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OZET

Arastirmanin genel amaci, yiiksekogretime hazirlik egitiminde ézel dershanecilik
olgusunu besleyen etmenlere iliskin, ogrenci goriislerinin Diyarbakir orneginde
degerlendirilmesidir. Bu baglamda arastirmanmin birinci boliimiinde yiiksekogretime
hazirlik egitimi ve ozel dershanecilik olgusunu besleyen etmenler hakkinda kuramsal
coziimlemeye yer verilmistiv. Arastirmanmin ikinci boliimiinde ise Diyarbakir orneginde
alandan toplanan ogrenci goriisleri dogrultusunda yiiksek ogretime hazirlik egitiminde
ozel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iligkin egitim bilinci ve egitim teknolojisi
odakli goriislerin degerlendirildigi hipotez testi ile giincel profilin ortaya konmasi iizerinde

durulmustur.

Arastirma,  2008-2009 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir il merkezindeki
yiiksekogretime hazirlik egitimi veren 0Ozel dershanelere giden 1870 O6grenciyi
kapsamaktadir. Arastirmada danismanim Prof.Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan
gelistirilen 14 maddelik 6lgme aract kullamilmistir. Diyarbakir il merkezi olarak Sur,
Baglar, Yenisehir ve Kayapinar il¢elerindeki 22 6zel dershanedeki 6grencilere 6lgme araci
uygulanmis ve 6lgme araci ile elde edilen veriler SPSS.16.0 paket programi kullanilarak

analiz edilmistir. Verileri analiz etmek i¢in anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.

Hipotez testi sonucunda ulasilan temel bulgulara gore; Diyarbakir 6rneginde
yiiksekogretime hazirlhik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen egitim bilinci
etmenine iliskin 6grenci goriislerinin  egitim teknolojisi etmenine iliskin 6grenci
goriislerine gore biraz daha yiiksek oranda katiliyorum seklinde oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda da toplumdaki 6zel dershanecilikle tiniversiteye giris arasinda kurulan bagin
egitim sistemimizde bir biling uyanis1 seklinde olmadigi, yiiksekogretime hazirlik
egitiminde 6zel dershaneler olmazsa olmaz seklinde kitlesel bir kosullanma oldugu, bunun
yaninda o6zel dershanelerin {iniversiteye giris smmavina yonelik uygulamalarinin ve

teknolojik donanimlarinin da etkili oldugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Dershanecilik, Yiiksek Ogretime Hazirhik, Egitim

Bilinci, Egitim Teknolojisi



ABSTRACT

The general aim of this research is to evaluate the student opinions concerning the
factors nourishing the ‘“'private coursing fact’’ in preparatory education for university in
Diyarbakir example. In this sense, in the first part of the research in the theoretical
analysis about the factors nourishing the private coursing fact and the preparatory
education for unmiversity has been featured. In the second part of the research, the
hypothesis test which evaluates the opinions focused on educational consciousness and
educational technology concerning the factors nourishing the private coursing fact in
preparatory education for university in Diyarbakir and the display of the current profile

have been emphasized.

The research consist of 1870 student who attend to private courses in Diyarbakir
city center which give priparatory education for university during 2008-2009 educational
and instructional year. In the research, a data collegting device with 14 materials, which
has been developed by my advisor Prof.Dr. Hasan AKGUNDUZ, has been used. The data
collegting device has been applied to students of 22 private courses in Sur, Baglar,
Yenisehir and Kayapinar counties as Diyarbakir city center. Then the collected data have
been analyzed by using SPSS.16.0 pachet programme. To analyze the data, the

expressiveness average is taken as 0,05.

According to the findings reached with the help of hypothesis test results; 1t has
been observed that the rate of the opinions of students related to educational
consciousness supporting the fact of private coursing fact in the education of the
preperation to higher education in Diyarbakir is a bit higher than the opinions of students
related to education technology as ‘ agreed’. In this respect; as a result, it is revealed that
the relation between preparatory school and the university enterance is not a consciousness
renaissance in our education system, it is only a communal condition. In addition to this,
the applications of private courses that support university enterance examination and their

technological accoutrements are also effective.

Key Words: Private Coursing, Preparation For University, Educational

Consciousness, Educational Technology.
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ONSOZ

Tirkiye’de 6zel dershaneler her alanda egitim sistemimizin bir parcast ve
destekleyicisi konumuna gelmistir. Ozel dershaneler 6zellikle yiiksekogretime hazirlikta
cok ragbet gormektedir. Bu baglamda 6zel dershanede egitim almadan {iniversiteye giris
stnavinin kazanamayacagl kosullamasi dgrenci ve velilerde olusmustur. Ozel dershaneler
verdikleri egitimin yaninda egitimde 6zellesmenin getirileriyle 6grencilere sundugu diger

olanaklarla da 6n plana ¢ikmislardir.

Arastirmanin gerceklestirilmesinde tez danigsmanligimi tstlenerek, o6grencilik
donemimde bana yol gosteren, maddi manevi destegini esirgemeyen danismanim ve
degerli hocam Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Bagkan1 Prof.Dr. Hasan AKGUNDUZ’e, goriis ve onerilerinden yararlandigim sayimn
hocalarim Yard.Dog¢.Dr. Hasan SENTURK ve Yard.Dog¢.Dr. Abidin DAGLI’ya,
istatistiksel verilerin degerlendirilmesinde biiyiik emegi gecen Doc¢.Dr. Behget ORAL’a,
her zaman yardimci olan Ogretim Goérevlisi Yunus AVANOGLU’na, anketlerin
uygulamasinda 6zel dershanelerinde uygulama yapmama yardimei olan miidiirlere, rehber

ogretmenlere ve anketleri igtenlikle yanitlayan tiim 6grencilere cok tesekkiir ederim.

Ayrica yiiksek lisans egitimim ve tezimin hazirligi doneminde beni her zaman
destekleyen esim Yilmaz SEVINC’e, ogullarim Furkan Tuna ile Burak Arda’ya da bana

kars1 sabir ve destek gosterdikleri i¢in tesekkiir ederim.

Bu aragtirma ile yliksekdgretime hazirlik egitimi veren 6zel dershanecilik olgusunu
besleyen egitim bilinci ve egitim teknolojisi etmenlerine iliskin 6grenci goriislerinin
degerlendirilmesi ile ilgili olarak siirece bir par¢a da olsa katki sunulmasi umulmaktadir.

Arastirmada belirtilen goriis ve yorumlar arastirmaci olarak sahsima aittir.

Nuray SEVINC
Diyarbakir, 2010
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GIRIS
Konunun Sunumu

Egitim karmasik ve kapsami1 genis bir yapiya sahiptir. Egitim kavrami i¢inde
Ogretim, 6grenme, kiiltiirleme gibi daha bir¢ok kavram anilmakta ve bu da egitimin
kapsamin1 genisletmektedir. Ayrica egitim insanin varolusuyla baslayan, zamanla
gelisen, genisleyen, degisen bir olgudur. Bu boyutuyla egitim yasam boyu meydana

gelen bir siirectir diyebiliriz.

Birgok diisiiniir egitimi bireysel 6zellikleri ile ele almislardir. Ornegin Kant’ a
gore egitim, insanin miikemmellestirilmesidir. T.S. Mill’e gore, bireyin kendisi ve
bagkalar1 i¢in bir mutluluk aracidir. H. Spencer’a gore de iyi yasama olanaklari

saglayan etkinliklerin tiimiidiir (Tezcan,2006:96).

Egitimin bireyselliginden yola ¢ikarak bilgilendirme ve aydinlatma da
egitimin igeriginde olusur yani bilgilendirme sonucu, c¢evresinde yeni bir seyler
kazanan insan, eger kendine has bazi degisme ve yenilikler meydana getirebiliyorsa
yapict ve dinamik dedigimiz toplumsal siire¢ baslamis olur ki bu da toplumu
aydinlatmaya yol agar. Bireysel anlamda kendini egitmis insanin bilgilendirme ve
aydinlatmayla toplum i¢inde de varligini ve benligini yansitmasi saglanir.

Egitim, ozgiirlesmedir. Bu siirecin birinci alt kategorisi, diigiince benliginin
ve buna bagl her tirlii kosullanmamn insan varolusundaki belirleyici giiciiniin
ortadan kalkmasidwr. Ikinci alt siireg, ozii itibariyle bilge ama toplumsal bask
sonucu yozlasmis olan i¢giidii/ bilingalty/ diirtii benliginin, insan varolusundaki
belirleyici giiciiniin sinirlanmast ve dogal ritmine kavusmasidir. Ozgiirlesmenin son

asamast ise saf Dbilinglilik dedigimiz mutlak bene ulasma yolculugudur

(Akgiindiiz,2008:21).

Egitim, yalnizca ondan dogrudan dogruya yararlanan kisiyi degil, aym
zamanda biitlin toplumu etkilemektedir. Bazen bir toplumda meydana gelen sosyal
degismenin birdenbire hizlanmasi, egitim sistemindeki degisikliklerde kendini
gosterir. Stratle degisen kiiltiiriin ve siiratle degisen toplumun degisik ihtiyaglari
oniinde egitim sisteminin de duyarliligt mevcuttur (Brown ve Thornton,1965:1).
Toplumda ve egitimde degisim birlikte oldugu i¢in kalkinma egitim sisteminin diger
sistemlerle uyumu Olciisiinde olur. Bu nedenle egitim diizeyi her toplumun

gelismislik derecesinin baslica gostergesi olarak kabul edilir (Durgun,2002:28).



Egitim — Ogretim kavramlart ¢ogu zaman yanlis olarak birbirleri yerine
kullanilmakta ve anlamlar1 birbirine karistirilmaktadir. Oysa bireyin yasam boyu
siiren egitiminin; okulda planli ve programli olarak yiiriitiilen kismi bireyin
Ogretimini olusturur. Bu, birey acisindan dile getirildiginde 6grenim olur
(Varig,1981:20). Egitim 6gretim devletin gorevleri arasindadir. Bu gorevlerin yerine
getirilmesinde, devlete bir tekel kurma yiikiimliiliigii veya hakki verilmemisse 6zel

tesebbiislerinde faaliyette bulunmasi miimkiindiir (Ata,2006:8).

Gelismekte olan bir iilke olarak Tiirkiye’de egitime ayrilan kamu
kaynaklarmin smirli olmasi nedeniyle egitime ayrilabilecek kaynaklari devlet
politikasina uygun bir denetim altinda, 06zel 6gretim kurumlarinin imkanlar ile
artirmak,  iilkemiz agisindan rasyonel bir ¢6ziim yolu olarak goriilmiistiir
(Dogan,2002:31). Ozel kesimin egitim dgretim islevi ticari nitelikte olsa bile yerine
getirilmeye calisan faaliyetin niteligi degismez ve kamu hizmeti olarak kalmayi

stirdiiriir (Ata,2006:8).

Giliniimiizde egitimde nitelik arayisinin gitgide artmasi, 6zellesme siirecini
daha da hizlandirmis ve kaginilmaz bir hal almistir. Artik egitimin nereden alindigi
degil nasil ve hangi nitelikte olduguna bakilmaya baglanmistir (Memduhoglu,

1999:133).

Egitimde toplum merkezli yaklasimdan birey merkezli yaklasima gecis,
resmi, ulusal ve kitlesel egitimin yerini 6zel ve sivil egitime birakmasi ile paralel bir

siirectir (Ogreten,2008:10).

Egitim hizmetlerinin ozellestirilmesi tiim diinyada hizla slirmektedir.
Gelismis bati llkeleri bu siirecin Onderligini yapmiglar ve lilkemiz de oOzellikle
1980’11 yillardan itibaren bu siirece katilmistir. Egitimin dogrudan insana yonelik bir
hizmet olmasi ve “En iyi yatirimin insana yapilan yatirnm oldugu gercegi
hiikiimetleri egitimi devlet tekelinden c¢ikarip, 6zel kesimde de bu hizmetin
sunumuna ortak etme ve hizmetin daha etkin ve kaliteli olarak verilmesine ortam

hazirlama yoniinde tesvik etmistir (Alpman,2002:11,111).

Egitimde 6zellesme Tiirk egitim sistemi icerisinde 6zel okullarin acilmasi ile

kendini gostermeye baslamistir. Ozellikle ortadgretim diizeyinde kolej tarz1 okullar



acilmistir. Bir siire sonra bu okullar verdikleri egitim ve sunduklari olanaklar ile

devlet okullarinin egitim ve d6gretim diizeyini ge¢mis ve tercih edilen kurumlar haline
gelmistir. Tercih edilme oraninin artmasiyla 6zel okulculuk olusmustur.

Ozel okulculuk ilk bakuista devletin kontrolii altinda resmi sistemin eksiklerini

telafi girisimi olarak goziikse de ozii itibariyle yonlendirici bir egitim stilinin karsit

yonlendirici stillerle yer degistirmesi kendini ortiilii ifade bi¢imi olarak karsimiza

¢tkar (Akgiindiiz,2008:63).
Ozel okullar, gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de tartismali kurumlardir. Bu

tartigmalara ragmen 6zel okullara ilgi Tiirk egitim tarihinde her zaman var olan bir

olgu olarak degerlendirilebilir (Uygun,2003:115).

Insanimizin daha iyiyi yakalama daha fazla basarili olma, bulunduklari
seviyeyi ylkseltme ve yarismada 6nde olma istegi, okul ortaminda yapilan egitimle
baglantili olarak onu destekleyici nitelikte yeni kurumlarin olugmasina neden

olmustur (Sahin,2002:1).

Daha ¢ok 6grenme istegi okul sistemi diginda {icretle ders alma "6zel ders"
ihtiyacin1 ortaya ¢ikartmistir. Ozellikle bazi sanat dallarinda (miizik, resim gibi)
eskiden beri bazi taninmis isimlerden ©zel ders almak bir ayricalik olarak
gorilmiistiir. Bu durum giliniimiizde de devam etmektedir. Okul yolu ile 6grenme
sistemi gelistikten sonra da, daha ¢ok 6grenme, daha iyi 6grenme istegi ile beraber,

ticretle ders alma ihtiyact gene devam etmistir (www.ozdebir.gov.tr, 2009).

Yerli ve yabanci, ger¢cek ve tiizel kisiler tarafindan kurulmus olan ve Milli
Egitim Bakanliginin denetim ve gézetimi altinda bir {icret karsiliginda hizmet veren

Ogretim kurumlarinin hepsine birden 6zel 6gretim kurumu denilmektedir.

Tiirkiye’de faaliyette bulunan &zel dgretim kurumlarini, 625 sayili Ozel
Ogretim Kurumlart Kanununda, 6zel &gretim kurumlari “okul oncesi egitim,
ilkogretim, ortaogretim kurumlar: ve bu diizeyde haberlesme ile ogretim yapan
kuruluslar cesitli kurslar, dershaneler, 6grenci etiit merkezleri, bicki dikis kurslar
vb.” kurumlar olarak ifade edilmektedir. Bu kurumlarin amaglar ise ayni kanunun
ikinci maddesinde “Bu kurumlar, faaliyetlerini sadece kazang saglamak igin

diizenleyemezler. Ancak Tiirk Milli Egitiminin amaclart dogrultusunda egitimin



kalitesini yiikseltmek, gelismelerine firsat ve imkan verecek yatirimlar yapmak iizere

gelir saglayabilirler.” denilmek suretiyle belirlenmektedir.

Tiirk egitim sistemi i¢inde 6zel 6gretim kurumlar1 6rglin ve yaygin egitim
kurumlari i¢inde yer almaktadir. Ozel 6rgiin egitim kurumlar olarak 6zel okuldncesi,
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlart mevcuttur. Ozel yaygim egitim

kurumlar1 ise 6zel dershaneler, 6zel kurslar ve 6zel egitim merkezleridir.

Ozel dershaneler, vyiiriirlikte bulunan mevzuat hiikiimlerine gore serbest
piyasa kosullarinda egitim-6gretim faaliyetleri yiiriiten iicretli kurumlardir. Ulke
genelinde faaliyet gosteren Ozel dershaneler, Ogrencilere sunmus olduklar
hizmetleri, mali yapilar1 ve hedefleri agisindan belirledikleri fiyatlar dogrultusunda
belirli bir standarda ulasmustir. Ulkemizde faaliyet gosteren dershanelerin tamaminin
Ozele ait olmasi ve ilgili mevzuat geregi hizmetlerin iicretlerini belirleyebilme
yetkisini kullanmalar1 sonucunda, kamuoyunda {icretsiz egitim anlayis1 kirilarak,
egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasini olusturan 6zel dershanecilik olusmustur
(Coskun,2005:51).

Pek ¢ok sosyal kurum gibi, ozel dershaneler de toplumun ihtiyacindan
dogmustur ve bir ihtiyaci karsuadiklar: icin de varliklarini siirdiirmektedirler. Ozel
dershaneler, belirli bir iicretle ogrencilere hizmet verirken, bir taraftan da sosyal

gorevler iistlenmektedirler. Bu nedenle dzel dershanelerin sosyal yapu icerisinde
yerinin oldugu ger¢ektir (Ozsoy,2003:25).

Ozel 6gretim kurumu olan 6zel dershanelerin Tiirkiye’de ortaya ¢ikisi
cumhuriyet dncesi donemlere rastlamaktadir. Baslangicta yetiskinler i¢in yabanci dil,
sanat, ticaret, ev ekonomisi alanlarinda kurslar diizenleyen 6zel dershaneler, 1930°1u
yillardan sonra 6grenci yetistirmeye yonelik kurslar da diizenlemislerdir. 1950’lerden
sonra egitim sisteminin her kademesinde giderek artan Ogrenci sayisi ile dengeli
bicimde okul ve §gretmen sayisinin artiritlmayisi egitimin niteligini olumsuz yonde
etkileyen unsurlardan biri olarak ortaya cikinca talebin ¢ok artmasi iizerine 6zel
dershaneler tiimiiyle Ogrencileri  yetistirme  caligmalarina  yonelmislerdir

(Akyiiz,2005:341).

Acildiklar ilk donemlerde fen, dil ve sanat 6grenimi amaciyla agilan ve bir
“dzel okul” olarak diisiiniilen Ozel Dershaneler 1965 yilindan sonra daha ¢ok okula

destek ve takviye olan kurslar sekline gelmistir. Ozel Dershaneler giiniimiizdeki



durumlarina 08.06.1965 tarih ve 625 sayili yasa ile kavusmuslardir. Bu tarihten
itibaren, merkezi sinavlarinda yayginlasmasinin etkisiyle ©6zel dershaneler de
gelismiglerdir. 197011 yillardan itibaren dershaneler, bir¢ok ilde hizla varliklarini

gostermeye baglamiglardir (www.ozdebir.gov.tr,2009).

12 Eyliil 1980 ihtilalinden sonra 6zel dershanelerin kapatilmasi giindeme
geldi. 1981 yilindan 1983 yilina kadar konu kamuoyunda tartisildi. 1983'te 6zel
dershanelerin kapatilmasi ile ilgili bir yasa tasarisi kurucu mecliste giindeme
getirildi. Uzun tartigmalardan sonra yasa tasarisi reddedildi. Ancak Milli Giivenlik
Kurulu bu karar1 veto ederek, 625 sayili yasanin bazi maddelerini degistirerek
16.06.1983 tarih ve 2843 sayili yasay1 kabul ederek, 6zel dershanelerin bu yasanin
yiriirliige giris tarihinden bir yil sonra, yani 31.07.1984 tarihinden itibaren

kapatilmasina karar verdi (www.ozdebir.gov.tr,2009).

1983 yilinda yapilan secimler sonucunda kurulan Ozal Hiikiimeti'nde bu konu
yeniden tartismaya ac¢ildi. O siralarda Tiirkiye genelinde faaliyet gosteren 174 6zel
dershane, bir taraftan tasfiye islemleri yaparken, bir taraftan da bu kapatma isleminin
haksizligini dile getirmek i¢in bir araya geliyorlardi. Eger yeni bir yasa ¢ikmasaydi
ozel dershaneler 31 Temmuz 1984 tarihinden itibaren kapanacakti. Bu ortamda, Ozal
Hiikiimeti, 6zel dershanelerin faaliyetlerini siirdiirmesini saglayan, 11 Temmuz 1984
tarth ve 3035 sayili yasayr kabul etti. Bu yasa ile yine 625 sayili 6zel 6gretim
kurumlar yasasinin bazi maddeleri degistiriliyor ve bir yil 6nce 2843 sayili yasa ile
getirilen kapatma hiikkmii iptal ediliyordu. Boylece 0zel dershaneler fiilen
kapanmadan (kapanmalarina 20 giin kala ¢ikan 11.07.1984 tarih ve 3035 sayili yasa
ile) faaliyetlerine devam etme olanagi buldu (www.ozdebir.gov.tr,2009). 2009

yilinda 81 ilde toplam 4.262 6zel dershane mevcuttur.

11.01.2010 tarihi giincel verileri itibariyle 1984 sonrasinda agilan ve
acildiktan sonra kapatilmis 44 6zel dershane, hala agik olup egitim 6gretime devam
eden ise 47 ozel dershane mevcuttur. 1974 yilinda kurulan Dicle Universitesi’nin
Gilineydogu’nun en koklii tiniversitesi olmasi ve Diyarbakir Belediyesi’nin 504 Sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname ile 28.12.1993 tarthinde Resmi Gazete’de

yayinlanarak  Diyarbakir Biiyliksehir Belediyesi statiisiine  doniistiiriilmesi



Diyarbakir’t 6zel dershanelerin agilmasi ve egitim Ogretim hizmeti vermesi igin

uygun bir konuma getirmistir.

Tiirkiye’de sayis1 4000’1 gecen 6zel dershaneler ¢ok cesitli alanlarda hizmet
vermektedir. Ozellikle giiniimiizde egitim sisteminde meydana gelen bircok
degisiklik dogrultusunda 6zel dershaneler SBS, OSS, KPSS, KPDS, UDS gibi
siavlara yonelik hazirlik egitim programlari uygulamaktadirlar. Bu programlarin

icinde en fala {iniversiteye hazirlik kurslar1 ragbet gormektedir.

Ozel dershanelerin yalniz Tiirkiye'de var oldugu seklinde goriisler ifade
edilerek 6zel dershaneler suclanmaktadir. Yine bu goriise gore, yalniz Tiirkiye'de
tiniversite giris sinavlar1 vardir ve 6zel dershaneler bu sinavdan dolayi bir firsatcilik
sonucu dogmustur. Bircok iilkede 6zel dershanelerin olmadigi, yine birgok iilkede
tiniversite girig sinavlarinin olmadig1 bir gergektir; ama {iniversite giris sinavlar1 ve
0zel dershanelerin oldugu da bir baska gercektir. Almanya gibi bazi {ilkelerde,
Ogrencilerin {ist okullara gegisi bilimsel bir yonlendirme ile yapilmaktadir. Bu gibi
iilkelerde, 6zel dershane tiirii kurumlar azdir. Ama Japonya, Yunanistan ve Israil gibi
iilkelerde, hatta Amerika Birlesik Devletleri'nde bile 6zel dershane tiirii kurumlar
vardir. Insanlarm okul sistemi disinda kendilerini daha iyi yetistirme, daha iyi
O0grenim yapma gereksinimlerinden dogan 6zel dershaneler pek ¢ok iilkede vardir

(www.ozdebir.gov.tr,2009).

Lise 6grencilerinin ¢ok biiylik bir kismi i¢in {iniversiteye girmenin yolu 6zel
dershanelerden gegmektedir. Universite sinavi ise bir siraya koyma aracidir. Kendi
basina masum sayilabilecek bu ara¢ egitim sisteminin tamamini etkilemekte, zaten
sorunlarla dolu olan ortadgretimi ise neredeyse islevsiz hale getirmektedir

(G6k,2006:102) .

Smav sistemi uygulamasiyla iiniversiteye girisin her yil bir 6ncesine gore

¢

daha zor hale gelmesi ve liniversiteye girisin tek Olciitli haline gelen “’puani”
yiikseltici yol, yoOntem ve tekniklerin ana-baba ve gencler icin hayati bir 6nem
kazanmistir. Bu amacla 6grenciler 6zel dershane 6zel okul gibi kurumlarin kapisini
calmaktadir. Ozel dershaneye gitmenin tek nedeni yarisin zor olmasi degildir. Ay

zamanda bu kurumlara devam eden Ogrencilerin smavda sergiledikleri



performanslarinin da yiiksek olusudur. Hatta 6zel dershaneye gitmeden iiniversiteye
giris sinavindan yliksek puan alimamayacaglr ve {niversiteye gidilemeyecegi

kosullamasi olusmustur.

Toplumda olusan bu kosullama dogrultusunda 6zel egitim kurumlari olmasi
sebebiyle kar getiren kurumlar olarak 0zel dershane sayilarinin artist 6zel
dershanecilik olgusunu olusturmustur. Arastirmada yliksekdgretime hazirlik
egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen etmenler, 6zel dershanelerin
uyguladiklar1 egitim programlar1 ve sunduklar1 olanaklar dogrultusunda egitim

bilinci ve egitim teknolojisi basliklar altinda ele alinmistir.

Ozel dershanecilik olgusunu besleyen egitim bilinci etmenleri kapsaminda;
0zel dershanelerin 6grencilerine verdigi egitiminin niteligi, ortadgretim kurumlarinin
nitelik boslugunu doldurmalari, kosullayici bir bilgi birikimi saglamalari, 6zel
dershanelerin bireysel ve toplumsal yonleri, oOzellestirilmis egitim anlayisi

dogrultusunda yaptiklar1 caligmalar1 betimleyebiliriz.

Egitim teknolojisi etmenleri olarak ise 6zel dershanelerin nitelikli egitim
verdikleri yoniindeki kosullanmalar, iiniversiteye giriste 6zel dershanelerin sundugu
cazip olanaklar, 6zel dershanelerde gerceklestirilen 6lgme degerlendirme islemleri,
tiniversite sinavini kazanmada 6zel dershanelerin vaatleri, sinav odakli yaklagimlari

ve rehberlik hizmetleri, bu kapsamda ifade edilebilir.

Yurt disinda bazi iilkelerde de 6zel dershane olgusu olmasina ragmen 6zel
dershaneler ile ilgili olarak yurt disinda yapilmis herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Tiirkiye’de ise 6zel dershanelere iliskin bilimsel c¢alismalar son
donemlerde artmistir. Ge¢misten giiniimiize kadar konu ile ilgili yapilan bilimsel
arastirmalar incelenmistir. Ozel dershaneler ile ilgili cesitli yonleri 6grenci goriisleri
alinarak degerlendiren arastirmalar ve bu arastirmalarda ortaya ¢ikan kritik bulgular

kisaca soyle 6zetlenebilir:

Ozel dershanecilik iizerine yapilan ilk arastirma 1977 yilinda Ozgiiven’in
“Ozel Dershanelerin Universiteye Giriste Etkileri” konulu arastirmasidir. Ozgiiven
ozel dershanelere devam ederek ve etmeyerek 1976-1977 o6gretim yilinda iiniversite

giris sinavini kazanmis, Hacettepe ve Bogazici Universitelerinin cesitli fakiiltelerine



girmis 266 oOgrenci iizerinde yaptigi arastirmada dershaneye devamin giris
puanlarint onemli derecede arttirdigi sonucuna varmistir. Ogrencilerin iiniversite
giris sinavlarina hazirlanma yéntemleriyle, ozel dershanelerin giris sinaviarina
hazirlik programlari incelenmis ve ozel dershanelere devam etmenin tiniversite giris

sinavlarina hazirlanma yontemleri arasinda onemli yer tuttugu goériilmiistiir.

Duman, “Ozel Dershaneler ve Islevleri” konusunda 1980 yilinda bir
arastirma yapmis, 6zel dershanelerin dogusunu, gelisimini, iglevierini ve etkilerini
stire¢ icerisinde genel bir degerlendirmesini yapmistir. Arastirma sonucunda
dershane ve okula takviye kurslarina devam eden ogrenciler ve aileleri arasinda
anlamly bir fark olup olmadig1 gozlenmis, kursa ya da dershaneye devam etmenin
ders ve sinav basarisina etkisinin olup olmadigr bulunmaya ¢alisilmigtir. Buna gore
kurslarda daha ¢ok okul derslerinin tekrarina yonelik bir uygulama yapildig
kullanma becerilerinin  kazandirilmas1 yéniinde c¢alismalarin  yapildigi  tespit
edilmistir. Sonugta dershaneye devam eden ogrencilerle etmeyenlerin tiniversiteye

giris puanlart arasinda belirgin bir fark oldugu ortaya konulmustur.

Duman ve Avci 1990 wyilinda, Tiirk Milli Egitim Sisteminin onemli
kademelerinden biri olan ortaégretimdeki egitim ve ogretim problemlerini tespit
etmek amaciyla “Lise Son Simif Ogrencilerinin Okullarindaki Egitim ve Ogretim
Faaliyetlerine Iliskin Goriisleri” ile ilgili bir arastirma yapmustir. Bu arastirma ile
72.881 ogrenciye ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda ozel dershaneler ile ilgili
olarak; dershaneye devam eden ogrenciler, ozel dershaneye gitme sebeplerini soyle
swralamistirlar: Okul yeterli olmadigi igin, test tipi sinava hazirlik icin, problemlere
pratik ¢oziimler o6grenebilmek icin, sinavda zamant iyi kullanabilmek i¢in ve ¢ok

kiigtik bir boliimii ise ailesi istedigi icin 6zel dershaneye gittigini belirtmiglerdir.

Tunay’in 1992 yilinda yaptigy, “Lise Ogrencilerini Ozel Dershanelere Iten
Faktorler” adli arastirmasinda, genel lise J&grencilerinin  6zel dershaneleri
tercihlerinde diger lise ogrencilerine gore daha fazla tercih ettiklerini belirtmektedir.
Osrencilerin oOzel dershaneleri tercih etmelerinin basinda kurs programlarimn,
ogrenci se¢cme ve yerlestirme sinav sistemine (OSYS) uygun olarak cesitlenmis

olmasi, kapsamli olmasi ve ogretici kadro tarafindan uygulanmasi dershaneye olan



talebin en onemli sebepleridir. Ayrica ozel dershanelerde: seviye tespit sinavi
sonuglari, mesleki rehberlik sonuglari, J&grencinin tespit ettigi yiiksekogretim
programi tiirii, O6grencinin ogrenim gordiigii lisenin tiirti ve O&grencinin sinifi
durumlarimin dikkate alinmasiyla homojen 6grenci gruplarimin olusturulmasi ozel
dershanenin basarisini arttiran bir unsur ve ozel dershaneye olan talebin bir diger

nedeni sayilmistir.

Koksalan’mn “Ozel Dershanelerin, Universiteye Hazirlik Kurslarina Devam
Eden Ogrencilerin Basarisim Etkileyen Faktorler” isimli 1993 yilinda yaptigi
arastirmasinda, tiniversiteye hazirlik siirecinde bulunan é6grencilerin dershanelerden
aldig1 egitim hizmetinin etkinligini hakim kilacak faktorler iizerinde durulmustur.
Arastirma sonucunda tiniversite sinavlarina hazirlanmak amaci ile dershaneye
devam eden ogrencilerin kendilerini sinava daha fazla motive ettikleri ortaya

ctkmustir.

Sirin’in Ankara ilinde 1998 yilinda, 33 dershane ve 1000 6grenci ile yaptigi
“Ozel Dershanelerin Genel Gériiniimii ve Ogrenci Goriisleri, Ankara Ili Ornegi”
isimli arastirmasinda, dgrenciler iiniversiteye hazirlik programi uygulayan ozel
dershanelere zayif olduklari derslerden yetismekle birlikte test teknigi kazanma,
sinavi kazanmak igin dershaneye gitmeyi zorunlu olarak gordiikleri ve okuldaki
ogretimin tiniversite sinavi igin yetersiz olarak algilamasi nedenlerine dayali olarak

gittikleri sonucuna ulasimistir.

Oztiirk’iin 2001°de yapmis oldugu “Universite Sinavini Kazanamayan Ozel
Dershane Ogrencilerinin Ortak Ozellikleri ve Ozel Dershanelerin Bu Ogrencilere
OSS’deki Puan Getirisi (Kayseri Orneklemi)” arastirmasinda, yiiksekogretimin
ontindeki artarak devam eden ogrenci yigiimalariyla beslenen ozel dershanelerin ve
bu kurumlara devam eden égrenci sayilarimin siirekli arttigim belirtmektedir. OSS
kapsamindaki derslere karst olan ilgi ile puan tiirleri arasinda onemli diizeyde
uyumluluk tespit edilmistir. Buna gére genellikle sayisal ogrenciler sozel dersleri,

sozel ogrenciler de sayisal dersleri sevmediklerini belirtmislerdir.

Kutluer’in 2001 yilinda yaptig1, “Universite Giris Sinavindaki Sistem

Degisikliginin Ortadgretim Kurumlar: ve Ozel Dershanelere Etkileri Uzerine Bir
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Inceleme” adli arastirmasinda, 1999 yilinda uygulanmaya baslanan iiniversite sinav
sistemindeki degisikliklerin, hem ortadgretim kurumlarindaki hem de oJzel
dershanelerdeki etkilerine iliskin istatiksel sonuglarint hem de 6gretmenlerin sinavin
etkileri tizerine diistincelerini ortaya koymaktadir. Bu arastirmamn sonucunda,
tiniversiteye giris sinav sorulari ile miifredat programlart arasinda uyum olmadigt
tespit edilmigtir. Ortadgretimin tek amacwmn yiiksekogretime ogrenci hazirlama
olmadig icin, miifredat programlarimin her sinav sistemine gore degistirilmesinin

dogru olmayacagi vurgulanmistir.

Ozsoy’un 2003’te yapmis oldugu “Ozel Ogretim Kurumlar: Olarak
Dershaneler ve Sorunlart (Denizli Ili  Uygulamasi)” arastirmasinda, ozel
dershanelerin egitimdeki yerini ve karsilastiklart sorunlari 6grenci goriisleri ile
tespit etmeye c¢alismistir. Bu arastirmamin sonuglarina gore; Tiirkiye'de o6zel
dershanelerin, lisede verilen egitim-6gretimin itiniversite sinavini kazandirmasinda
yeterli goriilmedigi icin ortaya ¢iktigi goriilmiistiiv. Ozel dershanelerin; egitimde
firsat egitsizligini  gidermeye ¢alismalari, olusturduklart ekonomik hareketlilik,
vapmis olduklar kiiltiirel etkinlikler acisindan egitim sistemi icerisinde oneminin

oldugu goriilmiistiir.

Cenk, 0zel dershanelerde verilen egitimin niteligi ile ilgili olarak 2005’te
yaptigi  “Ogrencilerin Ozel Dershanelere Gitme Nedenleri Ile Ozel Dershanelerde
Aldiklar: Egitime Iligkin Gériigleri (Ankara Ili Sincan Iicesi Ornegi)” arastirmasinda,
ogrencilerin ozel dershanelere gitme nedenleri ve bu ézel dershanelerde aldiklart
egitime iliskin goriislerin saptamistir. Arastrmamin baslica bulgularina gore,
ogrencilerin  gittikleri dershanelerden memnun olduklari; iiniversite sinavini
kazanamama durumunda ise yine dershaneye gideceklerini belirtmislerdir. Ozel
dershanelere giden ogrenciler iiniversite sinavini kazanmak igin test teknigi ve
dershaneye gitmeyi zorunluluk olarak gérmektedirler. Ayrica ozel dershanelerdeki
rehberlik servislerinin kendilerine her tiirlii konuda yardim ettiklerini belirterek,
lisedeki egitime gore, dershanelerde verilen egitimin daha etkili oldugunu

diistinmektedirler.

Tirk Egitim Dernegi (TED) tarafindan 2005 yilinda yapilan “Tiirkiye de

Universiteye Giris Sistemi Arastirmasi ve Coziim Onerileri” arastirmasmin ilk
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kisminda tiniversite sinavina hazirlanan ogrencilerin yaptiklar: her tiirdeki giderler
g6z ontine alindiginda ailelere ve topluma maliyeti incelenmistir. Aragtirmanin ikinci
kisminda ise iiniversiteye giris sistemi lise 6grencileri, lise mezunu ogrencileri,
tiniversiteyi yeni kazanmig ogrenciler, ogrenci velileri ve egitimciler agisindan

inceleyerek bir karsilastirma yapmuistir.

Duru, 2007 yilinda yaptigi “Ankara Sehrinde Dershanelerin Dagilist”
arastirmasinda ozel dershanelerin Ankara’da yerlesim yeri olarak dagilimin
incelemis ve bu dagilimlarin sebeplerini ogrenci goriisleri ile degerlendirmistir.
Arastirmada Dershane sayilarimin hizla artmasinda; dershane kurmanin kolay
olmasi, ogrenci/velilerin biiyiik bir boliimiiniin dershane olmadan sinaviarin
kazanilamayacagina inanmalar: ve geng-issiz ogretmen sayilarimin fazla olmast

etkili olmugstur sonucuna varimistir.

Yukarida ifade edilen 6zel dershaneler ile ilgili yapilmis arastirmalarda,
ogrencileri 6zel dershanelere iten faktorler, dershanelerin iiniversite giris sinavina
etkisi, dershanelerin islevleri, 6grencilerin dershaneye gitme sebepleri, dershaneye
gitmesine karst Universiteye giris smavini kazanamama sebepleri, gibi cesitli
durumlara gore tespitler yapilmaya calisilmistir. Ancak 6zel dershaneciligi bir olgu
olarak betimlemesi ve bu olguyu besleyen etmenlerin, 6zel dershanelerin
uyguladiklart program dogrultusunda verdikleri egitim ve sunduklari olanaklar

yOniiyle ele alinmasi bu aragtirmay1 diger arastirmalardan 6zgiin kilan yondiir.

Tiirkiye genelinde bolgeler bazinda degisik illerde 6zel dershaneler ile ilgili
arastirmalar mevcuttur. Ancak daha Once yapilan arastirmalarin ¢ogu Ankara ve
Istanbul gibi biiyiik sehirlerde yapilmistir. Batidaki arastirmalarda ise il olarak
Denizli ve izmir 6érnegi mevcuttur. Karadeniz’de Kastamonu, doguda ise Kayseri
ornegi yapilmistir. Giineydogu’da veli goriigleri alinarak yapilan Kahramanmarag
ornegi olsa da Diyarbakir 6rneginde 6grenci goriislerinin betimlemesi ile yapilmig

herhangi bir arastirmaya rastlanmamastir.

Arastirmanin birinci boliimiinde yiiksekogretime hazirlik egitimi ve ozel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenler hakkinda kuramsal c¢oziimlemeye yer

verilmistir. Arastirma konusu ilgili literatiir taramasi yontemi ile incelenmistir.
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Taramada gerekli literatiir gdzden gegirilmistir. Ozel dershaneler alaninda yapilmis
tezler, arastirmalar, yaymlar incelenmistir. incelenen konular “Yiiksekdgretime
Hazirhik Egitiminin Dogas1 ve Vizyonu”, “Tiirkiye’de Yiiksekogretime Hazirlik
Egitiminde Ozel Dershanecilik Olgusunun Ozgegmisi” ve “Tiirkiye ve Diyarbakir
Giincelinde Yiiksekdgretime Hazirhik Egitimi ve Ozel Dershanecilik Olgusunu

Besleyen Etmenler” bagliklari altinda sunulmustur.

llgili literatiir taramasinda “Yiiksekogretime Hazirlik Egitiminin Dogas1 ve
Vizyonu” basliginda egitimin dogasi, yliksekégretime hazirlik egitiminde etkili olan
faktorler ve yiiksekogretime hazirlik egitiminin boyutlart ele alinmigtir. Daha sonra
“Tiirkiye’de Yiiksekogretime Hazirlik Egitiminde Ozel Dershanecilik Olgusunun
Ozgecmisi” bashiginda ise yiiksekdgretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik
olgusu egitimde Ozellestirme uygulamalart dogrultusunda incelenerek yasal
boyutuyla ele alimmistir. Yiiksekogretime hazirlik programlariyla 6zel dershaneler
daha fazla 6n plana ¢ikmiglardir. Bu nedenle yiliksekdgretime hazirlik egitiminde 6zel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenler “Tiirkiye ve Diyarbakir Giincelinde
Yiiksekogretime Hazirlik Egitimi ve Ozel Dershanecilik Olgusunu Besleyen
Etmenler” bash@ altinda betimlenmistir. Ozel dershanelerin verdikleri egitim
dogrultusunda 6zel dershanecilik olgusunu besleyen etmenleri egitim bilinci etmeni
olarak, sunduklar1 teknolojik olanaklar1 dogrultusunda da egitim teknolojisi etmeni
olarak ele alinmistir. Bu baglamda da 6zl dershaneciligin Diyarbakir giincelindeki

durumu da ortaya konmaya caligilmistir.

Arastirmanin ikinci bolimiinde Diyarbakir 6rneginde alandan toplanan
Ogrenci gorlsleri dogrultusunda Ogrencilerin kisisel durum bilgileri ile yiiksek
Ogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin
egitim bilinci ve egitim teknolojisi odakli goriislerin degerlendirildigi hipotez testi ile
giincel profilin ortaya konmasi iizerinde durulmustur. Ogrencilerin kisisel durum
bilgilerinin ardindan 6grenci goriisleri egitim bilinci etmeni boyutunda 6nce genel
olarak daha sonra da cinsiyet, program ve ikametgaha gore betimlenmistir. Ikinci
boyut olarak Ogrenci goriisleri egitim teknolojisi etmeni olarak genel, cinsiyet,

program ve ikametgaha gore betimlenmistir.
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Bu arastirmayla yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusu
hakkinda nitelikli ve kapsamli bir ¢oziimleme yapilmistir. Tiim bu ¢oziimlemeler
1s1g¢1nda arastirmanin yiiksekogretime hazirlik egitimi boyutuyla ele alinmasiyla ozel
dershanecilik olgusuna vizyon ve yontem olarak farkli bir bakis agisi getirecegi,
Diyarbakir ili orneginde ortaya konulan yiiksekogretimine hazirlik pratiginin bu
dershanelerdeki programlara tabi olan é6grencilerin goriisleri baglaminda giincel
egitim bilinci ve egitim teknolojisi etmenine yonelik uygulamalara yon gésterecegi
umulmaktadir. Buna gore arastirmamin temel onermesi; yiiksekogretime hazirlik
egitiminde oOzel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin oOgrenci

goriiglerinin betimlenmesi seklindedir.

Amag

Arastirma, Diyarbakir ili merkez ilcelerindeki yiliksekogretime hazirlik
egitimi veren Ozel dershanelere giden Ogrencilerin, yliksekdgretime hazirlik
egitiminde 0zel dershanecilik olgusunu besleyen egitim bilinci ve egitim teknolojisi
etmenlerine iliskin goriislerini betimlemeyi amaglamaktadir. Bu genel amaca bagh

olarak cevab1 aranan iki alt amag/soru soyle belirtilmistir

e Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki yiiksekdgretime hazirlik egitimi veren 6zel
dershanelere giden 6grencilerin, yiiksekdgretime hazirlik egitiminde o6zel
dershanecilik olgusunu besleyen egitim bilinci etmenine iliskin goriisleri
nelerdir? Egitim bilinci etmenine iligkin 0grenci goriisleri onlarin
cinsiyetlerine, programlarina ve ikametgahlarina gore farklilik gostermekte

midir?

e Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki yliksekdgretime hazirlik egitimi veren 6zel
dershanelere giden Ogrencilerin, yiiksekdgretime hazirlik egitiminde o6zel
dershanecilik olgusunu besleyen egitim teknolojisi etmenlerine iliskin
goriisleri nelerdir? Egitim teknolojisi etmenine iligkin O6grenci goriisleri
onlarin cinsiyetlerine, programlarina ve ikametgahlarina gore farklilik

gostermekte midir?
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Onem

Egitim yasami ve evreni algilamada dgrenciye yeni bir kapi agmasi ve yeni
bir bakis ac¢is1 kazandirabilmesi oraninda kiymet ifade eder. Eger egitim bunu
saglayamiyorsa devletin ve bireylerin egitime yapti§i yatirimi savunmak zordur

(Ozden,2005:5).

Stirekli degisme ve gelisme igerisinde olan egitim kurumlari, toplumsal yap1
icerisinde Onemli bir yere sahiptir. Degisim toplumda siirekli hissedilen bir olgu
olup, iilkemizde de son yillarda hiz kazanmustir. Ozel egitimin giderek daha fazla
yayginlastifi bu yeni donemde, egitim kurumlar1 da bu degisimden etkilenmistir.
Devletin egitime yeterli kaynagi saglayamamasi sonucunda, arz-talep dengesizligi
olusmus ve sorunlarin ¢dziimiinde devreye 6zel egitimgirmistir. Ozel dershaneler, bu

stire¢ icerisinde ortaya ¢ikan kurumlardir (Coskun,2005:101).

1960’11 yillardan bu yana 6zel dershaneler Tiirk egitim sistemindeki varligin
stirdirmektedir. Donem donem verdikleri egitimin niteligi hakkinda elestirilere
maruz kalmis, kapatilmalar1 yoniinde sdylemlerde bulunulmus hatta kararlar alinip
uygulamalarda bulunulmustur. Ancak tiim bunlara ragmen 6zel dershanelerin sayisi
giin gectikge artmis ve dershane olmazsa sinav kazanilmaz kosullamasi olusmustur.
Ozellikle yiiksekdgretime hazirlik egitiminde &zel dershaneler hem 6grencilere

verdigi egitim hem de sunduklar1 olanaklar ile 6n plana ¢ikmiglardir.

Ogrencilerin ortadgretim kurumlarinda almis olduklar1 egitime ilave olarak
ozel dershanelerde egitim almaktadirlar. Ogrenciler, 6zel dershanelerde egitim alan
konumunda oldugundan, talepleri dogrultusunda 6zel dershanelerde etkili ve
yonlendirici olmaktadirlar. Bu nedenle, 6zel dershaneciligin verdikleri egitim
yoniinden mi yoksa sunduklar1 olanaklar yoniinden mi beslendigine iliskin egitim ve
Ogretim siirecinin merkezinde yer alan, egitim kararlar1 ve uygulamalarindan en ¢ok

etkilenen 6grencilerin goriislerini ortaya koymaya calistigindan 6nem arz etmektedir.

Ayrica 6grenci goriisleriyle degerlendirilerek arastirma sonucunda elde
edilecek bulgular 6zel dershanecilik olgusuna farkli bir bakis getirecektir. Ayrica

0zel dershaneciligin Tirkiye ve Diyarbakir ili giincelinde yeniden yapilandirilmasi
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ve Tiirk egitim sisteminin biitiinsel bir bakis agisiyla gelistirilmesi hususunda
rehberlik edebileceginin diisiiniilmesi bu aragtirmanin 6nemini olugturmaktadir.
Varsayimlar

Arastirmada;

e Yiiksekogretime hazirlik egitiminde Ozel dershanecilik olgusunu besleyen

etmenlerin betimsel yaklasimla degerlendirilebilecegi,
e Secilen ornek kitlenin ¢caligma evrenini temsil yeterliligi tasidigi,
e Olgme aracini cevaplayan ogrencilerin, konuyla ilgili goriislerini igtenlikle
yansittiklar1 varsayilmistir.
Siirhihiklar
Arastirma;

o Ozel dershanelerin iginde yiiksekdgretime hazirlik egitimi uygulayan ozel

dershaneler,

e Ozel dershaneleri yiiksekdgretime hazirlik egitimi islevi itibariyle kaynak

taramasi ve 6lgme araci ifadelerinin ¢éziimlenmesi,

e 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir i1 Merkezindeki yiiksekdgretime
hazirlik egitimi veren 6zel dershanelerde 6lgme araci uygulanan 6grenciler ve

Ol¢me aracindaki ifadeler ile sinirhidir.

Tanimlar

Yiiksek égretime hazirlik egitimi: Ogrencilerini sinavla alan yiiksekogretim
kurumlarinin giris sinavlarina hazirlamak amaciyla 6zel dershaneler tarafindan

verilen egitimdir.

Ozel Dershanecilik: Yiiksekogretime hazirlik egitimi veren dzel dgretim

kurumlari olarak 6zel dershanelerin 6grencilere egitim-6gretim hizmeti verme isidir.
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Egitim bilinci: Yiksekogretime hazirlik egitimi veren 6zel dershanelerin
Ogrencilerine verdigi egitimin niteligi, kalitesi, 6grenciye katkisi, sonuglari ile egitim

anlayis1 ve tarzidir.

Egitim teknolojisi: Yiksekogretime hazirlik egitimi veren 6zel dershanelerin

ogrencilerine sundugu deneyim diizenegi ve teknolojik donanimlar toplamidir.

Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirma genel tarama modeli i¢inde yiiriitiilmistiir.
Genel tarama modelleri Karasar’in da belirttigi gibi “Evrende yer alan elemanlar
hakkinda bir yargiya varabilmek i¢in evrenin tiimii veya evrenden alinacak Ornek

veya orneklere bagi olarak yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2005:79) .

Arastirma literatiir taramasi ve 6lgme araci uygulamasi igeren betimsel bir
modele dayandirilmistir. Taramada gerekli literatiir gdzden gegirilmistir. Ozel
dershaneler alaninda yapilmis tezler, arastirmalar, yaymlar incelenmistir.
Arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in gereksinim duyulan yiiksek 6gretime hazirlik
egitiminde 0©zel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin Ogrenci
gorlslerinin alinmasinda 6lgme aract uygulanmistir. Arastirmada temel olarak ilgili
kaynaklardan, konuya iligkin benzer arastirmalardan faydalanilarak analizler
yapilmis, daha sonra bunlar betimsel analiz modeline uygun olarak sunulmus, elde

edilen analizler 6l¢gme aracindan elde edilen veriler ile yorumlanmastir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin evreni Tiirkiye’de yiiksekogretime hazirlik
egitimi veren Ozel dershanelerdeki Ogrencilerdir. Calisma evrenini ise 2008-2009
egitim-0gretim yilinda Diyarbakir il merkezindeki yiiksek 6gretime hazirlik egitimi
veren 0zel dershanelerde egitim alan Ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirmaya esas
olan 6zel dershaneler ve dgrenci sayilari ile ilgili istatistiki bilgiler Diyarbakir il
Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik Subesi’nden 22.12.2008 tarihinde arastirmacinin
ziyareti sonucu elden alinan yaziyla belirlenmistir. Ayrica Diyarbakir i1 Milli Egitim
Miidiirliigii Ozel Ogretim Béliimiinden arastirmaci tarafindan alman Diyarbakir il
merkezindeki yiiksekdgretime hazirlik egitimi veren 6zel dershaneler hakkindaki

‘Dershaneler Bilgi Formu’ dogrultusunda da 6zel dershaneler ve 6grenci sayilarinda
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son diizenlemeler yapilmistir. Boylece ¢alisma evrenini Diyarbakir il merkezinde,
Baglar, Sur, Kayapinar ve Yenisehir olarak dort merkez ilge bagh yiiksek 6gretime
hazirlik egitimi veren toplam 44 6zel dershanede egitim alan toplam 9350 O6grenci
olusturmaktadir. Diyarbakir il merkezinde dort merkez ilgeye bagl yiiksek 6gretime
hazirlik egitimi veren 6zel dershanelerin sayilart ve egitim alan 6grencilerin toplam

sayilar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Diyarbakir Orneginde Yiiksek Ogretime Hazirlik Egitimi Veren Ozel

Dershaneler ve Bu Dershanelerde Egitim Alan Ogrencilerin % Oranlar

Yiiksek Ogretime Hazirhk Bu Dershanelerde Egitim
Egitimi Veren Ozel Dershane | Alan Ogrenci Sayilari ve %
Diyarbakir Sayilar1 ve % Oranlari Oranlan
Merkez Ilceleri
N % N %
BAGLAR 7 15 1370 15
SUR 2 5 665 7
KAYAPINAR 13 30 2875 30
YENISEHIR 22 50 4440 48
TOPLAM 44 100 9350 100

Diyarbakir il MEM Ozel Ogretim Miidiirliigii ve Istatistik Béliimii Verileri, 2009.

Tablo 1°de goriildiigii gibi Diyarbakir il merkezinde yiiksekdgretime hazirlik
egitimi veren 44 0zel dershane ve bu 6zel dershanelerden egitim alan 9350 6grenci
mevcuttur. Calisma evrenindeki 6zel dershanelerin ve bu dershanelerde egitim alan
ogrencilerin %50’s1 Yenisehir ilcesinde, % 30’u Kayapinar ilgesinde, %15°1 Baglar

ilgesinde ve % 5’1 de Sur ilgesindedir.

Ornekleme giren yiiksekdgretime hazirlik egitimi veren 6zel dershaneler
tesadiifi yontemle seg¢ilmislerdir. Diyarbakir il merkezindeki Sur, Yenisehir, Baglar
ve Kayapinar olarak dort merkez ilgeye bagh yiiksek 6gretime hazirlik egitimi veren
0zel dershanelerin %50’sinde 6lgme araci uygulanmistir. Bu 6zel dershanelerde
egitim alan 1900 6grenci arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Arastirmanin
yapildig tarih itibariyle Diyarbakir il merkezindeki yiiksek 6gretime hazirlik egitimi

veren 0zel dershanelerde egitim alan dgrencilerin % 20’si 6rnekleme alinmistir.
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Ornekleme alinan 6zel dershanelerin isimleri ve &lgme araci uygulanan

Ogrenci sayilari ilgelere gore asagida Tablo 2°de gdsterilmistir.

Tablo 2: Diyarbakir Il Merkezindeki ilcelere Gére Ornekleme Alman Ozel

Dershanelerin ve Olgme Aract Uygulanan Ogrenci Sayilar1 ve % Oranlari

Ornekleme | Ornekleme Ticede Uygulama
Alman Ozel | Alinan Ozel Uygulama Yapilan
fice | Dershane | Dershaneler Ornekleme Alinan Yapilan Ogrenci
Sayisi in Ilceye Ozel Dershaneler Toplam Sayisinin
Gore Orani Ogrenci | Ilceye Gore
Sayisi Orani
1. Ozel Batikent Smav D
] 2. Ogzel Diyar Fen Zafer D.
b 4 3. Ozel Yeni Birey D.
s %50 e 4 275 % 20
@ ’ 4. Ozel ilk Giiven D. ’
2 1 %50 1. Ozel Yildiz Eksen D. 135 % 20
1. Ozel Dik A1 D.
2. Ozel Diyar Modern Egitim
g D.
g 6 %50 3. Qzel Oz Pianalitik D. 580 % 20
o 4. Ogzel Final Dergisi D.
M 5. Ozel Sodem D.
6. Ozel Yeni Birey D.
1. Ozel Diyar Hedef D.
2. Ozel Diyar Kiiltiir D.
3. Ozel Diyarbakir Tiimay D.
4. Ozel Diyarbakir Ugur D.
i= 5. Ozel Karacadag D.
V) V)
E’, 1 7030 6. Ozel Kavram D. 890 7020
5 7. Ozel Asama Dergisi D.
> 8. Ozel Degisim D.
9. Ozel Yeni Birey D.
10. Ozel integral D.
11. Ozel Secenek ABC Der. D
T 22 % 50 22 1900 %20

Tablo 2’de goriildiigli gibi, Diyarbakir il merkezindeki dort ilgedeki toplam

44 6zel dershanenin %350 oramiyla, her ilcedeki 6zel dershanelerin % 50’°sine
ulagilacak sekilde, 22 tanesi secilmistir. Evreni temsil etmesi amaciyla Diyarbakir il

merkezindeki dort ilcedeki 6zel dershanelerde egitim alan 9350 Ogrencinin %20
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orantyla, her ilgedeki 6grenci sayinsin % 20’si olacak sekilde, 1900 Ogrenci

ornekleme alinmastir.

Verilerin Toplanmasi: Verilerin toplanmasi i¢in ilk Once ilgili literatiir
taranmis, her tiirlii belge, rapor, dokiiman, ve kaynak incelenmistir. Ayrica konu
ile ilgili kanunlar, telif eserler ve siireli yaymlar da takip dilerek gerekli veriler
toplanmistir. Bu ¢aligmalar dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgme
aracinda kullanilabilecek ifadeler tez danismani ile tartigildiktan sonra tez danismani
Prof Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan 14 maddelik dlgme araci hazirlanmistir
(Ek:2). Olgme aracinin olusturulmasinda egitimde tarihsel temeller konusunda
uzmanhg, deneyimi ve tecriibesi ile tez danisman1 Prof Dr. Hasan AKGUNDUZ’iin

gorisleri uzman goriisii olarak yeterli sayillmistir.

Olgme arac1 taslagi Ozel Final Dershanesi Yenisehir subesinde 6n uygulama
yapildiktan sonra 6lgme aracinin giivenilirligi hesaplanmis ve Cronbach Alpha degeri
60 bulunmustur. Olgme aracinin 6n uygulamasindan ve giivenirlik hesaplamasindan
sonra dlgme aracinin uygulanmas i¢in Dicle Universitesi Rektorliigii ve Diyarbakir

11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin almmustir (Ek:1).

Olgme araci ‘Arastirmanm Konusu’, ‘Kisisel Bilgiler’ ve ‘Anket Icerigi’
baglikli {i¢c boliimden olusmustur. Birinci boliimde arastirilmak istenen tez konusu,
aciklama ve arastirmaciya ait bilgi verilmistir. ikinci boliimde dgrencilerin kisisel
durumlarina iliskin cinsiyet, program ve ikametgah ile ilgili ii¢ bilgi alam
verilmistir. Cinsiyet durumunda kiz ve erkek alt maddeleri, program durumunda da
sayisal, sozel ve esit agirlik alt maddeleri verilmistir. Ikamet durumunda ise her
hangi bir alt madde verilmemistir. Olgme arac1 uygulanirken dgrencilerden ikamet
bilgisi olarak oturduklari ilge isimlerini yazmalarimin yeterli olacagi arastirmaci
tarafindan sdylenerek belirtilmistir. Uciincii boliimde ise “Ogrencilerin yiiksek
ogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin

gorlslerin” degerlendirilmesine yonelik 14 adet yargi belirten ifadeler yer almistir.

Olgme araci iki alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlardan biri egitim
bilincine iliskin etmenler digeri ise egitim teknolojisi etmenleri olarak iki boyut

altinda yarg:1 belirten ifadeler olarak 6lgme aracinda ele alinmistir. Egitim bilinci
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etmenine ve egitim teknolojisi etmenine iligkin yargi ifadeleri 6lgme aracinda karigik
sira ile diizenlenmistir. Egitim bilincine iliskin 6grenci goriislerinin betimlendigi
ifadeler 7 adet olup 1, 5, 7, 10, 11, 13 ve 14 nolu siralarda, egitim teknolojisine
iligkin 0grenci goriislerinin betimlendigi ifadeler de 7adet olup 2, 3, 4, 6, 8, 9 ve 12,

nolu siralarda verilmistir.

Verilerin 6lgme araci ile toplanmasit amaciyla Ocak-Subat 2009 aylarinda
calisma alanindaki Ornekleme aliman 0Ozel dershanelere arastirmaci tarafindan
gidilerek, 06zel dershanelerde calisan rehber 6gretmenlerin yardimiyla rehberlik ve
test ¢oOziim derslerinde Olgme araci Ogrencilere bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Uygulamadan oOnce anketlerin doldurulmasina iliskin gerekli
aciklamalar 6grencilere arastirmaci tarafindan yapilmis, 6grencilerin 6lgme aracini
doldurmalar1 beklenmis ve Olgme araglar1 toplanmistir. Bazi dershanelerde tiim
siiflarda ayn1 anda uygulama yapilmasi amaciyla dlgme aracinin uygulanmasinda
dershane Ogretmenlerinden de faydalanilmistir. Bu durumda uygulama oOncesinde
O0gretmenlere uygulamanin nasil yapilacagi konusunda arastirmaci tarafindan bilgi

verilmistir.

Giivenilirlik calismalart i¢in, Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi
kullaniminda Ozdamar’in alpha katsayisinin degerlendirilmesinde uyulan kriterler

esas almmistir. Bu kriterler su sekildedir (Ozdamar,1997:500) :

,00 < a > ,40 ise dlgek gilivenilir degildir.
,40 < o> ,60 ise dlgek diisiik giivenilirliktedir.
,60 < a > ,80 ise 6lcek oldukga giivenilirdir.

,80<a>,1 ise olcek yliksek derecede glivenilirdir.

Olgme araci toplamda 1900 adet uygulanmustir. Ancak bazi anketler eksik ya
da hi¢ doldurulmadan iletilmistir. Bu nedenle 30 adet 6lgme araci degerlendirmeye
alimmadan 1870 adet 6lgcme araci ile degerlendirme yapilmistir. 1870 adet dlgme
aracinin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0, 68 olarak hesaplanmistir, bdylece

Ol¢me aracinin oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu: Uygulanan 6lgme aracindan elde edilen

veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 16.0 (Statistical Package for the Social
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Science 16.0) programinda gerekli istatistiksel islemlere tabi tutulmustur.
Arastirmada kullanilan istatistiksel islemler sunlardir: iki degiskenli bagimsiz
degiskenlerin (cinsiyet) karsilastirilmas1 durumunda t-testi, ikiden fazla degiskenin
bulundugu bagimsiz degiskenlerin (program ve ikametgah) karsilastiriimasi
durumunda ise tek yonlii (One-Way) varyans analizinden yararlanilmigtir. Ayrica
elde edilen istatistiksel veriler tablolar halinde verilmis ve tablo sonunda arastirmaci

tarafindan yorumlanmistir.

“Yiiksek ogretime hazirlik egitiminde ozel dershanecilik olgusunu besleyen
etmenlere iliskin ogrenci goriiglerinin  cinsiyet, program ve ikametgadh
degiskenlerine bagli olarak egitim bilinci ve egitim teknolojisi etmenine gore
herhangi bir farkliligin olup olmadigini belirlemek” amaci ile veri analizinde
istatistiksel teknik olarak; aritmetik ortalama, “t” testi ve “f” varyans analizi
kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak 0.05 alinmistir. Tabloda bulunan p degerinin
0.05 den kiigtik oldugu ( p<0.05) durumlarda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu
anlasilmistir. Tabloda bulunan p degerinin 0.05 den biiyliik oldugu ( p>0.05)

durumlarda ise gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlagilmistir.

Tablo lizerinde gosterilen aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda, bu
ortalamalarin elde edildigi tgli derecelendirme o6lcegi; “Katiliyorum, Kismen
katiliyorum, Katilmiyorum” kullanilmigtir. Bu ortalamalarin elde edildigi {iglii

derecelendirme Ol¢egindeki 1-3 arasi, {i¢ esit par¢aya boliinerek bulunan

o [.00- 1.66 araligi “Katilmiyorum”,
o [.67—233araligi “Kismen katiliyorum”,
o 2.34-3.00aralig “Katilyyorum”,

biciminde deger aralig1 olarak kullanilmistir.
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1. YUKSEKOGRETIME HAZIRLIK EGITIMINDE OZEL
DERSHANECILIK OLGUSUNU BESLEYEN ETMENLER

Aragtirma konusu olan yiiksek Ogretime hazirlhik egitiminde 06zel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenler, ilgili literatiir taramas1 yontemi ile bu
boliimde incelenmistir. Incelenen konular “Yiiksekdgretime Hazirlik Egitiminin
Dogas1 ve Vizyonu”, “Tiirkiye’de  Yiiksekogretime Hazirhk Egitiminde Ozel
Dershanecilik Olgusunun Ozgecmisi” ve “Tiirkiye ve Diyarbakir Giincelinde
Yiiksekogretime Hazirlik Egitimi ve Ozel Dershanecilik Olgusunu Besleyen

Etmenler” bagliklar1 altinda degerlendirilmistir.

1.1. Yiiksekogretime Hazirhk Egitiminin Dogasi ve Vizyonu

Giliniimlizde egitim denince hem bireysel farkliliklarin dikkate alinip
gelistirildigi hem de toplumsal faydalarimin gozetilip degistirilmeye ¢aligildigi bir
alan anlagilmaktadir. Bu diisiinceden hareketle egitimi sosyallesme siireci olarak
goren bir yaklagimla ele aldigimizda egitimi insanlarin diger insanlar1 belli bir
maksatla kiiltiirlenmesine yarayan kasith kiiltiirlenme siireci olarak gorebiliriz.
Egitim yoluyla kiiltiirlenme planli, programli egitimle yani Ogretim yoluyla

yapilmaktadir.

Egitim, insan kisiligini besleme siireci ve insana yapilan yatirim, en genel
anlamla da istendik davranis olusturma ya da istendik davranisi degistirme siireci,
toplumun siizgecten gecirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi beceri

birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasiyla ilgilidir (Senemoglu,2005:9).

Egitim bu siirecte 6grenme ve Ogretme kavramlarini da kapsamaktadir.
Egitim ve Ogretim cogu zaman yanlis olarak birbirleri yerine kullanilmakta ve
anlamlart birbirine karistirtlmaktadir. Oysa bireyin yasam boyu siliren egitiminin;
okulda planli, ve programli olarak yiiriitiilen kismi1 bireyin 6gretimini olusturur. Bu
birey acisindan dile getirildiginde 6grenim olur. Ogrenmenin gergeklestirilmesi ve
bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siireclerin tiimii 6gretimdir

(Varig,1981:21). Egitim kapsaminda 6gretime farkli yaklagimlarda da bulunulmustur;
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Ogsretisel egitimin insan dogasini deforme eden kosullayici bir mekanizma
oldugu soéylenebilir. Ciinkii gercek 6grenme igsellestirme degil, dis etkilesimlerle
i¢csel niteliklerin digsallastiriimasidir. Ogretim, gercekte imkdnsizdwr ciinkii hichir
dogal niteligin insandan insana aktarilmasi soz konusu olamaz. Ogretim yoluyla
aktarilan bilgi, insanda nitelik olusturmaz. En iyimser tahminle beyinsel, mecazi
ogrenme dedigimiz kosullanma yaratabilir. Bir bilginin hafizaya yiiklenmesi ve
anlagsilmasi, o bilginin ait oldugu gercegin deneyimlenme ihtimalini ortadan kaldirir.
Bir baska deyisle zihin temelli kosullama hacmi ve kaplayiciligr arttikga, insanin
gercekle bagi kesilmis, aydinlanma degil cahillesme siireci pekistirilmis olur

(Akglindiiz,2008:3).

Egitim ve 6gretim etkinlikleri, kiiltiirleme yani kosullama yoluyla bir sistemin
parcasidir. Bu baglamda egitim sistemi, genel amaclarin, 6zel amaglarin, yasalarin,
tiiziklerin, yonetmeliklerin, okullarin, yoneticilerin, egitim uzmanlarinin,
Ogrencilerin, 6grenci velilerinin, egitim arag ve gereglerinin, hizmetli personelin
icinde yer aldigi, ¢ok cesitli 6zelliklere sahip elemanlarin bulundugu alt ve st
sistemleriyle biiyiikk bir sistemdir. Ayn1 zamansa egitim sistemi agik, sosyal bir
sistemdir ve ¢evresindeki toplumsal, ekonomik, siyasal, kiiltiirel sistemlerle siirekli
bir iligski ve etkilesim i¢indedir. Bu sistemlerdeki degisme ve gelismeler dogrudan

egitim sistemini etkilemekte ve egitim kurumlarinin rollerinde degismeler olmaktadir

(Cicioglu:1985:79).

Bir toplumun gelismisligi ya da geri kalmighigt ile toplumun egitim sistemi
arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir. Ekonomik biiylimeyi, sosyal degismeyi ve
siyasal gelismeyi kapsayan kalkinma siireci bir egitim sorunudur. Insan
davraniglarint dolayis1 ile insani, egitim yoluyla degistirmeden higbir sosyal,
ekonomik ve siyasal gelismeyi basarmak miimkiin degildir. Bu sebeple egitim
yalnizca kisiyi degil, egitilen kisinin ailesinden baglayarak biitiin toplumu etkiler

(Bulut,2002:1).

Diinyadaki hemen hemen biitiin iilkelerin egitim sistemi, ilk, orta ve yliksek
Ogretim olmak tizere ii¢ kademeden meydana gelmektedir. Bu ii¢ kademenin ortaya
c¢ikmasinda insanin biyolojik ve sosyal 6zellikleri ve toplumun insandan beklentileri
etkili olmustur. Bu sebeple her kademe diger kademelerle uyumludur, fakat kendine

has egitim, gorev ve sorumluluklara sahiptir (Basar,1996:65).

Geng bir niifusa sahip olmas1 dolayisiyla, Tiirkiye i¢in en 6nemli, en yaygin

hizmet alan1 egitimdir. EZitim sistemimiz, yillardir siirdiiriilen firsat esitligini goz
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ard1 eden politikalar sonucu tam bir sorun yumagi haline gelmis, okul Oncesi
egitimden Universite sistemine kadar tiim egitim diizeyleri, en temel islevlerini dahi
yerine getiremez bir durumdadir. Tirkiye’de yillardir kalic1 bir egitim politikasi
olusturulamamis, aksine her hiikiimet, her bakan degistiginde egitim politikalar1 da

siyasal iktidarlarin goriiglerine ve ihtiyaclarina gore degistirilmistir (Y1ldiz,2005:40).

Oncelikle egitim sistemimizin oturmus felsefi bir temeli yoktur. Bu
temel  noksanhigindan  kaynaklanan  sorun  ise  sistemin  stirekli
degistirilmesidir. Kurulan her yeni hiikiimetle birlikte egitim sistemi de
vikilmakta yeniden kurulmakta, kurulmaya ¢alisimaktadwr. Ya da yapilan
ufak bir degisiklik sistemi sarsmakta, diger degisiklikleri de beraberinde
getirmektedir. Sistem yeteri kadar denenmeden ya da buna zaman bulamadan
degistirilmektedir. Ornegin; 1980°de 6zel dershaneler kapatilmistir. 1983 yili
se¢imlerinde anavatan partisi déneminde dort bakan Tiirk milli egitimine yon
vermeye c¢alisirken, birinin yenilik olarak getirdigi uygulamayr digeri
kaldirmakla “icraat” yapilmistir. Bu dénemde o6zel dershaneler yeniden
acimistir. Yine her biri bir oncekinin yaptigi yenilikleri kaldirmakla gorev
yvapmustir. Hasan Celal Giizel okullarda yabanct dili zorunlu ders olmaktan
ctkarirken, Avni Akyol ise tekrar zorunlu hale getirmistir. Avni Akyol
tarafindan uygulamaya konan “Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi” Nevzat Ayaz
tarafindan kaldirilmigtir. Egitim felsefesi ve egitim politikasi belirlenmeli,
egitim a¢ilimlart bunlar etrafinda gerceklestirilmelidir. Degisen Milli Egitim
Bakanwyla birlikte egitimde degisiyorsa bu noktada milli bir egitimden degil
ancak siyasi bir egitimden soz edilebilir (Colak,2006:45).

Sik yapilan degisiklikler sebebiyle, Tiirk milli egitiminin sistem olma
Ozelligini dahi kaybettigi bilinmektedir. Bu degisikliklerden en ¢ok etkilenen de
ortadgretimdir. Yapilan ani degisiklerle milyonlarca Ogrencinin gelecegi ile
oynanmakta, yliz binlerce 6gretmen ve egitim yoneticisi saskina dondiirtilmektedir.
Bu gibi durumlardan, genellikle bakanlar sorumlu tutulmaktadir. Fakat bakanlar
degistigi halde, gelisi giizel degisiklik yapma geleneginin slirmesine dikkat ¢ekmek
gerekir. Aslinda sorun kisilerde degil, sistemden kaynaklanmaktadir (DPT,2001:39).

Tirk Egitim Sistemi de genel olarak ilk, orta ve yiiksek Ogretim alt
sistemlerinden olusan bir bigimde teskilatlanmistir. Gegmis yillarda bu alt sistemlerin
her biri degisik ve c¢esitli boliimlerden olusmus ve zaman zaman farkli boyutlarda
geligmistir. Her bir alt sistemde meydana gelen degisiklikler kendinden sonra geleni
olumlu ya da olumsuz yonde etkilemistir. Su anki sistemde sirastyla okuldncesi
egitim, 8 yillik zorunlu ilkégretim, 4 yillik genel ve mesleki ortadgretim ve

Onlisans/lisans/ lisansiistii egitimi kapsayan yliksek 6gretim alt sistemleri mevcuttur.
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[Ikdgretimi bitiren dgrenciler smavla ya da sinavsiz ortadgretim kurumlarina
gidebilmektedir. Herhangi bir ortadgretim kurumuna gidemeyen O&grenciler de
mevcuttur. Ortadgretim mezunlari da yine ayni sekilde sinavsiz gecis hakki ve ya

siava girerek istedigi tiniversiteye gidebilmektedirler.

Ortadgretim; ilkogretime dayali, en az dort yillik genel, mesleki ve teknik
Ogretim kurumlarinin timiinii kapsar. Ortadgretim, cesitli programlar uygulayan
liselerden meydana gelir. 1lkdgretimini tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak
kazanmis olan her 6grenci ortadgretime devam etmek ve orta 6gretim imkanlarindan
ilgi, istidat ve kabiliyetleri Ol¢iisiinde yararlanmak hakkina sahiptir (MEB,2010:41).

Ortadgretim, ¢esitli programlar uygulayan liselerden meydana gelir.

Tablo 3. 2009 Y1l Tiirkiye Geneli Ortadgretimde Sayisal Durum

Kurum Ogrenci Sayisi Ogretmen
Sayis1 Sayis1 Derslik
Toplam Erkek Kiz

Genel 4.053 | 2.271.900 | 1.186.244 | 1.085.656 | 106.138 65.859
Ortadgretim

Mesleki 4.622 | 1.565.264 | 893.697 | 671.567 88.924 43.183
Ortadgretim

Ortadgretim | 8.675 | 3.837.164 | 2.079.941 | 1.757.223 | 196.713 | 109.042

Toplam

MEB Istatistik,2010.

Tablo 3’de goriildiigii lizere ortadgretim genel ve mesleki ortadgretim olarak
iki boliimde ele alinmaktadir. Genel ortadgretimin mevcut sayilar1 tiim alanda
mesleki ortadgretime gore daha fazladir ancak burada goz ardi edilmeyecek bir sey
de mesleki ortadgretimde de sayilarin yiiksek oldugudur. Mesleki ortadgretimde
kurum sayist1 daha fazla iken Ogrenci sayisi genel ortadgretimden daha azdir.
Ogrencilerin cinsiyetine bakildiginda erkek oOgrencilerin kiz &grencilere gore
Tirkiye’de ortadgretimde okullagma oran1 daha yiiksektir. Toplamda 8.675
ortaggretim kurumu, bu kurumlarda gorev yapan 196.713 6gretmen ve 109.042

derslik mevcuttur.
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Ortadgretimin amaci ve gorevleri Milli Egitimin genel amagclarina ve temel

ilkelerine uygun olarak (Milli Egitim Temel Kanunu,1973) :

e Biitiin ogrencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir
vermek suretiyle onlara kigi ve toplum sorunlarimi tamimak, ¢oziim yollart
aramak ve yurdun iktisadi kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini

ve giictinii kazandirmak,

o Ogsrencileri, cegitli program ve okullarla ilgili, istidat ve kabiliyetleri
olgiistinde ve dogrultusunda yiiksek ogretime veya hayata ve is alanlarina

hazirlamaktir.
Milli Egitim Temel Kanununa gore (1973);

“Lise ya da dengi okullar1 bitirenler yiiksekogretim kurumlarina girmek icin

aday olmaya hak kazanir.”

Yiiksekogretim, orta 6gretime dayali en az iki yillik yiiksekdogrenim veren, en
list seviyeli insan giicliniin ve bilimsel arastirma alanlarmin istedigi elemanlar

yetistiren egitim kurumlarinin timiini kapsar (MEB,2010:42).

Genel olarak bir yiiksek dgrenim sistemi ii¢ temel unsurdan olusur (YOK ve

toplum c¢alisma grubu,2001:47);

o VYiiksekogrenim kurumlart (ozel ve devlete ait, kar ama¢li ya da degil
akademik mesleki, yerinde ve uzaktan egitim vb.) ve ogretim elemanlari,

ogrenciler, fiziksel kosullar, kurullar ve stratejik planlar;

o Pek ¢ok ozel ve kamusal birimi kapsayan yiiksekogretim kurumlarinin finans,

yonetim ve isletim mekanizmasinda dogrudan yer alan kurumlar,

o Kurumsal ve bireysel davramglar ile kurum i¢i ve kurumlar arasi

etkilesimlerde yol gosterici resmi ve gayri resmi kurallar

Bir toplumda yiiksek 6gretim; bireylerin yeteneklerini iist diizeyde gelistirme,
bilgi ve kavramay1 artirma, ekonominin gereksinimlerine hizmet etme, demokratik

ve ¢agdas bir toplum olusturma amagclarina hizmet etmelidir (Laurillard, 2002:2).
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Universiteler, toplumlarin gelismesi ve kalkinmasinda onciiliik eden; kiiltiirel,
ekonomik, siyasal ve bilimsel hayatinda en etkin rol oynayan kuruluslardir
(Atatinal,1993:15). Bunun bir geregi olarak da yarisan bir diinyada tiniversiteler, yeni
hedeflerini ve egilimlerini saptamislardir. Universitenin bilim iiretme ve yayma islevi
yaninda, diger bir gorevi de ¢aga uygun, degisen kosullara uyumlu ve her alanda

rekabete agik, {istiin nitelikli insan giicii yetistirmektir (Atatinal,1994:112).

[statistiki ¢alismalar, durum calismalar1 ve genel gdzlemler yiiksek 6grenimin
kalkinma agisindan Onemine isaret etmektedir. Yiksek Ogrenimden saglanan
kamusal c¢ikarin 6nemli bir unsuru da yiliksek 6grenimin en iyi siyasi liderler,
memurlar, doktorlar, 6gretmenler, avukatlar, miihendisler ile is adamlar1 ve sivil
toplum liderleri yaratmadaki roliidiir. Bu kisiler genellikle en iyi egitimliler arasindan
secilir. En yetenekliden ziyade en =zenginler arasindan secilmeleri halinde
ekonominin kalkinma olasiligi disiiktiir. Calisma komisyonu, yliksek 6grenime
yonelik devlet yatiminin sosyal adalet icermedigi anlayisa karsi ¢ikmaktadir. Bu
anlayis, liniversite mezunlarinin toplumun gelecekteki segkinleri olacagi ve zaten
genelde durumu iyi olan ailelerden geldikleri dolayisiyla da devlet yardimimi hak
etmedikleri sava dayanmaktadir. Bu sav kendi kendini dogrulayan iki egilimi
gormezlikten gelmektedir. Egitimli ve yetenekli bir tabaka yalnizca egitimlilere degil
biitlin bir topluma yararlar1 oldugundan modern toplumun ekonomik ve sosyal
kalkinmas1 agisindan vazgecilmezdir. Bunun yam sira, yiiksek Ogretim pek c¢ok
iilkede yetenekli bireylere sosyal kokenlerine bakmaksizin yiikselme sansi taniyarak

giiclii bir terfi mekanizmas1 olusturmaktadir(YOK Calisma Grubu,2001:40).

Baslangicta {iniversiteler, akademisyen yetistiren kurumlar olarak dogmustur;
ama sonradan ¢ok yonlii bir kiiltiir kurumu haline gelerek kilise ve devletin istihdam
edecegi nitelikli insan giicli yetistiren birer kurum niteligi kazanmistir (Bulut,
2002:7,8). Yiiksek ogretimin Tiirkiye’de dogusu ve bu alanda yasanan gelismelere de

kisaca deginmek gerekir.

31 Temmuz 1933 tarihinde c¢ikarilan 2252 sayilh kanunla Istanbul
Dariilfiinun’u kapatilmis ve bunun yerine 1 Agustos 1933’te Istanbul Universitesi
acilmistir. 1944 yilinda Istanbul Universitesinin yeniden diizenlenmesi bir bakima

yeniden kurulmasi ve 1946 yilinda Ankara’da Ankara Universitesinin olusmasi
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yiiksekogretimin ve {iniversitelerin daha iyi bir konuma gelmesini saglamistir

(www.yok.gov.tr,2010).

1946 yilinda cikarilan 4936 sayili ve 1973’te c¢ikarilan 1750 sayili
Universiteler Kanunu modern iiniversite gayretlerinde yeni atilimlar niteligi
tasimistir. Ancak bu diizenlemelere ragmen 1981’lere kadar yiliksek Ogretim

sistemimizdeki ¢esitliligini devam ettirmistir (Kaptan,1986:7,9 ).

Yiiksekogretim, 1981°de ¢ikarilan 2547 sayili Yiksekogretim Kanunu ile
akademik, kurumsal ve idari yonden yeniden yapilanma siirecine girmistir. Bu
kanunla iilkemizdeki tiim yiiksekdgretim kurumlar Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
catist1 altinda toplanmis, akademiler {niversitelere, egitim enstitiileri egitim
fakiiltelerine donistiiriilmiis ve konservatuarlar ile meslek yliksekokullari
tiniversitelere baglanmistir. Boylece, sz konusu kanun hiikiimleri ve Anayasa’nin
130. ve 131. maddeleriyle kendisine verilen gorev ve yetkiler ¢ercevesinde 6zerklige
ve kamu tiizel kisiligine sahip bir kurulus olan Yiiksekogretim Kurulu, tim

yiiksekdgretimden sorumlu tek kurulus haline gelmistir (www.yok.gov.tr,2010).

1981 yilinda, Merkez, 2547 sayili Yiksekogretim Kanununun 10. ve 45.
maddeleriyle Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) adi ile
Yiiksekogretim Kurulunun bir alt kurulusu haline getirilmistir

(www.osym.gov.tr,2010).

OSYM, 19 Kasim 1974 tarihinde, Universiteleraras1 Kurul tarafindan, 1750
sayili Universiteler Kanununun 52. Maddesine gore, "Universiteleraras1 Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (USYM)" adiyla kurulmustur. 1981 yilinda yiiriirliige
giren 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ile Yiiksekdgretim Kuruluna (YOK)
baglanarak "Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)" adim1 almustir

(www.osym.gov.tr,2010).

Bu gelismeler dogrultusunda Tiirkiye’de iiniversitelerin nicel degisimlerde
gozlenmistir. Tablo 4’te yillara gore tiniversite sayisindaki degisiklikleri tarihi siire¢

icinde gorebiliriz (www.yok.gov.tr,2010):
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Tablo 4:Tiirkiye’de Universitelerin Tarihi Geligimi

Universite Sayis
Yillar Devlet Vakaf Toplam

1927 1 - 1
1950-1973 arasi 16 - 16

1975 18 - 18

1982 27 - 27

1996 53 3 56

2002 53 23 76

2009 95 51 146

(www.yok.gov.tr. Erisim Tarihi:30.05.2010)

Tablo 4’te de gosterildigi tizere 1981 yilina kadar 27 olan {iniversite sayisi, bu
yildan sonra Yiiksek Ogretim Kanunun da etkileri ile alti yil icinde iki katina

ulagmustir.
T.C .1981 Anayasasi’nda tiniversiteler ile ilgili madde soyledir:

Cagdas egitim-ogretim esaslarina dayanan bir diizen icinde milletin ve
tilkenin ihtiyaclarina uygun insan giicii yetistirmek amaci ile; ortaogretime dayall
cesitli diizeylerde egitim-6gretim, bilimsel arastirma, yayin ve damgmanlik yapmak,
tilkeye ve insanliga hizmet etmek iizere c¢esitli birimlerden olusan kamu
tiizelkisiligine ve bilimsel ozerklige sahip itiniversiteler Devlet tarafindan kanunla
kurulur.  Kanunda gosterilen usul ve esaslara gore, kazan¢ amacina yonelik
olmamak sarti ile vakiflar tarafindan, Devletin gozetim ve denetimine tabi
yiiksekogretim kurumlart kurulabilir. Kanun, tiniversitelerin iilke sathina dengeli bir
bicimde yayilmasin gozetir.

Anayasa’da yer alan hiikiimlere uygun olarak getirilen yeni yasal diizenleme
ile kar amaci giitmeyen vakiflarin 6zel yiiksekogretim kurmalarina da imkan

saglanmistir. Halen Tirkiye’de 95 devlet, 51 vakif olmak iizere toplam 146

tiniversite bulunmaktadir (www.yok.gov.tr,2010).

2003-2009 yillar1 arasinda 41°1 Devlet, 22’si vakif {iniversitesi olmak {izere

toplam 63 yeni Universite kurularak, 81 ilimiz iiniversiteye kavusturulmustur. Yeni
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kurulan 41 iniversiteye 81.066 kadro tahsis edilmistir. 2003-2009 yillar1 arasinda
yeni kurulan tiniversitelerin disinda 160’1 Devlet, 143’1 vakif olmak iizere toplam
303 fakiilte, 58’1 Devlet 25’1 vakif olmak iizere 83 yiiksekokul, 99’u Devlet 53’1
vakif olmak iizere 152 enstitii ilave edilmistir (MEB,2010:12) .

Yiksekogretimde 2002-2003 egitim Ogretim yilinda %14,65 olan net
okullasma orani, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda %27,69’a yiikseltilmigtir. Briit
okullagsma orani ise 2002-2003 egitim 6gretim yilinda %27,12 iken 2008-2009 egitim
ogretim yilinda %44,27“ye ulagmistir (MEB,2010:12).

Universite sayisinda goriilen siirekli artisa ragmen, iilkemizde yiiksekdgretim,
arz1 sinirli buna karsilik talebi yiiksek bir sektordiir. Universite sayisindaki bu artisin
yiiksekdgretime olan talebi karsilayabilme agisindan gerekli oldugu diisiiniilebilir

(Tunay,1992:8).

Yiiksekogretime girise iliskin usul ve esaslar, 2547 sayili Yiiksekogretim

Kanunu’nun 45. Maddesi ile diizenlenmistir (YOK:1981):

a. Ogrenciler Devlet Yiiksekogretim Kurumlarin, esaslar Yiiksekogretim
Kurulu tarafindan tespit edilen sinavila girerler. Sonuc¢larin degerlendirilmesinde
adaylarin ortadgretimdeki basarilari dikkate alimir. Ortaogretim kurumlarini
birincilikle bitiren adaylar kendileri icin yiiksekogretim kurumlarinda ayrilacak
kontenjanlara, tercih ve puanlar: goz éniinde tutularak yerlestirilir.

Yiiksekogretim kurumlarina ogrenci seciminde, adaylarin ortaogretim
siiresindeki basarilart Yiiksekogretim Kurulunun uygun gorecegi sekilde Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi tarafindan gelistirilecek bir yontemle ek bir puan
olarak tespit edilir ve yiiksekogretim kurumlarina giris sinav puanlarina eklenir.

Bir meslege yonelik programlar uygulayan liselerin  mezunlari,
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenecek ayni alanda bir yiiksekogretim
kurumuna girerken, bagart notlart ayrica tespit edilecek bir katsayt ile ¢arpilmak
suretiyle degerlendirilerek giris sinavi puanlarina eklenir.

b. Yiiksekogretim Kurulunca diizenlenen esaslara gére belli sanat dallarinda
ustiin kabiliyetli oldugu tespit edilen ogrenciler, ilgili dalda egitim yapmak kaydiyla
yine bu esaslar icerisinde belirlenecek ozel yontemlerle yiiksekogretim kurumlarina
alinabilirler.

c. (Miilga : 29/5/1991 - 3747/5 md.)

d Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumunca tespit edilen uluslararast
bilimsel yarismalarda édiil kazanan égrenciler, odiil kazandiklart alanlarda Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi ile Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumunca
miistereken belirlenecek yiiksekogretim kurumlarindan segtiklerine sinavsiz girerler.
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e.Mesleki ve teknik orta ogretim kurumlarmdan mezun olan ogrenciler
istedikleri takdirde bitirdikleri programin devami niteliginde veya buna en yakin
programlarin uygulandigi, éncelikle kendi mesleki ve teknik egitim bélgesi icinde yer
alan veya bolgesi disindaki meslek  yiiksekokullarina  sinavsiz  olarak
yerlestirilebilirler. Sinavsiz olarak meslek yiiksekokullarina devam ederek mezun
olan ogrencilerin yiizde onundan az olmamak iizere ayrilacak kontenjanlara gére
alanlarindaki lisans programlarina dikey gecis yapmalart saglanir. Bununla ilgili
esas ve usuller, Milli Egitim Bakanligi ile Yiiksekégretim Kurulu igbirligi ile
ctkartilacak yonetmelikte belirlenir.

f. Mesleki ve teknik ortaégretim kurumlarindan herhangi birini bitirip de
mesleki ve teknik egitim bolgeleri kapsami disindaki bir yiiksekogretim programina
girmek isteyen 6grenciler, iiniversite giris sinavlarina basvurabilirler.

Tiirkiye’de {niversiteye giris kendi tarihi i¢inde bazi1 degisikliklere
ugramistir. Bu siirecle ilgili olarak dikkat edilebilecek en 6nemli nokta segcme ve
yerlestirme sinavlarimin ortaya ¢ikmasi ve iiniversiteye girmenin her gegen giin

zorlastigidir (Dogan,1999:4).

1950’lere degin ¢esitli fakiiltelere girmek icin sadece pekiyi ya da iyi
dereceyle bitirilen lise diplomasin1 gostermek yeterliydi. Fakat 1955’ten sonra
basvuran adaylarin sayisinin {iniversitelerin kapasitesini agmaya baslamasiyla birlikte
her fakiilte ve yiiksekokul kendi adaylarin1 simavlarla kabul etmeye bagladi.
Kontenjanlarin1 asan bir taleple karsilasan fakiilteler segme isini, genellikle su

yollarin birini izleyerek yapmistir (Kaya,1984:225):

(a) Basvuru swrasint dikkate alma ve ihtiya¢ kadar adayt kabul ettikten sonra
kayitlart durdurma,

(b) Fakiiltede verilen egitimin niteligini dikkate alarak liselerin fen ya da
edebiyat kolu mezunlarini kabul etme,

(c) Basvuranlar lise bitirme derecesine gore siralayarak bu siraya gore

ogrenci alma.

Lise mezunlarinin artmasi ve lise dengi okul mezunlarina da yiiksekogretime
bagvurma hakki verilmesiyle, yukarida 6zetlenen 6grenci segme yontemleri ihtiyaca
cevap veremez duruma gelmis; fakiilteler kendi amaglarina uygun giris sinavlari
diizenlemeye baglamistir. Bu son durumda 6grenciler, sinavlara katilabilmek ig¢in
iilke igerisinde sehirden sehre kosusturmak zorunda kalmiglar; ayni giin ve saatlere

rastlayabilen sinavlardan birine katilip digerine katilamama durumlariyla karsi
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kargiya kalmislardir. Bu durum, adaylar ve velileri arasinda 6nemli yakinmalara yol

agcmistir (Kaya,1984:225).

1960'l: yillarda, Once bazi iiniversiteler kendileri igin giris sinavlari
diizenlemeye baslamislar; sonra bazi iiniversiteler bu amagla birlikte hareket etme
yoluna gitmislerdir. Aday sayilarindaki artis, sinavlarda ¢ok sorulu ve objektif tip
testlerin hazirlanmasini, basvurma, puanlama, se¢me ve yerlestirme, sonuglari
bildirme gibi islemlerde bilgiislem yoOntem ve araglarindan yararlanilmasini

gerektirmistir (Wwww.osym.gov.tr,2010).

1974 yilinda, Universiteleraras1 Kurul, iiniversiteye giris sinavlarmin tek
merkezden yapilmasini uygun bulmus ve 1750 sayili Universiteler Kanununun 52.
Maddesine dayanarak 19 Kasim 1974 tarihinde Universiteleraras1 Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Merkezini (USYM) kurmustur. Universitelere Ogrenci se¢me ve
yerlestirme islemleri, 1981 yilina kadar bu merkez tarafindan yiiriitiilmistiir

(www.osym.gov.tr,2010).

1981 yilinda iiniversitelere dgrenci segme siavi OSS (Ogrenci segme Sinavi)
ve OYS (Ogrenci Yerlestirme Sinavi) olarak ili asamali sekilde yiiriitiilmiistiir.
Se¢me, genel olarak, bagvuranlar arasindan belirli becerilere istenen diizeyde sahip
olan adaylarin belirlenmesi isidir. Yerlestirme ise, genel olarak, bir is ya da bir
Ogretim programinda basarili olma olasiligr digerlerine gore daha yiiksek olan

adaylar1 belirleme isidir (Ata,1994:79).

1999 yilinda iki basamakli sinavin ikinci basamagi kaldirilmis, smav OSS adi
altinda tek basamakli bir sinav haline getirilmistir. Ayn1 yil ayrica ortadgretimdeki
alanlardan mezun olanlarin ayn1 alandaki yiiksekdgretim  programlarina
yerlestirilmelerinde OBP’nin daha yiiksek bir katsay1 ile ¢arpilmasi uygulamasina da
gecilmistir (www.osym.gov.tr,2010).

1999 yilindaki degisiklikte 6nceki yillarda uygulanan OSS’de herhangi bir
degisiklik yapilmamis, sinavda sorulara temel teskil eden bilgilerde temel egitim
miifredatinin iistiine ¢ikilmamistir. 2006-OSS’de yapilan degisiklikle smavin bir

basamakta uygulanmasina devam edilmis, ancak sorularin bir kism1 6nceki yillarda
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oldugu gibi OSS tipinde sorulmus, bir kismi ise tim lise miifredatt gdz oniinde

tutularak hazirlanmistir (www.osym.gov.tr,2010).

2005 yilinda alman kararla 2006 yilinda uygulanilacak smavin Universiteye
giris sinav sistemi degistirilmis ve tek oturumda olmasina karsilik, ikili sinav sistemi
bir arada uygulanmaya baglanmistir. Yine gerekli alt yap1 olusturulmadan
uygulamaya konulan yeni sinav sistemi, 6grencilerin bagarisizligiyla sonuglanmistir.
Sinav hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan c¢ok sayida ogrenci kendi
boliimlerinden sifir puan almislardir ( Colak,2006:57).

2008-2009 egitim 6gretim yil1 icin 2009-OSS'ye giren adaylara tek oturumluk
ve iki boliimden olusan bir sinav uygulanmistir. Birinci boliimde ortak derslerle ilgili
Tiirkge Testi (Tiir), Sosyal Bilimler-1 Testi (Sos-1), Matematik-1 Testi (Mat-1), Fen
Bilimleri-1Testi (Fen-1); ikinci boliimde ise liselerin alan dersleri ile ilgili Edebiyat-
Sosyal Bilimler Testi (Ed-Sos), Sosyal Bilimler-2 Testi (Sos-2), Matematik-2 Testi
(Mat-2) ve Fen Bilimleri-2 Testi (Fen-2) yer almistir (OSYS Kilavuzu 2009:10).
2010 yilina gelindiginde ise OSS yine degismistir. Bu yil siava girecekler adaylar
ilk oturum olarak YGS’na ( Yiiksekogretime Giris Sinavi) girerek baraji asarsa daha
sonrasinda LYS’ye (Lisans Yerlestirme Sinavlar1) girme hakki kazanacak. LYS ise
matematik, fen, edebiyat, sosyal bilimler ve yabanci dil i¢in bes ayr1 sinav olarak ve
bes ayri puan olarak hesaplanarak programlarina uygun simav tiirline gore de

ogrenciler tercih yapacaktirlar.

Universiteye giris smavlariyla yiiksekdgretime —girebilecek dgrenciler
secilmektedirler. Bu da yliksek Ogretime olan talep ile {niversitelerin

kontenjanlarinin denk olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Secmeye tabi tutma eskiden orta dereceli okullar c¢ergevesi i¢inde yapilan
segme usuliine bagli kalmis olan memleketler i¢in yeni bir tecriibe oldugundan, bu
memleketlerin kayit kabulle ilgili olarak karsilagmakta oldugu problemler, diinya
egitim sistemleri i¢cinde miisahede edilen en ivedi nitelikteki problemler arasindadir.
Bunlar, gerekli orta dereceli okul belgesi alan adaylar sayisinin, yliksek 6grenim
kurumlarinin 6grenci alma kapasitesini astigi milletlerde bilhassa goze batan ve acil

olan bir durum arz etmektedir. Bu sartlar altinda, yliksek 6grenim, orta dereceli okul
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programini memnuniyet verici bir tarzda ikmal etmek zorunda birakildigindan daha
agir sartlar empoze etmeye mecbur kalmistir. Sartlar genel olarak iki yoldan
artinlmis veya agirlastirilmistir. Ya orta dereceli okullarin geleneksel olan okulu
bitirme smavlarina ek olarak yiiksek 6grenim kurumlari tarafindan uygulanan giris
imtihanlar1 kabul edilmis veya orta dereceli okulu bitirmek i¢in agikta tespit edilen
temel sartlar muhafaza edilmis fakat bunlar daha iyi bir se¢gme icin faydalanilmak
iizere tadil edilmistir. Ikinci usulde, orta dereceli okul imtihanlarinin zorlugu
artirilabilir veya yiiksek 6grenim i¢in kabul sayan olan imtihan notu yiikseltilebilir;
ya da bu notlar, miinhallar donduruluncaya kadar, adaylarin ehliyet ve se¢me sirasina
gore derecelendirilmesi i¢in kullanilabilir. Tabii bu usuliin sonucu olarak ta grenci

yarigma esasi ortaya ¢cikmistir (Bowles,1967:7).

Universiteye giriste uygulanan sinav sisteminin kurallarina gore, bir lise
veya dengi okulun son sinif diizeyinde bulunan ya da boyle bir okuldan mezun her
T.C. vatandasi, baska bir kisitlama olmaksizin iiniversite giris sinavina basvurma
hakkina sahiptir. Bu sekilde belirlenen kitle ’iliniversiteler i¢in potansiyel talep’’
olarak adlandirilabilir. Potansiyel talebi su alt gruplar altinda inceleyebiliriz (MEB ve
YOK Baskanli§1,1991:13):

o Liselerin son sinif 6grencileri,

o Daha once tiniversite simavina katilmis ve bir yiiksekégretim programina
verlesmemis lise mezunlart ve son sinif 6grencileri,

o Acik 6gretime olan talep ve devlet memuru statiisiindeki lise mezunlari,

o Meslek liselerinin yukaridaki ii¢ kategoriye paralel durumda bulunan 6grenci
ve mezunlari,

e Daha dnce bir yiiksekogretim programina yerlestirilmis bulunanlar,

o Daha dnce bir yiiksekogretim programindan mezun olanlar.

Ogrencilerin adayliklarmi yildan yila devam etmelerine miisaade eden bazi
tilkelerde ilk tesebbiiste girisi kazanamayanlarin biiyiik bir kismi1 bir yil veya daha
fazla ¢alisarak, imtihana hazirlik durumlarmi gelistirmeye gayret ederler. Bunu ya
kendi orta dereceli okullarinda veya bu maksatla kurulan 6zel yetistirme okullarinda
yapabilirler. Bu, bazen basarili olan fakat yeniden en az iki problemin ortaya

¢ikmasina sebep olan bir siirectir. Bu sekilde hazirlik yapmayi diisiinen 6grenciler

iktisadi nitelikte olan bir segcme seklinin kurbani olurlar. Zira bu isin gerek zaman ve
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gerekse para itibariyle pahasi agircadir; bu ise sonuglart siipheli bir tesebbiis iizerinde
kumar oynamaya mali kudretleri miisait olmayanlarin kendi kendilerini elemeleri
ihtimaline yol agmaktadir. Tesebbiislerinde 1srar edenler (ki bunlar esasen
basarisizlar damgasini yemislerdir ve ¢ok defa kabiliyetleri ve kendilerini ileri tahsile
tahrik eden saikleri diislik seviyede olanlardir) kendilerinden daha kii¢iik 6grencilerin
okul, yer, zaman ve ilgisinden yoksun kalmalarina sebep olurlar. Kisacasi bu giin
yiiksek 6grenime giris zamaninda faydalanilan segme metotlarina biiyiik bir endise

ile bakilmaktadir (Bowles,1967:8).

“Inamyorum ki; ulusumuzu bunalimli bir toplum yapmak igin careler
aransa, tiniversite giris sistemi gecerli ve giivenilir carelerden biri olabilirdi.
Kuskusuz bu sistemin olusturdugu psikolojik ve ahlaki sonuglar:t sebep-sonug
iliskileri, bilimsel caliymalarla belirlenmis degildir. Ancak, sinav oncesi ailece,
yasananlarin agwr yiikiiniin geng kisiliklerde yikimlara varan etkiler yaptigi, sinavi
kazananlarin  ¢ogunun  yerlestirildigi  programdan  memnun  olmadigi;
kazanamayanlarin ise, biisbiitiin bunalima girdigi ve hayatimin karardigi bir
gercektir. Birka¢ kez sinav kazanamayan genglerin birikimi ise, sosyal yapida
korkung bir kangren bolgesi olusturmaktadir. Bu sebeple iiniversite se¢cme sinavi
kaldinlmalicdir. Universite giris sistemi yeniden diizenlenmelidir "(DPT,2000a:66).

OSYM tarafindan yiiriitiilen merkezi nitelikteki bu smavi bu denli énemli
kilan nedenlerin en 6nemlisi, orta ve yiiksekogretim kademeleri arasindaki 6grenci
arz-talep dengesizligidir. Tiirk egitim sisteminde ortadgretimi bitiren Ogrencilerin
sayist ile yliksekdgretimin ve Ozellikle de dort yillik oOrgilin yiiksek 6gretim
programlar1 sunan iiniversitelerin alabilecekleri 6grenci sayisi arasinda asir1 bir arz-
talep dengesizligi mevcuttur. 1970’11 yillardan sonra ortaya ¢ikmis olan ve her gegen
giin artarak devam eden orta ve yliksek Ogretim arasindaki O6grenci arz-talep
dengesizligi, hem 6grenciler ve aileleri ve hem de egitim-6gretimden sorumlu resmi

yetkililer icin 6nemli bir kaygi ve gerilim kaynagi olusturmaktadir (K&se,1999:52).

Tiirkiye ve diinyada, iiniversite 6niindeki y1gilmay1 onlemeye yonelik iki tip
planlama 6nlemi alinmaktadir. Birincisi yiiksekdgretimin 6grenci alim kapasitesini
arttirmak icin yeni kurumlar kurma amacini giiden ’genisletici’’ dnlemlerdir. Digeri
ise “’kisitlayicr’’ Onlemler olup {iniversite egitimi yapamayacak olan Ogrencileri
ilkdgretimden sonra iilke ekonomisinin gereksinme duydugu is alanlarina hazirlayan
okullara yoneltilmeleri bi¢iminde kendini géstermektedir. Gelismis {ilkeler daha ¢ok
ikinci onlemi kullanirken, Tiirkiye’de birinci onlemin uygulandigi goriilmektedir

(Akgdl,1997).
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31 Aralik 2009 tarihi itibariyla Tirkiye niifusu 72.561.312 kisidir. 2009
yilinda Tirkiye’'nin yillik niifus artis hizi binde 14,5 olarak gerceklesmistir
(TUIK,2010). Bu verilere gore niifusumuz hizli artmaktadir ve bu niifusun
cogunlugu da genc¢ niifustur. Sayis1 hizla artan gen¢ niifusu 1974-2009 arasindaki
yillara ait yiiksek Ogretim giris smavlarma basvuran ve yerlesen Ogrencilerin

sayilarini1 Tablo 5’te bakarak gorebiliriz.

Tablo 5 : Yiiksekdgretim Giris Sinavlarina Basvuran ve Yerlesen Ogrenci Sayilart

YIL | BASVURAN | YERLESEN YIL | BASVURAN | YERLESEN
1974 229 906 37271 1992 979 602 260 303
1975 280 504 40 468 1993 1 154 571 414 732
1976 316 279 40 849 1994 1 249 695 370 826
1977 357 425 36 639 1995 1265103 383974
1978 373717 37 428 1996 1399 061 412 260
1979 434 095 40 622 1997 1349 518 445 290
1980 466 963 41574 1998 1359 579 425612
1981 420 850 54 818 1999 1479 326 414 315
1982 408 573 72 983 2000 1414 872 414 647
1983 361 158 105 158 2001 1473 908 477 355
1984 436 175 148 766 2002 1 823 098 662 336
1985 480 633 156 065 2003 1596 877 554316
1986 503 481 165 817 2004 1902 132 574 867
1987 628 089 174 269 2005 1851618 607 994
1988 693 277 188 183 2006 1.646.234 601.765
1989 824 128 193 665 2007 1.776.443 634.232
1990 892 975 196 253 2008 1.644.073 833.515
1991 876 633 199 735 2009 1.451.350 586.314

Tablo 5°teki veriler; yiiksekdgretimin kontenjan bakimindan ¢ok smirh
oldugunu ve giris sinavlarina bagvuran adaylarin biiyiik bir kesiminin yiiksekogrenim
gorme imkanindan yararlanamadigini  gostermektedir. Bunun sonucunda,
yiiksekogretime girebilmek i¢in 6zel dershanelere ve ek derslere talebin biiyiik
oranda arttif1 ve {iniversite Onlerinde biiyilk bir yigilmanin yasandigim

goriilmektedir.
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Diger bir ifadeyle, Tiirkiye’de iiniversiteye giris biiylik bir sorundur. Lise
Ogrencisinin baslica kaygisi, birinci amaci ilgi duydugu ya da saygin, hi¢ olmazsa
herhangi bir fakiilteye, yiiksekogretim programina girebilmektir. Ne var ki, bugiin
tiniversitelerimizde liseyi bitirenlerin ancak yaklasik onda birini alabilecek kadar yer

vardir ( Y1ldi1z,2005:92).

Sinava giren 6grenci sayisindaki bu artis her gecen giin {liniversitelere giren
ogrencilerin OSS’de daha c¢ok soru yaparak, daha yiiksek puan alarak smavi
kazanmas1 demektir. Universiteye giris sinavlarmm daha zor hale gelmesi ve
tiniversiteye girisin tek Olgiitii haline gelen “puani” yiikseltici yol, yontem ve

tekniklerin ana-baba ve gengler i¢in hayati bir onem kazanmaya baslamistir.

Sinavda bagarili olmak, saglam bir bilgi temeline baglidir. Bu nedenle
ogrencilerin aldiklar1 egitim-6gretim yeterli ve temel bilgileri saglayici nitelikte
olmalidir. Bir bagka ifadeyle miifredat programlar1 bu temeli olusturacak nitelikte
hazirlanmalidir. Sonugta egitim ve O6gretim faaliyetleriyle 6grencilerin iiniversite
simavlarinda basarilt olabilmeleri i¢in sinav sorularinin miifredat programiyla

uyumuna dikkat edilmelidir (Melanlioglu,2005:1).

Ortadgretimin amacina tam olarak hizmet edebilmesini saglamak igin
tiniversiteye girig simav sorularinin ortaggretim ders programlarinin igerigine uygun
hazirlanmas1 gerekmektedir. Universiteye giris sinavlariyla ilgili bazi derslerin

durumunu belirleyen bazi ¢caligmalar yapilmistir.

Universiteye giris sinavinda miifredat programi kapsaminda cografya
sorularinin konulara gore esit dagilmadigini, 6zellikle bir alandan soru yoneltildigini
tespit edilmistir (Kosker,2003). Bir baska arastirma sonucunda ise miifredat
programinin iiniversiteye giris smavinda yoneltilen sorularla Ortiistiigli, ancak
Biyoloji 6gretmenlerinin ve ders kitaplarinin bazi konularda yetersiz oldugu ortaya
konmustur (Siiliin,2002). OYS’de bazi1 kimya konularina ait soru bulunmamasi
konusu ele alinmigtir. OYS’de sorusu ¢ikmayan konularin, tekrar sinav kapsamina
almmasmin yiiksekdgretimdeki basariyr artiracagini ifade etmektedir (Unal,2000).
Dershane ve resmi ortadgretim kurumlarinda ¢alisan Tiirk Dili ve Edebiyati

Ogretmenlerinin bir kismui liselerde verilen Tirk Dili ve Edebiyati egitiminin
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tiniversiteye giris simnavini kazanmak igin yeterli oldugu goriisinii savunmaktadirlar

(Melanoglu,2005).

Bunun yaninda OSS kapsaminin sadece genel lise miifredatina uygun olmasi
da ayn bir sorundur. Bundan en biiylik zarar1 mesleki ve teknik lise mezunlari
gormiistiir. Genel lise miifredatina gore yapilan giris sinavlari, yiiz binlerce mesleki
ve teknik lise mezununu bir timit pesinde kosar hale getirmistir. Bu say1tya, psikolojik
nedenlerle en az bir o kadar da genel lise 6grencisi katildiginda, yillik miktar
yiizlerce trilyon liraya bulan bir rant alani dogmustur. Universite adaylarmin
{iniversite tercihleri de para karsihiginda yapilir hale gelmistir (Oztiirk,2001:38).

Actkca ifade edilsin veya edilmesin, ogrencilerin iiniversite giris
stavlarinda gostermis olduklar: basart diizeyi, sinav oncesi egitim ogretim siirecine
dogrudan veya dolayli olarak eklemlenmis tiim kisi ve kurumlarin basart veya
basarisizliklarimin en somut géstergesi olarak algilanmaktadr. Baska bir deyisle,
ogrencilerin iiniversite giris sinavlarinda géstermis olduklart basart diizeyi, mezun
olduklar: lisenin basart ve verimlilik diizeyinin de en o6nemli olgiitii olarak
degerlendirilmektedir. Mezunlarimin iiniversite giris sinavlarindaki basar: veya

basarisizlik diizeyi, orta 6gretim kurumlarimin ve ozellikle liselerin, yegane 6vgii ve
yergi kaynagini olusturmaktadr (Kose,1999:52).

Ortaokullarda, nicelik ve nitelik yoniinden 6nemli bir tikaniklik ortaya ¢ikmis
durumdadir. Bu kademede 6grenci 6gretmen oranlarinda sinirli bir iyilesme olmasina
ragmen verim diismistiir. 1960’da yilizde 70 olan sinif gegme ortalama orani 1965°te
yiizde 50 ye dismistiir (DPT,1970:161). Buna ek olarak ogrenciler, dershanelere
devam ederek, kaliplara dayali c¢oktan se¢meli problem ¢6zme {izerinde
yogunlasmakta ve lisede aldigi formasyonu oOnemli Olglide yitirmektedir

(YOK,1999:3)

19701 yillara girerken gerek okul gerekse Ogretmen ve Ogrenci sayisinda
onemli gelismeler kaydedilmistir. Ancak daha sonraki yillarda 6grenci sayisindaki
artis okul ve d6gretmen sayisindaki artis1 cok geride birakmistir. Artan 6grenci sayisi
karsisinda ilkokullarda oldugu gibi ortaokullarda da ¢ift tedrisata gidilmistir. Cift
tedrisat yapan biiyiilk sehir ve kasaba ortaokullarinda egitimin kalitesinde onemli
diisiisler olmustur. Bu durumdan en ¢ok biiylik sehirlerdeki okullar etkilenmektedir

(Onsoy,1991:9,10).
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Ortadgretim kurumlari OSS’ye hazirlik noktasinda ana fonksiyonlar1 olan
egitim agisindan, Ogrencilerin saglikli tercihte bulunmalarini temin noktasinda ise
mesleki rehberlik ve damisma hizmetleri acisindan yetersizdir. Kamu egitim
kurumlarinin bu durumu, bu kurumlarin aktorii 6gretmen ve yoneticiler tarafindan da
teyit edilmektedir. Ote yandan, yetersizlik dgrenciler ve aileleri nezdindeki psikolojik

baglanmayi da zayiflatmistir (TED, 2005:278).

Osrenci Se¢me Sinavi’’ etrafinda sekillenen Tiirk iiniversite giris sistemi,
tiim kademelerini teslim aldig1 egitimi temel islevierini yerine getiremez hale
gelmigstir. Ustelik elemeye dayali tek bir sinav, egitimin, tiim parcalarini kendi
etrafinda toplamakla kalmamus, sadece kendisiyle isler hale getirerek tahrip etmis,
diger yandan da sistem biitinligiini bozmugstur. Tirk milli egitimi parcalar
itibariyle da biitiin olarak tiniversite giris sistemi yiiziinden adeta dumura

ugratilmistir (TED,2005:5).

Niifusun egitim diizeyi yiikseldikge issizlik oranlar1 diisme, isgiiciine katilma
oranlari ise yiikkselme egilimindedir. Cesitli iilke deneyimleri, diisiik diizeyde egitim
gbérmiis olanlarin yliksek diizeyde egitim gérmiis olanlardan daha yiiksek oranda issiz
kaldiklarin1 ~ gostermektedir.  Ozellikle, ilk ve ortadgretim mezunlarinin
yiiksekogretim mezunlarindan daha fazla issiz olduklar1 gozlenmektedir. Tiirkiye'de
egitim kademelerine gore toplam issizligin en yogun oldugu gruplar ortaokul ve lise
mezunlaridir.  Universite mezunlarinin  issizlik oranlar1 ise, kadmnlarda %8.9,
erkeklerde %5.6'dir (Kavak,1997:24). Bu durumda genclerin is bulma amaciyla
tiniversite egitimi almak istegi de artmistir. Giinlimiizde artik iiniversite egitimi

almak da tek bagina bir is bulmada yeterli degildir.

Ogrencilerin meslek secimi konusunda en biiyiik sikitiyr liseyi bitirip,
yiikksekdgretime geciste yasamaktadirlar. Bu siirece gelinceye kadar meslege
yonlendirmenin tam anlamiyla yapilmadigi, ogrencinin kendi yetenekleri ve

ihtiyaclarinin disinda tercihlere yoneldigi bilinmektedir. (Sahin,2002:79).

Giliniimiiz Tiirkiye’sindeki ortadgretim caglarindaki 6grencilerin en 6nemli ve
gerilimli yasam olaylarindan biri ortadgretimden yliksek 6gretime gegerken girmeleri
gereken merkezi nitelikteki Universite Giris Siavidir. Universite Giris Sinavi,
Tiirkiye’deki ortadgretim ¢agindaki genglerin liniversite egitimi almalarinin ve alanin
bu egitime dayali saygin bir meslek ile iyi bir gelir diizeyine sahip olmalarinin

oniindeki en 6nemli engeli olusturmaktadir (Kose,1999:51).
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Bireysel, ailesel ve toplumsal yonleri, nedenleri ve dogrular1 acgisindan ¢ok
yonlii ele alinip tartigilan {iniversiteye giris simav sistemi lilkemizde giincelligini
higbir zaman kaybetmeyen bir konudur. Ciinkii sinava hazirlanmak kisa bir zaman
dilimini kapsamakta ve sadece sinava giren kisileri degil ailelerini de etkilemekte,
kaygilandirmaktadir. “Kuskusuz sinava hazirlik programinin yillart kapsamasi
gerekir. Ciinkii lise basar1 puani {iniversiteye girisi etkilemektedir. Ayrica sinavda
basar1 son birka¢ ayda siki calisma ile mimkiin degildir. Bu nedenle “sinava

hazirlik” asagidakilerin tiimiinii kapsar (Ozdemir,2005:24):

o Lise egitimi boyunca etkin ¢calisma yontemlerini kullanarak kendini gelistirme

e Tiim derslerini diizenli ve planli olarak ¢alisma

o Test alma becerilerini gelistirme

o Swnav basarisini etkileyen bazi yetenekleri kazanma

e Yapacagi tercihler konusunda karar verme

o Swinav kaygisint azaltma

e Swinava bagvuru, form doldurma vb. islemleri zamaninda ve eksiksiz yerine
getirme

e Sinav yerini onceden 6grenme

o Swnavda yaminda bulunduracaklarim hazirlama

Bu metotlar, yiikksek 6grenim ic¢in ne derece pratik, zaruri ve kabule sayan
olursa olsun, ¢ok defa arzu edilmeyen egitsel ve sosyal sonuglar dogurdugu agiktir.
Bu sonuglar arasinda en Onemlisi, okula devam eden biitiin Ogrencilerin
menfaatlerine en iyi hizmet etmek i¢in planlanmig muntazam bir okul programindan
ziyade, ister ikinci ister ligiincii 6grenim kademesinde uygulansin, yiiksek 0grenim
imtihanlarina hazirlik isine 6nemle kuvvet verilmesidir. Bu sartlar altinda, orta
O0grenim kademesinde yapilan Ogretimin imtihanlara hazirlik yapan programlarla
(6zel kurslar ve dershaneler) sinirlanmig bir hale gelmesi kaginilmaz olmustur

(Bowles, 1967:9).

Adaylar bilgi ve becerilerin 6lgiit olarak alindigi bu yarigma sinavlarina,
hazirlanmak amaciyla ¢esitli calisma yollarina bagvurmaktadirlar. Bu yollar; kendi

kendine ¢alisma, arkadaslariyla birlikte ¢alisma, , simnavlara hazirlayici nitelikteki



41

basili yayinlar izleme, 6zel 6gretmenden ders alma, okulda agilan kurslara devam

etme ve Ozel dershaneye devam etme ya da bunlardan birkagini birlikte izlemedir

(Tunay,1992:10)

Bu durum, 6grencileri ve ailelerini 6nemli dlgiide etkilemekte, tiniversitelere
girebilmek icin her tiirlii maddi ve manevi gii¢ harcanmaktadir. Ozel dershanelerin
acilip yayginlagmasinin bir nedeni de 6grenci ailelerinin her tiirli fedakarlig1 yapip,
cocuklarinin daha iyi yetiserek, emsallerini geride birakmalarim1 saglamak yarisidir,

denilebilir (Kutluer,2001:1).

Karadeniz, ogrenciler lizerinde yapti1 arastirmasinda; orgencilerin sinavi
kazanamamasi durumunda planlarinda ilk siray1 “asil istedigim olmasa da puanimin
yettigi diger boliimlere gitmek”, ikinci sirayr ise “dershaneye gidip sansimi tekrar
denemek™ yer almaktadir (Karadeniz,2005:199). Buradan da anlasilacagi gibi

tiniversite sinavi kazanilmadiginda dershaneler 6nemli bir alternatif olusturmustur.

Ogrenci mevcut smav sisteminde basarili olabilmek igin belirli bir bilgi
birikimine gereksinim duyar. Aslinda 6grenciler bu bilgilerin tlimiinii ortadgretim
stirecinde elde etmelidirler. Ancak cesitli nedenlerden dolay1r ortaya ¢ikan bilgi
birikimi eksiklikleri 6zel dershanelerde verilen tiirkge, matematik, fen bilimleri ve
sosyal bilimlere ait derslerde giderilmekte ve 6grenciler uygulanan sinav sisteminde
basar1 gosterecek duruma gelmektedirler. Ulkemizde Yiiksekogretime giriste sinav
sisteminin uygulanmasina paralel olarak; Ogrencileri simnava hazirlamayr kurulug
amaci olarak kabul eden 6zel dershaneler egitim sistemimizin bir parcasi olmuslardir.
Smav sistemini basarmaya yonelik uygulamalarda 6zel dershanelerde tiirkge,
matematik, tarih, cografya, felsefe, fizik, kimya ve biyoloji dersleri ortadgretim
programlarina uygun olarak verilmektedir. Dersler uygulamalar ve sinav sorularina

benzer testlerle pekistirilmektedir (Morgil ve Diger,2000:97).

Ogrencilerin OSS'ye hazirlanmada en ¢ok kendi kendine cakisma yolunu
kullandiklari, bunu dershaneye gitme izlemektedir. Dershaneye gitme yolunu en ¢ok
lise 3. smiflarin tercih ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler OSS' ye hazirlanmada bu
yollardan sonra, sinava hazirlayici1 gazete kitap ve dergilerden yararlanma yolunu

tercih etmektedirler. Okuldaki dersleri izleme, yukarida siralanan yollardan sonra
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tercih edilmektedir. Bu yolla OSS'ye hazirlanma lise 2. daha fazla tercih edildigi
goriilmiistiir. Bu durum, lise 2. simif dgrencilerinin OSS'yi okuldaki dersleri ile daha
fazla iliskili bulmalarinin bir sonucu olarak goriilebilir. Ogrenciler, dzel dgretmenden
ders alma ve arkadaslariyla birlikte ¢alisarak sinava hazirlanma yollarini ¢ok az

tercih etmektedirler (Kellecioglu,2002:143)

Osrenciler, OSS've hazirlanmada kendi kendine veya arkadas gruplariyla calisma,
ozel dershanelere devam etme ve swmavia ilgili basili yaymnlari izleme yollarim

kullanmaktadirlar (Baykul,1990:91).

Ozel dershanelerin uyguladiklar1 dgretim programlarmnin agirlik merkezini
hazirlik  kursu verdikleri bir st okulun giris smavlarinda ¢ikan sorular
olusturmaktadir. Dolayisiyla sinavlarda en ¢ok soru hangi konulardan ¢ikiyorsa
programlarin agirhgint o konular olusturmaktadir. Diizenledikleri seviye tespit
simavlariyla 6grencilerde belirledikleri 6grenme eksiklikleri dogrultusunda siniflar
olusturularak 6gretim yapilmaktadir. (Biiyiikbas,1996:17).

Temelde bu kurumlar arz-talep dengesine gére calismaktadir. Ogrencinin
amaci, kurumun kendisine sunacagi hizmetten biiyiik 6l¢iide faydalanmak ve gerekli
bilgilerle donatilarak istedigi Yiiksek ogretim programindan birine yerlesmektir.
Bunun igin 6grenciler bu kurumlara giderken ¢ok segici davranmakta ve kendilerine
yararl olacagina inandiklart kurumlart tercih etmektedirler. Ogrencilerin bu segici

davramslary, dershaneleri uzmanlasmaya ve egitim kalitesini  artirmaya
yonlendirmektedir (Morgil ve Diger,2000:102).

Iste yukarida bahsedilen iilkemizdeki egitim sistemi, ortadgretim ve
yiiksekogretimin yapisi, yiiksekogretime giris, liniversitelerin durumu, iiniversiteye
giris sistemi, {llkemizde iiniversiteye giristeki nicel durum, ortadgretim ve
tiniversiteye giris sistemi arasindaki bag ve 6grencilerin ortadgretimdeki egitimlerine
ek olarak sinava hazirlik amaciyla 6zel dershanelere gitmesi yiiksekdgretime hazirlik
egitimini etkilemektedir. Her bir alanda meydana gelen degisiklik 6grencilerin
yiiksekdgretime hazirlik egitimini de o yonde degistirmektedir. Tiim bu alanlarin
etkisiyle oOzellikle 1960’1 yillardan sonra en c¢ok tercih edilen yiiksekdgretime

hazirlik yontemi 6zel dershaneye gitmek olmustur.
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1.2. Tiirkiye’de Yiiksekogretime Hazirlik Egitiminde Ozel Dershanecilik

Olgusunun Ozgecmisi

Yiksekogretime hazirlik egitiminde 6nemli bir yeri olan 6zel dershanelerin
Tirkiye’de egitim sistemine girmesi egitimde 6zellestirme uygulamalar1 kapsaminda

gergeklesmistir. Bu baglamda 6zel egitim uygulamalarini ele almakta fayda vardir.

Diinyada 6zel miilkiyetin dogusu ve yoneten sinifin ayricalikli haklara sahip
olmasi ile ‘6zel ders’ de ortaya ¢ikmustir. Alfabe bulunmadan Once yetenek ve
davranig gelisimiyle ilgili 6zel ders verilmistir. Yoneten sinif digerlerini (halk)
yonetebilmek i¢in hem ekonomik hem siyasal olarak gii¢lii olmak zorundaydi. Bunu
siirdiirebilmek icin halktan bilgi ve bilingli olmak durumundaydi. Bunun yolunun da
egitimden gectigini biliyordu. Buna ulasabilmek ve c¢ocuklarinin daha iyi
yetistirilebilmesi amaciyla cevredeki bilgilerden ders almasini sagliyordu. Yalniz
ayricalikli, yoneten bir sinifa 6zgii olarak ‘6zel ders’ dogmustur. Bundan dolay1
egemen siniflar toplumun egitimine hep karst c¢ikmistir. Toplumun dogmalarla
yetinmesini savunmusg, yaygin egitimi savunanlari cezalandirmis, susturmus hatta
6ldiirmiislerdir. Diinya tarihi bu 6rneklerle doludur. Avrupa da orta ¢ag karanligi bu
anlayistan dolay1 yasanmustir. Islam diinyas1 XV. yiizyildaki Rénesans hareketlerine

bu nedenle uyum saglayamamistir (Kiiciik,2006:1).

Herkese kabiliyetleri oraninda esit sekilde egitim ve 6gretim verme, biitiin
devletlerin temel gorevleri arasindadir. Gelismekte olan bir {ilke olarak yurdumuzda,
egitime ayrilan kamu kaynaklarinin sinirli olmasi nedeniyle egitime ayrilabilecek
kaynaklar1 devlet politikasina uygun bir denetim altinda, 6zel 6gretim kurumlarinin
imkanlari ile artirmak, iilkemiz a¢isindan rasyonel bir ¢oziim yolu olarak goriilebilir

(Duman,1984:1,2).

Ulkemizde de egitimin en iyi sekilde uygulanabilmesi amaciyla egitim devlet
eliyle uygulanip daha yiiksek basar1 hedeflenmistir. Uzun yillar hedeflenen basariya
da ulasilmistir. Ancak bir siire sonra gerek devlet kaynaklarinin yetersizligi gerek
toplumdan gelen talepler egitimde 6zel 6gretim kurumlari ihtiyacin1 dogurmustur

(Giirkan,2007:1). Egitimin 6zellestirilmesini savunanlarin temel vurgusu, yliksek
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umutlar i¢in iyi bir egitim slogani, olurken iyi bir egitimin ayni1 zamanda olduk¢a

maliyetli oldugu ger¢egi goz ardi edilmistir ( Alpkaya,1999:84) .

Tiirkiye’nin yaklasik olarak bir buguk asirdan beri devam eden batililagsma ve
modern bir toplum olma yo6niindeki ¢abalari igerisinde, yeni egitim kurumlar1 agma

ve yayginlastirma isine biiyiikk 6nem verildigi goriiliir.

Resmi belgelerde 6zel oOgretime ilk kez 1856 Islahat Fermani’nda yer
verilmistir. 1869 yilinda yayimlanan “maarifi umumiye” nizamnamesinde &zel
Ogretimin daha genis bir diizenlemesi yapilmistir. 1876 tarihli kanuni esasinin 15.
maddesinde “Ogretim isini herkes 0zgiirce yapabilir, belirli kanuna uymak sarti ile
her Osmanli genel ve 6zel 6gretim yapmaya izinlidir” denmekte idi.

Cumhuriyetin ilk yillarinda 6zel egitim uygulamalarina Atatiirk’tin 1925 yili

T.B.M.M. acilis nutkundaki sdylemleri yon vermistir (M.E.B., 1997:298):

"Biiyiik Millet Meclisi'nin ve Hiikiimet-i Cumhuriyet'in azami vesait ve
gayret sarf ettigi miisellem olmakla beraber, ilim ve tahsilin feyiz ve nuruna olan
istiyak, umumu tatmin edebilmekten ¢ok uzaktir. Oniimiizdeki sene igin Devletce
yapilabilecek  azami  fedakarlhiyi  rvica ederken, erbab-1 yesardan olan
vatandaslarimiza da sayan-i sahabet olan ¢ocuklarimizi hususi tesebbiislerle okutup
yetistirmelerini ehemmiyetle tavsiye ederim."

Miiteakiben 1926 yilinda, yiirlirlikte bulunan Mekatib-i Hususiye
Talimatnamesi ve o gline kadar yayinlanan genelgelerin ana hiikiimlerini kapsayan
diger bir genelge ile 6zel okullarin siki bir denetime tabi tutulacagi bildirilmistir.
Miiteakiben 1935 ve 1938 yillarinda cikarilan 2584 ve 2/542 sayili genelgelerde
Ozellikle yabanci okullarinin igleyis ve denetimleri iizerinde ayrintili diizenlemeler
yapilmis, Ozellikle Tiirk¢e’nin Ogretilmesi ile ilgili ciddi yaptirimlar getirilmistir

(Vahapoglu, 1990:153-157).

1950’11 yillardan sonra okula devam eden 6grenci sayilar1 niifus artisi ile
birlikte artmistir. Birinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1963-1967) Devlet egitime one
vermis ve egitimi kurumsal bir hizmet olarak gormiistiir. Bu nedenle 6zel sektor

egitim kurumlari ile ilgili bir ¢alisma plan1 hazirlanmistir (DPT,1963).

Bu donemdeki Tiirklerin giristigi 6zel 0gretimde gelismeler birkag¢ biiyiik

kentte kalarak genellikle sagladiklar1 daha iyi 68retim imkanlar1 nedeniyle varlikli
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ailelerin c¢ocuklarint gondermek icin tercih ettikleri kurumlar olmustur (Akyiiz,

2005:339).

Tarihsel silire¢ i¢ginde egitim toplumun biling evrimine paralel olarak cesitli
formlarda ama daima Onemini siirekli artan bir egilimde devam ettirmis ve 6zel
ogretim kurumlar1 Tiirk Egitim Sistemi i¢indeki egitim uygulamalar1 arasinda yerini

almistir (Yigit,2009:48).

1961 yilinin Ocak aymin sonunda toplanan “Ozel Okullar Komitesi nin
verdigi raporda; 6zel okullar ad1 altinda toplanan Tiirk Ozel, Azinlik Ozel, Yabanci
Ozel Okullarm, Dershanelerin, Yurtlarin ve Kurslarm hala 1915 Mekatib-i Hususiye
Talimatnamesi ve Bakanligin verdigi emirlerle yonetilmekte oldugu belirtilmistir.
Ayrica bu yonetmelik sisteminin ise glinlimiiziin ihtiyaglarina cevap verecek yeterli
ve giivenli bir yol olmadigi kanisina varildigi ifade edilmistir. Yine ayni raporda,
1960-1961 yil1 istatistiklerine gore, her dereceden 299 okul, 183 kurs ve dershane,
514 Bigki Dikis Yurdu olmak iizere 996 adet 6gretim ve egitim kurumunun mevcut
oldugu ve okul hiiviyetindeki 6zel 6gretim kurumlarinda 47.229 6grenci oldugu

belirtilmektedir (M.E.B.,1961:3,5).

Bu nedenle ihtiyaca cevap verecek yeni bir diizenleme gerekliligi ortaya
cikmistir. Bu kapsamda 1965 yilinda uygulamaya konacak 625 sayili “Ozel Ogretim
Kurumlart Kanunu™ na esas olmak lizere baslica 14 kisimdan olusan kanun tasarisi

hazirlanmistir (MEB,1961:6,7).

Ulkede meydana gelen sosyo-ekonomik degisme ve niifusun hizla artmasi
mevcut okullarin 6grencileri karsilayamamasi, 6gretmen ag¢ig1 ve teknik donanim
eksikligi egitim dgretimi olumsuz yonde etkilemistir. Bu sikintilarla fkinci Bes Yillik
Kalkinma Planinda (1968-1972) 6zel egitim kurumlarina kars1 bu dénemde 6zellikle
siipheci bir bicimde yaklasilmis, her ne kadar 06zel girisimcilerin egitime
yonelmesinin yanlis oldugu agikca belirtilmemisse de, tesvik edilmeleri agisindan da

net bir ifade kullanilmamistir (DPT,1968).

Uciincii  Bes Yilik Kalkinma Planinda (1973-1977), yalnizca 6zel
anaokullarindan bahsedilmis olup 6zel sektoriin egitim faaliyetlerinin ilkokul 6ncesi

i¢in uygun oldugu izlenimi verilmistir (DPT,1973). Dordiincti Bes Yillik Kalkinma
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Planinda (1979-1983), ise devlet yonetimi Ozel sektdriin egitim faaliyetlerini
elestirmistir. Bir bagka ifadeyle devlet kendi egitim hizmetlerinin destege ihtiyaci

oldugunu yadsimaktadir (DPT,1979).

Devletin her alanda 6zellestirmeye onem vermesiyle birlikte Besinci Bes
Yillik Kalkinma Planinda (1985-1989), 6zel sektoriin egitim faaliyetine katilmasinin
gerekliligi, tesvik edilmesinin faydali olacag1 ortaya konulmustur (DPT,1985). Ozel
sektor bu tesviklerle egitim 6gretim de basar1 gostermistir. Devlet okullar1 ise bu
gelismenin yaninda geride kalmistir. Bu gelismelerle Altinc1 Bes Yillik Kalkinma
Planinda (1990-1994), 6zel sektdriin tilkenin toplam egitim faaliyetlerinin i¢indeki
Oonemi belirtilmis ve yeni egitim metot teknolojilerinin gelistirilmesi i¢in &zel

sektorden faydalanilmasi gerektigi belirtilmistir (DPT,1990).

Besinci ve altinct kalkinma planlarinda devletin 6zel okullarla ilgili
faaliyetlerinden dolay1 okul 6ncesi ve genel lise alanlarinda 6zel egitimde neredeyse
%100 yakin artislar olmustur. Ozel lise artislart ozellikle {iniversiteye giristeki
etkileri nedeniyle daha belirginlik kazanmistir. Bunun nedeni ise klasik devlet
okullarinin iiniversite sinavlarinda yeterli basar1 diizeyini elde edecek egitimi

verememeleridir (Sahin,2002:24).

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plant (1996-2000) doneminde egitimle ilgili
ciddi sorunlar1 varligi kabul edilmistir. Devlet bu donemde 6zel sektorii tesvik edici
caligmalarin  gerekliligini  diislinmektedir. Ancak egitimde mevcut rejimin
bozulmamas1 i¢inde bazi denetleme ve kisitlama mekanizmalarina ihtiyacin
oldugunu belirtmistir. Zorunlu egitimin disinda egitim hizmetlerinin parali olacagi,

firsat esitligini gelistirici onlemleri gelecegi belirtilmistir (DPT,1996).

2010 yilinda Milli Egitim Bakanliginca, 6zel sektoriin egitim alanina yatirim
yapmasinin tesvik edilmesi, daha ¢ok vatandasin 6zel o6gretim kurumlarindan
yararlanmasinin saglanmasi, 6zel 6gretim kurumlarindaki egitim, 6gretim ve yonetim
kalitesinin yiikseltilmesi, 6zel 6gretim kurumlarinda siirekli iyilestirmeyi saglamak
icin denetim sisteminin (rehberlik anlayisiyla) yol gosterici bir yaklagimla

gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB,2010:75).



47

Tiim bu egitimde 6zellesme politikalar1 ve uygulamalar1 dogrultusunda egitim

sistemimiz igerisinde 6zel 6gretim de yer almaktadir.

Tirk Milli Egitim Sistemi, Milli Egitim Temel Kanunu, 18nci madde
uyarinca bireylerin egitim ihtiyaclarimi karsilayacak sekilde ve bir biitiinliik icinde
“orgiin egitim” ve “yaygin egitim” olmak iizere iki ana boliimden olusur. Orgiin
egitim, belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis
programlarla okul ¢atis1 altinda yapilan diizenli egitimdir. Okul oncesi, ilkogretim,
orta 6gretim ve yiiksek 6gretim kurumlarini kapsamaktadir.

Nitelikli insan giicii yetistirmek icin egitim sistemi yaygin ve orgiin egitim
olarak ikiye béliinmiigtiir. 1ki egitim tiirii birbirine alternatif degil birbirlerinin
tamamlayicist olarak kabul edilmistir. Yaygin egitim, sistemin iizerine oturtulmugtur.
Orgiin egitim ozellikle yasamin ilk yillarinda zorunlu tutulmustur. Egitim yagi icinde

bir defada basariya ulagamayan kisileri gozden c¢ikarip egitimsiz birakmamak igin
yaygin egitim sistemi kurulmugstur (Durgun,2002:76).

Ozel yaygin egitim kurumlar1 sdyle gruplandirilmaktadir (MEB,2010:80);

e ozel dershaneler,

o ozel cesitli kurslar,

e ozel motorlu tasit siiriiciileri kurslari,

e izel egitim ve rehabilitasyon merkezleri,
®  hizmetici egitim merkezleri,

® uzaktan 6gretim yapan kuruluslar

e Jzel ogrenci etiit egitim merkezleri.

Ozel yaygm egitim kurumlar igerisinde 6zel dershaneler yiiksekdgretime

hazirlik egitiminde {liniversiteye hazirlik programi uygulamalari ile yer almaktadirlar.

Bugilinkii anlamda ilk 6zel dershanenin temelleri de Yunanistan da atilmistir.
Matematik arastirma seminerleri veren kurumlar Yunanistan’da dershane olarak
adlandirlmistir. 1903’te Atina Universitesinden uzaklastirilan matematik doktoru
Panagiotis Zervos, ge¢imini saglayabilmek amaciyla 1905°te matematik dershanesi
acmis ve Ogrencilere toplu olarak ders vermeye baglamistir. 1916’da politeknik
tiniversite siavlariyla dershanelerin sayisi artmis orta sinifin ¢ocuklar1 da buralarda
ders almaya baglamistir. Boylece Ogrencilerin sinifsal statiileri degismistir. Daha
dogru bir degisle dershaneler belli oranda sosyal adaleti saglamis ve ihtiya¢ sonucu

ortaya ¢ikmistir (Kiiciik,2006:1,2).
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1800'li yillardan beri 6zel dershaneler, Tiirk milli egitim sisteminin ig¢inde
yer almaktadir. Osmanli imparatorlugu doneminde agilan “Miilkiye Miihendis

Okullar1”, gliniimiiziin 6zel dershanelerine benzetilmektedir (Coskun,2005:24).

Osmanli doneminde de 6zellikle bazi sanat dallarinda taninmis hocalardan
0zel ders almanin gelenek halini alarak bir ayricalik olarak goriilmesi, 6zel
dershanelerin dogmasinda 6nemli rol oynamistir. Tiirk toplumunun bu geleneksel
Ozelligi halen devam etmektedir. Okuldaki egitimin yaninda, daha ¢ok ve daha iyi
O0grenme istegi ile 6zel dershanelere olan ilginin artmasi, 6zel dershaneciligin bir

sektor olarak dogup gelismesine neden olmustur (Coskun,2005:24).

1915 yilinda kabul edilen “Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi” ile 6zel
dershaneler yasal statii igine alinmistir. Talimatname'nin igerigi adindan da
anlasilacag gibi, "Ozel Okullar" ile ilgili olmakla beraber, Talimatname'nin 1'nci ve
16'nc1 maddelerinde "dershaneler" den de s6z edilmektedir. Bu "Talimatname"de
"dershane" sozii gecen ilgili maddelerin bdliimleri asagida belirtilmistir
(www.ozdebir.org.tr,2009):

Madde 1-"... Bir veya birkag fen, lisan veya sanat tahsiline mahsus olarak
bu vechile acilan dershaneler dahi mekatibi hususiyeden maduttur.”

' Madde 16- "... Ac¢ilacak mekdtip hakkinda hiikimeti mahalliye ve Maarif
Idarelerince yapilmasi ldzimgelen tetkikat ve tahkikat salifiizzikir dershaneler
hakkinda isbu esaslar tizerine icra edilerek ruhsatnamesi ita kilinir.”

Cumhuriyetin ilanindan 10 yi1l kadar sonra Milli Egitim Bakanligi
yayinladigi, 13.01.1934 tarihli genelgesi ile kimlerin kimlere, nerede ve nasil 6zel
ders verebilecegini aciklayarak, bu genelgeye ek olarak bir de <’Ozel Ders Verme

Beyannamesi’’ yayinlanmistir.

Milli Egitim Bakanhig 26.07.1943 tarihli genelgesinde; “bazi derslerden
zayif olan, biitiinlemeye kalan talebeyi yetistirmek veya disaridan ilkokul, ortaokul,
lise ve olgunluk imtihanlarina girecekleri hazirlamak maksadiyla hususi aksam ve
tatil kurs ve dershaneleri a¢ilmak istendigi takdirde, tetkikini kolaylastirmak gayesi
ile i¢ talimatnamenin asagidaki esaslara ve siraya gore tertiplenmesi lazimdir.”

ifadesi yer almistir.
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MEB OOGM Bilgi Islem kayitlarina gore ilk ozel dershane, Ankara’da 1962
yilinda 30077 kurum koduyla Ozel Gelecege Pusula Dergisi Dershanesi olarak
acildi. Istanbul’da ise 30307 kurum koduyla Ozel Géksen Dershanesi olarak Fatih
semtinde acildi. Goriisiilen MEB yetkilisi (OOGM Bilgi Islem Sorumlusu Abdullah
Kurtoglu) 1962 yilindan dncede, kayitlarda goziikmeyen ozel dershanelerinde
oldugunu ifade etmektedir. 1960 yihinda Ankara’mn Cebeci semtinde Ozel Biiyiik
Dershanesi, aym tarihlerde Istanbul’'un Cagaloglu semtinde Ozel Unkapani
Dershanesi olarak faaliyette bulunmalarina karsin, bu dershanelerin resmi kaydi,
ancak 1970 yilinda gergeklesebilmistir (Y11d1z,2005:72).

Bu donemde, biiyilkk sehirlerin disinda pek ¢ok ilde dershane
bulunmamaktaydi. Dershane bulunan illerin basinda Istanbul, Ankara ve Izmir
gelmektedir. Tirkiye’de, 1965 yilinda 12 ilde toplam 43 dershane bulunmaktadir
(OZ-DE-BIR, 2005: 10).

1968-1972 willarin1 kapsayan lkinci Bes Yillik Kalkinma Planiyla 6zel
dershaneler ile ilgili en somut bilgiye ulasilmast miimkiindiir. II. Bes Yillik

Kalkinma Planina gore:

Ozel dershaneler cesitli 6gretim kademelerinde kamu sektoriine ek olarak
kapasiteler yaratmalari, belirli bir gelir grubundaki ogrencilere egitim imkdant
saglayarak kamu egitim kurumlarimin iizerindeki talebi azaltmas: bakimindan
faydali olmaktadir. Ancak bu ézel o6gretim kurumlarvun disiik nitelikte hizmet
saglamalary, kamu egitim kurumlarimin niteligini diisiiriicii yonde gelismeleri,
ozellikle yiiksek 6gretim kademesinde insangiicii politikasini bozucu ve sonucunda
istihdam sorunlari doguracak kapasiteler yaratmalar: tiim egitim sistemini bozucu
bir sorundur. Bu gibi gelismelere meydan verilmeyecek ve devamli bir izleme diizeni

kurulacaktir (DPT, 1970: 159).

Bu donemdeki 0Ozel dershanelere yonelik yaklasim, sayica artan Ozel
dershanelerin nitelik ve verimliligi diisiirdiigi yoniindedir. Bu nedenlerle de 6zel
dershanelerin denetimine 6nem verilmistir. Ancak bu yaklasima ragmen merkezi
sinavlarin yayginlastirilmast ve yiikksek 06gretime olan talebin artmasi1 06zel

dershaneleri de nitelik ve nicelik yoniinde gelistirmistir.

Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Planiyla, 1979—-1983 arasindaki donemdeki
goriiglere gore (DPT, 1979: 159):

“Gegmiste egitime ayrilan kaynaklarin simirli olabilmesi, sosyal adaleti ve
firsat esitligini gerceklestirecek bir arag olarak kullaniimamasi ve egitim iceriginin
ekonominin ve toplumun degisen kosullarina uyacak bicimde gelistirilememesi gibi
stmirlamalar Ill. Plan déneminde de egitimin tiim toplum kesimlerine dengeli ve
verimli bir bi¢cimde yayginlagtiriimasini engellemeye devam etmistir.

Bu olgu okul oncesi egitimden baslayarak iiniversitelere girise kadar
bulunan ozel egitim kurumlan ve ozel dershanelerdeki artisla kanmitlanmaktadir.
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Ortaokul ve lise diizeyinde devlet okullarinda bagari oram yiizde 70'in altinda iken,
kolejler ve ozel okullarda bu oran yiizde 90'm iizerindedir. Yiiksekogretime gegiste
parali egitim gorme, kurslara katilma, baba meslegi ve geliri basart saglayici
etkenlerdir. Yiiksekogrenim sinavlarina girebilme umudu bir ¢ifici cocugu igin [ iken,
isci cocugu icin 2,8, esnaf sanatkdr ¢ocuklart i¢in 4,7, serbest meslekle ugraganlarin
cocuklart icin 6,9, memur cocuklary icin 34,3 'tiir.”

Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Planinda, 6zel dershane sayilarinda gézlenen
artis olumsuz karsilanmaktadir. Bu donemde dershanelerin firsat esitsizligine neden

oldugu anlasilmaktadir (MEB,1996: 38).

12 Eyliil 1980 Askeri Miidahalesi’nden sonra 6zel dershanelerin kapatilmasi
giindeme gelmistir. Bu konu, 1981 yilindan 1983’¢ kadar siirekli olarak tartigilmistir.
1981 yili Hiikiimet Programi’nin genel ortadgretimle ilgili tedbirler boliimiiniin 15.
Maddesinde, egitimde firsat esitligini bozan 6zel dershanelerin, kisa donemde
kontrol altina alinmasi, uzun dénemde ise kapatilmasi ve bu fonksiyonun Milli
Egitim Bakanligi’'na baglh devlet okullarinda agilan hazirlama kurslarinca yerine

getirilmesi yoniinde bir direktif yer almaktadir (Dogan:2002,60).

Miidahaleci kamu ekonomi politikasindan vazgecip serbest piyasa
ekonomisine gegilen 80°li donem ve sonrasinda bireylerin tercihlerinin 6n plana
cikmasi ve taleplerin piyasada doyurulmasi gerekmis ve 6zel dershaneler, ozellikle
bu donemde kurumsallagsmaya, rekabeti tanimaya ve tiiketici yonlii diisiinmeye
baslamis, egitim hizmetlerini ¢esitlendirmiglerdir. Serbest piyasa ekonomisinin de
elbette olumsuz etkileri vardir. Yinede, 6zellikle egitim gibi ekonominin, toplumsal
kiiltliriin zenginlesmesini orta vadede etkileyecek dnemli bir hizmet i¢in yavas yavas,
Ozellikle 6zel dershanelerin toplumsal diisiincenin de§ismesinde yerini almaya

basladig diisiiniilebilir (Ozsoy,2003:24).

Tiirkiye’de meydana gelen siyasi degisiklikler ile birlikte 1981 yilinda kabul

edilen yeni T.C. Anayasasi’nda 6zel 6gretim ile ilgili diizenlemeler de yapilmistir:

Madde 42: Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Egitim
ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve Inkilaplari dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim
esaslarina gore, Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykir
egitim ve égretim yerleri acilamaz. Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagl oldugu
esaslar, Devlet okullart ile erigilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla
diizenlenir. (T.C. Anayasasi,)
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T.C.1981 Anayasas1 kararlar1 dogrultusunda, 31.01.1981 tarih ve 1068 sayili
Genelge ile 6zel dershanelerin valiliklerce yapilan her tiirlii islemleri Milli Egitim
Bakanligi’nin yetki alanina alinmig, 6gretmen ve yoneticilerin ders saatleri ile sinif

mevcutlari azaltilarak sinirlandirilmstir.

1983'te 6zel dershanelerin kapatilmasi ile ilgili bir yasa tasarist kurucu
mecliste giindeme getirildi. Uzun tartigmalardan sonra yasa tasarisi reddedildi. Ancak
Milli Giivenlik Kurulu bu karar1 veto ederek, 625 sayili yasanin bazi maddelerini
degistirerek 16.06.1983 tarih ve 2843 sayil1 yasay1 kabul ederek, 6zel dershanelerin
bu yasanin yiiriirliige giris tarihinden bir yil sonra, yani 31.07.1984 tarihinden

itibaren kapatilmasina karar verdi.

16.06.1983 tarih ve 2843 Sayili Kanunun, 6zel dershanelerin kapanmasini
Ongordiigii, 1 Agustos tarihinin yaklastigi giinlerde ¢ikarilan; 11.07.1984 tarih ve
3035 Sayili Kanunla, mevcut 6zel dershanelerin varligini siirdiirmelerine ve

yenilerinin agilmasina yeniden imkan saglanmaistir.

1983 yilinda yapilan segimler sonucunda kurulan Ozal Hiikiimeti'nde bu konu
yeniden tartismaya ag¢ildi. O siralarda Tiirkiye genelinde faaliyet gosteren 174 6zel
dershane, bir taraftan tasfiye islemleri yaparken, bir taraftan da bu kapatma
isleminin haksizligin1 dile getirmek icin bir araya geliyorlardi. Eger yeni bir yasa
ctkmasaydi 6zel dershaneler 31 Temmuz 1984 tarihinden itibaren kapanacakti. Bu
ortamda, Ozal Hiikiimeti, 6zel dershanelerin faaliyetlerini siirdiirmesini saglayan,
11 Temmuz 1984 tarih ve 3035 sayili yasay1 kabul etti. Bu yasa ile yine 625 sayili
0zel 6gretim kurumlar1 yasasinin bazi maddeleri degistiriliyor ve bir yil dnce 2843
sayil1 yasa ile getirilen kapatma hiikmii iptal ediliyordu. Boylece 6zel dershaneler
fiilen kapanmadan (kapanmalarina 20 giin kala ¢ikan 11.07.1984 tarih ve 3035 sayili

yasa ile) faaliyetlerine devam etme olanagi buldu (www.ozdebir.org.tr,2009).

3035 sayili yasanin yiiriirliige girmesiyle birlikte, yasa hiikiimleri geregince
0zel dershanelerle ilgili olarak pek ¢ok yonetmelik, yoOnerge ve genelge
yayinlanmaya baslandi. Tirk Milli Egitim Sistemi icinde gergek yerini almaya
baslayan 6zel dershaneler, hizli bir gelisme siireci igine girdiler. Bu siire¢ igerisinde,

ozel dershanelere kimlik kazandiran ve kisa adi OZ-DE-BIR olan Ozel Dershaneler
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Birligi Dernegi kuruldu. Bundan sonra, 6zel dershaneler hem nicelik olarak hem de

nitelik olarak gelismeye basladi (www.ozdebir.org.tr,2009).

13.05.1985 tarih ve 3900 sayili genelge ile de 6zel dershanelerdeki islemler

her yoniiyle okul disiplini paraleline getirilmistir.

Besinci Bes Yillik Kalkinma Planinda, Ozel dershaneler tesvik edilecektir.
Egitim kalitesinin teftis ve denetim mekanizmasinin gelistirilmesi i¢in gerekli

diizenlemeler yapilacaktir (DPT,1985:142).

Milli Egitim Bakanlign Ozel Ogretim Kurumlar1 Ydnetmeligi'ne gore, bir 6zel
dershanenin agilabilmesi i¢in, kurum agma ve 6gretime baslama izinlerinin alinmasi
gerekir. Adi gegen yonetmeligin 5'nci maddesine gore Tiirkiye Cumhuriyeti uyruklu
gercek kisiler, 6zel hukuk tiizel kisilikleri veya 6zel hukuk hiikiimlerine gore
yonetilen tiizel kisilikler, kurum agma izni alabilirler. Kurum a¢ma izni verilebilmesi
icin Milli Egitim Bakanligi, Baymdirhk Bakanligi, Saglik Bakanhig ve Igisleri
Bakanligi'nin ¢esitli birimlerince diizenlenen, bina ve kurucuya ait ¢ok sayida belge
ve raporun hazirlanmasi gerekir. Ayni yonetmeligin 9'ncu maddesine gore de kurum
a¢gma izni alan kurucu veya kurucu temsilcisi, 6gretime baglama izni alabilmesi igin
Milli Egitim Bakanligi'nin istedigi diger belgeleri hazirlar. Bu belgeler iizerinde
ilkogretim miifettisleri ve bakanlik miifettislerinin incelemeleri sonucunda nihai

rapora gore Milli Egitim Bakanliginca izin verilir (www.ozdebir.org.tr,2009).

Ozel dershanelerin kurulus amaci, Ozel Dershaneler Tip Y&netmeligi'nin

6'nc1 maddesinde soyle ifade edilmektedir:
“ Ogrencileri;

a. Zayif olduklar: derslerden yetistirmek ve bilgi seviyelerini yiikseltmek,

b.  Bir tist okulun girig smavlarina hazirlamak,

c. Belli alanlarda ilerlemek amaciyla arastirma ve inceleme yapmak, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda uzmanlasmak isteyen o6grencilere gerekli olanak ve
ortami saglamak, bu gibi ogrencileri tespit ve tesvik etmek.”

Belirlenen amaglara gore, acilisini tamamlayan 6zel dershaneler; ¢cok genis
bir mevzuata gore is ve islemlerini yiiriitmek durumundadirlar. Basta 625 sayili Ozel

Ogretim Kurumlart Yasas;, Ozel Ogretim Kurumlari Yonetmeligi ve Ozel
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Dershaneler Tip Yonetmeligi olmak iizere, pek ¢ok yasa, yonetmelik, yonerge,

genelge ve yazilara gore faaliyet yiirlitmektedirler (www.ozdebir.org.tr,2009).

Dershanelerde, 6grencilerin 6grenim seviyesine gore okullarda uygulanan
Ogretim programlari takip edilmektedir. Bu kurumlarda gorevlendirilecek yonetici ve

-----

yapma nitelik ve sartlar1 aranmaktadir (MEB,2010:81).

Ozel dershanelerde yapilan &gretim etkinlikleri, aslinda bir okulda yapilan
ogretim etkinliklerinden ¢ok farkli degildir. Ogrencilerin daha basarili olma istegiyle
devam ettikleri 6zel dershanelerdeki 6gretim, okula paralel yiiriitiilen tamamlayici ve
pekistirici bir 6gretim seklidir. Yapilan 6gretim sekli; 6grencinin ara sinifta kendisini
daha iyi yetistirmesi, okula takviye saglamasi ve bir iist okulun giris sinavlarina
hazirlanmas1 amacina gore, elbette degismektedir. Ara sinif yetistirme kurslarinda
daha ¢ok konu anlatimi1 yapilirken, {ist okullarin giris smavlarina hazirlama
kurslarinda konu anlatimi yaninda test tiirii soru ¢oziimiine 6nem verilmektedir

(www.ozdebir.org.tr,2009).

Ozel dershaneler, okullarda uygulanan programlarin varsa eksigini
tamamlamakta, yoksa verileni pekistirmektedir. Bunu yaparken okullarin veremedigi
teknik  yapilanmayr saglamakta, benimsetmekte ve hedef olan basariya
yonlendirmektedir. Bu yoniiyle, 6zel dershanelerde aslinda kavramaya yonelik bir
Ogretim vardir denilebilir. Test uygulamalarinin olmasi bu kavramay1 zayiflatmaz,
giiclendirir. Ozel dershaneler programlarini uygularken planladig1 dgretimi kesintisiz
ve metodik olarak yiriitiir. Gerekli olam1 verir, yoneldigi amagta odaklasir

(www.ozdebir.org.tr,2009).

Egitim ve 6gretimde ilkogretimin ikinci kademesinden baslamak iizere etkin
bir yonlendirme sisteminin kurulamayisi, ortadgretimden mezun olan her 6grencinin
yiiksekogretime devam etme arzusunu dogurmakta ve tiniversite dniinde yigilmalara
neden olmaktadir. Universitelerdeki kapasite yetersizligi de buna eklenince
yigilmalar her gecen yil daha da artmaktadir. Universiteye girme iimidiyle bir kag

yilin1 6zel dershanelerde harcayan Ogrenci {iniversiteye de giremedigi taktirde
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herhangi bir meslege sahip olmadan hayata atilmaktadir. Bu durum kaynak ve zaman

israfina sebep olmaktadir (DPT,1996:25).

Egitim sisteminin yapilanmasindan ve isleyisinden kaynaklanan sorunlarin
¢Ozlimii ihtiyact Onemini korumaktadir. Herkese egitim ve Ogretim imkani
sunulabilecek ortami yaratici, her egitim kademesinde ve 6zellikle yliksekogrenime
giristeki yigilmalart dnleyici, firsat esitligini olumsuz sekilde etkileyen sistem dig1
0zel kurslara duyulan gereksinimi ortadan kaldirici, zorunlu egitim disinda her
kademede hizmetten yararlananlarin maddi giicleri 6l¢eginde egitimin finansmanina
katilimin1 saglayict ve her egitim kademesinde o6zel ogretim kurumlarinin

artirllmasina yonelik yeni diizenlemelere ihtiya¢ bulunmaktadir (DPT,1996:25).

1999 yilindan itibaren YOK tarafindan ge¢mis yillardaki uygulamalara bazi
temel degisiklikler getirilmistir. Birinci degisiklik; iki basamakli olarak yiiriitiilen
sinav sisteminin tek basamakli sinav durumuna getirilmesidir. ikinci degisiklik ise
sisteme uzun zamandir katkida bulunan Ortadgretim Basar1 Puanmin (OOBP)
agirliklandirilmasidir. Smav  sistemine getirdigi degisikliklerle YOK asagidaki
noktalarda belirtilen amaglara ulasilacagini diistinmiistiir:

o Ortaogretimde okuyan ogrencilerin dersleriyle ve okullariyla daha ¢ok
ilgilenmelerini saglamatk.
o Dershanelere olan bagimlhiligi azaltarak ogrencileri okul egitimine

vonlendirmek ve siniftaki ogrenmelerini canlandirmak.

Egitimin hemen her kademesinde, ayrilan kaynaklarla oncelikle artan 6grenci
sayilarinin dogurdugu zorunlu ihtiyaclar karsilanabilirken, egitimde nitelik sorunu
onemini korumaktadir. VIII. Plan doneminde egitim yatirimlarina 6zel sektor destegi
onemli boyutlara ulasmis, okullarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi
yayginlastirilmis ve miifredat gelistirme calismalarina hiz verilmistir. Egitimde
kalitenin artirilabilmesi i¢in yenilenen miifredat programlari ve 6gretim yontemlerine
uyumlu olarak fiziki altyapi, donanim ve Ogretmen niteliklerinin gelistirilmesi ve
egitime ayrilan kaynaklarin daha etkin kullanimi ihtiyaci devam etmektedir

(DPT,2006:40).
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12. Milli Egitim Surast c¢alismalart sonucunda alinan kararlar arasinda

dershanelerin tesvik edilmeleri karar1 alinmistir (MEB,1988:15).

Tiirk egitim sistemine girdigi ilk yillarda, sadece lise son siif 6grencilerinin
tiniversiteye hazirlik igin tercih ettikleri kurumlar olan 6zel dershaneler, bugiin
egitimin hemen her kademesine yonelik hizmet veriyor. Anadolu ve Fen Liselerine
giris savi ve Ogrenci Segme Sinavi hem ilkdgretim hem ortadgretim 6grencilerine
yonelik kurslar acan 6zel dershaneler, simdi de {iniversiteye girmesinde araci
olduklar1 issiz iiniversite mezunlari i¢cin Kamu Personeli Se¢me Sinavi kurslari

diizenliyor.

Egitim kurumu olma iznini alan dershaneler ve kurslar yeteri 6l¢iide hukuki
yeterlilige ulagmamig diizenlemelerle yonetilmekte ve denetlenmektedir. Yazili
kanun, genelge ve yoOnetmelikler 6zel dershane ve kurslarda siirdiiriilen egitim
faaliyetlerini tam olarak etkin kilamamakta, her dershane ve kurs kendi biinyesinde
sekillendirdigi egitim politikasini kursiyer ve 6grencilerine sunmakta ve benimsetme
cabasi igerisine girmektedir. Bu durum 6zel dershane ve kurslar arasinda birgok
yonden farkliliklar ortaya ¢ikarmakta, neredeyse her 6zel dershane ve kursun farkl

bir egitim politikasinin olugsmasina neden olmaktadir (Cakir,2007:5).

Mevcut dershane yapilanmasi 6zellikle ekonomik giicten yoksun 6grenciler
aleyhine bir durum yaratmaktadir ve bu durumda yiiksekdgretim sistemindeki esitlik

ve verimlilik ile ilgili kaygilar gliclendirmektedir (Tiirkmen,2009:62).

Sistemsizlik sonucunda ozel dershaneler adeta egitimde ikinci bir sektor
olarak faaliyetlerini siirdiirmektedirler. Neredeyse liseler sadece diplomayt
kotarmak icin gidilen okullar, dershaneler ise tiniversitenin anahtari konumuna
gelmigtir. 1970°li yilarin ortalarindan itibaren de bu giicii kimse kiramamaktadir.
Bdéylece, parast olan dershanelere giderek, ozel 6gretmenler tutarak, ne kadar dogru
ol¢tiigii tartisilabilecek olan, 3,5 saatlik sinavin gereklerine gore hazirlanmakta,
parast olmayan ise parasi olanlardan kalan kontenjanlara veya onlar istemedikleri
yiiksekogretim kurumlarina mecbur olmaktadirlar. Béyle bir durumla Anayasa’nin
ve Milli Egitim Temel Kanunu'nun “Egitimde Imkan ve Firsat Esitligi” nasil
bagdagstirilabilir (Arslan,2004:41,42)?

Ozel dershaneler egitimde firsat esitligi saglamasi bakimindan toplumun her
kesimsinden gelen 6grencilere hitap etmek amaciyla zaman igerisinde kendilerini bu

yonde gelistirmislerdir. Aksoz, 6zel dershaneler iizerinde sosyolojik agidan bir
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inceleme yapmis ve 6zel dershaneleri kurulus amagclarina, sosyolojik yapilarina gore

dort farkli alanda degerlendirmistir (Aks6z,2001:40,41,42,43):

1984 yilindan sonra dershaneler, genel liselerde alaninda prestij kazanmig
ogretmenleri-yiiksek iicretler 6deyerek- kadrolarina dahil ettiler. 1980 yilana
kadar bazi dershaneler giderek biiyiiyerek kar amaciyla iiniversite sinavina
ogrenci hazirlayan ¢ok sayida 6grencinin devam ettigi “’kitle dershanelerine’”
doniistiiler.

Devletin egitimden kiiciilme gerekgesiyle, giderek ¢ekilmesi diger siniflarin
egitime miidahalesini kolaylastirdi. Ozel liselerini de kurmus olan ‘’cemaatler *’
ozellikle ciftci-kirsal is¢i, kentli, kiiciik tiiccar, zanaatkar ve kamu gorevlisi
kékenli imam hatip liselerinde okuyan ogrencilere de hizmet verebilmek icin
OSYS’larina égrenci hazirlamaya basladilar. Béylece “cemaat dershanelerinin”
cogu egitim sektoriinde prestij kazandilar.

Aynmi alt kiiltiirden gelen kurucu o&gretmenlerin bir araya gelerek agtiklar

N IE]

“hemsehri dershaneleri’’ aym kiiltiirden gelen ogrencilere “biz duygusuyla
beraber daha ucuza egitim vererek hemsehrilerinin nezdinde statii sayginligini
da kazanmay: tasarlamay: basladilar. Bu dershaneler, kentin ¢evresinden gelen
genel lise ve meslek lisesi ogrencilerinin, kent merkezinde kentle iliskiye
gegebildigi mekanlar oldu.

1990’°lardan sonra kitle dershanelerinin prestiji yiiksek ogretmenleri ¢aligtiklar
dershanelerden ayrilarak ¢ok ortakli kiiciik dershaneleri kurdular. Babalart
kentli profesyonel, biiyiik tiiccar-sanayici ve kamu goérevlisi olan ¢cogunlukla ézel
lise ve Anadolu lisesi ogrencilerine hitap eden bu kiiciik “biiro tipi dershaneler’’
verdikleri kaliteli egitimle ogrencilerini ¢ogunlukla Bilkent, Kog¢, Bogazigi,
ODTU, Ankara, Hacettepe Universitesi gibi iiniversitelere yonlendirmeye
basladilar.

Ozel dershanecilik olgusu, geng niifusu, basta AB iilkeleri ve diger iilkelerle

kiyaslandiginda oldukca fazla olan iilkemizde, son 30 yilda toplumun hemen her

kesimini bir sekilde etkilemistir. Hemen hemen her aileden bir veya birkac kisi 6zel

dershanelere devam etmistir ya da etmektedir.

Buna paralel olarak dershanelerin sayisi her gecen giin artmaktadir. En kiictik

ilcelerde bile farkli veli beklentilerine cevap verecek nitelikte rehberlik, birebir ders

calisma, smav teknikleri gibi etkinlikleri 6n plan ¢ikaran farkli dershaneler

acilmaktadir. Pek cok veli ¢ocuklarini biiylik sehirlerdeki daha biiyiik dershanelere

yollamaktadirlar. Dershaneye gitmek adeta, egitim 68retimin ayrilmaz bir pargasi

haline gelmistir (Dagl1,2006:72).

Tiirkiye’de tiim illerde, il¢elerinin de hemen hemen %90’da 6zel dershane

mevcuttur. Tiirkiye genelinde 6zel dershane sayilarin1 Tablo 6’da gorebiliriz.
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i1- Dershane Sayisi

iI- Dershane Sayisi

iI- Dershane Sayisi

iI- Dershane Sayisi

Istanbul 678 | Eskisehir 49 | Elazig 29 | Nigde 13
Ankara 277 | Sakarya 49 | Usak 26 | Edirne 13
Izmir 225 | Tekirdag 47 | Nevsehir 25 | Yalova 12
Adana 154 | Mardin 46 | Kastamonu | 25 | Hakkari 12
Bursa 148 | Malatya 45 | Giresun 23 | Agn 12
Antalya 136 | Gaziantep 41 | Yozgat 22 | Erzincan 12
Mersin 130 | Sivas 41 | Burdur 20 | Bitlis 11
Konya 102 | Ordu 39 | Batman 20 | Sinop 11
Kocaeli 85 | Zonguldak | 38 | Rize 18 | Bilecik 10
Hatay 83 | Adiyaman 37 | Van 18 | Kars 10
Manisa 82 | Erzurum 35 | Bolu 18 | Diizce 9
Balikesir 80 | Osmaniye 35 | Kirikkale 17 | Bartin 8
Denizli 75 | Isparta 35 | Bingol 16 | Cankirt 8
Kayseri 71 | Canakkale 35 | Karabiik 16 | Siirt 8
Aydin 71 | Kurklareli 32 | Aksaray 15 | Igdir 6
Samsun 69 | Tokat 24 | Artvin 15 | Gumiishane 5
Mugla 54 | Amasya 28 | Mus 15 | Kilis 4
Trabzon 53 | Corum 34 | Karaman 13 | Tunceli 4
Diyarbakir 52 | Afyon 32 | Kirsehir 13 | Ardahan 2
S. Urfa 50 | Kiitahya 30 | Sirnak 13 | Bayburt 2
K.Maras 50

MEB Ortadgretim Genel Miidiirliigii Istatistikleri (ookgm.meb.gov.tr 15.04.2010).

Tablo 6’da goriildiigii gibi Tirkiye’de 81 ilde ve bu illere bagh ilgelerdeki

0zel dershaneler dahil toplam 4.178 dershane faaliyet gostermektedir, boylece 6zel

dershanelerin tiim Tiirkiye’ye yayilmis durumdadir.

Ozel dershane sayilariin her gegen giin artarak Tiirkiye geneline yayilmasi

ve daha nitelikli bir egitim verdigi diisiincesiyle kendini gelistiren bir olgu olmasi

sebebiyle 6zel dershanecilik {izerine dikkatleri ¢eken ve ¢ok tartisilan bir olgu haline

gelmigtir. Bu baglamda da hemen her donemde 6zel dershaneler c¢esitli kesimlerin

olumlu ya da olumuz hedefi olmustur.

Dershaneler, kisilerin, mesleklerin, birliklerin ve ozel ve resmi kuruluslarin

ozel ilgi ve alanlarina gore farkli yorumlamalara tabii tutuldugu goriilmektedir. Bu
farkliik, ozel dershanelerin ozelligi ve konumu yaminda, kisi ve kuruluslarin amag
ve ilkelerindeki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Soyle ki; onemli bir boslugu
doldurmasina ragmen Milli Egitim Camiasi, kendisine alternatif bir kurulus olarak,
DPT egitimindeki plan ve projeler agisindan; Maliye, vergi acisindan, siyasi liderler
oy kaygist bakimindan, aileler ise ¢ocuklarinin gelecegi agisindan ozel dershanelere

bakmaktadirlar. Elbette ki herkesin goriisii farkls olacaktir (Oztiirk,2001:48).
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1.3. Tiirkiye ve Diyarbakir Giincelinde Yiiksekogretime Hazirhk

Egitiminde Ozel Dershanecilik Olgusunu Besleyen Etmenler

Yiiksek ogretime hazirlik egitiminin onemli bir boyutunun 6zel dershaneye
gitme oldugunu soyleyebiliriz. Oyle ki &zel dershanecilik dzellikle yiiksekdgretime
hazirhik egitimi verme adma 6zel 6gretimde bir sektdr haline gelmistir. Ozel
dershanecilik olgusu 2009 Tiirkiye’sine gelene kadar bircok etmenlerden
beslenmistir. Bu etmenleri iki ana alanda toplayabiliriz. Bunlar egitim bilinci ve

egitim teknolojisi etmenleridir.

Egitim bilinci, 6zel dershanecilik olgusunu yiiksek 6gretime hazirlik olarak
dershanelerin verdigi egitimi, bu egitimin niteligini ve devlet okullarinin verdigi
egitim ile iligkisini kapsamaktadir. Ozel dershaneler yiiksek ogretime hazirhikta

verdikleri egitimin niteligi ve kalitesi ile fark yaratmakta ve 6n plana ¢ikmaktadirlar.

Ozel dershanelerde yapilan &gretim etkinlikleri, bir okulda yapilan 6gretim
etkinliklerine benzememektedir. Ozel dershaneye devam eden Ogrenciler daha
basarili olma istegi ile 6zel dershanelere devam etmektedirler. Ozel dershanelerde
verilen 6gretim okullarda verilen 6gretime paralel olarak devam ettirilen tamamlayici
ve pekistirici bir 6gretim seklidir. Dershanelerde verilen 6gretim sekli dgrencilerin
bulunduklar seviyeye gore degismektedir. Ornegin ara siniflardaki dgrencilere okul
derslerine takviye amacli ders anlatilirken, bir list okulun giris sinavina girecek olan
Ogrencilere ise siavlara yonelik ders anlatilmaktadir. Ara siniflarda daha ¢ok konu
anlatimina deginilirken, sinavlara hazirlanan siiflarda konu anlatimi yaninda test
¢oziimiine de agirlik verilmektedir. Ozel dershanelerde okullarda verilen egitimin
varsa eksiklikleri tamamlanilmakta eger eksikligi yoksa verilen pekistirilmektedir.
Bunu yaparken ogrencileri belirlenen hedefe, basariya yonlendirmekte, motive
etmektedir. Ozel dershane 6gretiminde dgrenciler seviyelerine gore gruplanmaktadir
ve Ogrenciler gruplariyla, kendileriyle ve dershanedeki diger oOgrencilerle yaris
halindedir. Ozel dershanelerde uygulanan programlar, okul dersleriyle paralel bir
sekilde hazirlanmakta ve Milli Egitim Bakanligi’nin onayi ile devam ettirilmektedir

(Ozel Dershaneler Birligi 2005:1).



59

Dershane egitimi, sadece liniversiteye giris sinavina hazirligin yogunlastig
lise son sinifa ait bir olgu olmaktan cikip, ilkogretimin ilk sinifindan, {iniversiteye
giristen Umidin kesildigi doneme kadar-ki bu siire ortalama lise mezuniyeti
sonrasindaki {ligiincii yila kadar uzanmaktadir- devam eden bir siire¢ haline gelmistir.
Dershaneler, kurduklart egitim ve rehberlik sistemi ile miisterilerinin (6grenci ve
veliler) memnuniyetini saglama yoniinde de biiyiikk ilerleme kaydetmislerdir

(TED,2005:281).

Herhangi bir yiiksekégretim kurumuna giremeyenlerin boylesine ¢cok oldugu
bir sistem kendi igerisinde yeni kurumlar tiiretmis; Milli Egitim Bakanligina bagh
devlet okullarina ragmen, yine Milli Egitim Bakanligina baglh &zel &gretim
kurumlarindan; 6zellikle 6zel dershanelerin sayica artmalarmma neden olmustur

(Oztiirk,2001:31).

Ozel dershanelerin sayica artmalarma en &nemli sebeplerinden biri de
stiphesiz ortadgretim kurumlarinin 6zel dershanelerin gergeklestirdigi bazi islevleri
yerine getiremeyisleridir. Universiteye hazirlama yoniinden dzel dershaneler, dgretim
siireci ve kaynak Ogrenme materyali saglama yoniinden okullardan farklilik
gostermektedirler. S6z konusu farkliliklar 6zel dershaneleri tercih edilir duruma

getirmektedir (Oztiirk,2001:37).

Ozel dershanelerin islevlerini yerine getirdigi ancak; 6zel dershanelerin
sinavlara hazirlayict islevlerinin aym1 sira egitimin diger amaclarmma yonelik
diizenlemeleri de saglamalidir. Ayrica 6zel dershanelerin sayilari, aldiklar: ticretler
ve sinavlara hazirladiklar1 6grenci sayisinin her gecen giin artmasi nedeniyle gittikce

egitimde kurumsallasmaya basladiklar1 goriilmektedir (Biiyiikbas,1997:160-161).

Universiteye girisin tek olgiitii olan puan yiikseltmeye verilen 6nemin de
artmast Ogrencileri zayif olduklar1 derslerden gegmeye veya yetersiz olduklari
dersleri 6grenmeye yoneltmistir. Bu amagla, okul bitirme sinavlarina hazirlik ve okul
derslerine takviye kurslar1 diizenleyen dershanelerde pek ¢ok 6grenci egitim gérmeye

baslamis ve dershanelerin sayilarinda da artis olmustur.
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Ozel dershanecilik olgusunda o6zellesmenin getirdigi bir etki ile o6zel
dershanelerin sayisinin artmasi daha nitelikli egitim veren kurumlarin olusmasinin

yan1 sira niteligin diismesine ve egitimin ticarilesmesine de yol agmustir.

Temel egitim ve ortadgretim Ogrencilerini yetistirmeye ve onlar1 her
diizeydeki okullarin giris sinavlarma hazirlamaya yonelik kurslar diizenleyen, ayni
zamanda birer ticari kurulus olan 6zel dershanelerin sayilarinin giderek artarak

egitim sistemi icerisinde yerini aldig1 goriilmektedir (Y1ldiz,2005:82).

Ozel egitim 6gretim kurumlarmin ticari yan1 bulunmaktadir. Ticaretin amaci
kar saglamadir. Ticaretin amaci yapilan faaliyetin konusunu yerine getirmek degil
art1 deger saglamaktir. Para esittir art1 para mantig1 ile yatirim yapilir. Faaliyetin
iceriginin gerceklesmesini saglamak icinse devlet kurumlar tarafindan denetim
yapilir. Egitim Ogretim gibi bir faaliyette olsa bu hizmetin sunulmasinda 6zel
tesebbiislerinde devreye girmesi faaliyetin mutlaka ticari nitelik kazanmasina yol

acacaktir (Ata,2006:9,10).

1980’lerden itibaren kiiresellesme adi altinda sermaye gruplar1 6zellikle
egitimi materyal, 6zel okul ve dershaneciligi bir kar sektorii olarak gormeye
baslamiglardir. Egitim sosyal bir yatirnmdan ziyade kazanca yonelik ¢aba olarak
gorilmeye baglandi. Bu bakis acist1 “okullar kar amacgli kuruluslar degildir”
anlayisia ters diismektedir. Anayasasinda egitimi sosyal bir gorev olarak goren
Tiirkiye de bu kiiresellesme anlayisi ile ¢ok uluslu sermaye gruplarimin dikkatini
cekmekte egitimde firsat esitligi dar gelirli vatandasin aleyhine bozulmaktadir
(Kartal,2008:135).

Ozel dershaneciligin son iki yil icerisinde kontrolsiiz ve hizli bir biiyiime
gosterdigini ve Tiirkiye'de 15-16 milyon ogrencinin, 900 bin ile 1 milyonunun
dershanelere gittigine dikkat ¢ekelim. Ancak dershaneler 6grenci potansiyelinin ¢ok
lizerine ¢kt ve bu nedenle de égrenci bulamamaktalar. Oniimiizdeki egitim-
ogretim yilinda 500°e yakin dershanenin kapanmaswmin bekleniyor. Kontrolsiiz
sekilde acilan dershaneler umdugunu bulamadi. Bu durum da haksiz rekabeti
dogurdu. Ogrenci kapasitesini doldurmak isteyen dershaneler fiyatlariyla beraber
egitim kalitelerini de diisiirdii. Ogrenci bulabilmek icin iicretle rekabet eder hale

gelindi (Kopriilii,2007).
Ancak dershanelerin bu fonksiyonlar1 yerine getirmesi elestiri oklarina maruz

kalmasma engel olamamistir. Dershanelerin egitim sistemimizde sorun olarak
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goriilmesinin en temel nedenlerinden biri ticari bir kurum olma 6zelligi
tasimalarindadir. Ozel dershaneler, parasi olan 6grenciyi smavlarda daha basarili

yapma islevi gormesi baglaminda elestirilmektedir.

Sayis1 artan 6zel dershanelerin aslinda ticari kurum olmalarindan dolay1
ekonomi piyasasindan da etkilenerek maddi krize girip bir o kadar da kolay
kapatildig1 goriilmektedir. Dershanelerin kapasitelerinin yalnizca %25’ini, bir bagka
deyisle dortte birini kullanmalarinin altinda yatan temel sebep, arastirma yapilan
isletme yonetimlerinin isletme biliminin temel gereklerinden bihaber olmalar1 ve
bunun sonucu olarak da talep ve kapasite yOnetiminin temel esaslarini yerine

getirmemeleridir (Alpman,2002:89).

Uygulanan smav ile kisilerin ortadgretim miifredati boyunca 6grendikleri
arasindaki iliskinin giderek uzaklasmasi neticesinde 6zel dershaneler iiniversite
segme sisteminde ¢ok Onemli bir rol oynamaya baslamistir. Yiiksekdgretimin
kapasitesinin de 6grenci talebini karsilayamamasi ile birlikte, 6zellikle 6deme giicii
olanlar, bu ddeme giicleri ile paralel olarak dershanelere yatirim yapmaktadirlar.
Aslinda yiiksekogretime yapmasi gereken yatirimi, yliksekogretim i¢in neredeyse 6n
kosul haline gelen ve zaten yliksekdgretimde parasiz oldugu igin dershanelere
yapmaktadir. Odeme gii¢liigii igerisinde yoksul kesimler ise ilk merkezi sinavi

aslinda dershane asamasinda verip elenmektedirler (Tiirkmen,2009:26)

Tiirkiye’de 6zel dershanelerin, liselerde verilen egitim-6gretimin iiniversite
simavlarin1  kazanmada yeterli goriilmedigi icin ortaya c¢iktigi goriilmistiir

(Ozs0y,2003:59).

Orta 6gretim ile yiiksek 0gretim arasinda bir tiir kopus ifade eden 6grenci arz-
talep dengesizligindeki bu hizli artis, en iist diizey devlet yetkililerinden, okul
yoneticileri ve Ogretmenlere kadar, biitiin resmi sorumlular ile anne-baba ve
Ogrencilere kadar, toplumun biitiin kesimlerini biiylik ol¢lide tedirgin etmektedir.
Universiteye girisin zorlasmas1 ve rekabetin artmasi, Tiirkiye'de "Universite Giris
Siavlarina Hazirlama Kurslar" veya "Ozel Dershaneler" olarak bilinen &zgiin ve
0zel O0gretim kurumlarinin ortaya c¢ikmasina ve hizla artip yayginlagsmasina yol

acmustir. Basta Istanbul, Ankara ve Izmir gibi biiyiik kentlerdekiler olmak iizere,
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Tiirkiye'deki bir¢cok anne-baba, ekonomik ve kiiltiirel gii¢lerinin elverdigi Ol¢iide,
tiniversiteye girme sanslarini arttirmak ic¢in, c¢ocuklarmi bir de bu kulvarda
kosturmaktadirlar. Tiirkiye'de iiniversite Oncesi egitim-0gretim siireci ve bu siireg
boyunca gosterilen ¢abalarin biiyiikk bir ¢ogunlugu iiniversite giris sinavlarina

endekslenmis durumdadir (K&se,1999:52).

Ozel dershaneler iiniversiteye Ogrenci kazandirma oranlar1 dogrultusunda
tercih edilir duruma gelmistir. OSS’de dereceye girerek basar1 elde eden dgrenciler
tizerinden reklam yaparak kaliteli egitim verildigi empoze edilmektedir. Boylece 6zel
dershanelerin  verdigi egitimin niteligi {iniversiteye giri bagarisina gore
degerlendirilmis olmaktadir. Ancak egitimin yalnizca sonug¢ olarak iiniversiteye
girise dayandirilmasi egitimde nitelik diisiisiine yol agacaktir. Ogrenciler de bu
durumdan etkilenerek basarilarinin gittikleri devlet okullarindan degil de gittikleri
0zel dershanelerden kaynaklandigini hissettirecektir. Bu durumda iiniversiteye giris

icin daha fazla para ve zaman harcanacaktir.

Universitede okumaya istekli aday sayis1 hizla artarken, iiniversite sayisindaki
artis ihtiyaca cevap verememektedir. Bu durum sadece bizde bdyle degildir.
Universitelesme oram yiiksek olan ABD, Japonya gibi iilkelerde bile iiniversiteye
girebilmek icin Ogrenciler arasinda kiyasiya bir yaris vardir. Ornein, besinci
smiftaki erkek Ogrencilerin %801, kiz 6grencilerin %86’s1 tliniversiteye girebilmek
icin ilave kurslar almaktadir. Universiteye giris i¢in verilen ugraslarm sonucunda
ogrencilerin yaklasik %36’s1 {iniversiteye girebilmektedir (Erdogan,1997:227).

stiriiklemistir.

Ogrenci Se¢cme Smavi artik Ogrenciler i¢in bir umut kapis1 olmustur.
Sinavdan gilizel bir puan alip iyi bir lniversite ve iyi bir bolim kazanmak
Ogrencilerin hayallerini siislemektedir. Ciinkii Tiirkiye sartlarinda bir insanin
ortalama omri 75 yil olarak kabul edilirse, bir 6grenci ortalama 50-55 yil bu meslek
ile yasantisin siirdiirecektir. Sevdigi begendigi ve toplum tarafindan da begenilen bir
meslek sahibi olmak artik tiim Ogrenciler i¢in kacinilmaz bir amag¢ olmustur

(Y1ld1z,2006:4) .
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Iyi bir meslek sahibi olmak ve daha 6ncesinde iiniversiteli olmak icin
ogrenciler dershanelere gitmektedirler. Ozel dershaneler &grencilere iiniversiteli
olmak adina bir kisilik gelisimi ve donanim saglamaktan ¢ok sinavi kazanarak nasil
{iniversitenin kapisindan gecilir donanimi vermektedir. Universite stnavim kazanma
yoniinde Ogrencileri kosullayarak sinavda karsilarina ¢ikacak konulara ve sorulara

Ogrenciyi hazirlamaktadir.

Ogrenciler okul saatleri disindaki giin ve saatlerde 6zel dershanelerde etiit
caligmalarina, etap smavlarina ve deneme sinavlarina katilarak bilgi seviyelerini
tekrar kontrol etme imkanina sahip olmakta ve bilgilerini bu sekilde de

pekistirmektedirler.

YOK tarafindan yayimlanan bir raporda (YOK,1999:25); yillarca uygulanan
testlerin salt 6lgme agisindan degerlendirildiginde kotii bir sistem olmadigi ancak
ciddi olumsuz sonuglara da yol actigi vurgulanmustir. Ogrencilerin okul disi
ortamlarda, kaliplara dayali ¢ok sayida 6rnek soru ¢ozmenin neticesinde temel
kavramlara dayali yorum yapma, yazili ve sozlii ifade etme ve kaynak kullanma

yetenekleri torpiilenmis ezbere aligsmis bireyler haline doniistiigii vurgulanmaistir.

Ozel dershanelerin verdigi egitim ile iiniversite smavi kazanildiginda 6zel
dershaneler tarafindan nitelikli bir egitim gergeklestigi vurgulanmaktadir. Ancak
tiniversite sinavin1 kazanmak amaciyla sadece sinava girilecegi yil degil lise birinci
siiftan baglayip lise mezunu olduktan sonra da birka¢ kez daha dershaneye giden
ogrenciler mevcuttur. Bir lisede okuyup takviye olarak 6zel ders aldig1 ya da 6zel
dershaneye gittigi halde OSS’yi kazanamayan 6grenciler bu kadar enerji harcamanin

karsiligin1 géremediginde 6grenilmis caresizlik yasamaktadirlar.

Ogrenilmis caresizlik ise 6grencinin giidiilenememe durumunun aksine, yikici
ve kronik bir durumdur. Ogrenci basarisizligini kabul etmekte ve problemin kaynagi
olarak kendisini gormektedir. Bu 0Ogrenciler siirekli uyusuk ve pasiftirler. Bu
ogrencilerin en ¢ok kullandiklart savunma ise “Ben aptalim”, “Ben sanssizim”,
“Oyleyse niye ugrasayim” gibi sdzlerdir. Bu ogrenciler kendilerini 6grenmeye
kapamis kimselerdir. Ogrenmenin en {ist diizeyde gerceklesmesi icin O6grenme

ortaminda stres, baski ve 6grenilmis caresizligi kaldirmak gerekir. Bu da 6grencileri
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daha aktif hale getirerek onlart Ogrenilmis caresizlikten kurtarmakla olur

(Solmaz,2007:8 ).

Aslinda bu sikiyonetim usuliiyle okul-dershane, genclik-gelecek kavramlari
arasinda kalmis bu genglere bu iginde bulunduklart durumlar: anlatmak icin ¢esitli
sifatlar isimlerinin yam swra kullanmilmaya baslaminmigtr. Bunlar; “Yaris ati”,
OSSzede”, OSS savascilart”, “sinavzede”, “test ve tost cocugu” gibi sifatlardir. Iste
bu OSS savascilari, ne icin savastiklarini bile bilmeden ellerine tutusturulan test
kitaplari ve not defterleriyle “savasa” hazirlanmaktadirlar. Swinav, egitim
sistemimizin ayrilmaz bir parcasidir ancak bu sinaviara tabi olan gengler bunu
cogunlukla bir 6liim kalim savasi olarak gérmekte hatta sinaviart kisilik testleri
olarak algilamaktadirlar. Aslinda boyle algilamalara neden olan kendi bakis agilart
mi  yoksa aile ve ¢evrelerinin bakis agilart mi  oldugu tartismalidir

(Ozdemir,2006:45).

Adaylar farkli alanlarda simmavin kendileri iizerinde olumsuz etkileri oldugunu
belirtmislerdir. OSS’ nin olumsuz etkilerini adaylar su sekilde siralamislardir: Maddi
problemlere, strese, aileyle catigsmalara, saglik agisindan sorunlara neden oluyor.
Bunun yaninda sadece 9 kisi olumsuz bir yani olmadigini belirtmistir. Bu da
tiniversite sinavinin adaylarin biliyilk c¢ogunlugunu farkli olumsuz sekillerde
etkiledigini gostermektedir. Ciinkii adaylar hayatlarinin belli bir doneminde sadece
sinava endekslenmektedirler. Ozellikle birka¢ yil kazanamamus adaylar iizerinde
daha olumsuz etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ciinkii kazanamamis aday tekrar
dershaneye gitmektedir, ailenin ve ¢evrenin beklentisi, baskisi artmaktadir ve aday
smnavi daha biiyiikk bir problemmis gibi goriip daha c¢ok strese girmektedir
(Ozdemir,2006:45)

Her yil yiiz binlerce ogrenci tiniversiteye girebilmek icin beklemektedir.

Liselerin 6gretim programlart genellikle 6grencileri yiiksekogretime hazirlamaya

yonelik oldugundan iiniversiteye giremeyen ve sayilart her yil artan bu ogrenciler

cogu defa is bulamamaktadiriar. Boylece toplumdaki issiz sayisi giderek arttigr gibi

bu insanlar daha gen¢ yasta hayattan koparak mutsuzluga itilmektedirler

(Onsoy,1991:15)

Orta Ogretim kurumlarinin verdigi egitim Ogrenciler ve veliler tarafindan
yetersiz bulunmaktadir. Bu nedenle 6zel dershanelerin agildigini daha 6nceden
belirtmistik. ~ Ogrenciler okullarinda aldiklar1 egitimi bilgi yiikleyici ve ezberci
oldugundan yakinarak 6zel dershanelere yoneldiginde orda da sinavlara hazirlik
yoniinde yine kosullayicti ve ezberci bir egitim anlayisiyla karst karsiya

kalmaktadirlar.
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Ogrencisinden Ogretmenine, bakanindan velisine kadar herkes egitim
sisteminin “ezbercilige” dayandigindan yakinmaktadirlar. Ogrenci soru sormamakta
ve elestirel diislince yapisi kazanamamaktadir. Egitim sistemimiz beynimizin sol
kismini galistirarak, mantiksal diisiinme, ayrintili 6grenme, ¢izgisellik, sayilar ve
analiz faaliyetleri {lizerinde yogunlasildigindan, egitim sistemimizde Ogrencilerin
hayal giicii pek gelismemistir. Ancak bilgi birikimini &lcen OSS sonuglarima
baktigimizda liselerin belletme konusunda da basarili olmadiklarin1 géstermektedir

(Okgabol,1999:185).

Bu nedenden dolay1 ortadgretim kurumlarindaki boslugu doldurmak igin
toplum 0Ozel ders almaya ya da daha kaliteli bir egitim i¢in 6zel dershanelere
yonelerek bir ¢oziim Uretmistir. Devlet ve liretilen egitim politikalar1 da bu ¢oziimii
desteklemistir. Hatta dershanelerin varlig1 okullarin anlamini yitirmeye baslamasina
neden olmugtur. Okul miifredatindan kopuk bir smav, Ogrencilerin dershane

egitimine daha ¢ok dnem vermelerine neden olmustur.

Ozdemir’in 2006 yilinda yapti§i arastirma ogrencilerin bu goriisiinii
desteklemektedir Arastirmada goriisiilen adaylarin %9,2’si devlet okullarinda verilen
egitimi yeterli bulurken, biiyiik cogunlugu olusturan %66,8’lik kismi ise devlet
okullarinda verilen egitimin yetersiz oldugu konusunda ortak fikir beyan etmislerdir.
Devlet okullarindaki egitimin bazen yeterli oldugunu 60 kisi sOylemistir yani
adaylarin %24°4 bu fikirdedir. Sonugta goriiyoruz ki adaylar devlet okullarini
yetersiz bulmaktadirlar. Kismen yeterli oldugunu séylemekle kastettikleri ise Fen
liseleri ve Anadolu liseleri gibi smavla 6grenci alan devlet liselerinde verilen

egitimin iyi, kaliteli olmasidir (Ozdemir,2006:46).

Tiirk egitim yasaminda 6zel ders alma, 6zel okullara gitme onemli bir yer
almigtir. Ancak devletin sagladig1 imkanlar1 kullanma bunun yaninda 6zelden maddi
kaynaklarla yararlanma egitim sisteminde enerji savurganligina yol agmaktadir.
Ogrenciler zamanlarmi okul ve dershanelerde gecirmekte, aileler ¢ocuklarinin
egitimi i¢in maddi bir yiikiin altina girmekte ve tiniversiteye girme yolunda bir¢ok

alan olugsmaktadir.
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Osmanli déneminde de 6zellikle bazi sanat dallarinda taninmis hocalardan
0zel ders almanin gelenek halini alarak bir ayricalik olarak goriilmesi, 6zel
dershanelerin dogmasinda onemli rol oynamistir. Tiirk toplumunun bu geleneksel
0zelligi halen devam etmektedir. Okuldaki egitimin yaninda, daha ¢ok ve daha iyi
ogrenme istegi ile 6zel dershanelere olan ilginin artmasi, 6zel dershaneciligin bir

sektor olarak dogup gelismesine neden olmustur (Coskun,2005:24).

Egitimdeki cagdas gelismeler orgiin-yaygin, genel-mesleki ve teknik egitim
ayirimin ortadan kaldirarak bir biitiinliige dogru gidilmesi egilimindedir. Bu egilim
Tirk Milli egitimine yansitilabilmesi i¢in so6zii edilen Kanunlarda kapsamli
degisiklikler yapilmasi gerekmektedir (DPT,2001:38).

Tiirk Egitim Sistemi Fayda-Maliyet Analizi acisindan istenilen diizeyde
degildir denebilir. Yani yapilan yatirimlar karsisinda bire~in kazandigi davranislar,
tilkenin kalkinmasini, hedeflerini gergeklestirmesini saglayacak nitelikten yoksundur.
Tiirk Egitim Sistemi verimli, etkili ve tutarli islememektedir. Biitiin bu nedenlerden

dolayr Tiirk Egitim Sistemi zaman kaybedilmeden yeniden diizenlenmelidir

(S6nmez,1986:61).

Nitekim de egitim sistemi igerisinde sistemden en c¢ok etkilenenler olarak
ogrenciler liniversiteye giris i¢in tiim sistemin {iniversiteye girise uyarlanmasini degil
aldiklar1 egitimin yiliksekogretime giris icin hizmet edecek nitelikte olmasini tercih

etmektedirler.

Ozel yaygin egitim kurumlarinin arasinda bulunan 6zel dershanelerin
sayisinin, gelisen teknoloji ve degisen sartlar1 yiiksek Ogretime duyulan ihtiyaci
arttirmas1 ile dogru orantili olarak arttifi goriilmektedir. Bu baglamda 06zel
dershanecilik olgusunu besleyen egitim teknolojisi etmenlerini 6zel dershaneleri test
teknigi ile sundugu daha islevsel bilgi, daha i1yi olusturulmus yonetsel ve egitsel yapi,
yeterli 6gretmen kadrosu ve daha donanimli ve az mevcutlu siif ortamlar1 seklinde

belirtebiliriz.

Rekabetin  gittikce arttigr  giinlimiizde isletmelerin  veya kurumlarin
devamliliklarini1 saglayabilmeleri olduk¢a zor bir hale gelmistir. Artik geleneksel
tiretimin yerini teknolojik gelismislik almis ve teknolojilerini gelistiremeyen veya

teknolojik gelismelere ayak uyduramayan isletmelerin piyasada ¢ok fazla bir sanslari
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kalmamistir. Bu da isletmeleri veya kurumlart siirekli gelismeye ve diger

rakiplerinden {istiin avantajlar elde etmeye sevk etmistir (Solmaz,2007:138).

Son yillarda sayilar1 hizla artan 06zel dershanelerin, birbirleriyle olan
rekabetleri sonucunda, 6zel dershanecilik siirekli degisen ve gelisen bir yapiya
sahiptir. Ozel dershane yoneticileri, dgretmenleri ve ¢alisanlari, dershaneye daha
fazla O6grenci c¢ekebilmek icin adeta birbirleriyle yarigmaktadirlar. Bu rekabet
kalitenin daha da artmasina neden olmaktadir. Ozel dershanelerin sinavlara hazirlik
stirecinde sagladigi imkanlarin ¢esitliligi, 6grenci ve velilerin se¢giminde 6nemli rol

oynamaktadir ( Coskun,2005:50).

Dershanecilik karli bir sektordiir, karlt bir sektor olmasinda 6gretmen
igsizliginin onemli bir payr bulunmaktadir. Dershanecilik sektoriinii  biiyiiten
Jaktorler arasinda, egitim sisteminin sinava endeksli olmasi, Milli Egitim Bakanhgi
ile YOK arasindaki koordinesizlik ve ogretmen igsizligi de bulunmaktadir. Orta ve
uzun vadede egitim sisteminde yapilacak reformlarla “dershanecilik sektoriine son
verilmesi ve dershaneciligin egitim sisteminin bir yan kolu olmaktan” ¢ikarimast
gerekmektedir (Dinger,2008).

Ogrencilerin 6zel dershanelere olan ilgisinin okullarda bulamadig: nitelikli
egitimi disarida arama egiliminin bir sonucu oldugunu daha once belirtmistik.
Nitekim orta 6gretim kurumlar1 devlet okullar1 olmasi nedeniyle basarilarin1 ¢ok
fazla 6zel sektdr kadar 6n plana ¢ikaramamistir. Ozel sektor ise kaliteli egitim
verdigi yoniindeki reklamlar1 kullanmasi ve bdylece kendinin gostermesi nedeniyle

ogrenciler kaliteli egitimi 6zel dershanelerde aldiklarini diisiinmektedirler.

Gelismis iilkeleri yakalayabilmek, ekonomik yonden gii¢lii olabilmek, ancak
Ozglr dislinebilen, iiretken, yaratici, bilgili ve elestirel akabilen bireylerle
miimkiindiir. Gen¢ kusaklar1 bu alanda yetistiremeyen uluslar gelecege giivenle
bakamazlar. Dolayisiyla, gelecegin teminati olan genclerin laik ve demokratik
yiikksek Ogretim kurumlarinda, ¢agdas yontemlerle egitilmesi ve cagdas bilgilerle
donatilmast  zorunlulugu glinimiiz diinyasinda kaginilmaz hale gelmistir

(Bulut,2002:2).

Ayrica gliniimiiz sartlarinda egitimin temel hedefleri arasinda sayilan
istthdam ve barinmanin da ancak bir yiiksek 6gretim kurumunu bitirmeden gectigi

Ongoriisiinlin revagta olmasi da yliksek 6gretime duyulan ihtiyact arttirmistir. Buna
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bagl olarak da yiiksek Ogretime hazirlik egitimi bir kat daha 6nem kazanmis ve

dershanelerin sayilarinda biiyiik artiglar gozlenmistir.

Ortadgretim kurumlarindaki egitim sonucu elde edilen bilgilerin iiniversite
giris sinavi ile dl¢iilmesi sonucu ortaya ¢ikan basar1 6grencilerin hangi bransta egitim
yapma hakkini kazandigin1 ortaya ¢ikarmaktadir. Yapilan siavlar sayisal (Biyoloji,
Fizik, Kimya ve Matematik), sozel (Sosyal Bilimler, Tiirk¢e) alanlarin1 kapsamakta
ve sonucgta sayisal, sdzel ve esit agirlikli puanlar hesaplanmaktadir. S6z konusu
puanlarin miimkiin oldugu kadar yiiksek olmasi i¢in ¢ogu Ogrenciler ilave Ozel
dershane egitimi almayi tercih etmekte ve liselerde gordiikleri derslerini
pekistirmektedirler. Bu uygulamalar yapilan deneme sinavlari ile kontrol edilmekte

ve uygulamalarda 6grencinin eksiklerinin kapatilmasi amaglanmaktadir. (Morgil ve

diger,2001:89).

Kirbag’in 6zel dershaneye giden 6grenciler ilizerinde yaptig1 arastirmada 6zel
dershanelerde verilen fizik egitiminin OSS’deki basarisina katkisi arastirilmistir.
Arastirmada Ogrencilere 6 deneme sinavi yapilmis, bu deneme sinavlarinda fizik
basarilar1 karsilastirilmistir. Daha il deneme simavinda 6grencilerin okuduklari
liselerde aldiklar1 fizik dersinin nitelikli olmadigi dolayisiyla da Ogrencilerin
dershaneye basladiklarinda OSS’ye kiyasla fizik dersi agisindan basarisiz olduklarini
ve dershanede fizik egitimine yonelik destek almalar1 gerektigini gostermektedir.
Ayrica 6zel dershanelerde aldiklan fizik dersi ile de ilk deneme smavi ile Oss fizik
netleri karsilastirilarak dershanede verilen egitimle 6grencilerin OSS’deki basarisinin
arttig1 sonucuna varilmistir ( Kirbag,2004:75). Bu sonuca gore de Ogrencilerin
okullarinda bulamadigr nitelikli egitimi disarida 6zel dershanelerde aradigini

sOyleyebiliriz.

Ozel dershaneler iiniversiteye giriste 6grenciye sundugu cazip olanaklar
mevcuttur. Diisiik ticret 6deme, 6grenci basar1 durumunu birebir takip etmesi, devlet
okullarinda bulamadig: 5-10 kisilik 6zel siniflar olusturulmasi, ekstra daha fazla para
Odeyip interaktif egitim ya da interaktif rehberlik sunmasi, birebir ders c¢alisma

imkani bulmasi vs. bu cazip olanaklarin sadece birkacina drnektir.
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Universiteye hazirhk programi uygulayan o6zel dershaneler dgrencilerine
icretsiz olarak dagittigi ya da sattifi 6zgilin yayimnlar mevcuttur. Bu yayinlar test
kitaplarini, soru bankalarini, konu anlatim kitaplarin1 ve rehberlikle ilgili yayinlari
kapsamaktadir. Bu yayinlar1 kullanarak 6zel dershaneler tiniversiteye giris i¢in sinav

sistemine yoOnelik pratigi bu yayinlarla ve uygulamalarla 6grencilerine sunmaktadir.

1955°’1i yillardan sonra ilk, orta ve yiliksekdgretim diizeyindeki S6grenci
sayisinda biiylik artislar olmustur. Bu artis devlete, biiylik bir ekonomik yiikle
birlikte beraberinde bazi sorunlar1 da getirmistir. Artan 68renci sayisina paralel, okul
ve Ogretmen sayisinin arttirtlmayist ya da okul, 6grenci ve dgretmen arsindaki bu
dengesiz gelisme dershane (derslik) sikintisi yaratarak, siniflardaki 6grenci sayisinin
arttirilmasina; ikili ve tgli Ogretime gidilmesine neden olmustur. Siniflarin
kalabaliklasmas1 ile, 6gretimde ara¢ ve gerecleri kullanma imkani azalmasi,
laboratuarlarin s6zel ders yapilan yerler haline gelmesi, ikili li¢lii 6gretime gidilmesi
ve bunlara ek olarak; mevcut Ogretmen sayist yetmez duruma gelince, agigi
kapatmak i¢in ¢esitli kimselerden yararlanma yoluna gidilerek, Ogretmenlik
standartlar1 diisiik kimselerin 6gretim hizmetine alinmasi, 6gretimin niteligini

olumsuz yonde etkilemistir (Y11d1z:2005:76).

Ortadgretim kurumlarindaki artan 6grenci sayisiyla birlikte yiiksekdgretime
olan talebin artmasi, yliksekdgretim kurumlarinin kapasitesini yetersiz duruma
getirmistir. Ulkemizde {iniversite grenci kontenjanlarinin lise mezunlarmdaki artisin
cok gerisinde kalmasi, liselerin 6grencileri {iniversiteye hazirlama yoniinden kalite
buhrani i¢ine diismesi ve llkemizde egitim imkanlar1 arasinda var olan &nemli
esitsizliklerin giderilememesinin bir sonucu olarak, pek c¢ok yetenekli Ogrenci

yiiksekdgrenim yapamaz duruma gelmistir.

Tirk Egitim Dernegi’nin 2005 yilinda yapmis oldugu bir arastirmada
“Dershanede aldiginiz egitimle okuldaki egitimi karsilastirdiginizda hangisini daha
kaliteli buluyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar su sekilde dagilim gostermistir.
Dershaneler farkli seviyelerdeki Ogrencileri smiflandirarak ayni smmav  igin
hazirlamaya caligmaktadir. Okuldan kimi zaman hicbir sey O0grenmeden gelen,
derslerde hi¢ temeli olmayan Ogrenciye dahi sinavi kazanabilecegine inandirarak

orgencinin gliveninin yerine gelmesini saglar (TED,2005:28).
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Test sisteminden uzak bir egitim sistemiyle yetisen dgrencilere test sisteminin
inceliklerini Ogreterek smavda daha basarili olmalarini saglar. Ozellikle son
donemlerde okullarda siddet ve saldirganligin goézle goriiniir bir bicimde arttig
gozlemlenmistir. Bu noktada okullarda 6gretmen-6grenci iliskileri, ozellikle de
rehberlik hizmetleri ¢ok dnem kazanmaktadir. Ancak okullarimizda yeterli rehberlik
hizmeti sunulamamaktadir. Bin ya da daha fazla orgenciyle bir rehber 6gretmen
ilgilenmektedir. Bu durumda verimli bir rehberlik hizmetinden s6z etmek olanaksiz
hale gelmektedir. Ancak dershanelerde gerek Ogretmen-6grenci iliskileri, gerekse
rehberlik hizmetleri bu eksikligi kapatabilme imkani1 sunmaktadir. Sorunsuz goriinen
bircok 0Ogrenci problemlerini dershane rehber Ogretmeniyle paylasabilmekte ve

sorunlar biiyiimeden halledilebilmektedir.

Ozel dershanelerde yapilan &gretim etkinlikleri, aslinda bir okulda yapilan
ogretim etkinliklerinden ¢ok farkli degildir. Ogrencilerin daha basarili olma istegiyle
devam ettikleri 6zel dershanelerdeki 6gretim, okula paralel yiiriitiilen tamamlayici ve
pekistirici bir 6gretim seklidir. Yapilan 6gretim sekli; 6grencinin ara sinifta kendini
daha iyi yetistirmesi, okula takviye saglamasi ve bir iist okulun giris sinavlarina
hazirlanmas1 amacina gore degismektedir. Ara smif yetistirme kurslarinda daha ¢ok
konu anlatim1 yapilirken, iist okullarin giris sinavlarina hazirlama kurslarinda konu
anlatim1 yaninda test tiirli soru ¢0ziimiine Oonem verilmektedir (Sahin Toparlak,

2006:1) .

Deneme smavlari 6zel dershanelerin programlarinda onemli yer tutan bir
olgudur. Universiteye hazirhk programi uygulayan 6zel dershaneler uyguladiklari
deneme sinavlarina iicret karsilifinda disaridan (kendi 6grencisi olmayan) bireyleri
de kabul etmektedir. Universite giris sinavi 6grencinin bilgisinin yaninda zamana
kars1 geceklestirdigi bir smavdir. Bu nedenle aday ne kadar ¢ok deneme sinavina

girerse zamana kars1 yarismasini da o derece basarmis olur (Sirin,1998:108).

Okullarda uygulanan siav tipi ile,segme sinavlarinda uygulanan siav tipinin
farkli olmasi, giris sinavlarinin muhtevas: ile 6grenim kurumlarinda kazandirilan
bilgi arasinda Ozdeslik olmayisi, bircok okullarimizda miifredat programlarinin
zamaninda bitirilememesi, farkli program uygulayan lise Ogrencilerinin ayni

sorulardan sinava tabi tutulmasi gibi nedenler, 6zel dershanelere olan talebi daha da
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arttirmigtir. BOylece iiniversiteye giris sinavinda 6ne ¢ikarilan basari odakli dlgme

anlayis1 dershanelerde yayginlasmistir.

Dershaneler; dgrencinin alamiyla ilgili dersleri vererek OSS’de daha yiiksek
puanlar almalarini, daha iyi bir {iniversite ve daha iyi bir yiiksekdgretim programi
kazanmalarin1  saglayarak iyi bir meslege ulagmalarina yardimci olur

(Solmaz,2007:90).

Her hangi bir 6zel dershaneye Ogrenci kayit ettirmeden once veliler ve
ogrencilerin dikkat ettigi bir nokta da dershanelerin ge¢mis yillardaki OSS’de
ogrenci kazandirma oranlaridir. Goreceli ve gizli de olsa 6zel dershaneler yaptiklar
reklamlar ve sunduklar1 egitim tarzi ile {iniversiteye giris sinavini kazandiracagina
dair bir glivenceyi 6grenciye ve veliye hissettirmektedir.

Ozel dershanelerdeki ogrenciler arasinda her c¢esit okuldan gelenler
bulunmaktadir. Universiteye hazirlik icin ozel dershaneye giden ogrencilerin yiizde
30’u genel liselerden, yiizde 22’si siiper liselerden, yiizde 21°i Anadolu liselerinden
gelmektedir. Anadolu liselerine ya da siiper liselere girmek icin ozel dershaneye
giden ogrenciler bile, bu okullardan mezun olacak olmalarina ragmen iiniversiteye

girmek igin tekrar ozel dershane yollarinda umut aramaktadirlar. Ciinkii her veli ve
ogrenci, garantiye kosuyor (ATO,2004, www.ato.org.tr ).

Tiirkiye’de Ogrenci Secme Smavi, tiim dgrencilerin ve onlarmn velilerinin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bir 6grencinin gelecegini belirleyecek olan bu
siavin hazirlik asamasi énemlidir. Ogrenciler simav hazirlik asamasinda hazirlandig
kurum tarafindan ne kadar ciddi ve disiplinli olarak yetistirilirse ve kurum tarafindan
yapilan smavlara ne kadar ¢ok katilirsa o kadar basarili olmaktadir. Ogrencilerin
sinavda basarili olmasi i¢in girecegi sinavin kurallarini iyi bilmesi, sinav heyecanini
yenmesi, sinavla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamasi 6n sarttir. Bu baglamda da

liniversite giris smavlarinda dershaneler basarili olmaktadirlar (Morgil ve

diger,2001:94).

Dershaneye giden 6grencilerin yiiksek oranlar1 ile OSS’de basarili olmak i¢in
dershaneye gitmek geregine iliskin kanaatlere dair arastirma bulgulari, dershaneye
gitmenin OSS’de basarili olmanin temel yontemi haline geldigini teyit etmektedir

(TED,2005:280).
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Yiksekogretim kurumlarinin herhangi birisinde okuma hakki kazanan kii¢iik
yiizdelik icine girebilmek amaciyla 6grenciler ¢esitli yollara bagvurmaktadirlar. Bu
yollardan biri de, ilkokuldan baglayip lisede yogunlasan hazirlik calismalar
esnasinda, Ogrencilerin  6zel dershanelere gitmesi olarak  goriilmektedir

(Dogan,1999:10).

Yildirrm’in 2005 yilinda yaptigi calisma dershanede verilen egitimin,
Ogrencilerin genel sinavdaki basarisina etkili oldugu ve ogrencilere yaptig1 ankette
gerek dershane Ogretmenlerinin  gerekse Ogrencilerin ailelerinin  6grenciye
saglayacaklar1 ortamlarin ne denli Onemli oldugunu ortaya koymustur

(Y1ldirim,2005:85).

Ogrenciyi iiniversite siavlarina etkili bir sekilde hazirlayan en énemli egitim
kurumlar1 dershanelerdir. Dershanede derslerin anlatim sekli, sinavlarda ¢ikan
sorularin 6zellikleri, verilen igerikli kaynaklar, etiit uygulamalar1 ve teknolojinin bu
sinava hazirlikta kullanilmas1 (CD Programi) OSS’nin igerigine yonelik olup

dogrudan sonuca gotiiriicii bir nitelik tasiyor (Solmaz,2007:89).

Tiirkiye’deki okullarda dgrenciler smav sistemi ile daha {lkdgretim 2. Sinifta
karsilasmaktadir. Her ne kadar MEB [lkogretim 1, 2 ve 3. Smiflarda 6grencilere
sinav yapilmasini kaldirmigsa da Ogretmenler zaman zaman sinava yonelik test
ornekleri uygulamaktadirlar. Sinav sistemiyle egitim hayatinin en basinda karsilasan
ogrenci smif seviyesi ilerledikce ve sinavda basaramadigimi gordiikge kaygi
diizeyinde artislar gbzlemlenmeye bashiyor. Iste okullarda temelleri atilan bu sinav
kaygisin1 6zel dershanelerin de uyguladiklar1 deneme sinavlarinda ogrencilerin

yasadigi bu kayg diizeyi pekistirilmektedir.

1970’11 yillardan bu yana siirekli olarak biiyiiyen Tiirkiye’deki orta ve yiiksek
Ogretim arasindaki Ogrenci arz-talebi arasindaki bu dengesizlik, Ogrencilerin
tiniversiteye girislerini daha fazla zorlastirmakta ve dolayisiyla dgrenciler arasinda

asir1 bir rekabetin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir (Tiirk,2007:9).

Sinav kaygisi; sinav Oncesinde Ogrenilen bilginin, smnav sirasinda etkili
bicimde kullanilmasina engel olan ve basarmmin diismesine yol agan yogun bir

kaygidir (Yesilyurt,2007:13).
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Insam biitiinden ayiran ve yalnizlastiran rekabet ve secme mekanizmalarini
yaratan, toplum tarafindan ogretilmis korkular, ihtiyaca kosullanmalar ve yapay
kimliklerdir. Yasayan bir biling formuna bayat bir enerjinin yiiklenmesi, hem biling
doniigiimiiniin engellenmesi hem de insamn kendi i¢inde boliinerek dogasina aykiri,
sadece dis icaplara gore yani korku temelinde tepkisel var olmasini, kendini ve ait
oldugu biitiindeki yaratici enerjiyi yikici siddet enerjisine doniistiirmesini kaginilmaz
kilar (Akglindiiz, 2008:2).

Bu Oylesine bir yaris halini almistir ki; 6grenciler ve veliler yaygin bir sekilde
sinav kaygis1 yasamaktadirlar. Tiirkiye’de Universite Giris sinavina hazirlanan 4711
Ogrenci lizerinde yapilan bir arastirmada, 6grencilerin siirekli kaygi diizeylerinin,

ameliyata girecek hastalarin kaygi diizeyinden daha yiiksek oldugu ortaya konmustur
(Ciiceloglu,1993:276).

1970’11 yillardan baglayarak segme sinavlarinin 6nemi artmis, gelismeyi ve
yetistirmeyi esas almasi gereken egitim, sinavlara hazirlamaya yonelmistir. Bu
durumda Ogrenciler arasinda bir rekabet ortami yaratilmistir. Dershanelerin var
olmaya baslamalar1 da, temellerinin atilmasi da bu sinav ortaminda ger¢eklesmistir.
Siirli sayida tiniversite kontenjani i¢in rekabet eden gencler dershanelerden yardim
almaya baglamiglar, 6zel dershaneler iiniversiteye giremeyen ya da girdikleri
fakiilteleri benimsemeyen gencler i¢in ¢ikis noktasi olarak  goriilmiistiir

(Colak:2006,69).

Gerek aileler gerekse dershaneler, genclerin basari veya basarisizliklarini
kendi basari ya da basarisizliklar1 olarak gordiiklerinden genglerin {iizerindeki
baskilar1 giderek artmaktadir. Gengler o kadar sinavlarla i¢ ice egitim goriiyorlar ki,
kendilerini sinav uzmani olarak goriiyorlar, hatta daha on yedi yasinda olan bir geng

smav gecmisini kitap haline getirebiliyor.

Universite giris smavlarmna hazirlanan bir dgrencinin yasadigi kayginm iki
sebebi vardir: Birinci sebep biitiiniiyle ger¢ek ve akilc1 bir temele dayanir. Sonuglar
hayatin1 etkileyecek biiylik bir yarista yer alacak olmaktan kaygi duymak, dogal ve
yerinde bir durumdur. Ancak ikinci sebep, birincisi gibi gergek ve akilci bir temele
dayanmaz. “Anneme babama ne diyecegim?”, “Tamidiklarima karsi mahcup
olacagim?”, “Akrabalarimin Oniine nasil ¢ikarim?” gibi diisiinceler sinavlara

hazirlanan orgencinin kaygisin1 yiikseltir ( Karadeniz,2005:7). Goriildiigii gibi
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dershaneye gitmeyen oOgrenciler giden Ogrencilere gore daha kaygilidir

(Karadeniz,2005:158).

Is bulmanin ¢ok zor oldugu, iiniversite mezunlarinin bile is bulmakta
zorlandig1 iilkemizde 6grencilerin tamami sinava is bulabilmek i¢in girmektedirler.
Ciinkii lilkemizde adaylarin iiniversite sinavina kiiltiirlerini gelistirmek i¢in girmeleri
pek nadir goriilen bir durumdur. Bu durumda olan kisiler genellikle ikinci {iniversite
okuyan kisilerdir. Is bulmak icin smava giren Ogrenciler ise heniiz birinci
tiniversiteyi okumak isteyen kisilerdir ve tek kaygilar1 bir {niversite sinavini

kazanmak ve mezun olduktan sonra bir is bulabilmektir (Ozdemir,2006:56).

Egitim - 68retim sistemimiz i¢inde 6nemli bir rol oynayan ve etkin birer
egitim Ogretim kurumu olan 6zel dershanelerde, son yillarda 6gretimin yani sira
egitime de biiyiik 5nem verilmeye baslanmistir. Ogrencilerin gesitli gereksinimlerine
daha iyi cevap verebilmek, onlar1 daha basarili ve uyumlu kilabilmek i¢in yeni
arayislara yonelmislerdir. Bu gereksinim alanlarinda da 6zel dershanelerde rehber

oretmenler calismaktadirlar.

Ozel dershanelerin, egitimden cok &gretime agirlik verdigi seklinde yaygin
bir kani vardir. Ancak, basta rehberlik servisi g¢alismalari olmak iizere, Ozel
dershanelerde egitim kategorisine girebilecek pek c¢ok etkinlik yapilmaktadir
(Bekleyis,2007:31 ).

Ozel dershanelerin rehberlik servisleri, bu sorunlarin ¢dziimii noktasinda
rehberlik faaliyetlerini; “egitsel rehberlik”, “mesleki rehberlik” ve “psikolojik
danigsma” caligmalar1 olarak {i¢ ana baslikta ele almaktadir. Egitsel rehberlik;
ifade etmektedir. Ozel dershane 6grencilerinin, mesleki rehberlik kapsaminda ihtiyag
duyduklar1 konular1; kendi ilgi ve yeteneklerine uygun meslegi segcme, liniversiteleri
tanima ve dogru tercihte bulunma olarak siralayabiliriz. Mesleki rehberlikteki temel
amag¢ Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin belirlenerek, saglikli karar vermelerinin
saglanmasidir. Ozel dershanelerin rehberlik faaliyetleri kapsaminda yer alan ve
Ogrencilerin sinavlarda basarisin1 saklayan en 6nemli unsurlardan biri de psikolojik

damisma faaliyetleridir. Ozel dershaneler, dgrencilerin sinav stresi altinda yasamis
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olduklar1 psikolojik sorunlara ¢éziim bulmak amaciyla, psikolojik danigmanlik

faaliyetleri yiiriitmektedir ( Coskun,2005:43-45).

Ozel dershanelerde rehberlik hizmetleri ile paralel siirdiiriilen bir diger
calisma da Olgme - degerlendirme c¢alismalaridir. Birgok 06zel dershanede bu
calismalar bilgi - islem birimi ve rehberlik servisinin koordinasyonu ile
gerceklestirilmektedir. Elbette 6zel dershanelerde agirlikli olarak kullanilan dlgme
yontemi test tiirii sinavlardir. Ozel dershanelerdeki 6grencilerin hangi dzelliklerinin
Olclilmesi, yorumlanmasi, yeni uygulamalarda kullanilmasi gerektigini, yine Milli
Egitim Bakanhigi'min 13 Agustos 1987 giin ve 18112 sayili "Ozel Dershanelerde
Rehberlik, Olgme ve Degerlendirme Servisi" baslikli yazis1 6lgme ve degerlendirme

boliimiinde belirtilmistir.

Ogrencilere yonelik bilgilendirme faaliyetleri, devlet okullar1 tarafindan da
yiriitilmekte ancak O6grenci sayisinin fazlaligi, rehberlik servislerinin yetersizligi
veya olmayisi gibi nedenlerle 6zel dershanelerdeki kadar etkili olmamaktadir.
Ulkemizde devlet okullarindaki ogrenci basina diisen rehber ogretmen sayisi,
dershanelerdekine gore oldukg¢a az hatta yetersiz durumdadir. Ancak bu durum tiim
dershaneler i¢in gegerli degildir. Daha az 6grenci ile daha yakindan ilgilenilmesi,
daha fazla teknolojik imkanlara sahip olunmasi, hizmet i¢i egitim programlari ile
yeniliklerin takip edilebilmesi gibi avantajlara sahip olan 6zel dershane rehberlik
Ogretmenlerinin daha verimli olduklar1 goriilmektedir. Dershaneye devam eden
ogrenci ve velilerin Oncelikli beklentileri iyi bir rehberlik hizmetinin sunulmasidir.
Ozel dershanelerin birgogu sahip olduklar1 imkanlar dlgiisiinde nitelikli rehberlik

hizmeti sunmaktadir ( Coskun,2005:49).

Ortadgretim kurumlar1 6grencileri, yliksekogretime hazirlama ve mesleki
rehberlik noktasinda yetersiz kalmaktadir. Bu durum okul ogretmenleri ve
yoneticileri tarafindan da kabul edilmektedir. Meslek se¢me asamasinda bulunan
genglere okullarda ve dershanelerde rehberlik hizmeti ¢ercevesinde verilen mesleki
rehberlik hizmetlerinin, 6grencilerin kendi ilgi ve becerilerine yonelik, gizli giiclerini
en ust diizeyde kullanarak meslek se¢imi yapmalarindaki katkist biiyiiktiir

(Comak,1997:134).
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Simdiye kadar Tirkiye giincelinde degerlendirmeye calistigimiz 6zel
dershanecilik olgusunu 2008-2009 egitim Ogretim yilinin verileri ile 2010 yih
giincelinde Diyarbakir 6rneginde de degerlendirmek miimkiindiir. Bu dogrultuda
ortadgretimde 6grenci sayisi, okullasma oran1 ve 2009 OSS’de smava basvuran ve
yerlesen Ogrenci sayist ve Ozel dershanelerin mevcut durumlar kapsaminda

betimlemeler yapilmistir.

Diyarbakir Biiyiiksehir Belediyesi Simirlar1 Igerisinde, “ilge Kurulmas: Ve
Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasi Hakkinda 5747 numarali Kanun” ile
22/03/2008 tarihinde kararla Baglar, Kayapinar, Sur ve Yenisehir olarak dort merkez
ilgeye ayrilmistir (Resmi Gazete,2008). Bu baglamda Diyarbakir Valiligi ve 11 Milli
Egitim Miidiirliigiine bagh isleyen egitim-6gretim iglemi bu kanunla dort merkez
ilcede kurulan Kaymakamliklar ve ilce Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan

yiiriitilmeye baslanmistir.

Diyarbakir ilindeki 2008-2009 egitim 6gretim yil1 verilerine bakarak 2010 y1li
ortadgretimin mevcut durumunu degerlendirebiliriz. Diyarbakir ilinde toplam
Ogrenci sayist: 399.817, bunlarin 183.386 kiz, 216.431 ise erkektir (MEB,2010:68).
Diyarbakir geneline bakildiginda kiz 6grencilerin erkek O6grencilere gore daha az

okullagtirildigini sdyleyebiliriz.

Tiirkiye genelinde ortadgretim (14-18) yas gurubu i¢inde olan 3.837.164
ogrenci ortadgretim devam etmektedir. Diyarbakir ilinde ise 81.252 &grenci orta
ogretime gitmektedir (MEB,2010:68). Tiirkiye genelinde ortagretim diizeyinde kiz
ve erkek Ogrencilerin okullasma diizeyi birbirine yakin iken Diyarbakir genelinde
sayis1 33.8650lan kiz 6grencilerin 47.387 erkek ogrenciye gore daha az okullagma

oranina sahip oldugu goriilmektedir.

2008-2009 istatistikleri dogrultusunda Diyarbakir ilinde ilgeler de dahil
olmak tizere 6 6zel lise, 63 tane genel lise ve 38 meslek lisesi toplam 107 ortadgretim

kurumu egitim-6gretim hizmeti vermektedir (MEB,2010:70).

2009 yil1 OSS sonuglarma gore Diyarbakir ilinde 33.600 adayin sinavi gegerli
sayllmistir. 145 ve istiinde puan alan 31.025 aday ile Diyarbakir Tiirkiye basari
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siralamasinda 53. il olmustur. Bu adaylarin 6.488’1 bir lisans programina yerleserek
illere gore basar1 siralamasinda Diyarbakir Tirkiye’de 76. il olmustur
(diyarbakir.meb.gov.tr,2010). Bu  verilerden = Diyarbakir’daki  ortaggretim
kurumlarmin &grencilerini {iniversiteye yerlestirme ve iiniversiteye giris sinavina
hazirlamada 2009 yilinda bagart oraninin diger illere gore diisiik oldugunu
sOyleyebiliriz. Bunda da ortadgretim kurumlarinin 6grenci mevcutlarinin fazla

olmasi etken olmus olabilir.

Diyarbakir’da yiiksek Ogretime daha fazla 6grencinin gidebilmesi ve daha
fazla 6grencinin {liniversiteye giris sinavini kazanmasi amactyla il ve ilge milli egitim
miidiirliikleri baz1 ¢alismalar yapmaktadirlar.  Universiteye hazirlik kapsaminda

okullarda ticretli ve ticretsiz olmak tizere kurslar dizenlenmektedir.

Diyarbakir ve 17 ilcede olusturulan SBS ve OSS’ye yonelik 80
kurs merkezinde Ogrenciler iicretsiz olarak OSS ve SBS’ye yonelik Tiirkge,
matematik, fen, sosyal bilimler ve Ingilizce derslerinde egitim gériiyor. Bu
merkezlerde hafta sonlari 12. sinifta okuyan 1589 égrenci de OSS kurslarindan
ticretsiz  olarak faydalamiyor. Olusturulan kurs merkezleriyle Diyarbakir’da
derslerinde basarili olan ihtiya¢ sahibi her ¢ocuga imkan tamimaya calistyoruz.
Amacimiz  dershaneye  gitme imkani  olmayan  oOgrencilerin  dershaneye
giden ogrencilerle rekabet edebilecegi esit sartlart saglamaktir (Y asa,2009).
i1 ve ilge milli egitim miidiirliiklerinin yaninda bazi kuruluslar da iiniversiteye

hazirlik kurslart diizenlemektedir. Ozellikle Mehmetcik dershanesi bu alanda ¢ok
diisiik ticretle askerligini yapan 6gretmenlerle kurslarini yiiritmekte ve grenciler ve
aileler tarafindan da ragbet gormektedir. Ayrica Tiirkiye geneli ve Diyarbakir
orneginde de basarili ancak maddi imkéni olmayan 6grencilere 6zel dershaneler

licretsiz egitim sunarak bu dgrencileri kazanma yoniinde ¢aligmalar yapmaktadirlar.

11.01.2010 tarihi giincel wverileri itibariyle 1984 sonrasinda agilan ve
acildiktan sonra kapatilmig 44 6zel dershane, hala acgik olup egitim 6gretime devam
eden ise 47 6zel dershane mevcuttur. Diyarbakir ilinin 1900 yili sonras1 Biiyiiksehir
olmasi, ayrica 1974 yilinda kurulan Dicle Universitesi’nin Giineydogu nun en koklii
tiniversitesi olmasi Diyarbakir’t 6zel dershanelerin agilmasi ve egitim Ogretim

hizmeti vermesi i¢in uygun bir konuma getirmistir.
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Halen 23.03.2010 tarihi itibariyle Diyarbakir ilinde M.E.B.’e bagl kayith
toplam 53 dershane bulunmaktadir ki, bunun 41’1 Diyarbakir Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlart iginde yer almaktadir. 2009 Kasim ayindan buyana merkez ilgelerde bulunan
3 dershanenin kapandigini bu verilerden anlayabiliriz. Diger 12 6zel dershanenin 4’

Bismil, 1’1 Cermik, 1’1 Cinar, 4’1 Ergani ve 2’si Silvan’dadir.

Diyarbakir il merkezinde bulunan ve farkli programlar uygulayan 41 6zel

dershanenin uyguladiklar1 programlar yoniinden goriiniimleri Tablo7’de verilmistir.

Tablo7: Diyarbakir Merkezdeki Ozel Dershanelerin Programlarma Gére Dagilimi

Uygulanan Programlar Dershane Sayis1 %
SBS Hazirlik 41 100
OSS Hazirlik 41 100

(DMS) KPSS Hazirlik 15 30

Tablo 7°deki verilere bakildiginda Diyarbakir ilindeki 6zel dershanelerin SBS
hazirlik, OSS hazirlik ve KPSS hazirlik programlar uyguladiklar gériilmektedir.
Tiim dershanelerin SBS ve OSS hazirlik programlar mevcuttur. Bu programlar
uygulamada bazi dershaneler ayni subede her iki programi birden yiiriitmekte bazi
dershaneler bu programlar ise farkli subelerinde ayr1 ayr1 uygulamaktadirlar. Yine
de 6zel dershanelerde en yogun ve en fazla sayida 6grenciye uygulanan program
OSS hazirlik programidir.  KPSS hazirlik programmm ise tiim dershaneler
uygulamamaktadir. Bazi dershaneler aym1 subede farkli giinlerde ii¢ programi da
uygulamaktadirlar. KPSS hazirlik programlar1 OSS ve SBS hazirlik programlari
kadar yogun olmadigindan yalnizca bu programi uygulayan 6zel dershane mevcut

degildir.

Diyarbakir Il M.E.M. Ozel Ogretim Kurumlar1 Boliimii’nden alinan verilere
gore; Diyarbakir Biiyliksehir Belediyesi sinirlart i¢inde kalan, {iniversiteye hazirlik
egitimi veren ve halen faal olan dershanelerden ilki 11.04.1984 tarihinde agilan ve

hala egitim-6gretime devam eden Ozel Karacadag Dershanesidir.
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2. YUKSEK OGRETIiME HAZIRLIK EGITIiMINDE OZEL
DERSHANECILIK OLGUSUNU BESLEYEN ETMENLERE ILISKIN
OGRENCI GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI / Diyarbakir Ornegi

Arastirmanin amact dogrultusunda Olgme araci uygulanarak elde edilen
verilerin ve Ogrencilerin goriislerinin degerlendirilmesi bu boliimde yapilmistir.
Ayrica verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar diger
ilgili arastirmalarda elde edilen bulgular ve yorumlarla karsilastirilarak verilmistir.
Alt amagclar dogrultusunda elde edilen bulgular izleme kolayligi olmas1 amaciyla ana

ve alt basgliklar olarak sunulmustur.

2.1. Kisisel Durum Bilgileri

Yiiksek Ogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
etmenlere iliskin 6grenci goriislerinin egitim bilinci ve egitim teknolojisi odakl
betimlenmesi amaciyla Diyarbakir il merkezi olarak dort merkez ilgede bulunan
yiiksek 6gretime hazirlik egitimi veren 6zel dershanede tesadiifi yontemle belirlenen
toplam 1870 Ogrenci arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Bu c¢alismanin
yapildig: tarih itibariyle Diyarbakir il merkezinde yiiksek 0gretime hazirlik egitimi
veren Ozel dershanelerdeki 6grencilerin % 20’si drnekleme almmustir. Ogrencilerin
cinsiyet, program ve ikametgahlarina gore kisisel durum bilgilerinin dagilimi ilgili

tablolarda sunulmustur.

Cinsiyet

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8: Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Ozellikleri

Cinsiyet Ogrenci Sayisi (N) Yiizde (%)
Kiz 775 41.4
Erkek 1095 58.6
Toplam 1870 100.0
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Tablo 8’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 1870 6grencinin % 58.6’sin1
erkekler, % 41.4’ilinli de kizlar olusturmaktadir. Buna gore arastirmaya katilan erkek
Ogrencilerin kizlara oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak
erkek ogrencilerin okullagma oraninin kiz 6grencilerin okullasma oranina gore daha
fazla olusu gosterilebilir. Diyarbakir il genelinde toplam 81.252 ortadgretim
Ogrencisinin 47.387 erkek, 33.865 ise kiz Ogrencilerden olusmaktadir. Kiz
Ogrencilerin orta 0gretim kurumlarina gonderilmemesi nedeniyle 6zel dershaneye

gitme oraninin da diistiigli sdylenebilir.

Ozel dershanelerle ilgili yapilan arastirmalarin biiyiik cogunlugunda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore dershaneye gitme oranmi daha yiiksek ¢ikmistir
(Sahin,2002;Coskun,2005;Cenk,2005 Karagiizel,2007). Kiz 6grencilerin dershaneye
gitme oraninin yiiksek ¢iktig1 arastirmalarda uygulama yapilan iller bati ve ig
Anadolu ve Karadeniz bolgelerindedir. Sahin Ankara merkez’de, Cenk Ankara ili
Sincan ilgesinde, Coskun Istanbul-Izmir-Bursa illerinde ve Karagiizel ise Zonguldak
il merkezinde arastirma yapmistir. Kiz Ogrencilerin oranlarinin erkek ogrencilere
gore yiiksek c¢iktigr bu arastirmalarda erkek g¢ocuklarinin egitilmesi diisiincesinin
degistigini ortaya ¢ikarmistir. Bu sonu¢ da mevcut cografi konumun cinsiyete gore

okullagma oranlarinda etkili oldugunu gostermektedir.

Bazi aragtirmalarda da 6zel dershaneye giden kiz ve erkek dgrenci sayilarinin
bir birine yakin oldugu gozlemlenmistir (Tunay,1992; Oztiirk,1994; Sirin,1998).
Sirin ve Tunay Ankara’da, Oztirk ise Izmir’de arastrma yapmuslardir. Bu
arastirmalarin  yapildig1 illerde egitim almada cinsiyet farkinin olmadigim

belirtmektedir.

Bir kisim aragtirmalarda ise erkek dgrencilerin dershaneye gitme orani daha
yiiksek cikmistir (Oztiik,2001;0zdemir,2006;). Oztiirk Kayseri’de, Ozdemir ise
Elaz1g il merkezinde arastirma yapmustir. Erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore
daha fazla oldugu arastirmalarin yapildig: iller ise genelde dogu illerimizdedir. Bu
bulgular kiz 6grencilerin okullagma oraninin doguda diisiik oldugunu ve bu nedenle

de dershaneye gitme oraninin erkeklere gore daha diisiik oldugunu desteklemektedir.
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Program

Ozel dershaneler yiiksekdgretime hazirhik egitiminde {iniversiteye giris
sinavinin Ozelligine uygun olarak 6grencilere yonelik sayisal, sdzel ve esit agirlik
programlarinda uygulamalar yapmaktadirlar. Sayisal, sozel ve esit agirlik
programlarina yonelik ayri siniflar olusturulmus ve bu siniflardaki 6grencilere de

programlarina yonelik derslerde ayr1 egitim verilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6zel dershanede egitim aldiklar1 programlara

gore dagilimi Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 9: Programlarina Gére Ogrencilerin Ozellikleri

Program Ogrenci Sayis1 (N) Yiizde (%)
Sayisal 612 32.7
Sozel 466 24.9
Esit Agirlik 792 424
Toplam 1870 100.0

Tablo 9’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 1870 6grencinin % 32.7’sini
sayisal, % 24.9’unu sozel ve % 42.4Unii de esit agirlik bolimi 6grencisi
olusturmaktadir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin % 42.4 oranla en fazla
esit agirlik, sonra % 32.7 oranla sayisal ve % 24.9 oranla da en az s6zel bolim
Ogrencisi oldugu anlasilmaktadir. Bu oranlar Ogrencilerin programa gore
bakildiginda en fazla esit agirlik alaninda 6zel dershanelere gitme ihtiyact duydugu
sOylenebilir. S6zel alanda 6grencilerin dershaneye gitme ihtiyacinin daha az oldugu
da goriilmektedir. Bu bulgularla Cenk’in (2005:36) bulgulart  benzerlik
gostermektedir. Cenk’in bulgularinda da en ¢ok esit agirlik, daha sonra sayisal ve en

az sozel programda 6grenciler 6zel dershaneleri tercih etmislerdir.
Ikametgah

Arastirmaya katilan 6grencilerin ikametgahlarina gore dagilimi Tablo 10°da

verilmistir.
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Tablo 10: Ikametgahlarina Gore Ogrencilerin Ozellikleri

Ikametgah Ogrenci Sayisi (N) Yiizde (%)
Sur 275 14.7
Baglar 619 33.1
Yenisehir 437 23.4
Kayapmar 528 28.2
Diger 11 0.6
Toplam 1870 100.0

Tablo 10°da goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 1870 6grencinin % 14.7’si
Sur Ilgesinde, % 33.1°i Baglar Ilgesinde, % 23.4’ii Yenisehir ilgesinde, % 28.2’si
Kayapinar Ilgesinde ve % 6’s1 da diger ilgelerde ( Bismil, Kulp, Silvan, Cmar ve
Ergani Ilgelerinde ) ikamet etmektedirler. Buna gore arastirmaya katilan dgrencilerin
en fazla oranla Baglar Ilgesinde ikamet etti§i daha sonra sirasiyla Yenisehir,
Kayapinar, Sur ve diger ilgelerde oldugu anlasilmaktadir. Diger ilgelerde de ozel
dershaneler olmasina ragmen ogrenciler il merkezindeki 6zel dershanelere gelmeyi
tercih etmektedirler. Diger ilgelerin merkeze ulagim agisindan uzak olmasi nedeniyle
diger iclerde ikamet edip merkeze gelerek 6zel dershanelere giden 6grencilerin orani
%0.6 ile en diisiik orandadir. Diger ilgelerden gelen &grencilerle ilgili bulgulara
Duru’nun (2007,55) bulgular1 benzerlik gostermistir.  Duru’nun bulgularinda
ilgelerinde dershane bulunmasina ragmen buralardan Ogrencilerin Ankara sehrine

gelip burada egitim almalarina dikkat ¢cekmistir.

Diyarbakir merkezde bulunan 6zel dershaneler en fazla Yenisehir ilgesinde
toplanmistir. Yenisehir’de 22 6zel dershane mevcuttur. Baglar ilgesinde ikamet eden
ogrenciler ilgede fazla dershane sayisi bulunmadigindan Baglar’a yakin olan
Kayapmar Ilgesindeki 6zel dershanelere ve merkezde olan Yenisehir’deki 6zel
dershanelere gitmektedir. Bu bulgular Tunay’in (1992:34) bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Tunay’in bulgularinda da 6zel dershane 6grencilerinin gogunlugunun
oturdugu ilgeler 6zel dershanelerin bulundugu sehir merkezine yakin ya da ulasima

yakin oldugu il¢elerdir sonucu ortaya ¢ikmistir.
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“Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki yliksekogretime hazirlik egitimi veren

0zel dershanelere giden Ogrencilerin, yiiksekogretime hazirlik egitiminde Ozel

dershanecilik olgusunu besleyen egitim bilinci etmenine iliskin goriigleri nelerdir?

Egitim bilinci etmenine iliskin 6grenci goriisleri onlarin cinsiyetlerine, programlarina

ve ikametgahlarina gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna bu bdliimde cevap

aranmugtir. Ogrencilere uygulanan dlgme araci neticesinde elde edilen sonuglar Tablo

11°de sunulmustur.

Tablo 11: Egitim Bilinci Etmenine Iligskin Genel Ogrenci Goriisleri

£ g g
£ g | g g
o S = ES g
Z . e e 2| §5 | § A
< Egitim Bilinci Etmenine Iligkin Ifadeler T EZ |2 g b
5 212508 |5 |F
< =)
N N N = s
% | % | % |©C |
Ozel dershanecilik egitim kurumlarimin sayisim | 1427 339 104
1 | arttrmis  olmakla beraber niteligin  diigmesine 2,71 | 564
e . 76,3 18,1 | 5,6
egitimin ticarilesmesine yol agmuistir. ’ ’
Ozel dershanecilik, egitimi {iniversiteye giris | 755 633 | 482 215 300
5 bagarisina indirgemis, bu nedenle egitimde nitelik 339 | 25.8 ’ ’
diistisline ve enerji savurganligina yol agmustir. 40.4 ’ ’
7 Ozel dershanecilik, ortadgretim kurumlarinin | 993 554 | 323
nitelik boslugunu doldurmak igin toplumun 2,36 | 759
e 53,1 29,6 | 17,3
yarattig1 bir ¢oziimdiir.
10 Ozel dershanelerin  egitim anlayisi, kisilik | 1167 464 | 239
gelisiminden ¢ok kosullanma ve bilgi birikimini 2,50 | 711
e 62,4 | 24,8 | 12,8
arttirmaya yoneliktir.
11 Ozel dershaneler nitelikli egitimden ziyade | 772 623 | 475
Ogrenilmis caresizligi pekistirici rol oynamaktadir. 2,16 ,801
Srentimy garestZict pes Y 413 | 333 | 254
13 Ozel dershanelerin egitim anlayisi,  okullarm | 626 583 | 661
ezberci ve kosullayici egitim tarzim pekistirici 1,98 | ,830
o . 33,5 | 31,2 | 353
niteliktedir.
14 Tirk egitim yagsaminda enerji savurganligim | 1180 416 | 274
agmanin yolu, Tiirk egitim sistemini biitiinciil bir 2,48 | 737
63,1 22,2 | 147

bakis agisiyla gelistirmektir.
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Tablo 11°de sunulan bulgular dogrultusunda her bir maddeye gore yapilan

degerlendirmeler asagida verilmistir.

Olgme aracinin 1. maddesi olan “Ozel dershanecilik egitim kurumlarinin
sayisint arttirmiy olmakla beraber niteligin diismesine egitimin ticarilesmesine yol

’

acnustir.”  ifadesine ogrencilerin % 76,30 Katiliyorum, % 18,1’ 1 Kismen
katiliyorum ve % 5,6’s1 da Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin bu
ifadeye 2,71 aritmetik ortalama ile % 76,3’ilinlin katiliyorum seklinde goriis
bildirmesi yiiksek o6gretime hazirlik egitiminde 6zel dershane sayisinin artmasi
egitimde kaliteyi getirmedigi Ogrencilerden para kazanmak adma daha ¢ok
ticarilestigi seklinde diislindiiklerini gosterebilir. Kismen katiliyorum goriisiiniin
%18,1 olmas1 bazi1 6zel dershanelerin egitime 6nem vererek niteligi diisiirmedigi
seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin ¢ok az1 % 5,6’s1 katilmiyorum ifadesiyle
egitimde firsat esitliginin saglanmasi adina herkesin gidebilecegi kadar ¢ok sayida
0zel dershane olmasini istedigini ifade etmis olabilir. Bu bulgular ile Duru’nun
(2007,60) bulgular1 arasinda benzerlik vardir. Duru’nun bulgularinda 6zel
dershanelerin sayisinin artarak semtlerde agilmasinin ulagim agisindan iyi oldugu
ancak ¢esitli faaliyetlere katilamadiklarindan dolayr egitim kalitesinin diismesinin

kotii oldugu sonucuna ulagilmistir.

Olgme aracinin 5. maddesi olan “Ozel dershanecilik, egitimi iiniversiteye
giris basarisina indirgemis, bu nedenle egitimde nitelik diisiisiine ve enerji

’

savurganligina yol agmistir.” ifadesine Ogrencilerin % 40,4’4 Katiliyorum, %
33,9’u Kismen katilyyorum ve % 25, 8’1 de Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir.
Bu maddede 6grenciler 2,15 ortalama ile kismen katiliyorum cevabini vermistir.
Ogrencilerin bu goriise kismen katilmasi &zel dershanelerin iiniversiteye giriste
kaliteli egitim verdikleri anlayisinin yaygin oldugunu gostermektedir. Yine de %40
orani bu goriise katilarak sirf {iniversiteye giriste 6zel dershanelerin etkili olmasinin
enerji kaybmi kabul etmektedir. Sahin’in (2002:103) yaptig1 arastirmada da
Ogrencilerin dershaneye gitmelerinin en 6nemli amacin {iniversite sinavinit kazanmak

icin oldugu sonucu 06zel dershanelerin egitimi {iniversiteye giris basarisina

indirgedigini desteklemektedir.
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Olgme aracinin 7. maddesi olan “Ozel dershanecilik,  ortadgretim
kurumlarmmin nitelik boslugunu doldurmak icin toplumun yarattigi bir ¢oziimdiir.”
ifadesine 0grencilerin %53, 1’1 Katiliyorum, %29, 6’s1 Kismen katilyyorum ve %21,
3’ii de Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin 2,36 ortalama ile bu
maddede ogrenciler katiliyorum demistir.  Ogrencilerin %53,1 gibi biiyiik bir
oraninin ortadgretim kurumlarinin verdigi egitime giivenmedikleri goriilmektedir.
Bunun nedeni ise 6zel dershanelerde iiniversite sinavina yonelik yogun bir program
sunulmast ve Ogrencilerle birebir daha yogun ilgileniliyor olmasi olabilir. Bu
bulgularla Cenk’in (2005:43) ve Duman ve Avct’nin (1990:69) bulgular1 benzerlik
gostermektedir. Cenk’in bulgularinda 6grenciler 6zel dershanelere gitme nedeni
olarak lisede verilen egitime gore 6zel dershanede verilen egitimin daha etkili oldugu
belirtilmektedir. Duman ve Avci’nin bulgularinda da okullarinin yetersizliginden
dolay lise 6grencileri 6zel dershanelere gitmektedir sonucuna ulasiimistir. TED’in
(2005:278) aragtirmasinda ise ortadgretim kurumlarindaki yetersizligin 6grenciler ve
aileleri nezdinde psikolojik baglanmay1 zayiflatmistir yorumu 6zel dershaneciligi

toplumun yarattig1 bir ¢6ztim olarak gordiigii bulgusunu desteklemektedir.

Olgme aracinin 10. maddesi olan “Ozel dershanelerin egitim anlayisi, kisilik

’

gelisiminden ¢ok kosullanma ve bilgi birikimini arttirmaya yoneliktir.” ifadesine
ogrencilerin %62, 4’ Katiuliyorum, %24, 8’1 Kismen katiliyorum ve %12, 8’1 de
Katilmiyorum seklinde gériis bildirmistir. Ogrencilerin geneli 2,50 ortalama ile bu
maddedeki goriise katilmaktadirlar. Ticari maksatli kurulan 6zel dershanelerin
amacimin Ogrencileri bir st basamaga hazirlamak oldugu degerlendirilirse
katiliyorum cevabinin fazla olmasi yadirganacak bir durum degildir. Cenk’in
(2005:46) bulgularinda ulasilan dershanede pratik bilgilerin verildigi ve anlatilan
konularin ¢ogunun sinavda ¢iktig1 yoniindeki %50°nin iizerindeki katilim orani bu

aragtirma bulgularin1 dershane egitiminin kisilik gelisimi olmadig1 baglaminda

dolayl da olsa desteklemektedir.

Olgme aracinin 11. maddesi olan “Ozel dershaneler nitelikli egitimden ziyade
ogrenilmis caresizligi pekistirici rol oynamaktadir.” i1fadesine 6grencilerin %41, 3’1
Katilyyorum, %33, 3’1 Kismen katiliyorum ve %25, 4’i de Katilmiyorum seklinde

goriis bildirmistir. 2,16 ortalama ile kismen katiliyorum goriisii ile dgrencilerin bu
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dershaneleri tercih etme sebebi caresizliklerini pekistirmek degil kendilerini bir ist
basamaga tasiyacak egitimi almak oldugunu gostermektedir. Ancak %41’inin de
katilryorum demesi okul egitiminin yaninda birden fazla kez dershaneye gittigi halde

tiniversiteye gidemeyen Ogrencilerde 6grenilmis ¢aresizlik yasattigini sdylemektedir.

Olgme aracinin 13. maddesi olan “Ozel dershanelerin egitim anlayisi,

’

okullarin ezberci ve kosullayict egitim tarzint pekistivici niteliktedir.” ifadesine
ogrencilerin %33, 5’1 Katiliyorum, %31, 2’si Kismen katiliyorum ve %35, 3’1 de
Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin genel goriisii 1,98 ortalama
ile kismen katiltyorum seklindedir. Tiim cevaplarin birbirine yakin olmasi gdsteriyor
ki 0zel dershanelerde wverilen egitim i¢in Ogrenciler tamamen Ogreticidir
diyememektedirler. Yani 6zel dershanelerin egitim anlayisi okullarin egitim tarzina
gore benzerlikler ve farkliliklar da gostermektedir. Sahin’in (2002:105) yaptigi
aragtirmada Ogrencilerin 6zel dershanelerin en 6nemli fonksiyonunun sistematik
calismay1 6gretmesi oldugunu diisiinmeleri 6zel dershanelerin sinava yonelik pratik

bilgiler sunmasi1 ezberden uzak bir egitim anlayigin gosterir bu da aragtirmada ¢ikan

kismen katiliyorum goriisiine paralel niteliktedir.

Olgme aracinin  14. maddesi olan “Tiirk egitim yasaminda enerji
savurganligint agmanmin yolu, Tiirk egitim sistemini biitiinciil bir bakis ag¢isiyla
gelistirmektir.” ifadesine O6grencilerin %63, 1’1 Katiliyyorum, %22, 2’si Kismen
katiliyorum ve %14, 7’si de Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. 2,48 ortalama
ile katillyorum goriisii ile burada Ogrencilerin {iniversiteye giriste bu kadar fazla
enerji harcanilan bir sistemin degil de 6grencinin {iniversiteye kadar aldig1 egitimin
biitiinclil bir yaklagimla degerlendirilip tiniversiteye yoOnlendirildigi bir sistem
istemektedirler. Egitim sisteminin halihazirdaki durumu olduk¢a karmagik bir hal
almistir. Bu 6nermede de %63 gibi biiylik bir katiliyorum cevabinin verilmesinin
sebebi budur. Bu arastirma bulgular ile Oztiirk’iin(1994:126) bulgular1 benzerlik
gostermektedir. Oztiirk’iin bulgularinda &grencilerin dnerileri alinarak {iniversiteye
giriste smavin olmadigi, bunun i¢in yetenekleri dogrultusunda 6grencilerin
ilkokuldan sonra meslege yonlendirildigi ve okuduklar1 okullarda verilen egitimin ve
olanaklarin 1yilestirildigi bir egitim sistemi istedigi vurgulanmistir. TED’in

(2005:281) bulgularinda ise yiiksekdgretime hazirlik egitiminin sadece lise son sinifa
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ait bir olgu olmaktan c¢ikip, ilkogretimin birinci sinifindan iiniversiteye giristen

timidin kesildigi doneme kadar devam eden bir siire¢ haline geldigi degerlendirmesi

egitim sistemimizin sadece liniversite sinav odakli degil biitiinciil bir yaklagimda

olmasi istegini desteklemektedir.

Egitim Bilinci Etmenine iliskin Cinsiyete Gore Ogrenci Goriisleri

Yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen

egitim bilinci etmenine iliskin Ogrenci gorlgleri ile cinsiyet arasindaki iligki

diizeyleri istatistiksel acidan analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 12: Egitim Bilinci Emenine Iligkin Cinsiyete Gore Ogrenci Goriisleri

Sira | Egitim Bilinci Etmenine iliskin ifadeler Cinsiyet N X Ss t Sig
No
Ozel dershanecilik egitim kurumlarmin sayisini Kiz 775 | 2,71 | ,550
1 arttirmis olmakla beraber niteligin diismesine ,391 ,314
egitimin ticarilesmesine yol agmistir. Erkek | 1095 | 2,70 | ,574
Ozel dershanecilik, egitimi iiniversiteye giris Kiz 775 | 2,17 | ,784
basarisina indirgemis, bu nedenle egitimde nitelik 4,147 | ,000*
S diisiisiine ve enerji savurganligina yol agmugtir Erkek 1095 | 2,13 | ,811 ’
Ozel dershanecilik, ortadgretim kurumlarmin Kiz 775 2,42 | ,728
nitelik boslugunu doldurmak i¢in toplumun 2,872 | ,005*
7 yarattigi bir ¢6ziimdiir. Erkek 1095 | 2,32 | ,777 ’
Ozel dershanelerin  egitim anlayis1, kisilik Kiz 775 | 2,54 | ,675
10 gelisiminden gok }(o§ullanma ve bilgi birikimini Erkek 1095 | 2.46 | 735 2,339 | ,000*
arttirmaya  yoneliktir.
Ozel dershaneler nitelikli egitimden ziyade Kiz 775 | 2,14 | ,814
11 ogrenilmis caresizligi pekistirici rol Erkek 1095 | 2.18 | 792 | -1,06 ,332
oynamaktadir. ’ ’
Ozel dershanelerin egitim anlayisi, okullarin Kiz 775 | 1,99 | ,827
13 ezberci ve kosullayici egitim tarzini pekistirici Erkek 1095 | 1.98 | 932 | »547 ,547
niteliktedir. ’ ’
Tirk egitim yasaminda enerji savurganligmi Kiz 775 | 2,56 | ,681
asmanin yolu, Tiirk egitim sistemini biitlinciil bir 3,869 | ,000*
14 bakis agisiyla gelistirmektir. Erkek 1095 | 2,43 | ,770 ’
Kiz 775 | 2,36 | ,353
Egitim Bilinci Etmeni Genel | Erkek 1095 | 2,31 | ,389 | 2,76 | ,011*

*: p< 0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 12’de yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu

besleyen egitim bilinci etmenine iligkin

cinsiyete gore Ogrenci gorlislerinin

ortalamalar1 incelendiginde; 1 vell. ifadelerde kiz Ogrencilerin goriislerinin

ortalamalarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek,

13. Ifadede

ise erkek
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ogrencilerin goriislerinin ortalamalarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu,

bunun ise anlamli olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir.

Ancak 5, 7, 10 ve 14. ifadelerde egitim bilinci etmenine iligkin cinsiyete gore
Ogrenci gorislerinin ortalamalarinda anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Bu

bulgular ve bulgulara ait yorumlar maddelerin sirasina gore agsagida verilmistir.

“Ozel dershanecilik, egitimi iiniversiteye giris basarisina indirgemis, bu
nedenle egitimde nitelik diistisiine ve enerji savurganligina yol agnmistir.” ifadesinde
cinsiyete gore anlamh farklilik (p<0,05) saptanmistir. Kiz 6grencilerin (2.17) ve
erkek 6grenciler (2,13)ortalamasi Kismen Katiliyorum diizeyindedir.Kiz 6grencilerin,
erkek dgrencilere gore bu ifadeye iliskin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu bulgu kiz 6grencilerin ortadgretimde bulamadiklar1 nitelikli egitimi
0zel dershanelerde aradiklarini, ancak bunu da 6zel dershaneler {iniversiteye girise

odakl1 hizmet verdigi i¢in bulamadiklar1 anlamina gelebilir.

“Ozel dershanecilik, ortaégretim kurumlarimn nitelik boslugunu doldurmak
icin toplumun yarattigi bir c¢oziimdiir.” ifadesinde cinsiyete gore oOgrenci
goriiglerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Kiz 6grencilerin (2,42) ve erkek
ogrenciler (2,32)ortalamas1 Katiliyorum diizeyindedir. Kiz 06grencilerin, erkek
Ogrencilere gore bu ifadeye iliskin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bunun nedeni ise kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
ortaggretimdeki egitimi daha nitelikli bulmasi olabilir. Bu bulgularla Cenk’in
(2005:47) bulgular1 birbirine benzer durumdadir. Cenk’in bulgularinda kiz 6grenciler
erkeklere gore okullarda verilen egitimin, iiniversite smavimi kazandiracak kadar
yeterli oldugunu diistinmiiyorum ifadesine daha yiliksek oranda katiliyorum

demislerdir.

Egitim bilinci etmenine iligkin cinsiyete gore 6grenci goriislerinde anlaml
farklilik (p<0.005)saptanan diger bir ifade ise, “Ozel dershanelerin egitim anlayist,
kisilik gelisiminden ¢ok kosullanma ve bilgi birikimini arttirmaya yoneliktir.”
ifadesidir. Kiz 6grencilerin (2,54) ve erkek 6grenciler (2,46)ortalamasi1 Katiliyorum
diizeyindedir. Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore bu ifadeye iliskin goriislerinin

ortalamalarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum kiz 6grencilerin dershaneye
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tiniversiteye giris basaris1 odakli olarak gittigini 6zel dershanelerin sundugu egitim
faaliyetlerine yani kisilik gelisimine katkida bulunacak sosyal etkinliklere fazla
katilamadigin1 gostermektedir. Bu bulgulara Cenk’in (2005:47) bulgular1 benzerlik
gostermektedir. Cenk’in bulgularinda dershanede pratik bilgiler veriliyor ifadesine

kiz 6grenciler daha yiiksek oranda katiliyorum demistir.

“Tiirk egitim yasaminda enerji savurganlhigini agsmanmin yolu, Tiirk egitim
sistemini biitiinciil bir bakis acgisiyla gelistirmektir.” ifadesinde cinsiyete gore
Ogrenci goriislerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Kiz 6grencilerin (2,56)
ve erkek ogrenciler (2,43)ortalamas1 Katiliyyorum diizeyindedir. Kiz 6grencilerin,
erkek dgrencilere gore bu ifadeye iliskin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Burada kiz 6grenciler liniversiteyi kazanmak ig¢in 6zel dershaneye
gitmek istiyor ancak Diyarbakir 6rneginde kizlarin okullasma orami diisiik
oldugundan 6zel dershaneye gonderilme oram da diisiiktiir. Iste bu nedenle kiz
Ogrenciler iniversiteye Ozel dershaneye gitmeden de gidebilecekleri bir egitim

sistemi istemektedirler.

Egitim bilinci etmeni geneline iligkin 6grenci goriislerinin cinsiyete gore
ortalamalar1  incelendiginde istatistiksel olarak anlamli (p<0,05) oldugu
gorilmektedir. Kiz 6grencilerin ortalamasi (2,36) Katiliyorum, erkek Ogrencilerin
ortalamasi ise (2,31) Kismen Katilryyorum diizeyindedir. Buna gor kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore egitim bilincine iligskin goriiglerinin ortalamalarinin yiiksek
oldugu soylenebilir. Bu durumda kiz 6grencilerin 6zel dershaneye gitme ve yiiksek
Ogretim okuma sans1 daha az oldugu icin iiniversiteyi kazanma adina dershaneye
giderek OSS’yi kazanmak istemeleri 6nemli bir etkendir. Sirin’in (1998:115)
bulgularinda erkek ogrenciler kiz ogrencilere gore daha yiiksek oranda Ozel
dershanelerin yliksekogretime hazirlik egitiminde etkili oldugu yoniinde goriisleri
saptanmigtir. Sirin’in bulgular1 bu arastirmanin bulgularindan farkli ¢ikmistir bu
farklilik da Sirin’in arastirmasinda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore biraz daha

yiiksek oranda 6zel dershaneleri tercih etmesinden kaynakli olabilir.
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Egitim Bilinci Etmenine Iliskin Programa Gore Ogrenci Goriisleri

Yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
egitim bilinci etmenine iligkin programa gore O6grenci gorisleri ile Ogrencilerin
programlar1 arasindaki iliski diizeyleri tek yonlii (One-Way) varyans analizi ile

istatistiksel agidan analiz edilmis ve bulgular Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13: Egitim Bilinci Etmenine iliskin Programa Gére Ogrenci Goriisleri

Sira | Egitim Bilinci Etmenine Iliskin ifadeler | Program N X Ss f Sig
No

1 Ozel dershanecilik egitim kurumlarinin sayisini Sayisal 612 | 2,73 | ,539
arttirmig olmakla beraber niteligin diigmesine Sozel 466 | 2,71 | ,557 | 1.188 305
egitimin ticarilesmesine yol agmistir. Esit Agulk | 792 | 2.69 | 587 ’ ’

Ozel dershanecilik, egitimi {iniversiteye giris Sayisal 612 | 2,14 | ,797
basarisina indirgemis, bu nedenle egitimde Sézel 466 | 2.15 | .828 083

5 AT, . - , ) , ,920
nitelik diisiisiine ve enerji savurganligina yol mEG Az Tk 792 | 2.15 | 787

agmustir ’ ’

Ozel dershanecilik, ortadgretim kurumlarmin Sayisal 612 | 2,36 | ,737

nitelik boslugunu doldurmak igin toplumun Sozel 466 | 2,40 | ;736 | 1.264
7 ik boslugunu ¢ Stz 40 |, 264 | 283
yarattig1 bir ¢oziimdiir. EsitAgrik | 792 | 2,33 | ,777

Oze.:I. c_lershanelerin egitim anlgyl_sl,_ _k_isi@ik. Sayisal 612 | 2,44 | 711
10 ii;s;ﬂnz;jet; gﬁlglﬁ((iis:llanma ve bilgi birikimini Sozel 466 | 2,50 | 692 | 2,339 | 097
] Esit Aguhk | 792 | 247 | ;721

Ozel dershaneler nitelikli egitimden ziyade Sayisal 612 | 2,15 | ,788

11 2@;21:1151;? o caresizligi pekistirici rol SHzel 466 | 2.16 | 811 ,073 930
Y ' Esit Agilk | 792 | 2,16 | ,807

Ozel dershanelerin egitim anlayisi, okullarm Sayisal 612 | 1,92 | ,839
ezberci ve kosullayic egitim tarzini pekistirici -
13 niteliktedir. Sozel 466 | 2,02 | ,815 | 2,700 ,067

Esit Agrhk | 792 | 2,01 | ,829

Tirk egitim yasaminda enerji savurganligini Sayisal 612 | 2,55 | ,679
14 | asmanmn yolu, Tiirk egitim sistemini biitiinciil Sozel 466 | 2,42 | ,786 | 4.043 | .018*
bir bakis agistyla gelistirmektir. Esit Agrik | 792 | 2.47 | 750 ’ ’

Sayisal 612 | 2,32 | ,362
Egitim Bilinci Etmeni So6zel 466 | 2,34 | ,389 | ,495 ,610
Esit Agirhk | 792 | 2,32 | 377

*: p< 0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 13’te yiliksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu
besleyen egitim bilinci etmenine iliskin programa gore Ogrenci goriislerinin
ortalamalar1 incelendiginde; 1, 5, 7, 10, 11 vel3. ifadelerde sayisal, sozel ve esit
agirlik programlarina gore birbirine yakin ortalamalarda katilma diizeylerinde

olduklari, bunun ise anlamli bir fark olmadig1 (p>0.05) goriilmiistiir.
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Ancak 14. madde olan “Tiirk egitim yasaminda enerji savurganhigini
asmanin yolu, Tiirk egitim sistemini biitiinciil bir bakis acisiyla gelistirmektir.”
ifadesinde programa gore Ogrenci goriislerinde anlamh farklilik (p<0,05)
saptanmistir. Sayisal (2,55) program 6grencilerinin ortalamasi, sozel (2,42) program
Ogrencilerinin ortalamasi ve esit agirlik (2,47) program 6grencilerinin ortalamasi
Katiliyorum  diizeyindedir. Sayisal program Ogrencilerinin sézel program
Ogrencilerine gore bu ifadeye iliskin goriislerinin ortalamalarinin daha ytiksek oldugu
sOylenebilir. Bu da sayisal 6grencilerinin iiniversite giriste daha yiiksek puanlar

almak zorunda olmalar1 onlar1 giris sinavi olmadan iiniversiteye gidebilecekleri daha

biitlinciil bir egitim sistemi istemelerine yol agmistir.

Egitim bilinci etmenine geneline iliskin 6grenci goriisleri programa gore
Ogrenci gorlslerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmamistir. Sayisal (2,32)
program Ogrencilerinin ortalamasi ve esit agirlik (2,32) program &grencilerinin
ortalamas1 Kismen Katiliyorum diizeyinde iken sozel (2,34) program Ogrencilerinin
ortalamasi ise Katiliyorum diizeyindedir. S6zel program 6grencilerinin sayisal ve esit
agirlik program ogrencilerine gore egitim bilinci etmenine iliskin goriiglerinin
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Sozel programdaki 6grencilerin
daha yiiksek oranda katiliyorum demesi sozel boliim 6grencilerinin kendini sozel
derslerde daha rahat ifade etmesi derse katilimi getirdigi ve bu nedenle dershanelerde
verilen egitimi nitelikli bulmalarindan kaynaklanabilir. Bu bulgular1 Cenk’in
(2005:59) bulgularinda da 06zel dershanelere gitme nedenleri bakimindan sozel
program Ogrencilerinin okullarinda kendilerini ifade edemedikleri, 6zel dershanede
kendini daha iyi ifade edebildigi icin 6zel dershanelerde verilen egitimi daha nitelikli

buldugu yoniinde sonuglara varilmistir.

Egitim Bilinci Etmenine Iliskin Ikametgiha Gore Ogrenci Gériisleri

Yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
egitim bilinci etmenine iligkin 6grenci goriisleri ile ikametgah arasindaki iliski
diizeyleri tek yonlii (One-Way) varyans analizi ile istatistiksel a¢idan analiz edilmis

ve bulgular Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14: Egitim Bilinci Etmenine iliskin Ikametgaha Gore Ogrenci Gériisleri

Sira | Egitim Bilinci Etmenine iligkin ikametgah N | X Ss f Sig
No | jfadeler

Sur 275 | 2,73 | ,567
1 Ozel dershanecilik egitim Baglar 619 | 2,71 | ,577
kurumlarmin  sayismi - arttirmis Yenisehir 437 | 2,69 | ,565 , 781 | ,538
olmakla beraber niteligin Kayapmar | 528 | 2,71 | ,544
diismesine egitimin ticarilesmesine Diger 11 1245 638
yol agmigtir. ’ ’

Sur 275 | 2,23 | ,784

Ozel dershanecilik, egitimi Baglar 619 | 2,15 | ,795

5 iiniversiteye girig basarisina Yenischir 437 | 2,11 | ,809 987 | 413

indirgemis, bu nedenle egitimde Kayapmar | 528 | 2,13 | ,806

nitelik  disiisine  ve  enerji —

savurganligina yol agmigtir Diger 11 12,09 .81
Sur 275 | 2,33 | ,762

Ozel dershanecilik, ortadgretim Baglar 619 | 2,38 | ,757
7 kurumlarmin  nitelik  boslugunu Yenisehir 437 | 2,27 | ,776 2,539 | ,038*

doldurmak i¢in toplumun yarattig Kayapmar | 528 | 2,41 | ,738
bir ¢dziimdiir. : :

Diger 11 |2,64 | ,809
Sur 275 | 2,36 | ,771
Ozel dershanelerin egitim anlayisi, Baglar 619 | 2,53 | ,695

10 kisilik ge!isim.igdc?n F;qk kosullanma Yenisehir 437 | 2,47 | ,740 3,952 | ,003*
ve bilgi birikimini arttirmaya

yoneliktir. Kayapinar 528 | 2,55 | ,665
Diger 11 | 2,64 | ,674
Sur 275 1220 | ,772

Ozel dershaneler nitelikli egitimden Baglar 619 | 2,17 | ,807
11 zi}gdg . 6g1renilmisk d@aresizligi Yenisehir 437 | 2,14 | 818 ,358 | ,839
pekistirici rol oynamaktadir. Kayapmar | 528 | 2,14 | ,796

Diger 11 |2,09 | ,831
) Sur 275 | 2,01 | 828
Ozel dershanelerin egitim anlayisi, Baglar 619 | 2,01 | .832

13 olf}l!larln ezberli:.i ve lfoslgll(la3(;1.01 Yenisehir 437 | 1,92 | ,923 ,898 | ,464
egitim tarzini pekistirici niteliktedir. Kayapinar 528 [ 1.98 | 828

Diger 11 12,09 | 1,044
Tirk egitim yasaminda enerji Sur 275 | 245 | ,764
savurganligini asmanin yolu, Tiirk Baglar 619 | 2,41 | ,782
14 egitim sistemini bitlincil bir bakis | venigehir | 437 | 2,50 | ,725 3,912 | ,004%

acistyla gelistirmektir. Kayapiar 528 | 2,57 | .672
Diger 11 | 2,80 | ,405
Sur 275 12,32 | ,394

Baglar 619 | 2,33 | ,381
Egitim Bilinci Etmeni Geneli Yenisehir 437 | 2,30 | ,383 1,289 | ,272
Kayapinar 528 | 2,35 | ,349

Diger 11 ]240 | ,403

*: p< 0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 14’te yliksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu

besleyen egitim bilinci etmenine iligkin ikametgaha goére Ogrenci goriislerinin
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ortalamalar1 incelendiginde; 1, 5, 11 vel3. ifadelerde Sur, Baglar, Yenisehir,
Kayapimnar ve Diger Ilgelerde ikamet edenlere gére birbirine yakin ortalamalarda
katilma diizeylerinin olduklari, bunun ise anlamli bir fark olmadigi (p>0.05)

gorilmiistiir.

Ancak 7, 10 ve 14. ifadelerde egitim bilinci etmenine iliskin ikametgaha gore
Ogrenci goriiglerinin ortalamalarinda anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Bu

bulgular ve bulgulara ait yorumlar maddelerin sirasina gore asagida verilmistir.

“ Ozel dershanecilik, ortaégretim kurumlarinin nitelik boslugunu doldurmak
icin toplumun yarattigi bir ¢oziimdiir.” ifadesine ikametgaha gore Ogrenci
goriiglerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Baglar ilgesinde (2,38)
Kayapinar il¢esinde (2,41) ve Diger ilcelerde (2,64) ikamet eden Ogrencilerin
ortalamas1 Katiliyyorum diizeyinde iken Yenisehir ilgesinde (2,27) ve Sur ilgesinde
(2,33) ikamet eden 6grencilerin ortalamasi Kismen Katiliyorum diizeyindedir. Diger
ilcelerde ikamet eden 6grencilerin Sur, Baglar, Yenisehir ve Kayapinar il¢elerinde
ikamet eden Ogrencilere gore bu ifadeye iligkin goriislerinin ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu soOylenebilir. Diyarbakir merkezi disindan gelen Ogrenciler
bulunduklar1 yerdeki ortadgretim kurumlarinin egitimini yeterli bulmayip
merkezdeki 6zel dershanelerin daha nitelikli egitim verdigini diisiiniiyorlar ve bu
nedenle de daha iyi bir egitim almak adina Diyarbakir il merkezine geli. Bu bulgular
ile Duru’nun (2007:55) oturdugu semtte ve ilgede dershane bulunmasina ragmen
daha iyi egitim verdigini diisiindiigii i¢in 6grencilerin merkezdeki bir baska 6zel

dershaneye gittigi yoniindeki bulgular1 benzerlik gostermektedir.

“Ozel dershanelerin egitim anlayisi, kisilik gelisiminden ¢ok kosullanma ve
bilgi birikimini arttirmaya yoneliktir.” ifadesine ikametgdha gbre Ogrenci
gorlslerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Sur ilgesinde (2,36), Baglar
ilgesinde (2,53), Yenisehir ilgesinde (2,27), Kayapiar ilgesinde (2,55) ve Diger
ilcelerde (2,64) ikamet eden 6grencilerin ortalamasi Kati/iyorum diizeyindedir. Diger
ilcelerde ikamet eden 6grencilerin Sur, Baglar, Yenisehir ve Kayapinar il¢elerinde
ikamet eden Ogrencilere gore bu ifadeye iligkin goriislerinin ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu sodylenebilir. Bunun nedeni ise Diyarbakir merkezi disinda diger

ilcelerden gelen Ogrencilerin dershane saatleri diginda sosyal faaliyetlere katilma
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imkan1 olmamasidir. Dershanede sadece sinava hazirlik faaliyetlerine katilmalari bu
ogrencilerde kisilik gelisimlerine katkis1 olmadig bilgi birikimini arttirdig1 goriisiine

yol agmaktadir.

“Tiirk egitim yasaminda enerji savurganligini asmamn yolu, Tiirk egitim
sistemini biitiinciil bir bakis agisiyla gelistirmektir.” ifadesine ikametgdha gore
Ogrenci goriislerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Sur ilgesinde (2,45),
Baglar ilgesinde (2,41), Yenisehir il¢esinde (2,50), Kayapmar ilgesinde (2,57) ve
Diger ilgelerde (2,80) ikamet eden 6grencilerin ortalamasi1 Katilryorum diizeyindedir.
Diger ilgelerde ikamet eden Ogrencilerin Sur, Baglar, Yenisehir ve Kayapinar
ilcelerinde ikamet eden Ogrencilere gore bu ifadeye iliskin goriislerinin
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Diyarbakir merkezi disinda oturan
Ogrenciler iiniversite sinavini kazanabilmek i¢in bulunduklari ilgede bir ortadgretim
kurumuna gitmekte 6zel dershane i¢in Diyarbakir merkeze gelmektedirler. Bu durum
onlar icin hem zaman hem de maddi acidan zorlamaktadir. Iste bu nedenle diger
ilgelerden gelen Ogrenciler liniversiteye 6zel dershaneye gitmeden de gidebilecekleri

bir egitim sistemi istemektedirler.

Egitim bilinci etmenine geneline iliskin ikametgaha gore 6grenci goriislerinde
anlaml farklilik (p<0,05) saptanmamistir. Sur ilgesinde (2,32) Baglar ilgesinde
(2,33) ve Yenisehir ilgesinde (2,30) ikamet eden Ogrencilerin ortalamasi Kismen
Katiliyorum diizeyinde iken Kayapinar ilgesinde (2,35) ve Diger ilgelerde (2,40)
ikamet eden Ogrencilerin ortalamasi Katilryyorum diizeyindedir. Diger ilgelerde
ikamet eden Ogrencilerin Sur, Baglar, Yenisehir ve Kayapinar ilgelerinde ikamet
edenlere gore daha yiliksek diizeyde katilim gostermistirler. Bu bulguyla diger
ilcelerden gelen 6grencilerin Diyarbakir il merkezindeki 6zel dershanelerin verdigi
yiiksekogretime hazirlik egitimini yoniinde 6zel dershanecilik olgusunun egitim

bilinci etmeniyle beslendigi goriistindedir.

2.3. Egitim Teknolojisi Etmenine Iliskin Gériisler

Ikinci alt amacimiz olan “Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki yiiksekdgretime
hazirlik egitimi veren 6zel dershanelere giden 6grencilerin, yiiksekdgretime hazirlik

egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen egitim teknolojisi etmenine iliskin
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goriigleri nelerdir? Egitim teknolojisi etmenine iliskin 6grenci goriisleri onlarin
cinsiyetlerine, programlarina ve ikametgahlarina gore farklilik gostermekte midir?”
sorusuna bu boliimde cevap aranmustir. Ogrencilere uygulanan 6lgme araci

neticesinde elde edilen sonuglar tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15: Egitim Teknolojisi Etmenine Iliskin Genel Ogrenci Géoriisleri

=
g g = £
5l 5| 2 &
s e o T z2l g2 E| o A
A Egitim Teknolojisi etmenine Iliskin = % = | g £
Ifadel il Rale allit- 2
< =
adcler N N N £ s
% | % | % | O | @
Ogrencinin  6zel dershanelere olan ilgisi, 172 306 | 1392
2 | okullarda bulamadigi nitelikli egitimi disarida 2.65 641
arama egiliminin sonucudur. 744 | 16,4 | 9,2
Ozel dershanelere artan ilgi, egitimde nitelik 731 593 546
3 arayisindan ¢ok dershanelerin  sundugu cazip 2.10 821
olanaklara yneligin sonucudur. 29,2 | 31,7 | 39,1
4 Tiirkiye ve Diyarbakir 6rneginde dershaneler, | 1070 | 499 301
resmi okullardan daha nitelikli bir egitim hizmeti 2,41 | ,751
sunmaktadir. 57,2 | 26,7 | 16,1
6 Universiteye giris sinavlarinda &ne ¢ikarilan | 1316 | 374 180
basar1 odakli Slgme anlayigi, 6zel dershanelere 2,61 | ,657
ilgiyi arttirmugtir. 70,4 | 20,0 | 9,6
8 Ozel dershanelerin yiiksekdgretime — giris 1128 | 493 249
konusunda sagladig1 goreceli giivence, dgrencilerin 2.47 718
bu kuruluslara ragbetini arttirmaktadir. 60,3 | 26,4 | 13,3 ’ ’
9 Ozel dershanelerin egitim anlayist okullarin 948 585 337
yarattigi rekabet ve smmav kaygisimi pekistiren 2.33 762
ozellikle tagimaktadir. 50,7 | 31,3 | 18,0 ’ ’
12 Ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik | 767 | 609 | 494
hizmeti, 68renci ve veli yonelisini destekleyici bir 2,15 | ,808
etkendir. 41,0 | 32,6 | 26,4

Tablo 15°da sunulan bulgular dogrultusunda her bir maddeye gore yapilan

degerlendirmeler asagida verilmistir.
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Olgme aracinmn 2. maddesi olan “Ogrencinin &zel dershanelere olan ilgisi,
okullarda bulamadigi nitelikli egitimi disarida arama egiliminin sonucudur.”
ifadesine 6grencilerin %74,24°14 Katilryorum, %16, 4’ i Kismen katiliyorum ve % 9,
2’si de Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. 2,65 ortalama ile katiliyorum
ifadesi Ogrencilerin 6zel dershanelere olan ilgisinin okullarda yeterli egitim
verilmedigini disiinmeleri sonucunda ortaya ¢iktigi soylenebilir. Yine gorisler
incelendiginde “Kismen Katiliyorum” 6nermesinin de %30,8 olmas1 drencilerin bu
onerme hakkinda tereddiitte oldugu ve kararsiz kaldiklarini da gostermektedir. Bu
bulgular1 Sirin’in (1998:96) ve Oztiirk’iin (1994:111) bulgular1 desteklemektedir.
Hem Sirin’in hem de Oztiirk’iin bulgularinda 6grencilerin 6zel dershane gitmelerinin
sebepleri arasinda okullardaki egitimin sinavi kazanmak i¢in yeterli olmadigir ve

okulda 6grendiklerini tekrar etmek i¢in sonuglarina ulagilmistir.

Olgme aracinin 3. maddesi olan “ Ozel dershanelere artan ilgi, egitimde
nitelik arayisindan ¢ok dershanelerin  sundugu cazip olanaklara yoénelisin
sonucudur.” ifadesine Ogrencilerin %39, 1’1 Katiliyorum, %31, 7’si Kismen
katiliyorum ve %29, 2’si de Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. 2,10 ortalama
ile kismen katiliyorum goriisii ile 0grencilerin cevaplarinin birbirine yakin olmasi
birgogunun nitelikli egitimin yaninda dershaneler arasi rekabet nedeniyle sunduklari
cazip (indirim, {icretsiz ders, 6zel ders, servis... v.b.) olanaklarin da payinin oldugunu
gostermektedir. Kendileri kadar aileleri agisindan da olanaklarin 6nemli oldugu
diisiiniilebilir. Bu arastirma bulgularm Oztiirk’iin (1994.111) yaptig1 arastirma
bulgular1 desteklemektedir. Oztiirk’iin arastirmasinda  dgrencilerin  dershaneye
gitmelerinde %75 gibi yiiksek oranda dershanenin isminin etkili oldugu sonucu
cikmasi 6zel dershanelerin sundugu olanaklarla diger dershanelere gore fark yarattig
ve tercih edilme sebebi oldugu seklinde yorumlanmistir. Ayrica Duru’nun (2007,70)
bulgularinda dershanelerin sundugu bina, tesis, yayinlar, servis gibi olanaklarin
Ogrencilerin dershane sec¢iminde etkili oldugu sonucuna ulasmasi, bu arastirma

bulgularini desteklemektedir.

Olgme aracinin 4. maddesi olan “Tiirkive ve Diyarbakir OrneSinde
dershaneler, resmi okullardan daha nitelikli bir egitim hizmeti sunmaktadir.”

ifadesine 6grencilerin %57, 2’si Katilryyorum, %26, 7°si Kismen katilyyorum ve %16,
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1’i de Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin geneli 2,41 ortalama ile
katiliyorum demistir. Dershanecilik olgusunun gelisimi ile birlikte devlet okullarinin
yeterli egitim veremedigini diisiinen Ogrenci sayisindaki artis bu madde ile de
desteklemektedir. Ozellikle Diyarbakir 6rneginde devlet okullarinda &grenci
sayilarinin ¢ok fazla olusu Ogrencilerin bu ifadeye katiliyorum seklinde goriis
bildirmesinde etken olmustur. Gorildiigii gibi 6grencilerin %57,2 gibi biiyiik bir
orant dershanelerde, okullardaki egitimden daha nitelikli egitim aldiklarina
inanmaktadir. Bu bulgular ile TED’in (2005:281) ve Sahin’in (2002:105) bulgular
benzerlik gostermektedir. TED’in aragtirmasinda Ogrencilerin okuldaki egitimle
dershane egitimini karsilastirmalari istenmis ve dershanedeki egitimin her bakimdan
daha kaliteli oldugu sonucuna varilmasi bu arastirma bulgularini desteklemektedir.
Yine Sahin’in bulgularinda da okullarda 6grenci sayilarinin ve teknik donanimin
yetersizliginden dolay1 seviye gruplariin olusturulmamasi dershaneye olan ihtiyaci
zorunlu hale getirmistir sonucuna ulasilmistir. Duman ve Avci’nin (1990:69)
bulgularindaki 6grencilerin devam ettikleri dershaneleri yeterli bulmalar1 sonucuyla

arastirma bulgularini dolayli da olsa desteklemektedir.

Olgme aracimin 6. maddesi olan “Universiteye giris sinavlarinda one
¢tkarilan basart odakli 6l¢me anlayisi,  ozel dershanelere ilgiyi arttirmistir.”
ifadesine 6grencilerin %70, 4’1 Katilryorum, %?20’s1 Kismen katilryyorum ve %9, 6’s1
da Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu 2,61
ortalama ile bu maddeye katiliyorum demistir. Yine yiiksek oranda katiliyorum
cevabindan yola ¢ikarak, yogunluklu olarak {iniversite giris sinavina hazirlamak
maksadiyla kurulan dershanelerin amaci dogrultusunda basariyla ¢aligmasi sonucu
ogrencilerin dershanelere ilgisinin arttig1 soylenebilir. Sirin’in (1998:96) ve Cenk’in
(2005:43) arastirmalar1 sonucunda elde ettikleri Ogrencilerin 6zel dershaneye

gitmelerindeki en Onemli sebepler olarak sinav teknigini 6grenmek ve sinavi

kazanmak i¢in oldugu bulgulari aragtirmanin bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Olgme aracinin 8. maddesi olan “Ozel dershanelerin yiiksekogretime giris
konusunda sagladig1 goreceli giivence, ogrencilerin bu kuruluslara ragbetini
arttirmaktadir.” ifadesine Ogrencilerin %60, 3’0 Katilyyorum, %26, 4’0 Kismen

katiliyorum ve %13, 3’10 de Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. 2,47 ortalama
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ile &grenciler katiliyorum goriisiinii bildirmistir. Ozel dershanelere olan yiiksek
ilginin yogunluklu olarak {iniversiteye giris sinavi oldugu bilinmektedir. Bunun
yaninda dershaneye gitmek kesinlikle {iniversiteyi kazanmak manasina
gelmemektedir. Bu 6nermede de goriildiigii gibi dgrencilerin yariya yakin bir kismi
bu durumun farkindadir. Bu bulgular Taskin ve Biiyiik’iin yaptig1 ve Oztiirk’{in
yaptig1 aragtirma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Taskin ve Biiyiik’iin
(2002:216,222) bulgularinda 6grencilerin 6zel dershanelerin egitim kalitesinin ve
{iniversiteye kazandirma oranim yiiksek bulduklari, Oztiirk’{in (1994:122) arastirma
bulgularinda da 6zel dershanelerin en O6nemli fonksiyonunun tercih edecekleri

tiniversite ve programi kazandirma oldugu sonucuna ulagilmistir

Olgme aracinin 9. maddesi olan “Ozel dershanelerin egitim anlayis: okullarin
yvarattigi rekabet ve sinav kaygisini pekistiren ozellikle tasimaktadir.” 1fadesine
ogrencilerin %50, 7’si Katiulryyorum, %31, 3’ Kismen katiliyyorum ve %18’1 de
Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin geneli 2,33 ortalama ile bu
maddeye kismen katiliyorum demistir. Dershanecilik 6grencileri belli bir sinava
hazirlamay1r amag¢ edindiginden rekabet ve smav kaygisini pekistirici olmasina
normal gozii ile bakilabilir. Ogrenciler dershaneye de gittigim halde smavi ya
kazanamazsam diisiincesiyle sinav kaygisi yasamaktadirlar. Bu bulgularla Tekbag’in
lise 6grencilerinde dershaneye gitmek sinav kaygisini arttirici bir etken olarak ortaya
cikmamistir bulgusu farklidir. Bu durum lise 0Ogrencilerinin iginde bulundugu
kosullar1 ve ailesinin ekonomik olanaklarin1 kabullenip sinava ona gore

hazirlandigin1 gostermektedir (Tekbas,2009:81).

Olgme aracinin 12. maddesi olan “Ozel dershanelerin sundugu etkili

’

rehberlik hizmeti, ogrenci ve veli yonelisini destekleyici bir etkendir.” ifadesine
ogrencilerin %41°1 Katiliyorum, %32, 6’s1 Kismen katiliyorum ve %26, 4’0 de
Katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. 2,15 ortalama ile kismen katiliyorum
goriisii bu maddede belirtilmistir. Burada katiliyorum onermesinin daha fazla ilgi
gormesinin nedeni 6zel dershanelerde var olan danisman 6gretmen uygulamasinin
ogrencileri etkileyebilmis olmasindandir. Goriiliiyor ki rehber 6gretmenlerin varlig
Ogrencilerin dershaneye yonelisinde 6nemli bir etkendir. Ancak kismen katiliyorum

ortalamas1 da bazi dershanelerin rehberlik hizmetlerini alan uzmani olmayan
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elemanlarla ¢ok etkili bir sekilde yiriitemedigini de gdstermektedir. Sirin’in
(1998:102) bulgularinda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu rehberlik hizmetlerinden
diizenli bir bi¢gimde yararlandiklarin1 ancak bir kismi da rehberlik servislerinde
gdrevli uzmanlarin yetersiz oldugu yoniinde goriislere ulasilmistir. Ayrica Oztiirk’iin
(1994:120) ulastig1 rehberlik hizmetlerini yetersiz buluyorum sonucu bu bulgular
desteklemektedir.

Egitim Teknolojisi Etmenine Iliskin Cinsiyete Gore Ogrenci Gériisleri

Yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
egitim teknolojisi etmenine iligkin 6grenci goriisleri ile cinsiyet arasindaki iliski
diizeyleri istatistiksel ac¢idan analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 16’da

verilmigtir.

Tablo 16: Egitim Teknolojisi Emenine iliskin Cinsiyete Gore Ogrenci Gériisleri

E ifade Kiz Erkek
X ss X ss t Sig.
Ogrencinin  6zel dershanelere olan ilgisi,
okullarda bulamadig1 nitelikli egitimi disarida | 2,73 | ,560 | 2,60 | ,689 | 4,147 | ,000*
2 arama egiliminin sonucudur.
Ozel dershanelere artan ilgi, egitimde nitelik
3 arayisindan ¢ok dershanelerin sundugu cazip | 2,12 | 813 | 2,08 | ;926 | 1,048 | ,695

olanaklara yonelisin sonucudur.

Tirkiye ve Diyarbakir 6rneginde dershaneler,
4 |resmi okullardan daha nitelikli bir egitim | 2,39 | ,738 | 2,43 | ,760 | -1.106 280
hizmeti sunmaktadir.

Universiteye giris smavlarinda 6ne ¢ikarilan
6 basar1 odakli 6lgme anlayisi, 6zel dershanelere | 2,63 | ,624 | 2,59 | ,678 | 1,516 | ,001*
ilgiyi arttirmustir.

Ozel dershanelerin  yiiksekogretime  giris
g | konusunda sagladigi goreceli giivence, dgrenc- | 2,52 | 691 | 2,43 1,735 | 2,600 | ,001*
ilerin bu kuruluslara ragbetini arttirmaktadir.

Ozel dershanelerin egitim anlayis1 okullarm
9 | varattigi rekabet ve smav kaygisimi pekistiren | 2,38 | ,743 | 2,29 | 773 | 2,763 | ,177
ozellikle tagimaktadir.

Ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik
12 | hizmeti, 6grenci ve veli yonelisini destekleyici 2,20 | ,801 | 2,11 | ,812 | 2,259 | ,677
bir etkendir.

Egitim Teknolojisi Etmeni Geneli | 2,42 | ,357 | 2,36 | ,420 | 3,420 | ,000*

*: p< 0,05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 16’da yliksekdgretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu
besleyen egitim teknolojisi etmenine iliskin cinsiyete gore Ogrenci gorlislerinin
ortalamalar1 incelendiginde; 3, 9 vel2. ifadelerde kiz Ogrencilerin gdriislerinin
ortalamalarinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek, 4. ifadede ise erkek dgrencilerin
goriiglerinin ortalamalarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, bunun ise

anlamli olmadig1 (p>0.05) goriilmiistiir.

Ancak 2, 6 ve 12. ifadelerde egitim teknolojisi etmenine iligkin cinsiyete gore
Ogrenci gorislerinin ortalamalarinda anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Bu

bulgular ve bulgulara ait yorumlar maddelerin sirasina gore agsagida verilmistir.

“Ogrencinin 6zel dershanelere olan ilgisi, okullarda bulamadigi nitelikli
egitimi digsarida arama egiliminin sonucudur.” ifadesinde cinsiyete gore anlamli
farklilik (p<0,05) saptanmistir. Kiz 6grencilerin (2.73) ve erkek Ogrenciler (2,60)
ortalamast Katilryyorum dizeyindedir. Kiz 6grencilerin, erkek Ogrencilere gore bu
ifadeye iligkin goriislerinin ortalamalarinin yiliksek oldugu sdylenebilir. Bu bulgu kiz
Ogrencilerin ortadgretimde bulamadiklart nitelikli egitimi 6zel dershanelerde
aradiklarini, ancak bunu da 6zel dershaneler liniversiteye girise odakli hizmet verdigi

icin bulamadiklar1 anlamina gelebilir.

“Universiteye giris sinavlarinda one ¢ikarilan basari odakli 6l¢me anlayist,

’

ozel dershanelere ilgiyi arttirmistir.” ifadesine cinsiyete gore anlamli farklilik
(p<0,05) saptanmistir. Kiz 6grencilerin (2.63) ve erkek 6grenciler (2,59) ortalamasi
Katiliyorum diizeyindedir. Kiz 6grencilerin, erkek ogrencilere gore bu ifadeye iligskin
gorlslerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu bulgu kizlarin daha
basarili oldugunu ve iiniversiteye girise daha fazla 6nem verdigini gosterir. Cenk’in
(2005:47) bulgulart1 bu bulgular1 desteklemektedir. Cenk’in arastirmasinda kiz
ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oranda 6zel dershaneye gitmenin

tiniversite sinavini kazanmama yardim ettigi i¢in 6zel dershaneye gittikleri sonucuna

ulasilmistir.

“Ozel dershanelerin yiiksekogretime giris konusunda sagladigi géreceli
giivence, ogrencilerin bu kuruluslara ragbetini arttirmaktadir.” ifadesinde cinsiyete

gore anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Kiz Ogrencilerin (2.52) ve erkek
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Ogrenciler (2,43) ortalamas1 Katiliyorum diizeyindedir. Kiz Ogrencilerin, erkek
Ogrencilere gore bu ifadeye iliskin goriislerinin ortalamalarimin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Okullasma orani diisiik olan kiz 6grenciler daha fazla okuyabilmek ve
bir liniversiteyi kazanmak adina yiliksek 0gretime giriste daha fazla giivence veren
0zel dershanelere yoneldigini gostermektedir. Bu bulgularla Cenk’in (2005:47)
bulgular1 benzerdir. Cenk’in bulgularinda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore
daha yiiksek oranda dershaneye gitmeden iiniversite sinavini kazanamayacagi

diisiindiigiinden dolay1 6zel dershaneye gittikleri sonucuna ulagilmastir.

Egitim teknolojisi etmeni geneline iliskin 6grenci goriislerinin cinsiyete gore
ortalamalar1  incelendiginde istatistiksel olarak anlamli  (p<0,05) oldugu
gorilmektedir. Kiz 6grencilerin ortalamasi (2,42) Katiliyorum ve erkek ogrencilerin
ortalamasi da (2,31) Kismen Katilryyorum diizeyindedir. Buna gor kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore egitim bilincine iligskin goriiglerinin ortalamalarinin yiiksek
oldugu soylenebilir. Bu durumda kiz 6grencilerin 6zel dershaneye gitme ve yliksek
Ogretim okuma sans1 daha az oldugu icin iiniversiteyi kazanma adina dershaneye
giderek OSS’yi kazanmak istemeleri onemli bir etkendir. Sirin’in (1998:115)
bulgularinda erkek ogrenciler kiz ogrencilere gore daha yiiksek oranda ozel
dershanelerin yiiksekdgretime hazirlik egitiminde etkili oldugu yoniinde goriisleri
saptanmigtir. Sirin’in bulgular1 bu arastirmanin bulgularindan farkli ¢ikmistir bu
farklilik da Sirin’in arastirmasinda erkek 6grencilerin kiz 68rencilere gore biraz daha

yiiksek oranda 6zel dershaneleri tercih etmesinden kaynakli olabilir.

Egitim teknolojisi etmenine iliskin genel O0grenci goriislerine bakildiginda
cinsiyete gore anlamli bir farklilhik gozlemlenmistir (p< 0,05). Kiz 6grencilerin
ortalamasi (2,42) Katilryorum ve erkek dgrencilerin (2,36) ortalamasi da Katilryorum
diizeyindedir. Buna gor kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore egitim bilincine
iligkin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Yine burada da kiz
ogrencilerin 6zel dershaneye gitme ve yiiksek dgretim okuma sansi daha az oldugu
i¢in iiniversiteyi kazanma adina dershaneye giderek OSS’yi kazanmak istemeleri

onemli bir etkendir.
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Egitim Teknolojisi Etmenine iliskin Programa Gore Ogrenci Goriisleri

Yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
egitim teknolojisi etmenine iligkin programa gore 6grenci goriisleri ile 6grencilerin
programlar1 arasindaki iliski diizeyleri tek yonlii (One-Way) varyans analizi ile

istatistiksel agidan analiz edilmis ve bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Egitim Teknolojisi Etmenine liskin Programa Gére Ogrenci Goriisleri

Sira | Egitim Teknolojisi Etmenine Iliskin Program N X Ss f Sig
No | ifadeler
Ogrencinin 6zel dershanelere olan ilgisi, Sayisal 612 | 2,64 | ,630
2 | okullarda bulamadig1 nitelikli egitimi disarida Sozel 466 | 2,71 | ,590 | 2,642 | ,071
arama egiliminin sonucudur. Esit Agurlik | 792 | 2,63 | ,676
Ozel dershanelere artan ilgi, egitimde nitelik Sayisal 612 | 2,08 | ,824
3 arayisindan ¢ok dershanelerin sundugu cazip Sozel 466 | 2,10 | ,813 | ,412 | ,662
olanaklara yonelisin sonucudur. Esit Agulik | 792 | 2,11 | ,824
Tiirkiye ve Diyarbakir 6rneginde dershaneler, Sayisal 612 | 2,33 | ,758
4 resmi okullardan daha nitelikli bir egitim Sozel 466 | 2,45 | ,744 | 5,338 | ,005*
hizmeti sunmaktadir. Esit Agurlik | 792 | 2,45 | 746
Universiteye giris smavlarinda 6ne ¢ikarilan Sayisal 612 | 2,59 | ,657
6 basart  odakli  Olgme  anlayigi,  ozel Sozel 466 | 2,62 | 655 ,342 | 711
dershanelere ilgiyi arttirmstir. Esit Agirlk | 792 | 2,61 | ,657
Ozel dershanelerin  yiiksekogretime —giris Sayisal 612 | 2,44 | ,723
g | konusunda sagladig goreceli giivence, dgren- Sozel 466 | 2,50 | ,713 , 747 | 474
cilerin bu kuruluslara ragbetini arttirmaktadir. [ Egit Agirlik | 792 2,47 | 718

Ozel dershanelerin egitim anlayisi okullarin Sayisal 612 | 2,36 | ,730
Q | varattigi rekabet ve sinav kaygisini pekistiren Sozel 466 | 2,27 | 784 2,034 | ,131
ozellikle tasimaktadir. Esit Agulik | 792 | 2,33 | ,772
Ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik Sayisal 612 | 2,09 | ,797
12 hizmeti, o6grenci  ve  veli  ydnelisini Sozel 466 | 2,19 | ,811 | 2,158 | ,116
destekleyici bir etkendir. Esit Agirlik | 792 | 2,16 | 814
Sayisal 612 | 2,36 | ,389
Egitim Teknolojisi Etmeni Sozel 466 | 2,40 | ,399 | 1,875 | ,154
Esit Agithk | 792 | 2,39 | ,399

*: p< 0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 17°de yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu
besleyen egitim teknolojisi etmenine iliskin programa gore Ogrenci goriislerinin
ortalamalar1 incelendiginde 2, 3, 6, 8, 9 ve 12. ifadelerde sayisal, s6zel ve esit agirlik
programlarina gore birbirine yakin ortalamalarda katilma diizeylerinde olduklari,

bunun ise anlamli bir fark olmadig1 (p>0.05) goriilmiistiir.

Ancak 4. madde olan “Tiirkiye ve Diyarbakir 6rneginde dershaneler, resmi

okullardan daha nitelikli bir egitim hizmeti sunmaktadir.” ifadesinde programa gore
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ogrenci gortslerinde anlamh farklilik (p<0,05) saptanmistir. Sayisal (2,33) program
Ogrencilerinin ortalamas1 Kismen Katiliyyorum diizeyindeyken, sozel (2,45) ve esit
agirlik (2,45) program Ogrencilerinin ortalamasi1 Katiliyorum diizeyindedir. Buna
gore sayisal program Ogrencilerinin sdzel ve esit agirlik program Ogrencilerinin
ifadeye iligkin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu da
Tirkiye ve Diyarbakir 6rneginde sozel ve esit agirlik programlarinda ogrencilere

0zel dershanelerde daha nitelikli egitim hizmeti sunuldugu anlasilmaktadir.

Egitim teknolojisi etmenine geneline iliskin programa gore Ogrenci
goriiglerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmamistir. Sayisal (2,36), sozel (2,40)
ve esit agirlik (2,39) program 6grencilerinin ortalamas1 Katiliyorum diizeyindedir.
S6zel program Ogrencilerinin sayisal ve esit agirlik program Ogrencilerine gore
egitim teknolojisi etmenine iliskin gorlislerinin ortalamalarinin daha ytiksek oldugu
sOylenebilir. Bu bulgular dogrultusunda programa gore 6grenciler yliksekdgretime
hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunun egitim teknolojisi etmeni yoniinden

de beslendigini diisiindiigiinli soyleyebiliriz.

Egitim Teknolojisi Etmenine Iliskin ikametgaha Gore Ogrenci Goriisleri

Yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
egitim bilinci etmenine iliskin 6grenci goriisleri ile ikametgdh arasindaki iliski
diizeyleri tek yonlii (One-Way) varyans analizi ile istatistiksel agidan analiz edilmis

ve bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18’de yiiksekdgretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu
besleyen egitim teknolojisi etmenine iliskin ikametgaha gore 6grenci goriislerinin
ortalamalar1 incelendiginde; 2, 3, 4, 8 ve 9. ifadelerde Sur, Baglar, Yenisehir,
Kayapmar ve Diger Ilgelerde ikamet edenlere gdre birbirine yakin ortalamalarda
katilma diizeylerinin olduklari, bunun ise anlamli bir fark olmadigi (p>0.05)

gorilmiistiir.

Ancak. 6 ve 12. ifadelerde egitim bilinci etmenine iligkin ikametgaha gore
Ogrenci gorislerinin ortalamalarinda anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Bu

bulgular ve bulgulara ait yorumlar maddelerin sirasina gore agsagida verilmistir.



104

Tablo 18: Egitim Teknolojisi Etmenine iliskin Tkametgaha Gore Ogrenci Gériisleri

Sira | Egitim Teknolojisi Etmenine ikametgah N X Ss f Sig
No | fligkin ifadeler

Sur 275 | 2,62 | ,653
Ogrencinin 6zel dershanelere olan Baglar 619 | 2,66 | ,641
o | ilgisi, okullarda bulamadi@ nitelikli | Yenisehir | 437 | 2,63 | ,660 | 961 | 428
egitimi digsarida arama egiliminin | Kayapmar | 528 | 2,69 | ,615

sonucudur. Diger 11 | 2,451,820
Sur 275 | 2,02 | 841
Ozel dershanelere artan ilgi, Baglar 619 | 2,11 | 818

3 | egitimde nitelik arayisindan g¢ok | Yenigehir | 437 | 2,09 | ,804 1,098 | ,356
dershanelerin sundugu cazip | Kayapmar | 528 | 2,13 | ,827
olanaklara yonelisin sonucudur. Diger 1T | 2,36 | ,809
Sur 275 | 2,34 | ,764
Tirkiye ve Diyarbakir 6rneginde Baglar 619 | 2,43 | ,765
4 | dershaneler, resmi okullardan daha | Yenigehir | 437 | 2,39 | ,770 925 | ,449
nitelikli ~ bir  egitim  hizmeti | Kayapinar | 528 | 2,44 | ,713
sunmaktadir. Diger 11 | 2,45 | ,688
Sur 275 | 2,51 | ,696
6 Universiteye giris siavlarinda ne Baglar 619 | 2,60 | ,672
¢ikarilan basar1 odakli  Glgme Yenisehir 437 | 2,62 | ,658 2,655 | ,031*
anlayisi, Ozel dershanelere ilgiyi | Kayapmar | 528 | 2,65 | ,616
arttrrnmgtir. Diger 11 {291,302
Sur 275 | 2,40 | ,725
8 Ozel dershanelerin yiiksekdgretime Baglar 619 | 2,48 | ,738
giris konusunda sagladigi goreceli Yenisehir 437 | 2,45 | ,720 1,245 | ,290

giivence, ogrencilerin bu | Kayapmar | 528 | 2,51 | ,691
kuruluslara ragbetini arttirmaktadir. Diger 11 | 2,64 | ,505
Sur 275 12,29 |,770

9 Ozel dershanelerin egitim anlayisi Baglar 619 | 2,31 | ,775
okullarin yarattigi rekabet ve smav | Yenisehir | 437 | 2,30 | ,768 | 1,921 | ,104
kaygisini pekistiren ozellikle | Kayapinar 528 | 2,39 | ,739
tagimaktadir. Diger 11 | 2,64 |,505

Sur 275 12,01 | ,806
12 Ozel dershanelerin sundugu etkili Baglar 619 | 2,18 | ,796
rehberlik hizmeti, dgrenci ve veli | Yenisehir | 437 | 2,11 | ,836 | 3,712 | ,005%
yonelisini destekleyici bir etkendir. Kayapmar | 528 | 2,21 | ,796
Diger 11 | 1,82 |,751
Sur 275 | 2,31 | ,406
Baglar 619 | 2,39 | ,406
Egitim Teknolojisi Etmeni Geneli Y enisehir 437 | 2,36 | ,403 | 4,276 | ,002*
Kayapmar | 528 | 2,42 | ,368

Diger 11 | 2,46 | ,344

*: p< 0,05 diizeyinde anlamlidur.

“Universiteye giris sinavlarinda éne ¢ikarilan basari odakli 6lgme anlayist,

’

ozel dershanelere ilgiyi arttirmigtir.” ifadesinde ikametgdha gbére Ogrenci

gorlslerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Sur ilgesinde (2,51), Baglar
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ilcesinde (2,60), Yenisehir ilgesinde (2,62), Kayapiar ilgesinde (2,65) ve Diger
ilcelerde (2,91) ikamet eden 6grencilerin ortalamas1 Kati/iyorum diizeyindedir. Diger
ilcelerde ikamet eden 6grencilerin Sur, Baglar, Yenisehir ve Kayapinar ilcelerinde
ikamet eden 6grencilere gore bu ifadeye iliskin goriislerinin ortalamalarindan daha
yiikksek oldugu soylenebilir. Bu bulguda Diyarbakir merkezi disinda oturan
Ogrenciler 6zel dershanelere {iniversiteyi kazanmak amaciyla geldigini ve o0zel
dershanelerin de basar1 odakli 6l¢gme anlayisinin etkili oldugunu gostermektedir. Bu
bulgular ile Duru’nun (2007:55) oturdugu semtte ve ilcede dershane bulunmasina
ragmen daha iyi egitim verdigini diisiindiigii i¢in 6grencilerin merkezdeki bir bagka

0zel dershaneye gittigi yoniindeki bulgular1 benzerlik gostermektedir.

“Ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik hizmeti, ogrenci ve veli
vonelisini destekleyici bir etkendir ifadesinde ikametgaha gore 6grenci goriislerinde
anlamli farklilik (p<0,05) saptanmistir. Sur ilgesinde (2,01), Baglar ilgesinde (2,18),
Yenisehir il¢esinde (2,11), Kayapinar ilgesinde (2,21) ve Diger ilgcelerde (1,82)
ikamet eden o&grencilerin ortalamas1 Kismen Katilyyorum diizeyindedir. Diger
ilgelerde ikamet eden 6grencilerin Sur, Baglar, Yenisehir ve Kayapinar ilgelerinde
ikamet eden 6grencilere gore bu ifadeye iliskin goriislerinin ortalamalarindan daha
diisiik oldugu soylenebilir. Bu durum diger ilgelerden gelen ogrencilerin 6zel
dershanelerdeki rehberlik hizmetlerinden yeterince faydalanamadigini

gostermektedir.

Egitim teknolojisi etmenine iligkin genel goriislere bakildiginda ikametgaha
gore anlamli bir farkliik gdzlemlenmistir. Sur Ilcesinden gelen &grenciler diger
ilcelere gore 2,31 ile daha diisiik bir oranda kismen katiliyorum seklinde goriis
bildirmislerdir. Bu durum Sur ilgesinden gelen Ogrencilerin egitim teknolojisi
etmenleri kaynakli degil egitim bilinci etmenleri dogrultusunda dershanelere
yoneldiklerini gostermektedir. Diger ilgelerden gelen 6grencilerin 6zel dershanelerin

sundugu olanaklar1 da g6z oniinde bulundurduklarini sdyleyebiliriz.

Egitim teknolojisi etmenine geneline iliskin ikametgaha gore ogrenci
goriiglerinde anlamli farklilik (p<0,05) saptanmustir. Sur ilgesinde (2,31) ikamet eden
Ogrencilerin gorlslerinin ortalamas1 Kismen Katiliyorum diizeyinde iken, Baglar

ilgesinde (2,18), Yenisehir ilgesinde (2,11), Kayapmar ilgesinde (2,21) ve Diger
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ilcelerde (1,82) ikamet eden Ogrencilerin ortalamasi Katiliyorum diizeyindedir. Sur
ilcesinde ikamet eden Ogrencilerin, Baglar, Yenisehir Kayapinar ve Diger ilcelerde
ikamet eden Ogrencilere gore egitim teknolojisi etmeni geneline iliskin goriislerinin
ortalamalarindan daha diisiik oldugu sdylenebilir. Bu bulgu dogrultusunda Sur
ilcesinde ikamet eden Ogrencilerin Baglar, Yenisehir Kayapinar ve Diger ilgelerde
ikamet eden Ogrencilerin 6zel dershanelerin sundugu olanaklardan ziyade verdigi

egitimin niteliginin daha 6nemli oldugunu diisiindiiglinii s0yleyebiliriz.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Arastirmanin  genel amaci; yiiksekogretime hazirlik  egitiminde o6zel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin ogrenci goriiglerinin Diyarbakir
orneginde  betimlemektir. Bu baglamda arastirmanin  birinci  boliimiinde
viiksekogretime hazirlik egitiminin dogasi ve vizyonu, Tiirkiye'de yiiksekogretime
hazirlik egitiminde ozel dershanecilik olgusunun 6zge¢migi, Tiirkiye ve Diyarbakir
giincelinde yiiksekogretime hazirlik egitimi ve ozel dershanecilik olgusunu besleyen
etmenler hakkinda kuramsal c¢oziimlemeye yer verilmistir. Arastirmanin ikinci
boliimiinde ise Diyarbakir oJrneginde alandan toplanan oérenci  goriisleri
dogrultusunda yiiksek ogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu
besleyen etmenlere iligkin giincel profili ¢ikartmayr saglayacak hipotez testine
vogunlasarak, degerlendirmeler sonucunda konuya iliskin gerekli ¢oziimleme ve
yorumlamalar yapilmigtir. Bu sayede kavramsal boliimde yer alan ifadelerle, dlgme
araci uygulamasi sonucunda elde edilen veriler karsilastirilarak sonu¢ bdliimiinde

gorlis ve Oneriler sunulmustur.

Egitim bilinci etmenine iliskin olarak ©6zel dershanelerin sayisinin arttigi,
saymin artmasiin kaliteyi beraberinde getirmedigi daha c¢ok egitimi ticarilestigi
sonucuna varilmustir. Ozel 6gretim sektdriinde ozel dershanecilik kar getiren
kurumlar olarak gériilmiislerdir. Ozellikle yiiksekdgretime hazirhik egitiminde ise
daha da 6nemli bir rant kapist durumuna gelmistir. Bu durumu Diyarbakir genelinde
acillan ve kapanan 0zel dershane sayilarmin siirekli degismesi ile de

gozlemleyebiliriz.

Ozel dershanelerin egitim anlayigmin yiiksekdgretime hazirlik egitiminde
kisilik gelisiminden ¢ok bilgi birikimini artirmaya yonelik oldugu sonucu &zel
dershanelerin sundugu egitim hizmetinin dogal bir sonucudur. Ogrencilere sinava
yonelik bilgi birikimi verilmesi egitimden ziyade 6gretim olsa gerektir. Ogretim
boyutu da insan1 gelistirmeye yonelik degil pratik bilgi baglaminda olugmaktadir.
Insana 6gretim yoluyla bilgi aktarimi ve bu yolla kosullama bir kaynakta soyle

degerlendirilmektedir (Akgiindiiz,2008:2):
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Genel olarak her insamin dogustan getirdigi potansiyeli ger¢eklestirme
egilimi, evrimsel bir dirtiidiir. Bunun ag¢ilimi insamin gelismeye egilimli oldugu
ancak hangi boyuta nasil evrilecegine iligkin bilgiden yoksun oldugudur. O’na
toplum tarafindan yiiklenen ideallerin ve hazir cevaplarin yani pozitif
programlamanin, potansiyeli insan yapan yegdne képrii olacagi varsayim ve
pratigidir. Ilging olan husus, tarih boyu bu anlayisla yiiriitiilen egitsel hizmetlerin
stirekli kosullanmaya doniismesi, insana egitim yoluyla yiiklenen ideallerin insanda
sucluluk duygusu yaratmasi, idealize bir kisilik formatina gére kiiltiirlemenin ince
bir siddet olan rekabet duygusunu beslemesi ve insani nesnel hipnoz ve
manipulasyona maruz birakmasidir. Sézkonusu tarihsel/ sosyal tablonun isaretledigi
gercek, insanin disaridan yiiklenecek hichir ideal ve hazir cevaba ihtiyaci olmadig,
bilginin kendisi olan bir varliga bilgi yiiklemenin onda sizofreni yarattigi hususudur.
Buna gére toplumun ongérdiigii normal insan, yani diisiincesi davranigina
oncelenen politik/ sizofrenik insani asmanin yolu, tamamen icsel ydnergeleriyle
dogal zekdsi iizerinde gelisen, yetkin insanin ¢igceklenmesine ortam olusturmaktir.
Ciinkii bir insan kendi saf varligina inebildigi olciide potansiyelini kinetige
doniistiirmiis ve biitiinlenmis varlik vizyonuna evrimlesmis olmaktadir.

Ozel dershanelerin 6grencilerin OSS’ye yénelik tutumlarmni da olumlu ydnde
etkiledigini sdyleyebiliriz. Bu durum dershanelerde 6grencilerin yogun bir sekilde
simnava konsantre edilmesi ve smava yonelik hazirlik c¢alismalar yaptirilmasiyla
iliskilendirilebilir. Ciinkii artik sistemde pek cok Ogrenci dershaneye gitmeden
sinavlar1 kazanamayacaklarim1 diisiinmektedirler. Ayrica dershanelerde verilen
rehberlik hizmetleri o6rgencilerin  OSS’ye yonelik tutumlarmi olumlu ydnde

etkilemektedir (Ekici,2005:87).

Ortaggretimde verilen egitimini yetersiz bulan 6grenciler 6zel dershanelere
yonelmektedir. Ozel dershanede ortadgretim kurumlarindan daha nitelikli egitim
verildigi bu nedenle de 6zel dershanelere gidilmeden iiniversiteye gidilemeyecegi
kosulmast olusmustur. Bu kosullanma dogrultusunda 6zel dershanecilik olgusu
beslenerek biiyiimiis ve gelismistir. Hatta dershanede alinan kaliteli egitimle basariya
ve mutluluga ulasilacag: sloganlar1 yer almaktadir. Ancak insanin yagam vizyonunda
sadece bilgi birikimiyle bunlara ulasilmaz. Bir kaynakta soyle ifade edilmistir
(Akglindiiz,2008:3):

Ogretisel egitim yoluyla insanda yetkinlik olusturma yaklasimi, insanin dis
diinyada tiim deneyimleri bir omre sigdiramayacagi, yasam kavgasinda iistiin
gelebilmek icin dogamin ve hayatin inceliklerini onceki yasanmishklardan hazir
olarak yiiklenmesi gerektigine iliskin yanilsamadan beslenir. Sozkonusu yanilsama,
kurumsal dig egitime bagimlilik yaratan onemli bir biling ve diistince blokajidir.
Yasamak igin mutlaka odiing akil gerekliligi konusunda yaratilan bu kosullanma,
toplum denilen aslinda insan varolusunun aracit konumundaki sosyal varligin, insant
somiirmesinin ve bireyselligini ortadan kaldirmasinin en etkili negatif dinamigidir.
Ve yine bu sayededir ki insan kendini yasamaya baslamadan, distan giydirilmis
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diigiinceler ve ideal kalpplara wuyarlanma c¢abasiyla birnevi agilmadan iade
konumuna diismekte ve omriinii tamamlamaktadir. Halbuki oncelikle yagam bir
ihtiyag giderme siireci ve kosullarla kavga/ ¢atisma/ dualistik anlayisla bir hedefe
varma/ birsey olma etkinligi degildir. Ote yandan okullarin  Onceki
yasanmigliklardan derleyerek yiikledigi hi¢bir bilgiye insanin var olmak igin ihtiyaci
yoktur. Aksine bu bilgilerden ozgiirlesmeye ihtiyact vardwr. Etkili yasam, nesnel
diinyayr tamimaktan ge¢cmez. Bilakis kendini tanima, kendini gercgeklestirme ve agma
yani ozgiirlesmede ifadesini bulur. Kollektif ve bireysel bilingalti, 6grenilmesi
gereken degil asilmasi gereken engeller yumagidir. Insanin yasam vizyonu, kendini
kesfetmek, deneyimlemek ve saf varhik dedigimiz salt kendi olabilmektir. Insanin
varacagi hicbir ideal, gelecekte ulagacagi, olusturacagi hichir kalite yoktur.
Yasamin yegane amaci yagamaktir. Yiiklenmis hedeflerden vazgegildiginde, insanin
hayal dahi edemeyecegi yiiksek biling diizeylerine ait hedefler gerceklesir. Yapay
planlardan ozgiirlesildiginde, bilincin i¢ planmi iglemeye baslar. Bunun yolu insanin
dis ogretimden ve tavsiyelerden ozgiirlesmesi, kendi i¢ 6gretmenine uyanmasidir.
Yani diirtiisel ve zihinsel yasamdan sezgisel yasama sigramasidir. Dis
ogretmenlerden bagimsizlasip, i¢ rehberin aydinlhiginda kendi i¢ planinin spontan
agilimina gére gizemi kesfetmektir.

Milli egitim sistemimiz, egitimin odagi haline gelmis olan ’smav’’
olgusunun ortaya ¢ikardigi baska bir sistemle ikame edilmektedir. Baglangigta sadece
lise son smf Ogrencileri ile basarisiz yeni mezunlara doniikk hizmet veren
“’dershane’” olgusu, devasa bir sektore doniismiis; arag, usul ve kurum
alternatifleriyle zenginleserek ilk ve orta 6gretim kademelerinin tiimiinii teslim almus,

ikame ettigi sistemi de adeta yeniden sekillendirmeye ¢alismistir (TED,2005:5).

Arastirmada Tiirk egitim sisteminin enerji savurganligina yol agmayacak
biitlinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Ciinkii
Ogrenciler yiiksekogretime giris sinavin1 kazanmak adina okulundan aldig1 egitimin
yaninda 6zel dershaneye gitmekte, 6zel ders almakta ve sinav yonelik olarak ek
caligmalar yapmaktadir. Bu durum hem 6grencileri hem de velileri maddi ve manevi
yonde yipratmaktadir. Sadece O6grenci ve veliler adina degil ayn1 zamanda egitim

sisteminde sinava yonelik diizenlemelerin devlete de yiik getirdigi ortadadir.

Diyarbakir’da kiz Ogrencilerin  ortadgretimde okullasma oram1 diisiik
oldugundan yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershaneye gitme orani da
disiiktiir. Kiz 6grenciler yiiksekogretime gidebilmek adina dershanelerin egitimine
erkek Ogrencilere gore daha fazla 6nem verdigi ve 6zel dershane olmazsa olmaz

kosullanmasini daha fazla yasadiklar1 goriilmektedir.
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Yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
egitim teknolojisi etmenlerine iliskin 6grenci goriislerinde ©6zel dershanelerin
yiiksekdgretime giriste sagladig1 goreceli giivence 6zel dershanelere ragbeti arttirdigi
sonucuna ulasilmistir. Her yil kayit donemi baglamadan 6zel dershanelerin
reklamlarinda kullandiklar1 * Bir Y1l Daha Kaybetmek Istemeyenlerin Dershanesi”,
“En Cok Kazandiran Dershane” gibi sloganlarla ve tiniversiteye yerlestirilen 6grenci
isimlerinin dershane Onlerinde afislerde asilmasi 6grencilere goreceli bir giivence

kazandirmaktadir.

Ozel dershanelerin 6zel dgretim kurumu olmalarmin sagladigi yararlar ile
0zel dershaneler az mevcutlu siniflar, daha iyi donatilmig simif ortami, daha gorsel
egitim olanaklar1 ve daha nitelikli bir egitim Ogretim ortamin sunmasi devlet
okullarindan farkli olarak 6grenciler ve veliler tarafindan da daha nitelikli bir hizmet
alindig1 itibar1 uyandirmaktadir. Hatta veliler ve Ogrenciler bu olanaklar1 hazir
bulmaktadir. Oysa ¢ogu devlet okulunun imkanlarinin saglanmasi i¢in velilerden

ticret toplanmaktadir bu da 6grenci ve velileri okuldan koparmaktadir.

Arastirmada “ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik hizmetleri ogrenci
ve velilerin yoneligini destekleyen bir etkendir” gorisiine verilen cevaplarda kismen
katiliyorum sonucu diisiindiiriiciidiir. Ozel dershanelerde devlet okullarina gore daha
etkili rehberlik hizmeti verdigi diisliniilmektedir. Ama kismen katilim &zel
dershanelerin rehberlik hizmetlerini etkili kullanamadigini gdsterebilir. Bunun
nedeni ise Ozel dershanelerin rehberlik servislerinde alan mezunu olamayan
deneyimsiz 6gretmenleri rehber 6gretmen kadrosunda calistirmalari olabilir. Diger
bir yanda da alan mezunlariyla rehberlik hizmetlerinde de fark yaratmak isteyen 6zel
dershaneler ekstra iicretler karsiliginda interaktif rehberlik hizmetleri sunmaktadir.
Ancak daha nitelikli rehberlik hizmetleri daha fazla {icret getirdigi i¢in bu 06zel

rehberlik hizmetinden tiim dershane 6grencileri faydalanamamaktadir.

Yiiksek Ogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
etmenlerden egitim bilinci ve egitim teknolojisi etmenlerinin degerlendirilmesi bize
dershanecilik olgusunun gelisiminde 6zel dershanelerin sundugu egitim hizmetinin

mi On planda oldugu yoksa egitimin Ozellestirilmesi ile egitimin hizmet sektorii
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olarak teknolojik imkénlardan ve uygulamalardan yararlanilmasinin m1 6n planda

oldugu sonucuna ulastirir.

Genel sonuglara gore 6grencilerin yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel

dershanecilik goriislerinin durumu Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19: Egitim Bilinci ve Egitim Teknolojisi Etmenine Iliskin Ogrenci Gériisleri

N En diisiik | En yiiksek X
Egitim
Bilinci 1870 1.98 2.71 2.39
Etmeni
Egitim
Teknolojisi 1870 2.10 2.65 2.37
Etmeni

Tablo 19°da Ggrencilerin  yliksekogretime hazirlik egitiminde 06zel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iligskin egitim bilinci ve egitim teknolojisi
etmenine iliskin 0grenci goriisleri ile ilgili istatistik verileri bulunmaktadir. Buna
gore egitim bilinci etmenine iligkin 6grenci goriislerinin genel ortalamasi (2.39)
Katiliyorum diizeyinde ve egitim teknolojisi etmenine iliskin 6grenci goriislerinin
genel ortalamasi (2.37) da Katilryorum diizeyindedir. Bu sonug¢ Diyarbakir 6rneginde
aragtirmaya katilan Ogrencilerin  yliksekdgretime hazirlhik egitiminde Gzel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin goriislerinin egitim bilinci
alanindakilerin egitim teknolojisi alanindakilere gore biraz daha yiiksek oldugu
yoniinde degerlendirilebilinir. Bu bulgu dogrultusunda yiiksekdgretime hazirlik
egitiminde 6zel dershanecilik olgusu egitim bilinci ve egitim teknolojisi etmenleri ile

birlikte beslenmekte ve biiylimektedir.

Sonuc¢

Aragtirmanin  genel amact;, yiiksekogretime hazirlik  egitiminde ozel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin, 6grenci goriislerinin Diyarbakir
orneginde betimlenmesidir. Bu genel amaca bagli olarak ulasilan biitiinlestirilmis
egitim bilinci ve egitim teknolojisi etmenine iligskin ara sonuglar1 ve tablo referanslar

sOyle siralanmistir.
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v’ Arastirmada ulasilan birinci alt sonug, egitim bilinci etmenine iliskin 6grenci
goriigleri yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanelerin sayisinin
artmasinin niteligin diismesine ve egitimin ticarilesmesine yol actigi, 6zel
dershanelerin egitim anlayisinin kisilik gelisiminden ¢ok kosullanma ve bilgi
birikimini arttirmaya yonelik oldugu ve Tiirk egitim sisteminin enerji
savurganligina yol agmayacak biitiinciil bir bakis agisiyla gelistirilmesi
gerektigi yoniindedir ( Tablo 11 ). Bu alt sonuca kiz Ogrencilerin (2,36)
ortalamast Katiliyorum diizeyinde iken erkek dgrencilerin (2,31) ortalamasi
kismen katiliyorum diizeyindedir. Kiz Ogrencilerin Diyarbakir 6rneginde
daha fazla okullagsma istegiyle egitme dnem verdikleri yoniinde cinsiyete gore
anlaml farkliliklar saptanmistir ( Tablo 12 ). Egitim bilinci etmenine iligkin
Ogrenci goriislerinde sozel program Ogrencileri genelde Katiliyorum
diizeyinde demis olsa da programa goére anlamli bir faklilik saptanmamistir
(Tablo 13 ). Diger ilgelerden gelen 6grenciler okullarinda aldiklar1 egitimi
yetersiz bularak bilgilerini artirmaya yonelik olarak biiyliksehirdeki 6zel
dershanelere yoneldikleri, ancak bu durum onlarda enerji savurganligina yol
actigindan bunu asacak biitiinciil bir egitim sistemi istedikleri yoniinde

ikametgaha gore anlamli farkliliklar saptanmistir (Tablo14).

v' Arastirmada ulasilan ikinci alt sonug, yliksekgretime hazirlik baglaminda
yiiksekogretime giriste sagladiklar1t  goreceli glivence dogrultusunda
Ogrencilerin 0zel dershanelere ilgisinin arttigt ve Tirkiye ve Diyarbakir
orneginde 6zel dershanelerin test teknigi bazinda pratik bilgi vermesi, birebir
ogrenci takibi ve. daha donanimli bir yapida olmasi yoniiyle resmi okullardan
daha nitelikli bir egitim hizmeti sunmaktadir ( Tablo 15). Bu alt sonuca kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore 2,42 ortalama ile katilim gostermesiyle kiz
ogrencilerin 6zel dershanelerin sundugu olanaklara da 6nem verdikleri
yoniinde cinsiyete gore anlaml farkliliklar saptanmistir ( Tablo 16). Egitim
teknolojisi etmenine iliskin olarak sézel program 6grencileri igin sadece 6zel
dershanelerin resmi okullardan daha nitelikli egitim verdigi yoniinde anlaml
farklilik saptanmistir (Tablo17). Diger ilgelerden gelen ogrenciler 6zel

dershanelerin sunduklar1 olanaklar dogrultusunda merkez il¢elerde ikamet
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edenlere gore 2.46 ile daha yiiksek oranda katilimi anlamli farkliliklar

saptanmigstir (Tablo18).

Arastirmanmin nihai sonucu; Egitim bilinci ve egitim teknolojisi etmenine
iliskin Ogrenci goriisleri baglaminda toplumdaki 6zel dershanecilikle iiniversiteye
giris arasinda kurulan bagin egitim sistemimizde bir biling uyanis1 seklinde olmadig,
yiikksekdgretime hazirlik egitiminde 6zel dershaneler olmazsa olmaz seklinde kitlesel
bir kosullanma oldugudur. Bu dogrultuda da diyebiliriz ki; yiiksekogretimde hazirlik
egitiminde 6zel dershanecilik olgusu Tiirkiye ve Diyarbakir 6rneginde hem verdikleri
egitim ve sunduklar olanaklar ile birlikte beslenmektedir. Bu sonucu agiklayan bir

yaklasim ise bir kaynakta soyle belirtilmistir (Akgiindiiz;2010):

Bunun ac¢ilimi ozel dershaneciligin bilin¢altinda nitelik arayisina bir
ilame/sahte ¢oziim olarak toplum tarafindan yaratilmis oldugu ama éziinde
resmi okul sistemi ile arasinda nitel degil manidar olmayan niceliksel bir
derece farkina sahip oldugudur. Yani ozel dershaneler yiiksekogretime
hazirlik egitiminde var olan sistem iginde yerini korumaya c¢aligiyor.
Diyarbakir érneginde ise bu durum ayri bir ozellik tasimayp ek olarak bir
rehabilitasyon ve firsat esitligine destek olan palyatif bir ¢oziim seklinde
degerlendirilebilir. Diger bir yandan da ozel dershaneler Mehmetcik
dershanesi girigimleri, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencileri
licretsiz olarak okutma v egitimde nite diisiikliigii dengeleyici fonksiyonlart ile
bir nebze de olsa 6zel dershanecilik olgusunun sosyal baglantilar yarttigi
yoniide mevcuttur.

Oneriler
Uygulayicilara Oneriler

v  Tirk egitim sistemi yiiksek6gretime hazirhk egitimi boyutunda 6zel
dershaneleri ve ortadgretim kurumlarmi birlikte ele alarak, Ogrencilerde
enerji kayb1 yaratmayacak ve smav kaygisi olusturmayacak sekilde insan

varolusuna dayandirilan bir felsefeyle yeniden ele alinip incelenmelidir.

v Ozel egitim acisindan, 6zel dershanelerin okullara gdre daha az mevcutlu
siniflar1 olmasi, etiit ve deneme sinavlar1 yapilmasi ve birebir 6grenci takibi
gibi sundugu olanaklar bakimindan da tercih edilir konumdadir. Bu nedenle
devlet okullarinda da Ogrenciye sunulan bu olanaklar baglaminda

diizenlemelere gidilerek zenginlestirilmesi saglanabilir. Diyarbakir’da da
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ortaggretimde teknolojik olanaklar olarak yasanan sikintilar varsa

giderilmelidir.
Arastirmacilara Oneriler

v' Bu arastirmanin 2008-2009 Ogretim yili  Diyarbakir il merkezindeki
yiiksekogretime hazirlik egitimi veren 6zel dershaneler ile smirlandirilmig
olmast sonuglarin degerlendirilmesinde Tiirkiye’deki tiim 6zel dershanelere
genellemesinden kagmilip, degisik bolgelerde ve Tiirkiye genelinde daha
bliyiik ¢apta da benzer arastirmalar yapilabilir

v' Yiiksekogretime hazirhik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
etmenlere iliskin 6grenci, egitimci ve veli goriislerinin karsilastirilarak

degerlendirilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.
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fgili mevzuat

e 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Yasasi

e 254 sayili Yasa Hiikmiinde Kararname

e 326 sayili Yasa Hiikmiinde Kararname

e Ozel Ogretim Kurumlar1 Yénetmeligi

o Ozel Dershaneler Tip Yonetmeligi

o Ozel Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Ucretleri Tespit ve Tahsil Y6netmeligi

e Ozel Ogretim Kurumlarinda Ucretsiz Okuyacak Ogrenciler Hakkinda
Yonetmelik

e Resmi veya Ozel Ogretim Kurumlarinin Hapishane, I¢kili Yer ve Umuma
Acik Yerlere Olan Uzakliklarinin Belirlenmesine Dair Yonetmelik

o Ozel Ogretim Kurumlarina Ait Standartlar Ydnergesi

e Ozel Ogretim Kurumlarinda Gérevlendirilen Personelin Adaylik Islemleri ile
Sicil ve Disiplin Amirleri Hakkinda Yonerge

e Ozel Ogretim Kurumlarinda Gorevlendirilecek Bakanlik Danigsmanlig
Y Onergesi

e Ozel Kurslar, Ozel Dershaneler, Ozel Ogrenci Etiit Egitim Merkezleri ile
Orgiin Egitim Disindaki Diger Kurslara Ait Program Cercevesi

o Milli Egitim Bakanligi'nin ¢ok sayida genelgesi ve yazisi.
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