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OZET

Arastrmamn genel amaci; ydksekogretime hazirlik egitiminde &zel dershanecilik
olgusunu besleyen etmenlere iligkin, dgretmen goriislerinin Diyarbakir ili drneginde
degerlendirilmesidir. Aragtwmamn birinci béliimiinde yiiksekigretime hazwrlik egitiminin
dogast ve vizyonu, Tiirkiye'de yiiksekigretime hazirlik egitiminde zel dershanecilik
olgusunun dzgecmigi, Tiirkive ve Diyarbakir giincelinde yiiksekogretime hazirltk egitimi ve
ozel dershanecilik olgusunu besleyen etmenler hakkinda kuramsal c¢oziimlemeye yer
verilmigtir. Arastrmanmin ikinci boliimiinde ise Diyarbakir érneginde tiim dershanelerde
calisan dgretmen  gorisleri dogrultusunda yiiksek dOgretime hazirlik  egitiminde Gzel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iligkin egitim bilinci ve egitim teknolojisi odakl
goriiglerin cinsiyet-brang ve ¢calisma siiresi degiskenlerine gore degerlendirildigi hipotez testi
yorumianarak halihazirdaki goviiniim ortaya ¢tkarilmaya calisunustir.

Aragtirma, 2008-2009 egitim-Ogretim  yilinda Diyarbakir il  merkezindeki
yuksekogretime hazirlik egitimi veren 6zel dershanelerdeki 373 Ggretmeni kapsamaktadir.
Aragtirmada; sayin tez dausmanim Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan gelistirilen 14
maddelik veri araci kullamlmigtir. Diyarbakir il merkezi olarak Sur, Baglar, Yenigehir ve
Kayapinar il¢elerindeki 41 6zel dershanedeki §gretmene birebir dlgme araci uygulanmis ve
Olgme arac ile elde edilen veriler SPSS paket programu kullamlarak analiz edilmistir. Verileri
analiz etmek i¢in anlamlilik diizeyi 0,05 olarak almmugtir.

Hipotez testi sonucunda ulagilan temel bulgulara gére; egitim bilincine ait goriiglerin
genel ortalamas: 2.28 ile “kismen katiliyorum™ olarak, egitim teknolojisine ait goriislerin
genel ortalamasi ise 2.35 ile “katiliyorum” olarak hesaplanmstir. Diger degiskenler agisindan
onemli bir fark bulunmamustir. Bu bulgulara gore yiksekégretime hazichk egitiminde 6zel
dershanecilik olgusu, egitim teknolojisi yoniinden daha fazla olmakla birlikte egitim bilinci
yonleri ile birlikte beslenmekte ve biiyiimektedir denebilir. Ozel dershaneler ile iiniversite
arasinda kurulan bag giniimiiz sartlarmda sadece kitlesel kosullanma ile agiklanabilir.
Egitime dair hilihazirda var olan sorunlar, onun kosullayici ve tek tip insan yetistiren
ikliminden ¢ikip insanm varolus bilincini uyandirabilme yetisinin ise kosulmas: ile dogru

orantili olarak agilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Dershanecilik, Yiiksek Ogretime Hazirhk, Egitim Bilinci,
Egitim Teknolojisi
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ABSTRACT

The general aim of this research is to describe the teachers opinions concerning the
factors the nourishing the ‘ private coursing fact’ in preparatory education for university in
Diyarbakir example. In this sense, in the first part of the research in the theoretical analysis
about the factors nourshing the private coursing fact and the preparatory education for
university has been featured. In the second part of the research, hypothesis test which
evaluates the theachers opinions focused on educational conciousness and the educational
technology according to gender, province and the length of occupational experience
concerning the factors nourishing the private coursing fact in preparatory education for

university in Diyarbakir and display of the current profile have been emphasized.

The research consist of 373 trainer who work at private courses in Diyarbakir city
center which give preparatory education for university during 2008-2009 educational and
instructional year. In this research, 14 item- data collection tool developed by Prof. Dr. Hasan
AKGUNDUZ was utilized. The data collection tool has been applied to the trainers of 41
private courses in Sur, Yenischir, Baglar, Kayapinar counties in Diyarbakir city center. Then
the collected data has been analyszed by using SPSS. 16. 0 pachet programme. To analyze
the data, the Significance level is taken as 0,05.

Acording to the main results of hypothesiss test; the opinions of educational
consciousness’s general mean was 2,28 as “partially agreed” and the opinions of educational
technology’s general mean was 2,35 as “agreed”. From aspect of other variables, significant
difference was not found. It can expressed that; acording to this results, private course in
preparation of higher education has been grown and nourished with educational concioussness
and educational technology. The relationship between private course and university can be
explained as only communal condition. The problems about education will be surpassed as
directly proportional with activation of its gift of existence concioussness’s awareness and
avoidence of its training of conditional and monotype human. Although, private courses have
completed partially deficiences of official instutions, they could not surpass supporting to
the schools.

Key Words: Private Coursing, Preparation For University, Educational

Consciousness, Educational Technology
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ONSOZ

Tiirkiye de son willarda, Ozel Ogretim kurumlan kapsaminda degerlendirilen
dershanelere ilgi olduk¢a artmustir. Oyle ki, egitim sistemimizin neredeyse bir pargas: ve
destekleyicisi olmuglardir. Ancak bu durum egitimin niteliksel olmasi agisindan ne kadar
uygundur, tartisilan bir konudur. Bu konuda yapilan cahismalar tarandifinda konuya,
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere dair 6gretmen goriisleri agisindan yaklagan bagka
bir ¢alismaya rastlanmamsgtir.

Yiiksek lisans programi boyunca bilgisini, emegini esirgemeyen tiim hocalarima, tez
konusunda sonsuz sabri, destegi ve her zaman olumlu tavri ile beni cesaretlendiren, tavsiye ve
yardimlarim esirgemeyen, Tez damsmamm Dicle Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii Bagkani Prof, Dr. Hasan AKGUNDUZ’e, ¢ok tesekkiir ediyorum.
Kendisiyle ¢aligmak gerek akademik diiglince yapisim kazanma, problem ¢dzme becerisini
gelistirme, elestirel diisiinme ve yorumlama yetisini gelistirme gerekse basari duygusunu
tatma adina keyifli bir yolculuktu ve bu siirecte kendisiyle caligmaktan daima onur duydum.

Aynca gorils ve dnerilerinden yararlandigim Sayin hocalarim Yrd.Dog¢.Dr. Abidin
DAGLI'ya, Yrd. Dog. Dr. Hasan SENTURK’e, Yrd.Dog.Dr. Beliget ORAL’a ve her zaman
yardime1 olan aragtirma gorevlisi Yunus AVANOGLU’na ¢ok tesekkiir ediyorum.

Ayrica sevgili esim Murat DURUSU, ¢ocuklanim Vedat Sinan ile Merve Meral’e de

tezin hazirlanmasi agamasinda bana kars: sabir ve destek gdsterdikleri igin tesekkiir ediyorum,

Havva DURUSU
Diyarbakir,2010
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GIRIS
Konunun Sunumu

Insan, dogasi geregi siirekli bir 6grenme siireci ile karsi karsiyadir. Bu siireg
insanligin gelismesi ile dogru orantilt olarak karmasiklasir. Ilkel yasamsal ihtiyaglarin
giderilmesi ile baglayan §grenme siireci, insanligin kendi hiicresini incelemesi hatta atomu
pargalamasina kadar siiregelmistir. Yani, insanoglunda 6grenme diirtiisi var olmasimin

vazgecilmez bir pargasidir.

Antik cagdan beri egitimin bilinen bir tanmm vardir, Unlii diisiiniir Plato, bunu
“bilgilendirme”, “aydinlatma™ kavramlanyla ifade ediyordu. Bu bilgilendirme sonucu,
cevresinde yeni bir seyler kazanan insan, eger kendine has bazi degisim ve yenilikler
meydana getirebiliyorsa yapicnr ve dinamik dedigimiz toplumsal siire¢ baglamig
olur(Bulut,2002:1).

Giiniimiizde egitim yaygn olarak ‘kisinin davramsginda istenen yonde degisiklik
yapma’ seklinde tammlanmaktadir. Ayrica egitim bilimciler degisik tammlar yapmaktadir.
Tyler’ a gore egitim, kiginin davramg riintiilerini degistirme siirecidir(S6nmez, 2005:35).
Diger bir ifade ile egitim, bir toplumun sahip oldugu insan1 yeniden yaratarak gelecegini
kontrol etme girisimi olarak tanimlanabilir(Aydm,2005:179). Egitimi, tarih silirecinde
devam eden bilgi, beceri, normlar, kurallar, degerler sisteminin yeni kusaklara aktarilmasi

olarak tanumlamak miimkiindiir(Bagaran, 2004:79).

R.Hubert, en genis anlamiyla egitim; yaghiarm, gengler iizerinde
yapmay istedikleri etkilerin tiimiidiir. Yashiar isterler ki; cocuklar, kendilerinin
ve kendilerinden d&nce gelenlerin bilgilerini yeniden bulmak kiilfetinden
kurtulsunlar ve bundan kolayca faydalomswniar. Kendi begendikleri yasama
tarziaring yon veren deger yargiarvu benimsesinler. Bunlardan daha onemii
olarak; biitiin émiirleri boyunca kargilagacaklar olaylarda sahst veya ¢evresiyle
olan iligkilerinde ve miicadelelerinde, en uygun ve basaril davramglarda
bulunabilsinler. Bu ii¢ yinlii etkiler biittiniing, dgretim, telkin ve dar anlamda

egitim olarak adlondrabiliriz(Sarag,2008: 1).



Bagka bir deyisle, birgok egitimci yahut diigiinlir, daha dogrusu davramggr okul
mensuplan egitimi bireyin tutum ve davramslarinda olumlu degisiklik meydana getiren bir
etkinlik olarak tanimlanmaktadir. Buna gére bireyin tutum ve davramslarinda degisiklik
meydana getiren her etkinlik egitim olarak kabul edilmektedir.

Egitime dair biitiin bu degerlendirmeler onun ylizeysel betimlemesini 6n plana
¢ikaran onun doniigtliriicli giiclinii ételeyen degerlendirmelerdir. Bunlarin 6tesinde egitim,
kiginin kendi varlik bilincinin farkina varmasimin hedeflendigi stregtir.  Yani burada
egitimle hedeflenen kiginin kendi varolusuyla, kendi dz;:ndakﬂerin varoluslar: hakkindaki
bilingliligi kazanmis olmasidir. Bunu acarsak, tiim bunlari dogru algilama ve dogru
kararlar alip, dogru degerlendirmeler yapabilme, anlamli bir yagant: olusturabilme gibi pek
¢ok insani hususu ihtiva ettigi goriiliir(Yayla,2005:5).

“...Bir potansiyel olan insam gergeklige tasryan arag, insan varolusunun ve buna
bagl kozmik varolugun omurgasm teskil eden Egitsel Yetidir. Bir bagka deyisle
insan varolusu, egitsel yetinin gerceklesmesine sahne olan bir egitim siirecidir. Bu
stirecin yetkin iglemesi, egitsel yetinin tam ag¢iuvmi, insamin biitiinlegmis varlik
vizyonuna ulagsmasina netice verir. Insan biyolojik dogumla formlagwr, biyolojik ve
psikolojik esaret altina girer. Egitsel Yeti etkili igslendiginde bu esareti kirarak kendi
kendinin efendisi, ozne ve nesneyi varlifinda biitinlestiren varlik durumuna
evrimlesir, bu duruma ikinci dogum denilmektedir. Daha acik ifade ile Egitsel Yeti,
insamn  varolus sirecini kristalize eden ikinci dogumu gercgeklegtirici bir
yetidir... " (Akgiindiiz, 2008).

Sonu¢ olarak egitimi kisinin kendi varlik bilincinin farkina varmasiyla gergek
muthuluga ulagmas: seklinde 6zetleyebiliriz. Oyle ki hayat, bagkalarinin dayatma ve ddiing
akillan ile yasanmasi i¢in var olmamustir. Hayat insamin kendini bilmesi ile baglayan bir
sblendir. Ne var ki insan tek basmna degildir ve sosyal bir varliktir. Yani, egitim insanin
toplumsallagmasi ile aym1 zamanda baglayan bir olgudur. Bundan dolayidir ki egitim ile
ilgili 6nermelerde ve uygulamalarda egitimin toplumsal ve sosyal yoniiniin de vurgulandig

goriiliir,



Bircok diisiiniir egitimi bireysel &zellikler] ile ele almuslardir. Omegin Kant’ a gore
egitim, insanin miikemmellegtirilmesidir. T.S. Mill’e gore, bireyin kendisi ve baskalart igin
bir mutluluk aracidir. H. Spencer’a gore de iyi yasama olanaklar: saglayan etkinlikierin
timidiir. Oysaki E. Durkheim, digerlerinden farkli olarak egitime toplumsal bir nitelik
kazandirmgtir,. Ona gore efitim fizik ve toplumsal ¢evrenin insan iizerinde meydana
getirdigi etkilerdir. Cocugun, gencin g¢evreye uyarlanmas: ve degisen sartlara ayak

uydurabilmesi i¢in gerekli bilgi, gbrgli ve becerilerin kazandirlmasidir(Sénmez ,2006:96).

Egitimin toplumsal, siyasal ve ekomomik islevlerinden dolay: biitiin {ilkeler
insanlarim yetigtirmeyi, kendi varliklaninin devam igin bir giivence olarak gérirler. Egitim

sisteminin teknoloji ile paralel olarak kendini siirekli yenilemesi gerekir(Bulut, 2002:2).

Buna baglt olarak toplum ve birey birbiriyle i¢ icedir. Iyi egitimli bireyler refah
seviyesi yiiksek, cagdas ve erdemli toplumlar olustururken, boyle toplumlardan da kaliteli
ve verimli bireyler yetigecektir. Bu nedenle devletler ve toplumlar 6zellikle egitime ¢ok
6nem vermeliler ve egitimle ilgili ataklarm oldukca dikkatli yapmahidirlar. Ozellikle
bireylerin toplumdaki yetenek, ilgi ve basarilarina gore yonelmeleri, bireylerin ve
toplumun refahi agisindan olduk¢a Snemlidir. Ayrica bu kigilerin temel hak ve $zgiirliikleri

arasindadir.

Bireylerin ydnelme ve gelecege hazirlanma haklarimi karsilama iglevi
kogullandirma ve zorlamaya dayali olursa bu sadece onlarin belirli isler icin robot olarak
kullanilmalarina yol acacaktir. Oysa iyi yonlendirilmis bireyler, i¢sel olarak kendilerini
gerceklestirmig, mutlu ve topluma faydali bireyler olacaklardir. Bu baglamda yoneltme
iglevini tam olarak yerine getiremeyen kamu kurumlarinin boslugunu doldurmak ﬁiere
Ozel Ogretim kurumlan egitim ve Ofretim isine nitelik ve teknolojik anlamda destek

vermektedirler.

Giiniimiizde egitimde nitelik arayisimin gitgide artmasi, 6zellesme siirecini daha da
hizlandirmis ve kaginilmaz bir hale sokmugtur, Artik egitimin nereden alindig degil nasil
ve hangi nitelikte olduguna bakilmaya baslanmistir (Memduhoglu, 1999:133).

Toplumda &zellesme ve sivillesme egilimleri, kamu kurumlarimn boslugunu

doldurmak iizere seklen daha nitelikli ve yonlendirici hizmet verme egiliminde olsalar da,



aym paralelde kosullandirilmig ve Ongorillebilir insan tipi yetistirme yolunda

ilerlemektedirler.

Tiirkiye'de son doénemlerde yayginlagan ézel okulculuk hareketi resmi
Jormatin dwsindaki arayislarin karsi ugta kendini ifadesidir. Burada resmi ideoloji
denilen icerikli biling, cemaat ideolojisi denilen bir baska icerikli bilingle yer
degistirmis olmaktadir. Ozel okulculuk ilk bakisia devietin kontrolii altinda resmi
sistemin eksiklerini telafi girisimi olarak goziikse de ézii itibariyle yonlendirici bir
egitim stilinin karsit yonlendirici stillerle yer degistirmesi kendini ortilii ifade bigimi
olarak karsimiza c¢ikar. Sivil egitim resmi ve karsit tepkiselligin dtesinde sivil ve
resmi toplumu bireycilik-toplumculuk ikileminde bolmeyen egitimi cevresel icatlar
verine kendi dogal icatlariyla gelistirmeyi hedefleyen biylece resmi ve sivil toplumu
diyalektik ayr: éZeler yerine diolojik ayn biitiiniin ayrilmaz pargalar haline getiren,
sonuglart bakimuindan hem bireysel hem toplumsal hem de resmi amaclarin
beklenenin otesinde rezonansit bigimde gerceklegmesine imkdn saglayan proaktif bir
durugtur. Insanligin son donemlerde kutuplu yaklagimlar: agarak bu farkindalik
temelinde egitim, anlayis ve pratiklerini dowigtirmeye basladiklar: yiikselen
paradigmann Gzgiivlegtivme ve ozgirliigiin ortaya ¢ikardigr dogal giivende ifadesini
buldugu soylenebilir(Akgiindiiz, 2008:68).

Uzay cagim yasadigimuz su ylizyilda insan, yasamimin her alaminda olaganiistii
degisimler ve gelismeler 6rtaya koymugtur. Bu degisim toplumda siyasetten ekonomiye,
kiiltiirel yasamdan egitime kadar hemen her alanda kendini hissettirmektedir. Bu degigim
ve gelismeler ‘kiiresellesme’ gergegini giindeme getirmis ve bu nokiada devletinde kendi
adina almasi gereken bir dizi tedbirleri zorunlu hale sokmustur.

Cahit’e gore ise kiiresellegme siireci kamu yonetiminde dért yonlii bir degisimi

ongérmektedir{ Aktay,2008:28):

V' Devletin kiictiltiilmesi ve etkinlestirilmesi,
v’ Siyaset yonetim dengesinin yeniden kurulmasi,
v’ Seffaf ve diiriist yonetim,
V' Merkeziyetgilikten uzaklasma edilimleri.
Bu egilimler 6ziinde katilimeiligy, verimliligi, etkinligi ve ekonomikligi saglamak
lizere ortaya ¢ikmiglardir. Oldukga genis alanlarda yetki kullanan devletin symrlandinimasi
ve kiiciiltiimesi “odzellestirme” politikalanmn iz kazanmasma yol agmustir. Ayrica

biirokrasi izerinde halkin ve dolayisiyla siyasetin denetim ve kontroliiniin artirilmasi

giindeme gelmistir(Aktay,2008:28).

Egitimde toplum merkezli yaklasimdan birey merkezli yaklasima gegis, resmi,
ulusal ve kitlesel egitimin yerini 6zel ve sivil egitime birakmasi ile paralel bir siirectir

(Ogreten, 2008:10).



Egitim hizmetlerinin 6zellegtirilmesi tim diinyada hizla siirmektedir. Gelismis bati
tilkeleri bu silirecin 6nderligini yapmuslar ve iilkemiz de dzellikle 1980°1i yillardan itibaren
bu siirece katilmigtir. Egitimin dogrudan insana yonelik bir hizmet olmasi ve “En iyi
yatinm insana yapilan yatirimdir” gercegi hitklimetleri, egitimi deviet tekelinden gikarip
ozel sektrii de bu hizmetin sunumuna ortak etme ve hizmetin daha etkin ve kaliteli olarak

verilmesine ortam hazirlama ydniinde tegvik etmistir (Alpman,2002:2,3 ).

Sivillesme veya sivil toplum kuruluglari, resmi kurumlar disinda ve bunlardan
bagimsiz alanlarda toplumun efitim, saghk vb. ihtiyaclartmi karsilamak amact igin
kurulmus, goniilliligi esas alan kuruluglardir. Resmi toplum kuruluslari, devlet giivencesi
ve politikas1 altinda halka yardim eden kuruluslardir ki resmi egitim bu gat1 altindadir.
Aralarinda baz1 farklar olsa da oOzellesmeyi, sivillesme kavrami ¢atisi altinda

degerlendirebiliniz.

Teknolojinin hizla gelistii ¢agimizda, ¢agdas refah seviyesini yakalayabilmek ve
daha iyi sartlarda yasamak igin ilkeler, egitim sistemlerine ¢ok daha fazla 6nem
vermelidirler. Ulkemizde egitim, bu amaglara hizmet i¢in tarihin her devrin de hemen her

toplumda goriildiigii tizere ‘drgiin’ ve ‘vaygin® olarak yliriitilmektedir.

Orgiin egitim; belirli bir yas gurubundaki ve aym seviyedeki bireylere, belirli bir
amaca gore hazirlanarak planlanmig programlar dogrultusunda, okul ¢atis1 altinda diizenli
olarak yapilan egitimi ifade etmektedir. Orgiin egitim, devlet eliyle veya ozel sektor
aracilifryla verilebilir. Sekiz yilhk zorunlu egitimi hari¢ tutarsak oOrgiin efitimi; “genel
egitim” ve “mesleki egitim” seklinde ikiye ayirmak miimkiindiir. Geligmis tilkeler mesleki
egitime oldukga fazla énem vermektedir. Buna karsilik gelismekte olan ilkeler, vasifli ara
i gliciine ihtiyaglar1 olmasina ragmen niifusun fazlalig1 ve bu egitimin maliyetinin yiiksek
olmasi nedeniyle mesleki eFitime gereken 6zeni gosterememektedir. Orgiin egitim sistemi
ilkemizde okulOncesi egitim, ilkdgretim, orta Ggretim ve yitksek Ogretim olmak {izere

dérde aynlmaktadir.

Ulkemizde bulunan &zel egitim kurumlan da, resmi efitim ve Ogretim
kurumlarinda oldugu gibi érgiin ve yaygin olmak iizere iki boliimden olusur. Ozel drgiin

egitim kurumlanmn kapsaminda, okul 6ncesi, ilk6gretim, genel ve mesleki ortadgretim



okullary; dzel yaygin egitim kurumlarinin igerisinde ise 6zel dershaneler, kurslar ve bigki-

dikis yurtlar1 bulunmaktadir(Duman,1984:2).

Yaygin egitim, érgiin egitim ile birbirini tamamlayacak, gereginde ayni vasiflari
kazandirabilecek ve birbirinin her tiirld imkénlarindan yararlanacak bigimde bir biitiinliik
iginde diizenlenir. Yaygin egitim; halk egitimi, mesleki egitim ve uzaktan egitim yoluyla

gerceklestirilmektedir(www.meb.gov.tr).

Orgiin egitimin var olmadig: ilkel toplumlarda birey igin gerekli bilgiler aile
ortaminda 6zel olarak verilirdi. Bu baglamda 6zel egitimin tarihi, resmi ve genel egitimden
daha eskidir denilebilir. Toplumlarin gelismesi ile beraber egitim isini okullar Gstlenmisgtir.
Zamanla sistemdeki kurumlar bireyin ihtiyaglarina cevap verememis, bireylerin daha ¢ok
dgrenme ihtiyacindan dogan ‘6zel ders alma’ egilimleri ortaya ¢ikmustir. Baglangicta resim

ve miizik gibi alanlarda 6zel ders alinmig ve bu bir ayricalik olarak gorilmiistiir.

Tirk egitim tarihi incelendiginde ise 6zel ders egilimleri, Tirklerin islamiyeti
kabulleri ile ‘kiittap’ ve ‘mektepler de’ gbriilmiigtiir. Emevi ve Abbasiler déneminde ise
Ogretim oOzeldir ve ozel Ogretime devlet tarafindan para ayriimamistir. Osmanli’da ki
sibyan ve mahalle okullan tamamen 6zei nitelikteydi. Buna ragmen Tiirk egitim tarihinde,
1856 1slahat fermanina kadar 6zel §gretim kurumlarimin resmi belgelerde yer almadig
goriilmektedir. Tanzimat doneminde ©zel Ogretim kurumlarina iligkin girisimlere
rastlanmanusgtir. Islahat fermam, 6zel 6gretim kurumlarnin iist yonetim tarafindan kabul
edilmesi acisindan 6nem tagir. Tiirklerin ilk 6zel 6gretim kurumu 1864’de agilmasi igin
hazirliklara ba$laﬁ11an dariigsafaka okuludur. Dariigsafaka 1873’de tamamlanip Sgretime
baglamistir. 20 agustos 1915 tarihli ‘Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi{ 6zel okullar
yonetmeligi)’ ile Tiirk egitim kurumlari igerisinde 6zel egitim kurumlarimin, dzel ders ve
Ozel dershanelerin varlifn kabul edilmis olup yasal statii iginde ilk kez yer
almuglardir(Sirin, 1998:17).

Tirkiye’de &zel 6gretim kurumlari ve 6zel dershaneler asil kaynagim Osmanh
déneminden almaktadir. 1921 yilinda Amerikali Elizabeth Mayston tarafindan Istanbul’da
acilan Szel dershanede yetiskinlere, Ingilizce, Almanca, Fransizca gibi yabanci dil
egitiminin yaninda, bayanlarin gelisimlerine katki saglayacak kurslar da diizenlenmistir.

Ozellikle cumhuriyetin ilanindan sonra ¢agdas egitim kurumlarini agma ve yayginlastirma



cahigmalart luz kazanmugtir. Tirkiye’nin yillardir devam eden batililagma ve modern
toplum olma ydniindeki ¢abalartnin bir sonucu olarak, yeni egitim kurumlarinin agilmasi
ve yayginlastinlmas: igine biiyilkk énem verilmigtir. Bu durum toplumun egitime olan
talebini arttirmakla birlikte ailelerin ¢ocuklarimn egitim ve Ofretimine titizlikle dikkat
etmeleri sonucunu dogurmustur. Okulda verilen egitimin yetersiz kalmas1 sonucunda.

ailelerin okul diginda 6zel ders aldirmalan giderek artmigtir(Coskun,2005:25).

MEB OOGM Bilgi islem kayitlarina gore ilk 6zel dershane, Ankara’da 1962
yihnda 30077 kurum koduyla Ozel Gelecege Pusula Dergisi Dershanesi olarak agildi.
Istanbul’da ise 30307 kurum koduyla Ozel Goksen Dershanesi olarak Fatih semtinde
agildi. Gériigiilen MEB vetkilisi (OOGM Bilgi islem Sorumlusu Abdullah Kurtoglu) 1962
yilindan &ncede, kayitlarda goziikmeyen 6zel dershanelerinde oldugunu ifade etmektedir.
1960 yilmda Ankara’mn Cebeci semtinde Ozel Biiyilk Dershanesi, aym tarihlerde
Istanbul’un Cagaloghu semtinde Ozel Unkapar Dershanesi olarak faaliyette bulunmalarina
karsin, bu dershanelerin resmi kaydi, ancak 1970 yilinda gerceklesebilmistir. Ozel gretim
kurumlarimin ilk yasal dayanagin teskil eden, 1965 tarih ve 625 sayili Ozel Ogretim
Kurumlart Kanunu c¢ikincaya kadar, bu kurumlarnn kurulus, isleyis ve denetimini
diizenleyen Hususi Mektepler Talimatnamesi’nin yaymnladigi Cumhuriyet éncesi donemde;
bugiinkii gibi dgrencileri yetistirmeye ve onlart sinavlara hazirlamaya yonelik olmasa da
yetigkinlere, fen, lisan ve sanat alamnda kurslar diizenleyen dershanelerin bulundugu
anlagilmaktadir Baglangicta fen, lisan veya sanat §grenimi igin agilan ve bir “6zel okul”
gibi diisiiniilen Ozel Dershancler, 1965 yilindan sonra daha gok takviye kurslar sekline
dontisti(Y1ldiz,2005:72).

12 Eylil 1980 ihtililindan sonra 6zel dershanelerin kapatilmasi gilindeme geldi.
1981 yilindan 1983 yilina kadar konu kamuoyunda tartigildi. 1983'te 6zel dershanelerin
kapatiimas: ile ilgili bir yasa tasansi kurucu mecliste glindeme getirildi. Uzun
tartigmalardan sonra yasa tasarisi reddedildi. Ancak Milli Givenlik Kurulu bu karar1 veto
ederek, 625 sayill yasamn bazi maddelerini degistirerck 16.06.1983 tarih ve 2843 sayil
yasay! kabul ederek, 6zel dershanelerin bu yasamn yiiriirliige giris tarihinden bir yil sonra,

yani 31.07.1984 tarihinden itibaren kapatilmasina karar verdi(Seving,2010:5).

1983 yilinda yapilan segimler sonucunda kurulan Ozal Hiikiimeti'nde bu konu
yeniden tartigmaya agildi. O swalarda Tirkiyve genelinde faaliyet gosteren 174 ozel



dershane, bir taraftan tasfiye islemleri yaparken, bir taraftan da bu kapatma igleminin
haksizligm dile getirmek igin bir araya geliyorlardi. Eger yeni bir yasa ¢ikmasaydi zel
dershaneler 31 Temmuz 1984 tarihinden itibaren kapanacakti. Bu ortamda, Ozal
Hilklimeti, 6zel dershanelerin faaliyetlerini siirdiirmesini saglayan, 11 Temmuz 1984 tarih
ve 3035 sayili yasayr kabul etti. Bu yasa ile yine 625 sayili 6zel 6fretim kurumlan
yasasinin bazi maddeleri degistiriliyor ve bir yil 6nce 2843 sayil1 yasa ile getirilen kapatma
hitkmii iptal ediliyordu. Béylece tzel dershaneler fiilen kapanmadan (kapanmalarma 20
giin kala ¢ikan 11.07.1984 tarih ve 3035 sayili yasa ile) faaliyetlerine devam etme olanagi
buldu(www.ozdebir.gov.tr,2010).

3035 sayil:s yasamin yiiriirliie girmesiyle birlikte yasa hiikiimleri geregince dzel
dershanelerle ilgili olarak pek ¢ok yonetmelik, yonerge ve genelge yayinlanmaya baglandi.
Tiirk Milli Egitim Sistemi iginde gergek yerini almaya baglayan 6zel dershaneler, hizli bir
gelisme siireci igine girdiler. Bu siirec igerisinde, 0Ozel dershanelere kimlik kazandiran ve
kisa adi OZ-DE-BIR olan Ozel Dershaneler Birligi Dernegi kuruldu. Bundan sonra, &zel
dershaneler hem nicelik olarak hem de nitelik olarak gelismeye basladi. 1984 yilinda 174
olan 6zel dershane sayisi bugiin 4000'e yaklasmms ve tim Tiwkiye've yayumustie. Tim

illerde ve pek ¢ok ilcede bugiin 6zel dershaneler vardir.

Dershanelerin, hitap ettifi Ggrenci profillerine bakildiginda her ne kadar liselere
hazirlik ig¢in devam eden Ggrencileri olsa da daha ¢ok talebin yiiksek Ggretime hazirhik
konusunda arthf gdzlenmektedir. Oyle ki, dnceki yillarda dershane tercih etmeyen bir
ebeveyn ¢ocugunu universite icin mutlaka dershaneye gondermistir. Yani dershanecilik,

daha ¢ok yiiksek 6gretime hazirlik 6grencileri tarafindan beslenmektedir,

Ozellikle 1960 yilindan itibaren lise ve dengi okullardan mezun olanlarin timi
Yiiksek Ogretim Kurumu’na kaydolamamigtir. Bir yiksek &@retim kurumuna kayit
olamayan Ogrenci sayist giinden giine artmistir. 1973 yilinda mezun olan &grencilerin
ancak yaris1 bir yilksekdgretim progranuna kayit yaptirabilmistir. Sayilar: her gecen giin
artan mezunlarin tiimiine {iniversitelerin cevap verebilmesi miimkiin olmadigindan
fakiilteler se¢me smavlart agmugtir. Daha sonralar1 1974 yilinda merkezi bir sistem
olusturulmus ve giris smavin, kisa adi OSYM olan iinjversiteleraram Ogrenci segme ve

yerlestirme merkezi yapmaya baglanustir(Terzioglu,2001:14).



1978 yilinda Universiteye giris sinavimin merkezilesmesi ile s6z konusu smavin
icerigi ile okullarda okutulan miifredat arasinda paralellik sorunu ortaya ¢ikmaya bagladu.
Okullardaki &gretmenlerin esit akademik diizeyde olmayisi, okullar arasi program
farkliliklar, artan ortadgretim kurumlan ve Ggrenci sayisina karsin liniversitelerin azligy,
meslek liselerinin yayginlagtirilamamasi, 6zel okullar ve dershanelerdeki Ogrencilerin
liniversite girig sinavlarindaki bagarisi, ortadgretimde Ggrencilerin zayif oldugu derslerden
takviye almak istemeleri ve benzeri sebepler 6zel dershanelere olan talebi artirmug ve kisa

zamanda ¢ogalmalarina neden olmustur (Yildiz, 2005:3).

Tiirkiye geng niifusu ve buna paralel olarak okul ¢agindaki 18 milyon &Zrencisi ile
diinyada ender iilkelerden biridir. Bu &grencilerin yaklasik 2 milyonu her yil gelecegini
kazanma umudu olarak liniversiteye girmeyi ve buradan edinecegi meslek ile yagamim

anlaml1 kilacagum diisiinmektedir.

Ozel dershanecilik olgusu geng niifusu, basta AB dilkeleri ve diger iilkelerle
kiyaslandiginda olduke¢a fazla olan iilkemizde, son 30 yilda toplumun hemen her kesimini
bir sekilde etkilemigtir. Fakat zannedilenin aksine 6zel dershanecilik ve buna paralel olarak
yilksekdgrenime gecis sinavi yalmzca Tirkiye’ye 6zel bir durum degildir. Bagta ABD
olmak iizere hemen her Avrupa iilkesinde ve diinyada farkl lilkelerde bir girig sinavi ve bu
paralelde dershane sistemi mevcuttur. Omegin ABD’de SAT ad1 altinda finiversiteye giris
sinavi yapilmakta ve Ofrenciler her gegen giin zorlagan bu sinava hazirlanmak adina
dershanelere yonelmektedirler. Ancak oradaki bu dershaneler, buradakinden farkl: olarak

temel egitim vermemekte, sinava ydnelik taktik ve ipuglan vermektedirler.

Giintimiizde 6zel dershaneler, Tiirk Egitim Sistemi icerisinde nemli role sahiptir.
Bu rol tepeden inme, sermayesi olanlar tarafindan belirlenmeyip toplumsal bir talep sonucu
ortaya c¢ikmaktadir. Ozel okullara devam eden 6grencilerin bile hemen hepsi seckin
dershanelere devam eder hale gelmislerdir. Dershanelere talep o kadar fazladir ki baz

dershanelerin aym il i¢inde ve ilgelerinde sube agtiklar: goriilmektedir(Oztiirk,1994:35).

Egitim sistemimizdeki sorunlar ve iiniversiteye giris sinav sistemi dgrencilerin bu
sinavlara hazirlanmasmda dershaneleri zorunlu hale getirmistir. Bir yere olan talep arzdan
¢oksa, bir yants olmas1 dogaldir lise mezunu hemen her 6grenci hayatta basarii ve muthu

olmanin tek yolumun bir {niversiteye girmek oldugunu diigiinmekte ve Universiteye



girmenin de tek yolunun iyi bir dershaneye devam etmek oldugunu ifade etmektedirler.
Toplumda olusan bu kosullanma, dershane olgusunun giin gegtikge daha fazla tartigilir hale

gelmesini saglamigtir.

Tiirkiye’de Egitim Sistemi ic¢inde sayilart her gecen giin artan §zel dershaneler,
1985 yilinda Ozdebir, 1991 yilinda Giivender adlartyla iki farkli derekte birlesmislerdir.
Derneklesme siireci ile birlikte dershaneler sistem ve karar siireci {izerinde etkin bir baski
grubu  olusturmayt basarmislardir. Dershanelerin  siyasal ve ekonomik anlamda
giiclenmeleri, dershanelere olan talebin artmasi ve toplumdaki deZismeler sonucu

dershanecilik olgusu olugmustur(Sirin,1998:6).

Ortadgretim sistemimiz bugiinkii yapisi itibariyle daha c¢ok lise yolundan iniversite
kapilarnina 6grenci yigan bir merdiven diizeyinde galigmakta ve ortadgrenim seviyesinde
toplumun ihtiyaci olan insan giliciinil yetistirememektedir. Sistemdeki bir boglugu
doldurdugu ve sayilart her gecen giin artan ve yaklagsik 30 trilyonluk bir pazar olusturan
Ozel dershaneler siirekli kamuoyunun giindeminde olmus ve varliklan tartigma konusu

olmustur(Biiyiikbag,1996:3,4).

Egitim, bir iletisim ve etkilesim iirtinlidiir, iletisimi saglayan ve organize eden ise,
Ogretmendir. Egitim sisteminin iyi islemesi ve sistem aracilifiyla istenilen 6zelliklerde
bireylerin yetistirilmesi, oncelikle 6gretmenlere ve onlarin niteliklerine baglhidir. Ogretmen,
Ogrenci ve egitim progranu olmak iizere egitimin ii¢c temel unsurunun bulundugu goriisti,
yaygin kabul gérmesine karsin, bu konuda farklhh gériisler de mevcuttur. Kendisini
olusturan unsurlar nasil simflandirilirsa simflandirilsin, karmasik ve dinamik bir yapiya
sahip olan egitimin basarisi, bu Ggelerin nitelikleri ile aralarindaki saglikhh ve dengeli

bicimde olugturulacak islevsel bitiinliige baglidir(Degirmencioglu,2009:11,12).

Dershane programlaninin mevcut sistemde bagariya ulastiklan sdylenebilir. Bunda
elbette ki burada ¢aligan egitimcilerin pay1 bliyliktir. Bu baglamda 6zellikle son yilarda
¢ok tartigilan kurumlar olan 6zel dershanecilik olgusunu incelerken 6gretmen goriiglerinin

alinmast, bu konuya vizyon katmas: agisindan énemlidir.

Ozetle su anda, her aileden bir veya birkag kisi 6zel dershanelere devam etmistir

ya da etmektedir. Ozel dershaneye gitmek bir ihtiyag midi? Neden Sgrenciler Szel
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dershanelere gitmektedir? Ozel dershaneler 6grencilerin dershaneye gitme beklentilerini ne
dleiide karsilayabilmektedir? Ozel dershaneler neden tartisilan kurumlar olmaya devam

etmektedir?

Ozel dershanecilik olgusu, dershanelerin tarihsel dogusu, tarihsel gelisimi, sundugn
olanaklar ve hizmetler, su anki durumlan egitim bilinci ve egitim teknolojisi baglif altinda

incelenecektir.

Arasgtirma konusuna yakin konularda gergeklestirilmis benzer bilimsel aragtirmalar
Ozellikle yakin ddnemlerde artmug olmakla birlikte, konuya Yiksekdgretime hazirlik
egitiminde dershanecilik olgusunu etkileyen etmenlere iliskin 6gretmen gorislerinin
alinmasi ekseninde yaklagan herhangi bir eser bulunmamistir. Gegmigten giinlimiize konu
iizerinde yapilan bilimsel ¢alismalar incelenmistir. Ozel dershaneciligi cesitli yonleri ile ele

alan ¢calismalar ve bu araghirmalar ile ilgili kritik bulgular soyle 6zetlenebilir:

Ozgiiven’in 1977 yilinda yaptigi  “Ozel Dershanelerin Universiteye Giriste
Etkileri” adli ¢caligma 6zel dershanecilik konusunda yapilan ilk ¢alismadw. Arastirma
1976-77 egitim-Ggretim ytlinda iniversite smavina girmis ve oldukea viiksek puanlar almig
266 égrenci tizerinde yapilnugtir. Ogrencilerin sinava hazirlanma stivegleri incelendiginde,
ozel dershanelere devam etmenin sinava hazirlanma yontemleri arasmda ilk sirada yer

aldig goriilmiistiir.

Duman (1984); “Ozel Dershaneler ve Islevieri” konusunda bir arastirma yapmis
dzel dershanelerin dogusunu, gelisimini, iglevierini ve etkilerinin genel bir
degeriendirmesini ortaya koymustur. Duman dershane ve okula takviye kurslarim
incelemis, bunlarin dgrenci sinav ve derslerine bagarisint arastirmigtir. Bunun sonucunda
takvive kursiarimn daha ¢ok okul derslerine kathi sagladigi, ozel dershanelerin ise test
teknigi ve yontemlerine yonelik uygulama yaptig: icin simav basarising oldukea fazla katka

sagladig saptanmigtir.

MEB (1990); Milli Egitim Bakanhg, Ozel Ogretim Kurumlar: Genel Miidiirligii ile
Ozel Dershaneler Birliginin ortaklasa ¢alismalaryla 1990 yilinda, ortaégretimdeki egitim
ve ogrefim problemlerini tespit etmek amaciyla “Lise son sinif dgrencilerinin okullarindaki

egitim ve dgretim faaliyetlerine iliskin goriisleri” ile ilgili bir arastirma yapimistir. Bu
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arastirma yaklastk 80.000 &grenciyi kapsamugtir. Bu arastwmamn sonuclarina goivre,
Ogrenciler genellikle kendilerinde Ogrenme istegi bulmamaktadir. Fakat sinif icerisinde
cogunlukia ogretmeni dinlemekte olduklarindan, konu ile ilgili tartismalara az

katildikiarim belirtmektedirler.

Ogrenim gordiikleri Tiirk Dili ve Edebiyvati, Matematik, Fizik ve Tarih gibi
derslerin miifredat programlarmun yeniden diizenlenerek, okuduklar: ders kitaplaruun
yeniden hazirlanmasm istemektedirler. Universiteye hazirlanma yoniinde ise Fizik,
Matematik ve Kimya derslerini yetersiz gormektedir. Dershaneye devam eden igrenciler,
ozel dershaneye gitme sebeplerini soyle siralamaktadirlar: Okul yeterli olmadig igin (%
40.4); test tipi sinava hazwrlik icin (% 21.3); problemlere pratik ¢oziimler dgrenebilmek
icin (% 21.0); smavda zamam iyi kullanabilmek icin (% 15.8); ¢ok kiiciik bir béliimii ise
ailesi istedigi igin ozel dershaneye gittigini belirtmiglerdir (Duman, Avci, 1990).

Tunay (1992); “Lise Ogrencilerini Ozel Dershanelere Iten Faktorler” adh
arasgtirmasinda, genel lise Ogrencileri, diger lise Ogrencilerine gorve daha fazla izel
dershaneleri tercih etmiy olup, okul kurs programim tercih eden dgrencilerin ise ticaret
lisesi ogrencilerinden olustugunu belirtmektedir. Ozel dershanelere devam eden
ogrencilerin okuldaki arkadaslarinin da ¢cogunun, okul kurslarina devam eden 6grencilerin
ise arkadaslarmun ¢ok azimin dershaneye gittigini, bunun nedenlerin basinda ise
dgrencilerin iiniversite smavina hazirlanwken aymi ¢alisma yolunu tercih ettigini
belirtmektedir. Ogrencilerin ozel dershaneleri tercih etmelerinin baghca nedenleri;
hazirlik programlarinin, 6grenci se¢me ve yerlestirme sinavi (OSYS) sistemine uygun
olarak gelistirilmis olmasi, 6gretmen kadrosunun hem alan bilgileri yoniinden hem de
mesleki yonden yeterlilige sahip, ehil dgretmenlerden olugmasidir. Bunu yamnda, ozel
dershanelerde dersliklerin dgrencinin seviyesine uygun olarak hazirlamap bu yénde
programliar gelistirilerek sunulmasi ve kapsamh rehberlik faaliyetleri de dershanelere olan

talebi artirmaktadtr.

Ergin’in (1993); “Resmi Liselerde, Ozel Liselerde ve Lise Ogrencilerini Universite
Girig  Swaviarina Hazirlayan Dershanelerde Calisan  Ogretmenlerin  Psikolojik
Gereksinme Alanlarvmn Karsdastwidmasina Yonelik Bir Arastirma” adli yiiksek lisans
tezinde ogretmenlik meslegi ve calisma alanlari bashkilar: altinda, dgretmenlik kavrami ve

ozel liseler ile dershanelerin egitim sistemi icindeki yeri incelenmigtiv. Bunun yamnda
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resmi lise dgretmenleri, ozel lise dgretmenleri ve lise dgrencilerini tiniversite girig
simavlarima hazwrlayan dershane 6gretmenlerinin psikolojik gereksinmelerini birbiri ile

karsilastirmayr amaglayan bir uygulama kismi mevcuttur.

Calismada, ¢ok hizli degigimin yasandigi ¢agimizda, toplumun gelisebilmesi
acisindan egitim - dgretimin roliiniin 6nemi vurgufanmz; ve bu acidan egitim kurumlarinda
gorev yapan dgretmenlerin gereksinmelerinin bilinmesi, bu gereksinmelerinin hangi
calisma ortamlarinda karsilanabileceginin belirlenmesi, hem onlarin hem de egitim
kurumlarmmm amaglarma ulasmalarim pozitif' etkileyecek ve onlarin daha mutlu ve
doyumlu bireyler olarak gorevierini sirdirmelerini  saglayacaklar:  ortamlarmn
yaratumaswun Ogretmenleri memnun edecek etmenler oldugu ve ayrica bu durumdan

ogrencilerin de memnun kalacag ifade edilmektedir.

Aksdz(2001);  “Yeniden  Uretim  Kurami  Aqsindan  Dershanelerdeki
Farklilagmalar” ile ilgili arastrmasmnda dershanelerin hizmet verdikleri ogrencinin
smifsal, kiiltiirel ve demografik kokenine gore kitle, biiro, hemseri ve cemaat dershaneleri
olarak dort grupta farkhilasngim belirtmektedir. Ozel dershane dgretmenlerinin killtiirel
sermayelerinin demografik ve swifsal kokenleri, hangi dershanede ve hangi sartlarda
calisacagim belirlemektedir. Bu anlamda dershaneleri, diger egitim kurumlar: gibi var
olan esitsizlikleri kendi icerisinde yeniden iireterek varligini siirdiiven Mhille kurumlar
olarak nitelendirmektedir. Ayrica alamm olugturan tiim dershanelerde iiniversite sinavina
yonelik olgme ve degerlendirme yapimaktadir. Ogretmenin stirekli olarak akademik giicii
yiitksek, kavrama basamaginda soru hazirlama arayiglarinin da 6gretmenlerin akademik

niteliklerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (dksdz, 2001:19-125).

Oztiitk (2001); “Universite Savimi Kazanamayan Ozel Dershane Ogrencilerinin
Ortak Ozellikleri ve Ozel Dershanelerin Bu Ogrencilere OSS’deki Puan Getirisi (Kayseri_
Orneklemi)” arastrmasinda yitksekogretim hakki kazanamayan lise mezunu dgrencilerin
her gegen giin artmast ve bu dgrencilerin tniversiteye giris icin ¢oziim yolu olarak
dershaneleri tercih etmeleri Ozel dershanelerin sayilarmin artmasing sebep oldugu
kanaatine vardnustir. Sinav kapsamindaki derslere olan devam ile elde edilen puaniar

arasinda dogru oranti oldugu saptanmagtr.
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C)zsoy’lin (2003);, “Ozel Ogretim Kurumlar: Olarak Dershaneler ve Sorunlari
(Denizli Ili Uygulamasy)” arastrmasinda ozel dershanelerin  egitimdeki yeri ve
karsilastiklart sorunlar tespit edilmeye ¢alisiimistir. Bu arastwrmamn sonuglarina gore;
dzel dershanelerin devlet okullarimin fiiniversite smavimi  kazandwmada  yeterli
olmadigimdan ortaya c¢iktigr belirtilmistiv. Ayrica, ézel dershanelerin olusturduklar:
ekonomik hareketlilik ve sagladikiar: istihdam ile egitim sistemi icerisinde oldukca dnemli
oldugu gorillmiistir. Ozel dershanelerin sorunlarimn temelinde; resmi ve ozel kurum,
kurulus ve Iigilere tam olarak kendilerini kabul ettirememis olmalari ve kanunlarla
belirlenen idari mevzuattan ve rekabet kogullarindan kaynaklanan sorunlarimin oldugu
gorilmiistiir. Ayrica veliler tarafindan dgrencilerin takipsiz  birakidmas: ve idicret
ddemelerinin  geciktirilmesi gibi durumlar dershaneler tarafindan sorun olarak

gorilmektedir (Ozsoy,2003).

Cenk’in (2005); “Ogrencilerin Ozel Dershanelere Gitme Nedenleri Ile Ozel
Dershanelerde Aldiklar: Egitime Iliskin Goriisleri” adli ¢alismasinda égrencilerin dzel
dershanelere gitme nedenleri ile dzel dershanede aldikiari efitime iligkin giriigleri
alimmigtr.  Calhsmada Ozel dershanelerin tarihsel gelisimi ve mevzuati incelenmis daha
sonra Ankara Sincan’da dershaneyve giden Ggrenci giriislerine yer verilmistir. Bu
caliymamin sonuglarina gore oOzel dershaneler Tiirkiye'nin her bir ilinde hatta bir¢ok
ilcesinde faalivet gosterip ve farkh iicret alternatifleri sunup degisik gruplara hitap
etmektedirler. Bu sartlar altinda Tiirk Egitim Sisteminin bir parcast oldugu vazge_g:ilmez
bir gercek olarak kabul edilir durumdadw. Ozel dershanelere giden ogrenciler
iniversiteye giris igin dershaneye gitmeyi vazgegilmez olarak girmektedirler. Bunun
yaninda, Ozel dershanelerdeki rehberlik faaliyetlerinin de daha etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Dogan’in (2002), “Tirkiye’de Ozel Dershaneler” adli calismasinda egitim
kavramindan ve Tirkiye’'de igleyisinden bahsedilmis bunun yaninda ozel egitim kurumliart
ve dershanecilik olgusunun gelisimi incelenmiy, zel dershanelerin yiiksek Ogretime
hazirlama ¢alismalart incelenerek dzel dershanelerin Japonya ve Yunanistan’'da bulunan

ozel dershanelerle kiyaslamas: yapilnugtir.

Tiirk egitim sisteminde iiniversiteye giris basamagimn ¢ok dnemli olduguna deginen

calisma, O0grenciler ve ebeveynlerin iiniversiteye giriste en yiiksek puanlary alabilmenin en
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iyi yolunu arastirdiklarini ifade etmektedir. Bu ihtiyaca cevap vermek dzel dershanelerin
isi olmug ve bu olusum hizla kurumsallagnugstir. Tiivkiye'nin toplumsal yapist igindeki
egitim kurumunun iglevsel boyutunun on plana ¢ikarildig: arastirmada; emniyet supabi
veya tamamlayict kurum olarak ele alman Ozel Dershanelerin, toplumsal yapidaki
ihtiyaclara cevap veremeyen egitim sisteminde alternatif kurumlar olarak ortaya ¢ikng
vurgulanmigtir. Bu problemin anlasilabilmesi icin oncelikle var olan Tirk Egitim
Sisteminin genel yapisim anlamak gereklidiv. Ardindan Tiirkive 'deki eZitim ve dgretimde
yasanan sorunlar ele alinmigtr, “Egitim ve Degisme” perspektifinin on plana ¢ikaridigi
arastirmada Tiirk Milli Egitim Sistemindeki énemli reformlar tizerinde de durulmustur. Bu

baglamda yaganan son durum da 2002 istatistikleri ile desteklenmistir.

Cogkun’un (2005); “Ozel Dershanelerin Ortadgretimde Verimlilige ve Istihdama
Etkisi” adli ¢calismasinda her yil milyonlarca égrencinin devam ettigi ve ekonomik agidan
dnemli bir kaynagin harcandigr ézel dershanelerin, egitim sistemi igerisindeki yerinin ne
oldugu, ortaya c¢ikmalarindaki ve yayginlagsmalarindaki nedenler ile istihdama ve
ortadgretimdeki verimlilige etkisi, Ozel Ugur Dershaneleri orneginde ele alinarak,
irdelenmigtir. Bu ¢aligmaya gore dzel dershanelerin, Tiirk egitim sisteminin yasadig
degisimlere paralel olarak degistigi ve gelistikleri goriilmiistiir ve ozel dershanelerin
istihdam konusunda da olumiu etkisinin oldugu dikkat ¢ekmektedir. MEB’in 2005 yili
verilerine gore, sayiart 3.000°ne ulasan ozel dershanelerde resmi olarak girev yapan,
30.537 ogretmen bulunmaktadir. Cahsan diger personeli de dikkate aldifimizda dzel
dershanelerin istihdama olumlu katlada bulundugu siylenebilir. Ayrica iiniversiteye giriste
oynadigt rol dikkate alindiginda 6zel dershaneler, yetismis isgiicine de katk

saglamaktadr.

Colak’in (2006); “Egitim Sosyolojisi Bakimindan Dershaneler ve Egitim” adli
calismasinda Tiirkive'de ézel dershanecilik sisteminin isleyisi, tarihsel geligimi ve egitim
sisteminin sorunlar: tizeride durulmustur. Calismada tilkemizde egitim ve egitim sorunlar
denildiginde ya ilkogretim ya da yiiksekigretimin akla geldigi ve ortaégretim kismnn
genellikle goz ardr edildigi ifade edilmektedir. Smaviar; egitim sistemimizin vazgecilmez
unsurlar: haline gelmistir. Smaviarin gerek icerikleri gerekse kaldirilyp kaldwrimamalar
gerektigi egitim sistemimizde siirekli giindemde olup tartisilmasina ragmen, bu siiregten
direkt etkilenen oOgrenciler (Ozellikle ortadgretim ogrencileri) cogunlukla goz ard

edilmektedir. Smavin yarattifi stres ve baski Ogrencilerde yogun bir sekilde
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gozlenmektedir. Swmavlarin etkin  bir gsekilde wuygulanmaya baslanmasyla birlikte
dershaneler de yayginlasmaya baslamistr. Bu durumda egitim ogretim sistemimizde
temelden bir degisiklik olmadigi siirece, genglere egitim sistemimizin sinavlarla oriilii
oldugunu, ancak hayatm smav odakly olmadigr bilincini kazandirmak gerekmektedir. Bu
biling ve algr tarzi hem genglerin gelecegi hem de toplumun gelecegi agisindan dnem arz

etmektedir denilmektedir.

Dagl'nin  (2006); “Ozel Dershanelere Ofrenci Gonderen Velilerin Ozel
Dershaneler Haklundaki Gériis ve Beklentileri” adli ¢alismasinda dzel dershanelerin
kurulug nedenleri, yasal dayanaklari, yiiksekogretim smavimn tarihgesi ve iniversiteye
giris smaviar ile 6zel dershaneler araswndaki iligki ortaya konmugtur. Bunun yaninda
yitksekdgretime girigi Tiirkiye've benzemeyen iilkeler degerlendirilmis ve uygulama
kisminda veli goriislerine yer verilmistiv. Calismada yer alan verilere gore iiniversiteyi
kazanan Ogrenciler arasinda yapilan anketlerde 6zel dershaneye devam etmeden
iiniversiteyi kazananlarm oram % 1 bile degildir. Ogrencilerin nerdeyse tamaminda “ézel
dershaneye gitmeden tiniversiteyi kazanmak miimkiin degildir” anlavisi agir basmaktadr.
Ozel dershaneye devam eden Ggrenci sayisimdaki artis bu diisiinceyi desteklemektedir. Bu
nedenle de en kiiciik ilcelerde bile ¢ok sayida ozel dershane agimustr. Velilerin

gocuklarin ozel dershaneye yollamalarimn bir zorunluluk haline geldigi goriilmektedir.

Oner’in (2007); “Ozel Dershanelerin [lkogretim Matematik Ogretimindeki Yeri ve
Onemi” adli yitksek lisans tezinde Tiirk egitim sisteminin genel yapisindan bahsedilmis ve
amacglarina deginilmistir. Bununla birlikte Tirkiye’'de ozel dershanelerin tarihcesi, Tirk
egitim sistemi igindeki yeri ve o6nemine de deginilmistir. Oner bu ¢alismasinda
dershanelerin Tiirk egitim sisteminin vazgegilmez bir unsuru haline geldigini ifade
efmigtiv. Tirkiye 'nin niifusu hizla artmakta ve genglerin okuldan beklentilerinin yeterince
karsidanamamakta oldugunu da vurgulamaktadir. Buna paralel olarak dershanelerin
sayisi her gecen gin artmaktadwr ve dolayisyla her kesimden veliler g¢ocuklarin
dershanelere yollamaktadirlar. En kiiciik iicelerde bile farkir veli beklentilerine cevap
verecek nitelikte rehberlik, birebir ders ¢aligma, sinav teknikleri gibi etkinlikleri én plana
ctkaran farkl dershaneler agilmaktadir. Pek ¢ok veli cocuklarmm biiyiik sehirlerdeki daha
biiyiik dershanelere yollamaktadirlar. Dershaneye gitmek adeta egitim dgretimin ayrilmaz
bir parcasi haline gelmistir. Ulke genelinde dershaﬁelerin sayilart 3000°i gecmistir. Bu

kurumlarda ¢ok sayida egitici ve yardimci personel istihdam edilmektedir. Dershanecilik
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dgretmen, ¢alisan, yayinel, dagitimel, pazarlamact ve digerlerinden olusan giiclii bir
sektor haline gelmigtir. Bu durumda dershanelerden geriye doniis, giiniimiiz kogullarinda
miimkiin gozitkmemektedir. Oner bu ¢alismasmda dershanecilik olgusunun ne derece

dnemli oldugunu vurgulamayr amaglamistir(Oner, 2007:86-88).

Yapilan tarama sonucunda yurtdisinda 6zel dershanecilik olgusunu inceleyen bir
caligmaya ulasilamamigtir. Konunun iginde verilmeye c¢alisilan aragtirmalarn incelenmesi
sonucunda; dershanelerin OSS sinavina etkisi, 6grencileri 6zel dershanelere iten faktdrler,
dershanelerin iglevleri, gibi konular daha ¢ok Ofrenci ve veli gorigleri dogrultusunda
incelenmis olup &zel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin Gfretmen
goriislerinin  degerlendirildifi bagka bir caligmaya rastlanmamigtir. Bu da, aragtirma
konumuzun gincelligini ve 6zglnligini ortaya c¢ikartmaktadir. Her ne kadar benzer
aragtirmalara rastlansa da konu Ogretmen perspektifinden hi¢ ele alinmamistir. Bu
aragtirmayla 6zel dershanecilik olgusu konusunda nitelikli ve kapsamli bir ¢éziimleme
yapilacaktir. Aynca bu arashrmamin  alinan Ogretmen goriisleri  dogrultusunda,
yitksekdgretime hazirlik boyutuyla egitim bilinci ve egitim teknolojisine yonelik calisma
ve uygulamalara 1s1k tutacagi umulmaktadir. Konunun diger ¢alismalara kiyasla farkli
olarak Diyarbakir ili 6meginde ele alinmasi ayrica ¢aligmayr Ozgiin kilmaktadir. Bu
baglamda aragtirmamin temel Onermesi; yiksekigretime hazirlik egitiminde dzel
dershanecilik  olgusunu  besleven  etmenlere  iliskin  63retmen  goriislerinin

degerlendirilmesidir.
Amaclar

Bu arastirma, Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki yiiksekégretime hazirlik egitimi
veren Ozel dershanelerde galisan Ogretmenlerin yitksekdgretime hazirlik egitiminde 6zel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin egitim bilinci ve egitim teknolojisine

gbre goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Aragtirma agagidaki sorulara yanit arayacak bicimde diizenlenmisgtir:
e Diyarbakir merkez ilgelerinde vyiiksekdgretime hazirlik egitimi veren &zel

dershanelerde ¢aligan &fretmenlerin, yitksekGgretime hazuhk egitiminde ozel

dershanecilik olgusunu besleyen egitim bilinci etmenlerine iligkin goriisleri
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nelerdir? Egitim bilincine iliskin Ogretmen gorlisleri onlann cinsiyetlerine,

branglarina ve galisma siirelerine gore farklilik géstermekte midir?

¢ Diyarbakir merkez ilgelerinde yiksekégretime hazirhk efitimi veren &zel
dershanelerde ¢ahigan GZretmenlerin, yliksekdgretime hazirlik egitiminde Ozel
dershanecilik olgusunu besleyen egitim teknolojisi etmenlerine iliskin goriisleri
nelerdir? Egitim teknolojisine iliskin G&gretmen goriisleri onlarin cinsiyetlerine,

branglarina ve caligma siirelerine gore farklilik gostermekte midir?

Onem

Stirekli degisme ve gelisme igerisinde olan egitim kurumlari, toplumsal yap:
icerisinde Onemli bir yere sahiptir. Degisim toplumda stireklilik arz eden bir olgu olup,
iilkemizde de son yillarda hiz kazanmustir. Ozel sektoriin giderek daha fazla yayginlaghi
bu yeni dbénemde, egitim kurumiart da bu degisimden etkilenmistir. Devletin egitime
yeterli kaynaf saglayamamasi sonucunda, arz-talep dengesizligi olugmus ve sorunlarin
¢oziimiinde devreye ozel sektdr girmistir. Ozel dershaneler, bu siireg igerisinde ortaya

¢ikan kurumlardir (Coskun,2005:101).

Ozel dershanecilik olgusunda en Snemli yap: taglarindan biri de 6gretmenlerdir.
Dershane sayilarindaki artis sebebi ile bu alanda bir¢ok &fretmen istihdam olmaktadir.
Onlar bu siirecin i¢inde hem etkilenen hem de etkileyen, yon belirleyen konumundadir. Bu
nedenle &gretmenlerin 6zel dershanecilikle ilgili goriisleri alinarak egitim sistemimizin

sorunlari ile ilgili gesitli ¢ozliim Gnerileri {iretilebilir.

Coktan se¢meli test ydntemi ile yapilan bilgi yiikli sinavlar, egitim siirecinin
sonug¢larim dlgmede bir asirdan beri basari ile kullanilan gegerli bir aragtir. Ancak, bu tiir
sinavlar, lUlkemizde ve giiney Asya ilkelerinde oldugu gibi ara¢ olmaktan ¢ikip amag
haline déniistiigiinde, iilke egitim sistemi yaninda is giiciiniin nitelikleri ve dolayisiyla iilke

ekonomisi de fevkalade olumsuz bir bigimde etkilenmektedir.
Yitksek Ogretime girs icin gelismis {ilkelerde yapilan diizenlemelerde, bilgiden

ziyade temel kavramlara dayali olarak, okudugunu anlama ve yorumlama yeteneklerini

6lgen sinavlar ile ortadgretimdeki basar1 g6z dniine alinmaktadir(Y OK,1999:2).
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Bu aragtirma ile toplanacak verilerin ozellikle; Milli egitim sistemimizde yiiksek
Ogretime hazirlik egitimi i¢in 6zel dershanelerin yerinin ve 6neminin belirlenmesi ve 6zel
dershanelerin giiniimiizdeki durumu hakkinda Ogretmenlerin goriigleriyle ilgili bazi

bilgilerin ortaya ¢ikmasina da aracilik edebilecektir.

Ayrica, Ogretmenlerin yilksek Ogretime hazirlik egitiminde ©6zel dershanecilik
olgusunu besleyen etmenler hakkinda neler diisiinditklerini saptayacag i¢in, bu
aragtirmanin ilgililere 6nemli bilgiler saglayacagi ve konunun degisik boyutlarinda

yapilacak olan bilimsel aragtirmalara da katk: getirebilecegi timit edilmektedir.

Varsaymalar
Aragtirmada;

v Yiiksekogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
etmenler konusunda, dershane Ogretmenlerin goériisleri dogrultusunda degerlendirme

yapilabilecegi,

v Olgme aracinin kapsam gegerliligine sahip oldupu ve olgme aracim

cevaplayan 6gretmenlerin, konuyla ilgili gbriiglerini igtenlikle yansittiklar1 varsayitmistir.

v Kullamlacak kaynaklarm ve belgelerin giivenilir oldugu varsayilmigtir,

Smrhhklar

Aragtirma;
v Ozel dershanelerin icinde yiiksekogretime hazirlik egitimi uygulayan dzel
dershaneler, |
v Ozel dershaneleri yiiksekdgretime hazirlik egitimi iglevi itibariyle kaynak
taramasi ve 6lgme araci ifadelerinin ¢oziimlenmesi,
v' 2008-2009  egitim-Ogretim  yilmda Diyarbalkir I Merkezindeki
yilksekdgretime hazirhk egitimi veren Ozel dershanelerdeki olgme araci uygulanan

Ogretmenler ile 6lgme aracindaki ifadeler ile sinirhidr.
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Tanmmlar

Yitksek dgretime haurlik egitimi: Ofrencilerini yilksekdgretim kurumlarinin giris

sinavlarina hazirlamak amaciyla 6zel dershaneler tarafindan verilen egitimdir.

Ozel Dershanecilik: Ogrencileri; bir iist okulun veya yitksek Ofretime giris
smavlarna hazirlamak, istedikleri derslerde yetistirmek ve bilgi diizeylerini yiikseltmek
amactyla faaliyet gdsteren 6zel 6gretim kurumlart olarak 6zel dershanelerin 6grencilere

egitim-6gretim hizmeti verme isidir

Egitimn bilinci: Egitim kurumlarnin 68rencilerine verdigi egitimin niteligi, kalitesi,

Ogrenciye katkis1 ve evrim giicili ile efitime yaklagmmudir.

Egitim teknolojisi: Egitim kurumlarmin dgrencilerine sundugu her tiirlii teknolojik
olanak ve sagladig fiziksel kosullarda verdigi hizmetlerin tlimiidiir.

Yontem

Arastirma Modeli: Bu aragtirma genel tarama modeli iginde yiirlitiilmiistiir. Genel
tarama modelleri Karasar’in da belirttigi gibi “Evrende yer alan elemanlar hakkinda bir
yargiya varabilmek igin evrenin tiimil veya evrenden alinacak &rnek veya drneklere bagl

olarak yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2005:79).

Aragtirmamizin modeli iki farkli metot kullanilarak olusturulmustur. Teorik
cergevedeki bilgiler, genel olarak alan arastirmalarinda goriildagi gibi, ayri bir boliim
altinda degil, tekrardan 'kag:mmak ve mukayese imkéni vermek agisindan sistemlestirilmis
uygulamali béliimiin bagliklars altinda dokiimantasyon metoduyla verilmistir. Aragtirmamn
amacina ulagabilmesi i¢in gereksinim duyulan yiiksek 6gretime hazirlik egitiminde $zel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6Fretmen goriislerinin alinmasinda,
tasvir aragtirmasi ¢ergevesinde anket formu kullamlarak elde edilen veriler, ilgili istatistik

metot ve teknikler kullanilarak alt amaglarin test edilmesi saglanmustir.
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Arastirmada temel olarak ilgili kaynaklardan, konuya iliskin benzer aragtirmalardan
faydalanilarak analizler yapilmig, daha sonra bunlar betimsel analiz modeline uygun olarak
sunulmug, eclde edilen analizler veri toplama aracindan elde edilen veriler ile

yorumlanmistir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin evreni Tiirk Ozel Dershanecilik Sistemindeki
niifustur. Caligma evrenini ise 2008-2009 egitim-Ggretim wilinda Diyarbakir il
merkezindeki yiiksek Ogretime hazirhik egitimi veren &zel dershanelerde ulagilan
ogretmenlerdir. Aragtirmaya esas olan 6zel dershaneler ve Ogretmen sayilan ile ilgili
istatistiki bilgiler Diyarbakir Il Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik Subesi’nden 22.12.2008
tarihinde arastirmacinin ziyareti sonucu elden alinan yaziyla belirlenmigtir. Ayrica
Diyarbakir 11 Milli Egitim Midiirliigii Ozel Opretim Boliimiinden aragtirmac tarafindan
alman Diyarbakir il merkezindeki yliksekogretime hazirlik egitimi veren 6zel dershaneler
hakkindaki ‘Dershaneler Bilgi Formu’ dogrultusunda da ozel dershaneler ve dgretmen
sayilarinda son diizenlemeler yapilmustir. Diyarbakir il merkezinde, Sur, Yenigehir, Baglar
ve Kayapinar olarak dort merkez ilgeye bagli yiiksek Ogretime hazirhk egitimi veren

toplam 41 &zel dershane mevcuttur.

Tablo 1°de goriildigi gibi Diyarbakir il merkezinde yiiksekGgretime hazirlik
egitimi veren toplam 41 ozel dershane mevcuttur. Bu 6zel dershanelerin %51.22 gibi
biiylik bir oraminin Yenigehir il¢esinde, % 26.83iniin Kayapnar ilgesinde, 14.63%’{iniin

Baglar ilgesinde ve % 4.88’inin de Sur ilgesinde oldugu goriilmektedir.

Diyarbakir il merkezindeki Sur, Yenisehir, Baglar ve Kayapinar olmak lizere dort
merkez ilgeye bagh yiiksek dgretime hazirlik egitimi veren 6zel dershanelerin tamaminda
Olgme araci uygulannmushr. Arastirmamn yapildign tarih itibariyle Diyarbakir il
merkezindeki yiiksek dgretime hazirlik egitimi veren 6zel dershanelerin tamaminda ¢alisan
ve hazir bulunan toplam 380 §gretmene anket dagitilmug, ancak ¢esitli nedenlerle 373 adet
anket toplanabilmistir.
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Tablo 1: Diyarbakir Orneginde Yiiksek Ogretime Hazirlik Egitimi Veren Dershaneler

Sira

Tlce Ads

Okul Adi

% Dagilim

| ol

BAGLAR

OZEL BATIKENT SINAV DERSHANESI

OZEL ILK GUVEN DERSHANESI

OZEL YENI BIREY DERSHANESI BAGLAR SUBES]

OZEL DIYAR ZAFER DERSHANESI

OZEL YENIKENT KULTUR DERSHANESI

OZEL GENC METROPOL DERSHANESI

14.63%

o |0 W N

'™
o

=
=

12

13

14

i5

16

17

KAYAPINAR

O7EL DIYARBAKIR AKADEMI DERGISI DERSHANESI

OZEL DIK AC!I DERSHANESI

OZEL DIYARBAKIR FEM DERSHANESI

OZEL ZUMRE DERSHANESI

OZEL ESEN FEN DERSHANESI

OZEL SECKINLER OLUSUM DEGERLENDIRME MERKEZ]
DERSHANESI DICLE KENT SUBESI

O7EL O7 PIANALITIK DERSHANESI DICLEKENT SUBESI

QOZEL SUR EGITIM DERSHANES] DICLEKENT SUBESI

OZEL YENI BIREY DERSHANES] DICLEKENT SUBES]

O7EL FINAL DERGISI DERSHANESI DICLEKENT SUBESI

OZEL DICLE BILIM DERSHANESI

26.83%

18

19

SUR

OZEL SUR EGITIM DERSHANESI

OZEL YILDIZ EKSEN DERSHANESI

4,88%

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

YENISEHIR

OZEL KARACADAG DERSHANESI

OZEL DIYARBAKIR UGUR DERSHANESI-2

OZEL SUR EGITIM DERSHANESI {OFiS SUBESI)

OZEL DIYARBAKIR YEDIIKLIM DERSHANESI

OZEL DIYARBAKIR TUMAY DERSHANESI

OZEL FINAL DERGISI DERSHANESI OFIS SUBESI

OZEL DIYARBAKIR UGUR DERSHANESI

O7EL O7 PIANALITIK DERSHANESI

OZEL KAVRAM DERSHANESI

OZEL DIYARBAKIR ASAMA DERGISI DERSHANESI

O7EL FINAL DERGISI DERSHANESI

OZEL SECKENLER OLUSUM DEGERLENDIRME MERKEZI
DERSHANESI

O7ZFL UFUK EGITIM DERSHANESI

OZEL DIYARBAKIR KULTUR DERSHANESI

OZEL SECENEK ABC DERGISI DERSHANESI

OZEL DIYAR HEDEF DERSHANESI

OZEL SUR EGITIM DERSHANES] YENISEHIR SUBESI

OZEL YENI BIREY DERSHANESI

OZEL UYGAR FEN BILIMLERI DERSHANESI

OZEL ATAK LIDER SBS DERSHANES]

OZEL OZ INTEGRAL DERSHANES]

OZEL DIYARBAKIR KADRO DERSHANESI

51.22%
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Verilerin Toplanmase: Verilerin toplanmasi igin ilk 6nce ilgili literatiir taranmus,
her tiirlii belge, rapor, dokiiman, ve kaynak incelenmistir. Ayrica konu ile ilgili kanunlar,
telif’ eserler ve siireli yaymlar da takip edilerek gerekli veriler toplanmistir. Bununla
birlikte arastirmada yliksek Ogretime hazilik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu
besleyen etmenlere iligkin 6gretmenlerin goriislerine yonelik veriler, tez damsmani Prof
Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan hazirlanan 14 maddelik 6l¢me araci ile toplanmigtr.
Olgme araci ‘Arastrmamn Konusw’, ‘Kigisel Bilgiler’ ve ‘Anket Igerii’ baslikli {ig
bélimden olugsmustur. Birinci bdliimde arastirilmak istenen tez konusu, ikinci béliimde
Ogretmenlerin kisisel durumlanna iliskin cinsiyet, brang ve caligma siiresi(y1l) ile ilgili {i¢
soru, liglincli bélimde ise “Ofretmenlerin yliksek Ofretime hazirhik egitiminde 6zel
dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iligkin goriislerin” degerlendirilmesine yonelik
14 adet yarg belirten ciimle yer almistir. Olgme araci, egitim bilincine ait etmenler ve
egitim teknolojisine ait etmenler olmak iizere iki boyutta ele alinmmgtir. Olgme aracindaki
1,5,7,10, 11, 13 ve 14 numarali 6nermeler egitim bilincine dair etmenleri, 2, 3, 4, 6, 8, 9

ve 12 numarali dnermeler ise egitim teknolojisine dair emenleri igenmektedir.

Olgme araci, aragtirmaci tarafindan Qcak-Subat 2009 aylarinda ¢ahisma alanindaki
ozel dershanelere gidilerek, dershane yonetiminin yardimuyla &gretmen toplantilarimin
taribleri dnceden dgrenilerek, bu toplantilarda bizzat uygulanmistir. Uygulamadan &nce
anketlerin doldurulmasina iligkin gerekli agiklamalar 6gretmenlere arastirmaci tarafindan
yapilmig, &gretmenlerin Slgme aracimi doldurmalart beklenmis ve Olgme araglan

toplanmugtir,

Toplamda 380 adet Olgme araci dagitilmugtir, Ancak bazi anketlerin  hig
doldurulmadifr gozlenmistir. 373 adet Slgme aracimin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik

katsayisi 0,66 olarak hesaplanmustir, bdylece 6lgme aracinin giivenilir oldugu séylenebilir.

Verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasr: Anket yoluyla toplanan anketlerden
actklamalara uygun ve tam yamtlananlar degerlendirilmeye alinmustir, bu yolla toplanacak
veriler bilgisayarda SPSS 16.0 (Statistical Package for the Social Science 16.0) programi

kullamlarak analiz edilmigtir. Arastirma sonunda elde edilen verilerin analizinde;
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Frekans ve yiizde dagilimlarsi,
2. iki degiskenli bagimsiz degiskenlerin kargilastirilmast igin “t testi”,
3. Ikiden fazla bagimsiz degiskenlerin karsilastirilmas: igin tek yonlii (One-

Way) varyans analizi kullantlmagtir.

Verilerin istatistiksel analizinde SPSS program uzmanlarindan yardim alinacaktir.
Uygulanan o6l¢gme aracindan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
programinda gerekli istatistiksel islemlere tabi tutulmustur. Aragtirmada kullanilan
istatistiksel teknikler gunlardir: Kigisel bilgiler konusunda yorum yapabilmek igin bu
bilgilere iliskin yiizdeler belirlenerek tablolar halinde verilmis ve yorumlanmstir. “Yiiksek
ogretime hazirlik egitiminde ozel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin
ogretmen goriiglerinin” cinsiyet, brang ve ¢alisma siiresi(yil) degiskenlerine bagl olarak
egitim bilinci ve egitim teknolojisi alanlarinda herhangi bir farkliligm olup olmadigin
belirlemek’’ amaci ile verl analizinde istatistiksel teknik olarak t testi ve tek yonlil varyans
analizi kullamigmistir. Anlamhlik diizeyi olarak 0.05 alinmugtir. Tablo {izerinde gsterilen

aritmetik ortalamalarin  yorumlanmasinda, bu ortalamalann elde edildigi {gli

derecelendirme dlcegdi;

v’ 1,00—1,66 Katimiyorum
v’ 1,67-2,33 Kismen Katliyorum
v’ 2,34-3,00 Katiiyorum,

seklinde kullamimigtir.
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1. YUKSEKOGRETIME HAZIRLIK EGITIMINDE OZEL DERSHANECILIK
OLGUSUNU BESLEYEN ETMENLER

Konuyla ilgili literatilir taramas: sonucunda, yiiksekdgretime hazitlik egitiminde
ozel dershanecilik olgusunu besleyen etmenler baglifi altinda, “Yiiksekdgretime Hazirlik
Egitiminin Dogas1 ve Vizyonu” “Tiirkiye’de Yiiksekogretime Hazirlik Egitiminde Ozel
Dershanecilik  Olgusunun  Ozgegmisi® ve “Tiirkiye ve Diyarbakir Giincelinde
Yiiksekdgretime Hazirlik Egitimi ve Ozel Dershanecilik Olgusunu Besleyen Etmenler”

konulan incelenmistir.

1.1. Yiiksekogretime Hazirlik Egitiminin Dogas1 ve Vizyonu

Egitim, bireyde kendi yasantisi ve kasitli kiiltiirlenme yoluyla istenilen davramsg
degisikligini meydana getirme siireci olarak veya daha genel bir tanimla; kisinin zihinsel,
bedensel, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davramslanmn istenilen dogrultuda
gelistirilmesi ya da ona bazi amaclara doniikk yeni yetenekler, davramglar ve bilgiler
kazandirilmas: yolundaki ¢aligmalarnn timiidiir(Yigit,2008:1). Egitimin doZasi ve vizyonu
ile ilgili ¢ok farkli yaklagimlarda da bulunulmustur. Kimine gore bir mutluluk araci, kimine
gore hayat1 daha anlamli kilmanin ve kaliteli yasamanin bir yoludur. Egitim insanin kendi

igsel bilincini uyandirmasidir. Bu konuda s6yle denilmistir;

Egitimin temel vizyonu insam simirlt ve yonlendirilmis bayat
biling havuzuna doniistiirmek degil, biling enerfisinin her tirlii sintrlayict ve
kosullayict  giictinii  etkisizlestirmektir. Bir baska deyisle; tavurli ve
tamimlanms insan degil, her tirlii tammdan ve tavirdan arindrilms biitiin
biling olma ortam saglamaktr. Tavirli ve tammii insan tipi lokalize edilmis
boliinmiis enerfidir. Kendi gergegini yasama ihtimali ortadan kaldiriinug
mekanik bir varbkur. Insana disaridan yiiklenen her tirlii hedef kendi
gercegivle uyusmaz. Ciinkii egitimin yiikledigi hedefler dogal degil sosyal
niteliklidir, anla ilgili degildir, tamamen gegmise doniiktiir, nesnellik degil
nesneyle ilgilidir. Insanin biling enerjisi herhangi bir hedef ve sonug
temelinde yinlendirildiginde boliiniir ve yikict ¢alisr. Bilincin  etkili
caligmasinin yolu yiiklenmis her tirlii hedef ve bilginin etkisizlestirilmesi
insanin merkezinden gelen yon duygusu dedigimiz organik plan ve
metodolofive yon verilmesiyle miimkiindiir. Uzmanlik egitimi tamamen sorun
temelli bir biling programlamasidir. Oysa yasam sorun ¢izme degil, gizemin
coskulu kesfi ve spontane deneyimidir. Ote yandan uzmanlik programina
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temellenmis egitim tamamen entelektileldir. Disaridan tedarik edilen odiing
akin belirli bir nesne temelinde insana yiiklenmesini esas alw. Oysa egitim
yiikleme degil, kipiirtme yontemidir. Kafaya yiiklenen bilginin varligi
manipiile etmesi degil, insan varligvun merkezinden cosan gizemin insan
deneyimini ongdriilmez bigimde atomik sigrama halinde yaratmasidwr. Ciinkii
vasam gizgisel bir siire¢ degil, atomik bir gercekliktir(Akgiindiiz, 2008:69).

Klasik anlamda egitimi tamimlarsak, bireyin kendi yasantis1 yoluyla istendik
davraniglar1 meydana getirme siireci diyebiliriz. Diger bir ifade ile egitim, gegerli 6grenmelerin
olusturulmasidir. Bu ister formal olarak okullarda yapilsin, ister informal olarak bireyin iginde

yasadif1 cevrede geligigiizel yapilsin, sadece gegerli 6grenmeleri kapsar(Senemoglu,2005:86).

Insanoglunun varolugundan itibaren egitim her zaman hayatun bir pargasi
olmustur. Daha varolusunun ilk yillarinda dahi g¢esitli mimik ve semboller vasitasiyla bir
sekilde basit anlamda egitimin vazgecilmezligi hayatim sarmustir. Onceleri tamamen
gidiilerinin yardimiyla ortaya ¢ikan ve usta cirak seklinde var olan efitim yiizyillar

igerisinde insanoglunun gelismesiyle birlikte ¢ok boyutlu bir hal almigtir(Aktay,2008:1).

Toplumsal degigimin ve gelisimin en biyik itici giiglerinden birisi kugkusuz
egitimdir. Toplumsal yap1 i¢inde egitim ve §gretimin temelini ise ekonomik, teknik, siyasal
ve kiiltiirel kosullar belirlemektedir. Bu kosullarin gereklerini yerine getirmede egitim,

toplum i¢in kilit rol oynamaktadir(Yildiz,2005:1).

Egitimi siyasal otoritenin yurttaslari {izerinde kalici, istendik davrams degisikligi
yaratmada bir ara¢ olarak géren anlayis, editim sosyolojisi alamnda azimsanmayacak 6l¢iide

kabul gérmektedir. Egitim sosyolojisindeki islevselei yaklasima gore(Aksoz,2001:1):

v Egitim smflar iistii bir kurumdur ve ortak toplumsal degerleri geng
kusaklara aktararak toplumsal biitiinliigii saglar.

v" Epitim toplumsal deZismeyi saglayan énemli bir aragtir,

AN

Egitim yukariya dogru hareketlilii saglayan bir kurumdur.

v' Egitim siireci icerisinde aktarilan bilgiler bilimsel bilgilerle 6rtiisiir.

Egitimin &gretimi kapsayan bir anlami da vardir. Ancak ‘egitim bireyin yagama

etkin bir sekilde uyumunu saglayan rasyonel faaliyetler biitiiniidiir. Ofretim ise kisi ve
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gruplarin planlanmig bir bigimde belli bir amag ve sisternle, uygun bir ortamda ilgili

grubun davraniglarim analize etme siirecidir(Sahin,2002:2).

Ogrenme isi aslinda bir yasantidir. Yasant: gereksinmeyi karsilayan bir eylemdir.
Kimin bir gereksinimi ve buna dayanan ilgisi varsa, o 6grenmeye yonelir. Bu eylem icinde
bir zorlukla kargilagirsa, 6grenme c¢abalarinda yanlis varsa, ancak o zaman Ggrenenc

yardim edilir(Ercan,2006:1)Bunu 6gretme olarak nitelendirebiliriz.

Oprenme ve Ofretme kavramlan efitim siireci igerisinde degerlendirilebilir.
Oprenme, tekrar ve yasanti sonucu davramglarda meydana gelen oldukea kalict
degisikliklerdir. Ogretim ise ‘bilenlerin bilmeyenlere bir takim bilgi ve becerileri
kazandirma cabasidir’(Oztiirk,1994:7).

Bagka bir ifade ile 6gretim ise, bilgi, aligkanlik ve maharetlerin 6grenilmesi veya
gretilmesi igidir. Ogretimin amact bunlarin en lizumlularinin belli seviyedeki 8grencilere

kazandilmasidir. Bunlar 6gretim programlarmda mevcuttur(Binbagioglu,1961:10).

Cagimiz, sanayi toplumundan bilgi toplumuna keskin hizla, ancak sancihi gegisler
yapmaktadir. Teknolojide ve egitim alaminda yasanan gelismeler insanmn is bagarma
niteliklerinin de degistirilmesini ve gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Her alanda oldugu
gibi egitimin 6znel ve nesnel bilegenlerini de dengeli bir sekilde geligtirmek, islevselligini
artirmak ve kurumsallastumak gerekir. Bu yonit ile disiniildigiinde egitim ve Ggretim
alaninda her yonii ile etkili ve yeterli niteliklere sahip ¢aliganlara ihtiyag
vardir(Karakis,2007:1).

Icinde yasadigimiz son yiizyila girerken tiim diinyada iilkelerin c¢ajdas refah
seviyesini yakalayip, ekonomik ve sosyal anlamda gelismesi, ancak saglam oturmusg bir
egitim sistemine sahip olmas: ile miimkiindiir. Insan1 egitmeden higbir sosyal, ekonomik
ve siyasal gelismeden bahsetmek miimkiin degildir. Tyi egitilmis bireyler ise ancak egitime
yapilan uzun vadeli yatirimlar sonucu ortaya ¢ikan diizgiin egitim sistemleri ile
miimkiindiir.

Tirk Milli Egitimi iilke giindeminin her zaman Onde gelen konularindan biri

olmustur. Toplum ve devlet felsefesinde de tarihin biitiin dénemlerinde egitim, belirleyici

27



rol oynamig, egitimin insan ve toplum hayatindaki énemi vurgulanmistir. Ancak iki husus
gbzden kacirlmigtir: Egitimin bilimsel gelismelerle baglantis1 tam kurulamamis ve felsefi
temelleri saglam atilamamstir. Ozellikle Cumhuriyet Doneminde egitime felsefi bir
dayanak saglanmas1 ihtiyact birka¢ Ogretmen disinda hemen hemen hi¢ dile
getirilmemistir(Celkan,2003:2).

Tiirkiye’de egitim sisteminin yasal dayanafi anayasamin 42. maddesi ile
belirlenmistir: “Egitim ve Ogretim, Atatiirk ve Inkildplan dogrultusunda ¢agdas bilim ve
egitim esaslarina gore, devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir... Ozel ilk ve orta
dereceli okullarin bagl oldugu esaslar, devlet okullari ile erigilmek istenen seviyeye uygun
olarak kanunla diizenlenir....” Goriildiigli gibi anayasa egitim sistemini hem c¢agdas
bilginin hem de devlet ideolojisinin (Atatiirkgiiliik) aktariimasinin bir yolu olarak gérmekte
ve devlete egitim hizmetini gézetleme ve denetleme gérevini vermektedir. Bu gérev, en {ist
diizeyde Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiksek Ogretim Kurulu Bagkanlif tarafindan yerine
getirilmektedir(Cokgezen ve Terzi, 2008:7).

Egitim sisteminin ulusal kalkinma amaglanna, ulusun toplumsal ve ekonomik
yapisina, egitilenlerin gelisim diizeylerine ve tiim giligleri icinde gelismelerine uygun
isleyebilmesi zorunludur. Bunun iginde egitimin, bilimsel ydntemlerle kendisini siirekli
olarak yenilemesi ve cagdaslasmasi gereklidir. Egitim sisteminin ¢agdaglagabilmesi,
egitimin ve egitime yardim eden diger bilimlerin bulgularini egitime uygulamakla
saglanabilir. Bdylece egitim sistemi, yiklendigi egitim amaclarmi bilimsel yollarla

gerceklestirme olanag bulur(Bulut,2002:2).
Biiyiik 6nder bize Tiirk Milli egitiminin genel ve 6zel amaci igin ise(Kirbag,2004:6);

“Memleketi bilim, kiiltir, baymdirlik alaminda da yiikseltmek,
milletimizin her konuda pek verimli olan yeteneklerini geligtirmek, gelecek
nesillere saglam, degismez ve olumlu bir karakter vermek gerekir.”’

“Efendiler! Egitim ve dgretime uygulanacak yontem, bilgiyi insan icin
fazla bir siis, bir hiltkmetme aract yahut medeni bir zevkten ¢ok, maddi
hayatta basarid: olmayr saglayan pratik ve kullanlabiliv bir arag¢ haline
getirmektir’’

Toplumlarin gelistirdikleri egitim sistemleri ve uygulamalart yasamlarinda ve

sirekliliklerinde dnemli bir rol oynamaktadir. Bir toplumun egitim sistemi genellikle o
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toplumun yapisina paralel olan karmasik bir yapiya ve igleyise sahiptir. Toplumlar egitim
sistem ve uygulamalarinda bireylerin yetiklikleri ve yetenekleri diizeyinde gelismelerine ve
toplumun igindeki rol ve sorumluluklar igin yetistirilmelerini 6ngdrmektedirler. Kuskusuz
egitim sisteminin temel 68eleri yani amaclar, davramgsal hedefler, programlar, metotlar,
dfretim ve egitim elemanlan, bina ve tesisler(fiziki yap: ve yatinmlar) ve uygulamalar
yaninda en 6nemli 6ge bireyler, dgrenciler olma durumundadir. Biitlin bu dgeler bir araya
gelerek ulasilabilen bir esgiidiim icinde sisteme 6zelligini vermektedirler( TED,1977:131).
Gliniimiiz egitim sistemleri bir yoniiyle, insanin kendi gercekligini fark etmesi yOniinde

engel teskil etmektedir. Bu konu bir kaynakta séyle ifade edilmektedir.

Egitimin temel vizyonu insamt sinirli ve yonlendirilmis bayat biling
havuzuna doniistiirmek degil, biling enerjisinin her tirli simrlayici ve
kosullayici  giiciingi  etkisizlestirmektir. Bir baska deyisle; tavirii ve
tammianmis insan degil, her tirlii tammdan ve tavirdan armdiriimig biitiin
biling olma ortamu saglamaktir. Tavirly ve tawmimli insan tipi lokalize
edilmis boliinmils enerjidir. Kendi gergegini vasama ihtimali ortadan
kaldiridmis mekanik bir varliktrr. Insana disaridan yiiklenen her tiirli
hedef kendi gergegiyle uyusmaz. Ciinkii egitimin yiikledigi hedefler dogal
degil sosyal niteliklidir, anla ilgili degildir, tamamen gecmige doniiktiir,
nesnellik degil nesneyle ilgilidir. Insamn biling enerjisi herhangi bir hedef
ve sonug temelinde vionlendirildiginde boliiniir ve yikict ¢aligir. Bilincin
etkili ¢alismastmin  yolu yiklenmis her tirlii hedef ve bilginin
etkisizlegtirilmesi insamn merkezinden gelen yoén duygusu dedigimiz
organik plan ve metodolojive yon verilmesiyle
milmkindiir (Akgiindiiz, 2008:69).

Egitim; toplumun degisim ve gelisimini saglayan, bireylerin daha iyi ve daha mutlu
yasamalanna yardimel olan énemli bir etkendir. Gelismekte olan tilkemizde yasanan izl
degisim siirecinden egitim kurumlan da etkilenmistir. Ancak egitim kurumlarinda yaganan
degisim siireci yeterli diizeyde olmamistir. Artan niifus oranina ragmen, egitimde kapasite
ve nitelik sorunu agilamamustir. Egitim sisteminde yasanan ve bir tiirlii ¢oziilemeyen
sorunlar nedeniyle, toplumun ihtiyaglarma karsilik verecek alternatif 6zel kurumlar ortaya
cikmigtir(Cogkun,2005:1).

Egitim hizmeti, diinyanin higbir {ilkesinde ve ekonomik maliyeti baz alinarak
sunulmamaktadir. 1980’lerden itibaren ve tim diinyada, egitimin finansmam igin yeni
enstriiman arayiglar1 6ne ¢iknustir. Egitim, kisisel ve toplumsal 6zellik gdsteren bir cesit
karma maldir. Gelismis ve gelismekte olan iilkelerde son 20 yilda gergeklestirilen

iiniversite reformlar1 ve yiksekdgretimle ilgili politika degisikliklerinin odagimi da
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Genel liseler
Genel liseler, 15-18 yas grubundaki 6grenciler icindir. Sekiz farkh tiirde genel lise
vardir. Genel Liseler; 2005/06 Ggretim yilindan itibaren dért yiilik olmustur;

Anadolu Lisesi

Fen Lisesi

Anadolu Opretmen Lisesi
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
Sosyal Bilimler Lisesi

Spor Lisesi

Azinlik liseleri

SRR N N SRR

Ozel okullar tiim orta Sgretim okullarinmn %18,4’iinii olusturmaktadir.

Mesleki ve teknik egitim

Tiirkiye’deki mesleki ve teknik egitim sistemi iki boyuttan olusur: teorik ve pratik
egitim. Mesleki egitim politikalann ve faaliyetleri, genellikle 1986 yilinda ylriirlige giren
3308 Sayilt Kanun ve 2001 yilinda yiirtirlige giren, mesleki egitimle endiistri ve ticaret
arasinda yeni ve giiglii igbirlifi iligkileri kurarak sistemde degisiklikler yapan 4702 Sayili
Kanun ¢ergevesinde MEB tarafindan yiiriitiiliir. Mesleki egitim sistemi asagidakileri igerir:

v" 130’un iizerinde meslekle ilgili egitim sunan ve uzman isci ve teknisyen

yeterliligi kazandiran mesleki ve teknik liseler;

v' Esas olarak isletmelerde sunulan pratik egitimle mesleki egitim
merkezlerinde sunulan teorik egitimin birlesimi olan ¢rraklik egitimi;

v Egitim sistemine hi¢ katilmamig olanlar veya herhangi bir yeterlilik
kazanmadan egitim sisteminden ayrilmig olanlar i¢in sunulan egitim, 6gretim
ve rehberlik olarak tamimlanan yaygin egitim. Yaygin egitim, esas olarak

mesleki egitim merkezleri yoluyla sunulabilir.

Mesleki ve teknik ortadgretim, mesleki egitim merkezleri, Agik Ogretim ve MEB
disindaki bakanliklara bagh diger 6zel okullar ve okullara ek olarak en az 19 farkli okul

tirtini daha igine almaktadir. MEB, kendi yetkisinde olan ve olmayan tiim mesleki ve

32



teknik okullarin gézetiminden sorumludur. Mesleki ve teknik liseler bes kategori halinde
gruplanabilir.
v Erkek Teknik Liseleri
Kiz Teknik Ogretim Liseleri
Ticaret ve Turizm Okullar
Imam Hatip Liseleri

Anadolu Saglik Meslek Liseleri

NN NN

Ulkemizde, Milli Egitim Temel Kanununa gore(1973) lise ya da dengi okullari
bitirenler yliksekdgretim kurumlarina girmek i¢in aday olmaya hak kazanmaktadir.
Ortadgretim kurumlarnmi bitiren her aday bir yilksekGgretim kurumuna girmeye hak

kazanir.

Bir {ilkenin egitim, bilim ve teknolojideki geligmislik diizeyinin temel Ol¢iiti;
ckonomik, sosyal, kiiltirel ve demokratik boyutlar olmak iizere yitksek Ogretimde
yakaladig kalitedir. Tiirkiye’de yiliksekdgretim, ortadgretimden sonra en az iki yil egitim
veren ve 0grencileri on lisans, lisans ve lisansiistii diizeyinde yetigtiren egitim kurumlarinin
tiimiini kapsamaktadir, Yilksekdgretim kurumlan {iniversite, fakiilte, enstitii, yiiksekokul,
konservatuar, meslek  yiliksekokulu ve uygulama-arastima  merkezlerinden
olugmaktadir(Cogkun, 2005:14).

Teknolojinin bas déndiiriicii bir luzla gelistigi ¢cagimizda gelismis iilkelerle rekabet
edebilmek ve varlifimizi idame ettirmek ancak nitelikli, iiretken, Ozgiir diisiinebilen,
yetenekli ve aragtirma ruhuna sahip bireylerle miimkiindiir. Bu bireylerin yetistirildigi
nihai nokta yliksekdgretim kurumlaridir. Gelecege yon verenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
kaliteli yliksekdgretim kurumlarindan giktigini gérmekteyiz.

Insan ve doganin ¢oziilmemis sorunlarma 11k tutmak, bilimin sinirlarim zorlamak,
kendini agmak insanligin bir idealidir. Insanoglu bu idealini yitksek 6gretim kurumlarimn
ozgir ve akilcl ortamlarinda gergeklestirebilir. Cagumz yiiksek 6gretim kurumlari bu
nedenle bilime, insanlifa ve kendi 6z toplumuna katkilar1 oraninda cagdas liniversiteye

yaklasabilirler(Bulut, 2002:3).
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Bir tilkede yiiksekdgretim kurumlarinin saglam ve oturmus bir yapiya sahip olmast,
o ulusun Diinya ekonomisindeki konumunun temel ve Snemli bir belirleyicisidir. Isgiicii
verimine, insan kalitesir_le, gidsimei ruha, yasam kalitesine fayda saglar, ayrica sosyal
kaynasmayt artirir, ruhen daha saghikli bireylerin yetismesine katkida bulunur ve
demokratik ydnetime tesvik edip sivil toplumu giiglendirir. Yani yiiksekdgretim, toplumun
her kesiminden insanlarin hayat standartlarimin daha iyi olmasim saglayarak sosyal

bliyiimeye katki saglar.

Diinya {ilkeleri arasinda bir kalkinma yarig1 vardir. Gelismis tilkeler daha {ist bir
diizeye ulasma, en azindan vyurttaglarimin yasam dilizeyini diigiirmeme c¢abasi
icerisindedirler. Béyle bir yansta, ekonominin isleyisi sansa birakilamayacagt igin planl
kalkinma politikas1 izlenir. Ayrica, ekonomik sistemin ¢ok énemli bir girdisi olan emegin
egitimi ve yetistirilmesi de egitim sistemine gérev olarak verilmektedir. Egitim sistemi de,
ekonomik sistemin igleyebilmesi igin gerekli nitelikli ve yiksek nitelikli insan giiciinil
yetistirir(Karakiitiik ve Digerleri,2006:155). Iste bu nitelikli insan giicii ancak nitelikli
yiiksekdgretim kurumlan ile miimkiindiir.

Ayrica yiksekogretim, liderleri gerekli bilgi, esneklik, giivenilirlik vb. niteliklerle
donatip 21. yiizyilin diinyasinin ihtiyaci olan siyaset bilen yetenekli ve bangeil lider
kadrosunun ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Bunlarin yaninda, bilim adamlari, miihendisler
ve her sektérde modern teknolojiye yonelik buluslar yapilmasi, bunlann uyarlanip
uygulanmasim saglayacak kisilerin yetistirilmesi i¢in mutlaka yliksekégrenim gereklidir.
Yani yiiksekdgretim her yonden iyi yetismis bireylerin olusturulmas: ve uluslann
kalkinmas1 agisindan son derece 6nemlidir. Ozellikle son yirmi otuz yillik donemde gelisen
bilim, teknoloji ve degisen yagam kosullan ile kesin bir ihtiya¢ haline gelmis ve kalkinma

¢evrelerinde yogun talep gérmiistiir.

Yiksekdgretimin toplumdaki genel gorevi giderek degismektedir. Yiksek §gretim
kurumlar1 toplumun sosyal ve ekonomik alanlardaki yeni beklentilerine de cevap vermek
zorundadir. Bu yiizden arastirma ve Ogretim yaminda ekonomik gelismesine de yardim
etmeleri beklenmektedir. Bu bakimdan degerlendirmenin iiniversite disi boyutu dnem

tagimaktadir.
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Endiistri

Ozel kar amagl
iniversiteler

Kamu
tarafindan
finanse edilen
kurumlar

Ozel valaf

iiniversiteleri

Uluslararasi
bagis ve

kredi veren
kuruluglar

Aragtirma Universiteleri | b

Komgu
iilkelerdeki
iniversiteler

Tasra ve Bolge Universiteleri

Egitim maliye
planlama ve ¢aligma
bakanliklar dahil tiim
hiikiimet

Meslek iiniversiteleri —

Meslek okullari
Ik ve / Ticari
Ortadgretim e . arena
taromlart Uzaktan 68renim:
Yilksekdgrenimin her
asamasinda uygulanabilir
/ t Egitimli
) yurtlar
Ozel
kuruluslar

Semada goriildiigii lizere Yiiksekdgretim Sistemi dig diinyaya acik, dig sistemlerden

etkilenen ve ctkileyen hareketli bir sistemdir.

Tirkiye yiiksekOgretim sistemi, egitimin diger alanlann gibi uzun willar boyunca
ihmal edilen ve toplumsal giindemin 6n siralarinda kendisine yer bulmakta zorlanan bir
konudur. Son yillarda konuya gerek ulusal gerckse uluslararas: diiziemde kayda deger bir
ilgi artigt oldugu goézlemmektedir. Ulusal diizlemde 2006 yili ortalarinda kapsamli bir
inceleme sonucunda Yiiksekégretim Strateji Raporw’mu (YOK, 2007) kamuoyunun

dikkatlerine sunan Yiiksek Ogretim Kurulu'nun ve kimi {iniversitelerimizle sivil toplum
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kuruluglariin ¢abalar: 6n plana ¢ikarken, uluslararasi diizlemde OECD ve Diinya Bankas:
gibi kuruluglarin ilgisi dikkat cekmektedir(Senses,2007:1).

Universitelerin niteliksel gelisim sorunu kadar, yiksekdgretim talebinin en azindan
niceliksel olarak karsilanmasi sorununun da ¢6ziime kavusturulmasi gerekmektedir. Bugiin
iiniversitelerimizde verilen egitim kalitesi ve bunun sonucunda da mezunlarin kalite
bakimindan yeterliligi oldukg¢a tartigmali bir konudur. Anayasa’min yiiksekdgretimi
diizenleyen 130. maddesi, yiiksekGgretim kurumlar olarak {iniversitelerin “cagdag egitim —
Ogretim esaslarina dayanan bir diizen i¢inde milletin ve iilkenin ihtiyaclarina uygun insan
giicli yetigtirmek” amacma baglanmig; aym maddenin devamunda, liniversitelerin yapacagi
faaliyetler sayilirken “ortadgretime dayali cesitli diizeylerde egitim-&fretime” birinci
sirada yer verilmigtir. Universitelerin ya da yiiksekdgretim iist kuruluglarinin, sadece
akademik bakimdan nitelikli kurumlar olmak g¢abasi icinde, bilimsel gelismeye katkida
bulunmakla sumarli bir misyon tanumi yaparak yitksekdgretim talebini karsilamayr gz ardi
etmek gibi bir litksleri bulunmamaktadir(TED, 2005:7).

Ulkemizde kisa sayilabilecek bir gegmise sahip olan modern iiniversitelerin
gelisimi siirecinde yiiksekdgretim, oOzellikle 1950°lerden itibaren giderek artan bir
toplumsal taleple karsilagmistir. Modernlesme projesinin temel kurumsal ayaklanindan biri
olan Universitenin, niteliksel gelisimi kadar, toplumda olusan yiksekégrenim talebini
karsilamasi da, bir yandan demokratik toplumun temel gerekleri arasinda yer almakta; 6te
yandan da modernlegsmenin toplumun ¢esitli katmanlarinda yayginlasmas: agisindan hayati
bir islev gérmektedir (TED, 2005:7).

7 kasim 1982 T.C Anayasasi’na gore;

(Cagdag egitim-Ogretim esaslarina dayanan bir diizen icinde milletin ve iilkenin
ihtiya¢larina uygun insan giicii yetistirmek amaci ile; ortadgretime dayali gesitli diizeylerde
egitim-Ogretim, bilimsel aragtirma, yayin ve damigmanlik yapmak, iilkeye ve insanhifa
hizmet etmek iizere cesitli birimlerden olusan kamu tiizelkisiligine ve bilimsel 6zerklige

sahip Uiniversiteler devlet tarafindan kanunta kurulur(www.anayasa.gen.tr,2010}.

2547 say1h Yiiksekogretim kanununa gore;

Yiiksekdgretim Kurumlar: Universite ile yiiksek teknoloji enstitiileri ve bunlarin

37



biinyesinde yer alan fakiilteler, enstitiiler, yitksekokullar, konservatuarlar, arastrma ve

uygulama merkezleri, bir Universite veya yiiksek teknoloji enstitiisiine bagli meslek

yilksekokullan ile bir Universite veya yiiksek teknoloji enstitiisiine bagli olmaksizin ve

kazang amacina yoOnelik olmamak sarti ile vakiflar tarafindan kurulan meslek

yiiksekokullaridir(www.ydk.gov.tr,2010).

Yine 2547 sayili Yiksekogretim kanununa gore Yiiksekdgretimin amaci

sOyledir(www.ybk.gov.tr,2010):

a) Ogrencilerini;

v

ATATURK inkildplan ve ilkeleri dogrultusunda ATATURK
milliyetciligine bagli,

Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini

tagiyan, Tiirk olmanin geref ve mutlulugunu duyan,

Toplum yararim kigisel ¢ikarimin iistiinde tutan, aile, iilke ve millet

sevgisi ile dolu,

Tiirkiye Cumhuriyeti Devletine karst gérev ve sorumluluklarim bilen ve

bunlar1 davramg haline getiren,

Hiir ve bilimsel diiglince giicline, genig bir diinya goriisiine sahip, insan

haklarina saygili,

Beden, zihin, ruh, ahlak ve duygu balkimindan dengeli ve saglikl sekilde
gelismis,

Ilgi ve yetenekleri yoniinde yurt kalkinmasmna ve ihtiyaglarina cevap
verecek, aym1 zamanda kendi gecim ve mutlulufunu saglayacak bir

meslegin bilgi, beceri, davranig ve genel kiiltiirline sahip, vatandaslar

olarak yetistirmek,

b) Tiirk Devletinin iilkesi ve milletiyle bdlinmez bir biitlin olarak refah ve

mutlulugunmu  artirmak amaciyla; ekonomik, sosyal ve kiiltlirel kalkinmasina katkida

bulunacak ve hizlandiracak programlar uygulayarak, cagdas uygarlifin yapici, yaratici ve

seckin bir ortag haline gelmesini saglamak,
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c) Yiiksekogretim kurumlar: olarak yiiksek diizeyde bilimsel ¢alisma ve aragtirma
yapmak, bilgi ve teknoloji liretmek, bilim verilerini yaymak, ulusal alanda gelisme ve
kalkinmaya destek olmak, yurt i¢i ve yurt dis1 kurumlarla igbirligi yapmak suretiyle bilim
dinyasinin seckin bir iyesi haline gelmek, evrensel ve cagdas gelismeye katkida

bulunmaktir

Tirkiye'de ilk yiiksekdgretim kurumlari, Tanzimat Oncesi dénemde agilan
okullardir. Daha sonra 1870'te ilk Tiirk {iniversitesi olarak Dariilfiinun-i Osmani (Osmanl
Universitesi) Istanbul'da acildi. Izleyen yillarda gesitli yitksekdgretim kurumlari agilmaya
devam edildi. Cumhuriyetle birlikte Dar(ilfiinun-i Osmani, Istanbul Dariilfiinunu adiyla
yeniden agildi. Cumhuriyet, Osmanl Devletinden bir Dariilfiinun ile yedi yiiksek okul ve
Ogrenim goéren 4.000 grenci devralmistir (Dagli, 2006:11).

4371 sayili bakanlar kurulu karaniyla 1927 yilindan itibaren Dariilfiinun’a ve biitiin
yiiksek okullara ancak lise mezunu olanlarin kabul edilecegi karara baglanmistir. Bu karar
modernlesme dbnemi eitim stireci iginde Ofretim kademelesmesinin ancak 1927°1i

yillarda tamamlanabildigini gdstermesi bakimindan énemli bir olgudur(Daglh, 2006:11).

1933’te ¢ikarilan bir yasa ile Istanbul dariilfununu, Istanbul Universitesi adin alds.
Universitenin 6zerkligi kaldirilarak Milli Egitim Bakanligi’na baglandi. Izleyen yillarda
Ankara ve Istanbul’da bazi fakiilteler agildi. 1946°da yeniden bir {iniversite reformu
yapildl. Universiteye tekrar bir Ozerklik verildi ve bagka tiniversitelerin kurulmas:
amagcland1, Universitelerin dzerk olmasi, hiikiimetleri baska arayislara sevk etti, iktisadi ve
ticari ilimler akademisi, miihendislik ve mimarlik akademisi gibi okullar agildi. 1981 de
YOK’in kurulusundan sonra diger yiiksekdgretim kurumlari ile birlikte bunlarda

universite ¢atis1 altinda toplandi(Sisman ve Tasdemir,2008:97).

195011 yillardan baslayarak 1973'e kadar Istanbul, Ankara ve Istanbul Teknik
Universitelerinin yani sira Karadeniz Teknik, Ortadogu Teknik, Aftatiirk, Hacettepe,
Bogazici Universiteleri kuruldu, Adana, Eskisehir, Malatya, Elaz1g, Sivas, Samsun, Konya,
Bursa illerinde yeni iiniversiteler agtldi. 1975’te iiniversite sayis1 18’e ¢tkmustir, 1973'te

1750 sayili Universiteler Kanunu g¢ikarlmistir. 1981'de de bu kanun uygulamadan
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kaldirilarak halen gecerlikte olan 2547 sayili Yiiksekégretim Kanunu ¢ikartlmastir. Biitiin
tiniversiteler YOK gatist altinda toplanmugtir (Dagl, 2006:11).

Cesitli yiiksekdgretim kurumlarnin kendi baglanna segme sinavi yapmasi adaylarin
birgok kez sinava girmeleri ve bdyle bir uygulamanm yol a¢tifi ekonomik kayiplar,
uygulanan smnavlarin giigliik, giivenilirlik ve degerlendirilmesi bakimindan birtakim
sorunlart da pesinden getirmistir. YiiksekGgretim kurumlarmna Ggrenci ahnmasinda
kargilagilan sorunlan ¢dzmek amaciyla 1960°lardan itibaren gesitli Onlemler ve yeni

diizenlemeler yapilmaya baglanmistir.

1961 yilinda goktan segmeli testlerle bir merkezi simav yapilmasi yoluna gidilmistir.
Daha sonra smaviarn diger Uiniversitelere de yayginlagtirilmas: giindeme gelerek 26 Aralik
1963 yilinda “Universiteler Aras1 Kayit ve Giris imtiham1 Yonetmeligi” kabul edilmistir.
Smavi 1963-1965 willart aras1 Ankara Universitesi, 1965-1974 yillar1 arasi fstanbul
Universitesi yiiritmiigtiir. Smavin sorunlan hizla biiylimiis ve asilamaz duruma gelmistir.
1974 yllmda Hacettepe Universitesi smavi yapmstir. Zaman igerisinde sisteme katifan
yiiksekdgretim kurumlarmin sayisi artmakla birlikte, katilimin istefe baglh bir nitelik
tagimas1 bu alandaki giigliiklerin stirmesine neden olmustur. 1974 yilinda Universiteleraras:
Kurul, iiniversiteye giris sinavlarinin tek merkezden yapilmasim uygun bulmus ve 1750
saytll Universiteler Kanununun 52. Maddesine dayanarak 22 Kasmm 1974 tarihinde
Universiteleraras1 ~ Ogrenci  Segme  ve  Yerlestirme  Merkezini  (USYM)
kurmugstur(Cenk,2005:14).

4 Kasim 1981 wilinda 2547 sayilhi YiiksekOgretim Kanununun 10. ve 45.
maddeleriyle Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) adi ile Yiksekogretim
Kurulunun bir alt kurulugu haline getirilmigtir. Yiiksekdgretim, 6 Kasim 1981°de ¢ikarilan
2547 sayith Yiksekdgretim Kanunu ile akademik, kurumsal ve idari ydnden yeniden
yapilanma silirecine girmistir. Bu kanunla iilkemizdeki tiim yiksekogretim kurumlar
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) catist altinda toplanmus, akademiler iiniversitelere, egitim
enstitiileri egitim fakiiltelerine doniistiirtilmiis ve konservatuarlar ile meslek yiiksekokullar
universitelere baglanmistir. Béylece, s6z konusu kanun hiikiimleri ve Anayasa’nin 130. ve
131. maddeleriyle kendisine verilen gorev ve yetkiler cercevesinde 6zerklige ve kamu tiizel
kigiligine sahip bir kurulus olan Yiksekdgretim Kurulu, tiim yliksekégretimden sorumlu
tek kurulus haline gelmistir(osym.gov.tr,2010).
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1982'de tiniversite sayis1 27'ye ulagmustir. 1992 yilinda 22 yeni iiniversite ve iki
yuksek teknoloji enstitiisiiyle birlikte 1996 yili itibariyle iiniversite sayis1 56’va
yikselmistir. Bunun yam sira dzel tiniversiteler de agilmaya bagladi. 1992'den sonra ise
tiniversite sayisinda yeniden bir artis olmus ve Universite egitimine olan talepteki artiga

bagh olarak iiniversite sayis1 da siirekli artmistir(Dagli, 2006:11).

2003-2009 yillan arasinda 41°i Devlet, 22’si vakif liniversitesi olmak {izere toplam
63 yeni universite kurularak, 81 ilimiz iniversiteye kavusturulmustur. Yeni kurulan 41
iniversiteye 81.066 kadro tahsis edilmistir. 2003-2009 yillart arasinda yeni kurulan
universitelerin disinda 160’1 Devlet, 143’u vakif olmak {izere toplam 303 fakiilte, 58’i
Devlet 25’1 vakif olmak {izere 83 yiiksekokul, 99°u Devlet 53’u vakif olmak tizere 152
enstitil ilave edilmistir2008-2009 egitim-0gretim yihinda 9’u devlet 15°i vakif olmak iizere
24 tniversite ile 7 meslek yitksek okulu agilmigtir (www.meb. gov.tr,2010).

Tablo 2: Tiirkiye’de Universitelerin Tarihi geligim Cizelgesi

YILLAR UNIVERSITE SAYISI
DEVLET VAKIF TOPLAM

1927 1 - 1

1950-1973 aras: 16 - 16
1975 18 - 18
1982 27 - 27
1996 53 3 56
2002 53 23 76
2005 53 24 77
2009 95 51 146

(www.yok .gov.tr. Erisim tarihi: 15 agustos 2010)

Tablo 2 de gorildiigi lizere iiniversite sayisinda her gecen yil artis olmustur.
Ozellikle 6 kastm 1981°de cikarilan 2547 sayili Yiiksekégretim Kanununun da etkisi ile
1996 yilinda Universite sayist ikiye katlanmistir. Yaillar icerisinde artan talep ve uygulanan
egitim politikalari dogrultusunda bu say1 giderek artmustir. Su an 95 devlet, 51 vakif olmak

tizere toplam 146 tiniversite bulunmaktadir.
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YOK, Haziran 2006°da yaymnlanan Tiirkiye’nin Yiiksekdgretim Stratejisi baglikli
bir taslak raporu yayinlanmistir. Bu rapora goére, bati llkelerinde yiiksekdgretimde
okullasma oramt %60’lara ¢iktign halde bu Tiirkiye’de halen %10 civanndadir
(Akyliz,2006:370).

Bu gercege paralel olarak, Tirkiye’de de yiiksekdgretimde okullasma oram: hizia
artinlmaya caligilmaktadir. Universite sayis1 arttrilmakta ve her gegen giin yeni
iiniversiteler agilmaktadir. Buna ragmen geng¢ niifusun fazla olmasi basta olmak iizere
birgok sebepten dolayr ililkemizde yliksekdgretim arzi smurli fakat talebi yiiksek bir

sektdrdiir.

Universiteye giris, liseden iniversiteye gecerken uygulanan bir smav degil,
ilkokuldan baslayarak ylksekdgrenime gelinceye kadar bireyin iginde yasadigi yakin
cevre, tilkenin egitim sistemi ve ¢evre olanaklanna iliskin faktorlerle, etkilegsimi kapsayan
ve yillar alan bir siiregtir. Bu siire¢ igerisinde Ggrencilerin ¢ogu kendilerine uygulanan
cesifli segme islemleri ve zihinsel olmayan ¢ok cesitli faktorlerin etkisi ile egitim
kademelerinin her diizeyinde elenmekte, bu siire¢ icinde kalabilenler giris sinavim da

kazanmalan halinde yitksekdgrenime girebilmektedir(Dogan,1999:3).

1950 willann Oncesinde iniversiteye yerlestirme klasik tirde smnavlar ile
yapilmaktaydi. 1950 yillarindan sonra objektif testlere yonelim s6z konusudur. ilk objektif
test uygulamasi1 1951-1953 yillar arasinda Istanbul {iniversitesinde gergeklestirildi. Klasik
tiirdeki sinavlardan objektif testlere gegilmesindeki tek gerekce adaylarin sayisindaki artis
degildir. Objektif testlerin klasik testlere oranla daha objektif degerlendinmeye uygun
olmalar1 tercih edilme nedenlerinde biri olarak degerlendirilebilir. Merkezi olmayan
siavlarn islem fazlaligina, kontenjanlarin ge¢ dolmasina ve adaylarin sikinti ¢ekmesine
neden olmasi, sinav hizmetlerinin belli bir merkezde konunun uzmanlar: tarafindan
yiriitiilmemesinin sorunlari artirmasi ve sinavlara bagvuran ¢grenci sayisinin hizla artmasi

merkezi sistemi gerekli kilmigtir(Dogan,1999:4).
OSYM, 19 Kasim 1974 tarihinde, Universiteleraras: Kurul tarafindan, 1750 sayil

Universiteler Kanununun 52. Maddesine gére, "Universitelerarast Ofrenci Secme ve

Yerlegtirme Merkezi (USYM)" adiyla kurulmustur. 1981 yilnda yiiriirliige giren 2547
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sayill Yiksekdgretim Kanum ile Yiiksekdgretim Kuruluna (YOK) baglanarak "Ogrenci
Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)" adim almustr,

YOK vyitksekdgrenimi diizenleyen, yiksekdgretim kurumlarimin ¢alismalarina yon
veren, yilksekdgretim kanunu ile kendisine verilen gérev ve yetkiler gergevesinde,
dzerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip bir kurulugtur. YOK. yiiksekégretim kurumlarmn
kurulmasi, gelistiriimesi, ihtiya¢ duyulan Ogretim elemanlarimin yurtigi ve yurtdisinda
yetistirilmesi i¢in kisa ve uzun vadeli planlar hazirlayarak, yiiksekdgretim kurumlart
arasindaki igbirligi ve koordinasyonu saglar. YOK'e Yiiksekdgretim Denetleme Kurulu,
OSYM ve gerckli planlama, arastirma, gelistirme, degerlendirme, biitge, yatinm ve

koordinasyon galismalariyla ilgili birimler baghdir(Cogkun, 2005:15).

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi, Yiiksekogretim Kurulunun tespit etti3i
esaslar gergevesinde yliksekOgretim kurumlarna Ogrenci alinmasi amaciyla smavlan
hazirlayan ve yapan, 63renci isteklerini de gbz 6niinde tutarak Yiiksekogretim Kurulunun
tespit ettifi esaslara gore degerlendiren, 6grenci adaylarimin yiiksekdgretim kurumlarina
yerlestirilmesini saglayan ve bu faaliyetlerle ilgili aragtirmalar ve diger hizmetleri yapan

Yiiksekogretim Kuruluna bagh bir kurulugtur(OECD,2007:77).

Sinav, 1981 ile 1999 yillar1 arasinda iki basamakh olarak uygulanmistir. Ofrenci
secme sinavi (OSS) adi verilen birinci basamak sinavi, Tiirkce, matematik, fen bilgisi ve
sosyal bilgiler alanlarindaki temel kavramlara dayali olarak, okudugunu anlama ve
yorumlama yeteneklerini élgen sinavdir. Ogrenci yerlestirme sinavi (OYS) olarak bilinen
ikinci basamak smavi ise esas olarak bilgi dlgen bir smavdir, Universiteye yerlestirme,
0SS, OYS ve Orta Opretim Basari Puanlarimin (OBP) belli katsayilarla carpilarak
toplanmas: sonucunda elde edilen yerlestirme puanlari ve 6grencilerin tercihlerine gore

yapilmaktaydi(YOK,1999:4)

OSYM’nin ve ondan 6nceki kurumlarin kurulugu iiniversitelerin Giniversite girisine
iligkin olarak yaptiklart mevcut pargalanmuis ve sistematik olmayan yollarin 6grenci
kayitlanndaki muazzam bilyimeyi ecle almak igin vyeterli olmadiin kaygisindan
kaynaklanmaktaydi. Universiteler daha az 6znel bir segim ve yerlestirme sistemi tesis
etmek i¢in bir araya geldiler. Yiiksekdgretim programlarna daha adil erigim saglamanin

yolu olarak nesnel sinav konusunda anlasmaya vardilar. 1974°te Universiteler Aras1 Kurul
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girls smavinin yonetiminde bir derece diizen ve sﬁrekliﬁk saglamak igin OSYM’yi kurdu.
Sinavlarm ilk yillarinda genel yetenek testi, matematik ve fen bilimleri testi, Tiirk dili ve
edebiyat1 ve sosyal bilimler testi ile bir yabanci dil testi igeren dort testten olugan bir seri
kullamild1. 1981°de Ogrencilerin lise not ortalamalari toplam puanin hesaplanmasinda
dikkate alinmaya bagladi. 1981’den itibaren giris sinavi iki asamali bir siireg olarak
uygulanmaya basladi. Ikinci asama olan Oprenci Yerlestirme Sinavi bes test konusunda
olusan bir seri igeriyordu, ancak Ogrenciler Tiirk Dili ve Edebiyati testi dahil olacak
bicimde bunlarin sadece {iglini aliyordu. 1999°dan baglayarak, giris sinavi sistemi
degistirildi ve tek agamali genel bir segme ve yerlestirme sinavi (OSS) ve bir Yabanc Dil

Sinavina (YDS) dontistirildii{www.osym.gov.tr,2010).

2005 yilinda alman kararla 2006 yilinda uygulanilacak sinav igin iiniversiteye giris
sinav sistemi degistirilmis ve tek oturumda olmasina kargilik, ikili sinav sistemi bir arada
uygulanmaya baslanmistir. Yine gerekli alt yapi olusturulmadan uygulamaya konulan yeni
sinav sistemi, 6grencilerin basansizhgiyla sonuglanmigtir. Sinav hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmayan ¢ok sayida Ogrenci kendi  bolimlerinden sifir  puan
almiglardir(Seving,2010:33).

2008 wyilina gelindiginde ise adaylara tek basamakli bir swnav iki boliimde
uygulanmustir. 2010 yiinda OSS yine degismis ve tekrar iki basamakli sinava
doéniilmiistir. Ik oturum olarak YGS’ye ( Yiksekdgretim Giris Sinavi) girerek baraji
agarsa daha sonrasinda LYS’ye (Lisans Yerlestirme Sinavlari) girme hakks
kazanacaklardir. Bu smavdan aldiklart puanlar dogrultusunda tercih yapacak ve

iiniversitelere yerlestirileceklerdir.

2547 sayilh Yiksekogretim Kanununun yilksekdgretime giris ile ilgili 45.

maddesine gdre Yiiksekdgretime Girige iligkin usul ve esaslar agagidaki gibidir:

a. Ogrenciler Deviet VYiiksekogretim Kurumlarina esaslart
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan tespit edilen sinavia girerler. Sonuglarin
degerlendirilmesinde adaylarin ortaégretimdeki bagarilar: dikkate alinw.
Ortadgretim  kurumlarim  birincilikle bitiren adaylar kendileri icin

yiitksekogretim kurumlarinda ayrilacak kontenjanlara, tercih ve puanlar: goz
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oniinde tutularak yerlegtirilir.

Yiiksekigretim  kurumlarina  d8renci  secgiminde, adaylarin
ortadgretim siivesindeki bagarilar: Yiiksekogretim Kurulunun uygun gérecegi
sekilde Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi tarafindan gelistirilecek bir
yontemle ek bir puan olarak tespit edilir ve yiiksekigretim kurumlarina girig

sinav puanlarima eklenir.

Bir meslege yonelik programlar uygulayan liselerin mezunlari,
Yiiksekogretim  Kurulu tarafindan  belirlenecek aym alanda  bir
yitksekdgretim kurumuna girerken, basart notlart ayrica tespit edilecek bir

katsayt ile carpilmak suretiyle degerlendirilerek giris sinavi puanlarina

eklenir.

b. Yiiksekogretim Kurulunca diizenlenen esaslara gore belli sanat
dallarinda distiin kabiliyetli oldugu tespit edilen dgrenciler, ilgili dalda
egitim yapmak kaydiyla yine bu esaslar igerisinde belirlenecek dzel

yontemlerle yiiksekogretim kurumlarina almabilivler.
e. (Mulga : 29/5/1991 - 3747/5 md.)

d. Tirkiye Bilimsel ve Teknik Arastrma Kurumunca tespit edilen
uluslar arast bilimsel yarismalarda 6dil kazanan dgrenciler, 6diil
kazandiklar alanlarda Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi ile Tiirkiye
Bilimsel ve Teknik Arastwma Kurumunca miigtereken belirlenecek

viiksekdgretim kurumlarindan segtiklerine sinavsiz girerler.

e. Mesleki ve teknik orta d8retim kurumlarindan mezun olan
ogrenciler istedikleri takdirde bitirdikleri programin devamu niteliginde veya
buna en yakin programlarin uygulandigi, dncelikle kendi mesleki ve teknik
egitim bolgesi icinde yer alan veyva bolgesi disindaki meslek
yitksekokullarina sinavsiz olarak yerlegtirilebilirler. Sinavsiz olarak mesiek
yiiksekokullarina devam ederek mezun olan dgrencilerin yiizde onundan az

olmamak iizere ayrilacak kontemjanlara gére alanlarindaki lisans
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programlarma dikey geciy yapmalar: saglanir. Bununla ilgili esas ve usuller,
Milli Egitim Bakanligr ile Yiiksekogretim Kurulu igbirligi ile ¢ikartiacak

yonetmelikte belirlenir.

fo Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan herhangi birini
bitirip de mesleki ve teknik egitim bolgeleri kapsam disindaki  bir
yiksekogretim programna girmek isteven Ogrenciler, iniversite giris

smavlarina basvurabilirler.
Buradan acikga goriildiigii gibi, yiiksekogretime giriste( YOK,1999:1):

v Bir sinav yapiimasi

v’ Ortadgretimdeki basariun dikkate alimmasi

v' Lise birincilerine ayri bir kontenjan verilmesi

V' Ortadgretimdeki meslek alanimin  devam  olan  yiiksekogretim
programlarim tercih eden adaylara ek puan verilmesi,

yasal zorunluluktur. Kald1 ki, bunlar egitiminde temel ilkeleridir.

Biitiin bunlarla beraber, gelismekte olan iilkelerde yasanan yiiksek Ogrenim
deneyimi bugiine dek hayal kirklifina ugramigtir. Sosyal ve ekonomik biiyimeye katkisi
gelismis ilkelerdeki mzi yakalayamammgtir. Yetersiz efitim kalitesi, bilgiye Onemli
katkilarda bulunamamasi ve yliksek 6grenime giris sistemindeki eksiklikler bu tilkelerdeki

ortak eksikliklerden bazilaridir.

Yiksekdgretim adaylarmin  ortadgretim diizeyinde yiiksekdgrenim agisindan
yonlendirilmesi ve aldiklar ortadgretim sonunda yeterliliklerinin saptanmasi konusunda,
cegitli lilkelerde farkli modeller uygulanmaktadir. Yiksekogrenim talebinde bulunan
bireylerin bu nitelikte olup olmadiginin belirlenmesi ihtiyaci, genel olarak bircok iilkede
ortadgretim sonunda bir sinava tabi tutulmasinin akademik temelini olusturmaktadir(Ted,
2005:8).

Avrupa’daki iilkelerde ve ABD’de yiiksekdgrenime girig sistemi, bazi kiigiik
farklar olsa da tlkemizde ki ile benzerlik gostermektedir. Tirkiye’deki Universite girig
sinavi ABD’de Kolej Kurulu tarafindan genig dl¢iide kulla.mlan gelenekéel Egitsel Yetenek
Testine (SAT) biyik Olglide benzedigi igin, SAT’m tasammina iligkin olarak son
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zamanlardaki tartismanin su anda Tirkiye’deki tartismayla dogrudan ilgisi olabilir. SAT
Tirkiye’deki iiniversite giris sinavina benzer sayisal ve sozel bilesenleri olan bir yetenek
testidir. 2001°de Kaliforniya Universitesi 201.000 dokuz-yerleskeli iiniversite sistemi igin
kabul siirecinde temel bir degisiklik ¢agris1 yapmigtir. 2005 yilinin basinda, Kolej Kurulu
SAT’1 temel bigimde yeniden tasarlamigtir. Revizyon mevcut temel teste zorunlu bir yazihi
stnav getirmis ve Kaliforniya Universitesinin matematik igeriginin kapsami ile kolej
hazirlik 6gretim programindaki temeline iligkin kaygilarm ele almaya yonelik olarak
hareket eden diger 6nemli degisiklikler yapmustir. Degisiklikler ayrica sinavin dgrenciler
ve okullara taniya yonelik geri bildirim yapma imkénminda da gelismeler saglamsgtir
(OECD, 2007:81-82).

Ulkemizde siirekli artan geng niifus ve yiiksekogretime olan talebin artmasina
karsilik, {iniversitelerde bu talebi karsilayabilecek kapasite artisi saglanamamgtir. Zamanla
sinavin temel islevi, yeterlilik ve yatkinhigi §lgmekten cok, adaylar1 kontenjanlara gore

‘elemek’ ve ‘segmek’ haline gelmistir.

Se¢meye tabi tutma eskiden orta dereceli okullar gercevesi iginde yapilan secme
usuliine bagl: kalmis olan memleketler.ig:in yeni bir tecriibe oldugundan, bu memleketlerin
kayit kabulle ilgili olarak kargilagmakta oldugu problemler, diinya egitim sistemleri i¢inde
miisahede edilen en ivedi nitelikteki problemler arasindadir. Bunlar, gerekli orta dereceli
okul belgesi alan aday sayisinin, yiiksek dgrenim kurumlarmin 6grenci alma kapasitesini
astigi milletlerde bilhassa gbze batan ve acil olan bir durum arz etmektedir. Bu sartlar
altinda, yitkksek 6grenim, orta dereceli okul programint memnuniyet verici bir tarzda ikmal
etmek zorunda birakildigindan daha agir sartlar eﬁpoze etmeye mecbur kalmigtir. Sartlar
genel olarak iki yoldan artinlmmg veya agirlaghirilmigtir: ya (a) orta dereceli okullarin
geleneksel olan okulu bitirme sinavlanna ek olarak yiiksek 6grenim kurumlan tarafindan
uygulanan giris imtihanlar1 kabul edilmis veya (b) orta dereceli okulu bitirmek i¢in agikta
tespit edilen temel sartlar muhafaza edilmis fakat bunlar daha iyi bir se¢me igin
faydalanilmak {izere tadil edilmistir. Ikinci usulde, orta dereceli okul imtihanlarimin
zorlugu artinlabilicr veya yilksek Ogrenim icin kabule sayan olan imtihan notu
yiikseltilebilir, yada bu notlar, miinhallar donduruluncaya kadar, adaylarin ehliyet ve
segme sirasina gore derecelendirilmesi i¢in kullanilabilir. Tabii bu usuliin sonucu olarak da

Ogrenci yangma esas1 ortaya cikimistir (Bowles, 1967:7,8).
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Giinfimiiz Tirkiye’sindeki ilk ve ortadgretim ¢aglarindaki Ggrencilerin en Snemli
ve gerilimli yasam olaylarindan ikisi, ilkogretimden ortadgretime ve ortadgretimden
yiiksek 6gretime gegerken girmeleri gereken merkezi nitelikteki Lise ve Universite Giris
Siavlaridir. Liselere Girig Sinavlari, ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklann iniversiteye giriste
kendilerine énemli avantajlar saglayacak nitelikli bir ortabgretim kurumuna girmelerinin,
Universite Girig Smavlan ise, Tiirkiye’deki ortadgretim ¢agindaki genglerin finiversite
egitimi almalannin ve bu egitime dayali saygin bir meslek ile iyi bir gelir diizeyine sahip

olmalarinin dniindeki en énemli iki engeli olugturmaktadirlar(Tiirk,2007:1).

Ogrenci Secme Smavi artik 6grenciler igin bir umut kapisi olmustur. Smavdan
giizel bir puan ahp iyl bir Universite ve iyi bir bolim kazanmak &grencilerin hayallerini
stislemektedir. Ciink{i Tiirkiye sartlarinda bir insanin ortalama dmrit 75 y1l olarak kabul
edilirse, bir 6grenci ortalama 50-55 y1l bu meslek ile yasantisiu siirdlirecektir. Sevdigi
begendigi ve toplum tarafindan da begenilen bir meslek sahibi olmak artik tiim 6grenciler
icin kacimilmaz bir amag olmugtur, Ayrica ailelerin biiyiik bir cogunlugu da ¢ocuklarimn
ivi bir gelecegi olmasmn OSS’deki basarisina bagll oldugunu diisiinmektedir. Aileler,
tanminmus bir {iniversitenin iyi bir boliimiinde ¢ocugunu okutarak ¢ocugunun gelecegini

garanti altina almak istemektedir(Y1ldiz,2006:4).

Uygulanmakta olan 6grenci segme sinavi, adaylan bir programa yerlestirirken, bu
program tercih edenler arasinda, sadece puan Ustiinliigiini esas almaktadir. Aday, ¢ogu
zaman kendi ilgi ve yeteneklerini gdz ardi ederck, aldifi puana gére, gelecekte belki hig
ilgi duymayacag meslek alammna yerlesebilmektedir. Ornegin fen alaminda basarili bir
dgrenci, tip, fen bilgisi 6gretmenligi, bilgisayar miihendisligi ya da mimarlik programlarin:
tercih edebilmektedir. Sistem bu alanlarin her birinde c¢alismak i¢in adayda bulunmasi
gereken ozel nitelikleri aramadigindan, aday, aldigi puana gore 6zel nitelikler gerektiren ve
birbirinden énemli Ol¢iilerde farkli olan bu alanlardan birine yerlegsmektedir. Sadece Fen
Liseleri, Anadolu Liseleri ile birkag Ozel lise ve Anadolu $gretmen lisesinden mezun
olanlar ilk tercihlerinden birine yerlesebilmektedirler. Bu 6grencilerin ortadgretimdeki
toplam Ogrenci sayis: i¢indeki payi ise % 10’un altindadir. Diger bilyiik ¢ogunluk, ya ilgi
duymadiklart bir programa devam edip tamamlamaya ¢aligmakta ya da sinava birden fazla

girerek program degistirmeye ¢abalamaktadir(YOK, 2006:98).
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Meslek liseli ¢ikislarin yonelecegi ve meslek edinmeleri igin her tiirli
ihtiyact karsilanmiy MYO'lari(Meslek Yiiksek Okullary) birim maliyeti diigiik
olmasi sebebiyle yiiksekogretim okullagma oramini daha kisa stirede arttir.
Bu sebeple MYO cazip hale getirilmeli, yurt geneline yayiimalidwr. Mevcut
tiniversitelerin eksiklikleri kargilanmadan, akademik kadro ihtiyacinin nasi
karsilanacag dngdriilmeden, siyasi kaygilarla yiiksekokul sayisinin artirim
yigilmaya ¢ozim olmadigy gibi yiiksekokullarimizin kalitesini, misyonunu,
cazibesini kirmaltan ote bir ise de yaramaz. Nitekim Atatiirk "kiymetsiz
talebenin ilk sene cesareti kirimahdw" derken; akademik yiiksekdgretimi
kaldiracak  ¢alisma  azminde  olmayanlarm en  basta dogru
vonlendirilmelerinin geregine isaret etmistir(Tekin, 2007:467).

Dogru ydnlendirme yiiksekdgrenim gbrmek icin tniversiteler Oniinde olusan
yigilmalan: engelleyebilecek énemli bir konudur. Bireyi efitim siireci igerisinde ydneltme
bir yontem, Ogretim islemi olmaktan c¢ok bir yetistirme, siirekli bir egitim durumu olma
durumundadir. Ogrencileri yoneltmeyi, bireyin yetiklik, vetenek, ilgi ve basarlar

dl¢iisiinde toplumdaki olanaklar iyi degerlendirmesini saglayacak hizmetlerin tiimiidiir,

Ulkemizde egitim diizeyleri arasimda saglanmig bir egitsel
esgiidiim goriinmemektedir. Diizeyler arasi, bireylerin yetenek, ilgi ve
basarisiyla toplumsal gereksinmelerin yer aldigi ve bir koprii gorevi
yapacak hazirlama ve yoneltmenin bulunmadigini
sovleyebiliriz(TED,1977:138-142).

Bu baglamda, gerekli zamanlarda yapilamayan dogru yénlendirmenin olmayist
gencleri tek umut kapisi olarak yiiksekdgretime itmekte ve bu simava bagvuran aday

sayisini artirmaktadur.

Bu adaylarin sayisi, gerek ortadgretim kurumlarimin daha dnce belirtilen sebeplerle
Ogrencilerini sadece yiiksekOgretime yonlendirmesi ve gerekse ‘yiiksekdgretimin
toplumumuzda statii hareketliligi i¢in bir kanal kﬁmmuna gelmis olmast’ nedeni ile dnemli
Olclide artmustir (Tunay,1992:9). Bunun yaninda, toplumdaki yiiksek 6grenimi
bitirmeyenlerin refaha ve paraya kavugamayacag genel kanaati de yiksekdgrenime
yonelik talebi arttirmaya bir bagka etkendir. Artan gen¢ niifus ve diger nedenler
yiiksekdgrenime giris sinavina talebi arttirirken, yerlestirilenlerin sayist buna gére oldukeca
diigliktiir. Asagidaki tabloda 1974 den giiniimiize sinava bagvuran ve yerlestirilenlerin
sayilarn belirtilmistir.
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Tablo 3: Yillara gore Yiiksekogretime Giris Smavlarina Bagvuran ve Yerlesen Ogrenci

Sayis1

YIL BASVURAN YERLESEN YIL BASVURAN YERLESEN

1974 229 906 37271 1992 979 602 260303
1975 280 504 40 468 1993 1154 571 414 732
1976 316 279 40 849 1994 1249 695 370 826
1977 357 425 36 639 1995 1265103 383 974
1978 373 717 37 428 1996 1399 061 412 260
1979 434 095 40 622 1997 1349 518 445 250
1980 466 963 41 574 1998 1 359 579 425 612
1981 420 850 54 818 1999 1479 326 414 315
1982 408 573 72 983 2000 1414 872 414 647
1983 361 158 105 158 2001 1473 908 477 355
1984 436 175 148 766 2002 1823 098 662 336
1985 480 633 156 065 2003 1 596 877 554316
1986 503 481 165 817 2004 1902 132 574 867
1987 628 089 174 269 2005 1 851 618 607 994
1988 693 277 188 183 2006 1.646.234 601.765
1989 824 128 193 665 2007 1.776.443 634.232
1990 892 975 196 253 2008 1.644.073 833.515
1991 876 633 199 735 2009 1.451.350 586.314

Tablo 3 de, yitksekdgretime olan talebin olduk¢a yogun oldugn, buna kargilik
yerlesen OFrenci sayisinin ¢ok simrli oldufu goriilmektedir. YiiksekOgfrenim gérmek
isteyen adaylarin bircogunun bundan yoksun oldugu gérilmektedir. Bu durum onlan bir

yariga sevk etmis ve ¢ozlimiin ad1 6zel dershaneler olmustur.

Universiteye giris smavlar: ile okullar arasmda paralellik
bulunmayist, okullardaki ogretmenlerin egit akademik diizeyde olmayist,
okullar aras: program farkliliklary, égrencilik niteligini yitirmis olanlarin
devlet okullarinda yetistirilmelerini saglayan bir sistem bulunmayisi, dzel
dershanelerin dogmasina ve kisa zamanda ¢ogalmasina neden
olmugtur(Duman, 1984:2).

Milli Egitim sistemimizdeki kaliteyi ilunal ederek saglanan dengesiz bliyiimeyi,
dogru yoneltmenin olmayisini ve daha birgok boslugu ¢ok iyi degerlendiren §zel kesim,
625 sayill kanuna dayanarak 6zel dershane agma igine hiz vermistir. Ozellikle son otuz
yilda yiiksekdgretime hazirlik egitiminde en ¢ok tercih edilen yontem dershaneler

olmustur.
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Ozetle, epitim sistemimizin halihazirdaki durumu, ik, ortadgretim ve
yilksek6gretim olmak iizere sistemi olusturan egitim kademeleri ve yapilan,
yuksek&gretime giris ve artan talebin genel nedenleri, 6grencilerin olusan smav olgusu ile
hazirlik asamasinda ortadgretime ilave olarak 6zel dershaneleri tercihleri Yiiksekogretime

hazirlik egitiminin dogasin ve vizyonunu olugturmaktadir.

1.2. Tiirkiye’de Yiiksekogretime Hazirhk Egitiminde Ozel Dershanecilik
Olgusunun Kisa Ozgecmisi

Tirkiye’de Yiiksekégretime Hazirlik Egitiminde Ozel Dershanecilik konusunun
yillar igerisinde gelisip bir olgu haline gelmesi sivil egitim baglaminda Gzellestirme
uygulamalant kapsaminda gergeklesmistir. Bu nedenle, oncelikle sivil, resmi efitim ve

Ozellestirme kapsaminda 6zel 6gretim uygulamalari inceleﬁmelidir.

Orgin egitim kurumlarnin olmadigt ilkel toplumlarda birey igin gerekli bilgi ve
beceriler aile ortaminda yetigkinler tarafindan onlara aktanlirdl. Bu anlamda ilkel
toplumlarda ailenin bir egitim kurumu oldugu s6ylenebilir. Bu dénemde insanlar
birbirlerinden ve kendi kendilerine deneme yamlma yoluyla 6grenirlerdi. Bu anlamda 6zel

Ogretimin tarihi, genel dgretimden daha eskidir denilebilir(Sirin,1998:16).

Egitimde toplum merkezli yaklagimdan birey merkezli yaklasima gegis, resmi,
ulusal ve kitlesel efitimin yerini 6zel ve sivil egitime birakmas: ile paralel bir siirectir
(Ogreten,2008:10).

Her evrim basamagimn kaderinde oldugn gibi insanoglu bu deneyimde zaman
icinde uzmanlagtikca, egitimde de kendini devletten Ozglrlestinme girisimlerine
baglamistir. Bu girisimlerin dnemli bir agilimini 6zel 6gretim, yani yine devlet kontroliinde
ancak devlet eliyle degil, sivil sektoérlin  girisimi ile olusturularak isletilen

hizmetlerdir(Yigit,2008:25). Bu konu s6yle ifade edilmektedir:

Sivil egitim resmi ve karsit tepkisellifin dtesinde sivil ve resmi
toplumu  bireycilik-toplumculuk ikileminde bolmeyen egitimi cevresel
icatlar yerine kendi dogal icatlariyla gelistirmeyi hedefleyen boylece resmi
ve sivil toplumu diyalektik ayri 6geler yerine diolojik aym biitiimiin ayrilmaz
pargalart haline getiren, sonuglar: bakimindan hem bireysel hem toplumsal
hem de vresmi amaglarin beklenenin (tesinde rezonansli  bicimde
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gerceklesmesine imkdn saglayan proaktif bir durustur. Insanhigm son
donemlerde kutuplu yaklasimlar: asarak bu farkandalik temelinde egitim,
anlayrs ve pratiklerini doniigtiirmeye bagladiklar1 yiikselen paradigmanin
ozgiirlestirme ve Ozgirliigiin ortaya ¢ikardigi dogal giivende ifadesini
buldugu soylenebilir(Akgiindiiz, 2008.68).

Genis tammiyla 6zellestirme(Yigit,2008:26);

o Kamusal maliyete konu olan fiziksel ya da mali varliklarin ozel sakislara
satisin, '

e Bir mal ya da hizmetin ve/veya dagitimini saglamak iizere ozel sahuslara
imtiyaz verilmesini,

o Yetkili kamu makamliar: tarafindan belirli kurallara baglanmis olan mal/hizmet
iiretim ve/veya dagitimumn kuralsizlagtrdmasim ya da kural koyma ya da
uygulama yetkisinin ozerk diizenleyici kuruluslara devrini (yabanct dilden
aktarilnus deregiilasyon ve re-regiilasyon’u ) igerir.

Devletin parasi olmayanlara egitim hizmeti sunmasimin gerekliligi tartisilamaz
ancak toplumsal kalitenin artirilmasi ve devletinde gelirinin artinlmasi maksadiyla
devletler egitimde 6zellestirme yoluna gitmektedir. Eger devlet egitimde odzellestirmeyi
artirmaya ¢ahisiyorsa, Bray’e gore bu konuda izlenecek dort farkli yéntem vardir. Bunlar
(Aktay,2008:29):

e Devlet okullarmin miilkiyetinin transferi; Deviet okullarmum miilkiyetinin
ozel tesebbiise ihtiyath transferi ozellestirmede en iyi sonug alinan
yontemdir.

o Var olan kuruluglar: tekrar tammlamadan sektorel balanst degistirmek.
Bu durumda, Ornegin, resmi okullarin sayisi sabit tutulurken dzel
okullarm sayisimin artmasina izin ve destek verilir.

e Ozel okullara verilen destek ve fon miktarmn hiikiimet tarafindan

artiriimasi
o Devlet okullarimin kontroliiniin ozel sektore devrinin artirilmast
Devletler son yiizyilin son ¢eyreginden itibaren kapitalist diizenin yayilmasiyla ve

yillarca artarak karmasik hale gelen biirokrasinin etkilerinden kurtulmak amaciyla her

sektorde oldugu iizere egitimde de Szellestirme yoluna gitmigler ve uluslararasi yapilan
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aragtirmalar sopucunda bu durumun hem toplum hem de devlet igcin faydalannin
zararlarindan daha fazla oldugu, devletlerin omuzlanndaki yiiklerden bir nebze kurtulmayi
sagladifl icin diger devletler de bu hususu degerlendirmeleri ve planlamalarina
almslardir(Aktay,2008:29).

Yerli ve yabanci gergek ve tiizel kisiler tarafindan kurulan ve Milli Egitim
Bakanlifimn denetim ve gozetimi altinda faaliyet gbsteren §gretim kurumlarinin tiimiine
birden ‘6zel 6gretim kurumlar’ denmektedir. Okul 6ncesi egitim, ilkdgretim, ortaégretim
kurumlan, g¢esitli kurslar, 0grenci etiit egitim merkezleri, bigki dikis yurtlar1 ve ozel
dershaneler bu kurumlar kapsamindadir(Oztiirk,1994:31).

Ozel oOgretimin tarihi incelendiginde, MO 5. vyiizyilda Iyonya’da(bugiinkii
Yunanistan) eski Yunanistan Sofistlerinin, kent kent dolasarak {icretle ders verdikleri
bilinmektedir. Tiirkiye'de ise Ozel Ogretim kapsaminda Cumbhuriyet Oncesinde paral
okullarin varlif1 bilinmektedir. Ozellikle Tanzimat déneminde yabancilarin agtigt parali

okullar, Tiirkiye’de 6zel 6gretim kurumlarnimn baslangicin olugturmugtur(Dogan,2002:44).

Tirkler de saraydakilerin ¢ocuklar1 &zel 6gretmenlerden ders aliyorlardi. Boylece
diger c¢ocuklardan farkli ve vyonetici olarak yetismeleri saglamyordu. Osmanl
imparatorlugunda da diger devietlerde oldugu gibi var olan okullar 6grencileri yetistirmek
igin yeterli olmadifn igin 6zel dersler verildi. Ozel derslerden ayricalikli bir grup
yararlandi. Sonrada daha genis bir tabana hitabeden 6zel kurumlar ortaya ¢ikti. Tiirklerin
Islamiyet’i ilk kabul ettikleri zamanda kurulan ‘kiittap’ ve ‘mektepler’ birer 6zel dgretim

kurumlan 6zelligi tasimaktadir.

Emevi ve Abbasiler doneminde ise Ofretim o6zeldir ve Ozel Ofretime devlet
biitgesinden para ayrilmamistir. Devlet teskilatt icinde egitim isleri ile ilgili bir yOnetim
merkezi yoktur. Selguklu ve Osmanli dénemlerinde de devlet, egitim ve §gretim isine ciddi
manada kaynak ayirmamig, mektep ve medreselerin giderleri vakiflar tarafindan halk eliyle
karsilanmustir. Osmanli’daki mahalle ve sibyan okullar1 tamamen ozel nitelikteydi.
Tanzimat déneminde 6zel 63retim kurumlarina iligkin girisimler izlenmemektedir, Ozel
ogretim kurumlan ile ilgili olarak Islahat Fermanmna kadar resmi kayit yoktur. Ozel
Ogretim Kurumlarma iligkin bilgiye, Tiirk Egitim Sisteminde ilk kez 1856 yilinda
yayimnlanan Islahat Fermaninda yer verilmektedir($irin,1998:17,18):
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Osmanl: tebaasina dahil olan herkes mekteplerin yonetmeligi disina
ctkmamak suretiyle gerek yasca ve gerek yapilan kabul imtiham sonucunda
gereken sartlart haiz olduklary takdirde, ciimlesi birbirinden ayriimaksizin
Osmanly Devietinde agik bulunan ve tedrisat yapan askeri ve sivil
mekteplere alinmalart irade-i Padigah iktizasidir. Bundan bagka her bir
cemaat, maarif ve harf ve sanayive dair milletce mektepler yapmaya
izinlidir. Fakat bu ¢egit Mekatib-i Umumiyye 'nin ders verme seklini ve
muallimlerini secme igi, iiveleri padisah tarafindan segilmis Tirk ve
ekallivet bilginlerinden karma bir Meclis-i Maarifin nezaret ve teftisi
altinda olacaktir.

Bu belge 6zel 6gretim kurumlarinmn resmi olarak sistem iginde dogusu agisindan

onem tagimaktadar.

10 Subat 1864 tarthinde Meclis-i Maarif<i Umumiye ikiye boliinerek; Genel
Okullar Dairesi ve Ozel Okullar Dairesi olusturulmustur. 1876 Kanun-i Esasi (Anayasa)
15’inci maddesinde, “Emir-i Tedris serbesttir, muayyen olan kanuna baglh kalmak sartiyla
mezundur.” Ve “bilciimle mektepler devletin tahti-1 nezaretindedir...”hiikiimleri
bulunmaktadir. Bu hiikiimlerle birlikte 0 zamana dek azinliklarin ve yabancilarin tekelinde
olan $zel dgretim kurumlan agma ve isletme isinde Tirkler de tesvik edilmistir. Ozl
okullann o tarihlerde bir anayasal giivenceye baglandigi gorilmektedir. Yine o tarihlerde
Gg tlirlii 6zel okulun oldugu goriilmektedir(Y1ldiz,2005:64):

a) Miisliimanlar tarafindan agilan medrese ve okullar

b) Azmliktaki Miisliiman olmayan cemaatlerin agtiklarnn okullar ve
kurulugiar

c¢) Yabancilann agtiklar: okullar

Tiirklerin ilk 6zel 6gretim kurumu 1873’ de agilan Dariigssafaka Lisesidir. 1903°de
Ozel Ogretim kurumlarinin sayist 28’e ulasmustir. Mesrutiyet Doneminde hazirlanan
Maarifi Umumiye Kanununun 190. ve 217. maddesinde 6zel 6gretim kurumlarn genis bir

bigimde yer almastir.

1915 wilinda kabul edilen Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi’nin(Ozel Okullar
Yonetmeligi) 1. maddesinde; "Mekatib-i Hususiye Masarif<l Efrat tarafindan hikimetce
taninmug, Tirk cemaat ve cemiyetler canibinden temin olunarak agilan mekteplerdir. Bir

veya birkag fen ve lisan ya da sanat tahsiline mahsus olarak bu veghile agilan dershaneler,
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ddhil Mekatib-i Hususiye’den magduttur” diizenlemesine yer verilerek ozel Ogretimin
tesvik edildigi ve yapilan hukuki diizenleme ile Gzel dershanelere de yer verildigi
goriilmektedir, Cumhuriyetin ildnindan sonra ¢ikartilan kanun ve yonetmeliklerle, Lozan
Antlagmasi’mn teminati altinda bulunan azinlik okullari d&hil biitiin 6zel okullarin resmi
okullar statiisiinde  kabul edilmesi, egitimde  birlik ve biitiinligi
saglamistir(Coskun,2005:19).

Kurtulug Savagi sonunda devletin i¢inde bulundugu ekonomik durum ve egitime
olan ihtiya¢ nedeniyle Atatiirk, 1925 wyilinda TBMM acilis nutkunda Ozel Ogretim
kurumlarina iligkin su tavsiyelerde bulunmustur(Sirin,1998:21):

Oniimiizdeki sene icin devietce yapilabilecek azami fedakdrlign rica
ederken, erbabi yasardan olan vatandaglarimiza da sayan-i gebabet olan
gocuklarinuzi hususi tegebbiislerle okutup yetistirmelerini ehemmiyetle
tavsiye ederim.

Atatlirk’{in bu konusmas: lizerine Ttirk Egitim Dernegi kurulmus ve onun gayretleri

ile birgok ilde 6zel gretim kurumu agilmastir.

1924-1950 yillart arasinda 6zel 6gretim kurumlanna talep siirekli artmastir. 1934
tarihinde ‘Ozel ders verme beyannamesi’ yayinlanmigtir.1955 yili ve.4017 sayilli genelge ile
ozel ogretim kurumlanmin sayis1 giderek artmaya devam etmistir. 1963-1967 yillarim
kapsayan I. Beg Yillik Kalkinma Planinda, devlet egitimi kurumsal hizmet olarak gdrmekte
olup dzel sektér kurumlan Vile ilgili bir ¢alisma plam hazirlamistir(Sirin, 1998:22,23).

1968-1972 willann II. Bes Yillikk Kalkinma Plaminda, ilk kez dogrudan, 6zel
kurumlar ve dershanelerle ilgili hiikiimlere yer verilmistir. Ozel kurumlar ve dershaneler ek
kapasite olusturan kurumlar olarak goriilmektedir. III. Bes Yillik Kalkinma Planimun 1468.
maddesinde Ozel Ogretim kurumlan ile ilgili olarak sadece okul Oncesi egitimden
bahsedilmis ve kamu kaynaklarimin siirli olmasi nedeni ile tesvik edileceklerinden
bahsedilmistir. IV. Bes Yillik Kalkinma Planinda 6zel 6gretim kurumlarn elestirilmis,
firsat esitsizliine sebep olduklan ifade edilmistir. Ancak kalkinma planlarindaki
elestirilere ragmen 1984 wyilinda 3035 sayih kanun ve 1985 yilinda Ozel Ogretim

Kurumlar Yénetmeligi gikarilmistir. Bundan sonra talep siirekli artrigtir.
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V. Bes Yulik Kalkinma Planinda, ézel 6gretim kurumlan acik bir dille tesvik
edilmis, 6zel sektériin egitim faaliyetlerine katilmas: gerekliligi ortaya konmustur. VI. Beg
Yillik Kalkinma Planinda, 6zel sektére tesvik igeren ifadeler yinelenmis olup ayrica
bunlanin e@itim Ogretim faaliyetlerine katki getirebilecei ifade edilmistir. Devlet

okullarinda yeni metot ve uygulamalar igin 0Ozel sektorden faydalanabilecegi
vurgulanmigtir($ahin,2002:23).

Tablo 4. 1990-1991 63retim yili resmi ve 6zel okul sayilart karsilagtirilmas:

Resmi Ozel Toplam Ozel okul
_ yiizdesi

Okul Oncesi 3407 219 362 %06,04

Ana Simfi 3380 59 3439 % 1,72
Ana Okulu 27 160 187 %85,56
Ikokul 51196 173 51369 %0,34
Ortaokul 6528 202 6730 %3.,0

Genel 5697 200 5897 %3,39
Meslek-Teknik 831 2 833 %0,24

Lise 3622 184 3806 %4,83
Genel 1670 172 1842 %9,34
Meslek-Teknik 1952 12 1964 %0,61
Toplam 64753 778 65531 %1,19

Tablo 4.’ten anlagilacag tizere kalkinma planlarindaki tegviklerle 6zellikle III. Bes
Yillik Kalkinma Planunda ki anaokullarima yapilan tegvik nedeni ile, 6zel anaokullarinin

sayisinda nicel bir artis gézlenmektedir.

1996-2000 yillanim kapsayan VII. Bes Yillik Kalkinma Planina gelindiginde devlet
biinyesinde uygulanmakta olan egitim elestirilmekte ve ciddi sorunlarin oldugu kabul
edilmektedir. Ozel sektdrii tesvik etmenin gerekli oldugu diisiiniilmekte olup firsat esitligi

ile ilgili tedbirler alinmasinin gerekliligi iizerinde durulmustur.

Milli Egitim Suralarmin  da  bazilarinda Ozel Ogretim kurumlarindan
bahsedilmektedir. VII. Milli Bgitim Suras1 Ozel Ogretim Kurumlarina en genis yer veren
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sura niteligi tagimaktadir. Bu surada alinan kararlar iist sistemi etkilemis ve nihayet 1965

yilinda 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu kabul edilmistir(Sirin,1998:28).

VIL, IX., X., XI., XIL, ve XII. Suralarda Ozel Ogretimle ilgili herhangi bir karar
alinmamsgtir. On Doérdiincii ve On beginei Milli Egitim Suralarinda tesvik edici ifadelere
yer verilmistir. Ozellikle On Besinci Surada 6zel iiniversitelere ve ortadgretim kurumlar

diizeyinde hizmet veren 6zel 6gretim kurumlarina yer verilmistir(Sirin,1998:28):

Vakif diniversiteleri disinda, ozel yiiksekogretim kurumlarinin
actlmast yasal olanak saglanmalidiv. Bu kurumlar yitksek6gretim kurumu
denetiminde olmalidir.

Ortaégretim veren dzel Ogretim kurumlart tegvik edilmeli, bu
kurumlarin meslege yonelik program uygulamalari dzendirilmelidir

2010 yilinda Milli Egitim Bakanlifinca, 6zel sektdriin egitim alanina yatirim
yapmasinin tesvik edilmesi, daha c¢ok vatandagin Ozel &gretim kurumlarindan
yararlanmasimmin saglanmasi, §zel 6gretim kurumlarndaki egitim, 6fretim ve yodnetim
kalitesinin yiikseltilmesi, 6zel 6gretim kurumlarinda stirekli iyilestirmeyi saglamak igin
denetim sisteminin (rehberlik anlayisiyla) yol gosterici bir yaklasimla gelistirilmesi
hedeflenmistir.(MEB,2010:75). 2010-2014 MEB Stratejik plaminda 6zel sektoriin mali
giiclinden egitim alaminda faydalanilmaya devam edilmesi ve 6zel sektoriin tegvik edilmesi
hususuna yer verilmis, 6zel dershanelerin zaman igerisinde 6zel okullara doniistiiriilmesi

giindeme getirilmigtir.
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Ozel 6pretim kurumlarinin idari olarak isleyisi asagidaki semada 6zetlenmistir;

|

Ozel Ogretim Kurumlan
Genel Miidiirliigii

)

[Genel miidiir yard1m01s1J [Genel miidiir yardnncm}

Daire bagkani )
\ J
Okullar subesi
Personel subesi
N w
( Personel Subesi M.T.S A
Kurslan
. v

Personel Subesi
Stajerlik Onay1

AN

[ Personel subesi (sicil) )

]_

. vy

Bilgi islem subesi

Ozel okullar subesi

— S

idari isler subesi ]

L )

( Daire bagkam )
\ J
Dershaneler Subesi
\ J
Kurslar Subesi
\ J
( M.T.S Kurslar Subesi )
. /
[ Degerlendirme Subesi A

l Ogrenci ticretleri subesi
S

. v
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Ozel Ogretim Kurumlari, érgiin ve yaygm egitim kurumlarimn her ikisi i¢inde de
bulunmaktadir. Guniimiizde, 625 sayili kanun hiikiimleri cergevesinde &zel Ogretim

kurumlarin: agagidaki gibi siniflandirabiliriz:

Ozel Tiirk Okullan

Ozel Yabanc: okullar

Ozel Azinlhk okullar1

Milletleraras: Ozel Ogretim Kurumlar
Ozel dershaneler

Ozel kurslar

Ogrenci etiit egitim merkezleri

Hizmet i¢i Egitim Merkezleri

N U R SR IR RN

Motorlu Tagit Siiriicti Kurslari

Bunlardan 6zel yaygin egitim kurumlari arasinda olan dershaneler, o6zellikle
yitksekdgretime hazirlik alaninda son yillarda oldukga fazla talep gbrmekte adeta yillar
igerisinde her yoniiyle tartisilan bir olgu haline gelmektedir.

Ozel dershaneciligin temelleri cok eskiye dayanmaktadir. Ilk 6zel dersler ‘evde
egitim’ olarak Yunanistan’da gériiliir. Hatta Yunanistan’da dershaneler, Biiylik Iskender’in
hocast Aristoteles’i ilk dershane 6gretmeni kabul eder. Matematik arastirma seminerleri
veren kurumlar Yunanistan’da dershane olarak adlandirdmustir. 1903°tc  Atina
Universitesinden uzaklastirlan matematik doktoru Panagiotis Zervos, gecimini
saglayabilmek amaciyla 1905’te matematik dershanesi agmig ve dgrencilere toplu olarak
ders vermeye baglamistir. Béylece dershanecilik sistematik bir 6zellik kazanmaya baglamig
valmz seckin toplulugun degil orta sinifin ¢ocuklarn da burada egitim almaya
baglanuglardir. 1916 da politeknik iiniversite sinavlan ile dershanelerin sayisi daha da

artnugtir.

Bugiinkii anlamda 0zel dershanelerin yalmz Tirkiye’ de var oldugu
dilgiinilmemelidir. Almanya gibi filkelerde, &grencilerin {ist okullara geg¢isi bilimsel
yonlendirme ile olmaktadir. Bu gibi iilkelerde 6zel dershane tiirii kurumlar azdir. Hollanda
da Turkiye’ deki gibi 6zel dershanelere rastlanmamaktadir. Ancak bazi yiiksekdgretim

kurumlar1 kabul edecegi Ogrenciler i¢in hazirlik kurslan diizenlemektedir. Kore’de 1980
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yilinda kabul edilen yasa ile dzel dershaneler yasaklanmigtir. Japonya, Yunanistan ve Israil
gibi {ilkelerde ve hatta ABD’de bile Ozel dershanelerin bulundugu bilinmektedir.
Japonya’da ilkégretim 6grencilerinin %065 1, lise 6grencilerinin %40 1 6zel dershanelere
devam ederken; Yunanistan’da ilkdgretim seviyesinde ¢ok diigiik, lise seviyesinde %80 leri
agmaktadir. ABD’ de ise Ozellikle son yillarda 6zel dershanelerin sayisinda 6nemli Olgiide
artis olmus olmasina ragmen diinyada en yaygm Ornefini Japonya ve Yunanistan’da

gérmekteyiz(0zsoy,2003:6,7).

Japonya’min ilk giinlerinden bugiine, kamu ve 0&zel sekidr siirekli beraber
caligmustir. Bunda kirk yildan beri uygulamada tuttuklan ve iilkenin su anki durumunu
saglamig olan egitim politikasi bas roli oynamustir. Japonya bunu bile yeterli bulmayip
ileriki yillarda mevcut devlet yapisim finansal agidan rahatlatici, degisen niifus yapisina
ayak uydurucu caligmalarini simdiden planlamig ve kaynaklarimi

hazirlamstir(Ogiitverici,1996:74).

Tiirk Egitim Tarihinde ise 6zel dershaneciligin tarihi oldukca eskidir denilebilir.
1800°lii yillardan beri Ozel dershaneler, 625 sayili yasa geregi devletin gbzetim ve
denetimi altinda egitim veren, Milli EZitiminin i¢inde yer alan kurumlardir. Dershanelerin
gecmisinin ¢ok eskilere dayandigim s6yleyen Kocer’in aktardigina gore; 24 Ocak 1866°da
Mahrec-i Aklam ve Miilkiye okullari mezunlarimi askeri derslere paralel olarak, sivil
mithendis yetistirmek lizere Miilkiye-Mihendis okulu agildi. Bu, okuldan ziyade dershane
niteliginde olan bir egitim yeriydi(Y1ldiz,2005:71).

Tiirk ve yabanct uyruklu &zel kisi ve kuruluslar tarafindan agilan, gen¢ ve
yetigkinleri diizenledigi kisa siireli kurslarla fen, lisan ve sanat alaninda yetigtirmeyi amag
edinen ¢zel dershanelerin varlign Cumhuriyet éncesine kadar uzanmaktadir. Bu amagcla
acilan 6zel dershanelerin varlifina isaret eden yazili ifadeyi 1915 tarihli 1331 sayili Hususi
Talimatnamesinde agikga gbérmek miimkiindir. Adi gegen talimatnamenin “... bir veya
birkag fen, lisan ve sanat Ogretimine mahsus olarak acilan 6zel dershancler de ozel
okullardan sayilir” denmektedir. Talimatnamenin i¢erigi adindan da anlasilacag gibi,
“Ozel Okullar” ile ilgili olmakla beraber, Talimatnamede “dershaneler” den de soz
edilmektedir. Bu “Talimatname”de “dershane” sozii gecen ilgili maddelerin béliimleri, bir

fikir vermek iizere, aynen asagiya alinmmstir(Y1ldiz,2005:71):
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Madde-1 “... Bir veya birkag fen, lisan veya sanat tahsiline mahsus
olarak bu vechile acilan dershaneler dahi mekatibi hususiyeden mahduttur.

Madde-16 “... Agilacak mekatib hakkinda hiikiimeti mahallive ve
Maarif idarelerince yapilmas: lazim gelen tetkikat ve tahkikat salifiizzikir

dershaneler haklinda ishu esaslar iizerine icra edilerek ruhsatnamesi ila
kalimr.”

Baglangigta yetigkinler igin yabanci dil, sanat, ticaret, ev ekonomisi alanlarinda
kurslar diizenleyen 6zel dershaneler 1930’lardan sonra 6grenci yetigtirmeye yonelik kurslar
da diizenlemislerdir. 1950’lerden sonra, egitim sisteminin her kademesinde giderek artan
Ogrenci sayisi ile dengeli bicimde okul ve Ggretmen sayisimn artirilamayist eitimin
niteligini olumsuz ydnde etkileyen unsurlardan biri olarak ortaya gikinca, talebin gok
artmast \izerine Ozel dershaneler artik tlimiiyle Ggrencileri yetigtirme ¢aligmalanna
yonelmislerdir(Akyiiz, 2006: 377).

Ozel dershaneler, 1965 yilinda 625 sayili OOKK kabul edilene kadar, “Mekatib-i
Hususiye Talimatnamesine” tabii kalmistir. OOKK’ nun kabul edilmesi ile birlikte Szel
dershanelerin  kurulmasina iliskin ilke ve esaslar belirlenerek vyasal cerceve
kazandirilmigtir. Bu kamunla birlikte 6zel dershaneler, belli kollar igin acilan 6zel okul
statiisinden, 625 sayith kanunun kabul edilmesiyle buginkii durumlarina
kavugsmustur(Coskun,2005:24). Talimatnamenin dershanelerle ilgili olan maddeleri
sOyledir(Cakir,2007:15):

12 Eyliil 1980 ihtildlindan sonra &zel dershanelerin kapatilmasi giindeme gelerek
1981 yilindan 1983 yilina kadar konu kamuoyunda tartigilmigtir. 1983'te 6zel dershanelerin
kapatilmas1 ile ilgili bir yasa tasartsi kurucu mecliste giindeme getirilmis, uzun
tartismalardan sonra yasa tasarisi reddedilmistir. Ancak Milli Giivenlik Kurulu bu kararn
veto ederek ve 625 sayili yasanin bazi maddelerini degistirerek 16.06.1983 tarih ve 2843
sayill yasanin kabul edilmesi ve 31.07.1984 tarihinden itibaren 6zel dershanelerin

kapatilmasina karar vermistir (Seving,2005:5).

1981 Hiikiimet programi “egitimde firsat esitligini bozduklar’” gerekgesiyle uzun
donemde &zel dershaneleri kapatmay: ilke edinmis ve 16 Haziran 1983 tarihli ve 2843
sayili kanun, bunlann 1 Agustos 1984°te kapatilacaginm ongormiistiir. Ancak, 11 Temmuz

1984 tarithli ve 3035 sayli kanun, Ozel dershanelerin varliklarimi siirdiirmelerine ve
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yenilerinin agilmasma izin vermigtir. Bu kanundan sonra 6zel dershanelerin sayis1 hizla

artmstir(Akylz, 2006: 377- 378).

Kapatilmalarimin  giindeme gelmesi ile bir araya gelen &zel dershane
isletmecileri, bu birlikteligi formel bir gekle getirme karar aldilar. O zaman Tirkiye
genelinde faaliyet gOsteren 174 Gzel dershanenin 100 den fazla kurucusu yapilan
toplantilara katiliyordu. Artik 6zel dershane kurucularimin (igletmecilerinin) bir dernek
¢atist altinda bir araya gelmesi igin biitiin kosullar olusmustu. 1985 yaz aylarinda 17 Ilde
Ozel dershane kurucular gesitli toplantilar yaptilar. 08 Agustos 1985'te olugturulan 7 kisilik
gegici yonetim kurulu ile Ozel Dershaneler Birligi Dernegi (OZ-DE-BIR) kuraldu. 39
maddeden olusan demek tiiziigi Icisleri Bakanhfimin 06.12.1985 tarih ve 06-28-
104/11165 sayih yazis1 ile onaylanmis ve Ankara'da yaymmlanmakta olan bir gazetenin
08.12.1985 tarihli niishasinda yaymnlanmistir(www.bzdebir.org.tr,2010). Bunun hemen
ardindan bir bagka dernek olan GUVENDER kurulmug ve belli oranda bu derneklerle

dershaneler bir biitiinliik i¢erisine taginmaya ¢aligilmigtir.

Ozel dershanelerin kapatilmalarinin giindeme geldigi 1982 yilinda, Milli Egitim
Bakanligi'mn DPT’ye sundufu raporda, kapatma gerekcelerinden bazilan
sunlardir(Biiytikbag,1996:13):

v’ Ozel dershaneler genelde biyiik sehirlerde agimalktadir.
Dershane bulunmayan yerlerin birimlerinde oturanlar bu
kurumlardan yararlanamamakia, bu durum ise firsar esitligini
zedelemektedir.

v' Rasyonel bir ticret politikast izlenmemesi sonucu oOzel
dershaneler, bir kamu hizmeti olan egitim-ogretim yoluyla
asirt kazanglar elde etmisler, egitim ve Ogretimi bir ticaret
metar haline getirmislerdir.

¥ Ozel dershaneler, okul programlarim uygulamak zorunda
olduklarina gore, okullarimizca iistlenilmesi gereken gorevieri
yerine getiren ticari kuruluslardrr.

V' Ogrencilerin adeta sartlanmis¢asina; okullarin yamnda bu

kurumlara da devam etmesi, onlarin dgrenim yiikiini
arttirmakta ve grenme kapasitelerini zorlamaktadir.

62



v QOzel dershaneler merkezi sistem sinav sorularim  ve
sonuglarvm  gesitli  yollarla  yaywmlayarak, kamuoyunda
birtakim kusku ve kaygilar yaratmaktadirlar.

Milli Egitim Bakanligimin yukarida belirtilen raporunda 6zel dershanelerin
kapatilmasiyla ortaya gikabilecek olumsuz durumlarda agagida kisaca belirtilmektedir
{Cenk,2005:11,12):

v' Ozel dershaneler kapatilinca, zel dersler kacak olarak
evilerde veya biirolarda yiiksek iicretlerle devem edeceklerdir.
Su anda orta tabakanm da yararlanabildigi bu hizmetin kiiciik

bir azinligin tekeline girmesine neden olacaktir.

v' Devietin vergi kaybina neden olacaktr.

v' Ulkemizde, gerek resmi gerek o6zel bir takim ayricalikli
okullarin oldugu gercektir. Normal deviet okullarindaki bu
bosluk bir dlgiide dershanelerde giderilmekte iken, ayricalikin
okullarda egitim goren ¢ocuklarm lehine daha da

bozulacaktir.

V' Ozel dershanelerin yerine gececek olan okullarda acilacak
kurslarda gorev alacak ogretmenler dgrencinin okulundaki
Ogretmenlerden olugacaktir. Bu ogretmenler bilimsel ve sinav
teknikleri acisindan veterli bilgi ile donatdmadigi siirece
kursta islenecek konular simifia dgretilenlerin tekrarndan

bagska bir sey olmayacaktir.

¥’ Ozel dershanelerde ¢alismakta olan personelin yeni istihdam
alanlart dngoriilmedigi takdirde dershanelerin kapatimasi

durumunda kiiciik ¢capta da olsa issizlik sorunu olabilir
Ozel dershane temsilcileri 1982 yilinda DPT’na sunduklann “Ozel Dershanelerin

Egitim Sistemindeki Yeri” adli raporda yukarida belirtilen maddelerin tersine, yasal bir

kurum olduklarmi, egitimde firsat esitsizligini bozmadiklarini tersine firsat esitlifinin
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saglanmasmna  katkida  bulunduklarimi  ifade  etmiglerdir.  Bununla  ilgili
olarak(Cenk,2005:11);

v Qzel dershaneler biiyiik illerde toplanmayp 51 il’e dagiilmistir.

v' Fakir dgrencilerin  bir kst kontenjandan  yararlanilarak
dershanelerde parasiz egitim almaktadir.

v Ozel dershaneler odeditleri vergi ve ¢alistrdiklart personel
vasitasiyla hazineye ve devletin istihdam politikasina katkida
bulunmaktadir.,

V' Ozel dershanelerin kapatilmast ¢ok pahali ézel ders piyasasimm
dogmasina sebep olacak ve denetleme imkdminin zor olmasindan
dolayr 6zel ders verenlerin vergi digi kaynaklar: artacaktw.

V' Universite smavimi kazanamayan ve okullarda beklemeye kalan
dgrenciler kahve kigelerinden ve sokagmm kétii  etkilerinden
kurtulmaktadir.

gibi goriislerini bildirmiglerdir.

1983 yilinda yapilan segimler sonucunda kurulan Ozal Hiikiimeti'nde bu konu
yeniden tartismaya agilmigtir. 11 Temmuz 1984 tarihli ve 3035 sayili kanunun kabul
edilmesiyle Ozel dershanelerin varliklanm siirdiirmesi ve yenilerinin agilmasina izin
verilmistir. Bundan sonra dershane sayisinda 6nemli bir artis gergeklesmis, 1982 yilinda

174 olan &6zel dershane sayis1 2003-2004 egitim-dgretim yilinda 2.568 kurumda ve 668.673
Ogrencisiyle faaliyet gdstermistir (Cenk,2005:11).

Tablo 5.’de Yillara Gére Ozel Dershanelerdeki Sayisal Artig Gériilmektedir
Tablo 5. Yillara Gore Ozel Dershanelerdeki Sayisal Artig

Yil Dershane say1si Yil Dershane sayis
1980 126 1988 667

1981 134 1989 702

1982 168 1990 772

1983 194 1991 824

1984 259 1992 883

1985 301 1993 1032

1986 506 1994 1150

1987 620 1995 1301
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Tablodan anlagilacag iizere1980 yilinda 126 olan &zel dershane sayis1 1995 yilinda
yaklagik 50 kat artisla 1301°e ulasmugtir.

V. Bes Yillik Kalkinma Planinda(1985-1989) &6zel dershanelerle ilgili somut
ifadelere yer verilmis tesvik edilecegi belirtilmistir. Yeni diizenlemelerin yapilacag
eklenmistic. VI Bes Yilhik Kalkinma Plamnda(1990-1994) 6zel ogretim kurumlarinm
acilmasina tegvik edilecegi yinelenmis ve egitimi gelistirecek kurumlar olarak kabul
edilmistir. Bu yoniiyle VI. Bes Yilhik Kalkinma Plam énemlidir. IX. ve IV. Milli Egitim

Suralarinda 6zel 6gretimin tesvik edileceginden sdz edilmistir($irin,1998:22-28).

Milli Egitim Bakanlif, 2007-2013 donemini kapsayan Dokuzuncu Kalkinma
Plam’nda ongoriilen; "istikrar iginde bilyiliyen, gelirini daha adil paylasan, kiiresel dlgekte
rekabet giicline sahip, bilgi toplumuna doniisen ve AB’ye iiyelik igin uyum siirecini
tamamlamsg bir Tiirkiye" vizyonuyla toplumsal ve evrensel gelisim dogrultusunda degigim

ve yenilenme calismalarim siirdiirmektedir(www.meb.gov.tr).

Ozel sektoriin finansal giicinden faydalanmak tizere, MEB Stratejik
Planinda (2010-2014), 2014 yui sonuna kadar dzel dgretim kurumlarinmn
genel ogretim kurumlart icindeki payim okul sayisina gore %9°a, égrenci
sayisina gore de %5’e ¢tkarmayt hedefliyoruz. Bunun igin gerekli
dilzenlemeler ve tegvik edici ¢aligmalar yapilacaktr(www.meb.gov.tr).

Ozel dershanelerin simflandinlmas1 anlaminda cok fazla galisma yapilmaoustir.
Ancak Aks6z dzel dershaneleri zaman igerisinde incelemis ve bunlar1 sosyolojik yapilarina

ve kurulug kosullarina gore siniflandirmistir(Aks6z,2001:40,41,42,43):

v 84 ydindan sonra dershaneler genel liselerde prestij yapmis
ogretmenleri yiiksek iicret Gdeyerek kadrolarina dahil ettiler.
Ayrica 12 Eylil doneminde 1402 sayili kanunla girevinden
alinan ya da istifa etmek zorunda kalan dgretmen ve idareciler
dershanelerde gorev yapmaya bagsladi. Bu dershaneler 1990
vilima  kadar birgok dgrencinin  devam  ettigi  ‘kitle
dershanelerine’ dontistiiler.

v Devletin neoliberal politikalar geregi kiiciilme gerekgesi ile
egitimden giderek ¢ekilmesi, diger swmiflarin egitime
miidahalesini kolaylagtird. Ozel liselerini kurmus olan
cemaatler oOzellikle ciftci, kiigiik ticcar, zanaatkdr ve kamu
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gorevlisi kbkenli imam hatip liselerinde okuyan égrencilere de
hizmet verebilmek igin OSYS ye é&grenci hazirlamaya
basladilar. Sistemli ¢calismalar: ve merkezi olarak ¢ikardiklar:
cok satan iiniversiteye hazwrlik dergileri ile zamanla kendi
dgretmenlerini yetistirerek egitimde prestij sagladilar.

v' Aym alt Kiltiirden gelen kuwrucu ogretmenlerin bir araya
gelerek agtiklart ‘hemsehri dershaneleri’ aym kiiltiirden gelen
ogrencilere "biz duygusuyla’ beraber daha ucuza egitim
vererek hemsehrilerinin  nezdinde stati saygmmhgim da
kazanmaya bagladilar.

v 1990°lardan sonra kitle dershanelerinin prestiji  yiksek
ogretmenleri calistiklar: dershanelerden ayrilarak ¢ok ortakls
kiiciik dershaneleri kurdular. Babalar1 kentli profesyonel,
bilyitk tiiccar-sanayici ve kamu gorevlisi olan gogunlukla ozel
lise ve Anadolu lisesi 6grencilerine hitap eden bu kiigiik ‘biiro
tipi dershaneler verdikleri kaliteli efitimle o&grencilerini
cogunlukla Bilkent, Kog, Bogazici, ODTU, Ankara, Hacettepe
Universitesi gibi iniversitelere yonlendirmeye basladilar.

Milli Egitim Bakanligi’nin 6zel dershanelerle ilgili mevzuatlar ¢ikarip denetimini
tistlenirken, bu dershanelere bir hizmet vermedigi anlasiimaktadir. Omegin MEB’in son
bes yillik hizmet i¢i egitim faaliyetler ile ilgili yapilan sadece yOneticilere yonelik birkag
seminer veya hizmet i¢i egitim faaliyeti diizenledigi gériilmektedir. Ancak 1995 yilinda
yuriirliige giren M.E.B Aday Memurlan1 Yetistirme Programi c¢ercevesinde, 0zel
dershanede gorevli aday Ogretmenlerin yetigtirilmesi de bu program kapsamina

alinmigtir(Comak,1997:29).

Ozel dershanelerdeki yillara gore goriilen siirekli artigin bircok nedeni vardir,
Bunlardan biride ortadgretim kurumlarimn nitelik boslugunu doldurdugudur. Resmi

kurumlardan biraz farkli olarak uyguladiklari 6gretim sekli de denilebilir.

Ozel dershaneler Tip Yonetmeliginin 40. Maddesinde; 6grencilerin resmi egitim
kurumlardaki gibi 6grenim gbrme zorunlulugu getirilmistir. Ancak aym maddede dershane
idaresi tarafindan gelistirilmis 6gretim programlarinin da bakanlk izniyle uygulanabilme

serbestligi taninmgtir.

Ozel dershaneler bu programlar su amaglara gére uygulamaktadirlar;
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1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanununun genel ve &zel mﬁac;lanyla temel

ilkelerine uygun olarak dgrencileri{www.mevzuat.meb.gov.tr,2010);
Madde 6- Kurumun amaci(Ozel Dershaneler);

a) Basarilt olmak istedikleri derslerde yetigtirmek ve bilgi diizeylerini
yiikseltmek,

b) Bir iist okulun giris sinaviarina hazirlamatk,
c) Kamu veya ozel kuruluslarca yapilacak olan sinaviara hazirlamatrk,

d)Belli alanlarda ilerlemek amaciyla; aragtirma ve inceleme yapmaya,
ilgi ve yefenekleri dogrultusunda uzmaniagmaya tegvik etmek igin
gerekli calismalar: yapmaktir.

Ozel dershaneler bugiin su alanlarda g:allsmaktadlrlaf(AkyiiZ, 2006: 377- 378):

a) ilk ve orta Ogretimdeki dgrencileri zayif olduklari derslerde
yetistirmek.

b) Giris sinavina gore Ogrenci alan orta ogretim okullart ile
dniversite girig sinavlarina hazirlamak.

¢) Biitiinleme ve okul distndan bitirme stnavlaring hazirlamak

Ozel dershanelerde uygulanan programlar, okul derslerinin paralelinde
hazirlanmakta ve Milli Egitim Bakanlifi’nin onay1 ile viriitilmektedir. Bakanlik
miifettigleri ile de denetimi yapilmaktadir(Dagli,2006:34).

Tiirkiye’de yiiriirlitkte olan egitim sistemi ‘konu odakl’’ bir sistemdir. Ogretilen
konuya oncelik veren bu yaklasimda bilgiler smav vermek, smuf gecmek igin
ezberlenebilir, kisilige mal edilmeden unutulur. Ote yandan, bu bilgileri aktaran
Ofretmenin  diisiinceleri de mutlak dogrular olarak benimsenir, tartigilmaz,
elestirilmez(Comak,1997:32). Ancak Tiirkiye’de {iniversiteye yerlestirme sistemi test
yontemi ile yapilan bir sinav sistemine dayahdir. Ogrencilerin bir yiiksekdgretim

programima yerlesebilmeleri bu smnavi gegmelerine baghdir. Dolayisi ile smava
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hazirlanmak &grencilerin tek dnceligi olmustur, Oysa okullarnn sinava hazirlamak sadece
gorevlerinden biridir. Ogrenciler okullarmn bu boslugunu dolduracak test tekniginin Slgme

degerlendirmede hakim oldugu farkl: alternatif kurumlara yénelmektedir.

Testler simdi arttk moda oldu. Ogretmenler bu propagandamn
disinda kalmis  degillerdir. Bunlardan bazilar: testlerin  okullarda
kullamimasim  gelistirmeye ¢alismakta; bazilari da buna cephe
almaktadirlar. Cogu zaman miinakasada his hakim olmakta ve kesin
olarak nigin oldugu bilinmeden lehte ve aleyhte bulunulmaktadrr. Bu
konudaki derin bilgisizlik meydana c¢tkmaktadir. Ancak surast bir
gercektir ki testler meveuttur ve yasamaktadwr. Test sahsilikten kurtulmus
bir nota yol agar(Mialaret, 1963:1,57). '

Universiteye giris sinavinda basari ¢ok sayida soru ¢ozmeye baghdir. Bu da
Ofrenciyi konuyu Ogrenmek yerine, daha pratik yontemlerle g¢ok soru ¢bzmeye
zorlamaktadir. Ogrenci konular: geregi gibi dgrenecegine sorular birtakim kurnazliklarla
¢dzmenin yollarimi aramaktadir. Bunun i¢inde bu-yonde egitim veren dershanelere
gitmekte ve bu tir yaymlardan faydalanmaktadir. Sinavda en ¢ok soru hangi konudan
¢tkiyorsa programlarmn yogunlugunu o konular olusturmaktadir. Diizenledikleri seviye
belirleme sinavlarn ile &grencilerde belirledikleri eksiklikler dogrultusunda simiflar

olusturularak 6gretim yapilmaktadir(Comak,1997:32,33).

Okullarda temel egitim verilmekte, dershanelerde ise bu konulardaki 6grenme
eksiklikleri belirlenip pekistirilmektedir. Test fteknigi Ogretilmekte ve buna dayah

programlarla 6grenci smavlara hazirlanmaktadir.

Dershanelerin =~ genel — program  isleyisleri agafgidaki siraya  gire
yiiriitiilmektedir(Terzioglu,2001:25):

Konu anlatum
Biitiin konularin sirayla isleyis plam
Siavlar( etap sinavlan, aylik deneme sinavlari)

Miifredat programi

S NEENEENEE NN

Konularda kullanilan zamanlar
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Universite giris sinavinda basarimn belli siirede ¢ok sayida dogru soru ¢dzmeye.
bagli olmasi, konu odakl bir §gretim programlarinin icinden gelen &grencileri daha iyi
ogrenmek yerine daha pratik yontemlerle zamana kars1 ¢ok soru ¢ézmeye zorlamaktadir.
Dershanelerde uygulanan programlarin %30’unun konularin &gretilmesine, %70’inin is
giris sinavlarna yonelik uygulamalara aynldigi, dershanede yeni bilgi 6gretilmekten ¢cok
okulda  &grenilenleri  tekrar  ederek  test  tekniZinin  Ggretildigi  ortaya
¢ikmustir(Ozsoy,2003:37).

Ozel Dershanelere Ait Miifredat Programlari, 4244 sayili 1987 yayinlanan genelge
dogrultusunda belirlenmektedir. Bu genelge incelendiginde, dershanelerde uygulanacak
programlarin okullardaki programdan ¢ok farkli olmadifi anlagilmaktadir. Uyguladiklar
programlarla hélihazirdaki sistemde basariya ulagtiklari sGylenebilir. Zira iiniversiteye

yerlesen adaylarin bircogunun dershaneye gittikleri anlagilmaktadar.

Ozel dershaneler katrilyonluk cirolant ile egitimde firsat esitsizligi yarattigi, asin
kar sagladiklan, devlet okullarindan iyi 6gretmenleri transfer ettikleri, devam zorunlulugu
olan okullar1 zor durumda biraktiklari, &gretim verdikler ancak egitim vermedikleri
gerekeesiyle toplumun cesitli kesimleri tarafindan kiyasiya elestirilmektedirler. Her seye
ragmen Ozel dershaneler devletin biraktifi boslukta giin gegtikce biiyliyerek neredeyse
temel egitime alternatif hale geliyor(Dagli,2006:4).

Okullar programlarmm uygulamaya calisirken, Ogrencilerin bu
smaviarin oneminden dolay:, oOzel dershanelere devam etmesi bazi
aksamalara yol acmaktadir. Bu nedenle ézel dershanelerin, okuldaki
programlart aksattigy yowniinde bazt elestiviler ileri stiriilmektediv. Bu
elestirilerde hakliltk payt olmasina ragmen sorunun asil nedeni dershaneler
degil, sinaviarin sekli ve okullarda uygulanan sistemdir(Coskun,2005:59).

Ozel dershancler, 1965 yili 625 sayili 6zel Sgretim kurumlarn kanunu ile bu
kanunun bazi maddelerini degistiren 2843,3035, 3236 sayili kanunlar, 254 sayili Kanun
Hiitkmiinde Karamame ve buna dayal ¢ikarilan yt')netmeliklére gore T.C uyruklu gercek ve
tiizel kisiler tarafindan acilip isletilen §gretim kurumlandir. Diploma, belge veya sertifika
vermemektedirler. Ancak buna ragmen her gecen giin sayilan c¢esitli nedenlerden zla
artmaktadir(Comak,1997:28). Asagida 2002 yilindan 2010 yilina kadar dershanelerdeki

nicel art1g verilmistir;
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Tablo 6. 2002-2010 yllan aras1 6zel dershane, 6gretmen ve §grenci sayilari

Yillar Ozel Dershane 6gretmen Saysi Ogrenci Sayisi
Sayis
20022003 2122 19.881 606.522
20032004 2.568 . 23.730 668.673
2004-2005 2.984 30.537 784.565
20052006 3.928 41.031 925.299
20062007 3.986 47.621 1.071.827
20072008 4.031 48.855 1.122.861
2008-2009 4,262 51.916 1.178.943
2009-2010 4,193 50.432 1.174.860

(www.dpud.org/ogretmenler 24.08.2010)

Yillar igcinde dershanelere giden 6grenct sayist son 8 yilda siirekli artis gostermis ve
1.174.860°a yikselmistir. 2002 yilinda 6zel dershane sayisi 2.122 iken, 2010 yilinda bu
rakam 4.193’e ulagmustir. Aym dénemde Ogretmen sayist 19.881°den 50.432°ye
yiikselmistir. Egitimin niteligi diistikce Gzel ders ve dershane sistemi bilyiimistir. Bu
durumun dogal sonucu olarak, egitim sistemi ve veliler dershanelere caligmaya baslamis,
ekonomik giicii olan veliler astronomik rakamlarla ¢ocuklarimi dershaneye gonderirken,

ekonomik giicii olmayan velilerin cocuklar: sistemin digina itilmistir (www.dpud.org, 2010).

Tabloda gériilen bir diger konu dershanelerde galisan 6gretmenlerdir. Ofretmen
yetistiren yilksekdgretim kurumlarinin ¢ok fazla mezun verdigi ve bunlarn bir kamu
kurumuna atanabilmek igin yeterlilik smavina tabi tutuldugu son yillarda, Ozel
dershanelerde istihdam edilen 6gretmen sayis1 oldukea fazladir. Ozel dershaneler 63retmen
kadrolarim; emekli 6gretmenler, okullardan transfer edilen 6Zretmenler, dershaneler arasi
gecis yapan Ogretmenler ve stajyerlikten sonra dershaneye baglayan §gretmenler olmak
iizere farkli sekillerde olugtururlar(Kiigik,2006:21,22).0zel  dershanelerin  devletin
istihdam politikasina katk: sagladiklan sdylenebilir. Ayrica, adeta bir olgu haline gelen

dershanelerin biinyesinde caligtirdiklart &gretmenlerin bu konudaki gorisleri de oldukga

Onemlidir.
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1.3. Tiirkiye ve Diyarbakir Giincelinde Yiiksekogretime Hazirbk Egitimi ve Ozel

Dershanecilik Olgusunu Besleyen Etmenler

Tirk egitim sisteminde, 6zellikle son yillarda 6zel dershanecilik kavrami daha da
onem kazanmustir. Gerek ortadgretimde, gerekse yiksek 6gretime hazirlik egitiminde, 6zel
dershaneler biiyiik bir sektér haline gelmistir. Ozellikle yiiksekdgretime bazitlik egitiminde

en ¢ok bagvurulan hazirlanma sekli haline gelmislerdir.

Ulkemizde dershanelerin gelisim siireglerine bakildigina, 1965’den bu yana
kalkinma planlarinda, hiikiimet planlaninda, milli egitim suralarinda olmak iizere daha
birgok platformda giindeme gelmis ve bu siiregle dogru orantili olarak siirekli bir gelisim
gostermislerdir. Ozellikle 1984 yilindan sonra serbest piyasa ekonomisine gegilmesi ile
nicel anlamda ciddi artis gdzlenmigtir. Sosyolojik manada dershaneciliin yillar igerinde
adeta bir olgu haline gelmesinin bir¢ok nedeni vardir. Bu etmenleri Egitim Bilinci ve

Egitim Teknolojisi olarak inceleyebiliriz.

Egitim bilinci ile Ozellikle Yiksekogretime hazirlik egitiminde dershanelerin
sunduklan egitimin niteligi, kalitesi ve bireyin i¢sel dinamiklerini ortaya g¢ikarmadaki
yeterliligi ile Tirk Egitim Sisteminde biitlinlik saglanamamasi ve yapisal eksiklikler
anlagilmaktadir. Ayrica, devlet okullannda verilen egitim ile dershanelerin ortaya

koyduklar egitimin nitelik olarak fark: anlagilmaktadar.

Ozel dershanelerdeki egitim- Ogretim isi devlet okullar ile belli oranda benzerlik
gosterse de temel egitimden gok, pekistirmeye ve test teknigine dayali famamlayict egitim
ozelligi tasimaktadir. Okullarda ilk6gretim ve ortadgretim kademelerinde yallar igerisinde
verilen temel egitimin, eksikliklerini tamamlayan, pekistiren, test teknidi acisindan bir
takim ipuglann ve teknikler iceren sistem kapsaminda faaliyetlerini siirdiirmektedirler.
Ancak son yillarda goriilen biiylik arti sebebi ile adeta bir sekt6r haline gelmesi sonucu
devlet okullarimin temel egitim verme iglerini de {istlenmislerdir. ‘Devlet okullarina
alternatif mi yoksa onlarmn nitelik boslugunu dolduran tampon kurumlar m1’ tartismalar

giindeme gelmistir.

Hayat boyu mutlu ve huzurlu yasamanm ilk ve baglica sarti ise iginde
bulundugumuz durumu kabullenmek fakat daha iyiyi aramaktir. Bu nedenle dgrencilerimiz

bu yaris1 kaygr boyutuna tasimamalidir. Insammizin daha iyi ve giizeli yakalama, daha
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basanli olma, bulunduklan seviyeyi yiikseltme, yarismada ©Onde olma istegi, okul
ortaminda yapilan egitimle baglantili, onu destekleyecek yapida yeni kurumlarin

olusmasina neden olmustur(Kirbag,2007:1v).

1980’lerden bu yana diinyada ve iilkemizde kitlesel egitime gegisle birlikte
yiksekdgretim kurumlan egitim sistemleri iginde tartisma konusu olmustur. Tirkiye’de
universiteye giris biiylik bir sorundur. Lise d8rencisinin baglica kaygisi, birinci amaci ilgi
duydugu ya da saygin, hi¢ olmazsa herhangi bir fakiilteye, yiikksekOgretim programina
girebilmektir. Ne var ki, bugiin tiniversitelerimizde liseyi bitirenlerin ancak yaklagik onda
birini alabilecek kadar yer vardir. Universiteye girmek isteyenlerin sayist her gegen giin
artmaktadir. Egitim kurumunun kademelerini birbirinden ayr1 diigtinmek zordur. {lk8gretim
agamasindan yiiksek 6grenime kadar egitim. sisteminin biitiin basamaklan birbirleriyle ve
toplumsal yapryla siki bir iligki igindedir. Ozellikle 6grencilikten ayrilip ¢alisma hayatina
gecis igin  son agama ‘yiksek Ogrenim’ daha g¢ok islevleri ile tartigithir
konumdadir(Y1ldiz,2005:92).

Meslek sec¢imi, bireyin yagaminda ¢ok 6nemli bir olaydir. Meslek secerken bir
birey, kendine belli bir ¢aligma, belli bir yasam bicimini segmig olur. Segtigi bu yolda da
basansiyla kendini verimli ve mutlu kilar. Ozelliklerini gdz oniinde tutmadan rastgele
se¢im yaptifinda basarisiz, verimsiz ve mutsuz olur. Bu nedenle birey, meslek segerken
kendi &zellikleri ile sececei mesleSin nitelikleri arasinda uygunluk olmasma dikkat
etmelidir. Meslek sadece para kazanma araci degildir. Meslek, her seyden Once yetenekleri
kullanma, kendini gerceklestirme ve gelistirme yoludur. Kisi kendisine haz veren bir isi
yaptifi zaman yorgunluk duymaz, dolayisiyla stres denilen ‘i$ hastalifina da tutulmaz
(Sankaya ve Khorshid,2009:394).

Yiiksekdgretime eleman yetistiren bir 6nceki kurumlar ortadgretim kurumlandir.
Mesleklesme agisindan meslek liseleri de egitim sistemimiz agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Sekizinci Beg Yillik Kalkinma Plani’nda mesleki-teknik ortadgretim Ofrenci sayisinin,
toplam ortadgretim Ogrenci sayist igindeki oramim yizde 65’e gikarma hedefi yer
almaktadir. Ancak su an bu hedeften olduk¢a uzakta kalinmistir. Meslek liselerindeki
Ogrencilerin yiiksekdgretime gecigini engelleyen faktorler, bu lise 6grencilerinin bir

kismimin da genel liselere bagvurmasim saglamugtir. Bu da genel liselerdeki yigilmayi

72



arttirmig ve bu dgrencilerin yiiksek Ogretime gecis amaci ile dershanelere bagvurmasina yol

acmistir.

Tiirkiye’de meslek ve teknik ortadgretim kurumlarinin amaci, Ogrencileri onlarn
ilgi, yetenek ve basanlarina gére iilkenin de ihtiyaci dogrultusunda yonlendirmek onlann
meslekleserek istihdam edilmesini saglamaktir, Ancak bu {ilkemizde Almanya’da ve daha
bir¢ok Avrupa iilkesinde oldugu gibi basarili bir sekilde uygulanamamaktadir. Bunun geng
niifusun fazla olmasi, meslek liselerinin ekonomik sikintilardan dolayr yeterli alt yapiya
sahip olmamast gibi birgok nedeni vardir. Bu kurumlarda mesleklesemeyen ancak
iiniversite egitimi almak isteyen &frencilerde yiiksekdgrenim kapilannda yifilmaya
baslamig ve yiiksekOgretime artan talep dogrultusunda iiniversiteye giris sinavi yeterliligi
olgmekten ¢ok elemeye dayali bir yaris halini almigtir. Bunun sonucunda bu yarisi

kazanmak isteyen adaylar alternatif arayisina girerek dershanelere bagvurmustur.

Yani egitim sistemimizin en Onemli sorunlarindan biride ‘yonlendirme
faaliyetlerinin’ tam anlamuyla yiiriitilememesidir. Bu konuda 1990°da hazirlanmis olan

Milli Egitimi Gelistirme projesinde:

Egitim uygulamalarinda, her egitim kademesinde “yonlendirme”
hizmeti sunan uzman elemanlarin mesleklerinin gerektirdigi psikolojik
dlgme araglart konusunda merkezi(ulusal diizeyde hizmet sunan) bir
kurulusca desteklenmeleri, onlarin mesleklerini evrensel diizeydeki
uygulamalarla  biitiinlesebilecek  bir diizeyde yapabilmelerinin(icra
edebilmelerinin) temel kosulu olarak kabul edilmektedir(M.E.B,1990:27).

Ortadgretimden mezun olan Ggrenciler, lise mezunu olarak is bulamamakta, beceri
gerektiren isgler igin egitim almakta ge¢ kalmus olmaktadirlar. Dolayist ile tek amaclari
iiniversiteye girip bir meslek sahibi olabilmektir. Bu da sinava olan talebi dolayisiyla

dershanelere olan talebi arttirmaktadir.

Tiirkiye’de 6zel dershaneciligin gelismeye bagladigy siire¢ 1965°1ere kadar dayanir.
Bu dénemden 1984 Ozal hilkiimeti ile baslayan oOzellesme siireci sonrasinda, 6zel
dershanelerde yillar igerisinde ciddi nicel artis gdzlenmistir. Onceleri sadece okullarin
birtakim eksikliklerini tamamlayan kurulusiarken, sayisal artigla sunduklari efitimin

niteligi diismils, egitimin ticarilesmesine yol agmiglardir.
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Ozel dershanecilik sektorii piyasada pek cok yatinmciya kar mantif1 icerisinde arz
talep dengesine gére mantikli bir yatirim sekli olarak gelmekte, bu da sektdriin hizh
bitylimesini beraberinde getirmektedir. Fakat kimi kurumlar bu noktada ¢ok dogru adimlar
atarken kimileri kisa omiirli olup sonu¢ alamamaktadir. Ozel dershanecilikte basarl
olabilmek i¢in ulagtigimz kayit rakamlar ve toplam ciro ¢ok ¢nemli olacag igin, rekabet
ortaminda gok dogru adimlar atilmasi gereklidir. Bu da kurulus amaci noktasinda, 6zel
dershanelerin basan oranlariyla ve hizmet kalitesiyle dogru orantili olarak degisecektir. Bu
durumda isletmelerin varlifimi sa@layabilmeleri i¢in misterilerinin devamliligim ve

memnuniyetlerini saglamalar: kaginilmaz bir gercektir(Ozmen,2006:71).

Dershane sayisimn  dershanelere devam eden d6grenci sayis
artisindan fazla olmasimn sebebi dzel girigimcilerin dershane agmayt karli
gdrmelerinden kaynaklanmaktadir. Ancak oranlor arast farkhiik uzun
vadede dershane sayisinda azalisa yon verebilecek ya da bazi
dershanelerin daha az dgrenci dolayisiyla az gelir elde etmeleri nedeniyle
cazibesini yitirebilecektir( Ogiitverici, 1996:73).

Ozel 6gretim kurumlarinmn birer ticari kurulus ve sinavlara hazirlik igin kullamlan
dergi, kitap gibi materyallerin ticari amagla hazirlanmig olduklarim gézden uzak tutmamak
gerekir. Bu durumda miitesebbislerin her ticari iste oldugu gibi egitim hizmetleri i¢in de
yaptiklari yatirimin kargilifn olarak kér etmeyi beklemeleri normaldir. Bu islemi

gerceklestirirken de verilen hizmetin ihmal edilmemesi gerekmektedir(Cenk,2005:3).

Dershane yoneticileri i¢in Milli Egitim Bakanlii’na bagh resmi kurumlarda gorev
alamamig liniversite mezunu Ogretmen adaylari énemli bir potansiyel olusturmaktadir.
Zamanla, §zel sektorde is arayan 6gretmen adaylarnin artmasi dershanelerin daha az ticret,
daha c¢ok sorumluluk mantiZma uygun hareket etmeye baglamasmma neden
olmustur(Ugrag,2009:6). Insan giiclinii bu kadar ucuza bulabilen dershanelerin kar
marjlannin yiikselmesi ile agilma kosullari, zaten kolay olan dershane sayilari, artan talep

dogrultusunda hizla artig ghstermistir.

Genel liselerdeki bu basanisizlik beraberinde bu liselere devam eden &grencilerin
tatminsizlikleri ile sonuglanmaktadir. EZitim kosullart daha iyi olan Anadolu ve Fen
liseleri ile dzel sektérce isletilen liselerinde yayginlasmamig olmasi nedeniyle 6grenciler
agiklarim kapatabilmek igin 6zel dershanelere basvurmaktadxﬂar. Neredeyse Genel Lise

Sayis1 kadar Ozel Dershane sayis1 olmaya basladifiin bildirildigi bir gazete haberinde,
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Ogrenciler tarafindan {iniversiteyi kazanma isteginin orta §gretimin difer amaglarina tercih
edildigine deginiliyor. Karsimiza ¢ikan problem yine tipik bir monopol sistem igerisinde
tilketici-liretici  iligkisinde, tliketici amaglarinin planlamada daha alt basamaklarda

tutulmasidir(Ogiitverici,1996:72).

Bu baglamda, 6zel dershanelerin nicel olarak biiyiik oranda artig gostermesi,
egitimde nitelik kaybina neden olmus, 6zellikle bazi dershanelerin bu isi sadece kar-zarar
zihniyetiyle diigiinmeleri egitimin ticarilesmesine yol agmustir. Ozel dershanecilik egitim
kurumlarinin sayisint arttirmug olmakla beraber niteligin dilsmesine ve ticarilesmesine yol

acmistir.

Tiirkiye’de 6zel dershanelerin ge¢misten bu giine kadar gelismesi ve giiniimiizde de
bir sektdr halini almast siireci, dogrudan toplumun yiksekégretim seviyesi ile ilgilidir.
Gergekten de, 6zel 6gretim kurumlarinin bagka bir ifade ile 6zel dershanelerin gelismesi,
Tirk yiksekogretim sisteminin yapisal &zellikleri ile dogrudan ilgilidir. Tirkiye'de
Cumburiyetin ilk yillannda yliksekogretim veren sadece 9 okul bulunurken, 1975 yilinda
bu say1 158°¢ ulasmusg, 2.914 olan Ggrenci sayis1 da 168.818°e ¢ikmustir(Cogkun,2005:25).

Ulkemizdeki yiiksekogretim kontenjanlan, lise mezunlanndaki artisin ok
gerisindedir. Liseler, dgrencilerini liniversiteye hazirlama yoniinden sikintt yasamaktadir,
Ulkemizdeki eitim imkanlar1 arasinda var olan énemli esitsizliklerin giderilememesinin
bir sonucu olarak, pek ¢ok yetenekli 6grenci yiiksekogrenim yapamaz duruma gelmigtir.
1980°1i yillardan itibaren {iniversiteye girig her yil bir Oncesine gore daha zor hale
gelmistir. Bunun sonucunda segme sinavinin puanin yikseltici yol, yontem ve teknikler
hayati énem kazanmistir. Bu durum ortadgretim &grencilerinin zayif olduklar1 derslerden
takviye aldiklar1 ve sinava iligkin diger beceriler kazandiklan 6zel dershanelerin yogun bir

sekilde yayginlagmasina neden olmustur(Coskun,2005:27).

1955-1956 oOgretim  willinda ortadgretimden mezun herkes yiiksekdgretime
girebildigi halde, 1960-1961 Ggretim yilinda bu oran %76,2’ye, 1965-1966’da %61 e,
1970-1971°de %32’ye diismistiir. Yiksekogretimin suurli kapasitesi, ortadgretimdeki
gencligin mesleki ve teknik egitime kaydirilmayip temel islevi tiniversitelere &grenci
hazirlamak olan liselere gdnderilmesi gibi nedenlerle bu oran, 1980-1981 Ggretim yilinda
%!13’e kadar diismiistiir(Cakir,2007:17). Bu oranlardan da anlagilacag gibi yaris her gegen
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giin daha da kizigmaktadir. Ogrenciler neredeyse ilkogretimden itibaren sinava yonelik

uygulamalar ile yetigtirilir hale gelmislerdir.

Ulkemizde ortadgretimden Yiiksek Opretime gegis ve bir programa yerlesme
OSYM tarafindan gergeklestirilen smav veya sinavlar sonunda dgrencinin aldig1 bagari
puanina baghidir. Ofrenci meveut sinav sisteminde basarili olabilmek icin belirli bir bilgi

birikimine gereksinim duyar.

Milyona yaklasan adaydan yalmz % 20’sini secgerek yliksekdgretime yerlestiren
merkezi sinav, yol ac¢tift yarig nedeniyle, ortadgretimde sinavi amag, egitimi arag
durumuna getirmigtir. Sinavin ¢oktan segmeli test olusu, az zamanda ¢ok soru ¢ézmeyi
gerektirmesi, tim egitim sisteminin buna gbre bi¢cimlenmesine neden olmugtur. Miifredat
dis1 okuma, sosyal ve oteki ugraslar, degisik faaliyet ve projelere katihm, {iniversiteye giris
smawvi agisindan bir zaman kaybi olarak goriilmektedir. Bu nedenle, sistem; kendini ifade
etmede zorlanan, sorun ¢6zme becerisi yeterince gelismemis, sosyal etkinlik deneyimi
olmayan, toplumdan kopuk, ortaégretimin temel amaclan ile yogrulmamis bir lise mezunu

profilinin yetigmesine yol agmaktadir(YOK,2006:98).

Universiteye girmek, her yil bir 6nceki yila gore daha da zorlasmaktadir.
Yiiksekdgretim kuramlarina girisin tek 6lgiitii, OSS’den yiiksek puan almaktir, Bu durum,
giris sinavlarinda alinan puanin yiikseltilmesi igin gerekli olan her tirlii yéntem ve
tekniklerin, Universitelere girmek isteyen bireyler igin hayati onem kazanmasina yol
acmistir{Coskun,2005:33). Bu durum egitimi iiniversiteye giris basanisina indirgemis, bu

nedenle egitimde nitelik diistisiine ve enerji savurganlifina yol agmustir.

Ortadgretimin kalitesi hakkindaki nesnel ve 6znel degerlendirmeler, bu §gretim
siirecinin kalite bakimindan énemli sorunlar tagidifini, dgrencilere yiiksekdgretim igin
yeterli temel saglayamadifint ortaya koymaktadir. Eger bu degerlendirme iizerinde bir
oydasma varsa, Uiniversiteye girigte sadece bir siralama simavi yapmanin sakincalan agikca
ortaya ¢ikmis olmaktadir. Universiteye giris smavi, 6grencileri yeterliliklerini gézoniine
almadan, sadece aralarindaki swralamaya bakarak yiiksek6gretim kurumlarina
yerlestirebilmektedir. Se¢me sinavini kazananlarin yetersizlikleri biiyiik Olclide gozard:
edilmektedir. YiiksekOgretim de ortadgretimin yetersizliginin sonuglanyla basgbasa
birakilmaktadir(YOK,2006:88). Istihdamin ve bir meslek edinmenin tek yolu iiniversiteye
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girmek oldugu kanist her gegen giin kuvvet kazanmugtir. Bunun yolu da giris siavim
geemektir. Bu siav 6grenciler ve velileri igin hayati 6nem tagimaya baglamig ve ¢oziimiin
ad1 6zel dershaneler olmustur. Bu durum egitimi liniversiteye giris basarisina indirgemis,

egitimde nitelik boglugu ve enerji savurganligina yol agmagtir.

Orta Ogretimin amact, ‘‘OGgrencilere minimum ortak kiiltirli saglamak, onlara
bireyin ve toplumun sorunlarini tanitmak, nasil ¢dziim aranacaguu Ogretmek, llkenin
sosyoekonomik ve |kiiltiirel gelisimine katkilarnm saglamak i¢in  Ogrencileri
bilinglendinnek, onlan ilgileri ve becerileri dogrultusunda yiiksekdgretime, mesleklere,
yasama ve is hayatina hazirlamak™ oldugunu belirtmektedir. [lkégretimi tamamlayan tiim
Ogrenciler ortabgretime katilma hakkina ve ilgileri, becerileri ve yeterlikleri dogrultusunda
ortaggretimin avantajlarindan yararlanma hakkina sahip olmaktadir

(www.meb.gov.tr,2010).

Ortadgretimin kalitesi hakkindaki degerlendirme agisindan, yukaridaki nesnel
Olciitlerin disinda, 6grencilerin gordikleri egitim hakkindaki 6znel degerlendirmelerini de
bilmek gerekir. 2004 yilinda lise son simifinda okuyanlarla lise mezunu olup dershaneye
devam eden genglerin iginden, gegtikleri egitim silirecini nasil degerlendirdiklerini
Ogrenmek i¢in Tiirkiye’yi temsil eden bir érneklem lizerinden bir arastirma yapilmigtir. Bu
aragtirma, §grencilerin % 63’iiniin aldiklar1 egitiminin bilgl yiklemeye dayali ve ezberci
olduguna, %89’unun egitimin asil ama¢ olarak sinavin kazanmilmasina yonlendirdigine,
%8(’inin egitimin elegtirel diisinme, kisiye kendini ifade etmesi becerisi vermedigine,
%80’inin aldiklar: egitimin kendilerine bagimsiz karar yetisi kazandirmadigina, % 82’sinin
iilke ve diinya sorunlarina duyarh olarak yetistirilmediklerine, % 85’inin agir ders yiikii
dolayisiyla 6grencilerin ders dis1 etkinliklere zaman aywramadiklarina, % 74’{iniin verilen
egitimin {grencilere yabanci dil §gretemedigine iliskin goriislere tamamen ya da kismen
katildiklanm ortaya koymustur. Ogrencilerin % 91°i mevcut sistemden memnun
olmadiklarim, % 84’# ¢ok sik ya da zaman zaman sinavi bagaramama kaygisi tasidiklarini,
% 82’si ailesini hayal kinklifina ugratma endisesi iginde olduklanni, %76’s1 sinava
hazirlik dolayistyla yasamdan hi¢ ya da yeterince zevk almadiklarim belirtmislerdir(YOK,
2006:92).

Ortadgretimin kalitesi hakkindaki nesnel ve Oznel degerlendirmeler, bu 6gretim

slirecinin kalite bakimundan 6nemli sorunlar tasidifini, d8rencilere yiiksekdgretim icin
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yeterli temel saglayamadigini ortaya koymaktadir. Universiteye giriste sadece bir siralama
sinavi yapmamn sakincalart acikea ortaya gikmis olmaktadir. Universiteye giris sinav,
ogrencileri yeterliliklerini goz Oniine almadan, sadece aralanindaki siralamaya bakarak
yiksekOgretim kurumlarina  yerlestirebilmektedir. Se¢me smavim  kazananlarin
yetersizlikleri biliyiik ol¢lide gbz ardi edilmektedir. Yiiksekdgretim de ortadgretimin
yetersizlifinin sonuclartyla bag baga birakilmaktadir. Bunun sonucu olarak, veli ve
Ogrenciler sinavi kazanma adina alternatif ¢oziim yollarn aramakta ve ortadgretime destek
kurumlar olan dershanelere ya da ozel derslere basvurmaktadir. Bu baglamda, Ozel
dershanecilik, ortadgretim kurumlarimn nitelik boglugunu doldurmak igin toplumun

yarattig bir ¢dziimdiir.

Ogrenci meveut sinav sisteminde basarili olabilmek icin belirli bir bilgi birikimine
gereksinim duyar. Aslinda Ogrenciler bu bilgilerin tiimiinii ortadgretim siirecinde elde
etmelidirler., Ancak cegitli nedenlerden dolay1 ortaya ¢ikan bilgi birikimi eksiklikleri 6zel
dershanelerde verilen tiirkge, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimlere ait derslerde
giderilmekte ve Ogrenciler uygulanan sinav sisteminde bagar1 gosterecek duruma

geimektedirler(Morgil ve Diger,2000:97).

Ozel dershane kurucularinin belirttigine goére dershanelerin iki temel amact

bulunmaktadir;

1) Ogrencilerin bilgi eksikliklerini gidermek,
2) Hizl diistinme ve hizli soru ¢ozme becerisi kazandirmaktir.

Dershanelere artan bu talep, egitimde beklenin aksine nitelik artigindan ¢ok nicel
bir artmadan ve kosullanmadan, Gteye gidememistir. Ozel dershaneler grencilere, kisilik
gelisimi ve donanim saglamaktan ¢ok smavi kazanmaya odakhi ezbere dayali bir egitim
vermektedirler. Universite smavini kazanma yoniinde 6grencileri kosullayarak sinavda
kargilarina ¢ikacak konulara ve sorulara §grenciyi hazirlamaktadir. Dolayisiyla 6grenciye
sinav odakli gecici basari saglasa da, gergekte igsel dinamiklerini harekete geciren

farkindalifs verememektedirler.

Okullarda uygulanan sinav tipi ile, segme sinavlaninda uygulanan smav tipinin

farkli olmasi, giris smnavlarinin muhtevasi ile 6grenim kurumlannda kazandirilan bilgi
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arasinda Ozdeslik olmayisi, birgok okullarimizda miifredat programlarmin zamaninda
bitirilememesi, farkli program uygulanan lise 6grencilerinin aym sorulardan sinava tabi
tutulmas: gibi nedenler, 6zel dershanelere olan talebi daha da arttrmmstir. Ozellikle
Istanbul, Ankara ve Izmir gibi bityiik schirlerde temel islevi tiiniversitelere 68renci
hazirlamak olan 6zel dershaneler kurulmaya ve sayilann giderek artmaya
baglamistir(Duman,1984:20).

Ozel dershanclerin verdigi egitim ile finiversite smavi kazamldigmda ozel
dershaneler tarafindan nitelikli bir egitim gerceklestifi vurgulanmaktadir. Ancak tiniversite
sinavint kazanmak amaciyla sadece sinava girilecedi yil degil lise birinci siniftan baglayip
lise mezunu olduktan sonra da birka¢ kez daha dershaneye giden 6Zrenciler mevcuttur. Bir
lisede okuyup takviye olarak dzel ders aldifi ya da 6zel dershaneye gittigi halde OSS’yi
kazanamayan &grenciler bu kadar enerji harcamanin karsiligi géremediginde 6grenilmis
caresizlik yasamaktadirlar. Ogrenilmis caresizlik ise Oprencinin giidiillenememe
durumunun éksine, yikict ve kronik bir durumdur. Ogrenci baganisizhigim kabul etmekte ve
problemin kaynag olarak kendisini gérmektedir. Bu Ogrenciler siirekli uyusuk ve
pasiftitler. Bu &grencilerin en ¢ok kullandiklar1 savunma ise “Ben aptalim”, “Ben
sanssizim”, “Oyleyse niye ugrasayim” gibi sdzlerdir. Bu 6grenciler kendilerini 6grenmeye
kapamis kimselerdir. Ogrenmenin en st diizeyde gerceklesmesi icin 6jrenme ortamnda
stres, bask1 ve Ogrenilmis caresizligi kaldirmak gerekir. Bu da 6grencileri daha aktif hale
getirerek onlar 6Zrenilmis garesizlikten kurtarmakla olur(Seving,2010:63).

Okullarda gérev yapan Ogretmenler uygulamakla yiikiimlii oldugu programlar
nedeniyle iliniversite simnavina yonelik yogun bir ¢aba gosterememektedirier. Bu ve farkl
pek ¢ok nedenden dolayt 6frencileri sinavlara hazirlama gorevi, genelde dershane
Ogretmenlerine diigmektedir. Sistem kendi igerisinde agmaza diisiince by-pas ydntemlerle
kendisini devam ettirmektedir. Ogrencilerin yasantilarim farklilagtirma tercihi noktasinda
Onlerinde duran smav engelini basariyla agabilmeleri igin tabi tutulacaklarn sinavla ilgili
beceri kazanmalar1 gerekecektir. Birey bu beceriyi kazanma noktasinda eksikliklerini

giderdigi takdirde hedefine ulasacaktir(Ozmen,2006:71).
Egitim sistemimizin, elestirel diisiinebilen, yorum yapabilen ve sorgulayan bireyler

yetistiremeyip sinav gegmeye odakl ezberci kisilikler olusturmas: birgok 6gretmen, aydin

ve velilerin siirekli dile getirdigi bir gercektir. Ancak miifredat ile {iniversiteye giris sistemi
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yani sinavin arasinda paralellik bulunmayis: liselerin yiiksckdgretime 8grenci génderme

konusunda gok da basartli olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Bu durumu fark eden ozel kesim, veli ve Ogrencilerin talepleri dogrultusunda
ortadgretimin nitelik boslugunu doldurmak fizere dershane agma isine hiz vermistir.
Baglarda tepki alsalar da sonralar1 6zel dershanecilik devlet politikalar ve sivil toplum
kuruluslan: ile desteklenmis ve zamanla egitim sistemimizin 6nemli bir kismum tegkil
etmeye baglamigtir. Bu durum zamanla devlet okullarinin prestijini daha da zedelemis ve

anlamin yitirmigtir,

Milli egitim Bakanlifi 6zel Ogretim kurumlan biinyesinde yer alan &zel
dershanelerin ¢alisma sistemleri ve sunduklan hizmetlere iligkin 2000 yilinda bir aragtirma
yaprmustir. Ozel 6gretim Kurumlarindan Dershane Programimin Islerligi ve Fen Derslerinin
ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin Incelenmesi ve Cozim Onerileri konulu ¢alismada,
dershanelerde uygulanan fen derslerini Ggretim teknigi ve yOnteminin temelinde diiz
anlatim ve soru-cevap yonteminin yer aldigi ve bunun sonucu olarak 6gretmen fen
derslerini 6grenciye teorik olarak diiz anlatim ydntemiyle verdigi ve daha sonra da 6grenci
iizerinde hedeflenen davranig degisikligine bakilmadan soru-cevap ydntemine gecildigi ve
anlatilan komu ile ilgili iiniversite girig sinavinda ¢ikmis sorular, dzellikleri ve en kisa
¢oziim tekniklerinin OFretildigi agiklanmugtr. Bu  aragtirma  ile  dershanelerin
uygulamalarinin sinav odakl bilgi birikimini arttirmaya yonelik kosullayici bir anlayisa
sahip oldugu anlagilmaktadir(Morgil ve Diger,2000:97).

Dershaneler sisteme iyice yerlestikge, bir yandan da sistem tarafindan
elestirilmektedir. Fursat esitsizlifini olumsuz yoénde etkiledigi y6niinde fikirler ileri
siirilmektedir. COziim olarak da egitim sisteminde koklii degisimlere gidilerek
dershanelere olan ihtiyact ortadan kaldirmak ve dershaneleri sistem iginde eriterek 6zel
okula doniigtiiriilmesi onerilmektedir(Dogan, 1999:13). Tiirk egitim sisteminde yasamlan
gereksiz enerji savurganhiim engellemek ancak sistemi biitiinciil olarak degerlendirip

topyekun bir yenilesmeye gitmekle miimkindiir diyebiliriz.
Bugiin Tirkiye’de gogu dar gelirli ailenin bile gerekirse beslenime masraflarindan

kisarak gocuklarim dershanelere gonderdikleri, hatta yillarca dershaneye devam ettikleri

goriilmektedir. Dershanelere ve 6zel derslere aynlan maddi kaynaklar totalde korkung
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rakamlara ulagmaktadir. Bu da egitim sistemimizde gereksiz enerji savurganligma yol

agmaktadar.

Her iilke toplumsal ve ekonomik degisme ve gelismelere gore eZitimini siirekli
olarak gelistirmelidir. Yenilesme ¢abalan siirekli arastirmalarla desteklenmeli ve
uygulanmalidir. Her iilke, egitim amaglarna kaynakhk edecek. bilimsel arastirma ve
olgulara dayali efitimin teori ve uygulamalarim olusturmahdir. Egitimin kuramsal

temelleri gelistirilerek uygulamalar bu temeller tizerine yapilmalidir{Dogan,2002:75).

Sosyal ve ekonomik oldugu kadar politik bir girisim olan egitimi, dzellikle diizenli
yarar gruplan etkilemek isterler. Bunlann kendilerine 6zgii kamu yarar1 kavramlarn ve
buna dayali egitim felsefeleri olur. Béylece okulu ve amaglarini, bu felsefe igerisine
sokmaya caligirlar. Efer egitim meslegi egitimin amaglart ve bunlarin kontrolii konusunda
kendi sorumlulugu bakimindan saglam bir felsefeye sahip degilse, diizenli yarar gruplari
karsisinda direnemez(Bursalioglu,2002:53). Tirk egitim sistemi zaman zaman politik
odaklann fesirinde kalmig, buna bagli olarak egitimin her kademesinde oldugu gibi
yiksekdgretime giris konusunda da kisa araliklarla degigiklikler yasanmigtir. Bu

degisiklikler samlanin aksine 6zel dershanecilige olan talebi arttirmistir.

1974 yilinda uygulamaya konulan merkezi sinav sistemi, belli donemlerde yapilan
degisikliklerle gelistirilmigtir. Kurulugsundan beri degismeyen en dnemli 6zelligi, sinavin
ve yerlestirmenin merkezi olarak yapilmasi olmustur. 30 yih agan deneyim sonrasinda,
smavin yapilma bigimi ve yerlestirme sonuglarimn her tiirlii kayirmacihga kapali olmasi
acisindan, sistem toplumun gilivenini saglamugtir. Kuskusuz bu giivenin korunmasina
biiylk Ozen gosterilirken, sinavda iyilestirmeler yapilmasi, 6grencilerin tasidigi gerilimin
azaltilmasina g¢ahgilmas: gerekmektedir. Toplumda ve egitim camiasinda bu konuda
beklentiler bulunmaktadir. Sinavin fiim egitim sisteminin bitlinligl icinde ele altumasinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Nasil diizenlenirse diizenlensin tek bagina sinav, sistemin
yetersizliklerinden kaynaklanan sorunlari ¢ézemez. Bu gegis probleminin ¢dziimiinde Tirk
Egitim Sisteminin biitiinciil olarak ele alinmasi, yapilacak 6nerilerin de tiim sistemi

kapsayacak bigimde geligtirilmesi gerekmektedir. Bu konudaki éneriler;

1) Erken yasta yonlendirmeye yonelik oneriler,
2) Yiiksekogretim kontenjammn arttiriimasina yonelik oneriler
3) Mesleki egitimin dzendirici hale getirilmesi
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4) Yitksekogretime secme ve yerlegtirme sisteminin yeniden diizenlenmesi,

olarak siralanabilir(YOK,2006:160).

Bilim ve teknolojinin her gecen giin hizla gelistigi ¢agimzda, bu teknolojik
gelismeleri egitimin hizmetine sunmak devletin gérevleri arasindadir. Ancak ekonomik
kosullar, gen¢ nifusun fazla olmas: gibi nedenlerden dolayr bu gelismeler okullarda tam
olarak yakalanamamaktadir. Bu agik dershanelerle desteklenmek istenmektedir. Bu
baglamda ozel dershanecilik olgusunu besleyen egitim teknolojisi etmenlerini
dershanelerin sagladiklart daha iyi fiziksel sartlar, test teknigi odakli oturmus OGl¢me
degerlendirme c¢aligmalari, smava yonelik sagladiklart yaym ve dokiimanlar, etkili
rehberlik faaliyetleri, yeterli 6gretmen kadrosu ile esgiidiimlii ¢alisan daha iyi ybnetsel

egitsel kadro ve az meveutlu simiflar seklinde Hzetleyebiliriz.

Ik ve ortadgretimde verilen egitimin niteligini belirlemek amaciyla uluslararasi
diizeyde yiiritiilen l¢gme ve degerlendirmelere, Tiirkiye ilk kez 1999 yilinda Matematik ve
Fen Bilgisi alanlaninda katimigtir. Sekizinci smuf diizeyinde yapilan bu uluslararasi
degerlendirmede (TIMSS 1999) Tiirkiye 38 iilke arasinda matematik dalinda 31., fen
bilgisi dalinda ise 33. srada yer alabilmistir. 2001 yilinda Uluslararas1 Egitim Bagarilarinm
Belirleme Kurulusu (IEAY'nmn ilkokul 4. smf 6rencilerinin okuma becerilerini

| degerlendirme ¢aligmasinda (PIRLS) ise Tirkiye 35 katimci tilke arasinda, ancak 28.
sirada yer alabilmistir. Son olarak, Tiirkiye, 2003 yillnda OECD’nin, matematik, fen,
okuma ve problem ¢dzme yetenegi dallarinda, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programu (PISA)’ne katimugtir. 15 yagindaki Ogrenciler {izerinde yapilan
degerlendirmelerde, Tiirkiye tic dalda (matematik, fen, problem ¢bzme yetenegi), 29
OECD iilkesi arasinda ancak Meksika’nin Oniinde 28. siray1 alabilmistir. Ote yandan,
Sgrencilerin performansinda gozlenen standart sapmalar agisindan Tiirkiye’nin birinci
sirada yer aldify goriilmiistlir. Tilirkiye’de degisik okullar arasindaki performans farki %
70’lere ulagirken, bu oran Iskandinav iilkelerinde % 5’ler diizeyinde kalmaktadir. Bu
durumda egitim firsat esitligini gelistirmekte yararlanilabilecek bir yol olma niteligini
kaybetmis olmaktadir(YOK,2006:87).

Yitksekdgrenim kurumunun 2005 yilinda OSS ye ilk kez giren dgrenciler arasinda
yaptig1 bir arastirma Tiirkiye de ortadgretimin nitelik olarak yetersiz oldugunun ve liseler

arasinda siav performans: adina ciddi faklilagmalar oldugunu ortaya koymaktadir. Genel
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olarak lise egitiminin basarisim ve degisik lise tiirleri arasindaki basari farklilasmasins

degerlendirmek igin OSS’ye giren &grencilerin sinavda ¢bzdiikleri net soru ortalamalart

ilging ipuclan vermektedir.

Tablo 7. 2005°de 0SS’ye flk Kez Girenlerin Yanitladiklari Net Dogru Sayilar

Lise Tiirii Bagvuran | Matematik | Fen Tiirkee Sosyal
Sayisi 45 soru 45 soru 45 soru 45 soru

Genel Lise 294.000 5.72 225 20.11 11.81
Lise (Y.Dil Prog Uyg) 51.115 17.95 9.79 31.62 16.21
Anadolu Lisesi 36.017 27.86 19.39 33.90 16.89
Fen Lisesi 2.558 38.52 36.42 36.55 21.45
Cok Programl Lise 40.407 3.13 1.12 15.24 9.05
Lise Toplamlarn 463.451 9.11 4.76 22.47 12.71
Endiistri Meslek 40.501 0.98 0.33 6.04 3.11
Ticaret Meslek 23.760 0.36 0.23 10.69 6.14
Anadolu Tic Lis. 3.494 4.15 1.37 19.06 9.05
Anadolu Ogretmen 4,183 24.77 16.92 35.31 20.06
Anadolu Mes.Lis. 5.603 7.32 4.89 15.34 3.96
Imam Hatip Lisesi 8.886 1.38 0.07 17.35 12.65
Anadolu Tmam Ha. 2.912 4.76 0.35 27.62 20.09
Teknik lise 4.965 5.41 2.54 8.64 2.38
Kiz Meslek Lisesi 23.077 0.40 -0.03 14.27 7.06
Anad.Kiz. Mes. Lis. 5.874 2.77 1.12 20.57 0.62
Meslek Liseleri Top. 135.705 2.38 1.1 12.72 6.72
Genel Toplam . 599.156 7.58 3.93 20.26 11.35

Kaynak: YOK Taslak Raporu 2006, sayfa:88

Tablo7.’den énemli bazi sonuglara ulagilabilir. Anadolu ve Fen liseleriyle Anadolu
Opretmen liseleri disindaki tiim okullarin matematik ve fen sorularina verdikleri dogru
yanit sayllan ¢ok disiiktiir. Bu ii¢ tiir okuldan smnava girenlerin tiim sinava girenler
i¢indeki oram ise sadece %7,14’tiir. Ote yandan, genel liselerden gelenler 45 matematik
sorusundan ortalama 5,72, 45 fen bilgisi sorusundan ortalama 2,25 soruyu dogru olarak
yanitlayabilmiglerdir. Matematik ve fen bilgisi bu kadar zayif bir ortadgretiminin

yiksekogretim icin yeterli temeli verebildigi sdylenemez.
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Tim bu veriler ortadgretimde yasanan kalite boglugunun gostergesidir. Dolayisiyla
ogrenciler liselerde bulamadiklar: kaliteli egitimi digarida arama egilimine girmisler ve bu
da dershanecilige olan ilgiyi arttirmustir. Zira dershanede verilen egitim 6zel derslerden ¢ok
daha ucuz ve onlar kadar sonug veren bir egitim oldugundan, devlet okullarina ¢ok iyi bir

alternatif tegkil etmistir.

Ozel dershanelerin, iiniversiteye giris siirecinde 6grenciye daha iyi hazirlanmasi
adina sundugu cazip olanaklar onlarin daha fazla tercih edilmesini salamaktadir. Sene
baslarinda tiim g¢evre okullara duyurularak yapilan seviye tespit sinavlarimin sonuglarina
gore yapilan indirim veya lcretsiz 6grenci alma uygulamalari, 6zel derece siuflan ve az
mevcutlu siuf ortamlar, birebir ilgilenim ve verilen bol kaynaklar(hazirhk kitaplan ve

stireli yayinlar) vb. bu olanaklardan bazilandir.

Ulkemizde son elli yilda orta ve yiiksekdgretim diizeyindeki grenci sayisinda
biiyilk artislar olmustur. Bu artig devlete, biiyiik bir ekonomik yiikle birlikte beraberinde
bazi sorunlarn1 da getirmigtir. Artan 6grenci sayisina paralel, okul ve Ggretmen sayisiin
arttmlmayist ya da okul, 6grenci ve Ofretmen arsindaki bu dengesiz gelisme 1955°li
yillardan sonra dershane (derslik) sikintis1 yaratarak, simflardaki G6grenci sayisimn
arttirllmasina; ikili ve TUgli Ogretime gidilmesine neden olmugtur. Siuflarin
kalabaliklagmasi ile 6gretimde ara¢ ve geregleri kullanma imkam azalmasi, laboratuarlarin
s6zel ders yapilan yerler haline gelmesi, ikili i¢lii 6gretime gidilmesi ve bunlara ek olarak;
meveut 6gretmen sayist yetmez duruma gelince, agifi kapatmak igin ¢esitli kimselerden
yararlanma yoluna gidilerek, 6gretmenlik standartlar diigiik kimselerin 6gretim hizmetine

alinmasi, §gretimin niteligini olumsuz yonde etkilemistir(Yildiz,2005:76).

Bu siiregten giiniimiize kadar her gegen yil iiniversiteye giris zorlagmigtir. Bununla
paralel olarak iiniversiteye hazirlanma silireci zamanla daha kapsamli hale gelmistir.
Ogrenci ve veliler hazithk siirecinde yeni arayiglara girmisler bu da onlan 6zel

dershanelere yonlendirmistir.
Bu baglamda artan arz ile son yillarda sayilar hizla artan 6zel dershanelerin,

birbirleriyle olan rekabetleri sonucunda, dershane sektorii siirekli degisen ve gelisen bir

yapiya sahiptir. Ozel dershane yoneticileri, 6gretmenleri ve calisanlari, dershancye daha
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fazla §grenci ¢ekebilmek icin adeta birbirleriyle yarigmaktadirlar. Bu rekabet kalitenin
daha da artmasina neden olmaktadir. Ozel dershanelerin sinavlara hazirhk siirecinde
sagladifn  imkéanlarin cesitliligi, Ogrenci ve velilerin segiminde Onemli rol

oynamaktadir(Cogkun,2006:50).

Dershanelerin sagladiklar: fiziksel kosullar her gegen giin daha iyi olmaktadir.
Binalar bakiml, derslikler diizenli, 6&rencinin caligabilecegi birgok kaynagin bulundugu
kiitliphane, birebir caligma ortamlarmin oldufu etiit odalarnn bulunmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin dinlenecegi iyi Ofretmen odalart ile Ogrencinin dinlenip ihtiyaclarnim

giderecegi cesitli bol ve ucuz Ggrenci kafeteryalan ile dershaneler cazip kilinmaktadir.

Bunlarin yaninda dershaneler taninmis ve deneyimli 63retmenleri kadrolarina déhil
ederek Ggrenci ¢ekmektedirler. Dershanelerin sagladigi bir diger dnemli olanak ise
Ogrencilere ticretsiz sunduklar: doklimanlardir. Bunlarin arasinda; dergiler, soru bankalar1,
konu anlatimlt kitaplar, cep kitaplar1, stmf igi testler, finite testleri, tarama testleri ve OSS

denemeleri bulunmaktadir,

Ogrenci, mutlaka her dershanede mevcut olan sene bas1 seviye tespit sinavlarindan
aldigi puan bagarisi Olgiisiinde indirim kazanmaktadir. Boylece basanli fakat maddi
imkansizlig1 olan 6grenci de dershaneye gidebilmektedir. Basarih 6grencisini biinyesine
alan dershane onu dzel derece simiflarinda programh ve her tiirlii imkanla yetistirmektedir.
Kaliteli {iniversitelere yerlesen Ggrenciler ile kendi reklamini yapmakta ve devamini

saglamaktadir.

Bir bagka sorun da fiziki kosullarn elverigsizligidir. Yaklasik 30-40 kisilik
siniflarda 70-80 Ogrencinin egitilmeye calisilmasi sonucunda bir siire sonra ¢gretmeni
tartisma yolu ile ders isleme yoOnteminden uzaklastirdifi, hangi Gfrencinin ne kadar
6grendiginin tespitinin zorlastifi hata dersin bir boliimiintin simfin diizenini saglamakla

geeirildigi bilinen bir gergektir.

Diger sosyal kurumlar gibi egitim kurumlar da toplumun ihtiyaglarindan dogan ve
bu ihtiyaglara cevap verdikleri siirece yasayan, bu fonksiyonlanim yerine getiremedikleri
zaman da ya degisiklife ugrayan, ya da yerlerini © yenilerine birakan

kurumlardir(Ergin,1994:34).
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Ozel dershanelerinin sayica artmalarimn en 6nemli sebeplerinden biri de siiphesiz
ortadgretim kurumlanimin 6zel dershanelerin yerine getirdigi bazi islevleri yerine
getiremeyigleridir. Okullarda ki 6gretim etkinlikleri 6nceden belirlenmis egitim amaglarim
gerceklestirecek sekilde diizenlenmektedir. Okulda &gretmen, Sgretimi gergeklestirmek
igin var olan egya ve durumlardan yararlanarak Ogrenmeyi kolaylastiracak nitelikte bir
cevre yaratir, Ogrencilerde yaratilan bu cevrede, 6gretmenin rehberliginde denemelerde
bulunarak bilgi, beceri, tavir ve idealler kazanilar. Iste bunlarn Sgrenciye
kazandirilmasiyla ilgili faaliyetler 6gretim, bu faaliyetlerin sonucu disiiniig, degerlendiris
ve davraniglarda meydana gelen degisimler ise egitimdir. Bu nedenle §gretim egitimin bir

aracidir. Baska bir ifadeyle 6gretim egitimin gerceklesmesinde bir arag durumundadar.

Sinavlara hazirlanma ydnilinden 6zel dershaneler, Ofretim siireci ve kaynak
O0grenme materyali saglama noktasinda okullardan farklilik gostermektedirler. S6z konusu
farklibklarda baganya ulagma noktasinda &zel dershaneleri tercih edilir duruma
getirmektedir. Ozel dershanelerin amaglar smavlara hazirlamak oldugu icin egitim
programlarinin kapsami da sinava uygun olmaktadir. Oysa ki sinava hazirlamak, okullarin
var olma hedeflerinden sadece bir tanesidir. Dershaneler tek bir hedefe yonelik daha yogun
program hazirlamalarindan kaynakli basartyr da artima noktasinda daha iddiali
durmaktadlr((")zmen,?.O(Jﬁ:71).

Kiigiik’iin 2006°da yaptig1 ¢alisma(2006:79)bunu destekler niteliktedir, Kiigiikiin
lise Ogretmenleri ve dershane Ofretmenlerine yOnelttii ‘Tise egitimi ne iiniversiteye
hazirliyor ne de genel kiilttir veriyor’ Onermesine aldifl yanit, ortadgretim kurumlarinin
nitelik boglugu agisindan fikir vermeye yeterlidir. Lise 6gretmenlerinin %32,8 katilirken bu
oran dershane Ogretmenlerinde %60,9’a kadar cikmaktadir. Kisaca, lise ve dershane
Ogretmenlerinin bu konuda hemfikir oldukiar1 goriilmektedir. Dershane G6gretmenlerinin
lise egitimini daha acimasiz elestirdikleri, ancak lise egitiminin daha iyi olmasi igin

herkesin kafa yorup, biitiin kurumlarin esgﬁdﬁm icinde caligmas1 gerekmektedir.

Dershane ve lise 0gretmenlerinin resmi okullan elestirmelerinin bir nedeni, dzel
dershanelerin egitim sisteminin adeta odagi haline gelen Universiteye giris sinavinda elde
ettikleri basaridir. Yani mevcut sistemde resmi okullarla kiyaslandifinda dershaneler

bagariya ulagsmistir denilebilir. Ancak bu tam olarak daha nitelikli bir egitim sunduklan
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anlami tazimaz. Elemeye dayali bir segme sinavinda resmi okullar karsisinda elde ettikleri

bir basandir.

Egitimde, 6lgme ve degerlendirme ihmal edilemez bir konudur. Ogrenciyi tauma ve
yonlendirme de aym derecede onemlidir. Bugiin egitim sistemirﬁizde oleme ve degerlendirme
not sistemine dayamr. Bu not sistemi ise uygulama veya aragtirmaya degil, aktarilmis veya
Ogrenilmis, hafizada depolanmus bilgilerin s6zlii ve yazili sinav ile yansitilmasi esasma goredir.
Bu sistem, yeteneklerin hatta kazamlmis becerilerin de degerlendirilme dlgiitiidiir.
Sistemimizdeki ikinci bir dl¢tim ise yiiksek 0gretimde yeteri sayida yer olmamasi dolayisiyla
yapilan siralama smavidir. Bu da tamamyla teste dayamr (Kirbag,2007:22). Ozel
dershanelerde uygulanan test yogunluklu uygulamalar, onlara olan talebi arttirmaktadir.

Dershaneler  genel anlamda  asagidaki swraya  gore  igleyislerini
siirdiirmektedirler(Terzioglu,2001:25,26):

Konu anlatimi
Biitlin konularin sirayla isleyis plar
Sinavlar{etap sinavlari ve aylik deneme sinavlart)

Miifredat progranm

A N N N NN

Konularda kullanilan zamanlar

Anlatllan  konular O6rnek sorular ve ¢Ozlimlii testlerle pekistirilmektedir.
Ogrencilerin anlamadigi yerler mutlaka tekrar anlatilmakta gerekirse ilave etiitler
diizenlenmektedir. Gerekli bilgiler yazdirilmakta ya da yazili belge olarak dagitilmaktadir.
Biitin derslerden ilave kaynaklar verilmekte ve bol dokiimanlar ile dersler
desteklenmektedir. Her anlatilan konu igin; ¢6zimli testler, uygulama testleri ve odev
testleri verilmektedir. Ayrica konu ile alakali 6nceki yillarda ¢ikan sorulara mutlaka yer

verilmektedir.

Dershanelerde 6l¢me degerlendirme iki ayakli olarak yapilmaktadir. Etap smavlan
genellikle 15 glinde bir yapilamakta ve konulann pekistirilmesini hedeflemektedir,
Deneme sinavlan ise aylik periyotlar ile yapilmakta ve smmavda benzeri g¢ikabilecek
sorulara yonelik olarak hazirlanmaktadir. Ayrica bu siavlarda 6grenciye zaman denetimi

de dgretilmek istenmektedir.
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Ozel dershanelerdeki i¢ diizende birlik saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 1988 yilinda hazirlanan “Ozel Dershaneler Tip Y6netmeligi”nin 8. maddesinde
6zel dershanelerin biinyelerinde kurulmasi ongprilen “Olgme ve Degerlendirme
Servisleri” ve “Rehberlik Servisleri’nin dershanenin kapasitesine gore “Olgme-
Degerlendirme ve Rehberlik Servisi” seklinde birlestirilebilecegi belirtilmistir. Ilgili
yonetmeligin 19. maddesinde “Olgme Degerlendirme Servisi’nde ¢ahisan elemanlarin

gorevleri asagidaki gibi siralanmigtir(Nartgilin,1998:22).

v Teknige uygun sorularin hazirlanabilmesi icin ilgililere agiklayica dokiiman
temin etmek,

v" Test sorulanm derslere, konulara ve 8lgmek istedifi amaca gore ayirarak soru
bankasi olusturmak,

v" Her sorunun muhtelif uygulama tarihlerine gore analizlerini yapmak;
sorularin gliglilk dereceleri ile aymricilik giiglerini hesaplamak; giiglilk
dereceleri, ayimicilik gi¢leri vb. yonlerden olmayan sorulan tespit ederek soru '
bankasindan ¢ikarmak,

v Olgme ve degerlendirme sonuglarina gore program gelistirme ihtiyaclarin:
belirlemek,

v Ogretime baslamadan dnce dgrencilerin seviyelerini tespit etmek, @retim
faaliyetleri esnasinda gesitli zaman dilimlerinde verimi 6lgmek maksadi ile
her devre igin sinav programi hazirlamak,

v Olgme ve degerlendirme sonuglarina gore dgrencilerin derslere ve ulagilmas
beklenen hedef davramglara gore, basar1 ve basansizliklarim tespit etmek,
tespit sonuglarini tavsiyelerle birlikte Ofrencilere ve ilgili Ggretmenlere
vermek,

v Yapilan seviye kontrol, seviye tespit ve deneme sinavlari sonuglarina gére

Ogrencilere ara kamneler vermek.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda dershanelerdeki olgme degerlendirme
caligmalan okullardaki bagan odakli dlgme anlayisi ile paralellik géstermektedir.
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Milli Egitim Bakanligi’nin okullarda yaptig egitimin bir nevi yiiksek 6gretim ol¢i
sinavi olan dfrenci segme sinavi, her gecen sene dershanelerin Gmemini artirmaktadir,
Gittikge zorlagan lniversiteye girisin en 6énemli yolunun, puanlan yikseltici bilgileri ve
teknikleri kazanmak olarak goriilmesi ve OSS’ ye hazilanan &grencilerde olusan
bilingaltina gre, “lniversiteye girmenin yolu dershaneden gecer” manti1§i bu kurumlann
6nemini her gecen zaman daha da artirmaktadir, Ozel dershanelere ragbetin ok olmasi bu
kurumlarm daha disiplinsize bir sekilde oOrgiitlenmesine ve sinava bu gergevede

hazirlanmasina sebep olmugtur(Ugras,2009 :4).

Ozel dershanelerde Sleme degerlendirme calismalar test teknifine dayali sinav
odakl1 bir sistemdir. Ulkemizde {iniversitelere giriste bagvurulan yontem de segmeye dayali
basar1 odakli bir anlayisa sahiptir. Ogrenciler neredeyse temel egitimden itibaren sinava
yonelik diisiinmektedir. Neredeyse tek hedefleri sinavi bagarip bir yiiksekdgretim
programina yerlegebilmektir. Bunun i¢in farklt arayiglara girmekte ve yarigta 6ne gegmek
adina alternatif yollann aramaktadir. Bu da zamanla Gzel dershanelere olan ilgiyi

artbirmugtir.

Glinlimiiz rekabet ortaminda miisteriler daha bilingli ve segici davranmaktadir.
Benzer nitelikte hizmetlerin dzelliklerine sahip birgok kurulus olmasi tiiketicilerin
segeneklerini arttirarak rekabeti yogunlastirmaktadir. Amaci ihtiyacinin en uygun sartlarda
kargilanmasi olan ve pek ¢ok firma arasindan segim yapma sansina sahip miigteri, kolay
memnun olmamakta, en kiigiik olumsuzlukta firmayr degistirerek rakip firmalara
yonelmektir(Ozmen,2007:75). Rekabetin arttigs ortamlarda kuruluglar miisteri cekmek igin

tiirlii yollara bagvurmakta onlarin giivenini kazanmaya ¢alismaktadir.

Ozel dershaneler Ogrenci cekebilmek adina reklam kampanyalar, basarili
ogrencilere 6zel burslar gibi farkli faaliyetlere girmekte hatta kamu okullanim gezerek
tanitim yapmaktadirlar. Veli ve 4grencinin dershaneyi tercih nedeni bu faaliyetler ve
dershanenin geemis yillardaki OSS deki bagan oranlandir. Boylece &zel dershaneler veli
ve Ofrenciye smavi kazanacaklarina dair bir glivence vererek onlart bu konuda

inandirmaktalar. Bu da velilerin dershaneye yonelislerini arttirmaktadar.

Eger bir yerde talep, arzdan ¢oksa bir yarisma olmasi dogaldir. Bu nedenle iilkemizde
arz talep dengesinin saglanamadif yiiksek 6gretime gegiste de biiyilk bir yaris bulunmaktadir.

Yars ortamu ise bireylerin kaygi diizeylerini arttirir.

89



Bireyler, 6z degerlerinin tehdit edildigini hissettikleri, i¢inde bulunduklart durumu
stresli olarak yorumladiklar1 ya da tehlikeli oldugunu diigiindiikleri durumlarda kaygi
duymaktadirlar. Bireylerin, olaylarn ‘stresli’ olarak yorumliama egilimleri arttikga veya
stresi yogun hissettikleri dénemlerde kaygi diizeyleri artmaktadir. Kaygimun sireklilik
kazandig durumlarda bireyin kigiligi tehlikeye girebilmektedir.

Ortadgretimden yiiksekdgretime gegiste izlenen ve sinava odaklanan egitim
siirecinin bir bagka yansimasi da, dogrudan adaylarin ruh saglig: iizerindeki olumsuz etkisi
ile ilgilidir. Adaylarin sinav sonucunda bir yere yerlesememe ya da istemedikleri bir
yiiksekdgrenim alaninda okuma kaygilar, gelecek igin karamsar olmalanna, onlarn ve
onlarla birlikte ailelerinin yasamlarinda iz birakacak biyiklikte sorunlara yol
agabilmektedir. Bu smav, kazananlar kadar kazanmayanlarin da yasamimi etkilemekte,

atlece dnemli gerilimlerin taginmasina neden olmaktadir.

Egitimde basar: giidiilemesi olgme ve rekabet modeli dogal etigin
bir baska ihlal yelpazesini teskil eder. Geleneksel ve g:agdag egitim, bu i
argiiman agisindan sadece nesne degisiklikleri yapmistir. Ornegin gecmiste
uhrevi bagart bugiin fiziksel basary, hakeza gecmiste spritiiel erisim
rekabeti gtimimiizde maddesel erigim rekabeti dncelenmektedir. Yine
insanda sugluluk dramasvu besleyen ve varhigmn essizligi ilkesine aykurt
olan dlgme degerlendirme modelleri sadece kostiim degistirerek
pekistirilmis  vaziyette  efitsel  demneyimi  zehirlemeye  devam
etmektedir (Akgindiiz, 2008:62).

Ozel dershanelerin bir gorevi de daha once soyledigimiz gibi bir iist kuruma
6grenci géndermektedir. YitksekOgretime girs giniimiizde artan talep ile adeta bir yarg
haline gelmis, 6zel dershanelerde yliksekdgretime hazirlayan kurslar dgrencilerini adeta
yans atr misali siirekli yiiksek performans diizeyinde ¢alistirarak onlan yetistirmektedir.
Bu dyle bir hal almistir ki, d8renci her bir deneme smavindan aldifi puam dershanedeki
damigmani ile paylasmakta ve damismam okul ve her tiirlii etkinliklerini takip ederek onu
smava odaklamaktadir. Bu durum egitim sistemimizde zaten var olan smav kaygisim belli

Blcekte pekistirebilmektedir.

Dershanelerde saglanan bir bagka olanak ise devlet okullarindan biraz daha farkh
olarak verilen rehberlik hizmetidir. Dershanede ¢aligan her bir 6gretmenin danmismanlifini
yaptigi belli sayida 6grenci vardir. Ogretmenler bu 8grencilerle birebir ilgilenerek onlarin

ders programlarim yapip diizenli ¢aligmalarini saglamaya ¢aligir. Aym zamanda onlarn
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dogru tercihleri yapabilmesi igin onlara yardimct olurlar. Hatta bazi dershanelerde
6grencilerin evlerine ziyaret yapilip galigma ortamliari bile kontrol edilmektedir. Yani,
dershanenin reklamim yapacak Ogrenciye, basarisimi arttiracak her tiirlii rehberlik hizmeti

saglanmaya caligiimaktadirlar.

Yapilan aragtirmalar devlet okullarindaki Ogretmen davramiglaninin ve onlarin
6grenciden beklentilerinin, dfrenci iizerinde olumiu ya da olumsuz etkiler doguracagini
ortaya koymustur. Ofretmenin birebir ilgilendigi ve olumlu tutum takindig 63rencilerde
basan seviyesinin arttifi gézlenmektedir. Tam tersi oldugunda ise GFrencinin olumsuz
birsekilde etkilendigi ve uzun vadede zarar gordiigii anlasiimistir. Ozel dershaneler
Sgrenciyi daha ¢ok miisteri olarak gordiigii i¢in herkese esit Glgiide ve 6zenle davranmak
zorundadir. Bu o6zel dershane Ogretmenlerine de yansimakta ve Ogrencinin olumlu
pekistireg ve tavirlarla motivasyonunu arttirmast saglanmaktadir, Dershane ortaminda

kendini daha iyi hisseden d8rencinin dershaneye egilimi artmaktadar.

Hayatin farkls dSnemlerinde bireylerin duygular, bu duygular: doguran faktorler ve
duygulanin yasanma bigimleri degigmektedir. Ergenlik dénemini yasayan genglerde
siklikla duygularin yogunlugunda artig, istikrarsizlik, dsik olma, gekingenlik ve yalniz
kalma istegi gériilmektedir. Bu ddonemde ergenlerin cinsel ve biyolojik alanlarda izh
gelisimler yasamakta olmalari onlann yeni bedenlerine alisma siirecinde kaygi
yasamalarina neden olabilmektedir(Kirmmz1,2008:2). Yiiksek6gretime hazirlik asamasinda
olan genglerin bircogunun cesitli nedenlerle bu siiregten gegtigi bilinmektedir. Okullarda
stmif ortamunin kalabahk olmasi nedeni ile Ogretmenierin Ggrencilerle birebir
ilgilenememesi, rehberlik servisinin istenen diizeyde hizmet verememesi, gibi nedenlerle

onlarin bu boslugunu resmi okullara gire daha iyi rehberlik hizmeti veren dershaneler
doldurmaktadir.

Ozel dershanelerdeki rehberlik galismalarinda li¢ temel hizmet birimi vardir ve

yapilan etkinlikler bu hizmet alanlarina gore adlandinlmaktadir. Bunlar(Comak,1997:63):
v’ Egitsel rehberlik

v Kigisel rehberlik
v Mesleki rehberlik
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Egitsel rehberlik, bireyin kendi yetenek, ilgi, gereksinim ve olanaklarma uygun bir
Ogrenim dalim segip bu Ogrenim dalinda basan ile ilerlemesini saglamak icin bireye

yaptlan yardimlara denmektedir.

Kisisel rehberlik, bireyin kisisel sorunlariyla ilgili olarak yapilan ve sorunlari
¢ozmeyi amaglayan rehberliktir. Kigisel rehberlik kiginin daha ¢ok sosyo-psikolojik

sorunlartm kapsamina almaktadir.

Mesleki rehberlik ise bireyin yasarum kazanabilmesi ic¢in kendi yetenegine,
ilgisine, istegine uygun bir i§ veya meslek segme konusunda yapilan yardimdir. Yapilacak

rehberlik bireyin is veya meslek seciminde ona yardimci olacaktir.

Devlet okullarinda simflarn kalabalik olmasi, yetersiz rehberlik uzmanlarimin
olmas1 gibi birgok sebepten veliler ve Ggrenciler bulamadiklan etkili rehberligi 6zel
dershanelerde aramaktadirlar. Ozel dershanelerde sunulan rehberlik hizmeti onlara yonelisi

arttiran en 6nemli faktorlerden biridir.

Arastirmanin uygulandifi Diyarbakir ilinde dershanecilik olgusu kapsaminda
dershanelerdeki Ggretmen sayilarl, ortadgretime devam eden Ogrenci sayilan, okullagma
oranlart ve 2009-2010 yili YGS smavinda Diyarbakir ilinin durumu ve &zel dershanelerin

mevecut durumu konularinda betimlemeler yapilacaktir.

Diyarbakir ili Tiirkiye genelinde iller siralamasina gore niifus yogunlugu bakiminda
11.nci siradadir. Toplam niifusu 1.460.714°dir(www.turkcebilgi.com). Diyarbakir’da 4’i

merkezde olmak iizere toplam 17 ilge vardir. 22.03.2008 tarihinde Diyarbakir bityiiksehir
belediyesi, Yenisehir, Kayapinar, Sur ve Baglar olmak iizere dort merkez ilgeye
ayriimigtir. Her bir ilgenin egitim- 6gretim faaliyetleri 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl
Tlge Milli Egitim Miidirliiklerince yiriitiilmektedir(www.meb.gov.tr,2010)

Diyarbakir ilindeki 2009-2010 egitim Ogretim yili verilerine bakarak okullarda
egitim alan Sgrenci sayisim degerlendirebiliriz. Diyarbakir ilinde egitim 6gretim géren
toplam 401.919 6grencinin 217.226 s1 erkek, 184. 693 ii kiz 6@rencidir. Bu veriler 1s18mnda
Diyarbakir ilinde erkek Ogrencilerin kizlara gére daha fazla okullastifi sGylenebilir. Bu

konuda son yillarda iilke ve Diyarbakir genelinde kampanyalar diizenlenmekte ve kiz
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cocuklarimin okula gonderilmesi tesvik edilmektedir. Haydi Kizlar Okula, Baba Beni
Okula Gonder bunlardan bazilandir.

Egitim-Sen tarafindan hazirlanan yil sonu raporunda, 2009-2010 egitim-6gretim
yilina ait istatistiklere bakildiginda Tiirkiye’de okullagma orami ortadgretimde yiizde 65
(www.egitim-sen.com) ve yine Tiirkiye genelinde 2009-2010 6gretim yilinda erkeklerdeki
net okullagma oram ylzde 67,55 iken, kizlarda yiizde 62,21'dir(www.haberler.gen. al).
Diyarbakir’da ise ortadgretimde okullagma orant %358 dir. 81.252 Ggrenci ortaGgretime
devam etmekte olup bunlarin 33.865 i kiz 6grenci, 47.387 si ise erkek 6grencilerdir. Erkek
ogrencilerin kizlardan daha fazla okullagtiklari goriillmektedir. Geleneksel faktdrlerin
bunda etkili oldugu s6ylenebilir.

2009-2010 verileri dogrultusunda Diyarbakir ilinde ilgeler dahil olmak tizere 63
genel lise, 6 Ozel lise, 38 meslek lisesi toplam 107 ortadgretim korumu mevcuttur. Tiim

kurumlarda toplam 15.212 egitimei istihdam olmaktadir.

OSYM tarafindan gerceklestirilen {ist Ofretim kurumlarma gecis i¢in 2009-2010
yilinda yapilan merkezi smavlarda ( YGS-LYS) Diyarbakir ili bagari siralamasinda 81 il
arasmda 66. sirada yer almaktadir. 1l genelinde érgiin egitim yapan tiim genel liselerin 12.
sumf dgrencilerinin smavi gecerli olan aday sayis1 12.183 olup bunlann 9.372 si 180 puam
agmugtir. 11 bazi siralamasinda oldukga alt siralardadir. Diyarbakir’in yiiksekogretime

Ogrenci génderme oram diger illere gbre diigtiktiir.

Bu durumun farkinda olan yetkililer Diyarbakir’in yiiksekégretimde okullagma
oranmnin  arttirilmast adina il ve ilgelerde bazi calismalar yapmaktadilar. 17 ilgede
olusturulan SBS ve OSS'ye yonelik 80 kurs merkezinde dgrenciler ticretsiz olarak OSS ve
SBS've yonelik Turkce, matematik, fen, sosyal bilimler ve ingilizce derslerinde egitim
gormekteler, Ayrica Diyarbakir Valiligi Sosyal Yardimlagma ve Dayanigma Vakfi (SYDV)
tarafindan basarili fakat yoksul bazi Ogrencilerin dershane giderleri karstlanmaktadir(

www.ekotrent.com).

Bagarili ancak maddi imkdnsiziiklar nedeniyle desteklenmesi
gereken ¢ok sayida dgrenci var. Bu dgrencilerin yagitiaryla esit kogullarda
egitim almast icin desteklenmesi gerekiyordu. Midirliik olarak bu
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stkintinin giderilmesine yonelik Diyarbakwr ve 17 ilcede toplam 80 kurs
merkezi olusturduk. Bu merkezlerde hafia sonlart 6, 7 ve 8. smifa devam
eden 11 bin 154 6grenci SBS kursuna, 12. simifta okuyan bin 589 dgrenci de
OSS kurslarindan iicretsiz olarak faydalamyor. Okul yonetimi tarafindan
belirlenen, derslerinde basarii ancak yesil kart sahibi yoksul ailelerin
cocuklar: bu kurs merkezlerine yonlendiriliyor. Amacimiz dershaneye gitme
imkdnt olmayan oOgrencilerin dershaneye giden dgrencilerle rekabet
edebilecegi esit sartlar: saglamaktir(Yasa, 2009).

TSK’nin de Tiirkiye’de en yaygin dershanecilik yapan kamu kuruluglarinin basinda
geldigi bilinmektedir. Ogrenciden {icret almamaktadirlar, Milli Egitim Bakanligi ile
igbirlifi yaparak onbinlerce Ofrenciyi, a¢tift Mehmetcik Dershanelerinde SBS ve
YGS(OSS eski adiyla) ye hazirlar(Kiicitk,2006:122).

Ozel Ogretim kurumlari, 5580 sayih OOKK gore agilmakta ve faaliyet
gostermektedir. Bu kurumlarin genel egitim kurumlan icinde oram1 6grenci sayisina gore
%?2,4 diir. Diyarbakir da bu oran %1°dir. MEB’in stratejik planlan arasinda &zel sektoriin
egitim alaninda tegvik edilmesi amaclanmakiadir. Bu nedenle §zel dershanelerin, &zel

okullara doniistiiriilmesi tesvik edilecektir.

Diyarbakir’da 1984 yilinda ag:ﬂan ilk dershane adimi Urfa, Mardin ve Diyarbakir
iggeninde bulunan dagdan alan Ozel Karacadag dershanesidir. Halen yiiksekogretime

hazirlik egitimi veren dershanelerden biridir.

25.08.2010 tarihi itiban ile Diyarbakir ilinde 41 i1 merkezde olmak iizere toplam 53
dershanc faaliyet gdstermektedir. Merkez ilgeler haricindeki diger 12 6zel dershanenin 4’u
Bismil, 1’1 Cermik, 1°’i Cinar, 4’u Ergani ve 2’si Silvan’dadir. Merkezdeki 41 dershanenin
hepsi YGS ve SBS ye hazirhk egitimi verirken bunlarin 15 tanesi ayrica KPSS ye hazrhk

egitimi de vermektedir.

Bu dershanelerde toplam 400 civan 0gretmen bulunmaktadir. Dershanelerde egitim
kadrosu ihtiyaca gbre siirekli degistirilmekte ve zaman zamanda icretli §gretmenler
alinmaktadir. Bu nedenle kesin Ogretmen sayisi vermek zordur. Tirkiye genecline
bakildiginda dershane de calisan Ggretmen sayisi oldukga fazladir. Zamanla dershane
Ogretmenleri de egitimde s6z sahibi olmaya baglamglardir. Onlar bu siirecte hem etkilenen
hem de etkileyen konumdadir. Bu nedenle 6gretmen goriislerini almak aragtirmaya deger

katma agisindan onemlidir.
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2. YUKSEK OGRETIME HAZIRLIK EGITIMINDE OZEL
DERSHANECILIK OLGUSUNU BESLEYEN ETMENLERE ILiSKiN
OGRETMEN GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESi/Diyarbakir érnegi. '

Aragtirmanin amaci dogrultusunda $l¢gme araci uygulanarak elde edilen §gretmen
gorislerinin analizi bu bolimde degerlendirilecektir. Ayrica verilerin ¢dziimlenmesi
sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar diger ilgili aragtirmalarda elde edilen bulgular

ve yorumlarla karsilagtinlarak sunulacaktur,

2.1. Kisisel Durum Bilgileri

Yiiksek Ogretime hazirlik egitiminde O6zel dershanecilik olgusunu besleyen
etmenlere iligkin Ogretmenlerin goriislerinin egitim bilinci ve egitim teknolojisi
boyutlarinda belirlenmesi amaciyla Diyarbakir il merkezi olarak dort merkez ilgede
bulunan yiiksek dgretime hazirlik egitimi veren 6zel dershanelerde calisan 6gretmenlerin
tiimi{i ¢aligmanin evrenini olusturmustur. Bu ¢alismada 8rneklemin evreni temsil ettigi
ifade edilebilir. Bu ¢alismanin yapildif tarih itibariyle Diyarbakir il merkezinde yiiksek
Ogretime hazirlik egitimi veren §zel dershanelerdeki ulagilabilen toplam 373 §gretmenin
tamamina 6lgme araci uygulanmugtir. Ofretmenlerin cinsiyet, brans ve ¢alisma stirelerine

gore dagilum agagidaki tablolarda sunulmugtur.

Cinsiyet
Arastirmaya katilan 8gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8: Cinsiyetlerine Gére Ogretmenlerin Ozellikleri

Cinsiyet Ogretmen sayis1 (N) Yiizde (%)
Bayan R4 22.5
Erkek 271 2.7

Belirsiz 18 48

Toplam 373 100.0

Tablo 8°de gorildiigi gibi aragtimaya katilan 373 Ogretmennin % 72,7’sini
erkekler, % 22,5’ini de kizlar olugturmaktadir. %4,8’1i de ¢esitli nedenlerle cinsiyet
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belirtmemigtir. Buna gore aragtirmaya katilan erkek égretmenlerin kizlara oranta daha fazla
oldugu gériilmektedir. Bunun sonucu olarak Diyarbakir il genelinde erkek gretmenlerin
dershanede daha fazla istihdam edildifi sOylenebilir.  Bununla birlikte iilkemiz
kosullarinda bu oranin, {ilkemizdeki diger meslek gruplarindaki bayan personel istihdam

orani ile kiyaslandiginda oldukga yiiksek bir deger oldugu diisiiniilmektedir.

Genel olarak yapilan literatiir taramasinda, Ozel dershanelerle ilgili yapilan
araghirmalann  bilyilk bir ¢ofunlugunun O6grenci goriigleri Uzerinde yogunlash
gozlenmistir. Ozel dershanelerde calisan dgretmenlerin goriiglerinin degerlendirildigi fazla

aragtirmaya rastlanmamistir.

Comak’in 1997 de Elazig’da yapti@ c¢alismada ogrenci veli ve Ogretmen
goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin boliimde, 100 3retmen
arasinda sadece 3 bayan oldugundan gilivenilirligi bozacag1 endisesiyle cinsiyet defiskeni
agisindan yorum bile yapilmamustir. Bu durum Elazig dershanelerinde erkek 6gretmenlerin
cok daha fazla istihdam oldugunu gosterebilir. Ergin’in arastirmasina(1993:43) katilan
dershane Ggretmenlerinin %58 ile ¢ogunlugunu erkekler olusturmaktadir. Ozmen’in
calismasinda (2006:94) dershane dgretmenlerinin %67°si erkeklerden olugmaktadir.

Diyarbakir omeginde, Yigit ve Aktay’m Ozel okulculukla ilgili yaptiklan
caligmada, erkek Ogretmenlerin sayisal durumlanmn agik ara ile bayanlardan fazla oldugu
goriilmektedir(Yigit,2008; Aktay,2008). Bu durum Diyarbakir’da yiiksekdgretime hazirlik
egitimi veren 6zel dershanelerde erkek 6gretmenlerin, bayanlara gbre daha fazla istihdam
edildigini gosterebilir. Diyarbakir'in geleneksellifin hidkim oldugu bir yapiya sahip olmasi
sebebi ile erkeklerin bayanlara gére daha fazla is hayatinin iginde zellikle Gzel sektorde

bulunabilecekleri sdylenebilir.

Brans

Yiiksek6gretime hazirlik efitimi veren 6zel derShanelerde dgretmenlerin sayisal,
sOzel ve esit agirlik branglan altinda bulunan derslerde egitim verdikleri gézlemlenmistir.

Ogretmenler branglartyla aym paralelde olan programa dahil égrencilere bu derslerden
daha yogun olarak derse girmektedirler.
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.Aragtirmaya katilan égretmenlerin branglarna gére dagilimi Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9:Branglanna Gore Ogretmenlerin Ozellikleri

Brans 6gretmen Sayis1 (N) Yiizde (%)
Sayisal 185 49.6
Sozel 118 31.6
Esit agirlik 32 8.6
Belirsiz 38 10.2
Toplam 373 100.0

Tablo 9°da gorildiigii gibi aragtirmaya katillan 373 Ggretmenin % 49,6’sim1 sayisal,
% 31,6’sm: sozel, % 8,6’s1 da esit aguhk branslarindan derse girdigi goriilmektedir. %
10.2’si ise ¢egitli nedenlerle brang belirtmemiglerdir. Bu oranlar 6gretmenlerin branga gére
bakildifinda en fazla sayisal branglardaki §gretmenlerin dershanelerce daha fazla tercih
edildigi seklinde yorumlanabilir. Dershanelerdeki bu tercih elbette talebe gore
sekillenmektedir. Dolayisiyla, tlkemizdeki yiliksek&gretim adaylarinin daha ¢ok sayisal
brans tercih ettikleri yoniinde bir yorum da ¢ikanlabilir. Seving’in (2010: 81) &grenci
goriglerini degerlendirdigi calismasinda da sayisal programa dahil Ogrenciler sodzellere

goére daha fazla dershane tercih etmislerdir.

Degirmencioglu’nun Istanbul ilinde 162 Gpretmen ve yonetici iizerinde yaptif
aragtirmasinda, oOgretmenlerin %32’ sini sayisal branglara sahip olan Ggretmenler
olusturmaktadir(2009:40). Yine bu oran sayisal bransta egitim almak isteyen &grencilerin
daha yogun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bunun yaninda ebeveynlerin Steden beri sayisal branglardan daha ¢ok destek egitim
alma yonlindeki inanglari da ayrm bir faktér olabilir. Son olarak yiiksek Ogretim
kurumlarinda faaliyet gOsteren boéllimlerin daha ¢ok sayisal agulikli oldugu da
distiniilebilir. Bu durumda ¢ok hizh teknolojik gelisim ve degisimlerin oldugu asrimizda
sayisal degerlerin hayatimizda ¢ok fazla yer tuttufunun bir gostergesi, bunun sonucu
olarak da sayisal alanda ¢ok fazla is ve istihdam imké&ntin olugmasina bir sebep olarak

yorumlanabilir.
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Calisma Siireleri

Calisma stireleri meslege baglama yilindan itibaren meslekte bulunma yilina gére 4

ayn kategoride degerlendirilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢aligma siirelerine gore dagilimi Tablo 10°da

verilmistir.

Tablo 10: Caligma Siirelerine gore Ogretmenlerin Ozellikleri

Cabsma Siiresi(Y1l) Ogretmen Sayis1 (N) Yiizde (%)

1-5 112 30
6-10 147 39.4
11-15 43 11.5
16+ 38 10.2
Belirsiz 33 8.8
Toplam 373 100.0

Tablo 10°da gorildiigi gibi arastirmaya katilan 373 6§retmenin %30°u 1-5 yillik
dgretmen, %39.4’0 6-10, %11.5°1 11-15, %10.2’s1 16+ yillik 6gretmendir. %8.8 lik bir pay
ise ¢aligma siiresini belirtmemistir. Yaklagik % 70’nin 1-10 yillik 6gretmen oldugu
gbzlenmektedir. Dolayisi ile dershanelerin daha ¢ok yeni mezun 6gretmenleri tercih ettigi
gozlenmektedir. 1990°h yillarda, dershanelere bagvuran $gretmenlerin sayica az olmasinin
da etkisiyle, daha yiiksek iicretle daha tecriibeli 6gretmenler galistinlirken, ucuz is glicliniin
artmasiyla birlikte dershaneler, igsiz kalan gen¢ Ogretmenleri tercih etmeye
baslamiglardir(Ugras,2009:19).

Ergin’in aragtirmasinda(1993:4) dershane Ogretmenlerinin %63°1 1-10 wyilhik
deneyime sahip 6gretmenlerdir, Bu bulgu ¢aligmammzla aym paraleldedir. Erhan Comak’in
1997 de yaptigr © Ozel Dershanelerdeki Mesleki Rehberlik Faaliyetleri’ adll galisma da
dershanede g¢aligan Ogretmenlerin %100 4 1-10 yillik 6gretmendir. Buna goére dershane
ogretmenlerinin bircogu yeni 6 gretmenlerden olugmaktadir.
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Blylkbas’in yaptif1 arastirmada 1-5 yillik Ggretmenler, arastirmaya katilanlarin
%31.9’unu olusturmaktadir. Yine burada da Ofretmenlerin ¢ofu meslekte yeni olan
6gretmenlerden olugmaktadir(1996:27).

Bu ¢alisma agisindan aragtirmaya katilan yeni mezun ¢gretmenlerin yeni 6gretme-
Ogrenme yaklagimlarina uygun olarak yetistirilmelerinden dolayi amag¢ gergeklestirme
diizeyini arttiracag: seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda iilkemizde son yillarda fazlaca
agina oldugumuz KPSS sinavinda baraji gecemeyip istihdam olamayan 6@retmenlerin
¢ogunlukla dershaneleri segtigi ve dershanedeki igverenlerin bu égretmenleri diigiik ticretle

galistirdiklan igin daha fazla tercih ettigi seklinde de yorumlanabilir,

Bir diger neden de hafta sonu- hafta i¢i ve 08.00 — 17.00 gibi diizenli bir mesai
anlayisi olmayan ve galigma sartlarinin kamuya gére daha agir oldugu 6zel dershaneleri,
meslekte uvzun siire ¢ahsmig Ofretmenlerin fazla tercih etmemesi de olabilir. Bu

nedenlerden dgretmenlerin yaklagik %70°1 geng 6gretmenlerden olugmaktadir denilebilir.

2.2 Egitim Bilincine Iligkin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi

Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki yiliksekdgretime hazirhk egitimi veren ozel
dershanclerde ¢aligan Ofretmenlerin, yiiksekdgretime hazirlik cgitiminde ozel
dershanecilik olgusunu besleyen egitim bilinci etmenine iliskin goriigleri bu béliimde
degerlendirilecektir. Egitim bilinci etmenine iliskin Ogretmen gorisleri ve onlann
cinsiyetlerine, branglarina ve c¢aligma siirelerine gére aralannda farklilik olup olmadig

aragtirilmigtir. Egitim bilincine iliskin genel 6gretmen goériisleri Tablo 11°de 6zetlenmistir.

Olgme aracinin 1. maddesi olan “Ozel dershanecilik egitim kurumlarinin sayisini
arttrmis olmakla beraber nitelifin diismesine egitimin ticarilesmesine yol agmustir,”
ifadesine dgretmenlerin %60,%'u Katiltyorum, %22,8° i Kismen katiliyorum ve % 15,5’1 de
Katilmiyorum seklinde gériis bildirmistir. Ogretmenlerin bityiik ¢ogunlugunun katiliyorum
seklinde goriis bildirmesi yilksek 6gretime hazirhik egitiminde 6zel dershane sayisinin
artmasmin egitimde kaliteyi de beraberinde getirmedigini diigtindiiklerini gostermektedir.

Bu 6nermenin yiiksek oranda kabul gormesi dershanelerin 6grencilerden para kazanmak

99



adina daha gok ticarilestigi seklinde diistindiiklerini gosterebilir. Bununla birlikte Kismen
katiliyorum goriisiiniin =~ %22.8 olmas1 baz1 6zel dershanelerin egitime &nem vererek
niteligi diislirmedigi geklinde yorumlanabilir. Opretmenlerin ¢ok az1 % 15.5%i
katilmiyorum ifadesiyle efitimde firsat egitlifinin saglanmasi adina herkesin gidebilecegi
kadar gok sayida ozel dershane olmasimi istedigini ifade etmis olabilir. Bu sonuglarla
Terzioglu’mn (2001:42) bulgulan arasinda benzerlik vardir. Terzioglu’nun aragtirmasinda,
su an ki egitim sisteminde dershanelerin de beklentilere cevap veremedifi ve rekabet

ortamindan dolayt dershanelerin ticari yonlerinin oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Tablo 11: Egitim Bilincine iliskin Genel Ogretmen Gériisleri

g g g
g L bl 2 g 2 = g T ow
# Egitim Bilinci 5~ @ 5 ~ e &
° e s o = = H
3 . S BEER ES EF EE
< Maddeleri = g8 = )= s A
= « h o N
= S 5
M
1 Ozel dershanecilik egitim kurumlarinin

sayistm  arttrrmg  olmakla  beraber
niteligin diismesine egitimin ~ 60.9 22.8 15.5 2.44 0.778

ticarilesmesine yol agmustir.

5 Ozel dershanecilik, egitimi iiniversiteye
gitis basarisina indirgemis, bu nedenle
egitimde nitelik diisiigine ve enmerji =~ 38.9 27.6 32.7 2.05 0.865
savurganlifina yol agmigtir.

7 Ozel dershanecilik, ortaddretim
korumlarmun - nitelik  boslufum - g q 20.4 9.4 2.54  0.752
doldurmak igin toplumun yarattifi bir
cOziimdiir.

10 Ozel dershanelerin egitim anlayg,

kisilik gelisiminden gok kosullanma ve 67.0 19.6 2.3 2.54 0.75
bilgi birikimini arttrmaya yoneliktir. ' - 12 ) )

11 Ozel dershaneler nitelikli egitimden

ziyade Ggrenilmis caresizligi pekistirici 28 .4 28.2 434 1.85 0.835
rol oynamaktadir,

13  Ozel dershanelerin egitim anlayig,
okullarin ezberci ve kogullayici egitim 39.7 20.0 37.3 1.93 0.860

tarzin pekistirici niteliktedir,

Tirk  efitim  yasaminda  enerji

14 savurganhgm agmamn yoly, Tirk 74 15.5 10.2 2.63  0.673
efitim sistemini biitlinciil bir bakig
agisiyla gelistirmektir,

Olgme aracimin 5. maddesi olan “Ozel dershanecilik, egitimi tniversiteye giris
basarisini indirgemis, bu nedenle egitimde nitelik diisiisiine ve enerji savurganligina yol
acnmustir,” ifadesine 6gretmenlerin %38,9™u Katiliyorum, %27,6’s1 Kismen katiuivorum ve
%32,7’si de Katmiyorum seklinde goriig bildirmistir. Universite sinavi nedeni ile dzel

dershanelere yonelen dgrencilerin ortadgretimden geri kalmalan ve gelecegin bir sinav ile
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belirlenmesinden §gretmenlerin bir kisminin rahatsiz oldugu sdylenebilir. Bu dnermede
6gretmenlerin cevap oranlarinin birbirine yakin olmasi kafalarinda halen egitim sistemi ile
ilgili bir fikir birligi ve genel kanaatin olmadig seklinde yorumlanabilir. Sahin’in yaptig
aragtirmada dgrencilerin dershaneyi en fazla tercih nedenlerinin tiniversiteye giris oldugu
sonucuna vanlmistir($ahin,2002:103). TED’in Tiirkiye’de Universiteye Giris Sistemi
Aragtirmasinda &grenciler, dershaneye gitmeden Universiteye giris sinavimi kazanmanin
cok zor oldugunu ifade etmigler ve e@itimi {niversiteye giris basarisiyla

sinirlandirmuglardir.

Ol¢me aracimn 7. maddesi olan “Ozel dershanecilik, ortagretim kurumlarinin
nitelik boglugunu doldurmak ic¢in toplumun yaratt@ bir ¢oziimdir,”ifadesine
ogretmenlerin  %68,1°1 Katlyyorum, %20,4’t Kismen katiliyorum ve %944 de
Katilmiyorum seklinde gbriig bildirmistir. Ofretmenlerin %68,1 gibi biiyiik bir oranimn
ortadgretim kurumlarinin verdigi egitime giivenmedikleri sdylenebilir. Bunun nedeni ise
Universiteye giris sinavlarinda dershaneye gitmeyen Ogrencilerin smmavi kazanma
oranfarimn diisiik olmasi olabilir. Tek bagina okullar yetersiz gormektedirler. Ozel
dershanelerde tniversite sinavina yonelik yogun bir program sunulmasi ve &grencilerle
birebir daha yogun ilgileniliyor olmasi sinavi kazanma olasihifim artirmaktadir. Bunun
yaninda ankete katilan 6gretmenlerin 6zel dershanelerde ¢aligiyor olmasi da ortabgretim

kurumlarinda verilen egitime giivenmeme sebeplerinden biri olabilir.

Seviye Belirleme Smavma iliskin Ogrenci Ve Dershane Ogretmenlerinin
Goriigleri(2010)” baslikli Kerim Gilindogdu, Emine Kiziltas Ve Nesrin Cimen’in yaptig
calisma da; dgretmenler genellikle, okuldaki derslerin sinav igin yeterli olmadigmi ve
Ogrencilerin  sinav  konusunda dershaneler tarafindan desteklenmesi gerektigini
diistinmektedirler, denilmektedir(Glindogdu ve digerleri, 2010). Bu sonug, ortadgretim
kurumlarmin  nitelik  boslugunu  doldurmak i¢in  dershanelere yonelimin oldugunu

desteklemektedir.

Biiyilikbas’in aragtirmasinda(1996:38), 6zel dershanelerin efitimdeki bir boslugu
doldurdugu gériisiine Ogretmenlerin tiimii katimuglardir ve bu da arastumamizda ¢ikan

biiyiik oranda katiliyorum ifadesini desteklemektedir.
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Olgme aracimin 10. maddesi olan “Ozel dershanelerin egitim anlayisi, kisilik
gelisiminden cok kogullanma ve bilgi birikimini arttirmaya yoneliktir.”  ifadesine
Ogretmenlerin  %67,0°si  Katiliyorum, %19,6°s1 Kismen katlivorum ve %I12,3’1 de
Katdmiyorum seklinde goris bildiomistir. Ticari maksath kurulan 6zel dershanelerin
amacimn  Ogrencileri bir iist basamaga hazirlamak oldugu ve bu nedenle egitim
konseptinde, hedeflerinde, programinda ve en nihayetinde egitim miifredatinda kisilik
geligimine yonelik higbir unsur bulunmadifi géz Oniinde bulundurulursa katiliyorum
cevabinin fazla olmas1 yadirganacak bir durum degildir. Bununla birlikte kamuya ait
ortadgretimlerde de kigilik gelisimine ait yeterli bir program takip edilmedigi
diisiinlilmektedir. Yine Bliyiikbagin ¢aligmasinda(1996:37) 6zel dershaneler, 6grencilerin
ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelismis bir kisilige ve karaktere sahip olarak
yetismelerine yardimei olmaktadirlar gorligiine 6gretmenler orta diizeyde katilmislardir. bu

sonug aragtirmamizdaki kismen katiliyorum ifadesini desteklemektedir.

Olgme aracinn 11. maddesi olan, “Ozel dershaneler nitelikli egitimden ziyade
Ogrenilmis caresizlii pekistirici rol oynamaktadir.” ifadesine Ofretmenlerin %28,4°1
Katilyyorum, %28,20 Kismen katiliyorum ve %43,4°4 de Katilmiyorum seklinde goris
bildirmistir. Ogretmenlere gére Sgrencilerin bu dershaneleri tercih etme sebebi kendilerini
bir list basamaga tagiyacak egitimi almaktir. Ve yapilan istatistiklere gore 6zel dershaneye
giden Ogrencilerin yiizde olarak daha fazla {iniversiteye girdikleri gorilmektedir.
Dolayisiyla ankete katilan 6gretmenler biiyiikk oranda katilmiyorum geklinde goriis
bildirerek 8zel dershaneleri 6grenilmis caresizligi pekistirmek yerine sinavi kazanma adina
bir yol gibi gdrmekte olduklarmi ifade etmiglerdir. Yani bir iist basamaga hazirlama

konusunda dershanelere giivendikleri sdylenebilir.

Olgme aracinn 13. maddesi olan “Ozel dershanelerin egitim anlayisi, okullarin
ezberci ve kosullayici egitim tarzim pekigtirici niteliktedir.” ifadesine Ggretmenlerin
%32,7’s1 Katiliyorum, %29’u Kismen katiliyorum ve %37,3’0 de Katilmiyorum seklinde
goriis bildirmistir. Tiim cevaplarin birbirine yakin olmast gdsteriyor ki 6zel dershanelerde
verilen egitim igin Ogretmenler tamamen niteliklidir diyememektedirler. Hatta biitiin
cevaplar da gbz Oniine alindifinda Ogretmenlerin Tiirk Egitim Sistemi ve 0&zel
dershanecilik konusunda kararsiz ve kafalarimin kansik olduu sdylenebilir. Bununla
birlikte bu sonug, Ogretmenlerin bu goriige daha yiiksek oranda katilmasina ragmen,

cahigtiklann kurumu koruma refleksinden kaynaklanmig olabilir. Kiiglik’iin yaptif
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aragtirmada(2006:78), Ggretmenler dershaneleri her bakimdan kaliteli bulmustur; bu da
katilmiyorum ifadesini destekler niteliktedir. Ayn1 arastirmada dershanelerin sadece sinav

teknigine odaklanmalan elestirilmis olup bu da katihyorum ifadesiyle ortiismektedir.

Olgme aracinin 14. maddesi olan “Tiirk egitim yasamnda enerji savurganligin
asmanin yolu, Tirk egitim sistemini biitiincil bir bakis agisiyla geligtirmektir.” ifadesine
Ogretmenlerin %740 Katidiyorum, %15,51 Kismen katiliyorum ve %10,2’si de
Katulmwyorum seklinde gOriis bildirmistir. Burada farkina varilan nokta aslinda ¢ok
gercekeidir. Ozel dershaneler olsun ortadgretim kurumlar olsum tim egitim sisteminin ve
meslege yonelik sinavlann tekrar gozden gecirilmesi, egitimin ilkégretimden istihdam
asamasina kadar ve hatta mezuniyet sonrasi egitimleri de kapsayacak sekilde bir biitlin
olarak degerlendirilmesi ve buna gore yeniden uzun soluklu bir konsept belirlenmesi
gerekmektedir. EZitim sisteminin meveut durumu olduk¢a kompleks bir hal almistir. Bu
nedenle dnermede de %74 gibi biiyilk bir katiliyyorum cevabinin verildigi diisiiniilmektedir.
Biiyiikbag’in ¢alismasinda(1996:70), sitemdeki 6grenci akisi yonlendirmeye dayali olarak
diizenlenirse dershanelerin igslevi azalir sonucuna ulasilmigtir. Bu da egitim sisteminin
temelden mesleki yonlendirmeyle beraber biitiinciil olarak degerlendirilmesi gerektigi
goriigiinii  desteklemektedir. Dagli’min (2006:61) aragtirmasinda da sinavlar oldukca
dershaneler var olacaktir sonucu, egitim sisteminin biitincill olarak ele alinip gelistirilmesi

gerekliligini ortaya koydugu diisiiniilmektedir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Egitim Bilinci Sorularimin Karsilagtirilmasi

Cinsiyet ile yiksek Ogretime haziclik egitiminde §zel dershanecilik olgusunu
besleyen etmenlere iligkin &gretmen goriiglerinin arasindaki iliski diizeyleri, egitim bilinci

alanlarina gore istatistiksel agidan analiz edilmis ve bulgular Tablo 12°da verilmistir.

Tablo 12’ den anlagilacagt gibi, cinsiyet degigkeni ag:1sindan bayan ve erkek
ogretmenlerin goriislerinde egitim bilinci alanlarinda iki madde de anlamli farklihik

saptanmigtir.

“Ozel dershaneler nitelikli egitimden ziyade 6grenilmis caresizlifi pekistirici rol
oynamaktadu” ifadesinde cinsiyete gore 6gretmen goriiglerinde anlaml farklilik (p<0,05)
saptanmugtir. Ortalama 1.93 puan ile erkekler, bayan Ogretmenlere gore daha yiiksek

oranda katildiklarim ifade etmiglerdir. Erkekler dershanelerde nitelikli eZitim verildigi
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kanaatinde degiller,

gorindiiglinden 6&renilmis garesizligi pekistirir niteliktedirler.

Tablo 12: Cinsiyet degiskenine gore egitim bilinci sorularmin karsilastimlmas:

bir meslek sahibi olma adina dershaneler ¢6ziim yolu gibi

@ Egitim bilinci S S .5 E .8 - E g g 5
3 5 ST E S EgRS © Bt g
g i g T E2TECTE £ = 3
2 maddeleri B = 2 E = )= g 5
b= © ;;2 3 £ o W R
]
Ozel dershanecilik  egitim
Jurumlarinmn sayisin g BAYAN 56.1 20.7 23.2 2.27 0.896
1 olmakla beraber nitelifin -2.08 0.064
dusmesine eEifimin - Friek  64.1 233 122 251 0725
ticarilegmesine yol agmisgtir.
Ozel dershanecilik, egitimi  payay 357 310 333 202 0836
iiniversiteye giriy bagarisina
3 indirgemis, bu nedenle -0.33 0.694
cgitimde nitelik disisline ve  prrex 403 269 328 205 0876
enerji  savurganhma yol
agrmgtir,
Ozel dershanceilik, Bayan 73.2 19.5 73 2.60 0.730
ortadgretim kurumlarinin 1.04 0.656
7T nitelik boglugunu doldurmak . .
igin toplumun yarattigy bir ETKek 68.4 21.4 10.2 2.54 0.749
¢Oziimdiir.
Ozel dershanelerin  egitim Bayan 66.3 24.1 9.6 2.54 0.719
10 anlayig, kisilik gelisiminden ’ : ’ ’ :
gok kogullanma ve bilgi 0.47 0.554
birikimini arttirmaya  Brkek 72 19.8 13.1 251  0.759
yoneliktir.
Ozel  dershaneler nitelikli  Bayan 19 26.2 54.8 1.64 0.786
11 egitimden ziyade &3renilmis i . . . 2.83 0.024
garesizligi pekigtirici rol  Erkek 312 297 391 193 0840 '
oynamaktadir.
Ozel ~dershanelerin ~ efitim ~ Bayan 317 31.3 47 173 0812
13 anlayi;,  okullarin ezberci 2.72 0.028
ve kosullayier efitim tarzint  Erkek 36.8 28.6 34.6 2.01 0.861 : *
pekistirici niteliktedir.
Tiirk egitim yasarminda enerji Bayan 79.8 16.7 1.6 276 0.506
savurganhgim agmanin yolu, : . ’ ’ ’
14 Tirk  egitim  sistemini 2.39 0.071
biitincill bir bakis agsiyla Erkek 719 15.9 12.2 2.59 0.714

gelistirmektir.

“‘Ozel dershanclerin egitim anlayisi, okullarin ezberci ve kosullayici egitim tarzint

pekistirici niteliktedir.” ifadesinde cinsiyete gore 6gretmen goriislerinde anlamli farklilik

(p<0,05) saptanmustir. Ortalama 2.01 puan ile erkek 6Zretmenler daha fazla katildiklann,

ortalama 1.73 puan ile de bayan Ogretmenler yine kismen daha az katildiklarini ifade

etmiglerdir. Aralarinda anlamli bir farklilhik saptanmig olup erkekler bu ifadeye bayanlara

gbre daha ¢ok katilmislardir. Bunun nedeni ise erkek Ofretmenlerin daha mantiksal

olduklarindan dolay1 ezberci egitimden duyduklar: rahatsizlik seklinde yorumlanabilir.
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Yine bayan 6gretmenler, duygusal bir diirtii ile ¢alistiklar1 kurumlarini daha fazla koruma

refleksi gostererek bu soruyu yanitlamig olabilirler.

Egitim bilinci alammdaki diger ifadelerde bayan ve erkek Ogretmenler birbirine yakin
oranlarda cevap vermislerdir. Bu ifadelerde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik

gorilmemistir.

Brang degiskenine giore egitim bilinci sorularinin karsilagtirnlmasi

Brang degiskenine gore yilkksek Ogretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik
olgusunu besleyen etmenlere iliskin Ogretmen goriislerinin arasindaki iligki duzeyler,
effitim bilinci alanina gore istatistiksel agidan analiz edilmis ve bulgular Table 13° de

verilmistir.

Brang degiskeni agisindan dgretmen goriislerinde egitim bilinci alaminda 11. madde

disinda anlamli bir faklilik saptanmamistir.

“Ozel dershaneler nitelikli egitimden ziyade 6grenilmis garesizligi pekistirici ol
oynamaktadir, ’* ifadesinde sayisalcilar 1.96 ile kismen katilmiglar, sézelciler 1.79 ile yine
kismen katilmiglar ve esit agirlikgilar 1.66 ile katilmamiglardir. Bu ifadeler arasinda
sayisalcilar ile egit agirlikgilar arasinda anlamli bir farklilifa rastlanmistir. 1.96 ile sayisal
brangindan olan 63retmenler bu gorlise daha ¢ok katilrmglardir. Sayisal bransindan olan
Ogretmenlerin dershanelerde daha fazla istihdam edilmelerinden dolay: bu gériise daha ¢ok
katildiklar diisiiniilebilir. Yine bu sonug rastlantisal olarak da bu sekilde gikims olabilir.
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Tablo 13: Brang defiskenine gore egitim bilinci sorularinin kargilastiriimasi

\? 2]
g wale syro s 5 = e E a E‘ e
% Egitim bilinci n g 5E =& g 5] 5
) = e = e =8 =T
= . = O EL ¥ = T £ 5
= Maddeleri & T~ ;3 s ET & kG| o
= 3 i &8 © £ 2
Eils &%
Ozel dershanecilik egitim  Sayisal 69.4 19.1 115 255 0.736
kurumlarinin sayisint
1 arttrmis olmakla beraber Sozel 57.3 265 162 239 0785 347  0.102
nitelifin diigmesine efitimin
ticarilesmesine yol agmustir, EA 56.3 188 25 231 0.859
Ozel dershanecilik, efitimi Sayisal 41 30,1 29 2,10 0.854
iiniversiteye giriy bagarisina 2 246 39 167 0873
indirgemis, bu nedenle SHzel 36. . . .
5 egitimde nitelik diislisiine ve 1.1 0.229
cncrji savurganlhifma yol EA 313 40.6 28.1 2.03 0.782
agmigtir.
Ozel dershanecilik, Sayisal 69.4 20,6 10 2.52 0781
ortaGgretim kurumlarimn
7 nitelik bosluunu doldurmak  Séozel 69.8 216 860 257 0722 0906 0680
igin toplumun yarattfi bir
coziimdiir. EA 71.9 12.5 156 256 0.759
Ozel dershanelerin  egitim  Sayisal 63 228 141 248 0.752
anlayigi, kigilik gelisiminden
10 sok kosullanma ve bilgi Sézel 713 19.1 96 - 255 0969 143 0430
birikimini arttirmaya
yﬁnelikﬁr, EA 75 12.5 12.5 2.63 0.707
Ozel dershaneler nitelikli  Sayisal 35.1 254 395 196 0.865
efitimden ziyade §grenilmis
11 saresizlifi pekistirici rol Sozel 20.3 381 415 179 0761 304 0.014
oynamaktadir.
EA 219 219 563 1.66 0.827
Ozel dershanclerin  efitim  Sayisal 35.9 283 359 199 0.860
anlayigi, okullarin ezberci
13 ve kosullayict egitim tarzm  Sozel 342 256 402 192 0879 1272 0152
pekigtirici niteliktedir.
EA 15.6 438 406 1.75 0.718
Tiirk egitim yasaminda eneji  Sayisal  69.2 20 10.8 2.58 0.679
savurganh@int agmanin yolu,
14 Tirk  efitim  sistemini Sozel 81.2 0.4 9.4 2.69 0.673 1.77  0.107
biitiinciil bir bakis agisiyla
gehgtimektir_ EA 81.3 12.5 6.3 2.75 0.568
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Cahgma Siiresi Degigskenine Gére Egitim Bilinci Sorularmm Kargilagtirilmasi

Calisma Siiresi ile yiiksek 6gretime hazirlik egitiminde dzel dershanecilik olgusunu
besleyen etmenlere iligkin dgretmen goriislerinin arasindaki iligki diizeyleri, egitim bilinci

alanina gore istatistiksel agidan analiz edilmis ve bulgular Tablo 14’ de verilmistir.

Tablo 14: Caligma siiresi degiskenine gore egitim bilinci sorularinin karsilastirilmas:

o= ®
g g s B - g
7 e . g 58 5 g g 5
2 Egitim bilinci = g’;\Q g E 2e = L £ B0
'g Maddeleri 5 é ~— & g’ E < ..2 rg =]
S g E— E o) g ="
3 % 7
Ozel dershanecilik efitim -5  63.6 20 164 243 0.824
';“ﬁr:'n“:f;f"gfmakla ssm 6q0 592 265 143 245 0733
1 ielign dismesine _11-15 581 233 186 240 0791 045 0.748

egitimin ticarilesmesine yol 16 + 71.1 18.4 10.5 2.61 0.679

agmastir,

Ozel dershanecilik, egiimi 0.5  42.9 232 339 200 0.876
?"C}Ye“i‘?yegfsb“ﬂgs";a 6-10 363 288 349 200 0.860
indirgemis, u nedenle

5 egitimde nitelik disisine _11-15 476 262 262 216 0898 144 0.012

ve enerji savurganhgina yol 16 + 15.8 52.6 31.6 1.84 0.679

AGINISHT.
Ozel dgshanlecilik, 0-5 743 18.3 7.3 2.60 0.741
ortadfretim  kurumlannn “g 19 g9 21 9 256 0713
7 nitelik boglugunu - . - 0.38 0.647
doldurmak iin toplurmun 11-15 69.8 14 16.3 2.53 0.767
yarattifn bir ¢oziimdir. 16+ 70.3 18.9 10.8 2.53 0.797
Ozel dershanelerin egitim (-5 68.5 19.8 11.7 2.54 0.734
Zg{;‘;:f;;ﬂ don klsj;l;i 6-10 626 231 143 248 0734
10 kosullanma ve  bilgi 11-15 75.6 12.2 12.2 2.51 0.883 0.64 0.638
birikimini arttrmaya 16 + 65.8 15.8 184 2.47 0.797
yoneliktir.
Ozel :liershaneler nit_eIil;Ii 0-5 26.8 23.2 50.0 1.77 0.849
cgitimden zZiyade "6 107 2903 327 381 191 0819
“Zrentlmi ol . - .
11 openims  swosilB 1115 349 302 349 200 0845 22 046
oynamaktadir. 16+  26.3 31.6 42.1 1.84 0.823
Ozel dershanelerin efitim (-5 33.9 31.3 34.8 1.99 0.833
anlaylsl, okullann ezberci 6'10 31 3 25 7 43 1 1 84 0 889
13  vekosullayici efitim tarzim . . . . - 4.33 0.035
pekistirici niteliktedir. ié—ﬁ 3‘6‘2 i?g }S’i’ %gi gggg
+ . . . . .
- Tirk  egitim Yasaﬂfli’lda 0-5 71.7 13.4 8.9 2.69 0.630
§oenent savurganisint g 10 705 192 103 259 0.701
14 asmanm yolu, Tiirk egitim 1.04 0414
sistemini biitlincil bir bak:s 11-15 86 7 7 2.79 0.559
agistyla geligtirmektir, 16 + 68.4 21.1 10.5 2.58 0.683

“Ozel dershanecilik, egitimi iniversiteye giris bagarisina indirgemis, bu nedenle

egitimde nitelik diisiisiine ve enerji savurganhgma yol agmistir.”” Ifadesinde goriildiigii
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iizere 2.16 ile 11- 15 yildir ¢calisan dgretmenler digerlerine gdre daha ¢ok katilmiglardir.
Bunun nedeni kidemli 6gretmenlerin yeni sistem ve metotlara daha temkinli yaklastiklan

ve hali hazirdaki sisteme elestirel yaklastiklan seklinde yorumlanabilir.

“Ozel dershanelerin egitim anlayig1, okullanin ezberci ve kosullayici egitim tarzini
pekistirici niteliktedir.’’ ifadesinde 5 yillik 6gretmenler 1.99 ile kismen katilmis, 6-10
yilhk Ogretmenlerl.84 ile kismen katidmus, 11-15 yillik 6gretmenler ise 2.33 ile kismen
katilmig(neredeyse katiliyorlar),16 ve iizeri ise 1.84 ile kismen katilnuslardir. Bu maddede
11-15 wyilhk 6&gretmenler digerlerinden anlamli olarak neredeyse katiliyorum cevabi
vermiglerdir. Bunun nedeni olarak, bu kusaktaki deneyimli 6gretmenlerin, su andakinden
farkli olarak dershanecilifin ilk willarindaki verimli dershanecilik kiiltiriinden gelmis
olabilecekleri diigiiniilebilir. Zira su anda dershanecilik tamamen ticarilestirilmis ve
kalifiye olmayan clemanlar diisiik licretle ¢aligtirilarak adeta bir ticarethane olmuslardir.
Oysa dershaneciligin ilk wyillarinda sadece okullara ilave birer egitim kurumlart
niteligindeydiler.

2.3 Egitim Teknolojisine iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi

Egitim teknolojisi alaninda &gretmenlerin 6zel dershanecilik olgusuna iligkin

goriisleri Tablo 15’ de sunulmusgtur.

Tablo 15 incelendiginde 6gretmenleri “Ogrencinin &zel dershanelere olan ilgisi,
okullarda bulamadig nitelikli egitimi digarida arama egiliminin sonucudur.” Onermesine
en ¢ok % 40,51 “Katiliyorum”, en az %27,9w “Katimiyorum”u igaretlemislerdir.
Katiliyorum &nermesinin oraninin yiiksek olmasi Sgretmenlere gére dgrencilerin, Gzel
dershanelere olan ilgisinin okullarda yeterli egitim verilmedigini diisiinmeleri sonucunda
ortaya ciktifn sOylenebilir. Yine goriisler incelendiginde “Kismen XKatiliyorum”
Onermesinin de %30,8 olmas1 dgretmenlerin bu Onerme hakkinda tereddiitte oldugu ve

kararsiz kaldiklarini da gésterebilir.
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Tablo 15: Egitim Teknolojisine fligkin Genel Ogretmen Gériisleri

«
g Esitio Teknolotisi £ - B : 2 £
f oim 1 eKnolo]isi i\’? Ei\? %Q = _.U_'f
< Maddeleri 2 22 ET £ 5
= = 2 = — o =
s 2 2 8 2
. &

Ogrencinin  6zel dershanelere olan

ilgisi, okullarda bulamadifi nitelikli 405 30.8 279 2.11 0.84
2 efitimi disanda arama  eBiliminin

sonucudur.

Ozel dershanelere artan ilgi, epitimde

nitelik arayisindan ¢ok dershanelerin 37.5 31.4 30.8 2.06 0.832
3 sundufu cazip olanaklara yonelisin

sonucudur.

Tiirkiye ve Diyarbakir &rnefinde
4 dershaneler, resmi okuilardan daha
nitelikli bir egitim hizmeti sunmaktadr.

68.1 21.7 94 2.57 0.694

Universiteye giris swmavlannda Sne
6 ¢ikarilan basan odakh olgme anlayisy,
ozel dershanelere ilgiyi arttimugtir,

30.7 12.6 54 2.73 0.622

8 Ozel dershanelerin viiksekogretime giris
konusunda sagladigi goreceli giivence, 48.3
Ogrencilerin  bu kuruluglara ragbetini :
arttirmaktadr.

273 233 2.23 0.842

9 Ozel dershanelerin  egitim  anlayist
okullarin yarattifn rekabet ve sinav 48.0
kaygism pekistiren dzellikler :
tagimaktadir,

29.5 21.7 2.25 0.819

Ozel dershanelerin  sundugu etkili
12 rehberlik hizmeti, Ofrenci ve veli 65.1
yonelisini destekleyici bir etkendir. :

223 10.7 2.51 0.761

Ergin’in aragtirmasinda(1993:45) dershane Ogretmenlerinin biiylik c¢ogunlugunda
bagarma gereksinmesinin bulunmasi, dershanede verilen egitimin niteligini olumlu ydnde

etkileyecek ve dershanelere ydnelisi arttiracaktir.

Ogretmenler “ Ozel dershanelere artan ilgi, egitimde nitelik arayisindan gok
dershanelerin sundugu cazip olanaklara yoneligin sonucudur.” ifadesine en ¢ok %37,5°i
“Katiltyorum”, % 31,4’0 “Kismen katiliyorum” ve %30,4’1 de “Katilmiyorum” seklinde
gorils bildirmislerdir. Ogretmenlerin cevaplarimn birbirine yakin olmakla beraber 2,06
oramyla birgogu kismen katdmuglardir. Birgogu nitelikli egitimin diginda dershaneler arasi
rekabet nedeniyle sunduklan cazip (konforlu ortam, yemek, {icretsiz ders, 6zel ders,
servis... v.b.) olanaklarin da paymn oldufunu distindiiklerini gdstermektedir. Cakir’in

dershane kurucu ve miidiirlerine uyguladify aragtimasinda(2007:49) ‘En az ii¢ derslik

109



olmal1 ve derslikler en az 20°ser m? olmalidir. En ¢ok 30 6grenciye bir derslik olacak sekilde
plinlanir’ énermesine katilimeilar biiyiik oranda (%51) katilmiglardir. Bu sonug dershanelere

yonelisin, sunduklar: cazip olanaklarla baglantisi olabilecegini destekler niteliktedir.

Aktay’m (2008) de yaptifi ¢alismada egitim teknolojisi agisindan bu bulguyu
destekler nitelikte bir Onermeye rastlanmustir. ‘ilkégretimde Ozellesme ve sivillesme
egilimleri, birey ve toplum dlgeginde vizyoner bir nitelik arayigindan ziyade finansman ve
egitim teknolojisine bagli konfor arayiglarini yansitan olgulardir’ Gnermesine katilim

ortalamasi 3,53 ile katiliyorum olmustur.

Ogretmenler “Tiirkiye ve Diyarbakir 6meginde dershaneler, resmi okullardan daha
nitelikli bir egitim hizmeti sunmaktadir.” ifadesine %68,1°i “Katidyorum”, %21,7si
“Kismen katltyorum” ve % 9,410 de “Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.
Dershanecilik olgusunun gelisimi ile birlikte devlet okullarimin yeterli egitim veremedigini
dilgiinen 6gretmen sayisindaki arttg bu madde ile de desteklemektedir. Goérilldiigii gibi
Ogretmenlerin  %68,1 gibi biiyiikk bir oramt Ogrencilerin dershanelerde, okullardaki
egitimden daha fazla eitim aldiklarina inanmaktadir. Devlet okullarindaki égretmenlerin
egitim isini belli oranda dershanelere yiktiklari ve bumun sonucunda devlet okullarinda
nitelik diisiisli yasandig1 soylenebilir. Ote yandan anket uygulanan 6gretmenlerin halen

dershaneye devam etmeleri de katiliyorum cevabinin daha fazla olmasim agiklayabilir.

Ozmen’in(2006:108)  arastrmasinda  dershanede  ¢ahisan  S@retmenlerin
¢ogunlugunun yaptiklan igin nitelifinden memnun olduklari sonucuna varilmigtir. Aym
galismada 6gretmenlerin i§ tatmini ile 6grenci memnuniyeti arasinda siki bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu da dershanelerin resmi okullara gére daha nitelikli bir hizmet

sunduklan goriisiinii destekler niteliktedir.

Sahin’in bulgularina gbre 6grencilerin bilyilk ¢ogunlugn dershaneleri amaglarim
gergeklestirmek igin yeterli gérmektedirler. Bu sonu¢ dershaneclerin resmi okullara gére
daha nitelikli egitim sundugu konusunda bizim bulgulanmizi  destekler
niteliktedir(2002:102). Aktay’in bir baska Onermesinde; ilkégretimde Ozel okulculuk
olgusu, doniistiiriicli glicli resmi egitimden daha yiiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili
yaratmistir, dnermesine Ogretmenler 3,63 ile kesinlikle katilmiglardir. Bu oran 2,57

katiliyyorum ile ¢aligmamizla paralel niteliktedir.
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Ogretmenler “Universiteye giris sinavlaninda ¢ne gikarilan bagari odakl lgme
anlayisi, 6zel dershanelere ilgiyi arttirmigtir.” ifadesine %80,7°si “Katilivorum™, %12,6’s1
“Kismen katiliyorum” ve %5,41 de “Katilmiyorum” seklinde goriig bildirmistir. Yine
yilksek oranda katiliyorum cevabindan yola g¢ikarak, yogunluklu olarak Universite giris
sinavina hazirlamak maksadiyla kurulan dershanelerin basaniyla caligmasi sonucu
dgretmenler, dgrencilerin dershanelere ilgisinin arttifini ifade etmektedir. Yine bunu
destekler nitelikte 6zel dershanelerin egitim anlayis1 bagart odakli 6lgme anlayis: ile birebir
uyusmaktadir. Ugrag’in dershane tarih &fretmenleri iizerine yaptifi aragtirmasinda
(2009:112) ‘dershane yOnetimi, “egitim-0gretimin planlanmasinda yalmzca &grenci
beklentilerini dikkate almaktadir’ Gnermesini Ogretmenlerin %86°s1 desteklemiglerdir.

Ogrenci beklentileri konusunda ise;

Egitim ve odgretim sistemimizin yliksekigretime giriste basari
olgiittintin OSS  smavi olmast nedeniyle, égrencilerin  dershanelerde
aldiklar: egitimin  kathisiyla OSS'de basarili olmalari  dershanenin
sayginligi artiracaktir. Bu yiizden dershane yonetimleri dgrenci merkezli
bir sistem ile egitim faaliyetlerini yiiriitmektedirler(Ugras, 2009:112).

denmektedir. Bu ifadeler egitim sistemimizdeki basar1 odakli anlayisin dershanelere

olan ilgiyi artirdiinu destekler niteliktedir.

Duman’in 1984 de yaptifh Ozel Dershaneler ve Islevieri adli galismasin da bulunan

4

sonuglardan “ dniversiteye girisin her yi bir dncekine gire daha zor hale gelmesi,
tiniversiteye girigin tek yolu haline gelen giris puanlarint yiikseltici yontem ve tekniklerin
ana baba ve gengler icin onem kazanmaya baglamast’ Onermesi, bu sonucu destekler

niteliktedir.

Ogretmenler “Ozel dershanclerin  yiiksekdgretime giris konusunda sagladig
goreceli glivence, 0grencilerin bu kuruluslara ragbetini arttirmaktadir.” ifadesine % 48,3’
“Katdryorum”, %2730 “Kismen katiliyorum” ve %23,30 de “Katinmuyorum” seklinde
goriis bildirmistir. Ozel dershanelere olan yiiksek ilginin yogunluklu olarak iiniversiteye
giris smavi oldugu bilinmektedir. Bunun vaninda dershaneye gitmek kesin olarak
iiniversiteyi kazanmak anlamina gelmemektedir. Ancak dershaneler yaptiklan reklamlar,
gosterdikleri dfrenci kazandirma oranlan ve verdikleri vaatlerle veli ve &fretmenlerin

giivenini kazanmaktadirlar. Kiigiik’{in aragtirmasinda(2006:79) ¢gretmenler dershanelerin
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0SS ye hazirlama konusunda yeterli olduklarim diisinmekte ve bunun da Sgrenci

yonelimini destekledigini ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin  “Ozel dershanelerin egitim anlayis1 okullarin yarattifi rekabet ve
sinav kaygisini pekistiren ozellikler tasimaktadir.” Ifadesine %48’ “Katiltyorum”,
%29,5°1 “Kismen katilyyorum” ve %21,7’si de “Katilmiyorum” seklinde gériis bildirmistir.
Sinav ile devlet okullanimin mifredatindaki nyumsuzluktan dolayi, devlet okullar: sinava
hazirlamada yetersiz kalmaktadir. Bu boglugu en 6nemli kurulug amac: smava hazirlamak
olan dershaneler doldurmustur. Bu nedenle rekabet ve sinav kaygsini pekistiren 6zellikler
tagidigini diigiinen Sgretmen sayisinin yiiksek olmasi dogal kargilanabilir. Zira sadece ders
verilen ve sinava yonelik egitim yapilmayan bir kurum olsa 6grencilerin iizerinde olumsuz
etkisi olabilir denebilirdi. Dursun (2004:56) yapti1 aragtirmada sinav kaygisimn anne baba
tutumlarina gére degisiklik gosterebilecegi vurgulanmgtir.

Ogretmenlerin “Ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik hizmeti, d3renci ve veli
yoneligini destekleyici bir etkendir.” ifadesine %65,1’i Kaftlryyorum, %22,3’i Kismen
katiliyorum ve %10,7’si de Katimiyorum seklinde goris bildirmistir. Burada katiliyorum
Onermesinin daha fazla ilgi gdrmesinin nedeni 6@retmenlerin, 6zel dershanelerde var olan
rehber 6gretmen uygulamalarinin ozellikle birebir ilgilinim ve etkilesimin 6grenciyi ¢ok
etkiledigini dilsiinmeleridir. Bir kism ise kismen katiliyorum demislerdir. Comak’in
aragtirmasinda(1997:144)dershane §gretmenleri, rehberlik uygulamalarinda dershanelerin

yeterli olma durumlarina iligkin kararsiz olduklar yoniinde goérils bildirmisledir.

Ogretmen goriislerinde goriiliiyor ki rehber &gretmenlerin varlifi 6grencilerin
dershaneye ragbetinde 6nemli bir etkendir. Ozellikle yiiksekogretime hazirlik $Zrencisinin
yag itibari ile ergenlik doneminde olmasi nedeni ile rehberlie daha fazla ihtiyag
duyabilecegi diisiiniiliirse, etkili rehberlik hizmeti arayigimn sebebi daha iyi anlagilabilir.
Buradan hareketle, iginde bulundugumuz yiiksek Ogretime hazirlik sisteminde etkili
rehberlik hizmetinin faydali oldugu, dolayisiyla da kamuya ait ortadgretim kurumlarinda

da etkili rehberlik hizmetinin kurulmasi gerektigi sonucu ¢ikarlabilir.
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Cinsiyet Degiskenine Gire Egitim Teknolojisi Sorularmm Karsilastirilmas:

Cinsiyet ile yiiksek Ogretime hazirhk egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu
besleyen etmenlere iliskin 6gretmen goriiglerinin arasindaki iligki diizeyleri, egitim
teknolojisi alamina gire istatistiksel agidan analiz edilmis ve bulgular Tablo 16° da
verilmistir.

Tablo 16: Cinsiyet Degiskenine Gore Egitim Teknolojisi Sorularimn Kargilagtirilmas:

- =]
g o g £ E 4, £
E Egitim Teknolojisi *i g 8 E 5 _E g E
< : 5 5 EE Z2yE = e t %
= Maddeleri Z =S 25 g E = 2
g @ = N 2 E o = -9
¥ g 3 E
wti w2
2 Ojgrencinin dzel
dershanelere  olan  ilgisi, Bayan 48.8 26.8 24.4 2.27 0.896
okullarda bulamadig 1.37 0.223

nitelikli egitimi disanda

arama egiliminin sonucudur. Erkek 38.1 337 28.1 2.51 0.725

3 Ozel dershanelere artan ilgi,
egitimde nitelik arayisindan Bayan 42.9 258 32.1 2.11 0.865
¢ok dershanelerin sundugu 0.77 0.364
cazip olanaklara ydneligin

sonucudur. Erkek  35.8 325 31.7 2.04  0.322

4 Tiirkiye  ve  Diyarbakir
trnedinde dershaneler, resmi Bayan 71.1 20.5 8.4 2.60 0.696

okullardan daha nitelikli bir 0.78 0.787
o aran g8 _
ofitim hizmetl soomaktadir. L ek 673 223 104 255 0707

6 Universiteye girig
smavlannda 6ne gikanlan Bayan 889 8.6 2.5 2.02 0.836

bagan odakli 6lgme anlayigi, 2.33 0.148
ozel  dershanelere  ilgiyi ) )

arttirmuistir. Erkek 796 14.1 6.3 205 0.876

8 Ozel dershanelerin
yiiksekogretime giig Bayanm 5123 203 195 226 0852

k?nusupda selgladlgl 1.05 0.599
goreceli glivence,

ogrencilerin bu kuruluglara Erkek 472 27.9 24.9 2.21 (0.840
ragbetini arttmaktadir.

9 Ozel dershanelerin  egitim

anlayist okullarn yarattiyy Bayan 47 31.3 21.7 2,23 0.827

rekabet ve smmav kaygisim -0.32 0.962
pekigtiren ozellikler ’ ’
tasumaktadir. Erkek 487 301 212 226 0812

Ogzel dershanelerin sundugu
12 etkili  rehberlik  hizmet, Bayan 786 14.3 7.1 271 0.593
Ogrenci ve veli ybneligini 274 0.018

destekleyici bir etkendir.
Erkek 617 265 117 244 0795
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“Ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik hizmeti, grenci ve veli yonelisini
destekleyici bir etkendir.”’ Ifadesinde diger maddelerden farkli olarak anlamli bir fark
bulunmustur. 2.71 ile bayanlar bu ifadeye katiliyorum demigtir. 2.44 ile erkekler de bu
ifadeye katimuglardir. 2.71 ile bayanlarin anlamlt bir sekilde daha ¢ok katilmasi,
bayanlarin yapilar1 gerefi yasamda daha fazla damigsmanlik, rehberlik gibi destekleyici
faaliyetlere ihtiyag duydugu ve bu nedenle ciddi bir gekilde rehberlife Onem verdigi

seklinde yorumlanabilir.

Erhan Comak’mn ‘Ozel Dershanelerdeki Mesleki Rehberlik Faaliyetleri’ adl
calismasinda da dershanedeki personelin mesleki rehberlik faaliyetleri destekler yoniinde

goris bildirdigi gorilmiigtir,
Brans Degiskenine Gore Egitim Teknolojisi Sorularimin Karsilagtirllmasi

Brans ile yiiksek dgretime hazirlik egitiminde 6zel dershanecilik olgusunu besleyen
etmenlere iliskin 6gretmen goriislerinin arasmdaki iliski diizeyleri, egitim teknolojisi

alanmina gore istatistiksel agidan analiz edilmis ve bulgular Tablo 17’ de verilmistir.

““Ozel dershanclere artan ilgi, epitimde nitelik arayisindan cok dershanelerin
sundugu cazip olanaklara yonelisin sonucudur.”’ Ifadesine sayisalcilar 1.90 ile kismen
katilmiglar, sozelciler ile 2.24 ile kismen katilmuglar, esit agirlikgilar ise yine 2.31 ile
kismen katilmiglardir. Ancak 2.31 ile esit agirlikgilar daha ¢ok katilmiglardir. Esit agurhik
branglarindan olan Ogretmenler dershanelere olan ilginin daha ¢ok cazip olanaklardan
kaynaklandigimi distinmektedirler. Sayisalcillar ise olanaklardan daha ¢ok, niteliksel

sebeplerden tercihin yogun oldugunu diiglinmekte olabilirler.

“ Ozel dershanelere artan ilgi, egitimde nitelik arayigindan cok dershanelerin
sundufu cazip olanaklara yonelisin sonucudur.”’ifadesine esit agirlik brangindan olan
Ogretmenler 2.31 ile kismen katilmakta, sodzelciler 2.24, sayisalcilar 1.90 ile kismen
katilmaktadirlar. Esit agirlik brangindan olan 6gretmenler anlamli olarak daha fazla
katilmiglardir. Esit agirlik brangindan olan $gretmenler, dershanelerin sunduklart cazip
olanaklarinin yanminda nitel anlamda da seviyelerini yiikseltmeleri gerektigini diisliniiyor

" olabilirler.
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Tablo 17: Brans Degiskenine Gére Egitim Teknolojisi Sorularinin Karsilagtirilmasi

@ «
g £ E & & g
“ YY) e w wr Jot < E (=] E g s
L Egitim Teknolojisi g S EE 2% = £ f 80
. - o [ = ]
E Maddeleri & =< é s ET & & =
+i = i L =
= S TE 5 ° 3 ™
3 ™ 7
Ogrencinin &zel dershanelere Sayisal 37 353 272 208 0.814
olan ilgisi, okullarda
2 bulamadigs nitelikli egitimi Sozel 462 265 274 217 0860 053 0318

digarida  arama  egiliminin

sonucudur, EA 406 406 188 222 0.751

Ozel dershanelere artan ilgi, Sayisal 28.6 324 389 1.90 0.818
egitimde nitelik arayigindan
3 ok dershanelerin  sundugu Sozel 449 339 212 224 0781 786 <0.001
cazip olanaklara yonelisin

sonucudur., EA 59.4 12.5 28.1 2.31 0.896

Tirkiye ~ ve  Diyarbakir  Sayisal 656 24 104 252 0.723

drneginde dershaneler, resmi

4 okullardan daha nitelikli bir Sozel 726 205 6.8 264 0649 126 0.757
egitim hizmeti sunmaktadir.
EA 688 219 94 2.59 0.665

Universiteye giris sinavlarmda  Sayisal  81.3 12.6 6v 271 0.652
tne ¢ikanlan bagart odakh

6 ©lgme anlaygi, bzel Sozel ~ 83.8 12.8 34 278 0541 069 0722
dershanelere jlgiyi arttirmigtir,
EA 75 188 6.3 2.69 0592

Ozel dershanelerin - Sayisal 459 333 208 2.23 0.809
yitksek&gretime girig
konusunda sagladifn goreceli Sozel 487 214 299 217 0.890

8§ . AR 1.51  0.042
glivence,  Ofrencilerin  bu
kuruluglara ragbetini EA 56.3 34.4 94 2.47 0.671
arttumaktadir,

Ozel  dershanelerin  efitim  Sayisat 519 268 213 228 0.832
anlayisi  okullann  yarattif,
9 rekabet ve smav kaymsm  Sozel 453 359 188 225 0784 268 0.088

pekistiren Gzellikler

tagimaktadir. EA 28.1 406 313 197 0.782

Ozel dershanclerin sundugu  Sayisal 602 265 133 242 0.797

etkili rehberlik hizmeti, 6grenci

12 ve veli yonelisini destekleyici Sozel 672 241 8.6 254 0724 397  (.040
bir etkendir.
FA 875 6.3 6.3 2.81 0.535

Ozel dershanelerin yilksekdgretime giris konusunda sagladig: goreceli giivence,
grencilerin bu kuruluslara ragbetini artirmaktadir.”” Ifadesine sayisalcilar 2.23 ile kismen
katilmakta, sozelciler 2.17 ile yine kismen katimakta, esit aguhkeilar 2.47 ile
katilmaktadirlar. Bu ifadeye esit agirlikeilar anlaml bir sekilde daha fazla katilmaktadirlar.
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Esit agirlik bransindan olan 6gretmenler, dershanelerin yliksekdgretime giris icin verdikleri

glivenceyi, talep i¢in 6nemli bir etken olarak gbrmektedirler.

““Ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik hizmeti, 65renci ve veli yonelisini
destekleyici bir etkendir.’”” Ifadesine (2.42) saﬁsal ve (2.54) sbzel bransindan olan
Ogretmenler katilmiglardir. 2.81 ile esit agirlik brangindan olan dgretmenlerin goriiglerinin
ortalamas: digerlerinden daha anlamli olarak katiliyorum diizeyindedir . Dier maddelerle
paralel olarak yine esit agirhk brangindan olan §gretmenler bu maddeye de daha ¢ok
katilmuglardir. Esit agirlikcilar etkili rehberlik hizmetlerinin verimine digerlerinden daha

¢ok katiliyor olabilirler.

Cahisma Siiresi Degiskenine Gore Egitim Teknolojisi Sorularmm

Karsilastirilmasi

Caligma siiresi degigkenine gére egitim teknolojisi sorularina verilen &gretmen
cevaplart Tablo 18°’de Ozetlenmigtir. Calisma stirelerine gore egitim teknolojileri
sorularinda anlamli  bir farklihifa rastlanmamistir. Bu Dbiitin  yag gruplarindaki
ogretmenlerin dershanelerdeki egitim teknolojileri konusunda paralel fikir beyan ettiklerini

gosterebilir.

Comak’in arastirmasinda(1997:104)mesleki kideme gore katilimcilar arasinda

anlaml farka rastlanmamgtir. Bu bulgu ¢alismamizla aym paraleldir.
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Tablo 18: Calisma Siiresi

Degiskenine Gore Egitim Teknolojisi Sorularinin

Karsilagtirilmasi
@ ®
= g < E L, £ .
@ ey s » e E 5 = "'5 =] o E
& Egitim Teknolojisi £ S EE =& & 2 f =)
g . L =z &8 EC 8 5 =
=1 Maddeleri ) = g B B = 5
p= vl = = ) £ =
M g 2 S
M w
Olérencini_rln dzel dersm:lege 0-5 393 313 295 210 0.827
olan - 1lgisl,  okuvarda g 310 445 267 288 2.14  0.860
2 ot nitelikli e 013 0771
e i 1115349 305 256  2.00 _ 0.781
sonucudur. 16 + 37.8 35.1 27 2.05 0.868
Ozel tiiershz}n?}ire artan i;gi, 0-3 36.6 304 33 2.04 0.838
egitimde nitelik arayisindan “¢ 416 408  30.6 28.6 2.12  0.827
h i dug . .
3 gg;p“e;faj:,f}:g“ gonclisn _11-15_233 488 279 195 0722 0.89  0.193
sonucudur. 16+ 474 289 237 224 0.820
Tﬁrkgyed o Dliyarbakrg 0-5 685 225 9 257 0.694
orneginde dershaneler, resmi i
4  okullardan daha nitelikli bir 010 639 238 122 252 0706 .0 (94
egitim hizmeti sunmaktadwr, _11-15 585 341 7.3 240  0.821
_ 16+ 816 105 7.9 274 0.601
Uniw]:rsit?e ] ) giln‘s 0-5 791 145 64 268 0674
sinaviannaa - one gianian g 19 842 103 5.5 277  0.574
6  basan odakli dlgme anlayisi, 0.60 0.739
6zel  dershanelere  ilgy; _11-15 814 163 2.3 279  0.466
arttumstir. 16 + 75 16.7 8.3 2.53 0.862
Ozel domhamelerin 0-5 477 279 243 221 0.843
{‘;ﬁi‘;‘;ﬁf‘;ﬁa o s 610 486 253 26 221 0.854
8  ivence,  Sgenciies bt 1115 429 420 143 223 0782 007 0361
kuruluglara ragbetini 16+ 514  21.60 27 2.18 0.926
arftirmaktadir.
Ozel dershanelerin egittm 0.5  46.8 288 243 221  0.840
anlayisi olullann yarathdl "6 39 524 203 184 234 0772
? e T e 1115405 357 238 202 0.851 082 03828
tagimaktadir, 16+ 474 31.6 21.1 2.26 0.795
Ozel dershanelerin sundugu (-5 755 20 45 266 0651
etkili rehberlik  hizmeti
. : neth, "6 10 629 231 14 242 0827
12  Sgrenci ve veli yoneligini 424  0.058
destekleyici bir etkendir. 11-15 512 302 186 233 0.778
16+ 684 21.1 105 258 0.683
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Aragtirmamn genel amaci; yiksekdgretime hazirlik egitiminde ézel dershanecilik
olgusunu besleyen etmenlere iliskin, dgretmen gortislerini Diyarbakr 6rne§inde
betimlemektir. Bu baglamda aragtirmamin birinci béliimiinde yiiksekdgretime hazirlik
egitiminin dogast ve vizyonu, Tiirkiye'de yiiksekigretime hazirhik egitiminde oOzel
dershanecilik olgusunun dzgecmisi, Tiirkiye ve Diyarbakwr giincelinde yiiksekogretime
hazirlik egitimi ve ozel dershanecilik olgusunu besleyen etmenler hakkinda kuramsal
coziimlemeye yer verilmistiv. Arastirmamn ikinci boliimiinde ise Diyarbakir drneginde
alandan toplanan égretmen goviigleri dogrultusunda yiiksek égretime hazirlik egitiminde
dzel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iliskin egitim bilinci ve egitim teknolojisi
odakll goriiglerin cinsiyet-brans ve calisma siiresi degiskenlerine gore degerlendirildigi
hipotez testi ile giincel profilin ortaya konmast iizerinde durulmugstur. Bunun sonucunda
kavramsal bdlimde deginilen konularla, aragtima sonucunda elde edilen veriler

kargilagtirilarak sonug béliimiinde goriis ve dneriler seklinde sunulmustur.

v Ozel dershanecilik egitim kurumlannmn sayisim arttirmis olmakla
beraber nitelifin diigmesine egitimin ticarilegmesine yol agmustir ifadesinde
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun katiiyorum seklinde goriis bildirmesi yiliksek
dgretime hazuik egitiminde Ozel dershane sayisimn artmasmn egitimde kaliteyi de
beraberinde getirmedigini gdstermektedir, Bu &nermenin yiiksek oranda kabul
gbérmesi dershanelerin Ogrencilerden para kazanmak adina daha ¢ok ticarilestigi
seklinde disiindiklerini gosterebilir. Bununla birlikte Kismen katiliyorum
goriiglintin ~ %22.8 olmas: bazi 6zel dershanelerin egitime dnem vererek niteligi
diisiirmedigi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin ¢ok az1 % 15.5’i katilmiyorum
ifadesiyle egitimde firsat esitliginin saglanmas1 adma herkesin gidebilecegi kadar

¢cok sayida 6zel dershane olmasim istedigini ifade etmis olabilir.

v Ozel dershanecilik, egitimi iiniversiteye giris basarisi indirgemis,
bu nedenle e@itimde nitelik diigiisiine ve enerji savurganligma yol agmistir
dnermesinde finiversite sinavi nedeni ile dzel dershanelere yonelen &rencilerin
ortadgretimden geri kalmalan ve gelecegin bir sinav ile belirlenmesi 6retmenlerin

bir kisminin bu konudan rahatsiz oldugunu gdstermektedir. Bu Onermede
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Ogretmenlerin cevap oranlarmin birbirine yakin olmas: kafalarinda halen egitim

sistemi ile ilgili soru isaretleri oldugunu gosterebilir.

v Ozel dershanecilik, ortadgretim kurumlarimn nitelik boslugunu
doldurmak igin toplumun yarattifi bir ¢éziimdiir ifadesinde &gretmenlerin %68,1
gibi bityiik bir oraminin ortadgretim kurumlarimin verdigi egitime giivenmedikleri
goriilmektedir. Bunun nedeni ise Gzel dershanelerde Uiniversite sinavina yoénelik
yogun bir program sunulmasi ve Ogrencilerle birebir daha yofun ilgileniliyor
olmasi olabilir. Bunun yaninda cevaplayan Ogretmenlerin 6zel dershanelerde
galisiyor olmasinin da ortadgretim kurumlannda verilen egitime glivenmeme

sebeplerinden biri olabilir.

v Ozel dershanelerin egitim anlayis1, kisilik gelisiminden ¢ok
kosullanma ve bilgi birikimini arttirmaya yoneliktir 6nermesine gore ticari maksatl1
kurulan 6zel dershanelerin amacinin Ogrencileri bir list basamaga hazirlamak
oldugu degerlendirilirse katiliyorum cevabinin fazla olmasi yadirganacak bir durum

degildir.

v Ozel dershaneler nitelikli egitimden ziyade &grenilmis garesizligi
pekistirici rol oynamaktadir Onermesinde Ggretmenlere gore Ogrencilerin bu
dershaneleri tercih etme sebebi kendilerini bir {ist basamaZa tasiyacak egitimi

almalktir.

v Ozel dershanelerin eitim anlayisi, okullarin ezberci ve kosullayict
egitim tarzimi pekistirici niteliktedir Onermesinde tiim cevaplarin birbirine yakin
olmasi gdsteriyor ki 6zel dershanelerde verilen egitim i¢in dgretmenler tamamen

Ogreticidir diyememektedirler.

v Tiirk egitim yasaminda enerji savurganlifini agsmanin yolu, Tiirk
egitim sistemini biitiinciil bir bakis agisiyla gelistirmektir onermesinde farkina
varilan nokta aslinda gok gercekgidir. Ozel dershaneler olsun ortadgretim kurumlar
olsum tiim egitim sisteminin ve meslege yoOnelik smaviann tekrar gézden
gecirilmesi gerekmektedir. Egitim sisteminin halihazirdaki durumu oldukga

karmagik bir hal almigtir. Bu 6nermede de %74 gibi biliyilk bir katiliyorum
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cevabinin verilmesinin sebebi bu olabilir. Bu da egitim anlayisimi topyekun

degistirmek ile ilintili olabilir.

...Egitim bu anlamda manipillasyondan ozgiirlesme siirecidir.
Insamun icsel bilgeligini ve patronajimi yeniden fark etme ve yasama
vizyony, eitsel yetinin kullamminda ifadesini bulur. EZitimden amag,
icsel bilgelik dedigimiz digi ucla, nesnel dilnya dediZimiz eril ucun
karsilasmast , olus ve olay, dzne ve nesne diyolojisine bagl olarak insan
bilincindeki ~ blokajin  farkindalifa  domiigmesidir.  Yani  karanhk

manipiilasyonundaki insantn ruhun aydmh§ina kavugmasidir(Akgiindiz,
2007-2008).

v Ogretmenler, Ogrencinin 6zel dershanelere olan ilgisinin okullarda
bulamadiin nitelikli egitimi digarida arama egilimlerinin sonucu oldugu konusunda
biiyiik oranda hemfikirlerdir. Ogretmenlere gére Ggrencinin, dzel dershanelere olan
ilgisinin okullarda yeterli egitim verilmedigini diiglinmeleri sonucunda ortaya

ciktig1 soylenebilir.

Bu sonug, Biilent Aktay’in 2008 wyilinda 6zel okullar ve devlet okullarim
kiyaslayan calismasiun sonuglarmda da desteklenmistir. fkdgretimde égrenci agisindan
ozel okulculuga yonelisi besleyen temel dinamik, yon duygusunun giidiimledigi bir nitelik
arayisidir’. Onermesine bir ¢ok 6gretmen katilmistir. Ozel ilkdgretim okullarinda gorevii
ogretmenlerde kaliteli ve verimli hizmet anlayiginin dgrencilerin segiminde etkili oldugunu
disiinmektedirler. TED’in arastirmasinda (2005:282) dgretmenlerin biiyik bir cogunlugu,

dgrencilerin mutlaka {lave bir dershaneye gitmelerini tavsiye etmektedirler.

v Ozel dershanelere artan ilgi, egitimde nitelik arayigindan gok
dershanelerin sundugu cazip olanaklara yonelisin sonucudur 6&nermesinde
Ogretmenlerin cevaplarimin birbirine yakin olmas: birgogunun nitelikli egitimin
yanminda dershaneler arasi rekabet nedeniyle sunduklari cazip (indirim, Ucretsiz

ders, 6zel ders, servis... v.b.) olanaklarin da payinin oldugunu gdstermektedir.

v Tiirkiye ve Diyarbakir 6rneginde dershaneler, resmi okullardan daha
nitelikli bir egitim hizmeti sunmaktadir 6nermesinde, dershanecilik olgusunun
gelisimi ile birlikte devlet okullannin yeterli efitim veremedigini disiinen

retmen sayisindaki artis bu madde ile de desteklemektedir. Ogretmenlerin %68,1
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gibi biiyiik bir oram 6grencilerin dershanelerde, okullardaki egitimden daha fazla
egitim aldiklarina inanmaktadir. Uygulama esnasinda dershane §gretmenlerinin
mesai sartlarimin resmi okullarda ¢aligan 6gretmenlere gore gok daha yogun oldugu
goriilmiis ve aralarinda kurumsal olarak kolektif bir biling uyamst olduZundan
dolayr Ozverili c¢aligmalan dikkate sayan gelmistir. Ayrica halen dershane
sektoriinde istihdam olmalarindan dolayr kendi verdikleri hizmeti nitelikli
bulmalars olduk¢a dofal bir sonugtur. Bunun yamnda, Seving’in ¢alismasinda
(2010:96)6grencilerinde bu konuda hemfikir olmalar1 dershanelerin nitelik olai'ak
daha verimli olmalan konusunda toplumda bir goriis birligi oldugu izlenimi

vermektedir.

v Universiteye giris smavlarinda éne ¢ikarilan bagan odakli &lgme
anlayigi, Ozel dershanelere ilgiyi arttirmugtir Onermesinde yiiksek oranda
katiliyorum cevabindan yola ¢ikarak, yogunlukiu olarak iiniversite giris sinavina
hazirlamak maksadiyla kurulan dershanelerin amact dogrultusunda bagartyla
calismast sonucu Ogretmenler, Ogrencilerin dershanelere ilgisinin arttif ifade

etmektedir.

Tayyip duman’in 1984’ de yaptig1 6zel dershaneler ve iglevleri adli ¢caligma
da, ozel dershanelerin islevleri 6nem sirasina gore swralanirken ‘Ogrencileri
Universite giris smavina hazirlamaktir’ denmektedir. Kurulus amaci Ogrenciyi
iiniversiteye hazirlamak olan kurumlanin, smav odakli egitim sistemimizde oldukea

fazla talep gbrmesi normaldir.

v Ozel dershanelerin yiiksekdgretime giris konusunda sagladig
goreceli giivence, Ogrencilerin bu kurulusglara ragbetini arttirmaktadir ifadesine
yartya yakin katiliyorum cevaby verilmesi 6zel dershanelere olan yiiksek ilginin
yogunluklu olarak iiniversiteye giris smavinda oldugunu gdstermektedir. Bunun
yaninda dershaneye devam eden her dgrencinin bir yiiksekdgretime girecegi kesin
degildir. Ancak yapilan reklam, sunun ve etkili tanitimlarla 6grenci ve velilerle bu
konuda bir giivence verilmektedir. Bu 6nermede de goriildiigii gibi 6gretmenlerin

yartya yakin bir kismm bu durumun farkindadir.

121



v Ozel dershanclerin egitim anlayis1 okullarn yarattifi rekabet ve
sinav kaygisini pekistiren Ozellikler tagimaktadir ifadesine gore dershanecilik,
Ogrencileri belli bir sinava hazirlamayr ama¢ edindiginden rekabet ve smav
kaygisimt pekistirmeye calistifim diigtinen &fretmen sayisimin yiiksek olmasina
normal gozil ile bakilabilir. Zira sadece ders verilen ve sinava yonelik egitim
yapilmayan bir kurumlar s6z konusu olsaydi, &gretmenler bu konu ile ilgili

olumsuz kanaat ifade edebilirlerdi.

v Ozel dershanelerin sundugu etkili rehberlik hizmeti, 6grenci ve veli
yoneligini destekleyici bir etkendir ifadesinde katiliyorum &nermesinin daha fazla
ilgi gbrmesinin nedeni OFretmenlerin, 6zel dershanelerde var olan danigman
Ogretmen uygulamasinin 6grencileni etkileyebilmis oldugunu dilgiinmeleri olabilir.
Ogretmen goriiglerinde gériiliiyor ki rehber 6fretmenlerin varlifi dgrencilerin
dershancye yonelisinde 6nemli bir etkendir. Ayrica uygulama esnasimda dershanede
calisgan  her bir Ofretmennin  damgmanlifindaki  §Frencilerle  birebir

ilgilendigi(kisisel rehberlik hizmeti) gérilmiistiir.

Erhan COMAK’in ‘Ozel Dershanelerdeki Mesleki Rehberlik Faaliyetleri’
adli calismasinda da dershanedeki personelin mesleki rehberlik faaliyetleri

destekler yoniinde goriis bildirdigi goriilmiistiir.
v Mevcut aragtirma bulgulan biitlinetil olarak degerlendirildiginde,

egitim sistemimizde sinav olgusu bir ara¢ olmaktan &te adeta amag haline geldigi

sOylenebilir.
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Sonug

Yiiksekigretime hazirlik egitiminde ozel dershanecilik olgusunu besleyen etmenlere iligkin,
dgretmen goriislerinin - egitim bilinci ve egitim teknolojisi odakli degerlendirilmesi

sonucunda ulagtlan ara sonuclar soyle swralanabilir:

v Cinsiyet degiskenine gbre egitim bilinci sorularinin karsilastirilmasinda
on birinci ve on tigiincll nerme de anlamli farklilik oldugu (p< 0,05)

gorilmektedir.

v Brans degiskenine iligkin egitim bilinci sorularinin karsilagtirilmasinda

onbirinci énerme de anlaml farkhilik oldugu (p< 0,05) goriillmektedir.

v" Calisma Siiresi Degiskenine Gore Egitim Bilinci Sorularimn
Karsilagtirilmasinda beginci ve oniiglincil énerme de anlamh farklilik

oldugu (p< 0,05) goriilmektedir.

Ozel dershanelere yonelimi destekleyen egitim bilinci etmenine iligkin
onermelerde, Tirk egitim yasanminda enerji savurganhigim agmamn yolu,
Tiirk egitim sistemini bitiinctl bir bakiy aciswla gelistirmektir, ifadesi 2.63
en yiksek ortalama ile katilryorum yéniindedir. Ozel dershaneler nitelikli
egitimden ziyade GOgrenilmis caresizligi  pekistirici rol oynamaktadir,
ifadesi.1.85 ile en diiglik orami almustir. Egitim bilincine iliskin énermelerinin
ortalamas1 2.28 ile kismen katilyorum aralifina tekabiil etmektedir. Bu
baglamda, OZretmenier ézel dershanelere yonelimin nedenlerini , egitimin
nitelik arayigindan c¢ok, kitlesel bir kogullanma ile ilgili oldugunu

diislinmektedirier.
v" Cinsiyet  degiskenine gdre  efitim  teknolojisi  sorulannm

kargilagtinlmasinda onikinci dnerme de anlamli farklilik oldugu (p<0,05)

goriilmektedir.
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v" Brans degiskenine gére eitim teknolojisi sorularinin kargilastirilmasinda
uglincii, sekizinci ve onikinci 6nerme de anlamli farklilik oldugu (p<

0,05) goriilmektedir.

v' Caligma siiresi degiskenine gére egitim teknolojisi sorularinin

karsilastirilmasinda hi¢cbir 6nermede anlamli farkliliga rastlanmamagtr.

Ozel dershanelere yonelimi destekleyen egitim teknolojisine iliskin énermelerde
Universiteye giris smavlarinda éne ¢ikarilan bagart odakli dlgme anlayig, 6zel
dershanelere ilgiyi arttirmustir ifadesi 2.73 en yiiksek ortalama ile katiliyorum ydniindedir.
Ozel dershanelere artan ilgi, egitimde nitelik arayisindan ¢ok dershanelerin sundugu cazip
olanaklara yonelisin sonucudur, ifadesi ise 2.06 ile en diigiik ortalamay:r almigtir. Egitim
teknolojisine 1iligkin Onermelerin ortalamasi, 2.35ile kafiliyorum ybniindedir.  Bu
baglamda; dzel dershanelere yonelimi destekleyen etmenlerin nedeni, egitim teknolojisi
odakly olmaktan ¢ok egitim sisteminin ve resmi okullarin egitim anlayislarindaki bazi
eksikleri, disarida arama egilimindendir, Ogretmenler, dayatilan sinav odakli sistemi,

agmanin tek yolunu su asama da dershane olarak gérdiikleri anlasilmaktadir.

Arastirmanin nihai sonucu;, hilihazirdaki egitim sistemiz, egitimin asil iglevi olan
kiginin kendi varolusuyla, kendi disindakilerin varoluslarn hakkindaki bilingliligi
kazandirabilmesi yetisinden oldukga wuzakta oldufu degerlendirilmektedir. Ozel
dershanecilik ile liniversiteye giris arasinda kurulan bag, bir biling uyanisindan ziyade

kitlesel bir kosullanma ile ilgilidir.
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Oneriler

Uygulamacilar i¢in Oneriler

v' Tiirk egitim sistemi, insan varolug bilincini uyandirmasi baglaminda,
kosullanma ve ezbercilikten uzak, dershaneler ve resmi kurumlarn aymi

amaca hizmet ettigi biitlinciil bakig agis1 ile yeniden degerlendirilmelidir.

v Ortadgretim kurumlarinin sundugu hizmetin niteligi degerlendirilmeli, egitim
teknolojileri ve rehberlik faaliyetleri agisindan zenginlestirilip daha cazip hale

getirilmelidir.

v" Egitimin birincil hedefinin smav basaris1 olmaktan arindirihip, dershanelerin
olmazsa olmaz konumdan ziyade okula destek olan kurumlar durumuna

getirilmesi gerekmektedir
Arastirmacilar icin Oneriler

v/ Bu arastirma  2008-2009  egitim-0gretim  yii  Diyarbakir il
merkezindeki  yliksek  Ofretime  hazirhk  efitimi  veren  Ozel
dershaneler ile simurlanmis olmasi, sonuclarn  degerlendirilmesinde
Tiirkiye’deki tiim dershancler genelleme yapilmasindan kagimlip, degisik

bolgelerde ve Tiirkiye ¢apinda da benzer arastirmalar yapilabilir.

v Bu arastirmanin benzeri SBS hazirlik dershanelerinde ¢alisan dgretmenlere

uygulanabilir.
v Ozel dershanelerde egitime iliskin konulann tartisilmaya baslanmast cok

yenidir. Bu tartigmalara katki saglayabilmek igin egitim kavraminmin degisik

boyutlart  incelenip, farkli  bakis  agilaniyla  degerlendirilebilir.
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. L Aragtirma Konusu
. YUKSEKOGRETIME HAZIRLIK EGITIMINDE
OZEL DERSHANECILIK OLGUSUNU BESLEVEN ETMENLERE iLISKIN.
EGITIMCE GORUSLERININ DEGERLENDIRILMEST
Diyarbaler Ornegi

Saym Egitimei, bu anket yuknnda yazil: arastinma konusunda epitimei gorOslerinin betimlenmesi amaciyla tasacjanmugtic,
Toplanan verilerin amaa disinda kullamimas: s6z konusu degildir.
Katkdaruz igin gimdiden tegekkir ederim,

. . Havva DURUSU .
I D.U.Sosyal Biltmler Enstitilsd Egttim Bilimleri Egitimt ABD Yiksck Lisans Ofrenicisi
{1 Kigisel Bilgiler
1. Cinsiyeti I JKe 2 ) Erkek B e
2, Brans
3.Caltgma Stresi | 1f ) 1-8__ 2( J6-10_ 3( )11-13 _# )ig+
“ TIL Anket Ieerigi
o | *Asagdaki lier dnerme igin parale] segenckierden birtancsi igaretlenscektin. g g g
Z | * Asapidaki dnermeler amgtirma konusuna iligkin katilnnc goriglerinin betimlenmesine yoaeliktir. 2 gl g
£ | *Onermeler arastirmaya kom olan olgunun arka planmdaki nedensellik Grististni farkly degiskenter agsmdan {53 E
“ | dogrulama f yanliglama desenlemeleriyle gizimleyecek nitelikte inga edilmigtir. = g B @
b dbe bol 2 |
1 Ozel dershanecilik, egitim kurumlaninm sayisun arhrmws olmakla beraber, nitelifin dismesine ve egitimin
" | ticarilegmesine yof agmistr, ' '
9 Opretmenlerin tzel dershanelere ilgisi, okullanm yaraticligi sinirlayict oftammdan yaratier olanaldarm fazla oldugit
sanilan yeni ortam arayiglarimn @rontidor.
3 Ozel dershanelere artan ilgi, efiitimde nitelik arayipumden gok  dershanelferin sundufin cazip olanaklara ygneligin

sonucudur,

4 | Torkiye ve Diyarbakir bmeginde Ozel dershaneler, resimni okullardan daha nitelikii bir cgitim hizmeti sunmakiadir.

01;] dershanecili, efitimi Aniversiteye giriy bagansina indirgemis, bu nedente efitimde nitelik dolistie ve enerji
savurganhifma yol agmigtic

G | Universiteye gitis smavlarmda ue gikanton basars odakly Glgme anlayis, tzef dershanclere ilgiyi artmigtr, -

7 1 Ozel dershanecilik, orladBretio kurumlarusn nitelik boglugunu doldurmeak ig:i:};,!toplumun yaratht bir ¢oziidor.

Ogretimenleria dzel dershanelere yonelimi, nitelik arayigindan gok teknolojik olanaklar ve- ekonoiik kaygilarla
iligkilidir. '

9 | Ozel dershanelerin egifim anjayig, okuilann yaratis rekabet ve smiav kaygisim pekigtiren Szellikler tagsmikiadiy.

10 | Czet dershianelerin gitim anlaysg, kisilik gelisiminden ¢ok kesullanma ve bilgi birtkimini arttirmayn yaneliktir,

11 | Ozel dershaneler, nitelikli efitimden ziyade #frenilmis caresizligi pekigtirici rol oynamaktadir,

12 | Ozef dershanslerin sunduu etkili rehberlik hizmeti, dErenci ve veli yoneligin destekleyici bir etkendir,

13 | Ozel dersheneterin efitim anlayigt, akultarn ezberci ve kogllayier epitim tarzim pekistirici niteliktedir,

“ Tisk egitim yagamunda enerji savurganiifim asmanin yolu, Tark efitim sistemini bitbnetd bir bakiy agisiyla
gelistirmekiir, :

%{}s ‘
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TUTANAK

Yukarida sunulan tezde asirma yahut toplu intihal yapmadigim,
yazdiklarimm tiimiinden sahsimin sorumla oldugunu beyan ve taahhiit

ederim. 15./09./2010

Havva DURUSU
Dicle iiniversitesi sosyal bilimler enstitiisti
Egitim bilimleri eZitimi anabilim dall
Egitim yénetimi teftisi planlamasi ve ekonomisi ilim dali

Yiiksek lisans 6grencisi
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