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OZET

Bu calismada Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin,
Almanca 6grenimleri siirecinde, Ingilizce 6nbilgilerinden nasil yararlandiklar1 ve hangi

dil 6grenme stratejilerini kullandiklarinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Aragtirma, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller
Egitimi Bolimii Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 199 6grenci
tizerinde yiiriitiilmiigtiir. Tarama modelindeki bu arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan O’Malley ve Chamot’un dil 6grenme stratejileri siniflandirmasindan
yararlamlarak gelistirilen 22 maddelik “Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” ile
toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 16.0 programindan

yararlanilmistir.

Arastirma iic bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde, dil ©6grenme
stratejilerinin olusumunda etkileri olan cesitli 6grenme kuramlarina deginildikten sonra,
yabanci dil 6grenme stratejileri tanimlamalarn ve smiflandirilmalarina odaklanilmistir.
Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil 6greniminde kullanilan dil 6grenme stratejileri
hakkinda bilgi verilip, tilkemizde ve yurt disinda yapilmis olan ilgili arastirmalardan

ornekler sunulmustur.

Ikinci boliimde, dgrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini tespit etmek
lizere uygulanmis olan, 3 alt boyutlu “Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” nin
cinsiyet, mezun olunan okul tiirii ve 6grenim goriilen sinif degiskenlerinden elde edilen

betimsel istatistikleri ve bu istatistiklere ait yorumlar bulunmaktadir.

Arastirmanin iiclincti boliimiinde, 6nceki boliimlerden elde edilen bulgular ve
yapilan yorumlarla iligkili olarak, arastirmanin sonuclari ve buna bagli olarak

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

Yapilan arastirma sonucunda ogrencilerin Almanca 6grenirken, birinci yabanci
dil Ingilizce 6grenimlerinde uyguladiklar stratejilerden yararlandiklari goriilmiistiir. Dil
Ogrenim stratejileri baglaminda, cinsiyet degiskenine gore stratejilerin kullanim
sikliginda anlamli bir fark bulunamamis olup, her iki cinsiyetin iist diizeyde kullandigi

stratejilerin sosyo-duyussal stratejiler oldugu tespit edilmistir. Mezun olunan okul



II

tiiriine gore, Anadolu liselerinden ve Yabanci Dil Agirlikli liselerden mezun olan
ogrencilerin sosyo-duyussal stratejileri tist diizeyde kullandiklar, biligsel ve iistbilissel
stratejilerin ise tim okul tiirlerinden mezun olan 6grenciler tarafindan orta diizeyde
kullanildig1 belirlenmistir. Ogrenim goriilen simf degiskenine gore, hazirhik simifi
ogrencilerinin sadece sosyo-duyussal stratejilerde yiiksek, 1. ve 2. simf Ogrencilerinin
biitiin stratejilerde yiiksek; buna karsin 3. ve 4. simf Ogrencilerinin en az strateji

kullanim oranlarina sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dil Ogretimi, Ikinci Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri,
Bilissel Stratejiler, Ustbilissel Stratejiler, Sosyo-duyussal Stratejiler, Ingilizceden Sonra

Almanca
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ABSTRACT

The purpose of this study to determine the second foreign language learning
strategies of teacher candidates who were attending German Language Teaching
Department in Education Faculty and how they benefit from their first foreign language

English’s basic principles.

This study was carried on totally 199 students, at Ziya Gokalp Education
Faculty, German Language Teaching Department of Dicle University. The data of this
survey were collected through “The Inventory of Foreign Language Learning
Strategies” which includes 22 items and which was utilized from O’Malley’s and
Chamot’s learning strategy classification and developed by the researcher. In this, data

coming from the research was achieved via the SPSS 16.00 package computer program.

The study comprises of three parts. In the first part of this study, after
mentioning the various Learning Theories which have got a great effect on the language
learning strategies, the definitions of foreign language learning strategies and
classifications are concentrated on. After clarifying the language learning strategies
which are used after English in the second foreign language learning phase, some

related researches, both in our country and in abroad, have been presented.

In the second part, there have been descriptive statistics and interpretations that
students use in second foreign language learning phase and which has been obtained
from the “The Inventory of Foreign Language Learning Strategies” with three
dimensions and examine the relationship between the variables such as the students’

gender, class, the types of high schools from which they graduated.

In the third part, there have been the conclusion of the research and the

suggestions which are related to the finding of the research and the interpretations.

The results of the study indicate that the students whose first foreign language is
English, utilize from the first language learning strategies as they are learning “Second
Foreign Language German”. Within language learning strategies context, the results
showed no significant difference between gender groups in terms of strategy use. Both

gender groups mostly prefer to use social-affective strategies. According to the high
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schools, it is found that Anatolia High Schools and Foreign Language Orientated High
Schools graduates use social-affective strategies at the highest level. Cognitive and
metacognitive strategies are used at medium level by all of the high schools graduates.
According to the classes, it is observed that the students at Prep. Classes use just only
social-affective strategies at the highest level. The first and second grade students use all
learning strategies at the highest level. But the third and fourth grade students use all

learning strategies at the lowest level.

Key Words: Foreign Language Teaching, Second Foreign Language Learning
Strategies, Cognitive Strategies, Metacognitive Strategies, Social-affective Strategies,

German after English



ZUSAMMENFASSUNG

Ziel dieser Arbeit ist es, zu untersuchen, wie die Studentlnnen der Abteilung
“Lehramt Fiir Deutsch” der padagogischen Fakultit ihre Englisch-Vorkenntnisse beim
Erlernen der zweiten Fremdsprache Deutsch einsetzen und welche Sprachlernstrategien

sie dabei anwenden.

Die Untersuchung wurde im Studienjahr 2008-2009 mit 199 Studentlnnen, die
an der deutschen Abteilung der Fremdsprachenabteilung der Ziya Gokalp
Piddagogischen Fakultit der Universitidt Dicle studieren, durchgefiihrt. Die Daten,
wurden anhand einer “Umfrage zu Lernstrategien der Fremdsprache”, die 22 Elemente
enthilt, gesammelt. In der Umfrage, die von mir entwickelt worden ist, wurde die

Lernstrategie-Klassifikation von O’Malley’s and Chamot’s angewendet.

Die Untersuchung hat drei Teile. Im ersten Teil werden die Lerntheorien
definiert, die beim Entstehen von Sprachlernstrategien Einfluss haben. Dann fokussiert
man sich auf Definitionen und Klassifikationen der Fremdsprachlernstrategien. Uber die
Sprachlernstrategien, die beim Lernen der zweiten Fremdsprache zu Hilfe genommen
werden, wurde informiert. Ausserdem wurden die Untersuchungen beziiglich der
Fremdsprachlernstrategien, die in der Tiirkei und im Ausland durchgefiihrt worden sind,

vorgestellt.

Im zweiten Teil der Untersuchung gibt es statistische Daten, die der Umfrage zur
Feststellung der Fremdsprachlernstrategien entnommen wurden. In diesem Teil finden

sich auch Interpretationen dieser Daten.

Im dritten Teil der Untersuchung finden sich Ergebnisse der Untersuchung und

Vorschlédge, die dementsprechend entwickelt wurden.

Nach der Analyse der Ergebnisse konnte festgestellt werden, dass die
Studentlnnen beim Lernen des Deutschen als zweite Fremdsprache Lernstrategien
anwenden, die sie auch beim Lernen des Englischen angewandt haben. Bei der
Datenerhebung stellte man fest, dass minnliche und weibliche Studentlnnen bei der
Hiufigkeit der Anwendung von Fremdsprachlernstrategien keinen relevanten

Unterschied zeigen. Beide Geschlechtsarten haben dieselben sozio-affektiven Strategien
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im hohen Mass angewandt. Bei Ergebnissen, die nach den absolvierten Schularten
unterscheiden, bemerkte  man, dass von  Anadolu  Gymnasien und
fremdsprachenzentrierten Gymnasien absolvierende Studentlnnen die sozio-affektiven
Lernstrategien im hohen Mass gebraucht haben. Kognitive und metakognitive
Sprachlernstrategien wurden dagegen von Absolventen aller Schultypen im Mittelmass
angewandt. Unterteilt man nach Klassen, stellt man fest, dass nur die Studentlnnen in
den Vorbereitungsklassen die sozio-affektive Strategien im hohen Mass angewandt
haben. Die Studentlnnen in der ersten und zweiten Klassen haben alle Arten von
Fremdsprachlernstrategien im hohen Mass angewandt. Dagegen gebrauchen die
Studentlnnen in den dritten und vierten Klassen alle Arten von

Fremdsprachlernstrategien noch weniger im Vergleich zu den anderen Klassen.

Schliisselworter: Fremdsprachenlehren, Tertidrsprache Lernstrategien, kognitive

Strategien, metakognitive Strategien, sozio-affektive Strategien, Deutsch nach Englisch.
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ONSOZ

Bilim, teknoloji ve ekonomideki hizli degisimler, beraberinde toplumsal
yasamin degisimini tetiklemis ve toplumlararasi iletisimde en az bir yabanci dil biliyor
olmak gereksinimden 6te bir zorunluluk haline gelmistir. Avrupa Birligi kapsaminda
uygulamaya konulan ‘“¢okdillilik” kavramiyla da, ikinci yabanci dil Ogretimi ve
ogrenimi biiyiik bir 6nem kazanmistir. Ogrenme sorumlulugunun 6grencide bulundugu
ikinci yabanci dil 6greniminde, dil 6grenme stratejilerinin uygulanmasinin énemli bir
yeri vardir. Birinci yabanci dil 6greniminde, kendi dil 6grenimini taniyan ve tamimlayan
dil dgrenicileri, ikinci yabanci dil 6grenimlerinde bilingli bir dil 6grenim siireci igerisine
girerler. Bu siirecte 6grencilerden beklenen, dil 6grenimlerini kolaylastiracak ve kalici
hale getirecek dil Ogrenme stratejilerini kendilerinden daha emin bir sekilde
kullanmalaridir. Bu arastirmayla, Almanca Ogretmenligi Boéliimii &grencilerinin

Almanca 6grenimleri sirasinda kullandiklar dil 6grenme stratejileri incelenmistir.

Bu arastirmamin gergeklesmesinde bir¢cok degerli kisinin katkist olmustur.
Oncelikle yiiksek lisans ders asamasinda ve tez calismam siiresince, yapici elestirileri ve
Onerileriyle beni yonlendiren ve birlikte caligmaktan onur duydugum tez danigsmanim
Yrd. Dog. Dr. Zeki USLU’ya en icten tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim. Ayrica
diisiinceleriyle ¢alismama katkida bulunan Yrd. Dog. Dr. Bayram ASILIOGLU’na,
arastirma siiresince yardimlarini higcbir zaman esirgemeyen meslektasim Adnan
OFLAZ’a ve aragtirmada yer alan anketin uygulanmasinda emegi gegen 0grencilere ve

boliim hocalarimiza tesekkiir ederim.

Son olarak tiim egitim hayatim boyunca maddi ve manevi olarak yanimda olan
aileme; annem Meryem AKILLILAR’a ve tez siiresince destegi ve yardimlariyla her

zaman yanimda olan sevgili abim H.Erhan AKILLILAR’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim.

Tevhide AKILLILAR

Diyarbakir - 2010
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GiRiS

Konunun Sunumu

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin hedeflerine ulagilamadigi yoniinde yaygin bir
goriis birligi vardir (Balct 1991; Uslu 2006; Aydin&Kinsiz 2008; [Ikhan 2008: Ozbay
2008). Bu sorun iizerinde siirekli ¢alisilmakta ve yeni ¢oziim yollar1 aranmaktadir. Hem
egitim sisteminin aksakliklarindan kaynaklanan sikintilar hem de uygulanan bazi
Ogretim yoOntemlerinin yetersizligi, yabanci dil Ogretiminde basarisizliga neden
olmaktadir. ilkogretimden iiniversiteye kadar uzunca bir zaman dilimini kapsayan
yabanci dil Ogretimi yeterince etkili olmamakta, Ogrenilenler kisa siire sonra
unutulmaktadir. Bu nedenle yabanci dil Ogretiminde yeni yaklagimlara gereksinim
duyulmaktadir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretmenlerine onemli gorevler diismektedir.
Bu gorevlerin basinda da, Ogretmenlerin; ne Ogreteceklerinden ¢ok, neyi nasil

ogretecekleri konusunda bilgi ve deneyim kazanmis olmalar1 gelmektedir.

Gegmisten giiniimiize kadar yabanci dil Ogretimi cesitli 6grenme kuram ve
yaklagimlarina dayandirilmaya calisilmistir. Bunlardan baslicalari; davranisgr 6grenme,
biligsel Ogrenme ve gilinlimiizde de yapilandirmac1i O6grenme yaklasimi olarak
siralanabilir. Yabanci dil 6gretiminde siklikla basvurulan dil 6grenme stratejileri bu
temel 6grenme kuramlarinin icerisinde yer almaktadir. Dilin anlam boyutunu goz ardi
ederek sadece gozlenebilen davranislar {izerine odaklanan davranig¢i 6grenme kurami,
ogretmen merkezli yaklasimlara dayanmaktadir. Bu kuramda geleneksellesmis bir
egitim anlayis1 soz konusudur. Ogrenene 6grenim siireci icerisinde etkin bir rol
verilmez. Davranig¢1 0grenme-6gretme yaklasimlarinda pekistireg, ceza, genelleme,
ayirt etme, davranisi bicimlendirme gibi kavramlar agirlik tasir. Ogrenmeyi uyaran tepki
baginin pekistirilmesi olarak acgiklayan bu akim, davranig¢ilara yoneltilen elestirilerle

birlikte, etkinligini ¢cok gegmeden yitirmistir (Ac¢ikgoz, 2007: 78 vd).

Biligsel kuramcilar davranmiggilarin aksine Ogrenenin, yasantilarina zihinsel

olarak anlam yiikleyerek ogrendigini iddia etmektedirler. Dolaysiyla onlara gore



ogrenme zihinsel siireclerle gerceklesmektedir. Bu kurama gore 6grenmeyi, 6grencilerin
bilgiyi zihinlerinde nasil kodladiklari, depoladiklari, bu bilgileri nasil geri ¢cagirdiklari,
bilginin nasil sunuldugu gibi faktorler etkilemektedir (Ataman, 2005: 299). Bilissel
o0grenme kuraminda 6grenciler, zihinsel siireclerini aktif bir sekilde kullanarak, sahip
olduklar1 Onceki bilgileri yeni bilgilerle iliskilendirirler. Boylece &grenci, etkili bir

ogrenme gerceklestirerek, strateji kullanmis olur.

Ogreticiden ziyade Ogrenen iizerine odaklanan yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi ise, geleneksel egitim anlayisindan radikal bir sekilde ayrilmaktadir. Bu
yaklagimda amag, kisinin bilgiyi Oziimsemede aktif rol alarak, onu kendi zihinsel

semalarinda yerli yerine oturtabilmesidir (Ozden, 2008: 56).

Egitim Ogretim alaninda son yillarda yapilan calismalar, bir yandan
Ogretmenlerin diger yandan da ogrencilerin rollerinde yeni diizenlemeler yapilmasi
geregini ortaya cikarmistir. Giintimiizde Ogretmen her seyi bilen, otoriter roliinii
birakarak, 6grencilere yol gosteren ve rehberlik eden bir rol iistlenmek zorundadir.
Ogrenciler de her seyi ogretmenden hazir bekleyen edilgen rollerini birakip, egitim
Ogretim etkinliklerine daha aktif katilmak durumundadir. Dolayisiyla, bu yeni rollerinin
onlara kazandirilmasi gerekmektedir. Bu rollerin geregi, ancak Ogrenme stratejileri

konusunda bilgi ve deneyim kazanmakla yerine getirilebilir.

Egitimin diger alanlarinda oldugu gibi, yabanci dil 6greniminde de izlenmesi
gereken stratejiler vardir. Ogrencilerimize bu 6grenme stratejilerini kazandirabildigimiz

Olciide yabanci dil 6gretiminden basarili sonuclar elde edebiliriz.

Yabanci dil O6grenimi alaninda siklikla bagvurulan dil 6grenme stratejileri,
Ogrenciye sadece birinci yabanci dilde degil, daha sonra 6grenmeye calisacagi yabanci

dillerde de yol gosterici olmakta ve kolaylik saglamaktadir.

Tiirkiye’de 1997-1998 egitim Ogretim yilinda uygulamaya konulan egitim
reformu ile yabanci dil Ogretimine biiyilkk onem verildigi goriilmistir. Bu yeni
diizenlemeyle, ilkogretimin 4. simflarindan itibaren yabanci dil olarak Ingilizce nin
Ogretilmesi, 6. siniftan itibaren ise, secmeli olarak baska bir yabanci dilin 6gretilmesi
benimsenmistir. Ancak ogrencilerin cogunlugunun oncelikle zorunlu ingilizce dersini
almalari, secmeli yabanci dile ise yeterli ilgiyi gostermemeleri nedeniyle, ilkogretimde

egitimin, yine tek yabanci dil ile yiiriitiilmesi sonucunu dogmustur. Oysa giiniimiiziin



kiiresellesen diinyasinda, 6zellikle Avrupa icin, sadece bir yabanci dil bilmek yeterli
degildir. Her ne kadar Ingilizce diinyada genel kabul gorse de, Avrupa’da cok dilli bir
anlayis1 benimsenmektedir (T.C. MEB, 2004: 9). Bu anlayisa gore Kkiiltiirlerarasi
iletisim ancak birden fazla Avrupa dilinin Ogrenilmesiyle gerceklesebilmektedir.
Avrupa Konseyi de, Avrupa Konseyi ortak kriterlerini temel alan ¢ok dillilik konseptini

bu nedene dayandirmaktadir.

Avrupa’nin bir pargasi olan iilkemizde de birden fazla yabanci dilin 6gretilmesi
ve O0grenilmesi benimsenmektedir. Tiim bu gelismeler, bir yandan birden fazla yabanci
dil 6grenmenin Onemini ortaya koyarken diger yandan ikinci yabanci dil egitiminin

yontembilimsel a¢idan da irdelenmesini gerektirmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklagimlarin degiskenlik gostermesiyle, dil
Ogretiminde davranis¢1 ve biligsel yaklagimlarin yerini, yapilandirmaci ve iletisimsel
yaklasim almaya baglamistir. Bu nedenle giiniimiizde egitim anlayisinda ve
uygulamalarinda temel bir degisiklik oldugu goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimini de
kapsayan bu degerler dizisi degisimi “Ggretmek”ten c¢ok “Ogrenme”yi On plana
cikarmaktadir. Dolayisiyla egitimde yeni bazi kavramlarin 6nem kazandigi
goriilmektedir. Bunlar aktif 6grenme, yasam boyu 6grenme, 0grenmeyi 0grenme vb.
O0grenme stratejilerine iliskin kavramlardir. Goriildiigii gibi yeni kavramlarin dayandigi
diigiince, Ogrencilerin egitim Ogretim siirecine daha aktif katilimlart sayiltisindan
hareket etmektedir. Acikgdz’e gore (2007: 64) aktif 6grenme olarak adlandirilan bu
degisimin kuramsal temellerini olusturan yapilandirmaci yaklasimda, bilgi 6grenen
tarafindan olusturulmaktadir. Ogrenen bilgiyi yapilandirirken 6nbilgilerinden 6nemli
Olctide yararlanmaktadir. Bu baglamda, ilkogretim ve ortadgretimde Almancanin ikinci
yabanci dil olarak oOgretilmesi sirasinda, daha once Ingilizcede kazamlan bilgi ve

deneyimler onbilgileri olusturmaktadir.

Ayn1 durum Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Programinda okuyan
ogrenciler icin de gecerlidir. Egitim Fakiiltelerinin Almanca Ogretmenligi Boliimlerini
inceledigimizde son yillarda 6grenci kaynaginda énemli 6l¢iide degismeler oldugunu
goriiyoruz. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu ortadgretimde yabanci dil olarak Ingilizce
okuyup, iiniversite yerlestirme sinavina da Ingilizceden girmektedir. Bu ogrenciler

Ingilizcede bir basar1 elde etti§i halde tercihlerine gore, Almanca Ogretmenligi



Programlarina yerlestirilmektedir. Bu durumda Almancadan 6nce baska bir yabanci dili
ogrenen, yani Ingilizce onbilgileri olan bir dgrenci grubu ile karsi karsiyayiz. Bu
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye iligkin tutum ve davranmiglari, hi¢ yabanci dil
Onbilgisi olmayan 6grencilerden farkli olmaktadir. Bu durumda yeni 6grenci grubunun
dil o6grenmede izledigi stratejilerin incelenmesi onem kazanmaktadir. Neuner ve
Hufeisen’e gore (2000: 35), yeni bir yabanci dil 6grenmede, onceden dgrenilen yabanci
dil engel olusturmamakta, tam tersine olumlu katki saglamaktadir (akt: Hanbay, 2007:

1.

Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencileri Almanca 6grenirken birinci yabanci
dil olan Ingilizce onbilgilerini de kullanmaktadirlar. Bu siiregte 6grenciler bir yandan
daha once 6grendikleri yabanci dilin benzer yapilarindan yararlanirken, diger yandan
birinci yabanci dildeki deneyimlerini Almanca ogrenmede uygulayacaklart 6grenme
stratejilerine yansitacaklardir. Ciinkii birinci yabanci dil 6greniminde, dil 6grenimlerini
hangi yontemlerin giiclendirdigini ya da aksatti@in1 en iyi bilen yine Ogrencinin
kendisidir. Bu yiizden, 6grenciler ikinci yabanci dil dgreniminde, hicbir yabanci dil
bilgisine sahip olmayan 6grencilere kiyasla daha avantajli durumdadirlar. Ogrenciler,
birinci yabanci dil dgreniminde kazanmis olduklari kendilerine 6zel dil 6grenme
stratejilerini, ayn1 sekilde, hatta daha da deneyimli olarak ikinci yabanci dil 6greniminde
uygulayabilirler. Genel olarak dil 6grenme deneyimi ve 6grenme stratejileri diger biitiin
dillerin 6grenimini olumlu yonde etkilerken, bu olumlu etkilesim 6zellikle Almanca ve
Ingilizce gibi akraba dillerin ©grenilmesinde/6gretilmesinde kendini daha ¢ok
gostermektedir. Bu yiizden Ogretilmesi-6grenilmesi diisiiniilen Almanca (L3) ig¢in
birinci yabanci dil Ingilizcenin (L2) dgretiminde-6greniminde edinilen deneyimler ve
bilgiler, kuram ve uygulama a¢isindan 6nem tagimaktadir (Serindag, 2004: 53). Fakat
Ogrencilerin timiiniin ikinci yabanci dil 6greniminde bilingli olduklarimi ya da dil
O0grenme stratejilerini kullandiklarimi s6ylemek miimkiin degildir. Bu noktada Almanca
Ogretiminde, Ogrenciye kendi dil Ogrenme siirecinin Ogretmeni olabilecegi
hatirlatilmalidir.  Ciinkii  yabanci dil O6greniminin odak noktasinda Ogrenci
bulunmaktadir. Ogrenci simf ortaminda kendini yalmzca bilgi alan roliinde gorse de,
aslinda yabanci dil 6grenimi agisindan ele alindiginda, bir yabanci dil 6gretiminin
sadece Ogretmenin vermis oldugu bilgilerle smirli kalamayacagir gercegi vardir.

Ogrenciye, tipki yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda oldugu gibi, kendisine sunulan



bilgilerin oldugu gibi alicis1 olmamas1 gerektigi dgretilmelidir. Onbilgi sahibi oldugu
konularla, var olan bilgilerini sekillendirmede Ogrenciye rehberlik yapilmalidir.
Boylelikle 6grenci yabanci dil 6gretim siirecinin etkin bir katilimcis1 olarak, ikinci
yabanci dil 6grenimini, sahip oldugu tecriibelerle sekillendirip, gercek anlamda kendi

dil 6grenme siirecinin lideri olmas1 saglanmalidir.

Bu bilgiler 1s1¢inda arastirmanin hipotezini Almanca Ogretmenligi Boliimiinde
okuyan oOgrencilerin, Almanca bilgi ve becerilerini gelistirirken, daha Once birinci
yabanci dil olarak o6grendikleri Ingilizce ©grenme stratejilerinden yararlandiklar

diisiincesi olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezinin (OSYM) 2000/2001 egitim-6gretim
yilindan itibaren Yabanci Dil Sinavina (YDS) getirdigi uygulama ile ilk ve
ortadgretimde yabanci dil olarak yeterince goriilmeyen branslarm {iiniversitelerdeki
boliimlerine, Ingilizce puaniyla dgrenci alinmasima karar verilmistir. Bu uygulamanin
disinda kalan “Istanbul Universitesi, Marmara Universitesi ve Hacettepe Universitesi”,
yabanci diller boliimlerinde egitim almak isteyen dgrencilere, Yabanci Dil Sinavinda,
egitim alinmak istenilen Anabilim dalina ait dilden smmava girmelerini zorunlu

tutmustur.

Bu aragtirmanin amaci da, Almanca Ogretmenligi Boliimiine, OSYM tarafindan
yapilan Yabanci Dil Sinavinda, Ingilizceden elde ettikleri basari ile gelen grencilerin,
Almanca o6grenimleri sirasinda hangi dil 6grenme stratejilerini kullandiklarim tespit

etmektir.

Arastirmanin  genel amaci dogrultusunda asagidaki problemlere cevap

aranmistir:

1- Arastirmaya katilan Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin, Almanca
Ogrenimleri siirecinde kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ve bu

stratejilerden yararlanma oranlar1 nelerdir?

2- Almanca Ogretmenligi Boliimii ogrencilerinin cinsiyetlerine gore dil
Ogrenme stratejilerinden yararlanma oranlan arasinda ayirt edici bir fark var

mudir?



3- Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin mezun olunan okul tiirlerine
gore kullandiklar dil 6grenme stratejilerinden yararlanma oranlar1 arasinda

ayirt edici bir fark var midir?

4- Almanca Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren Hazirlik simfi, 1. sinif, 2.
sinif, 3. simf ve 4. simif 6grencilerinin, 6grenim gordiikleri siniflara gore, dil
O0grenme stratejilerinden yararlanma oranlan arasinda ayirt edici bir fark var

midir?
Arastirmanin Onemi

Yabanci dil Ogrenme stratejileri {izerine bir¢cok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalarin ¢ogu, Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerinin, Ogrenci
basarisinda etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Ehrman vd., 2003; Chamot, 2004;
O’Malley&Chamot, 1990;). Ogrenmeyi kolaylastiran, cabuklastiran, zevkli hale getiren,
giidiileyen, etkili kilan ve yeni durumlara uyarlanabilir olan 6grenme stratejileri
(Oxford, 1990: 8), davranigsal (yeni kelimeleri hatirlamak i¢in sesli olarak tekrarlama)
ve zihinsel (yeni bir kelimenin anlamimi ¢ikarmak icin dilbilimsel ve durumsal
baglantilar1 kullanma) olabilir (Ellis, 1997: 77). ikinci yabanci dil dgreniminde de,
ogrencilerden beklenen birinci yabanci dilden kazandiklari davranigsal ve zihinsel
yetilerini on plana cikararak, dil dgrenimlerini kuvvetlendirmeleridir. Birinci yabanci
dilden gelen oOnbilgilerin dil 6grenme stratejileri ile desteklendirilerek kullanilmasi,
ikinci yabanci dil 6grenimi siirecinde ogrenmenin daha kolay gerceklesmesini saglar.
Ogrenen ve oOgretici acisindan bu siire¢ iyi degerlendirildiginde iist diizeyde bir
o0grenme/0gretme gerceklestirilebilir. Bu arastirmanin dil Ogreticilerinin, 6grencilerin
sahip olduklart birinci yabanci dil bilgileri dogrultusunda, daha etkili ve verimli bir
Almanca 6gretimi saglamalarina; 6grencilerin ise dil 6grenme stratejilerini kullanarak,
birinci yabanci dil bilgilerinden daha bilingli yararlanmalarina katki saglayacagi

diisiiniilmektedir.



Sayiltilar
Arastirmada;
1. Kullanilan veri toplama aracinin gegerli ve giivenilir oldugu,

2. Ornekleme alinan tiim 6grencilerin anket sorularimi dogru olarak anladig1 ve

samimi olarak cevapladigi,

3. Almanca Ogretmenligi Programinda Ogrenim goren ve ankete Kkatilan
Ogrenciler arasinda, anket sonuclarimi etkileyebilecek onemli farkliliklarin

bulunmadigi,
4. Secilen orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.
Smirhhiklar

1. Bu arastirma Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller
Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi Anabilim Dalinda 2008-2009 bahar

yartyilinda 6grenim goren 6grencilerinden elde edilen verilerle sinirhidir.

2. Toplanan veriler, arastirmacimin uyguladigi 6lgme aracindan elde ettigi

bilgiler ile sinirlidir.

3. Bu aragtirmanin sonuglari, Dicle Universitesi Almanca Ogretmenligi
Programinda okuyan Ogrencilerin goriislerini belirleme ile sinirhdir.

Yorumlar ve genellemeler de Dicle Universitesi 6rnegi ile simirl tutulmustur.
Tammlar

Ogrenme: Bilyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere
atfedilemeyecek, yasant1 liriinii olarak meydana gelen davramista ya da potansiyel

davranistaki nispeten kalict izli degismedir (Senemoglu, 2005: 88).

Ogrenme Stratejileri: Bagimsiz 6grenmenin amag oldugu (zihinsel) eylem

planlaridir (Bimmel, 1993: 6).

Biligsel Stratejiler: Ogrenme malzemelerinin dogrudan ¢oziimlenmesi,
dontisiimii ya da sentezini gerektiren basamaklar ya da islemlerdir (Rubin&Wenden,

1987: 23).



Ustbilissel Stratejiler: Ogrenme siireci hakkinda diisiinmeyi, &grenmeyi
planlamay1, goreve dayal aktiviteyi kontrol etmeyi ve kisinin ne kadar iyi 6grendiginin

degerlendirilmesini icerir (O’Malley&Chamot, 1990: 8).

Sosyo-duyussal Stratejiler: Ogrencinin 6grenmeye yardimci olmasi icin
akranlariyla birlikte ¢alisarak veya soru sorup agiklama isteyerek etkilesime girdigi ya
da bir 6grenme gorevini desteklemek icin duygusal kontrolleri kullandig: stratejilerdir

(O’Malley&Chamot, 1990: 197).

Yabanc1 Dil Egitimi: Anadilin disinda baska bir dilin simif ortaminda

Ogretilmesi ve 0grenilmesi.

ikinci Yabanc Dil (Tertiaersprache): ikinci dil tanimy, ilk 6grenilen yabanci
dilden sonra 2., 3., 4. vs. herhangi yabanci bir dilin 6grenilmis olmasidir (Hufeisen,
1991). Tiirkiye’de birinci yabanci dil olan Ingilizceden sonra, ikinci yabanci dil olarak

genellikle Almanca 6grenilir.

Ingilizce’den Sonra Almanca (Deutsch nach Englisch): Birinci yabanci dil
Ingilizcenin ardindan 6grenilen Almanca. Bu durumda Almanca 6greniminde, mevcut
Ingilizce bilgisinden, dil 6grenim yontemlerinden ve ogrenme  stratejilerinden

yararlanma.

Cokdillilik: Birinci dilden sonra 6grenilen ikinci, ii¢iincii ve diger dilleri

kapsayan bir iist kavramdir (Hufeisen, 2003: 11).
Yontem

Bu boliimde arastirmanin yontemi ele alinmistir. Arastirmada kullanilan model,
evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili yapilan calismalar ve

arastirmada kullanilan istatiksel teknikler agciklanmistir.
Arastirmanmin Modeli

Almanca Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan dgrencilerin,
Ingilizceden sonra Almanca 6grenimleri sirasinda kullandiklar1 6grenme stratejilerinin

belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢calismada, “tarama modeli” kullanilmistir.



Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya,
hazirlik sinifi, 1. simif, 2. siif, 3. simif ve 4. siniflarda 6grenim gérmekte olan toplam

230 6grenci arasindan 199 dgrenci katilmistir. Orneklemin 139’u kiz, 60’1 erkektir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 sunlardir: Kisisel Bilgi Formu ve

arastirmaci tarafindan hazirlanan Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Anketi.

Kisisel Bilgi Formu, &grenciler hakkinda genel bilgi sahibi olmak ve birinci
yabanci dil bilgilerinin kaynaginin arastirilmasi, cinsiyet, okul tiirii, 6grenim goriilen
simniflarin tespiti amaciyla uygulanmistir. Yam sira, bu formla edinilen bilgiler,

uygulanmis olan Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Anketi’ ne yansitilmistir.

Yabanct Dil Ogrenme Stratejileri Anketi arastirmaci tarafindan, O’Malley ve
Chamot’un dil 6grenme stratejileri siniflandirmasindan yararlamlarak gelistirilen ve
Almancay: Ingilizceden sonra 6grenenler igin hazirlanmus, bilissel, iistbiligsel ve sosyo-
duyussal stratejileri kapsayan 3 alt boyut ve 22 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir
Olcektir. Ankette sirasiyla bilissel stratejiler icin yedi, iistbilissel stratejiler i¢in yedi ve

sosyo-duyugsal stratejiler icin sekiz madde bulunmaktadir.

Hazirlanan anketin Cronbach- alfa giivenirligi hesaplanmis ve 0.89 bulunmustur.

Elde edilen giivenirlik katsayisinin, anket i¢in yeterli oldugu diisiiniilmektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmada temel veri toplama araci olarak kullanilan Yabanci Dil Ogrenme
Stratejileri Anketi’nde yer alan tiim ifadeler i¢in; “Tamamen Katiliyorum (%100)”,
“Olduk¢a Katiliyorum (%75)”, “Katiliyorum (%50)”, “Kismen Katiliyorum (%?25)”,
“Hi¢ Katilmiyorum (%0)” derecelendirmeleri kullanilmistir. Veri c¢oziimlemeleri ve
strateji kullanim diizeyi belirleme asamasinda Oxford’un (1990:300) uyguladigi
“Strategy Inventory For Language Learning” (Version 7. 0) adl1 arastirmada kullanilmig

olan derecelendirme dikkate alinmistir. Strateji kullanimlart “1,0- 2,4” arast diisiik
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seviyede, “2,5- 3,4” aras1 orta seviyede, “3,5- 5,0” arasi olusan degerler ise yiiksek

seviyede strateji kullanimini gosterdigi belirlenmistir.

Veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak, istatistiksel veri ¢oziimlemesiyle

degerlendirilmistir.
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1. BOLUM: ALAN YAZINI TARAMASI

Bu boliimde ilk olarak, 6grenme stratejilerinin olusumunda etkili olan, cesitli
O0grenme kuramlarina deginilecektir. Calismanin odak noktasini olusturan yabanci dil
ogrenme stratejileri tammlamalart ve simiflandirmalar ile Ingilizceden sonra ikinci
yabanci dil 6greniminde kullanilan dil 6grenme stratejileri hakkinda ayrintili sekilde
bilgi verilmeye calisilacaktir. Ulkemizde ve yurt disinda yapilmis olan ilgili
aragtirmalardan ornekleri kapsayan caligsmalarla literatiir taramas1 yapilarak, bu bolim

tamamlanacaktir.

1.1 Yabanc Dil Ogrenme Kuramlari

S6z konusu olan yabanci dil 6grenme stratejilerinin hangi siireclerden gecerek
bugiinkii haline geldigini anlayabilmek icin, stratejilerin asil kaynagi olan Yabanci Dil
Ogrenme Kuramlarinin ele alinmasi gerekir. Neuner ve Hufeisen’e gore (2003: 83)
yabanci dil dersinde yeni yaklasimlarin olugmasini belirleyen etmenler o donemin
toplumsal, politik, kuramsal ve bilimsel 6zellikleridir (akt: Hanbay, 2007: 11). Yani;
bilimsel acidan farkli bakis acilarin1 6n plana ¢ikaran her bir yaklagim, dil 6gretimine

yansimaktadir.

Ogretim siireclerinin diizenlenmesinde bazi psikolog ve egitbilimciler 6grenme
kuramlarin1 farkli gruplarda toplamislardir. Bunlar, 6grenme ve davranis arasindaki
iliskiyi neden-sonug iliskisi olarak ele alan davranig¢i kuramlar ve insan davraniglarinin

altindaki yapilar tanima ve analizi ile ilgilenen biligsel kuramlardir.

1.1.1 Davramsci Kuram

20.Ytzyihn baglarinda 6grenme kurami olarak etkili olan “davramisgilik”
yabanc1 dil Ogretim yontemlerini de etkilemistir (Neuner& Hunfeld, 1996:60).
Ogrenmenin davrams¢i yorumunu benimseyen Bloomfield, yabanci dil 6grenmenin
uyaran-tepki iliskisi baglaminda gerceklestigini savunmaktadir. Aym sekilde Nelson
Brooks’a (1964) gore de, dil 6grenmenin 6zii, “diisinmeye gerek duymaksizin, tepki

gosterme becerisinin edinilmesidir” (Demircan, 2005: 183). Egitim alanindaki
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davranis¢1 kuram, uyarici-tepki iliskine dayanmaktadir. Ciinkii davramis¢i kuramlar,
O0grenmenin uyarici ile davranig arasinda bir bag kurarak gelistigini ve pekistirme

yoluyla davranis degistirmenin gerceklestigini kabul ederler (Ozden, 2008: 21).

Ayn1 zaman diliminde etkili olan Yapisalci Dilbilim de davranis¢r diisiinceyle
uyusmaktadir. Ciinkii yapisalcilik, dilin anlam boyutunu g6z ardi etmektedir. Davranis¢i
ruhbilimden esinlenen ve yapisalci dilbilimin Onciilerinden olan Bloomfield, dili, her
tirlii davranisa yon verdigini varsaydigi uyaran/yanit ikilisi ¢ercevesinde ele almuis,
anlami, konusucunun bir dilsel bicimi kullandigi durumla o6zdeslestirdigi icin goz
Oniinde tutmamis, anhkglhgll oznelcilik sayarak karslanllk(;l2 bir betimleme yontemi

benimsemistir (Vardar, 2001: 35).

Tipk1 davranisgilik gibi yapisalcilikta da, dilin sadece gbzlenebilen davraniglari
odak noktasindadir. Balc1 (1990: 74) yapisalci dilbilimin yabanci dil 6gretimine etkisi
sonucu bir¢ok iilkede dil laboratuarlarinin kuruldugunu ve buralarda tiimce yapilarini
yansitan Orneklerin Ogrenenler tarafindan tekrar edilmesiyle dilsel davranisa
kosullanmalarinin beklendigini, ancak bu mekanik 6grenme durumlari hayal kirikligina

neden olunca yine bircok iilkenin bu laboratuarlar kaldirdigini belirtir.

! Dil birimlerini ve bunlarin birlesim kurallarin1 anlama dayanarak tanimlayan dilbilimcilerin sezgisel
yan1 agir basan tutumuna Bloomfiled’ci akimda verilen ad. Bloomfield’cilerin gorgiil ve sezgisel bicimde
tamimlandigin1 one siirerek elestirdikleri anlam kavrami ve anlik¢ilik ¢agdas dilbilim akimlarinin

bir¢ogunda yeniden egemen olarak arastirmalara yon vermeye baslamistir (Vardar, 2002: 23).

* Davramsgihiktan kaynaklanan ve her tiirlii 6znelligi bir yana iterek gozlemlenebilir dilsel davranislari
betimlemeye ve aciklamaya yonelen dilbilimcilerin anlayisi. L. Bloomfield’le onu izleyen Amerikan
dagilimsal dilbilim okulu, aragtirmalar1 kesinlikle algilanabilir diizlemde sinirlandirmak istemis,
ruhbilimsel, anliksal saydig1 olgular inceleme dist saymustir. Bloomfield’ci okulun asir1 olguculugundan
kaynaklanan bu tutumunu 6zellikle tiretici-dontisiimsel dilbilgisi kuramcilar1 elestirmistir. Bu elestiriler,
ozellikle karsianlik¢iligin, ¢ocugun anadilini 6grenisini ve konusucunun yaraticiligimmi agiklayamamasi

tizerinde yogunlasir (Vardar, 2002: 129).
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Egitim acisindan davramis¢i 6grenme kuramimi degerlendirdigimizde, aktif
O0grenmeden tamamen farkli oldugunu goriiriiz. Bu anlayista biitiin sorumluluk
Ogretmendedir ve egitim “Ogretmen merkezli” olarak yapilmaktadir. Bagka bir
sOyleyisle, davramisci Ogrenme kuramlart daha c¢ok Ogretmen tarafindan, dissal
uyaranlarin kontrolii ve diizenlenmesi yoluyla, belli hedefler dogrultusunda, 6grenci
davraniglarini etkilemenin yollarini arastirmiglardir. “Ne 6gretilecek? Nasil 6gretilecek?
Ogrenme sonuglari nasil degerlendirilecek?” gibi sorular, davranisgr Ogrenme

kuramlarinin 6nemsedigi sorulardir (Ataman, 2005: 289).

Gerek birinci yabanci dil gerekse daha sonraki yabanci dillerin 6gretimi
acisindan, davranis¢g1 kurami ele aldigimizda, 6gretmenin Gg8rencilere Ggretecedi her
seyi planlayip, hazirlayip, sunmas1 gerekeceginden, dnkosul 6grenmelerin hatirlanmasi,
Ogrencilerin yeni bilgi ile Onceki bilgi arasinda bir bag kurmasi ve boylece

ogrendiklerini anlamlandirmas1 pek miimkiin olmamaktadir.

Ogretimin sikic1 bir atmosferde devam etmesine sebep olan davranis¢1 6grenme
kuraminda, Ogrencilerin motivasyonu azalmakta, boylece interaktif olmasi gereken
yabanci dil dersinde dgrenciler, edilgen bir rol iistlenmektedirler. 1970’1ere kadar etkili
olan Davraniscilik akimi; yalmzea gozlenebilen etkinlikler tizerinde durmasi, 6grenmeyi
uyarici-tepki  baginin olusmasina indirgemesi, pekistireclerin islevi, davranisi
baglamdan kopuk aciklamaya calismasi, 6grenme siirecinde Ogreneni edilgen olarak
gormesi, hayvan deneylerinin sonuclarinin insana genellenmesi gerekgeleri ile etkisini

yitirmistir (A¢ikgoz, 2007: 79 vd).

20 yy.n ilk yarisinda, Demircan’in “Yapisal ve Bilimsel Yaklagim™ adi altinda
deginmis oldugu yaklasim, yabanci dilin baslangic diizeyinde (sesletim, big¢imleme,
tiretme, s6z dizimi) yapilarinin Ogretimine Oncelik taniyan ve temel yapilar
Ogrenilinceye kadar, sozciik 6gretimini en iist diizeyde tutan bir yaklagimdir (Demircan,
2005: 163). Bu yaklasima gore; dilbilimin gorevi insanoglunun sahip oldugu dili

aciklamak ve dile ait yapisal karakteristik 6zellikleri tanimlamaktir (Brown, 2000: 8).

20. yiizyilin ikinci yarisinda dil 6gretiminde “isitsel-dilsel yaklagim” karsimiza
cikar. Yapisal ve Biligsel Yaklasimla benzerlik tasiyan, bu yaklasim, “dilin sozlii
yoniine”, dinledigini anlama ve konusma becerilerine oncelik taniyan, bu becerileri

davranis¢1 6grenme yorumlarindan yararlanarak, diyaloglar ve yogun sozli aligtirmalar
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kullanarak, dil yapilarim belli bir siraya gore Ogretmeyi amaclayan bir yabanci dil
O0gretme yontemidir (Demircan, 2005: 182). Dilin konusmadan ibaret oldugunu iddia
ederek, yine yapilarin tekrarlanmasindan yanadir. Yontemde uyarici-tepki iliskisinden
yola cikarak, pekistirme esas alindigindan, yontemin davranis¢ct Ogrenme kuramina

dayandigi goriiliir.

Temel ilkelerini yapisalcilik ve davraniscilifin verilerinden alan ve 1970’li
yillarin ortalarina kadar yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde egemenligini
siirdiirmiis olan isitsel-dilsel yaklagim, dil 6gretimini bilimsel veriler iizerine kurma
cabalar1 sonucu olugsmus olumlu bir adimdir. Ancak ¢ikig yillarinda bir doniim noktasi
olarak yorumlanan bu yontemin, zamanla uygulama alaminda yetersiz kaldigi, dil
Ogretimiyle ilgili tiim sorunlann coziimlemeye yetecek kapsamda olmadigl ortaya
cikmistir (Tapan, 1993: 197). Krashen (1981: 83, 104) yontemi, isitsel dilsel orgii
alistirmasinin yapay orgiilere dayandigi, mekanik alistirmalarin dil edinimi acisindan
pek uygun olmadigi, 6grenmede sozciiklerin sdzdiziminden daha ©nemli oldugu

goriislerinden yola ¢ikarak, yontemin eksik kalan yonlerini elestirmistir.

Isitsel-Dilsel Yaklasima alternatif olarak 1960’11 yillarin ortasinda “Bilissel Kod
Ogrenme” yaklasimi ortaya atilir. Bu yaklagima gore (Caroll 1966: 102; Chastain 1976:
146-147) 6grenciler belirli tiimceler 6grenmek yerine, daha 6nce karsilagmadiklar1 bir
duruma uygun tiimceler iiretebilecek bir diizenegi 6grenmelidirler, ancak burada isitsel-

dilsel becerilere oncelik taninmaz (akt: Demircan, 2005: 192).

Ogrenene verilen sorumluluklarin degismesi ve yabanci dil 6gretiminde, bilissel
siirecin goz ardi edilemeyeceginin kabul gormesi, yabanci dil 6grenme stratejilerinin

temelini olusturan Biligsel Kuram’1 ortaya ¢ikarmistir.

1.1.2 Bilissel Kuram

Davraniglarin,  sadece  gozlenebilen  Ozelliklerinden  yola  cikilarak
aciklanamamasi, psikologlar1 bu davranmislarin altinda yatan nedenleri incelemeye sevk

ederek, biligsel 6grenme kuraminin olugmasina zemin hazirlamistir.

Bu yaklasimin olugsmasinda, bilissel 6grenme kuramcilarindan Ausubel’ in etkisi

oldugu kadar, dilbilimci Chomsky’nin gériislerinin de etkisi vardir. Chomsky, biiyiik bir
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cikigla, Skinner’in “Verbal Behaviour” (Sozel Davranig) adli yapitimi elestirerek,
Bloomfield ile baslamis olan davranig¢1 dil 6grenme goriisiinii cliriitmiistiir. Yerine,
insan davramiglarinin altindaki zihinsel siirecleri de ele alan, biligsel 6grenme kuramini
getirmigtir. Chomsky 1957°de “Syntactic Structures” adli eserinde de, ciimleleri
olusturma ve doniistiirmede kullanilan siirecleri tanimlamistir. Yeni teoremi, matematik
ve dilbilimin bir kanigimidir. Kendinden oOnce kimse dilin gelisimine boyle
yaklagmamistir (Ataman, 2004: 49). Dilin sonsuz sayida degisime elverdigi goriisiinden
yola cikarak, bir kisinin ana dilinde sOyleyebilecegi her sozii dile getirmeye Omrii
yetmeyecegine gore, onun sdyledikleri ile nasil sdylenecegini bildikleri arasinda bir
ayrim yapilmasina gerek duyulmustur. Kisinin soyledikleri onun “kullanigi”
(performance), nasil sdylenecegini bildikleri ise onun “dil yetisi” (competence) olur

(akt: Demircan, 2005: 193).

Ausubel, Skinner’in davranis¢1 kuramda ele aldigi edimsel kosullama kuramina
karsilik olarak, O0grenmenin iki tiirlii oldugunu savunur. Birincisinin harfi harfine
O0grenme, ikincisinin ise anlamli 6grenme oldugunu vurgulayarak, biligsel 6grenme
kuraminda asil olanin “anlamli 6grenme” oldugunu ifade etmistir. Ausubel’ e gore

anlamli 6grenmenin ti¢ dnemli kosulu vardir (A¢ikgoz, 2007: 76);
a) Ogrenme malzemesinin anlamlilig
b) Ogrenenin var olan bilissel yapisi
¢) Ogrenenin niyeti

Biligsel kuram, davranigs¢i kuramin aksine, insan davraniglarinin altinda yatan
giidiiyli ve derin yapiy1 ortaya ¢ikarmaya calisir. Yapisal dilbilimcilere ve davranisci
psikologlara baktigimizda, insan davranislar {izerine sorduklari sorular “ne” sorusuna
yanit arar nitelikteyken, biligselciler daha ¢ok “neden” sorusuyla ilgilenirler (Brown,
2008: 10). Bu kuram, sadece gozlenebilen davranislar iizerine odaklanmaz. Zira biligsel
kuramlara gore Ogrenme, dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siirectir ve biligsel
kuramlara gore davramiscilarin davranista degisme olarak tamimladiklart olay, gercekte

kisinin zihninde meydana gelen 6grenmenin disa yansimasidir (Ozden, 2008: 23).

Son zamanlarda ele alinmakta olan “Aktif Ogrenme” nin temelini olusturan
biligsel kuramda, 6grenen 6grenmekte oldugu bilgileri, bilin¢cli olarak kodlayarak,

bilgilerinin kaliciligin1 saglar. Baumgardner ve Payr’ gore (1997: 90) biligsel siirecte
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insan beyni ve bilgisayar esdegerdir. Her ikisi de bilgi isleme cihazidir (akt: Serindag,
2003: 56). Ogrenen, Ogrenme siirecinin icerisinde, nasil etkili 6grenebileceginin
bilincindedir. Ogrenci yalnizca strateji kullamminda degil, yeni bilgiyi oncekilerle
iliskilendirmede de etkindir. C)grenenler, var olan semalarnn ve bilgileri kullanarak,
ogrenme malzemesinden yeni anlamlar ¢ikarirlar (Acikgoz, 2007: 83). Ogretmenin
biligsel Ogrenme siirecinde, Ogrencilerine bir rehber gibi onlarin etkili ve kalici
Ogrenmelerini sagladigi ve her bir Ogrencinin geleneksel Ogrenme yOnteminden
uzaklasarak, kendi dgrenmelerinin icinde olduklart bu siire¢, aktif 6grenme siirecidir.
Bu siirecte yer alan dgrenenler ise aktif 6grenenlerdir. Biligsel 6grenme siirecinde aktif
olan Ogrenene dair bakis acisi, geleneksel 6grenme yonteminde yer alan dgrenenden
daha farkhdir. Ogrenci (Brooks ve Brooks, 1993) kendisine sunulan her bilgiyi
siizgecten gecirip yorumlayarak kendi diinyasinda bir anlam yiiklemeye calisir.
Ogrencinin kendisine ulasan bilgileri baslica dort siizgecten gecirdigi kabul

edilmektedir (Resnick, 1989) (akt: Ozden, 2008: 24-25);
1. O konudaki 6n bilgileri

2. Ogretmen ve ogrenci tarafindan ortaklasa bilinen odiil, ceza ve karsihikli

beklentiler
3. Ogrencinin 6grenmeye yaklagimi

4. Kiiltiirel yarg1 ve degerleri ile beraber 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal

cevre.

Yabanci dil Ogretiminde biligsel yaklasim, &grencinin  somut olarak
gozlenemeyen zihinsel siireclerini goz ardi etmeyerek, dil 6grenme stratejilerinin

temelini olusturmustur.

1.2 Ogrenme Stratejilerinin Tamimlanmasi

Yabanci dil 6gretiminde siklikla duymaya basladigimiz strateji kavrami antik
Yunanca kokenli “strategia” kokiinden gelmektedir ve savas sanatinda uzmanlik
anlamim tasimaktadir. Daha da genis anlamiyla, strateji birliklerin, gemilerin ya da hava

araglarinin, planlanmis olan bir miicadelede, en iyi sekilde yonetimini i¢cermektedir
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(Oxford, 1990: 7). Strateji kavram egitim alaninda “Ggretme stratejileri”, “Ggrenme

stratejileri” gibi farkli isimlerle kargimiza ¢ikmaktadir.

Genel bir tanim yapacak olursak; stratejiler 6grencilerin 6grenmelerini anlamh

kilabilmeleri icin, bilingli ya da bilingsiz olarak kullandiklar yontemlerdir.

Alaninda uzman isimler tarafindan, 6grenme stratejilerinin, diger bir deyisle
yabanci dil 6grenme stratejilerinin farkli tanimlamalar yapilmistir. Cohen’e gore (2003:
280) “dil ogrenme stratejileri, ogrenenler tarafindan belli amaclar igin bilgilerini
arttirmada ve amag dili anlamada bilin¢li ya da tam anlanmuyla bilingli olmadan
kullamilan diigiince ve davramslardir”. Wenden’a gore ise (1987: 6) “Ogrenme
stratejisi, dil ogrencilerinin dili dgrenme ve bu siireci diizenlemek icin Ogrenme
esnasinda takindiklart davranislardir”. Friedrich ve Mandl’a gore (1992: 6) “strateji,
belli amaglara ulasmak icin, eylemlerin siralanmasidir”. Yani; 6grenme stratejileri, bir
O0grenme amacina ulagsmada ise kosulan eylem ardisikligidir ( akt: Zimmermann, 1997:

96).

Dil 6grenme stratejileri lizerine hazirladiklar1 eserlerle, oncii olan isimlerden
O’Malley ve Chamot’a gore (1990: 1) “dil 6grenme stratejileri 6grencilerin yeni bilgiyi
anlama, o0grenme ve akilda tutabilmelerine yardim eden oOzel diisiince ve
davramislardir”. Oxford (1992/93: 18) “dil oOgrenme stratejilerini, Ogrencilerin
ogrenmekte olduklart yabanci dili anlayabilme, icsellestirebilme ve kullanabilme
basarlarm gelistirebilmek icin atilan adimlar” olarak tamimlar ve bdylece dgrencilerin

kendi 6grenmelerini stratejiler ile gelistirdiklerini aktarir (Oxford, 1990: 1).
Oxford (1990: 9) dil 6grenme stratejilerinin 6zelliklerinden bahseder:
1. Asil amag olan iletisimsel yetiye katkida bulunur.
2. Ogrenicilerin daha bagimsiz olmalarina imkan saglar.
3. Ogretmenlerin rollerini genisletir.
4. Problem odaklidir.
5. Ogrenciler tarafindan yapilan belirli hareketlerdir.
6. Ogrenicinin sadece biligsel yoniinii degil, bircok yoniinii icine alir.

7. Ogrenmeyi hem dogrudan hem de dolayl1 olarak destekler.
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8. Her zaman gozlenebilir degildir.
9. Genellikle bilingli hareketlerdir.
10. Ogretilebilir.

11. Esnektir.

12. Cesitli faktorlerden etkilenirler.

Birbirinden farkli olan strateji tanimlamalarina ve ozelliklerine baktigimizda,
strateji kullaniminin odak noktasinda ogrenci vardir. Ogrenci kendi 6z disiplinini
olusturma cabasi i¢indedir ve Ogrenmesinin en iist diizeyde nasil gercekleseceginin
bilincindedir. Bir elmas is¢isinin elindeki malzemeyi isledigi gibi, 6grenciler de yeni
bilgileri stratejiler yardimi ile beyinlerine islerler ve boylece bilgilerinin kaliciligini

saglamis olurlar.

Bimmel’e gore (1993) dil 6grencileri, 6grenmelerinde planli davranmaktadirlar
ve belli bir amaca ulagsmak icin bir eylem planina sahiptirler. Belirledikleri amaca
ulagabilmek icin nasil ilerlemeleri gerektigini bilirler. Bu planlar ¢cogunlukla bilingli
yapildigi i¢in, derslere dahil edilebilir. Yogun alistirmalar ve uygulamalardan sonra,
yeni edinilmis olan Ogrenme stratejileri, sonrasinda otomatik olarak kullanilir.
Ogrenenlerin plani, belirlenen amaca ulasabilmek icin her defasinda hangi eylemlerin
yapilacagim icerir. Ogrenenler kendilerine yarayan uygun Ogrenme stratejilerini
diizenlemek icin, kendilerine 6zgii 6grenme amaclarini acik¢a belirlemek zorundadirlar.
Kisacasi; “ogrenme stratejileri amaca ulasabilmek icin, uygulanan eylem planlaridir”
(Bimmel & Rampillon, 2000: 53). Bir 6grenme amacina ulasmada uygulanan bu eylem
planlarin1 Weinstein ve Mayer, motivasyon, dikkat, ayn1 zamanda Ogrenenlerin
kullandig1 bilgi secimi ve bilgiyi isleme gibi digsal eylemler ve icsel eylemler olarak
nitelendirir (akt: Zimmermann, 1997: 100). Weltner ise, (1992: 127) 068renme
stratejilerini, yapilmakta olan c¢aligmanin boliimlere ayrilmasi, c¢alisma planinin
siralanip, bu siraya uyulmasi gibi dis eylemler oldugunu dile getirir. Bu siire¢ ayrica;
amaca ulasma esnasinda, hazirlanan odiiller vasitasiyla, motivasyonun ve Ogrenme
hazirliklarinin oldugu destek stratejileri olarak da nitelendirilir. O’Malley ve Chamot
(1990: 197) dissal eylemleri calisma becerisi olarak tamimlarken, gozlenemeyen,

zihinsel i¢sel eylemleri strateji olarak tanimlar.
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Geleneksellesmis 6grenme yontemine alisik olan ¢ogu 6grenci, stratejilerden ve
strateji kullanimindan habersizdir. Ciinkii onlar icin, ogretmen kiirsiide dersi anlatan
aktif bir ogreticidir. Ogrenciler ise, 6gretmenin anlattiklarini not tutan pasif 6grenenler
konumundadirlar. Bu durumda, Ogrenciler mutlak suretle, Ogretmene bagimli
kaldiklarindan, 6grenme stratejisi kullanmaya gerek duymazlar. Ogrenciler igin olumsuz
olan bu siirecte, Ogrenildigi zannedilen bilgiler, kisa siire icerisinde unutulmaya
baslanir. Burada “Aktif Ogrenme” kavram karsimiza ¢ikar. Aktif 6grenme; “ogrenenin
ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin cesitli yonleri
ile ilgili karar alma ve ozdiizenleme yapma firsatlarvin verildigi ve karmagsik
ogretimsel islerle, 0grenenin Ogrenme esnasinda, zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandig bir 6grenme siirecidir” (A¢ikgoz, 2007: 17). Tanimdan da anlasildig iizere,
ogrenci artik kendi 6grenmesini kontrol edebilecek yetiye sahiptir. Geleneksel 6gretimin

disina ¢ikip, 6grenci 6grenme isine bizzat kendisini dahil etmektedir.

Genelde basarili Ogrencilerin, basarilar1 arastirildiginda stratejilerden daha
siklikla faydalandiklar1 goriiliir. Rossi-Le (1989) yaptigi arastirmada, yabanci dilde
yeterliligi yiliksek olan Ogrencilerin, yeterlilik diizeyi diisitk olan Ogrencilere gore,
bircok durumda daha cok strateji kullandiklarimi belirtmektedir (akt: Tok, 2007).
Yapilan kimi aragtirmalar sonucunda ulasilan bulgular ise, 6gretim siirecinde, 6grenme
stratejileri kullanmanin akademik basariy1 arttirdigimi gostermektedir (Tunger & Giiven,
2007: 4). Baz1 6grenciler ise 6grenme tekniklerini ve metotlarini bilmemelerine ragmen
basarili olabilmektedirler. Sanki onlarin basarmak i¢in gerekli olan yetileri vardir.
Bazilarinda ise bu yeti yokmus gibi goriilmektedir. Bu gozlem, Rubin’i (1975) ve
Stern’i (1975) “iyi dil Ogrencisi” ne ait kisisel karakteristik Ozellikleri agiklamaya
yoneltmistir. Rubin ve Thompson bu 0Ozellikleri daha sonra on dort maddeyle

Ozetlemistir. iyi dil 6grencileri (Brown, 2000: 123);
1. Ogrenmelerini iistlenerek, kendi yollarm bulurlar.
2. Dil iizerine olan bilgilerini organize ederler.

3. Dilbilgisi ve kelimelerle deney yapmak suretiyle, bir dil duygusu

gelistirirler ve yaraticidirlar.

4. Dili, simf i¢ci ve smif disinda kullanarak, kendi firsatlarim1 kendileri

yaratirlar.
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Her kelimeyi anlamaya c¢alismadan, konusma ve dinlemeyi

heyecanlanmadan, siipheye kapilmadan siirdiirerek yasamay1 6grenirler.

Ogrenmis olduklarini ¢agirmak igin, hatirlamaya yardimci belleticiler ve

diger hafiza tekniklerini kullanirlar.
Hatalar kendi aleyhlerine degil, lehlerine cevirirler.

Ikinci bir dili 6grenirken, ilk dillerinin bilgilerini de igeren dilbilimsel

bilgiyi kullanirlar.
Kapsam icinde, kendilerine yardimei baglamsal ipuclarimt kullanirlar.
Zekice tahminler yapmay1 6grenirler.

Dilin pargalarin biitiin olarak dgrenirler ve kendi yetilerinin 6tesinde olani

gelistirmede kendilerine yardimci olacak kaliplan bicimlendirirler.
Konusmalarinin siirmesine yardimci olabilecek bazi hileler 6grenirler.

Kendi yetilerindeki bosluklar1 doldurmak igin, bazi iiretimsel stratejileri

Ogrenirler.

Farkli yazma ve konusma stillerini ve durumun geregine uygun olarak,

dillerini cesitlendirmeyi dgrenirler.

Bimmel ise (1993: 7 vd. ) Rubin’in “iyi dil ogrencilerini”, “basarili dil

Ogrenicileri” olarak niteleyip, onlara ait 6zellikleri birka¢ maddeyle tanimlar:

a.

b.

g.

Anlamlari istekli ve tam olarak tahmin eden,

Baskalanyla iletisime gegmeye merakli,

Tutuk olmay1p aksine diga doniik olan,

Dil yapilarina dikkat etmeye hazir,

Cok alistirma ¢ozen,

Kendi dil kullanimini ve bagkalarinin dil kullanimin1 inceleyen,

Metinlerin anlamlarini ¢ikarmaya odaklanmus kisilerdir.

Ozetle yabanci dil 6grenme stratejileri, yabanci dil 6grenenlerin, dil 6grenimi

esnasinda, hem var olan bilgilerinin kaliciligim sagladiklari, hem de onceki bilgiler ile
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yeni Ogrenilen bilgiler arasinda baglantiyr hizlandirmak i¢in, kullandiklan tekniklerin

tumidiir.

1.3 Ogrenme Stratejilerinin Stmflandirilmas:

Yabanci dil 6grenmede onemli etkileri olan yabanci dil 6grenme stratejileri,
kazanilacak bilgilerin ezberden uzak tutularak, daha anlaml bilgiler olarak kaliciliginin

siirdiiriilmesi i¢in, amaglarina gore siniflandirilmislardir.

Bagimsiz dgrenmenin amag¢ oldugu 6grenme stratejilerini birer aktiviteden
ziyade, amaca ulasmak icin uygulanan eylem planlar1 olarak niteleyen Bimmel, (1993:
6) stratejilerin hedef odakli olduklarin1 dile getirir ve strateji ve stratejilerin
uygulanmasindaki farklardan s6z ederek, adim adim yabanci dil 6§renme stratejilerinde

uygulanan asamalar1 sdyle siralar;

a. Ogrenen kendine bir amag, hedef belirler: Amac ne kadar iyi tanimlanirsa,

stratejik eylem de o kadar etkili olacaktir.

b. Ogrenen bir eylem plan, bir strateji gelistirir: Bu diisiincede mevcut olan,
onceden bilinen bir strateji olabilir ya da duruma gore o anda

gelistirilebilen bir strateji de olabilir.

c. Ogrenen eylem plamm uygular: Ogrenci uygulamis oldugu aktivitelerin
istenilen etkiyi birakip birakmadigimi kontrol etmelidir (monitoring).
Gerekirse, baska bir strateji secilebilir ya da kullamlan strateji
degistirilebilir.

d. Eylem planim1 uyguladiktan sonra, tiim siireci gozden gecirip,
uygulamalarinin istenilen etkiyi birakip birakmadigimi kontrol eder: Son

degerlendirme yapilir.

Yabanci dil 6grenme stratejileri, “ Dil Ogrenme Stratejileri” ve “Dil Kullanim
Stratejileri” olarak ikiye ayrilmaktadir (Bimmel&Rampillon, 1993: 62). Dil 6grenme
stratejilerinde hedef, dili nasil Ogrenirim sorusuna yanit arayan biligsel stratejileri
kapsamaktadir. Dil Kullanim Stratejileri ise; 6grenilmis olan bilgileri anlamli ve etkili

nasil kullanirim sorusuna yanit arar (Bimmel, 1993: 6).
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Dil kullanim stratejilerine dahil edilebilecek aktivitelerden sayilan yeni
kelimelerin Ogrenimi, dinleme aktiviteleri, okuma, okudugunu anlama, yazma
stratejileri, dil 6greniminde olduk¢a onemli sayilmaktadir. Dil kullaniminin 6nemine
dikkat ceken Butzkamm da (1989: 11) kisinin her seyden once dili kullanarak
Ogrenebilecegini iddia eder. Genellikle, 6grenilmekte olan dilde pratik yapmanin, dili
kuvvetlendirdigi kanis1 hakim bir goriis ise de, Baskan (2006: 77) bir kimsenin pratik
yapabilmesi icin, baz1 on bilgilerinin olmas1 gerektigi goriisiindedir. Hi¢bir hazirlhig
olmadan, sodyleyecek bir sozii bulunmadan, dogrudan dogruya konugsmaya girismek,

sadece kendini aldatmak olur.

Bimmel, yabanci dil 6grenme stratejilerinden olan dil 6grenme ve dil kullanim
stratejilerini dolaysiz (direkt) ve dolayl stratejiler olmak {izere iki ana gruba ayirarak,
amaglarina gore kategorize etmistir. Dolaysiz (Direkt) stratejiler, dogrudan 6grenme
materyaline yoneliktir. Yeni 6grenilen bilgilerin yapilandirilmasi, islenmesi, tekrardan
kullanilmast i¢in ¢agrilmasi ve zihne depolanmasi islemlerini igerir. Dolayl stratejiler
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nasil” sorularina yanit arar ve 6grenme ile ilgili
duygular1 yani; duyussal stratejileri ve sosyal davranis bicimlerini; sosyal stratejileri
icerir. Ogrenme materyaliyle dogrudan ilgisi olmayip daha ziyade etkili bir 6grenmeyi
yerine getirmeyi amaclar (Bimmel&Rampillon, 2000: 64). S6z konusu olan bu

stratejiler, ornekleriyle birlikte tabloda belirtilmistir:



Tablo 1

Yabana Dil Ogrenme Stratejileri ve Ornekleri (Bimmel 2000: 65 vd.)

Dolaysiz Stratejiler

Dolayh Stratejiler
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Bireysel Ogrenme icin Stratejilerin Diizenlenmesi

Sosyal Ogrenme Stratejileri

Hatirlama Stratejileri
Eylem Ornekler
Kelime gruplart olusturmak
Zihinsel ilintiler Onbilgilerle ¢agrisim yapmak
Olusturmak Baglam olusturmak

Kombine etmek

Bireysel Ogrenmeye
Yogunlasma

Kendine uyarlama
Rahatsiz edici faktorleri devre
dis1 birakma

Sorular Sormak

Aciklama istemek
Konusmasinin dogru olup
olmadigini sormak
Diizeltme istemek

Resim ve Ses
Kullanmak

Resimler kullanmak
Bellek haritasi1 olugturmak
Ses benzesimleri kullanma

Diizenli ve Planh

Bireysel Ogrenmeyi
Yonlendirmek ve

Bireysel 6grenme hedeflerini
belirleme
Bireysel 6grenme amaglarini
aciklama

Beraber Calismak

Ogrenci arkadaslariyla
beraber 6grenme

Yabanci dili ana dili olarak
konusanlardan yardim isteme

Yabanci kiiltiir igin anlayis

Kelime kartlar1 kullanmak
Tekrar Planlamak Nasil 6grenildigini kesfetme Kendini Baskasinin | gelistirmek

Kelime ve deyimleri tiyatral Organize etme Yerine Koyabilmek | Bagkalarinin duygu ve
Davranms o .. .

canlandirma diisiincelerini anlayabilmek

Dil Isleme Stratejileri . e Hipotezler olusturup-deneme
: Ogrenme siirecini gozlemleme 5 .
Isaretlemek . . .| A Onbilgilerden Anlamlar dilsel
Bireysel Ogrenmeyi | Ogrenme amaglarina ulasmay1 .

Notlar tutmak s Faydalanma aciklamalarla tahmin etmek

Yapilandirma Gozlemleme ve kontrol etme

Metni boliimlere ayirmak
Ozetleme

Analiz ve Kural
Uygulama

Kelimeleri ve deyimleri analiz
etmek

Dilleri karsilastirmak

Anadil bilgilerinden
yararlanmak

Kurallarin fark edilip
uygulanmasi

Anlami1 baglamdan ¢ikarma

Alistirma

Formalize edilmis yapilari
tanima ve kullanma

Ciimle modellerini tanima ve
kullanma

Yabanci dili iletigimsel
kullanma

Yardima1 Araclar
Kullanma

Sozliikk kullanma
Dilbilgisi kitabina bagvurma

Degerlendirme Gelecekteki 6grenmeler icin
sonug ¢ikarma
Fiziksel sinyalleri kaydetme
Duygulan Lo
Kontrol listesi kullanma
Kaydetmek ve S R
Bir 6grenme giinliigii tutmak
Aciklamak .o
Duygular iizerine konugmak
Gevsemek
Stresi Azaltmak Miizik dinlemek
Giilmek
Kendi kendine cesaret verici
Kendini konugmalar yapmak
Cesaretlendirmek Alnabilir risklere girme

Kendini ddiillendirmek

Tiim Araclardan
Yararlanmak

Anadilden yararlanma
Yardim isteme

Jest ve mimikleri kullanma
Konusma konularindan
kaginma

Konuyu degistirme
Anlatmak istedigini yaklasik
olarak soyleme

Kelimeler kesfetme

Bos kelimeler(Sey.. Falan..)
kullanma

Dolayli Anlatim ve
Esanlamlilar
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Tablo 1°deki dil Ogrenme stratejileri simiflandirmasit dogal olarak mutlak
degildir. Farkli arastirmacilarin yaptig baska tiirlii stmiflandirmalar da vardir. Ornegin

Prokop (1993: 13) 6grenme stratejilerini bes gruba ayirir.

O’Malley ve arkadaslan ise 6grenme stratejilerini ii¢ ana siifta toplamislardir.
Bunlar; iistbiligsel, biligsel ve sosyo-duyussal stratejilerdir (O’Malley&Chamot, 1990:
119). Ustbilissel ~stratejiler, ©grenme siireci hakkinda diisiinmeyi, 6grenmeyi
planlamay1, goreve dayali aktiviteyi kontrol etmeyi ve kisinin ne kadar iyi 6grendiginin
degerlendirilmesini icerir (O’Malley&Chamot, 1990: 8). Ustbilissel 6grenme
stratejisine sahip olan Ogrenciler, 6grenmis olduklar1 bilgilerin degerlendirmesini

yaparak, 6grenmelerini kolaylastiracak yollar izlerler.

Ustbilissel stratejiler: Ustbilissel stratejiler kendi aralarinda iice ayrilmaktadur:

Planlama, Izleme ve Degerlendirme. Bunlari kisaca soyle agiklayabiliriz;
a) Planlama

e [leri Diizeyde Diizenleyici: Onceden tahmin edilen 6grenme aktivitelerinde

diisiince ve prensipleri kapsamli olarak diizenlemek.

e Dikkati Yonlendirme: Onceden Ogrenme aktivitelerine katilmaya karar

vermek ve konu dis1 dikkat dagitici unsurlara aldiris etmemek.
e Secici Dikkat: Onceden belli olan dil aktivitelerine katilmay1 istemek.

e Kendi Kendine Yonetim: Birinin 68renmesine yardimci olacak kosullar

anlama ve mevcut durumu diizenleme.

e Planlama: Yabanci dil aktivitelerini uygulamak icin, gerekli olan dil

Ogelerini planlama ve tekrarlama.
b) izleme

® Kendini Izleme: Dinleme veya okuma esnasinda kavramay: izleme veya
iiretime yonelik konusma, yazma islemleri esnasinda dil {retiminin

izlenmesi.
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¢) Degerlendirme

Kendini Degerlendirme: Tamamlanmig olan dil 6grenme aktivitelerinin

sonunda dil 6grenme diizeyini kontrol etme.

Biligsel stratejiler, daha ¢ok bir 6grenme goreviyle sinirhidir ve dilin dolaysiz

olarak kontrol edilmesini igerir (Brown: 2000, 115).

Bilissel Stratejiler:

Tekrar Etme: Bir dil modelinin aynisimi tekrar etmek, pratik yapmak.

Kaynak Gosterme: Hedef dilin kaynak materyallerini (sozliik, ansiklopedi

vs.) kullanmak.

Ceviri: Anlamak i¢in birinci dili temel kaynak olarak kullanmak ve/veya

ikinci dili olusturmak i¢in ¢abalamak.

Gruplandirma: Ogrenme materyallerini  yeniden diizenlemek veya

siniflandirmak.

Not Alma: Yazili ya da sozel olarak sunulan ana fikri, 6nemli noktalarini,

ana hatlarini ¢cikarma, 6zetleme, not alma.

Sonu¢ Cikarma: Ogrenilen yabanci dili anlamak/ kullanmak icin kurallari
bilingli bir sekilde uygulama.

Tekrar Birlestirme: Yeni bir yontemle, bilinen elementleri birlestirerek
anlamli ciimleler olusturma.

Imgeleme: Yeni bilgiyi benzer, kolayca hatirlanabilen gorsel kavramlarla
iligkilendirme.

Duydugunu Soyleyebilme: Bir kelime, bir ciimleye ait o sesi ya da benzer

sesi akilda tutma.

Anahtar Kelime Bulma: Yeni kelimeye benzeyen ya da benzer sese sahip
birinci dildeki kelimeleri belirleyip ve iki kelime arasinda kolaylikla

hatirlanabilen imgelerle iligkilendirerek, ikinci dildeki kelimeleri hatirlama.

Kelimeyi Ciimlede Kullanabilme: Bir kelimeyi anlamli bir dil ciimlesine

yerlestirebilme.
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o Ozetleme: Dinleyerek ya da okuyarak kazamlmis olan yeni bilgileri

diisiinerek, konusarak ya da yazarak 6zetleme.

® Aktarma: Yeni bir dil 6grenme islemini kolaylastirmak i¢in, daha 6nceden

sahip olunan dilbilgisi ve/veya kavramsal bilgileri kullanma.

®  (Cikarimda Bulunma: Yeni kelimelerin, kavramlarin anlaminmi tahmin etmek

veya eksik olan bilgileri doldurmak i¢cin mevcut bilgiyi kullanma.

Sosyo-duyussal stratejiler, (O’Malley&Chamot, 1990: 45) baskalaryla etkilesim

kurmay1 veya duygularin biligsel olarak kontrol edilmesini amaglamaktadir.
Sosyo-Duyussal Stratejiler:

o shirligi: Geri bildirim (doniit) almak, bilgileri bir araya getirmek ya da bir
dil aktivitesini bicimlendirmek icin bir ya da birden fazla arkadas ile

calismak.

® Aciklama igcin Soru Sorma: Aciklama, tekrar, ornek icin 0gretmene ya da

konusmamya soru sorma.

Dil 6grenme stratejileri baglaminda olduk¢a kapsamli bir siniflama yapan
Oxford, strateji simiflamasmin yam sira “Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” ni
gelistirerek, yabanci dil 6grenenlerin, hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarini ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Oxford, yapmis oldugu siniflamada, dort temel dil becerisinin
gelisimini (dinleme, okuma, konusma ve yazma) dikkate alarak, yabanci dil 6grenme
stratejilerini “dolaysiz” ve “dolayli” olarak iki ana gruba ayirmistir (Oxford, 1990: 16
vd.).

Dolaysiz stratejiler, 6grenmeye dogrudan katki saglayan stratejilerdir (Oxford,
1990: 37). Bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve teldfi stratejileri olmak iizere ii¢ ana
gruba ayrilarak, her bir grup kendi arasinda, alt gruplara ayrilmaktadir. Dolayl
stratejiler ise, dili dogrudan etkilemeden destekleyen ve yoneten stratejilerdir. Dolayl
stratejiler, hemen hemen tiim 6grenme durumlarinda kullanishdir ve dort 6grenme
becerisinde uygulanabilir (Oxford, 1990: 135). Bu stratejiler de, iistbilissel stratejiler,
duyussal stratejiler ve sosyal stratejiler olmak iizere ii¢ ana gruba ayrilmistir ve yine

kendi aralarinda alt gruplara ayrilmaktadir.
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Oxford, (1990: 14 vd.) dolaysiz stratejileri bir tiyatro sahnesindeki oyunculara
benzetirken, dolayli stratejileri ise oyunun yonetmenine benzetmektedir. Birbirleri ile
etkilesimde olan dolaysiz ve dolayl stratejiler miimkiin olan en iyi sonucu verebilmek

icin, etkilesim icinde caligirlar. Bu yiizden bu stratejiler birbirinden bagimsiz olarak

degerlendirilemez.

Oxford’a ait sozil edilen strateji siniflandirmasi, 6rnekleri ile birlikte bir tablo

halinde verilmistir:
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Tablo 2
Yabana Dil (")grenme Stratejileri ve Ornekleri (Oxford, 1990: 18 vd.)

Dolaysiz Ogrenme Stratejileri

Zihinsel 1. | Gruplama
baslantilar 2. | Baginti Kurma/ Anlamlandirma
aglantila . e PSR
olugturma 3. | Yeni kgvram ve fikirleri bir yap1 icerisine
yerlestirme
fmgeleri 1. | Imgeleme '
Bellek Stratejileri uygulama ve ic 2. | Anlam haritalar1 olusturma
. 3. | Anahtar sozciikler kullanma
sesini kullanma :
4. | Bellekte sesleri tanimlama
Gozden gecirme | 1. | Yapilandirilmis yineleme
Devinim 1. | Fiziksel tepki ya da duyu kullanma
kullanma 2. | Mekanik teknikleri kullanma
1. | Tekrar etme
2. | Formal uygulamalar yapma
Uygulama 3. | Formiilleri tanimlama ve uygulama
4. | Yeniden bir araya getirme
5. | Dogal olarak uygulama
. 1. | Fikirleri ¢cabuk alma
Mesaj alma ve — ~ —
gonderme 2. | Ileti almak ve gondermek i¢in kaynak
Bilissel Stratejiler Kullanma .
1. | Timdengelim yoluyla neden bulma
Coziimleme 2. | Ifadeleri ¢oziimleme
yapmak ve 3. | Kargitsal ¢oziimleme
sonug ¢cikarma | 4. | Ceviri
5. | Aktarim
Girdi ve ¢ikt 1. | Not tutma
icin yap1 2. | Ozetleme
olusturma 3. | Isaretleme
Akillica 1. | Dilsel ipug¢larim kullanma
tahminlerde 2. | Diger ipuglarini kullanma
bulunma
1. | Anadilini kullanma
2. | Yardim alma
e . Konusma ve 3. | Mimik ve jestler kullanma
Telafi Stratejileri yazmada 4. | Iletisimden tamamen ya da kismen
stnirliliklarin kacinma
istesinden 5. | Konuyu se¢me
gelme 6. | lletiyi uyarlama
7. | Sozciikler yaratma
8. | Dolayli ya da es anlaml1 s6zciik kullanma
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Yabanci Dil (“)grenme Stratejileri ve Ornekleri (Oxford, 1990: 19 vd.)

Dolayh Ogrenme Stratejileri

1. | Gozden gecirme ve gecmis bilgilerle
Osrenmeve iligkilendirme
(;g“unla 1}r]1a 2. | Dikkat etme
yogumia 3. | Dinlemeye odaklanmak i¢in konusmay1
erteleme
1. | Dil 6grenimine dair bilgi edinme
Ustbilissel Ofrenmevi 2. | Orgiitleme
Stratejiler iy Y 3. | Hedefleri belirleme
diizenleme ve — —
4. | Ogrenme gorevinin amacini tanimlama
planlama = SRS
5. | Ogrenme gorevini planlama
6. | Uygulamalar yapmak icin firsat arama
Kendi 1. | Kendini izleme
O0grenmesini 2. | Kendini degerlendirme
degerlendirme
1. | Nefes alma ve rahatlama egzersizleri
yapma
Kaygiyr azaltma 2. | Miizik kullanma
3. | Kahkaha kullanma
1. | Olumlu ifadeler kullanma
Duyussal Kendini 2. | Ogrenme gorevlerinde akillica riskler
Stratejiler cesaretlendirme alma
3. | Kendini 6diillendirme
D 1 1. | Kendi i¢ sesini dinleme
uygusa 2. | Kontrol listeleri kullanma
durumu s PP
des . 3. | Dil 6grenme giinliigii tutma
egerlendirme — -
4. | Hislerini bagkalari ile paylasma
1. | Dogrulama ya da belirgin bir agiklama
Sorular sorma isteme
2. | Hatanin diizeltilmesini isteme
Baskalaniile | TS
Sosyal Stratejiler isbirligi iginde 2. | Hedef dilde yetkin olanlarla igbirligi
bulunma .
i¢inde caligma
Baskalarinin 1. | Kiiltiirel bir anlayis gelistirme
duygularini 2. | Baskalarinin duygu, diistince ve
anlama fikirlerinin farkinda olma

Yapilmis olan siniflandirmalar, arastirmacilar tarafindan farkli gruplar altinda

toplanmis olsalar da, birbirleriyle paralellik tasimaktadir ve 6grenci basarisini arttirmada

oldukga etkilidir.
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1.4 ingilizceden Sonra ikinci Yabanc1 Dil Ogreniminde Strateji Kullanm:

Neuner ve Hufeisen’e gore (2001: 31 vd.) ikinci yabanci dil dersi denilince, daha
once okul ortaminda birinci yabanci dili 6grenmis (4. ya da 5. siniflardan baslayarak)
belli bir soyutlama ¢agina ulagsmis (14 ile 16 yas) 6grencilere, 6n bilgilerini siirekli etkin
kilmak kosuluyla ikinci yabanci dili 6gretmek olarak anlasilmalidir (akt: Hanbay, 2007:
42).

Tiirkiye’de s6z konusu olan birinci yabanci dil Ingilizce, 1997/1998 egitim-
Ogretim yilinda, 8 yillik egitimin zorunlu hale getirilmesiyle ilk&gretimin 4.
siniflarindan baglamak iizere ortadgretime kadar belli ders saatlerinde, Ogrencilere
verilmektedir. Almanca ise, ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak, sadece yabanci

dil agirlikli liselerde okutulmaktadir.

Birinci yabanci dil ve ikinci yabanci dilin etkilesimi, 6grenmeye olan
etkilerinden dolayi, inceleme konusu olmustur. Birinci yabanci dil 6greniminde, dil
Ogrencisi anadilinden ya da dgrenme tecriibelerinden kaynaklanan bilgilerini, yabanci
dil 6grenme siirecine aktarir. Neuner&Hufeisen (2001: 32 )’a gore anadili ediniminin iki

temel dayanagi bulunmaktadir;
Anadili Edinimi:
¢ Genel dil edinim yetenegi
e Ogrenme ortami

Anadilde sahip olunan bilgiler, daha sonra &grenilecek olan yabanci dillere

aktarilir. Bu aktarim $0yle gosterilebilir;
Birinci Yabanci Dil Ogrenimi:
¢ Genel dil edinim yetenegi
e Ogrenme ortami
® Bireye 0zgii diinya- ve 6grenme anlayisi, 6grenme stratejisi
e  Motivasyon
* Yetenek

e Anadili (L1)
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Anadilinin tizerine bir yabanci dili 6grenmis olan yabanci dil 6grencisi, ikinci
yabanci dil 6greniminde, daha 6nceden sahip oldugu birinci yabanci dil bilgisini de

dahil eder:
Ikinci Yabanci Dil Ogrenimi:
® Genel dil edinim yetenegi
e Ogrenme ortami
® Bireye 0zgii yasam- ve 6grenme anlayisi, 6grenme stratejileri
® Motivasyon
* Yetenek
e Bireysel yabanci dil 6grenme anlayis1 ve stratejiler
e Kendi 6grenme stili hakkinda bilgisi
e Anadili (L1)
¢ Birinci yabanci dil (L2)

Benzer diisiinceleri, dil edinimi {iizerine aragtirmalar yapan Klein da
savunmaktadir. Klein ‘a gore (1984: 17) dil hakimiyetinde biligsel gelisim ile baglantili
ve ilk dil (anadil) ile gelismek zorunda olan bazi temel unsurlar, baska dillerin

Ogrenilmesinde hazir durumdadr.

Birinci yabanci dil ve ikinci yabanci dilin etkilesiminin bir sonucu olarak,
“cokdillilik” kavrami son zamanlarda siklikla ele alinmaya baslanmistir. Hufeisen’e
gore (2003: 11 vd.) cok dillilik kavrami birinci dilden sonra 6grenilen ikinci, tigiincii ve
diger dilleri kapsayan bir iist kavram olarak degerlendirilebilir. Daha ¢ok birinci yabanci
dil ingilizce ile temellesen bu kavram, diger yabanci dillerle devam eder. Avrupa
Birliginin egitim politikalarinin da bir geregi olarak, ¢ok dillilik siireci Avrupa Birligi
tarafindan desteklenmektedir. Rampillon ( 1991: 40); her Avrupalinin iletisim dili olan
Ingilizceyi kullanabilmesinin yan1 sira, en az bir hatta iki ya da daha fazla baska yabanci
diller bilmesinin gerekliligini dile getirir (akt: Silahsizoglu, 2004: 12). Hufeisen ve
Neuner (2003) Avrupa’da insanlarin birbiriyle olan komsuluk iliskilerini iyi

yiiriitebilmeleri ve birbirleriyle anlagsmalar1 igin, birden fazla yabanci dile hakim
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olmanin gittikce 6nem kazanacagina dikkat c¢eker. Bu yiizden hem Avrupa hem de
Avrupa Birligi, vatandaglarindan ana dillerinin yaninda, iki Avrupa dilini bilmeleri ister.
Avrupa Komisyonu tarafindan da, Barselona 2002 zirvesinde alinan karar ile “anadili +
iki yabanci dil” hedefinin gerceklestirilmesi igin, dil 6grenimi ve cesitliligi tegvik
edilmistir. Bu dogrultuda, cesitli calismalar baslatilmistir (European Commission, 2009:
6).

Ulkemizde cokdillilik siirecine baktigimizda, Polat ve Tapan (2003: 53) Tiirk
okul sisteminde Almanca dersinin, ¢okdillilige kap1 actigin1 ve ikinci yabanci dil olarak
Almancanin tesvik edilmesinin, ¢okdilli egitim yapisinin gerceklestirilmesinde bir

gereklilik oldugunu dile getirir ve Tiirkiye’deki ¢okdillilik yapisini bir sema ile 6zetler:
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Tablo-4
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Cokdilli egitim siirecine dair Almanca dersinin, sadece yabanci dil agirlikl

liselerde okutulmasi, Avrupa Konseyi iiyesi olan Tiirkiye’de bu anlayisin tam anlamiyla

uygulamaya geg¢irilemediginin bir gostergesidir.

Konigs (2000: 1/17) ¢okdilliligin ii¢ ¢esidi oldugunu belirtir;

Geriye doniik ¢okdillilik: Ogrenci daha 6nceden sahip oldugu cokdilliligini
derse aktarir. Ogrenen cift dillidir, 6gretilen birinci yabanci dil bilgisine
bilyiik oOlciide sahiptir ve diger yabanci dil 6grenenlere kiyasla, bu dilde

biiyiik ol¢iide bilme ve becerebilme yetenegine sahiptir.

Geriye ve ileriye doniik ¢okdillilik: Ogrenen ¢okdilliligini derse aktarir bu
yiizden diger 6grenenlerden avantajli sekilde biiyiik olgiide dilsel bilgiye

sahiptir. Ikinci yabanci dil dersi araciligiyla, 6grenci ¢okdilliligini genisletir.

lleriye doniik ¢okdillilik: Ogrenci yabanci dil dersine tek bir yabanci dil
bilgisine sahip olarak gelir ve yabanci dil dersi aracilifiyla cokdilliligini
kurar ve genisletir. Bu, birinci yabanci dil dersinde gerceklesen, yabanci dil

dersinin siradan kabul edilen bir durumudur.

Neuner ise, ¢okdillilige sahip olmanin getirdigi farkli 6zelliklerinden sz eder:

Sayet kisi, birden fazla dil 6grenmekteyse, o kisi her defasinda sifirdan
baslamaz, aksine daha 6nce mevcut olan dil, her yeni dil aracilifiyla daha da

genisler.

Kisi ogrenmekte oldugu her yeni dilde ‘“anadiline yakinlik” idealini

tastmamalidir.

Kisinin seviyesi ve dil profili, 6grenmis oldugu her bir dilde birbirinden

farkli olabilir.

Ikinci yabanci dil 6greniminde 6grenci, birinci yabanci dilden edindigi bilgi ve

deneyimle, daha bagimsiz, kendinden daha emin davranmaktadir. Bu durumda, ikinci

yabanci dil &greniminde, O6grencinin Ogrenmesini kontrol altina alan yabanci dil

O0grenme stratejilerini, tamamen bilingsiz olarak kullandigini s6yleyemeyiz. Ciinkil kisi

birinci yabanci dil 6grenimine basladiginda, bu 6grenme durumu onun igin yeni ve

yabancidir. Simdiye kadar en uygun iletisim araci olarak sadece anadili bulundugundan,
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bircok sey yeni nitelemelerle saglanir ve yabancisi olunan metinler ¢éziimlenir. Kisi
ikinci yabanci dil 6grenimine basladiginda ise, bu 6grenim durumu ona yabanci gelmez:
Her seyin tamamen ayni1 oldugu sdylenemeyecek olan bu dil 68renim siirecinde, kisi
tanmdik oldugu bir duygu durumu ile karsilasir. Kisinin ikinci yabanci dil 6greniminde
gelistirmis oldugu kendine has yabanci dil 6grenme stratejilerinin olmasi miimkiindiir.
Boylece 6grenci, 6grenme siirecinin hizlanmasina katkida bulunabilir. Birinci yabanci

dil dgrenicisine kiyasla daha tecriibeli bir hale gelir (Hufeisen, 2003: 1-18).

Yiicel’in yapmis oldugu goézlemler (2005), Almanca 6gretmenligi boliimlerine,
birinci yabanci dil Ingilizce onbilgileriyle gelen ogrencilerin, ikinci yabanci dil
Ogreniminde, stratejileri bilingli kullandiklarin1 ve analitik ilerlediklerini gostermistir.
Fakat bunun tam tersini savunanlar da vardir. Ornegin Cohen’e gore (1998) bir strateji
Ogrencinin o stratejiyi kullandiginin bilincinde ve farkinda gerceklesmedigini ya da
kontrolii altinda olmadigim sdyleyebilecek derecede aligkanliga doniigmiisse, o strateji

artik bir siirece doniigmiistiir (akt: Zengin&Seven, 2007: 100).

Ikinci yabanci dil 6greniminde 6zerk davranan &grenci, neyi, nasil 6grendiginin
bilincinde oldugundan, kendine uygun dil O6grenme stratejilerini secer ve Ogrenme
sorumlulugunu iizerine alir. Ikinci yabanci dil alamindaki 6zerklik kavrami, sosyal
O0grenme kuramina gore, davranmis iizerinde etkili olan “6z diizenleme” (6z denetim)
kavramiyla da iliskilidir. Oz diizenleme, bireyin kendi davramslarim gozleyip, kendi
Olciitleriyle karsilastirarak yargida bulunmasi ve gerekiyorsa davraniglarimi olgiitlerine
uygun hale getirmesidir (Senemoglu, 2005: 231). Paul Cyr’ a gore (1998: 45) 6z
denetim, bir 6grenme ¢alismasi ya da iletisim kurma esnasinda kendi performansini
denetleyip diizeltmektir. Ozdenetim c¢esitli sekillere biiriinebilir; sozlii veya yazih
anlamayi, liriinii, planini, 6grenme stilini ve hatta stratejilerini denetlemek gibi. Bu st
biligsel strateji, varligm c¢ogu zaman &grencilerde gozlemlenen kendi kendini
diizeltmeyle gosterir (akt: Saydi, 2007: 20). Sosyal biligsel kurama gore, insan kendi
davranislarmm kontrol edebilme yetenegine sahiptir. Ogrenciler, kendi diisiincelerini ve
davraniglarimi kullanarak, akademik hedeflerine ulasirlar. Oz diizenleme becerisine
sahip 6grenciler, hedeflerine ulagsmak icin, hedefler belirleyip gelistirebilir (Ataman,
2004: 334). Yapilmis olan tanimlamalardan yola ¢ikarak, amaclamis olduklar hedeflere
ulagmak i¢in, kendi 6grenmesinin kontroliinii eline alan yabanci dil 6grenicileri, 6z

denetimli bireyler olarak goriilebilir.
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Ikinci yabanci dil 6greniminde, 6grencilerin 6grenmis olduklar birinci yabanci
dildeki strateji ve teknikleri kullanarak, ogrenmelerini hizlandirmalar1 miimkiindiir.
Ciinkii o6grenci kendisi icin yabanci bir dil olan Almanca ile Ingilizceden sonra
karsilastig1 i¢in, birinci yabanci dilde cektigi zorluklart kolaylikla asacak ve ikinci
yabanci dili daha hizl1 6grenecektir. Bausch, (1989: 374) 6grencinin ikinci yabanci dil
olarak Almanca Ogrenirken, ilk 6grendigi yabanci dil olan Ingilizce bilgisinin ve
yabanci dil 6grenme tecriibelerinin etkisinde kaldigin1 ve diger taraftan Almancay1 ana
diliyle karsilagtirmak yerine, ilk 6grendigi yabanci dil olan Ingilizce ile karsilagtirdigini
aktarir. Ogrenme siireci agisindan da goz oniine almdiinda, ikinci yabanci dil
(Almanca) ve birinci yabanci dil (Ingilizce) 6grenme yas1 aym degildir. Bu sebeple, dil
Ogrencisi, gelistirmis oldugu biligsel yetilerini de hesaba katmalidir. Almanca
ogrenmeye kars1 farkli ilgi ve motivasyona sahip olan ikinci yabanci dil 6grencileri,
birinci yabanci dil 6grenimlerinde gelistirdikleri onceki bilgilere, bireysel dil 6grenme
tekniklerine ve iletisim stratejilerine sahip olduklarindan dolayi, birinci yabanci dil
ogrencilerine kiyasla daha tecriibelidirler. Kisacasi, dili nasil kullanacaklarini bilirler.
Dil dgrencilerinin, ikinci yabanci dil 6grenimlerinde dikkat ettikleri bir diger nokta da,
daha onceden zihinlerinde depoladiklar1 biitiin dil elementlerini ve tiim 6grenme

deneyimlerini ikinci yabanci dil dersine aktarma ¢abalaridir (Serindag, 2003: 155 vd.).

Asagidaki orneklerde Ingilizce ve Almancanin benzerliklerini gormek

miimkiindiir (Hufeisen&Neuner, 2001: 13 vd.) :

1. Yazim ve Tonlama

Ingilizce Almanca
Shoe Schuh
control Kontrolle

Paul’s book Pauls Buch




2. Dilbilgisi
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L2 ingilizce: be

L3 Almanca sein

I am 14 years old.

Ich bin 14 Jahre alt.

Zamirler

L2 ingilizce

L3 Almanca

This is her car.

Das ist ihr Auto.

This is her dad.

Das ist ihr Vater.

3. Sifat Cekimlemesi

Sifat L2 ingilizce L3 Almanca
gross bigger, the biggest grosser, am grossten
schon nicer, the nicest schoner, am schonsten

4. S0z Dizimi: Sifatlarin Durumu

L2 ingilizce

L3 Almanca

This is a very diffucult question.

Dies ist eine sehr schwierige Frage.

5. Fiiller
singen sang gesungen
sing sang sung
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trinken trank getrunken
drink drank drunk
schwimmen schwamm geschwommen
swim swam swum
springen sprang gesprungen
spring sprang sprung

6. Sozciik Olusumu

Isim

L2 ingilizce L3 Almanca
Teacher Lehrer

Sifat

L2 ingilizce L3 Almanca
Countless Zahllos
Bilesik Sozciikler

L2 ingilizce L3 Almanca
mineral water Mineralwasser
english book Englischbuch
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Orneklerde goriildiigii gibi, Ingilizce ve Almanca arasinda, dil &grenimini

kolaylastiran benzerlikleri cogaltmak miimkiindiir.

Neuner (1999: 15) “ikinci yabanci dil dgretilirken -6zellikle ilk derslerde- birinci
yabanci dile iliskin bilgilerin de hatirlamp derse katilmasiyla 6gretim siirecinin daha
etkili olup olmayacag1” sorusunu yonelttikten sonra soyle yanitlar: “Yeni bir yabanci dil
Ogrenen bir birey, Onceden hafizasinda kayith olan tiim dillere iliskin bilgileri
kendiliginden devreye sokar ve onceden Ogrenmis oldugu yabanci dillerin 6grenme

siireclerindeki tiim deneyimleri etkin hale getirir” (akt: Silahsizoglu 2004: 37).

Burada karsimiza ikinci yabanci dil O6greniminde ve iistbiligsel ©grenme

stratejisinde onemli bir yeri olan iki kavram cikar (Flavell, 1979) :

a) Dekleratif Bilgi (Bildirimsel Bilgi) : Bireyin séz konusu isi ya da gorevi
kendisinin yapip yapamayacagini bilmesini ifade eder. Dekleratif bilgi, bireyin kendi

sahip oldugu yeterlilikler hakkindaki bilgisidir.

b) Prosediirel Bilgi (Yordam Bilgisi) : Bir isin ya da gorevin basariyla nasil
sonuclandirilacagini, nasil yapilacagin bilmektir. Yordam bilgisi, bir isi yapmayi degil,

sadece isin nasil yapilacagin bilmeyi ifade eder (akt: Ozsoy, 2008: 717) .

Anderson da benzer bir deyisle (1983, 1985) “statik bilgi” olan “neyi
bildigimizi” ve “dinamik bilgi”” olan “nasil bildigimizi” birbirinden ayirt eder. Hakkinda
bilgi sahibi oldugumuz seyi dekleratif bilgi, nasil yapilacagina dair olan bilgiyi ise
prosediirel bilgi olarak tanimlar (O’Malley& Chamot, 1990: 20).

Yapilmis olan tamimlardan yola ¢ikarak, dekleratif bilginin teorik olan bilgiye,
prosediirel bilginin ise dilin pratikte kullanimina katki sagladigini gorebiliriz. Ikinci
yabanci dil 6greniminde, ge¢mis 6grenmelerinin tecriibelerinden yararlanan ve kendi
O0grenme stilini taniyan 6grenci, dilin hem kuramsal hem de uygulamali kullaniminda

aktif bir rol iistlenerek, yabanci dil 6grenmesinin gelisimine destek olur.

Yabanci dil 6grencilerinin, kuramsal anlamda strateji bilgisine tamamen sahip
olduklarim1 sodyleyemesek de, Ogrencilerin ikinci yabanci dil kullaniminda, birinci
yabanci dil olan Ingilizceden yararlanarak uyguladiklari, kendilerine has &grenme
stratejileri mevcuttur. Baskan’in  (2006: 80) degindigi ve ikinci yabanci dil

Ogrencilerinin, birinci yabanci dilden yararlanmalarina verilebilecek bir 6rnek olan,
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“doldurma-biitiinleme” islemi ile ikinci yabanci dil 6grencileri, birinci yabanci dilden
rahathikla faydalanabilir. “Doldurma-biitiinleme” islemine goére yabanci dili nceden
O0grenmis olan veya yeni ¢alisan bir kimse, herhangi bir diisiincesini dile getirirken, ilk

once anadilindeki bir sdzciigiin yabanci dildeki karsiligini kullanacaktir.

Tiirkge: Ben iiniversitede 6grenciyim.
Ingilizce: Ben university de 6grenciyim.
Ingilizce: Ben university de student 1m.
Ingilizce: I am university de student.
Ingilizce: I am a student at the university.

Baskan’in verdigi ornekten yola ¢ikarak, bu islem birinci yabanci dil olan

Ingilizceden, ikinci yabanci dil olan Almancaya aktarilabilir.

Ingilizce: I am a student at a university.

Almanca: I am a student at university.

Almanca: I am a Student at Universitit.
Almanca: Ich bin ein Student at Universitiit.
Almanca: Ich bin ein Student an der Universitiit.

Diller arasinda gerceklesen bu tarz bir aktarimla, yabanci dil Ogrencisi,
iletisimde duraksamaya girmeden, konusmasinin devamliligin1 saglayabilir ve zamanla
istenilen seviyeye ulasabilir. Almanca Ogrenen ¢ogu Ogrencinin, zorlandigi esnada,
pratikte Ingilizceden aktarim yaptg diisiiniiliirse, “doldurma- biitiinleme” islemi,

yabanci dil 6grenme stratejilerine dahil edilebilir.

Ogrenciler birinci yabanci dilden gelen onbilgilerini, ikinci yabanci dil

O0grenimine olumlu aktararak, dil Ogrenme siireclerini daha basarili bigcimde
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gelistirebilirler. Dil 6grenimlerini, plansizca dil 6grenenlere gore daha hizli ve anlamhi
hale getirebilirler. Boylece 6grenmis olduklar ikinci yabanci dili, onceden 6grendikleri
birinci yabanci dil ile iliskilendirerek, harcayacaklar1 enerji ve zamanmi daha kontrollii
kullanabilirler ve Ogrenmelerinde yetkin birer birey haline gelebilirler. Bu tarz bir
calisma, geleneksellesmis Ogrenme yoOntemlerinden uzaklastirir ve kisiyi bilingli

O0grenmeye yonlendirir.
1.5 ilgili Arastirmalardan Ornekler

Yabanc1 dil 6grenme stratejileri iizerine yapilmis olan calismalarin ¢ogu,
yabanci dil 6grenmede Ogrencilerin ikinci ya da yabanci bir dili nasil 6grendikleri
izerine odaklanmistir (Rubin&Wenden, 1987: 19). Basarili yabanci dil 6grencileri
farkli bashiklar altinda, alaninin uzman isimleri tarafindan sahip olduklan o6zellikler
acisindan tanimlanarak, yabanci dili etkili 6grenenle, basarisiz 6grenen arasindaki ayrim

yapilmistir.

Ogrenme stratejileri iizerine yapilan aragtirmalar, Aaron Carton’un The Method
of Inference in Foreign Language Study adli ¢alismasimin ilk kez yayimlandigi 1966
yilina dayanmaktadir. Bu calismada Carton, dgrenenlerin sonug¢ ¢ikarma egilimlerinde
ve gecerli, mantikli, akile1 anlamlar ¢ikarmadaki yeteneklerinde farkliliklar
gosterdiklerine isaret etmistir. Bunun disinda, Ogrenenlerin iyi sonu¢ ¢ikarma
yeteneklerindeki risk alma toleranslarim1 da gormiistiir. Baska bir calismasinda ikinci
yabanci dil Ogrencileri tarafindan kullanilan, ¢ikarim yapma stratejilerini tartismaya

acan Carton, bu stratejileri 3 alt maddeye ayirir (Rubin&Wenden, 1987: 20) :

¢ Dil ici isaretler, 6grencinin daha 6nceden amag dile dair bilgisinin oldugu,

amag dil tarafindan saglanan isaretlerdir.

e Diller aras1 isaretler, ayn1 kokten olan dillerin ve bir dilden bir bagka dile

sesbilimsel doniigiimlerin diller arasinda uygulatildig: isaretlerdir.

e Dil dis1 isaretler, yabanci dilin iletisimi esnasinda ne sdylenildigini tahmin

etmede, kisinin gercek diinya hakkinda ne bildigini ortaya koyar.

Carton’dan sonra Rubin, 1971 yilinda “iyi dil 6grencileri’nin kullandiklari
stratejiler iizerine odaklanan bir arastirma baglatmistir. Rubin’in bu aragtirmayla ilgili

hipotezi, basarili 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini, daha az basarili olan



42

Ogrenciler i¢in de uygun hale getirilebilecegi kanisindan yola ¢ikmistir. Aragtirmanin
sonuclarini, psikolojik ozellikler (risk alma, belirsizliklere ve kesin olmayana karsi
hosgorii, giiliing goziikebilme), iletisim stratejileri (dolambagli sozler ve jest-mimik
kullanma), sosyal stratejiler (dil kullanma olanaklarini arastirma) ve bilissel stratejiler
(tahmin ederek, anlam cikararak, pratik yaparak, c¢oziimleyerek, smiflandirarak,
sentezleyerek ve gozlemleyerek) cercevesinde 1975 yilinda yayimladigi makalesinde
sunmustur. Bu stratejiler ve 6zellikleri kendini ifade eden “iyi dil 68rencileri” tarafindan
sergilenmis ve kullamilmistir. 1981°de  strateji  simiflandirmasin1  yapnmustir

(Rubin&Wenden, 1987: 20).

Wong- Fillmore 1976’da Ingilizce 6grenmekte olan bes Meksikali &grenci
izerinden baslattifi calismayla, basarili Ogrenciler tarafindan kullanilan biligsel ve
sosyal stratejileri tanimlamistir. Fillmore, basarili 6grenciler tarafindan kullanilan sosyal
stratejilerin biligsel stratejilerden daha ©onemli oldugunu vurgulayarak, cocuklarin
konusmay siirdiiriip iletisim kurmalarimin, dili 6grenmeleri tizerinde énemli bir etkiye
sahip oldugunu aktarmistir, nedenini ise dilin 6grenebilen ve hatirlanabilen bir malzeme
durumuna gelmis olmasina baglar (O’Malley& Chamot, 1990: 11; Rubin&Wenden,
1987: 21).

Naiman vd. 1978’de otuz dort iyi dil 68renicisi ile yapmis oldugu goériismeler
sonucunda, dil 6greniminde kullanilan stratejileri bes ana madde ve alt maddeleri ile
tamimlayarak, Ogrenme stratejilerine kendi yaklasgimlarini da dahil etmislerdir

(O’Malley& Chamot, 1990: 6 vd.) .

Ogrenme stratejilerinin tanimlanmasinda ve smiflandirilmasinda ayrintili bir
sekilde degindigimiz O’Malley vd. yapmis olduklar arastirmayla ilk amaclarinin
(1985a) lise Ogrencileri tarafindan kullanilan Ogrenme stratejilerinin oranlarini
belirlemek, strateji tanmimlamalarinin ve siiflandirilmalarinin belli bir ¢ati altinda
toplanip toplanamayacagina karar vermek ve stratejilerin hedefe ya da ogrencilerin
Ingilizce yeterlilik diizeylerine gore degiskenlik gosterip gostermedigini tespit etmek
oldugunu aktarmuslardir. Ikinci amag ise, ogretmenlerin, ogrencilerinin ikinci dil
ogreniminde kullandiklar1 stratejiler hakkinda ne bildiklerini aragtirmaktir. Arastirma
yetmis lise Ogrencisi ve yirmi iki 6gretmenin katilimiyla gergeklesmistir. Arastirma

betimsel ve deneysel 6zellikler tasiyan, iki asamali veri toplama araci ile yapilmigtir.
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Goriismeler esnasinda Ogrencilere dil 6grenimi esnasinda kullandiklart 6zel hilelerin ya
da yontemlerin olup olmadigini 6lgen sorular yoneltilmistir. Aym sekilde 6gretmenlere
de, ozel oOgrenme hedeflerine dair sorular yoneltilmistir. Ek olarak, ogrenciler
arastirmacilar tarafindan simif icinde gozlemlenmistir. Yapilan arastirma sonucunda,
O’Malley vd. tarafindan, strateji siniflandirilmas1 yapilmis ve elde edilen veriler
sonucunda da, 6grencilerin biligsel stratejilerden daha cok faydalandiklar1 goriilmiistiir.
Arastirmanin ikinci agsamasinda orta seviyede olan kiz ve erkek 6grencilerin olusturdugu
yetmis lise 6grencisi, rastgele li¢ gruba ayrilmislardir. Birinci grup dinleme performansi
ile ilgili olarak iistbilissel stratejilerden “not alma”, “secici dikkat” ve “birlikte
calisma” izerine egitim almuslardir. Ikinci grup bilissel ve sosyo-duyussal stratejiler
izerine egitim almiglardir. Kontrol grubu olan iiciincii grup ise hi¢cbir egitim almayarak,
istedikleri herhangi bir calisma yapabilmeleri konusunda yonlendirilmislerdir.
Arastirma sonucunda, deney grubu ve kontrol grubu karsilastirildiginda, deney grubu
lehine anlamh bir fark ortaya ¢ikmistir (O’Malley & Chomot, 1990: 116 vd. ; O’Malley
vd., 1985: 568 vd.).

Dil dgrenme stratejileri baglaminda 6ne c¢ikan kapsamli arastirmasiyla, (1990)
dil dgrenicilerinin kullandiklar stratejileri, yapilmis olan diger siniflandirmalara kiyasla
daha ayrintili bir sekilde ele alan Rebecca L. Oxford, amac dile etki eden strateji
siniflandirmalarim1  iki grup altinda ele aldigmm deginmistik. Yapilmis olan
siniflandirmalar birbirinden ayirt edici noktalar1 ne ¢ikarmaktadir. Daha dnce yapilmis
olan caligsmalar, dil Ogrenicilerinin sahip olduklar1 yeterlilik diizeyleri, yas, strateji
farkindalign ve strateji kullanimlar1 tizerine odaklanmisken, Oxford’un calismasinda
cinsiyet de, strateji kullaniminda ayirt edici bir faktor olarak iizerinde durulmustur. Cok
sayida arastirmac1 Oxford’un yabanci dil olarak ingilizce 6grenenler icin hazirladig1 6
boyut ve 50 maddeden olusan 5’li likert tipi olan “Dil Ogrenme Stratejileri Anketi”ni
kullanmistir. Yapilmis olan bu caligsmalardan Tiirkiye’de gerceklestirilmis olanlarina
ayrintili sekilde deginecegiz. Oxford bu ¢alismasinda 6grenme stratejileri anketindeki
sorular1 A-B-C-D-E-F gruplarina ayirarak (Oxford, 1990: 294 vd.), anketinde strateji
siniflandirmalarinda da degindigimiz strateji tiirlerini kapsayan sorulara yer vermistir.
Oxford ve arkadaglarmin da (Oxford&Nyikos, 1989; Oxford&Ehrman, 1989) yapmis
oldugu arastirmalar sonucunda ulasilan bulgular, dil 6grenme stratejilerinin cinsiyete

gore degisiklikler gosterdigini ortaya koymaktadir.
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1995 yilinda Oxford ve Green tarafindan yapilmis olan bir aragtirmada da,
arastirmacilar “Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” ni (SILL) kullanarak, temel (basic),
orta (intermediate) ve temel Oncesi (pre-basic) seviyede olan, 178 bayan ve 196 erkek
Ogrencinin katilimiyla, toplam 374 Porto Rico’lu dil 6grenicisinin kullandiklan dil
O0grenme stratejilerinin, kullanim oranlari tespit etmeyi amaclamislardir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglar, temel ve orta seviye Ogrencilerinin, temel Oncesi
ogrencilere kiyasla, dil Ogrenme stratejilerinden daha fazla faydalandiklarim
gostermistir. Cinsiyet degiskeni acgisindan incelendiginde, aragtirma, bayan dgrencilerin
toplamda dil 6grenme stratejilerini, erkek Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde
kullandiklarimi  ortaya c¢ikarmistir (Women> Men). Dil yeterliligi acisindan
incelendiginde, arastirma dil yeterliligi etkeninin biligsel, telafi edici, tstbilissel ve
sosyal stratejilerin kullanimim fark edilebilir diizeyde etkiledigini gostermistir. Bayan
ogrencilerin, erkeklere oranla dil 6grenme stratejilerinden yiiksek diizeyde yararlanmast,
arastirmanin  diger arastirmalarla paralellik gosterdiginin  bir kanmit1  olabilir

(Oxford&Green, 1995: 261 vd.).

Goh ve Foong (1997) tarafindan yapilan bir arastirmada, Ingilizce 6grenen Cinli
ogrencilerin dil 6grenim stratejileri kullanim sikliklar1 6grencilerin yeterlik seviyelerine
ve cinsiyetlerine gore incelenmistir. 175 dgrencinin katildig1 arastirmada, veri toplama
arac1 olarak Oxford (1990) tarafindan gelistirilen “Dil Ogrenme Stratejileri Anketi”
(SILL) kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, dgrencilerin iistbiligsel 6grenme
stratejilerini daha cok kullandiklari, bu stratejileri sirasiyla telafi stratejileri, biligsel
stratejiler, duyussal stratejiler, sosyal stratejiler ve belleksel stratejilerin izledigi
goriilmiigtiir. Biligsel ve telafi stratejilerin kullamim sikliklar1 ve &g8renci yeterligi
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Cinsiyete gore ise, bayan 6grencilerin erkek

ogrencilere kiyasla daha ¢ok telafi ve duyussal stratejileri kullandiklar tespit edilmistir.

2009 yilinda Hui Ju-Lin tarafindan yapilan doktora tezinde cift dillilik, geri
doniisiim, biligsel yeti ve iiciincii dil gelisiminde Ogrenme stratejileri incelenmistir.
Anadilleri Cincenin en ¢ok konusulan lehcelerinden Mandarin, birinci yabanci dilleri
Ingilizce, ikinci yabanci dilleri Latince olan 90’1 deney grubu 15°i kontrol grubu olan
toplam 105 Ogrenci arastirmaya katilmistir. Arastirmada Ogrencilerin $grenme
stratejilerinin tespiti icin, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen “Dil Ogrenme Stratejileri

Anketi” (SILL) kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan orijinal dili ingilizce olan olgek,
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Cinceye cevrilmistir. Arastirma sonucunda, ii¢ dile sahip olan katihmcilarin, (L1
Mandarin, L2 Ingilizce, L3 Latince) ikinci yabanci dil gelisiminde daha yiiksek bir
basar1 yakalama avantajina sahip olduklar1 goriilmiistir. Ogrenme stratejileri
baglaminda elde edilen sonuclar, 6zellikle telafi stratejileri ve iistbiligsel stratejiler ile

ikinci yabanci dil gelisimi arasinda iligskinin oldugunu gostermektedir.

Yapilmis olan bu arastirmalara ek olarak, Tiirkiye’de de dil 6grenme stratejileri
tizerine yapilmis deneysel ve betimsel ¢alismalar bulunmaktadir. Yabanci diller egitimi
ve egitim bilimleri alaninda yogunlasan bu calismalar, son zamanlarda dil 6grenme
stratejileri iizerine makalelerin de yazilmasiyla, siklikla ele alinan konular arasinda yer

etmeye baslamistir.

Tiiz (1995) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda “cok basarili” ve
“az basarl” Ogrencilerin, benzeri dil d6grenme yontemleri kullamip kullanmadiklar
arastirilmistir. ODTU Gelistirme Vakfi Lisesinde yiiriitiilen calismada, 101 6grencinin,
dilbilgisi, kelime, okuma, yazma ve dinlemeyi kapsayan ii¢ sinavinin bagar1 ortalamalari
ile elde edilen yeterlik diizeyleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan, dil 6grenme
yontemlerinin - kullammminin  6l¢iildigii bir anket, veri toplama araglarn olarak
kullanilmistir. Ogrenciler yeterlik seviyelerine gore, “cok basarili”, “orta” ve “az
basarili” olarak tamimlanmistir. Arastirmanin ortaya koydugu sonuglara gore,
ogrencilerin yeterlik seviyelerinin, 6grenme yontemleri ile iligkisi bulunmamaktadir.

Ogrencilerin cogu daha c¢ok sosyal stratejileri kullanmaktadirlar. Bu stratejileri sirastyla,

biligsel, telafi, duyussal, tistbilissel ve hafiza stratejileri takip etmektedir.

Oztiirk’tin - (1995) “Genel Ogrenme Stratejilerinin  Ogrenciler Tarafindan
Kullanilma Durumlari” adli doktora tezi, egitim fakiiltelerinde 6grenim gdrmekte olan
326 1. sinif 6grencisinin katilimiyla gerceklesmistir. Ogrencilerin kullanmakta oldugu
ogrenme stratejilerinin tespiti i¢in, arastirmaci tarafindan “Genel Ogrenme Stratejileri
Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Arastirma, 6grencilerin % 55 inin ¢alismalarinda
O0grenme stratejilerinden “oldukc¢a sik” yararlandiklarini, tekrar ve duyussal
stratejilerinin ilkokul, ortaokul ve lisede 0gretmenler tarafindan siklikla vurgulanirken,
diger stratejilerin nadiren vurgulandiklarini ve Ogrencilerin 6grenme stratejilerini
kullanmalariyla 6gretmenlerin bu stratejileri derslerde vurgulamalart arasinda anlaml

bir iliskinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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Talu’'nun (1997) 10. smif Ogrencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
akademik basarilan iizerindeki etkisini arastiran yiiksek lisans tezinde, Ggrencilerin
hangi Ogrenme stratejilerini kullandiklari, akademik basar1 ve kullanilan stratejiler
arasindaki iliskinin olup olmadigi incelenmistir. Anlamlandirma, tekrar ve orgiitleme
stratejilerinin yogunlastigi ve Survey yontemiyle seksen sekiz Ogrencinin katilimiyla
gerceklesen arastirmada, orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin % 52 oraninda
anlamlandirma stratejisini, % 41 oraninda tekrar stratejisini ve % 7 oraninda Orgiitleme

stratejisini kullandiklar1 sonucuna varilmaistir.

Sire (1999) tarafindan yapilmis olan yiiksek lisans tez ¢alismasinda, bir devlet
ilkokulunda oOgrenim goren 8. siif Ogrencilerinin, Ingilizce dersi calisirken
kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri arastirllmistir. Calismanin amaci dogrultusunda
ogrenciler Ingilizce dersi donem sonu not ortalamalarina gore basarili ve basarisiz
olmak iizere gelisigiizel iki gruba ayrilmiglardir. Arastirma dahilindeki 100 6grenciye
28 maddenin yer aldig1 bir anket sunulmustur. Arastirma sonunda, basarili 6grencilerin
basarisiz 6grencilere kiyasla daha ¢ok iistbiligsel stratejilere bagvurduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin tiimii, Ingilizce Ogrenimine, oyun ve sarki gibi iletisimsel faaliyetler
araciigiyla katilmislardir. Fakat basarihh 6grenciler Ingilizce ogrenirken uygulama
yapma agisindan basarisiz 6grencilere kiyasla daha ilgili olmuslardir. Bilisse 6grenme
stratejilerinden “tahmin etme” ve “not tutma” stratejileri, basarili 6grenciler tarafindan
daha ¢ok tercih edilmistir. Sosyal/duyussal stratejiler agisindan bakildiginda, 6grenciler
arasinda ayirt edici bir fark bulunamamistir. Basarili 6grenciler, iistbiligsel stratejileri
biligsel ve sosyal stratejilere kiyasla daha ¢ok tercih ederken, basarisiz 6grenciler ise
daha ¢ok sosyal/duyugsal stratejileri tercih etmislerdir. Son olarak, basarili 6grencilerin,
basarisiz Ogrencilere kiyasla, dil 68renme stratejileri farkindalik diizeylerinin daha

yiiksek oldugu bulunan sonuglar arasindadir.

Yesilbursa, (2002) yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, Ingiliz dili egitimi
Ogrencilerinin dil 6grenme stratejilerini ve birlesik istbiligsel strateji egitiminin
ogrencilerin dinleme becerilerine olan faydalanm arastirmistir. Arastirmada,
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerinin tespiti icin, Oxford’un (1990) “Dil Ogrenme
Stratejileri Anketi” uygulanmistir. Arastirma sonunda, Ogrencilerin en cok telafi ve
tistbiligsel stratejileri kullandiklar1 goriilmiis olup, deney ve kontrol gruplarinin dinleme

becerilerindeki performanslari arasinda ayirt edici bir fark bulunamamistir. Fakat egitim
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siiresince iki, giinliik test uygulanmistir. ikinci testin sonuglari, hem 6n-test, hem de
son-test sonuglarina gore anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Aragtirmaci, sonucun bu
sekilde anlamli ¢ikmasinin tek basina egitim siirecine baglanamayacagim belirtmistir.
Buna ilaveten 6n-test ve egitim siiresinde, metinlerin arastirmacinin kendisi tarafindan
okunurken, son testin arastirmacinin kendisinin kaydetmis oldugu bir kaset aracilig ile

uygulanmasinin sonucu etkileyebilmis olabilecegi belirtilmistir.

Tabanlioglu (2002) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda “Orta
Diizey Oncesi Akademik Amaglarla ingilizce Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Stilleri
Tercihleri ve Dil Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski” cinsiyete gore incelenmistir ve
ogrencilerin algisal 6grenme stilleri ve dil 6grenme stratejileri arasinda bir iliskinin olup
olmadigr arastirilmigtir. Ek olarak, ogrencilerin okurken hangi bilissel ve {istbiligsel
stratejileri kullandiklarim1 gérmek amaciyla, sesli diisiinme oturumlar diizenlenmistir.
Oncelikle, hem 6grenme stillerinin hem de 6grenme stratejilerinin tespiti igin altmus
ogrenciye, iki tiirlii anket uygulanmstir. Ogrenme stillerini agiga cikaran ilk anketten
elde edilen veriler, 6grenciler tarafindan asil tercih edilen 6grenme stillerinin isitsel
ogrenme ve bireysel dgrenme oldugunu ortaya cikarmustir. Ogrenme stratejilerinin
tespiti icin uygulanan ikinci ankette, daha 6nce yapilmis olan caligmalarda oldugu gibi
Oxford un “Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” uygulanmustir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin zihinsel stratejilerden daha fazla yararlandiklart ve strateji tercihi
bakimindan kiz ve erkek dgrenciler arasinda bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Ogrenme
stillerinin ve dil 6grenme stratejilerinin arasindaki iliski incelendiginde de, gorsel
ogrenme stilleri ile duyussal 6grenme stratejilerinin, isitsel ogrenme stilleri ile zihinsel,
biligsel, duyugsal ve sosyal 6grenme stratejilerinin, bireysel 6grenme stilleri ile telafi
etme stratejilerinin arasinda 6nemli bir iliski oldugu saptanmistir. Aragtirmada, hicbir
ogrenme stilinin iistbilissel stratejiler ile bir baglantisinin olmadig1 da goriilmiistiir. Sesli
digiinme oturumlarn da, Ogrencilerin bir¢cok bilissel ve {istbiligsel stratejileri

kullandiklarini géstermistir.

Karakog (2003) tarafindan yapilan “Ogretme Stratejilerinin Ogrenme Stratejileri
Kullanimina Etkisi” baglikli yiiksek lisans tez calismasinda, Ogretmen tarafindan
kullanilan 6gretme stratejilerinin, 6grencilerin 6grenme stratejileri kullanimlart tizerinde
belirleyici etkilerinin olup olmadig arastirilmistir. Bir iiniversitenin otuz iki 6grencisi

izerinde yliriitillen caligmada, 6grencilerin kullandiklar 6grenme stratejilerinin tespiti
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icin “Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olcegi” kullamlmustir. Arastirma
sonucunda, Ogretmen tarafindan kullanilan Ogretme stratejilerinin, Ggrencilerin
kullanmakta oldugu O6grenme stratejileri tizerinde etkisinin oldugu tespit edilmistir.
Sorgulayici1 6gretme stratejisinin  kullanmildigi gruptaki 6grencilerin  anlamlandirma
stratejisini, sunus yoluyla 6gretme stratejisinin kullanildigi gruptaki 6grencilerin tekrar
ve hatirlama stratejilerini daha siklikla kullanmaya basladiklarn ve Ggrencilerin
kullandiklar1 Ogrenme stratejilerinin sayisinin, sunus yoluyla Ogretme stratejisi

kullanilan grupta arttig1 belirlenmistir.

Ozdemir (2004) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda, liselerde
O0grenim goren Ogrencilerin kullandiklart 6grenme stratejilerini incelemek amaciyla,
yedi yiiz kirk sekiz 6grencinin 6rneklem alindigi bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin
verileri “Ogrenme Stratejileri Belirleme Olcegi” ile toplanmistir. Sonug olarak, liselerde
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin anlamlandirma ve anlamay1 izleme stratejilerini,
diger stratejilere oranla daha fazla kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu stratejileri
takiben duyussal ve yineleme stratejilerinin kullanildigi, en az kullanilan stratejinin ise
orgiitleme stratejisi oldugu sonucuna vartlmigtir. Yani sira, dgrencilerin kullandiklar
Ogrenme stratejilerinin cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri okul tiirlerine, 6grenim
gordiikleri siniflara ve okul basar diizeylerine gore degistigi ve dgrencilerin 6grenme
stratejilerini 6grenme kaynaklarinin, ¢ogunlukla kendileri ve Ogretmenleri olduklari

belirlenmistir.

Karamanoglu (2005) tarafindan Tiirkiye’de dort iiniversite 6rneklem alinarak
yapilan tez calismasinda, Alman Dili Egitimi béliimlerinde 6grenim goérmekte olan
ogrencilerin cinsiyeti, Almancay1 6grenme yerleri ve Ingilizce bilgilerinin etkileri de
gbz Oniinde tutularak, o6grencilerin yabanci dil 6grenme stratejileri kullanim sikliklar
incelenmistir. Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini tespit etmek iizere, veri toplama
aract olarak Oxford tarafindan gelistirilen 50 maddelik “Dil Ogrenme Stratejileri
Anketi” (Strategy Inventory for Language Learning — SILL 7,0) kullanilmistir. Sonug
olarak, 6grencilerin sosyal ve iistbilissel stratejileri daha yiiksek oranda kullandiklart
saptanmistir. Cinsiyetler arasinda strateji kullanim sikligi acisindan dikkat cekici bir
fark tespit edilmemistir. Bununla birlikte, 6grencilerin Ingilizce bilgilerinin Almanca
Ogrenme  stratejilerine  etkisinin  incelenmesi, arastirmada smirli  anlamda

kullanildigindan dolay1, &grenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
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Arastirmaci, (2005: 71) Ingilizce bilgisinin diger yabanci dilleri 6grenmede ne derece
etkili oldugu konusunda ileri aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugunu belirterek, arastirmasini

sonlandirmaistir.

Saydi (2006) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda yabanci dil
egitiminde Ogrenme stratejilerinin rolii incelenmistir. Uygulama cergevesi iginde, on
sekiz ay siiren yabanci dil kursunda, ii¢c doneme yayilarak gerceklestirilen ¢alismada,
ogrencilere Paul Cyr'in 1998 yilinda gerceklestirmis oldugu, iic boliimden olusan
Ogrenme stratejileri anketi sunulmustur. Ankete toplamda kirk Ogrenci katilmistir.
Anket grubunu olusturan yirmi besi erkek, yedisi kadin olan otuz iki Tiirk 6grenci
yabanci dil olarak Fransizca 6grenmektedir. Sekiz Fransiz 6grenci ise yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenmektedir. Arastirma sonucunda, {istbiligsel, biligsel ve toplumsal-duyussal
stratejileri kapsayan 6grenme stratejileri maddeleri kullanim siklig1 agisindan tek tek ele
almmistir. Her bir madde birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmis, madde
grafiklerine bakilarak yorumlanmistir. Toplamda kirk iic strateji maddesinin
degerlendirilmesi yapilarak, ardindan Ogrencilerin tutmus olduklar1 dil 6grenme
giinliiklerine gegilmistir. Ogrencilerin dil Ogrenimi esnasinda hangi siirecleri
yasadiklarini igeren bu giinliiklerde, dgrencilere ait goriisler yer almistir. Ogrencilerin
tutmus olduklan dil 6grenme giinliikleri incelenerek, dgrencilerin fikirlerine dair ayri
ayr1 saptamalar yapilmistir. Son olarak O6grencilerle goriismeler yapilarak, dil

ogrenimleriyle ilgili diisiinceleri 6grenilmistir.

Ural (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada, ortadgretimdeki Ogrencilerin
O0grenme ve ders calisma stratejilerine iliskin algilar, cesitli degiskenler acisindan
incelenmistir. Aragtirma dahilinde olan sekiz yiiz 6grencinin ders calisma stratejilerini
belirlemek icin Kéymen tarafindan dilimize ¢evrilen ve yetmis yedi maddeden olusan
Likert tipi bir 6lcek olan “Ogrenme ve Calisma Stratejileri Envanteri” (The Learning
and Study Strategies Inventory) kullanilmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin
O0grenme ve ders calisma stratejilerine iliskin algilarinin cinsiyetlerine, anne ve
babalarin 6grenim durumuna, okul tiirlerine, alanlarina, anne ve babalarin kitap okuma
sikligina, destek egitimi alip-almamasina, ¢alisma odasi olmasi durumuna, ailelerin
ogrencilerin okul ve dersleriyle ilgilenme yaklagimina, 6grencilerin hangi derse nasil
calisacaklarin1 bilme diizeyine, siniflara gore anlamli bir fark gosterdigi sonucuna

ulasilmistir.
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Karatay (2006) “Yetiskin Tiirk Ogrencilerin Dil Ogrenim Stratejilerindeki
Yaklagimlar1” adli yiiksek lisans tezinde, dil okulunda Ingilizce 6grenen kirk dort
yetiskin Tiirk erkek 6grencisinin, yiiksek oranda kullandiklan dil 6grenme stratejilerini
tespit etmeyi amaclamistir. S6z konusu dil 6grenme stratejilerinin tespiti i¢in, Oxford
(1990) tarafindan gelistirilen “Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” tercih edilmistir.
Yapilmis olan bu survey arastirmada, Ogrenme stratejileri maddeleri, tek tek ele
alinarak, degerlendirmeler, maddelerden elde edilen sonuglara gore yapilmistir.
Arastirma sonucunda Oxford’un tanimlamasina gore, iistbiligsel stratejiler arasinda yer
alan “Nasil daha iyi bir Ingilizce 6grencisi olabilecegimi 6grenmeye ¢alisirim” maddesi,
ogrenciler tarafindan en iist diizeyde kullanilan strateji olmustur. Sosyal stratejiler
arasinda yer alan “Biri Ingilizce konusurken, eger soylediklerini anlamazsam o kisinin
yavas konusmasini, sdylediklerini tekrarlamasini isterim” maddesi, en iist diizeyde
kullanilan ikinci strateji olmustur. Ustbiligsel stratejiler arasinda yer alan “Biri Ingilizce
konusurken, onu dikkatli dinlerim” maddesi, Ogrenciler tarafindan en iist diizeyde
kullanilan tgiincii strateji olmustur. Arastirma sonucunda, en cok kullanilan on alt1
Ogrenme stratejisinin, besinin iistbiligsel, iiciiniin sosyal, ii¢iiniin bilissel, ikisinin bellek,

ikisinin telafi ve bir tanesinin duyussal strateji gruplarindan olduklar1 tespit edilmistir.

Yalgin (2006) tarafindan yapilan “Gazi Universitesi Ingilizce Hazirlik Okulunda
Okuyan Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejileri Algilamalarindaki Farkhiliklar” isimli
arastirmada, hazirhk smiflarinda  okuyan Ogrencilerin  dil Ogrenme stratejileri
incelenmistir. Toplam 334 6grencinin 6grenme stratejilerinin tespiti i¢in, Oxford (1990)
tarafindan gelistirilen “Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” uygulanmstir. Arastirma
sonuclarina gore, iiniversitenin Ingilizce hazirlik smiflarinda okuyan 6grenciler dil
Ogrenme stratejilerini orta diizeyde kullandiklar, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere
kiyasla, daha fazla strateji tiirtinden yararlandiklan, tip fakiiltesinde okuyan 6grencilerin
diger fakiiltelerde 6grenim gormekte olan Ogrencilere kiyasla, stratejilere daha c¢ok
basvurduklar1 saptanmustir. Ayrica Ozel Lise/Anadolu Lisesi ve Ozel Lise/Teknik Lise
ciftleri arasinda strateji kullamimi bakimindan istatistiksel farklarm bulundugu
goriilmiistiir. Telafi stratejileri kullaniminda, Ingilizce 6grenme tecriibesine sahip olan
ogrenciler ile olmayan Ogrenciler arasinda da istatistiksel farklarin oldugu

gozlemlenmistir. Calismaya katilan D/B ve D/C kuru iftleri arasinda, dgrencilerin
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hafiza, bilisi yonetme ve sosyal stratejileri kullamimlarinda istatistiksel farklarin

bulundugu goriilmiistiir.

Higyilmaz’in (2006) “Yabanci Dil Olarak Ingilizceyi Ogrenen Orta Ogretim 9.
Smif Ogrenicileriyle, Universite Hazirhk Smmfi Ogrenicilerinin Kullandiklar1 Dil
Ogrenme Stratejilerinin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezi, Oxford’un (1990)
“Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” nin uygulandig elli 6grenciden elde edilen verilerin
sonuclarina dayanmaktadir. Arastirmanin sonucunda, her iki kurumdaki toplam 50
ogrencinin Oxford tarafindan belirlenmis alti strateji grubunda yer alan stratejilerden
degisik oranlarda yararlanmis olduklar1 saptanmistir. Tiim Ogrenicilerin genel strateji
kullanimlarinin orta diizeyde oldugu anlasilmistir. Ancak 6rneklem olarak alinan lise
Ogrencilerinin, iiniversite Ogrencilerine kiyasla strateji kullanim ortalamasinin daha

yiiksek oldugu ve daha fazla strateji grubundan yararlandiklar1 belirlenmistir.

Yapilan arastirmalarda Ogrenme stratejilerinin farkli boyutlar1 ele alinmistir.
Stratejilerin uygulanmasinin, 6grenci basarisinda onemli etkileri oldugu saptanmistir.
Fakat ozellikle dil 6grenme stratejilerinin Ol¢iilmesinde, daha once Ogrenilmis olan
yabanci dillerin, Ogrenilmekte olan dile etkisi goz ardi edilemeyeceginden, bu
calismada, diger arastirmalardan farkli olarak, onceden Ogrenilen yabanci dildeki
onbilgilerin, dil 6grenim tecriibelerinin 6grenilmekte olan dile ne tiir etkilerinin oldugu,

yabanci dil 6grenme stratejileri baglaminda gosterilmeye caligilmistir.
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2. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda, Almanca Ogretmenligi Anabilim Dali
ogrencilerinin, Ingilizceden sonra Almanca Ogrenimleri sirasinda kullandiklari dil
O0grenme stratejilerini tespit etmek iizere uygulanmis olan 3 alt boyutlu “Yabanci Dil
Ogrenme Stratejileri Anketi”nin cinsiyet, mezun olunan okul tiirii ve 6grenim goriilen
sinif degiskenlerinden elde edilen betimsel istatistikleri ve bu istatistiklere ait yorumlar

bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilmis ve

verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular tablolar halinde sunulmustur:

2.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Sayisal Bilgiler

Tablo 5.
F %
Kiz 139 69.8
CINSIYET

Erkek 60 30,2
Hazirlik 51 25,6
1.simf 36 18,1

SINIF 2.smuf 32 16,1
3.simf 44 22,1

4.simif 36 18,1

Devlet lisesi 13 6,5

MEZUN OLUNAN Anadolu Lisesi 67 33,7

OKUL TORU Anadolu Ogretmen Lisesi 14 7

Yabanci Dil Agirlikli Lise 105 52,8

TOPLAM 199 100
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Arastirmanin 6rnekleminin % 69,8’lik olan biiyiik bir kismim kiz 6grenciler, %
30,2’lik kismin1 erkek ogrenciler olusturmaktadir. Elde edilen bu oran, boliimiin daha
cok bayan ogrenciler tarafindan tercih edildigini gostermektedir. Siiflara ait yiizdelik
dilimlere baktigimizda, hazirlik sinifi1 %25,6, 1. simf % 18,1, 2. simf % 16,1, 3. sinif %
22,1, 4. stmif % 18,1’ lik dilimi kapsamaktadir. Mezun olunan okul tiiriine ait yiizdelik
dilimde ise Yabanci Dil Agirlikli Lise mezunu ogrenciler % 52,8, Anadolu Lisesi
mezunu dgrenciler % 33,7, Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu &grenciler % 7, Devlet
Lisesi mezunu dgrenciler % 6,5 lik dilimi kapsamaktadir. Mezun olunan okul tiiriine
gore, katihm oranlari incelediginde, Devlet Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi
mezunlarinin yiizdelik dilimlerde neredeyse esit oranlara (%6,5 ve % 7) ve katilim
oranlarinin en az yiizdelik dilime sahip oldugu goriilmektedir. Yabanci Dil Agirlikli
Lise mezunu Ogrencilerin oranina baktifimizda, arastirmaya katilan Ogrencilerin
yarisindan fazlasimin bu okul tiiriinden mezun oldugu ve en fazla yiizdelik dilime

(%52,8) sahip oldugu goriilmektedir.
2.2 Ogrenciler Tarafindan Kullamlan Ogrenme Stratejileri

Arastirmanin amacima yoOnelik birinci sorusunda, Ogrencilerin Almanca
Ogrenimleri siirecinde yararlandiklar dil 6grenme stratejilerinin neler olduguna ve bu
stratejilerden yararlanma oranlarina bakilmistir. Bu soruyu yanitlamak i¢in, 6grencilerin
“Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Anketi”nde yer verilen 6grenme stratejileri ile ilgili
alt oOlceklerden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalann ve c¢oziimlemeleri

yapilmistir. Coziimleme sonucunda elde edilen degerler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrenciler Tarafindan Kullamlan Ogrenme Stratejileri

X Kullanim
Kullanilan stratejiler n
Diizeyi
Biligsel Stratejiler 199 3,250 orta
Ustbiligsel Stratejiler 199 3,248 orta
Sosyo-duyussal
yoam 199 3,546 yiiksek
Stratejiler
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Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda 0grenim goren Ogrencilerden,
arastirmamiza katilan 199 6grencinin “Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Anketi’nin iic
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalari Tablo 6’da verilmistir. Elde edilen
sonuclara gore, ogrencilerin Ingilizceden sonra Almanca 6greniminde kullandiklari

strateji tlirlerine bakildiginda, higbir stratejiyi alt diizeyde kullanmadiklar1 goriilmiistiir.

Almanca 6grenirken birinci yabanci dil bilgisinin de ise kosuldugu bilissel ve
istbiligsel stratejilerde, arastirmaya katilan Ogrencilerin bu stratejileri kullanim
oranlarinin neredeyse birbiriyle paralellik gosterdigi ve her iki stratejinin de orta
diizeyde kullanildigr goriilmektedir. Akran isbirligini ve birinci yabanci dilden
kaynaklanan 6zgiiveni de kapsayan sosyo-duyussal stratejilerin aritmetik ortalamasinin,
diger iki stratejiye kiyasla daha yiiksek oldugu ve kullanim agisindan iist diizeyde
kullanildig: belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak, 6grencilerin Almanca dgrenimlerinde,
ortadgretimden edinmis olduklar1 birinci yabanci dil bilgilerinin onlara giiven verdigi,

bu sekilde her iki dilin karsilagtirmali bir sekilde 6grenildigi goriilmiistiir.
2.2.1 Cinsiyete Gore Kullamlan Ogrenme Stratejileri

Arastirmanin  amacina yonelik ikinci sorusunda, Ogrencilerin Almanca
ogrenimlerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinin cinsiyetlerine gore degiskenlik
gosterip gostermedigine bakilmistir. Elde edilen verilerle, kiz ve erkek ogrencilerin
O0grenme stratejileri ile ilgili, ii¢ strateji tiirlinden elde ettikleri puanlarin ¢6ziimlenmesi,
her bir strateji tiirline gore yapilmistir. Bu baglamda, cinsiyete gore biligsel strateji

Olceginin ¢oziimlenmesi sonunda Tablo 7°deki degerler tespit edilmistir.

Tablo 7. Bilissel Stratejilerin Kullanim Oranlar:

X Kullanim
Stratejiler CINSIYET n
Diizeyi

1. Erkek 60 3,454 orta
Biligsel Stratejiler

2. Kiz 139 3,382 orta
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Tablo 7°de gorildiigii iizere, arastirmaya katilan kiz ve erkek ogrencilerin
biligsel 6grenme stratejileri kullanim oranlarina bakildiginda, her iki cinsiyetinde bu
strateji tiiriinden benzer oranlarda faydalandiklart goriilmiistiir. Bilissel strateji
kullanimi ve cinsiyet arasindaki iliskide ayirt edici bir sonuca ulasilamamistir. Kullanim
diizeyi acisindan arastirmaya katilan kiz ve erkek Ogrenciler, Almanca Ogreniminde

biligsel stratejilerden orta diizeyde faydalanmaktadirlar.

Elde edilen bulgular 1s1ginda, erkek ve kiz Ogrenciler, biligsel Ogrenme
stratejilerinde, bilingte var olan bilgilerin, yeni bilgilerle iliskilendirilmesinde dil
O0grenimini kolaylastiran “tekrar, anahtar kelimeler bulma, iliskilendirme, aktarma”
yollarindan esit diizeyde yararlanmaktadirlar. Bu sonuca dayali olarak, ogrencilerin

kullandiklar biligsel stratejilerin cinsiyetlerine gore degismedigi sOylenebilir.

Tablo 8. Ustbilissel Stratejilerin Kullanim Oranlari

X Kullanim
Stratejiler CINSIYET N
Diizeyi
1. Erkek 60 3,383 orta
Ustbiligsel Stratejiler
2. Kiz 139 3,423 orta

Tablo 8’de verildigi gibi cinsiyete gore iistbiligsel strateji kullanim oranlarina
bakildiginda, arastirmaya katilan kiz ve erkek ogrencilerin Almanca dgreniminde bu
strateji tiriinden faydalandiklar1 goriilmistir. Kullamim diizeyi agisindan, her iki

cinsiyette yer alan 6grenci grubu, bu strateji tiirlinden orta diizeyde faydalanmaktadirlar.

Ogrencinin 6grenmesini kontrol altinda tutan ve 6grenciyi 6zdenetimli bir birey
haline getiren iistbilissel 6grenmede, 6grenci kendi 6grenme diizeyini test etme firsati
yakalar. Kiz ve erkek ogrencilerin bu 6grenme tiiriinde yer alan, iistbiligsel stratejilerden
ayn1 oranda faydalanmalari, Ogrenmelerinin  kontrolinii tam  anlamiyla
basaramadiklarim gosterir. Bunun nedeni olarak 6grencilerin Almanca ogrenimlerini

iyilestirmeye, diizenlemeye ve denetlemeye yardimci stratejileri kullanmada yetersiz
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olduklar1 ongoériilebilir. Oysa Ogrenilmis olan birinci yabanci dil bir kontrol dili,
Ogrenilmekte olan Almanca deney dili olarak algilanabilir. Boylelikle, her iki dil, dil
O0grenim diizeyi acisindan karsilastirilarak, dil 6greniminde gelinen nokta rahatlikla
goriilebilir. Sonug olarak, bu strateji tiiriinde de cinsiyetler agisindan belirgin bir fark

bulunmamaktadir.

Tablo 9. Sosyo-Duyussal Stratejilerin Kullanim Oranlari

X Kullanim
Stratejiler CINSIYET n
Diizeyi
1. Erkek 60 3,558 yiiksek
Sosyo-duyussal
Stratejiler
2. Kiz 139 3,535 yiiksek

Tablo 9’da goriildiigii gibi cinsiyete gore sosyo-duyussal strateji kullanim
oranlarina bakildiginda, arastirmaya katilan kiz ve erkek ogrencilerin Almanca
O0greniminde, bu strateji tiirlinden birbirleriyle neredeyse ayni oranda faydalandiklar
goriilmiigtiir. Birinci yabanci dil 6greniminde elde edilen temel yabanci dil bilgilerinin,
ogrenilmekte olan diger yabanci dillere aktariminda, kaygi diizeyinin kontrollii olarak
kullanildig ve iletisimin onemli bir rol oynadig1 sosyo-duyussal stratejilerde, erkek ve
kiz ogrencilerin bu stratejilerden faydalanma oranlari Oxford’un derecelendirme

sistemine gore yiiksek diizeydedir.

Bu strateji tiiriiniin yiikksek oranda kullanildiginin belirlenmis olmasi,
Ogrencilerin birinci yabanci dil bilgilerini, sosyo-duyussal stratejiler baglaminda,
bilingli olarak kullandiklarni soylemek igin yeterli degildir. Ogrenci mevcut birinci
yabanci dil bilgisini biiyilk bir motivasyon kaynagi olarak goérmektedir. Almanca
ogrenirken kendine daha cok giivenmektedir. Sosyo-duyussal stratejileri bu baglamda
degerlendirdigimizde, ogrencilerin Ingilizce bilgilerinin Almanca 6grenimlerinde

rahatlatic1 bir unsur olarak goriildiigii diistiniilebilir.
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2.2.2 Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Kullanilan Ogrenme Stratejileri

Arastirmanin amacina yonelik ti¢lincli sorusunda, 6grencilerin mezun olduklart
okul tiirlerine gore kullandiklart dil 6grenme stratejilerinden yararlanma oranlari
arasinda ayirt edici bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, dort
okul tiirtine gore olusturulan gruplarin 6grenme stratejileriyle ilgili, her bir strateji
tiiriine gore elde edilen puanlarin ¢éziimlemesi yapilmistir. Bu baglamda, ¢oziimleme

sonunda elde edilen degerler tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Bilissel Stratejilerin Kullanim

Oranlan
Mezun Olunan Okul X Kullamm
Stratejiler . n
Tiri Diizeyi
Devlet Lisesi 13 2,932 orta
Anadolu Lisesi 67 2911 orta

Biligsel Stratejiler e
Anadolu Ogrt.Lisesi 14 2,896 orta

Yabanci Dil Agirlikh
105 3,131 orta
Lise

Mezun olunan okul tiirlerine gore arastirmaya katilan dgrencilerin kullandiklar
O0grenme stratejileri kullanim oranlart incelendiginde, bilissel strateji kullantminda, okul
tiirleri arasinda dikkat ¢ekici bir farkliliga rastlanmamistir. Mezun olunan okul tiirleri
arasinda, yabanci dil agirlikli liselerden mezun olan 6grencilerin, diger okul tiirlerinden
mezun olan dgrencilere kiyasla, bu strateji tiiriinden daha fazla yararlandiklar1 sonucuna
ulagilirken, Anadolu 6gretmen lisesi mezunu Ogrencilerin bu strateji tiiriinden en az
diizeyde faydalandiklar goriilmiistiir. Kullanim diizeyi agisindan, bu strateji tiirii, tiim

okul tiirlerinde orta diizeyde bir kullanima sahiptir.

Tablodan elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grenciler Almancay1 6grenirken,
birinci yabanci dil bilgilerini biligsel stratejiler baglaminda, beklenen diizeyde

kullanmamaktadirlar. Tiim okul tiirlerinden mezun olan 6grencilerin biligsel strateji
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kullanim oranlarinin aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin olmasi, 6grencilerin
Almancayi, birinci yabanci dil alt yapisi ile nasil birlestirmeleri gerektigini

bilmemelerine baglanabilir.

Tablo 11. Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Ustbilissel Stratejilerin Kullanim

Oranlan
Mezun Olunan Okul x |Kullamm
Stratejiler o n
Tiiri Diizeyi
Devlet Lisesi 13 2,711 orta
Anadolu Lisesi 67 3,053 orta

Ustbilissel Stratejiler . L
Anadolu Ogrt.Lisesi 14 2,885 orta

Yabanci Dil Agirlikh
105 3,179 orta
Lise

Ustbiligsel strateji kullamim oranlarina bakildiginda, ankete katilan 6grenciler
arasinda mezun olunan okul tiirii ve iistbiligsel stratejilerin kullanim1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Mezun olunan okul tiirleri arasinda, bu strateji tiiriinden daha
cok yabanci dil agirlikli lise mezunlar1 yararlanmaktadir (X = 3, 179). X = 2, 711
aritmetik ortalama ile bu strateji tiiriinden en az faydalananlar, devlet liselerinden mezun
olan 6grencilerdir. Kullamim diizeyi agisindan bu strateji tiirii, tiim okul tiirlerinden

mezun olan 6grenciler tarafindan orta diizeyde kullanilmistir.

Ustbilis yeteneklerini gelistirmeye yonelik ogretim siirecleri uygulanan
cocuklarin, basar1 diizeylerinde olumlu yonde ve anlamli artiglarin ortaya konulmasi
(McDougall ve Brady, 1998; Naglieri ve Johnson, 2000; Teong, 2002; Victor, 2004;
Ozsoy, 2007; Cakiroglu 2007b), iistbilis ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi
gostermektedir (akt: Ozsoy, 2008: 715). Birinci yabanci dil bilgisine sahip olan
ogrenciler, yan1 sira kendilerini o dilde basariya gotiiren formiillerin de bilincindedirler.
Fakat bunu Almanca 6grenim siirecine aktarmada aym basariy1 gosterememektedirler.

Burada 6grencinin duydugu sikinti, iistbiligsel bilginin “ne biliyorum” sorusuna cevap
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veren dekleratif bilginin (bildirimsel bilgi) yetersizliginden kaynaklanmamaktadir.
Ogrencilerin sahip oldugu birinci yabanci dil yeterliliklerini ve tecriibelerini Almanca
Ogrenimlerine nasil  aktaracaklarin1  bilememeleri, dil 6grenim  siireclerini
diizenleyememelerine sebep olmaktadir. Kisacasi, iistbiligsel bilginin “nasil biliyorum”
sorusuna cevap veren prosediirel bilginin (yordam bilgisi) kullaniminda, &grencilerin

yeterli olmadig1 gozlemlenmistir.

Tablo 12. Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Sosyo-Duyussal Stratejilerin

Kullanim Oranlari

Mezun Olunan Okul X Kullamm
Stratejiler o n
Tiiri Diizeyi
Devlet Lisesi 13 3,326 orta
Anadolu Lisesi 67 3,651 yiiksek
Sosyo-duyussal
Stratejiler Anadolu Ogrt.Lisesi 14 3,494 orta
Yabanci Dil Agirlikli
) 105 3,638 | yiiksek
Lise

Sosyo-duyussal strateji kullanim oranlarim inceledigimizde, Anadolu lisesinden
mezun olan Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin strateji kullanim oranlarinin
aritmetik ortalamasi, diger okul tiirlerinden mezun olan 6grencilere kiyasla, en yiiksek
paya sahiptir (X =3, 651). Aritmetik ortalamas1 X = 3, 638 olan yabanc1 dil agirlikli lise
mezunu Ogrencileri, Anadolu lisesi mezunu 6grencilerinden sonra, bu stratejiyi yiiksek
oranda kullanan ikinci grubu olusturmaktadir. Bu strateji tiirlinden en az faydalanan ve
orta diizeyde kullanima sahip 6grenci grubunu, devlet lisesinden mezun olan Almanca

Ogretmenligi Boliimii grencilerinin olusturdugu goéze ¢arpmaktadir (X = 3, 326).

Devlet ve Anadolu 6gretmen liselerinden mezun olan Ogrencilerin sosyo-
duyussal stratejileri orta diizeyde kullanmalari, dil 6grenim siirecinde diger liselerden
mezun olan 6grencilere kiyasla pasif olduklarin1 gosterir. Fakat devlet liselerinden

mezun olan Ogrenciler, lisede hicbir sekilde Almanca dersi almayan 6grencilerdir. Bu
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yiizden Almancayi ilk kez tiniversitede 6grenen bu 6grencilerin, lisede bu dersi gormiis
olan diger ogrencilere kiyasla, dil 6grenmeye olan giidiileri daha zayif olabilir ya da
birinci yabanci dil Ingilizce bilgilerini, Almancaya aktarmada giicliik cekebilirler.
Anadolu liselerinde ve yabanci dil agirlikli liselerde Almanca dersi alan 6grencilerin az
da olsa, tniversiteye getirdikleri Almanca bilgileri mevcuttur. Bu yilizden birinci
yabanci dil bilgilerini Almancaya transfer etmede, daha avantajli olabilirler. Ama bu
strateji oranlarinin bu liselerden mezun olan Ogrenciler tarafindan yiiksek oranda
kullanildiginin belirlenmis olmasi, onlarin bilingli bir strateji kullanicist olduklarini

kanitlamaz.
2.2.3 Ogrenim Gériilen Simiflara Gore Kullamlan Ogrenme Stratejileri

Arastirmanin amacina yonelik dordiincii sorusunda, 6grencilerin  6grenim
gordiikleri siniflara gore, kullandiklar dil 6grenme stratejilerinde ayirt edici bir fark
olup olmadigina bakilmigtir. Bu amagla 6grencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore
olusturulan gruplarin 6grenme stratejileri ile ilgili her bir strateji tiiriinden elde ettikleri
puanlarin ¢oziimlemesi yapilmistir. Coziimleme sonunda elde edilen degerler tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13. Siniflarina Gore Bilissel Stratejilerin Kullanim Oranlari

X Kullanim
Stratejiler simf n
Diizeyi
hazirlik 51 3,414 orta
L.simf 36 3,563 yiiksek
Biligsel Stratejiler 2.s1nif 32 3,616 yiiksek
3.smif 44 3,357 orta
4.s1mf 36 3,099 orta

Siniflarina gore, Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin kullandiklart

biligsel 6grenme stratejileri oranlar1 incelendiginde, 2. siif &grencilerinin bu strateji
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tiiriinden yiiksek oranda faydalandiklan goriilmektedir. X = 3.563 aritmetik ortalama ile
1.simif 6grencilerinin de yiiksek oranda biligsel 6grenme stratejilerinden yararlandiklar
tespit edilmigstir. 4. simf Ogrencilerinin, bu strateji tiirinden en az diizeyde
faydalandiklart (X = 3,099) ve kullanim diizeyi agisindan orta diizeyde bir kullanima

sahip olduklar belirlenmistir.

Tabloya bakildiginda &grencilerin strateji kullamim diizeylerinin orta ya da
yiiksek olmas1 6grencilerin kaginilmaz bir sekilde, Almanca 6grenirken birinci yabanci
dil bilgilerini de kullandiklarin1 gosterir. Ciinkii birinci yabanci dil, ikinci yabanci dilin
daha sistemli, bilingli ve aym1 zamanda daha hizli ve etkili sekilde 6grenilmesini saglar
(Schmidt, 2001: 446 vd.). Buradan yola ¢ikarak 1. sinifta ve 2. sinifta 6grenim goren
ogrenciler Almanca dgrenirken, Ingilizce 6nbilgilerinin farkindadirlar. Bilissel 6grenme
stratejilerini kullanarak, Almanca 6grenimlerini iyilestirme ¢abasi igerisine girmislerdir.
Hazirlik, 3. ve 4. sinif 6grencilerinin Ingilizce 6n bilgilerinden yararlanma oranlarinin
biligsel stratejiler baglaminda, orta diizeyde olmasi, Hazirlik simifi 6grencileri agisindan
beklenenin tersindedir. Hazirlik sinifinda okuyan 6grenciler, bir yil boyunca yogun bir
sekilde sadece Almanca egitimine tabi tutulurlar. Aslinda bu 6grencilerden ilk bakista
beklenen durum, 6grencilerin iist diizeyde Ingilizce 6nbilgilerini kullanmalaridir. Fakat
arastirmamizda, umulanin aksine orta diizeyde bir kullanim ¢ikmistir. Bunun sebebi
olarak, dgrencilerin ilk zamanlarda Ingilizceden kaynaklanan baz telaffuz ve dilbilgisi
hatalar1 yapmalari, dil 6greticilerinin de bu hatalardan dolayr 6grencileri elestirmeleri
ongoriilebilir. Bu durumda kalan ogrenci “Ingilizceden ne kadar uzaklasirsam,
Almancay1 o kadar iyi Ogrenirim” diisiincesi icerisine girebilir. 3. ve 4. simf
ogrencilerinde durum biraz daha farklidir. Bu smiflarda 6grenim goren Ogrenciler
Almanca 6grenimleri sirasinda, Ingilizce onbilgilerinden biligsel stratejileri kullanarak
yararlanirlar. Fakat dil 6greniminde belli bir seviyeye gelmis olan iist sinif 6grencileri,
Almanca 6grenirken yasadiklar1 sikintilar1 biraz daha asmuslardir. Ik yillarda oldugu

gibi Ingilizce onbilgilerinden yararlanmamaktadirlar.
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Tablo 14. Smflarma Gore Ustbilissel Stratejilerin Kullamm Oranlar

— Kullanim
Stratejiler Smmf n X
Diizeyi
hazirlik 51 3,434 orta
L.simf 36 3,658 yiiksek
Ustbilissel Stratejiler 2.s1mf 32 3,669 | yiiksek
3.smif 44 3,318 orta
4. simf 36 3,015 orta

Siniflarina gére Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin kullandiklari
istbiligsel 6grenme stratejileri oranlar1 incelendiginde 1. sinif ve 2. simif 6grencilerinin,
strateji kullanim1 aritmetik ortalamalarinin neredeyse birbirine yakin oldugu ve
kullanim diizeyi acisindan, bu stratejilerin yiiksek seviyede kullamildigi sonucuna
ulagilmistir. Ustbilissel 6grenme stratejilerinden en az faydalanan siniflarin sirasiyla, 4.
siif (X = 3,015), 3. simf (X = 3,318) ve hazirlik smifi (X = 3, 434) 6grencilerinin
oldugu tespit edilmistir. Kullanim diizeyi acisindan, bu strateji tiirii, 4. sinifta, 3. sinifta
ve hazirlhik smifinda egitim almakta olan Ogrenciler tarafindan orta diizeyde

kullanilmustir.

Biligsel stratejilerde oldugu gibi bu strateji tiiriinden de en ¢ok yararlananlar 1.
siuf ve 2. siif dgrencileridir. Ogrencilerin Almanca 6grenimlerinde heniiz baslangic
seviyesine yakin olmalari, onlarm Ingilizce ©nbilgilerinden fazlasiyla yararlanma
ihtiyaci iginde olduklarini gosterir. Ogrenci, Almanca 6grenimi hakkindaki gelisimini
degerlendirdigi iistbilissel stratejilerde, Ingilizceden yaptigi her aktarimda Almanca
seviyesinin nerede oldugunu gorebilir. Hazirlik, 3. ve 4. simif 68rencilerinin iistbiligsel
ogrenme stratejileri baglaminda, Ingilizce bilgilerinden orta diizeyde yararlanmalari
beklenen bir sonuctur. Ciinkii bir diger strateji tiiriinde de aymi kullanim oram ile
karsilasilmistir. Hazirlik smifi icin, Ingilizce onbilgilerin kasith bir sekilde en aza

indirgenmesinin nedenini, bir onceki boliimde agiklamistik (Bkz. Tablo 13). Birinci
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yabanci dil bilgilerini bilerek ve isteyerek reddeden 6grencinin, Almanca 6greniminde

Ingilizceden yararlandig: iistbiligsel stratejileri yiiksek oranda kullanmasi beklenemez.

Tablo 15. Simiflarina Gore Sosyo-Duyussal Stratejilerin Kullanim Oranlari

_ Kullanim
Stratejiler Simif n X
Diizeyi
hazirhik 51 3,593 yiiksek
Lsimf 36 3,718 yiiksek
Sosyo-duyussal
. 2.smf 32 3,898 yiiksek
Stratejiler
3.smif 44 3,397 orta
4.s1mf 36 3,204 orta

Siniflarina gére Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin kullandiklari
sosyo-duyussal stratejilerin oranlar1 incelendiginde, bu strateji tiiriinden sirasiyla en ¢cok
2. smf dgrencilerinin (X = 3,898), 1. simif 6grencilerinin (X = 3,718), hazirlik sinifi
ogrencilerinin (X = 3, 593) yararlandiklar tespit edilmistir. Kullanim diizeyi agisindan,
s6z konusu siniflarda yiiksek diizeyde bir kullanim goriilmektedir. Diger siniflarda
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin, sosyo-duyussal strateji kullamim oranlar
incelendiginde, 4. ve 3. simif Ogrencilerinin bu strateji tiiriinden en az diizeyde
faydalandiklart goriilmiistiir. Kullanim diizeyi agisindan orta diizeyde bir kullanima (2,5

— 3,4) denk gelmektedir.

Tabloya bakildiginda diger strateji tiirlerinde oldugu gibi, 2. ve 3. siuf
ogrencileri, Ingilizce onbilgilerinden ve deneyimlerinden sosyo- duyussal stratejiler
baglaminda, olduk¢a yararlanmaktadirlar. Birinci yabanci dil bilgisi bu strateji tiiriinde,
motive edici unsurlar olarak Ogrenciye giiven ve rahatlik verir. Almancanin
ogrenilmesini kolaylastirict bir gorev iistlenir. Diger strateji tiirlerinde, Ingilizce
onbilgilerinden orta diizeyde yararlanan Hazirlik sinifi 6grencilerinin, bu strateji tiiriinde

yiiksek diizeyde bir kullanim gostermis olmalari, onlarin birinci yabanci dil bilgilerinin



64

giivenini hissetmis olmalan ile iliskilendirilebilir. Ciinkii her ne kadar hata yapmaktan
korksalar da, bir yabanci dili biliyor olmak, onlart Almanca Ogreniminde
giidiilemektedir. Ciinkii bilgi aktarimindan ote olan sosyo-duyussal stratejiler,
ogrenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim eder. Ogrencinin giivenini
ve doyumunu arttirmada etkilidir (Senemoglu, 2005: 574 vd.). 3. smf ve 4. sif
ogrencilerinin bu strateji tiirinde de, Ingilizce onbilgilerinden orta diizeyde
yararlanmalarinin sebebine, sosyo-duyussal strateji baglaminda farkli bir bakis acisi ile
yaklasmak gerekir. Ogrenciler egitimin son yillarinda, yabanci dilden oldukga
uzaklagmaktadirlar. Bu uzaklagsmadaki en biiyiikk sebep olarak 1998-1999 Akademik
yilindan itibaren Egitim Fakiiltelerinde iilke genelinde uygulamaya konulan program
gosterilebilir. S6z konusu programda hizmet oncesi egitimde kalitenin arttirilmasi amag
edinilmistir. Bu nedenle Ogretmenlik meslek bilgisi derslerine fazlasiyla agirlik
verilmigtir. Ancak programin her boliimde aymi derecede basarili olamadigi, bazi
alanlarda aksamalara yol acgtigi gozlenmistir. Adi gecen program iizerine yapilan
arastirmalarda, genel olarak yabanci dil becerilerinin kazandirilmasina yonelik alan
bilgisi derslerinin yetersizligi vurgulanmaktadir (Uslu 2006:170). Tapan’in da belirttigi
gibi (2000:383) oOgretmen adaylarinin Almanca bilgilerini gelistirmeye yonelik
derslerin, ozellikle de dilbilgisi dersinin, belli bir gelisim c¢izgisi i¢inde, ders sayisi
azaltilarak ancak ders igerikleri yogunlastirilarak 3. ve 4. siniflarda da siirmesi,
ogrencilerin hem Almanca bilgilerini pekistirmelerine hem de yabanci dil 6gretimi
uzmanlik alanimin vazgecilmez bir yonii olan dilbilgisini bir {iist-dil olarak
O0grenmelerine ve mesleklerini uygularken dilbilgisi konularma bir iist diizlemden
bakabilmelerine neden olacaktir. Bu bakimdan dilbilgisi derslerini salt ilk iki yariyilla
sinirlamak Ogrencilerin mesleklerini uygularken kimi giicliiklerle karsilasmalarina
neden olabilir. Uygulanmis olan bu programda, s6z konusu aksakliklarin giderilebilmesi
icin, 2006-2007 6gretim yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan bazi degisiklikler
yapilmis ve yeni bir program uygulamaya konulmustur. ilk bakista, yeni uygulanan
programda Ornegin Almanca Dilbilgisi dersinin 3. yariyila da yerlestirilmis olmasi,
olumlu bir gelisme olarak goriilebilir. Fakat ozellikle 3. ve 4. simiflarda 6grenim
gormekte olan 6grencilerin alan derslerinde azalma olmasi, buna karsilik genel kiiltiir ve
meslek bilgisi derslerinin, alan derslerinin Oniine ge¢mesi, programin Almanca

Ogretmenligi Boliimlerinde tam anlamiyla basarili olamadigim  gostermektedir.
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Ogrencilerin son siniflarda yabanci dilden uzaklasmalarindaki bir diger sebep
olarak, Kamu Personeli Secme Smavi (KPSS) gosterilebilir. Ulkemizde egitim
fakiiltelerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin fazla olmasi, ogretmen seciminde
merkezi bir sinavin yapilmasim zorunlu hale getirmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ogretmen atamalarinda KPSS yiiriirlige konmustur. Mezun olacak ya da mezun olan
Almanca 6gretmeni adaylari, son siniflarda gittikge azalan alan derslerini ikinci planda
tutarak, KPSS’ye hazirlanmak icin kurslara ve dershanelere yonelmektedirler. Ogretmen
adaylarinin egitim fakiiltelerindeki programi arka plana itmesi, KPSS ye yonelik
calismalarina daha fazla 6nem vermelerine ve Ogretmenlik meslegine hazirlanmak
yerine kendilerini baska bir smmavin penceresinde bulmalarina sebep olmaktadir
(Kilickaya, 2009: 255). Bu durumda ogrencilerin 6grenme hedeflerinde bir sapma
gerceklesmektedir. Egitim fakiiltelerinde formasyon dersleri olarak verilen meslek
bilgisi ve genel kiiltiir dersleriyle tam bir tezatlik tasiyan bu durum, bu derslerin islevsiz
oldugunu gostermektedir. Tiim gerekceler géz oniinde tutuldugunda, 3. ve 4. sif
Ogrencilerinin  Almanca Ogrenimlerinde, birinci yabanci dilin 6nbilgilerinden
yararlanirken kullandiklar sosyo-duyussal stratejilerin orta diizeyde olmasi beklenen bir

sonuctur.
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3. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin onceki boliimlerinde elde edilen bulgular ve yapilan
yorumlarla iligkili olarak sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglara dayali olarak

onerilerde bulunulmustur.
3.1 Sonug

Bu arastirma, Almanca Ogretmenligi Boliimiine, OSYM tarafindan yapilan
yabanct dil smavinda, Ingilizceden elde ettikleri basari ile gelen Ogrencilerin,
Ingilizceden sonra Almanca ogrenimleri esnasinda hangi dil dgrenme stratejilerini

kullandiklarin belirlemek amaciyla yapilmistir.

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklemini Hazirlik, 1.smmf, 2. sinif, 3. simif ve 4. smiflarda 6grenim gérmekte olan
139’u kiz, 60’1 erkek olmak iizere toplam 199 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
tarama niteliginde bir model kullamilmistir. Bu model c¢ercevesinde, Ogrencilerin
Almanca 6greniminde kullandiklar dil 6grenme stratejileriyle ilgili veriler, arastirmact
tarafindan O’Malley ve Chamot’'un &grenme stratejileri simiflandirmasindan
yararlamlarak gelistirilen “Yabanc1 Dil Ogrenme Stratejileri Anketi” ile toplanmustir.
Ogrenciler hakkinda genel bilgi sahibi olmak, cinsiyet, mezun olunan okul tiirii ve
O0grenim goriilen smiflarin tespiti amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Ogrencilerin Almanca 6grenimlerinde kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerinin, cesitli
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek icin, istatistiksel
veri ¢coziimlemesi yapilmistir. Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS

16.0 programindan yararlanilmistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

e Almanca Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin, Ingilizceden
sonra Almanca dgreniminde, en ¢ok sosyo-duyussal stratejileri kullandiklari,
biligsel ve iistbiligsel stratejilerden orta diizeyde yararlandiklar

belirlenmistir.
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e Almanca Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim goren dgrencilerin, Ingilizceden
sonra Almanca Ogrenirken kullandiklart dil ©6grenme stratejileri,
cinsiyetlerine gore degismemektedir. Kiz ve erkek oOgrenciler ozellikle
sosyo-duyussal stratejilerden iist diizeyde, buna karsilik biligsel ve iistbiligsel

strateji tiirlerinden orta diizeyde yararlanmaktadirlar.

e Almanca Ogretmenligi Boliimiinde grenim goren dgrencilerin, Ingilizceden
sonra Almanca Ogreniminde kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri, mezun
olunun okul tiiriine gore sosyo-duyussal stratejiler cercevesinde
degismektedir. Anadolu liselerinden ve yabanci dil agirliklt liselerden mezun
olan Ogrencilerin, sosyo-duyugsal stratejilerin kullanim ortalamalar ile
devlet lisesi ve Anadolu Ogretmen lisesi mezunu Ogrencilerin kullanim
ortalamalar arasinda, Anadolu lisesi ve yabanci dil agirlikli lise mezunu
ogrencileri lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu liselerden mezun olan
ogrencilerin, sosyo-duyussal stratejileri yiiksek oranda kullandiklar1 tespit
edilmistir. Biligsel ve iistbiligsel stratejilerin, tiim okul tiirlerinden mezun

olan dgrenciler tarafindan orta diizeyde kullanildig1 belirlenmistir.

e Almanca Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 6grencilerin, Ingilizceden
sonra Almanca dgreniminde kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri, 6grenim
gordiikleri siniflara gore degismektedir. Buna gore, hazirlik simift 6grencileri
sadece sosyo-duyusgsal stratejileri yiiksek, 1. ve 2. sinif Ogrencileri tim
stratejileri  (biligsel, iistbilisgsel ve sosyo-duyussal) yiiksek oranda
kullanmaktadirlar. 3. ve 4. smif Ogrencileri ise, tiim stratejilerden orta

diizeyde yararlanmaktadirlar.

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, 6grencilerin Almanca
Ogreniminde, birinci yabanci dilin bilgilerinden, dil 6grenim tecriibelerinden ve
stratejilerinden yararlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Almanca 6greniminde en ¢cok
sosyo-duyussal  stratejileri  kullandiklari, Ogrencilerin  kullandiklar1  6grenme
stratejilerinin cinsiyetlerine gore degiskenlik gostermedigi, mezun olduklar okul
tiirlerine gore sadece sosyo-duyugsal strateji tiiriinde anlamli bir farkin oldugu, 6grenim
gordiikleri sinif degiskenlerine gore 2. ve 3. simf lehine olumlu bir sonucun oldugu

soylenebilir.
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3.2 Oneriler

Arastirma sonuglar1 goz 6niinde tutularak su 6nerilerde bulunulabilir:

Oncelikle ikinci yabanci dil oOgretiminde geleneksel dil Ogretim
yontemlerinden uzaklagilmalidir. Diller arasi karsilagtirmay1 esas alan bir

yabanci dil 6gretimi gergeklestirilmelidir.

Diller aras1 karsilastirmayr esas alan bir yabanci dil Ogretiminin
gerceklestirilebilmesi i¢in, ikinci yabanci dil 6gretimini saglayacak olan dil
ogreticileri, her seyden ©nce Ingilizce temel bilgilerini daha iyi hale

getirmelidir.

Dil ogreticileri, Ogretim siirecinde &grencilerin sahip olduklar1 birinci
yabanci dil Ingilizce bilgilerini gbz Oniinde tutmalidir. Almanca 6gretimi,
ogrencilerin birinci yabanci dil bilgilerinin iizerine yapilandirilarak, 6gretim

ezberden uzak, daha anlamli hale getirilmelidir.

Ogretimi gerceklestirecek olan dil ogreticilerinin  6grenme stratejileri
konusunda yeterli bilgiye ve deneyime sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
baglamda, uzman olan kisilerce, Ogretmenlere Ogrenme ve Ogretme

stratejileri konusunda hizmet ici kurslar diizenlenmelidir.

Ogrenciler dil o6grenim stratejileri hakkinda bilgilendirilmeli  ve
ogrenimlerinde hedefledikleri basarilara ulasmalart icin, dil 6grenim

stratejilerinden yararlanmalar1 konusunda tesvik edilmelidir.

Ogrencilere, ikinci yabanci dil 6grenimlerinin hangi seviyede oldugunu
sinayabilecekleri firsatlar tamnmalidir: Ders sonrasinda da 6grenciler
Ingilizce ve Almanca karsilastirmali metinler, dergiler, kitaplar okumalari
konusunda yo6nlendirilmeli, bdylece Ogrencilerin iistbilissel stratejiler
yardimi ile biligsel siireclerini kontrol edebilme ve yonlendirebilme

stratejilerini kullanmalar1 saglanmalidir.

Ingilizceden sonra ogretilecek olan Almanca dersine yonelik 6grenme-
Ogretme stratejileri, ders olarak programa yerlestirilmelidir. Ciinkii
yetistirdigimiz Almanca 6gretmeni adaylari, 6gretmenlik yapacaklar1 okulda

ogrencilerine, Ingilizceden sonra Almanca ya da Ingilizce ile birlikte
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Almanca dersleri okutacaklardir. Bu sekilde islenecek olan Almanca
derslerinin kendine 06zgii kosullari, zorluklar1i ve kismen de kolayliklart
olacaktir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarina Ingilizceden sonra Almanca
ogretiminin farkli 6zelliklerini goz Oniine alan bir dersin verilmesi 6nemli bir

gereksinim olarak ortaya ¢cikmaktadir.

Ingilizceden sonra Almanca 6greniminde kullanilan yontem ve stratejilerin
farklilik gostermesinden dolayi, mevcut yabanct dil Ogrenme stratejileri
Olceklerinin disina ¢ikilmalidir. Birinci yabanci dilden sonra, diger yabanci
dillerin 6greniminde kullanilan stratejileri 6lcen yeni dlgekler gelistirilmeli

ve bu alandaki eksiklik giderilmelidir.
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YABANCI DiL OGRENME STRATEJILERI ANKETI
(Almanca Ogrenenler icin Hazirlanmstir.)

Bu sormaca, Almancayr Ingilizceden sonra oOgrenenler icin hazirlanmstir. Iki

boliimden ibarettir. Birinci boliim genel bilginin toplanmasi igin hazirlanmustir. Ikinci boliim

ise iic

alt gruptan olusmaktadir. Bu bolimde Almancay1 6grenme konusunda Onermeler

bulacaksimz. Liitfen her ciimleyi dikkatli okuyunuz ve her Onermenin yaninda bulunan

kutulardan birine “ X ” koyarak cevaplaymz. Ciimleleri asagidaki derecelendirmeye gore

isaretleyiniz.

yoktur.

1.Hi¢ Katilmiyorum.(0%)

2.Kismen Katiliyorum.(25%)

3.Katiliyorum.(50%)

4.0lduk¢a Katiliyorum.(75%)

5.Tamamen Katiltyorum.(100%)

Ciimleleri kendinize gore isaretlemeye Ozen gosteriniz. Dogru ya da yanlis cevap

Liitfen ciimleleri degistirmeden, dikkatli bir sekilde, olabildigince seri cevaplaymiz.

Tevhide AKILLILAR
BIRINCi BOLUM
1. Cinsiyetiniz nedir?
a) Erkek b)Kiz
2. Hangi tiir liseden mezun oldunuz?
a)Devlet Lisesi b)Yabanci Dil Agirlikli Lise(Siiper Lise-Ozel Lise)

c)Anadolu Lisesi d)Anadolu Ogretmen Lisesi

3. Kag yasindasiniz?

a)18-25 b)25-30 ¢)30’un iizerinde

4. Kag yildir Ingilizce 6greniyorsunuz?

a)l-5 yildir  b)6-10 yildir ¢)10 yildan fazladir

5. Sizce Ingilizce diizeyiniz nedir?

a)iyi b)orta c)zayif

6. Almancay1 nerede 6grendiniz?

a)Avrupa Ulkesinde b)Tiirkiye’de ortadgretim siirecinde c)Universite Hazirlik Simifi
7.Su an kaginct siiftasiniz?

a)Hazirlik b)1. simf ¢)2. sf d)3. simf e)4. simf



IKINCi BOLUM
£
o
CUMLELER S
E
oF
I XY

1. Yeni 6grendigim Almanca bir kelimeyi, ingilizce karsiligi ile not ()
ederim.

2. Yeni 6grendigim Almanca kelimeler ile ingilizceden benzer ( )
kelimeler ararim ya da bu kelimeleri fark ederim.

3. Almanca 6grenimim esnasinda ana dilimden ziyade, mimkin ()
oldugunca Ingilizce dilbilgisinden yararlanirim.

4. Almanca bir metni okurken, anlayamadigim bir kelime ile ()
karsilastigimda, Ingilizcede yaptigim gibi kelimenin anlamini
baglamdan (ciimleden) ¢ikarmaya calisirim.

5. Almanca bir cimle kurar ya da yazarken, zorlandigim esnada, ( )
Ingilizcede ayni yapinin nasil oldugunu dusinerek, ctimlemi
olustururum.

6. Ingilizceden gelen 6nbilgimle, Almancada yeni karsilagtigim ( )
kaliplar (Relative Satze, Als, Wenn vs...) daha iyi 6grenir ve
alistirmalarla pekistiririm.

7. Ingilizcenin birinci yabanci dil olarak égretilmesi, ikinci yabanci ()
dil olarak Almancayi daha iyi 6grenmemi saglar.

ingilizce 6grenirken yapmis oldugum hatalardan yola cikarak, ( )
Almanca 6grenimimi buna gére dizenlemeye c¢alisirim.

9. Ogretmenin, dersi Almanca sunumu esnasinda, ingilizce ile ( )
iliskilendirmesini isterim.

10. Aimanca bir metni okurken, ayni metnin ingilizcesini de okur, ( )
iki dili analiz etmeye ¢alisirim.(altyazih filmler, dergiler...)

11. Almanca konusurken kullanmak istedigim Almanca bir ( )
kelimeyi hatirlayamazsam, Ingilizcesini ise kosarim.

12. ingilizceden gelen bilgimi géz éniinde bulundurarak, Almanca ()
6grenimimin hangi asamada (seviyede) oldugunu kiyaslarim
ve Almanca 6grenmemdeki gelismem hakkinda distndrim.

13. Almanca ile ingilizceyi karsilastirarak calistigimda, ezberden ()
uzaklasir, daha anlamli 6grenirim.

14. Almanca konusurken, ingilizce telaffuzundan kaynaklanan ()
hatalarimi fark edip, telaffuz hatalarimi dizeltmeye caligirim.

Kismen

Katiliyorum

Katiliyorum
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Oldukca
Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum
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15. ingilizceden gelen énbilgimle, Almancay! rahatlikla 6grenirim. (

~
—
~
—
~

16. ingilizce konusuyor olmamdan kaynaklanan &zgivenle, ( ) ()
Almancada kolaylikla iletisime gegebilirim.

—
~

17. ingilizce bilgim sayesinde, Almanca 6grenmek bana kaygt () () ()
vermez, aksine Almancaya gudilenmemi saglar.

18. Sinif arkadaglarimin da birinci yabanci dil olan ingilizce () () ()
bilgisiyle gelmesi, beni rahatlatir ve ¢alismaya tesvik eder.

19. Almanca konusurken, ingiliz aksanindan kaynaklanabilecek () () ()
hatalari en aza indirgemek icin, sakin olmaya caligirim.

20. Grup arkadaslarimla Almanca bir konuyu calisirken, () () ()
Ingilizceden de cagrisimlar yapariz ve konuyu daha iyi
Ogreniriz.

21. Almancayr yazil ya da soézlii kullanirken, ingilizce ile () () ()
karistirma dustncesinin beni kaygilandirdiginin farkindayim.

22. ingilizceden kaynaklanabilecek bir hata yapmaktan korksam ( ) () ()
bile, kendimi Almanca konusmaya tesvik ederim.

23. Almanca égrenirken ingilizce 6n bilgilerinizden baska nasil yararlandiginizi belirtiniz.

DIKKATLI CEVAPLADIGINIZ iCIN TESEKKUR EDERIZ
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Katiliyorum
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Tamamen

Katiliyorum
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