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ONSOZ

Cagimizda bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli degismeler, egitim
alaninda kokli degismeleri beraberinde getirmistir. Bu degismeler, bilginin anlasilma,
iretilme ve uygulanma siirecini de degistirmis, 6gretmen ve Ogrenenin rollerinde
degismelere neden olmustur. Bu baglamda, egitimde bir paradigma degisikligi meydana

gelmistir.

Egitimdeki bu paradigma degisikligi, pek ¢ok seyi de beraberinde getirmistir.
Davranig¢1 6grenme teorisinden biligsel 6grenme teorisine, biligsel 0grenme teorisinden
de yapilandirmact 6grenme teorisine dogru bir gecis meydana gelmistir. Bu degisimden
egitim ve O0grenme hayati da nasibini almistir. Yapilandirmacilik, biiyiik bir reform
olarak egitimdeki yerini almistir. Artik siniflar birer laboratuvar haline gelirken,
ogretmenler bilgiyi aktaran kigiler olmaktan ziyade, kolaylastiricilar haline gelmistir. Bu
bakimdan yapilandirmacilik yaklasimi, egitim cevrelerinde yiikselen bir deger haline
gelmistir. Bu deger, Ogrencilerin bilgilerini kendilerinin yapilandirmasi goriisiine
dayanan, 6gretme-6grenme siirecini aktif bir siire¢ olarak degerlendiren, bilginin birey
tarafindan yapilandirildiginda bir anlam1 oldugu goriisiinii benimseyen, etkilesimde daha

bilgili diger kisinin 6nemini vurgulayan bir degerdir.

Milli Egitim Bakanligy, ilkogretimdeki 6gretim programlarini yenileyerek 2005-
2006 yilindan itibaren yeni bir uygulamaya gecmistir. Yenilenen bu program
yapilandirmaci egitim yaklagimi ile yeniden diizenlenirken, ilkdgretim Din Kiltiirii ve

Ahlak Bilgisi dersi de yeniden yapilandirilmstir.

Yeni uygulamaya gegcilen bu yaklagim hakkinda her gegen giin yeni arastirmalar
yapilarak siirekli gelistirilmeye calisilmaktadir. Bu yaklasim cercevesinde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan konularin islenisi de siirekli yenilenerek
yapilandirmaci egitime uygun olarak dersler islenilmeye ¢alisilmaktadir.

Egitimdeki paradigma degisikliginin sonucunda ortaya ¢ikan yapilandirmacilik
yaklasiminin uygulanmaya konmasiyla birlikte dersler yapilandirmaci yaklagimin gesitli
ogrenme modellerine uygun olarak islenmeye c¢ahsilmistir. Ozellikle dersler
yapilandirmaci yaklasimin 5E 6grenme modeline gore islenilmistir. Yapilandirmaci
yaklagimin 7E 6grenme modeline gore ders islenisini gostermek amaciyla olusturulan

calisma dort bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde yapilandirmaci yaklagimin



kuramsal boyutuna deginilmistir. Yapilandirmaci yaklasimin kavramsal cergevesi,
tarihsel ve felsefi arka plani ve yapilandirmaci yaklagimin cesitleri bu bolimde ele

alinmustir.

Calismanin ikinci boliimiinde ise yapilandirmaci yaklasimin egitim ve 6grenme
stirecindeki etkileri ele alinmistir. Bu boliimde yapilandirmaci 6grenme ortaminin nasil
olmas1 gerektigi, yapilandirmaci yaklasimi benimseyen dgretmenin rolleri, 6grenenin ve
velinin rolleri, yapilandirmact 6grenme ortaminin 6zellikleri, yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi 6grenme siirecinde 6lgme ve degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi
konularina deginilmistir. Ayrica bu boliimde yapilandirmaci 6grenme modelleri ele

alinmistir.

Ugiincii boliimde ise yapilandirmaci yaklasimin din egitiminde uygulanabilirligi
tizerinde durulmustur. Bu bdliimde yapilandirmaci ¢agdas din egitimi yaklasimlari
tizerinde durulmus, yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasiyla ilgili tavsiye ve oneriler

yer almistir.

Dérdiincii boliimde ise Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 8. Sinif
Islam Dinine Gére Kétii Aligkanliklar iinitesinin yapilandirmaci yaklasimin 7E &grenme
modeli ile 6rnek ders islenigleri yer almistir. Alkol, sigara ve uyusturucu kullanma
konulart ile kul hakki konusunun 7E 6grenme modeline gore nasil islenilebilecegi

tizerinde durulmustur. Ornek etkinlik ¢alismalarina yer verilmistir.

Calismanin hazirlanmasinda desteklerini ve degerli fikirlerini esirgemeyen
degerli damisman hocam Yrd. Dog. Dr. Davut ISIKDOGAN’a ve Yrd. Dog. Dr. Miicahit
ARPACI hocama tesekkiirlerimi iletmeyi bir borg bilirim. Ayrica ¢alismay1 hazirlamam
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OZET

Calismada 8. siif Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “Islam Dinine
Gore Kotii Aligkanliklar” tinitesi icin 7E 6grenme modeline gore ders islenis 6rnekleri

gelistirilmistir.

Calisma Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri i¢in yapilandirmact
yaklasimin  7E  6grenme modeline gore ders islenis Orneklerini gostermeyi

amagclamaktadir.

Calismada inite konulari i¢in ornek etkinlikler ve calisma yapraklar1 yer

almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Yaklasim, 7E Ogrenme Modeli, Ilkdgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
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ABSTRACT

In this study, 8. Primary class in Religious Culture and Moral Knowledge course
according to Islam, Bad Habits unit according to 7E learning model of the course and

number of samples has been developed.

Study of Religious Culture and Morality course for teachers based on the

constructivist approach, 7E learning model is designed to show examples of processing.
Sample activities and worksheets for the study subjects of the unit is located.

Key Words: Constructivist Approach, 7E Learning Model, Primary Education
Religious Culture and Moral Knowledge Lesson
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GIRIS

Son yillarda diinyada ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik alanlarda hizli
gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismeler egitim alanini da etkilemistir. Egitimde bilgiyi
ezberleyen bireyler yerine bilgiyi kullanan, diisiinen, arastiran, sorgulayan, sorun ¢ozen,
zihinsel, dil, duygusal ve sosyal yonden gelismis bireylerin yetistirilmesi zorunlu
olmaktadir. Cagimmizin gelismelerine ayak uydurabilecek bireylerin yetistirilmesi
modern anlayislarla miimkiin olur. Geleneksel anlayigla yetisen bireyler bilimsel ve
teknolojik gelismelere uyum saglayamamakta ve iilke kalkinmasma katki
getirememektedir. Bu durumu fark eden iilkeler egitim yaklagim ve uygulamalarini
sorgulamaya baslanustir.’ Sorgulama ve incelemelerde gelecegin bireylerinin nasil
yetistirilecegi, hangi becerilerin kazandirilacagi, hangi yontem ve tekniklerinin
kullanilacag: iizerinde durulmustur. Bu c¢alismalar sonucunda egitim yaklasimlarinda

degisiklige gidilmis ve ¢cogu iilkede yapilandirici yaklasim uygulamaya konmustur.

Diinyada 1900°’li yillardan gilinlimiize kadar g¢esitli egitim yaklasimlar
uygulanmistir. Bunlar genel olarak davranisgi, bilissel ve yapilandirmaci olmak iizere ii¢
grupta toplanir.” Daha énceleri egitim siirecinde daha ¢ok 6gretmen merkezli bir anlayis
hakimken daha sonralar1 6grencilerin daha aktif olmalar1 gereken bir anlayis hakim
olmaya baslamigtir. Bu durum egitimde referans alinan yaklagimlarin degismesini de
beraberinde getirmistir. Nitekim Onceleri davramis¢1 yaklagimlara goére egitim
programlar1 hazirlanirken artik 6grenciyi merkeze alan yapilandirmact yaklagima gore

egitim programlar1 hazirlanmaya baslamlstlr.?’

Bu degisim siireci incelendiginde 1930’lardan 6nceki donemin daha ¢ok felsefi
diizeydeki tartigmalarin yasandigi bir donem oldugunu, 1930’lardan sonraki donemin

ise bilimsel veriler 1s18inda 6nce fizik bilimlerinin daha sonra da davranigsal bilimlerin

Firdevs Giines, “Egitimde Yapilandiric1 Yaklasimla Gelen Yenilikler”, Egitime Bakis Dergisi,
S:16, 2010, s. 3.

Giines, agm., s. 3.

% Yildiz Kizilabdullah, Yapilandirmaciik Yaklasiminn ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi
Dersinin Amaclarimin Gergeklesmesine Etkisi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Basilmamis Doktora Tezi, Ankara, 2008, s. 1.



egemen oldugu goriilecektir.* Davranis¢1 yaklasim 6nce batil iilkelerde uygulanmaya
baslamis, zamanla yayilmis ve 1950-1960 yillarinda c¢ogu {ilkede etkili olmustur.
Davranis¢1 yaklagimdan bilissel yaklasima gecis asamali olarak 1960-1970 yillarinda
gerceklesmistir. Arastirmacilarin 1980°1i yillarda bilgiyi 6grenme siirecini tanimlamalari
ve beyin aragtirmalarmin ilerlemesi yapilandirict yaklagimi giindeme getirmistir.
Glinimiiz modern diinyasinin egitiminde yapilandirmaci yaklagim uygulanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci merkezli egitim 6n plana alinmakta ve 6grencinin
davraniglar1 yerine zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Egitim
stirecinde tek yonlii diisiinme yerine ¢ok yonlii diislinme ve sorgulama, diiz mantik
yerine sarmal mantik {izerinde durulmaktadir.” Bu yaklagimla birlikte 6grenme ve
egitimin tanimi, ilkeleri, 6gretim programi, 6lgme ve degerlendirme, sinif yonetimi,
Ogretmenin rolleri, okul yonetimi, denetim ve rehberlik anlayisinda 6nemli degisiklikler

olmustur.

Yapilandirmaci egitim yaklagiminin son otuz yilda egitim uygulamalarini en ¢ok
etkileyen felsefelerden birisi olmasinin nedeni, iilkelerin egitim sistemlerinde ortaya
c¢ikan ciddi nitelik sorunlarina ¢6ziim aramalaridir. Son yillarda yapilan arastirmalarda
Amerika ve Almanya gibi gelismis iilke 6grencilerinin de 6zellikle okudugunu anlama,
matematik ve fen bilimleri basarilarinin gelismekte olan bir¢ok iilke Ogrencilerinin
gerisinde kaldiklarini ortaya koymaktadir. Yine arastirmalar, standart testlerde ¢ok
basarili olan 6grencilerin bile 6grendiklerini biitiinlestirme veya karsilastirmada ve okul
disinda giindelik yasama uyarlamada basarili olamadiklarin1 géstermektedir. Egitimi bu
c¢tkmazdan kurtarmak ve degisimlerin yogun oldugu giiniimiizde basta gelismis {ilkeler
olmak tizere bir¢ok tlilkede 6gretmenler yapilandirict yaklasima dayali egitim anlayisini
ilgiyle kargilamislardir.’ Bu ilginin nedeni yapilandirmaci yaklagimi esas alan

ogretimin, egitim onceliklerini 6grencilerin 6grenmesine dayandirmasidir.

Onceki programlarda benimsenen ve uygulanan davramsgi yaklasimlara gore
O0grenme Ogrenenin davranislarinda gézlenebilen kalic1 degisme olarak kabul edilmekte

ve Ogrenmenin etki-tepkiye dayali bir davranis degigmesi siireci oldugu

Mehmet Akif Ozerbas, “Yapilandirmact Ogrenme Ortamunin  Ogrencilerin  Akademik
Basarilarma ve Kalicihigia Etkisi”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Giiz 2007, 5(4), s. 610.
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savunulmaktadir. Davranis¢ilara gore Ogrenme organizmaya disaridan gerekli
uyaricilarin verilmesi ile gerceklesir. Disaridan verilen uyarici sayesinde etki-tepki
olusur.7 Bu siirecte olumsuz davranislar cezalandirilir.  Olumlu  davranislar
pekistireglerle odillendirilmektedir. Bu yaklasima gore zihinde neler olup bittigi
bilinemez. Ogrenmenin olusup olusmadigi disa vurulan davramslardan anlagilir.
Davranig¢ilarin temel amaci birey davraniglarinin neler olabilecegini dnceden haber

verip onlar1 kontrol altina almaya caligmaktir.®

Davranisg1 yaklasimda kullanilan egitim ilke ve yoOntemleri laboratuvarda
yapilan hayvan deneylerinden elde edilmistir. Pavlov kopekleri, Thorndike kedileri,
Skinner fareleri, maymun ve giivercinleri gozlemistir. Bu deneyler sonucunda
olusturulan egitim ilkeleri insanlara ak‘[arllmlstlr.9 Davranis¢t yaklagimin amaci,
Ogrenciye Ogretilecek davranislarin dnceden saptanmasi, bu davraniglarin sartlandirma
yoluyla Ogrencilere 6gretilmesi ve boylece Ogrenenlerin kontrol altina alinmasi
olusturmaktadir.’® Davranslar uyarici-tepki, sartlandirma ve pekistirme baglaminda
kalic1 olarak degistirilebilir. Bir davranis veya bilgi bireyde otomatik hale gelinceye
kadar tekrar edilir. Bu siiregte uyarici-tepki formiilii kullanilir. Verilen uyariciya
ogrenenin istenilen tepkiyi gostermesi Ogrenme olarak kabul edilir. Ogrenme,
davraniglarin degigmesidir. Bu durum bireyin gozlenebilir davranislariyla belirlenir.
Bilgi ise davranis haline gelen iceriktir. Ogrenciye Ogretilecek bilgi ve davramslar
onceden belirlenir, kiiciik parcalara ayrilir ve cesitli tekrarlarla 6gretilir. Olumlu
davranislar pekistirilir ve aligkanlik haline getirilir. Bu siirecte 6grenen degistirilecek bir
varlik olarak ele alinir, 6grenenin kisilik ve bireysel farkliliklariyla ilgilenilmez.11

Herkesin ayni sartlar karsisinda ayni davranislar1 gosterecekleri goriisti hakimdir.

Davranigg1 yaklasima gore biitiin bireyler ilkel ve islenmemis bir beyinle
dogarlar. Beyin bos bir levhaya benzetilir. Dogduktan sonra yasadiklar1 deneyimleri
birer birer kaydedilir. Cocuklar okula gelmeden once Ggrenmeye elverisli ve yatkin

degildir. Cocuklar tipki hayvan egitiminde oldugu gibi vahsi bir birey olarak ele alinir

’ Mahmut Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim, Degerler Egitimi

Merkezi Yaynlarti, Istanbul, 2011, s. 30.

8 Kizilabdullah, age., s.2.

° Glines, agm., s.3.

0 Firdevs Giines, Yapilandiric1 Yaklasimla Sinif Yonetimi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2007, s.
35.

1 Glines, agm., s.4



ve her seye temelden baslanir. Ogrencinin okul dncesinde égrendikleri dikkate alinmaz.
Ogrenci okulda ¢esitli bilgilerle doldurulacak bos bir kova olarak goriiliir. Ogretmenin

okulda bilgileri aktarmasi ve 6grencinin kafasini doldurmasi istenir.*?

Davranisci yaklasimda zihin bir kara kutuya benzetilir. Bu kutunun i¢indekilerle
yani diislinme, anlama, sorgulama, zihinde yapilandirma gibi siireglerle ilgilenilmez.
Daha c¢ok bu kutunun girdi ve ciktilartyla ilgilenilir. Davranis degistirmeye Onem
verildiginden zihinsel becerileri gelistirmeye 6nem verilmez. Skinner’e gore “Zihinle
ilgilenmek yararsizdir. Ciinkii 6grencinin kafasindan gecenler goriilmez.” Ogrenme
stirecinde 0grenenin istekleri, amaglari, 6grenme teknikleri, diisiinme bigimleri, bilgileri
segme ve zihinde yapilandirma durumlan dikkate almmaz.'* Ogrenen pasif alici

durumundadir. Siirece aktif katilimi yoktur.

Davranis¢t yaklasimda O0grenme bireyin kontroliinde degil bireyin disindaki
cevrede bulunan uyaricilara ve olaylara baghdir. Ogrenen gevresinde gordiiklerini taklit
ederek ve uyaricilara tepki vererek 6grenir. Bu nedenle birey 6grenme sorumlulugunu
listlenmez. Ogrenme sorumlulugu cevreye ve g¢evredeki uyaricilara brrakilmistir. Bu
durum &grenme yerine sartlandirmay1 gerektirmektedir. Ogrenen, okulda siirekli
uyaricilarla sartlandirildigi i¢in bunu okul sonrasinda da ister ve uyaricilarin oldugu
cevreyi arar. Uyarici ¢evrede yoksa dgrenmesini siirdiirmez. Is yasaminda da birileri
uyarirsa Ogrenir ve gorevini yapar. Kendisi 0grenme sorumlulugunu tasimaz,
birilerinden yonlendirme ve uyarma bekler. Sartlandirma aligkanligi bireyde okul
sonras1 yillarda da siirer. Birey, aligkanlik geregi sartlandiran ve uyaran gevreleri,
topluluklart ve kisileri tercih eder. Ciinkii zihinsel bagimsizligini1 gelistirmis degildir.

Siirekli yonlendirilmeyi bekler.™

Diinyada uzun yillar egitim programlarinda uygulanan davraniggr yaklasim
ogrenenleri sartlandirdigi, zihinsel becerileri gelistirmedigi sadece davranislar degil,
duygu ve dislinceleri de sartlandirdig1 i¢in elestirilmis ve zamanla terk edilmistir."®
1960-1970 yillarina gelindiginde davranig¢1 yaklasimdan biligsel yaklagimlara dogru

gecis yasanmig ve egitimde biligsel yaklagimlar etkili olmustur.
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Biligsel gelisim, bireyin ¢evresindeki diinyayr anlama ve 6grenmesini saglayan
aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisim olarak kabul edilir.'® Biligsel kuramlara gore
O0grenme, dogrudan gozlemlenemeyen zihinsel bir siiregtir. Davranis¢ilarin davranista
degisme olarak tamimladiklar1 olay gercekte kisinin zihninde meydana gelen
O0grenmenin disa yansimasidir. Bilissel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme,
duyu ve yaratma gibi kavramlar iizerinde dururlar.” Davranis¢i yaklasim ve bilissel
yaklasima baktigimiz zaman her ikisinde de 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in davranis

olarak disa yansimasi gerekmektedir.

Biligselciler vurguyu 6gretmenler tizerinden 6grencilere kaydirmis, 6grencilerin
edindikleri bilgiyi daha onceki bilgileriyle iliskilendirerek kendi anlayis aglarini
kurmalarin1  saglamak gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler ise bu siirecin
kolaylastiricilart  olarak tanimlanmustir.  Bilisselciler arasinda bazi  farkliliklar
bulunmasina ragmen hepsinin birlestigi nokta ¢evreden duyu organlar1 vasitasiyla alinan
bilgilerin zihinde bir bilgisayarda verilerin islendigi gibi islendigidir. Bilisselciler,
davranis¢ilarin uyarici-tepki ve sartlanma ile acikladigi 6grenmeyi zekanin bir iirlinii

olarak ve 6grenmede zihindeki semalarin rol oynadigini séylemektedirler.18

Biligsel yaklasimlar1 savunan isimlerden biri olan Gagne’ye gore Ogrenme
stirecinin temel taglarindan biri ve en dnemlisi 6grenme durumlaridir ve bu yiizden bu
durumlarin 1yi analiz edilmesi gerekmektedir. Ona gore Ogrenme zihinsel beceriler
lizerinde basitten karmasiga dogru sekiz tiirde gerceklesmektedir. Bunlar isaret
ogrenme, uyarici-davranis iliskisini 6grenme, zincirlemeyi 6grenme, sézel bag kurmay1
O0grenme, ayirt etmeyi 0grenme, kavram Ogrenme, ilke 0grenme ve sorun ¢ozmeyi

tigrenmedir.19

Ausubel, anlamli 6grenme ve mekanik Ogrenme denen ezber Ogrenmeyi
birbirinden aywrarak yeni kavramlarin bireyin zihninde diger kavramlarla

iliskilendirildigi siirece anlaml bir 6grenmenin gerceklesebilecegini iddia etmektedir.”
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Bruner’e gore ise Ogrenme, Ogrencinin yeni bilgi edinmesi, bunu zihnine

yerlestirmesi ve diger bilgileriyle biitiinlestirmesiyle gerceklesmektedir.?!

Davranis¢1 ve bilissel yaklagimlar istenen hedefleri yakalayamadiklarindan
dolay1 egitimciler yeni yaklasimlar arastirmislardir. Ozellikle beyinle ilgili yapilan
aragtirmalarin ilerlemesi ve bilgiyi ©6grenme siirecinin tanimlanmasi sonucu
yapilandirmaci yaklasima yonelmislerdir. 1980°li yillardan itibaren bir¢ok gelismis

iilkenin egitiminde yapilandirici yaklasim uygulanmaktadir.

Ulkemizde 2004 yilindan sonra geleneksel egitim yaklasimlari terk edilerek yeni
ilkdgretim programlar1 hazirlanmistir. Tiirkiye ticlincii bin yilin baglarinda insanini bu
bin yila hazirlamanin arayisi ve ¢abasi igindedir. Hemen biitiin diinyada 20. Yiizyilin
egitim sistemleriyle ve e8itim programlariyla yeni yiizyilin insaninin yetistirilemeyecegi
konusunda iktisat¢isindan politikacisina, din adamindan egitimcisine kadar herkes fikir
birligi icerisindedir.?* Bu fikir birliginin sonucunda yapilandiric1 yaklasima dayanan
egitim anlayis1 ililkemizde uygulanmaya baslamig ve bu uygulama halen devam

etmektedir.

1. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problemi giiniimiizde 6grenmeyle ilgili en 1yi agilimi sagladig
diisiiniilen yapilandirmaci egitim anlayist ve bu anlayisin ¢esitli yonleri hakkinda
gereken bilgileri bir araya getirmek ve bu anlayisin 7E 6grenme modeline gore ders

islenis 6rnekleri ortaya koymaktir.

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismanin amaci Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerine
yapilandirmact yaklasimin 7E 6grenme modeline gore ders islenis Ornekleri

gostermektir. Calismada 7E modelinin asamalarina uygun olarak calisma yapraklar
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hazirlanmis ve bu calisma yapraklarmin Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmenleri icin derslerde kullanabilmeleri agisindan yol gdsterici olmasi

amagclanmustir.

Calismada yapilandirmaci 6grenme kurami anlayisi ¢ergcevesinde Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerinin 7E 6grenme modeli 1518inda nasil islenilebilecegi gosterilmeye

calisild1.

Calisma yapilandirmaci 6grenme kurami hakkinda bilgi kazandirmasi ve bu
kuramin 7E 6grenme modeli ile derslerin islenisi hakkinda ve 7E 6grenme modelinin
basamaklarina gore caligma yapraklari hazirlamada din kiiltiiri ve ahlak bilgisi

ogretmenlerine yol gostermesi agisindan 6nemlidir.

3. Arastirmanin Simirhihiklar:

Calismada yapilandirmact O0grenme kurami hakkinda bilgi verilmeye
caligtlmigtir. Bu kuramin egitimle ilgili yonlerine deginilmistir. Ayrica kuramin tarihi

gelisimi ve cesitleri hakkinda bilgi verilmistir.

Calismada sadece 8. Smif “Islam Dinine Gére Kotii Aliskanliklar” iinitesinin
ornek islenigleri gosterilmistir. Ornek ders islenisinde yapilandirmaci 6grenme
kuraminin 7E 6grenme modeli baz alinmistir. Kuramin diger modelleri ile ders islenisi

ele alinmamustir.



l. BOLUM
1.  YAPILANDIRMACI YAKLASIM

1.1.  YAPILANDIRMACILIGIN KAVRAMSAL CERCEVESI

Ingilizce “Constructivism” kavraminin Tiirk¢e kaynaklardaki ¢evirisinde uzlas
bulunmamaktadir. Tiirk¢e kaynaklarda yapilandirmacilik, olusturmacilik, yapisalcilik,
yapicilik, insacilik, kurgulamacilik, catkicilik, biitiinlestiricilik, gelisimcilik gibi
kavramlar ile yapisalct olusturmacilik gibi birden fazla kavram bir arada
kullanilmaktadir.® Yapilandirmacilik, olusturmacilik, yapisalcilik literatiirde daha sik
karsilagilan kavramlardir. Bu kavramlardan hangisinin arastirmamizda kullanilacagina

karar vermek icin kavramlara deginmek gerekir.

Yapisaleilik,  Ingilizce  “Structuralizm”  teriminin  karsiigi  olarak
kullanilmaktadir. Ingilizce “Constructivism” kavrammin yapisalcilik  teriminin

anlamiyla ilgisi ¢ok azdir.”

Biitiinlestiricilik kavrami da “Constructivism” kavramini tam olarak ifade
edemez. Constructivist 0grenme kuraminda Ogrenilenlerin birbiri ile ya da gegmis
o0grenmelerle biitiinlestirilmesine 6nem verilmektedir ama bu kuramin tamamini

yansitmaz sadece bu kuramin bir atyrm‘usldlr.25

Catkicilik da mimarlik ve insaat alaninda kullanilan bir kavramdir. Bu kavramin

egitim bilimlerinde kullanilmasi pek isabetli olmaz.?

Gelisimcilik sozctigii de “constructivism” igindeki goriislerden Dbirisidir.

Ingilizcedeki “progressivism” kuramimi ifade etmek icin kullamlir. “Constructivism”

2 Tuncer Can, “Olusturmacihk ve Yabanci Dil Dersleri”, Egitimde Cagdas Yonelimler III:

Yapilandirmacilik ve Egitime Yansimalari Sempozyum Bildiriler Kitabi, Izmir, Tevfik Fikret
Okullar1, 29.04.2006, s. 284.

Nurettin Simsek, “Yapilandirmact Ogrenme ve Ogretime Elestirel Bir Yaklasim”, Egitim
Bilimleri ve Uygulama, 3, (5), 2004, s. 134.
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sOzcugilinli ifade edemez. “Progressivist constructivism” de yapilandirmacilik igindeki

bir yénelimdir ve “constructivism’in tamamum ifade edemez.?’

Olusturma kelimesi Tiirk¢e ‘de olmayan bir seyi meydana getirme anlamini
ifade eder. Constructivism kavramini ifade etmek ic¢in kullanilan olusturmacilik
kavraminda olusturmadan anlasilan bilginin ya da anlamin olusturulmasidir.
Olusturmacilik  daha c¢ok  bilginin ya da anlamin Ggrenen tarafindan
bigimlendirilmesinden de &te tamamen olusturuldugunu, ortaya cikarildigini, var
edildigini savunan bir yaklasimdir. Ancak bu sekildeki bir anlayis “radical
constructivism” olarak bilinen constructivism anlayisinin bir g¢esidini ifade eder. Bu
yiizden constructivism kavraminin karsiligi olarak Tiirkge *de olusturmacilik s6zciigiinii

kullanmak pek uygun gé')ziikmemektedir.28

Yapicilik ve yapilandirmacilik kelimeleri diger kelimelere gore daha tutarh
goziikmektedir. Bu iki sozciikten hangisinin kullaniminin daha uygun olacagina karar
vermek i¢in constructivism anlayisinin temel vurgusuna dikkat etme geregi vardir.
Constructivism anlayisinda zihinsel yapilarin mi1 yoksa bu yapilarin ortaya ¢iktigi,
olusturuldugu yapilandirma siirecinin mi 6nemli oldugunu belirlemek bize Tiirkge
karsilik bulmada kolaylik saglayacaktir. Ingilizce kaynaklarda constructivism kavrami
Piaget’in 6grencisi Seymour Papert tarafindan duyurulan bir yaklagimi adlandirmak i¢in
kullanilmaktadir. Papert’in yaklasiminda “zihinsel yapilar — constructions” vardir.
Sozciik yapist agisindan yapicilik terimi “constructionism” kelimesiyle adlandiriimaya
daha uygundur. Ingilizce “constructivism” olarak adlandirilan yaklasimda temel vurgu
bilgi ve anlamin bireysel olarak yapilandirilmasi siirecidir. Bu yiizden constructivism
kavrami1  yerine yapilandirmacilik  sozcliglintin ~ kullanilmasi  daha  uygun

29

goziikmektedir.”” Bu yiizden biz de c¢alismamizda yapilandirmacilik kavramim

kullanacagiz.

Yapilandirmaciligin  kavramsal c¢ercevesini olusturduktan sonra kuramsal
boyutuna da deginmek faydali olacaktir. Ogrenenlerin bilgiyi nasil &grendiklerine

iliskin bir kuram olarak ortaya ¢ikan yapilandirmacilik daha sonra 6grenenlerin bilgiyi
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nasil yapilandirdiklarim1 inceleyen ve bununla ilgili varsayimlar ortaya koyan bir
yaklasim haline gelmistir.*® Yapilandirmaci anlayis epistemolojiden hareketle bir

0grenme kuramina 6grenme kuramindan da uygulamaya aktarilmaktadir.®

Yapilandirmaci yaklagimin temeli 6grenme anlayisina dayanir. Yapilandirmaci
yaklasima gore Ogrenme, Ogrenenin On bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirerek,
biitiinlestirerek ayrica yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda iliski kurarak yeni
anlamlar olusturdugu aktif bir siiregtir.*? Ogrenme siirecinde yeni bilgiler, on bilgilere
ve mevcut zihinsel yapiya dayanarak anlamlandirilir.® Ogrenen daha dnceki bilgileri ile
yeni dgrendigi bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirir. Ogrenenin yapilandirdigi bu
bilgi yasam problemlerini ¢ozmede kullamhir.** Bu yiizden 6grenenin 6n bilgileri ve
mevcut zihinsel yapilar1 6grenme siirecinde 6nemli rol oynamaktadir. Ogrenenin
onceden edinmis oldugu bilgiler ve gecmis deneyimleri 6grenmeyi kolaylastiran ve

takviye eden zengin bir kaynak olarak gériilmektedir.*

Yapilandirmaci  yaklasimin = en  Onemli  Ozelligi  Ggrenenin  bilgiyi
yapilandirmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Yapilandirmacilik
zihinsel yapilandirmanin bir sonucu olan bilis (6grenme) temelli bir yaklasimdir.
Yapilandirmaci yaklagim 6gretimle ilgili bir yaklasim degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili

bir yaklagimdir. Bu yaklagim bilgiyi temelden kurmaya dayanir.*®

Davranis¢t yaklagimlarda 6gretmen bilgiyi verir veya Ogrenen bilgiyi degisik
kitap ya da farkli materyallerden elde eder. Bilgiyi almak ve duymak bilgiyi
yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda diinyay1
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tanimlama ve agiklama i¢in Onceden olusturdugu kurallarini kullanir ya da algiladig:

bilgiyi daha iyi agiklamak icin yeni kurallar olusturur.®’

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore yeni edinilen bilgi bireyin daha 6nce
o0grendigi bilgilerle ¢elismiyor ve zihninde belli bir semaya yerlesiyorsa bilgi bellege
kaydedilir. Yeni edinilen bilgi bireyin zihnindeki yapiya uymuyor ve belli bir sema
icine yerlesmiyorsa birey zihninde diizenlemeler yapar. Diizenlemeden kastedilen yeni
ogrenilecek bilgiyle ilgili yeni sema olusturmasidir. Ogrenenin sahip oldugu sema yeni
bilgiyi icine yerlestirecegi veya asacagi askilik islevini g('jrrnektedir.38 Ogrenme eski
bilgilerin yeni deneyim ve yasantilarin 1s18inda yeniden yorumlanmasi ve olusturulmasi
olarak tanimlanabilecegi gibi 6grenenin zihinsel semalarini siirekli yeniden orgiitlemesi

olarak tanimlanabilir.*®

Bu kurama goére yeni bilginin ilizerine inga edildigi bos bir levha (tabula rasa)
yoktur. Ogrenenler onceki deneyimlerinden elde ettikleri bilgiyle Ogrenmeyi
olustururlar. Onceki bilgi 6grenenlerin yeni 6grenme deneyimleriyle yapilandiracaklari
yeni bilgiyi etkiler.** On bilgilerle iliskilendirilmeyen, zihinsel bir yapiya oturtulmayan

bilgiler ezberlenmis bilgiler olmakta ve kisa siirede unutulmaktadir.**

Yapilandirmaci yaklasimda dgrenen etkin bir rol alir. Ogrenme siirecinde aktif
olan Ogrenen sadece dinleme, okuma ve ezberleme yerine tartisma, hipotez kurma,
sorgulama ve fikirleri paylasma gibi zihinsel etkinliklerle grenmesini gerceklestirir.*?
Ogrenen bilgiyi siinger gibi pasif olarak almaz. Aktif bir sekilde kendi bilgisini kendisi

yapllandlrlr.43 Ogrenme davranisg1 yaklagimlarda benimsendigi gibi uyariciya verilen

37
38

Erdem, age., s. 6.

Sefik Yasar, Yapisaler Kuram ve Ogrenme Ogretme Siireci, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, C. 8, S. 1-2, 1998, s. 31.

Mehmet Giirol, “Aktif Ogrenmeyi Temel Alan Olusturmaci Ogrenme Tasariminin Uygulanmasi
ve Basariya Etkisi”, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2002, s. 170.

Mahmut Zengin, “Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim”, Degerler Egitimi
Merkezi Yayinlart, Istanbul, 2011, s. 78.

Glines, age., s. 54.

Perkins, agm., s. 7.

Fer ve Cirik, age., s. 29.

39
40
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42
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bir cevap degil, 6z diizenlemeyi, soyutlama ve yansitma yoluyla kavramsal yapilar insa

etmeyi igeren zihinsel bir siirectir.**

Yapilandirmaci 6grenme, 6grenenin bilgiyi anlamasi, yorumlamasi, farkli bakis
acilarii ortaya koyup kendi bakis acisini olusturmasini ve olusturdugu bu bakis agisini
savunmasi ve bu 6grenmenin giinliik yasamda gerceklesmesi ve 6grenenin bunu giinliik
yasamda gerceklestirdigi goriisiine dayanir.*

Ogrenme siirecinde bireyler elde ettikleri bilgilere kendilerine dzgii bir sekilde
anlam yiiklerler. Bu siiregte bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bilgilerin ham
bigimiyle degil, kendi zihinlerinde yapilandirdiklar bigimde gergeklestirirler.*® Ogrenen
bilgiyi oldugu gibi kabul etmez, bilgiyi yaratir ya da kesfeder. Ogrenen igin temel olan

aktif olma roliidiir.*’

Bireylerin etkilesimi dgrenme igin énemlidir. Ogrenme sadece bireysel olarak
degil, sinif ortaminda diger bireylerle iletisim kurarak, tartisip fikirleri paylasarak da
olusur.®® Ogrenenin sinif icinde veya disinda aktif katilimi &grenme igin gereklidir.
Ogrenme siirecinde 6grenen, sorumluluk alma ve karar verme siirecinin énemini algilar

ve bu ¢ercevede hareket eder.®®

Ogrenme bireyin kendisini toplumda ifade edebilmesi i¢in bir amactir. Bu
baglamda Ogrenme, bireyin kendini c¢evresindekilere ifade etme siirecindeki
etkilesimlerle olusan bir iletisimin sonucudur. Bireyin kendini ifade edebilmesi bilgileri

anlamlandirmasina baghdlr.50

Yapilandirmacit 6grenme kuraminda iiriin degil, siire¢ vurgulanmaktadir.

Ogrenme mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve yasam boyu ilerleyen bir

*  Ernst Von Glasersfeld, A Constructivist Approach to Teaching, L. Steffen ve J. Gale (Ed.),

Constructivist in Education, Lawrence Erlbaum Associates, New Jersey, 1995, s. 14.

Fer ve Cirik, age., s. 29.

Yiiksel Ozden, “Ogrenme ve Ogretme”, PegemA Yayinlari, Ankara, 2008, s. 71.

Erdem, age., s. 7.

Perkins, agm., s. 7.

Tekin Celikkaya, “Yapilandirmaci Yaklasimin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Basari, Tutum ve
Kalicthga Etkisi (5. Smif Ornegi)”, (Atatirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yayimlanmamis Doktora Tezi), Erzurum, 2008, s. 35.

Ali Cer¢i, “Olusturmaci Bilissel Cirakhik Modelinin Yap1 Teknigi ve Uygulamasi-1 Dersinde
Psikomotor Ogrenmeye Etkisi”, (Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Elaz1g, 2003, s. 13.
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siiretir.”* Bu siiregte 6grenenin hatalar1 olumlu bir 151k ve kendi deneysel diinyalarini

nasil olusturduklar1 konusunda bir sezgi kazanma arac1 olarak goriiliir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme bir yorumlama stirecidir. Bu siiregte
ogrenen bilgiyi farkli kaynaklardan alir ve anlamak igin yapilandirir. Ogrenenin yorumu
yapip yapmadigi degil, yorumu nasil olusturdugu énemlidir. Ogrenenin dis diinyayla
baglanti1 kurmasi, yaraticiligmmi kullanmasi, deneyimini yansitmasi ve gerceklere
elestire]l bakabilmesi uzun donemli hatirlamast ve bilgiyi yapilandirmasi igin
énemlidir.>® Bu yaklasimda etkili problem ¢oziiciiler olmalari, problemleri tanimlama
ve degerlendirme ayrica kendi 6grenmelerini problemlere transfer etmeye dair yollar

¢ozmeleri konusunda 6grenenlere fazla serbestlik verilmistir.>

Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi bir esya gibi bir kisiden digerine
aktarilamaz. Ogrenen ogrendiklerini kendi yasantis1 yoluyla yapilandirnr.”® Bilgi
disaridadir ve bilenden bagimsiz degildir. Bilgi, 6grenenin nesnelerle olan iligkisi

yoluyla grenen tarafindan etkin bir sekilde olusturulmaktadir.*®

Yapilandirmact 68renmenin temel vurgusu bireyin bilgiyi zihninde nasil
yapilandirdig: lizerinde odaklanmaktadir. Yapilandirmacilik bireyin 6grenme siirecinde
bilgiyi nasil yapilandirdigini, bu yapilandirma siirecinde yaptigr islemleri ve
yapilandirma siirecini etkileyen unsurlarin neler oldugunu agiklayan bir &grenme
kuramidir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore bilgi, 68renenin nesnelerle ve
gergek diinyayla etkilesimi sonucunda Ogrenenin aktif olarak yapilandirdigi zihinsel
yapilar1 olusturur. Yeni zihinsel yapilarin olugsmasi yeni 6grenmenin meydana geldigini

gésterir.‘r’7

°L Halil ibrahim Saglam, Tiirkiye’deki Davramis¢i ve Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler Ogretim

Uygulamalarimin ~ Degerlendirilmesi, (Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yayinlanmamig Doktora Tezi), Erzurum, 2006, s. 31.

Glasersfeld, “Learning as a Constructive Activity”, C. Janvier (ed.), Problems of Representation in
the Teaching and Learning of Mathematics, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates,1987, s. 15.
[lhami Bulut, “Yeni ilkégretim Birinci Kademe Programlarmmn Uygulamadaki Etkililiginin
Degerlendirilmesi”, (Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi),
Elazig, 2006, s. 60-61.

Zengin, age., s. 80.

Bulut, age., s. 58.

Saglam, age., s. 30.

Fer ve Cirik, age., s. 30.
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Bu yaklasima gore Ogrenenin bilgilendirilmesinden ¢ok, bilgi {iretme
kapasitesinin gelistirilmesi edindigi bilgiyi yorumlamasi, anlamlandirmasi 6nem
tasimaktadir.®® Birey bilgi ile devamli ugrasirsa ve o bilgi alaninda uzmanlagirsa
olusturulan bilginin bireyi yasadig1 silirece birakmayacagi, bilginin kalici oldugu

distiniilmektedir.

Bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul edilmesi degil, bireyin bilgiden nasil bir
anlam ¢ikardig1 ya da olusturdugu énemlidir.”® Bilgi 6grenenin var olan deger yargilari
ve deneyimleri tarafindan iiretilir. Yapilandirmaci yaklasimda biitiin ¢aba 6grenmelerin
kaliciliginin saglanmasina ve {ist diizey bilissel becerilerin olusturulmasina katki

saglamaya yoneliktir.®

1.2.  YAPILANDIRMACILIGIN TARIHSEL VE FELSEFi ARKA
PLANI

Yapilandirmaci yaklasim sistematik bir sekilde Bruner tarafindan 1960’11 yillarin
basinda egitim giindemine getirilmis bir bilgi ve 6grenme yaklaslmldur.61 Bruner
tarafindan sistematik hale getirilen yaklasimin felsefi kokeni iki bin yil Oncesine
Socrates’e kadar uzanmaktadir.’? Koklerini felsefeden alan yaklasim sosyoloji,
psikoloji, antropoloji ve egitim alaninda uygulanmustir.®® ilk biiyiikk yapilandirmact
olarak kabul edilen Socrates’e gore 6gretmen ve Ogrenenler karsilikli konusup sorular
sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmahidirlar.®* Bilgi, onun
dogast ve Ogrenme, yapilandirmaciligin {izerinde durdugu temel konulardir.

Felsefeciler, psikologlar ve egitimciler bireyin doga ve toplumla iligkisini anlamaya

% M. Hanefi Palabiyik, “Bilim ve Egitim Paradigmamz Uzerine”, Atatirk Universitesi Kazim

Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, S, 9, 2004, s. 330.

Biinyamin Yurdakul, “Yapilandirmact Ogrenme yaklasimin Ogrenenlerin Problem Cézme
Becerilerine, Bilis otesi Farkindalik ve Derse Yonelik Tutum Diizeylerine Etkisi ile Ogrenme
Siirecine Katkilar1”, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Doktora
Tezi), Ankara, 2004, s. 41.

Celikkaya, age., s. 35.

Catherina Twomey Fosnot, “Constructing Constructivism”, T. M. Duffy ve D. H. Jonassen (Ed.),
Constructivism and The Technology of Instruction: A Conversation, Lawrence Erlbaum Associates
Publishers, New Jersey, 1992, s. 167.

Simsgek, agm., s. 117.

83 (Celikkaya, age., $.42.

®  Eda Erdem, “Program Gelistirmede Yapilandirmaciik Yaklasimi”, (Hacettepe Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2001, s. 2.
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calismis ve temel sorulari yeniden diizenlemeye calismislardir.® Yapilandirmaciliga

gore bilgi, cevresi ile etkilesimi yoluyla birey tarafindan yapilandiriimaktadir.®

Ernst Von Glasersfeld, 18. yy. felsefecilerinden Giambattista Vico’yu ilk
yapilandirmacilardan biri olarak kabul etmistir.®’ Vico’ya gore “Bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir.” seklindeki goriisleriyle insan yapisinin  bi¢imlendirilmesinde
duygular, 6zlemler, saplantilar ve diisiincelerin etkisini vurgulamasi yapilandirmaciligin
temellerini olusturan diisiincelerdendir.®® Vico, “Insan beyni ancak kendi yarattigini
bilebilir” ifadeleriyle temel felsefesini kurmustur. Vico’nun {izerinde durdugu
fikirlerden biri de “Tanri doganin sanatkaridir, insan da yaptiklarinin tanrisidir.”
ifadesidir. O bilmek kavramiin nasil yaptigini bilmek anlamimna geldigini
sOylemektedir. Bunu su sekilde ifade eder; “Tanri tek basina gergek diinyay: bilebilir
¢linkii o yarattiklarinin nasil ve ne oldugunu bilir ancak bilge kisi, bilge kisinin
yaptiklarini bilebilir.”® Ancak Vico’nun yapilandirmaci yaklasimla ilgili goriisleri o

yiizyillarda egitimcilerin ilgisini gekmemistir.”

18. yy. felsefecilerinden olan Immanuel Kant, Vico’nun fikrini gelistirerek
insanlarin bilgilerin pasif alicilar1 olmadiklarini, bilgiyi aktif olarak aldiklarini ge¢mis
bilgileriyle iliskilendirerek ve kendi yorumlarini da isin igine katarak onu kendilerinin
yapilandirdiklarimi savunmaktadir.”* Kant “Saf Aklin Elestirisi” adli eserinde insan
zihninin baz1 “ a priori” bilgilere sahip oldugunu dile getirmistir. “ apriori” olarak ifade
edilen bilgi yapilarinin bireyin g¢evreyi algilayisim1 da belirledigini savunmaktadir.”

Kant insan zihninin kurallar1 dogadan ¢ikarmadigini bu kurallar1 dogaya verdigini

8 Jacqueline Grennon Brooks ve Martin G. Brooks, The Case For Constructivist Classrooms, ASCD

Alexandria, Virginia, 1993, s. 23.

Elizabeth Murphy, Constructivism: From Philosophy to Practice, 1997

Glasersfeld, age., s. 6.

Simsgek, agm., S. 117.

% Yildiz Kizilabdullah, “Yapilandirmaciik Yaklasimimin ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi
Dersinin Amaclarinin Gerceklesmesine Etkisi”, (Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yayinlanmamig Doktora Tezi), Ankara, 2008, s. 27.

T. M. Duffy ve D. H. Cunningham, “Constructivism: Implications for The Design and Delivery of
Instruction”, D. H. Jonassen (Ed.), Handbook of Research for Educational Communications and
Technology, Simon and Schuster Macmillan, New York, 1996, s. 172.

Mehmet Arslan, “Egitimde Yapilandirmaci Yaklasgimlar”, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, C. 40, S. 1, 2007, s. 47.

Bulut, age., s. 41.
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savunmaktadir. Kant’a gore “zihin siirekli 6grenme etkinligi i¢inde kendini degistirir.

Zihin bos bir kara tahta degildir.”"

Kant, fiziksel diinyaya inanmaktadir ancak diinyanin bize nasil goriinecegini
ancak duyularimizla bilebiliriz goriislinii savunmaktadir. Kant bazi bilgi kuramcilarinin
Ozneyi pasif, nesneyi etkin konuma getirdiklerini ama nesnenin degil dznenin bilgiyi
olusturmada etkin taraf olmasi gerektigini savunmaktadir.”* Kant’a gore bilginin
olusumu c¢alismalar ile nesnelerin mantikli analizine ve birey yasantilarinin yeni bilgiyi

olusturmasina dayanmaktadlr.75

18. yy. felsefecilerinden olan Rousseau zekanin, zihni gelisimin temeli oldugunu
ve Ogrenenin cevreyle etkilesiminin anlami yapilandirmada temel etken oldugunu
Vurgulamls‘ur.76 Rousseau kendi donemindeki okuma ve ezberlemeye dayali klasik
egitimin, 6grenenin etkin olmasini engelledigini, onlar1 pasiflige ve bencillige ittigini bu
egitimin de sikici oldugunu, 6grenmeyi saglamadigini ve dgrenenlerin ¢ok seye inanip,
az sey bildiklerini savunmaktadir. Rousseau’nun “Emile” adli caligmasi

yapilandirmaciliin temelini olusturan eserlerden birisidir.”’

Rousseau’nun ogrencilerinden olan Henrich Pestalozzi’ye gore egitim siireci
cocugun dogal gelisimine dayali olmali ve ¢ocugun evdeki yasantilartyla program

arasinda  baglanti kurmahdir.”®

Pestalozzi klasik egitimin kulaklara iifledigini,
ogrenenleri endiseli, saskin ve pasif kildigmi diisiinmiistiir. Ogrenenlerin bilgiyi

anlamlandirmadan ezberledigini savunmaktadir.”

Giliniimiize 151k tutan yapilandirmaci yaklasimin temelleri 20. yy. basindan
itibaren Jean Piaget, Lev Vygotsky, William James, Bruner ve John Dewey tarafindan

at11m1$t11‘.80

" Gircii Kog ve Melek Demirel, “Davramisailiktan Yapilandirmaciiga: Egitimde Yeni Bir

Paradigma” Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 27, 2004, s. 175.
Kog ve Demirel, agm., s. 175.

Erdem, age., s. 3.

Erdem, age., s. 3.

Yurdakul, age., s. 21.

Yurdakul, age., s. 21.

Erdem, age., s. 3.

Celikkaya, age., s. 43.
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Ogrenenin bilgiyi yapilandirmada etkin katilmimi destekleyen ve egitimi
“gelecek yasama hazirlik degil, yasamin kendisi” olarak goren Dewey bu ifadeyle
yapilandirmaciligin temel felsefesi olan bireyin kendi bilgisini kendi yasantilarindan
hareketle yapilandirmasi gerektigi diisiincesine vurgu yapmaktadir.®' Dewey geleneksel
Ogretim yontemlerini ezbercilige yol agtigi igin elestirmis ve Ogreneni disiindiirecek
yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bunun ig¢in Ogrenenin c¢evreyle
etkilesimine, bilginin Ogrenen tarafindan kesfedilmesine ve gercek yasantilar

gecirmesine dnem Vermistir.82

Dewey’e gore dgrenme eylem odakli bir olgudur. Ogrenen bir isi en iyi yaparken
Ogrenir. Bu yiizden birey Ogrenme etkinliklerinde aktif olmali, diisiinen, soran ve
elestiren bir role biirlinmelidir. Bireylerin ilgi duydugu konular arastirma konusu

olmalidir.®®

Dewey’e gore Ogrenme ve Ogretme ortamlart gercek yasama uygun ve
Ogrenenlerin yasamina aktarabilecegi yapida olmalidir. Ona gore insan beyni siinger
gibi doldurulacak bir sey degildir. Bu nedenle 6grenenlere sinifta kagit, kalemle yapilan
calismalarin Otesinde, yasanti firsatlar1 saglayacak calismalar olmalidir. Ogrenenin

6zdenetimi 6zendirilmelidir.®*

20. yy.” da yapilandirmaci yaklasimin ilerlemesini saglayan felsefecilerden olan
Kuhn, Wittgenstein ve Rolty, bireyin dgrenmeye etkin katilmasi fikrini savunarak
bireyin bilgiyi 6zgilin bir sekilde yapilandirmasi gerektigini savunmuslardir. Bireyin
Ozglin bir sekilde yapilandirdigi bilginin dig gercekligin temsili olmadigini, birey
tarafindan olusturulan yap1 oldugunu belirtmislerdir. Bilginin dogru olmasiin énemli
olmadigmmi  uygulanabilirli§inin  6nemli  oldugunu vurgulamiglardir.  Bilimsel
bilgilerimizin de gozlemsel yasantilarimiz sonucunda etkin olarak yapilandirildigini

diisiinmiislerdir.®®

81 Kizilabdullah, age., s. 27.

8 Bulut, age., s. 38.

8 Seyhan  Giingor, “Ortadgretim Geometri Dersi Ucgenler Konusunda Olusturmaci
(Constructivism) Yaklasima Dayalhh Elle Yapilan Materyaller ve Portfolyo (Portfolio)
Hazirlamanmin  Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi”, Zonguldak Karaelmas
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi), Zonguldak, 2005, s. 9.
Bulut, age., s. 38.

Erdem, age., s. 4.
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Egitimde felsefe, okullarin amacina, okulda nasil 6grenilecegine, hangi yontem
ve materyallerin kullanilacagina yanit bulmaya ¢alisir. Egitimin hedeflerine, icerik ve
organizasyonuna, ogrenme ve Ogretme siirecine iliskin bir bakis agis1 sagladigindan
felsefe egitim acisindan 6nemlidir. Bu konuyla ilgili olarak L. Thomas Hopkins
“Felsefe gecmisteki program ve 6grenme ile ilgili her 6nemli kararda yer almistir ve
gelecekteki her onemli kararin temeli olmaya da devam edecektir.” ifadelerini

kullanmlstlr.86

Egitimi baslica dort felsefenin etkiledigi kabul edilir. Bunlar idealizm, realizm,
pragmatizm ve varolusculuktur.®” idealizm ve realizmin geleneksel, pragmatizm ve

varolusculugun ¢agdas oldugu kabul edilir.

Yapilandirmacilik yaklagiminin  varolusculuk felsefesine dayandigi iddia
edilmektedir. Varolusculukta birey kendi bilgisini kendisi olusturur ve bu bilgi onun
icin onemlidir. Bireyler gercekleri kendileri olustururlar ve bu gercekler onlar igin
anlamlidir. Gergek, bireyle dogrudan iliskilidir ve bu nedenle gercegi insandan bagimsiz
olarak gérmek miimkiin degildir. insanlarin deneyimleri ve bu deneyimlerin yorumlanis
bigimleri énemlidir. Bilgi edinmenin yolu sezgidir. insan degerlerini kendisi olusturur.
Insanin  degerlerini kendisinin olusturmasindan dolayr kendisi &zgiirdiir ve

yaptiklarindan sorumludur.®®

Ogrenenler bircok dgrenme durumu arasinda segim yapma hakkima sahiptir.
Ogrenenin olusturduklarmin 6zii, secimlerinin bir sonucudur ve bireyler arasinda
farkliliklar olusturur. Ogrenenler bireysel kararlar verip, kendilerini taruyabilirler.89
Varolusgu felsefede 6zne ve nesne ayrimi olmadigindan dolayr 6zne ve nesne
birliktedir. Insandan bagimsiz bir nesne diisiiniilemeyecegine gdre insan yapip

ettiklerinin bir toplamldlr.90

Yapilandirmacilik yaklasimi varolusguluk felsefesine dayandirilsa da bu felsefe

akiminin okullar i¢in smirli uygulamasinin olmasi ve toplumu goz ardi etmesinden

86
87

Erdem, age., s. 4.

Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yayimcilik,
Ankara, 2000, s. 4.

Veysel Sonmez, Egitim Felsefesi, Pegem Yayincilik, Ankara, 1996, s. 47.
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dolayr bu felsefe yapilandirmacilik yaklasimindan ayrilmaktadir. Yapilandirmacilik

yaklagimi bireyin gevresiyle arasindaki dinamik iliskiye 6nem verir.”*

Yapilandirmacilik yaklasimi, pragmatizmin bir kolu olarak goriilmiis ve
pragmatizmin bilgi ve gercege yaklasimiyla aym tavri takindigr iddia edilmistir.%
Pragmatizm degisim, siire¢ ve gerceklige dayanir. Yasant1 ya da is olarak hem birey
hem de ¢evre degisir. Pragmatizme gore gercek degismedir. Her tiirlii bilgi, insanin
cevresiyle etkilesimi sonucu gecirdigi yasantilar yoluyla elde edilir. Ogretme ve bilgiyi
aciklama yerine 6grenme ve bilgiyi kesfetme, yorumlama 6nemlidir. Yapilandirmacilik
yaklagimina gore de bilgi Ozneldir ve bireyin yapilandirmast sonucu olusur.
Yapilandirmacilik yaklasimi, ulasilan bilgilerin iistesinden nasil gelebilecegimiz

konusunda pragmatizmden ayrilir.”

Daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik felsefelerinden her
biri koklerini idealizm, realizm, pragmatizm ve varoluseuluktan alir.’* Idealizm ve
realizm felsefi akimlarina dayanan daimicilik ve esasicilik egitim felsefelerinde
ogretmen merkezli bir anlayis hakim oldugundan dolay1 yapilandirmacilik yaklagimina
uygun olmadigi iddia edilmistir.*® Yapilandirmaciligin etkilendigi egitim felsefeleri olan
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik, pragmatizm ve varolusculuk felsefelerine

dayanmaktadir.

Ilerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulanmasi olarak kabul edilir. Bu
akima gore 6grenen merkezdedir. Egitimin amaci ¢ocukta gizli olan yetenekleri ortaya

¢ikarmak ve onlar1 gelistirmektir.

Ogrenme yasant1 yoluyla olusur. Bundan dolay1 &grenenin zengin yasantilar
gecirmesi saglanmalidir. Okul, yasamin kendisi olmalidir. Bu yiizden yasamdaki her
tirlii olgu ve olay Ogrenme ortamina getirilmeli veya Ogrenen bu tiir ortamlara

gotiiriilmelidir. Ogrenme ortammda kurama degil uygulamaya agirlik verilmelidir.

%% Erdem, age., s. 5.

% Kizilabdullah, s. 23.

% Kizilabdullah, age., s. 23.
% Demirel, age., s. 25.

% Erdem, age,, s. 5.
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Ogrenme ortam1 demokratik olmalidir. Ogretmen aktaran degil, agiklayan, yol gdsteren,

imkén taniyan olmalidir.”

Yeniden kurmacilik, ilerlemeciligin devami sayilir. Bu akima gore insanlarin
evrensel degerler etrafinda toplanmasi saglanmalidir. insanlarm yok olmamasi igin
catisan degerlerden kurtulmak gereklidir. Bunun i¢in irklarin, uluslarin, inanglarin
evrensel bir diizen bayragi altinda toplanmasi saglanmalidir. Yeniden kurmacilik
anlayisina gore egitim bir degisim araci oldugu kadar ayni zamanda bir denge aracidir.
Egitimin hedefleri, diinya uygarligin1 koruma, barisi saglama, sevgi ve saygi gibi
degerleri kazandirma, demokratik yasam bi¢imini topluma hakim kilma, elestirel
diistinceyi kullanma, bilgiyi mutlak kabul etmeme, yasami siirekli yeniden kurma
olmalidir. Toplumu degistirmede sorumluluk okuldadir. Bu sorumluluk nedeniyle

Ogrenenler, toplumu yeniden kuracaklarina inandirilmalidir.”’

1.3.  YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN CESITLERI

Yapilandirmaci yaklasim c¢ercevesinde birbirine benzer ya da farkli hatta
birbirine zit anlayislar tiiremistir. Bu anlayislarin hepsi de yapilandirmaci yaklasim
icinde yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklagim homojen, kurumsal bir yapiya sahip
degildir. Yapilandirmaciligin radikal, biligsel, sosyal, elestirel, evrimsel, fiziksel, post-

modern vb. bir¢ok cesidi bulunmaktadir.*®

Yapilandirmaciliin bir¢ok ¢esidi bulunmasina ragmen giiniimiizde 6zellikle {i¢
temel yaklagim genel kabul gormektedir. Bu ii¢ temel anlayis; biligsel, radikal ve sosyal
yapilandirmaciliktir. Bu anlayislarin genel kabul gormesinin nedeni daha saglam
temellere dayandirilmalari, egitim uygulamalarini desteklemeleri ve arastirma

literatiiriinde ve kurumsal boyutta kabul gtirmeleridir.99

% Kizilabdullah, .age., s. 24.

% Kizilabdullah, age., S. 24.

% Seval Fer ve Ilker Cirik, Yapilandirmaci Ogrenme: Kuramdan Uygulamaya, Morpa Yaymnlari,
Istanbul, 2012, 5.56.

% Fer ve Cirik, age., s. 57.
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1.3.1 Bilissel Yapilandirmacilik

Bilis terimi Ogrenmeyi ve anlamayr igeren zihinsel faaliyetler anlamina

gelmektedir. Bilis terimini diisiinme ile es anlamli olarak kullanabiliriz.**

Biligsel yapilandirmacilik, 6grenmenin nasil olustugunu ve bilginin nasil
kazanildigin1 agiklamak icin Piaget’in bilissel gelisim yaklasimi olarak ortaya attigi

Piaget felsefesine dalyammaktadlr.101

Jean Piaget, 20. yy. gelisim psikolojisinde etkili olan diisiintirlerden birisi olarak
kabul edilmektedir. Piaget, zeka ve bilgiyi biyolojik olarak ele almis ve insanin sadece
biyolojik ve fiziksel olarak degil ayn1 zamanda da bilissel olarak gelisen bir organizma

102

olduguna inanmaktadir.™ Bu inancin1 “Yasamimi bilgiyi biyolojik olarak agiklamaya

odakladim.” sozleriyle ifade etmektedir.'%

Piaget bilginin dogasini anlamak i¢in bilginin olusumu iizerinde diisiiniilmesi
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Bu yiizden Piaget, duyusal bilgi ve mantigin kurallarini
incelemek icin tarih Oncesinden baslayarak bilimin evrimini incelemeye baslamistir.
Bilginin dogasina iligkin tarih Oncesine ait yeterli kanit bulunmadigindan Piaget,
cocuklar1 en yakin hazir veri kaynagi olarak gormiistiir. Bu nedenle Piaget, bilginin

dogasina iliskin bulgular1 saptamak i¢in ¢ocuklar lizerinde arastirmalar yapmls‘ur.104

Piaget, bilginin dogasiyla ilgili olarak sema, kavram ve yapi kavramlarini ileri
stirmektedir. Sema fiziksel ya da zihinsel olan ve ¢ocuklar tarafindan amaca ulagsmak ya
da bir problem ¢6zmek icin tekrar kullanilan siirecleri ya da hareketleri ifade eder.
Kavram ise zaman, uzay, nedensellik, say1, korunum vb. ifadelerdir. Piaget, hedef
yonelimli siiregler igermeyen kavramlarin anlamaya yardimci oldugunu, hedef

yonelimli stire¢ icermediginden dolay1 semalardan ayrildigini ifade etmektedir. Sema ve

100
101
1
1
1

Bulut, age., s. 45.
Celikkaya, age., s. 51.
Zengin, age., s. 51.
Celikkaya, age., s. 51.
Bulut, age., s. 45.
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kavram yaninda bilgiyi tanimlamak i¢in kullanilan diger bir terim ise yapidir. Yap1

bilginin sekli ve fikirlerin organize edilmesini agiklamaktadir.'®

Piaget’e gore biligsel gelisim, ¢evre ile etkilesim sonucunda siirekli gelisen
degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar veya zihinsel yapilar aracilifiyla

ilerlemektedir.*

Bu diistinceden hareketle 6grenmenin zihinsel bir yap1 ve yasantilar
sonucunda olustuguna ulasabiliriz. Piaget ayrica ¢cocuklarda 6grenmenin olgunlagsma ve
yasantilar araciliiyla gelismeye bagli oldugunu belirtir. Piaget’e gore bireyin dogustan
getirdigi iki temel 6zelligi vardir. Bunlar; adaptasyon ve organizasyondur. Adaptasyon,
bireyin ¢evreye ve cevresindeki degisikliklere uyum saglayabilmesidir. Organizasyon
basit siireglerin st siradaki zihinsel yapilara (gérme, dokunma, adlandirma vb.) insa

edilmesidir.*%’

Piaget 6grenmeyi 6ziimseme (6ziimleme), uyum (uyarlama, uyumsama)
ve biligsel denge kavramlariyla agiklamaktadir.'® Oziimseme bireyin yeni karsilagtig
durum, nesne ve olaylar1 kendisinde Onceden var olan zihinsel yapinin igine
yerlestirmesidir. Uyum ise yeni semalar olusturarak veya Onceden mevcut olan
semalarin kapsam ve niteliklerini degistirerek yeni edinilen deneyimlerin gereklerine

199 piaget’e gore birey yeni bir bilgi ile

uygun davranmak olarak tanimlanmaktadir.
karsilagtiginda bu yeni bilgi bireyin Onceki bilgileriyle ¢elismiyorsa dziimsenir ve yeni
bir biligsel denge olusur. Eger yeni bilgi Onbilgilerle gelisiyorsa yeni bilgi var olan
yaptya Oziimsenemedigi icin dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten kurtulmak
icin bir ¢aba icine girer ve bunun sonucunda yeni bir biligsel yap1 olusturur. Oziimseme
zihindeki yasantilar1 doniistlirmeyi igerir. Uyum ise yeni yasantilar i¢in zihni
degistirmeyi gerektirir.110 Oziimseme ve uyumsama siireclerinin etkilesimi sonucunda
birey bilissel dengeye ulagir. ™ Piaget’nin “birey mevcut bilgi ve inanglar ile gelisen
yeni bir deneyim ile karsilagtiginda ortaya ¢ikan dengesizligi giderebilmek i¢in diisiince

ve fikirlerini yeniden diizenlemek zorunda kalir. Bilgiyi 0ziimseme ve uyumsama

105
106
107
108
109
110
111

Yurdakul, age., s. 25.

Kog ve Demirel, agm., s. 177.
Bulut, age., s. 48.

Kog ve Demirel, agm., s. 177.
Bulut, age., s. 48.

Kog ve Demirel, agm., s. 177.
Fer ve Cirik, age., s. 59.
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yoluyla kendine gore anlamlandirir.” gorlisii biligsel yapilandirmacilik igin temel

olugturur.*?

Piaget, bilginin kazanilmasi ile ilgili geleneksel diisiinceye sahip filozoflarin
“Bilgi nedir?”, “Bilgi gercek olabilir mi?” sorularina cevap aramasina karsin “Bir ¢ocuk

bilgiyi nasil kazanir?” sorularina cevap aramistir.™

Piaget’e gore c¢ocuklar yetiskinlerin tiim bilgisini oldugu gibi almazlar, bilgiyi
yapilandirirlar. Cocukluk donemi yetigkinlige erisimin ara bir donemi olacaktir.
Ogretmenden Ogrenene ogrenme deneyimi aktarilacaktir. Cocukluk diisiinmenin
gelisiminde bir donem olarak goriiliirse egitim sistemi ile ¢ocuk arasinda karsilikli bir
iligki olacaktir. Boyle bir bakis acisindan birey kendi 6grenmesini gerceklestiren ve bu

6grenmeden sorumlu olan kisi olarak goriilmektedir.™**

Bilissel yapilandirmaciliga gore bilgi 6grenen tarafindan aktif olarak olusturulur,
pasif bigimde ¢evreden alinmaz. Ogrenmenin temeli kesiftir. Anlamak kesfetmektir ya
da ogrenmek, kesfederek yeniden anlamlandirmaktir. Ogrenenlerin &grenmesini
saglamak ic¢in ilgilerini ¢eken etkinliklerle yeni bilgileri kesfederek anlamalari
saglanmalidir. Ogrenenlerin aktif katilimiyla bilgileri kesfetmesi anlamlandirmas: ve

5

zihninde adim adim yapilandirmasi  saglanmalidir.*”®  Ogrenenin  égrenmeyi

gerceklestirmesinde okul ve 6gretmene onemli gorevler diismektedir.

Piaget’e gore okulun gorevi, bireyin arastirma yapmasini saglamak ve sosyal
cevreye uyumunu saglamaktir. Okul, ¢ocuga disaridan baski yapmak yerine gocugun
kendi gabasini kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir. Yani okulda 6gretim {izerine

yogunlasmak yerine 6grenmeyi gerceklestiren etkinliklere yer verilmelidir.**°

Ogrenenlerin ~ 6grenmeyi  gergeklestirebilmeleri  icin  bilgiyi  yeniden
kesfedecekleri ve yapilandirabilecekleri aktif yontemler kullanilmalidir. Aktif
yontemlerin kullanilmas1 6grenenlerin kendi yontemleriyle bas basa birakilmasi

anlamina gelmemelidir. Ogretmen bu durumda smf etkinlikleri olusturmali ve

112
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Fer ve Cirik, age., s. 59.
Fer ve Cirik, age., s. 61.
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diizenlemelidir. Ayrica 6grenenlerin yeterince diisinmeden gelistirdikleri diisiinceleri
yeniden gozden gecirmelerini saglayic1 6rnekler ve olanaklar sunmalidir. Bu siiregte
Ogrenenlerin yanliglar1 baski ile giderilmeye calisiilmamali, 6grenenlerin dogruyu
bulmasi igin ydnlendirme yapilmamalidir. Ogrenenlere yanlislarinin farkina varmalarini

ve dogruyu bulmalarim saglamak igin sorgulayici sorularla yonlendirme yapilmalidir.**’

Giintimiizde Ernst Von Glasersfeld ve Cathy Fosnot gibi bilim adamlari
Piaget’nin bilissel yapilandirmaciligi tizerinde yogunlasmislardir. Ernst Von Glasersfeld

Piaget’nin diislincelerini esas alarak radikal yapilandirmaciligi olusturmustur.

1.3.2 Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmacilik, bazi arastirmaci ve kuramcilara gore sosyokiiltiirel
yapilandirmaciligin yeniden yorumlanmasiyla ortaya ¢ikan bir gérﬁstiir.lls Piaget’in
calismalarindan etkilenen Ernst VVon Glasersfeld onun diislincelerinden yola ¢ikarak
radikal yapilandirmaciligi ortaya koymustur.™® Radikal yapilandirmacilik Glasersfeld
tarafindan ortaya atilan diger yapilandirmaci yaklagimlar ile benzer ve farkli yonleri
bulunan bir oOgrenme felsefesidir. Radikal yapilandirmacilik 6grenme kurami
gelistirmeye yonelik bir girisim olup bilgi, ger¢ek ve dogru gibi kavramlarin degisimler

gecirmesi gerektigini ileri siirer.*?

Glasersfeld radikal yapilandirmacilik konusunda sunlari belirtmektedir:

“Radikal yapilandirmacilik nedir? Bu bilgi ve bilme problemlerine yonelik genel
kabule aykir1 bir yaklagimdir. Bilgi nasil ifade edilirse edilsin insanlarin kafalarinin
icindedir ve diisliniilen konunun alternatifi yoktur. Fakat birey kendi deneyimlerine
dayanarak bilgiyi olusturur hipotezinden yola ¢ikilarak olusturulmus bir yaklagimdir.

Deneyimlerimiz iginde yasadigimiz diinyayr olusturur. Her tiirlii deneyim 6zneldir ve
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benim fikirlerimin ve deneyimlerimin sizinkilerden farkli olduguna inansam da ayni

olup olmadiklarini bilme sansim yoktur.”***

Glasersfeld’in ifadelerinden anladigimiza gore bilisin disinda bagimsiz bir diinya
ve gergeklik yoktur. Cocuklara ne diisiinmeleri gerektigi veya neyin dogru oldugu
sOylenmeden fikirleri yapilandirmalarina yardimer olunmalidir. Radikal yapilandirmaci
goriise gore bilgi, nesnel olarak ontolojik bir gercekligi degil, tecriibelerle olusan bir
diizeni yansitmaktadir."®® Radikal olarak zikredilmesinin nedeni de onun geleneksel
epistemoloji ile iliskisini kesip bilginin nesnel ontolojik bir ger¢ekligini yansitmadigini
sadece kendi deneyimimiz tarafindan yapilandirilmis diizenlenen ve organize edilen bir

diinyay1 yansitan bilgi teorisini kabul etmesinden ileri gelmektedir.'??

Radikal yapilandirmacilara gore bilgi, bilenden bagimsiz bir sekilde dogada
bulunmaz. Bilgi 6zneden bagimsiz degildir, birey tarafindan anlamlandirilir. Bilgi
zihinsel siireglerin diizenlenmesi siirecinden gegirilerek olusturulur. Bu yiizden bilgiyi
olusturma bireysel ve igsel bir siiregtir. Bireyin olusturmus oldugu anlamin dissal
gerceklikle uyusmasi beklenemez. Bireysel deneyimler degistiginden dolayr dogru ya

da gercgekligin tek bir dogru goriisi yoktur.124

Her birey edindigi bilgileri kendi
deneyimleri ve diislinceleriyle yapilandirir. Bireyin deneyimleri farkli oldugu i¢in her
birey bilgiyi farkli yorumladig: igin bireyin olusturdugu gergekler birbirine benzemez.
Ayrica dis diinyadakine de benzemeyebilir. Bireyin oOgrendikleri bire bir dis

diinyadakinin yansimasi degildir.125

Radikal yapilandirmacilik gergek kavraminin anlamma farkli bir bakis acist
getirmektedir. Gergeklik vardir ama bu gerceklik bireyler tarafindan bilinemez.
Gergekligin ne olabilecegini bilmeye dair bir yolumuzun olmadigimi acik bir sekilde
iddia ederek radikal bir durus sergilemektedir.’®® Gergekligin tek bir bagimsiz anlami

yoktur. Deneyimde bulunan bireyler tarafindan yapilandirilan anlam vardir. Deneyimde
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Yurdakul, age., s. 32.
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Erdogan Tezci, “Olusturmaci Ogretim Tasarim Uygulamasmin [lkégretim Besinci Simf
Ogrencilerinin Yaraticiiklarma ve Basarilarma Etkisi”, Firat Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Elazig, 2002, s. 34.
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bulunan bireyin olusturdugu bilgi 6zneldir. Anlam birey tarafindan diinyaya verilir.
Geleneksel yaklagimdaki nesnel gercekligin dis diinyadaki varligi ve degismezligi

radikal yapilandirmacilikta yerini 6znellige ve kisinin bilgiyi anlayisina birakmustir.*?’

Glasersfeld yapilandirmaciligin radikal olmasmin nedeni hakkinda sunlari
belirtmistir: “Radikal yapilandirmacilik, var olan bilgi ve gergek arasinda yeni ve daha
elle tutulur bir iligskiyi sunar. Bu iligki uygulanabilirliktir. Uygulanabilirlik fikri bireyin
kendisi i¢in diizenledigi bir amaci veya gorevi basarmada faydali olan bir teoriyi ifade
eder.” bu ifadelerden Glasersfeld’in bilgiye faydact bir a¢idan yaklastigim
soyleyebiliriz.'**

Glasersfeld, egitim kavrami ile yapilandirmaciligl birlestirmek icin iletisimin
onemi iizerinde durmaktadir. Ogretmenlerin diisiincelerinin ve bilgilerinin kelimeler
seklinde paketlere sarilip, alici olan 6grenenlere génderilmesi yerine 6grenenlerin kendi
bilgi ve disiincelerini kendilerinin olusturmast ic¢in ydnlendirilmesi gerektigini
diisiinmektedir.*®® Ogrenenler, dgretmenlerin eylemlerini ve aciklamalarii 6nceki
deneyimleri ve soyutlamalariyla yorumlamalidirlar. Ogrenenlerin 6grenme siirecini
sorgulayarak ise baglamalarinin sonucunda ogrenenlerde kendini diizenleme, aktif
6grenme, 6zerklik duygusunu kazanma siirecinin baglamasina neden olabilir.**°

Glasersfeld’e gore Ogrenme uyari-tepki olgusu degildir. Ogrenme bireysel
uyarlama, yansitma ve soyutlama yoluyla kavramsal yapilar olusturmadir. Mekanik
o0grenmenin dogru yanitlarinin tekrarlanmasiyla problemler ¢oziilemez. Bir problemi
¢ozmek i¢in kisinin ilk olarak onu kendi problemi olarak gérmesi gerekir. Bir ¢cabanin
sonucu kisinin distlindiiklerine ulasma arzusu giidiilemenin en gilizel seklidir. Hedefe
giden yolu arastirmak ve bulmak basitce dogru yanitin hazir olarak verilmesine gore
karsilastirllmayacak kadar daha ¢ok zevk ve tatmin saglar. Ogrenmeyi siirdiirmek igin
gerekli gilidli, 68renenlerin kendisinin gordiigli ve sectigi bir problemi ¢dzmeyle elde
edecegi zevki tatmaya yodnlendirmekle arttirilabilir. Ogretmenin dgrenenin zihninde
nelerin olduguyla ilgilenmesi gerekir. Bunun i¢in 6greneni dinlemeli, sdylediklerine ve

yaptiklarma yogunlasmalidir. Ogretmenin model olusturma c¢abasinda &grenenin bir
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problemi ¢d6zmesi sirasinda yaptiklart ve sdylediklerinin 6grenen i¢in ne anlama
geldigini diisinmelidir.** Ogrenenlerin giinliik yasamdan edindikleri deneyimlere bagl
olan kavramsal yapilar1 6gretmenlerin kavramsal yapilarindan farklidir. Bu ylizden
Ogrenenlerin kendilerine ait 6nceki yapilari ile 6gretmenlerin 6nerdigi yapilar arasinda
baglant: kurmak zor olacaktir. Ogrenenlerin bu yapilari, kendi bilislerinin bir sonucu

olarak ortaya ¢ikan kendi kavramsal semalaridir.'*

1.3.3 Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmeyi agiklamada kiiltliriin ve dilin 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu savunan Lev  Vygotsky’nin goriisleri tarafindan
sekillendirilmistir. Lev Vygotsky sosyokiiltiirel gelisim teorisi olarak bilinen ¢oklu
disiplini igeren bir yaklasimin onciisiidiir. Vygotsky, 1917 Rus devriminden sonra yeni
kurulan sosyalist Rus devletinin basarili olabilmesi i¢in yasamini egitim sorunlarina
uygulamali ¢oziimler iiretmeye adamistir. Biligsel siireglerle ilgili teorisinin kokeni

Marksizm’in diyalektik materyalizm teorisine dayanur.133

Sosyal yapilandirmaciligin  bilgi, gercek ve Ogrenme hakkinda spesifik
varsayimlari bulunmaktadir. Sosyal yapilandirmacilar gercekligin insan faaliyetleri
yoluyla yapilandirildigina inanmaktadirlar. Toplumun iiyeleri hep birlikte diinyanin
Ozelliklerini ~ olustururlar.  Gergeklik kesfedilemez. Gergeklik sosyal olarak

olusturulmadan 6nce yoktur.134

Sosyal yapilandirmacilara gore bilgi insan iiriiniidiir. Sosyal ve kiiltiirel olarak
yapilandirilmistir.  Bireyler birbirleriyle ve ¢evreyle etkilesimleri yoluyla anlam

olustururlar.135

Ogrenme sosyal yapilandirmacilara gore sosyal bir siiregtir. Vygotsky, biitiin

bilissel fonksiyonlarin sosyal etkilesimlerden kaynaklandigini ve 0grenmenin sadece

131 yurdakul, age., s. 33-34.

132" Fer ve Cirik, age., s. 69.

133 Rezzan Cegen, “Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Perspektifi Isizinda Bilimsel Gelisime Katkilar1”,
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 7, S. 11, s. 21.
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dgrenen tarafindan dziimlenmesi ve uyarlanmasi olmadigini ileri siirmektedir. Ogrenme,
Ogrenenlerin topluma uyum sagladiklari bir siirectir.*® Sosyal ¢evre igindeki 6grenme
siirecinde hem bireyin kendisinde hem de sosyal cevresinde degisiklikler meydana
gelmektedir. Sosyal ¢evre kurallar ve normlardan meydana gelmektedir. Cocuklarin
ogrenmesi ve anlami yapilandirmalari igin sosyal gevre bir aractir. Ogrenenler okul
ortaminda 6grenme deneyimleri ya da informal yollarla toplumun hangi davraniglari
kabul ettigini O6grenirler. Toplum i¢indeki davranmiglarin1  da bunlara gore

yonlendirirler.™’

Vygotsky, oOgrenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli etkisi oldugunu savunur.
Vygotsky’e gore dil ve diislince insan bilincinin anahtaridir. Sozciikler sadece diisiince
gelistirmede degil ayni1 zamanda bilincin bir biitiin olarak gelismesinde de rol oynar.
Kiiltiir i¢cinde kazanilmig deneyimler ¢ocugun gelisimini 6nemli sekilde etkiler. Dil,
semboller ve kavramlar kiltiirel deneyimlerin kazanilmasiyla birlikte ¢ocugun

gelisiminin olusmasini saglar."*®

Vygotsky’e gore dil, zihinsel becerileri, islemleri ve siirecleri gelistirmektedir.
Dil, iist diizey diistinmeye yardim etmekte ve iist diizey becerilerin gelismesine katki
saglamaktadir. Bireyde iist diizey zihinsel beceriler (anlama, elestirme, sorgulama,
analiz, sentez vb. beceriler) iki asamada olusmaktadir. Birey once gesitli kisilerle
etkilesim yoluyla st diizey zihinsel becerileri Ogrenmekte ve kullanmaya
baslamaktadir. Daha sonra birey bu becerileri i¢sellestirmekte ve giderek kendi tizerinde

uygulamaya baslamaktadir.™*

Vygotsky st diizey biligsel siireglerin evriminin
sosyalden bireysele dogru ilerledigini ileri stirmektedir. Bilissel gelisim ¢evreden bireye
dogrudur. Bir bireyin igsel siirecleri diger bireylerle etkilesiminin altindadir. Cocuklar
dis diinyadaki insanlar arasinda gecen etkilesimi izlerler, digerleri ile etkilesim kurarlar

daha sonra bu etkilesimi kendi gelisimleri i¢in kullanurlar.**
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Zengin, age., s. 61.

Fer ve Cirik, age., s. 71.

Fer ve Cirik, age., s. 70.

Firdevs Giines, Yapilandirmaci Yaklasimla Siif Yoénetimi, Nobel Yaym Dagitim, Ankara, 2007,
52.

Giircii Kog, “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Duyussal ve Bilissel Ogrenme Uriinlerine
Etkisi”, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Ankara,
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Ust diizey fonksiyonlarm bireyler arasindan bireysele dogru ilerleme siirecine
icsellestirme  denilmektedir. Igsellestirme gdzlenen sosyal ortamdan bilginin
kazanilmasi ve 6ziimsenmesidir. Diisiinme, dissal ve sosyal etkinlikleri i¢gsellestirme ve

kendi zihinsel yapilarinin bir parcasi yapma siirecidir.**

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada Vygotsky’e ait teorileri
kullanmaktadirlar. Bu teoriler anlamlandirma, bilissel gelisim araglart ve yakinsal

gelisim alamdir.**

Anlamlandirma teorisine gore kisilerin i¢inde yasadigi toplum ve Kkiiltiir,
kisilerin bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir olaylari
algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler ve bilgilerimizi bunlar aracilifiyla
olustururuz.**® Sosyal yapilandirmacilara gore anlam olusturma bireylerin dogal olarak
olusturduklar1 anlamlar diger insanlarla paylasma yoluyla gergeklesir. Bu goriise gore
anlamin yapilandirilmasi sosyal baglam icinde gergeklesir. Bireyler olusturduklari
anlami paylasarak hem diger bireylerin disiiniislerini etkilemekte hem de kendi
diisiiniisleri diger bireylerin diisiiniislerinden etkilenmektedir. Dogru ya da gercek
sosyal gruptaki bireylerin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilmisse o zaman dogru ya da

gercektir.***

Bilissel gelisim araglar1 teorisine gore ¢ocugun biligsel gelisimini saglayan
araclar vardir. Bunlar kiiltiir, dil ve gocugun ¢evresindeki onemli kisilerdir. Bu araglarin

kalitesi cocugun biligsel gelisimini bi¢imlendirir ve gelisim hizini etkiler.!*

Yakinsal geligsim alani teorisine gore Vygotsky kisisel gelisimi sonu olmayan bir
silindire benzetmistir. Bu silindir iizerinde kisinin problem ¢6zme becerileri gelistikce
yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alan1 vardir. Bu gelisim alaninin tabanini,
kisinin yardim almadan kendi basina ¢6zebildigi problemle olusturur. Yakinsal gelisim
alanimin tavani ise kisinin yardim alsa bile ¢dzemeyecegi problemlerden olusur.

Yakinsal gelisim alaninin tabani ile tavani arasinda kisinin yardim alarak ¢ozebilecegi

141 Kog, age., s. 24-25.

Y2 Giilsen Bage1 Kilig, “Olusturmaci Fen Ogretimi”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi,
C.1,S.1,2001,s.13.

Zengin, age., s. 61.

Fer ve Cirik, age., s. 75.

Kilig, agm., s. 13.
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problemler yer alir.'*® Yakinsal gelisim alam, problem ¢6zmede gocugun mevcut
zihinsel dilizeyi ile yardim alarak ulastigi diizey arasindaki farktir.*’ Vygotsky
ogrenenin kendi ¢6zebildigi problemlerden baslayip daha sonra problemleri yavas yavas
zorlastirarak ve 6gretmen ya da arkadaslarinin yardimini alarak gelisim silindirindeki
yakinsal gelisim alanini1 daha iist noktalara ¢ikarabilecegini savunur. Bu teoriye gore
kisinin gelisim sonsuzdur, bir yasta sona ermez. Her seviyede yardimsiz ¢6zebildigi,
yardim alarak ¢ozebilecegi ve yardim alsa bile ¢ézemeyecegi problemler olacaktir ve
kisi yardim aldik¢a problem ¢6zme becerilerini gelistirecek, Onceden cozemedigi
problemleri ¢ézebilecek duruma gelecektir ama yakinsal gelisim alani siirekli yiikseldigi
icin ¢ozemeyecegi problemler her zaman olacaktir. Boylece yakinsal gelisim alam
gelisim silindirinde hep daha ylikseklere tirmanacak ve kisi problem c¢ozmeyi
stirdlirdiikce bilissel agidan gelismeye devam edecektir.*® Vygotsky, yakinsal gelisim
alanin1 kesfetmekle cocugun bireysel olarak ulasabilecegi basari ile bir baskasinin
yardimiyla ulasabilecegi basar1 arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmistir. Cocuk gelisiminde
nedensel dinamikleri anlayabilirsek bireyin mevcut gelisimini degerlendirebilir ve onun

bu siirecte nelere gereksinim duydugunu be:lirleyebiliriz.149

Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani teorisinde tizerinde odaklandigi bir kavram
vardir. Bu “Scaffolding” kavramidir. Scaffolding, bir 6gretmen ya da aile tarafindan
genellikle ortam araciligiyla saglanan yardim ve destegi aciklamaktadir. Etkin yardim
kastedilmektedir. Etkin yardim terimiyle yakinsal gelisim alaninda 6grenene nasil

yardim ve destek saglanacagi belirtilmek istenmektedir.**®

Etkin yardimi kullanan
ogretmenler bireylerin hem biligsel yeteneklerinin gelisimine hem de sosyal ve duygusal

ithtiyaclarinin karsilanmasina katkida bulunmaktadirlar.**

Sosyal yapilandirmacilara gore gelisimin dogasini ve yollarini tanimlamak i¢in
sosyal cevrenin incelenmesi gerekir. Gelisim bu ¢evre i¢inde meydana gelir. Gelisim
sosyal ve Kkiiltiirel durumlara baghidir. Toplum siirekli gelismektedir. Bu yiizden

cocuklarin gelisimi de birbirleri ile etkilesimlerine baglidir. Cocugun daha yetenekli bir
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Kilig, agm., s. 13.

Fer ve Cirik, age., s. 72.
Kilig, agm., s. 13.

Y9 Fer ve Cirik, age., s. 72-73.
130 yurdakul, age., s. 30.

131 yurdakul, age., s. 31.
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akraniyla calismasi onun gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Yetenekli ¢ocuklar
daha az yetenekli akranlarina yardim ederken 6gretmenlik gorevini tistlenmektedirler.
Bunun sonucunda hem akranlarinin 6grenmesine katkida bulunur hem de kendi

O0grenmelerini pekistirmektedirler. 152

Sosyal yapilandirmacilara gore Ogretme, bireye ig¢inde bulundugu gelisim
diizeyinden biraz daha iist diizeyde sunuldugunda daha etkili olmaktadir. Ogretici
cocugun gelisimi ve gelisim donemlerinde yapabilecekleri hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. Ogretici, cocugun gelisiminin daha iist diizeyde saglanabilmesi i¢in egitimsel
materyaller saglamalidir. Ogretmen 6gretecegdi seyin icerigini basitlestirmeden gocugun
var olan gelisim diizeyinin Otesine ge¢cmesine koprii saglayacak daha oOnce asina

olmadig igerikle ilgili bir ortam olusturmalidir.**®

Vygotsky, egitimcilerin, uzmanlarin, ebeveyn ve akranlarin yakinsal gelisim
alant yoluyla biligsel gelisime miidahalede bulunabileceklerini savunmaktadir. Bu
yaklasim egitimcilerin ve okul psikolojik danismanlarmin bireyin problem ¢dzme
giicline miidahaleleriyle ilgili hareket alanlarini1 genisletmekte, onlarin bu konuyla ilgili
sorumluluklarini arttirmaktadir. Ogrenen agisindan yakinsal gelisim alani bireyin iginde
bulundugu gelisim diizeyiyle birlikte asil olarak daha sonraki gelisim diizeyini hedef
almasindan dolay1 6gretmen rehberliginde onu arastirict olmaya ve problem ¢ézmeye
tesvik etmektedir. Egitimciler problem ¢6zmeye iliskin uygun yoOnerge ve
geribildirimler verdikleri takdirde ¢ocuklar problemi daha kolay ¢oziime ulastirirlar.
Egitimciler ve yetiskinler problem ¢6zme konusunda g¢ocugun yerine problemi
cozmemeli, ¢esitli 6grenme stratejileri ve isbirligi yoluyla ¢ocugun ¢oziimii bulmasina

yardimc1 olmalidirlar.**

Egitimciler, egitim ortaminda kullanacaklar1 materyal ve teknikleri ¢ok iyi
belirlemeli ve giigliikk derecesini yakinsal gelisim alanina goére diizenlemelidir.

Egitimciler ¢ocugun arkadaslariyla ve ogretmenleriyle isbirligini tesvik edici ve

152" Fer ve Cirik, age., s. 71.
138 Cecen, agm., s. 22.
1 Zengin, age., s. 65.
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cesaretlendirici olmalidir. Bu ortamlar ¢ocugun yalnizca biligsel gelisimi i¢in degil

duygusal, sosyal vb. tiim gelisim alanlarinin gelisiminde énemli rol oynamaktadr.*

Sosyal yapilandirmacilikta 6§renme icin 6grenen-o6gretmen ve 6grenen-ogrenen
etkilesimi temel mekanizmadir. Ogrenme siireci isbirligi i¢inde olmayi gerektirir.
Sosyal yapilandirmaciligi benimseyen bir 6gretmen, 6grenenlerin seviyesine uygun
etkinlikler olusturmak, 6grenenleri 6gretmen ve Ogrenen ile iletisim kurabilmesi i¢in
cesaretlendirmek, isbirlikli 6grenmeyi tesvik etmek ve Ogrenenlere fikirlerini ve
sorularini rahatlikla sorabilecekleri bir ortam olusturmak durumundadir.*®® Ogretmenler
ve yetiskinler Ogrenenlerin uygun deneyimler yasamalari ve Ogrenmeyi
gerceklestirmeleri ig¢in  yerine getirmeleri gereken gorevleri agiklamalidirlar.
Ogretmenler ve diger yetiskinler, dgrenenlere yonelik digsal denetimi giderek azaltarak
icsel denetimi beslemeli ve Ogrenenlerin kendi kendilerini diizenlemelerini

desteklemelidirler.*®

Vygotsky’e gore egitimin rolii, 6greneni sosyal ortamdaki karmasik etkinlikler
i¢in hazirlamaktir. Bilis sosyal etkinliklere dayali olarak gelisir. Insan diger bireylerle
etkilesimleri sonucunda kendini gelistiren sosyal bir varliktir. Ogrenme; Kkiiltiirel
bilginin paylasimi, kavramlarin kiiltiir tarafindan nasil anlagildig1 ve toplumun tyeleri

tarafindan nasil uygulandigidir.™®

Okuldaki etkinlikler okul dis1 etkinliklerle iliskilendirilmelidir. Boylece
ogrenmenin toplum ve kiiltirle iliskisi kurulabilir. Vygotsky, 6grenmenin sosyal
oldugunu ve bunda kiiltiiriinde etkisi oldugu i¢in sosyal yapilandirmacilar 6grenenlerin
yasadiklar1 toplum ic¢inde egitilmeleri ve okuldaki bilgilerin toplum ve kiiltiirden kopuk
sunulmak yiiziinden okul bilgisi olarak kalmamasi gerektigini savunurlar.’®® Burada
okul bilgisinden kastedilen uygulamaya dokiilemeyen teorik bilgidir. Ayn1 zamanda

toplumdan kopuk toplumla uyum i¢inde olmayan bilgi de kastedilmektedir.

Biligsel ve radikal yapilandirmacilik, 6grenmedeki bireysel 6geleri vurgularken

O0grenme siirecindeki sosyal ogeleri ikinci plana atmaktadir. Buna karsin sosyal

1% Cegen, agm., s. 25.

156 Celikkaya, age., s. 57.
7" Fer ve Cirik, age., s. 78.
158 Kog, age., s. 28.

19 Kilg, agm., s. 14.
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yapilandirmacilik 6grenme siirecindeki sosyal ve kiiltiire 6gelere onem vermektedir.

Ogrenmenin sosyal olarak olusabilecegini savunmaktadir.
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II. BOLUM

2. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMININ
OGRENME SURECINE ETKIiLERI

Calismamizin bu boliimiinde yapilandirmaci 6grenme kuraminin uygulama
boyutuna ve uygulama alaninda Ogretmenin, Ogrenenin Ve velinin rollerine,
yapilandirmact yaklasimin benimsendigi bir simifin 6zelliklerine Yyapilandirmaci
o0grenme kuraminda degerlendirmenin nasil yapilacagina deginilecek, Yapilandirmaci
yaklasimin 6grenme modellerinden bahsedilecektir. Ozellikle calismamizin uygulama

boyutunu da olusturan 7E modeli hakkinda bilgi verecegiz.

2.1.  YAPILANDIRMACI OGRENME ORTAMI

Ogrenme ortami, dgrenenin kaynaklardan yararlanarak kendi disindaki seyleri
anlama ve problemlere anlamli  ¢Oziimlerin  olusturuldugu yer olarak

tanimlanmaktadir,

Yapilandirmaci 6grenme ortami ise rehberlik edilen 6grenme hedefleri ve
problem ¢ozme etkinliklerinde Ogrenenlerin farkli araglar ve bilgi kaynaklari
kullandiklari, birbirleriyle etkilesim halinde birbirlerini destekleyerek 6grenmelerini

yapilandirdiklar1 ortam olarak tammlanmaktadir. ™"

Ogrenme ortami kavraminda iki &nemli unsur &n plana g¢ikmaktadir. Biri
O0grenen digeri 08renenin aktif oldugu araglarin ve donanimlarin kullanildigi, bilginin

toplandigt ve yorumlandigir digerleri ile etkilesimin gergeklestigi alan veya

10 Brent G. Wilson, “What is Constructivist Learning Environment?”, Constructivist Learning
Environments, Educational Technology Publications, New Jersey, 1996, s. 3.
181 wilson, agm., s.5.



diizenlemelerdir.** Ogrenme ortami dinamik bir sekilde ele alinmaktadir. Ortamda

Ogrenenin aktif olmasi saglanmaktadir.

Yapilandirmac1 ~ 6grenme  ortami, bilissel ve  duyussal {riinlerin

kazandirilmasinda geleneksel ortamlardan daha etkilidir.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda Ogrenenler dersten zevk alir, daha fazla
sorumluluk almak ister. Ogrenen daha cesaretli ve azimli olur.*®® Ogrenen dgrenmeye

istekli hale gelir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda karsilikli sayginin oldugu ve ahlaki bir
ortamimn olusturulmas: istenir. Ogretmen ve &grenenler arasindaki yogun etkilesim
demokratik bir ortam Ogrenenlerin goriislerini rahatga agiklamasii saglar. Yapici
elestirilerin 6n planda oldugu bu siniflarda 6grenenler giivenli bir ortamda 6grenmeye
etkin katilmakta, sorumluluklarini1 yerine getirmekte ve kendisini degerli
hissetmektedir. Derslerde eglenceli vakitler geciren 0grenenler 6grenmeye daha fazla
ilgi duymaktadir. Duyusgsal kazanglar, anlamli 6grenmeye ve bilgiyi yapilandirmaya

katkida bulunmaktadir.*®*

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda isbirligine dayali 6grenme yontemleri
uygulanmaktadir. Bu yontem Ogrenenleri hem bireysel hem de grup amaglarina
ulasmak igin birlikte ¢aligmaya yonlendirmektedir. Isbirligine dayali 6grenme ydntemi
demokratik bir 6grenme ortaminin olusturulmasma olanak tanimaktadir. Demokratik
bir 6grenme ortami 6grenenin kendini daha iyi hissetmesini ve diger bireylere saygi
duymasini saglamaktadir. Heterojen gruplar olusturmak bu amaglara ulasmada olduk¢a
etkilidir. Heterojen grup her Ogrenene esit derecede Ogrenme olanagi tanir. Bu
gruplarda 6grenenler hem anlamli 6grenmekte hem de arkadasinin 6grenmesine yardim

etmekte, yardimlagma, saygi ve hosgorii gibi duyussal tirlinleri kazanmaktadir.®®

Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi bir ortamda iki temel etkinlik yer alir.
Bunlar; 6gretim ve bilgiyi yapilandirmadir. Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenenin

bilgiyi yapilandirmas: 6gretimle kolaylastirilabilir fakat dgretimin bir sonucu olarak
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gerceklesmez. Ogretim, 6grenenin bilgiyi yapilandirma siirecinde gereksinim duyacagi
bilgi kaynaklarmi saglamali, Ogrenene bilgiyi yapilandirmak ve bu bilgilerin
gecerliligini sinayabilmek i¢in 6gretmen ve diger 6grenenlerle karsiliklr igbirligi i¢inde

caligsabilecegi toplumsal bir alan sunmalidir.*®®

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina  bdylece zengin Ogrenme yasantilar1  gegirmelerine  olanak

sag:;rlamahdlr.167

Yapilandirmaciligin uygulandigi bir smif bilgilerin aktarildigir bir yer degil,
O0grenmenin Ogrenenin aktif etkinlikleriyle saglandigi, sorgulama ve arastirmanin

yapildig1, problemlerin gelistirildigi ve ¢6ziildiigii bir yerdir.*®

Yapilandirmact smiftaki 6grenenler kendilerini ve yontemlerini siirekli olarak
sorgulayarak ideal birer uzman 6grenen olurlar. Bu durum onlarin siirekli 6grenmeyi
siirdiirmelerini saglar. Ciinkii 6grenme sadece sinifta olup biten degil, hayat boyu

devam eden bir siirectir.**®

Yapilandirmact smiflarda 6grenenin kendi kararlarin1 verebildigi, kendi
O0grenme planini yaptig1 ve uyguladigi, gelisimini izledigi, calismalarini degerlendirdigi
0zgin Ogrenme etkinlikleri kullanilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme
etkinlikleri 6grenen tarafindan belirlenmez, 6gretmen ve 6grenenler etkinliklere birlikte

karar verirler.}’

Yapilandirmacilik yaklasimi, karsilikli tartisma ve kiiglik gruplarda problem
¢ozme yoluyla 6grenenlerin tecriibelerini nasil olusturdugunu agiklamada kullanilabilir.
Bu yiizden yapilandirmacilik derste 6grenmenin ni¢in meydana geldigini belirlemek ve

derste 6grenmenin etkinligini arttirmak i¢in siklikla kullanilabilir.*™*

166 Celikkaya, age., s. 77.

167 Yagar, age., s. 70.

%8 yiiksel Giiglii ve Zehra Nur Ersozlii. “isbirligine Dayah Ogrenmenin ilkégretim 5.Simf
Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 ve Hatirda Tutma Diizeylerine Etkisi”, Sakarya
Universitesi, Ekim, 2004.

199" Celikkaya, age., s. 82.

1o Kog ve Demirel, agm., s. 178.

1 Kizilabdullah, age., s.49.
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Yapilandirmaci yaklagimda egitim programinda igerigin olup olmamasindan
cok 6grenenin siire¢ i¢inde igerik ile etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesi
onemlidir. Ogrenme yasantilar1 konularin ya da alanlarin énceden belirlenmis sekline

gore degil, bireyin bulundugu baglama gore diizenlenir.'"

Yapilandirmaci bir smifta, ogrenenler, anlamalarini bilimsel bir zeminde
Ogretmen ve akranlartyla igbirligi i¢inde tartisirlarsa, gercekleri ezberleme

aligkanliginin 6tesinde elestirel diisiince 6grenmenin baskin bir 6zelligi haline gelir.

Yapilandirmaci smif ortamlarinin olusmasi, o smifta sadece yapilandirmaci
etkinliklerin uygulanmasiyla degil, tam ve gercek bir demokrasinin saglanmasi ile
miimkiindiir. Ogrenenin o sinifta, sorgulama, elestirme, digerleriyle iletisiminde tam bir

demokrasi saglandigi dl¢iide, 6grenen kendi basarisini olusturacaktir.

Yapilandirmaci sinif ortaminda 6grenenin roli, bilgiyi oldugu gibi almak degil,
tiretmek ve aragtirmaktir. Egitici ise bireye bilgiye ulagsmasi i¢in kaynak saglayan,

rehberlik eden, 6grenciyle birlikte 6grenen olan ve aragtirandir.

Yapilandirmact bir sinifta, 6gretmen Ogrenenlerin kavramlari anlamasi igin
arastirma yapar, anlamalarin1 diizenlemek i¢in, yeni bilgiler edinmek igin, soru

sormalari i¢in ve arastirmaya tesvik etmek i¢in 6grenenlere firsatlar yaratlr.173

2.2.  YAPILANDIRMACI OGRETMENIN OGRENME SURECINDEKI
ROLU

Yapilandirmaci yaklasgimin egitim ve oOgretimde uygulanmasiyla birlikte
O0gretmenin Ogretme, Ogretim ve smif i¢i rollerinde 6nemli degismeler olmustur.
Ogretmen artik sadece bilgileri aktaran, sunan otorite kisi degildir. Ogrenme ortamini
diizenleyen, 6grenenin veya grubun 6grenme siireglerini kolaylastiran ve rehberlik eden

kisidir.'™ Ogrenenlerin kendi bilgilerini yapilandirmasima, hatalarmi fark etmesine,

172 Qagan, agm., s.51.

13 Kizilabdullah, age., s.50.
1ra Glines, age., s. 77.
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oOnbilgilerini isleyerek rafine etmesine diger insanlarla ve bilgi kaynaklar ile iletisime

girmesine yardimer olan kisidir.'"

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6gretmenin ¢esitli rolleri bulunmaktadir. Bu
roller; 6gretmenin temel rolleri, 6gretim rolleri ve smif yonetimi rolleridir. Sinif

yénetiminde de diizenleme, diisiindiirme ve iletisim rolleri bulunmaktadir.'

Davranis¢t yaklasimlarda 6gretmenin bilgi aktarma, emir verme ve Ogretimi
otokratik olarak yonetme rolleri bulunmaktaydi. Bu roller yerini rehberlik yapma ve

o0grenmeyi destekleme rollerine birakmustir.

Ogretmenin temel rolleri kapsamindaki birinci rolii; 6grenenleri 6grenen olarak
kabul etmek ve onlara rehberlik etmektir.’”” Ogretmenler bilgi tasiyan ve aktaran
olmamali, bilgi kaynaklarina giden yolu gdsteren birer rehber olmalidir. Ogretmenlerin
farkli konular hakkinda bilgi sahibi olmasi ve kendini siirekli yenilemesi
gerekmektedir.'’® Ogretmenin rehber olabilmesi i¢in Ofrenene uyum saglamasi

gereklidir. Ogrenme ortaminda ¢agin gereklerini iyi bilen kisiler olmalidirlar.

Ogretmenin temel rollerindeki ikinci rolii; 6grenme sorumlulugunu &grenene
vermeli ve onlarin kendilerine giivenmelerini saglamalidir. Ogrenenin &grenme
sorumlulugunu almasi1 icin 6gretmen isbirlik¢i O0grenmeye agirlik vermelidir.'"
Ogretmenler dgrenenler i¢in problemi ¢dzmek yerine dgrenenin ¢dziimlemesi i¢in ortam
hazirlar, onlar1 tesvik eder. Ogrenene soru sorar ama neyi ya da nasil diisiinecegini
sdylemez. Yapilandirmaciligi benimsemis bir gretmen kuzey yildiz1 gibidir. Ogrenenin

%06 gretmen

nereye gidecegini sdylemez ancak yolunu bulmasma yardimer olur.!
ogrenene balik vermez, balik tutmasini dgretir. Ogretmen teorik bilginin kaynagi olarak
hareket etmekten ziyade bir rehber gibi hareket eder. Ogretmen otokratik olarak
Ogrenenin Ogrenmesini diizenlemek yerine oOgrenenlerin kendi biligsel yonelimli

aciklamalarinda inisiyatifi ele almalari i¢in onlari desteklemeli ve onlara yardimci
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Simsek, agm., s. 126.

Glines, age., s. 78.

Glines, age., s. 80.

78 Celikkaya, age., s. 62.

179 Glines, age., s. 80.

180 Brooks & Brooks, the Courage to Be Constructivist, Educational Leadership. 57(3), 1999, s. 21-
23.
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olmalidir. Ogretmenin bu yeni gérevi dgrenenleri yargilamak yerine cesaretlendirme,

fikirleri dayatmak yerine alternatifleri sunmaktir.'®!

Ogretmenin iigiincii rolii; dgrenene ¢esitli 6grenme yontemleri sunmali ve
kendisi de farkli $grenme ortamlarinda farkli yontemler uygulamaktir.’® Ogretmen
Ogrenenlerin 6grenme ortaminda bilgiyi 6grenmeleri i¢in farkli 6grenme yontemleriyle
bilgiyi sunmali ve O&grenenin Ogrenme siirecinde aktif olmasini saglamalidir.
Ogretmenin ortaya koydugu yontemler davranis¢1 yaklasimda kullanilan yontemlerden
farkli olmalidir. Ogretmen dgrenmeyi uyarir, bireysel ve dogal dgrenme siireglerini
tesvik eder. Ogrenenlerin degisik bakis acilari igin toleransli olmalarmi saglar.
Ogretmenin islevi ogrenme ortaminin diizenlenmesinde Ogrenme ydntemlerinin

belirlenmesi ve farkli ¢oziimler i¢in lizerinde galisilacak problemlerin belirlenmesi ile

ilgilidir.'®

Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bir 6gretmene dgrenme siirecinde biiyiik
gorevler diismektedir. Yapilandirmaci 6gretmen 6gretim rolleri kapsaminda asagida

belirtilen ilkeleri uygulamalidir;

e Bilginin tek kaynagi degil, 6grenenlerin 6grenebilecegi kaynaklardan biri
olmalidir. Ogretmen &grenme ortaminda kendini egsiz bir bilgi kaynag
olarak gdrmemeli Ogrenenin bilgiyi aldigi kaynaklardan biri olmalidir.
Ogrenme siirecinde 6grenen degisik kaynaklar kullanmalidir.

e Ogrenenleri kendilerinde &nceden var olan diisiinceleriyle zit olan
deneyimleriyle ugrastirmalidir.

e Ogrenen tepkilerinin dersi yonlendirmesine izin vermeli ve 6grenenlerin ilk
tepkilerinin ayrintilarini arastirmalidir. Soru sorduktan sonra 6grenenlerin
biraz diisiinmelerine izin vermelidir. Ogrenenin &grenme siirecindeki
tepkileri onlarin 8grenmeye olan ilgilerini gosterir. Ogrenme siirecinde
ogrenen tepki vermiyorsa Ogrenenin o alanda ilgisinin olmadigini gosterir.
Ogretmen 6grenenin ilgisinin oldugu alanlara ydnelmelidir. Soruyu soran

Ogretmen Ogrenenlerin cevap verebilmesi gerekli olan siireyi vermelidir.

81 Erdogan Tezci ve Ayhan Dikici, “Yaratia Diisiinceyi Gelistirme ve Olusturmaci Ogretim
Tasarim1”, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C. 13, S. 1, Elaz1g, 2003, 5.256.

182 Giines, age., s. 80.

18 Simgek, agm., s. 126.
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Ogretmen kavramlarm g¢evresindeki bilgiyi, sorulari ve anlasmazlik
durumunu Sgrenenlerin ilgilerine gore diizenlemelidir. Ogretmenler
Ogrenenlere yeni O0grendiklerini gelistirmede ve eskilerle baglantt kurmada
yardime1 olmalidir.*®*

Acik uglu sorular sorarak Ogrenenin SOru sorma istegini tesvik etmeli,
ogrenenler arasinda diisiindiiren tartismalar saglamalidir.  Ogretmen
Ogrenenlere “Bu konuyla ilgili ne disiiniiyorsun?”, “Nigin bdyle
diisiiniiyorsun? , boyle diisiinmendeki sebep nedir?”, “Bu sonuca nasil
ulagtin?” gibi sorular sormalidir. “Evet” veya “Hayir” yanit1 gerektiren
sorular yoneltmekten kacinmalidir.*®® Ogrenenin O0grenmesini
saglayabilecegi tarzdan sorular sormalidir. Ogrenen 6grendigini agik¢a ifade
edebilmelidir.

2 13

Gorev verirken “smiflama” “analiz etme” ve “olusturma” gibi biligsel
terminoloji kullanmalidir. Ogretmen gérev verdiginde 6grenenin dgrendigini
gosterebilecegi tarzdan gorevler olmalidir.

Ogrenen 6zerkligini ve girisimciligini kabul ve tesvik etmeli, dgrenenlerin
siif kontroliine izin vermeye istekli olmalidir.

Elle kullanilan ve etkilesimli fiziksel arag —gereclerle birlikte ham verileri
ve ana kaynaklar1 kullanmalidir.

Bilmeyi, bulma siirecinden ayirmamalidir. Ogrenen kendisi yapilandirarak
ogrenmelidir. Ogrenmenin tadina 6grenen kendisi ulagsmalidir.

Ogrenenlerden agik ifadeleri alma konusunda israr etmelidir. Ogrenenler

ancak anladiklarini ifade edebildikleri zaman gergekten 6grenmis olurlar.'®

Ogretmenin smif ydnetimi rollerinden olan diizenleme roliinde &gretmen,

ogrenenlerle ilgili bazi bilgiler toplamali bu bilgilerle gerekli diizenlemeleri yapmalidir.

Ogretmenin toplamasi gereken bilgiler 6grenenin yasadigi ortam ve onbilgileridir. Bu

bilgilerle o6gretmen smifta yapilacak ¢alismalar1 belirler. Siireyi, degerlendirme

184

185
186

Orhan Cinar, Emine Teyfur ve Mehmet Teyfur, “ilkégretim Okulu Ogretmen ve Yéneticilerinin
Yapilandirmaci Egitim Yaklasimi ve Programm Hakkindaki Goriigleri”, Inonii Universitesi,
Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 7, S. 11, 2006, s.53.

Yagar, age.,s. 72.

Brooks ve Brooks, age., 1993, s. 22-24.
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Slgiitlerini, araglarii belirler.'®” Ogretmenin topladig bilgiler 6grenenlerle iliskilerini
belirlemesi agisindan da faydali olacaktir. Ogrenenin dgrenme siirecine katilmasini da

saglar.

Yapilandirmaci 68retmen c¢ocuklarla iyi iletisim kurabilen, ¢cocuk psikolojisi ve
O0grenme teorilerine hakim sinifta dinamik bir 6grenme ortami yaratan ve bu ortami

yéneten ve yonlendirebilendir.'®

Diisiindiirme roliinde 6gretmen ¢esitli etkinliklerle 6grenenlerin zihinsel yapisini
gelistirmeyi ve diizenlemeyi sag“glalmak‘[adlr.189 Ogretmen 6grenenlerin bilgilerini nasil
olusturduklarini anlamaya ¢aligmali yeri geldiginde etkili sorular sorarak 6grenenlerin
O0grenme siirecini yonlendirmeli ve kolaylastirmali gerektiginde Ogrenenleri dogru

kaynaklara yonlendirerek bilgiyi yapilandirarak 6grenmelerini saglamahdur.190

Iletisim roliinde dgretmen Ogrenenlerin iletisim ve etkilesimlerini diizenlemeli
ve diisiinmelerini saglamaya yonelik calismalar yapmalidir.*®* Ogrenenlerin birbirleriyle
etkilesime gegmesi ve igbirlikli bir 6grenme yOontemini uygulamalar1 yapilandirmaci

O0grenmenin saglanmasi acisindan faydali olacaktir.

2.3.  YAPILANDIRMACILIK VE OGRENENIN ROLU

Geleneksel oOgretim yontemleri, miifredata dayali Ogretmen merkezli
yontemlerdir. Bu yoOntemler bilginin ve becerinin 6gretmen tarafindan dogrudan
Ogretilmesi ve aktarilmasi gerektigini savunurlar. Buna kargin 6grenen merkezli olan
yeni yontemler ve kuramlar, bilginin ve becerinin dogrudan o6gretmen tarafindan
Ogrenene aktarilabilecegi varsayimina karsi ¢ikarak bilgi ve becerinin ancak dgrenenin
kendi etkinlikleri ile kazamlabilecegini savunurlar. Ogretmenin bir konu hakkindaki
bilgilerini anlatma, agiklama ve gosterme yoluyla dogrudan 6grenene aktarma ugrasi

sonunda ogrenenin o konu hakkinda kazandigi bilgi, bireysel farkliliklar ve farkli
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Glines, age., s. 83.
Kilig, agm., s. 17.
Glines, age., s. 84.
Kilig, agm., s. 17.
Glines, age., s. 85.
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deneyimlerden dolay1, 6gretmenin sahip oldugu bilgiden tamamiyla farkli olabilecegini
aragtirmalar gostermistir. Ogretmen merkezli yontemlerin aksine, dgrenen merkezli
yontemler ve teoriler, 6greneni, karsilastigi yeni durumlar kendi deneyimlerine gore
anlam veren aktif 6grenen olarak gérmektedir. Arastirmalar bu yontemlerin geleneksel
metotlardan daha etkin oldugunu gdstermistir. Ogrenen merkezli yontemlerde

Ogrenenin rolleri su sekilde belirtilmistir:

e Birey 6grenme siirecinde segici, yapici ve etkindir.'*?

e Ogrenmenin kontrolii bireydedir.

e Ogrenmeye 6gretmeniyle birlikte yon verir.

e Ogrenenlerin 6nceki yasantilari, Ogrenme stilleri, bakis acilar1 ve
hazirbulunusluk diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdir.

e Ogrenen kendi kararlarini kendi alir.

Birey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak i¢in
elestirel ve yapici sorular sorar, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurar, fikirleri
tartisir. Ogrenen, 6grenme ortamindaki dgretici sorulariyla diger bireylerin gelisimine

de katkida bulunur.

Birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami
kendisine mal etmeye ¢alisir. Bir bagka deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan
bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle olustururlar. 193 Yapilandirmaci
yaklasim, soru soran, yorum yapabilen, deneyler yaparak 6grenen, miicadeleci, merakli,
girisimci, 6zerk ogrenenler Ve sabirli dgrenenler yetistirmeyi amaglar. Ogrenenler
bilgiyi arastirip, farkli ¢oziimleri tartisarak ve kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve
cevre ile etkilesim kurarak yapllandlrlr.194 Boylece igerik ve silireci ayni zamanda
Ogrenirler. Bireyden girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle
bakma, plan yapma, 6grendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi

beklenir. Ogrenenler degerlendirme siirecinde de etkin rol alirlar. Kendi olusturduklar:

192 Giilten Ulgen, “Egitim Psikolojisi: Kavramlar, ilkeler, Yontemler, Kuramlar ve Uygulamalar”,

Lazer Ofset, Ankara, 1994 s. 144,

Sefik Yasar, Yapisaler Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci, VII. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
Konya Selcuk Universitesi, 9-11 Eyliil 1998, s. 695-701.

Eda Erdem, Ozcan Demirel, “Program Gelistirmede Yapilandirmaciik Yaklasimi”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S:23, Ankara, 2002, s. 86.
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iiriinlerini degerlendirirler. Ogrenenler &grendiklerini yansitarak ogrendiklerinin ve

kazandiklar1 deneyimlerinin farkina varirlar.'®

Yapilandirmaci egitim ortammda Ogrenenler etkin rol alirlar. Ogrenme
siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenirler. Ogrendiklerini farkli ortamlarda kullanmak

ve uygulamak i¢in her tiirlii firsati degerlendirirler.196

Yapilandirmact 6grenmenin gergeklesmesinde sorumluluk 6grenende oldugu
i¢cin hem 6grenenlerin kendi 6grenme planlarini hazirlamalarina firsat verilmeli hem de
tim Ogrenenlerin ayni bilgileri 6grenmeleri yerine her O6grenenin farkli seyler

6grenebilmesine izin verilmelidir.™”’

2.4.  YAPILANDIRMACILIK VE VELINiN ROLU

Bu yeni anlayisin savundugu temel ozelliklerden biri de 6grenenin okul disi
O0grenmelere de ihtiya¢ duydugunu kabul etmesidir. Bu baglamda baktigimiz zaman
Ogrenen okul dist 0grenmelerinde ona rehberlik edebilecek bir ¢evreye de ihtiyag
duymaktadir. Ogrenenlerin ¢evresinde ulasabilecekleri en yakin kigiler de

ebeveynleridir.

Ogrenen kiiltiirel ve toplumsal etkinliklere, bir yetiskinin kilavuzlugunda katilir.
Dolayisiyla yetiskin ve 6grenen arasinda, usta ¢irak iliskisine benzer bir iliski ortaya
cikar. Bir yetigkin olarak veli 6grenenle girdigi problem ¢dzme diyaloglarinda 6grenene

rehberlik yapar.

Bu siirecte veli sorulariyla, agiklamalariyla, diyalog tarziyla hem Ogrenene
model olur, hem de bu yolla problemin ¢6zlimiinde ve bilginin edinilmesinde 6grenene
kilavuzluk eder. Veli, 6grenenin 6grenme siirecine “katilimei-gozlemci” olarak dahil

olmalidir.

% Hidir Karaduman, “Sosyal Bilgilerde Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme ilkelerine Gére
Hazirlanan Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Derse iliskin Tutumlarina, Basarilarina ve
Hatirlama Diizeylerine Etkisi”, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Eskisehir, 2005. s. 42.

196 Celikkaya, age., s. 75.

" Deniz Deryakulu, “Yapici Ogrenme”, Egitim Sen Yayinlari, 2001,
http://www.egitim.aku.edu.tr/kuramsal.htm, E.T: 23.03.2013.
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Bu katilim yol gosterici, olast ¢6ziim yollarint diislindiiriicii, arastirmaya
yoneltici, farkli konularla ve bilgilerle baglanti kurmaya tesvik edici sorularla
Ogrenenin bizzat kendi 6devini ve Ogrenmesini tamamlamasini saglayici sorularla

olmalidir.

Sorular bir madendeki vurulan kazmalara benzer. Her bir soru madencinin
degerli madene ulagsmasina gétiiren yol gibi sorulan her bir soruda 6greneni bilgiye
kendi kendine gdtiiren aragtir. Bu siirecte 0grenen sadece bilgiye ulasmaz ayni zamanda
kendi bilgisini kendisi insa ettigi icin diisiinme becerisi de gelisir. Veli ¢ocuguyla bu
sekilde girdigi yapict diyaloglarla onun sosyal ve duygusal gelisimine de katkida

bulunmus olur.

Sonugta; degisen programlarla birlikte, okul yasantilar1 ve gercek hayat
durumlart arasindaki iligkiler kuvvetlendirilmis &6grenmelerde velinin rolii de

artmlstlr.198

2.5.  YAPILANDIRMACILIKTA OLCME VE DEGERLENDIRME

Yapilandirmact yaklasim, egitim amaclarinda, iceriginde ve Ogretim
yontemlerinde degismeler meydana getirmistir. Bu degigsme siireci, Olgme ve
degerlendirme siirecine de yansimig ve geleneksel 6lgme degerlendirmelerin yetersiz
oldugu, 6grenen degerlendirmelerinde basarisiz oldugu gibi sorunlar nedeniyle yeni
Olgme ve degerlendirme yontemlerini glindeme getirmistir.199 Olgme, 6grenmeyi
destekleyen ve arttiran bir 6gretim siireci olarak goriildiiglinden yapilandirmaci ortamda

ogretmenler yaptiklar1 6gretimle uyumlu 6lgme yontemleri kullanmalidirlar.?®

Yapilandirmaci yaklagima gore 6lgme ve degerlendirmede 6nemli goriilen sey
siire¢ degerlendirme oldugundan, bu yeni 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinde odak

nokta siire¢ degerlendirmesi olmustur.

198 fsmail Tengirsen, “ilkégretim 6,7 ve 8. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programundaki Ahlak

Unitelerine Yapilandirmaci Egitim Acisindan Bir Yaklasim”, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Konya, 2008, s.21.

Glines, age., s.176.

Feral Okan Bekiroglu, “Ol¢me ve Degerlendirmede Alternatif Yontemler ve Portfolyo
Kullammm, http://egitim.clubs.bilkent.edu.tr, E.T: 08.04.2013.
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Yapilandirmaci yaklasimda 6grenenin bilgiyi hatirlamast degil, uygulamasi,
analiz etmesi ve degerlendirmesi beklenir. Ogrenenin dlgiiliirken dgrenmesi, dgrenirken

Olgiilmesi temel amat(;tlr.201

Bireyin kendi bilgisini kurmasi, yorumlamasi, sorgulamasi, derinlemesine
anlamasi yapilandirmaci bir 6grenmenin sonucudur. Yapilandirmaci degerlendirme, test
edilen bilgiyi hatirlamak degil, bilgiyi aciklama, yordama ve yeni durumlara uydurma

faaliyetidir. Ogrenme, siiregte ve karmasik 6grenme durumlarinda test edilmektedir.?%

Ogrenme siireglerinde ve siirecin sonucunda, Ogrenenlerin siire¢ boyunca
ilerlemeleri ve gelismelerini yansittiklar, kendilerini degerlendirebildikleri bir

degerlendirme sekli yapilandirmacilikta kullanilan degerlendirme ydntemlerindendir.?%®

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme, 6gretimin i¢inde, 6grenimden ayri
olmayan ve 6grenime yon veren bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir. Bu degerlendirme,
daha Ozneldir ve 6grenenin merkeze alindigr bir degerlendirmedir. Yapilandirmaci
degerlendirme, bireyin ne kazandigindan ziyade, birey tarafindan bilginin nasil

kazanildigina odaklanir.?*

Ogretmenler, degerlendirmeyi &grenenleri motive etmek igin kullanirlar. Bir
aktivite degerlendirilmedikge, aktif katilimi1 saglamak ve 6grenenlerin igbirligini elde
etmek zordur. Ancak yapilandirmaci yaklasimda degerlendirmenin bazi asamalar
vardir. Bunlar: Baslangi¢ degerlendirme, siire¢ ve sonug degerlendirme olmak {izere ii¢

asamadlr.zo5

Baslangic degerlendirme, egitimin baslangicinda yapilir ve buradaki amag
ogrenenlerin &n bilgileri hakkinda bilgi sahibi olmaya ¢alismaktir. Ogretmen bu bilgiler
sayesinde, uygulayacagi egitimin diizeyini, yOntemini, arag-gereclerini ve

degerlendirme bi¢imini belirleme olanagina sahip olmaktadirlar.

201
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Bekiroglu, agm., s.1

Biinyamin Yurdakul, Egitimde Yeni Yonelimler: Yapilandirmacilik, PegemA Yayinlari, Ankara,
2005, s.53.

203 yurdakul, age., s.53.
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Siire¢ degerlendirme, belirli ve diizenli araliklarla 6grenenin ulastigi seviyeyi
belirlemek amaciyla yapilan degerlendirme asamasidir. Bu sayede 6gretmenler, hem
egitim calismalarinin ne 6l¢iide uygun oldugunu anlayabilmekte, hem de 6grenenin
gelisim diizeyini belirlemektedir. Bu degerlendirme ile egitim c¢alismalarina yon

verilmekte ve egitim ile ilgili kararlar almada yardimci olarak kullanilmaktadir.

Sonug degerlendirme, egitimin sonunda yapilan degerlendirme asamasidir. Bu
degerlendirme ile 6grenenin 6grenme durumu, arag-gereglerin etkinligi, kullanilan
yontem ve tekniklerin uygunlugu gibi konularda egitimcilere bir doniit saglanmaktadir.
Bu asamada, Ogrenenlerin ulasmis oldugu diizey hakkinda bir yargida bulunma

imkanina kavusulur.

Bilginin anlamli bir sekilde yapilandirmasini gerektiren performans dlgiimleri
ve portfolyo kullanimi gibi Glgiimler yapilandirmaci yaklasimda kullanilan 6lgme
yontemleri arasinda yer alirlar. Bu alternatif 6lgme yontemleri, kavramsal 6grenimin,

bilimsel siire¢ ve problem ¢ozme becerilerinin 6l¢iilmesine imkan tanir.?®

Ogrenenin sahip oldugu tiim bilissel, duyussal, psikomotor beceriler onun
kapasitesi olarak tanimlanabilir. Ogrenenin sahip oldugu kapasite gozle goriilemedigi
igin, 6gretmen Ogrenenin yaptigl birtakim gorev ve davraniglardan onun kapasitesini

anlamaya calisir. Bu isaretlere performans denir.?®’

Performans degerlendirme, 6grenenlerin 6grendigi bilgi ve becerileri giinliik
hayata aktarmayr saglayan etkinlik ve ddevler olarak tanimlanmaktadir. Performans
degerlendirme esnasinda yapilacak etkinlikler belli bir zamana bagli degildir ve bu
etkinlikler i¢in belli bir zaman siirlamasi yoktur, siire¢ igerisine yayilmislardir. Bu
etkinlikler ogrenenin yeni bilgileri zihinlerinde yapilandirmalarin

ko1aylastlrmaktadlr.208

Yapilandirmacilik  yaklasiminda {izerinde Onemle durulan degerlendirme

yontemlerinden biri de portfolyo(6grenen iiriin dosyasi)dur. Portfolyo, 6grenene ve

206 Kyzilabdullah, age., s.46.
207 Bekiroglu, agm., s.2.
208 Glines, age., s.178.
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basgkalarina 6grenenin bir veya daha fazla alandaki basarilarini sunma amacgl olarak

6grenen calismalarnin yansitilmasidir.?*

Ogrenen {iriin dosyas1, dgrenenlerin bir ya da birka¢ alandaki ¢alismalarini,
harcadig1 ¢abayi, gegirdigi evreleri gosteren, 6grenenin iiriinlerinin bir araya getirilmesi

ile olusturulan bir dosyadir.?*
Portfolyo;

e Ogrenenlerin kendi ¢aligmalarin1 degerlendirmeye katmalari, kendilerine
olan giiven duygusunun gelismesini ve her birinin kendi ilerleyisini
izlemesini saglar bu yolla bireysel olarak Ogrenenlerin performanslarinin

degerlendirilmesi i¢in bir temel olusturulmus olur.

e Portfolyo, 6grenenlerin smif igerisindeki ve smif disindaki ¢aligmalarini ve
aktivitelerini ortaya koyan bir degerlendirme sekli oldugundan dolay1

Ogrenenlerin birbirleri ile etkilesim ve isbirliginin artmasina yardimci olur.

o Ogrenen merkezli olup, 6grenenin kisisel cabalarni, ilerlemelerini ve

basarilarini 6z degerlendirmelerini belli araliklarla ortaya koymasini saglar.

e Ogretmenler portfolyo calismasi sonucunda elde edilen verileri gelecekteki
egitim hedeflerinin daha kolay ve daha gergek¢i belirlenmesinde
kullanabilirler. Bu sekilde 6grenenleri motive etmeye, 6grenenlerin 6grenme
sorumlulugunu ele almalarina, diislinme ve yazmada gelismelerine yardimcei

olurlar.?!

Ogrenenlerin diizenli portfolyolar, 6gretmen ve 6grenen arasindaki 6grenen
merkezli diyalog i¢in bir temel saglar. Ayn1 zamanda portfolyolar Ggrenenlere ne
bildikleri hakkinda digerleri ile iletisimde firsatlar saglar. Portfolyo kullanmak,
O0grenme, Ogretme ve degerlendirmeyi bir araya getiren makul bir yoldur ve

yapilandirmaci bakis agisiyla yalniz daha iyi bir degerlendirmenin degil ayn1 zamanda

209 Kyzilabdullah, age., s.47.
210 jIkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu Kilavuzu, s.214.
211 Kizilabdullah, age., s.47.
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daha iyi bir 6grenmenin de sonucunda bu etkilesimli siirecin nasil oldugunu gérmek

kolaydir.?*?

Portfolyonun en genel amaci, Ogrenenin Ogrenim hedeflerine ne Olglide
ulastigin1 gostermesidir. Portfolyo hazirlamak ile 6grenende 6z disiplin ve sorumluluk
bilinci gelistirmek ve 6grenenin kendi kendisini degerlendirme becerisi kazandirma

amac1 giidilmektedir.

Portfolyo sayesinde, ogrenenlerin gelisimleri daha gercek¢i ve kanitlarla
izlenebilmekte ve geleneksel 6lgme ve degerlendirmenin Gtesinde alternatif bir 6l¢iim
gerceklestirilmektedir. Ogrenenler, portfolyo hazirlayarak, ilgi alanlarmi gelistirme
imkanmna sahip olmaktadirlar. Portfolyo hazirlamak, ogrenenlerin gercekte ne
Ogrendiginin somut resmini ¢izerek Ogretmene, egitim-Ogretim siirecini diizenleme
firsat1 tanimaktadir. Portfolyo sayesinde, Ogrenenlerin yaraticiliklari, 6z giivenleri,

sorumluluk bilingleri geligmektedir.213

Ogrenenin belirlenen bir siirec boyunca tiim etkinliklerinin toplandig1 iiriin

dosyas1 olan portfolyonun i¢inde yalnizca yazili degil, gorsel ve isitsel materyaller de

konabilir. Bir portfolyoda asagidaki materyaller bulunur:***

o Ogrenenin ulagmast istenen dgrenim hedefleri

. Portfolyodaki ¢calismalarin hangi hedeflere yonelik oldugu

. Neden o ¢alismanin secildigi
. Calismalarin hangi kriterlere gore degerlendirildigi
J Ogrenenin 6z degerlendirmesi

Bir portfolyoda bulunabilecek calismalar arasinda asagida sayilan caligmalar

gosterilebilir:?*

22 Kizilabdullah, age., S.47.

213 Seyhan Giingdr, “Ortadgretim Geometri Dersi Ucgenler Konusunda Olusturmac
(Constructivism) Yaklasima Dayalhh Elle Yapilan Materyaller ve Portfolyo (Portfolio)
Hazirlamanmin  Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi”, Zonguldak Karaelmas
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Zonguldak, 2005, s.
18.

214 Bekiroglu, agm., s.4.
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. “Icindekiler” boliimii
. On séz, 6zet ya da 6z gegmis

. Ogrenenlerin 6devleri (8devlerin gelistirilme siirecindeki boliimleri ile

son bigimi)

° Arastirmalar, derlemeler

. Diyagramlar, fotograflar, resimler

. Video — kaset, ses kasetleri, CD’ler

. Grup d6devleri ve projeler

J Ogrenenlerin mektuplar

o Ogretmen kontrol listeleri

o Ogrenen  ¢alismalarim1  degerlendirmede  kullanilacak  puanlama
anahtarlar1

Bir diger degerlendirme yontemi, gdzlemlerdir. Ogretmen bir gdzlem formu
hazirlayarak, Ogrenenleri siire¢ icerisinde farkli agilarda gozlemleyerek Ogrenenin

gelisimi hakkinda fikir edinmeye ¢aligir. Ogretmen dgrenenlerin:

o Soru ve oOnerilerine verdikleri cevaplarin

. Grup c¢aligmalarindaki faaliyetlerini

o Kitaplara gosterdikleri tepkileri

. Dil ve zihinsel becerilerini kullanmadaki performanslarini gézlemler.

Yapilandirmaci yaklasimda onerilen bir diger degerlendirme yontemi de 6z
degerlendirmedir. Oz degerlendirmede, &grenenin kendi kendisini degerlendirmesi

saglanir. Bu sayede Ogrenen kendi basina eksiklerini gorecek ve bunlari nasil

215 Bekiroglu, agm., s.4.
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tamamlayacaglr noktasinda fikirler gelistirebilecektir. Bu degerlendirme yontemi,

6grenenin giidiilenmesine ve gelismesine katki saglamaktadir.?'®

Yapilandirmaci degerlendirme, 6grenen 6grenmelerini kendi dogal ortaminda
ders ve etkinlikler baglaminda degerlendirmektedir. Ogretmen, dgrenenlerin iiriinlerini
ve sergilediklerini devam eden uygulamalara ve gelecek etkinliklere referans olmasi

bakimindan analiz eder.?’

Yapilandirmaci yaklasimdaki degerlendirme yontemleri, 6grenen ve Ogretmen
isbirligi ile yapilan ve 6grenenin aktif katilimini saglayan, 6grenenin 6grendigi yeni
bilgileri gergek hayata uydurmalarini saglayan, kolaylastiran ve 6grenenin ¢aligmasini
giidiileyici yontemlerdir. Bu yontemler, sadece iiriin degerlendirmekle kalmayip,

slirecin i¢ine yayilmakta ve ayni1 zamanda siireci de degerlendirmektedir.218

2.6.  YAPILANDIRMACI OGRENME MODELLERI

Yapilandirmaciligin teorik ve felsefi bakimdan ortaya koydugu temel
ozelliklerin 6grenme Ogretme siirecine uygulanabilmesi i¢in ¢esitli modeller
gelistirilmistir. Burada alan bazinda 6n plana ¢ikan belli basl yapilandirmaci 6grenme

modelleri tizerinde durulacaktir.

2.6.1 Ogrenme Déngiisii Yaklasinu (The Learning Cycle Approach)

Bir 6grenme modeli olarak 6grenme halkasini kimin kesfettigi bilinmemektedir.
Modelin ilk uygulamalarma biyoloji egitiminde rastlanabilir. 1953 yilinda Amerikan
Ulusal Fen Bilimleri Akademisi (National Academy Sciences) toplantisindaki biyoloji
egitimi konferansinda alternatif yaklasimlar onerilirken, ge¢mis 6gretim uygulamalar
tartisilir. Bu proje 1956'min sonlarinda Ulusal Fen Vakfi’nda gorev alan genetikci

Chester Lawson yonetiminde ileriki yillarda ¢ok iyi bilinen Biyoloji Bilimi Program

216 Glines, agm., s.178.
24 Kizilabdullah, age., s.49.
218 Kizilabdullah, age., s.49.
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Calismasi'min (Biological Science Curriculum Study-BSSC) temelini olusturacaktir.
Fakat 6grenme dongiisiiniin somut temelleri, 1960'larin baglarinda Amerikan Fen
Programi ( Gelistirme (Science Curriculum Improvement Study-SCIS) calismalarinda
atilir. Modern 6grenme dongiisii ve onun ii¢ asamasinin tanimlanmasinda, Kaliforniya
Universitesi'nde gorev yapan Robert Karplus'un calismalari ilk calisma olarak kabul
edilebilir.”*®

Ogrenme dongiisii yaklasimi Piaget'in kesfettigi zihinsel gelisim teorisi iizerine
oturtulmus bir program gelistirme ve ylriitme modelidir. Modelin gelistirilmesindeki
en biiyiik pay Karplus'a aittir. Karplus ve arkadagslari bu modeli kullanarak ilk defa "Fen
Programlarim lyilestirme Calismas1" (SOS) olarak Tiirkceye cevirebilecegimiz bir fen
bilimleri miifredati gelistirmislerdir. Bu programin siniftaki uygulamasi igin ise g
adimlik bir dongli modeli 6nermiglerdir. Bunlar kesif veya veri toplama, kavram

tanitimi ve kavram uygulamasidir. Karplus bunlari 6zetle su sekilde agiklamaktadir.??

2.6.1.1 Kesif veya Veri Toplama Asamasi

Kesif veya veri toplama asamasinda 6grenenler yeni bir 6grenme ortaminda
kendi g¢abalar1 ve tepkileri ile deneyim kazanirlar. Bu asamada 6grenenler 6grenme
ortamindaki yeni arag, gere¢ ve diger materyalleri 6gretmenin veya baska kisilerin
yardimi olmadan incelerler ve onlar hakkinda deneyim kazanmaya caligirlar. Bu yeni
deneyimlerden zihinlerinde sorular veya karmasik durumlar ortaya ¢ikar ki bunlar
Ogrenenin oOnceki bilgi birikimi ile ¢oziimlenemez ve Ogretmenin verecegi bilgilere

ithtiya¢ duyar. Boylece 6grenen 6grenmeye hazir hale gelmis olur.

219 Uygar Kanli, “Yapilandirmaci Kuramin Isiginda Ogrenme Halkasimn Kokleri ve Evrimi:
Ornek Bir Etkinlik”, Egitim ve Bilim, 34/151, 5.52.

220 Ali Pasa Ayas, “Fen Bilimlerinde Program Gelistirme ve Uygulama Teknikleri Uzerine Bir
Calisma: Iki Cagdas Yaklasimin Degerlendirilmesi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Ankara, 1995, say1: 11, s.150.
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2.6.1.2 Kavram Tanitimi1 Asamasi

Kavram tanitim1 asamasinda 6grenene yeni bir kavram veya prensibin tanimi
verilir ve 6grenenden bunu kullanarak yeni kazandigi deneyimlerini yorumlamasi
saglanir. Bu asamada kavram Ogretmen tarafindan verilebilecegi gibi kitap, film,
bilgisayar programi veya buna benzer bir materyalden de istifade edilebilir. Karplus bu
ikinci asamanin her zaman birinciyi takip etmesini ve onunla iliskilendirilmesini
siddetle savunmaktadir. Bu iliskilendirme yeterince yapilamazsa 6grenenler 6grenme

zorluklari ¢ekebilir.

2.6.1.3 Kavram Uygulama Asamasi

Kavram uygulama asamasi olan {iciincii adimda ise &grenenler 6grendikleri
kavramlar1 yeni ve farkli durumlara uygulayarak pekistirme yaparlar. Bu asamada
Ogrenenin arag-gere¢ ve malzemeler ile fiziksel deneyimi, Ogretmen ve diger
Ogrenenlerle iletisim faaliyetleri 6nemli bir rol oynar. Bu agsamadaki faaliyetler zihinsel
seviyesi ortalamanin altinda olan ve dolayisiyla kendi deneyimlerini yaptiklar1 ve

Ogretmenin anlattiklari ile iliskilendiremeyen 6grenenlere yardim eder.

Ogrenme dongiisii esnek bir modeldir. U¢ asamanin &grenme formati
degistirilebilir fakat siras1 degistirilemez ya da asamalarin higbiri atlanamaz, atlanirsa
ogrenme donglisii olmaz. Buradaki ana tez, dgrenenlerin 6n bilgilerinin yeterliligini
simamalart i¢in olanak saglayan yeni durumlar hakkinda tartigmalarina ve bunlar test
etmelerine firsat vermektir. Bu yolla, 6grenenlerin 6n bilgileri yeni durumla gelistiginde
dengesizlik ortaya cikabilir ve Ogrenenlerin kavram olusturma igin gereken yollari

kullanmada bilingli ve becerikli olmalari saglanir.??*

Ogrenme halkasinin, yapilan birgok arastirmada &grenenin bilimi tanimast,
icerigini anlamasi ve bilimsel siirecleri uygulamasi agisindan etkili modellerden biri

oldugu Vurgulanmaktadlr.222

221
222

Kanli, agm., s.52.
Kanli, agm., s.52.
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2.6.2 Yapilandirmaci Yaklasimin 4 Asamah Modeli

Bu model &grenenlerin daha onceki deneyimlerinden ve on bilgilerinden
yararlanarak yeni karsilastiklart durumlara anlam verebileceklerini savunan ve bir
psikolog olan M. Wittrock tarafindan gelistirilmistir. Bu modelin temeli Ausubel'in
"6grenmeyi etkileyen en onemli faktdr 6grenenin mevcut bilgi birikimidir. Bu ortaya
cikarilip ona gore dgretilmelidir" anlayisina dayanmaktadir. Ausubel'e gére d6grenenler
ancak isitme, koku, gérme ve dokunma gibi duyu organlar1 yardimi ile aktif bir sekilde
algiladiklar1 bilgiyi yapilandirirlar. Bilgi yapilandirmanin zihinsel bir siire¢ oldugu ve

disaridan hazir olarak verilemeyecegi fikri Piaget tarafindan da ifade edilmistir.”?

Bu model okul ortaminda doért asamali olarak uygulanmaktadir. Modelin

asamalar1 agagida verilmektedir.?**

2.6.2.1 Birinci Asama

Bu asamada 6grenenlerin dikkatlerini kavram iizerine ¢ekmek icin bir tanitim
yapilir. Ogrenenler smiflara daha énceden edindikleri deneyimleri, fikirleri ve yanlis
kavramalar1 ile gelirler. Ogretmenin gorevi Ogrenenlerin 6n bilgilerini, kavrama
diizeylerini ve varsa yanlis kavramalarim1 ortaya cikarmaktir. Boylece Ogretmenin

ogrenim etkinliklerini 6grenenlerin diizeyine gore hazirlamasi olanakli hale gelir.

2.6.2.2 ikinci Asama (Odaklama Asamasi)

Bu asamada ogretilmek istenen kavramla ilgili olarak o6grenenlerin zengin
ogrenme yasantilar1 gecirmeleri igin ¢aba gosterilir. Ogretmen Ogrenenlerin aktif
oldugu (grup calismasi, beyin firtinasi, sinif tartismasi, yeni arag-gereglerle deneyim

kazanma vb.) veya ogrenenlerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya odaklayacak (film

228 Ayas, agm., 5.151.
224 Ayas, agm., 5.151.
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izletme, data show kullanma, modeller kullandirma vb.) degisik 06grenim

yontemlerinden yararlanir.

2.6.2.3 Uciincii Asama (Miicadele Asamasi)

Bu asama Ogrenenlerin kavramlarla ilgili yeni 6grendiklerini 6n bilgileriyle
karsilastirdiklari, sorguladiklar: ve degistirdikleri asamadir. Ogretmen bu asamada biraz
daha aktif hale gelir ve verilmek istenen kavram veya konu 6gretmenin belirleyecegi
yontem kullanilarak verilir. Ogretmen smifin diizeyine gore agiklamalar yapar,
ogrenenlerin  konuyla ilgili sorular sormalarmma olanak saglayarak konunun

Ogrenenlerce tamamen anlasilmasina yardimet olur.

2.6.2.4 Dordiincii Asama (Uygulama Asamasi)

Bu asama 6grenenlerin yeni kazandiklar1 bilgileri farkli durumlara uyguladiklar
asamadir. Bunun saglanmasi i¢in dgrenme-6gretme siirecinde 6grenenlerin 6grenilen
kavramlarla ilgili degisik uygulamalar yapmalarina olanak saglayacak problem ¢6zme,
kompozisyon yazma, gilinliik hayattaki olaylarla baglanti kurma gibi etkinlikler
gerceklestirilir. Ayrica 6grenenlere ilk asamadaki yanlis kavramalar: hatirlatilarak neler
ogrendiklerinin farkina varmalar1 saglanir. Bu asamanmn en Onemli 6zelligi yeni

kazanilan kavramlarin farkli uygulamalarla pekistirilmesinin amaglanmasidir.

2.6.3 Yapilandirmaci Yaklasimin SE Modeli

Ogrenme déngiisii modelinin genisletilerek gelistirildigi 4 asamali modele daha
sonralar1 yapilan katkilar neticesinde SE modeli olarak isimlendirilen baska bir model
ortaya c¢ikmistir. Gelistirilen SE modeli de, temeli Piaget'nin teorisine dayanan ve
yapilandirmaci kuram ile sekillenen bir 6grenme modelidir. SE modeli 6gretmen igin

gergeve sunan bir yardimci ve diizenleyici modeldir. 5E modelindeki her bir E
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modeldeki her bir asamayr sembolize etmektedir.”® Bunlar; Giris (enter/engage),
Kesfetme (explore), Agiklama (explain), Derinlestirme (elaborate) ve Degerlendirme

(evaluate) asamalaridir.

2.6.3.1 Giris (Enter/Engage) Asamasi

Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan once, insanlarin eski fikirlerinin farkinda
olmalar1 gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk eylemi 6grenenlerin konu hakkinda
bildiklerini tanimlamalarina yardimec1 olmaktir. Ogrenen karsilasti1 bir sorunu veya
gozledigi bir olayr anlamak igin eglendirici ve merak uyandirici bir girisle baslar. Bu
asamada Ogrenenlere olayin nedeni hakkinda sorular sorulur. Bu basamakta anlatma,
tanimlar verme, kavramlar1 aciklama ya da Ogrenenlere goreceklerini  ve
Ogreneceklerini sdyleme s6z konusu degildir. Burada onemli olan dogru cevabi

bulmalari degil, degisik fikirler ileri stirmelerini, soru sormalarini tesvik etmektir.?®

Bu asama en genel anlamda ilgiyi ve motivasyonu artirir. Bu asamanin amaci,
cocuklarin hayal giiciinii ortaya ¢ikarmaktir. Bu asamanin uygulamasinin basarisi eger
ogrenenler kafasi1 karismig goziikiiyorsa ya da sorgulamaya ve 6grenmeye etkin olarak
motive olmuslarsa kanitlanabilir. Bu nedenle bir 6gretmen her seyden dnce bu asamada
ogrenenlerin 6grenme ortammna katilimini saglamalidir. Ogrenen bir probleme, bir
duruma ve bir olaya zihinsel olarak odaklanmalidir. Bu béliimde yapilan etkinlikler her
zaman ge¢mis ve gelecek etkinliklere referans olmali, bu etkinliklerle bag kurularak

yapllmahdlr.227

2.6.3.2 Kesfetme (Explore) Asamasi

Ogrenenler birlikte ¢alisarak, deneyler yaparak, 6gretmenin yonlendirebilecegi
bilgisayar, video ya da kiitiiphane ortaminda calisarak sorunu ¢6zmek i¢in veya olayi

aciklamak igin diisiinceler iretirler. Bu diisiinceler 6gretmenin siizgecinden gegtikten

22 Kanli, agm., s.52.
® Ozmen, agm., s5.109.
227 Kanl, agm., s.52.
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sonra olayr ¢oziimlemek igin beceriler ve ¢dziim yollarina dondstiiriiliir. Bu asama

biiyiik oranda 6grenen faaliyetini iceren asamadir.??

2.6.3.3 Agiklama (Explain) Asamasi

Ogrenenler ¢cogu zaman Ogretmenin yardimi olmadan yeni diisiinme yollar:
bulmay1 basarmakta giicliik cekerler, Ogretmenin ogrenenlerin yetersiz olan eski
diistincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu bu basamak
modelin en 6gretmen merkezli evresi olup, bu evrede 6gretmen diiz anlatim yontemi
kullanabilecegi gibi, film ya da video, bir gosteri ya da Ogrenenlerin yaptiklari
tanimlamalarin1 ve sonuglar1 agiklamalarini tesvik edici bir etkinlik gibi da ilging
yollara da bagvurulabilir. Ogretmen formal olarak tanimlar1 ve bilimsel agiklamalari
yapar. Miimkiin olan yerlerde, 6grenenlerin deneyimleri bir araya getirmelerinde,
sonuclarint agiklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi

diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardimer olur.??°

Aciklama agsamasi, Ogrenenlere kendi bulgularimi baskalarina agiklama
konusunda firsat verir. Ogrenenler kendi agiklamalarmi ilk &nce yapmalidirlar.
Ogretmen bunun devaminda ilgili bilimsel agiklamalar1 dgrenene vermeye baslar. Bu
aciklamalar ¢ok net bir sekilde 6grenenlerin katilim ve kesif etkinliklerine ve 6grenen
aciklamalarina baglanmalidir. Esas olarak bdyle bir modelle &grenenler kendi
diisiincelerini ve anladiklar seyleri anlatmalar1 konusunda tesvik edildikleri bir ortam

icinde 6grenirler.230

2.6.3.4 Derinlestirme (Elaborate) Asamasi

Incelenmeye baglanan konuya yeni bilgiler elde edildikten sonra yeniden
doniilmesi gerekir. Ogrenenler birlikte ulasmis olduklart bilgileri veya problem ¢dzme

yaklagimini yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha 6nce

228 Ozmen, agm., 5.105-106.
22 Ozmen, agm., 5.106.
20 Kanli, agm., s.52.
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var olmayan yeni kavramlar1 6grenmis olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara
uygulamalarinda 6grenenlerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenenler,
formal terimleri ve tanmimlar1 kullanmalar1 ve yeni durumlarda anlayislarini

sergilemeleri yoniinde tesvik edilir. !

Cocuklar kavramlari 6zel durumlarla 6zdeslestirme gibi bir egilime sahiptir. Bu
yiizden degisik durumlarda iliskileri anlamakta zorlanabilirler. Bu asama bunun i¢in
¢ok dnemlidir. Ciinkii olaylar hakkinda daha genel diisiincelerin olugsmasini saglar ve
ogrenenler degisik baglamlardaki benzerlikleri fark ederler. Esas olarak ¢ocuklar yeni
ogrendikleri seyleri farkli baglamlara uygularlar. Bu asama etkinlikleri 6grenene hem
daha ¢ok zaman, hem de 6grenmeye katki saglayacak daha ¢ok deneyim sunmaktadir.
Bu asamada 6grenenler, birbirleriyle tartisarak, bilgiyi paylastiklar1 etkinliklerin igine
girer. Grubun amaci, isi bitirmeye ya da anlamaya yonelik yaklasimlar gelistirmektir.
Grup tartismasi sirasinda 6grenenler hem kendi yaklasimlarini ortaya koyarlar, hem de
bunlar1 savunurlar. Bu tartigmalar daha iyi bir agiklama ve bu igin tamamlanmasi igin
daha iyi bir sekilde bilgi elde etme ile sonuglanir. Ogrenme déngiisii disaridan gelen
bilgilere kapali degildir. Ogrenenler her zaman diger arkadaslaridan, égretmenden,

yazili materyallerden, uzmanlardan ve kendi yaptiklari deneylerden bilgi elde

edebilirler.?®?

2.6.3.5 Degerlendirme (evaluate) Asamasi

Bu donem, Ogrenenlerden anlayislarini sergilemelerinin beklendigi ya da
diisinme tarzlarin1 ya da davranislarini degistirdikleri evredir. Cogu zaman, 6gretmen
problem ¢6zerken 6grenenleri izler ve onlara agik uglu sorular sorar. Bu ayn1 zamanda
yeni kavram ve Dbecerileri Ogrenmede, Ogrenenlerin  kendi geligsmelerini
degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu son asamada yeni edindikleri bilgilerini ve
becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar.?®® Bu asamada Ogretmenler testler
verebilir, performans degerlendirmesi igin etkinlikler verebilir, her 6grenenin anlama

seviyesini ancak boyle degerlendirebilir. Ayrica 6grenenler igin de kendi yeteneklerini

231 Ozmen, agm., s.106.
22 Kanli, agm., s.54.
28 Ozmen, agm., 5.106.
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kullanmak, 6grendikleri kavramlar1 kullanmak ve kendi anlama seviyelerini gostermek

i¢in bir olanak sunulmus olur.?*

2.6.4 Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeli

Ogrenme dongiisiiniin  uygulandigi, arastinildigi ve rafine edildigi yillar
icerisinde bazi uygulayicilar bu iic asamali dongiiyii bir 6nceki bolimde ifade edildigi
lizere Once dort fakat bu c¢ok ragbet gormedigi i¢in sonra bes asamaya
doniistiirmislerdir. Son yillarda da bu yenilenme devam etmis, Bybee ve Eisenkraft
tarafindan gelistirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmistir. Her iki aragtirmaci temelde
ayni diisiinceler cergevesinde birlesmis, fakat bazi asamalar1 6zellikle vurgulamis ve

yommlamlstlr.235

Eisenkraft; yapilandirmaci kuramin olmazsa olmazlarindan olan "6grenenlerin
zihinleri tabula rasa (bos sayfa) degildir" ilkesini dikkate alarak "on bilgileri yoklama"
asamasini E'lere dahil etmistir. Bu asama ile 6gretmenler 6grenenlerdeki yaygin fikirleri
belirlemek i¢in ¢esitli uygulamalara yer verebilir. Ayn1 zamanda 6grenen bu asamada
"Bu konu hakkinda neler biliyorum? Bu nigin/nasil oldu? Bu konu hakkinda neler
ogrenebilirim? Gergekten bu konuyla ilgili ne/neler bulabilirim?" sorularini da sorar.
Ogretmen ogrenenin on bilgilerinden yola ¢ikarak &grenme etkinliklerini yeniden

yapilandirir.

Ayrica Eisenkraft, "bilginin transferini" iceren genisletme asamasina destek
olacak sekilde "Iliskilendirme-Uzatma" asamasimi eklemis, bununla, edinilen yeni
kavramlarin farkli disiplinlere uygulanmasini ve yeni kavram hakkinda g¢esitli
problemlerin ¢6ziilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu asamada Ogretmen zaman

elverdigi siirece siirsiz sayida ornek verebilir ve tartigma yapabilir.236

Bilgileri Yoklama" agamasini ayr1 bir agama olarak vurgulamayip, "Merak Uyandirma"

24 Kanli, agm., s.54.
% Kanl, agm., s. 55.
2% Kanl, agm., s.55.
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asamasmin icerisinde ifade ederken, "iliskilendirme-Uzatma" asamasin1 da
degerlendirme asamasindan Once ifade etmistir. Ayrica Eisenkraft’ tan farkli olarak
"Fikir Aligverisi/Paylasma" asamasini ekleyerek bir anlamda sosyal yapilandirmaci

kuramin ilkelerini dikkate almistir.?®’

7E o6grenme modeli icin farkli kisiler tarafindan farkli bir takim Oneriler

getirilmistir. Bu ¢calismada

2.6.410n Bilgileri Yoklama/Merak Uyandirma/ Tesvik Etme
(Elicit/Engage/ Excite) Asamasi

Bu basamakta 6gretmen Ogrenenin derse ilgisini ¢ekmek igin ¢esitli sorular
sorar ve Ogrenenlerin yeni Ogretilecek kavram hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n
bilgilere sahip olduklarin1 ve ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in degerlendirme
yapar. Ogrenenler yeni anlatilacak konuyla ilgili diisimmeye sevk edilir.?*® Ogrenenler
konuyla ilgili olarak diistinmeye baglar. “Bu nasil oldu?” , “Bu konuyla ilgili ne
Ogrenebilirim?” gibi sorular1 kendine sorar ve cevaplarini arar. Bu baglamda 6gretmen
Ogreneni Ogrenmeye odaklamali ve Ogrenenin Ogrenme ortamina katilmasini

saglamalidir. Boylece 6grenenin konuya olan ilgi ve merakini attirabilir.?*®

2.6.4.2 Kesfetme (Explore) Asamasi

Bu basamakta ogrenenler yeni karsilagtiklari olayr kesfetmek ve gdzden
gecirmek icin sorgulama yontemini kullanirlar. Ayrica yapacaklart etkinligin sinirlar
icerisinde kalmak sartiyla serbest diisiinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar,
¢oziime yonelik alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin sonuglari {izerinde tartigirlar.
Ogretmen bu asamada pasif bir rol iistlenir, miimkiin oldugu kadar az yardimla

ogrenenlerin birlikte caligmasini tesvik eder, onlar1 gézlemler ve dinler. Bunun yani sira

237
238
239

Kanli, agm., s.55.

Ozmen, agm., s. 106.

Orgun Avcioglu, “Lise 2 Fizik Dersinde Newton Yasalar1 Konusunda 7E Modelinin Basariya
Etkisinin Arastirllmasi”, (Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmanus Yiiksek
Lisans Tezi), Ankara, 2008, s. 19.
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yaptiklar incelemeleri tekrarlamalari i¢in 6grenenlere genis kapsamli sorular sorar ve

onlar1 diisiinmeye, yorum yapmaya yoneltir.2*°

2.6.4.3 Agiklama (Explain) Asamasi

Ogrenenler farkl1 bilgi kaynaklar1 kullanarak grup tartigmalari ile ve dgretmenin
rehberliginde segilen kavramlarin agiklamalarini ve tanimlamalarin1 yapmaya calisirlar.
Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin agiklamalar yapmalarmi ister. Ayrica
Ogrenenlerin daha 6nceki deneyimlerini temel alarak tanimlamalar ve agiklamalar yapar
ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar. Ogrenenler ise ogretmenin onerilerini
dinleyerek yorumlamaya calisirlar. Agiklamalarinda ise daha once yaptiklar
etkinliklerdeki kaydedilmis g6zlemleri kullanirlar. A¢iklama asamasinda 6grenenlerin

ithtiya¢ duyduklar1 ve eksik biraktiklari noktalari 6gretmen agiklar.?**

2.6.4.4 Genisletme (Expand) Asamasi

Ogretmen oOgrenenlerin formal kavramlari, tamimlamalar1 ve aciklamalar:
aragtirmalarin1 ve bunlar1 kullanmalarini ister, 6grenenler ise Onceki bilgilerinin
yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢oziim yollart Onerirler, kararlar alirlar ve deneyler
tasarlarlar. Ogrenenler bunlar1 yaparken &gretmenin tesvikine ihtiyaclar1 vardir.
Ogrenenlerin yeni uygulamalar i¢in gerekli bilgi ve delillere sahip olduklar1 onlara
hatirlatilmalidir. Bu asamada 6gretmen su sorulart sorabilir; “Daha onceki mevcut
bilgilerinizin yardimiyla neler yapabilirsiniz?” , “Su konu hakkinda neler

v e e 242
diistiniiyorsunuz?”.

20 Aveioglu, age., s. 19.
21 Aveioglu, age., s. 19.
22 Aveioglu, age., s. 20.
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2.6.4.5 Kapsamina Alma/Uzatma/lliskilendirme (Extend) Asamasi

Ogretmen mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarini da hatirlatir,
karsilastirir ve bu yolla yeni kavramlar olusturur. Ogrenenlerin bu iliskiyi anlamalaria
yardim etmek icin &grenenlere sorular yoneltir. Ogrenenler ise kavramlarin diger
alanlardaki anlamlar ile kendilerine 6gretilen anlamlar1 arasindaki iliskileri gormeye ve
orijinal kavramlarin anlamini genisgletip diinya gercekleri ile kavramlarin arasinda iliski

kurmaya gallslrlar.243

2.6.4.6 Degistirme/Fikir Alis Verisi/Paylasma (Exchange) Asamasi

Ogretmen Ogrenenlere grup tartismast yoluyla kavramlar hakkinda bilgi
paylasimi yaptirir. Ogrenenler ise ilgi alanlarina dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar
veya kendi grubundaki arkadaslari ile igbirligi yaparlar. Bu tartigmalarla 6grenenlerin
fikirleri degisebilir. Bu yolla 6grenenler yeni bir plan yaparak degisen fikirleri

dogrultusunda yeni deneyler yaparlar.?**

2.6.4.7 Degerlendirme/Inceleme/Smama (Evaluate/Examine) Asamasi

Bu modelin son basamaginda 6gretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan
ogrenenleri inceler, bilgi ve becerilerini 6l¢erek davranis degisikliklerinin sebeplerini
agiklamaya ¢alisir. Ogretmen grup ¢alismalarini tesvik ederek 6grenenlere, “Neden bu
sekilde diisiindiin?” , “Bunun i¢in delilin nedir?” , “Hakkinda ne biliyorsun?” , “Nasil
aciklarsin?” seklinde acik uclu sorular yoneltir. Ogrenenler ise delillerini,
aciklamalarim1 kullanarak ve onceki agiklamalar1 dikkate alarak agik uglu sorulara

cevaplar vermeye caligirlar.?®

Ogrenenlerin daha aktif ve anlamli 6grenmeler gerceklestirebilmesi igin siireg

icinde gelistirilerek ortaya konan modeller bir¢ok disiplinde kullanilmaya uygun

22 Kanli, agm., s. 107.
244 Kanli, agm., s. 107.
25 Ozmen, agm., s. 107.
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goziikmektedir. Bu modelleri dikkate alan 6grenme ogretme faaliyetlerinin siirece
onemli katki sagladigi aragtirmalar tarafindan; da desteklenmektedir. Bu modellerin
farkli disiplinler agisindan uygulama ornekleri ile birlikte ¢alisilmasi ve dgretmenlerin

istifadesine sunulmasi énemlidir.2®

7E modelinde her bir basamakta 6gretmenden beklenen tutum ve davranislar

sunlardir;**’
Merak uyandirma basamaginda

e Ogrenenin konuya ilgisini attirmaya galisir.
e Ogrenenin ilgisini cekerek konuya merakini attirir.
e Konu ile ilgili sorular sorarak &grenenlerin sahip olduklart 6n bilgileri

yoklar.
Kesif basamaginda

o Ogrenenlere yeterli zaman vererek dgrenenlerin grup seklinde isbirligiyle
caligmalarini saglar.

e Ogrenenleri ¢alisma esnasinda gozler.
Aciklama basamaginda

e Ogrenenlerin  kavram ve bulgular1 tanmimlamalar1 ig¢in  onlar
cesaretlendirir.

e Ogrenenlerin aciklamalarini dinler, onlara agiklamalarmin sebeplerini

sorar.
Genigletme basamaginda

e Ogrenenlerin sahip olduklar1 bilgileri yeni durumlara uyarlamalar1 igin

onlar1 cesaretlendirir.

246 7Zengin, age., s. 118.
27 Avcioglu, age., S. 21-22.
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e Sahip olduklar1 bilgileri kullanmalar1 i¢in 6grenenlere sorular sorar.
Sordugu sorular su sekillerde olabilir; “Bu konu hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz?” , “Bu konu hakkinda nasil bir yorum yapabilirsiniz?”’
Kapsamina alma basamaginda

e Sahip olunan kavram ve agiklamalar1 diger konu ve {initelerle

iliskilendirir.
Degistirme basamaginda

e Ogretmen dgrenenlere grup tartismast yoluyla kavramlar hakkinda bilgi

paylagimi yaptirir.
Degerlendirme basamaginda

e Yeni kavram ve tanimlar1 kendi i¢inde orgiitleyen ve bunlari hayata
aktarabilen 6grenenleri izler.
e Ogrenenlerin yeni kavram ve durumlar karsisinda gosterdikleri

davraniglarinin nedenlerini arastirir.
Ogrenenden beklenen tutum ve davranislar ise sunlardlr;248
Merak uyandirma basamaginda

e Ogrenen konu ile ilgili diisiinmeye baslar.

e Kendi kendine 6n bilgilerini yoklar.
Kesif basamaginda

e Konu hakkinda diisiincelerini ortaya koyar.
e Konu ve kavramlar hakkinda tahminler yapar.

e Arkadaglar ile fikir taramasi yapar.

Acgiklama basamaginda

28 Avcioglu, age., s. 23-24.
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e Ogretmenin yardimiyla konu ve kavram hakkinda agiklamalar yapar.

e Arkadaslarinin yaptig1 agiklamalar1 dinler.
Genigletme basamaginda

e Sahip oldugu bilgileri yeni durumlara aktarir.
Kapsamina alma basamaginda

e Sahip oldugu kavram ve agiklamalar1 diger kavram ve agiklamalarla
iligkilendirir.

e Sahip oldugu kavramlarin giinliik hayatla olan iliskisini kurar.
Degistirme basamaginda

e Sahip oldugu bilgiyi 6gretmenin rehberliginde arkadaslariyla paylasir.
Degerlendirme basamaginda

e Ogretmenin sordugu acik uglu sorulari cevaplandirir.

¢ Yeni 6grendigi bilgileri sahip oldugu bilgilerle semasinda yapilandirir.
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1. BOLUM

3. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMININ DiN
EGITiMi VE OGRENIMINDE UYGULANABILIRLIiGI

Bu boliimde yapilandirmact 6grenme kuraminin din egitimi ve 6greniminde
uygulanabilirligine deginilecektir. Yapilandirmaci kuramin din egitiminde hangi acidan
uygulanabildigini ele alacagiz. Caligmamizda ayrica din egitimi ve Ogreniminde
yapilandirmaci 6grenme yaklasimini uygulayabilmek i¢in bazi oneri ve tavsiyeler yer

alacaktir.

3.1.  YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMININ DiN EGiTiMi VE
OGRENIMINDE UYGULANABILIRLIGININ IMKAN VE
SINIRLARI

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi miifredat1 2006 yilinda degistirilmistir.
Hazirlanan yeni miifredat 6grenene yonelik olma ilkesi goz onilinde bulundurularak
hazirlanmistir. Yeni miifredatin temelinde 68renen merkezli 6grenim yontemlerini
temel alan bir yaklasim bulunmaktadir. Yapilandirmaci egitim anlayisi O0grenen

merkezli 6grenim yontem ve tekniklerini desteklemektedir.?*®

Tiirkiye’de din egitiminde geleneksel Islam &gretimi anlayigmin giiniimiiz
ithtiyaclarmi karsilama noktasinda yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu yetersizligin
belirlenmesi din egitimi ve 6greniminde degisim ihtiyacini getirmistir. Ayrica icerik ve
temele alinacak yaklasim acisindan din egitiminin nasil olmast gerektigi din
bilimcilerini ¢esitli arayislara yénlendirmistir.ZSO Bir dinin ne oldugu kadar nasil

anlasildigr ve ogretildigi de onemlidir. Bu yiizden bir dinin dogru anlasilmasi ve

9 Muradiye Soyyigitoglu, “ Yapilandirmacir Egitim Anlayisi Isiginda ilkégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi IV. Simif Miifredatinda (2007) Yer Alan Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz,
Temiz Olalim, Kur’an-1 Kerim’i Tamiyahm Unitelerinin islenisi”, (Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Konya, 2008, s 18.

Recep Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi Baglaminda Bir Degerlendirme”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 7/1, s. 179.
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Ogretilmesiyle yakindan ilgilenmek gereklidir. Dinin anlasilmasi ve Ogretilmesi
noktasinda din egitiminin islevi ve Onemi karsimiza ¢ikmaktadir. Yiriitilecek din
egitimi geleneksel egitim anlayisindan uzak, ezberci olmayan ve bunun yerine anlamli
O0grenmeyi ve Ogreneni merkeze alan Ogrenme yaklasimlart olmalidir. Boylece din
egitiminde bir takim kaliplar1 ve sablonlar1 ezberletmek yerine din 6gretisinin bizzat
birey tarafindan tahlil edilerek anlamlandirilmasina, kesfedilmesine ve oziimsenip

1 Bireyin etkin

igsellestirilmesine  rehberlik eden yaklagim benimsetilecektir.”®
katiliminin gergeklesmesi O0grenmesinin kalic1 olmasini ve igsellestirilmesini saglar.
Icsellestirilmeyen ve kalic1 olmayan 6grenme sonucunda dgrenilenler hayattan kopuk ve

kisiye fayda saglamaktan uzaktir.

Nasil bir din Ogretimi sorusuna din Ogretiminin amact g6z Onilinde
bulundurularak cevap vermek miimkiindiir. Din 6gretiminin amaci; “ Yetismekte olan
nesle din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin toplumda yaygin olan zihniyetler
tizerinde diisiinmelerini saglamak ve gengleri bilinglendirmek.” ciimlesinde agik bir

sekilde Verilmistir.252

Yukarida verilen ama¢ dogrultusunda diisiiniildiiglinde, din dersi kuru bir ezber
bilgiye sahip olma, korli korline uygulayict olma 6grenenlerden beklenen davraniglar
degildir. Beklenen ve istenen davraniglar, 6grenenin “kendi akil yiiriitme giiclinii
kullanarak varlik karsisinda tavir almasim belirlemesidir.”*3. Din ogretiminde amac,
ogrenenlerin bilginin hangi amagla, kim igin, nasil bir diinyada kullanilabilecegini
sorgulayacak bigimde yetistirilmeleridir. Ogrenenlerin, 6zellikle inang ve hayat
konusundaki tercihlerini 6zgiir olarak yapabilmeleri din 6gretiminin esas amacidir;
bilingli dindarlik da budur. Bu amaglara uygun olarak din dgretimi, 6grenenin kendi akil

yiirlitme giiclinii kullanarak varliklar i¢indeki konumunu belirlemesine katkida bulunur.

Din 6greniminde nasil bir yontemin izlenecegi ve 0grenimin nasil olacagiyla
ilgili olarak temelinde insana saygi, diisiinceye saygi, ahlaki olana saygi, hiirriyete saygi

ve kiiltiirel mirasa saygi olan bir 6gretim bicimidir. Burada kullanilan saygi kelimesi,

»1 Mehmet Sait Aydin, “Avrupa Birligi ve Din” , Avrupa Birligine Giris Siirecinde Tiirkiye’de Din

Egitimi ve Sorunlar1 Sempozyumu, Degisim Yayinlari, Sakarya, 2001.

Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, Din Ogretiminde Yeni Yaklagimlar, Milli
Egitim Bakanlig1, Istanbul, 2000, s. 13.

Selguk, agm., s. 13.

252
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tizerinde diistinmek, tanimak, anlamak, sorgulamak ve degerlendirmek anlaminda
kullanilmistir. Saygi duymak, diisiinmeyi, tanimayi, anlamayi, sorgulamayi ve bir
degerlendirmeye gitmeyi ge:rel<tirir.254

Insana sayg1 temeli, insan1 biitiin yonleriyle ele almay1 gerektirir. Burada amag,
insan1 biitiin varlik sartlariyla tanima ve anlamay1 igerir. Bu temel, insan1 biyolojik ve
manevi yonii ile birlikte diisinmeyi ve biitlin bu yonleriyle insanin sahip oldugu

potansiyeli degerlendirmeyi gerektirir.255

Diisiinceye sayg1 temeli, bizim disimizda da digerlerinin de dogrulari olabilecegi
fikri ve onlarin diislincelerine saygiy1 ihtiva etmektedir. Burada 6nemli olan husus
otekinin diislincesinin de dogru olabilecegini kabul etmek ve bir tek benim dogrum
vardir digerleri yanhlistir fikrinden uzak olmaktir. Burada amag, diisiinebilmek,
dinlemesini bilmek, farkliliklara tahammiil etmek, karsidakinin fikrine katilmasa bile

fikirler lizerinde diistinmek ve onlart sorgulamaktir.

Diislinceye saygi ayn1 zamanda insanin inancina ve vicdani kanaatlerine saygi
anlamma gelmektedir. Bu tavirlar din Ogretiminin insana kazandiracagi O6nemli

ozellikler olmalidir.>>®

Hiirriyete saygi temelinde, insanin gelisimine sinir koyan her tiirlii tutum veya
egilimin karsisinda olmak esastir. Insanin kisiligini zedeleyen ve bagimsiz karar
vermesini engelleyen her tiirlii baski insanin hiirriyetine yapilmis bir baskidir. Hiirriyete
saygl baglaminda din 6gretiminde konular1 ¢ézlimleyici ve yorumlayict bir yaklagim

benimsenmelidir.?’

Ahlaki olana saygi temelinde, ¢ocuklarin ve genglerin ahlak egitiminde dinle
temellendirilen bir ahlak anlayisinin bulunmasi gerekmektedir. Amag ahlakli insanlar

yetistirmekse, inan¢ boyutunun ihmal edilmemesi gerekmektedir. Ahlaki fikirlerin

254
255

Selcuk, agm., s. 15.

[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ankara, 2010, s. 3.

[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
s. 4.

[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Siflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
S. 4.

256

257

67



miimkiin oldugunca biiylik bir boliimiiniin davranisa kilavuzluk etmede itici giicler

olmas1 gerekmektedir.?®

Modern diinyada insanlarin her gegen giin goniil ve zihin
huzuru, vicdan ile barisik olma, ruh zenginligi gibi hallerin eksikligini daha fazla
hissettigi agiktir. Teknik agidan olaganiistii imkanlara sahip olunsa bile gii¢lii bir ahlaki

yaptya sahip olmadigimiz agiktir.

Iyinin ne oldugunu bilen insanin da her zaman iyiyi yapmadig goriilmektedir.
Iste burada inancin bireyleri tesvik edici yoniinden faydalanilabilir. Insanlara yalnizca
giizel sozler soylemek, konferanslar vermek, ogiitlerde, tavsiyelerde bulunmak, 6rnek
insan ve 0rnek durumlar anlatmak yetmemektedir. Ciinkii insan hayatinda etkin olan ve
onun yoniinii tayin eden sey, s6zlerden ¢ok yapilan isler ve eylemlerdir. Bir ¢agin ahlaki
yapisina, dogruluk, diirtistliik, insan sevgisi, calisma, yardimseverlik, cana ve mala
sayg1 gibi degerler hakimse, o zaman bu 6zellikleri tagiyan insanlar yetisir ve etkili olur.
Eger cagin yapisi bozulmus, ahlaki olmayan kavramlarla diisiiniilmeye baslanmisgsa o
vakit de bu tip davranis gosterenler etkin hale gelirler. Bireyleri etkileyen sey hayatin

kendisidir.?>°

Kiiltlirel mirasa saygi temelinde, tarihi birikime bakabilmek, ge¢misin giliniimiiz
acisindan yerini, degerini ve fonksiyonunu tespit edebilmek ve degerlendirebilmek
diistiniilmelidir. Burada ama¢ ne gelenege siginmak ne de gelenekten kagmaktir.
Kiiltiirel miras konusundaki engel, bilingsiz bi¢cimde tarihi birikim adina degerli ve
giizel oldugu kabul edilen her ne varsa Ogrenenlerin kafasina doldurmak gibi bir
diisiince iginde olmaktir. Oysa artik Ogrenenlerin Ogrenmeleri gereken muhtevayi
se¢mede bazi Glgiilere sahip olunmalidir. “Din ve kiiltiirel miras konusunda 6grenenler
hangi muhtevaya ihtiyac duymaktadir?” sorusuna verilecek cevap; 6grenenler icin sahip
olunmaya deger muhteva, hayatin problemlerini ¢6zebilecek nitelikte olmasidir.
Gegmisin birikimi 68renenlere ne sadece ilging bir tarih oldugu i¢in ne de sadece ¢ok
giizel edebi anlatimlar tasidigi i¢in nakledilmelidir. Kiiltiirel miras, bu 6zelliklerinin
yant sira yetismekte olan nesle; Allah’la, kendileriyle ve diger insanlarla olan

iletisimlerini diizenlemelerinde bir yardim vasitast olarak sunulmalidir. Boyle bir

28 lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,

s. 4.
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Siiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
S. 4.
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anlatimin sonucunda yontemimiz degisecektir. Bu ydntem, bilgi istiflemeye degil,
diisinmeye, anlamaya, karsilagtirmaya, degerlendirmeye yani Ogrenenin kendisini

kesfetmesine 6nem verecek bir ytintemdir.260

Bu bes temel kavram artik din 6gretiminin tamamen ezberletici ve nakilci bir
yaklagimla yapilmasinin miimkiin olmadigin1 gostermektedir. Ciinkii diinya ve insan
degismekte, diinkii problemlere yeni problemler eklenmekte ve bu degisime yetismek
hi¢ de o kadar kolay olmamaktadir. Yetismekte olan nesle sadece hazir kaliplar sunarak
onlarin bu diinyada yasamlarim1i basarili bir sekilde siirdiirmelerini bekleyemeyiz.
Insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiy1 temel alan bu bakis
acis1, din 6gretimine karsi takinacagimiz tavri belirlemektedir. Bu bakis, Din Kiiltiirt ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlari gelistirilirken, ders kitaplar1 yazilirken veya
Ogrenenlerle din alaninda iletisime gecerken goz Oniine alacagimiz hususlara isaret
etmektedir. Din 6gretimi ile ilgili yaklasimimiz da genel olarak 6grenenin bilincinin
gelismesini  saglayacak sartlar1 olusturmak ve Ogrenene, hayatin problemlerini

¢ozebilmesinde yardimei olacak yollar1 gostermek seklinde formiile edilebilir.

Din 0ogreniminde yapilandirmact 6grenme yaklagimimim benimsenmesini
gerektiren bircok sebep vardir. Oncelikle yukarida belirttigimiz gibi diinya bircok
yonden degismektedir. Artik toplumlar kapali toplum yapisinda degil birbirlerine
agiktirlar; birbirlerini etkilemekte ve birbirlerinden etkilenmektedirler. Insanligin
teknolojik ve bilgi acisindan geldigi noktaya, din 6gretiminde de uyulmalidir. Bu ayni
zamanda din Ogretiminin diinyanin karsilagtigi problemlerin ¢6ziimiinde katkida

bulunmas1 anlamina da gelmektedir.

Boyle bir yaklagimin 6grenenin, biligsel, duyussal ve bilimsel gelisimine de ¢ok
somut katkilart olacaktir. Bunlar; dogru bilgi edinme, kendi basina diisiinme kabiliyeti,
elestirel diisiinme, se¢me kabiliyeti, hayatin anlamini1 kesfetme ve aklin1 kullanarak
inancin1 temellendirebilmektir. Ayni zamanda bunlar 6grenenin kazanmasi istenen

yetenekleri ve gelistirmesi beklenen kabiliyetleri gostermektedir. Buradan hareketle din

20 jIkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
S. 5.
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kiiltirii ve ahlak bilgisi dersinde 6grenenlerin hayati boyunca kullanacaklar1 bilgi ve

becerileri edinmeleri amaglanmaktadir.?®*

degerlendirildiginde programda gecen ifadesiyle programin vizyonu,

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programi  bu agidan

262

21. ylizyihn cagdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsemis, temel
demokratik degerlerle donanmis, ¢agin gerektirdigi donanima sahip, insan
haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarls,

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde Ogrenmekten zevk alan, dini
kavramlart dogru kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, sorun ¢ozen,
bilimsel diisiinen, arastiran, soran, sorgulayan, elestiren,

Dini bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltlirel baglam i¢inde
olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis,
Kendini, toplumu, kiiltiirel mirasin1 ve dogayi taniyan, koruyan ve gelistiren,
Gilinliik yasamda ihtiya¢ duyulan temel dini bilgiler ve yasam becerilerine
sahip,

Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu,

Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dini dogru
anlayan ve yorumlayan,

Islam dininin inang, ibadet, ahlak degerleri ile insani ve kiiltiirel mirasini
ogrenen,

Islam dininin kiiltiir, dil, sanat, 6rf ve adetler ile ahlak iizerindeki etkisini
dikkate alan kendi dininden ve baska dinlerden olanlara anlayisli davranan
ve diger dinleri taniyan,

Degisikliklere dinamik bir bi¢cimde uyum saglayabilecek kadar dini
kavramlara hakim,

Milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak,
ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelisen; iiretken, haklarini ve

sorumluluklarini bilen vatandaslar yetistirmektir.

21 flkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
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[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Siiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,

s. 8.
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Vizyonu yukaridaki gibi belirlenen Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programmin temel yaklasiminin insanin egitimin hem 6znesi hem de nesnesi
olarak diistiniildiigii ve bu baglamda ele alinarak belirlendigi ifade edilmektedir. Bu
noktada egitimsel yaklasimin, yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenen merkezli

6grenme gibi yaklasimlar dikkate alarak belirlendiginin alt: ¢izilmistir.?*®

[Ikdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Programi incelendigi zaman
yapilandirmaci yaklagimin temele alindigi ve yapilandirmaci 6grenme kuramina gore
olusturuldugu ortaya ¢ikmaktadir. {lkdgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi programi
ogrenen etkinlileri yoluyla 6grenenin deger kazanmasi gerektigini, 6grenenlerde kavram

ve kavramsal iligkilerin olusturdugu 6grenme alanlarinin yer aldig1 gortilecektir.

[Ikdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda felsefesi,
O0grenme alanlari, vizyonu ve temeli verilen din 6gretimi yapilandirmacilik yaklagimina
uygun olmalidir. Bu ag¢idan bakildiginda daha once de ifade edildigi gibi bu ders
yapilandirmacilik yaklagiminin felsefesine uygun bir derstir. Ciinkii yapilandirmacilik
yaklagiminda vurgulanan pek ¢ok husus bu dersin kapsaminda yapilabilir, uygulanabilir

hususlardir.

Bu noktada yapilandirmacilik yaklagiminin din dersinin dogasina uygun
olmayabilecegini ifade edenler mevcut olmasina ragmen, iilkenin i¢inde bulundugu
kosul, dersin muhtevasi, yapilmas1 6ngoriilen etkinlikler noktasinda diisiiniilecek olursa
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin diger derslerde oldugu gibi, tiim O6grenen

merkezli yaklasimlar dogrultusunda islenebilecek bir ders oldugu ortaya ¢ikacaktir.?**

Yapilandirmacilik yaklasimmin din egitiminde olamayacagini savunanlar,
yaklasimin felsefi yonii {izerinde durarak, bilginin epistemik degeri agisindan olaya
yaklasmakta ve din egitimi i¢in bu yaklasimin imkénsiz gibi goriindiiglinii dile

getirmektedirler.?®®

263 flkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,

s. 5.
264 Kizilabdullah, age., s. 58.
265 Okumuglar, age., s. 69.
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Din egitiminde yapilandirmaci yaklasimin uygulanamayacagini dile getirenlerin

iizerinde durduklar1 hususlar sunlardir;?®®

e Yapilandirmaci kurama gore bilginin nasil olustugu ve bu bilgi olusum
teorisinin din tarafindan kabul edilebilir olup olmadigi hususudur. Daha agik
bir ifadeyle, yapilandirmacilik yaklasiminda bireylerin kendi bilgilerini
kendisinin olusturmasi ilkesinden dolay1 goreceli bir bilgi anlayisinin kabul
edilmesi ve bunun din anlayisina ters oldugudur.

e Bir dine inananlarin yorum ve deneyiminden bagimsiz olarak herkes
tarafindan kabul goren temel dini esaslarin varliginin olmadig tezinin din
mensuplar tarafindan kabul edilebilirliginin zor oldugu diigiincesidir. Ayrica
deginilen bir diger konu, dini bilginin kutsala olan referansindan dolay1 farkl
bir karakteristiginin olmasidir.

e Yapilandirmacilik yaklasiminin bireylerin 6nceki bilgilerini esas almasi ve
yeni bilgileri bu eski bilgiler iizerine insa etmesi noktasindadir Burada
“bireyde ne tiir bir dini bilgi var ki onun iizerine yeni bilgiler insa edilsin”

noktasindadir.

Yapilandirmact 6grenme kuramina gore bilginin nasil olustugu ve bu bilgi
olusum teorisinin din tarafindan kabul edilebilir olup olmadig1 hususunda
yapilandirmaci yaklasim insandan bagimsiz nesnel ve tek bir gergekligin oldugu
diistincesini kabul etmemekte ve her bireyin kendi ger¢ekligini inga ettigini iddia
etmektedir. Epistemolojik olarak gdreceli bir bilgi anlayisi kabul edilmektedir. Kisilere
gore farkli hakikatler olabilmektedir. Dinler ise genelde hakikati kendilerinin temsil

e - 267
ettigini savunmaktadir. 6

Din agisindan bakildiginda vurgu seviyesi farkli olsa da
hakikatin mutlakligt ve herkesten bagimsiz olarak var olduguna inanildig
goriilmektedir. Bu durum yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel felsefesi ile

(irtﬁsrnernektedir.268

Yapilandirmaciligin gergeklige bakisi, bilginin goreceliligi, 6znellik {izerine

yaptig1 felsefi vurgular onun ¢ogulcu ve ¢ok kiiltlirlii bir yapiy1r 6n plana ¢ikardigini

266 Kizilabdullah, age., s. 58.
267 Okumuglar, age., s. 69.
268 Kaymakcan, agm., s. 182.
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gostermektedir. Dinin mutlak hakikati temsil iddiasin1 kabul etmeyen goreceli din

anlayis1 ise dini gogulculugu ortaya ¢ikarmugtir.”®®

Yapilandirmaci felsefe, modern bilim diislincesinin tek¢i ve tek kiiltiircii
anlayisina ¢cogulcu bir anlayis1 benimseyerek karsi ¢ikmaktadir. Tek iyi, tek hakikat gibi
vurgular yapilandirmacilikta terk edilir ve zitliklarin birbirine karistigt ¢ogulcu bir
diinya 6ngoriiliir. Bu durumda her tiirlii bilgi, anlayis, deger ve dogru, bireye ve kiiltiirel

270 Cogulcu bir anlayis dogrultusunda yerelligin giindeme getirilmesi, bu

yapiya baglhdir.
konudaki duyarlilifin arttirilmasi, farkliliklarin  bilincinde olma gibi olumlu
goriilebilecek hususlari ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak yerellik ve bireyselligin evrenselin

karsisina yerlestirilmesinin dogru olmayacag belirtilmektedir.

Higbir dinin mutlak anlamda hakikati savunmadigini 6ngéren goreceli bir din
anlayisin1 dini ¢ogulculuk igerisinde gormekteyiz. Bu nedenle okullardaki geleneksel
din egitimi modellerinden daha ¢ok cogulcu din egitimi modelleri yapilandirmaci
ogrenme kurami ile uyumludur. Ancak Tiirkiye gibi 6grenenlerin dindarlik diizeyinin
yiiksek oldugu ve Islam dininin hakikati temsil etme konusunda diger dinlerden daha
istiin oldugu inancinin hakim oldugu toplumlarda din 6gretiminde goreceliligi dngoren
yapilandirmact dgrenme kuramim esas alarak Islam dininin &gretiminin yapilmasi ve

kabul gérmesi noktasindaki soru isaretlerini giindeme getirmektedir.?’*

Yapilandirmaci felsefe evrensel bilgi, deger ve hakikat vurgusunu kabul
etmedigi icin diinyay1 ve insani agiklama ve yonlendirme iddiasinda olan {ist anlatilar
da reddetmekte ve bunlarin hi¢bir anlam ifade etmedigini belirtmektedir. Din aslinda
diinyaya ve insana dair iist anlati kabul edebilecegimiz bir takim bilgi, deger ve
hakikatler sunmaktadir. Bu durumda gorecelilik ve c¢ogulculuk baglaminda evrene,
insana, topluma parcali, boliikk porgiik, neyin hangi seyle ilgili oldugu belirsiz bilgilerle
bakmak zihinsel karmasa yaratabilir. Halbuki adalet, insan haklari, iyilik gibi degerlere

bakmak i¢in iist anlatilarin varlig gereklidir.272

Zengin, age., s. 162.

2 Hasan Aydin, Felsefi Temelleri Isiginda Yapilandirmacihk, Nobel Yayinlari, Ankara, 2007, s. 34.
Kaymakcan, agm., s. 182-183.

22 Aydin, age., s. 36-37.
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Yapilandirmact yaklasimin din egitiminde uygulanamayacagini savunanlara
gore dinler tarafindan hakikat olarak sunulan bilgilerin énemli bir kisminin 6zellikle
inang ve ibadetler gibi insan bilgisiyle ortaya konmasi miimkiin olmayan konularin
insanlarin  zihninde olusan bireysel bilgileriyle yapilandirilmas1  imkansiz
gorinmektedir. Ancak yapilandirmaci yaklasimin bir 6grenme kurami olmasi goz ardi
edilmemelidir. Yapilandirmacilik 6grenme kurami olarak bilginin epistemik degerinden
daha cok bilginin insan zihninde nasil olustugu ile ilgilenmektedir. Buna gére dini
bilgileri insanlarin algi1 bi¢im ve diizeylerine gére sunmanin imkani iizerinde durmak

gerekmektedir.?"

Yapilandirmacilifin din egitiminde uygulanmasina karsi ¢ikilan noktalardan
birisi de belirli bir dinde o dine inananlarin yorum ve deneyimlerinden bagimsiz olarak
herkes tarafindan kabul goren temel dini esaslarin varliginin olmadigi tezinin din
mensuplar tarafindan kabul edilebilirliginin zorlugu noktasindadir.””* Bu nedenle
¢ogulcu din egitimi yaklasimlariyla daha ¢ok ortiisen yapilandirmact 6grenme teorisinin
din 6gretiminde uygulanmasi lizerinde diistinmek gerekmektedir. Ayrica bilindigi gibi
dini bilgi kutsala olan referansi nedeniyle diger bilgi tiirlerinden farklidir. Bu ise
yapilandirmaci 0grenmeye gore din dersi programi gelistirmesinde ve uygulamasinda
ayrt bir Ozen gosterilmesini gerekli kilmaktadir. Tiirkiye’de okullarda dini
yapilandirmacilik baglaminda, din dersinde yontem gelistirirken bir din veya mezhebin
doktriner boyutunu igeren ve genel kabul goren temel esaslarindan ziyade dinin teorik
esaslarindan yola ¢ikarak olusan inananlarin fert ve toplum igerisindeki deneyimlerinin
yapilandirmaci 6grenmeye gore islenilmesi daha uygun olacaktir. Sonugta dini metinler
ve ilkelerden yola ¢ikarak olusan deneyimler ve sosyal hayata yansimalari mutlak
anlamda kutsal degildir. Farkli algilama ve yasama bigimleri her zaman igin
miimkiindiir ve dini agidan da kabul edilebilir. Ornegin; yapilandirmaci yaklasima gore
Islamiyet’teki kutsal metinlere dayali Allah inanci kavrami 6gretim konusu yapilmaktan
cok Ogrenenlerin farkli Allah tasavvurlari ve bu tasavvurlarin olusma nedenleri

islenebilir. Ciinkii farkli inanglara mensup insanlarin Allah tasavvurunun olusmasinda

213 Okumuglar, age., s. 70.
21 Kaymakcan, agm., s. 184.
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dinl metinlerden beslenen Allah kavramu ile birlikte kiginin yetistigi ortam, yasadigi

deneyim, kisiligi, egitim seviyesi vb. bircok dini olmayan faktor etkin olmaktadir.?”

Ogrenme ve anlama bir ydniiyle bireysel bir yorumlamadir. Insanin bir konu ile
ilgili yorumlar1 da onun algi ve tasavvurlarina dayanmaktadir. Ayni bilgi farkli
insanlarin zihninde farkli tasavvurlar olusturabilir. Bu yiizden neredeyse insan sayisi
kadar tasavvurdan soz edilebilir. Yapilandirmaci yaklagimda belirli bir bilginin insanin
kendi algi ve tasavvurlariyla olusturulmasini 6ngoriir. Egitsel yapilandirmaciliga gore
bilgi herkesin istedigi gibi yorumlayacagi 6znel bir gerceklik degil, 6znel yorumlarla
ulasilmasi ongoriillen bir durumdur. Bu 06znel yorumlarin temeli olan algi ve

tasavvurlarda 6gretenler tarafindan yonlendirilmelidir.”"®

Dini bilgiler hakkinda bireysel algi ve tasavvurlar nedeniyle farkli yorumlarin
bulunmasi kag¢milmazdir. Diger bir deyisle her birey ayni dini bilgi hakkinda farkli
tasavvurlara sahip olabilir. Bu nedenle dinde yorum farkliliklarinin olmasi yadirganacak
bir durum degildir. Ancak dini bilgilerin kutsal kaynakli olup hakikati ifade etmesi ile
ontolojik farklilik nedeniyle insan bilgisini asan konularin birey tarafindan
yorumlanmasi arasinda sorunlar c¢ikabilmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in dini
Ogretinin sunuldugu ana kaynaklardaki bilgiler esas alinmali ve bu kaynaklarin
belirledigi sinirlar icinde yorumlar kabul edilmelidir. Yapilandirmaci yaklagima gore
din egitimi degismesi miimkiin olmayan dini bilgilerin fertlerin algi bigim ve
diizeylerine goére sunulup onlarin dinin sinirlar i¢inde tasavvurlar gerceklestirmelerine

yardimci olarak bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarim saglamahdlr.277

Yapilandirmaci yaklagimin din egitiminde uygulanabilirligi tizerinde durulmasi
gereken konulardan birisi de dini bilgilerin 6zellikle inang konularinin yapilandirmaya
uygunlugu sorunudur. Kutsal kaynakli olmasi nedeniyle dini bilgiler diger bilgilerden
cok farklidir. Din egitiminin yapilandirmact yaklasima gore yapilabilmesi icin otantik
dini oOgretilerin bu imkani vermesi gerekmektedir. Kuran’in temel Ogretisinin din

egitiminde kullanilacak ana kaynak olmasi yoniiyle yapilandirmact 6grenme

2> Davut Karaman, Din Ogretimi ve Yapilandirmaci Ogrenme Kurami; Ortaégretim Din Kiiltiirii

DKAB Dersinin Degerlendirilmesi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya, 2008, s. 43-44.

Okumuslar, “Yapilandirmaci Yaklasima Gore Din Ogretiminin imkan ve Simirlar1”, Tiirkiye’de
Okullarda Din Ogretimi, Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, Istanbul, 2011, s. 222.

Okumuglar, agm., s. 222.
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yaklagimma uygun materyaller sundugu soylenebilir.’® Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin temelinde Allah inanci bulunmaktadir. Rabbimizin bizden istedigi kendini
gerceklestirmis inanirlar viicuda getirmektir. Yapilandirmaci egitim anlayis1 da
Ogrenene ilk olarak kendi 6grenmesinin sorumlulugunu vermektedir. Bireye 6grenme
sorumlulugunu vermek, bireyin kendini gergeklestirmesini saglar. Yapilandirmact
egitim anlayis1 ile din kiiltliri ve ahlak bilgisi dersinin en temel ve en genel amaci
kendini gergeklestirmis bireyler yetistirmektir. Bu durumda hem din kiiltiiri ve ahlak
bilgisi dersinin hem de yapilandirmaci egitim anlayisinin hedefledigi birey profili
aynidir. Hedeflerin ortak olmasi yapilandirmaci yaklagimin din kiiltiirii derslerinde

faydali bir sekilde kullanilabilecegini gosterir.””

Yapilandirmaci yaklagimin din egitiminde uygulanabilirligi {izerinde durulmasi
gereken konulardan birisi de dini bilgilerin bireydeki hangi bilgiler {izerine
yapilandirilacagidir. Bireyde mevcut olan bilgilerin dogustan m1 yoksa sonradan
edindigi bilgilerin mi kastedildigi agikliga kavusturulmalidir. Tartismali bir konu olsa
da bireydeki diger bilgiler gibi dini bilgiler de dogustan bulunmamaktadir. Islam
literatiirindeki fitrat kavrami dogustan dini bilgiye sahip olmay1 degil, inanmaya uygun
bir yaratilis1 ifade eder.?®® Bundan dolay1 yapilandirmaci yaklasima gére din egitimi
bireyin fitratinda bulunan inanma duygu ya da egilimini goz oniine alabilir ancak burada
bir bilgi s6z konusu olmadig1 icin bir ingadan da s6z etmek miimkiin gériinmemektedir.
Bireyin sonradan edindigi dini bilgiler ise ¢ogu zaman yeni bir bilginin ingas1 i¢in
uygun zemin olusturmamaktadir. Ornegin ¢ocuklarin ailelerinden ya da gevrelerinden
aldiklar1 kimi malumatlar ya da igsellestirilmesi miimkiin olmayacak tiirdeki bilgiler
yeni ve dogru bilgilerle ¢atisabilmektedir. Bunun i¢in din egimini mevcut dini bilgiler
lizerine inga etmek gibi bir diisiince yerine giindelik bilgilerle dini bilgiler arasinda bag

kurma yoniiyle ele almak daha uygun olacaktir.?8

Yapilandirmaci yaklasima gore gilindelik bilgiler 6grenmede 6nemli bir yere
sahiptir. Glindelik bilgilerin yani yasantilardan elde edilen pratik bilgiler 6zel bir alani

ilgilendiren bilgilerin dgrenilmesi igin zemin olusturmaktadir. Ornegin yapilandirmaci

278
2
2
281

Okumuslar, agm., s. 227.
Soyyigitoglu, age., s. 20.
Okumuslar, Fitrattan Dine- Din, Fitrat, Egitim Tliskisi, Yediveren Yaymlari, Konya, 2002, s. 57.
Okumuglar, agm., s. 228.
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yaklasima gore matematik ya da fen konularini 6grenenlere 6gretirken onlarin bu bilim
dallaryla ilgili dogustan getirdikleri veya Onceden var olan herhangi bilgi iizerine
insaya degil, gilindelik bilgileri araciligiyla bilimsel bilgiye ulagmalari saglanmaya
calisilir. Bu yaklasim dini bilgiler igin de gegerlidir. Ogrenenlerin giindelik bilgileri

kullanarak dini bilgileri bunlar iizerine yapilandirmalar saglanmalidir.?%?

Dini bilgilerin yapilandirilabilmesi i¢in din egitimi programlarinin ve §gretim
stratejilerinin  6grenenlerin yasantilar1 ve deneyimleri goz Oniinde bulundurularak
hazirlanmas1 ve sunulmasi gerekir. Ornegin; egitim siirecindeki ¢ocuklarin matematik,
fen ve tarih gibi konularda 6grenmeleri fizik kanunlari, dokiimanlar ve somut deliller
sayesinde ¢ok daha kolay olmaktadir. Bunun i¢in din egitiminde de benzer stratejilerin

izlenmesi 6grenmeyi kolaylastiracaktir.”®

Din egitimi ile ilgili yapilandirmaci stratejilerin gelistirilmesinde kiiltiirel
altyaprya deger veren cagdas din egitimi yaklagimlarinin katkilart bulunabilir. Bu
nedenle yapilandirmact Ogrenme baglaminda c¢agdas din egitimi yaklagimlarini

incelemek yararli olacaktir.

3.2.  YAPILANDIRMACI YAKLASIM VE CAGDAS DIN EGIiTiMi
YAKLASIMLARI

Batili ¢cagdas din egitimcilerinin gelistirdikleri din egitimi yaklagimlari genel
olarak ¢ok kiltiirliiliik temeline dayanmaktadir. Cagdas din egitimi yaklagimlar
ozellikle Ingiltere ve Amerika’daki egitimcileri yeni arayiglara yonlendirmistir. Farkl
dinlere ve kiiltiirlere mensup insanlarin devlet okullarinda ayn1 dini 6grenmeye zorunlu
tutulmalarinin olusturdugu sorunlar nedeniyle ¢ok kiiltiirlii ortamlarda uygulanabilecek
din egitimi modelleri gelistirilerek uygulanmaya konmus, Avrupa’daki kimi tlkelerle
Amerika’da halen bu modellere gore din egitimine devam edilmektedir.?* Cogulcu
toplumlarda zorunlu bir ders olarak Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi derslerine

sosyallestirme ve Kkiiltiirleme gorevlerinin yiiklenmesi her bir O6grenenin benlik

282 Okumuslar, age., s. 84.
283 Okumuglar, age., s. 85.
84 Okumuslar, agm., s. 229-230.
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duygusunu, kiiltiirel bagliligini devam ettirmek ve ayni zamanda paylasilan bir

kiiltiirdeki diyalogu ilerletmek igin yeni 6gretici yaklasimlar gerekli kilmaktadir.?®®

Cok Kkiiltiirliiliige dayanan din egitimi yaklasimlar1 temel olarak yapilandirmaci
kurama gore tasarlanmaktadir. Bu yaklasimlar 6grenenlere herhangi bir dinin 6gretisini
benimsetmeyi degil, bir fenomen olarak dini 6grenmelerini ve dgrenenlerin inandiklar

dini bilgilerini belli ¢erceveler dahilinde gelistirmelerini amaclamaktadir.?®

Ingiliz din egitimcisi Grimmit, dzellikle sosyal yapilandirmaciliktan elde edilen
metotlarla egitim ve 6grenimin yapilandirmaci modellerinin din egitimi ve 6greniminde
de gelistirilebilecegini belirtmektedir. Bu yaklasimda &grenenler diisiincelerini ve
sorunlarmni kendi kendilerine kesfetmek ve kendileri bir sonuca ulagsmak igin tesvik
edilmektedirler. Grimmit’ in uygulanmasinda pedagoji, dinlerdeki ve geleneklerdeki
ataerkil diizen, esitsizlik ve adaletsizlik sorunlarini tespit etme aracidir. Ogretmenlerin
ve Ogrenenlerin dini ve felsefi konular elestirel bir sekilde incelemeye zorlandiklar bir

87 Bu tiir bir din dersi anlayismi “dinden 6grenme” olarak

gergeve olusturur.
isimlendiren Grimmit, yapilandirmaci yaklasima goére din egitiminin nasil yapilmasi
gerektigi hakkinda Onemli Onerilerde bulunmaktadir. Grimmit, dinden 6grenme

kavramini soyle tasvir etmektedir;

Dinden 6grenen 6grenenlerden bahsettigimde, 6grenenlerin yaptiklari dinle ilgili
calismalardan kendileri hakkinda 6grendikleri seyleri kastediyorum, yani kendi i¢
diinyalarindaki ve tecriibelerindeki isaretler sayesinde nihai sorularinin farkina varmak
ve bunlara nasil cevap vereceklerini diisiinmek hakkinda; temel degerleri sezmek ve
bunlar1 yorumlamay1 6grenmek hakkinda; kendi inanglariyla degerlerinin birer sahis
olarak kendi gelisimleri tizerindeki sekillendirici etkisini tanimak hakkinda; kendilerinin
inang ve degerlere sahip olmasiyla baglantili cevaplar lretmenin kagimilmazligi

hakkinda; kendi deneyimlerinde manevi bir boyut fark edebilme imkéani hakkinda;

%85 Karl Flornes, “Religious Education As A Compulsory Scholl Subject in A Pluralistic Society”,
Din Ogretiminde Yeni Yéntem Arayiglart Uluslararast Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar, 28 — 30
Mart 2001-istanbul, Milli Egitim Basimevi, Ankara 2003, s. 130.

286 Okumuslar, agm., s. 230.

%7 Halit Ev, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmact Ogrenme-imkan ve
Simrhibklar’”, Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, XXXI1/2010,
S. 124,
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ozellikle kisisel inang ve amellerle ilgili konularda kendi karar verebilmelerinin

sorumlulugunu tistlenme gerekliligi hakkinda 6grendikleri seyleri kastediyorum.288

Kisinin kendi inanglarini karsilastirmasi; kendi varsayimlarina meydan okumast;
materyalden, kendiyle ilgili seyler 6grenmesini ihtiva etmektedir. Diger taraftan ona
gore, bunlara ilave olarak birey olan ¢ocuk ya da gencin, bagimsiz bir kisi olarak kendi

gelisim siirecinde se¢me hakkina sahip oldugu da unutulmamalidir.?®°

Bu yaklasimin benimsendigi din egitiminden anlasilan dinin egitimsel olarak
islenmesidir. Bu anlayisin benimsendigi din dersinde temel amag¢ Ogrenenleri
insancillagtirmak ve O6grenenlerin ahlaki ve manevi gelisimini saglamaktlr.290 Ayrica
Ogrenenlerin hak, adalet, 6zgiirliik, esitlik, ekolojik denge, kiiresel 1sinma, insan haklari
vb. konularda bilinglenmelerinin saglanmasi amaglanmaktad1r.291 Asil amag, bireyin bir
taraftan kiiltiire girmelerinin bir taraftan da bilin¢lerinin yiikseltilmesinin saglanmasidir.
Belli bir modele gore yetiskinler iiretmek yerine her insanda kendi olmasini engelleyen
seyi aciga c¢ikararak onlara bireysel dehalarina ve niteliklerine gore olmak ve yasama

. A 292
imkani sunulmasidir.

Egitimin, dolayisiyla din egitiminin 6zgiirlestirici bir siire¢ olarak isleyebilmesi
icin ise elestiriye agik olus halini canli tutmay1 saglamasi gerekir. Ciinkii elestiriye agik
olus hali, bireysel ve toplumsal bilingclenme siirecini gelistirerek olasiliklarla dolu olan
gelecekte daha olumlu sartlara zemin hazirlayabilir. Bu baglamda ‘ben’ in, sinirlar1 belli
olan ve degismeyen bir varlik olarak algilanmasini ¢okca elestiren ve var olustaki

kaginilmaz yorumsallig1 tekrar giindeme getiren post modern felsefe, siirekli olarak tek

288 Michael Grimmit, Religious Education and Human Development: The Relationship Between

Studying Religions and Personal, Social and Moral Education, McCrimmon cop., 1987, s. 286.
Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayict Bir Yaklasim, Cev.: Uzeyir Ok, Mehmet Ali Ozkan,
Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 205.

20 John M. Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel
Degerlendirmeler”, Cev.: Didem Namsan, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislar1 Uluslararast
Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar, 28 — 30 Mart 2001-istanbul, Milli Egitim Basimevi, Ankara
2003, s. 45.

Mustafa Koylii, “Sosyal Din Egitimi Modeli: ABD ve Latin Amerika Ulkeleri Ornegi”, Degerler
Egitimi Dergisi, C.4, S.12, Istanbul, 2006, s. 126.

Mehmet Evkuran, “Degerler Egitimi ve Egitimde ideoloji Sorunu”, Uluslararas1 Egitim Felsefesi
Kongresi: Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu (Bildiriler ve Tartismalar 6-8
Mart 2009 Ankara), Egitim Bir-Sen. Yayinlar1, Ankara, 2010, s. 480.
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sesliligi ve monizmi savunan modernitenin bu diisiinlis bigimini ciddi bir sekilde

elestiriye tabi tutmustur.?*?

Cagdas din egitimi yaklagimlar1 genel olarak farkli kiiltiirii ve dinlere sahip olan
vatandaslarin ¢ok kiiltiirlii ortam i¢inde herkesin farkli din ve kiiltiirlere saygi duyarak
kendi dinlerini 6grenmelerini amaglamaktadir.”®* Ayrica ¢agdas din egitimi yaklasimlari
bir din i¢inde var olan farkli mezhep veya dini yorumlar1 da derste dikkate almayi
gerektirmektedir.?®® Diger dinlerin ve dinin icindeki farkli yorumlarin giindeme
gelmesiyle din derslerinde tiim bunlarin saygi ve hosgoriiye layik bir sekilde ele

almmasi sdz konusu olacaktir.?%

Egitimsel amaglar1 gbzeten boyle bir din dersi, gerek farkli dinlerin gerekse ayni
din igerisindeki farkli anlayiglarin O6gretim konusu yapilmasina imkan taniyarak,
ogrenenlerin kendilerini ifade etmelerine, birbirlerini tanimalarina ve anlamalarina
bdylece hosgorii ve birlikte yasama bilincinin olugmasina saglayacagi katki nedeniyle

6nemli bir adim gibi goriinmektedir.?”’

Kitle iletisiminin hizla kolaylastig1 ¢ogulcu bir diinyada ve birgok farkli hayat
tarz1 ve hakikat iddiasina sahip bir toplumda yasiyoruz. Bu ¢ogulculugu g6z ardi etmek
diirlistce olmaz ve geng insanlar1 gelecegin diinyasina hazirlamaz. Cagdas din egitimi
yaklasimlari, gerek 6grenenlerin iginde yasadigi toplumu gerekse disaridaki diinyada
bulunan dini ve kiiltiirel gruplarin sdylemini olusturan deger, inan¢ ve uygulamalardan
geng insanlarin izole edilmesi gerektigi diislincesini reddeder. Onun yerine, hakikat ve
degerle ilgili sorular1 acik uclu birakir ve bunu dini egitimin bir parcasi olarak goriir.
Yeni yaklagimlarda dini egitimin temel amaci, dini geleneklerde insanlarin kullandig:
gramerin —dil ve sembolik sablonlarin- bilgisi ve kavrayisin1 gelistirmektir. Boylece bir

kimse inanglarini, hislerini ve tavirlarini daha iyi kavrayabilir. Umut edilir ki, bu sayede

23 Abdullah Sahin, “Kisilik Gelisimi ve Din Egitimi: Din Egitiminin Teolojik ve Egitimsel
Temellerine iliskin Diyalektik/Hermenétik Kuramsal Bir Yaklasim, Islamiyat, C.1, S.2, Ankara,
1998, s. 67.

Okumuslar, agm., s. 232.

Nurullah Altas, “Kiiresellesmenin Déniistiirdiigii Din Egitimi”, Uluslararas1 Egitim Felsefesi
Kongresi: Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu (Bildiriler ve Tartigmalar 6-8
Mart 2009 Ankara), Egitim Bir-Sen. Yayinlari, Ankara, 2010, s. 204

Halit Ev, “Yapilandirmacihk: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi i¢in Tehdit mi Yoksa Firsat
m1?”, Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi, Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, Istanbul, 2011,
s.209.

Ev, agm., s. 127.
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dinler ve kiiltiirler aras1 anlayis gelisecektir, fakat bu ‘dinlerin’ esit hakikatlere sahip
oldugu seklinde metodolojik bir varsayim anlamina gelmez. Ogrenenler muhtemelen,
egitim sonucunda dinlerin hakikat iddialar1 arasindaki iligkiler hakkinda ¢ok c¢esitli
goriislere sahip olacaklardir ve bu goriisler, cogu, din egitimi sinifinin 6tesinde olan pek

cok faktdr tarafindan etkilenecektir.?*®

Ik ve ortadgretim okullarmin programlarinda yer alan DKAB derslerinin
Ogretim programlarinda da belirtildigi gibi, insanlar, toplumlar ve milletler arasi
iliskilerin olumlu yonde gelistirilmesi ihtiyaci bu dersin programlarinin hazirlanmasinda
onemli bir hareket noktasi olmustur. Bunun gerceklesmesi i¢in de dinin dogru
anlasilmas: ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi toplumumuzda yasayan bir din
olmas1 nedeniyle Islam dininin tanitimi, &gretilmesi ve diger dinler hakkinda genel
bilgilerin verilmesini benimsenmis, dgrenenlerin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismeleri hedeflenmistir. Bu ifadelere
bakildiginda zorunlu bir DKAB dersinin geleneksel anlamda yiiriitiilmeye
calisilmasinin pek anlamli olmayacagi goriilecektir. Ciinkii programda belirtildigi
sekliyle islenilmesi 6nerilen bir ders kaginilmaz olarak elestirel ve sorgulayici oldugu

kadar, dinler ve din anlayislar1 konusundaki farkhiliklar1 da dikkate almak zorundadir.?*®

Grimmit yapilandirmaci din egitimi pedagojisi onerisini ¢ok kiiltiirlii din egitimi
baglaminda radikal ve ozgiirlestirici yapilandirmacilik temeliyle sekillendirmektedir.
Ona gore din egitiminin yapilandirmact pedagoji yaklasimi iginde Oncelikle insan
deneyimi ile dinlerin igerikleri arasindaki diyalektik ele alinmalidir. Grimmit,
yapilandirmaci teoriler agisindan 6grenenlerin dini bilgileri etkin olarak 6grenmeleri

icin su ilkelerin goz 6niinde bulundurulmas gerektigini sdylemektedir;*®

e Ogrenenler dini bilgilerle bireysel diisiince ve tecriibenin etkilesimini tesvik
eden arastirma ve yansitmaya yonlendirilmelidir.

e Ogrenenlerin kendi tecriibeleri, ilgi alanlari, ihtiyaglari, sorunlari, inanglar

2% Jackson, age., s. 190-192.

299 Ev, agm., s. 130.

%% Michael Grimmit, “Constructivist Pedagogies of Religious Education Project: Re-thinking
Knowledge, Teaching and Learning in Religious Education”, Pedagogies of Religious Education
Case Studies in The Research and Development of Good Pedagogic Practice in RE, Essex:
McCrimmons, 2000, s. 215-216.
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ile 6grenimi yapilacak dini igerik arasinda irtibat kurmalar1 saglanmalidir.

Ogrenenlerin kendi anlamlarin1 olusturma, kendi sonuglarina ulasma ve bu
sonuglara nasil ulastigini tanimlamalar1 saglanmalidir. Ayrica ulastiklar

sonucu nasil zenginlestirebilecekleri gosterilmelidir.

Digerlerinin(6grenen  ve  Ogretmenlerin)  goriisleriyle  etkilesimleri

saglanmalidir.
Isbirligi i¢inde grup olarak problem ¢dzme tesvik edilmelidir.

Ogrenenlerin kendi deger yargilarini, inanglarini ve bilgisini elestirel bir
sekilde yansitma gerceklestirilmeli ve Dbunlarin alternatif kiiltiirel

perspektifleriyle karsitliklarini ortaya koymalart saglanmalidir.

Kullanilan dil ve kelimelerin farkli gruplarin kiiltiirel, dini, sosyal, siyasal
vb. bireysel ilgi ve degerlerini betimleyen anlam ve yorumlara yol actig1 fark
ettirilmelidir. Bu anlamlar alternatif gruplarin bireysel ilgi ve degerlerini
tanimlayacak yeni anlamlar kazanmak {izere yeniden yorumlanabilir ya da

yap1 bozum (deconstruction) yaklasimiyla analiz edilebilir.

Tiim bu 6nerilerinden sonra Grimmit, yapilandirmaci yaklasimin din egitiminde

uygulanabilmesi i¢in li¢ asamali bir pedagojik stratejinin izlenmesi gerektigini dile

getirmektedir:

.301

Hazirlayicr Egitimsel Yapilandirmacihik: Bu asamada, 6grenenler dini
icerikle karsilasacaklarindan dolayr onlar1 dil ve kavramsal olarak
hazirlamak icin kendi tecriibelerini yansitma ve arastirmaya tesvik edilir.
Ogretmen, &grenenlerin grup merkezli aktiviteleri uygulamalarini iceren

sorular ve ugraslar1 yoluyla aragtirma yansitmalarina katkida bulunur.

Dogrudan Egitimsel Yapilandirmacihik: Stratejinin bu asamasinda
ogrenenler, agiklama ve bilgi olmaksizin dini igerigin araglariyla dogrudan

yiiz ylize getirilmelidir. Bu durum onlarin kendi anlamlarini olusturmaya

%0 Grimmit, age., s. 217.
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baglamalarinda ve go6zlemlerini kullanmalarinda, hipotezlerini formiile
etmede ve ondan kendi tecriibelerini ¢ikarmada ve grup icinde sunmada
giidiileyici olur. Ogretmen ve dgrenenler, bu siirece sorular sorma ve araya

girmelerle katkida bulunmalidir.

Tamamlayict Egitimsel Yapilandirmacihk: Stratejinin  bu igilincii
asamasinda oOgrenenlere kendi olusturmalarimi daha karmasik ve daha
kapsamli alternatif bakis agilarina doniistiirecek, dini igerik hakkinda
tamamlayic1 veya ek bilgiler verilmelidir. Bu 6nemlidir, ancak, bu siireg,
Ogrenenleri yeni bilgilerden kendi yanitlarin1 olusturmada yapilandirici
olmaya devam etmeye cagiriyor gibi goziikmektedir. Diger bir ifadeyle,
Ogrenenler, O0gretmenin sagladigi objektif bilgilerde kendi yorumlarindan
vazgecmezler ancak yeni bilgiyi elestirel yorumlayabilecekleri yorumlayici
bir siirecte mesgul olmaya devam etmelidirler ve bu kendi anlamalarina
uygun olabilir de olmayabilir de. Ogretmen, bilgi saglama ve bu bilgilerin
onlarin kendi anlam yapilarinda nasil bir yer bulabilecegi noktasinda onlarin

girisimlerini destekleme noktasinda bu siirecin 6nemli bir parcasidir.

Grimmit, bu {i¢ asamadan yapilandirmaci 6grenme prensiplerinin en énemli ii¢

maddesi ¢ikarilabilecegini belirtmektedir. Bu ilkeler sunlardlr;302

Dini igerik, daima elestirel ve yansitmali bir bi¢imde dinamik bir iliski

igerisinde verilmelidir.

Ogretmen, ogrenenlerin kullandiklar, uyguladiklar1 ve hesaba Kkattiklari

yapilandirmalariyla dini icerigin bilgisiyle iletisim kurmalidir.

Ogrenme, her zaman mevcut diisiinceler iginde deneyimlerin Sgrenen
merkezli yorumlanmasimin tesviki ile baslayip 6gretmen ve O6grenenlerce
alternatif baglamsal yorumlarin ortaya konmasiyla devam etmeli, sunulan ve
aciklanan her yorumun ifade ettigi ilgilerden degerlendirilebilir yargilar

cikarmayla sonuglanmalidir.

%02 Grimmit, age., s. 217.
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Yapilandirmacilik yaklasgimmin 6grenenin bilgiyi kendisinin yapilandirmasini
ongoren bir yaklasim oldugu ilkesi, yapilandirmacilik yaklagiminin en temel
ilkelerinden birisidir. Ancak, yapilandirmacilik yaklasiminda 6grenenin bilgiyi
kendisinin yapilandirmasi demek, tamamiyla her seyi yeni bastan bulmasi- Amerika’y1
yeniden kesfetmesi- olarak anlagilmamalidir. Yapilandirmacilik  yaklagiminin
vurguladigi nokta, 6grenenin 6n bilgilerinin dikkate alinmasi1 ve 6grenene ezber, kalip
bilgilerin verilmesinden ziyade, kendisinin igerisinde aktif olarak bulunabilecegi ve
kendi deneyimleriyle bu bilgileri zenginlestirebilecegi, bu bilgilerin bu yolla kalici
olabilecegi, d6grenenin kendisinin katildigi bilgi ve tecriibenin 6grenen igin bir anlam
ifade edebilecegidir. Ayrica yapilandirmaci yaklasim, davranisci yaklasimda vurgulanan
davranis kazandirmayr yadsimaz, ancak bu davranisin da birey tarafindan
yapilandirilmast goriisiine dayamr.303 Bu noktada degerlendirilecek olursa, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Derslerinde programdaki ifadesiyle 6grenen merkezli bir yaklagimi
benimseyerek, 6grenenin aktif katilimini saglamak ve bu yolla yine programdaki
ifadesiyle, elestirel diislinebilen, kendi dogrularini olusturabilen, kendi basina karar

verebilen bireylerin yetistirilmesine katkida bulunmak amaglanmaktadir.**

Ayrica, yapilan her program, i¢inde bulundugu milli egitim politikast ve
toplumun sosyokiiltiirel yapisi, etnik ve dini kimligi ile uyumlu olmak durumundadir.
Ogrenenleri toplumun bir {iyesi haline getirip onlari kiiltiirleme egitime diistiigiine gore
programlarda topluma uyumlu olmalidir. Ogretim, tabiati geregi, smirlar1 belli olan bir
alan1 icerir. Dolayistyla, her 6gretim programinda oldugu gibi, din dersinde de sinirsiz
bir egitimin imkani s6z konusu olamaz. Yani din dersinde, 6grenenin kendi bilgisini
kendisinin olusturmasi demek, herkesin istedigi konuda dinle ilgili bir sey olusturmasi
anlamina gelmez. Bu, biitiin dersler, biitiin alanlar i¢in aym sekildedir. Dolayisiyla,
egitim dedigimiz olgu bizi bu anlamda smirlamaktadir. Onemli olan daha 6nce de ifade
edildigi gibi, 6grenenin nasil anladigi, nasil {rettigi, siiregte neler yasandigi ve
ogretimin etkili olabilmesi igin 6grenenin aktif katiliminin hangi yontem ve tekniklerle

yapilabilecegi ve dgrenenin bu bilgileri olusturmasina nasil rehberlik edilebilecegidir.305

%03 Kizilabdullah, age., s. 62.
%04 fIkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu Kilavuzu, s. 13.
305 Kizilabdullah, age., s. 63.

84



Bu baglamda, hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programi kendi
toplumumuzun gercekleri ile uyumludur ve bu ¢ercevede yapilandirmacilik yaklasimi

din dersinin dogasina uygun bir yaklasimdir.

Yapilandirmacilik yaklasimi, 6grenen etkinliklerini onceleyen, bilgiyi 6grenenin
kendi olusturmalarina dayandiran, 6gretmenin Ogrenene rehber olmasi gerektigini
vurgulayan bir yaklasimdir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in diisiintildiigiinde,

referans noktamiz olan 6gretim programinda bu hususlar agik¢a ortaya konmustur.

Din 6grenimi, Ogrenenlerin baglamlar iginde bilgilerini, kaynaklar arasinda
kesfederek yapilandirdiklar etkin ve etkilesimsel bir siirectir. Boyle bir siire¢ merkezli
Ogretim, Ogrenenin etkin katilimini, becerisini ve farkindaligini arttiran bir siireg

olabilir.3%®

Din kiiltiirii dersleri igsellestirmeyi ve davranis olusturmayi amaglayan bir
yapitya sahiptir. Icsellestirme ve davranis olusturma ise anlamli S§renmenin
gerceklesmesi ile mimkiin olur. Anlamli 6grenme ise ezberlenmis bir bilgiyi degil
benimsenmis bir bilgiyi temsil eder. Bir bilginin 6grenilmesi ve benimsenmesi ise
Ogrenen tarafindan yapilandirilmasiyla miimkiin olur. Bu sebeplerden otiirii

yapilandirmaci 6grenme kurami din kiiltiiri programi agisindan verimli olacaktir.

Programda, ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin &grenme
alanlarina ayrildigi, bu 6grenme alanlar1 belirlenirken; O6grenenin ilgisini ¢ekmesi,
Ogrenenlerde merak ve arastirma istegi olusturmasi, 6grenenlerin yeni c¢aligsmalari
denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermesi, kisisel niteliklerin kazanilmasina
imkan saglamasi, cesitli 0grenme yaklagimlarina uygun olmasi, diger disiplinlerle
biitiinlesebilmesi ve egitim yoluyla ulasilabilecek kadar smirli olmasi, 6grenmede
derinligi ve genisligi tesvik etmesi gibi hususlar gdz éniinde bulundurulmustur. Inang,
[badet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir olmak iizere alti
ogrenme alani belirlenerek, programin genel amaglari ve dersin genel amaglarinin

gerceklesmesine olanak saglanmlstlr.307

Dersin kazanimlari, 6grenme alanlar1 igerisinde mantiki bir sira gercevesinde

belirlenmis olup, bu kazanimlar1 edinmede etkinlik merkezli bir yol izlenmistir.

306 Okumuglar, age., s. 72.
%7 jIkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Progranu Kilavuzu, s. 18.
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Etkinlik, yapilandirmaci yaklasimda 1srarla vurgulanan temel taslardan biridir.
Dersin etkinlikler c¢ergevesinde islenmesi demek, derste 6grenenin katiliminin tesvik
edilmesi, dgrenene kendini ifade etme aliskanliginin kazandirilmasi, 6grenenin yapip-
etmelerine kilavuzluk edilmesi, 6grenenin bilgiyi kendisinin olusturmasina olanak
saglanmasi, 6greneni ezberden kurtaracak, edindigi bilgileri nerde ve nasil kullanacagini
ogretecek, elestirel diislinmesini saglayacak, kendi kararlarini kendisinin vermesini

saglayacak ders ortami olusturmak demektir.

Bu c¢ercevede diisliniilecek olursa Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
yapilandirmacilik yaklasimi ¢er¢evesinde diisiiniilerek islenmeli ve dersin dogasi geregi

6grenenin bilgiyi kendisinin yapilandirmasina firsat verilmelidir.>*®

33. DIN EGIiTiMIi VE OGRENIMINDE YAPILANDIRMACI
YAKLASIMIN UYGULANMASINA DAIR ONERILER

Yapilandirmact 6grenme kurami hakkinda ¢alisma yapan bir¢ok bilim adami
yapilandirmaci 6grenme ortami, icerik, 6grenme amac ve hedefleri, 6gretim metotlar1 ve
degerlendirme hakkinda bircok Oneri ortaya koymuslardir. Bu baslik altinda
calismamizda yapilandirmaciligin 68renim siirecine dair ortaya attig1 temel ilkeleri din

egitimi ve 6grenimi agisindan inceleyecegiz.

3.3.1 Din Egitim Ve Ogreniminde Bilginin ve Anlamin Ogrenen

Tarafindan Yapilandirilmasina Firsat Vermek

Geleneksel din egitim ve Ogreniminde genel olarak belirli bir dini igerigin
Ogretmen tarafindan Ogrenene aktarilmasi, 6grenenin de bunlari oldugu gibi kabul
etmesi ve zihnine yerlestirmesi istenmektedir. Yapilandirmaci 6grenme kurami bu bakis
acisin1 kabul etmez. Bilginin ve anlamin yapilandirilmasi siirecinde 6grenenin igerikle

etkilesim kurmasini ve etkin olmasini tesvik etmektedir.** Bilgi ve anlamin 6grenen

308 Kizilabdullah, age., s. 64.
%9 H. Mahmut Camdibi, Din Egitiminde insan ve Hayat, Camlica Yayinlari, Istanbul, 2003, s. 49.
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tarafindan yapilandirilabilmesi icin diisiinceyi gelistirmek ve derinlestirmek gerektigi
belirtilmektedir. Bunun da ancak ¢ocukluktan baslayarak gergeklestirilmesi gereken bir
siire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenenin sahip oldugu 6n dini bilgiler ile din egitimi
araciligiyla 6grenecegi yeni bilgiler arasinda anlamli bir biitiin olusturabiliyorsa 6grenen
kendini, kainattaki yerini, varliklar1 ve bu varliklar arasindaki konumunu ve yaratiligini
daha iyi yapilandirabilir. Bu sekildeki bir siire¢ ise 6grenenin kendini rahat bir sekilde
ifade edebilecegi, etkin bir sekilde bilgiyi yapilandirabilecegi 0zgiir bir ortamda
gerceklesebilir.>!°

Ogrenenin dini bilgiyi kendisi igin nasil yapilandiracagi ve anlamli hale
getirecegi sahip oldugu on bilgilerin ne derece dogru oldugu lizerinde durulmalidir.
Ozellikle ¢ocuklarin aileden, cevreden medya ve iletisim araglarindan aldig yanlis dini
bilgiler olabilmektedir. Bunlarin diizeltilmesi din egitim ve O6greniminin en Onemli
amaglaridan birisi olmalidir.*** Yanls bilgiler diizeltiimeden ¢ocuga dogru bilgileri
veremeyiz. Dogru bilgilerle yanlis bilgiler arasinda c¢ocuk karmasa yasar. Bu

karmaganin yasanmamasi i¢in dgrenenin yanlis bilgileri diizeltilmelidir.

Ogrenenin yanlis bilgilerinin diizeltilebilmesinin din egitim ve &grenimini
Ogrenenin mevcut dini bilgileri iizerine inga etmek yerine gilindelik bilgilerle dini
bilgiler arasinda bag kurarak miimkiin olacagi belirtilmektedir. Giindelik bilgiler
ogrenmede Onemli bir yere sahiptir. Ogrenenlerin giindelik bilgileri kullanarak dini
bilgileri bunlar iizerine yapilandirmalari saglanmalidir. Bu konuda Kuran’daki Hz.
Ibrahim kissas1 bize ornek olabilir. Hz. Ibrahim ay ve yildizlara tapan toplumuna
Allah’a ibadet etmeleri gerektigini anlatirken onlarin gerek Allah, gerekse giines, ay ve
yildizlar hakkindaki mevcut bilgilerini kullanmistir.**? Putlarin kirilmasi olayinda Hz.
Ibrahim putlarin konusamadig1 giindelik bilgisini kullanarak insanlar1 Allah’a inanmaya
cagirmistir. Burada Onemli olan insanlarin bir inanci kabul etmeleri degil bilginin
sunulus bicimidir. Bu nedenle dini bilgilerin yapilandirilabilmesi i¢in din egitimi
programlarinin ve Ogrenim stratejilerinin dgrenenlerin yasanti ve deneyimleri goz

onilinde bulundurularak hazirlanmasi ve sunulmasi gerekir.313 Ogrenenin yasamindan ve

310
3

Zengin, age., s. 185.
Zengin, age., s. 185.
%2 En’am Suresi, 75-79.
313 Zengin, age., s. 185-186.
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giindelik problemlerinden wuzak bilgiler yapilandirilamaz ve Ogrenen tarafindan

benimsenemez. Bu bilgiler hayattan kopuk bir bilgi yigin1 haline gelir.

3.3.2 Din Egitimi Ve Ogreniminde Ogrenen Odakh Bir Yaklasim Tercih
Etmek

Din egitiminde 6grenene sunulacak olan igerik 6grenenlerin gelisim 6zellikleri,
ilgileri ve gereksinimlerine cevap verip ger¢ek yasamla ilgili olmalidir. Geleneksel din
egitiminde genellikle konu odakli bir 6grenim metodu esas alinmakta ve bunun takip
edilmesi hedeflenmektedir. Bu sekildeki bir icerikte 6grenenin ilgi ve gereksinimlerinin
cok uzaginda kalabilmektedir. Ogrenene sunulan igerik giinlik yasamlarinda
Ogrenenlerin karsilastiklar1 durumlara uygulanabilir bir 6zellik de gdstermemektedir.
Bunun yerine 6grenenin gelisimine, ilgisine ve beklentilerine odaklanmis bir din
Ogrenimi ve igerigi temele alinabilir. Gilinliik yasamdaki dini konular ve igerik etkilesim

314

icine sokularak Ogrenene sunulabilir. Bu sekildeki 6grenme yoOntemi O6grenen

acisindan faydali olacaktir.

3.3.3 Din Egitim ve Ogreniminde Biitiinliik Tlkesini Gozetmek

Din egitimi, dinin mahiyetine uygun olarak insan varliginin biitiinii ile ilgilenir.
Insanin hayatin1, hayatin biitiinliigii icindeki yeri ile ele alir. Insanla insan olarak

31 fnsanin biri duyularla gézlemlenen beden, digeri akil ile idrak olunan ruhtan

ilgilenir.
olusan bir biitiinliik icerisinde oldugundan din egitimi insanin hayatinin biitiiniiyle
ilgilenmelidir. Egitimde biitiinliikten kastedilen hem 6grenmede hem de sahsiyette
biitiinliiktiir. Insanin sahsiyet biitiinliigii duygu, diisiince ve davranislarmn biitiinliigiinii

goz oniinde bulundurmay gerektirmektedir.'®

Din egitiminde davranig degisikligini
saglama amaglanmaktadir. Bu amacin gerceklestirilebilmesi yapilandirmaci yaklagimin

uygulanmasiyla miimkiin olabilir.

314 Zengin, age., s. 186.
315 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayincilik, Ankara, 1998, s. 28.
316 Camdibi, age., s. 60-61.

88



3.3.4 Din Egitimi ve Ogreniminde Bireysel Farkliiklar1 Dikkate Almak

Insanlar duygular, diisiinceleri, beden yapilari, psikolojik ve toplumsal
etkilerden etkilenmesi gibi noktalarda ¢ok farkli sahsiyetleri sahiptir. insanlar birgok
yonleriyle birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Bu nedenle insanin egitiminde onun
biitiin 6zelliklerinin bilinmesi ve bu 6zelliklerin gelistirilmesi igin bireysel farkliliklarin

dikkate alinmasi gerekir.317

Egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi egitim ve 6grenimin etkisini
arttirdigindan dolayr yapilandirmaci yaklasimda da bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi 6nemli bir konudur. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme amag ve hedeflerini
belirlemede her 6grenen igin ayni hedeflerin belirlenmesi s6z konusu degildir. Bunun
yerine Ogrenenlerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeleri dikkate
alinmaktadir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagimda tiim 6grenenler i¢in ayni hedefleri
belirleme ve hepsinin ayni hedeflere ayni diizeyde ulasmasini bekleme yaklasimindan
vazgecilmistir. Yapilandirmaci yaklasimda “ne ogretelim” yerine “birey neyi nasil

o 318
Ogrenir” sorusu temele alinmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda hedeflerin belirlenmesinde 6grenme siirecine vurgu
yapilmaktadir. Her bir alanin kendine 06zgii 6grenme bi¢cimi oldugundan dolay1
belirlenen hedefler de c¢esitlenmektedir. Her bir alanin kendine ait 6zel O6grenme
bi¢imleri s6z konusu olmaktadir. Bu ylizden geleneksel yaklasimda program yapanlar
onceden tasarlanmis ciktilar1 belirlemeleri ve bunlar igerigin tamamina uygulamaya
caligmalar1 yapilandirmacilar acgisindan uygun degildir. Ciinkii geleneksel yaklasimda
ogrenenlerin bireysel farkliliklar1 dikkatten uzak tutulmaktadir. Ayrica yapilandirmaci
yaklasimda hedefler gercek yasamdaki gorevlerle ilgili problem ¢dzme siirecinden elde

edilen ¢ok daha ozel hedeflerle birlikte otantik gorevlerden elde edilmektedir. Diger bir

317 Camdibi, age., s. 12.
318 Zengin, age., s. 188.
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nokta ise 6grenme ¢iktilarinin bilgi yapilandirma siireci ve bu siirecin farkindaliginin

gelistirilmesine odaklanmasidir.*™®

Her alanin kendine ait 6zel hedefleri oldugundan dolay1r din egitimi ve
ogreniminde de ©&zel hedefler bulunmaktadir. Onceden belirlenmis c¢iktilarm
yapilandirmacilik agisindan sorgulanmasi din egitimi agisindan bir problem olarak
algilanabilir. Hedefleri 6nceden belirlenmemis bir din egitimi ve 6grenimi programi
veya genel anlamda bir 6gretim programinin olmasi s6z konusu degildir. Burada
onceden belirlenmis olan 6grenme hedeflerinin ve ¢iktilariin esnek olmasi {izerinde
durulabilir ve bu ¢ergevede 6grenenlerin ilgi, ihtiyac ve beklentileri dogrultusunda farkli
o0grenme hedefleri gelistirilebilir. Bunun disinda din 6gretimindeki hedeflerin gergek
yasamla iligkilendirilmesi 6grenme ¢iktilarinin dini bilgiyi yapilandirma siirecine
odaklanmasi etkili diisiinme muhakeme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi
Ogrenenlerin farkli bakis agilarini1 ve farkli yorumlari anlamalari {izerine bina edilmesi
uygulanabilir bir yaklagim olabilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programindan
ornek verilecek olursa Allah inanci konusu islenirken makul simirlar igerisinde kalmak
suretiyle farkli bakis agilarinin ifade edilmesine muhakemeye ve yorumlama yapmaya

imkén saglanabilir.*?°

3.3.5 Din Egitim ve Ogretiminde Alternatif Ogrenme Kosullar1 ve

Metotlar1 Kullanmak

Geleneksel egitim modellerinde genelde tek diize bir 6grenim ortaminin ve daha
cok oOgretmen odakli bir yontemin takip edildigi goriilmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda 6grenme siireci boyunca karmasik gorevler, isbirligi, ¢oklu bakis acilart ve

ogrenen merkezli uygulamalar gibi ¢esitli Onerilerde bulunmaktadirlar. 3

Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bilim adamlarimin ¢ogu Ogrenme

ortaminin karmasik ve otantik olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Diinyanin kendi

39 Muhammed Ibrahim Zakari, “Constructivism: is it The Last Paradigm Shift Influencing

Instructional Design?”, Muslim Education Quarterly, Islamic Academy, Cambridge, 2005, C. 22,
S.1-2,s. 51

Zengin, age., s. 189.

Zengin, age., s. 189.
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yapist da karmasiklik arz etmektedir. Bu nedenle 6grenme hedefleri bu karmasikligi
Ogrenene saglamayr amaclamali ve bu karmasiklik icinde g¢alisarak onlara yardim
etmelidir. Yapilandirmacilar 6grenenlere verilen gorevlerin basitlestirilmesinin, onlari
otantik problemleri nasil ¢dzebileceklerini 6grenmekten alikoyacagini ve yanlis

- PSSP 322
diisiincelere gotiirecegine inanmaktadirlar.

Din egitimi ve O6grenimi acisindan bu karmasiklik ve otantikligin iizerinde
durulmasi gerekmektedir. Buradan karmasik gorevlerden kasit 6grenenlerin iistesinden
gelemeyecekleri sorumluluklari onlara yiiklemek ve bunlari yerine getirmelerini istemek
degildir. Karmagsik gorevlerin diizeyi ile ilgili olarak iki faktoriin lizerinde durmak
gerekir. Bunlardan birisi 6grenme konusu olan igerik, digeri ise 0grenenlerin yas ve
ozellikleridir. Ogrenenlere giinliik yasamda karsilasacaklart dini  problemleri
anlayabilmeleri ve bunlar1 ¢dzebilmeleri i¢in otantik gorevler verilebilir. Ancak bunlarin

o . . . . . . 32
bgrenenlerin yas seviyesi ve anlama diizeylerine uygun olmas1 gerekir.*?®

Yapilandirmaci 6gretim hedeflerinden birisi de 6grenenleri bu alan veya konu
hakkindaki farkli bakis acilari ile tanistirmaktir. Bu yilizden yapilandirmacilar isbirligine
dayali 6grenmeye ¢okca vurgu yapmaktadirlar. Ogrenenlerin bagkalarinin diisiincelerini
anlamast i¢in baskalari ile diyalog i¢inde olmast sarttir.3** Giiniimiizde farkh kiiltiirel ve
dini arka plana sahip Ogrenenlerin ayni okulda egitim aldiklar1 g6z Oniine alinirsa
ozellikle din egitim ve Ogreniminde farkli din ve inanglarin temel O6zelliklerinin
ogrenenlere sunulmasi 6nemlidir. Farkli dini bakis agilar1 ve deger yargilara sahip
ogrenenlerin isbirligine dayali etkinliklerle diyaloga girmeleri onlarin farkliliklar:
anlamasina yardimci olacaktir. Din egitiminde ¢cogulcu modellerin gelistirilmesi de bu

thtiyacin bir sonucudur.

Din egitim ve Ogreniminde ogrenenlere farkli dini inan¢ ve anlayislarin
sunulmas1 ve onlar hakkinda bilgi edinmelerinin saglanmasi 6grenenlerin karsilikli
anlayis gelistirmeleri acisindan son derece faydalidir. Son yillarda diinyada ¢ogulculuk

baglaminda din egitim ve 6greniminde dinlerin 6grenimine ve hatta modern bir durum

%22 Zakari, age., s. 53-54.
323 Zengin, age., s. 190.
324 Zakari, age., s. 54.
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olarak bir dinin igindeki yorum farkliliklarina yer verildigi gozlenmektedir. Din egitim

ve 6greniminde farkli yorumlar ve yonelisler alanin disinda birakilamaz.

3.3.6 Din Egitim ve Ogreniminde Ogrenen Merkezli ve Ogretmenin

Nitelikli Yardimmna Dayah Bir Yaklasim Tercih Etmek

Geleneksel egitim ve O0grenim uygulamalarinda 6gretmene giiclii bir vurgu
sonucunda Ogrenenlerden ne tiir ciktilarin elde edilece§i gibi konular ¢ogunlukla
ogretmen sorumlulugundadir. Ogrenenlerin bu anlayistaki yeri dgretmenin aktaracag
bilgiyi pasif bir sekilde almak ve ezberlemektir. Geleneksel din egitim ve 6grenim

uygulamalarinda da bu anlayigin hakim oldugu g(iriilmektedir.326

Geleneksel anlayistaki 0gretmen odakli yaklagim yapilandirmact yaklasimda
yerini dgrenen merkezli bir anlayisa birakmistir. Ogrenenler neyi, nasil ve ne zaman
ogreneceklerine karar veren, karar alicilar olarak goriilmektedir. Yapilandirmaci
yaklagimi benimseyenlere gore dgrenenlere kendi 6grenmelerini organize etme imkani
verilmezse Ogrenenler bagimsiz diisiiniirler olamayacaklardlr.327 Yapilandirmacilarin
Ogrenenlere genis bir alan birakmasi ve 6grenmenin biitiin sorumlulugunun 6grenenlere
yiiklenmesi Ogretmenin tamamen devre dis1 birakildigi izlenimini verebilir. Ancak
yapilandirmaci 6grenme siirecinde 6gretmen son derece kritik gorevlere sahiptir. Cilinkii
ogrenenlerin tek baglarina 6grenmelerini organize etmeleri miimkiin degildir. Bu siirecte
Ogretmenler Ogrenenlere yardim eden, onlari destekleyen ve yonlendiren kisilerdir.
Ozellikle yapilandirmaciligin 6ngérdiigii karmasik ve otantik dgrenme anlayist hem

6grenen hem de 6gretmenin farkl rollerini birlikte ele almay1 gerektirmektedir.*?®

Din egitimi ve Ogrenimi agisindan Ogretmenin Ogrenenlerin dini igerigi
anlamalar1 ve Ogrenmeleri siirecinde onlara yardimci olmasi, onlari desteklemesi

gerekir. Ogrenenin dini bilgiyi yapilandirmas siirecinde dgretmenin rolii ona dogrudan

325
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Bilgin, age., s. 31.
Zengin, age., s. 192.
Zakari, age., s. 55.
Zengin, age., s. 193.
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bilgi vermek degil yapilandirmanin gerceklesebilmesi i¢in ona rehberlik etmek ona

nitelikli bir yardim saglayarak kolaylastirici olmaktir.**°

3.3.7 Din Egitim ve Ogreniminde Alternatif Ol¢me Degerlendirme

Yontemlerine Onem Vermek

Yapilandirmact yaklagimda degerlendirme O6gretmen ve Ogrenenlerle birlikte
planlanan ve yiiriitiillen bir siirectir. Siire¢ temelli degerlendirme esastir. Ogrenenlerin
belli yorumlar1 yapip yapmadig1 degil, yorumlari ne derece iyi formiile ettikleri ve
stirece ne kadar katildiklar1 yani giidiileri ve performanslar1 degerlendirilir. Bu yiizden
degerlendirme geleneksel yontemde oldugu gibi 6grenmenin sonunda sonucu ve iiriinii
gormek i¢in yapilmaz. Degerlendirme dgrenme siireci ile birlikte yiiriitiildiigii i¢in ayni

zamanda dgrenme dgretme siirecini yonlendiren bir isleve de sahiptir.®*

Yapilandirmaci yaklasimda her seyden Once 6grenen performansina dayali bir
degerlendirme yapmak gerekmektedir. Kendi g¢esitliligi ve acgik uglulugu iginde
performanslar1 anlamak ve bilginin aktif kullanim1 degerlendirmek oldukca yetenek ve
zaman gerektiren bir siirectir. Din egitimi ve d8reniminde de degerlendirme siirecinde

dikkat edilmesi gereken noktalar vardir.

Din egitimi ve Ogreniminde Ogrenenlere diisiincelerini ve yorumlarini yapma

firsat1 verilerek kendi kararlarini tanimlamalari istenmelidir.

Ogrenenlerin din egitimi ve 6grenimi alanna ait igerigi oldugu gibi tekrar
etmesinden ziyade bu bilgileri yapilandirirken gecirmis olduklar siirece ve bu siirecin

kalitesine dikkat edilmelidir.

Din egitimcileri 6grenenleri gozleyerek, onlarla konusarak, diger 6gretmenlerle
degerlendirmeler yaparak Ogrenen giinliikklerini ve Odevlerini okuyarak Ogrenenlere
gerek bireysel ve gerekse grupla calisabilecekleri gorevler vererek miimkiin olabildigi

oranda Ogrenenler hakkinda bilgi toplamalidirlar. Degerlendirme, 6grenme siirecinin

29 Zengin, age., s. 193.
330 Kog ve Demirel, agm., s. 178.
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dogal bir parcasi olarak goriilmeli ve Ogrenme Ogretme faaliyetinin sonunda
gerceklestirilen bir aktivite olarak goriilmemelidir.®*! Degerlendirme siireci, 6grenme

siirecine yon veren bir aktor olarak goriilmelidir.

Yapilandirmaci yaklagimi benimsemis din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeninde

bulunmasi gereken 6zellikler sunlardir;**?

e Ogretmen, 6grenenlerin kendilerini ifade edebilmesi i¢in uygun ortamlar ve
firsatlar olusturmalidir.

e Ogretmen, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, 6grenene bilgileri empoze
etmemeli, model olmalidir.

e Ogretmen, dgrenenin akil ve iradesini kullanmasinda 6grenene rehberlik
etmelidir.

e Ogretmen, cocugun dzsaygisini korumali ve gelistirmelidir.

e Ogretmen, dgrenenler iizerinde deger yargilarinda bulunmamali, 6grenenin
degerlerine ve goriislerine saygi géstermelidir.

e Ogretmen, Ogrenenler arasinda uygun olmayan karsilastirmalardan ve
gereksiz  rekabet  olusturmaktan  kacinmalidir.  Yapilandirmacilik
yaklagiminda esas vurgu, 6grenenler arasinda isbirligi ruhunu gelistirmektir.
Ogretmenin yapmas1 gereken sey, dgrenenlerin bir arada uyum igerisinde
calisabilmeleri i¢in onlara rehberlik etmelidir.

e Ogretmen, dgrenenler arasindaki bireysel farklari goz 6niinde bulundurarak,
onlarin  0gretme-08renme  siireclerine etkin  katilimlarin1  saglamaya
caligmalidir.

e Ogretmen, 6grenen merkezli bir dgrenme ortami olusturmalidir, bunu
yaparken 6grenenin etkinliklerine rehber olmalidir.

e Ogretmen, Ogrenen adma karar almamali, onun Kkararlarinda ona yol

gostermelidir.

Yapilandirmacilik yaklagimini benimsemis bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Ogretmeninin yapmasi gereken hususlara degindikten sonra bu yaklagim ile celisen ve

31 Zengin, age., s. 194.
2 Recai Dogan ve Cemal Tosun, ilkdgretim 4 ve 5. Swuflar icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Osretimi, Pegem A Yaymcilik, 2. Baski, Ankara 2003, s. 140-143.
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O0gretmenin yapmamasi gereken hususlara da deginmek konunun anlasilmasi agisindan

Onem tasimaktadir.

Yapilandirmacilik  yaklasimini  benimsemis bir o6gretmenin din dersinde

yapmamasi gereken davranislar da sunlardir;®*

Diisiinmeyi Engelleme: Din dersi muhtevast gere8i, Allah, kitap,
peygamber vb. kutsal olarak nitelendirilebilecek bazi konulari muhteva
ettiginden, Ogrenenlerin  bu kavramlarla ilgili bazi soyut konular
anlayamamali gayet dogaldir. Ogrenenlerin, bu soyut konulardaki sorulari
farkli endiselerle d6gretmen tarafindan bastirilmamali ve 6grenen “sus, kafir
olursun” gibi tamamiyla yanhs ifadelerle Ogrenenlerin din hakkinda
diisiinmeleri, kafa yormalari, fikir alis verisinde bulunmalari, beyin firtinasi

yapmalari engellenmemelidir.

Kiiltiirii Simirlama: Din, belli bir zaman diliminde indirilmis bir kitaba
sahip olmasi dolayis1 ile tarihi bir &zellige sahiptir. Bir dinin kitab1
olusurken, olustugu donemin ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak
olusturulmustur. Dolayisiyla dgretmen, kitabin indirilis dénemi ve dinin
olusum donemini Ogrenenlerle paylasirken, o donemi giiniimiize
tagiyabilecekleri, diin ile simdi ve gelecek arasinda baglant1 kurabilecekleri,
coziimleme yapabilecekleri, problemlerin ¢6ziimiinde tarihi unsurlardan
yararlanabilecekleri  bir  ortam  olusturmalidir.  Yapilandirmacilik
yaklagiminda, bilgilerin direkt olarak Ogretmen tarafindan kelime kelime
sunulmasi degil, 6grenenlerle birlikte bilgilerin 6n bilgilere dayanilarak hem
yeni bilgilerin olusturulmas1 hem de 6nceki bilgilerin yeniden diizenlenmesi
esastir. Dolayisiyla, Ogretmen, Ogrenenler icin bu bilgileri dogru

kullanmalar1 i¢in rehber olmalidir.

Kalip Bilgiler: Din dersinde, din dilinin gelismesi ve ilk zamanlarda bilgi
aginin gelismesi i¢in bazi1 kalip bilgiler verilecek olursa, burada izlenmesi
gereken yol, d6grenenlere kalip bazi bilgiler verilirken, bunlarin yaninda kendi

ciimleleri ile ifade edebilecekleri alternatif bilgiler olusturmalarini saglamak

%3 Dogan ve Tosun, age., s. 171-173.

95



ve verilen bu kalip bilgiler lizerinde diistinmelerini, yorum yapmalarint ve
gerekirse bunlardan ilkeler ¢ikarmalarmi saglamaktir. Ozellikle bazi sure

veya dualarin 6grenilmesi istendiginde bu yola basvurulabilir.

Din Dili: Her bilim dalinin, her dersin kendine ait bir terminolojisinin olmasi
gayet tabiidir. Ogretmen, din dersinde kullanacag dili, 5renenin seviyesini,
gelisim oOzelliklerini ve 0grenenin sahip oldugu 6n bilgileri dikkate alarak
kullandig1 dili, gliniimiiz Tiirk¢esine uygun olarak kendisi belirlemelidir.
Boylece, Ogrenenlerle iletisim ve diyalog ortamim1 daha verimli hale

getirecektir.

Metot: Yapilandirmaci yaklasimi benimsemis bir Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi Ogretmeni, dersinde muhtevasina uygun olarak strateji, yontem ve
tekniklerini belirlemelidir. Yapilandirmacilik yaklasimi, 6grenen merkezli
bir yaklasim oldugundan dolayi, 6gretmenin segtigi yontem ve teknik de
ogrenen merkezli olmalidir. Bunlarin arasinda beyin firtinasi, drama, kavram
haritas1 olusturma, siniflandirma, gorsel imge olusturma, bulmaca, ornek

olay analizi, poster hazirlama vb. 6grenen merkezli uygulamalar sayilabilir.
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IV. BOLUM

4.  ILKOGRETIM DiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi
DERSI 8. SINIF iSLAM DINI’NE GORE KOTU
ALISKANLIKLAR UNITESI ORNEK DERS
ISLENISLERI

Calismamizin bu boliimiinde yapilandirmaci 6grenme kuraminin 7E 6grenme
modeline gore oOrnek ders etkinliklerine yer verecegiz. Calismada yer alan iinite
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ahlak 6grenme alani igerisinde yer

almaktadir. Unite icerisinde yer alan konular sunlardir:

e Alkollii igki igmek ve uyusturucu kullanmak

e Kumar oynamak

e Kotii aligkanliklar nasil bagliyor?

e Kotii aliskanlik ve davranislardan nasil korunalim?

e Baskalarina zarar vermek: Kul hakki

Konulardan her biri 7E o6grenme modelinin asamalarina uygun olarak
islenecektir. Bu iinitedeki konular Milli Egitim Bakanligi'nin Ilkdgretim okullart igin
dagittigi 8. sinif din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders kitabindan almmistir.>**

41. <“ALKOLLU ICKi iICMEK” KONUSUNUN 7E OGRENME
MODELINE GORE ORNEK ISLENiSi

4.1.1 Merak Uyandirma Asamasi

Ogretmen dgrenenlere “Trafik kazalar ile alkollii i¢ki igmek arasinda nasil bir

iligki vardir?” sorusunu sorarak onlarin konuya yogunlastirmalarini saglar.

%% Mehmet Sahinbas, ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi 8. Simf Ders Kitabi, Bilge Ders
Kitaplari, Ankara, 2012, s. 74-80.



4.1.2 Kesfetme Asamasi

Ogretmen ogrenenlerden gruplar halinde asagidaki calisma  kagidi

doldurmalarini ister.

ALKOLUN
INSAN
SAGLIGINA
ZARARLARI
NELERDIR?

Ogretmen ogrenenlerin calisma kagidina yaptiklari tespitleri tahtaya yazar.
Bunlar ¢er¢evesinde alkollii i¢ki igmenin zararlar1 gercevesinde sinifta konusma ortami

olusturur.

4.1.3 Aciklama Asamasi

Ogretmen 6grenenlere asagidaki agiklamalar yapar. Onlarin konu hakkinda bilgi

sahibi olmasini saglar.

Alkol, icilmesi Islam dini tarafindan yasaklanan, insanmn akli melekelerinin
calismasina mani olan maddelere verilen genel bir ifadedir. igki aliskanligmin ve

bagimliliginin tarihi insanlik tarihi kadar eskidir.
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Islam dini akli, mali, cani, nesli ve dini korumay1 insanlara birer sorumluluk
olarak vermistir. Bu sorumluluklarin yerine getirilmesine engel olan koti
aliskanliklardan biri de alkollii i¢ki igmektir. Insan alkollii icki igmek suretiyle beyne,
merkezi sinir sistemine etki yaparak insanin zekasina, yasamina, sosyal iligkilerine zarar

verir. Insanin iradesini kullanmasina engel olur.

Insan bu maddeyi viicuduna almaya basladiginda artik iradesi zayiflamis, sosyal
iliskileri zedelenmis, ¢evresine zarar veren bir varlik haline gelmistir. Alkole baglayan
insanlar ailesine, sosyal ve mesleki ¢evresini etkileyerek toplumdan dislanmaya
baslanmistir. Ciinkii alkol insan beynini etki altina alarak kisinin yapmasi gereken gorev
ve sorumluluklarin1 aksatmasina neden olmakta boylece kisi sadece kendisine degil
cevresine de zarar vermeye baslamaktadir. Hz. Peygamberimiz: “Her sarhos edici
haramdir. Cogu i¢ildigi zaman sarhosluk eden seyin az igilmesi de haramdir.”
buyurmaktadir.**®> Alkole ilk baslayanlar giinde bir kadehten bir sey olmaz hem bunu
icerek giiniin stresini atiyor, hem de rahatliyorum diyerek aslinda kendinin ve ¢evresinin
felaketlerini hazirlamaktadir. Zira bir kadehle baslayan icki aliskanligi ilerleyerek gilinde

bir siseye dogru gitmekte ve devamli i¢ki alma aligkanligina doniismektedir.

Yiice Allah kisinin sarhogluk veren maddeleri almasint haram kilarak Kur’an-1
Kerim’de: “Ey iman edenler! I¢ki, kumar, dikili taslar, fal ve sans oklar1 birer seytan isi
pisliktir. Bunlardan uzak durun ki kurtulusa eresiniz. Seytan icki ve kumar yoluyla
araniza diismanlik ve kin sokmak, sizi Allah’1 anmaktan ve namazdan alikoymak ister.
Artik bunlardan vazgectiniz degil mi?”** buyurarak toplumu ve bireyi bu kétii
aligkanliktan korumustur. Bu ayetle birlikte i¢ki igilmesi dinimizde kesinlikle haram

kilinmistir.

Ickinin yasaklanmasi hakkinda Peygamberimizin uyarilart hadis kitaplarida

bulunmaktadir. Bu hadislerden birkag tanesi soyledir:

33 Bubhari, Edep, 80; Miislim, Esribe, 73; Tirmizi, Esribe, 3.
3% Maide Suresi, 90-91. ayetler.
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- Hz. Enes (r.a.)’den rivayetle: -“Biz icki aleminde idik. Ben dagitiyordum. Bir
adam geldi, ‘icki haram edildi’ dedi. Arkadaglar derhal su icki kaplarin1 dok, temizle

emrini verdiler. O haberden sonra kimse agzina igki almad1.”>*’

“Her sarhos edici haramdir. Bir kiip igildigi takdirde sarhosluk veren bir seyin

tek damlas1 da haramdir.”**®

“Muhakkak ki i¢ki deva degildir; bilakis hastalik edici bir marazdir.”**®

Islam insanlar i¢in neyi emretmis ise onda insanlar igin birgcok faydalar varken,

neyi yasaklamig ve haram kilmigsa da insanlarin zararina bir takim seyler oldugu agiktir.

Alkol kullanimina baslamak, kisinin bir takim sorumluluklardan kagmak,
yalnizliktan kurtulmak, glindelik hayattaki bir takim endiselerden uzaklagsmasina
yarayan bir vasita gibi algilanmaktadir. Alkollii i¢kiler insanlar1 gegici olarak rahatlatsa
da aslinda hicbir soruna kalict ¢oziim saglayamamaktadir. Aksine yeni sorunlarin

cikmasina da zemin hazirlamaktadir.

Alkollii i¢kilerin kullaniminin yaygin oldugu toplumlarda siddet, gasp, hirsizlik,
trafik kazalar1 gibi pek ¢ok felaket haberleri de beraberinde getirmektedir. Pek cok
ailenin parcalanmasina, huzursuzluklara, cinayetlere de sebep olup toplumun

etkilenerek sosyal yasantiy1 korkulur bir hale getirmektedir.

Alkole baslamak kolay ve ¢ogu zaman 6zentiyle olmaktadir. Ama zaman iginde
aligkanlik haline gelen bu illet bireyin diisiinemeyen, sosyal ¢evresiyle iliskileri azalmais,
insan olmanin en temel o6zelligi olan utanma hissini zayiflatarak yok olmasina ve

viicuttaki tahribatlariyla beraber bagli basina bir sorun haline gelmektedir.

Alkolden kurtulmanin yolu ona hi¢ baslamamaktan gecmektedir. Alkolii
birakmak ¢ogu zaman zor ve masrafli bir tedavi gerektirmektedir. Alkol aileye, is

hayatina, iilkesine ve topluma zarar veren kotii bir aligkanliktir.

%37 Siinen-i Nesai, Esribe, 51/2.
%% Ebu Davut, Esribe, 5; Tirmizi, Esribe, 2-3.
%9 bn Mace, Tip, 27; Miislim, Esribe, 12.
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4.14 Genisletme Asamasi

Ogretmen oOgrenenlere genisletme asamasinda asagidaki calisma kagidinm

yaptirir. 340

\I::’nlyn!

“DOWN. |

4.1.5 Kapsamina Alma Asamasi

Ogretmen 6grenenlerden giinliik yasamdan alkoliin zararlariyla ilgili drnekler

vermelerini ister. Onlarin konuyla ilgili goriislerini alir.

4.1.6 Degistirme Asamasi

Ogretmen ogrenenlerden “Icki  biitin - kétiiliklerin  anasidir.”**!  hadisini
yorumlamalarin ister. i¢kinin neden kétiiliiklerin bas faktorii olarak degerlendirildigini

sorar. Ayrica 0grenenlerden alkoliin zararlariyla ilgili bir paragraf yazmalarini ister.

30 www.dindersi.com, E.T. 18.05.2013.
%1 Darekutni, Siinen, C.4, s. 247.
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Ogrenenlerden yazdiklar1 paragraflari smifta okumalarmi ve smniftaki konusma

ortaminda 6grenenlerin goriislerini arkadaglariyla paylasmalarini ister.

4.1.7 Degerlendirme Asamasi

Degerlendirme asamasinda 6gretmen 6grenenlere asagidaki acgik uglu sorulari

sorup cevaplar ister:

e Alkollii icki igmenin birey agisindan ne gibi zararlar1 vardir?
e Az miktarda alinan alkoliin dinimiz agisindan bir sakincasi olabilir mi?

e Alkollii igki igmenin toplumsal zararlar1 neler olabilir?

4.2. “UYUSTURUCU KULLANMAK” KONUSUNUN 7E OGRENME
MODELINE GORE ORNEK ISLENISI

4.2.1 Merak Uyandirma Asamasi

Uyusturucunun neden zararli bir madde oldugunu ve dinimiz tarafindan da
yasaklanmis olup olmadigini sorarak Ogrenenlerin ilgileri konuya cekilir. Ayrica

sigaranin zararlarinin neler oldugu ve bireye ne gibi zararlar verdigi sorulur.

4.2.2 Kesfetme Asamasi

Ogrenenlerden asagidaki metni okumalar1 ve metinden ¢ikardiklar1 sonuglari

arkadaglariyla paylagmalarini ister.3#2

32 www.dindersihocasi.com, E.T. 18.05.2013.
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SIGARA - ALKOL - UYUSTURUCU |

Sigara, erken olim ve hastaliklarin 6nlenebilir en 6nemli sebebini olusturmaktadir. Bu aliskanhk milyonlarca

kisinin hayatini kaybetmesine ve ¢ok daha fazlasinin sakat kalmasina yol agmaktadir. {
Sigara biytik olciide viicudu etkilemekte ve pek gok hastaliga sebep olmaktadir. Tiitiin ya da sigara iciminin |

sagliga olan zararlari yaninda ekonomiye olan zararlari da azimsanmayacak boyuttadir. Amerika’da yapilan hesaplara |
gore sigaranin sebep oldugu dogrudan kayiplar yilda yaklasik 15 milyar dolar, dolayli kayiplar ise 35 milyar dolardir.
Sigarada 4000 gesit zehirli madde vardir. 1991 yilinda ilkemizde sigara yiziinden dlenlerin sayisi 200 bindir. |

Bunun 160 bini sigara tiryakisi; 40 bini ise bebekler ve kiigiik cocuklar (duman alti olanlar) dir. Girtlak ve beyin kanserinin |
%99'u, beyin kanamalarinin %85'i, damar tikanikliklarinin %90'1, akciger kanserlerinin %90'1 sigara kaynaklidir.
insanin bir santimetrekiip kaninda bir miligram alkol bulunmas, alkol zehirlenmesinin biitiin belirtileri igin |
yeterlidir. Sayet bu miktar 4-5 miligrama kadar yikselirse, icen komaya girer. |
Alkollii igkiler, akli, suuru etkilemek stiretiyle sarhosluk veren maddelerdir. Her gesit alkollii ickideki etil alkol |
miktar degisik olup, alkol miktari ¢ogaldikca tahribati ve sebep olacagi olaylar da o oranda artar. Alkolii bir siire
kullananlarda ortaya gikan aliskanlik haline alkol bagimliligi veya alkolizm denmektedir. |
Alkol asla bir gida degildir. insanlar igin sadece zarari s6z konusudur. Bu sebeple her tiirli alkollii ikiden |
kaginmalidir. Alkollii ickilerin kalp ve damar rahatsizliklarina faydal oldugu yolundaki yaygin fakat tamamiyle yalan ve
yanlis olan tavsiyelere de inanmayin. Alkol icin sdylenmis giizel sozlere, aldatici reklamlara asla aldanmayin. Onun |
yerine sagliginiza yararli olan meyveler ve sifali sulara ragbet gosterin. |
Kot ahiskanliklarin basinda gelen uyusturucu madde kullaniminin insan sagligina, akil ve rihi sistemlerimize ve
topluma yaptig tahribat tek kelime ile korkungtur. |
Fuhus, riisvet, kumar, irza tecaviiz, intihar, cinsi sapiklik ve uyusturucu kapsamina giren madde aliskanliklari, |

ailenin yikimi gibi cemiyeti gozen ve ¢okerten egilimler uyusturucu kiilttrtintin unsurlaridir, |
inang zayfligi, bozuk aile iliskisinden ve hasta toplumdan kaynaklanan giivensizlik duygusu, gelecek karsisindaki
kaygilar strese, sikintiya yalnizliga iter. Ve bundan kurtulus icin gencin ilk basvurdugu merci ise her cesidi ile |
uyusturucular oluyor. Uyusturucu madde kullananlarda kusma, bulanti, karin agrilari, ishal, mide ve bagirsak kanamasi, |
dlser, mide ve bagirsaklarin ic cidarlarinda kan toplanmasi ve siskinlik, yara ve tahribat meydana gelir.
Uyusturucu maddelerin sinir, akil ve rihi sistemler izerindeki tahribati, diger organlara yaptigi tahribatin gok |
uzerindedir. Delilik, erken bunama, suur kaybi uykusuzluk, felcler, zeka ve hafiza geriligi gibi hastaliklara yol acar.

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................
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4.2.3 Aciklama Asamasi
Ogrenenlere konuyu kavramalari i¢in asagidaki agiklamalar yapilir.

Islam dini emir ve yasaklarinda genel amag, kisinin ve toplumun korunarak,
saglikli bir hayatin olusmasi istenmektedir. Uyusturucu kullanimi da tipki alkolli
ickilerde oldugu gibi kisinin akli ve ruhi dengesinin bozulmasina, sinir sisteminin
uyusturucu maddelerin etkisiyle zayiflamasina, diistinme ve irade sisteminin tahribata

ugramasiyla kisi de bagimlilia yol acan bir maddedir.

Uyusturucu maddeler, insan sagligin1 ve toplum hayatini etkileyerek, toplumda
huzursuzluk, her tirlii kotiiliik ve sucu islemeye elverisli ortamlara sebep olmaktadir.
Uyusturucu maddeleri kullananlar bu maddeye ulagmak igin hirsizlik, cinayet, gasp gibi

suclara yonelerek topluma ve kendilerine zarar vermektedirler.

Akil sagligi bozulan bireyler sinirlilik, gerginlik, uykusuzluk vb. saglik
sorunlartyla da toplum i¢inde hemen taninan bireyler haline gelerek dislanmaktadirlar.
Ciinkii Allah’1in insanogluna verdigi en biiyiik nimetlerden biri olan akil, bu maddeleri
kullanan bireylerde etkisiz hale gelerek ne yaptigini bilmeyen, diisiinemeyen kisiler
haline gelmektedir. Oysa Kur’an-1 Kerim’de; “Kendi elinizle kendinizi tehlikeye
atmaym! Iyilik edin. Siiphesiz Allah iyilik edenleri sever.”** buyurarak insanin aklinm
kullanarak kendini tehlikelerden uzaklagtirmas: ogiitlenmektedir. Yine Kur’an-1
Kerim’de pek ¢ok yerde gecen “diisiinmez misiniz?, akletmez misin?” gibi ifadelerle

insanlarin akillarini kullanarak dogru yollar1 bulmalari istenmektedir.

Sevgili Peygamberimizde: “Hastalik gelmeden once sagligin ve 6liim gelmeden
once hayatin degerini bilin.”*** buyurarak bireye emanet olarak verilen viicudun her

tiirlii tehlikelerden korunarak degerinin bilinmesini tembih etmektedir.

Ulkelerde uyusturucu maddelere kars1 bilyiik miicadeleler verilmekte toplumun

icinde bir¢ok hastaligin ve sapkinliklarin yayilmasi da 6nlenmeye calisilmaktadir.

3 Bakara Suresi, 195. ayet.
%4 Buhari, C.12, s. 178.

104



Sagliga zararli aligkanliklarin en yaygini ve toplumlarda en sik goriineni ise
sigaradir. Sigara diinya iizerinde en hizli yayilan ve en ¢ok oliimlere yol agcan zararli bir
aligkanliktir. Alkol ve uyusturucu maddeler kisinin biinyesini ¢abucak zayiflatarak yok
ederken sigara uzun yillar insanlara zarar vererek onlarin ¢esitli hastaliklara

yakalanmasina sebep olmaktadir.

Sigara dumaninda 4000 civarinda kimyevi madde tespit edilmistir. Bu
maddelerden higbiri de insan sagligi igin yararli maddeler degildir. Bu maddelerden
asitler, alkol, aldehitler, ketonlar, siyaniir, karbon monoksit gibi maddeler dogrudan

zehir tesiri gosterirler ve organlara tahribat yaparlar.

Sigaranin zararlar1 i¢ilmeye baslandigr an baslamaktadir. Sigara dumani agiz,
dil, bogaz, yemek borusu, soluk borusu, akciger ve mideye direkt ulasarak dumanin

icinde bulunan zehirli maddeler pek ¢ok hastaliga da davetiye ¢ikarmaktadir.

Kisinin 6zenti, arkadas ¢evresi, kendini topluma kabul ettirme duygulari gibi pek
cok nedenle basladigi sigara, zamanla kendini zarar veren bir madde haline gelmektedir.
Zira sigara mide, kalp damar hastaliklarina, pek ¢ok kanser tiirlerine, agiz ve solunum

yollar1 hastaliklar1 vb. ile kisiye zarar vermektedir.

Halbuki Sevgili Peygamberimiz: “Kul kiyamet giiniinde dort seyden hesap
vermedikge Allah’m huzurundan ayrilamaz. Bunlar: Omriinii nerede tiikettiginden, ilmi
ile ne yaptigindan, malin1 nerede kazanip nerede harcadigindan ve bedenini nasil
kullanip, nerede harcadlgmdan”345 diyerek saglik konusunun da kiyamet giiniinde hesap
verilecek bir konu hatirlatmistir. Yine peygamberimiz (sav.): “Saghigina dikkat eden
kuvvetli Miisliiman, sagligina dikkat etmeyerek zayif kalan miiminden Allah katinda
daha hayirl ve sevimlidir™* buyurarak kisinin sagligina dikkat etmesi gerektigine de

dikkat ¢ekmistir.

Sigaranin gilinlimiizde zararsiz oldugunu sdylemek hem tibben hem de ilmen
artik imkansizdir. Bilim adamlar1 da sigaranin igenlere zarar verdigi gibi igmedigi halde
icilen ortamlarda bulunan “pasif icici” ismiyle isimlendirenlerin de sigaranin

zararlarindan etkilendigini kanitlamiglardir. Bdylece sigaranin hem igene hem de

5 Tirmizi, Kiyamet, 1/2419.
346 Miislim, Kader, 34.

105



cevresine zarar veren bir madde olarak kul hakkini ihlal eden bir madde oldugu

goriilmektedir.>*’

4.2.4 Genisletme Asamasi

Asagidaki etkinlik Ogrenenlere yaptirilir ve arastirma sonuglarini simifta

paylagmalari istenir.
Sinifta dort grup olusturulur.

1. grup, alkollii iceceklerin ve uyusturucu maddelerin akil sagligi yoniinden

zararlarini,

2. grup, sigara, alkol ve uyusturucu maddelerin beden sagligi yoniinden

zararlarini,
3. grup, topluma ydnelik zararlarini,

4. grup, sigara, alkol ve uyusturucu maddelerin ekonomik yonden zararlarini

arastirsin.

425 Kapsamma Alma Asamasi

Ogrenenlerle birlikte uyusturucu ve sigara kullanmanin zararlariyla ilgili slogan
bulma ¢alismasi yap111r.348 Calismanin sonucunda etkili bulunan sloganlar tespit edilir

ve smif panosuna asilir.

347 Alparslan Ozyazici, Alkollii ickiler ve Madde Bagimhhg, Diyanet isleri Baskanhg: Yaymlari,
Ankara, 2007, s. 54.

%8 Mehmet Akgiil v.d., ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Kilavuz Kitab1 8. Simif,
MEB. Yayinlari, 2011, s. 99.
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4.2.6 Degistirme Asamasi

“Kendi ellerinizle kendinizi tehlikeye atmayiniz.” ayeti kerimesi ¢ercevesinde
bireylerin kendi elleriyle kendini tehlikeye atmasinin ne demek oldugu sorusu
Ogrenenlere yoneltilir ve bu soru cercevesinde Ogrenenlerden yorumlar yapmasi ve

yaptig1 yorumlari arkadaslartyla paylasmasi beklenir.

Ayrica Ogrenenlerden sigara, alkol ve uyusturucu maddenin zararlarini anlatan

bir siir yazmalar1 istenir.

4.2.7 Degerlendirme Asamasi

Degerlendirme asamasinda Ogrenenlere asagidaki calisma kagidi sunulur ve

yapmalari istenir.>*®

39 www.dindersi.com, E.T. 18.05.2013.
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NN NN NN SN NSNS NN NSNS NSNS ENE SN NGNS EENEEEEEESNSEENEEAENEEEEEEEEEEEEE

Sevgili 6grenciler ; Asagidaki sorulara ikna edici cevaplar veriniz.

Kuran’da “raki” kelimesi gecmiyor. O halde ben raki igebilirim bu yasak olmaz bence ne dersin?

SRR

B T TS O ET NS UNTT 5. csscsssisinss ovssmavssss imsass g sxess v samss oy s S 3 S A A S A A B SR

E Icki icen sarhos olursa giinah olur. Ben icerim ama kendimi kaybetmem ve bdylece giinah olmamis olur.

BirideisovlerdiSUn oo o i i s e s e

LR R RREEREREREERERENNEERERRERRERRENEREENERERERERERERERERERENERERRERRENRERERERRERERERRERERRENR]
E Ben sadece yilbasi,davetler ... gibi 6zel glinlerde icki icerim. Allah affeder nasil olsa.

SN SN EEENENEEENESEENESNEEENEEEEREEEE NS NSNS EEE SN NS EEEEEENEESENEEEENEEENEEENEEEERE

= Ailemde icki icenler var. Onlar iciyorsa ben de icerim.

B e 5 OV STAUISUR: :::ommesmssmsosszsosmssesesmssmnn sy ssomsnssemesssssimy s ooy oy S e e S

FEIRRRRRRERRERRRERRRUNREREERERRENRRRRRERRERRENNEREERRERRRRENRERENRRERERERRNRRERERERRERNNRRRERREREERHN]
E Uyusturucuyu ¢ok merak ediyorum. Bir kez tadina bakayim merakim gitsin bir daha kullanmam.
=

Lo o L —

CEAERRRERRRERRRRRRURRERRERRERRRNRRRRERERRERRERRRERRERERRUURRERRERREREEREDNRRERRRERERNRUDRNRERERRERYY.]
E Kumar bir ticaret gibidir. Bazen kazandirir bazen kaybettirir. Yasak degildir.

B T TS O ET NS x5 sssesnisinssovysmasssssmsassenysmess v samsssoys s s SR A RS A 4 S A VA AR RN

A M d AR R AR R RER RRERREREREEERERERERERERERREREREREREREEERERERERERERRERERERSESEERESR]
E Sans oyunlarinda ben aklimi zorluyor tahminlerde bulunarak emek harciyorum niye yasak olsun ki?

Icki, uyusturucu ve kumarin kétdliiklerini anladim. Kétii aliskanliklardan uzak kalmak icin bana ¢ tane
altin gibi 6gut ver desem bana neler 6nerirdin?
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43. “KUMAR OYNAMAK” KONUSUNUN 7E MODELINE GORE
ORNEK ISLENISI

4.3.1 Merak Uyandirma Asamasi

“Sizce insanlar neden kumar oynar?” sorusuyla Ogrenenlerin dikkati konuya
Yy y y

cekilerek derse baglanir.

4.3.2 Kesfetme Asamasi

Ogrenenlerden asagida verilen siiri okumalar1 istenir. Siiri okuduktan sonra
Ogrenenlere asagidaki sorular yoneltilir. Sorular sayesinde kumarin zararlarinin neler

oldugunu tahmin etmeye calisirlar.
Saghk Diismanlar:
Sagliginin diigmanlari:
Icki, sigara, kumar
Bunlara alisanlar,

Goriirler pek ¢ok zarar.

Igkinin kotiiliigi,
Saymakla bitmez her an.
Katil bile olur da,

Hatirlayamaz insan.

109



Viicuduna, kesene.
Zarar1 ¢oktur onun.
Tiitiin 6mri kisaltir,

Cabucak gelir sonu.

Hazineyi eritir,
Cebinde kalmaz para.
Kumar kotii bir illet,

Alisan diiser dara,

Saglik diigmanlarindan
Korun, her an uzak ol.
Yagsamak istiyorsan,
Kendine bul bagka yol
Ibrahim GUNGOR
Ogrenenlere asagidaki sorular yoneltilir:

e Busiirde hangi kotii aligkanliklardan bahsediyor?

e Kumarn birey ve toplum ac¢isindan zararlar1 nelerdir?

4.3.3 Aciklama Asamasi

Dinimizin kesin olarak yasakladig:1 davranislardan olan kumar, para, mal, degerli

esya karsilig1 oynanan oyunlara verilen genel bir isimdir. Kumarda amag¢ kazanmak i¢in
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bahistir. Burada kisi emek sarf etmeden baskasinin malini elinden almaktadir. Halbuki
Islam’da kazang, alin terine bagli, belli bir gii¢c ve emek sarf edilerek kazanilmalidir.
Kumar da ise bu tamamen sans ve tesadiife bagli olarak gerceklesmektedir. Kur’an-1
Kerim’de: “Insanin yararma olan, yalnizca 6z gayretinin sonucudur™>*® buyrularak
insanin calisarak helal kazang elde edilmesi istenmektedir. Ayrica yine basgka bir ayette:
“Mallariniz1 aranizdan batil yollarla yemeyin, ancak karsilikli rizaya goniil hosluguna
dayali bir ticaret sonucunda yiyin”351 denilerek mesru yollardan kazanilan mallar
yemek tavsiye edilmekte, insan i¢in en degerli kazancin el emegi ve alin teriyle

kazanilan oldugu bildirilmektedir.

Kumar oynama aligkanlig1 kisiyi calisip tiretmeden kisa yoldan zengin etmeyi
tesvik eden zararl bir davranistir. Kumar sahislarin mallarini, paralarini ortaya koyarak,
sans lzerine kendi hakkini baskasina vermek veya almak olarak degerlendirilir.
Kumarda kaybeden taraf asla riza gostermeyecegi buna karsin kazanan tarafin da

bundan zevk aldig1 bir oyundur.

Kumar, bireyin ailesinin rizkim1 kumarda kaybetmesi sonucu bosanan,
parcalanan ailelere de sebep olan koti bir aliskanliktir. Kumar oynayan kisi
kaybettiginde kaybettigini geri kazanmak i¢in hirsa kapilacak daha ¢ok oynayacak ve
icinden ¢ikilmaz bir duruma diisecektir. Boylece kumar taraflar arasinda kin, diismanlik
nefret gibi bir takim kdétiiliiklere sebep olarak sonu oliimle bitecek facialara da yol

agmaktadir.

Biiyiik zararlara yol acan kumar oyunlarmi oynamamali kazancimizi helal

yollardan kazanmaya 6zen gostermeliyiz.

0 Necm Suresi, 53-59. ayet.
%1 Nisa Suresi, 29. ayet.
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4.3.4 Genisletme Asamasi

Bu asamada Ogrenenlere asagidaki ¢alisma yaptirilir. Calisma sayesinde ilkeler

belirlemeleri saglamr.352

KOTU ALISKANLIKLARDAN BAZILARINI ASAGIDAKI
KUTUCUKLARA YAZINIZ....

i b e o B

Ey iman edénler! Sarap, kumar, dikili taslar (putla:), fal ve sans oklari birer
seytan isi pisliktir; bunlardan uzak durun ki kurtulusa eresiniz. Seytan icki

ve kumar yoluyla ancak araniza diissmanlik ve kin sokmalk; sizi, Allah't

MAIDE SURESI 90-91. AYETLE

Yukaridaki ayetten ilkeler cikartalim:

1- I¢ki kotitlitklerin anasichr.

4.3.5 Kapsamina Alma Asamasi

“Giiniimiizde kumarin nasil oynandig1 ve nelerin kumar sayilabilecegi” sorusu
Ogrenenlere yoneltilir ve onlardan giiniimiizde kumar sayilan aligkanliklar1 tespit
etmeleri saglanir. Tespit ettikleri aligkanliklarin ne gibi zararlar1 olabilecegini

belirlemeleri istenir.

%2 \www.dindersihocasi.com, E.T. 18.05.2013.
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4.3.6 Degistirme Asamasi

Ogrenenler gruplara ayrilarak asagidaki metni okumalar1 ve sorulara cevap

aramalar1 ve verdikleri cevaplarla tartisma ortami olusturmalari istenir.

Kumarda hig¢bir zaman kazanan taraf yoktur. Ciinkii bir taraf para kazansa bile
bir daha asla kazanamayacag1 vaktini kaybetmektedir. Diger taraf ise hem malin1 hem
de zamanini kaybetmektedir. Kumarda kaybedilen sadece para degil, bundan daha
onemli olan zamandir. Bu nedenle dinimiz eglence amacli da olsa kumar oyunlarini

yasalklatmlstlr.g‘r’3

Kumar oynamak nigin haksiz kazangtir? Yukarida verilen bilgiyi de dikkate

alarak tartiginiz.

4.3.7 Degerlendirme Asamasi

Ogrenenlerden asagidaki etkinligi yapmalar1 istenir. Ogrenenler verdikleri

cevaplari sinifta arkadaslarina paylasir.

KUMARIN
ZARARLARI

Ailelerin
|dagilmasina
neden olur

33 Akgiil, a.g.e., s. 100.
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Ayrica 0grenenlere asagidaki sorular yoneltilerek konu hakkinda degerlendirme

yapmalari saglanir;

e Sizce Allah’in bu kotii aliskanliklart yasaklamasinin sebepleri nelerdir?
e Aranizda iddiaya girerek oynadiginiz oyunlar kumara aligmaniza neden

olabilir mi?

44. “KOTU ALISKANLIKLAR NASIL BASLIYOR?” KONUSUNUN
7E OGRENME MODELINE GORE ORNEK iSLENiSi

441 Merak Uyandirma Asamasi
Ogrenenlere asagidaki sorular yoneltilerek konuya baslanir;

e Bilgisizligin, 6zenme ve taklidin insan davraniglar1 izerindeki etkisi nedir?
e “Uziim iiziime baka baka kararir.” , “Bana arkadasini sdyle, sana kim
oldugunu sdyleyeyim.” , “ Kir atin yaninda duran ya huyundan ya suyundan”

atasOzlerinin vermek istedigi mesaj nedir?

4.4.2 Kesfetme Asamasi

Ogrenenlerden asagidaki metni okumalar1 istenir. Metni okuduktan sonra

sorulara cevap vermeleri istenir.

. . 4
Karga ve Giivercin®

Kotii kimselerle arkadas olanlar, farkinda olmadan kendilerini 6liime kadar

stiriikleyebilirler.

%4 Ahmet Hamdi Akseki, Yavrularimiza Din Dersi, Nur Yayinlari, Istanbul, 1967, s. 139.
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Beyaz giivercin her giin bahgeyi gezer, karnin1 doyurur ve aksama dogru giile

oynaya evine doner, kiimesine girerdi.

Bir giin yine ¢ikip gitmisti, 6gleden sonra aglayarak geldi, ayaklar1 da kan i¢inde
idi.

Dilek sordu: - Giizel gilivercinim, nigin agliyorsun, ne oldu boyle?

Giivercin: - Buradan ¢iktiktan sonra kargalara rastladim, «suracikta bir yer var,
her istedigimizi buluruz; ¢ok iyi seyler var, beraber gidelim» dediler. Bende onlarla
birlikte o bahgeye gittim. Kargalar bulduklarin1 yemege basladilar, ara sira keyiflerinden
ciyak ciyak otiiyorlardi. Meger oranin sahibi varmis, saklandig1 yerden bir tiifek patlatti,

kargalarin i¢ii 61dii. Benim ayagima da bir sagma tanesi geldi ayagim kirildu.

Dilek: - Bagkasinin bagina, bahgesine zarar veren o kotii kargalarla senin ne isin

vard1? Onlarn isinin giiclinlin zarar oldugunu bilmiyor muydun?

Giivercin: - Hayir, ben onlarin kotii ve zararli olduklarini hi¢ bilmiyordum.

Onlar1 da kendim gibi santyordum.

Dilek: - Iste kotiilerle arkadas olanlarin hali budur. Oyleleriyle arkadaslik
yapanlar farkinda olmadan kendilerini 6liime bile siiriiklerler. Allah'a dua et ki ucuz
kurtulmugsun. Sakin bir daha boyle kétiilerle arkadas olma, onlarin sézlerine inanma,
gittikleri yere gitme, arkadas olacagin kimselerin huylarini, soylarini neyin nesi
olduklarimi 6nceden iyice 6gren. Fena arkadas adamin basina her belayr getirir. Bir de
baskasinin malina el uzatanlarin her zaman boyle cezalar1 hak edeceklerini hatirindan

¢ikarma.

e Olaydaki giivercinin basina gelen olaylar neden kaynaklanmigtir?

e Kotii aliskanliklara baglamanin nedenleri neler olabilir?
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443 Aciklama Asamasi

Insanoglu sosyal bir varlik olarak yasadigi aileden, ¢evreden, arkadaslarindan
etkilenmektedir. Kisi yasama basladigi ilk yer olan ailede gordiikleriyle hayata
baslamaktadirlar. Ciinkii ¢ocuklar taklit yoluyla biiyiiklerinin yaptiklarini uygular. Aile
cocuga dini ve ahlaki egitimini verirken diger taraftan da davranislariyla bunlar

desteklemeli ve ¢cocuga 6rnek olmalidir.

Aile iginde hosgorii, saygi, sevgi, huzur ve mutluluk var ise ¢ocuk toplum
icinde uyumlu, terbiyeli bir birey olarak yerini alir. Zira bdyle bir evde biiyliyen ¢ocuk
cevresini de o sekilde algiladig i¢in davraniglariyla da etrafinda sevilen biri olur. Ama
aile ici siddet, kavga, kotii aliskanliklar bir takim saygisiz davranislar i¢cinde biiyliyen
cocuk ise cevresine de bu gordiiklerini uygulamak istediginde toplumda dislanilan,
sevilmeyen biri olarak yerini alir. Boyle ¢ocuklar biiyiiklerinin yaptiklar1 kotii davranig
ve aligkanliklara da meyilli olurlar. Aile iginde siddet goren, ayiplanan, kinanan
cocuklar topluma kendini ispatlamak i¢in kavga yolunu segerek kendilerini kanitlamaya
calismaktadirlar. Halbuki yuva iginde yasanilan bir beton yigim1 degil sevgiyle

beslenilen bir yer olmalidir.

Kisi temel ihtiyaclarini karsilarken nasil 6zenli ve titiz davraniyorsa arkadas
seciminde de aymi Ozeni gostermelidir. Bana arkadasini sdyle sana kim oldugunu
sOyleyeyim, s0zlii de her seyimizi etkileyen arkadaslarimizi segerken nasil dikkatli

olmamiz gerektigini bize kisaca agiklamaktadir.

Arkadas se¢imi kisinin hayatini etkiledigi gibi davranislarini da etkilemektedir.
Kotii aligkanliklara baslayan pek ¢ok kisi bu davraniglara arkadaglari tarafindan tesvik
edilerek bagladiklarini sdylemektedir. Kisinin iyi bir yasam siirmesi veya koti
aligkanliklar kazanmasi arkadas c¢evresine ve arkadaslarina gore degisiklik

gostermektedir. Karga ve giivercin parcasinda da bunu gordiik.

Giliniimlizde yaygin olarak kullanilan TV, gazete, dergi, internet, cep telefonu
gibi teknolojik aletlerde kotii aligkanliklara baglamaya etken nedenlerdir. Teknoloji bilgi
icin kullanildiginda bir nimet olurken kétiiliikler i¢in kullanildiginda ise kiilfet olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Bugiin interneti bilgi i¢in kullandigimizda aradigimiz her seyi
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bulabildigimiz bir nimet iken, kumar ve bahis oyunlar1 i¢in kullandigimizda bizi yok

eden, zarara ugratan bir alet haline gelmektedir.

Kotii aliskanliklara baslamak ¢ogu kez kendini ispatlama cabasiyla ortaya
ciktigindan kisinin ailede sevgi, saygi i¢inde biiyliyerek bir takim ahlaki sorumluluklari
kazanarak yasamini siirdiirmesi gerekmektedir. Burada da en biiyiik sorumluluk ise
ailelere diismektedir. Aileler cocuklarini sokakta basibos birakarak degil siirekli kontrol

edip kotii aliskanliklara baglamamalar1 konusunda uyarilarda bulunmalidirlar.

444 Genisletme Asamasi

Ogrenenlere kotii aliskanliklara baglama nedenlerini belirlemeleri istenir asagida

verilen kavram haritasin1 yapmalar istenir.

Ozenti

4 )

KOTU
ALISKANLIKLARA
BASLAMA
NEDENLERI

- J

445 Kapsamina Alma Asamasi

Ogrenenlere asagidaki sorular yoneltilir ve yorum yapmalar istenir.
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e “Ben bagimli olmam, bir kere kullanmaktan gibi ifadeler kotii aligkanliklarin
baslamasina sebep olur mu?”

e Giinlimiizde televizyon dizileri ve filmlerin kotii aliskanliklara baglamada
nasil bir etkisi vardir?

e Cevrenizdeki kisilerden kotii aliskanliklar1 olanlarin bu aliskanliklara nasil

bagladiklar1 konusunda ne gibi ifadeler duydunuz. Sinifta bunlar1 paylaginiz.

446 Degistirme Asamasi

Siiftaki 6grenenler dort gruba ayrilir. Her gruba tartigmalari i¢in asagidaki

sorular verilir.
1. Kotii aligkanliklar nasil bagliyor?
2. Kotii aligkanliklara bagslama sebepleri neler olabilir?

Gruplar, sorular1 birlikte tartistiktan sonra onlardan, bu sorularin cevaplarin

igeren birer metin olusturmalart istenir.

Ayrica her grubun konuyla ilgili bir slogan olusturmalari istenir.

4.4.7 Degerlendirme Asamasi

“Ailedeki iletisim bozuklugu ve huzursuzlugun kotii aliskanhiklar edinmedeki
etkisi nedir?” sorusu cercevesinde Ogrenenlerden beyin firtinasi yapmalari istenir. Bu
etkinlik ile aile huzurunun 6neminin kavranmasi saglanir. Boylece ders degerlendirmesi

gerceklestirilir.
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45. “KOTU ALISKANLIK VE DAVRANISLARDAN NASIL
KORUNALIM?? KONUSUNUN 7E OGRENME MODELINE
GORE ORNEK ISLENISI

45.1 Merak Uyandirma Asamasi
Ogrenenlere

e “Zararin neresinden donersen kardir.” , “ Aga¢ yasken egilir.” atasozleri
sizlere neler diistindiirmektedir.

e Teshisin tedavi i¢in 6nemi nedir?

o “Kotii aligkanliklardan korunmak i¢in 6ncelikle neler yapmaliy1z.”

sorular1 yoneltilerek onlarin derse hazirlanmalar1 saglanir.

452 Kesfetme Asamasi

Ogrenenlere asagidaki etkinlik yaptirilarak onlarin  kotii  aliskanhk  ve

davraniglardan neden kaginmasi gerektigi kavratilmaya caligilir.
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Parami
bosa
harcarim.

Sagligimi
bozar.

Kotu ahskanlik
ve davranislara
yaklagmam,
clinkd;

4.5.3 Aciklama Asamasi

Sagliklt bir toplum olusturabilmek, toplumun c¢ekirdegini olusturan ailenin
yapistyla dogrudan ilgilidir. Aile kurumu, insanin bedensel ve ruhsal olarak gelismesini
saglarken inang, tutum, gelenek, gorenek, iyi aliskanliklarin da kazanildig: ilk yerdir.
Kur’an-1 Kerim’de “Kaynasmaniz i¢in size kendi cinsinizden esler yaratip aranizda
sevgi ve merhamet peyda etmesi de onun varliginin delillerindendir. Dogrusu bunda iyi
diistinen bir kavim igin ibretler vardir.”®*® denilerek sevgi odakli bir aile ortaminin

olusturulmasi istenmektedir.

Cocugun kot aliskanliklardan korumanin ilk yeri ailedir. Sevgi ortaminda
biiyiiyen cocuklar toplumla barisik, gilizel ahlakli insanlar olarak toplumdaki yerlerini
alirlar. Cocuklar siirekli asagilanan, elestirilen, baskasiyla kiyaslanarak, 6zgiliven

eksikligiyle yetistirmek yerine onlarin birey oldugu unutulmamalidir. Aileler ¢ocuklara

%5 Rum Suresi, 21. ayet.
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aligkanliklarin iyi ve kotii yonlerini anlatirken, onlarin anlayacagi sekilde anlatmali,
kendi davranislartyla da ornek olarak, onlara kotii davranislardan uzak durmalart

Ogretilmelidir.

Cocuklarin sosyal ¢evreye alismaya basladiklar1 arkadas ¢evresinde ise ¢cocugun
arkadas se¢iminde nelere dikkat etmesi gerektigi onlara anlatilmali, goriilen dogru ve
yanliglar tatli dille anlatarak uyarilmalidir. Zira ¢ocuklar anne babalarinin sozlerine
giivenirler. Cocuklar1 kotii aliskanliklarin kazanildigi yerlerden uzak tutmali, zararlar
anlatilmali, bos zamanlarda kendilerini gelistirmeleri igin bedensel ve sosyal aktivitelere

katilmalar1 saglanmalidir.

Kur’an-1 Kerim’de: “Onlar Allah’a ve ahiret giiniine inanirlar. Tyiligi emrederler.
Kaétiiliikten alikoyarlar, hayir islerinde birbirleriyle yarisirlar. Iste onlar iyilerdendir.”356
buyurularak iyiligi emretmek ve kotiiliiklerden sakindirmanin da goérevlerimiz arasinda

oldugu cocuklara 6gretilmelidir.

Sosyal bir varlik olan insan, i¢inde yasadigi toplumun sorunlarini da duyarsiz
olmamalidir. Ko6tii davranis ve aligkanliklarin 6nlenmesinde iizerine diisen gorevleri
yerine getirmelidir. Biliyoruz ki toplumu olusturan fertler, kotii davramiglar ve

aligkanliklarin 6nlenmesiyle daha huzurlu ve mutlu bir yagama kavusurlar.

454 Genisletme Asamasi

Kotii aliskanlik ve davraniglarin engellenebilmesi igin bireylere, ailelere ve

devlet kurumlarina ne tiir gorevler diismektedir? Bu konudaki ¢o6ziim Onerilerinizi

< 7
asaglya yazimz. >

%6 Al-i imran Suresi, 114. ayet. }
%7 Nurullah Altas, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 8. Simf Ogretmen Kilavuz Kitabi, Sevgi
yayinlari, Ankara, 2011, s. 107.
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Aileler sunlari yapmali;
1. Cocuguna yeterli ilgiyi gostermeli

2.
3.
\ y,
Devlet Kurumlari sunlari
Bireyler sunlar1 yapmali; yapn?all; - -
1. Arkadas se¢imine dikkat etmeli 1.Toplumu bilgilendirmeli
2 2.
3.
\3' ) L

45.5 Kapsamina Alma Asamasi

“Sen kendini faydali seylerle mesgul etmezsen faydasiz seyler seni mesgul
eder.” soziinden de esinlenerek koti aliskanlik ve davranislardan nasil

korunabilecegimize 6rnekler veriniz.

e Insan sagligina nelerin zararl oldugu hakkinda bilgi edinirim.

e Bos vakitlerimi spor yaparak degerlendiririm.

Bu etkinlik ile 1iyi aligkanlik ve davraniglarla mesgul olmanin zararh

aligkanliklardan kaginmaktaki 6nemi kavratilir.

45.6 Degistirme Asamasi

Smifta gruplar olusturulur ve Kétii aliskanlik ve davraniglardan korumayla ilgili
cevrelerinde hangi faaliyetlerin yapildigi, yapilan faaliyetlerin etkili olup olmadigi,
farkl1 hangi faaliyetlerin yapilabilecegi Ogrenenlere sorulur. Sinifta gruplar arasinda

tartisma ortami1 olusturulur.
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4.5.7 Degerlendirme Asamasi

Degerlendirme asamasinda dgrenenlere asagidaki calisma kagidi yaptirilir. 3

Kotii ahgkanhk ve Oncelikle
’ Nasil bashyor? Neler yapilabilir? alinabilecek
davramslar 1

onlemler

Alkol

Uyusturucu

Kumar

Sigara

4.6. “KUL HAKKI” KONUSUNUN 7E OGRENME MODELINE GORE

ORNEK ISLENISI

4.6.1 Merak Uyandirma Asamasi

e “Kul hakki” kavramu sizlere neler ¢agristirmaktadir?

e “hakki gecmek” , “ hakkin1 yemek” , “helallik almak™ , “helallesmek” ,
“helallik dilemek” gibi ifadeleri hi¢ duydunuz mu? Bunlar ni¢in ve hangi
durumlarda kullanilir diisiiniiniiz

Yukardaki sorularla 6grenenlerin 6n bilgileri yoklanir.

4.6.2 Kesfetme Asamasi

Yagmurlu bir giindii.

Bayezid-i Bistami, Cuma namazi i¢in evinden ¢ikti. Saganak halinde yagan

yagmur, yollar1 ¢camurlu hale getirmisti. Camiye yaklasinca, bir evin dis duvarlarina

camurlu ayakkabilarini silerek temizledi. Camiye temiz ayakkabilarla girmek istiyordu.

358

Sahinbas, a.g.e., s. 100.
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Duvarlarina ayakkabilarii sildigi ev, atese tapan bir Mecusi’ye aitti. Temizlik
bittikten sonra, camiye yonelecegi anda, aklma, yaptigi isin yanlishg geldi. Izin

almadan bir insanin dis duvarin1 ¢amurlamis, kirletmisti.

-Ev sahibi ile helallesmeden nasil Cuma namazi kilabilirsin? Baskasinin duvarini
kirletmisken, nasil Allah'in huzurunda bu kirli halinle durabilirsin? diye kendi kendine

sOylendi. Derhal igeri girip evin kapisini ¢ald1.

Kapiy1 agan Mecusi, Bayezid'e:

- Buyurun, bir arzunuz mu var? diye sorunca, Bayezid-i Bistami:

- Sizden 6ziir dilemeye, helallik istemeye geldim, dedi. Mecusi:

- Ne 0zrii, ne helalligi? diye sordu. Bayezid 6ziir dileme sebebini sdyle anlatti:

- Biraz o6nce, dis duvarmizi camurlu ayakkabilarimla kirlettim. Hakkinizi
cignedim.

- Bu yaptigim dogru degildi. Ama yagmurun siddeti, sokaklarin gamuru, camiye

temiz girme istegim, bana bu inceligi unutturdu. Simdi senden &ziir diliyor, hakkini

helal et, diyorum. Mecusi hayretler i¢cinde kaldu:

- Peki, ama bu yaptigin bana ne zarar1 var. Zaten dis duvarlarimiz kir ve ¢camur
icinde. Sizin ayaginizdan oraya siirdiiglinliz ¢amurlar, ayrica bir ¢irkinlik meydana

getirmiyor Ki... dedi.
Bayezid-i Bistami:
- Dogru olabilir, ama yine de bdyle davranmak i¢in duvar sahibinin izni ve rizasi

gereklidir, buyurdu.
Mecusi:
- Size bu ince anlayisi ve saygiy1 dininiz mi emrediyor? diye sorunca, Bayezid:

- Evet, dinimiz ve bu dinin Peygamberi Hz. Muhammed (Allah'm selam ve

rahmeti lizerine olsun) bdyle davranmamizi bize 6gretti, cevabini verdi.

Mecusi:
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- Oyle ise, bu din haktir. Bizim de bu dine girmemiz sarttir, dedi. Sehadet

kelimesini getirerek Miisliiman oldu. Bayezid'le cuma namazina birlikte gittiler®™®

Hikaye okunduktan sonra 6grenenler gruplar halinde isbirligi i¢inde bu olayda
gecen kul hakkinin ne oldugunu tespit etmeye ve hikdyeden ne gibi sonuclar
cikarilabilecegini belirlemeye calisirlar. Ayrica dinimizin kul hakkina verdigi 6nemi bu

hikayeden bulmaya ¢alisirlar.

4.6.3 Aciklama Asamasi

Toplumda birlikte yasayan insanlarin birbirlerine kars1 gérev ve sorumluluklar
vardir. Insanlar mutlu ve huzurlu yasayabilmeleri igin baskalarinin haklarina saygi
gostermeli, onlar1 kii¢iik diisiirticii s6z ve davraniglardan kaginmalidirlar. Birbirine saygi

duyan, birbirlerini seven insanlar kul hakkina 6zen gosterirler.

Insanlara yapilan her tiirlii adaletsizlik, haksizlik, kul hakkina girer. Baskalarina
zarar vermek, hirsizlik ve hile yapmak, eksik Olciip tartmak, yalan sdylemek, iftira
atmak, alay emek, giybet, dedikodu, baskalarmin kusurlarin1 arastirmak vb. gibi
davraniglar kul hakkina girer. Kul hakkinin kapsami o kadar genistir ki anne-baba
hakki, komsu hakki, akraba hakki gibi hayatin tamaminda dikkat edilmesi gereken bir

husustur.

Ayrica insanlarin ortaklasa faydalandig: trafik, ulasim, elektrik, su gibi
konularda kul hakkina girmekte bunlar1 kétii kullanip devleti zarara ugratmakta bu

kapsama girmektedir.

Dinimiz birbirimizin haklarina gereken 6zeni gostermemizi isteyerek kul hakkini
yemekten kagimmamiz gerektigini Kur’an-1 Kerim’de: “-Ancak insanlara zulmedenlere
ve yeryiiziinde haksiz yere taskinlik edenlere ceza vardir. Iste acikli azap bunlaradir.”*®

buyrulmustur.

%9 Mehmet Dikmen, Hayatin i¢inden Yasanmus Oykiiler, Cihan Yay., istanbul, 2009, s. 54-55.
%0 Suara Suresi, 42. Ayet.
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4.6.4 Genisletme Asamasi

e Hangi davranislar kul hakkina girer?

e Dinimiz kul hakki {izerinde ni¢in ¢ok durmustur?

e Kotii aliskanlik ve davraniglar ni¢in kul hakkina girmektedir?

Buna benzer sorularla 6grenenlerin kul hakki kavramini kavramalar1 ve Kkul

hakkina girebilecek davraniglar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanir. Ayrica

asagidaki hadis okunur ve onunla ilgili sorunun cevaplanmasi istenir;

e “Miisliiman, insanlarmn elinden ve dilinden emin oldugu kimsedir.”*®" Bu
hadise gore insanlarin emin olmasi ne anlama gelir? Bir kimseye elle ve dille

zarar vermek nasil olur?

4.6.5 Kapsamina Alma Asamasi

e “Birisinin hakkini alan kimse 6lmeden 6nce onunla helallessin, iizerinde kul

hakki bulunarak gitmesin.”*%

Bu hadise gore kul hakkina giren kimse ne
yapmalidir?

e Insanin, yasama, barinma, giivenlik, seyahat, sosyal ve ekonomik haklari
vardir. Bu haklar, insanin insanca yagsayabilmesinin bir geregidir. Bu haklara
miidahale ve saygisizlik dinimizce yasaklanmistir. Hak sahibinin rizasi ve
gonlii alinmadikca affedilmez davramiglar olarak ifade edilmektedir. Bu
bilgileri vatandaslik derslerinde dgrendikleri vurgulanir. Ogrenenlere “Hangi

tir davraniglar insan haklar1 ihlaline girer?” sorusu yoneltilerek insan

haklarina giren suglarin da kul hakki sayilacagi kavratilmis olur.>®

%1 Buhari, iman, 4-5. Hadisler.
%2 Buhari, Rikak, 48. hadis.
%3 Akgiil v.d., a.g.e., s. 102.
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4.6.6 Degistirme Asamasi

Ogrenenlerden kendilerini, haksizlik yapilan bir arkadaslarmin yerine koyarak
empati yapmalarint ve neler hissedebileceklerini arkadaslariyla paylagmalari

istenir?

4.6.7 Degerlendirme Asamasi
Kul hakki kapsamina giren davranislardan bildiklerinizi listeleyiniz.

* Bir insanin igtigi sigara ile ¢evresindekilerin sagligina zarar vermek
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SONUC

Davranis¢1 egitim anlayisina gére 08renme, deneyimler sonucu ortaya ¢ikan,
gozlenebilir, kalici, davranis degismeleridir. Geleneksel egitim anlayisi 6grenmeyi
uyarici ile davranig arasinda bag kurma isi olarak agiklarken de dogrudan gozlenebilen

davraniglara 6grenme adin1 vermektedir.

Yapilandirmaci yaklagima gore dgrenme ise dgrenenin On bilgilerini harekete
gecirerek, yeni 6grendigi bilgilerle iligkilendirerek, yeni anlamlar olusturdugu siirectir.
Yapilandirmact 6grenim anlayisinda, bireylerin problem ¢6zme yetenekleri ve

yaraticiliklarinin gelismesi icin pek ¢ok yontem ve teknik kullanilmaktadir.

Yapilandirmact 6grenme kuramina gore 6gretmen, 6grenme olayinda sadece bir
rehberdir. Ogretmen, 6grenene hazir bilgi sunmaktan kaginir. Ogrenene bilgi ve bilgi
kaynaklarina ulasmanin yollarii gosterir. Ogrenme siirecinde dgretmen, dgrenenlerin
asamadiklar1 problemleri ¢6zmeleri icin onlara rehberlik yapar, yol gosterir;
Ogrenenlere hazir ¢dziimler sunmaz. Ogretmen, 6grenenlerin bilgiyi yapilandirmalari
icin zengin ogrenme ortamlar1 hazirlar. Ogrenen merkezli bir yaklasim olan
yapilandirmaci yaklagima gore 6grenen bilgiyi zihninde yeniden yapilandirarak 6grenir,
bilgiyi kendine mal eder. Bu sebeple yapilandirmaci 6grenme anlamli ve kalict bir

O0grenmenin olugmasini saglar.

Yapilandirmacit 6grenme anlayisinda Ogrenen, Ogrenme siirecinde aktiftir.
Ogrenen 6gretmen rehberliginde dgrenir ama bunun yani sira kendi &grenmesinin
sorumlulugunu alir. Ogrenenler bilgiyi kesfeder, yorumlar ve zihinlerinde énceden var
olan bilgilerini kullanarak yeniden yapilandirmay: saglar. Ogrenenler problem ¢dzme
konusunda isteklidirler ve kendi ¢6ziim yolarimi kendileri olustururlar. Bu yaklasima
gbre Ogrenenler 6grenmeyi 6grenirler. Boylece dgrenen sadece okulda 0grenen birey
olmaktan ¢ikar hayatin her sathasinda bilgiye ulasmasini ve onu yapilandirmasini bilen
kisi konumuna yiikselir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda ulasilmaya calisilan asil
hedef Ogrenmeyi Ogrenmis Ogrenenler yetistirmektir. Bir bakima 6grenmeyi seven

ogrenmeye asik dgrenenler yetistirmek asil amagtir.



Calismada yapilandirmaci yaklasimin 7E &grenme modelini Islam dinine gore
kotii aliskanliklar {initesinin ders islenislerinde uyguladik ve bu modele gore calisma
yapraklar1 hazirladik. 7E 6grenme modelinin asamalarina gore {initede hangi
etkinliklerin  yapilabilecegi ve hangi ¢alisma yapraklarinin kullanilabilecegi

gosterilmistir.

Bu calismay1 yapmaktaki amacimiz din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni
arkadaslarimiza yapilandirmaci egitim anlayisi ve uygulanisi hakkinda bilgi vererek
diger siniflar i¢in de kullanabilecekleri bir bakis agis1 ortaya koymaktir. Calismamiz

sonucunda bunu yapabilmis olmay1 iimit ediyoruz.
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