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Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim ikinci kademede matematik basarisini
etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriiglerini bazi degiskenlere gore incelemektir.
Aragtirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6érneklemi i¢in Diyarbakir
iline bagl merkez ilgelerden (Baglar, Kayapinar, Sur, Yenisehir) se¢kisiz drnekleme
yontemi ile birer okul belirlenmistir. Bu okullardan secilen 872 (443 kiz, 429 erkek)
ilkdgretim 2. kademe 6grencisi arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak 8 maddelik “Kisisel Bilgi Formu” ve Duman (2006) tarafindan gelistirilen
25 maddelik “Matematikte Ogrenci Basarisin1 Etkileyen Faktorlere iliskin Goriisler”

29 % ¢¢

adl 6lgek kullanilmustir. Olgek “tutum”, “metot”,

99 662

aile”, “0gretmen” ve “ortam” olmak
lizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Duman (2006) tarafindan 6lgegin “cronbach alpha”
giivenirlik katsayisi .80 olarak bulunmustur. Bu arastirma i¢in yapilan uygulamada ise
Olcegin “cronbach alpha” gilivenirlik katsayisi .79 bulunmustur. Anket yoluyla toplanan
verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde, standart sapma, Kruskal Wallis testi ve U testi
kullanilmistir.  Yapilan hesaplamalar “SPSS 16,0” paket programi kullanilarak
yapilmistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim ikinci kademede matematik basarisini etkileyen

faktorlere iligkin Ogrenci goriislerinin, Ogrenci cinsiyeti ve O&gretmen cinsiyeti
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degiskenlerine gore Olcegin hicbir alt boyutunda anlamhi bir sekilde farklilasmadigi
belirlenmistir. Sinif seviyesi, matematik basarisi ve okuldncesi egitim alma durumu
degiskenlerine gore dlcegin tutum, metot, aile ve dgretmen alt boyutlarinda anlamli fark
tespit edilmis ancak ortam alt boyutunda anlaml farka rastlanmamistir. Anne ve baba
egitim durumu degiskenlerine gore 6lgegin metot, aile ve ortam alt boyutlarinda anlamli
farkin oldugu bulunmustur. Ailenin toplam geliri degiskenine gore ise tutum, metot, aile
ve ortam alt boyutlarinda anlaml farkin oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda elde

edilen bulgulara iligkin 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Basaris1, [lkdgretim ikinci kademe, Matematik

Ogretimi
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ABSTRACT

ANALYZING THE INSIGHTS' OF STUDENTS ACCORDING TO SOME
VARIABLES ABOUT DETERMINANT FACTORS OF SUCCESS IN MATHS
AT THE SECOND PHASE OF PRIMARY EDUCATION
(A Sample of Diyarbakir Province)

BARS, Mehmet
Master Thesis
Thesis Advisor: Assistant Prof. Dr. Bayram ASILIOGLU
Second Advisor: Assistant Prof. Dr. Mehmet AYDIN

June-2012

The aim of this study is analyzing the effects of success factors of maths in
second phase of Primary Education with respect to students’ insights according to some
defined variables. General Linear Model was used in the research. For the sample of
the research, several schools were randomly defined from a few center districts of
(Baglar, Kayapinar, Sur, Yenisehir) Province of Diyarbakir. The sample consist of 8§72
Student  (Female:443, Male:429) who choosen from Second phase of Primary
Education. Data were collected by using “Personal Information Form” with 8 article
and “Insights on the determinant factors of students success in Maths” Duman (2006)
with 25 article scale survey. The scale consists of five sub- dimension which are
“attitude”, “method”, “family”, “teacher” and “environment”. “ Cronbach Alpha”
Reliability Coefficient were found to be .80 in Duman (2006) scale. In this research
application, “Cronbach Alpha” reliability coefficient were found to be .79. Percentage,
standart deviation, Kruskal Wallis test and U test were used to analyze the data that
were collected by survey. Analysis were done by “SPSS 16.0” statistic package

programme.

As a result of the study it is found that the determinant factors of student

success are not differentiate with respect to student’s insights in second phase of




v

Primary Education according to student gender and teacher gender variables. According
to class level, maths success and taking pre-school education variables, meaningfull
differences were found in “Attitude”, “method” , “family” and “teacher” sub-
dimensions of the scale, but meaningfull differences could not found in “environment”
dimension. According to parents education variables meaningfull differences were
found in “method” , “family” , and “environment” sub demension of the scale.
According to “family income” variable in “attitude” , “family”, “method”, and
“environment sub-dimensions meaningful differences were found. According to results

and findings of the study some proposals had been done.

Key Words: Success of Maths, Second Phase of Primary Education, Maths Teaching
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ONSOZ

Matematik dersi Ogrenci basarisinin  diisiik oldugu derslerin baginda
gelmektedir. Bu dersteki basarinin bu denli diisiik olmasimin pek ¢ok nedeni olabilir.
Onemli olan bu nedenleri tespit ederek gerekli dnlemleri almak ve matematik dersindeki
basarty1 artirmaktir. Bu arastirmanin amaci ilkdgretim ikinci kademede matematik
basarisini etkileyen faktorlere iligkin 6grenci goriislerini almak ve bu goriislerin hangi
degiskenler acisindan farklilastigini belirlemektir. Arastirma sonunda matematik
dersindeki basariy1 artirmaya yonelik onerilerde bulunulmustur.
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Sekil 2.1 Ogrencilerin matematik basarilarin etkileyen faktorler

xiil



BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Gilinlimiizde hayatin her alania dair bag dondiiriici gelismeler yasanmakta ve
bu gelismeler ¢ok hizli bir sekilde yayilmaktadir. Matematik bilimi yasanan bu
gelismelere sundugu olaganiistii katkiyla insan hayatinda ¢ok 6nemli bir yer tutar.
Matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanan niceliklerin
ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir(Altun, 2005). Matematik bilimi gerek
giinliik hayattaki problemlerin ¢6ziilmesinde gerekse bilim ve teknolojinin gelismesinde
onemli rol oynayarak insanlarin i¢inde yasadigi diinyay1 daha iyi anlamasini ve
bilinmezleri bilinir kilmasini saglar. Bu ciimledeki "problem" kelimesi sadece sayisal
problemleri degil, ayn1 zamanda "sorun"u da ifade etmektedir. Bu bakimdan, bireyin
toplumdaki sorunlarla basa ¢ikabilmesi i¢in bazi sayisal becerilere sahip olmas1 gerekir.
Bunlar arasinda islem becerileri, sayilari ve islemleri yeni durumlara uygulayabilme,
akil yliriitme, problem ¢6zme ve matematigi diger alanlarda kullanma (iliskilendirme)
genis bir yer tutar (Baykul, 2009, :33). S6z konusu sayisal becerilerin kazandirilmasi
matematigin konusudur. Dolayisiyla bu disipline ait davramiglar okuldncesinden
yiiksekdgretime kadar her diizeyde ve her alanda yer alir. Ancak bu kadar 6nemli olan
bir konu alaninda bagar1 genel olarak diisiik olmaktadir (Baykul, 1991; Fidan ve Baykul,
1991 ve 1992; MEB, 1999 ve 2003, TIMMS, 1999, Education For All, 2000 ve Pisa,
2003.;Akt.Baykul,2009,:33). Tiirkiye’de MEB’in yaptig1 smavlara ait veriler
incelendiginde, 2008 Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me Sinavinda matematik
basaris1 % 14.80, 2009 Yili 8. Smiflar Seviye Belirleme Sinavinda matematik basarisi
% 11.75, 2010 Y11 8. Siniflar Seviye Belirleme Sinavinda matematik basarist % 25.00,
2010 Yili 7. Smuflar Seviye Belirleme Sinavinda matematik basaris1 % 25.78, 2010 Y1l
6. Smiflar Seviye Belirleme Simavinda matematik basarist % 29.13 olarak
goriilmektedir (MEB, 2012). Bu veriler matematik alanindaki basarinin diisiik olduguna

iliskin yaygin kaniy1 destekler niteliktedir.



Matematik alanindaki basarmin diisiik olmasi bir¢ok arastirmacinin dikkatini
cekmis ve bu alanda ¢esitli arastirmalarin yapilmasina neden olmustur. Yiicel ve Kog
(2011), yaptiklart c¢alismada matematik dersine karsi tutum ile bu dersteki basari
arasinda pozitif iliski oldugunu belirlemislerdir. Polat ve Unutkan (2007), sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik ¢ocuklarin matematik becerileri bakimindan ilkdgretime yeteri
kadar hazir olmadiklarini tespit etmislerdir. Sapanci (2005), arastirmasinda cinsiyet ile
matematik dersindeki O6grenme diizeyi arasinda anlamli bir fark olmadigim1 ancak
duyussal ozellikler, anne babanin egitim durumu ve ailenin geliri ile matematik
dersindeki 6grenme diizeyi arasinda pozitif yonde yiiksek iliski oldugunu ifade etmistir.
Yang (2003), tarafindan yapilan baska bir caligmada, kiiltiirel boyutlarin 6grencilerin
matematik basarilar1 lizerinde biiyiik etki yarattigin1 ve matematik basarisinin sosyo-
ekonomik durumla son derece iliskili oldugunu belirlemistir. Dursun ve Dede (2004),
ogrencilerin matematik basarisini etkileyen en onemli faktoriin 6grencilerin dersi iyi
dinlemeleri, en Onemsiz faktoriin ise Ogrencilerin cinsiyetinin oldugunu tespit
etmislerdir. Bu konuda yapilmis calismalarla ilgili orneklerin sayis1 c¢ogaltilabilir.
Bununla birlikte ¢aligmalarin bazilar1 6grencilerin matematik korkular ile bu alandaki
duyussal 6zellikleri, bazilar1 ise ailelerin sosyo-ekonomik durumlari gibi sinirh sayida
degiskenler iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Oysa bireyin basarisini etkileyen
faktorlerin bunlarla sinirli olmadigi bilinmektedir. Dolayisiyla matematik basarisini
etkileyen faktorlerle ilgili daha cok degiskenin ele alinacagi caligmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrenmede 6grenenin gesitli dzelliklerinin belirleyici bir 6ge oldugu
diisiiniildiiglinde, matematik 6grenme ile ilgili giicliikler ele alinirken 6zellikle 6grenci
goriislerinin dikkate alinmasi1 ve bu paralelde ¢6ziim Onerileri gelistirilmesinin daha

dogru bir yaklasim olacagi sdylenebilir.

Bilindigi tizere iilkemizde 2006 yilindan itibaren ilkogretim ikinci kademede
yapilandirmact  yaklagima dayanan O8renci merkezli egitim programlarinin
uygulamasina gegilmistir. “Ogrenci Merkezli Egitim: bireysel 6zellikleri dikkate
almarak, bilimsel diisiinme becerisine sahip, 6grenmeyi O0grenmis, iretken, bilgiye
ulasip kullanabilen, iletisim kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis,
teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergeklestirmis bireyler i¢in egitim silirecinin; her
asamada Ogrenci katilimini1 saglayacak bir bi¢cimde yeniden yapilandirilmasidir.”

(M.E.B,2003,:14). Ogrenci merkezli egitimde 6grencinin basarisini etkileyen etkenler



arasinda 6grencinin konuya yonelik tutumu, gecmis ogrenmeleri, 6z yeterlilik algisi,
akademik benlik algisi, 6z diizenleme kapasitesi, vb sayilabilir. Tutum, bireyin belli
insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar gostermesine neden olan
ogrenilmis egilimlerdir (Demirel, 2010, :133). Ogrencinin ge¢mis dgrenmelerini yeni
ogrenmelerine Onkosul olusturmasi bakimindan &nemlidir. Oz yeterlilik algisi
Bandura’nin davranis {stiinde etkili oldugunu diisiindiigii kavramlarin basinda
gelmektedir. Bireyin, belli bir performans: gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize
edip basarilt olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisina 6z yeterlilik denir
(Bandura, 1986: 391. Akt; Senemoglu, 2010). Akademik benlik algisi, bireyin akademik
yoniiniin agirhikta oldugu bir iste basarili olacagina inanma ve kendisine giiven
derecesidir (Demirel, 2010, :3). Oz diizenleme kapasitesi bireyin kendi davramglarini
kontrol etme yetenegine sahip olmasidir. Bireyin ne kadar calisacagi, ne kadar uyku
uyuyacagi, neleri yiyebilecegi, ne kadar konusacagi vb. bir¢cok davranisi kendisi kontrol
eder (Senemoglu, 2010, :225). Bu agiklamalar dikkate alindigina matematik dersindeki
basar1 diizeyinin bircok degiskenden etkilendigi sodylenebilir. Bu yiizden bireyin
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri ve bu faktorleri ne derece
organize edebildigi son derece dnemlidir. Bu 6neminden o&tiirii yapilacak ¢aligmalarda
O0grenciyi merkeze almak ve bu baglamda sorunlara ¢6ziim bulmak daha yararh

olacaktir.

Matematik basarisiyla ilgili yapilan calismalar incelendiginde, matematik
basarisini etkileyen faktorlerin sinirh sayida degiskenler ele alinarak incelendigi ve bu
arastirmalarin kimi zaman 6gretmen goriisleri kimi zaman da uzman gorisleri alinarak
yapildig1 goriilmektedir. Ancak yapilan arastirmalarda matematik basarisinin diisiik
olmasinin nedenlerinin &grenciler agisindan ¢ok iyi tanimlanamadigr gorilmiis ve
dolayistyla bu ¢alismada ilkogretim ikinci kademede matematik basarisini etkileyen
faktorlerin, ogrencilerin goriisleri esas alinarak belirlenmesinin daha dogru olacagi
diisiiniilmiistiir. Bu amac¢ dogrultusunda dgrencinin sinif diizeyi, cinsiyeti, matematik
notu, okuldncesi egitim alma durumu, matematik dersini yliriiten 6gretmenin cinsiyeti,
anne ve baba egitim durumu ile ailenin toplam geliri degiskenleri dikkate alinmustir.

2 (13 2 (13

Ogrencilere “tutum”, “metot”,
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aile”, “Ogretmen” ve “ortam” alt boyutlarindan olusan
25 maddelik bir 6lcek uygulanarak elde edilen veriler dogrultusunda basarisizligin

nedenleri 0grenci goriisleri alinarak agiklanmaya ¢alisilmistir. Boylelikle 6grencilerin



matematik basaris1 oniindeki engeller daha iyi goriilecek ve bu engellerin kaldirilmasi
icin gerekli ek c¢alismalar yapilarak matematik dersindeki basarinin artmasi
amaglanacaktir. Arastirma bu alanla ilgili bundan sonra yapilacak ve o6grencilerin
matematik dersindeki basarisizliklarinin nedenlerini belirleyerek bu dersteki basariy1

artirmay1 amaglayacak ¢alismalara 151k tutmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademede 6grenim gormekte olan
Ogrencilerin matematik basarilarin1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerini  bazi
degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir.

1- Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri simif

diizeyine gore farklilasmakta midir?

2- Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktdrlere iliskin goriisleri

cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3- Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri

karnelerindeki matematik notuna gore farklilasmakta midir?

4- Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri

okuldncesi egitim alip almamalarina gore farklilagmakta midir?

5- Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktdrlere iliskin goriisleri

derslerine giren 0gretmenin cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

6- Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktdrlere iliskin goriisleri

annelerinin egitim durumuna gore farlilagmakta midir?



7- Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktdrlere iliskin goriisleri

babalarinin egitim durumuna goére farlilasmakta midir?

8- Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri

ailelerinin toplam gelirine gore farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik, 6grencilerin egitim-6gretim hayatlar1 boyunca hem kendilerinin hem
de ailelerinin en fazla 6nemsedikleri derslerin basinda gelmektedir. Matematik basarisi
diger derslerdeki basariy1 da etkilemektedir. Ancak matematik dersine yonelik olumsuz
duygular hem matematik dersinin basarisin1 hem de diger derslerdeki basarilari olumsuz
etkilemektedir. Bu arastirmada matematik basarisinin diisiik olmasinin nedenleri,
Ogrenci gorlslerine dayali olarak incelendigi ve bu goriisler dogrultusunda elde edilen
bulgular esas alinarak Onerilerde bulunuldugu i¢in alana katki saglayacak nitelikte
oldugu kabul edilmektedir. Tiirkiye’de 6grencilerinin matematik basarililarini etkileyen
faktorlere iliskin ¢ok sayida calisma yapilmis olmasina karsin, ilkdgretim 6grencilerine
yonelik yapilan ve bu kademedeki matematik basarisizliginin nedenlerini 6grencilerin
gorlis ve diislincelerini esas alarak degerlendiren arastirmalarin smirli olmasi bu
aragtirmayr Onemli kilmaktadir. Ayrica Diyarbakir ilinde ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik dersindeki basarisizlig1 iizerine daha 6nce yapilmis benzer bir
aragtirmanin bulunmamasi da arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Arastirmanin bulgulari, matematik 6gretim programinin etkililiginin artirtlmasi
ve programin gelistirilmesi siirecinde uygulayicilara ve program gelistirme uzmanlarina
katk1 saglayacak niteliktedir. Ayrica bu alanda yapilacak bagka arastirmalara da 1s1k

tutabilir. Boylece matematik 6gretiminin etkililigi artirilabilir.



1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

1- Arastirmaya katilanlarin  goriislerini  oldugu gibi yansittiklar1  kabul
edilmistir.
2- Arastirmaya katilanlarin 6lgekteki maddeleri tam ve dogru olarak anladiklar

kabul edilmistir.

1.5. Simirhhiklar

1- Bu arastirma Diyarbakir ili merkez ilgelerine (Kayapinar-Baglar-Yenisehir-
Sur) bagh 4 ilkogretim okulundan segilecek 6- 7 ve 8. smif 6grencileri ile
stnirhdir.

2- Arastirmanin bir baska smrliligint da 2011- 2012 Egitim-6gretim yili

olusturmaktadir.

1.6. Tanimlar

Matematik: “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 0l¢ii temeline dayanan
niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir” (Altun 2005, :5).

Akademik Basari: Belirli bir programin sonucunda ogrencinin program
hedeflerine iligkin gosterdigi yeterlilik diizeyidir. (Demirel, 2010, :3)

Ilkégretim I1. Kademe: Ulkemizde ¢ocuklarin on iki ile on dort yaslar arasinda
devam etmeleri zorunlu olan egitim kademesidir.

Algi: “Algi, nesnel diinyaya iliskin duyusal uyarimlarin anlamli deneyimlere
cevrilme siirecidir” (Bakircioglu, 2006, :8). Algimin etkilendigi bazi degiskenler vardir.
Bunlar; bireyin 6zellikleri ve uyaricilarin durumlaridir.

Bellek: “ Bellek, bilgiyi (goriilen, isitilen, disiiniilen, hissedilen, vb. seyleri)
algilama, diizenleme, kodlama, saklama ve hatirlamayla/tanimayla (kullanmayla)
tanimlanan bilissel siirectir” (Budak, 2005, :121).

Hatirlama: Ogrenilen seylerin veya gecmis yasantilarin uzun siireli bellekten
kisa siireli bellege aktarilarak aktif hale getirilmesidir. lyi orgiitlenmis bilgiler daha
kolay hatirlanirken, bir sema ile iliskilendirilmeyen sadece basit tekrarlarla uzun siireli

bellege kodlanan bilgiler daha zor ve ge¢ hatirlanir(Baykul, 2009, :5).



Unutma: Unutma, “daha Once  Ogrenilenlerin  bellekten  yiterek
animsanamamasidir” (Bakircioglu, 2006, :219).

Dikkat: Duyusal kayitta bilgi isleme siireci dikkat ile baslar. “Dikkat, uyaric1 ya
da uyaricilara tepkiye yonelmedir’(Eggen ve Kauchak1992; Akt: Senemoglu, 2010,
:287).

Egitim: Egitim kelimesinin farkli tanimlar1 bulunmaktadir.Bunlardan bazilarin
sOyle siralayabiliriz. “Egitim bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir” (Ertirk, 1972, :12).
“Egitim,fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler
olusturma siireci seklinde tanimlanabilir” (S6nmez , 2009, :5).

Yasanti:  “Yasanti, birey ile ¢evresi arasinda belli diizeydeki etkilesim
tiimgesinin birey bakimindan muhtevasi diye tanimlanabilir” (Ertiirk, 1972, :82).

Davranmis: Davranis, organizmanin gozlenebilen ya da gézlenemeyen agik ya da
ortiik etkinliklerinin tiimiine verilen addir. Kisacasi organizmanin her tiirlii etkinligi
davranis olarak adlandirilir. (Senemoglu, 2010, :91).

Hazirbulunusluk: Hazirbulunusluk, herhangi bir etkinligi yapmaya; bilissel,
duyussal, sosyal ve psikomotor a¢idan hazir olma durumudur. (Ozyurt, 2009, :4).

Ogrenme: Ogrenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici
degismelerin neden olmadi8i, yasanti iiriinii olarak meydana gelen davranista ya da

potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismelerdir (Senemoglu, 2010, :88—89).

1.7. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OSYM: Ol¢me, Secme ve Yerlestirme Merkezi

YGS: Yiiksekodgretime Gegis Sinavi

SBS: Seviye Belirleme Sinavi

Yay. : Yayincilik

PISA : (Programme for International Student Assessment) Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi

TIMMS: Ugiincii Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Matematigin Yapisi ve Ogretimi

2.1.1.1. Matematigin Yapisi

Insanlik tarihi kadar eski olan matematik igin ¢ok sayida tanim ortaya

konulmustur. Ortaya konan bu tanimlarin farklilagmasinin temel nedeni ise matamatigin

hayatin her alaninda ve farkli amagclar i¢in kullanilabilmesidir. Bu tanimlardan bazilarini

sOyle siralayabiliriz.

“Matematik, giinliilk hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir”’(Baykul, 2009, :34).

“Matematik, diisiincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar,
geometrik sekiller, fonksyonlar, uzaylar v.b. soyut varliklarin 6zelliklerini ve

bunlarin arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler grubuna verilen
addir”’(Altun, 2005, :5).

“Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir”’(Baykul, 2009, :34).
“Matematik, insanda mantikli diistinmeyi gelistiren mantikli  bir
sistemdir”’(Baykul, 2009, :34).

“Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimeidir”’(Baykul, 2009, :34).

“Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen
fikirler (yapilar) ve bagmtilardan (iligkilerden) olusturulan bir sistemdir”
(Australian Council for Educational Research, 1972; Akt: Baykul, 2009, :
34).

Yukaridaki tanimlar dikkate alindiginda matematigin giinliilk hayatimizin her

alaninda ise kosulacak bir yapida oldugu agik¢a goriilmektedir. Bu kadar 6nemli olan bu



alanla ilgili egitim faaliyetleri okuloncesi donemden baslayip, yiiksekogretime kadar
tiim kademelerde devam etmektedir. Boylelikle giinliik hayatta karsilastig1 giicliiklerle

bas edebilen, analitik diisiinme becerisi yliksek bireylerin yetismesi amaclanir.

2.1.1.2. Matematik Ogretimi

“Ogretim, bir dersin 6gretim programinda belirlenen esaslara uygun bir
Ogretme-0grenme siireci i¢in gerekli hazirliklarin  yapilmasi, bdyle bir siirecin
gergeklestirilmesi ve bu siirecin, iirlin olarak ortaya c¢ikmasi beklenen davraniglarin
timii goriiliinceye kadar, olabildigince etkili ve verimli bir sekilde stirdiiriilmesi
hizmetleri demektir’(Ozgelik, 2010, :5). Ogrenmeyi ise bireyde meydana gelen kalict
izli davranis degisikligi olarak ifade etmistik. Bu tanimlar 1s1ginda hareket edersek,
matematik bilgisini Ogretmeyi, bireyin matematik bilgisine ulagsmasi i¢in ona yol
gosterme, bilgiye ulagsma siirecinde bireye rehberlik etme olarak ifade edebiliriz.

Bireyde meydana gelecek matematik deneyimi soyutlama siralamasi ile ilerler.
Bu siralama su sekilde kategorize edilebilir:

e Fiziksel nesnelerle yasanti

¢ Bu yasantiy1 ifade eden konusma dili

¢ Yasantiy1 ifade eden resimler

e Yasantiy1 genellestiren yazili semboller (Pesen, 2008, :6).

Etkin ve kalic1 bir matematik 6gretimi i¢in kitaplar ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari
yasanti ve dil asamalarindan baglamali, resim ve sembollere yer verilmelidir.
Ogretmenler de 6gretimi gerceklestiren matematiksel kavramlarla ilgili materyallerin
kullanimina 6nem vermelidir. Ciinkii materyallarle olusturulan yasanti1 cocugun bilgiyi

zihninde yapilandirmasini saglar, bu da 6grenmeyi kalic1 kilar(Pesen, 2008, :7).

2.1.1.3. Matematik Ogretiminin Amaclar

Giinliik hayatimizdaki yogun kullanimindan ve bilim ve teknolojinin gelisimine
sundugu katkidan otlirli matematik Ogretimi biiyiik bir Onem tasimaktadir. Bu
oneminden kaynakli olarak matematik o6gretimi okul Oncesi donemden baslayip

yiiksekdgretime kadar tiim egitim kademelerinde devam eder.
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Matematik G6gretiminin  amaci, bireye gilinlik hayatinda karsilasacagi
problemlerin iistesinden gelebilecegi bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
¢ozmeyi O0gretmek ve olaylar1 problem ¢ézme yaklasimi icinde ele alan bir diisiinme
bicimi kazandirmaktir. Bu amaciyla matematigin insan hayatin1 kolaylastirdigini
sOyleyebiliriz. Ciinkii insan hayatinda sik¢a bir seyleri karsilastirma, daha iyi ve daha
uygun olan1 segme durumunda kalir.

Karsilagtirma islemi varliklarin nitel ve nicel 6zellikleri iizerinde yapildigi igin
karsilagtirma isleminde temel matematik bilgilerinden yararlanilir. Ayrica insanin
cevresinde olup bitenleri anlamasi, olaylarin nedenlerini ve sonuglari arasindaki
iliskileri gormesi, bunlardan faydalanmasini saglayacak bir diislinme bigimi
gelistirmesini saglar ki bu durumu muhakeme etme olarak ifade ederiz Matematigin
belirtilen amaclarina ulagsmasi icin bireye gerekli bilgi ve becerileri kazandirmasi
gerekir. Ancak her diizeydeki matematik Ogretiminin amaci, bireyin yas ve sinif
diizeyine gore farklilasmaktadir. Bundan dolay1 siniflara gére matematik 6gretiminin
amact dogrultusunda; Ogrencilere seviyelerine uygun gerekli matematik bilgi ve
becerileri kazandirmak, bunlarin kullanildig1 yer ve durumlari tanitmak ve uygulama

yapabilecekleri ortamlar hazirlamak gerekir (Altun, 2005, :7-8).

2.1.1.4. Matematik Ogretiminin Temel lkeleri

Matematik O0gretimi ile belirlenen amaglara ulagsmak i¢in bir takim o6gretim
stratejileri dikkate alinmalidir. Ogrenci, 6grenme siirecine etkin katilimer olarak
katilmali, sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceleri, yeni deneyim ve durumlara anlam
yiiklemek i¢in kullanabilmelidir. Ogrencilerin kazandiklar1 yeni bilgileri, dnceden
kazanilmis bilgileriyle iliskilendirerek yorumlamalar1 esas alinmalidir. Ayrica
Ogrencilerin bireysel anlamalarini saglayabilecek ortamlar olusturulmali ve bu amacla
ogretmen, sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak gelmelidir. Bunlarin yan1 sira
matematik Ogretimi ile belirlenen amacglara ulagmak icin dikkate alinmasi gereken

ilkeleri su sekilde siralayabiliriz:

e Ogrenme-Ogretme Siireci Somut Deneyimlerle Baslamalidir
e Anlamli Ogrenme Amaglanmalidir
e Ogrenciler Matematik Bilgileriyle Iletisim Kurmalidir

e lliskilendirme Onemsenmelidir
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e Ogrenci Motivasyonu Dikkate Alinmalidir
e Teknoloji Etkin Kullanilmalidir
e Is Birligine Dayali Ogrenmeye Onem Verilmelidir

e Islenisler Uygun Ogretim Asamalarina Gore Diizenlenmelidir (MEB, 2009).

2.1.2 Ilkégretim Matematik Dersi (6-8 Siiflar) Ogretim Program

[Ikdgretim matematik dersi (6-8) smflar dgretim programi (MEB, 2009)

asagidaki boliimlerden olusturulmustur.

o QGiris

e Programin Vizyonu

e Programin Yaklagimi

e Programin Temel Ogeleri

e Matematik Ogretimi ve Ogrenme

e Ogrenme Alanlari, Amaglari ve Etkinlik Ornekleri

e Olgme ve Degerlendirme

e Ilkdgretim Matematik Dersi 6. Stmif Ogretim Programi
e [lkogretim Matematik Dersi 7. Sinif Ogretim Programi

e [lkogretim Matematik Dersi 8. Sinif Ogretim Programi

Bunlarin disinda programin ekler kisminda 6, 7 ve 8. siniflara ait
tinitelendirilmis yillik plan 6rnekleri, 6lgme araclari ve derslerde kullanilabilecek arag

gerecler yer almaktadir.

Programin giris kisminda; glinlimiizde bilim ve teknolojinin hizla degistiginden,
bilginin 6neminin her gecen giin daha ¢ok artigindan buna bagl olarak da matematik
bilme ve kullanma ihtiyacinin 6n plana ¢iktigindan bahsedilmistir. Matematik
egitiminin, 0grencilerin bilingli birer vatandas ve tiiketici olabilmeleri icin; istatistigi
dogru kullanabilme ve yorumlayabilme, veriye dayali tahminde bulunabilme, karar
verebilme gibi becerilerini gelistirmeyi amaglamasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica

matematik egitiminin fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimei olacak
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genis bir bilgi ve beceri donanimi sagladigmin iizerinde durulmustur. Ilkogretim 6-8.
siniflar matematik 6gretim programinin tim bu durumlar dikkate alinarak hazirlandigi

belirtilmistir.

Programin vizyonu, “Her ¢ocuk matematigi Ogrenebilir.” ilkesiyle ifade
edilmistir. Programda, kavramsal 6grenmenin yaninda islem becerilerine de 6nem
verilmekte, 6grencilerin bagimsiz diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi
bireysel yetenek ve becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir (MEB, 2009).

Programda kavramsal yaklagimin izlendigi iizerinde durulmus ve bu durum
“kavramlarin kendi aralarindaki iliskileri, islemlerin altinda yatan anlami ve islem
becerilerinin kazandirilmasi” olarak ifade edilmistir. Benimsenen bu yaklagimla
Ogrencilerin  somut  yasantilarindan, sezgilerinden = matematiksel  anlamlari
olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olmanin amaglandig1 dile
getirilmigtir.

Programda 6grencinin rolii ve sahip olmasi gereken ozellikler asagidaki gibi
Ozetlenmistir (MEB, 2009).

« Ogrenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilima,

«  Ogrenmelerinden sorumlu olma,

« Kendini ifade etme,

« Soru sorma,

« Sorgulama, diisiinme, tartisma,

« Problem ¢6zme,

. Birlikte ¢alisma,

« Degerlendirme.

Matematik 6gretim programina gére (MEB, 2009), matematik 6gretmeninin rolii
ve sahip olmasi gereken 6zellikler su sekilde belirlenmistir:

«  Ogrencilerin matematigi dgrenebilecegine inanma,

« Ogrencilerin matematige yonelik tutum gelistirmelerini saglama,

. Kendini gelistirme,

« Yonlendirme, rehberlik yapma, motive etme,

« Etkinlik gelistirme ve uygulama,

« Sorgulama, soru sordurma, diisiindiirme, tartistirma,

« Olgme-degerlendirme yapma,
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Insan haklarma uygun davranma,

Smif i¢i ve dis1 ¢alismalarinda etik degerlere uygun davranma,
Smifici ve dis1 calismalarinda 6z degerlendirme yapma ve sonuglari
ogrenme 6gretme siirecini gelistirmede kullanma,

Oz giivene sahip olma,

Oz diizenleme becerilerine sahip olma,

Meslegini severek yapma,

Bilimsel arastirmalari izleme, aragtirma yapma,

Okulun gelisimine katki saglama,

Ogrencileri tanima,

Ogrenme-6gretme ortamini diizenleme,

Ogrenme-6gretme siirecinde zaman1 etkin kullanma,

Aile, kurum, kurulus ve okul ¢aliganlart ile isbirligi yapma.

Programin temel Ogeleri basligi altinda; matematik egitiminin genel amaglari,

programin uygulanmasina iliskin agiklamalar, beceriler, duyussal ozellikler, 6z

diizenleme becerileri ve psikomotor beceriler yer almaktadir.

Programda matematik egitiminin amaclar1 asagidaki sekilde ifade edilmistir

(MEB, 2009).

Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger
o0grenme alanlarinda kullanabileceklerdir.

Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.
Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢inde kendi matematiksel diislince
ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki

problemlerin ¢6zliimiinde kullanabilecektir.
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Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.
Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 i¢eren yapisini takdir edebilecektir.
Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
Aragtirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

Programin uygulanmasina iliskin agiklamalar kisminda initelendirilmis yillik

planlarla ilgili aciklamalara yer verilmis ve bu planlarin hazirlanmasinda ve

uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken durumlar ifade edilmistir. Ayrica bu béliimde

O0grenme- O6gretme etkinliklerinin diizenlemesiyle ilgili yol gosteren bilgiler de yer

almaktadir.

Programda beceriler ortak beceriler ve alana 6zgii beceriler olmak tizere iki

farkli baslik altinda ele alinmustir.

Ortak beceriler kisminda matematik Ogretim programinin diger derslerin

programlarinda (Tirkce, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler vb.) oldugu gibi 6grencilere

baz1 ortak becerileri kazandirmay1 hedefledigi belirtilmistir. Bu beceriler programda

asagidaki gibi belirtilmistir (MEB, 2009).

Elestirel Diistinme

Yaratici Disiinme

[letisim

Arastirma-Sorgulama

Problem Cozme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Girisimeilik

Tiirk¢e’yi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma

Programin alana 6zgii beceriler kisminda problem ¢ézme, iletisim, iliskilendirme

ve akil yiirlitme {izerinde 6nemle durulmasi gereken temel matematik becerileri olarak
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belirtilmekte ve dersin islenisinde bu alana 6zgii becerilerin dikkate alinmasi gerektigi
ifade edilmektedir (MEB, 2009).

Matematik Ogretimiyle hedeflenen amaglara wulagmak ic¢in Ogrencilere
matematikle ilgili olumlu duyussal ozellikler kazandirmak gerekir. Ogrencilerde
gelistirilmesi hedeflenen duyussal ozelliklerin listesi asagida yer almaktadir (MEB,
2009).

« Matematikle ugragsmaktan zevk alir.

« Matematigin giiciinii ve gilizelligini takdir eder.

« Matematikte 6z giiven duyar.

. Bir problemi ¢6zerken sabirl olur.

« Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara

kapilmaz.

. Matematikle ilgili konular tartigir.

« Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olur.

« Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olur.

« Matematik dersinde istenenleri yerine getirir.

« Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da ¢alismalar yapar.

« Matematik kiiltiirinii yasamina uygular.

« Matematikle ilgili ¢alismalarda yer alir.

« Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olur.

« Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine inanir.

« Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanir.

« Matematigin estetik yoniiniin farkinda olur.

. Matematigin eglenceli yoniiniin farkinda olur.

« Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiiniir.

Ogrencilerin matematik konularina motivasyonlari, konularla ilgili icsel ve
dissal giidiilenmeleri, kendilerini yonlendirmeleri, derslerine ¢alisma ve bu siirecte
cevresinden yardim alma gibi durumlara 6z diizenleme becerilerinde yer verilmistir. Bu

ozellikler programda asagidaki listede yer alan haliyle ifade edilmektedir (MEB, 2009).
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Matematikle ilgili konularda kendini motive eder.

Matematik dersi i¢in hedefler belirleyerek bunlara ulasmada kendini
yonlendirir.

Matematik dersinde istenenleri zamaninda ve diizenli olarak yapar.
Matematikle ilgili calismalarda kendi kendini sorgular.

Gerektiginde ailesinden, arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden yardim ister.
Matematik dersine verimli bir sekilde calisir.

Matematik sinavlarinda heyecanli ve panik halde olmaz.

Matematik dersinde iliskilerinde sayginin, deger vermenin, onurun,
hosgdriiniin yardimlagsmanin, paylasmanin, diiriistliiglin ve sevginin énemini
takdir eder.

Matematik dersinde yapilan ¢aligmalarda temiz ve diizenli olur.

Matematik dersinde esyalar1 ve materyalleri kullanirken 6zen gosterir.

Psikomotor beceriler, viicut organlarinin birisi tarafindan yapilan ya da

yapilmasi birden ¢ok organin koordineli hareketini gerektiren becerileri kapsar (Tekin,

2010, :218). Matematik Ogretim programinda &grencilere kazandirilmasi amaglanan

psikomotor beceriler asagidaki sekilde listelenmistir (MEB, 2009).

Yiizliik tabloyu etkin kullanir.

Onluk taban bloklarini etkin kullanir.

Yiizdelik daireyi etkin kullanir.

Onluk ve yiizdelik kareleri etkin kullanir.

Kesir ¢gubuklarini etkin kullanir.

Seffaf kesir kartlarini etkin kullanir.

Kagit cesitlerini etkin kullanir.

Kagit katlayarak geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler,
siislemeler olusturur.

Kagit keserek geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler, siislemeler
olusturur.

Oriintii bloklarini etkin kullanr.

Simetri aynasin etkin kullanir.

Geometri seritlerini etkin kullanir.

Karesel geometri tahtasini etkin kullanir.
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« Dairesel geometri tahtasini etkin kullanir.

« Birim kiipleri etkin kullanir.

« Cok kiipliileri etkin kullanir.

« Hacim takimlarini etkin kullanir.

« Cebir karolarin1 etkin kullanir.

« Cok karelileri etkin kullanir.

o Tangramlar etkin kullanir.

« Cark etkin kullanir.

« Makas ve maket bicagini etkin kullanir.

« Pergeli etkin kullanir.

« Cetveli etkin kullanir.

« Gonyeyi etkin kullanir.

. lletkiyi etkin kullanir.

« QGrafikleri uygun bir sekilde ¢izer.

« Hesap makinesini etkin kullanir.

« Bilgisayar yazilimlarin etkin kullanir.

« Ders arag-gerecleri gelistirir ve etkin kullanir.
« Cevresinden dogrudan alip kullanabilecegi malzemeleri etkin kullanir.

« Kaslarini etkinlik yaparken etkin kullanir.

Programda son olarak 6lgme ve degerlendirme kismi yer almaktadir. Olgme,
belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin belirlenmesi,
sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gozlem sonuglarinin sembollerle 6zellikle de
say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin, 2010, :31). Olgme islemi yapilirken
oncelikle olgiilecek 6zelligin ne oldugu belirlenir. Daha sonra bu 6zelligin hangi say1 ya
da sembollerle ifade edilecegi kararlastirilarak bu say1 ya da sembollere uygun 6lgme
araci belirlenir. Son olarak ise Olglilecek Ozellik ile 6lgme araci eslestirilerek ol¢iilecek
ozellik say1 ya da sembolle ifade edilir (Tan, 2009, :35).

Degerlendirme ise, 6lgme sonucunda belli bir 6zellige belli bir derecede sahip
oldugu belirlenen bir varlik, olay veya durumun bu 6zellik bakimindan, belli bir gruba
girip girmeyecegini, belli bir amaca elverigli sayilip sayilmayacagini belirleme isidir

(Ozgelik, 2010, :2). Buradan da anlasilacag: iizere degerlendirme yapabilmek igin
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oncellikle 6lgme isleminin yapilmis olmasi lazim. Olgme isleminden sonra dlgiilen
0zelligin yeterliligi hakkinda karar verirken 6lgme sonuglarinin karsilastirilacagi degerin
belirlenmesi gerekir ki bu degere 0Ol¢iit adi1 verilir. Dolayisiyla degerlendirme, 6lgme
sonuclariyla 6l¢iitii karsilastirarak karar verme siireci olarak da ifade edilebilir.

[Ikogretimde o6lgme ve degerlendirmenin temel amaci, ogrencilerin ilgili
Ozelliklerini izlemek, Ogrenciler ve egitim hakkinda bazi kararlar vermektir (Baykul,
2009, :55). Ilkogretim matematik programinda degerlendirmenin dgrenme siirecini
destekledigi ve 6grencinin gelimini izlemeyi amagladigi ifade edilmis ve degerlendirme
stirecinde dgrencilerin géz oniinde bulundurulmasi gereken 6zellikleri asagidaki haliyle
listelenmistir (MEB, 2009).

« Matematigi giinliikk yasamda ne kadar uygulayabildigi,

« Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

« Akl yliritme becerilerinin gelisim diizeyi,

« Matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu,

« Matematikte ne kadar 6z gilivene sahip oldugu,

« Oz diizenleme becerilerinin ne kadar gelistigi,

« Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,

. Estetik goriislerin ne kadar gelistigi,

« Matematikle hangi diizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel

iliskilendirme yapip yapamadiklar1 goz 6niinde bulundurulmalidir.

2.1.3. Tiirkiye’de Matematik Ogretimi

Bir toplumun gelisip ilerlemesinde egitimin ¢cok &nemli bir islevi vardir. Ulkenin
kalkinmasi ve bilgi toplumunun olugsmasi bakimindan matematik Ogretimi 6zellikle
onemli bir yer tutar. Matematik egitim ve Ogretimi bireyin diisiince ve ufkunu
gelistirerek olaylara farkli bir agidan bakip farkli bir yorum getirmeyi 6gretir (Aydin,
2003). Bu oneminden 6tiirli matematik dgretiminde hem bireylere hem de kurumlara
biiylik gorevler diismektedir. Bireyler ve kurumlar iizerine diisen sorumluluklar1 yerine

getirerek matematik dersindeki basarinin artmasina gereken katkiy1 sunabilirler.
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Basari, programin hedefleriyle tutarli davraniglar biitiintidiir (Demirel, 2010,
:13). Bu tanmimdan hareketle matematik basarisini, matematik 6gretim programindaki
hedeflerle tutarli davranislar biitiinii olarak tanimlayabiliriz.

Matematik basarisi ile ilgili yapilan arastirmalar dikkate alindiginda bu alandaki
basarinin yeterli olmadig1 acik¢a goriilmektedir. Ayrica matematik dersindeki basarinin
diisiik oldugu, iilke genelinde uygulanan smavlara ait ortalamalar incelendiginde c¢ok
belirgin bir sekilde fark edilmektedir. Ulkemizde son yillarda yapilan bazi smavlara ait
resmi veriler bu smavlart uygulayan kurumlar tarafindan asagidaki sekilde

belirlenmistir.

Tablo 2.1 2008 Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme Sinavi

Test Sayisal Bilgileri
Fen Sosyal
Tirkce Matematik  Bilimleri Bilimler
Soru Sayis1 25 25 25 25
Test Ortalamalar1 15,95 3,70 5,29 12,19
Test Ortalamalar1 Yiizdesi 63,80 14,80 21,16 48,76
(MEB, 2012).

Tablo 2.1 incelendiginde 6grenci basarisinin en diisiik oldugu dersin matematik
dersi oldugu goriilmektedir. Bu durum matematik dersindeki basarinin diisiik olduguna

dair genel kaniy1 destekler niteliktedir.

Tablo 2.2 2009 Yili 8. Smiflar SBS
Test Sayisal Bilgileri

Fen Sosyal  Yabanci
Tirkce Matematik  Bilimleri  Bilimler Dil

Soru Sayis1 23 20 20 20 17
Test Ortalamalari 9,44 2,35 5,25 9,51 5,65
Test Ortalamalar1 Yiizdesi 41,04 11,75 26,25 47,55 33,24

(MEB, 2012).
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Tablo 2.2 incelendiginde matematik bagarisinin hem cok diisiik oldugu hem de

diger derslerin bagsar1 oranin ¢ok altinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.3 2010 Y1l 8. Siniflar SBS

Test Sayisal Bilgileri
Fen Sosyal  Yabanci
Tirkce Matematik  Bilimleri  Bilimler Dil
Soru Sayisi 23 20 20 20 17
Test Ortalamalari 13,01 5 6,76 9,67 5,84
Test Ortalamalar1 Yiizdesi 56,57 25,00 33,80 48,35 34,35
(MEB, 2012).

Tablo 2.3’e bakildiginda matematik dersinin basar1 oraninda Onceki yillara
oranla kiigiik bir artis goriilmiisse de matematik dersi basar1 bakimindan yine de tiim

derslerin gerisinde kalmstir.

Tablo 2.4 2010 Yili 7. Smiflar SBS

Test Sayisal Bilgileri
Fen Sosyal Yabanci
Tirkce Matematik Bilimleri Bilimler Dil
Soru Sayis1 21 18 18 18 15
Test Ortalamalari 9,46 4,64 4,77 8,05 5,29
Test Ortalamalar1 Yiizdesi 45,05 25,78 26,50 44,72 35,27

(MEB, 2012).

Tablo 2.4 incelendiginde Ogrencilerin matematik testindeki sorularin yaklasik
olarak dortte birini dogru cevapladiklart goriilmekte bu oranin da diisiik oldugu

distiniilmektedir.
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Tablo 2.5 2010 Y1l 6. Smiflar SBS
Test Sayisal Bilgileri

Fen Sosyal  Yabanci
Tirkce Matematik  Bilimleri  Bilimler Dil

Soru Sayis1 19 16 16 16 13

Test Ortalamalari 8,65 4,66 7,85 8,2 5,83

Test Ortalamalar1 Yiizdesi 45,53 29,13 49,06 51,25 44 85
(MEB, 2012).

Tablo 2.5 incelendiginde diger tablolarda oldugu gibi basar1 oraninin en diisiik

oldugu ders yine matematik dersi olarak belirlenmektedir.

Tablo 2.6 2010 Yil1 YGS Test Ortalamalari

Temel Fen Sosyal
Tirk¢e Matematik Bilimleri Bilimler
Soru Sayis1 40 40 40 40
Test Ortalamalari 21,5 11,4 4.6 12,4

(OSYM, 2012)

Tablo 2.7 2011 Yili YGS Test Ortalamalari

Temel Fen Sosyal

Tirk¢ce Matematik Bilimleri Bilimler

Soru Sayis1 40 40 40 40
Test Ortalamalari 21,9 11,6 7,5 41

(OSYM, 2012).

Tablo 2.6 ve Tablo 2.7 incelendiginde OSYM tarafindan yapilan smavlarda da
matematik basarisinin diisiik oldugu goriilmektedir. Son iki yilda yapilan YGS’ de
matematik ortalamasinin yaklasik 11,5 civart oldugu goriilmektedir. Bu da matematik

testindeki 6grenci basarisinin % 30’un altinda kaldig1 anlamina gelmektedir.
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Matematik dersindeki basarmin bu denli diisik olmasmi tek bir faktore

baglamak dogru olmayacaktir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde matematik bagarisini

etkileyen birden ¢ok faktdriin oldugu goriilmektedir.

Sekil 2. 1 Ogrencilerin matematik basarilarm etkileyen faktorler

Ogrencinin Tutumu
(Matematigin Onemi,
Matematige Karst Olan Tutum)

Ogretmen Faktorii (Cinsiyet,
Yas, Mesleki tecriibe, Egitim ve
Ogretim Hakkindaki Diisiincesi.

Matematik Hakkindaki
Diisiincesi)

A

Ogrencinin

Matematik Basarisi

Ogrenciyle Ilgili Faktorler
(Cinsiyet, Ailenin yapisi ve
iliskileri Sosyo- Ekonomik
Durum, Bireysel Yetenekler,
Biiyiime/Gelisme Ozellikleri,
Ihtiyaclar)

Okul Faktérii (Biiyiiklilk, Sosyal
Ortam, Ogretim Teknolojileri, Rol
Yapisi, Kaynaklar)

Kaynak: Ogrencilerin matematik basarilarmi etkileyen faktorler (Thomson vd.2003,Akt;

Savas,Tas,Duru, 2010)

Yukaridaki sekil de géz oniinde bulundurularak matematik basarisini etkileyen

faktorleri Ogrencinin tutumundan, oOgretme-6grenme metotlarindan, Ogretmenden,

Ogrencinin ailesinden ve 6grenme ortamindan kaynaklanan faktorler olarak bes grupta

siniflandirabiliriz.

2.1.3.1.1.0grencinin Tutumundan Kaynaklanan Faktorler

Tutum, bireyin belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar

gostermesine neden olan 6grenilmis egilimlerdir (Demirel, 2010, :133). Bu tanimda

tizerinde durulmasi gereken nokta tutumlarin 6grenilmis egilimler olmasidir. Yani
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bireyin tutumunu belirleyen asil faktér s6z konusu insan, nesne ya da durumla ilgili
bireyin sahip oldugu yasantilardir.

Giinlimiizde bir¢ok sosyal psikolog tarafindan kabul gdren bir diger tanim su
sekildedir. “Tutum, bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu
ve davraniglarint diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir” (Smith, 1968, Akt,:
Kagitgibasi, 2010, :110). Rosenberg ve Hovland (1960), bireyin tutumlarinda
birbirleriyle uyum halinde bulunan {i¢ 6genin yer aldigini belirtmistir. Bu 6geler:

biligsel 6geler, duyussal 6geler ve davranissal 6gelerdir.

Biligsel 6ge: Bir tutum objesi hakkinda bireyin sahip oldugu bilgilerdir.

Duygusal 06ge: Bir tutum objesine karsi bireyin gozlenebilen duygusal
tepkileridir.

Davranigsal 06ge: Bir tutum objesine karst bireyin go6zlenebilen tim
davranislaridir (Akt,: Kagit¢ibasi, 2010, :113)

Yapilan g¢aligmalar bireylerin dgrenmeleri arasindaki farklilasmanin yaklasik
dortte birinin kaynagini duyussal 6zelliklerin 6zellikle de duyussal 6zelliklerden kaygi
ve tutumlarin olusturdugunu gostermektedir (Bloom, 1979, Akt, : Baykul, 2009, :47).
Bu oran bireyin bir derste basarili olabilmesi i¢in o dersle ilgili sahip oldugu tutumun ne
denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Eger bireyin matematik dersine kars1 gelistirdigi
tutum olumsuzsa, birey dersi sevmeyecek dolayisiyla dersle ilgilenmeyecek bunun bir
sonucu olarak da derste basar1 saglayamayacaktir. Bu durum g6z Onilinde
bulundurularak bireyin matematik basarisinda derse karsi tutumunun 6nemi bilinmeli,
bireyin matematik dersindeki basarisinin artmasi i¢in derse karst olumlu tutum

gelistirmesi saglanmalidir.

2.1.3.1.2 Ogretme Ogrenme Metotlarindan Kaynaklanan Faktorler

Matematik dersinde belirlenen hedeflerin gerceklesmesi uygun strateji ve
yontemlerin secilmesine baglidir (Pesen, 2008, :51). Seg¢ilen strateji ve yontemler uygun
sekilde kullanildiginda 6grencinin derse yogunlasmasina neden olur bu da 6grencinin

dersteki basarisinin artmasina katki saglar.
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Matematik 6gretiminde kavramlarin kazanilmasi bu kavramlarla ilgili semalarin
zihinde olugsmasini gerektirir ki bu durum bulus yoluyla 6grenme dedigimiz 6grencilerin
s6z konusu kavramlar1 kendileri ilk defa buluyormuscasina bir yaklasimda oldugu,
orneklerden ve durumlardan genellemelere gittigi, genellemeleri ve ilkeleri 6grencilerin
kendilerinin buldugu 6grenme stratejisiyle miimkiindiir (Baykul, 2009, :30).

Matematik 6gretiminde dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalardan biri de bu
alanin yapist itibariyle 6n kosul iliskiler iceren bir alan olmasidir. Bu 6zelliginden
dolay1 yeni bir davranis ile ilgili 6grenme ve 6gretme etkinliklerine baglamadan 6nce bu
davranisin 6n kosul davranisi olma 6zelligi tasiyan davraniglarin 6grencilerde var olup
olmadig1 sorgulanmali, varsa eksik 6grenmeler bu eksikler tamamlandiktan sonra yeni
konuyla ilgili 6gretim etkinliklerine baglanmalidir.

Ogrencilerin 6grenme stilleri birbirinin aynisi degildir. Bu durum goz 6niinde
bulundurularak smif i¢i etkinliklerin tiirli miimkiin olduk¢a ¢ogaltilmalidir. Boylelikle

olabildigince ¢ok 6grenciye ulasilmas1 miimkiin olacaktir (Baykul, 2009, :30).

2.1.3.1.3 Ogretmenden Kaynaklanan Faktorler

Ogretmen, Ogrenme Ofretme ortaminin en onemli degiskenlerinden biridir.
Ogretmenin bu denli 6nemli bir degisken olmas1 arastirmacilarn dikkatini ¢ekmis ve
Ozellikle “etkili 6gretmenin nitelikleri” {izerine arastirmalar yogunlasmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde etkili 6gretmenin 6zellikleri ve sahip olmasi gereken kisisel
niteliklerinin sekiz asamada toplandigi goriilmektedir. Bunlar: Cosku, igtenlik,
giivenirlik, yiiksek basari1 beklentisi i¢inde olma, destekleme, isbilirlik, esneklik ve
bilgililiktir. Bu niteliklerden cosku, ictenlik ve giivenirlik 6gretmenin giidiileyici
kisiligiyle ilgili niteliklerini, yiiksek basar1 beklentisi i¢inde olma ve destekleme
Ogretmenin basartya odaklanmislhik niteligini, igbilirlik, esneklik ve bilgililik 6zellikleri
de Ogretmenin profesyonellik niteliklerini ortaya koymaktadir (Demirel, 2010, :188-
189).

Demirel (2010),  o6gretmen niteliklerini; alan hakimiyeti, 0gretme-6grenme
stirecini yonetme, 0grenci kisilik (rehberlik) hizmetleri ile kisisel ve mesleki 6zellikler

olarak dort ana baslik altinda siniflandirmstir.
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Ogretmenin, dgrencinin matematik basarisina katki sunmasi igin alana hakim
olmas1 gerekir. Ancak 6gretmenin alana hakim olmasi 6grencinin davranisi kazanacagi
anlamma gelmez. Bu durumu Mevlana’nin "Ne kadar bilirsen bil, anlattiklarin
karsindakinin anlayabildigi kadardir" sozii gayet iyi ozetlemektedir. Ogretmenin
Ogretme- Ogrenme siirecini iyi yOnetmesi yani O6grencinin hedeflenen 6grenmeleri
gerceklestirebilmesi igin gerekli kosullar1 olusturmasi gerekir. Ogretmenin, dgrenci
kisilik hizmetleri ile kisisel ve mesleki 6zellikleri de bireyin basarisinda énemli bir yer
tutar. Ogretmenin 6grenciye ve derse karsi tutumu dgrencinin basarisinda énemli bir
role sahiptir. Tutumlarina gore 6gretmen tiplerini iki grupta toplayabiliriz: (Yavuzer,

2000, :164, Akt,:Duman, 2006).

Bicimsel Ogretmen: Bu tutuma sahip 6gretmenler 6grencilerin tiimiinii dersinde
belli bir diizeye ulastirmayr asil gorevleri olarak goriirler. Ogrenciye dost¢a
davranmanin tehlikeli olmasi ya da yakin olmaktan korktuklar1 i¢in 68rencilerine uzak
ve ilgisizdirler. Sadece ders anlatir, 6dev verir ve sinav yaparlar. Bi¢cimsel 6gretmenler

ogrencilerinin degil, dersinin 6gretmeni oldugu kanisindadirlar.

Dost Ogretmen: Bu tutuma sahip 6gretmenler duygusal iliskiler kurar, kendi
meslek coskusunu gostererek ve 6grencilerini severek simifta saglikli bir etkilesim
ortami olustururlar. Dost Ogretmenler bu tutumlariyla 6grenmeyi kolaylastirici ve
ozendirici bir ortam yaratmus olurlar. Ogrencileriyle empati kurarak onlarin duygularin
anlamaya c¢aligirlar (Yavuzer, 2000, :164, Akt,: Duman, 2006).

Ogrenciler sevdikleri dgretmenin dersine ait ddevleri yaparken daha istekli
cogu zaman Ogrenciler ders 6gretmenine olan sevgilerinden kaynakli ders ¢alisirlar ve
bu da basarilarina yansir. Bu durum 6gretmenin 6grencileriyle sevgi ve saygiya dayali
bir iletisim kurmasi gerektigini gostermektedir. Sonug olarak 6grencilerin matematigi
sevip basarmalarinda ders Ogretmenini sevmelerinin  ¢ok O6nemli oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu nedenle o&gretmenler, 6grencileriyle yakindan ilgilenmeli, onlara
matematigin eglenceli yanlarin1 da anlatmali ve giinliik hayatta matematigin hangi ise

yaradig1 konusunda 6grencilerini bilgilendirmelidirler.
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2.1.3.1.4 Ogrencinin Ailesinden Kaynaklanan Faktorler

Stiphesiz ki her anne baba, cocugunun egitimini ve basarisint 6nemser ve bunun
icin caba sarf eder. Ciinkii giiniimiiz kosullar1 bireyden iyi bir egitim ve iistiin bir basar1
istemektedir. Bunun bir geregi olarak 6grencilerin akademik basarilariin yiikselmesi
gerekir. Ogrencilerin akademik basarilarinin yiikselmesinde en 6nemli faktorlerden biri
de ailedir. Bir¢ok bilimsel arastirma, c¢ocuklarin basarili olabilmeleri ic¢in anne
babalarinin onlara bilingli bigcimde destek olmalar1 gerektigini gostermistir (Yildirim,
2006, :11I).

Anne ve babanin egitim durumu, ailenin sosyoekonomik durumu ile anne ve
babanin meslegi bireyin basarisinda aileden kaynaklanan faktorlerin  temel
degiskenlerindendir. Bu degiskenlerin bireyin basarisimi etkiledigi yapilan caligsmalarla
belirlenmistir. Anne ve babanin egitim diizeyi ¢cocuklarinin basarisini da etkiler. Egitim
diizeyi yiiksek anne babalar ¢ocuklarinin ¢aligsmalarina daha fazla katki sunabilirler.
Benzer sekilde anne babanin meslegi bireyin basarisini etkileyen bir diger degiskendir.
Bir matematik Ogretmenin ¢ocuklarinin matematik basarisina katki sunma sansinin
diger meslek gruplarina gore daha fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Ailenin sosyo-
ekonomik durumu bireyin basarisini etkileyen bir diger degiskendir. Anne babalar
biitceleri dogrultusunda c¢ocuklarint dershanelere gonderirler ya da o6zel ders
takviyesinde bulunurlar. Bu da bireyin basarisina katki sunar.

Son yillarda yapilan arastirmalarda, cocuklarin okula baslarken yasadiklar: okul
korkusunun, okul basarisizligini tetikleyen 6nemli bir faktér oldugu ifade edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin okulda tedavi gerektirecek kadar agir davramis bozukluklar
sergilemelerinin sebebinin, okuldaki davramis bi¢imi ile ailedeki davranis bigimi
arasindaki farkliliktan kaynaklandigi disiintilmektedir (Ergiin, 1992, Akt,:Duman,
2006).

Ailelerin, sayisal alanda basarili olmanin hayat basarisiyla esdeger oldugunu
diisiinmeleri ve bu diisiince dogrultusunda g¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini géz ardi
ederek onlar1 sayisal alanlara yoOnlendirmeleri Ogrencilerin matematik alanindaki
basarisizliklarini tetikleyen faktdrlerden biridir. Bunun oniine ge¢mek icin bireyin
gelecegiyle ilgili alacagi kararlar desteklenmeli ve birey bu kararlari alirken ilgi ve

yetenekleri dogrultusunda hareket etmesi saglanmalidir.



27

Aileler, ¢ocuklarinin matematik basarisinin artmasi i¢in derslerini kontrol etmeli
ve onlar1 matematik dersine ¢aligmaya yonlendirmelidir. Ancak bunu yaparken baskici
bir tutum sergilememelidirler ¢ilinkii boyle bir tutum bireyin derse karst olumsuz tepki
gelistirmesine neden olabilir. Ayrica matematikten basarili olmak kadar basarisiz
olmanin da normal oldugu kabul edilmeli ve basarisizlik bir son olarak goriilmemelidir.
Bu durumun iistesinden gelmek i¢in ¢ocugun kendisi ve 68retmeniyle beraber hareket
ederek ¢ozlim yallart bulunmali bdylelikle bireyin matematik dersindeki basarisizligi

onlenmeye ¢alisilmalidir.

2.1.3.1.5 Ogrenme Ortamindan Kaynaklanan Faktorler

Ogrenme ortami 6grencinin matematik basarisini etkileyen faktdrlerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyin matematik basarisini artirmaya yonelik 6grenme-
ogretme etkinliklerinin gergeklestigi, okul, ev ve varsa devam ettigi 6zel kurslarin fiziki
yapisi, donanimi gibi faktdrler 6grenme ortamindan kaynakli faktorleri olustururlar.

Ogrenme ortami Ogrencilerin, grup calismasi yapmasina, proje hazirlayip
sunmalarina, arkadaglariyla bilgi paylasiminda bulunabilmelerine ve teknolojiden
faydalanabilmelerine imkan vermelidir. Bu sekilde diizenlenmis bir 6grenme ortaminda,
Ogrenciler matematigi degerli bir insan c¢abasi olarak goriirler boylelikle kendilerinin de
yeni matematiksel yapilar kesfedebilecegini, matematik problemlerini ¢ézebileceklerini,
matematik diliyle konusabileceklerini ve matematik mantigr ile muhakeme
edebileceklerini hissedebilirler (Durmus, 2001, Akt.; Giines ve Asan, 2005). Boyle bir
alg1 bireylerin 6grenmeye daha fazla motive olmalarina ve bunun bir sonucu olarak da

matematik basarilarinin artmasina neden olabilir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda daha once
yapilmis ve arastirma konusu ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgili olan aragtirmalar

Ozetlenmistir.

Yiicel ve Ko¢ (2011), “Ilkdgretim ogrencilerinin matematik dersine karsi
tutumlarinin bagar1 diizeylerini yordama giicli ile cinsiyet arasindaki iliski” baslikl
caligmalarinda ilkogretim ikinci kademede okuyan 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarini, bu dersteki basar1 ve cinsiyet arasindaki iligkiyi tespit etmeyi
amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklemini Egirdir ilgesinde bulunan bir ilkogretim
okulunun 6, 7 ve 8. smiflarinda okuyan 37'si kiz 47'si erkek toplam 84 &grenci
olusturmustur. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilarak arastirmanin deseni
olusturulmustur. Veri toplama araci olarak ogrencilerin demografik 6zelliklerini
sorgulayan ve matematik tutum olgegi igeren bir anket kullanilmustir. Ogrencilerin
matematik basarilart bir 6nceki yilin karne notlar1 kullanilarak belirlenmistir. Veriler
coztimlenirken betimsel istatistiklerle birlikte t-testi, korelasyon ve regresyon analizleri
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore O&grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarinin olumlu ve basarilarinin orta diizeyde oldugu ve bu durumun cinsiyet
fakliliklarindan etkilenmedigi goriilmiistiir. Ayrica matematik dersine kars1 tutumun bu
dersteki basaritytr %16 oraninda yordadigi ve bu yordama giiciiniin kiz ve erkek
Ogrenciler i¢in ayni oldugu belirlenmistir. Regresyon modeline gore elde edilen
sonuclar, tutum puanlarindaki bir birimlik artisin matematik notunda (5'lik not sitemi)
.07 puanlik artis1 ongdrdiigl tespit edilmistir ki bu da matematik dersindeki basari ile bu

derse kars1 olan tutum arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu gostermistir.

Yenilmez ve Duman (2008), “ilkégretimde matematik basarisim etkileyen
faktorlere iliskin 6grenci gorlisleri” baglikli c¢alismalarinda ilkdgretimde matematik
basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin Ogrenci goriisleri ile bu goriislerle iliskili
olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamislardir.
Arastirmanin 6rneklemini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde
O0grenim goren ilkogretim 5. siif 0grencileri arasindan rastgele secilen 690 6grenci
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak &grencilerin  demografik

ozelliklerini dlcen ve matematik dersine karsi goriislerinin &lgiildiigii “Ilkogretimde
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Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktorler” baslikli 6l¢cme aract kullanilmistir. Verilerin
analizi, bagimsiz gruplar arasi t-testi ve tek yonlii varyans analizinden yararlanilarak
yapilmistir. Arastirma sonucunda; matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin
Ogrenci goriglerinin genel bagari, matematik basarisi, anne-baba egitim diizeyi, aylik
gelir durumu ve 6gretmen cinsiyeti degiskenleri agisindan anlamli diizeyde farklilastigi

gorilmiistiir.

Dursun ve Dede (2004), “Ogrencilerin Matematikte Basarisim Etkileyen
Faktorler: Matematik Ogretmenlerinin Gériisleri Bakimindan™ baslikli ¢alismalarinda
Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarini 6gretmenlerin goriislerini alarak
aciklamaya c¢alismislardir. Calismada literatiir taramasi yapilarak 6grencilerin
basarisizligin1 etkileyen faktorler incelenmis ve bu faktorler 10 madde altinda
toplanmistir. Bu on madde Sivas il merkezinde 2001-2002 6gretim yilinda 8 farkl
ilkogretim okulunda toplam 38 6gretmene yoneltilmistir. Arastirma sonuglart matematik
Ogretmenlerinin, O6grencilerin matematik basarisint etkileyen birden ¢ok faktoriin
oldugunu disiindiiklerini gostermistir. Ayrica bu arastirmaya katilan matematik
Ogretmenlerine gore, O6grencilerin matematik bagarisini etkileyen en 6nemli faktoriin
Ogrencilerin dersi iyi dinlemeleri, en 6nemsiz faktoriin ise Ogrencilerin cinsiyetinin

oldugu da tespit edilmistir.

Yenilmez ve Ozbey (2006), “Ozel Okul ve Devlet Okulu Ogrencilerinin
Matematik Kaygi Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma” baslhikli calismalarinda 6zel okullar
ve devlet okullarinda okuyan ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik kaygi
diizeyleri ve bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskileri
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada Ogrencilerin kaygi diizeylerinin okul tiiri,
cinsiyet, smif diizeyi, genel basar1 durumu, matematik basari durumu ve anne-baba
egitim durumu degiskenleri acisindan farklilasip farklilagsmadigi arastirilmastir.
Arastirma sonucunda okul tiirii ve cinsiyet dikkate alindiginda kaygi diizeyi acgisindan
farklilasma olmadig1 ancak simf diizeyi, genel basari durumu, matematik basari
durumu, anne ve babanin egitim durumu degiskenlerine gore ise kaygi diizeyleri

acisindan anlaml farklar oldugu gézlemlenmistir.
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Polat ve Unutkan (2007), “Okul oOncesi donem ¢ocuklarinin matematik
becerileri acisindan ilkogretime hazir bulunuslugunun incelenmesi” adli ¢aligmasinda
okul oOncesi egitip alan ve almayan c¢ocuklarin matematik becerileri temelinde
ilkogretime hazir bulunusluk diizeylerini; yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey
degiskenleri agisindan karsilastirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, okul Oncesi egitim
alan 180, almayan 120 5, 5.5, 6 yas cocuklar1 olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore
okul oncesi egitim alma ile ¢ocuklarin matematik becerileri arasinda anlamli bir iliski
oldugu ve okul Oncesi egitim alan cocuklarin matematik becerilerinde okul 6ncesi
egitim almayan ¢ocuklara gore daha yeterli oldugu goriilmiistiir. Arastirmada cinsiyet
acisindan cocuklarin matematik becerilerinde farklilik goériilmemistir. Yas degiskenine
gbre matematik becerilerinin yalnizca siralama ve Olgekten alinan toplam puan
acisindan farklilastig1 tespit edilmis, 5 yas ¢cocuklarinin matematik becerilerinin 5.5 ve 6
yas c¢ocuklarina kiyasla daha yetersiz oldugu belirlenmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik cocuklarin ise matematik becerileri bakimindan ilkdgretime yeteri kadar hazir

olmadiklar1 goriilmiistir.

Demir ve Kilig (2010), “Ogrencilerin Matematik Basarisini  Etkileyen
Faktorlerin Pisa 2003 Kullanilarak Incelenmesi” baslikli calismalarinda &grenme
stratejilerinin matematik basaris1 {izerine etkilerini incelemeyi amaglamislardir.
Aragtirmanin ~ 6rneklemini  Tiirkiye’deki  Uluslararast  Ogrenci  Degerlendirme
Programina (PISA) katilan 6grenciler olusturmustur. Arastirmanin verileri 158 okulda
15 yasindaki 4493 Tiirk 6grenciden elde edilmistir. Calismanin sonucunda matematik
basarisi i¢in lokasyon, cinsiyet ve matematige olan ilgi degiskenlerinin pozitif ve detaylh

Ogrenme stratejisi degiskeninin de giiclii negatif etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Uredi ve Uredi (2005), “Tlkogretim 8. Smf Ogrencilerinin Oz-diizenleme
Stratejileri ve Motivasyonel Inanglarmimn Matematik Basarisin1 Yordama Giicii” adli bir
calisma yapmuglardir. Bu caligmada ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin 6z-diizenleme
stratejileri ve giidiileyici inanglarinin matematik basarisini yordama giicii incelenmistir.
Aragtirma verileri Istanbul ili Kadikdy ilgesindeki sosyo-ekonomik diizeyi orta derecede
olan {i¢ ilkogretim okulunun 8. siniflarina devam eden 515 6grenciden elde edilmistir.
Aragtirma sonuglar1, 6z-diizenleme stratejileri ve giidiileyici inang¢larin matematik
basarisina iliskin toplam varyansin % 30’unu ac¢ikladigini, matematik basarisina iliskin

en gl¢lii yordayicinin ise biligsel strateji kullanimi oldugunu gostermistir. Ayrica
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arastirma sonucunda Oz-dlizenleme stratejileri ve gilidiileyici inanglarin matematik
basarisin1 yordama giicliniin cinsiyet degiskeninden etkilendigi ve erkek ogrencilerde

kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Duru ve Savas (2005) “ Matematik Ogretiminde cinsiyet farklilig1” baglikli
calismalarinda tlkemizde kadin ve erkeklerin egitim alanindaki temsil oranlarini
arastirmig ve matematikteki cinsiyet farkliligr ile ilgili literatiir taramasi yaparak
matematikteki cinsiyet farkliligini tartilmiglardir. Arastirma sonuclarina gére matematik
basarisindaki cinsiyet farkliginin biyolojik-genetik faktorlerden ziyade sosyo-kiiltiirel
farliklardan etkilendigi ve bir takim caligmalarla matematik basarisindaki cinsiyet
farkliliginin ortadan kaldirilabilecegi ifade edilmistir. Bunun igin basta egitimciler ve

aileler olmak tizere toplumun her bireyine biiylik gorevler diistiigii belirtilmistir.

Tasdemir (2009), “Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersine
Karg1 Tutumlar1” baslikli ¢alismasinda ilkogretim ikinci kademede okuyan dgrencilerin
matematik dersine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla Bitlis ilinde segilen dokuz
ilkdgretim okulunda okuyan 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinden olusan 184’1 kiz, 217’si
erkek olmak tizere toplam 401 6grenciden Baykul (1990) tarafindan gelistirilen tutum
Olcegini uygulayarak veri toplamistir. Arastirmada elde edilen sonuclara gore farkl
egitim-0gretim ve oOgretmen-ogrenci bakimindan gruplandirilan okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkin oldugu
ayrica smif seviyesinin artmasi ile 0grencilerin tutumlarinda bir azalma oldugunun

goriildiigii ifade edilmistir.

Erden ve Akgiil (2010), “ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik Kaygismin ve
Ogretmen Sosyal Desteginin Matematik Basarilarini Yordama Giicii” baslikli
calismalarinda 6grencilerin matematik dersi kaygilari ile algiladiklar1 6gretmen sosyal
desteginin matematik basarilarin1 yordama giiciinlii belirlemeyi amaglamislardir. Bu
amag dogrultusunda Istanbul’da bir ilkdgretim okulunda 20072008 egitim Ogretim
bahar yariyilinda okuyan 156’s1 kiz, 136°s1 erkek olmak iizere toplam 292 ilkdgretim 7.
ve 8. smif dgrencisine “Matematik Kaygisi Olgegi” ve "Ogretmen Destegi Alt Olcegi”
uygulanarak veri toplanmistir. Arastirma sonuclarina gore matematik kaygist ve
Ogretmen desteginin dgrencilerin matematik basarilarini anlaml bir sekilde yordadigi

ayrica cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda, erkek 6grenciler i¢cin matematik kaygisi,
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kiz ogrenciler i¢in ise Ogretmen destegi puanin matematik basarisin1i daha fazla

yordadig ifade edilmistir.

Sapanc1 (2005), “Ilkdgretim 6. siif Ogrencilerinin duyussal 6zelliklerinin
matematik dersindeki 6grenme diizeyi ile iliskisi” baslikli ¢alismasinda ilkdgretim 6.
smif 6grencilerinin sosyo-ekonomik degiskenler ve duyussal 6zelliklerinin matematik
dersindeki 6grenme diizeyi ile iliskisini incelemistir. Arastirma Kayseri il merkezinde
yer alan 5 ilkogretim okulunda 2003-2004 6gretim yili bahar doneminde matematik
dersine devam eden 6. smf Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmada duyussal
ozellikler olarak tutum ve akademik benlik kavrami, sosyo-ekonomik degiskenler
olarak ise cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu ile gelir diizeyi alinmistir. Arastirma
sonuclarina gore cinsiyet ile matematik dersindeki 6grenme diizeyi arasinda anlamli bir
fark olmadig1 ancak duyugsal 6zellikler, anne babanin egitim durumu ve ailenin geliri
ile matematik dersindeki 6grenme diizeyi arasinda pozitif yonde yiiksek iliski oldugu

tespit edilmistir.

Akdemir (2006), “Ilkdgretim oOgrencilerinin matematik dersine y&nelik
tutumlar1 ve basar1 giidiisi” adi altinda yaptig1 calismada; ilkdgretim G6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarini; cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik durumu, anne
babanin 6grenim durumu ve okul tiiri degiskenleri agisindan ele almistir. Ayrica basari
glidiilerini ve basar1 giidiilerinin cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik durumu, anne ve
babanin egitim durumu, okul tiirii ile iligkilerini ve matematige yonelik tutumlari ile
basar1 giidiisii arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma Izmir Biiyiiksehir il sinirlari
icerisinde yer alan ve lst, orta, alt sosyo-ekonomik diizeye gore tabakalama yontemi ile
secilen 3 ozel 11 resmi Ilkogretim okulunda 6grenim gdren 715 Ogrenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen “Matematige Kars1 Tutum Olgegi” ve Ellez (2004) tarafindan gelistirilen
“Basar1  Giidiisii  Olgegi” kullanilmistir.  Arastrmanm  sonucunda  ilkdgretim
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin okulun sosyo-ekonomik durumu,
anne ve babanin 6grenim durumu ve okul tirii degiskenleri acisindan farkliliklar
gosterdigi ancak cinsiyete gore Onemli farkliliklar gostermedigi bununla beraber
ilkdgretim dgrencilerinin basari giidiilerinin cinsiyete, okulun sosyo ekonomik diizeyine
ve annenin Ogrenim durumuna gore Onemli farkliliklar gdsterdigi ancak babanin

O0grenim durumuna goére Onemli farkliliklar gostermedigi ifade edilmistir. Ayrica
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ilkogretim Ggrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ve basar1 giidiileri

arasinda pozitif yonde fakat zayif bir iligski oldugu ifade edilmistir.

Gherasim, Butnaru ve Mairean (2012), “Simif ortami, Basar1 amaglar1 ve
Matematik Performansi: Cinsiyet Farkliliklar1” bagshiklt ¢aligmalarinda cinsiyet
degiskeni ile siif ortami, matematik basaris1 ve basari amaglar1 arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Romanya’da yapilan arastirmada 5 okuldan 498 tane 7. simf
ogrencisine “Basar1 amacl yonelimler 6lgegi” ve * Smif ortami dlgegi” ikinci donemin
basinda uygulanarak veri toplanmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmen-akran destegine
yonelik, bagar1 amaglarina yonelik ve matematik performansina yonelik cinsiyet
farkliliklarin1 ~ gostermistir. Basar1 amagclarina yonelimlerin  ve 6gretmen-akran
desteginin basar1 iizerine olan etkisinin cinsiyet sebebiyle azaldigi, sinif ortamiyla
etkilesim ve matematik notlarindaki performans amaclarin cinsiyete gore farklilik
gosterdigi ifade edilmigtir. Matematik notlarin1 yordamada, erkekler ornekleminde
performans amaglarinin 6gretmen destegiyle iliskili oldugu, kizlar 6rnekleminde ise

performans amaclarinin akran destegiyle iliskisi oldugu saptanmistir.

Undheim ve Nordvik (2006), “Esitlik¢i egitim sisteminde sosyoekonomik
faktorler ve cinsiyet farkliliklari: 16 yas grubu Norveg 6grencilerinin akademik basaris1”
baslikli calismalarinda egitim sistemindeki cinsiyet farkliliklarinin ve sosyoekonomik
faktorlerin 6neminin sinif i¢inde bir gruba katilamama ve yavas Ogrenme {izerine
calismislardir. Trondheim kasabasinda 16 yas grubundaki 1750 6grenciden 250 kisilik
bir 6rneklem alinip analiz edilmistir. Veriler toplanirken mezun kayitlari, anketler ve
envanterler kullanilmistir. Basar1  diizeyinin orta oldugu gruplarda cinsiyet
farkliliklarinin diisiik oldugu ve bu degerin 0,1 standart sapma ile matematik dersinde
erkek dgrencilerin lehine oldugu saptanmistir. Bununla birlikte matematikte en yiiksek
puani alan Ogrencilerin orani diger derslere kiyasla beklenen anlamlilik diizeyinden
daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica aile egitiminin grenci basarisinin 6énemli bir yordayicisi
oldugu saptanmistir. Anket verileri kariyer ve yetenekle ilgili secimlerde cinsiyet
degiskeninin 6nemli oldugunu gostermistir. Analiz sonucunda esitlik¢i bir toplumda
sosyoekonomik farkliliklar ve cinsiyetten kaynakli basariya iliskin farklarin

azaltilabilecegi ifade edilmistir.
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Mendick (2005), “Giizel bir efsane? Matematikte iyi olmanin iyi yapmanin
cinsiyeti” baslikli bir ¢alisma yapmustir. Bu ¢alisma bir aragtirma {izerine yapilmis olup
erkeklerin kizlardan daha fazla matematik c¢alismalarinin nedenleri {izerinde
durulmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 43 6grenciyle goriisme yapilmis ve erkeklerin
hepsinin matematikte iyi olduklari yoniinde kendilerini tarif ettikleri goriilmiistiir.
Yapilan goriismeler incelendiginde matematikte iyi olmadigini sdyleyen 6grencilerin
kimlik caligmalar1 sonucunda 6grencilerin cinsiyet farkliligindan kaynakli: hizli/yavas,
rekabetgi/ isbirlikci bagimli/bagimsiz, aktif/pasif, dogal olarak sabit/ caligkan, gercek
anlayan/ezberci 0grenen sebep Ogrenme/enine boyuna diisiinme, karsitliklart i¢inde

bulunduklar1 tespit edilmistir.

Yang (2003), “Sosyo-ekonomik boyutlar ve bu boyutlarin 6grencilerin
Matematik ve Fen alanindaki bireysel ve ortak basarilarimin seviyeleri” baglikli bir
calisma yapmustir. Uciincii uluslar arasi matematik ve fen calismalari 17 iilkede
incelenmis ve sosyo-ekonomik boyutlar1 degerlendirmek igin, bir¢ok iilkede genel bir
ekonomik boyut ve kiiltiirel boyutlar belirlenmistir. Bu calismalar sonucunda okul
seviyesinde, kiiltiirel boyutlarin &grencilerin matematik ve fen basarilart iizerinde
biliylik etki yarattigi gorlilmiis ve Matematik ve fen basarilarinin sosyo-ekonomik

durumla son derece iliskili oldugu ifade edilmistir.

Rytkonen, Aunola ve Nurmi (2007), “Ebeveynlerin nedensel o6zellikleri
cocuklarinin matematik basarilarinin 6nceden dogrulugunu ve dnyargilarini haber verir
mi?” baslikli ¢aligmalari1 207 ¢ocuk, 182 anne ve 167 babanin katimiyla
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglaria gore birgok ailenin ¢ocuklarinin basarisini
kabiliyetlerine bagladigi yani ¢ocuklarin kendi kavrayiglarinin matematik basarisini
olusturdugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ancak baz1 ebeveynlerin ¢ocuklarin

basarisinin ¢abalarinda oldugunu soyledigi ifade edilmistir.

Georgiou, Stavrinides ve Kalavana (2007), “Victor Matematikte Victoria’dan
daha Iyi midir?” bashkli calismalarinda cinsiyet farkliliklarinin matematik basarisina
etkisini aragtirmiglardir. Arastirma Kibris’ta 10 ortaokuldan yas ortalamasi 14.2 olan
225 tane 6grencinin katilimiyla gergeklesmistir. Ogrencilere bir anket bir de matematik

basar1 testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda erkekler ve kizlar arasinda matematik
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basarisinda onemli degisiklikler goriilmedigi ayrica matematige karsi pozitif tutumun

ylksek basar1 getirdigi ifade edilmistir.

Bosker, Kremers ve Lugthart (1990), “Okul ve Egitimin, Matematik Basarilar1
Uzerine Etkisi” baslikli ¢alismalarinda 6grencilerin matematik basarilarinda okulun ve
Ogretmenin etkisini incelemislerdir. Yapilan aragtirma sonucunda 6grencinin
basarisinda okulun ve 6gretmenin énemli oranda etkili oldugu bununla beraber bu iki
degiskenin etkisini biri birinden ayirmanin ¢ok zor oldugu belirtilmistir. Ayrica bazi
Ogrencilerin basarisinda egitimsel Ozelliklerin ¢ok 6nemli oldugu buna karsin bazi
Ogrencilerin basarisinda ise yalnizca bazi egitimsel oOzelliklerin rol oynadig

belirtilmistir.

Kikas, Peets, Palu ve Afanasjev (2009) “Matematik yeteneklerinin gelisiminde
bireysel ve baglamsal 6zelliklerin rolii” baslikli ¢alismalarinda matematik gelisiminin
yetenegini incelemislerdir. Arastirma 269 Estonya’li ilkokul &6grencisi (toplam 20
smif:119 u erkek ve 150 si kiz) iizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama {i¢ seneden
uzun slirmiistiir. Son testten once ¢ocuklara ayn1 zamanda s6zlii yetenek ve motivasyon
testi yapilmistir. Ogrenciler farkli dgretmenler tarafindan degerlendirilmis ve bu
Ogretmenler Ogrencilerin 6grenme davraniglari, bilgi edinimleri, 6grenim metotlar
hakkinda fikir sahibi olmuslardir. Verilerin analizi 1s1nda ¢ocuklarda yiiksek matematik
beceri gelisimi oranin daha hizli oldugu ifade edilmistir. Ayrica bireysel 6zelliklerin
matematik yetenekleri ve sdzel yeteneklerin matematik basarilariyla pozitif bir sekilde
bagdastirildigr bununla beraber formalist(sekilci) Ogretim yontemleri ve Ogretmen
tecriibelerinin 6grencilerin matematik performanslari lizerinde pozitif bir etki biraktig
ifade edilmistir.

Aunola, Nurmi ve Lerkkanen (2003), “Davranislar ile ilgili basar1 rolleri,
cocuklarin matematik performanslarina dair ebeveynlerin inanislar’” adli caligmalarinda
cocuklarim  matematik  performanslarini, gelisim  dinamiklerini  incelemeyi
amagclamislardir. Arastirmada anne ve babalarin ¢ocuklarinin okuldaki matematik
basarilarina dair inaniglari incelenmistir. Arastirma sonucunda ailelerin ¢ocuklarla ilgili
genel inaniglari, genel okul yeterliliklerinin yiikseldigi yoniinde ve ¢ocuklarin okulda
gorev odaklanma ve davranislarini gelistigi ve ¢ocuklarin matematik performanslarinin

gelistigi yoniinde oldugu ifade edilmistir. Ayrica ailelerin g¢ocuklarin matematik
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yeterliligine inanmalarinin onlarin matematik performanslarina direk katkida bulundugu
belirtilmistir.

Ngware, Ciera, Abuya, Oketch ve Mutisya (2012), “Kenya’daki Bir
[lkokul’da Matematigin Cinsiyete Gére Basarilari Aciklama” baslikli calismalarinda
smiftaki cinsiyet farkliliklarini agiklamayr amacglamislardir. Arastirmanin en anlamli
bulgusu olarak giris seviyesindeki basari cinsiyet farkinin ana kaynagi matematik
O0grenme olarak kizlarin erkeklerden daha diisiik seviyelerde yer almasi olarak
belirtilmistir. Arastirma sonucunda matematikteki cinsiyet farkliliklarinin basari
farkliklarint gosterdigi ifade edilmistir. Ayrica ortaokula giriste erkeklerin sansinin daha
yliksek oldugu sdylenmistir.

Gorildigl gibi matematik basarisint etkileyen faktorlere iliskin gerek yurt
icinde gerekse yurt disinda ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Yapilan bu arastirmalar
incelendiginde aragtirmacilarin; matematik tutumu, anne ve baba egitim durumu ile
sosyoekonomik durum degiskenlerine gore matematik basarisinin  farklilagtigi
konusunda benzer sonuglara ulastiklar1 goriilmektedir. Ancak 6grenci cinsiyeti
degiskenine goére matematik basarisinin farklilagtigi konusunda farkli bulgulara

ulagildigr tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkdgretim ikinci kademede matematik basarisini etkileyen
faktorlere iliskin  Ogrenci  goriislerinin  baz1  degiskenlere gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda tarama arastirmasi
yapilmistir. Tarama ¢alismalar1 bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin
toplanmasini amaclayan c¢aligmalardir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2010, :16).

Arastirmada tarama modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. “Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargilya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da

orneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.” (Karasar, 2009, :79).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2011- 2012 egitim-68retim yil1 ikinci yariyilinda
Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda okuyan ilkdgretim 2. kademe

ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin  orneklemi i¢in Diyarbakir ili merkez ilgelerinde (Baglar,
Kayapinar, Sur, Yenisehir) seckisiz ornekleme yontemi ile birer ilkdgretim okulu
belirlenmistir. Bu okullardan segilen 872 ilkdgretim 2. kademe 6grencisi arastirmanin

orneklemini olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin ilgelere gore dagilimi Tablo

3,1’de gosterilmistir.
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Tablo 3.1 Arastirma Katilan Ogrencilerin Ilgelere Gére Dagilimi

Tice N Yiizde (%)
Baglar 235 26,95
Kayapiar 223 25,57
Sur 188 21,56
Yenisehir 226 25,92
Toplam 872 100.0

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin sayica en fazla oldugu

ilce Baglar en diisiik oldugu ilge ise Sur ilgesidir.
3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak 6grencilere yonelik 8 maddelik “Kisisel Bilgi Formu”
ve Duman (2006) tarafindan gelistirilen 25 maddelik “Matematikte Ogrenci Basarisini
Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriisler” adli 6lgek kullanilmustir. Kisisel bilgi formu;
Ogrencinin sinif diizeyini, cinsiyetini, en son donemdeki matematik notunu, matematik
Ogretmenin cinsiyetini, okuldncesi egitim alip almadigini, anne-babasinin egitim
durumunu ve ailenin toplam aylik gelirlerini belirlemeye yoOnelik sorulardan
olusmaktadir.

“Matematikte Ogrenci Basarisim1 Etkileyen Faktorlere iliskin Gériisler” adl
6lcegin Duman (2006) tarafindan hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,80
olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ise ilgili 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
0.79 olarak hesaplanmistir. Duman (2006). “Matematikte Ogrenci Basarisim Etkileyen
Faktorlere Iliskin Goriisler” adli lgegi bes alt boyuta ayirmistir. Buna gore dlgegin ilk
10 maddesi “tutum” , 11,12,13 ve 14 nolu maddeleri “metot” , 15, 16, 17 ve 18 nolu
maddeleri “0gretmen”, 19,20,21 ve 22 nolu maddeleri “aile”, 23,24 ve 25 nolu
maddeleri ise “ortam” alt boyutunun maddeleri olarak belirlenmistir. Olgegin kapsam
gecerliligi uzman gorilisli alinarak belirlenmistir. Yenilmez, 6l¢egin yoklanan kapsami

temsil edecek diizeyde oldugunu belirtmistir
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in Diyarbakir Milli Egitim Miidiirligi’'nden gerekli izin
alindiktan sonra 2011- 2012 egitim- 6gretim yilinin bahar doneminde Diyarbakir iline
baglh Baglar, Kayapinar, Sur ve Yenisehir il¢elerinden seckisiz ornekleme yoluyla

belirlenen birer okuldan toplam 872 &grenci tizerinde uygulama yapilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler 6lgegin 6grencilere uygulanmasi sonrasinda toplanmis olup toplanan bu
veriler “SPSS 16,0” paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Toplanan verilere
yapilan istatistiksel islemler sonucu bu verilerin normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir. Dolayisiyla verilerin ¢6ziimlenmesinde parametrik olmayan testler
kullanilmigtir. Veriler ¢oziimlenirken ylizde, standart sapma, Kruskal Wallis testi ve U

testi kullanilmistir. Tespit edilen farklar 0.05 anlamlilik seviyesine gore ifade edilmistir.

Veri toplama aracinin ikinci kismini olusturan “Matematikte Ogrenci Basarisini
Etkileyen Faktorlere iliskin Goriisler” adli dlgek 5 secenekli likert tipi 6lgek olup
kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum ve kesinlikle
katilmiyorum seklinde siralanan derecelerden olusmaktadir. Olgek arahigy; 5-1=4,

4/5=0.80 bulunmustur. Olcegin segenek simirlar asagidaki sekilde gdsterilmistir.

Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.79

Katilmiyorum 1.80-2.59
Kismen Katiliyorum 2.60-3.39
Katiliyorum 3.40-4.19

Kesinlikle Katiliyorum 4.20-5.00



40

BOLUM 1V

BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde 6grencilere uygulanan kisisel bilgi formundan ve
“Matematikte Ogrenci Basarisim Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriisler” adli dlgekten

elde edilen verilere yonelik istatistiksel islemlere iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Kisisel Bilgiler

Kisisel bilgilere yonelik bulgular Tablo 4.1, Tablo 4.2, Tablo 4.3, Tablo 4.4,
Tablo 4.5, Tablo 4.6, Tablo 4.7ve Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Simif Diizeyi N Yiizde (%)
6. Smif 300 34,4
7. Sinif 289 33,1
8. Sinif 283 32,5
Toplam 872 100

Tablo 4.1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin sinif seviyelerine gore

oransal olarak dengeli bir sekilde dagildigi goriilmektedir.

Tablo 4.2 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N Yiizde (%)
Kiz 443 50.8
Erkek 429 49.2
Toplam 872 100

Tablo 4.2 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore

dagilimlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.3 Arastirmaya katilan 6grencilerin en son aldig1 karnede matematik
notuna gore dagilimi

Matematik N Yiizde (%)
Karne Notu
1 224 25,7
2 190 21,8
3 187 21,4
4 138 15,8
5 133 15,3
Toplam 872 100

Tablo 4,3 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerden matematik notu 3 ve
3’lin altinda olanlarin oran1 % 68,9 (601) olarak goriilmektedir. Buna karsin matematik
notu 4 ve Ustliinde olanlarin oranimnin % 31,1 (271) oldugu goriilmektedir. Bu sonug,
arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun matematik basarisi bakimindan orta ve

daha asag1 diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Tablo 4.4 Arastirmaya katilan 6grencilerin okuldncesi egitim alma durumu ile
karnelerindeki matematik notuna gore dagilimi

Matematik ~ Okuloncesi Egitim Alan Okuloncesi Egitim
Notu Almayan
N Yiizde N Yiizde

1 39 14.9 185 25,7

2 49 18.8 141 21,8

3 52 20,0 135 21,4

4 58 22.2 80 15,8

5 63 24,1 70 15,3
Toplam 261 100 611 100

Tablo 4.4 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
okuloncesi egitimi almayan Ogrenciler oldugu goriilmektedir. Bu durum okuldncesi

egitim durumumuzun yeterli oranda olmadiginin gostergesidir. Bu orani artirma adina
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gerekli calismalarin yapilmast ve okuldncesi egitim alma oraninin yiikseltilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica okuldncesi egitim alan Ogrencilerin matematik
notlarinin okuldncesi egitim almayan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Okuloncesi egitim alanlardan karne notu 4 ve iistii olanlar % 46,3 iken okuldncesi

egitim almayanlarda bu oran % 31,1 lere diismektedir.

Tablo 4.5 Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik dersini yiiriiten
Ogretmenin cinsiyete gore dagilimi

Ogretmenin N Yiizde (%)
cinsiyeti
Kadin 268 30,7
Erkek 604 69,3
Toplam 872 100

Tablo 4.5 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin % 30.7 ‘sinin (268)
matematik dersini yiirliten 6gretmenin cinsiyetinin kadin oldugu, % 69.3’{inlin (604)

matematik dersini yiiriiten 6gretmenin cinsiyetinin erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6 Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumu

Anne egitim N Yiizde (%)
durumu
Okuryazar degil 253 29,0
Okuma yazma 242 27,8
biliyor
[Ikdgretim mezunu 247 28,3
Lise mezunu 102 11,7
Universite (ve 28 3,2
iistli) mezunu
Toplam 872 100

Tablo 4.6 incelendiginde arastirmaya katilan O&grencilerden % 29’unun

annelerinin okuryazar olmadigi goriilmektedir. Bu oranin ¢ok yiiksek oldugu
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diistiniilmektedir. Bu oranin diistiriilmesi i¢in annelerin egitimine yonelik uygulamalar

gelistirilmelidir.

Tablo 4.7 Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumu

Baba egitim N Yiizde (%)
durumu
Okuryazar degil 67 7,7
Okuma yazma 157 18,0
biliyor
[Ikdgretim mezunu 337 38,6
Lise mezunu 216 24,8
Universite (ve 95 10,9
iistli) mezunu
Toplam 872 100

Tablo 4.7 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiikk kisminin
babalarinin ilkdgretim mezunu oldugu goriilmektedir. Yine tablo 3.8 ile tablo 3.7

karsilagtirildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin, annelerine oranla daha

egitimli oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 8 Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin toplam gelir diizeyleri

Ailenin toplam

aylik geliri N Yiizde (%)
500 TL ve alt1 348 39,9
501- 1000 TL 261 29,9
1001- 1500 TL 119 13,6
1501- 2000 TL 76 8,7
2001TL ve Ustii 68 7,8
Toplam 872 100

Yukaridaki tablo incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin  biiyiik

cogunlugunun (69,8) ailesinin aylik gelirinin 1000 TL ve altinda oldugu goriilmektedir.
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4.2. Matematik Basarisim Etkileyen Faktorlere fliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, 6lgekten toplanan verilere uygulanan istatistiksel
islemlere iliskin bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular arastirmaya iliskin

sunulan sorulardaki siralamaya gore verilmistir

4.2.1. Tlkégretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik basarisim etkileyen

faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin sinif diizeyine gore farkhilasmakta midir?

Arastirmanin  birinci sorusu olan “Ilkdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin sinif diizeyine

gore farklilasmakta midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 4.9 da verilmistir.

Tablo 4.9 ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Simif Diizeyine Gére Matematik

Basarisini Etkileyen Faktorlere liskin Goriislerine Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Farkin
Sinif N Sira Sd X2 P kaynag1
Seviyesi Ortalamasi
6 300 519,85 2 50,197 | ,000 6-7
Tutum 7 289 391,67 6- 8
8 283 393,92
6 300 525,34 2 57,353 ,000 6-7
Metot 7 289 390,22 6- 8
8 283 389,58
6 300 511,44 2 44,261 ,000 6-7
Ogretmen 7 289 378,10 6- 8
8 283 416,70
6 300 505,59 2 38,690 | ,000 6-7
Aile 7 289 420,76 6- 8
8 283 379,34
6 300 429,03 2 5,174 ,075
Ortam 7 289 462,96
8 283 417,40

Tablo 4. 9 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin sinif

diizeyine gore matematik basarisini etkileyen faktorlere iligkin goriislerinin 6lgegin;
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tutum, metot, 6gretmen ve aile alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastigi ancak
ortam boyutunda farklilagmadigr goriilmektedir. Ayrica bu farklarin kaynagina
bakildiginda tutum, metot, 6gretmen ve aile alt boyutlarmin tamaminda farkin

kaynagini 6-7 ve 6-8. siniflar arasinda oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Qlkégretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik basarisim etkileyen

faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin cinsiyetine gore farkhilasmakta midir?

Aragtirmanimn ikinci sorusu olan “Ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin cinsiyetine gore

farklilagmakta midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 4.10° da verilmistir.

Tablo 4.10 Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Matematik
Basarisini Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriislerine Ait U-Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Sira U P
Ortalamas1 | Toplami

Tutum Kiz 443 438,60 | 194299,00 | 9,409E4 ,802
Erkek 429 434,33 186329,00

Metot Kiz 443 431,97 191360,50 | 9,301E4 ,588
Erkek 429 441,18 189267,50

Ogretmen | Kiz 443 440,83 195287,50 | 9,311E4 ,604
Erkek 429 432,03 185340,50

Aile Kiz 443 432,12 191428,00 | 9,308E4 ,600
Erkek 429 441,03 189200,00

Ortam Kiz 443 444,63 196971,50 | 9,142E4 ,328
Erkek 429 428,10 | 183656,50

Tablo 4.10 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin cinsiyete gore
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin tutum, metot, 6gretmen,

aile ve ortam alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilagmadigi goriilmektedir.
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4.2.3. Qlkégretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik basarisim etkileyen

faktorlere iliskin goriisleri karnelerindeki matematik notuna gore farkhlasmakta

midir?

Aragtirmanin {i¢iincii sorusu olan “Ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin

matematik basarisini etkileyen faktorlere iligkin goriisleri karnelerindeki matematik

notuna gore farklilasmakta midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11 ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Karnelerindeki Matematik

Notunun Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktorlere iliskin Gériislerine Etkisine Ait
Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Farkin
Matematik N Sira sd X? p kaynag1
notu Ortalamasi
1 224 311,29 1-3, 1-4,
2 190 351,81 1-5, 2-3,
Tutum 3 187 447,89 4 194,165 | ,000 | 2-4,2-5,
4 138 | 535,51 3"2 3-3,
5 133 649,62 >
1 224 293,15 1-2, 1-3,
2 190 389,25 1-4, 1-5,
Metot 3 187 456,56 4 170,963 | ,000 | 2-3,2-4,
4 138 | 531,49 2355 1“;’
5 133 618,66 ’
1 224 331,71 1-2, 1-3,
2 190 388,28 1-4, 1-5,
Ogretmen 3 187 459,31 4 115,364 | ,000 | 2-3,2-4,
4 138 | 473,67 2‘2 3-3,
5 133 611,23 -
1 224 340,26 1-3, 1-4,
2 190 378.83 1-5, 2-3,
Aile 3 187 45434 4 97,247 ,000 | 2-4,2-5,
4 138 | 517,80 3-4,3-5
5 133 571,53
1 224 439,67
2 190 417,67
Ortam 3 187 417,29 4 6,317 177
4 138 441,40
5 133 479,99




47

Tablo 4.11 incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik
basarisina gore matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriiglerinin tutum,
metot, 6gretmen ve aile alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilagtigi ancak ortam alt
boyutunda anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir. Ayrica bu farklarin
kaynagina bakildiginda tutum alt boyutunda 1-3, 1-4, 1-5, 2-3, 2-4, 2-5, 3-4, 3-5, 4-5
notlari, metot alt boyutunda 1-2, 1-3, 1-4, 1-5, 2-3, 2-4, 2-5, 3-4, 3-5, 4-5 notlar,
O0gretmen alt boyutunda 1-2, 1-3, 1-4, 1-5, 2-3, 2-4, 2-5, 3-5, 4-5 notlar1 ve aile alt
boyutunda 1-3, 1-4, 1-5, 2-3, 2-4, 2-5, 3-4, 3-5 notlar1 anlaml farkin kaynagini

olusturmaktadir.



48

4.2.4. Tlkégretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik basarisim etkileyen
faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin okuloncesi egitim alip almamalarina gore

farkhlasmakta midir?

Arastirmanin dérdiincii sorusu olan “Ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin okuldncesi egitim
alip almamalarima gore farklilagmakta midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 4.12°de

verilmistir.

Tablo 4.12 ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuldncesi Egitim Alma
Durumlarmin Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktdrlere Iliskin Gériislerine Etkisine

Ait U-Testi Sonuclar1

Okuloncesi N Sira Sira U p
Egitim Ortalamasi | Toplami
Evet 261 466,50 | 121757,50

Tutum Hayir 611 423,68 | 258870,50 | 7,190E4 021
Evet 261 472,20 | 123244,50

Metot Hayir 611 421,25 | 257383,50 | 7,042E4 ,006
Evet 261 469,66 | 122581,00

Ogretmen | Hayir 611 422,34 | 258047,00 | 7,108E4 011
Evet 261 484,77 | 126525,00

Aile Hay1r 611 415,88 | 254103,00 | ©6,714E4 ;000
Evet 261 45420 | 118546,50

Ortam Hayir 611 428,94 | 262081,50 | 7,512E4 171

Tablo 4.12 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okuldncesi
egitim alma durumlariyla matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriiglerinin
tutum, metot, 6gretmen ve aile alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastigi ancak

ortam boyutunda anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir.
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4.2.5. Qlkégretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik basarisim etkileyen
faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin dersine giren 0gretmenin cinsiyetine gore

farkhlasmakta midir?

Aragtirmanin besinci sorusu olan “Ilkdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 68rencilerin dersine giren
Ogretmenin cinsiyetine gore farklilasmakta midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 4.13’te

verilmigtir.

Tablo 4.13 Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersine Giren
Ogretmenin Cinsiyetinin Ogrencilerinin Matematik Basarisim Etkileyen Faktérlere

[liskin Gériisleri Uzerindeki Etkisine Ait U-Testi Sonuglar

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamas: | Toplami
Kiz 268 420,54 | 112705,50

Tutum Erkek 604 44358 | 267922,50 | 7,660E4 ,212
Kiz 268 422,16 | 113139,50

Metot Erkek 604 442,86 | 267488,50 | 7,709E4 ,2601
Kiz 268 414,87 | 111184,50

Ogretmen | Erkek 604 446,10 | 269443,50 | 7.514E4 ,090
Kiz 268 440,74 | 118119,50

Aile Erkek 604 434,62 | 262508,50 | 7.980E4 ,7139
Kiz 268 437,32 | 117203,00

Ortam Erkek 604 436,13 | 263425,00 | 8,072E4 ;948

Tablo 4.13 incelendiginde 6grencilerin dersine giren dgretmenin cinsiyetine gore
ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin
gorliglerinin  Slgegin  hicbir alt boyutunda anlamli bir sekilde farklilasmadigi

goriilmektedir.
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4.2.6. Qlkogretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik basarisim etkileyen
faktorlere iliskin goriisleri oOgrencilerin annelerinin egitim durumuna gore

farhlasmakta midir?

Aragtirmanim  altinc1 sorusu olan “Ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin
matematik basarisim1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin annelerinin
egitim durumuna gore farlilasmakta midir?” sorusuna iligskin bulgular Tablo 4.14’de

verilmigtir.

Tablo 4.14 ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumunun
Ogrencilerinin Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktorlere Iliskin Gériislerine Etkisine

Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Farkin
Anne N Sira sd X p kaynagi
Egitim Ortalamasi
Durumu
1 253 419,73
2 242 420,54
Tutum 3 247 440,99 4 8,165 ,086
4 102 492,64
5 28 481,89
1 253 405,94 1-3, 1-4,
2 242 410,10 1-5,2-4,
Metot 3 247 449,14 4 24,299 ,000 | 2-5,3-5
4 102 503,03
5 28 586,93
1 253 417,79
2 242 420,05
Ogretmen 3 247 460,75 4 7,639 ,106
4 102 441,31
5 28 516,32
1 253 373,36 1-3,1-4,
2 242 417,44 1-5,2-3,
Aile 3 247 465,94 4 43,950 ,000 | 2-4,2-5,
4 102 525,65 3-4, 3-5
5 28 587,34
1 253 402,94 1-3,1-4,
2 242 414,30 2-3,2-4
Ortam 3 247 459,10 4 17,014 ,002
4 102 502,35
5 28 492,38
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Tablo 4.14’teki kisaltmalar

Okuryazar degil.

Okuma yazma biliyor.
[Ikdgretim mezunu.

Lise mezunu.

Universite (ve iistii) mezunu

DAl

Tablo 4.14 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik
basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin 6grencilerin annelerinin egitim
durumuna gore metot, aile ve ortam alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilmektedir. Bu farklarin kaynagina bakildiginda metot alt boyutunda 1-3, 1-4, 1-5,
2-4,2-5, 3-5, aile alt boyutunda
1-3, 1-4, 1-5, 2-3, 2-4, 2-5, 3-4, 3-5 ve ortam alt boyutunda 1-3, 1-4, 2-3, 2-4
sembolleriyle gosterilen degiskenler arasindaki iliskinin farkin kaynagii olusturdugu

goriilmektedir.
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4.2.7. Tlkégretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik basarisim etkileyen
faktorlere iliskin goriisleri oOgrencilerin babalarinin egitim durumuna gore

farhlasmakta midir?

Aragtirmanin yedinci sorusu olan “Ilkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin babalarinin
egitim durumuna gore farlilagmakta midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 4.15°de

verilmistir.

Tablo 4.15 ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Babalarinin Egitim Durumunun
Ogrencilerinin Matematik Basarisim1 Etkileyen Faktorlere iliskin Gériislerine Etkisine

Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Farkin
Baba N Sira sd X p kaynagi
Egitim Ortalamasi
Durumu
1 67 440,49
2 157 373,89
Tutum 3 337 441,30 4 16,676 ,002
4 216 444,07
5 95 502,93
1 67 395,60 1-3, 1-4,
2 157 397,49 1-5,2-4,
Metot 3 337 436,55 4 9,944 ,041 2-5,3-5
4 216 459,21
5 95 477,99
1 67 416,48
2 157 387,45
Ogretmen 3 337 452,71 4 8,927 | ,063
4 216 441,88
5 95 461,97
1 67 332,99 1-3,1-4,
2 157 412,43 1-5,2-3,
Aile 3 337 416,53 4 31,423 ,000 | 2-4,2-5,
4 216 484,16 3-4,3-5
5 95 511,77
1 67 402,82 1-3, 1-4,
2 157 398,32 2-3,2-4,
Ortam 3 337 429,37 4 11,676 ,020
4 216 478,31
5 95 453,57
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Tablo 4.15’deki kisaltmalar

Okuryazar degil.

Okuma yazma biliyor.
[Ikdgretim mezunu.

Lise mezunu.

Universite (ve iistii) mezunu

SNk WD =

Tablo 4.15 incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik
basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin 6grencilerin babalarinin egitim
durumuna gore metot, aile ve ortam alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilmektedir. Bu farklarin kaynagina bakildiginda metot alt boyutunda 1-3, 1-4, 1-5,
2-4,2-5, 3-5, aile alt boyutunda
1-3, 1-4, 1-5, 2-3, 2-4, 2-5, 3-4, 3-5 ve ortam alt boyutunda 1-3, 1-4, 2-3, 2-4
sembolleriyle gosterilen degiskenler arasindaki iliskinin farkin kaynagimi olusturdugu

goriilmektedir.
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4.2.8. Qlkégretim ikinci kademe o6grencilerinin matematik basarisim etkileyen
faktorler iliskin goriisleri oOgrencilerin ailelerinin toplam gelirine gore

farkhlasmakta midir?

Arastirmanin sekizinci sorusu olan “Ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin
matematik basarisini etkileyen faktorler iliskin goriisleri 6grencilerin ailelerinin toplam

gelirine gore farklilagmakta midir?” sorusuna ait bulgular Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16 Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Ailelerinin Toplam Gelirinin
Ogrencilerinin Matematik Basarisim1 Etkileyen Faktorler iliskin Goriislerine Etkisine

Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Farkin
Ailenin N Sira sd X kare P kaynagi
Toplam Ortalamasi
Geliri
1 348 396,23
2 261 437,50 1-4,2-3,
Tutum 3 119 475,16 4 21,162 ,000 | 2-4,2-5,
4 76 490,09 3-5
5 68 511,16
1 348 394,53
2 261 430,93 1-5, 2-4,
Metot 3 119 463,19 4 34,571 ,000 2-5
4 76 481,57
5 68 575,60
1 348 405,45
2 261 439,59
Ogretmen 3 119 434,84 4 18,467 ,001
4 76 482,40
5 68 535,17
1 348 382,29 1-2,1-3,
2 261 418,86 1-4, 1-5,
Aile 3 119 463,86 4 65,372 ,000 | 2-4,2-5,
4 76 555,70 3-4,3-5
5 68 600,54
1 348 411,03
2 261 431,15
Ortam 3 119 466,62 4 11,657 ,020 | 1-4,2-4,
4 76 504,53 3-4
5 68 458,61
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Tablo 4.16’daki kisaltmalar

500 TL ve alt1
501-1000 TL
1001-1500 TL
1501-2000 TL
2001TL wve usti

SNk W=

Tablo 4.16 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin matematik
basarisini etkileyen faktorler iliskin goriislerinin 6grencilerin ailelerinin toplam gelirine
gbre tutum, metot, aile ve ortam alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilmektedir. Bu farklarin kaynagina bakildiginda tutum alt boyutunda 1-4, 2-3, 2-4,
2-5, 3-5, metot alt boyutunda 1-5, 2-4, 2-5, aile alt boyutunda 1-2, 1-3, 1-4, 1-5, 2-4, 2-
5, 3-4, 3-5 ve ortam alt boyutunda 1-4, 2-4, 3-4 sembolleriyle gosterilen degiskenler

arasindaki iliskinin farkin kaynagini olusturdugu goriilmektedir.
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4.2.9 "Matematikte f)grenci Basarisim Etkileyen Faktorlere Iliskin Gériisler"adh

olcegin her bir maddesine ait bulgular

Tablo 4.17 “Matematikte Ogrenci Basarisin1 Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriisler” adli

6l¢egin her bir maddesine ait Ortalama ve Standart Sapma degerleri

GORUSLER
N
ORTALAMA | STANDART
SAPMA
1. Giinliik hayatimda sik¢a kullandigim i¢in matematik
s . . o . 872 4,5906 ,82640
o6grenmenin gerekli olduguna inantyorum.
2. Ev ddevlerimi yaparken 6nce matematik dersinden baslarim. 872 3,5562 1,07002
3. Matematik problemleri ¢6zmekten biiyiik zevk alirim. 872 3,9633 1,12115
4. Sayilarla ugrasmak her zaman ¢ok hosuma gider. 872 4,0631 1,07125
5. Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar hoslandiklarini
872 2,9197 1,56247
anlayamiyorum.
6. Matematik dersinde bir arkadasim tahtaya kalktiginda, iyi ki
. T 872 3,7787 1,42806
onun yerinde degilim diye diisiiniirim.
7. Higbir zaman matematigi basarabilecegime inanmiyorum. 872 3,8073 1,45251
8. Matematigin adin1 duymak bile beni huzursuz ediyor. 872 4,0963 1,29820
9. Keske daha cok Matematik dersi yapsaydik. 872 3,6456 1,37616
10. Matematik sinavi olacagi giin gdziime uyku girmiyor. 872 2,6411 1,47954
11. Diizenli olarak ¢alistigim i¢in matematikte basarili olduguma
. 872 3,6101 1,25664
inantyorum.
12. Matematige nasil ¢alisacagimi bilmiyorum. 872 3,2202 1,53629
13. Ogretmenim dersi daha farkli bir yontemle anlatsaydh,
. 872 3,1984 1,57356
matematikte daha basarili olurdum.
14. Ogretmenimin derste bolca gorsel materyal kullanmasi
_ ) , , 872 3,6915 1,38717
matematik basarimi olumlu yonde etkilemektedir.
15. Matematigi sevip bagarmamda dgretmenimin biiytik katkisi
872 4,1548 1,19610
vardir.
16. Ogretmenim derste benimle daha fazla ilgilenirse matematikte
872 2,4117 1,44601
daha bagarili olurum.
17. Matematik dersinde anlamadigim konuyu rahatca 872 3,9094 1,31486
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O0gretmenime sorarim.

18.

Ogretmenimin Matematik alaninda diger dersler kadar istekli
872 3,7225 1,44189

olmadigini diisiiniiyorum.

19.

Matematikten 6zel ders alsaydim ya da bir kursa gitseydim
872 2,4713 1,55839

daha basarili olurdum.

20.

Ailem giinii giiniine matematik derslerimle ilgilenip,
O0devlerime yardimci oldugu i¢in matematikte daha 872 3,2431 1,40544
basariliyim.

21.

Annem ve babam, 6gretmenimle matematik egitimim
konusunda olumlu bir iligki kurduklari i¢in, matematikte daha | 872 3,0585 1,43117

basariliyim.

22.

Matematikten her basarisiz oldugumda ailem bana ceza
872 3,9472 1,37785

vermeseydi, matematik bagarim artardi.

23.

Kendime ait bir odam oldugu i¢in rahat bir sekilde matematik
872 3,4163 1,58925

calisabiliyorum.

24.

Okulumuzun ve siifimizin fiziki sartlarinin yeterli olmasi
872 2,6342 1,44565

matematikteki basarimda etkili olmaktadir.

25.

Siifimizin kalabalik olmas1 matematikteki basarimi olumsuz
872 2,6766 1,55821

yonde etkilemektedir.

Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.79

Katilmiyorum 1.80-2.59
Kismen Katiliyorum 2.60-3.39
Katiliyorum 3.40-4.19

Kesinlikle Katiliyorum 4.20-5.00

Tablo 4.17 yer alan “Matematikte Ogrenci Basarisim1 Etkileyen Faktorlere
Iliskin Goériisler” adli 6lgek bes alt boyutta ele almmustir. Buna gore dlcegin ilk 10
maddesi “tutum” , 11,12,13 ve 14 nolu maddeleri “metot” , 15, 16, 17 ve 18 nolu
maddeleri “6gretmen”, 19,20,21 ve 22 nolu maddeleri “aile”, 23,24 ve 25 nolu

maddeleri ise “ortam” alt boyutunun maddeleri olarak belirlenmistir.
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Tutum alt boyutunun maddeleri incelendiginde “Gilinlik hayatimda sikc¢a
kullandigim i¢in matematik 6grenmenin gerekli olduguna inaniyorum” maddesi bu boyutta
4,5906 ortalama ile ortalamasi en yiiksek madde olarak goriilmektedir. Ogrencilerin bu
maddeye katilma derecesi “Kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Bu da ogrencilerin
neredeyse tamamina yakininin matematik 6grenmenin gerekli oldugunu diistindigiini
gostermektedir. Yine bu alt boyutta yer alan “Matematik sinavi olacagi giin géziime uyku
girmiyor” maddesi 2,6411 ortalama ile bu boyutta ortalamasi en diisiik olan madde olarak

belirlenmistir. Ogrencilerin bu maddeye katilma derecesi “Katilmiyorum” seklindedir.

Metot alt boyutunda yer alan maddeler incelendiginde bu maddelere 6grencilerin
katilma derecesinin “Katiliyorum” ve “Kismen Katiliyorum” seklinde oldugu
goriilmektedir. Yine bu alt boyutta yer alan “Ogretmenimin derste bolca gérsel materyal
kullanmas1 matematik basarimi olumlu yonde etkilemektedir” maddesi 3,6915 ortalama

degeri ile bu boyutta ortalamasi en yiiksek madde olarak belirlenmistir.

Ogretmen alt boyutunda yer alan maddeler incelendiginde “Matematigi sevip
basarmamda 6gretmenimin biiyiik katkisi vardir” maddesi 4,1548 ortalama degeri ile bu
boyutun ortalamasi en biiyiik maddesi olarak belirlenmistir. Bu maddeye o6grencilerin
katilma derecesi “Katiliyorum” seklindedir. Bu da 6grencilerin dersi sevip basarmalarinda

ogretmenlerin ne denli nemli bir roliiniin oldugunu gdostermektedir.

Aile alt boyutunda yer alan maddeler incelendiginde bu boyutun en carpict maddesi
olarak “Matematikten her basarisiz oldugumda ailem bana ceza vermeseydi, matematik
basarim artardi” maddesi goriilmektedir. Bu madde 3,9472 ortalama degeri ile bu boyutun
ortalamast en yiliksek maddesi olarak belirlenmistir. Bu maddeye oOgrencilerin katilma
derecesi “Katiliyorum” seklindedir. Bu durum ailelerin 6grencilerin  basarisizliklarii
cezalandirmamasi gerektigini gostermektedir. Ogrenciler basarisiz olduklarinda onlar1 daha

¢ok motive edici bir dil kullanilarak dersi basarmalarina katki sunulabilir.

Ortam alt boyutunun maddeleri incelendiginde “Kendime ait bir odam oldugu i¢in
rahat bir sekilde matematik calisabiliyorum” maddesi 3,4163 ortalama degeri ile bu boyutun
ortalamasi en yiliksek maddesi olarak belirlenmistir. Bu maddeye Ogrencilerin katilma
derecesi “Katiliyorum” seklindedir. Bu da 6grencilerin miimkiin oldukg¢a, kendilerine ait

bir odalarinin olmasinin desteklenmesi gerektigini géstermektedir.



59

BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmaya ait bulgulara iligkin sonug, tartisma ve

Onerilere yer verilmistir. Sonuglar ve tartigmalar alt problemlere gore siralanmustir.

5.1. Birinci Soruya Ait Sonuc¢ ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin birinci sorusu olan “Ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin
smif diizeyine gore farklilagmakta midir?”’sorusunun bulgularina ait sonu¢ ve

tartigmalara yer verilmistir.

Birinci soruya ait bulgular incelendiginde ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin smif seviyesine gore matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin
goriislerinin tutum, metot, 0gretmen ve aile alt boyutlarinda anlamli bir sekilde
farklilagtig1 ancak ortam boyutunda anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir.
Bu bulgular dikkate alindiginda 6, 7 ve 8. siiflarda matematik dersine ait igerigin farkl
olmasi1 ve smif seviyesinin ilerlemesiyle konularin giderek soyutlasmasi ve zorlagsmasi
ogrencilerin goriislerinin simif seviyesine gore farklilagmasinin nedeni olabilir. Ayrica
anlaml farkin kaynagina bakildiginda bu farkin kaynaginin 6. smif ile diger siniflar
arasinda olmasi ogrencilerin ilkogretim birinci kademede alismis olduklart simif
O0gretmeni uygulamasinin 6. siifa gecisleriyle yerini brans 6gretmeni uygulamasina
birakmas: ve ilk defa matematik dersine brang Ogretmenin girmesi neden olarak
gosterilebilir. Sinif seviyesinin degisimine karsin dgrencilerin ortaminin degismemesi
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin sinif seviyesine gore matematik basarisini

etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin ortam alt boyutunda farklilasmamasinin nedeni

olarak ifade edilebilir.
Asagida birinci soruya ait sonuglart destekleyen bazi aragtirmalar verilmistir.

Yenilmez ve Ozbey (2006), “Ozel Okul ve Devlet Okulu Ogrencilerinin
Matematik Kaygi Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma” baslikli calismalarinda dgrencilerin
smif diizeyi ile kaygi diizeyleri arasinda anlamli farkin oldugunu ifade etmislerdir.

Tasdemir (2009), “Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars:
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Tutumlar1” baglikli ¢alismasinda siif seviyesinin artmasi ile 6grencilerin tutumlarinda

bir azalma oldugunun gorildiigii ifade edilmistir.

5.2. Ikinci Soruya Ait Sonu¢ ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin ikinci sorusu olan “ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin
cinsiyetine gore farklilagmakta midir?” sorusunun bulgularina ait sonug ve tartismalara

yer verilmistir.

Ikinci soruya ait bulgular incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe grencilerinin
cinsiyete gore matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriiglerinin tutum,
metot, 0gretmen, aile ve ortam alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu dikkate alinarak ilkogretim ikinci kademedeki erkek ve kiz
Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin benzer oldugu

sOylenebilir.
Asagida ikinci soruya ait sonuglari destekleyen bazi arastirmalar verilmistir.

Yiicel ve Kog¢ (2011), “Ilkdgretim ogrencilerinin matematik dersine karsi
tutumlarinin bagar1 diizeylerini yordama giicii ile cinsiyet arasindaki iliski” baslikli
caligmalarinda ilkogretim ikinci kademede okuyan 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarini, bu dersteki basari ve cinsiyet arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamiglar
ve arastirma sonucunda Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinin olumlu ve
basarilarinin orta diizeyde oldugunu ve bu durumun cinsiyet fakliliklarindan
etkilenmedigini ifade etmislerdir. Dursun ve Dede (2004), “Ogrencilerin Matematikte
Basarisint Etkileyen Faktorler: Matematik Ogretmenlerinin Goriisleri Bakimindan”
bashikli  caligmalarinda  G6g8rencilerin  matematik  dersindeki  basarisizliklarin
Ogretmenlerin goriislerini alarak aciklamaya caligmislardir. Bu arastirmaya katilan
matematik ogretmenlerine gore, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen en dnemli
faktoriin 6grencilerin dersi iyi dinlemeleri, en Onemsiz faktoriin ise Ogrencilerin
cinsiyetinin oldugu belirtilmistir. Sapanci (2005), “Ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin
duyusgsal ozelliklerinin matematik dersindeki 6grenme diizeyi ile iligkisi” baslikli

calismasinda cinsiyet ile matematik dersindeki 6grenme diizeyi arasinda anlamli bir fark
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olmadigin1 belirmistir. Akdemir (2006), “Ilkogretim dgrencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlar1 ve basar1 gilidiisii” ad1 altinda yaptig1 calismanin sonucunda ilkogretim
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gére 6nemli farkliliklar
gostermedigini  belirtmistir. Georgiou, Stavrinides ve Kalavana (2007), “Victor
Matematikte Victoria’dan daha Iyi midir?” bashkli c¢alismalarinda cinsiyet
farkliliklarinin matematik basarisina etkisini arastirmislar ve arastirma sonucunda
erkekler ve kizlar arasinda matematik basarisinda onemli degisiklikler goriilmedigini
belirtmislerdir.

Arastirmanin ikinci sorusuna ait sonuglari desteklemeyen c¢alismalar da
mevcuttur. Ngware, Ciera, Abuya, Oketch ve Mutisya (2012), “Kenya’daki Bir
[lkokul’da Matematigin Cinsiyete Gére Basarilarini Aciklama” baslikli calismalarinda
smiftaki cinsiyet farkliliklarin1 agiklamayr amaglamislar ve aragtirma sonucunda
matematikteki cinsiyet farkliliklarinin basar1 farkliklarini gosterdigini ifade etmislerdir.
Ayrica ortaokula giriste erkeklerin sansinin daha yiiksek oldugunu sdylemislerdir. Duru
ve Savas (2005) “ Matematik O6gretiminde cinsiyet farkliligr” baslikli calismalarinin
sonuglarina gore matematik basarisinda cinsiyet farkligmin etkili oldugunu ve bu
farkliigin  biyolojik-genetik  faktorlerden ziyade sosyo-kiiltiirel farliklardan

kaynaklandigini ifade etmislerdir.

5.3. Uciincii Soruya Ait Sonuc ve Tartisma

Bu boéliimde arastirmanin iiglincii sorusu olan “ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin
karnelerindeki matematik notuna gore farklilagmakta midir?” sorusunun bulgularina ait

sonug ve tartismalara yer verilmistir.

Ugiincii  soruya ait bulgular incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin karnedeki matematik notuna gore matematik basarisini etkileyen
faktorlere iligkin goriiglerinin tutum, metot, 6gretmen ve aile alt boyutlarinda anlamli bir
sekilde farklilastigi ancak ortam alt boyutunda anlamli bir sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu dikkate alindiginda 6grencinin matematik basarisinda bu derse

iliskin tutumunun etkili oldugu ve matematik tutumuna iligkin goriislerinin bu dersteki
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basariyla degisiklik gosterebilecegi sOylenebilir. Benzer sekilde matematik 6gretiminde
kullanilan metotlarin da bu dersteki basariya iliskin goriisler tizerinde 6nemli oldugu ve
etkili 6gretim metotlarinin dersteki basariya iliskin goriisleri olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Matematik Ogretmenin bu derse iligkin alan ve meslek bilgisinin de
Ogrencinin dersteki basarisini dolayisiyla da basariya iliskin goriislerini etkileyebilir.
Ayrica 6grencinin ailesinin 6grencinin matematik 6devleriyle ilgilenmesi ve bu konuda
Ogrencinin matematik ders Ogretmeni ile Ogrencinin ailesi arasinda iyi bir iletisim
kurulmasi 6grencinin derse iliskin basarisi ve basariya iliskin goriisleri lizerinde etkili
oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuduklari okullarin benzer fiziki
Ozelliklere sahip olmasi ve sinif mevcutlarinin birbirinden ¢ok farkli olmamasi basariya
iligkin goriislerin ortam alt boyutunda anlamli bir sekilde farklilagmamasinin nedeni

olabilir.
Asagida ticlincii soruya ait sonuglart destekleyen bazi arastirmalar verilmistir.

Yiicel ve Kog¢ (2011), “Ilkdgretim ogrencilerinin matematik dersine karsi
tutumlarinin basar1 diizeylerini yordama giicii ile cinsiyet arasindaki iliski” baslikli
calismalarinda regresyon modeline gore elde ettikleri sonuglar dogrultusunda tutum
puanlarindaki bir birimlik artisin matematik notunda (5'lik not sitemi) .07 puanlik artisi
Ongordiigiinii tespit etmislerdir ki bu da matematik dersindeki basari ile bu derse karsi
olan tutum arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu gostermistir..Yenilmez ve Duman
(2008), yaptiklar1 arastirma sonucunda matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin
Ogrenci goriislerinin genel basart degiskeni acgisindan anlamli diizeyde farklilastigini

belirtmislerdir.

5.4. Dordiincii Soruya Ait Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde aragtirmanin dordiincii sorusu olan “ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin matematik basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin
okuldncesi egitim alip almamalarina gore farklilasmakta midir?” sorusunun bulgularina

ait sonug ve tartismalara yer verilmistir.



63

Aragtirmanin dordiincii sorusuna iliskin bulgular incelendiginde ilkdgretim
ikinci kademe 6grencilerinin okuloncesi egitim alma durumlariyla matematik basarisini
etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin tutum, metot, 6gretmen ve aile alt boyutlarinda
anlamli bir sekilde farklilastigit ancak ortam boyutunda anlamli bir sekilde
farklilagmadigr goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda okuloncesi egitim alan
Ogrencilerin matematik disiplinine ait temel becerilerle okul6ncesi egitim almayan
ogrencilere kiyasla daha erken yaslarda karsilasmalart ve bu temel becerileri
kazanmalari, yine bu 6grencilerin okuldncesi egitim almalarinda ailelerinin ilgisi ve
okuloncesi egitimi onemsemeleri bu 6grencilerin matematik dersinde basariy1 etkileyen
faktorlere iligkin goriislerinin tutum, metot, 6§retmen ve aile alt boyutlarinda okuldncesi
egitim almayan Ggrencilerin goriislerinden farklilagsmasinin nedeni olabilir.. Ayrica
aragtirmaya katilan Ogrencilerin benzer ortamlarda egitim goriiyor olmalart bu

Ogrencilerin goriislerinin ortam alt boyutunda farklilagmamasinin nedeni olabilir.
Asagida dordiincii soruya ait sonuglar1 destekleyen bazi arastirmalar verilmistir.

Polat ve Unutkan (2007), “Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin matematik becerileri
acisindan ilkogretime hazir bulunuslugunun incelenmesi” adli ¢aligmasinda okul dncesi
egitip alan ve almayan ¢ocuklarin matematik becerileri temelinde ilkdgretime hazir
bulunusluk diizeylerini; yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey degiskenleri agisindan
karsilagtirilmigtir. Arastirma sonuglarina gore okul Oncesi egitim alma ile ¢ocuklarin
matematik becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu ve okul Oncesi egitim alan
cocuklarin matematik becerilerinde okul dncesi egitim almayan ¢ocuklara gore daha

yeterli oldugu goriilmistiir.

5.5. Besinci Soruya Ait Sonuc ve Tartisma

Bu bdliimde aragtirmanin besinci sorusu olan “ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basarisim1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin
dersine giren 6gretmenin cinsiyetine gore farklilagmakta midir?” sorusunun bulgularina

ait sonug ve tartismalara yer verilmistir.
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Aragtirmanin besinci sorusuna iligkin bulgular incelendiginde 0Ogrencilerin
dersine giren Ogretmenin cinsiyetine gore ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin
matematik basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin 6l¢egin hicbir alt
boyutunda anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda
ogrencilerin matematik basarisina iliskin gortislerinin 6gretmenin alan bilgisi, meslek
bilgisi, 6grencilerine olan 1ilgisi gibi degiskenlerden etkilendigi ancak Ogretmenin
cinsiyetinden etkilenmedigi, ¢linkli O6gretmenin cinsiyetinin alan bilgisi ve meslek
bilgisini dogrudan etkileyen bir degisken olmadig1 dolayisiyla da 6grencinin matematik
dersine iligkin gorislerini etkilemedigi sdylenebilir.

Asagida besinci soruya ait sonuclar1 desteklemeyen bir arastirma verilmistir

Yenilmez ve Duman (2008), “Ilkdgretimde matematik basarisini etkileyen
faktorlere iliskin O6grenci goriisleri” baslikli calismalarinda matematik basarisini
etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriislerinin 6gretmen cinsiyeti degiskeni agisindan

anlaml diizeyde farklilagtigini ifade etmislerdir.

5.6. Altinc1 Soruya Ait Sonug ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin altinct sorusu olan “ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin
annelerinin egitim durumuna gore farlilagmakta midir?” sorusunun bulgularina ait sonug

ve tartigmalara yer verilmistir.

Arastirmanin altinct sorusuna iliskin bulgular incelendiginde ilkogretim ikinci
kademe Ogrencilerinin matematik basarisim1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin
ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gdre metot, aile ve ortam alt boyutlarinda
anlaml bir sekilde farklilagtig1 goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda annenin egitim
durumunun yiikselmesiyle cocugunun matematik basarisina olan katkisinin da artacagi
sOylenebilir. Ayrica egitim diizeyi yiiksek anneler ¢ocuklarinin matematik dersine
calisirken kullandiklar1 metotlart kontrol edebilir ve bu konuda ¢ocuklarina katki
sunabilirler. Yine annenin egitim seviyesi yiikseldik¢e ¢ocuklarin egitim gorecegi okul

tercihinde daha seg¢ici davranmalar1t s6z konusu olabilir. Dolayisiyla anne egitim
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durumu c¢ocugun matematik basarisina iliskin goriislerinin metot, aile ve ortam alt

boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilagsmasinin nedenini olusturabilir.
Asagida altinci soruya ait sonuglar1 destekleyen bazi arastirmalar verilmistir.

Sapanct (2005), yaptigr arastirmada anne egitim durumu ile matematik
dersindeki 6grenme diizeyi arasinda pozitif yonde yiiksek iligki oldugunu tespit etmistir.
Akdemir (2006), Ogrencilerin basar1 giidiilerinin annenin 6grenim durumuna gore
onemli farkliliklar gosterdigini belirtmistir. Undheim ve Nordvik (2006), “Esitlikci
egitim sisteminde sosyoekonomik faktorler ve cinsiyet farkliliklari: 16 yas grubu
Norveg 0grencilerinin akademik basarisi” baslikli ¢aligmalarinda aile egitiminin 6grenci

basarisinin onemli bir yordayicisi oldugunu saptamislardir.

5.7. Yedinci Soruya Ait Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin yedinci sorusu olan “ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin matematik basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin
babalarinin egitim durumuna goére farlilasmakta midir?” sorusunun bulgularina ait sonug
ve tartigmalara yer verilmistir.

Arastirmanin yedinci sorusuna ait bulgular incelendiginde ilkdgretim ikinci
kademe ogrencilerinin matematik basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin
Ogrencilerin babalarmin egitim durumuna gore metot, aile ve ortam alt boyutlarinda
anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Bu bulgu dikkate alinarak babanin egitim
seviyesinin ylikselmesiyle beraber ¢ocugun matematik dersine sunacagi katkinin da
yiikselebilecegini sOyleyebiliriz. Babanin egitim durumu ¢ocugun matematik basarisini
etkileyen faktorlere iliskinin goriislerinin aile alt boyutunda farklilasmasina yani
cocugun matematik dersinde babasindan aldig1 destegin basariya iliskin goriisii izerinde
etkili olduguna varilabilir. Ayrica Ogrencilerinin matematik basarisini1 etkileyen
faktorlere iligkin goriislerinin 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore ortam alt
boyutunda farklilasmasinin nedeni olarak babanin egitim durumunun ¢ocugunu
okutacaglt okulun seciminde etkili olmasi gosterilebilir. Babanin egitim durumu
cocugunun ders c¢alisirken kullanacagi metotlardan uygun olani se¢mesine uygun

olmayanlar1 degismesine katki sunabilir.
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Asagida yedinci soruya ait sonuglar1 destekleyen bazi arastirmalar verilmistir.

Yenilmez ve Duman (2008), “Ilkdgretimde matematik basarisim etkileyen
faktorlere iliskin G6grenci goriisleri” baslikli calismalarinda matematik basarisini
etkileyen faktorlere iligkin 6grenci goriislerinin baba egitim diizeyi degiskeni agisindan
anlamli diizeyde farklilastigini ifade etmislerdir. Undheim ve Nordvik (2006), “Esitlik¢i
egitim sisteminde sosyoekonomik faktorler ve cinsiyet farkliliklari: 16 yas grubu
Norveg 6grencilerinin akademik basarisi” baslikli ¢aligmalarinda aile egitiminin 6grenci

basarisinin 6nemli bir yordayicisi oldugunu saptamislardir.

5.8. Sekizinci Soruya Ait Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boéliimde arastirmanin sekizinci sorusu olan “ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basarisim1 etkileyen faktorlere iliskin goriisleri 6grencilerin
ailelerinin toplam gelirine gore farklilasmakta midir” sorusunun bulgularina ait sonug
ve tartigmalara yer verilmistir.

Arastirmanin sekizinci sorusuna ait bulgular incelendiginde ilkogretim ikinci
kademe Ogrencilerinin matematik basarisim1 etkileyen faktorler iliskin goriislerinin
Ogrencilerin ailelerinin toplam gelirine gore tutum, metot, aile ve ortam alt boyutlarinda
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu farklarin nedeni olarak ailelerin
ekonomik durumlarina bagh olarak 6grencilerin matematik dersinden aldiklar1 takviye
derslerini gosterebiliriz. Ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin matematik
basarisin1 artirma adina dershane ve 0Ozel ders gibi okul dis1 etkinliklerden
faydalandiklar1 bunun da beraberinde basariy1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerin
tutum, metot, aile ve ortam alt boyutunda anlamli bir sekilde farklilasmaya neden

oldugu soylenebilir.
Asagida sekizinci soruya ait sonuglari destekleyen bazi arastirmalar verilmistir.

Polat ve Unutkan (2007), “Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematik becerileri
acisindan ilkogretime hazir bulunuslugunun incelenmesi” adli ¢alismalarinda sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik ¢ocuklarin matematik becerileri bakimindan ilkdgretime yeteri
kadar hazir olmadiklarin1 belirtmislerdir. Yang (2003), “sosyo-ekonomik boyutlar ve

bu boyutlarin 6grencilerin Matematik ve Fen alanindaki bireysel ve ortak basarilarinin
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seviyeleri” baglikli ¢aligmasinin sonucunda Matematik ve Fen basarilarinin sosyo-

ekonomik durumla son derece iligkili oldugunu ifade etmistir.

5.9. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Aileler ve 6gretmenler matematik dersinin basarilmasi gii¢, sikintili ve tim
derslerden daha 6nemli oldugu yoniinde aciklamalardan kaginmali bu dersin de
diger dersler gibi basarilabilecek bir ders oldugunu vurgulamali bdylelikle
ogrencilerin bu derse karst olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir.
Ogretmenler ders anlatirken farkli metotlar kullanmali ve dersi
somutlastirmalidir.

Ogretmenler ders anlatiminda &grencileri de siirece dahil etmeli, onlari
destekleyici ve giidiileyici bir yol izlemelidir.

Ogrencilerin dersi sevip basarmalarinda 6gretmenlerini sevmeleri nemli bir yer
tutar. Bundan dolay1 6gretmenler 6grencilerinin soru ve sorunlariyla ilgilenmeli
ve Ogrencilerinin sevgisini kazanmalidir.

Sinifta ders anlatiminin yani sira 6grencilerin matematik dersine nasil ¢aligmasi
gerektigi konusunda da rehberlik yapilmalidir.

Ogrencilere sadece ders konulart degil matematigin eglenceli yonleri de
anlatilmali ayrica matematigin giinliik hayatta ne ise yaradigi konusunda da
ogrenciler bilgilendirilerek matematik 6grenmeye yonelik istekli kilinmalidir.
Aileler ¢ocuklarmin matematik basarisint  bir zeka gostergesi olarak
algilamamali ve bu dersten basarisiz olan ¢ocuklarina kirici sdylemlerden
kaginarak onlar1 akranlariyla kiyaslamamalidir.

Anne ve babalar ¢ocuklarinin derslerini kontrol etmeli ve cocuklarina baski
yapmadan ellerinden geldigince onlara katki sunmaya ¢aligmalidir.

Aileler okuldncesi egitim almanin matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmeye katki sundugunun bilincinde olmali bu dogrultuda cocuklarinin

okuldncesi egitim almalar1 konusunda ellerinden geleni yapmalidir.
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5.10. Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Matematik basarisinda 6gretmenin etkisi daha detayli bir sekilde incelenerek
matematik bagarisini artirmaya yonelik 6gretmen yeterlilikleri belirlenebilir.

2. Sosyo-ckonomik durumun matematik basarisina etkisi iizerine detayli bir
arastirma yapilarak bu faktoriin dezavantajlarii en aza indirecek Onerilerde
bulunulabilir.

3. Okuldncesi egitimin matematik basarisina etkisi detayli bir sekilde incelenerek
okul oncesi egitimde O0grencinin kazanmasi gereken matematiksel yeterlilikler
genisletilebilir.

4. Matematik basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin anne ve baba goriislerinin
alinacagi aragtirmalar yapilabilir.

5. Matematik basarisin1 artirmaya yonelik matematik brang Ogretmenlerinin

goriislerinin alinacagi arastirmalar genisletilebilir.
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EKLER

Ek 1: Veri Toplama Araci

DICLE UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BIiLIMLERI EGITiMi ANA BiLiM DALI

Kiymetli Ogrenciler;

Bu veri toplama aract Matematik dersinde Ogrenci basarisini etkileyen faktorleri
belirleyebilmek amaciyla hazirlanmistir. Sizlerin de katkilar ile gerceklesecek olan bu
calismanin, gelecekte bu yoldaki ¢aligmalara 1s1k tutmasi beklenmektedir. Toplanan veriler,
grup icinde degerlendirilecegi i¢in, liitfen ankete adinizi ve soyadinizi yazmayiniz.

Ayiracagimiz zaman ve katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Mehmet BARS

Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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I. Bolim

Asagida kisisel ozelliklerinizi belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Durumunuzu
belirten en uygun segenegi isaretleyiniz.

1 | Smifiniz 6. Sif (....)
7. Smf(....)
8. Smif (....)
2 | Cinsiyetiniz Kiz (....) Erkek (....)
3 | En son aldigimiz matematik karne notunuz
(cevrnn ) (liitfen belirtiniz)
4 | Okul Oncesi Egitim (Ana Okulu) aldiniz Evet(....) Hayir (....)
mi1?
5 | Matematik dersinizi yiiriiten 6gretmenizin | Kadin (....) Erkek (....)
cinsiyeti
6 | Annenizin egitim Durumu 1-(....) Okur yazar degil.
2~(....) Okuma yazma biliyor.
3-(....) IIkdgretim mezunu.
4-(....) Lise mezunu.
5-(....) Universite (ve iistii) mezunu
7 | Babanizin egitim Durumu 1-(....) Okur yazar degil.
2~(....) Okuma yazma biliyor.
3-(....) lIkdgretim mezunu.
4-(....) Lise mezunu.
5-(....) Universite (ve iistii) mezunu
8 | Ailenizin toplam aylik geliri 1-(....) 500 TL ve alt1
2-(....) 501-1000 TL
3-(....) 1001-1500 TL
4-(....) 1501-2000 TL
5-(....) 2001TL ve tistii
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1L Boliim
Asagida, Matematik dersinde hissedilmesi veya yasanilmasi muhtemel duygular ve sizin basarinizi
etkileyebilecek bazi durumlar1 anlatan ifadeler yer almaktadir. Bu maddelerde belirtilen duygular ve
durumlarin Matematik derslerinde yasanma sikliklarina iligkin goriisiiniizii belirtmek iizere
maddenin karsisinda yer alan se¢eneklerden birini isaretleyiniz.

GORUSLER

Kesinlikle
Katilivorum
Katiliyorum
Kismen

K atilivarnm

Katilmiyoru
Kesinlikle

Katilmiyoru

1. Giinliik hayatimda sik¢a kullandigim i¢in matematik 6grenmenin gerekli
olduguna inantyorum.

2. Ev 6devlerimi yaparken dnce matematik dersinden baglarim.

3. Matematik problemleri ¢6zmekten biiyiik zevk alirim.

4. Sayilarla ugragsmak her zaman ¢ok hosuma gider.

5. Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar hoslandiklarini anlayamiyorum.

6. Matematik dersinde bir arkadagim tahtaya kalktiginda, iyi ki onun yerinde degilim
diye diislinliriim.

7. Higbir zaman matematigi basarabilecegime inanmiyorum.

8. Matematigin adin1 duymak bile beni huzursuz ediyor.

9. Keske daha ¢ok Matematik dersi yapsaydik.

10. Matematik sinavi olacagi giin géziime uyku girmiyor.

11. Diizenli olarak ¢aligtigim i¢in matematikte basarili olduguma inaniyorum.

12 .Matematige nasil ¢alisacagimi bilmiyorum.

13. Ogretmenim dersi daha farkli bir ydntemle anlatsaydi, matematikte daha basarili
olurdum.

14. Ogretmenimin derste bolca gorsel materyal kullanmasi1 matematik basarimi
olumlu yonde etkilemektedir.

15. Matematigi sevip bagarmamda 6gretmenimin biiyiik katkis1 vardir.

16. Ogretmenim derste benimle daha fazla ilgilenirse matematikte daha basarili
olurum.

17. Matematik dersinde anlamadigim konuyu rahatca 6gretmenime sorarim.

18. Ogretmenimin Matematik alaninda diger dersler kadar istekli olmadigini
diisiiniiyorum.

19. Matematikten 6zel ders alsaydim ya da bir kursa gitseydim daha basarili
olurdum.

20. Ailem giinii glinline matematik derslerimle ilgilenip, 6devlerime yardimeci
oldugu i¢in matematikte daha basariliyim.

21. Annem ve babam, 6gretmenimle matematik egitimim konusunda olumlu bir
iligki kurduklari i¢in, matematikte daha basariliyim.

22. Matematikten her basarisiz oldugumda ailem bana ceza vermeseydi, matematik
basarim artardi.

23. Kendime ait bir odam oldugu i¢in rahat bir sekilde matematik calisabiliyorum.

24. Okulumuzun ve sinifimizin fiziki sartlarinin yeterli olmas1 matematikteki
basarimda etkili olmaktadir.

25. Smifimizin kalabalik olmasi matematikteki basarimi olumsuz yonde
etkilemektedir.
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EK:2 Arastirma Izni

L waxf% 8
2012 ©Diyarbakir

Ql_ﬁ = Tel:0412 226 58 50 (7 Hat) dahili 170
Ji

BE.
DIYARBAKIR VALILIGi
Milli Egitim Miidiirliigii

21 suat 2012

Sayr: B.08.4.MEM 0.21.20.02- 605.01- L DK€Y
Konu: Anket Izni

DICLE UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstittisti Miidiirligti )

flgi: 13.02.2012 tarih ve 44 sayil yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlan ve Ogretim Tezli Yiiksek
Lisans Programi Ogrencisi Mehmet BARS’in “ilkégretim ikinci Kademede Matematik
Basarisim Etkileyen Faktorlere iliskin Ogrenci Gériisleri” konulu tez onerisi ile ilgili olarak
gelistirdigi anket calismasi Arastirma ve Degerlendirme Komisyonumuz tarafindan incelenmis
olup, ilimiz merkez ilgelerine bagh ve form-2’de belirtilen Ilk&gretim okullarindaki 6grencilerine
okul miidiirlerinin bilgisi dahilinde uygulanmasina miidiirliigiimiizce izin verilmesi uygun
goriilmiistiir. b

Bilgilerinize arz ederim.

Mehmet Hadi AGIRBAS
Milli Egitim Miidiirti

Ekler:
1-Arastirma Degerlendirme Formu
2-Onayli Anket Formu(2 Sayfa)

it Milli Egitim Midirlugi Strateji Gelistirme Birimi
i,: Bilgi i¢in ASKE Sorumlusu: O.KARAMAN

E-Posta:arge2l@meb.gov.tr
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: Diyarbakir-1984

: Ingilizce

: 2002 Diyarbakir Anadolu Lisesi

2008 Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi
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Ek4: Yemin Metni

YEMIN METNI

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Ilkoégretim II. Kademede Matematik
Basarisini Etkileyen Faktorlere Iliskin Ogrenci Goriisleri)” adli ¢alismanin tarafimdan
bilimsel ahlak ve ilkelere aykir1 diisecek bir yardima basvurmaksizin yazildigini,
yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak
yararlanmig oldugumu belirtir, asirma yahut toplu intihal yapmadigimi, yazdiklarimin

tiimiinden sahsimin sorumlu oldugunu beyan ve taahhiit ederim.28.06.2012

Mehmet BARS
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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