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ONSOZ

Cocuk dogdugu andan itibaren degerleri 6grenmeye baslar. Aile ortaminda baslayan bu
seriiven yasam boyunca devam eder. Ancak kisiligin olusumunda 6nemli bir donem
olan 0-6 yas aras1 déonem, ¢ocugun degerleri 6ziimsemesinde 6nemli bir role sahiptir.
Bu donemi kapsayan okul oncesi egitimde, degerlerin planli ve programli verilmesi

cocugun degerleri dogru benimsemesini saglayacaktir.

Arastirma konusunun belirlenmesinden siirecin tamamlanmasina kadar her asamada
bana yol gosteren, bilgi birikimlerini, tecriibesini ve sabirlarini esirgemeyen Ve
arastirma siiresince iyi bir 6grenci olmadigim zamanlarda bile bana karsi inancini
yitirmeyen degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Taha YAZAR’a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Yiiksek lisans ders asamam boyunca kendisinden ¢ok sey 6grendigim, yetersiz kaldigim
anlarda ufkumu genisleten degerli hocam Dog. Dr. Behget ORAL’a, engin bilgisiyle her
zaman O6grenecegim seyler oldugunu diistindiigiim degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Abidin
DAGLI’ya, giiler yiiziiyle bize her zaman cesaret verip kendimize giivenmemizi
saglayan degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Bayram ASILIOGLU’na, kisa siirede tanimama
ragmen bilgi ve birikimlerini esirgemeyen degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Firat Kiyas
BIREL e, lisans ve yiiksek lisans egitimim siiresince bana emek veren tiim hocalarima

ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Arastirma siiresince beni okullarinda misafir ederek yardimlarini esirgemeyen okul
yoneticilerine, aragtirmama katilarak duyarlilik gosteren tiim Ogretmenlere igten

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Varliklariyla hayatimi her zaman degerli kilan, benden maddi ve manevi desteklerini

esirgemedikleri i¢cin canim aileme tesekkiirii bir borg bilirim.

Diyarbakir, 2012 Stireyya ERKUS



OZET

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi dgretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
degerler egitimine iliskin goriislerinin degerlendirilmesidir. Arastirmanin ¢aligsma
grubunu; 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki
anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri olusturmustur. Arastirma

kapsaminda 85 6gretmene ulasilmis olup, aragtirmaya 72 6gretmen dahil edilmistir.

Bu arastirmada nitel arastirma yonteminden yararlanilmigtir. Arastirmada nitel veri
toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi  kullanilmastir.
Gorlismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi tekniginden

yararlanilmistir.

Arastirmaya iliskin su sonuglara ulagilmistir:

e Ogretmenlerin, okul dncesi egitimde dncelikli olarak saygi, sevgi ve paylasim
degerlerinin ¢ocuklara verilmesi gerektigi diisiincesinde olduklari sonucuna
ulasilmistir.

e Okul Oncesi Ogretmenlerine gore okul Oncesi egitim programinda yer alan
degerler egitiminin Ogretmen inisiyatifi dahilinde verildigi ve yetersiz
bulundugu ortaya ¢ikmistir.

e Okul Oncesi oOgretmenlerinin, Ogrencilerin programdaki degerleri kazanip
kazanmadigini serbest zaman etkinligi, drama etkinligi, gozlem yoluyla ve aile
katilim1 yoluyla belirledikleri sonucuna ulasilmistir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitimde; 6grenci sayilarinin fazlaligi,
ailelerin yeterli bilingte olmamalari, degerler 6gretiminin sadece Ogretmene
birakilmas1 gibi sebeplerden dolay: giicliik ¢ektikleri saptanmustir.

e Okul oOncesi Ogretmenleri, kitle iletisim araclarinin okulda verilen degerler

egitimini olumsuz etkiledigi diisiincesinde olduklar1 sonucuna varilmistir.



Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda okul 6ncesi egitim programinda degerler egitimi
boyutu daha kapsamli olarak yeniden diizenlenmeli, Ogrenci sayilari azaltilmali,
programdaki degerler somut yasantilar ile verilmeli ve ailede degerlerin pekistirilmesi

gibi Oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitim Programi, Degerler

Egitimi,
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ABSTRACT

The purpose of this study was to evaluate the opinions of pre-school education teachers
about the values education in pre-school education programme. The sample of this
study consists of pre-school teachers who work in central disctict of Diyarbakir in 2011-
2012 Education year. In this study, 85 teachers were interviewed and 72 teachers were
included.

Qualitative research methods were used in this study. Semi-structured interview
technique which is one of the qualitative data collection techniques; is used in this
research. Content analysis is the method used for the assessment of information which

was gained in the interviews.

At the end of this research the findings are such :

e It was concluded that teachers are primarily in the opinion of that the children
should be taught values such as sharing, respect and love

e According to the pre-school teachers, it is found that the education values that
are aimed in pre-school education programme are in the grip of teachers’
initative and it is not enough.

e It was concluded that pre-school teachers identify whether the students gain
values in programme with free-time activities, drama, observation and family
involvement.

e In pre-school education, the pre-school teachers have difficulty about the
excessive number of the students, unconsciousness of the families, giving all the
responsibilities only to the teachers.

e It was concluded the pre-school teachers are in the opinion that mass media has
a negative effect on the values education that is given at school.



vii

In accordance with the results of the study, values education should be replanned more
comprehensively in pre-school education programme, the number of the students in a
class should be reduced, the values in programme should be given with concrete

experiences and family values should be reinforced.

Key Words: Pre-school Education, Pre-school Education Programme, Values

Education.
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| BOLUM
GIRIS
Giiniimiizde bilim ve teknoloji hizla gelismektedir. Bilgiyi arastirarak iireten, uygulayan
ve paylasan toplumlar, digerlerinden 6nde yer almaktadir. Diger bir ifadeyle toplumlarin
gelismisligi ile egitim diizeyi arasinda siki bir iliski vardir. Egitim davranis degistirme
ve olusturma siirecidir. Bu siire¢, okul Oncesi egitim ile baslar. Cilinkii yasam boyu
devam eden ogrenme siirecinde, yasamin ilk yillarindan itibaren bireylere

kazandirilmas: gereken bilgi, beceri ve yeterliklerin olmasi okul Oncesi egitimin

Onemini artirmaktadir.

Oktay (2010:10) okul o6ncesi egitimi, cocugun dogumundan ilkdgretim baslayincaya
kadar olan tiim yasantilarini i¢eren bir egitim siireci olarak tanimlamaktadir. Akduman,
(2010:13) ise, okul 6ncesi egitimi; ¢ocugun dogdugu giinden, 72 aya kadar gegen yillari
kapsayan, bu yas grubu cocuklarin bireysel 6zelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun,
bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerini desteklemeye
yonelik, cocuklara zengin uyaranli c¢evre olanaklar1 saglayan ve onlar1 toplumun
kiiltiirel degerleri ve ozellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren, ¢ocuklari
ilkdgretime hazirlayarak, temel egitimin biitiinliigli igerisinde yer alan sistemli ve

bilingli bir egitim siireci olarak ifade etmektedir.

Okul dncesi egitim, ¢gocugu hayata hazirlamada en 6nemli siiregtir. Giiniimiizde degisen
teknoloji, ¢evre kosullart ve yasam bicimleri ¢ocugun egitiminde ailenin yani sira
egitim kurumlarmin gerekliligini gostermektedir. (MEB, 2006:47). Aral ve Giirsoy
(2001) ise bu gerekliligi su sekilde ifade etmislerdir.

“Toplumun geleceginde etki pay1 ¢ok yiiksek olan yeni nesillerin fiziksel
ve ruhsal agidan saglikli olmasi, kendi degerlerinin farkinda olarak yetismesi ve bu
degerleri insanligin yararma kullanabilmesi onlara saglanacak olan kosullarla
yakindan ilgilidir. Cocugun birey olarak ¢ikarin1 gdzeten ve g¢ocugun cikarmi

toplumun c¢ikar1 ile biitiinlestiren yaklagim ¢ocugun toplumun gelecegi oldugu



diisiincesine icerik kazandirmaktadir. Cocuklarin sorumluluk sahibi, bilingli ve
nitelikli bir birey olarak yetistirilmesi toplumun buginii ve gelecegi ile

ortiismektedir.”

Cocugun gelisim hizi ve 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu bu kritik yillarda
temeli atilan beden saglig1 ve kisilik yapisinin, ilerleyen yaslarda ayni yonde ilerlemesi
daha yiiksek bir sansa sahiptir. Cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin biiytik bir
kisminin yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inang ve deger yargilarini

ciddi bir oranda bigimlendirdigi gozlenmistir (Oktay, 2010:2).

Okul oncesi egitiminin 6nemli faydalari bulunmaktadir. Genel olarak bu faydalar
bireysel ve toplumsal olarak soyle siralanabilir: Bireysel agidan okula hazirlik yapar,
O0grenmeyi gelistirir, egitim farkliliklarin1 azaltir, toplumsal agidan da egitimde
verimliligi artirip gelecekteki sosyal maliyeti azaltir (Cheng ve digerleri, 2004: 9).
Kisiligin temelinin atildigi okul oncesi yillarinda verilen egitimin, tim egitim
kademelerini, hatta tim yasami etkiledigi diisiintildiiginde bu dénemde verilen egitimin

Oonemi yadsinmaz bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kandir, 2001).

Cocugun giiven duygusunu gelistirmek, yasadigi toplum yapisinda edinecegi yeri ve
yiiklenecegi sorumluluklart 6gretmek, kisiligini ve 6zel yeteneklerini gelistirmek,
yarinin mutlu insanlarin1 yaratmak okul dncesi egitimle miimkiindiir (Sahin, 2010: 27).
Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri ve
aligkanliklar, ¢ocugun daha sonraki 6grenim yagaminin yani sira, sosyal ve duygusal
yasamini da bilinglendirecek ve olumlu yone c¢ekebilecek giictedir. Tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi
gereken okul Oncesi egitim hizmeti, tim egitim sisteminin en can alict basamagidir

(Akduman, 2010:13).

“Okul Oncesi egitimin amaglarinin gergeklestirilebilmesi, ancak iyi planlanmis ve
nitelikli egitim programlari ile mimkiin olabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanan egitim programlari, okul-cocuk-aile tii¢geninde gerceklestirilen tim

yasantilar1  kapsamaktadir. Bu noktada ©Onemli olan husus; c¢ocugun egitim



gereksinimlerinin karsilanabildigi ve ailenin beklentilerine karsilik bulabildigi egitim

programlarinin hazirlanmasidir” (Giiven, 2010:86).

Yiiriirliikte olan okul 6ncesi egitim programinda; okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 36-72 aylik ¢cocuklarin psikomotor, sosyal —duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesi, 0zbakim becerilerinin  kazandirilmast  ve  ilkogretime hazir
bulunusluklarinin saglanmasi1 amaglanmaktadir. 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik olan bu
program “gelisimsel” bir programdir. Yani ¢ocugun tim gelisim alanlarinin
gelistirilmesini esas almaktadir (MEB, 2006:12). Bu gelisim alanlarindan sosyal-
duygusal alandaki kazanimlar, okul 6ncesi ¢ocugunun toplumda iyi bir vatandas ve iyi
bir birey olarak yetismesini, bunun beraberinde ¢ocugun yasantisinda gerekli olacak

bir¢ok degeri de kazanmasini saglayacaktir.

Nitekim, g¢ocuklarin yaratici, tiretken, kendine gilivenli, paylasimci, yeniliklere acik,
kendini siirekli gelistiren, sorumluluklarin bilincinde olan ve bunlar1 yerine getirmek
icin c¢alisan bireyler olarak yetismeleri icin, onlara sadece bilgi aktarmak yeterli
degildir. (Sar1, 2010:172). Bundan dolayidir ki, okul 6ncesi egitim programinin temel
ilkelerinde (madde 7) degerler iizerinde durulmustur. Okul 6ncesi déonemde verilecek
olan degerler egitimi, bireyin ilerleyen yaslarinda toplumun ahlaki kurallarina uygun

davraniglar sergilemesini saglayacaktir.

Sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, hosgdrii, yardimlagsma, dayanisma ve paylagsma gibi
degerleri gocuklara kii¢iik yaslarda kazandirmak gerekir. Degerler kiiglik yaslarda

ogretilmeye baslandig: takdirde kisilik gelisimine katki saglamaktadir.

Degerler; arzu edilen, kisilerin hayatlarina kilavuzluk eden, énem degerlerine gore
degisen, durum oGtesi hedefler seklinde tanimlanabilir (Schwartz,1992; Akt:Uysal,
2007:218). Degerler, bir kisi ya da bir toplulugun ideal kabul ettigi var olma ya da
hareket tarzidir (Dogan, 2008:317). Bahar (2009:64), gii¢, zenginlik, adalet, esitlik, ask,
caligkanlik, misafirperverlik ve diriistliik gibi toplumun sahip oldugu ortak tutum ve

bakis agilarin deger kavramina denk geldigini ifade etmistir.



Gegen yiizyilla birlikte i¢cinde yasadigimiz yiizyil “deger” kavrami agisindan degisimin
yasandigi bir ylizyildir (Sigsman, 2007:11). Bu degisime bagli olarak; yasanan siyasi,
sosyal, kiiltiirel degisim ve gelismeler sonucunda bireylerin etkili ve verimli iletisim
kurup, yasanan sorunlara etik kurallara uygun bir sekilde ¢oziim iiretebilmeleri igin

degerler olduk¢a 6nemli bir noktaya gelmistir (Kale, 2007: 316).

Degerler egitimi hayati bir 6nem arz eder (Tozlu ve Topsakal, 2007:177). Degerler
egitimi, kisaca deger kazandirma etkinligidir. Daha ayrintili olarak ele alindiginda
degerler egitimi, degerlerin acik bir sekilde Ogretilmesidir (Hokelekli ve Giindiiz,
2007:384). Her toplumun kendine 6zgii degerleri mevcuttur. Bu noktada toplumun
nitelikli vatandaslar yetistirmesi, okullarda degerler egitiminin verilmesi ile
miimkiindiir. Ciinkii, “Degerler egitiminin 6gretiminde okullar vazgegilmez bir
oncudir”  (Aspin, 1997:197). Degerler egitiminin benimsenmesinde okullara ciddi
gorevler diismektedir. Okulda verilecek egitimde zihinsel, fiziksel, saglik gelisimi kadar
duygularin, diisiincelerin gelismesine ayrica ahlaki ve manevi kavram ve degerlerin
kazanilmasina 6zen gosterilmelidir (Oktay, 1999:134-135). Bugiin okullarda degerler
egitimi programi mevcuttur. Bunlarin hazir kitleleri ve programlari vardir. Genel olarak
toplumlarda kabul edilen sefkat, diiriistliik, saygi, adalet, sorumluluk gibi degerler {ist

siralarda yer almaktadir (Prestwich, 2003: 142).

Tiirk egitim sistemi incelendiginde, 6grencileri daha ¢ok akademik hayata hazirlayan bir
yol izlendigi goriilmektedir. Son zamanlarda yapilan arastirmalar toplumumuzda 6nemli
ahlaki problemlerin ortaya ¢iktigin1 gostermektedir. Bireyin sosyal iliskilerinde sorun
yasamamasi i¢in karsilastig1 ahlaki problemleri nasil ¢6zecegi ona 6gretilmelidir. Bu da,
egitim sistemlerinin degerler egitimine vermesi gereken Onemi arttirmaktadir (Can,
2008: 46). Bu onem degerler egitiminin okul Oncesi egitimle beraber ele alinmasini
gerekli kilmigtir. Balat ve Dagal’a gére (2009:9) okul 6ncesi donem, degerlere iliskin
bilgilerin temellerin atildig: ilk donemdir. Degerler yasanilan ¢evre, kiiltiirel 6zellikler,
egitim ve deneyimlere gore farkliliklar gosterir ve degerlere iliskin bilgiler tiim hayat
boyunca devam eder. Fakat ilk bilgiler erken donemlerde kazanilir. Bu siireden sonra da

degerlere iliskin degisimler elbette miimkiindiir, fakat temel degerler olusmustur.



Okul oncesi egitim kurumlarinda degerler egitiminde malzeme ve program kadar, hatta
daha da o6nemli olan 6ge 6gretmendir. Okul Oncesi 6gretmeni, annesinden ilk defa
ayrilmak durumunda olan ¢ocugun karsisina ¢ikan ilk kisidir. Cocuk daha ilk giinden,
karsilastig1 zorluklarda 6gretmene basvurur. Cocuk i¢in O6gretmen, hem Ogreten, hem
egiten, hem seven, dostluk gosteren, kisacasi giiniin biiylik bir boliimiinde kendisinin ve
arkadaslarinin isteklerini yerine getirmek icin ¢alisan ve kisilik gelisimin temellerini
atan insandir (Oktay, 1999:218-219). Cocuk, degerleri 6gretmenle sevmekte ve onunla
biitiinlestirmektedir.  Saygiyl, sevgiyi, paylasmayi, yardimlasmayi, dostlugu
Ogretmeninden gorecek ve yasaminin devamindaki davraniglarinda gostermeye devam

edecektir.

Ogretmen, okulda verilen egitim sisteminin en temel dgesidir. Toplumdaki huzur ve
sosyal barigin saglanmasinda, bireylerin sosyallestirilmesi ve toplumsal hayata
hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve degerlerinin gen¢ kusaklara aktarilmasinda,
ogretmenler basrolii oynamaktadir. Ogretmenler toplumlarin ger¢ek mimarlari ve insan
kisiligini sekillendiren gergek sanatkarlaridir (Ozden, 2002: 9). Bu nedenle dgretmen

goriigleri bu baglamda 6nem arz etmektedir.

Cok daha etkili ¢agdas degerler egitimi uygulamalarina ve bu degerler egitimin yeniden
diizenlenmesine ihtiyag vardir. Cocugun ahlaki gelisimi i¢in insani ve ilerici vizyonunu
gerceklestirmek icin, degerler egitimi uygulamalarinin onemsenmesi gerekmektedir

(Kohn, 1997).

l.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin okul ncesi egitim programindaki

degerler egitimine iliskin goriislerinin degerlendirilmesidir.

Arastirmanin bu temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1. Okul dncesi egitimde dgrencilere dncelikle hangi degerler verilmelidir?
2. Okul oncesi egitim programinda yer alan degerler egitimi (etkinlikler, uygulamalar,

oyunlar, 6rnek hikayeler vs. agilarindan) ne 6l¢giide yeterli buluyorsunuz?



3. Ogrencilerin programdaki degerleri kazanip kazanmadigini belirlemek amaciyla ne
tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

4. Okul 6ncesi egitim programinda degerler egitimi ile ilgili giigliik ¢ektiginiz noktalar
nelerdir?

5. Degerlerin dgrencilere kazandirilmasi siirecinde ailenin rolii hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

6. Kitle iletisim araclarinin degerler tizerindeki etkisi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

7. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan degerler egitiminin daha yararli olmasi

icin sizce neler yapilmalidir?

I.2. Arastirmanin Onemi

Hizla gelisen ve degisen diinyada her sey gibi toplumlarin karsilastiklari sorunlar da
degismektedir. Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitim sistemi araciligiyla bu
sorunlart ¢ozmeye ve bu degisime ayak uyduracak sekilde bireyler yetistirilmeye
calisilmaktadir. Bireyler yetistirilirken toplumsal degerler ve ahlaki kurallar g6z oniine
alimmalidir. Nitekim gilinlimiizde degerler yozlagsmakta ve gerek aileler gerekse de
toplum tarafindan pek dnemsenmemektedir. Degerlerden yoksun bir neslin yetismesi ile
kars1 karsiya kalmaktayiz. “Genel olarak egitimin tiim asamalarinda ihmal edilen
duyussal alan hedeflerinin ve bu hedeflerin degerlendirilmesinin planli bir sekilde
Ogretim programlarinda yer almasma ve yapilan ¢alismalarinin yetersiz olmasi
nedeniyle de degerler egitimi alaninda yapilacak nitelikli ¢caligsmalara gereksinim vardir”
(Kunduroglu, 2010: 8). Bu durum, degerler egitiminin okullarimizda sistemli ve etkili

bir bi¢imde yapilmasi zorunlulugunu ortaya ¢ikartmaktadir.

Bu anlayis dogrultusunda degerlerin kazandirilmasina iliskin akile1 ve uygulanabilir
egitim programlarinin olmasi gereklidir. Ciinkii okul, 6grencilerin iyi bir G&grenci
olmalar1 yaninda saglam karakterli vatandaglar olarak yetismeleri i¢cinde vardir. Ayrica
okulun gorevlerinden biri de ¢ocuklarin degerleri 6ziimsemelerini ve devamli olarak

sergilemelerini saglamaktir.

Cocugun okul ile tanigmasi, okul Oncesi egitim ile baglar. Okul oOncesi egitimde

verilecek degerler, ilerleyen yaslarda olusacak kisiligin temelini olusturmaktadir. Egitim



kademelerinin ilkini olusturan okul Oncesi donem bir¢ok ebeveyn tarafindan
onemsenmemektedir. Ancak okul oncesi donemde g¢ocugun girmis oldugu sosyal
cevreyle etkilesim sonucu karakterinin biiyiik ¢ogunlugunun olustugu yadsinamaz bir
gergektir. Bu durumda hem aileler gerekli 0zeni gostermeli hem de egitim
programlarinda degerler planli bir sekilde verilerek degerlerin O6gretimi, yalnizca

Ogretmenlerin inisiyatifine birakilmamalidir.

1.3. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin goriisme sorularina igtenlikle
cevap verdikleri diiginiilmektedir.
2. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin gériisme sorularini tam ve dogru

olarak anladiklar1 kabul edilmistir.

1.4. Stmirhhiklar

1. Bu arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez ilgelerde
gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerden elde edilen veriler ile sinirlidir.

2. Bu aragtirmanin verileri, gériisme formunda yer alan sorularla simirlidir.

1.5. Tamimlar

Deger: Bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari
kabul edilen; onlarin ortak duygu, diislince, ama¢ ve menfaatini yansitan

genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanclardir (Kizilgelik ve Erjem, 1996:128).

Okul oncesi egitim: Okul oncesi egitim; ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, saglikli ve zengin uyarict c¢evre olanaklar1 saglayan, onlarin
bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen ve ilkogretime

hazirlayan bir egitim stireci olarak tanimlanmaktadir (Artut ve Tarim, 2004:1).



Okul Oncesi Egitim Programi: 0-72 aylik ¢ocuklarin kurumlarda okul 6ncesi egitimin
amaglarmi gerceklestirmek {izere; belirlenen hedefler dogrultusunda kazanilmasi
beklenen davranislara uygun, planh ve sistemli egitim yasantilar1 diizenleyerek, sonucta
hedeflere ne Olgiide ulasildigini gosteren degerlendirmeyi de igine alan calismalar

biitiiniidiir (Aral ve digerleri, 2002:60).

Okul Oncesi Egitim Kurumlari: 0—6 yas arasi ¢ocuklarn tiim gelisimlerini fiziksel,
zihinsel, duygusal sosyal ve benzeri gelisimlerini saglikli, diizenli fiziksel kosullar
icinde toplumun gelenek ve goreneklerine, kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak en iyi
bicimde yonlendiren, ¢cocuklarda saglam kisilik, sosyal yonden uyumlu, yaratici ve islek
zeka gelismesine yardim eden alaninin uzman, olan egitici bir kadroya sahip temel

fonksiyonu egitim olan sosyal kuruluslardir (Giiven, 2006:29).

Ortiik Program: Ortiik programlar, ders dis1 etkinlikleri de igine alan gok genis bir
kavramdir. Ogrencilerin resmi programda belirtilenlerin disinda kazandiklari bilgi,

goriis ve degerlerdir (Demirel, 1999:8).



11 BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

I1.1. Okul Oncesi Egitim

0 — 6 yas donemi ¢ocuklarin egitimini kapsayan “okul dncesi egitimi” kavrami farkl
sekillerde tanimlanmaktadir. Okul Oncesi egitim, istege bagli olup, ilkogretim ¢agina
gelmemis g¢ocuklarin egitimini kapsar (Dogan, 2008:235). Zorunlu 6grenim gagina
kadar ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimlerini sistemli bir ortam
icinde daha iyi saglayan, yeteneklerinin gelismesine yardim eden, temel egitimin
biitiinliigl i¢inde yer alan egitim devresine okul Oncesi egitim denir (Ar1 ve digerleri,
2006: 7). Bir diger tanima gore ise, okul 6ncesi egitim; ¢ocuklarin bireysel dzelliklerine
uygun, saglikli ve zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan, onlarin bedensel, duygusal
ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen ve ilkogretime hazirlayan bir egitim siireci

olarak tanimlanmaktadir (Artut ve Tarim, 2004:1).

Okul oncesi egitimi daha farkli olarak tanimlarsak, ahlaki ve kiiltiirel degerler, duygu
gelisimi, algilama kapasitesi ve problem ¢6zme yetenegini gelistiren ayrica yaraticilik
ve kendini ifade kabiliyetini edinmesinde 6nemli rol oynayan, planli ve programli bir

stiregtir (Ural ve Ramazan, 2007:13-14).

Okul &ncesi egitim, gocugun dogumundan itibaren baglar. Ikdgretim ¢agma kadar olan
tiim yasantilarini igerir. Bu donem ¢ocugunda, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimin hizli ve ayni zamanda kisilik yapisinin bigimlenmeye basladigi donem
oldugundan temel aligkanliklarin ¢ocuga kazandirilmasi agisindan 6nemli bir evredir
(Razon, 1987: Akt; Ucar, 2010:1). Oktay (1999:134) da bu donemi “Bireylerin bazi
davranis ve yetenekleri kazanmalari igin yasamlarinda énemli dénemler vardir. Insan
yasaminin diger donemlerinin temelinin atildigi, ergenlik ve yetiskinlik doneminin ilk

basamagi” olarak ifade etmistir.

Yukaridaki tanimlar baglaminda okul 6ncesi egitim, cocugun dogdugu giinden temel

egitime basladig1 giine kadar gecen sifir-alt1 yas arasindaki donemini kapsayan ve



10

cocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢ok onemli bir yeri olan; bedensel, psikomotor,
sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiikk Olgiide tamamlandigi, bu
dogrultuda kisiliginin sekillendigi “erken ¢ocukluk ¢cagi” diye de adlandirilan gelisim ve

egitim stireci olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2001:15).

Glintimiizde 0-6 yas ¢ocuklarinin gelisimlerini saglamaya yonelik sistemli, organize ve
planli her tiirlii egitim etkinliklerine genel olarak ‘okul dncesi egitim’ denmektedir (Ural
ve Ramazan, 2007:13). Okul 6ncesi egitim, gelisim donem “ilk ¢ocukluk™ ya da “oyun
donemi” olarak nitelenen 2-6 yas dilimini 6zellikle 4-6 yaslarini kapsar (Yesilyaprak,

2002: 37).

Okul dncesi egitim, aile disindaki planli, denetimli egitimin besigidir. Teoride, kisinin,
kisilik gelisiminin dogus ve olus asamalarinda egilip biikiilmeye, belli bir bigim
kazanmaya ve yararlanmaya en agik bir durumda oldugu, dolayisiyla, anaokulunun
cocuga ileride verilecek diger egitim asamalarindaki degerlerden daha 6nemli degerler
kazandiracagi, hatta bu degerlerin ¢cocugun bir ¢esit alinyazisi demek oldugu kabul

edilmelidir (Jersild, 1974: Akt; Sapasaglam, 2009:3).

Okul oncesi egitimde c¢ocugun gelisiminin her yonden desteklenmesi ve ailenin
saglayamadigi egitim imkanlarindan yararlanabilmesi, ailelerin ¢ocuk egitimi

konusunda bilgilendirilmesi, bilinglendirilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir.

Tirkiye’de okul Oncesi egitim; 36-72 aylik ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal
gelisimlerinin saglanmasi, tiim ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortaminin yaratilmasi,
cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel bir sekilde kullanmalariin saglanmasi ve bu yas

grubu ¢ocuklarin ilkogretime hazirlanmas1 amaglarini tasimaktadir (MEB, 2006:9).

Okuldncesi egitimin temel amaci, ¢ocugu tiim gelisim alanlarinda desteklemektir. Bu
amaca ulagmak i¢in hazirlanan programlar, g¢ocugun aktif katilimini; ayrica
gozlemleme, ifade etme arastirma, diisiinme, inceleme, vb. becerilerinin gelisimini de
saglamalidir (Zembat ve Ziilfikar, 2006:589). Ayn1 zaman da okul 6ncesi egitiminin

amaci toplumsal, egitsel ve gelisimsel olarak ii¢ baslik altinda toplanmigtir. Toplumsal
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amagclar, c¢alisan kadinlara destek saglamak, her cocuga egitim saglamak, bireysel
gelisimlerine katkida bulunmak ve onlarin birbirleri ile iliski i¢inde bulunmalarina,
sosyallesmelerine katki saglamaktir. Egitici amaclar, cocugun duyu organlarini egitmek
ve ¢evreye olan duyarliligini arttirmayi kapsar. Gelisimsel amaglar ise ¢ocugun dogal
gelisimini temel alip, gelisim ile ilgili yasantilarina 6nem vererek kendi viicudunu
kontrol etme, kendi denetimini bagimsiz olarak yapma, konusma, 6grenme, dil vb.

becerilerinin gelisimini saglamaktir (Poyraz ve Dere, 2006:19).

Okul 6ncesi egitimin genel amaglari su sekilde 6zetlenebilir;

v Cocuklarmn duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,

v' Cocugun sevgi, sefkat, ilgi gereksinimlerini gidermelerine, sorumluluk
duygusunun gelisimine yardimei olmak,

v" Cocuklarda millet, vatan, bayrak ve insan sevgisinin, manevi degerlere bagliligin
gelismesine yardimci olmak,

v" Cocuklarm sorumluluk yiiklenmelerini, diiriist, nazik, saygili ve diizenli
olmalarin1 saglamak,

v’ Arkadaslariyla ve ¢evresiyle olumlu iligkiler kurmasini saglamak,

v Sosyal gelismesine (arkadas edinmesine, baskalariyla paylasma, yardimlasma,
kurallara uyma, 6zgilirce davranma konularinda) yardimci olmak (Oguzkan ve

Oral, 2001:12).

Cocuklarin gelecegini belirleyecek olan toplumsal ve ahlaki degerlerin kazanilmasi ve
aktarilmasi yasamin ilk yillarinda baglar. “Bu bakimdan egitim ihtiyacimizin 6nemli,
oncelikli ve agirlikli bir bolimii olan ve egitim sistemimizin ilk basamagini teskil eden
okul 6ncesi egitim hayati bir 6nem tagimaktadir “ (M.E.B, 1993). Okul 6ncesi donem
birey agisindan yasamin en duyarli donemidir. Bu dénemde ¢ocugun i¢inde bulundugu
cevre kosullari, cocugun fiziksel, sosyal, zihinsel ve ruhsal yonden gelisimde rol oynar.
Buna ek olarak toplumsal ve ahlaki degerlerde devamliligin saglanmasi ve gelecek
kusaklara aktarilmasinda okul dncesi egitim fazlasiyla 6nemlidir. Bu dénem, gelisimin
hizla yonlendigi, bireyin g¢evre kosullarindan en fazla etkilendigi, bigimlendirici
yillardir. Davraniglarimizin temelleri bu yillarda atilir (Oguzkan ve Oral, 2001:2). Bu

donemdeki yasantilar onun gelecekte hayata bakis acgisini da onemli Slgiide etkiler.
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Yapilan arastirmalar ve cagdas egitim alanindaki uygulamalar; nitelikli, saglikli ve
istenen davraniglara sahip nesiller yetistirmek icin egitime erken yaslarda baglamanin
gerekli oldugunu gostermektedir (Oktay, 1999:15). Budak ve Akbas (2011:33) da ilk
alt1 yilin kisilik olusumunda etkisini “kabul edilmelidir ki temeli yanlis atilan bir binay1
dogru yapmak imkansizdir. Bu yanlis diigmelenen bir gémlege benzer; ilk yanlis yeni
yanliglara yol agacak ve boylece yanlislar ardi sira birbirini takip edecektir” sézleriyle

ifade etmistir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun gelisiminin hizli bir sekilde olustugu yillar olduguna gore;
temeli atilacak olan, psiko-sosyal gelisim ve kisilik yapisinin, dogru egitim ve
yonlendirmeler ile desteklenmesi gerekmektedir. Cocuk gelisiminin kendine 6zgi
dinamikleri oldugu ve her bir gelisim basamaginin bir 6nceki basamaktan etkilendigi
g6z ardi edilmemelidir (Yavuzer, 2011:11). Bu doénem g¢ocugun en hizli 6grendigi
dénem olup, ¢ocugun sadece beyin gelisimi degil Kisilik gelisiminin de 6nemli temelleri
bu dénemde atilmaktadir. Cocukluk ¢agindaki bedensel, zihinsel ve Kisisel gelisim ayn1

yonde ileri yaglarda da devam eder.

Cocugun bu donemde yakindan izlenmesi, karakterinin olusumunu saglayacak
toplumsal degerlerin 6gretilmesi, ¢ocugun ilk egitiminde vazgecilmez, olmazsa olmaz
bir yaklagimdir. Aksi takdirde zamansiz ve bilingsizce verilenlerin ¢ocugun sonraki
yillardaki yasamini kolaylastirmak yerine, zorlastirabilir. Oysa egitimin amaci, yasami
zorlastirmak degil, aksine cocugu gercek yasama hazirlanma siirecinde kendisiyle,
sosyal ve maddesel ¢evreyle uyumlu hale getirecek kisilik olusumuna yardimei olmak
ve olumlu bir kisiligin gostergesi olan davranis yeterliligi ve toplumsal degerleri

kazandirmaktir (Oktay, 1999:15-16).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun anne ve babasi tarafindan sevgi ve sefkatle biiyiitiilmesi,
ihtiyaglarinin karsilanmasi, sagliginin korunmasi ¢ok 6nemlidir Bu nedenle, istenen bir
cocuk olarak diinyaya gelmek, yasamin ilk yillarinda, sevgi ve sefkatle biiyiitiilmek,
tutarli ve kararh yetiskin davraniglar1 ve zengin uyaricilar kisinin saglikli bir sekilde
gelismesinin olmazsa olmaz kosullaridir (Sahin, 2005:1-2). Ancak, ¢ocugun aile

cevresindeki kosullart ne denli iyi ve elverisli olursa olsun, ¢ocugu temel olan
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ilkogretime hazirlamak; yasitlariyla birlikte uygun bir ortamda ve uzman egitimcilerin
gozetiminde daha olumlu sonuglar vermektedir. Kaldi ki, iilkemizin ekonomik ve
toplumsal yapis1 sonucu, aileler, ¢ocuklarimin maddi ve manevi gereksinimlerini
yeterince karsilayamamakta, gerekli ¢agdas pedagojik formasyondan yoksun
bulunmakta ve g¢ocuklarin egitim ve O&greniminde devletin destegine ihtiyag
duymaktadirlar (Yavuzer, 2011:148). Iste okuldncesi egitim &zellikle bu agidan
giinlimiizde ailelere gerekli egitim destegini saglayarak cok onemli bir islevi yerine

getirmektedirler.

Bu dénemde verilen egitim, ¢ocugun gelecegine yon vermektedir. Cocukluk yillarinda
kazanilan davraniglarin biiyiikk bir kismi, yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir,

aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarin1 bicimlendirmektedir.

Okul oOncesi egitim kurumu, cocugun aileden sonra tanigtigi, kurallar1 olan ilk
merkezdir. Cocuk bu kurumlarda paylagsmayi, kendini ifade etmeyi, baskalarinin
hakkina saygi duymayt ve gergeklestirdigi faaliyetlerle kendine giiven duymayi
ogrenmektedir. Cocugun 6z bakim becerileri ve sorumluluk duygusu kazanmasi yine
okul Oncesi egitimin bir parcasidir. Ayrica okul Oncesi egitim kurumlar1 farkh
sosyoekonomik ve Kkiiltiirel 6zelliklere sahip cocuklar i¢in bir kaynasma ortamidir

(Sapasaglam, 2009:4).

Bu donemdeki yasantilar cocugun gelecekte hayata bakis agisini da onemli Olgiide
etkilemektedir. Saglikli, mutlu, yaratici insanlar yetistirebilmek, bu donemi tanimaya ve
iyi sekilde degerlendirmeye baghidir (Aral ve digerleri, 2002:14). Okul 6ncesi yillarda
isbirligi, yardimlagma, paylasma, yasayarak ve kesfederek oOgrenme, ic¢sel denetim,
kendini ifade etme, yaraticilifin gelisimi, 6zbakim becerilerini gelistirme gibi temel
gereksinimlerinin karsilanmasi ¢ocugun ileri yillardaki gelisiminin saglikli olmasi

acisindan oldukg¢a 6nemlidir (Gtirkan, 2000:5).

Cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi; duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade
edebilen, girisimci ve arastirici, 6z denetimini saglayabilen, kendisinin ve baskalariin

haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisini edinmis ve kiiltiir degerlerine sahip,
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ruhsal ve bedensel 6zellikler yoniinden saglikli bireyler yetistirmek ancak okuldncesi

donemdeki ¢ocuklarin egitimine gerekli dnemi vermekle saglanabilir (Kandir, 2001).

I1.2. Okul Oncesi Egitimi Program

Bir toplumda okuloncesi donemdeki c¢ocugun tiim sosyal cevresiyle birlikte gesitli
kaynaklar1 kullanarak, cocugun gerekli bakim, gelisim ve egitimini saglayan, ¢ocugu
cevresiyle bir biitlin olarak ele alan, kisilik olusumunu sekillendiren ve okula hazirligi
da iceren, kurumda ve kurum disinda uygulanan programlarin hazirlanmasi énemlidir.
“Gelisimin ve degisimin hizli oldugu, bu dénemin uygun ve programli bir ortamda
gecirilmesi gerektigi goriisiiniin yaygin olarak benimsendigi bu donemin, uygun olarak
diizenlenmis egitim ortamlarinda gecirilmesinin 6nemli oldugu bir gergektir.
Gilinlimiizde bu ihtiyac1 karsilayabilecek nitelikte tasarlanan okul Oncesi egitim
kurumlart ¢ocugun diger gelisim alanlarinda oldugu gibi ruhsal gelisim agisindan da

onemlidir” (Kok ve digerleri, 2008:83).

Okul 6ncesi egitim programi, “0 — 72 aylik ¢cocuklarin kurumlarda okul dncesi egitimin
amaglarmi gerceklestirmek {izere; belirlenen hedefler dogrultusunda kazanilmasi
beklenen davraniglara uygun, planli ve sistemli egitim yasantilar1 diizenleyerek sonugta
hedeflere ne olglide ulasildigini gosteren degerlendirmeyi de igine alan caligmalar

biitiinii” olarak tanimlanmaktadir (Aral ve digerleri, 2002: 60).

Tiirkiye’de bugiin uygulanan okul 6ncesi egitim programinin 6zellikleri incelendiginde,
1994 yili doniim noktasi olarak kabul edilebilir. Zira Tiirkiye’de 1900’1 yillara kadar
okuloncesi egitimle ilgili genel cergeve program ve ilkeler belirlenmis, ancak
okuldncesi 6gretmenleri plan ve programlari kendileri hazirlamak zorunda kalmislardir
(Pokon, 2003: Akt; Diisek, 2008:102). Bu sekilde tinite ve buna bagli olarak konu
Ogretimini temel alan bu hedef ve hedef davranislar; yalnizca cocugun bilissel gelisimi
ile smirlt kalmis, ayrica ezbere dayali oldugu i¢in kalict olmayan bir bilgi birikimi
saglamaktan bagka bir yarar getirmemistir. Bu baglamda 1994 yilinda Milli Egitim
Bakanligy, ilgili birimler ve iiniversitelerden uzmanlarin katilimi ile gelisimsel hedef ve
kazanilmas: beklenen davramiglarin gelistirildigi merkezi bir Okul Oncesi Egitim

Programi hazirlamigtir. 1994 yilinda hazirlanan program; daha onceki aksakliklar
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dikkate alinarak, ¢ocugun gelisim alanlarin1 kapsayan, konulari amag degil ara¢ edinen
ve gelisimsel ozellikleri tagiyan hedef ve hedef davraniglari i¢ermistir. 1994 yilindan
sonra Okul Oncesi Egitim Programmin kullanilmasma iliskin yapilan arastirma,
uygulama ve gozlemlerin sonuglarina gore; 1994 programinin yeterince anlasilamamasi
uygulamada baz1 giigliiklerin yasanmas1 ve iizerine Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi
Egitimi Genel Mudiirliigli; okul 6ncesi egitim programinin gdzden gecirilmesine karar
vermistir (Giiven, 2010:91). Milli Egitim Bakanligi, Okuldncesi Egitim Genel
Miidiirligii, 2000 yilinda 1994-1995 o6gretim yilindan beri uygulanmakta olan
Okuloncesi Egitim Programlarint (Kres, Anaokulu, Anasmifi) gelistirmek {izere
calismalar baglatmistir. Bu c¢alismalar Genel Midiirliigiin organizasyonuyla, genis
katilimli olarak Ankara’da yapilmistir. Calismalara, okuloncesi egitim hizmeti sunan
¢esitli kurum ve kuruluslardan, diger bakanliklardan, Talim Terbiye Dairesinden,
tiniversitelerin  okuldncesi Ogretmeni yetistiren fakiiltelerinden, Ogretmen ve

yoneticilerden, kisi ya da kisiler katilmiglardir (Diisek, 2008:104).

2002-2003 egitim-6gretim yilinda okul Oncesi egitim programi yiirlirliige girmistir.
Okul oOncesi egitimdeki cagdas yaklagimlar sonucunda alan uzmanlart tarafindan
gelistirilerek yiirtirliige giren 36-72 aylik cocuklara yonelik okul dncesi egitim programi
cerceve niteligi tasimaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zellikleri
ile kurumun, ¢evrenin Ozelliklerine gore programin igerigini olusturma inisiyatifine
sahiptir ve bu 6zelligi ile esnek bir program olarak nitelendirilmektedir. Unitelerin yer
almadig1 ve dolayisiyla konularin amag¢ degil ara¢ oldugu, cocugu merkeze alan
programda yaraticilik On plandadir, aile katillmma Onem verilmektedir ve

degerlendirme ¢ok yonliidiir (Ural ve Ramazan, 2007: 43).

Okul oncesi egitim programi 2006 yilinda yeniden gozden gegirilerek yenilenmistir.
Programda; okul oncesi egitim kurumlarma devam eden 36-72 aylik c¢ocuklarin
psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesi, 6zbakim
becerilerinin  kazandirilmas: ve ilkogretime hazir bulunusluklarimin saglanmasi
amaglanmaktadir. 36-72 aylik cocuklara yonelik olan bu program “gelisimsel” bir

programdir. Yani c¢ocugun tiim gelisim alanlarimin gelistirilmesini esas almaktadir.
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Program anlayis1 olarak biitiinciil, programlama yaklasimi olarak da sarmal bir

programdir (MEB, 2006:12).

2006 yilinda yayimlanan 36-72 aylik c¢ocuklar i¢in hazirlanan okuloncesi egitim
programi kitabinin birinci boliimiinde programin tanitimi, egitim programinin ve
ogretmen kitabinin kullanilmasinda onerilen yontem, gelisim ozellikleri, 36-72 aylik
cocuklarin egitimleri i¢in belirlenen amag ve kazanimlara ve bunlarla ilgili agiklamalara
ve okuldncesi egitim kurumlarindaki egitim etkinlikleri ile ilgili agiklamalara yer

verilmistir (MEB, 2006:11-42).

Program kitabinin ikinci boliimii, okuloncesi egitimde kalite, meslek etigi ve 6gretmen
yeterlikleri, davranis yonetimi, ¢cocuk ve yaraticilik, okuldncesi egitimde sorumluluk,
cevre duyarliligi ve farkliliklara saygi egitimi ve kaynastirma egitimi hakkinda bilgi
bulunmaktadir. Program kitabinin {igiinci bolimiinde, Ogrenme siireci, egitim
ortamlarinin diizenlenmesi ve giinliik ile yillik plan gibi plan ¢esitlerine yer vermektedir

(MEB, 2006:45-75).

Kitabin dordiincii boliimiinde aile katilimina, besinci boliimiinde ise degerlendirmeye
yer verilmistir. Altinc1 boliimde okuldncesi egitimden ilkogretime geciste dgretmenin,
ailenin gérev ve sorumluluklari ile ilkogretim birinci siif programlarinin kazandirmay1
hedefledigi becerilere temel olusturan amaglar tablosu yer almaktadir (MEB, 2006:77-
105).

MEB 2006 okul 6ncesi programinin temel 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir:
v' 36 — 72 aylik ¢ocuklara yoneliktir ve gocuk merkezlidir.

Amaglar ve kazanimlar esastir; konular amag degil aragtir.

Gelisim ozellikleri her yas grubu i¢in ayr1 olarak diizenlenmistir.

Uniteler yer almamaktadir.

Program esnektir, 6gretmene 6zgiirliikk tanir ve program gelistirilmeye agiktir.

Yaraticilik 6n plandadir.

Ogretmenlerin planl galismasini gerektirir.

Cocugun 6zgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak taniyan ortamlar 6nemlidir.

N N N N IR NN

Problem ¢6zme ve oyun temel etkinliklerdir.
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\

Glinliik yasam deneyimlerinin ve yakin c¢evre olanaklarmin egitim amagh
kullanilmasi tesvik edilmektedir.

Ogrenme yasantilarinin ¢esitlendirilmesi Snemsenmektedir.

Aile katilimi 6nemlidir.

Degerlendirme siireci ¢ok yonlidiir.

NN

Belirli giin ve haftalar, yas grubunun cesitli Ozellikleri dikkate alinarak

belirlenmistir.

<\

Eklerde yer alan ¢izelgeler/formlar yalnizca birer rnektir. (MEB, 2006:11-17).

11.3. Degerler Egitimi

Degerin ve degerlerin tanimlanmasinda ¢ok farkli bakis acilar1 mevcuttur. Farkli bilim
dallar1 icerisinde degerler ¢ok farkli sekillerde ele alinmistir. Bu sebepten dolay1 degere
iligkin kabul edilen bir tek tanim vermek yerine birtakim tanimlara yer vermek daha

islevsel olacaktir.

Bolay (2004:14) degerleri; arzu edilen, ihtiya¢ duyulan seye karsi beslenen amaclar
seklinde tanimlar. Baz1 egitimciler degerleri, ‘bir grup tarafindan kabul edilen fikirlerin,
standartlarin ve hedeflerin toplami veya bireyin grup i¢inde devamim siirdiirmek icin
gelistirdigi davranis kaliplari’ olarak tanimlamuglardir (Titus, 1994:7). Genel bir
ifadeyle degerler, kiiltir ve topluma anlam ve Onem veren Olgiitlerdir (Fichter,

2006:167).

Deger, toplumun igerisinde yasayan biitiin bireylerce dogru oldugu kabul edilen
standartlar olup, degisimi uzun zaman igerisinde olan, toplumun bireylerinden
yaptlmasini istedigi davranig ve uygulamalardir (Tirk, 2009:16). Bir sosyal grubun
veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamii saglamak ve siirdiirmek igin
tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen; onlarin ortak
duygu, diisiince, ama¢ ve menfaatini yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke veya
inanclardir (Kizilgelik ve Erjem, 1996:128). En genel tanimiyla degerler neyin iyi neyin
kot oldugu konusundaki yargilarimizdir. Begenilerimize gore tercih ettifimiz seyler
olmaktan ¢ok bireyin cevresi ile etkilesimini saglayan az c¢ok kesin ve sistematik

fikirlerdir (Veugelers ve Vedder, 2003:379).
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Doganay (2009:258) degeri “yasamimizi etkileyen, yasamda Onem verdigimiz
diisiinceler” biciminde tanimlamaktadir. Yapict ve Zengin (2003:180) ise degerleri,
paylasilmis ve genellesmis tutumlar olarak gérmektedir. Theodorson ve Theodorson’a
gore (1979: 455) degerler, 6zel eylemleri ve amaglar1 yargilamada temel bir standart
saglayan ve bir grubun iiyelerinin giicli duygusal baghliklariyla olusmus soyut,
genellestirilmis davranig prensipleridir (Akt;Sar1, 2005:76). Deger mahiyeti icabi
irrasyonel, 6znel/siibjektif, inanca dayanan hatta metafizik temelli, insan davranislarina
hakim ve yonlendirici, sadece insana has bir inangtir. Deger bir olusum, bir bagkalagsma
ve asma halidir (Bolay, 2004:14). Erdem (2003: 56) ise farkli bir bakis agis1 getirerek
degerleri, belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak tanimlanmaktadir.

Degerler, davranislara kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayislardir.

Degerler toplumu ayakta tutan dinamiklerdir. Kendini diger toplumlarda farklilagtiran
degerlerini ya da degerler sistemini yitirmeye baglamig bir toplum en giiclii sosyal
kontrol aracin1 da yitirmeye baslamis demektir. Degerler sistemi kisilerden neyin
istendigini, neyin yasaklandigini, neyin odiillendirilip neyin cezalandirildigini belirtir
(Avci, 2007:822). Degerler, insanlarin deger verdigi ve ulasmak i¢in pesinden kostugu,
elde etmeyi siddetle arzu ettigi seylerdir. Bunlar mal, miilk, servet, sihhat gibi degerler
oldugu gibi, mutluluk, huzur, Allah sevgisi, vatan sevgisi ve 6zglrlik gibi tamamen
manevi degerler de olabilir (Bolay, 2004:14). Ciinkii kisinin kendisini bagli hissettigi
degerler onun duygu, diisiince ve davranislar1 iizerinde belirleyici bir fonksiyona

sahiptir. (Yapict ve Zengin, 2003:174).

Deger, felsefede degerlendirme problemi ve degerler problemi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ciinkii “iyi nedir?”, “giizel nedir?”, “dogru nedir?” gibi sorular sormak,
degerlendirme etkinligini belli agilardan problem haline getirmektir. Saygi, diiriistliik,
adalet, esitlik gibi kisilerarasi iligkilerin temelindeki anlamla ilgili sorular ortaya
koymak veya sanat, bilim, moral gibi insan basarilarinin 6zelliklerini arastirmaksa,

farkl ¢esitten degerleri problem haline getirmektir (Kuguradi, 2010:8).

Bu tanimlar baglaminda degerlerin sahip oldugu bir takim 6zellikler vardir. Bunlar;

Toplum ve bireyler tarafindan benimsenir ve biitiinlestiricidir. Toplumun ve bireylerin
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menfaatine yonelik inanilan Slgiitlerdir. Biling, duygu ve heyecanlar1 igeren yargilardir.
Ayrica bireyin bilincinde var olan ve davranigsini yonlendiren 6gelerdir (MEB, 2005:
87).

Giderek daralan diinyada, degisik diinya goriisii, irk ve uluslardan olusan renkli
toplumlarda, digerlerinin hak ve Ozgirliiklerini zedelemeden nereye kadar
gidebilecegini ve toplumsal bir yasamda insanlarin insancil bir sekilde bir arada
yasamalarii saglamak i¢in gerekli sorumlulugu paylasmak zorunda olduklarini

algilamalar i¢in, ¢ocuklarin degerlere gereksinimi vardir (Beil, 2003:271).

Bircok insan, aile ve ¢evrede degerlerin 6gretildigine ve gelistigine inanir. Gegmisten
bugiine kadar olan aile yapimiza baktigimizda, geleneksel olarak adlandirdigimiz
ataerkil aile yapisinda degerler 6nemsenmis ve toplumumuzda yerini almistir. Birgok
deger aileler tarafindan cocuklara ogretilmistir. Gilinimiizde ise, ailede degisimler
gbzlenmektedir. Artik gilinlimiiz ailelerinde anneler de calistigindan birgok cocugun
annesi, ¢cocuk okuldan eve dondiigiinde evde olmamaktadir ve pargalanmis, dagilmis
ailelerin sayist artmaktadir. Annenin g¢aligmasi, babanin tiim giin evde olmamasi,
ailelerin parg¢alanmasi ailedeki paylasimi azaltmaktadir Degerler yasamimizi temsil eder
ve yonlendirir, yasamimizda bir farklilik olusturup, anlam katar. O halde ¢ocuklarda
degerlerin gelisimi ile ilgilenmek gerekir. Cocugun iletisimde bulundugu herkes bu
noktada ciddi bir 6nem kazanir. Ciinkii ¢ocuk sadece ailesinden degil, arkadaslarindan,
televizyondan da degerleri alacaktir. “Tiim bunlar sonucunda neyin 1yi ve kotii, neyin
dogru ve vyanlis oldugu hakkinda, cocuklarin yasaminda bir karmasa ortaya

cikmaktadir” (Raths, Harmin ve Simon, 1966; Akt:Iscan, 2007:30).

Toplumun saglikli ve mutlu bir sekilde var olmasi insanlarin sadece zeka seviyesine
bagl degildir. Ayn1 zamanda toplumu olusturan bireylerin ahlaki degerleri ve kisilik
yapilariyla da yakindan ilgilidir. Egitimde ozellikle deger egitimi ciddi bir rol
oynamaktadir. Ayrica ebeveynler insanlarin birbirlerine saygi géstermemesinden, insani
degerlerin giderek yozlagsmasindan, insanlarin birbirine siddet uygulamasindan, iletisim
sinirlarinin zorlanmasindan rahatsiz olmaktadir. Ebeveynler bu sorunlarin ¢éziimiiniin

nitelikli bir degerler egitiminden gectigine inanmaktadir. Ciinkii; “hicbir degere sahip
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olmayan bir toplum, en giiclii sosyal kontrol aracin1 da yitirmis demektir” (Fichter,
2006:171).

Degerler Ogretilebilir ve Ogrenilebilir olgular olmakla beraber giliniimiizde degerleri
aktarma geg¢mise nazaran daha zor goriilmektedir. Ciinkii eskiden toplum tarafindan
benimsenen ve desteklenen bir¢ok deger, yasanti yoluyla aktarilabilirken, bugiin sadece
yasant1 ile yeterli olmamaktadir. Hem okulun hem de ailelerin eskiye gore daha c¢ok
caba sarf etmeleri gerekmektedir. Ciinkii ¢ocugun degerler sistemini degistiren ve
etkileyen faktorler cesitlenmistir. Cocuklarda degerlerin gelisimini rastlantilara ve

kontrol dis1 mekanizmalara birakmamak gerekmektedir (Gomleksiz, 2007: 728-729).

Lickona (1991:20-22) gore giliniimiizde degerler egitimi, egitimin en giincel
konularindan birini olusturmaktadir. Diinya genelinde toplumlardaki ahlaki sorunlarin
artmasi, ac¢gozlilik, sahtekarlik, cinayet oranlarindaki artig, uyusturucu kullanimu,
intihar gibi zarar verici davraniglarin ¢cogalmasi degerler egitiminin 6n plana ¢ikmasina
neden olmustur. 21. Yiizyilda okullarin ahlaki degerleri 6gretmesi ve iyi karakter

geligtirmeye katkida bulunmasi icin bazi nedenler ileri siirmiistir (Akt:Cengelci,
2010:4-5)

v Degerler egitimine oncelikli gereksinim duyulmaktadir. Gengler artan bir bigimde
kendilerine ve c¢evrelerin zarar vermekte, insanligin refahi1 icin endise
duymamaktadirlar. Bu durum toplumsal bir hastaliga isaret etmekte; ahlaki ve
manevi anlamda bir yenilenmeyi gerekli kilmaktadir.

v Degerlerin aktarimi her zaman uygarligin bir islevi olarak goriilmiistiir.
Toplumlar varliklarimi ~ siirdiirebilmek, kendilerini toplumsal ¢dziilmeden
korumak ve tiim iiyelerinin insani gelisimini desteklemek i¢in degerler egitimine
gereksinim duymaktadirlar.

v Deger gatismalarinin yasandigi toplumlarda bile genel etik ilkeler bulunmaktadir.
Cok kiiltiirli toplumlarda toplumsal dokudaki cesitlilige karsin, tiim bireyler
tarafindan paylasilan adalet, diriistliikk, nezaket, demokratik siire¢ ve gergeklige
saygi1 gibi ortak degerlerden sz edilebilir.

v' Insanlarin kendileri tarafindan yonetilmesi anlamma gelen demokrasi, degerler
egitimine Ozel bir gereksinim duymaktadir. Cilinkii demokraside bireyler
digerlerinin haklarim1 ve kamu yararini dikkate almak; demokratik vatandashigin

sorumluluklarini Ustlenmek zorundadir.
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v Degerlerden yoksun bir egitimden soz edilemez. Okuldaki her unsur; 6gretme ve
diger yetiskinlerin d6grencilere davranis bigimi, miidiiriin 6gretmenlere davranisi,
Ogrencilerin birbirlerine ve okul personeline nasil davranacaklarina yonelik

aldiklar1 egitim degerleri dgretir.

Eyre ve Eyre (1993:21) Yukarida ifade edilenlerin Gtesinde, degerler Ogretiminin
gerekliligi siirecinde bir neden daha ileri siirmektedir. Ileri siiriilen bu neden insanin
mutlulugudur. Insanin mutlu olmasinin vazgegilmez temel unsurlarmin basinda da
insanlarin saglam bir degerler sistem biitiinliigiine sahip olmakla aciklanabilecegi

vurgulanmaktadir (Akt; Doganay, 2009:230).

Degerler, toplumlar1 da etkiler, toplumlar kendi niifuzlarin1 degerler sayesinde diinyaya
yayma imkani bulurlar. Insanlar degerlere baghiliklari nispetinde, Kkiiltiirlesirler,
insanilesirler ve medenileserek kiiltlir ve medeniyet meydana getirebilirler. Toplum,
devlet ve toplumun ana konulari, esaslari, degerler zemininde varlik kazanirlar. Bundan
dolayr degerleri yikilmig, degerleri sarsilmig toplumlar ve kisiler ya cokerler yahut
sthhatli bir gelisme gosteremezler. Hayata mana veremezler. Insan oluslarini
hissedemezler. Yaratici olamazlar (Bolay, 2004:17). Degerlerden arinmis ve timiiyle
teknolojik olmaya calismak, yalnizca geleneksel ve alisagelmis olana tutunmak, egitimi
sadece fikirlerin agilanmasi gibi basit bir bicimde algilamak, iste tiim bunlar degerler
karmasasint ortaya ¢ikarmaktadir. Degerlerden armmmis bir egitim sistemimizin tam
anlamiyla gorevini yerine getirdigini sdyleyemeyiz (Dilmag, 1999:26). Ancak, degerlere
samimiyetle baglanan topluluklar saglikli, yaratici, hamleci olurlar. Huzurlu ve mutlu

olurlar (Bolay, 2004:13).

Egitim yillar boyunca, ogrencilerin akademik basarilarini artirmak ve 1yi karakter
ozellikleri 6zlimsemelerini saglamak iizere iki temel hedefi olmustur. “Ciinkii okul, aile
ve toplumun baglica gorevleri temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir.
Bu bakis agisindan yola ¢ikarak okulun temel amaclarindan birisinin akademik agidan
basarili bireyler yetistirmek, digerinin ise temel degerleri benimsemis bireyler

yetistirmek oldugu sdylenebilir” (Eksi, 2003:79).
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Degerler egitimi, egitimdeki degerlerin transferini giiglendirmeye odaklanir. Bu transfer
egitim programi ve ahlaki ortam araciligryla olur. Deger egitimi ve ahlak gelisimi
arasinda bir takim ortak ve farkli 6zellikler vardir. Ortak olan 6zelliklere baktigimiz da
her ikisi de 6grencilerin deger gelisimine yogunlasirlar. Ancak deger egitimi dgrenciler
icin gerekli olan degerler hakkinda oldukg¢a agik fikirler ifade ederken, ahlak gelisimi
daha ¢ok kavramsal siirece yogunlasir (Veugelers, 2000:37-38).

Iletisim olanaklarinin giderek arttig1, sosyal degisimin yasandigi toplumlarda bazi
gelenek ve goreneklerin temele alindigi bir degerler yaklasiminin yetersiz kaldigi
belirgin bir sekilde goriilmektedir. Gilinlimiizde gerek ulusal ve gerekse evrensel
diizeyde sagliklt iletisim olusturabilmenin yolu ortak bir etik dilden ge¢cmektedir. Bu
noktada “nasil bir degerler egitimi?” sorusu daha giincel ve daha 6nemli bir hale

gelmektedir (Kale, 2007:316).

Bir¢ok lilkede degerlerin 6gretimi, giderek daha cok ilgi gormektedir. Bu kapsamda
okullarin neyin dogru neyin yanlis oldugunu 6gretmesi beklenmektedir. Bu goriise gore
Ogretim dogru sdyleme, digerlerini umursama ve toplumsal olarak kabul goren temel
degerleri destekleme tizerine kurulmaktadir. Ancak bu degerlerin yalnizca kuramsal
olarak Ogretilmesi yeterli degildir. Ciinkii ¢ocuklar ahlaki eylemlerin nedenlerini
O0grenmeye, giinlilk yasamda karsilasacaklar1 ahlaki catismalari ¢ozmek i¢in gerekli
becerileri kazanmaya gereksinim duymaktadirlar (Fisher, 2000:51; Akt: Cengelci,
2010:7).

Degerler egitimi yoluyla kazandirilmaya ¢alisilan degerler, hem egitim kuramlari hem
de okullardaki etkinliklerin merkezinde yer almaktadir. Ciinkii okullar, onun bir pargasi
olan Ogretmenlerle, aile, medya, arkadas grubu ile beraber bireyin degerlerinin
olusumuna etki etmektedirler. Okullar ayni zamanda dolayli olarak da toplumun
degerlerinin olusumuna etki etmektedirler. Okullar toplumun degerlerini sekillendiren

ve ayn1 zamanda yansitan yapilardir (Halstead, 1996:11).
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I1.3.1. Degerler Egitiminde Ailenin Rolii

Pek ¢ok yazar eserlerinde diinyaya gelen “cocuk” hakkinda mucize diye bahseder, evet
bu durum gergekten bir mucizedir. Bu mucize varlik i¢in ele alinmasi gereken en 6nemli
unsur da aile kavramidir. Ciinkii diinyaya gelen ¢ocuk Once aile bireyleri ile tanisir ve
onlarin esliginde hayat: 6grenir. Ik deneyimlerini ailesi i¢inde gegirir. Hemen her seyin
ilkini aile yapisi icinde yasar (Bilgin, 2010:211). Anne babasindan aldig1 kalitimsal
Ozelliklerle diinyaya gelen ¢ocuk, toplum yasamina uyum saglamasina yardimci olacak
temel davranig Orneklerini ailede kazanmaktadir. (Oktay, 1999;147) Anne ve babanin
cocuga kars1 takindig1 tavir, ¢ocuk iizerinde, onu yasami boyunca etkileyecek olumlu ve
olumsuz izler birakir. Anne, baba ve ¢cocuk arasindaki bu iligki, cocugun diger bireylerle
kuracag iliskilerde ve tiim yasama iligkin tutumlarinin sekillenmesinde belirleyici rol
oynar. Hayata dair 6grenmesi gereken her seyde aile bireylerinin davranis sekillerini
model alarak, onlar taklit ederek kazanimlar gelistirir. Bir nevi onlarin davranislarini
kendine mal ederek kendi davranis kaliplarini ortaya koyar, onlarin uzantisi gibi hareket
eder. Tiim bu siireclerde ebeveyn tutumlar1 olduk¢a 6nem kazanir (Bilgin, 2010:211).
Bu sebeplerden otiirtidiir ki Okul 6ncesi donemde ¢ocugun egitimi konusundaki en
biiyiik gorev aileye diismektedir (Oktay, 1999:155). Okul oncesi donemde, ¢ocuga dis
diinyay1 tanima olanagi veren, ona ¢esitli aligkanliklar, tutumlar ve degerler kazandiran
temel kurum ailedir. Cocuk, aile i¢cinde bu gerekli deneyimleri kazanirken, olanaklar
Ol¢iistinde gidebilecegi okul Oncesi kurumlarda da bu deneyimlerini pekistirme ve
zenginlestirme firsatim1 bulur (Polat, 2010:152). Durum bu oldugundan degerler
egitiminin sadece egitim kurumlarinda degil, hayatin her asamasinda verilmesi gerekli
bir olgu olarak gdrmekle beraber bunun ilk agsamasini ailenin olusturdugu bir gercektir.
Bunun en gegerli yanit1, kuskusuz, deger egitiminin evde baslamasidir. Anne-babalar
cocuklarma oOrnek olur ve yeri geldik¢e anlatarak degerleri aktarabilirler. Ancak
glinimiiz toplumunda daha c¢ok sayidaki annenin c¢alisiyor olmasi, 6te yandan da
dagilan ailelerde bir artig gbzlenmesi bunu bir hayli zorlastiriyor. Bazi anne-babalar eve
gec geliyorlar. Bazilar1 da esleri olmadigi i¢in artan yiikler nedeniyle ¢ocuklariyla dogru
diiriist konugsmaya bile zaman bulamiyorlar. Cocuk-aile arasindaki iletisimin azaldig: bir
ortamdayiz. Bu yiizden bir¢ok aile ¢ocuklara degerleri aktaramiyor (Alpdge, 2011:11).
Ancak nedeni ne olursa olsun, ¢cocugun degerler egitiminde aile aktif bir rol almak

zorundadir. Clinkii “Cocugun sosyallesmesi ve toplumsal degerleri 6grenmesi, i¢inde
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bulundugu kiiltiirii benimsemesi ilk olarak aile i¢inde gergeklesir. Okul ise, bir egitim
kurumu olarak aileye bu konularda yardimci olacak temel sosyal kurumlardan en
onemlisidir.” (Giiler, 2011:297) Bu agidan aile, hayatin ilk yillarinda ¢ocugun bakimi ve
egitiminden sorumlu baglica kurumdur. Daha sonralar1 okulun ve diger sosyal
kurumlarin  katkilari, ailenin bu konudaki sorumlulugunu azaltmamaktadir

(Oktay,1999:147).

Aile tyeleri kendilerini ¢ocuklarmin giinlilk bakimi ve yetistirilmesinde yeterli
goriirken, cocugun Ogretmeni roliinde daha az etkili goriirler. Aslinda aile ¢gocugun ilk
ve en onemli egitimcisidir (Giiler, 2011:302). Okul 6ncesi ¢agda ¢ocugu bulunan pek
cok aile, okul ortamini ve ilk kez veli olma deneyimini, bir okul 6ncesi egitim kurumu
ile yasamaktadir. Bu nedenle beraberinde pek ¢ok hata yapma riskine de acik
bulunmaktadirlar. Baz1 aileler ise ¢ocuklar1 bir egitim kurumuna basladiktan sonra o
giine kadar fark etmedikleri veya ihtiya¢c duymadiklar1 konularda bilin¢ olusturmaya
baslamaktadir (Bilgin, 2010:213). Ancak, 6grenme deneyimlerin yasandigi ilk ve en
onemli ortamin aile oldugu disliniildiigiinde, aile i¢i yasanti c¢ocugun gelecek
yasantisina temel olusturabilmektedir. Okul dncesi donemde saglanan uyaricilarin bol
oldugu bilingli bir ¢evre, onun bu yasantisin1 6nemli diizeyde etkileyecektir. Cevresinde
olup biten her seyden etkilenen c¢ocuk icin bu etkiler olumlu ya da olumsuz olarak

gelecek yasantisinin yoniinii belirlemektedir (Giiler, 2011:292).

Cocuk egitimi, ¢ok yonliidiir. Bunu yalnizca okuma-yazma bilmeye, meslek 6grenmeye,
bir okul bitirmeye indirgemek dogru olmaz. Oyleyse, ¢ocuga iyi davramslar
kazandirmak, hayati bagkalariyla paylasmasini 6gretmek, kendi kiiltiir degerlerini ve
inancint yasayabilmesini saglamak, onlar1 saglam karakterli, kisilikli ve bilgili
yetistirmek gibi unsurlarin hepsi de egitim faaliyetlerinin i¢indedir ki, toplumlarin
saglikli devami icin de ilk dnemsenmesi gereken durum budur. Cocuk ailenin kendisine
verecegi telkinlerle, egitimle, terbiyeyle, motivasyonla sekillenir. Ailede sosyal iligki
iyiyse, ¢ocuk motive ediliyorsa, sosyal bir insan olarak biiyiir. Ama ailede sosyal
iliskiler ¢cok zayif ve c¢ocugun davranislarinda 6rnek alabilecegi kimse yoksa cocuk
korelir (Keskinoglu, 2008:33). Ciinkii ¢ocuklarin degerleri 6grenirken ¢ogu zaman

ailelerini model aldiklar1 bilinmektedir. Aileler, ¢ocuklarina yapmalar1 ve yapmamalar1
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gereken davranislar1 6gretmektedirler. Bazi aileler saygi, sevgi, onur, diiriistliik, dostluk

gibi degerleri 6gretirken bazilart bu degerleri goz ardi edebilmektedir.

Cocuklarin dogustan getirdikleri dogal meraklarina, arastirma ve 6grenme isteklerine
cevap bulduklar ilk egitsel ortam ailedir. Dogumla birlikte ailede baslayan temel
egitim, toplumdaki egitim kurumlarinda verilen egitimle pekiserek devam eder. Okul
Oncesi egitimin en genel amaci 0-6 yas arasindaki cocuklar1 yasama hazirlamaktir
(Giiler, 2011:292). Yasama hazirlamanin i¢inde en onemli olan da ileride kisiliginin

olusmasinda temel etken olacak ahlaki degerleri 6grenmesidir.

Degerlere iliskin egitim bebegin dogdugu andan itibaren ilk bulundugu cevre olan
ailede baglar. Annenin sevgi dolu ve sicak temasi bebekte giiven duygusu olusturur. Bu
ayn1 zamanda giivenli bir baglilik iliskisinin de baslangicidir. (Balat ve Dagal, 2009:27).
Unutulmamalidir ki, egitimin ilk gerceklestirildigi yer ailedir. Insanlar, temel
degerlerini nesillere aile araciligi ile aktarir. Birey, ilk dini ve ahléaki bilgi, tutumlar1 ve

degerleri ailesinden ogrenir.

Cocugun ilk toplumsal ¢evresini olusturan ailenin ¢ocuk tizerindeki etkisi yogun olarak
gortliir. Aile cocuk icin duygusal gereksinimlerini karsilar diisiincesi olmasinin yaninda
cocuklar1 yetistirme bigimleriyle ve tutumlariyla da c¢ocugun kisiliginin olusmasini
biliylik Olclide etkiler. Bdylece toplumsal degerler sistemini g¢ocuga aktararak
sosyallesme siirecine de katkida bulunur. “Cocuklar degerleri sosyallesme dedigimiz
kavramin i¢inde sosyalleserek 6grenmeye ve igsellestirmeye devam edeceklerdir” (Balat

ve Dagal, 2009:27).

Kiigiik yaslarda kisilik sekillenmesinin temelleri olustugundan, ilk yillarin 6nemi
degerler anlaminda daha da biiyiiktiir. Okula gelmeden onceki yillarda ¢ocuklarin
sorumlulugu daha c¢ok ailede oldugundan, ailenin degerlerin kazandirilmasindaki rolii
de dogal olarak artmaktadir (Doganay, 2009: 264). Kisiligin olusumu i¢in gerekli olan
bu 6zdeslesme, aile i¢indeki yakin iiyelerle gergeklestirilebilir. (Yavuzer, 2011:129)
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Aydin (2005:23) yukaridaki goriigleri destekler nitelikte sunlari belirtmektedir:
egitimciler, ¢ocuklarin gelecekte uyumlu ve basarili olabilmeleri i¢in en saglikli egitim
yollarinin gelistirilmesi cabasi icerisindedirler. Her ne kadar kisilik gelisiminin insan
hayat1 boyunca siiregeldigini kabul etsek de kisilik gelismesi ve yapilanmasinda temelin

cocukluk doneminde atildig1 gergegi gegerliligini korumaktadir.

Dengeli, duygusal ve toplumsal etkilesimin giiclii oldugu aile ortaminda, yeterli giiven,
sevgi ve sevecenlik i¢inde biiyliyen ¢ocuklar, gelisimleri i¢in gerekli deneyimleri elde
edebilirler. Bu tiir aile ortamlarinda, aile iiyelerinin kendilerine diisen sorumluluklarin
bilincinde olmas1 ve ¢gocuga bagimsizlik yolunda yeterli olanaklari hazirlamasi, cocugun
saglam bir kisilik yapisina sahip olmasini saglar (Yavuzer, 2011:131). Ozellikle anne
babanin birbirleriyle sevgi, saygi ve anlayis gostermesi, gelismekte olan ¢ocugun ruh
sagligr agisindan biiyiik 6nem tagir. Cocugu sevmek, onun gelecekte saglikl bir kisilige
sahip, bagimsiz, uyumlu ve basarili bir yetiskin olmasi i¢in gerekli olan gayreti

gostermektir (Oktay, 1999:157).

Mobagoglu’na (1998) gore aileler ¢cocuklarina kendi deger yargilarint empoze etmeden,
zorlamadan, baski altina almadan, onlar1 kendi yapilar i¢inde bir deger olarak goriip,
saygi duymalidir. Cocuklar, sevgi ve saygi ortaminda kendilerine 6zgii bir degerler
sistemi olusturmaya tesvik edilmelidir (Akt; Keskinoglu, 2008:33). Evde iyi ve makul
bir disiplin anlayis1 ile yetistirilerek okul 6ncesi kuruma gelen ¢ocuklar, bu yeni ortamin
diizenine ve kurallarina uymakta zorluk c¢ekmezler (Oktay,1999:173). Ebeveynlerin
cocuklariin egitim siirecine katilmasiyla, ¢cocuklarin okul ve okul sonrasi yagsamlarinda
da hem akademik anlamda hem de sosyal yasaminda mutlu bireyler haline
geleceklerdir. Cocugu bir biitlin olarak gordiigiimiizde egitimdeki devamlilikta basari ile
sonuglanacaktir (Oktay, 1999:150). Cagdas toplumun temel 6zelligi olan kendine ve
baskalarina saygili, yaratici insanlarin yetismesi i¢in demokratik aile tutumlarinin iilke
geneline yayilmasi gerekmektedir (Oktay, 1999:154). Bariscil ve demokratik bir aile
ortaminda degerler sevgi ve ikna giiciiyle aktarilir (Balat ve Dagal, 2009:27).

Gordon (1993)’a gore; Anne-babanin ¢ocuk iizerindeki etki alani ¢cok genistir. Anne

babalar 0-6 yas doneminde hem ¢ocuklarina tim gereksinimlerinin yerine
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getirilmesinde en yakininda olan kisiler, hem de ilk 6gretmenleridirler. insan kisiligin
gelisimsel temellerinin 0-6 yas doneminde atildigt goéz Oniine alindiginda, egitsel
kimligin belirlenmesinde anne-baba roliiniin 6nemi daha da iyi anlasilmis olur. Cocugun
aile icerisinde edindigi statii, kazandig1 deger ve gelistirdigi kimlik; onun giderek
toplum igerisinde kazanacagi kimligin, statliniin ve degerin belirleyicisi olmaktadir

(Akt: Celenk, 2003:30).

Gliniimiizde anne babalar da, 6gretmenler de degisme yolundadir. Ana babalar, mesleki
egitim olan bir 0gretmenin kendinde eksik olan deneyim ve bilgiye sahip oldugunu
kabul etmekte ve onun &nerilerine kulak vermektedir. Ogretmenler ise, ana-babalardan,
cocuklarin egitiminde ¢ok yonlii yararlanabileceklerinin artik farkindadirlar. Karsilikl
catisma ya da yarisma gereksizdir. Her iki tarafinda ilgi ve hedefleri birdir: ¢ocuga daha

iyi egitilebilecegi bir ortam hazirlamak (Oguzkan ve Oral, 2001:98).

Cocugun okula baslamasiyla okul basarisi iizerinde rol oynayan cevresel etkenler
toplumun daha genis bir kesimine dogru genislemekte fakat ailenin cocuk iizerindeki

etkisi biitiiniiyle ortadan kalkmamaktadir. Giiniin 24 saati igerisinde okul saatlerinin
miktarina  bakildiginda, ¢ocugun yasammin ¥ 'Unii aile igerisinde ge¢irdigi

gorilmektedir. Bu durum, okul yillarinda da cocuk-aile etkilesiminin Onemini

gostermektedir (Celenk, 2003: 29).

Aile ve anaokulu birbirini tamamlayan etkileri ile ¢cocugun kisiliginin olusmasinda,
gelecekteki egitim hayatina ve yasama hazirlanmasinda son derece etkin rol oynarlar.
Bu agidan aile ile igbirligi, kurumlarin verdigi degerler egitimi agisindan son derece
onemlidir (Oktay, 2010:2). Bu sebepten otiiriidiir ki degerler egitiminde ailelerin dikkat
etmesi gereken belirgin bazi noktalar vardir. Slater (2003) gore Ailelerin degerler
egitimi ile 1ilgili olarak dikkat etmeleri gereken ilk nokta “model olmanin anahtar”
oldugudur. Eger cocugunuzun dogru olmasini, empati duymasini1 ve sorumluluk sahibi
olmasim istiyorsaniz bu degerleri giiclendirmeniz gerekir. Eger ¢ocugunuzun nazikge
konusmasin1 ve diger kisilere saygi duymasini istiyorsaniz, sinirleriniz gergin oldugu
zamanlarda dahi karsimizdaki kisilerle nazik¢e konusmalisiniz. Eger cocugunuzun

esyalara deger vermesini istiyorsaniz, bunu kendi esyalarmiza gosterdiginiz ilgiyle
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ortaya koyabilirsiniz (Akt; Balat ve Dagal, 2009:28). Sevilen ¢cocuk sevmeyi de 6grenir,
kendisine sabir gosterilen ¢ocuk, hosgoériiyli; mutlu bir ortamda biyiitillen ¢ocuk
mutlulugu bilir. Dogrulukla davranilan ¢ocuk diiriistliigii; 6viilen ¢ocuk baskalarini
takdir etmeyi Ogrenir. Cocuga dogru degerler verildigi takdirde ¢ocuk bu degerleri

yasantistyla biitiinlestirerek davranislarinda gésterme egiliminde olacaktir.

Slater’e (2003) gore, aile ¢ocuga iyi 6rnek olmalidir, ¢ocugun uygun davranislari
gostermesi i¢in tesvik etmelidir, her seyden dnemlisi mantikli kurallar koymalidir. Iyi
tavirlar sergilemeye Ozen gostermelidir. Cocuklarla ¢ogu kez dogru ve yanlis
davraniglar hakkinda sohbet tarzinda konusmalidirlar. Ayn1 zamanda degerler hakkinda
cocuklariyla birlikte kitaplar okumaya ¢alismalidirlar (Akt; Balat ve Dagal, 2009:28).
Yavuzer ise (2011:140) ailelerin dikkat etmesi gereken bazi noktalar1 soyle ifade
etmistir:

v' Anne babalar, Oncelikle ¢ocuklarini tanimali, onlart ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirmelidirler. Bu konuda kendi tutku ve arzularina gore
degerlendirme yapmamalidirlar.

v' Anne ve babalar, ¢ocuklarindaki giiven duygusunu pekistirmek {izere, onlari
yapict ve faal kilacak bir ortam hazirlamalidirlar. Ancak bu ortami hazirlarken
verecekleri gorevin, cocugun yetenek ve kapasitesini asmamasina Ozen
gostermelidirler.

v" Anne ve babalar, ¢ocuk igin en dnemli besinin “sevgi” ve “sevecenlik” oldugunu
bilerek, ¢cocuklarina yeterince ilgi ve sevgi gdstermelidirler. Bu konuda asiriya
kagmamaya Ozellikle dikkat etmelidirler.

v Anne ve babalar, ¢ocuklarinin kendi kendilerini yonetmeleri yolunda baslattiklar
girisimleri, “yas kii¢iikliigii” vb. gibi nedenlerle engellememelidirler.

v' Anne ve babalar, gelisimin normal yiizlerini, zorlu donemlerini bilmeli,
davraniglarini ona gore diizenlemelidirler.

v' Anne ve babalar, her ¢ocugun kendine 6zgii niteliklerle donanmus, ayri bir birey
oldugunu diisiinerek, cocugu diger ¢ocuklarla ve kardesleriyle kiyaslama yoluna
gitmemelidirler.

v Anne ve babalar, aile ve toplumca gecerli olan bazi kurallara uyma
zorunlulugunu ¢ocuga hatirlatmali, uymadigi takdirde onu, insanlar arasi iligkileri
anlatacak” tiirdeki ornek olaylarla bilgilendirmelidirler. Higbir egitsel yarari

olmayan bedensel cezalar uygulamamalidirlar.
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v Anne ve babalar, 6zelikle disiplin konusunda goriis birliginde olmaya ve ¢ocugun
yaninda tartismamaya 6zen gostermelidirler.
v' Anne ve babalar, “oyun” un, ¢ocugun gelisim ve egitimi i¢in 6énemli oldugunu

diisiinerek, onun, bu faaliyete zaman ayirmasini saglamalidirlar.

Okul 6ncesi egitim programlar1 ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun, aileler tarafindan
desteklenmedigi siirece etkili olamamaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda
cocuklarda kalici davranmis degisikliklerinin gerceklesebilmesi, programda planlanan
O0grenme yasantilarinin ailede siirdiiriilmesi ile miimkiindiir (Aral ve digerleri,
2002:170). Cocuklarimizi mensubu bulundugumuz topluma iyi bir insan ve iyi bir
vatandas olarak kazandirmak o©nemli bir goérevimizdir. Aile ve okul cocuklarin,
bedensel, ruhsal ve zihinsel gelismelerini sistemli bir sekilde izlemeli ve gerekli
onlemleri almalidirlar (Tos, 2001:105).

I1.3.2. Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Okullar; egitim ve O6gretimin planl, programli yapildigi yerlerdir. Dolayisiyla deger
Ogretiminin en etkili sahalarindan biridir. Deger 6gretiminde, 6gretim programlarinin
uygulayicisi olan ve 6grenciler iizerinde en etkili kisi olan 6gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir (Sen, 2007:15). Ogretmenler degerler egitimi konusunda 6grencilerin anne
babalarindan sonra ilk rol modelleridir. “Cocuk artik anne baba modeli yerine
Ogretmenini koyar ve onunla kendini 6zdes tutmaya baslar.” (Yavuzer, 2011:160). Okul
oncesi egitimde en Onemli O6gelerden biri olan Ogretmen, okul Oncesi egitimin
amaglara ulagmasinda ciddi rol oynar (Kogyigit, 2010:192). Ciinkii, yasamin ilk
yillarinda kazanilan davranislarin kalici olmasi ve ayni zamanda yasamin diger
donemleri ile karsilastirildiginda farkli gelisim dénemlerinin birbirleri ile iligkilerinin en
fazla oldugu donemdir. Ik &grenilenlerin iyi ve dogru seyler olmasi hem c¢ocuk

acisindan hem de toplum acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmeni, ¢cocugun aileden sonra karsilastigi ilk kisidir. Bundan dolayidir
ki okul oncesi donemde alinacak egitimden yiiksek diizeyde yarar saglanmasi okul
oncesi 0gretmeninin ozellikleriyle yakin bir iligkiye sahiptir. Giiniin biiyiik bir boliimii

ogretmenle birlikte gegirilir. Ogretmen ¢ocuk igin bir model ve otorite roliindedir. Bu
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nedenle okul Oncesi 6gretmeni ¢ocuklart seven, onlara karsi duyarli, tutarli, sabirl,
anlayisl, sakin, yumusak ve enerjik bir karaktere sahip olmalidir. “Birlikte ¢alisirken
cocugun ayrintilariyla 6rnek alacagi, saglikli bir 6gretmen modeline ihtiyaci vardir. Bu
sebeple okul 6ncesi 6gretmeni olumlu bir model olustururken yeterli diizeyde pedagojik

formasyona sahip olmali ve meslegini sevmelidir” (Yavuzer, 2011:160).

Ogretmenlerin dgrencileri dinlemeleri, sdylediklerine deger vermeleri, sdyledikleri ile
alay etmemeleri, 6grencilerin kendilerine saygi gosterildikleri ve degerli olduklarini
hissedebilecekleri bir ortam olusturmalar gerekmektedir. “Ayn1 zamanda Ogretmenin
ogrencileri icin 6nemli buldugu degerlere odaklanmasi yeterli degildir, 6gretmen bu
degerleri 6grenci ile etkilesim iginde ve her zaman ifade edebilmelidir ”(Veugelers,
2000:38-39). Ogretmenin gorevi, ogrencilerin kendi degerlerini olusturmasma ve
bunlart benimsemesine yardim ederek onun nitelikli bir insan olarak yetismesini

saglamaktir.

Degerlerin 6grenilmesinde model almanin etkili bir yontem oldugu literatiirde siklikla
vurgulanan bir noktadir. Ogrencilerin model aldiklar1 kisiler arasinda 6gretmenler ilk
sirada yer almaktadir. Ogretmenler &zellikle kiiciik yaslardaki &grencilerin giinliik
hayatlarinin  kahramanlaridir. Dolayisiyla etkili degerler egitimi i¢in séz ve
davraniglarinda 6zenli olmalar1 6nemlidir. Titus (1994:10) degerler egitiminde bilissel
boyutun etkili olmadigini, duyussal ve davranigsal boyutun énemli oldugunu su sozlerle
ifade etmektedir: “Dedigimi yap, yaptigimi yapma mantig1 islememektedir.”
Ogretmenler degerleri kendilerinin bir pargasi olarak gdstermek istemeseler dahi;
ogrenciler, 6gretmenlerinin deger yargilarindan mutlaka etkilenirler, davraniglarinda

tekrarlarlar ve bunlar1 6gretmenleriyle 6zdeslestirirler.

Degerler egitimi cogu kez ortiik program kapsamindadir. Kazandirilacak degerler agikca
tanmimlanmasa da okulda 6grenmenin bir pargasi olarak kabul edilir. Ortiik programin
planlayicilarinin ve uygulayicisi olan 6gretmenlerin bu programa iliskin diizenlemeleri
cok net ve dikkatli olacak sekilde planlamalar1 ve uygulamalar1 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle Ortiik programin uygulanmasinin 6gretmenin sorumlulugunda oldugu

diisiiniiliir. “Ogrencileriyle yasam konusunda derin etkilesim kurmaya isteksiz olan bir
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Ogretmenin 1iyi bir 6gretim gergeklestirebilse bile iyi egitim verecegi sdylemek miimkiin
degildir. Ogretim tekniklerini, konu icerigini, ders ici faaliyetleri ¢ok iyi bilen bir
O0gretmen toplumsal yasamla ilgili goriis ve deneyimlerini 6grencilerle paylasmiyorsa
basarilidir diyemeyiz” (Gleen, 1998:43). Ogretmen her an ¢ocuklarla birlikte olan
kisidir ve ¢ocuklar kendileri ile iletisim kuran kendi coskularini paylasan bir 6gretmene
giiven duyarlar. Ogretmen cocuklarin yeteneklerini, ilgilerini tanimayr amag¢ edinmeli
yalnizca gorevinin ¢ocuklarla programi takip etme ve onlar1 oyalamaktan ibaret olmayip
daha onemli gorevleri oldugunu bilmelidir (Poyraz ve Dere, 2006:45). Ciinkii, egitim
siirecinde sadece biligsel gelisim degil duyussal gelisim de Onem tasimaktadir.
Ogrencilerin  duyussal o6zelliklerin ~ gelistirilmesi ve onlara belirli degerlerin
kazandirilmasi siirecinde 6gretmenlere onemli gérev ve sorumluluklar diismektedir.
Ogretmenlerin 6grencilerin ahlaki gelisimi iizerinde ne kadar giiglii bir etkiye sahip
olduklarmin farkinda olmalar1 gerekmektedir (Eggen ve Kauchak, 1997:103; Akt;
Cengelci, 2008).

Bir okul 6ncesi 6gretmeninin degerlerin 6gretiminde bir takim 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir ( Dirim, 2004:28; Hill, 2004:12; Hokelekli ve Giindiiz, 2007:390;
Oguzkan ve Oral, 2001:92-93; Oktay, 1999:219-22; Titus, 1994:15; Veugelers,
2000:40-44).

v' Ogretilmek istenen degerleri benimsemis bir model olmali,

v' lyi ve kétii sonuglartyla davraniglarin tagidiklart olumlu ve olumsuz degerleri
hissettirmeli,

v’ Tartisma ve paylasma ortamlar1 olusturmali,

v' Bagkalarina yapilmis koti bir davranisin  kendilerine yapildiginda neler
hissedecekleri diisiindiirebilmeli,

v’ Icinde ahlaki ikilemler iceren kimi hikayeler {iizerinde tartisma ortami
olusturarak giiclendirmeli,

v' Ogretim icerigini seref, onur, erdem ile ilgili drneklerden secin ve degerlerin

yansitilmasini cesaretlendirmeli.
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v Merhamet, kibarlik, adalet, diirtstliik, iyilik, sadakat, azim, saygi ve sorumluluk
gibi temel degerlerin G&gretiminde yaratict olup tarafsizca sif kurallarim
uygulamali.

v' Ogretmeli ancak, vaaz vermemeli.

v' Ogrenciler kendi degerlerini olustururken onlara hangi degerlerin kazanilmasi
gerektigi konusunda rehberlik etmeli

v Degerlere gore diisiinme ve algilama becerilerini gelistirmeli

v’ Sabirly, sefkatli, hosgoriilii, giivenilir, giiler yiizlii, sevecen, esnek ve sorumluluk
sahibi olmal,

v" Cocukta ¢ok kiiciikte olsa ilerlemeyi gorebilmeli ve gocuklarmn ihtiyaglarina

duyarli olmaly,

Iyi bir meslek ahlakina sahip olmal,

Cocuk psikolojisinden anlamal1 ve sosyal bir kisilige sahip olmali,

Cocukta giiven duygusunu gelistirebilmeli,

ASIRNERNERN

Cocugu motive ederek ve dverek basariya yonlendirmeli, davraniglarini sabirla
karsilayip, onu iyiye giizele, dogruya yoneltip her aksam mutlu bir sekilde tekrar
okula gelme 6zlemi i¢inde evine gonderebilmeli,

Baris dolu, sakin bir sinif ortaminin yaratilmasinda yol gostermeli,

Ornek davranislar sergilemeli,

Cocuklarin, olumlu dost iligkiler iginde etkinliklere yonelmesini saglamali,

Cocuklarin sosyal deger ve kurallara uygun davranislar gelistirmesine ¢aligmali,

D N N N N

Cocuklarin sorumluluklar yiiklenmelerine olanak tanimali ve bu sorumluluklari

nasil yiiriittiiklerini izleyip odillendirmelidir.

Gortildiigii gibi degerler egitiminde en biiylik gorev okullara, okullarda da egitim
hizmetlerinin aktif unsurlar1 olan Ogretmenlere diismektedir. Dolayisiyla egitim
sistemlerinde 6gretmenlerin daha etkili konuma yiikseltilmeleri, yalnizca bilgiyi aktaran
kisiler olmaktan ¢ikarilmalari, degerler egitimi acisindan olduk¢a Snemlidir. Degerler
egitiminde okul, 6gretmen ve aile {i¢ Onemli bileseni olusturmaktadir. Degerler
egitiminin basariya ulagmasi bu {i¢ bilesenin birbiriyle uyum ve isbirligi icinde olmasina
baghdir. Degerler egitiminde 6gretmen bir rol modeli olarak okul yonetimi, diger

Ogretmenler ve cevreyle is birligi icinde calismalidir. Gliniimiizde egitim, zamanin
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kisitliligi nedeniyle temel konulara ve degerlendirmeye odaklanmaktadir. Ancak
bunlarin yani sira degerler de dikkate alimmalidir. Toplumun iyiligine katkida
bulunabilecek, yasamlarini anlamlandirabilecek ahlaki bakimdan farkindalik gelistiren

bireylerin yetistirilmesinde 6gretmenler kritik bir dneme sahiptir.

11.3.3. Degerler Egitiminde Kitle iletisim Araclarimin Rolii

Giiniimiizde ¢ok sayida insana ayni1 anda ulasabilme firsat1 veren araglara kitle iletisim
araclar1 adi verilmektedir (Oktay, 1999:223). Cocugu etkileyen kitle iletisim araglari,
cocugun ufkunu genisletmekte; onun gercek yasamda belki de deneme firsat1 bile
bulamayacagi birgok deneyimi kazanmasina olanak saglamaktadir. Cocuk, kitle iletisim
araglar1 yoluyla ailesi ve yakin ¢evresi disindaki insanlar ve yasam bi¢imleri konusunda
bilgi edinerek toplumsallasmaya ¢alismaktadir (Yasar, 2000:103). Kitle iletisim araglari
okul oncesi donem c¢ocuklart iizerinde, estetik duygularmi gelistirmelerine yardimei
olur. Cocuklar icin egitim, kiiltir ve bir eglence kaynagi olusturur. Cocuklar
diisinmeye yonlendirmenin yaninda bos zamanlarini degerlendirme imkani bulur.
Ayrica gocukta yeni ilgiler uyandirma gibi olumlu etkileri de bulunmaktadir (Oktay,
1999:232). Kitle iletisim araglari, ¢ocugun sosyal ufkunu genisletme yolunda 6nemli
katkilar saglayabildikleri gibi, onun heniiz insan davraniglarinin ger¢ek nedenleri
hakkinda kendi basma dogru degerlendirmeler yapamadigi bir donemde yanlis
izlenimler edinmesine neden olarak gelisimini olumsuz yonde de etkileyebilirler
(Oktay, 1999:225). Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, diger yas grubundaki ¢ocuklardan
daha fazla televizyon izlemekte ve bilgisayara daha fazla ilgi gostermektedirler. Bu
sebeplerden otiiriidiir ki kitle iletisim araglarin1 hayatimizdan c¢ikarmak yerine,
cocuklarimiza uygun ortamlar yaratarak ahlaki degerleri ve kisilik gelisimi i¢in uygun

programlar izlemesini saglayacak ortamlar diizenlemeliyiz.

Belli bir zamana kadar hicbir sistemin ya da teknolojinin ulasamayacagi kadar insana
ayn1 anda ulasmak kitle iletisim araglar1 vasitasiyla gergeklesmistir. Bu durum yayimn
kuruluslarina ¢ok biiylik gorev ve sorumluluk yliklemektedir. Yayin kuruluslar
toplumsal degerlerin disina ¢ikip kendi sanal diinyasini olusturarak etik anlayisini

sarsict yaymlar, politikalar yapabilirler, ama ayn1 zamanda etik smirlar ¢ergevesinde
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toplumsal degerlerle catismayan, toplum yapisi dinamiklerini géz ard1 etmeyen yayinlar

yaparak saglikli bir toplum olusturma imkanina da sahiptirler (Ceylan, 2012:45).

Her anne baba ¢ocugunun iyi bir ¢ocuk olmasi i¢in biiyiik bir ¢aba i¢indedir. Ancak
kiiresellesen diinyada nelerin dogru nelerin yanhs oldugu agik degildir. Icinde
yasadigimiz diinyada degerler hizla gelismekte ve degismektedir. Cocugun gelisimi ve
egitiminde yetigkinin etkisi giin gectikce azalmaktadir. Buna karsilik televizyonun ve
bilgisayarin ¢ocugun gelisim egitimindeki etkisi giin gectikge artmaktadir. (Erdogan,
2010:765). Artik iletisim araglarinin insanlar tarafindan kullanildig1 diinyanin hi¢ bir
yerinde aileler, ¢cocuklarinin egitiminde okuloncesi donemde bile tek baslarina etkili
degildirler. Eve giren kitle iletisim araglarinin aile ve cocuk tarafindan kullanimi
oraninda bu etkilenme artmakta ve genislemektedir. Cocuk kitle haberlesme araglart ile
ailesi, yakin cevresi tarafindan kendisine benimsetilmek istenen degerlerden farkli

olanlari ile de karsilagmaktadir (Oktay, 1999:223-224).

Cocugun izledigi her tiirli yayin onun sosyal iliskilerini ve ileriki yasantisinda
edinecegi degerlerin olusumunu etkileyebilmektedir. Bu nedenle dogru televizyon
programlariyla karsilagtirilan ¢ocugun sosyal ve duygusal yasantisina dolayisiyla da
erken donemde edindigi milli ve manevi degerlerin gelisimine 6nemli bir katki s6z

konusudur (Erdogan,2010:764).

Programlarda biiyiiklerine saygi duyan birini izleyen c¢ocuk, saygi gosterir;
yardimlagsmay1, dostlugu, is birliginin giizel yonlerini géren ¢ocuk, bunlar1 hayatinda
sergiler; ancak hirsizligin iyi bir sey olarak sunuldugunu goren ¢ocuk da bunu kendi

yasantisinda gosterme egilimi tasiyacaktir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarini televizyonun ve bilgisayarin olumsuz etkilerinden
korumak amaciyla anne ve babaya ya da diger yetiskinlerin evde bir takim stratejiler
gelistirmek yoluyla Onlemler almasinda yarar vardir. Televizyon izlemeyi
sinirlandirarak, bilgisayar1 pekistireg olarak kullanmayarak, ¢ocuga uygun programlar
seyrettirerek Kitle iletisim araglarinin gocugu kotii yonde etkilemesini engellenebilir

(Yasar, 2000:107-108). Ayn1 zamanda ¢ocugun hoslandig1 programlar hakkinda sohbet
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edilip tartisilmasi da g¢ocuklarin anlama becerilerini etkiler (Oktay, 1999:232-237).
Ancak bu noktada aileler tek basina yetmez. Ayn1 zamanda yayimn kuruluslarinin da bu
konuda gerekli hassasiyeti saglayip ¢ocuklarin toplumsal degerlerimize uygun karakter
gelisimine bagli programlar yapmaya 6zen gostermelidirler. Okul, aile hatta toplumun

her kesiminin bu konuda gerekli 6zeni gostermesi gerekmektedir.

11.4. Okul Oncesinde Degerler Egitiminin Onemi

Bireyler, kendilerinin ve c¢evrenin degerleriyle olusan bir ortamda yasamlarini
siirdiirmeye caligirlar. Bireyler sahip olduklar1 degerleri girdikleri etkilesim siireciyle
degistirebilirler. Bu siirecin iginde bireyin okul yasantist ¢ok Onemlidir. Ciinki
bireylerin degerleri kazanmasi surecinin énemli bir kismin1 okul yasantis1 olusturur.
Ayn1 zamanda okul, degerler iizerine kurulmus bir yasama ve Ogrenme alamidir.
Okullarda uygulanan egitim programlarinin degerlerle ilgili hedefleri vardir. Ozellikle
gelistirilen ve uygulanan yeni egitim programlarinda, degerlerle ilgili kazanimlara ve
bunlarin ger¢eklestirilmesine ayr1 bir 6nem verilmistir (MEB, 2004). Ciinkii, okullarin
bilissel hedeflerinin yaninda vatansever olmak, saygili olmak, diiriist olmak ve adaletli
olmak gibi bir¢ok duyussal hedefi vardir. Eksi (2003:79) bu durumu “Bu perspektiften
hareketle okullarin temel iki amacindan bahsetmek yanlis olmaz: Akademik agidan
basarili ve temel degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi” sozleriyle ifade etmistir.

Okul, degerler {izerine insa edilmis bir yasama ve 6grenme alanidir.

Degerlerin egitimi Tiirk Milli Egitimi’nde okul programlarinda eskiden beri yer almakla
birlikte Milli Egitim Temel Kanunu’nda, ilk, orta, yiiksek 0Ogretim kurumlari
yonetmeliklerinde, ders programlarinda ve ilgili tiim alanlarda bunu gormek
miimkiindiir. S6z konusu kanun ve programlarda esas amacin “Tirk insanini Tirk
toplumunun degerleri ile evrensel degerler dogrultusunda egitmek, boylece bu ilke ve
degerleri benimsemis ve hayata gecirmis ¢cagdas bir toplum meydana getirmek™ oldugu
sOylenmektedir. (MEB, 1973). Tebligler Dergisi’nde yaymlanan degerlerin 6gretimi ise
su sekilde ifade edilmistir: “Ogrencilerin, millli ve evrensel Kkiiltiir degerlerini
tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini, bu degerlere saygi duymalarini

saglamak.” (MEB, 2003:485).
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Suan yiirlirlikte olan 2006 okul oOncesi egitim programinda degerler egitimine
deginilmemistir. Ancak programda, degerler ortiikk bir sekilde ifade edilmis olmakla
beraber degerler programin ilkelerinde mevcuttur. Ayrica programda sorumluluk,
cevreye duyarlilik, farkliklara saygi gibi degerlere fazlasiyla yer verilmis ve detayl bir
sekilde aciklanmistir. Bununla birlikte sevgi, saygi, dayanisma, yardimlagsma, hosgort,
arkadaglik gibi degerlerin de okul 6ncesi egitimde verilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Nitekim her gegen giin degerler egitimi {lizerine okul Oncesi basta olmak iizere biitlin
egitim kademelerinde belirgin bir yonelim oldugu gozlenmektedir. Milli Egitim
(2010:5-12) 18. Surasinda degerler egitimine acik bir sekilde vurgu yapilmis olmakla

beraber okul dncesindeki yeri ifade edilmistir.

“Degerler egitimine, okul dncesinden baslayarak yaygin egitim déhil olmak {izere
egitim Ogretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiiltiirli icerisinde yer
verilmeli ve bu konuda 6gretmen, yonetici, 6grenci, aile ve cevre ile is birligine
gidilmeli, farkindalik olusturulmasi i¢in kitle iletisim araglarindan faydalanilmasi

amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmalidir.”

Degerler egitiminin okul dncesinden baglanarak verilmesi gerekir. Bazi donemlerde
degerler egitiminin verilmesi icin belli bir yasa gelmesi gerektigini ve zihinsel olarak da
soyut diislinme becerilerini kazandiktan sonra verilmesini uygun oldugudur. Oysaki
degerler egitimi siireci her zaman verilebilir. Kisilik gelisiminin bes yasina kadar olan
siirecte %80 oraninda gelisimin tamamlandigini diisiiniirsek, okul 6ncesi donemde

degerler egitimi daha da 6nemlidir (Doganay, 2009:233-234).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarda degerlere iligskin ilk bilgiler olusur. Degerler temelde
degismez Ozellikler igerir fakat yasanan g¢evre, kiiltiirel 6zellikler, egitim ve deneyimler
gibi pek cok faktdre gore bireysel bazda farkliliklar gosterebilir (Balat ve Dagal,
2009:9). Geng bireyler kendi inang, tutum ve degerlerini olusturma siirecinde bunlari,
akranlari, aileleri, 6nem verdikleri diger kisiler ve TV’de gordiikleri modellerin goriis
ve hareketleri ile karsilastirmaktadir (Taylor, 1996:131). Bu baglamda degerler egitimi
siirecinde okuldaki Ortiik programin, ailenin, akranlarin, toplumun ve medyanin
etkisinin goz ardi edilmemesi ve tiim bilesenlerin géz Onilinde bulundurulmasi

gerekmektedir. “Degerlere iligkin bilgiler tim hayat boyunca devam eder. Fakat ilk
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bilgiler erken donemlerde kazanilmaya baglanir ve kisiligin olustugu donemlere yani
son adolesan doneme kadar devam eder. Bu siireden sonra da degerlere iliskin

degisimler elbette miimkiindiir, fakat temel degerler olusmustur” (Balat ve Dagal,
2009:9).

Biitin bu sayilan sebepler, degerler egitiminin gerekliligini ve Onemini ortaya
koymaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuga kapsamli olarak verilecek degerler egitimi
cocugun yagaminin ilerleyen yillarinda ona hep 151k tutacak ve mutlu bir birey olmasini

saglayacaktir.

11.5. lgili Arastirma ve Yaynlar

Yapilan literatiir ¢alismalart dogrultusunda degerler egitimi ile ilgili ulasilan bazi

arastirma ve yayinlar ele alinarak bunlarin sonuglarina 6zetle yer verilmistir.

11.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Dilmag (1999), “Ilkdgretim Ogrencilerine Insani Degerler Egitimi Verilmesi ve Ahlaki
Olgunluk Olgegi ile Smanmas1” baslikli yiiksek lisans tezi ile ilkogretim 4. ve 5. siif
ogrencilerine Insani Degerler Egitimi vermek ve Ahlaki Olgunluk Olgegi ile bu
programin etkililigini sinamayr amaglamistir. Arastirma Istanbul ili Kadikdy ilgesinde
gerceklestirilmistir. Uygulamada 18’1 deney, 18’1 kontrol olmak tizere toplam 36 kisi
yer almistir. Uygulama sonucunda, Insani Degerler Egitimi programma Kkatilan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyini gelistirdigi, bu gelismenin, cinsiyete ve

bulunduklar1 siif diizeyine gore degismedigi belirlenmistir.

Kusdil ve Kagitcibasi (2000) tarafindan yapilan “Tiirk Ogretmenlerin Deger
Yonelimleri ve Schwartz Deger Kurami” adli arastirmada, 6gretmenlerin aile tanimlari
ve dinsel yonelimlerinin degerlerle olan iligskisi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini, 1990 yilinda Bursa ilindeki 15 ortaokul ve lisede gorev yapmakta olan 94
kadin ve 89 erkek olmak iizere 183 6gretmen olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore

cekirdek aile tercihinde bulunan 6gretmenler genis aile tercihi grubuna gore, yenilige
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aciklik degerlerine daha fazla, muhafazaci yaklagim degerlerine ise daha az Onem

yiiklemislerdir.

Akbas (2004) tarafindan yapilan “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaclarinin
[Ikogretim II. Kademede Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” adli doktora
tezinin amaci ilkdgretim okullart 8. simif &grencilerinin ilkdgretim okullar1 genel
hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeylerini 6grenci ve 6gretmen goriislerine
gore belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini 2002- 2003 6gretim yilinda Ankara ilinde
8.smifta bulunan 360 o6grenci ve bu okullarda gorevli 44 Ogretmen yer almistir.
Arastirma sonucunda dgretmenlerin ¢ogu, deger 6gretiminde medyanin olumsuz etki
yarattigr gorlisiinde birlesmistir. Ayrica arastirma kapsamindaki kiz O6grenciler,
demokratik degerlere ve temel degerlere erkek Ogrencilere gore daha iist diizeyde

ulagsmiglardir.

Sart (2005), tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarmin Deger Tercihleri: Giresun
Egitim Fakiiltesi Ornegi” adli arastirmanin temel amaci 6gretmen adaylarmin deger
tercihlerini belirlemektir. Arastirmaci O6gretmen adaylarmin deger tercihlerinin
belirlemesinde degerler, su¢ anlayisi ve ahlaki hiikiim oOlgegi kullanmistir. Giresun
Egitim Fakiiltesinde 110 6grenci (55 kiz, 55 erkek) lizerinde uygulanmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin deger tercihleri Oonem sirasina gore ‘siyasi, ahlaki, dini,
ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler’ olarak siralanmistir. Erkek &grencilerin
degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler disindaki tiim deger alanlarinda kiz

ogrencilerden daha yiiksek ¢ikmistir.

Yukay (2006) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Kisileraras
Iligkilerini Gelistirmeye Yonelik Hazirlanmis Sosyal Beceri Egitimi Programinin
Degerlendirilmesi” adli arastirmada, sosyal beceri egitimi programini, 5-6 yasinda 18’1
deney, 16’s1 kontrol grubu toplam 34 cocugun yer aldig1 deneysel ¢aligma yapilmistir.
Arastirma sonucunda egitim alan gruptaki ¢ocuklarin, okul sosyal davranig 6l¢eginin
sosyal yeterlilik boyutu puanlarinin arttigi, olumsuz sosyal davranis puanlarinin diistigii

bulunmustur.
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Budumlu Akkiprik (2007) tarafindan yapilan “Genel Lise Ogretmenlerine Gore
Karakter Egitimi Yoluyla Ogrencilere Kazandirilacak Degerler” adli yiiksek lisans tezi
ile karakter egitiminde hangi degerlerin Oncelikli olarak 6grencilere kazandirilmasi
gerekliligi tespit edilmeye calistlmistir. Bu calisma, Istanbul ilindeki ortadgretim
seviyesindeki 300 6gretmen iizerinde gergeklestirilmis olup demografik degiskenlerin
toplanmasina yonelik bir bilgi formu ve Schwartz Degerler Olgegi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda; brans 6gretmenleri basari, hazcilik, 6zyonetim, uyum ve giivenlik
degerlerini Ogrencilere kazandirmada meslek Ogretmenlerine nazaran daha 6nemli
bulmaktadirlar, kadin 6gretmenler erkek dgretmenlere nazaran 6zyonetim, bagari, uyum

ve glivenlik degerlerini daha ¢ok dnemsemektedirler.

Dilmag¢ (2007) tarafindan yapilan “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen insani
Degerler Egitiminin Insani Degerler Olgegi Ile Sinanmasi” adli doktora tezinin amaci
fen lisesi 6grencileri lizerinde insani degerler egitimi programinin 6grencilerin degerlere
sahip olma diizeyinde degisiklikler meydana getirip getirmediginin arastirilmasi olarak
belirtilmistir. Arastirmada 15’i deney ve 15' kontrol grubu olmak iizere 30 6grenci yer
almistir. Deney grubunda yer alan 15 Ogrenciye 14 oturum siiren insani Degerler
Egitimi Programi1 verilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, arastirmada denenen insani
degerler egitimi programinin ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklar: insani degerleri

arttirmada etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Gokgek (2007) tarafindan yapilan “ 5-6 Yas Cocuklari i¢in Hazirlanan Karakter Egitimi
Programinin Etkisinin Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde okul 6ncesi egitimi alan
5-6 yas cocuklar1 i¢in hazirlanan karakter egitimi programinin etkisini incelemek
amaclanmistir. Orneklem grubunda 44 cocukla yapilan ¢alismada, deney ve kontrol
grubuna Once On test uygulanmis, daha sonra egitim programinin 7 haftalik kismi
uygulanmig, deney ve kontrol grubuna ara test uygulanmistir. Ara testten sonra 3
haftalik egitim programina devam edilip onuncu haftanin sonunda her iki gruba da son
test uygulanmistir. Arastirma sonucunda; ailelerin karakter egitiminin okul programi
icinde yer almasi gerektigini ve karakter egitiminin okul Oncesi bir parcasi olmasi

gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir.
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Iscan (2007) tarafindan yapilan “ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programinin
Etkililigi” adli doktora tezinde amag, degerler egitimi programinin; Ogrencilerin
degerlerle ilgili biligsel davraniglarina, duyussal 6zeliklerine ve degerleri gdsterme
diizeylerine etkisini saptamaktir. Calismada, nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir
arada kullanilmistir. Arastirma, Ankara ilinde bir devlet okulunda gergeklestirilmistir.
Arastirmada seckisiz olarak 4-A sinifi deney grubu, 4-B sinifi ise kontrol grubu olarak
atanmistir. Arastirmada deney grubu o6grencileri, kontrol grubu Ogrencilerine gore,
programin uygulanmasi sirasinda degerlere iligkin daha fazla olumlu nitelikte davranis

sergilemistir.

Sar1 (2007) tarafindan yapilan “Demokratik Degerlerin Kazanimi Siirecinde Ortiik
Program: Diisiik ve Yiiksek Okul Yasam Kalitesi’ne Sahip Iki ilkégretim Okulunda
Nitel Bir Caligma” adli doktora tezinin amaci, Adana ili merkez ilgelerindeki ilkogretim
okullarinin okul yasam kalitesi diizeylerinin belirlenmesidir. Bu arastirmada nicel ve
nitel arastirma desenleri bir arada kullanilmistir. Sonug¢ olarak, dozu farkli olmakla
birlikte, her iki okuldaki ortiikk programin demokratik degerlere uymayan 6zellikler
tagidig1 sOylenebilir. Degiskenlerin ¢ogu bakimdan diisiik Okul Yasam Kalitesi

diizeyine sahip okuldaki ortiik program daha antidemokratik 6zellikler tagimaktadir.

Tokdemir (2007) tarafindan yapilan “Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve Deger Egitimi
Hakkindaki Goriisler” caligmada, tarih Ogretmenlerinin degerler ve deger egitimi
hakkindaki goriis ve diisiincelerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada betimsel
yontem kullamilmistir. Calisma, 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Trabzon il merkezi
ve ilgelerinde orta 6gretim kurumlarinda gérev yapan 104 tarih Ogretmenine anket
uygulanmistir. Aragtirma kapsaminda ayrica yari yapilandirilmis bir miilakat formu
gelistirilmis ve 32 tarih Ogretmeni ile miilakat yapilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenler, mevcut miifredat1 yeterli gormediklerini, Ogrencilerin aileden yeterli
davraniglar1 kazanmadigini, medyanin degerler ilizerinde olumsuz etkiler yarattigini

belirtmislerdir.

Can (2008) tarafindan yapilan “Dérdiincii ve Besinci Sinif Ogretmenlerinin Sosyal

Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarina Iliskin Gériisleri” adli doktora tezi
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dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi ile
ilgili yaptiklar1 uygulamalara iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2007- 2008 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanliina
Bagli Ankara ili Cankaya Merkez Ilgesinde yer alan; OKS smavi sonrasinda herhangi
bir ortadgretim kurumuna yerlestirdikleri 6grenci ylizdelerine gore ayrilmis ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 102 smf O6gretmeni olusturmustur. Arastirma betimsel
yontemle gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, deger
egitiminde Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda
gbzlem, ornek olay yontemi, tartisma yontemi, soru cevap teknigi ve velilerle goriisme
yontemi yardimiyla Ogrencilerin  degerleri kazanip kazanmadiklarini anladiklari

saptanmistir.

Kurtdede Fidan (2009) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Deger Ogretimine
Mliskin Gériigleri” adli arastirmada; Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi smif
ogretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin deger Ogretimi
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi béliimiinde okuyan 206 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore, ogretmen adaylarinin ¢cogunlugu, deger ogretimi i¢in en dnemli seyin degerleri
yasamak oldugunu, bireylerin degere verdikleri anlamlarin farkli oldugunu ve sorunlar
yasandigini, medyanin deger Ogretiminde okulun ve &grenmenin etkisini azalttiZini

ifade etmislerdir.

Tiirk (2009) tarafindan yapilan “Degerler Egitiminde Sayg1” adli yiiksek lisans tezinde
temel degerlerden biri olan saygi degeri konusunda ilkdgretim ve ortaggretim
kurumlarinda gorev yapmakta olan 0gretmenlerin algi, tutum ve egitimsel uygulama
durumlarini incelemek amacglanmistir. Arastirmada betimsel yontemlerden alan taramasi
tipi aragtirma modeli kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 662’si erkek ve 359’u
kadin olmak {iizere toplam 1021 ilk ve orta Ogretim Ogretmeni olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda; Ogretmenlere gére mevcut saygi egitiminin yetersiz oldugu,
ailelerin g¢ocuklarina zaman ayirmadigi, okul-aile-6gretmen isbirliginin tam olarak

saglanmadig1 goriilmiistiir. Genel olarak analiz sonuglarina gore, kadin 6gretmenlerin
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erkek Ogretmenlere goére saygi egitimine ve degerine daha ¢ok O6nem verdikleri

gorilmiistiir.

Cengelci (2010) tarafindan yapilan “ilkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde
Degerler Egitiminin Gergeklestirilmesine iliskin Bir Durum Calismas1” adli doktora
tezinin amaci ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminin nasil
gerceklestirildigini ortaya  koymak  bi¢ciminde  belirlenmistir.  Arastirma,
yapilandirilmamis gozleme dayali betimsel durum calismasi bi¢ciminde desenlenmistir.
Arastirmada biitlinclil tek durum deseni benimsenmistir. Arastirmaya 9’u kiz, 13’1
erkek toplam 22 G6grenci ile sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda, degerler
egitiminin gdézleme dayali degerlendirme ile yapildigi gériilmiistiir. Ogretmenin Sosyal
Bilgiler dersinde degerleri kazandirmaya ¢alisirken yasamdan 6rnekler verme, atasézleri
ve deyimlerden yararlanma, model olma, belirli giin ve haftalardan yararlanma, drama,
diger ders ve disiplinlerden yararlanma, aileden yararlanma, dernek ve vakiflarin
calismalarini 6rnek gosterme gibi etkinlik ve ¢alismalara bagvurdugu goriilmiistiir.

Memis ve Gedik (2010) tarafindan yapilan “Simif Ogretmenlerinin Deger Y&nelimleri”
adli arastirmada sinif Ogretmenlerinin deger yonelimlerinin tespiti amag¢lanmigtir.
Zonguldak 1ilindeki 295 smf Ogretmenine portre degerler anketi uygulanmigstir.
Arastirma sonucunda; smif Ogretmenlerinin en c¢ok gilivenlik, yardimseverlik,

geleneksellik ve basar1 degerlerine daha ¢ok 6nem verdikleri gézlenmistir.

Yazar* (2010) tarafindan yapilan “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler
Egitiminin Mevcut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program
Modiilii Gelistirme” adli doktora tezinin amaci Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
deger egitimiyle ilgili 6gretmen goriis ve Onerilerini belirlemektir. Diyarbakir’da gorev
yapan 423 smif 6gretmeni aragtirmanin evrenini olusturmustur. Bu arastirmada nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma arastirma yontemi
benimsenmistir. Aragtirma sonucunda; 6gretmenler kitle iletisim araglarindaki siddet ve

saldirganlik iceren bazi yaymlarin egitimini olumsuz etkiledigi goriisiindedir.

* Arastirmacinin “Yalar” olan soyadi, mahkeme karariyla “Yazar” olarak degismistir.
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Ogretmenlerin programdaki degerleri yeterli bulmadiklari saptanmustir. Ogretmenlerin
biiyliik ¢cogunlugunun gézlem yapma, soru- cevap ve Ogrencilerin sozlii anlatimi gibi

Olcme-degerlendirme tiirlerini degerler egitiminde siklikla kullandiklar1 belirlenmistir.

Yigittir  (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrenci Velilerinin Okullarda
Kazandirilmasin1 Arzuladigi Degerler” adli arastirmada ailelerin okulda cocuklaria
kazandirilmasini istedikleri degerlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Tarama modelinde
olan ¢alisma Ankara/Altindag Atatiirk {lkdgretim Okulu’ndaki 317 dgrenci velisinden
olusan arastirma grubunda uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda; ailelerin okulda en ¢ok
aile birligine 5nem verme, ¢aliskanlik, bayraga ve istiklal Mars1’na saygi, vatanseverlik,
sorumluluk, diiriistliik, dogruluk, saygi, yardimseverlik ve cesaret degerlerine dncelik

verdikleri gortilmiistiir.

Acat ve Aslan (2011) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Okullarinda Ogrencilere
Kazandirilmas1 Gereken Degerler” adli arastirmanin amaci ilkogretim okullarinda
Ogrencilere hangi degerlerin kazandirilmasi gerektigini belirlemek, en ¢cok ve en az
tercih edilen degerleri ortaya koymaktir. Genel tarama modeli kullanilmistir. Eskisehir
ilindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler ve velilere anket
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler en yliksek ortalamaya sahip
degerler sirasiyla; diiriistliikk, sorumluluk, giivenilir olma, vatansever, caligkan, adaletli

olma, 0z saygt, anlayisl, biiyiiklere saygili ve azimli seklinde ifade etmistir.

Oztiirk Samur (2011) tarafindan yapilan “Degerler Egitimi Programmin 6 Yas
Cocuklarinin Sosyal ve Duygusal Gelisimlerine Etkisi” adli doktora tezinin amaci
Degerler Egitimi Programimnin anasinifina devam eden alti yas ¢ocuklarinin sosyal
duygusal gelisimlerine etkisi incelenmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu alti yas
grubundaki 22 deney 22 kontrol grubu olmak iizere toplam 44 6grenci olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda ise Deney ve kontrol gruplarimin duygulart diizenleme, okul
hazirbulunuglugu, sosyal giiven, toplam sosyal duygusal gelisim son test puanlar

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilagsma bulunmustur.
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Uner (2011) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitim Programindaki 36-72 Aylik
Cocuklara Farklilklara Saygi Egitimi Kazandirmanin  Ogretmen  Goriisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinin amaci 2006-2007 egitim
Ogretim yilindan itibaren okul oncesi egitim programina alinmis olan ’Farkliliklara
Saygi Egitimi’’ konusunun uygulanmasini, program igerisinde karsilasilan sorunlari,
aksayan yoOnlerini, 6gretmen goriislerine gore degerlendirmektir. Arastirmada niteliksel
arastirma yontemi kullanilmis olup on okul oncesi 6gretmeniyle yari-yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Arastirma sonunda okul Oncesi Ogretmenler programda
degerlerin yeterince yer edinmedigi sadece sosyal duygusal ve bilissel alanda yer
aldigin1 ve birkag amag ve sayili etkinliklerden olustugu i¢in basariyla uygulanmadigini,
farkliliklara saygi egitimi konusunda sikinti yasadiklari ve aile katiliminin 6nemli

oldugunu belirtmislerdir.

Yigittir ve Keles (2011) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitimine
Iliskin Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri” adli arastirmanin  amaci Sosyal bilgiler
programinda 2004 yilinda diizenlenip gelistirilen degerler egitimi ile ilgili dgretmen
goriislerini  almaktir. Ankara merkez ilgelerdeki 8 ilkogretim okulundaki 34
Ogretmenden olusan arastirma grubunun goriisleri alinmistir. Veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda §gretmenlerin
deger egitimi sirasinda daha ¢ok medya, aile ve toplumun etkilerinden kaynaklanan
olumsuzluklardan sikayet¢i olduklart goriilmiistiir. Ailelerin daha duyarli olmasi, sadece
sosyal bilgiler degil tiim derslerde degerler egitimine daha fazla yer verilmesi gerektigi,
cocuklara somut yasantilar kazandirilmasi gerektigi, degerler egitiminin okul 6ncesi ile

baslanmasi gerektigi goriilmiistiir.

11.5.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Whitney (1986) tarafindan yapilan “The status of Values Education in the Middle and
Junior High Schools of Tennessee” (Tennessee’nin orta ve Geng Yiiksek Okullarinda
Degerler Egitiminin Durumu) adli doktora tezinde amag, 6gretmenlerin deger egitimi
konusundaki yeterlilikleri, ailelerin deger egitimine iliskin okuldan beklentileri,
uygulanan programin ¢ocuklarin deger kazanmasina etkileri, ¢ocuklarin evde aldiklar

deger egitimi ve dgrencilerin okullarin deger egitimi konusundaki gorevleri hakkindaki
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diisiincelerinin arastirmaktir. Amerika’nin eyaleti Tennessee’ deki devlet liselerinde
uygulanan deger egitiminin diizeylerini arastirmistir. Arastirma, bu eyalette bulunan 207
okuldan rastgele secilen 75 okul ve bu okuldaki sosyal bilgiler ogretmenleri ile
yapilmistir. Arastirmanin  sonucu Ogretmenlerin  deger egitimi ile c¢ok fazla
ilgilendiklerini ortaya koymustur. Ayrica birgok dgretmen kitaplarin toplumsal degerleri

ogretmek konusunda basarisiz oldugu yoniindeki diisiincelerini belirtmislerdir.

Bulach ve Butler (2002) yilinda yapilan “The Occurrence of Behaviors Associated With
Sixteen Character Values” (On alt1 Karakter Degerleri ile iliskili Davranislarmn
Olusumu) adli arastirmada, hangi degerlerin 6gretilmesi gerektigine iliskin bir arastirma
yapilmistir. Arastirmaci toplum tarafindan deger olarak adlandirilan karakter
ozelliklerine karar vermek icin Georgia eyaletindeki karakter egitimi yapan ve
yapmayan ilkogretim okul igerisinde yer alan anne babalar, 6gretmenler ve din
adamlarindan toplum tarafindan deger olarak bilinen 16 karakter 0zelligini
stralamalarini istemistir. Ogretmenler ve aileler digerlerine, kendilerine ve miilkiyete
sayginin, diriistlik ve 6z denetim degerlerinin 6gretilmesinin énemli oldugunu ifade
etmislerdir. 13 deger Onem sirasina gore, isbirligi, sorumluluk, diriistliik, kibarlik,
affetmek, azim/motivasyon, sefkat/empati, nezaket, vatandashik, hosgori,

alcakgontlliiliik, yardimseverlik ve sportmenlik olarak bulunmustur.

Prencipe ve Helwing (2002) tarafindan yapilan “The Development of Reasoning about
the Teaching of Values in School and Family Contexts” (Okul ve Aile Baglaminda
Degerler Ogretimine iliskin nedenler) adli arastirmada ¢ocuklarin ahlaki, dini, ulusal ve
politik degerlerin Ogretimine iliskin diisiincelerini arastirmak amaclanmistir.
Arastirmaya 8, 10, 13 ve yetiskin grubu olmak iizere 160 kisi katilmistir. Arastirma
sonuglarma gore ¢ocuklar degerlerin 6gretimini, degerlerin toplum tarafindan kabul

edilip edilmedigini dikkate alarak degerlendirmektedir.

Revell (2002) tarafindan yapilan “Children’s Responses to Character Education”
(Cocuklarin Karakter Egitimine Yanitlar1) adli arastirmada Chicago devlet okullarindaki
cocuklarin karakter egitiminin anlamini ve roliinii anlama yontemlerinin incelenmesi

amaglanmistir. Arastirma farkli okullarda okuyan, farkli yas gruplarindaki 700
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Ogrenciyle yapilmistir. Arastirmada egitim siireci icerisinde yer alan faktorler sabit
tutulmasima ragmen, farkli okullarda ayni smif diizeyinde okuyan ¢ocuklarin karakter
egitimine iliskin inan¢ ve tutumlar1 gézlenebilir derecede farklilik gdsterdigi sonucuna

ulasilmstir.

Knafo (2003) tarafindan yapilan “Authoritarians, the Next Generation: Values and
Bullying Among Adolescent Children of Authoritarian Fathers” (Otoriterler, Gelecek
Nesil: Otoriter Babalarin Ergen Cocuklarinin Arasindaki Degerler ve Zorbalik) adli
arastirmada ailedeki otoriterligin ¢ocuklar1 degerler agisindan nasil etkiledigi ele
alinmustir. Arastirmaya 82 otoriter ve 252 otoriter olmayan Israilli babalar ve onlarin
ergen cocuklar1 katilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore, otoriter olmayan babalarin
cocuklaria oranla, otoriter babalarin cocuklarmin giic degerlerine daha fazla 6nem

verdikleri, evrensellik degerine ise daha az 6nem verdikleri ifade edilmistir.

Veugelers ve Kat (2003) tarafindan yapilan “Moral Task of the teacher According to
Students, Parents and Teachers” (Ogrenciler, Veliler ve Ogretmenler gére 6gretmenin
Ahlaki Gorevi) adli arastirmada, katilimcilara “deger aktarimi” ve “deger iletisimi”
olmak tizere iki farkli modele iligkin algilar1 arastirilmistir. Bu aragtirma ii¢ asamadan
meydana gelmistir. Birinci asamada anket olusturulmus, ikinci asamada grup
goriismeleri yapilmis ve liclincli asamada panel tartigmalarina yer verilmistir. Arastirma
sonuglarinda her ii¢ katilimcr grup da oOgretmenlerin ahlak egitiminde en Onemli

gorevlerinin deger iletisimi oldugunu ifade etmislerdir.

Husu ve Tirri (2007) yilinda yapilan “Developing whole school pedagogical values — a
case of going through the ethos of “good schooling” adli arastirmada 24 6gretmenle
calisilmis olup, 6gretmenlerin egitsel degerleri yapt ve igerik acisindan arastirilmastir.
Deger aciklama yontemi ile 6gretmenlerin okul toplumuna ve mesleki ahlak durumuna
iliskin deger ve inanclarin1 agik bir sekilde ifade etmelerine yardimci olmasi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda dgretmenler tarafindan bireysel, sosyal ve iligkisel

degerlerin tlimiiniin egitsel baglamda 6nemli oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir.
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Richardson, Tolson, Huang ve Lee (2009) tarafindan yapilan “Character Education:
Lessons for Teaching Social and Emotional Competence” (Karakter Egitimi: Sosyal ve
Duygusal Yetkinlik Ogretimi Dersleri) adli ¢alismada yetersiz olan Ogrencilerin,
yetersiz olan ya da yetersiz olmayan akranlariyla sosyal olmalarin1 saglayacak
yetenekleri gelistirmelerinin arastirilmasi amacglanmistir. Arastirma i¢in 17 &grenci
Ogrenim yetersizligine, 8 6grenci de davranis bozukluguna sahip olmak {izere toplam 25
Ogrenci secilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin beceri alaninda ilerleme

gosterdigi ve akranlariyla olumlu etkilesim i¢inde olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.



111 BOLUM

YONTEM

111.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma; gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma bi¢imidir. Bu ¢alismalar derinlemesine bilgi alma ve
mevcut durumu ortaya koyma amaglanir (Yildirnrm ve Simsek, 2008:39). Arastirmada
yanit aranan sorularin ¢oziimii i¢in literatiir taramasi yapildiktan sonra goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmalarda yaygin kullanilan veri toplama tekniklerden biri olan
goriisme ya da miilakat; 6nceden hazirlanmis sorularin soruldugu ve karsidaki kisinin
sorulara yanitlar verdigi amach bir soylesidir (Kus, 2003:50). “Yar1 yapilandirilmig
goriisme tekniginde, arastirmaci gorliisme sorularini 6nceden hazirlar; ancak goriisme
sirasinda aragtirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden
diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir. Bu tlir goriismede, arastirilan kisilerin de
aragtirma iizerine kontrolleri s6z konusudur” (Ekiz, 2009:63). Yar1 yapilandirilmis
goriismeler hem sabit segenekli hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi
birlestirir. Bu nedenle hem avantajlar1 hem de dezavantajlari vardir. Analizlerin
kolayligi, goriisiilen kisiye kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi
saglama gibi avantajlar1 saglarken; kontroliin kaybedilmesi, dnemsiz konularda fazla
zaman harcanmasi1 gibi dezavantajlari da bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk ve Digerleri,

2008:163).

111.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma grubunu; 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili
merkez ilgelerinde bulunan anaokullarinda gérev yapan okul Oncesi &gretmenlerden

amagl drnekleme yoluyla secilen 6gretmenler olusturmustur.

Olgiit drneklemedeki temel anlayis dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin

durumlarin calisilmasidir. Sozii edilen oOlgiit veya Olciitler arastirmaci tarafindan
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olusturulabilir ya da daha onceden hazirlanmig bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim
ve Simgek, 2008:112). Bu arastirmada da 06l¢iit anaokullarinda gérev yapan ve goniillii

olarak bu arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleridir.

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan okullar ve bu okullarda gorev yapan

ogretmenler ile ilgili veriler Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1- Diyarbakar ili Merkez il¢elerinde Bulunan Anaokullar

Bagimsiz Bagh Sube Ulasilan
Anaokullari bulundugu il¢e Sayisi o0gretmen sayisi

Diyarbakir Anaokulu Baglar 16 14
Hafize Ana Anaokulu Baglar 10 7
Halide edip Adivar Anaokulu Baglar 12 11
Nene Hatun Anaokulu Baglar 8 6
Ayse Ana Anaokulu Kayapinar 8 7
Diclekent Anaokulu Kayapinar 6 7
Huzurevleri Anaokulu Kayapinar 8 6
Iskender Pasa Anaokulu Sur 3 5*
Karacadag Anaokulu Yenisehir 7 4
Kiigiik Melekler Anaokulu Yenisehir 6 5
Sehit Tegmen Ayfer Gok Anaokulu Yenisehir 6 5)
Ziibeyde Hanim Anaokulu Yenisehir 10 8

Toplam Tiim ilceler 100 85

Tablo 1’de goriildiigli gibi aragtirmanin ¢alisma grubunu 100 6gretmen olusturmustur.
Aragtirma kapsaminda 85 Ogretmene ulasilmis olup arastirmaya 72 Ogretmen dahil

edilmistir.

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin cinsiyet Ozellikleri Tablo 2’de grafikle

gosterilmistir.

Tablo 2 de goriildiigii gibi, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan kadin 6gretmenler

70 kisi ile % 97’yi, erkek dgretmenler ise 2 kisi ile % 3’1 olugturmaktadir.

“Belirtilen okullarda Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan (okullarda gorev yapan Ogretmen sayisini gosteren)
listeden fazla sayida 6gretmen bulunmakta olup, arastirmaya o 6gretmenler de dahil edilmistir.
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Tablo 2- Okul Oncesi Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi (N=72)

3%

OKadin
| Erkek

Ogretmenlerin kidemlerine gore dagilimlar: Tablo 3’te grafikle gosterilmistir.

Tablo 3- Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Dagilimi (N=72)

4% 4%
8% o1-5yil
m6-10 vil
aO11-15yil
o16-21yil

B21+

Tablo 3’de de goriildigii gibi, 0gretmenlerin kidem stireleri incelendiginde 1-5 yil
arasinda hizmet siiresine sahip olan 41 kisi % 57 ile ¢alisma grubunun en biiyiik kismini
olusturmustur. 6-10 yil aras1 olan 19 kisi % 27’sini, 11-15 yil arasi olan 6 kisi % 8’1
olusturmustur. 16-21 y1l aras1 olan ve 21 yil ve {istli olan 3’er kisi % 4’er ile ¢alisma

grubunda en kii¢iik kisimda yer almiglardir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 yiiksekdgretim kurumuna gére dagilimlari Tablo 4’te

grafikle gosterilmistir.
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Tablo 4- Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumuna Gére Dagilim (N=72)

O Egitim Fakiiltesi

BA.Q.F. Okul Oncesi
Ogrt. Prog.

OA.O.F. Okul Oncesi
Lisans Tamamlama
Prog.

ODiger

Tablo 4’te gorildiigii gibi, 6gretmenlerin mezun olduklar1 yiiksekdgretim programi
incelendiginde egitim fakiiltesi programlarindan mezun olan 40 6gretmen % 56 ile
calisma grubunun en biiyiik kismini olusturmuslardir. A.O.F. Okul Oncesi Ogretmenligi
Programimdan mezun olan 21 6gretmen % 29’unu olusturmustur. A.O.F. Okul Oncesi
Lisans Tamamlama Programindan mezun olan 4 kisi ¢alisma grubunun % 5 lik kismui ile
en kiiglik grubunu olusturmustur. Diger programlarindan mezun olan 7 6gretmen ise %
10’unu olusturmustur. Diger programlardan mezun olan 7 kisinin tamamu ise, 6n lisans

mezunudur.

Ogretmenlerin bitirdigi yiiksekogretim programina goére alanlari Tablo 5’te grafikle

gosterilmistir.

Tablo 5- Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu Alanina Gére Dagihm (N=72)

OOkul Oncesi Ogrt.

B Cocuk Gelisimi ve Okul

gy, 4% 2% OncesiEgitimi Ogrt.

OCocuk Gelisimi ve Egitimi
Ogrt.

OCocuk Gelisimi Bsliimi

7%

V)
1% B Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Bolumi
OAna okulu Ogrt.

mDiger
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Tablo 5’te de gorildiigi gibi, 6gretmenlerin yiliksek 6gretim kurumuna gore alanlari
incelendiginde okul oncesi 6gretmenligi mezunu olan 47 6gretmen % 65 ile arastirma
calisma grubunun en biiyiik kismini olusturmustur. Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi
Egitimi Ogretmenligi mezunu olan 8 6gretmen % 11’ini, Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Boliimii mezunu olan 6 G6gretmen calisma grubunun % 8’1 olusturmustur. Cocuk
Gelisimi Béliimii mezunu olan 5 kisi ise % 7’yi olusturmustur. Ana Okulu Ogretmenligi
Mezunu olan 3 kisi % 4’iinii olusturmustur. Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmenligi
Mezunu olan 2 kisi ¢alisma grubunun % 3’iinli olusturmustur. Diger grubunda bulunan
1 Ogretmen ise % 2 ile calisma grubunun en kii¢iik kismini olusturmustur. Diger

grubunda bulunan 1 kisi ise, El Sanatlar1 Ogretmenligi mezunudur.

I11.3. Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Veri toplama araci gelistirilirken ilk 6nce konuyla ilgili gerekli literatiir taramasi
yapilmistir. Okul 6ncesi O6gretmenlerine yonelik bir veri toplama araci hazirlanmistir.
Veri toplama aracinin gegerligini saglamak i¢in bu alanda uzman olan 7 &gretim
liyesinin incelemesine sunulmustur. Alinan goriis dogrultusunda yeniden diizenlenen
veri toplama aracinin arastirma kapsami disinda tutulan 10 okul dncesi 6gretmeni ile 6n
uygulamasi yapilmistir. Yapilan bu goriismeler sonucunda goriigme sorularmin yeterli

diizeyde agik ve anlasilir oldugu sonucuna varilmistir.

I11.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak igin gelistirilmis goriisme formunun uygulanabilmesi i¢in Dicle
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii aracilifiyla Diyarbakir 11 Milli Egitim
Miidirliiginden 28/02/2012 tarihinde izin onayr alinmustir. (EK-2). Miidirlikten
uygulama izni alindiktan sonra veri toplama araci 01.03.2012-30.03.2012 tarihleri
arasinda uygulanmistir. Goriisme 12 anaokulundan 85 6gretmenle yapilmistir. Yapilan
goriismelerden 13’1 gesitli nedenlerle (yeterli ilgi ve 6zenin gosterilmemesi, yeterli
zamanin ayirilamamast vs.) degerlendirme disi birakilmis, bdylece degerlendirmeye
goriisme yapilan 72 Ogretmen alinmistir. Goriismeler en az 25 en ¢ok 85 dakika
stirmiistiir. Gorlismeler ortalama 50 dakika siiresinde gerceklesmistir. Goriismeye

katilan 6gretmenlerden ¢ok az bir kism1 digindaki 6gretmenlerin tiimii goriisme formunu
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kendi doldurmustur. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismmin istegi iizerine arastirmaci
tarafindan Ogretmenlerin  goriigleri dogrultusunda birebir yazilmigtir. Gorlismeler
genellikle ilgili okul idarecilerinin gosterdigi yerde kismen de Ogretmenler odasinda

gergeklestirilmistir.

Veriler ve analizler, arastirilan kisilere sunularak, arastirmacinin anlama ve
yorumlamalarinin dogru olup olmadig1 kontrol edilir. Eger yanlis yorumlamalar ve
anlamalar s6z konusu ise arastirmaci, bunu arastirmaya katilan kisilerin s6yledikleri
dogrultusunda diizeltir (Ekiz, 2009:40). Bu agidan goriismeye katilan 6gretmenlerin bir

kisminin belirttigi goriislerin teyidi yapilmaistir.

I11.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢ozlimlenmesinde, nitel veri analizleri tekniklerinden igerik
analizi kullamilmustir. Igerik analizi, verilerin derinlemesine analizini ve Onceden
belirgin olmayan tema ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasini olanakli kilar. Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008:227). Arastirmada once temalar ve alt temalar
sunulmug ve yapilan alintilar yoluyla 6gretmen goriislerinden bazilar1 aktarilmistir.
Arastirmalarda katilimcilarin  diisiinceleri aci8a c¢ikacagindan isimleri dogrudan
kullanilmamigtir. Bu arastirmada da gretmen goriisleri aktarilirken ilgili 6gretmenlere

numara verilerek dogrudan alintilar yapilmistir.

Ogretmenlerin goriisme sorularina verdigi yanitlar iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
kodlanmistir. Belirlenen kodlar biri arastirmacinin kendisi, digeri de alaninda uzman
olan ve bu konuda egitilen bir okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan ayri ayr1 incelenerek
“gbriis birligi” ve “goris ayriligi” olan kodlar belirlenmistir. Daha sonra gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Yapilan kodlamalarin giivenilirlik hesaplamasinda Miles ve
Huberman’in (1994:64) onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Giivenirlik = Gortis

Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligt).
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Yapilan hesaplamalar sonucunda giivenirlik;
1. Soru da 0.90; 2. Soru da 0.86; 3. Soru da 0.93; 4. Soru da 0.86; 5. Soru da 0.87; 6.
Soru da 0.88; 7.Soru da 0.90 ortaya ¢ikmustir.

7 sorunun ortalamasi ise 0.89 olarak hesaplanmistir. Yildirim ve Simsek (2008:233),
veri analizinde birden fazla arastirmacinin birlikte ¢alistigi durumlarda en az %70
diizeyinde bir giivenirlik yiizdesine ulasmanin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Bu

durumda veri toplama aracinin istenilen giivenirlik diizeyinde oldugu sdylenebilir.



IV BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Okul Oncesi Egitimde Oncelikli Olarak Verilmesi Gereken Degerlere Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin “Size gore okul Oncesi egitimde O6grencilere Oncelikle hangi degerler
verilmelidir?” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir. Analizlerden elde edilen temalar

Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6- Okul Oncesinde Oncelikli Olarak Hangi Degerler Verilmeli
Sorusuna lliskin Goriisler (N=72)

Temalar Frekans
Saygi 46
Sevgi 45
Hosgoru 17
Temizlik 8
Yardimlasma 14
Sorumluluk 13
Diiriistliik 8
Arkadaglik 6
Paylagim 38
Inang 1
Adil Olma 2
Baris 1
Sabir 1

Tablo 6 incelendiginde okul Oncesi Ggretmenlerine gore, en yiiksek frekansa sahip
temanin “sayg1” oldugu goriilmektedir. Bunu “sevgi” temasi izlemektedir. Daha sonra
ise, sirastyla “paylasim”, “hosgorii”, “yardimlasma” ve “sorumluluk™ degerleri takip

etmektedir.

Arastirma bulgulara gore, okul 6ncesi 6gretmenlerin, okul oncesi egitimde oncelikli
olarak saygi, sevgi, paylagsma, hosgorii ve yardimlasma degerlerinin verilmesi gerektigi

diisiincesinde olduklar1 sdylenebilir.
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“Okul oncesi egitimde oncelikle saygi, sevgi, paylasma, hosgoérii ve yardimlasma
degerleri verilmelidir” goriisii ile ilgili arastirmanin bu bulgusu bir anlamda Bulach ve
Butler (2002), Tirk (2009), Memis ve Gedik (2010), Yigittir (2010) ve Acat ve

Aslan’in (2011) arastirma sonuglarinda elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

Bulach ve Butler‘in (2002), yaptiklari aragtirmadan elde ettigi bulgularda; 6gretmenlerin
en c¢ok verilmesi gerektigini diisiindiikleri degerler 6nem sirasina gore, isbirligi,
sorumluluk, diirtstliik, kibarlik, affetmek, azim/motivasyon, sefkat/empati, nezaket,
vatandaslik, hosgorii, algakgoniilliilik, yardimseverlik ve sportmenlik olarak
bulunmugtur. Tirk (2009), elde ettigi sonuglarda, Ogretmenlerin genelinin saygi
egitimine ve degerine 6nem verdikleri soncuna ulagmistir. Memis ve Gedik’in (2010)
arastirmalarinda ulastiklar1  bulgularda; smif 6gretmenlerinin en ¢ok giivenlik,
yardimseverlik, geleneksellik ve basar1 degerlerinin verilmesi gerektigi sonucu ortaya
cikmistir. Yigittir’in (2010) yaptigi arastirma sonucu, ailelerin okulda en ¢ok aile
birligine énem verme, ¢aligkanlik, bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi, vatanseverlik,
sorumluluk, diiriistliik, dogruluk, saygi, yardimseverlik ve cesaret degerlerine oncelik
verdiklerini gostermektedir. Acat ve Aslan’in  (2011) yaptiklari arastirmada ise,
Ogretmenlere gore en yiiksek ortalamaya sahip degerlerin; diiriistlik, sorumluluk,
giivenilir olma, vatanseverlik, biiyiiklere karsi saygili olma, caliskanlik, adaletli olma,

0z sayg1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sayg temasini destekleyen 6gretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir: “Oncelikle
saygi verilmelidir. Cocugun oz giiven duygusunun gelismesi i¢in, arkadaglariyla iyi
gecinebilmesi icin ve en onemlisi ileriki hayatinda kisilikli bir birey olabilmesi i¢in
Saygi sarttir. Saygi beraberinde zaten sevgiyi, hosgoriiyii ve paylasimi da getirir. Biitiin
diger degerleri beraberinde getirir” (Ogretmen 29). “Kisilik olusumunun kritik donemi
olan 3-7 yas arasinda insanlara ve insani degerlere saygt duyan bireyler yetigtirmenin
toplumsal yasama uyum saglama acgisindan ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyor ve
uygulamaya c¢aligiyorum” (Ogretmen 16). “Saygi verilmelidir. Arkadasinin soziinii
kesmemesi, sirasini beklemesi, 6gretmeninden izin istemesi, saygiya ornek verilebilir”

(Ogretmen 37).
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Sevgi temasini destekleyen O6gretmen goriislerinin bir kismi soyledir: “Sevginin daha
onemli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii sevgi olmadan hicbir degerin yerine
getirilemeyecegini diisiintiyorum. Bana gore ‘“sevgi, biitiin iyiliklerin anasidir” ¢ocugu
kendini, Kkarsisindaki ve c¢evresindekileri sevmeyi oOgretirsek diger degerlerin
ogretilmesinde zorlanilmayacak ve degerlerimiz daha anlamli hale biiriinecektir”
(Ogretmen 22). “Sevginin, baris dolu bir iilke ve diinya icin en temel kavram oldugunu
diistintiyorum. insanmin once kendisini, ailesini, yasadigi yeri ve iilkesini, diinyasini

sevmesi gerekir” (Ogretmen 31).

Paylasma temasina iligkin bazi goriigler soyledir: “Tek c¢ocuk olduklari igin pek
bilmiyorlar, iki ¢ocuk olsa dahi biitiin ihtiyaglarini karsilaniyor. Biitiin her seyden
bireysel alindigindan kardesleri ile bile paylasmay! bilmiyor” (Ogretmen 38). “Okul
oncesi egitimde oncelikle paylasimct olma iizerinde durulmalidir. Ciinkii bu yaslardaki
cocuklarda ben kavrami ¢ok baskindir. Her seyin merkezinde kendilerinin oldugunu
diigtiniirler ve her seyin kendilerinin olmasini isterler. Bu nedenle bu yastaki ¢ocuklara

sosyal yasamin bir parcasi olan paylagimcilik verilmelidir” (Ogretmen 44).

Okul Oncesi Egitimde Degerler Egitiminin Ne Olciide Yeterli Bulunduguna iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin “Okul Oncesi egitim programinda yer alan degerler egitimini ne dlciide
yeterli buluyorsunuz?” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir. Analizlerden elde edilen

temalar ve alt temalar Tablo 7°de gdsterilmistir.
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Tablo 7- Okul Oncesi Egitimde Verilen Degerler Egitimini Ne Ol¢iide Yeterli
Buluyorsunuz Sorusuna lliskin Goriisler (N=72)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A. Yeterli Buluyorum
A.1. Etkinlikler agisindan 8
A.2. Calismalar agisindan 1
A.3. Oyunlar acisindan 3
A.4. Amag-kazanimlar agisindan 4
A.5. Uygulamalar agisindan 4
A.6. Hikayeler agisindan 1
A.7. Ogrenci seviyesine uygunluk agisindan 1
B. Kismen Yeterli Buluyorum 4
C. Yetersiz Buluyorum
C.1. Etkinlikler agisindan 12
C.2. Materyaller agisindan 2
C.3. Amag-kazanimlar agisindan 4
C.4. Hikayeler agisindan 6
C.5. Uygulamalar agisindan 13
C.6. Kaynak kitaplar agisindan 7
C.7. Oyunlar agisindan 1
D. Ogretmenin inisiyatifi dahilinde verildigini diisiiniiyorum 21
E. Programda ayrintil verildigini diisiinmiiyorum. 13
F. Yeniden diizenlenerek degerlere daha fazla yer verilmelidir 10
G. Programin esnek oldugunu diisiiniiyorum 5

Tablo 7 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin "Ggretmenin inisiyatifi
dahilinde verildigini diistinliyorum” oldugu goriilmektedir. Bu yargiy1; “programda
ayrintil verildigini diigiinmiiyorum” temasi izlemektedir. Yine Tablo 7°den de agikga
goriilmektedir ki, en yiiksek frekansta olan alt temalar sunlardir: “yetersiz buluyorum”
ile ilgili goriisler temasi altinda yer alan “uygulamalar acisindan yetersiz buluyorum” en
sik belirtilen alt temadir. Bunu yine ayni tema altinda bulunan “etkinlikler agisindan
yetersiz buluyorum” alt temasi takip etmektedir. Daha sonra ise, “yeterli buluyorum” ile
ilgili gortigler temas: altinda yer alan “etkinlikler agisindan yeterli buluyorum” alt

temasi yer almaktadir.

Arastirma bulgularina gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programinda mevcut durumda yer alan degerler egitimini yetersiz bulduklar

sOylenebilir.
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“Okul oncesi egitim programinda yer alan degerler egitimini yetersiz buluyorum”
goriisti ile ilgili arastirmanin bu bulgusu bir anlamda Tokdemir (2007), Tirk (2009),
Yazar (2010) ve Uner’in (2011) arastirma sonuglarinda elde ettikleri bulgular1 destekler
niteliktedir.

Tokdemir’in (2007), yaptig1 arastirmada elde ettigi bulgularda, 6gretmenlerin mevcut
miifredat1 degerler acisindan yeterli gérmedikleri ve yeni miifredattan beklentileri
oldugu goriilmektedir. Tiirk’iin (2009), elde ettigi arastirma bulgularinda 6gretmenlerin
mevcut saygi egitimini yetersiz buldugu ve sadece bazi dgretmenlerin kisisel ¢aba
gosterdikleri sonucuna varilmistir. Yazar’mn (2010) yaptigr arastirmada elde ettigi
bulgularda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin programdaki degerleri yeterli bulmadiklar
goriilmiistiir. Bu bulgular arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Uner’in (2011) elde ettigi arastirma bulgularinda ogretmenler, farkliliklara saygi
egitiminin okul Oncesi egitim programinda sadece sosyal duygusal ve bilissel alanda yer
aldigini ve birka¢ amag ve sayili etkinliklerden olustugu i¢in basariyla uygulanmadigini,

farkliliklara sayg1 egitimi konusunda sikint1 yasadiklari sonucuna ulasilmistir.

“Okul oncesi egitim programinda yer alan degerler egitiminin dgretmenin inisiyatifi
dahilinde verildigini diislinliyorum” temasinit destekleyen Ogretmen goriislerinin bir
kismu soyledir:  “Okul éncesi programinda degerler egitimi adi altinda ciddi anlamda
bir planlama yatmayabilir ama ogretmen inisiyatifi kullanarak sinif icerisinde yaratici
etkinliklerle degerlere dair egitim veriyorum” (Ogretmen 4). “Okul Oncesi egitim
programinda degerler ile ilgili ¢ok bir sey yok, ama ben de dahil her égretmenin
degerlere c¢cok yer verdigini, isledigini, iizerinde durdugunu diistiniiyorum. Clinkii
programda yer almasa bile degerler hem okul i¢i hem de okul dis1 toplumsal yasantida
cok onemli” (Ogretmen 1). “Okul oncesi egitim programinda degerler egitimini
kavratict ya da ogrencilerin bu kavramlar: anlamalarina yonelik gerekli etkinliklerin
yver almadigi goriisiindeyim. Bu kavramlart 6gretmen kendi tecriibelerinden
faydalanarak ve gerekli gordiigii durumlarda ek olarak c¢ocuklara sunma imkani
bulursa uygulayabiliyor. Tabi ki bu durum program c¢ergevesinde olmadigi igin ¢ok ta

yasantiya aksedemiyor” (Ogretmen 5).
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“Okul oncesi egitim programinda yer alan degerler egitiminin programda ayrintili
verildigini diistinmiiyorum” temasina iligkin bazi gorisler soyledir: “Programda,
degerler egitimine bence yeteri kadar énem verilmemis. Deger sadece dini ve resmi
bayramlardan ibaret degildir. Diinya kiiltiiriinden, dinlerden, alfabelerden
bahsedilmelidir. Yani egitim bizim iilkemiz ile simrli olmamali, biraz da

evrensellesmelidir” (Ogretmen 51).

“Okul Oncesi egitim programinda yer alan degerler egitimini yetersiz buluyorum”
temasint destekleyen Ogretmen gorilislerinden bazilar1 sdyle yer almaktadir: “Yeterli
bulmuyorum, okul oncesinin yeterli sekilde kaynak, kilavuz kitabi, yardimci kitaplarin
olmadigimi diisiiniiyorum. Ogretmen olarak meslektaslarimizdan veya kaynaklardan
arastirarak programi destekler etkinlik ve uygulamalar yapryoruz” (Ogretmen 59).
“Okul oncesi egitim programinda yer alan degerleri yeterli bulmuyorum. Bu konuda
hazirlanan programda bu degerler sadece sosyal-duygusal alanlarin bazi amaglariyla
swiflandrilmis olup, bunu 6grencive ne kadar ve ne zaman verilecegi 6gretmene
bwrakilmis durumda. Ailenin beklentilerini de goz oniinde bulundurulunca ogretmen

olarak ilkégretime hazirliga daha fazla agirlik veriyorum” (Ogretmen 30).

Degerlerin Kazamihip Kazanmilmadigim Belirlemek Amaciyla Ne Tiir Etkinlikler

Yapildigina liskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanmn  “Ogrencilerinizin  programdaki  degerleri kazanmp kazanmadigin
belirlemek amaciyla ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?” sorusu ana tema olarak kabul

edilmistir. Analizlerden elde edilen temalar Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8- Degerlerin Kazanihp Kazamlmadigim Belirlemek Icin Ne Tiir Etkinlikler
Yapiyorsunuz Sorusuna lliskin Goriisler (N=72)

Temalar Frekans
Tiirkce-Dil Etkinligi 13
Gozlem yoluyla 17
Drama etkinligi 23
Serbest zaman etkinligi 32
Sanat etkinligi 13
Aile katilimi yoluyla 16
Soru —cevap 6
Oyun etkinligi 15
Fen ve doga etkinligi 2
Miizik etkinligi 4
Tekrar yoluyla 2

Tablo 8 incelendiginde en yiiksek frekansta olan temanin “serbest zaman etkinligi”
oldugu goriilmektedir. Bunu “drama etkinligi” takip etmektedir. Daha sonra ise, bunu
sirastyla “gdzlem yoluyla”, “aile katilimi yoluyla” ve “oyun etkinligi” temalar1

izlemektedir.

Arastirmanin bu bulgularina gore, okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitimde
degerlerin kazandirilip kazandirilmadigini serbest zaman, drama, gozlem yoluyla ve aile

katilim1 yoluyla belirlediklerini gosterdigi sdylenebilir.

“Ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadigim gézlem yoluyla belirliyorum” gériisii ile
ilgili arastirmanin bu bulgusu bir anlamda Can (2008), Cengelci (2010) ve Yazar’in
(2010) arastirma sonuglarinda elde ettikleri bulgular1 destekler niteliktedir.

Can’in (2008) elde ettigi arastirma sonuglari ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
degerler egitimi uygulamalarinda gozlem, 6rnek olay yontemi, tartisma yontemi, soru
cevap teknigi ve velilerle gorlisme yontemi yardimiyla dgrencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarin1 belirledikleri sonucuna ulasilmistir. Cengelci’nin (2010), elde ettigi
aragtirma sonuglarinda gretmenlerin degerler egitimini gézleme dayali degerlendirme
ile yaptiklar1 sonucu ortaya ¢ikmigtir. Yazar’in (2010) elde ettigi arastirma sonuglart,

Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun gézlem yapma, soru- cevap ve oégrencilerin sozli
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anlatimi gibi 6lgme-degerlendirme tiirlerini degerler egitiminde siklikla kullandiklarin

gostermektedir.

“Serbest zaman etkinligi” temasini1 destekleyen bazi 6gretmen goriisleri soyledir: “Tiim
etkinliklerde ¢ocugun degerler konusundaki yeterlilikleri 6l¢iilebilir. Her an gozlenmeli
en dogru ve kesin degerlendirme ant “serbest zaman etkinligi” saatindeki ¢ocuklarin
paylasimlari, birbirlerine karst tutum ve davraniglart bize degerlerin kazanilip
kazamimadigini ~ gosterivor”  (Ogretmen 4).  “Verilen degerlerin  kazanilip
kazanilmadigint gozlemlemek igin oncelikle serbest zaman etkinliklerinde gézlem
vaparak izliyorum. Ben sinifimda Persembe giinleri “paylasim giinii” adi altinda evden
getirdiklerini arkadaglariyla paylagmalarint saglyyorum. Cocuklar oyuncak alig verisi
ile paylasmayi, esyalart kullandwrtmayr ve arkadaslarimin egyalar: ile oynamay
ogreniyor. Bununla beraber “izin isteyerek” arkadaginin esyalarini almayr 6greniyor”™
(Ogretmen 21). “Okul oncesi 6grencileri dgrendikleri kazammlari, kazandiklar: zaman
giinliik yasam becerilerinde bunu ¢ok rahatlikla gésteriyorlar. Ornegin, serbest zaman
etkinliginde c¢ocuklarin oynadiklar: késeleri toplamalart ve diizeni korumalar

arkadaglarint yaptiklar: toparlama islemiyle ilgili bilgilendirmeleri ¢ok rahatlhikla
gozlemliyorum” (Ogretmen 50).

“Drama etkinligi” temasin1 bazi destekleyici dgretmen goriisleri soyle yer almaktadir:
Degerler egitimi verildikten sonra, bunu kazanp kazanmadigini ¢ocuklara drama
etkinligi kapsaminda gozlemlemekteyim. Gorme engellilere yardim etme etkinligi
uygulanip ¢ocuklardan biri gorme engelli olup diger ¢cocuk onun koluna girdi. Sokakta,
karsidan karsiya gecgerken, yiiriirken yanmimizdaki gérme engelliye yardim etmeyi
béylece ogrendiler. (Ogretmen 54). “Ashnda tek bir etkinlik vermek yanlhs olur, ama
drama etkinliginde daha fazla etkisini gozlemliyoruz. Ogrenciler dramay ¢ok seviyor ve
dikkatlerini daha ¢ok veriyorlar. Diger etkinliklerden daha fazla ilgi gosteriyorlar”
(Ogretmen 11). “Gecen drama yaptirdigimda gruptan iki kisinin basina bir posette
piring ve fasulye koyduk. Cocuk ileriye geriye farkli yonlere gitti. Pogset basindan
diistiigii zaman ¢ocuk dondu. Arkadaslarimdan biri pogseti alipp basina koydu ve
donmaktan kurtuldu. Yardim etmeseydi arkadasi donmaktan kurtulamayacakti”

(Ogretmen 53).
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“Oyun etkinligi” temasma iliskin Ogretmen goriislerinden bazilar1  soyledir:
“Yardimlasma konusunda oyun oynuyoruz. Cocuk basimin iizerine tabak koyuyor.
Miizikle beraber dans ediyor. Diistiren donuyor. Arkadasi gelip tabagini tekrar basina
koyarsa devam ediyor” (Ogretmen 6). “Okul éncesinde pek ¢ok deger ve kazammlar en
iyi yol olarak oyun yoluyla fark edilir. Cocuklar inat¢i ve ben merkezci bir donemde
olmaktadir. Empati kurma soyut kaldigindan oyunlar kazamimlarda etkili olmaktadr.

Cocuk paylasmayr oyunla 6grenir ve oyunda bunu belirtir (Ogretmen 24).

Degerlerin Ogretiminde Hangi Noktalarda Zorluk Cekildigine iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Aragtirmanin “Okul Oncesi Egitim Programinda Degerler Egitimi ile ilgili giicliik
cektiginiz noktalar nelerdir?” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir. Analizlerden elde

edilen temalar ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan alt temalar Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9- Degerlerin Ogretiminde Zorluk Cektiginiz Noktalar Nelerdir

Sorusuna iliskin Goriisler (N=72)

Tema ve Alt Temalar

Frekans

A. Aile ileilgili sorunlar

A.1. Okul-aile is birliginin olmamasi

A.2. Ailenin ilgisizligi

A.3. Ailenin yeterli bilingte olmamasi

A.4. Ailenin tutarsizligi

A.5. Ailede degerlerin pekistirilmemesi

A.6. Ailede kazanilan yanlis davraniglar

A.7. Ailenin destek olmamasi

A.8. Aile yetersizligi

A.9. Ailelerin farkli degerlere sahip olmasi

= ==
I S RN T RS

B. Ogrenme-Ogretme siireci ile ilgili sorunlar

B.1. Arag gereg eksikligi

B.2. Ogrenci sayilarinin fazlalig

B.3. Dokiiman eksikligi

B.4. Kilavuz kitabinin olmayisi

B.5. Smif ablalarinin olmayisi

B.6. Programin yetersiz olusu

B.7. Idarecilerin mesleki egitime sahip olmamasi

B.8. Stajer 6grencilerin yetersiz olusu

B.9. Teknolojik yetersizlikler

B.10. Okullardaki alt yap1 sorunu

ARlkrlwBlwNo|8lo

C. Ogretmen ile ilgili sorunlar

C.1. Degerler 6gretiminin sadece 6gretmene yliklenmesi

[EEN
N

C.2. Ogretmene bakici goziiyle bakilmasi

o

C.3. Ogretmenden ¢ok sey beklenmesi

o

D. Ogrenci ile ilgili sorunlar

D.1. Devam-devamsizlik sorunu

D.2. Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerinden kaynaklanan olumsuz etkiler

N

E. Cevre ile ilgili sorunlar

E.1. Toplumun degerler konusunda duyarsiz olusu

E.2. Sosyal ¢evrenin olumsuz etkisi

F. Kitle iletisim araclari ile ilgili sorunlar

G. Herhangi bir giicliik yasamayanlar

RPW W

Tablo 9 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip alt temanin “6grenme-08retme siireci

ile 1ilgili sorunlar” temasi altinda yer alan “6grenci sayilarmmin fazlaligi” oldugu

goriilmektedir. Bunu “aile ile ilgili sorunlar” temasi atinda yer alan “ailenin yeterli

bilingte olmamas1” alt temas1 takip etmektedir. Daha sonra ise, “Ogretmen ile ilgili

29 ¢

sorunlar” temasinin “degerler 6gretiminin sadece 6gretmene birakilmasi”,

aile ile ilgili



65

sorunlar” temasmin “ailenin ilgisizligi” ve ayni tema altinda “ailede degerlerin

pekistirilmemesi” alt temasi izlemektedir.

Arastirmanin bu bulgularma goére, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitimde;
ogrenci sayilarinin fazlalii, ailelerin yeterli bilingte olmamalari, degerler 6gretiminin
sadece Ogretmene birakilmasi, ailelerin ilgisiz olmalari ve ailede degerlerin

pekistirilmemesi gibi sebeplerden dolayi giicliik ¢ektikleri sdylenebilir.

“Degerlerin 6gretiminde en ¢ok 6grenme ve dgretme siireci ile ilgili giicliik cekiyorum”
goriisii ile ilgili elde edilen arastirmanin bu bulgusu bir anlamda Tokdemir (2007), Tiirk
(2009), Yigittir ve Keles (2011) ve Uner’in (2011) arastirma sonuglarinda elde ettikleri
bulgular1 destekler niteliktedir.

Tokdemir’in (2007) yaptig1 arastirmada elde ettigi bulgularinda &grencilerin aileden
yeterli davraniglar1 kazanamamasi, medyanin olumsuz etkisi, 6gretmen ve idarecilerin
degerleri yasamiyor olmasi, ortak bir tutum ve degerlere sahip olmamak, ders
kitaplarinda degerlere yeterince yer verilmemesi, okullarin alt yap1 sorunlari; degerler
egitiminde giicliik ¢ekilen temalar olarak saptanmistir. Tiirk’tin (2009) elde ettigi
arastirma bulgularinda; ailelerin egitim seviyesi, ailelerin ¢ocuklarina zaman
ayirmamasi, okul-aile-6gretmen isbirliginin tam olarak saglanamamasi, &grencilerin
kiiltiirel ve bireysel farkliliklari, &grencilerin karsisinda yeterince olumlu ornek
olmamasi, degerler egitiminin miifredat igerisinde tam olarak yerlesmemesi, 68renci
sayisinin fazla olmasmin etkili bir degerler egitimin verilmesini engelleyen faktorler
oldugu sonucu ortaya cikmistir. Yigittir ve Keles’in (2011) elde ettigi arastirma
bulgularinda dgretmenlerin deger egitimi sirasinda daha ¢ok medya, aile ve toplumun
etkilerinden kaynaklanan olumsuzluklardan sikayet¢i olduklar1 goriilmiistiir. Uner
(2011) elde ettigi arastirma bulgularinda okul 6ncesi egitim programinda degerlerin
yeterince yer almamasi, okullarin yeterli materyallerin ve fiziksel donanimin yetersiz

olmasinin 6gretmenleri zorladig1 sonucuna ulagsmstir.

“Ogrenme-dgretme siireci ile ilgili sorunlar” temasinm “dgrenci sayilarmin fazlalhigr”

adl1 alt temasim destekleyen bazi 6gretmen gériisleri soyledir: “Ogrenci sayisinin fazla



66

oldugunu diistintiyorum. 5 yasta 31 ogrencim bulunmakta. Bence bir swmnifin 1571
gecmemesi gerekir. Cocugun degerleri tam olarak alamamasina neden oluyor. Yiiksek
sesle konusmamayr ogretecegim sinifta, ama ben sinif kalabaligindan dolayr sesimi
duyuramayip bagirmak zorunda kaliyorum” (Ogretmen 38). “Ogrenci sayisi fazla
oldugundan  dolayir  ¢ocuklarmn  bu  davramiglart  kazanp  kazanmadiklarin
degerlendirmekte bazen zorlaniyorum” (Ogretmen 18). “Ogrenci sayilarinin
azaltilmast biz ogretmenlere kolaylik saglayacaktir. Ciinkii ogrenci sayilarinin fazlalig

bizim etkinlikleri daha ge¢ bitirmemize neden oluyor” (Ogretmen 36).

“Aile ile ilgili sorunlar” temasinin “ailenin yeterli bilingte olmamasi” alt temasini
destekleyici 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir: “Velilere bir konuyu veya bir
sorunu agmaya ¢alistigimizda hemen ¢oziime degil konuyu ortbas etmeye yonelik ¢caba

harcamalar giicliik cektigim noktalardan biridir” (Ogretmen 41).

“Ogretmen ile ilgili sorunlar” temasmin “degerler &gretimin sadece Ogretmene
yiiklenmesi” adli alt temasin1 destekleyen 6gretmen goriislerinden bir kismi sdyledir:
“Biitiin bunlarin disinda okul oncesi kuruma baslamadan once ¢ocuk biitiin zamanini
ailenin yanminda gegiriyor ve bir ¢ok seyi dgrenerek bu kuruma adim atiyor. Farkl aile
kiiltiirlerden bir araya gelen bu ¢ocuklarin biitiin olumsuz davramslarinin 6gretmen ve
okul tarafindan bir anda diizeltilecegini, degistirilecegi umuluyor. Velilerinin
kendilerinin miikemmel oldugunu diisiiniip, bu konuda hi¢chir katki saglamadan biitiin
bu sorumluluklar: 6gretmenden beklemesi, 6gretmeninde velilerin ozel durumlarina
ayrica vakit harcamasi gerektigini diisiinmeleri, kendi sorumluluklarini da 6gretmene

yiiklemesi is yiikiinii artiriyor” (Ogretmen 15).

“Aile ile ilgili sorunlar” temasinin “ailenin ilgisizligi” alt temasimi destekleyen bazi
O0gretmen gorlsleri soyledir: “Ailenin degerler egitimi konusunda yeterli duyarliliga
sahip olmamasindan dolayr degerleri ogretmekte zorluk c¢ekiyoruz. Benim vermek
istedigim veya toplumun dogru buldugu degerleri ailenin pek de benimsememesi, bu

degerleri cocuga yeterince kazandiramama neden oluyor” (Ogretmen 25).
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“Aile ile ilgili sorunlar” temasinin “ailede degerlerin pekistirilmemesi” adli alt temasin
destekleyici Ogretmen goriislerinden bazilar1 soyledir: “Okulda ogretmen-ogrenci
iletisimi saygi-sevgi cercevesinde iken, ailenin bunu géz ardi edip kendi bildiklerini
vapmast, kurallara uymamasi, dikkate almamasi ve swif igi etkinlikleri evde
tekrarlamamalart degerlerin aksamasina ve tutarsiz davramislarin ortaya ¢ikmasina

neden oluyor” (Ogretmen 17).

Degerlerin Ogrencilere Kazandirilmasi Siirecinde Ailenin Roliine iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Aragtirmanin 5.alt problemi olan “Degerlerin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde
ailenin rolii hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir.

Analizlerden elde edilen temalar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10-Degerlerin Ogrencilere Kazandirilmasi Siirecinde
Ailenin Rolii Sorusuna iliskin Gériisler (N=72)

Temalar Frekans
Ailelerin biling diizeyleri etkilidir 19
Ailede degerlerin pekistirilmesi etkilidir 23
Ailelerin duyarli olmasi etkilidir 6
Ailenin s6zde de uygulamada da ayni tavri sergilemesi etkilidir 1
Ailelerin ¢ocuklara model olmasi etkilidir 3
Cocugun okula degerleri 6grenip gelmesi etkilidir 16
Ailenin 6gretmenle is birligi yapmasi etkilidir 16
Cocuk, evde daha fazla vakit gecirdiginden ailenin davraniglar etkilidir 6
Ailenin egitim seviyesi etkilidir 3
Ailenin sosyo-ekonomik durumu etkilidir 3

Tablo 10 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin “ailede degerlerin
pekistirilmesi etkilidir” oldugu goriilmektedir. Bunu “ailenin biling diizeyi etkilidir”
temasi takip etmektedir. Daha sonra ise, “ailenin 6gretmenle igbirligi yapmasi etkilidir”

ve “cocugun okula degerleri bilip gelmesi etkilidir” temas1 izlemektedir.

Aragtirmanin bu bulgularina gore, okul dncesi egitimde ailede degerlerin pekistirilmesi,

aile katilimina dayali okul-aile igbirligi, ailelerin biling diizeyleri ve ¢ocugun ailede bir
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takim degerleri alip gelmesinin degerlerin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde etkili

oldugu sdylenebilir.

“Degerler 6grencilere kazandirilmasinda ailenin 6gretmenle is birligi yapmasi etkilidir”
goriisii ile ilgili arastirmanin elde edilen bu bulgusu bir anlamda Celenk (2003), Uner
(2011) ve Yazar’in (2012) arastirma sonuglarinda elde ettikleri bulgulari destekler
niteliktedir.

Celenk’in (2003) elde ettigi arastirma bulgularinda okul ile is birligi igerisine giren ve
egitim agisindan destekleyici tutum igerisine giren ailelerin ¢ocuklarinin daha basaril
oldugu goriilmiistiir. Uner’in (2011) elde ettigi arastirma bulgularinda gretmenlerin
farkliliklara saygi egitiminde aile katiliminin 6nemli oldugunu vurguladiklari
goriilmiistiir. Yazar’in (2012) ise yaptig1 arastirmada elde ettigi bulgularda, 6gretmen
adaylar1; ailenin degerler egitiminde 6nemli bir rolii oldugunu ve Ogretmen-veli

isbirliginin degerler egitiminde 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

“Ailede degerlerin pekistirilmesi etkilidir” temasini destekleyen bazi 6gretmen gortisleri
soyledir:  “Okul oncesi kurumlarinda motor becerilerinin gelismesinden ziyade
degerleri ogrenmesinin daha énemli oldugunu diistiniiyorum. Okulda bunlart 6grenen
cocuk eve gittiginde en sevdigi, deger verdigi anne ve babasi tarafindan o degerleri
gérmiiyor ve dgrenmiyorsa celiskiye diisecektir. Ornegin; okulda arkadaslarina siddet
uygulamamasi ve arkadaslariyla paylasmanmin dogru oldugunu ogrenen g¢ocuk eve
gittiginde “cocugum biri sana karisirsa sen de ona karig, dov, altta kalma; bak
boyalarim diizgiin kullan, ona ¢ok para verdik. Kimseye verme” demesi ¢ocugun bu
degerleri 6grenmesinde zorluk ¢ikaracaktir” (Ogretmen 15). ‘“Degerler okulda
ogrenciye ogretmen tarafindan verildikten sonra bunu pekistirmek ailenin gérevidir.

Ciinkii okul-ev arasindaki egitim devamliligi ailenin de destegi ile olur” (Ogretmen 21).

“Ailelerin biling diizeyi etkilidir” temasimi destekleyici bazi Ogretmen goriisleri
soyledir: “dile bilingliyse ogretmeni desteklemek adina ve ogrenilen durumun
pekistirilmesi adina degerlerin kazanilmasi siirecine ¢ok yardimcit oluyor. Okulda

ogrenilen seyler evde de tutarli bir tavir sergilenerek destekleniyor. Eger aile ilgisiz ve
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bilingsizse dgretmen siirekli sil bastan baglamak zorunda kaliyor” (Ogretmen 6). “Aile
degerleri ogretme de kesinlikle en onemli role sahiptir. Once evde degerlerin temeli
olusturulmali, okulda desteklenmeli, yanlis olumsuz davramslar diizeltilmeye
calisilmalidir. Ornegin, Ogrencilerimden bir tanesi argo konusuyordu. Neden béyle
konusuyorsun dedigim zaman, ogretmenim ben boyle konusunca evdekilerin hosuna

gidiyor, hep birlikte giiliiyoruz, dedi” (Ogretmen 52).

“Ailenin odgretmenle is birligi yapmasi etkilidir” temasimi destekleyen bir kisim
Ogretmen goriisleri soyledir: “Cok onemli. Aile ile 6gretmen devamli bir iletisim halinde
olmali. Aile ozellikle cocugun o giin ne 6grendigi hakkinda bilgi almali. Gerekirse ayni
etkinlikleri evde beraber yapmali. Béylece hem ¢ocukla vakit gegirilir hem de ¢ocuk
onemsendiginin farkina varwr. Ozgiiveni gelisir. Aile 6gretmenle olan iletisimi hi¢
kesmemelidir” (Ogretmen 8). “Okul oncesinde aile ve éSretmenin senkronize ¢alismasi
yerinde olur, aksi halde bir takim seyler askida kalir. Egitim evde baslar, okulda devam
eder” (Ogretmen 20). “Aile ve okul bir biitiindiir. Bu sebeple ikisi de birbirine paralel
gitmek zorundadir. Isbirligi olmadigi takdirde her zaman bir seyler eksik kalacaktir.
Okulda ogrenilen davranisin siirekliligi evde de bu aliskanligin tekrari ile olacaktir.
Ailede ki tutarlilik okulda, okulda ki tutarlilik evde devam ettirilmelidir” (Ogretmen
42).

“Cocugun okula degerleri bilip gelmesi etkilidir” temasini destekleyici 0gretmen
gorlslerinden bazilar1 soyledir: “Degerler verilmeye aileden baslanir. Cocuk dogruyu
yvanlisi once ailede goriir, 6grenir. Cocugun ikinci olarak degerleri ogrendigi yer
okuldur. Cocuk ailede dogru, istenen degerleri kazandiysa ogretmenin isi daha
kolaydwr. Ama maalesef bu konuda yetersiz gelen cocugu diizeltmek égretmen igin

biiyiik bir zorluktur.” (Ogretmen 34).



70

Kitle Tletisim Araclarimin Degerler Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmanin 6.alt problemi olan “Kitle iletisim araglarinin degerler iizerindeki etkisi
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir. Analizlerden

elde edilen temalar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11-Kitle iletisim Araclarimin Degerler Uzerindeki Etkisi
Sorusuna Iliskin Gériisler (N=72)

Temalar Frekans
Olumlu etkisi vardir 5
Olumsuz etkisi vardir 38
Hem olumlu hem olumsuz etkisi vardir 17
Ebeveynler tarafindan sinirlandirilirsa olumlu etkisi olur 26

Tablo 11 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin “olumsuz etkisi vardir”
oldugu goriilmektedir. Bunu “ebeveynler tarafindan sinirlandirilirsa olumlu etkisi
vardir” temas: takip etmektedir. Daha sonra ise, “hem olumlu hem olumsuz etkisi

vardir” temasi izlemektedir.

Eldeki bu bulgulara gore, kitle iletisim araglariin okulda verilen degerler egitimini

olumsuz etkiledigi sonucuna varilabilir.

“Kitle iletisim araglar1 degerler egitimini olumsuz etkilemektedir” goriisii ile ilgili
arastirma sonucunda elde edilen bulgular bir anlamda Akbas (2004), Tokdemir (2007),
Fidan (2009) ve Yazar’in (2010) aragtirma sonuglarinda elde ettikleri bulgular1 destekler
niteliktedir.

Akbag’in (2004) elde ettigi arastirma sonuglarinda Ogretmenlerin ¢ogu deger
Ogretiminde medyanin O6gretmen etkisini azalttigi goriisiinde birlesmistir. Tokdemir’in
(2007) elde ettigi arastirmada; medyanin degerlerin egitimine olumsuz etki yaptigi
saptanmistir. Fidan’in (2009) elde ettigi aragtirma sonuglarina gére dgretmen adaylari
da, medyanin deger Ogretiminde okulun ve Ogrenmenin etkisini azalttigini

belirtmislerdir. Yazar’in (2010) elde ettigi arastirma sonuglari 6gretmenlerin Kitle
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iletisim araglarindaki siddet ve saldirganlik iceren bazi yayinlarin okulda verilen

degerler egitimini olumsuz etkiledigi goriisiinde birlesmektedir.

“Olumsuz etkisi vardir” temasini destekleyen bazi Ogretmen gorisleri soyledir:
“Bilgisayar oyunlart icerisinde siddet ogelerinin yer almasindan dolayi, ¢ocugun bir
seyleri elde etmesi i¢cin siddete bagvurdugunu gozlemliyorum. Aymi sekilde TV de de
siddet ogelerinin yer almast da c¢ocugun degerleri o6grenmesini zorlastirtyor”
(Ogretmen 15). “Kitle iletisim araclart ¢ocuklarin ailelerine karsi saygisiz, ilgisiz,
insani degerlerden yoksun bireyler olarak yetismesine neden oluyor” (Ogretmen 17).
“Olumsuz etkiledigini  diistintiyorum. Cocuklari, asosyal davramslara ittigini
diisiiniiyorum. Toplumsal, ahlaki degerleri kazanamayan, sohbet etmeyen, akranlariyla,
biiyiiklerle iletisim vs. kuramayan bireyler olarak yetisiyorlar” (Ogretmen 28).
“Televizyon dizilerinden saldirganlik ve siddet iceren dizileri ¢ok izliyorlar. Soyledigim
saatte ¢ocuklar yatirimiyor. Bu tarz dizilerden etkilenip saldirganlik; silah, kavga,
siddet vb. hareketleri sergiliyorlar. Bu tarz dizileri aileleriyle izliyorlar. Aileler dizilerin

cocuklar iizerindeki olumsuz etkilerini anlamiyorlar. Beraber izliyorlar” (Ogretmen

33).

“Ebeveynler tarafindan sinirlandirilirsa olumlu etkisi vardir” temasini destekleyici
Ogretmen goriislerinden bazilar1 soyledir: “Dogru kullanilmazsa olumsuz etkisi var.
Ctinkii aile programlar konusunda segici olmayinca siddet icerikli ve ahlaki yozlasmaya
yol acan programlar ¢ocugun karakterinin, kisiliginin olusmasinda oénemli olan bu
donemde ¢ok zararli oluyor. (Ogretmen 3). “Kitle iletisim araclart olumlu bence, tabii
ki belli élgiide. Yani aile ¢ocugun izledigi takip etmez, diizenlemez, simirlamazsa kitle
iletisim araglarimin olumlu oldugundan soz edemeyiz. Simirly bir sekilde verilmelidir”
(Ogretmen 36). “lletisim araclart ile ¢ok fazla vakit gegiren cocugun cevresindeki
bireylerle iletisimi zayifliyor. Kendi hayal diinyasinda yasamaya baslyor. En uygun
olani, herkesin bildigi ama uygulamadigi, kitle iletisim araglarimin belli siirelerde ve

ebeveyn kontroliine olmasidir” (Ogretmen 41).

“Hem olumlu hem olumsuz etkisi vardir” temasini destekleyen bir kisim Ogretmen

goriigleri sOyle yer almaktadir: “Hem olumlu hem olumsuz etkisi olduguna inaniyorum.



72

TV, bilgisayar gibi teknolojik araglar c¢ocugun ufkunu genisletir. Yeni bilgiler
ogrenmesini, diinyayr tanimasini saglar. Ancak giintimiizde ¢ocuklar: saldirganlik gibi
olumsuz davramiglar ogreten programlarda yer almaktadir. Aile kontroliinde olumlu,
cocugun kendi inisiyatifine birakmak yanhs. Cocuga nedenleriyle anlatilmalidir”
(Ogretmen 27). “Kitle iletisim araclarimn hem olumlu hem olumsuz etkileri vardir.
Ctinkii bu degerleri kazandirmak amach yayinlanan egitici ¢izgi filmler veya egitici
programlar var. Bunlar ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekiyor ve onlari olumlu davranmislara
yonlendiriyor. Ancak siddet iceren ve ¢ocuklar icin uygun olmayan programlar da var.
Bu tiir yaymnlar da ¢ocuklart bu degerlerden uzaklastirtyor. Bu durumda da is aileye
diistiyor. Cocuklarin izledigi programlar takip edilmeli, onlara uygun olmayanlar

izlettirilmemelidir” (Ogretmen 44).

Degerler Egitiminin Daha Yararh Olmas:1 icin Neler Yapilabilecegine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 7.alt problemi olan “Okul 6ncesi egitim programinda yer alan degerler
egitiminin daha yararli olmasi i¢in sizce neler yapilmalidir?” sorusu ana tema olarak
kabul edilmistir. Analizlerden elde edilen temalar ve alt temalar Tablo 12°de

gosterilmistir.
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Tablo 12-Okul Ongesi Egitim Programinda Yer Alan Degerler Egitiminin Daha
Yararh Olmasi Icin Neler Yapilmahdir Sorusuna lliskin Goriisler (N=72)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A. Aile ile ilgili 6neriler
A.1. Aileye seminerler verilmelidir 30
A.2. Aileler bilinglendirilmelidir 17
A.3. Aileler okul ile is birligi yapmalidir 20

B. Ogrenme-Ogretme siireci ile ilgili 6neriler

B.1. Arag gereg eksikligi giderilmelidir

6
B.2. Ogrenci sayilar1 azaltilmalidir 25

B.3. Materyal eksikligi giderilmelidir

B.4. Rehberlik servisi aktif rol almalidir

B.5. Smuflarda yardimer personel olmalidir

B.6. Idarecilere mesleki egitim ile ilgili seminerler verilmelidir

B.8. Degerler egitimi ¢ocuga somut yasantilar olarak verilmelidir

B.9. Okullardaki alt yap1 sorunu giderilmelidir

6
5
1
6
B.7. Stajer 6grencilerin daha kaliteli bir egitim almalar1 saglanmalidir 5
8
6
1

B.10. Program yeniden diizenlenmeli ve gelistirilmelidir.

B.11. Sinif ve okul i¢i etkinlikler degerler baglaminda artirilmalidir 6
B.12. Ogrencilere iicretsiz kitap temini saglanmalidir 1

C. Ogretmen ile ilgili 6neriler

C.1. Ogretmenlere kilavuz kitap temin edilmelidir 15
C.2. Ogretmenlere seminerler verilmelidir 23
C.3. Ogretmenler birbirleriyle isbirligi icerisine girmelidir 1
C.4. Ogretmenlere kaynak temini saglanmalidir 12
D. MEB tarafindan degerler ile ilgili calismalar yapilmahdir 2
E. Kitle iletisim araclar1 degerler ile ilgili yayinlar yapmahdir 5
F. Egitim alamindaki herkese seminerler verilmelidir 3
G. Toplum olarak degerler konusunda uygun bilin¢ 4
kazandirilmahdir
H. Ogretmen, aile ve cevre bir biitiin olmahdir 2
I. Degerler toplumun ihtiyaclarina gore giincellenmelidir 1
J. Lisans derslerine degerler ile alakal bir ders konulmahdir 5)

Tablo 12 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip alt temanin “aile ile ilgili oneriler”
temas1 altinda yer alan “aileye seminerler verilmelidir” oldugu goriilmektedir. Bunu
“O0grenme-0g8retme stireci ile ilgili Oneriler” temasi altinda yer alan “Ogrenci sayilari
azaltilmalidir” alt temasi takip etmektedir. Daha sonra ise, “0gretmen ile ilgili 6neriler”
temasinin “6gretmenlere seminerler verilmelidir” alt temas1 izlemektedir. Devaminda,
“aile ile ilgili Oneriler” temasi altinda yer alan “aileler okul ile ig birligi yapmalidir” alt

temasi1 gelmektedir.
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Arastirmanin bu bulgularina gore, okul oncesi egitim programinda yer alan degerler
egitiminin daha yararli olmasi igin, ailelere ve Ogretmenlere seminerler verilmesi,
O0grenci sayilarinin azaltilmasi, programda degerler egitiminin daha fazla yer etmesi,

okul-aile isbirliginin yapilmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

“Okul oncesi egitimde degerler egitiminin daha yararli olmasi igin velilere seminerler
verilmelidir” goriisii ile ilgili arastirmanin elde edilen bu bulgusu, bir anlamda Yigittir
(2010), Yazar (2010) , Yigittir ve Keles’in (2011) arastirma sonuglarinda elde ettikleri
bulgular1 destekler niteliktedir.

Yigittir’in (2010) yaptigi arastirmada elde ettigi bulgularda, gerek degerler egitiminin
Oonemi gerekse deger egitimi yontem ve metotlar1 dncelikle uygulamali tanitimlarla
ailelere verilmelidir sonucu ortaya c¢ikmistir. Yazar’mn (2010) ulastigi arastirma
sonuglarinda ilkdgretim 5.Smif Sosyal Bilgiler Programinda deger egitiminin daha
yararlt hale gelmesi i¢in Ogretmen- veli isbirligi, aile katilimi, aileler igin egitici
seminerler ve 6gretmenlerin egitimi temasi i¢inde yer alan hizmet i¢i seminerler oldugu
saptanmistir. Yigittir ve Keles’in (2011) elde ettigi arastirma sonuglarina gore; ailelerin
daha duyarli olmasi, sadece sosyal bilgiler degil tiim derslerde degerler egitimine daha
fazla yer verilmesi gerektigi, cocuklara somut yasantilar kazandirilmasi gerektigi,

degerler egitiminin okul dncesi egitim ile baglanmasi gerektigi gorilmiistiir.

“Aile 1ile 1ilgili Oneriler” temasinin “aileye seminerler verilmelidir” alt temasini
destekleyen Ogretmen goriislerinden bazilar1 soyledir: “Aileye seminerler verilirse
degerlerin ogretimindeki sorunun biiyiik bir kisminin ¢oziilecegini  diigiiniiyorum
(Ogretmen 1). “En onemlisi aileler egitilmeli, seminerler verilmeli, aileler okul
oncesine onem gostermelidirler, en az ilkogretime gosterdikleri kadar. Aileler bu
konuda egitilirse degerlerin egitimi hem okulda hem aile ortaminda pekisir. Boylece
erken yaslarda kazanilan degerler ilerleyen yaslarda ¢ocuga kolaylik saglayacaktir.
Aile ¢ocugun gerek degerler gerekse de ahlaki gelisimi agisindan ¢ok biiyiik bir 6neme

sahip oldugundan muhakkak seminerler verilmelidir” (Ogretmen 46).
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“Ogrenme-dgretme siireci ile ilgili dneriler” temasmin “dgrenci sayilar azaltilmalidir”
alt temasini destekleyici bir kisim 6gretmen goriisleri soyle yer almaktadir: “Siniflarda
ogrenci sayilart makul diizeyde olmalidir” (Ogretmen 4). “Swmif sayilarimin mutlaka
azaltilmas: gerektigini diigiiniiyorum” (Ogretmen 6). “Ogrenci sayisi azaltiimal,
kaliteli egitim acisindan bu gereklidir. On 6grenci ile ayri otuz ii¢ ogrenci ile ders

islemek degerleri 6gretmek cok ayridir” (Ogretmen 49).

“Ogretmen ile ilgili oneriler” temasinin “dgretmenlere seminerler verilmelidir” alt
temasmni destekleyen bazi Ogretmen goriisleri soyledir: “Ogretmenler her zaman
kendisini geligtirmeye yonelik olup seminerler ogretmenlere de verilmeli. Ben biliyorum
demek yanlhs olur” (Ogretmen 49). “Ogretmene seminerler verilirse degerlerin
ogretimindeki sorunun biiyiik bir kismimin ¢éziilecegini diisiiniiyorum” (Ogretmen 1).
“Biz ogretmenler olarak her zaman yerinde sayan degil, arastirict ve daha bilingli

olarak gérevimizi en iyi sekilde yerine getirmeliyiz” (Ogretmen 10).

“Aile ile ilgili oneriler” temasinin “aileler okul ile is birligi yapmalidir” alt temasini
destekleyici 6gretmen gorlislerinden bazilar soyledir: “Anne baba evde bu konuda
destegini siirdiiriip ogretmen okulda devam ettirebilir. Degerler egitimi sadece
ogretmenle degil anne, baba-okul isbirligi icinde yiiriitiilebilir” (Ogretmen 30).
“Okulda verilen egitim evde de devamimin saglanmasi ve aile bireylerinin kendi
vasantilarinda da bunlara ozen gostererek olumlu ornek olusturmast gerekir”

(Ogretmen 55).



V. BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde, arastirma ile elde edilen sonuglara ve Okul 6ncesi egitim

Programinda yer alan degerler egitiminin gelistirilmesine yonelik 6neriler yer almistir.

Sonuclar

Aragtirmada 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulardan asagidaki

sonuclara ulasilmastir.

Size gore okul dncesi egitimde dgrencilere oncelikle hangi degerler verilmelidir?
sorusuyla ilgili bulgulara bakildiginda “saygi” temast en sik belirtilen
kavramdir. Bunu “sevgi” temasi izlemistir. Daha sonra “paylasim” temasi takip
etmistir. Ogretmenlerin, okul &ncesi egitimde oncelikli olarak saygi, sevgi ve
paylasim degerlerinin g¢ocuklara verilmesi gerektigi diislincesinde olduklar

sonucuna ulasilmistir.

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan degerler egitimini ne dl¢iide yeterli
buluyorsunuz? sorusuyla ilgili bulgulara bakildiginda "0gretmenin inisiyatifi
dahilinde verildigini diigiiniiyorum” temast en yiiksek frekansa sahiptir. Bunu
degerlerin “programda ayrintili verildigini diisiinmiiyorum” temasi izlemistir.
Devaminda ise “yetersiz buluyorum” ile ilgili goriisler temas: altinda yer alan
“uygulamalar acisindan yetersiz buluyorum” alt temasi takip etmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerine gore okul Oncesi egitim programinda yer alan degerler
egitiminin 6gretmen inisiyatifi dahilinde verildigi ve yetersiz bulundugu ortaya

cikmistir.

Ogrencilerinizin programdaki degerleri kazamp kazanmadigini belirlemek
amaciyla ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? sorusuyla ilgili bulgulara bakildiginda
“serbest zaman etkinligi” temas: en sik belirtilen temadir. Bunu “drama
etkinligi” takip etmektedir. Daha sonra ise, sirasiyla “gdzlem yoluyla” ve “aile

katilim1 yoluyla” temalar1 izlemistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6grencilerin
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programdaki degerleri kazanip kazanmadigini serbest zaman etkinligi, drama
etkinligi, gozlem yoluyla ve aile katilimi yoluyla belirledikleri sonucuna

ulasilmustir.

Okul Oncesi Egitim Programinda Degerler Egitimi ile ilgili gii¢liik cektiginiz
noktalar nelerdir? sorusuyla ilgili bulgulara bakildiginda en sik belirtilen alt
tema “O0grenme-Ogretme siireci ile ilgili sorunlar” temasi altinda yer alan
“Ogrenci sayilarmin fazlaligr” oldugu goriilmektedir. Bunu “aile ile ilgili
sorunlar” temas1 atinda yer alan “ailenin yeterli bilingte olmamas1™ alt temasi
takip etmistir. Daha sonra ise, “6gretmen ile ilgili sorunlar” temasinin “degerler
Ogretiminin sadece Ogretmene birakilmasi” alt temasi izlemistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi egitimde; O6grenci sayilarmin fazlaligi, ailelerin
yeterli bilingte olmamalari, degerler 6gretiminin sadece 6gretmene birakilmasi

gibi sebeplerden dolay1 gii¢liik ¢ektikleri saptanmistir.

Degerlerin 0grencilere kazandirilmasi siirecinde ailenin rolii hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? sorusuyla ilgili bulgulara bakildiginda en sik belirtilen
temanin “ailede degerlerin pekistirilmesi etkilidir” oldugu goriilmektedir. Bunu
“ailenin biling diizeyi etkilidir” temasi izlemistir. Daha sonra ise, “ailenin
ogretmenle isbirligi yapmasi etkilidir” ve “cocugun okula degerleri bilip gelmesi
etkilidir” temas1 takip etmistir. Okul Oncesi egitimde ailede degerlerin
pekistirilmesi, aile katilimina dayali okul-aile igbirligi, ailelerin biling diizeyleri
ve ¢ocugun ailede bir takim degerleri alip gelmesinin degerlerin 6grencilere

kazandirilmas siirecinde etkili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Kitle iletisim araclarinin degerler {izerindeki etkisi hakkindaki goriisleriniz
nelerdir? sorusuyla ilgili bulgulara bakildiginda “olumsuz etkisi vardir” temasi
en sik belirtilen temadir. Bunu “ebeveynler tarafindan sinirlandirilirsa olumlu
etkisi vardir” temasi takip etmistir. Daha sonra ise, “hem olumlu hem olumsuz
etkisi vardir” temasi izlemistir. Okul Oncesi Ogretmenleri, kitle iletisim
araglariin okulda verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi diislincesinde

olduklar1 sonucuna varilmistir.
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Okul 6ncesi egitim programinda yer alan degerler egitiminin daha yararli olmasi
i¢in sizce neler yapilmalidir? Sorusuna iligskin arastirma bulgularina bakildiginda
en sik belirtilen alt temanin “aile ile ilgili Oneriler” temasi altinda yer alan
“aileye seminerler verilmelidir” oldugu goriilmektedir. Bunu “6grenme-0gretme
siireci ile ilgili 6neriler” temasi altinda yer alan “6grenci sayilar1 azaltilmalidir”
alt temas1 takip etmektedir. Daha sonra ise, “Ogretmen ile ilgili Oneriler”
temasmin “Ogretmenlere seminerler verilmelidir” alt temasi izlemistir.
Devaminda, “aile ile ilgili oneriler” temas1 altinda yer alan “aileler okul ile is
birligi yapmalidir” alt temas1 gelmistir. Ogretmenler, Okul 6ncesi egitim
programinda yer alan degerler egitiminin daha yararli olmasi i¢in, ailelere ve
Ogretmenlere seminerler verilmesi, 0grenci sayilarinin azaltilmasi, programda
degerler egitiminin daha fazla yer etmesi, okul-aile isbirliginin yapilmasi

goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda Okul Oncesi Egitim Programinda yer

alan degerler egitiminin daha yararli hale gelmesi amaciyla su oneriler gelistirilmistir:

Okul 6ncesi egitim programi degerler egitimi boyutunda yeniden diizenlenmeli
ve gelistirilmelidir.

Ogretmenler igin degerler ve degerler egitimi ile ilgili olarak konu alani
uzmanlar1 ve akademisyenler tarafindan seminerler ve hizmet igi egitim
programlar1 diizenlenmelidir.

Degerler egitimi 0grencilere somut yasantilar, siif i¢i ve sif dis1 etkinlikler
diizenlenerek verilmelidir.

Okul 6ncesi sinif mevcutlar1 azaltilmalidir.

Okul 6ncesi dgrencilerine kaynak ve arag-gere¢ temini saglanmalidir.
Ebeveynlere degerler ve degerler egitimi ile ilgili olarak konu alan1 uzmanlar1 ve
akademisyenler  tarafindan  seminerler, konferanslar ~vb. etkinlikler
diizenlenmelidir.

Ailelerin okul ile igbirligi igerisinde olmalari tesvik edilmelidir.

Yaym organlar1 daha duyarli olmali ve degerler egitimi ile ilgili programlar

artirmalidir.
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Ogretmen adaylarina hizmet oncesi egitimde degerler ve degerler egitimi ile
ilgili derslerin verilmesi saglanmalidir.

Degerler egitimi programi farkli ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel c¢evrelerde
uygulanarak; bu wuygulamalarin sonuglarindan elde edilen bulgularla
karsilastirilmalidir.

Cesitli etkinliklerle toplumda farkindalik olusturularak degerler egitiminde
toplumun daha bilingli ve sagduyulu olmasi saglanmalidir.

Degerler egitimi ile ilgili miifettis, Ogrenci velileri ve akademisyenlerin

goriislerinin de alinacagi genis katilimli aragtirmalar yapilmalidir.
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