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OZET

Bu arastrmada, “ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Seviye Belirleme
Sinavindaki Matematik Testi Sonuglarinin Bazi Degiskenler A¢isindan Incelenmesi”

amaglanmustir.

Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir 11 Merkezi ilgelerinde
(Yenisehir, Sur, Kayapinar, Baglar) bulunan ilkdgretim okullarina devam eden

dgrenciler lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma genel tarama modelinde yapilmistir.

Arastirmamin  6rneklemi Diyarbakir 11 merkez ilgelerinde bulunan okullardan basit
tesadiifi ormekleme yontemi ile secilen 387 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada
kullamlan veri toplama araci arastirmac: tarafindan gelistirilmistir. Verilerin analizinde
frekans ve yiizde degerleri ile birlikte ki-kare testi de kullanilmistir. Veriler SPSS 16.0

paket programiyla ¢6ziimlenmistir.

Bu arastirmanin sonucunda, ilkogretim &grencilerinin; ailelerinin  gelir
diizeyinin, evlerindeki kisi sayisimn, oturduklari semtin, cinsiyetlerinin ve smava
hazirlik tercihlerinin 7. simfta girdikleri SBS’deki matematik testi netlerimi istatistiksel

olarak etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematik Basarisi, Seviye Belirleme Sinavi



THE RESEARCH OF THE 7™M GRADE ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS’
MATHEMATICS TEST RESULTS IN PLACEMENT TEST IN SOME
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Master's Thesis
Master of Educational Sciences
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ABSTRACT

The main purpose of this research is to investigate the 7" grade students’

mathematics tests results in SBS in some variables.

The research has been performed on the students who attend the schools of central
towns of Diyarbakir (Yenisehir, Baglar, Sur, Kayapinar ) in the 2011-2012 educational

year. This research has been done in research survey method. The samples of the research

has practiced on selected 387 students by the method of random group sample has
determined in central towns of Diyarbakir. According to expert opinion as a means of
data collection used a questionnaire developed by the researcher. Frequency analysis of
the data, as well as the values of the chi-square test was used. The data is analyzed with

SPSS 16.0 packaged software.

It is determined that, the finding of the research , the elementary school students';
families income level, number of people in home, neighborhood of residence, gender
affect their preferences of exam preparations and their mathematics test results of SBS

in which they entered in 7" grade statistically.

Keywords: Mathematics, Mathematics Achievement, Placement Test
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Bu boslimde arastirmanin problemi, amag¢ ve oOnemi, sinirliliklari, sayiltilar,

tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Egitimin toplum iizerindeki etkisinin fark edilmesiyle okullarin belirli bir diizen
icinde isletilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu diizenlemede ge¢mis yillarda farkl
yontemler kullanilmig olsa da son yillarda egitim sisteminin bilimsel ¢6ziimlenmesi
sistem yaklagimiyla yapilmigtir. Her sistem gibi egitim sistemi de amaci, girdileri,

islemi, ¢iktilari, ¢evresi ve doniitleriyle bir biitiindtir (Basaran, 2006: 55).

Egitim sistemleri, belirlenen amaglarina ulagabilmek amaciyla birbirinin devami
niteliginde ¢esitli kademelerden olugmaktadir. Kademeler olusturulurken 6grencilerin
gelisimsel 6zellikleri dikkate almmustir. Ornegin, okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin beden,
zihin, duygu gelismesini ve iyi ahiskanliklar edinmesini saglar. Sevgi, saygi, isbirligi,

sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayamigma ve paylasma gibi davranmslan

gelistirmey1l amaglarken, 1lkogretim Kademesi 1se her ¢ocugunun 1yl birer yurtias
olabilmesi i¢in, gerekli temel bilgi, beceri, davramig ve aligkanlik kazanmasini, milli
ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata
ve bir iist 6grenime hazirlanmasim saglamayi amaglamaktadir. Yine, ortadgretim
dgrencilere asgari ortak bir genel kiiltlir vermek, birey ve toplum sorunlarini tamitmak
ve ¢Oziim yollar1 aramak, iilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunacak bilinci kazandirmay1 amag¢lamaktayken, yiiksekogretim ise en list seviyeli
insan giiciiniin ve bilimsel arastirma alanlarinin istedigi elemanlar yetistirmeyi hedefler

(Online 1).

Tiirk Milli Egitim sistemi de, okul éncesinden yiiksekogretime kadar birbirini
takip eden ve etkileyen kademelerden olusmaktadir. Okul oncesi egitim, ilkégretim,
ortad@retim ve yiiksek6gretim kademelerinin her biri bir digerinin isleyisini dogrudan

etkileyebilmektedir. Bu nedenle, sistem yaklasiminin geregi olarak okul 6ncesinden



ilkogretime, ilk6gretimden ortadgretime ve ortadgretimden yiiksekogretime gegislerin

ve baglantilarinin islevsel olmasi 6nemlidir.

Tiirkiye’de ortadgretim kurumlar1 oldukca fazla gesitlilik gostermektedir ve
ilkogretimi tamamlayan Ogrencilerin ortadgretime devamlari sinavlhi (merkezi) ve
sinavsiz olmak iizere iki sekilde olmaktadir (MEB, 2011). Sosyal bilimler liseleri,
Anadolu liseleri, Anadolu Ogretmen liseleri gibi Anadolu lisesi programina uygun
egitim veren liseler ile fen liselerine merkezi sinav sistemine gore 6grenci alinmaktadir.
Diger liselere ise sinavsiz ve varsa 6zel kosullara (saglik durumu, yetenek smavi, vb)

gore 6grenci alinmaktadir.

Sinavla 6grenci alan okullara 6grenci se¢mek igin bazi yillar okul tiiriine gore
aynn ayrl bazi yillarda ise bazi okul tiirleri i¢in ortak bir smav yapila gelmistir.
27.08.2003 tarihli ve 25212 sayih Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi
[Ikogretim Kurumlant Yonetmeligi ile 28.11.1964 tarihli ve 11868 sayili Resmi

=293

Gazete’de yayimlanan “Lise ve Ortaokullar Yonetmeligi”ne dayanmilarak hazirlanan
“Milli Egitim Bakanhigi Ortadgretim Kurumlarina Gegis YOnergesi’ne gore 2008

yilindan itibaren uygulanmak iizere Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Segme Sinavi

(OKS)’nin kaldirtlmig ve yerine Seviye Belirleme Sinavi (SBS) getirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, yeni Ogretim programlarimin belirlenen
hedeflere ulasip ulasmadiginin tespiti agisindan yeterli ve uygun olmadig diistincesiyle
(MEB-SBS Kilavuzu, 2008), bilgi igerikli ve sonug temelli 6lgme ve degerlendirme
yonteminin (OKS) terk edilerek, siire¢ temelli olarak yapilandirilan SBS uygulanmistir.
Siirece dayali 6l¢melerin anlik ya da donemsel basarilardan ¢ok genel basarilar 6lgtiigti

(Sanl, 2002) dikkate alinirsa MEB’in uygulamasinin yerinde oldugu séylenebilir.

Ortadgretime gegiste kullanilan bu yeni sistemde, Ogrencilerin sinav
basarilarinin yaninda ilkggretimdeki basarilan puanlarinin da etkisi bulunmaktadir. Bu
amagla sisteme %25 oraminda etki eden yilsonu basari puant belirlenir ve puanla
degerlendirilen tiim derslerin ders puanlari sisteme etki etmektedir. Ogrencilerin ders

basarilar1 donem sonlarinda diizenlenen karneler ile 6grenciye ve veliye bildirilmekte ve



karnede yilsonu bagsari puami da yer almaktadir (MEB, 2010; MEB-SBS Kilavuzu,
2008; MEB, 2007).

SBS’ de matematik testi 6grenci basarisini belirlemede 6nemli bir yere sahiptir.
Matematik testinde yer alan sorularin katsay1 orami Tiirkge testinde yer alan sorularn
katsay1 orani ile ayni olup diger derslere gore daha fazladir. Bundan dolay1r Matematik
testi SBS’ de belirleyici bir giice sahiptir. Ayrica, SBS’ de sorulan sorularin soru tipleri
ve igerikleri incelendiginde 6grencilerin; Neden-sonug iliskisi kurabilme, analiz-sentez
yapabilme, verilmeyeni algilayabilme, sekil-fotograf ve grafik okuyabilmeye yonelik
sorulardan olustugu goriilmektedir. Bu 6zellikleri kazandirmay1 hedetleyen temel dersin
matematik oldugu dikkate alindiginda, 6grencilerin matematik testinden iyi bir sonug
elde edebilmek i¢in matematik dersinin kazanimlarina sahip olmalar1 gerektigini ortaya
koymaktadir. Fakat Tirkiye’de matematik egitimi bu becerilerin kazandirilmasinda

yetersiz oldugu (Toluk ve Olkun, 2005, akt: Zengin, 2005) belirtilmektedir.

Uzun vadede ilkégretimden baslayarak insanlar amaglarina ulagabilmek igin
matematik bilgisine gereksinim duymasindan (Unal ve Usakli, 2001) ve kisa vadede

ogrencinin hayatinda 6nemli bir yeri olan bir sinavda Matematik (Uredi ve Uredi,

olarak ortaya ¢ikan basarisizliklarin ortadan kaldirilmasi énemli gériilmektedir. Bu

nedenle ilk6gretim 7. simf dgrencilerinin seviye belirleme sinavindaki matematik testi

sonuglarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi 6nem arz etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin seviye belirleme sinavindaki

matematik testi sonuglarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesini amag¢lamaktadir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmustir:
1. [lkogretim 7. smmf 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore, SBS

matematik testi sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?



2. llkodgretim 7. stmf Ogrencilerinin Ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine gore, SBS
matematik testi sonuglar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. llkogretim 7. simf dgrencilerinin sinava hazirlik tercihlerine gére, SBS matematik
testi sonuglar arasinda anlamli bir fark var midir?

4. ilkogretim 7. simf 6grencilerinin cinsiyetlerine gore, SBS matematik testi sonuglar
arasinda anlaml bir fark var midir?

5. llkogretim 7. smuf grencilerinin Ailelerinde yasayan birey sayisina gore, SBS
matematik testi sonuglar arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Ilkdgretim 7. simf dgrencilerinin ikamet ettigi semtin sosyo-ekonomik diizeyine gore,

SBS matematik testi sonuglarn arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Sayiltilar

1. ilkogretim 6grencileri anketi cevaplarken gergek bilgilerini yansitmislardir.
1.4. Smirhhklar

1. Aragtirma, 2011-2012 6gretim y1li ile sinirhdir.
2. Arastirma ilkogretim 7. simf ogrencilerinin seviye belirleme sinavindaki matematik

testi sonuglarinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi ile siirhdir.

1.5. Tanimlar

PISA (Programme for International Student Assessment): Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii OECD’nin {i¢ yillik aralarla diizenlemekte oldugu ve 15 yas grubu
ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik yapilan bir

tarama arastirmasidir (MEB, 2005).

SBS (Seviye Belirleme Smavi) : SBS Tirk egitim sisteminde 2007-2008 Ggretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ilkogretim 6grencilerinin  liselere
yerlestirilmeleri amaciyla altinci, yedinci ve sekizinci sinif olmak iizere ii¢ simuf
diizeyinde yapilan genis olgekli bir testtir. Sinav Milli Egitim Bakanhiginin gorsel
sanatlar, teknoloji ve tasarim, miizik, beden egitimi, rehberlik/sosyal etkinlikler dersleri
disindaki derslerde Ongordiigii 6gretim programlarindan, ders yili sonunda amaciyla

altinci, yedinci ve sekizinci smf diizeylerinde iilke genelinde uygulamaya



konulmaktadir (Cevik, 2009). Yapilan son degisiklikle sinav sayisi bire indirilmistir.
2011 yilinda yapilacak SBS” ye yedinci siniflar son kez katildilar. 2012 yilindan itibaren

sinav sadece sekizinci siniflarda uygulanmaya baslandi.

TIMSS (Trends In International Mathematics And Science Study): Merkezi
Hollanda’da bulunan Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu [EA’nin
(International Association For The Evaluation Of Educational Achievement) dort yi1llik

araliklarla diizenledigi bir tarama arastirmasidir (Foy ve Olson, 2009).

Ofis Semti: Diyarbakir ili Yenisehir ilgesi ig¢inde yer alan sosyo-ekonomik diizey
acisindan ayni ilin diger semtlerine gore daha fazla gelismislik gosteren iginde valilik

binasi gibi birgok resmi kurumu da barindiran semtin adidir.

Diclekent Semti: Diyarbakir ili Kayapinar ilgesi sinirlarinda yer alan aym ilin diger
semtlerine gore yeni kurulan ve diger semtlere nazaran i¢inde olduk¢a az gecekondu ve
miistakil ev barindiran genellikle ¢ok katli apartmanlardan veya sitelerden olusan semtin

adidr.

Surici Semti: Diyarbakir ili Sur ilgesi sinirlarinda yer alan Diyarbakir’in en eski
yerlesim yeridir. Genellikle gecekondu tipi evlerin bulundugu bu semt igsizlik oranimn
en yitksek oldugu semtlerden biridir. Sosyo-ekonomik diizey olarak Diyarbakir’in en

diisiik semtlerinden biridir.

Baglar Semti: Diyarbakir ili Baglar ilgesinde ilge ile aym adla anilan semt, biiyiik
oranda Diyarbakir’in ilgelerinden ve ¢evre illerden gogle olugmustur. Diyarbakir’in

niifus agisindan en kalabalik semtidir (Online 2).

1.6. Kisaltmalar

SBS: Seviye Belirleme Sinavi
n: Orneklemdeki Kisi Sayis
TIMSS: Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi



OECD: Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
PISA: Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi
f: Frekans

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

p: Anlamlilik degeri

s.d: Serbestlik derecesi

% : Yiizde

Mat.net. :Matematik neti




iKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Matematik Egitimi

Alanyazin incelendiginde, matematik hakkinda birgok goriise rastlamak
miimkiindiir. Tarihte “matematiksiz kiiltiir olmaz” diyen Platon; yasamin gizemini
sayilarda arayan Pisagor’a kadar birgok diisiiniir vardir. Bunun yami sira geometri
bilmeyenleri Akademisi’ne almayan Platon gibi matematik egitimini ¢ok Snemseyen

diisiiniirlerde var olmustur (Koger, 1980).

Matematik kavraminin uzun yillardan beri galisiliyor olmasina ve ¢zellikle son
yillarda da artarak arastirmalara konu olmasina ragmen matematik kavrami ve tanimi ile
ilgili ortak bir géris birligine varilamamistir. Bunun nedenleri arasinda matematigin bir
tanim ciimlesine sigdirilamayisindan (Altun, 2005) olabilir. Bu bakimdan, matematikle
ilgili literatiirde yer alan tammlardan bazilan asagida verilerek kavramla ilgili genel bir

bakis a¢is1 olusturulmaya calisilmistir.

Onciil (2000: 765) matematigi “Bigim, sayr ve ¢okluklarin yapilarin,
Ozelliklerini ve aralarindaki bagmtilart mantik yolu ile inceleyen; aritmetik, cebir,
geometri gibi dallara ayrilan bilim dali” olarak nitelendirmektedir. Yildirim (2004) ise
matematigi “bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren biricik diislinme yontemidir” seklinde

agiklar.

Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpimnar (2004) ise “Matematik, soyut
diisiincelerin sistematik bir bigimde ifade edilmesini saglayan bir evrensel dil, evrensel

kiiltiir ve bir yazilim teknolojisidir” seklinde bir tanim yapmaktadirlar.

Hardy (1997) matematik kavramu ile ilgili iki goriis sunar. Birinci goriise gore
matematik, insan hayatinin devamini saglayan bir bilim dali iken ikinci bir goriise gore

matematik, diisiinme ve dogaya ulasma aracidir.



Yukaridaki tanimlardan da anlasildigi gibi, “matematik nedir?” sorusuna ortak
bir cevap vermek kolay degildir. Ancak, tanimlar dogrultusunda matematikle ilgili ortak
goriisler “say1 ve sekil bilgisi”, “islemler ve kurallar toplulugu”, “desenler ve diizenler
bilimi” (Toluk, 2003) farkli bir diiginme yontemi ve evrensel bir dil etrafinda

birlesmektedir.

Matematik, kimilerine gore, bir sanat olup kurallar1 ve anlatimi birgok estetik
ozellikler igerdigi sdylense de matematigin sanata olan katkilarim gérmek i¢in altin oran
kuralina ve bu kurali, sanatinda kullanan Leonardo da Vinci gibi sanatgilara bakmak
yeterlidir. 1, 1, 2, 3, 5, 8, 13, 21, 34,... Say1 dizisinde ardigik iki sayinin oram yaklagik
olarak “1,61804” degerini vermektedir. Bu degere “Altin Oran” denir. Bu kural1 altin
oran kuralinin gegerli oldugu say1 dizisine kendi adim veren, 1170 ile 1250 yillan
arasinda yasamis Italyan Matematik¢i Fibonacci kesfetmistir. Altin oran goriindiigii gibi
bir matematik kavramidir. Fakat uyum ve giizellik 6lg¢iitii olarak sanat ve estetifin bir

siniflandirilmasidir (Akdeniz, 2007).

Gustav Fechner (1876) ‘estetigin esigini’ saptamasi i¢in yaptigi1 deneylerle bu

altin oram yakalar. Kenarlarinin oram altin orana yakin olan dikddrtgenlerin daha hos

goriindiigii sonucunu elde eder. Boyle bir dikdortgene “altin dikdortgen™ denir (Orhan,

1995).

Leonardo Da Vinci’nin iinli tablosu Mona Lisa’nin yiizii etratinda bir
dikdortgen ¢izildiginde sonucun altin dikdortgen oldugu goriiliir. Ayrica resmin kendisi

de altin dikdortgen igindedir.

‘Orantisiz sanat olmaz’ diyen Raphael’ in ‘Isa’min ¢armiha gerilisi’ tablosu altin
oran1 bize gorkemiyle sunmaktadir. Altin oran sik sik geometride ortaya ¢iktign i¢in ilk
kez antik ¢ag matematikgileri tarafindan ¢alisilmisti. M.O. 3200’1d yillara ait Sitimer
tabletlerinde altin oran kullanilmistir (Akdeniz, 2007 ).

Gerek klasik gerekse modern mimaride de Altm oramin kullamildigr yapitlara
rastlanir. Yunanistan’da bulunan Parthenon tapinagi en meshurudur. Paris’te bulunan

Notre Dame Katedrali’nin tasariminda altin oran kullanilmistir.. Eski Misirhilarin insa



ettigi Misir Piramitlerinde altin oranin varligi ortaya g¢ikar. Piramitler mimaride altin

oranin kullamldig ilk érmeklerdir (Akdeniz, 2007).

Matematik, diinyayr anlamada ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede
bagsvurdugumuz bir yardimcidir (Baykul, 2009: 34). Giittiigii koyunlarinin sayisinin
hesabimi her aksam veren c¢obamin ve ertesi giinkii final sinavi i¢in integral
hesaplamalar ile ugrasan miihendis aday1 6grencinin halleri matematigin hayatimizdaki
yeri ve onemine iligkin 6rneklerden bir kagidir. Bu noktada matematigin gegmisten bu
yana yasamla i¢ ige oldugu ve dolayisiyla yasamla birlikte geliserek gilintimiize kadar

geldigi (Hacisalihoglu vd., 2004: 2-3) soylenebilir.

Zamanla insanlar arasinda aligverisin artmasina bagli olarak borg, kar, zarar
hesaplamalarina ihtiyag duyulustur. Vergilendirme sisteminin olusmasi matematige
duyulan ihtiyaci arttirmistir. Bu ve benzeri durumlardan dolayr matematik bilmek insan
i¢in bir ihtiyag haline gelmistir. Bu ihtiyaci gidermek isteyen insanoglu i¢in, bir takim
problemler ortaya ¢ikmistir. Bu problemlere ¢6ztim getirme istegi matematigi ilk

gelisen bilim dallarindan biri yapmistir.

Gegmiste bilime yon veren diinyay: etkileyen buluslar yapan her bilim adami

aym zamanda iyi bir matematik¢i olarak goriilmistiir. Bilginin en pahali ihracat tirtinii
oldugu giiniimiizde de matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik
kalkinmadan nitelikli {iriin ve hizmetten s6z etmenin yaniltic1 olacagi (Ersoy, 2003)

ifade edilmektedir.

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kapi agicisi
olarak goriilmektedir. Clinkii gelisimini matematige bor¢lu olan endiistriden teknolojiye
kadar bir¢ok alan (Isik, Cikili ve Bekdemir, 2004) yeni ve genis istihdam alanh

meslekler ortaya ¢ikarmaktadir.

Matematikte binlerce yil Oncesinin kuramlann glinimizde gegerliligini
korumakla birlikte yeni kuram ve uygulamalarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Golgesinde yiizlerce varligin yer aldigi ulu bir agaca benzetecegimiz matematik,

durmadan siirgiinler vermekte; meyvesi ile canli organizmalar1 beslemekte; giderek



biiyilyen golgesi ile doga, mithendislik, saglik ve toplum bilimlerin ¢mnar agaci

olmaktadir (Online 3).

Pek ¢ok egitimci tarafindan farkli sekillerde tanimlanan egitim Ertiirk’e (1972)
gore, bireyin davramglarinda kendi yasantist yoluyla kasith ve istendik degismeler
meydana getirme siirecidir. Fidan (1986) ise egitimi, insanlari belli amaglara gore

yetistirme siireci olarak tammlamaktadir.

Egitim kelimesi eskiden “terbiye” kelimesi ile ifade edilmekteydi. Toplumda
giizel konugan, ahlakli, hal ve hareketleri benimsenen kisiye terbiyeli, aksi durumdaki
kisiye ise terbiyesiz deniyordu (Dogan, 2004).

Egitim kavramimin tamimlarini inceledigimizde, aralarinda onemli farkliliklar
olmasina ragmen bu tammlarin ortak yoni; bireyin kendi disindaki ortamlara uyumu ve

bu ortamlara bir sekilde hazirlanma siirecidir.

Ogrenme ise, bireyin gevresi ile etkilesimi sonucunda olusan kalici davrams
degistirme siirecidir. Bu degismenin planh ve diizenli etkinlikler sonucu olmasi,

davranmisin istenen nitelikte olmasina olanak hazirlar (Bilen, 1999).
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Erden ve Akman (1997) ogrenmeyi, yasanti Urtnt, kaher izli davrams

degisikligi olarak tammlamiglardir. Egitimin hedefi 6grenme yoluyla gerceklesir.

Yeni bilgiler dgrenme, Ogrenilen bilgiyi kullanma, giinliik yasamin ve egitim
sistemlerinin her zaman vazgegilmez bir pargasi olan matematik agisindan da oldukg¢a

onemlidir.

Oniimiizdeki ylizyiln ilk yansina kadar toplumumuza her bakimdan yon veren
kisilerin giiniimiizdeki ilkégretim ogrencilerinin olacagi dusiiniildiigiinde Onlara
verilecek egitimlerin 6nemi daha ¢ok ortaya ¢ikiyor. Rasyonel diisiinebilmek ¢agimizin
bir geregidir. Matematigin egitiminin giinimiizde bu kadar 6nemli olmasi ve formal
egitimin ilk donemlerinden baslanmasi da onun rasyonel dislinceye zemin

hazirlamasindandir.



Diinyanin her gegen giin daha hizhh gelismesi ve deZismesi insanlarin
yasamlarin1 farkli agilardan zorlamaktadir. Insanlarin bu gelisim ve degisime ayak
uydurabilmeleri ve katkida bulunabilmeleri i¢in karsilastigi problemlerin tistesinden
gelmeleri gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda, bireylerin analitik diistinebilen, dogru
diisiinme ve akil yiirlitme davraniglarini kazanmis yaratici, hizli problem ¢6zen, beceri
sahibi, tutum ve degerleri, kisiligi ve sosyal iliskileri ile biitiin olarak gelismis olmasi
onem arz etmektedir. Bu noktada matematik egitiminin yadsinamaz bir katkisinin
oldugu agiktir. Ciinkii bireyin dogru diisinme ve akil yiirlitme davramslanmn
kazanmalann matematik egitiminin temel amaglarindandir (Yenilmez ve Duman, 2008).
Yine, matematik egitiminin amaci 6grenciye bilgi yiiklemek degil zihin gelisimine
yardimci olmaktir (Pesen, 2008). Dolayisiyla hizla degisen ve gelisen diinyamn
sorunlariyla bas edebilmesi igin bireylerin matematik egitimine ihtiya¢ duyduklarn

aciktir.

“Seckin bir hayata giden yol matematikten gecer” soziinde ifade edilen
seckinligin teknoloji tiretip satarak ekonomik feraha kavugmus tilkelerin durumu olarak
adlandinldig1, giiniimiiz diinyasinda, matematigi sadece ogrenmek yerine, matematik

okuryazari olmanin (Ersoy, 2003) ne kadar 6nemli oldugunu ortaya ¢ikiyor. Matematik

sonucu oldugu sdylenebilir. Bu nedenle, giinlimiizde egitimle ilgili yapilan reform

calismalarinin en Onemli amaci, 6grencilerin matematigi anlayarak Ogrenmelerine
yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini saglamaktir (Franke ve Kazemi, 2001

akt: Dursun ve Dede, 2004).

Ogrenciler tarafindan zor ve can sikici, dgretmenler tarafindan ise 6gretimi zor
ve ogrenci ilgisi diisiik bir ders olarak goriilen matematik (Ocalan, 2004) dersi birgok
insamin egitimlerinin ilk basamagindan itibaren bilinmeyenlerin yol agtig1 korkuyla
cocuklara soyut gelmesinden ¢ocuk matematikten korkmakta ve bu yetiskinlikte de
devam etmektedir. Bunun sonucu olarak Tiirkiye'de matematik dersinin zor olduguna

dair yaygin bir kam oldugu gozlenmekle (Basar vd, 2002).

Bu denli 6nyarg1 ve korkuyla yaklasilan matematik, glinlik yasamimizin o kadar

onemli bir pagasi haline gelmistir ki, bu gereklilikten dolay: giinliik islerimizi diizene
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koyacak basit dort islemden, problem ¢6zmeye, yaraticihiga kadar belki de ¢ogu zaman

yaptigimizin matematik oldugunu bilmeden, matematigi kullaniyoruz.

Matematik egitimi aym zamanda din, dil, irk aymrimi s6z konusu olmadan
insanlarin kendi aralarinda kolaylikla iletisim kurabilmelerini saglar. Clinkii matematik
ortak ve soyut bir dilidir. Bu dilin kullanicis1 olan bilim adamlarinin sayisimin artti1
{ilkelerde yeni bir degisim ve doniisiim yaganmaktadir. Bu degisimleri dogru algilamak
ve degerlendirmek, bu dogrultuda iilkemizde de bazi diizenlemeler ve kokli yenilikler
yapmak gerekliligi (Ersoy, 2003) ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle iilkemiz &gretim
programlarinda kokli bir degisiklik yapilmigtir. 2004 yilinda yapilan diizenlemeyle,
ogrenci merkezli, aktif dgrenme ilkelerini esas alan bir program hazirlanmistir. Bu

programla matematigin estetik ve eglenceli yonii 6n plana ¢ikarilmistir (Online 4).

gore hazirlanmugtir. Ogrenci 6grenmesinden sorumlu olan, aragtirma yapan, matematik
dgrenirken fiziksel ve zihinsel olarak aktif olan, diisiinen, soru soran, sorgulayan, kendi
duygu ve diigiincelerini agiklayan, kendi problemlerini kuran ve ¢6zen, teknoloji
kullanan, matematigi seven ve matematikte kendine glivenen birey olmasi

amaglanmistir (Online 3).
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Eski sistemde iilkemizdeki matematik egitimine hakim olan disiince daha g¢ok
“say1 ve sekil bilgisi”, “islemler ve kurallar toplulugu” goriislerine dayanmakta iken.
“Desenler ve diizenler bilimi” goriisiiniin hemen hemen matematik egitiminde hi¢ bir
etkisi yok denecek kadar azdi. Matematik egitiminde yapilan tartismalar, matematik
dgrenmenin matematik yapmak oldugu iizerine yogunlasmasi (Toluk ve Olkun, 2001
akt: Zengin, 2005) neticesinde 6grencinin bir matematik¢i gibi verilen problemlere
kendi ¢6ziim yollarim olusturarak, bu ¢6ziim yollan lizerine smf i¢i tartismalar

sonucunda bir genellemeye varabilecegi yapilandirmaci egitim gelismeye baslad.

Artik matematik egitiminde dgrencilerin problemlere ¢6ziim olustururken, verilen
durumlar1 analiz etmesi, bir desen aramasi ve bu desenleri diizenleyerek bir
genellemeye ulagmaya ¢alismasi amaglanmaktadir. Matematik 6grenimi de bu siireg
icinde gerceklesir. Bu tarz bir matematik dgretiminde konu &gretiminin yaninda, daha

ileri diizey becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu beceriler veriye dayal akil



yiiriitme, bilgiyi diizenleme, genellemelere varma, kanitlama ve en &nemlisi problem

¢ozme becerisidir (Toluk, 2003).

2.1.2. Matematik Basarisi

Bir egitim programimin basarisini tespit edilmesinin 6l¢gme ve degerlendirme
yoluyla oldugundan (Purtul, 2007: 53) 6grencilerin matematik testi basarisini sinavlarda
yer alan diger derslerin test sonuglariyla karsilagtirarak incelemek gerekir. Bu baglamda,
matematik testi sonuglar1 ile diger derslerin test sonuglarim karsilagtiran Tablo 1 ve

Tablo 2 asagida verilmistir.

Tablo 1
2011 Yih 7.S1mf SBS Test Agirhk Katsayi ve Test Ortalamalan
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. Fen ve Sesyal .
Tiirkce Matematik Teknoloji Bilgiler Yabanci Dil
Test Agirhk Katsyis 4 4 3 3 3
Soru Sayisi 21 18 18 18 15
Test Ortalamasi 9,85 411 5,41 7,94 4,33

(MEB, 2011)

Tablo 1’de gorildiigii iizere, 2011 yihinda ilkogretim 7. siif 6grencilerinin
katildig1 seviye belirme sinavinda 18 sorunun soruldugu matematik testinde ortalamanin
4,11 oldugu goriilmektedir (MEB, 2011). Diger testlerin ortalamalarina bakildiginda

matematik testinin ortalamasimin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2
2010 Yih 7. Simif SBS Test Agirlik Katsayi ve Test Ortalamalan

Tiirk¢e Matematik Fen ve Teknoloji S.O syal Yabana Dil
Bilgiler
Test Agirhk Katsysi 4 4 3 3 3
Soru Sayisi 21 18 18 18 15
Test Ortalama 9,46 4,64 4,77 8,05 5,29

(MEB, 2010)

Tablo 2 incelendiginde, 2010 yilinda da 2011 SBS ile ilkégretim 7. simf
ogrencilerinin katildigi seviye belirme sinavinda 18 sorunun soruldufu matematik
testinde ortalamanin 4,11 oldugu goriilmektedir (MEB, 2011). Diger testlerin
ortalamalarina bakildifinda matematik testinin ortalamasinin ¢ok diisiik oldugu

goriilmektedir.

Ulusal alanda diger testlerin ortalamasina oranla matematik testinin

ortalamasinin ditsiik oldugunun goriilmesinin yam sira ulusal alanda da matematik

o _basanmuz yukandaki verilere dayanarak pek i¢ acic1 oldugu séylenemez.

Batili iilkelerde matematik Ogrencilerin ¢ogu i¢in bir bulmaca islemi olarak
algillanmakta (Gray ve Tall, 1992) iken iilkemizde ise Ogrencilerin ¢ogu taratindan
sevilmemekte ve sikici ve soyut bir ders olarak goriilmektedir (Aksu, 1985). Bu
durumun birgok nedenin oldugu belirtilmektedir. Bu nedenlerin baginda Matematigin,
disiincenin direkt olarak kendisini degil, dustinceyi dile getiren 0zel simge ve
sembolleri temsil etmesi (Yidiim, 1996) ve yine matematigin dogasindan
kaynaklanmayip ancak matematik basarisini dolayl olarak etkiledigi diisiiniilen bazi
faktorler (ailenin egitim diizeyi, 6grencilerin cinsiyeti ve 6grencilerin devam ettikleri
okul, ailenin aylik geliri ve matematik hakkindaki algilar gibi) siralanabilir. Yildinm da
(2009) yaptigi ¢alismada, Tiirkiye’de egitim kalitesini belirleyen temel unsurlarin,
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel faktdrlerden olan yasanilan bolge, ebeveynin egitimi
ve ekonomik durum oldugunu belirtmistir. Matematik basarisini etkileyen faktérler

Sekil 1°de 6zetlenmistir:



Ogrenciyle [igili Faktirler
Ogrencinin Tutmmi (Cinsiyet, Ailenin yapis: ve
(Matematiin Onem. < iliskileri Sosyo- Ekonomik
Matematige Karsi Olan Tutumi) Durum. Bireysel Yetenekler,
Bitytme/Gelisme Ozellikleri,
hitivaclar)
Ofrencinin
Matematik Bagansa
Ofretmen Faktérii (Cinsiyet.
Yag, Mesleki tecriibe, Efitim ve Okl Faktéril (Biryiklik, Sosyal
Opretim Hakkmdaki Diigiincest, Ortam. Ogretim Teknolojileri, Rol
Matematk Hakkindaki Yapisi, Kaynaklar)
Ditgtincest)

Sekil 1. Ogrencilerin matematik basarilarim etkileyen faktérler (Thomson vd. 2003 akt:
Savas, Tas ve Duru, 2010 )

2.1.3. Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim bireyin baz1 davramiglarini degistirmek, onda var olmayan baz
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davramglart  kazandirmak amaciyla yapilir. Verilen egitimin sonunda bireyin

davranmislarinda istenen y6nde degisiklikler olmas1 beklenir.

Uygulanan bir egitim programimn basarili olup olmadiginin, basarihi ise ne
derecede ve hangi dgrenciler i¢in basarili oldugunun bilinmesinde yarar vardir. Egitim
dgretim siirecinde dlgme ve degerlendirme sonucunda elde edilen bilgiler, 6grenciler ve

egitim 6gretim siireci ile ilgili birgok kararda veri olarak kullanilir (Semerci, 2007: 5).

Egitim devam ederken basarisizligin ve basarisiz 6grencilerin erken taninmasi,
onlem alinmasim kolaylastirir. Basar1 derecesinin bilinmesi ve basarisizlik durumlarinin
belirlenmesi ileride yapilacak egitsel etkinliklerin daha gergekgi bir bigimde
planlanmasina yardim eder. Bu ise ancak, ogrencilerde meydana gelen davranis
degisikliklerinin 6lgiiliip degerlendirilmesiyle miimkindiir. Sistemin iirlinii olan
ciktilara bakarak sistemin isleyisi hakkinda bilgi edinmek ve sistem hakkinda bir karar

verebilmek i¢in yapilan ¢aligsmalar ise kontrol (degerlendirme) olarak adlandirilmaktadir



(Demirel, 2002: 208). Degerlendirme sonucu, amaglarla sonuglar arasinda yeterli bag
kurulamiyorsa 6grenmeden soz edilemez. Bu durumda, 6gretme 6grenme siirecindeki

dgelerin gdzden gegirilmesi, gerekiyorsa yeniden diizenlenmesi gerekir.

Varlik veya olaylarin belli bir nitel veya nicel 6zellige sahip olus derecelerini
belirleme islemi (Ozgelik, 1998: 13).seklinde ifade edilen 6lgmenin en yaygin tammi;
belli bir nesnenin belli bir &zellife sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olma
derecesinin gdzlenip gozlem sonuglarinin sembollerle ifade edilmesidir (Tekin, 2007:

31).

Bu arada; Ol¢me sonuglaniyla karsilastinilan ve degerlendirmeye dayanak
olusturan degere Olgiit; dlgme islemi yapildiktan sonra elde edilen say1 veya sembole
ise olgtim adi verilir (Tan, 2006: 208). Temelinde “fark™ kavrami olan 6lgme, bir
gozlemleme tiiriidiir ve bir ozellik veya olusumun niceligini belirlemeye yarar
(Yildimm, 1999: 2). Herhangi bir niteligin gozlemlenerek, gozlem sonuglarinin sayi

veya sembollerle ifade edilen 6l¢gmede Slgme konusu olan sey, bir 6zelliktir.

Olgme isleminin yapilabilmesi i¢in, olgiilecek 6zelligin tamimlanmasi gerekir.

Bazi ozellikler dogrudan godzlenebilirken, baz1 6zellikler ise dolayli bigimde ‘gozlenir
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(Tekin, 2007: 31). Bu nedenle, dogrudan 6lgme, dolayll 6lgme ve tiiretilmis olmak

lizere ii¢ tiir Sl¢meden soz edilebilir.

Ol¢me ve degerlendirme farkli kavramlar olmasina ragmen birbirine karigtirilir.
Bunun nedeni, ¢ogu kez iki islemin birlikte yapilmasi ve bu iki kavramin genellikle

birlikte ifade edilmesi olabilir.

Olgme sonucu, o6lgiit ve karar gibi li¢ temel 6gesi bulunan degerlendirme
olgiimlerden bir anlam ¢ikarmak ve Olgiilen nesneler hakkinda bir deger yargisina

ulasmaktir (Tekin, 2007: 31)

Ister 6nceden belirlenmis bir dlgiit olsun (mutlak &lgtit) ister grubun basarisina
bagh bir 6lgiit olsun(bagil Slgiit), degerlendirme yapilabilmesi i¢in 6lgme isleminin

yapilmis olmasit ve elde edilen olgtimiin bir olgiitle karsilagtirilarak bir yargiya



varilmasi, deger bigme isleminin yapilmasi ya da bir karar alinmasi gerekir (Semerci,

2007:4).

Tanilayici, bigimlendirici ve diizey belirleyici olmak {lizere ¢ farkh

degerlendirme tiirii vardir.

Tamlayicit degerlendirmenin temel amaci; Ogretim uygulamalarmin basinda
ogrencilerin ilgili programin ya da dersin 6n kosulu niteligi tagtyan bilgi, beceri vb.
ozelliklerine ne diizeyde sahip oldugunu belirlemek ve elde edilen sonuglardan

hareketle 3gretim uygulamalarina yon vermektir.

Bi¢imlendirici degerlendirme; tanilayict degerlendirmenin  sonuglarindan
hareketle diizenlenen ve gergeklestirilen §gretim uygulamalarmin amaca hizmet edip
etmedigini 6gretim siireci i¢inde siirekli ve diizenli olarak degerlendirilmesi igin yapilan
ve ogrenmeyi artirict bir role sahip oldugundan higbir zaman not verme amagl

kullanilmayan degerlendirme tiiriidiir.

Diizey belirleyici degerlendirme ise; daha gok not verme amagh olup, programin

veya dersin sonunda grencilerin ilgili program veya ders kapsamindaki bilgi, beceri,

gergeklestirilir (Bahar ve digerleri 2006: 3-4).

Yapilis amaglarina gore ise degerlendirme tige ayrilmaktadir:

Tamma ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme: Bu tiir degerlendirmeler
genellikle 6gretime baslanmadan once, gretim yili basginda ya da yariyil baginda
yapilir.

Bi¢imlendirme-Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme: Ogretim siirerken,
{inite ve konulardaki 6grenme eksikliklerini, giigliikklerini belirlemek ve gidermek i¢in

yapilir. Bu degerlendirme izleme, teshis etme ve ¢oziimleme amaghdir.

Diizey Bicmeye Yonelik (Sonug) Degerlendirme: Genellikle dgretim yili,
yariyill sonunda bir ya da birkag tinite islendikten sonra yapilir. Daha ¢ok not verme

amagl olup, programin veya dersin sonunda ogrencilerin ilgili program veya ders
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kapsamindaki bilgi, beceri, tutum gibi ozelliklere ne diizeyde sahip oldugunu ortaya

koymak amaciyla gergeklestirilir (Bahar ve digerleri, 2006: 3-4).

Ogretim programinin degerlendirilmesi, dgretimin etkililiginin
degerlendirilmesi, 6grenme eksiklerinin saptanmasi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin

anlasilmas1 ve 6grenci basarisinin degerlendirilmesi (Baykul, 1999: 9).

Ogretim Programmin Degerlendirilmesi: Ogretim programi; hedeflerin,
kazamimlarin,  davramslarin,  6grenme-6gretme  etkinliklerinin,  &lgme  ve
degerlendirmeyle ilgili esaslarin ve oOrneklerin bulundugu yazili belgedir. Ogretim
programindaki hedeflerin ve davramglarin ulasilabilir olup olmadig ve birbirleriyle
tutarhliklar, nasil bir oriintii iginde olduklar1 énemlidir. Bu sebeple degerlendirmeye
tabi tutulmasi gerekir. Ciinkii davranislar ulasilabilir degilse, hangi 6gretim etkinlikleri
diizenlenirse diizenlensin, 6grencilerin o davramsglari kazanmalari miimkiin olmaz

(Baykul, 1999: 9).

Ogretimin  Degerlendirilmesi:  Ogrencilerin  programdaki  davramslar

kazanmalari, Ogretmen tarafindan planlanan ve uygulanan Ogrenme-6gretme

etkinlikler yeterli olmazsa ilgili davramuslar kalici bigimde kazanilamaz. Davramglarin

saglam oldugu varsayimi altinda, 6gretimin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmenin

Ogretmen tarafindan yapilmas: gerekir.

Belli bir davranis kiimesinin 6gretimi amaciyla hazirlanip uygulanan, grenme
ogretme etkinlikleri, bazi davraniglar i¢in yeterli oldugu hélde bazi davramiglar i¢in
yeterli olmayabilir. Ogretimin degerlendirilmesi amaciyla yapilacak degerlendirmede
biitiin  davramslarin  degerlendirmeye tabi olmasi gerekir; yani Ogretimin
degerlendirilmesi amaciyla yapilacak bir sinavda biitiin davranislarin sinav kapsamina

alinmasi gerekir.

Siiphesiz, bir yil veya yariyilda 6gretimi gergeklestirilmeye caligilan biitiin
davramslarin bir defada degerlendirme konusu yapilmasi veya yapilacak bir sinavda

kapsanmas1 gerekmez, ayrica bu miimkiin de degildir. Bu smnavlar, 6gretim sirasinda
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belli duraklarda, 6rnegin iinite sonlarinda veya iinitenin belli noktalarinda yapihir; hatta

kaliciligin kontrolii i¢in belli araliklarla tekrar edilir (Baykul, 1999: 10).

Ogrenme Eksiklerinin Saptanmasi: Degerlendirmenin 6grenme eksiklerinin
saptanmasi amactyla yapilmasi ¢ok Onemlidir. Clinkdi on-gart olus zincirinde, bir
davranis kazanilamamissa bunu izleyen davramislarin kazamlmasi ya zorlagsmakta veya
imkansizlasmaktadir. Bu bakimdan &gretimin belli noktalarinda 6grenme eksiklerini
saptama amaciyla degerlendirmeler yapilmali ve bunun sonuglarina gore tamamlayici
dgrenme-ogretme  etkinlikleri diizenlenmelidir. Ogrenme eksiklerinin saptanmas
amaciyla yapilacak degerlendirmede de, tiim davranislarin yoklanmasi gerekir (Baykul,

1999: 17).

Oprencilerin ilgi ve Yeteneklerinin Anlagilmasi: Bu degerlendirme;
ogrencileri yetenekleri, ilgileri ve diger dzellikleri yoniinden tamma amaciyla yapilir.
Bu degerlendirme igin ayr araglarin kullanilmasi gerekir. Bu amagla kullanilacak
araclarin 6gretmen tarafindan hazirlanmasi zordur ve uzmanhk ister. Bunlardan bazilarn
tutum olcekleri; sayisal ve sdzel yetenek testleri; kelime iliskileri ve okudugunu anlama

testleri; problem ¢dzme testleri, ilgi envanterleri olarak belirtilebilir (Baykul, 1999: 20-
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Ogrenci Basanisimn Degerlendirilmesi: Ogrenci basarisinin  saptanmasi
amaciyla yapilan degerlendirme sonunda 6grenciye not verilir. Bu degerlendirmede de,
ogrenme-ogretme konusu olan davramslar yoklanmir. Ancak, biitin davramislar degil,
bunlar1 temsil edecek daha az sayida davramis yoklanir. Bu az sayidaki davranmisin
yeterli kismin1 kazanan 6grenci bagarili sayilir, aksi halde basarisiz kabul edilir (Baykul,
1999: 18). Bu degerlendirme igin, yoklanacak davramislarin saptanmasi diger
degerlendirme tiirlerine gore daha zordur ve baska islemleri de gerektirir. Davranislarin
tamami belirlendikten sonra yapilacak islerin basinda, degerlendirmede yoklanacak
davranislarin secilmesi gelir. Bu segme isi i¢in, tim davramglar dikkate alnarak,
davranislar arasindaki on-sart iligkilerinin haritasinin ¢ikarilmasi faydal olur (Baykul,

1999: 19).
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2.1.4. Ortadégretim Giris Smavlan

Ulkemizdeki 6grenci sayisi her yil artmaktadir ve bu sayt birgok Avrupa
iilkesinin toplam niifusundan da fazladir. Nicelik bakimindan bu ¢okluk, iilkemizde
bulunan egitim kurumlarina sinavlar aracilifiyla secerek yerlestirilmesiyle egitimde
kalite yakalanmaya calisilmaktadir (Kahveci, 2009: 42). Bu noktada, orta 6gretim
kurumlarina gegis, liniversitelere ya da devlet memurluguna giris gibi karar almayi
gerektiren durumlarda adaylarm girdikleri testler aracilifiyla belli bagar1 dlgiitlerine
veya normlara gore siralanmast ve ilgili programa yerlestirilmesi zorunlulugu (Yilmaz,

2008: 45) ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de ortadgretimlere girig i¢in arz talep dengesi tam saglanamadigindan
(MEB, 2011) geg¢misten giiniimiize 6grenci se¢gme smavlart yapimaktadir. Bu
dogrultuda son 30 yil incelendiginde isim degisiklikleri olsa da smavin 6ne ¢iktifi

(MEB, 2009) goriilmektedir.

[Ikogretim ikinci kademeden sonra bazi sinavlar liselere girig igin uygulamaya

konulmustur. Bunlardan bazilar soyledir:

Fen Liseleri (FL) Smavi; 1988 ylhna kKadar iki basamak olarak uyguiaiiiihsm. 1688

yilindan sonra tek basamakli olmug ve 1995 yilina kadar fen liseleri sinavi adi altinda

yapilmaistir.

Anadolu Ogretmen Liseleri (AOL) Sinavi: 1995 yilina kadar diger sinavlardan ayr
uygulanmstir. 1995 yilinda FL (Fen Lisesi) smavi ile birlestirilmis ve sinav 1995-1998
yillart arasinda FL-AOL adi altinda yapilmustir.

Anadolu Liseleri Smavi: 1955"den itibaren Kolej denen ve birgok derslerin yabanci
dille okutuldugu liseler kurulan ve parali, parasiz yatili olarak Ggretim yapan bu

okullara Temmuz 1975ten itibaren Anadolu Liseleri adi verilip. (Akyiiz, 2008:356)

giris i¢in sinav uygulana gelmistir.



Anadolu Teknik, Anadolu Meslek ve Meslek Liseleri Sinavi: 1998’e kadar
uygulanmustir. Bu sinavin igindeki Anadolu Teknik ve Anadolu Meslek liseleri 1998°de
OKS ile birlestirildiginden bu sinavin adi Meslek Liseleri (ML) olarak degistirilmistir.

Kurumlara Bagh Meslek Liseleri Smavi: 1998’de uygulanmaya baslanmis ve 2001
yilinda OKS ile birlestirilmistir.

Liselere Giris Smavi: Asil adi ortadgretim kurumlan 6grenci segme ve yerlestirme
sinavi olan bu smav, FL/AOL smavimin 1998°de Kkesintisiz zorunlu egitime gegisle
birlikte ilkokul sonunda yapilan Anadolu Liselerine Giris sinavlartyla birlesmesiyle adi

ortadgretim kurumlan dgrenci segme ve yerlestirme sinavi ile uygulanmaya baslamigtir.

Ortaégretim Kurumlar: Sinavi: [kdgretim 8. sinifta olanlardan; 6. ve 7. siuf Tiirkge,
Matematik ve Fen Bilgisi derslerinin her birinin yilsonu notu en az 3, bu derslerin

yilsonu ortalama toplamlari en az 12 olanlar bagvurmuslardir.

Sinavla égrenciler Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Teknik
Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi, Anadolu imam-Hatip Lisesi, Anadolu Saglik Meslek
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Lisesi ve Fen Liselerine yerlegtirilmistir. 2008 Yili itibari ile yeni bir diizenlemeye
gecilmistir. Ortadgretim Kurumlarima Gegis Sistemi (OGES) adi verilen bu sistem bir
sonraki baslikta de detaylandirildi. Bu sistemde 6grencinin altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarin sonunda girdigi siavlarda elde ettigi basarinin yaninda okul basar1 puani da
etkendir. Bu sistemde de 2011 yilinda Resmi Gazetenin 10.7.2010 tarihli ve 27637say1s1
ile bir diizeltmeye gidilmis ve sinavin sadece 8. Simf sonunda uygulanmasina karar

verilmistir.

2.1.5. Ortadégretime Giris Sistemi (OGES) ve Seviye Belirleme Siavi (SBS)

-----

smavlarini zorunlu hale getirmektedir. Bu durum ortadgretim kurumlart i¢inde
gegerlidir. Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi gibi egitim kurumlarina alinacak o6grenci

sayisinin talebe gore az olmast ogrenciler arasinda eleme yontemine gidilmesini



gerektigi yukanda belirtilmisti. Bu amagla yapilan sinavlardan birisi de ortadgretim
kurumlarina geg¢is sisteminde Onemli yer tutan Seviye Belirleme Sinavidir (SBS).
Onceki yillarda 8. smifta orta 6gretim kurumlarina yerlesmek i¢in dgrencilerin girdigi
OKS degisime ugramis ve 6. siniftan itibaren, ti¢ y1l ard1 ardina yapilmaya baslanmistir
ve SBS olarak degistirilmistir. Bu sinav 6grenciler bakimindan oldugu kadar aileler
acsisindan da biiylik 6nem tasir hale gelmistir ve bu sistem basli basina bir sektor haline
gelmistir. Iyi bir lisenin gelecege kendilerini hazirlama ve iyi bir ig bulma konusundaki
Onemini iyi kavrayan aileler artik c¢ocuklarini 6. smiftan itibaren dershanelere
gondermektedirler. Bunun yaninda ailelerin aylik geliri arttik¢a 68renci basina kurs,
dershane, 6zel ders ve etiit merkezi i¢in yapilan 6demelerin de arttigi goriilmektedir

(Kahveci, 2009).

OSS gibi SBS de o6grencilerin gelecekleri i¢in attiklari onemli adimlardan
biridir, hatta SBS bu adimlann ilkidir. SBS smavina genel ozellikleri itibariyle
baktigimizda; yeniden yapilandirilan ortaggretime gegis sistemiyle birlikte 6grencilerin
ilkdgretim sonundaki performansl; 6, 7 ve 8’inci simiflarin sonunda 6gretim programl
odakli sinavlarla belirlenecek ve bu sekilde grencilerin bilhassa okuluna ve derslerine

o6nem vermesi saglanmis olacaktir (MEB, 2007a).
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Ogrencilerin okul kiiltiiriine uyumu, 6z bakimli, kendini tanimast, iletisgim ve
sosyal etkilesimi, ortak degerlere uyumu, ¢6ziim odakli olma, sosyal faaliyetlere
katilimi, takim calismasi ve sorumluluk, verimli ¢alisma, c¢evreye duyarhigi gibi
davranis niteliklerinin degerlendirilmesinden aldiklar1 puanlarda hesaba katilacaktir. Bu
sinav sistemi, yeni 6gretim programlarinin dgrenciyi siirece dayali degerlendirilmesi

hedefine uygun olarak gelistirilmis bir sistemdir (Celik, 2007).

6, 7 ve 8’inci smiflarin sonunda bu smuflar i¢in 6gretim programi odakli
sinavlardan elde edilen puanlarin yiizde 70’ialinir. Ogrencilerin okuldaki yilsonu bagari
puanlarinin yiizde 25’1 ve belirlenen davranis olgiitlerine dayali olarak elde edilen
davramig puaninin yiizde 5’1 hesaplanir. Cikan sonuglar toplanarak 6grenci hakkinda,
sadece anlik bir performansa dayali degil genis bir zaman dilimine ve iiretilen ¢ok
boyutlu bir performans gostergesine dayali olarak her smif igin “Siuf Puam”

bulunacaktir (MEB, 2008).



Ancak, Damstay Sekizinci Dairesi Esas No: 2008/10580 karar1 geregi smif
puani hesaplamasinda davranis puant dikkate alinmayacagini agiklamustir. Dolayisiyla
bu yildan sonraki yerlestirmelerde, mahkeme kesin bir karar verene kadar, bu puan
hesaba katilmayacaktir. Ayrica bu ii¢ siniftaki performansa dayali olarak elde edilecek
Smnif puanlarindan 6’ne1 sinifin yiizde 25°1, 7’nei smifin yiizde 35’1 ve 8’inci smmfin da
yiizde 40°l alinarak “Ortadgretime Yerlestirme Puam” elde edilecektir (Kahveci, 2009;
SBS e-kilavuzu, 2009). SBS’ nin 6grenciler agisindan ¢ok 6nemli olmasimin nedenleri
arasinda, iilkemizde Ogrenci sayist ile smnavla ogrenci alan lise sayisi arasindaki
dengesiz dagilim yer almaktadir. 2011 yili Seviye Belirleme Sinavina Giren Aday
Sayist 1.054.508 (Online 5) iken Tiirkiye deki Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri ve
Anadolu Liseleri toplam kontenjani1 yetersizdir. Bu durum Tablo 3’de agikca

goriilmektedir.

Tablo 3

Okul Tiirlerine Gore Say1 ve Kontenjan Tablosu
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Okul Tiirii Okul Sayis1 Kontenjan
Fen ve Sosyal Bilimler Lisesi 173 14.196
Anadolu Lisesi 1491 192.100

Tablo 3 incelendiginde, 173 tane Fen ve Sosyal Bilimler liselerine ancak 14.196
tane Ogrenci yerlesebilmektedir. Benzer durum, Anadolu liseleri i¢in de gegerlidir.

Sayis1 1491 olan Anadolu liselerine 192.100 tane 6grenci yerlesebilmektedir.

Gegmise oranla daha fazla mezun veren orta §gretim kurumlarindan mezun olan
grenciler bir tiniversiteye girme ¢abasindadirlar. lyi bir iiniversiteye girmenin temeli de
kaliteli egitim veren bir orta 6gretim kurumunda egitim gormekle saglanabilmektedir

(Turk, 2007: 38).

Bunun yaninda, SBS ile 6grencilerin girmeyi daha ¢ok istedikleri Anadolu
Liseleri veya Fen Liselerinden mezun olan o6grencilerin tiim egitim gostergeleri

bakimindan ¢ok daha yiiksek performans gosterdikleri de bir gergektir (Diinya Bankast,



2005, akt; Kahveci, 2009). Bu durum ise bu tiir okullara asir1 bir talep yigilmasina
neden olmaktadir. Sinavsiz gegislerin heniiz saglanamadigi tilkemizde, egitim sistemi

ile ilgili verilen kararlarin uzun vadede uygulanamamasi bir¢ok soruna yol agmaktadr.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Matematik egitimi ve matematik basaris ile ilgili ¢aligmalarin biiytik bir bolimii
matematik bagarisimi etkileyen faktorlerin incelenmesi ve tutum {izerine yapilmigtir.
Bunlarin bir kismi 6lgme ve degerlendirme verileri kullanilarak arastinlmistir. Bu
bsliimde matematik basarisini etkileyen faktorler lizerine yapilan yayin ve arastirmalara

yer verilecektir.

Altun ve Cakan (2008) tarafindan yapilan g¢aligmada 2004 yili Ortadgretim
Kurumlart Oprenci Se¢me ve Yerlestirme Swmnavi (LGS) ile Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Sinavlarinda (OSS) basarili olan ve dereceye giren illerde gdrev yapan
egitim yoneticilerinin goziinde, Ogrencilerin sinavlardaki basarilarina etki eden
faktorleri belirlemektir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanmilmustir.

Okullarin yeterli fiziki altyapiya sahip olmasi, Milli Egitim mudiirliiklerinin okul ve
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dershanelerle isbirligi i¢inde olmasi, velilerin, dershanelerin ve 6zel sekidriin- egitime

destek saglamasi basariy1 olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

Arun (1998), arastirmasinda Ogrencilerin matematik dersindeki bagsarilarim
etkileyen bazi faktorleri incelemistir. Bu amagla 6grencilere Matematik Dersine Yonelik
Tutum Olgegi ve Sayisal Yetenek Testi uygulamistir. Arastirma sonuglarina gore;
ogrencilerin matematik basarist ile matematige karsi tutumlan ve sayisal yetenekleri
arasinda olumlu ve yiiksek bir iliski oldugunu, okula sinavla secilen 6grencilerin kura
ile secilen dgrencilere gore daha basarli oldugunu belirtmistir. Cinsiyet yoniinden ise
kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik bulmamis, anne baba 6grenim

diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarinin bagart diizeylerinin de arttigimi gézlemlemistir.

Aslan (2005) yaptigi arastirmada anne-baba tutumu, ders ¢alisma becerileri,

sinav kaygisi, anne-baba dgrenim diizeyi, sosyoekonomik diizey, anaokuluna gitme



veya gitmeme degiskenlerinin; ilkogretim 8. Simif Ogrencilerinin LGS puanlarini

yordayip yordamadigini incelemistir.

Anne tutumunun LGS puanlarimi negatif, baba tutumunun pozitif yonde yordadig:
gozlenmigtir. Ders ¢aligma becerileri, smnav kaygisi, anne-baba ogrenim diizeyi,
sosyoekonomik diizey, anaokuluna gitme veya gitmeme degiskenlerinin LGS (OKS)

puanlarini yordamadig: gézlenmistir

Bekei’nin (2007), Milli Egitim Bakanligi’'nin 2005 yilinda yapmis oldugu Orta
Ogretim Kurumlart Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinav’inda yer alan maddelerin
cinsiyete ve okul tiiriine gore degisen madde fonksiyonu igerip icermedigini belirlemek

amagh calismasinda, OKS’ de yer alan maddelerin yanlilik icermedigi ortaya ¢ikmistir.

Biba (2010) Seviye Belirleme Sinavi’nin (SBS) ailelerin sosyal yasantisi
tizerindeki etkilerini belirlemek ve ailelerin ve bu sinava iliskin duygu ve diisiincelerini
tespit etmek amaci ile hazirladigi“Ortadgretime geciste uygulanan SBS’lerin ailelerin
sosyal yasantisina etkileri ve ailelerin bu smavlara iliskin duygu ve diistinceleri” isimli

arastirmasinin bulgulan soyledir.
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Cocuklarin; ailece yapilan etkinliklere, kitap okumaya, sportif ve sanatsal
etkinliklere yeterince zaman ayiramadiklari; ailelerin, bu sinavlarin genel anlamda
¢ocuklarini olumsuz yonde etkiledigini gozlemledikleri sdylenebilir. Diger taraftan
velilerin yaklasik olarak yarisimin okul basarisinin dikkate alinmasi agisindan notlarin
hesaplamaya katilmasini dogru buldugu, diger yansmin yaklasik 3/5’nin ise notlarmn

adil olmadigini diistindtigii goriilmektedir.

Sinav hazirliklarimin hem 6grenciler hem aileleri igin zorlayicit oldugu; gerek
ogrencilerin gerekse ailelerinin kaygi ve stres yasadigi; ailelerin sosyal yasamlarini
degistirerek, ¢ocugunun smnav hazirliklarina gore yeni bir yasam programi diizenledigi
ve sinav hazirliklarnin tiim aileyi etkiledigi sonucuna varilmaktadir. Ayrica velilerin
cogunun, SBS ile kazanilan okullarda okumay: tiniversiteye giriste basarili olmanin ilk
adim1 olarak gordiikleri, ¢ocuklarinin iyi bir ige ve iyi bir gelecege sahip olabilmesi igin

SBS’ de basarili olmasi gerektigini disiindiikleri ve ¢ocuklarinin gelecekteki egitim



yasantis1 konusunda duygusal sikintilar yasadiklar1 séylenebilir. Bu arastirmada, bu
bulgular 15181nda ortadgretime gegis sistemine yonelik ve ileride yapilabilecek bilimsel

arastirmalara dair 6neriler sunulmustur.

Duman (2006) nin yaptig1 arastirmada matematige karst 6gretmenlerin tutumu
ve 6gretmen basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler
gorsel kullanimmin, aile ilgisinin basariyr etkileyen oOnemli faktorler oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmada 6grenciler agisindan; genel basari, matematik basarisi, anne
baba egitim diizeyi, aylik gelir ve 6gretmen cinsiyeti degiskenleri agisindan anlamli
farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Simif meveudunun fazla olmasinin basariy: diistirdiigii de

ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

Dursun ve Dede (2004) yaptiklart arastirmada 6grencilerin matematik basarisim
etkileyen etkenleri belirlemeye ¢alismug, bu amagla matematik Ogretmenlerinin
goriislerine bagvurmuslardir. Arastirma sonuglarina gore; sif, okul, ¢evre, toplum, 1k,
cinsiyet, dil, cinsel egilim, kiiltiir, degerlendirme ve Ogrenme-Ogretme stratejileri

matematik basarisini etkilemektedir.

Gelbal’in (2008) Tiirkiye’deki ilkogretim okullarnin sekizinci siiflarindan
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secilmis 30.714 o6grenciden olusan Orneklem tlizerinden yliirlittigti bu arastirma
ilkogretim sekizinci simif 6grencilerinin Tirkgedeki basart diizeylerinin evlerindeki
olanaklara, annenlerinin egitim diizeylerine, cinsiyetlerine ve kardes sayilarna gére

degisip degismedigini belirlemeye yoneliktir.

Ogrencilerin evlerindeki olanaklarin artmasiyla bagarilarinin da arttigi, Tiirkee
gibi sozel derslerde kizlarin daha bagarili oldugu, sahip olunan kardes sayisi arttik¢a
basartn diistiigii gibi sonuglara ulagilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda daha
onceden hazirlanip gelistirilen 25 soruluk Tiirkge testi ile ogrencilerin bazi kisisel

ozelliklerine ve goriislerine yonelik anket hazirlanarak bilgileri toplanmustir.

Karabacak (2010) tarafindan hazirlanan “Seviye Belirleme Sinavlari’nin
egitimde ortaya ¢ikardigi agmazlar” isimli aragtirmada; sadece sekizinci simifta
uygulandig1 yillarda dahi birgok elestirilere maruz kalan Orta Ogretim Kurumlar

Sinavi’nin yerine Seviye Belirleme Sinavi’nin (SBS) 3 yil iist iiste uygulanmasmin Tiirk



Egitim Sistemi’nin i¢inde bulunan §grenci, 6gretmen, aile gibi insani faktorler tizerinde
bazt olumsuz etkileri olabileceginden hareketle Seviye Belirleme Sinavlari’nin
ogrenciler, ogretmenler ve veliler Uzerinde olumsuz etkilerinin  bulundugu
belirlenmistir. Bu baglamda SBS, 6grencileri psikolojik olarak etkiledigi gibi sosyal
yasantilarini kisitlamaktadir. Ogretmenler branglarina gére kategorize edilmekte ve
psikolojik olarak olumsuz etkilenmektedir. Velileri psikolojik olarak olumsuz
etkilemenin yani sira aile yasantisinin smava gore diizenlenmesine neden olarak,
ailelerin yasam tarzimt degistirmektedir. Toplumda gelecek korkusunu i¢inde barindiran
bir sinav kiiltiiriinii olusturmakta ve gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizda bir
korku kiiltiirii meydana getirmektedir. Bu arastirmanin sonu¢ béliimiinde, egitim
politikalarin1 belirleyenlere, ogretmenlere, Ogrencilere, ailelere, Tiirk milletine ve

aragtirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

Ocak, Akgiil ve Yildiz (2010) tarafindan yapilan “Ilkégretim Ogrencilerinin
Ortadgretime Gegis Sistemi’ne (OGES) Yonelik Gortisleri” adli arasgtirma, ilkogretim 6.
ve 7. Simif $grencilerinin, 2008°de ilk defa uygulanmaya baslanan, Orta6gretime Gegis
Sistemi (OGES)’ne yonelik goriislerini belirlemek igin hazirlanmigstir. Bu arastirmanin

sonucunda, 6grencilerin OGES hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve OGES
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hakkindaki goriislerinde; il merkezinde olan &grencilerin, velisi esnaf olan 6grencilerin
ve velisi haftada bir giin okula gelen 6grencilerin, diger Ogrencilerden anlamli bir

sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

OECD (2004) raporu, genel olarak 24 OECD iilkesinde PISA matematik
okuryazarh@ basarisinda erkekler ve kizlar arasinda fark oldugunu gostermistir.

Erkeklerin matematik okuryazarligi basarisi kizlardan ytiksek ¢ikmustir.

Oner (2007)’in yaptigi Arastrmanin sonucunda 6zel dershanelere devam eden
ogrencilerin, sadece okullara devam eden 6grencilerden matematik basaris1 yoniinden
daha iistiin oldugu verilerine ulasmistir. Bu aragtirmada Eskisehir’de 6zel dershanelere
giden ve gitmeyen 8.sinif 6grencileri arasinda matematik basarist yoniinden fark olup

olmadigini incelenmistir.



Ozgiir (2008), calismasinda OSS*“ye hazirlanan grencilerin sosyo — ekonomik
yapilarinin istatistiksel analizini yapmustir. Sonugta; 6grencilerin babalarimin egitim
durumu ile grencinin OSYS“deki basari durumu arasinda bir iligki bulunamamis ancak
annelerinin egitim durumu ile 6grencinin bagari durumu arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir iliski bulunmustur.

Annenin egitim seviyesi yiikseldikge &grencilerin basarilan artmaktadir.
Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyleriyle OSYS’ deki basarlari arasinda istatistiksel
agidan anlamh bir iliski bulunamamustir. Ogrencilerin ailelerinden aldiklar1 harglik
miktarlaniyla OSYS’ deki basarilan arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki

bulunamamugtir.

Ozyurt (2011) tarafindan yapilan “Ozel Okula Devam Eden [lkogretim
Sekizinci Simf Ogprencilerinin Yaraticilik Diizeyleri Ile SBS Basarist Arasindaki
[liskinin incelenmesi” adli arastirmanin iki amaci vardir. Arastirmamn birinci amaci,
ilkogretim ogrencilerinin yaratict diigiinme diizeyleri ile SBS basarilann arasindaki
iliskiyi incelemektir. Aragtirmanin ikinci amaci ise amaci 6grencilerin yaratict diigtinme

diizeylerinde demografik degiskenlere gore bir fark olup olmadigini incelemektir.
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Arastirmanin bulgulan, 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin akicilik, esneklik ve
ozgiinlikk alt boyutlarmin cinsiyete, kardes sayisina, anne - baba egitim durumuna,
annenin calisma durumuna gore anlamli farklilik géstermedigi seklindedir. Ancak,
ogrencilerin yaraticiliklarinin esneklik boyutu ile SBS Tiirkge, Matematik, Fen ve
Sosyal basarisi arasinda orta diizeyde olumlu ve anlami1 bir iliski oldugu bulunmustur.
Ayrica, dgrencilerin yaraticihiklarinin 6zgiinlikk boyutu ile SBS Matematik ve Sosyal
basaris1 arasinda diisiik diizeyde olumlu ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin yaraticilik ortalamalari karsilastirildiginda akicilik diizeyi ortalamasinin en

yiiksek, esneklik diizeyi ortalamasinin ise en diisiik oldugu belirlenmistir.

Pakir (2006), aile sosyo-ekonomik ve demografik &6zellikleri ile mezun olunan
lise tiiriiniin 2005 Y1li Universite Giris Sinavlarina katilan lise son sinif dgrencilerinin
akademik basarilarindaki varyasyon iizerindeki ortak ve goreli etkilerini incelemeyi

amaclamistir. Elde edilen bulgular, mezun olunan lise tiiriine bagli olarak 6grencilerin



sozel, sayisal ve okul basanlan arasinda ¢nemli farkliliklar oldugunu géstermistir.
Analiz sonuglar, aile sosyo-ekonomik ve demogratik 6zellikleri dikkate alinmadiginda,
mezun olunan lise tiiriinlin 6grencilerin {iniversite giris sinavindaki sézel ve sayisal
basarilan ile ti¢ yillik lise 6rgenimi boyunca elde ettikleri okul basarisindaki varyasyon
tizerinde Onemli etkilere sahip oldugunu gostermistir. Aile sosyo-ekonomik ve
demografik 6zellikleri ile regresyon denklemine sokuldugunda, mezun olunan lise
tiiriinin  6grencilerin sdzel, sayisal ve okul basarilarindaki varyasyon {izerindeki

etkilerde 6nemli azalmalar gézlenmistir.

Regresyon analizleri sonunda elde edilen bulgular, baba egitim diizeyinin
ogrencilerin sdzel ve sayisal bagarilart ile okul performanslarindaki varyasyonu
aciklayan en 6nemli bagimsiz degisken oldugunu gostermektedir. Daha da 6nemlisi,
koreldsyon analizleri sonunda elde edilen bagimlibik katsayilari, hem aile sosyo-
ekonomik ozellikleri ile demografik o6zellikler arasinda hem de bu ozellikler ile

orgencinin mezun oldugu lisenin tiirii arasinda 6nemli iliskiler oldugunu goéstermistir.

Papanastasiou (2000), ¢aligsmasinda ailenin sosyo-ekonomik durumunun, evdeki

teknolojik olanaklarin, ailenin egitim seviyesinin, evdeki kitap sayisimn, ailelerinin

etkiledigini ve kizlarin erkeklere gére daha basarili olduklarim ortaya koymuslardir.

Aydin, Sarier ve Uysal (2012) tarafindan yapilan “Ortadgretime Giris Siavlan
(OKS-SBS) ve PISA Sonuglan Isiginda Egitimde Firsat Esitliginin Degerlendirilmesi”
isimli arastirmada, ortadgretime giris sinavlann (OKS-SBS) ve PISA sonuglarinin
degerlendirilmesi ve bu baglamda Tirkiye’de bireylere egitimde ne derecede firsat
esitligi saglanabildiginin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla ¢alismada, istatistiki
veriler kullanilmis ve yorumlanmistir. Arastirmada bulgular 1siginda ulasilan bazi

onemli sonuglar sunlardir:

1. OKS-SBS ve PISA sonuglarinda Tirkiye’de 6grenci performansinin, cinsiyet ve

bolgeler arasinda 6nemli farkliliklar gosterdigi soylenebilir.
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2. Egitim dgretim kademesi yiikseldikge okullasma oram kizlar aleyhine azalmakta, kiz
ogrenciler, egitim hakkindan daha az yararlanmakta ve dolayisiyla egitimde firsat
esitligi tam manasiyla saglanamamaktadir.

3. Tiirkiye’de dgrenci sayist yillar gegtikge artmasina ragmen 6gretmen ve derslik sayisi
ayni oranda artmamaktadir.

4. Tiirkiye’de uygulanan merkezi sinavlarin (OKS, SBS) ogrencileri resmi okullar
disindaki kurumlara (6zel dershane, etiit merkezi vb.) yonlendirdigi gézlenebilmektedir.
Sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degiskenler &grenciler arasinda akademik basar

agisindan anlamli farklilik olusturabilmektedir.

Savas, Tas ve Duru (2010) tarafindan hazirlanan g¢alismada ilkogretim 6-7-8
siuflardaki ogrencilerin matematik basarilarimi etkileyen faktérler arastirnnlmistir. Bu
amagla okul tiirii, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin ders ¢alisma siiresi, matematige
yonelik tutum ve dershaneye gitme gibi faktorler ile 6grencilerin matematik bagarlart
arasindaki iliski arastirlmistir. Calismamn 6reklemi Van ilindeki bir 6zel okuldan (58)
ve iki devlet okulundan (217) rastgele segilen toplam 275 6grenciden olusmustur.

Verilerin analizi i¢in SPSS paket program kullanilarak Ki-Kare analizi yapilmistir.
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matematige yonelik tutum ve dershaneye gitme ile matematik basaris1 arasinda bir

iliskinin oldugu gérilmistiir.

Sengéniil (1995), Izmir'de ortadgretim kuruluslarinda grenci basarisini etkileyen
sosyo-ekonomik faktérler konulu ¢alismasinda; aylik geliri orta ve yiiksek diizeyde olan
ailelerin ¢ocuklarinin, diisiik diizeyde aylik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarina gére daha

basarili olduklarini ortaya koymustur.

Tiirk (2007) tarafindan yapilan “Ailenin sosyo-ekonomik ve demografik 6zellikleri
ile mezun olunan okul ve 6zel dershanenin 6grencilerin kontrol odaklari, akademik
tutumlann ve liselere giris sinavindaki bagarilart lizerindeki etkileri” isimli tarama

yonteminde gerceklestirdigi arastirmasinda su sonuglara ulagmustir.



Aile sosyo-ekonomik 6zelliklerinin ve ozellikle de bu o6zelliklerden biri olan
babanin egitim diizeyinin ogrencilerin kontrol odaklarn ve akademik tutumlan ile
Liselere Giris Smavindaki Tiirk¢e-Matematik ve Matematik-Fen basarilarindaki
varyasyonu etkileyen en 6nemli faktor oldugunu, basta babanin mesleki sayginhk
derecesi, annenin egitim diizeyi, ailenin sahip oldugu ortalama aylik gelir, sahip oldugu
cocuk sayis1 ve hanedeki kisi sayisi ile dgrencinin mezun oldugu okul grubu ve 6zel
dershaneye gidip gitmemesinin de babanin sahip oldugu egitim diizeyine bagl olarak

degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir

Ulular (1997), tarafindan yapilan arastirmada ortaokul Ggrencilerinin basar
diizeylerinin, cinsiyet ana-babanin egitim durumu, kardes sayisi, ders ¢alisma ortamu,
ders calisma siiresi, gelir durumu, simf diizeyi, ana-baba tutumu gibi zihinsel olmayan
faktorlere gore farklililk gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmada basarimn
cinsiyete, anne ve babamin egitim diizeyine, ders ¢alisma siiresine, kardes sayisina, gelir

diizeyine, ¢alisma ortamina gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Yenilmez ve Duman (2008) amaci ilkogretimde matematik basarisim etkileyen
faktorlere iliskin 6grenci goriisleri ile bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler

arasindaki iliskileri belirlemek olan bu aragtirma, matematik basarisim etkileyen
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faktorler; tutum, dgrenme-6gretme metotlari, 6gretmen, aile ve dgrenme ortamlan ile
sinirlandinlmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir il
merkezinde 6grenim gormekte olan ilk6gretim 5. sinmif 6grencileri arasindan rastlantisal

olarak segilen 690 dgrenci olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Jlkégretimde Matematik Basarisim Etkileyen Faktorler” basghikli 6lgme araci
kullanilmistir. Verilerin analizi asamasinda, bagimsiz gruplar arasi t-testi ve tek yonlii
varyans analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin  sonuglarina gére; matematik
basarisini etkileyen faktorlere iliskin dgrenci goriisleri genel basari, matematik basarisi,
anne-baba egitim diizeyi, aylik gelir durumu ve Ogretmen cinsiyeti degiskenleri

agisindan anlamli diizeyde farklilagmaktadir.



Yetim (2002), 6grencilerin matematige yonelik basarilarimi ve tutumlarim ¢esitli
degiskenlere gore irdeledigi  “Ilkogretim Orgencilerinin Matematik ve Tiirkge
Derslerindeki Akademik Basarilan Uzerine Bir Arastirma”  adli yiiksek lisans
¢alismasinda Ogrencilerin ilkdgretim birinci ve ikinci kademedeki Tiirk¢e Agirhikli
basar1 ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulmustur.

Aylik gelir diizeyine gore 6grencilerin Matematik testinden aldiklar1 puanlar arasinda

anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Cinsiyetlerine gore, 6grencilerin matematige tutum testinden aldiklar puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Anne 6grenim durumuna gore Sgrencilerin
matematige tutum testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Baba 6grenim durumuna gore 6grencilerin matematige tutum testinden aldiklart puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Aylik gelir diizeyine gore 6grencilerin

matematige tutum testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Yidiz’in (1999) “Cocuklarin Okul Basarisinda Aile ve Cevresel Faktorlerin
Rolii: Orta Ikinci Simf Ogrencileri Ile ilgili Bir Arastirma” adli ¢alismasinda, ilkogretim
okullarina farkli ¢evreden gelen ¢ocuklarin okul basarilan arastirilmis ve basarisizligin

sosyoekonomik ve kiiltiirel yetersizliklerden kaynaklandigi, anne-babanin egitim
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seviyesi yiikseldik¢ce 6grencilerin basar1 diizeylerinin ylikseldigi belirlenmistir. Bulgular
dogrultusunda, iyi egitim gérmiis anne ve babalarin ¢ocuklari ile iyi iligkiler kurabildigi,
onlarin basar1 glidiisinii artirabildigi, 6grenci i¢in evde sakin bir ¢alisma kosesinin
bulunmasinin 6grencinin okul basarisini artirdig1 ve 6grencilerin basarisizlik nedeninin

maddi olanaksizlik ve kiiltiire] yetersizlikten kaynaklandig1 belirlenmistir.

Ziya (2008) arastirmasinda, 2006 PISA uygulamasinda Tiirkiye'deki 6grencilerin
matematik basartlarini etkileyen bazi faktorleri incelemistir. Yapilan regresyon analizi
sonucunda; 6grencilerin matematik puanlarim etkileyen en gii¢lii yordayicinin sosyo-

ekonomik ve kiiltiirel indeks oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan tek faktorli varyans analizi sonucunda; OGgrencilerin matematik

puanlarinin anne/babanin meslek kategorilerine ve egitim seviyelerine gore farklilik



gOsterdigi ortaya ¢ikmistir. Anne/babanin egitim seviyesi ve mesleki statiisii arttik¢a

Ogrencilerin basarilarinin da arttig1 gézlemlenmektedir.

Yapilan t-testi ve tek faktorlii varyans analizi sonucunda; 6grencilerin basari
puanlarinin, cinsiyete, okulda ve okul disinda aldigt matematik dersi siiresine,
kendisinin matematik ¢alismak igin ayirdid1 siireye ve matematik dersine verdigi 6neme
gore farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Erkek ogrencilerin kizlara gére, okulda ve
okul disinda daha fazla siire matematik dersi alan, kendi basina daha fazla matematik
dersi ¢alisan ve matematik dersinin ¢ok onemli oldugunu diisiinen &grencilerin

digerlerine gore daha basarili olduklart g6zlemlenmistir.
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UCUONCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin ydntemi, evreni, orneklemi, arastirmada kullamilan
veri toplama aracinin gelistirilmesi ve elde edilen verilerin analizleriyle ilgili

aciklamalara yer verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirma, tarama modelindedir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir yontemdir. Bu arastirma
yontemi, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile everenin tiimiiniin ya da bir bdlimiiniin iizerinde yapilan arastirmay1
amaglar (Karasar, 2006). Bu dogrultuda ilgili aragirmada “Ilkégretim 7. Simf
Ogrencilerinin Seviye Belirleme Sinavindaki Matematik Testi Sonuglarinin Bazi

Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” amaglanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Diyarbakir ili merkez ilgelerinde (Yenisehir, Kayapinar,
Sur ve Baglar) MEB’e bagl okullarda (resmi- 6zel) SBS’ ye girmis olan ilkogretim 8.
Sif dgrencileri (Ogrenci sayisi: 23039) olusturmaktadir. Omeklemini ise belirlenen
Diyarbakir il merkez ilgelerinde bulunan okullardan basit tesadiifi yolla secilen 387
ilkogretim 8. Simf dgrencisi (%59,2 kiz, %40,8 erkektir) olusturmaktadir. Orneklem
say1s1 %5 hata ile evreni temsil edebilecek yeterlilige sahiptir (Ural ve Kilig, 2006: 49).



Tablo 4
ilkégretim Ogrencilerinin 7.S1ifta SBS'ye Hazirlik Tercihlerine iliskin Yiizde (%)

ve Frekans Degerleri

7. Simfta Sinava Hazirhk

0,

Tercihiniz %
Okuldaki Kurs 114 29,5
Evde Ozel Ders 23 59

Dershane veya Etiit Merkezi 177 45,7

Yukaridakilerden Birden Fazlas1 25 6,5
Hi¢ Ozel Hazirhk Yapmadim 48 124
Toplam 387 100,0

Tablo 4’e gore, Ilkogretim 6grencilerinin 7.siifta SBS’ ye hazirlik tercihleri
soyledir: %29,5 (1146grenci)Okulundaki kursa gidenler , %5,9 (23 6grenci) Evde 6zel
ders alanlar, %45,7 (177 6grenci) dershaneye veya etiit merkezine gidenler, %6,5 (25
Ogrenci) hazirlik tercihi birden fazla olanlar,%12.4 (48) hicbir 6zel hazirlik

yapmayanlardir.
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Table-§

ilkégretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelirlerine Iliskin Yiizde ( % ) ve

Frekans Degerleri
Ailenizin Ayhk Geliri F %
700 TL Altinda 175 45,2
701-1500 TL Aras1 113 29,2
1501-2000 TL Arasi 41 10,6
2001 TL ve Uzeri 58 15,0
Toplam 387 100,0

Tablo 5’e gore, Ilkogretim dgrencilerinin ailelerinin aylik geliri soyledir:%45,2
(175 o6grenci) 700 TL ve alti, %29,2 (113 6grenci) 700-1500 TL arasi, %10,6 (41
ogrenci) 1500-2000 TL aras1,%15 (58 6grenci) 2000 TL ve tizeridir.



Tablo 6
flkégretim Ogrencilerinin ikamet Ettigi Semtlere iliskin ( % ) ve Frekans

Degerleri
Oturduunuz Semt F %
Surigi-Baglar 189 48.8
Ofis 32 8,3
Diclekent 51 13,2
Diger 115 29,7
Total 387 100,0

Tablo 6’ya gore, Ilkégretim Ogrencilerinin ikamet ettikleri semtler soyledir:
%48.8 (189 Sgrenci) Surigi-Baglar semtleri, %8,3 (32 6grenci) Ofis semti, %13,2 (51
6grenci) Diclekent semti, %29,7 (115 6grenci) diger semtler.

Tablo 7
[Ikogretim Ogrencilerinin Okudugu Okullara iliskin Yiizde (%) ve Frekans
Degerleri

~ Okulunuz  F %

Ozel Okul 38 9,8

1. Grup Devlet Okulu 68 17,6

Diger Devlet Okullan 281 72,6

Toplam 387 100,0

Diyarbakir Milli Egitim Miudurligii tarafindan devlet okullari bulunduklar

semtlerin sosyo-ekonomik durumlarina goére siniflandirilmistir. Bu arastirmada 1.Grup

okullar, 2. ve 3. Grup okullar’ ise diger devlet okullari grubunun igerisinde
degerlendirildi (Online 6).

* 2. Ve 3. Gruptaki okullarin SBS matematik testindeki netlerinin ortalamas: birbirine yakin oldugu igin
bu kategorideki okullar “Diger devlet okullan” adi altinda birlestirildi.



Tablo 7’ye gore, llkogretim 6grencilerinin okudugu ilkégretim okullarinin gesidi
sOyledir:%9,8 (38 6grenci) 6zel okul dgrencisi, %17,6 (68 dgrenci) 1.grup devlet okulu
ogrencisi, %72,6(281 6grenci) diger grup devlet okulu 6grencisi.

Tablo 8

IIkégretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine iliskin Yiizde (%) ve Frekans Degerleri

Cinsiyetiniz F Yo
Kiz 229 59,2
Erkek 158 40,8
Toplam 387 100,0

Tablo 8’e gore, ilkogretim Ogrencilerinin cinsiyetleri ile ilgili frekans ve
ylizdeler soyledir: %59,2 ( 229 6grenci) kiz 6grenci, %40,8 (158 6grenci) erkek

6grencidir.

Tablo 9
iIkégretim Ogrencilerinin 7. Stmif SBS Matematik Netlerine iliskin Yiizde (%) ve

Frekans Degerleri
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7. Simf SBS Matematik

Netiniz F %

0-5 33 8,5
6-10 102 26,4
11-15 146 37,7
16 Uzeri 106 27.4
Toplam 387 100,0

Tablo 9’a gore, ilkdgretim Ggrencilerinin 7.simf SBS’ de yapmus olduklar
matematik netlerinin dagilimi soyledir: %8.,5 (33 6grenci) 0°dan 5 nete kadar, %26.4
(102 6grenci) 6’dan 10 nete kadar,%37,7 (146 6grenci) 11°den 15 nete kadar, %27.4

(106 8grenci) 16 net ve lizeri.



Tablo 10
[Ikégretim Ogrencilerinin Ailelerindeki Kisi Sayisma liskin Yiizde (%) ve

Frekans Degerleri

Ailedeki Kisi

Sayisi F %

1-3 Kisi 16 4,1
4-6 Kisi 184 47,5

7 ve tizeri Kisi 187 48,3
Toplam 387 100,0

Tablo 10’a gore, ilk6gretim Ogrencilerinin ailelerindeki kisi sayis1 ile ilgili
frekans ve yiizdeler soyledir: %4,1 (16 6grenci) 1-3 kisi, %47.5 (184 6grenci) 4-6
kisi, %48,3 (187 6grenci) 7 ve lizeri kisi.

3.3. Veri Toplama Arac1

Aragtirmanin amacina yonelik, 10 maddeden olusan bir anket taslag
hazirlanmistir. Bu taslak, ilgili alanda yapilan arastirmalar, ilkogretim 6gretmenlert ile

yapilan goriismeler ve alanda uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda hazirlanmstir.
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Taslak anketin 6n uygulamasi yapilmis; ¢ikan sonuglar dogrultusunda anket goézden
ge¢irilmis ve iki sorunun diger sorularla ayni seyi 6lgtiigii oldugu tespit edilmis ve bu

dogrultuda soru sayis1 7°ye dusiirilmistiir (Ek-1).

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS 16.0 (Statistical Package for
Social Sciences) paket programi kullamlmistir. Arastirmada betimsel istatistiklerden
frekans ve ylizde degerleriyle birlikte iki degisken arasinda anlamh bir farkin olup
olmadigim test etmesi amaci ile ki- kare testine iliskin analizler yapilmistir

(Bilyiikoztiirk,2005).



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde arastirmada ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Arastirma
sonunda, elde edilen veriler uygun istatistiksel yontemlerle analiz edilmis; analizler
neticesinde elde edilen bulgular tablolagtinlmis ve tablolara iliskin yorumlar

sunulmustur.

4.1. likogretim 7. Smf Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Okul Tiiriine Gore,
SBS Matematik Testi Sonuclarna iliskin Bulgu ve Yorumlar

[lkégretim 7. simf dgrencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gére, SBS
matematik testi sonuglarimin farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla ki-

kare testi yapilmig ve sonuglar Tablo 11°de a¢iklanmigtir.




Tablo 11
ilkégretim 7. Simif Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okul Tiiriine Gére, SBS
Matematik Testi Sonuclarma Iliskin Ki-Kare Testi Sonuglan

7. Simif SBS Matematik Netiniz
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Okul Frekans ve
Yazde 0-5 6-10 11-15 16 Uzeri Toplam
F 1 1 13 23 38
Ozel Okul % Okul 2,6 2,6 34,2 60,5 100
% Mat.Net 3,0 1,0 8,9 21,7 98
F 7 13 23 25 68
1. Grup o "
Devlet Okulu % Okul 10,3 19,1 33,8 36,8 100,0
% Mat.Net 21,2 12,7 15,8 23,6 17,6
F 25 88 110 58 281
Diger Devlet o ' junuz 89 313 39.1 20,6 100,0
Okullar:
% Mat.Net 75,8 86,3 75,3 54,7 72,6
F 33 102 H46 +Ho6 387
Toplam % Okul 8,5 26,4 37,7 27,4 100
% Mat.Net 100 100 100 100 100

X?*: 36,571a sd: 6 p: ,00

Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin okul tiiriine gére SBS
matematik neti arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Ayrica, 7. Simf SBS
matematik neti “0-5” araliginda olanlarin oram 6zel okula giden &grencilerde %2,6;
birinci grup devlet okuluna gidenlerde %10,3, diger devlet okuluna gidenlerde ise %8.9;
“6-10" araliginda olanlarin orani 6zel okula giden dgrencilerde %2.,6, 1 grup devlet
okuluna gidenlerde %19,1, diger devlet okuluna gidenlerde %26,4; “11-15" aralifinda
olanlarin oram 6zel okula giden 6grencilerde %34,2 1. grup devlet okuluna gidenlerde
%33,8, diger devlet okuluna gidenlerde %39,1; “16 ve tizeri” araliginda olanlarin orani

Ozel okula giden Ogrencilerde %60,5, 1 grup devlet okuluna gidenlerde %36,8, diger



devlet okuluna gidenlerde %20,6 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére, 6zel okula
giden ogrencilerde 7. Simf SBS’ de matematik testi netlerinin 16 ve iizerinde
yogunlastig1 (%60,5); ve 1. Grup devlet okullarinda ve diger devlet okullarinda ise “6-
10” ve “11-15” netleri arasinda yogunlastigi dikkate deger bir sonugtur. Bununla
birlikte, okul ayirt etmeksizin tiim 6grenciler dikkate alindiginda, 6grencilerin, “11- 157
net aralifinda yogunlastig: gériilmektedir. Bu sonuca gore, 6zel okullarin ve 1 grup
devlet okullarinin matematik basarisi agisindan diger devlet okullarina gére daha iyi

oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.2. [Ikégretim 7. siif Ogrencilerinin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore,

SBS Matematik Testi Sonuclarina Iliskin Bulgu ve Yorumlar

[lkégretim 7. sinif 6grencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine gore, SBS
matematik testi sonug¢larinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ki-

kare testi yapilmig ve sonuglar Tablo 12’ de gosterilmistir.
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Tablo 12
Ilkogretim 7. Siif Ogrencilerinin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore,

SBS Matematik Testi Sonuclarina fliskin Ki- Kare Testi Sonuglari

7. Sif SBS Matematik Netiniz

Aylk Gelir T r;';a'(‘is ve -
zee 0-5 6-10 11-15 16 Uzeri  Toplam
f 17 56 79 23 175
700 TL .
Altinda %0 Aylik Gelir 9,7 32 45,1 13,1 100
% Mat.Net 51,5 54,9 54,1 21,7 452
f 9 34 42 28 113
TOLIS00TL oy jk Gelir 8 30,1 372 24,8 100
Arasi
% Mat.Net 273 33,3 28,8 26,4 292
f 5 9 12 15 41
15012000 TL o\ opp Gelir 12,2 2 29,3 36,6 100
Arasi
% Mat.Net 15,2 8.8 8,2 14,2 10,6
f 2 3 13 40 58
2001 ve Uzeri % Aylk Gelir 3,4 5,2 22,4 69 100
% _Mat.Net 6,1 2.9 89 37,7 15
f 33 102 146 106 387
Toplam % Ayhk Gelir 85 26,4 37,7 274 100
% Mat.Net 100 100 100 100 100

X?*: 73,683a sd:9 p: ,00

Tablo 12 incelendiginde, Hkogretim 7. siuf grencilerinin ailelerinin sosyo-
ekonomik diizeyine gore, SBS matematik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugu gortilmektedir. Ayrica, 7. Simf SBS matematik neti “0-5" araliginda olanlarin
oran1 gelir diizeyi 700 TL ve alt1 olan §grencilerde %9,7; 701 ve 1500 arasinda
olanlarda %38, 1501 ve 2000 arasinda olanlarda %12,2 ve 2001 ve iizeri olan %3.4; “6-
10" araliginda olanlarin oran1 700 TL ve alt1 olan 6grencilerde %32; 701 ve 1500
arasinda olanlarda %30,1, 1501 ve 2000 arasinda olanlarda %22 ve 2001ve {izeri

olanlarda %5,2; “11-15” araliginda olanlarin oran1 700 TL ve alt1 olan 6grencilerde



%45,1; 701 ve 1500 arasinda olanlarda %37.2, 1501 ve 2000 arasinda olanlarda %629,3
ve 2001ve iizeri olanlarda %22.4 ; ““16 ve lizeri” araliginda olanlarin oran1 700 TL ve
alt1 olan 6grencilerde %13,1; 701 ve 1500 ar asinda olanlarda %24.8, 1501 ve 2000
arasinda olanlarda %36,6 ve 2001ve iizeri olanlarda %69 oldugu goriilmektedir.
Ailelerin gelir diizeyi artikca SBS matematik neti “16 ve {izeri” olan 6grenci oraninin

arttigl gozlemlenmektedir.

4.3. Ilkégretim 7. simif Ogrencilerinin Smava Hazirhk Tercihlerine Gére, SBS

Matematik Testi Sonuclarma iliskin Bulgu ve Yorumlar

[Ikégretim 7. simf Ogrencilerinin smava hazirhik tercihlerine goére, SBS
matematik testi sonuglarinmin farkhihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ki-

kare testi yapilmis ve sonuglar Tablo 13°de gdsterilmistir.
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Tablo 13
Ik6gretim 7. Siif Ogrencilerinin Smava Hazirlik Tercihlerine Gore, SBS

Matematik Testi Sonuglarma iliskin Ki- Kare Testi Sonuclan

7 Simfta Sinava  Frekans ve 7. Simf SBS Matematik Netiniz

Hazirhk Tercihiniz  Yiizde

0-5 6-10 11-15 16 Uzeri  Toplam
F 11 37 49 17 114
o, o,
OKkuldaki Kurs Irf)Te/: 9.6 32,5 43 14,9 100
% Mat.net 33,3 36,3 33,6 16 29,5
F 1 5 5 12 23
) o/ o
Evde Ozel Ders lfTe/: 43 21,7 21,7 52,2 100
% Mat.net 3 4,9 34 11,3 59
F 14 34 69 60 177
Dershane veya
Etiit Merkezi % H.Ter. 7.9 19,2 39 33,9 100
% Mat.net 42.4 33,3 473 56,6 45,7
F 1 5 6 13 25
Yukaridakilerden % Yo
Birden Fazlasi H.Ter. 4 2 24 >2 100
% Mat.net 3,0 4,9 4,1 12,3 6,5
F 6 21 17 4 48
Hi¢ Ozel Hazirhk % %
Yapmadim H.Ter. 12,5 43,8 35,4 8.3 100,0
% Mat.net 18,2 20,6 11,6 3,8 12,4
F 33 102 146 106 387
0, o,
TOPLAM [;’ Te/: 8,5 26,4 37,7 27,4 100
% Mat.net 100 100 100 100 100

X%: 43,378asd: 12 p: 0,0

Tablo 13 incelendiginde, Ilkégretim 7. simf ogrencilerinin sinava hazirhk
tercihlerine goére, SBS matematik testi sonuglari arasinda anlamh bir fark oldugu

goriilmektedir. Bununla birlikte, 7. Simif SBS matematik neti 0-5 araliginda olanlarin



oran1 sinava hazirhik tercihi Okuldaki kurs olan 6grencilerde %9,6, “Evde Ozel Ders”
olanlarda” %4.,3 , “Dershane veya Etiit merkezi” olanlarda %7,9, “yukaridakilerden
birden fazlas1” olanlarda %4 , “higbir 6zel hazirlik yapmadim™ diyenlerde %12.5, 6-10
araliginda olanlarin orani; sinava hazirlik tercihi Okuldaki kurs olan &grencilerde
%32,5, “Evde Ozel Ders” olanlarda™ %21,7 , “Dershane veya Etiit merkezi” olanlarda
%19,2, “yukandakilerden birden fazlasi” olanlarda %20; “hi¢bir o6zel hazirhk
yapmadim” diyenlerde %43,8, “11-15" araliinda olanlarin orani; sinava hazirlik tercihi
Okuldaki kurs olan dgrencilerde %43, “Evde Ozel Ders” olanlarda” %21,7 , “Dershane
veya Etlit merkezi” olanlarda %39, “yukaridakilerden birden fazlasi” olanlarda %24;
“higbir 6zel hazirlik yapmadim” diyenlerde %35,4, “16 ve lizeri” aralifinda olanlarin
orani; sinava hazirlik tercihi Okuldaki kurs olan égrencilerde %14.9, “Evde Ozel Ders”
olanlarda” %52,2 , “Dershane veya Etiit merkezi” olanlarda %33,9, “yukaridakilerden
birden fazlasi” olanlarda %52; “hi¢bir 6zel hazirhk yapmadim” diyenlerde %8,3,
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular incelendiginde evde 6zel ders alan 6grencilerin ve
SBS’ ye birden fazla hazirlik imkan: olan dgrencilerin “16 ve iizeri” net araligindaki

oranlarinin diger hazirlik tercihlerine gore yliksek oldugu gozlemlenmektedir.
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4.4. likégretim 7. Simf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore, SBS Matematik Testi

Sonug¢larma iliskin Bulgu ve Yorumlar

[lkogretim 7. simf ogrencilerinin cinsiyetlerine gore, SBS matematik testi
sonuglarimin farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ki- kare testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 14’de gosterilmistir.
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Tablo 14
ilkégretim 7. Siif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore, SBS Matematik Testi
Sonuglarina iliskin Ki-Kare Testi Sonuclar:.

7. Sumif SBS Matematik Netiniz
0-5 6-10  11-15 16 Uzeri Toplam

Cinsiyetiniz  Frekans ve Yiizde

F 18 68 93 50 229

Kz % Cinsiyetiniz 7.9 29,7 40,6 21,8 100
% Mat.Net 54,5 66,7 63,7 47,2 59,2

F 15 34 53 56 158

Erkek % Cinsiyetiniz 95 21,5 33,5 354 100
% Mat.Net 45,5 333 36,3 52,8 40,8

F 33 102 146 106 387

Toplam % Cinsiyetiniz 8,5 26,4 37,7 27,4 100
% Mat.Net 100 100 100 100 100

X*: 10,2232 sd: 3 p:0,017

Tablo 14 incelendiginde, ilkogretim 7. siif ogrencilerinin cinsiyetlerine gore, SBS
matematik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ayrica, 7. Simf

SBS matematik neti “0-5” araliginda olanlann orani; kiz ogrencilerde %7.9. erkek

Ogrencilerde %9,5, “6-10" araliginda olanlarin orani; kiz 6grencilerde %29,7, erkek
Ogrencilerde %21,5, “11-15” araliginda olanlarin orani; kiz 6grencilerde %40,6 erkek
Ogrencilerde %33.5, “16 ve lizeri” araliginda olanlarin orani; kiz 6grencilerde %21,8 erkek
Ogrencilerde %35.4, oldugu goriilmektedir. Tablo 15°teki SBS matematik netleri dikkate
alindiginda incelendigin erkek &grencilerin kiz &grencilerine gore daha basarili oldugu

sOylenebilir.

4.5. Ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Ailelerinde Yasayan Birey Sayisina Gore,

SBS Matematik Testi Sonuclarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

[lkégretim 7. simf 6grencilerinin ailelerinde yasayan birey sayisina gore, SBS
matematik testi sonuglarinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ki-

kare testi yapilmig ve sonuglar Tablo 15°de gosterilmistir.



Tablo 15
ilkégretim 7. Simf Ogrencilerinin Ailelerinde Yasayan Birey Sayisina Gire, SBS
Matematik Testi Sonuglarna iliskin Ki-Kare Testi Sonuglari

Ailedeki Kisi Frekans ve 7. Smif SBS Matematik Netiniz

Sayisi Yiizde 0-5 6-10 11-15 16 Uzeri Toplam

F | 3 7 5 16

1-3 % Kisi Sayisi 6,2 18,8 43,8 31,2 100

% Mat.Net 3 2,9 438 4,7 4,1

F 8 31 75 70 184

4-6 % Kisi Sayisi 43 16,8 40,8 38 100

% Mat.Net 24,2 30,4 51,4 66 47,5

F 24 68 64 31 187

7 ve Uzeri % Kisi Sayisi 12,8 36,4 342 16,6 100

% Mat.Net 72,7 66,7 43,8 29,2 48,3

F 33 102 146 106 387

TOPLAM % Kisi Sayisi 8,5 26,4 37,7 27, 100

% Mat.Net 100 100 100 100 100

X?%: 38,607a sd: 6 p: ,00

Tablo 15 incelendiginde, Ilkogretim 7. simf 6grencilerinin Ailelerinde yasayan

birey sayisina gore, SBS matematik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Ayrica 7. Simf SBS matematik neti “0-5” araliginda olanlarin orani;
ailedeki kisi sayisi”1-3"olan ogrencilerde %6,2, “4-6” olan 6grencilerde %4,3, “7ve
iizer1” olan Ogrencilerde %12,8, “6-10” araliginda olanlarin orani; ailedeki kisi sayisi
“1-3”olan ogrencilerde %18,8; “4-6" olan ogrencilerde %16,8, “7ve lzeri” olan
ogrencilerde %36,4, “11-15" araliginda olanlarin orani; ailedeki kisi sayis1”1-3"olan
ogrencilerde %43.8, “4-6” olan Ogrencilerde %40,8, “7ve lizer1” olan Ogrencilerde
%34,2, “16 ve iizeri” araliginda olanlarin orani; ailedeki kisi sayis1”1-3"olan
ogrencilerde %31,2, “4-6" olan dgrencilerde %38, “7 ve lizeri” olan dgrencilerde %16,6
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ailedeki kisi sayis1 2-6 arasindaki 6grencilerin

SBS matematik neti 16 ve {izeri” oraninin en yiiksek oldugu gériilmektedir.



4.6. ilkégretim 7. Sif Ogrencilerinin ikamet Ettigi Semtin Sosyo-Ekonomik
Diizeyine Gore, SBS Matematik Testi Sonuc¢laria iliskin Bulgu Ve Yorumlar

llkogretim 7. siif dgrencilerinin ikamet ettigi semtin sosyo-ekonomik diizeyine
gore, SBS matematik testi sonuglarmin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla ki- kare testi yapilmis ve sonuglar Tablo 16’da agiklanmustir.

Tablo 16
ilkégretim 7. Simif Ogrencilerinin ikamet Ettigi Semtin Sosyo-Ekonomik Diizeyine

Gire, SBS Matematik Testi Sonuclarma Iliskin Ki-Kare Testi Sonuglar

7. Simif SBS Matematik Netiniz
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e Frfam e —
0-5 6-10 11-15 16 Uzeri Toplam
F 26 61 74 28 189
Surieh g, Semt 13,8 32,3 39,2 14,8 100
Baglar

% Mat.Net 78.8 59,8 50,7 26,4 48,8
F | 3 11 17 32
Ofis % Semt 3.1 9.4 344 53,1 100
% Mat.Net 3 2,9 7,5 16 8,3
F } 9 21 20 51
Diclekent % Semt 2 17,6 41,2 39,2 100
% Mat.Net 3 8.8 14,4 18,9 13,2
F 5 29 40 41 115
Diger % Semt 43 25,2 34,8 35,7 100
% Mat.Net 15,2 28,4 27.4 38,7 29,7
F 33 102 146 106 387
Toplam % Semt 8,5 26,4 37,7 274 100
% Mat.Net 100 100 100 100 100

X*: 44,370a sd:9 p:0,00

Tablo 16 incelendiginde, ilk6gretim 7. simf dgrencilerinin ikamet ettigi semtin
sosyo-ekonomik diizeyine gore, SBS matematik testi sonuglar1 arasinda anlaml bir fark
bulunmustur. Bununla birlikte, 7. Simf SBS matematik neti “0-5"araliginda olanlarin

oran1 “Sur ve Baglar” semtinde oturan dgrencilerde %13,8, “Ofis” semtinde oturanlarda



%3,1, “Diclekent” semtinde oturanlarda %2, “diger” semtlerde oturanlarda%4,3; “6-
10" araliginda olanlarin orani; “Sur ve Baglar” semtinde oturan dgrencilerde %32,3,
“Ofis” semtinde oturanlarda %39.4, “Diclekent” semtinde oturanlarda %17,6, “diger”
semtlerde oturanlarda%?25,2; “11-15” araliginda olanlarin orami “Sur ve Baglar”
semtinde oturan d@rencilerde %39,2, “Ofis” semtinde oturanlarda %34,4, “Diclekent”
semtinde oturanlarda %41,2, “diger” semtlerde oturanlarda%34.,8; “16 ve iizeri”
aralifinda olanlarin oran1 “Sur ve Baglar” semtinde oturan 6grencilerde %14,8, “Ofis”
semtinde oturanlarda  %53,1, “Diclekent” semtinde oturanlarda %39,2, “diger”
semtlerde oturanlarda%35.4, oldugu goriilmektedir. Ayrica, SBS matematik neti “16 ve

lizeri” olan dgrenci oranin en yiiksek oldugu semt Ofis olmustur.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular arastirmacinin yorumlan ile birlikte ilgili
literatiir dikkate alinarak tartigilmistir. Daha sonra tartisma ve sonuglar dogrultusunda

gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. TARTISMA VE SONUCLAR

5.1.1. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okul Tiiriine Gire, SBS

Matematik Testi Sonuclarma Iliskin Sonug ve Tartisma

llkogretim 7. simf o6grencilerinin devam ettikleri okul tiiriine goére, SBS
matematik testi sonuglarina iliskin bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan
ogrencilerin okul tiirii ile SBS matematik neti arasinda anlamli bir farkin oldugu ve 6zel
okullar ile 1. grup devlet okullariin matematik egitimi ag¢isindan diger devlet okullarina
gore daha basarili oldugu goriilmektedir (Tablo 11). Bu durumun nedeni 6zel okullar ile

1. Grup devlet okullarin ve bu okullara devam eden 6grenci ailelerinin maddi

olanaklarmin daha iyi olmasindan dolay1 bu okullara devam eden 6grencilerin SBS’ ye
daha rahat hazirlanabilmesi olabilir. Dursun ve Dede (2004), Savas, Tas ve Duru
(2010), Akdemir (2006), Tasdemir (2009), Papanastasiou (2002), tarafindan yapilan

arastirmalarda bu alt probleme ait bulgular1 desteklemektedir.

5.1.2. ilkégretim 7. simf Ogrencilerinin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Diizeyine

Gire, SBS Matematik Testi Sonuglarma iliskin Sonug ve Tartisma

[lkogretim 7. siuif 6grencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine gore, SBS
matematik testi sonuglarina bulgular incelendiginde, ailenin ayhk geliri ile 7. Simif SBS
matematik netleri arasinda anlamli bir farkin oldugu ve ailelerin gelir diizeyi artik¢a
ogrencilerin SBS matematik bagarisinin arttign goriilmektedir (Tablo 12). Ailenin gelir
diizeyi arttikga Ogrencinin daha g¢ok c¢alisma imkém elde etmekte ve dersle ilgili

materyallere kolay ulasabilmektedir. Bu durum 6grencinin SBS® de matematik



basarisini pozitif yonde etkileyebilmekte Diyarbakir’in sosyo-ekonomik durumu diisiik
semtlerinde diisiik gelirli aileler biitgelerine katkida bulunmalar igin ¢ocuklarini ¢esitli
alanlarda calistirabilmektedir. Bu da dogal olarak, ¢ocuklarin édev yapma, evde dersi
tekrar etme gibi okulda aldigi egitimi pekistirici ¢aligmalar yapmasim
engelleyebilmekte, bu da matematik basarilarinin diismesine neden olabilmektedir. Bu
alt probleme ait sonuglarla Aslan (2005) Duman (2006) tarafindan yapilan arastirmalar

ve TIMSS (1999) raporlarinin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

5.1.3. Ilkégretim 7. simf Ogrencilerinin Sinava Hazirhk Tercihlerine Gire, SBS

Matematik Testi Sonuclarna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

[Ikogretim 7. sif ogrencilerinin sinava hazirhk tercihlerine gére, SBS
matematik testi sonuglarina iliskin bulgular incelendiginde, SBS’ ye Hazirlik tercihi ile
7. Siif SBS matematik netleri arasinda anlamli bir farkin oldugu ve 7.simif SBS’ ye
6zel ders ile veya birden fazla segenekten destek alarak hazirlanan 6grencilerin diger
Ogrencilere oranla 7.simf SBS’ de matematik testinde daha basarili oldugu sonucuna
ulagtlmistir (Tablo 13). Bu sonug, 6zel ders alan ile SBS® ye birden fazla segenekle

hazirlanan 6grencilerin matematik dersini farkli ortamlarda farkli 6gretmenlerle tekrar
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etmesi, dershanelerde SBS sistemine uygun ¢ok sayida test ¢alismasi, deneme sinavi
yapiliyor olmasindan ve matematik dersine daha fazla zaman ayirmasini ve bunlarinda
SBS’ deki matematik basarisina olumlu yansimasindan kaynaklanabilmektedir. Tas
(2005) ve Oner (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda bu alt probleme ait bulgular
desteklemektedir.

5.1.4. IIkogretim 7. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gire, SBS Matematik Testi
Sonugclarma Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

[lkogretim 7. simf 6grencilerinin cinsiyetlerine gére, SBS matematik testi
sonuglarina iligkin bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri
ile SBS matematik testi sonuglar1 arasinda anlamhi bir farkin oldugu ve erkek

ogrencilerin kiz 6grencilerine gore daha basarili oldugu bulunmustur (Tablo 14).



Yenilmez ve Duman (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda bu alt probleme ait
bulgulant desteklemektedir. Fakat Dursun ve Dede (2004), Hall ve digerleri (1999)

yaptig1 aragtirmalar bu alt probleme ait bulgular desteklememektedir.

5.1.5. Ogrencilerin Ailelerindeki Kisi Sayisina Giore SBS Matematik Netlerine
fliskin Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin ailelerindeki kisi sayisina gére SBS matematik netlerine iliskin
bulgular incelendiginde, ailedeki kisi sayisi ile 7. Sinif SBS matematik netleri arasinda
anlaml bir fark oldugu ve bununla birlikte ailedeki kisi sayis1 “4-6” araligindaki
ogrencilerin 7.SBS matematik basarisimin diger araliklara gore daha basarili oldugu
bulunmustur (Tablo 15). Ailedeki biiyiik kardesler ders ¢alisma konusunda kendinden
kiigiik kardeslere yardimei olabilmektedir. Ogrencinin yardim almasi ders basarisina
katk: saglayabilmektedir. Fakat kardes sayisinin ¢ok fazla olmas1 hem evdeki olanaklan
yetersiz kilmakta hem de ebeveynlerin ders konusunda ¢ocuklarina yeterince zaman
ayirramamasina sebep olabilmektedir. Bu durum 6grencinin matematik bagarisin

olumsuz etkileyebilmektedir.
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5.1.6. ilkégretim 7. Smif Ogrencilerinin Ailelerinde Yasayan Birey Sayisma Gore,

SBS Matematik Testi Sonuglarma Iliskin Sonuc ve Tartisma

[lkogretim 7. sif grencilerinin ailelerinde yasayan birey sayisina goére, sbs
matematik testi sonuglarna iligkin bulgular incelendiginde, 6grencilerin oturduklan
semt ile 7.simif SBS matematik netleri arasinda anlamli bir farkin oldugu ve SBS
matematik basaris1 en yiiksek semtin Ofis oldugu bulunmustur (Tablo 16). Ofis
semtinde bulunan (1.Grup devlet okullar1) okullarin olanaklanmin diger semtteki
okullara gore daha iyi olmasi bu durumun diger bir nedeni olabilir. Ayrica, bu semtteki
okullarin kurumsal kimlik kazanmalart ve orgiitsel yapilanmalarimi belli 6lgiide

tamamlamalart olabilir.

Dursun ve Dede (2004) tarafindan yapilan aragtirmada bu alt probleme ait

bulgulan desteklemektedir.



5.2. ONERILER

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Bu calismada, alt grup ilkégretim okullarindan sinava katilan ve sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik olan aile ¢ocuklarmin 7.simif SBS matematik testi basan diizeylerinin
diger gruplara oranla oldukga diisiik oldugunu gostermektedir. Basta aylik geliri diisiik
ailelerin ¢ocuklart ve smnava okul disinda hazirlanma imkan1 olmayan d&grenciler
okuldayken ders ¢aligma ortamlarina ve egitim ile ilgili teknolojik araglara ulasiminin
saglanmasi gibi Milli Egitim Bakanhiginca farkli ve yeni birtakim strateji ve politikalar
gelistirip uygulayarak, toplumdaki egitim esitligini kismen de olsa saglamalar yararli

olacaktir.

2. Okul rehberlik servislerince 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik semtlerde oturan
ogrencilerin ailelerine diizenli seminerler verilmesi matematik basarisimn arttirilmasina

katki saglayacaktir.

3. Ilkégretim okullarimin kalite ve niteliklerini arttirlmasina yonelik ¢alismalarin

yapilmasi yerinde olacaktir.
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4. Yeterli ve diizenli geliri olmayan ailelerin ¢ocuklarimin egitim ihtiyaglarinin diger
orgencilerle yaristif1 sinavlarda dezavantajlari giderecek diizeyde okul ya da dernekler
vb. tarafindan karsilanmast matematik basarisini arttirabilir. Dolayisi ile bu konuda

gerekli ¢alismalar yapilabilir.

5. llkdgretim &grencilerinin matematik basarilarinda semt faktériiniin de etkili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bunun nedenleri arasinda, okullarin kurumsal yapilanmalarinin yeteri
diizeyde olmasi olabilir. Dolayisiyla okul basarisinin diisiik oldugu semtlerde, okullarin
kurumsal yapilanmalarinin tamamlanmasi ya da en azindan belli bir standartta olmasi

adina ¢alismalar yapilmasi yerinde olacaktir.



5.2.2. Aragtirmacilara Yénelik Oneriler

1. Bu ¢alisma sadece Giiney Dogu Anadolu Bolgesinin diger illerinden ve gevre
ilcelerinden merkez ilgelerine en fazla go¢ alan ili Diyarbakir ili kent sinirlart iginde yer
alan ilkdgretim okullanmin son siniflarinda okuyan bir 6grenci 6rneklemi Uzerinde
yiiriitiilmiistir. Giiney Dogu Anadolu Bolgesindeki ve diger bolgelerdeki go¢ alan ve
go¢ veren illere genellenebilecek bulgulara ulasabilmek amaciyla hem &rneklemin
biiyiikliigii hem de ¢alismanin tasarimina déhil edilecek faktdrler veya degiskenlerin

say1s1 arttirilarak daha kapsaml bir ¢alismanin yapilmasi yerinde olacaktr.

2. Matematik basarisi, matematik Ogretmeninin cinsiyeti, anne ve babanin egitim
durumu, ilkégretim 1.kademede 6grencinin simf dgretmeninin matematik tutumu, kitap
okuma aliskanlifi, televizyon seyretme aligkanligl, interneti kullanma ahiskanhign gibi

degiskenlere ve farkli sinif diizeylerine gére inceleyen arastirmalar yapilabilir.

3. Ozellikle Giineydogu Anadolu Bolgesindeki kiz ogrencilerin egitimle aralarindaki
engelleri tespit eden ve bu engellerin matematik basans: ile iliskisini inceleyen

arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1

Degerli 6grenciler bu testteki kisisel bilgiler “7.Smf Ogrencilerinin Seviye Belirleme

Smavindaki Matematik Testi Sonuc¢larinin  Bazi  Degiskenler

Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Testin bilimsel bir arastirma
i¢in uygulandigini goz oniinde bulundurarak tiim sorulan igtenlikle yamitlamamz rica
olunur. Yanitlarimzin sizin gergek bilgilerinizi i¢tenlikle yansitmasi ¢alismaya giivenilir

veriler saglamasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Katilimlarimz i¢in tesekkiir ederim.

Omer TEKSEN

Acisindan
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AILENIZIN AYLIK GELIRI

700 TL VE ALTI

701-1500 TL

1501-2000 TL

2000 TL UZERI

HEEEN N




7.SINIF SBS’YE HAZIRLIK TERCIHINIZ

OKULDAKI KURS ]
EVDE OZEL DERS ]
DERSHANE VEYA ETUT MERKEZI ]
[]
L]

YUKARIDAKILERDEN BiRDEN FAZLASI
HICBIR OZEL HAZIRLIK YAPMADIM

OTURDUGUNUZ SEMT

SURICI-BAGLAR []
OFIS L]
DICLEKENT L]
DIGER L]

AILENIZDEKI KISi SAYISI

7.SINIF SBS MATEMATIK NETI
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