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OZET

ALMANCA YAZMA BECERILERININ GELISTiRILMESINDE COKLU
ZEKA KURAMININ UYGULANMASINA LiSKiN OGRETMEN
GORUSLERI

Dine OZBAY
Yiiksek Lisans Tezi, Alman Dili Egitimi Anabilim Dal
Tez Damismani: Prof. Dr. Mehmet Sira¢c INAN

2013, 76 Sayfa

Bu c¢aligmanin amaci Almanca ogretmenlerinin yazma  becerilerinin
gelistirilmesinde ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin goriislerini ve kurami
uygulaylp uygulayamadiklarini belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini Diyarbakir il
merkezinde gorev yapan 20 Almanca dgretmeni olusturmaktadir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda 5 agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Bu
calisma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, problem durumu, arastirmanin
amac1 ve dnemine yer verilmistir. Ikinci boliimde, yazma becerisi ve ¢oklu zeka kurami
literatiir taramas1 yapilarak ortaya konulmaya calisilmistir. Ugiincii boliimde yontem,
verilerin toplanmasi ve analizler yer almaktadir. Dordiincii bolimde, goriismelerden
elde edilen bulgular ve yorumlar sunulmustur. Besinci bdliimde ise, sonug ve Onerilere
yer verilmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda; 6gretmenler ¢oklu zeka kuraminin
derste kullanilmasi durumunda &grenme oraninin artacagini, daha etkili ve verimli bir
ders islenecegini belirtmislerdir. Ancak siniflarin kalabalik, miifredatin yogun olmasi ve
yetersiz ders saatlerinden dolayr 6gretmenlerin kurami uygulayamadiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Almanca Ogretmenleri, Yazma Becerileri.



ABSTRACT

TEACHER’S VIEWS ABOUT MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY
APPLICATIONS IN IMPROVEMENT OF GERMAN WRITING
ABILITY

Done OZBAY
Master of Arts, German Language Teaching
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet Sira¢ INAN

2013, 76 Pages

The aim of research is to determine teacher’s views about Multiple Intelligences
Theory applications in German writing ability and to determine that teachers apply this
theory or not. The sampling of the study consist of twenty German teachers who work
in the city center of Diyarbakir. The data were gathered through semi-structured
interview technique which consists of five questions. The obtained data were analyzed
by using content analysis. This study is composed of five sections. In the first section,
statement of the problem, purpose and importance of the study were explained. In the
second section, Multiple Intelligences Theory and writing ability were introduced. In
the third section, method, data collection procedure and data analysis were revealed. In
the fourth section, the obtained findings and interpretations which were gained by
interwievs, were introduced. In the fifth section, conclusion and recommendations were
revealed. In the result of this study, teachers expressed that if the Multiple Intelligences
Theory is applied in the lessons, students learn better and lessons will be more effective
and fruitful. But teachers can not use this theory in the classroom because classes are

very crowded, curriculum is very long and they don’t have enough time.

Keywords: Multiple Intelligences Theory, German teachers, Writing ability.



ZUSAMMENFASSUNG

DIE GEDANKEN DER DEUTSCHLEHRERINNEN UBER

ANWENDUNG DER THEORIE DER MULTIPLEN INTELLIGENZEN IM
UNTERRICHT DER SCHREIBFERTIGKEIT

Dine OZBAY
Magisterarbeit, Abteilung fiir Deutschdidaktik
Betreuer: Prof. Dr. Mehmet Sira¢ INAN
2013, 76 Seiten

Der Zweck dieser Arbeit ist festzustellen, ob die Deutschlehrerinnen im
Unterricht der Schreibfertigkeit die Theorie der Multiplen Intelligenzen anwenden, oder
nicht. An dieser Untersuchung haben zwanzig Deutschlehrerlnnen teilgenommen, die
im Kreiszentrum in Diyarbakir an Schulen titig sind. Fiir die Untersuchungsdaten
wurde semi-strukturierte Interviewstechnik, die aus finf Fragen gebildet wird,
angewandt. Die Daten werden nach der Methode der Inhaltsanalyse bewertet. Diese
Arbeit besteht aus fiinf Abschnitte. Der erste Abschnitt besteht aus dem Zustand des
Problems, dem Zweck und der Bedeutung der Untersuchung. Im zweiten Abschnitt
wurden die Schreibfertigkeit und die Theorie der Multiplen Intelligenzen dargestelit.
Der dritte Abschnitt besteht aus der Methode, der Datasammlung und der Analyse. Im
vierten Abschnitt werden die Befunden der Interviews und die Kommentare vorgestellt.
Im fiinften Abschnitt werden die Schlussfolgerungen und Empfehlungen dargestelit.
Nach Resultat der Untersuchung sind die Deutschlehrerinnen mit diesem System
einverstanden. Aber um diese Theorie im Unterricht der Schreibfertigkeit anzuwenden
ist flir sie unmoglich, weil die Klassen iiberfiillt, Lehrplane lang sind und auch sie so

viele Zeit dafiir nicht haben.

Schliisselworter: Theorie der Multiplen Intelligenzen, Deutschlehrerinnen,
Schreibfertigkeit.
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ONSOZ

Giliniimiizde her gecen giin yabanci dilin 6neminin arttig1 bir gercektir. Hatta
artik bir degil, birden fazla dil bilmek bir ihtiyac haline gelmistir. Ulkemizde yabanc1 dil
Ogretiminde maalesef istenilen basariya ulasilamamaktadir. Kullanilan geleneksel
yontemler iyi derecede yabanci dil 6grenmede yetersiz kalmaktadir. Ogretmenin etken,
Ogrencinin ise pasif oldugu, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve yeteneklerini dikkate
almayan geleneksel yontemlerin 6gretme-0grenme siirecinde etkili olmast beklenemez.
Etkin bir 6grenme icin daha c¢agdas ve daha yenilik¢i yontemler kullanilmasi
gerekmektedir. Coklu zeka kurami, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve yeteneklerini
g0z Onlinde bulunduran etkin bir kuramdir. Bu nedenle &gretme-6grenme stirecinde

istenilen basariya ulasmanin en etkin yolu ¢oklu zeka kuraminin sinifta kullanilmasidir.

Bu arastirmada yazma becerilerinin gelistirilmesinde ¢oklu zeka kuraminin
uygulanmasina iligkin Ogretmenlerin diislinceleri ve kurami smifta uygulayip
uygulayamadiklar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  kurami

benimsedikleri ancak siifta uygulayamadiklari gozlemlenmistir.

Tezin hazirlanma asamasinda deneyimleriyle bana her zaman yardimci olan
degerli hocam ve tez danismanim Prof. Dr. M. Sira¢c INAN’ a, lisans ve yiiksek lisans
derslerinde bizlere biiyikk emegi gecen saym hocam Prof. Dr. Sabri EYIGUN’e,
fikirleriyle bana yardimci olan Yrd. Dog. Dr. Bayram ASILIOGLUNA’na, lisansta ve
yiiksek lisansta bizlere emegi gegen tiim boliim hocalarima, yiiksek lisansa birlikte
basladigim ve her konuda yanimda olan arkadasim Melek OZEROL’a, tez yazim
asamasinda fikirleriyle yardimci olan Giilsim OZEROL’a, dgretmen goriismeleri
stirecinde bana destek olan eski okul idarecim Fazilet GENCAN’a sonsuz

tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Arastirmam siiresince manevi destegini benden higbir zaman esirgemeyen esim
Ilker Serkan OZBAYa , her konuda yanimda olan aileme 6zellikle sevgili annem Elif
TURKER e tesekkiir ederim.

Done OZBAY

Diyarbakir, 2013

vii



ICINDEKILER

(074 3 O RTRT iv
ABSTRACT ..ottt ettt ettt s ettt ettt et e st s e et en st en et an st ensnenes v
ZUSAMMENFASSUNG.......cocoivetitireeieseces e tess et ene st esses st s s ssn s sensnennans Vi
ONSOZ ettt ettt ettt et ettt e vii
ICINDEKILER ....ooouiiiieieececctcte ettt ettt en st san st viii
TABLOLAR LISTESI.....ooviiiiiieceeeeet e eeete et es st s st en s n e Xi

I. BOLUM

GIRIS
1.1, Problem DUIUMU .......ccceiiiiiic e 1
1.2, AraStirmanin ATNACT ......ceiuueeiuuieesiriesieessteeesstreesteeesieesssseeesnbeessbeeessseesssseesssseesssseeans 3
1.3, Arastirmanin ONEMi.........coovovvvvrrreisieesesisesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesenenans 3
1.4, SAYITIAT ... 3
1.5, SINITIIIKIAT .. 4
1.6, TANIMIAT ..ttt nb e b b n e nen e 4
1.7, KISAIEMALAT ... 5

II. BOLUM
KURUMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1, YAZMA BECEIST ...t 6
2.1.1. Yazma OFretim MOAEIIETi.........cccvveviveriiieieireieiiiiecee et 7
2.2. Zeka ve Coklu ZeKa KUTAMI ......ooiiiiiiiiieiiieiie e 8
2.2.1. BEYNIN YAPIST 1.ueitiiuiiiiieiiieii sttt n e sne e 8
2.2.2. BEYNIMIZIN ISIEYISi.....ivevirireiireiicieiicieeee e 9
2.2.3. ZEBKA ... 10
2.2.4. Coklu Zeka KUTamI.......coiiiiiiiiiiiiiie e 11

viii



2.2.5. Coklu Zeka Kuramina Gore Sekiz Zeka Alani ..........ccccceovvvieeeiiiiieeciiiiee e 13

2.2.5.1. SOZel-DilSel ZEKa..........ccooviiiiiiiiii i 13
2.2.5.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka .............ccovviiiiiiiiiiiiee 15
2.2.5.3. GOrsel-Uzamsal ZeKa ...........cccvviiiiiiiiiiiiiices s 16
2.2.5.4. Miiziksel-RitmMiK ZeKa...........ccocviiiiiiiiii 17
2.2.5.5. Bedensel-Kinestetik ZeKa..........ccooovveiiiiiiiiiiiicicesesese s 19
2.2.5.6. SOSYAl ZEKA.......cciiiiiiieieee s 20
2.2.5.7. IGSEL ZEKA ., 21
2.2.5.8. DOZACT ZEKA ......viivieiiiii e 22
2.2.6. Eski ve Yeni Zeka Anlayiglariin Karsilagtirtlmast........ccoocveeenvenviieieenennnnn 23
2.2.7. Coklu Zeka Alanlariin Gelisimini Etkileyen Faktorler.........cccoooeviiiinniennn. 25
2.2.8. Coklu Zeka Kurami ve OFIetim........ccov.cvevieeveieirerieecieseseeieseseseee s 26
2.2.9. Coklu Zeka Kuramina Dayalt Sinif YONetimi ......cccvvveiveiiiieniciiicsienese 33
2.2.10. Coklu Zeka Kurami ve Program Gelistirme .........ccocovvveniiiieniieiinieseennn, 34
2.2.11. Coklu Zeka Kuraminda Olgme ve Degerlendirme .............cococovevevevvervenennne. 35
2.3. Coklu Zeka Kurami Baglaminda Yabanci Dilde Yazma Becerileri ve Onemi ....... 40

1. BOLUM

YONTEM
3.1, Arastirmanin MOAEI . ..ocuuviiiiiiiiiie i 48
3.2. Calisma EVreni ve OrnekIem ........c.ocuceceiececeiececececececeeeeee ettt 48
3.3. Verilerin TOPIANMAST ...ccvevviiieiieie e 48
34, VErlerin ANAIZE c..o.eoviieiieieeee e 49

IV. BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

4.1. Gortismelerden Elde Edilen Bulgularin Yorumlanmast ............ccocvvviiiiiiiiiiinnne 50



V. BOLUM

SONUC ve ONERILER
B L SONUC ..ot 58
5.2. ONERILER .....c.ooovi oottt e et et e et e e e et e e e et e ae e e et et e et e e e eeereseeneneneens 59
SN N N 7N 61
=] = SO STTOORUS 66



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilastirtlmast ........ccccovvvvviiiniiieniinennne, 24

Tablo 2. Soru 1 Igin Ogretmenlerin Verdikleri Cevap ve Frekanslarin Analiz Sonuglar

Xi



I. BOLUM
GIRIS
1. 1. Problem Durumu

Insanlar arasindaki en etkin iletisim araci dildir. Gittikge artan uluslararas
iligkiler, uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarin1 yetersiz kilmaktadir. Bu
nedenle diger uluslarin dillerini 6grenme gereksinmesi ortaya c¢ikmaktadir (Demirel,
2003: 2-3). Cagdaslasma yolunda ulasilmasi gereken evrensel degerleri elde etmede
yabanci dilin 6nemi tartisilmaz bir olgudur. Dilin kiiltiir, egitim, iletisim, kaynagma,
gelisme, sosyal ve ekonomik boyutu gz Oniine alindiginda, yabanci dil Ogretimi

gittikce 6nem arz etmektedir ( Inal, 2006: 181).

Bugiin diinyada ozellikle 90’11 yillardan sonra siyaset, ekonomi, kiiltiir ve
toplumsal alanda koklii degisimler yasanmaktadir. Yasamin her alaninda uluslararasi
isbirligi ve iliskiler yogunlagmistir. Ulkeler, toplumlar ve bireyler arasindaki bilgi alis-
verisi hizla artmis, karsilikli etkilesim olaganlagsmistir. Bu gelismelere paralel olarak
Avrupa da sinirlarin kalkmasi, i¢ pazarlarin agilmasi, her Avrupa vatandasinin bagka
iilkelerde O0grenim gorme ve calisma firsatina ulagsmis olmasi yabanci dil 6grenme
istegini arttirmakla birlikte yabanci dil Ogretimini de Onemli oranda etkilemistir

(Glindogdu, 2005: 122).

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerileri dort temel dil becerisinin (dinleme,
konusma, okuma, yazama) son halkasi olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle bu
becerinin gelistirilmesi genellikle sona birakilmaktadir. Oysaki dil iletisiminde sozlii
iletisim kadar yazili iletisimde onemlidir. Bu becerinin gelistirilmesine konusma kadar
onem verilmelidir. Sozlii iletisimde yapilan hatalar hosgorii ile karsilanirken yazili
iletisimde aym1 hosgorii gosterilmemektedir. Bu da yazma becerilerinin ne derece
onemli oldugunu ortaya koymaktadir ( Demirel, 2003: 108-109). Yazma yabanci dil
Ogretiminin temelini olusturmaktadir. Bu temelde, kisisel bilgi ve bu bilginin etkin bir

sekilde anlatilmasi vardir. Yazili anlatimin, insan yasaminin, egitim-6gretimin ve dilin



en onemli bilesenlerinden biri olmasi yazmaya ayri bir 6nem katmaktadir ( inal, 2006:

181).

Yabanc1 dil Ogretiminde {ilkemizde bugiin istenilen bagar1 diizeyine
ulasilamamaktadir. Bu duruma pek ¢ok neden gosterilebilir. Bu nedenlerden biri sinifta
kullanilan geleneksel yontemlerdir. Geleneksel yontemler Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerini 6n plana c¢ikarmada oldukga yetersizdir. Ciinkii geleneksel anlayis

ogretmen odaklidir ve her zeka alanina yonelmemektedir..

Richards ve Rogers (1991)’e gore, geleneksel yontemde ogrenci edilgen,
ogretmen ise etken konumdadir. Ogretmen simifin tek hakimidir. Ogretmen once
dilbilgisi kurallarin1 anadili kullanarak anlatir, daha sonra hedef dildeki yazili metinler
ana dile ya da anadildeki metinleri hedef dile cevirerek, bilinmeyen kelimelerinde
tizerinde durularak, hedef dildeki kalip 6grencilere aktarilir ve yeni 6grenilen kelimeler

ogrencilere ezberletilir (Aktaran Kaya, 2007: 20-21).

Goriildiigt tizere geleneksel yontemlerde 6grencilerin sahip olduklar farkli zeka
tiirleri goz ardi edilerek, 6grencilerin tiimiine ayni yontem uygulanmaktadir. Oysaki,
yabanci dil ogretiminde aktif ve etkili 6grenmeyi gerceklestirmek ve istenilen basari

diizeyine ulagsmak icin kullanilan yontem ve teknikler zenginlestirilmelidir.

Gardner’in ortaya attigi coklu zeka kurami, Ogrencilerin zeka profillerini
belirlemekte, onlarin yeteneklerinin betimlenmesi ve yorumlanmasi bakimindan
ogretmenlere rehberlik etmektedir. Bu kuram sayesinde elde edilen farkli zeka profilleri,
ogrencilerin neler yapmaktan hoslandiklarini, neyi iyi yaptiklarini, daha iyi nasil
ogrendiklerini belirlemekte yardimeci olur. Coklu zeka teorisine dayali egitim anlayisi
egitimde istenilen hedefe ve basariya ulasmakta etkili bir kuramdir. Bu kuramin egitime
en Onemli katkisi geleneksel yontemlerin tersine Ogretim stratejisinin mantiksal-
matematiksel ve sozel- dilsel zeka alaminin disina ¢ikarak Ogretimin genislemesini

saglamasidir ( Giilfil, 2010: 3).

Coklu zeka kurami baglaminda yazma becerilerinde sinifta her zeka alanina
yonelik  zenginlestirilmis etkinlikler kullanilarak Ogrencinin  0grenme oraninin

arttirilmasi, dersten daha ¢ok keyif almasi saglanmalidir.



Bu calismada almanca yazma becerilerinde ¢oklu zeka kuraminin kullanimina
yonelik olarak Ogretmenlerin goriis ve diislinceleri arastirilmis, dgretmenlerin kurami

uygulayip uygulamadiklari incelenmistir.
1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci Almanca 6gretmenlerinin yazma becerilerinde coklu zeka
kuramin1 yeterince uygulaylp uygulamadiklarini ve c¢oklu zeka kuraminin

uygulanmasina yonelik goriislerini tespit etmektir.
1. 3. Arastirmanmn Onemi

Her 6grencinin 0grenme sekli ve 0grenme siireci farklidir. Egitim sisteminde
kullanilan geleneksel yontemler 6grencinin kendini kanitlamasi, yeteneklerini ortaya
cikarmasi bakimindan yetersiz kalmaktadir. Dil 6gretiminde onemli bir yeri olan yazma
becerilerinde o6grencilerin bireysel farkliliklarini géz oniinde bulunduran, her zeka
alanina hitap eden zenginlestirilmis etkinlikler uygulanmalidir. Boylece 6grenci daha

cok aktiflesir ve bu becerinin 6grenciye sevdirilmesi saglanir.

Coklu zeka kuramu ile bireylerin siniflandirildigi zeka anlayisi yerini bireylerin
kendilerini, zihinsel yetilerini, potansiyellerini gelistirme anlayisina birakmistir. Yagam
sadece matematiksel ve sozel etkinliklerle sinirli degildir. Bireyler tek bir zeka boliimii
ile siirlandirilamaz. Coklu zeka teorisinin en onemli ilkelerinden biri zekalarin siirekli

bir gelisim dinamizmine sahip olmasidir ( Yavuz, 2009: 30-37).

Coklu zeka teorisine gore tiim zekalar esit degerdedir. Bir ya da birka¢ zeka
digerlerinden 6nemli olamaz. Kuramin egitime kattig1 iki 6nemli yarar1 vardir. Birincisi
ogrencileri istendik duruma getirebilmek i¢in egitim programlarini planlamay:
saglamasi, ikincisi ise, daha fazla ogrenciye ulasmamizi ve 6grenmenin daha kolay

gerceklesmesini saglamasidir ( Biimen, 2005: 21).
1. 4. Sayiltilar
Bu arastirma ile ilgili sayiltilar sunlardir:

1. Kullanilan 6érneklem evreni yansitmaktadir.



2. Ogretmenler goriisme formundaki agik u¢lu sorulara ictenlikle cevap vermislerdir.
1. 5. Smmirhliklar
Bu arastirma ile ilgili sinirlamalar soyle siralanmaktadir:

1. Bu arastirma Diyarbakir il merkezinde bulunan 7 Ozel okul ve 13 devlet okulu ile

bu okullarda gorev yapan 20 Almanca 6gretmeni ile sinirlidir.

2. Arastirma goriigme teknigi uygulanan Almanca Ogretmenlerinin cevaplar ile

sinirhidir.
1. 6. Tanmumlar

Coklu zeka kurami: Howard Gardner tarafindan ortaya atilan, insanlarda dokuz zeka
alaninin oldugunu, her insanda bunlardan birkag¢inin baskin oldugunu, baskin olmayan

zeka tiirlerinin gelistirilebilecegini belirten kuram (Kurtguoglu, 2007)

Yazma becerisi: Bireyin konugsma ve diisiincelerini anadilin kurallarina uygun bi¢imde

yazili olarak anlatmalari (Ozdemir, 1987:77, aktaran Belet, 2005:52).



1. 7. Kisaltmalar
IQ: (intelligence quatation) Zeka Boliimii Testi
O: Ogretmen
f: Frekans

MEB: Milli Egitim Bakanlig1



II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR
2.1. Yazma Becerisi

Diinyada yasanan siyaset, ekonomi, kiiltiir ve toplumsal alandaki degisimler
yabanci dil 6grenme gereksinimini ve yabanci dil 6gretimini 6nemli 6l¢iide etkilemistir.
Bu durumda yabanci dil o6gretimini gelistirme zorunlulugu da ortaya cikmstir

(Giindogdu, 2005: 122).

Her yabanci dil 6gretiminin temel amaclarindan birisi, 6grenenlere o dilde dort
temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma, yazma) kazandirmaktir (Giindogdu,
2005:124). Bu dort temel dil becerisinden biri olan yazma, beyinde yapilandirilmig
bilgilerin yaziya dokiilmesi isidir (Giines, 2009: 11). Yazma becerisi farkli amaglarla
kullanilabilecek etkili bir aractir. Bu beceri ile hedef dilin yapisinin kavranmasi, ctimle
kaliplarinin 68renilmesi ve sozciik dagarciginin harekete gecirilmesi amaglanmaktadir.
Bir diger amag ise, bireyin yazili metinler iiretebilme yeteneginin gelistirilmesidir.
Zihinsel gelisim acisindan yazma Onemli olmaktadir. Ciinkii yazma eylemi kisinin
zihinsel eylemlerini, duygu, diisiince ve bilgilerini diizenleyip ifade etmesini
saglamaktadir (Milli Egitim Bakanligt (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,
2006: 8). Yazma ile kagit iizerine aktarilan diisiinceler daha kolay incelenmekte,
karsilastirllmakta, yeniden diizenlenip sistemli hale getirilmektedir. Bu diizenleme
islemi 6grencinin hem diisiincelerini hem de zihin yapisini diizenlemesini saglamaktadir

(Giines, 2009:11).

Yabanc1 dil Ogretimi siirecinde etkili bir ara¢ olan yazma becerisinin
gelistirilmesi icin etkin Ogretim yOntemlerine ihtiyac duyulmaktadir. Bu dogrultuda

asagida yazma Ogretim modelleri agiklanmaktadir.



2.1.1. Yazma Ogretim Modelleri

Yazma becerisinin Ogretiminde cesitli yazma teorileri ve modelleri
gelistirilmistir. Bu modeller arasinda en eski olam1 geleneksel yazma modelleridir.
Geleneksel yazma modelleri iic grupta toplanmaktadir. Bunlar parcadan biitiine,
biitiinden parcaya ve karma modellerdir. Parcadan biitiine ve biitiinden parcaya olan bu
iki model birbirine zit siireclerden olugsmaktadir. Bu modellerin sinirliliklarini 6nlemek

icin ise karma modeller gelistirilmistir (Giines, 2009:11-12).

Yazma Ogretim modellerinde yeni teoriler ve modeller de gelistirilmistir. Bu
modellerden biri Emilia Ferreiro tarafindan gelistirilen “Yazma Gelisim Teorisi’ dir. Bu
teoride yazma becerisine gelisimsel yaklasilmaktadir. Yazma Ogretiminin davranigsal

yoniinden ¢ok zihinsel yoniine agirlik verilmektedir (Giines, 2009:12).

Bir diger yazma ogretim modeli ise Hayes ve Flower tarafindan gelistirilen
bilissel siire¢ modelidir. Bu model etkinlik ¢evresi, yazarin uzun siireli bellegi ve yazma
stireci birimlerinden olugsmaktadir. Etkinlik ¢evresi sozbilimsel sorun ve iiretilen metni,
uzun siireli bellek yazarin konu, okur ve plan hakkindaki yerlesik bilgisini, yazma
siireci ise planlama, yaziya aktarma ve gozden gecirme alt siireglerini kapsamaktadir
(Ulper, 2008: 51). Alt siireglerden biri olan planlama siirecinde yazarlar bilgilerini
bicimler, diisiince iiretir ve diizenleme yaparlar. Yaziya aktarma siirecinde diisiinceler
yaziya dokiiliir (Flower ve Hayes, 1981, aktaran Ulper, 2008: 60-62). Gozden gecirme
ise yazarin metni degerlendirme ya da diizeltme amaciyla okuma siirecidir (Ulper, 2008:

62-64).

Flower ve Hayes tarafindan gelistirilen bu model Hayes (1996) tarafindan
yeniden gelistirilmistir. Yeni model de zihinsel siirece sorun ¢cozme ve karar verme gibi
alt siirecler eklenmistir. Yeni modeli eski modelden ayiran diger fark ise yeni modelin

giidiilemeyi dikkate almasidir (Giines, 2009: 13).



2.2. Zeka ve Coklu Zeka Kuramm
2. 2. 1. Beynin Yapisi

Treays (2003) beyini, 1 kilogramdan biraz agir, yapigkan, peltemsi bir madde
olarak aciklamistir (Yapici, 2008). Beyni, arka beyin, orta beyin ve on beyin olmak

tizere ii¢ ana boliimde incelemek miimkiindiir ( Ciiceloglu, 2009: 71).

Arka beyin medulla serebellum ve ponsdan olusur. Medulla omuriligin beyinle
baglant1 yaptig1 yerdeki siskinlige verilen addir. Kalp atisini, nefes almayr ve kan
basincini denetleyen noronlar1 iceren medulla, omuriligin ¢evresinde 6beklenen sinir
hiicrelerinin uglarinin beyine girdigi noktayr da olusturur. Serebellum veya beyincik,
omuriligin beyinle birlestigi yerde, birbiri tizerine katlanmis ve kirismis ufak bir yapidir.
Serebellumun gorevi, kas faaliyetlerimizi koordine ederek hareketlerimizi diizgiin ve
akici bir hale getirmektir. Pons veya koprii denen kisim ise, beyincigin iki lobu
arasindaki iliskiyi kurar. Solunumla ilgili noronlar burada yer alir ( Ciiceloglu, 2009:

71-72).

Orta beyin, on beyni ve arka beyni birbirine birlestirir. Orta beyin nispeten
kiiciik bir yapiya sahiptir. Orta beyinde, isitme ve gorme ile ilgili onemli islevler goren
noronlar vardir. Bu bolim aydinliga veya 1sik kaynagina yonelmemizi saglar

(Ciiceloglu, 2009: 72).

On beyin talamus, hipotalamus, limbik sistem, serebrum ve beyin kabugundan
olusur. Sinir sisteminin diger kisimlar1 gibi, 6n beyin de simetrik bir yapiya sahiptir.
Talamus, duyu organlarindan gelen noronlarin beyin kabuguyla olan iligkisini saglar.
Talamusun belirli bir kismi, gézden gelen uyaricilar alir ve beyin kabugunun gérmeyle
ilgili bolgesine yansitir. Bagka bir kismi, kulaktan gelen sinirsel uyaricilart isitmeyle
ilgili beyin kabugu bolgesine iletir. Ugiincii bolgenin islevi ise omurilikten gelen
noronlari, beyin kabugunun dokunma ve bedenin durumunu algilama ile ilgili
kistmlarina yansitmaktir. Hipotalamus, talamusla hipofiz salgi bezinin arasinda yer alir.
Hipotalamus heyecanlarin ve arzularin denetlendigi merkezdir. Cinsel davranig, yeme
ve icme bu merkezce denetlenir. Saldirganlik duygusu, uyaniklik ve uyku davranisi yine

hipotalamusta yer alir. Limbik sistem beyin sapinin yukar1 kismiyla 6n beyin arasinda



yer alan nodron agindan olusur. Limbik sistemin, heyecan yasantisi, saldirma ve kagma
davraniglartyla iligkisi vardir. Limbik sistemin bir kism1 heyecanlar1 yatistirma islevine
sahipken , bagka kisimlar1 heyecanlari kamcilar. Elektrikle uyarilan bazi kisimlari
kizginlik ifade eden davramislar, diger kisimlar1 ise korku davranigimi ortaya cikarir.
Serebrum insanda en gelismis beyin yapisidir. Serebrumu orten girintili ¢ikintili yiizeye

serebral korteks veya beyin kabugu denir (Ciiceloglu, 2009: 74).

Insan beyni sol ve sag yari kiireler olarak ikiye ayrilir. Beynin her iki yar1 kiiresi
de farkli islevlere sahiptir. Beynin sol yar1 kiiresi konugsma ve yazma yeteneginden
sorumludur. Sol yar1 kiire, sag yar1 kiirenin yapamadiklarin1 basarma egilimindedir. Sag
yar1 kiire ise mekanda kendimizi yoneltmemizi, yapisal bicimleri ve yapisal oOriintiileri
tanimamizi ve miizik formlarimi hatirlamamizi saglar. Kisinin yapmakta oldugu
davramsa gore, o davramisin temelinde yatan beyin bolgesi faaliyet gosterir. Ornegin,
birey konusurken sol yari kiire, sag yar kiireye gore daha aktiftir. Ayn1 birey, mekan
algilamasiyla ilgili bir faaliyete baslayinca, sol yar kiiredeki faaliyet azalirken sag yari
kiiredeki faaliyet artar. Bu gozlemleri dikkate alan bazi bilim adamlari, bizim
birbirinden farkli beyin yar1 kiiresiyle dogdugumuzu séyler. Bazilar1 ise, bunun
dogustan olmadigini, kisinin gelisme devresindeki yasantilarina ve elde ettigi becerilere
dayali olarak, beyin yar1 kiirelerinin 0©zellesmis islevler gelistirdiklerini soyler

(Ciiceloglu, 2009: 80-84).
2. 2. 2. Beynimizin isleyisi

Insanda bulunan 100 trilyon hiicrenin yaklasik 100 milyar1 beynimizdedir. Beyin
viicudun yaklasik %2’si agirhi@indadir. Yeni dogmus bir bebegin beyni yaklasik 350
gram, yetiskin insanlarin ise, 1000-1350 gram agirligindadir. Beynin agir olmasi ya da
sinir hiicrelerinin yani noronlarin sayisinin fazla olmasi zeka ile baglantili degildir.
Noronlar uyarilma ve alinan uyariciyr iletebilme 6zelligine sahiptir. Hiicre govdesi,
dendrit ve akson olmak iizere ii¢ kisma ayrilir. Yeni doganda dendrit aglar1 seyrek ve az
gelismistir. Her noron dendritler araciligi ile komsu noronlarin aksonlarindan gelen
iletileri alir. Bu iletileri kimyasal ve elektriksel islemler yoluyla akson boyunca sinaps
ad1 verilen bogluklara aktarir. Sinaps olusturmayan aksonlarin ¢ogu oliir. Hayatin ilk
yillarinda beyin hiicrelerinin sayist azalir ancak beyin agirligi iki kat artar. Ciinkii

noronlar isitilen, goriilen, dokunulan, tadilan, uyarilara tepki verirken dendritler yoluyla



fiziksel baglantilar kurar ve gelistirir. Cocugun aktif yasantisi, zihinsel ¢abasi ve zengin
cevresel uyaricilar dendritlerin dallanmasini hizlandirir ( Selguk, Kayili, Okut, 2004:

13).

Ogrenciler, beyinlerini  kullanmalar1  igin  firsatlarla  kars1  karsiya
birakilmadiklarinda,  dendritler  uyarilmazlar.  Ogrencilere  uygun uyaricilar
verilmediginde neural budanmaya neden olabilir ya da bilgiyi algilamak icin gerekli
olan yeteneklerini koreltebilir. Miifredatta oldugu icin bazi konular1 islemek
ogrencilerde sinirlilik, kaygi ve hayal kiriklig1 yaratabilir. Bu durum 68renmeye engel
olabilir ve bilginin islenmesi siirecini yavaslatabilir. Ornegin gorsel zekasi baskin olan
bir 6grenci ic¢in smifta bulunan gorsel uyaricilar az ise, ogrenci bu gereksinimini
karsilamak i¢in hayal kurmaya ve dalmaya baglar. Buna izin verilmediginde ya da
gorsel uyaric1 sunulmadiginda neural budanma olabilir ( Selguk, Kayili, Okut, 2004:

14).
2.2.3.Zeka

Insan zekalarma iliskin herkesin iizerinde anlastig1 ve evresel olarak kabul goren
tek bir liste yoktur. Insan zekalarina dair kesin bir kurama varmak icin arastirmalarin hic
tamamlanmayacagi bilinmelidir (Gardner, 2010: 84). Bu giine kadar, arastirmacilar
bireylerin zihinsel yapilarina ve davramiglarina bakarak zeka hakkinda fikirler
yiriitmiislerdir. Zeka kimi zaman bir testten alinan puan, kimi zaman ¢evreye uyum

saglama, kimi zamanda problem ¢6zme olarak diistiniilmiistiir (Biimen, 2005: 1).

Zekaya dair hangi bilim adamlari nasil tanmimlar yapmis ve konuya nasil

yaklasmis kisaca ele alalim.

Ibni Sina zekanin, hem ogrenme siirecinden ayr1 hem de dis diinyadan gelen
algilarin insana verdigi bilgiyi 0grenmeyle ortaya ciktigini ileri siirmiistiir. Galton,
bireysel farkliliklarin duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan kaynaklandigini, bireyin
duyular1 ne kadar keskinse zekasinin da o kadar iyi isledigini 6ne siirmiistiir. Cattel,
zeka testi kavramini ilk kez ortaya atmistir. Duyum keskinligi ve tepki hizindaki
farkliliklar zihinsel fonksiyonlardaki farklilig1 yansitir goriisiinii savunur. Binet zekanin,

kavrama, hiikiim verme, akil yiiriitme gibi karmagsik iist diizey islemlerde kendini
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gosterdigini soylemistir. Bireyin zekasi, ¢coziimii yiiksek zihinsel islemler gerektiren
problem durumlariyla kars1 karsiya getirilerek oOlgiilebilir. Sperman zekanin, biitiin
zihinsel etkinliklerde rol oynayan genel faktorden (g faktorii) ve belirli zihinsel
etkinligin gosterilebilmesi i¢in genel zihinsel yetenegin disinda gerek duyulan zihin
giicli olan 6zel faktorlerden (s faktoril) olustugunu savunmustur (Selcuk, Kayili, Okut,
2004: 2-3). Thorndike, Spearmanin g faktoriinii reddeder ve zekanin birbirinden ayri
faktorlerden meydana geldigini belirtir. Genel bir zeka yoktur; zeka degil zekalar vardir.
Thorndike zekay1 soyut zeka, sosyal zeka ve mekanik zeka olmak iizere iice ayirir.
Zekayt ilk kez kurumsal diizeyde inceleyen ise Guilford’dur. Guilford’un gelistirdigi
zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigli oldugu ve siireglerle ilgi
islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayanir. Ornegin yapisal agidan
herkesin kisa siireli bir bellek kapasitesi vardir ancak herkesin karar verme hizi farklidir
(Biimen, 2005: 2). Guilford zihnin birbirinden bagimsiz faktdrlerden meydana geldigini
ve faktorlerin siniflandirilabilecegi goriisiinii ortaya koymustur. Diger taraftan Piaget,
geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekanin zeka testinden alinan puan olmadigini
belirtmistir. O, zekayr zihnin de8isme ve kendini yenileme giicii olarak tarif etmis ve
zekaya gelisimsel acidan yaklagmistir. Stenberg ise, Triarsik zeka kuramini gelistirmis,
pratik bilgiyi kapsayan bicimde zekay1 yeniden tanimlamustir. ( Selcuk, Kayili, Okut,
2004: 3).

Zeka calismalar1 1990’11 yillarin sonuna kadar yeni ve degisik bir kavramsal
sonuca ulagilamamistir. Ancak Howard Gardner 1980°1i yillarda giiniimiizde biiyiik
yanki uyandiran ve genis uygulama alanlarina sahip olan coklu zeka kuramim ortaya

atmistir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006: 13).
2. 2. 4. Coklu Zeka Kurami

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Howard Gadner, geleneksel zeka anlayisini
inceledikten sonra 70’li ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini incelemeye
baslamistir. Boston Universitesi’'ndeyken yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel ya
da duyugsal kazalarin etkilerini belirlemeye calismistir. Aym1 zamanda Harvard
Universitesinde ‘Project Zero’ adli projede normal ve iistiin yetenekli cocuklarla ilgili

arastirmalar yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu c¢aligsmalar
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sirasinda psikometrik bakis acisiyla agiklanamayan farkli bir seyler gozledigini fark

etmistir (Biimen, 2005: 4).
Gardner (1999), bunu su ifadelerle agiklamistir (Biimen, 2005: 4):

“Cocuklar ve beyin hasarl yetiskinlerle yaptigim giinliik ¢alismalar beni insan dogast ile ilgili

bedensel bir olguyla derinden etkiledi: insanlar ¢ok genis, ¢ok sayida kapasitelerle dolu. Bir
bireyin bir alandaki iistiinliigii, bir baska alandaki giiciiyle karsilastirilabilecek ve tahmin

edilebilecek kadar basit degil!”

Howard Gardner’in 1983 yilinda ‘Frames of Mind: The theory of multiple
intelligences (Diisiiniis bicimi: Cok boyutlu zeka kurami) adli kitabinda zekanin iki
degil, yedi yonii oldugunu savunmustur. Sadece matematikte ve dilde basarili olanlarin
degil, miizikte, sporda, dansta, iletisimde, dogada, resimde kendini gosterenlerin de zeki
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Coklu zeka kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler
yapabildiginden c¢ok neler yapabileceginin diisiiniilmesidir. Giiniimiizde egitim ve
psikoloji alanindaki gelismelerle klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli
olamayacagini, onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmasi gerektigi goriisii
vardir. Gardner zekay1 problem c¢cozme kapasitesi ya da degerli bir ya da birden ¢ok
kiiltiirel yapr {iiriiniine sekil vermek olarak ifade etmistir. Gardner bireylerin ayni
diisiiniis tarzina sahip olmadigim ve egitimin bu farkliliklar: ciddiye almasiyla bireylere

daha etkili hizmet edecegini belirtmistir (Demirel, 2005: 130-131).

Gardner daha sonra doga/dogaci zeka olarak adlandirilabilecek sekizinci bir
zekanin oldugunu ileri siirmiistiir. Dokuzuncu zeka olarak diisiiniilen varolussal zeka
halen arastinlma asamasindadir ve Gardner (1998), bu zekaya biyolojik bir alan
bulamadig1 icin ‘yarim zeka’ adim1 vermis, listeye daha sonra ekleyeceklerini

belirtmistir ( Biimen, 2007: 4).

Gardner’in ¢oklu zeka kuramimi olusturan sekiz zeka tiirii sunlardir (Demirel,
2005: 131):

1. Sozel-Dilsel Zeka

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka
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3. Gorsel-Uzamsal Zeka

4. Miiziksel-Ritmik Zeka

5. Bedensel-Kinestetik Zeka
6. Sosyal Zeka

7. Icsel Zeka

8. Dogac1 Zekasi
2. 2. 5. Coklu Zeka Kuramina Gore Sekiz Zeka Alani
2.2.5. 1. Sozel-dilsel Zeka

Sozel- dilsel zeka, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir
konusmaci veya bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editor veya
bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bi¢cimde kullanabilmesi kapasitesidir. Sozel-
dilsel zekaya sahip olan bireyler kendi dillerini oldukg¢a iyi kullanirlar. Bir dilbilimci
gibi dilin 6zelliklerini oldukga iyi bilir ve bir baskasini kolayca ikna edebilir, bilgileri
aciklayip yorumlayabilirler. Sozel-dilsel zekaya sahip olan insanlar, kendi ana dilleri
yaninda baska bir dilde de kendi diisiince ve duygularini etkili bir sekilde ifade etme
kabiliyetine sahiptirler (Saban, 2005: 7).

Selguk, Kayili ve Okut, Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani
oldugunu belirtmistir. Bunlar asagida agiklanan Ses bilgisi, soz dizimi, anlam ve

pragmatiktir (Selgcuk, Kayili, Okut, 2004: 44).
1. Ses bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

2. Soz dizimi (sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarm ve

kelimelerin siralanmasini icerir.

3 Anlam bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu

anlamlar ¢ercevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.

4. Pragmatik: Aciklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek, ya da herhangi bir amag

icin dilin kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimelerin gercekten
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dogru olup olmadig: ile ilgilenmez. Amag, karsidaki kisilerle gercekten basarili bir
sekilde etkilesim kurmaktir.

Sozel-dilsel zekanin temelini olusturan temel beceriler; dinleme, okuma,
konusma ve yazmadir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma insami biitiin olarak
gelistiren ve hayat1 boyunca etkili olan diisiinme, 0grenme, problem ¢b6zme, iletisim ve
yaratma gibi niteliklere ulastiran becerilerdir. Kimileri dili sadece iletisim amaciyla
kullanirken kimileri birden c¢ok dil ve iletisim becerileri gosterebilir. Dil zekasi,
sozciikleri hem sozlii hem de yazili olarak kullanma becerisidir (Demirel, Bagbay,

Erdem, 2006: 17-19-72).

Sozel-dilsel zekanin temele alindigi 6grenme ortaminda Oykiiler olusturma,
tamamlama, bir konuda soylev verme, yeni sozciikler 6grenme ve kullanma, kelime
oyunlar1 yaratma ve oynama, gazete, kitap, dergi okuma, goriisme yapma etkinlikleri

agirlikli olarak kullanilabilir ( Demirel, Bagbay, Erdem, 2006: 73).

Sozel-dilsel zekaya sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir (Saban,2005:7-8):

Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatirlar

o isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

e Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telafuz eder.

e Yagina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir.

e Bagkalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

e Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

e (grendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi  dilinde
kullanir.

e Kitap okumayi ¢ok sever.

¢ Dinleyerek 6grenmeyi sever

14



2. 2. 5. 2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Bu zeka, sayilar ve akil yiirlitme zekas1 ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile akil
yiiriitme, soyut problem ¢6zme ve birbiri ile iligkili kavramlar ve diisiinceler arasindaki

karmasik iligkileri anlama yetenegidir (Biimen, 2005: 11).

Mantiksal-matematiksel zeka, matematiksel hesap yapma, problem c¢6zme,
mantiksal diisiinme, benzerlik ve iliskileri belirleme becerilerini igerir. Bati
toplumlarinda mantiksal-matematiksel beceriler, farkina varma ve problem cozme
becerisi olarak tanimlanirken, Gardner, bagka diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
de oldugunu belirtmistir. Problemlere bilimsel ¢oziimler tiretme, kavramlar arasindaki
iliskileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma, matematiksel bir formiille ifade etme,
hipotezleri test etme ve sayilar1 etkili kullanma becerilerini ifade etmistir ( Demirel,

Basbay, Erdem, 2006: 22).

Akil yiiriitme becerileri, ¢ok genis alanlara uygulanabilir: Fen bilimlerinde,
sosyal calismalarda, edebiyatta ve diger alanlarda ( okuma ve yaratma, yabanci dil
O0grenme, model insa etme, internet kullanma ve miizik notalarim1 6grenme gibi)
kullanilir. Cocuklar bu zeka o6zelligini somut islemlerle ugrasirken, sayr ve birebir
eslemeyi kavrarken kullanirlar. Sembolik dil ile somut diisiinceden, formiiller ve
denklemlerle calisarak temsili diisiinceye ilerler ve mantik diinyasini soyutlagtirmayi

Ogrenirler ( Bellanca, 1998: 17).

Mantiksal-matematiksel zekaya sahip bireylerin ozellikleri sunlardir (Saban,
2005: 8-9):
¢ Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
e Sayilarla calismay1 ve hesaplama yapmayi cok sever.
e Matematik dersini ¢ok sever.

e Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satran¢ veya dama gibi cesitli stratejik oyunlari

oynamayi ¢ok sever.

e Nesleri kategorilere ayirmayir veya olaylar1 belli bir mantiksal iliski icinde

diizenlemeyi ¢ok sever.
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e Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.
¢ Bilgisayar oyunlarin ilging bulur.
¢ Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

e Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep-sonu¢ iligkisi kurabilme

kabiliyetleri ¢ok 1yi gelismistir.

2. 2. 5. 3. Gorsel- Uzamsal Zeka

Gorsel-uzamsal zeka, ylizleri tanima, ii¢ boyutlu nesneleri tasarlayabilme, yon
bulma, ayrintiya dikkat etme, diinyadaki nesne ve olaylar1 dogru olarak kaydetme ve
algilama 1ile ilgilidir. Birey ilk algilarna dayanarak bilgileri doniistiirme ve
bicimlendirme islemini yapar. Ilgili alicilarin eksik olmasi durumunda ise gorsel
tecriibelerine dayanarak bilgiyi yeniden yapilandirabilir (Demirel, Basbay, Erdem,
2006: 29). Gorsel-uzamsal zeka, sekil, renk, bicim ve dokunusu ve bunlari somut
triinlere doniistiirme yetenegini icerir. Bu zeka 0zelligi, duyusal-motor alginin
keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk, sekil, bi¢cim, dokunus, derinlik, boyut ve iliskilerini
ayristirir. Zeka gelisirken el-goz koordinasyonu, ince hareket kontrolii ile kisinin
algilanan sekil ve renkleri ¢esitli ortamlarda yeniden tiretilmesini saglar (Demirel, 2000:

150).

Gardner, gorsel-uzamsal zekanin ii¢ ana elemaninin oldugunu ileri stirmiistiir.

Bu elemanlar sunlardir (Selcuk, Kayili, Okut, 2004: 53):

1. Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.

2. Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da baska birinin

perspektifinden resimleyerek yonlendirmek.

3. Birinin algilarini iki ya da {i¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmek.

Gorsel-uzamsal zeka, harita okumaya, bir oday1 diizenlemeye, bir esyay1 nereye
koydugunu hatirlamaya, bir adresi bulmaya, bir bagkasinin beden dilini yorumlamaya,
bir taslak ¢ikarmaya ya da kendini sozel olmayan bir sekilde ifade etmeye yarar. Bu
zeka alani, bireyin cevresini objektif olarak g6zlemesini, algilamasini,

degerlendirmesini ve dis ¢evreden edindi8i gorsel ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak
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sergilemesi kabiliyetlerini kapsar. Bireyler varliklari, olaylar1 veya olgular
gorsellestirerek ya da resimlerle, cizgilerle ve renklerle calisarak en iyi Ogrenirler

(Selcuk, Kayil1, Okut, 2004: 53, Saban, 2005: 9).

Gorsel-uzamsal zekaya sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005:10):

e Renklere kars1 hassas ve duyarhdir.

e Haritalari, cizelgeleri, diyagramlari ve tablolart diiz metinden olusan yazili
materyallere oranla daha kolay okur ve anlar.

e Sanat icerikli etkinlikleri cok sever.

e Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

® Yasina gore yiiksek beceri gerektiren resimleri ¢izer.

e Filmleri, slaytlar1 ve benzeri gorselleri izlemeyi sever.

® Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

¢ Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

e Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi hatirlar.

¢ Okuma materyallerine sik sik karamalar yapar.

2. 2. 5. 4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkic1 gibi bir bireyin
miizik formlarin1 algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetidir (Saban, 2005:
10).

Miiziksel-ritmik zekanin ses perdesi, ritim ve ton olmak lizere ii¢ temel Ogesi
bulunmaktadir. Perde, miizigin melodisini yansitir. Ritim, tempoyu ve akisi igaret eder.
Ton ise ses tonunun kalitesi ile ilgilidir (Sel¢cuk, Kayili, Okut, 2004: 58). Miizigin ritmi,
sesi ve titresimleri, diger zeka alanlarina gore zihni ve bilinci daha cok etkilemektedir.
Manevi duygular1 costurma, insanlar1 harekete gecirme, ruh halini degistirme, seving ve
hiiznii ifade edebilme gibi bir¢cok amag icin miizik etkili bir aractir. Miiziksel-ritmik
zeka, ritmik ve tonal kavramlar1 tanima ve kullanma, cevreden gelen seslere ve miizik
aletlerine kars1 duyarlilik kapasitelerini igerir. Cevreden gelen sesleri kestirebilme,
seslerden anlamlar c¢ikarma, insanlarin ses tonlarindan ruhsal durumlart hakkinda

ipuclar1 c¢ikarabilme ya da bir arabadan gelen farkli seslerin anlamlar1 {izerinde
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diisiinebilme miiziksel-ritmik zekanin 6nemli yetilerindendir. Miiziksel-ritmik zekasi
giiclii bireyler i¢in seslerin anlamlar1 vardir. Miizigi her ortamda kullanmak i¢in firsatlar
olustururlar. Herhangi bir miizik enstriimanindan sesleri c¢ikarabilir, belli besteleri
calabilir, notalar1 basabilir, notasin1 gormedigi miizigi taniyabilir (Yavuz, 2009: 203-
205).

Bilimsel arastirmalar sonucunda miizik dinlemenin, bir miizik enstriimani
calmanin, dinlerken sesleri ¢oziimlemeye ¢alismanin, sarki sdylemenin beyinde farkli
mekanizmalar1 harekete gecirdigi ortaya cikmistir. Bilim adamlar ses, ritim, melodi,
vurgu ve armoninin beynin sag yarnmkiiresinde; frekans ve ses siddetindeki
degismelerle birlikte miizikle ilgili diistince kaliplarinin ise beynin sol yarimkiiresinde
islendigini ortaya koymaktadir. Gardner, zeka alanlarinin her biri digerinden bagimsiz
olmasina ragmen, herhangi bir aktivite esnasinda zeka alanlarindan bazilarinin ayni
anda aktif hale gelmesinin s6z konusu oldugunu belirtmistir. Miizik yapmak zihinsel ve
bedensel bir siiregtir. Miizikle ilgilenme bireylere diger zeka alanlarinda yiiriittiikleri
islerde de yardimci olur. Bireylerin zihinsel ve sanatsal anlamda kendilerini
gelistirmelerini ve ifade etmelerini saglar (Yavuz, 2009: 205-206).

Miiziksel-ritmik zekaya sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005:10-
11):

e Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar

e @iizel sarki soyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

¢ Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da calmayi ¢ok ister.

e Miizik dersini ¢ok sever.

¢ Konusurken ve hareket ederken elleri ve ayaklar ile ritim tutar.
e Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

e Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

e (evresindeki seslere kars1 asir1 duyarhdir.

¢ Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

e Ders calisirken ya da bir sey 0grenirken miizik dinlemekten cok hoslanir.
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2. 2. 5. 5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka, bir problemi ¢6zmek ya da bir iiriin meydana getirmek
icin viicudun biitiinsel ya da viicut kaslarinin 6zel bir alandaki kullanim yetenegine
isaret eder. Nesneleri becerili bir bicimde tutma ve viicut hareketlerini kontrol etmede
bu zekanin etkisi vardir. Zihin-kas koordinasyonundaki iistiin basart bu zeka boyutunun
en belirgin ozelligidir. Yaparak-yasayarak 6grenmeye en ¢ok hizmet eden zeka tiiriidiir

(Demirel, Bagbay, Erdem, 2006: 25-26).

Bedensel-kinestetik zekanin ii¢c temel boyutu vardir. Bunlar (Sel¢uk, Kayili,
Okut, 2004: 63);

1. Beden hareketlerini denetleyebilme,
2. Nesneleri yetkin bir sekilde yonlendirebilme,
3. Beden ve akil arasinda bir uyum olusturmaktir.

Bedensel-kinestetik zeka, elleri, ayaklar1 ve viicudun diger boliimleri ile
diistinebilenlerin sahip oldugu zeka alanidir. Bu zeka, aklin, duygularin, fikirlerin ve
viicudun fiziksel bir performansta birlestirilmesi yetenegidir. Bedensel-kinestetik
zekaya sahip olan bireyler, kendilerini viicutlariyla, hareketleriyle, jest ve mimikleriyle,
beden dilleriyle daha iyi ifade ederler. Her tiir bedensel ve fiziksel etkinlikte duygu,
denge, zarafet, maharet dakikligi gosterirler. Hareketlilik bu insanlarin yasamlariin her
aninda vardir. Bedensel-kinestetik zekaya sahip bireyler her ortamda hemen fark
edilirler. Bazen tarihi kalintilara, duvarlara, surlara dokunurken, bazen taklit ederken,
bazen de ellerinde mekanik nesneleri kurcalarken onlar1 goriiriiz. Bu bireyler sinifta
oturarak ders dinlemekten sikilir, dersi dinlerken kendilerine yeni ugraslar bulurlar.
Buna ragmen, okul tiyatrolarinda en cok kendini gosterenler, yiizleriyle, elleriyle en
giiclii karakterleri canlandiranlar, futbolda farkli vurus stratejileri gelistirenler de yine
bedensel-kinestetik zekaya sahip olan bireylerdir ( Yavuz, 2009: 192-193).

Bedensel-kinestetik zekaya sahip bireylerin ©zellikleri sunlardir (Saban,
2005:11-12):
¢ Bir ya da birden fazla sportif faaliyette basarilidir.
¢ Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye baslar.

¢ Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.
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e Gordigii her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

e Kosmayi, sicramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 cok sever.

e El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢cok basarilidir.

¢ Kendini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

e (Camurla oynamayi, yontmayi veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere
katilmayi sever.

® Bir seyi parcalarina ayirmayi ve onlar tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

e Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak dgrenir.

2.2.5. 6. Sosyal Zeka

Sosyal zeka, bir insanin c¢evresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve
ihtiyaclarimi anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesidir. Bu zekaya sahip bireyler,
diger insanlarin yiiz ifadelerinden, seslerinden ve mimiklerinden onlarin farkl
ozelliklerinin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve
degerlendirme kabiliyetlerine sahiptir. Dolayisiyla sosyal zekas: giiclii olan bireylerin
bir grup igersinde grup iiyeleri ile igbirligi yapma, onlarla uyum igerisinde ¢alisma ve bu
kisilerle etkili olarak sozlii ve sozsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri s6z konusudur.
Sosyal zeka alaninda gelismis bireyler, insanlarin ilgi ve ihtiyaglarin1 ¢ok iyi algilar ve
onlarin duygu, diisiince ve karakterlerini adeta yiizlerinden okurlar ( Saban, 2005: 12-
13).

Sosyal zeka daha ¢ok iki kisi arasindaki iliskide ve etkilesimde ortaya ¢ikar. Bu
zeka; etkili konusma, etkili dinleme, sorun ¢6zme, birlikte ¢alisma, isbirligi yapabilme,
ikna edebilme ve empati kurma gibi etkinlikleri kapsar. Sosyal zeka diger zeka alanlar
ile birlestirildiginde, bireylerin hemen hemen her alanda basarili olmasim saglar.
Liderlik becerileri, arkadaslik becerileri, empatik olabilme sosyal zekasi yiiksek olan
bireylerin belirgin 6zellikleridir. Diinyadaki biiyiik liderler, uluslar arasi yoneticiler,
genel kabul gormiis sanatcilar bu zekasi baskin olan bireylerden c¢ikmaktadir.
Politikacilar, psikologlar, isadamlari, talkshowcular, pazarlamacilar, saticilar, yiiksek
sosyal zekaya sahip olan bireylerdir (Yavuz, 2009: 166-167, Selcuk, Kayili, Okut, 2004:
73).
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Sosyal zekaya sahip olan bireylerin 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005: 13):
¢ Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi sever.
¢ Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.
¢ Problemi olan arkadaslarina yardim eder.
¢ Disarida iken kendi basinin caresine bakabilir.
e Bagkalar ile birlikte ders ¢calismay1 ve oyun oynamayi sever.
¢ En az iki veya ii¢ yakin arkadas1 vardir ve onlart sik sik arar.
e Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.
e Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarin1 sorar ve onlar1 6nemser.
¢ Empati yetenegi ¢ok iyi geligsmistir.
e Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara 6greterek

O0grenmeyi sever.

2.2.5.7. icsel Zeka

Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi, kendisi hakkinda sahip oldugu bilgi ve
anlayis ile cevresinde uyumlu davraniglar sergilemesidir. Bu zeka, bireyin kendisini
giiclii ve zayif oldugu yonleri ile birlikte degerlendirmesi, duygularinin, ihtiyaclarinin
ve amaclarinin farkinda olmasi, kendisini 1yi disipline etmesi ve kendisine giivenmesi
gibi yetenekleri igerir. Bireyler kim olduklarini, ne yapmak istediklerini, nasil
davranmasi gerektigini, nelere yonelip, nelerden uzak durmasi gerektigini bilerek bu
dogrultuda yasamlarinda dogru kararlar alirlar (Saban, 2005: 13-14).

Gardner icsel zekanin ii¢ temel 6gesi oldugunu sdylemistir. Bunlar;

1. Kisinin kendi i¢ diinyasinin farkinda olmasi,

2. Duygu ve diisiinceleri ayirt etmek,

3. Biitiin bunlari, davranislari anlama ve yonlendirme amaciyla kullanmak (Selcuk,
Kayili, Okut, 2004: 77).

Insanin kendisini taniyabilmesi icin kendi derinligine inebilmesi ve elde ettigi
bulgularla barisik olmasi yasam tecriibesi gerektirmektedir. Sinif ortaminda planlama ve
ogretim durumunda, Ogrenciyi tamima yOniinde Ozedoniik siirecler zaman
gerektirmektedir. Kisinin kendi bilgisini gelistirmesini 6gretmek oOnemlidir. Ciinkii
boyle bir bilgi yasamda basarinin ve gérev sorumlulugunun olusmasini saglar. I¢sel

zeka, insanin duygularini, duygusal tepki derecesini, diisiinme siiresini tanima, kendini
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yansitma ve 0z benligini anlama yetisi gibi i¢ goriiniisiinii bilmesidir. Bireyin kendi
kisiligi ve kendini asma yetenegi, bu zekasmin isleyen tarafidir (Demirel, Basbay,
Erdem, 2006: 42).

Icsel zekas1 yiiksek olan cocuklar dogasinin yonlendirmesiyle bagimsiz ve yalniz
kalmaya calisir. Ancak bazi anne-babalar ¢ocuklarinin yalniz kalma isteginin ¢cocuklarin
zeka Ozelliklerinden kaynaklandigini bilmez ve cocuklarinin anti-sosyal oldugunu
diistintirler. Bu durumu Onlemek icin cocugun yanina zoraki arkadaglar bulmaya
caligirlar. Bu tiir girisimler ¢ocugun dogasini1 bozar. Anti-sosyal ¢ocuklar isteseler de
uyumlu iligkiler kuramazlar. Oysa ig¢sel zekasi baskin cocuklar yalnizligi sever ve
diledikleri zaman c¢evresindekilerle uyumlu iligkiler kurabilir (Selcuk, Kayili, Okut,
2004: 78).

Icsel zekaya sahip olan bireylerin 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005: 14):

e Bagimsiz olma egilimindedir.

e Kendisinin zayif ve gii¢clii yanlar1 hakkinda gergekgi bir goriise sahiptir.
® Yalniz oynamaya veya ders ¢aligmaya birakildiginda daha basarilidir.

e Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.

e Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.

¢ Duygularini, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.
e Hayattaki basar1 ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

e Kendine giiveni yiiksektir.

® Yaptig isin bilincindedir ve bagkalarindan pek fazla akil almaz.

e Kendine saygisi yiiksektir.
2.2.5. 8. Dogac1 Zeka

Gardner 1996 yilinda doga zekas1 olarak adlandirilan sekizinci zekay1 eklemistir
(Demirel, 2004:208).

Diger zeka alanlari gibi doga zekasi da tiim insanlarda vardir. Ancak bazi
insanlarda bu 6zel bir yetenek biciminde olabilir ve bu farklilik cok kiiciik yaslarda
gozlenmeye baslanabilir. Doga zekasina sahip cocuklar cevreye ve hayvanlara karsi cok
ilgili olduklarindan dolay1 hayvanlar ve doga olaylariyla ilgili Oykiilerden ¢ok
hoslanirlar. Biyoloji, zooloji, gokbilim, botanik, yerbilimleri gibi bilim dallarina biiyiik

ilgi gosterirler. Tas, fosil, kelebek, tily ve deniz kabugu gibi seyleri biriktirmekten
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biiyiik zevk alirlar. Dogadaki varliklarin adlarini ve o6zelliklerini diger insanlara gore
daha kolay 6grenirler ve dogada olusan degisiklikleri daha kolay fark edebilirler. Bu
zeka tiirii gelismis bireyler, erken yasta ¢ok iyi bir sekilde dogal yasamdaki nesneleri
siniflar ve tanimlar. Ornegin iic-dort yasindaki cocuklar dinozorlar1 bircok yetiskin
insandan daha iyi tanimlayabilmektedir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006: 46).

Cocuklar acik havada oynamayi, suyla, camurla oynamay1 severler. Topragin
tadina bakmak, elbiselerini ¢amurla bulusturmak, solucanlarla konusmak onlarin
dogasina uygun gelisimlerini saglamaktadir. Ancak bazi anneler ¢ocugun bunlari
yapmasini engelleyerek cocugun dogasini bozmaktadir. Doga zekasi, matematiksel-
mantiksal ve icsel zeka ile baglantilidir. Matematikte nesneleri, durumlar1 kategorize
etmekle dogal olaylar1 kategorize etmek arasinda benzerlik vardir. Icsel zekadaki
toplumsal uyaricilardan uzak olma, yalniz kalma istegi doga zekasi baskin olan
bireylerde de goriilmektedir. Bireyin kendisine donme istegi ile dogaya donme istegi
cogu zaman Ortiismektedir ( Selcuk, Kayili, Okut, 2004: 68-69).

Dogac1 zekaya sahip olan bireylerin 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005: 15):
® Dogaya, hayvanat bahgelerine, miizelere olan gezileri ¢ok severler.

e Doga olaylarina kars1 hassas ve duyarlidirlar.

e Smiftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimini yapar.

e Ekolojik ¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlari iceren konular islerken ¢ok
meraklanir.

¢ Smifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konugmalar yapar.

e Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga projelerine
katilmay1 sever.

e Doga ve canlilar1 iceren konularda ¢cok basarilidir.

e Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi cok sever.

e Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok meraklhidir.

e Cevre bilinci cok gelismistir.
2. 2. 6. Eski ve Yeni Zeka Anlayislarimin Karsilastirilmasi

20.yiizyilda egitim tarihinde 6nemli bir role sahip olan Fransiz psikolog Alfred
Binet’den Fransiz milli egitim bakanligi okullarda sorun yasayan Ogrencilerin

belirlenmesi i¢in yardim istemistir. Bunun iizerine Binet simdilerde zeka testi dedigimiz
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bir test icat etmistir. Bu testler zamanla gelistirilerek Amerika ve diinyanin bir cok

ilkesinde kullanilmaya baslanmistir ( Gardner, 2010: 5).

Tablo 1. Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilastirilmasi

ZEKAYA ILISKIN ESKi ZEKAYA ILISKIN YENI ANLAYIS
ANLAYIS

1. Zeka dogustan kazanilir, 1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla

sabittir ve bu nedenle asla birlikte getirdigi zeka kapasitesi

degistirilemez. iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir.

2. Zeka, niceliksel olarak 2. Zeka, herhangi bir performansta, iiriinde

Olciilebilir ve tek bir sayiya veya problem ¢dzme siirecinde

indirgenebilir. sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz.

3. Zeka tekildir. 3. Zeka, ¢coguldur ve cesitli yollarla
sergilenebilir.

4. Zeka, gercek hayattan 4. Zeka, gercek hayat durumlarindan veya

soyutlanarak (yani, belli zeka kosullarindan soyutlanamaz.

testleri ile) Ol¢iilebilir.

5. Zeka dgrencileri belli 5. Zeka, dgrencilerin sahip olduklan gizli

seviyelere gore siniflandirmak giicleri veya dogal potansiyelleri anlamak

ve onlarin gelecekteki ve onlarin basarmak i¢in

basarilarini tahmin etmek icin uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek

kullanilir. icin kullanilir.

Kaynak: Saban, 2005:4

Zekaya iliskin olarak gelistirilen geleneksel yapidaki bu anlayis ve °‘IQ
(intelligence Quatation) tarzi diisiinme’ sonucu insanlar genel olarak, zeki olanlar ve
zeki olmayanlar olmak iizere 2 kategoriye ayrildi. IQ testleri de bireyin zeki kisiler

arasinda yer alip almadigini belirleyen yegane kriter olarak kabul gordii. Geleneksel
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anlayisa gore bireyler ya dogustan zekidir ya da degildir. Ayrica onlarin bu durumunu

degistirebilmek i¢in yapilabilecek hicbir sey yoktur ( Saban, 2005: 5).

Gardner geleneksel zeka kavraminin insan zekasinin yalnizca dil ve mantiksal-
matematiksel yonlerini dikkate aldigini belirtmistir. Gardner zekanin bir problemi

c¢ozme yetenegi oldugu goriisiinii savunmaktadir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006: 15).
2. 2.7. Coklu Zeka Alanlarmin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bir bireyin ‘zayif zekasi’ onu gelistirme firsati tanindig1 takdirde belli bir siire
sonra bu bireyin en giiclii zekas1 haline gelebilir. Coklu zeka teorisinin savundugu en
onemli ilkelerden birisi de, bireylerin biitiin zeka alanlarini yeterli diizeyde
gelistirebilme yetenegine sahip oldugudur. Biyolojik nitelik, kisisel hayat hikayesi,
tarihsel ve kiiltiirel 6zge¢cmis ve kristallestirici veya felce ugratici deneyimler bireylerin

zeka gelisimini etkileyen faktorlerdir (Saban, 2005: 20).

Biyolojik nitelik, bir bireyin kalitimsal olarak tasidig: izler ile bu bireyin
beyninde dogumdan Once, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana gelen
tahripleri kapsar. Ornegin, bir anne gebelik esnasinda, alkol, sigara veya bazi
uyusturucu maddeleri kullanmigsa ceninin gelismekte olan sinir sisteminin tahrip
olmasina neden olabilir. Kisisel hayat hikayesi, bireyin zeka alanlarmin gelisimini
olumlu ya da olumsuz etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, Ogretmenleri ve diger
insanlarla olan etkilesimlerini kapsar. Ornegin, bir miizik aracin1 alamayan yoksul bir
ailenin ¢ocugu miiziksel-ritmik zeka acisindan geri kalabilir. Ressam olmak isteyen bir
cocuk, ailesi tarafindan bu istegi ret edilip hukuk¢u olmaya zorlanirsa, cocugun gorsel
zekasmin gelisimi engellenir ve sozel-dilsel zekasiin gelisimi i¢in zemin hazirlanmig
olur. Ayrica kirsal kesimde biiyliyen bir ¢ocuk, biiylik sehirde dogup biiyliyen bir
cocuga gore daha ¢ok dogaci zekasina sahiptir. Bireyin kisisel 6zgecmisi kadar i¢inde
yasadigi toplumun tarihsel ve kiiltiirel 6zellikleri de zeka gelisimini etkilemektedir. Bu
kategori, bireyin dogdugu, biiylidiigii yer ve zamanla birlikte, bireyin dogumdan sonra
icinde yasadigr toplumun tarihsel ve Kkiiltiirel gelisim dogasint kapsar. Sosyal
etkinliklerin desteklendigi bir donemde yasayan bir cocuk bu konuda zengin firsatlara
sahip olacaktir. Sanatin yasak yada ayip oldugu bir toplumda diinyaya gelen bir ¢ocuk

ise bazi1 alanlar agisindan kisir bir ortamla karsilagsacaktir. Bireyin ¢oklu zeka alanlarinin
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gelisiminde ‘kristallestirici ve felce ugratic’” deneyimlerinde etkisi biiyiiktiir. Bir bireyin
yeteneklerinin  gelisiminde doniim noktast saglayabilecek yasantilar gecirmesi
kristallestirici deneyimdir. Diinyada dahi olarak bilinen bir ¢ok kimsenin hayat
hikayelerine bakildiginda bir takim basit deneyimlerin bile onlarin ¢alismalarini ne
kadar cok esinlendirdigi goriilmektedir. Ornegin, Einstein’e babasinin manyetik bir
pusula hediye etmesi onun uyuyan dehasini harekete gecirmistir. Onun bu yasantisi
onda evrenin gizemlerine karst merak ve kesif istegi uyandirmistir. Diger taraftan
bireyde var olan zeka potansiyelini korelten, sondiiren deneyimler de vardir. Bu
deneyimlere ise felce ugratict deneyimler denilmektedir. Ornegin, Mozart miizikle
ugrasirken babasi ona ‘giiriiltii yapma’ diye baski kursaydi bu felce ugratici bir deneyim
olacakti. Yaptig1 resmi 68retmenine gosteren cocuga, 6gretmeni arkadaslarinin icinde
‘bunu kargalarda yapar’ derse o ¢ocuk i¢in bu felce ugratici bir yasanti olacaktir (Saban,

2005: 20-23, Selguk, Kayili, Okut, 2004:22).
2. 2. 8. Coklu Zeka Kurami ve Ogretim

Coklu zeka kuramini 6gretimle bulusturma isi aslinda kurami ortaya atan bilim
adamlarinin fikri degildir. Gardner, kurami ilk olarak 1983’te yaymlamis (Frames of
Mind), ancak egitim ve psikoloji alaninda 1993’te yazdigi kitaptan (Multiple
Intelligences-Theory in Practice) sonra ilgi goriir hale gelmistir. Kuram egitim
programlari, 6gretim ve degerlendirme siireglerinde bir egitim felsefesi haline gelmistir.
Kuramin egitimciler tarafindan cok benimsenmesinden dolayr zeka tiirlerine dayali

ogretim etkinliklerine yonelik pek cok model ortaya atilmistir (Biimen, 2005: 31).

Coklu zeka teorisine dayali Ogretim stratejileri cesitlilik arz etmektedir.
Ogretmen ve planlamacilar her bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister istemez
yontem ve teknik repertuarlar1 genislemekte ve farkli teknikler ortaya ¢ikabilmektedir.
Bu teori higbir 6gretim stratejisinin tek basina biitiin 68renciler icin uygun olmayacagini
savunur. Cocuklarin sekiz zeka alanmindaki egilimleri farkli oldugundan, belli bir
ogretim stratejisi belli bir grup 6grenci i¢in ¢ok basarili olurken bagka bir grup 6grenci
icin basarisiz olabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6gretim siirecinde yontem zenginligine
gitmeleri gerekir. Farkli zeka tiirlerini sinif etkinliklerinde kullanmak farkli derslerde
uzmanlagmis 6gretmenler arasinda isbirligi de gelistirmektedir. Ornegin miizikal zeka

ile ilgili etkinlikler planlanirken okuldaki miizik 6gretmeni ile iletisim kurulabilir
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(Saban, 2005: 105, Biimen, 2005: 32). Coklu zeka kuraminin etkili kullanimi i¢in giiclii
ve zayif zekalari belirlemek yeterli degildir. Coklu zeka bilgilerinin 6grenciyi
gelistirmek amaciyla kullanimi iizerinde durulmahdir. Ogrencilerin zeka profillerindeki

cesitlilik Ogretim, malzeme ve Olgme-degerlendirme siireclerine yansitilmalidir

(Agikgoz, 2006: 291).

Ogretim tasariminda zeka tiirlerinden nasil yaralanabiliriz? sorusu pek ¢ok
egitimci tarafindan diisliniilmiis ve cesitli cevaplar iiretilmistir. Bu dogrultuda once
zekalarin temel Ozellikleri belirlenmis, belli bir zekada gelisme gosteren bireylerin
hangi tiir 6grenme etkinliklerinden zevk alabilecegi ve hangi tiir etkinliklerle daha kolay
ogrenebilecegi tartisilmistir. Bu amacla pek cok liste hazirlanmistir (Campell, Campell
and Dickson, 1996: 233, Armstrong, 1994: 51-57, Arnold, 1999: 1-74, aktaran Biimen,
2005: 33).

Bu etkinlikler su sekilde 6zetlenebilir ( Biimen, 2005: 33-38):

1. Dilsel Zeka:
e Verilen bilgileri betimleme,
¢ Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma,
e Siir, masal, efsane, hikaye, kisa oyun veya makale yazma,
¢ Giinliik yazma,
e Sozlik kullanma,
e Kavramlar dizini kullanma,
e Kelime bankasi olusturma,
e Bulmaca hazirlama,
e Kelime ailesini (kokenini) bulma,
e Yiiksek sesle okuma,
e Sinif sekreteri olma,
e Roportaj yapama,
e Tartisma yaratma,
e Mektup yazma,
¢ Slogan yaratma,

e Biilten, kitapcik ya da sozliik yazma,
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e Konuyla ilgili sunu yapma,

e Konu ile bir hikayeyi, roman, siiri iligkilendirme,

. Mantiksal- Matematiksel Zeka:

¢ Fikir tiretmek i¢in beyin firtinas1 yaparak, iiretilen fikirleri siralama,
e Matrisler ya da ¢izelgeler hazirlama,

¢ Siniflama yapma,

e Zaman ¢izelgesi hazirlama,

e Secenek ve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme,

e Problemi harita ya da akis semasi1 haline getirme,

e Etkinlik plan1 hazirlama,

° Orgﬁtlenme semas1 hazirlama,

¢ Problemin adimlarim sekil cizerek gosterme,

® Yapi kurma ve agikca ifade edilmis hedefler belirleme,

e Anahtar kelimeleri belirleme,

e Onemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etme,

e 5NI1K sorularim1 sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim),
° Ogrenilenleri matematiksel bir formiile doniistiirme,

e Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma,

¢ Karsilagtirma yapma,

¢ Konuyu agiklamak icin analoji olusturma,

e Sifre tasarlama,

. Bedensel-Kinestetik Zeka:

e (Gostererek yaptirma,

e Heykel yapma,

e Koreografi hazirlama,

e Sanat projesi hazirlama,
e Kesip yapistirma,

e Dans etme,

¢ Pandomim ya da taklit yapma,
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e Drama yapma,

e Gezi yapma,

e Beden dilini kullanma,

e Harfleri viicut ile gdsterme,

e Tiras kopiigii ile yazi yazma,

e Okunan bir seyi canlandirma,

¢ Konuyu agiklayici hareket zinciri yaratma,

e Gorev veya bulmaca kartlar1 yapma,

4. Miiziksel-Ritmik Zeka:
¢ Dinlenen miizigin yarattig1 duygulari ifade etme,
e Tekerlemeler sdyleme,
e Ritim yaratma,
¢ Konuyla iligkili ya da konuya benzer temada sarki bulma,
¢ Konuyla ilgili miizik dinleme,
e Mirildanma,
e Okurken ya da yazarken tempo tutma,
® Yazarken ya da ¢izerken sarki, doga sesleri dinleme,
¢ Kitap kaseti dinleme,
e Kelimeleri, kavramlar1 ya da formiilleri ritimlere yerlestirme,
¢ Notalar sesli okuma,
¢ Dil kurallar1 ve miizik kurallarini iligkilendirme,
e Sarki sdyleme,
e Kafiye bulma,
¢ Sesli okuduklarini teybe kaydedip dinleme,
e Sesli kitap okurken hece veya kelimeleri belirleyecek sekilde bir yere vurma,
e Konudaki duygu ya da diisiincelerle ilgili beste yapma veya sarki sozii yazma,
¢ Fonda miizik dinleme,
¢ Konuyu miizik esliginde sunma,

e Miizik aleti yapma veya kullanma,
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5.Gorsel-Uzamsal Zeka:
e Karikatiir ¢izme,
e Hikaye ya da notlar1 renklerle kodlama,
¢ Fikirleri tablo haline getirme,
® Yap-boz hazirlama,
¢ Hikaye panosu tasarlama,
¢ Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma,
® Yazmayi seven bir arkadasla resim kitab1 hazirlama,
e Hikayenin resmini ¢izme,
¢ Konuyla iligkili veya konuyu aciklayan resimler bulma,
e Farkli renklerle yazilarin altin1 ¢izme,
e Zihin haritas1 veya kavram haritas1 yapma,
¢ Hikayedeki olaylar siralayan zaman cizelgesi ya da grafikleri ¢izme,
e Harita, tablo ve sekil inceleme,
e Kamerayla kayit yapma,
e Video izleme,
e Kelimenin kokiinii ya da ailesini bulma,
e Resimlerden yararlanarak tahminde bulunma,
® Benzer kelimeleri kartlara yazarak benzerlik ve farkliliklarini hatirlatma,
e Cevrede kelime veya sayilara benzeyen sekiller bulma,
¢ Slayt hazirlama,
e Fotograf albiimii yapma,
¢ Duvar resimleri tasarlama,
e Poster hazirlama,

e Reklam veya ilan hazirlama,

6. Dogac1 Zeka:
® Yakin cevre ile 6grenilenler arasinda iliski kurma,
e Tas, yaprak vb. biriktirme,
e Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski kurma,

e QOgrenilen bilgilerle agaglar, nehirler veya okyanuslar arasinda iliski kurma,
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¢ Dogada zaman ge¢irme,

e Dogal zenginliklere geziler diizenleme,

e Deneyler hazirlama,

e Harfleri hayvan ya da bitkilere benzetme (z = zebra),

e Harflerin okunusunu hayvan seslerine benzetme,

¢ Hava durumunu takip etme,

e Belgesel izleme,

e Konuyu 6grenen kisinin bir kus, bir balik ya da bir volkan oldugunu hayal
ederek empati kurma,

¢ Doga sesleri dinleme,

e Konuyla ilgili doga fotograflar1 bulma,

7. Sosyal Zeka:
e Ogrendigini drama ile gosterme,
e Bagskalariyla beyin firtinasi yapma,
e Tartisma,
e (Goriisme yapma,
e Bagkalarinin yasantilarindan ders alma,
¢ Dinleme,
¢ Yardim derneklerine iiye olma,
¢ Grup calismalarina katilma,
¢ Rol yapma,
¢ Birine bir seyler 6gretme,
e Kayit araci kullanma,
e Mektup yazma,
e insanlari betimleme,
¢ Kitap kuliibiine iiye olma,
e Karakterlerin davraniglarini tahmin etme,
e (Okuduklarini anlatma,
e Aldigi notlar1 arkadaslarinin notlari ile karsilagtirma,

e Simif mitingi diizenleme,
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e Toplanti diizenleme,
¢ Yanindaki kisiyle birbirine konuyu 6zetleme, tartisma,
¢ Grupla birlikte 6dev yapma,

e Tahta oyunlar1 oynama,

8. i¢sel Zeka:

e Senaryo yazma,

e Tek basina beyin firtinas1 yapma,

e Giinliik tutma,

¢ Fonda klasik miizik ya da doga sesleri dinleme,

® Arastirma,

e Teorl iiretme,

e Simf etkinliklerini ve Ogrenilen bilgileri Ozetleyerek ne anlama geldigini
aciklama,

e Soru iiretme,

¢ Kisisel sozliik gelistirme,

e Ogretme yollar1 gelistirme,

e  Okumanin amacin belirleme,

e ‘Neden’ sorusunu sorma,

e Kisisel steno gelistirme,

¢ Giin veya donem i¢inde kendini degerlendirme,

e Kendini diizeltmek i¢in imla kilavuzu ve sozliik kullanma,

¢ Kigsisel bir ‘neden-sonu¢’ ya da ‘etki-tepki’ semasi hazirlama,

¢ Bilinenler ile bilinmeyenleri ayirt etme,

e Konuyu basartyla tamamlamak icin gerekli nitelikleri belirleme ve bunlarin ne
derecede mevcut oldugunu agiklama,

¢ Konuyla ilgili hisleri / diisiinceleri yazma,

¢ (Odev veya proje konusu secme,

e Herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme,

e Konuyla ilgili bir makale yazma
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2.2.9. Coklu Zeka Kuramina Dayali Sinif Yonetimi

Her insan sekiz zeka alami ile dogar ancak sinifa farkli zeka alanlar1 gelismis
olarak gelirler. Bu nedenle Ogretmenler sinifta biitiin zekalara esit derecede Onem
vermeli ve materyal sunumunda her zeka alanin1 dikkate alan etkinlikler hazirlamalidir

(Demirel, 2004:211).

Coklu zeka kurami, sinifta verimli ve etkin bir 6grenme ortami olusturmak i¢in
ogretmenlere c¢esitli sinif yonetimi stratejileri sunmaktadir. Bu stratejiler su bashiklar

altinda toplanabilir (Saban, 2005:85-91):

a. Ogrencilerin dikkatlerini toplamak: Ogrencilerin dikkatlerini toplamak icin sadece

sozel kelimelerin kullanilmasi yetersizdir. Bu nedenle 6gretmenler diger zeka alanlarini

da kapsayan etkili dikkat toplama stratejilerini kullanmalidir.

b. Ogrencileri farkh etkinliklere hazirlamak: Ogretmenler, 6grencileri baz1 etkinliklere

hazirlamak i¢in her zeka alanina yonelik 0zel ip uclar1 gelistirerek bunlar1 6grencilere
ogretebilir. Ornegin, gorsel zeka alammi kullanan bir &gretmen, Ogrencileri farkli
olaylara hazirlamak i¢in onlara farkli sembolleri ve ya resimleri gosterecegini

aciklayabilir.

c. Simf kurallarinin iletisimini saglamak: Ogretmenler, sinif kurallarmin iletisimini
saglamak da ogrencilerin uymalar1 gereken sinif veya okul kurallarimi c¢oklu zeka
kuramindan faydalanarak oOgrencilere agiklayabilir. Ornegin, simf kurallari yazilip
duvarda sergilenebilir (dilsel iletisim), yazili kurallarin yaninda grafiksel semboller yer

alabilir(gorsel iletisim).

d. Grup olusturmak: Coklu zeka kurami geleneksel olarak olusturulan seviye gruplarinin

aksine, gruplarin isbirlikci caligmalarda daha basarili olduklarini savunmaktadir.

e. Bireysel davranislar1 yonetmek: Simif kurallari, rutinleri ne kadar etkili olarak

ogrencilere iletilse de, sinifta biyolojik ve zihinsel farkliliklardan dolay1r kurallara
uymayan bazi 6grenciler ¢ikacaktir. Bu durum karsisinda 6gretmen zamaninin ¢ogunu
bu dgrencileri uyarmakla harcayacaktir. Coklu zeka kurami her ¢ocuk i¢in gegerli olan

tek bir disiplin yerine, birden ¢ok disiplin stratejilerini 6nermektedir.
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2.2.10. Coklu Zeka Kuram ve Program Gelistirme

Coklu zeka kuraminin smif uygulamalart konusunda pek c¢ok calisma
yapilmaktadir, ancak bunlarin icinde en dogrusunu belirlemek miimkiin degildir. Kimi
egitimciler zeka alanlarini, pek ¢ok baslangi¢ noktasi saglayacak ogretimsel siireclerde
kullanmay1; kimileri anaokulundan itibaren her 6grencinin giiclii ya da baskin olan zeka
alanini belirlemeyi savunmaktadir. Kurami program gelistirme siireci ile biitiinlestirme

cabalar1 da bu amaglara hizmet etmektedir (Demirel, 2004: 208-209).

Tarman (1999), program gelistirme siireclerinde ¢oklu zeka kuraminin yerini
incelemistir. Coklu zeka kuramina dayali hedef belirlemede klasik hedef yazma
ilkelerinin hi¢ kullanmilmadigi, hedeflerin Ogrencilerin konuyu 8 zeka tiiriinde
ogrenmeleri seklinde ifade edildigi ve davranisa temel olusturan hedef alanlarinin yerini
cesitli zeka tiirlerinin aldigi, egitim durumlarini belirlemede, tamami 6grenci merkezli
olmak {iizere, her bir zeka tiirlinde yapilacak etkinliklerin siralandigi ve simama
durumlarini belirlemede de, klasik testler ve 6lgme yaklasimi yerine, degerlendirmenin
bireyin yetenekleri ile potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek ve bireye faydali doniitler

saglamak olarak tanimlandig1 ortaya ¢ikmistir (Biimen, 2005: 119).

Coklu zeka kuraminin program uygulamalarina iliskin caligmalart su sekilde
ozetlenmektedir (Demirel, 2004:209):
e (Coklu zekaya dayal1 ders tasarimi
¢ Disiplinleraras1 6gretim programlari
e Ogrenci projeleri
e Degerlendirme
® Yonlendirme

Armstrong (1994), coklu zeka kuraminin uygulandigi siniflarda 6gretmenin,
yontemlerini bir zekadan digerine siirekli degistirerek uygulamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Dil zekasina yonelik bir etkinlik yapildiktan sonra bedensel zekaya,
daha sonra mantik zekasina dogru bir degisim gosterilmektedir. Bu siire¢ giinliik, aylik
ya da yillik diizeylerde yapilmis planlamalar olabilir. Planlamada en dogru yaklasim,

ogretilecek konunun bir zekadan digerine nasil uyarlanabilecegidir. Lazear (2000),
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egitim siirecinde Ogrencilerin farkli zekalarini canli tutmak ve bazilarinin koérelmesini
onlemek i¢in egitim programindaki konular ne olursa olsun degisik kapasiteleri harekete
gecirmek gerektigini vurgulamakta ve cesitli modeller 6nermektedir. Bu modeller; yil
boyu yetisek gezisi, iiniteyi genisletme, coklu zeka 6grenme merkezleri ve okul capinda

odaklasma modelleridir (Biimen, 2007: 17-19).

Harvard Universitesi’nde ‘Project Zero® adi altinda yiiriitiilen arastirmada, coklu
zeka kuraminin okullarda nasil uyguladiklarina iliskin 9 okul yoneticisiyle goriismeler
yapilmistir. Elde edilen bulgular ¢oklu zeka kuraminin okullara c¢esitli yollarla yardim
ettigi yoniindedir. Kuram 6grencilerin giiglii yonlerini tartisarak program gelistirmeyi,
egitimi sanat formuna doniistiirmeyi, ogretmenlerin takim ruhu iginde calismalarini
saglamaktadir (Krechevsky ve Kornhaber, 2000, aktaran Biimen, 2005: 120). Konuya
iliskin c¢alismalar incelendiginde ¢oklu zeka kuraminin program gelistirme siireclerini
timiiyle etkiledigi goriilebilir. Kuramin 6gretimsel uygulamalarda program gelistirme
cabalaryla ilgili ortak noktasi1 tematik, disiplinleraras1 yaklagim ve takim Ogretimidir

(Biimen, 2005: 120).

2. 2. 11. Coklu Zeka Kuraminda Ol¢me ve Degerlendirme

Coklu zeka kuraminda 6l¢gme ve degerlendirme boyutunda kullanilacak araglarin
cesitlilik gostermesi zengin bir veri seti ortaya koymaktadir. Bu veri setinin elde
edilebilmesi icin klasik 6l¢gme araclarinin temele alindig: iirtin degerlendirmenin yani
sira iirlin ve siirece birlikte agirlik veren alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
de ise kosulmasi gerekmektedir. Klasik yaklagimda degerlendirme sadece &grenme
tirinli  odakli yapilirken, yeni yaklasimlarda Ogrenme siireclerine de agirhik
verilmektedir. Yeni yaklasimlar1 hedef alan programlarda degerlendirme, 6grenenlerin
neyi bilmedigini degil, ne bildiklerini gormeye yarayan bir teknik olarak
kullanilmaktadir. Yeni programlar, 6grenenin okul disindaki gercek diinya ile uyum
icinde olmasimi saglayacak becerilere sahip olmasini da hedeflemektedir. Becerilerin
degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik
uclu sorulardan olusan klasik testler ile, siireci degerlendirmeye yonelik gozlem,

gorlisme, kendini degerlendirme ol¢ekleri, 6grenen iiriin dosyalar1 (portfolyo), projeler
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gibi alternatif degerlendirme teknikleri de kullanilmaktadir (Demirel, Basbay, Erdem,
2006: 127).

Coklu zeka teorisine dayali degerlendirme felsefesi, otantik degerlendirme
anlayisini temel alir. Otantik degerlendirme durumsaldir ve ogrencilerin gercek hayat
uygulamalarina yakin durumlardaki performanslarina iliskin bilgiler elde edilmesini
saglar. Standart testler ise Ogrencilerin gercek hayat durumlarindan soyutlanmis suni
ortamlardaki performanslar1 hakkinda bilgiler elde etmeye calisir. Standart testler
giivenilir sonuglar verir ancak bu testlerin gecerliligi konusunda da siipheler vardir.
Standart testler sadece sozel veya sayisal alandaki bilgi ve becerileri 6lgcmeye calisir. Bu
iki alandaki beceriler genellikle ¢oktan se¢meli sorularla Olgiilmeye calisilmaktadir.
Ancak 6grencinin okuma becerisi ¢ok iyi olabilirken, yazma ve kompozisyon becerisi
cok iyi gelismemis olabilir. Bu nedenle standart testlerin sozel becerileri dahi gegerli bir
sekilde Olciip 6lgmedigi de tartismalidir. Otantik degerlendirme bircok dlgme arac ve
metotlarin1  kapsar. Otantik degerlendirmenin en Onemli pargasi, Ogretmenin
ogrencilerin performanslarina iligkin sinifta yaptigi goézlemler ve O6grenci iiriinlerini
belgelendirerek dosyalamasidir. Ogretmen, ogrenci iiriinlerini belgelendirmek icin su

yollardan faydalanabilir (Saban, 2005: 97-100):

1. Anekdot kayitlari: Ogretmen, smiftaki her 6grenciye ait bir boliimiin yer
aldig1 bir giinliik tutarak bu giinliige her 6grencinin akademik olmayan basarilarini,
Ogrencinin materyallerle ve akranlari ile olan etkilesimlerini veya diger 6nemli gordiigii

bilgileri kaydedebilir.

2. Calisma ornekleri: Ogretmen, simiftaki her 6grenci icin bir dosya hazirlayarak
bu dosyada Ogrencilerin calismalarini saklayabilir. Eger 6grenci kendi ¢alismasinin
orijinal halini kendine saklamak isterse, 0gretmen bu caligmanin bir fotokopisini

cekebilir.

3. Ses kayitlari: Ogretmen, ses kasetlerini kullanarak ogrencilerin okuma
becerilerini, hikayelerini, goriislerini ve diger sozel beceriye dayali Ornekleri

kaydedebilir ve bu kasetleri 6grencilerin dosyalarinda saklayabilir.

4. Videolar: Ogretmen, saklanmasi miimkiin olmayan ¢esitli olaylar1, projeleri

veya modelleri bir kamera vasitasiyla goriintiileyebilir.
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5. Ogrenci kayit kartlar1 ve giinliikleri: Bazen ogrencilerin kendi akademik
gelisimlerini kaydettikleri kartlar veya 6grendikleri konulara iliskin kisisel tepkileri ve

degerlendirmeleri i¢eren giinliikler birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir.

6. Informal test sonuglari: Ogretmen, dgrencilerin baz1 standart testleri bireysel
olarak cevaplandirmalarini isteyebilir. Burada 6nemli olan husus, dgrencilerin testleri
cevaplayabilmek i¢in zaman acisindan bireysel hizlar1 bakimindan yeterli siireye sahip
olmalaridir. Ciinkii, bir 6grencinin siniftaki diger arkadaslariyla her defasinda bir yarisa

sokulmasi, bir nevi 6grencinin bireyselligini hice saymaktir.

7. Mutlak degerlendirme anlayisina dayali sinavlar: Bu tiir simavlar belli bir
becerinin ve performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigim gruba bagh

olmadan 6l¢gmeye calisir.

8. Ogrenci ile goriismeler: Periyodik olarak her o6grenci ile toplantilar
diizenlenerek Ogrencinin Ogrenmesi, ilgileri, karsilastigi zorluklar ve bunlara benzer

konularda bilgiler elde edilebilir.

9. Kontrol listeleri: Belli dersler icin 6grencilerin kazanmakla yiikiimlii olduklari
becerileri iceren kontrol listeleri hazirlanarak her 6grencinin performansi ve gelisimi

kontrol altinda tutabilir.

10. Smf haritasi: Smifin bir kus bakis1 haritast ¢izilerek Ogrencilerin ders

esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketleri ve etkilesimleri gozlemlenebilir.

Ogrenenlerin cok boyutlu zeka etkinlikleri ile i¢ ice olmalar1 cok boyutlu zeka
dosyalarinin sinama asamasinda mutlaka ise kosulmasinmi gerekli kilmaktadir (Demirel,
Basbay, Erdem, 2006: 134). Coklu zeka dosyalarindaki dokiimanlar su sekilde
listelenebilir: (Biimen, 2005:145-146, Demirel, Basbay, Erdem, 2006:135).

Sozel-Dilsel Zeka
® Miisvedde notlar
® Yazma projelerinin temel taslaklari
¢ En iyi kompozisyon 6rnekleri

¢ Arastirmalarin yazili agiklamalari
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e Tartisma, miinazara ve problem ¢dzme siireclerinin ses kayitlari
¢ Final raporlari

e Okuma becerilerinin 6l¢iildiigii kontrol listeleri

e (Okuma ve hikaye anlatmaya dair ses kayitlari

e (Coziilmiis kelime bulmacalarindan 6rnekler

Mantiksal/Matematiksel Zeka
e Matematik becerilerinin 6l¢iildiigii kontrol listesi
* Eniyi alistirma ya da ¢alisma sayfalar1 ornekleri
® Hesaplama/ problem ¢ozme ile ilgili notlar
® Fen deneyleri ile ilgili deney raporlari
¢ Fen projelerinde ¢ekilmis fotograflar
e Fen projeleri ile ilgili dokiimanlar
e (oziilmiis mantiksal bulmaca ya da beyin jimnastigi dérnekleri

o  Uretilmis ya da 6grenilmis bilgisayar programlari drnekleri

Gorsel/Uzamsal Zeka
¢ Projelerin fotograflar
e Uc boyutlu maketler
e Sekiller, tablolar, akis cizelgeleri, kavram haritalar1
e Resim, ¢izim ya da kolajlarin fotograf ya da drnekleri
® Projelerin video kayitlar

e (oziilmis gorsel-uzamsal bulmaca drnekleri

Bedensel/Kinestetik Zeka
® Proje ve gosterilerin video kayitlar
¢  Uretilmis projelerin drnekleri

e El becerileri ya da is teknik projelerinin fotograflar:

Miiziksel-Ritmik Zeka

e Miizikal performans, kompozisyon ya da kolajlarin ses kayitlari

¢ Yazili puanlarin drnekleri
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Ogrencilerin yazmis oldugu sarki, melodi, ritim 6rnekleri

Ogrencilerin cesitli miizik pargalarm derledigi kasetler

Sosyal Zeka

Birine yazilmis ya da bagkalarindan gelmis olan mektuplar

Grup raporlari

Veli, 6gretmen veya uzmanlarin yazili doniitleri

Ogretmen-ogrenci konferans raporlar

Akran gruplarin raporlari

Isbirligine dayali 6grenme projelerinde yazilmis yazilar, fotograflar
ve video goriintiileri

Toplumsal projelerle ilgili dokiimanlar

I¢sel Zeka

Giinliik yazilar

Kendi kendini degerlendirme

Baskalarin1 degerlendirme ornekleri
Anketler

Hedef ve planlarla ilgili goriisme kayitlar
Ilgi envanterleri

Hobi ve etkinliklerle ilgili 6rnekler

Bireysel gelisim ile ilgili hazirlanmis tablolar

Calismalar hakkinda yazilmis notlar

Dogac1 Zeka:

Aragtirma raporlari
Gozlem Kayitlari
Koleksiyonlar
Dogaya iliskin hobiler
Uc boyutlu modeller

Cizimlerin, boyamalarin fotograflari
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¢ Dogadan 6rneklerle olusturulmus kolajlar.

Zeka bicimlerine gore listelenen bu dokiimanlar ¢ok boyutlu zeka dosyasini
olusturmaktadir. Bu dosyalar 6gretmen, diger 6gretmenler, 6grenenin kendisi, akranlar
ve veli tarafindan degerlendirilir. Etkinlik listeleri, ister 6gretim ister degerlendirme
isterse de ev 0devi amach olarak kullanilsin bu sekiz zeka hem egitim hem de gercek
yasam i¢in etkili problem ¢ozme stratejileri olarak kullanilmaktadir (Demirel, Basbay,

Erdem, 2006: 135).

2. 3. Coklu Zeka Kuramm Baglaminda Yabanci Dilde Yazma Becerileri

ve Onemi

Yabanci dil ogretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olarak
‘yazma becerisi’ bulundugu kabul edilmektedir. Beklide bundan dolay1 bu becerinin
gelistirilmesi sona kalmaktadir. Baz1 yabanci dil Ogretmenleri de yazmayr sinif igi
etkinliginden cok sinif dis1 bir 6dev olarak degerlendirmektedir. Oysaki dil 6gretiminde
sozlii iletisim kadar yazih iletisim de onemlidir. Bu becerinin gelistirilmesine konusma
kadar onem verilmelidir. So6zlii iletisimde dil yanlisliklar1 hosgorii ile karsilanirken
yazili iletisim de ayn1 hosgorii gosterilmemekte, dili dogru kullanma 6nemli olmaktadir.
Dili ve dilin kurallarim1 dogru kullanmanin yani sira bir mesaji dogru olarak ifade
edebilme de cok onemlidir (Demirel, 2003: 108-109). Bir mesaji veya bilgiyi yazili
olarak bir bagkasina iletmek icin kisinin belli bir diizeyde dilbilgisine ve sozciik
dagarcigina sahip olmasi gerekir. Yazma becerileri diger dil becerilerinin gelismesine
onemli katki sagladig gibi kisinin zihinsel eylemlerini ifade etmesini de saglamaktadir

(Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi , 2006: 8).

Demirel’e gore yazma Ogretiminde izlenecek sira su sekildedir (Demirel,

2003:109-110):

Yazma Oncesi Etkinlikler:

a. Ogrenci Yoniinden;

¢ Hangi konu hakkinda yazacagini diisiinme,

e Konunun kime hitap edecegine karar verme,
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¢ Konu hakkinda ne gibi seyler bildigini yoklama,

e Konuyu aktarirken ne gibi dilbilgisi yapilarina yer verecegine karar
verme,

b. Ogretmen Yoniinden;
e Konuyu belirleme,
e Konuya iliskin kelime ve kaliplar1 aktarma,
e Konuya iligkin verilen kelime ve dil yapilar1 hakkinda agiklama yapma,
e Konuyla ilgili paragrafi sinif tahtasina 6grencilerin katkisiyla yazma.

Yazma Sirasindaki Etkinlikler:

a. Ogretmen Yoniinden;
e QOgrenciye sorular sorarak konuyu diisiinmelerine yardimci olma,
e QOgrenciler yazarken, aralarinda dolasarak yardimc1 olma,
b. Ogrenci Yoniinden;
e Verilen kelime ve dil yapilarini bir paragraf icinde kullanma,
e Sozciiklerden yararlanma,

Yazma Sonrasindaki Etkinlikler:

a. Ogretmen Yoniinden;

e [Ik paragrafi olusturan konularin, 6grenciler tarafindan olusturulan ikinci
paragrafini da sinif tahtasinda 6rnekleme,
b. Ogrenci Yoniinden;

e Yazmak istedigi konu hakkinda bir sey yazip yazmadigr hususunda
kendini sorgulama,

e Konuyu aktarirken fikirlerinin tutarli olup olmadig1 hususunda kendini
kontrol etme,

e Konu hakkinda bildiklerini tam olarak aktarip aktarmadigimi gozden
gecirme,
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¢ Konuya uygun dil yapilarini kullanabilme,
e Yazilan kompozisyonun diizgiin ve temiz olmasina 6zen gosterme.

Smif igerisinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik calismalara yer
verilmelidir. Ozellikle noktalama isaretlerine ve yazim kurallara dikkat edilmelidir.

Sinif icinde yer alacak yazma ¢alismasi1 Demirel tarafindan {i¢ asamada ele alinmistir :
1. Kontrollii Yazma
2. Gidiimli Yazma

3. Serbest Yazma

1. Kontrollii Yazma: Bu ¢alismayla 6grencilerden yer degistirme alistirmalarinda
oldugu gibi verilen sozciikleri ve ciimle yapilarin1 aynen ya da istenilen degisiklikleri
yaparak yazmalar istenir. Kontrollii yazma c¢alismalar ile 6grencilere amag dildeki

sozciikleri ve yapilart dogru sekilleriyle yazma firsati verilmektedir.
Sinif i¢inde kontrollii yazma ¢alismalarina yonelik alistirmalar sunlardir:

a. Yer Degistirme Alistirmalari: Verilen model cimlelerdeki kimi soOzciiklerin

degistirilerek aynen yazilmasiyla ilgili yapilan alistirmalardir.

b. Doniistirme Alstirmalari:  Verilen bir yapinin bagka bir yapiya doniistiiriilerek

yazilmasini igeren alistirmalardir. Ornegin bir metinde gegen tiim birinci tekil sahis
adillar yerine {i¢iincii tekil sahis adili kullanarak ve gerekli degisiklikler yaparak metnin
tekrar yazilmasi ya da dolayli anlatimla yazilan bir metnin dolaysiz anlatimla yazilmasi

istenebilir.

c. Ornege Uygun Bir Kompozisyon Yazma: Ogrencilere 6rnek bir metin verilerek, ona

benzer bir kompozisyonu ya da diyalogu anahtar sozciikleri kullanarak yazmalari

istenir.

d. Yeniden Siraya Koyma: Diizensiz olarak verilen sozciiklerden diizgiin climle yapma

ya da diizensiz verilen ciimlelerden diizgiin bir paragraf olusturma gibi caligmalara yer

verilebilir.
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e. Sorulara Cevap Vererek Paragraf Yazma: Verilen sorulara bir biitiinliik i¢inde cevap

verilerek bir paragraf yazilabilir.

f. Tamamlama Alistirmalari: Yarim birakilmis bir ciimlenin ya da bir diyalogta bos

birakilmig sozciik ya da climlelerin tamamlanmasi istenir. Diger bir alistirma cesidi de

verilen baglaclarla iki ciimleyi bilesik ciimle olarak yazma seklinde olabilir.

2. Gudimli Yazma: Bu calisma ile Ogrencilerin 6grendikleri sozciikleri ve ciimle
yapilarim1 kontrollii bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf olusturmalari

istenmektedir.
Sinif i¢inde kontrollii yazma ¢alismalarina yonelik alistirmalar sunlardir:
a. Dikte Yapma: Dinlenilen bir metnin aynen yazilmasidir.

I) Metin okunur ve 6grenciler dinler.

IT) Metin bir kez daha anlaml1 s6zciik gruplariyla okunur ve 6grencilerin
yazmalart istenir.

IIT) Metin son kez okunur ve 6grencilerin yazdiklarini kontrol etmeleri istenir.

IV) Yazilan metin Ornegine bakilarak Ogrencinin kendisi ya da arkadasi
tarafindan diizeltilir.

V) Yanlis yazilmig sozciik ve ciimlelerin tekrar dogru bir sekilde yazilmasi
saglanir.

b. Dikteli kompozisyon (Dicto-Comp): Ogrenciler bir metni tamamen dinledikten sonra

ayni metni yeniden yazmalari istenir.

c. Not Alma: Ogrenci bir metni dinlerken 6nemli noktalar1 not eder. Bu calismalar
yapilirken dgrencilere kisaltmalar konusunda bilgiler verilmelidir. Not aldiktan sonra bu

notlarin diizgiin bir sekilde yazilmasi ¢calismalarina da yer verilmelidir.

d. Ozetleme: Okunan ya da dinlenen bir metnin anlamin1 kaybetmeden kisaca tekrar

yazilmasidir.

e. Oz Yazma: Bir metnin belirli simirlarda 6ziiniin yazilmasidir.
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f. Ana Hatlar1 Belirleme: Bir metindeki ana fikirlerin ve baslik ctimlelerinin birbirleriyle

iligkilerini ve sinirlarin1 vurgulayacak sekilde liste halinde yazilmasidir.

3. Serbest Yazma: Bu calismayla Ogrencilerden duygu ve diisiincelerini kendi
tisluplarina ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalar istenir. Genellikle iki ya da
daha fazla konuda verilen bashiklardan biri secilerek bir kompozisyon yazilmasi
istenilir. Bu ¢alismalarda yazilar genelde 250-300 sozciikle sinirli tutulmaktadir.

Sinif i¢inde serbest yazma ¢aligmalarina yonelik alistirmalar sunlardir:

Sinif i¢i uygulamalarda kompozisyon yazarken;

I) Betimleme: insan ve objelerin tasvirini yazma.

IT) Hikaye Etme: Bir olayin yazilmasi.

III) Tartisma: Olaylar1 neden-sonug iliskileri i¢inde sunma.

IV) Goriis Bildirme: Verilen bir konu ile ilgili goriis ve diisiinceleri yazma

tiriindeki ¢aligmalara 6grencilerin amag dildeki diizeylerine gore yer

verilebilir (Demirel, 2003: 110-112).

Yazma becerisinin kazandirilmasina yonelik yapilan etkinliklerin dil 6grenme ve
ogretme siirecinde pek cok faydasi oldugu bilinmektedir. Cakir’in, Akpinar’in (2007)
yaptig1 bir arastirmadan aktardigina gore, Ogrencilerin eksik yoOnlerinin ortaya
cikarilmas: agisindan yazma becerisi olduk¢a Onemlidir. Genel olarak yabanci dil
ogretmenleri agisindan etkili bir yazma dersinin veya bir yazma etkinliginin bir ¢ok
sonuglarinin oldugunu belirtmek miimkiindiir. Yazma becerisinin su hedeflere yardimci
oldugu diistiniilmektedir (Cakir, 2010: 167-168):

a. Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

b. Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

c. Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,
d. Dil yanliglarinin goriilmesine,

e. Noktalama isaretlerinin ogretilmesine,

f. Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,
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g. Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,
h. Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine,

i. Ogrenilen konularin kisa donem bellekten uzun donemli bellege
aktarilmasina,

j. Ogrencilerinin yetilerini performansa doniistiirmelerine .

Yazma becerileri simif ic¢inde Ogrencilere en zor gelen faaliyet olarak
gozlemlenir. Bununla birlikte yabanci dil Ogretmenlerinin de fakiilteden mezun
olduktan sonra yazma becerilerinin cok iyi gelistigi sOylenemez. Sadece kompozisyon
derslerinde bu becerinin gelistirilmesine ¢aligilir. Ogretmenlerin bu becerilerinin
yetersizliginden dolay1, 68rencilerinin yazma becerilerini gelistirmekte zorlandiklar1 bir
gercektir ( Naysmith ve Palina, 1998: 65-76, aktaran Kaya, 2007: 19). Ancak bu goriis
tilkemiz sartlarinda tiim Ogretmenler icin gecerli degildir. Yazma Ogretimi 0gretmen

icin, yazma faaliyeti de 6grenci icin zor gelebilir (Kaya, 2007: 19).

Rico (2000), yazmay1 agrili ve sikintili bir siire¢ olarak dile getirmistir. Brender
(1993) ise, yazma Kkisisel bir beceridir ve herkesin bireysel olarak bu konuyla ilgili
sorunlar1 oldugunu ifade etmistir. Schwartz (1997) ise, yaz1 yazma savagmanin yarisidir
diyerek yazma siirecinin zorlugunu savas kelimesi ile ifade etmistir. Gokalp’e (2001)
gore, bu parametreler yazma egitiminin 6nemini ortaya koymaktadir. Fakat ne yazik ki
dil ogretiminde bu derece Onemli olan Yazili Anlatim dersi c¢ogu zaman

gecistirilmektedir (inal, 2006: 182).

Ogretim ve 6grenmede yazma ile ilgili baz1 sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlar
su basliklar altinda toplanabilir (Inal, 2006: 184-185):
1. Egitim-Ogretim Siirecindeki Sorunlar:
¢ Yazma dersinin hep ayn1 yontemde (geleneksel) verilmesi,
e QOgrencilerin yaratic1 yazmaya yonlendirilmemeleri,

e Yazmada ve diger derslerde daha ¢ok beynin sol kismina yonelik etkinliklerin
yapilmast,

® Yazmaya baslamadan 6nce 6n hazirligin yapilmamasi,

e Kompozisyon ders saatlerinin sinirlt olmast,
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Kompozisyon kagitlarinin degerlendirme bi¢imi (6lcme araci olarak goriilmesi),
Siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 kagitlarin degerlendirme zorlugu,
Egitimin 6grenci merkezli degil, 6gretmen merkezli olmasi,

Yazma konularinin soyut olmasi, 68renci yasantisiyla iligkilendirilmemesi,
Kompozisyon yazmanin salt dilbilgisi ve imla kurallar1 olarak goriilmesi,
Kompozisyonun anlam boyutunun geri planda kalmasi,

Yazmanin karmasik siirecinin goz ardi edilmesi,

Duyussal, biligsel ve devinigsel alana yonelik bir yazma egitiminin verilmemesi,

2. Duyussal ve Bilissel alanda Belirlenen Sorunlar:

Ogrencinin yaz1 yazmada yeterince giidiilenmemesi,

Ogrencinin Yazili Anlatim dersine kars1 olumsuz duygular beslemesi,
Ogrencinin bu derse kars1 olan olumsuz tutumunu simif ortamina tasimast,
Yazma egitiminde bireysel 6zelliklerin g6z ardi edilmesi,

Yazmanin psikolojik boyutunun géz ardi edilmesi,

Beyin ve algimla siirecinin kompozisyon yazma siirecine aktarilmamasi,

Rubhsal ve fiziksel gelisim agamalarinin dikkate alinmamasi.

3. Sosyal Alandaki Sorunlar:

Yetersiz okuma aligkanlig,
Farkli deneyim ve yasantilardan yoksun olma,
Ders disinda bu konuda yardim alamama.

Yazma ile ilgili sorunlarin en cok egitimsel alanda toplandig1 goriilmektedir.

Ciinkii yazili anlatim dersinin en dinamik oldugu yer sinif ortamidir. Bu nedenle

ogretmene bu konuda c¢ok is diismektedir. Harklau (2002), kompozisyon yazmanin

ikinci dil 6grenmede onemli bir rol oynadig i¢in sinif i¢i etkinliklerde iizerinde 6nemle

durulmast gerektigini ve bu nedenle ikinci dilde yazma nasil Ogrenilir sorusunun

yaninda, 6grencilerin yazma yoluyla ikinci bir dili nasil 6grendiklerinin de sorgulanmasi

gerektigini belirtmektedir (Inal, 2006: 185-186).
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Yazma becerilerinde karsilasilan bu sorunlarin giderilmesi ve Ogrencilerin
yazma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in kullanilan etkinliklerin zenginlestirilmesi ve
geleneksel yontemlerin disina ¢ikilmasi gerekmektedir. Coklu zeka kuraminin yazma
becerilerinde uygulanmasi, yazma da karsilasilan sorunlar1 gidermede yardimci
olacaktir. Ciinkii ¢oklu zeka kurami her zeka alanina hitap etmektedir. Dolayisiyla
kuramin yazma becerilerinde uygulamaya konulmasi hem o6grenci hem de 6gretmen

acisindan yarali olacaktir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren-6rneklem, verilerin toplanmasi ve veri

analizlerine yer verilmistir.
3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢alisma olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma; gozlem,
gorlisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama araglarinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konulmasina yonelik

bir siirecin izlendigi arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2005, 39).

Bu arastirmada agik uclu sorulardan olusan goriisme yontemi kullanilmustir.
Goriisme, insanlarin bakis acilarini, deneyimlerini, duygularini ve algilarim1 ortaya
koymada kullanilan oldukca giiclii bir yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1992, aktaran
Yildirim ve Simsek, 2005: 41). Goriisme yonteminde sorular 6nceden belirlenip, bireye
dogrudan sorulur. Bu yolla elde edilen verinin, anket yoluyla elde edilen veriye oranla

gecerliligin daha yiiksek olacagi aciktir (Yildirnm ve Simsek, 2003, 98).
3.2. Cahsma Evreni ve Orneklem

Bu arastirmanin c¢alisma evreni, Diyarbakir ilindeki Ozel ve Devlet okullarinda
gorev yapan Almanca oOgretmenleridir. Arastirmanin O6rneklem se¢iminde amach
ornekleme big¢imlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem se¢imine gidilmistir. Buna gore
aragtirmanin  6rneklemini; Diyarbakir il merkezinde bulunan 7 Ozel okul ve bu
okullarda gorev yapan 7 Almanca ogretmeni ile 13 devlet okulu ve bu okullarda gorev
yapan 13 Almanca Ogretmeni olmak iizere toplam 20 Almanca G6gretmeni

olusturmaktadir.
3. 3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginden

yararlanilmgtir.
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Veri toplama aracinda bes acik uglu soru bulunmaktadir. Ogretmenlerin sorulara
verdikleri cevaplara herhangi bir sinirlama getirilmemistir. Goriisme esnasinda ¢alisma
grubu Ogretmenlerine sorulan sorular, agik, anlasilir ve gecerlilik boyutunda iki uzman
tarafindan incelenmistir. Goriisme formu hazirlandiktan sonra c¢alisma grubu
ogretmenleri ile goriisme yapabilmek amaciyla Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izin almarak Ogretmenlerle birebir goriisiilmiistiir. GOriigmenin amaci Ogretmenlere
anlatilmis ve kimliklerinin gizli tutulacagi belirtilmistir. Goriismeler 6gretmenlerden

izin alinarak not edilmistir.
3. 4. Verilerin Analizi

Yapilan arastirma sonucu toplanan veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir.
Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin bazi sozciiklerinin daha
kiiciik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tamimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Icerik analizinde kullanilmak iizere
goriigmelerden elde edilen ham veriler kodlama yapilarak, kategoriler belirlenmistir.
Veriler bu kategoriler altinda siniflandirilarak anlamli bir hale getirilmis ve arastirma
grubu Ogretmenlerinin sorulara verdikleri cevaplar teker teker incelenmek suretiyle
birbirine yakin olan cevaplar ayni kategoriye alinmigtir. Ogretmenlerin cevaplarindaki
ifadeler anlamlandirilmis ve bu ifadeler temalar halinde kategorize edilmistir. Ayrica

elde edilen veriler dogrudan alintilarla da desteklenmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bulgulari, goriismelerde 20 Almanca Ogretmenine yoneltilen bes

acik uglu sorudan elde edilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Goriismelerden Elde Edilen Bulgularin Yorumlanmasi

Soru 1: “Almanca Yazma Becerilerinde Ne Tiir Etkinlikler Yapiyorsunuz?”’

Tablo 2. Soru 1 i¢in 6gretmenlerin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuclari.

Yanitlar f Ogretmenler

Dikte ¢alismasi yaptirryorum. 7 01, 03, 09, 013,
014,017,018

Mail, mektup ve 6zel giin kartlar1 yazdirryorum. 6 Q4, (?7,010, Ol11,
015,016

Kendilerini, ailelerini ya da arkadaslarini 5 Q6, 07, 013, 015,

tanitmalarini istiyorum. 016

Giinlik hayatta yaptiklar1 isleri yazmalarin 2 06, 07

istiyorum.

Herhangi bir yeri tasvir etmelerini istiyorum. 1 012

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerin Soru 1’e verdikleri cevaplarda yedi

ogretmen (01, 03, 09, 013, 014, 017, O18) dikte calismas1 yaptirdigini, alt1 6gretmen
04, 07, 010, O11, 015, O16) mail, mektup ve Ozel giin kartlar1 yazdirdigini, bes

Ogretmen 06, 07, 013, O15, 0O16) ogrencilerin kendilerini, ailelerini ya da

arkadaslarin1 tamitmalarini istediklerini, iki ogretmen (06, O7) 6grencilerin giinliik

hayatta yaptiklari isleri yazmalarini istediklerini, bir 6gretmen (O12) herhangi bir yeri

tasvir etmelerini istedigini belirtmistir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

“Hayal giiclerini kullanarak mail, mektup ve kartlar yazdirtyorum.”(07)
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“Basit ciimlelerle kendilerini ve ailelerini tanitmalarint istiyorum.” (06)

“Arkadagslarina ya da sevdikleri insanlara mail, mektup, davetiye gibi yazilar

yazdirip simif panolarina astyorum.” (O4)

“ Giinliik hayatta yaptiklart igleri  belli sayidaki kelimelerle yazmalarin

istiyorum.” (06)
“ Daha ¢ok dikte calismast yaptirtyorum.” (O1)
“ Gezdikleri gordiikleri yerleri tasvir etmelerini istiyorum.” (012)

Bu sonuclardan yola ¢ikarak ogretmenlerin yazma becerilerinde kullandiklar
etkinliklerin her zeka alanina yonelik olmadig1 ve ¢oklu zeka kuramini tam anlamiyla
uygulayamadiklar1 goriilmektedir. Bu durum ogretmenlerin kuram hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin kurama

yonelik bilgilendirilmeye ihtiyaglar1 vardir.

Soru 2: Her Zeka Alamina Yonelik Etkinlik Yapmanin Size Gore Ogretime Ne
Tiir Etkisi Vardir?

Katilimcilarin soru 2’ye verdikleri cevaplar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Soru 2 icin 6gretmenlerin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglari.

Yamtlar f Ogretmenler

Ogrenme oranini arttirir. 01, 06, 07, 08, 010, O11, 015,
8 020

Biitiin ogrencilerin derse katilimim 5 02, 03, 04, 05, 016
saglar.

Ogrenme acisindan 6grenciye kolaylik 2 010, 019

saglar.
Daha etkili ve verimli bir ders islenir. 2 04, 05
Bilgilerin daha kalic1 olmasini saglar. 2 018, 020
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Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin soru 2’ye verdikleri cevaplarda sekiz
ogretmen (01, 06, 07, 08, 010, O11, 015, 020 ) dgrenme oranini arttiracagini, bes
ogretmen (02, O3, 04, 05, O16) biitiin 6grencilerin derse katilimin1 saglayacagini, iki
ogretmen ( 010, O19) 6grenme agisindan ogrenciye kolaylik saglayacagim, iki
ogretmen (04, O5) daha etkili ve verimli bir ders islenecegini, yine iki 6gretmen (018,
020) bilgilerin daha kalici olmasini saglayacagmi belirtmistir. Bu konuda bazi

ogretmenlerin goriisleri soyledir:

“ Teoride ve pratikte ¢ok biiyiik faydasi olur. Ogrencilerin derse olan ilgisini

arttirtr ve derse katilmalarinu saglar .”(02)

“ Cocuklar farkli ogrenme zekalarina sahip olduklar icin konuyu anlamada

onlara kolaylik saglar.” (010)

“ Ogretime etkisi olumlu yonde olur. Ogrencilerin 6grenme yiizdesini

arttirir.”(011)

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu her zeka alanmna yonelik etkinlik yapmanin
ogretime katki saglayacagi konusunda hemfikirdir. Goriismeler esnasinda devlet
okullarinda gorev yapan bircok Ogretmen siniflarin kalabalik, ders saati siiresinin az
oldugunu ve yeterli materyale sahip olamadiklar1 icin her zekaya yonelik etkinlik
yapamadiklarim ozellikle belirtmislerdir. Ozel okullarda calisan dgretmenler de ders
saatinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Konuya iligkin bazi 6gretmenlerin

diistinceleri sunlardir:

“ Tabi ki hem benim caliyma alanumi gelistirir hem de alternatifleri arttirir.
Ancak iki saat ders siiresince konularimi yetistiremiyorum. Bu nedenle her

zekaya yonelik etkinlik yapmam miimkiin olmuyor.” (013)

“ Ders saati sadece iki saat ve bu benim farkli etkinlikler yapmam icin yeterli
degil. Her zekaya yonelik etkinlik yaptirsam miifredati yetistiremem. Hatta

Arbeitsbuch’u dahi bazen isleyemiyorum.” (012)

“Yaklasik 180 ogrencim var ve bu dgrencilerin her birinin zeka alanmini tespit

etmem cok zor.” (09)
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“ Her zeka alamina yonelik ders islesek siiper olur. Ancak teknolojik
imkanlardan yararlanamiyoruz. Dil laboratuarumiz var ama igerisinde yeterli

materyal yok. Bu konuda ¢ok stkinti yasryoruz.”(07)

Diyarbakir ilinde bulunan bir ¢ok okulun fiziki yapist ve olumsuz sartlar1 goz
Oniine alindiginda ogretmenlerin kurami uygulayamamalar1 gegerli bir neden olabilir.
Kalabalik ve gerekli materyallerin yetersiz oldugu simiflarda kuramin uygulamaya
konulmasi 6gretmenleri zorlayabilir. Bu nedenle sinif mevcutlarinin uygun seviyeye

indirilmesi ve gerekli olan materyallerin 68retmenlere temin edilmesi gereklidir.

Soru 3: Coklu Zeka Kuramina Uygun Ders Plami Hazirlama ve Yiiriitme

Konusundaki Diisiinceleriniz Nelerdir?
Katilimcilarin soru 3’e verdikleri cevaplar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Soru 3 icin 6gretmenlerin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglari.

Yamtlar Ogretmenler
f
Kurama uygun ders plan1 hazirlayamiyorum. (?1, 0%, 03,‘ '04, QS, 07, 08, 09,
13 | 012, O13, 017, 019, 020
Sadece 2 saat Almanca dersi var. Bu yiizden (?1, 03, O§, 07, 08, 09, 013,
yiirlitme konusunda sikint1 yagiyorum. 10 | O15, 019, 020
Kitaplar daha ¢ok gramer agirlikli oldugu Ql, 03, 04, 07, 08, 012, 013,
icin miifredat1 yetistirmem miimkiin degil. 8 020
Kismen ders programi hazirlayabiliyorum. 06, 010, O11, 014, 015, O16,
7 018
Yeterli materyalim yok. 01, 02,04, 017
4

Ders plan1 hazirlamak i¢in kitaplarin ¢oklu | 1 05
zeka kuramina uygun olmasi lazim.

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin soru 3’e verdikleri cevaplarda on li¢
ogretmen (O1, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 012, 013, 017, 019, 020) kurama
uygun ders plan1 hazirlayamadigini, on 6gretmen (O1, 03, 05, 07, 08, 09, 013, 015,
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019, 020) sadece iki saat almanca dersi oldugu icin yiiriitme konusunda sikinti
yasadigini, sekiz 6gretmen (O1, 03, 04, 07, 08, 012, 013, 020) kitaplar daha cok
gramer agirlikli oldugu i¢in miifredati yetistirmenin miimkiin olmadigini, yedi 6gretmen
(06, 010, O11, O14, 015, 016, O18) kismen ders programi hazirlayabildigini (bu
ogretmenler Ozel okullarda gérev yapmaktadir), dort dgretmen (O1, 02, 04, O17)
yeterli materyali olmadigini, bir 6gretmen (O35) ise ders plan1 hazirlamak icin kitaplarin
coklu zeka kuramina uygun olmasi gerektigini belirtmistir. Konuya iliskin bazi

ogretmenlerin goriisleri soyledir:

[13

Coklu zeka kuramina wygun ders plani hazirlayamiyorum. Su ana kadar

materyal bulmada sikinti yasiyorduk. 9. siniflarin ders kitabt dahi yoktu.” (017)

“ Ders kitabinda her konu dort boliimden olusuyor. Her boliime iki haftami
ayirsam 48 hafta eder. Okullar ise tatiller dahil 32 haftadir. Yani ne yaparsam

yapayim miifredat yetistirmem miimkiin degil.” (O8)

“ Hazirlayamiyorum. Yine zaman sorunu ¢ikiyor karsimiza. Bir de kitaplar ve

miifredat ¢ok yogun. Daha ¢cok gramer agirlikli.” (O7)

“Tam olarak degil ama kismen ¢oklu zekaya uygun ders programi hazirliyorum.

Bu daha ¢ok gorsel ve isitsel zekaya yonelik oluyor.” (06))

“ Kitaplar coklu zeka kuramina gore hazirlanmali. Ozellikle géze hitap etmeli,

dgrencinin ilgisini cekmeli.” (05)

“ Hazirlansa iyi olur ama arag-gere¢c bulmada sikinti yasiyorum. Bir dil

laboratuarim bile yok. Dinleme béliimlerini bile yapamryorum. (O1)

Bu sonuglar dogrultusunda ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramina tam olarak
uygun ders plan1 hazirlayip yiiriitemedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kurama
uygun ders plam1 hazirlayip yiiriitebilmesi i¢in Almanca ders saatinin arttirilmasi
gereklidir; ciinkii iki saat olan bir derste 6gretmen miifredat1 yetistirmek i¢in baz1 zeka

alanlarim dikkate almayabilir.
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Soru 4: Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarint Bilmek Ogretim A¢isindan Ne Gibi
Faydalar Sagliyor?

Katilimcilarin soru 4’e verdikleri cevaplar Tablo 5’da sunulmustur.

Tablo S. Soru 4 icin 6gretmenlerin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglari.

Yanitlar f Ogretmenler
Ogretimi kolaylastirmay1 saglar. 11|01, 02, 03, 04, 06, 08, 09, 012,
013, 019, 020
Kullandigimiz yontem ve teknikleri 4 |05,011,018,016

daha iyi belirleyebiliriz.

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin soru 4’e verdikleri cevaplarda on bir
ogretmen (O1, 02, 03, 04, 06, 08, 09, 012, 013, 019, 020) ogretimi
kolaylastiracagini, 4 ogretmen ise (05, 011, 018, O16) kullandiklar1 yontem ve
teknikleri daha iyi belirleyeceklerini belirtmistir. Konuya iliskin bazi dgretmenlerin

goriisleri soyledir:

“ Ogretim acisindan cok faydali. Daha az enerjiyle daha ¢ok bilgi vermeyi
saglar.” (06)

“ Her dgretmen icin biiyiik bir fayda saglar. Ogretmene égretim asamasinda
yardimct olur. Ogretmenin 6gretim isini daha da kolaylastirir.” (012)

“ Ogretmen derste hangi yontem ve teknikleri kullanacagini daha iyi tespit
eder.” (05)

“ Ogretimi daha hzli ve daha etkili hale getirerek égretimde bize kolaylik
saglar.”(019)

“Hangi yontemi kullanacagimizi daha ¢abuk ve daha kolay belirleriz.”(018)

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6grencilerin bireysel farkliliklarini bilmenin
ogretimi kolaylastiracagini belirtmislerdir. Ancak devlet okullarinda c¢alisan on ii¢

ogretmen, smif mevcudu kalabalik olan siniflardaki Ogrencilerin tiimiiniin bireysel
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farkliliklarin1 bilmenin 2 saatlik bir derste miimkiin olmayacagini ayrica belirtmislerdir.

Konuyla ilgili baz1 6gretmenlerin sikayetleri sunlardir:

“Haftada 2’ser saat toplam 13 sinifin dersine giriyorum. 370 6grencim var ve

bunlarin her birinin bireysel farkliliklarin bilmem miimkiin degil.”(O1)

“«

Yaklasik 300 ogrencinin dersine  giriyorum ve hepsinin  bireysel

farkliliklarini bilmem cok zor.”(04)

€«

Su anda 240 ogrencim var hepsini ¢ok iyi tamimiyorum. Kismen

tantyabiliyorum.”(07)

“ Swiniflarda ortalama 30 ogrenci var ancak her bir sinifa sadece 2 saat girdigim

icin her ogrenciyi ¢ok net taniyacak imkan bulamiyorum.”(017)

€«

2 saat ders ile her oOgrenciyi tamumam miimkiin degil. Hatta bazi

ogrencilerimin ismini dahi bilmiyorum.” (013)

Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin her 6grencinin bireysel farkliligini
bilmedigi anlasilmaktadir. Burada yine sinif mevcutlarinin fazla olmasi problemi ortaya
cikmigtir. Siniflarin  kalabalik olmasi Ogretmenlerin her Ogrenciyi tanima firsatini
engelleyebilir; ancak ogretmenler 6grencileri daha iyi taniyabilmek i¢in farkli yollar
bulabilir. Ornegin; tenefiislerde 6grencilerle iletisim kurulabilir, simf dis1 etkinlikler

yapilabilir.

Soru 5: Coklu Zeka Kurami Felsefesine Yonelik Diisiinceleriniz Nelerdir?

Katilimcilarin soru 5°e verdikleri cevaplar Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6. Soru 5 icin 6gretmenlerin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglari.

Yamtlar f Ogretmenler

Ogretim ve 6grenme acisindan cok 20 Ql, Og, 03',' 04, 05 , O6, (")7”, (")8,‘ Q9,

yararlidir 010, O11, 012, 013, 014, O15, O16,
017, 018, 019, 020

Ogrenci basarisim arttirir 4 | 011,012,013, 020

Daha kalic1 ve hizl1 6grenmeyi saglar | 3 06, 07, 014
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Tablo 6 incelendiginde O6gretmenlerin soru 5’e verdikleri cevaplarda katilimci
ogretmenlerin tamam1 (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013,
014, 015, 016, 017, 018, 019, 020) 6gretim ve 6grenme acisindan ¢ok yararli
olacagini, dort dgretmen (O11, 012, 013, 020) 6grenci basarisini arttiracagini, iic
ogretmen ise ( 06, O7, 014) daha kalic1 ve hizli 6grenmeyi saglayacagini belirtmistir.
Konuya iligskin bazi 6gretmenlerin goriisleri sunlardir:

€«

Uygulandig1 taktirde ogrenme ve odgretim acisindan yararli olacagin
diisiiniiyorum.” (O5)

“ Ogrenme bakimindan ideal bir yontem. Ogrencinin égrenmemesi icin hichir
gerekge kalmaz.” (02)

“ Ogretime biiyiik yarar saglar.”(09)

“ Basariyt %100 arttiracagin diisiiniiyorum.” (012)

“ Ogrencinin Ogrenme basarisini yiikseltmesi icin iyi bir uygulama.”(O11)

“ Daha kalict ve izl 6grenmeyi saglayacagin diisiiniiyorum.” (06)

“ Kapsamli ve kalict bir 6grenme icin yararl olacagin diisiiniiyorum.”(014)

“ Ogretim ve égrenime biiyiik katki saglar. Ogrenci daha cok etkinlestirir.” (O4)

Ogretmenler Coklu Zeka Kurammnin 6gretim ve ogrenme agisindan yararli
olacagini, 6grenci basarisini arttiracagini, kalici ve hizli 6grenmeyi saglayacagini ifade
etmislerdir. Bu sonuglar Ogretmenlerin coklu zeka kuramina yonelik olumlu

diisiincelere sahip oldugunu gostermektedir.

57



V. BOLUM

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan

sonuglara ve bu sonuglara iliskin Onerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC

Elde edilen bulgular neticesinde, 68retmenler her zeka alanina yonelik etkinlik
yapmanin, 0grenme oranini arttiracagini ve ogrencilerin derse katilimini saglayacagini
ifade etmislerdir. Ancak Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu smniflarin  kalabalik,
miifredatin yogun oldugunu ve gerekli materyale sahip olmadiklarin1 da belirtmislerdir.
Bu ifadelerden Ogretmenlerin her zeka alamina yonelik etkinlik yapmanin yararh
olacagim1 diisiindiikleri ancak belirttikleri sorunlardan dolayr her zeka alanina

yonelemedikleri anlagilmaktadir.

Coklu zeka kuramina uygun ders plani hazirlama ve yiiriitme konusunda
ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu kurama uygun ders plan1 hazirlayamadigini, bir kisim
Ogretmen ise kismen hazirlayabildigini ifade etmistir. Bu bulgular dogrultusunda,

ogretmenlerin kurama uygun ders plani hazirlayip yiiriitemedikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenler,  ogrencilerin  bireysel ~ farkliliklarini ~ bilmenin ~ 6gretimi
kolaylastiracagini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu ifadeleri 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 bilme konusunda olumlu diisiincelere sahip olduklarin1 gostermektedir.
Ancak bu konuda 6gretmenler yine smniflarin kalabalik ve ders saatinin yetersiz
olmasindan dolay1 her Ogrenciyi tanimakta giicliik cektiklerini ifade etmislerdir. Bu
ifadelerden Ogretmenlerin her Ogrencinin bireysel farkliligin1 bilmekte zorlandiklari

anlasilmaktadir

Ogretmenler, coklu zeka kuramia yonelik diisiincelerini; “6gretme ve 6grenme
acisindan yararlt olur, basariyr arttirir, 6grenmenin daha kalici olmasini saglar” seklinde
belirtmiglerdir. Biitiin bu bulgular neticesinde Ogretmenlerin coklu zeka kuramina

yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklari, ancak simiflarin kalabalik, miifredatin

58



yogun, ders saatinin yetersiz oldugundan ve gerekli materyallere sahip olamadiklarindan

dolay1 6gretmenlerin kurami tam olarak uygulayamadiklari sonucuna ulagilmistir.
5.2. ONERILER

Elde edilen bulgular ve sonuglar temel alinarak 6gretmenlere ve MEB’e yonelik

asagidaki oneriler getirilmistir:
Ogretmenlere yonelik oneriler:

1. Ogretmenler, yazma becerilerinde kullandiklar etkinliklerin zenginligine 6zen

gostermeli ve her zeka alanina yonelik etkinliklere yer vermeye ¢alismalidirlar.

2. Ogretmenler, 6grencilerin bireysel farkliliklarim daha iyi belirleyebilmek ve
ogrencileri daha 1yi taniyabilmek i¢in 6g8rencilerle olan iletisimlerini gii¢lendirmeli,

gerekirse sinif disi etkinliklere de yer vermelidir.

3. Ogretmenler, coklu zeka kurami ve uygulamalar1 konusunda kendilerini daha
1yl gelistirmek ve kurami sinifta daha etkin kullanabilmek i¢in internet ya da cesitli

kaynaklardan kurama yonelik arastirma yapmalidirlar.

4. Ogretmenler, her ne kadar simiflarin kalabalik, ders saatinin yetersiz
olmasindan sikayet etseler de imkanlar1 dahilin de coklu zeka kuramini derste

uygulamaya calismalidirlar.
MEB’e yonelik oneriler:

1. Coklu Zeka Kurami konusunda ogretmenlerin bilgilenmesi i¢in Milli Egitim

Bakanlig1 hizmet i¢i egitimler vermelidir.

2. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramini tam olarak uygulayabilmesine olanak
saglamak icin Milli Egitim Bakanliginin kalabalik olan simif mevcutlarini uygun

seviyeye indirmesi gereklidir.

3. Arac-gere¢ sikintisi yasayan okullar Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan

belirlenip, 6gretmenlere gerekli materyaller saglanmalidir.
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4. Ogretmenlerin miifredat1 yetistirmesi, coklu zeka kuramina uygun ders
programi hazirlayip uygulayabilmesi igin 2 saat olan Almanca dersinin haftalik ders

saati siiresi arttirilmalidir.
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. EKLER
Ek-1 Izin Formu

G
DIYARBAKIR VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr: B.08.4 MEM.4.21.00.08 AR-GE/ 1© \+ 3+
Konu: Anket Calismasi

DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirligi )

flgi: 09.03.2011 tarih vel55 sayih yazinz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisi Alman Dili ve Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Ogrencisi Done OZBAY’mn “Almanca Yazma Becerilerinde Coklu Zeka Kuramiin
Uygulanmasma iliskin Ogretmen Gériisleri” konulu tezi ile ilgili olarak gelistirdigi Anket
calismasi Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup, ilgili yazinizda
belirtilen Okullardaki bir (1) dgretmene uygulanmasina miidiirligimiizee izin verilmesi uygun
goriilmiistiir.

Bilgilerinize arz ederim.

a,%.)

Celalettin ASLAN
Milli Egitim Miidiir V.

Ekler:
1-Aragtirma Degerlendirme Formu
2-Onayli Anket Formu(1 Sayfa)
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EKk-2 Yazma Becerisi Etkinlik Ornekleri

b Schreib Sitze zu den Bildern: Was konnen sie (gut)? Was kdnnen sie nicht (so gut)?

Kaynak: Jin, F., Rohrmann, L., Zbrankova, M. ( 2010). Prima Deutsch Fiir

Jugendliche. Cornelsen Verlag. Berlin

Was machst du gerne?
Schreib auf und lies vor.

J;gengz‘éft;schriften/
piicher lesen

~ Musik horen/
machen

SiiRigkeiten essen

Sport machen in die Stadt gehen

Kaynak: Jin, F., Rohrmann, L., Zbrankova, M. ( 2010). Prima Deutsch Fiir
Jugendliche. Cornelsen Verlag. Berlin

67



Eine Postkarte aus den Ferien
‘a Zu welchem Bild passt die Karte?

LM&&%

wisere Ferten, oy Sper. Dag

Wetter bt auch gut. Wir gehren, .
Jeder, g wandery, o, wty
{Cﬁwamcem e See, Das pogo)
M.i-zuw/ptolé £5 gibe 0448 elsen,
Fitnessiamy, £/ st viels Kistder —
wind, Jagendliche oy, 14, habe

- S qanz, rﬁ%’%f%@e«,m; m’ﬁ‘@/{/lb\‘[my

OSTkaEch

| lekennengetons Kot

: 0 ;

: 22

? LM&GV%e,W éffw% D-70 05 ge//%
Aarig,

§ b Schreib auch eine Ferienpostkarte.

¢ Eure Ferien - Sammelt in der Kiasse.
Wer fahrt weg? » Wohin? » Akiivicdten? « Wie lange? « Wer fahrt mit Eleern/Freunden?

Kaynak: Jin, F., Rohrmann, L., Zbrankova, M. ( 2010). Prima Deutsch Fiir

Jugendliche. Cornelsen Verlag. Berlin
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Domino

Florian ist Reporter bei der
Schilerzeitung ,Domino®.
Fr macht zur Zeit Inter-
views mit auslandischen
Mitschiilern.

Hier sind seine Fragen:

. Wie heifit du?

Wo wohnst du?
Woher kommst du?
Wie alt bist du?
Sprichst du Deutsch?
Was spielst du?

Manuel Rodrigues - Miinchen - Spanien -
14 — Deutsch und Spanisch ~ Fuball und
Gitarre

Maria Zanella -~ Minchen - Italien - 15 -

Deutsch und ltalienisch - Tennis und Volley-
balt

@ Stell dir vor, Florian interviewt dich. Antworte.
Schreib auf.

Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K. (2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.
Deutschland
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@’j 5. Warum?

Markus, 14 Thomas, 15 Carina, 15 i
an seine Mutter an seinen Freund an ihve Freundin -

* Warum magstdumeine | Warum gehen wirimmer | Warum hest du am Samstag
Musik nicht? Warum gehst | zu dir zum Fernsehen? | nie Zeit? Warum bistdu =

du nie mit mir ins Kino? ~—+ Warum leihst du dir immer so komisch, wenn wir
lch weiB, mein Zimmerist | immer Geld und gibst es | mit Katrin und Elke zu-
oft unordentlich. Aber nicht zur(ick? sammen sind? Warum héran
warm musst du immer Warum hast du keine wir immer nur deine
- leich schimpfen? Lust auf Sport? Musik? .
- Warum bist du nicht einmal
~+ @in bisschen modern?
@ Schrsib auch so einen Brief. / W a .? N | /
| Warum: »

S e AN .
Wis st e Reakiion der drei Persongn? =¥~ St/

L

Die Mutter sagt:
Das stimmt ja gar nicht. | Ich mag deine Musik.
Ich schimpfe doch nicht gleich.

oder:
 Ja, das stimmt schon. | Aber du bist immer so unordentlich. Und ich muss so viel arbeiten.
Ich bin nun mal nicht so modern, aber das macht doch nichts.

)

P

ochreib: Was sagen der Freund/die Freundin?

Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K. (2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.

Deutschlan
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Ordne den Brief.
e I N

T 3 S S

“Du weiBt, ich géh@ feden Montagnachmittag in die Musikschule. Meine Eltern
mdchten das. lch habe ja keine Lust. lch mdchte nicht Flote lernen und Noten
schreiben. Und wir haben auch immer so viel Hausaufgaben, Flote iiben und so.
Aber bei Hubsi ist der Flotenunterricht toll,

—— P PR ﬁ_,) N N N N N RN e
Viele Griif3e und bis bald
deine
Susf .
i -\/)F\";/’f\ﬂ\_ﬁ;‘“w__\’_ﬁ/ﬂ—’—“ \_‘,'_#f\'“kf.,__\,\_//

Manchmal liben wir zu Hause nicht. Aber Hubsi ist nicht bése. Er fragt: Was ist
denn los? Wo ist das Problem? “

L~\/ v \——/'\""vﬁm'ék lm/\/u\/ﬁ\”“\‘\g\w\—"s.\ﬁmv
L D e A Tt [ -
r‘ e

Stuttgart, den ..
Liebe Corri,

wie geht es dir? Mir geht es sehr gut, in der Schule und Jjetzt sogar auch beim

Flownuntemcht
D x\—*ﬁ“

!\ Wir antworten: ,Ach, das Lied ist s0 schwer™ Und er sagt nur: ,,Na gut, dann
spiclen wir zusarmmen.” Wir iiben in der Schule. Ist das nicht toll? Hubsi ist:

Spitzel :
B

T R e I B A

Wir haben namlich jetzt Hubsi. Hubsi heif3t in Wirklichkeit Alois Hinterhuber, 4
Erist Musikiehrer (Klarl) und neu hier an der Musikschule. Hubsi ist sehr, i

sehr nett. J
B - - S —
e — e e e .

VW4 Coiri schreibt Susi auch einen Brief. Sie findet Hubsi auch toll.
Sie moéchte mehr von Hubsi WESSGH Sie steilt Fragen:
Wiealt...? Woher...? Wo ... ?

Schretb Corris Brief.

Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K. (2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.
Deutschland

71



3. Eine E-Mail
EER

, —w% Eﬂ ga,nz, Vtrarurig ==
e =’ % Antworten @]erzn antwarten F):f’-‘]"f\"eiterieiten ! b

Licbe Gisela,

jetzt bin ich hier in Miinchen und gehe in die neue Schule, Ich habe noch

keine Freunde. Papa arbeitet die ganze Woche. Und am Wochenende méchte er
seine Ruhe. Auch Mama kommt immer erst um finf Uhr nach Hause. Am Samstag
muss sie die Hausarbeit machen und hat natiislich keine Zeit. Und am Sonntag

ist sie mide. Das verstehe ich ja. Aber ich sitze jeden Tag zu Hause, mache meine
Hausaufgaben, und dann sehe ich fern. Das ist ziemlich langweilig.

Ach, ich m&ichte so gern wieder bei dir sein und meine Fraunde treffen. ich

bin hier so aflein. Ich bin ganz traurig.

Tschau, deine Gaby -

)
‘ Antworte auf die E-Mail.
Schreib Gaby, was sie machen kann, zum Beispiel:

Freunde finden Leute kennen leinen Gitarre spielen
in die Disco gehen Sport machen

Schreib so:
Liebe Gaby, sei nicht ... Du findest sicher bald ... Du kannst doch ...

Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K. (2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.
Deutschland

5//) ) Schreib deiner Freundin / deinem Freund eine ,, Traum-
Postkarte®.

Healio ...

Viele Griifie zus ..
Hier gibi es ...
Herrn
o Philipp Weber
dein/deine Bdheinstr 16

L ' ECO35 Neuburg
Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K. (2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.

Deutschland
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Deutsch Latein } Mathe(matik) Biologie Soziaikunde Sport

Englisch Russisch Physik Inforimatik Philosophie Musik
Franzosisch Chemie Ethik/Religion Kunst{erziehung)
e = Geographie Handarbeit
Geschichte Werken

VWWas machen die Scehiiley?
Schau die Bilder

Schreib Satze. Beispiel: Klasse 8a hai Sport. Sie spielen ...
Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K. (2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.

Deutschland
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Beschreibe deinen Sonntag
Schreib so: Ich schiafe bis 11 Uhr, Dann ...

Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K.(2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.
Deutschland

Wir reden in der Gruppe
Schraibt Karten zum Thema ,Alitag und Freizeit*

Alltag und Freizeit Allbag und Freizeit Alltag und Freizeit

Berufe Hobby Alltag

Karte ziehen, Frage stellen, antworten.

Beispiele:
Bl Was mochtest du mal werden? Und warum?
@ |ch mochte Pilot werden. Da kann man die Welt kennen lernen.

B9 Was ist dein Lieblingshobby?
® FuBball spielen.

i@ Was muss man da machen?
@ Viel trainieren.

B Wann musst du in die Schule?

@ Um halb achi:

B YWann kannst du lange schiafen?
- & Am Sonniag.

Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K.(2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.
Deutschland
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2. Essen und Trinken
in Deutschland

§: ;
Erbse(n) ¥

’%\ =

a) Was ist dein Lieblingsessen? ' ‘
Kennst du deutsche Gerichte? Welche? ™
Frag auch deinen Partner.
! N

!‘ ’:J)‘ ) J\\L
U S R S

Pk

ﬁ b) Du tadst Freunde zu einem deutschen @ ¢) Was Isst man bei euch zum

Essen ein. Friihstlick/Mittagessen/Abendessen?
Schreib eine Finladungskarte. Schreib das einem deutschen Brief-
Schreib auch, was es zu essen gibt. freund / einer deutschen Brieffreundin.

Kaynak: Kopp, G., Frohlich, K.(2001). Ping Pong Neul. Max Heuber Verlag.
Deutschland
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EK-3 ALMANCA YAZMA BEQB}RiLERiNDE. COKLU ZEKA KURAMININ
UYGULANMASINA iLiSKiN OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirmacimin Ad1 & Soyadi: Doéne OZBAY

Tarih:

Bu c¢alisma ¢oklu zeka kuraminin Almanca yazma becerilerinde uygulanmasi ile
ilgili 6gretmen goriislerinin saptanmasina yonelik bir arastirmadir. Goriisme formunda

yer alan sorulara goriislerinizi ictenlikle belirtmenizi rica ederiz.

Kimlikleriniz bu c¢alismada kullanilmayacagi icin goriisme formu iizerine

isimlerinizi yazmaniz gerekmemektedir.

Katilimlariniz i¢in tesekkiirler.

1. Almanca yazma becerilerinde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

2. Her zeka alanina yonelik etkinlik yapmanin size gore Ogretime ne tiir etkisi

vardir?

3. Coklu zeka kuramina uygun ders plani hazirlama ve yiiriitme konusundaki

diisiinceleriniz nelerdir?

4. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini bilmek ogretim agisindan ne gibi faydalar

saglar?

5. Coklu zeka kurami felsefesine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

76



