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ONSOZ

Ilkokula baslayan ¢ocuklarin basarmalar1 gereken en dnemli sey okuma ve yazma
becerilerinin kazanilmasidir. Bu temel becerilerin yeterince gelistirilememesi, 6grencilerin
yagsamlar1 boyunca biitiin derslerdeki 6grenmeleri de olumsuz yonde etkileyecektir. Cilinkii
tim dersler okuma, yazma ve okuduklarindan anladiklariyla islemler yapma iizerine

sekillenmistir.

[k okuma ve yazma alaninda iilkemizde yapilan bilimsel arastirmalar genellikle ilk
okuma ve yazma Ogretim yontemleri ile 6gretmenlerin ilk okuma ve yazma 6gretiminde
karsilastiklart giicliikler iizerine yogunlasmaktadir. Bu arastirmada ilk okuma-yazma
stirecinin 6znesi olan dgrenciler incelenmeye ve 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama basarilar1 objektif olarak degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Arastirma ile ; 60-66, 67-
72 ve 73 aylik ve daha biiyiik 6grencilerin ilk okuma-yazma basarilart arasinda anlamli bir

fark bulunup bulunmadigini belirlemek amag edinilmistir.

Arastirmanin  gergeklestirilmesinde bilgi ve tecriibelerinden istifade ettigim
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OZET

Bu arastirmada okula baglama yasinin dgrencilerin ilk okuma-yazma basarilarina

etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.

Uygulama, Diyarbakir ili merkez Kayapmar il¢cesinden amagh Ormekleme
teknigiyle segilen, bes farkli ilkokulun birinci simiflarindan iki subede O0grenim goéren
toplam 432 6grenci lizerinde ylritiilmistiir. Betimsel nitelikte olan bu arastirmada gerekli
olan veriler 6grenci bilgi formu, okuma 6lgegi, yazma 6l¢egi ve okudugunu anlama testiyle
toplanmistir. Verilerin analizinde t-testi, tek faktorlii varyans analizi ve iki faktorlii varyans

analizinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonuglari soyle 6zetlenebilir:

1. 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma basarilari, 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha
bliyilik olan 6grencilerin ilk okuma basarilarindan daha diisiiktiir.

2. 73 aylik ve daha biiyiik olan dgrencilerin ilk yazma basarilari, 60-66 aylik olan
ogrencilerin ilk yazma basarilarindan daha ytiksektir.

3. 60-66 aylik olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilari, 67-72 aylik ile 73 aylik
ve daha biiyiik olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarindan daha diistiktiir.

4. Kiz oOgrenciler ile erkek ogrencilerin ilk okuma-yazma ve okudugunu anlama
basarilari arasinda anlamli bir fark yoktur.

5. Okul oncesi egitim alan Ogrencilerin ilk okuma-yazma ve okudugunu anlama
basarilari, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin ilk okuma-yazma ve okudugunu
anlama basarilarindan daha yiiksektir.

6. Yas ve okul Oncesi egitim alma durumu birlikte dgrencilerin ilk okuma-yazma ve
okudugunu anlama basarilarini etkilememektedir.

7. Cinsiyet ve okul dncesi egitim alma durumu birlikte 6grencilerin ilk okuma-yazma

ve okudugunu anlama basarilarini etkilememektedir.

vi



8. Yas ve cinsiyet birlikte Ogrencilerin ilk okuma-yazma ve okudugunu anlama

basarilarini etkilememektedir.

Anahtar Sozciikler

ilk okuma ve yazma, okula baslama yas1
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the effect of the age of admission to the

students’ initial literacy achievement.

The study is carried out on 432 students in the two different branches of a five
different elementary school by the “selected purposive sampling technique” in Kayapnar,
the center district of Diyarbakir province. In this descriptive study, the data required is
collected from “student information forms”, reading and writing scales” and “reading
comprehension test.” In the analyzing of data, “t-test”, “one way ANOVA” and “two way

ANOVA” are used.
The results of the study can be summarized as following:

1. The students’ reading achievement between 60-66 months old are lower than the
students' reading achievement who are between 67-72 months old and 73 months and
older.

2. The students’ writing achievement who are 73 months and older is higher than the
students’ writing achievement who are between 60-66 months old.

3. The students’ reading comprehension achievement between 60-66 months old are
lower than the students' reading comprehension achievement who are between 67-72
months old and 73 months and older.

4. There isn’t a significant difference in reading, writing and reading comprehension
achievement between genders.

5. The students having pre- school education are more successful than the students having
not pre- school education in reading, writing and reading comprehension.

6. Both the age and pre-school education conditions don’t effect the students’ reading,
writing and reading comprehension together.

7. Both the gender and pre-school education conditions don’t effect the students’ reading,
writing and reading comprehension together.

8. Both the age and gender conditions don’t effect the students’ reading, writing and

viil



reading comprehension together.

Key Words

initial literacy, the age of admission to school
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmaya iliskin problem durumu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin

onemi, sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlara yer verilmektedir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Insanhk tarihinin baslangicindan itibaren insanlar birlikte yasama gereksinimi
duymuslar ve farkli toplumlar olusturmuslardir. Bir toplumun olugmasi igin, o toplumu
meydana getiren bireylerin bazi ortak yasantilart paylagmalari; tarih, kiiltiir, dil, din gibi
bazi ortak o6zellikleri tasimalari gerekir. Bu ozelliklerin ayni toplumu olusturan bireyler
tarafindan paylasilmas: ise aralarinda kurduklar iletisim sonucu gerceklesebilir (Oztiirk,
2005: 4). Her toplumun kendi bireyleri arasinda anlasma saglamalari, iletisim kurmalar1 dil
olgusuyla gerceklesmektedir (Demirel, 2000: 3). Insanlar ve diger canhlar, bir arada
yasadiklarindan dolay1, ayn1 olaylar karsisinda ortak sesler ve isaretler olusturmuslardir. Bu
ortak sesler, isaretler, ardisik olarak siralanarak, ses diizenegi ve hareketler kullanilarak, bir
olay zincirleme anlatilabilmektedir. Bu anlatista, seslerin, sdzciiklerin anlamlari, tonlama,
vurgulama, seslerin ¢ikarilis sistemi de dil olarak tanimlanmaktadir (Giileryiiz, 2008: 312).
Insan tiiriiniin dil edimi, konusma edimini dogurarak, diisiinsel siirecini olaganiistii
etkileyerek, dil ve diisiince edimlerini dizgesel bir iliskiye ulagtirmistir. Bu iligki sonucu

salt ses ve ad yaratmaktan Gte, anlam, soyutlama, imge ile dilsel kurallar biitiinlinii bir yap1



icinde olusturmustur. S6z konusu yaratimlar araciligi ile dil, iletisim saglamaktan Ote,

kodlar olusturarak, iletisimin kendisi olmustur (Oymak, 2008a: 10).

Dil sosyal ve milli bir kurumdur. Bireylerin {istiinde biitiin bir millet toplulugunu
ilgilendirir, biitiin bir milli cemiyeti i¢ine alir. Biitiin bir milletin sesidir, biitiin bir milletin
duygu ve diislince hazinesini olusturur. Bir milleti ayakta tutan, bir milletin varligini

saglayan ve devam ettiren, toplumda sarsilmaz bir birlik yaratan, milli bilinci besleyen, bir

millete ait olma hissinin canli ve fiili 6rnegini olusturan, bir milletin insanlarini birbirine
yakinlastiran ve baglayan unsur olarak dilin oynadig1 rol ¢ok biiyiiktiir. Bu yoniiyle dil, bir
milletin en kiymetli varligi, en biiyiik sosyal kurumudur (Ergin, 2007: 15-16). Toplumsal
bir igleve sahip olan dil, bunun yani sira toplumla onun kiiltiirii arasinda iliski kurma roliinii
de tstlenmektedir (Demirel, 2000: 2). Dille kiiltiir birbirini etkileyen dinamik iki siirectir.
Kiiltiir, bir toplumun tirettigi maddi ve manevi degerler toplami olarak tanimlanacak olursa,
bu degerler toplammin ifade edilmesinde, yeniden {iretilmesinde, sekillenmesinde,
tanimlanmasinda dil basat bir belirleyicidir (Giileryiiz, 2008: 318). Toplum, kiiltiiriinii
egitim yoluyla yeni kusaklara aktarir. Kiiltiir aktarimi ilk olarak toplum igindeki en kii¢iik

birim olan ailede baslar ve bu aktarim dil araciligiyla ger¢eklestirilir.

Cocugun ailesinden ve icinde yasadigi topluluktan edindigi dil onun ana dilidir
(TDK., 2005: 93). Insan yasaminda ana dilinin énemli bir yeri vardir. Ciinkii insan yasami
boyunca ana diliyle konusur, bilgi alir, duygu ve diisiincelerini yazar (Aydin Yilmaz, 2006:
3). insanlar, ana dilleri aracilig ile kendilerini ve iliski kurmak durumunda olduklar1 evreni
bilmeye ugrasir, bu evreni belirlerler. Ana dilleri ile evrende kendilerine 6zgii bir diinya
olustururlar. Insanlar ortak dilleri olan ana dilleri araciligiyla, birbirleriyle olan iliski,
davranis ve iletisimi drgiitler, yonetir ve gerceklestirirler (Oymak, 2008a: 14). Bu eylemleri
gergeklestirebilmesi i¢in kisinin ana dilini etkili kullanmasi gerekmektedir. Ana dilini etkili
kullanabilme, hem birey hem de toplum agisindan gereklidir. Toplum bir anlamda iletisim
ag1 olarak da gorilebilir. Eger toplumdaki bireyler, birbirlerinin ne demek istedigini
anlayamazlarsa, toplum yasami bir sagirlar diyaloguna déniisiir. Ote yandan, toplumsal bir

cevrede yasayan birey, ihtiyaglarini gidermek, duygu ve diisiincelerini baskalariyla



paylagmak, bilgi kazanmak ve dengeli bir bigimde yasayabilmek icin toplumun oteki
bireyleriyle iletisim kurmak zorundadir. Ana dilinin etkili kullanimi, hem bireyin toplum
icindeki diger bireylerle anlagmasini, hem de egitim alaninda 6grenmelerin gerceklesmesini

kolaylastirir (Unalan, 2001: 5).

Dil kullanabilmek dogustan gelen bir yetenektir ve zaman iginde gelisir. Dil
gelisimi seslerin, sozciiklerin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallarina
uygun kullanilmasimni igeren bir siiregtir (Oztiirk, 2005: 5). Dilin kazanilmas1 ¢ocugun
biligsel gelisimi ve algisal gelisimi ile yakindan ilgilidir. Problem ¢6zme, kavram olusturma
gibi siireglerde dil gelisimi ve biligsel gelisim karsilikli etkilesim igindedir. Cocugun dili
cozmesinde algisal ve biligsel gelisimin rolii vardir. Cocugun ana dilini 6grenmesi igin dili
duymasi, dille deneyimleri olmasi gerekir. Cocuga dili dgretmek i¢in O6zel bir gayret
gosterilmedigi halde cocuk yakin g¢evresinden duydugu dilin yapismi ¢ézer ve Ogrenir
(Alpoge, 1991: 64). Aile ve yakin ¢evrede baslayan ana dili 6grenme siireci gelisigiizel
kiiltirleme yoluyla olmakta; bunu okullarda kasitli kiiltiirleme izlemektedir (Demirel, 2000:

6).

Her insan, belirli bir donemde, ana dilini, en yetkin bi¢cimde bilme, kullanma
zorunluluguyla; her ulus ise bu zorunlulugu gergeklestirme sorumluluguyla kars1 karsiyadir.
Ana dili egitimi-6gretimi olarak adlandirilan bu zorunluluk ve sorumluluk ilkdgretimde
baslayan ve yasam boyu siiren bir yol izlemektedir. Genel olarak dil, 6zel olarak ana dili
egitiminde, 6gretim; en kisa siirede, en az ¢aba kullanimi, en az anlam yitimi ile anlamak ve
anlatmak yetisini yetenege doniistiirmeyi ve ¢ocugun gereksinimlerine karsilik kullandigi
dilden 6te, olgu, nesne, olay, karsisinda anlaml1 iliski kurabilme, anlama, aktarma, giiciinii
yaratabilmeyi amaclar (Oymak, 2008a: 3-15). Ilkokulun birinci sinifinda, cocugun yazili
dilin isaretlerini sesli olarak okuyabildigi, sdylenenleri veya kendi diisiincelerini yazabildigi
donemi ifade etmek i¢in “ilk okuma-yazma” terimi kullanilir. S6zli dilden yazili dile
geciste sessiz okuyabilme donemine kadar olan devreyi kapsayan bu donem, formal ana dili

egitim-0gretiminin ilk agsamasidir (Ferah, 2007: 9).



Bu donemde kazanilacak okuma yazma becerisi, 0grenim hayatlart boyunca
ogrencilerin biitiin derslerdeki basarilarini etkiler. Okudugunu ¢abuk, dogru ve tam olarak
anlayabilen; duygu, diisiince, izlenim ve tasarimlarini belli bir amaca yonelik olarak agik ve
anlagilir bicimde ifade edebilen Ogrencinin hemen her derste basarili olma ihtimali
yiiksektir (Unalan, 2001: 5). Ayrica, uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda
ilerlemesi, 6nemli gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla
mimkiindiir. Ciinkii ¢agdas insan etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen
diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamaz. Ayni sekilde, etkin bir yazma becerisi
kazanmadan da elde ettigi bilgi birikimini ¢evresiyle paylasmaz. Bir anlamda insan sadece
cevreden okuma yoluyla bilgi edinmenin 6tesinde kazanacag: etkin bir yazma becerisiyle

cevresini bilgilendirmekten de sorumludur (Celenk, 2007: 13).

Insan yasaminda bu denli énemi bulunan ilk okuma-yazma alaninda {ilkemizde
yapilan caligmalarda genellikle; ilk okuma-yazma 6gretim yontemleri, ilk okuma-yazma
ogretiminde karsilasilan giicliikler ve ilk okuma-yazma Ogretimi ile ilgili olarak
ogretmenlerin goriisleri incelenmektedir. Ik okuma-yazma siirecinin 6znesi olan 6grenci ve
onun Ozelliklerini inceleyen c¢aligma sayis1 ¢ok azdir. Ayrica tilkemizde 6287 sayili kanunla
getirilen diizenlemeyle ilk kez 2012-2013 egitim-6gretim yilinda farkli yas gruplarindaki
ogrenciler ayni anda ilk okuma-yazma 6grenimi gormektedirler. Bu sebeple, dgrencilerin
sahip oldugu 6zelliklerin (yas, cinsiyet, okul doncesi egitim alma durumu), ilk okuma-yazma

ve okudugunu anlama basarilarina etkisinin nasil olacagi arastirmaya deger bulunmustur.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Ulkemizde okula baslama yas1 2012 yilinda yiiriirliige giren 6287 sayili kanunla
yeniden diizenlenmistir. Kanunun 1.maddesinde mecburi ilkdgretim ¢agmnin 6-13 yas
grubundaki cocuklart kapsadigi ve bu ¢agin ¢ocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1
sonunda baslayacagi belirtilmektedir (6287 Sayili llkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, 2012). Yine Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 30 Eylil 2012 tarihi itibariyle 66 ayini1 tamamlayan tim c¢ocuklarin okul kayit



islemlerinin e-okul sistemi tizerinden merkezi olarak gerceklestirilecegi ve 60-66 ay arasi
cocuklarin ise velisinin yazili istegi ile gelisim yoniinden hazir oldugu anlasilanlarin
ilkokula devamlarinin saglanacagi belirtilmektedir (20 Sayili1 12 Yillik Zorunlu Egitime
Yénelik Uygulamalara Iliskin Genelge, 2012).

[k okuma-yazma dgreniminde takvim yas1 ile ilgili farkli gériisler ve okula baglama
yasi ile ilgili degisik iilkelerde farkli uygulamalar mevcuttur. Ulkemizde 6287 sayili
kanunla getirilen diizenlemeyle ilk kez 2012-2013 egitim-6gretim yilinda farkli yas
gruplarindaki Ogrenciler ayni anda ilk okuma-yazma O&grenimi gormektedirler.
Arastirmanin amaci 60-66, 67-72 ve 73 aylik ve daha biiyiik 6grencilerin ilk okuma-yazma
basarilar1 arasinda anlamli fark olup olmadiginit belirlemektir. Arastirmanin amaci

dogrultusunda asagidaki problemlere yanit aranmstir:

1. Ilk okuma-yazma 6greniminde okula baslama yasi farkli olan 6grencilerin ilk

okuma ve yazma basarilart arasinda anlaml fark var midir?

2. Ik okuma-yazma o6greniminde okula baslama yasi farkli olan &grencilerin

okudugunu anlama basarilari arasinda anlamli fark var midir?

3. Ilk okuma-yazma dgreniminde okul éncesi egitimi alan ve almayan dgrencilerin

ilk okuma ve yazma basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

4. Tk okuma-yazma 6greniminde okul 6ncesi egitimi alan ve almayan dgrencilerin

okudugunu anlama basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ik okuma-yazma 6grenmede dgrencilerin cinsiyetlerine gore ilk okuma ve yazma

basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

6. Ilk okuma-yazma &grenmede dgrencilerin cinsiyetlerine gére okudugunu anlama

basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?



7. llk okuma-yazma dgrenmede yasin ve okul dncesi egitim alma durumunun ortak
etkisine bagl olarak 6grencinin ilk okuma ve yazma basarilar arasinda anlamh fark var

midir?

8. Ilk okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul &ncesi egitim alma durumunun ortak
etkisine bagl olarak ogrencilerin okudugunu anlama basarilar arasinda anlamli fark var

midir?

9. Ilk okuma-yazma 6grenmede yasin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak

ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilari arasinda anlamli fark var midir?

10. Ilk okuma-yazma &grenmede yasin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak

ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

11. ilk okuma-yazma 6grenmede cinsiyetin ve okul &ncesi egitim alma durumunun
ortak etkisine bagli olarak 6grencilerin ilk okuma ve yazma basarilar arasinda anlamli fark

var midir?

12. ilk okuma-yazma 6grenmede cinsiyetin ve okul dncesi egitim alma durumunun
ortak etkisine bagli olarak 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml fark

var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Arastirmadan elde edilen bulgular;
1. 1k okuma-yazma dgrenme siirecindeki 6 grenciyi incelemesi bakimindan,

2. Ogrencilerin ilk okuma-yazma becerilerini somut bir sekilde &lgmesi

bakimindan,

3. Ogrencilerin ilk okuma-yazma becerilerini etkileyen faktorleri belirlemesi

bakimindan 6nem tasimaktadir.



Ayrica, arastirmanin belirtilen konularda ilk okuma-yazma alanina katki saglamasi

umulmaktadir.

1.4. SAYILTILAR

Bu arastirma ile ilgili sayiltilar sdyle siralanmaktadir:

1. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin (ailede ¢cocuga yardim, dgrencinin agir
ogrenenler grubundan ya da iistiin yetenekli olmasi vb.) arastirmaya katilan tim 6grencileri

ayni1 oranda etkiledigi kabul edilmistir.

2. Veri toplama araclarinin kapsam gegerliligi i¢in uzman kanisi yeterlidir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma ile ilgili sinirliliklar s6yle siralanmaktadir:

1. Bu arastirma, 2012-2013 6gretim yilinda Diyarbakir, Kayapinar Ilgesi;
Huzurevleri Ilkokulu, Yasar Egitim ve Kiiltiir Vakfi Ilkokulu, Sehit Ogretmen Ayse Numan
Konakgr Ilkokulu, Akkoyunlu ilkokulu ve Hantepe Egitim Sehitleri ilkokulu birinci

siniflarmin ikiser subesi ile,

2. Bu smiflardaki 6grencilerin sadece birinci sinif sonuna kadar olan siirede

kazanacaklar1 ilk okuma-yazma ve okuduklarii anlama davranislarinin incelenmesi ile,

3. Bu arastirma yukarida sozii edilen siniflar {izerinde uygulanan ilk okuma ve
yazma Ogretiminden elde edilen davranislardan; ogrencilerin ilk okuma-yazma ve

okuduklarini1 anlama basarilarina iliskin veriler ile sinirlandirilmistir.



1.6. TANIMLAR

Ik okuma-yazma: ilkokulun birinci sinifinda, gocugun yazih dilin isaretlerini sesli
olarak okuyabildigi, sdylenenleri veya kendi diisiincelerini yazabildigi donem (Ferah, 2007:

9).

Okul oncesi egitim: Dogumdan zorunlu egitim yasina degin ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri, kisisel ayriliklar1 ve yetenekleri goz oniinde bulundurularak onlarin bedensel,
duygusal ve toplumsal gelisimlerine yardim etmek amaciyla aileler ve birtakim kurumlar

tarafindan uygulanan egitim (Demirel, 2010: 94).

Erken cocukluk donemi: Cocugun dogumundan sekiz yasma kadar olan ve okul
oncesi yillart i¢cine alan, gelisim agisindan kritik yillart kapsayan donem (Oktay, 1999:

109).

Ilkokul: Zorunlu &grenim c¢agindaki cocuklarin temel egitim ve Ogretimini

saglamak i¢in devletce acilan veya agilmasina izin verilen dort yillik egitim kurumu.

Okul olgunlugu: Cocugun fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim a¢isindan
belli bir diizeye gelmesi ve okulda kendisinden istenileni basarili bir sekilde yerine

getirmeye hazir olmasi (Ulkii, 2007: 11).

Zihinsel gelisim: Bilme, tanima, anlama, kavrama, diistinme, akil yiiriitme, problem
¢ozme gibi zihinsel eylemlerde gelisimsel siire¢ iginde meydana gelen degisim ve gelisim

(Yondem ve Tayli, 2012: 73).

Sosyal gelisim: Kisinin sosyal uyariciya, 6zellikle grup yasaminin baski ve
zorunluluklarina karsi duyarlik gelistirmesi, grubunda ya da kiiltiirinde baskalariyla

gecinebilmesi, onlar gibi davranabilmesi (Yavuzer, 1994: 49).



Fiziksel gelisim: Beden yapisinin boy, agirlik, gogiis genisligi, yiiz bigimi gibi

ozellikler ile organlarin gorevi bakimindan degisiklikler gdstermesi (Demirel, 2010: 55).

Duygusal gelisim: Bireyin ¢ocukluk donemine 6zgii bagimliliktan kurtularak
sorumluluk duygusu ve karsi cinsle sevgi iliskileri kurma giicii bakimindan zamanla

yetigkinlere 6zgii bir diizeye erismesi (Demirel, 2010: 40).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. iLK OKUMA-YAZMA

[k okuma-yazma dénemi, dgrenenin okur-yazar hale geldigi donem &ncesini ifade
eder. Ogrencinin herhangi bir mesaji anlayarak okuyup-yazabilme becerisi olarak
anlasilabilir. 1k okuma-yazma &gretimi, ilk okuma ve yazma olarak iki grupta

degerlendirilebilir (Ferah, 2007: 14).

2.1.1. ilk Okuma

Okuma, zihin gelisimine en biliylik katkiyr saglayan 6grenme alanidir. Okuma
esnasinda duygu, diislince ve bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta
ve zihinde yapilandirilmaktadir (MEB., 2009: 16). Okuma; gozlerin ve ses organlarinin
cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama ¢abasindan olusan olduk¢a karmasik bir
etkinliktir (Celik, 2008: 147). Bu etkinlik siirecinde; gbéz resmeder, zihin algilayip
anlamlandirir, ses organlari da canlandirir. Bu organlar ti¢lii bir hareketi esglidiimsel olarak
ortaya koyarlar. Her bir hareket i¢in ¢esitli zihinsel siiregler islemektedir (Celik, 2006: 19).
Biz okurken once yazidaki gorsel simgeleri, yani sozciiklerin bigimlerini tanimaya ¢aligiriz.

Bu tanima, zihnimizde bir takim ¢agrisimlar yapar, anlamlari uyandirir. Bu anlamlarla daha



once edinmis oldugumuz kavramlar arasinda bir baglant1 kurariz, yaziy: seslendiririz. Bu {i¢

islem —tanima, anlama ve seslendirme- birbirini tamamlamis olur (Oguzkan, 1995:41).

Ancak yazili ya da basili olan metnin seslendirilmesi ile okuma tam olarak

gergeklestirilmis sayillmaz.

Okumanin asil amaci bilgi, diisiince ve duygu aktaran yazilari anlamaktir. Bu
anlama etkinligi ger¢eklestigi zaman okuma basarilmis, amacina ulasmis olur (Ege, 2011:
180). Bu etkinligin gergeklestirilmesinde kelimelerin dogru taninmasi ¢ok onemlidir.
Kelime tanima, 6grencinin zihinsel sozIiglini kullanarak kelimenin anlamini belirlemesi
sonucu ger¢geklesmektedir (MEB., 2009: 16). Kelime anlamlari birleserek anlam {initeleri
ve climlelerin anlamlarma gotiiriir. Daha sonra da paragraf ve metin anlamlarina ulasilir
(Akyol, 2006: 9). Bu siirecin gergeklesebilmesi i¢in okuyucunun dilin temel prensipleri
olan; fonoloji, morfoloji, sentaks ve semantikte uzmanlagmasi gerekir (Santrock, 2011:
364). Anlamin olusmas: igin algisal siirecin yani sira, pek ¢ok karmasik psikolojik ve
zihinsel islemin gereklidir; kisi semboller ile ilgili bilgileriyle birlikte, genis dil bilgisi ve
onceki deneyimlerini birlestirerek ileri diizey beceriler gelistirmelidir (Kerem, 2007: 44).
Bunun yani sira okuma esnasmda okuyucu 6n bilgilerini, deneyimlerini ve muhakeme
becerilerini kullanarak, metinde sunulan gorseller ve diger kavramlardan da yararlanarak
yeniden anlam kurmak durumundadir (Akyol, 2006: 3). Ciinkii okuyucunun fikirlerden
faydalanabilmesi i¢in okudugunu diisiinmesi, onun degerini Olgiip ifade edilen diislince
veya sonuglarin itibarmi takdir etmesi gerekir. Okudugu seyleri, karsilastigi meseleleri
halletmek ve hareketlerine yon vermekte kendine yardim edebilmesi igin, bu sekilde

kazandig1 bilgileri uygulamay1 da 6grenmelidir (Gray, 1964: 68).

Yetismekte olan bir kisi, genis ve zengin bilgi kaynaklarina erismek, bu
kaynaklardan kendi ihtiyacina gore yararlanmak ister. Bu da ancak okuma ile olabilir. Bu
bakimdan okumanim egitimdeki yeri ve rolii biiyiiktiir. Ciinkii egitim, biliyik Olgiide
okumaya dayanir ve hemen hemen biitiin dersler, iyi bir okuma beceri ve aligkanligini
kazanmis olmay1 gerektirir (Oguzkan, 1995: 41). Bugiin 6gretim araclarinin ve egitim

teknolojisinin ¢ok gelismis olmasina karsin yine de bilgi edinme siirecinde okuma 6nemle
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yerini korumaktadir (Celenk, 2010: 33). Bu yiizden, okuma ve okunandan anlam kurma
becerilerini kazandirmak, insanin hayatini anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki

olarak egitim programlarinda ve 6gretim siirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2011: 33).

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari
ozellikle ilkdgretim diizeyinde sekillenmektedir. Bu becerilerin gelisimi, 6grencinin
kisiligini gelistirmesi ve yasadig1 toplumla saglikli iliskiler kurmas1 agisindan da énemlidir.
Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini giinliik gazeteleri etkili bir sekilde okumak,
televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaslik hak ve sorumluluklarini 6grenmek,
okuma ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle okuma becerilerinin
gelistirilmesine ve hayat boyu kullanilmasmma yonelik calismalar yapilmalidir. 2005
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla 6nce okuma kurallar {izerinde durulmaktadir. Bu ¢ercevede okumaya hazirlik,
okuma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili
kazanimlar bulunmaktadir. Ardindan 6grencilerin okuduklarini anlama ve anlamlandirma
becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden
yararlanma, zihninde canlandirma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli zihinsel becerileri gelistirmeye doniik

kazanimlar siralanmaktadir (MEB., 2009: 16-17).

2.1.2.ilk Yazma

Yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri motorsal
olarak iiretebilmektir. Yazma, algisal ve psiko-motor yanlari yiiksek diizeyde olan bir
beceridir (Toker, 2006: 7). Evrensel anlamda duygu, diislince, deneyim ve izlenimleri kalic1
hale getirme ve karsi tarafa aktarmak amaciyla, toplumlara gore belirlenmis sekil, sembol
ve resimlerin kullanildigi en etkili ve kalict iletisim faaliyetidir (Bay, 2008: 7). Yazmada
cesitli harf gruplarinin zincirleme olarak biitiinlestirilmesi ve harf kodlarinin 6grenilmesi
s0z konusudur. Yaziya anlam vermek i¢in, harfler arasindaki iliskiler yaninda, belirli

seslerle zihni bir siireklilik de gereklidir (Ferah, 2007: 30). Yazabilmek i¢in 6grencilerin
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dinledikleriyle okuduklarin1 iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalar1 gerekmektedir.
Yazma siirecine beyinde yapilandirilmis bilgilerin gozden gegirilmesiyle baglanmaktadir.
Yaziin amaci, yontemi, konusu ve smirlart belirlenerek yazilacak bilgiler se¢ilmektedir.
Secilen bilgiler c¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru
olarak yazilmasi, diisiinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iligkili bulunmaktadir

(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007: 198).

Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 beceriler de gerektirir.
Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bigimde yazmasi, onlarin konusma ve
diisiinme yetilerine baghdir (Demirel, 2000: 71). Yazma ile konusma, aslinda zihinde bir
olan, fakat yine goriiniiste iki farkli dil becerisidir. Yazmada, konusmadaki ses sembolleri
yerine yazi sembollerini kullaniriz. Bu yoniiyle yazma, sessiz bir konusmadir (Asici, 2007:
160). Yani yazi icin harfler ve sesler sadece bir aragtir. Yazi yazma kisinin i¢inden yaptigi
bir konusmadir (Ferah, 2007: 29). Yazma ve konugsma becerileri arasindaki bu benzerlik
nedeniyle, yazma ¢aligmalarinin giinlilk konusma diline baglanmasi, yazili anlatim

caligsmalarinin ¢ikis noktasini olusturur (Toker, 2006: 7).

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir (Iseri, 2008: 133). Caglar boyunca yazili
iletisim, toplumlarin gelismislik diizeylerini gosteren onemli faktdrlerden biri olmustur.
Gelismislik diizeyi yliksek iilkelerde yazili iletisim de fazladir. Teknolojik gelismeler
sonucu artan iletisim araclarinda yazili anlatimin agirlik kazandigi goriilmektedir. Bu
yiizden Ogrencilerin yazili anlatimlarmin gelistirilmesi egitimin her kademesinde temel
hedeflerden biri olmustur (Coskun, 2007: 50). Bu becerinin gelistirilmesi i¢in diizenlenen
etkinlikler, ilk smiflarda 6gretmenin rehberliginde biitiin siniflarda, ortak ¢alisma olarak
baslar. Birinci smifta konusulan konunun bir climlesi, konusulandan ¢ikan sonu¢ ya da
konusmanin 6zeti olan bir climle, daha sonra iki ii¢ ciimle olarak birlikte yazilir. Yazilacak
climleyi 6gretmen O6grencilerle birlikte belirler. Sonra kelimeleri teker teker soyleyerek
climleyi yazdirir. Bu arada gerekli denetimi yapar. Daha sonralari, climleyi belirledikten

sonra, yazilmasini dgrencilere birakir (Unalan, 2001: 123).
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2005 TIlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin  yazma
becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini de gelistirmeleri amaglanmaktadir. Programda
Ogrencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in once zihinsel hazirlik 6ngdriilmektedir. Bu
cercevede yazmaya hazirlik, yazma amacimi belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu
sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer
verilmektedir. Ardindan kendini yazili olarak ifade etme becerileri ele alinmaktadir. Bu
amacla disiincelerini mantiksal biitiinliikk icinde yazma, farkli disiinmeye yonlendiren
ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug¢ iligkisi kurma, siniflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri gelistirirci kazanimlar

siralanmaktadir (MEB., 2009: 18).

2.2.ILK OKUMA-YAZMA OGRETIMININ AMACLARI

[k okuma ve yazma dgretiminin genel amaci dinleme, konusma, izleme ve anlama
gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak, psikolojisine ve gelisimine uygun metot ve
materyalleri kullanarak c¢ocugun yasami boyunca kullanacagi okuma-yazma egitimine
iliskin temel bilgi ve becerileri edinebilmesidir (Uredi, 2008: 54; Sahin, 2005: 7; Kavcar, 1995:
27, Cemaloglu ve Yildirim, 2008: 3).

Ik okuma-yazma &gretiminin diger amaglari ise su sekilde siralanabilir (MEB.,

2009: 12; Kesginci, 2011: 6; Unalan, 2001: 20; Kavcar, 1995: 28):

. Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak
okuyabilme,

. Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalari anlayabilme,

o Duygu, diigiince ve izlenimlerini sézlii ve yazili olarak anlatabilme,

. Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme,

. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarim saglama,

. Okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirme,

. Baslica noktalama isaretleri ve kullamldig1 yerleri kavratma,

. Kelime hazineleri ile sozlii anlatim becerilerini gelistirerek, yazili anlatima hazirlama,
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. Ogrendigi basit kelime ve ciimlelerden baslayarak, kelime, hece, ve harflerin okunusunu
ogrenme gabuk ve anlamh okumaya hazirlama,
. Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanlig i kazandirma,

2.3.ILK OKUMA-YAZMA OGRETIMININ iLKELERI

Ilk okuma ve yazma ogretimini verimli bir sekilde gergeklestirebilmek i¢in goz
onilinde bulundurulmasi gereken belli bagh ilkeler bulunmaktadir. Bunlarin i¢inde en genel
ilke, ¢ocuklarin Ogrenmelerine ve gelisimlerine yardimci olmak; onlar igin elverigli

ogrenme ortamlart hazirlamaktir (Uredi, 2008: 55).

[k okuma ve yazma 6gretiminin diger ilkeleri su sekilde siralanabilir (Giileryiiz,

2004: 70-72; Celenk, 2010: 34-39):

. [k okuma ve yazma 6 gretimi Tiirkge 6gretiminin temelidir.

o [k okuma ve yazma 6 gretimi, ana dili temel becerileri {izerinde temellenir.

. Cocugun dili ¢evresinin dilidir.

o [k okuma ve yazma 6 gretiminde segilecek okuma pargalari, metinler égrencilerin

sozciik dagarcigina, duygu diinyasina uygun olmasi ve onlarin ilgisini gekmesi esas

almnir.

. Okuma ve yazma eylemi ayn1 zamanda bir diisiince eylemidir.

. ik okuma ve yazma 6gretimi, “ezberlemeye” degil; “anlama” temeline dayali
olarak yiiriitiiliir.

o [k okuma ve yazma 6 gretimi tiim derslerin temelidir.

. ik okuma ve yazma 6gretiminde ¢ocugun yasamla iliskisini kuracak Hayat Bilgisi

dersi eksen ders olarak alinir.

. [k okuma ve yazma 6gretiminde, cocuk edebiyat iiriinlerinden yararlanilir.

. ik okuma ve yazma 6gretiminin amacindan haberdar olma ¢cocugun 6grenmeye
etkin katiliminda ona yardimci olur.

. ik okuma ve yazma 6gretiminde karsilasilacak olasi basarisizlik gocugun akademik

benlik tasarimim olumsuz etkiler.
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o [k okuma ve yazma 6 gretiminde toplu 6 gretim ilkesine uyulmalidir.

o [k okuma ve yazma 6 gretiminde bireysel ayriliklar dikkate alimmalidir.

. ik okuma ve yazma 6gretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta bir yol izlenmelidir.

o [k okuma ve yazma 6 gretimine dgrencilerin etkin katilim1 saglanmalidir.

. ik okuma ve yazma 6gretiminde oyundan yaralanma ¢ocugun i¢inde bulundugu yas
ozelliginin bir geregidir.

o [k okuma ve yazma 6 gretiminde planli galigma esastir.

o Ik okuma ve yazma 6 gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidur.

2.4. ILK OKUMA-YAZMA OGRETIM YONTEMLERI

Gliniimiize kadar kullanilan yontemler incelendiginde, alanda ¢ok sayida okuma-
yazma Ogretim yonteminin oldugu ancak bu cesitliligin hizla azaldigi goriilmektedir.
Ozellikle son yillarda cogu iilkede ses birlestirme ydntemlerinin kullanilmasiyla birlikte,
eski yontemlerden vazgecilmektedir (Giines, 2007: 163). Asagida ilk okuma-yazma

ogretimi ile ilgili yontemlere yer verilmistir.

2.4.1. Sentez Yontemleri

Senteze dayali yontemler, kelimenin temel yapisi olan harf ve hecelerin tanitiimasi,
daha sonra taninmis olan harf ve hecelerden olusan kelime ve climlelerin okunmasina
geemeyi esas alan yontemlerdir (Goger, 2008: 4). Bu yontemleri destekleyenler; kelime
Ogelerini taniyan ve bunlan birlestirebilen 6grencilerin, yeni kelimeleri bagimsiz olarak
dogru okuyabildiklerini dilin sekil ve yapisina aligan 6grencilerin giderek hiz kazandiklarini

belirtmektedirler (Giines, 2007: 168).

Bu yontemlerde, sesler ya da harfler birlestirilerek heceler, heceler birlestirilerek

sozciikler, sozciikler de anlamli bir bigimde birlestirilerek ciimleler ve metinler olusturulur
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(Kesginci, 2011: 7). Sentez yontemleri basligi altinda alfabe yontemi, ses yontemi, hece

yontemi ve bak-soyle yontemine deginilmistir.

2.4.1.1. Alfabe (Harf) Yontemi

Greko-Romen medeniyetlerden, ortacagin sonuna kadar hemen hemen biitiin
diinyada uygulanmis bir yontemdir. Birgok iilkede 19. yiizyilin ortasma kadar — bazen
sonrasinda da - bu yontem kullanilmistir. Bu yontemin dayandigi prensip sudur; kelimeleri
tantyip telaffuz edebilmek icin, 6nce harflerini tanimak gerekmektedir. Ogrenci, once
alfabe sirasma gore, bliylik ve kiigiik harflerin adin1 6grenmekte; ondan sonra (ob, ib, ab,
vs.) gibi iki harfli, sonra ii¢, dort ve bes harfli kelimeleri heceleyip telaffuz etmesini
ogrenmektedir. Bu harf birlestirmeleri arasinda bazilarinin higbir anlami olmamakta;
bazilar1 da hece veya kelimeleri meydana getirmektedir. Birlestirilen hece veya kelimeler,
climlecik veya kisa climleler olusturmak icin bir araya getirilmektedir. Birgok alistirmadan
sonra Ogrenci gercek okumaya baslamakta; o zaman da, metni anlamasindan ziyade

kelimeyi tanimaya zorlanmaktadir (Gray, 1964: 89).

Bu yontemde oOgrenciler harfleri birlestirerek hece olusturma asamasinda
zorlanmaktadirlar. Her asamada Ogrenilmesi gerekenleri tam olarak Ogrenemeyen
dgrenciler sonraki asamaya baslayamaz. Ogrenci tiim dikkatini anlama ve kavramadan ¢ok
gordiigii harf, hece ve kelimeleri 6grenmeye ¢alismaktadir. Bu yiizden okumaya ilk gegiste
zaman zaman geriye donerek, hece tekrarlamalar yapar. Okuma gergeklestigi halde anlama
tam anlamiyla gerceklesemeyebilir. Ogrenci, “Okudugundan ne anladin?” sorusuna tatmin

edici cevap vermede zorlanabilir (Goger, 2008: 4-5).

Egitim ve psikoloji bilimlerindeki gelismelere paralel olarak, zamanla harf yontemi
terkedilmistir. Ciinkii harf yonteminde, seslendirme 6ne ¢ikmaktadir. Oysa ¢agdas okuma-

yazma anlayisi, anlamay1 esas almakta ve okuma-yazmayi, “anlamak icin yapilan bir

etkinlik” olarak tanimlamaktadir (Oz ve Celik, 2007: 43).
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2.4.1.2. Ses (Fonetik) Yontemi

Harflerin adlarmi 6gretmenin sakincalarin1 gidermek igin harflerin seslerinin
tanitildigr bir yontemdir. Cocuk seslerini 6grendigi harflerle sirasiyla hece, sézciik ve
climle kurmaktadir. Sesleriyle adlart ayni oldugu i¢in Once iinlii harfler 6gretilir sonra

hecelere gegilir (Nas, 2004: 52).

Harfin adi ile sesinin farkli oldugu dillerde uygulama sansi olan bir yontemdir. Bu
yontem fonetik dillerde olumlu sonu¢ vermekte, tamamen fonetik olmayan dillerde sesleri
belirlemek i¢in bazi harfleri degistirmeyi ya da ses isaretleri kullanmay1 gerektirmektedir

(Gray, 1964: 90).

Ogrencilere ses yontemine gore hazirlanmis alistirma kitaplan verilerek siirekli
tekrar ettirilmektedir. Tiirkge ilk okuma ve yazma dgretiminde, ¢éziimleme yonteminin bir
asamasi olarak kullanilmaktadir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008: 83). Tiirk¢e'de her harf bir
sesi karsiladigindan Tiirk¢e’ye uygundur (Cinar, 2004: 71).

2.4.1.3. Hece Yontemi

Bu yontemde &gretimin temelini hece olusturur. Ogrenilen hece sayis1 arttikga bu
hecelerden yeni kelime ve climleler olusturularak 6gretim devam eder (Aydin Yilmaz,
2006: 30). Ogrenciler, 6gretilen hecelerin i¢inde yer alan harflerle o harflerin karsilig1 olan
seslerle iligkilendirmeleri ve dogru algilama oranlari ylikselince okuma ve yazmaya
baglarlar. Bu yontemde okuma, Ogrenilen hecelerin sozciik icinde taninmasina
dayandigindan, Ogrencilerin, heceleri tanimasi ve seslendirmesi sirasinda gereksiz hece
tekrarlart oldugu, bunun da okumanin fazla zaman almasma ve metnin anlagilmasinin

gliclesmesine neden oldugu ifade edilmektedir (Goger, 2008: 6).

Ogrencilere anlamli olmayan heceler ezberletilerek caligmalar baslatilmaktadir.
Ogrenci birgok anlamsiz heceyi ezberlemek durumunda kalmakta, bu yolla okuma yazmay1

ogrenen Ogrencilerin okudugunu anlamada sorunlari olabilmektedir. Ogrenci, sdzciikleri
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okumak i¢in hecelere ayirmak zorunda kalacagindan gozii de yormaktadir (Giileryiiz, 2004:

47). Hece yontemi tek heceli dillere uygundur (Calp, 2009: 69).

2.4.1.4. Bak-Soyle Yontemi

Bu yontemde kelimeler genel olarak anlam olusturan bir biitiin i¢inde gosterilir. Her
yeni kelime, ciimlecik veya ciimleler icinde birka¢ defa tekrar edilir (Oz, 2005: 7). Esas
olan, ¢ocuga Once kendi adimni, ¢evresindeki nesne ve olaylarin adlarini 6gretmektir.
Burada, yazmin yaninda bir resim ya da nesnenin kendisinin bulunmasi gerekir. Bu
zamanda cocuk, sartli tepki yolu ile yazinin kendisinden (seklinden) nesnenin kendisine ve

anlamina ulasir (Binbasioglu, 2004: 46).

Resimsiz kullanildiginda, bu yontem kuru bir yontem olmakta ve istenen basari
saglanamamaktadir. Genellikle somut kelimelerin resimleri yapilabildiginden bu konuda
basar1 saglanmakta ancak soyut kelimelerde ayni ilerleme yakalanamamaktadir. Bu
yontemle bir kelimeyi Ogrenen Ogrenci, yeni kelimeleri okumada oOgrendiklerini
kullanamamaktadir. Dolayisiyla yontem, bu yoniiyle elestiri almaktadir (Giines, 2000: 143).
Yazilist ve okunusu ayr1 olan dillerde bu yonteme dayali okuma ve yazma dgretimi tercih
edilir. Tiirkgce eklemeli ve fonetik diller grubuna girdigi igin sdzciikleri ezberleterek

ogretmek gereksizdir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008: 85).

2.4.2. Analiz Yontemleri

Bu yontemler Gestalt Psikolojisinin etkisi ile okuma-yazma yontemi olarak
olusturulmus ve uygulanmistir. Gestalt Psikolojisine gore, biitiinli (ciimleyi) 6grenmek,
parcayl (sOzciigii) 6grenmekten daha kolaydir. Bu nedenle ¢ocuga okuma ogretirken,
climleden baglamak daha uygundur (Oymak, 2008b: 32). Bir baska neden ise, géziin okuma
seklidir. GOz, tarayarak degil, sicrayarak okur. Her sigrama mesafesi, 13-19 cm.lik bir alan1

kapsar. Bu mesafe i¢ine giren anlamli ciimlelerle okuma yazmaya baslayan cocugun gozleri
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hem daha biiyiik alan1 gormeye alismis olur, hem de anlamli biitiinii kavramak i¢in ikinci

bir sigramaya ihtiya¢ duymaz. Cocuk dili kalip halinde dgrenir (Unalan, 2001: 22).

Baslangicta anlamli, basit ve kisa climlelerle baslanir sonra daha fazla kelime igeren
climlelerle devam edilir. Climleler, 6grenciler tarafindan gerektigi kadar anlasildiktan sonra
kelimelere, kelimeler de hecelere ayrilir (Dikmen, 2003: 32). Analiz yontemleri baslig

altinda kelime, climlecik, climle ve hikaye yontemlerine deginilmistir.

2.4.2.1. Kelime Yontemi

Kelime kendi basina anlami olan, ciimle kurmada Onemli gorevi olan
bitiinliiklerdir. Bu yontemin kurucusunun ¢ocuklar icin ilk resimli kitap yazar1 Comenius
oldugu kabul edilir. Kelime, temel anlama birimi oldugu goriisiinden hareket edilerek
ogrencilere once kelimeler, sonra kelimeler hecelere ayrilir, hecelerden yeni kelime ve
climleler olusturularak calismalar siirdiiriiliir (Giileryiiz, 2004: 48). Genellikle kelime ile
birlikte, karsilig1 olan gorsel 6ge yer alir. Verilen her yeni kelime climle i¢cinde yinelenir.
Bu sirada kelimelerdeki hecelere ve seslere dikkatin yogunlastirilmasi gerekir. Bu
calismada kolaydan zora, basitten karmasiga dogru bir sira izlenmektedir (Kesginci, 2011:

9).

Kelime yonteminde Ogrenci sadece harfleri sese doniistiirmekle kalmaz, zihninde
kelimenin anlattig1 imge de canlanir. Dolayisiyla okuma anlamli hale de gelir (Cinar, 2004:

73-74). Kelime yontemine iligkin elestiriler sunlardir:

n

1. Kelime yontemi, Ogrencilere kelimeleri tek basma dogru olarak okumay1

ogretememektedir. Bu da ilerlemeyi son derece yavaslatmaktadir (Gray, 1964: 98).

2. Bir dilin kelime sayisinin ¢ok oldugu, o nedenle biitiin kelimeleri 6gretmenin zor
olacagi, yine kelime 6gretmede bir nevi 6grenciyi biresim yapmaya zorladigi ve bu nedenle
ogrencinin okudugunu anlamada, hizli, akici ve islek okumada olumsuz etkileri olacagi ileri

stiriilmektedir” (Giileryliz, 2004: 48).
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2.4.2.2. Ciimlecik Yontemi

Bu yontemin dayandigi temel ilke sudur: Bir climle parcasi, basit kelimeden daha
anlamli ve daha ilgi ¢ekicidir. Bu yontemde 6gretmen tahtaya onceden segilmis bir climle
pargasmm yazar. Ogrenciler bu ciimle pargasmna dikkatle bakar, birkag kez tekrar ederek, bu
ciimle pargasi i¢inde, tanidiklari kelimelerle yeni kelimeleri ayirirlar. Yeni kelimeler,
kelime yonteminde oldugu gibi dgelere ayrilarak ogretilir. Bu yontem kelime yontemindeki
tiim sakincalart aynen tasir. Metnin anlasilmasi tizerinde fazla durulur, fakat kelimelerin
tanmmasi icin daha fazla caba gerekir. Giiniimiizde bu yontem terkedilmistir (Oz, 2005: 7-

8).

2.4.2.3. Ciimle Yontemi

Bu yontemde gercek bir dogal diisiince birimi olan climle ele almmaktadir.
Kelimeler ciimle icerisinde ger¢ek anlamina ve konusma vurgusuna sahip olabilirler.
Ciimle o6grenciyi okudugu konuyu disiindliirmeye yonelttigi i¢in, okudugunu anlamada

daha etkin bir yarar saglayacaktir (Aydin Yilmaz, 2006: 30).

Ciimle ¢dziimleme biitiinden parcaya dogru hareket eden bir ydntemdir. Once
anlamli ciimleler, daha sonra kelimeler, heceler ve sesler tanitilir (Akyol, 2006: 85-86).
Ciimlelerin belirlenmesinde; tiim biiylik harflerin ve {insilizlerin kullanilmis olmasina,
tinliilerin tek hece olusturacak bigimde kelime icinde yer almasmna, kelime ve hecelerin
farkli climlelerde yinelenmis olmasima ve dnce kisa climlelerin 6gretilmesine 6zen gosterilir
(Kesginci, 2011: 8-9). Bu yontem iilkemizde uzun yillar ilk okuma ve yazma 6gretiminde

kullanilmigstir, giinlimiizde kullanilmamaktadir.
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2.4.2.4. Hikaye Yontemi

Ciimle yonteminin genisletilmis bi¢cimidir. Burada temel birim, hikayeyi olusturan
birtakim climlelerdir. Bu yontem okuma aligtirmalarini daha ilging bir hale getirir; ¢linkii
hikdyeler biitiin gocuklar ilgilendirir (Oz, 2005: 9). Bu yontemde, hazirlanan kisa bir
Oykiiniin ctimle ciimle kavratilmasi, bu 6ykii iizerinde ¢aligmalar yaparak kelime, hece ve

harflerin, dolayisiyla da okuma ve yazmanin kavratilmasi amaglanir (Kavcar, 1995: 30).

Bu yontemle okuma yazma Ogretiminin okudugunu anlama diizeyini arttirdigi
savunulmaktadir. Hikdye ve climle yonteminin ¢ocuklarin toptan algilama ozelliklerine
uydugu ve bu nedenle ¢ocuk psikolojisine uygun oldugu, yontemlerin savunulmasinda 6ne
cikarillan goriislerdir (Celenk, 2010: 53). Bilgi edinmede ve hizli okumada iyi bir yontem
oldugu wvurgulanmaktadir. Hikdye yontemi daha c¢ok kitap okuma ¢aligmalarinda
kullanilmaktadir Ozellikle yetiskinlere yonelik okuma calismalarinda iyi sonuglar

vermektedir (Gray, 1964: 101).

2.4.3. Karma Yontemler

Analiz ve sentez c¢alismalarinin i¢ ige yapildigr bu yontemde amag, okuma ve
yazmay1 hedef kitleye kisa zamanda 6gretmektir. Daha ¢ok yetiskinlere okuma yazma
ogretirken tercih edilen bir yontemdir (Goger, 2008: 9). Once ciimle ve kelimeler
ogrencilere verilir. Kelime, hece ve harflerin tanitimina hemen gecilir. Boylece ¢ocuk

ciimleyi, kelimeyi, heceyi ve harfi birlikte 6grenmis olur (Unalan, 2001: 21).

Ik okuma- yazma 6gretimini konu alan literatiir incelendiginde, karma ydntem
bashg1 altinda bir 6gretim yonteminden s6z edilmedigi goriiliir. Ancak, okuma-yazma
ogretim uygulamalarint dikkatle izleyenler bilirler ki ¢ogu Ogretmen analiz ve sentez
yaklasiminin disinda fakat iki yaklagimi da i¢ i¢e uyguladiklart ve her 6gretmenin mesleki
bilgi ve deneyimine gore birbirinden az ¢ok farklilasan bir okuma-yazma uygulamasi igine

girdikleri goriilir (Celenk, 2007: 35).
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Karma yontemler bashgi altinda seckin (eklektik), sesleri ayirma-birlestirme,

heceleri ayirma-birlestirme, kelimeleri ayirma-birlestirme yontemlerine deginilmistir.

2.4.3.1. Seckin (Eklektik) Yontem

Analiz ve sentez yontemlerinin bir karisimi olan bu yontem, ilk kez Cenevre'deki
Uluslararas1 Egitim Biirosu'nun 1949'da yayinladigi okuma ile ilgili bir raporda yer
almistir. Okuma Ogretiminde bu yontemin uygulanmasi bir takim kelime, climle ve
dikkatlice derecelendirilmis basit metinlerin segilmesini, gerektirmektedir. Ogrencilere
analiz, sentez ve karsilagtirma yaptirilarak okuma 6gretimi belirli bir sira i¢inde verilmekte,
ayni zamanda dilin 6geleri de tanitilmaktadir. Once ciimleler verilmekte, ciimleler
kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de harflerine béliinmekte, ardindan harflerle heceler,

hecelerle kelimeler, kelimelerle de ciimleler olusturulmaktadir (Giines, 2000: 148).

2.4.3.2. Ses Ayirma-Birlestirme Yontemleri

Bu yontemlerde dnce anlami bilinen bir kelime sozlii olarak verilmekte, kelime hece
ve seslerine ayrilarak Ogretilecek ses tanitilmakta, seslerle harfler arasinda bag
kurulmaktadir. Omegin, Fransizca'da karma yontemle sesler dnce &grencinin bildigi
kelimeler iginde verilmektedir. Voiture (araba) kelimesiyle "u" sesi, livre (kitap)
kelimesiyle "1" sesi verilmektedir. Seslerin 6gretimi bu sekilde siirdiiriilmektedir (Nathan,

1990; akt: Giines, 2007: 174).

2.4.3.3. Kelime Ayirma-Birlestirme Yontemleri
Bu yontemlerde, kelimeler ©nce hecelerine ayrilmakta, ardindan heceler

birlestirilerek yeni kelimeler iiretilmektedir. Bunlar kelime, bilinglendirme yontemi, vb.

yontemler olarak bilinmektedir. 197011 yillarda Paulo Freire'nin 'Ezilenlerin Pedagojisi' adli
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kitabiyla birlikte giindeme gelen bilin¢lendirme yonteminde anahtar kelimelerden hareket
edilmektedir. Once politik yonden ¢agrisim giicii yiiksek anahtar kelimeler segilmektedir.
Omegin favela (gecekondu), aroda (saban), poco (iiriin), guverno (hiikiimet), salario (iicret)
gibi. Her anahtar kelimeyle birlikte tartisilacak konular ve gorseller belirlenmektedir.
Omegin Favela (gecekondu) anahtar kelimesiyle birlikte, gecekonduda oturma, yoksulluk,
yetersiz beslenme, saglik, egitim, giyim, vb. konular tartisilmak tizere belirlenmektedir.
Anahtar kelimelerle birlikte belirlenen konular okuma-yazma Ogretiminden Once
yetiskinlerle tartisilarak politik bilin¢lendirme yapilmaktadir. Daha sonra anahtar kelimeler
okunmakta ve yazilmaktadir. Kelimeler hecelerine boliinmekte, heceler birlestirilerek yeni

kelimeler olusturulmaktadir(Giines, 2007: 174).

2.4.4. Ses Birlestirme Yontemleri

Son yillarda geligmis tilkelerin ¢ogunda okuma- yazma 6gretiminde ses birlestirme
yontemleri kullanilmaya baglanmistir. Ses birlestirme yontemleri zorunlu ve tek yontem
olarak uygulanmaktadir. Giinlimiizde yontemle ilgili biitiin bilimsel incelemeler, okuma-
yazma Ogretiminde ses birlestirme yoOntemlerinin 6nemi tlizerinde durmaktadir.
Arastirmacilar, "okuma siirecinde yazili dili anlamak i¢in seslerle harfler arasinda bag
kurmanin zorunlu oldugunu", agiklamaktadir. Bu konuda goriis birligi i¢inde olan uzmanlar
sesleri diizenli olarak veren bir okuma-yazma Ogretimi lizerinde durmaktadir. Ses
birlestirme yontemleri gelismis iilkelerde "phono-synthetique” olarak, lilkemizde ise Ses

Temelli Ciimle Yontemi olarak adlandirilmaktadir (Giines, 2007: 163—164).

2.4.4.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi
Cumbhuriyetten giiniimiize programlarimizda ilk okuma-yazma konusundaki yontem

su sekildedir. 1924 tarihli Ilk Mekteplerin Miifredat Programimda iki ydntemden birini

segmek Ogretmenlere birakilmistir. 1926 Programinda ise harfleri seslendirme (savti)
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yontemi yasaklanmis, sozciik ya da timce yontemi uygulanmaya devam edilmistir. 1936,
1948, 1968 ve halihazirdaki programlarda da ayn1 yonde daha agiklayici ifadelere yer
verilmigtir. Ciimle yontemine 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren son verilerek

“Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne gecilmistir (Arslan, 2007: 52).

Glniimiiziin ve gelecegin Ogrencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma-yazma
Ogretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, ayni
zamanda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, smiflama, iliski kurma, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini i¢cermektedir. Bu
stiregte Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢dzme, karar
verme, 0grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir.
Buradan hareketle, ilkdgretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-yazma 6gretimini
gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi dgrenen, bilgiyi kullanabilen ve
sorun ¢oOzebilen bireylerin yetismesi amaglanmigtir. Cagin gereklerine ve Ogrencinin
gelisim diizeyine uygun bu becerilerin gelistirilmesi; baz1 egitim yaklasim ve modellerinin
gdz Oniinde bulundurulmasmi gerektirmektedir. Bunlar: Coklu Zeka, Yapilandirmaci
Yaklasim, Beyin Temelli Ogrenme, Ogrenci Merkezli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara
Duyarli Ogretim gibi yaklasim ve modellerdir. Bunlar g¢ergevesinde gelistirilen 2005
[k gretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma-yazma dgretimine ayr1 bir dnem
verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin kullanilmasi ongoriilmistiir
(Aydm Yilmaz, 2006: 40). Programda, “Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Ozellikleri”
baslig1 altinda, yontemin &grencilerin 6grenmelerine sagladigi katkilar belirtilerek bunun

yani sira yontemin ilkeleri ve agsamalarina da yer verilmistir.

2.4.4.1.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Ozellikleri

[lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2009: 232-234), Ses Temelli

Ciimle Yontemi’nin 6zellikleri soyle siralanmaktadir:
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Ses Temelli Cilimle Yontemi’'nde ilk okuma-yazma Ogretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil; Tiirkce
Ogretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

[k okuma-yazma 6gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlamli heceler,
kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi Ggrencinin, bilgileri yapilandirmasmi
kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi, bu ydniiyle yapilandirici dgrenme
yaklagimina uygundur.

Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belirli sayidaki climlelerle ilk okuma-
yazma Ogretimi yerine, ¢esitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle dgrenciler ¢cok sayida ve
cesitli hece, kelime, ciimlelerle ilk okuma-yazmay1 6 grenmektedir.

Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisiinme becerilerini, yaraticiliklarini ve
zeka alanlarmin gelisimine katki saglamaktadir.

Okuma-yazma Ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir swa iginde
yiiriitiilmektedir.

Ses Temelli Climle Yontemi 6grencinin dikkat gelisimine uygun bir yontemdir. Bu yontem
o0grenme-0gretme siirecinde 6grencinin dikkat gelisimini de saglamaktadir.

Y Ontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma 6gretiminde ses, harf, hece, kelime, ciimle ve
metin olugturma swras1 izlenmektedir. Bu siireg, Ogrencinin climle kurma ve metin
olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat katildiklarindan bu
yontem Ogrencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

Bu yontemle ilk okuma-yazma 6gretiminde, ¢cok sayida hece, kelime, ciimle ve metinlerle
calisilmaktadir. Bu durum 6grencilerin climleleri ezberlemesini engellemekte ve ciimleyi
anlayarak oOgrenmesini gerektirmektedir. Boylece oOgrencilerin anlama becerilerini
gelistirmektedir.

Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina uygundur.
Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardig: seslerin bilincine varmasi saglamakta; dil gelisimine
(dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunulmaktadir.

Ogrencilerin sesleri belirli bir sira icinde dgrenmesi, yazma siirecinde kelimelerin dogru
yazimini dgrenmesini saglamaktadir.

Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin harflerin

birlestirilmesiyle okumanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini anlamaktadir.
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e Ogrencilerin sdzlii dilden yazih dile gegmesini kolaylastirmaktadir.
e Ogrencilerin ilk okuma-yazmayr Ogrenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktadir.

2.4.4.1.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2009: 234), ilk okuma-yazma

ogretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sOyle siralanmaktadir:
[k okuma-yazma dgretiminde;

e Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
e Ogzellikle ve dncelikle anlaml1 heceler elde edilmelidir.
e Olusturulacak hecelerde asagidaki olgiitlere dikkat edilmelidir.
o Kolay okunmasi.
o Dilde kullanim sikligina sahip olmast.
o Anlaminin a¢ik ve somut olmasi.
o Anlami gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir vb.).
o Islek hece yapisina sahip olmasi.
o Kisa siirede ciimlelere ulasiimalidir.
e Imkanlar élciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.
e Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
e Hece tablosu hicbir sekilde kullanilmamalidir.
e Ogrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler kullanilabilir.
o Yeni 6grenilenleri 6nceki 6grenilenlerle iliskilendirme.
o Ogrenci defterlerine yazma.
o Okuma ve yazilanlan sergileme.

o Caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma.
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2.5. OKUMA-YAZMAYA HAZIR OLUS

Okula baglama, zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal acidan bir “Hazir Olusu”
gerektirir (Yavuzer, 2012: 84). “Okula Hazir Olus” genellikle “Okumaya Hazir Olus” ile es
deger goriillmektedir (Kagan, 2003: 115). Bu konuda yazilmis ¢esitli eserlerde okula ya da
okumaya hazirlikli olmak terimlerinin sik sik beraberce, bazen de birbirinin yerine
kullanildig1 goriiliir. Amerikan ve Ingiliz arastirmacilar konuya “Okuma Olgunlugu”
acisindan, Alman, isve¢ ve Polonyal egitimci ve arastirmacilar “Genel Okul Olgunlugu”
yoniinden bakmaktadirlar. Hangi sekilde ele alinirsa alinsin, sorun c¢ocugun okulda
kendisinden istenen gorevleri isteyerek ve basarili bir bigcimde yerine getirmeye hazir olup

olmadigidir (Oktay, 1999:267).

Harris ve Sipay’e gore okula hazirlik, cocugun okumayi higbir giicliik ¢ekmeden
basarabilecegi bir olgunluk diizeyine erisebilmesi olarak tanimlanabilir. Bu kavramin
bircok bileskesi bulunmakta olup, hayli karmasik bir nitelige sahiptir (Harris ve Sipay,
1986: 22).

Ruddel, konuyu okumaya hazirlik yoniinden ele alir; ona gore, okuma hazir
bulunuslugu c¢ocugun resmi okuma Ogrenimine baslangict i¢in en iyi zamani agiga

cikarmaktir (Ruddel, 2004: 34).

Katz, okula hazirlhik kavraminin genel olarak okumaya hazirhik anlammnda
kullanildigmi belirtmektedir. Ancak c¢ocuklarin sosyal ve entelektiiel gelisimlerinin de
onlar1 okula hazirlamaya yardimeci yollardan biri olarak diisiiniilmesi gerektigini

vurgulamaktadir (Katz, 1991: 3).

Genel okul olgunlugu g¢ocugun ailesinden ayrilarak bagimsiz bir birey olarak
toplumsal yasama katilmasini da igerdiginden okulda &gretilecek olan bilgi ve becerileri
kazanmak i¢in gerekli hazir bulunusluk diizeyine sahip olmasindan daha kapsamli bir
kavramdir. Ayrica, okul 6ncesi egitimin giderek yayginlasmasi, ¢ocugun aileden ayrilmasi,

yeni g¢evrelere uyum saglamak gibi, muhtemel yasantilari okul oncesine kaydirmis ve
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ilkokula baglamak ile ilgili hazirligin okumaya hazirlik seklinde ele alinmasi1 daha gecerli

bir yaklasim olmustur (Karakelle, 1998: 11).

2.5.1. Okuma ve Yazmaya Hazir Olusu Etkileyen Faktorler

Okuma ve yazmaya hazir olus karmasik bir siire¢ olmakla birlikte bu siireci
etkiledigi diisliniilen ¢ok sayida faktor mevcuttur. Arastirmaci ve yazarlarin ortak olarak ele

aldiklar1 bazi temel faktorler bulunmaktadir.

Bu faktorler sdyle siralanabilirler (Nas, 2004: 94; Giiler, 2010: 467; Cinar, 2004:
107-116) :

e Fiziksel faktorler,
e Zihinsel faktorler,
e Sosyal faktorler,

e Duygusal faktorler.

2.5.1.1. Fiziksel Faktorler

Cesitli fizyolojik faktorlerin ¢ocugun okula hazirhiinin saglanmasmdaki roliinii
belirlemek oldukca gii¢cse de, tizerinde dikkatle durulmasi gereken konu; ¢ocugun yasina
uygun bir beden gelisimine sahip olup olmadigi, gérme ve isitmesinde ve sinir sisteminin
yapisinda herhangi bir bozuklugunun bulunup bulunmadiginin tespit edilmesidir. Ciinki
cocugun beslenmesi, genel gelisimi ve saglikli olup olmamasi, okula uyumu ve 6gretmenin

talimatin1 dinleyip yerine getirebilmesinde biiyiik onem tasimaktadir (Oktay, 1983: 10).

Ik alt1 y1lda cocuk fiziksel yonden hizla gelisir. 1-2 yaslarinda artik kogmaya baslar.
Bir sandalye ya da koltuga tirmanip dstiine c¢ikabilir. 3 pargalik basit yap-bozlari

tamamlayabilir. Kitap, defter sayfalarini birer birer ¢evirebilir. 2-3 yaslar arasinda ¢ocuk, su
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devinimleri yapabilir: atlar, topa tekmeyle vurabilir, her bir ayaginin iistiinde dengede
durabilir, korkuluga tutunmadan merdivenleri ¢ikip inebilir, bardagi kendisi tutabilir ve
suyunu igebilir. 3-4 yasindaki ¢ocuk, merdivenleri kolayca inip ¢ikabilir, biiyiik diigmeleri
ilikleyebilir, kalemi bas parmak ile ilk iki parmak arasinda tutabilir. Cocugun 4-5
yagindayken yaptig1 devinimler ise sunlardir: denge tahtasi lizerinde bir ugtan 6teki uca
yiirliyebilir, biiyiilk oyuncaklarini tasiyabilir, kendi kendine giyinebilir, makasla belirli bir
cizgi lzerinden kesebilir ipi boncuklardan gecirebilir, yazma gereglerini parmaklariyla
kavrayarak tutmaya baslar, kare ve iiggeni kopyalayabilir. Cocuk 5-6 yagma geldiginde ise:
topu yetiskinler gibi atabilir, iki tekerlekli bisiklete binebilir, kii¢iik diigmeleri ilikleyebilir,
bir nesneye ulasitken bas, beden ve kollarim1 es giidiimlii olarak caligtirabilir,

ayakkabilarinin bagciklarini baglayabilir. (Unver, 2008: 61).

Ik iki y1lda hizli bir artis gdsteren boy uzamasi giderek daha yavas, fakat siirekli bir
artis gosterir. Ik yilda 20-25 cm. olan boy artis1, ikinci ve iigiincii yilda 10 cm.; dért ve
besinci yilda 5-6 cm.’ye diiser; altinci ve yedinci yillarda 10 cm.’lik bir artigla hizlanmig
goriinmesine karsin, ergenlige kadar ani bir artis kaydedilmez (Yavuzer, 1994: 87). Erkek
ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda boy uzunlugu agisindan farklilik vardir. Erkek
ogrenciler, ayn1 yaslardaki kiz 6grencilerden daha kisa boyludur. 7 yasindaki bir 6grencinin
ortalama boyu 118 ile 120 cm. ortalama agirhigi ise 24 kg.’dir (Aydin Yilmaz, 2006: 16).
Boy uzunlugunun yani sira beden yapilart da cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Erkek
cocuklarin dogustan itibaren ¢ok az da olsa kizlardan biraz daha irice olan beden yapilari,
ilkogretim okulu yillar1 boyunca gittikge hizini kaybeden bir biiylime i¢inde akranlari olan
kizlarinkinden daha ufak bir goriiniim i¢ine girmektedir. Buna karsin erkek ¢ocuklar biitiin
ilkdgretim yillar1 boyunca kizlardan daha hareketli ve kendi bedensel giiciine daha giivenli
olarak iddial1 ve zorlamal1 bir fiziksel aktivite i¢indedirler (Keskinkilig, 2006: 31).

6-12 Yas doneminde ¢ocugun fiziksel gelisimi Onceki yaslara gore daha yavastir.
Bedendeki degismeler yavas oldugu i¢in de ¢cocuk hareket(motor) becerilerini en iyi sekilde
kullanmay1 ve kontrol etmeyi 6grenir. Beden gelisimindeki bu yavaslik, cocugun hareket
becerilerinin olgunlasmasma olanak tanir. Ilkokul doneminde fiziksel bilyiime-gelisme

yavas fakat kas dokusu gelisimi hizlidir (Korkmazlar, 1992: 75-76). Bu donemde ¢ocuklar,
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kiiciik ve ince kalemle yazabilir, piyano ve diger enstriimanlari ¢alabilirler. Okul dncesi
donemde topu biitin viicuduyla tutan cocuk, okul doneminde topu elleriyle hatta
parmaklartyla tutabilir hale gelir (Senemoglu, 2012: 26). Bu hizli kas gelisimine ragmen,
kaslarin islevleri henliz tam degildir. Bu da c¢ocugun hareketlerinde yetersizlige,
ahenksizlige, uzun bir siire bir yerde oturamamasma yol agar (Korkmazlar, 1992: 76). Bu
yas ¢ocuklarmin kiiciik kaslari; parmak, bilek hareketleri, goziin el hareketlerine uyumu,
konusmasinda rol oynayan bogaz ve dil kaslar1 heniiz olgunlagsma ve gelisme halindedir.
Bundan dolay1 birinci smif 6grencisi ince ve dakik hareketleri yeterli 6l¢lide yapamaz
(Calp, 2009: 12). Ozellikle ilkdgrenimin ilk ii¢ yilinda yiiriime, kosma gibi kaba motor
kontroliinli gerektiren becerilerin gerceklestirilmesinde hi¢bir sorun olmamasina karsin,
ozellikle erkek c¢ocuklarin ince motor kaslarin koordinasyonunda sorunlar vardir. Bu
nedenle ¢cok uzun siireli kalem tutma ve kiigiik puntolarla yazmay1 gerektiren 6dev ve okul
caligmalar1, okula kars1 olumsuz bir tutum gelistirilmesine neden olabilir (Erden ve Akman,

2004: 50).

Cocugun fiziksel gelisimi okuldaki basarisini biiyiik olglide etkiler. Basari, genis
Olciide ¢ocugun beden sagligina ve enerjisine baghdir. Bu bakimdan 06grencilerin
gelisimleriyle saglik durumlarmin dikkatle izlenmesi gerekir. Ozellikle isitme ve gdrme
durumlarinm okulun ilk giinlerinde belirlenmesi yerinde olur (Calp, 2009: 11). Yapilan
aragtirmalar ¢esitli gorme bozukluklar1 ile okuma diizeyleri arasinda iligki oldugunu
gostermektedir. Ozellikle bu konu ile ilgili olarak gérsel uyarimin segilmesi ve gorsel ayrim
onemli olmaktadir. Bazi durumlarda ise, gorsel uyarimin biitiinsel olarak algilanmasi
onemli olmaktadir (Harris ve Sipay, 1986: 23). Bu donem cocuklart uzagi yakindan daha
iyi gormektedirler. Bunun i¢in bazi Ogrenciler ilk okuma-yazmaya hazir halde
bulunmayabilir. Okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasi sirasinda, kitap yazilarinin
puntolarinin yasa uygun bir bicimde olmasinm, oturusu diizenleme ve gozleri koruma
yoniinden 6nemi fazladir (Keskinkilig, 2006: 32). Bunun yan1 sira 6zellikle ilk siniflarda
isitsel alg1 yetmezligi ve isitsel ayrim eksikliginin okumanin kazanilmasia olumsuz etkisi

olabilmektedir (Harris ve Sipay, 1986: 23).
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2.5.1.2. Zihinsel Faktorler

Okula baglama olgunlugu her seyden dnce, cocugun tiim kisilik 6zelliklerini iceren
bir konudur. Burada kuskusuz ¢ocugun, okuma-yazma 6grenmesinde yardimci olabilecek
becerilerin, dnceden kazanilmig olmasi 6nem tagimaktadir. Ancak bu becerilerin yani sira,
hatta becerilerin kazanilmasini etkileyen bir faktor olarak zeka faktoriinlin {lizerinde de
onemle durulmasi gerekir. Okul olgunlugunu ele alan ilk arastirmalarin biiyiik bir kisminda,

zeka faktorii, en 6nemli faktor olarak ele alimmistir (Oktay, 1983: 11).

Biligsel gelisim ile, insanin yasam ile ilgili karmagsik bilgileri edinmede hangi
kapasitelerle diinyaya geldigi, bebeklikten itibaren hangi siireclerden gectigi konusu ele
almmaktadir. Biligsel gelisim; bilgi edinmede, biligssel beceriler kazanmada gegirilen
degisimleri, ilerlemeleri ifade eder. Bir bagka deyisle bilissel gelisim; bilme, tanima,
anlama, kavrama, diisiinme, akil yiriitme, problem ¢6zme gibi zihinsel eylemlerde
gelisimsel siire¢ icinde meydana gelen degisim ve gelisimi ifade eder (Yondem ve Tayli,

2012: 73).

Cesitli zihinsel gorevlerde meydana gelen gelisime ait degisimler gostermistir ki, 5
ile 7 yaslan arasinda, dikkatin yogunlastirilmasini ve siirdiiriilmesini isteyen problemlerde
gosterilen performansin niteliginde ciddi bir artis olmaktadir. 5 yasin altindaki ¢ocuklarin
dikkatinin ¢ok kolay dagildigi ve 5 yasin istiindekilerin yapabildigi gibi se¢im yapmak,
degistirmek ve dikkatini yonlendirmek gibi yetilerinin olmadig1 goriilmektedir (Yavuzer,
2012: 15). 6-7 yaslarindan sonra cocuklar nesneleri gergek fizik oOzelliklerine gore
orgiitlemeye ve smiflandirmaya baslarlar (Cemaloglu, 2000: 16). Okul c¢agindaki bir
cocugun disiiniisiiniin baslica o6zelligi “gruplama” yetenegine sahip olusudur. Bundan
“siiflama, siralama, serileme, degismezlik, sayr ve mekan” kavramlan olusur (Yavuzer,

2012: 15).

Cocugun artik okulda bulundugu ve somut islemler donemi olarak adlandirilan
donemde, cocugun sadece aktif oldugu bir énceki dénemin aksine islemseldir. Islem, bir tiir

eylemdir: bu ya dogrudan nesneleri manipiile ederek ya da igsel olarak yapilir; birinin
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zihnindeki seyleri ve iliskileri gosteren sembolleri manipiile etmesinde oldugu gibi.
Kabaca, bir islem gercek diinya hakkinda zihne bir veri saglama aracidir ve orada bilgiyi
doniistiirerek onu organize edilebilir ve sorunlarin ¢oziimiinde segici bir sekilde kullanabilir
(Bruner, 2009: 28). Bu donemde c¢ocuk, somut bilgileri diizenli ve mantikli olarak
isleyebilir. Gordiigli nesne ve olaylara iliskin akil yiiriitebilir. Bu evrede mantiksal
diisiinmenin yani sira say1l, zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlarn yerlesmeye
baglar. Somut islemler donemi adin1 alan bu evre, zihinsel islem yapma yeteneginin heniiz
gelismedigi islem Oncesi diisiince ile mantik isletme yoluyla muhakeme yapilabilen soyut

diisiince arasinda bir gecis donemi olarak kabul edilir (Yavuzer, 2012: 15).

Zekanin, okulla ilgili konularda, ozellikle okumanin &grenilmesinde, onemli
faktorlerden biri oldugu diisiincesi hayli yaygindir. Genel zeka ve okuma arasindaki
iligkinin 6nemine deginen Schonell (1975)’a gore, genel zeka diizeyi, okumada basariy1
sartlandiran faktorlerin biridir ve anlayig, yorumlama, kavram 6grenme, problem ¢ézme ve
muhakeme gibi okuma yeteneginin tiim yiizlerini icerir (Schonell,1975; akt: Oktay, 1983:
11-12). Ascherleben (1964)’e gore, okula baslama olgunlugu aslinda, zeka olgunlugu,
zihinsel olgunluk diizeyidir. Bu da derse ait isteklere yeterince cevap vermek i¢in gereklidir

(Ascherleben, 1964; akt: Oktay, 1999: 273).

2.5.1.3. Sosyal Faktorler

Sosyal uyum c¢ocuklar arasinda farkli sekilde dagilim gostermektedir. Sosyal
gelisim gerilikleri okumanin kazanilmasinda gerilik ve engellemeye yol acabilmektedir.
Anne ve babalarin ¢ocukta giiven olusturmasi konusundaki yaklagimlarinin okumanin
kazanilmasina olumlu yonde katkis1 bulunmaktadir (Harris ve Sipay, 1986: 22). Aile ortami
ve sosyal cevre, zeka gelisiminde ve zekd gelisiminden etkilenen 6grenme yeteneginin
gelisiminde, dolayisiyla okula hazir olmada son derece dnemli rol oynar. Toplumsal ¢evre
kosullarinin da ¢ocugun gelismesinde énemli rolii oldugunu vurgulayan, 6zellikle yasamin

ilk yillarinda i¢inde yasadigi aile ve yakin cevrenin sagladigi olanaklarin g¢ocuklarin
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duygusal, toplumsal ve zihinsel gelisimindeki roliine deginen goriisler giderek daha on
plana ¢ikmaktadir. Cocuk, yetigkinin rehberligi yoksa deneyimlerinin 6énemli yonlerini
oziimlemekte ve dilin icerigini ve yapismni gelistirmekte giiclik ¢eker. Bu nedenle ev
cevresi, gocugun yasaminin ilk bes yilinda énemli bir temel egitim kurumudur. Bu kurum,
cocuga sagladigi olanaklar ve kazandirdigi deneyimlerle onu evden sonra ikinci en 6nemli
egitim kurumu olan okul hakkinda aydinlatmada da tek sorumlu durumundadir (MEB.,

2006: 101).

Okula baslama ¢ocugun en 6nemli adimlarindan birisidir. Béylece ¢ocuk yeni ve
karmasik bir toplumsal gevreye girerek birey olarak toplumda yer alma ve dis diinyaya
acilma firsatin1 yakalamistir. Her gelisim basamaginda oldugu gibi bu asama da uyum
gerektirir. Bu uyum, okula alisma diizeyinin (2-3 hafta) saglikli bir sekilde gegirilmesi,
cocugun okula ne kadar hazirlikli oldugu ile iliskilidir. Eger ¢ocuk belli bir bedensel,
zihinsel, psikolojik ve sosyal olgunluga erismisse dnemli sorunlar yasanmaz (Celenk, 2006:
20). Baz1 ¢ocuklarda okul 6ncesi doneminin bencillik, inat¢ilik ge¢imsizlik gibi egilimleri
kismen devam ediyor olsa bile; bu smif ¢ocugu zamanla sosyallesme egilimindedir.
Isbirligi isteyen etkinliklerden hoslanir ve grup calismalarinda gérev alabilir (Calp, 2009:
17). Cocugun okula baslamasiyla birlikte, okul dncesine oranla, daha ¢ok sayida arkadasla
iliski kurdugu, bunun yaninda arkadas iligkilerinin zayifladigi, bireysel oyunun yerini, grup
oyununun aldig1 goriiliir. Baska bir deyisle, ¢cocugun okul c¢agiyla birlikte grup cagina
girdigi ve sosyal bilincin arttig1 dikkatimizi ¢eker (Yavuzer, 1994: 120). Akranlariyla iliski
kurmada ve arkadas edinmede basarisiz olan ¢ocuklarin ileride dnemli psikolojik ve sosyal
sorunlarinin olacagi bilinmelidir. Toplumsal yasamin en 6nemli iligkilerinden biri olan
arkadasligi, karsilikli haklar gozetilerek anlagmaya ve glivene dayali olarak gelistirmek her
tirlii ¢abaya deger. Cilinkii aile disinda kurulan basarili bir iligki ¢cocugun toplumsal

uyumunu giivence altina alir (Celenk, 2006: 20).

Cocuklarin ilkdgretime hazirlik konusunda sosyal hazir olma ve entelektiiel hazir
olma konusunun Ogretmenler ve aileler tarafindan iistiinde durulmasi gerekmektedir.
Ozellikle gocuklarin evden ve alistiklart gevreden uzakta yeni bir grupta bulunma

yoniindeki pozitif deneyimlerinin, aileleri digindaki yetiskinlerin otoritesini kabul etme
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yoniindeki olumlu deneyimlerinin, yasitlarniyla ilk defa zaman gegirmek gibi sosyal
olgunluk bakimindan ©nemli beceriler ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, c¢ocuklar okulda
karsilastiklart yasitlart ve yetigkinler ile smnif i¢i entelektiiel olaylarin (dil kullanabilme,
sinif i¢i tartigmalar, fikir belirtme v.b.) entelektiiel hazirlik olarak ta iistiinde durulmasi

gerekmektedir (Katz, 1991: 3).

2.5.1.4. Duygusal Faktorler

Duygusal gelisim ilk yaslardan itibaren gelismeye baslar. Yasamin ilk yillarinda
edinilen yasantilarin niteligi, cocugun daha sonraki yasamindaki duygusal yapisinin da
niteligini belirleme giiciine sahiptir. Anne ve babanin kabul etme, sevme, ilgi ve yakinlik
gosterme tutumlar1 cocugun giiclii bir duygusal yap1 olusturmasini saglar (Oral, 2011: 85).
Okul oncesi donemdeki cocuklar annelerine giivenli baglanma gergeklestirmislerse
duygular1 anlamada daha basarili olmaktadirlar. Annelerin daha ¢ok duygulara yonelik
iletisim  kurmalart  ¢ocuklarin  arkadaslarinin =~ duygularini  dogru  bir  sekilde
degerlendirmelerine katkida bulunmaktadir (Karaman ve Sardogan, 2012: 136). Anneden
ve Oteki insanlardan aldig etkilere gore, olumlu veya olumsuz duygusal davranis modelleri
ve bunlara uygun bir kisilik yapis1 gelistirir. Cocugun duygusal sorunlarinin ve kisilik
ozelliklerinin onun i¢in yepyeni bir ortam olan okulun 6zellikle ilk gilinlerinde etkili oldugu

stiphesizdir (Oktay, 1999: 278).

Okula bagladiklar1 ilk giinlerde, simifta anneleri ile oturan, onun en ufak bir
uzaklasma istegine kars1 koyan, annesinin yanmdan ayrilacagi korkusu iginde gergin
olduklari i¢in, 6gretmenin sdylediklerini kavrayip yerine getirmekte, hatta duymakta giicliik
ceken cocuklar sik sik dikkati ceker. Duygusal sorunlarindan siyrilip kendilerini
Ogretmenin anlattiklarma veremedikleri ig¢in, ilk gilinlerdeki okumaya hazirlayici
alistirmalan bile zorlukla basarirlar, bazen de basaramazlar. Ayni ¢ocuklar zaman gecip de
sinifta anneleri olmadan oturmaya alistiklarinda, 6teki arkadaslarindan geri kaldiklar igin,
bu kez de basarisizlik ve digerlerinden daha geride olmaktan kaynaklanan bir kirtklik
duygusundan dogan, bir takim uyumsuz davranislar gosterebilirler (Oktay, 1983: 19-20).
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Erken c¢ocukluk donemindeki duygusal gelisimi destekleyen faktorler benlik
kavramu, dil, kendini ifade ve benlik saygisidir. Iki ve alt1 yaslar arasindaki ¢ocuklar kendi
ve karsisindaki bireylerin duygularini daha iyi anlamada basarilidirlar ve kendi duygularini
ifade etmeyi ayarlayabilme becerisine sahiptirler. Benlik gelisimi bu anlamda ¢ocugun 6z
bilincine dayali duygularin ortaya ¢ikmasini saglar. Bunlar; utangaglik, sugluluk, diigmanlik
gibi duygulardir (Karaman ve Sardogan, 2012: 136). Genelde bir ¢ocuk kendisini basarili
hissetmesini saglayacak, basarili olmadigi zamanlarda iyi oldugu konusunda olumlu
diisiinmesini siirdirmeye yarayacak etkinlikler ve etkilesimler arar. Yiiksek benlik
saygisina sahip olan bir ¢ocuk, kendisini gergek¢i hedefler koyabilen ve bunlari
gergeklestirebilen yetenekli bir birey olarak algilayacaktir. Diigiik benlik saygisi olan ¢ocuk
okulda ve hayatinin geri kalaninda kapasitesinin daha altinda basarilar hedefleme
egiliminde olacaktir (Yavuzer, 2012: 18). Ornegin; cocugun yaptigi olumlu davranislardan
dolayi ddiillendirilmesi, tesvik edilmesi, takdir edilmesi, cesaretlendirilmesi, desteklenmesi,
ihtiyaglarinin doyurulmasi gibi davranislar duygusal gelisimi olumlu yonde etkilemektedir.
Olumlu duygusal yapiya sahip olan ¢ocuk hem kendisi hem de diger insanlara yonelik
olumlu bir algiya sahip olur. Diger insanlarla saglikli iletisim gelistirebilir ve stirdiirebilir.
Bunun aksine; rekabet, baskasi ile karsilastirilmasi, deger verilmemesi, anlasiimamasi,
takdir gérmemesi, olumlu davranislarinin desteklenmemesi, engellenmesi gibi davranis
tiirleri ise ¢ocugun duygusal gelisimini olumsuz etkiler. Duygularindan dolay: alay edilen,
kiigtimsenen bir ¢ocuk duygularini bastirma yoluna gidebilir ve sonucta duygusal yapisi

zedelenir (Oral, 2011: 95-96).

Oteki okul becerilerinde oldugu gibi, okuma yetenegi de, hem olumlu, hem de
olumsuz duygusal durumlara kars1 ¢ok duyarlidir. Bu agidan, okumay1 gelistirme veya onu
engellemede, hem duygusal, hem de kisilik faktorlerinin 6nemini agik se¢ik belirtmek son
derece Onemlidir. Bazi anne ve babalar, cocugun okuma problemleri karsisinda, onun
deneyimlerini arttirarak, onu Overek ve ilk gilinlerde ulasamayacagi yiiksek standartlar
koymadan, anlayisla hareket ederler. Bir kismi da tam tersine, ¢ocugun olanaklarini
sinirlandirarak, onun kendine giivenini sarsarak, onu daha da hizli olmaya zorlayarak tam

bir karigikligin igine iterler (Schonell ve Goodacre, 1975; akt: Oktay, 1999: 278-279). Bu
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davranislar cocugun duygusal gelisimini olumsuz etkiler. Duygusal a¢idan olgunlagsmamis
cocuklar ise, okumayr Ogrenmede sorunlar yasayabilirler. Basaramama endisesi,
performans kaygisi, begenilmeme korkusu, ge¢miste yasanmis bir basarisizliktan
kaynaklanan giivensizlik, okuma 6grenmeyi geciktirebilir. Asirt korunan, hizmet edilen,
tim isleri bagkalar1 tarafindan halledilen ¢ocuk, zor oldugunu ve basaramayacagini
diisiindiigii okuma ogreniminden kacabilir. Isteksizlik, diren¢, motivasyon eksikligi ve
ilgisizlik, dikkat yogunlastirmay1 engelledigi gibi okuma 6grenmeyi de aksatabilir. Asiri
baski ile biiyliyen, azarlanan, horlanan, basarisizligi cezalandirilan ve kendisinden
potansiyelinin {istiinde basari beklenen ¢ocukta okumadan, dersten, 6devden kagma, okuma

ogrenmeye isteksizlik ve direng goriilebilir (Razon, 2007: 68—69).

2.6. OKULA BASLAMA YASI

Ulkemizde ve diinyanin pek cok iilkesinde okula baslamak icin baslica dlgiit takvim
yasidir. Okuma Ogretimine hangi yasta baglanmas1 gerektigi temel sorunlardan biridir ve bu

konuda pek ¢ok farkli goriis vardir.

Konuyu ilk arastiranlardan olan Morphett ve Washburne (1931: 503) yaptiklar
aragtirmada, zihin yasi 6,5 olan cocuklarin okuma becerisi bakimmdan daha kiiciik
yastakilere oranla ¢ok daha iyi bir ilerleme kaydettikleri sonucuna ulasmislardir. Bu
dogrultuda okuma &6gretiminin baslangicinin ¢ocuklar 6,5 zihin yasina ulagincaya kadar

ertelenmesi gerektigini savunmaktadirlar.

Adams (1994: 56), okuma egitiminin ¢ocugun belli bir zihinsel olgunluga
ulagmadan baslamamasi gerektigini savunmaktadir. Morphett ve Washbume arastirmasina
dayanarak okuma egitiminin 6,5 zeka yasi civarinda baslamasmin uygun oldugunu
sOylemekte ancak fonolojik bilginin dgretilmesi i¢in 7 zeka yasi civarinin uygun olacagmni

belirtmektedir.
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Binbasioglu (2004: 25)’na gore ilk okuma-yazmanin 6grenilebilmesi i¢in belli bir
zeka diizeyi gereklidir. Bu diizey yapilan aragtirmalara gore 6,5 zeka yasidir. Bu normal bir

cocugun - okuma yazma 6grenebilmesi i¢in, 6,5 takvim yasinda olmasi gerekir demektir.

Gray (1975)’in bu konudaki saptamalart su sekildedir; zeka yas1 6,5 olan 6grenciler,
eger diger bakimlardan da okuma Ogrenmeye iyi hazirlanmislar ise genellikle hizli
ilerlemektedirler. Zeka yas1 6 olan ¢ocuklar, eger gelisimleri sirasinda okumaya hazirligin
diger gereklerini de yerine getirmislerse gelismeleri memnuniyet vericidir. Zeka yast 6’nin
altinda olan bir ¢ok ¢ocuk okuma 6grenebilir. Ancak bu cocuklar i¢in secilen okuma
parcalar ¢ok basit, igerigi ilgi ¢ekici, alisilmis konulardan olmali ve uygulanan 6gretim
yontemi, ¢ocugun egitim ortamina uyumunu saglayacak sekilde diizenlenmelidir. “Okuma
yazma Ogrenmenin yasinin altinin altina indirilmesi bir hedef olarak ele alinmali midir?”

sorusuna gelince bu durum incelenmelidir (Gray, 1975; akt: Celenk, 2006: 29).

Harris ve Sipay (1986: 23)’e gore, kronolojik yas tek basina onemli bir etken
olmamasina karsin hizli degismeleri icermesi nedeniyle 6nemlidir. Ileri yastaki ¢ocuklar

kiigiik cocuklara nazaran okumaya hazir olus yoniinden daha ileridirler.

Langer, Kalk ve Searls (1984: 73)’in okula baslama yasiyla ilgili yaptiklar
aragtirmadan elde ettikleri bulgulara gore 9 yasindaki ¢ocuklardan okula baglama esnasinda

yas1 biiyiik olanlar, yasi kii¢iik olanlardan daha basarilidirlar.

Oktay (1983: 13)’a gore, 6 yasii bitirerek okula baslayan Tiirk cocuklarinin
cogunlugunun 6gretim yili sonundan 6nce okumay1 soktiikleri, hatta bazi ana okullarinda,
uzmanlarin uygun bulmamalarina ragmen, okuma-yazma 6gretiminin programda yer almasi
ve c¢ocuklarin biiyilk bir boliimii tarafindan basarilmasi géz Oniinde bulundurulursa,
secilmemis bir kitlede normal zeka geligimi gosterenlerin ¢ogunlugu olusturduklar
noktasindan hareket edilerek 6 — 6,6 zeka yasinin bu is i¢in yeterli olabilecegi goriisii ileri

surtlebilir.

Giordan (2003) c¢ocugun her seyi Ogrendigi erken yaslardan yararlanilmasi

gerektigini belirtmektedir. Bazilar1 “Cocuklarin iizerine bdylesine gitmeye, okuma-yazma
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ogrenmek icin acele etmeye gerek yok” diye diisinmektedir. Oysa Giordan, bu yaslarda
cocugun oyun oynayarak okuma-yazma Ogrenebilecegini, okumayr oyunun bir pargasi
olarak zevkle yapabilecegini agiklamaktadir. Okuma-yazma 6grenmek icin 6-7 yasin ¢ok
gee oldugunu, zihin gelisiminin 6nemli bir boliimiiniin 6-7 yasina kadar tamamlandigini
sOyleyen Giordan hazir bulunusluk ya da olgunlasma teorisinin artik eskidigini, egitim
teorileri ve kavramlarinin kendini yenilemesi gerektigini vurgulamaktadir (Giordan, 2003;

akt: Giines, 2007: 6).

Avustralya, Liibnan, Uruguay ve Ingiltere gibi iilkelerde okuma 6gretimine 5
yasinda baslanirken, Amerika Birlesik Devletleri, Portekiz, Norveg, Hollanda, Isvigre gibi
iilkelerde 6 yasinda, Isveg, Danimarka gibi iilkelerde ise 7 yasinda baslanmaktadir (Akyol,
2006: 24; Giines, 2000: 260). Ulkemizde ise mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki
cocuklart kapsamakta ve bu cag cocugun 5 yasim bitirdigi yilin eyliil ayr sonunda
baslamaktadir (6287 Sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun, 2012).

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Karakelle (1998), “Ilk Okuma Becerisini Etkileyen Biligsel Faktorler” isimli
calismasinda 6grencilerin okuma becerisini kazanmadan once sahip olduklar belirli biligsel
niteliklerin okuma becerisini kazanma siiresi ile y1l sonu okuma hizi iizerindeki etkilerini
arastirmustir. Iki ilkdgretim okulundan secilen iki smifta bulunan toplam 96 &grenci
lizerinde yiiriitilen ¢alismada; ele alinan bilissel degiskenlerin ilk okuma siirecinde etkili
oldugu ancak birlikte ele alindiklarinda siiregteki varyansi daha iyi acikladiklari, ilk okuma
stirecinin 6nemli bir bolimiiniin biligsel degiskenler tarafindan agiklanabildigini ancak
yalnizca biligsel siireclerin yeterli olmadiginin goriildiigli, yilsonu okuma hizindaki
varyansi en iyi agiklayan faktoriin harflere duyarlilik ve fonolojik farkindaligm toplam

etkisi oldugu bulgularina ulasilmistir.
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Sahin (2005), ilk okuma ve yazma becerisini biresim ve ¢oziimleme yontemleriyle
kazanan 6grencilerin; ilk okuma ve yazma becerisini 6grenme siireleri, sesli okuma hizlari
ve okuduklarini anlama erigileri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 ile dgrenciler
tarafindan yapilan okuma ve yazim yanhgliklarinin gruplara gore farkli bir dagilim gosterip
gostermedigi saptamaya calismistir. Deneysel yontemin kullanildigi arastirmada bir
ilkdgretim okulundan segilen iki birinci smiftan biresim yonteminin uygulandigi sinifin
ogrencileri deney grubunu, ¢oéziimleme yonteminin uygulandigi siniftakiler ise kontrol
grubunu olusturmuslardir. Gruplardaki 6grenciler tesadiifi atama yoluyla tayin edilmis ve
ogrencilerin cinsiyetleri, okul oncesi egitim durumlari, anne-baba meslekleri ve 6grenim
durumlar1 agisindan denklikleri kontrol edilmeye c¢alisilmigtir. Arastirmada; deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki &grencilerden daha kisa siirede okuma ve
yazma becerisini kazandiklari, daha hizli sesli okuma yaptiklari, daha az okuma ve yazma
yanhst yaptiklart sonucuna ulagilmistir. iki gruptaki dgrencilerin okuduklarini anlama

erigileri arasinda ise herhangi bir farklilik bulunmamuistir.

Toker (2006), ciimle ¢ozliimleme yontemi ve ses temelli ciimle ydnteminin
okudugunu anlamaya etkisini belirlemeye ¢aligmistir. Betimsel nitelikte olan aragtirma, iki
ilkdgretim okulundan segilen 200 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda,
ilk okuma-yazmayi climle ¢oziimleme yontemiyle 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama
testi basar1 ortalamalari, ses temelli climle yontemiyle 6grenen 6grencilerin okudugunu
anlama testi basar1 ortalamalarindan yiiksek c¢ikmustir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu da

okudugunu anlamada ciimle ¢oziimleme yonteminin daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Pehlivan (2006), okul oOncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci smnif
ogrencilerinin, ilk okuma-yazmaya gegis slirecini, Ogretmen ve Ogrenci gorisleri
dogrultusunda degerlendirmek amaciyla nitel bir g¢alisma yapmustir. Arastirmada,
ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlarinin, ilk okuma-yazmaya gegis slirecine olan
etkisi, 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirilmeye calisilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6 ilkdgretim okulundaki 60 tane birinci
sinif 6grencisi ile 15 6gretmenden olugmaktadir. Arastirmanin bulgulan su sekildedir: anne

babalarin egitim diizeyi ve aylik geliri arttik¢a, 6grencinin okul 6ncesi egitim kurumuna
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gitme orani artmaktadir; okul oncesi egitim alan Ogrenciler, okul oncesi egitim almayan
ogrencilere gore okula daha donanimli gelmektedir; okul dncesi egitim alan ve almayan

ogrencilerin biiyiik cogunlugu bitisik egik yaziy1 giicliik gekmeden yazabilmektedir.

Damarli Ogak (2007), ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisim diizeyleri ile
ilk okuma-yazma basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Betimsel nitelikteki ¢aligma ii¢
ilkégretim okulundan segilen toplam 136 ilkogretim birinci sinif Ggrencisiyle

gergeklestirilmistir. Arastirmanin bazi bulgular su sekildedir:

e Annenin egitim diizeyinin, ¢ocuklarin ilk okuma-yazma basarisinda farkliliga yol
actig1 gozlenmistir. Buna gore; annesi liniversite, lise ya da ortaokul mezunu olan
ogrenciler, annesi okuryazar olmayan ya da ilkokul mezunu olan 6grencilere gore

daha basarilidirlar.

e Babanm egitim diizeyinin, ¢ocuklarin ilk okuma-yazma basarisinda farkliliga yol
actig1 gozlenmistir. Buna gore; babasi {iniversite mezunu olan Ogrenciler okuma
yazmada babasi lise, ortaokul ya da ilkokul mezunu olan 6grencilere gore daha

basarilidirlar.

e Ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okuma yazma

basarilar1 da artmaktadir.

e Okul oncesi egitim kurumuna giden O6grencilerin okuma yazmada daha basarili

oldugu gorilmiistir.

e Dil gelisim diizeyi yliksek olan 6grencilerin ayn1 zamanda okuma- yazmada da

basarili oldugu goriilmiistir.

Turan (2007), Tlkdgretim Birinci Sinif Tiirk¢e Dersi ilk Okuma Yazma Programimda
yer alan, Ses Temelli Ciimle Yonteminin etkililigini smif 6gretmenleri, ilkdgretim
miifettisleri, okul yoneticilerinin goriislerine dayali olarak degerlendirmistir. Betimsel

tarama modelinin kullanildig1 arastirma, dokuz ilde gorevli toplam 413 sinif 6gretmen, 78
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okul yoneticisi ve 265 ilkogretim miifettisi iizerinde yiriitilmistir. Caligmada su bulgulara

elde edilmistir:

Arastirmaya katilanlar, ilk okuma-yazma 6gretimi i¢in daha ¢ok Ses Temelli Climle
Yontemini; hizli okuma agisindan da ciimle ¢ozliimleme yontemini daha etkili

bularak, tercih etmislerdir.

Arastirmaya katilanlar, Ses Temelli Ciimle Yontemi ve bitisik-egik yaziya iliskin
olarak genelde olumlu goriise sahiptirler. Kadin 6gretmenler, erkeklere gore, ses

temelli climle yontemine daha olumlu bakmaktadirlar.

Smif Ogretmenleri ile okul yoneticilerinin, Ses Temelli Ciimle Yontemini
miifettislere gore daha olumlu bulmuslardir. Bitisik egik yazi konusunda ise,
ilkdgretim miifettisleri ile okul yoneticileri, sinif 6gretmenlerine gore daha olumlu
goriise sahiptirler. Kazanimlarin 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda da, sinif
ogretmenleri ile okul yoneticileri, ilkdgretim miifettislerine gére daha olumlu goriise

sahiptirler.

Ses Temelli Ciimle Yontemini disiik kideme sahip 0gretmenlerin, daha yliksek
kidemlilere gore daha fazla benimsedikleri belirlenmistir. Bitisik egik yazi
konusunda ise, kidemli 6gretmenlerin, diisiik kidemlilere gore daha olumlu tutuma

sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Tirk¢e kazanimlarinin, uygulayicilar tarafindan
genelde olumlu bulundugu goz Oniline alinarak; Tiirkge 1 programinin katilimeilar

tarafindan basarili bulundugu saptanmistir.

Celenk (2008), ilkogretim okullarina yeni baglayan birinci smif 6grencilerinin ilk

okuma ve yazma 6gretimine yonelik deneyim ve birikimlerini (duyussal hazirlik diizeyi ile

okuma ve yazma Ogrenmeye hazirlik diizeyleri) 6lgmek amaciyla bir arastirma yapmuistir.

Arastirmada survey yontemi ve yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda sosyo-ekonomik diizeyi farkl ii¢ farkli okuldan segilen

103 o6grenciden yararlanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore; dgrencilerin okuloncesi
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donemden ilk okuma ve yazma Ogretimine yonelik ¢cok onemli deneyim ve birikimlerle
okula bagladiklari, okuldncesi donemde alman anaokulu egitiminin 6grencilerin okuma ve

yazmaya hazirlik diizeyleri izerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Kaya (2008), calismasinda ilkdgretim dordiincii smif dgrencilerinin okuduklarini
anlamalan Coziimleme Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemine gore karsilagtirmistir.
Arastirma tarama modelindedir. Calisma rastlantisal yollarla segilen 3  farkl
sosyoekonomik diizeyden 6 okuldaki toplam 645 dordiincii smif Ogrencisi ile
yuritilmistir. Aragtirma sonucuna gore; sosyoekonomik diizey yiikseldik¢e 6grencilerin
okudugunu anlamalar1 artmaktayken, dgrencilerin okuma yazma 6grendikleri yontem ve

cinsiyetlerine gére okudugunu anlamalar1 herhangi bir farklilik géstermemektedir.

Vatansever (2008), Coziimleme (Ciimle) Yontemi ve Ses Temelli Ciimle
Yontemine gore okuma yazmayr Ogrenmis cocuklarin farklt metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basarilart arasinda farkin olup olmadigini arastirmistir. Tarama
modeline uygun olarak diizenlenen c¢alisma ii¢ farkli ilgede ilkogretim iiglincii sinifta

Ogrenim goren 237 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Oykiileyici metin ve genel basar1 puanlarina gore, ses temelli ciimle yontemi ile
okuma yazma O6grenen 6grenciler, okudugunu anlamada ¢oziimleme yontemi ile
ogrenen dgrencilerden daha basarilidir. Bilgilendirici metin ve siir bagari puanlarina
gore, coziimleme veya ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma Ogrenen

ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

e Hem c¢oziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kizlar, hem de ses temelli
climle yontemi ile 6grenen kizlar dykiileyici metin, siir ve genel basar1 puanlarina

gore okudugunu anlamada erkeklerden daha basarili olmuslardir.
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e Anne ve baba egitim diizeyi arttik¢a dgrencilerin farkli metin tiirlerinden aldiklar
basar1 puanlarina gore okudugunu anlama basarilari, ¢6ziimleme yontemi ile okuma

yazma Ogrenenlerde artmaktadir.

Yildiz (2009), ilkdgretim birinci smiflarda Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam araglarinin
ilk okuma-yazma 6gretiminde etkililigini deneysel yontem kullanarak belirleye ¢aligmistir.
Calismada, iki farkli okuldan secilen iki birinci sinif deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda bir dgretim yili boyunca ilk okuma-yazma Ogretiminde
coklu ortam uygulamalar1 yapilirken; kontrol grubuna herhangi bir etkide bulunulmamastir.
Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grenciler; okumaya ge¢is zamani, okuma hizi,
okuma becerisi, okudugunu anlama giicii ve yazma becerisi yoniinden kontrol grubuna gore

daha basarili bulunmustur.

Obalar (2009), ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma-yazma becerileri ile
sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasindaki iligkileri incelemistir. Aragtirma, tarama
modelinde yapilmistir. Arastirmada veriler, 3 resmi ilkogretim okulunda 6grenim goéren 304

birinci sinif 6grencisinden toplanmistir. Arastirmanin bazi bulgulari sunlardir:

e Ogrencilerin, okuma yazma becerisi 6lgeklerinden aldiklari puanlar, kiz 6grencilerin

ve okul Oncesi egitim alan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik géstermektedir.

e Ug farkli yas grubundaki dgrencilerin, okuma becerisi, dikte ve yazma becerisi ve
okudugunu anlama (metin-paragraf) 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli

bir fark bulunmamaktadir.

e Ogrencilerin, sosyal duygusal uyum ve zaka diizeyleri yiikseldikce okuma yazma

becerisi 6lgeklerinden aldiklart puanlar da yiikselmektedir.

e Ogrencilerin okuma yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri

arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Yangim (2009), hazirbulunusluk ile okuma ve yazma basarimlar1 arasinda bir iligki

olup olmadigimi belirlemeye c¢aligmistir. Arastirmada betimsel yontem uygulanmistir.
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Arastirmanin ¢aligma evrenini ayni okulun birinci sinifina baglayan dort ayr1 subedeki 77
ogrenci olusturmustur. Bulgular, okuma ve yazmaya hazirbulunuslugun, o6zellikle okul
olgunlugunun okuma ve yazma basarimlarinda belirleyici bir degisken oldugunu ortaya

koymustur.

Bulut (2010), okuma yazma Ogretiminde ses temelli climle yontemi kullanilirken
ogrencilerin okuma yazmaya gecislerinde etkili olan faktorleri incelemistir. Arastirma, iki
farkli ilkogretim okulundan segilen birer birinci smiftaki 20 6grenci ve aymi ilde gorev
yapan 126 smif 6gretmeni ile yiriitilmiistiir. Arastirmanin bulgularindan bazilari; “Okul
oncesi egitimin okuma-yazmaya geg¢is slirecinde etkili bir faktor oldugu anlagilmaktadir” ve
“Kelime dagarcigi normalin istinde olan Ogrencilerin okuma yazmaya gegiste
zorlanmadiklari, kelime dagarcigt normalin altinda olanlarin ise zorlandiklar

anlagilmaktadir” seklindedir.

Bay (2010), Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma-yazma &gretiminin
degerlendirmesini yaptig1 tarama modelindeki c¢aligmasinda, 144 ilkogretim 1. smif
ogrencisinin, ilk okuma-yazma &grenme siireci, okuma-yazma hatalar1 ve okuma-yazma
kurallarina uyma durumlarin1 incelemistir. Arastirma sonucunda asagidaki bulgulara

ulasilmstir:

e Ogrencilerin okuma kurallarina uyma durumlarmin genel anlamda normaldir ve

kaynastirma 6grencileri hari¢ diger 6grencileri okuma hatas1 yapmamaktadirlar.

o llkdgretim 1. siuf Ogrencilerinin ilk okuma-yazma 6frenme siirecine iliskin

becerileri %85 ve iizerindeki bir oranla, iyi ve miikkemmel diizeyde geligmistir.

o [llkdgretim 1. simfa devam eden 144 Ogrenci genel anlamda yazma becerilerini
kazanmis olmalarina ragmen, bazilarinin yazma becerilerini kazanmada eksiklikleri

vardir.

Arslantas ve Cinoglu (2010), ilk okuma-yazma o6gretiminde kullanilan ses temelli

climle yontemi ile ¢éziimleme yonteminin dgretmen goriislerine gore karsilastirmasini
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yapmiglardir. Tarama modeli benimsenerek gergeklestirilen aragtirma 10 resmi ilkdgretim
okulunda gorevli 30 simif 6gretmeni iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin, ses temelli climle yonteminin, ¢géziimleme yontemine
gore ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin okumaya ge¢me, okudugunu anlama ve egik el
yazisinin yazma becerilerine gore daha uygun oldugunu ancak; okuma hizi agisindan
Coziimleme Yonteminin, Ses Temelli Ciimle Yontemine gore daha uygun oldugu

gorisiinde olduklar ortaya ¢ikmaistir.

Bayat (2012), Stake’in uygunluk olasilik modeline gore ilk okuma-yazma
programinin degerlendirmesini yapmistir. Hem nitel hem de nicel verilerin kullanildig:
aragtirma, farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip ¢evrelerden maksimum 6rmeklem yontemi
kullanilarak secilen 5 ayr1 okulun birinci sinif Ogretmenleri ve bu Ogretmenlerin
siniflarindan sans yoluyla esit sayida segilen 50 birinci smif Ogrencisi iizerinde

yurltilmistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan bazilarn su sekildedir:

e Ogrencilerin okuma ve yazma olgunluguna ait bir, iki, ii¢ heceli kelimeleri okuma

ve yazma becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmaistir.
e Ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama becerileri yeterli diizeydedir.

e Ogretmenlerin programin uygulanmasinda; kazanimlar, icerik, ses temelli ciimle
yontemi, bitisik egik yazi Ogretimi, veliler, degerlendirme yontemleri, egitim
denetgileri ve okul idarecileri ile ilgili giicliiklerle karsilastiklari sonucu elde

edilmistir.

e Okuma ve yazma becerilerinin 6gretiminde 6gretmen niteliklerine iligkin gézlem
bulgularinda 6gretmen niteliklerinin ortalama puanmin kismen araliinda oldugu

sonucuna ulasilmistir.

[lk okuma-yazma alaninda yapilan calismalarda genellikle; ilk okuma-yazma
ogretim yontemleri, ilk okuma-yazma Ogretiminde karsilasilan giicliikkler ve ilk okuma-

yazma Ogretimi ile ilgili olarak dgretmenlerin goriisleri incelenmektedir. ilk okuma-yazma
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stirecinin 6znesi olan dgrenci ve onun Ozelliklerini inceleyen, dgrencilerin okuma-yazma
basarilarin1 objektif olarak degerlendiren caligmalarin yapilmasina ihtiyag duyuldugu

goriilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin yontemi, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analize hazirlanmasi ile kullanilan istatistik teknikler agiklanmistir.

3.1. ARASTIRMA YONTEMIi

Bu arastirma, okuma ve yazma becerisinin kazanilmasini etkiledigi diistintilen okula
baslama yasmin, ilk okuma ve yazma becerisi lizerindeki etkilerinin arastirildigi tarama
modelinde betimsel bir ¢calismadir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan
bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan
almacak bir grup tlizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2008: 79). Bu model;
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye, aciklamaya g¢alisir. Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha onceki
olay ve kosullarla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi aciklamay1

hedef alir (Kaptan, 1998: 59).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin evrenini Diyarbakir ili merkez Kayapinar il¢esindeki ilkokullar,
omeklemini ise; 2012-2013 6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez Kayapinar ilgesinden

amagh omekleme teknigiyle segilen, Huzurevleri, Yasar Egitim ve Kiiltir Vakfi, Sehit



Ogretmen Ayse Numan Konak¢i, Akkoyunlu, Hantepe Egitim Sehitleri Ilkokullarmin
birinci smiflarindan iki subede Ogrenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Okullarin
seciminde farkli sosyo-ekonomik diizeylere sahip olmalar1 kriteri g6z Oniinde
bulundurulmustur. Alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyden toplam bes okul se¢ilmistir.
Smiflarin se¢iminde, 6gretmenlerin kidemleri ve cinsiyetleri géz oniinde bulundurulmustur.
Her okuldan bir kadin ve bir erkek 6gretmenin okuttugu toplam iki smnif se¢ilmistir. Se¢ilen

siiflarin 6gretmenlerinin kidemleri 15-20 y1l arasindadir.

[k yazma ve okudugunu anlama becerisinin dl¢iimii i¢in yapilan calismalar secilen
siniflardaki 6grencilerin tiimiine uygulanmugtir. Ilk okuma becerisinin 8l¢iimii igin yapilan
calisma ise 60-66 aylik olan 36 6grenci ve bu 6grencilere diger yas gruplarmdan denk
olarak secilen 36’sar 6grenciyle gerceklestirilmistir. Gruplar yas, cinsiyet ve okul dncesi
egitim alma durumlar1 gozetilerek denklestirilmistir. Uygulamaya dahil edilen toplam
ogrenci sayist 432°dir. Bu Ogrencilerden 60-66 aylik olanlarin sayist 36, 67-72 aylik
olanlarin sayis1 144, 73 aylik ve daha biiyiik olanlarin sayis1 252°dir. Ogrencilerin 221’
kiz, 211’1 erkek olup; okul Oncesi egitim alanlarin sayist 189, almayanlarin sayisi ise

243 tiir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma i¢in gerekli olan verilerin toplanmasinda asagida agiklanan 6lgme araglari

kullanilmistir.

3.3.1. Ogrenci Bilgi Formu
Ogrencilerin dogum tarihleri, cinsiyetleri, okul &ncesi egitim alma durumlari v.b.

bilgileri tespit etmeye yonelik 16 maddelik bir bilgi formu (Ek-1) hazirlanmis, bu form

ogrencilerin ailesi veya 6gretmeni tarafindan doldurulmustur.
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3.3.2. Okuma Metni

Ogrencilerin ilk okuma becerilerini 6lgmek i¢in daha énce okumamis olduklar bir
metin kullanilmas1 amaclandi. Bu sebeple, bir 6nceki sene (2011-2012 egitim-6gretim y1l1)
Milli Egitim Bakanlhgi tarafindan okullara gonderilen llkdgretim 1. Smmif Tiirkge Ders ve
Ogrenci Calisma Kitabinda (Sahbaz Daglioglu, 2011: 11) yer alan “Bayram Alisverisi” adl
metin (Ek-2) kisaltilarak alindi. Metin 55 kelimeden olusmakta ve alfabedeki harflerin

27’sini igermektedir.

3.3.3. Okuma Olcegi

Ogrencilerin ilk okuma becerilerini 6l¢gmek i¢in gerekli 13 kriterin yer aldig1 okuma
oleegi (Ek-3), 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara
gonderilen 1. Smif Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabindan (Erhan, 2012: 297) alinarak

diizenlenmistir. Her bir kriter 5 puan iizerinden degerlendirilerek 6lgme islemi yapilmistir.

Ogrencilerin okuma hizlarnin belirlenmesi i¢in okuma becerilerini 6lgmede
kullanilan metin kullanilmistir. Her 6grencinin metnin tamamini okudugu siire okuma hizi
olarak kabul edilmistir. Daha sonra bu siirelerin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi
kullanilarak oOlgiimler 5 puan iizerinden degerlendirilmis ve okuma 0&lgegine dahil

edilmistir.

3.3.4. Dikte Metni

Ogrencilerin ilk yazma becerilerini &lgmek icin yapilan dikte etkinliginde
kullanilmak iizere, daha 6nce okumamis olduklar1 bir metin kullanilmasi amaglandi. Bu
sebeple, bir onceki sene (2011-2012 egitim-6gretim yil1) Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
okullara génderilen ilkégretim 1. Smif Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabinda (Sahbaz
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Daglioglu, 2011: 14) yer alan “Bir Bugday Tanesi” adli metin (Ek-4) kisaltilarak alindi.

Metin 30 kelimeden olusmakta ve alfabedeki harflerin 26’sin1 igermektedir.

3.3.5. Yazma Olcegi

Ogrencilerin ilk yazma becerilerini 8lgmek i¢in gerekli 11 kriterin yer aldig1 yazma
0leegi (Ek-5), 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara
gonderilen 1. Smif Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabindan (Erhan, 2012: 298) almarak

diizenlenmistir. Her bir kriter 5 puan tizerinden degerlendirilerek 6lgme islemi yapilmistir.

Ogrencilerin yazma hizlarmin belirlenmesi i¢in yazma becerisini lgmede kullanilan
dikte metni aragtirmaya katilan Ogrencilerden farkli 20 &grenciye bireysel olarak
uygulanmstir. Ogrencilerin dikte edilen metni yazma siireleri hesaplanmus, bu siirelerin
ortalamas1 7 dakika 30 saniye olarak bulunmustur. Bu siire, metnin yazilabilecegi standart
siire olarak kabul edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere de metin bu standart siirede
okunmustur. Daha sonra Ogrencilerin yazabildikleri kelime sayilar1 hesaplanmis, bu
Olciimlerin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi kullanilarak 6lgimler 5 puan iizerinden

degerlendirilmis ve yazma 6lgegine dahil edilmistir.

3.3.6. Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla okudugunu
anlama testi (Ek-6) hazirlanmistir. Testte 4 metin ve her metinle ilgili 5 adet olmak {izere
toplam 20 acik uglu soru bulunmaktadir. Testte yer alan metinler secilirken 6grencilerin bu
metinleri daha 6nceden okumamis olmalar1 amaglandi. Bu sebeple, metinler bir 6nceki sene
(2011-2012 egitim o6gretim yil1) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara gonderilen
[Ikdgretim 1.Smif Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabindan (Sahbaz Daglioglu, 2011)
almmustir. Sorular ise arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Olgme islemi her soru igin 5

puan olmak iizere toplam 100 puan iizerinden gerceklestirilmistir. Testin giivenirligini
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saglamak i¢in Stemler (2001) tarafindan agiklanan kodlayicilar arasi ve tek kodlayicinin
gorls birligi yiizdesi giivenirligine basvurulmustur. Bunun i¢in, “Giivenirlik = [Goris
Birligi / (Gorliis Ayrihigr + Goris Birligi)] x 1007 formiili kullanilmistir (Miles ve
Huberman, 1994: 64). Dort sinif 6gretmeninin hazirladigi cevap anahtarlari, aragtirmacinin
hazirladigi cevap anahtariyla karsilastirilmigtir. Dort  karsilastirmanin - sonucunda
kodlayicilar arasinda %100, %100, %95 ve %90 oranlarinda goriis birligi oldugu
gorilmiistiir. Tek kodlayici goriis birligini hesaplamak i¢in ise simif 6gretmenlerinden en
kidemli olan1 on giin sonra yeniden bir cevap anahtar1 hazirlamistir. 1ki cevap anahtarinin
karsilastirilmasi sonucunda %100 oraninda goriis birligi oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
kodlayicilar arast gilivenirligin de, tek kodlayict gilivenirliginin de yeterli oldugunu

gostermektedir (Neuendorf, 2002: 66).

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Veri toplama araglarmm uygulanabilmesi i¢in Dicle Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii araciligiyla Diyarbakir il Milli Egitim Miidiirliiii’ne izin yazis1 génderilmistir.
Midiirliikkten uygulama izni alindiktan sonra veri toplama araglar1 aragtirmanin 6rneklemini
olusturan 6grencilere, arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulamaci belirlenen siniflara
giderek dgrencilere kendini tanitmus, yapacag isi ve nasil yapacagini anlatmistir. ilk okuma
becerisinin Olgiilmesine yonelik uygulama bireysel olarak, diger becerilerin 6l¢iilmesine

yonelik uygulamalar ise tiim siiftaki 6grencilerle toplu olarak gerceklestirilmistir.

Kullanilan 6lgme araci sayisi fazla oldugu i¢in her bir sinifa birer hafta arayla ii¢ kez
gidilmistir. Ilk olarak dikte etkinligi yapilmustir. Her bir smiftaki 6grencilere, okunan metni
yazmalari i¢in 7 dakika 30 saniye siire verilmistir. Ertesi hafta okudugunu anlama testleri
uygulanmistir. Uygulama yapilan siniflarin 6gretmenlerinin de goriisii alinarak okudugunu
anlama testini cevaplamalar i¢in 6grencilere ii¢ ders saati siire verilmistir. Son hafta ise
okuma etkinligi yapilmistir. Okuma etkinligi bireysel olarak gergeklestirildigi i¢in her
ogrencinin metnin tamamini kendi okuma hiziyla okuyup tamamlayabilmesi igin farkli

stireler verilmistir.
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3.5. VERILERIN ANALIiZ EDILMESI

Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmis; elde edilen veriler bagimsiz
omeklem t-testi, tek faktorlii varyans analizi ve iki faktorlii varyans analizi kullanilarak
karsilastirilmistir. Varyans analizi sonucunda ortaya c¢ikan farklarin hangi gruplara ait

oldugunu belirlemek i¢in ise, Scheffé testi kullanilmustir.

Arastirmada; yas- ilk okuma basarisi, yas- ilk yazma basarist ve yas-okudugunu
anlama basarisi gibi bagimsiz degiskende ii¢ kategorinin bulundugu karsilastirmalarda tek
faktor varyans analizi kullanilmistir. Bahsi gegen li¢ karsilastirmada da varyanslarin
homojen oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu
gorebilmek i¢in anlamlilik testlerinden Scheffé testi kullanilmistir. Onem testlerinden biri
olan Scheffé, en esnek ve karsilastirilacak grup sayilarinin ¢ok olmasi durumunda o hata
payin1 kontrol altinda tutabilen (conservative) ve gruplardaki gézlem sayilarinin esit olmasi
varsayimini dikkate almayan bir post-hoc tiirii testtir (Schefté, 1953; Scheffé, 1959; akt:
Kayri, 2009: 54).

Cinsiyet- ilk okuma, cinsiyet- ilk yazma, cinsiyet-okudugunu anlama, okul dncesi
egitim alma durumu- ilk okuma, okul dncesi egitim alma durumu- ilk yazma ve okul dncesi
egitim alma durumu- okudugunu anlama basarilar1 gibi bagimsiz degiskende iki kategorinin

bulundugu karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir.

Yas ve okul dncesi egitim alma durumu, yas ve cinsiyet, cinsiyet ve okul oncesi
egitim alma durumunun ortak etkilerinin; ilk okuma-yazma ve okudugunu anlama
basarilariyla karsilastirilmasinda, birden fazla bagimsiz degisken bir bagimli degiskenle
karsilastinnldig: igin iki faktdrlii varyans analizi kullamlmistir. Iki faktorlii varyans
analizinin kullanildig: karsilastirmalarin hi¢ birinde anlamli fark goriilmemistir. Bu sebeple

post-hoc ¢oklu karsilastirma teknikleri kullanilmamustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmanm alt problemlerine yanit olusturmak {izere toplanan
verilerin istatistiksel analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara

yer verilmistir.

1. Alt Problem: Ik okuma-yazma 6greniminde okula baslama yasi farkli olan

ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilar1 arasinda anlamh fark var mdir?

Ik okuma-yazma &greniminde okula baslama yasi farkli olan ogrencilerin ilk
okuma basarilart arasinda anlamli fark olup olmadigmna iliskin degerler Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Okula Baslama Yas1 Farkh Olan

Ogrencilerin Ik Okuma Basarilar

60-66 ay 67-72 ay 73 ay ve lizeri Homojenlik Tek Faktor
(a) (b) (c) Testi ANOVA Fark Olan
Gruplar

N| X S N| X S N| X S Levene | p F p

36 39,36 | 11,07 | 36 | 45,72 | 10,36 | 36 | 46,50 | 10,02 | 0,216 | 0,806 | 5,012 | 0,009 a-b, a-c

Yapilan varyans analizi sonucunda gruplarin ilk okuma basarilar1 arasinda anlamli
fark oldugu goriilmektedir (F=5,012; p<.05). Scheffé testi sonuglarina gore, anlamli farklar
60-66 ile 67-72 aylik 6grencilerin ve 60-66 ile 73 aylik ve daha biiyiik 6grencilerin ilk



okuma basarilar1 arasindadir. 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma basarilar1 (X=39,36),
67-72 aylik (X=45,72) ile 73 aylik ve daha biiyiik (X=46,50) olan ogrencilerin ilk okuma
basarilarindan daha diistiktiir. Bu bulgu, yas faktoriintin ilk okuma basarisini etkiledigini ve
yast kiiciik olan 6grencilerin ilk okumada diger yas grubundaki dgrencilerden daha diisiik

basari elde ettiklerini gostermektedir.

Ik okuma-yazma &greniminde okula baslama yasi farkli olan dgrencilerin ilk yazma

basarilar1 arasinda anlaml fark olup olmadigina iliskin degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Okula Baslama Yas1 Farkh Olan

Ogrencilerin Ik Yazma Basarilar

60-66 ay 67-72 ay 73 ay ve lizeri Homojenlik Tek Faktor
(a) (b) (c) Testi ANOVA Fark Olan
Gruplar
N X S N X S N X S |Levene | p F p
36| 43,72 | 8,02 | 144 | 46,75 | 6,25 | 252 | 47,48 | 7,06 | 2,141 | 0,119 | 4,773 | 0,009 a-c

Yapilan varyans analizi sonucunda gruplarin ilk yazma basarilar arasinda anlamli
fark oldugu goriilmektedir (F=4,773; p<.05). Scheffé testi sonuglarina gore anlaml fark 60-
66 ile 73 aylik ve daha biiyiik 6grencilerin ilk yazma basarilar arasindadir. 73 aylik ve daha
biiyiik olan 6grencilerin ilk yazma basarilar (X=47,48), 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk
yazma basarilarindan (X=43,72) daha yiiksektir. Bu bulgu, yas faktoriiniin ilk yazma
basarisin1 etkiledigini ve yasi1 biiyiilk olan Ogrencilerin ilk yazmada yasi kiiglik olan

ogrencilerden daha basarili olduklarini géstermektedir.

2. Alt Problem: ilk okuma-yazma 6greniminde okula baslama yas1 farkh olan

ogrencilerin okudugunu anlama basarilari arasinda anlamh fark var midir?

[lk okuma-yazma &greniminde okula baslama yas1 farkli olan &grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina iligkin degerler Tablo

3’te verilmistir.
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Tablo 3: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Okula Baslama Yas1 Farkh Olan

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar

60-66 ay 67-72 ay 73 ay ve lizeri Homojenlik Tek Faktor
(a) (b) (c) Testi ANOVA Fark Olan
Gruplar
N| X S N X S N X S | Levene| p F p

36 (39,25 |27,60 | 144 | 57,18 | 29,02 | 252 | 61,07 | 25,99 | 3,025 | 0,050 | 10,245 | 0,000 a-b, a-c

Yapilan varyans analizi sonucunda gruplarin okudugunu anlama basarilart arasinda
anlamli fark oldugu goriilmektedir (F=10,245; p<.05). Scheffé testi sonuglarina gore,
anlaml farklar 60-66 ile 67-72 aylik 6grencilerin ve 60-66 ile 73 aylik ve daha biiyiik
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasindadir. 60-66 aylik olan 6grencilerin
okudugunu anlama basarilan (X=39,25), 67-72 aylik (X=57,18) ile 73 aylik ve daha biiyiik
(X=61,07) olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarindan daha diistiktiir. Bu bulgu,
yas faktoriiniin okudugunu anlama basarisini etkiledigini ve yasi kiigiik olan 6grencilerin
okudugunu anlamada diger yas grubundaki Ogrencilerden daha basarisiz olduklarini

gostermektedir.

3. Alt Problem: ilk okuma-yazma 6greniminde okul éncesi egitimi alan ve

almayan 6grencilerin ilk okuma ve yazma basarilar1 arasinda anlamh fark var midir?

[k okuma-yazma 6greniminde okul &ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilk
okuma basarilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina iligkin degerler Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Okul Oncesi Egitimi Alan ve Almayan

Ogrencilerin Ik Okuma Basarilar

Okul Oncesi Egitim N X S sd t p
Alan 18 51,27 6,02
43,759 4,845 0,000
Almayan 90 42,37 11,05
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Okul oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin ilk okuma basarilarinin
karsilastirilmasi igin yapilan t testi sonrasinda, gruplarm ilk okuma basarilar1 arasinda
anlamli fark oldugu goriilmektedir (t=4,845; p<.05). Okul Oncesi egitim alan 6grencilerin
ilk okuma testi ortalamalar1 (X=51,27), okul 6ncesi egitim almayan dgrencilerin ilk okuma
testi ortalamalarindan (X=42,37) daha yiiksektir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitim almanin ilk

okuma bagarismni arttirdig seklinde yorumlanabilir.

[k okuma-yazma 6greniminde okul &ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilk
yazma basarilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigma iliskin degerler Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Okul Oncesi Egitimi Alan ve Almayan

Ogrencilerin Ik Yazma Basarilar

Okul Oncesi Egitim N X S sd t p
Alan 189 49,44 5,43
428,787 | 7,257 0,000
Almayan 243 44,97 7,37

Okul oOncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin ilk yazma basarilarinin
karsilastirilmasi igin yapilan t testi sonrasinda, gruplarin ilk yazma basarilari arasinda
anlaml fark oldugu goriilmektedir (t=7,257; p<.05). Okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin
ilk yazma testi ortalamalar1 (X=49,44), okul 6ncesi egitim almayan dgrencilerin ilk yazma
testi ortalamalarindan (X=44,97) daha yiiksektir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitim almanin ilk

yazma basarisini arttirdigi seklinde yorumlanabilir.

4. Alt Problem: Ilk okuma-yazma 6greniminde okul éncesi egitimi alan ve

almayan 6grencilerin okudugunu anlama basarilar arasinda anlamh fark var midir?

[Ik okuma-yazma 6greniminde okul 6ncesi egitimi alan ve almayan dgrencilerin
okudugunu anlama basarilari arasinda anlamli fark olup olmadigina iligkin degerler Tablo

6’da verilmistir.
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Tablo 6: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Okul Oncesi Egitimi Alan ve Almayan

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar

Okul Oncesi Egitim N X S sd t p
Alan 189 64,02 24,89
425,701 | 4,158 0,000
Almayan 243 53,23 28,96

Okul oncesi egitim alan ve almayan O0grencilerin okudugunu anlama basarilarinin
karsilastirilmasi i¢in yapilan t testi sonrasinda, gruplarin okudugunu anlama basarilari
arasinda anlamhi fark oldugu goriilmektedir (t=4,158; p<.05). Okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin okudugunu anlama testi ortalamalar1 (X=64,02), okul dncesi egitim almayan
ogrencilerin okudugunu anlama testi ortalamalarindan (X=53,23) daha yiiksektir. Bu bulgu,

okul 6ncesi egitim almanin okudugunu anlama basarisini arttirdigi seklinde yorumlanabilir.

5. Alt Problem: ilk okuma-yazma 6greniminde cinsiyetleri farkl olan

ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilar1 arasinda anlamh fark var mdir?

[k okuma-yazma &greniminde cinsiyeti farkli olan 6grencilerin ilk okuma basarilari

arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin degerler Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Cinsiyeti Farkh Olan Ogrencilerin ilk

Okuma Basarilar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 48 43,79 11,50
106 0,059 0,953
Erkek 60 4391 10,44

Cinsiyeti farkli olan 6grencilerin ilk okuma basarilarinin karsilastirilmasi igin
yapilan t testi sonrasinda, kiz 6grencilerin ilk okuma testi ortalamalar1 (X=43,79) ile erkek

ogrencilerin ilk okuma testi ortalamalart (X=43,91) arasinda anlamli fark olmadig:
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gorilmektedir (t=0,059; p>.05). Bu bulgu, cinsiyet faktoriiniin ilk okuma basarisini

etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

[k okuma-yazma dgreniminde cinsiyeti farkli olan 8grencilerin ilk yazma basarilari

arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin degerler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Cinsiyeti Farkh Olan Ogrencilerin ilk

Yazma Basarilar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 221 47,33 6,95
430 1,245 0,214
Erkek 211 46,50 6,94

Cinsiyeti farkli olan Ogrencilerin ilk yazma basarilarnin karsilastirilmasi igin
yapilan t testi sonrasinda, kiz 6grencilerin ilk yazma testi ortalamalar1 (X=47,33) ile erkek
ogrencilerin ilk yazma testi ortalamalart (X=46,50) arasinda anlamli fark olmadigi
gorilmektedir (t=1,245; p>.05). Bu bulgu, cinsiyet faktoriiniin ilk yazma basarisini

etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

6. Alt Problem: ilk okuma-yazma o6greniminde cinsiyeti farkh olan

ogrencilerin okudugunu anlama basarilari arasinda anlamh fark var midir?

[k okuma-yazma 6greniminde cinsiyeti farkli olan grencilerin okudugunu anlama

basarilari arasinda anlaml fark olup olmadigina iliskin degerler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: ilk Okuma-Yazma Ogreniminde Cinsiyeti Farkh Olan Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Basarilar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 221 59,00 27,56
430 0,805 0,421
Erkek 211 56,85 27,95

59




Cinsiyeti farkli olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin karsilastirilmasi
icin yapilan t testi sonrasinda, kiz Ogrencilerin okudugunu anlama testi ortalamalar
(X=59,00) ile erkek 6grencilerin okudugunu anlama testi ortalamalar1 (X=56,85) arasinda
anlamli fark olmadig1 goriilmektedir (t=0,805; p>.05). Bu bulgu, cinsiyet faktoriiniin

okudugunu anlama basarisini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

7. Alt Problem: ilk okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul éncesi egitim alma
durumunun ortak etkisine bagh olarak 6grencilerin ilk okuma ve yazma basarilar:

arasinda anlamh fark var midir?

Ik okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul dncesi egitim alma durumunun ortak
etkisine bagli olarak Ogrencilerin ilk okuma basarilar1 arasinda anlamli fark olup

olmadigina iliskin degerler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Yas ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére ilk Okuma Basarilar

iki Faktorlii
60-66 Ay 67-72 Ay 73 Ay ve Uzeri Homojenlik ANOVA
Okul (a) (b) (c) Testi (Yas*Okul Fark Olan
Oncesi Oncesi Gruplar
Egitim Egitim) rupia
N| X S N| X S |N X S |Levene| p F p

Alan 6 (4633 | 7,28 | 6 [5533| 3,66 | 6 | 52,16 | 2,63

2,647 10,027 0,287 | 0,751
Almayan | 30 | 37,96 | 11,26 | 30 | 43,80 | 10,21 {30 | 45,36 | 10,59

Ik okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul dncesi egitim alma durumunun ortak
etkisine bagli olarak G6grencilerin ilk okuma basarilart arasinda anlamli fark olmadigi
gorilmektedir (F=0,287; p>.05). Bu bulgu, yasin ve okul oncesi egitim alma durumunun

birlikte 6grencilerin ilk okuma basarilarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Ik okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul dncesi egitim alma durumunun ortak
etkisine bagli olarak 6grencilerin ilk yazma basarilar arasinda anlaml fark olup olmadigina

iliskin degerler Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: Yas ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére ilk Yazma Basarilar

iki Faktorli

Okul 60-66 Ay 67-72 Ay | 73 Ayve Uzeri | Homojenlik (Qggg]g |
Oncesi (2) (b) (c) Testi C")?lcesi Fark Olan
Egitim Egitim) Gruplar

N| X S IN| X S | N X S |Levene| p F p

Alan 6 45,66 |6,47|47|49,44 | 4,88 136 (49,61 |5,54

4,501 10,001 0,324 0,724
Almayan | 30 | 43,33 | 8,34 (97| 45,44 | 6,44 | 116 | 45,00 | 7,83

Ik okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul dncesi egitim alma durumunun ortak
etkisine bagli olarak Ogrencilerin ilk yazma basarilar1 arasinda anlamli fark olmadigi
gorilmektedir (F=0,324; p>.05). Bu bulgu, yasin ve okul oncesi egitim alma durumunun

birlikte 6grencilerin ilk yazma basarilarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

8. Alt Problem: ilk okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul éncesi egitim alma
durumunun ortak etkisine bagh olarak o6grencilerin okudugunu anlama basarilar:

arasinda anlamh fark var midir?

[k okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul dncesi egitim alma durumunun ortak
etkisine bagl olarak 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml fark olup

olmadigina iliskin degerler Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Yas ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Okudugunu Anlama

Basarilan
iki Faktorlii
60-66 Ay 67-72 Ay 73 Ay ve Uzeri Homojenlik ANSVA
et (a) (b) (C ) Testi (Y?s Okul Fark Ol
Oncesi Oncesi g 1 an
Egitim Egitim) ruplar
N| X S |N| X S |N| X S |Levene| p F p

Alan 6 (42,00 30,99 |47]65,68|2639|136| 64,42 | 23,81

3,051 {0,010] 0,521 | 0,595
Almayan | 30 | 38,70 | 27,42 |97 | 53,07 | 29,47 | 116 | 59,13 | 27,92
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Ik okuma-yazma 6grenmede yasin ve okul dncesi egitim alma durumunun ortak
etkisine bagli olarak Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli fark
olmadigi goriilmektedir (F=0,521; p>.05). Bu bulgu, yasin ve okul oncesi egitim alma
durumunun birlikte 6grencilerin okudugunu anlama basarilarin1 etkilemedigi seklinde

yorumlanabilir.

9. Alt Problem: ilk okuma-yazma é6grenmede yasin ve cinsiyetin ortak etkisine
bagh olarak ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilar1 arasinda anlamh fark var

midir?

[lk okuma-yazma o6grenmede yasin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak
ogrencilerin ilk okuma basarilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina iligkin degerler

Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Yas ve Cinsiyete Gore ilk Okuma Basarilar

60-66 Ay 67-72 Ay 73 Ay ve Uzeri Homojenlik Iki Faktorli
. ANOVA
Cinsiyet @ ® ©) Testi (Yas*Cinsiyet) Fark Olan
Y Gruplar
N| X S |[N| X S |N| X S |Levene| p F p

Kiz |16]39,68|13,02(16|43,93| 9,84 | 16| 47,75 | 10,97

0,687 10,634 0,622 | 0,539
Erkek |2039,10| 9,58 |20|47,15|10,78 | 20| 45,50 | 9,36

[lk okuma-yazma Ogrenmede yasmn ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak
ogrencilerin ilk okuma basarilar1 arasinda anlaml fark olmadig1 goriilmektedir (F=0,622;
p>.05). Bu bulgu, yasin ve cinsiyetin birlikte Ogrencilerin ilk okuma basarilarini

etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

[lk okuma-yazma Ogrenmede yasin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak
ogrencilerin ilk yazma basarilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin degerler

Tablo 14°te verilmistir.
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Tablo 14: Yas ve Cinsiyete Gore i1k Yazma Basarilar

60-66 Ay 67-72 Ay 73 Ay ve Uzeri Homojenlik Iki Faktorlii

. ANOVA
. (a) (b) (c) Testi e Fark Olan
Cinsiyet (Yas*Cinsiyet) Gruplar
N X S |N X S N X S |Levene| p F P

Kiz |16 46,37 | 9,59 | 80| 46,27 | 6,45 | 125| 48,13 | 6,82

1,635 (0,149 | 2,971 | 0,052
Erkek |20 | 41,60 | 595 | 64| 47,34 | 5,98 | 127 | 46,85 | 7,26

[lk okuma-yazma o6grenmede yasin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak
ogrencilerin ilk yazma basarilar1 arasinda anlaml fark olmadigi goriilmektedir (F=2,971;
p>.05). Bu bulgu, yasin ve cinsiyetin birlikte Ogrencilerin ilk yazma basarilarini

etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

10. Alt Problem: Ik okuma-yazma o6grenmede yasin ve cinsiyetin ortak
etkisine bagh olarak 6grencilerin okudugunu anlama basarilar: arasinda anlamh fark

var midir?

Ilk okuma-yazma o6grenmede yasin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin

degerler Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Yas ve Cinsiyete Gore Okudugunu Anlama Basarilar

iki Faktorlii

60-66 Ay 67-72 Ay 73 Ay ve Uzeri HomOJephk ANOV A
Cinsiyet @) (b) ©) Testi (Yas*Cinsiyct) Fark Olan
g Gruplar

Nl X S N| X S N X S |Levene| p F p

Kiz |16]45,06 30,83 |80|57,68|28,63|125|61,64]26,03

1,729 {0,127 | 0,480 | 0,619
Erkek |20 | 34,60 | 24,53 | 64 | 56,56 | 29,72 | 127 60,51 | 26,04

63



[lk okuma-yazma Ogrenmede yasin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli fark olmadigir goriilmektedir
(F=0,480; p>.05). Bu bulgu, yasin ve cinsiyetin birlikte 6grencilerin okudugunu anlama

basarilarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

11. Alt Problem: i1k okuma-yazma 6grenmede cinsiyetin ve okul 6ncesi egitim
alma durumunun ortak etkisine bagh olarak ogrencilerin ilk okuma ve yazma

basarilar1 arasinda anlamh fark var mdir?

Ik okuma-yazma &grenmede cinsiyetin ve okul ncesi egitim alma durumunun
ortak etkisine bagli olarak Ogrencilerin ilk okuma basarilart arasinda anlamli fark olup

olmadigina iliskin degerler Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16: Cinsiyet ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére ilk Okuma

Basarilan
Iki Faktorlii
Homojenlik ANQVA
Okul Kiz Erkek )¢} (Okul Oncesi
. ) Testi oy Fark Olan
Oncesi Egitim Gruplar
Egitim *Cinsiyet) Tupla
N X S N X S Levene p F p

Alan 6 | 50,16 897 |12 51,83 430

3322 |0,023| 0210 | 0,648
Almayan | 42 | 42,88 | 11,73 |48 | 41,93 | 10,52

Ik okuma-yazma &grenmede cinsiyetin ve okul oncesi egitim alma durumunun
ortak etkisine baglh olarak 6grencilerin ilk okuma basarilari arasinda anlamli fark olmadigi
goriilmektedir (F=0,210; p>.05). Bu bulgu, cinsiyetin ve okul Oncesi egitim alma
durumunun birlikte Ogrencilerin  ilk okuma basarilarin1  etkilemedigi seklinde

yorumlanabilir.

Ik okuma-yazma &grenmede cinsiyetin ve okul ncesi egitim alma durumunun
ortak etkisine bagli olarak Ogrencilerin ilk yazma basarilar arasinda anlamli fark olup

olmadigina iliskin degerler Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17: Cinsiyet ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Ilk Yazma

Basarilan
Iki Faktorlii
Homojenlik ANOVA
0%‘2‘;;1_ Kiz Erkek Testi (Okul Oncesi Fark Olan
Eitim*Cinsi
Egitim gitim*Cinsiyet) Gruplar
N X S N X S Levene p F p
Alan 93 | 50,11 | 535 | 96 | 48,79 | 545
4805 |0,003| 0224 | 0,636 _
Almayan | 128 | 4531 729 | 115 | 44,59 | 747

Ik okuma-yazma &grenmede cinsiyetin ve okul oncesi egitim alma durumunun
ortak etkisine bagli olarak 6grencilerin ilk yazma basarilari arasinda anlamli fark olmadigi
gorilmektedir (F=0,224; p>.05). Bu bulgu, cinsiyetin ve okul Oncesi egitim alma
durumunun birlikte O6grencilerin  ilk yazma basarilarin1  etkilemedigi  seklinde

yorumlanabilir.

12. Alt Problem: i1k okuma-yazma 6grenmede cinsiyetin ve okul éncesi egitim
alma durumunun ortak etkisine bagh olarak ogrencilerin okudugunu anlama

basarilar1 arasinda anlamh fark var mdir?

Ik okuma-yazma &grenmede cinsiyetin ve okul oncesi egitim alma durumunun
ortak etkisine bagli olarak 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamh fark

olup olmadigina iligskin degerler Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18: Cinsiyet ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Okudugunu Anlama

Basarilan
iki Faktorlii
Homojenlik ANOVA
0%‘2‘;;1_ Kiz Erkek Testi (Okul Oncesi Fark Olan
Eitim*Cinsi
Egitim gitim*Cinsiyet) Gruplar
N X S N X S Levene p F p

Alan 93 | 65,74 | 24,74 | 96 | 62,36 | 25,04

5454 0,001 | 0,082 | 0,774
Almayan | 128 | 54,11 | 28,55 | 115 | 5226 | 29,5

Ik okuma-yazma &grenmede cinsiyetin ve okul oncesi egitim alma durumunun
ortak etkisine bagli olarak 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml fark
olmadigr goriilmektedir (F=0,082; p>.05). Bu bulgu, cinsiyetin ve okul 6ncesi egitim alma
durumunun birlikte 6grencilerin okudugunu anlama basarilarin1 etkilemedigi seklinde

yorumlanabilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Okula baslama yas1 farkli olan Ogrencilerin ilk okuma-yazma basarilar1 arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigmi belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada,
toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

5.1.1. IIk Okuma Basarilan ile ilgili Sonuclar

e 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma basarilari, 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha

bliyilik olan 6grencilerin ilk okuma basarilarindan daha diisiiktiir.

e Kiz dgrenciler ile erkek 6grencilerin ilk okuma bagarilari arasinda anlamli bir fark

yoktur.

e Okul oncesi egitim alan 6grencilerin ilk okuma basarilari, okul Oncesi egitim

almayan 0grencilerin ilk okuma basarilarindan daha ytiksektir.

e Yas ve okul oncesi egitim alma durumu birlikte 6grencilerin ilk okuma basarilarini

etkilememektedir.



Cinsiyet ve okul Oncesi egitim alma durumu birlikte Ogrencilerin ilk okuma

basarilarini etkilememektedir.

Yas ve cinsiyet birlikte 6grencilerin ilk okuma basarilarini etkilememektedir.

5.1.2. IIk Yazma Basarilari Ile ilgili Sonuclar

73 aylik ve daha biiylik olan 6grencilerin ilk yazma basarilari, 60-66 aylik olan

ogrenciler ile 67-72 aylik olan 6grencilerin ilk yazma basarilarindan daha yiiksektir.

Kiz 6grenciler ile erkek dgrencilerin ilk yazma basarilar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Okul oOncesi egitim alan Ogrencilerin ilk yazma basarilari, okul Oncesi egitim

almayan 0grencilerin ilk yazma basarilarindan daha yiiksektir.

Yas ve okul 6ncesi egitim alma durumu birlikte 6grencilerin ilk yazma basarilarini

etkilememektedir.

Cinsiyet ve okul Oncesi egitim alma durumu birlikte Ogrencilerin ilk yazma

basarilarini etkilememektedir.

Yas ve cinsiyet birlikte 6grencilerin ilk yazma basarilarini etkilememektedir.

5.1.3. Okudugunu Anlama Basarilar ile Tlgili Sonuglar

60-66 aylik olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilari, 67-72 aylik ile 73 aylik

ve daha biiyiik olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarindan daha diisiiktiir.

Kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml

bir fark yoktur.
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e Okul oncesi egitim alan Ogrencilerin okudugunu anlama basarilari, okul oncesi

egitim almayan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarindan daha ytiksektir.

e Yas ve okul oncesi egitim alma durumu birlikte 6grencilerin okudugunu anlama

basarilarini etkilememektedir.

e Cinsiyet ve okul oncesi egitim alma durumu birlikte Ogrencilerin okudugunu

anlama basarilarini etkilememektedir.

e Yas ve cinsiyet Dbirlikte Ogrencilerin  okudugunu anlama basarilarini

etkilememektedir.

5.2. TARTISMA

Asagida, arastirmadan elde edilen sonuglara iliskin, konu ile ilgili farkli ¢alismalarin

bulgularindan da yararlanilarak yapilan degerlendirmeler verilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma ve okudugunu
anlama basarilari, 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha biiylik olan 6grencilerin ilk okuma ve
okudugunu anlama basarilarindan daha disiiktiir. Ayrica 73 aylik ve daha biiyiikk olan
ogrencilerin ilk yazma basarilari, 60-66 aylik olan &grencilerin ilk yazma bagarilarindan

daha yiiksektir.

Obalar (2009) gerceklestirdigi arastirmada, ti¢ farkli yas grubundaki 6grencilerin
(78 ay ve alt1, 79-84 ay arasi ile 85 ay ve sonrasi) okuma becerisi, dikte ve yazma becerisi,
okudugunu anlama (metin-paragraf) olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Her iki arastirmada da veriler birinci smif 6grencilerinden
elde edilmesine ragmen, arastirma sonuglarnin Ortiismiiyor olmasi, Obalar (2009)’1n
aragtirmasindaki dgrencilerin yasca daha biiyiik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Okula
kiigiik yasta baslayan 6grenciler ilk okuma-yazma 6greniminde sikinti ¢ekerken, biiyiik

yastakiler bu sikinttyr yasamiyor olabilirler. Nitekim Langer, Kalk ve Searls (1984)

69



yaptiklar1 aragtirmada; 9 yasindaki ¢ocuklardan okula baglama esnasinda yas1 biiyiik olanlar
ile yas1 kiicliik olanlarin basarilar1 arasinda, biiyiikk yastakilerin lehine anlamli bir fark
oldugu, ancak bu farkin 13 yasinda azaldigi, 17 yasinda ise ortadan kalktig1 sonucunu elde
etmislerdir. Worden ve Boettcher (1990), 2,5 ile 7,5 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin alfabe
bilgisi (harf hafizasi, harflerin adlandirilmasi, harflerin yazimi, harflerin sesleriyle
sembollerinin ¢agrisimi) edimlerini inceledikleri ¢alismada ¢ocuklarin yaslari ile alfabe

bilgisi edimleri arasinda yiiksek korelasyon oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ayrica, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle 66 aymi1
tamamlayan tiim ¢ocuklarin okul kayit islemlerinin e-okul sistemi lizerinden merkezi olarak
gergeklestirilecegi ve 60-66 ay arasi c¢ocuklarin ise velisinin yazili istegi ile gelisim
yoniinden hazir oldugu anlasilanlarin ilkokula devamlarinin saglanacagi belirtilmekteydi
(20 Sayili 12 Yillik Zorunlu Egitime Yénelik Uygulamalara iliskin Genelge, 2012). Ancak
2012-2013 egitim-6gretim yilinda yapilan bir yillik uygulamanimn sonrasinda Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan okula baslama yasi ile ilgili yeni bir diizenlemeye gidilmistir. Buna
gore; okul midirliikleri, yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik
olanlar1 velisinin verecegi dilekge ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlar ise, ilkokula baslamaya
hazir olmadiklarmi belgeleyen saglik raporu ile okul dncesi egitime yonlendirebilir veya
kayitlarin1  bir yil erteleyebilir (Milli Egitim Bakanligi Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik, 2013). Alinan kararin gerekgesi
diizenlemede belirtilmemistir ancak bunun sebebi kii¢lik yas grubundaki 6grencilerin okula
uyum saglayamamalari veya akademik basarilarinin diisiik olmasi olabilir. Bu karar,
aragtirma sonucunda elde edilen kii¢iik yas grubundaki 6grencilerin okuma-yazma ve
okudugunu anlama basarilarinin diger yas grubundaki 6grencilere gore daha diisiik oldugu

bulgusunu destekler niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca gore; okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin
ilk okuma-yazma ve okudugunu anlama basarilari, okul ncesi egitim almayan dgrencilerin
ilk okuma-yazma ve okudugunu anlama basarilarindan daha yiiksektir. Bu sonu¢ Damarli
Ogak (2007)’1n yaptig1 arastirma sonucuyla ortiismektedir. Damarli Ogak arastirmasinda

okul 6ncesi egitim kurumuna giden 6grencilerin okuma ve yazmada daha basarili olduklari
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sonucuna ulagmistir. Aragtirmanin bu sonucuyla ortiisen baska bir sonug ise Obalar (2009)’
n yapmis oldugu aragtirmada elde edilmistir. Calismada; 6grencilerin okuma becerisi, dikte
ve yazma becerisi ve okudugunu anlama (metin-paragraf) 6l¢eklerinden aldiklart puanlarin
okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucu elde edilmistir.
Yilmaz ve Dikici Sigirtmag (2008)’ 1n yaptiklari arastirma sonucunda da okul 6ncesi egitim
alarak ilkogretime baslayan ¢ocuklarin, ilk okuma-yazmaya, okul dncesi egitim almayarak

baslayanlardan daha erken donemde ulastiklar1 belirlenmistir.

Bu sonuglardan; okul Oncesi egitimin, Ogrencilerin okuma-yazmaya hazir olus
diizeylerini yiikselttigi ve dolayisiyla okul dncesi egitim almig olan 6grencilerin okuma

yazma 6grenmede daha basarili olmalarini sagladigi goriilmektedir.

Nitekim, Bulut (2010) yaptig1 aragtirmanin sonucunda, okul dncesi egitimin okuma-
yazmaya geg¢is siirecinde etkili bir faktor oldugunun anlasildigini belirtmektedir. Yangin
(2009)’1n gergeklestirdigi arastirmanin sonuglari da, okuma ve yazmaya hazirbulunuslugun,
ozellikle okul olgunlugunun okuma ve yazma basarimlarinda belirleyici bir degisken
oldugunu ortaya koymustur. Celenk (2008) ise g¢aligmasinda, 6grencilerin okul 6ncesi
donemden ilk okuma ve yazma Ogretimine yonelik ¢ok onemli deneyim ve birikimlerle
okula bagladiklar1 ve okul dncesi donemde alman anaokulu egitiminin dgrencilerin okuma
ve yazmaya hazirlik diizeyleri iizerinde etkili oldugu sonuglarina ulagmistir. Bunun yani
sira, Esaspehlivan(2006)’in yaptig1 arastirmanin sonuglarinda da okul Oncesi egitim
kurumuna gitmis ¢ocuklarin gitmemis olanlara gore okula hazir olus diizeyleri anlamli

derecede yiiksek bulunmustur.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonug¢ ise; 0grencilerin ilk okuma-yazma ve
okudugunu anlama basarilari cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.
Obalar (2009)’1n arastirmasinda elde ettigi sonuglara gore; 6grencilerin okuma becerisi ve
okudugunu anlama (metin-paragraf) Olceklerinden aldiklari puanlar cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklililk gdstermezken, yazma becerisi Olceginden aldiklart puanlar kiz
ogrenciler lehine anlamhi farklilik gostermektedir. Kaya (2008) ise calismasinda, kiz ve

erkek dgrencilerin okudugunu anlamalar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
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ulagmistir. Worden ve Boettcher (1990)’1n ¢alismalarinda da, yaslar1 2,5 ile 7,5 arasinda
degisen c¢ocuklarin alfabe ediminde cinsiyet faktoriine dayali herhangi bir farkliligin

bulunmadigi sonucu elde edilmistir.

Ayrica arastirmada; yas ve okul Oncesi egitim alma durumunun, cinsiyet ve okul
oncesi egitim alma durumunun, yas ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak 6grencilerin ilk
okuma-yazma ve okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli fark olmadigi sonuglarina
ulagilmistir. Bu sonuglar ile; Ogrencilerin ilk okuma-yazma ve okudugunu anlama
basarilarini, bagimsiz degiskenlerin ortak olarak etkilemedigi, sadece okul 6ncesi egitim
alma durumu ve yas degiskeninin yalniz kullanildig1r karsilagtirmalarda bu basarilar

arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir.

5.3. ONERILER

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda sunlar 6nerilmistir:

1. Yas faktorii okula baslamak i¢in tek basma bir Olgiit olmamalidir. Arastirma
sonuglar1 da gdstermektedir ki 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma-yazma ve
okudugunu anlama basarilar1 diger yas grubundakilere gore daha diisiiktiir. Bu
sebeple, okula baslamada, okuma ve yazmaya hazir olusu etkileyen diger faktorleri
de Olcen okul olgunlugu testleri uygulanarak yeterli olgunluga ulasan cocuklar
okula kabul edilmelidir.

2. Cocuklarin okula baslamadan 6nce okul oncesi egitim almalari ilk okuma-yazma
basarilar1 agisindan daha faydali olacaktir. Ciinkii arastirma sonuglarina gore okul
oncesi egitim almis Ogrenciler ilk okuma-yazma ve okudugunu anlamada okul
oncesi egitim almamis olanlara gore daha basarili olmaktadirlar. Ayrica
arastirmanin Ornekleminde yer alan 6grencilerin %56,25’inin okul Oncesi egitim
almamig olmasi son yillarda okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi faaliyetlerinin
yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu sebeple, okul oncesi egitimde okullagsma oran1

arttirilmalidir.
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Yeni yapilacak arastirmalar i¢in sunlar 6nerilmistir:

. Okula baglama yas1 farkli olan Ogrencilerin, Tiirkce dersinin diger 6grenme
alanlarindaki (konugma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu) basarilar

incelenebilir.

. IIk okuma-yazma basarilarinimn, 6grencilerin diger derslerdeki basarilarini da
etkiledigi bilinmektedir. Bu acidan bakildiginda, okula baslama yasi farkli olan

ogrencilerin diger derslerdeki basarilar1 da incelenebilir.
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EKLER

Ek-1: Ogrenci Bilgi Formu.

OGRENCI BILGi FORMU

Adi - Soyadi :

Cinsiyet : Kiz: Erkek:
Dogum tarihi (gun-ay-yil) :

ikamet adresi (Semt, Mahalle) :

Okul 6ncesi egitim durumu : Aldi: Almadi:
Baba egitim durumu :

Anne egitim durumu :

Baba meslek :

Anne meslek :

Toplam kardes sayisi :

Okula devam eden kardes sayisi :

Ayri galigma odasi var mi? Var: Yok:
Odevlerine yardimci olan kimse var mi? Varsa kim?

Bilgisayar kullaniyor mu? Evet: Hayir:

Giinde kag saat televizyon seyrediyor:

Ogrenci hakkindaki goriislerinizi;
ders dinleme durumu, sinifa

uyum, ilgi, motivasyon v.b.

g6z oniinde bulundurarak belirtiniz.
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Ek-2: Okuma Metni.

BAYRAM ALIAVERLY]

Ramazan Bayramina i gun fabmugie.

Nihayet anife gund geldi. Carguya
MMWMMWWWW
Bin etek ilisti. Hemen onu dotdinde denedi.

A de Rendisine bin pantolon wve gdmled
é@g@v%%.
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Ek- 3: Okuma Olgegi.

OKUMA OLGEGI

Adi Soyadi :

Okulu/Sinifi:

Olgiitler

Atlamadan okuyor.

2. Eklemeden okuyor.

3. | Geri donugler yapmiyor.

4. Hecelemeden okuyor.

5. | Anlam kaybolmuyor.

6. Parmakla izlemiyor.

7. Basini gereksiz sallamiyor.
8. | Kitapla mesafesini ayarliyor.
9. | Sesini ayarlayabiliyor.

10. | Noktalamaya uyuyor.

11. | Vurgu ve tonlama yapiyor.
12. | Dogru nefes aliyor.

13. | Okuma akici ve anlasilir.
14. | Okuma hizi

Toplam Puan

&3




Ek-4: Dikte Metni.

BIR BUCDAL) TANEL]

bekliyondum.

Ealduradr.

84



Ek-5: Yazma Olgegi.

YAZMA OLGEGI
Adi Soyadt: F)kululSmm
Olgiitler 112|345

1. |Yaz, bitigik.

2. |Yaaz, istenilen egiklikte.

3. |Yaz, diizenli.

4. |Yaazilar, normal biiyikliikte.

5. |Yaazilar, satir ¢izgilerinden gikmamis.

6. |Kelimeler arasinda uygun bosluk birakilmis.

7. | Yazi, okunakl.

8. | Satir basi yapiimis.

9. | Temizlik iyi.

10. |Harflerin yazimi dogru.

11. | Biyiik ve kiigiik harfler dogru kullaniimis.

12. |Yazma Hizi

Toplam Puan
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Ek- 6: Okudugunu Anlama Testi.

Rarbare  géndd.  Fencerenin
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1) Kimin Royunu AR Rez yavrnubames?
2 Nine nicin Kanabenebli'yi cok seviyonmug?
3) Kanabernetli alirekli ne yapmak istiyonmus?

4) NMine, Karabenekliyi haftalarca nerede
Beslemis?

5) Kanabenekli. ne zaman gelisip Slytmdis?
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2) Kuzunun yinterini £im eginmis?
3) Cocugun annesi yind ne yapmes?

%) Kuzunun slninden cocuga ne yapmugbar?

5) Cocul Aimlere tegehlin etmis?
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- H@% bu ooué meé/ Ondan
Blgr in sevincle Sulutitan bin koltuk

5) Mehmet ata Sinip nerede dolagmus?
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