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ONSOZ

Ogrenme Ogretme siireclerinde istenilen hedeflere ulasilabilmesi ve basari elde
edilebilmesi ancak hedef kitleye ve i¢erige uygun yontemlerin kullanilmasi ile miimkiindiir.
Giliniimiiz egitiminde internet ve egitim teknolojilerinin tek basima hedeflenen basariy1
saglayamadig goriilmiis ve geleneksel yiiz yiize 6gretim yontemlerinin insan faktoriini 6n
plana ¢ikaran yonleri ile internet ve teknoloji tabanli 6gretim yontemlerinin avantajli yonleri
“harmanlanmis 6grenme” ad1 altinda bir arada kullanilmaya baglanmistir.

Bu ¢alismada, harmanlanmis 6grenme ortaminin literatiirde gecen tanimlari verilmis,
harmanlanmis 6grenmenin ortaya ¢ikisini ve gelisimini saglayan tarihsel, felsefi, sosyolojik,
psikolojik ve ekonomik temeller tartisilmig, harmanlanmis 6grenmenin amaci, dnemi,
avantajlar1 ve dezavantajlar1 tlizerinde durulmus ve yliksekogretimde okuyan iki farkli
anabilim dalinda harmanlanmis 6grenme ortaminin deneysel bir 6rnegi uygulanip elde
edilen bulgular agiklanmustir.
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OZET

HARMANLANMIS OGRENME ORTAMININ OGRETMEN ADAYLARININ
AKADEMIK BASARISINA, DERS CALISMA ALISKANLIKLARINA VE
GUDULENMENME DUZEYLERINE ETKISI

PESEN, Ata
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danigmani: Dog. Dr. Behget ORAL
Subat-2014, XIX+ 181 sayfa

Bu aragtirma, harmanlanmis 6grenme ortamimin dgretmen adaylarinin basarisina,
ders calisma aligkanliklarina ve gilidillenmeleri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir.

Bu Arastirmaya, 2012 — 2013 &gretim yili bahar yariyilinda, Siirt Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkdgretim Anabilim dali Matematik Ogretmenligi Dali dordiincii sinif normal
orgiin 6gretim (N.O) ve Ikinci 6gretim (1.O) ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Dali iigiincii
sinif normal orglin 6gretim siniflarina devam eden 158 ogrenci katilmistir. Deneysel
calismada kullanilan “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi, matematik ogretmenligi dali
dordiincii sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi dali tiglincii siniflarinda okutuldugu i¢in bu iki
boliim ¢alismaya dahil edilmis olup deney ve kontrol gruplari kendi iglerinde rastgele
belirlenmistir. Buna gére; matematik 4/A (1.0) ve sosyal 3/B (N.O) siiflar1 deney grubu,
Matematik 4/A (N.O) ve Sosyal 3/A (N.O) siniflar1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Veri
toplama islemlerine katilmayan, internet iizerindeki etkinlikleri diizenli takip etmeyen veya
devamsiz olan deney gruplarindan toplam 10 6grenci, veri analizine dahil edilmemistir.
Kontrol gruplarindan devamsiz olan 5 ve 6lgekleri diizgiin doldurmayan 8 6grenci ¢alismaya
dahil edilmemistir. Buna gére matematik deney grubunda 38, kontrol grubunda 38, sosyal
deney grubunda 41 ve kontrol grubunda 41 olmak iizere 158 Ogrenci ¢alisma grubunu
olusturmustur. Veri toplama araclar1 olarak; “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi basar testi,
ders ¢alisma aligkanliklar1 Olgegi, glidiilenme Glgegi ve goriisme sorulart kullanilmistir.

Uygulama toplam 10 hafta siirmiistiir. Deney grubunda dersler harmanlanmis 6grenme



yontemine uygun olarak hem yiiz-yiize ortamda hem de internet ortaminda sunulmustur.
Harmanlanmis dgrenmenin ¢evrimigi boyutunu olusturmak iizere bir Ogrenme Yonetim
Sistemi (OYS) olan Moodle kullanilmistir. Kontrol gruplarinda ise smif ortaminda
geleneksel 6gretimle dersler islenmistir.

Bu arastirmada, yari-deneysel desen kapsamina giren “On test-son test eslestirilmis
kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem t-testi,
eslestirilmis orneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testleri kullanilmistir.
Veriler bilgisayar ortaminda SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Anlamlilik
diizeyi 0.05 olarak alinmustir.

Verilerin analizi sonucunda; matematik deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin, “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi basari testi son test puan ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmiisken (p<0.05), sosyal deney
ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin, “Insan Iliskileri ve iletisim” dersi bagsar1 testi
son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi gorilmiistir (p>0.05).
Uygulama sonrasi matematik-sosyal deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
akademik bagari testi son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise matematik deney
(MD) - matematik kontrol (MK); matematik deney (MD) - sosyal deney (SD) ve matematik
deney (MD) - sosyal kontrol (SK) gruplari arasinda matematik deney grubu lehine anlamli
bir fark oldugu saptanmistir [F(z-154) = 13,69, p < 0,05]. Uygulama sonrasi deney ve kontrol
aliskanliklar1 6lgegi son test puan ortalamalar1 genel ve alt boyutlarina gore anlamli bir fark
olmadig1 goriilmistiir (p>0.05). Yine uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarinda yer
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadig1 gortilmiistiir (p >0,05).

Deney gruplarinin akademik basar1 on test ve son test puanlari karsilastirildiginda
hem matematik hem de sosyal bilgiler deney gruplarinin akademik basarilarinda son test
lehine anlamli bir fark oldugu gozlenmistir (p<0.05). Deney gruplariin ders calisma
aligkanliklar1 6lgegi On test ve son test puanlart karsilagtirildiginda hem matematik hem de
sosyal bilgiler deney gruplarmin ders ¢alisma aligkanliklarinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (p>0.05). Deney gruplarinin giidiilenme 6lgegi On test ve son test puanlari
karsilastirildiginda matematik deney grubunun gilidillenme 6lgegi alt boyutlarindan igsel

hedef diizenleme, gorev degeri ve kontrol inanci alt boyutlarinda son test lehine anlamli bir



fark oldugu goriilmiisken (p<0.05), sosyal bilgiler deney grubu 6n test ve son test puanlari
arasinda genel ve alt boyutlarda herhangi bir fark olmadig1 goriilmiistiir (p>0.05).
Ogrencilerle yapilan goriismelerin degerlendirilmesi sonucunda; harmanlanmis
O0grenme ortaminin kendi hizinda 6grenebilme, ders ile ilgili dokiimanlara zaman ve mekan
siirlamasi olmadan ulagabilme, serbestge kendini ifade edebilme, istenildigi zaman tekrar
yapabilme, gibi olumlu yonler belirtilmistir. Bu olumlu yonlerin yaninda; her 6grencinin
internet ve bilgisayar imkani1 olmamasi, teknolojik alt yapida aksakliklar yasanmasi ve uzun

siire bilgisayar basinda ¢alismanin sikici olabildigi gibi olumsuz yonler de belirtilmistir.

Anahtar Sézciikler: Harmanlanmis Ogrenme, Web Destekli Ogrenme, Cevrimici

Ogrenme, Ogretim Teknolojisi, Ders Calisma Aliskanliklar1, Giidiilenme, Moodle
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ABSTRACT

THE EFFECT OF BLENDED LEARNING ENVIRONMENT ON ACADEMIC
SUCCESS, STUDYING HABITS, AND MOTIVATION OF TEACHER
CANDIDATES

PESEN, Ata
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction
Advisor: Assoc. Prof. Behget ORAL
February-2014, XI1X+ 181 pages

This research was held in order to determine the effect of blended learning
environment on academic success, studying habits, and motivation of teacher candidates.

In this research, totally 158 students took part from fourth grade normal education
(N.E.) and evening education (E.E.) classes of Mathematics Teaching and third grade normal
education classes of Social Sciences Teaching divisions at Siirt University, Faculty of
Education, Department of Primary School Teaching. These classes were selected because;
the course “Human Relations and Communication” is present in curricula of these divisions
in these classes. Experimental and control groups were randomly formed within these
groups. According to this, Mathematics 4/A (E.E.) and Social Sciences 3/B (N.E.) classes
formed the experimental group and Mathematics 4/A (N.E.) and Social Sciences 3/A (N.E.)
classes formed the control group. The students not attending the data collection process, not
following the activities on internet and not attending the classes, 10 students in total, in
experimental group were not included to data analyses. 5 students not attending the classes
and 8 students not filling out the surveys properly in control group were also not included to
data analyses. Therefore, 38 in control and 38 in experimental group in Mathematics and 41
in control and 41 in experimental group in Social Sciences, totally 158 students formed the
workgroup. As data collection tools; achievement test of “Human Relations and
Communication” course, studying habits scale and motivation scale and interview questions
were used. The application of the research lasted 10 weeks. The courses were given face to
face and in the net media in an appropriate way to blended learning in the experimental

group. Moodle, a Learning Management System (LMS), was used in order to form the on
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line dimension of blended learning. The courses were given in conventional instruction in
control groups.

In the research, “pre and post-test paired control grouped pattern” which is accepted
as a semi-experimental pattern is used. In the analyses of the data, independent sapling t test,
paired sampling t test and one-way variance analysis (ANOVA) tests ar used. The data are
analysed using the SPSS program. The significance level was taken 0,05.

As aresult of data analyses, in achievement, post test results of the “human relations
and communication” course, while there was a significant difference in favor of
experimental group within mathematics students (p<0.05), there wasn’t a significant
difference (p>0.05) in achievement, post test results of the “human relations and
communication” course. When the mean of achievement test post test results of all students
in all groups of mathematics and Social Sciences experimental and control groups are
compared, a significant difference in is found among the results of mathematics experimental
(ME) — mathematics control (MC), mathematics experimental (ME) — social sciences
experimental (SSE), mathematics experimental (ME) — social sciences control (SSC) in
favor of mathematics experimental group [F@-154) = 13,69, p < 0,05]. After the application
of the research, when the mean values of studying habits scale results of mathematics and
social sciences students are compared, no significant difference was found (p>0.05). Again
after the application of the research, when the mean values of motivation scale results of
experimental and control groups of mathematics and social sciences students are compared,
no significant difference was found (p>0.05).

When the pre-test results and post-test results of achievement test in experimental
groups are compared, it was seen that there was a significant difference in favor of the post-
test (p<0.05) in both mathematics and social sciences experimental groups. When the pre-
test results and post-test results of studying habits scale in experimental groups are
compared, it was seen that there was no significant difference (p>0.05) in studying habits of
both mathematics and social sciences groups. When the pre-test results and post-test results
of motivation scale in experimental groups are compared, while significant differences in
favor of post test in mathematics groups in sub-dimensions of internal target arrangement,
task value, and control belief were seen (p<0.05), no significant difference was seen (p>0.05)
between the pre test and post- test results of social sciences students in neither main nor sub-

dimensions.
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After the evaluation of the interviews made with the students, some aspects of the
blended learning method such as learning in the own pace of oneself, reaching the course
documents at any time and place desired, expressing oneself freely, and being able to study
again at any time desired, are commented positively. Beside these some other aspects such
as not every students may have the access to computer and internet, there may be some
defects in technological facilities, working against the computer for a long time can be boring

are also commented negatively

Keywords: Blended Learning, Web-supported Learning, Online Learning, Instruction
Technologies, Studying Habits, Motivation, Moodle
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu béliimde arastirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin 6nemi, sayiltilar,

sturliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giintimiliz diinyasinda bagarmanmn temeli, bilgi ve teknolojinin olanaklari
sayesinde her gegen giin degismekte ve bu degisime ayak uyduran, daha ileri diizeyde
teknoloji ve bilgiye sahip olan toplumlar ekonomik, politik ve toplumsal agidan gii¢lii bir
konuma gelmektedir. Bu siire¢ igerisinde bireylerin ve toplumlarin alacagi egitimin

icerigi, egitim araglari, yontemleri ve maliyetleri de bu kapsamda siirekli degismektedir.

Cagdas toplumlarin gelismislik diizeyleri, genellikle, tirettikleri bilim ve teknoloji
ile Olgiilmektedir. Bilim ve teknolojinin {iretimi de ancak egitim yoluyla
saglanabilmektedir. Bu anlamda, son yillarda iletisim bilimi ve teknolojilerinde yaganan
hizli  gelismeler ve uygulamadaki yayginlik egitim sistemlerini  yakindan
ilgilendirmektedir (Karasar, 2004: 117). Tarth boyunca pek cok farkli yontem ve
yaklagim egitimi etkilemis, 6grenmeyi en iist diizeye cikarabilecek sistemler tizerindeki
caligmalar araliksiz devam etmistir ve etmektedir. Bununla birlikte egitimi temelden
etkileyen teknolojik yenilikler, her defasinda bir Onceki sisteme gore istiinliikler

saglamis, yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasina etken olmustur (Al ve Mardan, 2004: 2).

Egitimde bilgi teknolojileri ve 6zellikle bilgisayarin yer almasimnin en 6nemli
sebepleri Ogrenci sayisinin ve bilgi miktarinin artmasi, igerigin karmasiklagmasi,
Ogretmen yetersizligi, bireysel kabiliyet ve farkliliklarin 6nem kazanmasidir (Glindogdu
ve Ozan, 2011: 387). Hizla gelisen teknoloji, okullardaki Ogretim alternatiflerini
artirmakta ve paralelinde 6gretim programlarinda degisikliklerin yapilmasini zorunlu
kilmaktadir (Jonassen ve Reeves, 1996; Means, 1994; Akt. Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay,
Cakiroglu, 2001: 19). Son yillarda bir¢ok iilkenin egitim alanindaki gelisme hedefleri,



bilgisayar teknolojilerinin 6gretim programlariyla biitlinlesmesini de kapsamasi
(Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay, Cakiroglu, 2001: 19) 6grenme ve Ogretme siirecinde
“Bilgisayar Destekli Ogretim” kavramin1 ortaya c¢ikarmistir. Bilgisayar destekli
ogretimde, O6grenme-06gretme siireglerinin 6grenci merkezli olarak diizenlendigi ve
bilgisayar destekli materyallerin bu ydntemde ogretim sistemini tamamlayan ve
giiclendiren bir unsur olarak kullanildig1 goriilmektedir (Giizeller ve Korkmaz, 2007:

158).

Simpson’a gore (2003), sundugu avantajlar sayesinde ozellikle ilk gelistirildigi
yillarda birgok kisi tarafindan egitimde kurtarici olarak goriilen bilgisayarlar, egitimde
tek alternatif olarak kabul edilmistir. Dahasi 6gretmenin egitimdeki rolii tartisilmaya
baslanmis; bir kisim arastirmaci, 6gretmenin artik her seyi bilmek zorunda olan bir birey
konumundan siyrilip 6grenme yollarin1 gosteren bir ‘rehber’ konumuna gectigini iddia
etmis; bir kisim arastirmaci da 6gretmenligi, ileride yerini bilgisayarlarin alacagi bir
meslek olarak gormeye baglamistir (Akt. Balct, 2008: 2-3). Oysa durum beklenildigi gibi
olmamis ve bilgisayar destekli 6gretim ile c¢ikilan yolun aslinda sadece bir baslangig
oldugu goriilmiistiir. Insanlar artik salt bilgisayar kullanarak, ancak eldeki islenmis
verileri egitimde kullanabilmektedir. Bu durum internet teknolojilerinin gelismesi ve

yayginlagmasi ile daha da 1yi anlagilmistir.

Yasamin her alaninda etkili olan internet, kisa siirede egitim &gretim
uygulamalarinda 6nemli bir yere gelerek bilgi insasi, paylasimi ve yenilenmesi gibi
durumlarda rehber konumuna gelmistir (Karaman, Ozen, Yildirim, Kaban, 2009: 63).
Ogrenme ortamlarin1 destekleyen bir arag¢ olarak internet, salt bilgisayar destekli
ogretimden farkli olarak 6grencilere yeni 6grenme deneyimleri kazandirma, hizli, esnek
ve etkili bir sekilde 6grenme kaynaklaria ve egitim ortamina ulagma gibi bir¢ok konuda
secenek sunmaktadir (Olapiriyakul ve Scher, 2006). Bu nedenle Kistow (2009:1;
2011:116) egitimi, internet teknolojisi kullanimi sonucunda olaganiistii degisiklerin
yasandig1 bir alan olarak gormektedir. Williams’a (2002) goére ise toplumun biiyiik bir
kisminda doniisiime neden olan bilisim ve internet teknolojilerinin 21. yiizyilin egitim
kurumlarinda etkisini devam ettirmemesi i¢in higbir sebep bulunmamaktadir (Akt.

Garrison & Kanuka, 2004: 95-96). Akkoyunlu’ya (1995: 106) gore de Ogretim



programlarinda bilgi teknolojilerinin dikkatlice ve yerinde kullanilmasi egitimin

etkililigini arttiracak, 6grenme 6gretme siirecine yeni boyutlar katacaktir.

Bilgisayarin egitim sistemine girisi ve bilgisayar destekli egitimde ¢oklu ortam
teknolojilerinin kullanimi1 egitim materyallerine isitsellik, gorsellik ve etkilesimlilik gibi
nitelikler kazandirmis, sonrasinda e-posta, web sayfalari, tele-konferans, video-konferans
gibi teknolojilerin kullanimi ile de egitim yeni bir boyut kazanmistir (Coban, 2012: 5).
Bu nedenle internetin ve bilgisayarin kolay elde edilir olmasiyla zengin bilgi kaynagi
igerisinde, anlaml1 ve etkilesimli bir ortam olusturma ve bilgi alisverisini kolaylastirma
imkanlari ile her ev bir okul, bir fakiilte, bir kurs haline gelmistir (Altungeki¢ ve Aksu,
2011: 241). Cilinkii gliniimiiz kosullarinda, sadece bilgiyi 6grenen degil, bilgiye ulasmay1
bilen, hatta ulastig1 bilgide dogru ve yanlis1 ayirt edebilen ve ulastigi bilgiyi kullanmay1
bilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Fer, 2011: xiii). Bununla birlikte giiniimiizde
ogrenme bicimleri degismis, etkinlikler artmis, 6grenmeyi 6grenme uygulamalari 6nem
kazanmig ve bireysel 6grenme esas alinmaya baslanmistir. Ayrica 6grenme sadece sinif
ortaminda gerceklesmeyip internet erisiminin oldugu her noktada gerceklesebilir duruma

gelmistir (Unsal, 2010: 130).

Giliniimilizde 6gretme-6grenme siirecinde geleneksel olarak kullanilan yiiz-yiize
O0grenme yaklasimlarinin yani sira bilgisayar/web destekli 6grenme yaklasimi ve uzaktan
egitim uygulamalarinin kullanilmasi giderek 6nem kazanmaya baslamistir. Bu kapsamda
ozellikle bilgisayar ve internet tabanli 6grenme teknolojilerin diinyanin birgok yerinde
egitim-0gretim amaciyla kullanilmaya baglanmasi yakin gelecekte geleneksel smif
ortamimin ve Ogretmenin yerini dijital ortam ve Ogreticilere birakip birakmayacagi

sorusunu akla getirmektedir.

Gates (2012); tuniversite Ogretiminde Ogrencilerin, en seckin profesorlerin
derslerini videodan izleyip smiftaki zamanlarimi grup projeleri ve diger etkilesimli
faaliyetler icin kullanmalar1 gibi kokten yenilikleri 6nermekte ve ayn1 zamanda siniflara
cok sayida ogrencinin ders i¢in doldurulmasimin yakin gelecekte artik modasi gegmis bir
sey olarak degerlendirilecegini ifade etmektedir. Aslinda Gates, bu ifadeler ile her gecen
giin daha da yayginlasan ve yasamin her alaninda etkisini gosteren internetin egitim
Ogretim uygulamalarinda da 6nemli bir yere sahip olduguna ve daha da 6nemli olacagina

vurgu yapmaktadir.



Bu diisiince egitimde Internet’ten yararlanma cabalarindan biri olan uzaktan
egitim kavramini akla getirmektedir. Uzaktan egitim, egitimde firsat esitligi ¢alismalari
kapsaminda tarihi ¢ok eskilere dayanan bir egitim sekli olup; mektup, basili materyaller,
radyo ve televizyon gibi pek ¢ok kitle iletisim aracinin egitimde kullanilmasini ifade eder

(Sendag ve Giindiiz, 2008: 138).

Bilgisayar kullaniminin yayginlagsmasiyla ¢ok daha genis bir alan1 tanimlayan
(mektupla 6grenme, radyo araciligi ile 6grenme gibi modelleri de kapsayan) uzaktan
egitim kavrami yerine; “e- 6grenme”, “cevrimi i¢i (online) 6grenme” ya da “web tabanli
O0grenme” kavramlar1 kullanilmaktadir (Clark ve Mayer, 2003; Khan, 1997; Horton,2002;

Akt. Ugur, 2007: 13).

E-6grenme, uzaktan egitimin yan1 sira, icerigi sinif ortamina ve diger araglara gore
daha genis zaman diliminde sunabilmesi ve her an egitime olanak saglamasi agisindan
¢ok kullanilan bir yontem olmasina karsin, kisilerin sosyallesme siirecini engellemesi ve
geleneksel e-6grenme uygulamalarinin bireylere artik cazip gelmemesi, 6gretmen ve
Ogrencinin birbirlerini tanimamalari ve bu durumun iletisimi sinirlamasi gibi bazi
dezavantajlar1 vardir. Bu tiir dezavantajlar, e-6grenme ve klasik 6grenme ortamlarinin

avantajlarini bir araya getiren yeni ortam arayislarini baslatmistir.

Ogretme-dgrenme siireci igin en etkili yaklasim, ne sadece geleneksel 6gretim
yontemlerinin ne de sadece teknoloji tabanli yontemlerinin kullanilmasidir. Esas olan her
iki yaklagimin da one ¢ikan ozelliklerini alarak bu yaklasimlari bir arada kullanmaktir
(Giilbahar, 2005: 2). Baska bir ifadeyle, geleneksel yliz yiize 6grenme ve e-6grenmenin
tek bagina egitim siirecinde kullaniminda karsilasilan sinirliliklara ¢6ziim olarak bu iki
metodun birlestirilmesi onerilmektedir. Boylece, dgrencinin ihtiyaclart dogrultusunda
cevrimigi egitsel etkinlikler geleneksel Ogrenme ortamlarmin bir pargasit olarak

birlestirilebilir (Rowley, Bunker ve Cole, 2002; Akt. Mahiroglu ve Usta, 2008).

Ogrenme Ogretme siireglerinde istenilen hedeflere ulasilabilmesi ve basar1 elde
edilmesi ancak hedef kitleye ve igerige uygun yontemlerin kullanilmasi ile miimkiindiir.

Cogu egitimci i¢in iizerinde durulmasi gereken en énemli husus, bilim ve teknolojinin



gelismesiyle ortaya ¢ikan yeni yaklasimlari egitim sistemlerine entegre edip 6grenme

Ogretme siirecini 6grenciler igin ilgi ¢ekici, eglenceli ve etkili hale doniistiirme isidir.

Bu goriisler cercevesinde, icinde internet tabanli yaklasimlart da barindiran,
Ogrencilere kendi hizlarinda 6grenme imkani sunan, bilgiye istedikleri kaynaktan
ulagsmalarina firsat veren, 0grenciye sinifin bir iiyesi oldugunu unutturmadan sinif
ortamina bagimli olmaktan ¢ikaran ve ayni zamanda yiiz yiize ve g¢evrimigi iletisim
imkanini birlikte ve avantajli yonlerini kullanarak kendilerini ifade etme firsatt sunan
karma ya da harmanlanmis 6grenme (blended learning, hybrid learning) ortamlari

arastirilmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersine y&nelik tasarlanmis
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina, ders
calisma aligkanliklarina ve giidiilenmelerine yonelik etkisinin olup olmadigini sayet varsa
bu etkinin diizeyini belirlemektir.

Bu genel amaca bagli olarak asagida yer alan sorulara cevap aranmustir:

1. Harmanlanmis 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile

geleneksel 6grenme ortaminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin;

(@) “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi son-test akademik basari puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

(b) Ders ¢alisma aligkanliklar1 son-test puanlari arasinda anlamli fark var
midir?

(c) Gudiilenme son-test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Harmanlanmis 6grenme ortaminin Uygulandigi deney grubu ogrencileri ile

geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu grencilerinin;

(a) “Insan {liskileri ve Iletisim” dersi on-test ve son-test akademik basari

puanlar1 arasinda anlamh fark var midir?



(b) On-test ve son-test ders ¢alisma aliskanliklarina iliskin puan ortalamalari
arasinda anlamli far var midir?

(c) On-test ve son-test giidiilenme puanlari arasinda anlamli fark var midir?

3. Harmanlanmis 6grenme ortaminin uygulandiglr deney grubu &grencileri ile
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin,
erisi puanlari arasinda anlaml fark var midir?

4. Harmanlanmis 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin

(a) Harmanlanmig 6grenme hakkindaki olumlu gériisleri nelerdir?

(b) Harmanlanmis 6grenme hakkindaki olumsuz goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak egitim
teknolojilerindeki gelismeler de hizla artis gostermekte ve egitime olan bakis agisi
farklilagsmaktadir. Egitim teknolojilerinin egitime getirmis oldugu farkli bakis acilarindan
biri olan harmanlanmis 6grenme ortamlari, yiiz yiize d6gretim yaklagimlarin ve internet
tabanli yaklagimlarin avantajli yonlerini bir araya getirmektedir. Harmanlanmis 6grenme
ortami ile 6grencilerin hem sinif ortaminin avantajlarini yasamast hem de internet ve

teknolojinin imkanlarindan sinif ortami1 diginda yararlanmasi hedeflenmektedir.

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili aragtirmalar ilk olarak yiiksekégretimde daha
sonra da farkli 6gretim kademelerinde uygulanmaya baslamistir. Ozellikle Amerika ve
Avrupa’da yaygin bir sekilde arastirilan harmanlanmis 6grenme son yillarda Tiirkiye’de

de artan bir sekilde arastirilmaya baslanmistir.

Yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan deneysel arastirmalarin genellikle bir deney ve
bir kontrol grubu tlizerinde yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirma ile farkli boliimlerden
iki deney ve iki kontrol grubu ile ¢alisilmis olup harmanlamis 6grenme ortaminin farkl
boliimlerde okuyan ve “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersini alan 6grenciler iizerindeki
etkisi arastirilmaya ¢alisilmustir. Ilgili literatiir incelendiginde sosyal bir ders olan “Insan
lliskileri ve Iletisim” dersi ile ilgili bir harmanlanmis &grenme ortami tasarimina

rastlanmamuistir. Bu nedenle arastirmanin bu alanda 6ncii olabilecegi diisiiniilmektedir.



Bu arastirmada toplanacak verilerin, 6zellikle:

1- Harmanlanmis 6grenme ve geleneksel yiliz ylize 6grenme ortamlarinin

akademik basariya etkilerinin karsilastirilmasina imkan verecegi,

2- Harmanlanmis 6grenme ortaminin, 6grencilerin ders calisma aligkanliklari

tizerinde sahip oldugu etkiyi tespit etme olanagi saglayacagi,

3- Harmanlanmis Ogrenme ortaminin, Ogrencilerin glidiilenme diizeyleri

iizerindeki etkisi hakkinda bilgi verecegi ongoriilmektedir.

Ayrica bu arastirma, bu alanda ¢alismalar yapacak arastirmacilara yeni anlayislar

gelistirmelerine katki saglamasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada asagidaki temel sayiltilardan yola ¢ikilmistir:

Arastirmaya katilan ogretmen adaylarinin uygulamada ongoriilen etkinlikleri

gergeklestirebilecek diizeyde bilgisayar kullanma temel becerilerine sahip oldugu,

Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayn1 oranda

etkiledigi,

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin uygulanan veri toplama araglarina
verdikleri cevaplarda samimi olduklar1 ve yanitlarin gercegi yansittig

varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu Arastirma, 2012 — 2013 dgretim yili I Yartyilinda, Siirt Universitesi Egitim

Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi Dali 4/A normal 6rgiin 6gretim ve 4/A ikinci 6gretim

ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Dal1 3/A ve 3/B normal drgiin 6gretim smiflarina devam

eden 158 6grenci ile,



Harmanlanmis 6grenme ortamina gore hazirlanan web sitesi ile,

Veri toplama araci olarak kullanilan 6lgeklerden elde edilen bulgular ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Harmanlanmis Ogrenme Ortami: Ogrenmeyi daha etkili ve verimli gergeklestirmek
icin, yiiz ylize Ogrenme yontemleri ile cevrimi¢i Ogrenme yoOntemlerinin Ogrenci
gereksinimleri ¢ercevesinde farkli oranlarda ve bir arada kullanildigi 6grenme ortamidir

(Dag, 2011: 76).

Geleneksel Ogrenme Ortami: Ogretmen merkezli bir anlayis1 temel alarak dgrenciye
sunulacak bilgilerin yapilandirilmasi ve sunulmasinda Ogretmenin etkin oldugu,
ogrenciye kazandirilacak bilgiler ve bu bilgiyi kazandirmak i¢in ayrilacak zamanin belli
oldugu, agirlikli olarak 6gretmen anlatimina dayali yiiz yiize iletisime dayali 6grenme

ortamidir.

Ogrenme Yonetim Sistemleri: Egitim iceriklerinin yonetimine, Ogrenenler ve
Ogretenlerin izlenmesine, 6grenme Ogretme siireglerinin bireysellestirilebilmesine olanak

saglayan biitiinlesik sistemlerin genel adidir.

Moodle: internet tabanli ders ve web siteleri iiretmek i¢in kullanilan bir yazilim paketidir.
Moodle, egitimde bir sosyal olusturmaci gergeveyi desteklemek igin tasarlanmis bir

kiiresel kalkinma projesidir(http://docs.moodle.org/26/en/About_Moodle).



http://docs.moodle.org/26/en/About_Moodle

BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Harmanlanms Ogrenme

Karma 6grenme, hibrid 6grenme ve karisik 6grenme olarak bilinen harmanlanmis
O0grenme en sade tanimiyla geleneksel egitim metodunun ¢evrimig¢i (online) egitim
materyalleriyle zenginlestirilmesi yani harmanlanmasi olarak tanimlanmaktadir. Bazi
arastirmacilar tarafindan Onerilen ‘melez 0grenme’ kavrami, yiiz ylize 0grenme ve
uzaktan 6grenme sistemlerinin bir araya getirilmesi ile olusan yeni bir kavrami ifade
etmek i¢in kullanilmissa da pek ragbet gormemistir. Ciinkii Oxford Ingilizce sézliigiine
gore ‘melez’ iki farkli tiirlin yeni bir tiir olusturmak i¢in bir araya gelmesi anlamina gelir

(Osguthorpe and Graham, 2003; Akt. Balci, 2007: 6).

Harmanlanmig 6grenme, aslinda her tiirlii teknolojinin kullanilabildigi, yiiz yiize
ve uzaktan egitimin farkli modellerinin bir araya getirilerek diizenlendigi bir 6grenme
ortamidir (Ugur, 2007: 31). Harmanlanmis 68renme, yliz yiize yapilan geleneksel 6gretim
yontemleri ile teknoloji tabanli 6gretim ydntemlerinin birlestirilmesidir. Ogrenciler ve
Ogretim elemanlar1 geleneksel yliz ylize egitim ile ayn1 ortamda etkilesime gecerken,
ogretim elemanlar1 bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla ayni ortamda bulunmaya
gerek kalmadan 6grencilere verdikleri talimatlar ve sunduklar1 materyallerle etkilesime

gecmektedirler (Graham ve Dziuban, 2008: 270).

Garrison ve Vaughan da (2008) Harmanlanmis 6grenmeyi, yiiz yiize ve ¢evrimigi
0grenme deneyimlerinin uygun bir sekilde birlestirilmesi olarak tanimlamigslardir (Sekil
2.1). Burada temel ilke, yiiz yilize s6zlii iletisim ile ¢evrimigi iletisimin giiclii yanlarinin
Ogretim amacli entegre edilmesi ve essiz bir dgrenme deneyimi olusturulmasidir

(Vaughan ve Power, 2008).
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Yz ylize
Geleneksel Ogrenme | Harmanlama

Cevirim ici
2 Ogrenme Tecriibesi
Tecriibesi

Sekil 2.1. Harmanlanmig Ogrenme (Vaughan ve Power, 2008)

Picciano (2005: 96) benzer bir yaklagimla harmanlanmis 6grenmeyi, geleneksel,
yiiz yiize sif aktiviteleri ile g¢esitli medya teknolojilerinin birlestirilmesi seklinde
tanimlayarak asagidaki sekil ile Harmanlanmigs &grenmenin kavramsal boyutunu

gostermektedir.

<g

Teknoloji/Medya Destegi

Geleneksel
Sinif

Tamamen
Cevrimigci

Sekil 2.2. Harmanlanmis Ogrenmenin Kavramsal Boyutu (Kaynak: Picciano, 2005: 97)

Driscoll ise bir¢ok farkli tanimi yapilmis olmasina ragmen Harmanlanmis

o0grenmeyi dort sekilde tanimlamaktadir (2002: 1):
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1- Egitsel bir amaca ulagmak i¢in web tabanli teknolojinin farkli sekillerini (canlt
sanal siniflar, kendi kendine 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, video
yayini, ses ve yazili materyal) karistirmak ya da birlestirmek,

2- En yiiksek diizeyde 6grenme c¢iktis1 saglamak i¢in teknoloji olsun ya da
Olmasin farkli Ogrenme-6gretme yaklasimlarini birlestirmek (yapisalel,
davranigsal ve biligsel yaklagim gibi),

3- Farkli 6gretim teknolojilerini (videoteyp, CD-ROM, web tabanli egitim, film)
egitmen rehberligindeki yiiz ylize uygulamalarla birlestirmek,

4- Ogrenme ve 6grenme ¢iktis1 arasinda uyumlu bir etki yaratmak icin egitim

teknolojisini yasamsal iceriklerle birlestirmek.

Bu tanimlara gore harmanlanmis 6grenme, sadece farkli 6gretim teknolojilerin
birlikte kullanilmasi degil, ayn1 zamanda farkli Ogretim yontemlerinin geleneksel

O0grenme ortaminda birlikte kullanilmasi olarak da tanimlanabilir.

Allison Rossett (2002), "harmanlanma teorisi" ile ilgili fikirlerini su sozlerle
aciklamaktadir: "Ogrenme teorileri din gibi degildir. Sen Katolikligi veya Protestanligi
ya da Miisliimanlig: veya diger inan¢lardan birini segmek zorunda degilsin. Amag¢ dogru
durum i¢in dogru teoriye sahip olmaktir.” (Carman, 2005: 1). Yukaridaki aciklamay1 g6z
oniinde bulundurdugumuzda, harmanlanmis 6grenme ortamlarmin olusturulmasi igin
daha 6nceden belirlenmis ve harmanlanmasi gereken sabit bir yontem, teknik, yaklasim
ya da materyallerin s6z konusu olmadigi sdylenebilir. Bunun yaninda harmanlanmis
ogrenmenin kat1 ve sert kurallar1 yoktur, 6gretim tasarimcist 68renme ihtiyacina gore

istedigi harmanlamayi istedigi diizeyde yapabilir.

Harmanlama, bir miifredat icinde farkli gruplara acik etkilesim yollari ile farkh
O0grenme 6gretme yontemlerini kullanarak bilgilerin sunulmasi i¢in 6grenme ortaminin
diizenlenmesidir (Heinze & Procter, 2006; Akt. Abanmy ve Hussein, 2011: 308). Burada
amag, kullanilan 6gretim teknolojilerine bakilmaksizin, birtakim pedagojik metotlar
birlestirmektir (Oliver ve Trigwell, 2005; Akt. Semerci ve Ozer, 2012: 19). Ciinkii yiiz
yiize ve c¢evrimi¢i 6grenme deneyimlerinin mantikli bir birlesimi olan harmanlanmig
o0grenmede temel ilke yliz ylize yapilan sozlii iletisim ve ¢evrimigi yazili iletisimin en
uygun sekilde entegre edilmesidir. Boylece amaglanan egitim icin essiz bir 6grenme

deneyimi olusturulur (Garrison ve Vaughan, 2008: 27).
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Harmanlanmis 6§renme, ayn1 zamanda 6grenme ¢iktilarini arttirmak ve planlanan
ogrenmeyi desteklemek icin yiliz yiize Ogretim yontemleri ile g¢esitli O6gretim
teknolojilerinin uygun bir sekilde karistirilmasi veya kullanilmasidir (Lim ve Morris,
2009: 283). Yani isbirligi yazilimlari, web-tabanli dersler ve bilgi yonetimi uygulamalari
gibi farkli erisim yontemlerinin yiiz yiize egitimle bir arada kullanildig1 bir ¢6ziim olarak
degerlendirilebilir (Valiathan, 2002; Akt. Yilmaz, 2009: 38). Farkli &gretim
teknolojilerinin (teknolojiler, aktiviteler ve farkli etkinlik tiirleri) belirli bir kitle i¢in en
uygun Ogretim programini yaratacak sekilde birlestirilmesi olarak “Harmanlama”
kavrami 6gretmen idaresindeki geleneksel 6gretim metotlarinin teknolojik olarak takviye
edilmesi anlamina da gelmektedir (Bersin, 2004: xv; Smith, 2001: 1; Akt. Zengin, 2013:
330).

Colis ve Mooney’e (2001) gore, harmanlanmis 6grenme geleneksel yiiz yiize
ogrenme ile ¢evrimi¢i 6grenmenin bir karisimi olup online bilesenler geleneksel sinif
ortaminin dogal bir uzantist haline gelir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda yiiz yiize
etkilesim tamamen kaybolmazken farkli zaman ve farkli yerlerde sunulabilen ¢evrimigi
ders tasarimlari ile 6gretim esnek hale getirilmis olur. Harmanlanmis 6grenme ortaminin
hem geleneksel hem de tamamen ¢evrimigi 6grenme imkani sunabilmesi onu daha gii¢li
bir egitim deneyimi haline getirmektedir (Rovai ve Jordan, 2004: 3-4). Bu yoniiyle
harmanlanmis 6grenme Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulagmasi ig¢in en iyi olasi
O0grenme-6gretme deneyimlerinin yani sira 6gretmenlerin roliinii destekleyen en iyi yolu
bulmaktir (Bath ve Bourke, 2010: 1). Thorne’a (2003: 2) gore harmanlanmis 6grenme,
cagimiz d6grenme giindeminin en mantikli ve en dogal hali olmasinin yaninda 6grenme
ortamlarin1 bireylerin ihtiyaglarina ve gelisimlerine uyarlamada c¢ekilen zorluklara

yonelik akillica bir ¢oziim Onerisidir.

Harmanlanmis 6grenme aslinda “dogru” zamanda, “dogru” kisiye “dogru”
becerileri aktarmak icin “dogru” kisisel 6grenme yaklasimlari ve “dogru” 6grenme
teknolojileri kullanarak ulasilmasi gereken 6grenme hedeflerine odaklanilmasidir (Singh

ve Reed, 2001: 2).

Yukarida verilen tanimlara bakildiginda temel olarak c¢esitli benzerlikler
tagidiklar1 ve tanimlarin su ti¢ 6zellik iizerine yogunlastig1 goriilmektedir (Aygiin, 2011:

24-25):



1. Harmanlanmis O6grenme, cesitli egitsel yaklagimlarin birlestirilmesidir
(Singh ve Reed, 2001; Thomson, 2002; Orey, 2002a, 2002b; Bersin, 2004).

2. Harmanlanmis 6grenme, geleneksel yliz yiize egitim ile web tabanli uzaktan
egitimin  birlikte kullanilmasidir  (Driscoll, 2002; Koohang ve
Durante,2003).

3. Harmanlanmig O6grenme, c¢evrimici ve geleneksel yliz yiize egitimin
harmanlamasidir (Sands, 2002; Young, 2002; Akkoyunlu ve Soylu, 2006:
44).

Yukarida ifade edilen ve birbiri ile Ortiisen nitelikleri bulunsa da bir
harmanlanmis 6grenme programi asagidaki boyutlardan birini veya birkagini bir
araya getirebilir (Haryi ve Chris, 2001: 7; Akt. Yilmaz, 2011: 32):

1. Cevrimdist ve ¢evrimi¢i 6grenmenin harmanlanmasi

2. Kendi hizinda ilerlemeye izin veren, canli, igbirlikli 6grenmenin
harmanlanmasi

3. Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis 6grenmenin harmanlanmasi

4. Ogzellestirilmis ierik ve hazir icerigin harmanlanmasi

5. Calisma ve 6grenmenin harmanlanmasi

Bu tespitin yan1 sira Usta (2007: 29) daha basit bir ayirimla harmanlanmig
ogrenme kavramina yonelik tanimlarin 3 alt baglik altinda toplanabilecegini ifade
etmektedir. Bunlar;

1. Medya agirlikli tanimlar,
2. Yontem birlegsimi olarak kabul eden tanimlar ve
3. Cevrimic¢i ve geleneksel egitim yontemi karisimi olarak kabul eden

tanimlardir

Driscoll’a (2002: 1) gore; harmanlanmis Ogrenmenin farkli kisiler
tarafindan farkli sekillerde tanimlanmis olmasi, akademik bir durum gibi
goriinmesine ragmen ger¢ekte bu tanimlar harmanlanmis 6grenmenin

kullanilmayan potansiyelinin bir gostergesidir.
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Tim bu tanimlardan hareketle; harmanlanmis 6grenme, ge¢misten
giiniimiize 6gretmenler tarafindan bilinen ve farkli bigimlerde siniflarda uygulanan
ancak potansiyeli e-6grenme teknolojileriyle ortaya ¢ikmig bir 6gretim tasarimi
yaklasimidir. Bu Ogretim tasarimi yaklasiminin uygulanmasinda tek bir tarif
bulunmamakla beraber; harmanlanmis 6grenme yaklagimi, 6grenmeyi daha etkili
ve verimli gergeklestirmek icin yiiz ylize 6grenme ve e-6grenme teknolojilerinin
O0grenme ortaminin gereksinimleri c¢ercevesinde farkli oranlarda bir arada

kullanilmasidir (Dag, 2011: 76).

2.2. Harmanlanms Ogrenmenin Temelleri

Her Ogretim yaklagimi gibi harmanlanmis 6grenmenin ortaya cikisina ve
gelismesine katki saglayan temeller bulunmaktadir. Higbir 6gretim yaklasimi, ortaya
cikmasina sebep olan durumlardan bagimsiz degildir. Bu nedenle harmanlanmis
ogrenmenin tarihsel, felsefi, sosyolojik, psikolojik ve ekonomik temellerinin irdelenmesi
onem arz etmektedir. Ciinkii harmanlanmis 6grenmenin hala kullanilmayan ya da ortaya

cikmamis potansiyeli ancak bu sekilde fark edilebilir.

2.2.1. Harmanlanms Ogrenmenin Tarihsel Temelleri

Egitim tarihi boyunca cevab siirekli yinelenen temel soru “Ogrencilerde daha iyi
bir 6grenmeyi nasil saglayabiliriz?” olmustur. Aslinda bu sorunun yenilenerek
sorulmasinin sebebi; bireye olan bakis agisinin, toplumsal dinamiklerin, denenmis ve
eksiklikleri goriilmiis yontemlerin siirekli degismesidir. harmanlanmis 6grenmenin
gecmisten glinlimiize farkl sekillerde tanimlanmasinin ve uygulanmasinin sebeplerinden

biri de bu temel sorudur.

Tarihsel siire¢ icerisinde ilk olarak kurumsal egitim ortamlarinda harmanlanmis
O0grenmenin kullaniminda ciddi bir artis yasanmis, buna bagli olarak da diinya capinda
akademik yayin ve konferanslarda “Harmanlanmis Ogrenme” kavramu artan siklikla
kullanilmaya baglanmistir. 2003 yilinda Amerikan Egitim ve Kalkinma Dernegi, bilgi
dagitim sektoriindeki ilk 10 egilimden birinin harmanlanmig 6grenme kavrami oldugunu

belirlemistir (Graham ve Allen, 2009: 562).
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Harmanlanmis 6grenmenin ortaya ¢ikisi aslinda denenmis yaklasimlarin
eksikliklerini gidermeye, degisen Ogrenci profillerine gilinlin gerektirdigi egitim
yaklasimlarin1 sunmaya dayanmaktadir. Bu nedenle Harmanlanmis 6grenmenin tarihsel

gelisimine katki saglayan yaklagimlardan s6z etmek yararli olacaktir.

2.2.1.1. Yiiz Yiize Ogrenme

Harmanlanmis 6grenmede 6nemli bir yeri olan yiiz ylize 6grenme, insanlik tarihi
kadar eski ve bir o kadar giincel bir 6grenme yaklasimidir. Hangi ¢agda olursa olsun
olusturulacak her 6grenme ortaminda gerekli olan, eklendigi farkli 6grenme ortamlarini
destekleyecek kadar da giincel olan ve tercih edilen bir yaklasimdir. Ogrenme-dgretme
ortamlarinin vazgecilmez unsuru olan yliz ylize 08renmenin avantajlarinin yaninda

dezavantajlar1 da bulunmaktadir.

Yiiz yiize 6grenmenin avantajlarini su sekilde siralayabiliriz (Unsal, 2007):
Ogrenme giigliiklerinde 6grencilere aninda yardim edebilme
Ogrenciler ile siirekli diyalog halinde bulunabilme

Ogrenci — 6gretmen arasinda etkili bir iletisim ortaminin bulunmasi

1
2
3
4. Ogretim siirecinde kontroliin 6gretmenin elinde olmasi
5. Ogretmenin viicut dilini kullanma sans1 olmas1

6

. Daha disiplinli bir ortamin saglanmis olmasi

Buna ek olarak yiiz yiize 6grenme esnasinda dgrenciler sorularini paylasarak,
tereddiitlerini ortaya koymakta ve kendilerini ifade edebilmektedirler (Osguthorpe,
Graham, 2003; Akt. Demirer, 2009: 32).

Graham (2005: 18) yiiz yiize 68renmenin giiclii ve zayif yanlarini asagidaki
sekilde ifade etmektedir:
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Tablo 2.1. Yiiz yiize 6grenmenin gii¢lii ve zayif yonleri

GUCLU ZAYIF
Insan iliskileri: Yiiz yiize ortamlarda Katilhim: Eger kisisel bir hakimiyet s6z
sosyal iliskileri gelistirmek daha kolay konusuysa herkes fikrini ifade etme

oldugu icin kisinin kendine giiveni artar. | firsat1 bulamaz.

Dogallik: Fikirlerin daha rahat ortaya Esneklik: Sinirli bir zaman s6z konusu
¢ikmasina ve sans eseri giizel sonuglar oldugu i¢in istediginiz derinlikte tartisma
¢ikmasina imkan saglar. imkani saglamaz.

Daha ayrintili bir sekilde yiliz yiize 6grenmenin giiglii yanlarini ve siirliliklarini

asagidaki gibi siralayabiliriz (Balci, 2008: 23-24):

Yiiz ylize 6grenmenin gii¢lii yanlari:

1.

Ogrenci, yiiz yiize Ogrenmede soru sorabilecegi, &grendiklerini
deneyimleyebilecegi ve grupla 6grenmenin enerjisini ve heyecanini tadacag bir
ortamda kendisini ger¢ek diinyadan kopuk ve izole hissetmez.

Sinifta, 6grencilerin derse daha aktif katilmalarini ve kendilerine giivenlerini
saglayacak “insan 6gretmen”(kendine 6zgii stil, davranig, duygu ve diisiinceleri
aciga vuran jest ve mimikleri olan) vardir.

Ogrenciler, yiiz yiize dgrenme ortaminda sosyal bir varlik olarak kendilerini
yalniz hissetmezler.

Ogretmen ve grenci agisindan ekstra bir bilgi ve ¢aba gerektirecek teknolojik
araglarin kullanilmas1 gerekmez.

Yiiz yiize 6grenme ile O6grencilere yerinde ve zamaninda doniit verilmesi

saglanirken 6grenciler agisindan verilen egitime kars1 giiven olugmaktadir.

Yiiz ylize 6grenmenin sinirliliklari:

1.
2.
3.

Yiiz yiize 6grenme, belirli bir zamana ve mekana bagli oldugundan esnek degildir.
Sinirli sayida birey ile yapilir.

Cekingen ogrenciler sinif ortaminda kendilerini baski altinda hissettiginden
duyussal a¢idan 6grenme olumsuz etkilenebilir.

Ogrenme ortaminin fiziksel kosullar (giiriiltii, sicaklik, konfor vs.) her 6grenciye

hitap etmeyebilir.
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Yukarida ifade edilen sinirliliklara ragmen, siniflarda yapilan geleneksel yiiz yiize
egitimin her zaman 6grenmede etkili bir ara¢ olarak kalacagi kabul edilebilir. Cilinkii,
geleneksel siif egitimi hem 6gretmen hem de 6grencilerin yiiz ylize etkilesim agisindan
isbirligine dayali becerileri 6grenmesinde hala rakipsiz bir konuma sahiptir. (Mitchell,

2001: 1; Akt. Snowden, 2009: 8).

Glinlimiiz iletisim teknolojisindeki gelismelere ragmen, yiiz yiize iletisimin yerine
gegebilecek bir iletisim sekli hala bulunmamaktadir. Ciinkii biiyiiyen bir iste, musteri ve
ekip tyeleri ile tanismak her zaman miimkiin veya ekonomik degildir. Boyle bir durumda
e-posta ve telefon iizerinden iletisim kurmayi tercih ederiz. Ama o zaman bile,
mesajlarimizin yanlis yorumlandigini ve gercekten kisisel duygularimizi yansitan bir
baglant1 kuramadigimizi goriiriiz. Gergekte iletisimimizin %90°1n1 jest ve mimiklerimizle
gerceklestirdigimizden dolayi isletmeler iletisim etkinliklerini iist seviyeye ¢ikarmak ve
yiiz ylize iletisimin avantajlarindan faydalanmak i¢in video konferanslari aktif bir sekilde
kullanmaya baslamistir. Amac¢ daha etkili goriismeler yapmak, sozsiiz iletisim
(glilimseme, bas sallama, ses tonunu degistirme vb.) ile duygu ve diisiinceleri daha net
ifade etmektir. Ancak biitiin bunlar karsidaki ile iletisimde kisisel bir dokunusun
(tokalasma ve gergek bir goz temasi) yerini ve etkisini hala tutmamaktadir (Acacio,

2012).

2.2.1.2. Uzaktan Egitim

Tarihi 1700’lerin baslarinda mektupla egitime dayanan uzaktan egitim, 1900°1i
yillarin ilk yarisindan itibaren gorsel ve isitsel araclarin okullara girisiyle teknoloji temelli
uzaktan egitim halini almis ve teknolojik gelismelere paralel olarak degisime ugramistir.
Bu nedenle uzaktan egitim, tarihsel gelisimi acisindan kesin ¢izgilerle birbirinden

ayrilamayan i¢ ice gecmis bes evreden olusmaktadir (Isman, 2011: 36-37):
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[ Mektupla Ogretimden Onceki Dénem
[ Mektupla Ogretim Donemi
[ Tek Yonll Radyo ve Televizyon Donemi
[ Cift Yonlii Radyo ve Televizyon Donemi
[ Uydu ve Modem Teknolojileri Donemi ]

Sekil 2.3. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisim Evreleri

Gortldiigii gibi toplumsal ve ekonomik ihtiyaglarin degismesi egitim alaninda da
yeni model arayislarini beraberinde getirmis, uzaktan egitim de bu arayislarin bir sonucu
olarak ortaya ¢cikmustir (Ozarslan, 2008: 55). Yani uzaktan egitimin ortaya cikisi
geleneksel siiflarda verilen egitime bir alternatif olarak degil bir ihtiyacin sonucudur.
Uzaktan egitimin ortaya cikiginin en dnemli nedeni bagka yolla yiiz yiize egitim alma

olanagina sahip olmayanlarin ihtiyacina cevap verme cabasidir (Keegan, 1986; Akt.

Beldarrain, 2006: 139)

Gilinlimiizde birgok birey, kisisel gelisimine yardime1 olan egitim siirecine yeterli
vakit ayiramamaktadir. Bu nedenle 6rgiin egitim olarak ifade edilen ve 6grenci-6gretmen-
siif bilesenlerinden olusan geleneksel egitime alternatif olarak uzaktan egitim modeli
ortaya ¢ikmustir (Ozarslan, Kubat ve Bay, 2007: 160). Ge¢misten giiniimiize uzaktan

egitim ile ilgili yapilmis tanimlardan bazilar1 asagida verilmektedir:

Uzaktan egitim, uydu, video, ses, grafik, bilgisayar, ¢oklu ortam teknolojisi gibi
elektronik araglarin yardimiyla, egitimin uzaktaki dgrencilere ulastirilmasidir. USDLA
(United States Distance Learning Association), dgretmen ve 0grencinin birbirlerinden
cografi olarak uzak oldugunu belirterek bu egitim programinda elektronik araglarin ya da
yazili materyal ve matbu malzemelerinin kullanilmas1 gerektiginin altini ¢izer (Cinici,

2006: 4).

Alkan’a (1981) gore uzaktan egitim “geleneksel 6grenme-ogretme yontemlerinin

siurliliklart nedeniyle, egitim etkinliklerini planlayicilar ile dgrenciler arasi iletisim ve
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etkilesimin 6zel olarak hazirlanmig 6gretim iiniteleri ve gesitli ortamlar yoluyla belirli bir

merkezden dgretme yontemidir (Akt. Saritag, 2009: 138).

Alan yazinda agik 6grenme, dagitik 6grenme, es zamanli 6grenme, tele-6grenme,
esnek 6grenme gibi kavramlarla sik sik kullanilan uzaktan egitim kavrami, 6gretmen ve
ogrencilerin fiziksel olarak ayr1 yerlerde olduklar1 bir egitim siireci olarak

tanimlanmaktadir (Seferoglu, 2011: 170).

Diger bir tanimda da uzaktan egitimin asagidaki 6zelliklerden olusan bir biitiin
oldugu ifade edilmektedir (Giilnar, 2008: 261):
1. Ogrenenlerle 6gretmenin fiziksel olarak ayr1 olmasi
2. Organize edilmis bir 6gretim programi
3. Teknolojik arag
4

Iki yonlii iletisim

Yapilan tanimlamalarda ortak olarak goze ¢arpan 6zellikler su sekilde siralanabilir
(Gtilnar, 2008 : 262)
1. Uzaktan egitim sistemleri bilgi kaynaklarina ulagsmada ve Ogrencilerini bu
kaynaklara ulastirmada etkin bir yontem izler.
2. Uzaktan egitim sistemleri egitim hizmetlerinin yiiriitilmesinde teknolojiden en
ist seviyede yararlanir.
3. Uzaktan egitim siirecinde Ogrenci ve Ogretici zaman ve mekan olarak

bagimsizdirlar.

Keegan (1986) ise wuzaktan egitimin tipik Ozelliklerini; kiiresellesme,
kisisellestirme, Ozellestirme,  endistrilesme, geleneksel egitime uygun olmayan
ogrencilere hizmet verme, uzak mesafelere hareket kabiliyeti, hizli geri besleme, diger
egitim sistemlerine gore ekonomiklik, teknoloji ile egitim imkéan1 ve vergi yiikiimliilerine
egitim (Calisanlara Hayat boyu egitim) seklinde siralamaktadir (Akt. Koger, 2001: 12-
13);

Yapilan tanimlardan hareketle uzaktan egitime ihtiyac duyulmasinin en temel
sebepleri arasinda, daha genis kitlelere egitim hizmeti gotiirmek, egitimde firsat ve imkan

esitligi saglama, farkli mekanlardaki uzmanlardan yararlanmak, ilgileri, yetenekleri,
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yaglari, isleri ve cografi kosullar nedeniyle okula gelemeyen Ogrencilerin egitim
ihtiyaglarin1 karsilamak ile herkese bir 6l¢iide diledigi hiz ve yontemle 6grenme imkanti

saglayarak geleneksel egitimin smirliklarmmi gidermek olarak sayilabilir (Yalin,
2004:202).

Son yillarda internetle birlikte 6nem kazanan uzaktan egitim, giderek yayginlasan,
calisanlarin ve 6grencilerin farkli bir alana yonelmesine, yeni bir sertifika sahibi olmasina
veya yeteneklerini gelistirmesine olanak saglayan bir egitim modeli olarak kabul

edilmektedir (Kenanoglu ve Oral, 2012: 69)

Bu oOzellikleri ile milyonlarca bireye ulasarak ilkdgretimden yiiksek &gretime
kadar egitimde firsat esitligi sunan uzaktan egitimin tek yonlii (asenkron) ve ¢ift yonlii
(senkron) olarak mektup, radyo, televizyon, bilgisayar ve karma uygulama modelleri
bulunmaktadir (Isman, 2011: 272). Sézii edilen uzaktan egitim modelleri, eszamanlilik
ve etkilesim yoniinden asagidaki sekilde gruplandirilmistir (Ozmen ve dig., 2002; Akt.
Sahin, 2005: 16).

Tablo 2.2. Uzaktan Egitim Modelleri

ESZAMANLI (SENKRON) ESZAMANSIZ (ASENKRON)
interaktif Pasif Interaktif Pasif
Onceden hazirlanmis | Onceden hazirlanmig
Ders ayn1 anda ders notlarma ders notlarina
Ders ayn1 anda . . o . . o e . . o e
e . S ogrencilere iletilir, ogrenciler diledigi ogrenciler diledigi
Ogrencilere iletilir ve o .
e . ancak dgrenciler ders zaman ve tekrarl zaman ve tekrarli
ogrenciler ayn1 anda e
. esnasinda soru olarak ulasirlar. olarak ulasabilir,
soru sorabilir. no s i
soramazlar. Ogrenciler e-mail ile | ancak 6grenciler soru
soru sorabilirler. soramazlar.

Egitim siireci icinde Ogretmen-Ogrenci-bilgi licgeninde, 6gretmen her zaman
bilgiyi aktaran durumunda; dgrenci ise daima bilgiyi alan durumunda olmustur. Ogrenci
merkezli yaklasimlardan kabul edilen uzaktan egitim, 6grencinin kendi 6grenme etkinligi
ile ilgili olarak ciddi sorumluluk almaktadir. Bu yoniiyle de uzaktan egitim, uzaktan
Ogretme ve uzaktan 6grenme ogelerinin birlesimidir (Yeniad, 2006: 36). Bu kapsamda
uzaktan egitimin avantajlar1 su sekilde siralanabilir (Isman, 2011: 27-29; Yekta, 2004: 8-
9).

1. Her konumda ve her yastaki insana ¢ok sayida egitim firsati sunma.
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Egitimde firsat esitsizligini en aza indirme.
Kitle egitimini kolaylagtirma

Egitim maliyetini diisiirme.

Egitimde niteligi arttirma.

Ogrenciye serbesti saglama.

Zengin bir egitim ortami saglama.

Mekan smirliligini ortadan kaldirma.

© 0o N o g bk~ wDN

Kendi hizinda (Bireysellestirilmis) 6grenme imkani sunma.
10. Kendi kendine (bagimsiz) 6grenmeyi saglama
11. Ik kaynaktan bilgi saglama.

12. Hayat boyu 6grenme imkan1 saglama.

Uzaktan egitimin dezavantajlari ise su sekilde siralanabilir (Y1ilmaz, 2009: 31-33;
Isman, 2011: 27-29; Giimiis, 2007: 10):

1. Uzaktan egitim ortamindaki etkilesimin yiiz yiize 6gretimde var olan dogalliga
ve akiciliga sahip olmamasi
Ogrencilerdeki bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma yetersizligi
Ogrenci-6gretmen ve dgrenci-ogrenci etkilesimlerinde yetersiz kalmasi

Ogrencilerin sosyallesmelerinin engellenmesi

o M N

Beceri ve tutuma donik derslerde etkili olamama

2.2.1.3. Bilgisayar Destekli Ogretim

Yirminci yiizyilin ortalarindan itibaren kullanilmaya baslanan ve 6zellikle 80’11
yillardan sonra kisisel yasamimizin her alanina giren bilgisayar teknolojileri zamanla
egitim ve dgretim hizmetlerinin de vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir (Sentiirk,
2009: 125). Ogrencilerin yeni teknolojilerle donanimli olarak topluma hazirlanmalari
geregi 0gretim hizmetlerinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi hizlanmistir. Boylece
bilgisayar teknolojileri ile mevcut disiplinlerin olusturdugu zengin 6grenme G6gretme

ortamlariyla egitimin kalitesinin arttirtlmas1 hedeflenmistir (Yenice, Stimer, Oktaylar ve

Erbil, 2003: 153).
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Tiim yasamimizi etkileyecek ol¢iide yaygin olan bilgisayarlarin istenilen derecede
verimli bir egitim araci olarak kullanildigi sdylenemez. Bunun en onemli nedeni ise
BDO’ye gegis igin birtakim 6n sartlarin yerine getirilmemesidir. Bu 6n sartlar arasinda
yazilim programlarmin istenilen kalitede hazirlanmamasi, BDO’niin uygulayicis1 olan
Ogretmenlerin yeterli bir sekilde yetistirilmemesi ve uygun arag¢ gereglerin temin
edilmemesi Ornek olarak verilebilir (Arslan, 2003: 68). BDO dendiginde sadece
bilgisayar ve dgrenci akla gelmemeli, BDO’niin yazilim, donanim ve 6gretmen olmak
lizere birbirine bagl bir sistem oldugu unutulmamalidir. Bunlardan birinin eksikligi
sistemin ¢Okmesi anlamina gelir. En iyi donanim 6zelliklerine sahip bilgisayar ve en
nitelikli 6gretmen yan yana gelse dahi kaynastirici etken olarak yazilimin yeterli

olmamasi 6grencide istenilen hedefe ulagilmasini engelleyecektir.

BDO’nin olumlu ve olumsuz ydnleri asagidaki gibidir (Sentiirk 2009: 127-128;
Giindogdu ve Ozan, 2011: 392):
Tablo 2.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Olumlu ve Olumsuz Yanlar

OLUMLU YONLERI OLUMSUZ YONLERI
Kendi kontroliinde ilerleme Sosyal gelisim eksikligi
Aktif 6grenme Sinirl metin goriintiisii
Cesitlilik (Coklu sunum imkani) Maliyet
Kayitlarin saklanmasi Egitim programini desteklememesi
Esneklik Kaliteli yazilim eksikligi
Zaman siirsizlig Ogretimsel niteligin zay1f olmasi
Bireysellestirilmis 6gretim imkani Ozel donanim ve beceri gerektirmesi

Verilen bilgilerden anlasildigi gibi BDO siirecini etkileyen birgok degisken
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir (Seferoglu, 2011:120):
+ Ogrencinin giidiilenmislik diizeyi
Yenilik
Etkilesim diizeyi
Bireysel 6grenme farkliliklar
Ogretmenin rolii

Ders yazilimmin tiirii, kapsami ve niteligi

-+ F F + #

Ogretilecek materyallerin ve yazilimlarin hazirlanmasi
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Bu nedenle BDO’de bilgisayarin dgretme siirecinde 6gretmenin yerine gececek
bir secenek olarak degil, sistemin tamamlayicisi, gliglendiricisi bir ara¢ olarak girmesi

Onemlidir.

2.2.1.4. Cevrimici Ogrenme

Gelisen teknoloji ile uzaktan egitimde yasanan 6grenen-Ogretmen ve 6grenen-
Ogrenen arasindaki iletisim ve etkilesim kopuklugunu gidermek lizere c¢evrimigi (e-
ogrenme) uygulamalar1 kullanilmaya baslanmustir. Orgiin egitime bir alternatif olarak
degil, destekleyici bir unsur olarak gériilen (Duran, Onal ve Kurtulus, 2006: 2) ¢evrimigi
(e-6grenme); “O6grenmeyi anlamli etkinlikler ve etkilesim yoluyla gergeklestirmeye
yardimc1 olacak pedagojik araglarin; Internet, web tabanli teknolojiler ve iletisim
teknolojileri kanaliyla 6grenene ulastirildigt acik ve dagitik 6grenme ortami”dir

(Dabbagh ve Banan-Ritland, 2005; Akt. Yilmaz ve Orhan, 2011: 1029-1030).

Cevrimigi egitimin fayda ve siirliliklar 1s1ginda 6gretmenler ve tasarimcilar
gelistirmek istedikleri ortam hakkinda daha isabetli kararlar alabilir; avantajlara ve
dezavantajlara bakarak ders etkinlikleri i¢in hangi ortamin en uygun olacagina karar
verebilirler. Cevrimici bir ortamin en uygun karar oldugu yargisina varabilmek i¢in

olumlu ve olumsuz yonlerinin birlikte irdelenmesi gerekir (Usta, 2007: 32).

Basal ve Giirol’a (2011: 721) gore ¢evrimici 6grenmenin O6grenci ve dgretmen

acisindan yararlar agagida verilmistir:

Ogrenci agisindan yararlart:
1. Cevrimici 6grenme, Ogrenci ile ogretmen arasinda olmasi gereken etkilesimi
saglar.
2. Cok cesitli aktivitelerle farkli 6grenme stilleri olan 68rencilere hitap eder.
3. Ogrenci, 6grenme hizin1 kendi ayarlar.
4. Ogrenci, 6grenmesi gerekenlere internet sayesinde istedigi yerden, istedigi anda
ulasabilir.

5. Ogrencilerin ulasim masraflarimi ve ulasim igin gereken zamani azaltir.
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Ogrenciler kendi durumlarina, ihtiyaclarina ve ilgilerine uygun materyaller ile
aktiviteleri internette arastirarak bulabilirler.

Ogrenciler kariyerleri igin gerekli olan interneti kullanmay1 iyi bir sekilde
Ogrenirler.

Ogrenciyi kendi 6grenmesinde sorumlu kilar.

Ogrencilerin siirekli iletisim kurmalarm ve pratik yapmalarini saglar.
Ogretmenlerim ayn1 konuda farkl1 bilgiler vermesi ve baz1 konular1 yanlis ya da

eksik 6gretmesi gibi problemleri ortadan kaldirir.

Ogretmen acisindan yararlar1 ise sdyledir:

1.

2
3.
4

o

Ogretmenlerin internetteki kaynaklar1 kullanarak materyal gelistirmelerini saglar.
Ogretmenlere, goriintiilii ve sesli cok cesitli metinler, semalar ve fikirler sunar.
Cevrimigi 6grenme dgretmenlerim ulagim ve yerlesim masraflarini azaltir.
Ogretmenler dersleri internet sayesinde istedigi yerden istedigi anda
hazirlayabilir.

Ogretmenler sinirsiz sayida 6grenciye ayn1 anda sanal yonden ulasabilir.
Ogretmenler internet sayesinde dgrencilere daha giincel ve daha giivenilir bilgiler
sunar.

Ogretilenler igerik ve sunum agisindan ayni ve tutarlidir.

Ogretmenler 6grencilere daha ¢ok zaman ayirabilir.

Duran, Onal ve Kurtulus (2006: 2) ise ¢evrimici 6grenmenin iistiin yanlarini su

sekilde siralamislardir:

*

- #

-+ ¥+ ¥

Gorsel nesneler, oyunlar ve simiilasyonlar kullanilarak daha kalic1 bir 6§renme
saglanir.

Egitime ayrilan siirede %50’lere varan diisiisler gézlenir.

Ogrenci merkezlidir. Kendi hizinda 6grenme imkani sunar.

Baglantilar araciligiyla, dogru ve istenilen kaynaga ya da kisiye kisa siirede
erigilir.

Egitim maliyetlerini diisliriir.

Ulasim ve konaklama maliyetlerini azaltir.

Zaman ve mekandan bagimsizdir.

Kisi kendini en rahat hissettigi zaman ve mekanda konuyu 6grenebilir.
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Ol¢iilmesi ve degerlendirmesi yapilabilir.
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Ogrenim materyalleri, hizli degisen kosullara gore, kisa siirede giincellenebilir.
Kisisel testler ile 6grenci kendi kendini sinayabilir.
Geribildirimin hizli bir sekilde yapilmasindan dolayr motivasyonu arttirir.

Kisinin tiim 6grenim faaliyetleri raporlanabilir, verilen egitimlerin etkinliginin

+ Herkes ayni standarttaki egitim bilgisine ulagir.

Geleneksel 6grenme ile ¢evrimicgi 6grenme tasarimlar farkli boyutlar agisindan

karsilastirildiginda asagidaki gibi bir tablo karsimiza ¢ikmaktadir (Basal ve Giirol, 2011:

721).

Tablo 2.4. Geleneksel 6grenme ile Cevrimici 6grenmenin karsilastirilmasi

E-OGRENME(CEVRIMICI

FAKTOR GELENEKSEL OGRENME s
OGRENME)

Zaman Bagimly, siireli Bagimsiz, yasam boyu
Mekan Bagimli, kisith Bagimsiz, teorik sinirsiz
Transfer Teknolojiye bagimli degil Teknolojiye bagiml
Hiz Yavag Hizli
Ogrenim Kontrol altinda, kurally, yiiz-yiize, Kontrolsiiz, kuralsiz, 6grenci 6greticiden
Ortam siire sinirh uzakta, siire sinirsiz

Yetenek-Kalite

Ogretmenin dgretim yetenegi, bilgi
ve beceri diizeyine; 6grencinin

o6grenme hizina bagiml

Ogretim ve 6grenim yetenegine bagimli
degil, en degerli materyal herkese

saglanabilir.

Esnek degil, yeniden

Esnek, kisiye, zamana, amaca bagli olarak

Esneklik
yapilandirilamaz yeniden yapilandirilabilir.
Etkinlik Durum ve kosula bagl Durum ve kosula bagl
Olceklendirme | Cogunlukla hayir Evet, 1-1000 arasinda fark yok
Yararlanma Kisitl, belirli sayida 6grenci Teorik olarak sonsuz, yaygin
Yatirim Pahali (binalar, maaslar, yonetim) Goreceli ucuz (¢alisma yapmalr)
Isletim Pahali/Ucuz Ucuz (30 6grenci/dgrt elemant)
Geleneksel oOgrenme 1ile karsilastirildiginda ¢evrimi¢i Ogrenmenin bazi

siirliliklart da belirlenmistir (Usta, 2007: 26-27). Bunlar:

+ Ogrencilerin teknolojiye ulagsma imkani olmamasi

+ Internete erisim ile ilgili problemler,

+ Daha fazla ¢aba gerektirmesi.
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+ Ogretim tasarimi ve Ogretim materyalinin uygun bir sekilde secilmesi ve
kullanilabilmesi

+ Katilimcilarin agiz ve yiiz ifadelerini gézlemleme ve viicut dili okuma yetenegini

sinirlayan yiiz yiize iletisim eksikligi

Cevrimigi ortamda yanlis anlagilma olasiliginin yiiksek olmasi

Web ortaminda kaybolma ihtimalinin yiiksek olmasi

Ogrencilerin teknolojik araclar1 kullanma becerilerine sahip olma zorunlulugu

Kisisel iligkilerin zayiflamasi

- F F + ¥

Harcama ve maliyeti tahmin etme zorlugu

Cevrimigi 6grenme teknolojilerinin yayginlagmasi, yiiksek derecede bilgisayar
merkezli unsurlarin, geleneksel yiiz yiize 6grenme deneyimleri ile kaynagsma diizeyinde
bir artis saglamistir. Bununla birlikte egitimde kisilerarasi etkilesime vurgu yapilmasi ve
bu etkilesimde ara¢ olarak yiikksek diizeyde es zamanli teknolojilerin kullanilmasi
cevrimici ve yiliz yiize Ogrenmenin kesisme noktasi olan harmanlanmis 6grenme

sistemlerini ortaya ¢ikarmistir (Graham, 2005:7).

2.2.2. Harmanlanms Ogrenmenin Felsefi Temelleri

Her 6grenme yaklasimi gibi harmanlanmis 6grenme yaklagimi da farkli egitim
felsefelerinden etkilenmistir. Belki bu etkilenmeyi ifade etmeye calisan Breton ve
digerleri (2005: 108) harmanlanmis &grenmenin; esnek olmayan, tamamlanmus,
parcalanmis ve sonuclar1 dnceden kestirilebilir ders igeriklerini reddeden, bunun yaninda
iireterek ve yeniden iireterek bilgiyi yapilandiran bir siire¢ olduguna vurgu yapmaktadir.
Ciinkii Breton ve digerlerine gore harmanlanmis 6grenme; 6grencilerin, iginde yasadig
bilgi diinyasinin sadece birer seyircisi olarak degil, ayn1 zamanda bu diinyanin birer

yaraticilart gibi davranarak pratik yapmalarini saglar.

Yukarida goriildiigii gibi harmanlanmis 6grenmenin felsefi temellerinin; bireyi
merkeze alan, fikirlerin ve insanlarin birbirlerini 6zgiirce etkilemesine izin veren,
ogrenciyi aktif kilan ve demokratik bir egitim ortamimi sunan ilerlemeci egitim
felsefesinin ve bireysellige, kendini gerceklestirmeye ve egitimde sezgi ve yaraticiliga

onem veren varoluscu egitim felsefesinin bir birlesimi oldugu sdylenebilir. Aslinda
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harmanlanmis 6grenme yaklasimi kendi egitim felsefesini dahi ortaya koyarken adina

uygun bir sekilde egitim felsefelerinin gii¢lii yanlarin1 kendinde harmanlamistir

diyebiliriz.

Harmanlanmis 6grenme asagidaki ifade edilen yonler ile ilerlemeci egitim

felsefesinden etkilenmistir. Ciinkii ilerlemeci egitim felsefesine gore;

+
*

Egitim siireci 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore diizenlenmelidir
Egitimde bireysel Ozellikler dikkate alinmali, 6grencinin merkezde oldugu bir
ogretme dgrenme siireci yapilandirilmalidir. Ogretmen bilgiyi aktarandan ¢ok
rehber konumunda olmalidir

Okul yasama hazirlamaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir. Akla dayali bir
yasam, tecriibelerin yeniden yorumu ve ingasini gerektirdigi i¢in dogrudan
dogruya 6grenmeye baglidir

Ogrencilerin 6grenmeye aktif olarak katilabilecekleri, isbirligini, arastirmay1 ve
problem c¢ozme becerilerini gelistirmeyi temele alan Ogrenme yasantilar
saglanmalidir

Egitim ortami demokratik olmalidir (Tozlu, 1997; Demirel, 2010; Sonmez, 2011).

Diger yandan harmanlanmis 6grenme yaklasiminda varoluscu egitim felsefesinin

de etkileri goriilmektedir. Cilinkii varoluscu egitim felsefesine gore;

*

-

Egitimde 6nemli olan, bireye 6zgiirliigiiniin her seyden iistiin oldugunu 6greterek,
kendi bireyselligini gelistirme imkani1 saglamaktir

Okul programlar1 6grencilerin kisiliklerinin gelismesine yardime1 olmalidir.

Her insan egitimle ilgili kararin1 kendisi vermelidir

Egitim siirecinde 6grencinin kendini gerceklestirmesini saglamak icin farkli
programlara yer verilmeli, arag, gere¢, konu ve kaynaklar ¢ok cesitli olmali ve
ogrenciye her an sunulmalidir. Ancak her 6grencinin kendi ger¢ek ve dogrularini
se¢mesine firsat verilmelidir

Egitim insanin kendini gercek ozellikleriyle tanimasina imkan saglamalidir
Ogretmenin gérevi kisinin kendisini tanimasia yardime1 olmaktir. Ogretmen, ne
bir bilgi kaynagi, ne taklit edilecek bir model, ne de bir danigsmandir

Egitimde sezgiye ve yaraticilia 6nem verilmelidir (Tozlu, 1997; Demirel, 2010;
Sonmez,2011).
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HO’niin felsefi temellerinin bireyi merkeze alan ve insancil olmasini saglayan
faktorlerinin basinda bireyin egitimine verilen dnemin artmasi, bilim ve teknolojideki
degismeler ile buna bagli olarak 6grenme ve 6gretme ile ilgili ortaya ¢ikan yeni kuram ve

yaklasimlar siralanabilir.

Ozellikle giiniimiiz insam hizla degisen ve gelisen bir diinya ile kars1 karsiyadir.
Bu degisim ve gelismelere ayak uydurabilenler basariy1 yakalayabilmekte ve adindan s6z
ettirebilmektedir. Teknolojiler toplumda yayginlasmaya ve kullanilmaya baslandiktan
sonra, degisim ka¢inilmaz hale gelmis, bilgi ¢agina uygun Ogrencileri yetistirme
zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Bu itibarla yetistirilen her bireyin bilgiye ulasma, bilgiyi
diizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerilerine sahip
olmasi gerekli hale gelmistir (Akkoyunlu, 1995, 105). Bu noktalardan dolay1 bir 6grenme
kaynag1 olarak internet teknolojilerinden yararlanmak, ¢agdas bir yenilik ve gereklilik
olarak goriilmektedir. Clinkii giiniimiizde internet, Uretilen bilginin hizli bir sekilde
yayginlagmasini saglamak ve paylasimini kolaylagtirmak i¢in kullanilabilecek en 6nemli

teknolojilerden biridir (Oral, 2004: 3).

Internet teknolojilerinde son zamanlarda, sosyal yazilimlarda ortaya cikan
yenilikler ile insanlarin birbirleriyle olan etkilesimleri de degisti. Bununla beraber yeni,
ilging konulart kesfetmek ve kisisel verileri yaymlamak i¢in yeni firsatlar ortaya cikt.
Dabhasi, bu degisiklikler 6grencilerin beklentilerindeki ve egitim alanindaki degisime de
hiz vermis oldu (Abanmy ve Hussein, 2011: 307). Bununla birlikte internet
teknolojilerinin diinya ¢apinda yayilmasi ve gelismesi ile web tabanli 6gretim yontemleri
de cogaldi. Web tabanli 6grenme ortamlar1 geleneksel 6grenme ortamlarindan ¢ok daha
esnek, etkilesimli ve 6grenci merkezi olabilmekteyken dgretmen ve 6grencilerin yeterli
yiiz ylize etkilesim saglamasinda basarisiz olabilir. Ancak, hem sinif i¢i hem de ¢evrimici
faaliyetleri (harmanlanmis ders) birlestiren dersler geleneksel smif ortamlarinin
avantajlarim1 korurken web tabanli ortamlarin da avantajlarmi yakalama potansiyeli

tagimaktadir (Riffell ve Sibley, 2004: 1).

Buna bag1 olarak Singh ve Reed (2001: 2) harmanlanmis 6grenmeyi dort temel
ilke tizerine insa eder:
1. Ogrenme ydnteminden ¢ok dgrenme amaglarina odaklanmasi

2. Birden fazla 6grenme stillerine sahip olan genis kitlelere ulagilmasi
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3. Her birimizin 6grenme deneyimlerinin farkli bilgilere dayanmasi
4. Cogu zaman en etkili 6grenme stratejisinin sadece zamaninda ve yerinde

uygulamaya dayanmasi

2.2.3. Harmanlanmis Ogrenmenin Sosyal Temelleri

Egitimin en 6nemli amaci1 bireylerin sosyallesmelerine katki saglamaktir. insan,
cevresiyle stirekli etkilesim halinde olan ve bunun sonucunda kasith bir kiiltiirlenme
stireci gegiren bir varliktir (Ertiirk, 1997). Egitimde istenilen basarinin yakalanmasi ve
kalitenin elde edilebilmesi icin gerekli materyal kadar 6grenme ortamlarinin da
Ogrencilerin kabiliyet, ilgi, 6grenme durumuna uygun olmasi gerekir (Boyraz, 2008: 34).
Ciinkii sosyal birer varlik olarak 6grenciler, bilgiyi yapilandirip kendilerine mal ederek
ogrendikleri konuyla ilgili kafalarina takilan durumlari, sorunlari, tahminleri paylastiklar:
zaman, konuyla ilgili bilingleri artacak ve bilgiyi deneyimleyerek yasanti haline
doniistiireceklerdir. Rorty’ye gore “Ozgiin bir egitimin temel amaci, bireyin kendini
tanimasina yardimct olmak ve baskalariyla farkli konularda iletisim kurmasini
saglamaktir”. Iste harmanlanmis 6grenme ortami ile 6grenci-6grenci, dgrenci-6gretmen
iletisim ve etkilesim olasiligi hem sinifta hem de ¢evrimicinde artmaktadir. Ayrica pek
cok Ogrenci uygun bir¢ok secenegin yaninda sosyal bire bir etkilesimin oldugu bir

ogrenme ortami istemektedir (Graham, 2005: 12-14).

Yapilan bazi aragtirmalarda yukarida ifade edildigi gibi Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme deneyimlerinin genelde yiliz yiize olan kismini tercih ettikleri
gorilmistiir. Yiiz yiize ve uzaktan 6grenme unsurlari birlestirildiginde ise 6grencilerin
yine yiiz yiize 6grenime daha ¢ok deger verdikleri ve bunu vurguladiklart goriilmiistiir.
Buna karsin yiiz ylize unsurlarin aslinda ¢ok da gerekli olmadigini, sadece sosyallesme
gereksiniminden kaynaklandigini savunan arastirmalarda bulunmaktadir (Graham, 2005:

14).

Aslinda burada amag, tamamen yeni bir egitim sistemini ortaya ¢ikarmak degil,
teknolojinin yardimiyla mevcut egitim siirecini kolay, hizli ve daha kullanigh hale

getirmektir. Bu itibarla harmanlanmis 6grenme kavrami, geleneksel egitimi ortadan
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kaldirmaktan ziyade onun daima ulasilabilir olmasini amaglamaktadir (Zengin, 2013:
330).

Sadece web tabanli Ogrenme sosyal etkilesimi kisitlamaktadir. Ancak
harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile hem 6grenci-6grenci hem de 6gretmen-6grenci
arasindaki etkilesim olanagi hem sinifta hem de g¢evrim i¢i ortamda artmaktadir

(Osguthorpe ve Graham 2003; Akt. Yapict, 2011: 32-33)

HO tasarimlarinin en baskin 6zelligi, toplum bilinci algisini arttirmak, web tabanli
ve bilgisayar destekli tasarimlarin sosyal acidan dezavantajlarin1 en aza indirmek ve
sosyal temellerine katki saglamaktadir (Tayebinik ve Puteh, 2012). Ciinkii birgok 6grenci,
dagitimli bir egitim alaninin kolayligini istemekle beraber yiiz yiize siniflarda alisgkin
olduklar1 sosyal etkilesim ve kisisel iletisimden vazge¢cmek de istemezler. Harmanlanmis
egitim alanlari, bu iki faktorii kolaylastiran ve bu arada kisisel iletisimi muhafaza ederek

dengeleyen bir yaklagim olarak goriilmektedir (Usta, 2007: 41).

Bunun yaninda alan yazinda web destekli Ogretim ve yiiz ylize Ogretim
yaklagimlarinin karistirilarak tasarladigi harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenciler
web destekli 6grenme siirecinde sinif arkadaglariyla iletisime pek ihtiya¢ duymazken, yiiz
yiize 6grenme ortaminda ihtiyag duyduklar1 ortaya c¢ikmustir. Ogretim gorevlisiyle
iletisime gegme ihtiyact web destekli 6grenmede daha az oranda iken, yliz ylize 6grenme
ortaminda biiyilik oranda hissedilmistir. Web destekli 6grenme ortaminin (birebir, tekrar
edebilme, uygulama imkéani1 vb) ozelliklerinin biiyiik cogunlugu 6grenciler tarafindan
sevilirken, yiiz yiize 6grenme ortaminin diyalog, rahat soru sorma, espriyle dikkatlerin
toplanmasi, danisma, uygulamalar, bilgisayarin tek basina kullanilmasi, islenis tarzi ve

hocanin hos tutumu gibi giiclii yanlar1 sevilmektedir (Unsal, 2007: 212).

Geleneksel, harmanlanmis ve tamamen ¢evrimigi tasarlanmis ii¢ 6grenme ortami
arasinda toplum hissi olusturma bakimindan harmanlanmis derslerin geleneksel ya da
tamamen ¢evrimi¢i derslerden daha giiglii topluluk hissi uyandirdigi belirtilmektedir
(Rovai ve Jordan, 2004: 8). Ciinkii harmanlanmig 6grenme, yiiz-yilize etkilesim kaybi
olmadan c¢evrimigi derslerin bazi kolayliklarini iceren bir melez smif ve cevrimici

ogrenmedir.
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Harmanlanmis 6grenme tasarimlarinin saglik ortamlarindaki ekip c¢alisanlarinin
sosyallesmelerine etkisi oldugu (Kenny, 2010: iii) ifade edilmesine ragmen, 6grenme
gruplarinin, i¢inde bulunduklar1 toplumun birer ferdi olmasi dolayisiyla harmanlanmis
O0grenme tasarimlarinda kullanilan materyaller ve yaklasimlar her 6grenme grubunda ayni
sonuglar1 vermemektedir. Ciinkii kullanilan materyallerin hedef 6grenme grubu i¢in

kiiltirel bir anlam tagimasi ve ilgi uyandirmasi da gerekir (Graham, 2005: 15).

2.2.4. Harmanlanmis Ogrenmenin Psikolojik Temelleri

Insan1 anlama ¢abasmin bir sonucu olan psikoloji 20. yiizyiln baslarinda
davraniscilik, psikanaliz, insancil, biligsel ve noro-fizyolojik gibi farkli yaklagimlarin
ortaya ¢ikmasiyla gelisimini siirdiirmils ve insan egitimine bakis acimizi etkilemistir.
Ciinkii 6grenmeyi, 6grenme ortaminin 6zelliklerinin yanindan 6grenen organizmanin

ozellikleri de etkilemektedir.

Yani biyo-psiko-sosyal bir varlik olan insanda 6grenme; fizyolojik, psikolojik ve
sosyal bir dizi degiskenin etkilesimi ile olusan ve yasam boyu devam eden siire¢lerin bir
rtintidiir (Aydin, 2000: 239). Bu nedenle 6grenciler icin tasarlanacak 6grenme-0gretme
ortamlarinin onlarin biyolojik ve sosyal yonlerine hitap etmesi kadar psikolojik yonlerine

de hitap etmesi gerekmektedir.

Bu noktada karsimiza ¢ikan temel sorulardan biri; bilim ve teknolojideki
geligmeler ile egitim sistemlerine dahil edilen yaklasimlarin psikolojik olarak 6grencinin
ozelliklerine ne kadar hitap ettigidir. Ornegin, Iseac ve Gunawedena (1996) giiniimiiz
egitim sistemlerinde yaygin bir kullanim alani olan uzaktan egitimde 6grenci ile 6§retmen
arasindaki psikolojik boslugun potansiyel bir yanhs anlagilmayr biinyesinde
baridirabilecegini, dgretmenin anlatmak istedigi ile 6grencinin yorumlarinin, yine
ogrencinin beklentileri ile 6gretmenin amaglarinin uyusmayabilecegini ifade etmektedir.
Iseac ve Gunawedena gore uzaktan egitim ile ilgili iizerinde durulan psikolojik bir faktor
ders alan bir 6grencinin beklenti seviyesinin yiiz ylize egitim alan bir 6grenciye gore
diisiik olmas1 ve kisisel beklentinin basar1 seviyesi ile iligkili olmasidir (Akt. Erturgut,
2008: 82). Harmanlanmis 6grenme tasarimi, iste bu noktada uzaktan egitim ile yiiz ylize

egitimin gii¢lii yonlerini birlestirilmekte ve yukarida ifade edilen uzaktan egitimle ilgili
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psikolojik olumsuzluklarini en aza indirmeye calismaktadir. Ciinkii harmanlanmis
ogrenme ile, 6grencinin teknoloji tabanli yontemlerle ihmal edilen insani yonii yiiz ytlize

O0grenme ortamlari ile telafi edilmeye ¢alisilmaktadir.

Ozellikle etkili 6gretimin en dnemli bilesenlerinden biri olan giidiilenmenin
saglanmast i¢in Ogrencinin kisiliginden, yeteneklerinden, G6grenme materyalinin
ozelliklerine, ortama, 6grenme ile ilgili tesviklere ve 6gretmen davranislarina kadar genis
bir yelpazede yararlanilir (Slavin, 2013: 286). Ciinkii motivasyon (giidii) ulasilmak
istenen hedefleri, inanglari ve duygulari organize eden bir desen olarak tanimlandigi gibi
(Ford, 1992) belirli 6grenilmis bir davranigi segmek, devam ettirmek ve belirli bir yon
vermek i¢in bireyde uyanan gii¢ olarak da tanimlamaktadir (WIlodkowski, 1985; Akt. Lim
ve Morris, 2009: 284). Buna gore motivasyon (glidiilenme); organizmay1 davranisa iten,
bu davranislarin diizenlilik ve siirekliligini belirleyen, davranisa yon ve amag veren ¢esitli
i¢ ve dis etkenler ile bunlarin isleyisini saglayan mekanizmalar biitiiniidiir (Aydin, 2000,

144).

Bu noktada harmanlanmis 6grenme ortaminda ¢ekici, etkili, canli bir 6grenme
deneyimi yaratmak icin John Keller’in ARCS Motivasyon Modelinde motivasyonun
dikkat, ilgi, giiven ve doyum (memnuniyet) seklindeki dort unsurdan; dikkat ile
Ogrencilerin 6grenmeye hazirlanmasi ve ders siiresince 0grenmeye odakli kalmalar
saglanabilir. Ogretim {iyesi bunu bir soru ya da ilging bir anekdotla yapabilir. Ogrenciler
sunulan Ogretim ortaminin kendilerine uygun olduguna inandiklar1 zaman derse
odaklanirlar. Bu durum sunulacak bilgilerin ger¢ek yasamla ilgili olmasiyla dogru
orantilidir. Ogrencilerin kendi beceri ve yeteneklerine giivenmeleri motivasyonlarini
arttirir. Bunun i¢in 6gretim tiyesinin beklentileri 6grenciler i¢in agik olmali ve 6grencilere
becerilerini ortaya koyacak yeterli zaman taninmalidir. Ogretimin sonunda dgrenciler
kendi 6grenme deneyimlerinden memnun kalmalidir. Bu ise 6grencilerin gercek yasamda
karsilasacaklar1 problemlerin harmanlanmis 6grenme ortaminin g¢evrimic¢i kisminda

simiilasyon ile yapilabilir (Carman, 2005: 3).

Bilgisayar tabanli ve c¢evrimigi 6grenme ile yiiz ylize 6grenme tasarimlarinda
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu inceleyen Sankaran ve Bui (2001) motivasyonu
diisiik Ogrencilerin, motivasyonu yiiksek olan Ogrenciler gibi bilgi testlerinde iyi

performans vermediklerini ifade etmistir. Yiiksek Ogrenme motivasyonuna sahip
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ogrenciler daha fazla meta-bilissel stratejiler kullanma egilimindedirler ve bu 6grenciler
diisiik bir 6grenme motivasyonuna sahip olan 6grencilerden daha fazla gorevlerine devam
etme egilimindedirler. Benzer sekilde, Salili, Chiu ve Lai (2001), kendine giivenen ve
O0grenmeye motive edilmis 6grencilerin, diger 6grencilerden daha fazla zaman ve ¢aba
harcayan ve kendinden emin ve istekli olduklarini belirterek (Akt. Lim ve Morris, 2009:

284) 6grenmenin psikolojik temellerine deginmislerdir.

Ogrencinin motivasyonun yaninda 6grencinin ders calisirken zamani tam ve
dogru kullanmasi, sinavlara hazirlanma sekli ve sinav kaygisinin iistesinden gelebilme
becerileri de basarisini etkilemektedir (Bay, Tugluk ve Gengdogan: 2005). Bu nedenle
benimsenecek harmanlanmis 6grenme yaklagimlart zaman, amag ve onceliklere uygun,

Ogrencilerin ders ¢alisma becerilerini gelistirecek sekilde de tasarlamalidir.

2.2.5. Harmanlanms Ogrenmenin Ekonomik Temelleri

Graham (2006) harmanlanmig 6grenmenin diisiik maliyette 6grenme saglamak
icin, sinifta gecirilen zamani azalttigini1 ve azaltilan zaman kadar bagka bir dersin sinifta
verilebilecegini ifade etmektedir. Buna gore sinifin kullanim maliyeti iki derse boliinmiis
olur. Boylece ders maliyeti yoniinden azalma saglanabilir. Diisiik maliyet, harmanlanmis
O0grenme yaklasiminin Onemli amaglarindan birisidir. Harmanlanmis 6grenme
sistemleriyle bilgi, en ekonomik ve en kisa zamanda genis kitlelere ulagabilir (Akt. Unsal,

2007: 61-62).

Harmanlanmis Ogrenme yaklasimlari, diisiik maliyetli 6grenme ortamlar
saglamaktadir. Ogrencilerin derslerinin bir kismima cevrimigi ortamlarda katilmasi
fakiiltelerde sinif ortaminda derse katilmalarini azaltacaktir. Bu da egitim kurumlaria
O0denen Tcretlerin azalmasim1 ve egitim igin Ongoriilen maliyetlerin diismesini
saglayacaktir. Harmanlanmis 6grenme yaklagimlari sayesinde pahali tam giin fakiilte
derslerine katilmak yerine daha az {icretle yar1 zamanli (part-time) fakiilte programlarina
katilarak egitim devam ettirilebilmektedir. Ancak buradan harmanlanmis 6grenme
yaklasimlar1 ile tam giin fakiilte programlarini ortadan kaldirmak gibi bir anlam
cikarilmamalidir. Ogretim iiyeleri bdylece kendi ¢aligmalari igin zaman olusturabilirler

(Osguthorpe ve Graham 2003; Akt.: Demirer, 2009:32). Ayrica harmanlanmis 6grenme,
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uzak mesafeler arasinda seyahat etmek zorunda kalan bireyler igin stresi azaltmanin
yaninda (Willett, 2002), ogrenciler i¢in zaman ve yer sinirlamasini azaltan bir

ekonomiklige de sahiptir (Hartman ve dig., 1999, Leh, 2002; Akt. Usta: 2007:41).

Anlasildig1 tizere harmanlanmis 6grenme ortamlari, hem kurumsal agidan hem
Ogrenci ve 6gretim elemani agisindan zaman, emek ve maliyet bakimindan ekonomik bir
yaklagim olarak degerlendirilebilir. Bunun yaninda harmanlanmis 6grenme ortamlari,
Ogrencilerin kendi se¢imlerini yaparak 6grenmelerini yonlendirebilecekleri farkli yollar
sunarak bilgiye, zaman ve emek bakimindan daha ekonomik bir sekilde ulasmalarini
saglamaktadir. Sadece kitaplar sayesinde bu tiir bilgiye erisim ve karsilastirma zor
oldugundan 6grenciler ¢evrimici ortamda konuyla ilgili ilave bilgilere de rahatlikla

ulagabilmektedirler (Osguthorpe ve Graham, 2003; Akt.: Demirer, 2009:32-34).

Egitim coziimlerinin gelistirilmesi, dagitiminin yapilmasi ve devamiyla ilgili
maliyet genellikle; gercek gelisme maliyetini, gelistirme takimiin maliyetini, egitimin
dagitimi1 maliyetini (egitmenin {icreti ve egitmen yonetimli egitim igin seyahat iicreti ya
da bilgisayar tabanli egitim ya da web tabanli egitim i¢in donanim ve yazilim ticreti),
katilimeilarin egitim alirken harcadiklar1 zamanda kaybolan tiretim maliyeti ve egitimi
devam ettirmek icin gerekli maliyeti (icerik zamana duyarli ya da kisa siireli ise bu maliyet
¢ok daha yiiksek olabilir) diistiniilerek hesaplanmaktadir (Piper, 1997: 77; Akt. Usta:
2007:42-43). Singh ve Reed (2001) bircok calisma seyahatin maliyetinin ve ticari
egitimin hedefleriyle ilgili maliyetin harmanlanmis egitim alaninin kullanimiyla %85

oraninda azaltilabilecegini ifade etmektedir.

Bunun yaninda harmanlanmis 6grenme tasarimlarinda iiretim ve yenilikler
arasinda siirekli bir gerilim vardir. Bir yandan ihtiya¢ duyulan teknolojik gelismelerin
saglanmasi gerekirken diger yandan da diisiik maliyetli ¢oziimler tiretmek gerekmektedir.
Stirekli teknolojinin dogasinin degismesi nedeniyle harmanlanmis 6grenme tasarimlari
icin yenilik ve iiretim arasindaki dengeyi bulmak daima bir zorlugu da ifade edecektir.
Ayrica, harmanlanmis 6grenme modellerinin degisik sosyo-ekonomik kosullara sahip
farkli Ogrenme gruplarmin ihtiyaglarima cevap verme konusunda gelistirilmesi
gerekmektedir. Ciinkii bireyler bilgi ve iletisim teknolojileri arasinda ayriliklar

yasayabilirler (Graham, 2005: 15-16).
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2.3. Harmanlanmis Ogrenmenin Amaci

Osguthorpe ve Graham (2003) harmanlanmis 6grenme yaklagimlarinin amacint,
bilgiye ¢cevrim i¢i erisim ile yiiz ylize etkilesim arasindaki dengeyi bulmak seklinde ortaya
koymaktadir. Ancak bu denge, verilecek egitimin dogasina uygun olarak degisiklik
gostermelidir. Ogretim hedefleri, dgrenen ozellikleri, bilgi ve beceri diizeyi ve
Ogretmenin tercihleri gibi etkenlerden dolay1 bazi harmanlanmis dersler daha fazla yiiz
yiize etkilesimi gerektirebilir. Buna karsin ¢evrim ic¢i stratejileri daha fazla gerektiren,
derslerde ise hem yiiz yiize etkilesimi hem de ¢evrim igi stratejileri esit sekilde
harmanlamak gerekebilir. Aslinda uygulamalardaki farkliligin amaci, 6grencinin yiiz
yiize ve ¢evrimi¢i ortamlardan en iyi sekilde yararlanarak en etkili ve verimli sekilde

Ogrenmesini saglayacak bir denge saglamaktir (Akt. Uluyol ve Karadeniz, 2009: 2).

Budak ve Budak’a (2012: 49) gbre bu dengeyi belirleyen en 6nemli unsur,
¢evrimici yontemlerin uygulama diizeyleri, sunulacak icerik ve egitim yontemlerinin ne
diizeyde ise kosulacagma karar verilmesidir. Ogretim Y&netim Sistemleri (OYS) ile
sunma olanag1 bulunmayan uygulamalarin yiiz yiize yontemle aktarilmasi kadar, icerigin
tekrarina olanak veren uygulamalarinin ¢evrimi¢i sunulmasi, harmanlanmis 6grenmede

yiiz ylize ve ¢evrimigi yontemlerin konumunu belirlemektedir.

Picciano (2005), harmanlanmis 6grenmenin amacinin dersin igerigi ve dgrenci
ithtiyaglaria gore 6gretmen tarafindan 6zel olarak tasarlanabilecegini asagidaki sekil ile

ifade etmistir.

Harmanlanmig
Ogrenme

Yiz ylize Gevirim igi

Ogrenme Ogrenme

Sekil 2.4. Harmanlanmig Ogrenmenin Ozel-Cevrimici Kavramsal Boyutu (Kaynak:
Picciano, 2005: 98)

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi Picciano’ya gore harmanlanmis 68renme
ortami, tasarimecinin kullanacag yiiz yiize ve ¢evrimigi 6grenme siireclerinin oranindan

etkilenmektedir.
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Egitimciler ulagsmak istedikleri hedefler i¢in harmanlanmig 6grenme ortamlarini
tasarlamaktadir. Cilinkii her kursun amaci digerinden farklilik gostermektedir. Bu da
harmanlanmis 6grenmenin farkli durumlara, derslere, Ogrencilere ve igerige
uygulanabilme potansiyelini gostermektedir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Graham,
Allen ve Ure (2003) egitimcilerin harmanlanmis 6grenme segmelerinin baslica ii¢
sebebini; gelistirilmis pedagoji, artan erisim ve esneklik ve ucuz maliyet seklinde ifade
ederken, Osguthorpe ve Graham (2003) bu ii¢ maddeyi de i¢ine alan alt1 amag ortaya
koymaktadir. Bunlar: (Akt. Graham, 2005: 8).

1. Pedagojik zenginlik
. Bilgiye erigim
Sosyal etkilesim

2
3
4. Kisisel faaliyeti arttirma
5. Diisiik maliyet

6

. Yenilemede kolaylik

Valiathan, (2002) harmanlanmis Ogrenme yaklasimmin {i¢ temel amag
cercevesinde tasarlandigini ifade etmektedir. Bunlar (Akt. Dag, 2011: 76-77):

1. Dersin temel konulariyla ilgili geleneksel sinif ortaminda yapilan dersleri takiben
ogrencilere kendi kendilerine 6§renmeyi siirdiirmeleri i¢cin web tabanli kurslar,
simiilasyonlar, elektronik kitaplar veya basili kitaplar ya da makaleler sunarak
O0grenme alanina uygun beceri gelistirmek amaciyla harmanlanmis 6grenme
tasarlanabilir.

2. Bir alanin 6gretiminde 6grenciler igin risksiz bir ortamda yeni davranislarin
denenmesi gerektigi durumlarda, geleneksel sinif 6gretimi ve ¢cevrim igi igbirlikci
ogrenme aktiviteleri ile tutum/davranis gelistirme amaciyla harmanlanmis
ogrenme tasarlanabilir.

3. Ogrencilerin, bir alan uzmanmin danismanliginda, karar verme siirecini yaparak
yasayarak 6grenmelerine olanak saglayacak, karsilikli e-posta, tartisma forumu,
sohbet araglari, anlik mesaj servisleri gibi ¢evrim igi teknolojiler araciligiyla
stirekli etkilesimde olabilmeleri ve ¢alisma gruplar1 olusturarak bir alana dair
problem ¢cozme aktivitelerini gosterebilmelerine doniik yeteneklerini gelistirmek

amactyla harmanlanmis 6grenme tasarlanabilir.
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Valiathan, ortaya koydugu bu ii¢ temelden ilki ile harmanlanmig 0grenme
ortamlarinin, Ogrencilerinin basarilarin1 (erisilerini), ikinci amag¢ ile O6grencilerin
ogrenmeye iligskin giidiilenme, tutum, kaygi vb. gibi duyussal 6zelliklerini, liglincli amag
ile de oOgrenme ile ilgili yeteneklerini, aligkanliklarini, yasantilarini 6n plana
cikarmaktadir. Bu noktada ise harmanlanmis Ogrenmenin amacina hizmet edecek

bilesenlerin se¢ilmesi dnem arz etmektedir.

2.4. Harmanlanmis Ogrenmenin Bilesenleri

Daha 6nceki boliimlerde harmanlanmis 6grenme ile ilgili verilen tanimlardan ve
yukaridaki agiklamalardan anlasildigi lizere harmanlanmis 6grenme yaklagiminda esas
olan, amaca hizmet edecek sekilde harmanlama yapilmasidir. Bunu yapabilmek i¢in ise

HO yaklasiminda ise kosulacak bilesenlerin neler oldugu ortaya konulmalidir.

Gegmiste harmanlanmis 6grenme, sinif ortaminin fiziksel imkanlari, kitap, dergi
ve fasikiil gibi araglarla sinirliyken giiniimiizde ¢ok sayida 6grenme yaklasimi bir arada
kullanilmaktadir. Harmanlanmis 6grenmede farkli 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasi

asagidaki bilegenlerin kullanilmasi ile miimkiin olmaktadir (Singh ve Reed 2001: 3-4).

Es zamanh(Senkron) fiziksel bilesenler;
1. Ogretmen yonetimli smiflar ve dersler,
2. Aktif katilimli laboratuarlar ve atolyeler,

3. Alan (arazi) gezileri,

Es zamanh cevrim i¢i bilesenler (Canh elektronik 6grenme);

1. Elektronik toplantilar,

2. Sanal siiflar,

3. Web seminerleri ve yaynlar,
4. Ogzel dersler,
5

. Aninda mesajlagma,

Bireysel-es zamanh olmayan(asenkron) bilesenler;
1. Dokiimanlar ve web sayfalari,

2. Web/Bilgisayar tabanl egitim modiilleri,
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Degerlendirme/Test ve anketler,
Is yardimlar1 ve elektronik performans destek sistemleri
Simiilasyonlar,

Kaydedilmis canl olaylar,

N o g s~ w

Cevrim i¢i 6grenme gruplar1 ve tartisma gruplari.

Usta (2007: 31), ise Valiathan’in harmanlanmis 6grenmenin tanimindan hareketle
dort farkli bilesene sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar;
1. Yenilik¢i anlatim ve agiklayici anlatim seklindeki egitsel yapilar
2. Katilimer yonetimli ve isbirlik¢i grup tabanli ¢esitli egitim yagantilart
3. Geleneksel yontemli ve ¢evrimigi 6gretim seklinde egitsel sunum sekilleri
4.

Teknoloji tabanli ve teknoloji tabanli olmayan egitsel materyaller

Power(2008) yiiksekogretim i¢in tasarimladigt c¢evrimi¢i harmanlanmis
ogrenmenin bilesenlerinin asagidaki sekil ile gostermektedir (Akt. Vaughan ve Power,
2008: 15-17).

Sinif ici tasarim Cevrimici tasarim

™~ /

L%

=

© . om

e Cevrimici Ogrenme

© \/

N

Uy

L

== HarmanlanfisOgrenme ~  Cevrimici Harmanlanmis 4

Ogrenme

=

©

£ Geleneksel Yiksek

G .

N Ogretim

L

Ll

Sekil 2.5. Cevrimi¢i Harmanlanmis Ogrenme Ortamlari (Power, 2008)

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi Power, es zamanli ve es zamansiz ¢evrimici
tasarimlar1 birlestirerek tamamen c¢evrimici olan bir harmanlanmis 6grenme ortami
tasarlamistir. Power, harmanlanmig 6grenme ortamini tasarlarken kendi amacina hizmet
edecek bir tasarimin yapilmasini esas almistir. Bu g¢ercevede harmanlanmis 6grenme
tasariminin, aslinda 6grencilere sunulmak istenen bilginin en mantikli sekilde hangi

bilesenler kullanilarak daha iyi sunulacagina karar verme isi oldugu anlagilmaktadir.
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Vaughan ve Power (2008: 18)’a gore cevrimici bir harmanlanmis 6grenme

ortamlarinda kullanilan eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron) bilesenlerin

Ozelliklerini asagidaki gibidir:

Tablo 2.5. Cevrimi¢i harmanlanmis 6grenme tasariminin bilesenleri

ESZAMANLI (SENKRON) ESZAMANSIZ (ASENKRON)
Sozli Yazili

Dogal/Spontan Yansitict
Canli/Yapilandirilmamig Yapilandirilmis

Ihtiyaglara uygun Tehditkar

Heyecanl Mantiklt

Yaratici Kati

Carman (2005: 2) bir harmanlanmis 6grenme tasariminin en 6nemli unsurlari

arasinda bes temel bilesenden s6z etmektedir. Bunlar:

1.

Canh Etkinlikler: Senkron (Eszamanli) olan, tim 6grenenlerin sanal sinif
ortamlarinda canli olarak ayni anda katildigi ogretmen rehberligindeki
O0grenme ortamlart.

Cevrimigi Icerik: Internet tabanl, etkilesimli veya CD-ROM gibi 6grenenin
istedigi zaman ve kendi hizinda Ogrenebilecegi Asenkron (Eszamansiz)
ogrenme deneyimleri.

Isbirligi: Ogrenenlerin birbirleri ile iletisim kurmalarin1 saglayan ortamlar.
Ornegin; e-mail, tartisma odalar1 ve ¢evrimici sohbetler.

Degerlendirme: Ogrenenlerin bilgilerinin dlciilmesidir. On-degerlendirme ile
ogrencilerin hazirbulunuslugu, son-degerlendirme ile ise ¢evrimigi etkinlikler
ve programin isleyisine bakilarak Ogrenme transferlerinin ne kadar
gerceklestigi belirlenir.

Destekleyici Materyaller: PDA (avug i¢i bilgisayarlar) uygulamalari.

Ornegin; animasyon, video, ses dosyalari, PDF dosyalari, Slayt gdsterileri vb.

Bu c¢ercevede basarili kabul edilecek bir harmanlanmis 6grenme yaklasiminin

ogretme-0grenme etkililigini ve verimliligini artirmak icin asagidaki bilesenler gerekir

(Garrison ve Kanuka, 2004: 102-103):

+ Acik kurumsal bir hedef ve politika olusturmak

+ Potansiyel(ulasilabilir) bir gergeve olusturmak, farkindalig: arttirmak ve gorev

bilinci olusturmak
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+ Proje yonetimi ve kalite garantisi saglamak

+ HO kursu déniisiimlerini baslatmak icin fakiilte ve bliimler icin mali destek
ve tesvikler saglamak

# Giivenilir ve erisilebilir teknoloji altyapisinin kurulmasi i¢in yatirrm yapmak

+ Etkili ogrenmenin bagarili Orneklerini ortaya koyabilmek igin prototip
projelerin stratejik se¢imini yapmak

+ Harmanlanmis tasarim aracilidiyla orgiin egitim tasarimlarini desteklemek

+ Yeni derslerde kullanilan Ogrenme-6gretme yaklasimlar ile teknolojilere
yonelik memnuniyeti ve bagariy1 sistematik degerlendirmek

+ Egitime yon verecek, tavsiyelerde bulunacak, sorunlari, zorluklari asmaya

yardim edecek ve firsatlar1 gérmeyi saglayacak bir gorev grubu olusturmak

Basarili bir harmanlanmis 6grenme tasarimi olusturmak igin cevaplanmasi
gereken sorulart soyle siralamaktadir: 1. Cevrimigi etkilesim nasil daha kolay yonetilir?
2. Ogrencilerin ¢evrimici calismalari nasil degerlendirilmelidir? 3. Yiiz yiize ve ¢evrim
ici dgretim yaklasimlar1 nasil entegre edilmelidir? 4. Teknoloji nasil kullanilmalidir?
Unutulmamasi gereken husus ise tasarimin yeniden olusturulmasi diisiiniildiigiinden daha

zaman alicidir (Stovall, 2005: 13).



41

Bath ve Bourke (2010: 4) HO tasariminin bilesenleri, tasarimcilar igin birer olanak
olarak degerlendirmekte ve bu yoniliyle harmanlanmis 6grenme kavramini yeni bir
kavram olarak kabul etmemektedir. Bath ve Bourke bu olanaklar1 asagidaki sekilde

gostermislerdir.

- Kugiik grup calismasi

- E-posta

- Sinav/Test -?Emi;me - Duyuru
- Proi - Tartisma — _
- Grt'iozjleem erformans; - Role Oynama ) Kavdedllmls b ;ael\-ftrl'isnr:aiF:::hn::
~Yazil s,n‘;v - Proje galismas! - ‘c":'?f_"'e_‘ _"BV'"'I Eeszarna:h) - Yansitici Gunlik{wiki
e - Gevrimigi sana Vet bIcE ]
%oznlu sinsy sinif CE
- Uriin gelistirme - E-portfolyo

- Cevrimigi quizler

- Ders kitaplari

- Okumalar " Harmanlanmig - Goriisme, tartism, rol

- Galisma Kitabi GE|en__EkSE| Yiz 22w O_'_ﬂ” D|§| Sanal oynama (tartisma forumu

- Ders Notlari y[]ze Oéren me Ogrenme Oérenme ve veya sanal sinif kullanarak)

- Akademik Takvim Oereti - Oreti - Kiigiik grup ¢alismasi (wiki
ve grEtlm = gretlm veya gevrimici toplant odasi
Tecribeleri Tecribeleri kullanarak)

- Anlatim Harmaf“anmls - Ogrenme kaynaklari

- Ogretici/ Lab. Ortam olusturma ve paylasma(zihin

- Seminer / Atdlye haritalari veya sosyal imleme

- Uygulamali Staj

siteleri kullanarak)
- Calisma grubu

- Ders dokimanlar
- Cevrimici Calisma

- Cevrimigi test
- Ogrenci calismalarinin

- Bir ofis kapisini panosu

- Derste Duyuru kilavuzu . Elektronik sunulmasi
- Resmi Yazisma Y. Emlits -Web baghnus) - Wiki, blog ve diger
Gfretmen-grenci konsiiltasyonu 2nsifie Gints -Kendi kendine Sgrenme o vcel ya da gru
& - ! ~GRltma bt allvrilas:‘o\ustgtlrr:ak
-Okuma - Gevrimigi takvim b

- Pratik sorular

Sekil 2.6. Harmanlanmis Ogrenme Bilesenleri (Bath ve Bourke, 2010: 4)

Sekilde goriildiigli gibi Bath ve Bourke (2010), harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin tasarimlart ile ilgili bilesenleri, tasarimcilarin belirledikleri amaclarla
dogrudan iligkili oldugunu kabul etmektedir. Bu nedenle egitimi harmanlamak amaciyla
cevrimi¢i egitim ile yiiz yiize egitim birlestirilse de tasarimdaki hata ya da tasarlanirken
yapilan bir yanlis harmanlanmis Ogrenme ortamimin etkisiz olmasma neden
olabilmektedir. Bu nedenle harmanlanmig 6grenme ortamlari tasarlanip gelistirilirken
kullanilacak yontemin ve izlenecek olan yolun iyi hesaplanmasi gerekmektedir. Ciinkii
bir araya getirilen her bilesen dogru bir harmanlama anlamina gelmemektedir. Bu nedenle

her bir parganin biitiine hizmet etmesi gerekmektedir (Yildiz, 2011: 4).
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2.5. Harmanlanms Ogrenmenin Avantajlari ve Dezavantajlari

Harmanlanmis 6grenme tasarimlarinin giiclii bes yonii bulunmaktadir. Birincisi,
harmanlanmis 6grenme akademik basar1 agisindan 6grenme katkiyr saglar. Ikincisi,
mevcut yontemlerin en iyi sekilde birlestirilmesine imkan verir. Ugiinciisii, kaynaklara
erisimde kolayligi saglar, verimliligi artirir. Dordiinciisii, sosyal etkilesim araglar
kullanilarak igbirligine dayali 6grenme i¢in uygun ortam olusturur. Son olarak, benzer
teknoloji tecriibeleri saglayarak Ogrencileri is yasamina hazirlar (Graham, 2006; Akt,

Ersoy, 2009: 21).

Harmanlanmis 6grenme yaklagimiin bu giiclii yanlan ile asagidaki yararlar
saglamas1 beklenmektedir (Wilson ve Smilanich, 2004; Akt. Unsal, 2007: 63; Usta ve
Ozdemir, 2007):

+ Egitime daha genis alanda ulasmak
Kolay uygulanirlik
Fayda-maliyet etkililigi
Olumlu mesleki sonuglar

Degisik ihtiyaglara cevap verebilme

-+ F + ¥

Gelismis egitim

Tayebinik ve Puteh (2013: 3-4) ise harmanlanmig 6grenme avantajlarini asagidaki
gibi sirlamaktadir:

+ Harmanlanmis 6grenme sundugu egitim araciligiyla Ogrencilerin 6greneme
deneyimlerini ve ¢iktilarini degistirme potansiyeline sahiptir.

# Harmanlanmis 6grenme 6grencilere birgok kaynaga ulagsma imkani sunar.

+ Harmanlanmis 6grenme ile geleneksel smiflarda teknolojiden faydalanilmasi
ogrenme kalitesini arttirdig1 gibi 68rencilerin giiven ve yetkinlik gelistirmesine
katki saglar.

+ Ogrencilerin derse aktif katilimlarii saglayan web tabanli uygulamalar ile

konunun derinlemesine anlasilmasi igin firsat1 sunar.
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+ Harmanlanmis 6grenme 6grenciler i¢in kaynaklar: aktif kullanabilecekleri esnek
bir 6grenme ortami sunmakla birlikte ve 6gretim iiyelerine de kiiciik gruplar

halinde 6grenciler ile daha fazla zaman ge¢irmek imkani sunar (Oh & Park, 2009).

Harmanlanmis 6grenme, 6grenci esas alan stratejileri ve etkinlikleri kullanarak
(Morgan, 2002; Collis, 2003:25; Smelser, 2002) 6gretmen merkezli 6gretimden 6grenci
merkezli 6gretime gecisi saglar (Hartman, Dziuban ve Moskal, 1999; Morgan, 2002).
Ogrenciler arasinda 6grenmeye karsi ilgi ve 6nem artar (Collins, 2003). Ogrencilere
bireysel olarak damigsmanlik hizmetinin daha fazla verilmesini saglayarak, egitim
kurumunun zamani ve insan kaynaklarini planlama stratejisinde gelisim saglar (Bourne,

1998:70-88; Waddoups ve dig, 2003:271-278; Akt. Usta 2007: 40).

Ayrica harmanlanmig 6grenme, bagimsiz 6grenmeyi tesvik etme, artan 6grenme,
etkilesim, esneklik, kolaylik, artan egitmen memnuniyeti, erisilebilir ve farkli 6grenme
deneyimleri saglamakla birlikte o6grencileri degerlendirmede yaratict ve yenilikei
yontemler kullanilmasina imkan saglar. (Stovall, 2005: 14; Khan ve dig. 2012: 28) Ayrica
harmanlanmis 6grenme topluluklari ile sinif ve kursun zamandan kaynaklanan sinirlarini
ortadan kaldirarak 6grenme iliskilerinin ortaya ¢ikmasina, elestirel diisiinme ve tist diizey
o0grenmeyi kolaylastirmaya imkan sunar (Garrison ve Vaughan, 2008: 27; Garrison ve

Kanuka, 2004: 98)

Harmanlanmis 6grenme tasarimlarinda internet teknolojilerinin kullanilmasinin
yararlarindan biri, 6grencilerin kendi kendine 6grenme aligkanligini kazanmalaria
yardimcr olmasidir. Ciinkii harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanilan internet
teknolojileri ile dgrenciler giincel bilgiye cok daha kisa bir kisa zamanda ulagmakta ve
kendi kendilerine 6grenme yeteneklerini gelistirerek bu yolla yeni bilgi ve beceriler

kazanmalarina imkan sunmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme tasariminin yukarida siralanan avantajlarinin yaninda
baz1 sinirliliklart da bulunmaktadir (Stovall, 2005: 15). Bunlar:
+ Geleneksel tasarimlarin gelistirilmesinden daha fazla zaman ve kaynak
gerektirmesi,
+ Hem geleneksek hem de ¢evrimigi bilesenlerin tekrar tasarlanma ihtiyaci,

+ Hem 6grenci hem de 6gretmenler igin yeni teknolojik beceriler gerektirmesi,
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+ Ogrencilerde icsel bir motivasyon gerektirmesi,

+ Ogretmenlerin “giic kayb1” yasamasi

Harmanlanmis 6grenme ile ¢evrimigi egitimde karsilasilan bir¢ok giincel sorunun
iistesinden gelinebilir. Cilinki harmanlanmis 6grenme ortamlar1 uygun bir sekilde
birlestirilirse c¢evrimi¢i ortamlariin giicii ile klasik yiiz ylize ortamlarin giiclinii
birlestirebilir. Bunun yaninda harmanlanmis 6grenme ortamlarinin en biiyiik dezavantaji,

genel etkililigini belirleyen bilesenleri basariyla bir araya getirmedeki zorluktur (Unsal,
2007: 32-33).

Bu nedenle harmanlanmis 6grenme tasariminin dezavantajlari aslinda bir 6gretim
tasariminda bulunulabilecek sinirliliklardir. Bu  smirhiliklart su  sekilde siralamak
miimkiindiir (Fer, 2009: 24)

1. Ogretim giktilarinin iyi tanimlanamama ihtimali

Tasarimin basarisinin uygulanmast ile siirli olmasi

izlenecek yontemin belirlenmesinin zaman almasi

2

3

4. Ogrenenleri homojen kabul etme

5. Igerik akisinin daginik ya da karisik olma ihtimali

6. Kullanilan materyallerin tasarima uygun olmama ihtimali

7. Tasarmmin taraflarca dogru algilanamamasi ve olmasi gerekenden farkli bir

uygulama ile baska ¢iktilara ulagilmasi

Her 6gretim tasariminda karsilasilabilecek bu sinirhiliklar igin en iyi ¢dziim yolu,
tasarim hazirlanirken 6gretmen ve Ogrencilerin tasarim ekibine dahil edilmesi kabul

edilmektedir.

Harmanlanmis 6grenmenin avantajlar1 ve dezavantajlar1 goz oniine alindiginda
harmanlanmis 6grenme, baslangigta ¢ok karmasik bir kavram olarak goriinse de ve
uygulanis asamasinda biiyiik ¢abalar gerektirse de daha sonra hem 6gretmenin hem de
Ogrencinin egitim ve 0gretim siirecini bilyiik oranda kolaylastiran bir yontemdir (Zengin,
2013: 337).

Zenger ve Uehlein’e gore (2001) harmanlanmis 6grenme tasarimlarinin egitime

dahil edilmesi ile tasarimcilar, ¢evrimici egitimde karsilasilan bir¢cok giincel sorunun



45

iistesinden gelebilirler. Harmanlanmig 6grenme tasarimlari, klasik yiiz yiize ortam ile
uzaktan egitiminin bir birlesimi kullanilarak olusturulan ve uygulanan egitim
uygulamalaridir. Horton (2000), cevrimigi egitim ve klasik yiiz yiize egitimin
tamamlayici bir biitiin olusturacagini ve boylece bireyler i¢in daha giiclii bir 6grenme

ortami saglayacagini ifade etmistir (Akt. Usta, 2007: 32).

Albrecht’e (2006) gore de harmanlanmis 6grenme, ¢evrimigi dgrenmenin birgok
avantajim1 pedagojik olarak yenileyen bir yaklagim olarak hem Ogretmenler hem de
ogrenciler tarafindan tercih edilen standart bir uygulama haline gelecektir (Akt. Yuen,

2011: 20).

Osguthorpe ve Graham’a (2003) gore harmanlanmis O0grenme ortamlarinin
bircogunun dersi veren 6gretmenler tarafindan tasarlandigini, bu nedenle karma 6grenme
ortamlarinda uzaktan 68renme yontemlerinden ¢ok yliz-ylize 6grenme yoOntemlerinin
kullanildigini ifade etmektedir. Clinkii bu sekilde 6gretim programin gozden gegirilmesi
ve yeniden yapilandirilmasi kolay bir hale gelmektedir. harmanlanmis 6grenme yaklasimi
kullananlarin ¢ogu, ders esnasinda yapacaklar1 ile ilgili etkinlikleri dersten Once
degistirebilme kolayligin1 istemektedirler. harmanlanmis Ogrenme ortamlarini
diizenlemedeki bu kolayliklar sayesinde esnek, etkilesimli, kendi kendini devam ettiren
ogrenme ortamlari olusturulabilmektedir. (Akt.: Demirer, 2009:32-34).

2.6. Ogrenme Yonetim Sistemleri

Uluslararasi alanyazinda Learning Management System, ulusal alanyazinda ise
Ogrenme Yonetim Sistemi, Ogrenim Y&netim Sistemi ve Egitim Yonetim sistemi
seklinde ifade edilen OYS, adindan da anlasilacag: iizere bir yonetim aracidir ve egitim
iceriklerinin yOnetimine, Ogrenenler ve Ogretenlerin izlenmesine, 0grenme Ogretme
siireglerinin bireysellestirilebilmesine olanak saglayan biitiinlesik bir sistemdir. OYS ve
diger bilgisayar terimlerinin arasindaki temel fark OY S nin biitiin egitim 6gretim siirecini

dogasi geregi sistematik bir yaklasimla kapsamasidir (Ozan, 2008: 61-62).

Aydin ve Birogul (2008: 31), OYS’yi uzaktan egitimde nemli bir yere sahip olan

Sanal Ogrenme Ortami ya da Ogrenim platformu olarak dgrenim siirecini planlamayi,
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degerlendirmeyi, uygulamayi saglayan bir yazilim ya da web tabanli bir teknoloji olarak

tanimlamaktadirlar.

OYS’nin amaci, ¢evrimi¢ci ve harmanlanmis Ogrenme faaliyetlerini daha
sistematik ve planli bir hale getirip kolaylastirmaktir. OYS aracilifiyla 6grenme
faaliyetleri degerlendirilip izlendigi ic¢in, Ogrenme tasarimlarmin degistirilmesine

gelistirilmesine imkan saglar (Duran, Onal ve Kurtulus, 2006: 2).

Aydin ve Birogul (2008: 33-34) Unesco web sitesindeki puanlamaya gore ilk 4
sirada bulunan acik kaynak kodlu egitim yazilimlar1 ve o6zellikleri asagidaki tabloda
gostermislerdir.

Tablo 2.6. A¢ik Kaynak Kodlu sistemlerin karsilagtirilmasi

ACIK KAYNAK
KODLU
OGRENME
YONETIM
SISTEMi

Standartlara (AICC,
SCORM) uygunluk.

MOODLE

Scorm ve IMS Content
Package destegi vardir.

ATutor [6]

Scorm ve IMS Content
Package destegi vardir.
Scorm ve IMS Content
Package destegi vardir.

DOKEOS [7, 8]

Farkli LMS lerin

Scorm seklindeki

dersleri aktarma
destegi.

OLAT [9]

SCORM, IMS Content
Package ve
QTI destegi

Coklu dil destegi

Tiirkge de olmak iizere
77 farklh dil destegi

Tiirk¢e de olmak lizere
64 farkh dil destegi

5 dilde destegi vardir.

5 dilde destegi vardur.

Cevrim-i¢i sinav

10 farkl: tipte soru
destegi mevcuttur.
Siavlar saat, tarih ve
stire kisitlarina gore
hazirlanabilir Sinavlar

8 tip soru destegi vardir.
Sinavlar saat, tarih ve
stire kisitlarina gore

6 farkli tipte soru
destegi var zaman siire
kisitlarini

4 farkli tipte soru
destegi var zaman siire
kisitlarini

iin “Giivenli Pencere ™ hazirlanabilir. desteklemiyor. desteklemiyor.
segenegi vardir.
XML destegi Var Var Yok Yok
Cevrimigi sohbet ve L
s grup olugturma araglart s Cevrimigi Sohbet. aract
Cevrimici Sohbet ve Cevrimigi sohbet ve grup yoktur. Ders igeriklere
vardir. Her kullanici Var -
Grup Calismasi kendi grubu igerisinde olusturma araglart vardir gruplara gore
calisabilir. ayrilabilir
Kurulum ve sistem
Sistem kurulum ve ld,.ameSl ile birgok Kurulum ile ilgili yeterli Sitesinde flash tabanh Dokiimantasyon
P . dokiimana Moodle.org . kurulum ve tanitim o
tamir (idame) kolayhg dokiimantasyon yoktur. yetersizdir

ve birgok siteden
ulagilabilir.

dosyalar1 mevcut

Ogrenci egitim siireci
takibi

Kullanicinin ziyaret
ettigi linkler, igerikler,
kaynaklar ve yaptig
biitiin aktiviteler tarih
ayrintistyla detayli
olarak goriintiilenebilir.

Kullanicinin ziyaret ettigi
linkleri ve igerik
kullanimu istatistiksel
olarak goriintiileyebilir.

Kullanicinin ziyaret
ettigi linkleri ve igerik
kullanimu istatistiksel
olarak goriintiileyebilir

Kullanicinin ziyaret
ettigi linkleri ve igerik
kullanimu tarih detayli

olarak tutulur.

icerik gelistirme ve
ekleme araclari icerme

Html tabanli igerik
hazirlamayr miimki
kilan editér mevcuttur.
Kurs sayfast da Html
olarak diizenlenebilir.

Html tabanl igerik
hazirlamayr miimkiin
kilan editor mevcuttur.

Html tabanli igerik
hazirlamayr miimkiin
kilan editér mevcuttur.

Html tabanli igerik
hazirlamayr miimkiin
kilan editér mevcuttur.

Kimlik denetimi

Kendi veri taban1 harig
LDAP,IMAP gibi bir
¢ok sunucu lizerinde de

Kullanicr sifreleri veri
tabaninda tutulur

Kullanic sifreleri veri
tabaninda tutulur

Kullanict sifreleri veri
tabaninda tutulur

tutulabilir.
Anket ve forum destegi Var Var Var Var
Dersin takvim tizerinde Ajanda niteliginde
Takvim ilerlemesi izlenebilir. . .
Dersler haftalik olarak Yok Yok kullamlab\l/lgrcek takvim

diizenlenebilir.
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Video Konferans
Destegi

Var. “Beyaz Tahta”
uygulamasini da
beraberinde igerir
(Moodle version 1.6 ve
ustii i¢in, WiziQ live
Class Modiil)

Yok

100 kullanict ayni anda
baglanabilmesi
miimkiindiir. “Beyaz
Tahta” uygulamasi
yoktur.

Yok

Yedekleme Araclart

Sistem istenen saat ve

tarihte otomatik yedek

alabilir. Her modiliin
yedegi ayr1 ayr1

Biitiin kurs igeriginin
yedegi manuel olarak
alinabilir. Modiillerin

yedegi ayr1 ayr1 alinamaz.

Biitiin kurs igeriginin
yedegi manuel olarak
alinabilir. Modiillerin

yedegi ayr1 ayri

Biitiin kurs igeriginin
yedegi manuel olarak
alinabilir. Modiillerin

yedegi ayr1 ayri

alinabilir. alinamaz. alinamaz.
Apache, MySQOL ve Java 1.5, Tomcat 5,
Sistem gereksinimleri Apache,MySQL,PHP Apache,MySQL,PHP P F”HP){S MySQL 4.1, Apache

2.0 und OpenFire 3.3

Menii goriiniimii ve

Gayet iyi. Kisilerin
kullanici profiline gore
kendi istedikleri
bilgileri, meniileri

Karigik menii tasarimi

kullanim kolayhg: Kaldirip Iyi menii tasarimi sabit fyi menii tasarinu sabit sabit
ekleyebilecekleri ara yiiz
tasarim imkani
mevcuttur.
Scorm,IMS Content
Package, Scorm IMS Content Scorm,Office dosyast
Birden cok girdi mpeg,mov,mp3, ! " IMS . . .
destegi(Multi%nedia flash,Office d Package, Office Content Package, Multimedia destegi
. osyasl,mpeg,mov,mp3, yoktur.
vb.) dosyasi,JavaScript finsh destesi vardir mpeg,
Tabanli igerik destegi & ' flash destegi vardir.
vardir.

Kullanim Yayginhg: 73.000 kayitli kullanict 23,925 kayith kullanict 600 kayith 150 kayith olan

organizasyon

kurulumu

Yukaridaki 6gretim yonetim sistemleri incelendiginde asagidaki 6zelliklerin ne

kadarim igerirse basart oran1 ve kullanim yayginlig1 o oranda artmaktadir (Aydin ve

Birogul, 2008: 32)

+ Birden ¢ok girdi tiiriinde (Scorm, IMS Content Package, Mpeg dosyasi, Office

dosyast, JavaScript, PHP) icerik olusturabilmek,

Takvim,

- F kR F

Veri tabani destegi,

Video Konferans Destegi,

Ogrenci egitim siireci takibi,

Coklu dil destegi,

Yedekleme destegi,
Sohbet araci,

Beyaz tahta,

Gelismis arama ve iistbilgi saklama yetenegi,

Grup caligsmasi, tartisma forumlari,

Diger sistemlerle birlikte ¢alisabilirlik icin XML destegi,
Endiistri standartlarina (AICC ve SCORM gibi) uygunluk,

Icerik gelistirme ve eklemenin ydnetilebilmesi icin araglar igerme,

Sinav modiiliiniin olmasi, Cevrim-i¢i sinav (Test tabanli soru hazirlayabilme),
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+ Sistem kurulum kolayligi,
+ Anket ekleme,

+ Sistem gereksinimleri (ne kadar az ise o kadar kurulum kolaylig1).

Bu cergevede Ac¢ik Kaynak Kodlu Ogrenim Yonetim Sistemlerinden Moodle
Ogretim yonetim sisteminin, diger sistemler arasindan sahip olmasi gereken ve egitsel
kaliteyi artiracak bir¢cok o6zelligi icerdigi sOylenebilir (Elmas, Dogan, Biroglu ve Kog,
2008: 54).

2.6.1. Moodle

Yukarida sozii edilen agik kaynak kodlu sistemlerden biri olan Moodle (Modular
Object Oriented Dynamic Learning Environment), yaklasik 73 bin kayith kullanicisi olan
bir dgrenme yonetim sistemidir. Web tabanli egitimin uygulanmasi i¢in kullanilir.
Kullaniminin kolay olmasi, agik kaynak kodlu olmasi, 86 dil destegi, yardimci
programlarla birlikte calisabilmesi, genis bir gelistirici ekip tarafindan giincelleniyor
olmasi gibi 6zelliklerinden dolay1 genis bir kitle tarafindan tercih edilmektedir. Egitici ve
ogrenci agisindan kullanimi kolay bir ara ytize sahiptir. GPL lisanslidir. Eklentileri modiil
seklindedir. PHP tabanlidir ve MySQL veri tabani1 kullanmaktadir (Erisim: moodle.org.,
2013) Moodle ile uzaktan egitim uygulamalarinin yaninda orgiin egitime destek amaclh

harmanlanmis egitim araci olarak da kullanilabilmektedir.

Moodle 6grenme yonetim sisteminin genel Ozellikleri sunlardir (Yapici ve
Akbaym, 2012: 95-96) :

1. Tamamuyla iicretsizdir. Bu nedenle test edici kitlesi ¢ok genistir.

2. Her tiirlii isletim sistemine destek verir.

3. Biiyiik bir gelistirici ve egitimci kitlesine sahiptir. Bu nedenle kisa siirede yeni
stiriimler gelistirilmekte ve yeni 6zellikler (modiiller) eklenebilmektedir.

4. Acik kaynak kodlu (GPL lisansli) oldugu i¢in giivenlik agiklarinin kapatilmasi
ticari sistemlere gore ¢ok daha hizlidir.

5. Ogrenme iletisim araclar1 olarak tartisma forumu, dosya alis verisi, e-posta,

takvim ve not tahtas1 ve gercek zamanli sohbet imkanina sahiptir.
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6. Verimlilik araglart olarak dersin takvim {izerinde ilerleme durumu
goriintiilenebilir. Programda &grencilere yardim ve yonlendirme destegi
sunulabilir. Ogrenciler goriisme ve tartismalar i¢inde arama yapabilirler.

7. Ogrenci kullanim araglar1 olarak dgrencinin kendini degerlendirmesi i¢in 6grenci
kisisel sayfalart bulunmaktadir.

8. Yazilimin destek araglari olarak kimlik denetimi, kurs yetkileri diizenleme,
sunucu hizmetleri ve kayit entegrasyonu bulunmaktadir. Sistem, kimlik denetimi
i¢in temel kullanici ismi ve sifresini kullanir.

9. Yoneticiler i¢in farkli grup rollerinden erisim olanaklart vardir. Bunlar;
yoneticiler, egitmenler, 6grenciler ve konuklardir.

10. Egitmenler, ogrencilerin kursta kullanilmak {izere simirlandirilmis metin
dosyalarini kaydedebilir veya 6grenciler kendi kayitlarini yapabilir.

11. Egitmenler 6zel tarihlere tartismalar veya kurs etkinlikleri koyabilirler. Sistem es
zamanli olarak kurs tarihlerini kurumsal takvime gore ayarlar.

12. Egitmenler sorular1 ¢oktan se¢cmeli soru, ¢oktan yanitli soru, hesaplama, kisa
cevaph ve karsilastirmali sorular1 otomatik olarak olusturabilirler. Sorularin her
bir cevab1 ayrintili geri bildirim ve izlenimi igerir.

13. Egitmenler kurs i¢erigine erigen her 6grencinin IP adresi, tartigma forumlari, kurs
degerlendirmeleri ve odevleri raporlandirabilir ve bunu ne siklikta olacagi
ayarlanabilir.

14. Yazilimda ¢ c¢esit kurs kalibi bulunmaktadir. Bunlar haftalik diizenlenen
etkinlikler, konularla diizenlenen etkinlikler ve sosyal igerikli tartismalarin

yapildigi kurs tipidir.

Bu yazilim {izerinden asagidaki ¢aligmalar yapilabilmektedir (Avsar, 2011; 830-

831; Aydin ve Birogul, 2008: 34)

1. Moodle tlizerinden 6dev verilebilir. Moodle; 6dev hazirlayan 6grenciye geri bildirim
yapmaya, O0deve siire kisitlamasi koymaya imkan tanimaktadir. Gelismis dosya
yiikleme, ¢evrimigi yazi, ¢cevrimdisi etkinlik, tek dosya yiikleme desteklenen 6dev
yontemleridir.

2. Moodle iizerinden c¢alismalar yaparken zaman smirlamasi koymak, her bir
uygulamada son kaldig1 yerden devam etme, sinavin kag¢ kere tekrarlanabilecegi,

sorularin yerlerinin istenirse karistirilmasi, her sayfadaki maksimum soru sayisini
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ayarlayabilme, sonug¢ geribildirimi, sinava katilacak bilgisayarlar i¢in IP araligi
belirlemek gibi kullanigh 6zellikler mevcuttur.

3. Coktan se¢meli tek veya birden fazla dogru yanith, eslestirme, bosluk doldurma,
dogru- yanlhs bigimindeki smav tiirleri sorunsuz bir sekilde yapilabilmekte ve
sonuglar dgrenci tarafindan da aninda goriilebilmektedir. Istenirse kategoriler halinde
olusturulan sorular arasindan rastgele sorular segilerek smav yapilmasi da
miimkiindiir.

4. Bilgisayar aglari ortaminda uzaktan egitim tekniginin Tiirkiye'de bir egitim aract
olarak kullanilabilmesi i¢in egitimin Internet ortaminda, ¢oklu-ortam araglarindan ve
egitici-Ogrenci arast iletisimi saglayacak servislerden yararlanilarak yapilmasi ve ayni
zamanda yiiz yiize egitim ile de desteklenmesi donerilmektedir. Moodle {izerinde video
konferans 0zelligi bulunmamaktadir. Bu problemin eklentilerle veya farkl
yazilimlarla ¢oziilmesi gerekmektedir.

5. Sisteme Ogrenci kendisini kaydedebilir, site yoneticisi tek tek veya toplu kayit
yapabilir.

6. Ogrencinin ders igeriklerini gdrebilmesi i¢in derse kayitl olmasi gerekmektedir. Bu
noktada moodle, istenirse derslere parolali ya da parolasiz konuk girisine imkan
tanimaktadir. Anket, ders, forum, 6dev, sinav, sohbet, sozliik, veritabani, wiki hazir
ders bilesenleri olarak gelmektedir ve tiim bu bilesenlere internet iizerinden
erisilebilir. Moodle tizerinden yapilan dersler saklanabilir, ilerleyen yillarda tekrar
kullanilabilir. Ders agarken gruplar olusturulabilir.

7. Derslerle ilgili duyurular forum araciligi ile yapilabilir. Forumda sorulan sorulara
kullanicilar ve 6gretim elemanlar1 yanit verebilir. Burada dikkat edilmesi gereken
konu istenmeyen mesajlarin engellenebilmesidir ki bu da ancak forum kurallarinin
konmasi ile yapilabilir.

8. Ogrencinin dénem boyunca yaptigi tiim etkinlikler kayit altinda tutulabilir. Sistem
derslerdeki belgeler ve kullanici aktivitelerine yonelik kayit ve istatistik tutmaktadir.
Bu bilgiler metin veya hesap tablosu formatinda kaydedilip saklanabilir.

9. Moodle biinyesindeki kullanish bir anket bileseni mevcuttur.

Moodle’nin yukarida sayilan yararlarinin yaninda bazi sinirliliklara da vardir.
Bunlardan ilki, kurulum igin orta seviyede tasarim ig¢in ileri seviyede bir teknoloji

bilgisini gerektirmesidir. Moodle iilkemizde okul yoneticileri ve d6gretmenler tarafindan
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fazla bilinmemekle birlikte bilenler tarafindan da is yiikiinii arttirdigi diisiiniilerek
kullanilmamaktadir. Moodle’da 6l¢me faaliyetleri hala istenilen giivenirlikte degildir.
Moodle ile klasik smif ortamindaki sinif yonetimi gerceklestirilemez. Ulkemizde ve
diinyada yliksekégretimde kullanilmasina ragmen ilk ve orta 6gretimde yaygin bir

kullanimi yoktur (Isman, 2011: 800).
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2.7. Tigili Arastirmalar

2.7.1. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Delialioglu (2004) tarafindan 50 o6grenci katilimiyla yapilan ¢alismada web
destekli 6gretimin etkililigi, 6grencilerin basarisi, bilgiyi hatirlama, derse karsi tutum ve
ders doyumlar1 incelenmistir. Harmanlanmis ders ile geleneksel ders arasinda dgrenci
basarisi, bilgiyi hatirlama, derse karsi tutum ve ders doyumlar1 yoniinden karsilastirilan
deneysel ¢aligmada hem nitel hem de nicel arastirma yonteminden yararlanilmistir.
Arastirma sonunda, O6grenci basarisi, bilgiyi hatirlama, derse karst tutum ve ders
doyumlari agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirma sonucunda harmanlanmig
dersteki Ogrenmelerinde 6nemli rol oynayan faktorler; dersin web sitesindeki bilgi
miktari, bilis-listii destek gereksinimi, 6zgiin 6grenme etkinlikleri, igbirlikli 6grenme,

giidii kaynag ve tiirii, bireysel 6grenme ve internet erisimi seklinde belirlenmistir.

Akkoyunlu ve Soylu (2006), yaptiklar1 calismada harmanlanmis O6grenme
ortamma y&nelik Ogrencilerin goriislerini arastirmiglardir. Hacettepe Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri anabilim dalinda okuyan 64 &grenci iizerinde
yiiriitiilen calismada 6grencilerin basar1 diizeyleri ve katilim siklig1 dikkate alinmistir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin biiylik ¢cogunlugunun (n=54) harmanlanmis 6grenme
ortamina yonelik goriislerinin olumluluk diizeyi orta ve yliksek seviyede bulunmustur.
Arastirmada elde edilen nitel veriler sonucunda ise basaris1 diisiik olan Ogrencilerin
yonteme yoOnelik olumsuz goriisler ortay koydugu, basarisi yliksek olan 6grencilerin ise
yonteme iligkin goriiglerinin oldukc¢a olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica forum
ortamina katilim sikligi yiiksek olan o6grencilerin harmanlanmig 68renme ortamina

yonelik olumlu goriis bildirdikleri ifade edilmistir.

Ugur (2007) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
ortamina ve yontemin uygulanmasia yonelik goriigleri cinsiyet, 6§renme stilleri ve
basar1 degiskenleri agisindan belirlenmeye ¢alisilmistir. Calisma Hacettepe Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Bilgi ve Belge Yonetimi anabilim dalinda okuyan 33 son sinif
Ogrencisi iizerinde yapilmistir. Arastirmaci 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortami

ve uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemek i¢in Harmanlanmis Ogrenmeye Y 6nelik



53

Goriis Olgegini, 6grenme stillerini belirlemek igin ise Kolb Ogrenme Stili Envanterini
kullanmistir.  Arastirma  sonucunda  Ogrencilerin  harmanlanmig  6grenmenin
uygulanmasina yonelik goriislerinin yiiksek diizeyde olumlu oldugu, ayrica 6grencilerin
harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriisleri ile uygulanmasina yonelik goriisleri arasinda
pozitif anlamli iliski bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeye ve
uygulanmasina iliskin goriisleri 6grenme stillerine ve basarilarina gore anlamli bir
farklilik gostermemistir. Kiz 6grencilerin harmanlanmis 6grenmeye ve uygulanmasina
yonelik goriiglerinin  olumluluk diizeyi erkek ogrencilerinkinden daha yiiksek
bulunmadig1 ve cinsiyete gore basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: ifade

edilmektedir.

Delialioglu ve Yildirim (2007) “Bilgisayar Aglari ve iletisim” dersini alan 25
ogrenci ile yaptiklari calismada harmanlanmis 6grenme ortaminda “interaktif 6grenmenin
etkili boyutlar1” ile ilgili 6grenci goriislerini incelemislerdir. Calisma 14 hafta stirmiis
olup ¢aligmanin sonunda, "interaktif 6grenme etkili boyutlar" hakkinda veri toplamak i¢in
goriismeler yapilmistir. Yapilandirmaci 6gretim elemanlarinin harmanlandigi calisma
sonucunda, st bilissel destek ihtiyaci, otantik 6grenme faaliyetleri, igbirligi tipi ve
motivasyon kaynaklari ile bireysel 6grenme ve internete erisimin 6grenci 6grenmelerinde

etkili oldugu tespit edilmistir.

Cabi (2009) yaptig1 doktora ¢alismasinda harmanlanmis 6grenme ortaminda 6z
diizenlemeye dayali 6grenimin 6grencinin basarisi, giidiilenmesi ve 6grenme stratejileri
lizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmaya, Baskent Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Ilkdgretim Anabilim dali Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi
Programinda 2008-2009 6gretim yil1 giiz doneminde birinci sinifta okuyan, “Bilgisayar
I dersini alan, 46 6grenci katilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, 6z diizenlemeye
dayali karma 6grenme ve geleneksel harmanlanmig 6grenmedir. Arastirmanin bagimh
degiskenleri ise akademik basar1 ve motivasyondur. Oz diizenlemeye dayali
harmanlanmig 6grenme ve geleneksel harmanlanmis 6grenme ile 6grenen grencilerin
on-test, son-test ve kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Oz diizenlemeye dayali harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogrenen ogrencilerin
akademik basar1 ortalama puanlar1 daha yiliksek c¢ikmistir. Bu sonuca gore, 6z

diizenlemeye dayali harmanlanmis Ogrenmenin, Ogrencilerin akademik basarisini
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artirmada dnemli bir etkisi oldugu ifade edilmistir. Oz diizenlemeye dayali harmanlanmis
ogrenme ve geleneksel harmanlanmis Ogrenme ortaminda O6grenen Ogrencilerin
giidiilenme ve Ogrenme stratejilerinin alt boyutlarinin ortalama puanlarinda degisim
bulunmasina ragmen, bu degisimin anlamli olmadig1 bulunmustur. Ayn1 arastirma, farkli
derslerde farkli 6gretim kademelerinde ve farkli gruplar lizerinde benzer arastirmalarin
yapilmasi bulgularin genellenebilirligi acgisindan onemlidir. Bu nedenle 6grencilerin
ogrenme stilleri, epistemolojik Inanglar1 gibi bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak 6z

diizenleme stratejilerinin kullanimina y6nelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Colakoglu (2009) yaptig1 calismada, ARCS Motivasyon Modeli kullanilarak
tasarlanan harmanlanmis 6gretim modiilleri ile herhangi bir motivasyon modeli esas
alinmadan tasarlanan harmanlanmis 6gretim modiillerinin 6grenci motivasyonu iizerine
olan etkilerini incelemistir. Arastirma Zonguldak Karaelmas Universitesi Tiirkge
Ogretmenligi anabilim dalinda Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan
ogrencilerle yapilmistir. Arastirmanin sonucunda ARCS motivasyon modeli kullanilarak
tasarlanan Ogretim modiillerinin herhangi bir motivasyon modeli kullanilmadan
tasarlanan Ogretim modiillerine gore Ogrencilerin motivasyon diizeylerini arttirdigi

sonucuna ortaya ¢ikmistir.

Bir diger arastirmada Aksogan (2011) harmanlanmis 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarisina ve Ogrenmenin kaliciligina etkisi incelenmistir.
Arastirma, Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksek Okulu Bilgisayar Programcilig
ikinci smiftaki 32 deney, 31 kontrol grubu ogrencilerinden olusan ve “Bilgisayar
Donanimi1” dersini alan 6grenciler iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna harmanlanmis
O0grenme yaklasimi uygulanirken, kontrol grubu geleneksel ortamda ¢alismalarini
gerceklestirmistir. Calisma sonucunda; deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
basar1 puanlari arasinda anlamli bir bulunmamustir. Bu sonuglar, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda 6grenim géren deney grubu dgrencilerinin, yiiz yiize ortamda 6grenim goren
kontrol grubu Ogrencileri1 kadar O6grenme sagladigini gostermistir. Her iki gruba
uygulanan kalicilik testi bagar1 puanlarinda, deney grubunun lehine ¢ikan anlamli fark
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda elde edilen 6grenmenin daha kalici oldugunu
gostermistir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim goren dgrenciler, konulari kalici

bir sekilde 6grendiklerini, tekrar ve uygulama yaptiklarini, baz1 durumlarda danigmanla
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iletisime ge¢me ihtiyact duyduklarini, dersin web sitesindeki ozelliklerin bir¢ogunu

begendiklerini fakat bunun yaninda bazi sorunlarla da karsilastiklarini belirtmislerdir.

Kurt (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, ARCS motivasyon modeline gore
harmanlanmis grenmenin, dgrenci basarisina etkisi arastirilmistir. {lkdgretim 6.sinif
Bilisim Teknolojileri dersini alan 80 6grenciden olusturulan deney ve kontrol gruplarina
4 hafta siiresince haftada 2 ders saati boyunca arastirmaci tarafindan tasarlanan 6gretim
ortami kullanilmistir. Arastirmada nicel veriler 6grencilerin basar1 diizeylerini belirlemek
amaciyla hazirlanan “Bilisim Teknolojileri Dersi Akademik Basar1 Testi” ile
toplanmistir. Nitel veriler icin 20 &grenci ile goriisme yapilmistir. Deney ve kontrol
grubuna uygulanan akademik basar1 testinden (6n test-son test) elde edilen bulgularda,
ARCS Motivasyon Modeline gore harmanlanmais ilkogretim 6.sinif Bilisim Teknolojileri
dersini alan 6grencilerin akademik basarilarina yonelik anlamli bir fark saptanmstir.
Arastirmada 6grenciler, kendileri ve gevreleri ile ilgili bilgilerin bulundugu materyalleri
daha ¢ok sevdikleri saptanmistir. Harmanlama i¢in kullanilan etkinlikler (forum, sohbet
ve mesajlasma) sayesinde, Ogrenci-Ogrenci, Ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisim
giiclendirmistir. Birbirlerini degerlendirme, yardim etme, yardim alma ve bilgiye kolay
ulagma agisinda harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisina olumlu etkisinin oldugu

ifade edilmektedir.

Saritepeci (2012) yaptig1 ¢alismada harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin derse katilimina, akademik basarisina, derse karsi tutumuna ve
motivasyonuna etkisini incelemistir. Caligsma, ilkogretim okullarinin 7. siniflarina devam
eden 52 deney, 55 kontrol grubu olmak tizere 107 katilimct ile yiiriitilmiistiir.
Aragtirmada veri toplamak amaciyla likert tipi On-test ve son-test coklu diizeyde
degerlendirme anketi ile On-test ve son-test basari testi kullanilmistir. Bu arastirmanin
sonuglarina goére harmanlanmis Ogrenme ortami ile yiiz ylize Ogrenme ortami
karsilastirildiginda harmanlanmis 6grenmenin daha yiiksek diizeyde akademik basari
sagladig1 ve derse kars1 tutumu daha olumlu diizeyde etkiledigi ortaya konmustur. Her iki
ortamda O0grenim goren Ogrencilerin derse katilim diizeyleri ve derse karsi motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir. Ancak harmanlanmig 6grenme
yaklasimi, yiiz yiize 6grenme yaklasimina gore 6grencilerin derse katilim ve derse karsi

motivasyon erisi diizeylerini anlamli derecede daha olumlu etkiledigi sonucuna
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ulagilmigtir. Harmanlanmis 6grenmenin  etkilerinin  daha iyi anlagilmasi igin

arastirmalarin farkli 6rneklemlerle tekrarlanmasi 6nerilmektedir.

Bir diger arastirmada Demirkol (2012) harmanlanmis 6grenmenin, ortadgretim
kurumu 06grencilerinin akademik basarisina ve Ogrencilerin tutumlarina etkisini
incelemigtir. Arastirmada Ogrencilere web destekli 6grenme ve yiiz yiize egitimin
harmanlandig1 bir ortam saglanmistir. Deney ve kontrol grubundan toplam 54 katilimci
ile gerceklesmistir. Olusturulan gruplardan deney grubu harmanlanmis 68renme
ortaminda egitim gormiis, kontrol grubunu olusturan 6grenciler geleneksel egitim
ortaminda 6grenime devam etmislerdir. Olusturulan 6grenme ortamlar1 Biyoloji dersinin
kalitim konusu lizerine kurulmus ve 6 hafta siirmiistiir. Arastirma sonunda harmanlanmis
O6grenme ortaminda 6grenim goren 0grencilerin akademik basar1 puanlar ile geleneksel
O0grenme ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin akademik basari puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Harmanlanmig 6grenme ortaminda 6grenim goren
ogrencilerin 6grenme sonunda biyoloji dersine olan ilgilerinin arttig1 ve biyoloji dersinin

islenis seklinden keyif aldiklar1 griilmiistiir.

Bir diger aragtirmada Cardak (2012) harmanlanmis grenme siirecinde, Ogretim
[lke ve Yontemleri dersinde Ogrencilerin etkilesimlerinin ve dgrenme diizeylerinin
incelenmesi amaglamistir. Arastirma, katilimci eylem arastirmasi olarak desenlenmis
olup Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Anabilim dali Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programi’nin ikinci sinifinda dgrenim goren 30 dgrencinin katilimiyla ve
12 haftalik uygulama siireciyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri; akademik
basar testi, etkinlik se¢cim formu, yiiz-yiize ders video kayitlar1 ve ¢evrimi¢i 6grenme
ortam1 kayitlari, yiiz-yiize ders ¢alisma kagitlar, anket, goriismeler, 6z-degerlendirmeler,
aragtirmaci giinliigii ve alan notlar1, Gegerlik ve Glivenirlik Komitesi ses kayitlart olmak
lizere ¢esitli nitel ve nicel veri toplama araglarn ile toplanmistir. Ogrenci-6grenci
etkilesiminin nasil olduguna iliskin bulgular, etkilesimin uygulama siirecinde genel
olarak bir artis sergiledigini ve d6grencilerin daha ¢ok birbirlerinin goriislerini onaylama,
gelistirme, sorularina yanit verme gibi etkilesim yollar1 ile 6grenci-6grenci etkilesimini
gerceklestiklerini gdstermistir. Ogrenci-6gretim eleman1 etkilesiminin ise nicelik
acisindan, es-zamanli etkinliklerde uygulama siirecinin basindan itibaren oldukga fazla

oldugu, farkli-zamanl etkinliklerde ise bu etkilesim tiirliniin uygulama siirecinde arttig
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belirlenmistir. Ogrencilerin basar1 testi sonuclarina gore, dgrenmelerinin bilissel ve

duyussal diizeyde anlamli bir artis oldugu ifade edilmistir.

Caner (2009) tarafindan yapilan doktora tezinde Anadolu Universitesi Ingilizce
Ogretmenligi Programi, 6gretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi igin hazirlanan
harmanlanmis 6grenme modelinin uygulandigi bir dersi gelistirmeyi amaclamistir.
Pedagojik eylem arastirmasi desenlemesiyle dordiincii sinif 18 6grencinin katilhimi ile
gerceklesmistir. Aragtirmada katilimcilarin web destekli 6gretim boyutu ile ilgili
gorlslerini ve uygulanan derse yonelik memnuniyeti 6lgmek i¢in agik uglu sorular
sorulmus ve acik uglu goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin web
destekli 6grenme boyutu ile ilgili goriisleri olumlu bulunmus, aragtirma igin gelistirilen
model ile sunulan ders 6grencilerin tiimiiniin beklentilerini tam olarak karsiladigi i¢in

Ogrencilerin bu dersi almaktan memnun kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Yildiz (2011) yaptig1 ¢alismada harmanlanmis 6grenme ortamlarinin ilkdgretim
7.sin1f sosyal bilgiler dersindeki akademik basartya etkisini incelemistir. Caligmasinda
yiiz yiize egitim ortamu ile bilgisayar destekli 6gretimin bir arada kullanilacagi 6rnek bir
harmanlanmis egitim ortami uygulamasi olusturmustur. Arastirma 71 katilimei tizerinde
yiiriitiilmiis olup deney grubu olarak alinan 6grenciler harmanlanmis 6grenme ortaminda,
kontrol grubu olarak alinan &grenciler ise yiliz yiize siif ortaminda 5 ders Saati
caligmiglardir. Arastirmada, yar1 deneysel desenlerden eslestirilmis on test-son test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Arastirma sonucu, deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu ve 6grencilerin harmanlanmis egitim ortamlarinda akademik

basar1 puanlarinin arttig1 belirlenmistir.

Diger bir ¢aligmada Yapici (2011), biyoloji 6gretiminde harmanlanmis 6grenme
yonteminin uygulanmasi ve sonug¢larinin degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin biyoloji
basarilarina, biyoloji tutum ve 6z yeterlik algilarina, internet kullanimina yonelik tutum
ve Oz-yeterlik algilarina etkisi aragtirmistir. Arastirma modeli olarak 6n test - son test
kontrol gruplu modelin kullanilmis olup lisesi 9.simf O6grencilerinin  katilimiyla
“Canlilarin Smiflandirilmas1 ve Biyolojik Cesitlilik” {initesinde ger¢eklestirilmistir.
Deney grubunda 47, kontrol grubunda ise 60 6grenci olmak iizere toplam 107 6grenci

calisma grubunu olusturmustur. Veri toplama araglar1 olarak; arastirmaci tarafindan
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gelistirilen biyoloji basar testi, biyoloji tutum 06lcegi, biyoloji 6z-yeterlik algis1 Slgegi,
internet kullanimia yonelik tutum Olcegi, internet 6z-yeterlik 6lgegi, harmanlanmis
O0grenmeye yonelik goriis 0lgegi ve goriisme sorulart kullanilmistir. Uygulama toplam 11
hafta siirmiistiir. Deney grubunda dersler harmanlanmis 6grenme yontemine uygun olarak
hem yliz-ylize ortamda hem de internet ortaminda sunulmustur. Harmanlanmig
dgrenmenin ¢evrimici boyutunu olusturmak iizere bir Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS)
olan Moodle kullanilmistir. Kontrol grubunda ise smif ortaminda geleneksel yliz-yiize
Ogretimle dersler islenmistir. Ayrica, deney grubuna harmanlanmis 6grenmeye yonelik

goriis 6lgegi uygulanmis ve goriismeler yapilmistir.

Semerci ve Ozer (2012) yaptiklar1 ¢alismada ise 6grenci merkezli egitime dayali
olarak gelistirilmis olan harmanlanmig Ogrenme ortaminin 6g8rencilerin elestirel
diistinmelerine etkisini saptamay1 amag¢lamiglardir. Arastirma, 6n test-son test kontrol
gruplu modele gore desenlenmistir. Caligma sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim
dalinda birinci ve ikinci 6gretimde okuyan 35’er 6grenci lizerinde yapilmistir. Deneysel
uygulama toplam alti hafta siirmiistiir. Veriler, Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile
toplanmistir. Deneysel calismanin  sonucunda Ogrencilerin  elestirel  diisiinme
egilimlerinin artt1g1 belirlenmistir. Ogrencilerin analitiklik, meraklilik ve kendine giiven
alt Olceklerinde elestirel diistinme egiliminin anlamli derecede gelistirilemedigi tespit
edilmistir. Bu yiizden farkli karma 6gretim modellerinde 6grencilerin bu ydnlerinin

gelistirilmesine yonelik yontemlerin sec¢ilmesi 6nerilmektedir.

Aygiin (2011) yaptig1 ¢alismada; Algo—Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmig
bir 6grenme ortaminin dgrencilerin sunum hazirlama becerilerine, bilgisayara yonelik
tutumlarma ve bilisim teknolojileri dersine gilidillenme diizeylerine olan etkileri
arastirmistir. Aragtirma 2010-2011 6gretim yilinda Kirsehir ili merkezindeki Hiisnii M.
Ozyegin ilkdgretim Okulu’nda Bilisim Teknolojileri dersini alan iki 5. Siif subesinde
okuyan toplam 71 6grenci {izerinde yapilmistir. Uygulama deney grubu olan 5/B sinifi
ogrencileriyle Algo—Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmis 6gretim ortaminda, kontrol
grubu olan 5/A smifi 6grencileriyle ise geleneksel 6gretim ortaminda 6 hafta boyunca
strdiiriilmiistiir. Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada, Algo—Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmis 6grenme

ortaminda 6grenim goren &grencilerin geleneksel ortamda 6grenim goren Ogrencilere
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gore sunum hazirlama becerilerine yonelik akademik basarilarinin arttigi, bilgisayara
yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi ve bilisim teknolojileri dersine giidiilenme

diizeylerinin arttig1 ortaya ¢ikmaistir.

Balaman’in (2010) yaptig1 ¢alismada ise temel amaci, harmanlanmis 6grenme
modelinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarilarina, tutumlarina ve
motivasyonlarina etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin drneklemini, Hatay ili Kirikhan
ilgesindeki Ogretmen Yiiksek Acun Ilkdgretim Okulu 7.smifta okuyan 64 o&grenci
olusturmaktadir. Arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji
dersindeki basarilarinda, derse karst tutum ve motivasyonlarinda anlamli fark
bulunmamuistir. Arastirma sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda 6grencilerin fen
ve teknoloji dersindeki basarilarinda, derse karsi tutum ve motivasyonlarinda deney

grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Dag ve Geger (2012) yapmis olduklari ¢alismada, egitim fakiiltelerinde okutulan
Bilgisayar 2 dersini harmanlanmig ortamda planlanmis ve uygulamistir. Uygulama
sonucunda, matematik ve sinif 6gretmenligi boliimlerinin 1.smifinda okuyan, dersi ilk
kez alan ve harmanlanmis 6grenme yaklagimiyla ilk kez karsilasan 6grencilerin goriisleri
yar1 yapilandirilmis anket formu ile alinmistir. Elektronik ortamda sunulan anket formunu
gontlli ve tam olarak dolduran 67 6grencinin anketlerinden elde edilen verilere igerik
analizi yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore, 6grenme ve degerlendirme agisindan
dersin ozellikle elektronik ortam uygulamalariyla yiiriitiilmesinin 6grenciler tizerinde
olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler uygulama ve etkinlikler agisindan dersin
aktif katilimlarini sagladigini ifade etmisler ve dersin icerigini, 6dev ve projeleri

elektronik ortamda takip etmenin ilging ve yararl oldugunu belirtmislerdir.

Horzum (2011)’un yaptigi arastirmada hem uzaktan egitimde kisiler arasi
potansiyel yanlis anlamalara yol acan psikolojik ve iletisimsel boslugu ifade eden
transaksiyonel uzaklik algisin1 6lgmek tizere bir 6lcek gelistirmeyi amaglamistir. Hem de
harmanlanmig 6grenme 6grencilerinin transaksiyonel uzaklik algilarinin cinsiyet, karma
o0grenmeyi faydali bulup bulmama, yararlanilan bilesen ve sisteme baglanma sayisi
degiskenleri agisindan farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymay1 amaglamigtir.
Arastirma sonucunda Slgek toplam 38 madde ve bes faktdrden olusmustur. Olgek

kullanilarak yapilan dl¢timler sonucunda 6grencilerin transaksiyonel uzaklik algilarinda
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cinsiyet, yararlanilan bilesen ve sisteme baglanma sayisinin anlamli bir etkiye sahip
olmadig1 bulunmustur. Arastirmaya katilan Ogrencilerden karma Ogrenmeyi faydali
bulanlarin karma 6grenmeyi faydali bulmayanlara gore diyalog, yap1 esnekligi, kontrol
ve Ozerklik algilarinin yiiksek, igerik organizasyonu algilarinin ise diisiik oldugu
bulunmustur. Arastirmada 6grencilerin karma 6grenmeyi faydali bulmalarinin karma

o0grenmeye yonelik uzaklik algisini azalttigir bulunmustur.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Bath ve Bourke (2011) Griffith Universitesi’nde akademik personele y&nelik
tasarlamis olduklart kurs ile Ogretim tasarimlarindan harmanlanmig Ogrenme
konusundaki bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.  Veriler
online(www.SurveyMonkey.com) bir 6z-degerlendirme araci ile ders ncesi ve sonrasi
yapilan bir anket kullanilarak toplanmistir. Ankette harmanlanmis 6grenme ile ilgili bilgi
ve becerilerini 1= Hi¢ 6=Kapsamli arasinda, harmanlanmig 6grenme ile ilgili bilgi ve
becerilerine giivenlerini 1=Hi¢ 6=Tam arasindaki likert tipi 6l¢ekle degerlendirmislerdir.
Calisma sonucunda tiim katilimcilarin  harmanlanmis 6grenme ile ilgili bilgi ve
becerilerinde bir artis yasanmis, katilimcilar harmanlanmis 6grenme tasarimlari ile ilgili

bilgi ve becerilerine daha fazla giivendiklerini ifade etmislerdir.

Pokuaa (2011) Gana’da bulunan iki yiiksekogretim kurumu Kwame Nkrumah
Teknik Universitesi’nde ve Sunyani Teknik Universitesi’nde yiiz yiize ve web tabanli
uzaktan 6grenme yaklasimlarini harmanlayarak modelledigi ¢alismasinda 6grencilerin
donem sonu smav sonuglarmi 6grencilerin  performanslarint degerlendirmek igin
kullanmistir. Kwame Nkrumah Teknik Universitesi’nden elde edilen deneysel sonuglar
harmanlanmis 6grenme uygulamasmin 6grenci performansinda % 61 oraninda bir
iyilesme sagladig ifade edilmistir. Pokuaa’ya gore yeterli hazirlik yapildiginda 6gretim
teknolojisini uygulamanin biiylik basarilar vaat etmektedir. Sunyani Tenik
Universitesi’ndeki ¢alismanin sonucu ise gostermistir ki, dgrenme siirecinde teknolojik
hazirliklar yetersiz ise, ne yazik ki sonuglar geleneksel yliz yilize yaklasimindakinden daha
kotii olabilir. Burada, 6grencilerin ilk yariyil performans sonuglari ortalama % 15 diisiis

gostermistir. Pokuaa, harmanlanmis Ogrenme tasarimlarinin ancak Ogrenciler ve
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ogretmenlerin kendi 6zel ortaminda en iyi sonuglar verebilecegini ve o zaman onlarin

0zel ihtiyaglarini giderebilecegini ifade etmektedir.

Alonso, Manrique, Martinez, and Vifies (2011), Madrid Teknik Universitesi
Bilgisayar Miihendisligi Lisans anabilim dalinda okutulan Program Gelistirme Modelleri
dersini alan 693 6grenci lizerinde bir arastirma yapmislardir. Bu 693 6grenciden, 264’1
2006, 198’1 2007 ve 124’1 2008 akademik yillarinda yiiz-ylize egitim almislardir. Geriye
kalan 107 6grenciye ise 2009 akademik yilinda ayn1 dersin egitimi almalar1 i¢in uzaktan
O0grenme yaklagimi ya da harmanlanmis 6grenme yaklasimi arasinda tercih yapabilecegi
bir egitim sistemi uygulandi. Bu 107 6grenciden, 52°si uzaktan 6grenmeye kayit olurken
551 ise harmanlanmis Ogrenme yaklasimimi se¢mistir. Uzaktan oOgrenme ve
harmanlanmis 6grenme kurslarindan sonra, yeni sistem altinda 6grenciler tarafindan
kazanilan notlar, daha 6nceki yillarda geleneksel yiiz-yiize sinifta (ders-tabanli) aldiklari
notlarla istatiksel olarak karsilastirilmistir. Sonug olarak, harmanlanmis 6grenme ve e-
o0grenme siniflarindaki 6grencilerin notlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Ote yandan, 2009 yilinda harmanlanmis 6grenme alan dgrencilerin ortalama notu nceki
yillarda geleneksel ders alan 0grenciler tarafindan elde ortalamadan istatistiksel olarak

daha fazla bulunmustur.

Pearcy (2009) 2005 ve 2006 dgretim yillarinda North Texas Universitesi'nde, 633
ogrenciyle gerceklestirdigi doktora tez calismasinda; harmanlanmis 6grenme ortamini
geleneksel yiiz-ylize Ogretim ve web tabanli uzaktan egitim ile karsilastirarak,
ogrencilerin akademik performanslari, derse yonelik tutumlart ve memnuniyet
diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda; dgrencilerin genel memnuniyet
diizeylerinin oldukca yiiksek oldugu, derse yonelik tutumlarinda geleneksel ogretim
lehine anlamli fark oldugu belirtilmistir. Ayrica akademik performans ile c¢evrimigi

etkinliklere katilma siireleri arasinda diisiik pozitif iligski oldugu ifade edilmistir.

Riffell ve Sibley (2004), harmanlanmis ders tasarimlarinin Cevre bilimi Lisans
derslerine katilimi arttirip arttirmayacagini arastirdiklart calismada yiiz yiize 6gretim ve
cevrimici 0grenme yaklagimlarini birlestirerek harmanlanmis bir ders tasarlamislardir.
Calisma sonuclarina gore; ¢evrimigi 6dev tamamlama oranlarmin geleneksel pasif

yapilan derslere katilim oranindan daha yiiksek oldugu ve bu farkin smif seviyesi
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yiikseldikge arttigi ifade edilmistir. Arastirmacilara goére; harmanlanmis ders

formatlarinin 6grenci katilimini arttirmada etkili olabilecegi diistintilmektedir.

Diger bir calismada Rovai ve Jordan (2004) geleneksel, harmanlanmis ve
tamamen ¢evrimig¢i tasarlanmis ii¢ 6grenme ortami arasinda toplum hissi olusturma
seviyesini incelemeyi amaglamislardir. Katilimcilar, aynt donem boyunca ii¢ lisanstistii
diizeyinde egitim programina kayithi 68 6grenciden olusturmaktadir. Kaydolan toplam
Ogrenci sayisi, goniillii 6grenci sayisi ve goniilliilerin oranmi soyledir: a) geleneksel ders,
26 kayith, 24 goniilli, %92.31 goniilli oran1 b) harmanlanmis ders, 28 kayith, 23
goniilld, %82.14 goniilli orani ¢) tamamiyla ¢evrimici ders 25 kayitli, 21 goniilli, %84.00
goniillii oran1 seklindedir. Nedensel karsilagtirmali bir arastirma modeli kullanan
arastirmacilar harmanlanmis derslerin dgrenciler arasinda geleneksel ya da tamamen

cevrimici derslerden daha giiclii topluluk hissi uyandirdigini tespit etmislerdir.

Weibelzahl ve Dowling (2007) tarafindan yapilan arastirmada; bir programlama
dersi bir grup i¢in tamamen g¢evrimigi diger grup icin ise yliz yiize 0grenme ile
harmanlanmis olarak tasarlanarak uygulanmistir. Arastirmacilar, yiiz yiize 6grenmenin
Ogretim siirecinin tamamlanmasinda pozitif etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir.
Fakat akademik basar1 agisindan iki grup arasinda yapilan karsilagtirmada dersi tamamen
cevrimi¢i alan 6grencilerin yiiz yiize alanlardan daha basarili oldugu belirtilmektedir.
Weibelzahl ve Dowling, bu durumun harmanlanmis 6grenmenin akademik basari
tizerinde olumlu etkisini belirten c¢alismalarla karsilagtirildiginda farklt bir sonug

oldugunu vurgulamislardir.

Bagka bir ¢alismada Lin (2008), egitiminde geleneksel 6gretimin i¢ine ¢evrimigi
bilesenleri harmanlayarak tasarladigi dersi li¢ sinifta uygulamis ve 46 hizmet oncesi
ogretmenden anket yoluyla topladigi verileri degerlendirerek geleneksel yiiz ylize
Ogretimin ¢evrimici bilesenlerle oldugu zaman tek bir sunumla 6grenmenin arttigini ifade

etmistir.

Alebaikan (2010) yaptigi doktora c¢alismasinda Suudi Arabistan’da yeni bir
deneyim olan harmanlanmis 6grenme ile ilgili Suudi kadin dgretim elemani ve lisans
ogrencilerinin algilar1 aragtirmistir. Calismada harmanlanmis 6grenmenin  Suudi

Arabistan'da basarili bir 6grenme deneyimi sunma potansiyeline sahip oldugu sonucuna
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varmistir. Yeni bir yaklagim kullanilmasinda adaptasyon zorluklari her zaman oldugu
gibi, bu aragtirmada da Suudi Yiiksekogretimde harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda
zorluklarin nasil ¢oziilebilecegi ile ilgili i¢gdrii saglanmistir. Calismada en Onemli
sonuglarindan biri, harmanlanmis Ogrenme ortaminin toplumlarin kendi Kkiiltiirel
degerlerini ve geleneklerini koruyarak yiliksekogrenimlerine devam etmek i¢in esneklik

sunmasi olarak ifade edilmistir.
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BOLUM III

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, deneme modelindedir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini
belirlemeye ¢aligmak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdézlenmek
istenen verilerin tiretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 1999: 87). Arastirmada, yari-
deneysel desen kapsamina giren “On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen”
kullanilmistir. Bu model, birden ¢ok grup igerisinden yansiz olarak bir deney bir de
kontrol grubunun eslestirilerek olusturulmasi esasina dayanmaktadir (Biyiikoztiirk,
2009: 206).

Bu modelin simgesel goriiniimii Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1. On-test Son-test Kontrol Gruplu Desen Modeli

Grup On-test Denel/Deneysel islem Son-test
D1 R Q11 X Q12
K1 R Q21 Q22
D2 R Q11 X Q12
K2 R Q21 Q22

D: Deney gruplari

K: Kontrol gruplari

R: Random

X: Harmanlanmis 6grenme ortami

Q1,1: Harmanlanmig 6grenme ortamindaki on test
Q2,1: Geleneksel 6grenme ortamindaki On test
Q1,2: Harmanlanmig 6grenme ortamindaki son test

Q22: Geleneksel 6grenme ortamindaki son test
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Bu aragtirmanin deneysel deseni iki deney, iki de kontrol grubu {izerinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmada deney grubunu, harmanlanmis 6grenme ortamina tabi
tutulan Ogrenciler; kontrol grubunu ise geleneksel O6gretim ortamina tabi tutulan

Ogrenciler olugturmaktadir.

Simgesel goriiniimii yukaridaki gibi olan deneysel desenin ac¢ilimi Tablo 3.2° de

verilmigtir.

Tablo 3.2. Aragtirmada Kullanilan Deneysel Desenin A¢ilimi

GRUPLAR ONTEST DENEL iSLEM SONTEST
Denev 1 Testl+ Testl+
Matem);tik Ders Calisma ve Ogrenme Harmanlanmig Ders Caligma ve Ogrenme
Osretmenlizi Aligkanliklar1 Olgegi + Ogrenme Ortamm Aliskanliklar1 Olgegi +
g & Motivasyon Olcegi Motivasyon Olgegi
Kontrol 1 Testl+ ) Testl+
Matematik Ders Calisma ve Ogrenme | Geleneksel Ogretim | Ders Calisma ve Ogrenme
Osretmenlisi Aliskanliklar1 Olgegi + Ortamu Aliskanliklar1 Olgegi +
& & Motivasyon Olgegi Motivasyon Olgegi
Denev 2 Test1 + Test1 +
Sosval B)ill iler Ders Calisma ve Ogrenme Harmanlanmis Ders Calisma ve Ogrenme
(")“)r/e tmencili“i Aliskanliklar1 Olgegi + Ogrenme Ortami Aliskanliklar1 Olgegi +
& & Motivasyon Olcegi Motivasyon Olcegi
Kontrol 2 Testl+ ) Testl+
Sosval Bilailer Ders Calisma ve Ogrenme | Geleneksel Ogretim | Ders Caligma ve Ogrenme
(--)V)r/e tmenglli'i Aliskanliklar1 Olgegi + Ortamu Aliskanliklar1 Olgegi +
g & Motivasyon Olcegi Motivasyon Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2012 — 2013 &gretim yili II. Yariyilinda, Siirt Universitesi Egitim
Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi Anabilim Dal1 4/A normal érgiin 6gretim ve 4/A ikinci
ogretim ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal1 3/A ve 3/B normal 6rgiin dgretim
simiflarinda devam eden 158 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Deneysel c¢alismada
kullanilan “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi, matematik dgretmenligi anabilim dali

anabilim dali dordiincii smif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali {igiincii



66

siiflarinda okutuldugu i¢in bu iki boliim ¢alismaya dahil edilmis olup deney ve kontrol

gruplar1 kendi iglerinde random 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.

Buna gore; matematik 4/A(1.O) ve sosyal 3/B(N.O) smiflar1 deney grubu,
Matematik 4/A(N.O) ve Sosyal 3/A(N.O) siniflar1 ise kontrol grubunu olusturmustur.
Veri toplama islemlerine katilmayan, internet iizerindeki etkinlikleri diizgiin takip
etmeyen veya devamsiz olan Matematik ve Sosyal deney gruplarindan toplam 10 6grenci,
veri analizlerine dahil edilmemistir. Matematik ve sosyal kontrol gruplarindan devamsiz

olan 5 ve olgekleri diizglin doldurmayan 8 6grenci veri analizlerine dahil edilmemistir.

Bunun sonucunda Matematik Deney Grubu 38, Kontrol grubu 38, Sosyal Deney
Grubu 41, Kontrol Grubu 41 kisiden olusmustur. Deney ve kontrol grubunun dagilimi

Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Caligma Grubu lle ilgili Bilgiler

GRUPLAR N
Matematik Deney Grubu: Harmanlanmis Ogrenme Ortami 38
Matematik Kontrol Grubu: Geleneksel Ogretim Ortami 38
Sosyal Deney Grubu: Harmanlanmis Ogrenme Ortan 41
Sosyal Kontrol Grubu: Geleneksel Ogretim Ortam1 41
TOPLAM 158
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3.3. Gruplarin Denkligi

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilere arastirma Oncesinde ve sonrasinda

uygulanan test ve dl¢eklerin tanimlayici istatistikleri Tablo 3.4’ te verilmistir.

Tablo 3.4. Uygulanan Test ve Olgeklere Ait Verilerin Tanimlayici Istatistikleri

Grup Degiskenler n Min. Max. X SS
BT &n-test 10 29 20,97 4,57

BT son-test 25 37 32,23 2,87

Matematik ~ DCAO 6n-test 1,92 4,08 3,08 0,50
Deney Grubu  DCAO son-test 38 1,85 4,19 3,04 0,51
GO on-test 3,26 5,97 4,61 0,62

GO son-test 3,74 6,16 5,03 0,53

BT &n-test 13 26 20,52 3,03

BT son-test 25 34 29,86 2,56

Matematik  DCAO on-test 2,12 4,00 3,05 0,41
Kontrol Grubu  pCAO son-test 38 1,81 4,31 3,11 0,45
GO n-test 2,81 5,97 4,72 0,74

GO son-test 3,19 6,90 4,87 0,72

BT &n-test 7 30 19,04 5,00

BT son-test 20 35 28,17 3,77

Sosyal DCAO 6n-test n 2,08 4,27 3,14 0,51
Deney Grubu  DCAQ son-test 2,04 4,27 3,03 0,52
GO 6n-test 2,31 6,23 4,88 0,77

GO son-test 3,50 6,22 5,08 0,61

BT &n-test 10 27 17,36 3,93

BT son-test 23 36 28,43 3,16

Sosyal Kontrol  DCAO én-test a1 2,19 4,35 3,05 0,48
Grubu DCAO son-test 1,88 4,54 3,11 0,59
GO 6n-test 3,10 5,98 5,06 0,57

GO son-test 2,89 6,72 5,18 0,68

n: Ogrenci sayis1, X : Ortalama, SS: Standart sapma

Deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin karsilastirilmasia gegmeden 6nce bu
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov
testi uygulanmistir. Bir grupta Kolmogorov-Smirnov uyum iyiligi testi, rastgele bir
orneklemin, belirli bir dagilima (sabit, normal veya poisson) ne kadar iyi uydugunu
belirlemek i¢in kullanilir. S6z konusu testi kullanarak bir veri setinin normal dagilip

dagilmadig tespit edilebilir. Analizde Ho hipotezi “puanlarin dagilimi normal dagilimdan
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anlamli farklilik gostermez” seklinde kuruldugu icin hesaplanan p degerinin 0,05’den
biiyiikk ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli sapma

gostermedigi, dagilimin uygun oldugu seklinde yorumlanir (Biiyilikoztiirk 2009).

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerden elde edilen verilere gore, “Insan
lliskileri ve Iletisim” Dersi basar1 testine(IliBT), giidiilenme &lcegine(GO), ve ders
calisma aliskanliklar1 lgegine(DCAO) ait puanlar i¢in Kolmogorov-Smirnov-Z testi
sonuglar1 Tablo 3.5° te verilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda, belirlenen
gruplarin normal bir dagilim gosterip gostermedigi agiklanmustir.

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-test/uygulama ve Son-
test/uygulama Puanlarinin Dagiliminin Kolmogorov-Smirnov Z Testi Sonuglari

Grup Degiskenler n Kol. Smir. Z p

BT o6n-test 0,110 0,200

BT son-test 0,123 0,153

. DCAO o6n-test 0,119 0,191
Matematik Deney Grubu A 38

DCAO son-test 0,102 0,200

GO on-test 0,064 0,200

GO son-test 0,092 0,200

BT on-test 0,140 0,059

BT son-test 0,139 0,063

. DCAO on-test 0,115 0,200
Matematik Kontrol Grubu — 38

DCAO son-test 0,089 0,200

GO on-test 0,117 0,200

GO son-test 0,090 0,200

BT 6n-test 0,112 0,200

BT son-test 0,123 0,125

DCAO o6n-test 0,078 0,200
Sosyal Deney Grubu ~ 41

DCAO son-test 0,077 0,200

GO on-test 0,109 0,200

GO son-test 0,112 0,200

BT on-test 0,119 0,154

BT son-test 0,116 0,186

DCAO &n-test 0,121 0,136
Sosyal Kontrol Grubu ~ 41

DCAO son-test 0,111 0,200

GO on-test 0,116 0,181

GO son-test 0,110 0,200
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Tablo 3.5 incelendiginde, her bir testin anlamlilik diizeyinin 0,05’ten biiyiik
cikmasi, istatistiksel agidan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin verilerinin
normal dagilimli oldugunu go6stermektedir. Elde edilen verilerin normal dagilim
gosterdigi ve degerlendirme icin parametrik testlerin kullanilabilecegi sonucuna

varilmstir.

Uygulama oOncesi deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine denk olup
olmadiklari anlamak i¢in akademik basar1 testi, ders ¢alisma aliskanliklar1 6lgegi ve

giidiilenme 6lgegi 6n test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir.

Uygulama Oncesi matematik Ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarimin bilgi diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin 6n-testlerden aldiklari
puanlara iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer

Alan Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi On-test Puanlaria Iliskin Bagimsiz Gruplar t-
Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
Deney 38 20.97 4.57
74 0.502 0.617
Kontrol 38 20.52 3.03

Tablo 3.6 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
basari testi 6n test puan1 (X = 20.97) ile kontrol grubunun basari testi on test puani ( X=
20.52) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 (t(74) = 0.502, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca
gore; arastirma Oncesi matematik 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol gruplarinda

yer alan 6grencilerin akademik acidan denk oldugu sdylenebilir.

Uygulama 06ncesi Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin bilgi diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in de gruplarin On-testlerden

aldiklar1 puanlara iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3.7°de gosterilmistir.
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Tablo 3.7. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda
Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basari Testi On-test Puanlarma iliskin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t P
Deney 41 19.04 5.00
80 1.693 .094
Kontrol 41 17.36 3.93

Tablo 3.7 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun bagari testi &n test puan1 (X = 19.04) ile kontrol grubunun basari testi 6n test
puani ( X=17.36) arasinda anlaml1 bir fark olmadig (t@o) = 1.693, p >.05) goriilmektedir.
Bu sonuca gore; denel islem Oncesi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve

kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik ag¢idan denk oldugu sdylenebilir.

Uygulama oOncesi Matematik ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarmin ders ¢alisma aligkanliklar1 arasindaki farki anlamak ig¢in gruplarin on-
testlerden aldiklar1 puanlara iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3.8’de
gosterilmistir.

Tablo 3.8. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer

Alan Ogrencilerin Ders Calisma Aliskanliklar1 On-test Puanlarma Iliskin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
Deney 38 3.08 0.50
74 0.240 811
Kontrol 38 3.05 0.41

Tablo 2.8 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
ders ¢alisma aliskanliklart 6n test puanm1 (X = 3.08) ile kontrol grubunun calisma
aliskanliklar1 &n test puani (X= 3.05) arasinda anlaml bir fark olmadig1 (t4) = 0.240, p
>.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; denel islem Oncesi matematik Ogretmenligi
anabilim dali deney ve kontrol gruplarinda yer alan o&grencilerin ders calisma

aligkanliklar1 agisindan denk oldugu soylenebilir.
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Ders ¢alisma aligkanliklar1 6l¢eginin “motivasyon, zaman yonetimi, sinava
hazirlanma” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin 6n-test puanlari arasinda
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.9°da gdsterilmistir.
Tablo 3.9. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer

Alan Ogrencilerin Ders Calisma Aliskanliklar1 Olgegi Alt Boyutlar: On-test Puanlarina
Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar  Gruplar n X SS df t p
_ Deney 38 3.27 0.58
Motivasyon Kontrol 38 333 046 74 -.515 .608
Yénetimi  Kontrol 38 2.87 0.58 & ~593 995
Siava Deney 38 3.07 0.72

Hazwlanma ~Kontrol 38 283 o078 '+ 139 I

Tablo 3.9 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
motivasyon boyutu 6n test puani (X = 3.27) ile kontrol grubunun motivasyon boyutu 6n
test puami (X= 3.33) arasinda anlamli bir fark olmadigi (tz4 = -.515, p >.05)
goriilmektedir. Deney grubunun zaman ydnetimi boyutu dn-test puani (X = 2.79) ile
kontrol grubunun zaman ydnetimi boyutu 6n test puan (X= 2.87) arasinda anlamli bir
fark olmadig (t(74) = -.593, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun siava hazirlanma-
siav kaygisi boyutu dn-test puan1 (X = 3.07) ile kontrol grubunun sinava hazirlanma-
sinav kaygis1 boyutu on test puani (X= 2.83) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t(74)
=1.369, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; uygulama Oncesi, matematik
ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol gruplart Ogrencilerinin ders c¢alisma

aliskanliklar alt boyutlar1 bakimindan da denk olduklari sdylenebilir.
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Uygulama 0Oncesi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplariin ders calisma aliskanliklar1 arasindaki farki anlamak igin de gruplarin 6n-
testlerden aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi sonuglart Tablo 3.10’da
gosterilmistir.

Tablo 3.10. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali1 Deney ve Kontrol Gruplarinda

Yer Alan Ogrencilerin Ders Calisma Aliskanliklar1 On-test Puanlarma iliskin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
Deney 41 3.14 0.51
80 0.776 440
Kontrol 41 3.05 0.48

Tablo 3.10 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun ders ¢alisma aliskanliklar1 6n test puan1 (X = 3.14) ile kontrol grubunun ders
calisma aliskanliklar1 6n test puani (X= 3.05) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t(so) =
0.776, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma Oncesi Sosyal bilgiler
Ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ders

calisma aligkanliklar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Ders ¢alisma aligkanliklar1 6l¢eginin “motivasyon, zaman yonetimi, sinava
hazirlanma” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin 6n-test puanlari arasinda
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.11°de gosterilmistir.
Tablo 3.11. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda

Yer Alan Ogrencilerin Ders Calisma Aliskanliklar1 Olgegi Alt Boyutlar1 On-test
Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar  Gruplar n X SS df t p
_ Deney 41 3.37 0.66
Motivasyon Kontrol 1 329 560 80 568 572
Zaman Deney 41 2.91 0.73
Yonetimi Kontol 41 283 062 0 %8 S78
Smava Deney 41 3.01 0.71
Hazirlanma Kontrol 41 2.92 0.70 80 600 550

Tablo 3.11 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun motivasyon boyutu 6n test puan1 (X = 3.37) ile kontrol grubunun motivasyon

boyutu 6n test puan1 (X= 3.29) arasinda anlamli bir fark olmadig (o) = 0.568, p >.05)
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goriilmektedir. Deney grubunun zaman ydnetimi boyutu 6n-test puan1 (X = 2.91) ile
kontrol grubunun zaman ydnetimi boyutu 6n test puam (X= 2.83) arasinda anlamli bir
fark olmadig1 (tgo) = 0.558, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun sinava hazirlanma-
sinav kaygist boyutu dn-test puani (X = 3.01) ile kontrol grubunun zaman ydnetimi
boyutu 6n test puani (X= 2.92) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (tso) = 0.550, p >.05)
goriilmektedir. Bu sonuca gore; uygulama oncesi, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim
dali deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklar1 alt boyutlar

bakimindan da denk olduklar1 sdylenebilir.

Uygulama Oncesi matematik Ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin giidiilenme diizeyleri arasindaki farki anlamak igin de gruplarin 6n-testlerden
aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
3.12°de gosterilmistir.

Tablo 3.12. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer

Alan Ogrencilerin Giidiilenme Olgegi On-test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar n X SS df t P
Deney 38 4.61 0.62
Kontrol 38 4.72 0.74 4 -744 459

Tablo 3.12 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
giidiilenme 6lgegi 6n test puan1 (X = 4.61) ile kontrol grubunun giidiilenme 6l¢egi 6n test
puani (X= 4.72) arasinda anlamli bir fark olmadi81 (t(z4) = -.744, p >.05) goriilmektedir.
Bu sonuca gore; arastirma dncesi matematik 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin derse karsi gilidiilenmeleri agisindan denk oldugu

sOylenebilir.

Giidiilenme 6lceginin “igsel hedef diizenleme, digsal hedef diizenleme, gorev
degeri, 6grenmeye iliskin kontrol inanci, 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik ve
simav kaygis1” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin On-test puanlari
arasinda bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.13°te

gosterilmistir.
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Tablo 3.13. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer
Alan Ogrencilerin Giidiilenme Olgegi Alt Boyutlart On-test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar n X SS df t p
Icsel Hedef Deney 38 4.58 1.31
Dizenleme Kontrol 38 4.97 112 74 -1.383 A71
Dissal Hedef Deney 38  3.80 1.52
Diizenleme Konwol 38 375 142 = 08
Deney 38 5.15 0.96
Gorev Degeri 74 -.487 628

Kontrol 38 5.27 1.21

Deney 38 477  0.94

Kontrol Inanci Kontrol 38 508 114 74 -2.096 .039

Deney 38 5.39 0.76

Oz yeterlilik Kontrol 38 529 0.97 74 .835 406

Deney 38 324  1.24

Sinav Kaygisi Kontrol 38 342 195 74 -.605 547

Tablo 3.13 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
i¢sel hedef diizenleme boyutu 6n test puan1 (X = 4.58) ile kontrol grubunun i¢sel hedef
diizenleme boyutu 6n test puam (X= 4.97) arasinda anlaml bir fark olmadig1 (tg4) = -
1.383, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun dissal hedef diizenleme boyutu on-test
puani (X = 3.80) ile kontrol grubunun dissal hedef diizenleme boyutu &n test puan1 (X=
3.75) arasinda anlamli bir fark olmadigi (tz4) = .156, p >.05) goriilmektedir. Deney
grubunun gérev degeri boyutu dn-test puani (X = 5.15) ile kontrol grubunun gérev degeri
boyutu 6n test puan1 (X= 5.27) arasinda anlaml bir fark olmadidi (t(74) = -.487, p >.05)
goriilmektedir. Deney grubunun 6grenmeye iliskin kontrol inanc1 boyutu én-test puani (X
= 4.77) ile kontrol grubunun 6grenmeye iliskin kontrol inanci boyutu 6n test puani1 (X=
5.28) arasinda anlamli bir fark oldugu (t74) = -2.096, p <.05) goriilmektedir. Deney
grubunun 6z yeterlilik boyutu &n-test puani (X = 5.39) ile kontrol grubunun 6z yeterlilik
boyutu 6n test puan1 (X= 5.22) arasinda anlamli bir fark olmadig (tz4) = 0.835, p >.05)
goriilmektedir. Deney grubunun smav kaygis1 boyutu dn-test puani (X = 3.24) ile kontrol
grubunun smav kaygis1 boyutu &n test puani (X= 3.42) arasinda anlaml bir fark olmadig1
(ta) = -.605, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; uygulama Oncesi, matematik
ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol gruplar 6grencilerinin giidiilenme alt

boyutlar1 bakimindan da denk olduklar1 sdylenebilir.
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Uygulama 0Oncesi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin giidiilenme diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin 6n-testlerden
aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
3.14’te gosterilmistir.

Tablo 3.14. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal1 Deney ve Kontrol Gruplarinda

Yer Alan Ogrencilerin Giidiilenme Olgegi On-test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-
Testi Sonuclar1

Gruplar n X SS of " 5
Deney 41 4.88 0.77
Kontrol 41 5.06 057 80 -1.184 240

Tablo 3.14 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun giidiilenme 6lgedi 6n test puani (X = 4.88) ile kontrol grubunun giidiilenme
olgegi On test puani (X= 5.06) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t@o) = -1.184, p >.05)
goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma oncesi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim
dali deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin giidiilenme diizeyleri agisindan

denk oldugu sdylenebilir
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Uygulama Oncesi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerine
uygulanan giidiilenme 6lgeginin “i¢sel hedef diizenleme, digsal hedef diizenleme, gorev
degeri, 6grenmeye iligkin kontrol inanci, 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik ve
sinav kaygis1” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin 6n-test puanlari
arasinda bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.15°te
gosterilmistir.

Tablo 3.15. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda

Yer Alan Ogrencilerin Giidiilenme Olgegi Alt Boyutlar1 On-test Puanlarma Iliskin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Boyutlar Gruplar n X SS df t p
. Deney 41 5.64 1.32
I¢sel Hedef Diizenleme Kontol 241 5.65 107 80 -0.46 .964
Deney 41  4.10 1.54
%?ffelniﬁif Kontrol 41  4.33 13g o0 6% 489
Deney 41 553 1.01
Gorev Degeri 80 -1.080 .283

Kontrol 41 5.77 0.95

Deney 41 5.17 0.87

Kontrol Inanci Kontrol 41 515 114 80 0.081 .935

Deney 41 542 1.04

Oz yeterlilik Kontrol 41 5.80 078 80 -1.816 .073

Deney 41 340 1.19

Sinav Kaygist Kontrol 41 3.64 127 80 -.912 .365

Tablo 3.15 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun igsel hedef diizenleme boyutu &n test puani (X = 5.64) ile kontrol grubunun
i¢sel hedef diizenleme boyutu 6n test puani (X= 5.65) arasinda anlaml1 bir fark olmadig
(teo) = -.046, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun digsal hedef diizenleme boyutu 6n-
test puan1 (X = 4.10) ile kontrol grubunun dissal hedef diizenleme boyutu 6n test puani
(X= 4.33) arasinda anlamli bir fark olmadig (t(so) = -.695, p >.05) goriilmektedir. Deney
grubunun gérev degeri boyutu 6n-test puani (X = 5.53) ile kontrol grubunun gérev degeri
boyutu 6n test puan1 (X= 5.77) arasinda anlaml bir fark olmadig (t(s0) = -1.080, p >.05)
goriilmektedir. Deney grubunun 6grenmeye iliskin kontrol inanci1 boyutu 6n-test puani (X
= 5.17) ile kontrol grubunun 6grenmeye iliskin kontrol inanci boyutu 6n test puani1 (X=

5.15) arasinda anlamli bir fark olmadig: (to) = 0.081, p >.05) goriilmektedir. Deney
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grubunun 6z yeterlilik boyutu 6n-test puan1 (X = 5.42) ile kontrol grubunun 6z yeterlilik
boyutu 6n test puani (X= 5.80) arasinda anlamli bir fark olmadig: (t(s0) = -1.816, p >.05)
goriilmektedir. Deney grubunun smav kaygis1 boyutu dn-test puani (X = 3.40) ile kontrol
grubunun smav kaygis1 boyutu &n test puani1 (X= 3.64) arasinda anlaml bir fark olmadig:
(teo) = -.912, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; uygulama Oncesi, sosyal bilgiler
O0gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol gruplari ogrencilerinin giidiilenme alt

boyutlar1 bakimindan da denk olduklar1 sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araglar1 olarak; Basar1 Testi (Ek-1) , Ders Calisma ve

Ogrenme Aliskanliklarr Olgegi (Ek-2), Motivasyon Olgegi (Ek-3) ve Gériisme Sorular
(Ek-4) kullanilmistir.

3.4.1. Basan Testi(On-test/Son-test)

Ogrencilerin Insan Iliskileri ve Iletisim dersine yonelik bilgilerini belirlemek
amaciyla basari testi (IIIBT) hazirlanmistir. Basar: testi olusturulmadan dnce alanla ilgili
kaynaklardan yararlanilarak 50 soruluk ¢oktan se¢meli bir basar1 testi gelistirilmistir.
Hazirlanan basar1 testi bu dersi daha dnceden vermis 6gretim iiyesi li¢ alan uzmanina
sunulmus, yapilan degerlendirme ve 6nerilere gore 6n uygulama yapilmak tizere son sekli
verilmistir. Hazirlanan basari testinin 6n uygulamast 2011-2012 6gretim yili bahar
doneminde Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif gretmenligi anabilim dali 4. Sinifta

okuyan 186 6grenci iizerinde yapilmistir.

On uygulama sonucunda “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi akademik basari
testinin (IIIBT) KR-20 giivenirlik katsayis1 0,913 hesaplanmustir. Ozgelik’e (2010: 184)
gore egitimde kullanilan testler i¢in giivenirligin, soru sayist ¢ok az olan testler disinda
0,80’in altina diismemesi, 0grenciler i¢in ciddi kararlara temel olusturacak 6lgiilerin elde
edilmesinde kullanilacak testler i¢cin bunun 0,90’in iizerinde olmasi Onerilmektedir.
Tekin’e (1991: 249) gére madde analizinde madde ayirt edicilik giicii 0,40 ve daha biiyiik
olan maddeler ¢ok iyi madde, 0,30-0,39 araligindaki maddeler oldukg¢a iy1 madde, 0,20-
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0,29 araligindaki maddeler genel olarak diizeltiimeye ve gelistirilmeye ihtiyact olan
madde, 0,19’un altindaki maddeler ¢ok zayif maddeler ve testten kesinlikle ¢ikarilmalidir.
Sorularin madde ayirt edicilik giigleri hesaplanmis ve madde ayirt edicilik giicii 0,20 nin
altinda olan 10 madde testten ¢ikarilmis, madde ayirt edicilik giicii 0,20-0,29 araliginda
bulunan 8 madde (1, 18, 23, 24, 26, 29, 31, 33) diizeltilerek kullanilmistir. Basar1 testi,
bu gozden gegirme ve diizeltmelerden sonra 40 maddeden olusturulmustur (EK 1). Basar1
testinin ortalama gilicliigii 0,57 olarak, ortalama ayirt edicilik giicii 0,42 olarak
hesaplanmistir. Basari testini olusturan maddelerin giigliik ve ayirt edicilik giicleri Tablo

3.14’te verilmistir.

Tablo 3.14. Basar1 Testi Sorularinin Madde Giicliikleri ve Madde Ayirt Edicilikleri

Giclik  Ayirt Edicilik Giicluk Ayirt Edicilik
SoruNo— pj) (rix) SoruNo-— gy (rix)
1 0,14 0,20 21 0,56 0,64
2 0,64 0,56 22 0,80 0,32
3 0,58 0,36 23 0,68 0,24
4 0,58 0,68 24 0,56 0,24
5 0,70 0,52 25 0,30 0,44
6 0,48 0,32 26 0,30 0,20
7 0,58 0,52 27 0,84 0,32
8 0,80 0,32 28 0,64 0,72
9 0,84 0,32 29 0,24 0,24
10 0,62 0,60 30 0,68 0,48
11 0,60 0,48 31 0,74 0,28
12 0,38 0,52 32 0,54 0,52
13 0,66 0,60 33 0,78 0,28
14 0,40 0,32 34 0,72 0,56
15 0,42 0,36 35 0,72 0,56
16 0,44 0,32 36 0,64 0,32
17 0,24 0,32 37 0,44 0,80
18 0,80 0,24 38 0,72 0,32
19 0,52 0,48 39 0,58 0,52
20 0,52 0,56 40 0,38 0,36

N=186 P= 0,57
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3.4.2. Ders Cahsma ve Ogrenme Ahskanliklar1 Olcegi

Ders c¢alisma aliskanliklar1 6l¢egi, Bay, Tugluk ve Geng (2004) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek besli likert tipi 26 maddeden olusmaktadir. Olgek; motivasyon,
zaman yonetimi ve simnava hazirlanma-sinav kaygist olmak {lizere iic boyuttan
olugmaktadir. Motivasyon boyutu, 1, 2, 3,4,5,6,7, 8,9, 10 ve 11. sorulardan olugsmakta
olup motivasyon boyutunda alinabilecek puanlar minimum 11 ile maksimum 55 arasinda
degismektedir. Zaman yonetimi boyutu, 12, 13, 14, 15, 16, 17 ve 18. sorulardan
olusmakta olup zaman yonetimi boyutunda alinabilecek puanlar minimum 7 ile
maksimum 35 arasinda degismektedir. Sinav hazirlanma-siav kayisi boyutu, 19, 20, 21,
22,23, 24,25 ve 26. Sorulardan olusmakta olup Sinav hazirlanma-sinav kayisi boyutunda
alinabilecek puanlar minimum 8 ile maksimum 40 arasinda degismektedir. Puanlar
arttik¢a her bir boyuta iligkin beceri artmaktadir. Ayrica tiim boyutlardan alinan puanlarin
toplamindan elde edilen ders ¢alisma becerisi toplam puani arttik¢a ders ¢aligma becerisi
olumlu yénde artmaktadir. Olgege iliskin, Cronbach Alpha giivenilirlik katsayist
0.89’dur.

3.4.3. Giidiilenme Olgegi

Arastirmada Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie’nin (1991) Motivated
Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ) adiyla gelistirilen ve Biiyiikoztiirk ve
digerleri (2004: 219-227) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasi yapilan Giidiilenme
Olgegi (Ek 3), dgrenmeye iliskin giidiilenmeyi belirlemek amaciyla uygulanmistir.
Olgekte 31 madde bulunmaktadir. Olgek 852 {iniversite &grencisine uygulanarak
gelistirilmis olup 6 alt faktorden olusmaktadir. Bunlar; igsel hedef diizenleme faktorii (1,
16, 22, 24), dissal hedef diizenleme faktorii (7, 11, 13,30), gorev degeri faktorii (4, 10,
17, 23, 26, 27), 6grenmeye iliskin kontrol inanci faktorii (2, 9, 18, 25), 6grenme ve
performansla ilgili 6z yeterlik faktorii (5, 6, 12, 15, 20, 21, 29, 31) ve sinav kaygis1 faktorii
(3, 8, 14, 19, 28) diir. Olgekteki maddelerin faktdrlere gore dagilimi Tablo 3.15°te
verilmistir. Olgekteki maddelere katilma diizeyleri, yedili likert tipi dereceleme dlgegine
gore “Benim i¢in kesinlikle yanls (1)” ile “Benim icin kesinlikle dogru (7)” arasinda

degismektedir. Olgegin i¢ tutarliligi igin alfa katsayilari .52 ile .86 arasinda
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degismektedir. Olgege iliskin soru sayisi, aritmetik ortalama, standart sapma ve alfa

degerleri Tablo 3.16’°da verilmistir (Unsal, 2007: 107).

Tablo 3.15. Giidiilenme Olgegi Faktdrlerinin Maddeleri

Faktor Adi Maddeler
I¢sel Hedef Diizenleme 1, 16, 22, 24
Dissal Hedef Diizenleme 7,11, 13, 30
Gorev Degeri 4,10, 17, 23, 26, 27
Ogrenmeye Iliskin Kontrol Inanc1 2,9, 18, 25
Ogrenme ve Performansla Ilgili Oz Yeterlilik 5, 6,12, 15, 20, 21, 29, 31
Smav Kaygisi 3,8,14, 19, 28

Tablo 3.16. Giidiilenme Olcegi Faktdrlerinin Soru Sayilari, Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve Cronbach Alpha Degerleri

Faktor N X SS Cronbach-a,

Icsel Hedef Diizenleme 4 21,18 4,18 .59
Dissal Hedef Diizenleme 4 18,45 5,17 ,63
Gorev Degeri 6 32,63 6,46 .80
Ogrenmeye Iliskin Kontrol Inanc1 4 20,96 3,83 52
Ogrenme ve Performansla Ilgili 8 42,19 1,57 ,86
Oz Yeterlilik

Sinav Kaygisi 5 22,70 6,59 ,69

Bu c¢aligmada 6lgegin biitiinii i¢in hesaplanan Cronbach-alpha degeri ise 0,83
olarak bulunmustur. Her bir alt faktore ait soru sayisi, aritmetik ortalama, standart sapma
ve Cronbach Alpha degerleri Tablo 3.17’de verilmistir.

Tablo 3.17. Giidiilenme Olgegi Faktorlerinin Madde, Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve Cronbach Alpha Degerleri

Faktor Madde X SS  Cronbach-a
Icsel Hedef Diizenleme 1, 16, 22, 24 20,11 473 0,66
Dissal Hedef Diizenleme 7,11, 13, 30 16,23 5,60 0,68
Gorev Degeri 4,10, 17, 23, 31,93 6,18 0,78
26, 27

glzcilecrimeye Iliskin ~ Kontrol 29,18, 25 20,66 4,12 0,60
(:)grenme ve Performansla ilgili 5, 6, 12, 15,20, 42,93 7,08 0,87
Oz Yeterlilik 21,29, 31

Sinav Kaygisi 3,8,14,19, 28 17,41 6,40 0,68

Genel Tiim Maddeler 149 20,98 0,83
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3.4.4. Ogrenci Goriisme Sorulari

Arastirmac tarafindan, denel islem siirecinden gecen 6grencilerin harmanlanmig
O0grenme ortaminin yiiz ylze O8renme Ve c¢evrimi¢gi Ogrenme boyutlarinin
degerlendirilmesine yonelik goriislerini almak iizere ti¢ soru maddesi hazirlanmistir (EK
4). Soru maddeleri denel siire¢ icerisinde haftalik olarak forum aracigiyla internet

ortaminda 6grencilere yoneltilmistir.

3.5. Uygulama

Tablo 3.18’de arastirmanin uygulama basamagi {i¢ temel agsamadan olusmaktadir.

Tablo 3.18. Arastirma Uygulama Basamaklari

UYGULAMA
VERI TOPLAMA ARACLARININ DENEYSEL iSLEM SURECI
UYGULANMASI
On-test/Son-test Basar1 Testi Web sitesinin hazirlanmasi ve Pilot
Uygulama
Ders calisma aliskanliklari 6lgegi Asil uygulama

Motivasyon 6l¢egi

3.5.1. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirmada kullanilan basar1 testi On-test ve son-test seklinde deneysel
calismadan &nce ve deneysel galisma sonunda uygulanmistir (Ek-1). On-testin amaci
deneysel calismaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
diizeylerini tespit etmektir. Son-testte ise deney ve kontrol gruplarinin yapilan ¢aligmalar
sonunda ulastiklar1 seviyeyi tespit etmek i¢in uygulanmistir. Son test, final sinavi
haftasinda yapilmis ve final sinavi olarak da degerlendirilmistir. Hem 6n-test hem de son-

test sinif ortaminda kagit-kalem kullanilarak yapilmstir.

Denel islem 6ncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ders
calisma aligkanliklarini tespit etmek amaciyla uygulanmis olan ders ¢alisma aligkanliklari

Olgegi (Ek-2), akademik basari testlerinden 6nce uygulanmaistir.
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Denel islem oncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse
kars1 giidiilenme diizeylerini tespit etmek amaciyla uygulanmis olan giidiilenme 6lcegi

(Ek-3), akademik basari testlerinden 6nce uygulanmustir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan ve 6grencilerin yiiz yiize 6grenme ile ¢evrimici
O0grenme ortamlarinin olumlu ve olumsuz yonlerinin degerlendirilmesine yonelik
olusturulan ii¢ soru maddesi, deney grubu Ogrencilerine her hafta ¢evrimig¢i 6grenme

ortaminda forum yoluyla sunulmustur.

3.5.2. Deneysel Islem Siireci

3.5.2.1. Web Sitesinin Hazirlanmasi ve Pilot Uygulama

Birinci asamada, uygulamaya esas olacak bilgilerin elde edilmesi i¢in literatiir
taramas1 yapilmistir. Bu asama, uygulama siirecinde kullanilacak ¢evrimigi ortaminin
belirlenmesi, tasarlanmasi ve gelistirilmesi siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda Moodle
Cevrimici Ders Yonetim Sistemin Hazirlanmasi i¢in gerekli hazirliklar yapilmistir.
Moodle 6gretim yonetim sistemi, agik kaynak kodlu diger sistemler arasindan sahip
olmas1 gereken ve egitsel kaliteyi artiracak birgok 6zelligi icermektedir (Elmas, Dogan,
Birogul ve Kog, 2010: 54). Siirt Universitesi Bilgi Islem Daire Baskanligi’ndan Siirt
Universitesi resmi web sitesinde yapilacak ¢alisma igin gerekli izinler alinmis ve pilot
calisma icin gerekli olan web alan1 ayrilarak SIU Basin Web sitesi iizerinde bir pilot

uygulama sayfasi hazirlanmistir. Hazirlanan web sitesi www.moodle.siubasin.com web

adresi tizerinden erisime agilmustir (Sekil 3.1 ve Sekil 3.2).


http://www.moodle.siubasin.com/

83

i1 Siit Oniversitesi Moodle %

.

€ 2 C #& [1moodiesiubasincom

Girg yspmadenes (Girg)
o

Siirt Universitesi Moodle Platformu oo y|
Ana Menii -0 Agilan dersler Siist Universitesi Oretim
B S#e habereri Yanm Sisternine Hog

iNSAM ILISKILERI VE ILETISIM Amaci: Geldiniz. o
Gezinme =l Bu dersin genel amac, biretmen adaymin, leligim becenlenini geligtirerek. ontann sagiik Bu Ogretim Yinetim
insan iligiled ve iletigim yaganblan kazanmalanna katiada bulunmaidr Sistemi derslerin imternet
Ana Sayfa destekE yarutibmesini
B Site hateren kolaylagtermak amacrla
¥ Dersler Jourummgtar, 2012 - 2013
Ders Kategorileri bahar déneminds
‘bolmimizdekd baz
iTiM FAKU i derslerde denenmek Gizere
EG KULTESI (1) Joullanimaktade.
Derslen ara. Git
Takvim -0
Dersler L] Haziran 2013 »
- EG'“M FAKDLTESi Far Put Sil Gry Pry Cum Cet

%o INSAN ILISKILER] VE ILETISIM 0 I3 adnn
% D b o
B -

Darslen ara G Fagaini daalt  Hazini guniglet

Site haberleri

{Henlz haber gonderilmamig)

Gifig yapmacng. (Girig)

> ¢ O ®fagle

Sekil 3.1. Pilot Uygulama Web Sitesinin Ana Sayfa Ekrani

0 Siit Onivessitesi Moodle ¢

€ C f [} moodiesiubasin.com/login/index.php
Gty yspmagine

Siirt Universitesi Moodle Platformu Tige 01 [v]

Ana Sayfa » Siteye ging

Kayith Kullanicilar

Kullamc: ads ve gifrenizle buradan ging yapiniz
(Oturum destedi etkin olmalidin) @
Kullaniciadi
Sire
Kullanscs adi veya gifrenizi mi unuttunuz?

Bazi derslere konuk olarak erigebilirsiniz
Konuk olarak girig

Girig yapmadiniz

Ana Saffa

Sekil 3.2. Pilot Uygulama Web Sitesine Giris Ekrani

Bilgisayar ve internet imkani1 olan Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE) 3/A smifinda okuyan 38 ogrenci ile
yapilan iki haftalik denemeler sonucunda karsilasilan aksakliklar tespit edilmistir. Daha

sonra alaninda uzman Kkisilerin yardimi ile gerekli diizetmeler yapilmis ve asil
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uygulamada kullanilacak olan Moodle ¢evrimigi ders yonetim sistemi Www.siirt.edu.tr

resmi web sitesi iizerinden SIU UZEM baglantis1 ile erisime agilmustir (Sekil 3.3).

& - C M [ wwwsiirtedutr Qs =
[') Oturum sgin 8 AOF Gk SimavS... {89 Sid the Science Kid ... [ n.Sosyal HizmetUz.. [ xNOBEL AKADEML. [ KURANVEHAYAT [ Sonra cku
7 Haber Yagayan Diller ENstIUSU 13 ~
Bl wve Veterinerlik Fakiiltesi Kuruldu ‘A-Eruh Meslek Yiksekokuluna Miiracaatlari Kabul Edilen Yabanci ...
L MYO Diploma Hakkinda
[ Mezuniyet Toreni Biiyiik Bir 21 Haziran s
R Cosku ile Kutlandi 2013

iigF "iktisaci venilik' Dergisi'in birinci sayis1 yaymlanm ...

4.
2
3. TUBITAK ARDEB Kapsaminda ki Veni Pragram Agiliyar
A
9
o

Universite — Gap ighirligiyle 4 Haziran N
“Sebze Demonstrasyonu” 2013 Universitemiz 2013 Yili Kurumsal Mali Durum ve Beklentiler R ..
Balgesel Kalkinma ktisadi Tezli Vilksek Lisans Programi Agl .
Universitemiz Rektdrii Genclik 4 Haziran 7 Kalem Bilgi Islem Teknolojisi Mal/Malzeme Alimi [halesi
Evindle Genglerle Bulugtu 2013
Tiim Duyurular AV
genlik Gunligu 29 Mayis

2013 ‘¥R Etkinlikler
3 SHVYO Ogrencileri Trafik Kazas Tatbikat Yapti
saglik Hizmetleri Meslek viksek 17 Mayis » Rektarimiz Prof. Dr. Murat ERMAN Eruh Meslek Yiksekokulunu ...
Okulu Ggrencilerine EKG ve 2013
Aritmi Vnetimi Egitimi 3 Siyer Aragtirmalan Merkezi Bagkani
39 Hagim Oztanik Ortaokulu Sgrencilerinden Ziyaret

Yok Bagkani Getinsaya "21 14 Mayis
Viizyllda Degigen Diinya ve 2013 M Unli Karikatirist Salih Memecan Siirt Universitesinde
-y Tirkiye'nin Konumu®

D Necmi ILGEN "\r‘ Unli Karikatarist Salih Memecan Siirt Universitesinde |

Bilgi Islem Daire Baskanhigi

Tiim Etkinlikler

. TYYG 2 o
< il a | >
siubasin.ci | lih it

Sekil 3.3. SIU UZEM Baglantisi

flgili baglantiya tiklandiginda Moodle web sayfasi ana ekranina giris
yapilmaktadir (Sekil 3.4).

1 SIRT UNIVERSITESI UZEM %
€ - C f [119427.146.55/moodle/
[ Oturumagn 48 AOF Cikmis SinavS.. {8 Sid the Sciencekid ... [} inSosyal HizmetUz., [ ;i NOBELAKADEML. [% KURANVEHAYAT [ Senraoku

Girig yapmadiniz. (Girig)

SiiRT UNIVERSITES| UZEM
_ E—-—"

ANA MENU M. .
Agllan Dersler Siirt Universitesi UZEM

_ . % site haberleri
Bilgi Islem Deneme Dersi

R L . . - TAKVIM
INSAN ILISKILERI VE ILETISIM GEZINME
OGRETVEN. ATA PESEN < Temmuz201s
Ana Sayfa
i i Paz Pzt Sal Grs Prs Cum Cmt
[ Site haberleri 12 3 4 5 & |
¥ Dersler 78 9 10 1 o1z 13

N
15}
™
B
W
®
s
5
5

< 0 Tl

Sekil 3.4. Web Sitesinin Ana Sayfa Ekran
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Ogrencilerin web sitesine giris yapabilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan kullanic

ad1 ve sifre verilmistir (Sekil 3.5).

1 SIU UZEM: Yonetim: Kullz: %

€ 2 C i [} 19427.14655/moodle/user/editadvanced.php?id=-1

[ Oturum agin g AOF Gikmig Sinav §...

) SidtheScienceKid ... |7 sSosyal HizmetUz.. |1 i NOBELAKADEML. [ KUR'AN VEHAVAT |9 Sonra oku

ATA PESEN olarak girig yaptmiz (Gikis)

SIIRT UNIVERSITESI UZEM

ANA SAYFA » SITE YONETIMI » KULLANICILAR » HESAPLAR » YENI KULLANICI EKLE

GEZINME
-

Ana Sayfa

= Benim sayfam
¥ site sayfalan
¥ Profiim

¥ Derslerim

AYARLAR
I+ 8w

¥ Ana Sayfa Ayariar
# Dlzenlemeyi kapat
R Avarlar
¥ Kullanicilar)
o Yedekle
& Gerl yukle
b Soru bankas

¥ Profil ayarianm

¥ Site Yonetimi

o O & Lsllil]

[ ¢ 4 i .

Blok diizenieme kapall

Genel

S E—

Bir kimilk denetimi | yanual accounts ]
metodu segin @

Suspended account @ L[]

The password must have at least & characters, at least 1 digit(s), at least 1 lower case letter(s), at least 1 upper case letter(s), at
least 1 non-alphanumeric character(s)

Yenisite*® [ | [ Gorintile

Sifre degisimini zoruniu [
@
P —
N —
Eposmates® [ ]

E-posta gosterimi | Adresimi sadece ders Uyelerinin gormesine izin ver
E-posta formall | ik HTML bigimi
E-posta dzet tirl | Gzet yok (her forum mesajt igin bir email)

Forum otomatik | Evet- Mesaj gonderdigimde beni o foruma abone yap v |
abonegi

Forum izeme | Hayir: Gordigim mesajlan iziemeyi birak  [v]

Sekil 3.5. Yeni Kullanici Ekle Sayfas1 Ekrani

Yoneticiler, egitimciler ve Ogrenciler siteye giris sayfasindan veya direk ana

sayfaya eklenmis olan giris modiiliinden kullanici adi ve sifresini girerek sisteme

girebilmekteler (Sekil 3.6).

T SIRT UNIVERSITESI UZEM %

€« = C fi [ 19427.146.55/moodle/login/index.php

[ Oturum agin 8] AGF Gikmus Sinav 5.

SIIRT UNIVERSITESI UZEM

13 Sid the ScienceKid ... [ uSosyal Hizmet Uz, '] .: NOBEL AKADEML.  [] KUR'AN VE HAYAT [} Sonra oku

y Giris yapmadiniz.

Turkge (i) ||
i .

ANA SAYFA » SITEYE GIRIS

Kayith Kullanicilar

Kullanici adi ve sifrenizle buradan giris yapiniz
(Oturum destegi etkin olmalidir)@

Kullaniciadi

Sifre

[0 Remember username

Kullanici adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Sekil 3.6. Siteye Giris Ekran1
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Ogrenciler web sitesine giris yaptiktan sonra sifrelerini degistirebilmektedirler.
Ogrencinin derse giris yapabilmesi icin derse mutlaka kaydinin yapilmis olmas1 gerekir.
Arastirma kapsaminda matematik &gretmenligi anabilim dalindan ve sosyal bilgiler
Ogretmenligi anabilim dalindan birer deney smifi i¢in sistemde sanal siniflar

olusturulmustur (Sekil 3.7 ve Sekil 3.8).
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Sekil 3.8. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubu
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Deney gruplari, kendi sanal siniflarindaki 6grencileri gorebilmekte ve onlarla

paylasimlarda bulunabilmektedir. Kullanici ad1 ve sifresi verilen 6grenciler Sekil 3.9°daki

Insan Iliskileri ve Iletisim dersi ana sayfasina erisebilmektedir.
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Sekil 3.9. Insan Iliskileri ve Iletisim Dersi Ekrani
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Sekil 3.9. (Devami) insan Iliskileri ve iletisim Dersi Ekram
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Sekil 3.9’daki ders ana sayfasinda goriildiigii gibi haftalik taslak, dersler,
katilimcilar, son etkinlikler, forum arama, yonetim, son haberler, yaklasan olaylar, son
etkinlikler, ders giincellemeleri, cevrimigi kullanicilar, mesajlar ve takvim yer almaktadir.
Ders igeriginin haftalar halinde &grencilere sunulabilmesi i¢in “Insan Iliskileri ve
Iletisim” dersi haftalik taslak bi¢iminde diizenlenmistir. Bu sayede 6grenciler, dersin kag
haftadan olustugunu gorebilmektedirler. Ders sayfasinda tiim haftalar sirasiyla yer
almaktadir. Bu durumda secili haftanin altinda yer alan gegis butonu sayesinde, 6grenci
diger haftalara kolaylikla gecis yapabilmektedir. Ogrenci, ayn1 islemi ekranin saginda
bulunan haftalik tarihlere tiklayarak da yapabilmektedir (Sekil 3.10). Ancak bu ¢alismada
ogrenciler ders islenen hafta ile daha onceki haftalara giris yapabilmektedir. Islenmemis

ders ile ilgili dokiimanlara egitici tarafindan izin verildiginde girilebilmektedir.
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Sekil 3.10. Haftalik Derslere Gegis Butonu

Konular haftalik dokiimanlar halinde olusturulmus olup 6grenme stillerine ve
zeka tiirlerine hitap edecek sekilde sunulmustur. Bu nedenle konunun uygunluguna gore
powerpoint sunulari, pdf belgeleri, videolar, animasyonlar, linkler, forum ve sohbetler ile
konuyla ilgili cesitli web sitelerinden faydalanilmistir. Ogrenciler dokiimanlari sahsi
bilgisayarlarina indirerek daha sonra da gorebilmektedirler (Sekil 3.11). Boyle bir
imkanin sunulmus olmasi 6zellikle evlerinde ya da kaldiklar1 yerlerde internet imkani

bulamayan ve dersleri kendi bilgisayarindan daha sonra tekrar etmek isteyenler icin
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diisiiniilmistiir. Okul disinda da internet imkani olan 6grenciler ise verileri kaydetmeden

¢evrimi¢i olarak dokiimanlara her zaman ulasabilmektedirler.
/B8 s e i Y T vsaniscuerve e« N e
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Sekil 3.11. Konu ile ilgili Video Gériintiisii
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Sekil 3.12. Forum Sayfas1 Gorlintiisii
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Yukarida goriildiigi gibi 6grencilerin hangi saatte sisteme girig yaptiklari, foruma
ne zaman girdikleri takip edilebilmekte ve kimlerin birbiri ile paylagimlarda bulunduklari
tespit edilebilmektedir. Bunun yanindan Ogrenciler, 6gretim iiyesiyle de forum
araciligiyla iletisime gegmekte sorunlar1 ve goriislerini paylasabilmektedir. Boylece sinif
icinde soru sormaya c¢ekinen Ogrenciler forumlar yardimiyla rahatlikla soru
sorabilmektedir. Ihtiyag¢ halinde, bu bilgilere tekrar ulasilabilmektedir. Kayith
kullanicilar, istedikleri foruma girebilmektedir. Ayrica egitimci, herhangi bir foruma
belirli bir grubun katilimin1 zorunlu kilabilecegi gibi, bir foruma yorum yazilmasini da

kisitlayabilmektedir.

Sekil 3.13 ve Sekil 3.14’teki gibi forumlarin goriintiisi, i¢ ice gecmis, diiz veya
sirali olabilir. Forumlar tarihlerine gore, artan ya da azalan bicimde sirali olarak
goriintiilenebilmektedir. Ogrenciler haftalik olusturulan formlara hem okulda yapilan
derslerde senkron olarak hem de okul disindaki zamanlarda asenkron olarak fikirlerini

yazmig dersle ilgili/ilgisiz paylasimlarini arkadaslarina sunabilmislerdir.
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Sekil 3.13. Ogrenci Paylasimlar1 Ekran Goriintiisii
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Sekil 3.14. Ogrenci Paylagimlar: Ekran Goriintiisii

Sekil 3.15’te senkron olarak c¢evrimi¢i ders esnasinda yapilan sohbet ekran
goriintiisii bulunmaktadir. Ogrenciler ¢evrimigi yapilan senkron ders esnasinda ders
dokiimanlarin1 incelerken ayni zamanda arkadaglariyla elektronik ortamda sohbet
etmislerdir. Ancak yapilan sohbet uygulamasi birka¢ defadan sonra egitici tarafindan bir
daha yapilmamistir. Ciinkii yapilan sohbetler ile 6grenciler ders esnasinda HO tasarimmin

amaci digina ¢ikmiglardir.
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Sekil 2.15. Sohbet Ekran Goriintiisii
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Sekil 3.16’da haftalik aktivite raporlart ekram1 goriilmektedir. Egitici haftalik
olarak sundugu dokiimanlarin &grenciler tarafindan ne kadar izlendigini, indirildigini
takip edebilmektedir. Asagida goriildiigii gibi her bir slayt, video ve forumun yaninda

aktiviteye giris sayist ile tarih ve saat bulunmaktadir.
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Sekil 3.17. Ogrenci Etkinlik Raporlar1 Ekran Goriintiisii
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Ders ile ilgili aktivite raporlari toplu alinabilecegi gibi her 6grenci igin alinabilen
aktivite raporlar1 ile Ogrencinin gilinliik olarak aktivitelere katilma siklig1
goriilebilmektedir (Sekil 3.17). Boylece dgrencilerin tasarlanan HO ortamlarmin gevrim
ici bilesenini yeterli diizeyde kullanip kullanilmadiklar1 denetlenmekte ve gerekli

miudahaleler egitici tarafindan yapilabilmektedir.

3.5.2.2. Asil Uygulama

Deneysel c¢alismanin asil uygulamasi 2012-2013 ogretim yili Bahar (IL.)
yartyilinda, ‘Insan iligkileri ve {letisim Dersi’nde arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Uygulamaya oOncesi iki hafta asil uygulama igin O6grencilerin
hazirlanma siirecini kapsamaktadir. Deneysel calismaya baslanmadan onceki birinci
hafta, matematik ve sosyal anabilim dali deney ve kontrol grubu 6grencilerine on-testler
uygulanmistir. Deney gruplarina yapilacak calisma hakkinda agiklama yapilarak her
Ogrenciden aktif olan mail adresleri istenmis, bir sonraki hafta gerekli agiklamalarin
ayrmtili yapilacagi sdylenmistir. Ikinci hafta deney gruplarina, derste yapilacak
uygulamalar hakkinda bilgi verilmistir. Yapilacak uygulamanin amaca uygun bir sekilde
yiriitiilmesi i¢in 6grencilerin dikkat etmeleri gereken hususlar anlatilmis ve bu kapsamda
harmanlanmis 6grenme ile ilgili bir sunum yapilmistir. Yapilan sunu ile sinif iginde
projeksiyona bagl bir bilgisayar araciligiyla internete girilerek web sitesi tanitilmis, her
bir 6grenciye gegici kullanict ad1 ve sifre verilmis, uygulamali olarak dgretim yonetim
sistemine nasil giris yapilacagy, slayt, pdf, video ve diger etkinlikleri takip ederken nelere
dikkat edilecegi gosterilmistir. Sinif ortammda O6rnek uygulamalar yapilmis
karsilasilabilecek aksakliklar karsisinda neler yapacaklari gosterilmistir. Ogrencilerin

sorular1 yanitlanarak gerekli agiklamalar yapilmistir.

Deney gruplarina iglenecek derslerin harmanlanmis 6grenme seklinde, yani hem
yiiz ylize hem de ¢evrimigi yapilacagi ifade edilerek siireg ile ilgili ayrintili bilgiler
sunulmustur. Bu kapsamda derse gelmeden Once internet imkani olan d6grencilerin evde,
internet imkani olmayanlarin okul kiitiiphanesinde ders ile ilgili dokiimanlar1 incelemeleri
onerilmistir. Deney grubunda derslerin %50°’sini ¢evrimici %50°si yiiz yiize yapilmustir.
Cevrimigi dersler, laboratuvar ortaminda her 6grenciye bir bilgisayar diisecek sekilde

gerceklestirilmistir. Ogrencilere ¢evrimigi ders siiresince ders dzetlerini igeren pdf ve
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slaytlar1 inceleme, videolar1 izleme, forumlara ve sohbetlere katilma, kendi video ve site
linklerini arkadaslar1 ile paylasma imkani sunulmustur. Yiiz yilize ders siiresince de
ogretmen-6grenci, 6grenci-0grenci seklinde fikir aligverisinde bulunma, video, slayt ve
paylasimlarla ilgili yorumlar yapma imkani sunulmus, konu ile ilgili anlasilmayan
hususlar arastirmaci tarafindan anlatilarak soru-cevap ve tartisma Yyoluyla dersler
islenmistir. Bunun yaninda, 6grencilere istedikleri zaman dilimlerinde ve istedikleri yerde
dokiimanlara erisebilme, sonraki derse kadar forumlarda diisiincelerini paylasabilme

imkan1 sunulmustur.

Kontrol gruplarina ise simif ortaminda, 6gretmen anlatimina dayali geleneksel
yiiz-ylize 6gretimle ders islenmistir. Derste takip edilecek kaynaklar 6grencilere donemin
basinda bildirilmistir. On-test ve son-testten dnce ders ile ilgili slaytlar ¢ikt1 olarak
Ogrencilere verilmistir. Bunun yaninda, deney gruplarina yapilan iki haftalik 6n ¢alisma
esnasinda kontrol gruplarina 6n-testler uygulanmig ve 6grencilerin ders ile ilgili gortisleri
ve beklentileri konusularak derse hazirlik ¢calismalar1 yapilmistir. Denel islem siiresince,
bilgisayar laboratuvarindaki bazi bilgisayarlarda yasanan teknik problemler ve bazen
internet baglantisinda yasanan aksakliklar diginda olumsuz herhangi bir durumla

karsilagilmamaistir.

Tablo 3.19°da 10 hafta boyunca “Insan iliskileri ve Iletisim” dersi haftalik
konular1 ve igerikleri ile dersin islenisi ayrintili olarak gosterilmistir. Uygulama
sonrasinda her iki gruba da basari, ders calisma aligkanliklar ve giidiilenme dlgeklerinin

son-testleri uygulanmistir.
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HAFTALIK DERS KONULARI VE DERS ICERIKLERI

1. HAFTA
ILETiSIME GiRiS: TEMEL KAVRAMLAR
VE SURECLER
Tletisim Nedir?
Iletisimin dgeleri ve siiregleri
Tletisimin islevleri
Tletisimin siniflandirilmas:
Tletisim bicemleri
Kisilerarasi iletigsimi etkileyen faktorler
Iletisim modelleri

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylasimlar
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap, A¢iklamalar ve
Tartigma

2. HAFTA
ILETiSIM BECERILERINE GENEL BAKIS
Tletisim becerisinin tanim1
- Saygi duymak
- Empatik anlayisla yaklasabilmek
- Etkin dinlemek
- Somut konusmak
- Uygun bir bigimde kendini agma
- “ben dili” ile konugmak
- “tam ve tek mesaj1 yollama” becerisine sahip
olmak

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylagimlari
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap, Ag¢iklamalar ve
Tartisma

3. HAFTA
KiSILERARASI ILISKILERIN BASLANGICI
VE GELIiSiMi
Kisilerarasi iligkilerin tanimlanmasi
Kisilerarast iletisim
Kisilerarasi iletisimde fiziksel ¢evrenin rolii
Kisilerarasi iligkiler
Kisiler arasi iligki tipleri
Kisilerarasi iligkiler: Kuramsal yaklagimlar ve
modeller

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylasimlart
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap, Ag¢iklamalar ve
Tartigma

4. HAFTA
KiSILERARASI iLISKILER VE ILETIiSIMDE
DINLEME
Iletisim siirecinde dinleme becerisi
Dinlemede s6zsiiz davraniglar
Dinleme tiirleri ve 6zellikleri
Etkili dinleme tiirleri
Edilgin dinleme
Etkin dinleme
Etkisiz dinleme tiirleri
fletisim engelleri

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylasimlart
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap, Agiklamalar ve
Tartigma
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4. HAFTA
KiSILERARASI iLISKILER VE iLETiSIMDE
EMPATI
Empati ve iliskili baz1 kavramlar
- Empati
- Perspektif alma
- Benmerkezcilik
- Hayali katilim
- Kigisel gerilim
- Empati sempati iligkisi
Empatik dinleme

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylagimlart
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap,
Agiklamalar ve Tartigma

5. HAFTA
KiSILERARASI iLISKILER VE iLETiSIMDE
KENDINi ACMA
Kendini agma nedir?
Kendini agma tiirleri ve niteligi
Kendini agmanin riskli oldugu durumlar
PDR siirecinde Psikolojik danigmanin kendini agmasi
Kendini agma kuramlar1
- Sosyal niifuz kurami
- Joharry Penceresi
Kendini agma yollar1

Cevrimi¢i Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylasimlart
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap,
Aciklamalar ve Tartisma

5.ve 6. HAFTA
KiSILERARASI iLISKILERDE SOZSUZ
ILETIiSIM
Sozsiiz iletisimin sozlii iletisiminden farki ve dnemi
Kiiltiir ve beden dili
Sozsiiz iletisim unsurlart
- Beden durusu
- Yiiz ifadeleri ve goz temast
- Dokunma
- Giysiler
- Sestonu
- Jestler, el ve kol hareketleri
Iletisim ortamu ve kisiler aras1 mesafe
Sozel olmayan iletisim ve akademik basari
Ogretmenlerin beden dili

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylasimlart
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap,
Agiklamalar ve Tartisma
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7. HAFTA
KiSILERARASI iLISKiLER VE iLETiSIMDE
GUVENGENLIK
Giivengenligin tanimi1
Giivengen, boyun egici ve saldirgan davranislar
Giivengen davranisin siniflandirilmasi
Gilivengen, boyun egici ve saldirgan davranislarin
s0zsliz bilesenleri
Giivengenlik egitimi
Giivengen davranislarin gelistirilmesine yonelik
teknikler

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylagimlari
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap,
Aciklamalar ve Tartisma

8. HAFTA
KIiSILERARASI iLISKILERDE CATISMA VE
CATISMA COZME
Catisma Nedir?
- Okulda ¢atisma ¢6zme
- Catisma ¢dzme siireci
- Catisma ¢dozme yontemleri
- Hakem karari-ligiincii kiginin karar vermesi
- Pazarlik
- Arabuluculuk

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylasimlart
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap,
Agiklamalar ve Tartigma

9. HAFTA
AILE iCi ILISKIiLER VE ILETIiSIM
Ailenin tanimu, iglevleri ve aile tipleri
Aiilede anne-baba-gocuk ve iletisim
Esler arasi iletisim
Anne-baba tutumlar1 ve ¢ocuk
- Baskic1 ve otoriter tutum
- Gevsek tutum(Cocuk merkezci aile)
- Dengesiz ve kararsiz tutum
- Koruyucu tutum
- llgisiz ve kayitsiz tutum
- Giiven verici ve demokratik tutum

Cevrimici Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylasimlart
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap,
Agiklamalar ve Tartigma

10. HAFTA
OKULDA KiSILERARASI iLISKiLER VE

ILETIiSIiM

Ogretmen-6grenci iletisimi

- Smfta etkin dileme

- Ogretmenin iletisim dili

- Smufta iletisim engelleri

- Ogretmen-dgrenci iletisiminde s6zsiiz mesajlar

Ogretmen-dgrenci iletisiminde dgretmenlere dneriler

Ogrenci-6grenci iletisimi

Cocuklarla iletisim

Ergenlerle iletisim

Veli-6gretmen iletisimi

Cevrimi¢i Ogrenme
Konu ile ilgili Pdf, powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim
Konu ile ilgili diger linkler
Ogrenci paylasimlart
Haftalik Forum ve sohbetler

Yiiz yiize Ogrenme
Konu ile ilgili Powerpoint sunumu, video
goriintiileri ile anlatim, Soru-cevap,
Agiklamalar ve Tartisma
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3.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda gergeklestirilen tiim istatistiksel analizler
SPSS 17.0 istatistik programi ile yapilmustir. Istatistiksel analizlerde kullanilacak
anlamhilik diizeyi p=0,05 olarak alinmistir. Bu kabuliin nedeni, sosyal bilimlerde
arastirmacilarin ¢ogunlukla 0,05’ten az olasilikla (veya en fazla 0,05’e esit) meydana
gelen bir olayin sansla olamayacagina iliskin kabulleridir. Buna gore 0,05°¢e esit ya da
diisiik bir olasilikla meydana gelen bir olay ya da etki istatistiksel olarak anlamlidir (Balci,

2005: 359).

Aragtirmada, ortalamalari karsilagtirmak i¢in Kolmogorov-Smirnov uyum iyiligi
testi, bagimsiz 6rneklem t-testi, eslestirilmis 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile gergeklestirilmistir.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR

Bu boliimde, deneysel ¢alismalar sonucunda elde edilen veriler istatistiksel olarak

¢oziimlenerek ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur.

Ogrencilerin uygulama sonras1 akademik basar1 testi (IIiBT), ders calisma
aliskanliklar dlcegi (DCAQ) ve giidiilenme 6lgegine (GO) iliskin elde edilen bulgular ve

yorumlar sirasiyla asagida verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Akademik Basari1 Testi (IIIBT) Son-Test

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama sonrasi matematik Ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin basarilar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in gruplarin
son-testlerden aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 4.1° de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer
Alan Ogrencilerin {IIBT Son-test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
Deney 38 32,23 2,87 -4 3783
Kontrol 38 29,86 2,56 ’ 0,000

Tablo 4.1 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
[IiIBT son test puanmt (X = 32,23) ile matematik &gretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun I{IBT son test puan1 (X=29,86) arasinda anlamli bir fark oldugu (t(74) = 3,783,
p <0,05) goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak deney grubuna uygulanan harmanlanmis
ogrenme ortaminin geleneksel 6grenme ortamina gére matematik 6gretmenligi anabilim

dalinda okuyan 6grencilerin akademik basarilarinda daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Yapilan bagimsiz drneklemler t testi, karsilastirilan iki ortalama arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini ortaya koyar ancak bu farkin biiyiikliigii hakkinda bilgi vermez.

Bu nedenle, istatistiksel anlamliligin yani sira etki biiytikligiiniin (Cohen d) hesaplanmasi
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gerekir. Bu katsayi, d =t x /% formiiliiyle hesaplanir. Etki biyiikligi bagimsiz
1 2

olarak degerlendirilir ve her degeri alabilir. Etki degerinin sifir (0) olmasi, ortalamalarin
esit olmasi anlamina gelir. Sirasiyla etki biiyiikliigii alabilecegi 0,2 kiigiik etki, 0,5 orta
etki, 0,8 biiylik etki ve 1’in lizeri ¢ok biiylik deger olarak degerlendirilir (Can, 2013: 121)

Test sonucu hesaplanan etki blyiikligi (d = 0,86) farkin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme
ortamimin matematik O6gretmenligi anabilim dalinda okuyan &grencilerin akademik
basarilarinda geleneksel 6grenme ortamina gore anlaml etkisinin daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Uygulama sonrasi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin basarilar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin de
gruplarin son-testlerden aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 4.2” de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda

Yer Alan Ogrencilerin 1iIBT Son-test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar n X SS df t b
Deney 41 28,17 3,77
Kontrol 41 28,43 316 80 -,349 0,728

Tablo 4.2 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun I1iBT son test puan1 (X =28,17) ile kontrol grubunun son test puani (X= 28,43)
arasinda anlamli bir fark olmadig: (tgo) = -0,349, p >0,05) goriilmektedir. Bu verilere
dayanarak deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme ortaminin sosyal bilgiler
ogretmenligi anabilim dalinda okuyan G6grencilerin akademik basarilarinda geleneksel

yonteme gore herhangi bir etkisi olmadig1 anlagilmaktadir.

Yukarida goriildiigii gibi matematik deney ve kontrol grubu akademik basarilari
arasinda anlamli fark bulunmasina karsin sosyal deney ve kontrol gruplarinin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu nedenle 6grencilerin okuduklari
boliimler bakimindan akademik basarilart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek icin tek yonlii varyans analizilfANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.3. te gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin IIIBT Son-test
Puanlarina Iligkin Tek Yonlii Varyans Analiz(ANOVA) Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler = Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi P Fark
Gruplar arast 405,855 3 135,285 MD-MK
. 13,696 0,000 MD-SD
Gruplar i¢i 1521,113 154 9,877 MD-SK
Toplam 1926,968 157

Matematik deney (MD), matematik kontrol (MK), sosyal deney (SD) ve sosyal
kontrol (SK) gruplarinin son test akademik basar1 puanlari arasinda fark olup olmadigini
belirlemek i¢in, tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Tablo 4.3 incelendiginde
matematik deney grubu Ogrencilerinin ortalamasi, matematik kontrol grubu
Ogrencilerinin ortalamasi, sosyal deney grubu 6grencilerinin ortalamasi ve sosyal kontrol
grubu 6grencilerinin Ortalamasi karsilastirildiginda en az ikisi arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark gozlenmistir (F(s-154) = 13,69, p < 0,05).

Yapilan tek yonlii varyans analizi testi, karsilastirilan ortalamalar arasinda anlaml
bir fark olup olmadigin1 ortaya koyar ancak bu farkin biiylikliigii hakkinda bilgi vermez.
Bu nedenle, istatistiksel anlamliligin yani sira etki biiytikliigliniin de bilinmesi 6nemlidir.
Tek yonlii varyans analizinde etki biiyiikliigii eta-kare (n?) olarak adlandirilan bir iliski
katsayisidir. Bu katsayi, ANOVA tablosundaki, gruplar arasi varyansin, toplam varyansa
boliinmesiyle bulunur ve O(sifir) ile 1 arasinda deger alabilir. Eta-karenin alacagi 0,01
degeri kiiciik, 0,06 degeri orta ve 0,14 degeri genis etki biiylikliigli degeri olarak
yorumlanir (Can, 2013: 153).

Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,21) bu farkin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli
farkin, Matematik deney ve matematik kontrol, matematik deney ve sosyal deney ile

matematik deney ve sosyal kontrol gruplari arasinda oldugu goriilmiistiir.
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4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ders Calisma Aliskanliklar1 Olcegi(DCAO)

Son-Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama sonras1 Matematik 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin ders ¢alisma aliskanliklar1 arasindaki farki anlamak i¢in de gruplarin son-
testlerden aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 4.4.” te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer
Alan Ogrencilerin DCAO Son-test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
Deney 38 3,04 0,51
Kontrol 38 3,11 0.45 74 -0653 0,516

Tablo 4.4. incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
DCAO son test puani (X = 3,04) ile matematik kontrol grubunun ¢alisma aligkanliklar:
on test puani (X= 3,11) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (tzs) = -0,653, p >0,05)
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; uygulama sonrasi, matematik o6gretmenligi
anabilim dali deney ve kontrol gruplarinda yer alan o&grencilerin ders caligsma
aliskanliklart agisindan degismedigi tespit edilmistir. Her iki grubun son-test puanlari
karsilagtirildiginda, matematik kontrol grubunun puaninin deney grubunun puanindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak harmanlanmis 6grenme ortaminin

ogrencilerin ders ¢alisma aliskanliklarina etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Ders caligma aligkanliklar1 Olgeginin “motivasyon, zaman yonetimi, sinava
hazirlanma” alt boyutlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in ise
gruplarin son-test puanlar1 arasinda bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.5.” te gdsterilmistir.
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Tablo 4.5. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer
Alan Ogrencilerin DCAO Alt Boyutlar1 Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-
Testi Sonuclari

Boyutlar ~ Gruplar n X SS df t P
. Deney 38 3,23 0,62
Motivasyon Kontrol 38 3.35 0.52 74 -0,916 0,363
Zaman Deney 38 2,80 0,71
Yénetimi  Kontrol 38 2,96 062 4 -1,044 0,300
Sinava Deney 38 3,00 0,64
Hazirlanma  Kontrol 38 2,93 0,57 74 0,515 0,608

Tablo 4.5. incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
motivasyon boyutu son-test puan1 (X = 3,23) ile kontrol grubunun motivasyon boyutu
son-test puan1 (X= 3,35) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t7s) = -0,916, p >0,05)
goriilmektedir. Deney grubunun zaman ydnetimi boyutu son-test puani (X = 2,80) ile
kontrol grubunun zaman ydnetimi boyutu son-test puani1 (X= 2,96) arasinda anlamli bir
fark olmadigi (t(74) = -1.044, p >0,05) goriilmektedir. Deney grubunun sinava hazirlanma-
sinav kaygisi boyutu son-test puan1 (X = 3,00) ile kontrol grubunun zaman yd&netimi
boyutu son-test puani (X= 2,93) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t74) = 0,515, p >0,05)
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; uygulama sonrasi, harmanlanmis O6grenme
ortaminin matematik O6gretmenligi anabilim dali deney grubunun ders c¢alisma

aligkanliklart alt boyutlar1 bakimindan herhangi bir farka yol agmadig1 sylenebilir.

Uygulama sonrasi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin ders calisma aliskanliklar1 arasindaki farki anlamak i¢in de gruplarin son-
testlerden aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 4.6.” da gdsterilmistir.

Tablo 4.6. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda

Yer Alan Ogrencilerin DCAO Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
Deney 41 3,03 0,52 0.608 80 0487
Kontrol 41 3,11 0,59 e ’

Tablo 4.6 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney

grubunun ders ¢alisma aliskanliklar1 son test puam (X = 3,03) ile kontrol grubunun
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calisma aliskanliklar1 6n test puani (X= 3,11) arasinda anlaml bir fark olmadig1 (o) = -
0,698, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; uygulama sonrasi, sosyal bilgiler
Ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ders

calisma aligkanliklar1 agisindan degismedigi tespit edilmistir.

Ders calisma aliskanliklart Olgeginin “motivasyon, zaman yonetimi, sinava
hazirlanma” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak icin ise gruplarin son-test puanlari
arasinda bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7° de
gosterilmistir.

Tablo 4.7. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney ve Kontrol Gruplarinda

Yer Alan Ogrencilerin DCAO Alt Boyutlar1 Son-test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonuglari

Boyutlar ~ Gruplar n X SS df t p
. Deney 41 3,19 0,63
Motivasyon Kontrol a1 3.42 0.75 80 -1,495 0,139
Zaman Deney 41 2,84 0,64
Yénetimi  Kontrol 41 2,86 0,68 80 -0,095 0,925
Sinava Deney 41 2,96 0,72
Hazirlanma  Kontrol 41 2.92 0.80 80 0,288 0,774

Tablo 4.7 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun motivasyon boyutu son-test puani (X = 3,19) ile kontrol grubunun motivasyon
boyutu son-test puan1 ( X= 3,42) arasinda anlamli bir fark olmadig: (tso) = -1,495, p
>0,05) goriilmektedir. Deney grubunun zaman ydnetimi boyutu son-test puani (X = 2,84)
ile kontrol grubunun zaman ydnetimi boyutu son-test puan1 (X= 2,86) arasinda anlamli
bir fark olmadigi (teo) = -0,095, p >0,05) goriilmektedir. Deney grubunun sinava
hazirlanma-sinav kaygisi boyutu son-test puan1 (X = 2,96) ile kontrol grubunun sinava
hazirlanma-sinav kaygisi boyutu son-test puan: (X= 2,92) arasinda anlamli bir fark
olmadig1 (teo) = 0,288, p >0,05) goriilmektedir. Sinava hazirlanma boyutunun deney
gruplarinda biraz daha yiiksek olmasi sinava hazirlanmak icin calismalar1 gereken
dokiimanlara istedikleri zaman ulasabilmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu bulgudan
hareketle; uygulama sonrasi, harmanlanmis Ogrenme ortamimnin sosyal bilgiler
O0gretmenligi anabilim dali deney grubunun ders calisma aligkanliklar1 alt boyutlar

bakimindan herhangi bir farka yol agmadig1 sylenebilir. Ortalamalar karsilastirildiginda
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deney gruplarinin puaninin biraz daha diisiik olmas1 harmanlanmig 6grenme ortaminin

Ogrencilerin ders ¢alisma aliskanliklarina etkisi olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Matematik anabilim dalinda ve sosyal anabilim dalinda okuyan O6grencilerin
DCAO’nin son test puanlarmin alt boyutlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigim
tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 4.8’ de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin DCAO Alt Boyutlar
Son-test Puanlarima [liskin Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglari

Varyansvln Kareler f Kareler = 0
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Motivasyon
Gruplar arasi 1,388 3 0,463 1,114 0,345
Gruplar i¢i 63,977 154 0,415
Toplam 65,365 157
Zaman Y On.
Gruplar arasi 0,531 3 0,177 0,395 0,757
Gruplar i¢i 68,984 154 0,448
Toplam 69,515 157
Siava Haz.
Gruplar arasi 0,173 3 0,058 0,119 0,949
Gruplar i¢i 74,882 154 0,486
Toplam 75,055 157

Tablo 4.8 incelendiginde matematik ve sosyal boliimlerinde okuyan deney ve
kontrol gruplar1 6grencilerinin DCAO motivasyon alt boyutu son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig1 (F-154) = 1,114, p > 0,05), zaman yonetimi alt boyutu son test
puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigt (Fgass) = 0,395, p > 0,05) ve smava
hazirlanma alt boyutu son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 (F(3-154) = 0,119,
p > 0,05) goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, uygulanan harmanlanmis 6grenme ortami ile
geleneksel yiiz yiize 6grenme ortaminin 6grencilerin ders calisma aliskanliklari {izerinde

benzer etkiler olusturdugu sdylenebilir.
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4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Giidiilenme Olcegi Son-Test Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama sonrast1 matematik Ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin glidiilenme diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in de gruplarin son-testlerden
aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.9’da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Matematik Ogretmenligi Anabilim dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer
Alan Ogrencilerin GO Son-test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
Deney 38 5,03 0,53 24 114 0.256
Kontrol 38 4,87 0,72 145 29

Tablo 4.9. incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
GO son test puan1 (X = 5,03) ile kontrol grubunun GO son test puan1 (X= 4,87) arasinda
anlamli bir fark olmadigi (t74) = 1,145, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgulara gore;
uygulama sonras1 matematik 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin gilidiilenme diizeyleri agisindan herhangi bir de§isme olmadig
sOylenebilir.  Sonu¢ olarak  harmanlanmis O6grenme Ortaminin  6grencilerin

giidiilenmelerine etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Uygulama sonrast matematik 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerine uygulanan
GO’nin “igsel hedef diizenleme, digsal hedef diizenleme, gorev degeri, 6grenmeye iliskin
kontrol inanci, 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik ve sinav kaygisi” alt boyutlari
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigimi anlamak i¢in gruplarin son-test puanlar
arasinda bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.10°da

gosterilmistir.
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Tablo 4.10. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer
Alan Ogrencilerin GO Alt Boyutlar1 Son-test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Boyutlar Gruplar n X SS df t P
Icsel Hedef Deney 38 5,44 0,99
Diizenleme ~ Kontrol 38 5,10 116 74 13719 0172
Digsal Hedef ~Deney 38 4,17 1,25
Diizenleme  Kontrol 38 4,48 131 4 -1,048 0,298
Gorev Deney 38 5,67 0,79
Degeri Kontrol 38 513 1.07 & 2511 0014
Kontrol Deney 38 540 0,88
[nanci Kontrol 38 5,19 1,05 & 0,972 0,334
. . Deney 38 5,58 0,70
Oz yeterlilik — ol 38 5.26 1,04 74 1558 0,131
Sinav Deney 38 347 1,31
Kaygist Kontrol 38 3,78 1.29 74 -1,053 0,296

Tablo 4.10 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
i¢sel hedef diizenleme boyutu son test puan1 (X = 5,44) ile kontrol grubunun i¢sel hedef
diizenleme boyutu 6n test puani (X= 5,10) arasinda anlamli bir fark olmadig (t4) = 1,379,
p >0,05) goriilmektedir. Deney grubunun dissal hedef diizenleme boyutu son-test puani
(X =4,17) ile kontrol grubunun dissal hedef diizenleme boyutu son test puan1 (X= 4,48)
arasinda anlamli bir fark olmadigi (t74) = -1,048, p >0,05) goriilmektedir. Deney
grubunun gérev degeri boyutu son-test puani (X = 5,67) ile kontrol grubunun gorev degeri
boyutu son test puani (X= 5,13) arasinda anlamli bir fark oldugu (t4) = 2,511, p <0,05)
goriilmektedir. Deney grubunun 6grenmeye iligkin kontrol inanct boyutu son-test puani
(X = 5,40) ile kontrol grubunun égrenmeye iliskin kontrol inanc1 boyutu son test puani
(X=5,19) arasinda anlamli bir fark olmadig (tz4) = 0,972, p >0,05) goriilmektedir. Deney
grubunun 6z yeterlilik boyutu son-test puani (X = 5,58) ile kontrol grubunun 6z yeterlilik
boyutu son test puan1 (X=5,26) arasinda anlaml bir fark olmadig (t74) = 1,528, p >0,05)
goriilmektedir. Deney grubunun simav kaygisi boyutu son-test puani (X = 3,47) ile kontrol
grubunun simav kaygis1 boyutu son test puan1 (X= 3,78) arasinda anlaml1 bir fark olmadig:
(tz4) = -1,053, p >0,05) gorilmektedir. Bu bulgudan hareketle, harmanlanmis 6grenme

ortaminin ogrencileri gérev degeri agisindan derse daha fazla giidiiledigi sdylenebilir.
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Uygulama sonrasi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin glidiilenme diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in de gruplarin son-testlerden
aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.11°de gosterilmistir.

Tablo 4.11. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney ve Kontrol Gruplarinda
Yer Alan Ogrencilerin GO Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS df t p
Deney 41 5,08 0,61 80 0.697 0.488
Kontrol 41 5,18 0,68 e !

Tablo 4.11 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun GO son test puan1 (X = 5,08) ile sosyal kontrol grubunun GO son test puani
(X=5,18) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t@o) = -0,697, p >0,05) goriilmektedir. Bu
bulgudan hareketle; arastirma sonrasi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin gilidiilenme diizeylerinde degisme olmadigi

sOylenebilir.

Aragtirma sonrast sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerine
uygulanan GO’nin “i¢sel hedef diizenleme, digsal hedef diizenleme, gérev degeri,
ogrenmeye iliskin kontrol inanci, 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik ve sinav
kaygis1” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin son-test puanlar1 arasinda

bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.12° de gésterilmistir.
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Tablo 4.12. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney ve Kontrol Gruplarinda
Yer Alan Ogrencilerin GO Alt Boyutlar1 Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-
Testi Sonuclari

Boyutlar Gruplar n X SS df t p
Icsel Hedef Deney 41 5,67 1,12
80 -0,631 0,530
Diizenleme Kontrol 41 5,81 0,86
Digsal Hedef Deney 41 4,30 1,39
80 0,191 0,849
Diizenleme Kontrol 41 4,24 1,49
Deney 41 5,75 0,82
Gorev Degeri 80 -0,725 0,470
Kontrol 41 5,90 0,99
Kontrol Deney 41 5,32 0,96
. 80 -1,093 0,277
Inanci Kontrol 41 5,57 1,14
. Deney 41 5,76 0,80
Oz yeterlilik 80 0,113 0,911
Kontrol 41 574 0,90
Deney 41 3,67 1,42
Smav Kaygisi 80 -0,467 0,692
Kontrol 41 3,81 1,31

Tablo 4.12 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun igsel hedef diizenleme boyutu son test puani (X = 5,67) ile kontrol grubunun
i¢sel hedef diizenleme boyutu son test puani (X= 5,81) arasinda anlaml1 bir fark olmadig
(teo) = -0,631, p >0,05) goriilmektedir. Deney grubunun digsal hedef diizenleme boyutu
son-test puan1 (X = 4,30) ile kontrol grubunun dissal hedef diizenleme boyutu son test
puani (X=4,24) arasinda anlaml bir fark olmadig1 (tgo) = 0,191, p >0,05) gériilmektedir.
Deney grubunun gorev degeri boyutu son-test puani (X = 5,75) ile kontrol grubunun gérev
degeri boyutu son test puani (X= 5,90) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t@o) = -0,725,
p >0,05) goriilmektedir. Deney grubunun 6grenmeye iliskin kontrol inanci boyutu son-
test puan1 (X = 5,32) ile kontrol grubunun 8grenmeye iliskin kontrol inanci boyutu son
test puam (X= 5,57) arasinda anlamli bir fark olmadigi (tgo) = -1,093, p >0,05)
goriilmektedir. Deney grubunun 6z yeterlilik boyutu son-test puan1 (X = 5,76) ile kontrol
grubunun 6z yeterlilik boyutu son test puani (X= 5,74) arasinda anlaml bir fark olmadig
(teo) = 0,113, p >0,05) goriilmektedir. Deney grubunun sinav kaygisi boyutu son-test
puan1 (X = 3,97) ile kontrol grubunun sinav kaygisi boyutu 6n test puan1 (X= 3,81)
arasinda anlamli bir fark olmadigi (t@o) = -0,467, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan
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hareketle; uygulama sonrasi, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol

gruplar1 8grencilerinin GO alt boyutlarinda degisme olmadig: sdylenebilir.

Matematik anabilim dalinda ve sosyal anabilim dalinda okuyan O6grencilerin
GO’nin son test puanlarinin alt boyutlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin GO Alt Boyutlar1 Son-
test Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA) Testi Sonuglari

Varyansvln Kareler df Kareler 0
Kaynagi Toplam Ortalamasi
I¢sel Hedef Diiz.
Gruplar arasi 11,139 3 3,713 3,416 0,019
Gruplar igi 167,376 154 1,087 SK-MK
Toplam 178,515 157
Dissal Hedef Diiz.
Gruplar arasi 2,025 3 0,675 0,358 0,783
Gruplar i¢i 289,982 154 1,883
Toplam 292,007 157
Gorev Degeri 0,002
Gruplar arast 13,209 3 4,403 5,108 MD-MK
Gruplar i¢i 132,732 154 0,862 SD-MK
Toplam 145,941 157 SK-MK
Kontrol Inanci
Gruplar arast 3,150 3 1,050 1,010 0,390
Gruplar igi 160,067 154 1,039
Toplam 163,217 157
Oz yeterlilik
Gruplar arasi 6,123 3 2,041 2,672 0,049
Gruplar i¢i 117,623 154 0,764
Toplam 123,747 157
Smav Kaygisi
Gruplar arast 2,847 3 0,949 0,528 0,664
Gruplar i¢i 276,884 154 1,798

Toplam 279,731 157
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Tablo 4.13 incelendiginde matematik ve sosyal boliimlerinde okuyan deney ve
kontrol gruplar1 dgrencilerinin GO igsel hedef diizenleme alt boyutu son test puanlar
arasinda anlaml bir fark oldugu (Fz-154) = 3,416, p < 0,05), dissal hedef diizenleme alt
boyutu son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 (F3-154) = 0,358, p > 0,05),
gorev degeri alt boyutu son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu (F3-154) = 5,108,
p < 0,05), kontrol inanc1 alt boyutu son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
(F@-154) = 1,010, p > 0,05), 6z yeterlilik alt boyutu son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 (F(3-154) = 2,672, p > 0,05) ve smav kaygisi alt boyutu son test puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 (F(z-154) = 2,672, p > 0,05) goriilmektedir. Anlam1 fark
cikan igsel hedef diizenleme alt boyutunda matematik deney grubu o6grencilerinin
ortalamas1 (X = 5,44), matematik kontrol grubu dgrencilerinin ortalamas1 (X = 5,10),
sosyal deney grubu o6grencilerinin ortalamasi(X = 5,67) ve sosyal kontrol grubu
dgrencilerinin ortalamasi(X = 5,81) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlaml fark
gdzlenmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,06) bu farkin orta diizeyde
oldugunu gdostermektedir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, ortaya
¢ikan anlamli farkin sosyal kontrol grubu(SK) son test puani ve matematik kontrol
grubu(MK) son test puani arasinda oldugu goriilmektedir.

Anlam fark ¢ikan goérev degeri alt boyutunda da matematik deney grubu
ogrencilerinin ortalamasi(X = 5,67), matematik kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi(X
= 5,13), sosyal deney grubu dgrencilerinin ortalamasi(X = 5,75) ve sosyal kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamasi(X = 5,90) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlaml fark
gbzlenmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,09) bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, ortaya
¢ikan anlamli farkin matematik deney grubu(MD) ve matematik kontrol grubu(MK) ,
sosyal deney grubu(SD) ve matematik kontrol grubu(MK), sosyal kontrol grubu(SK) ve
matematik kontrol grubu(MK) arasinda oldugu saptanmustir.
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4.4, Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi, Ders Cahisma Ahskanhklar1 ve
Giidiilenme Olceklerine Ait Puanlarma Iliskin Yapilan Eslestirilmis t-Testi

Bulgular1 ve Yorumlar

4.4.1. Deney Gruplarimin Akademik Basar1 Testi On-test ve Son-test

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Matematik Ogretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama dncesi ve uygulama sonrasi basarilar1 arasindaki farki anlamak igin IIIBT 6n-
test ve son-testlerde aldiklar1 puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 4.14’te gosterilmistir.

Tablo 4.14. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin IIIBT On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

MDG n X sS df t D
On-test 20,97 457
Son-test 38 32,23 287 37 -24,409 0,000

Tablo 4.14. incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali deney
grubunun IIIBT &n test puam1 (X = 20,97) ile IIIBT son test puan1 (X= 32,23) arasinda
anlamli bir fark oldugu (t37) = -24,409, p <0,05) goriilmektedir. Test sonucu hesaplanan
etki biiyiikligii (Cohen d = 3,9 ) bu farkin oldukga biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu
bulgudan hareketle; matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan
ogrencilere harmanlanmig 6grenme ortami ile yapilan 6gretimin oldukca etkili oldugu

goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi bagarilar1 arasindaki farki anlamak i¢in akademik
basari testi on-test ve son-testlerde aldiklart puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi

yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.15’te gosterilmistir.
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Tablo 4.15. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi(IliBT) On-test ve Son-test Puanlarma iliskin
Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

SDG n X SS df t P
On-test 19,04 500
Sontest  t T 2817 377 40 114598 0,000

Tablo 4.15 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun IIIBT 6n test puan1 (X = 19,04) ile IliIBT son test puan1 (X= 28,17) arasinda
anlaml bir fark oldugu (two) = -14,598, p <0,05) goriilmektedir. Test sonucu hesaplanan
etki buyiikligi (Cohen d = 2,28 ) bu farkin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu
bulgudan hareketle; sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan
Ogrencilere harmanlanmis 6grenme ortami ile yapilan 6gretimin akademik basarilari

tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

4.4.2. Deney Gruplarimin Ders Calisma Ahskanhklar1 Olcegi On-test ve Son-

test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Matematik Ogretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi ders ¢calisma aliskanliklar1 arasindaki farki anlamak
icin ders calisma aligskanliklar1 On-test ve son-testlerde aldiklari puanlar arasinda
eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.16.” da gosterilmistir.
Tablo 4.16. Matematik Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin DCAO On-test ve Son-test Puanlarina Iligkin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

MDG n X SS df t D
On-test 3,08 0,50
Son-test 38 —30 051 37 0316 0,754

Tablo 4.16. incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali deney
grubunun DCAO 6n test puam (X = 3,08) ile son test puan1 (X= 3,04) arasinda anlamli
bir fark olmadigi (t@37) = 0,316, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; matematik
Ogretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan Ogrencilerin ders c¢alisma

aligkanliklarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olamadig1 goriilmektedir.
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DCAO’nin “motivasyon, zaman ydnetimi, sinava hazirlanma” alt boyutlar:
arasindaki farki anlamak i¢in ise grubun 0n-test ve son-test puanlari arasinda eslestirilmis
gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.17.” de gosterilmistir.

Tablo 4.17. Matematik Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin DCAO Alt Boyutlar1 On-test ve Son-test Puanlarmna iliskin Eslestirilmis
Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar MDG n X SS df t p
Moti Ontest o 327 058 37 0340 0,736
oHivasyen Son-test 3,28 0,62 ’ :
Zaman On-test 2,79 0,57
Yonetimi Sontest >0 2,80 071 3f 0022 0,962
On-test 3,07 0,72
Sinava , )
Hazirlanma Son-test 38 3,00 0,74 37 0,439 0,663

Tablo 4.17. incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali deney
grubunun motivasyon boyutu dn-test puan1 (X = 3,27) ile motivasyon boyutu son-test
puani (X= 3,28) arasinda anlamli bir fark olmadig: (t7) = 0,340, p >0,05) goriilmektedir.
Zaman ydnetimi boyutu dn-test puani (X =2,79) ile zaman y&netimi boyutu son-test puani
(X= 2,80) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t@7) = -0,022, p >0,05) goriilmektedir.
Sinava hazirlanma-sinav kaygist boyutu 6n-test puam (X = 3,07) ile zaman yonetimi
boyutu son-test puani (X= 3,00) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t@7) = 0,439, p >0,05)
gorilmektedir. Bu bulgudan hareketle; matematik 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunda yer alan 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklar 6l¢egi alt boyutunda da anlamli

bir fark olmadig1 gortilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan grencilerin
uygulama oncesi ve uygulama sonrasi ders ¢calisma aligkanliklar arasindaki farki anlamak
i¢cin DCAOQ 6n-test ve son-testlerde aldiklar1 puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.18’de gosterilmistir.

Tablo 4.18. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin DCAO On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

SDG n X SS af t 5

On-test 3,14 0,51

“Sontest M 303 052 40 0,023 0889
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Tablo 4.18 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun DCAO 6n test puam (X = 3,14) ile son test puan1 (X= 3,03) arasinda anlaml
bir fark olmadigi (t@o) = -0,023, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal
bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan 6grencilerin ders calisma

aliskanliklarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

DCAO’nin “motivasyon, zaman ydnetimi, sinava hazirlanma” alt boyutlari
arasindaki farki anlamak icin ise grubun 6n-test ve son-test puanlari arasinda eslestirilmis
gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.19’da gosterilmistir.

Tablo 4.19. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin DCAO Alt Boyutlar1 On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Eslestirilmis
Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar ~ SDG n X SS df t p
: On-test 3,37 0,66

Motivasyon W 41 319 063 40 1,324 0,193
Zaman On-test 2,91 0,73

Yonetimi Son-test L 284  o0g4 0 0453 0653
On-test 3,01 0,71

B, 41 40 0,283 0,779

Hazirlanma Son-test 2,96 0,72

Tablo 4.19 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun motivasyon boyutu dn-test puam (X = 3,37) ile motivasyon boyutu son-test
puani (X=3,19) arasinda anlaml1 bir fark olmadig: (t@o) = 1,324, p >0,05) goriilmektedir.
Zaman yonetimi boyutu dn-test puan1 (X =2,91) ile zaman ydnetimi boyutu son-test puani
(X=2,84) arasinda anlam1 bir fark olmadig1 (t@o) = 0,453, p >0,05) goriilmektedir. Sinava
hazirlanma-sinav kaygisi boyutu dn-test puani (X = 3,01) ile zaman ydnetimi boyutu son-
test puan1 (X= 2,96) arasinda anlamli bir fark olmadigi (t@o) = 0,283, p >0,05)
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunda yer alan 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklar 6l¢egi alt boyutunda da anlamli

bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
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4.4.3. Deney Gruplarinin Giidiilenme Olgegi On-test ve Son-test Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorum

Matematik Ogretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi giidiillenme diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in
GO on-test ve son-testlerde aldiklari puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.20° de gosterilmistir.

Tablo 4.20. Matematik Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin GO On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

On-test 4,61 0,62
e B 503 05 37 3245 0,002

Tablo 4.20. incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali deney
grubunun GO 6n test puan1 (X = 4,61) ile son test puan1 (X= 5,03) arasinda anlaml1 bir
fark oldugu (t@7) = -3,245, p <0,05) goriilmektedir. Test sonucu hesaplanan etki
biytikligi ( d = 0,5 ) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bulgudan
hareketle matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubuna uygulanan harmanlanmis
O0grenme ortaminin Ogrencilerin giidiillenme diizeyleri ilizerinde anlamli bir etkisinin

oldugunu gostermektedir.

Matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubu 6grencilerine uygulanan GO
“i¢sel hedef diizenleme, dissal hedef diizenleme, gorev degeri, 6§renmeye iliskin kontrol
inanci, 0grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik ve sinav kaygisi” alt boyutlar
arasindaki farki anlamak i¢in ise grubun 6n-test ve son-test puanlari arasinda eslestirilmis

gruplar t-testi uygulanmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 4.21” de gdsterilmistir.
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Tablo 4.21. Matematik Ogretmgnligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin GO Alt Boyutlar1 On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin Eslestirilmis
Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar MDG n X SS df t b
fgsel Hedef On-test 458 131
Dizenleme Soniesi ~ 38 ~ 522 099 37 2,843 0,007
Dissal Hedef On-test 3,08 1,52
Diizenleme Sontest ~ 38 417 T35 37 1,011 0,319
\ . On-test 515 096
Gorev Degeri Son-test 38 567 0.79 37 -2,469 0,018
Kontrol On-test 477 0,94
fnanci  Son-test  C 540 088 8 -3187 0,003
. ~ On-test 5,39 0,76
Oz yeterlilik Son-test 38 558 0.70 37 -1,119 0,270
Siav On-test 3,24 1,24
Kaygisi Son-test 38 3,47 1,31 37 -0,765 0,449

Tablo 4.21 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
i¢sel hedef diizenleme boyutu dn-test puani (X = 4,58) ile i¢sel hedef diizenleme boyutu
son-test puani (X= 5,44) arasinda anlamli bir fark oldugu (t@7 = -2,843, p <0,05)
goriilmektedir. Digsal hedef diizenleme boyutu &n-test puan1 (X = 3,08) ile dissal hedef
diizenleme boyutu son test puan1 (X= 4,17) arasinda anlamli bir fark olmadig (t@7) = -
1,011, p >0,05) goriilmektedir. Gorev degeri boyutu dn-test puan1 (X = 5,15) ile gorev
degeri boyutu son-test puan1 (X= 5,67) arasinda anlamli bir fark oldugu (t37) = -2,469, p
<0,05) goriilmektedir. Ogrenmeye iliskin kontrol inanc1 boyutu &n-test puam (X = 4,77)
ile 6grenmeye iliskin kontrol inanci boyutu son-test puani (X= 5,40) arasinda anlamli bir
fark oldugu (t7) = -3.187, p <0,05) goriilmektedir. Oz yeterlilik boyutu dn-test puani (X
=5,39) ile 6z yeterlilik boyutu son-test puani (X= 5,58) arasinda anlamli bir fark olmadig
(te7) = -1,119, p >0,05) goriilmektedir. Sinav kaygis1 boyutu dn-test puam (X = 3,24) ile
sinav kaygis1 boyutu son test puani (X= 3,47) arasinda anlaml1 bir fark olmadig (t37) = -
0,765, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgulara gore; matematik 6gretmenligi anabilim dali
deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin i¢sel hedef
diizenlemeye, gorev degerine ve kontrol inancina yonelik giidillenme diizeylerini

arttirdig1 soylenebilir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi giidiilenme diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in
GO on-test ve son-testlerde aldiklari puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.22” de gosterilmistir.

Tablo 4.22. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin GO On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

SDG n X SS df t p
On-test 4,88 0,77
Son-test 4l 5,08 0,61 40 -1,448 0,155

Tablo 4.20 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun GO 6n test puan1 (X = 4,88) ile son test puani (X= 5,08) arasinda anlamli bir
fark olmadig1 (t@7) = -1,448, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal
bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme
ortaminin Ogrencilerin  giidiilenmeleri iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

Sosyal bilgiler dgretmenligi anabilim dal1 dgrencilerine uygulanan GO’nin “igsel
hedef diizenleme, dissal hedef diizenleme, gorev degeri, 6grenmeye iliskin kontrol inanci,
ogrenme ve performansla ilgili 6z yeterlik ve sinav kaygis1” alt boyutlar1 arasindaki fark:
anlamak igin ise grubun On-test ve son-test puanlari arasinda eslestirilmis gruplar t-testi

uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.23 te gosterilmistir.
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Tablo 4.23. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin Giidiilenme Olgegi Alt Boyutlar1 On-test ve Son-test Puanlarina iliskin
Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar ~ Gruplar n X SS df t p
Icsel Hedef On-test 5,64 1,32
Diizenleme Son-test '+ 5,67 1,12 40 -0,135 0,893
Dissal Hedef On-test 4,10 1,54
Dizenleme Sontest  * 430 139 40 -0604 0549
. Ontest 553 1,01
Gorev Degeri —gomea— 41 —5 75 082 40 -1,314 0,196
Kontrol ~ On-test 5,17 0,87
[nanct Son-test 4 5,32 0.96 40 -0,799 0,429
) . On-test 5,42 1,04
Oz yeterlilik Son-test 41 5.76 0.80 40 -2,012 0,051
Smay ~ On-test 3,40 1,19
Kaygisi Son-test 4l 3,67 1,42 40 -1,030 0,309

Tablo 4.23 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun i¢sel hedef diizenleme boyutu n-test puani (X = 5,64) ile i¢sel hedef diizenleme
boyutu son-test puani (X= 5,67) arasinda anlamli bir fark olmadig: (two) = -0,135, p >0,05)
goriilmektedir. Digsal hedef diizenleme boyutu &n-test puani1 (X = 4,10) ile dissal hedef
diizenleme boyutu son test puan1 (X= 4,30) arasinda anlamli bir fark olmadig (two) = -
0,604, p >0,05) goriilmektedir. Gorev degeri boyutu dn-test puan1 (X = 5,53) ile gorev
degeri boyutu son-test puan1 (X= 5,75) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (two) = -1,314,
p >0,05) goriilmektedir. Ogrenmeye iliskin kontrol inanc1 boyutu dn-test puani1 (X =5,17)
ile 6grenmeye iliskin kontrol inanci boyutu son-test puani (X= 5,32) arasinda anlamli bir
fark olmadig1 (t@o) = -0,799, p >0,05) goriilmektedir. Oz yeterlilik boyutu dn-test puani
(X = 5,42) ile 6z yeterlilik boyutu son-test puan1 (X= 5,76) arasinda anlaml bir fark
olmadig1 (t@o) = -2,012, p >0,05) goriilmektedir. Sinav kaygis1 boyutu dn-test puani (X =
3,40) ile smav kaygis1 boyutu son test puan1 (X= 3,67) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1
(t@o) =-1,030, p >0,05) goriilmektedir.
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4.5. Kontrol Grubu Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi, Ders Cahsma
Alskanliklar1 ve Giidiilenme Olceklerine Ait Puanlarma Iliskin Yapilan

Eslestirilmis t-Testi Bulgular: ve Yorumlar

45.1. Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On-test ve Son-test

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Matematik Ogretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi bagarilar1 arasindaki farki anlamak i¢in akademik
basar1 testi on-test ve son-testlerde aldiklari puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.24° te gosterilmistir.

Tablo 4.24. Matematik Ogretmenligi Anabilim dali Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin IIIBT On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

MKG n X SS df t P
On-test 20,52 3.03
“Sontest o 39,86 556 37 22,776 0,000

Tablo 4.24. incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun IIIBT 6n test puan1 (X = 20,52) ile son test puani (X= 29,86) arasinda anlamli
bir fark oldugu (t@7) = -22,776, p <0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle;
matematik Ogretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
basarilarinda artis oldugu goriilmektedir. Son-test puanlarindaki bu artisin beklenen bir

sonug oldugunu sdyleyebiliriz.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama dncesi ve uygulama sonrasi basarilari arasindaki farki anlamak igin IIIBT testi
On-test ve son-testlerde aldiklar1 puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 4.25’ te gosterilmistir.

Tablo 4.25. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin IIIBT On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

SKG n X SS df t p

On-test 17,36 3,93
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Tablo 4.25. incelendiginde, sosyal bilgiler dgretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun IIiBT 6n test puan1 (X = 17,36) ile son test puan1 (X= 28,43) arasinda anlaml
bir fark oldugu (t@o0) = -23,875, p <0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal
bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan Ogrencilere yapilan
Ogretimin etkili oldugu goriilmektedir. Hangi 6gretim yontemi kullanilirsa kullanilsin
yeni bir konunun 6gretiminde On-test ve son-test puanlari arasinda bdyle bir artigin

beklenen bir sonug oldugunu sdyleyebiliriz.

4.5.2. Kontrol Gruplarimin Ders Cahsma Aliskanhklar Olgegi On-test ve Son-

test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Matematik 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi ders ¢caligsma aligkanliklart arasindaki farki anlamak
icin DCAO on-test ve son-testlerde aldiklar1 puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.26° da gosterilmistir.

Tablo 4.26. Matematik Ogretmenligi Anabilim dali Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin DCAO On-test ve Son-test Puanlarina Iligkin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

MKG n X ss df t D
On-test 3,05 0,41
“Sontest oo 311 048 37 0626 0535

Tablo 4.26 incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun DCAO &n test puani (X = 3,05) ile son test puan1 (X= 3,11) arasinda anlaml
bir fark olmadigi (t@7) = -0,626, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle;
matematik 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi ders ¢alisma aliskanliklarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir.

DCAO’nin “motivasyon, zaman ydnetimi, sinava hazirlanma” alt boyutlari
arasindaki farki anlamak icin ise grubun 6n-test ve son-test puanlari arasinda eslestirilmis

gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.27° de gosterilmistir.
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Tablo 4.25. Matematik Ogretmenluigi Anabilim Dali Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin DCAO Alt Boyutlar1 On-test ve Son-test Puanlarna iliskin Eslestirilmis
Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar MKG n X SS df t D

. On-test 333 046
Motivasyon W 38 335 052 37 -0,129 0,898

Zaman On-test 2,87 0,58
Yonetimi  Son-test 38 2.96 0,62 37 -0,609 0,547

On-test 2,83 0,78

Sinava ) )

Hazirlanma  Son-test 38 2,93 0,57 37 -0,594 0,556

Tablo 4.27 incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun motivasyon boyutu dn-test puan1 (X = 3,33) ile motivasyon boyutu son-test
puani (X=3,35) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 (t37) = -0,129, p >0,05) goriilmektedir.
Zaman yonetimi boyutu dn-test puan1 (X =2,87) ile zaman ydnetimi boyutu son-test puani
(X= 2,96) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t@7) = -0,609, p >0,05) goriilmektedir.
Sinava hazirlanma-sinav kaygis1 boyutu 6n-test puani1 (X = 2,83) ile zaman y&netimi
boyutu son-test puani (X= 2,93) arasinda anlamli bir fark olmadig: (t37) = -0,594, p >0,05)
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; matematik 6gretmenligi anabilim dali kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin uygulama éncesi ve sonrast DCAO alt boyutunda da bir

degisme olmadig1 goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi ders ¢alisma aligkanliklar1 arasindaki farki anlamak
icin ders calisma aliskanliklar1 On-test ve son-testlerde aldiklari puanlar arasinda
eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.28” de gosterilmistir.
Tablo 4.28. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin DCAO On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

SKG n X SS df t p
On-test 3,05 0,48
Son-test 4l 3,11 0,59 40 0478 0,635

Tablo 4.28 incelendiginde, sosyal bilgiler d6gretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun DCAO 6n test puam (X = 3,05) ile son test puan1 (X= 3,11) arasinda anlaml
bir fark olmadig1 (t@o) = -0,478, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal
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bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan &grencilerin uygulama
oncesi ve sonrasi ders c¢alisma aliskanliklarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir.

DCAO’nin “motivasyon, zaman ydnetimi, sinava hazirlanma” alt boyutlar:
arasindaki farki anlamak i¢in ise grubun on-test ve son-test puanlari arasinda eslestirilmis

gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.29” da gosterilmistir.

Tablo 4.29. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin DCAO Alt Boyutlar1 On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Eslestirilmis
Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar SKG n X SS df t 0
] On-test 3,29 0,60
Motivasyon “Son-test 41 342 0.75 40 -0,772 0,445
Zaman  On-test 2,83 0,62
Yonetimi Sontest Y 286  o0es 40 0198 0844
Sinava On-test 2,92 0,70
Hamrlanma Sontest. Y 292 oo 40 0000 1000

Tablo 4.29 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun motivasyon boyutu dn-test puam (X = 3,29) ile motivasyon boyutu son-test
puani (X= 3,42) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 (t@o0) = -0,772, p >0,05) goriilmektedir.
Zaman yonetimi boyutu én-test puan1 (X = 2,83) ile zaman ydnetimi boyutu son-test puani
(X= 2,86) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 (tw4o) = -0,198, p >0,05) goriilmektedir.
Sinava hazirlanma-siav kaygis1 boyutu dn-test puan1 (X = 2,92) ile zaman y&netimi
boyutu son-test puani (X= 2,92) arasinda anlaml bir fark olmadig: (t@o) = 0,000, p >0,05)
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrast DCAO alt boyutunda da bir

degisme olmadig1 goriilmiistiir.



124

4.5.3. Kontrol Gruplarmm Giidiilenme Olcegi On-test ve Son-test Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorum

Matematik 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi giidiillenme diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in
GO on-test ve son-testlerde aldiklari puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.30° da gosterilmistir.

Tablo 4.30. Matematik Ogretmenligi Anabilim dali Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin GO On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglari

On-test 4,72 074
“Sontest  °° 4,87 0,72 37 0828 0413

Tablo 4.30. incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun GO 6n test puan1 (X = 4,72) ile son test puan1 (X= 4,87) arasinda anlaml1 bir
fark olmadigr (t@7) = -0,828, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; matematik
ogretmenligi anabilim dali kontrol grubu &grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi

giidiileme diizeyleri arasinda anlamli bir degisme olmamugtir.

Matematik dgretmenligi anabilim dali 6grencilerine uygulanan GO’nin “igsel
hedef diizenleme, dissal hedef diizenleme, gorev degeri, 6grenmeye iliskin kontrol inanci,
ogrenme ve performansla ilgili 6z yeterlik ve sinav kaygis1” alt boyutlar1 arasindaki fark:
anlamak igin ise grubun On-test ve son-test puanlari arasinda eslestirilmis gruplar t-testi

uygulanmigstir. Elde edilen bulgular Tablo 4.31° de gosterilmistir.
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Tablo 4.31. Matematik (")gretmq_nligi Anabilim dali Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin GO Alt Boyutlar1 On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin Eslestirilmis
Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar MKG n X SS df t p

i On-test 4,97 1,12

gﬁilelll{lzcrleef Sontest | o0 5,10 116 o7 04 0638
On-test 3,75 1,42

Dinenleme Sontest~ ® —aas 1ar & 2%0 002
On-test 5,27 1,21

Gorev Degeri Son-test 38 513 107 37 0,549 0,586
. On-test 5,28 1,14

Kontrol Inanci Son-test 38 519 105 37 0,369 0,714
) On-test 5,22 0,97

Oz yeterlilik “Son-test 38 5.26 104 37 -0,188 0,852
On-test 3,42 1,25

Sinav Kaygisi “Son-test 38 3.78 129 37 -1,349 0,186

Tablo 4.31 incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun i¢sel hedef diizenleme boyutu dn-test puani (X =4,97) ile i¢sel hedef diizenleme
boyutu son-test puani (X= 5,10) arasinda anlamli bir fark olmadig: (t7) = -0,475, p >0,05)
goriilmektedir. Dissal hedef diizenleme boyutu dn-test puan (X = 3,75) ile dissal hedef
diizenleme boyutu son test puam ( X= 4,48) arasinda anlamli bir fark oldugu (t@7) = -
2,360, p <0,05) goriilmektedir. Gorev degeri boyutu dn-test puan1 (X = 5,27) ile gorev
degeri boyutu son-test puan1 (X= 5,13) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 (t37) = 0,549, p
>0,05) goriilmektedir. Ogrenmeye iliskin kontrol inanc1 boyutu &n-test puami (X = 5,28)
ile 6grenmeye iliskin kontrol inanci boyutu son-test puani (X= 5,19) arasinda anlamli bir
fark olmadig1 (t@7) = 0,369, p >0,05) goriilmektedir. Oz yeterlilik boyutu én-test puani
(X = 5,22) ile 6z yeterlilik boyutu son-test puan1 (X= 5,26) arasinda anlaml bir fark
olmadig1 (t7) = -0,188, p >0,05) goriilmektedir. Sinav kaygis1 boyutu dn-test puani (X =
3,42) ile smav kaygis1 boyutu son test puan1 (X= 3,78) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1
(ten = 0,186, p >0,05) goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi giidiilenme diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in
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GO on-test ve son-testlerde aldiklar1 puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.32° de gosterilmistir.
Tablo 4.32. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin GO On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi
Sonuglart

SKG n X SS df t D
On-test 5,06 057
“Sontest | M 518 0.68 40 -0,782 0,439

Tablo 4.32 incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali Kkontrol
grubunun GO 6n test puan1 (X = 5,06 ) ile son test puani (X= 5,18) arasinda anlaml1 bir
fark olmadig1 (t@7) = -0,782, p >0,05) goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal
bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve

sonrast giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali dgrencilerine uygulanan GO’nin “igsel
hedef diizenleme, dissal hedef diizenleme, gorev degeri, 6grenmeye iliskin kontrol inanci,
O6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik ve sinav kaygisi” alt boyutlar1 arasindaki farki
anlamak igin ise grubun 6n-test ve son-test puanlari arasinda eslestirilmis gruplar t-testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.33” te gdsterilmistir.

Tablo 4.33. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin GO Alt Boyutlar1 On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Eslestirilmis
Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar SKG n X SS df t p

i sel Hedef On-test 5,65 1,07

Sﬁzenleme Sontest  °r 581 o0ge 0 0665 0510
Dissal Hedef On-test 4,33 1,38

D?jzenleme Sontest |t 424 149 0 0290 0773
On-test 577 0,95

Gorev Degeri “Son-test 41 5.90 0.99 40 -0,567 0,574
. On-test 5,15 1,14

Kontrol Inanci “Sontest 41 5,57 114 40 -1,584 0,121
) On-test 5,80 0,78

Oz yeterlilik Son-test 41 574 0.90 40 0,300 0,766
On-test 3,64 1,22

Sinav Kaygist ————— 41 40 -0,596 0,554

Son-test 3,81 1,31
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Tablo 4.33 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun i¢sel hedef diizenleme boyutu n-test puani (X = 5,65) ile i¢sel hedef diizenleme
boyutu son-test puani (X=5,81) arasinda anlamli bir fark olmadig: (two) = -0,665, p >0,05)
goriilmektedir. Dissal hedef diizenleme boyutu dn-test puan1 (X = 4,33) ile dissal hedef
diizenleme boyutu son test puani (X= 4,24) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (tw@o) =
0,290, p >0,05) goriilmektedir. Gorev degeri boyutu dn-test puan1 (X = 5,77) ile gorev
degeri boyutu son-test puan1 (X= 5,90) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (two) = -0,567,
p >0,05) goriilmektedir. Ogrenmeye iliskin kontrol inanc1 boyutu dn-test puani (X = 5,15)
ile 6grenmeye iliskin kontrol inanc1 boyutu son-test puan1 (X=5,57) arasinda anlamli bir
fark olmadig (t@o) = -1,584, p >0,05) goriilmektedir. Oz yeterlilik boyutu &n-test puani
(X = 5,80) ile 6z yeterlilik boyutu son-test puan1 (X= 5,74) arasinda anlaml1 bir fark
olmadig (t@o) = 0,300, p >0,05) goriilmektedir. Sinav kaygis1 boyutu dn-test puani (X =
3,64) ile smav kaygis1 boyutu son test puan1 (X= 3,81) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1
(teo) = -0,596, p >0,05) gorilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal bilgiler
ogretmenligi anabilim dali Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve

sonrast GO alt boyutlarinda da bir degisme olmadigr gériilmiistiir.

4.6. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Erisi Puanlarma Iliskin Bulgular Ve

Yorumlar

Uygulama sonrasi matematik Ogretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplariin erisileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in her bir grubun
son-test ve on-test puan farklar1 hesaplanarak aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar
t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.34°te gosterilmistir.

Tablo 4.34. Matematik Ogretmenligi Anabilim dali Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer
Alan Ogrencilerin Erisi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t D
Deney 38 11,26 2,84
Kontrol 38 934 252 74 3,112 0,003

Tablo 4.34 incelendiginde, matematik 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun

erisi puan1 (X = 11,26) ile matematik dgretmenligi anabilim dali kontrol grubunun erisi
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puani (X= 9,34) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (t7s) = 3,112, p
<0,05) goriilmektedir. Bu verilere dayanarak matematik anabilim dali G6grencileri
acisindan harmanlanmis Ogrenme ortaminin Ogrencilerinin  basarisini  arttirmada

geleneksel yiiz yiize yaklasima gore daha etkili oldugu séylenebilir.

Uygulama sonrasi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney ve kontrol
gruplarinin erigileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in her bir grubun
son-test ve 6n-test puan farklar1 hesaplanarak aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar
t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.35’ te gosterilmistir.

Tablo 4.35. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dali Deney ve Kontrol Gruplarinda
Yer Alan Ogrencilerin Erisi Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar n X SS df t 0
Deney 41 9,12 4,00
Kontrol 41 11,07 2.96 80 -2,507 0,014

Tablo 4.35 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney
grubunun erisi puani (X = 9,12) ile sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali kontrol
grubunun erisi puan1 (X= 11,07) arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark oldugu
(teo) = -2,507, p <0,05) goriilmektedir. Bu verilere dayanarak sosyal anabilim dali
ogrencileri acisindan geleneksel yiliz yiize yaklasimmnin Ogrencilerinin basarisin

arttirmada harmanlanmis 6grenme ortamina gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.7. Deney Grubu Ogrencilerinin Harmanlanmis Ogrenme Ortamina Yénelik

Gériisleri Ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Matematik ve sosyal deney grubundaki 6grencilerin harmanlanmis 68renme
ortamu ile ilgili goriislerini tespit etmek i¢in haftalik olarak yapilandirilmis {i¢ goriisme
sorusu (Ek-4) kullanilmistir. Matematik ve sosyal deney grubunda bazi dgrencilerinin

yoneltilen sorulara vermis olduklar1 cevaplar asagida belirtilmistir.
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4.7.1. Matematik Deney Grubu Ogrencilerinin Harmanlanmis Ogrenme

Ortamu fle Tlgili Gériisleri

4.7.1.1. Olumlu Goriisler

+ Her ogrencinin anlama ¢abuklugunu ve anlama kapasiteleri farkli oldugu icin bir
ogrencinin  diger arkadasimin  anlamasini  beklemesine gerek  yoktur.
Diistincelerini topluluk oniinde ifade edemeyenler daha kolay diisiincelerini ifade
etmektedirler. (A.Y)

* ...Dersi daha eglenceli bir hale getiriyor. Smif ortaminda gerek sinmif
arkadaglarimizla gerekse de ders hocamizla yaptigimiz yiiz yiize etkilesim olsun,
internet iizerinden “SIU Moodle” sistemini kullanmakta olsun dersi diger
derslerden ¢ok ayri bir semaya gétiirtiyor. (M.H)

*+ Ders daha dikkat c¢ekici, eglenceli ve etkili oldu. Ayrica kendi duygu ve
diistincelerimizi de paylagmak ¢ok giizel bir durum. Bu bizi derse odakliyor. (G.Y)

+ Istenildigi zaman ders notlarina ulagsmak acisindan giizel bir uygulama.
Slaytlarla ders islemek eglenceli bir hal aliyor ve sadece dinlemekle ge¢irdigimiz
dersleri siradanliktan ¢ikariyor.... Videolar da ders igerigini gérsellestirip, somut
hale getiriyor.... (T.E)

£ Derste kullanilan Dokiimanlar, (Slayt, Video, vb.) daha rahatlikla ulasilabilir
hale geldi. Dersin vakti kisitl oldugu icin érnekler simirly olabiliyor. Ama web
tabanly islenen derste bol bol érnekler verilebiliyor. Ogrenciler de kendi
paylasimlarini rahat bir sekilde yapma imkdni elde ettik. (F.K)

£ Yiiz yiize egitimin disinda web tabanli olarak da derse katilabilme, yorum
vapabilme imkanimiz oldu. Ders notlari arama derdi, derste not tutmaya ugrasma
derdi ortadan kalkiyor. Videolar ise konunun daha iyi anlasilmasin sagliyor.
Yorum kismi herkesin diistincelerini paylasabilmesi i¢in ¢ok iyi diistiniilmiis.
(F.G)

£ Yasam boyu 6grenmeye katki olmasi zamani etkili kullanmayr saglamas etkileyici
ve kalici videolarla dersi zevkli hale getirmesi, Teknolojinin olanaklarimin tam
anlamiyla kullaniimast olumlu yanlarindandir. (0.S)

£ Ders monoton halden ¢ikti ¢cok eglenceli hale geldi. Bizler sadece zorunlu

oldugumuz zaman degil de kendimizi o bilgiyi almaya hazir hissettigimiz zaman
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internet iizerinden o bilgiyi alabiliyoruz. Forum kisminda kendimizce yorum yazip
tartisma ortami olusturabiliyoruz. (K.O)

Kisi artik istedigi zaman ve kendini hazir hissettigi zaman web ortamindan dersi
takip edebiliyor. (M.E.D)

Yiiz yiize derslerde duygu ve anit yasama agisindan olumlu olup bu etkilesime web
tabanl etkilesim de eklenince bu iki sistemin aynt zamanda kullanilmast ¢ok
pozitif bir durumdur. (5.C)

Hem yiiz yiize hem web tabanly iki farkl teknikle ders islemek bizi daha da aktif
kilyyor. Yiiz yiize paylasamadiklarimizi web iizerinden takildigimiz noktalar: da
viiz tize paylasma firsatt veren bu ders isleme tarzi aym zamanda eglenceli
geciyor. (T.K)

Gergekten ¢ok eglenceli... (H.S)

Yiiz yiize ve web tabanli iglenen bu derse aktif olarak katiliyoruz (U.H)
...Ozellikle yazisma kismi cok eglenceli ve derse olan ilgimizi daha da artiriyor...
Kisa zamanda, fazla enerji harcamadan ¢ok fazla bilgiye ulasabiliyorum. (A.C)
Yiiz yiize yapilan egitimde; 6grenci-ogrenci, ogrenci-ogretmen etkilesimi fazladr.
Web tabanl egitimdeyse birey istedigi zaman istedigi yede tekrar tekrar dersi
dinleme ve izleme olanagina sahiptir. Web tabanlida ders siiresi sinir1 yoktur.
Osrenci kendi hizina gore dgrenebilir.(P.A)

Ders daha eglenceli geciyor. Diger arkadaslara gére ogrenmesi daha yavas olan
kisiler sonradan kendileri gerekli bilgileri kendi baslarini bilgisayar iizerinden
gerekli tekrarlart yaparak ulasabilirler ve kendilerinden daha ileride olan
arkadagslari ile a¢igi kapatirlar. (M.M.C)

Yiiz yiize anlatimli egitimde web tabanl egitim de eklenince aldigimiz verimin
arttigin diigiiniiyorum. Ayrica web tabanl egitimde igledigimiz her konuyla ilgili
video ve slayt olmasi kalictligi ¢ok arttirdi. Ders esnasinda kagirdigimiz ya da o
anda dinlemek istemeyip kacirdigimiz konulari, bulundugumuz yerlerde (ev,
yurt...) ¢ok rahatlikla ulagip ogrenebildik. (Z.K)

Yiiz yiize ve web tabanli olarak islenen bu dersin daha eglenceli ve faydali hale

geldigi soylenebilir. (S.A)
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+ Yiiz yiize iletisim ile bazen binlerce sozle soyleyemedigini kisi tek bir hareket, jest,
mimikle belirtebilir. Bunun yaninda dersi web tabanli olarak islemek her seyden
once zamandan tasarruf demektir. (S.M.K)

% Dersin bu sekilde islenmesi daha renkli ve zevkli duruma getiriyor. (F.C)

+ Yiiz yiize ve web tabanli olarak islenen ders ogrenciyi daha aktif hale getirir.
Osrenci bilgiyi daha cok anlar ve zaman kaybini azaltir. (M.D)

* Yiiz yiize ve web tabanli olarak islenen bu ders istedigimiz bilgiye amnda
ulasabilmemizi sagliyor. Gorsel oldugu i¢in akilda kaliciligi saglyor. Unutulan
bilgiye tekrar bakabilme imkant sagliyor. Eklenen videolarla ders daha eglenceli
hale geliyor, sikici olmasini engelliyor dersin. Etkin katilimi saglyor, yorumlama

gictinii artirtyor. (S.E)

4.7.1.2. Olumsuz Goriisler

+ Herkes bilgisayar: aktif halde kullanamadigi icin yine belli basl sikintilar
ctkabilir. (A.Y)

+ [letisim teknolojisine cok daha hdkim olabilseydik ¢ok daha giizel seyler
yapabilirdik. (M.H)

+ Web tabanlida herkesin bilgisayart olmayabilir veya bazilarimin bilgisayari etkili
kullanma becerisi olmamasindan dolayt verimli gegmeyebilir. (I.N)

* Herkesin internet kullanim imkdm ve bilgisayart olmayabilir, internet(teknoloji)
kullamimda zorlanan arkadaglarimiz olabilir. (H.Y)

+ FElimizin altinda internet olmamast bizi biraz uzak tutuyor katilimdan. Arada
baglantinin kesilmesi sisteme erigmeyi olumsuz etkiliyor. (T.E)

+ Internetin bulundugumuz her yerde olmamasindan dolay biraz sikinti cektigimizi
soyleyebilirim. (G.0)

+ Evinde internete girme imkani olmayanlarin sikinti yasamasina sebep oluyor.
(0.8)

% Her zaman internet ve bilgisayar imkdni olmamast bir stkintidwr. Giinliik hayatta
viiz yiize soyleyemedigimizi klavye iizerinden daha rahat bir hale biiriinerek
soyleyebiliyoruz. Bu da kiricilik indisini artirryor. (U.A)

* Her birimizin evinde, yurdunda bilgisayar olmayisi, bilgisayar olsa internet

baglantis1 olmayis1 onemli bir eksikliktir. Her vakit girme imkanimiz olmuyor.

(T.K)
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* Sanal ortamda insanlar arasindaki etkilesimi saglamak ne kadar etkili olur veya
ne kadar samimi olur. (F.T)

£ Her ogrencinin evinde bilgisayar olmayabilir, olsa da interneti olmayabilir.
(U.H)

+ Web tabanli ders islenmesi ogrencilerin ders disi seylerle ugrasmasina yol
acabilir.  Bilgisayarda istenmeyen iceriklerle ugrasmaya yol agabilir.
Osrencilerin dersten kopmasina neden olur. (M.0)

* Web tabanli egitimde de her ne kadar kaliciligr artiriyor olsa da bulundugu yerde
bilgisayar, internet olmayanlart diigiiniirsek kétii oluyor. (Z.K)

+ Bu dersin tek olumsuz yani evlerimizde internet olmadigindan internet kafelere
gidip derse oradan ulagsmamizdir. (E.T.C)

* Olumsuz taraf bence her zaman herkesin her yerde internete ulasamamasidir.
($.4)

* Dersin disinda disarida bilgisayar ortami bulamayan ogrenciler igin iyi
olmadigim diistiniiyorum. (M.E)

% Web tabanli olarak iglenen derste ne kadar iletisim web iizerinden olsa da “sosyal
yonii” sinirlandirir. Oncelikle evinde bilgisayar olmayan, bilgisayar kullanma
becerisi gelismemis bireylerde sorun yasanmaktadir. (S.U)

* Bizim cogumuzun bilgisayar ve internet konusunda eksikligimiz en biiyiik
dezavantajimiz. Ayni zamanda okulun internet olanaklarmin az olmasi
olumsuzluktur. (F.C)

& Interneti olmayan arkadagslar icin internete girme sorunu oluyor. Istedikleri an bu

bilgiye ulasamayabilirler. (S.E)
4.7.2. Sosyal Deney Grubu Ogrencilerinin HO Ortamn fle Tlgili Gériisleri

4.7.2.1.0lumlu Goriisleri

+ Ogrenciler istedigi zaman bilgiye ulasabiliyor. Yer ve zaman sikintisi yok bu
ozelligi benim ¢ok hosuma gidiyor. Sitenin kullaniminin basit ve anlasilir olmasi,
herkesin bilgisayarinda olan ézellikleri desteklemesi. (E.B)

+ Sisteme yeni eklenmis slaytlar sayesinde o hafta ne isleyecegimizi biliyoruz.
Osrenci her derse katilmayabilir. Web tabanli olmasi 6grencilerin tiim derslere

katilimini saglar. (A.B)
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+ Gorsel olarak zenginlestirilmesi konunun kaliciligini olumlu etkiledi. Videolarin
paylasimi, yerinde kullanimi giizeldi. Eglenceli oldugu igin de sikiciliktan
uzaklastirdi. (B.S)

* Ogrencilerde derse karsi merak duygusu uyandirmaktadir. Bilgiler; hoca
yorumlari, 6grenci yorum ve diisiinceleri internet ortaminda okunmasi bir nevi
uzaktan iletisimi saglayarak o6grencilerin yeni bilgi ve olaylart ogrenmelerini
saglamaktadir. (M.C)

* [Internet ortamina tasinan bilgilere aninda ulagabilme egitimi ayagimiza kadar
getirmistir. Web ortaminda arkadaslarla tartisma ortaminda olmasi bilgi, duygu,
diigiince paylasimina da fayda saglamistir. Video paylasabilmemiz de ayrica ¢ok
onemli bir husustur. Kendi diisiincelerimize de yer verebilmemiz bizim de egitime
katilimizi aktiflestirmistir. (A.Y)

+ Dersin kolay islenmesine ve derste herkesin aktif bir sekilde derse katilimin
sagladigi icin ogrenci agisindan faydal oldugu kanisindayim. (H.Y)

£ Web'de ogrencilerin konuyla ilgili paylasim yapabilmesi ve yorum yapabilmesi
hos bir sey. Ogrencilerin kendi fikirlerini paylasabilmesi ve aciklayabilmesi
ogrenci i¢in faydal bir durum. (A.U)

+ Zaman ve mekdndan bagimsizhigin olmasi... Ozel durumlardan kaynaklanan
sorunlarin telafi sansimin olmasi... Uzaktan egitimde duygu-diisiincelerin
iletilmesinden kaynaklanan problemlerin yiiz yiize olarak giderilmesi... (N.A)

£ Suufta yiiz yiize olunca daha sicak bir ortam var. Herhangi bir soruyu ya da
tartismayt sicagi sicagina insan oradayken daha iyi kavriyor. Web tabanli bu ders
giizel slaytlart vardi, giizel videolar da vardi. Hem yiiz yiize hem de web tabanli
olarak islenmesi 6nemli. (C.T)

£ Zamandan tasarruf sagliyor. Kendini en iyi hissettigin yani derse en hazirlikly
oldugun anda internetten dersi dinleyebiliyoruz... Dersi ka¢irma durumu soz
konusu olmuyor. (F.G)

% Bir bireyin toplum iginde heyecani, utanga¢hgi varsa desin web ortaminda
islenmesi o kisgi icin daha verimli olur. Ciinkii birey kendini web ortaminda
kendini rahat anlatabilir ve bildiklerini daha rahat aktarabilir. Bir diger olumlu
yoniiyse birey onemli bir noktayr kagirmistir ve tekrar anlatilmasini

isteyememektedir. Ama web ortaminda bir dersi defalarca dinleyebilir. (M.C)
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Tiim o6grencilerin aymi sistem tizerinden ¢alismasi 6grenciler arasindaki farki en
aza indiriyor. Anlatilmak istenen konunu videolarla desteklenmesi de ¢ok yararl
oluyor. Bir¢ok kelime kullamilarak anlatilacak bir kavram video iizerinden daha
kolay anlatilabiliyor. (V.K)

Osrenci - 6gretmen etkilesimini sanal yollarla uygulamak cok iyi, cok ¢ekici bir
durumdur... (Z.T)

Bireysel ogrenmeyi destekledigi icin olumlu olarak buluyorum ve ogrencileri belli
bir mekan ve zaman bakimindan surlama getirmedigi icin  olumlu
karsilamaktayim. (A.E)

Istedigi zaman istedigi yerde derse katilmasidir. Ayrica gorseller, videolar
sayesinde dersin daha da iyi anlasi/masina olanak sagliyor. (E.Z)

Istedigimiz her dakika ve her saatte bilgiye ulasabilecegimize sahit oldum. Ayrica
arkadaglarimin yayinlamis oldugu bilgiler, videolar ve karikatiirler sayesinde
konu daha da pekismis oluyor. Bu nedenle web tabanli dersin bana katki
sagladigim diigtinmekteyim. (S.E.G)

Dersin hem web tabanli hem yiiz yiize olmasi dersin anlasiimasini kolaylastirdi.
Web tabanli olmasi istedigimiz zaman derse ulasabilmemizi sagliyor. Dersi sakin
bir kafayla, tek basimiza internetten izledigimizde ¢ok daha yararlt oluyor.
Internetten izledikten sonra sinifta konuyu simifta yiiz yiize tartisarak veya
yorumlayarak en iyisini elde etmis oluruz. (S.A)

Derste dersi kagirma gibi bir durum yok. Anlamadigin yeri defalarca izleme
imkani veriyor. Bu da dersi dinlemek icin miithig bir firsat sunmus oluyor. (N.A)
Derse istedigimiz zaman ve istedigimiz yerde ulasma imkani saglar. Arkadaslarla
ayni ortamda bulunmadan iletisim kurma ve konular hakkinda tartisma imkanimiz
oluyor. Gérsel olarak ve videolarla desteklendigi icin daha hizli ve kolay
anlamamizi saglar. (N.O)

Derslerin sikicit ve yorucu gegen havasindan kurtulmamiz olumlu bir yon...
Zamandan tasarruf etmemiz acisindan ozellikle daha ekonomik oldugunu

diistintiyorum. (M.B)
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4.7.2.2. Olumsuz Goriisler

o

- + + ¥

+ ¥+

Her yerde ulasma imkdni olmadigu icin zor oluyor. (B.S)

Ogrencilerin teknolojiden uzak olmasi ve teknolojik imkdni olmamast...(A.Y)

En onemli olumsuz yami bizlerin siki sik internete girme firsati bulamiyor
olmayisimizdwr. (A.U)

Herkesin bilgisayari ve interneti olmamasi...(N.A)

Her yerde internet erisimin olmamas: (F.K)

Web tabanli ortamda sicaklik yok. Gozii yoruyor, otur otur sikiliyor insan. Soru
soramiyor. Aminda cevap alamayinca soguyor. Bence bu derste drama yapilsa
daha iyi olurdu. (C.7)

Hepimizin evinde internet yok. Istedigimiz zaman bu bilgilere ulasamiyoruz.
(M.Y)

Herkesin internet baglantisi olmadig i¢in yeterince yararlanamiyor. (S.A)

Uzun zaman bilgisayarin basinda oturmak ¢ok sikict olabiliyor. Bunu disinda
herkesin bilgisayar: olmayabilir. (0.K)

Bilgisayarla fazla zaman gegirmek hem gozii bozuyor hem de bedeni rahatsiz
eder. (F.G)

Tek olumsuz yani herkesin bilgisayar sahip olmayisidir.(Z.T)

Herkesin bilgisayara sahip olmamasi web’ te takip edilmesini zorlastirtyor. (V.I)
Yiiz yiize iletigimin daha ger¢ek¢i ve olumlu oldugunu diistiniiyorum... (F.A)
Istedigimiz zaman internete girme imkdanimiz yoktur. Bilgisayar: olmayan kisiler
icin sorun teskil ediyor. (N.O)

Bilgisayarim olmadigindan yeterince zaman ayrramiyorum (N.A)

Herkesin interneti veya bilgisayart olmayabilir. (S.A)

Onemli olan yiiz yiize konusarak tartisarak sicak bir sekilde bu dersin
islenmesiydi. (A.0)

Sinif icindeki sosyal iliskilerin sicakligint web tabanli ortamdan bulamiyorum.

(S.E.G)
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BOLUM V

5. TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Tartisma

Yaptigimiz arastirmaya gore, harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim goéren
matematik anabilim dali 6grencilerinin akademik bagarilarinda anlamli bir artig olmasina
karsin sosyal anabilim dali1 6grencilerinin akademik basarilarinda ise anlamli bir artisin
olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma literatiirii incelendiginde harmanlanmis Ogrenme
ortaminin akademik basartya anlamli etkisi oldugunu ortaya koyan arastirmalarin
(Garrison ve Kanuka, 2004; Rovai ve Jordan, 2004; Usta, 2007; Yapici, 2012; Kurt, 2012;
Yildiz, 2011; Demirkol, 2012; Ekici ve Karaman, 2011) yaninda harmanlanmis 6grenme
ortaminin akademik basartya anlamli etkisinin olmadigini ortaya koyan arastirmalar da

(Unsal, 2007; Aksogan, 2011; Olapiriyakul ve Scher, 2006) mevcuttur.

Bu konu ile ilgili daha 6nce yapilmis arastirmalar incelendiginde, Harmanlanmig
O0grenme ortaminda egitim alan 6grencilerin geleneksel yliz-ylize 6grenme ortaminda
egitim alan 6grencilere gore daha basarili olduklari gosteren ¢alismalar bulunmustur.
Garrison ve Kanuka (2004) yaptiklar1 ¢alismada harmanlanmis 6grenme ortaminin
Ogrenci basarisini arttirmada etkili oldugunu belirtmislerdir. Rovai ve Jordan (2004)
yaptiklar arastirmada da yiiz yiize, harmanlanmis ve tamamen ¢evrim i¢i olmak tizere ii¢
farkli bigimde tasarlanan bir dersi alan 68 6grenciden dersi harmanlanmis olarak takip
eden Ogrencilerin daha basarili oldugunu saptamiglardir. Usta (2007) ise g¢evrimigi
ogrenme ve HO uygulamalarinin dgrencilerin akademik basarilari ve doyumlarina
etkisini inceledigi ¢alismasinda HO grubundaki dgrencilerin son testte akademik basari
yoniinden ¢evrimig¢i 6grenme siirecinden gecen dgrencilerden daha basarili olduklarini
saptamistir. Yapict (2012) yaptig1 ¢alismada deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin biyoloji basari testi son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugunu
[t(105) = 7.958, p <.05] tespit etmistir. Yildiz (2011) ilkogretim 7. sinif sosyal bilgiler
dersinde harmanlanis 6grenmenin akademik basariya etkisini aragtirdigi calismasinda,
deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

fark oldugunu belirtmistir. Demirkol (2012) da yaptig1 calismada biyoloji dersi kalitim
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konusunu harmanlanmis sekilde goren deney grubu ile geleneksel sekilde géren kontrol
grubunun son-test basarilari arasinda anlamli farkin [t= -14,64 p=0,00] oldugunu
belirtmistir. Ekici ve Karaman (2011) Eunjoo’nun harmanlanmis 6grenme modelini
ornek olarak aktivite, kurs, program ve kurum diizeyi seklinde olusturduklar1 dort
harmanlama grubu iizerinde yapmis olduklar1 deneysel ¢aligmada 6n test ve son test
puanlari arasindaki farklilasmanin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu belirtmislerdir. Ayrica
diger bir¢ok calismada da (Sancho ve dig, 2006; Cavalli ve dig, 2007; Lilje ve Peat, 2007;
Orhan, 2007; Altun ve dig., 2008; Finch, 2008; Karaman ve dig., 2009; Uluyol ve
Karadeniz, 2009; Uzun ve Sentiirk, 2010; Cabi, 2009; Balaman, 2010; Pakuaa, 2011) HO
ortamlarinin kullanilmasinin 6grencinin 6grenmesine katkis1 oldugu ve kalic1 6grenmeyi

sagladigi sonucu vurgulanmaktadir.

Yine konu ile ilgili daha dnce yapilmig aragtirmalar incelendiginde harmanlanmis
O0grenme ortaminin &grencilerin akademik basarililarinda anlamli bir etkiye sahip
olmadigini ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur. Unsal (2007) harmanlanmis ve yiiz
yiize 6grenme yaklagimiyla verilen konunun basariya, kaliciliga ve motivasyona olan
etkisini inceledigi ¢alismasinda akademik basar1 son test puanlarina goére harmanlanmis
ve yliz ylize 68renme ortamlar1 arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen deney ve
Kontrol gruplarinin kalicilik test puanlar arasinda harmanlanmig 6grenme lehine anlamli
bir fark oldugunu belirtmistir. Aksogan (2011) da yaptigi galismada Unsal’a benzer
sonuglar elde etmistir. Aksogan’in c¢alismasinda harmanlanmis 6grenme ortaminda
yapilan ders ile yiiz ylize ortamda yapilan derste 6grencilerin son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmazken, kalicilik puanlari arasinda harmanlanmis 6grenme
grubu lehine anlamli bir fark bulunmugstur. Yilmaz (2009) ise yaptigr caligmada
harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan derin ve yiizeysel 6grenme yaklagimina sahip
Ogrencilerin uygulama sonu akademik basari puanlari arasinda anlamli bir fark
bulamamistir. Ayrica Delialioglu (2004), Weibelzahl ve Dowling (2007) ve Demirer

(2009) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuclar elde edilmistir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin
incelendigi matematik 6gretmenligi deney ve kontrol gruplarinda deney grubu lehine
anlaml fark bulunmasina ragmen sosyal bilgiler 6gretmenligi deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark bulunmamasinin sebebi, harmanlanmis 6grenme ortaminin

matematik anabilim dali Ogrencileri icin ifade etti§i anlam olabilir. Matematik
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Ogretmenligi anabilim dali Ogrencileri branglar1 ve aldiklart dersler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, kara tahta kullanimina dayali bir ders anlatimini gerektiren ve islem
agirlikli bir 6gretim ortami i¢inde bulunmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortami ile
alisilmis olan bu 6grenme ortamindan farkli bir sekilde hem ¢evrimigi hem de yiiz yiize
dgrenmeyi iceren bir ders sunumu yapilmis olmasi ve dersin “Insan Iliskileri ve Iletisim”
gibi sosyal icerikli bir ders olmasi dgrencilerin ilgisini arttirmis olabilir. Sosyal bilgiler
Ogretmenligi anabilim dali 6grencileri ise branglar1 ve aldiklar1 dersler gz Oniinde
bulunduruldugunda kendilerini ifade etmeye daha fazla ihtiya¢ duyan ve yiiz yiize
ogrenmeye agirlik veren ortamlarda egitim gormektedirler. Verilen dersin “Insan
Miskileri ve Iletisim” dersi de olmasi sosyal boliim 6grencileri agisindan daha fazla yiiz

yiize iletisim gereksinimi hissetmelerine sebep olmus olabilir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde ve forumlarda yazdiklar1 gériislerde de bu
durumu destekleyen ifadeler bulunmustur. Hem matematik hem de sosyal deney grubu
Ogrencileri, harmanlanmis 6grenme ortamini eglenceli ve zevki bulmasina ragmen, sosyal
deney grubundaki bazi dgrenciler “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi igin yiiz yiize
yapilacak etkinliklerin daha fazla olmasi gerektigini, dersin drama etkinlikleri ile

desteklenmesi durumunda dersin daha verimli gececegini ifade etmislerdir.

Uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplariin akademik bagar1 son test puanlari
karsilastirildiginda MD-MK, MD-SD ve MD-SK gruplar1 arasinda matematik deney
grubu lehine anlamli fark bulunmus olmasi, matematik deney grubunda harmanlanmis
O0grenmenin 6grenci basari iizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu
durumda harmanlanmis 6grenme ortaminin tasarlandigi derse ve 6grenci 6zelliklerine

gore farkl etkilere sahip oldugu sdylenebilir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinin, geleneksel yliz yiize 6grenme siirecine gore
ogrencilerin ders c¢alisma aligkanliklar1 {izerine anlamli bir etkisi olmadigi tespit
edilmistir. Bunun yaninda harmanlanmis 6grenme siirecinden gecen matematik ve sosyal
deney gruplarinin ders ¢alisma aligkanliklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda da
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgudan hareketle, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin &grencilerin ders calisma aliskanliklarini degistirmede etkili olmadigi

sOylenebilir.
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Uygulama siirecinin 6grencilerin giidiilenme diizeylerine etkisi, deney ve kontrol
gruplarina yapilan 6n test ve son test giidiilenme o6lgekleri karsilastirilarak anlagilmaya
calisilmistir. Karsilagtirma sonucu, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin glidiileme
diizeylerinin olumlu yonde artti§i goriilmiistiir. Sosyal deney grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasi glidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamias,
ancak matematik deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi giidiilenme
diizeyleri arasinda olumlu yonde anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan farkin
i¢gsel hedef diizenleme, gorev degeri ve kontrol inanci boyutlarinda oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgudan hareketle, harmanlanmis 6grenme ortaminin matematik anabilim
dali ogrencilerde igsel hedef diizenlemede, gorev degerinde ve kontrol inancinda

giidiilenme diizeyini arttirdig1 s6ylenebilir.

Konu ile ilgili yapilmis calismalar incelendiginde harmanlanmis Ogrenme
ortaminin, giidiilenme diizeyi ilizerinde etkisi oldugunu ortaya koyan arastirmalarin
yaninda etkisinin olmadigini ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir. Harmanlanmis
O0grenme siirecinin Ogrencilerin gilidiilenme diizeylerini arttirdigin1 ortaya koyan
arastirmalardan bazilar1 sunlardir. Leh (2002) Web Tabanli Ogrenme ve Geleneksel
ogrenme yontemlerinin birlikte kullanilmasinin, geleneksel 6grenme modellerine nazaran
ogrencileri daha ¢ok motive ettigini ve ¢ok daha fazla 6grendiklerini belirtmistir. Kurt
(2012), yaptig1 calismada ARCS motivasyon modeli kullanilarak planlanmis ders
iceriginin 6grencilerin giidiillenme diizeylerini yiikselttigini ifade etmistir. Cabi (2009) ise
0z diizenlemeye dayali harmanlanmis 6grenme ve geleneksel harmanlanmis 6grenme
ortaminda Ogrenen oOgrencileri karsilastirdigi caligmasinda, glidiilenme Olgegi alt
boyutlarindan, i¢sel hedef diizenleme, gorev degeri, 6grenmeye iliskin kontrol inanci,
o0grenme ve performansla ilgili 6z yeterlilik alt boyutlarinda son test ortalama puanlari,
On test puanlarindan daha yiiksektir. Sinav kaygisi ortalama puanlarinda her iki ortamda
da bir diisilis varken, digsal hedef diizenleme puanlarinda sadece 6z diizenlemeye dayali
harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerde bir diisiis belirtmistir. Balaman
(2010), harmanlanmig 6grenme ortaminin geleneksel yontemlerle egitim alan 6grencilere
gore gilidiilenmelerine olumlu yonde katki sagladigini belirtmistir. Aygiin’niin (2011)
calismasinda Algo—Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim
goren Ogrencilerin geleneksel ortamda Ogrenim goren Ogrencilere gore bilisim

teknolojileri dersine giidiilenme diizeylerinin arttig1 ortaya c¢ikmistir. Yilmaz (2009),
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benzer bir sonu¢ ile harmanlanmis 6grenme ortaminin Ogrencilerin derse yoOnelik
giidiilenmelerini arttirdigini ifade etmistir. Harmanlanmig 6grenme ortaminin derse karsi
tutum ve motivasyon iizerindeki etkisini inceleyen Balaman ve Tiiysiiz (2011) HO
ortaminda O6grenim goren Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki motivasyonlarmin

kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinin 6grencilerin giidiilenme diizeyleri iizerinde bir
etkiye sahip olmadigimi ortaya koyan, Unsal (2007) yapmis oldugu arastirmasinda
harmanlanmis ve yiiz yiize 6grenme yaklagimiyla yapilan deneysel islem sonundaki
Ogrencilerin son giidillenme puanlar1 genel ve alt boyutlara gore karsilastirildiginda
anlamli bir farklilik bulmamstir. Saritepeci (2012), Harmanlanmis 6grenme ortami ile
yiiz yiize 6grenme ortami karsilastirildigr calismasinda her iki ortamda 6grenim goéren
ogrencilerin derse katilim diizeyleri ve derse karst motivasyon diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik bulmamustir.

Elde edilen sonuglara gére harmanlamis 6grenme siireci matematik deney grubu
ogrencilerinin hem basarilarinda hem de giidiilenmelerinde olumlu yonde anlamli bir etki
yaratmigken, sosyal deney grubu Ogrencilerinin basarilarinda ve gilidiilenmelerinde

anlamli bir etki yaratmamuistir.

Bu durumda 6grencinin, giidiilenme ile basar1 arasinda pozitif iliskiden dolay1

motive olduklar 6l¢iide basarili olduklar1 sdylenebilir. (Akbaba, 2010).

Uygulama siirecinin 6grencilerin erisi puanlart {izerine etkisi incelendiginde,
matematik deney grubu ile kontrol grubunun erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark bulunmasina karsin; sosyal deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlar
arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu durumda, matematik
anabilim dalinda harmanlanmis 6§renme siireci yiiz ylize 6grenme siirecine gore daha
olumlu bir etkiye sahipken, sosyal anabilim dalinda yiiz yiize 6grenme siirecinin

harmanlanmis 6grenmeye gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma sonucunda 6grencilerin, harmanlanmis 6grenme siirecine yonelik
keyifli ve eglenceli bir siire¢ yasadiklar1 goriilmektedir. Bunun yami sira ogrenciler;
konuya daha aktif katilabildiklerini, istedikleri zaman tekrar yapabildiklerini, gevrimigi

ortamda yaptiklar1 paylasimlardan dolayr memnun olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica
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yiiz yiize ortamin beden dili, insan faktorii, kendini dogal ortamda ifade etme gibi
avantajlarinin yaninda ¢evrimig¢i ortamin zaman ve mekan sinirliligini ortadan kaldiran
avantajlarin1 olumlu bulmuslardir. Matematik ve sosyal deney gruplart g¢evrimigi
O0grenme ortaminda yasanan teknik sikintilar disinda olumsuz bir durum yasamadiklarini
belirtmislerdir. Ancak sosyal deney grubu ogrencileri “Insan Iliskileri ve Iletisim”
dersinin yiiz ylize islenmesinin kendileri i¢in daha yararli olacagi konusunda goriis

belirtmislerdir.

Son tahlilde, ayn1 dersi alan farkli 6grenci gruplari igin tasarlanmis harmanlanmis
ogrenme siirecinin etkililigi; O6grencilerin dersi nasil algiladiklari, ders ile ilgili
beklentileri, biligsel, duyussal ve psikomotor hazirbulunusluklari, 6grenme aliskanliklari

gibi birgok 6zellikten etkilendigi soylenebilir.
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5.2. Sonuglar

Uygulama sonrasi matematik deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basar1 testi son test puan ortalamalarinin 32,23, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
akademik basar1 testi son test puan ortalamalarinin 29,86 oldugu goriilmiistiir. Boylece
matematik deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basar1 testi son

test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Uygulama sonrasi sosyal deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari
testi son test puan ortalamalarinin 28,17, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basar1 testi son test puan ortalamalarinin 28,43 oldugu goriilmiistiir. Bdylece sosyal
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basari testi son test puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Uygulama sonrasi matematik-sosyal deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin akademik basari testi son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise
matematik  deney(MD)-matematik  kontrol(MK); matematik  deney(MD)-sosyal
deney(SD) ve matematik deney(MD)-sosyal kontrol(SK) gruplar1 arasinda matematik

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Uygulama sonras1 matematik deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
ders calisma aligkanliklar1 6l¢egi son test puan ortalamalar1 genel ve alt boyutlarina gore

karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunmamastir.

Uygulama sonrasi sosyal deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ders
caligma aligkanliklar1 6lgegi son test puan ortalamalar1 genel ve alt boyutlarina gore

karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunmamastir.

Uygulama sonras1 matematik deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
giidilenme Olgegi son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Uygulama sonras1 matematik deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
giidiilenme OGlgegi alt boyutlar1 son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, deney
grubunun gérev degeri boyutu son-test puani (X = 5,67) ile kontrol grubunun gorev degeri

boyutu son test puani (X=5,13) arasinda deney grubu lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.
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Uyguma sonrast sosyal deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin
giidiilenme 6lgegi son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda genel ve alt boyutlarina

gore karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunmamastir.

Uygulama sonras1 matematik-sosyal deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin giidiilenme 6lcegi son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda; matematik
kontrol grubunun igsel hedef diizenleme boyutu son test puani1 (X = 5,10) ile sosyal
kontrol grubunun igsel hedef diizenleme boyutu son test puan1 (X= 5,81) arasinda sosyal
kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica, gorev degeri boyutu son test
puanlari karsilastirildiginda, matematik deney (X = 5,67) ve matematik kontrol grubu (X
=5,13), sosyal deney (X = 5,75) ve matematik kontrol grubu (X = 5,13) ile sosyal kontrol

(X = 5,90)ve matematik kontrol grubu (X = 5,13) arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Harmanlanmig 6grenme ortamli matematik deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 testi On test puan ortalamalarmin 20,97 ile son test puan ortalamalarinin 32,23
oldugu goriilmiistiir. Boylece harmanlanmis Ogrenme matematik deney grubu

Ogrencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Harmanlanmis 6grenme ortamli sosyal deney grubu 6grencilerinin akademik
basari testi On test puan ortalamalarinin 19,04 ile son test puan ortalamalarinin 28,17
oldugu goriilmiistiir. Boylece sosyal deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son

test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Harmanlanmis 6grenme ortamli matematik deney grubu oOgrencilerinin ders
calisma aligkanliklar1 6lgegi On test ve son test puan ortalamalari arasinda genel ve alt

boyutlara gére anlamli bir fark bulunmamustir.

Harmanlanmis 6grenme ortamli sosyal deney grubu 6grencilerinin ders ¢alisma
aligkanliklar1 6lgegi On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda genel ve alt boyutlara

gore anlamli bir fark bulunmamuistir.

Harmanlanmis ogrenme ortamli matematik deney grubu &grencilerinin
giidiilenme 6lce8i 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda aralarinda
anlami bir fark bulunmustur. Giidiilenme 6l¢egi alt boyutlarina gore 6n test ve son test
puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda ise i¢sel hedef diizenleme, gorev degeri ve kontrol

inanci boyutlarinda anlamli fark bulunmustur.
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Harmanlanmis 6grenme ortamli sosyal deney grubu 6grencilerinin giidiilenme

Olcegi On test ve son test puan ortalamalari karsilagtirildiginda aralarinda anlami bir fark

bulunmamustir.

Matematik 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerin uygulama sonundaki erisi

diizeyleri

tizerinde, harmanlanmis Ogrenme etkinliklerinin geleneksel yiiz ylize

etkinliklerine gore daha olumlu etkileri oldugu saptanirken, sosyal bilgiler 6gretmenligi

anabilim dali 6grencilerin uygulama sonundaki erisi diizeyleri tizerinde ise, geleneksel

yiiz yiize etkinliklerin harmanlanmis 6grenme etkinliklerine gore daha olumlu etkileri

oldugu saptanmistir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ulasilan

sonuclar agsagida sunulmustur:

+*

Ogrenciler; kendi hizlarinda 6grenme firsati yakaladiklarindan derse karsi
ilgilerinin arttigini,

Cevrimigi sunulan slayt, video ve yazili-gorsel dokiimanlarla dersin daha
eglenceli ve zevkli bir ortamda iglendigini,

Yapilan forumlar ile 6grencilerin yiiz yiize ifade edemedikleri goriislerini
serbestce ifade etmelerine ve arkadaslar1 ile konular tartismalarina imkan
saglandigi,

Yiiz yiize ve ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin daha iyi bir 6grenme saglamada
birbirini tamamladigini,

Kullanilan ¢evrimigi sistemin basit-anlasilir oldugunu ve ayni sistem
iizerinden bilgilere ulagmanin 6grenme farkliliklarini azalttigi,

Her zaman ve her yerde bilgiye ulasilabildigini, dersi istenilen zamanda tekrar

etme olanagi bulduklarini ifade etmislerdir.

Bunun yaninda deney grubunda yer alan &grencilerin karsilagtiklar1 bazi

olumsuzluklar agagida sunulmustur:

+*
+*
*

Her 6grencinin bilgisayar ve internet imkaninin olmamasi,
Uzun siire bilgisayar basinda ¢alismanin sikici1 bulunmasi,

Sinif igindeki samimiyetin ¢evrimig¢i ortamda bulunmamast,
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5.3. Oneriler
5.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma, iki deney ve iki kontrol grubunda bulunan toplam 158 6grenci ile
yapilmustir. Bu say1 deneysel bir ¢calisma igin yeterli kabul edilse de daha fazla deney ve
kontrol gruplari ve daha ¢ok katilimcinin olacagi calismalarin yapilmasi faydali olacaktir.
Ayrica arastirma Egitim Fakiiltesi “Insan Iliskileri ve iletisim” gibi s6zel becerilere doniik
bir derste yiritilmistiir. Benzer arastirmalarin hem sézel hem de sayisal becerilere
dontik farkli derslerde, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli gruplar iizerinde yapilmasi

yararl olacaktir.

Arastirmada kullanilan basari testi bilgi ve kavrama diizeyindeki biligsel alanlara
yonelik hazirlanmistir. Ust diizey bilissel alanlara yonelik basari testleri ile harmanlanmis

O6grenme ortaminin iist diizey biligsel alanlara etkisi incelenebilir.

On haftalik deneysel uygulama siirecini kapsayan bu arastirmada harmanlanmis
O0grenme siirecinin &grencilerin ders calima aligkanliklar1 iizerinde etkisi olmadig
bulunmustur. Ancak daha uzun siirecek, benzer calismalarla harmanlanmig 6grenme

siirecinin ders ¢alisma aligkanliklari tizerine etkisi olup olmadigi belirlenebilir.

Bu arastirmada yiiz ylize ve ¢evrimi¢i 6grenme boyutlarinda gegen siire % 50
olarak tasarlanmistir. Tasarlanacak harmanlanmis 6grenme ortamindaki ¢evrimigi ve yiiz
ylize O6grenme boyutlarinda gecen silirenin orant degistirilerek farkli degiskenler

uzerindeki etkisi incelenebilir.

Bu arastirmada harmanlanmis 6grenme yontemi ile geleneksel d6gretim yontemi

karsilastirilmistir. Tamamen c¢evrimici gerceklestirilen uygulamalarla karsilastirilabilir.

Harmanlanmis 6grenme yaklagimini kullanan 6gretim iiyeleri ya da harmanlanmis
ogrenme ortami ile ilgili lisansiistii ¢alismalar yapmis akademisyenlerle goriismeler

yapilarak nitel arastirmalar yapilabilir.

Yapilan bu arastirma yiiksekdgretim kademesine yonelik gergeklestirilmistir.
Benzer c¢alismalar farkli 6gretim kademelerinde ve ozellikler hayat boyu 6grenme

kapsamindaki yaygin egitim kurumlarina dontik gergeklestirilebilir.
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5.3.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda kullanilmak {izere hazirlanan 6gretim yonetim
sistemi ve ders materyalleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bundan sonra yapilacak
arastirmalarda tasarlanacak derse gore; 6gretim tasarimi uzmani, konu alani uzmani, web
tasarimcisi, grafiker, animasyon tasarimcisi, seslendirme uzmani gibi farkli uzmanlardan

olusan bir ekip olusturulmasi yararli olacaktir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda derslerden daha fazla verim elde edilebilmesi
ve Ogrenci memnuniyetini arttirmak i¢in egitim kurumlarinin internet ve bilgisayar

erisimi i¢in diizenlemeler yapilmasi yararli olacaktir.

Katilimcilarin egitim kurumlari disindaki bilgisayar ve internet erisim imkanlari,

uygulama yapilmadan 6nce belirlenmesi yararli olacaktir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminin ¢evrimi¢i boyutunda es zamanli (senkron)

dersler yapilabilir.

Uygulamada kullanilan 6gretim yoOnetim sisteminin tanitim siiresi arttirilarak

katilimcilarin sistemi kullanim verimliligi arttirilabilir.
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EKLER

EK-1: Insan Iliskileri ve iletisim Dersi Basar1 Testi (IIiBT)

1. Bir bireyin kisiler arasi iliskilerde siklikla kullandig: iletisim tarzi veya iislubuna
iletisim bigemi denir. Insanlarin kendilerini suglu hissetmesine ve acima duygularini
kiskirtma seklinde bir lisluba sahip Tarik asagidaki iletisim bicemlerinden hangisine
sahiptir?

A) Suglayict

B) Yatistirmaci

C) Asirt mantiklilik

D) Konu disilik

E) Kararsiz

2. Empatinin son asamasi nedir?

A) Karsimizdaki kisiyle arkadas olmak

B) Karsimizdaki kisinin sorunlarini ¢6zmek

C) Karsimizdaki kisi ile ilgili zihnimizdekileri baskasiyla paylasmak

D) Karsimizdaki kisi ile ilgili zihnimizdeki yaklasimi karsimizdakini iletmek

E) Karsimizdaki kisi ile ilgili zihnimizdeki yaklagimi degistirmek

3. Iletisim alaminda ortaya cikan ilk modellerdir. Cizgisel modeller arasindadir.
Kisilerarasi iletisimden ¢ok kitle iletisimi aciklamaya doniiktiirler. Bu modellerde
kaynak aktif, hedef pasif alict konumundadir. Yukarida ozellikleri verilen iletisim
modeli asagidakilerden hangisidir?

A) Dairesel model

B) Sarmal model

C) Karsilikli iletim odakli model

D) Aristo modeli

E) Etkilesim odakli model
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4. Kisilerarasi iligkilerin olugsmasinda bazi asamalar ortaya konmustur. Bu asamalardan
ilk basamagi kisisel memnuniyetsizlik ikincisi kisiler aras1 memnuniyetsizlik olan,
cok konusma ve az dinleme, kendi duygularindan bahsetme seklinde iletisim
kaliplarinin yasandig1 asama asagidakilerden hangisidir?

A) Coziilme

B) Bozulma

C) Onarma

D) Yakinlik

E) Katilim

5. Asagidan hangisi benlik saygisi olan bireylerin sahip oldugu o6zellikler arasinda
degildir?

A) Kendini benimseyip deger verme

B) Kendini miikemmel hissetme

C) Kendine saygi duyma

D) Kendini onaylama

E) Kimlik olusturma ve bagkalar1 tarafindan kabul gérme

6. Sinifta iletisim dili olarak ben dilini kullanan bir 6gretmenin durumu ifade etmez?
A) Mesajin merkezinde 6gretmen vardir

B) Mesajin merkezinde 6grenci vardir

C) Ogrencinin davranisini degistirme ihtimali yiiksektir

D) Iletisim zedelenmez

E) Ogretmenin duygularini dile getirmesine yardimci olur
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7. Bireyler iletisim ortamini farkli seklerde kullanirlar. Etkilesim siirecinde iletisim
genel anlamda dort alanda gozlenir; yakin iliski, kisisel iliski, sosyal iliski ve halka
acik iliski alani. Bu iliski alanlar1 her toplumda farkli algilanir. Asagidakilerden
hangisi “kabul edilebilir iligski” alanlarinin belirlenmesinde etkili degildir?

A) Statii

B) Irk

C) Rol

D) Cinsiyet

E) Kiiltiirel oryantasyon

8. Asagidakilerden hangisi kisinin iletisimde kendisini agma sebeplerinden degildir?
A) Kisi, yasaminin bir¢ok yoniiyle ¢evresinden etkilenmektedir.

B) Saglikli kisilerarasi iliskiler gelistirmenin 6n sartidir.

C) Kisi her yoniiyle kendi kendine yeten bir varliktir.

D) Kisi, sosyal ve kiiltiirel bir varlik olmasinin yaninda psikolojik bir varliktir.

E) Kisi duygu ve diistincelerini paylasma ihtiyacindadir.

9. Ogrencileriyle konusurken yiiz ifadelerine ve gdz temasina dnem veren bir dgretmen
tutumu i¢in asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Samimi bir iliskinin baglatilmasini ve siirdiiriilmesini saglar.

B) Iletisimde dikkat, ilgi ve uyaniklik diizeyini gdsterir.

C) Ogrencisiyle etkilesimi diizenler

D) Ogrenciye hos goziikmeye caligir.

E) Ogrencisiyle duygusal iletisimi saglar.
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10. Biilent Ogretmen son dersinde dgrencileriyle birlikte dersle ilgili bir degerlendirme
yapmustir. Bu degerlendirme sirasinda, Biilent Ogretmen asagidaki ifadelerden
hangisini soylerse, kendisini “ben diliyle” ifade etmis olur?

A) Demek ki, bu dénem dersin sizlere katki getirdigini diistiniiyorsunuz, sdzlerinizden
bu sonuca vardim.

B) Onemli olan benim ne diisiindiigiim degil, sizin ne diisiindiigiiniiz, degil mi...

C) Benim 0Ogrenciligim doneminde Ogretmenlerimizi bdyle elestirmeye hi¢ cesaret
edemezdik, sizler ¢cok sanslisiniz.

D) Benim verdigim bilgileri ve bu derste kazandiginiz deneyimleri kullanirsaniz basarili
olursunuz.

E) Ders igerigini ¢ok genis tuttugum i¢in yaptiginiz elestiriler karsisinda haksizliga
ugradim, hayal kiriklig1 yastyorum.

11. Asagidakilerden hangisi koruyucu tutuma sahip ailelerin ¢ocuklarinin ozellikleri
arasinda yer alir?

A) Sosyallesme agisindan giigliidiir ve iletisime agiktir

B) Tek basina karar almada sikint1 yasar

C) Insanlara kars: giivensiz bir kisilige sahiptir

D) Kurallarla karsilastiginda hayal kiriklig1 yasar

E) Davranislari tutarsizdir.

12. Asagidakilerden hangisi annenin bebek acgisindan 6nemli oldugunu vurgulayan
aragtirmacilarin gorisleri arasinda yer almaz?

A) Bebek emme iggiidiisityle yasama gozlerini agtigi i¢in kendisini doyuran kisiye bir
baglilik olugmaktadir

B) Bebek diinyaya gelmekten mutlu olmadigi i¢in yeniden anne karnina donmek
istemektedir.

C) Dokunma ve sarilma i¢giidiisiinden dolay1 bebek anneye baglanir.

D) Fizyolojik ihtiyaglari karsilayan anne oldugu i¢in baglilik gerceklesir.

E) Anne ¢ocugunu babadan daha ¢ok sevdigi igin baglanma gergeklesir.
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13. C: Annecigim disar1 ¢ikabilir miyim?

A: Hayir, ev 6devini bitirmeden olmaz.

C: Ama mac¢im var.

A: Top oynamay1 sevdigini biliyorum ama ev 6devini bitirmeden olmaz.

C: Hicbir zaman istedigim seyleri yapmama izin vermiyorsun!

A: Top oynamak istedigini biliyorum ama ev ddevini bitirmeden olmaz.
Yukaridaki anne-¢ocuk diyalogunda anne cocuguna karsi giivengen bir davranis
sergilemek icin hangi teknigi kullanmstir?

A) ABC modeli
B) Bozuk Plak
C) Bendili
D) Sen dili
E) Empati

14. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Iletisim &nce kendimizle baslar

B) Kendimiz ve kendimiz disindakilerle kurmus oldugumuz iletisim, etkilesim ve
iliskilerin bir sonucudur

C) lletisim, etkilesim ve iliski kavramlarindan insan yasamma esas teskil eden
etkilesimdir.

D) lletisim iliskiyi saglayan araglardan biridir

E) iliski kavramu iletisim ve etkilesim kavramlarini igeren genel bir kavramdir

15. Gorme engelli birinin iletisim halinde oldugu kisinin s6zsiiz mesajlarini almamasi,
isitme engelli birinin isitsel-sozel mesajlar1 tam ve dogru alamamasi nasil bir
giirtiltiiye 6rnektir?

A) Fiziksel giirtiltii

B) Psikolojik giirtiltii

C) Noro-fizyolojik giiriiltii

D) Sosyal giirtiltii

E) Gondericiden kaynaklanan giirtiltii
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16. Iletisimin bireysel-psikolojik ve toplumsal islevleri vardir. Asagidakilerden hangisi
iletisim toplumsal islevlerinden biri degildir?

A) Tartisma ortami hazirlama

B) Kiiltiiriin gelisimine katki saglama

C) Var oldugunu ifade etme ve taninma

D) Eglendirme

E) Cesitli konularda haber ve bilgi saglama

17. iletisim esnasinda ayaklarm bacak bacak iistiine atilmasi asagidakilerden hangisinin
ifadesidir?

A) Acikligin

B) Iletisime kapaliligin

C) llginin

D) Ilgisizligin

E) Samimiyetin

18. Bir 6grencinin Ogretmenler odasinda o6gretmeni ile yaptigi konusma ile ayni
ogretmenle okulun bahgesinde yaptigi konusma birbirinden farklidir. Bu durum
kisiler arasi iletisimi etkileyen faktorlerden hangisinin sonucudur?

A) Kisilik 6zellikleri

B) Algilama bi¢imleri

C) Fiziksel gevre

D) Duygular

E) Cinsiyet

19. “Ben iistiinlim” inancina sahip olan bir 6gretmen asagidaki davraniglardan hangisini
gosterir?

A) Miikemmellik bekler, hatalari affetmez

B) Ogrencilere acir ve sorumlulugu iistlenir

C) Itaat bekler, ceza ve &diil verir

D) iliskilerde simirlar1 belirleyemez

E) Gergekei standartlar koyar
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20. Isaret parmagini dik olarak yanaktan yukariya bakmasi ve basparmagin ceneyi
desteklemesi durumu” agagidakilerden hangisinin ifadesidir?

A) Bireyin kisi veya konuyla ilgili olumsuz ya da elestirel diisiinceleri var demektir

B) Sinirlenme veya korkuyu gizlemeye ¢alisma hareketidir

C) Farkl fikirlere de agik oldugunun gostergesidir

D) Karsindaki ile uyum iginde oldugunu yansitir

E) Kendine olan giivensizligi gosterir

21. Kisilerarasi iligkilerin agamalar1 asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?
A) Katilim-Kontak-Yakinlik-Bozulma-Onarma-Coziilme
B) Yakinlik-Katilim-Kontak-Bozulma-Onarma-Coziilme
C) Kontak-Yakilik-Katilim-Bozulma-Onarma-Coziilme
D) Kontak-Katilim-Yakinlik-Bozulma-Onarma-Coziilme
E) Kontak- Katilim-Yakinlik- Onarma-Bozulma-Coziilme

22. Anne ve babas1t Mehmet’e siirekli 6giit veriyor ve yonlendiriyor. Ama artik bu sekilde
davranmalarini istemiyor. Asagida gosterecegi davraniglardan hangisi aralarindaki
iletisim acisindan en uygun olanidir?

A) Hig ses ¢ikartmadan tepki gostermek

B) Kendi isteklerim dogrultusunda davranmak istiyorum. Bundan sonra lLitfen beni
yonlendirmeyin.

C) Biktim sizin 6giitlerinizden ve yonlendirmenizden...

D) Beni diisiindiigiiniizii biliyorum. Ancak bir daha beni yonlendirmeye ve 6giit vermeye
kalkismayin.

E) Benim iyiligim igin &giit verdiginizin farkindayim. Artik kendi isteklerim
dogrultusunda davranmak istiyorum. Benim kararlarima anlayisla yaklasmanizi

istiyorum.
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23. Asagidakilerden hangisi 6grenci-6grenci iletisiminde arkadaslik iliskilerinin ¢atisma
boyutuna 6rnektir?

A) Yarisma

B) Arkadasin paylasilamamasi

C) Sadakat

D) Birlikte faaliyet

E) Olumlu iliski

24. “Cocugunun gereksinimlerine karsi anne ilgili ve duyarl degildir. Anne ayrildiginda
cocuk ¢cogu zaman gozyaslarina bogulur” 6rnek olayinda anne ve ¢ocuk arasinda ne
tiir bir baglanma tarzi vardir?

A) Giivenli

B) Kaginmaci

C) Kaygili-kararsiz

D) Siipheci

E) Mantikli

25. I. Cocuklari iizerinde egemenlik kurmaz.
II. Genellikle tek cocuklu anne babalarda goriiliir.
II.Cocugun yaparak yasayarak dgrenmesi diisiincesine sahiptirler.
IV. Bu tiir ailelerin ¢ocuklar1 “hayir" ifadesine tahammiil etmezler
Yukarnida verilen 6zellikler hangi ana-baba tipinin tasidig1 tutumlara 6rnek olarak
verilebilir?
A) Koruyucu ana-baba tutumu
B) Gevsek ana-baba tutumu
C) izin verici ana baba tutumu
D) Demokratik ana-baba tutumu
E) Otokratik ana-baba tutumu
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26. Kisiler arasi iletisimde en etkili iletisim bi¢imi asagidakilerden hangisidir?
A) Sozli iletisim

B) Yazil iletisim

C) Formal (resmi) iletisim

D) Dikey iletisim

E) Sozsiiz (beden dili) iletisim

27. Empati ve sempati arasindaki fark asagidakilerden hangisidir?
A) Empatide duygular 6nemli degildir

B) Sempatide diisiinceler 6nemlidir

C) Aralarinda higbir fark yoktur

D) Empatide anlama, sempatide ise hak verme 6n plandadir

E) Empati yandas olmaktir

28. Ayse Hanim ile kiz1 Tugba arasinda sdyle bir konusma gecer.
Tugba: okuldan nefret ediyorum. Keske okula gitmek zorunda olmasaydim.
Ayse: Ogretmenini seviyordun. Ne oldu?
Tugba: Tamam ama her dersten 6dev veriyor. Yapmam gereken tiim ddevlerden
nefret ediyorum.
Bu durumda Ayse Hanim asagidakilerden hangisini sdylerse empati tanimina en uygun
tepkiyi vermis olur?
A) Bunlari niye yapmak zorunda oldugunu anlamiyorsun.
B) Ogretmeninle bu konuyu konusmanin bir yarar1 olur mu?
C) Cok 6devin var ve bu seni yildiriyor.
D) Odevlerin yetistiremedigin i¢in oynayacak vaktin kalmiyor.

E) Sanirim 6devlerini yetistiremiyorsun, sana yardim edebilirim.
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29. ”Bu teknik, onemli bir diisiinceyi O0grencilere agiklarken dikkati ¢ekebilmek igin
onemli noktanin agiklanmasindan once ve sonra uygulamir”. lgili teknik
asagidakilerden hangisidir?

A) Ornek verme

B) Soru yoneltme

C) Kisa siireli susma

D) Dinleme

E) Planli konusma

30. I. Saglikli iletisim i¢in 6grencinin gozlerine uzun siire bakmak gerekir.
II. Uzun goz bagitist olumsuz, kisa goz bagintis1 olumlu ileti verir.
I11. Ogrenciden goziinii kagiran dgretmen iletisim kuramaz.
IV. Ogretmen 6grenciye dogrudan degil, goz ucuyla bakmalidir.
V. GOz bagmtis1 kuran 6gretmene 6grenci daha iyi yanit verir.
VL. iletisim siirecinde dgretmen ¢ok baskin olmalidir.
Yukaridakilerden hangileri 6gretmen- 6grenci iletisiminde dogru ifadelerdir?

A) I-111- VI

B) I- V- VI
C) - 1lI-V
D) 1I- 1I- VI
E) II- V-V

31. Smif i¢inde dgrencileriyle iletisim kurmakta giicliik ¢eken bir 6gretmenin bu sorunu
yasamasina asagidakilerden hangisi neden olmus olabilir?

A) Ogretmen ve dgrencilerin ortak yasant1 alanlarinin darlig

B) Ogretmenin gonderdigi mesaja 6grencilerin doniit vermesi

C) Mesajin jest ve mimiklerle desteklemesi

D) Ogretmen ve dgrencilerin her ikisinin iletisim siirecindeki roliinii iistlenmesi

E) Icerigin farkli iletisim kanallarinin kullamlarak iletilmesi
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32. Bir 6gretmen Ogrencilerine konuyla ilgili bilgiler aktarmaya calisirken iletisimin
engellendigini fark etmistir. Bu 6gretmen asagidaki islemlerden hangisini yaparsa
iletisimin engellenmesini 6nleyebilir?

A) Odiil verme

B) Pekistire¢ verme

C) Mesaj1 degistirme

D) Konuyu degistirme

E) Doniit verme

33. Ogretmen smif ici ogretim etkinliklerini gergeklestirirken beden dilini etkili
kullanmasinin saglayacagi en 6nemli yarar asagidakilerden hangisidir?

A) Ogrencilerin dersi sikilmadan izlemesi

B) Ogretmenin icerigi daha kisa siirede sunmasi

C) Ogretmenin mesaj1 daha giiclii ve etkili iletmesi

D) Konuyla ilgili 6rnek ¢esitliliginin saglanmasi

E) Ogrenciler arasinda etkilesimin artmasi

34. Bireyin 6z saygi duygularindaki eksikligin, asagidakilerden en ¢ok hangisinin sonucu
olarak ortaya ¢ikmasi beklenir?

A) Cevresel faktorlerin hizli degisimi

B) Zihinsel gelisimin yetersiz olmasi

C) Benlik tasariminin olumsuz gelisimi

D) Fiziksel geligsimin hizli olmasi

E) Aile i¢i iliskilerin giiglii olmasi

35. Smifta saglikli iletisim siireci olusturabilmesi igin, Ogretmenin asagidakilerden
hangisine 6zen gostermesi gerekir?

A) Yanlis cevap verildiginde ipuglari vererek dogruyu buldurma

B) Ogrencilere ¢aliskanlik simgesi olan adlar takma

C) Sorun yasandiginda konuyu degistirme

D) Ogrenci yanlis yanit verse de yanit1 kabul etme

E) Ogrencileri bol bol 6vme ve &diil verme
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36. Asagidakilerden hangisi kitle iletisiminin 6zelliklerinden biridir?
A) Yiiz yiize iletisimdir

B) Cift yonli olma zorunlulugu vardir

C) Tek yonlii iletim olarak kalabilir

D) Ulasilabilecek insan sayisi sinirlidir

E) Karsilikli iletisim vardir

37. Ust konumundaki yoneticinin ast konumundaki isgorenler arasinda iki yonlii olarak
gerceklestirilen iletisim bigimi agsagidakilerden hangisidir?

A) Resmi iletisim

B) Dikey iletisim

C) Yatay iletisim

D) Informal iletisim

E) Grup igi iletisim

38. Iletisimde etkinlik saglayan iletisim becerisi asagidakilerden hangisiyle ifade
edilmektedir?

A) Karsisindakine hak vererek

B) Karsisindakinin duygularina sahip olarak
C) Karsisindaki gibi davranarak

D) Karsisindakine empatik davranarak

E) Karsisindakine giivenerek davranmak

39. Asagidakilerden hangisi iletisimde gonderici ile alict arasindaki bilgi aligverigini
olumsuz yonde etkileyen faktorlerden biri degildir?

A) Ogrencilerin istek ve beklentilerine duyarli olmak

B) Aciklayici olmasi i¢in ¢ok sayida ve asirt sdzciik kullanmak

C) Ogrencilerin iyi anlayabilmesi icin ¢ok yavas ya da ¢ok hizli konusmak

D) Cok karmasik ve ¢ok yeni sozciikler kullanarak iletisim kurmak

E) lletisim kurarken karmasik teknolojiden de yararlanmak
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40. Asagidakilerden hangisi sozsiiz iletisimin (beden dilinin) islevi degildir?

A) Konusmanin yerini almak

B) Sozlii iletisime geri bildirimle dikkat ¢ekerek, sdyleneni tamamlayarak destekleme
C) Duygu ve davranislari ifade de sesimizin tonuna dikkat etmek

D) Kisilerarasi iletisimde duygu ve tavirlart diizenlemek

E) Duygusal davranislar jest ve mimikler araciligiyla anlatmak
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EK-2: Ders Calima Aliskanliklar1 Olgegi(DCAO)

Sevgili dgrenciler;

Asagida bilimsel bir calismada kullaniimak Uzere hazirlanmis, dgrencilerin ders galisma becerileri ile ilgili
cesitli sorular bulunmaktadir. Vereceginiz cevaplar galisma haricinde higbir yerde kullaniimayacaktir. Sorulara igtenlikle
verdiginiz cevaplardan dolay tesekkir ederim.

Anabilim daliniiz/Anabilim Dal HH TS
Sinifiniz s () Birinci Ogretim () Ikinci Ogretim

Litfen asagida verilen ifadeleri okuduktan sonra, sorunun yanindaki ifadeye katilma derecenize gére

Tamamen Katiliyorum (1) ydninden Hig Katiimiyorum (5) ydniine dogru derecelendirerek isaretleyiniz.
Maddeler 1121345

1 | Derse giderim ama dersi dinlemek yerine bagka seyler yapar(m
Dikkatim dagilmadan uzun slre oturup ders galisamiyorum
Calismaya baslayacagim zaman, kendimi calisamayacak kadar yorgun
hissediyorum
TV, ya da Mizik olmadan ders galisamiyorum
Ders ¢alisirken yanimda yiyecek bir seyler bulunduruyorum
Sevmedidim derslere kars! ¢alisma istedi duymuyorum
Bazi zamanlar televizyon seyrederken veya odada birileri konusurken ders
calisiyorum
Codunlukla uykumu tam olarak alamiyorum ve derse gittigimde uyukluyorum
Yatak (izerinde uzanarak ders galismaktan hoslaniyorum
10 | Kendi alanim digindaki derslere (genel kiiltiir vs.) galismaya 6nem
vermiyorum
11 | Herhangi bir ders hakkinda (Kolay bir ders, herkes gegiyor gibi) duyumlar
edindigim zaman o derse daha az ¢aligiyorum
12 | Sinavlara bir giin énce galismaya bagliyorum
13 | Ders ile ilgili alismalarimi belirli bir plan dhilinde yapmiyorum
14 | Dersle ilgili galismalarimi giinln belirli saatlerinde degil farkli zamanlarda
yaplyorum
15 | Bir bagka derse gegmeden, diger bir dersi btiinliyle tamamlamiyorum
16 | Bazi derslere o kadar ¢ok zaman ayiriyorum ki diger derslere zamanim
kalmiyor
17 | Herhangi bir derse ¢alisirken konuyu 6grenmek igin gok fazla zaman
harciyorum
18 | Zamanimi ders disi etkinliklere (eglence vs.) ayirirsam, ders ¢alismak igin
zamanim kalmiyor, ya da ders galismaya ayirirsam ders digi etkinlikler igin
zamanim kalmiyor
19 | Sinavlarima galigiyorum ama sinava gittigimde aklimda konuyla ilgili higbir
sey kalmiyor
20 | Konuyu cok iyi bildigimi diisindiigim zamanlarda bile sinavlarda pek gok
konu(nokta) aklima gelmiyor
21 | Sinavlar art arda geldigi zaman énem vermedigim derslere daha az
caliglyorum
22 | Sinavinin gok zor olacagini diisiindiigiim dersim oldugu zaman diger derslerin
sinavlarina daha az galigiyorum
23 | Sinavlarda basarili olamama korkusu galismalarimi olumsuz ydnde etkiliyor
24 | Bircok sinava, 6grendiklerimi sinav bitinceye kadar aklimda tutmak igin
caliglyorum
25 | Sinav k&gidini elime aldi§im zaman, sinav hakkinda korkularim oldugu igin
basarili olamiyorum
26 | Sinav tarihleri ilan edildigi zamanlar tedirgin oluyorum
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EK-3: Giidiilenme Olgegi(GO)

Bu Glgekte yer alan sorulara verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek
amaciyla kullaniimayacaktir. Bu sorularin herkes icin gecerli dogru yanitlari bulunmamaktadir. Bu
nedenle llitfen agagida verilen tiim sorulari dikkatle okuyarak yanitinizi, ifadenin karsisindaki segeneklerden
sizin igin en uygun olani igaretleyerek belirtiniz. Sorulari yanitlamak igin agagidaki lgutleri kullanin. Soruda
gegen ifade sizin icin kesinlikle dogru ise (7)'yi; sizinle ilgili kesinlikle yanligsa (1) isaretleyin. Eger
ifadenin size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin igin en uygun dlzeyi gosteren (1)'le (7) arasindaki
rakami isaretleyin.

1 | Bunun gibi bir derste beni gercekten calismaya zorlayacagina inandigim ders

materyallerini tercih ederim, bu sayede yeni seyler dgrenebilirim. N{@ Q) [@ |66
2 | Ancak uygun bir gekilde galisirsam bu dersin konularini 6grenebilirim. M@ E @660
3 | Sinavdayken diger 6grencilerden daha yetersiz oldugumu diginGrdim. M@ @G ]®6)](M
4 | Bu derste dgrendiklerimi diger derslerde de kullanabilirim. M@ |@]|6G)|6) |0
5 | Budersten gok iyi bir not alacagima inaniyorum. M@ @G ]|®]([
6 | Bu derste okumam iin verilecek en zor konulari bile anlayacagimdan eminim. M]@]1E@)|@|[6G]|6) ]
7 | Benimigin en tatmin edici sey sinifta iyi bir not almaktir. M@ @G ]|® ([
8 | Sinavda sorulari ¢dzerken, sinav kagidinin diger bolumlerindeki mlale|le!lele!n

yanitlayamayacagim sorulari digtnirim.
9 | Eger bu dersi 6grenemiyorsam bu benim kendi hatamdir. M@ @] 6] 6]
10 | Bu derste verilen kaynaklari (kaynak materyalleri) 63renmek benim igin

o M@ @6 6|0
11 | Bu derste benim igin en dnemli sey, genel not ortalamami yikseltmektir, yani bu

dersteki asil amacim iyi bir not almaktir. (| @ G| @ ©]®)]|0
12 | Bu derste anlatilan temel kavramlari anlayabilecedim konusunda kendime

giiveniyorum. M@ @ 6|6
13 | Eger yapabilirsem, bu siniftaki diger 6grencilerin hepsinden daha yiiksek not

ek ot M@ @6 6|0
14 | Sinavdayken basarisizli§ ve bunun doguracag sonuglari digtintirim. M@ @G| 6|0
15 | Bu derste 6gretmenin anlatacagi en zor konuyu bile anlayacagima giiveniyorum. | (1) | (2) | (3) | (4) | (5) | (6) | (7)
16 | Bunun gibi bir derste, zor olsalar bile, bende merak uyandiran ders

materyallerini tercih ederim. M@ @ 656
17 | Budersle ilgili konulara oldukga ilgi duyuyorum. MI@|@ @G ]® ([
18 | Yeterince caligirsam dersi anlayabilirim. M@ @G| 6|0
19 | Sinavdayken kendimi rahatsiz ve morali bozuk hissederim. M@ @G5 ]®) ([
20 | Bu dersteki 6devleri ve sinavlari miikemmel yapabilecedim konusunda kendime

aiveniyorum. M@ @6 6|0
21 | Bu derste bagarili olmayi bekliyorum. M1@]E[@]6) |6
22 | Bu derste benim icin en tatmin edici sey igerigi mimkiin oldugunca gok

anlayabilmektir. @@ 6 e
23 | Bence bu derste kullanilan materyaller dersi 6grenmem igin faydalidir. MI@1E|@]|6G)]6) |0
24 | Eger olanak taninirsa, iyi not almami saglamayacak olsa bile en iyi sekilde

6grenmemi saglayacak ddevleri secerim. M@ |6 @ 6|60
25 | Dersi yeterince anlayamiyorsam, bu yeterince ¢alismadigim icindir. M@ 1@ | @G| ®6)](7
26 | Bu dersin konularini seviyorum. M 1@ 1@ | @G| 6|7
27 | Bu dersin konularini 6grenmek benim igin ok 6nemlidir. MI@|E@ @G ]®6) ([
28 | Sinavdayken kalbimin hizla garptigini hissederim. M@ @660
29 | Eminim ki bu derste 6gretilen tiim becerileri ustalikla yapabilirim. M@ @660
30 | Sinifta basarili olmak isterim; ¢iinkii yetenegimi aileme, arkadaglarima, dstlerime

ve digerlerine gdstermek benim icin Gnemlidir. (M@ 6@ ©]®)|0
31 | Dersin zorlugunu, 6gretmeni ve becerilerimi dikkate aldigimda, bence bu derste

ke S ml@|e| @660
basarili olurum.
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EK-4: Goriisme Sorular

1. Harmanlanmis 6grenme ortaminin yiiz yiize boyutuyla ilgili olumlu ve olumsuz
goriisleriniz nelerdir?

2. Harmanlanmis 6grenme ortaminin Web ortaminda yapilan gevrimigi boyutuyla ilgili
olumlu ve olumsuz goriisleriniz nelerdir?

3. Bir biitiin olarak degerlendirildiginde yiiz yiize 6grenme Ve g¢evrimici 0grenme
ortaminin bir birlesimi olarak tasarlanmis olan harmanlanmis O6grenme ortami

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?



ADI SOYADI
DOGUM YERI
DOGUM TARIiHI
MEDENI HALI

YABANCI DiL

EGIiTiMi VE YIL
Lise
Lisans

Yiiksek Lisans
Doktora

O o 0o oo

OZGECMIS

: Ata PESEN
> Siirt

: 20.08.1979
- Evli

: Ingilizce

: Siirt Lisesi - 1995

: D.U. Siirt Egitim Fakiiltesi/Sinif Ogretmenligi- 2000
: Y.Y.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii - 2004

: D.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii — 2014

iS DENEYiMi/CALISTIGI KURUM/KURUMLAR VE YIL

O O 0o d

Sarisalkim K&yii Ilkokulu Siirt/Baykan(Sinif Ogretmeni) — 2000-2003
Ibn-i Sina ilkdgretim Okulu(Sinif Ogretmeni) — 2003-2006
Sancaklar Ilkdgretim Okulu(Smif Ogretmeni) — 2006-2011
Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri A.D.(Ogr. Gér.) — 2011-...
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