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ONSOZ
Glinlimiiz egitim sistemi, geleneksel 6gretim yontemleri yerine, 6grenciyi merkeze
alan bir 6gretim anlayisina gecis yapmistir. Bu sistemle diisiiniip konusabilen, gercek
yasam deneyimleri elde eden, karsilastigi problemlere ¢6ziim iiretebilen bireyler yetistirme
hedeflenmektedir. Son yillarda egitim programlart da ¢agin ihtiyaclarmi karsilayabilmek

adma “Yapilandirmaci Ogrenme Kurami” ilkeleri dogrultusunda hazirlanmaktadir.

Hedefleri yeni 6gretim programlariyla Ortiisen proje tabanli 6grenme yontemi de,
degisik Ogretim yOntemlerinin Ozelliklerini bir arada bulunduran, en onemli Ogretim
yaklagimlarindan biridir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi 6grenenlerin smif icerisinde
ogretmen merkezli geleneksel anlayislar yerine, 6grenenler ve Ogretmenlerin birlikte
ogrendigi, problem ¢ozebilen, iletisim kurabilen, risk alan, elestirel ve yaratici diisiinen

bireylerin yetismesini saglayan bir 6gretim yontemidir.

Egitim alaninda yapilan bu 6nemli degisim ve gelisimler sanat egitimine verilen
onemi de her gecen giin arttirmakta, gorsel sanatlar dersini de diger derslerin tamamlayicisi
konumuna getirmektedir. Gorsel sanatlar dersinin amaci; bagimsiz diisiinebilen, yeniliklere

acik, gorsel okuma yapabilen, yaratici diisiinen bireyler yetistirmektir.

Yapilan bu arastirma, proje tabanli 6§renme yaklasiminin ortaokul 6. smif gorsel
sanatlar dersi ebru {initesinin 6grenci basarisina, tutumuna ve bilgilerin kaliciligina etkisini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Arastrma sonucunda elde edilen bulgular, proje
tabanli 6grenme yonteminin 6grenci basarisina, derse yonelik tutumuna ve 6grenilenlerin
kaliciligina etkisi baglaminda yorumlanmis ve ulasilan sonuglara dayali Onerilerde
bulunulmustur. Arastrmanin okullarda Gorsel Sanatlar dersi uygulamalarinda Gorsel
Sanatlar 6gretmenlerine proje tabanli 6grenme yontemi ile yol gosterici bir yaklasim,

yontem ve teknik kazandirmas1 umulmaktadir.

Bu umutla ¢iktigim yolda yardimlarini esirgemeyen degerli insanlara tesekkiirlerimi
sunmay1 borg bilirim. Tezin hazirlanmasimin her asamasinda bana rehberlik eden, bilgi ve
deneyimlerinden yararlandigim, danismanim Dog. Dr. Ali Osman ALAKUS’a ve verilerin
analizinde katkilar1 olan Dog¢. Dr. Ilhami BULUT’a tesekkiirii bor¢ bilirim. Tezin
uygulama asamasini gerceklestirdigim Celal Giizelses Ilkokulu Gorsel Sanatlar gretmeni
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OZET

Proje Tabanh (")grennle Yaklasiminin Ortaokul 6. Simif Gorsel Sanatlar Dersi Ebru
Unitesinin Ogrenci Basarisina, Tutumuna Ve Kahcihiga Etkisi

Gorsel sanatlar egitiminin temel amaglarindan biri bireylerde, yasadiklar1 topluma
ait gelisim ve degisim siirecine dair farkindalik olusturmaktir. Bu farkindalig1 saglayarak
cagin getirdigi degisimi yakalayabilmek; 6grenen ve Ogretenin birlikte 68rendigi, ekip
calismasmin basariyla yuriitiildiigii, gorsel okuryazar bireylerin yetistirildigi ve problem
cozebilen bireylerin egitim-6gretiminin  gergeklestirildigi  bir 6grenme  iklimini
olusturmakla miimkiindiir. Disiplinler aras1 6gretime olanak saglayan proje tabanli

o0grenme yontemi bu yapiya sahip yaklasimlardan biridir.

Bu calismanm amaci, ortaokul 6. smif gorsel sanatlar dersinde “ebru” tinitesinin
proje tabanli 68renme yaklagimi ile Ogretiminin, Ogrencilerin akademik basarilarina,
Ogrenilenlerin kaliciligima ve gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlarma etkisinin

incelenmesine yoneliktir.

Arastirma 2012-2013 dgretim yilnm ikinci yarisinda Celal Giizelses Ilkokulunun
6-A ve 6-E smifinda 6grenim goren toplam 57 dgrenci iizerinde uygulanmistir. Smiflar
random yoluyla belirlenmis olup 6-A smift kontrol grubu 6-E sinifi da deney grubu olarak
atanmistir. Deney grubundaki 6grenciler gorsel sanatlar dersini proje tabanli 6grenme
yaklagimi 1ile islerken, kontrol grubundaki oOgrenciler ise geleneksel yaklasimla
islemislerdir. Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen yontemi
kullanilmistir. Arastirmada 6grencilere, basarilarin1 6lgmek igin basari testi arastirmanin
basinda ve sonunda uygulanmistir, bilgilerin kaliciligini test etmek i¢in uygulamadan iki ay
sonra tekrar uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarini

degerlendirebilmek i¢in uygulama 6ncesinde ve sonrasinda tutum testi uygulanmstir.

Gorsel sanatlar dersinde proje tabanli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test basar1 puanlar1 ve
kalic1 6grenme puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus olmasma karsin, tutum testi

ortalamasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

vi



Arastirma sonuglari, proje tabanli 6grenme yaklasimmin gorsel sanatlar dersinde
basar1 ve kalicilig1 arttrmada etkili oldugunu goéstermektedir. Bu nedenle proje tabanli
o0grenme yaklasiminin; Ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmelerine firsat vermesi,
ogrenme siirecine aktif katilimlarini saglamasi, karsilastiklar1 problemleri asmada yaratici
ve pratik ¢oziimler iiretmelerini kolaylastirmasi bakimindan gorsel sanatlar dersinde

uygulanmasimin yararl olacagi 6nerilir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme Yéntemi, Gérsel Sanatlar, Ebru, Ogrenme.
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ABSTRACT

The impact of project-based learning approach in visual arts course on the
permanence and on the success & attitudes of the 6 th grades secondary school

students.

One of the main objectives of visual art education is to establish an awareness on
individuals about the process of development and change belonging to the society of which
they are a member. By providing this awareness catching the change that the age has
introduced is possible with both learners and teachers learning and teaching together,
implementing team work successfully, educating visually literate individuals and creating a
learning atmosphere through which carrying out educating teaching individuals who can

solve problem.

The aim of the this study is to investigate the effect of project-based learning
approach in teaching the unit “Marbling” on the 6th grades in secondary school in terms of
students academic success and retention of teaching and attitudes toward the course Visual

Arts.

The research was applied on a total of 57 students in the second half of the 2012-
2013 academic year Celal Giizelses primary school of 6-A and 6-E. Classes are determined
randomly, 6-A was assigned as the control group, 6-E was assigned as the experimental
group. The experimental group students had the visual arts course with Project-based
learning approach; students in the control group had the lesson with the traditional
approach. In the research, pre-test and post-test control group experimental design method
was used. In the research to assess the student’s success, an achievement test was held at
the beginning and at the end of the exercise. Also; to evaluate the student’s attitudes

toward the course visual arts, an attitude test was held before and after the exercise.

However a significant difference was observed between the success scores of the
control group which was applied the traditional teaching method and of the experimental
group which was applied project-based teaching method, it wasn’t observed that there was
a remarkable difference between the attitudes of the students in both groups toward visual

arts.

viil



The results of the research show that project-based learning approach in visual art
education is effective in increasing achievement and retention. To this end, project-based
learning approach is recommended to apply for giving the students the opportunity of
learning by doing, providing them to participate in learning process actively and ensuring

them to be creative and finding practical solutions to the problems they encounter.

Keywords:Project-Based Learning,Visual Arts, Marbling, Learning.
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BOLUM I
1.GiRiS

Bu béliimde; problem durumu, problem climlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,

onemi, sinirliliklar, sayitlilar, tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiiz  e8itim sistemi bilgi ¢agmi yakalayabilecek, karsilastigi problemleri
cOzebilmekte yeterli diizeye erismis toplumun degisen yeni yliziine rahatlikla uyum
saglayabilecek bireyler yetistirmeye calismaktadir. Egitim sisteminin igerisinde 6nemli bir
yere sahip olan sanat egitiminin de bireyler i¢cin gerekliligi tartisma gotlirmez bir gergektir.
Ozsoy’un da (2009:143) degindigi gibi gelisen bir iilke olan Tiirkiye’nin yetenekli sanatg1
ve tasarimcilara, yaratici bireylere, kiiltiir ve tabiat varliklarin1 degerlendirebilen, elestirel
yetenegi gelismis insanlara gereksinimi vardir. Ogrencilerin degisik sanat kariyerleri
konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Biitiin bu nedenlerle 6grencilerin gerek tek basia
gerekse gruplar halinde sorunlar1 yaratici bir bigimde nasil ¢ozeceklerini bilmeleri gerekir.
Sanat yolu ile kendilerini anlatabilmek ve yasam boyu 6grenmeye yonelik ve yasamlarmi

anlamli kilacak bir sanat formuna gereksinimleri vardir.

Giliniimiiz egitim sisteminde dgrenciler 6gretmene bagli birer pasif alict konumundadirlar.
Ogretmenin aktif bir sekilde calistig1, dersi belli bir kalip halinde sunup, siire¢ sonunda da
degerlendirmenin yapildigi, Ogrencilerin de pasif dersi dinleyen, c¢alismalarini yapip

bekleyen bir role biirlindiigii geleneksel 6gretim yontemi tamamen 6gretmen merkezlidir.

Egitim sistemimiz uzun yillardir 6gretmen ve smav merkezli, dogmatik, otoriter ve ezberci
bir bicimde tahta tebesir teknigiyle doga gerceklerinden kopuk, kuru lafa bogulmus,
mantig1 ve diizeni anlagsilmayan donmus bir bilgi alisverisi gelenegi icine yerlesik kalmis
oldugu i¢in 6grenciler, derslerde kendilerine aktarilan bilgiye karsi ilgisiz kalmis, aragtirma
ve Ogrenme meraki korelmis, bilime duyarsiz ve heyecanmni kaybetmis bir kimlige

biirtinmiistiir. (Bozdemir, 2005).

Bilisim ve teknoloji ¢caginin gelismis oldugu gliniimiizde ¢agin gereklerine uygun bireyler

yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi gelistirilmelidir. Ogrencilere mevcut bilgileri



hazir bir sekilde vermek yerine bilgiye ulasma, bilgiyi elde etme, bagimsiz caligma
yapabilme, yaraticiliklarint gelistirme yontemlerini tanitmak gerekir. Smifta uygulanacak
calismalarin da gercek hayattan kopuk olmamasi gerekir. Bu durumu geleneksel 6grenme
yontemi tam olarak karsilayamamaktadir. Bu eksikligin giderilmesi ic¢in, kavramlarin
biiyiik bir boliimii {izerinde zaman harcayarak, konulara farkli yontemlerle yaklagmak ve
ogrencilere anladiklarim1 ifade etmelerini saglayacak firsatlar vermek gerekmektedir

(Gardner, 1991).

Bu baglamda, 6grenciyi merkeze alan ve 6grencilerin kendi 6grenmelerine firsat veren,
yaparak-yasayarak 6grenmelerini saglayan, yaraticiliklarini1 ve problem ¢6zme becerilerini
gelistiren Ogretim yOntemleri tercih edilmelidir (Aladag, 2005). Bireyleri bu anlayisla
yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, Ogrenenlerin smif igerisinde, igerigi
ogretmenlerinden 6grendikleri geleneksel anlayislar yerine, farkli bir olusum igerisine
girmek zorundadir. Bu olusum, Ogrenenler ve Ogretmenlerin birlikte 6grendigi, ekip
calismasini basariyla yiiriitebildigi, problem ¢ozebilen, 6grenen ve 6gretmenlerin birlikte
arastirmaci roliinii iistlendikleri bir yapiya sahip olmak zorundadir (Yurtluk, 2003:3). Tam

da bu noktada proje tabanli 6grenme yontemi devreye girmektedir.

Proje tabanli 6grenme yontemi, ders icerisinde birden fazla dersin Ogrenilmesini
hedefleyen, 6grencilerin ders etkinligine aktif olarak katilimini saglayabilen, hem bireysel
hem de grup calismasina olanak taniyan, diisiindiiren, problem ¢ozdiiren, karar verdiren,

yaraticilig1 gelistiren bir modeldir.

Proje tabanli 6grenme 6ziinde problemlere ve sorunlara dayandigi i¢cin 6grencileri problem
cozmeye yoneltmesi bu asamada arastirma yapmasi, karar vermesi sonucta kendi iiriin
dosyasini ortaya koyabilmesi acisindan geleneksel Ogrenme yoOntemlerine karsi

sunulabilecek alternatif yontemlerin basinda yer alir.

Alan yazin taramasinda goOrsel sanatlar dersi “Ebru” konusuyla ilgili 6grencilerin,
akademik basarilari, tutum ve kalicilik diizeylerine PTO (proje tabanh 6grenme)
yonteminin etkisinin pek ¢alisiimadig1 gériilmektedir. Esasen PTO ydntemi bugiine kadar
calisilmis ve ¢alisilmaya devam eden bir yontem olmasina ragmen 6gretim programlarmin
tam anlamiyla anlasilmamasindan kaynakli olarak mevcut Onemi tam olarak
anlasilmamaktadir. Bu ¢alismanin ortaokul diizeyine uygulanmasi mevcut programim da

anlasilmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; ortaokul 6. sinif gorsel sanatlar dersi “Ebru” iinitesinde proje tabanli
o0grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basari, tutum ve 6grenilenlerin kaliciligina

etkisini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

1- Ortaokul 6. Smif gorsel sanatlar dersi “ebru” iinitesinde proje tabanl 6grenmeye dayali
deney grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun, son test basari

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2- Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubunun, gorsel sanatlar dersine yonelik son tutum puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

3- Proje tabanli 6grenmeye dayali deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki Ogrencilerin “ebru” {initesinde Ogrenilenlerin kaliciligina iliskin

ortalama puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Egitim, birey ve toplum gereksinmelerinin temel noktasini olusturmaktadir. Toplumlar
ihtiya¢ duyduklar1 niteliklere sahip bireyler yetistirmeyi amaglarken, bireyler de
toplumlarin bu talebini karsilamak amaciyla kendilerini degigsmekte olan diinyaya uygun
sekilde gelistirmeye calismaktadirlar. Bu gelisim {ilkelerin egitim ve 6gretim programlarini

yeniden yapilandirmalari ile miimkiin hale gelmektedir (Y1lmaz, 2012:6).

Bu yeniden yapilandirma ancak geleneksel 6grenme ortamindan siyrilarak, O6grenen
merkezli bir sisteme donistiiriilerek ve O6grenmenin daha anlamli hale getirilmesiyle
miimkiindiir. Bu siireci yaratmak i¢in biligsel alanin disinda psikomotor ve duyussal alani
da icine alan bir 6gretim yonteminin kullanilmasimni gerektirmektedir. Bu yontem icin en
uygun yaklasim O6gretmenin rehber konumunda tutulup Ogrencinin aktif katilimmin

saglanacagi, Ogrencilerin derse karst motivasyonlarinda artisin s6z konusu oldugu,



tasarima dayali, 6gretme degil 6grenme durumundan soz edildigi, sonucun degil siirecin

etkili oldugu PTO ydntemidir.

PTO yonteminde Ciftci’nin (2006:1) belirttigi gibi dgrenciler artik sessizce oturup,
yalnizca verileni almakla yetinmeyecek; gorecek, duyacak, c¢oziimleyecek, sdyleyecek,
yapacak, katilacak ve paylasacak, 6grenmeyi 0grenecek; bilgiyi yalnizca tekrarlamayip,
bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini iiretecektir. Arastirmalar gostermistir ki;
ogrencinin Ogrenmede aktif olarak rol aldigi, yaparak yasayarak 6grendigi, cevresiyle
konularmi 1iligkilendirdigi, sosyal yasantisi ile baglantilar kurdugu o6gretim anlayisi

egitimde en etkili stratejilerden biridir.

Calismada ele alman “Ebru” konusu ve PTO yontemi ile ilgili alan yazinda daha &nce
incelenmemistir. Baska bir deyisle PTO yontemi ile ebru konusunu égrenen dgrencilerin
akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisinin arastirilmasi yoniinde yapilan bu calisma

ilgili alan yazina 6nemli bir katkida bulunacag diistiniilmektedir.

Bu calisma ile Ogrencilerin 6grenmeye istekli hale gelecegi, basar1 diizeylerinde ve
bilgilerinin kaliciliginda artis olacagi umulmaktadir. Bundan sonra yapilacak c¢alismalarda

bu durumun yonlendirici olacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirma, elde edilen bulgular1 itibariyle, gorsel sanatlar alanindaki program gelistirme

uzmanlarina ve 6gretmenlere saglayacagi katkilar agisindan 6nemlidir.

1.4.Smirhhiklar

Arastirma 2012-2013 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.

Bu arastrma Diyarbakir iline bagli Baglar ilgesi Celal Giizelses Ilkokulu 6/A ve 6/E

smiflarinda 6grenim goéren 57 6grenci ile sinirhidir.

Yapilan arastrma kontrol grubu i¢in klasik yontemlerle, deney grubu i¢in proje tabanli

o0grenme yontemi ile sinirhidir.

Arastirmanin uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarina esit siire olmak {izere 6 hafta ile

sinirhidir.

Arastirma basar testi, iirlin degerlendirme formu, tutum 6l¢egi maddelerinin kapsamu ile

sinirhidir.



Arastirma gorsel sanatlar dersi 6. sinif “ebru” konulu {initesi ile sinirhdir.

1.5.Sayiltilar
Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgegin kapsam gegerliligini saglamak i¢in uzmanlardan

elde edilen bilgilerin yeterli oldugu kabul edilmektedir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin veri toplama araglarmdaki

maddeleri igtenlikle ve diiriistliikle cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

Arastirma sirasinda kontrol altina alinmayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol

grubunu ayn1 diizeyde etkiledigi varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Proje: Ogrencinin tek basma veya kiiciik gruplar halinde bir konu hakkinda birgok
o0grenme tecriibesi gergeklestirmesini amaclayan, calismanin sonunda somut iiriinler elde
edilebilmesi icin derinlemesine arastirmalart da zorunlu kilan bir 6grenme tarzidir

(Memisoglu, 2001:16).

Proje Tabanh Ogrenme: Ogrencilerin kendi 6grenmelerini kurgulayip yonlendirdikleri ve
boylece yaraticiliklarini gelistirdikleri; karsilastiklar: sorunlari igbirligi i¢inde ¢ozmeye
calistiklar1, basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin smifa tasindigi, ailenin
etkin olarak 6grenme siirecine katildig1 teknoloji tabanli bir 6grenme ortamidir (Erdem,

2002:173).

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis,

olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir ( Tezbasaran, 2008:1).

Basan Testi: Bir kimsenin okulda 6gretilen belli bir alandaki, bilgilerini, becerilerini,

anlayisini dlgmek {izere hazirlanmus bir test tiiriidiir (Onciil, 2000: 120).

Degerlendirme: Egitimde, egitim amaclarina ne dlciide ulasildigmin 6lgiilmesi. Kisacasi,
bir olaymn, bir puanin ya da test sonucunun karsilastirilarak goreli 6nemini belli etmedir

(Onciil, 2000: 282).



BOLUM II
2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal gercevesi ortaya konmus ve ilgili aragtirmalara yer

verilmistir.

2.1.Sanat

Sanat insanligin bilinen en eski c¢aglarindan beri vardir. Yeryiiziinde sanatsiz bir toplum
diisiiniilemez. Ancak neredeyse insanla yasit olan sanata ne ge¢miste ne de simdi kesin bir
tanim getirilememektedir. Biiylik sanat¢illar ve diisiiniirler kendilerince sanati

tanimlamislardir. Bunlardan bazilar1 sdyledir;

Unlii estetik¢i Kant’a gdre sanat bir “oyun”dur. Ona gdre sanatin kaynagi “is”tir. Ote
yandan Hegel ise sanat1 “ruhun madde i¢indeki goriiniimii” olarak nitelendirir (Tiirkdogan,

1984:11).

Gombrich’e gore ‘sanat’ diye bir sey yoktur. Yalnizca ‘sanat¢ilar’ vardir. Bir zamanlar
bazi adamlarm renkli toprakla bir magaranin duvarina kabaca bizon resimleri ¢izmesinden
bugiine, yani duvarlar1 veya perdeleri resimleyen insanlara kadar sanat vardi. Tim bu
etkinlikleri sanat diye tanimlamakta higbir sakinca yoktur yeter ki bu sozciiglin degisik

yerlerde degisik anlamlara gelebilecegi unutulmasin (Gombrich, 1999:1).

Eflatun sanati bir kopyay1 tekrar kopya etmek ve sanatin bir yansima (mimesis) oldugunu
soylemistir (Read, 1981 Akt; Ozsoy, 2003: 22). Ona gore sanat eserleri gercekligi
yansitmaz, insanlar1 gercege dogru iletmez; gercekten uzaklastirr. Eflatunun sanat kurama,
hatirlatmaya ve bu hatirlatmanin tutusturdugu sénmez aska dayanir. Ona gore “bozulmaya

ve degismeye egilimli olan nesne olamaz” (Bigali, 1984 Akt; Ozsoy, 2003: 23).

Sanatla ilgili tanimlar1 arttrmak miimkiindiir. Unver’e (Unver, 2002:3) gére sanat, sanatg1
ile izleyenler arasinda, toplumlar arasinda ve bunlarin da 6tesinde caglar arasinda bir
iletisimdir. Oyle ki, reel diinyanmn yok edici kurallarmi asarak binlerce yil Oncesini
giliniimiize ulastirir. Bugiin gegmisi biliyor ve yargiliyor olmamiz sanatin erisilmez giiciine
baghdir. Ciinkii sanat, kiiltiirlerin bigcim almis, somutlasmis bir anlatimidir; diinii anlattig1

gibi bugiinii de anlatmaktadir. Hi¢ kuskusuz yarinlar1 da anlatmaya devam edecektir.



Sanat; “insandaki estetik yanin irdelenmesi, algilanmasi, duyumsanmasi, sorgulanmasi ve
insan nesne arasmdaki giizele varma g¢abasidir” bi¢ciminde tanimlanabilir. Sanat toplumsal
degismeleri kolaylastiran; bireylerin, anlama, diisiinme, algilama, yetilerini agik tutan ve
duygusal yanlarini harekete geciren evrensel bir dildir ( Demir, 1990 Akt; Ilhan, 1994:
176).

Sanat ve buna bagli olarak sanat eseri, insan yasaminin belli zaman dilimlerinin
sembollesmesini, yani bireyin yasammin o anki kesitinin kayit altina alinmasmi saglar.
Bunun yaninda bireylerin diis giiciinli zenginlestirmesine yardimci oldugu da sdylenebilir

(Mercin, 2007: 3).

Sanat tiim insanlarm kullandig1 evrensel bir dil olmasinin yam sira “sanatin anlami”,

“sanatin kendisi” gibi her bireyde farkli kelimelere biirlinerek karsimiza ¢ikmaktadir.
Bilindigi gibi sanat, bir anlatim aracidir. Anlatilmak, ifade edilmek istenenler; maddeyle,
seslerle sozlerle ve hareketlerle bigim kazanir ki, bdylece bir heykel tag yigini1 olmaktan, bir

melodi geligigiizel sesler olmaktan, bir resim boya kiitlesi olmaktan, bir siir ise rastgele sdzler
yi1gin1 olmaktan ¢ikar ve sanatin kendine 6zgii diinyasinda anlam kazanir (Yilmaz, 2007:17).

Sanatta haz alma duygusunu (zevki) belirleyen bazi 6gelerin oldugunu ve bunlarin basinda
da duygu ve diisiincenin geldigine vurgu yapan Artut (2004: 18) sunlar1 ifade etmektedir;
Insandaki haz duygusu sanatin temel unsurudur. Haz duygusunu kaldirdigimiz zaman sanat
yapitiyla birey arasinda mekanik bir bag olusur. Haz duygusunun gelisimi, bireyin
entellektiiel-diisiinsel gelisimiyle yakindan ilgilidir. Ciinkii sanat yapit1 bireyin algiladigi,
kavradig1 bir 6gedir. Dolayisiyla algilanan 68e, duygulandirir ve diislindiiriir. Yani sanat
yapit1 hem duygulandiran, diisiindiiren ve haz veren bir 6gedir. Insan diisiincesinin en
dogal, en kuvvetli gereksinimi esyalara ve olaylara estetik bir diizen verme cabasidir.
Karisiklik, diizensizlik insan diisiincesini ilgili sorunlarin ¢oziimiine yonelik arayislar i¢ine
sokar. Diizen-kompozisyon ise insanin kendi varligmi anlamasmm 6n kosuludur. Bu
bakimdan sanat, bir diizenleme, bir sezgi olayidir. Ayrica icten ve distan gelen her tiirli

baskinin, etkinin en iyi yol ile ortaya ¢ikardigi, estetik niteliklere sahip 6zgiin bir iirlindiir.

Kelime olarak Tiirk Dil Kurumu sanati; Bir duygu, tasari, glizellik v.b. nin anlatimimda
kullanilan yontemlerin tamami veya bu anlatim sonucunda ortaya ¢ikan {istiin yaraticilik

olarak tanimlamistir.



2.2.Egitim

Egitim, bireyin anne karninda olusumunda baslayip yasaminin sonuna kadar devam eden
her tiirlii olumlu veya olumsuz davranistir. Her ne kadar egitimin temeli ailede atilmis olsa
da, istemli bir hale dontistiiriilmesi okul donemi ile baslar. Okul doneminde ¢gocugun, temel
yasamsal becerilerinin kazanildigi, yaraticiliginin gelistigi diisiiniiliirse; ¢ocugu pasif bir

konumdan etken konuma getiren bir egitim sistemine ihtiya¢ oldugu aciktir (Metan, 2007:

5-6).

En temel Ozelliklerini dikkate alarak, insanda istendik davranislarin degisikligini
olusturabilmek, toplumla birey arasindaki uyumu saglamak ve bireyin toplumla birlikte
gelisimini siirdiirebilmesi i¢in uygulanan siirekli sistemli programlara egitim diyebiliriz

(Ttittinct, 2006:5).

Egitimin belirli bir zaman i¢inde gerceklesecegini, kasith, istendik, genel olduguna vurgu
yapan Saglam (2001:1) egitimin bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Egitim yeni kusak
toplumlarinin yasayisinda yerini almak i¢in hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri, anlayis elde
etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligidir. Bunun yani sira
onceden saptanmis amaglara gore insanlarin davranislarinda belli gelismeler saglanmaya

yarayan planl etkinlikler dizgesidir (Oguzkan, 1974 Akt. Giiler, 2004: 12).

Egitim, toplumlarin ve uluslarin, sosyal ve ekonomik ac¢idan kalkinmasmin
gereksinimlerinden biridir. Ozellikle cagimizdaki teknolojik gelismelere paralel olarak

bireylerin ve toplumlarmn bilgiye olan gereksinimleri artmistir ( Mercin, 2007: 1,2).

Cagdas insan bu gereksinimlerini en iyi bicimde karsilayabilmek i¢in giinliik yasam
bilgisinin 6tesinde hem gercegi ve dogruyu, hem yararli ve kullanisliyr hem de 6zgiinii ve
glizeli arar. Bu cabalarin siireci ve iirlinii olan “bilim, teknik, sanat”, ¢agdas insanin ii¢ ana
calisma, yaratma ve gelisme alanidir. Bu ii¢ alan, insanin psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel
varlik yapisinda temelini bulan duyusal, bedensel, duyussal, devinigsel ve bilissel
ozelliklerine bagli olarak birbirini destekleyip kolaylastirir, tamamlayip biitiinler,
cesitlendirip zenginlestirir ve bdylece ¢agdas insan yasamina biitiinciil bir anlam kazandirir

(MEB, 1991 Akt. Topcu, 2008:5).

Egitim siireci, bir yandan hizli bilgi artisi, teknoloji ve iletisim alanindaki gelismelerin

kaynag1 olarak rol oynarken, diger yandan yenidiinya diizeninin ihtiyacina cevap vermeye



calismaktadir. Bireylerin, ¢agin getirdigi degismelere uyum saglayarak gelismelere katkida
bulunmalarmi saglayic1 istendik davramslari kazanmalarinda ise biiyiikk rolii egitim

istlenmektedir (Stvaci, 2003: 1).

Egitim bir toplumun yeniliklere ve ¢agdas uygarliga ayak uydurmasmmn en Onemli
araglarmdan biridir. Bireyin yaraticilik ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasit ve
gelistirilmesinde, kendini ifade etmesinin saglanmasinda egitimin rolii tartisilmazdir.
Egitim insana yapilan uzun vadeli bir yatirimdir. Bu nedenle egitim ¢ok dogru planlanmals,
amagclar1 ¢ok iyi saptanmalidir. Unutulmamasi gereken de sanatin egitimle gelistirilip,
yayginlastirilabilecegidir. Toplumlarin sanat ve sanatg¢iya verdikleri onem ve destek,

sanatin egitime ne derece yansitildig1 ile dogru orantilidir (Ozsoy, 2003; 25).

2.3.Sanat egitimi

Egitim bireylerde kiiltiirel degisim ve gelismeyi saglamak, estetik begeni diizeyleri ile
estetik yonleri gelismis insanlar1 topluma kazandirmak ve bireylerin bu alanda sahip
oldugu gizil giicii yetenege doniistirmekse, sanat egitimi bu islevi yerine getiren en

vazgecilmez alandir (Kirisoglu, 2005 Akt. Aslantas, 2008: 12).

Sanat egitimi, genel egitimin dnemli bir pargasi olarak kabul edilebilir. Ancak, sanatin bir
Ozgiinliik ve bireysel yaraticilik olgusu oldugu dikkate alinirsa, sanat egitiminin kendine
0zgii ¢ok Ozel yasa ve ilkelerinin varlig1 da kabul edilmek zorundadir (Demircan, 2009:

23).

Sanat; insan olmanin geregi, varlik ifadesi ve toplumsal yasamin en 6nemli boyut ve
ogelerden biridir diyen Alakus (2002: 20) sanatin egitim boyutu ile de insanin ayrilmaz bir

parcas1 oldugunu belirtmistir.

Sanat egitimi deyince, salt gorsel ve plastik alandaki egitim degil, tiim ifade tarzlarini
kapsayan bir egitim anlasilmalidir. Biling, zeka, yargilama ve usa vurma gii¢lerinin aslinda
zekaya dayali tiim duyumlarin ve duygularin egitimidir. Bireyin yasamdan edindigi algilar
ve bunlara ait imgeler yaninda igten gelen seziler yaratmanin bilesenleridir. Bunlar da bir
tiir anlatim bicimi, dili olup, sanat etkinliginin temel Ogelerindendir ve bunlar da
egitilebilirler. Egitimin genel amaci, her bireyde kisiligin gelismesine yardimci olmaktir.

Bunu gerceklestirmek i¢in de sanat egitimi sarttir (Cellek, 2003).
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Sanat egitimi, insanlarin kendi yasantilarmi amagl, yontemli olarak olumlu ydnde
degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir (Ugan, 2002;2-3). Sanat bir
iletisim aracidir. Sanat egitimi, 68renciyi ¢ok yonlii diisiinen ve arastiran, bagkalarmin

diisiincesini kesin kabul etmeyen, kusku duyan, duyuran nitelikte gerceklestirilmelidir
(Cellek, 2003).

Bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmede, yeteneklerini ve yaraticilik giiciinii
estetik bir diizeye ulastirma amaci ile yapilan bir egitim ¢abasi olarak nitelenebilen sanat
egitimi, yalnizca insana 0zgii bir gereksinimdir. Bu c¢abanin 6ziinde, bireyin gercekten
uygar bir kisi olmas1 ve dolayisiyla uygar bir toplum olugmasi ile sanat egitiminin daha
genis bir boyut i¢cindeki durumu bulunmaktadir. Sanat egitimi kavraminin insan- toplum
ikilemi etkisi agisindan bakildiginda, sanat egitiminin bilimsellik ve felsefi niteligini de
acik se¢ik olarak gormek miimkiindiir (Alakus, 2002: 22).

Sanat egitimi kimi zaman saray mensuplarinin soylu ¢evrelerinde bir bos zaman ugrasi, kimi

zaman burjuva kesiminde felsefe ve estetik kavrami iginde ele alinan bir olgu, kimi zaman

kiigiik burjuvanin teknik ve mesleki egitimi i¢inde diisiiniilen el sanatlari diizeyinde ele

almmustir. Bu ¢esitli goriis, egilim ve kuramlar incelenirken degisik zamanlarda sanat

olgusunun da degisik anlamlarda anlasildigi, biitiin zamanlar ve dizgeye tiim katilanlar igin

gegerli, degismeyen bir sanat kavrammin diisiiniilemeyecegi de ortaya ¢ikmaktadir. Sanat

kavrami, siirekli olarak yeniden iizerinde diisiiniilecek ve sanat olayia uzaktan yakindan her
katilanin kuskusuz yeniden kuracagi bir kavramdir (San, 1992: 644).

Cogumuzun yasaminda canlit deneyim ve gercekliklerin bir parcasi olarak giinlimiiz sanati,
cogunlukla, yliksek nitelikte, temiz, saf goriintiilerde olmasa da c¢evreyi bigimlendirmekte,
ayrica, olduk¢a bozulmus bigimlerde kullanim esyasina, reklamlara, ev, apartman
yapimina, endistriyel tasar-cizimlere de sigramakta, dolayisiyla yasamimizi
etkilemektedir. Ozellikle ¢ocuklarimizin ¢evrelerini dolduran karmasik, uyumsuz bir sanat
gercekligi ile kars1 karsiyadirlar. O zaman sanat egitiminin, giinlimiizdeki ¢cogulcu sanati,
anlasilirhigt ve toplumdaki islevi bakimindan goz Oniine alarak, c¢ocuk, ergen ve
yetigskinlerde dogru bir sanat anlayis1 yerlesmesini saglamasi gereklidir. Sanat ile iletisim
kurabilmek bakimindan kesinlikle gerekli bilgilerin, planli sanatsal etkinlikler, yontemli
bicimde yiiriitiilecek gorsel yogrumsal ¢éziimlemelerle iletilmesi zorunludur (San, 1992:

645).

Sanat egitimi duygusal egitim ihtiyacini karsilayip kisiyi yaraticilia yonlendirir. Birey

sanat egitimi yolu ile hem yaratici etkinlikte bulunmakta hem de sanati anlamaktadir.
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Egitim kurumlarinin da en biiyiilk amac1 yaratici ve yapict bir toplum ortaya ¢ikarmak
olmustur. Yaraticilik her alanda yeni, 6zgiin, ise yarar, yeni fikirler ve buluslar ortaya
koyabilmektir. Caglar boyu insan, giizel sanatlarm tiimiinii, kendini ve ait oldugu toplumu
gelistirme, zenginlestirme ve giiclendirme yolunda vazge¢ilmez bir unsur olarak gormiis,
kendi kiiltiir birikimini yarinlara aktarma konusunda bilin¢li ya da bilingsiz olarak bundan

yararlanmistir (Cigdem, 2010; 21).

Yaratmak i¢in duyumsamak gerekli olduguna vurgu yapan Cellek (2003) ayrica sunlari
belirtmektedir: Duyu ve duygular1 ses, devinim, ¢izgi, renk, yazi v.s. ile bagkalarma
ulastirmak olan sanat egitimi, yonlendirme ve bilgilendirme baglaminda gereklidir. Sanat,
yasami degistirmek adina yeniden tanimlarken yeniyi kesfetmektir. Bu arada duygular
egitilirken zihne dayali yetiler de gelisir. Bu da bu alanda edindiklerimizin baska alanlarda
da kullanilabilecegini gosterir. Sanat egitimi; bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini
anlatabilme yetenek ve yaraticiligini estetik bir diizeye ulastirma amaciyla yapilan bir
etkinliktir. Bir kiiltiirel yogunluktur. Ama sunu da hi¢cbir zaman unutmamak gerekir sanat
egitimi bireyseldir. Bireyin yaratic1 glic ve yetisini egitmek, yasamina aktarmasina olanak
tanimak i¢in vardir. Se¢mek, paylasmak, gelismek icin sanat egitimi vardir. Sanat egitimi
analiz ve sentezi Ogreterek yaraticihgi gelistirir. Ogrencinin yasami sorgulamasini ve
toplumda birey olarak yerini almasini saglar. Hayal giiciinii calistirir. I¢sel gozii, enerjiyi,
duyguyu, duyumu, algiy1 yaratici cabayla disa ¢ikmasini, tercih edilen malzemeyle

sekillendirmelerine nedendir.

Sanat egitiminin cagdas egitimin vazgegilmez bir parcasi oldugunu sdyleyen ilhan (1994)
bireylerde estetik begeninin ancak sanat egitimi yoluyla gelistirilebilecegini, cagdas
insanin yasaminda bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel islevleri oldugunu
belirtmistir. MEB yiiksek danigma kurulu baskanligmin 1991 yilinda yayinlamis oldugu
Tiirkiyede’ki giizel sanatlar egitimi gelistirme 6zel ihtisas komisyonu raporundan yapmis
oldugu alintiyla sanatin bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel islevlerini su

sekilde tanimlamistir:

Sanatin bireysel islevi: Bireyin saglikli ve basarili, dengeli ve doyumlu, duyarli ve mutlu
olmasi i¢in davranislar lizerinde belirli izler birakan estetik uyarilma ve tepkide bulunma,

yorumlama ve yaratma bi¢gimlerini kapsar.
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Sanatin toplumsal islevi: Bireyler, birey ile toplum, toplumsal kesimler ve toplumlar arasi
anlasma, dayanigsma, kaynasma, paylasma, isbirligi yapma, birlesme ve biitlinlesme

saglanmasinda sanatin oynadigi rolleri kapsar.

Sanatin kiiltiirel islevi: Toplumsal kiiltiirii arttirici, kiiltiirel 6zellikleri tasiyic1 ve kusaktan
kusaga aktarici, kiiltiirlerarasi iligkileri ¢esitlendirip zenginlestirici, gliglendirip pekistirici,

sanatsal birikimi ve etkinlikleri kapsar.

Sanatin ekonomik iglevi: Sanat alaninda sanatsal karakter korunmakla birlikte gittikce
belirginlesen arz ve talep iliskisinin agir bastigi, 6n plana ¢iktig1 calisma ve diizenlemeleri

kapsar.

Sanatin egitimsel islevi: Sanatin bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik islevlerinin
diizenli, etkili ve verimli bir bicimde gerceklesmesini saglayici sanatsal 08renme ve

ogretme etkinliklerini kapsar.

Sanat egitimi, yanlis ve yaygin bir kaniyla yalnizca yetenekli 6grencilere yonelik bir egitim
olarak diisiiniilmektedir. Boyle bir bakis acisiyla yaklasildiginda yetenegi olmadigi
diisiiniilen ¢ocuklar, kisilik gelisimleri lizerinde sanatin saglayacagi olumlu katkilardan
mahrum brrakilmig olacaklardir. Cocuk veya geng, sanat egitimi yoluyla bakmak yerine
gormeyi, duymak yerine isitmeyi, dokundugunu hissetmeyi kisacasi farkinda olmayi,

algilamay1 6grenecektir. Ciinkii sanat egitimi “duyarhilik™ egitimidir (Yilmaz, 2007: 17).

2.4.Sanat egitiminin gerekliligi
Sanati ve insanin diinii, bugiinii ve yarmi i¢in... yaratici bir toplum olma yolunda olmazsa

olmaz bir gerekliliktir sanat egitimi (Afacan, 2012).

Sanat egitimi, insanin genel egitimi igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Yaygin bigimde
disiiniildiigii gibi, sanat egitimi sadece yeteneklilerin egitimi i¢in “liikks” degil, herkes i¢in
gerekli bir egitimdir. Burada sanat egitiminden amaglanan, sanatci yetistirmeye yonelik
egitim degil, bireyin sanat yoluyla egitimi, yani bireyin estetik egitimidir. Insanin yaratici
giliclerini ortaya ¢ikarmasina yardimci olacak sartlari hazirlayan ve bireyin kisilik
kazanmasini amaglayan bir etkinliktir (Gencaydin, 1990 Akt. Tan, 2009: 7). Ayn1 zamanda
sanat egitimi bir organizasyon yontemidir. Gorsel algillamaya dayali bir takim teoriler
onderliginde, ¢ocugu, madde, yani malzeme ile diisiinceleri arasinda ¢esitli baglantilar

kurmaya, buluslar yapmaya alistiran bir yontemdir ve bu yontem, boylece ¢ocugun elinde
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gelecekte de bilingli olarak kullanabilecegi bir arag olacak ve kisisel bir nitelik

kazanacaktir (Gokaydin, 2002:19).

Sanat egitimi, 6zglir, baris¢1, insancil, yaratici, toplumu ile biitiinlesmis, degisen sartlara
gore kendini yenileyebilen, gelecegin izlerini yansitan c¢ocuklarin yetismesi i¢in
vazgecilmez bir diinyadir. Sanat egitimi c¢ocuklara, kiiltiir, sanat ve tarih degerlerini
kazandirirken ayn1 zamanda onlarin 6zgiirce yaratici giiclerini ortaya koyabilecekleri bir
siire¢c olmalidir (Buyurgan, 2007: 23). Yaratic1 giiclerin ortaya ¢ikarilarak gelistirilmesi,
amaca uygun ve bilin¢li bir egitim yoluyla kisginin etken ve iiretici olmasin1 saglayarak
gerceklestirilebilir. Bireyin kendini gerceklestirme c¢abalarinin bir doyuma ulagsma ve haz
duyma anlamina da geldigini ve sonugcta estetik bir icerik tasidigini 6zellikle belirtmeliyiz.
Bu baglamda, yetismekte olan genclerin estetik egitiminden yani sanat yoluyla egitiminden
ne anlasilmalidir? Sanat egitimi yalnizca yetenekliler yani sanat¢i olacaklar igin mi
gereklidir? Yoksa herkes icin mi gereklidir? Sorularma verecegimiz ‘“herkes icin
gereklidir” yanitina inanmamiz gerekir. Aksi durumda sanat egitimi dersleri inandirict
olmaktan uzak, hosca vakit ge¢irme amacina hizmet eden bir “liikks’ten 6teye hi¢cbir anlam

tasimaz (Gengaydin, Akt. Durmus: 2009: 22).

Okullarda sanat egitimi yaraticiligin gelistirilmesinde en 6nemli ¢alisma alanlarindan
biridir. Gergekte her ders kendi i¢ginde yaratici gelistirici olmalidir. Ancak, sanat egitimi,
gerek calisma bigimi, gerek bu caligmalarda kullanilan arag- gere¢ bollugu ve gerekse
ogrenciye sagladigi calisma Ozgiirliigii nedeniyle kuskusuz 6teki dersler arasinda c¢ok
onemli bir yere sahiptir. Sanatin bu ¢ok yonlii 6nemi ve islevlerinden dolayidir ki, egitim
icindeki yeri ne ithmal edilebilir, ne yadsinabilir ve ne de bir baska seyle doldurulabilir

(Kirisoglu, Akt. Tan, 2009: 9).

Sanat1 birey ve toplum i¢in bir hobby diizleminden etkili bir estetik algilama diizeyine

cikarmak, yetkin bir sanat egitim anlayisindan ve uygulamasindan geger (Afacan, 2012).

Sanat egitimi, her yastaki birey i¢in gereklidir ve insan hayatinda 6nemli bir yer tutar diyen
Yolcu’'nun da (2004: 93) belirttigi gibi sanat egitimi; bireyin yaratict gliic ve
potansiyellerini egitmek, estetik diisiince ve bilingli 6rgiitlenmek icin gereklidir. Sanat,
bireyin sosyal iligkilerini ayarlamasini, isbirligi ve yardimlasmay1, dogruyu segme ve ifade
edebilmeyi, bir ise baslaylp bitirme sevincini tatmayi, iiretken olmayi sagladigi i¢in

gereklidir. Sanat egitimi, gézlem yapma, 0zgiin bulus ve kisisel yaklasimlar: destekler,
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pratik diisiinceyi gelistirir. Olaylar1 olmadan da beyinde gerceklestirebilme giiciinii arttirir.
Bireyin el becerisini gelistirir ve sentez yapmasina yardimci olur. Canlandirabilme ve
fikirlerini ¢esitli araglarla sunabilme yetenegi, hem sanatsal hem de bilimsel mesleklerdeki
kisilerin egitimsel basarilarina katkida bulunmaktadir. Sanat egitimi, hayal giiciinii
calistirarak, dramatize edip canlandirarak, giicleri gelistirecek yaratici gabay1 yonlendirmek

icin gereklidir.

Sanat egitimi; var olan yapici, yaratici, yorumlayict yetenekleri uyandiran, gelistiren,
bireyin kendini degerlendirmesi ve kendini tanimasi yoOniinde bilinglenmesini
saglayabilmek gibi 6nemli hedeflere varmada yardimci olan bir alandir (S6ylemez, 2004

Akt Sahin 2009, 16).

Sanat egitiminin ama¢ ve gerekliliginin 6ziinde insan ruhunun yiceltilmesi, insanin
Ozgiirlesmesi, bireylerin ruhsal gereksinimlerinin doyurulmasi, dengeli, ¢agdas, duyarh bir
toplum yaratilmasi ¢abas1 giidiiliir. Sanat egitimi, bireylere 6zgiir anlatim olanaklar1 saglar.
Ayrica bireylerin sosyokiiltiirel yasaminin, kisisel deneyimlerinin siibjektif ve ayrmtili bir
alamidir. Giiniimiizde ¢agdas sanat egitiminin ana amacit Ogrenciyi, kapasitesi
dogrultusunda entelektiiel, duygusal ve sosyal gelisme acisindan destekleyerek, onun
kisisel istemlerine yanit verebilme cabasini hedefler. Ayrica; sanat sadece estetik
amagclariyla degil, egitici ve Ogretici amaclart da bu diisiiniilmesi gereken 6nemli bir

konudur (Artut, 2004: 102).

Ister yaygin, ister orgiin egitim olsun, ister programli, ister programsiz egitim olsun,
egitimin her tiirlinde ve her siirecinde sanat bazen amac olarak, bazen de arag¢ olarak fakat

daima ve mutlaka isin icine girmelidir, girer de (Ering, 1985 Akt. ilhan, 1994).

Demokratik egitim kurultay1 (2004) bireyin sanat egitimi etkinlikleri yolu ile kazanimlarini

su sekilde siralamistir;

Bir taraftan bakma eylemi icerisinde gormeyi Ogrenirken, diger taraftan dokundugu

bicimlendirdigi degisik malzemeleri tanima firsat1 bulur.

Her tiirlii yetenek ve gereksinimlerini ortaya c¢ikarma sansina sahip olur. Bu yolla kendi

yetilerinin farkima varir, boylece ileride meslek se¢ciminde saglikli tercihlerde bulunur.
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Duygularmi, goriislerini malzemeye aktarirken yeni deneyimlere girer. Bu yasanti
zenginligi nesneler arasi iligkileri kurmada ona kolayliklar saglar, bdylece senteze

ulagsmay1 basarabilir ve yeni anlatim yollar1 arayisina girer.

Dogaya ve cevresinde gelisen olaylara farkli bir gézle bakmay1 davranisa doniistiirtir.

Kisiligini gelistirme firsatin1 bulur. Duyan, diislinen, yaratan, kendisi ve cevresi ile

diyaloga giren bir yap1 olusturur.

Soyut kavramlar1 algilamasi kolaylasir.

Karsilastig1 problemleri daha rahat ¢éziimler.

Zihinsel yetileriyle birlikte, duygusal yanini da gelistirir.
Sanat¢1, sanat eseri ve kendisi arasinda bag kurmay1 basarir.

I¢inde bulundugu ¢evreyi algilayarak, bu ¢evreyi daha iyi ve daha giizele dogru gelistirme

istegi duyar.

Grupla calisma ve birlikte is bitirme aliskanligi edinir. Grubun basarisi i¢in sorumluluk

ustlenir.
“Ben” i¢in ¢aligsma istegini “biz”e doniistiiriir.

Arastirma, bulma, sinama ve yeniden kurma gibi yaratici siiregte yer alan yetilerini

gelistirir.

Ozgiiven duygusunun gelismesine olanak bulur ve baskalar1 oniinde kendisini ifade

edebilme yetenegi kazanir.

Kendi kisiligini bulmasina olanak saglar.

Yasamin her alaninda kullanabilece§i yaratici davraniglar gelistirmesine yardimci olur.
Olaylara ve olgulara elestirel bakabilme becerisi kazanir.

Estetik kaygi giicii geligir.

Sanatsal yaraticilig1 gelisir.
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Sanat egitiminin, 6zellikle gorsel egitimin okul 6ncesinden baslamasi daha dogru olacaktir.
Ciinkii insanin dogay1 en cok tanidigi ve kisiliginin bicimlenmeye basladigi yillar bu
donemdir. En genis kapsamli 6gretim alanit okuldur. Okullarda, gerek kuramsal alana
iliskin bilgiler baglaminda, gerekse uygulamali ¢aligma alanlarinda, egitimci ile egitilen
arasinda kurulacak dogru, anlamli iligskiler gelisimi yonlendirecek, hizlandiracaktir
(Kirisoglu, Akt. Durmus, 2009: 23).

Sonug olarak: sanati, “yigin sanati” denen yozlagsma ortamindan kesinlikle ayirmak igin;

kendini ve diinyayr sorgulayabilen etkin kisilige sahip aydin bireyler i¢in; gercek sanati

“anormallik” saymayan, ona katilan ve ondan estetik bir haz duyan bir toplum igin; yaratici,

0zgiir, dayanigmaci bir diinya diisii, o diinyanin kendisi ve sanatin kendisi i¢in gereklidir sanat
egitimi (Afacan, 2012).

2.5.Sanat Egitiminin Amaclan ve flkeleri

“Neden sanat egitimi?” sorusuna verilebilecek birgok yanit vardir. Bazilarmi siralamak
gerekirse; sanat yolu ile kisiye disavurum olanagi vermek, boylece ruh sagaltimina yardim
etmek. Kisinin kendini kanitlamasma, kimligini bulmasma olanak tanimak. Kiside her
alanda kullanabilecegi yaratici davranis1 gelistirmek. Kisinin sanat yaparak bir iiretici
olarak, sanati izleyerek bir tiiketici olarak icinde yasadigi kiiltlire katkisini saglamak.
Kiside estetik ve pratik yargi giliciinliin gelistirilmesi. Sanatsal yaraticiligi gelistirmek.
Bunlar gibi daha sayilabilecek bir¢cok nedenle bireylerin sanat egitimine ihtiyaci vardir

(Kirisoglu, 2002: 45).

Bagimsiz, iiretici diisiince ve davranisi, girisimci olmay1 ve yaratici etkinlikte bulunmay1
saglamak, bizzat yasayarak taniylp degerlendirerek sanatsal bigimlendirme olayina
katilmak, diinyaya genis bir perspektifle bakabilmek, algilayabilmek ve bunun i¢in gerekli
davranislar1 edinebilmek sanat egitiminin amacglarmin basida yer alir (Gorgiiliigil, 2001
Akt. Tan: 2009: 5). Aym1 zamanda sanat egitimi bir organizasyon ydntemidir. Gorsel
algilamaya dayali bir takim teoriler Onderliginde, ¢cocugu madde yani, malzeme ile
diisiinceleri arasinda ¢esitli baglantilar kurmaya, buluslar yapmaya alistiran bir metottur.
Ve metot, boylece cocugun elinde gelecekte de bilingli olarak kullanabilecegi bir arag

olacak ve kisisel bir hiiviyet kazanacaktir (Gokaydin 1985, Akt. Tan, 2009: 5).

Gorsel sanatlar dersinin amaglar1 bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik amaglar
olarak gruplanabilir. Boyle bir gruplama ve agilimlar1 gorsel sanatlar kilavuz kitabinda su

sekilde aciklanmugtir:
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2.5.1.Bireysel ve toplumsal amaclar

Ogrenciye yasami ve dogay1 gézlemleme duyarlilig1 kazandirmak.

Ogrenciye se¢me, ayiklama, birlestirme, yeniden organize etme becerileri kazandirmak;

analiz ve sentez yetenegi ile elestirel bakis agisini getirmek.

Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasini ve kendini

gelistirmesini saglamak.
Ogrencinin gorsel bigimlendirme calismalari ile kendini ifade etmesini saglamak.

Ogrencinin ilgisini, bu alandaki gesitli kaynaklarla besleyebilmek(miize, galeri, tarihi eser

vb.) ve bu yolla ge¢mise sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma bilincini kazandirmak.
Ogrencinin her alanda kullanabilecegi yaratic1 davranislar gelistirmesini saglamak.
Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatgilari tanimasini saglamak.
Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilincini kazandirmak.

Gecmisten giinlimiize miras kalan sanat eserlerinden haz alma ve onur duyma hassasiyeti

kazandirmak.

Isbirligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendine sayg1 duydugu kadar baskalarma da

saygi duyma bilinci ve duyarliligi kazandirmak.

Ogrencinin ruh saghgini koruma, i¢ diinyasin1 anlatma ve bedenine saygi duyma bilinci

gelistirmesini saglamak.
Ogrenciye aklmi, duygularmi, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmaktir.

2.5.2.Algisal amaclar

Ogrencinin alg: birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek.

Ogrencinin gorsel algi ve birikimlerini sanatsal anlatimlara doniistiirebilmesine imkan

tanimak.
Birikimlerini baska alanlarda kullanabilme becerisini gelistirmek.

Bilgi ve birikimini sanatsal uygulamaya doniistiirme yetenegi kazandirmak.
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Yeni durumlar karsisinda 6zgiin ¢oziimler gelistirme becerisi kazandirmaktir.

2.5.3.Estetik amaclar

Ogrencinin, sanatm ve sanat eserlerinin her zaman 6nemsenecek birer deger oldugunu

kavramasini saglamak.

Gegmisten gliniimiize miras kalan sanat eserlerinden ve dogadan haz alma, onlarla gurur

duyma ve onlar1 koruma bilinci kazandirmak.

Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi hayatmm her alaninda yansitabilme, bunu

davranis bi¢cimi haline getirebilme yeterliligi kazandirmak.

Ogrenciye, dogadan sectigi veya insan eli ile iiretilen nesneleri estetik birikimini

kullanarak degerlendirme bilinci kazandirmak.

Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma yetenegi

kazandirmaktir.

2.5.4.Teknik amaclar

Ogrenciye her tiirlii arag-gereci kullanarak gorsel anlatim diline doniistiirme istegi ve

kullanma becerisi kazandirarak 6grencinin kendini gelistirmesine imkan tanimak.

Ogrenciye degisik tekniklerle elde edilen sonuglarin etkilerini sezdirebilmek ve 8grencinin

farkliliklardan zevk alabilmesini saglamak.
Ogrenciyi farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina vardirabilmek.
Kullandig1 tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve cesareti kazandirmak.

Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi se¢me, malzemeden anlam ¢ikarma becerisi

kazandirmak.

Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde ¢ikacak sorunlar teknik ¢dziimler iiretebilme

becerisi ve giiveni kazandirmaktir.

Sanat egitiminin amaclar1 bireyin ve toplumun ihtiyaglarina gore tespit edilmelidir. Sanat
egitimi kisinin gelisim siirecini 6nemli olarak etkilemektedir.” Sanat egitiminin amact;
bireyi sanat yoluyla egitmektir. Ancak sanat egitimi amaglarnin ge¢misten bugiine

toplumsal degismelerle ve toplum ihtiyaglarina gore farkli etmenler altinda bigimlendigi
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goriiliir.” (Etike, 1995 Akt. Aksu, 2011: 11). Sanat egitimi; insanin duygu, diisiince ve
yeteneklerini bir biitlin olarak gelistiren yaratici etkinlikleri kapsar. Sanat egitimi salt bir
sanat¢1 egitimi degildir. Diinyaya daha gilizel bir gézle bakabilen insanlarin artmasi i¢in
sanat egitimine ihtiya¢ vardir. Sanat e§itimi bu sekilde amacina ulasabilir (Aksu, 2011:

11).

Gel de sanat egitiminin kisiligin gelismesine doniik amaglari su sekilde siralamistir.
Yeniliklere acik bir kisilik kazanmasina yardimei1 olma.

Gozlemlerine ve algilarina dayali olarak kendisini disa vurmasina olanak tanima.
Bagimsiz diisiinebilme ve bunu davranisa doniistiirebilme.

Yaratici bir kisilik gelistirmesine katki saglama.

Giiven duygusuna sahip bir kisilik gelistirme.

Cevresindeki ¢irkinliklerden rahatsiz olabilecek buna karsin giizellikleri hissederek bundan

zevk alabilecek duyarli bir kisilik gelistirme.
Ise ve emege saygili bir kisilik gelistirmesine katki saglama.

Zamanini, ara¢ gereclerini ekonomik olarak kullanan, diizenli ¢alisma aliskanligma sahip

bir birey olmasini saglama.

Toplumsal gevre ile iliskiye girerek grupla is yapma aliskanligini gelistirmeye doniik

amaglar ise:

Is yapma ve yaratmada is boliimii yoluyla grup icinde sorumluluk paylasma.

Grubun basarisini “ben” duygusunun 6niinde tutma.

Duygularmi grup tiyeleri ile birlikte paylasarak daha iyi ve giizeli arama istegi duyma.
Grupla birlikte ortaya ¢ikardigi isten gurur duyma.

Doga ve kiiltiir degerlerine sahip ¢ikma anlayisimin gelistirilmesine doniik amaglar:
Dogal ve sanat giizelliklerinin ayirimina ulagsmay1 saglama.

Ulusunun ve baska uluslarin sanat degerlerini takdir etme.
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Sanat eserlerinin dogdugu yerde kalmasi gerektiginin bilincine varma.

Sanat ve sanatcilar hakkinda ¢ikan yayinlar1 ve sergileri izlemesine yardimci olarak,

kendisini gelistirme (Gel, 1996 Akt. Sahin, 2009: 18).

[Ikdgretimde uygulanacak gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amaglara ulasilmasi igin
baz1 temel ilkelerin g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar asagida

sunulmustur.
1-Her ¢ocuk yaraticidir.

2-Her cocuk farkli algi, bilgi, sezgi, duygu diinyas1 ve gegmis hayat tecriibesine sahiptir.

Uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.

3-Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarma yonelik iki ve ii¢ boyutlu calismalar ile ¢oklu

ortam ¢aligmalarina yer verilir.

4-Gorsel sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitim amacglarindaki biitiinligii kurmaya

veya bireyin kendini gerceklestirmesine katkida bulunur.

5-Dersin islenisi, ilgi cekici hale getirilen 6grenme-6gretme yontem ve teknikleriyle

zenginlestirilir.

6-Gorsel sanatlar dersi cocugu temel alir. Ogrenme- dgretme siireci, cocugun kendine 6zgii

algilama ve anlamlandirma evreni i¢inde, gelisim basamaklaria goére diizenlenir.

7-Degerlendirmede Ogretmen, her c¢ocugun gelisim siirecini, bireysel farkliliklarini,
O0grenme- Ogretme silirecine katilimmi ve sinif i¢i performansini gdz oniinde bulundurur

(M.E.B. 2008).

2.6.Sanat Egitiminde Uygulanacak Yontem Teknikler

Sanat egitimi miifredat programlariyla smirli olmayan sistematik bir stirekliligi gerektirir.
Sanat egitiminde planlanan hedeflere yani sanatsal etkinligin anlam ve amacina
ulasilabilmesinde 6grenci merkezli farkli yontemlerin, tekniklerin, yaklagimlarm bir arada
kullanilabilecegi uygun kosullar yaratilabilmelidir. Sanat egitimcisi, s6z konusu
yontemleri, alternatif, etkili zengin yaklasimlar olarak goriip, 6grencilerin diislince ve
goriiglerini dikkate alan, alan bilgisi ve becerisi yoniiyle gelismis, davranislarmi ders

durumlarina uydurabilen, taktik ve strateji gelistirebilen, entelektiiel niteliklere sahip
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olabilmelidir. Bu alana iliskin planlamalarda ve uygulamalarda hangi yontem bi¢imi etkin
olursa olsun, 6grenciyi merkeze alan, §grencinin sanatsal 6grenme becerilerinde etkili
olan, onlarin sinif ve genel gelisim diizeylerini géz onilinde bulunduran ve diger dngdriilen

hedefleri amaglayan bir yaklagim esas alinmalidir (Artut, 2004: 112-113).

Sanat egitimi siirecinde yontemden degil yontemlerden s6z etmenin dogru olacagmi
belirten Kirigoglu (2002; 144) sanat Ogretmeninin sanatin Oziine ve ilkelerine ters
diismeden, gelmis gegmis her yontemi kendi deneyimleri 1s1ginda sanatin 6gretiminde
kullanilabilecegini sOylemistir. Ayrica Ogreticinin; konuya, Ogrencinin egilimine
kavratacagi sanatsal ve estetik soruna ve kullanilacak arag¢ ve gerece gore yontem segmekte

ve hatta yaratmakta 6zgiir oldugunu belirtmistir.

Sanat egitiminde yontem belirlenirken {izerinde durulmasi gereken bazi konular; genel
olarak sanatsal olay ve olgular1 tanimlayabilme, 6grenciyi giidiileme siirecinde, 6rnekleme,
iliskilendirme, analiz-sentez v.b. diger disiplinlerden yararlanma, estetik, sanat tarihi ve
sanat egitimi gibi temel kavramlarin iceriklerini anlayabilme, sanatsal dilin gelisimine
ortam saglamak, sanat egitiminde arastrma, inceleme, degerlendirme, elestirme
anlayislarmi gelistirme, o6grencilerin edinmis olduklar1 bilgi ve deneyimleri diger disiplin
alanlariyla iliskilendirmesine olanak verme, sanat yapitlarin1 degerlendirme ve elestiri
Olciitleri olusturmak, grup ile ¢alisma, plan yapabilme beceri ve anlayisini kazandirmak,
ogrencilere artistik, entelektiiel bilgi ve genel kiiltiir kazandirmak bi¢giminde 6gretmenler

tarafindan g6z 6niinde bulundurulmalidir (Sarthan, 2010: 15-16).

MEB’in yayimmlamis oldugu gorsel sanatlar dersi ogretmen kilavuz kitabinda sanat
egitiminde genel anlamda kullanilan yontemler su sekilde siralanmis ve agiklanmistir;
soru-cevap, drama, tartigsma, anlatim, beyin firtinasi, gezi-gozlem, grup c¢alismasi,
gosteri(demonstrasyon), arastirma, gosterip yaptirma, benzetme, egitici oyunlar, goriisme,

proje, ornek olay incelemesi.....

2.6.1.Soru-cevap

Anlatmay1 kontrol etmede bagvurulan 6nemli bir tekniktir. Sorular tiim smifa yoneltilmeli,
ogrencilere sorunun cevabimi diisiinmeleri i¢in yeterli zaman verilmelidir. Cevaplamalari
icin, Oncelikle goniillii 6grencilere firsat taninmalidir. Dogru cevaplar anmda
pekistirilmelidir. Yanlis cevap veren 6grenciler kiiciik diisiiriilmemeli, dogru cevabi

bulmalar1 i¢in ydnlendirilmelidirler. Ogrencilere tek tek sorular soruluyorsa cevaplama
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belli bir siraya gore degil rastgele (random) yoneltilmelidir. Sorular, acik uglu diisiinmeye

yonlendirecek tiirden olmalidir.

2.6.2.Drama

Dogaclama, canlandirma vb. tiyatro ya da drama teknikleri ile 6grencilerin bir yasantiyi,
bir olayi, bir fikri, bir kavrami ya da bir beceriyi; grup calismasi i¢cinde on bilgilerini

kullanarak yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve canlandirmasidir.

2.6.3.Tartisma

Bir grup 6grencinin, belli bir konunun kavranmasi amaciyla, ele alinan konuyu karsilikl
gortsler, fikirler, elestiriler {Ureterek, kapsamli ve ayrmtili olarak irdelenmesidir.
Ogrencileri belli bir konu iizerinde diisiinmeye yoneltmek, konu ile ilgili anlasiimayan
noktalar1 aydinliga kavusturmak, 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini 6§renmek ve

yeni 0grendikleri bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilabilir.

2.6.4.Anlatim

Bir konuya giris yaparken, bilgi aktarrken ya da oOzetlerken sik¢a basvurulan bir
yontemdir. Bu yontemin uygulanmasinda gorsel ve isitsel araclardan yararlanilmasina,
ogrencilere s6z hakki verilmesine, 6grencilerin not tutmalarma imkéan verilmelidir.
Islenilen konularin dgrencilerin yasantilariyla baglantis1 kurulmalidir. Basit, kisa ve tam

climlelerle anlatim yapilmalidir.

2.6.5.Beyin Firtinasi

Ogrencilerin bir konu, olay ya da sorun hakkinda diisinmeleri igin, ¢ok sayida fikir
iretmeleri ve mantikli olup olmadig1 endisesine kapilmadan kendilerini ifade etmeleri
anlayisma dayanir. Birden fazla konu iizerine beyin firtinasi yapilmaz. Temel amac,
ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmektir. Basari, sunulan biitiin fikirlerin
kaydedilmesi ile saglanir. Fikir ve goriislerin rahatlikla sdylenebilecegi bir ortam
saglanmalidir. Ogrenciler smirsiz diisiinmeye 6zendirilmelidir. Beyin firtinasi i¢in en fazla
on bes dakika siire ayrilmalidir. Ileri siiriilen fikirler herkes tarafindan duyulmali, asla

elestirilmemeli ve amacina gore degerlendirilerek siniflandirilmalidir.
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2.6.6.Gezi-Gozlem

Go6zlem metodu, her ¢ocukta var olan arastirma egiliminin degerlendirilmesi olarak ortaya
cikmistir. Egitim- Ogretimde gozlem, varlik ve olaylarin tabii ortamlarinda planli ve

amagcli olarak incelenmesi demektir.

Gozlem metodu, genelde egitsel ders gezileri seklinde uygulanmaktadir. Ogrenciler
fabrika, miize, kiitliphane, cesitli devlet kurumlari, dag, orman, goél gibi yerlere
gotliriilerek, oralarda dogrudan goézlem yaptirilarak bilgi toplanabilir. Bunun yaninda,
gozlem siniflarda da yapilabilir; siifa getirilecek bir maden pargasi, bir model, bir tablo,

film vb. incelendikten sonra gézlem sonuglar1 alinabilir.

Ogretimde daha fazla duyuyu etkileyen metot daha iyi olduguna gore, yapilacak
gozlemlerin Ogrencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi saglanmalidir. Bu itibarla,
metodun adi gozlem olmasma ragmen, géz yaninda baska duyularla da bilgi saglamaya
calisilmali; goze, kulaga, koku almaya ve dokunmaya yonelik gozlemlere de Onem
verilmelidir. Daha ¢ok duyuyu etkileyen gozlemin, gézlemcilerin daha fazla ilgisini ¢ektigi
ve daha kalic1 68renme yasantis1 sagladigi bilinmektedir. En saglam ve unutulmayan
bilgilerin, dogrudan dogruya nesnelerden ve olaylardan saglandigi unutulmamalidir.

Gozlem yoluyla 6grenciler, olay ve nesneleri gercek bigimleriyle dogru olarak 6grenirler.

Gozlem yetenegi, 68rencinin yasi arttikga gelisir. Gozlemde alg1 ve dikkatin gelismesi ¢ok
onemlidir. Bunu gelistirmek i¢in yazma, ¢izme vb. sekillerde stirekli alistirmalar yapilmals,

ogrenciler gozleme kisisel olarak da hazirlanmalidir.

2.6.7.Grup Calismasi

Ogretmenlerin, genellikle sinif igerisinde kullandig1 tekniklerden olan grup calismasi,
gruba dahil olan 6grencilerin; kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda, topluluk halinde,
belirlenmis amag¢ veya amaglara yonlendirilmelidirler. Grup ¢alismasinin 6ziinde,
ogrencilerin bir konu ile ilgili olarak birlikte calismalar1 ve yaratici ¢oziim yollarini
aramalar1 vardir.Planli ve programli birer faaliyet olarak yiiriitillen grup caligmalarinda;
grup tyeleri arasindaki iletisimin saglikli olmasi, teknigin etkililigini arttiran 6nemli

faktorlerdendir.

Grup calismalari, 6grencilerin is birligi yapma, paylasma, tartisarak ortak bir noktada

bulusma, sorumluluk alma ve birbirine karsi saygi duyma 6zelliklerini gelistirir. Bilhassa
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ice doniik ¢ocuklarin diger 6grencilerle iletisim saglayabilmesi acisindan, grup calismalari
biiylik 6nem tasir. Ancak baskin karaktere sahip Ogrencilerin gruptaki diger cocuklar
iizerinde baski kurmasina, tamamen kendi kurlarini dikte etmesine izin verilmemeli; biitiin
ogrencilerin fikirlerini sdyleyebilecegi, ozgiirce calisabilecegi saglikli bir ortak caligma

ortami saglanmalidir.

2.6.8.Gosteri (Demonstrasyon)

Ogretmenin, dgrencilerin 6niinde bir seyin nasil yapildigmi gostermek ya da prensibi

aciklamak i¢in yaptig1 islemlerdir. Gosteride, hem gorsel hem isitsel iletisim kullanilir.

Gosteri, dinleyicilere hem gorebilecekleri hem de duyabilecekleri bir ortamda materyalin
tanitildigl, yeniliklerin smifa gosterildigi; ilke ve uygulamalari agiklayici gosterilerle
konunun agiklandigi bir tekniktir. Bu noktada 6grenciden, 6grendiklerini atdlye, sinif ya da
her hangi bir 6grenme ortaminda uygulamasi istenir. Gosterinin en énemli faydasi, bir igin
en uygun bicimde ve ustaca nasil yapilabildigini gostermesidir. Demonstrasyon, genellikle
devinimsel davraniglarin 6gretiminde kullanilmaktadir. Gosteriyi Ogrenciler, dgretmen,

kaynak kisiler ve bunlarin birlesmesinden olusan ikili ya da ti¢lii gruplar yapilabilir.

2.6.9.Arastirma

Aragtrmada amag, bir sorunu ortaya ¢ikartmak, soruna ¢Oziim getirmek veya 151k
tutmaktir. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin giivenilir ve gegerli olmasi igin
bilimsel yontemlerden geregince yararlanmasi gerekir. Arastrma yOntemi igin,

“arastirmada izlenecek ana yol veya yapilabileceklerin genel toplami1” denilebilir.

2.6.10.Gosterip Yaptirma

Bir islemin uygulanmasini, bir arag-gerecin ¢alistirilmasini 6nce gosterip agiklama; sonra
da 6grenciye alistrma ve uygulama yaptirarak 6gretme yoludur. Gosteri 6gretmen, yapma
ogrenci merkezlidir. Ogrencilerin daha ¢ok devinimsel becerileri kazanmalarinda etkilidir.

Ogrenciler becerileri yaparak- yasayarak dgrenirler.

2.6.11.Benzetme

Ogrencilerin, sinif icinde bir olayr gercekmis gibi ele alip iizerinde egitici calisma
yapmalarina imkan saglar. Uygulamada zaman ve mekan genel olarak sinirlanmakta ve
olusturulmak istenen gercek durumun anlamli yonleri seg¢ilmektedir. Ugus Oncesi,

pilotlarin ve astronotlarin yapay sartlarda, simiilasyonlarla egitim gdérmeleri, benzetme
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teknigine birer Ornektir. Bu teknik, Ogrenmeyi soyutluktan kurtarmakta, yaparak-

yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir.

2.6.12.Egitici Oyunlar

Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglayan
bir 6gretim teknigidir. Oyunlar, 6grencilere neseli ve rahat bir ortam saglar ve sinif ici
calismalara degisiklik getirir. Oyunlar yoluyla en pasif Ogrencilerin bile etkinliklere
katilim1 saglanabilir. Oyunlar, 68rencilerin farkli seviye ve yeteneklerine uyarlanabilecek

esneklikte, basit, kolay ve ilgin¢ olmalidir.

2.6.13.Goriisme

Bir konu ya da sorunla ilgili olarak bir kisi ya da uzmanin goriislerini alma isidir. Smif dis1
etkinliklerde 6grenciler, ¢esitli konularda uzman kisilere gidip bilgi alma yoluyla gériisme
teknigini  kullanabilirler. Goriisme tekniginde, daha ¢ok planli goriisme yollar:

ogretilmelidir. Glidiimii goriismede sorulacak sorular 6nceden belirlenmelidir.

2.6.14.0rnek Olay Incelemesi

Gercek hayatta karsilagilan problemlerin sinif ortaminda ¢oziilmesi yoluyla 6grenmenin
saglanmasidir. Ogrenci merkezli bir yontemdir. Ogrencilere bir beceriyi kazandirmak, o
konuda uygulama yaptirmak ya da giinliik hayatta karsilasilan gercek bir problemin
¢oziimiinii gdstermek amaciyla kullanilir. Ornegi dgrencilerden sorunlu bir olaya aktif
olarak katilmalari, olayin sebepleri hakkinda fikirler ve ¢oziim Onerileri iiretmeleri

istenebilir.

2.6.15.08retmen merkezli yontem

Ulkemizde hala yaygin olarak kullanilan bir ydntemdir. Genellikle iilkemizdeki ilk ve
ortadgretim okullarinda sanat egitimi, biiyiik kentlerde genellikle brans 0Ogretmeni
tarafindan verilmis olmasina ragmen, sanat dgreniminde bu dersi veren Ogretmenlerin
sanatsal bilgi birikimi, deneyimi ve 1ilgilerine gore sanat egitimi yOntemleri
belirlenmektedir. Ogretmenin merkez oldugu bu ydntemde dersin islenisi ve tiim sanatsal
uygulamalar O6gretmenin verdigi yonergelerin Ogrenciler tarafindan gergeklesmesi
seklindedir. Ogretmenin bilgi birikimi, deneyim ilgisi bu yontemde egitimin ydniin
belirlemektedir. Cocugun yaratici kisiliginin gelismesi agisindan olumsuz etkileri olan bir

yontemdir. Ogrencinin &zgiir diisiinme ve karar verme yetilerini yok edecek bir yontem
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olmasindan dolay1r yaraticilik egitiminde kullanilmasi agisindan sakincalar1 oldukga

fazladir (Kaya, 2006: 24).

2.6.16.Kolaydan zora yontemi

Basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene ilkesine bagh olarak gelistirilen bu yontemde,
daha saglam ve etkin olacagi inanciyla dnce ¢ocugun yakin ¢evresinden sanat egitimine
baslanir. Cocugun bildigi, tanidigi, tecriibe ettigi nesnelerden ve yaki cevresinden
edindigi izlenimlerden yola c¢ikilarak sanat egitimine baslamak, bu yOntemin

ilkelerindendir (Yolcu, 2009:105).

Cocuklarin, kolay, iggldiisel cizgilerden baslayarak karisik bi¢imleri daha kolay
irdeleyecekleri varsayiliyordu. Oysa, ¢ocuk-doga iliskileri yalnizca ¢izgisel bir anlayisla
degil, doganin algilanis1 bi¢imi e bu algilarin c¢esitli sentezlerinin ortaya konusu ve
yorumlariyla ancak bir egitim degeri ortaya c¢ikarma amagclarina doniiktii. Bu nedenle,
sanat ve 1§ egitiminde amaclanan yere varmanm bu yontemle de gerceklesmeyecegi bazi

egitimcilerin elestirileriyle vurgulaniyordu (Tiirkdogan, 1984: 24).

2.6.17.Bellek yontemi

Bilindigi gibi bellek; “yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin gegmisle iliskilerini bilingli
olarak zihinde saklama giicti”diir. Cevreyle iliski kuran birey, duyu organlar1 algilarinin bir
kismimi zihninde bilingli olarak saklar ve zamani geldiginde ya da ihtiyag duydugunda
bunlar1 kullanir. Iste, bellek egitimi yontemi, amacli olarak bellekte depolanan ve kullanim
icin hazir halde tutulan izlerin, cocugun sanatsal yaraticiliginda kullanilmasin1 hedefleyen
bir ydntem olarak ortaya atilmustir. Ilkdgretim birinci kademesinin birinci devresinde (ilk

i¢ smifta), bellekten (ezbere) resim c¢aligmalarinin yeri, bu nedenle 6nemlidir (Yolcu,

2009: 104).

2.6.18.Kopya yontemi

19. ylizyildan itibaren hizla gelismeye baslayan sanayi ve endiistrilesme hareketlerine
paralel olarak tercih edilen bir sanat egitimi yontemidir. Artan ihtiyaglar1 karsilamaya
yonelik ¢abuk, kolay, dogru ¢izimler olusturma, bu yontemin temel yaklasimiydi (Yolcu,
2009: 103). Bu yontem birbirine yakin li¢ anlayis i¢inde uygulamiyordu. a) noktalarla
kopya yapmak b)karelere bolerek kopya yapmak c) dogrudan dogruya kopya yapmak.
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2.6.19.Miizikli yontem

Miizikli yontemin ilk ortaya ¢ikis1 1927’lerde olur. Bu yillarda Almanya’da uygulanmaya
baslayan bu yontemin 6zii, imgesel cagrisimlar yaptirmak, kisinin i¢ diinyasini harekete
gecirerek duygularinin gelismesine yardim etmek, anlatimlarina yaratici etkinliklerle firsat
vermekti. Onceleri merkezinde miizik olmak iizere, yaratic1 gii¢ ve yetilerin gelisimi ve
korunmasina yonelik olan bu anlayisin, daha sonraki yillarda ve bir siire i¢in plastik
sanatlar egitimiyle kaynastig1 goriiliir. 1945 yilindan itibaren baglayan bu kaynasma ve

biitlinlesmeyle miizikten bu amagla yararlanilmaya ¢aligilmistir.

Miizikli yontem sanat egitiminde tercih edilen yontemlerden biridir. Dersle dogrudan bir
ilgist bulunmasa da, miizik esliginde yapilan ¢aligmayla yaraticiligin gelismesine yardimci
olmas1 hedeflenir. Miizigin ritmi ve olusturdugu ruhsal rahatlama yoluyla, resim
calismalarinda bulunan 6grencinin dig diinya ile ilgisi bir 6l¢iide kesilerek resme motive

olmasina ¢alisilir (Yolcu, 2009: 105).

2.6.20.Psikolojik yontem

Cagdas bir sanat ve is egitimi yontemi olarak niteleyebilecegimiz bu goriis, cocugu ve
onun psikolojik yapisini esas almaktadir. Bu yontemde ilk kosul cocugun taninmasidir. Bu
diisiince acisindan bakildiginda, psikolojik yontemi, sanat egitimcisi F. Cizek’e yakin bir
yontem sayabiliriz, psikolojik yontem, cocugu ve onun psikolojik varligmi 6n plana

aktardig1 i¢cin daha ¢agdas bir yontem diyebiliriz (Tirkdogan, 1984: 25).

2.6.21.Cocuk Sanat1 Yontemi

Yontemin Onciisii, egitimei Franz Cizek’tir. Egitimci, bu goriisiinii 20. yiizyil icinde
Viyana’da ortaya koydu. Cocuk ve ¢ocuk resimlerine karst asir1 tutkusu olan F. Cizek,
sanat ve is egitiminde ¢ocuklarin kat1 ilkelerden kurtarilmasini, 6zgiirce bir caligma ortami
yaratilmasimni savunuyordu. Ozlenen sanat ve is egitimi amaglarmna bdyle varilabilecegini
sOyleyen Cizek’in sanat egitimcilerinin ¢ocugu yonlendirme gorevini (sorumlulugunu)
gormemezlikten gelmesi, belki de yOnteminin en elestirilebilecek belirgin yaniyd:

(Tiirkdogan, 1984: 25).

2.6.22.Sanat Yoluyla Egitim Yontemi

Bu goriis, Ingiltere’de sanat egitimcisi Herbert Read tarafindan ileri siiriilmiistiir. Ulkenin

ekonomik, sosyal ve kiiltiirel durumundan kaynaklanarak gelisen bu sanat ve is egitimi
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anlayisinda Herbert Read, sanayilesmis, tiiketici bir toplum tutkusuna kapilmis olarak
egitim goriiniisii savunma yolunu izlemistir. Toplumlarin bireylerinin ruhsal ¢okiintiilerini,
dagilmisligini, boliinmiisligiini, yalnizligin1 ve yabancilagsmalarini gézleyerek sanat ve is

egitimi yontemini tek bir ¢are olarak diistinmiistiir.

Tim insan yasamina egemen olan makinenin insana verdigi refahin gerisinde, insanin
kendisini anlatmama, duygularini ifade etmeye olanak bulmamasi sonucu birtakim ruhsal
bunalimlar yaratmasi, egitimci acisindan bazi toplumlarda biiyilk bir sorun niteligi
kazanmustir. Iste batida sanat yolu ile egitim goriisii ortaya atilirken, kisilerin bos
zamanlarin1 degerlendirme amaciyla ¢esitli sanat kurslari, sanat okullari, pratik is yapma,
kurs ve seminerleri olusturmak, bu yontemle iiretilen egitici etkinlikler olarak ortaya cikar.
Herbert Read, genelde bireylerin ruh saghigini diizeltici, zihinsel ve bedensel bakimdan
insanlara yardimci olmasi varsayimi ile sanati egitimin i¢ine girdirmek gibi yeni bir
yontem gelistirilmisse de, sanatin ilke ve amaclarinin egitim i¢in ikinci plana itilisi gibi bir
goriintli de gormezlikten gelinemezdi. Bu itibarla, bu yontem de belirledigimiz nedenlerle

elestiriye ugramis bulunmaktadir (Tiirkdogan, 1984: 26).

2.7.Proje Tabanh Ogrenme Yéntemi

Proje tabanli 6grenme adina yapilan ¢alismalarda pek ¢cok tanim kullanilmistir; ancak ortak
kabul gormiis kesin bir tanim yapilmasi s6z konusu olmamustir.
Proje tabanli 6grenme, 6grenciyi 6gretme-6grenme siirecinin merkezine alan, ger¢ek yasamin
konularima ve uygulamalarina yer veren bir 6grenme yaklasimidir. Ogrencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama, analiz ve sentez diizeyindeki hedeflerin
gerceklesmesinde daha ¢ok kullanilir. Bu 6grenme yaklasiminda dgrenciler grup calismalarinin

yani sira bagimsiz ¢alismalar da yiiriitmekte ve 6grenmeyi yapilandirip tasarlamaktadirlar
(Demirel, 2012: 224).

Proje tabanli 6grenme, gilinlimiizdeki egitim sistemlerinin almasi gereken bigimi gostermek
icin 0zenle secilmis ti¢ temel kavramdan olusmaktadir. Bu kavramlardan birisi 6grenme
kavramidir ki dikkati 6gretene degil, 6grenene ¢ekmek acisindan son derece onemlidir. Bir
digeri proje kavramidir ve proje, tasart ya da tasari gelistirme, hayal etme ve planlama
anlamma gelmektedir. Bu kavram, 0grenmenin projelendirilmesi yani yOnlendirilmesi
anlayigina igaret etmekte; tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iliskisel 6grenmeyi
vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak ele almakla da proje
temelli 6grenme, 6grenmenin iiriin degil, siire¢ boyutunu vurgulamakta ve 6grenmeye,
arzulanan Olg¢lide, 6grenene 6zgl bir yap1 kazandirmaktadir. Bu siire¢ asagida sematik

olarak da gosterilmistir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002; 2).



Projelendirme bir vizyona sahip olmayi; bagka bir deyisle daha baslangic asamasinda
siireci ve bitisi biitiin boyutlartyla gorebilmeyi gerektirir. Bu anlamda, siirecin islem
basamaklarmi gerceklestirecek beceriye sahip olmak onem kazanmaktadir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002; 2).
Proje tabanli 6grenme yaklagimmin en 6ncelikli amaci, dgrenciye kendi 6grenme profilini ve
tirtinii kesfetme becerisini  kazandirmak ve boylece “6grenmeyi Ogretmek”  olmalidir.
Ogrenmenin etkililigini arttirabilmek icin de egitim programlar1 veya Ogretim yontem ve

tekniklerinden 6nce 6grenmenin kendisi ile yola ¢ikilmali ve diger kavramlar bunun iizerine
yapilandirilmalhidir (Yurttepe, 2007: 11).

Proje tabanli 6grenme, projeleri merkeze alan bir yaklasimdir (Thomas, Mergendoller &
Michaelson, 1999). Projeler, 6grencilerin genellikle somut bir iiriine ulasmak i¢in tek
basma veya kiigiik gruplar halinde bir gorev iizerinde uzun bir siire bireysel veya birlikte
caligmalar1 olarak tanimlanir. Projelerin temel amaci, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarma yardim etmek ve onlar1 bagkalariyla isbirligi igerisinde c¢alismaya
motive etmektir. Projeler ile ilgili olarak, Ogretmen agisindan en zor olan kisim,

Ogretmenin sahip oldugu kontrolii 6grencilerin dagitmas: veya paylagsmamasidir. Diger
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taraftan, ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini ve 6grenmek icin enerji
dolu olmalarmi gérmek, proje ¢alismalarinin en giiclii olan tarafidir. Proje ¢alismalarmin
basaril1 olabilmeleri i¢in, projelerin belli bir odak noktasi etrafinda yogunlagmalar1 gerekir.
Bu odak noktasi, belli bir kavram, tema veya disiplinler aras1 bir konu etrafinda olabilir

(Saban, 2009: 254).

Demirhan’ a gore (2002) proje tabanli 6grenmede; disiplinler arasi ¢aligma gerekir.
Ogrenciler yapacaklar calismalar icin kendileri karar verirler. Onceden belirlenmis gercek
yasama dayali problemler iizerinde; bireysel olarak ve grup icinde sorumluluk alarak;
isbirligine dayal olarak ve kendi ilgi ve yetenekleri ¢ercevesinde ¢alisabilirler. Isbirligi,
olumlu duygularin 6grenciler arasinda yayilmasinda onemli bir yer tutar. Boylelikle
yalnizlik yasamalarmi azaltir, diger bireylere karst olumlu etki yaratir. Ogrencilerin
birbirinden 6grenmelerini sagladigi gibi bireyin 6z saygisini da arttirir (Jones, Rasmussen
& Moftitt, 1997). Arastirmaya dayali olarak bilgi toplar ve ulasilan bilgiyi organize
ederler. Stirekli olarak gozlemlenip degerlendirilirler. Yaptiklar: ¢alismalar1 diizenli olarak
sunar ve sergilerler. Ogretmenin calismalari kolaylastirici, dgrencilerin ydnlendirici rolii
vardir. Caligmalar gergekei iirtinlerle veya sunumlarla sonuglanir, bu nedenle proje tabanli

ogrenme bir¢ok farkli yaklasimi kendi biinyesinde birlestirebilmektedir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi; bir¢ok yontem ve stratejinin temelinde olan bireyin
ogrenmeye aktif katilimma 6nem veren bir yaklasimdir (Diehl vd. 1999). Proje tabanli
ogrenmede Ogrenciler ne bildiklerini ve ne yapabileceklerini aktif bir sekilde
gostermelidirler. Ogrenenler gercek problemleri ¢dzmek igin Onceki bilgilerini, son
ogrendiklerini ve konu ile ilgili becerilerini bir araya getirirler. Onlar iletisim kurmak, bilgi
edinmek, problem c¢ozmek, beraber ve Ozgiirce calismak ve gelecek Ogrenmelerde
becerilerini gelistirmek i¢in en ¢ok okuma, yazma, dinleme ve konusmay1 kullanirlar. Proje
calismalarinda Ogrenenler ayrica, giiven ve risk alma gibi etkili davraniglar, kendini
degerlendirme, planlama ve hedef belirleme gibi Ogrenme starejilerini kullanmay1

gelistirme ve tesvik etme aktiviteleriyle mesgul olabilirler (Cift¢i, 2006: 27).

Proje tabanli Ogrenme egitimde biitlinciil bir degisimi ve yeniden yapilanmay1
gerektirmektedir. Asagida geleneksel 6gretim anlayisiyla proje tabanl 6grenme modeli bu

degisimin daha iyi anlagilabilmesi i¢in tablolastirilmistir.
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Tablo 1: Proje Tabanlh Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin Karsilastiriimasi

Geleneksel 6gretim modeli

Proje tabanh 6gretim modeli

Tasarimlamak, problemleri ve ¢oziimiinii

tanimlamak Oonemlidir.

Tasar1 6grenciyle birlikte yapilir. Tek
¢Ozlim yoktur, ¢aligmaya baslandiginda

birden fazla ¢6ziim yolu bulunabilir.

Igerige genis yer verilir ve icerik i¢in cok

zaman harcanir.

Igerik degil derinlemesine anlama
onemlidir. Bir konu hakkinda derinlemesine

bilgi edinilir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve diislinceleri

kavramak 6n plandadir.

Ogretmenlerin smif igerisinde giiclii bir
yapist vardir. (Ast-Ust iliskisi. Ogreten

Ogretmen)

Ogrencilerle birlikte 8grenen, onlarla
birlikte arastiran ve sorgulayan 6gretmen

modeli. (Ogrenen dgretmen)

Biitiin cevaplar1 bilen 6gretmen, tek
dogruya yonelim, ulagilmasi beklenen dogru

cevap vardir.

Ogrenciler cevaplar1 bulmak igin arastirma
yaparlar; 6gretmenler cevaplari
sabitlestiremez, ¢alismalarla birlikte

cevaplar degisim gostertir.

Ogrenciler 6gretmenin dgrettigi bilgileri
alan bireylerdir. Cogunlukla sinifta

pasiftirler.

Katilimcr smif diizeni; 6grenciler

etkinlikleri bizzat yapan bireylerdir.

Basit simif organizasyonu; bir 6gretmen

yirmi- yirmi bes 6grenci

Karmasik organizasyon; 6§retmen ve
ogrenciler birlikte 6grenirler (6grenenler

vardir).

Belli bir disipline odaklanma hakimdir.

Disiplinler arasi etkilesim hakimdir.

Uriin 6nemlidir.

Uriin ve siire¢ birlikte dnemlidir.

Standartlastirma 6nemlidir.

Yeteneklerin gercek gostergesi, gercek

yasam dontitiidiir.

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Coziime yonelik sabirli ¢alismalar sonunda

birlikte karar verme.

Uzun donemli hedefte; basarili performans

gosteren, testlerde basarili olan birey.

Uzun donemli hedefte; hayat boyu 6grenen

ozerklik kazanmis, problem ¢6zebilen birey.

(Demirel, 2012: 225)
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2.7.1.Proje tabanh 6grenme siirecinde égretmenin rolii

Proje tabanli 6grenmenin gerceklestirilmesi slirecinde 6gretmen, projenin ne ile ilgili
oldugu konusunda acik, calisma grubunun belirlenmesinde secici ve dikkatli olmalidir.
Ogrenciler gercek bir takim olarak ¢alisma yapma konusunda cesaretlendirilmeli, takim
kurallar1 dnceden belirlenmeli ve 6grencilerin bir is plan1 ¢ergevesinde hareket ederek esit
roller {istlenmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin dnceden planlanmis diizenli toplantilar
yapmalarin1 saglamak da oOgretmenin dikkat etmesi gereken diger bir husustur

(Saracalioglu, 2006: 6).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6gretmenlerin planli ve amacgh ¢aligmalari ile 1yi neticeler
verebilir. Bunun i¢in Og8retmende kilavuzluk edebilme, c¢alismalarina yon verebilme,
kuvvetli tesvik yapabilme, c¢esitli arag-gereglerin temininde ve kullanilmasinda rehberlik
yapabilme gibi yeteneklerin bulunmasi sarttir. Ozellikle teknik araglarin iyi
kullanilmasinda, deney, gozlem gibi ¢aligmalarda kullanilacak araglarin secilmesinde ve

bunlarin dogrulugunun kontrolii islerinde beceri sahibi olmalidir (Keser, 2008: 29).

Demirhan da (2002) Proje tabanli 6grenme yaklasiminda 6grenmenin rollerini su sekilde

stralamistir:

Arastirmani genel konusunu sunar, konularin ve alt konularin tartisilmasinda gruplara

rehberlik eder.

Gruplarin projelerini formiile etmelerine yardim eder, gruplara toplant1 yapar, gerekli

materyalleri ve kaynaklar1 bulmalarma yardim eder.

Arastirma ve calisma becerilerinin gelistirilmesine yardim eder, temel siireci ve gruplari

kontrol eder.
Sunu i¢in ders planlarmin tartisilmasini ve siirecin organize edilmesini saglar.
Sunularini koordine eder.

Proje 6zetlerini ve 6grenilenleri degerlendirir.

Ogrencilerin bireysel ve toplu olarak zihinsel gelisimlerini siirekli olarak izler (Brown,
Colins, Duguid, 1989).
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2.7.2.Proje tabanh 6grenme siirecinde é6grencinin rolii

Proje tabanli 6grenme smiflarinda 6grenci rolii bir¢ok ilkokul siniflarindan daha farklidir.
Proje boyunca O&grenciler Ogretmenin direktiflerini basit¢e izlemek yerine kendi
ogrenecekleri hakkinda karar verme rolii iistlenirler. Ogretmenler ve dgrenciler projeye bir
baslik segmek ve konuyu arastirmak i¢in birlikte ¢alisirlar. Herhangi bir giinde 6grenciler
sorularina cevap bulabilmek i¢in kitap, dergi veya internet sitelerini arastirmak, alaninin
uzmani oldugunu diisiindiikleri insanlarla roportaj yapmak, bir arastirma mektubu yazmak,
gercek cizim kartlarini tasarlamak, bir alan gezisi planlamak veya herhangi bir aktivitede
bulunmak i¢in isbirligi yapmaktadirlar. Tabi ki Ogrenciler bu faaliyetleri 6gretmenin
destegi ve rehberligi ile yaparlar (Diffily, 2002: 2). Newel de(2003:5-6) dgrencilerin proje
tabanli 6grenmedeki roliinii su sekilde agiklamistir. Proje tabanli 6grenmede Ogrencinin
rolii 6gretmenin yonettigi 6grenme aktivitelerini yapmak olur. Yani, kisa ve yonlendirilmis
gorevleri alma ve bunlar1 yerine getirmek yerine, kendi gorevlerini, rollerini ve zaman
yonetimlerini kendileri belirlerler, dinlemek ve sadece onunla konusuldugunda konusmak
yerine nasil iletisime girilecegini, etkilemeyi, iiretmeyi ve sorumluluk almay1 6grenirler

(Ciftei, 2006: 57).

2.7.3.Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Uygulama Asamalar

Katz ve Chard Proje tabanli 6grenme yaklasiminda uygulanmasi gereken asamalarin
baslangig, alan calismasi, 6zetleme ve sonuglandirma diye ti¢ evreden olustugunu belirtmis

ve su sekilde tanimlamustir (Cibik, 2006: 27).

1. Evre (Baslangi¢ Evresi)

Bu evrede 6gretmen ve 6grenciler arastirilacak konunun segilip diizenlenmesi i¢in tartisma
yaparlar. Konu 68retmen ya da ogrenciler tarafindan belirlenebilir. Konu segerken birkag
Olgiit g6z Oniline alinabilir. Konu 6grencinin giinliilk yasamiyla ilgili olmalidir. Temel
okuryazarlik ve sayisal becerilere ek olarak konu fen, sosyal bilimler, dil gibi konularla
biitlinlesmeye izin vermelidir. Konu yeterince zengin olmalidir. Konu evde arastirmaktan
cok okul i¢inde arastrmaya uygun olmalidir. Konu belirlendikten sonra ogretmen,
ogrencileriyle beyin firtinas1 yaparak bir ag, bir kavram haritas1 olusturur. Proje ¢alismasi
ilerlerken tartismanin devamliligi i¢in konu ile iliskili alt konularin bir ag1/ kavram haritasi
kullanilabilir. Ogretmen ve &grenciler baslangic tartismasi boyunca, arastirma yoluyla
cevabi arastiracaklar1 sorular olustururlar. Bu evre boyunca, 6grenciler ayn1 zamanda

konu ile ilgili 6n bilgilerini hatirlamis olurlar.
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2. Evre (Alan Calismasi)

Alanlari, objeleri veya olaylar1 arastirmak icin genellikle alan gezileri ve dogrudan
arastirma igerir. Proje ¢alismasinin kalbi olan ikinci evrede Ogrenciler arastirirlar,
gozlemlerini kaydederler, modeller olustururlar, sonucglar1 yakindan gozlerler ve
kaydederler. Boylelikle kesfederler, tahmin ederler, tartisirlar ve yeni anlayislarm,

fikirlerini dramatize ederler.

3. Evre (Ozetleme ve Sonuclandirma)

Bu evre sonuglarm raporlarmi hazirlama ve sunmayi icerir. Ogrenciler ¢alismalarinin
sonucunda bir iirlin ortaya koyarlar ve triinle birlikte de ¢aligmalarin tamamii iceren bir
rapor sunarlar. Rapor siire¢ igerisinde yapilan biitiin etkinlikleri dile getirmesi agisindan
onemlidir. Raporun sunulmasi asamasinda da yapilan smifla paylasilarak birlikte

degerlendirilir.

Korkmaz ve Kaptan (2001) proje tabanli 6§renme yonteminin uygulama asamalarmi alt1
basamak halinde detayl olarak islemislerdir. Bu basamaklar ve her basamaktaki yapilacak

islemler, 6grenci- 6gretmen rolleri asagida tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Uygulama Asamalar

Asamalar

Yapilacak islemler

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

1-Konuyu ve alt
konular1 belirleme
gruplar1 kendi i¢inde

organize etme

Ogrenciler, kendi
kaynaklarini
arastirabilir, proje
gercevesi icin

sorular Onerebilir.

Aragtirmanin genel
konularini sunar,
konularin ve alt
konularin
tartisilmasinda
gruplara rehberlik

eder.

llging problemler
yaratir, sorular1
kategorize etme,
proje gruplarinin
olusturulmasinda

katkida bulunur.

2- Gruplarin proje
planlarini

olusturmasi

Grup iiyeleri hep
birlikte proje planin
yaparlar. Nereye,
nasil gidecekleri,

neleri, nasil

Gruplarin projelerini
formiile etmelerine
yardim eder,
gruplarla toplanti
yapar, gerekli

Ne ¢alisacaklarini
planlar, kaynaklar1
seger, rolleri

tanimlar, planlarin

dagitimini saglar.




ogrenecekleri gibi
sorular hakkinda
karar verirler. Is

boliimii yaparlar.

materyalleri ve
kaynaklar1
bulmalarina yardim

eder.

3-Proje uygulama

Grup tyeleri
organize olur,
verileri ve bilgileri

analiz ederler.

Arastirma ve
calisma becerilerin
gelistirilmesine
yardim eder, siireci
ve gruplar1 kontrol

eder.

Sorular i¢in
cevaplari arastirir,
veri toplar, bilgiyi
organize eder,
kaynak kisilerle
goriisiir, bulgulari

Ozetler.

4- Sunuyu planlama

Uyeler sunularindaki
temel noktalar1
belirler, bulgular1
nasil sunacaklarina

karar verirler.

Sunu i¢in ders
planlar1
tartisilmasini ve
siire¢ organize

edilmesini saglar.

Sunuyu nasil
yapacaklarma karar
verirler. Gerekli
materyallerin
hazirlanmasini

saglar.

5- Sunuyu yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger
yerlerde(baska
siniflarda, baska
okullarda v.b.)
yapilir.

Sunular koordine

edilir.

Sunucular smif
arkadaglarina dontit

Verir.

6- Degerlendirme

Ogretmenler ve
ogrenciler projeleri
hep birlikte
paylasirlar.
Ogretmenler ve
ogrenciler projeyi
hep birlikte
paylasirlar.

Proje 6zetleri ve
Ogrenilenleri

degerlendirirler.

Grup iiyeleri olarak
caligmay1 ve
calismada
ogrendiklerini

yansitirlar.

(Korkmaz ve Kaptan 2001)
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2.7.4.Proje tabanh 6grenme yaklasiminin avantajlari ve dezavantajlar

Proje calismalari, 6grencilere pratik deneyimler kazandirir. Okulda &grenilen bilgilerin
gercek hayatta smnanmalarma olanak tanir. Projelerin basari ile tamamlanmalar1 halinde,
ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artar. Ogrencilerin dgrenmek igin motivasyonlarini
arttirr ve onlarin daha sonraki projeleri i¢in yeni ilgi alanlar1 gelistirmelerini saglar.
Ogrencilerin 6nemli konularda kendi baslarma karar almalarmi ogrettigi gibi kendi

ogrenmelerinden sorumlu olmalarini da saglar (Saban, 2009: 257).

Korkmaz ve Kaptan (2001) proje tabanli 6grenmenin avantajlarin1 ve dezavantajlarini su

sekilde degerlendirmislerdir.

Avantajlan

Proje tabanli 6grenme modeli asagidaki avantajlara sahiptir.

1- Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.

2- Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

3-Grupla ¢alisma ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimi saglar.
4- Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlar1 igin ¢coklu yollar dnerir.
5- Zekanin farkli boyutlariin kullanimina izin verir.

6- Ogrenci performans: hakkinda aileye, dgretmene ve okul yonetimine anlamli bilgiler

Vertir.

7- Ogrenciler ger¢ek yasamla olusturdugu iiriinleri ve performanslarini birlestirir.

8- Problem ¢dzme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini gelistirir.
9-Degisik konularda proje yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerini uygulama firsati bulurlar.
10- Ogrencilere gesitli beceriler kazandirir. Bunlar:

a) Yasamsal Beceriler: Bir toplant1 yonetmek, bir biitce hazirlamak, bir plan yapmak v.b.

b) Teknolojiyi Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo, video v.b.

araglar1 kullanma
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c) Biligsel Siire¢ Becerileri: Karar vermek, elestirel diisiinme becerileri, problem ¢6zme

d) Oz- Denetim Becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize etmek, zaman yonetimi
e) Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek icin egitime merak

g) Egilimler: Oz- denetim, basar1 hissi

f) Inanclar: Oz- yeterlilik inanc1

Dezavantajlan

1- Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarin arttirabilir.
2- Ogrenme icin ayrilan siire artabilir.
3- Arastrmanin sinirlari 1y1 ¢izilmezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma gozlenebilir.

2.7.5.Proje tabanh 6grenme yaklasiminin 6zellikleri

Hedefler gercek hayatla baglanti igindedir.

Kavramlarin oturdugu anlamli 6grenmeler saglar.

Farkl1 zeka tiirlerine uyarlanabilir. (Coklu zeka kuramu).
Farkli sosyal becerilerin gelistirilmesine yardim eder.

Ogrencilerin kendi bilgilerini kurarak, deneyimleri yoluyla dgrenebilmeleri igin caba
harcar. Bunu, 6grencilere problemleri tanimlama, ¢6ziim yollarin1 arastirma, arastirmayi
yonetme, verileri analiz etme, bilgileri se¢me, secilen bilgileri biitlinlestirme ve eski

bilgileriyle yeni bilgilerini bagdastirma konularinda sorumluluk vererek yapar.

Ogrencilerin  kendileri i¢in bilgilerini kurmalarina izin vererek, Ogrenmelerini
zenginlestirebilir, gelistirebilir. Derinlemesine arastirma yapmalarma imkan vererek,
bilgilerin 6nemleri hakkinda diisiinmelerini saglar. Kendilerine gore kritik olan bilgileri

degerlendirmelerini saglar ve materyal olusturma siirecinde de d6grenciyi aktif kilar.

Ogrencilerin aktif olmalar1, derinlemesine ¢alismalari, bir seyler iiretmeleri i¢in ilgilerini

ceken bir yaklagimdir.

Ogrencilere, dgrenmeye katilmalar1 ve bilgilerini gdstermeleri i¢in bir¢ok yol dnerir.
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Ogrenciler igin sorulari, problemleri nasil ¢dzecekleri hakkinda karar verme sirasinda

kendi ilgi ve sorularin1 devam ettirmelerini saglar (Goldman, 2000 Akt. Yilmaz, 2006: 38).

Ogrencilere kendi 6grenme stilleriyle dgrenme firsat1 verebilir. Tek basina okuyarak ve

gozden gegirerek 6grenen veya grupla okuyarak, tartisarak 6grenen dgrenciler gibi.

Ogrencilere belirgin olarak her zaman yaptiklarimin disinda, degisik yollar gosterir,

yaparak 6grenmelerini saglar.

Ogrencilerin ailelerine de 6grencilerin performanslartyla ilgili degisiklikler hakkinda

anlamli bilgiler verir.
Ogrencilere kendi deneyimleriyle grenme imkan1 sunar.
Ogrenciler i¢in birlikte calisabilecekleri ortamlar1 destekler.

Ogrencilere yeni becerileri denemeleri ve zararsiz, karmasik davranislar1 model almalari

i¢in izin verir.
Ogrencilere, proje gruplar1 i¢indeki konumlarmi agiklar veya betimler.

Bir disiplin stratejisini ve profesyonel becerileri gelistirmek ve tanitmak i¢in ortamlar
saglar(tarih arastirmalari, arkeoloji, antropoloji, is yonetimi, kareografi). Disiplinler arasi

ogrenme i¢in firsat saglar (Buck Institude for Education, 2005 Akt. Yilmaz, 2006: 39).

2.7.6.Proje Tabanh Ogrenme Yonteminde Konu Seciminde Dikkat Edilmesi Gereken
Hususlar

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin en zor ve en dnemli asamalarindan birisinin konu
se¢cimi olduguna vurgu yapan Cift¢i (2006: 47) ayrica sunlart belirtmistir: Proje tabanli
o0grenmenin ilk asamasi olan bu boliimde, ¢cocuklara, miifredata, icinde yasanilan topluma
uygun ve ¢ocuklarin arastirabilecekleri ve sonu¢landirabilecekleri bir konunun seg¢ilmesi
gerekir. Aksi takdirde projeden istenilen sonucun ve verimin alinamamasi hatta biitiin
calismalarin bosa gitmesi durumu s6z konusudur. Bu yiizden projelerde konu secimi dikkat
ve titizlik isteyen bir oneme sahiptir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminda 6grenenler
projeyi secme hakkima ve kiiciik gruplarda veya biitlin sinif tartigsmalarinda, arastirmak
istedikleri konular1 belirlemede s6z hakkina sahip olmalidirlar. Proje segme bir 6grencinin
yetenegini ve gelisimini gostermede ve egitim hedeflerini belirlemede bir dgrencinin

karsilasacagi en glizel durumlardan biridir.
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Yavuz (2006: 21) Proje tabanli 6grenme yaklasiminin planlanmasi ve uygulanmasi
sirasinda proje se¢iminde dikkate alinmasi gereken 6zellikleri maddeler halinde su sekilde

stralamistir.

Proje istendik etkinlikleri kapsayici olmali ve bos ugrasilardan arindirilmalidir.
Projenin hazirlanmasi i¢in ayrilan siirenin yeterli olmasa.

Proje islenen konuyla ilgili olmali, ulasilacak davranislar agikca belirtilmelidir.

Projeden elde edilecek yarar arag- gere¢ ve kaynaklar i¢in yapilan yatirima deger nitelikte

olmalidir.

Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarini ¢dzebilme olanag: verilmelidir.
Ogrencinin yaraticilik, sorumluluk ve basar1 duygusunu tatmasina uygun olmalidir.
Proje 6grenciler tarafindan normal yasam kosullar1 i¢cinde islenmeye uygun olmalidir.
Proje 6grencileri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidir.

2.7.7.Proje Tabanh Ogrenme Yonteminde Degerlendirme Siireci

Degerlendirme, proje tabanli 6grenmenin Onemli bir pargasidir. Projeleri planlarken
ogretmenler Ogrencilerin hem proje siirecinde hem de bitiminde 6grenmelerini nasil
olgeceklerini belirlemelidir. Ogrencilerin projelerinin degerlendirilmesi sirasinda da dersin
yiiriitiiclisii olan 6gretmen, bu konudaki uzman kisiler ve 6grencilerin kendileri devreye
girmektedir. Projeler uzun bir siirecte gerceklestirildiginden, 6grencilere ait kisisel gelisim
dosyalarinin tutulmast da degerlendirme siirecinde O6nem kazanmaktadir. Ayrica
degerlendirme 6grencilerin bilgilerini gelistirmek ve eksik yonlerini tamamlamak amacini

tasimalidir (Saracaloglu ve ark. 2006: 8).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin degerlendirme boyutunda geleneksel Ogretim
anlayisindan ¢ok farkli bir yapiya sahip olduguna vurgu yapan Yurtluk (2003: 26) ayrica
sunlari da  belirtmistir; Degerlendirme  sistemi  c¢aligmalarin  baslamasimdan
sonlandirilmasma kadar gecen biitiin asamalarda etkin bir yapiya sahiptir. Proje tabanlh
o0grenme yontemi bu boyutuyla sadece liriine yonelik degerlendirme sisteminden, iiriin ve
siirecin birlikte degerlendirildigi bir yapiya dogru de§isim gostermistir. Bunun yaninda

ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirmeleri, ailelerin ve uzmanlarin
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degerlendirmeye katilmasi, salt O6gretmen merkezli olan degerlendirme anlayisini

degisiklige ugratmistir.

Proje tabanli 6grenme yonteminde degerlendirme tek tarafli degildir. Yani sadece
ogretmen Ogrencileri degerlendirmez ayni zamanda 6grenci de kendini degerlendirme

firsat1 bulmus olur.

Tretten ve Zachariou (1997), yapmis olduklar1 gézlemler sonucu elde ettikleri bulgulara
gore, proje tabanli Ogrenme uygulamalarini degerlendirmenin zor oldugunu
belirtmektedirler. Proje tabanli 6grenme modelinde degerlendirme, sadece Ggrencilerin
kavramlar1 ve konular1 anlayip anlamadigiyla ilgili degildir. Ayrica 6grencilerin sinif ve
okul yasantilarmin disinda ihtiya¢ duyduklari, gercek hayattaki becerilerinin gelismesi ve
belgelenmesiyle de ilgilidir. Ornegin 6gretmenler, isbirligine dayali 6grenme becerileri,
karisik problemleri ¢ozme yetenegi, dogru karar verebilme yetenegi, etkili ve giizel
sunumlar yapabilme yetenegi ile ilgili davramiglar1 da degerlendirme boyutu ile ele
alabilirler. Degerlendirmede en 6nemli nokta, sadece etkinlikler sonucu ortaya ¢ikarilan
iirlinlin degerlendirilmesi degil, iirtinle birlikte bu {iriiniin ortaya konulmasi siirecidir. Bu
baglamda degerlendirme {iriin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir yap1 icermektedir

(Y1maz, 2006: 48).

2.8.Ebru Sanati
2.8.1.Ebrunun Tanimi

Ebru sanatiyla ilgili ¢esitli kaynaklarda farkli tanimlar yapilmistir. Bunlardan bazilar1 su

sekildedir:

Ebru, kitre ve benzeri maddelerle yogunlugu arttirilmis su iizerine, 6zel fir¢alar yardimiyla
boyalarin serpilip, orada meydana gelen desenlerin kagida alinmasiyla elde edilen bir

san’at eseridir (Aritan, 1999: 1).

Ebru kivamli suyun iizerine, giil dali ve at kilindan mamiil firgalar yardimiyla, sigir 6di
ilave edilerek ayarlanmis, suda erimez boyalarin serpilip, kdgida alinmasiyla olusan kagit

bezeme sanatidir (Dere, 2007: 14).

Kagit iizerine, 6zel yontemlerle yapilan geleneksel bir siisleme sanatidir (Temel britannica,

1993: 37).
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Ebru kagidi istiinde buluta benzeyen renk kiimeleri meydana gelmektedir. Bu yiizden
bulutumsu- bulut manasma gelen Farsca Ebri adini alan kagitlar, ylizyillar boyunca bdyle
anilmustir. Ancak ebru kelimesi daha ahenkli bulundugu i¢in, sanat isim degistirmis ve galat
olarak ebru kagidi veya ebruculuk denilmeye baglanmistir (Derman, 1977: 8).

2.8.2. Ebrunun Tarihi

Kagit bezeme sanatlarinin en Onemlilerinden olan ebrunun, hangi tarihte uygulanmaya
basladig1 tam olarak bilinememektedir. Yapilan ebru caligmalarinin ilk 6rnekleri olarak
tahmin edilenleri kitap kapaklarina ve pervazlarina yapilmis olanlaridir. Bu ¢alismalara da
tarth atilmamis olmas1 ¢aligmanin yapilis yilinin, kitabin yazim yiliyla ayn1 olmamasi
sonradan tadilat sirasinda ebruyla ciltlenmis olabilecegi ihtimalini dogurmaktadir.
“Semseddin Sami, Kamus-1 Tiirki adli eserinde ebrunun kaynagmi XV. Yy Tirkistan’da Cagatay
devri olarak gostermistir. Tirkistan’da dogdugu belirtilen ebru, burada fazla bir gelisme gostermeden
Ipek yolu ile Anadolu’ya ebri ismini alarak gegmis ve burada en giizel 6rnekleri verilmistir. Yazi,

Kit’a, levha, minyatiir kenarlarma ve ciltlerin 6n ve arka kapak iglerinde ¢ok kullanilmistir.” (Ersoy,
1989 Akt. Sar1, 2008: 14).

Ebru tarihgileri ittifakla bu sanatin kokenlerinin Orta Asya oldugunu soylerler. Ancak;
Ebrulu desenler; antik caglardan beri begeni gdrmektedir. Misir’da bulunan M.O. 1365
tarthli cam siselerde tarakli ve gel-git ebrularmi andiran desenlere rastlanmistir. Cin’de
Sung Hanedanligi zamanmdan kalma (960-1279) bazi ¢omleklerde battal ebrularinin

benzeri goriintiilere rastlanmaktadir (Barutgugil, 2007: 27).

Ebru sanat1 6gretmekle, okumakla, yazmakla anlatilmayan, en 6nemlisi bizzat deneyime ve
pratige dayal1 olan, tiim klasik Osmanli sanatlarinda oldugu gibi usta ¢irak yontemi ile
Ogrenci yetistiren bir sanat dali oldugundan, gercek degerde ebru yapabilmek, uzun
yillarimi hatta émriinii bu sanata adamig olan sanatkarlara nasip olmustur (Yazan, 1986

Akt. Sar1, 2008: 17).

Osmanli doneminde bir¢ok ebru ustasi yetistigine vurgu yapan Barutcugil, (2007,29)
ayrica sunlar1 belirtmistir: bu ustalarin eserleri zengin evlerinin duvarlarini siislemis yahut
bir sultandan, pasadan soyludan bir digerine hediye olarak gonderilmistir. Zamanla ebru
ustalarmnin yaptigi bu ¢ok giizel pastel ve agik renkli desenli kagitlar devlet belgelerinde ve
resmi yazigsmalarda zemin olarak kullanilmaya baslanmistir. Buradaki baslica amag estetik
degerlerin yam sira tahrifat girisimini engellemeyi amaglamaktadir ki, bugiin ¢ek, senet ve
kagit paralar {izerindeki karmasik desenlerin mantigina dayanmaktadir. Bu arada yaygin
olarak kullanilan aherli kagit sahtekarliga uygun oldugu gerekgesiyle Osmanli kanunlarina

gore yasaklanmisti. Ahersiz ebrulu kagit, lizerinde daha sonra yapilacak herhangi bir
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degisiklik fondaki ebru desenini bozacagi i¢in daha giivenli bir ortam sunuyordu. Bu ebru
desenleri, tasarimlarinin ve boya regetelerinin nasil yapildigina dair bilgiler, belirli ve az

sayida ustalar tarafindan bilindigi i¢in boyle kagitlar ek bir tedbir olusturuyordu.

2.8.3. Ebrunun Yapimi ve Kullamilan Malzemeler

Abru (su yiizii), bu sanatin en kisa tarifidir. Su yiizii resmi. Yogunlastirimis bir sivi
iizerine, i¢ine 6d ve su katilmis boyalari serpilmesi ile ebru yapimina baslanir. Yiizeyde
olusan renk damlalar1 yapilacak desene gore ya oldugu gibi alinir ya da biz, tarak gibi
mubhtelif aletler kullanilarak desenler olusturulur. Bunlara zemin ebrular1 denilir. Bu
ebrular iizerine cesitli motifler (hatip gibi) ve cicekler (Necmettin ebrular1 gibi) de
yapilabilir. Desenleme islemi tamamlandiktan sonra emici bir kagit, bu boyali suyun
iizerine yatirilir. Boyalar kagida yapisir, kagit, siyrilarak tekneden alinwr, kurumaya

brrakilir (Barutcugil, 2007, 247).

Tekne: I¢inde ebru ¢alismalarinin yapilabilecegi kaba verilen addir. Ahsap, cam, galvaniz
veya ¢inko gibi malzemelerden yapilabilir. Eger ahsap malzeme kullanilarak yapilmissa su
kacirmamasi i¢in ziftle sivanmasi gerekir. Dikdortgen seklinde olan teknenin ideal 6lgiileri
35x50 veya katlar1 derinligi ise 5-6 cm olmalidir. Ebruyu tekneden siywracagimiz kenara

kagidin ¢izilmemesi i¢in mil kaynatilmalidir.

Su: Gerek ebru yapiminda gerekse boyanin hazirlanmasinda kullanilan suyun saf, aritilmas,
kaynatilmis veya yagmur suyu olmasi gerekmektedir. Kirecli veya kimyasal madde katkis1

olusmus sular kitreyi ¢abuk bozar.

Firca: Boyalari, tekneye serpmek i¢in kullanilan bir malzemedir. Yapiminda at kili, giil
dali ve misina kullanilir. Suyun igerisinde uzun siire kalacagi i¢in kiiflenmeye karsi
dayanikli olan ve esnek bir yapiya sahip 25-30 cm uzunlugundaki giil dali ile sert
olmasiyla bilinen at kilinin misina ile baglanmasiyla olusturulur. Baglama esnasinda
yapistiricy, icerisinde bulunan kimyasal maddelerin boyaya bulagsmamasi ve boyay1

bozmamasi i¢in tercih edilmez.

Kagit: Kumas, ¢ini, cam v.s. {lizerine ebru yapilabilecegi gibi en yaygin ve orijinal
kullanim malzemesi kagittir. Ebru yapimui i¢in kullanilacak kagit se¢iminde; kagidin emici,

mat ve asitsiz olmasina dikkat edilmelidir.
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Boyalar: ebru yapmminda suda erimeyen kimyasal madde icermeyen dogal boyalarin
kullanilmasi tercih edilmektedir. Boyanin hazirlanmasi ¢ok zahmetli ve 6nemli bir istir.
Toz halindeki boyalar bir mermer zemin lizerine dokiiliir. Desteseng adi verilen tasla
boyalar kivammi alana kadar suyla karistirilarak ezilir. Spatula yardimiyla toplanan
boyalar kavanoza konulur. Su ve 6d ayar1 yapilip bekletilir. Boyanin kivamini anlamak i¢in

kitre lizerinde test edilmesi gerekir.

Geleneksel Tiirk ebrusunda kullanilan renkler; beyaz, siyah, sari, asi1 boyasi, ¢amlica
topragi, kahverengi, Lahor ¢ividi ve camasir ¢ivididir. Ayrica bu renklerin karistirilmasiyla

yeni renklerde elde edilebilir.

Od: Kitrenin iizerine atilan boyalarin bir birine karismasini 6nlemek ve kitre iizerinde
yayilmalarimi saglamak i¢in kullanilir. Genellikle kullanilan sigir 6dii yerine koyun ve

kalkan balig1 6dii de kullanilabilir.

Od ayar1 boyanin cinsine gore degisebilir. Tam bir 6l¢ii vermek dogru degildir. Deneme

yoluyla 6l¢ii alinir.

Kitre: Boyalarin suyun iizerinde batmadan ylizebilmelerini saglayan suya yogunluk veren
bir maddedir. Kitreye alternatif olarak sahlep, denizkadayifi, hilbe tohumu, keten tohumu

kullanilabilir.
Desteseng: boyalar1 ezmeye yarayan el tas1 anlamina gelen bir malzemedir.

Tarak: Adindan da anlasilacag: gibi taraga benzeyen ve tarakli ebru yapiminda kullanilan,

yapilacak ebru 6lgiilerine uygun olan bir malzemedir.

2.9.4.Ebru Cesitleri

Battal Ebru: Kitre {izerine firca yardimiyla atilan boyalara hi¢bir miidahalede bulunmadan

elde edilen ebru sanat1 6rnegidir. Yapilan tiim ebrularin temeli olusturur.

Biilbiil Yuvasi: Teknede olusturulmus olan battal ebru iizerinde bir biz yardimiyla igten

disa ve ya distan ice helezonik hareketler olusturma yoluyla elde edilen bir ebru ¢esididir.

Cift Ebru: Onceden ebru yapilmis olan bir kdgida herhangi bir islem yapilmadan ikinci bir

kez ebru yapilmasiyla elde edilen bir caligma seklidir.
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Gelgit Ebrusu: teknede olusturulan battal ebru lizerine bir biz yardimiyla bir yukar1 bir

asag1 daha sonrada bir saga bir sola gidip gelinmesiyle elde edilen ebru ¢esididir. Bu ebru

¢esidine taramali ebru imside verilir.

Hafif Ebru: Hattatlar tarafindan tercih edilen hafif ebru battal, tarama, tarakli gibi ebru
calismalarinin agik tonlarda yapilmasiyla olusturulur. Hattatlar bu ¢alismalr1 kendilerine

fon kagid1 olarak kullanirlar.

Kumlu - Kilcikhi Ebru: Kitre calisma yaptikca eskir ve en son durumda kullanilmaz hale

gelir. Kitre bu durumdayken iizerine firca yerine damlalikla bol miktarda boya
damlatilmasiyla olusturulan bir tekniktir. Boya damlatildiktan sonra beklenir. Sonugta
boyanin catlayip dagilmasi gerekir. Olusan sekiller kumu andiriyorsa kumlu “V” harfini

andiriyorsa kilgikli ebru diye adlandirilir.

Neftli Ebru: Bu ¢aligma iki farkli teknikle yapilir. Birincisi dnce kitre {lizerine battal ebru
yapilir bir baska fircayla neft alinir yapilmis ¢alismanin iizerine serpilir ve kagida dyle
alnir. ikinci bir yontem ise ¢alismaya baslamadan kullanilacak boyanin icerisine neft

karistirilir ve calisma bu sekilde yapilir. Her iki yontemde de sonug aynidir.

Sal Ebru: Battal ve gelgit ebrusu olusturulduktan sonra bir biz yardimiyla kii¢iik caplarda

diizensiz sekiller verilmesiyle olusturulan bir ebru ¢esididir.

Serpmeli Ebru: Battal, gelgit gibi kitre {izerine yapilmis herhangi bir ebru {izerine bir firca

yardimiyla 6d miktar1 az ve agik renkli bir boya atilmasiyla olusturulan ebru g¢esidine

serpmeli ebru denir.

Tarakh Ebru: Tekneye boyalar atildiktan sonra tarak sekline getirilmis bir tahta kitreye

degecek sekilde yavasgca cekilir ¢ikan ebru cesidine tarakli ebru denir. Ayni ebru
teknesinde tarak bir santim saga veya sola kaydirilarak ters yone ¢ekilirse ¢ift tarakli ebru

olusur.

Taramal Cicek Ebrusu: Once hafif renklerle tarakli ebru hazirlanir. Bunun iizerine

kiiciik cicek sekilleri yapilir. Ebrunun bu ¢esidine tarakl ¢icek ebrusu denilir.

Necmeddin Ebrusu: Cicekli ebru yapiminda dnce agik renk bir zemin atilir sonra ¢igcegin

sap ve yaprak kismi i¢in gerekli yesil boya tekneye damlatilir. Bu renk yigini asagidan

yukariya dogru cekilir, sap ve yaprak sekli aldirilir. Sonra ¢igegin rengine gore sap ve
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yaprak uglarmma renkler damlatilir. Onceleri ¢icek ebrusu olarak anilan bu tarz daha
sonradan lale karanfil, hercai, menekse, gelincik, gonca giil, kasimpati, slimbiil gibi

cicekleri ebruda uygulayan Necmeddin Okyay’in ismini almustir.

Hatip Ebrusu: Hatip ebrusu yapmak i¢in dnce kitre iizerine hafif bir zemin atilir. Daha

sonra diizgiin araliklarla bagka bir renk kitre ilizerine biz yardimiyla damlatilir. Bu
noktalarin icerisine istege bagli olarak bagka renklerde damlatilir ve igne yardimiyla bu
daire sekline gelen renk daireleri bir tel aracilifiyla sagdan sola solan saga cekilerek hatip

ebrusu olusturulur.

Ispanyol Ebrusu: Kitre iizerine boyalar serpilir. Daha sonra kigidin tamanu kitre iizerine

yatirilmaz bir ucu kitre lizerine birakilir. Kagit ebrulandiktan sonra geri ¢ekilir ve bir kisim
daha brrakilir sonra cekilir ve tekrar birakilir birkag¢ sefer tekrardan sonra kagit kaldirilir.
Olusan ¢alismaya Ispanyol ebrusu denilir. Tiirk ebru sanatinda drneklerini ¢okca gérmek

miimkiin degildir.

Yazih Ebru: Yazili ebru iki farkli teknikle yapilir. Birincisi 6nceden baska bir sablon
olusturulur ve ebru kagidinin {lizerine yapistirilip boya kagit {izerine aktarilir. Sablon ebru
calismasinin iizerinden kaldirildiginda sablonun altinda kalan kistm boya almadigindan
ortaya yazi ¢ikmis olur. Ikinci bir yontem ise galigmaya baslamadan kullanilacak ebru
kagidinin {izerine olusturulacak yazi yazilr ve i¢i arap zamkiyla boyanir. Kurumasi
beklenir ve ebru ¢alismasi yapilir arap zamki olan kisim boyay1 almaz. Her iki yontemde

de sonug¢ aynidir.

Zeminsiz Ebru: Kitre {izerine herhangi bir zemin atilmadan hatip veya ¢icekli ebrular

yapilip kagida alinmastyla olusturulan bir ebru ¢esididir.

2.9.11gili Arastirmalar

Yurtluk (2003)’un “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Matematik Dersi Ogrenme
Siireci Ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde proje tabanli 6grenme
yaklagimmin matematik dersinde uygulanabilirliginin incelenmesi amaclanmistur.
Arastrmanim lilkemizde proje tabanli 6grenme yaklagimi konusunda yapilan ilk
calismalardan biri olma 6zelligi tagimasi ¢alismanin 6nemini gostermektedir. Arastirma

Ankara Ozel Tevfik Fikret [Ikdgretim Okulunda 8. Smif 8grencilerine uygulanmistir.
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Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Calisma ii¢ bolim
etrafinda tasarlanmistir. Bunlar; arastirma, proje etkinliklerini yiirlitme ve rapor sunma
asamasidir. Her asamada disiplinler aras1 baglant1 kurulmaya ¢alisilmis ancak, planlama ile
uygulama etkinlikleri bagdastirilamamustir. Ogrenci goriisleri incelendiginde, yaklasiminin
edinilen bilgilerin kullanilmasmi saglamasi, kalic1 6grenmeye yardime1 olmasi, matematik
dersinin monotonlugundan kurtarilmast agisindan O6nemli oldugu goriilmiistiir.
Uygulamada 6gretmen goriislerinde ortaya ¢ikan en dnemli noktalardan biri planlama
asamasinin bu yaklagimin en 6nemli agsamasini olusturdugu ve zaman probleminin agirlikl
olarak yasandig1 bu yaklasimda planlamanin ¢ok dikkatli ve farkli seceneklere yer verecek
sekilde yapilmasi gerekliligi ortaya cikmistir. Proje tabanli 6grenme etkinliklerinin

uygulandig1 grubun derse kars1 tutumlarinda anlamli bir degisim s6z konusu olmamastir.

Seloni (2005)’nin “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yanilgilarinin Proje Tabanli
Ogrenme Ile Giderilmesi” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda ilkdgretim fen bilgisi dersinde
1s1 ve 1sinin maddedeki yolculugu iinitesinde olusan kavram yanilgilarinin proje tabanli
ogrenme yaklasimi ile giderilmesinde bir etkisi olup olmadigini arastirmak amaglanmaistir.
Arastirma Istanbul Ili Uskiidar Ilgesi Ozel Bati Ilkdgretim Okulundan 5. smiftan 38

ogrenci ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada deneysel yaklagim kullanilmistir. Arastirma sonucunda; geleneksel yaklasimla
ogretim yapilan kontrol grubuyla, proje tabanli 6grenme yaklagimi ile 6gretim yapilan
deney gruplari i¢in 6n test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda kontrol grubunun basari
diizeyiyle deney grubu basar1 diizeyleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir. Ayni sekilde proje tabanli 6grenme yaklasimai ile 6gretim yapilan deney gruplar:
icin 6n kavram ve son kavram sonuglar1 karsilastirildiginda kontrol grubunun basari
diizeyiyle deney grubunun basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
Boylece proje tabanli 6grenme yaklasiminin geleneksel 6§retim yaklasimindan istatistiksel
anlamda daha etkin oldugu ortaya c¢ikmistir. Yapilan icerik analizi verileri detayli bir
sekilde degerlendirmeye almarak 6grencilerde saptanan kavram yanilgilarinin proje tabanli

ogrenme yaklasimi ile giderildigi sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2006)’m “Ilkdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrenenlerin Akademik Basarilari, Yaraticiliklar1 Ve Tutumlarina Etkisi” isimli yiiksek
lisans tezinde yenilenen miifredat programinda genelde fen alanlarinda kullanilan proje

tabanli 6grenme yOnteminin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin 6grenciler iizerindeki
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etkisini ortaya ¢ikarabilmek amaglanmistir. Arastirma Zonguldak ili Eregli lgesinde Thsan

Yilmaz Ikégretim okulunda 7. smif toplam 54 dgrenci iizerinde denenmistir.

Arastirmada deneysel yaklasim kullanilmistir. Proje tabanli 6grenme yonteminin izlendigi
deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda, denel islem
sonrasi, basar1 diizeyleri agisindan, yaraticiliklar1 agisindan ve sosyal bilgiler dersine kars1

tutum diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.

Cibik (2006)’1n “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminm Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin
Mantiksal Diisiinme Becerilerine Ve Tutumlarma Etkisi” isimli yiiksek lisans ¢aligmasinda
ilkogretim okulu 7. smif Ogrencilerinin fen bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme
yaklagimmin uygulandigi smiftaki 6grenciler ile geleneksel Ogrenme yaklagiminin
uygulandig1 smiftaki 68rencilerin mantiksal diisiinme grup testi puanlari, fen bilgisi dersi
tutum 6lgegi puanlari arasinda ve 6grencilerin tamaminin cinsiyetleri agisindan anlamli bir
fark olup olmadigmni smamak amaglanmustir. Arastirma Ankara ili Yenimahalle Ilcesinde

Ozel Yiiksel Sarikaya {lkogretim Okuluna devam eden 6grenciler iizerinde denenmistir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda; proje tabanli 6grenme yaklasgimmin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin denel islem
sonrasi, mantiksal diisiinme puanlar1 agisindan, fen bilgisi tutum 6l¢egi puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin On test —son test mantiksal diisiinme puanlar1 agisindan ve fen bilgisi tutum
Olcegi puanlar1 agisindan aralarinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun
yani sira kontrol grubu o6grencilerin 6nceki mantiksal diisiinme grup testi puanlari ile
sonraki mantiksal diisiinme grup testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunamamistir.
Kontrol grubu 6grencilerin dnceki fen bilgisi tutum 6lgegi puanlar: ile sonraki fen bilgisi

tutum 6lgegi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Ciftci (2006)'nin “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrencilerin
Akademik Risk Alma Diizeylerine, Problem C6zme Becerilerine, Erisilerine, Kaliciliga Ve
Tutumlarma Etkisi” isimli doktora ¢alismasinda proje tabanli 6grenme yaklasiminin sosyal
bilgiler 6gretiminde kullanilmasmin 6grencilerin akademik risk alma diizeylerine, problem
cozme berilerine, erisilerine kaliciliga ve tutumlarina olumlu etkiler yapip yapmadigini

incelemek ve bu uygulamanm basarili olmast halinde, ilkdgretim sosyal bilgiler
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ogretiminde proje tabanlt Ogrenmenin Ogrencilerde etkili ve kalict 0grenmenin
saglanmasindaki onemi ortaya koymayr amaclamustir. Arastirma Konya ilinde Sare
Ozkasiker 1lkdgretim Okulunun 6. smif dgrencilerinden deney ve kontrol grubu olmak

iizere toplam 41 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir.

Arastrmada proje tabanli Ogrenme stratejisini kullanan Ogrenciler ile geleneksel
yontemlerle 6grenim goren O6grencilerin akademik risk alma diizeyleri, problem ¢6zme
becerileri, erisileri, kaliciliklar1 ve tutumlar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n
test son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Sonug olarak proje tabanli
ogrenme yaklasiminin uygulandigir deney grubu ile geleneksel yaklagimin kullanildigi
kontrol grubu arasinda Ogrencilerin akademik risk alma diizeyleri, problem ¢dzme
becerileri, sosyal bilgiler dersine karsi olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Buna karsin 6grencilerin erisilerini test edebilmek icin yapilan erisi testi
ve kaliciliklarini test edebilmek icin yapilan kalicilik testi sonuglarinda deney grubu lehine

anlaml1 sonuca ulagilmstir.

Aslantas (2008)’mn “Ilkdgretim II. Kademe Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin Gorsel
Sanatlar Dersine Katkis1” isimli ¢alismasinda geleneksel 6gretim yontemine alternatif bir
yontem olarak diisiiniilen proje tabanli 6grenme yonteminin gorsel sanatlar dersinde yer
alan portre konusundan yararlanarak islenmesinin hangi katkilar1 saglayacaginin
arastirilmasi amaclanmistir. Arastirma Ankara’da 6zel bir okulda 7. siif 6grencilerinden

deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 49 6grenciye uygulanmistir.

Arastirmada gorsel sanatlar dersinde proje tabanli 6grenme yontemi ile calisan simifi
olusturan 6grencilerin duygu, diisiince degisimleri ve durumlari ile algilarma dayali bir
siire¢ izlemesinden dolay1 nitel arastirma yontemi kullanmilmistir. Sonug olarak gorsel
sanatlar dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin alternatif bir egitim yontemi olarak
uygulanmasi ile farkli olusumlarin meydana geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6zgiir bir
ortamda disiplinler arasi iligkilerden yararlanarak yaptiklar1 uygulamalardan daha hosnut
olduklar1 gozlemlenmistir. Bu yOntemin, sanat egitimi siirecinden yalnizca yetenekli
ogrencilerin yararlandig1 yoniindeki yaygin kanmin aksine, 6grencilerin arastirmaktan ve

0zgilin calismalarla kendini ifade etmekten zevk almalarimna firsat verdigi goriilmiistiir.

Sezgin (2008)’in “Proje Tabanli Ogrenme Ve Portfolyo Degerlendirmenin Ogrenci

Basarisina Ve Tutum Diizeylerine Etkisi” isimli yiiksek lisans calismasinda ilkogretim



49

boliimii smif 6gretmenligi 3. Smifta okuyan 6grencilerin, proje tabanl 6grenme yaklagimi
uygulamalar1 sonucunda derslerindeki basarilarinin ve yaklagima karsi olan tutumlarinin
nasil degistiginin  belirlenmesi amaclanmistir. Arastrma Zonguldak Karaelmas
Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi boliimiiniin ii¢iincii smifinda

okuyan ve se¢meli dersten yasantimizdaki kimya dersini se¢en 17 68renci ile calisilmistr.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda proje tabanli 6grenme uygulanan O6grencilerin on test ve son test puanlari
arasinda, Ogrencilerin basarilar1 agisindan son testleri lehine istatistiksel olarak anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Proje tabanli 6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda, tutumlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
tespit edilememistir. Elde edilen nitel verilerden proje tabanli 6grenme uygulamasi
sonrasinda; Ogrencilerin bilgilerinin arttigi, proje tabanli 6grenme yOdntemi hakkindaki
fikirlerinin degistigi, diger derslere kiyaslayinca daha ¢ok calistiklari, aktif olduklari, daha
cok bilgi edindikleri ve bu sekilde 6grenilen bilgilerin daha kalic1 oldugunu diisiindiikleri,
ezbere degil 6grenmeye yonelik oldugu, ilgi alanlarmma giren konular1 arastirma firsati

bulduklar1 sonuglarina ulagilmstir.

Tabuk (2009)’un “Proje Tabanli Ogrenmede Coklu Zeki Yaklasimmim Matematik
Ogrenme Basarisina Etkisi” isimli doktora tezinde matematik dersi 6gretiminde uygulanan
proje tabanli 6grenmede coklu zeka yaklagiminin 6grencilerin matematik basarisi ve
matematige karsi olumlu yonde tutum gelistirmesi lizerine etkisini ortaya koymay1
amagclamistir. Arastirma Istanbul Ili Fatih Ilcesinde Capa Atatiirk ik Okulu ve Nisanci
Mehmet Ilkdgretim Okullarnin 6. smifinda okuyan toplam 144 &grenci ile

gerceklestirilmistir.

Arastrmada deneysel yontemin kullanildigi deney grubu oOgrencileri ile geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin matematik basarilar1 ve matematige
kars1 tutumlar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test- son test kontrol gruplu
deneysel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin matematik basarilari ele alindiginda gruplarin
tamaminda On test ve son test puanlar1 arasinda anlamhi bir farklhilik olusmustur.
Ogrencilerin matematige kars1 tutumlar ile ilgili elde edilen sonuglar matematik basarilari
ile ilgili elde edilen sonuglarla paralellik géstermektedir. Uygulama oncesi tutum puanlari

arasinda anlamli bir farklilik yok iken, sonrasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmaistir.
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Kalyoncu (2009)’un “Ilkdgretim 8. siif Gorsel Sanatlar Dersi Kent Projesi Konusunda
Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Bir Uygulama Ornegi” isimli doktora ¢alismasinda
ilkogretim 8. sinif gorsel sanatlar dersinde uygulanan proje tabanl 6grenme yonteminin,
ogrencilerin akademik basarilarmna, kaliciliga, uygulama becerilerine etkisini 6lgmek ve
ogrencilerin proje tabanli 6grenme ile islenen derslerle ilgili goriislerini belirlemeyi
amagclamistir. Arastirma Trabzon Ilinde Hasan Ali Yiicel Ilkogretim Okulu 8. smiftan 61

ogrenci lizerinde denenmistir.

Arastirmada birbirini destekleyecegi diisiiniilen nitel ve nicel verilerden yararlanilmstir.
[Ikdgretim 8. smif gorsel sanatlar dersinde, proje tabanli 6grenme yaklasimma gore
hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu Ogrencileriyle geleneksel yonteme gore
hazirlanmis etkinliklere katilan kontrol grubu O6grencilerinin son test erisi puanlari
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine siireg
sonunda ortaya ¢ikan iiriine yonelik tutumlarina iliskin yorumlar1 anlamli derecede deney

grubu lehine olumludur.

Karacalh (2011)’nin “Ilkogretim 4. smif Fen Ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli
Ogrenme Yonteminin Akademik Basariya, Tutuma Ve Kaliciliga Etkisi” isimli yiiksek
lisans tezinde ilkogretim 4. smnif fen ve teknoloji dersinde proje tabanli 6grenme
yonteminin akademik basariya, tutuma ve kaliciliga etkisini arastirmayi amaglamistir.
Arastirma Antalya ilinde bulunan Konyaalt1 Ilkdgretim Okulu ve Leyla Kahraman Sevim

Ertenii Ilkdgretim Okulunda bulunan 143 tane 4. smif dgrencisi iizerinde denenmistir.

Aragtrmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen arastrma yontemi
kullanilmistir. Sonug olarak; proje tabanli 6grenme yonteminin ‘yasamimizdaki elektrik’
tinitesi 6gretiminde 4. sinif 6grenci akademik basarisina ve kaliciliga olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin derse ve iiniteye yonelik olarak ilgileri canli tutulmus
ve 0grenmeye olan istekleri olumlu sonu¢lanmistir. Basariy1 arttirmada 6grenciyi, iiniteyi
ogrenmeye tesvik etmesi yontemi daha gecerli ve etkin hale getirmistir. proje tabanli
o0grenme yontemi ve geleneksel 6grenme yontemine dayali 6gretimlerde akademik basari
ve tutum lizerinde cinsiyet, yas ve karne notu degiskenlerinin etkisi olmadigi goriilmiistiir.
Ancak, O6grencinin merak duygusunu uyandirmanm onu 6grenme icin isteklendirmede

onemli oldugu goriilmektedir.



51

Yildirim (2011)’m “Probleme Dayali Ogrenme Ve Proje Tabanli Ogrenme Y dntemlerinin
[Ikogretim Ogrencilerinin Basarilarma Ve Tutumlarma Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
fen ve teknoloji dersi “151k ve ses” linitesinin Ogrenilmesinde 6gretim ydntemi olarak;
“probleme dayali 6grenme /6gretim yontemi ile birlikte proje tabanli 6grenme/6gretim
yontemi” 0grencilerin ilkdgretim 4. sinif iinite basarisin1 ve fen ve teknoloji dersine karsi
tutumlarini arastrmayr amagclamistir. Arastirma Afyon ili Emirdag Ilgesinde bulunan
Siikrii Mola [lkdgretim Okulu ve Aziziye ilkdgretim Okulu 4. smiftan 51 dgrenci iizerinde

denenmistir.

Arastirmada probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim goren ve proje tabanli 6grenme
yontemini kullanan 6grencilerin basarilarin1 ve tutumlarmi ortaya koymak amaciyla 6n
test-son test deneysel desen kullanilmistir. Sonug olarak; fen ve teknoloji dersi 6gretiminde
probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi grubun uygulama oncesinde 151k ve ses
iinitesi basar1 diizeyleri arasinda, tutumlar: arasinda ve uygulama gruplarinin 6n test- son
test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamasina ragmen On test-son test

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.



BOLUM 111
3.YONTEM

Bu boliimde; arastrmanmm modeli, ¢alisma grubu, deney ve kontrol gruplarmnin
olusturulmasi, veri toplama araglari, denel islemler ve verilerin toplanmasi ve

cOzlimlenmesi basliklarna yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada proje tabanli 6grenme stratejisini kullanan 6grenciler ile geleneksel 6gretim
yontemiyle 6grenim goren Ggrencilerin tutumlari, basarilar1 ve Ogrenilenlerin kaliciligi
arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen

yontemi kullanilmistir.

Bu desen deneysel islemin bagimli de§isken {izerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili
olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel glic saglayan, elde edilen bulgularin neden-
sonu¢ baglammda yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla

kullanilan gii¢lii bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2001:21).

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2012-2013 ogretim yili 2. yariyilinda, Diyarbakir-Baglar Celal Giizelses
IIkokulu 6-A ve 6-E smiflarina devam eden dgrencileri kapsamaktadir. Deney ve kontrol
gruplar1 random yontemi ile belirlenmistir. 6-A smifi kontrol grubu 6-E smifi ise deney
grubu olarak belirlenmistir. Buna gore arastirmanin ¢alisma grubunu, deney grubundan 34,
kontrol grubundan da 23 olmak iizere toplam 57 6grenci olusturmaktadir. Smiflarin

ogrenci dagilimlar ile ilgili veriler Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerle ilgili Bilgiler

Gruplar n
Deney Grubu: Proje Tabanli Ogrenme Y dntemi 34
Kontrol Grubu: Geleneksel Yontem 23

Toplam 57
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3.3. Deney Ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Arastirma 2012-2013 6gretim yili bahar doneminde Diyarbakir ili Baglar ilgesinde bulunan
Celal Giizelses Ilkokulu 6-A ve 6-E smiflarma devam eden toplam 57 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Seckisiz (Random) yontem ile belirlenen smiflardan 6-E deney, 6-A
ise kontrol grubu olarak atanmustir. Arastirmada deney siiresince 6n ve son tutum 6lgegi ile
basar1 testi ve kalicilik testi uygulamalarmin yapildigi gilinlerde, deney ve kontrol

gruplarindaki 6grencilerin tamami derse devam etmistir.

Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin gorsel sanatlar dersi “ebru”
konusuna yonelik 6n 6grenme diizeyleri bakimindan anlaml derecede farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan basar1 testinin sonuglari tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Gruplarin On Test Sorularindan Aldiklar1 Puan Ortalamalarina iliskin t-

Testi Sonuclarn

Gruplar n X Ss t p
Deney grubu 34 5.68 1.95

0.71 0.48
Kontrol grubu 23 5.30 1.94

Tablo 4’te yer alan bilgiler incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir (t
(55)= 0,71, P= 0,48). Deney grubu 6grencilerinin uygulamadan once aldiklar1 basari testi
on test puan ortalamalar1 X=5.68 kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan once aldiklari
basar1 testi On test puan ortalamalar1 ise ~ X= 5.30 olarak g6zlenmistir. Puan ortalamalar1
arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile yapilmis, elde edilen 0.71 t degeri 0.05
anlamlilik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, her iki grubun 6n test puanlar1

acisindan yansiz bir sekilde olusturuldugunu gostermektedir.

Uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin gorsel sanatlar dersine
tutumlar1 bakimindan anlamli derecede farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in

uygulanan tutum testinin sonuglar1 tablo 5’da gosterilmistir.
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Tablo 5: Gruplarin On Test Puanlarina iliskin t- Testi Sonuclar

Gruplar n X Ss t P
Deney grubu 34 2.85 0.24

0.37 0.70
Kontrol grubu 23 2.82 0.42

Tablo 5°da yer alan bilgiler incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce
aldiklar1 tutum oOlgegi On test puan ortalamalar1 X=2.85 kontrol grubu O6grencilerinin
uygulamadan once aldiklar1 tutum Olgegi On test puan ortalamalar1 ise X=2.82 olarak
gozlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile yapilmis, elde
edilen 0.37 t degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, her iki
grubun On test tutum puanlar1 ortalamalarmma gore yansiz bir sekilde olusturuldugunu

gostermektedir.

3.4.Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmanin verileri; gorsel sanatlar dersine iliskin tutum 6lgegi ve “ebru” tinitesindeki
konular1 kapsayan basari testi olmak iizere iki arag ile toplanmistir. Gelistirilen basar1 testi
ve tutum Olcegi gibi veri toplama araglar1 hazirlanmadan dnce arastirma ile ilgili literatiir
taranmis ve benzer veri toplama araclar1 gelistirme calismalar1 gozden gegirilmistir.
Aragtirma probleminin raporlastirilmasi i¢in gerekli bilgi toplandiktan sonra veri toplama

araclarinin gelistirilmesine geg¢ilmistir.

a. Basan Testinin Gelistirilmesi

Basar1 testi, MEB (2012) Gorsel Sanatlar Dersi (1-8. smiflar) 6gretim programi ve
kilavuzunda yer alan “suda yiizen renkler” iinitesi esas alinarak hazirlanmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan basar1 testi, 15 sorudan olugsmaktadir. Basari testinin Cronbach Alpha
i¢c tutarhilik katsayis1 0.85 olarak bulunmustur. Testte yer alan maddelerin ayirt ediciligi
0.65 olarak belirlenmis. Testin ortalama gii¢liigii ise 0.58 olarak hesaplanmistir.
Dolayisiyla veri toplama aracinda yer alan maddelerin madde analizi sonug¢larinin uygun

oldugu soylenebilir.
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On test, son test ve kalicilik testi olarak kullanilan basari testi {initenin basinda sonunda
deney ve kontrol gruplarina uygulanmis, son testten 8 hafta sonra 6grenilenlerin kaliciligini

tespit etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina tekrar uygulanmistir.

b. Tutum Olceginin Gelistirilmesi

Olgek gelistirme araclar1 birka¢ asamadan olusmaktadir. Olgek iizerinde ilk once
ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin goriisleri alinarak hazirlanmistir. Daha
sonra Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi ve Egitim Bilimleri
Boliimiindeki 6gretim liyelerinin 6l¢ek hakkindaki goriis ve onerileri alinmistir. Belirlenen
genel tutum, goriis ve Oneriler dogrultusunda 12’si olumsuz 18’1 olumlu olmak iizere
toplam 30 tutum cilimlesinden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzunda toplanan 30 tutum cilimlesi tekrar uzmanlarin goriis ve degerlendirmelerine

sunulmustur. Uzmanlar tarafindan incelenen 6l¢ek 5°1i Likert tipindedir.

Olgekte Tamamen Katihyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle
Katilmiyorum bigiminde segeneklere yer verilmistir. Ogrencilerden bu secenekler arasinda
kendileri i¢in en uygun olan birini segmeleri istenmistir. Olgegin secenekleri, olumlu
ifadeli tutum maddeleri i¢in Tamamen Katiliyorum 5, Katiliyorum 4, Kararsizim 3,
Katilmiyorum 2, Kesinlikle Katilmiyorum 1, seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeli tutum

maddeleri i¢in ise ters yonde islenecek sekilde 1,2,3,4,5 seklinde puanlanmaistir.

Olgek, gegerlik ve giivenirlik hesaplamalari igin Diyarbakir ili Baglar ilgesi Nuri Zekiye
Has Ortaokulu 6. smifinda 6grenim goren 109 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler

oncelikle faktor analizine tabi tutulmustur.

Olgege iliskin ilk analiz sonuglarma gére dlgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayisi
0.83 ve Bartlett test degeri 910,947 olarak bulunmustur. Bartlett testi sonucu 0.05
diizeyinde (p=0.000) anlamli ¢ikmistir. Biiylikoztiirk’e (2011; 126) gore, verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugu KMO katsayisinin 0.60’dan yliksek ve Bartlett testinde anlamli
cikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir. Bun gore, verilerin faktor

analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Biiyiikoztiirk’e (2011; 125) gore tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha
fazla olmasi yeterlidir. Olgege iliskin faktdér analizi sonucuna gdre toplam varyansin

%30.305 oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore dlcegin tek faktorlii oldugu sdylenebilir.
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Biiyiikoztiirk’e (2011; 124) gore, faktor yiikk degerinin 0.45 ya da daha yiiksek olmasi
se¢im i¢in iyi bir 6l¢iittlir. Ancak uygulamada az sayida madde i¢in bu sinir deger 0.30’a
kadar indirilebilir. Olgegin faktdr yiik degerlerine bakildiginda 0.382 ve 0.733 arasinda

oldugu ve 23 maddenin isler durumda oldugu belirlenmistir.

Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.89 olarak bulunmustur. Elde

edilen bu sonuca gore gorsel sanatlar dersi tutum 6l¢eginin glivenilir oldugu soylenebilir.

3.5.Denel islemler

Ilk olarak uygulamanin yapilabilmesi, basar1 ve tutum testlerinin uygulanabilmesi igin;
Milli Egitim Midiirliigii ve Diyarbakir Valiliginden yasal izinler alinmistir. Siire kaybi
olmamasi i¢in alinan izinler i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden almarak uygulama yapilacak
olan Celal Giizelses ilkokuluna elden teslim edilmistir. Okulun gorsel sanatlar dgretmeni
ile irtibat kurulmus, deney-kontrol grubu smiflar1 rastgele se¢ilmis ve uygulama tarihi

belirlenmistir.

Uygulama i¢in secilen “ebru” konusu 2012 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan

yayinlanan gorsel sanatlar dersi 6gretim programindan secilmistir.

Bu arastirma deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grupla gerceklestirilmistir. Deney
grubunda proje tabanli 6grenme yontemi kontrol grubunda da geleneksel Ogretim
yontemiyle ders islenmistir. Ogretim deney grubunda arastirmaci tarafindan, kontrol
grubunda ise ders Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmistiir. Arastrmada kullanilan desen

asagida tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6: Arastirmada kullanilan deney deseni

Gruplar On Test Denel islem Son Test Kalicilik Testi
Basar1 Testi Proje Tabanl Basar1 Testi
Deney + Ogrenme + Basar1 Testi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Basar1 Testi Geleneksel Basar1 Testi
Kontrol + Ogrenme + Basar1 Testi
Tutum Olgegi Y éntemi Tutum Olgegi
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Uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarina 6n bilgilerini degerlendirmek
amaciyla gorsel sanatlar basar1 testi ve tutumlarmi Olgmek amaciyla tutum testi
uygulanmustir. Ogretmen tarafindan smiftaki 6grencilerin ilgi, yetenek ve basar1 diizeyleri
dikkate alinarak 5’er kisilik heterojen gruplar olusturulmustur. Her gruba bir isim verilmesi
ve grup bagkanlarini olusturmalar1 istenmistir. Her grubun kendi igerisinde ebru konusuyla
ilgili arastirma yapmasi, yaptig1 arastrmalari sinifta sunmalar1 gerektigi ve sunum
sonrasinda ebru ¢alismasi yapilmasi gerektigini, konu hakkinda etkinlik dosyasi
hazirlayacagi soylenmis ve dosya icerikleri hakkinda bilgi verilmistir. Gorsel sanatlar

atolyesi grup c¢aligsmasi yapmaya olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir.

Deney grubundaki 6grencilere Ebru konusunun PTO yaklasimu ile islenecegi konusunda
bilgi verilmistir. Bunun {izerine PTO yontemi hakkinda 6grenciler bilgilendirilmis,
uygulama esnasinda bu yontemi daha iyi anlayacaklar1 belirtilmis, bu uygulama ile daha
verimli bir egitim silirecinin gerceklesecegi ve bilgilerinin daha kalici olacagi hakkinda

kisaca bilgi verilmistir.

PTO yontemi uygulanan gruba 6 hafta siirecek bir uygulama plam hazirlanmistur.
Uygulama 28.02.2013 ile 04.04.2013 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Arastirma alt1
hafta (6x40 dk.) stirmiistiir.

Birinci hafta;

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin kendi istekleriyle belirledigi olan 6 gruptan 3’iiniin ilk
hafta yapmis olduklar1 arastirmalarmi sunmalar1 saglanmistir. Ogretmen etkinlik esnasinda
gruplara rehberlik etmis calismanin planli ve amacma uygun bir sekilde yiiriitiilmesini
saglanmistir. Ogrenciler tarafindan smifa getirilen ebru orneklerinin  dikkatlice
incelenebilmesi i¢in gerekli ortam saglanmis ve yeterli siire verilmistir. Ogrenci goriisleri

dinlenmis ve ulasilan sonuglar 6gretmen tarafindan degerlendirilip, doniitler verilmistir.

Ikinci hafta;

Uygulama oncesinde 6grencilerin kendi istekleriyle belirledigi olan 6 gruptan geriye kalan
3 grup yapmis olduklari arastirmalar1 arkadaslarina sunmuglar ve yanlarinda getirmis
olduklar1 ebru 6rneklerini arkadaslariyla paylagsmislardir. Dersin sonunda 6grenci goriisleri

dinlenmis ve ulasilan sonuglar 6gretmen tarafindan degerlendirilip, doniitler verilmistir.



58

Ucgiincii hafta;

Ogretmen ebru konusu ile ilgili hazirladig1 sunumu &grencilere aktarmistir. Sunumda
ogrencilere ebru tanimi, ebru gesitleri, ebru yapiminda kullanilan malzemeler ve ebrunun
kullanim alanlar1 hakkinda bilgi verilmistir. Ebru 6rnekleri sinifa gosterilerek 6grencilere
sorular yoneltilmis ve dgrencilerin sorularma cevaplar verilmistir. Ogrencilere bir sonraki

hafta uygulamanin yapilacagi belirtilmis ve hazirlikli gelmeleri s ylenmistir.

Dordiincii hafta;

Uygulamanm yapilacagi gorsel sanatlar atdlyesi uygun hale getirilmistir. Uygulama
esnasinda 6grencilerin motivasyonunu arttirmak amaciyla hafif tonda miizik calinmistir.
Ebru yapiminda kullanilacak olan malzemeler (firca, boyalar, tekne, kagitlar, gazete,
firgalar1 temizlemek icin su kabi, v.s) Ogrencilere tanitilmis ve gruplar konu anlatim
siralarina gore caligmalarint yapmislardir. Uygulama siirecinde gerekli temizlik ve
glivenlik Onlemleri alimmistir. Uygulama sonrasinda malzemeler toplanarak caligma

ortaminin temizlenmesi saglanmustir.

Besinci hafta;

Uygulamanim yapilacagi gorsel sanatlar atdlyesi hazir hale getirilmistir. Bir hafta 6nceden
ogrencilerin yapmus olduklar1 ebru c¢alismalar1 karsilastirilmistir. Ogrencilere 6zgiin
calisma yapabilmeleri i¢in gerekli telkinlerde bulunulmus, uygulama aninda 6grencilerin
motivasyonlarini arttirmak amaciyla hafif tonda miizik ¢alinarak uygulamaya gegilmistir.
Uygulama siirecinde gerekli temizlik ve giivenlik oOnlemleri almmistir. Uygulama

sonrasinda malzemeler toplanarak ¢alisma ortaminin temizlenmesi saglanmaistir.

Altinci hafta;

Kontrol grubunda (6-A sinifi) siire¢ deney grubu (6-E sifi) i¢in uygulanan siirecle ayni
siire olan 6 haftalik bir uygulama yapilmistir. Dersi gorsel sanatlar dersi 6gretmeni islemis
arastirmact gozlem yapmis ve arastirmaci glinliigline gézlemlerini kaydetmistir. Konunun
hazirlanmasi, ders isleyisine yonelik her tiirlii malzemenin tamamen arastirmaci tarafindan

karsilanmasina ragmen 6grencilerin ¢aligmalarini tamamlayamadiklar: gozlemlenmistir.

Ogrencilere calismalar yapilirken dzgiin ve estetik diisiinmenin gerekliligi vurgulanmustir.
Ogrencilere fikirlerini yeterince sdyleme ve paylasma firsati verildikten sonra uygulama

yapabilmeleri i¢in ara¢ gereclerini hazirlamalar1 saglanmistir. Secilen miizik esliginde
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uygulamaya gecilmistir. Uygulama siirecinin sonunda her 6grencinin siirece katilip
katilmadigi ve grup calismasmin gerektirdigi paylasimm saglanip saglanmadigi
degerlendirilmistir. Yapilan tiim ¢alismalar, 6grencilerin isimleri yazilarak simif panosunda
sergilenmistir. Caligmalar sergilendikten sonra {iriin dosyalarma konulmus ve 6grencilerin

siire¢ dosyalar1 teslim alinmugtir.

3.6.Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma siirecinin 6 haftasi uygulamayla iki haftas1 da 6n test ve son test uygulamasiyla
gecmistir. Toplam 8 hafta devam eden arastrma siireci deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 57 0&grenciyle arastirmacimin kendi katilimiyla gerceklestirilmistir. Deney
grubunda PTO yontemiyle uygulama yapilirken kontrol grubunda ise geleneksel dgretim
yontemi kullanilmistir. Arastirma siirecinde yapilan etkinliklerde elde edilen gozlemler

arastirmaci giinliigiine kaydedilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina atilarak SPSS 17.0 (Statistical
Package Fort He Social Science) istatistik programi ile ¢oziimlenmistir. Coziimlenen
veriler, t-testi ve varyans (one-way) analizi ve “Scheffe testi’nden yararlanilarak

yorumlanmustir.

Tutum o6lgegi icin aritmetik ortalamalar yorumlanirken,1.00-1.80 arasindaki ortalama
degerlerin “hi¢ katilmiyorum” 1.81-2.60 arasinda bulunanlarin “katilmiyorum” ve 2.61-
3.40 arasmdakilerin “kararsizim”, 3.41-4.20 degerlerin “katiliyorum” 4.21-5.00 arasinda

bulunanlarin ise “tamamen katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir.

Bu karsilagtirmalarda anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmastir.



BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin temel amacina uygun olarak ele alinan problemlerin ¢oziimii i¢in
arastirma kapsamindaki 6grencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢oztimleri sonucunda

ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Bulgular, proje tabanli 6§renme yontemi ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin
gorsel sanatlar dersindeki basarisina, derse karsi tutumlarma ve 6grenilenlerin kalicilik
diizeylerine etkisine iliskin bulgular ve yorumlar olmak iizere ii¢ ana baslik altinda tablolar

halinde verilmis ve yorumlanmstir.

4.1.Birinci Alt Probleme Ait Bulgular Ve Yorumlar

1.”Proje tabanli 68renme yOnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubundaki ortaokul 6. smf Ogrencilerinin “Ebru”

etkinliginin sonundaki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?”

Bu alt problemi test edebilmek icin deney grubu O6grencilerine proje tabanli 6grenme
yontemi, kontrol grubuna da geleneksel 6grenme yontemi kullanilarak “Ebru” iinitesi 6
hafta boyunca uygulanmistir. Uygulamanin 6ncesinde ve uygulama bitiminde arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan 15 maddelik basar1 testi deney ve kontrol gruplarina

uygulanmistir.

Proje tabanl 6grenme yaklagiminin uygulandigi smiftaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme
yaklagimmnin uygulandigi siniftaki ogrenciler arasinda denel islem Oncesi ve sonrasi
yapilan basar1 testinden alinan puanlar bagimsiz “t” testi ile hesaplanmistir. Elde edilen

sonuglar tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar n X Ss t p
Deney Grubu 34 13.44 0.16
10.69 0.00
Kontrol Grubu 22 7.14 2.60

Tablo 7 incelendiginde proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonunda son test puan ortalamasi X= 13.44 olarak Ol¢lilmiistiir.
Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunda son test puan ortalamasi X=7.14
olarak ol¢lilmiistiir. Sonuclar ele alindiginda proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubunun son test puan ortalamasi X=13.44 iken kontrol grubunun son test
ortalamas1 X= 7.14 olarak 6l¢iilmesi deney grubu lehine anlaml diizeyde yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle proje tabanli 6grenme yonteminin gorsel sanatlar dersinde

anlamli diizeyde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

Yilmaz’in 2006 yilinda yiiksek lisans tezi olarak hazirlamis oldugu “Ilkégretim 7. Sinif
Sosyal Bilgiler Dersinde “Proje Tabanli Ogrenmenin” Ogrenenlerin Akademik Basarilari,
Yaraticiliklar1 Ve Tutumlarma Etkisi” isimli arastirmasinin sonucu olarak; proje tabanl
o0grenme yonteminin izlendigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubu arasinda, denel islem sonrasi, basar1 diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli

bir farklilik gbzlenmistir.

Kalyoncu (2009), IIkogretim 8. Smif Gorsel Sanatlar Dersi Kent Projesi Konusunda Proje
Tabanli Ogrenmeye Dayali Bir Uygulama Ornegi konulu doktora galismasi yapmustir.
Arastirma sonucunda gorsel sanatlar dersinde proje tabanli 6grenme yontemine gore
hazirlanmis etkinliklerin, 6grencilerin erisilerinde anlamli bir artis sagladig1 sdylenebilir.
Elde edilen bu sonug, 6grenci erisilerine iligkin saptanan degisimlerin, deney grubunda

gerceklestirilen proje tabanli 6grenme yontemine bagli oldugunu gostermektedir.

Ozcan (2007), “Alg Biyoteknolojisinde Proje Tabanli Ogrenme Y aklasimmin Ogrencilerin
Akademik Basari, Tutum Ve Goriislerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, Sezgin (2008)
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‘in “Proje Tabanli Ogrenme Ve Portfolyo Degerlendirmenin Ogrenci Basarisina Ve Tutum
Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, Yildiz (2008)’m ““Oran Orant1 Ve
Yiizdeler” Unitesinin Proje Tabanli Ogrenme ile Ogretilmesinin Matematik Dersindeki
Basariya Ve Tutuma Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, Kayiran (2009)’1in “Coklu Zeka
Kurami Destekli Proje Tabanli Ogrenme Y&nteminin Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik
Basari, Tutum Ve Kaliciliga Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, Serttiirk (2008)’iin “Fen
Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Ilkdgretim 7.smif Ogrencilerinin Fen
Basaris1 Ve Tutumuna Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde; proje tabanli Ogrenme
yonteminin uygulandigi deney gruplar1 ve 6grenmen merkezli uygulamann yiiriitiildiigi
kontrol gruplarinda yaptiklar1 arastrma sonucunda akademik basar1 diizeylerinde deney

grubunun lehine anlamli farklilik bulmuslardir.

4.2.ikinci Alt Probleme Ait Bulgular Ve Yorumlar

Proje tabanli 0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel O6gretim
yonteminin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretim siireci sonunda gorsel

sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemi test edebilmek i¢in ilk once iki grup arasindaki tutum olgegi 6n test

puanlar1 karsilastirilmis, daha sonra her iki grubun son test puanlari karsilagtirilmistir.

Proje tabanl 6grenme yaklagiminin uygulandigi smiftaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme
yaklagimmnin uygulandigi siniftaki ogrenciler arasinda denel islem Oncesi ve sonrasi

“t”

yapilan tutum testinden alinan puanlar bagimsiz testi ile hesaplanmstir. Elde edilen

sonuglar tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olcegi Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasi

Son Test

Gruplar n X Ss t p

Deney Grubu 34 2.91 0.26
2.06 0.44

Kontrol Grubu 22 2.75 0.32
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Tablo 8 incelendiginde proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalar1 X=2.91 olarak belirlenmistir. Geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu son test puan ortalamalar1 ise X= 2,75 olarak tespit
edilmistir. On test tutum sonuglariyla bir kiyas yoluna gidilecek olursa deney grubu
uygulamadan 6nce aldiklar1 gorsel sanatlar tutum 6lgegi ortalama puanlar1 X=2,85 iken
uygulama sonrasimda deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi son test ortalamasi X=2.91
e yiikselmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamadan once aldiklar1 tutum 6lcegi
puan ortalamasi X=2,81 iken uygulama sonrasinda bu degerin X= 2,75 oldugu
goriilmektedir. Proje tabanli 68renme yaklasimimin uygulandigi deney grubunun tutum
Olgegi son test puan ortalamalarinda artis gozlenirken geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun tutum Olgegi son test puan ortalamalarinda diisiis gézlemlenmektedir.
Son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi t testi ile test edilmistir.
Yapilan t testi sonucunda t 2.06 p 0.44 bulunmustur. Ulasilan sonuglara gore 2.06 t deger

0.05 diizeyinde anlamli bulunamamustir.

Bu tiir tutum arastirmalarinda 6nemli bir husus, degiskenlerin tam olarak kontrol altina
almamamasidir. Bu durum tutum arastirmalarinin en zor yoniidiir. Bu durum daha once
derse karsi olan 6n yargilar, 6gretmene karsi olan tutumlar, 6grenme ortaminin 6zellikleri,
islenen konuya kars1 tutumlar, proje tabanli 6grenme yaklagimiyla ders islemeye aliskin
olmama, ailenin bu konuda 6grenciye destek verip vermemesi, maddi olarak projelerin
ogrenciye belli bir yiik getirmis olabilecegi, fazla zaman gerektirdigi i¢in Ggrenciyi
zorladig1 gibi nedenler burada saglikli sonuglara ulasilmasimi engellemis olabilir (Yilmaz,

2007: 80).

Yurtluk (2006) proje tabanli 6grenme yaklasiminin matematik dersi 6grenme siireci ve
ogrenci tutumlarina etkisini arastirmugtir. Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme
yaklagimmim uygulandigr grup ile geleneksel yaklasimm uygulandigi grup arasinda

tutumlarda bir farkliliga rastlanmamaistir.

Ciftei (2006)’nin yapmis oldugu arastirmada yine benzer sonuglar ¢ikmistir. Deney ve

kontrol gruplar1 arasinda tutum farkliligina rastlanmamustir.
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4.3.Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular Ve Yorumlar

Proje tabanli O6grenme yOnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubundaki ortaokul 6. smif 6grencilerinin “Ebru”

etkinligine iligkin, kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemi test edebilmek icin deney ve kontrol gruplarma denel islemden 8 hafta
sonra yeniden 6. Sinif gorsel sanatlar “Ebru” iinitesi basar1 testi uygulanmis elde edilen

sonuglar iki grup arasinda karsilastirilmistir.

Proje tabanl 6grenme yaklagiminin uygulandigi smiftaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme
yaklagiminin uygulandigi siniftaki 6grenciler arasinda denel islemin bitiminden 8 hafta
sonra 6. smif gorsel sanatlar “Ebru” {initesi basar1 testinden alinan puanlar bagimsiz “t”

testi ile hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kaliciik Testi Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar N X Ss t p
Deney grubu 32 13.53 1,08
Kontrol grubu 20 10.60 2,23 6,36 000

Tablo 9 incelendiginde deney grubuna uygulanan kalicilik testi ortalamasi X=13.53 kontrol
grubu Ogrencilerine uygulanan kalicilik testi puan ortalamasi ise X=10.60 oldugu
goriilmiistiir. Bu farkin anlamli olup olmadigina bakilmasi i¢in t testi yapilmistir. Yapilan t
testi sonucunda t 6.36 p 0.00 bulunmustur. Bu bulguya gore deney grubu lehine anlaml
farkin oldugu gozlenmistir. Bu sonuglara gore proje tabanl 6grenme yontemi ile uygulama
yapilan deney grubunun 6grenilenlerin kalicili§ini saglamaya iliskin puanlari, geleneksel
Ogretim yontemleriyle ders isleyen kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ 6grencilere uygulanan proje tabanli 6grenme yaklagiminin daha

yiiksek oranda kalicilik sagladigini gostermektedir.

Ciftci (2006), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrencilerin
Akademik Risk Alma Diizeylerine, Problem C6zme Becerilerine, Erisilerine, Kaliciliga Ve

Tutumlarina Etkisini arasgtwrmustir. Arastirma sonucunda proje tabanli Ogrenme
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yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6grenme yaklasimmin uygulandigi
kontrol grubu arasinda Ogrencilerin kalicilik diizeylerini 6lgmek i¢in yapilan test

sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmaistir.

Uzun (2007)’un yiiksek lisans tezi olarak yapmis oldugu arastirmasinda “proje tabanli
ogrenme yaklasiminin uygulandi@i gruptaki Ogrenciler ile geleneksel yaklagimin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi kalic1 6grenme diizeyleri arasinda

deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur” sonuglarina ulagilmistir.

Sezgin (2008)’in yiiksek lisans tezi olarak yapmis oldugu arastirmasinda “Ggrencilerin
bilgilerinin arttig1, proje tabanli 6grenme yaklasimi hakkindaki fikirlerinin degistigi, diger
derslere kiyaslayinca daha ¢ok calistiklari, aktif olduklari, daha ¢ok bilgi edindikleri ve bu
sekilde Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 oldugunu distindiikleri, ezbere degil 6grenmeye
yonelik oldugu, ilgi alanlarina giren konular1 arastirma firsat1 bulduklar1 sdylenebilir.”

sonucuna ulagilmistir.



BOLUM V
5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak tartismaya, ulagilan

sonuglara ve sonuclar ¢er¢evesinde Onerilere yere verilmistir.

Arastirma, ortaokul gorsel sanatlar dersi Ogretim programimdaki “Ebru” iinitesinin
geleneksel 0gretim yontemi ve proje tabanli 6grenme yontemiyle ve bu yonteme uygun
diizenlenmis bir ortamda uygulanmasinin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin gorsel sanatlar
dersindeki basarilari, derse yonelik tutumlari, 6grendiklerini hatirda tutuma diizeyleri

iizerindeki etkilerine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla yapilmistir.

5.1.Sonug¢

Proje tabanli O0grenmenin gorsel sanatlar dersinde Ogrenci basarisina, tutumuna,
ogrenilenlerin kaliciligina etkisinin incelendigi bu arastirmada asagidaki sonuglara ulasmak

miumkiindiir.

Gorsel sanatlar dersinde proje tabanli 6gretim yOnteminin uygulandigi deney grubu ile
ogretmen merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun son test basari puanlarinin
ortalamasinda anlamli bir fark bulunmustur. Her iki grubun basar1 ortalamalari
hesaplandiginda kontrol grubunu ortalamasi X=7,14 iken deney grubunun ortalamasi
ise X=13,44 olarak tespit edilmistir. (Bkz. Tablo 7) Elde edilen bu sonug, proje tabanli

o0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine ¢ikmistir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile planlanan ve uygulanan gorsel sanatlar derslerinin
geleneksel O0gretim yontemi ile islenen gorsel sanatlar derslerine gore daha etkili oldugu

goriilmektedir.

Gorsel sanatlar dersinde proje tabanli 6gretim yOnteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun son test tutum testi ortalamasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Her iki grubun basar1 ortalamalar1 hesaplandiginda
kontrol grubunu ortalamasi X=2.74 iken deney grubunun ortalamasi ise X=2.90 olarak
tespit edilmistir. (Bkz. Tablo 8) Bu farkin anlamli olup olmadigma bakilmasi1 igin t testi
yapilmistir. Yapilan t testi sonucunda t 2.06 p 0.44 bulunmustur. Ulasilan sonuglara gore

2.06 t deger 0.05 diizeyinde anlamli bulunamamastir.
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Gorsel sanatlar dersinde proje tabanli 6grenme yaklagimmin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun kalict 6grenme puanlarinin arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Her iki grubun kalicilik testi ortalamalar1 hesaplandiginda
kontrol grubunun ortalamasi X=10,60 iken deney grubunun ortalamasi ise X=13,53 olarak
tespit edilmistir. (Bkz. Tablo 9) Elde edilen bu sonug, proje tabanli 6grenme ydnteminin

uygulandig1 deney grubu lehine ¢ikmustir.

5.2.0Oneriler

Arastirma sonuglar1 proje tabanl 6grenme yaklasiminin gorsel sanatlar dersinde basar1 ve
kaliciligr arttirmada etkili oldugunu gostermektedir. Bu amagla proje tabanli 6grenme

yaklagimi gorsel sanatlar dersinde kullanilabilir.

Projenin uygulama asamasinda, gruptaki 6grencilerin belirlenmesinde 6grencilerin kendi
istekleri dogrultusunda se¢im yapilmasma dikkat edilmistir. Ogrencilerin istedikleri grupta
istedikleri arkadaslariyla ¢aligmalari, sonucu olumlu yonde etkilemistir. Bu konuda 6grenci

goriisleri dikkate alinmalidir.

Ogretmenlerin  Ogrencilere proje tabanli 6grenme yaklasimmi ¢ok 1yl tanitmasi
gerekmektedir. Proje tabanli 6grenmenin birbirlerinin 6grenmelerine katki saglayacagi,

yararli ve zevkli bir yaklasim oldugu anlatilmalidir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimimi kullanmayi1 diisiinen bir 6gretmen bu yaklasimin
ozelliklerini aragtrmalidir. Bu yaklasimin giiclii ve zayif yonlerini c¢ok iyi bilmeli
uygulayacagi tinitenin Ozelliklerini, yogunlugunu dikkate alarak iyi bir planlama

yapmalidir.

Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine firsat vermek, 6grenme siirecine aktif
katilimlarini saglamak, yaratici olabilmeleri ve karsilarina ¢ikan problemleri agabilmeleri
icin pratik coziimler olusturabilmeleri acisindan proje tabanli 6grenme yOnteminin

uygulanmasi onerilir.

Bu arastrma proje tabanli 6grenme yonteminin ortaokul 6. sinif gorsel sanatlar dersi
“Ebru” iinitesindeki akademik basari, tutum ve kalicilik iizerindeki etkileri ile smirhdir.
S6z konusu yontemin, 68rencilerin elestirel diisiinme, yaratici diislinme ve sorun ¢dzme

becerileri Uizerindeki etkileri incelenebilir.
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Bu calisma, ortaokul 6. smif diizeyinde, gorsel sanatlar dersinde yapilmistir. Benzer

calismalar, farkli 6gretim diizeylerinde ve farkli derslerde yapilabilir.

Uygulamaya baslamadan 6nce ¢alisma plani hazirlanmalidir. Siireg iyice planlanip, bu plan

dogrultusunda ¢alisilmalidir.

Proje tabanli 6grenmenin mantigina uygun olarak uygulama siireci baglamadan Once
ailelerle goriisiiliip, hem konu hakkinda bilgiler verilmeli hem de gerekli gorildiigi
hallerde kendilerinden destek alinacagi bildirilmelidir. Siire¢ sonunda Ogrencilerin

iirlinlerinin sergisinde yine ailelerin katilim1 saglanmalidir.

Proje tabanli 6grenme yontemi ile ilgili bilgiler egitimcilere aktarilmalidir. Bu siirecte

seminerler, konferanslar ve hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmelidir.

Miifredat incelendiginde birbirine yakin konulari igeren dersler oldugu goriilmektedir. Bu
konularin islenme zamanlarmin birbirine yakin tutulmasi, gerekirse tek proje kapsaminda
yiiriitiilmesi amaciyla 6gretmenler donem basi ziimre toplantilarinda birbirine yakin,

baglant1 kurulabilecek konularin se¢cimini yapmali ve bunu karara baglamalidir.

Uygulama yapilacak okulun fiziki imkanlar1 arastirma yapmaya uygun olmalidir.
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Ersin ALIOGLU

Kurum / Universitesi

Dicle Universitesi/ Egitim Bilimler Enstitiisi

Arastirma yapilacak egitim kurumu ve
kademesi

Diyarbakir Baglar ilgesi Celal Giizelse ilkokulu

Aragtirma Konusu

‘Proje Tabanli Ogretmenin Gorsel Sanatlar
Dersinde Ogrenci Basarisina, Tutumuna,
Ogrenilenlerin Kaliciligina Etkisi”

Kurum / Universitesi onayi Var
Arastirma /Proje / Odev / Tez Onerisi Tez Onerisi
Anket

Veri Toplama Araglarn

Goriis istenilecek Birim / Birimler

KOMIiSYON GORUSU

Midiirliigimiz anket arastirma ve degerlendirme komisyonu tarafindan yapilan
incelemede “Proje Tabanh Ogretmenin Gérsel Sanatlar Dersinde Ogrenci Basarisina, Tutumuna,
Ogrenilenlerin Kaliciligina Etkisi” Diyarbakir ili Baglar ilgesi Celal Giizelses ilkokulunda uygulanacak
anket calismasinin komisyonumuzca sakinca olmadigina dair oy birligi ile karar

verilmistir.25.02.2013

Komisyon Karari

Oy birligi

Mubhalif Uyenin Adi ve Soyad::

Gerekgesi;

KOMISYON
25.02.2013 ) (
Komisyon Baskani Uye Qve |. 'LLL B
, ‘ . (S
Mehmet BASASLAN Mehmet AVSAR Seva] YILMAZ
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Ek-2

TUTUM OLCEGI

TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler;

Asagida Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutum dlcegi anket maddeleri yer almaktadir. Bu ctmlelerin
herkes icin ortak ve dogru bir yaniti yoktur. Her tutum élcegi anket maddesi icin “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” olmak (zere bes secenek vardir.
Bunlardan sizin gériislerinize ve duygulariniza en yakin oldugunu diisiindiigliniiz tek bir secenegi isaretleyiniz.
Sadece 0 segenefe ait parantezin igerisini (X) olarak isaretleyiniz. Bitlin tutum &lcegi anket maddelerini
isaretleyiniz. Arastirmanin amacina ulasabilmesi vereceginiz cevaplarin samimiyetine baghdir.

Katkilariniz igin tesekkir ederim.

Ersin ALIOGLU
SE|E |8 |§ |g:
Maddeler £ 5|5 b S =g
E=|f2 s |E |BE
o = = =
=212\ & |§ |FE

1-Goérsel sanatlar dersini severim.

2-Gorsel sanatlar dersinin bir an énce bitmesini isterim.

3-Gorsel sanatlar dersine girerken biiylk sikinti duyarim.

4-Gorsel sanatlar dersini glinlik yasamimda kullaninm.

5-Gorsel sanatlar dersinden hoslaninm.

6-Gorsel sanatlar dersinden nefret ederim.

7-Gorsel sanatlar dersi gok eglencelidir.

8-Diger derslere gére gbrsel sanatlar dersini daha ¢ok seviyorum.

9-Gorsel sanatlar dersinde yaptiklarim giinliik yasamda isime
yaramaz.

10-Gérsel sanatlar dersi gereksizdir.

11-Gorsel sanatlar dersi benim igin ilgi gekicidir.

12-Gorsel sanatlar dersi benim egitimim igin gereklidir.

13-Gorsel sanatlar dersi beni Grkdtir,

14-Zorunlu olmasam gérsel sanatlar dersini almam.

15-Gérsel sanatlar dersine ayrilan siirenin fazla olmasini isterim.

16-Gorsel sanatlar dersi atdlyesi olursa calismaktan daha ¢ok zevk
alinm.

17-Calisma zamanimin ¢ogunu Gorsel sanatlar dersine ayirmak
istiyorum.

18-Gorsel sanatlar dersinde takim halinde galismaktan hosglaninm.

19-Dersin siirekli 6gretmen tarafindan anlatiimasindan
hosglanmiyorum.

20-Gérsel sanatlar dersinde yer alan konulari kendime yakin
buluyorum.

21-Derste dgretmenin bana soru sormasindan sikiliyorum.

22- Ogretmenin dersi anlatis tarzindan sikiliyorum.

23-Gérsel sanatlar dersinde islenen konulari ilging buluyorum.

24-Gorsel sanatlar dersinde yer alan konulari zevkli buluyorum.

35-Gorsel sanatlar dersinde yer alan konularin yararl oldugunu
dlstnlyorum.

26-Zamanimin cogunu gérsel sanatlar dersinde gecirmek isterim.

27-Gdrsel sanatlar dersi diginda da resim yapmaktan zevk
duyarim.

28-Gorsel sanatlar dersine sadece dersten kalmamak igin katilirim.

20-Gérsel sanatlar dersi 6gretmenimin ders anlatig tarzini
begenmiyorum.

| 30- Gorsel sanalar dersindeki kanulari anliyorum.
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Ek- 3
BASARI TESTI
Sevgili Ogrenciler;

Asagida Gorsel Sanatlar dersi Ebru konusuyla ilgili sorular vardir. Sorularin tek bir dogru
cevabi vardr. Arastrmanin amacma ulasabilmesi, vereceginiz cevaplarm samimiyetine
baghdir. Her bir soru i¢in dogru segenegi soru kagidi lizerine isaretleyiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ersin ALIOGLU

S-1- Asagidakilerden hangisi Ebru tanimi degildir?

A)Kitre veya benzeri maddelerle yogunlugu arttirilan su {izerine serpilen boyalarin
sekillendirilmesi ile olusturulan desenlerin kagida alinmasi ile olusturulan bir sanattir.

B) Tekneye atilan boyalarmn i¢ ice karigtirmayan ve boyalarin tekne iizerinde istenilen
oranda yayilmalarini saglayan maddedir.

C) Dogadaki giizellikleri asillarina sadik kalarak ve goniilden gelen bir renk coskusu ile su
iizerine islenip oradan kagida aktarma sanatidir.

D) Su iizerine boyalarla olusturulan sekil ve desenleri sabit ve kalic1 hale getirme islemine
yonelik klasik bir Tiirk sanatidir.

S-2- Ebru yapiminda kullanilacak olan boyalar1 ezmeye yarayan aletin ad1 nedir?
A) Firga B) Tekne C) Desteseng tast D) Kitre

S-3- Genellikle ¢am, ¢inko ya da galvanizden olan i¢inde Ebru yapilan kaba verilen ad
asagidakilerden hangisidir?

A) Kapak B) Tekne C) Tepsi D) Kavanoz
S-4- Hangisi Ebru yapiminda kullanilan malzemeler arasinda yer almaz?
A) Kitre B) Biz takimi C)Tekne D) Siipiirge

S-5- Hangi Ebru ¢esidinde su tizerine damlatilmis olan renklere sekil vermek i¢in herhangi
bir alet kullanimma gerek yoktur?

A) Tarakli Ebru B) Sal Ebru C) Battal Ebru D) Hatip Ebru

S-6- Asagidakilerden hangisi boyalarin suyun lizerinde yayilmasini saglayan maddedir?

A)Sigir 6dii B) Tiner C) Biz Takimi D) Firga
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S-7- Asagidakilerden hangisi suyu yogunlastirmaya yarayan ve boyalarin batmadan su
iizerinde ylizmesini saglayan maddedir?

A) Taraklar B) Kitre C) Kiirek D) Boya Kab1

S-8- Asagidakilerden hangisi boyanin batmadan su iizerinde kalmasin saglayan, kitre gibi
kullanilabilecek maddelerden biri degildir?

A) Sahlep B) Denizkadayifi C) Keten tohumu D) Siit

S-9- Asagidakilerden hangisi geleneksel Tirk ebrusunda kullanilan ana renklerden
degildir?

A) Yesil B) Siyah C) Sar D) Camlica topragi
S-10- Asagidakilerden hangisi Ebru fircas1 yapiminda kullanilmaz?
A) At kili B) Giil dah O)ip D) Yapistirict madde

S-11- Asagidakilerden hangisinde ebru yapiminda kullanilan araglarin bilgisi yanlis
verilmistir.

A) Firga: Boyalar1 tekneye serpmeye yarayan alettir.
B) Tarak: Ebru yapiminda boyalara desen vermek i¢in kullanilan tarak seklinde bir alettir.
C) Kitre: Boyalar1 inceltmek i¢in kullanilan bir maddedir.

D) Biz: Yiizeydeki boyaya sekil vermek ya da kitreyr karigtrmak i¢in muhtelif
kalinliklarda olan aletlere denir.

S12- Asagidakilerden hangisi ebru ¢esidi degildir?
A) Battal Ebru B) Tarakli Ebru C) Kus Yuvasi D) Gelgit Ebru

S-13- Ebru yapilacak kagidin lizerine suda eritilmis Arap zamki firca ile dikkatlice siiriliir.
Sonra bu kagida ebru islemi uygulanir. Arap zamkimin oldugu yerler ebru boyasini almaz
ve kagidin kendi rengi goriiliir.

Yukarida tanimi1 yapilan ebru ¢esidi asagidakilerden hangisidir?

A) Hafif Ebru B) Yazili1 Ebru C) Cift Ebru D) Biilbiil Yuvasi

S-14- Ebru yapilmis olan kagidin yazi yazmaya daha elverisli olabilmesi i¢in iizerine
nisasta, yumurta aki, v.s. gibi maddeler siiriilme islemine ne ad verilir?

A)Aharlama B)Cilalama C) Siymrmak D) Kirtiklama



S-15- Hangisi Ebru kullanim alanlar1 arasinda yer alir?
A) Ebrunun kagitta kullanimi

B) Ebrunun cilt¢ilikte kullanimi1

C) Ebrunun heykelde kullanim1

D) Hepsi

&3
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Ek- 4
DENEY GRUBU UYGULAMA PLANI

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Okul Ad: Celal Giizelses Ilkokulu

Smif: 6/E

Konu: Ebru

Siire: 6 Hafta

Ogrenme Alam:: Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme, Gorsel Sanat Kiiltiirii
Ogrenme-Ogretme Yaklasimi: Proje Tabanli Ogrenme

Yontem- Teknik: Anlatim, Soru Cevap, Beyin Firtinasi, Tartisma, Gosterim, Grup

Calismasi

Kaynaklar:
Arac- Gerec:

Uygulama Ortamlari: Smif, GoOrsel Sanatlar Atolyesi, Bilisim Teknolojileri Dersi
Atdlyesi

Amac¢ Kazanimlar:

Uluslarin taninmasinda giizel sanatlarin 6nemini tartisir.

Ulusal kiiltiirli yansitan ve tanitan gorsel ¢alismalar yapar.
Sanattaki niteligi insan eli ve duyarliliginin belirledigini fark eder.
Ulusal kiiltiir mirasimizdan 6rnekler verir.

Gorsel sanat eserinin olusmasinda, donemin diisiince ve inan¢ sistemlerinin, cografi

ozelliklerinin ve ¢esitli olaylarmn etkisini tartisir.
Sanatm, kiiltiirii aktarma yollarindan biri olduguna iligkin 6rnekler verir.

Bir rengin degerlerini kullanarak gorsel ¢caligmalar yapar.



Renklerin duygu ve diisiincelerle iliskisini tartisir.

Soguk ve sicak renkleri ayirt eder.

Z1t renkleri kullanarak gorsel ¢alismalar yapar.

Kompozisyonlarinda renk armonilerinden yararlanir.

Renklerin duygu ve ruh hallerini yansitmada etkili oldugunu fark eder.

Her rengin bir leke degeri oldugunu fark ederek agik-orta-koyu degerleri

kompozisyonlar yapar.

Duygularm sanatsal yaraticiliga katkisim fark eder.

Duygu, diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.
Sanatm kendine 6zgii evrensel bir dili oldugunu kabul eder.

Sanat eserinin toplumla sanatgis1 arasinda bir iletisim araci oldugunu fark eder.
Gordiigi sanat eseri hakkinda estetik bir yargiya varir.

Begenilerin, zaman egitim, kiiltiir vb. etkenlere gore degisebilecegini fark eder.
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Glizellik kavrammin 6lciitlerinin kiiltiirlere gore farklilasabilecegini deger sistemine katar.

Sanat eserlerindeki denge unsurunu tartisir.

Bir eserin, gorsel sanatlarin hangi dalina ait oldugunu ayirt eder.

Ayni konunun degisik teknik, malzeme ve anlayim bi¢imleriyle ifade edilebilecegini bilir.

Calismalarmi sergilemekten ve arkadaslarinin yaptigi eserleri izlemekten zevk alir.

6 hafta boyunca 6gretmenin uygulayacagi ders planlar1 asagida verilmistir.
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1. HAFTA
A)DERS HAZIRLIGI
1)Ogretmen hazirhg

Ogretmen Geleneksel Tiirk El Sanatlar1 hakkinda bilgi ve gorsel dokiimanlari derler.

Cesitli ebru ornekleri ile 1ilgili belgeler edinir. Ebru o6rnekleri hakkinda kitaplardan
internette ¢esitli sitelerden 6rnekler toplanir ve bunlarin igerisinden farkli olanlar sinifta

gosterilmek tizere belirlenir.

Konunun proje tabanli 6grenme yontemi ile islenecegi, sinifin gruplara ayrilmasi gerektigi
ve her grubun kendi igerisinde konu ile ilgili arastirma yapmasi gerektigi hususunda

ogrenciler bilgilendirilir.
Ders ile ilgili gerekli giivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.

2) Ogrenci hazirhg
2.1. Diisiinsel ve Duyussal Hazirhk

Ogrenciler Geleneksel Tiirk El Sanatlarinmn ebru dali ile ilgili aragtirmalar yapar ve gerekli

yazil1 dokiimanlar1 derler.
Ebru konusuyla ilgili tiim gorsel dokiimanlar1 toplayarak yaninda getirir.

2.2. Teknik Hazirhk

Ogrenciler Ebru daliyla ilgili yapmis olduklar1 arastirma sonunda elde ettikleri tiim

dokiimanlar1 yaninda getirirler.

B) UYARANLAR (Motivasyon)

Ogretmen smifa getirdigi cesitli sanatgilara ait ebru drneklerini smifta uygun buldugu bir

yere asar ve 0grencilere asagidaki sorulari sorar.
Ne gorliyorsunuz?

Sekiller neye benziyor?

Daha 6nce buna benzer bir ¢aligma gdrdiinliz mii?

Bu calismalar nasil yapilmis olabilir?
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C) BILGIYi PAYLASMA
Ogretmen konunun Proje Tabanli Ogrenme ydntemi ile islenecegini sdyler ve Proje

Tabanli Ogrenme hakkinda kisaca bilgi verir.

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi gerektigi, her grubun kendi igerisinde Ebru konusuyla ilgili
arastirma yapmasi, yaptig1 arastirmalar1 smifta sunmalar1 gerektigi ve sunum sonrasinda

Ebru ¢aligmasi yapilmasi gerektigini agiklar.

D) UYGULAMA
E)DEGERLENDIRME

Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi ve grup calismasiin gerektirdigi paylagimin

saglanip saglanmadigi degerlendirilir.

Ogrencilerin konuya ilgisi gdzlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.
Ogrencilerin yaptig1 arastirmanim yeterliligi degerlendirilir.

Yetersi goriilen Ogrenciler, bir sonraki derse kadar cesitli kaynaklar1 inceleyerek

hazirlanmalar1 i¢in motive edilir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.
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2. HAFTA
A)DERS HAZIRLIGI
1)Ogretmen hazirhg

Internetten ve basili materyallerden ebru 6rnekleri derlenir.

Derlenen ebru 6rnekleri ¢esitlerine gore ayirt edilir.

Cesitlerine gore ayirt edilmis ebru 6rnekleri 6grencilere gosterilerek agiklanir.
Degerlendirme 6lciitleri 6nceden hazirlanarak 6grencilere bildirilir.

Ders ile ilgili gerekli giivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.

2) Ogrenci hazirh@
2.1. Diisiinsel ve Duyussal Hazirhk

Ogrenciler Ebru ile ilgili yapmis olduklari arastirmalar1 smif ortammda sunum programi

aracilifiyla arkadaglarina sunarlar.

2.2. Teknik Hazirhk

Ogrenciler Ebru konusuyla ilgili yapmis olduklar1 arastirma sonrasinda elde ettikleri tiim

dokiimanlar1 ve sunum programlarini yanlarinda getirirler.

B) UYARANLAR (Motivasyon)

Ogrenciler yapmus olduklar1 arastirmalar1 arkadaslarna kisaca sunmalar1 saglanir ve

getirdikleri 6rnekler hakkinda arkadaglarina bilgi verir.

Ogrencilerin getirdikleri Ebru drnekleri gosterilir. Bu orneklerle ilgili asagidaki sorular

sorulur.
Ebrular arasindaki farkliliklar nelerdir?
Sizce kullanilan teknik veya teknikler nelerdir?

Sizce bu resimler giizel mi?
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C) BILGIYi PAYLASMA

Ogretmen dgrencilerin yaptiklari arastirmalar1 sunmalarini saglar.

Ogrenciler tarafindan smifa getirilen Ebru &rneklerinin dikkatlice incelenebilmesi i¢in

yeterli siire verilir.
Eserleri rahat bir sekilde inceleyebilecekleri ortam hazirlanir.

Ogrencilerin goriisleri dinlenir. Ulasilan sonuglar1 6gretmen tarafindan degerlendirilip geri

donttler verilir.

D) UYGULAMA
E)DEGERLENDIRME

Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi ve grup calismasinin gerektirdigi paylagimin

saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.

Ogrencilerin konuya ilgisi gozlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.
Ogrencilerin yaptig1 arastirmanimn yeterliligi degerlendirilir.

Yetersi goriilen Ogrenciler, bir sonraki derse kadar cesitli kaynaklari inceleyerek

hazirlanmalar1 i¢in motive edilir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.
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3. HAFTA
A)DERS HAZIRLIGI
1)Ogretmen hazirhg

Kazanimlara yonelik 6grenci diizeyine uygun Ebru 6rnekleri sinifa getirilir.

Smifa getirilen 6grenci seviyesine uygun Ebru ornekleri yapilacak calisma Oncesinde

ogrencilerin caligma hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in sinifta uyun bir yere asilir.

Ebru konusu ve ¢esitleri iizerine hazirlanan sunu power point sunusu haline getirilip

ogrencilere sunulur.
Ders ile ilgili gerekli giivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.

2) Ogrenci hazirh@
2.1. Diisiinsel ve Duyussal Hazirhk

Ogrenciler ebru ile ilgili yapmis olduklar: arastirmalar1 smif ortaminda sunum programi

aracilifiyla arkadaglarina sunarlar.

2.2. Teknik Hazirhk

Ogrenciler Ebru konusuyla ilgili yapmus olduklar1 arastirma sonrasinda elde ettikleri tiim

dokiimanlar1 ve sunum programlarini yanlarida getirirler.

B) UYARANLAR (Motivasyon)

Ogretmen, dgrencilerin smifa getirdikleri materyaller iizerine konusmalarmna firsat verir.

Ogrencilerin smifa getirmis olduklar: gesitli sanatcilara ait Ebru drneklerini uygun bir yere

asarak ogrencilerin ¢aligmalar hakkinda fikirleri alinir.

C) BILGIYi PAYLASMA
Ogretmen konuyla ilgili kavramlarin tanimini yapar.
“Ebru” Kitre veya benzeri maddelerle yogunlugu arttirilmis su iizerine, 6zel firgalar

yardimiyla boyalarin serpilip, orada meydana gelen desenlerin kagida alinmasiyla elde

edilen bir san’at eseridir. (Aritan, 1999:441)

Ebru Cesitleri: Battal, Gelgit, Serpme, Somaki, Sal, Neftli, Tarakl, Biilbiil yuvasi, Kumlu-
Kilgikli, Yazili, Hafif, Hatip, Necmeddin (Cigekli), Cift. (Sobaci, 2001)
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Ogretmen derledigi Ebru calismalar1 orneklerini smifa gdstererek hangi Ebru gesidi

olabilecegini sorar.

Ogretmen Ebru konusu ve Ebru cesitleri ile ilgili hazirlamis oldugu sunum gosterimini

ogrencilerle paylasir.
Ogretmen dgrencilerin Ebru sunumuyla ilgili sorularini yanitlar.

D) UYGULAMA
E)DEGERLENDIRME

Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi ve grup calismasinin gerektirdigi paylagimin

saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.

Ogrencilerin konuya ilgisi gdzlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.
Ogrencilerin yaptig1 arastirmanimn yeterliligi degerlendirilir.

Yetersi goriilen Ogrenciler, bir sonraki derse kadar cesitli kaynaklari inceleyerek

hazirlanmalar1 i¢in motive edilir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.
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4. HAFTA
A)DERS HAZIRLIGI
1)Ogretmen hazirhg

Smifa getirilen 6grenci seviyesine uygun Ebru ornekleri yapilacak calisma Oncesinde

ogrencilerin caligma hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in sinifta uyun bir yere asilir.

Ogretmen, tekne, kitre, ebru boyasi, firca, kagit ve gazete gibi ara¢ gerecleri uygulamada

kullanilmak tizere hazirlar.

Uygulama esnasinda 6grencilerin motivasyonunu arttirmaya yonelik bir miizik cd sini

smifa getirir.
Ders ile ilgili gerekli giivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.

2) Ogrenci hazirhg
2.1. Diisiinsel ve Duyussal Hazirhk

Ogrenciler konuyla ilgili malzemelerini yanlarinda getirirler ve arkadaslarma kisaca

tanitimini yaparlar.

2.2. Teknik Hazirhk

a) Arac-Gerecler: 35*50 resim kagidi, Ebru boyalari, firca, eski gazete
b) Temizlik Geregleri: Siralarin lizerine serilmesi i¢in ortii, Onliik

B) UYARANLAR (Motivasyon)

Ogrencilerin diisiindiiklerini uygulayabileceklerini diisinmeleri saglanr.
Ogrenmen dgrencileri ebru ¢alismasini yapabilecekleri konusunda istekli hale getirir.
Ogretmen 6grencilerin yapmis oldugu ¢alismalari karsilastirarak yapic yonde elestirir.

C) BILGIYi PAYLASMA
Ogrenciler yeterince fikirlerini sdyleme ve paylasma firsat1 verildikten sonra uygulama

yapabilmeleri i¢in arag gereglerini hazirlamalar1 saglanir.
Calismalar yapilirken 6zgiin ve estetik diisiinmenin gerekliligi vurgulanir.

Secilen miizik esliginde uygulamaya gegilir.
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D) UYGULAMA

Hazirlanan miizik cd si hafif tonda ¢aliarak uygulamaya baglanir.

Uygulamaya baslamadan 2-3 saat 6nce bir kap igerisinde 5 litre suya 8 cay kasigi toz kitre

katilarak karistirilir ve dinlenmeye birakilir.
Kitrenin yogunlugu istenen kivamda ayarlanip Ebru yapilacak tekneye bosaltilir.

Smifta bu caligmayla ilgili bir diizenek hazirlanir. Siralar tekne ve boyalarin iizerine

siabilecegi sekilde yan yana getirilir.
Kirlenmemeleri i¢in {izerine musamba ortii serilir.

Gerekli tiim malzemeler masa lizerinde ¢alismay1 kolaylastiracak sekilde yerlestirilir.

(Firga, boyalar, tekne, kagitlar, gazete, firgalar1 temizlemek icin su kabi, v.s.)

Daha oOnceden rastgele belirlenen gruplar siralarina gore wuygulamayr Ogretmen

rehberligiyle yaparlar.

Ogrenciler teknedeki kitre {izerine firga yardimiyla boya aktarir. Aktarilan boya yapilmasi
disiiniilen ebru c¢esidini  sekillendirmek i¢in  kullanilan malzemeler yardimiyla

sekillendirilir.

Sekillendirilen boyanin {izerine altta hava kabarcigi kalmayacak sekilde resim kagidi

serilir. Resim kagidi iki ucundan tutularak tekne kenarina silinmek suretiyle ¢ekilir.
Yapilan ¢alisma mandal yardimiyla bir ipe tutturularak kurumaya birakilir.

E)DEGERLENDIRME

Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi ve grup calismasmin gerektirdigi paylasimin

saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.
Ogrencilerin konuya ilgisi gdzlemlenir.
Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.
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5. HAFTA

A)DERS HAZIRLIGI
1)Ogretmen hazirhg

Ogretmen, tekne, kitre, ebru boyasi, firca, kagit ve gazete gibi ara¢ gerecleri uygulamada

kullanilmak tizere hazirlar.

Uygulama esnasinda 6grencilerin motivasyonunu arttirmaya yonelik bir miizik cd sini

smifa getirir.
Ders ile ilgili gerekli giivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.

2) Ogrenci hazirh@
2.1. Diisiinsel ve Duyussal Hazirhk

Ogrenciler daha dnce basladiklar1 calismalarmni tamamlamak igin eksiklerini gidererek

derse hazirlikl gelirler.

2.2. Teknik Hazirhk

a) Arac-Gerecler: 35*50 resim kagidi, Ebru boyalari, firca, eski gazete
b) Temizlik Geregleri: Siralarin lizerine serilmesi i¢in ortii, Onliik

B) UYARANLAR (Motivasyon)
Ogrencilerin diisiincelerini gerceklestirebileceklerine inanmalar1 saglanir.

Ogretmen 6grencileri ebru ¢alismasini yapabilecekleri konusunda istekli hale getirir.

Ogretmen dgrencilerin yapmis oldugu ¢alismalari karsilastirarak yapici yonde elestirir.

C) BILGIYi PAYLASMA

Ogrenciler yeterince fikirlerini sdyleme ve paylasma firsat1 verildikten sonra uygulama

yapabilmeleri i¢in arag gereglerini hazirlamalar1 saglanir.
Calismalar yapilirken 6zgiin ve estetik diisiinmenin gerekliligi vurgulanir.

Secilen miizik esliginde uygulamaya gegilir.
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D) UYGULAMA

Hazirlanan miizik cd si hafif tonda ¢alimarak uygulamaya baslanir.

Uygulamaya baslamadan 2-3 saat 6nce bir kap igerisinde 5 litre suya 8 cay kasigi toz kitre

katilarak karistirilir ve dinlenmeye birakilir.
Kitrenin yogunlugu istenen kivamda ayarlanip Ebru yapilacak tekneye bosaltilir.

Smifta bu caligmayla ilgili bir diizenek hazirlanir. Siralar tekne ve boyalarin iizerine

siabilecegi sekilde yan yana getirilir.
Kirlenmemeleri i¢in {izerine musamba ortii serilir.

Gerekli tiim malzemeler masa lizerinde ¢alismay1 kolaylastiracak sekilde yerlestirilir.

(Firga, boyalar, tekne, kagitlar, gazete, firgalar1 temizlemek icin su kabi, v.s.)

Daha oOnceden rastgele belirlenen gruplar siralarina gore wuygulamayr Ogretmen

rehberligiyle yaparlar.

Ogrenciler teknedeki kitre {izerine firga yardimiyla boya aktarir. Aktarilan boya yapilmasi
disiiniilen ebru c¢esidini  sekillendirmek i¢in  kullanilan malzemeler yardimiyla

sekillendirilir.

Sekillendirilen boyanin {izerine altta hava kabarcigi kalmayacak sekilde resim kagidi

serilir. Resim kagidi iki ucundan tutularak tekne kenarna silinmek suretiyle cekilir.
Yapilan ¢alisma mandal yardimiyla bir ipe tutturularak kurumaya birakilir.

E)DEGERLENDIRME

Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi ve grup calismasinin gerektirdigi paylagimin

saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.
Ogrencilerin konuya ilgisi gzlemlenir.
Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.



96

6. HAFTA

A)DERS HAZIRLIGI
1)Ogretmen hazirhg

Ogretmen 6grenci gruplarinin degerlendirilmesi i¢in grup degerlendirme formunu hazirlar.

Ogretmen, tekne, kitre, ebru boyasi, firca, kagit ve gazete gibi ara¢ gerecleri uygulamada

kullanilmak tizere hazirlar.

Uygulama esnasinda 6grencilerin motivasyonunu arttirmaya yonelik bir miizik cd sini

smifa getirir.
Ders ile ilgili gerekli giivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.

2) Ogrenci hazirh@
2.1. Diisiinsel ve Duyussal Hazirhk

Ogrenciler daha dnce basladiklar1 caligmalarmni tamamlamak igin eksiklerini gidererek

derse hazirlikl gelirler.

2.2. Teknik Hazirhk

a) Arac-Gerecler: 35*50 resim kagidi, Ebru boyalari, firca, eski gazete
b) Temizlik Geregleri: Siralarin lizerine serilmesi i¢in ortii, Onliik

B) UYARANLAR (Motivasyon)

Ogretmen 6grencilerin yapmis oldugu Ebru calismalarini sinifta uygun bir yere asarak

ogrencilere su sorular1 sorar.

Calismaya baglamadan dnce ne yapmak istemistiniz?

Uygulama sonrasinda elde ettiginiz ¢alisma hayalinizde canlandirdiginiza benziyor mu?
Bu ¢aligmalar1 nerelerde sergilemek istiyorsunuz?

Gilinlimiizde bu ¢aligmalarin kullanildig: yerler var mi1?
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C) BILGIYi PAYLASMA
Ogrenciler yeterince fikirlerini sdyleme ve paylasma firsat1 verildikten sonra uygulama

yapabilmeleri i¢in arag gereglerini hazirlamalar1 saglanir.
Calismalar yapilirken 6zgiin ve estetik diisiinmenin gerekliligi vurgulanir.
Secilen miizik esliginde uygulamaya gegilir.

D) UYGULAMA

Hazirlanan miizik cd si hafif tonda ¢aliarak uygulamaya baslanir.

Uygulamaya baslamadan 2-3 saat 6nce bir kap igerisinde 5 litre suya 8 cay kasigi toz kitre

katilarak karistirilir ve dinlenmeye birakilir.
Kitrenin yogunlugu istenen kivamda ayarlanip Ebru yapilacak tekneye bosaltilir.

Smifta bu caligmayla ilgili bir diizenek hazirlanir. Siralar tekne ve boyalarin iizerine

sigabilecegi sekilde yan yana getirilir.
Kirlenmemeleri i¢in tizerine musamba ortii serilir.

Gerekli tiim malzemeler masa lizerinde ¢alismay1 kolaylastiracak sekilde yerlestirilir.

(Firga, boyalar, tekne, kagitlar, gazete, firgalar1 temizlemek icin su kabi, v.s.)

Daha onceden rastgele belirlenen gruplar siralarina gore uygulamayr Ogretmen

rehberligiyle yaparlar.

Ogrenciler teknedeki kitre {izerine firga yardimiyla boya aktarir. Aktarilan boya yapilmasi
disiiniilen ebru c¢esidini  sekillendirmek i¢in  kullanilan malzemeler yardimiyla

sekillendirilir.

Sekillendirilen boyanin {izerine altta hava kabarcigi kalmayacak sekilde resim kagidi

serilir. Resim kagidi iki ucundan tutularak tekne kenarina silinmek suretiyle ¢ekilir.
Yapilan ¢alisma mandal yardimiyla bir ipe tutturularak kurumaya birakilir.
E)DEGERLENDIRME

Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi ve grup calismasmin gerektirdigi paylasimin

saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.
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Ogrencilerin konuya ilgisi gdzlemlenir.
Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.

Gruplar i¢in hazirlanmis olan grup degerlendirme formlar1 o6grencilere dagitilir ve

gruplarin kendilerini degerlendirmeleri istenir.

Gruplar bu degerlendirmeyi yaptiktan sonra yapmis olduklar1 degerlendirmede objektif

olup olmadiklar1 yoniinden ayrica degerlendirilebilinir.
Ortaya konan {irlinlerin bir biitlinliik arz edip etmedigi degerlendirilir.
Yapilan tiim ¢calismalar, 68rencilerin isimleri yazilarak smnif panosunda sergilenir.

Yapilan ¢aligsmalar sergilendikten sonra iiriin dosyalarinda korunur.
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Hafta

Ogretmenin
Yapacaklan

Ogrencinin
Yapacaklan

1. Hafta

Konunun Proje Tabanli Ogrenme
yontemi ile iglenecegini sdyler ve
Proje Tabanli Ogrenme hakkinda
kisaca bilgi verir.
Grup ¢alismasi hakkinda bilgi
Verir.
Uygulama 6ncesi 6n test ve
tutum Olgekleri dagitilir.

Takimlar olusturulur.
Konular hakkinda bilgi edinilir.
On testler ve tutum Slgekleri
¢Oziiliir.

2. Hafta

Gruplarm projelerini sunmalarimni
saglar.

Eserlerin 6grenciler tarafindan
rahat bir sekilde
incelenebilecekleri ortami
hazirlar.

Ogrenci goriisleri dinlenir.

Gruplar halinde Ebru konusuyla
ilgili hazirlamig olduklar
projeleri sunarlar.

3. Hafta

Ogrencilerin sinifa getirdikleri
materyaller iizerine
konusmalarina firsat verir.
Ogrencilerin sinifa getirmis
olduklar1 ¢esitli sanatgilara ait
Ebru 6rneklerini uygun bir yere
asarak ogrencilerin ¢aligmalar
hakkinda fikirleri alinir.

Ebru ile ilgili yapmis olduklar
arastirmalar1 simif ortaminda
sunum programi araciligiyla

arkadaslarma sunarlar.

4. Hafta

Ogrenciler yeterince fikirlerini
sOyleme ve paylagma firsati
verildikten sonra uygulama

yapabilmeleri i¢in arag
gereclerini hazirlamalari saglanir.

Caligsmalar yapilirken 6zgiin ve

estetik diigiinmenin gerekliligi

vurgulanir.

Konuyla ilgili malzemelerini
yanlarinda getirirler ve
arkadaslarma kisaca tanitimini
yaparlar.

Ogretmen rehberliginde
calismaya gegilir.

5. Hafta

Caligsmalar yapilirken 6zgiin ve
estetik diigiinmenin gerekliligi
vurgulanir.

Segilen miizik esliginde
uygulamaya gegilir.

Konuyla ilgili malzemelerini
yanlarinda getirirler ve
arkadaslarma kisaca tanitimini
yaparlar.

Ogretmen rehberliginde
calismaya gegilir.

6. Hafta

Her 6grencinin siirece katilip
katilmadig1 ve grup ¢aligmasinin
gerektirdigi paylasimin saglanip

saglanmadigr degerlendirilir.

Uygulama sonrasi son test ve

tutum Olgekleri dagitilir.

Ogrenciler daha 6nce basladiklart
¢alismalarmi tamamlamak igin
eksiklerini gidererek derse
hazirlikl gelirler.

Son testler ve tutum &lgekleri
¢Oziiliir.
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GORSEL SANATLAR DERSI OGRETMEN DEGERLENDIRME
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DENEY GRUBU UYGULAMA FOTOGRAFLARI
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KONTROL GRUBU UYGULAMA FOTOGRAFLARI
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OGRENCILERIN PROJE CALISMALARI ORNEKLERI
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