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ONSOz

Yaradan‘in sanata en glizel 6rnegi olan insan, hayat: boyunca sanatin i¢inde ve hep
guzeli arama olgusu pesindedir. Bu nedenle insan yaradilis1 geregi sorgular, arastirir,
merak eder. Okul ¢agina gelince artik bu arastirma, merak etme, giizeli arama olgular:
giderek bilingli hale gelir. Okulda gocuga sanatsal anlamda egitim verilmeye baslandikga
cocuk giderek sanatla tanisir, kendini ifade etme sekli farkl bir boyuta donlsur ve gocuk
bu durumdan haz almaya baslar. Ancak dikkat edilmesi gereken egitimin her kademesinde
caligmalarin 6grencilerin yaratici dustince glclerini ortaya ¢ikararak kaliplara sokmayacak,
Ozgurce kendilerini ifade edebilecekleri sekilde olmasidir. Bu slire¢ sanatsal agidan
desteklenen cocugun bireysel 6zelliklerine ve cizgisel (grafiksel) gelisim basamaklarina

gore kendi i¢cinde asamali olarak gelisir.

Nasil ki cocuk hayati boyunca fiziksel, bilissel, duyussal olarak surekli ve kademeli
gelisim gosteriyorsa, bu durum sanat egitiminde de bdyledir. Ornegin, ¢ocuk nasil
emeklemeden yirtyemezse, kalemi tutup ilk ¢izgisini karalamasimi yapmadan da ¢izime ve
boyamaya gecemez. Cocugun bu gelisim asamalar1 yillar boyunca arastirmalar yapilip
gOzlemlenmis ve son olarak Lowenfeld’in cizgisel (grafiksel) gelisim basamaklari bunu en

iyi sekilde ifade ettigi icin glinimuzde de bu basamaklara bagl kalinmistir.

Bu arastirma, 2-8. siif Ogrencilerinin c¢izgisel (grafiksel) basamak o6zelliklerini
icinde bulunduklar1 yas donemi itibari ile incelemek ayni zamanda cinsiyet ve okul

degiskenlerinin etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin cizgisel (grafiksel) gelisimi ile ilgili
icinde bulundugu yas doneminin o6zellikleri, cinsiyet ve okul degiskenlerinin etkisi

baglaminda yorumlanmis ve ulasilan sonuglara dayal: 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirma boyunca bilgi birikimleri ve engin deneyimleriyle destegini higbir zaman
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OZET

ilkokul ve Ortaokul Ogrenci Resimlerinin Cizgisel Gelisim Basamaklarina Gore

Degerlendirilmesi

Bu arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokul 2-8. smif Ogrencilerinin yapmis
olduklar1 resimlerin, cizgisel (grafiksel) gelisim basamak 06zelliklerine gore,
degerlendirilmesine yoneliktir. Buna gore Ogrencilerin yapmis olduklari resimler yas,

cinsiyet ve okul degiskenleri acisindan ele alinarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Diyarbakir iline
bagli sosyo-ekonomik durumu birbirinden farkl: (disuk, orta, yliksek diizey) olan Ergani
Demirli Baran ilkokul ve Ortaokulu, Yenisehir Mehmet Sabri Giizel Ilkokul ve Ortaokulu
ile Yenisehir Mehmet Akif Ersoy Ilkokul ve Ortaokulu 2-8. smf 6grencilerinden
olusmaktadir. Her okul ve belirlenen siniftaki 6grencilere “Ailemle Mutlu Bir Anim”
konulu resim calismasi, serbest resim teknigi kullanilarak, bir ders saati (40 dakika)
boyunca yaptirilmistir. Belirlenen ¢ okulun her bir sinifindan random (secgkisiz) yontemle
beser calisma secilmistir. Boylelikle 21 subeden toplam 105 resim arastirma kapsamina

alinmastur.

Bu arastirmada, genel tarama modellerinden betimsel yontem kullanilmastir.
Arastirmanin alt problemlerini test etmek, net ve ideal bir sonuca ulasmak igin arastirmaci
tarafindan cocugun cizgisel gelisim basamaklariyla literatirde yer alan yurtici ve
yurtdisindaki kaynaklar taranmigtir. Uzman goriisu alinarak hazirlanan veri toplama araci
olan 3 ayri form olusmaktadir. Formlarda her bir donem icin farkli sayida maddeler
bulunmaktadir. Sematik Donem icgin 23, Gergekgilik Donemi igin 21 ve Mantik Dénemi
icin 14 madde belirlenmistir. Hazirlanan veri toplama araci, 6grencilerin gizgisel gelisim

basamaklarmi belirleyebilecek niteliktedir.
Uc okulda uygulanan resim etkinligi bizzat arastirmaci tarafindan yurtilmastar.

Resimlerin degerlendirilmesi calismasina arastirmact ile birlikte Milli Egitim ve guzel

sanatlar egitimi boliminden birer uzman olmak Uzere toplam U¢ uzman katilmistir.



Degerlendirilen resimlerden elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak yiizde ve
frekans degerlerine donusturalmistur. Cevresel kosullarina gore okullar iyi, orta, disuk
seklinde kategorilere ayrilmistir. Resimler, veri toplama aracinda her bir doneme ait
ongorulen ozelliklere Ogrencilerin ne derecede sahip olduklari dikkate alinarak

degerlendirilmistir.

Arastirma bulgularindan hareketle su sonuglara ulasilmistr:

o Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore resimlerinde ¢izgisel gelisim basamak

Ozelliklerini daha net ve bilingli bir sekilde yansittiklar: gorilmustar.

o Cizgisel gelisim basamak 6zelliklerinin resimlere yansitilmasinda, sosyo-ekonomik
acidan yiksek duzey gelismis okuldaki 6grencilerin, orta ve distk dizey gelismis
okul 6grencilerine gore daha basarili olduklar1 géralmastur.

e Cizgisel gelisim basamaklarmin dénemlere gore 6zelliklerinin sirali ve kademeli
ilerlemesinde kiz 6grencilerin, erkek Ogrencilere goére daha tutarli olduklar:

gorulmustar.

e Cizgisel gelisim basamaklarinda sosyo-ekonomik agidan yiksek diizey gelismis
okuldaki Ogrencilerin, orta ve disik dizey gelismis okullardaki 6grencilere gore

daha tutarl: olduklar1 ve cizimlerini k&gida daha dikkatli aktardiklar: gérlmustur.

e Cizgisel gelisimin her doneminin sonunda 6grencilerin déneminin Ozelligini

tamamlayarak bir sonraki doneme gectigi gorilmustur.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanat Egitimi, Sanatsal Gelisim, Cocugun Grafiksel

Gelisimi, Program Degerlendirme, Ilkokul ve Ortaokul.



ABSTRACT

The Drawing Development Stage Assessment of Second Through Eighth Grade
Students’ Art Work (Diyarbakir Case Study)

The aim of this study is to evaluate the features of the stages of the graphical
development of the students at 2nd and 8th grade. This was achieved through examining
the pictures they made during the art class in terms of the variables of the age, gender, and
the school.

. The subjects of the this study, which was conducted during the education year of
2014 and 2015, consist of 2nd, 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grade students with different
socio-economic backgrounds (low, mid, high) in Ergani Demirli Baran primary school and
secondary schools, Yenisehir Mehmet Sabri Guzel primary and secondary schools and
Yenisehir Mehmet Akif Ersoy primary and secondary schools, located in Diyarbakir

province.

The art work called “A Happy Memory With My Family” was administered to the
subjects during a class lasting 40 minutes by using free painting technique. Five of these
Works were randomly selected from each class in these schools. So for the study 105

works were gathered from 21 classes.

The “descriptive research model” was used in this study. National and international
resources regarding the graphical development of children were examined to attain a beter

result and test the sub-questions of this search.

Three different forms were formed as the tools to gather data by refering to some
professionals. These forms include different numbers of questions for each term. 23
questions were determined for the graphical term, 21 for the reality term and 14 for the
reasonal term. The means used for gathering data are capable of measuring the graphical

development of the students.



The study was conducted by the researcher in each school. The means of
measurement were evaluated by three experts including a national education agency, a

researcher at fine arts department of a university and the researcher herself.

The works evaluated were converted into percentage and frequency rates through
SPSS program. The schools were rated as “good, mid-level and bad” according to their
physical conditions and neighborhood. The pictures were evaluated by taking into account
to what extent the students have the pre-specified features appertaining to each term stated

in means used for eliciting data

The following findings were attained following the statistical analysis:

e That the female students reflect the features of their graphical development levels in

a much clearer and more conscious way than male ones was observed.

e When it comes to reflecting the features of their graphical development levels to the
paintings, it was seen that the students of the schools with high socio-economic

level were more successful than the mid and low leveled ones.

e |t was observed that the female students were more coherent than male ones in

terms of the gradual progress made in the graphical development levels.

e It was seen that the students at high socio-economic level schools were more
coherent than the students at mid and low socio-economic level schools at the
stages of graphical development, and it was obvious that these students reflected

the drawings more carefully to the paper.

e It was seen that students passed the upper term by acquiring the features of each

term at the end of the term.

Keywords: Visual Art Education, The Development In Terms Of Art, A Child’s Graphical

Development, Evaluation of A Program, Primary and Secondary School.
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BOLUM I
1. GIRIS
Bu bdlumde problem durumu, problem climlesi, alt problemler, aragtirmanin amaci,

arastirmanin énemi, varsayimlar, smirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Cocugun hayat: boyunca gegirdigi gelisim donemleri vardiwr. Cocuk fiziksel,
zihinsel ve ruhsal olarak belli gelisim asamalar: ile blylyorsa, kalemi eline almasiyla da
cizgisel gelisim donemleri baslar. Cocugun hayatinda sanatsal olarak gelistigi ve kendini
ifade ettigi bu donemler, gocugun yas1 baz alinarak devrelere bolinmusttr. Okulun amact,
ogrencileri sadece belli dersler konusunda yetistirmek degil; ayn1 zamanda c¢ocugun
sanatsal gelisimine de destek olmaktir. Gorsel sanatlar dersi cocugun yetenekleri dlgiisiinde
kendini ifade etmesini saglar ve egitim sisteminin énemli bir pargasini olusturur. Gelecegin
toplumunu olusturacak olan bugliniin cocuklar: i¢in 6énemli olan resim egitimini ve
dolayisiyla cocuklarin resimsel gelisimlerini bircok faktor etkilemektedir. insan
davraniglarinda, Kisinin bedensel ve zihinsel gelisiminde i¢sel faktorlerin etkisinin yani sira
digsal faktorlerin de etkili oldugu bilinmektedir. Resim yapmak, ¢ocuk i¢in sadece hos
vakit gecirme ugrasi degildir. Ayni1 zamanda zihinsel, sosyal ve estetik alanlarda gelisimini
destekler ve bir 6grenme yasantisi sunar (Yavuzer, 1995, Akt: Metin, Aral, 2012).
Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimine paralel olarak sanat faaliyetlerinde de belirgin
degisim meydana gelir. Bu degisime sosyo-ekonomik diizeyin etkisi varsa 6gretmenlerin,
bu duzeylere gore ¢ocuklarin resimsel gelisimlerini en (st seviyeye c¢ikarabilmek igin ne
yapmalar1 gerektigi sorgulanabilir. Bu baglamda sosyo-ekonomik diizeyin diisuk, orta veya
yuksek olmasmin cocugun resimsel gelisimine olumlu ya da olumsuz etkisi varsa;
oncelikle sebeplerinin neler oldugunun belirlenmesine ve giderilmesine calisiimalidir. Bu
arastirma ile 2-8. sinif 6grencilerinin gizgisel gelisim basamaklarini yas, cinsiyet ve okul

(sosyo-ekonomik diizey) degiskeni a¢isindan degerlendirilmistir.



1.2. Problem Cumlesi

Ilkokul ve ortaokul 2-8. sif dgrencileri cizgisel (grafiksel) gelisim basamaklari

acisindan hangi donemdedirler?

1.3. Alt Problemler

1) 2-8. smif Ogrencilerinin cizgisel (grafiksel) gelisim basamaklari agisindan

donemlere gore dagilimlar: nasildir?

2) 2-8. simif Ogrencilerinin ¢izgisel (grafiksel) gelisim basamaklarinin donemlere

gore dagilimlar: cinsiyet degiskeni agisindan nasildir?

3) 2-8. siif Ogrencilerinin ¢izgisel (grafiksel) gelisim basamaklarinin donemlere

gore dagilimlar1 okul (sosyo-ekonomik diizey) degiskeni agisindan nasildir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin 6nemi, 2-8. simif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersinde yapmis
olduklar1 “Ailemle Mutlu Bir Anim” konulu resim ¢alismasinda ¢izgisel gelisim donemleri
Ozelliklerinin yas, cinsiyet ve okul degiskenlerinin etkisinin ortaya konmasinda, bu
donemlere iliskin arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢ ayri1 degerlendirme formu
kullanilarak yapilmasidir. Elde edilecek sonuglarin ilgili alanlardaki bosluklar: doldurmasi

beklenmektedir.

Bu arastirmanin sonucunda;

1. Gorsel sanatlar dersi alaninda program: hazirlayan uzmanlara ve egitimcilere

yararl olacagi,



2. Cocugun cizgisel gelisim basamaklariyla ilgili arastirma yapan arastirmacilara

yardimci olacagy,

3. Gorsel sanatlar dersinin bireye sagladig: yararlar alaninda yapilacak arastirmalara

yardimci olacagi distinilmektedir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1- Arastirmada kullanilan, veri toplama aracinin arastirmanin amacina hizmet ettigi

dustnilmektedir.

2- Arastirma sirecinde kontrol altina alinamayan degiskenler, arastirmanin
sonucunu anlamli derecede etkilemez (6grencilerin ayni siiftaki arkadaslarindan
yararlanmalari gibi degiskenler).

1.6. Simirhhklar
Bu arastirma;
1- 2014-2015 egitim-6gretim yily,

2- Diyarbakir iline baglh Ergani Demirli Baran, Yenisehir Mehmet Akif Ersoy ve
Yenisehir Mehmet Sabri Giizel Ilkokul ve Ortaokullari,

3- Cizgisel gelisim basamaklari formu,

4- Tlkokul ve ortaokul 2-8. siif 6grencileri ile smirhdur.



1.7. Tammlar

Sanat: Sanat, hayati anlayan zekanin onu en ilgi ¢ekici, en gtizel sekillere sokmasi
demektir (Edman, 1998).

Egitim: Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme slrecidir. Diger bir
deyisle, egitim sirecinden gecen Kkisinin davraniglarinda bir degisme olmasi
beklenmektedir (Demirel, 1998).

Cizgisel Gelisim: Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimine paralel olarak sanat
faaliyetlerinde de belirgin bir degisim dikkatimizi ¢ceker. K&gida yapilan ilk isaret ve ¢izgi,
giderek birer sanat evresine doniserek ergenlik donemine kadar gelisimini surddrdr
(Yavuzer, 1992).

Sanat Egitimi: Sanat egitimi, okullarda bugiin yer alan resim-is dersi karsiligi
kullaniimak istenen bir tanimdir (Kirisoglu, 2002).

Gorsel Sanatlar: Gorsel sanatlar; resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar,
sinematografi, fotografi, moda tasarimi, bilgisayar sanat: gibi oldukca genis bir alani
kapsar (Kirisoglu, 2002).

SPSS (Statistical Package for Social Sciences): Sosyal bilim arastirmacilar

tarafindan yaygin olarak kullanilan paket programidir (Blyukoztirk, 2006).

Cizgisel Gelisim Basamaklan: Lowenfeld, sanat yoluyla bireyin kendisini ifade
etmesinin, saghkli bir duygusal gelisme acgisindan temel 6nemi olduguna inanmistir.
Boylece cizgisel gelisim basamaklarini kendi i¢inde siralamstir.

Bu basamaklar sunlardir:

1. Karalama Dénemi (2-4 Yas)

2. Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas)

3. Sematik Donem (7-9 Yas)

4. Gergekgcilik Donemi (9-11 Yas)

5. Mantik donemi ( 11-13 Yas) (Alakus ve digerleri, 2011)



BOLUM I1
2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Egitim cok genis kapsamli bir kelime olup, bununla ilgili bircok gorus vardir.
Bunlardan bazilarini belirtmek gerekirse; egitim sozlukteki tanimiyla “Onceden saptanmis
amagclara gore, insanlarin davraniglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planl etkiler
dizgesi” olarak belirtilmistir (TDK, 1974).

Ayni zamanda, egitim en genel anlamiyla insanlar: belli amaclara gore yetistirme
strecidir. Bu surecten gegen insanin Kisiligi farklilagir. Bu farklilasma egitim surecinde
kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir (Fidan, 2012). Read, egitimi
‘simgesel ifade bigcimlerinin bakim1 ve korunmasi® olarak tanimlamakta, gerek cocuk gerek
yetiskinlerin sesler, resimler, bedensel devinimlerle oyuncak ve cesitli gereclerle
kendilerini ifade etmek Uzere egitilmeleri gerekliligine inanmaktadir (San, 2003, Akt:
Gunaydin, 2006).

Ozsoy (2015) egitimin bir toplumun yeniliklere ve cagdas uygarhga ayak
uydurmasinin en 0nemli araglarindan biri ve insana yapilan uzun vadeli bir yatirim ve
bireyin yaraticilik ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmas: ve gelistirilmesinde, kendini ifade

etmesinin saglanmasinda tartisilmaz yeri oldugunu vurgulamaktadir.

Egitim, insan hayatinin tamammi kapsayan ve insanin bitin hayatm sekillendiren
temel bir olgudur. Bir toplumun gelismislik diizeyini, ¢caga ayak uydurusunu ve ¢agnin da
Otesinde olusunu etkileyen en bulyik etmen egitim sistemidir. Toplumlarin bilissel,
ekonomik, kiltirel degisim ve gelisimleri o toplumu olusturan insanlarin egitilmesine
baghdir (Kirisoglu, 2005). Kisinin amagclari, bilgileri, davraniglari, tavirlart ve ahlak

Olcltleri egitimle istenilen yonde degisebilir (Varis, 1991, Akt: Karaca, 2011).



Yukaridaki tanimlamalardan yola ¢ikarak egitim, hayatin icinde var olan olmazsa
olmazlardan biri olmakla birlikte hayatimiza yon veren, olumlu ybdnde davranis

degisikligine yol agan yasam boyu stiren bir kavramdir.

2.2. Sanat

Sanat, en genel tanimiyla bir gesit form verme isidir. Yalnz plastik sanatlarda
degil; fonetik ve ritmik sanatlar da kendi boyutlar: i¢cinde, duyulan, isitilen ve gorilen

formlar1 kullanirlar (Yolcu, 2009).

Ayni zamanda sanat, insanlarin doga karsisindaki duygu ve distncelerini ¢izgi,
renk, bicim, ses, sz ve ritim gibi unsurlarla glzel ve etkili bir bicimde ve kisisel bir
uslupla ifade etme ¢abasindan dogan ruhsal bir faaliyettir (Yolcu, 2009). Bu tanima gore
sanat ruhu beslerken; Unver, (2002) sanatin izleyici ve sanatc: arasinda, toplumlar arasinda
ve bunlarinda 6tesinde caglar arasi bir iletisim araci oldugunu gercek diinyanin yok edici
kurallarin1 asarak ge¢cmisi giinimiize yansittigini ve kilttrlerin bigcim almis ve somutlasmis

sekli oldugunu belirterek gecmisle guinimiiz arasinda bir baglanti kurmustur.

Ozsoy’a (2015) gore sanat, her yeni kusag: bir 6nceki kusaga baglayan, bununla
birlikte insanhigin strekliligini saglayan 6nemli noktalardan biridir. Bunu, yeni kusagi
bircok acidan bilgilendirerek, egiterek, donatarak yapar. Onlarin; “Ben kimim?”, “Nereden
geliyorum?”, “Ne yapmaliyim?” sorularina cevap vermelerine yardimci olan sanat,
boylelikle kusaklar arasindaki degisimi ve gelisimi saglayarak énemli bir glidileme araci
sekline gelir. Sanat, eski bakis agilarinin yeni goruslerle karsilastirilmasmi sagladig: gibi,
var olan dustncelerin 0zgiin agiklamalarmi da sunar. Sanat yoluyla zengin ve farkl
distinme aliskanliklari kazanir, umutlarimizi anilarimiza baglariz. Sanat cesaretimize esin
kaynagi olur, 6zel gunlerimizi, kutlamalarimizi zenginlestirir; Gzlntilerimize karsi bizleri
dayanikli kilar; kesfetmenin, keyif ve hazzin yegane kaynagi olur. Hayallerimizin
yenilenmesi sanat sayesinde olur; bizim ve gelecek kusaklarin bellegini mesgul ederek

kendimizle ve duygularimizla bas basa kalmamizi saglar.



Gecmisten gunumuze sanatla ilgili pek ¢ok tanim yapilmigtir. Gombrich’e (1986)
gOre sanat adi verilen sey yoktur ashnda, yalnizca sanat¢ilar yani bir zamanlar renkli
topraklarda bir magaranin duvarina becerebildiklerince bizon resimleri ¢iziktiren, buglnse
boya satin alip reklam afisleri yapan ve yuzyillardan beri daha bircok seyler tireten insanlar
vardir. Tum bu etkinlikleri sanat diye tanimlamakta higbir sakinca yoktur, yeter ki bu
sOzcugun yer ve zamana gore birbirinden degisik anlamlara gelebilecegi unutulmasin ve
sanatin var olmadigmin bilincinde olunsun. Buyurgan ve Mercin’e (2005) gore ise sanat,
bireyin 6zgurlesmesi, ruhun maddeye doniismesidir. Bireyi diger insanlardan hem farkl
kilan, hem de ortak degerlerde bulusturan bir varhktir. Sanat, evrensel bir aragtir; s6zIi ya
da sOzsuz iletisim aracidir. Sanat, kulttrin yaratilmasi ve uygarhgin insasinda degerli bir
rol oynar. Her bir sanat disiplini topluma ve kilture kendi yegane katkismi yapmakla
birlikte, bireylerin birbirleriyle olan iliskileri onlara, tek baslarina sanat disiplinlerinin
uretebileceklerinden fazla seyi Uretmeleri yetisini verir. Sanat, hayatin yerini tutar ve
insanla cevresi arasinda bir denge saglar. Kendini asmak isteyen insan sanata sarilir. Eger
birey duygulardan uzak olsaydi, sanat, bos ve anlamsiz olurdu. Sanat egitimi bireyde
gereklidir ve yasamda da onemli bir yer tutar. Sanat egitimi bireyseldir. Bireyin yaratici
guc ve potansiyellerini egitmek, estetik disunce ve bilincini 6rgutlemek, estetik yasamin
yapilanmasini temellendirmek igin gereklidir (Erbay, 2013).

2.3. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, yaraticilik egitiminin 6n planda tutuldugu, waksak dlstnmenin
gelistirildigi, her 6grencinin kisisel gelisimi ve egilimleri paralelinde yonlendirilmeye
calisildigr en guvenli ortamdir. Egitimin her kademesinde galismalar dgrencilerin yaratici
distince guclerini ortaya ¢ikararak kahiplara sokmayacak, 0Ozglrce kendilerini ifade
edebilecekleri sekilde olmalidir ( Buyurgan, 2001, Akt: Adan, 2009).

Baska bir tanimiyla, sanat egitimi, Glkemizde ve dunyada tzerinde hala tartisilan
bir kavramdir. Genel anlamda guizel sanatlarin tim alanlarini, egitim kurumlarinda ve
kurum dis1 yaratici sanat egitimini (resim, heykel, mimari, gorsel iletisim, fotograf, sinema,

dans, tiyatro, edebiyat, ¢cevre sorunlari, tasarim vb.) icerir. Daha dar anlamda ise okullarda



verilen alana iligkin dersleri (resim, ¢ boyutlu ¢alismalar, grafik, tasarim) kapsar (San,
1983).

Sanat egitimi yalnizca; yetenekli, sanat egitimini arzulayan ya da sanatsal faaliyette
bulunmak isteyen bireyler icin degil; toplumdaki bitin bireyler icin gerekli olan bir
olgudur. Toplumlarin kendi kiltirel degerlerini koruyup yeni degisimlerle sentezleyip
dinya yapis1 icerisinde yer alabilmeleri sanat egitimine 6nem vermeleri ve bu dogrultuda
bireylerini yetistirmeleri ile mimkunddr. Sanat egitimi bireylerin; ¢oklu distinmelerine,
yaratict olmalarina, sentez ve analiz yapabilmelerine var olan1 degerlendirip problemleri
cozebilmelerine, olanaklari hayal giclyle ile zorlamalarina, elestirel ve yapici olmalarina
ve olaylara kars1 duyarli olmalarina olanak saglayabilmektedir. Diger bir deyisle sanat
egitimi, bireyin kesfetmesine yol gosterici olabilmektedir. Bu kesfetme bireyin sadece
sanat alaninda degil diger alanlarda (matematikte, fende, biyolojide, kimyada, tipta vb.
alanlarda) da  kesfedici ve arastwrict  olmasmi  da  kapsayabilmektedir

(http://azhed.org/content/resim.html). Bu tanima dayanarak sanat egitiminin hayatin her

alaninda karsimiza bir sekilde ¢ikabildigini ve bize katkilar sunarak gelisimimize ve hayata

bakis agimiza farkli yonler kattigini soyleyebiliriz.

Sanat egitimi diger sanat tlrleriyle etkilesim halinde oldugu stirece daha verimli
sonuglar ortaya cikabilmektedir. Unver‘e (2002) gore sanatin her tiriinii icerisine alan
genel anlamda bir sanat egitimi, sanat tarihi, kaltur tarihi, sanat kuramlari, sanat elestirisi,
sanat psikolojisi, sanat sosyolojisi, sanat felsefesi, sanat pedagojisi, estetik gibi alanlardan
yararlanmalidir. Bununla Dbirlikte okullarda verilen alana iliskin sanat dersleri
programlarmin gelistirilmesi ve egitimin uygun ortamlarda verilmesi gerekmektedir.
Ancak o zaman sanatin olusumu, sanatsal yaratma, sanatin islevi konularinda toplumsal

biling gelisebilir.

Yetkin’e (1972) gore “Sanat egitimi bir gesit ahlak egitimidir.” Bu tamm, insanin
yetismesinde, kisiliginin olumlu yonde gelisebilmesinde sanat egitiminin ne denli 6nemli
oldugunu ifade etmektedir. Goruluyor ki, sanat egitimi birey icin icinde yasadig: diinyay:
kavramada, Kkarsilastigi problemleri ¢ozmede, gordigl, hissettigi seylere karsi reaksiyon
gOstermede son derece 6nemli bir yol GUstlenir ve sanat egitimi bir butlinluk igerisinde

disundldigunde birey ve toplum icin can damari durumundadir. Clnkl genel egitimin



hem bilissel hem duyussal hem de psiko-motor alandaki hedeflerine hizmet verir. Boylece
bireyin estetik, fiziksel, zekd gelisimlerine katkida bulunur ve yasamin butinselligi
icerisinde sanat yoluyla egitimi saglar. Bu yolla egitimde, iletisimde, estetik begenide
butunliuk saglamis olur (Gel, 1994, Akt: Gunaydin, 2006).

2.3.1. Sanat Egitiminin Kapsam ve Konular:

Sanat egitimi, bireyin estetik egitimini konu alir. Estetik ifadeye yatkin insan
kisiligi olusturmay:r amaclar. En 6nemli amaclarindan bir tanesi gdrmeyi, isitmeyi,
dokunmayi, tat almayi 0grenmektir, cevresini hakkiyla algilayip onu bigimlendirmeye
yoneltmek icin bu gerekli ilk kosuldur. Yalnzca bakmak degil, gormek; yalnizca duymak
degil, isitmek; yalnizca elleriyle yoklamak degil, dokunulan1 duymak yaraticilik icin ilk
asamalardandir (Lowry, 1972, s.15 Akt: Yagei, 2007).

Toplumumuzda sanat egitiminin, dar anlamda disuntlerek bos zaman ugras: ve
rahatlama araci olarak gorilmesi bu egitimin 6neminin tam olarak anlasilamamasina neden
olmaktadir. Sanat egitimi; salt kisisel becerilere, ustaliga dayali, hos ve bos zamanlarin
gecirildigi, degerlendirildigi bir alan olarak asla dusunulmemelidir. Hedeflerin
saptanmasinda cagdas, teknolojik ve bilimsel gelismelerin gerekleri g6z ardi
edilmemelidir. Sanat egitimine sadece uygulama ders olarak bakilmayip, ¢ok alanl: sanat

egitimi de dikkate alinarak uygulamalarla birlikte islenmelidir (Hatipoglu, 2007).

Sanat egitimi, okullarda bugiin yer alan Resim-Is dersi karsilig1 kullaniimak istenen
bir tanimdir. Sanat egitimi yeni bir tanim olarak bilim cevrelerince benimsenmis gorlinse
de bunun; tanim, kavram ve kapsam olarak tam yerine oturdugu sdylenemez. Resim-is
dersi, sanat egitimi, sanat Ogretimi, estetik egitim, temel sanat egitimi, sanat yoluyla
egitim, sanata dogru egitim... gibi birgok tanim ve kavram, Ulkemizde oldukca

yerlesmemis bir durumu sergiler (Kirisoglu, 2002).



2.3.2. Sanat Egitiminin Amaglarn

Sanat egitimi, insanin genel egitimi icerisinde dnemli bir yere sahiptir. Yaygin
bicimde dusunuldigi gibi, sanat egitimi yalnizca yeteneklilerin egitimi igin bir “’luks’
degil, herkes icin gerekli bir kisilik egitimidir. Burada sanat egitiminden amaclanan,
sanatci yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin sanat yoluyla egitimi, yani bireyin estetik
egitimidir. Insanin yaratici gliclerini ortaya ¢ikarmasina yardimc olacak sartlar: hazirlayan

ve bireyin kisilik kazanmasin1 amaglayan bir etkinliktir (Gengaydin, 2000).

Sanat egitiminin en 6nemli amaclarindan biri gérmeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat
almay1 6gretmektedir. Cevresini hakkiyla algilayip onu bigimlendirmeye yonelmek igin
gerekli ilk sarttir. Yalnizca bakmak degil “gormek”, yalnizca duymak degil “isitmek”,
yalnizca elleriyle yoklamak degil “dokunulani duymak” vyaraticilik igin gerekli ilk
asamalardir ( San, 1985, Akt: Buyurgan, Buyurgan, 2012).

Sanat egitiminin temel amaglarindan biri de yaratici bireyler yetistirmektir. Ahmet
Cevizci’nin Felsefe Sozlugu kitabindaki tanimiyla yaraticilik: “Kisilerde, bazen de
kisilerden meydana gelen Gbeklerde rastladigimiz, 6zginligiyle, uygunluk, gecerlik ve
yararliligiyla segkinlesen , yeni bir seyi; seyleri yeni bir bicim gérme tarzinin, baglantilar
kurup, risk almanin, ¢eliski ve karsitliklari asma ve senteze kavusturmanin ,.... modeller
bulmanin bir sonucu olarak... varliga getirme yetenegi’’ dir (Balci, 2004). Son yillarda
sanat egitiminde blyik degisimler olmustur. Eskiden sanat, cocuga devredilen bir ders
iken, simdi onun fikir ve duygularin1 disa aktarabildigi bir ara¢ olmustur. Bir zamanlar
ogretmen ¢ocuga nasil resim gizilecegini gosterirken simdi boyle bir seyin ne denli yanlis
oldugunu anlamis bulunuyor. Artik gocuga “resmin nasil ¢izildigini” degil, costurucu
konularla onu dogru bir yola aktarip resmin yapilmasmi sagliyor. Onu kendi 6zgur gidisine
birakip higbir zaman resmin yapilisina karismiyor. Kendi kisisel ayriliklarimiz gibi her
gocugun da 0z inanci, Oz bir anlatim bigimi vardwr. Birgok arastirma sonucu gocugun
o6grenme gucunun o andaki istek ve ilgisine siki sikiya bagli oldugu gorulmustir. Dogru bir
egiticinin elinde sanat dersleri her gcocugun 6zgur ve yaratic1 olmasini saglar (Kehnemuyi,
2013). Ogrenciler genellikle, okuldaki kapsamli deneyimlerden daha c¢ok hoslanirlar,

cunku sanat diger derslerde deginilmeyen alanlar Gizerinde durur. Sanat yapmak bircok
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ogrenci icin cok 6nemli olmakla birlikte, bazilar1 iyi sanat programlari oldugu zaman daha
dizenli olarak dersi izleyebilir ve katilim gosterirler (Ozsoy, 2015).
2.4, GOrsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar egitimi, sanat bilgisi ve becerisi kazandirmanin yani sira, bireyin
kendini ifade etmesine yardim eden, psikolojik agidan rahatlatici ve farkl: el becerileri
kazandiran bir egitimdir (Erim ve Caferoglu, 2012).

Her kiltirde oldugu gibi bizde de hi¢ kuskusuz gorsel sanatlarin vazgecilmez bir
yeri vardir. GOrsel sanatlar yasantimiza canlilik verir, bizi hassas yapar ve kim oldugumuza
ve neye inandigimiza ilgi duymamizi; bazi zamanlar aci verici olsa da kendimizi ve
toplumumuzu aynaya yansitmamizi saglar ( Ozsoy, 2015).
2.4.1.G0rsel Sanatlar Egitiminin Amaglar

Gorsel sanatlar dersinin amaclar1 bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik
amaclar olarak gruplanabilir:
2.4.1.1. Bireysel ve Toplumsal Amagclar

1- Ogrenciye yasami ve dogay: gozlemleme duyarlilig: kazandirmak,

2- Ogrencinin, analiz ve sentez yetenegi (secme, ayiklama, birlestirme, yeniden

organize etme) ile elestirel bakis agisini gelistirmek,

3- Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasimi ve

kendini gelistirmesini saglamak,

4- Ogrencinin gorsel bicimlendirme yollar ile kendini ifade etmesini saglamak,
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5- Ogrencinin ilgisini, bu alandaki cesitli kaynaklarla besleyebilmek ve bu yolla
gecmisine sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma bilinci kazandirmak,

6- Ogrencinin her alanda kullanabilecegi yaratici davramslar gelistirmesini

saglamak,

7- Ogrencinin ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilincini

kazandirmak,

8- Gegmisten ginimize miras kalan sanat eserlerinden haz alma ve onur duyma

hassasiyetini kazandirmak,

9- Is birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine sayg: duydugu kadar
baskalarmin isine de sayg: duyma bilinci ve duyarlilig: kazandirmak,

10- Ogrencinin ruh saghgmi koruma, i¢ diinyasini anlatma, duygusal tepkilerini

ortaya koyma ve bedenine sayg: duyma bilinci gelistirmesini saglamak,

11- Ogrenciye aklmi, duygularmi, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmak

(http:ttkb.meb.gov.tr).

2.4.1.2. Algisal Amaglar

1- Ogrencinin alg: birikimini ve hayal glctinii gelistirmek,

2- Ogrencinin gorsel alg: ve birikimlerini sanatsal anlatimlara doniistirebilmesine

imkan tanimak,

3- Ogrencilerin  birikimlerini  baska alanlarda kullanabilme becerisini

gelistirebilmek,
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4- Ogrenciye bilgi ve birikimini sanatsal uygulamaya donistirme yetenegi

kazandirmak,

5- Ogrenciye yeni durumlar karsisinda 6Ozgiin ¢oziimler gelistirme becerisi

kazandirmak (http:ttkb.meb.gov.tr).

2.4.1.3. Estetik Amaglar

1- Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman énemsenecek birer deger

oldugunu kavramasini saglamak,

2- Ogrenciye gecmisten giiniimiize miras kalan sanat eserlerinden ve dogadan haz

alma, onlarla gurur duyma ve onlari koruma bilincini kazandirmak,

3- Ogprenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi hayatiin her alanmna

yansitabilme, bunu davranis bicimi haline getirebilme yeterliligi kazandirmak,

4- Ogrenciye, dogadan sectigi veya insan eli ile dretilen nesneleri estetik birikimini

kullanarak degerlendirme bilinci kazandirmak,

5- Ogrenciye kendini ifade edebilme estetik degerlerden yaralanma yetenegi

kazandirmaktir (http:ttkb.meb.gov.tr).

2.4.1.4. Teknik Amaclar

1- Ogrenciye her tirli arag-gereci kullanarak gorsel anlatim diline donistiirme

istegi ve kullanma becerisi kazandirarak kendini gelistirmesine imkan tanimak,

2- Ogrenciyi degisik tekniklerle elde edilen sonuglarin etkilerini sezdirebilmek ve

ogrencilerin farkliliklardan zevk alabilmelerini saglamak,
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3- Ogrenciye farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina varabilmek,

4- Ogrenciye kullandig: tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve cesareti

kazandirmak,

5- Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi secme, malzemeden anlam ¢ikarma

becerisi kazandirmak,

6- Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde ¢ikacak sorunlar teknik c¢oziuimler
uretebilme becerisi ve glveni kazandirmak (http:ttkb.meb.gov.tr).
2.3.2. Gorsel Sanatlar Egitiminin Tlkeleri

Sanat etkinlikleri programini genel amac: 6grenciye katkida bulunarak daha yaratici
bireyler yetistirmektir. Bu anlayis dogrultusunda sanat etkinlikleri dersi programmin

amagclar1 sOyle belirtilmistir;

1- Her gocuk yaraticidur.

2- Her cocuk farkl: algs, bilgi, sezgi, duygu diinyas: ve ge¢cmis hayat tecriibesine

sahiptir. Uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6ntinde bulundurulur.

3- Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve t¢ boyutlu calismalar ile

coklu ortam caligmalarina yer verilir.

4- GOorsel sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitim amaclarindaki buttnligu

kurmaya veya bireyin kendini gerceklestirmesine katkida bulunur.

5- Dersin islenisi ilgi gekici hale getirilen 6grenme-6gretme yontem ve teknikleriyle

zenginlestirilir.
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6- Gorsel sanatlar dersi cocugu temel alir. Ogrenme-Ggretme siireci, cocugun
kendine 6zgu algilama ve anlamlandirma evreni icginde, gelisim basamaklarina gore

diizenlenir.

7- Degerlendirmede 6gretmen, her cocugun gelisim surecini, bireysel farkliliklarini,
ogretme-0grenme surecine katilimini ve siif i¢i performansini gz 6ninde bulundurur
(MEB, 2006).

2.5. SANATIN GORSEL DiLi

Her alanin kendisine ait has bir dili (terminolojisi) oldugu gibi sanatin da kendisine
ait bir dili vardir. Zaman zaman, dergilerdeki elestiri yazilar1 ve kitaplarda gecen kelimeler,
farkl dillerden gelen ve her kullanista biraz daha farkl: bir seyi anlatan kavramlar olarak
karsimiza cikabilmektedir. Bdylece, sanat alanindaki farkli teknikler, baglantilar ve
esyalarin anlatiminda, standart ve herkesce anlasilabilir bir dile rastlamak guclesmektedir
(Yolcu, 2009).

Sanat, dogas1 geregi simge yuiklii bir dogaya sahiptir. insanlarin bu simgelere anlam
yukleyebildigi 0Olcude simgelerin tasidigi mesaji alabilirler. Halk arasinda “sanattan
anlamak” diye tabir edilen sey aslinda sanatin dilini bilmektir. insanlar sanatin dilini
anlayabildigi oranda sanattan zevk alirlar. Yani gorsel okur-yazarliga sanatin gorsel
alfabesini tamima da diyebiliriz. Sanatin gorsel alfabesini olusturan simgeler tasarim
eleman ve ilkeleri olarak ifade edilmektedir. Bunlar kavrandikga sanatin gorsel dili daha
iyi anlasilabilir ve bakilan her sey sanatsal anlamda daha iyi gorulebilir (Alakus ve
digerleri, 2011).

Tasarim ve sanatin dili baglaminda tartisilan her bir 6ge ya da ilke, hem dogada
hem de sanatta gorlebilir. Oge ve ilkeleri tanimak icin daga ve sanattaki bu kaynaklar:
birlestirmek ile onlardan tureyen sanat etkinliklerinden 6grencilerin anlamalar ¢ikarmasini

guclendirmek bir 6gretmenin gorevidir (Alakus ve digerleri, 2005).
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2.5.1. Gorsel Diizenleme Tlkeleri (Tasarim Elemanlari)

Gorsel dizenleme ilkeleri, sanat eserini algilarken olmazsa olmazlardandir ve

birbirinin tamamlayicisidirlar. Bu gorsel diizenleme ilkeleri (tasarim elemanlari) sunlardir:

2.5.1.1. Cizgi

Cizginin bilinen pek c¢ok tanmmi vardir. Sozlikteki anlamiyla, “bir ucun veya
noktanin hareketiyle elde edilen isaretler veya noktalar battinine ¢izgi denir” (Keser,
2009). Bu anlamda c¢izgi, maddenin en kucik yapisini1 olusturan molekillere
benzemektedir. Cizgi kendi basina bagimsiz bir eleman degildir, noktalara baglidir. Buna
dayali olarak cizgi; ylzeylerin kesismesi veya noktanin hareketi olarak tanimlanabilir
(Tepecik, 2002).

Cizgi daha basit bir ifade ile iki nokta arasindaki hat olarak tanimlanabilir. Resim
caligmalarinin temelini olusturan ¢izgi, ayn1 zamanda gorsel bir anlatim aracidir. Cizgiyi

olusum bicimlerine gore (¢ grupta inceleyebiliriz.

a- Dik ve Yatay Cizgiler: Sakin ve hareketsiz etki uyandiran ¢izgilerdir.
b- Kink Cizgiler: Hareketli ve dinamik etki uyandiran gizgilerdir.
c- Egik Cizgiler: Yogunluguyla paralel olarak hareketi arttiran ve zenginlestiren

cizgilerdir.

Tdm bu cizgileri farkli incelik ve kahnliklarla c¢izerek ¢izginin etkisini

guclendirebiliriz. Buna kisaca “cizgisel renklilik” deriz ( Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

2.5.1.2. Renk

Renk, 1sikla olusup g6z ile anlasilan bir 1s1k etkisidir. Isigin esya Uzerine ¢carpmasi

ile olusan yansimalarin goziimizde meydana getirdigi duyumlarin her biri renktir. Isik ile
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renk ayri ayri1 disunulemez. Pigment ise, boyay: olusturan en kiglik 6gedir. Rengin
karmasik Ozelliginden dolay: hem sanatcilar hem de bilim adamlari, onun kullaniminda
teorik bir temele ulagmak igin yillardir ¢caba harcamaktadirlar. Bir 0gretmenin rengin
dogasini1 ¢cocuklara 6gretmesinde; ilk siniflarda sezgisel yaklasimi kullanarak, orta ve daha
ust smiflarda ise renk kavram bilimini ve uygulamasini asama asama 6Ogreterek 6gretme
yontemini cesitlendirebilir (Alakus ve digerleri, 2005). Sanat terimleri sozlugundeki
tanimiyla renk “plastik sanatlardan resimde onemli bir 6gedir. Plastik sanatlarda renk
derinlik anlami kazandirilarak kullanilir. Renklere, birbirleri ile karistirilarak istenilen yere

uyan bir deger=ton kazandirilir’” seklinde belirtilmistir (Turani, 2000).

Rengin baska bir tanimin1 da Yolcu (2009) sOyle yapmaktadir; renk cisimlerden
yansiyarak gelen isinlarin, gérme duyumuzda biraktig: etkidir. Bir gdrme olayinda isinlarin
g0bze gelmesi fiziksel bu isinlar karsisinda g6zde meydana gelen islemler toplami
fizyolojik; cismin beyinde idrak edilmesi ise psikolojik bir olaydir. Bu olaylardan herhangi
birinin eksikligi, gormemizi imkéansiz kilar. Fakat bunlarin her Uginu bulundugu
durumlarda bile renk algisinda eksiklikler olabilmektedir. Bu durumdaki insanlar, bazi

renkleri algilayamazlar.

Buyurgan’a (2012) gore, renk 1sigin cisimlere carptiktan sonra yansiyarak
gOziimizde biraktig: etki sonucu olusur ve fiziksel olarak beyaz isik, kristal bir prizmadan
gecirildikten sonra kirilmaya ugrar ve tayf adi verilen yedi degisik rengi meydana getirir.
Bunlar kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi, lacivert ve mordan olusur ve ayn zamanda
bunlar gok kusagmin renkleri olarak da adlandirilmaktadir. Beyaz isiktan olusan bu
renklerden lacivert ve mavi birbirinin tonlarini olusturmaktadir. Bu sebeple bu renkleri tek
bir renk olarak kabul ettigimizde kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi ve mor renkler, temel
renkler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu alt1 rengi ana ve ara renkler olarak iki gruba

ayirabiliriz:

Ana Renkler: Kirmizi, sari ve mavi

Ara Renkler: Turuncu, yesil ve mor seklindedir.
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2.5.1.3. Bigcim (Form)

Bicim, terim olarak; renk, doku, deger, ¢izgi ve bosluk gibi gorsel elemanlarin bir
veya birkaci tarafindan agikca olusturulan, sadece en ve boya sahip 2 boyutlu alan olarak
tanimlanirken, form ise; bu iki boyuta derinlik boyutunun eklenmesiyle bigimden ayrilir
(Mitler, 1994).

Uc boyutlu biitiin nesneler bir bicime sahiptir. Dogada sayisiz bigim cesitliligi
vardir. Hemen her nesnenin kendine has bir bigimi vardir. Butiin bigimler, geometrik bigcim

veya geometrik bi¢cimlerin olusturulmasi seklinde basitlestirilebilir (Girer, 1990).

Mimari eserlerde; kup, dikdortgen prizmasi, yarim kire, koni, piramit, silindir gibi
Uc¢ boyutlu geometrik bigimler hékimdir. Yapilarin olusumunda temelde alt1 yizeyi olan
kutu gibi bicimler kullanilir. Kentlerdeki yapilarin buytk bir kismi betondandir. Ormanlik
yOrelerde evler agactan, kirag yorelerde kerpic ve tugladandir. Dairenin bir pargasi olan
kemer cesitli uygarlhiklarda kullanilmistir. Kemerlerde kilit tas1 denilen orta tas digerlerinin
dismesini engeller. Camilerin ¢ogunun giris kapilari ve pencereleri kemerlidir ve bu
teknikle yapilmistir. Kubbe, Selcuklu ve Osmanli yapilarinda yaygin olarak kullaniimis
olan bir ortl, cati bicimidir. Kubbe bir daire zerine uygulanmis bir yarim kuredir.

Minarelerin govdeleri silindir, catilar: koni bicimindedir (Ozsoy ve Alakus, 2009).

2.5.1.4. Doku

Doku, bir maddenin dogal yapisinin yiizeydeki gorinisudur. Cagimiz sanatinda

gelisen kavramlar yaninda doku, resme yeni bir plastik giizellik getirmistir (Yolcu, 2009).
Doku dedigimiz sey bitln nesnelerde bulunan, yiizeyini gérmesek bile elimize alip

inceledigimizde bize bu nesne hakkinda bilgi veren bir yapidir. Her nesnenin dokusu bize o

nesnenin dokusu kimligi hakkinda bilgi verir (Alakus ve digerleri, 2011).
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Dokular, gercek dokular ve gorsel dokular olmak uUzere iki cesittirler. Gergek
dokular, nesnelerin yizeyini kapsayan, dokunma duyumuzla algiladigimiz doku tirleridir.
Damarl: bir yaprak, bir agac, bir aga¢ kabugu, bir tas duvar bu dokulara 6rnek olarak
gosterilebilir. Gorsel dokular ise; ti¢ boyutlu olmayan, ancak goziimizle algilayabildigimiz
dokulardir. Sanatcilarin iki boyutlu sanat eserlerinde, gercek dokularin bir benzetimi olarak

olusturduklar: her turli doku, gorsel dokulara 6rnek olarak gosterilebilir (Tuna, 2003).

Kisacas1 doku, dokunma hissimizle ve gozlerimizle gerceklestirdigimiz ve her

insanda farkl hisler birakan ve her nesnede ayr1 bir tat veren kavramdir.

2.5.1.5. Leke (Isik-Golge)

Leke, yuzey Uzerine 15181n etkisiyle ortaya ¢ikan ton degerleridir. Bu degerler acik,
orta ve koyu tonlardir (lekelerdir). Cesitli tonlamalardan olusan bu lekeler bir rengin kendi
icerisindeki tonlar1 olabilecegi gibi, farkli renklerin birbirleriyle olan ton iliskileri seklinde
de karsimiza ¢ikabilir (Buyurgan, Buyurgan, 2012).

Dogal veya suni 1sik kaynaklarindan cikan 1sik her objeyi ayni sekilde
aydinlatmadig: gibi; Uzerine dusttgd bir objenin her yerini de ayni sekilde aydinlatmaz.
Objenin 1s1ga donik yerleri aydinlik, 15181 gérmeyen yerleri de karanlik olarak gorundr.
Aydinlik ve karanlik lekeler arasinda kalan yerler de objenin dogal renginde gorinir. Ug
boyutlu, keskin, koseli objelerin (kup, piramit vb.) golgeleri daha koyu olur, dolayisiyla da
bu tir ojeler lzerinde ton farkini iyi géremeyiz. Ug boyutlu, yuvarlak sekilli objelerde
(top, yumurta vb.) ise durum tam tersi olur. Objenin Uzerine disen 1s1gin diger kisimlara

aciktan koyuya dogru yumusak bir gecis yaptigi goralir (Akgun, 2015).

2.5.1.6. Deger (Valor)

Valor rengin ¢ temel Ozelliginden birisidir. Bu 6zellikler, rengin ton kroma ve

valor degeridir. Kroma degeri, bir rengin matlik, parlaklik siddetini (gucund) belirler; valor
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ise herhangi bir rengin en agigindan, en koyusuna kadar tim degerlerdir (Brommer, Horn,
1985).

Deger ile ton ¢ogunlukla birbirine karigtirilir. Ton iki renk arasindaki gegistir.
Deger ise bir rengin siyah ve beyazla olan iliskisidir. Tek bir rengi tuvalin ortasina koyup
farkl koselere siyah ve beyaz koyup arada gegisler olusturursak, ortaya koydugumuz
rengin farkl degerlerini bulmus oluruz (Alakus ve digerleri, 2011).

2.5.1.7. Bosluk

Bir tasarimda espas; ¢izgi, bicim-form, doku ve renkten, kullanim bakimindan
farklhilik gostermektedir. Sanatta espas kavrami; ¢izim, resim veya baski sanatlarinda
gorulen iki boyutlu espas ve ayrica heykel, mimari ve seramik trtnlerinde gorulen 3

boyutlu espas olmak tzere genelde iki sekilde gortlmektedir (Tuna, 2003).

2.5.2. Gorsel Diizenleme Tlkeleri (Tasarim Ilkeleri)

Tasarim ilkeleri, bir sanat eserinin sanatsal degerini olusturan anlatimlardir.
Tasarim elemanlarinin bir araya gelmesiyle tasarim ilkeleri, tasarim ilkelerinin sanatsal

anlatimda kullanimu ile de sanat eseri olusur (Alakus ve digerleri, 2011).

2.5.2.1. Denge

Gorsel agirlikli olan 0Ogelerin esit dagiliminin bir turd olan denge, tasarim
ilkelerinden biridir. Denge zithikla kosulludur adeta ve yeryizindeki her sey zithklar
dengesine dayahdir. insan yasami ve kendisi dengeye dayalidir. Dengesizlik her seyi altiist
edebilir. Clnkl dengesizlik bozukluk, yanhslik demektir. Gorsel uyaricilik dengedeki
dogruluk ya da rahatsiz edicilik sonucu olusur. Gerek gorsel gerek devinimsel gerekse
sessel anlatimda dengenin saglamligi s6z konusudur. Denge formda, renkte, harekette,

acik-koyuda kendini gosterir. iki boyutlu diizenlemeye ait dengede daima ifadeyi sag ve
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sol olarak ya da alt ve Ust olarak iki bolime ayiran dusey ve yatay eksen aranir. Denge

simetrik (bakisik) ve asimetrik (bakisimsiz) olarak ikiye ayrilir:

Simetrik Denge (Bakisik): Bir eksene gore 6gelerin ayni durumda tekrar etmesiyle
olusur. Insan viicudunun dogal olarak simetrik dengeye sahip olmasi sanat giicini
bilincaltinda o yonde etkilemistir. Kesin kararli oturmus bir kompozisyonu olusturur.

Ancak fazla ilgi uyandirmaz.

Asimetrik Denge (Bakisimsiz): Esit ya da esit olmayan gorsel agirliktaki ve
cekicilikteki Ogelerin  diizenlenmesiyle olusturulur. ilgi cekici olmasi yoniinden
kompozisyon daha basarili olur. Anlatimi olusturan elemanlarin; benzerlik, zitlik, Gslup,
uygunluk iliskileriyle renk, bicim, hareket, agik-koyu ile olusan denge, asimetrik dengeyi

olusturur  (http://www.sanatdersi.com/temel-sanat-egitimi/temel-tasarim-gorsel-tasarim-

ilkeleri-denge.html).

2.5.2.2. Hareket ve Ritim

Hareket, bir plastik eserde, mesela bir resimde, figurlerin kosmas: ya da yirtiimesi
degildir. Sozgelimi, plastik unsurlarin yon zithklari, hareketin olusmasi igin yeterlidir. Bu
durum, zaman zaman ¢izgilerin yon ve deger karsitliklariyla; 1sik-g6lgeci donemde 151k ve
gOlgenin yon karsithklariyla; renkgi bir eserde, renklerin yon karsithklariyla saglanir
(Yolcu, 2009).

Alakus ve digerlerine (2005) gore ise ritim (rhytm) ve hareket (movement), sanat¢i
ve tasarimcilarin ¢ogu zaman sekil, figir ve objelerin tekrarlariyla gerceklestirdikleri
sanatsal ilkelerdir. Ritim’deki gorsel hareket, monoton olmayan ahenkli ve kontrolli
hareketlerdir. Monotonluktan kaginmak icin ritim ve hareket birlikte kullanilir. Ritimler;
¢izgi, 151k ve golge alanlari, renk benekleri (spotlar), sekil ve uzamin tekrarlari ya da
dokulu ylzeyler gibi tasarimin 06gelerinden herhangi birini kullanmak suretiyle
olusturulabilir. Ritim, genellikle ya cizgilerle ya da bicimlerin uzant: ve uzatmalariyla

yapailir.
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2.5.2.3. Zaithk

Zithk, resmin diger tum unsurlari arasindaki karsithklar resmin anlatim
olanaklarinin en onemli unsurlarindan birisidir

(https://gorselsanatlar.wordpress.com/tag/zitlik-nedir/).

Baska bir tanimiyla zithk, sanatsal duzenleme elemanlarimin (renk, c¢izgi vb.)
kullanilarak olusturuldugu farkhilik olarak tanmimlanabilir. Farkhliklar her zaman insanin
dikkatini cekmistir. Bir fotograf karesinde tamamen kirmizi sapkalar olsun; bu sapkalarin
yanina bir tane de yesil sapka koyarsak fotograf karesinde renk zitlig1 saglanarak fotografa
canlilik katilmis olur. Resimde yapacagmmiz kiguk bir hareket, yararlanacagimiz zitlk,
resmi monotonluktan kurtarir (Alakus ve digerleri, 2011).

2.5.2.4. Oran-Oranti

Resim calismalarinda nesnelerin birbiriyle olan iliskisine, cismin eni ile boyu
arasindaki farka oran denir. Soyle ki; cisimler c¢izilirken ya da resimleri yapilirken ya kendi
Uzerinde bulunan parcalar birbiriyle kiyaslanir ya da yakminda bulunan diger cisimlerle
kiyaslanarak birbirlerine gore oranlart (biyuklik-kicuklik) tespit edilerek calisma
surddrtlerek bitirilir. Yapilan nesnelerin eninin boyuna go0re orani etrafta bulunan
nesnelere gore olan buydkligu-kagukligu resmimizin  hatasiz  olmasinit  saglar

(http://resimkurs.blogspot.com.tr/2010/07/oran-oranti-proportion.html). Bu tanima ek

olarak, Ozsoy ve Alakus’a (2009) gore oran, bir dizen igindeki olgulerin iliskisini
olusturur. Ornegin; kocaman bir kanepenin kiigiiciik bir odaya yerlestirilmesi ya da genis
bir duvara kicuk bir tablonun asilmasi veya bir figlriin ya da nesnenin bir parg¢asmnin

digerine ya ¢ok kiicuk ya da ¢ok blyiik olmasi gibi unsurlar rahatsiz edici unsurlardir.

Oranlarin dengesi ve iyi ayarlanmis olmasi, kompozisyonun etkili goriinmesini
saglar. Boylesi bir dengenin olusturulmasinda ¢ok degisik yollar denenebilir. Klasik Yunan
sanatinda ve Ronesans‘ta geometri ve matematik yasalarina itibar edilmis; 6zellikle “altin

oran” kompozisyonlarmin ¢ikis noktas: olmustur (Yolcu, 2009).
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2.5.2.5. Birlik (Butinluk)

Birlik gerek muzik, drama, edebiyat, gerekse resim, heykel gibi plastik sanat
alanlarindaki tim sanat formlarmnin basarili olabilmesi icin gerekli bir unsurdur. Sanat
caligmasi Gzerinde uygulanan tim ilkeler, calismanin birlik ve batunlik igcinde gorilmesi

amacini tagimaktadir (Tuna, 2003).

Buyurgan (2012) birligin, calisma ylizeyinde tasarim (dizenleme) elemanlarinin
(cizgi, doku, renk, leke, form ve sekil, bosluk) tamaminin, tasarim ilkeleri (hareket, denge,
ritm, vurgu, kontrast, tekrar ve cesitlilik) dogrultusunda estetik bir bittnlik olusturmas:

oldugunu savunmustur.

2.5.2.6. Cesitlilik

Cesitlilik, degisiklik ve zithklar1 iceren bir tasarim diizenleme ilkesidir (Buyurgan
ve Buyurgan, 2012). Dogal yasam icerisinde de cesitliligi hem fiziksel hem de sosyal
olarak gormek mumkundur. Fiziksel olarak ele ahndiginda etrafimiza baktigimizda
agaclarin, insanlarin gesitliligi hemen goze carpar. Ayni durum insanin sosyal yasantisinda
da vardir. Ornegin bir insan her giin ayni seyi yaptigi zaman sikilir. O farkh bir sey
yapmak, farkli bir yere gitmek ister. Aslinda bu istek cesitlilik, farklilik gereksinmesinden

kaynaklanir.

Sanat eserlerinde cesitlilik ilkesi, resme bakildigi zaman (zerine ana temanin
birliginin cergevesi igerisinde canli ve zengin bir cesitliligin de elde edilebilmesi, resmin
albenisini arttiran 6nemli bir unsurdur (Alakus ve digerleri, 2011).

2.5.2.7. Vurgu

Tasarim ilkelerinden birisi olan vurgu, calisma ylzeyi lzerindeki herhangi bir

parcanin digerlerine nazaran daha baskin olmasi demektir. Gorsel alanda vurgu iki sekilde

23



ortaya ¢ikar. Birincisinde sanatin elemanlarmi olusturan renk, c¢izgi, doku, leke gibi
unsurlardan birisinin tim yizeylerde etkin olmasi, ikincisinde ise tim ylizey Uzerinde
sadece bir bolimin ©6n plana ¢ikarak baskin hale donusmesidir (ilgi merkezinin

olusmasidir) (Regans, 1995 Akt: Buyurgan ve Buyurgan).

2.6. Cocuk Resmine Kuramsal Agidan Bakan Gorusler

Cocugun dinyasinda resmin diger sanat etkinliklerinden daha 6zel bir yeri vardir.

Bu konuda uzmanlar, farkl: degerlendirmeler ve tanimlamalar yapmislardir.

Cocuklarin bu etkinlikten aldiklari doyumu ¢ocuk resmiyle ilgili pek ¢ok kuram
farkli bigimlerde agiklamaktadir. Ancak resmin yapilma nedenleriyle ilgili ayrintili

incelemelerde bulunan ve bu konuda arastirmalar yapan uzman sayisi oldukga azdir.

Geleneksel goruslerin bir kismi, c¢ocuklarin ¢izimlerini zihinsel kavramlarla
aciklarken, bir kismi da gudulere ve cizimin duygulari ifade eden yonune agirhk

vermektedir (Yavuzer, 1992).

Cocuk olgunlastikca bildiklerine gorduklerini, gorduklerine bildiklerini ekleme
isinde daha gelisir. Karsilastiklarindan ¢ikardigi anlamlar zamanla zenginlesir ve her
gecmis yasantinin bunda rol oynadigi gorulir. Bir seyin ne oldugunu, ne ise yaradigini
anlamakta her gecen glin biraz daha ustalasir ve gittikce daha fazla 6n bilgiye ve ipucuna
ihtiya¢ duyar (Kirisoglu, 2002, Jersild, 1976 Akt: Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Boylece
gelisme ayrimsanmamistan gorsel ayrimsamaya dogru olurken, ¢ocuk, gorsel dinyaya
iliskin birgok niteligi de kavrar. Bu 6grenme sirasinda, bir siire sonra, yalmz somut
nesnelerle ilgili kavramalar1 degil, soyut kavramalari da 0grenir. Ancak, cocuk da sanatci
gibi 6grenebildigi en soyut kavrami bile gorsel anlamda resimlerinde somutlastirarak
anlatir. Bu dusinme bigimi, goOrsel sanatlarda gere¢ Uzerinde dustnmeyi, gerecin
smirliliklar: ve olanaklar: icinde degerlerle dustinmeyi ve sorun ¢ozmeyi saglar (Kirisoglu,

2003 Akt: Buyurgan ve Buyurgan).

Gocuk resmine kuramsal agidan bakan gorusler soyle 6zetlenebilir:
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2.6.1. Gelisimsel Yaklasimlar

Cocuklarin neden cizdikleri sorusuna c¢izimi bir cesit oyun faaliyeti olarak
distinmekle baslayabiliriz. Bundan sonra gelisimci yaklasimlarin genelde oyunla, 6zelde
cizimle bagdastirdiklar: gidi ve islevleri incelemeye gecebiliriz.

Cocuklar c¢izimi bir oyun turl olarak gorirler. Yalniz olduklart zaman

oyuncaklarina ve esyalarina gosterdikleri ilgiyi ¢izime de gosterirler (Yavuzer, 1992).

Gelisim kurami, insanlarin dizenli evrelerde, basitten karmasiga dogru gelisim
gOsterdigini varsayar. Bu varsayimlar Darwin’in gelisim kurami ile baslar. Egitimde
psikologlar dgrencilerin gelisimlerini izlerken ve tanimlarken bu gibi dusunceleri kendi
arastirmalarina uyarlar. Rousseau’ya kadar uzanan bazi romantik idealistler, 6grencilerin
kendi hallerine birakildigi zaman daha iyi gelisecegine inanirlar (Kirisoglu, Stokrocki,
1997 Akt: Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Cocuk resimlerine onun ¢ok yonlu gelisimi yonindeki yaklasimlarin temelinde
cocugun bayuklerinkinden ayr1 kendi basina nitelikli bir yapiya sahip oldugu gorusi yatar.
18. yuzyilda ¢ocuk ile yetiskin arasindaki niteliksel ayrima ¢ekilen dikkatler bir anda erken
cocukluk doneminin dogal 6zgur ve yaratict glcuni gundeme getirir. Bu yaklagim
dogrultusunda, ¢ocuk resmi kendine 6zgu niteligi ile onun dogal yasantisinin bir Grind,
insanin sanatsal anlatiminin tikel bir bigimidir. O yillarda bu resimlerde sanatsal bir deger
aranmamasi, ancak, yine de cocuk resimlerindeki garip ama hos bir seylerin varliginin

yadsinamayacagi vurgulanir (Kirisoglu, 2002).

2.6.2. Projektif Yaklasimlar
Cocugun i¢ dunyasinin anlasilmasi, i¢ catismalarmin ortaya gikarilmas: onun gok

yonlu gelisiminde énemli bir etmendir. Bu yoniyle ¢ocuk resimleri cocugun taninmasinda,

gelismesinde ve ruh sagaltiminda ara¢ gorevi gérmektedir.
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Piaget, resim yapmanin cocuk igin simgesel bir oyun oldugunu ve c¢ocugun bu
oyunda ortaya koydugu seyin onun duygusal ve dusunsel yasamiyla ilgili imgeleri
oldugunu savunur. Cocugun uyum saglamasi gereken toplumsal, nesnel gercekler diinyas:
ile, celigkileri, istekleri, seving ve tedirginlikleriyle bir i¢ diinyasi vardir. Birinciyi ortak
anlatim araci olan dil ile anlatilabilen ¢ocuk ikinciyi bu dil ile anlatamayabilir. Bu nedenle
cocugun cocuk sanati olarak adlandirilan -ki kesinlikle sanat degildir- bu ilk kendiliginden
simgesel anlatimlar1 ¢evreyi, toplumu kisaca nesnel gergekleri, benimseme ile ‘ego’ nun

disavurumunun bir bileskesinden baska bir sey degildir (Kirisoglu, 2002).

Resimlerin kisiligi ve ruhsal uyumu degerlendirmede kullanilmasi, klinik psikoloji
ve psikiyatride projektif yontemlerin daha genis bir sekilde kullanilmasina neden olmustur.
Projektif yontemlere (Rorschach mirekkep lekesi testleri gibi) benzer bicimde resimlerin
de kisilik degerlendirilmesinde kullaniimasi bilimsel ¢oziimlemeden ¢ok, sezgisel ve 6znel
izlenimlere dayaniyordu. Bunun sonucu olarak resimlerde duygularin disa vurulmasinin
degerlendirilmesinde tutarli ve gecerli bir sistemin ortaya ¢ikmasi ¢ok yavas oldu (
Yavuzer, 1992).

2.6.3. Sanatsal (Artistik) Yaklasimlar

Cocuk resimlerine sanatsal agidan ilk dikkatlerin cekilmesi, yirminci ytzyilin
baslarinda her tirlt olagandis1 gorintunin sanata girdigi, akademik oOlctlerin reddedildigi
ve sanatsal yaratmada yeni kaynaklar arandigi zamana rastlar. Cocuk resmi, ilkellerin
resimleri ve halk sanati estetik kaynak olarak kesfedilir. Estetik deger 6lglisu yaraticiliga,
ilkele ve gergek anlatima yoneldiginde ise, gocuk resimleri de kendilerine 6zgl estetikleri
dogrultusunda degerlendirilmeye baslanir. Nedir gocuklarin resimlerinde bulunan deger?
Bu deger, estetik acidan sanatin, ilk, 60zgin ve yahn bigimidir. Cocuklarin resimleri ile
sanatcilarin resmi kiyaslanir. isvigreli egitimci, sanat¢i R. Topffer: “Heniiz karalamalar
yapan c¢ocuk Michelangelo ile 06lumsuz sanat¢t Michelangelo arasindaki fark,
Michelangelo ile c¢irag: arasindaki farktan cok daha azdir’’ der (Kirisoglu, 2002, Akt:
Buyurgan ve Buyurgan, 2012).
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Ayrica Kirigoglu’na gore, ¢ocuk resimleri eskiden sanatsal agidan yetiskinlerin
Olclilerine gore degerlendirilirdi ve ¢ocuklar bu 6lguyu yakalama yolunda egitilirdi. Bu
gOruse destek olarak B. Rahmi Eyuboglu “’Dinya kuruldu kurulali gocuklar resim
yapryorlardi, ama bunlarda bir lezzet, bir deger oldugunu yeni resim anlayisina bor¢luyuz’’
diyerek bu benzetmeyi dile getirir ( Eyuboglu, 1975, Akt: Kirisoglu, 2002).

Klee 1912°’de bir dergiye yazdigi yazida, sanatin ilk izlerinin etnografya
muzeleriyle (burada gorulmesi gereken halk sanatidir) anaokullarinda bulundugunu,
cocuklarin disaridan herhangi bir yardim almadan Urettikleri resimlerle birer sanat 6rnegi
sunduklarmi belirtir (Werkmeister, 1977, Akt: Kirisoglu, 2002). Ancak daha sonra Klee
cocuk resimleriyle kendi resimleri arasinda kurulmak istenen iliskide biraz ileri gidildigini
fark ederek su aciklamay: yapma geregi duyar: “Benim resimlerimi ¢ocuk resimlerine
benzetmeyiniz. Bunlar iki ayri1 dinyanin Grunleridir. Unutmaymiz ki gocuklar sanat
hakkinda bir sey bilmezler. Sanatc¢ ise aksine resimlerin bicimsel diizeni ile bilingli olarak
ilgilidir. Sanatgmin resimlerindeki anlam amaglanan ile bilingaltinin ortak sonucudur’’
(Werkmeister, 1977, Kirisoglu, 2002). Klee’de estetik yalinlik ile kontrolli deneyim
arasindaki gerilim sanatindaki ¢ocuksu 0z olusturmaktadir. Kiyaslamalarda ise ¢ocuksu
imgelerle ¢ocukluk donemi resimleri ayn: diizeyde distinulmustur. Klee’yi rahatsiz eden
de budur (Kirisoglu, 2002).

2.6.4. Sembolik Yaklasimlar

Cizimin algmin kaydedilmesi siireci oldugunu, ancak algnin, retinal gortnttnin bir
kopyasi olmadiginin bilinmesi gerektigini ileri siren Gibson’a (1979) gobre resim
konusundaki gorusler birbirini tutmamaktadir.

Resim, en basit tanmmiyla diz bir yuzey Gzerindeki bir seri isaretler toplulugudur.

Resmin agiklamasindaki ortaya ¢ikan sorunlar, bu isaretlerin baska baska seyleri temsil

etmesinden ileri gelmektedir.
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Cocuk, bazi c¢izimlerinde objenin kendisini degil, sembolik yansimasini
resmetmektedir. O, yan yana ¢izdigi iki daireden biri igin ‘bas’ digeri igin “‘vicut’ derken
ashinda birbirinin esi olan bu ¢izgilere iki ayr1 anlam yiklemektedir (Yavuzer, 2015).

Su acgiktir ki, bir resmin bir objeyi ifade etmesi igin, onu sembolize etmesi, temsil
etmesi, ona isaret etmesi gerekir. Resim bir nesneye isaret eder ve daha ¢ok da o nesneyi
anlamlandirir. Anlamlandirma, bir seyin temsilinin en 6nemli nuvesidir (Goodman, 1976,
Akt: Yavuzer, 2015).

Kirisoglu’na (2002) gore, cocuk resimlerinde gorilen, ¢ocugun kendine 6zgi
anlatim bigimleri, 6rnegin, bir nesnenin gériinmeyen yanlarinin da resimde gosterilmesi ya
da eszamanl resim denilen bir evin ici ve dismin ayni resimde yer almasi bu resimlerin
kavramsal oldugunun kanit1 gibi gosterilir. “Cocuklar gordugint degil, bildigini cizer”
savi ¢ocuklarin 6nce gorlp sonra 6grenmek yerine, 6nce Ogrenip sonra gorduklerini

vurgular gibidir.

2.7. Cocuk Resminin Gelisim Asamalan

Geligim, insanin bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal Ozelliklerinin dizenli bir
bicimde degismesi ve istenilen gorevleri yapabilecek duruma gelmesidir. Gelisimin
temelinde biyime, olgunlasma, hazir olma ve 6grenme kavramlar: yer almaktadir. Bireyin
herhangi bir gorevi yerine getirebilmesi igcin 6nce o gorev igin gerekli olgunluk diizeyine
ulasmasi, daha sonra baz: yasant: ve 6grenmelerden gegmesi gerekir (Ozkalp ve digerleri,
1987). Cocuk gelisimi, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal alanlarda belirli bir streci
kapsamaktadir. Cocugun cizgisel gelisimi bu slreclere paralel olarak gelisen bir dizi

sanatsal anlatimlar: ifade etmektedir.

Cocuk resimlerinin sistematik bir gelisme cizgisi izledigine ilk dikkatleri ¢eken
Gustaf Britsch’tir. Britsch, bu resimlerin kendi kurallar: icinde basitten karmasiga dogru
organik bir bigcimde gelistiginin soyler (Britsch, 1926, Akt: Kirisoglu, 2002). Ayni gorlsi
paylasan Arnheim‘e gore cocuk resimlerindeki gelisme bir algisal olgudur. Bu gelisme

algisal ayrimsama sureci icinde gerceklesir. Cocuk resimleri gercek bir yaratmadir. Cocuk
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gordigl nesnenin yapisal bir es degerini resimlerinde yaratir. Gelisme ayrimsanmamistan,
ayrimsanmisa dogru olur. Cocuk bildigini degil gorduguni cizer (Arnheim, 1960, Akt:
Kirisoglu, 2002). Sanat ve ¢ocuk birbiri ile ortusen, strekli degisen ve gelisen dinamik
olgulardir. Cocugun ¢izgisel gelisimi sureklidir. Cocuk, bir giinden diger bir giine sicrama
yaparak bir evreden diger evreye gecemez. Bu gecis yavas yavas ve asamali olur. Cizgisel
gecis evrelerinde ¢ocuk her iki evrenin de 6zelliklerini goOsterebilir (Artut, 2004, Akt:
Ozkaya, 2007).

G. H. Luquet ise, cocuklarin c¢izimlerini ¢ocuklarmin ¢izimlerini daha ilk
yaslarindan itibaren ele alarak, ¢cocuk resimleri araciligiyla onlarda islenebilecek gelisim
evrelerinden s6z etmistir. Luquet‘in “Saf Karalama”, “Yorumlu Karalama”, “Basarisiz
Gergekgeilik” (Failed Realism), “Zihinsel Gergekgilik” (Intellectual Realism), “Gorsel
Gergekgilik” (Visual Realism) adini verdigi bu gelisme evreleri klasik bir nitelik
tasimaktadir (Yavuzer, 1992, Akt: Alakus ve digerleri, 2011). Tum cocuklar ellerine
gecirdikleri iz birakan nesneleri (kalem, pastel vb.) bir ylizeyde hareket ettirerek, iz (leke)
birakmaktan ve gizmekten biyik zevk alirlar. Ozel bir motivasyonu gerektirmeyen bu
hareketler, cocugun sanat ile ilk karsilasmasidir. Denetimsiz, omuzdan hareketli bu ilk
cizgiler, cocugun gelecekteki resimsel (artistik) anlatimin baslangict olarak gorulir. Bu
eylem, ortalama bir bucuk yasindan itibaren baslar. Cocuk resimlerinin temelini olusturan
ilk cizgiler, nokta vuruslar ile baslar, daha sonra basit ¢izgilerden karalamalara dontserek
dogal bir surec izler (Artut, 2001, Akt: Ayhan, 2008). Ki¢ik yaslarda stzcuklerden daha
glcli bir anlatim araci olan resim, bize, ¢ocugun i¢ dunyasi ve buyume sureci hakkinda
onemli bilgiler verir. Kolay bir anlatim araci olmasi nedeniyle, sinirli sozcik sahip bir
cocuk icin, kendisi ile dis diinya arasinda iletisimi saglayan bir aractir (Yavuzer, 2015).
Cocuklarin kiigik karalamalar yaparken giderek gorsel insan sekilleri ve esyalar: yapabilir
hale gelmelerine ve Dbu unsurlari resimlerdeki konular ve kisisel anlamlarla
birlestirebilmeleri saskinhik vericidir. Kisacas: butiin cocuklar, ¢ocukluklari boyunca
kendilerinden beklenilen degisimlerden, her yas grubuna ait 6zellikleri gostererek gecerler.
Bu sanatsal gelisim evreleri tim dunya icin evrenseldir, resimsel iletisim kurmak igin iz

yapmak her normal gocugun yeteneginin ortak bir parcasidir.

1800’lerin sonlarinda ve 20. yuzyilin baslarinda ¢ocuklarin resimle anlatimlarina

ilgi duyan arastirmacilar resim yapma gelisiminde gdzlemlenen evreleri tanimlamaya
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basladilar. Bu ilk calismada c¢ocuklarin tg¢ genel sanatsal gelisim evresinden gectigi

sonucuna varir:

1. Karalama Evresi; sistematik olmayan daginik cizgiler ve ardindan da
kiimelenmis ya da dairesel bi¢cimli karalamalardan olusur.

2. Sematik Evre; cocuklarin insan figurlerini, esyalari ve cevrelerini temsilen
semalar gelistirdigi evredir.

3. Naturalistik (Dogact) Evre; daha ¢ok gercekei, canlt gibi ayrintilarin oldugu

evredir.

Bu ilk calisma gelisim evreleri Uzerine daha ayrintili bilgini tespit edilmesine
Onayak olur. Burt, cocuk resimlerini inceleyerek birka¢ belirgin evrede smirlandirir.
Cocuklarin iki ya da u¢ yaslar1 arasinda karalamalar yapmaya basladigini dort yasindan
itibaren tek gizgilerin ortaya ¢iktigini bunun insan ve hayvanlar: temsil edecek olan basit
¢izimlerin yaratilmasina hazirlik olusturdugunu gozlemler. 5- 6 yaslarindan itibaren
cocuklarin gevrelerinde gordukleri seyleri temsil eden sekiller ¢cizmeyi becerebildikleri ve
7 yasindan 11 yasina kadar cocuklarin dogadaki uzamsal derinlik, hareket ve rengin
bulunusuyla gercekci olarak figlrleri ve esyalari artan bir yeterlilikle aktarabildiklerini
saptar. Burt, cocuklarin hem yeteneklerine givenmeme hem de baskalarindan tesvik
alamadiklar1 igin resimle anlatima ilgilerini bastirarak ergenlik 6ncesi donemde resmi bir
kenara attiklarini saptar. Goodenough, sanatsal ifadelerde gelisimsel bir sira oldugunu fark
eder ve zekay: 0lcme amaciyla cocuk resimlerinde ¢ocuk resimlerinde belli sirast olan
kahplar gozlemler ve cocuklarda sanatsal gelisim teorilerine ulasir. Bunlarin en bilineni,
Lowenfeld’in cocuklarin sanatsal anlatimlari Gzerine kapsamli galismas: Creative and
Mental Growth’tur. Bircok resim ogretmeni ve terapist (Tedavi Uzmani) gocuklarda
sanatsal gelisimi Olgmek icin standart olarak Lowenfeld’in evrelerini kullanirlar
(Malchiodi, 2005).

Cocuk resminin gelisim asamalar1 temel alinarak yapilan smiflandirma, c¢ocuk
resimleriyle yapilan arastirmalardan elde edilen sonucglarin basarilar: arasindadir. Cocuk
resmini arastiran bilim adamlarindan V. Lowenfeld, sanat yoluyla bireyin kendisini

anlatmasmin, saglikli duygusal gelismenin temel gérevi olduguna inanir (Girtuna, 2007).

30



Lowenfeld, sanat yoluyla bireyin kendisini ifade etmesinin, saglikli bir duygusal gelisme
acisindan temel 6nemi olduguna inanmistir. Gunimizde en ¢ok kabul gdren yaklagim

Lowenfeld “in siralamasidir.
Bu basamaklar sunlardir:

6. Karalama Doénemi (2-4 Yas)

7. Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas)

8. Sematik Donem (7-9 Yas)

9. Gergekgilik Donemi (9-11 Yas)

10. Mantik dénemi ( 11-13 Yas) (Alakus ve digerleri, 2011)

2.7.1. Karalama Doénemi (2-4 Yas)

“Karalama” sozciglnu ¢ogu zaman 6yle olumsuz anlamlarda kullaniyoruz ki, sanki
cocuklarimizin 6grenme merakini pek fazla 6nemsemiyoruz. Oysaki karalama ¢alismalari,
yazi yazmada ihtiya¢ duyulan el, kol hareketlerini cocuga 0gretmesi bakimindan blytk
onem tasir. Yetiskinler bilincinde olmasa da karalama asla anlamsiz bir calisma degildir
(Striker, 2005). Her cocuk ilk resim eylemine karalama ile baslar. Bazi cocukta uzun surer
bu, bazisinda ise kisa siirede bigimli veya anlamli c¢izgilere donlstr. Dizenli gizgiye
baslayan ¢cocuk zeka ve el arasinda olusan kontrollli bir ¢izgi evrenine girmis demektir. O
cizdigi cizgilerle hareketleri arasinda bir baglantinin varligini kesfetmistir. Artik bundan
sonra ¢ocuk hareketlerini kontrol etmek Uzere ¢izgilerini istedigi yonde ¢izebilmektir. Bu
ustalik gerektiren deney ona yalniz gliven saglamaz, ayrica kinetik yol ile neler ortaya

cikabilecegine bir taniktir (Kehnemuyi, 2013).

Cocuklarin 18 ayliktan itibaren kas ve kemik yapilarmin el verdigi 6lglde
karalamaya, ¢iziktirmeye baslar. Bu karalamalar sirasinda el parmak ve bilekten degil,
dirsek ve omuzdan hareketle genis kavisli ve zaman zaman da sert hareketlerle (¢izici araci
yuzeye vurma ya da yirtma gibi) ¢cizmeye koyulur. Bazen bu islemlerden sikilir ve k&gidi

yirtar ya da yirtmaya cahsir. Bir oyun anlayis: iginde ilk ¢cizme denemesine baslayan 2
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yaslarindaki ¢ocuk, bu etkinligi siiresince herhangi bir varligin ¢izimini yapmaktan cok,
amagsizca karalamalar yapar. Bu karalamalarmi bikmadan sirdirmek istemesinin
temelinde, hem motorik hem de gorsel bir zevk yer alir. Yani elini ve kolunu surekli
hareket ettirmenin verdigi hareketsel tadin yani sira, elindeki ¢izici aracin kendi hareketiyle
yuzeyde meydana getirdigi degisikliklerin yarattigi gorsel zevk, oyun anlayisiyla da
birleserek, ona godre mutluluklarin en guzelini olusturur. Bu tir karalamalarda
(ciziktirmelerde) her turli ciziciyi —kursun kalem veya tukenmez kalem, tebesir, pastel
cubugu ve hatta annesinin ruju, géz kalemi vb.- kullanarak, her turli yizeye —ké&gida,

duvara, haliya, masaya, elbiselerine vb.- karalamalar yapar (Yolcu, 2009) ( Resim 1).

Resim 1: Resim Calismasi

Bu basit karalamalar gocuga haz verdigi kadar ¢gocugun bir takim temel duygularini
da yansitmaya calisir. Baslangicta gelisi glizel olan bu karalamalar zamanla, ¢ocugun

yeniden canlandirmak istedigi bir zevkin merkezine donusdr.

Keskin (2005) ¢cocugun ug¢ yasindan sonra yiizdeki detaylari yapmaya basladigini ve
bu detaylar1 yaparak ¢ocuktaki, sabir ve dikkat stresinin geliserek bunu ilerideki akademik

basarinin ilk yapitasi oldugunu ortaya koymaktir.

Bu yaslarda sanatsal bilgilendirme kesinlikle yapilmaz. Anne ve babanin ya da
krese giden cocuklara Ogretmenlerinin yapmas: gereken, ona resim yapma imkani
hazirlama ve malzemeyi kullanmaya, cizmeye cesaretlendirmedir. Ozellikle evde, varsa

cocugun odasinda bir duvara ya da dolabin kapagina ambalaj kagitlar1 kaplanarak,
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omuzdan elini hareket ettirmesine imkan verebilecek, dogal gelisimine paralel resim

yapabilecegi ortam hazirlanabilir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

2.7.2. Sema Oncesi Donem (4-7 Yas)

Sema Oncesi donem, genellikle 4-7 yas donemi kapsar. Bu donemde dairesel,
uzunlamasina gizgilerin bigcimlenmeye basladig: gordlir. En sevilen ¢izim insan figlradur.

Sema 6ncesi donemde iri bag gorunimlu insan sembolleri ¢izilir (Barnes, 1996).

Linderman‘a gore (1997) 4-7 yas araliginda olan okul 6ncesi donemi ¢ocuklarmin,
yeni kesifler icin agik ve maceraci olduklari, sezgileriyle 6grendiklerini ifade etmektedir.
Sema Oncesi donemde olan okul 6ncesi ¢ocugu, duz, diyagonal, ve egri cizgileri, daire
ucgen ve dikdortgen gibi basit geometrik sekilleri ayirt edebilir. Bu yas grubu cocuk
resimlerinde, bigimlerin  boyutlari, c¢ocuk i¢in O6nemli olandan olmayana gore
degismektedir. Gorduklerini degil, daha ¢ok bir objeyle ya da bir kisiyle alakal: bilgilerini
resmederler. Okul Oncesi donemde olan gocuklar yetiskinlerin orantili ¢izimlerini

yapamazlar (Resim 2).

Resim 2: Resim Calismasi

Bu donemde dairesel ve uzunlamasina gizgilerin bigimlenmeye basladig1 gorilir.
5-6 yaslarinda ¢ocuk kendi duygu ve duslincelerini ortaya koyacak girisimlerde bulunur.
En sevdigi konu insan figiridir. 5 yas ¢ocuklarinin bir kafa ya da govde gizerler. Kafada
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gOzler, bir burun bir agiz olur, kollar ve bacaklar ise artik govdeden ¢ikar. Burt‘e gore bu
yasta insan figuri oldukga dogru olarak cizilir, ancak bu, taslak bigciminde simgesel bir
semadir. Bu tir insan figurleri gérinimleri bes yasindaki ¢ocuk gizimlerinde sik goralir.
Genellikle yuzler 6nden goruntmuyle cizilirler, ifadesizdirler. Bas ve bastan ¢ikan
bacaklar ve eller parmakli ya da parmaksiz olarak cizilebilecegi gibi, govde kismina 6nem
verildiginde, bu kismin da abartilarak cizildigi gordlir (Yavuzer, 2015). Bu gelisim
Ozelliklerine ayn1 acidan yaklasan De Leo‘ya (1996) gore, sema Oncesi donemdeki
cocuklar cizim yaparken kendi gordigi ile gercek arasindaki gergekligi fark etmezler.
Daha 0Onceki gelisim basamagindaki temel sekiller, cocuga duslince seklinde duran
imgeleri sunmaktadir. Boylece ¢ocuklar ilk sembollerini sema 6ncesi donemde cizmeye
baslamakta, bu donemdeki semboller bir insan, bir hayvan, bir aga¢ ya da benzer bir
sembol olabilmektedir (Mayesky, 2002).

Cox (1996) sema Oncesi donemde cocugun adeta eskiz yaparcasina karalamalar
yaptigini, surekli olarak farkli insan resimleri yaptigini ifade eder. Sema 6ncesi evrede

cocuk renklerin 6zellikle de (¢ ana rengin adlarin1 da 6grenir (San, 1979).

2.7.3. Sematik Dénem (7-9 Yas)

7 ve 8 yaslarinda ¢ocugun resimlerinde bir degisme baslar. Piaget‘in somut islem
evresi olarak tanimladig: bu evre ¢ocugun resimlerinde de kimi gorunir degisimlerin yer

aldig1 evredir. islem burada “i¢sellesmis bir eylem” anlaminda kullamilur.

Bu eylem sayesinde ¢ocuk, eskiden cevresiyle arasinda gecen bir etkilesim sonucu,
nesnelere, kendine 0zgu bir yapiy1 ya da cerceveyi uygulayarak onlari, kendi usunda,
olduklarindan daha baska bir seye donustirmektedir. Bu anlamdaki bir tanima gore
islemler “usun yarattig1 ya da kurdugu etkin semalardir” (Jersild, 1968, Akt: Kirisoglu,
2002). Bir baska deyisle bu donemdeki ¢ocuklar somut durumlardan elde ettigi imgeleri
aklinda tasarlayarak yeni bir sema olusturur ve bunu resimlerine yansitirlar. Cocugun bir
sema yaratmasi igin, dogadaki objelerin benzerlerini yapmas: yeterli degildir. Cocugun

gelistirdigi sema kendine ait olmalidir (Gardner, 1980) (Resim 3).
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Resim 3: Resim Calismasi

7-9 yaslar1 arasindaki ilkogretime baslayan ¢ocuk artik nesneler arasindaki iliskiyi
dogru vermeye cabalar. Bunda bir dnceki doneme gére basar1 saglasa da, yine de bu
durum, yakin ve uzak nesneler arasindaki orantiya yansimaz. 9 yasina dogru geometrik
formlardan yararlanarak olusturdugu figurlerine, gordugu gorsellestirmenin yani sira,
distndiklerini  de  ekler. Imge ile  gergekligi  bir arada  kullamr
(http://oyaabacisanategitimi.blogspot.com.tr/2010/04/cocugun-sanatsal-gelisimi.html).

Sema doéneminde renk kullanimi konusunda Malchiodi, (2005) bu yaslarda
cocuklarin kahverengi govdeli ve yesil tepeli agaclar yaptigini, renkleri objelere gore kati
kurallara dayandwrdigmi bildirir. Renklerin  obje rengine uymayan beklenmedik

kullanimlarmin gelisim agisindan bir 6nceki evrenin duzeyinde kalindigina isaret eder.

2.7.4. Gergekgeilik Donemi (9-11 Yas)

Bedensel ve psikolojik gelisim ve degiskenliklerin kritik oldugu bir donemdir.
Temel egitimin ikinci kademesine de sarkan bu déneme “gruplasma” veya “baskaldirma”
donemi de denir. Realist bir anlayisin gelistigi kat1 gercekci yansimalar belirgin bir sekilde
goruldr. Planlama, derinlik (perspektif) renk ve oran kavramlari netlesmistir. Bir dnceki
donemlerde sikca kullandigi geometrik gizimler, anlatimlarina yanit vermediginden bu tir
cizgilere egilim yoktur. Konu segimlerinde bireysel farkliliklarin yan: sira cinsiyet dnemli
bir etken olmaktadir. Kizlar erkeklerden, erkekler kizlardan nefret eder gorinirler.
Cizimlerinde erkek cocuklar genellikle zorluklarin Ustesinden gelen kahramanlar,
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maceraperestler, avcilar, dagcilar, ugak ve otomobilleri tercih ederler. Kizlarin ise, moda,
dekoratif suslemeler, bebekler, kadin yuzleri, gicek ve duygusal ozellikleri yansitan
romantik, heyecan verici baz: figurler resimlerinde egemen olmaktadir. Ayrica bu tur konu
secimlerinde TV etkili olabilmektedir (Artut, 2004).

Malchiodi  (2005) bu donemde cocuklarin  resimlerini  gostermekten
hoslanmadiklarini, renk konusunda da dogaya uygun gergek renkleri kullanmay1

becerebildiklerini ifade eder (Resim 4).

Resim 4: Resim Calismasi

Erken yillarin “naif* ve 6zglr havas: kalkmis ve bu ¢agdaki gocukta, icinde yasadigi
kalttr ve toplumun bazi zevk ve 0Olgulerine uyma kaygist egemen olmustur (San, 1979).
Mekan ve perspektif anlayisi kendini gosterir. Sematik donemdeki yer cizgisi, yukar:
cikarak ufuk cizgisi seklinde kendini goOsterir. Resimlerdeki nesneler ise, gercek
blyikliklerine gore resmedilmeye baslanmistir. Bu donemdeki ¢ocuklar artik resimlerini
baskalarina goéstermekten hoslanmazlar. Bu yuzden ¢ocugun resimleri hakkinda agir
elestirilerden, kiyaslamalardan kaginmak gerekir ( Alakus ve digerleri, 2011).

2.7.5. Mantik Dénemi (11-13 Yas)

Ergenligin baslangici olan bu dénem, bedensel ve ruhsal yonden oldukga kritiktir.
Duygularin gelismesini, dustincenin gelismesi izler. Gorsel, bilissel ve duygusal gelisimin
belirgin  ozelliklerinin  yasandigt bu donemde, dinyanin c¢ocukluk yaslarinda
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goruldiginden daha karmasik oldugu distncesi olusur. Bu ¢ocuk resimlerine “gercegi
yansitma” seklinde yansir. Dogal cevrelerinden haberdar olduklar1 igin, yakin cevresinde
gordigl objelerin orantilarini;, boyutlarm1 ve derinliklerini ¢izgilerine yansitmaya
caligirlar. Zengin bir yaratma guci vardir. Fakat elestirme bilincinden dolay: yaraticiligini
yitirme olasiligi gorulir (Alakus ve digerleri, 2011) ( Resim 5).

Resim 5: Resim Calismasi

Yaraticiligin bilingli olarak tekrar kazanilmaya baslandigi bu dénemde, gocuklar
soyut distinceye yonelirler. Bireysel calisma yerine grup ¢alismasini yegleyen ¢ocuklarin
estetik sezgileri yogundur. Resim bilgileri yakindan uzaga, kolaydan zora dogru olmalidir.
Bu donem cocuklart modelden resim yapabilirler. Gordukleri nesnelerin ve figirlerin
boyutlarina, oranlara, renklere, perspektife ve cins ayrimina dikkat eder, gercege en uygun
sekilde yansitmaya 6zen gosterirler (Glrtuna, 2007).

Mantik devri diye adlandirdigimiz bu ¢agda ¢cocuk daha ¢ok gozle gorilen seylerle
ilgilenir. Renk, golge, 15181 hava akimlariyla karsilastirir, perspektife 6nem verir. Bu grupta

iki tip g0ze carpar:

- NESNEL gozle gorulen seylerle ilgilenen (Gorsel)
- OZNEL, ICSEL, duygu yoluyla etkilenen tip (Gorsel olmayan)
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Ortaokullarda 6gretmenin, cocuklari, bu iki tip insan1 her an g6z 6nune alarak
egitmesi gerekir. insan resminin gercek fikrine daha cok gozle goriilen seylerle ilgilenen
cocugun kendi 6z ¢aba ve istegiyle eristigi gorilmastur. Bu ¢aga dek ¢ocuk insan giysisini
yalniz kiz ve erkegi ayirmak igin cizmekteydi; oysa simdi vicudun verdigi eylemle
giysinin bazi kivrimlarmi gorup resmine aktarmaktadir. Perspektif dnemli bir sorun olarak
ortaya cikar. Esyalarin uzakhk ve yakinhgmi bosluktaki yerlerini ve bigimlerini
resimlendirecegini dustnen cocugun bu yondeki egitimine 6zenle egilmek gerekir.
Ogretmen optik oyunlara bagli bilgileri perspektif yolu ile G¢ boyutlu gorinti ile
gOstermeye calismamali, matematiksel bilgiler vermekten kaginmalidir. Batida Ronesans
oncesi, Yenicag, Dogu Misir Sanati, minyatlr, Asur, Stmer, Mezopotamya Sanati,
Uzakdogu Japon ve Cin Estamplar:t (zerine bilgiler vermeli ve onlar1 6grencisine
sevdirmelidir. On ve arka plan fikrine uyan kolaj resimleri yardimu ile ve kolektif calisma
uygulayarak buyik boyutlu duvar resimleri yaptirmak yararl sonuclar verir. Renk, gorsel
duyusu agir basan ¢ocukta lokal renklerin uyumu ile belirgindir. Oysa 6znel olan ¢ocuk
renkleri duygularina dayanarak uygular (Kehnemuyi, 2013).
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BOLUM I11
3. YONTEM

Arastirmanin  bu boliminde; arastirma yontemi, arastirmamin ¢ahisma grubu
verilerin toplanmasinda kullanilan 6lgme aracmin hazirlanmasi ve uygulanmasi hakkinda
bilgi verilmistir. Ayrica, verilerin toplanmas: ve ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel

yontem ve teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada genel tarama modellerinden betimsel (survey) modeli kullaniimistir.
Arastirmanin alt problemlerini test etmek, net ve ideal bir sonuca ulasmak igin arastirmaci
tarafindan cocugun cizgisel gelisim basamaklariyla ilgili yurtici ve yurtdisi kaynaklar
taranmig, uzman gorisu de alinarak, veri toplama araci olusturulmustur. Bu veri toplama

araci, 0grencilerin cizgisel gelisim basamak diizeylerini 6lcecek niteliktedir.

Bu arastirma, sosyo- ekonomik agidan farkl: olan ti¢ devlet okulunda 6grenim goren
2-8. simif 6grencilerine uygulanmistir. Her okulda esit sekilde yapilan uygulama bizzat

arastirmaci tarafindan yaratilmastar.

3.2. Arastirmanmn Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu; 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Diyarbakir iline
bagli sosyo-ekonomik agidan dusik, orta, yuksek dizey gelismislik diizeyine sahip olan
Ergani Demirli Baran ilkokul ve Ortaokulu, Yenisehir Mehmet Akif Ersoy ilkokul ve
Ortaokulu ve Yenisehir Mehmet Sabri Giizel Ilkokul ve Ortaokulu’ndaki 2-8. smif
ogrencilerinden olusturulmustur. Boylece arastirmada daha net ve daha gegerli bulgulara

ulasilacagi 6ngorulmistr.

Arastirmaya, bu ¢ okulun 2-8. smiflarinin birer subelerindeki 6grenciler

katilmigtir. Belirlenen G¢ okulun her bir smifindan random (seckisiz) yontemle beser
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calisma secilmistir. Bu sekilde t¢ okul i¢in her subeden 15 resim ve bitin siniflardan
toplamda 105 resim arastirma kapsamina alinmistir. Her okulda yapilan calismalar esit

sekilde ve bizzat arastirmaci tarafindan yuruttlmustar.

Arastirmanin uygulama haftalarinda, ders siresince her ¢ okuldaki 2-8. smif

ogrencilerinin tamami derse devam etmistir.

3.3. Veri Toplama Araclarimn Gelistirilmesi

Bu arastirmanin verileri; arastirmaci tarafindan olusturulan degerlendirme formu ile
toplanmistir. Degerlendirme formu hazirlanmadan 6nce ilgili literatlr taranmis ve benzer
veri toplama araclar1 olusturma ve gelistirme calismalari incelenmistir. Arastirma
probleminin rapor haline gelmesi igin gerekli bilgi toplandiktan sonra veri toplama araci

hazirlanmastir.

Arastirmanin alt problemlerini test etmek, net ve ideal bir sonuca ulagsmak icin
arastirmaci tarafindan gocugun cizgisel gelisim basamaklariyla ilgili yurtici ve yurtdisi
kaynaklar taranmis, uzman gorisi de alinarak, veri toplama aract olan 3 ayn
degerlendirme formu olusturulmustur. Bu formlarda ¢izgisel gelisim basamaklarinin her
donemi icin farkl sayida maddeler yer almaktadir. Veri toplama aracinin guvenirlik ve
gecerlik ¢calismasi icin uzmanlarin goris ve dustnceleri alinmistir. Bu goris ve dusunceler
dogrultusunda veri toplama aracina son sekli verilmistir. Sematik DOnem igin 23,
Gergekgilik Donemi icin 21 ve Mantik Donemi igin 14 madde belirlenmistir. Veri toplama

araci, 6grencilerin cizgisel gelisim basamak diizeylerini 6lgecek niteliktedir.
Hazirlanan degerlendirme formlari 2-8. smif &grencilerinin cizgisel gelisim

basamaklarini iginde bulundugu yas donemi itibari ile incelemek, ayn1 zamanda cinsiyet ve

okul degiskenlerinin etkisini belirlemek amaciyla kullanilmastir.
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3.4. Islem

Verilerin uygulanmas: amaciyla, EDBIvVO, MAEIvO ve MSGIivO okullarinda
yapilacak ders ici calismalar icin 6ncelikle Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist
Mudurligii kanahyla arastirmaci adina Diyarbakir il Milli Egitim Miudurlugi’nden

arastirma izni alinmistar.

Arastirma, Ug¢ hafta -gorsel sanatlar dersinin ortaokullarda haftada 1 saat oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda her okul igin 7 saat- surmiistir. Ogrencilere arastirmaci
tarafindan “Ailemle Mutlu Bir Anim” konusu verilerek, serbest teknik ile uygulama

yaptirilmastir.

Arastirma stirecinin;

Birinci haftasinda, Diyarbakir Ergani Demirli Baran ilkokul ve Ortaokulunda
arastirmac: derse girmis, konuyla ve teknikle ilgili kisa bir bilgi verdikten sonra dersi

islemistir. 11k hafta bu okuldaki 2-8. sinif 6grencileriyle calisilmastar.

ikinci haftasinda, Diyarbakir Yenisehir Mehmet Sabri Giizel ilkokul ve
Ortaokulunda arastirmaci derse girmis, konuyla ve teknikle ilgili kisa bir bilgi verdikten

sonra ders islemistir. ikinci hafta bu okuldaki 2-8. siif 6grencileriyle calisiimustir.

Uclincli haftasinda, Diyarbakir Yenisehir Mehmet Akif Ersoy Ilkokul ve
Ortaokulunda arastirmaci derse girmis, konuyla ve teknikle ilgili kisa bir bilgi verdikten
sonra ders islemistir. Uglincii hafta bu okuldaki 2-8. sif Ggrencileriyle calisiimistir ve
arastirmanin uygulama kismi boylece sonlandirilmistur.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  verileri, her donem icin hazirlanan degerlendirme formlar:

kullanilarak toplanmistir. Farkli dgretmenlerin deneyim ve bilgileri arasindaki farkin
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arastirmanin sonucuna olumsuz bir etki yapmasini 6nlemek i¢in arastirma kapsamindaki
her tic okul grubunda da dersler arastirmaci tarafindan yuritilmustur. Ug hafta siiren
arastirma, 6grencilerden yapmis olduklar1 birer adet “Ailemle Mutlu Bir Anim” konulu

serbest teknik resim caligmalarmin toplanmasi ile tamamlanmastir.

3.6. Verilerin Degerlendirilmesi

Verilerin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma uygulamasi
sonunda toplanan resimler alaninda uzman Ug¢ Kisi tarafindan veri toplama araglarindaki
Ozellikler kullanilarak degerlendirilmistir. Bu uzmanlardan biri resim-is 6gretmenligi ana
bilim dali akademisyeni, digeri gorsel sanatlar 6gretmeni ve arastrmacinin kendisidir.
Degerlendirme formlarindan elde edilen veriler arastirmac: tarafindan kiz 6grenciler igin 1,
erkek 6grenciler i¢in 2 rakami, sosyo-ekonomik gelismislik duizeyi agisindan yuksek diizey
icin 1, orta duzey igin 2 ve disuk duzey icin 3 rakami ve Ogrencinin 6zelligi tasiyor
olusuna 1, tasimiyor olusuna 2 rakami verilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu
veriler uzman yardmu ile SPSS istatistik program: kullanilarak c¢ozimlenmistir. Elde
edilen sonuclar ylzde ve frekans degerlerine donusturtlmustur. Her donem igin 3 adet
olmak Uzere toplamda 9 adet tablo olusturulmustur. Veriler, sosyo- ekonomik acgidan

gelismislik duzeyi, cinsiyet ve simif degiskenleri agisindan analiz edilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bu bolumde, temel olarak ele alinan problemin ¢ozimi ve arastirmanin alt
problemlerine dayali olarak toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle ¢dziimlenmesi

sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. lkokul 2-3. Simf Ogrencilerinin Sematik Donem Ozelliklerine Ait Bulgular ve

Yorumlanmasi

4.1.1. Tlkokul 2-3. Simif Ogrencilerinin Simf Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlanmasi

Tablo 1. flkokul 2-3. Simf Ogrencilerinin Sematik Dénem Ozelliklerine Ait Bulgular

2.Smf 3.Simf
SEMATIK DONEM Evet Hayir Evet Hayir
OZELLIKLERI F % F % r % F %
1- Resimde semalandirma vardir. 15 100 - - 15 100 - -
2-Resimde temsili resimler objelerle | 14 93,3 1 6,7 15 100 - -

siurlandirilmgtir.
3-Resimde bas, govde, kollar ve| 14 93,3 1 6,7 15 100 - -

bacaklar diginda gozler, agiz ve burun

¢cizilmistir.

4-GOz, burun ve agz birbirinden |10 66,7 5 33,3 12 80 3 20
farklhdur.

5- Boyun ve sag ¢izilmistir. 12 80 3 20 13 86,7 2 13,3
6-Resimdeki semalarda iki géz ve yan | - - 15 100 1 6,7 14 93,3

burun gibi semboller én yiiz ve profilde
karisik kullanilmustir.
7-Kol, bacak ve giysilerin yerine |12 80 3 20 11 73,3 4 26,7

geometrik sekiller (oval, ticgen, kare)

ya da diizensiz sekiller kullamlmistir.
8-Resimde nesneler tek tek degil |6 40 9 60 7 46,7 8 53,3

aralarinda iliski kurularak derinlik

verilmeye cahigilmistir.
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9-Resimde yer ¢izgisi (base-line) | 2 13,3 13 86,7 5 33,3 10 66,7

semboli kullanilmagtar.

10-Objeler yer ¢izgisinin tizerine temas | 2 13,3 13 86,7 5 33,3 10 66,7
ettirilerek yerlestirilmistir.

11-Resimde gok cizgisi semboli | - - 15 100 2 13,3 13 86,7
kullanilmastar.

12-Resim yer ve gok cizgisi arasina |1 6,7 14 93,3 4 26,7 11 73,3
yerlestirilmistir.

13-Resimde sadece kendisi ile olan|5 33,3 10 66,7 11 73,3 4 26,7

iligkisi degil baskalarinin birbirleriyle

olan mantiksal iligkisi de cizilmistir.

14-Resimde  kendisini  yer cizgisi | 2 13,3 13 86,7 5 33,3 10 66,7
lizerine gizmisgtir.

15-Resimde objelerin betimlemesinde | 12 80 3 20 12 80 3 20
oranlar cesitlidir.

16-Renkler gelisi glizel secilmistir. 9 60 6 40 5 33,3 10 66,7
17-Insan figrleri sik sik kullamlmistir. |13 86,7 2 13,3 13 86,7 2 13,3
18-Insan figiirleri statik (hareketsiz) ve | 14 93,3 1 6,7 13 86,7 2 13,3
onden cizilmistir.

19-Derinlik ve perspektif yoktur. 13 86,7 2 13,3 15 100 - -
20-Nesnelerde oran ve o6lci farkhiliklar: | 15 100 - - 13 86,7 2 13,3
vardir.

21-Resimde eller ve parmaklar icin|7 46,7 8 53,3 4 26,7 11 73,3

semboller kullanilmustr.

22-Resim yazi ile desteklenmistir. 5 33,3 10 66,7 3 20 12 80

23-Geometrik gizgiler vardir. 15 100 - - 14 93,3 1 6,7

Tablo 1’deki bulgular incelendiginde 2 ve 3. smf Ogrencilerinin % 100’nin
resimlerinde semaland:rmaya rastlanmistir. Buna gore, her iki sinif 6grencilerinin tamami
semalandirmay: biliyor ve basarili bir sekilde ¢izimlerinde kullaniyor denebilir. Yavuzer’e
(2015) gore yaklasik 7 yaslarinda baslayan ve sekil kavraminin gergeklestigi bu donemdeki
baz1 ¢cocuklarin semalari oldukga zengin bir kavramken, bazilarinin ki de zayif bir sembol
olabilir. Dolayisiyla, incelenen resimlerde 2 ve 3. simif 6grencilerinin déneminin ozelligini

olmasi gerektigi 6lctide tasidig1 gorulmistar.
Resimlerde temsili resimlerin objelerle sinirlandirziimas: ve resimlerde bag, govde,

kollar ve bacaklar disinda gozler, agiz ve burnun cizilmesi 3. smif 6grencilerinde % 100

iken 2. simif 6grencilerinde ise, bu oran % 93,3’tur. Dolayisiyla, 3. simf 0grencilerinin
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tamam ile 2. smif 6grencilerinin tamamina yakini resimlerinde bu iki 6zelligi bilingli
kullandiklar1 ve ayn1 zamanda viicudun ve yizin organlarmi bilingli olarak ¢izdikleri
sOylenebilir. Buyurgan ve Buyurgan’in (2011) da belirttigi gibi c¢ocuk, karalama
doneminde baslattig: ¢izgiler ile kol, bacak, govde, bas veya yiiz yapisimi olusturur.

3. siif ogrencilerinin % 80’i ile 2. simif 6grencilerinin % 66.7’si resimlerinde g0z,
burun ve agzi birbirinden farkl: ¢izmistir. Dolayisiyla, 3. smif 6grencilerinin blyik
cogunlugu ile 2. sinif 6grencilerinin yarisindan fazlasi yuzdeki organlarin birbirinden farkl
olmasi1 gerektigini bilerek resimlerini tamamlamistir seklinde belirtilebilir. 3. smif
ogrencilerinin % 86.7’si 2. smif 6grencilerinin ise % 80’1 boyun ve sag: ¢izmislerdir. Bu
verilere gore, 3. smif ve 2. sinif 6grencilerinin blyik ¢cogunlugu resimlerinde boyun ve sag
ayrintisina girdikleri soylenebilir. Konuya iliskin olarak Yavuzer (2015) ¢ocugun yaklasik
7 vyaslarinda insan figuri cizimlerinde belirli, bilinen bazi sembolleri kullanmaya
basladigini ve bedenin pargalarini kendi aktif bilgisine dayanarak betimledigini ve resimde
sadece bas, govde ve bacaklar olmamasi gerektigini; gozler, burun, agiz gibi organlarin da
bulunmasi gerektigini belirtir. Ayrica bu yasta gézlerin burundan, burnun da agizdan farkl:

olarak boyun ve saclarin da ¢izilmesi beklenir.

2. smuf 6grencilerinin % 100’0 ile 3. smif 6grencilerinin % 93.3’0 resimlerindeki
semalarda iki g6z ve yan burun gibi sembolleri 6n yuz ve profilde karisik
kullanamamistir. Yani, hem 2 hem de 3. Smif 6grencilerinin tamamina yakminin bu karisik
durumu mantiksal olarak disunemedikleri ve c¢alismalarinda ifade edemedikleri
sOylenebilir. Bu yas ¢ocugunda farkl bakis agis1 fikri olusmadigindan sematik dénemin bu
Ozelligini tasimiyor seklinde distnilebilir. Girtuna, (2007) ¢ocugun insan figuri ¢izmede
belirli, bilinen bazi sembolleri kullanmaya basladigini ve vicudun bélimlerini kendi
bilgisine gore betimledigini belirtmektedir. Bazi figirler profilden bir yiz ve cepheden

¢izilmis bir beden resminden olusabilir.

Kol, bacak ve giysilerin yerine geometrik sekiller ( oval, Gcgen, kare ) ya da
duzensiz gekillerin kullanzimas: 2. sinif 6grencilerinde % 80, 3. smif 6grencilerinde ise %
73.3’tur. Yani, 2. smif 6grencilerinin tamamina yakmi ile 3. smif 6grencilerinin biylk
cogunlugu cizimlerinde geometrik ya da dlzensiz sekillere olmasi gerektigi 6lcliye yakin

yer vermistir ifadesi kullanilabilir. Konuya iliskin olarak Yavuzer (2015) “Semalar
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geometrik sekilleri de icerirler. Bu sekiller bittinden ayrildiklarinda anlamlarini
kaybederler. Bazen ovaller, tcgenler, kareler, daireler, dikdortgenler ya da dizensiz
sekiller vucut semast igin kullanilir, aslinda butin bu sekiller, kollarin, bacaklarin ve

giysilerin yerine kullanilmigtir” ifadesine yer vermistir.

3. smif dgrencilerinin % 53.3’Untn ile 2. simf 6grencilerinin % 60’min yapmis
olduklar1 resimlerde nesneler tek tek degil aralarinda iliski kurularak derinlik
verilememistir. Yani, 2. ve 3. simif 0grencilerinin yarisindan fazlasiin derinlik algisini
bilmedikleri ve ayni zamanda resimlerinde kullanamadiklar1 yargisina varilabilir. 7-9
yaslar1 arasindaki ilkogretime baslayan ¢ocuk artik nesneler arasindaki iliskiyi dogru
vermeye c¢abalar. Bunda bir 6nceki doneme gore basari saglasa da, yine de bu durum,
yakin ve uzak nesneler arasindaki orantiya yansimaz ( Alakus ve digerleri, 2005).

Resimlerde yer cizgisi (base-line) semboltinin kullanzimas: ve objelerin yer
gizgisinin Uzerine temas ettirilerek yerlestirilmesi 3. siif 6grencilerinde % 33.3 ve 2. sinif
ogrencilerinde % 13.3’tur. Bu da gosteriyor ki, her iki gruptaki ogrencilerin buyik
cogunlugu yer cizgisi sembolind bilmiyor ve cizdigi seyleri yer ¢izgisi zerine temas
ettirmeden gelisi glizel yerlestiriyor seklinde distntlebilir. 3. smif 6grencilerinin % 86.7°si
ile 2. simif 6grencilerinin % 100U resimlerinde gok ¢izgisi sembollni kullanamamiglardir.
Buna gore, 2. ve 3. simif 6grencilerinin tamamina yakini gok ¢izgisi sembolunt bilmiyor ve
¢izimlerinde kullanmiyor denebilir. Resimde kendisini yer c¢izgisi Gzerine ¢izme orant 3.
smif dgrencilerinde % 33.3 iken 2. sinif 6grencilerin de % 13.3’tlr. Yani, 2. ve 3. smf
ogrencilerinin buyuk cogunlugu cizimlerinde yer ¢izgisini kullanmadiklar: igin buna
paralel olarak kendilerini de yer ¢izgisi Uzerine ¢cizmedikleri bulgusuna varilabilir. 2. smif
ogrencilerinin % 93.3’0 ile 3. smf 6grencilerinin % 73.3’0 resimlerine yer ve gok ¢izgisi
arasina Yyerlestirememistir. Yani, cocuklarin yaptiklar: resimlerde yer ve gok cizgisine
blytk cogunlukla hi¢ yer verilmemistir denebilir. Yer ve gok cizgisinin bilinmesi ve
kullanilmasiyla ilgili olarak bu donem c¢ocugu icin Alakus ve digerleri (2005) “Mekéan
olarak kullanilan yer cizgileri cogalir, 2-3 plana ¢ikar. Yedi yaslarinda gok cizgisini de
eklemeye baslar ve cocuk yetistirmek istedigi butin nesne ve figurleri anlamli bir batun
olusturacak sekilde bu plan cizgileri arasina koyar” ifadesi incelenen resimlerde
gOrulmemistir. Bu durumun temelinde, resim derslerine brans hocalarinin girmesi

sebebiyle bu konunun 6grenciye gerekli goruldugu sekilde 6gretilemedigi soylenebilir.
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Resimlerde sadece kendisi ile olan iliskileri degil bagkalarzmin birbirileri ile olan
mantksal iligkisinin de ¢izilmesi 3. smif 6grencilerinde %73.3 iken 2. smif 6grencilerinde
% 33.3’tlr. Yani, 3. simif 6grencilerinin yarisindan fazlast mantiksal iligkiyi bilirken, 2.
smif 6grencilerinin yarisindan fazlas: bu iligkiyi kavrayamamistir yargisina varilabilir. Bu
da 2. smif cocugunun mantiksal kavram konusunda yetersiz oldugunu mantiksal

distinemedigini ve bunu cizimlerine aktaramadigin1 géstermektedir.

Resimlerde objelerin betimlemesinde oranlarin cesitli olmas: 2. ve 3. sinif
ogrencilerinde % 80 oranindadir. Bu verilere gore her iki simif grubundaki 6grencilerin
blyik cogunlugu oran-orant: kavramii biliyor ve cizimlerinde kullaniyor seklinde
disundlebilir. Bu durum bize, ¢ocugun sematik donemin bu 6zelligini bilingli sekilde
tasidigini gostermektedir.

Renklerin gelisi guzel secilme oram 2. smif Ogrencilerinde % 60, 3. smif
ogrencilerinde ise % 33.3’tur. Bu sonuclara gore, 2. smif 6grencilerinin yarisindan fazlasi
resimlerinde renkleri gelisi gtizel segerken, 3. sinif 0grencilerinin yarisindan fazlas: bunu
yapamamistir seklinde disunulebilir. Bu donemdeki cocuklarin resim ve ¢izimlerinde
anlatilan nesne ve nesneyi boyamak icin secilen renk arasindaki iliskinin ¢ok az oldugu
gorilmistir. Insan kirmizi, mavi, yesil ve sar1 olabilir, bu durum renklerin gekici olmasina
baglidir. Bu dénem cocuklart igin renk kullanimi heyecan verici deneyimdir ve salt

dekoratif, susleyici rol oynamaktadir (Yavuzer, 1992, Lowenfeld ve Brittain, 1987).

2. ve 3. smf ogrencilerinin % 86.7’si resimlerinde insan figUrlerini sik sik
kullanmsglardir. Yani, 2. ve 3. simif 0grencilerinin tamamina yakini resimlerinde insan
figurlerine oldukca fazla yer vermislerdir ifadesi kullanilabilir. Bu sonuca gore, 2. ve 3.

smif 0grencilerin blyuk ¢ogunlugu doneminin bu 6zelligini tasimaktadir.

Insan figirlerinin statik (hareketsiz) ve dnden cizilmesi 2. sif 6grencilerinde %
93.3 iken bu oran 3. sinif 6grencilerinde % 86.7°dir. Yani, 2. smif 6grencilerinin tamamina
yakini ile 3. smif 6grencilerinin buyuk cogunlugu resimlerinde figurleri duragan bir sekilde
cizmislerdir denebilir. Bu bulguyu destekleyici olarak Alakus ve digerlerinin (2005) ifadesi

verilebilir; “Cocuk bu yaslarda kisiligini tanimlarcasina farkli bakis acilar1 gelistirir.
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Cizgilerinde 6nemli gordugu ayrintilar: abartir, 6nemsizleri yok edebilir. Cinsiyetinin ilgi
alanlarint c¢izgilerindeki ayrintilarda da gorebiliriz. 7 yaslarinda cepheden ve duragan
cizilen figurler, 9 yasina dogru hareketlenir.”

3. smuf dgrencilerinin % 100’0, 2. siif 6grencilerinin ise % 86.7’sinin resimlerinde
derinlik ve perspektif yoktur. Dolayisiyla, her iki grup 6grencilerde yaslari geregi derinlik
ve perspektif algist olusmadigindan bunu kullanamamigslardir seklinde dustnilebilir.
Yavuzer’e (2015) gore, bu yas cocugunda renk-obje iliskisi olusmamistir. Uzakta duran bir
objenin resminin daha kuguk ¢izilmesi gerektiginin farkinda degildirler.

Resimlerde eller ve parmaklar icin semboller kullanzimas: orant 2. smuf
ogrencilerinde % 46.7 iken 3. sinif 6grencilerinde % 26.7°dir. Bu bakimdan, her iki grup
ogrencilerinin yarisindan fazlast resimlerinde eller ve parmaklar icin sembolleri
kullanamamstir denebilir. Genellikle ¢ocuk, resmine eller hatta parmaklar ve ayaklar igin
ayr1 ayr1 semboller ekler. Cogunlukla govde yerine elbise cizilir, 7 yas ¢cocugunun genel
semast bu parcalarin pek cogunu kapsar (Yavuzer, 2015). Elde edilen sonuca gore,
cocugun cevresindeki varliklari yeterince go0zlemleyemedigi ve kugik ayrintilara

odaklanamadig: seklinde dustnilebilir.

Nesnelerde oran ve 0lgu farkliiklarznin olmas: 2. simif 6grencilerinde % 100 iken
3. smif 6grencilerinde % 86.7°dir. Bu sonuglara gore, her iki sinif dgrencilerinin blyutk
cogunlugunun cizimlerinde nesnelerinin oran ve 0Olcl farkliliklarint  kullandiklari

sOylenebilir.

Resimlerin yazr ile desteklenmesi sorusuna, incelenen resimlerde 2. smif
ogrencilerinin % 66.7°lik ile 3. smif ogrencilerinin % 80’lik kismi olumsuz sonug
vermislerdir. Yani, her iki sinif 6grencilerinin bu 6zelligi tasimadigi soylenebilir. Halbuki
Buyurgan’a gore (2001) “Okula baslayan ¢cocuk okuma yazma 6grenirken bu gururu ve
heyecani resimlerine de tasir. Resimlerinin cogunda 6grendikleri figler ve mesajlar yer alir.
Yeni Ogrendikleri, kendilerini ifade edebildikleri bu dinyay: her firsatta resimlerine
tagirlar.” Bu ifadeye gore beklenen bulgu ¢ikmamistir. Buna gore, ders 6gretmeninin alanin
ogretmeni olmadig: igin cizgisel gelisim surecleriyle ilgili bilgi eksikligi oldugu yapilan

cizimlerde yazilara miidahale ettigi ve cocugu bu sekilde yonlendirdigi dustntlebilir.
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2. smuf 6grencilerinin % 100’0 ile, 3. siif 6grencilerinin % 93.3’ndln resimlerinde

geometrik cizgiler vardir. Bu verilere gore, her iki sinifin tamamina yakii donemin bu

Ozelligini tasimaktadir denebilir.

4.1.2. flkokul 2-3. Simf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlanmasi

Tablo 2. flkokul 2-3. Simf Ogrencilerinin Sematik Dénem Ozelliklerinde Cinsiyet
Degiskenine Ait Bulgular

Kiz Erkek

SEMATIK DONEM OZELLIKLERI Exiil Hayir Evet Hayir

% % % %
1-Resimde semalandirma vardir. 14 100 - - 16 100 - -
2-Resimde temsili resimler objelerle | 14 100 - - 15 93,3 1 6,3
siurlandirilmgtir.
3-Resimde bas, gdvde, kollar ve bacaklar diginda | 13 92,9 1 7.1 16 100 - -
gozler, agiz ve burun gizilmistir.
4-G0z, burun ve agiz birbirinden farklidir. 11 78,6 3 21,4 11 68,8 5 31,3
5-Boyun ve sag ¢izilmistir. 11 78,6 3 21,4 14 87,5 2 12,5
6-Resimdeki semalarda iki g6z ve yan burun gibi | 1 7,1 13 92,9 - - 16 100
semboller ©6n yiz wve profilde karisik
kullanilmastar.
7-Kol, bacak ve giysilerin yerine geometrik |9 64,3 5 35,7 14 87,5 2 125
sekiller (oval, Gicgen, kare) ya da diizensiz sekiller
kullanilmastar.
8-Resimde nesneler tek tek degil aralarinda iligki | 8 57,1 6 42,9 5 31,3 11 68,8
kurularak derinlik verilmeye ¢aligilmigtir.
9-Resimde yer cizgisi (base-line) sembolii | 6 42,9 8 57,1 1 6,3 15 93,8
kullanmlmugtir.
10-Objeler yer ¢izgisinin tizerine temas ettirilerek | 6 42,9 8 57,1 1 6,3 15 93,8
yerlestirilmistir.
11-Resimde gok cizgisi semboli kullanilmistir. 2 14,3 12 85,7 - - 16 100
12-Resim yer ve gok cizgisi arasina|5 35,7 9 64,3 - - 16 100
yerlestirilmistir.
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13-Resimde sadece kendisi ile olan iligkisi degil | 9 64,3 5 34,7 7 43,8 9 56,3
bagkalarimin birbirleriyle olan mantiksal iligkisi de

cizilmistir.

14-Resimde  kendisini  yer cizgisi (zerine |6 42,9 8 57,1 1 6,3 15 93,8
Gizmistir.

15-Resimde objelerin betimlemesinde oranlar | 12 85,7 2 14,3 12 75 4 25
cesitlidir.

16-Renkler gelisi glizel secilmistir. 5 35,7 9 64,3 9 56,3 7 43,8
17-Insan figtrleri sik sik kullamlmistir. 14 100 - - 12 75 4 25
18-insan figiirleri statik (hareketsiz) ve o6nden |13 92,9 1 7.1 14 87,5 2 125
cizilmistir.

19-Derinlik ve perspektif yoktur. 13 92,9 1 7.1 15 93,8 1 6,3
20-Nesnelerde oran ve 6l¢ii farkhiliklar vardir. 14 100 - - 14 87,5 2 125
21-Resimde eller ve parmaklar icin semboller | 4 28,6 10 71,4 7 43,8 9 56,3
kullanilmastar.

22-Resim yazi ile desteklenmistir. 3 21,4 11 78,6 5 31,3 11 68,8
23-Geometrik gizgiler vardir. 14 100 - - 15 93,8 1 6,3

Tablo 2’deki veriler incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin % 100°G yapmis
olduklar1 resimlerde semalandirmay: kullanmiglardir. Buna goére, hem kiz hem de erkek
ogrencilerin tamami doneminin 6zelligi olan bu durumu cizimlerinde en iyi sekilde ifade
etmistir denebilir. Bu yaslardaki c¢ocugun arastirip elde etmis oldugu 6z ve bigim
anlayisinin zenginlik ve guzelligi, cocugun egitimine ve Kisiligine baglanmistir. Her basar1
bilincaltindan gelip bilince ulastig1 an basar1 sayilir. Bircok ugras ve ¢aba sonucu basariya
ulasiimadikga, bunun ne denli gergek olduguna inanamayiz. Cocukta da insan fikri boyle

bir ¢caba sonucu kendine 6z bir ‘insan semasi‘ biciminde olusmaktadir (Kehnemuyi, 2013).

Resimlerde temsili resimlerin objelerle sinirlandiriimas: kiz 6grencilerde % 100,
erkek ogrencilerde ise % 93.3’tur. Buna dayanarak, kiz 6grencilerin tamami, erkek
ogrencilerin ise tamamina yakinmin smirlandirmay: bildigi ve galismalarinda kullandig:
yargisina varilabilir. Girtuna’ya gore (2007) sema oOncesi donemde birbiri ile ilgisi
olmayan nesnelerin yan yana getirilmesi, sematik donemde cocuk tarafindan asilmstir

artik; insan, agag, okul gibi semalar anlamsal bir bitunltk iginde sunulur.
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Kiz 6grencilerin % 92.9°u ile erkek 6grencilerin % 100°G resimlerinde bag, govde,
kollar ve bacaklar disinda gozler, agiz ve burnu da ¢izmistir. Bu da gosteriyor ki, erkek
ogrencilerin tamammin kiz 6grencilerin ise tamamina yakmmnin vicudun organlarmin
birbirinden farkli olmas: gerektigini bildigi ve bunu calismalarina tasidigi soylenebilir.
Yani, bu dénem ¢ocugunun viicudu en ince ayrintisina kadar inceledigi viicudun biylk
organlarmin disinda kiicik organlari da oldugunu bildigi resimlerini ¢izerken buna dikkat
ettigi sGylenebilir.

G0z, burun ve agzin birbirinden farkl: olarak gizilmesi kiz dgrencilerde % 78.6
iken, erkek 6grencilerde bu oran % 68.8°dir. Bu oranlara gore, kiz 6grencilerin buyuk
cogunlugunun ve erkek 6grencilerin yarisindan fazlasmin yiizde farkli organlarin oldugunu
bildigi bunlar1 kigluk, buyuk ya da farkli sekilde cizerek resimlerini tamamladiklar:
belirtilebilir. Ayn1 zamanda bu sonugtan hareketle kizlarin erkeklere gére daha ayrintici

oldugu séylenebilir.

Resimlerde boyun ve sa¢ ¢iziminin dogru olarak ¢izilme orani erkek dgrencilerde
% 87.5 ve kiz 6grencilerde % 78.6°dir. Bu karsilastirmaya gore erkeklerin tamamina
yakini, kiz Ogrencilerin ise blyuk cogunlugu bu Ozelligi resimlerinde ifade etmistir
denilebilir. Bu verilere gore, kiz ve erkek 6grencilerin doneminin 6zelligi olan bu durumu

tasidig1 ve calismalarinda kullandigi gorilmistr.

Resimdeki semalarda iki goz ve yan burun gibi sembollerin 6n yiz ve profilde
karigik kullanzimas: erkek 6Ogrencilerde % 100 oraninda ve kiz Ogrencilerde % 92.9
oraninda ifade edilememistir. Buna gdre, hem kiz hem erkek 6grencilerin biyik ¢cogunlugu
bu karisik durumu tasimiyor seklinde dusunulebilir. Erkek 6grencilerin % 87.5%inin kiz
ogrencilerin ise % 64.3’Unin kol, bacak ve giysilerin yerine resimlerinde geometrik
sekiller (oval, Ucgen, kare) ya da duzensiz sekiller kullandiklarz gorilmektedir. Bu
sonuglara bakarak, erkek 6grencilerin tamamina yakininin kiz 6grencilerin ise yarisindan
fazlasinin insan organlarinin ve giysilerin gercekte olmasi gereken sekillerini bilmedigi
disundlebilir. Kiz 6grencilerin % 71.4’0 ile erkek 0grencilerin % 56.3°U resimlerinde eller
ve parmaklar igin sembolleri kullanamamistir. Bu da gdsteriyor ki, kiz 6grencilerin buyik
cogunlugu ile erkek dgrencilerin yarisindan fazlasi sembolleri bilmiyor ve ¢izimlerinde bu
sembollere rastlanmiyor. Bu bulgularin tersine Gurtuna (2007), cocugun insan figuri

cizmede belirli, bilinen bazi sembolleri kullanmaya basladigini ve vicudun bélumlerini
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kendi bilgisine gore betimledigini belirtmektedir. Bu yastaki cocuklar resimlerine eller ve
parmaklar icin semboller ekler; govde yerine elbise cizer. Baz: figirler profilden bir yiz ve
cepheden c¢izilmis bir beden resminden olusabilir. Cocuk, oval, dikdortgen, tggen, kare
gibi geometrik ya da duzensiz sekillerden olusan viucut semasindan faydalanir. Aslinda
batun bu sekiller, kol, bacak ve giysi yerine kullaniimistir. Yani ¢ocuk aslinda déneminin
bu ozelliklerini yeterince kagida aktaramamistir ve bu ifade tam olarak arastirma
sonucunda elde edilememistir denebilir. Buna go0re ¢ocugun resim ¢izerken insan
figlriinde olmasi gereken Ozellikle kiguk ayrintilart 6nemsemedigi ve gelisi guzel ¢izdigi
sOylenebilir.

Resimlerde nesnelerin tek tek degil de aralar:nda iligki kurularak derinlik
verilmeye calisilmas: kiz 0grencilerde % 57.1 iken erkek Ogrencilerde % 31.3’tir. Bu
oranlardan yola ¢ikilarak yapilan resimlerde, kiz 6grencilerin yarisindan fazlasinin erkek
ogrencilerin ise yarisindan azinin nesneler arasi iliski kurarak resme derinlik verdigi
gorulmastir. Buna gore, erkek Ogrencilerin kizlara oranla ¢izimlerini birbirinden ayri
distinemedigi, mantik olarak birlikte c¢izemedigi, aym zamanda derinlik algisin1 da
cizimlerine ekleyemedigi sOylenebilir. Yavuzer’e (2015) goére, 8 yas ve uzerindeki
cocuklar cizimlerinde, yalnizca tek tek nesnelerle ama nesneler arasindaki iliskilerle de
derinligi vermeye calisarak resim yaparlar. Cocuklar artik kendilerine 6zgi bir bakis

acisina sahiptirler; oranlar ve bagintilar da bu goris agisina gore ayarlanir.

Cizilen resimlerin yer ve gok cizgisi arasina yerlestirilmesi 6zelligini erkek
ogrencilerin % 100’0, kiz 0grencilerin ise % 64.3’0 uygulayamamistir. Bu verilere gore,
erkek 6grencilerin tamammin kiz 6grencilerin ise yarisindan fazlasinin yer ve gok c¢izgisi
kavraminin ne oldugunu bilmedigi ve resimlerinde dikkate almadig: bulgusu ¢ikarilabilir.
Erkek 6grencilerin % 93.8’inin, kiz 6grencilerin ise % 57.1°inin resimlerinde kendini yer
cizgisi Uzerine ¢izemedigi gorilmastir. Bundan da anlasildig: tizere, yer ¢izgisi semboli
bu donem cocugu icin bir sey ifade etmemektedir seklinde dusunulebilir. Erkek
ogrencilerin % 93.8’inin, kiz 6grencilerin % 57.1’inin resimlerinde yer cizgisi (base-line)
sembolinU ve ayn: zamanda cizdikleri objeleri bu yer cizgisi Uzerine temas ettirerek
¢izimlerini tamamlayamadiklari gortlmustir. Fakat bu sonucun tersine Girtuna (2007)
“Cocugun cevrenin bir pargas: oldugunun farkina varmasi, resimlerinde ‘yer ¢izgisi-mekan

¢izgisi’ denilen sembolun kullanilmasiyla baslar” ifadesini kullanmistir. Dolayisiyla, bu
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donemdeki ¢ocugun aslinda bu sembolu bilmesi gerekirken erkek 6grencilerin tamamina
yakminin kiz 6grencilerin ise yarisindan fazlasmin yer ¢izgisinin ne oldugunu bilmedigi ve
cizimlerinde bu cizgiye rastlanmadig: soylenebilir. Ogrencilerde tespit edilen bu resim
bilgisi eksikliginin cocuga ders 6gretmeni tarafindan dersle ilgili konu verilirken bu yonde
gelistirici  konular vermedigi ve Ogretmenin bilgi eksikliginden kaynakli c¢ocugu
yonlendiremedigi duslndlebilir.  Ayni zamanda, erkek o6grencilerin % 100’0, kiz
ogrencilerin % 85.7°si resimlerinde gok cizgisi sembolini kullanamamislardir. Yine
Gdrtuna’ya (2007) gore genellikle k&dgidin ya da kullanilan malzemenin (st tarafinda “gok
¢cizgisi” ne rastlanir. Fakat bu ifade yine bu donem gocugunda karsiligmi bulamamis ve
erkek ogrencilerin tamaminin kiz 6grencilerin ise tamamina yakininin bu semboll hig
bilmedigi ve ¢izim asamasinda bu gizgilere rastlanmadig: seklinde belirtilebilir. Bu konu
ders mufredatina eklenip ilinti kurulabilir. Cocugun hazir bulunuslugu olusturulup, bu

ozelligi resimlerinde kullanip kullanmadigi gozlemlenebilir.

Erkek 6grencilerin % 56.3’U ile kiz 6grencilerin % 34.7’si resimlerinde sadece
kendisi ile olan iligkilerini degil bagkalarinin birbirleri ile olan mantiksal iligkisini
cizememistir. Bu duruma gore, erkek Ogrencilerin yarisindan fazlasmin bu mantiksal
iligkinin ne oldugu konusunda bir fikre sahip olmadiklarini ve resimlerini kurgularken
buna deginmediklerini, ancak kiz 6grencilerin blyutk ¢ogunlugunun erkek 6grencilere gore

daha algisal ve mantiksal dusundukleri yargisi ¢ikarilabilir.

Kiz 6grencilerin % 85.7’si erkek &Ggrencilerin ise % 7571 cizdikleri resimlerde
objelerin betimlemesinde oranlar: cesitli olarak kullanmiglardir. Bu sonuca gore, kiz
ogrencilerin biytk cogunlugunun, erkek Ogrencilerin ise yarisindan fazlasmin gorsel
dizenleme ilkelerinden oran—orant: kavrammi bildikleri, ¢izim yaparken nesnelerin
oranlarmin farkli olarak ¢izilmesi gerektigini bildikleri ve bu sekilde resme aktardiklar:
yargisina varilabilir. Yani, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla gevreyi daha iyi
gOzlemledikleri ve cevrelerinde bulunan nesnelerin boyutlarmin ve sekillerinin birbirinden

farkli oldugunu bilerek resimlerini tamamladiklar: gorilmustur.
Renklerin gelisi glizel segilmesi erkek 6grencilerde % 56.3 iken kiz 0grencilerde %

35.7°dir. Bu verilerden yola c¢ikarak erkek 6grencilerin yarisindan fazlasi bu ozelligi

tasirken, kiz 6grencilerin yarisindan fazlas: tasimiyor denebilir. Gergege bagli olmayan bir
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renk anlayisinin gorildigi bu donemde 6zellikle doga ve hayvan ¢izimlerinde gercekisti
renkler kullanilir (Buyurgan ve Buyurgan, 2011). Buna gore aslinda tim ¢ocuklarin renk
anlayisinda rahat olmasi beklenirken ve bu durumu sadece erkek 6grencilerin yarisi
uygulayabilmistir. Kiz 0grencilerin, bir sonraki donemin 6zelligi olan renkleri gercek
sekliyle kullanmalariyla tersine 6zellik gosterdigi ve erkek 6grencilere gore aslinda renk

konusunda basarili olduklar1 séylenebilir.

Kiz Ogrencilerin % 100°U ile erkek o6grencilerin % 75’1 resimlerinde insan
figurlerini sik stk kullanmasair. Dolayisiyla, kiz 6grencilerin tamami, erkek dgrencilerin
ise buyuk cogunlugu resimlerinde insan figurti kullanmay: seviyor bulgusuna varilabilir ve

donem Ozelliklerini tasidiklari s6ylenebilir.

Insan figurlerinin statik (hareketsiz) ve 6nden cizilmesi orani kiz 6grencilerde %
92.9, erkek o0grencilerde ise % 87.5’tir. Yani, kiz 6grencilerin tamamina yakiminin ile erkek
ogrencilerin blyuk cogunlugunun figurleri gizerken hareketsiz ve dnden ¢izmenin disina

cikamadiklar1 ve dénemlerinin bu 6zelligini tasidiklar: ifadesi kullanilabilir.

Kiz 6grencilerin % 92.9°u ile erkek dgrencilerin % 93.8’i ¢izimlerinde derinlik ve
perspektifi kullanmamislardir. Her iki gruptaki dgrencilerin tamamina yakmi bu 0zelligi
tasiyor yani, derinlik ve perspektif algis1 henliz bu dénem c¢ocugunda olusmadigi icin

resimlerinde kullanamiyor seklinde séylenebilir.

Nesnelerde oran ve 6l¢u farkldiklarinin olmas: kiz 6grencilerde % 100 iken, erkek
ogrencilerde % 87.5°tir. Yani, kiz 0grencilerin tamami ve erkek Ogrencilerin buylk
¢ogunlugu oran ve Olcuyt biliyor ve nesnelerde oran ve Olcu farkliliklarina dikkat ederek
bunu ¢alismalarina tasiyor ifadesi kullanilabilir. Bu verilerden hareketle, ¢izim yaparken
sematik donemin 6zelligi olan bu durumu erkeklere oranla kiz dgrencilerin resimlerine tam

olarak aktardigi ve oran-orant1 kavrammi tam olarak bildigi soylenebilir.

Resimlerin yaz: ile desteklenmesi erkek dgrencilerde % 31.3, kiz 6grencilerde ise
% 21.4°thr. Yani, kiz ve erkek Ogrencilerin buyik c¢ogunlugu resimlerini yazi ile
destekleyememislerdir bulgusuna varilabilir. Oysaki ¢cocugun okuma yazma Ggrenmesiyle

birlikte resimlerine yazi1 girmistir. Kimi zaman da resim, yazili agiklamada bir yardimci
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durumuna gelir. Onlarin bu heyecanlarmi ve isteklerini kirmamali, ‘konusan resimleri’ ni

engellememelidir ( Kirisoglu, 2002, Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Kiz Ogrencilerin % 100°U ile erkek Ogrencilerin % 93.8’i geometrik cizgileri

kullanarak calismalarini bitirmislerdir. Yani, her iki gruptaki 6grencilerin tamam: bu

donemin Ozelligi olan geometrik ¢izgileri ¢calismalarinda 6n planda tutuyor ve bu gizgileri

kullanmaktan zevk aliyor denebilir.

4.1.3. Tlkokul 2-3. Simf Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Durum Degiskenine Ait

Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 3. flkokul 2-3. Simf Ogrencilerinin Sematik Dénem Ozelliklerinde Sosyo-
Ekonomik Duruma Ait Bulgular

1 (ylksek) 2 (orta) 3 (dusik)
SEMATIK DONEMI
OZELLIKLERI Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

% f % f % f % f % f %
1- Resimde semalandirma vardir. 10 100 - 10 100 |- - 10 100 |- 100
2- Resimde temsili resimler objelerle | 10 100 - 9 90 |1 10 10 100 |- -
siurlandirilmgtir.
3- Resimde bas, govde, kollar wve |10 100 - 10 100 |- - 9 90 1 10
bacaklar diginda gozler, agiz ve burun
¢cizilmistir.
4- GOz, burun ve agz birbirinden |6 60 40 8 80 2 20 8 80 2 20
farklidir.
5- Boyun ve sag ¢izilmistir. 8 80 20 10 (100 |- - 7 70 |3 30
6- Resimdeki semalarda iki géz ve yan |1 10 90 |- - 10 100 |- - 10 | 100
burun gibi semboller 6n yliz ve profilde
karisik kullanilmustir.
7- Kol, bacak ve giysilerin yerine |7 70 30 |9 90 |1 10 |7 70 |3 30
geometrik sekiller (oval, tcgen, kare)
ya da diizensiz sekiller kullamlmigtir
8- Resimde nesneler tek tek degil |6 60 40 |6 60 |4 40 |1 10 |9 90
aralarinda iliski kurularak derinlik
verilmeye cahgilmistir.
9- Resimde yer cizgisi (base-line)|5 50 50 |2 20 |8 80 |- - 10 |100
semboli kullanilmigtir
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10- Objeler yer ¢izgisinin {zerine |5 50 50 |2 20 80 |- - 10 | 100
temas ettirilerek yerlestirilmistir.

11- Resimde gdk ¢izgisi sembolii |1 10 90 1 10 90 |- - 10 |100
kullanilmustar.

12- Resim yer ve gok cizgisi arasina |4 40 60 1 10 90 |- - 10 | 100
yerlestirilmistir.

13- Resimde sadece kendisi ile olan |6 60 40 |6 60 40 |4 40 |6 60
iligkileri degil baskalarinin birbirleriyle

olan mantiksal iligkisi de cizilmistir.

14- Resimde kendisini yer cizgisi|5 50 50 |2 20 80 |- - 10 | 100
lizerine gizmistir.

15- Resimde objelerin betimlemesinde | 9 90 10 |9 90 10 |6 60 |4 40
oranlar cesitlidir.

16- Renkler gelisi giizel secilmistir. 3 30 70 |3 30 70 |8 80 |2 20
17- Insan figirleri sik stk kullanilmustir | 8 80 20 |9 90 10 |9 90 |1 10
18- Insan figirleri statik (hareketsiz) ve | 8 80 20 |9 90 10 10 100 |- -
onden cizilmistir.

19- Derinlik ve perspektif yoktur. 10 100 - 9 90 10 |9 90 |1 10
20- Nesnelerde oran ve 6lci|9 90 10 |9 90 10 |10 100 |- -
farkliliklar: vardr.

21- Resimde eller ve parmaklar icin|5 50 50 |4 40 60 |2 20 |8 80
semboller kullanilmustr.

22- Resim yazi ile desteklenmistir. 4 40 60 1 10 90 |3 30 |7 70
23- Geometrik cizgiler vardir. 9 90 10 10 |100 - 10 100 |- -

Tablo 3’te yer alan 1. soruda “Resimde semaland:rma varder” Ozelligine

ogrencilerin 6grenim gordikleri okullarin sosyo-ekonomik agidan gelismislik duzeyleri

dikkate alindiginda, yuksek, orta, disik duzeyde gelismis okullarda 6grenim goren

ogrencilerin tamam: yani % 100’0 resimlerinde yer vermiglerdir. Yani, sosyo- ekonomik

acidan tim okul gruplarinda 6grenim goren 6grencilerin tamaminin bu konuda yeterli

oldugu ve donem o6zelligini tasidiklari soylenebilir. Kehmemuyi’ye (2013) gore, bu

yaslardaki cocugun arastirip elde etmis oldugu 6z ve bigim anlayisinin zenginlik ve

guzelligi, cocugun egitimine ve Kisiligine baglanmistir. Her basar1 bilingcaltindan gelip

bilince ulastig1 zaman basar1 sayilir. Birgok ugras ve ¢aba sonucu basariya ulasilmadikca,

bunun ne denli gercek olduguna inanamayiz. Cocukta da insan fikri boyle bir ¢aba sonucu

kendine 6z bir “insan semasi® bi¢ciminde olusmaktadir.
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Sosyo-ekonomik agidan yiksek ve disik diizeyde gelismis okullarda 0grenim
goren oOgrencilerin % 100°Unin ve orta dizeyde gelismis okulda 6grenim goéren
ogrencilerin % 90’ min resimlerinde temsili resimler objelerle simirlandirdlmigtir. Buna
dayanarak, yiksek ve dusik dizeyde gelismis okulda 6grenim gdren dgrencilerin tamami
ile orta diizeyde gelismis okulda dgrenim goren 6grencilerin tamamina yakini resimlerini
cizerken objelerle smirlandirma kavramini basarili bir sekilde kagida aktarabilmislerdir

seklinde soylenebilir.

Resimde bag, govde, kollar ve bacaklar disinda gozler, agiz ve burnun gizilme
oran sosyo-ekonomik agidan ylksek ve orta diizeyde gelismis okullarda 6grenim géren
ogrencilerde % 100 iken bu oran distik duzeyde gelismis okulda Ogrenim goren
ogrencilerde % 90°dir. Genelleme yapacak olursak tim okul gruplarinda bu 6zellik tam

olarak kavranmistir denebilir.

Sosyo-ekonomik agidan orta ve distik diizeyde gelismis okullarda 6grenim goren
ogrencilerin % 80’1 ile ylksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 60’1
g0z, burun ve agz birbirinden farkl: ¢izmislerdir. Dolayisiyla, orta ve distk dizeyde
gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin blyik ¢ogunlugunun yiizdeki ayrintilara
hakim oldugu, fakat yuksek dizey gelismis okulda 6grenim goren Ogrencilerin bunu
yeterince ifade edemedigi soylenebilir.

Boyun ve sag ¢izimi sosyo-ekonomik acgidan orta diizeyde gelismis okulda 6grenim
goren ogrencilerde % 100 basariya ulasmisken bu oran yiiksek dizeyde gelismis okulda
ogrenim goren ogrencilerde % 80 ve dlsik dizeyde gelismis okulda Ggrenim goren
ogrencilerde % 70°dir. Ortak bir degerlendirme yapilirsa, disik ve yuksek dizeyde

gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin bu konuda hala eksik oldugu distnalebilir.

Resimdeki gemalarda iki g6z veya burun gibi sembollerin 6n yiz ve profilde
karzsik kullanzilma orani sosyo-ekonomik agidan orta ve duslk diizeyde gelismis okullarda
ogrenim goren ogrencilerde % 100 ifade edilemezken yiksek dizeyde gelismis okulda
ogrenim goren 6grencilerde % 90 oraninda ifade edilememistir. Dolayisiyla, butin okul

gruplarinda 6grenim goren 6grencilerin tamami ¢izim yaparken bu karisik teknigi diistintp
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ké&gida dokemiyor denebilir. Cocugun, insan figurt ¢izmede belirli, bilinen bazi sembolleri
kullanmaya basladigini ve viicudun bélimlerini kendi bilgisine gore betimledigini goralur.
Bazi figurler profilden bir yiz ve cepheden c¢izilmis bir beden resminden olusabilir

(Glrtuna, 2007). Bu sonuglar Glrtuna’nin tanimlamasiyla 6rtiismemektedir.

Sosyo-ekonomik agidan yiksek ve dislik diizeyde gelismis okullarda 0grenim
goren Ogrencilerin % 70’1 ile orta diizeyde gelismis okulda dgrenim gdren 6grencilerin %
90’1 resimlerinde kol, bacak ve giysilerin yerine geometrik sekiller (oval, tcgen, kare)
yada duzensiz gekiller kullanmistir. Yani, yiksek ve disuk dizeyde gelismis okullarda
ogrenim goren 6grencilerin yarisindan fazlasi, orta dizeyde gelismis okulda 6grenim géren
ogrencilerin neredeyse tamami geometrik sekilleri calismalarinda kullanarak déneminin

Ozelligini tastyor denebilir.

Sosyo- ekonomik agidan yuksek ve orta diizeyde gelismis okullarda 6grenim goren
ogrenciler resimlerinde % 60 oraninda nesneleri tek tek degil aralar:nda iliski kurarak
derinligi vermeye calisirken disuk diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin
sadece % 10’u bunu cahismalarinda ifade etmistir. Sonug olarak, yuksek ve orta diizeyde
gelismis okullarda 6grenim gdéren 6grencilerin yarisindan fazlasi nesneler arasinda iligki
kurarak derinligin verilmesi gerektigini resimlerinde ifade ederken buna karsin dustk
dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin neredeyse tamami derinlik kavramini

resimlerinde hemen hemen hi¢ ifade edememistir yargisina varilabilir.

Resimlerde yer ¢izgisi (base-line) sembolii sosyo-ekonomik agidan yiiksek duzeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 50’si tarafindan kullanilirken bu oran orta
dizeyde gelismis okulda 6grenim gdren 6grencilerde % 20’dir. Ayn1 zamanda resimlerde
objelerin yer cizgisinin Uzerine temas ettirilerek yerlestirilmesi sosyo-ekonomik agidan
yuksek ve orta dizeyde gelismis okullarda Ogrenim goren Ogrencilerde bir Onceki
Ozelliginin sonucuyla ayni orandadir. Bununla beraber her iki 0zelligin disuk dizeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde kullanilmama orani % 100°dir. Sonug olarak,
orta diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin biyuk ¢ogunlugunun gizimde yer
¢izgisi kullanmasi gerektigini bilmedigi ve cizdigi figur ve nesneleri gelisi guzel k&gida
yerlestirdigi, disuk dizey gelismis okuldaki 6grencilerin tamammin bu iki 0zelligi hig

bilmedigi ve resimlerinde kullanmadig1 s0ylenebilir. Buna karsin yiksek diizeyde gelismis
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okuldaki 6grencilerin yarisinin yer ¢izgisini bildigi, ¢izdigi, figir ve nesneleri yer ¢izgisi
Uzerine temas ettirerek ¢izimini tamamladig: bulgusuna varilabilir. Resimdeki gok ¢izgisi
sembolii sosyo-ekonomik agidan yuiksek ve orta dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren
ogrencilerde % 90 oraninda, disik duzeyde gelismis okulda 6grenim gdren 6grencilerde
bu Ozellik % 100 oraninda kullanilmamistir. Yani, neredeyse tim okul gruplarinda bu
Ozellik 6grencilerin tamaminda gozlemlenememistir. Sosyo-ekonomik agidan yuksek, orta
ve dusuk duzeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin yapmis olduklar: resimler
dikkate alindiginda cizimlerin yer ve gok cizgisi arasina yerlestirilmesi ylksek duzeyde
gelismis okulda % 40, orta dizeyde gelismis okulda % 10°dur. Ote yandan bu 6zellige
distk duzeyde gelismis okuldaki 0grencilerde hi¢ rastlanmamistir. Bu sonuca gore her Ug¢
okuldaki o6grenci gruplarinin c¢izimlerini yer ve g6k cizgisi arasina yerlestirmeleri
gerektigini bilmedikleri ve bu 06zelligi dikkate almadan cizimlerini tamamladiklar:
disunlebilir. Resimde kendisini yer ¢izgisi Uzerine gizme orani sosyo-ekonomik agidan
yuksek duzeyde gelismis okulda 6grenim goren Ogrencilerde % 50 iken, orta diizeyde
gelismis okuldaki 6grencilerde % 20, dusuk dizeyde gelismis okullarda dgrenim goéren
ogrencilerde ise hi¢c gorilmemektedir. Dolayisiyla, yiksek dizeyde gelismis okulda
ogrenim goren oOgrencilerin yarisit yer ¢izgisini ¢izip, kendini de bu cizginin Uzerine
yerlestirirken, orta ve disuk diizeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin yer
cizgisi kavramini bilmedikleri ve kullanmadiklari soylenebilir. Yer cizgisi, g¢ocugun
kendisi ve cevresi arasindaki iliskiyi anladigmin belirtisi olarak ortaya c¢ikar. Cocuk her
seyi bu ¢izgi tzerine yerlestirir; bu ¢izgi sadece objelerin tizerinde durdugu zemini temsil
etmekle kalmaz, aym1 zamanda evin tabanini, bir caddeyi veya c¢ocugun Uzerinde
bulundugu dosemeyi de temsil eder. Resimlerde yer ¢izgisine karsilik bir de gok c¢izgisi
goruldr. Genellikle k&gidin Ust tarafinda gokyuzl icin ayr1 bir yatay ¢izilir. Bu cizgi ile yer
¢cizgisi arasinda kalan yer ¢ocuk tarafindan *hava’ diye adlandirilir. Baslangigta bu iki ¢izgi
arasinda yer alan figurler agaclar, ucaklar hemen hemen ayni buyukliktedirler. Daha
sonraki asamada mekan daha belirginlesir, bir gesit perspektif dogar (YYavuzer, 2015). Bu
bulgulardan hareketle, dusiik dizey gelismis okuldaki 6grencilerin ¢izimlerini yer ¢izgisi
Uzerine yerlestirerek tamamlamalari gerektigini bildigi sOylenebilir. Duslk dlzeyde
gelismis okuldaki 6grencilerin gozlem yeteneginin diger iki okul grubuna gore daha iyi

oldugu dustnulebilir.
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Sosyo-ekonomik duizeyi yiksek ve orta diuzeyde gelismis okullarda 6grenim goren
ogrencilerin % 60’1 resimlerinde sadece kendisiyle olan iligkilerini degil bagkalarinin
birbirileri ile olan mantiksal iliskisini de ¢izerken, bunun aksine disiik diizeyde gelismis
okulda Ogrenim goren 6grencilerin % 60’1 bunu resimlerinde ifade edememistir. Yani,
yuksek ve orta duzeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin yarisindan
fazlasinin mantiksal dustinerek cizimlerini tamamladiklart buna karsin dustk dizeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin mantiksal kavram: yeterince olusturamadiklar:
yargisina varilabilir. Dustk dizeyde gelismis okuldaki 6grencilerin gevrelerini yeterince
gOzlemlemedikleri nesneler arasi mantiksal iligskiyi bilmedikleri ve c¢izimlerinde
kullanmadiklar1 seklinde dustinilebilir. Ataman ve digerlerinin (2006) de belirttigi gibi,
okul ve smifta gozlenen 6grenme gicliklerinin ve disiplin olaylarmin énemli bir kismmin
kaynagi gudilenme ile ilgilidir. Yani, cocuk yeterince gudulenmezse 6grenmeye hazir hale
gelmez. Ogrenciler daha ¢ok merak ve ilgi duyduklar: konular: daha kisa stirede 6grenirler.
Bu duruma gore, distik dizeyde gelismis okuldaki 6grencilerin bu 6zelligi resimlerinde
ifade edememe nedeninin 6gretmenin 6grenciyi yeterince gudilememis olmasiyla ilgili

olabilir.

Sosyo-ekonomik duizeyi yiksek ve orta duzeyde gelismis okullarda 6grenim goren
ogrencilerin % 90’1 ile dusuk dizeyde gelismis okulda 6grenim géren dgrencilerin % 60’1
resimde objeleri betimlerken oranlar: cesitli sekilde kullanmiglardir. Bu sonuglara
dayanarak orta ve yiksek dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren Ogrencilerin oran
oranti kavramint iyi bildigi, buna karsin distk dizeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerin sadece yarisindan fazlasinin bunu resimlerinde ifade ettigi ve bu konuda daha

da bilgilendirilmeleri gerektigi belirtilebilir.

Sosyo-ekonomik agidan orta ve yuksek diizeyde gelismis okullarda 6grenim goren
ogrencilerin % 30’u ile dustk duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 80’i
renkleri gelisi glizel secerek resimlerini yapmislardir. Bundan da anlasildig: tizere orta ve
yuksek dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grenciler bu dénemin bu dzelligini
blyuk olclde tasiyamazken buna karsilik bu durum distk duzeyde gelismis okulda
ogrenim goren ogrencilerde beklenilen hedefe ulasmistir denilebilir. Bu duruma gore
distk duzeyde gelismis okuldaki 6grencilerin renkleri dogru ve dizgiin kullanma kaygisi

tasimadiklar1 boyayi istedikleri gibi 6zgurce kullandiklar: yargisina varilabilir.
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Sosyo- ekonomik diizeyi orta ve dlstk dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren
ogrencilerin %901 calismalarinda figirleri stk stk kullanirken bu oran yiksek dizeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde % 80°dir. Yani, butun olarak bakilirsa i¢ okul
grubunda bulunan 6grencilerin resimlerinde figurlere sik sik yer verdigi ve figur ¢izmeyi

severek yaptiklari soylenebilir.

Insan figurlerinin statik (hareketsiz) ve 6nden cizimi sosyo-ekonomik agidan
yuksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde % 80, orta dizeyde gelismis
okulda 6grenim gdren Ogrencilerde % 90 ve dustk dizeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerde % 100 oranindadir. Yani, ylksek, orta ve distik dizeyde gelismis okullarda
ogrenim goren ogrencilerin neredeyse tamami figlrlere hareket etkisi katmadan ve
doneminin 6zelligini yansitacak sekilde c¢izmistir yargisina varilabilir. Alakus ve
digerlerine (2005) gore, cocuk bu yaslarda kisiligini tanimlarcasina farkli bakis agilari
gelistirir. Cizgilerinde ©6nemli gordigl ayrintilart abartir, 6nemsizleri yok edebilir.
Cinsiyetinin ilgi alanlarmi gizgilerindeki ayrintilarda da goérebiliriz. 7 yaslarinda cepheden
ve duragan cizilen figirler, 9 yasina dogru hareketlenir. Bu ifade, bulunan sonuclarla

ortusmektedir.

Sosyo-ekonomik acgidan yuksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerin % 100’0 orta ve dlsuk diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin %
90’1 caligmalarinda derinlik ve perspektife yer vermemislerdir. Her t¢ okul grubundaki
ogrencilerde derinlik ve perspektif algisinin olamamas: donemlerinin 6zelligini tasiyor
olduklarmi gostermektedir. Yani okullar arasinda homojen bir dagilim vardir denebilir.
Derinlik ve perspektif algis1 bu dénem ¢ocugunda gértulmemesi gereken bir 6zellik oldugu

icin incelenen resimlerde de bu 6zellige rastlanmamasi beklenen bir bulgudur.

Nesnelerde oran ve 6lcu farkldiklar: yiksek ve orta duzeyde gelismis okullarda
ogrenim goren ogrencilerde % 90 ve dlsiuk dizeyde gelismis okulda Ggrenim goren
ogrencilerde % 100’dur. Bu sonug gosteriyor ki, her t¢ gruptan 6grencilerin bulundugu
okullarda yapilan resimlerde genel anlamda gorsel diizenleme ilkelerinden oran-oranti tam

olarak ifade edilmistir.
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Resimlerde eller ve parmaklar icin sembollerin kullanzimas: sosyo-ekonomik
acidan yiksek dizeyde 6grencilerde % 50 iken bu oran orta ve dislk duzeyde gelismis
okullarda 6grenim goren 6grencilerde % 50°nin altindadir. Ayni1 zamanda resmin yaziyla
desteklenmesi her U¢ gruptan okulda da % 50’nin altindadir. Bu oranlar yiiksek diizeyde
gelismis okulda % 40, orta dizeyde gelismis okulda % 10 ve dlsuk duzeyde gelismis
okulda % 30 oranindadir. Orta diizeyde gelismis okulda bu kadar dikkat cekici oranda
disuk olmasmin sebebi bu okul grubundaki ¢ocugun yazriy: resimlerini tasimay: sevmedigi
seklinde soylenebilir. Bu konuda derse giren 6gretmenin brans 0gretmeni olmadigi ve
yaziy1 kullanmamalar: konusunda dgrencileri yonlendirdigi dustintlebilir. Buna dayanarak,
sadece yuksek diizeyde gelismis okulda 6grenim gdren 6grencilerin eller ve parmaklar icin
semboller kullandig: orta ve dustk duzey okulda dgrenim goren 6grencilerin bu 6zellige
sahip olmadig: ayn1 zamanda her (¢ okul grubundaki 6grencilerin blyuk ¢ogunlugunun
resimlerini yazi ile desteklemedikleri ifadesi kullanilabilir. Girtuna (2007) da yaptigi
arastirmada, okula baslayip okuma yazmayi 6grenen ve dilin giicunu kesfeden ¢ocugun
kendini ifade etme yolu olarak resimden vazge¢me tehlikesiyle karsi karsiya kaldigini
belirtmektedir. Hatta cocuk yaziyla kendini resimden daha iyi ifade ettigine inanirsa ve
cevresi de bunu desteklerse, gereksinimi kalmadig: dustincesiyle resmi birakabilir. Bu
donemde anne, baba ve Ogretmene diisen gdrev, cocugu bu zevkli ugrasin cazibesine
inandirmaktir. Resmin yazi dilini asan duyarli bir anlatim oldugunu ve resimleriyle
kendini, duygularini, kaygilarmi, sevinglerini ve beklentilerini ne kadar gercekgi bir
bigcimde anlatabilecegi konusunda ¢ocuk bilgilendirilmeye gereksinim duyar.

Sosyo-ekonomik agidan orta ve dlsuk dizeyde gelismis okullardaki 6grencilerin %
1007 ile yuksek duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 90’1 ¢izimlerinde
geometrik cizgilere yeterince yer vermislerdir. Dolayisiyla, her t¢ gruptaki 6grencilerin
tamammin aralarinda belirgin bir fark olmaksizin bu 6zelligi resimlerine tasidiklar

soylenebilir.
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4.2. Tlkokul ve Ortaokul 4-6. Simf Ogrencilerinin Gergekgilik Dénemi Ozelliklerine

Ait Bulgular ve Yorumlanmasi

4.2.1. Tlkokul ve Ortaokul 4-6. Simf Ogrencilerinin Simf Degiskenine ait Bulgular

ve Yorumlanmasi

Tablo 4. Tlkokul ve Ortaokul 4-6. Simf Ogrencilerinin Gergekgilik Dénemi
Ozelliklerine Ait Bulgular

GERCEKCILIiK DONEMi 4.Simf 5.Simf 6.S1mif

OZELLIKLERI Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % | f % | f % f % | f %

1-Resimde  ¢izgiler —aynntli ve |12 |80 |3 20 |12 |80 |3 20 11 73 |4 26,7

gercekgidir.

2-Renkler gercege uygun kullanilmigtir. |12 | 80 20 |3 13 (86,7 |2 13,3 |13 86,7 |2 13,3

3-Resimde kiiltir ve toplumun zevk |11 73,3 |4 26,7 |10 66,7 |5 333 |14 933 |1 6,7

6Olculerine uyma kaygisi vardir.

4-Resimde figlrler insan anatomisine | 12 80 3 20 11 733 |4 26,7 |13 86,7 |2 13,3

uygun cizilmistir.

5-Resimde cizilen figurler | 14 933 |1 6,7 |14 933 |1 6,7 |14 933 |1 6,7

giydirilmistir.

6- Resimde figurler ayrintili olarak | 12 80 3 20 10 66,7 |5 33,3 |12 80 3 20

islenmistir.

7-Kaz ve erkek giysilerindeki ayrintilar | 12 80 3 20 13 86,7 |2 13,3 |10 66,7 |5 33,3

belirtilmistir.-

8- Figurler ve diger dgeler arasindaki | 13 86,7 |2 13,3 |11 733 |4 26,7 |14 933 |1 6,7

iliski dizenleme bakimindan kurallara

uyularak yapilmgtir.

9- Cizimde mekan ve perspektif algis1 |9 60 6 40 |6 40 |9 60 10 66,7 |5 33,3

vardir.

10- Cizimde yer cizgisi (base-line) |3 20 12 (80 |3 20 12 |80 |4 26,7 |11 | 73,3

yukaridadir.

11- Cizimde kesismeler vardir. 7 46,7 | 8 533 |9 60 6 40 12 80 3 20

12- Konu se¢iminde kiz ve erkekler [ 11 73,3 |4 26,7 |9 60 6 40 10 66,7 |5 33,3

arasinda belirgin farklar vardir.

13- Resimde gergege yonelme vardir. 12 |80 |3 20 11 73,3 |4 26,7 |15 100 |- -

14- Bigimler ve renkler gercekgiligi | 14 933 |1 6,7 |10 66,7 |4 26,7 |14 933 |1 6,7

yansitmaktadir.

15- Resimde sadece elbiseyle degil |12 80 3 20 11 73,3 |4 26,7 |11 73,3 |4 26,7

ayrica ayrintilarla da cinsiyet ayrimi
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anlatilmugtar.

16- Resimde figurler hareketlidir. 10 66,7 |5 33,3 |11 733 |4 26,7 |12 80 3 20

17- Resimde geometrik ¢izgilerden | 7 46,7 | 8 533 |8 533 |7 46,7 | 13 86,7 |2 13,3

uzaklasilmastir.

18- Resimde gergekgi cizgilere egilim|{12 |80 |3 20 |12 |80 |3 20 13 86,7 |2 13,3
vardir.

19-Resimde semadan uzaklagilmustir. 6 40 9 60 5 33,3 |10 66,7 |9 60 |6 40

20- Nesneler gercek biyukliginde | 9 60 6 40 |11 73,3 |4 26,7 |15 100 |- -

cizilmistir.

21-Figrlerin elbiseleri bol ayrintilidir. | 8 533 |7 46,7 |5 33,3 |10 66,7 | 10 66,7 |5 33,3

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde, 4. ve 5. sinif 6grencilerinin % 80’inin, 6. smif
ogrencilerin ise, % 73’Unin yapmis olduklar1 resimlerdeki cizgiler ayrintii ve gercekei
bulunmustur. Dolayisiyla, 4-6. smif 6grencilerinin yarisindan fazlasinin resimlerindeki

cizgilerin ayrintili ve gergekei oldugu sdylenebilir.

4. simf Ogrencilerinin % 80’inin, 5 ve 6. siif 6grencilerinin ise, % 86.7’sinin
resimlerinde renkleri gercege uygun kullandiklarz belirlenmistir. Buna gore, 4-6. simf
ogrencilerinin buyuik ¢ogunlugunun resimlerinde renkleri gercege uygun kullandiklari ileri
surdlebilir. 4. simif 6grencilerinin % 60‘min, 6. smif 6grencilerinin % 66.7°sinin ve 5. sinif
ogrencilerinin ise, % 40‘min ¢izimlerinde mekan ve perspektifi kullandiklarz
gOrulmektedir. Buna gore, 4 ve 6. smif Ogrencilerinin yarisindan fazlasinin, 5. smif
ogrencilerinin ise, yariya yakminin ¢izimlerinde mekan ve perspektifi kullandiklar: ortaya
cikmistir. Dolayisiyla, 5. simf 0grencilerinin gizimlerinde mekan ve perspektifi kullanma
kapasitelerinin disik oldugu soylenebilir. 6. smif 6grencilerinin % 100°U resimlerinde
nesneleri gergek buyuklugunde gizmistir. 5. smif 6grencilerinin ise % 73.30 ile 4. simif
ogrencilerinin - % 60‘1 bu Ozelligi resimlerinde uygulayabilmislerdir. Yani 6. smf
ogrencilerinin tamami bu 06zelligi cizimlerinde tam olarak kullanirken 4 ve 5. smif
ogrencilerinin yarisindan fazlas: kullanmistir denebilir. 4. sinif 6grencilerinin % 80’inin, 5.
smif 6grencilerinin %86,7’sinin, 6. smif 6grencilerinin ise, % 66,7’sinin, kiz ve erkek
giysilerindeki ayrintzgyr resimlerinde belirttikleri bulunmustur. Buna goére, 4 ve 5. smif
ogrencilerinin 6. smif Ogrencilerine gore, kiz ve erkek giysilerindeki ayrintilara
resimlerinde daha fazla yogunlastiklari sdylenebilir. Bu duruma iliskin Alakus ve

digerlerinin (2005) “Cocuklarin ergenlik dénemine girmeye basladig1 bu yaslarda ¢ocuk,
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strekli degisim icindedir. Dolayisiyla sanat gelisimlerinde de farkhiliklar olur. Somut
yaklasimlarin agir bastigi donemde olduklar: igin nesnelerin ve figurlerin boyutlarina,
oranlara ve renklere, perspektife ve cins ayrimina dikkat eder, bunlar1 gercege en uygun
sekilde yansitmaya 6zen gosterirler” ifadesi 0rnek gosterilebilir.

6. smif ogrencilerinin resimlerinde kultir ve toplumun zevk o6lgulerine uyma
kaygist % 93,3 iken 4. sinifta 73,3, 5. smifta ise %66,7’dir. Bu bulgudan hareketle, 4-6.
smif 6grencilerinin blyik ¢ogunlugunun kiltir ve toplumun zevk 6Olcilerine uyma kaygisi
tasidiklari, ancak bu kaygi dizeyinin, 6.sinif 6grencilerinde daha yogun bir sekilde
yasandigi soylenebilir. Bu donem cocugunun resimlerinde erken yillarin gugsiiz, fakat
Ozgir olan havas: artik kalkmustir, icinde yasadigi kultir ve toplumun bazi zevk ve

Olcllerine uyma kaygisi egemen olmustur (Yavuzer, 2015).

6. smif Ogrencilerinin % 86.7°si, 4. smf ogrencilerinin % 80°i ve 5. sif
ogrencilerinin % 73.3’U resimlerinde figurleri insan anatomisine uygun cizmislerdir.
Buna gore, 4-6. smif Ggrencilerinin yarisindan fazlasinin resimlerinde insan anatomisine
uygun cizimler yaptiklari soylenebilir. 4-6. simf 6grencilerinin % 93.3’0 resimlerinde
figurleri giydirmistir. Dolayisiyla, 4-6. smif 06grencilerinin tamamina yakiminin
resimlerinde figurleri giydirdikleri belirtilebilir. 4 ve 6. siif dgrencilerinin % 80’inin, 5.
smif 6Ogrencilerinin ise, % 66,7’sinin resimlerinde figlrleri ayrintdi isledikleri
bulunmustur. Baska bir anlatimla, 4-6. siif 6grencilerinin yaridan fazlasmin resimlerinde
figlrleri ayrintili bir sekilde isledikleri soylenebilir. Bu bulgular bu yas ¢ocugunun

doneminin bu 6zelliklerini tasidiklarini kanitlamaktadir.

6. simf dgrencilerinin % 93.3’Unun, 4. smif 6grencilerinin % 86.7’sinin ve 5. sinif
ogrencilerinin %73.3’Unun resimlerinde figurler ve diger ggeler arasinda iligki diizenleme
bakimindan kurallara uyarak cizim yaptiklari gorilmektedir. Buna gore, 4 ve 6. smif
ogrencilerinin tamamina yakini bu 6zelligi tasimakla birlikte, burada dikkat ¢eken 6nemli
bir husus, siif diizeyi arttikga 6grencilerin resimlerinde figurler ve diger 6geler arasinda
iligki diizenleme bakimindan kurallara daha fazla uyarak ¢izim yapmalaridir. 4 ve 5. simf
ogrencilerinin % 801 ve 6. siif dgrencilerinin ise, % 73.3 U resimlerinde yer ¢izgisini
(base-line) yukariya cizemedikleri bulunmustur. Buna gore, 4-6. smif 6grencilerinin

tamamina yakminin bu beceriyi resimlerinde sergileyemedikleri soylenebilir. Sinif
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ogretmenlerinin bu konuda temelinin olmamasi, ayrica mifredatta bu konuya yer
verilmemis olmasi gocuklarda bu konunun 6grenimini olumsuz yonde etkilemis oldugu
disundlebilir. 6. siif 6grencilerinin % 80‘inin ile 5. smif O6grencilerinin % 60‘min
resimlerinde kesismeleri kullanmalarina karsilik, 4. smif ogrencilerinin sadece %
46.7°sinin bu beceriyi kullandiklari belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle, 4. sif
ogrencilerinin 5 ve 6. smif 6grencilerine gore, kesismeleri resimlerinde yeterince ifade
edemedikleri sdylenebilir. Yani, 4. simif 6grencileri ¢izim yaparken nesne ve figurleri parca
parca distnemiyor yargisina varilabilir. Halbuki bu yas cocugu cizimlerinde figlr ve
ogeler arasindaki iliski ve duzenleme bakimindan kurallara uymaya baslar. Mekéan ve
perspektif artik kendini gosterir. Yer cizgisi yukari ¢ikar, toprak rengine boyanir.
Kesismeler yer alir (Yavuzer, 2015).

Konu se¢iminde kiz ve erkekler arasinda belirgin farklar, 4. sinif 6grencilerinde
% 73.3, 5. simuf dgrencilerinde % 60 ve 6. simf 6grencilerinde ise, % 66.7 oranindadir.
Buna gore, 4-6. simif dgrencilerinin yarisindan fazlasinin konu segiminde kiz ve erkekler
arasinda belirgin farklara dikkat cektikleri s6ylenebilir. Kehnemuyi (2013) de bu durumu
sOyle aciklamaktadir; bu doénem cocugu sosyal Ozgurliginin bilincine yavas yavas
varmaya ve ayni cinsten arkadaslariyla gruplasmalara baslar. Kizlar erkeklerden, erkekler
kizlardan nefret ederler. Kizlar giyimi, erkekler de savas ve siddet oyunlarini segerler. Tim

bu kaynasmalar cocugun sanatinda belirir.

4 ve 6. sif Ogrencilerinin % 93.3‘U ile 5. smf 6grencilerinin % 66.7°sinin
yaptiklar: resimlerde bigimler ve renkler gercekci bulunmustur. Bu sonuglara gore, 4 ve 6.
smif Ogrencilerinin tamamina yakini resimlerinde gercekci yonde hareket ederken bu
durum 5. siif 6grencilerinde daha distktir denebilir. Akgiin’un (2013) yaptig: “Ortaokul
Gorsel Sanatlar Dersinde Renk Bilgisinin  Ogreniminde ve Ogrencinin Serbest
CGahismalarindaki Renk Se¢iminde Cinsiyet ve Okul Faktorlerinin Etkisi” adli arastirmasi,
kiz Ogrencilerin renk bilgisi 6greniminde, erkek o&grencilere gore daha duyarl
davrandiklarini dolayisiyla, bu dersi daha iyi dinlediklerini gostermektedir. Elde edilen

bulgularla Akgln’un bulgular1 tutarlilik icindedir.

5 ve 6. sinif 6grencilerinin % 73.3°0 resimlerinde sadece elbiseyle degil ayrica

ayrnintidarla da cinsiyet ayrzmini anlatirken, bu oran 4. smif Ogrencilerinde % 80°lere
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cikmistir. Yani, 4-6 siniflarin blyik ¢ogunlugu resimlerini yaparken cinsiyet ayrimini da
g0z oninde bulundurarak resimlerini tamamlamiglardir, seklinde dustiniilebilir. Girtuna’ya
(2007) gore bu donemdeki kiz ve erkek cocuklar, cizdikleri resimlerde giysilerdeki

cinsiyetten kaynaklanan farkliliklar: 6zenle ve ayrintilara inerek belirtmekten hoslanirlar.

Resimlerde figurlerin hareketli gizilmesi 6. simf Ogrencilerinde % 80, 5. smf
ogrencilerinde % 73.3 ve 4. smif 6grencilerinde % 66.7°dir. Dolayisiyla, 5 ve 6. smif
ogrencilerinin tamamina yakini ile 4. smif 6grencilerinin yarisindan fazlasi hareket
kavramimn1 resimlerinde kullanmistir denebilir. Elde edilen sonuglara gore genelleme

yapilacak olursa 4-6. sinif 6grencileri donem Ozelliklerini tasimaktadirlar, denebilir.

5. simif 6grencilerinin % 53.3°U resimlerinde geometrik cizgilerden uzaklagirken
bunu aksine 4. smif dgrencilerinin % 53,3‘U geometrik cizgilerden uzaklasamamistir. 6.
simif 6grencilerinin % 86.7’si yani 6grencilerin tamamina yakini bu 6zelligi tasimaktadir.
Sonug olarak, 4. siif 6grencilerinin yarisindan fazlasi geometrik cizgilerin etkisini hala
calismalarinda surdirmektedir yargisina varilabilir. 4 ve 5. sinif 6grencilerinin % 80°i
resimlerinde gercekci cizgilere yonelirken bu oran 6. smif 6grencilerinde % 86.7‘ye
¢ikmistir. Yani bu duruma gore, 4-6. siif Ogrencilerinin tamamina yakini gercekgi
cizgileri resimlerinde kullanmistir denebilir. 4. siif 0grencilerinin % 80’inin, 5. smif
ogrencilerinin % 73.3’Undin ve 6. smif 6grencilerinin ise, % 100°Gnun resimlerinde gergege
yoneldikleri bulunmustur. Bu bulguya dayanarak, 4 ve 5. smif 6grencilerinin ¢ogu, 6. smif
ogrencilerinin ise, tamammin resimlerinde gercegi algilama becerisi kazandiklari
gorulmektedir. Cunki cocuk somut disunme evresinden soyut dislinme evresine
ilkdgretim 6. smifta gegcmeye baslar. Bu durum kaybettigi imgelerle distiinme yetenegini
yeniden kazandigin1 gosterir. Geometrik cizgilerden uzaklastigi gorilen cocuklar, artik
cizgilerin 0zglnlestigi ve dislncenin ifade bicimi olarak geri geldigi bir doneme dogru

gitmeye baslar (Alakus ve digerleri, 2005).

4. simf Ogrencilerinin % 60‘1 ve 5. siif 0grencilerinin % 66.7si resimlerinde
semadan uzaklasamamuszir. Bunu aksine 6. siif 6grencilerinin % 60° 1 resimlerinde
semadan uzaklasmistir. Bu sonuglara dayanarak, 4 ve 5. simif 6grencilerinin hala sematik
donem etkisinde kaldig1 fakat 6. smif 6grencilerinin yarisindan fazlasinin bu dénemin

etkisi altinda kalmadig1 s6ylenebilir.
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6. sif Ogrencilerinin % 66.7°si resimlerinde figurlerin elbiselerini bol ayrint:
kullanarak cizerken 5. smif 0grencilerinin % 66.7si tam tersine resimlerinde ayrintiy:
kullanamamigtir. 4. sif Ogrencilerinin ise % 53.3‘0 bu 0Ozelligi c¢alismalarinda
kullanmiglardir. Bu verilere dayanarak, 4 ve 6. sinif 6grencilerinin yarisindan fazlasi bu
Ozelligi tasirken 5. smif Ogrencileri ayrintiyr resimlerine tasiyamamustir denebilir.
Gdirtuna’ya (2007) gbre bu donem cocugu insan anatomisine uygun c¢izmeye calistigi
figlrlere bol ayrintili elbiseler giydirir. 5. simif 6grencilerinin 4-6. smif 6grencilerine gore,
bu 6zelligi daha az tasiyor olusu, 5. smif 6grencilerinin ortaokula gecgis dénemi yasamasi
ve diger derslerin fazlalasmasindan dolay: bu derse yeterince 6nem vermedikleri ve

cizimlerini yaparken gelisi glizel tamamladiklar: yargisi ¢ikarilabilir.

4.2.2. Tlkokul ve Ortaokul 4-6. Simf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

ve Yorumlanmasi

Tablo 5. Tlkokul ve Ortaokul 4-6. Simf Ogrencilerinin Gergekgilik Dénemi
Ozelliklerinde Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

GERCEKCILiK DONEMi OZELLiKLERi Kiz Erkek
Evet Hayir Evet Hayir

f % f % |f % F %
1-Resimde cizgiler ayrintili ve gergekgidir. 23 885 |3 115 |12 632 |7 36,8
2-Renkler gercege uygun kullanilmgtir. 23 885 |3 115 |15 789 |4 21,1
3-Resimde kiltir ve toplumun zevk 6lgllerine | 23 88,5 3 11,5 12 66,2 7 36,8
uyma kaygisi vardur.
4-Resimde figlirler insan anatomisine uygun |23 88,5 3 11,5 13 68,4 6 31,6
cizilmistir.
5-Resimde cizilen figlrler giydirilmistir. 26 100 - - 16 84,2 |3 15,8
6-Resimde figirler ayrintili olarak islenmistir. 24 92,3 2 7,7 10 52,6 9 47,4
7-Kiz ve erkek giysilerindeki ayrintilar | 23 88,5 3 11,5 12 63,2 7 36,8
belirtilmistir.
8-Figiurler ve diger Ogeler arasindaki iliski | 24 92,3 2 7,7 17 73,7 5 26,3
diizenleme  bakimindan  kurallara  uyularak
yapilmgtr.
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9-Cizimde mekan ve perspektif algisi vardir. 19 73,1 7 26,9 6 31,6 13 68,4
10-Cizimde yer ¢izgisi (base-line) yukaridadir. 6 23,1 |20 769 |4 21,1 |15 78,9
11-Cizimde kesismeler vardir. 19 73,1 7 26,9 9 474 10 52,6
12-Konu seciminde kiz ve erkekler arasinda |20 76,9 6 23,1 10 52,6 9 474
belirgin farklar vardir.

13-Resimde gercege ydnelme vardir. 25 96,2 1 3,8 13 68,4 6 31,6
14-Bigimler ve renkler gercekgiligi | 25 9,2 |1 3.8 13 68,4 |5 26,3
yansitmaktadir.

15-Resimde  sadece elbiseyle degil ayrica |23 88,5 3 11,5 11 57,9 8 42,1
ayrintilarla da cinsiyet ayrimi anlatilmistir.

16-Resimde figrler hareketlidir. 23 88,5 3 11,5 10 52,6 9 47,4
17-Resimde geometrik cizgilerden uzaklagilmigtir. | 20 76,9 6 23,1 8 42,1 11 57,9
18-Resimde gercekgi cizgilere egilim vardir. 24 923 |2 7,7 13 68,4 |6 31,6
19-Resimde semadan uzaklagilmustir. 16 61,5 10 38,5 4 21,1 15 78,9
20-Nesneler gercek biyiikligiinde cizilmistir. 23 885 |3 115 |12 632 |7 36,8
21-Figrlerin elbiseleri bol ayrintilidir. 16 61,5 10 38,5 7 36,8 12 63,2

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, kiz 6grencilerin %88.5’inin, erkek
ogrencilerin ise, % 63.2’sinin yapmis olduklar: resimlerdeki cizgiler, ayrintili ve gercekei
bulunmustur. Resimde gercekgi cizgilere egilim kizlarda % 92.3 oraninda iken bu oran
erkeklerde % 68.4‘tur. Yani, kizlar erkeklere oranla cizgileri resimlerinde daha gercekgi
kullaniyor seklinde yorumlanabilir. Yavuzer’e (2015) gore bu yaslardaki ¢ocuk artik
toplumun bir Gyesi oldugundan haberdardir ve bunu cgizgilerine tasir. Bu ddénemdeki
cocugun daha onceki calismalarina oranla daha ayrintili gizgiler ¢izdigi ve daha gergekgi
bir yaklasimda oldugu gozlenmektedir. Buna gore, hem kiz hem de erkek dgrencilerin
yarisindan fazlasmin resimlerindeki gizgilerin ayrintili ve gercek¢i oldugu bulunmakla

birlikte, kizlarin erkeklere gore bu konuda biraz daha iyi olduklar1 séylenebilir.

Kiz 6grencilerin % 88.5’inin, erkek 6grencilerin ise, % 78.9’unun yapmis olduklar1
resimlerde renkleri gercege uygun kullandiklar: belirlenmistir. Buna gore, kiz 6grenciler
erkek 6grencilere oranla bu 0zelligi daha fazla tasiyor seklinde ifade edilebilir. Akgin’in
(2013) yaptig: arastirmada ¢ikan sonuglar kiz 6grencilerin renk bilgisi 6greniminde, erkek
ogrencilere gore daha duyarli davrandiklarini ve dolayisiyla bu dersi daha iyi dinlediklerini
gOstermektedir. Yani sonuglar tutarlilik gostermektedir. Erkek dgrencilerin % 68.4°U, kiz

ogrencilerin % 96.2°si resimlerinde gercege yonelmistir. Bununla birlikte ayni yuzde
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oranlarinda kiz ve erkek Ogrencilerin resimlerinde bigimler ve renkler gercegi
yansitmaktad:r. Betimledikleri diinyanin gergekligine kort kortine bagli olduklart donem 9
yasindan 12 yasina dek uzun bir siireci kapsamaktadir. Bu sure¢ boyunca renk kavrami
gittikce gelisir ve renkler resimlerinde anlam ve amaglarina uygun sekilde yer alir (Alakus
ve digerleri, 2005). Genelleme yapilacak olursa, kizlar erkeklere gore resimlerinde
gercekeiligi, bicimleri ve renkleri daha iyi ifade edebilmislerdir denebilir. Yani kizlarin
erkeklere gore daha duyarli oldugu soylenebilir.

Kiz 6grencilerin % 88.5°1 resimlerinde kultir ve toplumun zevk Ol¢ilerine uyma
kaygust yasarken bu durum erkek 6grencilerde % 66.2°dir. Bu sonuca gore, kizlar erkeklere
gore bu kaygiy1 daha fazla tasimaktadir seklinde dustndlebilir. San’a (1979) gore “Erken
yillarin “naif’ ve 0zglr havas: kalkmis ve bu g¢agdaki cocukta, icinde yasadig: kultlr ve
toplumun bazi zevk ve 6lgllerine uyma kaygisi egemen olmustur.” Bu sonuca gore kizlarin

erkeklere gore bu kaygiy: tasirken daha hassas oldugu gorilmastur.

Resimlerde figurlerin insan anatomisine uygunlugu kiz 6grencilerde % 88.5 iken
erkeklerde % 68.4‘tur. Yani, kiz 6grencilerin tamamina yakimi bu 0zelligi tasirken erkek

ogrencilerin yarisindan fazlasi resimlerinde anatomiye uygunluga dikkat etmistir denebilir.

Kiz 6grencilerin % 100°U gizdikleri figlrleri giydirmistir. Erkek dgrencilerin %
84.2°lik kismi yani buylk ¢ogunlugu bu 6zelligi tasimaktadir. Resimde giyim onlar igin
cok 6nem tasir. Bu yonde daha gergekci olma egilimindedirler; kolayca ayrintilara girerler
(Kehnemuyi, 2013). Sonu¢ olarak, kiz ogrenciler erkek Ogrencilere gore bu ozelligi

resimlerine tam olarak yansitabilmektedirler ifadesi ileri strllebilir.

Kiz dgrencilerin % 92.3°U erkek dgrencilerin ise % 52.6“s1 figurleri ayrintui olarak
iglemigtir. Bu oranlar dikkate alindiginda kizlarin neredeyse tamami erkeklerin ise yarisi
figlrleri ayrintili olarak islemistir. Yani, kizlar erkeklere go6re ayrintilarda daha
dikkatlidirler denebilir.

Erkek 6grencilerin % 63,2°si ile kiz 6grencilerin % 88.5i resimlerinde kiz ve erkek

giysilerindeki ayrintzlar: belirtmistir. Dolayisiyla, kiz 6grenciler erkek 6grencilere oranla

daha fazla bu ayrimi calismalarinda kullanmislardir seklinde ifade edilebilir.
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Kiz dgrencilerin % 92.3°U figlrler ve diger ggeler arasindaki iligki diizenleme
bakimindan kurallara uyarak resimlerini olustururken erkeklerin % 73.7°si bu kurallara
uyarak resimlerini olusturmuslardir. Yani, kiz 6grencilerin cogunlugu ve erkek

ogrencilerin yarisindan fazlasi bu 0zelligi gostermektedir yargisina ulasilabilir.

Kiz Ogrencilerde mekan ve perspektif algest % 73.1 iken erkeklerde % 31.6dur.
Erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore resim dersine karst daha Ozentisiz olduklar:
resimlerini gelisi glzel cizdikleri soylenebilir. Bu sekilde bakildiginda, kiz dgrencilerin
yarisindan fazlast mek&n ve perspektif algisinin farkindayken erkek 6grenciler bunun
algisin1 tam anlamiyla olusturamamistir denebilir. Genelde bu dénem cocugu, yakinda
olant biylk, uzakta olani kiuguk cizerek perspektifin farkinda olduklarmin ipuglarini
verirler. Perspektifi anlamalari, mek&ni boyut olarak algilamalar1 ile baslar. Mekén artik
yer gok cizgisi degil, nesne ve figurlerin iginde bulunduklar1 farkli bir boyuttur. Bu
boyutta, ylkseklik, derinlik, uzaklik, kisalik, 6ndelik gibi iligskiler dikkat cekmektedir
(Alakus ve digerleri, 2005). Kiz 0grenciler erkek 6grencilerin iki katindan daha fazla bu
donemin ozelligini tasimaktadir. Aradaki dikkat edici fark 6zellikle arastirilmas: gereken

bir durumdur.

Kiz Ogrencilerin % 23.1°i ile erkek 6grencilerin % 21.1*i ¢izimlerinde yer cizgisi
(base-line)’ ni yukarida ¢izmemislerdir. Buna gore, kiz ve erkek ogrencilerin nerdeyse
tamami bu 6zelligi tasimiyor yargisina varilabilir. Bu sonucun, gorsel sanatlar mufredat

programinda bu konunun yer almamasindan kaynaklandigi soylenebilir.

Kiz 6grencilerin % 73.1°1 ¢izimlerinde kesigmeleri kullanmistir. Buna karsin erkek
ogrencilerin sadece % 47.4°U cizimlerinde kesismeleri kullanmistir. Dolayisiyla, kiz
ogrencilerin buylk ¢ogunlugu resimlerinde kesismelere dikkat ederken erkek dgrencilerin

yarisi dahi bu 6zelligi resimlerine yansitamamistir seklinde ifade edilebilir.

Konu se¢iminde kiz 6grencilerin % 76.9°u erkek 6grencilerin ise % 52.6°s1 belirgin
farklilik gostermektedir. Ne gizeceklerine zor karar veren bu dénem cocuklarinin, konu
seciminde de kizlar ve erkekler arasinda cinsiyeti belirten ayrimlara yonelik resimler

yaptiklar1 gozlenir. Kiz ¢ocuklart modaya uygun giizel giyimli kadinlar, cicekler, bebekler,
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anneleriyle gittikleri alisveris merkezleri, dogum gunleri ve pazarlar ¢izerken buna karsin
erkek cocuklari maglari, ugaklari, savas oyunlarini, askeri gegisleri, bahce islerini hareketli
figurlerle gizgilerine yansttirlar (Yavuzer, 2015, Kirisoglu, 2002). Elde edilen sonuglarla,
Yavuzer ve Kirisoglu’nun belirttikleri birbirini kismen destekler niteliktedir. Yani, kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore konu se¢ciminde doneminin 6zelligini daha fazla tasiyor

seklinde soylenebilir.

Resimde sadece elbiseyle degil ayrica ayrintilarla da cinsiyet ayriminin anlatimi
kiz 6grencilerde % 88.5 iken bu oran erkek 6grencilerde % 57.9*dur. Yani, kizlar erkeklere
gore cinsiyet ayrimina daha erken varmglardir ve bu ayrimi resimlerine tasiyabilmislerdir

seklinde soylenebilir.

Kiz 6grencilerin resimlerinde figurleri hareketli kullanzslarz % 88.5tir. Erkek
ogrencilerde ise % 52.6°dir. Bu karsilastirmadan yola ¢ikarak kizlarin biyuk ¢ogunlugu
resimlerinde hareketi kullanirken erkeklerin sadece yarisi resimlerinde bunu ifade

edebilmiglerdir.

Erkek 6grencilerin % 42.1°1 resimlerinde geometrik cizgilerden uzaklagirken kiz
ogrencilerin % 76.9°u bu Ozelligi tasimaktadir. Bu donem c¢ocugu, geometrik gizgiler
anlatimlarmi yetersiz kildig: igin, bu tur cizgileri artik uygulamaz olurlar (Kehnemuyi,
2013). Kuzlar erkeklere oranla daha gergekgi cizgilere yonelirken erkeklerin blylk

cogunlugunun sematik dénemin etkisinde kalmis oldugu soylebilir.

Erkeklerin buytk cogunlugu yani % 78.9°u resimlerinde semadan uzaklasamazken
kizlarin yarisindan fazlas: yani % 61.5%i semadan uzaklasmiglardir. Buna gore, erkekler

hala bir dnceki donemin etkisi altindadirlar yargisina varilabilir.
Kiz 6grencilerin % 88.5°i erkek ogrencilerin % 63.2°si resimlerinde nesneleri

gercek buyuklugiunde cizmiglerdir. Bu karsilastirma incelendiginde kizlarin tamamina

yakini erkeklerin ise yarisindan fazlasi gevrelerini iyi gozlemliyor ifadesi kullanilabilir.
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Figurlerin elbiselerinin bol ayrintii olusu kiz 6grencilerin ¢izimlerinde % 61.5

iken erkek Ogrencilerde bu durum % 36.8°dir. Yani, kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore

¢izimlerinde daha ayrinticidir seklinde dustntlebilir.

15, 16, 17, 19, 20, 21. sorularin sonuglarinda, kizlar erkeklere oranla belirtilen

Ozellikleri daha fazla tagimaktadir. Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gOre daha hassas, daha dikkatli, daha gozlemci, daha duyarli ve yaslarinin gerektirdigi

resimsel 6zellikleri daha iyi tasidiklar1 ve resimlerinde kullandiklari soylenebilir.

4.2.3. Tlkokul ve Ortaokul 4-6. Smmf Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Durum

Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 6. Tlkokul ve Ortaokul 4-6. Simf Ogrencilerinin Gergekgilik Dénemi
Ozelliklerinde Sosyo-Ekonomik Duruma Ait Bulgular

1 (ylksek) 2 (orta) 3 (dusik)

GERGEKGILIK DONEMI
O7EL Lk Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

f % f % f % f % f % | F %
1-Resimde cizgiler aynntili ve |13 86,7 | 2 13,3 |11 733 |4 26,7 |11 73,3 |4 26,7
gergekgidir.
2-Renkler gercege uygun | 14 933 |1 6,7 |14 933 |1 6,7 |10 66,7 |5 33,3
kullanilmastar.
3-Resimde kdiltir ve toplumun zevk | 14 933 |1 6,7 |11 733 |4 26,7 |10 66,7 |5 33,3
6Olculerine uyma kaygisi vardir.
4-Resimde figurler insan anatomisine | 13 86,7 | 2 13,3 |12 80 3 20 11 73,3 |4 26,7
uygun cizilmistir.
5-Resimde cizilen figurler | 15 100 |- - 14 933 |1 6,7 |13 86,7 |2 13,3
giydirilmistir.
6- Resimde figlrler ayrintilhi olarak | 13 86,7 | 2 13,3 |10 66,7 |5 33,3 |11 73,3 |4 26,7
islenmistir.
7-Kiz ve erkek giysilerindeki| 13 86,7 |2 13,3 |10 66,7 |5 33,3 |12 80 3 20
ayrintilar belirtilmistir.-
8-Figirler ve diger 6geler arasindaki | 15 100 |- - 12 (80 |3 20 |11 73,3 |4 26,7
iliski diizenleme bakimindan kurallara
uyularak yapilmgtir.
9- Cizimde mekan ve perspektif algis1 | 11 73,3 |4 26,7 |10 66,7 |5 333 |4 26,7 |11 | 73,3
vardir.
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10- Cizimde yer cizgisi (base-line) |8 533 |7 46,7 |1 6,7 |14 933 |1 6,7 |14 |93,3
yukaridadir.

11- Cizimde kesigsmeler vardir. 14 933 |1 6,7 |9 60 6 40 5 33,3 |10 |66,7

12- Konu secgiminde kiz ve erkekler | 14 933 |1 6,7 |11 733 |4 26,7 |5 33,3 |10 |66,7

arasinda belirgin farklar vardir.

13- Resimde gergege yonelme vardir. |15 | 100 |- - 11 73,3 |4 26,7 |12 80 |3 20

14-Bigimler ve renkler gercekgiligi | 13 86,7 |1 6,7 |14 933 |1 6,7 |11 73,3 |4 26,7

yansitmaktadir.

15-Resimde sadece elbiseyle degil | 14 933 |1 6,7 |11 733 |4 26,7 |9 60 6 40
ayrica ayrintilarla da cinsiyet ayrim

anlatilmastar.

16- Resimde figurler hareketlidir. 14 933 |1 6,7 |9 60 6 40 10 66,7 |5 33,3

17-Resimde geometrik cizgilerden | 8 533 |7 46,7 |12 80 3 20 8 533 |7 46,7

uzaklasilmustir.

18- Resimde gergekgi cizgilere egilim | 13 86,7 | 2 13,3 |11 733 |4 26,7 |13 86,7 |2 13,3

vardir.

19-Resimde semadan uzaklasilmigtir. | 7 46,7 | 8 533 |9 60 6 40 4 26,7 |11 | 73,3

20- Nesneler gercek biyikligiunde | 14 933 |1 6,7 |10 66,7 |5 33,3 |11 73,3 |4 26,7

¢cizilmistir.

21-Figirlerin elbiseleri bol | 7 46,7 | 8 533 |9 60 6 40 7 46,7 | 8 53,3
ayrintilidir.

Tablo 6’da Ogrencilerin 6grenim gordikleri okullarin sosyo-ekonomik agidan
gelismiglik dizeyleri dikkate alindiginda, yiksek diizeyde gelismis okullarda 6grenim
goren 6grencilerin %86.7°sinin orta ve dislk dizeyde gelismis okullarda 6grenim géren
ogrencilerinin ise, % 73.3’Unin yapmis olduklar1 resimlerdeki cizgiler, ayrintii ve
gercgekei bulunmustur. Cocugun dnceki dénemlere gore cizgileri daha ayrintili ¢izdigi ve
daha gercekei bir yaklasimda oldugu gorulur (Yavuzer, 1988, Akt: Alakus ve digerleri,
2011). Dolayssiyla, sosyo-ekonomik acidan tim okul gruplarinda 6grenim goéren
ogrencilerin yarisindan fazlasmin resimlerindeki cizgiler ayrintili ve gercekci bulunmakla
birlikte, yiksek duzeyde gelismis okullarda 6grenim goéren 6grencilerin orta ve disik
dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilere gore bu konuda biraz daha iyi
olduklar1 sdylenebilir.

Sosyo-ekonomik agidan yiksek ve orta diizeyde gelismis okullarda 6grenim goren

ogrencilerin % 93.3’Unun, distk duzeyde gelismis okulda 0grenim gdren Ogrencilerin
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ise,% 66.7’sinin resimlerinde renkleri gercege uygun kulland:klar: belirlenmistir. Buna
gore, yuksek ve orta dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin neredeyse
tamamina yakminin resimlerinde renkleri gercege uygun kullanmalari dikkat cekici

bulunmustur.

Sosyo-ekonomik acgidan yuksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerin resimlerinde kultur ve toplumun zevk 6lgtlerine uyma kaygist % 93.3 iken
bu oran orta dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde % 73.3, dustk diizeyde
gelismis okulda 6grenim gdren Ogrencilerde ise % 66.7dir. Bu oranlar g6z Online
alindiginda, bu kayg: dusik dizeyde gelismis okulda 6grenim gbren Ogrencilerin
yarisindan biraz fazlayken, orta dizeyde gelismis okulda 6grenim gdren Ogrencilerin
cogunlugunda ve yiksek diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin nerdeyse
tamaminda cizimlere aktarilmistir denebilir. Anne ve babanin egitimi, kiltirel yapist,

mahallenin kilturel atmosferi cocugun sanatsal kaygisini etkiliyor seklinde distinualebilir.

Sosyo-ekonomik agidan disuk duzeyde gelismis olan okulun 6grencilerinde
figurlerin insan anatomisine uygun ¢izilmig olmas: % 73.3, orta dlizeyde gelismis okulun
ogrencilerinde % 80 ve yuksek duzeyde gelismis okulun 6grencilerinde % 86.7’dir. Yani,
yuksek ve orta dizeyde gelismis okuldaki 6grenciler bu 6zelligi resimlerine blyuk 6lgude
tasirken, bu durum disik duzeyde gelismis okulda bulunan 6grencilerin yarinsindan biraz
fazladir. Bu agidan bakildiginda yuksek ve orta diizeyde gelismis okuldaki 6grenciler insan
anatomisini resimlerinde daha bilingli gizerken bu durum dusuk diizeyde gelismis okuldaki
ogrencilerde daha dustktir seklinde ifade edilebilir. Yani genelleme yapildiginda her (g
okul grubundaki 6grencilerin tipki Glrtuna’nin (2002) da belirttigi gibi, artik insan

anatomisine uygun figurler ¢izerek resimlerini tamamladigi goralir.

Resimde cizilen figurlerin giydirilmesi sosyo-ekonomik agidan yiksek diizeyde
gelismis olan okuldaki Ogrencilerde % 100°dir. Orta dizeyde gelismis okulun
ogrencilerinde bu oran % 93.3 iken dusuk diizeyde gelismis okulun 6grencilerinde % 86.7
seklindedir. Dolayssiyla, yuksek diizeyde gelismis okulun dgrencilerinin tamam cizilen
figlrleri giydirirken, bu 0zellik orta ve disik dizeyde gelismis okulun 6grencilerinde daha

az dikkate alinmistir denebilir.
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Sosyo-ekonomik acidan ylksek diizeyde gelismis olan okulun o6grencilerinin
figurleri resimlerinde ayrintii olarak islemelerinin oran1 % 86.7 iken, disuk dizeyde
gelismis okulun 6grencilerinde % 73.3 ve orta duzeyde gelismis okulun 6grencilerinde %
66.7°dir. Bu karsilastirmalar goz 6nune alindiginda yuksek ve disuk dizeyde gelismis
okullardaki Ogrencilerin orta diizeyde gelismis okuldaki 6grencilere oranla resimlerinde
daha ayrintici olduklar: denebilir.

Sosyo-ekonomik agidan orta duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin
% 66.7’sinin, disuk duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 80’inin ve
yuksek duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 86.7°sinin resimlerinde kiz
ve erkek giysilerindeki ayrintzlara dikkat ettikleri belirlenmistir. Bu belirlemelere gore
yuksek ve disuk dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren o6grencilerin  buyik
cogunlugunun kiz ve erkek giysilerindeki ayrimi resimlerinde kullanirken, orta diizeyde
gelismis okuldaki oOgrencilere bu 06zelligi resimlerinde yeterince ifade edememistir

denebilir.

Sosyo-ekonomik acgidan yuksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerin tamami figlrler ve diger ggeler arasindaki iligki dizenleme bakimindan
kurallara uyarak resimlerini yaparken orta diizeyde gelismis okulda Ogrenim goren
ogrencilerin % 80’1 ile dusiik dizeyde gelismis okulda 6grenim goren Ogrencilerin %
73.3‘U bu kurallara uyarak resimlerini yapmstir. Dolayisiyla, yliksek dizeyde gelismis
okuldaki o6grencilerin tamammin orta ve dusuk dizeydeki okullarda 6grenim goéren

ogrencilere gore bu konuda daha iyi olduklari sGylenebilir.

Cizimde mekan ve perspektif algis: sosyo-ekonomik acgidan dusik dizeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde % 26.7, orta diizeyde gelismis okulda 6grenim
gOren 6grencilerde % 66.7 ve yuksek diizeyde gelismis okulda 6grenim géren 6grencilerde
% 73.3’tur. Bu veriler karsilastirildiginda, mekan ve perspektif algis1 ylksek diizeyde
gelismis okulda Ogrenim goren 6grencilerden disuk dizeyde gelismis okulda 6grenim
gOren Ogrencilere dogru giderek bir azalma gostermektedir. Bu da g0steriyor ki mekan ve
perspektif algis1 distk dizeyde gelismis okulda 0grenim gdéren 6grencilerde ¢ok azdir
denebilir. Yani, cevresel farkliliklar ve farkli mekanlar gocugun gdzlem yetenegine ve

algisina cesitlilik katabilir. Dlstk duzey gelismis okuldaki 6grencilerin ¢ok fazla gevre ve
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mekan degistirmedigi hep ayni ve benzer ortamlari gérdiigt buna karsin yuksek ve orta
dizey gelismis okullarda 6grenim goren 0grencilerin strekli farkli mekéan ve cevrelerle

karsilastigi ve bu farklilig1 algilayip sanatsal olarak ifade edebildigi s6ylenebilir.

Sosyo-ekonomik acidan yiksek duzeyde gelismis okullarda 0Ogrenim goren
ogrencilerin % 53.3’l, orta ve distk dizeyde gelismis okullarda 6grenim goéren
ogrencilerin ise, % 6.7’si resimlerinde yer c¢izgisi (base-line)’ni yukarida cizmislerdir.
Dolayisiyla, sosyo-ekonomik agidan disuk ve orta diizeyde olan 6grencilerin neredeyse
tamami bu 6zelligi resimlerine tastyamazken, buna karsin yiiksek diizeyde gelismis okulda
ogrenim goren Ogrencilerin yarisindan biraz fazlasi yer cizgisi algismi resimlerine

uygulamislardir seklinde distnulebilir.

Resimlerdeki kesigmeler sosyo-ekonomik agidan yuksek diizeyde gelismis okulda
ogrenim goren Ogrencilerde % 93.3 iken bu oran orta diizeyde gelismis okulda 6grenim
goren o6grencilerde % 60°tir. Bu oranlara karsin duisuk dizeyde gelismis okulda 6grenim
gOren 6grencilerde durum % 33.3’tlr. Yani, disik duzeyde gelismis okuldaki 6grenciler
bu Ozelligi hemen hemen hi¢ tasimazken, bu oran orta diizeyde gelismis okuldaki
ogrencilerde yaridan biraz fazladir. Buna karsin, yiksek dizeydeki gelismis okuldaki
ogrenciler kesismeleri neredeyse tam kavramig ve resimlerinde kullanmiglardir yargisina

ulasilabilir.

Sosyo ekonomik agidan yuksek dizeyde gelismis okulda Ogrenim goren
ogrencilerin % 93.3’U ile orta duzeyde gelismis okulda 6grenim goren Ogrencilerin %
73.3’U konu seciminde kiz ve erkekler arasindaki fark: ortaya koyarken bu durum distik
dizeyde gelismis okulda 6grenim goren dgrencilerde % 33.3°tlr. Buda gosteriyor ki, dusik
dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin resimlerinde konu secerken cinsiyet
ayrimini kullanmadiklarini distintlebilir. Buyurgan ve Buyurgan’in (2012) da belirttigi
gibi dokuz-on bir yaslarinda c¢ocugun artik resimlerinde kiz-erkek ayrmmi iyice
hissedilmeye baslar. Piaget’in cete c¢agi olarak isimlendirdigi bu evrede kiz cocuklar:
genellikle gelin-damat, kralige, kalpler, sevgi gibi konulara yonelirken erkek cocuklari

futbol, savas, silahlar gibi konulari bolca cizerler.
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Resimde gercege yonelme sosyo-ekonomik agidan yiiksek diizeyde gelismis okulda
ogrenim goren oOgrencilerin % 100°Gnde gorulurken, bu oran dusik dizeyde gelismis
okulda 6grenim goren 0grencilerde % 80 ve orta duzeyde gelismis okulda 6grenim géren
ogrencilerde % 73.3’tur. Aynm zamanda bu okullarda 6grenim gdéren 6grencilerin bigcimler
ve renklerde gercekciligi kullanmalar1 ylksek diizey gelismis okulda 6grenim gdren
ogrencilerde % 86.7 orta duzey gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde % 93.3 ve
distik dizey gelismis okulda 6grenim goOren ogrencilerde % 73.3’tlr. Bu veriler
karsilastirildiginda, resimlerde gercege yonelme bigcimlerin ve renklerin gercekeiligi butlin

okul gruplarinda neredeyse 0grencilerin tamaminda gorulmektedir denilebilir.

Sosyo-ekonomik acgidan yuksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerin % 93.3(, orta diizeyde gelismis okulda 6grenim géren 6grencilerin % 73.3’U
ve dusuk duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 60’1 resimlerinde cinsiyet
ayrimini sadece elbiseyle degil ayrica ayrnintidlarla da anlatmistir. Buna dayanarak,
resimlerde cinsiyet ayrimi yuksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goéren Ogrencilerin
neredeyse tamaminda kavranmisken orta ve distk dizeyde gelismis okullarda 6grenim
goren Ogrencilerde yiksek dizeyde gelismis okuldaki 6grencilere gére biraz daha
dustktir. Fakat genel olarak bakilirsa her G¢ okul grubunda da bu 6zellik gorulmektedir
denebilir. Yavuzer’de (1988) bu donemde ¢ocugun ¢izimlerinde insan figuruntn buydk bir
ayrintiyla cizildigini, tahmin edilecegi lzere, cinsel Ozelliklerinden haberdar olmanin

blyuk 6lclde arttigin1 ve bunlarin resimlerine yansidigini gézlemlemektedir.

Resimlerde figUrlerin hareketli olusu sosyo-ekonomik agidan yiiksek duzeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde % 93.3 iken orta dizeyde gelismis okulda
ogrenim goren ogrencilerde % 60 ve dlsik dizeyde gelismis okulda Ggrenim goren
ogrencilerde % 66.7°dir. Bu verilerden yola ¢ikarak orta ve disik dizeyde gelismis
okullarda 6grenim goren 0Ogrencilerin yarisindan biraz fazlast hareket kavramini
resimlerine tasirken, yuksek dizeyde gelismis okulda 0Ogrenim goren Ogrencilerin

neredeyse tamami hareketli figlr ¢izimini resimlerinde kullanmistir denilebilir.
Sosyo-ekonomik agidan yiksek ve dislk dizeyde gelismis okullarda 6grenim

gOren 6grencilerin % 53.3’0 ile orta diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin

% 80’i geometrik cizgilerden uzaklagmiglarder. Sonug olarak bu veriler karsilastirildiginda
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orta dizeyde gelismis okulda 0Ogrenim go6ren Ogrencilerin blyik ¢ogunlugunun
resimlerinde geometrik cizgileri kullanmadiklart buna karsin yiksek ve disuk dizeyde
gelismis okullarda 6grenim goren Ogrencilerin bu konuda daha yetersiz olduklar1 ve bir
onceki dénemin etkilerini hala resimlerinde kullandiklar1 séylenebilir. Bu dénem cocugu
artik geometrik cizgiler anlatimlarini yetersiz kildig: igin bu tir ¢izgiyi uygulamaz olurlar
(Kehnemuyi, 2013). Elde edilen verilere gore, 06grencilerin resimsel olarak
yonlendirilmedigi ve gorsel materyal eksigi oldugu bunun sonucunda 6grencilerde kalici

ogrenmenin olusmadig: seklinde dustnulebilir.

Sosyo-ekonomik agidan yiksek ve disik diizeyde gelismis okullarda 0grenim
goren Ogrencilerin % 86.7’sinin, orta diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 0grencilerin
ise % 73.3’0nun yapmis olduklar: resimlerde gergekgi cizgilere egilim vardir. Bu sonuglara
dayanarak, sosyo-ekonomik agidan tim okul gruplarinda O0grenim goéren Ogrencilerin
yarisindan fazlasinin cgizgilerinin gercekei goruldigu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, yuksek
ve dlsuk dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin, kendilerini bu konuda
distik duzeyde gelismis okuldaki 6grencilere gore biraz daha fazla gelistirmis olduklari
sOylenebilir.

Sosyo-ekonomik agidan orta duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 0grencilerin
% 60’1 resimlerinde semadan uzaklagirken, yuksek dizey gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerin % 53.3’0 ve dusuk dizeyde gelismis okulda 6grenim goren Ogrencilerin %
73.3’Undin semayi resimlerinde kullanmaya devam ettikleri belirlenmistir. Buna gore, orta
dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin yarisindan fazlasi bu 6zelligi tagirken
disuk dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin gogunlugu ve yiksek diizeyde
gelismis okuldaki Ogrencilerin yarisindan fazlasi bir 6nceki dénemin 6zelligini hala

resimlerinde kullanmaktadirlar yargisina varilabilir.

Sosyo-ekonomik agidan yuksek diizey gelismis okulda 6grenim goren 0grencilerin
% 93.3’ U resimlerinde nesneleri gercek buyukluginde ¢izmistir. Buna karsin, orta diizey
gelismis okulda 0grenim goren Ogrencilerin % 66.7” si ile dustk dizey gelismis okulda
ogrenim goren 0grencilerin % 73.3 ‘U nesneleri gergek blyuklugiinde gizmistir. Bu veriler
g0z Onlne alindiginda, yiksek duzey gelismis okulda 6grenim gdéren Ogrencilerin

neredeyse tamami etraflarmi daha iyi gozlemleyerek, nesneleri olmas: gerektigi gibi
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cizdikleri tespit edilmistir. Orta ve disik duzeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerin gozlem yeteneginin yiiksek diizeyde gelismis okuldaki 6grencilere biraz daha
distk oldugu soylenebilir.

Sosyo-ekonomik agidan yiksek ve disik diizeyde gelismis okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin % 46.7’si ile orta dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin
% 60’1 figurlerin elbiselerini bol ayrintiyla cizmislerdir. Bu sonucglardan yola ¢ikarak
yuksek ve disuk dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren Ogrencilerin ayrintiya ¢ok
onem vermedigi, calismalarin1 gelisi guzel cizdikleri, buna karsin orta dizeyde gelismis
okulda 6grenim goren Ogrencilerin yarisindan fazlasmin buna dikkat ettigi ve bunu
caligmalarina tasidigi soylenebilir. Girtuna’ya (2007) gére bu donem g¢ocugu insan
anatomisine uygun cizmeye cahistigi figurlere bol ayrintili elbiseler giydirerek resimlerini

tamamlar.

4.3. Ortaokul 7-8. Stmf Ogrencilerinin Mantik Dénemi Ozelliklerine Ait Bulgular ve
Yorumlanmasi

4.3.1. Ortaokul 7-8. Smf Ogrencilerinin Smmf Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlanmasi

Tablo 7. Ortaokul 7-8. Simf Ogrencilerinin Mantik Donemi Ozelliklerine Ait

Bulgular
7. Simf 8. Simif

MANTIK DONEMI OZELLIKLERI Evet Hayir Evet Hayir

f % f % f % f %
1-Resimde objelerin boyutlar1 | 15 100 - - 14 93,3 1 6,7
birbirinden farkhdir.
2-Resimde objelerin orantilari gercege | 11 73,3 4 26,7 |11 73,3 4 26,7
uygundur.
3-Resimde derinlik kullanilmustir. 9 60 6 40 6 40 9 60
4-Resimde cizilen figirler bayik bir |9 60 6 40 8 53,3 7 46,7
ayrintiyla gizilmistir.
5-Resimde cinsel olarak farkliliklar tam | 12 80 3 20 12 80 3 20
olarak ¢izilmistir.
6-Resimde renk en iyi sekilde|9 60 6 40 11 73,3 4 26,7
kullanilmastar.
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7-Cizilen figlrlerde hareket vardir. 12 80 3 20 9 60 6 40

8-Resimde soyutlama vardir. 5 33,3 10 66,7 |- - 15 100
9-Ug boyutlu bigimler kullaniimastir. 8 53,3 7 46,7 |6 40 9 60

10-Resimde renkler gergege uygundur. | 12 80 3 20 13 86,7 2 13,3
11-Resimde giysiler figlriin hareketine | 5 33,3 10 66,7 |7 46,7 8 53,3

gore kivrimlar almaktadir.

12-Resimde gerceklik kaygist vardir. 15 100 - - 13 86,7 2 13,3
13-Cizim  tanimlayicn  ve ashna| 14 93,3 1 6,7 10 66,7 5 33,3
uygundur.

14-Resimde nesnelerin ve figurlerin| 12 80 3 20 10 66,7 5 33,3

yakinhk, uzakhk ve bosluktaki yerleri

gergegine uygundur.

Tablo 7°deki veriler incelendiginde 7. siniflarin % 100°U ile 8. siiflarin % 93.3’0
cizdikleri resimlerde objelerin boyutlarzaz birbirinden farklz ¢izmistir. Buna dayanarak, 7.
smiflarin tamami 8. siniflarin ise buyik ¢ogunlugu resim gizerken kullandiklar1 farkl:
objelerin boyutlarinin birbirinden farkli olmasi gerektigini biliyor ve ¢izimlerinde
kullantyor denebilir. Bu da gosteriyor ki; 7 ve 8. smif 0grencilerinin tamami déneminin bu
Ozelligini tam olarak tasimaktadir. 7 ve 8. smiflarin % 73.3’U cizdikleri resimlerde
objelerin orantilarint gercege uygun ¢izmislerdir. O halde, her iki smif grubundaki
ogrencilerin yarisindan fazlasi cizdikleri objelerin gercekte olmas: gereken orantilarini
¢izimlerine yansitmislardir bulgusuna varilabilir. Alakus ve digerlerine (2005) gore gocuk
Iyi bir sanat egitimcisinin yonlendirmesiyle artik nesne ve figurlerin hem kendi i¢cinde hem
de birbirleriyle olan orantilarm: dogru bigimde ¢izebilir duruma gelmistir. Ayni1 zamanda
her elemani, resminde bir anlam ifade edecek bigcimde mekanla iliskilendirebilir. Bu
baglamda, tablodan elde edilen sonuglar ile Alakus ve digerlerinin agiklamas: birbiriyle

uyum gostermektedir.

Resimde derinlik kavramzin kullanilmas: 7. smif grencilerinde % 60 oraninda
iken bu oran 8. smiflarda % 40°twr. Dolayisiyla, 7. siniflarin yarisindan fazlas: derinlik
algisin1 resimlerine yansitmasina ragmen, 8. siniflarin yansitamadigi gorulmektedir. 7.
smiflarin % 53.3°0 8. smiflarin % 40’1 ¢ boyutlu bigimleri kullanarak resim yapmistir.
Buna gore, 7. siiflarin yaklasik yarisi ti¢ boyutlu bicimlendirme bakimindan resimlerine
farkli bir bakis agisi getirirken, bunun aksine 8. smiflarin yarisindan fazlasi ¢ boyutlu

bicimleri ifade edememistir. Bu sonuglar dikkate deger bir durumdur. 7. smiflarin
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gosterdigi bu seviyeyi, 8. siniflarin gdsterememesi, onlarin liseye giris sinavlarina
hazirlanmasina ve resim dersine gereken dikkati ve 6nemi verememelerine baglanabilir.
Oysaki bu donem cocuklar1 dogal cevrelerinden haberdar olduklar: igin, yakin ¢evresinde
gordigl objelerin orantilarini, boyutlarini, derinliklerini gizgilerinde yansitmaya calisirlar
(Alakus ve digerleri, 2011).

7. smiflarin % 60’1 resimde cizilen figlrleri buytk bir ayrintiyla ¢izmistir. Buna
karsin 8. smiflarin % 53.3’0 bunu yapabilmistir. Yani, 7. siniflar 8. smiflara gére ayrintiya
daha ¢ok ©6nem veriyor denebilir. Fakat bu sonuclara gore her iki smif grubundaki
ogrenciler cizimlerini yaparken figirleri cok ayrintiya inmeden, cok 6zenmeden ¢izimlerini
tamamlamglardir. 7 ve 8. siniflarin % 80’i gizdikleri resimlerde cinsel olarak farkldiklar:
tam olarak c¢izmistir. Bu verilere gore, her iki siiftaki 6grencilerin blyik cogunlugu
cinsel olarak farkhiliklarindan yola ¢ikarak cizimlerini yapmislardir bulgusuna varilabilir.
Yani her iki smf grubundaki Ogrenciler artik cinsiyet ayrimina tamamen vararak
resimlerini tamamlamislardir. Yavuzer (1988) de bu sonucu destekler nitelikte, bu
donemde ¢ocugun cizimlerinde insan figlrtinin buytk bir ayrintiyla cizildigini, tahmin
edilecegi uzere, cinsel 6zelliklerinden haberdar olmanin blyuk 6lgude arttigini ve bunlarin

resimlerine yansidigini gozlemlemektedir.

8. smiflarin % 73.3’U 7. smiflarin ise % 60’1 resimlerinde rengi en iyi geklinde
kullanmistir. Bu sonuglardan hareketle, 8. siniflar 7. siniflara gore renk algisini daha iyi
kavramis ve resimlerine uygulamistir seklinde belirtilebilir. Resimde renklerin gercege
uygunlugu 8. simf ogrencilerinde % 86.7 iken 7. simif Ogrencilerinde % 80°dir.
Dolayisiyla, her iki smiftaki 6grencilerin blyuk ¢ogunlugu resimlerinde renkleri dogada
oldugu gibi kullanarak resimlerine farkli ve gercekgi etki katmiglardir ve bundan hareketle
resimlerini renk uyumuna uygun olarak tamamlamiglardir denebilir. Bu sonucglar mantik
donemindeki cocugun renk farkhiliklarindan haberdar oldugunu ve rengi en iyi bigimde
kullandigini destekler niteliktedir (Yavuzer, 2015).

8. smiflarin % 100’0 7. smiflarin % 66.7°si ¢izdikleri resimlerde soyutlama
yapamamiglardir. Elde edilen bu bulgulardan, 8. smiflarin tamam, 7. siniflarin yarisindan
fazlas1 soyut dustinemiyor ve bununla birlikte soyutlamay: ¢izimlerinde gdsteremiyor

sonucu ¢ikarilabilir. Ayn1 zamanda bu sonucglar gosteriyor ki, aslinda soyut dustinme
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donemine gecmesi beklenen ve bunu resimlerinde de ifade etmesi gereken cocuk bir
onceki donemin o6zelligini hala tasiyor ve bunu c¢alismalarina olmas: gereken olglide
tasiyamiyor. Bu evrede resimsel sorunlar 0grenilerek ¢ozilir. Soyutlama ve ¢ok yonli
gorus kazanilir. Renk iliskileri, ¢izgisel renklilik olusur (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).
Mantik doneminde olmas1 gereken ozellikler ile elde edilen bulgular arasindaki karsitlik
mufredat programinda soyutlama konusuna iliskin bilgilerin yer almamasindan ve resim
ogretmenlerinin  bu baglamda 06grenciyi gerektigi sekilde yonlendirememesinden

kaynaklanabilir.

Cizilen resimlerde giysilerin figliriin hareketine gore kivrimlar almas: 8. smif
ogrencilerinde % 46.7, 7. smf Ogrencilerinde ise % 33.3’tur. Yani, her iki gruptaki
ogrencilerin yarisindan fazlasinin figirlerine giydirdikleri giysilerin figuriin hareketine
gore sekil aldigmi bilmedigi ve giysileri figirtin hareketine gore kivrimlandiramadigi
sOylenebilir. 7. smiflart % 80’1, 8. smiflarin % 60’1 c¢izdikleri figurlerde hareketi
kullanmiglardir. Yani, 8. siniflarin yarisindan fazlasi, 7. smiflarin blyik c¢ogunlugu
cizdikleri figirlere hareket kavramini ekleyip, resimlerini bu sekilde tamamlamislardir
seklinde soylenebilir. Oysaki mantik donemi cocuklar: ¢izgilerinde her tirli ayrintiya
inebilir ve resimlerinde hareketi kolayca verebilir. Ozellikle bu doneme kadar giysiyi bir
aksesuar olarak kullanan ¢ocuk, giysiyi artik hareketin bir gostergesi olarak kullanir.
Bukulen kol, tizerindeki giysi kivrimlarinin aldig: sekille daha belirgindir. Ayni1 zamanda
ifade etmek istedigi duyguyu da cizgileri araciligr ile yansitir (Alakus ve digerleri, 2005).
Mantik doneminde olmas: gereken Ozellikler ile elde edilen bulgular arasindaki karsitlik,
mufredat programinda kivrimlar konusunun (desen, kumas calismalari) olmadigi, bu
baglamda cocugun bu konu hakkinda yeterli bilgi edinemedigi ve cizimlerini yaparken

bunu g6z 6nune almadig: seklinde yorumlanabilir.

7. smiflarin % 100°Undn ile 8. smiflarin % 86.7’sinin resimlerinde gergeklik
kaygusini tasryarak resim gizdigi gorilmektedir. Dolayisiyla, 7. smiflar 8. smiflara gore bu
kaygiy1 daha ¢ok tasiyor ve resimlerine yansitiyor denebilir. Cesitli kaynaklar da bu evrede
gocukta gercegi yansitma isteginin devam ettigini, cizgilerinde kendine 6zgu anlatim
yollar1 aradigint belirtmektedir. Buyurgan ve Buyurgan (2012) da, Piaget’in bu evreyi
bicimsel islemler evresi olarak tanimladigini sOyleyerek, ¢ocuk ic¢in kimi bigimsel

sorunlarin ¢oziminin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.
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Cizimlerin tanzmlayzct ve aslina uygun olusu 7. simf 6grencilerinde % 93.3 iken
bu oran 8. smif 6grencilerinde % 66.7°dir. Buna gore, 7. simif 6grencilerinin tamamina
yakini ¢izimini yaparken, tanimlayici ve aslina uygun olarak ¢izilmesi gerektigini bildigi
ve uyguladigi, 8. smif 6grencilerinde bu 0Ozelligin smifin yarisindan biraz fazlasinda

uygulandig belirtilebilir.

Resimlerde nesnelerin ve figurlerin yakinlik, uzaklik ve bogluktaki yerlerinin
gergege uygun olarak ¢izilmesi orani 7. sinif 6grencilerinde % 80, 8. siif 6grencilerinde
ise % 66.7°dir. Bu verilere dayanarak 7. simif 6grencilerinin buyuk ¢ogunlugunun 8. sinif
ogrencilerine gore yakin, uzak, bosluk (espas) kavramlarini bildigi, nesne ve figiri
cizimlerinde kullanirken bu kavramlara biyik 6lglde dikkat ederek ¢izimlerini yaptiklari
sOylenebilir. Giurtuna’ya (2007) gore nesnelerin uzaklik, yakinlik ve bosluktaki yerlerini
nasil resimleyecegini distinen ¢cocugun bu yondeki egitimine dikkatle yaklasmak gerekir.
Yavuzer (2000) ve Kirisoglu (2002) da bu konuya ek olarak; egitici optik oyunlara bagl
bilgileri perspektif yolu ile i¢ boyutlu gostermeye calismanin ya da matematiksel bilgiler

vermenin higbir yarari olmayacagini soylemektedir.

4.3.2. Ortaokul 7-8. Smmf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlanmasi

Tablo 8. Ortaokul 7-8. Simf Ogrencilerinin Mantik Donemi Ozelliklerinde Cinsiyet
Degiskenine Ait Bulgular

Kiz Erkek
MANTIK DONEMi OZELLiKLERIi
Evet Hayir Evet Hayir

f % f % f % f %
1-Resimde objelerin boyutlari  birbirinden | 17 100 - - 12 92,3 1 7,7
farklhdur.
2-Resimde  objelerin  orantilari  gercege | 15 88,2 2 11,8 7 53,8 6 46,2
uygundur.
3-Resimde derinlik kullanilmustir. 14 82,4 3 17,6 1 7,7 12 92,3
4-Resimde cizilen figirler biyiik bir ayrintiyla | 13 76,5 4 23,5 4 30,8 9 69,2
cizilmistir.
5-Resimde cinsel olarak farkliliklar tam olarak | 17 100 - - 7 53,8 6 46,2
¢gizilmistir.
6-Resimde renk en iyi sekilde kullanilmgtir. 16 94,1 1 59 4 30,8 9 69,2
7-Cizilen figlrlerde hareket vardir. 14 82,4 3 17,6 7 53,8 6 46,2
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8-Resimde soyutlama vardir. 5 29,4 12 70,6 - - 13 100
9-Ug boyutlu bigimler kullanilimastir. 13 76,5 4 23,5 1 7,7 12 92,3
10-Resimde renkler gergege uygundur. 16 94,1 1 59 9 69,2 4 30,8
11-Resimde giysiler figlirin hareketine gore | 10 58,8 7 41,2 2 15,4 11 84,6
kivrimlar almaktadir.

12-Resimde gerceklik kaygist vardir. 17 100 - - 11 84,6 2 15,4
13-Cizim tanimlayic1 ve aslina uygundur. 17 100 - - 7 53,8 6 46,2
14-Resimde nesnelerin ve figirlerin yakinhk, | 17 100 - - 5 38,5 8 61,5
uzaklik ve bogluktaki yerleri gercegine

uygundur.

Tablo 8’deki bulgular incelendiginde cizilen resimlerde objelerin boyutlarinin
birbirinden farkl: olusu kiz 6grencilerde % 100 iken erkek Ggrencilerde % 92.3’tlr. Bu
oranlara gore, kiz Ogrencilerin tamami, erkek ogrencilerin tamamina yakini gizdikleri
objelerin boyutlarinin birbirinden farkl: olduklarini biliyor ve bunu ¢izimlerine yansitiyor
denebilir. Yani bu sonuca gore bu donemin 6zelligini hem kiz, hem erkek 6grenciler tam
olarak tasimaktadirlar. Kiz 6grencilerin % 88.2’si ile erkek 6grencilerin % 53.8°i objelerin
orantzlarini gergege uygun cizmislerdir. Yani, kiz 6grencilerin buytk cogunlugu ile erkek
ogrencilerin yaris1 objelerin gercek orantilarini biliyor ve bunu cizerken gercege uygun
ciziyor bulgusuna varilabilir. Kiz dgrencilerin % 94.1°i erkek Ogrencilerin ise % 30.8’i
resimlerinde rengi en iyi gekilde kullanmiglardir. Bu sonuclara gore, kiz Ogrencilerin
neredeyse tamami renk kavramini biliyor ve kullaniyor; erkek 6grencilerin ise tam tersine
blyik cogunlugu bu o6zelligi tasimiyor ifadesi kullanilabilir. Kiz dgrencilerin % 94.1°i
erkek ogrencilerin ise % 69.2°si resimlerinde renkleri gercege uygun kullanmiglardir.
Dolayisiyla, kiz 6grenciler erkek ogrencilere gore renkleri daha fazla biliyor ve bunlar:
gercege uygun kullanmyor seklinde yorumlanabilir. Bu donem c¢ocuklari gordikleri
nesnelerin ve figurlerin boyutlarina, oranlara, renklere, perspektife ve cins ayrimina dikkat
eder ve gergege en uygun sekilde yansitmaya cahsirlar (Girtuna, 2007). Elde edilen
sonuclara gore, kiz 6grencilerin objelerin boyutlarinin birbirinden farkli olduklarin: bildigi,
objelerin orantilari konusunda ve genel anlamda renklerin gergcege uygun ve en iyi sekilde
anlatilmasinda erkek ogrencilere gore daha basarili olduklar1 gorilmektedir. Yani, kiz
ogrencilerin daha dikkatli, daha duyarl ve resimsel ifade gugclerinin erkek 6grencilere gore

daha gucli oldugu soylenebilir.
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Resimde derinlik algeszmin kullanilmas: kiz 6grencilerde % 82.4 iken erkek
ogrencilerde bu oran % 7.7°dir. Buna gore, kiz 6grencilerin blyuk cogunlugu derinlik
algisin1 resimlerinde ifade edebilirken, erkek Ogrencilerin neredeyse tamami ifade
edememistir seklinde dustntlebilir. Bu sonuglardan hareketle erkek dgrenciler cevrelerini
izlerken tek duize inceliyor derinlige bakmiyor ve resim yaparken de bu durumu dikkate
almiyor denebilir. Ayrica erkek dgrencilerin detaya 6nem vermedikleri, daha ¢ok bedensel
etkinliklerin yogun oldugu spor faaliyetlerine yoneldigi soylenebilir. Cizilen resimlerde
figurlerin bayudk bir ayrintiyla ¢izilmig olusu kiz 6grencilerde % 76.5 erkek 6grencilerde
ise % 30.8’dir. Bu sonuclara bakildiginda, kiz 6grencilerin biyuk cogunlugu figtrleri
cizerken ayrintiya dikkat ederek cizmistir; fakat erkek Ogrencilerin biylik cogunlugu
ayrinti kavrammi c¢izimlerine aktaramamistir denebilir. Cizilen figlrlerde hareket
kavramzmin kullanilmas: kiz 0grencilerde % 82.4, erkek Ogrencilerde ise % 53.8°dir.
Dolayisiyla, kiz 6grencilerin biylk ¢cogunlugu ile erkek 6grencilerin yarisi figur hareketini
resimlerinde kullanmiglardir seklinde soylenebilir. Cizilen resimlerdeki figurlerin
giysilerinin figlrun hareketine gore kevrmlar almas: kiz 6grencilerde % 58.8°dir erkek
ogrencilerde ise % 15.4°tar. Yani, kiz ogrencilerin yaris1 c¢izdikleri figirlere giysi
hareketini de eklerken erkek Ogrencilerin ise neredeyse tamam: bu 0zelligi resimlerinde
kullanamamistir seklinde belirtilebilir. Tlrkdogan’in (1984) da belirttigi gibi insan, hayvan
figlrlerinin hareketlerinin en anlamli sekilde cizildigi, kompozisyon cabasi, perspektif,
plan ve derinlik anlayislarinin da gelistigi bu donemde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gOre derinlik algisini, figurlerin buyuk bir ayrintiyla gizilmesini ve figirlerde hareket

kavramini resimlerine yansitirken daha basarili olduklar: s6ylenebilir.

Cizilen resimlerde cinsel olarak farkldiklarin tam olarak ¢izilmis olusu kiz
ogrencilerde % 100 erkek O0grencilerde ise % 53.8’dir. Buna dayanarak, kiz dgrencilerin
tamami erkek 6grencilerin ise yarisi bu farkliliklar: ¢izimlerine tasimistir denebilir. Buna
gore, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore gevrelerini daha ayrintili gozlemledikleri ve
bu gozlemlerini yaparken bazi farkhiliklari ayirt edebildikleri ve bu farkliliklar:
resimlerinde kullanabildikleri soylenebilir. Gilrtuna’ya (2007) gore, erkek ve Kkiz
cocuklarinin, giysilerinde cinsiyetten kaynaklanan farkliliklari 6zenle ve ayrintiya inerek

resmetmekten hoslandiklarini belirtmektedir.
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Erkek 6grencilerin % 100U kiz 6grencilerin ise % 70.6°s1 resimlerinde soyutlamay:
kullanamamiglardir. Bu sonuglara bakarak, erkek 6grencilerin tamami ve kiz 6grencilerin
blyik c¢ogunlugu soyut dustinemiyor ve soyutlamay: resimlerinde kullanamiyor
denilebilir. Elde edilen bulgulara iliskin olarak, kiz ve erkek oOgrencilerin soyutlama
kavrammi ¢ok iyi bilmedigi, soyut distnlp, soyut ¢izim yapamadigi ve hala somut
distnerek resimlerini tamamladiklar: sGylenebilir. Ulusoy ve digerlerine (2004) gore, bu
donemde ergen, soyut distnceye dogru ilerler, artik 6grenme mantigin soyut yontemleri
ile, deneme-yanilma ve neden-sonug iliskisi ile siirlanmig degildir. Elde edilen sonuclar,
Ulusoy ve digerlerinin agiklamasiyla 6rtiismemektedir. Bu donem ¢ocugu soyut diisinmeyi
resimlerinde ifade edebilme yetisine sahip olmalidir fakat sonuclar tam tersi bir durumu

gostermektedir.

Kiz dgrencilerin % 76.5’1 ¢izimlerinde tg¢ boyutlu bigimleri kullanirken tam tersine
erkek ogrencilerin % 92.3’0 u¢ boyutlu bicimleri kullanamamistir. Bu verilere gore, kiz
ogrencilerin yarisindan fazlasi U¢ boyutu resimlerine tasirken erkek 6grencilerin neredeyse

tamami tasiyamamistir yargisina varilabilir.

Cizilen resimlerde gergeklik kayges: kiz 6grencilerde % 100 erkek dgrencilerde ise
84.6°dwr. Yani, kiz 0Ogrencilerin tamami ile erkek &grencilerin buyiuk cogunlugu
resimlerinde gerceklik kaygisini ifade edebilmislerdir. Genglik Oncesi, bunalim ¢ag:
(adolescence), ergenligin ilk habercisi sayilan bu donem oldukga kritik bir durumun
isaretlerini verir. Dolayisiyla, cocukluk ve ergenlik yillarinda resim temalarinin en
costurucu olanlar;, gercege ve hayal gictine dayali olanidir. Ornegin; dogal afetler-
firtinalar, korkulu psikolojik temalar, siddet 6geleri, gercekisti oykdler, sirk, gégmenler,
tarlada calisanlar, film yildizlari, kahramanlar vb. etkili konulardir (Artut, 2004). Artut’un
ifadesi ile elde edilen bulgular arasinda tutarlilik oldugu sdylenebilir.

Cizilen resimlerde ¢izimin tanimlayzct ve aslina uygun olusu kiz 6grencilerde %
100 iken erkek Ogrencilerde % 53.8°dir. Bu verilere gore kiz 6grencilerin tamami, erkek

ogrencilerin ise yaklasik yarisi gizimlerinde bu 6zellige dikkat ediyor denebilir.

Cizilen resimlerde nesnelerin ve figlrlerin yakinlik, uzaklik ve bosluktaki

yerlerinin gercegine uygun cizilmis olmas: kiz Ogrencilerde % 100 iken erkek
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ogrencilerde % 38.5°tir. Buna gore, kiz 6grencilerin tamami bu 6zelligi tasirken erkek
ogrencilerin blyuk cogunlugu tasimiyor seklinde belirtilebilir. Yani kiz 6grenciler erkek
ogrencilere oranla nesne ve figurleri gizerken yakinlik, uzaklik ve boslugu gercekte olmasi
gerektigi gibi ¢izimlerine aktarmistir denebilir. Bu da kiz 6grencilerin gozlem yeteneginin
erkeklere oranla ¢cok daha iyi oldugunu gostermektedir seklinde dustintlebilir.

4.3.3. Ortaokul 7-8. Simf Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Durum Degiskenine Ait

Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 9. Ortaokul 7-8. Simf Ogrencilerinin Mantik Donemi Ozelliklerinde Sosyo-
Ekonomik Duruma Ait Bulgular

1 (ylksek) 2 (orta) 3 (dusik)
MANTIK DONEMi
OZELLIKLERI
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % | F %
1- Resimde objelerin  boyutlar | 11 100 |- - 7 875 |1 125 |11 100 |- -

birbirinden farkhdir.

2- Resimde objelerin orantilari | 7 63,6 |4 364 |7 875 |1 125 |8 72,7 |3 27,3
gercege uygundur.

3- Resimde derinlik kullanilmustir. 6 545 |5 455 |3 375 |5 62,5 |6 545 |5 455

4- Resimde cizilen figirler buyik bir| 6 545 |5 455 |3 375 |5 625 |8 72,7 |3 27,3
ayrintiyla gizilmistir.

5- Resimde cinsel olarak farkhliklar | 8 727 |3 273 |6 75 2 25 10 90,9 |1 9,1
tam olarak gizilmistir.

6- Resimde renk en iyi sekilde|6 545 |5 455 |6 75 2 25 8 72,7 |3 27,3
kullanilmastar.

7- Cizilen figirlerde hareket vardir. 8 72,7 |3 273 |5 625 |3 375 |8 72,7 |3 27,3

8- Resimde soyutlama vardir. 2 18,2 |9 818 |2 25 6 75 1 90,1 10 |9,9
9- Ug boyutlu bicimler kullanilmstir. |5 455 |6 545 |3 375 |5 62,5 |6 545 |5 45,5
10- Resimde renkler  gercege |8 72,7 |3 273 |8 100 |- - 9 818 |2 18,2
uygundur.

11-  Resimde giysiler  figlrin |4 36,4 |6 636 |1 125 |7 875 |7 63,6 |4 36,4
hareketine gére kivrimlar almaktadir.

12- Resimde gerceklik kaygisi vardir. | 11 100 |- - 6 7% |2 25 11 100 |- -

13- Cizim tammlayict ve ashna|9 81,8 |2 18,2 |5 62,5 |3 375 |10 90,9 |1 9,1
uygundur.

14- Resimde nesnelerin ve figirlerin | 6 545 |5 455 |6 75 2 25 10 90,9 |1 91
yakinlik, uzaklik ve bosluktaki yerleri
gercgegine uygundur.
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Tablo 9’daki veriler incelendiginde sosyo- ekonomik agidan yuksek ve duslk
dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin cizdikleri resimlerde objelerin
boyutlarinin farkl: olusu % 100 iken, bu oran orta dizeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerde % 87.5°tir. Bu sonuclara gore genelleme yapilacak olursa, sosyo-ekonomik
acidan farkl seviyedeki her (i¢ okulda 6grenim gdren Ogrencilerin hepsinin konuyu iyi
bildigi ve uygulama sirecinde ké&gida aktarabildigi soylenilebilir. Resimlerde objelerin
orantilarzmin gercege uygun cizilmesi sosyo-ekonomik agidan orta dizeyde gelismis
okulda 6grenim goren 6grencilerde % 87.5, disuk dizeyde gelismis okulda 6grenim géren
ogrencilerde % 72.7 ve yuksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goren Ogrencilerde
%63.6°dir. Dolayisiyla, orta dizeyde gelismis okulda 0Ogrenim go6ren Ogrencilerin
neredeyse tamami, yiksek ve disuk duzeyde gelismis okullarda 6grenim goren
ogrencilerin yarisindan fazlasi ¢evrelerinde gérdukleri objeleri iyi gézlemlemis olup bunlar
arasindaki oran farklarmi resimlerine aktarmislardir denebilir. Alakus ve digerlerine (2005)
gore, cocugun 14 yasindan sonra gercegi oldugu gibi taklit edebilme yetileri, nesne ve
figlrlerin kendi icindeki orantilari, bunlarin birbirleriyle ve mekén ile orantilari gergege
uygun bi¢cimde calismalarinda yer ahr. Orantilar (zerinde oynayarak ve degisik
dizenlemeler tasarlayarak yaratici distncelerini rahathkla ortaya koyabilirler. Duygu ve
disuncelerini anlatabilmek icin farkli teknik ve yontemlerden yararlanabilirler. Gergek

anlamda sanat egitimi alabilecek diizeydedirler.

Sosyo-ekonomik agidan yiksek ve disik diizeyde gelismis okullarda 0grenim
gOren Ogrencilerin % 54.5’i1 ile orta duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin
% 37.5’i resimlerinde derinligi kullanmislardir. Bu oranlara gore, yuksek ve dustk
dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren Ogrencilerin yarisi derinlik kavramini
resimlerinde kullanirken, orta dizeyde gelismis okulda 6grenim goren Ogrenciler bu
kavrami resimlerinde kullanamamistir denebilir. Resimde nesnelerin ve figurlerin
yakinlik, uzaklik ve bogluktaki yerlerinin gergegine uygunlugu sosyo-ekonomik agidan
distik dizeyde gelismis okulda 6grenim goren dgrencilerde % 90.9, orta duzeyde gelismis
okulda dgrenim gdren Ogrencilerde % 75 ve ylksek dizeyde gelismis okulda 6grenim
goren Ogrencilerde % 54.5°dir. Bu karsilastirmalara gore, yiksek duzeyde gelismis okulda
ogrenim goren 6grencilerin yaklasik yarisi nesnelerin ve figirlerin boslukta bulunduklari
yerlerini, birbirlerine olan mesafelerini resimlerinde ifade ederken dusuk dizeyde gelismis

okulda 6grenim goren O0grencilerin tamami ve orta diizeyde gelismis okuldaki 6grencilerin
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yarisindan fazlasi bu 6zelligi resimlerine yansitmistir. Resimlerde rengin en iyi sekilde
kullanzlmas: sosyo-ekonomik agidan orta dizeyde gelismis okulda 6grenim goren
ogrencilerde % 75, distk duzeyde gelismis okulda 6grenim goren O0grencilerde % 72.7 ve
yuksek duzeyde gelismis okulda 6grenim gdren 6grencilerde % 54,5°dir. Dolayisiyla, orta
ve dusuk dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren Ogrencilerin yarisindan fazlas ile
yuksek diizeyde gelismis okuldaki 6grencilerin sadece yarisi renk kavrammi biliyor ve
bunu resimlerinde kullaniyor seklinde yorumlanabilir. Sosyo-ekonomik agidan orta
dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 100’0 dustk 6grencilerin % 81.8’i
ve yuksek diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 72.7°si resimlerinde
renkleri dogada bulundugu sekilde yani gercege uygun kullanmistir. Bu da gosteriyor ki
orta dizeyde gelismis okulda Ogrenim goren Ogrencilerin tamami, dusik ve yuksek
diizeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerin tamamina yakini renkleri gergege
uygun bir sekilde calismalarina yansitmigslardir, denebilir. Alakus ve digerlerine (2005)
gore, 13-14 yaslarindaki ¢ocuklar iki boyutlu yizeyde (kégit ustiinde) mekanin ¢ boyutlu
yonund, uzak yakin (perspektif) iliskileri, nesnelerin bosluk igindeki yerlerini gercege
uygun olarak gdsterebilmeyi basarir. Isik, gblge ve rengi mekan: belirtme araci olarak

kullanma biling ve bilgisine sahiptir.

Sosyo-ekonomik agidan disuk diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin
% 72.7°si yuksek dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 54.5’i ve orta
diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 37.5i resimlerinde figurleri blyuk
bir ayrintiyla cizmislerdir. Buna gore, dusuk diizeyde gelismis okulda 0grenim goéren
ogrenciler resimlerinde ayrintiyr gozden kagirmazken, bu 6zellik yuksek duzeyde gelismis
okulda dgrenim gdren 6grencilerin yarisinda kavranmistir. Bununla birlikte orta diizeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde bu 6zelligi resimlerine yansitma durumu %
50’nin altinda kalmistir. Yani sonug olarak, orta duzeyde gelismis okulda 6grenim géren
ogrenciler ¢izimlerinde ayrintict degildir yargisina varilabilir. Sosyo-ekonomik agidan
dusliik duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 90.9°u, orta dizeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 75’1 ile ylksek diizeyde gelismis okulda
ogrenim goren 0grencilerin % 72.7’si resimlerinde cinsel olarak farkliiklar: tam olarak
cizmistir. Bu veriler incelendiginde, disik dizeyde gelismis okulda Ggrenim goéren
ogrencilerin orta ve yuksek dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilere gore

cinsel farkliliklarin bilincine vardig: ve bunlar: resimlerinde kullandigi sonucu ¢ikarilabilir.

90



Bu evrede insan figurunun buytk bir ayrintiyla cizildigi ve tahmin edilecegi gibi, cinsel
Ozelliklerden haberdar olmanin biylk Olcude arttigi, bunlarin resme yansidigi
gOzlenmektedir ( Yavuzer, 2015).

Sosyo-ekonomik agidan yuksek ve distik dizey gelismis okullarda 6grenim goren
ogrencilerin % 72.7°si, orta diizeyde gelismis okuldaki 6grencilerin % 62.5°i cizdikleri
figurlerde hareketi kullanmiglardir. Buna gore, her (¢ okul grubundaki 6grencilerin
yarisindan fazlasi resimlerinde figlr hareketlerini kullanmis ve c¢izimlerini bu sekilde
tamamlamiglardir denebilir. Yani genel olarak bakilirsa her (¢ okul grubunda da
ogrencilerin yarisindan fazlasinin etrafin1 iyi gozlemledigi, figlrlerin hareketlerini
inceledigi ve aslinda ¢izim yaparken bunlarin da resimlerde kullanilmasi gerektigini bildigi

sOylenebilir.

Resimlerde soyutlamaya gidilmesi sosyo-ekonomik acidan distk dizey okulda
ogrenim goren dgrencilerde % 90.1 iken, ylksek duzeyde gelismis okulda 6grenim géren
ogrencilerde % 18.2 ve orta 0grencilerde % 25°dir. Bu karsilastirmalar incelendiginde
yuksek ve orta dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren Ogrencilerin soyutlama
yapamadigi, soyut dustinemedikleri bunun aksine disiik diizeyde gelismis okulda dgrenim
gOren 6grencilerin neredeyse tamaminin soyut disunebildigi ve bunlari resimlerine en iyi
sekilde aktardiklar1 soylenebilir. Bu sonu¢ Uzerinde 6nemle durulmasi gereken bir
durumdur. Dustk dizeyde gelismis okulda O0grenim gdéren ¢ocuklarin disarida zaman
gecirmesi buna karsin yiksek ve orta dizeyde gelismis okuldaki cocuklarin eve
kapanmasi, liseye yonelmesi, 6zel derslere ve dershanelere gitmesi cocugu soyuttan ziyade
somut diisinmeye yonlendirmis olabilir. Sozel-sayisal zekaya agirlik verildigi ve ilgi alani
farklilastig: igin ylksek ve orta diizeyde gelismis okulda 6grenim goren dgrenciler kendini

yeterince bu anlamda ifade edememistir, seklinde dustntlebilir.

Sosyo-ekonomik agidan disuk diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin
% 54.4°0, yuksek duzeyde gelismis okulda 6grenim goren 0grencilerin % 45.5°i ile orta
dizeyde gelismis okulda 6grenim gdoren 6grencilerin % 37.5°i resimlerinde t¢ boyutlu
bicimlere yer vermiglerdir. Yani, dusik dizeyde gelismis okulda Ogrenim goren

ogrencilerin yarist bu 6zelligi resimlerinde kullanirken, yiiksek ve orta dizeyde gelismis
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okulda 6grenim goren o6grencilerin % 50’sinden daha azmin ¢ boyut kavramini

bilmedikleri ve bunu kagida aktaramadiklar1 yargisina varilabilir.

Incelenen resimlerde giysilerin figliriin hareketine gére kivrimlar almas: sosyo-
ekonomik acgidan dustk dizeyde gelismis okulda 6grenim goren Ogrencilerde % 63.6,
yuksek diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde % 36.4 ve orta duzeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerde % 12.5°dir. Bu sonuglara gore dusuk dizeyde
gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin yarsindan fazlasi ¢izimlerinde figirii hem
hareketli ¢cizmis hem de giysileri bu hareket durumuna gore bigimlendirmistir. Buna karsin,
yuksek ve orta dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren dgrencilerin yarisindan fazlasi

figran hareketini giysi kivrimlarinda kullanamamustir, denebilir.

Sosyo-ekonomik acgidan ylksek ve disik dizeyde gelismis okullarda 0grenim
goren 6grencilerin % 100’ ile orta diizeyde gelismis okulda 6grenim géren 0grencilerin %
75’1 resimlerinde gerceklik kaygisina yer vermistir. Bu veriler dikkate alindiginda, yuksek
ve dlsuk dizeyde gelismis okullarda 6grenim goren Ogrencilerde dusiinme yetisinin
gercege aktarilmas: ve bunun resimlerinde ifade edilmesi yiksek ve dusuk dizeyde
gelismis okullarda 6grenim goren 6grencilerde tam olarak amacina ulagmigken, bu durum
orta dlzeyde gelismis okulda Ogrenim goren o6grencilerin yarisindan fazlasinda

gorilmustar; seklinde ifade edilebilir.

Sosyo-ekonomik agidan disuk diizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin
% 90.9’u, orta dlizeyde gelismis okulda 6grenim goren Ogrencilerin % 62.5°1 ve yuksek
dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 6grencilerin % 81.8’nin resimleri tanumlayic: ve
aslina uygundur. Bu bulgulara gore; disuk ve ylksek diizeyde gelismis okullarda 6grenim
goren 6grencilerin neredeyse tamami ¢izimlerini tanimlayici ve aslina uygun gizerken, orta
dizeyde gelismis okulda 6grenim goren 0grencilerin sadece yarisindan fazlas: bu 6zelligi

resimlerine tagimistir yargisina varilabilir.

92



BOLUM V
5. SONUGLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, “Ilkokul ve Ortaokul 2-8. Siif Ogrencilerinin Yapmis

Olduklar1 Resimlerin Cizgisel (Grafiksel) Gelisim Basamaklarina Gore Degerlendirilmesi”

baslikli arastirmanin bulgularina ait sonuglar ve bunlara dayali 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Ilkokul ve ortaokul 2-8. smf ogrencilerinin cizgisel gelisimlerinde icinde

bulunduklar: yas donemi 6zelliklerinde, cinsiyet ve okul degiskenlerinin etkisini ortaya

koymak icin degerlendirilen formlardan elde edilen verilerin, SPSS programiyla yapilan

analizinden arastirmanin bulgularina ulasiimistir. Elde edilen bulgularin yorumlanmasiyla

su sonuglara varilmistir:

Cizgisel gelisimin her doneminin sonunda, 6grencilerin doneminin Ozelligini

tamamlayarak bir sonraki doneme gectigi gorulmustr.

Arastirmada, tum okul gruplarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ¢izgisel
gelisim Ozelliklerini daha c¢ok tasidiklari, kendilerini ifade ederken daha cesur
olduklari, daha istekli olduklari, go6zlem yeteneklerinin daha iyi ve resimsel

algilarinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

Sosyo-ekonomik agidan gelismislik duzeyi ylksek olan okuldaki 6grencilerin, orta
ve dusik dizeyde gelismis okuldaki 6grencilere oranla gizgisel gelisim 6zelliklerini
tasimada daha basarili, daha vyaratici olduklart ve basamak 6zelliklerini

resimlerinde daha fazla ifade ettikleri goralmustr.

Sosyo-ekonomik agidan yuksek diizey gelismis okuldaki 6grencilerin, okulun sahip
oldugu modern egitim imkanlar1 dl¢iistinde kendilerini rahatlikla ifade edebildikleri
ve bunu goOrsel sanatlar dersinde de gosterebildikleri, arastirma surecinde

g6zlemlenmistir.
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e Arastirma sonucunda, cizgisel gelisim basamaklarinin ne kadar 6nemli ve detayh

bir konu oldugu ortaya konmustur.

e Arastirma boyunca okullarin fiziki sartlarindan kaynaklanan cesitli sorunlarla ve
eksikliklerle karsilasilmistir. Bunlardan biri gorsel sanatlar derslerinin kendine

0zgi yontem ve teknikleriyle iglenebilecegi ayr1 bir derslik intiyacidir.

e Okul yoneticilerinin, gorsel sanatlar dersinde baska derslerin yapilmasina izin

verdikleri goralmustar.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgularina dayanarak;

o Cinsiyet degiskeni agisindan, kiz 6grencilerin gizimlerini daha bilingli yaptiklari,
cizgisel gelisim basamak o6zelliklerinin neredeyse tamammi tasidiklari ve
cizimlerinde kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve daha istekli olduklari sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda kiz cocuklarinin, agirhikli olarak sanat egitimi veren

okullara tesvik edilmesi 6nerilebilir.

e Cizgisel gelisim basamaklar1 konusu, bireyin hayat: boyunca kullanacag: bir bilgi
oldugu bilinciyle, tim okul kademelerinde gorsel sanatlar dersinde tzerinde 6nemle

durularak islenebilir ve kavratilabilir.
e Gorsel sanatlar dersi icin materyal gelistirilmesine 6nem verilmesi 6nerilebilir.

e Sosyo-ekonomik acgidan gelismislik dizeyi ylksek olan okuldaki imkanlar,
egitimde firsat esitligi agisindan sosyo-ekonomik acidan orta ve disuk duzeyde

gelismis okullarda da olusturulabilir.

e Her okulda gorsel sanatlar egitimi verilecek bir derslik olusturulabilir ve bu

derslikler, ¢cagin gerektirdigi modern egitim teknolojileri ile donatilabilir.
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Gorsel sanatlar Ogretmenlerinin  ve gorsel sanatlar dersine giren smif
ogretmenlerinin 0grencilerin gizgisel gelisimlerini takip ederek, yaptiklari resimleri
degerlendirmeleri ve bir dnceki donemin 6zelligini tastyan 0grencileri tespit ederek,

yonlendirici ¢calismalar yaptirmalari onerilebilir.

Gorsel sanatlar dersinde 6grencinin ders 6gretmeni tarafindan yonlendirilirken ne

cok kaliplara sokulmasi ne de ¢ok rahat birakilmasi 6nerilebilir.

Okul yoneticilerinin, gorsel sanatlar dersinde baska derslerin yapilmasina izin

vermemeleri dnerilebilir.

Gorsel sanatlar 6gretim programi hazirlanirken ¢ocugun cizgisel gelisim basamak
Ozellikleri dikkate alinarak, bu Ozellikleri gelistirebilecek ve destekleyebilecek

konulara yer verilmesi dnerilebilir.

MEB’ce hazirlanan gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gozlem gezileri
konular1 da eklenerek, ¢ocugun gozlem gicinln ve alg: zenginliginin arttirilmasi

saglanabilir.

MEB’in gorsel sanatlar dersi i¢in daha ¢cok materyal destegi saglamasi 6nerilebilir.

MEB’ce hazirlanan 6gretim programina gore hafta sonu ders dis1 etkinlik olarak

yapilan gorsel sanatlar egitiminin strdurulebilir olmas: saglanabilir.

MEB’in, ¢ocugun cizgisel gelisim basamak o6zellikleri ile ilgili proje ve yayin

yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerini 6dullendirmesi dnerilebilir.

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin yurtdist degisim programlarina katilmalar: tesvik

edilerek, 6gretmen ve 0grencilerin sanat egitimlerine katki saglanmasi onerilebilir.

Gocugun cizgisel gelisim basamaklart konusunun farkli yonleri Gzerinde

caligilarak, baska arastirmalar da yapilabilir.
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e Egitimin 6nemli bir pargasmi olan velilere, alaninda uzman Kisiler tarafindan
okullarda verilecek seminer ile ¢izgisel gelisim basamaklarmin ve gorsel sanatlar

dersinin hayatta dnemli bir yeri oldugunun aktariimas: 6nerilebilir.

96



6. KAYNAKCA

Ataman, A., Efil, I., Calik, T., Duman, T., Gii¢lu, N., Akyol, H., Aytekin, H., Demirbolat,
A., Korkmaz, A., Oncii, H., Yiksel, G., Tertemiz, N., Topses, G. ve Yiiksel, S.
(2006). Simif Yonetimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Adan, A. (2009). Gorsel Sanatlar Egitiminin Down Sendromlu Cocuklar Uzerindeki
Etkileri (Diyarbakir Ornegi). Yiiksek Lisans Tezi. Malatya: Inoni Universitesi.

Sosyal Bilimler Enstitisi

Akgiin, S. (2015) . 5. Simf Gorsel Sanatlar Dersinde Ogrencilerin Renk Bilgisi
Konusunun Ogrenimi ile Tlgili Basarlarinda, Tutumlarinda ve Serbest
Cahsmalarnindaki Renk Secimlerinde Cinsiyet ve Okul Degiskenlerinin Etkisi.

Yiksek Lisans Tezi. Diyarbakir: Dicle Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitisi.

Alakus, A.O., Mercin, L., Ayaydin, A., Vural, D.U., Tuna, S. ve Yilmaz, M.G. (2011).

Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Alakus, A.O., Abaci O., Gokay, M., Maccario, K.N. ve Tuna, S. (2005). ilkogretim Sanat

Egitimi Kuramlari ve Yontemleri. Gorsel Sanatlar Egitimi Dernegi Yayinlar: 3.

Artut, K. (2004). Sanat Egitimi Kuramlarn ve Yontemleri. Ankara: Ani Yayincilik.

Ayhan, O. O. (2008). Ustiin Yetenekli Cocuklarda Cizgisel Gelisim (9 -12 Yas Grubu
Cocuklar Uzerine Bir Cahsma). Yiiksek Lisans Tezi. Ankara : Gazi Universitesi.
Egitim Bilimleri Enstitlisi. Guizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali. Resim-Is

Ogretmenligi Bilim Dal.

Barnes, R. (1996). Teaching Art To Young Children 4-9. London; New York:
Routledge, 1996, ¢.1987.

97



Balci, S. (2004). Temel Bir Yaklasim Olarak Sanat Egitimi. Sanat Egitimi
Sempozyumu 28-29-30 Nisan 2004. Ankara:Gazi Unv. Egt. Fak.Giizel Sanatlar

Egitimi Bolimi, Resim-is Egitimi Anabilim Dal.

Brummer, G.F ve Horn, G.F. (1985). Art In Your Visual Environment. Second Edition.

Massachusetts: Davis Publication.

Buyurgan, S. ve Buyurgan U. (2012). Sanat Egitimi ve Ogretimi. Ankara: Pegem
Akademi Yayinlar.

Buyurgan, S. ve Mercin, L. (2005).Gdorsel Sanatlar Egitiminde Muze Egitimi ve
Uygulamalan. Gorsel Sanatlar Egitimi Dernegi Yayinlari.

Buyurgan, S. (2001). Bir Cocugun Alti-Dokuz Yas Arasi Cizgisel Gelisimi. Gazi Sanat
Dergisi. Say1 2. s. 31-44.

Bulyiikoztirk, S. (2006). Sosyal Bilimler igin Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem
Akademi Yayinlar1.

De Leo, J.H. (1996). Young Children and Their Drawing. New York:Psycholgy Press.

Demirel, O. (1998). Genel Ogretim Yontemleri. Ankara: Kardes Kitabevi.

Edman 1., (1998). Sanat ve insan. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Erbay, M. (2013). Sanat Egitimi Uzerine. Istanbul: Beta Yayincilk.

Erim, G. ve Caferoglu, M. (2012).G0rsel Sanatlar Egitimi Dersinin Zihinsel Engelli
Cocuklara Katkistmin Ozel Egitim Ogretmenlerinin GorUgleriyle Belirlenmesi.

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 25 (2), 2012, 321-342.

Fidan, N. (2012). Okulda Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Pegem Akademi Yayinlar.

98



Gardner, H. (1990). Art Education And Human Development. California: The Getty

Center For Education.
Gencaydin, Z. (2000). Sanat Egitiminin Dustinsel Temelleri Ortadgretim Kurumlarn
Resim-Is Ogretimi Sorunlari. Tirk Egitimi Dernegi VIII: Ogretim Toplantisi 10-

11 Mayss . Ankara: Safak Matbaasi.

Gombrich, E.H. (1986). Sanatin Oykiisi. Cev: Bedrettin Comert. istanbul: Remzi
Kitabevi.

Giinaydin, S. (2006). Sanat Egitimi Kapsaminda Resim-Is Egitiminin Cocuk Esirgeme
Kurumlarindaki Cocuklann Gelisim Surecine Katkilarn. Yuksek Lisans Tezi.
Samsun: On Dokuz Mayis Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitlisii. Giizel Sanatlar
Egitimi Ana Sanat Dal.

Gurer, L. (1990). Temel Tasarim. istanbul: Teknik Universite Matbaas:.

Gurtuna, S. (2007). Cocugum Sanatla Tanstyor. Istanbul: Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Morpa Kiltur Yayinlari.

Hatipoglu, S. (2007). Ortadgretim Resim Dersinde Ogrencilerin Yaptiklarn
Cahsmalann Sanatsal Gelisim Ozelliklerine Gore Degerlendirilmesi. Yiiksek
Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi. Egitim Bilimleri Enstittisu.

Karaca, G. (2011). Gorsel Sanatlar Egitiminde Kopya Yénteminin flkégretim
Ogrencilerinin Yaraticiiklarina Etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakdltesi Dergisi, Y1l 11, Say1 21, Haziran 2011, 299-321.

Kirisoglu, O. (2002). Sanatta Egitim. 2. Baski. Ankara. Pegem Yayinlari

Kehnemuyi, Z. (2013). Cocugun Goérsel Sanat Egitimi. istanbul: Yap: Kredi Yayinlari.

Keskin, S.K. (2007). Cop Cocuk : Cocuk Cizgilerindeki Giz. istanbul:Boyut Yayinlari.

99



Keser, N. (2009). Sanat SozIiigii . Ankara: Utopya Yayinevi.

Linderman, M. G. (1997). Art In The Elemantary School. United States, Amerika: The
McGraw-Hill Companies, Inc.

Lowenfeld, V. ve Brittain, W.L.(1987). Creative and Mental Growth..Macmilan
Publishing Company, New York.

Malchiodi, C. A. (2005). Cocuklann Resimlerini Anlamak. Ceviren: Tulin Yurtbay.
Istanbul: Epsilon Yayinlar:.

Mayesky, M. (2002). Creative Activities For Young Children. Copyrigt by Delmar, New
York.

MEB. (2006). Gorsel Sanatlar Dersi (1-8. Simflar) Ogretim Program ve Kilavuzu.
Ankara: Devlet Kitaplart Mudurlugu.

Metin, S. ve Aral, N. (2012). Dort-Yedi Yas Cocuklarznin Resim Geligim Ozelliklerinin
Incelenmesi. 3. International Conference on New Trends in Education and
Implication 2012. Ankara Saglik Bilimleri Dergisi 1(2).

Mitler, Gene A. (1994). Art in Focus. Illinious: Glencoe/Mc Graw-Hill.inc.

Oguzkan, F.(1974). Egitim Terimleri S0zIugl. Ankara: Turk Dil Kurumu Yayinlari.

Ozkalp, E., Anar, S. ve Tamer, K. (1987). Davrams Bilimleri. Zillioglu, M.(Ed.).
Eskisehir: Anadolu Universitesi Agikogretim Fakultesi Yayinlar: N:144.

100



Ozkaya, H. (2007). Farkh Sosyo- Ekonomik Diizeydeki Cocuklarin Resimsel
Gelisimlerinin Degerlendirilmesi ( Istanbul ili, Sanyer Tlgesi Ornegi). Yiiksek
Lisans Tezi. Ankara Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisti. Egitim Bilimleri
Anabilim Dali. Glzel Sanatlar Egitimi Program.

Ozsoy, V. (2015). Gorsel Sanatlar Egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Ozsoy, V. ve Alakus, A.O. (2009). Gorsel Sanatlar Egitiminde Ozel Ogretim
Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

San, 1. (1979). Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticihk. Ankara: Tirkiye is Bankasi
Kiltur Yayinlari, No:181.

San, 1. (1983). Sanat ve Egitim. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakultesi Yayinlari.

Ankara,

Striker, S. (2005). Cocuklarda Sanat Egitimi. Ceviren: Azize Akin. Istanbul: Epsilon

Yayinlari.

Tepecik, A. (2002). Grafik Sanatlar. Ankara: Detay Yayinlar.

Tuna, S. (2003). Sanat Egitimi Béliimlerinde Tasarim flke ve Elemanlarimin
Bilgisayar Teknolojisi Yardim ile Uygulanmasi. Sanatta Yeterlilik Tezi. Ankara:
Gazi Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Turani, A. (2000). Sanat Terimleri Sozltigi. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Tirkdogan, G. (1984). Sanat Egitimi Yontemleri (Resim-is Ogrenimi). Ankara:
Kadioglu Matbaasi.

Ulusoy, A.,Giingor, A., Akyol, K,A., Subasi, G., Unver, G. ve Kog, G. (2004). Gelisim ve
Ogrenme. Ankara: Ani Yayincilik.

101



Unver, E. (2002). Sanat Egitimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Yagei, M. (2007). Yoresel Kultur Farkhhklarmin 7-9 Yas Grubu Cocuklarimin
Resimlerine Yansimalan (Ankara ve Mardin illeri Ornegi). Yiiksek Lisans
Tezi. Ankara: Gazi Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitisu.

Yavuzer, H. (2015). Resimleriyle Cocuk. istanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (2000). Cocugu Tammak ve Anlamak. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (1992). Cocuk Ruh Saghg. istanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (1988). Cocuk Psikolojisi. istanbul: Remzi Kitabevi.

Yetkin, S.K. (1972). Estetik Doktrinler. Ankara: Bilgi Yayinevi.

Yolcu, E. (2009). Sanat Egitimi Kuramlar ve Yontemleri. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

102



internet siteleri

http://www.sanatdersi.com/temel-sanat-eqgitimi/temel-tasarim-gorsel-tasarim-

ilkeleri-denge.html Erigim Tarihi: 01.05.2014

(http://azhed.org/content/resim.html) Erisim Tarihi: 28.05.2014

https://gorselsanatlar.wordpress.com/tag/zitlik-nedir/ Erisim Tarihi: 20.07.2014

http://resimkurs.blogspot.com.tr/2010/07/oran-oranti-proportion.html Erisim Tarihi:

23.07.2014

http.//ttkb.meb.gov.tr Erisim Tarihi: 27.01.2015

http://oyaabacisanategitimi.blogspot.com.tr/2010/04/cocugun-sanatsal-

gelisimi.html Erigsim Tarihi: 05.04.2015.

103



7. EKLER

1. izin Belgeleri
2. Degerlendirme Formlar:
3. Arastirmanin Uygulama Asamasinda Yapilan Resimler

4. Calisma Grubu Uygulama Fotograflar:
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Ek-1a

izin Belgeleri







Ek-2 a

Degerlendirme Formlarn

SEMATIK DONEM OZELLIKLERINE AIT MADDELER

EVET

HAYIR

1-Resimde semalandirma vardir.

2-Resimde temsili resimler objelerle smirlandirilmistir.

3-Resimde bas, govde, kollar ve bacaklar diginda gozler, agiz ve
burun gizilmistir.

4-G0z, burun ve agiz birbirinden farklidir.

5-Boyun ve sa¢ gizilmistir.

6-Resimdeki semalarda iki g6z ve yan burun gibi semboller 6n yiiz
ve profilde karisik kullanilmistir.

7-Kol, bacak ve giysilerin yerine geometrik sekiller (oval, ggen,
kare) ya da diizensiz sekiller kullanilmustir.

8-Resimde nesneler tek tek degil aralarinda iliski kurularak derinlik
verilmeye calisiimigtr.

9-Resimde yer ¢izgisi (base-line) semboli kullanilmastir.

10-Objeler yer cizgisinin lzerine temas ettirilerek yerlestirilmistir.

11-Resimde gok cizgisi sembolu kullanilimigtir.

12-Resim yer ve gok ¢izgisi arasina yerlestirilmistir.

13-Resimde sadece kendisi ile olan iliskisi degil baskalarmnin
birbirleriyle olan mantiksal iligkisi de ¢izilmistir.

14-Resimde kendisini yer cizgisi Uzerine gizmistir.

15-Resimde objelerin betimlemesinde oranlar cesitlidir.

16-Renkler gelisi guzel secilmistir.

17-Insan figiirleri sik sik kullanilmastar.

18-Insan figirleri statik (hareketsiz) ve énden cizilmistir.

19-Derinlik ve perspektif yoktur.

20-Nesnelerde oran ve 6lcu farkliliklar: vardir.

21-Resimde eller ve parmaklar icin semboller kullaniimistir.

22-Resim yazi ile desteklenmistir.

23-Geometrik gizgiler vardr.
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Ek-2b

GERCEKCILIK DONEMINE AIiT MADDELER

EVET

HAYIR

1-Resimde ¢izgiler ayrintili ve gercekgidir.

2-Renkler gercege uygun kullanilmastir.

3-Resimde kiltir ve toplumun zevk olgllerine uyma kaygisi
vardir.

4-Resimde figirler insan anatomisine uygun cizilmistir.

5-Resimde cizilen figurler giydirilmistir.

6- Resimde figlrler ayrintili olarak islenmistir.

7-Kiz ve erkek giysilerindeki ayrintilar belirtilmistir.-

8- Figdrler ve diger Ogeler arasindaki iliski dizenleme
bakimindan kurallara uyularak yapilmistir.

9- Cizimde mekaén ve perspektif algis1 vardir.

10- Cizimde yer cizgisi (base-line) yukaridadir.

11- Cizimde kesismeler vardur.

12- Konu seciminde kiz ve erkekler arasinda belirgin farklar
vardir.

13- Resimde gercege yonelme vardir.

14- Bigimler ve renkler gercekgiligi yansitmaktadir.

15- Resimde sadece elbiseyle degil ayrica ayrintilarla da cinsiyet
ayrimi anlatilmstr.

16- Resimde figrler hareketlidir.

17- Resimde geometrik ¢izgilerden uzaklasiimigtir.

18- Resimde gercekgi cizgilere egilim vardr.

19-Resimde semadan uzaklasilmastir.

20- Nesneler gercek buyukligiunde cizilmistir.

21-Figurlerin elbiseleri bol ayrintilidir.
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Ek-2 c

MANTIK DONEMi OZELLIKLERINE AIiT SORULAR

EVET

HAYIR

1- Resimde objelerin boyutlar: birbirinden farklidir.

2- Resimde objelerin orantilar1 gercege uygundur.

3- Resimde derinlik kullanilmastr.

4- Resimde cizilen figurler blyiuk bir ayrintiyla
cizilmigtir.

5- Resimde cinsel olarak farkliliklar tam olarak
cizilmigtir.

6- Resimde renk en iyi sekilde kullanilmastir.

7- Cizilen figurlerde hareket vardir.

8- Resimde soyutlama vardir.

9- Ug boyutlu bigimler kullanilmstir.

10- Resimde renkler gercege uygundur.

11- Resimde giysiler figlrin hareketine gore kivrimlar
almaktadr.

12- Resimde gerceklik kaygis1 vardir.

13- Cizim tammlayic1 ve aslina uygundur.

14- Resimde nesnelerin ve figurlerin yakinhk, uzaklik
ve bogluktaki yerleri gercegine uygundur.
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Ek-3 a

Arastirmanin Uygulama Asamasinda Yapilan Resimler

Mehmet Sabri Giizel Ilkokulu Mehmet Sabri Giizel Tlkokulu
2. Siif 3. Siif

Mehmet Sabri Giizel Tlkokulu Mehmet Sabri Glizel Ortaokulu
4. Smf 5. Sinif
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Mehmet Sabri Glizel Ortaokulu Mehmet Sabri Glizel Ortaokulu
6. Sinif 7. Siif

Mehmet Sabri Glizel Ortaokulu
8.Smif
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Ek 3-b

Demirli Baran Ilkokulu Demirli Baran ilkokulu
2. Siif 3. Siif

Demirli Baran ilkokulu Demirli Baran Ortaokulu
4., Smf 5. Sinif
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Demirli Baran Ortaokulu Demirli Baran Ortaokulu
6. Siif 7. Siif

Demirli Baran Ortaokulu
8. Sinif
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Ek 3-c

Mehmet Akif Ersoy ilkokulu Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu
2. Siif 3. Siif

Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
4. Sinif 5. Siif
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Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
6. Smif 7. Smf

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
8. Sinif
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EK-4 a

Cahsma Grubu Uygulama Fotograflar

Mehmet Sabri Giizel Ortaokulu

EK-4 b

Mehmet Sabri Glizel Ortaokulu
EK-4 ¢
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Demirli Baran Ortaokulu

EK-4 d

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
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