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                                                   ÖNSÖZ 

 

Yaradan‘ n sanata en güzel örne i olan insan, hayat  boyunca sanat n içinde ve hep 

güzeli arama olgusu pe indedir. Bu nedenle insan yarad  gere i sorgular, ara r, 

merak eder. Okul ça na gelince art k bu ara rma, merak etme, güzeli arama olgular  

giderek bilinçli hale gelir. Okulda çocu a sanatsal anlamda e itim verilmeye ba land kça 

çocuk giderek sanatla tan r, kendini ifade etme ekli farkl  bir boyuta dönü ür ve çocuk 

bu durumdan haz almaya ba lar. Ancak dikkat edilmesi gereken e itimin her kademesinde 

çal malar n ö rencilerin yarat  dü ünce güçlerini ortaya ç kararak kal plara sokmayacak, 

özgürce kendilerini ifade edebilecekleri ekilde olmas r. Bu süreç sanatsal aç dan 

desteklenen çocu un bireysel özelliklerine ve çizgisel (grafiksel) geli im basamaklar na 

göre kendi içinde a amal  olarak geli ir. 

 

Nas l ki çocuk hayat  boyunca fiziksel, bili sel, duyu sal olarak sürekli ve kademeli 

geli im gösteriyorsa, bu durum sanat e itiminde de böyledir. Örne in, çocuk nas l 

emeklemeden yürüyemezse, kalemi tutup ilk çizgisini karalamas  yapmadan da çizime ve 

boyamaya geçemez. Çocu un bu geli im a amalar  y llar boyunca ara rmalar yap p 

gözlemlenmi  ve son olarak Lowenfeld’in çizgisel (grafiksel) geli im basamaklar  bunu en 

iyi ekilde ifade etti i için günümüzde de bu basamaklara ba  kal nm r. 

 

          Bu ara rma, 2-8. s f ö rencilerinin çizgisel (grafiksel) basamak özelliklerini 

içinde bulunduklar  ya  dönemi itibari ile incelemek ayn  zamanda cinsiyet ve okul 

de kenlerinin etkisini ortaya koymak amac yla yap lm r. 

 

Ara rmada elde edilen bulgular, ö rencilerin çizgisel (grafiksel) geli imi ile ilgili 

içinde bulundu u ya  döneminin özellikleri, cinsiyet ve okul de kenlerinin etkisi 

ba lam nda yorumlanm  ve ula lan sonuçlara dayal  önerilerde bulunulmu tur. 

 

          Ara rma boyunca bilgi birikimleri ve engin deneyimleriyle deste ini hiçbir zaman 

esirgemeyen çok de erli dan man m ve hocam say n Doç. Dr. F. Evren DA DA ’a, 

ara rmaya ili kin istatistiksel i lemlerde yard mlar  esirgemeyen say n Doç. Dr. lhami 

BULUT’a, de erli katk lar ndan dolay  Ar . Gör. Münire Meral YA ÇI’ya ve ö retmen 
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engül AC L’e ve ara rman n raporla lmas nda eserlerinden yararland m tüm 

ara rmac , yazar ve sanat e itimcilerine te ekkür etmeyi bir borç bilirim.  

 

         Ara rman n uygulanmas nda desteklerini gördü üm Diyarbak r iline ba  Ergani 

Demirli Baran lkokul ve Ortaokulu, Yeni ehir Mehmet Akif Ersoy lkokul ve Ortaokulu 

ile Yeni ehir Mehmet Sabri Güzel lkokul ve Ortaokulu yöneticilerine ve uygulama 

etkinliklerine kat lan sevgili 2-8. s f ö rencilerine te ekkür ederim. 

  

         Ayr ca yüksek lisans e itimim boyunca yeterince vakit ay ramad m aileme ve her 

türlü deste inden dolay  e im Do can AFER N’e te ekkür ederim.  

 

 

                                                                                                       Çi dem TÖLÜK AFER N 
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ÖZET 

 

    lkokul ve Ortaokul Ö renci Resimlerinin Çizgisel Geli im Basamaklar na Göre 

De erlendirilmesi  

      

            Bu ara rman n amac , ilkokul ve ortaokul 2-8. s f ö rencilerinin yapm  

olduklar  resimlerin, çizgisel (grafiksel) geli im basamak özelliklerine göre, 

de erlendirilmesine yöneliktir. Buna göre ö rencilerin yapm  olduklar  resimler ya , 

cinsiyet ve okul de kenleri aç ndan ele al narak de erlendirilmi tir. 

 

            Ara rman n çal ma grubu, 2014-2015 e itim-ö retim y nda, Diyarbak r iline 

ba  sosyo-ekonomik durumu birbirinden farkl  (dü ük, orta, yüksek düzey) olan Ergani 

Demirli Baran lkokul ve Ortaokulu, Yeni ehir Mehmet Sabri Güzel lkokul ve Ortaokulu 

ile Yeni ehir Mehmet Akif Ersoy lkokul ve Ortaokulu 2-8. s f ö rencilerinden 

olu maktad r. Her okul ve belirlenen s ftaki ö rencilere “Ailemle Mutlu Bir An m” 

konulu resim çal mas , serbest resim tekni i kullan larak, bir ders saati (40 dakika) 

boyunca yapt lm r. Belirlenen üç okulun her bir s ndan random (seçkisiz) yöntemle 

be er çal ma seçilmi tir. Böylelikle 21 ubeden toplam 105 resim ara rma kapsam na 

al nm r. 

 

Bu ara rmada, genel tarama modellerinden betimsel yöntem kullan lm r. 

Ara rman n alt problemlerini test etmek, net ve ideal bir sonuca ula mak için ara rmac  

taraf ndan çocu un çizgisel geli im basamaklar yla literatürde yer alan yurtiçi ve 

yurtd ndaki kaynaklar taranm r. Uzman görü ü al narak haz rlanan veri toplama arac  

olan 3 ayr  form olu maktad r. Formlarda her bir dönem için farkl  say da maddeler 

bulunmaktad r. ematik Dönem için 23, Gerçekçilik Dönemi için 21 ve Mant k Dönemi 

için 14 madde belirlenmi tir. Haz rlanan veri toplama arac , ö rencilerin çizgisel geli im 

basamaklar  belirleyebilecek niteliktedir. 

  

Üç okulda uygulanan resim etkinli i bizzat ara rmac  taraf ndan yürütülmü tür. 

Resimlerin de erlendirilmesi çal mas na ara rmac  ile birlikte Milli E itim ve güzel 

sanatlar e itimi bölümünden birer uzman olmak üzere toplam üç uzman kat lm r. 
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De erlendirilen resimlerden elde edilen veriler SPSS program  kullan larak yüzde ve 

frekans de erlerine dönü türülmü tür. Çevresel ko ullar na göre okullar iyi, orta, dü ük 

eklinde kategorilere ayr lm r. Resimler, veri toplama arac nda her bir döneme ait 

öngörülen özelliklere ö rencilerin ne derecede sahip olduklar  dikkate al narak 

de erlendirilmi tir.  

 

            Ara rma bulgular ndan hareketle u sonuçlara ula lm r: 

 

 z ö rencilerin erkek ö rencilere göre resimlerinde çizgisel geli im basamak 

özelliklerini daha net ve bilinçli bir ekilde yans tt klar  görülmü tür. 

 Çizgisel geli im basamak özelliklerinin resimlere yans lmas nda, sosyo-ekonomik 

aç dan yüksek düzey geli mi  okuldaki ö rencilerin, orta ve dü ük düzey geli mi  

okul ö rencilerine göre daha ba ar  olduklar  görülmü tür. 

 Çizgisel geli im basamaklar n dönemlere göre özelliklerinin s ral  ve kademeli 

ilerlemesinde k z ö rencilerin, erkek ö rencilere göre daha tutarl  olduklar  

görülmü tür.  

 Çizgisel geli im basamaklar nda sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzey geli mi  

okuldaki ö rencilerin, orta ve dü ük düzey geli mi  okullardaki ö rencilere göre 

daha tutarl  olduklar  ve çizimlerini kâ da daha dikkatli aktard klar  görülmü tür.  

 Çizgisel geli imin her döneminin sonunda ö rencilerin döneminin özelli ini 

tamamlayarak bir sonraki döneme geçti i görülmü tür. 

 

 

            

           Anahtar Kelimeler: Görsel Sanat E itimi, Sanatsal Geli im, Çocu un Grafiksel 

Geli imi, Program De erlendirme, lkokul ve Ortaokul.   
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ABSTRACT 

 

The Drawing Development Stage Assessment of Second Through Eighth Grade 

Students’ Art Work (Diyarbakir Case Study) 

 

The  aim  of  this  study  is  to  evaluate  the  features  of  the  stages  of  the  graphical  

development of the students at 2nd and 8th grade. This was achieved through examining 

the pictures they made during the art class in terms of the variables of the age, gender, and 

the school. 

 

. The subjects of the this study, which was conducted during the education year of 

2014 and 2015, consist of 2nd, 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grade students with different 

socio-economic backgrounds (low, mid, high) in Ergani Demirli Baran primary school and 

secondary schools, Yeni ehir Mehmet Sabri Güzel primary and secondary schools and 

Yeni ehir Mehmet Akif Ersoy primary and secondary schools, located in Diyarbak r 

province.  

 

The art work called “A Happy Memory With My Family” was administered to the 

subjects during a class lasting 40 minutes by using free painting technique. Five of these 

Works were randomly selected from each class in these schools. So for the study 105 

works were gathered from 21 classes.   

 

The “descriptive research model” was used in this study. National and international 

resources regarding the graphical development of children were examined to attain a beter 

result and test the sub-questions of this search.  

 

Three different forms were formed as the tools to gather data by refering to some 

professionals. These forms include different numbers of questions for each term. 23 

questions were determined for the graphical term, 21 for the reality term and 14 for the 

reasonal term. The means used for gathering data are capable of measuring the graphical 

development of the students.   
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The study was conducted by the researcher in each school. The means of 

measurement were evaluated by three experts including a national education agency, a 

researcher at fine arts department of a university and the researcher herself. 

 

The works evaluated were converted into percentage and frequency rates through 

SPSS  program.  The  schools  were  rated  as  “good,  mid-level  and  bad”  according  to  their  

physical conditions and neighborhood. The pictures were evaluated by taking into account 

to what extent the students have the pre-specified features appertaining to each term stated 

in means used for eliciting data  

             

The following findings were attained following the statistical analysis:  

 

 That the female students reflect the features of their graphical development levels in 

a much clearer and more conscious way than male ones was observed. 

 When it comes to reflecting the features of their graphical development levels to the 

paintings, it was seen that the students of the schools with high socio-economic 

level were more successful than the mid and low leveled ones. 

 It was observed that the female students were more coherent than male ones in 

terms of the gradual progress made in the graphical development levels. 

 It was seen that the students at high socio-economic level schools were more 

coherent than the students at mid and low socio-economic level schools at the 

stages of graphical development, and it was obvious that these students reflected 

the drawings more carefully to the paper. 

 It was seen that students passed the upper term by acquiring the features of each 

term at the end of the term. 

 

            

 

Keywords: Visual Art Education, The Development In Terms Of Art, A Child’s Graphical 

Development, Evaluation of A Program, Primary and Secondary School.  
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 1 

                                                   BÖLÜM I 

                                                    1. G  
          Bu bölümde problem durumu, problem cümlesi, alt problemler, ara rman n amac , 

ara rman n önemi, varsay mlar, s rl klar ve tan mlar yer almaktad r. 

 

 

1.1. Problem Durumu 

Çocu un hayat  boyunca geçirdi i geli im dönemleri vard r. Çocuk fiziksel, 

zihinsel ve ruhsal olarak belli geli im a amalar  ile büyüyorsa, kalemi eline almas yla da 

çizgisel geli im dönemleri ba lar. Çocu un hayat nda sanatsal olarak geli ti i ve kendini 

ifade etti i bu dönemler, çocu un ya  baz al narak devrelere bölünmü tür. Okulun amac , 

rencileri sadece belli dersler konusunda yeti tirmek de il; ayn  zamanda çocu un 

sanatsal geli imine de destek olmakt r. Görsel sanatlar dersi çocu un yetenekleri ölçüsünde 

kendini ifade etmesini sa lar ve e itim sisteminin önemli bir parças  olu turur. Gelece in 

toplumunu olu turacak olan bugünün çocuklar  için önemli olan resim e itimini ve 

dolay yla çocuklar n resimsel geli imlerini birçok faktör etkilemektedir. nsan 

davran lar nda, ki inin bedensel ve zihinsel geli iminde içsel faktörlerin etkisinin yan  s ra 

sal faktörlerin de etkili oldu u bilinmektedir. Resim yapmak, çocuk için sadece ho  

vakit geçirme u ra  de ildir. Ayn  zamanda zihinsel, sosyal ve estetik alanlarda geli imini 

destekler ve bir ö renme ya ant  sunar (Yavuzer, 1995, Akt: Metin, Aral, 2012). 

Çocu un bedensel ve zihinsel geli imine paralel olarak sanat faaliyetlerinde de belirgin 

de im meydana gelir. Bu de ime sosyo-ekonomik düzeyin etkisi varsa ö retmenlerin, 

bu düzeylere göre çocuklar n resimsel geli imlerini en üst seviyeye ç karabilmek için ne 

yapmalar  gerekti i sorgulanabilir. Bu ba lamda sosyo-ekonomik düzeyin dü ük, orta veya 

yüksek olmas n çocu un resimsel geli imine olumlu ya da olumsuz etkisi varsa; 

öncelikle sebeplerinin neler oldu unun belirlenmesine ve giderilmesine çal lmal r. Bu 

ara rma ile 2-8. s f ö rencilerinin çizgisel geli im basamaklar  ya , cinsiyet ve okul 

(sosyo-ekonomik düzey) de keni aç ndan de erlendirilmi tir. 

 

 

 

 



 2 

1.2. Problem Cümlesi 

 

lkokul ve ortaokul 2-8. s f ö rencileri çizgisel (grafiksel) geli im basamaklar  

aç ndan hangi dönemdedirler? 

 

 

1.3. Alt Problemler  

  

1) 2-8. s f ö rencilerinin çizgisel (grafiksel) geli im basamaklar  aç ndan 

dönemlere göre da mlar  nas ld r? 

 

2) 2-8. s f ö rencilerinin çizgisel (grafiksel) geli im basamaklar n dönemlere 

göre da mlar  cinsiyet de keni aç ndan nas ld r? 

 

3) 2-8. s f ö rencilerinin çizgisel (grafiksel) geli im basamaklar n dönemlere 

göre da mlar  okul (sosyo-ekonomik düzey) de keni aç ndan nas ld r? 

 

 

1.4. Ara rman n Önemi 

 

  Bu ara rman n önemi, 2-8. s f ö rencilerinin görsel sanatlar dersinde yapm  

olduklar  “Ailemle Mutlu Bir An m” konulu resim çal mas nda çizgisel geli im dönemleri 

özelliklerinin ya , cinsiyet ve okul de kenlerinin etkisinin ortaya konmas nda, bu 

dönemlere ili kin ara rmac  taraf ndan haz rlanan üç ayr  de erlendirme formu 

kullan larak yap lmas r. Elde edilecek sonuçlar n ilgili alanlardaki bo luklar  doldurmas  

beklenmektedir. 

 

         Bu ara rman n sonucunda; 

 

1. Görsel sanatlar dersi alan nda program  haz rlayan uzmanlara ve e itimcilere 

yararl  olaca , 
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2. Çocu un çizgisel geli im basamaklar yla ilgili ara rma yapan ara rmac lara 

yard mc  olaca ,  

3. Görsel sanatlar dersinin bireye sa lad  yararlar alan nda yap lacak ara rmalara 

yard mc  olaca  dü ünülmektedir. 

 

1.5. Say lt lar 

 

    Bu ara rmada a daki varsay mlardan hareket edilmi tir: 

 

          1- Ara rmada kullan lan, veri toplama arac n ara rman n amac na hizmet etti i 

dü ünülmektedir. 

 

          2-  Ara rma sürecinde kontrol alt na al namayan de kenler, ara rman n 

sonucunu anlaml  derecede etkilemez (ö rencilerin ayn  s ftaki arkada lar ndan 

yararlanmalar  gibi de kenler). 

 

 

1.6. S rl klar 

 

         Bu ara rma; 

 

1- 2014–2015 e itim-ö retim y , 

 

         2- Diyarbak r iline ba  Ergani Demirli Baran, Yeni ehir Mehmet Akif Ersoy ve 

Yeni ehir Mehmet Sabri Güzel lkokul ve Ortaokullar , 

 

         3-  Çizgisel geli im basamaklar  formu, 

 

          4-  lkokul ve ortaokul 2-8. s f ö rencileri ile s rl r. 
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  1.7. Tan mlar 

 

Sanat: Sanat, hayat  anlayan zekân n onu en ilgi çekici, en güzel ekillere sokmas  

demektir (Edman, 1998). 

 

itim: itim genel anlamda bireyde davran  de tirme sürecidir. Di er bir 

deyi le, e itim sürecinden geçen ki inin davran lar nda bir de me olmas  

beklenmektedir (Demirel, 1998). 

 

Çizgisel Geli im: Çocu un bedensel ve zihinsel geli imine paralel olarak sanat 

faaliyetlerinde de belirgin bir de im dikkatimizi çeker. Kâ da yap lan ilk i aret ve çizgi, 

giderek birer sanat evresine dönü erek ergenlik dönemine kadar geli imini sürdürür 

(Yavuzer, 1992). 

 

Sanat E itimi: Sanat e itimi, okullarda bugün yer alan resim-i  dersi kar  

kullan lmak istenen bir tan md r (K lu, 2002). 

 

Görsel Sanatlar: Görsel sanatlar; resim, heykel, mimarl k, grafik sanatlar, 

sinematografi, fotografi, moda tasar , bilgisayar sanat  gibi oldukça geni  bir alan  

kapsar (K lu, 2002). 

 

SPSS (Statistical Package for Social Sciences): Sosyal bilim ara rmac lar  

taraf ndan yayg n olarak kullan lan paket program r (Büyüköztürk, 2006). 

 

Çizgisel Geli im Basamaklar : Lowenfeld, sanat yoluyla bireyin kendisini ifade 

etmesinin, sa kl  bir duygusal geli me aç ndan temel önemi oldu una inanm r. 

Böylece çizgisel geli im basamaklar  kendi içinde s ralam r. 

Bu basamaklar unlard r:   

1. Karalama Dönemi (2-4 Ya ) 

2. ema Öncesi Dönem (4-7 Ya ) 

3. ematik Dönem (7-9 Ya ) 

4. Gerçekçilik Dönemi (9-11 Ya ) 

5. Mant k dönemi ( 11-13 Ya ) (Alaku  ve di erleri, 2011) 
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                                                      BÖLÜM II 

   2.  KURAMSAL ÇERÇEVE 

 

2.1. E itim 

 

 itim çok geni  kapsaml  bir kelime olup, bununla ilgili birçok görü  vard r. 

Bunlardan baz lar  belirtmek gerekirse;  e itim sözlükteki tan yla “önceden saptanm  

amaçlara göre, insanlar n davran lar nda belli geli meler sa lamaya yarayan planl  etkiler 

dizgesi” olarak belirtilmi tir (TDK, 1974).  

 

 Ayn  zamanda, e itim en genel anlam yla insanlar  belli amaçlara göre yeti tirme 

sürecidir. Bu süreçten geçen insan n ki ili i farkl la r. Bu farkl la ma e itim sürecinde 

kazan lan bilgi, beceri, tutum ve de erler yoluyla gerçekle ir (Fidan, 2012). Read, e itimi 

‘simgesel ifade biçimlerinin bak  ve korunmas ‘ olarak tan mlamakta, gerek çocuk gerek 

yeti kinlerin sesler, resimler, bedensel devinimlerle oyuncak ve çe itli gereçlerle 

kendilerini ifade etmek üzere e itilmeleri gereklili ine inanmaktad r (San, 2003, Akt: 

Günayd n, 2006).     

 

 Özsoy (2015) e itimin bir toplumun yeniliklere ve ça da  uygarl a ayak 

uydurmas n en önemli araçlar ndan biri ve insana yap lan uzun vadeli bir yat m ve 

bireyin yarat k ve yeteneklerinin ortaya ç kar lmas  ve geli tirilmesinde, kendini ifade 

etmesinin sa lanmas nda tart lmaz yeri oldu unu vurgulamaktad r.  

 

 itim, insan hayat n tamam  kapsayan ve insan n bütün hayat ekillendiren 

temel bir olgudur. Bir toplumun geli mi lik düzeyini, ça a ayak uyduru unu ve ça n da 

ötesinde olu unu etkileyen en büyük etmen e itim sistemidir. Toplumlar n bili sel, 

ekonomik, kültürel de im ve geli imleri o toplumu olu turan insanlar n e itilmesine 

ba r (K lu, 2005). Ki inin amaçlar , bilgileri, davran lar , tav rlar  ve ahlak 

ölçütleri e itimle istenilen yönde de ebilir (Var , 1991, Akt: Karaca, 2011). 
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 Yukar daki tan mlamalardan yola ç karak e itim, hayat n içinde var olan olmazsa 

olmazlardan biri olmakla birlikte hayat za yön veren, olumlu yönde davran  

de ikli ine yol açan ya am boyu süren bir kavramd r. 

 

 

2.2. Sanat 

  

 Sanat, en genel tan yla bir çe it form verme i idir. Yaln z plastik sanatlarda 

de il; fonetik ve ritmik sanatlar da kendi boyutlar  içinde, duyulan, i itilen ve görülen 

formlar  kullan rlar (Yolcu, 2009). 

 

 Ayn  zamanda sanat, insanlar n do a kar ndaki duygu ve dü üncelerini çizgi, 

renk, biçim, ses, söz ve ritim gibi unsurlarla güzel ve etkili bir biçimde ve ki isel bir 

üslupla ifade etme çabas ndan do an ruhsal bir faaliyettir (Yolcu, 2009). Bu tan ma göre 

sanat ruhu beslerken; Ünver, (2002) sanat n izleyici ve sanatç  aras nda, toplumlar aras nda 

ve bunlar nda ötesinde ça lar aras  bir ileti im arac  oldu unu gerçek dünyan n yok edici 

kurallar  a arak geçmi i günümüze yans tt  ve kültürlerin biçim alm  ve somutla  

ekli oldu unu belirterek geçmi le günümüz aras nda bir ba lant  kurmu tur. 

 

  Özsoy’a  (2015) göre sanat, her yeni ku  bir önceki ku a ba layan, bununla 

birlikte insanl n süreklili ini sa layan önemli noktalardan biridir. Bunu, yeni ku  

birçok aç dan bilgilendirerek, e iterek, donatarak yapar. Onlar n; “Ben kimim?”, “Nereden 

geliyorum?”, “Ne yapmal m?” sorular na cevap vermelerine yard mc  olan sanat, 

böylelikle ku aklar aras ndaki de imi ve geli imi sa layarak önemli bir güdüleme arac  

ekline gelir. Sanat, eski bak  aç lar n yeni görü lerle kar la lmas  sa lad  gibi, 

var olan dü üncelerin özgün aç klamalar  da sunar. Sanat yoluyla zengin ve farkl  

dü ünme al kanl klar  kazan r, umutlar  an lar za ba lar z. Sanat cesaretimize esin 

kayna  olur, özel günlerimizi, kutlamalar  zenginle tirir; üzüntülerimize kar  bizleri 

dayan kl  k lar; ke fetmenin, keyif ve hazz n yegâne kayna  olur. Hayallerimizin 

yenilenmesi sanat sayesinde olur; bizim ve gelecek ku aklar n belle ini me gul ederek 

kendimizle ve duygular zla ba  ba a kalmam  sa lar. 
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 Geçmi ten günümüze sanatla ilgili pek çok tan m yap lm r. Gombrich’e (1986) 

göre sanat ad  verilen ey yoktur asl nda, yaln zca sanatç lar yani bir zamanlar renkli 

topraklarda bir ma aran n duvar na becerebildiklerince bizon resimleri çiziktiren, bugünse 

boya sat n al p reklam afi leri yapan ve yüzy llardan beri daha birçok eyler üreten insanlar 

vard r. Tüm bu etkinlikleri sanat diye tan mlamakta hiçbir sak nca yoktur, yeter ki bu 

sözcü ün yer ve zamana göre birbirinden de ik anlamlara gelebilece i unutulmas n ve 

sanat n var olmad n bilincinde olunsun. Buyurgan ve Mercin’e (2005) göre ise sanat, 

bireyin özgürle mesi, ruhun maddeye dönü mesidir. Bireyi di er insanlardan hem farkl  

lan, hem de ortak de erlerde bulu turan bir varl kt r. Sanat, evrensel bir araçt r; sözlü ya 

da sözsüz ileti im arac r. Sanat, kültürün yarat lmas  ve uygarl n in as nda de erli bir 

rol oynar. Her bir sanat disiplini topluma ve kültüre kendi yegâne katk  yapmakla 

birlikte, bireylerin birbirleriyle olan ili kileri onlara, tek ba lar na sanat disiplinlerinin 

üretebileceklerinden fazla eyi üretmeleri yetisini verir. Sanat, hayat n yerini tutar ve 

insanla çevresi aras nda bir denge sa lar. Kendini a mak isteyen insan sanata sar r. E er 

birey duygulardan uzak olsayd , sanat, bo  ve anlams z olurdu. Sanat e itimi bireyde 

gereklidir ve ya amda da önemli bir yer tutar. Sanat e itimi bireyseldir. Bireyin yarat  

güç ve potansiyellerini e itmek, estetik dü ünce ve bilincini örgütlemek, estetik ya am n 

yap lanmas  temellendirmek için gereklidir (Erbay, 2013). 

  

 

2.3. Sanat E itimi 

 

Sanat e itimi, yarat k e itiminin ön planda tutuldu u, raksak dü ünmenin 

geli tirildi i, her ö rencinin ki isel geli imi ve e ilimleri paralelinde yönlendirilmeye 

çal ld  en güvenli ortamd r. E itimin her kademesinde çal malar ö rencilerin yarat  

dü ünce güçlerini ortaya ç kararak kal plara sokmayacak, özgürce kendilerini ifade 

edebilecekleri ekilde olmal r ( Buyurgan, 2001,  Akt: Adan,  2009). 

 

 Ba ka bir tan yla, sanat e itimi, ülkemizde ve dünyada üzerinde hala tart lan 

bir kavramd r. Genel anlamda güzel sanatlar n tüm alanlar , e itim kurumlar nda ve 

kurum d  yarat  sanat e itimini (resim, heykel, mimari, görsel ileti im, foto raf, sinema, 

dans, tiyatro, edebiyat, çevre sorunlar , tasar m vb.) içerir. Daha dar anlamda ise okullarda 



 8 

verilen alana ili kin dersleri (resim, üç boyutlu çal malar, grafik, tasar m) kapsar (San, 

1983). 

 

 Sanat e itimi yaln zca; yetenekli, sanat e itimini arzulayan ya da sanatsal faaliyette 

bulunmak isteyen bireyler için de il; toplumdaki bütün bireyler için gerekli olan bir 

olgudur. Toplumlar n kendi kültürel de erlerini koruyup yeni de imlerle sentezleyip 

dünya yap  içerisinde yer alabilmeleri sanat e itimine önem vermeleri ve bu do rultuda 

bireylerini yeti tirmeleri ile mümkündür. Sanat e itimi bireylerin; çoklu dü ünmelerine, 

yarat  olmalar na, sentez ve analiz yapabilmelerine var olan  de erlendirip problemleri 

çözebilmelerine, olanaklar  hayal gücüyle ile zorlamalar na, ele tirel ve yap  olmalar na 

ve olaylara kar  duyarl  olmalar na olanak sa layabilmektedir. Di er bir deyi le sanat 

itimi, bireyin ke fetmesine yol gösterici olabilmektedir. Bu ke fetme bireyin sadece 

sanat alan nda de il di er alanlarda (matematikte, fende, biyolojide, kimyada, t pta vb. 

alanlarda) da ke fedici ve ara  olmas  da kapsayabilmektedir 

(http://azhed.org/content/resim.html). Bu tan ma dayanarak sanat e itiminin hayat n her 

alan nda kar za bir ekilde ç kabildi ini ve bize katk lar sunarak geli imimize ve hayata 

bak  aç za farkl  yönler katt  söyleyebiliriz. 

 

Sanat e itimi di er sanat türleriyle etkile im halinde oldu u sürece daha verimli 

sonuçlar ortaya ç kabilmektedir. Ünver‘e (2002) göre sanat n her türünü içerisine alan 

genel anlamda bir sanat e itimi, sanat tarihi, kültür tarihi, sanat kuramlar , sanat ele tirisi, 

sanat psikolojisi, sanat sosyolojisi, sanat felsefesi, sanat pedagojisi, estetik gibi alanlardan 

yararlanmal r. Bununla birlikte okullarda verilen alana ili kin sanat dersleri 

programlar n geli tirilmesi ve e itimin uygun ortamlarda verilmesi gerekmektedir. 

Ancak o zaman sanat n olu umu, sanatsal yaratma, sanat n i levi konular nda toplumsal 

bilinç geli ebilir. 

 

Yetkin’e (1972) göre “Sanat e itimi bir çe it ahlak e itimidir.” Bu tan m, insan n 

yeti mesinde, ki ili inin olumlu yönde geli ebilmesinde sanat e itiminin ne denli önemli 

oldu unu ifade etmektedir. Görülüyor ki, sanat e itimi birey için içinde ya ad  dünyay  

kavramada, kar la  problemleri çözmede, gördü ü, hissetti i eylere kar  reaksiyon 

göstermede son derece önemli bir yol üstlenir ve sanat e itimi bir bütünlük içerisinde 

dü ünüldü ünde birey ve toplum için can damar  durumundad r. Çünkü genel e itimin 
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hem bili sel hem duyu sal hem de psiko-motor alandaki hedeflerine hizmet verir. Böylece 

bireyin estetik, fiziksel, zekâ geli imlerine katk da bulunur ve ya am n bütünselli i 

içerisinde sanat yoluyla e itimi sa lar. Bu yolla e itimde, ileti imde, estetik be enide 

bütünlük sa lam  olur (Gel, 1994, Akt: Günayd n, 2006). 

 

 

2.3.1. Sanat E itiminin Kapsam ve Konular  

 

 Sanat e itimi, bireyin estetik e itimini konu al r. Estetik ifadeye yatk n insan 

ki ili i olu turmay  amaçlar. En önemli amaçlar ndan bir tanesi görmeyi, i itmeyi, 

dokunmay , tat almay  ö renmektir, çevresini hakk yla alg lay p onu biçimlendirmeye 

yöneltmek için bu gerekli ilk ko uldur. Yaln zca bakmak de il, görmek; yaln zca duymak 

de il, i itmek; yaln zca elleriyle yoklamak de il, dokunulan  duymak yarat k için ilk 

amalardand r (Lowry, 1972, s.15 Akt: Ya , 2007). 

 

  Toplumumuzda sanat e itiminin, dar anlamda dü ünülerek bo  zaman u ra  ve 

rahatlama arac  olarak görülmesi bu e itimin öneminin tam olarak anla lamamas na neden 

olmaktad r. Sanat e itimi; salt ki isel becerilere, ustal a dayal , ho  ve bo  zamanlar n 

geçirildi i, de erlendirildi i bir alan olarak asla dü ünülmemelidir. Hedeflerin 

saptanmas nda ça da , teknolojik ve bilimsel geli melerin gerekleri göz ard  

edilmemelidir. Sanat e itimine sadece uygulama ders olarak bak lmay p, çok alanl  sanat 

itimi de dikkate al narak uygulamalarla birlikte i lenmelidir (Hatipo lu, 2007). 

 

 Sanat e itimi, okullarda bugün yer alan Resim-  dersi kar  kullan lmak istenen 

bir tan md r. Sanat e itimi yeni bir tan m olarak bilim çevrelerince benimsenmi  görünse 

de bunun; tan m, kavram ve kapsam olarak tam yerine oturdu u söylenemez. Resim-i  

dersi, sanat e itimi, sanat ö retimi, estetik e itim, temel sanat e itimi, sanat yoluyla 

itim, sanata do ru e itim… gibi birçok tan m ve kavram, ülkemizde oldukça 

yerle memi  bir durumu sergiler (K lu, 2002). 
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2.3.2. Sanat E itiminin Amaçlar  

 

 Sanat e itimi, insan n genel e itimi içerisinde önemli bir yere sahiptir. Yayg n 

biçimde dü ünüldü ü gibi, sanat e itimi yaln zca yeteneklilerin e itimi için bir ‘’lüks’’ 

de il, herkes için gerekli bir ki ilik e itimidir. Burada sanat e itiminden amaçlanan, 

sanatç  yeti tirmeye yönelik e itim de il, bireyin sanat yoluyla e itimi, yani bireyin estetik 

itimidir. nsan n yarat  güçlerini ortaya ç karmas na yard mc  olacak artlar  haz rlayan 

ve bireyin ki ilik kazanmas  amaçlayan bir etkinliktir (Gençayd n, 2000). 

 

 Sanat e itiminin en önemli amaçlar ndan biri görmeyi, i itmeyi, dokunmay , tat 

almay  ö retmektedir. Çevresini hakk yla alg lay p onu biçimlendirmeye yönelmek için 

gerekli ilk artt r. Yaln zca bakmak de il “görmek”, yaln zca duymak de il “i itmek”, 

yaln zca elleriyle yoklamak de il “dokunulan  duymak” yarat k için gerekli ilk 

amalard r ( San, 1985, Akt: Buyurgan, Buyurgan, 2012).  

 

 Sanat e itiminin temel amaçlar ndan biri de yarat  bireyler yeti tirmektir. Ahmet 

Cevizci’nin Felsefe Sözlü ü kitab ndaki tan yla yarat k: “Ki ilerde, bazen de 

ki ilerden meydana gelen öbeklerde rastlad z, özgünlü üyle, uygunluk, geçerlik ve 

yararl yla seçkinle en , yeni bir eyi; eyleri yeni bir biçim görme tarz n, ba lant lar 

kurup, risk alman n, çeli ki ve kar tl klar  a ma  ve senteze kavu turman n ,…. modeller 

bulman n bir sonucu olarak… varl a getirme yetene i’’ dir  (Balc , 2004). Son y llarda 

sanat e itiminde büyük de imler olmu tur. Eskiden sanat, çocu a devredilen bir ders 

iken, imdi onun fikir ve duygular  d a aktarabildi i bir araç olmu tur. Bir zamanlar 

retmen çocu a nas l resim çizilece ini gösterirken imdi böyle bir eyin ne denli yanl  

oldu unu anlam  bulunuyor. Art k çocu a “resmin nas l çizildi ini” de il, co turucu 

konularla onu do ru bir yola aktar p resmin yap lmas  sa yor. Onu kendi özgür gidi ine 

rak p hiçbir zaman resmin yap na kar yor. Kendi ki isel ayr klar z gibi her 

çocu un da öz inanc , öz bir anlat m biçimi vard r. Birçok ara rma sonucu çocu un 

renme gücünün o andaki istek ve ilgisine s  s ya ba  oldu u görülmü tür. Do ru bir 

iticinin elinde sanat dersleri her çocu un özgür ve yarat  olmas  sa lar (Kehnemuyi, 

2013). Ö renciler genellikle, okuldaki kapsaml  deneyimlerden daha çok ho lan rlar, 

çünkü sanat di er derslerde de inilmeyen alanlar üzerinde durur. Sanat yapmak birçok 
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renci için çok önemli olmakla birlikte, baz lar  iyi sanat programlar  oldu u zaman daha 

düzenli olarak dersi izleyebilir ve kat m gösterirler (Özsoy, 2015).  

 

 

2.4. Görsel Sanatlar E itimi 

 

 Görsel sanatlar e itimi, sanat bilgisi ve becerisi kazand rman n yan  s ra, bireyin 

kendini ifade etmesine yard m eden, psikolojik aç dan rahatlat  ve farkl  el becerileri 

kazand ran bir e itimdir (Erim ve Cafero lu, 2012). 

 

 Her kültürde oldu u gibi bizde de hiç ku kusuz görsel sanatlar n vazgeçilmez bir 

yeri vard r. Görsel sanatlar ya ant za canl k verir, bizi hassas yapar ve kim oldu umuza 

ve neye inand za ilgi duymam ; baz  zamanlar ac  verici olsa da kendimizi ve 

toplumumuzu aynaya yans tmam  sa lar ( Özsoy, 2015). 

 

 

2.4.1.Görsel Sanatlar E itiminin Amaçlar  

 

 Görsel sanatlar dersinin amaçlar  bireysel ve toplumsal, alg sal, estetik ve teknik 

amaçlar olarak gruplanabilir: 

 

 

2.4.1.1. Bireysel ve Toplumsal Amaçlar  

 

1- renciye ya am  ve do ay  gözlemleme duyarl  kazand rmak, 

 

2- rencinin, analiz ve sentez yetene i (seçme, ay klama, birle tirme, yeniden 

organize etme) ile ele tirel bak  aç  geli tirmek, 

 

3- Ö rencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine güven duygusu kazanmas  ve 

kendini geli tirmesini sa lamak, 

 

4- rencinin görsel biçimlendirme yollar  ile kendini ifade etmesini sa lamak, 
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5- Ö rencinin ilgisini, bu alandaki çe itli kaynaklarla besleyebilmek ve bu yolla 

geçmi ine sahip ç kma ve gelece ini yap land rma bilinci kazand rmak,  

 

6- rencinin her alanda kullanabilece i yarat  davran lar geli tirmesini 

sa lamak, 

  

7- Ö rencinin ulusal ve evrensel de erleri tan yabilme ve anlayabilme bilincini 

kazand rmak,  

 

8- Geçmi ten günümüze miras kalan sanat eserlerinden haz alma ve onur duyma 

hassasiyetini kazand rmak, 

 

9-  birli i yapma, payla ma, sorumluluk alma, kendi i ine sayg  duydu u kadar 

ba kalar n i ine de sayg  duyma bilinci ve duyarl  kazand rmak, 

 

10- Ö rencinin ruh sa  koruma, iç dünyas  anlatma, duygusal tepkilerini 

ortaya koyma ve bedenine sayg  duyma bilinci geli tirmesini sa lamak, 

 

11- renciye akl , duygular , zevklerini sorgulama bilinci kazand rmak 

(http:ttkb.meb.gov.tr). 

 

 

2.4.1.2. Alg sal Amaçlar 

 

1- rencinin alg  birikimini ve hayal gücünü geli tirmek,  

 

2- rencinin görsel alg  ve birikimlerini sanatsal anlat mlara dönü türebilmesine 

imkân tan mak,  

 

3- rencilerin birikimlerini ba ka alanlarda kullanabilme becerisini 

geli tirebilmek, 
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4- renciye bilgi ve birikimini sanatsal uygulamaya dönü türme yetene i 

kazand rmak,  

 

5- renciye yeni durumlar kar nda özgün çözümler geli tirme becerisi 

kazand rmak (http:ttkb.meb.gov.tr). 

 

 

2.4.1.3. Estetik Amaçlar 

 

1- Ö rencinin, sanat n ve sanat eserlerinin her zaman önemsenecek birer de er 

oldu unu kavramas  sa lamak,  

 

2- Ö renciye geçmi ten günümüze miras kalan sanat eserlerinden ve do adan haz 

alma, onlarla gurur duyma ve onlar  koruma bilincini kazand rmak, 

 

3- renciye görsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi hayat n her alan na 

yans tabilme, bunu davran  biçimi haline getirebilme yeterlili i kazand rmak, 

 

4- Ö renciye, do adan seçti i veya insan eli ile üretilen nesneleri estetik birikimini 

kullanarak de erlendirme bilinci kazand rmak, 

  

5- renciye kendini ifade edebilme estetik de erlerden yaralanma yetene i 

kazand rmakt r (http:ttkb.meb.gov.tr). 

 

 

2.4.1.4. Teknik Amaçlar 

 

1- renciye her türlü araç-gereci kullanarak görsel anlat m diline dönü türme 

iste i ve kullanma becerisi kazand rarak kendini geli tirmesine imkân tan mak, 

 

2- renciyi de ik tekniklerle elde edilen sonuçlar n etkilerini sezdirebilmek ve 

rencilerin farkl klardan zevk alabilmelerini sa lamak, 
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3- renciye farkl  tekniklerin getirece i anlat m zenginli inin fark na varabilmek, 

 

4- Ö renciye kulland  tekniklerin d nda yeni teknikler arama iste i ve cesareti 

kazand rmak,  

 

5- renciye, amac na uygun malzemeyi seçme, malzemeden anlam ç karma 

becerisi kazand rmak,  

 

6- renciye kendini ifade etme sürecinde ç kacak sorunlar teknik çözümler 

üretebilme becerisi ve güveni kazand rmak (http:ttkb.meb.gov.tr). 

 

 

2.3.2. Görsel Sanatlar E itiminin lkeleri 

 

 Sanat etkinlikleri program  genel amac  ö renciye katk da bulunarak daha yarat  

bireyler yeti tirmektir. Bu anlay  do rultusunda sanat etkinlikleri dersi program n 

amaçlar öyle belirtilmi tir; 

 

1- Her çocuk yarat r. 

 
2- Her çocuk farkl  alg , bilgi, sezgi, duygu dünyas  ve geçmi  hayat tecrübesine 

sahiptir. Uygulamalarda bireysel farkl klar göz önünde bulundurulur. 

 

3- Uygulamalarda, görsel sanat alanlar na yönelik iki ve üç boyutlu çal malar ile 

çoklu ortam çal malar na yer verilir. 

 

4- Görsel sanatlar dersi, di er disiplinlerle birlikte e itim amaçlar ndaki bütünlü ü 

kurmaya veya bireyin kendini gerçekle tirmesine katk da bulunur. 

 

5- Dersin i leni i ilgi çekici hale getirilen ö renme-ö retme yöntem ve teknikleriyle 

zenginle tirilir. 
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6- Görsel sanatlar dersi çocu u temel al r. Ö renme-ö retme süreci, çocu un 

kendine özgü alg lama ve anlamland rma evreni içinde, geli im basamaklar na göre 

düzenlenir. 

 

7- De erlendirmede ö retmen, her çocu un geli im sürecini, bireysel farkl klar , 

retme-ö renme sürecine kat  ve s f içi performans  göz önünde bulundurur 

(MEB, 2006). 

 

 

2.5. SANATIN GÖRSEL D  

 

 Her alan n kendisine ait has bir dili (terminolojisi) oldu u gibi sanat n da kendisine 

ait bir dili vard r. Zaman zaman, dergilerdeki ele tiri yaz lar  ve kitaplarda geçen kelimeler, 

farkl  dillerden gelen ve her kullan ta biraz daha farkl  bir eyi anlatan kavramlar olarak 

kar za ç kabilmektedir. Böylece, sanat alan ndaki farkl  teknikler, ba lant lar ve 

yalar n anlat nda, standart ve herkesçe anla labilir bir dile rastlamak güçle mektedir 

(Yolcu, 2009). 

 

 Sanat, do as  gere i simge yüklü bir do aya sahiptir. nsanlar n bu simgelere anlam 

yükleyebildi i ölçüde simgelerin ta  mesaj  alabilirler. Halk aras nda “sanattan 

anlamak” diye tabir edilen ey asl nda sanat n dilini bilmektir. nsanlar sanat n dilini 

anlayabildi i oranda sanattan zevk al rlar. Yani görsel okur-yazarl a sanat n görsel 

alfabesini tan ma da diyebiliriz. Sanat n görsel alfabesini olu turan simgeler tasar m 

eleman ve ilkeleri olarak ifade edilmektedir. Bunlar kavrand kça sanat n görsel dili daha 

iyi anla labilir ve bak lan her ey sanatsal anlamda daha iyi görülebilir (Alaku  ve 

di erleri, 2011). 

 

 Tasar m ve sanat n dili ba lam nda tart lan her bir ö e ya da ilke, hem do ada 

hem de sanatta görülebilir. Ö e ve ilkeleri tan mak için da a ve sanattaki bu kaynaklar  

birle tirmek ile onlardan türeyen sanat etkinliklerinden ö rencilerin anlamalar ç karmas  

güçlendirmek bir ö retmenin görevidir (Alaku  ve di erleri, 2005). 
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2.5.1. Görsel Düzenleme lkeleri (Tasar m Elemanlar )  

 

 Görsel düzenleme ilkeleri, sanat eserini alg larken olmazsa olmazlardand r ve 

birbirinin tamamlay rlar. Bu görsel düzenleme ilkeleri (tasar m elemanlar ) unlard r: 

 

 

2.5.1.1. Çizgi 

 

 Çizginin bilinen pek çok tan  vard r. Sözlükteki anlam yla, “bir ucun veya 

noktan n hareketiyle elde edilen i aretler veya noktalar bütününe çizgi denir” (Keser, 

2009). Bu anlamda çizgi, maddenin en küçük yap  olu turan moleküllere 

benzemektedir. Çizgi kendi ba na ba ms z bir eleman de ildir, noktalara ba r. Buna 

dayal  olarak çizgi; yüzeylerin kesi mesi veya noktan n hareketi olarak tan mlanabilir 

(Tepecik, 2002). 

 

 Çizgi daha basit bir ifade ile iki nokta aras ndaki hat olarak tan mlanabilir. Resim 

çal malar n temelini olu turan çizgi, ayn  zamanda görsel bir anlat m arac r. Çizgiyi 

olu um biçimlerine göre üç grupta inceleyebiliriz. 

 

a- Dik ve Yatay Çizgiler: Sakin ve hareketsiz etki uyand ran çizgilerdir. 

b- k Çizgiler: Hareketli ve dinamik etki uyand ran çizgilerdir. 

c- ik Çizgiler: Yo unlu uyla paralel olarak hareketi artt ran ve zenginle tiren 

çizgilerdir.  

Tüm bu çizgileri farkl  incelik ve kal nl klarla çizerek çizginin etkisini 

güçlendirebiliriz. Buna k saca “çizgisel renklilik” deriz ( Buyurgan ve Buyurgan, 2012). 

 

 

2.5.1.2. Renk 

 

Renk, kla olu up göz ile anla lan bir k etkisidir. I n e ya üzerine çarpmas  

ile olu an yans malar n gözümüzde meydana getirdi i duyumlar n her biri renktir. I k ile 
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renk ayr  ayr  dü ünülemez. Pigment ise, boyay  olu turan en küçük ö edir. Rengin 

karma k özelli inden dolay  hem sanatç lar hem de bilim adamlar , onun kullan nda 

teorik bir temele ula mak için y llard r çaba harcamaktad rlar. Bir ö retmenin rengin 

do as  çocuklara ö retmesinde; ilk s flarda sezgisel yakla  kullanarak, orta ve daha 

üst s flarda ise renk kavram bilimini ve uygulamas  a ama a ama ö reterek ö retme 

yöntemini çe itlendirebilir (Alaku  ve di erleri, 2005). Sanat terimleri sözlü ündeki 

tan yla renk “plastik sanatlardan resimde önemli bir ö edir. Plastik sanatlarda renk 

derinlik anlam  kazand larak kullan r. Renklere, birbirleri ile kar larak istenilen yere 

uyan bir de er=ton kazand r’’ eklinde belirtilmi tir (Turani, 2000). 

 

 Rengin ba ka bir tan  da Yolcu (2009) öyle yapmaktad r; renk cisimlerden 

yans yarak gelen nlar n, görme duyumuzda b rakt  etkidir. Bir görme olay nda nlar n 

göze gelmesi fiziksel bu nlar kar nda gözde meydana gelen i lemler toplam  

fizyolojik; cismin beyinde idrak edilmesi ise psikolojik bir olayd r. Bu olaylardan herhangi 

birinin eksikli i, görmemizi imkâns z k lar. Fakat bunlar n her üçünü bulundu u 

durumlarda bile renk alg nda eksiklikler olabilmektedir. Bu durumdaki insanlar, baz  

renkleri alg layamazlar. 

 

 Buyurgan’a (2012) göre, renk n cisimlere çarpt ktan sonra yans yarak 

gözümüzde b rakt  etki sonucu olu ur ve fiziksel olarak beyaz k, kristal bir prizmadan 

geçirildikten sonra k lmaya u rar ve tayf ad  verilen yedi de ik rengi meydana getirir. 

Bunlar k rm , turuncu, sar , ye il, mavi, lacivert ve mordan olu ur ve ayn  zamanda 

bunlar gök ku n renkleri olarak da adland lmaktad r. Beyaz ktan olu an bu 

renklerden lacivert ve mavi birbirinin tonlar  olu turmaktad r. Bu sebeple bu renkleri tek 

bir renk olarak kabul etti imizde k rm , turuncu, sar , ye il, mavi ve mor renkler, temel 

renkler olarak ortaya ç kmaktad r. Bu alt  rengi ana ve ara renkler olarak iki gruba 

ay rabiliriz: 

 

Ana Renkler: K rm , sar  ve mavi 

Ara Renkler: Turuncu, ye il ve mor eklindedir. 
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2.5.1.3. Biçim (Form) 

 

  Biçim, terim olarak; renk, doku, de er, çizgi ve bo luk gibi görsel elemanlar n bir 

veya birkaç  taraf ndan aç kça olu turulan, sadece en ve boya sahip 2 boyutlu alan olarak 

tan mlan rken, form ise; bu iki boyuta derinlik boyutunun eklenmesiyle biçimden ayr r 

(Mitler, 1994). 

 

 Üç boyutlu bütün nesneler bir biçime sahiptir. Do ada say z biçim çe itlili i 

vard r. Hemen her nesnenin kendine has bir biçimi vard r. Bütün biçimler, geometrik biçim 

veya geometrik biçimlerin olu turulmas eklinde basitle tirilebilir (Gürer, 1990). 

 

 Mimari eserlerde; küp, dikdörtgen prizmas , yar m küre, koni, piramit, silindir gibi 

üç boyutlu geometrik biçimler hâkimdir. Yap lar n olu umunda temelde alt  yüzeyi olan 

kutu gibi biçimler kullan r. Kentlerdeki yap lar n büyük bir k sm  betondand r. Ormanl k 

yörelerde evler a açtan, k raç yörelerde kerpiç ve tu ladand r. Dairenin bir parças  olan 

kemer çe itli uygarl klarda kullan lm r. Kemerlerde kilit ta  denilen orta ta  di erlerinin 

dü mesini engeller. Camilerin ço unun giri  kap lar  ve pencereleri kemerlidir ve bu 

teknikle yap lm r. Kubbe, Selçuklu ve Osmanl  yap lar nda yayg n olarak kullan lm  

olan bir örtü, çat  biçimidir. Kubbe bir daire üzerine uygulanm  bir yar m küredir. 

Minarelerin gövdeleri silindir, çat lar  koni biçimindedir (Özsoy ve Alaku , 2009). 

 

 

2.5.1.4. Doku 

 

Doku, bir maddenin do al yap n yüzeydeki görünü üdür. Ça z sanat nda 

geli en kavramlar yan nda doku, resme yeni bir plastik güzellik getirmi tir (Yolcu, 2009). 

 

 Doku dedi imiz ey bütün nesnelerde bulunan, yüzeyini görmesek bile elimize al p 

inceledi imizde bize bu nesne hakk nda bilgi veren bir yap r. Her nesnenin dokusu bize o 

nesnenin dokusu kimli i hakk nda bilgi verir (Alaku  ve di erleri, 2011). 
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 Dokular, gerçek dokular ve görsel dokular olmak üzere iki çe ittirler. Gerçek 

dokular, nesnelerin yüzeyini kapsayan, dokunma duyumuzla alg lad z doku türleridir. 

Damarl  bir yaprak, bir a aç, bir a aç kabu u, bir ta  duvar bu dokulara örnek olarak 

gösterilebilir. Görsel dokular ise; üç boyutlu olmayan, ancak gözümüzle alg layabildi imiz 

dokulard r. Sanatç lar n iki boyutlu sanat eserlerinde, gerçek dokular n bir benzetimi olarak 

olu turduklar  her türlü doku, görsel dokulara örnek olarak gösterilebilir (Tuna, 2003). 

 

 sacas  doku, dokunma hissimizle ve gözlerimizle gerçekle tirdi imiz ve her 

insanda farkl  hisler b rakan ve her nesnede ayr  bir tat veren kavramd r. 

 

 

2.5.1.5. Leke (I k-Gölge) 

 

 Leke, yüzey üzerine n etkisiyle ortaya ç kan ton de erleridir. Bu de erler aç k, 

orta ve koyu tonlard r (lekelerdir). Çe itli tonlamalardan olu an bu lekeler bir rengin kendi 

içerisindeki tonlar  olabilece i gibi, farkl  renklerin birbirleriyle olan ton ili kileri eklinde 

de kar za ç kabilir (Buyurgan, Buyurgan, 2012). 

 

Do al veya suni k kaynaklar ndan ç kan k her objeyi ayn ekilde 

ayd nlatmad  gibi; üzerine dü tü ü bir objenin her yerini de ayn ekilde ayd nlatmaz. 

Objenin a dönük yerleri ayd nl k,  görmeyen yerleri de karanl k olarak görünür. 

Ayd nl k ve karanl k lekeler aras nda kalan yerler de objenin do al renginde görünür. Üç 

boyutlu, keskin, kö eli objelerin (küp, piramit vb.)  gölgeleri daha koyu olur, dolay yla da 

bu tür ojeler üzerinde ton fark  iyi göremeyiz. Üç boyutlu,  yuvarlak ekilli objelerde 

(top, yumurta vb.) ise durum tam tersi olur. Objenin üzerine dü en n di er k mlara 

aç ktan koyuya do ru yumu ak bir geçi  yapt  görülür (Akgün, 2015). 

 

 

2.5.1.6. De er (Valör) 

 

 Valör rengin üç temel özelli inden birisidir. Bu özellikler, rengin ton kroma ve 

valör de eridir. Kroma de eri, bir rengin matl k, parlakl k iddetini (gücünü) belirler; valör 
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ise herhangi bir rengin en aç ndan, en koyusuna kadar tüm de erlerdir (Brommer, Horn, 

1985). 

 

 De er ile ton ço unlukla birbirine kar r. Ton iki renk aras ndaki geçi tir. 

De er ise bir rengin siyah ve beyazla olan ili kisidir. Tek bir rengi tuvalin ortas na koyup 

farkl  kö elere siyah ve beyaz koyup arada geçi ler olu turursak, ortaya koydu umuz 

rengin farkl  de erlerini bulmu  oluruz (Alaku  ve di erleri, 2011). 

 

 

2.5.1.7. Bo luk 

 

 Bir tasar mda espas;  çizgi, biçim-form, doku ve renkten, kullan m bak ndan 

farkl k göstermektedir. Sanatta espas kavram ;  çizim, resim veya bask  sanatlar nda 

görülen iki boyutlu espas ve ayr ca heykel, mimari ve seramik ürünlerinde görülen 3 

boyutlu espas olmak üzere genelde iki ekilde görülmektedir (Tuna, 2003). 

 

 

2.5.2. Görsel Düzenleme lkeleri (Tasar m lkeleri) 

 

 Tasar m ilkeleri, bir sanat eserinin sanatsal de erini olu turan anlat mlard r. 

Tasar m elemanlar n bir araya gelmesiyle tasar m ilkeleri, tasar m ilkelerinin sanatsal 

anlat mda kullan  ile de sanat eseri olu ur (Alaku  ve di erleri, 2011). 

 

 

2.5.2.1. Denge 

  

 Görsel a rl kl  olan ö elerin e it da n bir türü olan denge, tasar m 

ilkelerinden biridir. Denge z tl kla ko ulludur adeta ve yeryüzündeki her ey z tl klar 

dengesine dayal r. nsan ya am  ve kendisi dengeye dayal r. Dengesizlik her eyi altüst 

edebilir. Çünkü dengesizlik bozukluk, yanl k demektir. Görsel uyar k dengedeki 

do ruluk ya da rahats z edicilik sonucu olu ur. Gerek görsel gerek devinimsel gerekse 

sessel anlat mda dengenin sa laml  söz konusudur. Denge formda, renkte, harekette, 

aç k-koyuda kendini gösterir. ki boyutlu düzenlemeye ait dengede daima ifadeyi sa  ve 
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sol  olarak  ya  da  alt  ve  üst  olarak  iki  bölüme  ay ran  dü ey  ve  yatay  eksen  aran r.  Denge  

simetrik (bak k) ve asimetrik (bak ms z) olarak ikiye ayr r: 

 

 Simetrik Denge (Bak k): Bir eksene göre ö elerin ayn  durumda tekrar etmesiyle 

olu ur. nsan vücudunun do al olarak simetrik dengeye sahip olmas  sanat gücünü 

bilinçalt nda o yönde etkilemi tir. Kesin kararl  oturmu  bir kompozisyonu olu turur. 

Ancak fazla ilgi uyand rmaz. 

 

Asimetrik Denge (Bak ms z): E it  ya  da  e it  olmayan  görsel  a rl ktaki  ve  

çekicilikteki ö elerin düzenlenmesiyle olu turulur. lgi çekici olmas  yönünden 

kompozisyon daha ba ar  olur. Anlat  olu turan elemanlar n; benzerlik, z tl k, üslup, 

uygunluk ili kileriyle renk, biçim, hareket, aç k-koyu ile olu an denge, asimetrik dengeyi 

olu turur (http://www.sanatdersi.com/temel-sanat-egitimi/temel-tasarim-gorsel-tasarim-

ilkeleri-denge.html). 

 

 

2.5.2.2. Hareket ve Ritim 

 

 Hareket, bir plastik eserde, mesela bir resimde, figürlerin ko mas  ya da yürümesi 

de ildir. Sözgelimi, plastik unsurlar n yön z tl klar , hareketin olu mas  için yeterlidir. Bu 

durum, zaman zaman çizgilerin yön ve de er kar tl klar yla; k-gölgeci dönemde k ve 

gölgenin yön kar tl klar yla; renkçi bir eserde, renklerin yön kar tl klar yla sa lan r 

(Yolcu, 2009).  

  

 Alaku  ve di erlerine (2005) göre ise ritim (rhytm) ve hareket (movement), sanatç  

ve tasar mc lar n ço u zaman ekil, figür ve objelerin tekrarlar yla gerçekle tirdikleri 

sanatsal ilkelerdir. Ritim’deki görsel hareket, monoton olmayan ahenkli ve kontrollü 

hareketlerdir. Monotonluktan kaç nmak için ritim ve hareket birlikte kullan r. Ritimler; 

çizgi, k ve gölge alanlar , renk benekleri (spotlar ), ekil ve uzam n tekrarlar  ya da 

dokulu yüzeyler gibi tasar n ö elerinden herhangi birini kullanmak suretiyle 

olu turulabilir. Ritim, genellikle ya çizgilerle ya da biçimlerin uzant  ve uzatmalar yla 

yap r. 
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2.5.2.3. Z tl k 

 

 tl k, resmin di er tüm unsurlar  aras ndaki kar tl klar resmin anlat m 

olanaklar n en önemli unsurlar ndan birisidir 

(https://gorselsanatlar.wordpress.com/tag/zitlik-nedir/). 

 

 Ba ka bir tan yla z tl k, sanatsal düzenleme elemanlar n (renk, çizgi vb.) 

kullan larak olu turuldu u farkl k olarak tan mlanabilir. Farkl klar her zaman insan n 

dikkatini çekmi tir. Bir foto raf karesinde tamamen k rm apkalar olsun; bu apkalar n 

yan na bir tane de ye il apka koyarsak foto raf karesinde renk z tl  sa lanarak foto rafa 

canl k kat lm  olur. Resimde yapaca z küçük bir hareket, yararlanaca z z tl k, 

resmi monotonluktan kurtar r (Alaku  ve di erleri, 2011). 

 

 

2.5.2.4. Oran-Orant  

 

 Resim çal malar nda nesnelerin birbiriyle olan ili kisine, cismin eni ile boyu 

aras ndaki farka oran denir. öyle ki; cisimler çizilirken ya da resimleri yap rken ya kendi 

üzerinde bulunan parçalar birbiriyle k yaslan r ya da yak nda bulunan di er cisimlerle 

yaslanarak birbirlerine göre oranlar  (büyüklük-küçüklük)  tespit edilerek çal ma 

sürdürülerek bitirilir. Yap lan nesnelerin eninin boyuna göre oran  etrafta bulunan 

nesnelere göre olan büyüklü ü-küçüklü ü resmimizin hatas z olmas  sa lar 

(http://resimkurs.blogspot.com.tr/2010/07/oran-oranti-proportion.html).  Bu  tan ma  ek  

olarak, Özsoy ve Alaku ’a (2009) göre oran, bir düzen içindeki ölçülerin ili kisini 

olu turur. Örne in; kocaman bir kanepenin küçücük bir odaya yerle tirilmesi ya da geni  

bir duvara küçük bir tablonun as lmas  veya bir figürün ya da nesnenin bir parças n 

di erine ya çok küçük ya da çok büyük olmas  gibi unsurlar rahats z edici unsurlard r. 

 

 Oranlar n dengesi ve iyi ayarlanm  olmas , kompozisyonun etkili görünmesini 

sa lar. Böylesi bir dengenin olu turulmas nda çok de ik yollar denenebilir. Klasik Yunan 

sanat nda ve Rönesans‘ta geometri ve matematik yasalar na itibar edilmi ; özellikle “alt n 

oran” kompozisyonlar n ç  noktas  olmu tur (Yolcu, 2009). 
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2.5.2.5. Birlik (Bütünlük) 

 

 Birlik gerek müzik, drama, edebiyat, gerekse resim, heykel gibi plastik sanat 

alanlar ndaki tüm sanat formlar n ba ar  olabilmesi için gerekli bir unsurdur. Sanat 

çal mas  üzerinde uygulanan tüm ilkeler, çal man n birlik ve bütünlük içinde görülmesi 

amac  ta maktad r (Tuna, 2003). 

  

 Buyurgan (2012) birli in, çal ma yüzeyinde tasar m (düzenleme) elemanlar n 

(çizgi, doku, renk, leke, form ve ekil, bo luk) tamam n, tasar m ilkeleri (hareket, denge, 

ritm, vurgu, kontrast, tekrar ve çe itlilik) do rultusunda estetik bir bütünlük olu turmas  

oldu unu savunmu tur. 

 

 

2.5.2.6. Çe itlilik 

 

 Çe itlilik, de iklik ve z tl klar  içeren bir tasar m düzenleme ilkesidir (Buyurgan 

ve Buyurgan, 2012). Do al ya am içerisinde de çe itlili i hem fiziksel hem de sosyal 

olarak görmek mümkündür. Fiziksel olarak ele al nd nda etraf za bakt zda 

açlar n, insanlar n çe itlili i hemen göze çarpar. Ayn  durum insan n sosyal ya ant nda 

da vard r. Örne in bir insan her gün ayn eyi yapt  zaman s r. O farkl  bir ey 

yapmak, farkl  bir yere gitmek ister. Asl nda bu istek çe itlilik, farkl k gereksinmesinden 

kaynaklan r. 

 

 Sanat eserlerinde çe itlilik ilkesi, resme bak ld  zaman üzerine ana teman n 

birli inin çerçevesi içerisinde canl  ve zengin bir çe itlili in de elde edilebilmesi, resmin 

albenisini artt ran önemli bir unsurdur (Alaku  ve di erleri, 2011). 

 

 

2.5.2.7. Vurgu 

 

 Tasar m ilkelerinden birisi olan vurgu, çal ma yüzeyi üzerindeki herhangi bir 

parçan n di erlerine nazaran daha bask n olmas  demektir. Görsel alanda vurgu iki ekilde 
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ortaya ç kar. Birincisinde sanat n elemanlar  olu turan renk, çizgi, doku, leke gibi 

unsurlardan birisinin tüm yüzeylerde etkin olmas , ikincisinde ise tüm yüzey üzerinde 

sadece bir bölümün ön plana ç karak bask n hale dönü mesidir (ilgi merkezinin 

olu mas r) (Regans, 1995 Akt:  Buyurgan ve Buyurgan). 

 

 

2.6. Çocuk Resmine Kuramsal Aç dan Bakan Görü ler 

 

 Çocu un dünyas nda resmin di er sanat etkinliklerinden daha özel bir yeri vard r. 

Bu konuda uzmanlar, farkl  de erlendirmeler ve tan mlamalar yapm lard r. 

 

 Çocuklar n bu etkinlikten ald klar  doyumu çocuk resmiyle ilgili pek çok kuram 

farkl  biçimlerde aç klamaktad r. Ancak resmin yap lma nedenleriyle ilgili ayr nt  

incelemelerde bulunan ve bu konuda ara rmalar yapan uzman say  oldukça azd r. 

 

 Geleneksel görü lerin bir k sm , çocuklar n çizimlerini zihinsel kavramlarla 

aç klarken, bir k sm  da güdülere ve çizimin duygular  ifade eden yönüne a rl k 

vermektedir (Yavuzer, 1992). 

 

Çocuk olgunla kça bildiklerine gördüklerini, gördüklerine bildiklerini ekleme 

inde daha geli ir. Kar la klar ndan ç kard  anlamlar zamanla zenginle ir ve her 

geçmi  ya ant n bunda rol oynad  görülür. Bir eyin ne oldu unu, ne i e yarad  

anlamakta her geçen gün biraz daha ustala r ve gittikçe daha fazla ön bilgiye ve ipucuna 

ihtiyaç duyar (K lu, 2002, Jersild, 1976 Akt: Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Böylece 

geli me ayr msanmam tan görsel ayr msamaya do ru olurken, çocuk, görsel dünyaya 

ili kin birçok niteli i de kavrar. Bu ö renme s ras nda, bir süre sonra, yaln z somut 

nesnelerle ilgili kavramalar  de il, soyut kavramalar  da ö renir. Ancak, çocuk da sanatç  

gibi ö renebildi i en soyut kavram  bile görsel anlamda resimlerinde somutla rarak 

anlat r. Bu dü ünme biçimi, görsel sanatlarda gereç üzerinde dü ünmeyi, gerecin 

rl klar  ve olanaklar  içinde de erlerle dü ünmeyi ve sorun çözmeyi sa lar (K lu, 

2003 Akt: Buyurgan ve Buyurgan). 

 

 Çocuk resmine kuramsal aç dan bakan görü ler öyle özetlenebilir: 
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2.6.1. Geli imsel Yakla mlar 

 

 Çocuklar n neden çizdikleri sorusuna çizimi bir çe it oyun faaliyeti olarak 

dü ünmekle ba layabiliriz. Bundan sonra geli imci yakla mlar n genelde oyunla, özelde 

çizimle ba da rd klar  güdü ve i levleri incelemeye geçebiliriz. 

 

 Çocuklar çizimi bir oyun türü olarak görürler. Yaln z olduklar  zaman 

oyuncaklar na ve e yalar na gösterdikleri ilgiyi çizime de gösterirler (Yavuzer,  1992). 

 

 Geli im kuram , insanlar n düzenli evrelerde, basitten karma a do ru geli im 

gösterdi ini varsayar. Bu varsay mlar Darwin’in geli im kuram  ile ba lar. E itimde 

psikologlar ö rencilerin geli imlerini izlerken ve tan mlarken bu gibi dü ünceleri kendi 

ara rmalar na uyarlar. Rousseau’ya kadar uzanan baz  romantik idealistler, ö rencilerin 

kendi hallerine b rak ld  zaman daha iyi geli ece ine inan rlar (K lu, Stokrocki, 

1997 Akt: Buyurgan ve Buyurgan, 2012). 

 

 Çocuk resimlerine onun çok yönlü geli imi yönündeki yakla mlar n temelinde 

çocu un büyüklerinkinden ayr  kendi ba na nitelikli bir yap ya sahip oldu u görü ü yatar. 

18. yüzy lda çocuk ile yeti kin aras ndaki niteliksel ayr ma çekilen dikkatler bir anda erken 

çocukluk döneminin do al özgür ve yarat  gücünü gündeme getirir. Bu yakla m 

do rultusunda, çocuk resmi kendine özgü niteli i ile onun do al ya ant n bir ürünü, 

insan n sanatsal anlat n tikel bir biçimidir. O y llarda bu resimlerde sanatsal bir de er 

aranmamas , ancak, yine de çocuk resimlerindeki garip ama ho  bir eylerin varl n 

yads namayaca  vurgulan r (K lu, 2002). 

 

 

2.6.2. Projektif  Yakla mlar 

 

 Çocu un iç dünyas n anla lmas , iç çat malar n ortaya ç kar lmas  onun çok 

yönlü geli iminde önemli bir etmendir. Bu yönüyle çocuk resimleri çocu un tan nmas nda, 

geli mesinde ve ruh sa alt nda araç görevi görmektedir. 
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 Piaget, resim yapman n çocuk için simgesel bir oyun oldu unu ve çocu un bu 

oyunda ortaya koydu u eyin onun duygusal ve dü ünsel ya am yla ilgili imgeleri 

oldu unu savunur. Çocu un uyum sa lamas  gereken toplumsal, nesnel gerçekler dünyas  

ile, çeli kileri, istekleri, sevinç ve tedirginlikleriyle bir iç dünyas  vard r. Birinciyi ortak 

anlat m arac  olan dil ile anlat labilen çocuk ikinciyi bu dil ile anlatamayabilir. Bu nedenle 

çocu un çocuk sanat  olarak adland lan -ki kesinlikle sanat de ildir-  bu ilk kendili inden 

simgesel anlat mlar  çevreyi, toplumu k saca nesnel gerçekleri, benimseme ile ‘ego’ nun 

avurumunun bir bile kesinden ba ka bir ey de ildir (K lu, 2002). 

 

 Resimlerin ki ili i ve ruhsal uyumu de erlendirmede kullan lmas , klinik psikoloji 

ve psikiyatride projektif yöntemlerin daha geni  bir ekilde kullan lmas na neden olmu tur. 

Projektif yöntemlere (Rorschach mürekkep lekesi testleri gibi) benzer biçimde resimlerin 

de ki ilik de erlendirilmesinde kullan lmas  bilimsel çözümlemeden çok, sezgisel ve öznel 

izlenimlere dayan yordu. Bunun sonucu olarak resimlerde duygular n d a vurulmas n 

de erlendirilmesinde tutarl  ve geçerli bir sistemin ortaya ç kmas  çok yava  oldu ( 

Yavuzer,  1992). 

 

 

2.6.3. Sanatsal (Artistik) Yakla mlar 

 

 Çocuk resimlerine sanatsal aç dan ilk dikkatlerin çekilmesi, yirminci yüzy n 

ba lar nda her türlü ola and  görüntünün sanata girdi i, akademik ölçülerin reddedildi i 

ve sanatsal yaratmada yeni kaynaklar arand  zamana rastlar. Çocuk resmi, ilkellerin 

resimleri ve halk sanat  estetik kaynak olarak ke fedilir. Estetik de er ölçüsü yarat a, 

ilkele ve gerçek anlat ma yöneldi inde ise, çocuk resimleri de kendilerine özgü estetikleri 

do rultusunda de erlendirilmeye ba lan r. Nedir çocuklar n resimlerinde bulunan de er? 

Bu de er, estetik aç dan sanat n, ilk, özgün ve yal n biçimidir. Çocuklar n resimleri ile 

sanatç lar n resmi k yaslan r. sviçreli e itimci, sanatç  R. Topffer: “Henüz karalamalar 

yapan çocuk Michelangelo ile ölümsüz sanatç  Michelangelo aras ndaki fark, 

Michelangelo ile ç ra  aras ndaki farktan çok daha azd r’’ der (K lu, 2002, Akt: 

Buyurgan ve Buyurgan, 2012). 
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 Ayr ca K lu’na göre, çocuk resimleri eskiden sanatsal aç dan yeti kinlerin 

ölçülerine göre de erlendirilirdi ve çocuklar bu ölçüyü yakalama yolunda e itilirdi. Bu 

görü e destek olarak B. Rahmi Eyübo lu ‘’Dünya kuruldu kurulal  çocuklar resim 

yap yorlard , ama bunlarda bir lezzet, bir de er oldu unu yeni resim anlay na borçluyuz’’ 

diyerek bu benzetmeyi dile getirir ( Eyübo lu, 1975, Akt: K lu, 2002). 

 

 Klee 1912’de bir dergiye yazd  yaz da, sanat n ilk izlerinin etnografya 

müzeleriyle (burada görülmesi gereken halk sanat r) anaokullar nda bulundu unu, 

çocuklar n d ar dan herhangi bir yard m almadan ürettikleri resimlerle birer sanat örne i 

sunduklar  belirtir (Werkmeister, 1977, Akt: K lu, 2002). Ancak daha sonra Klee 

çocuk resimleriyle kendi resimleri aras nda kurulmak istenen ili kide biraz ileri gidildi ini 

fark ederek u aç klamay  yapma gere i duyar: “Benim resimlerimi çocuk resimlerine 

benzetmeyiniz. Bunlar iki ayr  dünyan n ürünleridir. Unutmay z ki çocuklar sanat 

hakk nda bir ey bilmezler. Sanatç  ise aksine resimlerin biçimsel düzeni ile bilinçli olarak 

ilgilidir. Sanatç n resimlerindeki anlam amaçlanan ile bilinçalt n ortak sonucudur’’ 

(Werkmeister, 1977, K lu, 2002). Klee’de estetik yal nl k ile kontrollü deneyim 

aras ndaki gerilim sanat ndaki çocuksu özü olu turmaktad r. K yaslamalarda ise çocuksu 

imgelerle çocukluk dönemi resimleri ayn  düzeyde dü ünülmü tür. Klee’yi rahats z eden 

de budur (K lu, 2002). 

 

 

2.6.4. Sembolik Yakla mlar 

 

 Çizimin alg n kaydedilmesi süreci oldu unu, ancak alg n, retinal görüntünün bir 

kopyas  olmad n bilinmesi gerekti ini ileri süren Gibson’a (1979) göre resim 

konusundaki görü ler birbirini tutmamaktad r. 

 

 Resim, en basit tan yla düz bir yüzey üzerindeki bir seri i aretler toplulu udur. 

Resmin aç klamas ndaki ortaya ç kan sorunlar, bu i aretlerin ba ka ba ka eyleri temsil 

etmesinden ileri gelmektedir. 
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 Çocuk, baz  çizimlerinde objenin kendisini de il, sembolik yans mas  

resmetmektedir. O, yan yana çizdi i iki daireden biri için ‘ba ’ di eri için ‘vücut’ derken 

asl nda birbirinin e i olan bu çizgilere iki ayr  anlam yüklemektedir (Yavuzer, 2015). 

 

 u aç kt r ki, bir resmin bir objeyi ifade etmesi için, onu sembolize etmesi, temsil 

etmesi, ona i aret etmesi gerekir. Resim bir nesneye i aret eder ve daha çok da o nesneyi 

anlamland r. Anlamland rma, bir eyin temsilinin en önemli nüvesidir (Goodman, 1976, 

Akt: Yavuzer, 2015). 

 

 lu’na (2002) göre, çocuk resimlerinde görülen, çocu un kendine özgü 

anlat m biçimleri, örne in, bir nesnenin görünmeyen yanlar n da resimde gösterilmesi ya 

da e zamanl  resim denilen bir evin içi ve d n ayn  resimde yer almas  bu resimlerin 

kavramsal oldu unun kan  gibi gösterilir. “Çocuklar gördü ünü de il, bildi ini çizer” 

sav  çocuklar n önce görüp sonra ö renmek yerine, önce ö renip sonra gördüklerini 

vurgular gibidir. 

 

 

2.7. Çocuk Resminin Geli im A amalar  

 

 Geli im, insan n bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal özelliklerinin düzenli bir 

biçimde de mesi ve istenilen görevleri yapabilecek duruma gelmesidir. Geli imin 

temelinde büyüme, olgunla ma, haz r olma ve ö renme kavramlar  yer almaktad r. Bireyin 

herhangi bir görevi yerine getirebilmesi için önce o görev için gerekli olgunluk düzeyine 

ula mas , daha sonra baz  ya ant  ve ö renmelerden geçmesi gerekir (Özkalp ve di erleri, 

1987). Çocuk geli imi, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal alanlarda belirli bir süreci 

kapsamaktad r. Çocu un çizgisel geli imi bu süreçlere paralel olarak geli en bir dizi 

sanatsal anlat mlar  ifade etmektedir. 

 

 Çocuk resimlerinin sistematik bir geli me çizgisi izledi ine ilk dikkatleri çeken 

Gustaf Britsch’tir. Britsch, bu resimlerin kendi kurallar  içinde basitten karma a do ru 

organik bir biçimde geli ti inin söyler (Britsch, 1926, Akt: K lu, 2002). Ayn  görü ü 

payla an Arnheim‘e göre çocuk resimlerindeki geli me bir alg sal olgudur. Bu geli me 

alg sal ayr msama süreci içinde gerçekle ir. Çocuk resimleri gerçek bir yaratmad r. Çocuk 
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gördü ü nesnenin yap sal bir e  de erini resimlerinde yarat r. Geli me ayr msanmam tan, 

ayr msanm a do ru olur. Çocuk bildi ini de il gördü ünü çizer (Arnheim, 1960, Akt: 

lu, 2002). Sanat ve çocuk birbiri ile örtü en, sürekli de en ve geli en dinamik 

olgulard r. Çocu un çizgisel geli imi süreklidir. Çocuk, bir günden di er bir güne s çrama 

yaparak bir evreden di er evreye geçemez. Bu geçi  yava  yava  ve a amal  olur. Çizgisel 

geçi  evrelerinde çocuk her iki evrenin de özelliklerini gösterebilir (Artut, 2004, Akt: 

Özkaya, 2007). 

 

 G. H. Luquet ise, çocuklar n çizimlerini çocuklar n çizimlerini daha ilk 

ya lar ndan itibaren ele alarak, çocuk resimleri arac yla onlarda i lenebilecek geli im 

evrelerinden söz etmi tir. Luquet‘in “Saf Karalama”, “Yorumlu Karalama”, “Ba ar z 

Gerçekçilik” (Failed Realism), “Zihinsel Gerçekçilik” (Intellectual Realism), “Görsel 

Gerçekçilik” (Visual Realism)  ad  verdi i bu geli me evreleri klasik bir nitelik 

ta maktad r (Yavuzer, 1992, Akt: Alaku  ve di erleri, 2011). Tüm çocuklar ellerine 

geçirdikleri iz b rakan nesneleri (kalem, pastel vb.) bir yüzeyde hareket ettirerek, iz (leke) 

rakmaktan ve çizmekten büyük zevk al rlar. Özel bir motivasyonu gerektirmeyen bu 

hareketler, çocu un sanat ile ilk kar la mas r. Denetimsiz, omuzdan hareketli bu ilk 

çizgiler, çocu un gelecekteki resimsel (artistik) anlat n ba lang  olarak görülür. Bu 

eylem, ortalama bir buçuk ya ndan itibaren ba lar. Çocuk resimlerinin temelini olu turan 

ilk çizgiler, nokta vuru lar ile ba lar, daha sonra basit çizgilerden karalamalara dönü erek 

do al bir süreç izler (Artut, 2001, Akt: Ayhan, 2008). Küçük ya larda sözcüklerden daha 

güçlü bir anlat m arac  olan resim, bize, çocu un iç dünyas  ve büyüme süreci hakk nda 

önemli bilgiler verir. Kolay bir anlat m arac  olmas  nedeniyle, s rl  sözcük sahip bir 

çocuk için, kendisi ile d  dünya aras nda ileti imi sa layan bir araçt r (Yavuzer, 2015). 

Çocuklar n küçük karalamalar yaparken giderek görsel insan ekilleri ve e yalar  yapabilir 

hale gelmelerine ve bu unsurlar  resimlerdeki konular ve ki isel anlamlarla 

birle tirebilmeleri nl k vericidir. K sacas  bütün çocuklar, çocukluklar  boyunca 

kendilerinden beklenilen de imlerden, her ya  grubuna ait özellikleri göstererek geçerler. 

Bu sanatsal geli im evreleri tüm dünya için evrenseldir, resimsel ileti im kurmak için iz 

yapmak her normal çocu un yetene inin ortak bir parças r. 

 

 1800’lerin sonlar nda ve 20. yüzy n ba lar nda çocuklar n resimle anlat mlar na 

ilgi duyan ara rmac lar resim yapma geli iminde gözlemlenen evreleri tan mlamaya 
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ba lad lar. Bu ilk çal mada çocuklar n üç genel sanatsal geli im evresinden geçti i 

sonucuna var r: 

 

1. Karalama Evresi; sistematik olmayan da k çizgiler ve ard ndan da 

kümelenmi  ya da dairesel biçimli karalamalardan olu ur. 

2. ematik Evre; çocuklar n insan figürlerini, e yalar  ve çevrelerini temsilen 

emalar geli tirdi i evredir. 

3. Natüralistik (Do ac ) Evre; daha çok gerçekçi, canl  gibi ayr nt lar n oldu u 

evredir. 

 

Bu ilk çal ma geli im evreleri üzerine daha ayr nt  bilgini tespit edilmesine 

önayak olur. Burt, çocuk resimlerini inceleyerek birkaç belirgin evrede s rland r. 

Çocuklar n iki ya da üç ya lar  aras nda karalamalar yapmaya ba lad  dört ya ndan 

itibaren tek çizgilerin ortaya ç kt  bunun insan ve hayvanlar  temsil edecek olan basit 

çizimlerin yarat lmas na haz rl k olu turdu unu gözlemler. 5- 6 ya lar ndan itibaren 

çocuklar n çevrelerinde gördükleri eyleri temsil eden ekiller çizmeyi becerebildikleri ve 

7 ya ndan 11 ya na kadar çocuklar n do adaki uzamsal derinlik, hareket ve rengin 

bulunu uyla gerçekçi olarak figürleri ve e yalar  artan bir yeterlilikle aktarabildiklerini 

saptar. Burt, çocuklar n hem yeteneklerine güvenmeme hem de ba kalar ndan te vik 

alamad klar  için resimle anlat ma ilgilerini bast rarak ergenlik öncesi dönemde resmi bir 

kenara att klar  saptar. Goodenough, sanatsal ifadelerde geli imsel bir s ra oldu unu fark 

eder ve zekây  ölçme amac yla çocuk resimlerinde çocuk resimlerinde belli s ras  olan 

kal plar gözlemler ve çocuklarda sanatsal geli im teorilerine ula r. Bunlar n en bilineni, 

Lowenfeld’in çocuklar n sanatsal anlat mlar  üzerine kapsaml  çal mas  Creative and 

Mental Growth’tur. Birçok resim ö retmeni ve terapist (Tedavi Uzman ) çocuklarda 

sanatsal geli imi ölçmek için standart olarak Lowenfeld’in evrelerini kullan rlar 

(Malchiodi, 2005). 

 

Çocuk resminin geli im a amalar  temel al narak yap lan s fland rma, çocuk 

resimleriyle yap lan ara rmalardan elde edilen sonuçlar n ba ar lar  aras ndad r. Çocuk 

resmini ara ran bilim adamlar ndan V. Lowenfeld, sanat yoluyla bireyin kendisini 

anlatmas n, sa kl  duygusal geli menin temel görevi oldu una inan r (Gürtuna, 2007). 
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Lowenfeld, sanat yoluyla bireyin kendisini ifade etmesinin, sa kl  bir duygusal geli me 

aç ndan temel önemi oldu una inanm r. Günümüzde en çok kabul gören yakla m 

Lowenfeld ‘in s ralamas r. 

  

Bu basamaklar unlard r:   

 

6. Karalama Dönemi (2-4 Ya ) 

7. ema Öncesi Dönem (4-7 Ya ) 

8. ematik Dönem (7-9 Ya ) 

9. Gerçekçilik Dönemi (9-11 Ya ) 

10. Mant k dönemi ( 11-13 Ya ) (Alaku  ve di erleri, 2011) 

 

 

2.7.1. Karalama Dönemi (2-4 Ya ) 

 

 “Karalama” sözcü ünü ço u zaman öyle olumsuz anlamlarda kullan yoruz ki, sanki 

çocuklar n ö renme merak  pek fazla önemsemiyoruz. Oysaki karalama çal malar , 

yaz  yazmada ihtiyaç duyulan el, kol hareketlerini çocu a ö retmesi bak ndan büyük 

önem ta r. Yeti kinler bilincinde olmasa da karalama asla anlams z bir çal ma de ildir 

(Striker, 2005). Her çocuk ilk resim eylemine karalama ile ba lar. Baz  çocukta uzun sürer 

bu, baz nda ise k sa sürede biçimli veya anlaml  çizgilere dönü ür. Düzenli çizgiye 

ba layan çocuk zekâ ve el aras nda olu an kontrollü bir çizgi evrenine girmi  demektir. O 

çizdi i çizgilerle hareketleri aras nda bir ba lant n varl  ke fetmi tir. Art k bundan 

sonra çocuk hareketlerini kontrol etmek üzere çizgilerini istedi i yönde çizebilmektir. Bu 

ustal k gerektiren deney ona yaln z güven sa lamaz, ayr ca kinetik yol ile neler ortaya 

kabilece ine bir tan kt r (Kehnemuyi, 2013). 

 

 Çocuklar n 18 ayl ktan itibaren kas ve kemik yap lar n el verdi i ölçüde 

karalamaya, çiziktirmeye ba lar. Bu karalamalar s ras nda el parmak ve bilekten de il, 

dirsek ve omuzdan hareketle geni  kavisli ve zaman zaman da sert hareketlerle (çizici arac  

yüzeye vurma ya da y rtma gibi) çizmeye koyulur. Bazen bu i lemlerden s r ve kâ  

rtar ya da y rtmaya çal r. Bir oyun anlay  içinde ilk çizme denemesine ba layan 2 
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ya lar ndaki çocuk, bu etkinli i süresince herhangi bir varl n çizimini yapmaktan çok, 

amaçs zca karalamalar yapar. Bu karalamalar  b kmadan sürdürmek istemesinin 

temelinde, hem motorik hem de görsel bir zevk yer al r. Yani elini ve kolunu sürekli 

hareket ettirmenin verdi i hareketsel tad n yan  s ra, elindeki çizici arac n kendi hareketiyle 

yüzeyde meydana getirdi i de ikliklerin yaratt  görsel zevk, oyun anlay yla da 

birle erek, ona göre mutluluklar n en güzelini olu turur. Bu tür karalamalarda 

(çiziktirmelerde) her türlü çiziciyi –kur un kalem veya tükenmez kalem, tebe ir, pastel 

çubu u ve hatta annesinin ruju, göz kalemi vb.- kullanarak, her türlü yüzeye –kâ da, 

duvara, hal ya, masaya, elbiselerine vb.- karalamalar yapar (Yolcu, 2009) ( Resim 1). 

 

 

                           
                                          Resim 1: Resim Çal mas   

  

 

 Bu basit karalamalar çocu a haz verdi i kadar çocu un bir tak m temel duygular  

da yans tmaya çal r. Ba lang çta geli i güzel olan bu karalamalar zamanla, çocu un 

yeniden canland rmak istedi i bir zevkin merkezine dönü ür. 

 

 Keskin (2005) çocu un üç ya ndan sonra yüzdeki detaylar  yapmaya ba lad  ve 

bu detaylar  yaparak çocuktaki, sab r ve dikkat süresinin geli erek bunu ilerideki akademik 

ba ar n ilk yap ta  oldu unu ortaya koymakt r. 

 

 Bu ya larda sanatsal bilgilendirme kesinlikle yap lmaz. Anne ve baban n ya da 

kre e giden çocuklara ö retmenlerinin yapmas  gereken, ona resim yapma imkân  

haz rlama ve malzemeyi kullanmaya, çizmeye cesaretlendirmedir. Özellikle evde, varsa 

çocu un odas nda bir duvara ya da dolab n kapa na ambalaj kâ tlar  kaplanarak, 



 33 

omuzdan elini hareket ettirmesine imkân verebilecek, do al geli imine paralel resim 

yapabilece i ortam haz rlanabilir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). 

 

 

2.7.2. ema Öncesi Dönem (4-7 Ya ) 

 

 ema öncesi dönem, genellikle 4-7 ya  dönemi kapsar. Bu dönemde dairesel, 

uzunlamas na çizgilerin biçimlenmeye ba lad  görülür. En sevilen çizim insan figürüdür. 

ema öncesi dönemde iri ba  görünümlü insan sembolleri çizilir (Barnes, 1996). 

 

Linderman‘a göre (1997) 4-7 ya  aral nda olan okul öncesi dönemi çocuklar n, 

yeni ke ifler için aç k ve macerac  olduklar , sezgileriyle ö rendiklerini ifade etmektedir. 

ema öncesi dönemde olan okul öncesi çocu u, düz, diyagonal, ve e ri çizgileri, daire 

üçgen ve dikdörtgen gibi basit geometrik ekilleri ay rt edebilir. Bu ya  grubu çocuk 

resimlerinde, biçimlerin boyutlar , çocuk için önemli olandan olmayana göre 

de mektedir. Gördüklerini de il, daha çok bir objeyle ya da bir ki iyle alakal  bilgilerini 

resmederler. Okul öncesi dönemde olan çocuklar yeti kinlerin orant  çizimlerini 

yapamazlar (Resim 2). 

 

 

                            
                                        Resim 2: Resim Çal mas  

 

 

Bu dönemde dairesel ve uzunlamas na çizgilerin biçimlenmeye ba lad  görülür. 

5-6 ya lar nda çocuk kendi duygu ve dü üncelerini ortaya koyacak giri imlerde bulunur. 

En sevdi i konu insan figürüdür. 5 ya  çocuklar n bir kafa ya da gövde çizerler. Kafada 



 34 

gözler, bir burun bir a z olur, kollar ve bacaklar ise art k gövdeden ç kar. Burt‘e göre bu 

ya ta insan figürü oldukça do ru olarak çizilir, ancak bu, taslak biçiminde simgesel bir 

emad r. Bu tür insan figürleri görünümleri be  ya ndaki çocuk çizimlerinde s k görülür. 

Genellikle yüzler önden görünümüyle çizilirler, ifadesizdirler. Ba  ve ba tan ç kan 

bacaklar ve eller parmakl  ya da parmaks z olarak çizilebilece i gibi, gövde k sm na önem 

verildi inde, bu k sm n da abart larak çizildi i görülür (Yavuzer, 2015). Bu geli im 

özelliklerine ayn  aç dan yakla an De Leo‘ya (1996) göre, ema öncesi dönemdeki 

çocuklar çizim yaparken kendi gördü ü ile gerçek aras ndaki gerçekli i fark etmezler. 

Daha önceki geli im basama ndaki temel ekiller, çocu a dü ünce eklinde duran 

imgeleri sunmaktad r. Böylece çocuklar ilk sembollerini ema öncesi dönemde çizmeye 

ba lamakta, bu dönemdeki semboller bir insan, bir hayvan, bir a aç ya da benzer bir 

sembol olabilmektedir (Mayesky, 2002). 

 

Cox (1996) ema öncesi dönemde çocu un adeta eskiz yaparcas na karalamalar 

yapt , sürekli olarak farkl  insan resimleri yapt  ifade eder. ema öncesi evrede 

çocuk renklerin özellikle de üç ana rengin adlar  da ö renir (San, 1979). 

 

 

2.7.3. ematik Dönem (7-9 Ya ) 

  

 7 ve 8 ya lar nda çocu un resimlerinde bir de me ba lar. Piaget‘in somut i lem 

evresi olarak tan mlad  bu evre çocu un resimlerinde de kimi görünür de imlerin yer 

ald  evredir. lem burada “içselle mi  bir eylem” anlam nda kullan r. 

 

Bu eylem sayesinde çocuk, eskiden çevresiyle aras nda geçen bir etkile im sonucu, 

nesnelere, kendine özgü bir yap  ya da çerçeveyi uygulayarak onlar , kendi usunda, 

olduklar ndan daha ba ka bir eye dönü türmektedir. Bu anlamdaki bir tan ma göre 

lemler “usun yaratt  ya da kurdu u etkin emalard r” (Jersild, 1968, Akt: K lu, 

2002). Bir ba ka deyi le bu dönemdeki çocuklar somut durumlardan elde etti i imgeleri 

akl nda tasarlayarak yeni bir ema olu turur ve bunu resimlerine yans rlar. Çocu un bir 

ema yaratmas  için, do adaki objelerin benzerlerini yapmas  yeterli de ildir. Çocu un 

geli tirdi i ema kendine ait olmal r (Gardner, 1980) (Resim 3). 
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                                                      Resim 3: Resim Çal mas  

  

 7-9 ya lar  aras ndaki ilkö retime ba layan çocuk art k nesneler aras ndaki ili kiyi 

do ru vermeye çabalar. Bunda bir önceki döneme göre ba ar  sa lasa da, yine de bu 

durum, yak n ve uzak nesneler aras ndaki orant ya yans maz. 9 ya na do ru geometrik 

formlardan yararlanarak olu turdu u figürlerine, gördü ü görselle tirmenin yan  s ra, 

dü ündüklerini de ekler. mge ile gerçekli i bir arada kullan r  

(http://oyaabacisanategitimi.blogspot.com.tr/2010/04/cocugun-sanatsal-gelisimi.html). 

 

 ema döneminde renk kullan  konusunda Malchiodi, (2005) bu ya larda 

çocuklar n kahverengi gövdeli ve ye il tepeli a açlar yapt , renkleri objelere göre kat  

kurallara dayand rd  bildirir. Renklerin obje rengine uymayan beklenmedik 

kullan mlar n geli im aç ndan bir önceki evrenin düzeyinde kal nd na i aret eder. 

 

 

2.7.4. Gerçekçilik Dönemi (9-11 Ya ) 

 

Bedensel ve psikolojik geli im ve de kenliklerin kritik oldu u bir dönemdir. 

Temel e itimin ikinci kademesine de sarkan bu döneme “grupla ma” veya “ba kald rma” 

dönemi de denir. Realist bir anlay n geli ti i kat  gerçekçi yans malar belirgin bir ekilde 

görülür. Planlama, derinlik (perspektif) renk ve oran kavramlar  netle mi tir. Bir önceki 

dönemlerde s kça kulland  geometrik çizimler, anlat mlar na yan t vermedi inden bu tür 

çizgilere e ilim yoktur. Konu seçimlerinde bireysel farkl klar n yan  s ra cinsiyet önemli 

bir etken olmaktad r. K zlar erkeklerden, erkekler k zlardan nefret eder görünürler. 

Çizimlerinde erkek çocuklar genellikle zorluklar n üstesinden gelen kahramanlar, 
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maceraperestler, avc lar, da lar, uçak ve otomobilleri tercih ederler. K zlar n ise, moda, 

dekoratif süslemeler, bebekler, kad n yüzleri, çiçek ve duygusal özellikleri yans tan 

romantik, heyecan verici baz  figürler resimlerinde egemen olmaktad r. Ayr ca bu tür konu 

seçimlerinde TV etkili olabilmektedir (Artut, 2004).  

 

Malchiodi (2005) bu dönemde çocuklar n resimlerini göstermekten 

ho lanmad klar , renk konusunda da do aya uygun gerçek renkleri kullanmay  

becerebildiklerini ifade eder (Resim 4). 

 

  

                                     
                                        Resim 4: Resim Çal mas  

 

Erken y llar n ‘naif‘ ve özgür havas  kalkm  ve bu ça daki çocukta, içinde ya ad  

kültür ve toplumun baz  zevk ve ölçülerine uyma kayg  egemen olmu tur (San, 1979). 

Mekân ve perspektif anlay  kendini gösterir. ematik dönemdeki yer çizgisi, yukar  

karak ufuk çizgisi eklinde kendini gösterir. Resimlerdeki nesneler ise, gerçek 

büyüklüklerine göre resmedilmeye ba lanm r. Bu dönemdeki çocuklar art k resimlerini 

ba kalar na göstermekten ho lanmazlar. Bu yüzden çocu un resimleri hakk nda a r 

ele tirilerden, k yaslamalardan kaç nmak gerekir ( Alaku  ve di erleri, 2011). 

 

 

2.7.5. Mant k Dönemi (11-13 Ya ) 

 

          Ergenli in ba lang  olan bu dönem, bedensel ve ruhsal yönden oldukça kritiktir. 

Duygular n geli mesini, dü üncenin geli mesi izler. Görsel, bili sel ve duygusal geli imin 

belirgin özelliklerinin ya and  bu dönemde, dünyan n çocukluk ya lar nda 
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görüldü ünden daha karma k oldu u dü üncesi olu ur. Bu çocuk resimlerine “gerçe i 

yans tma” eklinde yans r. Do al çevrelerinden haberdar olduklar  için, yak n çevresinde 

gördü ü objelerin orant lar , boyutlar  ve derinliklerini çizgilerine yans tmaya 

çal rlar. Zengin bir yaratma gücü vard r. Fakat ele tirme bilincinden dolay  yarat  

yitirme olas  görülür (Alaku  ve di erleri, 2011) ( Resim 5). 

 

 

                           
                                           Resim 5: Resim Çal mas  

 

 

 Yarat n bilinçli olarak tekrar kazan lmaya ba land  bu dönemde, çocuklar 

soyut dü ünceye yönelirler. Bireysel çal ma yerine grup çal mas  ye leyen çocuklar n 

estetik sezgileri yo undur. Resim bilgileri yak ndan uza a, kolaydan zora do ru olmal r. 

Bu dönem çocuklar  modelden resim yapabilirler. Gördükleri nesnelerin ve figürlerin 

boyutlar na, oranlara, renklere, perspektife ve cins ayr na dikkat eder, gerçe e en uygun 

ekilde yans tmaya özen gösterirler (Gürtuna, 2007). 

 

 Mant k devri diye adland rd z bu ça da çocuk daha çok gözle görülen eylerle 

ilgilenir. Renk, gölge,  hava ak mlar yla kar la r, perspektife önem verir. Bu grupta 

iki tip göze çarpar: 

 

- NESNEL gözle görülen eylerle ilgilenen (Görsel) 

- ÖZNEL, ÇSEL, duygu yoluyla etkilenen tip (Görsel olmayan) 
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Ortaokullarda ö retmenin, çocuklar , bu iki tip insan  her an göz önüne alarak 

itmesi gerekir. nsan resminin gerçek fikrine daha çok gözle görülen eylerle ilgilenen 

çocu un kendi öz çaba ve iste iyle eri ti i görülmü tür. Bu ça a dek çocuk insan giysisini 

yaln z k z ve erke i ay rmak için çizmekteydi; oysa imdi vücudun verdi i eylemle 

giysinin baz  k vr mlar  görüp resmine aktarmaktad r. Perspektif önemli bir sorun olarak 

ortaya ç kar. E yalar n uzakl k ve yak nl  bo luktaki yerlerini ve biçimlerini 

resimlendirece ini dü ünen çocu un bu yöndeki e itimine özenle e ilmek gerekir. 

retmen optik oyunlara ba  bilgileri perspektif yolu ile üç boyutlu görüntü ile 

göstermeye çal mamal , matematiksel bilgiler vermekten kaç nmal r. Bat da Rönesans 

öncesi, Yeniça , Do u M r Sanat , minyatür, Asur, Sümer, Mezopotamya Sanat , 

Uzakdo u Japon ve Çin Estamplar  üzerine bilgiler vermeli ve onlar  ö rencisine 

sevdirmelidir. Ön ve arka plan fikrine uyan kolaj resimleri yard  ile ve kolektif çal ma 

uygulayarak büyük boyutlu duvar resimleri yapt rmak yararl  sonuçlar verir. Renk, görsel 

duyusu a r basan çocukta lokal renklerin uyumu ile belirgindir. Oysa öznel olan çocuk 

renkleri duygular na dayanarak uygular (Kehnemuyi, 2013). 
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                                           BÖLÜM III 

                                                    3. YÖNTEM 
Ara rman n bu bölümünde; ara rma yöntemi, ara rman n çal ma grubu 

verilerin toplanmas nda kullan lan ölçme arac n haz rlanmas  ve uygulanmas  hakk nda 

bilgi verilmi tir. Ayr ca, verilerin toplanmas  ve çözümlenmesinde kullan lan istatistiksel 

yöntem ve teknikler aç klanm r. 

 

 

 3.1. Ara rman n Modeli 

 

Bu ara rmada genel tarama modellerinden betimsel (survey) modeli kullan lm r. 

Ara rman n alt problemlerini test etmek, net ve ideal bir sonuca ula mak için ara rmac  

taraf ndan çocu un çizgisel geli im basamaklar yla ilgili yurtiçi ve yurtd  kaynaklar 

taranm , uzman görü ü de al narak,  veri toplama arac  olu turulmu tur. Bu veri toplama 

arac , ö rencilerin çizgisel geli im basamak düzeylerini ölçecek niteliktedir. 

 

          Bu ara rma, sosyo- ekonomik aç dan farkl  olan üç devlet okulunda ö renim gören 

2-8. s f ö rencilerine uygulanm r. Her okulda e it ekilde yap lan uygulama bizzat 

ara rmac  taraf ndan yürütülmü tür. 

 

 

   3.2. Ara rman n Çal ma Grubu 

 

Ara rman n çal ma grubu; 2014–2015 e itim-ö retim y nda, Diyarbak r iline 

ba  sosyo-ekonomik aç dan dü ük, orta, yüksek düzey geli mi lik düzeyine sahip olan 

Ergani Demirli Baran lkokul ve Ortaokulu, Yeni ehir Mehmet Akif Ersoy lkokul ve 

Ortaokulu ve Yeni ehir Mehmet Sabri Güzel lkokul ve Ortaokulu’ndaki 2-8. s f 

rencilerinden olu turulmu tur. Böylece ara rmada daha net ve daha geçerli bulgulara 

ula laca  öngörülmü tür. 

 

Ara rmaya, bu üç okulun 2-8. s flar n birer ubelerindeki ö renciler 

kat lm r. Belirlenen üç okulun her bir s ndan random (seçkisiz) yöntemle be er 
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çal ma seçilmi tir. Bu ekilde üç okul için her ubeden 15 resim ve bütün s flardan 

toplamda 105 resim ara rma kapsam na al nm r. Her okulda yap lan çal malar e it 

ekilde ve bizzat ara rmac  taraf ndan yürütülmü tür.  

 

Ara rman n uygulama haftalar nda, ders süresince her üç okuldaki 2-8. s f 

rencilerinin tamam  derse devam etmi tir.  

 

 

3.3. Veri Toplama Araçlar n Geli tirilmesi 

 

Bu ara rman n verileri; ara rmac  taraf ndan olu turulan de erlendirme formu ile 

toplanm r. De erlendirme formu haz rlanmadan önce ilgili literatür taranm  ve benzer 

veri toplama araçlar  olu turma ve geli tirme çal malar  incelenmi tir. Ara rma 

probleminin rapor haline gelmesi için gerekli bilgi topland ktan sonra veri toplama arac  

haz rlanm r. 

 

 Ara rman n alt problemlerini test etmek, net ve ideal bir sonuca ula mak için 

ara rmac  taraf ndan çocu un çizgisel geli im basamaklar yla ilgili yurtiçi ve yurtd  

kaynaklar taranm , uzman görü ü de al narak, veri toplama arac  olan 3 ayr  

de erlendirme formu olu turulmu tur. Bu formlarda çizgisel geli im basamaklar n her 

dönemi için farkl  say da maddeler yer almaktad r. Veri toplama arac n güvenirlik ve 

geçerlik çal mas  için uzmanlar n görü  ve dü ünceleri al nm r. Bu görü  ve dü ünceler 

do rultusunda veri toplama arac na son ekli verilmi tir. ematik Dönem için 23, 

Gerçekçilik Dönemi için 21 ve Mant k Dönemi için 14 madde belirlenmi tir. Veri toplama 

arac , ö rencilerin çizgisel geli im basamak düzeylerini ölçecek niteliktedir. 

 

Haz rlanan de erlendirme formlar  2-8. s f ö rencilerinin çizgisel geli im 

basamaklar  içinde bulundu u ya  dönemi itibari ile incelemek, ayn  zamanda cinsiyet ve 

okul de kenlerinin etkisini belirlemek amac yla kullan lm r. 
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3.4. lem 

 

Verilerin uygulanmas  amac yla, EDB vO, MAE vO ve MSG vO okullar nda 

yap lacak ders içi çal malar için öncelikle Dicle Üniversitesi E itim Bilimleri Enstitüsü 

Müdürlü ü kanal yla ara rmac  ad na Diyarbak r l Milli E itim Müdürlü ü’nden 

ara rma izni al nm r.  

 

          Ara rma, üç hafta -görsel sanatlar dersinin ortaokullarda haftada 1 saat oldu u göz 

önünde bulunduruldu unda her okul için 7 saat- sürmü tür. Ö rencilere ara rmac  

taraf ndan “Ailemle Mutlu Bir An m” konusu verilerek, serbest teknik ile uygulama 

yapt lm r. 

 

   

          Ara rma sürecinin;  

 

Birinci haftas nda, Diyarbak r Ergani Demirli Baran lkokul ve Ortaokulunda 

ara rmac  derse girmi , konuyla ve teknikle ilgili k sa bir bilgi verdikten sonra dersi 

lemi tir. lk hafta bu okuldaki 2-8. s f ö rencileriyle çal lm r. 

 

kinci haftas nda, Diyarbak r Yeni ehir Mehmet Sabri Güzel lkokul ve 

Ortaokulunda ara rmac  derse girmi , konuyla ve teknikle ilgili k sa bir bilgi verdikten 

sonra ders i lemi tir. kinci hafta bu okuldaki 2-8. s f ö rencileriyle çal lm r. 

 

           Üçüncü haftas nda, Diyarbak r Yeni ehir Mehmet Akif Ersoy lkokul ve 

Ortaokulunda ara rmac  derse girmi , konuyla ve teknikle ilgili k sa bir bilgi verdikten 

sonra ders i lemi tir. Üçüncü hafta bu okuldaki 2-8. s f ö rencileriyle çal lm r ve 

ara rman n uygulama k sm  böylece sonland lm r. 

 

 

3.5. Verilerin Toplanmas  

 

Ara rman n verileri, her dönem için haz rlanan de erlendirme formlar  

kullan larak toplanm r. Farkl  ö retmenlerin deneyim ve bilgileri aras ndaki fark n 
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ara rman n sonucuna olumsuz bir etki yapmas  önlemek için ara rma kapsam ndaki 

her üç okul grubunda da dersler ara rmac  taraf ndan yürütülmü tür. Üç hafta süren 

ara rma, ö rencilerden yapm  olduklar  birer adet “Ailemle Mutlu Bir An m” konulu 

serbest teknik resim çal malar n toplanmas  ile tamamlanm r. 

  

 

3.6. Verilerin De erlendirilmesi 

 

 Verilerin analizinde, betimsel analiz tekni i kullan lm r. Ara rma uygulamas  

sonunda toplanan resimler alan nda uzman üç ki i taraf ndan veri toplama araçlar ndaki 

özellikler kullan larak de erlendirilmi tir. Bu uzmanlardan biri resim-i  ö retmenli i ana 

bilim dal  akademisyeni, di eri görsel sanatlar ö retmeni ve ara rmac n kendisidir.  

De erlendirme formlar ndan elde edilen veriler ara rmac  taraf ndan k z ö renciler için 1, 

erkek ö renciler için 2 rakam , sosyo-ekonomik geli mi lik düzeyi aç ndan yüksek düzey 

için 1, orta düzey için 2 ve dü ük düzey için 3 rakam  ve ö rencinin özelli i ta yor 

olu una 1, ta yor olu una 2 rakam  verilerek bilgisayar ortam na aktar lm r. Bu 

veriler uzman yard  ile SPSS istatistik program  kullan larak çözümlenmi tir. Elde 

edilen sonuçlar yüzde ve frekans de erlerine dönü türülmü tür. Her dönem için 3 adet 

olmak üzere toplamda 9 adet tablo olu turulmu tur. Veriler, sosyo- ekonomik aç dan 

geli mi lik düzeyi, cinsiyet ve s f de kenleri aç ndan analiz edilmi tir. 
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                                                              BÖLÜM IV 

4. BULGULAR VE YORUMLANMASI 

 
Bu bölümde, temel olarak ele al nan problemin çözümü ve ara rman n alt 

problemlerine dayal  olarak toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle çözümlenmesi 

sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktad r. 

 

4.1. lkokul 2-3. S f Ö rencilerinin ematik Dönem Özelliklerine Ait Bulgular ve 

Yorumlanmas  

 

    4.1.1. lkokul 2-3. S f Ö rencilerinin S f De kenine Ait Bulgular ve 

Yorumlanmas   

 

Tablo 1. lkokul 2-3. S f Ö rencilerinin ematik Dönem Özelliklerine Ait Bulgular 
 

                      2.S f                         3.S f 

        Evet          Hay r           Evet         Hay r 

         

EMAT K DÖNEM 

ÖZELL KLER       f     %      f      %       f     %      f     % 

1- Resimde emaland rma vard r.  15  100   -  -  15  100  -   - 

2-Resimde temsili resimler objelerle 

rland lm r. 

 14  93,3  1  6,7  15  100  -   - 

3-Resimde ba , gövde, kollar ve 

bacaklar d nda gözler, a z ve burun 

çizilmi tir. 

 14 93,3   1  6,7  15  100   - - 

4-Göz, burun ve a z birbirinden 

farkl r. 

10 66,7 5 33,3 12 80 3 20 

5- Boyun ve saç çizilmi tir. 12 80 3 20 13 86,7 2 13,3 

6-Resimdeki emalarda iki göz ve yan 

burun gibi semboller ön yüz ve profilde 

kar k kullan lm r. 

- - 15 100 1 6,7 14 93,3 

7-Kol, bacak ve giysilerin yerine 

geometrik ekiller (oval, üçgen, kare) 

ya da düzensiz ekiller kullan lm r. 

12 80 3 20 11 73,3 4 26,7 

8-Resimde nesneler tek tek de il 

aralar nda ili ki kurularak derinlik 

verilmeye çal lm r. 

6 40 9 60 7 46,7 8 53,3 
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9-Resimde yer çizgisi (base-line) 

sembolü kullan lm r. 

2 13,3 13 86,7 5 33,3 10 66,7 

10-Objeler yer çizgisinin üzerine temas 

ettirilerek yerle tirilmi tir. 

2 13,3 13 86,7 5 33,3 10 66,7 

11-Resimde gök çizgisi sembolü 

kullan lm r. 

- - 15 100 2 13,3 13 86,7 

12-Resim yer ve gök çizgisi aras na 

yerle tirilmi tir. 

1 6,7 14 93,3 4 26,7 11 73,3 

13-Resimde sadece kendisi ile olan 

ili kisi de il ba kalar n birbirleriyle 

olan mant ksal ili kisi de çizilmi tir. 

5 33,3 10 66,7 11 73,3 4 26,7 

14-Resimde kendisini yer çizgisi 

üzerine çizmi tir. 

2 13,3 13 86,7 5 33,3 10 66,7 

15-Resimde objelerin betimlemesinde 

oranlar çe itlidir. 

12 80 3 20 12 80 3 20 

16-Renkler geli i güzel seçilmi tir. 9 60 6 40 5 33,3 10 66,7 

17- nsan figürleri s k s k kullan lm r. 13 86,7 2 13,3 13 86,7 2 13,3 

18- nsan figürleri statik (hareketsiz) ve 

önden çizilmi tir. 

14 93,3 1 6,7 13 86,7 2 13,3 

19-Derinlik ve perspektif yoktur. 13 86,7 2 13,3 15 100 - - 

20-Nesnelerde oran ve ölçü farkl klar  

vard r. 

15 100 - - 13 86,7 2 13,3 

21-Resimde eller ve parmaklar için 

semboller kullan lm r. 

7 46,7 8 53,3 4 26,7 11 73,3 

22-Resim yaz  ile desteklenmi tir. 5 33,3 10 66,7 3 20 12 80 

23-Geometrik çizgiler vard r. 15 100 - - 14 93,3 1 6,7 

 

Tablo 1’deki bulgular incelendi inde 2 ve 3. s f ö rencilerinin % 100’nün 

resimlerinde emaland rmaya rastlanm r. Buna göre, her iki s f ö rencilerinin tamam  

emaland rmay  biliyor ve ba ar  bir ekilde çizimlerinde kullan yor denebilir. Yavuzer’e 

(2015) göre yakla k 7 ya lar nda ba layan ve ekil kavram n gerçekle ti i bu dönemdeki 

baz  çocuklar n emalar  oldukça zengin bir kavramken, baz lar n ki de zay f bir sembol 

olabilir. Dolay yla, incelenen resimlerde 2 ve 3. s f ö rencilerinin döneminin özelli ini 

olmas  gerekti i ölçüde ta  görülmü tür. 

 

Resimlerde temsili resimlerin objelerle s rland lmas  ve resimlerde ba , gövde, 

kollar ve bacaklar d nda gözler, a z ve burnun çizilmesi 3. s f ö rencilerinde % 100 

iken 2. s f ö rencilerinde ise, bu oran % 93,3’tür. Dolay yla, 3. s f ö rencilerinin 
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tamam  ile 2. s f ö rencilerinin tamam na yak  resimlerinde bu iki özelli i bilinçli 

kulland klar  ve ayn  zamanda vücudun ve yüzün organlar  bilinçli olarak çizdikleri 

söylenebilir. Buyurgan ve Buyurgan’ n (2011) da belirtti i gibi çocuk, karalama 

döneminde ba latt  çizgiler ile kol, bacak, gövde, ba  veya yüz yap  olu turur. 

 

3. s f ö rencilerinin % 80’i ile 2. s f ö rencilerinin % 66.7’si resimlerinde göz, 

burun ve a  birbirinden farkl  çizmi tir. Dolay yla, 3. s f ö rencilerinin büyük 

ço unlu u ile 2. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas  yüzdeki organlar n birbirinden farkl  

olmas  gerekti ini bilerek resimlerini tamamlam r eklinde belirtilebilir. 3. s f 

rencilerinin % 86.7’si 2. s f ö rencilerinin ise % 80’i boyun ve saç  çizmi lerdir. Bu 

verilere göre, 3. s f ve 2. s f ö rencilerinin büyük ço unlu u resimlerinde boyun ve saç 

ayr nt na girdikleri söylenebilir. Konuya ili kin olarak Yavuzer (2015) çocu un yakla k 

7 ya lar nda insan figürü çizimlerinde belirli, bilinen baz  sembolleri kullanmaya 

ba lad  ve bedenin parçalar  kendi aktif bilgisine dayanarak betimledi ini ve resimde 

sadece ba , gövde ve bacaklar olmamas  gerekti ini; gözler, burun, a z gibi organlar n da 

bulunmas  gerekti ini belirtir. Ayr ca bu ya ta gözlerin burundan, burnun da a zdan farkl  

olarak boyun ve saçlar n da çizilmesi beklenir. 

 

2. s f ö rencilerinin % 100’ü ile 3. s f ö rencilerinin % 93.3’ü resimlerindeki 

emalarda iki göz ve yan burun gibi sembolleri ön yüz ve profilde kar k 

kullanamam r. Yani, hem 2 hem de 3. S f ö rencilerinin tamam na yak n bu kar k 

durumu mant ksal olarak dü ünemedikleri ve çal malar nda ifade edemedikleri 

söylenebilir. Bu ya  çocu unda farkl  bak  aç  fikri olu mad ndan ematik dönemin bu 

özelli ini ta yor eklinde dü ünülebilir. Gürtuna, (2007) çocu un insan figürü çizmede 

belirli, bilinen baz  sembolleri kullanmaya ba lad  ve vücudun bölümlerini kendi 

bilgisine göre betimledi ini belirtmektedir. Baz  figürler profilden bir yüz ve cepheden 

çizilmi  bir beden resminden olu abilir. 

 

Kol, bacak ve giysilerin yerine geometrik ekiller ( oval, üçgen, kare ) ya da 

düzensiz ekillerin kullan lmas  2. s f ö rencilerinde % 80, 3. s f ö rencilerinde ise % 

73.3’tür. Yani, 2. s f ö rencilerinin tamam na yak  ile 3. s f ö rencilerinin büyük 

ço unlu u çizimlerinde geometrik ya da düzensiz ekillere olmas  gerekti i ölçüye yak n 

yer vermi tir ifadesi kullan labilir. Konuya ili kin olarak Yavuzer (2015) “ emalar 
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geometrik ekilleri de içerirler. Bu ekiller bütünden ayr ld klar nda anlamlar  

kaybederler. Bazen ovaller, üçgenler, kareler, daireler, dikdörtgenler ya da düzensiz 

ekiller vücut emas  için kullan r, asl nda bütün bu ekiller, kollar n, bacaklar n ve 

giysilerin yerine kullan lm r” ifadesine yer vermi tir. 

 

3. s f ö rencilerinin % 53.3’ünün ile 2. s f ö rencilerinin % 60’ n yapm  

olduklar  resimlerde nesneler tek tek de il aralar nda ili ki kurularak derinlik 

verilememi tir. Yani, 2. ve 3. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas n derinlik alg  

bilmedikleri ve ayn  zamanda resimlerinde kullanamad klar  yarg na var labilir. 7-9 

ya lar  aras ndaki ilkö retime ba layan çocuk art k nesneler aras ndaki ili kiyi do ru 

vermeye çabalar. Bunda bir önceki döneme göre ba ar  sa lasa da, yine de bu durum, 

yak n ve uzak nesneler aras ndaki orant ya yans maz ( Alaku  ve di erleri, 2005). 

 

 Resimlerde yer çizgisi (base-line) sembolünün kullan lmas  ve objelerin yer 

çizgisinin üzerine temas ettirilerek yerle tirilmesi 3. s f ö rencilerinde % 33.3 ve 2. s f 

rencilerinde % 13.3’tür. Bu da gösteriyor ki, her iki gruptaki ö rencilerin büyük 

ço unlu u yer çizgisi sembolünü bilmiyor ve çizdi i eyleri yer çizgisi üzerine temas 

ettirmeden geli i güzel yerle tiriyor eklinde dü ünülebilir. 3. s f ö rencilerinin % 86.7’si 

ile 2. s f ö rencilerinin % 100’ü resimlerinde gök çizgisi sembolünü kullanamam lard r. 

Buna göre, 2. ve 3. s f ö rencilerinin tamam na yak  gök çizgisi sembolünü bilmiyor ve 

çizimlerinde kullanm yor denebilir. Resimde kendisini yer çizgisi üzerine çizme oran  3. 

f ö rencilerinde % 33.3 iken 2. s f ö rencilerin de % 13.3’tür. Yani, 2. ve 3. s f 

rencilerinin büyük ço unlu u çizimlerinde yer çizgisini kullanmad klar  için buna 

paralel olarak kendilerini de yer çizgisi üzerine çizmedikleri bulgusuna var labilir. 2. s f 

rencilerinin % 93.3’ü ile 3. s f ö rencilerinin % 73.3’ü resimlerine yer ve gök çizgisi 

aras na yerle tirememi tir. Yani, çocuklar n yapt klar  resimlerde yer ve gök çizgisine 

büyük ço unlukla hiç yer verilmemi tir denebilir. Yer ve gök çizgisinin bilinmesi ve 

kullan lmas yla ilgili olarak bu dönem çocu u için Alaku  ve di erleri (2005) “Mekân 

olarak kullan lan yer çizgileri ço al r, 2-3 plana ç kar. Yedi ya lar nda gök çizgisini de 

eklemeye ba lar ve çocuk yeti tirmek istedi i bütün nesne ve figürleri anlaml  bir bütün 

olu turacak ekilde bu plan çizgileri aras na koyar” ifadesi incelenen resimlerde 

görülmemi tir. Bu durumun temelinde, resim derslerine bran  hocalar n girmesi 

sebebiyle bu konunun ö renciye gerekli görüldü ü ekilde ö retilemedi i söylenebilir. 
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Resimlerde sadece kendisi ile olan ili kileri de il ba kalar n birbirileri ile olan 

mant ksal ili kisinin de çizilmesi 3. s f ö rencilerinde %73.3 iken 2. s f ö rencilerinde 

% 33.3’tür. Yani, 3. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas  mant ksal ili kiyi bilirken, 2. 

f ö rencilerinin yar ndan fazlas  bu ili kiyi kavrayamam r yarg na var labilir. Bu 

da 2. s f çocu unun mant ksal kavram konusunda yetersiz oldu unu mant ksal 

dü ünemedi ini ve bunu çizimlerine aktaramad  göstermektedir.  

 

Resimlerde objelerin betimlemesinde oranlar n çe itli olmas  2.  ve  3.  s f  

rencilerinde % 80 oran ndad r. Bu verilere göre her iki s f grubundaki ö rencilerin 

büyük ço unlu u oran-orant  kavram  biliyor ve çizimlerinde kullan yor eklinde 

dü ünülebilir. Bu durum bize, çocu un ematik dönemin bu özelli ini bilinçli ekilde 

ta  göstermektedir. 

 

Renklerin geli i güzel seçilme oran  2. s f ö rencilerinde % 60, 3. s f 

rencilerinde ise % 33.3’tür. Bu sonuçlara göre, 2. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas  

resimlerinde renkleri geli i güzel seçerken, 3. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas  bunu 

yapamam r eklinde dü ünülebilir. Bu dönemdeki çocuklar n resim ve çizimlerinde 

anlat lan nesne ve nesneyi boyamak için seçilen renk aras ndaki ili kinin çok az oldu u 

görülmü tür. nsan k rm , mavi, ye il ve sar  olabilir, bu durum renklerin çekici olmas na 

ba r. Bu dönem çocuklar  için renk kullan  heyecan verici deneyimdir ve salt 

dekoratif, süsleyici rol oynamaktad r (Yavuzer, 1992, Lowenfeld ve Brittain, 1987). 

 

2. ve 3. s f ö rencilerinin % 86.7’si resimlerinde insan figürlerini s k s k 

kullanm lard r. Yani, 2. ve 3. s f ö rencilerinin tamam na yak  resimlerinde insan 

figürlerine oldukça fazla yer vermi lerdir ifadesi kullan labilir. Bu sonuca göre, 2. ve 3. 

f ö rencilerin büyük ço unlu u döneminin bu özelli ini ta maktad r. 

 

nsan figürlerinin statik (hareketsiz) ve önden çizilmesi 2. s f ö rencilerinde % 

93.3 iken bu oran 3. s f ö rencilerinde % 86.7’dir. Yani, 2. s f ö rencilerinin tamam na 

yak  ile 3. s f ö rencilerinin büyük ço unlu u resimlerinde figürleri dura an bir ekilde 

çizmi lerdir denebilir. Bu bulguyu destekleyici olarak Alaku  ve di erlerinin (2005) ifadesi 

verilebilir; “Çocuk bu ya larda ki ili ini tan mlarcas na farkl  bak  aç lar  geli tirir. 
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Çizgilerinde önemli gördü ü ayr nt lar  abart r, önemsizleri yok edebilir. Cinsiyetinin ilgi 

alanlar  çizgilerindeki ayr nt larda da görebiliriz. 7 ya lar nda cepheden ve dura an 

çizilen figürler, 9 ya na do ru hareketlenir.” 

 

3. s f ö rencilerinin % 100’ü, 2. s f ö rencilerinin ise % 86.7’sinin resimlerinde 

derinlik ve perspektif yoktur. Dolay yla, her iki grup ö rencilerde ya lar  gere i derinlik 

ve perspektif alg  olu mad ndan bunu kullanamam lard r eklinde dü ünülebilir. 

Yavuzer’e (2015) göre, bu ya  çocu unda renk-obje ili kisi olu mam r. Uzakta duran bir 

objenin resminin daha küçük çizilmesi gerekti inin fark nda de ildirler. 

 

Resimlerde eller ve parmaklar için semboller kullan lmas  oran  2. s f 

rencilerinde % 46.7 iken 3. s f ö rencilerinde % 26.7’dir. Bu bak mdan, her iki grup 

rencilerinin yar ndan fazlas  resimlerinde eller ve parmaklar için sembolleri 

kullanamam r denebilir. Genellikle çocuk, resmine eller hatta parmaklar ve ayaklar için 

ayr  ayr  semboller ekler. Ço unlukla gövde yerine elbise çizilir, 7 ya  çocu unun genel 

emas  bu parçalar n pek ço unu kapsar (Yavuzer, 2015). Elde edilen sonuca göre, 

çocu un çevresindeki varl klar  yeterince gözlemleyemedi i ve küçük ayr nt lara 

odaklanamad eklinde dü ünülebilir. 

 

Nesnelerde oran ve ölçü farkl klar n olmas  2. s f ö rencilerinde % 100 iken 

3. s f ö rencilerinde % 86.7’dir. Bu sonuçlara göre, her iki s f ö rencilerinin büyük 

ço unlu unun çizimlerinde nesnelerinin oran ve ölçü farkl klar  kulland klar  

söylenebilir. 

 

Resimlerin yaz  ile desteklenmesi sorusuna, incelenen resimlerde 2. s f 

rencilerinin % 66.7’lik ile 3. s f ö rencilerinin % 80’lik k sm  olumsuz sonuç 

vermi lerdir. Yani, her iki s f ö rencilerinin bu özelli i ta mad  söylenebilir. Hâlbuki 

Buyurgan’a göre (2001) “Okula ba layan çocuk okuma yazma ö renirken bu gururu ve 

heyecan  resimlerine de ta r. Resimlerinin ço unda ö rendikleri fi ler ve mesajlar yer al r. 

Yeni ö rendikleri, kendilerini ifade edebildikleri bu dünyay  her f rsatta resimlerine 

ta rlar.” Bu ifadeye göre beklenen bulgu ç kmam r. Buna göre, ders ö retmeninin alan n 

retmeni olmad  için çizgisel geli im süreçleriyle ilgili bilgi eksikli i oldu u yap lan 

çizimlerde yaz lara müdahale etti i ve çocu u bu ekilde yönlendirdi i dü ünülebilir. 
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2. s f ö rencilerinin % 100’ü ile, 3. s f ö rencilerinin % 93.3’ünün resimlerinde 

geometrik çizgiler vard r. Bu verilere göre, her iki s n tamam na yak  dönemin bu 

özelli ini ta maktad r denebilir. 

 

4.1.2. lkokul 2-3. S f Ö rencilerinin Cinsiyet De kenine Ait Bulgular ve 

Yorumlanmas   

 

Tablo 2. lkokul 2-3. S f Ö rencilerinin ematik Dönem Özelliklerinde Cinsiyet 
De kenine Ait Bulgular 

 
                       K z                         Erkek  

        Evet          Hay r           Evet         Hay r 

         

EMAT K DÖNEM ÖZELL KLER  

     f     %      f      %       f     %      F     % 

1-Resimde emaland rma vard r. 14 100 - - 16 100 - - 

2-Resimde temsili resimler objelerle 

rland lm r. 

14 100 - - 15 93,3 1 6,3 

3-Resimde ba , gövde, kollar ve bacaklar d nda 

gözler, a z ve burun çizilmi tir. 

13 92,9 1 7,1 16 100 - - 

4-Göz, burun ve a z birbirinden farkl r. 11 78,6 3 21,4 11 68,8 5 31,3 

5-Boyun ve saç çizilmi tir. 11 78,6 3 21,4 14 87,5 2 12,5 

6-Resimdeki emalarda iki göz ve yan burun gibi 

semboller ön yüz ve profilde kar k 

kullan lm r. 

1 7,1 13 92,9 - - 16 100 

7-Kol, bacak ve giysilerin yerine geometrik 

ekiller (oval, üçgen, kare) ya da düzensiz ekiller 

kullan lm r. 

9 64,3 5 35,7 14 87,5 2 12,5 

8-Resimde nesneler tek tek de il aralar nda ili ki 

kurularak derinlik verilmeye çal lm r. 

8 57,1 6 42,9 5 31,3 11 68,8 

9-Resimde yer çizgisi (base-line) sembolü 

kullan lm r. 

6 42,9 8 57,1 1 6,3 15 93,8 

10-Objeler yer çizgisinin üzerine temas ettirilerek 

yerle tirilmi tir. 

6 42,9 8 57,1 1 6,3 15 93,8 

11-Resimde gök çizgisi sembolü kullan lm r. 2 14,3 12 85,7 - - 16 100 

12-Resim yer ve gök çizgisi aras na 

yerle tirilmi tir. 

5 35,7 9 64,3 - - 16 100 
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13-Resimde sadece kendisi ile olan ili kisi de il 

ba kalar n birbirleriyle olan mant ksal ili kisi de 

çizilmi tir. 

9 64,3 5 34,7 7 43,8 9 56,3 

14-Resimde kendisini yer çizgisi üzerine 

çizmi tir. 

6 42,9 8 57,1 1 6,3 15 93,8 

15-Resimde objelerin betimlemesinde oranlar 

çe itlidir. 

12 85,7 2 14,3 12 75 4 25 

16-Renkler geli i güzel seçilmi tir. 5 35,7 9 64,3 9 56,3 7 43,8 

17 nsan figürleri s k s k kullan lm r. 14 100 - - 12 75 4 25 

18 nsan figürleri statik (hareketsiz) ve önden 

çizilmi tir. 

13 92,9 1 7,1 14 87,5 2 12,5 

19-Derinlik ve perspektif yoktur. 13 92,9 1 7,1 15 93,8 1 6,3 

20-Nesnelerde oran ve ölçü farkl klar  vard r. 14 100 - - 14 87,5 2 12,5 

21-Resimde eller ve parmaklar için semboller 

kullan lm r. 

4 28,6 10 71,4 7 43,8 9 56,3 

22-Resim yaz  ile desteklenmi tir. 3 21,4 11 78,6 5 31,3 11 68,8 

23-Geometrik çizgiler vard r. 14 100 - - 15 93,8 1 6,3 

 

 

Tablo 2’deki veriler incelendi inde k z ve erkek ö rencilerin % 100’ü yapm  

olduklar  resimlerde emaland rmay  kullanm lard r. Buna göre, hem k z hem de erkek 

rencilerin tamam  döneminin özelli i olan bu durumu çizimlerinde en iyi ekilde ifade 

etmi tir denebilir. Bu ya lardaki çocu un ara p elde etmi  oldu u öz ve biçim 

anlay n zenginlik ve güzelli i, çocu un e itimine ve ki ili ine ba lanm r. Her ba ar  

bilinçalt ndan gelip bilince ula  an ba ar  say r. Birçok u ra  ve çaba sonucu ba ar ya 

ula lmad kça, bunun ne denli gerçek oldu una inanamay z. Çocukta da insan fikri böyle 

bir çaba sonucu kendine öz bir ‘insan emas ‘ biçiminde olu maktad r (Kehnemuyi, 2013). 

  

 Resimlerde temsili resimlerin objelerle s rland lmas  k z ö rencilerde % 100, 

erkek ö rencilerde ise % 93.3’tür. Buna dayanarak, k z ö rencilerin tamam , erkek 

rencilerin ise tamam na yak n s rland rmay  bildi i ve çal malar nda kulland  

yarg na var labilir. Gürtuna’ya göre (2007) ema öncesi dönemde birbiri ile ilgisi 

olmayan nesnelerin yan yana getirilmesi, ematik dönemde çocuk taraf ndan a lm r 

art k; insan, a aç, okul gibi emalar anlamsal bir bütünlük içinde sunulur. 

 



 51 

 z ö rencilerin % 92.9’u ile erkek ö rencilerin % 100’ü resimlerinde ba , gövde, 

kollar ve bacaklar d nda gözler, a z ve burnu da çizmi tir.  Bu da gösteriyor ki,  erkek 

rencilerin tamam n k z ö rencilerin ise tamam na yak n vücudun organlar n 

birbirinden farkl  olmas  gerekti ini bildi i ve bunu çal malar na ta  söylenebilir. 

Yani, bu dönem çocu unun vücudu en ince ayr nt na kadar inceledi i vücudun büyük 

organlar n d nda küçük organlar  da oldu unu bildi i resimlerini çizerken buna dikkat 

etti i söylenebilir. 

 Göz, burun ve a n birbirinden farkl  olarak çizilmesi k z ö rencilerde % 78.6 

iken, erkek ö rencilerde bu oran % 68.8’dir. Bu oranlara göre, k z ö rencilerin büyük 

ço unlu unun ve erkek ö rencilerin yar ndan fazlas n yüzde farkl  organlar n oldu unu 

bildi i bunlar  küçük, büyük ya da farkl ekilde çizerek resimlerini tamamlad klar  

belirtilebilir. Ayn  zamanda bu sonuçtan hareketle k zlar n erkeklere göre daha ayr nt  

oldu u söylenebilir. 

 

 Resimlerde boyun ve saç çiziminin do ru olarak çizilme oran  erkek ö rencilerde 

% 87.5 ve k z ö rencilerde % 78.6’d r. Bu kar la rmaya göre erkeklerin tamam na 

yak , k z ö rencilerin ise büyük ço unlu u bu özelli i resimlerinde ifade etmi tir 

denilebilir. Bu verilere göre, k z ve erkek ö rencilerin döneminin özelli i olan bu durumu 

ta  ve çal malar nda kulland  görülmü tür. 

 

 Resimdeki emalarda iki göz ve yan burun gibi sembollerin ön yüz ve profilde 

kar k kullan lmas  erkek ö rencilerde % 100 oran nda ve k z ö rencilerde % 92.9 

oran nda ifade edilememi tir. Buna göre, hem k z hem erkek ö rencilerin büyük ço unlu u 

bu kar k durumu ta yor eklinde dü ünülebilir. Erkek ö rencilerin % 87.5’inin k z 

rencilerin ise % 64.3’ünün kol, bacak ve giysilerin yerine resimlerinde geometrik 

ekiller (oval, üçgen, kare) ya da düzensiz ekiller kulland klar  görülmektedir. Bu 

sonuçlara bakarak, erkek ö rencilerin tamam na yak n k z ö rencilerin ise yar ndan 

fazlas n insan organlar n ve giysilerin gerçekte olmas  gereken ekillerini bilmedi i 

dü ünülebilir. K z ö rencilerin % 71.4’ü ile erkek ö rencilerin % 56.3’ü resimlerinde eller 

ve parmaklar için sembolleri kullanamam r. Bu da gösteriyor ki, k z ö rencilerin büyük 

ço unlu u ile erkek ö rencilerin yar ndan fazlas  sembolleri bilmiyor ve çizimlerinde bu 

sembollere rastlanm yor. Bu bulgular n tersine Gürtuna (2007), çocu un insan figürü 

çizmede belirli, bilinen baz  sembolleri kullanmaya ba lad  ve vücudun bölümlerini 
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kendi bilgisine göre betimledi ini belirtmektedir. Bu ya taki çocuklar resimlerine eller ve 

parmaklar için semboller ekler; gövde yerine elbise çizer. Baz  figürler profilden bir yüz ve 

cepheden çizilmi  bir beden resminden olu abilir. Çocuk, oval, dikdörtgen, üçgen, kare 

gibi geometrik ya da düzensiz ekillerden olu an vücut emas ndan faydalan r. Asl nda 

bütün bu ekiller, kol, bacak ve giysi yerine kullan lm r. Yani çocuk asl nda döneminin 

bu özelliklerini yeterince kâ da aktaramam r ve bu ifade tam olarak ara rma 

sonucunda elde edilememi tir denebilir. Buna göre çocu un resim çizerken insan 

figüründe olmas  gereken özellikle küçük ayr nt lar  önemsemedi i ve geli i güzel çizdi i 

söylenebilir. 

 

 Resimlerde nesnelerin tek tek de il de aralar nda ili ki kurularak derinlik 

verilmeye çal lmas  k z ö rencilerde % 57.1 iken erkek ö rencilerde % 31.3’tür. Bu 

oranlardan yola ç larak yap lan resimlerde, k z ö rencilerin yar ndan fazlas n erkek 

rencilerin ise yar ndan az n nesneler aras  ili ki kurarak resme derinlik verdi i 

görülmü tür. Buna göre, erkek ö rencilerin k zlara oranla çizimlerini birbirinden ayr  

dü ünemedi i, mant k olarak birlikte çizemedi i, ayn  zamanda derinlik alg  da 

çizimlerine ekleyemedi i söylenebilir. Yavuzer’e (2015) göre, 8 ya  ve üzerindeki 

çocuklar çizimlerinde, yaln zca tek tek nesnelerle ama nesneler aras ndaki ili kilerle de 

derinli i vermeye çal arak resim yaparlar. Çocuklar art k kendilerine özgü bir bak  

aç na sahiptirler; oranlar ve ba nt lar da bu görü  aç na göre ayarlan r.   

 

Çizilen resimlerin yer ve gök çizgisi aras na yerle tirilmesi özelli ini erkek 

rencilerin % 100’ü, k z ö rencilerin ise % 64.3’ü uygulayamam r. Bu verilere göre, 

erkek ö rencilerin tamam n k z ö rencilerin ise yar ndan fazlas n yer ve gök çizgisi 

kavram n ne oldu unu bilmedi i ve resimlerinde dikkate almad  bulgusu ç kar labilir. 

Erkek ö rencilerin % 93.8’inin, k z ö rencilerin ise % 57.1’inin resimlerinde kendini yer 

çizgisi üzerine çizemedi i görülmü tür. Bundan da anla ld  üzere, yer çizgisi sembolü 

bu dönem çocu u için bir ey ifade etmemektedir eklinde dü ünülebilir. Erkek 

rencilerin % 93.8’inin, k z ö rencilerin % 57.1’inin resimlerinde yer çizgisi (base-line) 

sembolünü ve ayn  zamanda çizdikleri objeleri bu yer çizgisi üzerine temas ettirerek 

çizimlerini tamamlayamad klar  görülmü tür. Fakat bu sonucun tersine Gürtuna (2007) 

“Çocu un çevrenin bir parças  oldu unun fark na varmas , resimlerinde ‘yer çizgisi-mekân 

çizgisi’ denilen sembolün kullan lmas yla ba lar” ifadesini kullanm r. Dolay yla,  bu 
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dönemdeki çocu un asl nda bu sembolü bilmesi gerekirken erkek ö rencilerin tamam na 

yak n k z ö rencilerin ise yar ndan fazlas n yer çizgisinin ne oldu unu bilmedi i ve 

çizimlerinde bu çizgiye rastlanmad  söylenebilir. Ö rencilerde tespit edilen bu resim 

bilgisi eksikli inin çocu a ders ö retmeni taraf ndan dersle ilgili konu verilirken bu yönde 

geli tirici konular vermedi i ve ö retmenin bilgi eksikli inden kaynakl  çocu u 

yönlendiremedi i dü ünülebilir. Ayn  zamanda, erkek ö rencilerin % 100’ü, k z 

rencilerin % 85.7’si resimlerinde gök çizgisi sembolünü kullanamam lard r. Yine 

Gürtuna’ya (2007) göre genellikle kâ n ya da kullan lan malzemenin üst taraf nda “gök 

çizgisi” ne rastlan r. Fakat bu ifade yine bu dönem çocu unda kar  bulamam  ve 

erkek ö rencilerin tamam n k z ö rencilerin ise tamam na yak n bu sembolü hiç 

bilmedi i ve çizim a amas nda bu çizgilere rastlanmad eklinde belirtilebilir. Bu konu 

ders müfredat na eklenip ilinti kurulabilir. Çocu un haz r bulunu lu u olu turulup, bu 

özelli i resimlerinde kullan p kullanmad  gözlemlenebilir. 

  

 Erkek ö rencilerin % 56.3’ü ile k z ö rencilerin % 34.7’si resimlerinde sadece 

kendisi ile olan ili kilerini de il ba kalar n birbirleri ile olan mant ksal ili kisini 

çizememi tir. Bu duruma göre, erkek ö rencilerin yar ndan fazlas n bu mant ksal 

ili kinin ne oldu u konusunda bir fikre sahip olmad klar  ve resimlerini kurgularken 

buna de inmediklerini, ancak k z ö rencilerin büyük ço unlu unun erkek ö rencilere göre 

daha alg sal ve mant ksal dü ündükleri yarg  ç kar labilir.  

 

 z ö rencilerin % 85.7’si erkek ö rencilerin ise % 75’i çizdikleri resimlerde 

objelerin betimlemesinde oranlar  çe itli olarak kullanm lard r. Bu sonuca göre, k z 

rencilerin büyük ço unlu unun, erkek ö rencilerin ise yar ndan fazlas n görsel 

düzenleme ilkelerinden oran–orant  kavram  bildikleri, çizim yaparken nesnelerin 

oranlar n farkl  olarak çizilmesi gerekti ini bildikleri ve bu ekilde resme aktard klar  

yarg na var labilir. Yani, k z ö rencilerin erkek ö rencilere oranla çevreyi daha iyi 

gözlemledikleri ve çevrelerinde bulunan nesnelerin boyutlar n ve ekillerinin birbirinden 

farkl  oldu unu bilerek resimlerini tamamlad klar  görülmü tür.   

 

 Renklerin geli i güzel seçilmesi erkek ö rencilerde % 56.3 iken k z ö rencilerde % 

35.7’dir. Bu verilerden yola ç karak erkek ö rencilerin yar ndan fazlas  bu özelli i 

ta rken, k z ö rencilerin yar ndan fazlas  ta yor denebilir. Gerçe e ba  olmayan bir 
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renk anlay n görüldü ü bu dönemde özellikle do a ve hayvan çizimlerinde gerçeküstü 

renkler kullan r (Buyurgan ve Buyurgan, 2011). Buna göre asl nda tüm çocuklar n renk 

anlay nda rahat olmas  beklenirken ve bu durumu sadece erkek ö rencilerin yar  

uygulayabilmi tir. K z ö rencilerin, bir sonraki dönemin özelli i olan renkleri gerçek 

ekliyle kullanmalar yla tersine özellik gösterdi i ve erkek ö rencilere göre asl nda renk 

konusunda ba ar  olduklar  söylenebilir. 

 

 z ö rencilerin % 100’ü ile erkek ö rencilerin % 75’i resimlerinde insan 

figürlerini s k s k kullanm r. Dolay yla, k z ö rencilerin tamam , erkek ö rencilerin 

ise büyük ço unlu u resimlerinde insan figürü kullanmay  seviyor bulgusuna var labilir ve 

dönem özelliklerini ta klar  söylenebilir.  

 

 nsan figürlerinin statik (hareketsiz) ve önden çizilmesi oran  k z ö rencilerde % 

92.9, erkek ö rencilerde ise % 87.5’tir. Yani, k z ö rencilerin tamam na yak n ile erkek 

rencilerin büyük ço unlu unun figürleri çizerken hareketsiz ve önden çizmenin d na 

kamad klar  ve dönemlerinin bu özelli ini ta klar  ifadesi kullan labilir.  

 

 z ö rencilerin % 92.9’u ile erkek ö rencilerin % 93.8’i çizimlerinde derinlik ve 

perspektifi kullanmam lard r. Her iki gruptaki ö rencilerin tamam na yak  bu özelli i 

ta yor yani, derinlik ve perspektif alg  henüz bu dönem çocu unda olu mad  için 

resimlerinde kullanam yor eklinde söylenebilir. 

 

 Nesnelerde oran ve ölçü farkl klar n olmas  z ö rencilerde % 100 iken, erkek 

rencilerde % 87.5’tir. Yani, k z ö rencilerin tamam  ve erkek ö rencilerin büyük 

ço unlu u oran ve ölçüyü biliyor ve nesnelerde oran ve ölçü farkl klar na dikkat ederek 

bunu çal malar na ta yor ifadesi kullan labilir. Bu verilerden hareketle, çizim yaparken 

ematik dönemin özelli i olan bu durumu erkeklere oranla k z ö rencilerin resimlerine tam 

olarak aktard  ve oran-orant  kavram  tam olarak bildi i söylenebilir. 

 

 Resimlerin yaz  ile desteklenmesi erkek ö rencilerde % 31.3, k z ö rencilerde ise 

% 21.4’tür. Yani, k z ve erkek ö rencilerin büyük ço unlu u resimlerini yaz  ile 

destekleyememi lerdir bulgusuna var labilir. Oysaki çocu un okuma yazma ö renmesiyle 

birlikte resimlerine yaz  girmi tir. Kimi zaman da resim, yaz  aç klamada bir yard mc  
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durumuna gelir. Onlar n bu heyecanlar  ve isteklerini k rmamal , ‘konu an resimleri’ ni 

engellememelidir ( K lu, 2002, Buyurgan ve Buyurgan, 2012).  

 

 z ö rencilerin % 100’ü ile erkek ö rencilerin % 93.8’i geometrik çizgileri 

kullanarak çal malar  bitirmi lerdir. Yani, her iki gruptaki ö rencilerin tamam  bu 

dönemin özelli i olan geometrik çizgileri çal malar nda ön planda tutuyor ve bu çizgileri 

kullanmaktan zevk al yor denebilir. 

 

4.1.3. lkokul 2-3. S f Ö rencilerinin Sosyo-Ekonomik Durum De kenine Ait 

Bulgular ve Yorumlanmas  

 

Tablo 3. lkokul 2-3. S f Ö rencilerinin ematik Dönem Özelliklerinde Sosyo-
Ekonomik Duruma Ait Bulgular 

 
              1 (yüksek)                           2 (orta)                               3 (dü ük) 

     Evet       Hay r         Evet        Hay r            Evet    Hay r  

         

EMAT K DÖNEM  

ÖZELL KLER  

    f    %     f    %    f     %    f      %    f   %   f   % 

1- Resimde emaland rma vard r. 10 100 - - 10 100 - - 10 100 - 100 

2- Resimde temsili resimler objelerle 

rland lm r. 

10 100 - - 9 90 1 10 10 100 - - 

3- Resimde ba , gövde, kollar ve 

bacaklar d nda gözler, a z ve burun 

çizilmi tir. 

10 100 - - 10 100 - - 9 90 1 10 

4- Göz, burun ve a z birbirinden 

farkl r. 

6 60 4 40 8 80 2 20 8 80 2 20 

5- Boyun ve saç çizilmi tir. 8 80 2 20 10 100 - - 7 70 3 30 

6- Resimdeki emalarda iki göz ve yan 

burun gibi semboller ön yüz ve profilde 

kar k kullan lm r. 

1 10 9 90 - - 10 100 - - 10 100 

7- Kol, bacak ve giysilerin yerine 

geometrik ekiller (oval, üçgen, kare) 

ya da düzensiz ekiller kullan lm r 

7 70 3 30 9 90 1 10 7 70 3 30 

8- Resimde nesneler tek tek de il 

aralar nda ili ki kurularak derinlik 

verilmeye çal lm r. 

6 60 4 40 6 60 4 40 1 10 9 90 

9- Resimde yer çizgisi (base-line) 

sembolü kullan lm r 

5 50 5 50 2 20 8 80 - - 10 100 
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10- Objeler yer çizgisinin üzerine 

temas ettirilerek yerle tirilmi tir. 

5 50 5 50 2 20 8 80 - - 10 100 

11- Resimde gök çizgisi sembolü 

kullan lm r. 

1 10 9 90 1 10 9 90 - - 10 100 

12- Resim yer ve gök çizgisi aras na 

yerle tirilmi tir. 

4 40 6 60 1 10 9 90 - - 10 100 

13- Resimde sadece kendisi ile olan 

ili kileri de il ba kalar n birbirleriyle 

olan mant ksal ili kisi de çizilmi tir. 

6 60 4 40 6 60 4 40 4 40 6 60 

14- Resimde kendisini yer çizgisi 

üzerine çizmi tir. 

5 50 5 50 2 20 8 80 - - 10 100 

15- Resimde objelerin betimlemesinde 

oranlar çe itlidir. 

9 90 1 10 9 90 1 10 6 60 4 40 

16- Renkler geli i güzel seçilmi tir. 3 30 7 70 3 30 7 70 8 80 2 20 

17- nsan figürleri s k s k kullan lm r 8 80 2 20 9 90 1 10 9 90 1 10 

18- nsan figürleri statik (hareketsiz) ve 

önden çizilmi tir. 

8 80 2 20 9 90 1 10 10 100 - - 

19- Derinlik ve perspektif yoktur. 10 100 - - 9 90 1 10 9 90 1 10 

20- Nesnelerde oran ve ölçü 

farkl klar  vard r. 

9 90 1 10 9 90 1 10 10 100 - - 

21- Resimde eller ve parmaklar için 

semboller kullan lm r. 

5 50 5 50 4 40 6 60 2 20 8 80 

22- Resim yaz  ile desteklenmi tir. 4 40 6 60 1 10 9 90 3 30 7 70 

23- Geometrik çizgiler vard r. 9 90 1 10 10 100 - - 10 100 - - 

 

 

Tablo 3’te yer alan 1. soruda “Resimde emaland rma vard r” özelli ine 

rencilerin ö renim gördükleri okullar n sosyo-ekonomik aç dan geli mi lik düzeyleri 

dikkate al nd nda, yüksek, orta, dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin tamam  yani % 100’ü resimlerinde yer vermi lerdir. Yani, sosyo- ekonomik 

aç dan tüm okul gruplar nda ö renim gören ö rencilerin tamam n bu konuda yeterli 

oldu u ve dönem özelli ini ta klar  söylenebilir. Kehmemuyi’ye (2013) göre, bu 

ya lardaki çocu un ara p elde etmi  oldu u öz ve biçim anlay n zenginlik ve 

güzelli i, çocu un e itimine ve ki ili ine ba lanm r. Her ba ar  bilinçalt ndan gelip 

bilince ula  zaman ba ar  say r. Birçok u ra  ve çaba sonucu ba ar ya ula lmad kça, 

bunun ne denli gerçek oldu una inanamay z. Çocukta da insan fikri böyle bir çaba sonucu 

kendine öz bir ‘insan emas ‘ biçiminde olu maktad r. 
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Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerin % 100’ünün ve orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin % 90’ n resimlerinde temsili resimler objelerle s rland lm r. Buna 

dayanarak, yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin tamam  

ile orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin tamam na yak  resimlerini 

çizerken objelerle s rland rma kavram  ba ar  bir ekilde kâ da aktarabilmi lerdir 

eklinde söylenebilir.  

 

Resimde ba , gövde, kollar ve bacaklar d nda gözler, a z ve burnun çizilme 

oran  sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerde % 100 iken bu oran dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 90’d r. Genelleme yapacak olursak tüm okul gruplar nda bu özellik tam 

olarak kavranm r denebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin % 80’i ile yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 60’  

göz, burun ve a  birbirinden farkl  çizmi lerdir. Dolay yla, orta ve dü ük düzeyde 

geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin büyük ço unlu unun yüzdeki ayr nt lara 

hakim oldu u, fakat yüksek düzey geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin bunu 

yeterince ifade edemedi i söylenebilir. 

 

Boyun ve saç çizimi sosyo-ekonomik aç dan orta düzeyde geli mi  okulda ö renim 

gören ö rencilerde % 100 ba ar ya ula ken bu oran yüksek düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerde % 80 ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 70’dir. Ortak bir de erlendirme yap rsa, dü ük ve yüksek düzeyde 

geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin bu konuda hala eksik oldu u dü ünülebilir. 

 

Resimdeki emalarda iki göz veya burun gibi sembollerin ön yüz ve profilde 

kar k kullan lma oran  sosyo-ekonomik aç dan orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda 

renim gören ö rencilerde % 100 ifade edilemezken yüksek düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerde % 90 oran nda ifade edilememi tir. Dolay yla, bütün okul 

gruplar nda ö renim gören ö rencilerin tamam  çizim yaparken bu kar k tekni i dü ünüp 
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kâ da dökemiyor denebilir. Çocu un, insan figürü çizmede belirli, bilinen baz  sembolleri 

kullanmaya ba lad  ve vücudun bölümlerini kendi bilgisine göre betimledi ini görülür. 

Baz  figürler profilden bir yüz ve cepheden çizilmi  bir beden resminden olu abilir 

(Gürtuna, 2007).  Bu sonuçlar Gürtuna’n n tan mlamas yla örtü memektedir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören  ö rencilerin % 70’i ile orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 

90’  resimlerinde kol, bacak ve giysilerin yerine geometrik ekiller (oval, üçgen, kare) 

yada düzensiz ekiller kullanm r. Yani, yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda 

renim gören ö rencilerin yar ndan fazlas , orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin neredeyse tamam  geometrik ekilleri çal malar nda kullanarak döneminin 

özelli ini ta yor denebilir. 

 

Sosyo- ekonomik aç dan yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

renciler resimlerinde % 60 oran nda nesneleri tek tek de il aralar nda ili ki kurarak 

derinli i vermeye çal rken dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

sadece % 10’u bunu çal malar nda ifade etmi tir. Sonuç olarak, yüksek ve orta düzeyde 

geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin yar ndan fazlas  nesneler aras nda ili ki 

kurarak derinli in verilmesi gerekti ini resimlerinde ifade ederken buna kar n dü ük 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin neredeyse tamam  derinlik kavram  

resimlerinde hemen hemen hiç ifade edememi tir yarg na var labilir. 

 

Resimlerde yer çizgisi (base-line) sembolü sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 50’si taraf ndan kullan rken bu oran orta 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 20’dir. Ayn  zamanda resimlerde 

objelerin yer çizgisinin üzerine temas ettirilerek yerle tirilmesi sosyo-ekonomik aç dan 

yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerde bir önceki 

özelli inin sonucuyla ayn  orandad r. Bununla beraber her iki özelli in dü ük düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde kullan lmama oran  % 100’dür. Sonuç olarak, 

orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin büyük ço unlu unun çizimde yer 

çizgisi kullanmas  gerekti ini bilmedi i ve çizdi i figür ve nesneleri geli i güzel kâ da 

yerle tirdi i, dü ük düzey geli mi  okuldaki ö rencilerin tamam n bu iki özelli i hiç 

bilmedi i ve resimlerinde kullanmad  söylenebilir. Buna kar n yüksek düzeyde geli mi  
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okuldaki ö rencilerin yar n yer çizgisini bildi i, çizdi i, figür ve nesneleri yer çizgisi 

üzerine temas ettirerek çizimini tamamlad  bulgusuna var labilir. Resimdeki gök çizgisi 

sembolü sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerde % 90 oran nda, dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde 

bu özellik % 100 oran nda kullan lmam r. Yani, neredeyse tüm okul gruplar nda bu 

özellik ö rencilerin tamam nda gözlemlenememi tir. Sosyo-ekonomik aç dan yüksek, orta 

ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin yapm  olduklar  resimler 

dikkate al nd nda çizimlerin yer ve gök çizgisi aras na yerle tirilmesi yüksek düzeyde 

geli mi  okulda % 40, orta düzeyde geli mi  okulda % 10’dur. Öte yandan bu özelli e 

dü ük düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilerde hiç rastlanmam r. Bu sonuca göre her üç 

okuldaki ö renci gruplar n çizimlerini yer ve gök çizgisi aras na yerle tirmeleri 

gerekti ini bilmedikleri ve bu özelli i dikkate almadan çizimlerini tamamlad klar  

dü ünülebilir. Resimde kendisini yer çizgisi üzerine çizme oran  sosyo-ekonomik aç dan 

yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 50 iken, orta düzeyde 

geli mi  okuldaki ö rencilerde % 20, dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerde ise hiç görülmemektedir. Dolay yla,  yüksek düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerin yar  yer çizgisini çizip, kendini de bu çizginin üzerine 

yerle tirirken, orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin yer 

çizgisi kavram  bilmedikleri ve kullanmad klar  söylenebilir. Yer çizgisi, çocu un 

kendisi ve çevresi aras ndaki ili kiyi anlad n belirtisi olarak ortaya ç kar. Çocuk her 

eyi bu çizgi üzerine yerle tirir; bu çizgi sadece objelerin üzerinde durdu u zemini temsil 

etmekle kalmaz, ayn  zamanda evin taban , bir caddeyi veya çocu un üzerinde 

bulundu u dö emeyi de temsil eder. Resimlerde yer çizgisine kar k bir de gök çizgisi 

görülür. Genellikle kâ n üst taraf nda gökyüzü için ayr  bir yatay çizilir. Bu çizgi ile yer 

çizgisi aras nda kalan yer çocuk taraf ndan ‘hava’ diye adland r. Ba lang çta bu iki çizgi 

aras nda yer alan figürler a açlar, uçaklar hemen hemen ayn  büyüklüktedirler. Daha 

sonraki a amada mekân daha belirginle ir, bir çe it perspektif do ar (Yavuzer, 2015). Bu 

bulgulardan hareketle, dü ük düzey geli mi  okuldaki ö rencilerin çizimlerini yer çizgisi 

üzerine yerle tirerek tamamlamalar  gerekti ini bildi i söylenebilir.  Dü ük düzeyde 

geli mi  okuldaki ö rencilerin gözlem yetene inin di er iki okul grubuna göre daha iyi 

oldu u dü ünülebilir. 
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Sosyo-ekonomik düzeyi yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin % 60’  resimlerinde sadece kendisiyle olan ili kilerini de il ba kalar n 

birbirileri ile olan mant ksal ili kisini de çizerken, bunun aksine dü ük düzeyde geli mi  

okulda ö renim gören ö rencilerin % 60’  bunu resimlerinde ifade edememi tir. Yani, 

yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin yar ndan 

fazlas n mant ksal dü ünerek çizimlerini tamamlad klar  buna kar n dü ük düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin mant ksal kavram  yeterince olu turamad klar  

yarg na var labilir. Dü ük düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilerin çevrelerini yeterince 

gözlemlemedikleri nesneler aras  mant ksal ili kiyi bilmedikleri ve çizimlerinde 

kullanmad klar eklinde dü ünülebilir. Ataman ve di erlerinin (2006) de belirtti i gibi, 

okul ve s fta gözlenen ö renme güçlüklerinin ve disiplin olaylar n önemli bir k sm n 

kayna  güdülenme ile ilgilidir. Yani, çocuk yeterince güdülenmezse ö renmeye haz r hale 

gelmez. Ö renciler daha çok merak ve ilgi duyduklar  konular  daha k sa sürede ö renirler. 

Bu duruma göre, dü ük düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilerin bu özelli i resimlerinde 

ifade edememe nedeninin ö retmenin ö renciyi yeterince güdülememi  olmas yla ilgili 

olabilir.  

 

Sosyo-ekonomik düzeyi yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin % 90’  ile dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 60’  

resimde objeleri betimlerken oranlar  çe itli ekilde kullanm lard r. Bu sonuçlara 

dayanarak orta ve yüksek düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin oran 

orant  kavram  iyi bildi i, buna kar n dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin sadece yar ndan fazlas n bunu resimlerinde ifade etti i ve bu konuda daha 

da bilgilendirilmeleri gerekti i belirtilebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan orta ve yüksek düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin % 30’u ile dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 80’i 

renkleri geli i güzel seçerek resimlerini yapm lard r. Bundan da anla ld  üzere orta ve 

yüksek düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö renciler bu dönemin bu özelli ini 

büyük ölçüde ta yamazken buna kar k bu durum dü ük düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerde beklenilen hedefe ula r denilebilir. Bu duruma göre 

dü ük düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilerin renkleri do ru ve düzgün kullanma kayg  

ta mad klar  boyay  istedikleri gibi özgürce kulland klar  yarg na var labilir. 
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Sosyo- ekonomik düzeyi orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin %90’  çal malar nda figürleri s k s k kullan rken bu oran yüksek düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 80’dir. Yani, bütün olarak bak rsa üç okul 

grubunda bulunan ö rencilerin resimlerinde figürlere s k s k yer verdi i ve figür çizmeyi 

severek yapt klar  söylenebilir.  

 

nsan figürlerinin statik (hareketsiz) ve önden çizimi sosyo-ekonomik aç dan 

yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 80, orta düzeyde geli mi  

okulda ö renim gören ö rencilerde % 90 ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 100 oran ndad r. Yani, yüksek, orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda 

renim gören ö rencilerin neredeyse tamam  figürlere hareket etkisi katmadan ve 

döneminin özelli ini yans tacak ekilde çizmi tir yarg na var labilir. Alaku  ve 

di erlerine (2005) göre, çocuk bu ya larda ki ili ini tan mlarcas na farkl  bak  aç lar  

geli tirir. Çizgilerinde önemli gördü ü ayr nt lar  abart r, önemsizleri yok edebilir. 

Cinsiyetinin ilgi alanlar  çizgilerindeki ayr nt larda da görebiliriz. 7 ya lar nda cepheden 

ve dura an çizilen figürler, 9 ya na do ru hareketlenir. Bu ifade,  bulunan sonuçlarla 

örtü mektedir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin % 100’ü orta ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 

90’  çal malar nda derinlik ve perspektife yer vermemi lerdir. Her üç okul grubundaki 

rencilerde derinlik ve perspektif alg n olamamas  dönemlerinin özelli ini ta yor 

olduklar  göstermektedir. Yani okullar aras nda homojen bir da m vard r denebilir. 

Derinlik ve perspektif alg  bu dönem çocu unda görülmemesi gereken bir özellik oldu u 

için incelenen resimlerde de bu özelli e rastlanmamas  beklenen bir bulgudur.     

 

Nesnelerde oran ve ölçü farkl klar  yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda 

renim gören ö rencilerde % 90 ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 100’dür. Bu sonuç gösteriyor ki, her üç gruptan ö rencilerin bulundu u 

okullarda yap lan resimlerde genel anlamda görsel düzenleme ilkelerinden oran-orant  tam 

olarak ifade edilmi tir. 

 



 62 

Resimlerde eller ve parmaklar için sembollerin kullan lmas  sosyo-ekonomik 

aç dan yüksek düzeyde ö rencilerde % 50 iken bu oran orta ve dü ük düzeyde geli mi  

okullarda ö renim gören ö rencilerde % 50’nin alt ndad r. Ayn  zamanda resmin yaz yla 

desteklenmesi her üç gruptan okulda da % 50’nin alt ndad r. Bu oranlar yüksek düzeyde 

geli mi  okulda % 40, orta düzeyde geli mi  okulda % 10 ve dü ük düzeyde geli mi  

okulda % 30 oran ndad r. Orta düzeyde geli mi  okulda bu kadar dikkat çekici oranda 

dü ük olmas n sebebi bu okul grubundaki çocu un yaz  resimlerini ta may  sevmedi i 

eklinde söylenebilir. Bu konuda derse giren ö retmenin bran  ö retmeni olmad  ve 

yaz  kullanmamalar  konusunda ö rencileri yönlendirdi i dü ünülebilir. Buna dayanarak, 

sadece yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin eller ve parmaklar için 

semboller kulland  orta ve dü ük düzey okulda ö renim gören ö rencilerin bu özelli e 

sahip olmad  ayn  zamanda her üç okul grubundaki ö rencilerin büyük ço unlu unun 

resimlerini yaz  ile desteklemedikleri ifadesi kullan labilir. Gürtuna (2007) da yapt  

ara rmada, okula ba lay p okuma yazmay  ö renen ve dilin gücünü ke feden çocu un 

kendini ifade etme yolu olarak resimden vazgeçme tehlikesiyle kar  kar ya kald  

belirtmektedir. Hatta çocuk yaz yla kendini resimden daha iyi ifade etti ine inan rsa ve 

çevresi de bunu desteklerse, gereksinimi kalmad  dü üncesiyle resmi b rakabilir. Bu 

dönemde anne, baba ve ö retmene dü en görev, çocu u bu zevkli u ra n cazibesine 

inand rmakt r. Resmin yaz  dilini a an duyarl  bir anlat m oldu unu ve resimleriyle 

kendini, duygular , kayg lar , sevinçlerini ve beklentilerini ne kadar gerçekçi bir 

biçimde anlatabilece i konusunda çocuk bilgilendirilmeye gereksinim duyar. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullardaki ö rencilerin % 

100’ü ile yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 90’  çizimlerinde 

geometrik çizgilere yeterince yer vermi lerdir. Dolay yla, her üç gruptaki ö rencilerin 

tamam n aralar nda belirgin bir fark olmaks n bu özelli i resimlerine ta klar  

söylenebilir. 
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4.2.  lkokul  ve  Ortaokul  4-6.  S f  Ö rencilerinin  Gerçekçilik  Dönemi  Özelliklerine  

Ait Bulgular ve Yorumlanmas  

 

    4.2.1. lkokul ve Ortaokul 4-6. S f Ö rencilerinin S f De kenine ait Bulgular 

ve Yorumlanmas               

 

Tablo 4. lkokul ve Ortaokul 4-6. S f Ö rencilerinin Gerçekçilik Dönemi 
Özelliklerine Ait Bulgular 

 

              

               4.S f              

            

               5.S f               

               

                6.S f 

     Evet        Hay r         Evet         Hay r            Evet    Hay r  

 

GERÇEKÇ K DÖNEM  

ÖZELL KLER  

    f    %     f    %    f     %    f      %    f    %   f   % 

1-Resimde çizgiler ayr nt  ve 

gerçekçidir. 

12 80 3 20 12 80 3 20 11 73 4 26,7 

2-Renkler gerçe e uygun kullan lm r. 12 80 20 3 13 86,7 2 13,3 13 86,7 2 13,3 

3-Resimde kültür ve toplumun zevk 

ölçülerine uyma kayg  vard r. 

11 73,3 4 26,7 10 66,7 5 33,3 14 93,3 1 6,7 

4-Resimde figürler insan anatomisine 

uygun çizilmi tir. 

12 80 3 20 11 73,3 4 26,7 13 86,7 2 13,3 

5-Resimde çizilen figürler 

giydirilmi tir. 

14 93,3 1 6,7 14 93,3 1 6,7 14 93,3 1 6,7 

6- Resimde figürler ayr nt  olarak 

lenmi tir. 

12 80 3 20 10 66,7 5 33,3 12 80 3 20 

7- z ve erkek giysilerindeki ayr nt lar 

belirtilmi tir.- 

12 80 3 20 13 86,7 2 13,3 10 66,7 5 33,3 

8- Figürler ve di er ö eler aras ndaki 

ili ki düzenleme bak ndan kurallara 

uyularak yap lm r. 

13 86,7 2 13,3 11 73,3 4 26,7 14 93,3 1 6,7 

9- Çizimde mekân ve perspektif alg  

vard r. 

9 60 6 40 6 40 9 60 10 66,7 5 33,3 

10- Çizimde yer çizgisi (base-line) 

yukar dad r. 

3 20 12 80 3 20 12 80 4 26,7 11 73,3 

11- Çizimde kesi meler vard r. 7 46,7 8 53,3 9 60 6 40 12 80 3 20 

12- Konu seçiminde k z ve erkekler 

aras nda belirgin farklar vard r. 

11 73,3 4 26,7 9 60 6 40 10 66,7 5 33,3 

13- Resimde gerçe e yönelme vard r. 12 80 3 20 11 73,3 4 26,7 15 100 - - 

14- Biçimler ve renkler gerçekçili i 

yans tmaktad r. 

14 93,3 1 6,7 10 66,7 4 26,7 14 93,3 1 6,7 

15- Resimde sadece elbiseyle de il 

ayr ca ayr nt larla da cinsiyet ayr  

12 80 3 20 11 73,3 4 26,7 11 73,3 4 26,7 
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anlat lm r. 

16- Resimde figürler hareketlidir. 10 66,7 5 33,3 11 73,3 4 26,7 12 80 3 20 

17- Resimde geometrik çizgilerden 

uzakla lm r. 

7 46,7 8 53,3 8 53,3 7 46,7 13 86,7 2 13,3 

18- Resimde gerçekçi çizgilere e ilim 

vard r. 

12 80 3 20 12 80 3 20 13 86,7 2 13,3 

19-Resimde emadan uzakla lm r. 6 40 9 60 5 33,3 10 66,7 9 60 6 40 

20- Nesneler gerçek büyüklü ünde 

çizilmi tir. 

9 60 6 40 11 73,3 4 26,7 15 100 - - 

21-Figürlerin elbiseleri bol ayr nt r. 8 53,3 7 46,7 5 33,3 10 66,7 10 66,7 5 33,3 

 

Tablo 4’teki bulgular incelendi inde, 4. ve 5. s f ö rencilerinin % 80’inin, 6. s f 

rencilerin ise, % 73’ünün yapm  olduklar  resimlerdeki çizgiler ayr nt  ve gerçekçi 

bulunmu tur. Dolay yla, 4-6. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas n resimlerindeki 

çizgilerin ayr nt  ve gerçekçi oldu u söylenebilir.  

 

4. s f ö rencilerinin % 80’inin, 5 ve 6. s f ö rencilerinin ise, % 86.7’sinin 

resimlerinde renkleri gerçe e uygun kulland klar  belirlenmi tir. Buna göre, 4-6. s f 

rencilerinin büyük ço unlu unun resimlerinde renkleri gerçe e uygun kulland klar  ileri 

sürülebilir. 4. s f ö rencilerinin % 60‘ n, 6. s f ö rencilerinin % 66.7‘sinin ve 5. s f 

rencilerinin ise, % 40‘ n çizimlerinde mekan ve perspektifi kulland klar  

görülmektedir. Buna göre, 4 ve 6. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas n, 5. s f 

rencilerinin ise, yar ya yak n çizimlerinde mekân ve perspektifi kulland klar  ortaya 

km r. Dolay yla, 5. s f ö rencilerinin çizimlerinde mekân ve perspektifi kullanma 

kapasitelerinin dü ük oldu u söylenebilir. 6. s f ö rencilerinin % 100‘ü resimlerinde 

nesneleri gerçek büyüklü ünde çizmi tir. 5. s f ö rencilerinin ise % 73.3‘ü ile 4. s f 

rencilerinin  % 60‘  bu özelli i resimlerinde uygulayabilmi lerdir. Yani 6. s f 

rencilerinin tamam  bu özelli i çizimlerinde tam olarak kullan rken 4 ve 5. s f 

rencilerinin yar ndan fazlas  kullanm r denebilir. 4. s f ö rencilerinin % 80’inin, 5. 

f ö rencilerinin %86,7’sinin, 6. s f ö rencilerinin ise, % 66,7’sinin, z ve erkek 

giysilerindeki ayr nt  resimlerinde belirttikleri bulunmu tur. Buna göre, 4 ve 5. s f 

rencilerinin 6. s f ö rencilerine göre, k z ve erkek giysilerindeki ayr nt lara 

resimlerinde daha fazla yo unla klar  söylenebilir. Bu duruma ili kin Alaku  ve 

di erlerinin (2005) “Çocuklar n ergenlik dönemine girmeye ba lad  bu ya larda çocuk, 
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sürekli de im içindedir. Dolay yla sanat geli imlerinde de farkl klar olur. Somut 

yakla mlar n a r bast  dönemde olduklar  için nesnelerin ve figürlerin boyutlar na, 

oranlara ve renklere, perspektife ve cins ayr na dikkat eder, bunlar  gerçe e en uygun 

ekilde yans tmaya özen gösterirler” ifadesi örnek gösterilebilir. 

 

6. s f ö rencilerinin resimlerinde kültür ve toplumun zevk ölçülerine uyma 

kayg  % 93,3 iken 4. s fta 73,3, 5. s fta ise %66,7’dir. Bu bulgudan hareketle, 4-6. 

f ö rencilerinin büyük ço unlu unun kültür ve toplumun zevk ölçülerine uyma kayg  

ta klar , ancak bu kayg  düzeyinin, 6.s f ö rencilerinde daha yo un bir ekilde 

ya and  söylenebilir. Bu dönem çocu unun resimlerinde erken y llar n güçsüz, fakat 

özgür olan havas  art k kalkm r, içinde ya ad  kültür ve toplumun baz  zevk ve 

ölçülerine uyma kayg  egemen olmu tur (Yavuzer, 2015).  

 

6. s f ö rencilerinin % 86.7’si, 4. s f ö rencilerinin % 80’i ve 5. s f 

rencilerinin % 73.3’ü resimlerinde figürleri insan anatomisine uygun çizmi lerdir. 

Buna göre, 4-6. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas n resimlerinde insan anatomisine 

uygun çizimler yapt klar  söylenebilir. 4-6. s f ö rencilerinin % 93.3’ü resimlerinde 

figürleri giydirmi tir. Dolay yla, 4-6. s f ö rencilerinin tamam na yak n 

resimlerinde figürleri giydirdikleri belirtilebilir. 4 ve 6. s f ö rencilerinin % 80’inin, 5. 

f ö rencilerinin ise, % 66,7’sinin resimlerinde figürleri ayr nt  i ledikleri 

bulunmu tur. Ba ka bir anlat mla, 4-6. s f ö rencilerinin yar dan fazlas n resimlerinde 

figürleri ayr nt  bir ekilde i ledikleri söylenebilir. Bu bulgular bu ya  çocu unun 

döneminin bu özelliklerini ta klar  kan tlamaktad r. 

 

6. s f ö rencilerinin % 93.3’ünün, 4. s f ö rencilerinin % 86.7’sinin ve 5. s f 

rencilerinin %73.3’ünün resimlerinde figürler ve di er ö eler aras nda ili ki düzenleme 

bak ndan kurallara uyarak çizim yapt klar  görülmektedir. Buna göre, 4 ve 6. s f 

rencilerinin tamam na yak  bu özelli i ta makla birlikte, burada dikkat çeken önemli 

bir husus, s f düzeyi artt kça ö rencilerin resimlerinde figürler ve di er ö eler aras nda 

ili ki düzenleme bak ndan kurallara daha fazla uyarak çizim yapmalar r. 4 ve 5. s f 

rencilerinin % 80‘i ve 6. s f ö rencilerinin ise, % 73.3‘ ü resimlerinde yer çizgisini 

(base-line) yukar ya çizemedikleri bulunmu tur. Buna göre, 4-6. s f ö rencilerinin 

tamam na yak n bu beceriyi resimlerinde sergileyemedikleri söylenebilir. S f 
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retmenlerinin bu konuda temelinin olmamas , ayr ca müfredatta bu konuya yer 

verilmemi  olmas  çocuklarda bu konunun ö renimini olumsuz yönde etkilemi  oldu u 

dü ünülebilir.  6. s f ö rencilerinin % 80‘inin ile 5. s f ö rencilerinin % 60‘ n 

resimlerinde kesi meleri kullanmalar na kar k, 4. s f ö rencilerinin sadece % 

46.7’sinin bu beceriyi kulland klar  belirlenmi tir. Bu bulgulardan hareketle, 4. s f 

rencilerinin 5 ve 6. s f ö rencilerine göre, kesi meleri resimlerinde yeterince ifade 

edemedikleri söylenebilir. Yani, 4. s f ö rencileri çizim yaparken nesne ve figürleri parça 

parça dü ünemiyor yarg na var labilir. Hâlbuki bu ya  çocu u çizimlerinde figür ve 

eler aras ndaki ili ki ve düzenleme bak ndan kurallara uymaya ba lar. Mekân ve 

perspektif art k kendini gösterir. Yer çizgisi yukar  ç kar, toprak rengine boyan r. 

Kesi meler yer al r (Yavuzer, 2015). 

 

Konu seçiminde k z ve erkekler aras nda belirgin farklar, 4. s f ö rencilerinde 

% 73.3, 5. s f ö rencilerinde % 60 ve 6. s f ö rencilerinde ise, % 66.7 oran ndad r. 

Buna göre, 4-6. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas n konu seçiminde k z ve erkekler 

aras nda belirgin farklara dikkat çektikleri söylenebilir. Kehnemuyi (2013) de bu durumu 

öyle aç klamaktad r; bu dönem çocu u sosyal özgürlü ünün bilincine yava  yava  

varmaya ve ayn  cinsten arkada lar yla grupla malara ba lar. K zlar erkeklerden, erkekler 

zlardan nefret ederler. K zlar giyimi, erkekler de sava  ve iddet oyunlar  seçerler. Tüm 

bu kayna malar çocu un sanat nda belirir. 

 

4 ve 6. s f ö rencilerinin % 93.3‘ü ile 5. s f ö rencilerinin % 66.7‘sinin 

yapt klar  resimlerde biçimler ve renkler gerçekçi bulunmu tur. Bu sonuçlara göre, 4 ve 6. 

f ö rencilerinin tamam na yak  resimlerinde gerçekçi yönde hareket ederken bu 

durum 5. s f ö rencilerinde daha dü üktür denebilir. Akgün’ün (2013) yapt  “Ortaokul 

Görsel Sanatlar Dersinde Renk Bilgisinin Ö reniminde ve Ö rencinin Serbest 

Çal malar ndaki Renk Seçiminde Cinsiyet ve Okul Faktörlerinin Etkisi” adl  ara rmas , 

z ö rencilerin renk bilgisi ö reniminde, erkek ö rencilere göre daha duyarl  

davrand klar  dolay yla, bu dersi daha iyi dinlediklerini göstermektedir. Elde edilen 

bulgularla Akgün’ün bulgular  tutarl k içindedir. 

 

5 ve 6. s f ö rencilerinin % 73.3‘ü resimlerinde sadece elbiseyle de il ayr ca 

ayr nt larla da cinsiyet ayr  anlat rken, bu oran 4. s f ö rencilerinde % 80‘lere 
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km r. Yani, 4-6 s flar n büyük ço unlu u resimlerini yaparken cinsiyet ayr  da 

göz önünde bulundurarak resimlerini tamamlam lard r, eklinde dü ünülebilir. Gürtuna’ya 

(2007) göre bu dönemdeki k z ve erkek çocuklar, çizdikleri resimlerde giysilerdeki 

cinsiyetten kaynaklanan farkl klar  özenle ve ayr nt lara inerek belirtmekten ho lan rlar.  

  

Resimlerde figürlerin hareketli çizilmesi 6. s f ö rencilerinde % 80, 5. s f 

rencilerinde  % 73.3 ve 4. s f ö rencilerinde % 66.7‘dir. Dolay yla, 5 ve 6. s f 

rencilerinin tamam na yak  ile 4. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas  hareket 

kavram  resimlerinde kullanm r denebilir. Elde edilen sonuçlara göre genelleme 

yap lacak olursa 4-6. s f ö rencileri dönem özelliklerini ta maktad rlar, denebilir. 

 

5. s f ö rencilerinin % 53.3’ü resimlerinde geometrik çizgilerden uzakla rken 

bunu aksine 4. s f ö rencilerinin % 53,3‘ü geometrik çizgilerden uzakla amam r. 6. 

f ö rencilerinin % 86.7’si yani ö rencilerin tamam na yak  bu özelli i ta maktad r. 

Sonuç olarak, 4. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas  geometrik çizgilerin etkisini hala 

çal malar nda sürdürmektedir yarg na var labilir. 4 ve 5. s f ö rencilerinin % 80‘i 

resimlerinde gerçekçi çizgilere yönelirken bu oran 6. s f ö rencilerinde % 86.7‘ye 

km r. Yani bu duruma göre, 4-6. s f ö rencilerinin tamam na yak  gerçekçi 

çizgileri resimlerinde kullanm r denebilir. 4. s f ö rencilerinin % 80’inin, 5. s f 

rencilerinin % 73.3’ünün ve 6. s f ö rencilerinin ise, % 100’ünün resimlerinde gerçe e 

yöneldikleri bulunmu tur. Bu bulguya dayanarak, 4 ve 5. s f ö rencilerinin ço u, 6. s f 

rencilerinin ise, tamam n resimlerinde gerçe i alg lama becerisi kazand klar  

görülmektedir. Çünkü çocuk somut dü ünme evresinden soyut dü ünme evresine 

ilkö retim 6. s fta geçmeye ba lar. Bu durum kaybetti i imgelerle dü ünme yetene ini 

yeniden kazand  gösterir. Geometrik çizgilerden uzakla  görülen çocuklar, art k 

çizgilerin özgünle ti i ve dü üncenin ifade biçimi olarak geri geldi i bir döneme do ru 

gitmeye ba lar (Alaku  ve di erleri, 2005). 

 

4. s f ö rencilerinin % 60‘  ve 5. s f ö rencilerinin % 66.7‘si resimlerinde 

emadan uzakla amam r. Bunu aksine 6. s f ö rencilerinin % 60‘  resimlerinde 

emadan uzakla r. Bu sonuçlara dayanarak, 4 ve 5. s f ö rencilerinin hala ematik 

dönem etkisinde kald  fakat 6. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas n bu dönemin 

etkisi alt nda kalmad  söylenebilir. 



 68 

 

6. s f ö rencilerinin % 66.7‘si resimlerinde figürlerin elbiselerini bol ayr nt  

kullanarak çizerken 5. s f ö rencilerinin % 66.7‘si tam tersine resimlerinde ayr nt  

kullanamam r. 4. s f ö rencilerinin ise % 53.3‘ü bu özelli i çal malar nda 

kullanm lard r. Bu verilere dayanarak, 4 ve 6. s f ö rencilerinin yar ndan fazlas  bu 

özelli i ta rken 5. s f ö rencileri ayr nt  resimlerine ta yamam r denebilir. 

Gürtuna’ya (2007) göre bu dönem çocu u insan anatomisine uygun çizmeye çal  

figürlere bol ayr nt  elbiseler giydirir. 5. s f ö rencilerinin 4-6. s f ö rencilerine göre, 

bu özelli i daha az ta yor olu u, 5. s f ö rencilerinin ortaokula geçi  dönemi ya amas  

ve di er derslerin fazlala mas ndan dolay  bu derse yeterince önem vermedikleri ve 

çizimlerini yaparken geli i güzel tamamlad klar  yarg  ç kar labilir.   

 

 

4.2.2. lkokul ve Ortaokul 4-6. S f Ö rencilerinin Cinsiyet De kenine Ait Bulgular 

ve Yorumlanmas   

 

Tablo 5. lkokul ve Ortaokul 4-6. S f Ö rencilerinin Gerçekçilik Dönemi 
Özelliklerinde Cinsiyet De kenine Ait Bulgular 

 
                         

                         K z              

                   

                     Erkek              

         Evet           Hay r            Evet            Hay r      

       

GERÇEKÇ K DÖNEM  ÖZELL KLER  

f    % f     % f   %  F   % 

1-Resimde çizgiler ayr nt  ve gerçekçidir. 23 88,5 3 11,5 12 63,2 7 36,8 

2-Renkler gerçe e uygun kullan lm r. 23 88,5 3 11,5 15 78,9 4 21,1 

3-Resimde kültür ve toplumun zevk ölçülerine 

uyma kayg  vard r. 

23 88,5 3 11,5 12 66,2 7 36,8 

4-Resimde figürler insan anatomisine uygun 

çizilmi tir. 

23 88,5 3 11,5 13 68,4 6 31,6 

5-Resimde çizilen figürler giydirilmi tir. 26 100 - - 16 84,2 3 15,8 

6-Resimde figürler ayr nt  olarak i lenmi tir. 24 92,3 2 7,7 10 52,6 9 47,4 

7- z ve erkek giysilerindeki ayr nt lar 

belirtilmi tir. 

23 88,5 3 11,5 12 63,2 7 36,8 

8-Figürler ve di er ö eler aras ndaki ili ki 

düzenleme bak ndan kurallara uyularak 

yap lm r. 

24 92,3 2 7,7 17 73,7 5 26,3 
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9-Çizimde mekân ve perspektif alg  vard r. 19 73,1 7 26,9 6 31,6 13 68,4 

10-Çizimde yer çizgisi (base-line) yukar dad r. 6 23,1 20 76,9 4 21,1 15 78,9 

11-Çizimde kesi meler vard r. 19 73,1 7 26,9 9 47,4 10 52,6 

12-Konu seçiminde k z ve erkekler aras nda 

belirgin farklar vard r. 

20 76,9 6 23,1 10 52,6 9 47,4 

13-Resimde gerçe e yönelme vard r. 25 96,2 1 3,8 13 68,4 6 31,6 

14-Biçimler ve renkler gerçekçili i 

yans tmaktad r. 

25 96,2 1 3,8 13 68,4 5 26,3 

15-Resimde sadece elbiseyle de il ayr ca 

ayr nt larla da cinsiyet ayr  anlat lm r. 

23 88,5 3 11,5 11 57,9 8 42,1 

16-Resimde figürler hareketlidir. 23 88,5 3 11,5 10 52,6 9 47,4 

17-Resimde geometrik çizgilerden uzakla lm r. 20 76,9 6 23,1 8 42,1 11 57,9 

18-Resimde gerçekçi çizgilere e ilim vard r. 24 92,3 2 7,7 13 68,4 6 31,6 

19-Resimde emadan uzakla lm r. 16 61,5 10 38,5 4 21,1 15 78,9 

20-Nesneler gerçek büyüklü ünde çizilmi tir. 23 88,5 3 11,5 12 63,2 7 36,8 

21-Figürlerin elbiseleri bol ayr nt r. 16 61,5 10 38,5 7 36,8 12 63,2 

 

 

Tablo 5’teki bulgular incelendi inde, k z ö rencilerin %88.5’inin, erkek 

rencilerin ise, % 63.2’sinin yapm  olduklar  resimlerdeki çizgiler, ayr nt  ve gerçekçi 

bulunmu tur. Resimde gerçekçi çizgilere e ilim zlarda % 92.3 oran nda iken bu oran 

erkeklerde % 68.4‘tür. Yani, k zlar erkeklere oranla çizgileri resimlerinde daha gerçekçi 

kullan yor eklinde yorumlanabilir. Yavuzer’e (2015) göre bu ya lardaki çocuk art k 

toplumun bir üyesi oldu undan haberdard r ve bunu çizgilerine ta r. Bu dönemdeki 

çocu un daha önceki çal malar na oranla daha ayr nt  çizgiler çizdi i ve daha gerçekçi 

bir yakla mda oldu u gözlenmektedir. Buna göre, hem k z hem de erkek ö rencilerin 

yar ndan fazlas n resimlerindeki çizgilerin ayr nt  ve gerçekçi oldu u bulunmakla 

birlikte, k zlar n erkeklere göre bu konuda biraz daha iyi olduklar  söylenebilir. 

 

z ö rencilerin % 88.5’inin, erkek ö rencilerin ise, % 78.9’unun yapm  olduklar  

resimlerde renkleri gerçe e uygun kulland klar  belirlenmi tir. Buna göre, k z ö renciler 

erkek ö rencilere oranla bu özelli i daha fazla ta yor eklinde ifade edilebilir. Akgün’ün 

(2013) yapt  ara rmada ç kan sonuçlar k z ö rencilerin renk bilgisi ö reniminde, erkek 

rencilere göre daha duyarl  davrand klar  ve dolay yla bu dersi daha iyi dinlediklerini 

göstermektedir. Yani sonuçlar tutarl k göstermektedir. Erkek ö rencilerin % 68.4‘ü, k z 

rencilerin % 96.2‘si resimlerinde gerçe e yönelmi tir. Bununla birlikte ayn  yüzde 



 70 

oranlar nda k z ve erkek ö rencilerin resimlerinde biçimler ve renkler gerçe i 

yans tmaktad r. Betimledikleri dünyan n gerçekli ine körü körüne ba  olduklar  dönem 9 

ya ndan 12 ya na dek uzun bir süreci kapsamaktad r. Bu süreç boyunca renk kavram  

gittikçe geli ir ve renkler resimlerinde anlam ve amaçlar na uygun ekilde yer al r (Alaku  

ve di erleri, 2005). Genelleme yap lacak olursa, k zlar erkeklere göre resimlerinde 

gerçekçili i, biçimleri ve renkleri daha iyi ifade edebilmi lerdir denebilir. Yani k zlar n 

erkeklere göre daha duyarl  oldu u söylenebilir.   

 

z ö rencilerin % 88.5‘i resimlerinde kültür ve toplumun zevk ölçülerine uyma 

kayg  ya arken bu durum erkek ö rencilerde % 66.2‘dir. Bu sonuca göre, k zlar erkeklere 

göre bu kayg  daha fazla ta maktad r eklinde dü ünülebilir.  San’a (1979) göre “Erken 

llar n ‘naif’ ve özgür havas  kalkm  ve bu ça daki çocukta, içinde ya ad  kültür ve 

toplumun baz  zevk ve ölçülerine uyma kayg  egemen olmu tur.” Bu sonuca göre k zlar n 

erkeklere göre bu kayg  ta rken daha hassas oldu u görülmü tür. 

 

Resimlerde figürlerin insan anatomisine uygunlu u z ö rencilerde % 88.5 iken 

erkeklerde % 68.4‘tür. Yani, k z ö rencilerin tamam na yak  bu özelli i ta rken erkek 

rencilerin yar ndan fazlas  resimlerinde anatomiye uygunlu a dikkat etmi tir denebilir. 

 

z ö rencilerin % 100‘ü çizdikleri figürleri giydirmi tir. Erkek ö rencilerin % 

84.2‘lik k sm  yani büyük ço unlu u bu özelli i ta maktad r. Resimde giyim onlar için 

çok önem ta r. Bu yönde daha gerçekçi olma e ilimindedirler; kolayca ayr nt lara girerler 

(Kehnemuyi, 2013). Sonuç olarak, k z ö renciler erkek ö rencilere göre bu özelli i 

resimlerine tam olarak yans tabilmektedirler ifadesi ileri sürülebilir.  

 

z ö rencilerin % 92.3‘ü erkek ö rencilerin ise % 52.6‘s  figürleri ayr nt  olarak 

lemi tir. Bu oranlar dikkate al nd nda k zlar n neredeyse tamam  erkeklerin ise yar  

figürleri ayr nt  olarak i lemi tir. Yani, k zlar erkeklere göre ayr nt larda daha 

dikkatlidirler denebilir. 

 

Erkek ö rencilerin % 63,2‘si ile k z ö rencilerin % 88.5‘i resimlerinde k z ve erkek 

giysilerindeki ayr nt lar  belirtmi tir. Dolay yla, k z ö renciler erkek ö rencilere oranla 

daha fazla bu ayr  çal malar nda kullanm lard r eklinde ifade edilebilir. 
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z ö rencilerin % 92.3‘ü figürler ve di er ö eler aras ndaki ili ki düzenleme 

bak ndan kurallara uyarak resimlerini olu tururken erkeklerin % 73.7‘si bu kurallara 

uyarak resimlerini olu turmu lard r. Yani, k z ö rencilerin ço unlu u ve erkek 

rencilerin yar ndan fazlas  bu özelli i göstermektedir yarg na ula labilir. 

 

z ö rencilerde mekan ve perspektif alg  % 73.1 iken erkeklerde % 31.6‘d r. 

Erkek ö rencilerin k z ö rencilere göre resim dersine kar  daha özentisiz olduklar  

resimlerini geli i güzel çizdikleri söylenebilir. Bu ekilde bak ld nda, k z ö rencilerin 

yar ndan fazlas  mekân ve perspektif alg n fark ndayken erkek ö renciler bunun 

alg  tam anlam yla olu turamam r denebilir. Genelde bu dönem çocu u, yak nda 

olan  büyük, uzakta olan  küçük çizerek perspektifin fark nda olduklar n ipuçlar  

verirler. Perspektifi anlamalar , mekân  boyut olarak alg lamalar  ile ba lar. Mekân art k 

yer gök çizgisi de il, nesne ve figürlerin içinde bulunduklar  farkl  bir boyuttur. Bu 

boyutta, yükseklik, derinlik, uzakl k, k sal k, öndelik gibi ili kiler dikkat çekmektedir 

(Alaku  ve di erleri, 2005).  K z ö renciler erkek ö rencilerin iki kat ndan daha fazla bu 

dönemin özelli ini ta maktad r. Aradaki dikkat edici fark özellikle ara lmas  gereken 

bir durumdur. 

 

z ö rencilerin % 23.1‘i ile erkek ö rencilerin % 21.1‘i çizimlerinde yer çizgisi 

(base-line)’ ni yukar da çizmemi lerdir. Buna göre, k z ve erkek ö rencilerin nerdeyse 

tamam  bu özelli i ta yor yarg na var labilir. Bu sonucun, görsel sanatlar müfredat 

program nda bu konunun yer almamas ndan kaynakland  söylenebilir. 

 

z ö rencilerin % 73.1‘i çizimlerinde kesi meleri kullanm r. Buna kar n erkek 

rencilerin sadece % 47.4‘ü çizimlerinde kesi meleri kullanm r. Dolay yla, k z 

rencilerin büyük ço unlu u resimlerinde kesi melere dikkat ederken erkek ö rencilerin 

yar  dahi bu özelli i resimlerine yans tamam r eklinde ifade edilebilir. 

 

Konu seçiminde k z ö rencilerin % 76.9‘u erkek ö rencilerin ise % 52.6‘s  belirgin 

farkl k göstermektedir. Ne çizeceklerine zor karar veren bu dönem çocuklar n, konu 

seçiminde de k zlar ve erkekler aras nda cinsiyeti belirten ayr mlara yönelik resimler 

yapt klar  gözlenir. K z çocuklar  modaya uygun güzel giyimli kad nlar, çiçekler, bebekler, 
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anneleriyle gittikleri al veri  merkezleri, do um günleri ve pazarlar çizerken buna kar n 

erkek çocuklar  maçlar , uçaklar , sava  oyunlar , askeri geçi leri, bahçe i lerini hareketli 

figürlerle çizgilerine yans rlar (Yavuzer, 2015, K lu, 2002). Elde edilen sonuçlarla, 

Yavuzer ve K lu’nun belirttikleri birbirini k smen destekler niteliktedir. Yani, k z 

renciler erkek ö rencilere göre konu seçiminde döneminin özelli ini daha fazla ta yor 

eklinde söylenebilir. 

 

Resimde sadece elbiseyle de il ayr ca ayr nt larla da cinsiyet ayr n anlat  

z ö rencilerde % 88.5 iken bu oran erkek ö rencilerde % 57.9‘dur. Yani, k zlar erkeklere 

göre cinsiyet ayr na daha erken varm lard r ve bu ayr  resimlerine ta yabilmi lerdir 

eklinde söylenebilir. 

 

z ö rencilerin resimlerinde figürleri hareketli kullan lar  % 88.5‘tir. Erkek 

rencilerde ise % 52.6‘d r. Bu kar la rmadan yola ç karak k zlar n büyük ço unlu u 

resimlerinde hareketi kullan rken erkeklerin sadece yar  resimlerinde bunu ifade 

edebilmi lerdir. 

 

Erkek ö rencilerin % 42.1‘i resimlerinde geometrik çizgilerden uzakla rken z 

rencilerin % 76.9‘u bu özelli i ta maktad r. Bu dönem çocu u, geometrik çizgiler 

anlat mlar  yetersiz k ld  için, bu tür çizgileri art k uygulamaz olurlar (Kehnemuyi, 

2013). K zlar erkeklere oranla daha gerçekçi çizgilere yönelirken erkeklerin büyük 

ço unlu unun ematik dönemin etkisinde kalm  oldu u söylebilir. 

  

Erkeklerin büyük ço unlu u yani % 78.9‘u resimlerinde emadan uzakla amazken 

zlar n yar ndan fazlas  yani % 61.5‘i emadan uzakla lard r. Buna göre, erkekler 

hala bir önceki dönemin etkisi alt ndad rlar yarg na var labilir. 

 

z ö rencilerin % 88.5‘i erkek ö rencilerin % 63.2‘si resimlerinde nesneleri 

gerçek büyüklü ünde çizmi lerdir. Bu kar la rma incelendi inde k zlar n tamam na 

yak  erkeklerin ise yar ndan fazlas  çevrelerini iyi gözlemliyor ifadesi kullan labilir. 
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Figürlerin elbiselerinin bol ayr nt  olu u k z ö rencilerin çizimlerinde % 61.5 

iken erkek ö rencilerde bu durum % 36.8’dir. Yani, k z ö renciler erkek ö rencilere göre 

çizimlerinde daha ayr nt r eklinde dü ünülebilir. 

 

15, 16, 17, 19, 20, 21. sorular n sonuçlar nda, k zlar erkeklere oranla belirtilen 

özellikleri daha fazla ta maktad r. Bu sonuçlara göre, k z ö rencilerin erkek ö rencilere 

göre daha hassas, daha dikkatli, daha gözlemci, daha duyarl  ve ya lar n gerektirdi i 

resimsel özellikleri daha iyi ta klar  ve resimlerinde kulland klar  söylenebilir. 

 

 

4.2.3. lkokul ve Ortaokul 4-6. S f Ö rencilerinin Sosyo-Ekonomik Durum 

De kenine Ait Bulgular ve Yorumlanmas  

 

Tablo 6. lkokul ve Ortaokul 4-6. S f Ö rencilerinin Gerçekçilik Dönemi 
Özelliklerinde Sosyo-Ekonomik Duruma Ait Bulgular 

 
              1 (yüksek)                           2 (orta)                               3 (dü ük) 

     Evet         Hay r         Evet          Hay r            Evet    Hay r  

                                                                

GERÇEKÇ K DÖNEM  

ÖZELL KLER  
    f    %     f    %    f     %    f      %    f    %   F   % 

1-Resimde çizgiler ayr nt  ve 

gerçekçidir. 

13 86,7 2 13,3 11 73,3 4 26,7 11 73,3 4 26,7 

2-Renkler gerçe e uygun 

kullan lm r. 

14 93,3 1 6,7 14 93,3 1 6,7 10 66,7 5 33,3 

3-Resimde kültür ve toplumun zevk 

ölçülerine uyma kayg  vard r. 

14 93,3 1 6,7 11 73,3 4 26,7 10 66,7 5 33,3 

4-Resimde figürler insan anatomisine 

uygun çizilmi tir. 

13 86,7 2 13,3 12 80 3 20 11 73,3 4 26,7 

5-Resimde çizilen figürler 

giydirilmi tir. 

15 100 - - 14 93,3 1 6,7 13 86,7 2 13,3 

6- Resimde figürler ayr nt  olarak 

lenmi tir. 

13 86,7 2 13,3 10 66,7 5 33,3 11 73,3 4 26,7 

7- z ve erkek giysilerindeki 

ayr nt lar belirtilmi tir.- 

13 86,7 2 13,3 10 66,7 5 33,3 12 80 3 20 

8-Figürler ve di er ö eler aras ndaki 

ili ki düzenleme bak ndan kurallara 

uyularak yap lm r. 

15 100 - - 12 80 3 20 11 73,3 4 26,7 

9- Çizimde mekân ve perspektif alg  

vard r. 

11 73,3 4 26,7 10 66,7 5 33,3 4 26,7 11 73,3 
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10- Çizimde yer çizgisi (base-line) 

yukar dad r. 

8 53,3 7 46,7 1 6,7 14 93,3 1 6,7 14 93,3 

11- Çizimde kesi meler vard r. 14 93,3 1 6,7 9 60 6 40 5 33,3 10 66,7 

12- Konu seçiminde k z ve erkekler 

aras nda belirgin farklar vard r. 

14 93,3 1 6,7 11 73,3 4 26,7 5 33,3 10 66,7 

13- Resimde gerçe e yönelme vard r. 15 100 - - 11 73,3 4 26,7 12 80 3 20 

14-Biçimler ve renkler gerçekçili i 

yans tmaktad r. 

13 86,7 1 6,7 14 93,3 1 6,7 11 73,3 4 26,7 

15-Resimde sadece elbiseyle de il 

ayr ca ayr nt larla da cinsiyet ayr  

anlat lm r. 

14 93,3 1 6,7 11 73,3 4 26,7 9 60 6 40 

16- Resimde figürler hareketlidir. 14 93,3 1 6,7 9 60 6 40 10 66,7 5 33,3 

17-Resimde geometrik çizgilerden 

uzakla lm r. 

8 53,3 7 46,7 12 80 3 20 8 53,3 7 46,7 

18- Resimde gerçekçi çizgilere e ilim 

vard r. 

13 86,7 2 13,3 11 73,3 4 26,7 13 86,7 2 13,3 

19-Resimde emadan uzakla lm r. 7 46,7 8 53,3 9 60 6 40 4 26,7 11 73,3 

20- Nesneler gerçek büyüklü ünde 

çizilmi tir. 

14 93,3 1 6,7 10 66,7 5 33,3 11 73,3 4 26,7 

21-Figürlerin elbiseleri bol 

ayr nt r. 

7 46,7 8 53,3 9 60 6 40 7 46,7 8 53,3 

 

 

Tablo 6’da ö rencilerin ö renim gördükleri okullar n sosyo-ekonomik aç dan 

geli mi lik düzeyleri dikkate al nd nda, yüksek düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerin %86.7’sinin orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerinin ise, % 73.3’ünün yapm  olduklar  resimlerdeki çizgiler, ayr nt  ve 

gerçekçi bulunmu tur. Çocu un önceki dönemlere göre çizgileri daha ayr nt  çizdi i ve 

daha gerçekçi bir yakla mda oldu u görülür (Yavuzer, 1988, Akt: Alaku  ve di erleri, 

2011). Dolay yla, sosyo-ekonomik aç dan tüm okul gruplar nda ö renim gören 

rencilerin yar ndan fazlas n resimlerindeki çizgiler ayr nt  ve gerçekçi bulunmakla 

birlikte, yüksek düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin orta ve dü ük 

düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilere göre bu konuda biraz daha iyi 

olduklar  söylenebilir.  

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin % 93.3’ünün, dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 



 75 

ise,% 66.7’sinin resimlerinde renkleri gerçe e uygun kulland klar  belirlenmi tir. Buna 

göre, yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin neredeyse 

tamam na yak n resimlerinde renkleri gerçe e uygun kullanmalar  dikkat çekici 

bulunmu tur.  

  

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin resimlerinde kültür ve toplumun zevk ölçülerine uyma kayg  % 93.3 iken 

bu oran orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 73.3, dü ük düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde ise % 66.7‘dir. Bu oranlar göz önüne 

al nd nda, bu kayg  dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

yar ndan biraz fazlayken,  orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

ço unlu unda ve yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin nerdeyse 

tamam nda çizimlere aktar lm r denebilir. Anne ve baban n e itimi, kültürel yap , 

mahallenin kültürel atmosferi çocu un sanatsal kayg  etkiliyor eklinde dü ünülebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan dü ük düzeyde geli mi  olan okulun ö rencilerinde 

figürlerin insan anatomisine uygun çizilmi  olmas  % 73.3, orta düzeyde geli mi  okulun 

rencilerinde % 80 ve yüksek düzeyde geli mi  okulun ö rencilerinde % 86.7’dir. Yani, 

yüksek ve orta düzeyde geli mi  okuldaki ö renciler bu özelli i resimlerine büyük ölçüde 

ta rken, bu durum dü ük düzeyde geli mi  okulda bulunan ö rencilerin yar ns ndan biraz 

fazlad r. Bu aç dan bak ld nda yüksek ve orta düzeyde geli mi  okuldaki ö renciler insan 

anatomisini resimlerinde daha bilinçli çizerken bu durum dü ük düzeyde geli mi  okuldaki 

rencilerde daha dü üktür eklinde ifade edilebilir. Yani genelleme yap ld nda her üç 

okul grubundaki ö rencilerin t pk  Gürtuna’n n (2002) da belirtti i gibi, art k insan 

anatomisine uygun figürler çizerek resimlerini tamamlad  görülür. 

 

Resimde çizilen figürlerin giydirilmesi sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde 

geli mi  olan okuldaki ö rencilerde % 100’dür. Orta düzeyde geli mi  okulun 

rencilerinde bu oran % 93.3 iken dü ük düzeyde geli mi  okulun ö rencilerinde % 86.7 

eklindedir. Dolay yla, yüksek düzeyde geli mi  okulun ö rencilerinin tamam  çizilen 

figürleri giydirirken, bu özellik orta ve dü ük düzeyde geli mi  okulun ö rencilerinde daha 

az dikkate al nm r denebilir. 
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Sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  olan okulun ö rencilerinin 

figürleri resimlerinde ayr nt  olarak i lemelerinin oran  % 86.7 iken, dü ük düzeyde 

geli mi  okulun ö rencilerinde  % 73.3 ve orta düzeyde geli mi  okulun ö rencilerinde % 

66.7’dir. Bu kar la rmalar göz önüne al nd nda yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  

okullardaki ö rencilerin orta düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilere oranla resimlerinde 

daha ayr nt  olduklar  denebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 66.7’sinin, dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 80’inin ve 

yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 86.7’sinin resimlerinde z 

ve erkek giysilerindeki ayr nt lara dikkat ettikleri belirlenmi tir. Bu belirlemelere göre 

yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin büyük 

ço unlu unun k z ve erkek giysilerindeki ayr  resimlerinde kullan rken, orta düzeyde 

geli mi  okuldaki ö rencilere bu özelli i resimlerinde yeterince ifade edememi tir 

denebilir.  

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin tamam  figürler ve di er ö eler aras ndaki ili ki düzenleme bak ndan 

kurallara uyarak resimlerini yaparken orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin % 80’i ile dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 

73.3‘ü bu kurallara uyarak resimlerini yapm r. Dolay yla, yüksek düzeyde geli mi  

okuldaki ö rencilerin tamam n orta ve dü ük düzeydeki okullarda ö renim gören 

rencilere göre bu konuda daha iyi olduklar  söylenebilir. 

 

Çizimde mekan ve perspektif alg  sosyo-ekonomik aç dan dü ük düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 26.7, orta düzeyde geli mi  okulda ö renim 

gören ö rencilerde % 66.7 ve yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde 

% 73.3’tür. Bu veriler kar la ld nda, mekân ve perspektif alg  yüksek düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerden dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim 

gören ö rencilere do ru giderek bir azalma göstermektedir. Bu da gösteriyor ki mekân ve 

perspektif alg  dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde çok azd r 

denebilir. Yani, çevresel farkl klar ve farkl  mekânlar çocu un gözlem yetene ine ve 

alg na çe itlilik katabilir. Dü ük düzey geli mi  okuldaki ö rencilerin çok fazla çevre ve 
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mekân de tirmedi i hep ayn  ve benzer ortamlar  gördü ü buna kar n yüksek ve orta 

düzey geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin sürekli farkl  mekân ve çevrelerle 

kar la  ve bu farkl  alg lay p sanatsal olarak ifade edebildi i söylenebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin % 53.3’ü, orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin ise, % 6.7’si resimlerinde yer çizgisi (base-line)’ni yukar da çizmi lerdir. 

Dolay yla, sosyo-ekonomik aç dan dü ük ve orta düzeyde olan ö rencilerin neredeyse 

tamam  bu özelli i resimlerine ta yamazken, buna kar n yüksek düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerin yar ndan biraz fazlas  yer çizgisi alg  resimlerine 

uygulam lard r eklinde dü ünülebilir.  

 

Resimlerdeki kesi meler sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerde % 93.3 iken bu oran orta düzeyde geli mi  okulda ö renim 

gören ö rencilerde % 60’t r. Bu oranlara kar n dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim 

gören ö rencilerde durum % 33.3’tür. Yani, dü ük düzeyde geli mi  okuldaki ö renciler 

bu özelli i hemen hemen hiç ta mazken, bu oran orta düzeyde geli mi  okuldaki 

rencilerde yar dan biraz fazlad r. Buna kar n, yüksek düzeydeki geli mi  okuldaki 

renciler kesi meleri neredeyse tam kavram  ve resimlerinde kullanm lard r yarg na 

ula labilir.  

 

Sosyo ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin % 93.3’ü ile orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 

73.3’ü konu seçiminde k z ve erkekler aras ndaki fark  ortaya koyarken bu durum dü ük 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 33.3’tür. Buda gösteriyor ki, dü ük 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin resimlerinde konu seçerken cinsiyet 

ayr  kullanmad klar  dü ünülebilir.  Buyurgan ve Buyurgan’ n (2012) da belirtti i 

gibi dokuz-on bir ya lar nda çocu un art k resimlerinde k z-erkek ayr  iyice 

hissedilmeye ba lar. Piaget’in çete ça  olarak isimlendirdi i bu evrede k z çocuklar  

genellikle gelin-damat, kraliçe, kalpler, sevgi gibi konulara yönelirken erkek çocuklar  

futbol, sava , silahlar gibi konular  bolca çizerler. 
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Resimde gerçe e yönelme sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerin % 100’ünde görülürken, bu oran dü ük düzeyde geli mi  

okulda ö renim gören ö rencilerde % 80 ve orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 73.3’tür. Ayn  zamanda bu okullarda ö renim gören ö rencilerin biçimler 

ve renklerde gerçekçili i kullanmalar  yüksek düzey geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 86.7 orta düzey geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 93.3 ve 

dü ük düzey geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 73.3’tür. Bu veriler 

kar la ld nda, resimlerde gerçe e yönelme biçimlerin ve renklerin gerçekçili i bütün 

okul gruplar nda neredeyse ö rencilerin tamam nda görülmektedir denilebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin % 93.3’ü, orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 73.3’ü 

ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 60’  resimlerinde cinsiyet 

ayr  sadece elbiseyle de il ayr ca ayr nt larla da anlatm r. Buna dayanarak, 

resimlerde cinsiyet ayr  yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

neredeyse tamam nda kavranm ken orta ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerde yüksek düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilere göre biraz daha 

dü üktür. Fakat genel olarak bak rsa her üç okul grubunda da bu özellik görülmektedir 

denebilir. Yavuzer’de (1988) bu dönemde çocu un çizimlerinde insan figürünün büyük bir 

ayr nt yla çizildi ini, tahmin edilece i üzere, cinsel özelliklerinden haberdar olman n 

büyük ölçüde artt  ve bunlar n resimlerine yans  gözlemlemektedir.  

 

Resimlerde figürlerin hareketli olu u sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 93.3 iken orta düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerde % 60 ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 66.7’dir. Bu verilerden yola ç karak orta ve dü ük düzeyde geli mi  

okullarda ö renim gören ö rencilerin yar ndan biraz fazlas  hareket kavram  

resimlerine ta rken, yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

neredeyse tamam  hareketli figür çizimini resimlerinde kullanm r denilebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerin % 53.3’ü ile orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 80’i geometrik çizgilerden uzakla lard r. Sonuç olarak bu veriler kar la ld nda 
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orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin büyük ço unlu unun 

resimlerinde geometrik çizgileri kullanmad klar  buna kar n yüksek ve dü ük düzeyde 

geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin bu konuda daha yetersiz olduklar  ve bir 

önceki dönemin etkilerini hala resimlerinde kulland klar  söylenebilir.  Bu dönem çocu u 

art k geometrik çizgiler anlat mlar  yetersiz k ld  için bu tür çizgiyi uygulamaz olurlar 

(Kehnemuyi, 2013). Elde edilen verilere göre, ö rencilerin resimsel olarak 

yönlendirilmedi i ve görsel materyal eksi i oldu u bunun sonucunda ö rencilerde kal  

renmenin olu mad eklinde dü ünülebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerin % 86.7’sinin, orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

ise % 73.3’ünün yapm  olduklar  resimlerde gerçekçi çizgilere e ilim vard r. Bu sonuçlara 

dayanarak, sosyo-ekonomik aç dan tüm okul gruplar nda ö renim gören ö rencilerin 

yar ndan fazlas n çizgilerinin gerçekçi görüldü ü ortaya ç kmaktad r. Ayr ca, yüksek 

ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin, kendilerini bu konuda 

dü ük düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilere göre biraz daha fazla geli tirmi  olduklar  

söylenebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 60’  resimlerinde emadan uzakla rken, yüksek düzey geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin % 53.3’ü ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 

73.3’ünün emay  resimlerinde kullanmaya devam ettikleri belirlenmi tir. Buna göre, orta 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin yar ndan fazlas  bu özelli i ta rken 

dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin ço unlu u ve yüksek düzeyde 

geli mi  okuldaki ö rencilerin yar ndan fazlas  bir önceki dönemin özelli ini hala 

resimlerinde kullanmaktad rlar yarg na var labilir.  

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzey geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 93.3’ ü resimlerinde nesneleri gerçek büyüklü ünde çizmi tir. Buna kar n, orta düzey 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 66.7’ si ile dü ük düzey geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerin % 73.3 ‘ü nesneleri gerçek büyüklü ünde çizmi tir. Bu veriler 

göz önüne al nd nda, yüksek düzey geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

neredeyse tamam  etraflar  daha iyi gözlemleyerek, nesneleri olmas  gerekti i gibi 
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çizdikleri tespit edilmi tir. Orta ve dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin gözlem yetene inin yüksek düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilere biraz daha 

dü ük oldu u söylenebilir.  

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerin % 46.7’si ile orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 60’  figürlerin elbiselerini bol ayr nt yla çizmi lerdir. Bu sonuçlardan yola ç karak 

yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin ayr nt ya çok 

önem vermedi i, çal malar  geli i güzel çizdikleri, buna kar n orta düzeyde geli mi  

okulda ö renim gören ö rencilerin yar ndan fazlas n buna dikkat etti i ve bunu 

çal malar na ta  söylenebilir. Gürtuna’ya (2007) göre bu dönem çocu u insan 

anatomisine uygun çizmeye çal  figürlere bol ayr nt  elbiseler giydirerek resimlerini 

tamamlar.  

 

 

4.3. Ortaokul 7-8. S f Ö rencilerinin Mant k Dönemi Özelliklerine Ait Bulgular ve 
Yorumlanmas  
 
    4.3.1. Ortaokul 7-8. S f Ö rencilerinin S f De kenine Ait Bulgular ve 

Yorumlanmas   

 
Tablo 7. Ortaokul 7-8. S f Ö rencilerinin Mant k Dönemi Özelliklerine Ait 

Bulgular 
 

                   7. S f                             8. S f    

           Evet         Hay r            Evet           Hay r 

         

MANTIK DÖNEM  ÖZELL KLER  

     f     %     f    %     f     %     f    % 

1-Resimde objelerin boyutlar  

birbirinden farkl r. 

15 100 - - 14 93,3 1 6,7 

2-Resimde objelerin orant lar  gerçe e 

uygundur. 

11 73,3 4 26,7 11 73,3 4 26,7 

3-Resimde derinlik kullan lm r. 9 60 6 40 6 40 9 60 

4-Resimde çizilen figürler büyük bir 

ayr nt yla çizilmi tir. 

9 60 6 40 8 53,3 7 46,7 

5-Resimde cinsel olarak farkl klar tam 

olarak çizilmi tir. 

12 80 3 20 12 80 3 20 

6-Resimde renk en iyi ekilde 

kullan lm r. 

9 60 6 40 11 73,3 4 26,7 
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7-Çizilen figürlerde hareket vard r. 12 80 3 20 9 60 6 40 

8-Resimde soyutlama vard r. 5 33,3 10 66,7 - - 15 100 

9-Üç boyutlu biçimler kullan lm r. 8 53,3 7 46,7 6 40 9 60 

10-Resimde renkler gerçe e uygundur. 12 80 3 20 13 86,7 2 13,3 

11-Resimde giysiler figürün hareketine 

göre k vr mlar almaktad r. 

5 33,3 10 66,7 7 46,7 8 53,3 

12-Resimde gerçeklik kayg  vard r. 15 100 - - 13 86,7 2 13,3 

13-Çizim tan mlay  ve asl na 

uygundur. 

14 93,3 1 6,7 10 66,7 5 33,3 

14-Resimde nesnelerin ve figürlerin 

yak nl k, uzakl k ve bo luktaki yerleri 

gerçe ine uygundur. 

12 80 3 20 10 66,7 5 33,3 

  

Tablo 7’deki veriler incelendi inde 7. s flar n % 100’ü ile 8. s flar n % 93.3’ü 

çizdikleri resimlerde objelerin boyutlar  birbirinden farkl  çizmi tir. Buna dayanarak, 7. 

flar n tamam  8. s flar n ise büyük ço unlu u resim çizerken kulland klar  farkl  

objelerin boyutlar n birbirinden farkl  olmas  gerekti ini biliyor ve çizimlerinde 

kullan yor denebilir. Bu da gösteriyor ki; 7 ve 8. s f ö rencilerinin tamam  döneminin bu 

özelli ini tam olarak ta maktad r. 7 ve 8. s flar n % 73.3’ü çizdikleri resimlerde 

objelerin orant lar  gerçe e uygun çizmi lerdir. O halde, her iki s f grubundaki 

rencilerin yar ndan fazlas  çizdikleri objelerin gerçekte olmas  gereken orant lar  

çizimlerine yans tm lard r bulgusuna var labilir. Alaku  ve di erlerine (2005) göre çocuk 

iyi bir sanat e itimcisinin yönlendirmesiyle art k nesne ve figürlerin hem kendi içinde hem 

de birbirleriyle olan orant lar  do ru biçimde çizebilir duruma gelmi tir. Ayn  zamanda 

her eleman , resminde bir anlam ifade edecek biçimde mekânla ili kilendirebilir. Bu 

ba lamda, tablodan elde edilen sonuçlar ile Alaku  ve di erlerinin aç klamas  birbiriyle 

uyum göstermektedir. 

 

Resimde derinlik kavram n kullan lmas  7. s f ö rencilerinde % 60 oran nda 

iken bu oran 8. s flarda % 40’t r. Dolay yla, 7. s flar n yar ndan fazlas  derinlik 

alg  resimlerine yans tmas na ra men, 8. s flar n yans tamad  görülmektedir. 7. 

flar n % 53.3’ü 8. s flar n % 40’  üç boyutlu biçimleri kullanarak resim yapm r. 

Buna göre, 7. s flar n yakla k yar  üç boyutlu biçimlendirme bak ndan resimlerine 

farkl  bir bak  aç  getirirken, bunun aksine 8. s flar n yar ndan fazlas  üç boyutlu 

biçimleri ifade edememi tir. Bu sonuçlar dikkate de er bir durumdur. 7. s flar n 
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gösterdi i bu seviyeyi, 8. s flar n gösterememesi, onlar n liseye giri  s navlar na 

haz rlanmas na ve resim dersine gereken dikkati ve önemi verememelerine ba lanabilir. 

Oysaki bu dönem çocuklar  do al çevrelerinden haberdar olduklar  için, yak n çevresinde 

gördü ü objelerin orant lar , boyutlar , derinliklerini çizgilerinde yans tmaya çal rlar 

(Alaku  ve di erleri, 2011).  

 

7. s flar n % 60’  resimde çizilen figürleri büyük bir ayr nt yla çizmi tir.  Buna 

kar n 8. s flar n % 53.3’ü bunu yapabilmi tir. Yani, 7. s flar 8. s flara göre ayr nt ya 

daha çok önem veriyor denebilir. Fakat bu sonuçlara göre her iki s f grubundaki 

renciler çizimlerini yaparken figürleri çok ayr nt ya inmeden, çok özenmeden çizimlerini 

tamamlam lard r. 7 ve 8. s flar n % 80’i çizdikleri resimlerde cinsel olarak farkl klar  

tam olarak çizmi tir. Bu verilere göre, her iki s ftaki ö rencilerin büyük ço unlu u 

cinsel olarak farkl klar ndan yola ç karak çizimlerini yapm lard r bulgusuna var labilir. 

Yani her iki s f grubundaki ö renciler art k cinsiyet ayr na tamamen vararak 

resimlerini tamamlam lard r. Yavuzer (1988) de bu sonucu destekler nitelikte, bu 

dönemde çocu un çizimlerinde insan figürünün büyük bir ayr nt yla çizildi ini, tahmin 

edilece i üzere, cinsel özelliklerinden haberdar olman n büyük ölçüde artt  ve bunlar n 

resimlerine yans  gözlemlemektedir.  

 

8. s flar n % 73.3’ü 7. s flar n ise % 60’  resimlerinde rengi en iyi eklinde 

kullanm r. Bu sonuçlardan hareketle, 8. s flar 7. s flara göre renk alg  daha iyi 

kavram  ve resimlerine uygulam r eklinde belirtilebilir. Resimde renklerin gerçe e 

uygunlu u 8. s f ö rencilerinde % 86.7 iken 7. s f ö rencilerinde % 80’dir. 

Dolay yla, her iki s ftaki ö rencilerin büyük ço unlu u resimlerinde renkleri do ada 

oldu u gibi kullanarak resimlerine farkl  ve gerçekçi etki katm lard r ve bundan hareketle 

resimlerini renk uyumuna uygun olarak tamamlam lard r denebilir. Bu sonuçlar mant k 

dönemindeki çocu un renk farkl klar ndan haberdar oldu unu ve rengi en iyi biçimde 

kulland  destekler niteliktedir (Yavuzer, 2015). 

 

8. s flar n % 100’ü 7. s flar n % 66.7’si çizdikleri resimlerde soyutlama 

yapamam lard r. Elde edilen bu bulgulardan, 8. s flar n tamam , 7. s flar n yar ndan 

fazlas  soyut dü ünemiyor ve bununla birlikte soyutlamay  çizimlerinde gösteremiyor 

sonucu ç kar labilir. Ayn  zamanda bu sonuçlar gösteriyor ki, asl nda soyut dü ünme 
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dönemine geçmesi beklenen ve bunu resimlerinde de ifade etmesi gereken çocuk bir 

önceki dönemin özelli ini hala ta yor ve bunu çal malar na olmas  gereken ölçüde 

ta yam yor. Bu evrede resimsel sorunlar ö renilerek çözülür. Soyutlama ve çok yönlü 

görü  kazan r. Renk ili kileri, çizgisel renklilik olu ur (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). 

Mant k döneminde olmas  gereken özellikler ile elde edilen bulgular aras ndaki kar tl k 

müfredat program nda soyutlama konusuna ili kin bilgilerin yer almamas ndan ve resim 

retmenlerinin bu ba lamda ö renciyi gerekti i ekilde yönlendirememesinden 

kaynaklanabilir. 

  

Çizilen resimlerde giysilerin figürün hareketine göre k vr mlar almas  8.  s f  

rencilerinde % 46.7, 7. s f ö rencilerinde ise % 33.3’tür. Yani, her iki gruptaki 

rencilerin yar ndan fazlas n figürlerine giydirdikleri giysilerin figürün hareketine 

göre ekil ald  bilmedi i ve giysileri figürün hareketine göre k vr mland ramad  

söylenebilir. 7. s flar   % 80’i, 8. s flar n % 60’  çizdikleri figürlerde hareketi 

kullanm lard r. Yani, 8. s flar n yar ndan fazlas , 7. s flar n büyük ço unlu u 

çizdikleri figürlere hareket kavram  ekleyip, resimlerini bu ekilde tamamlam lard r 

eklinde söylenebilir. Oysaki mant k dönemi çocuklar  çizgilerinde her türlü ayr nt ya 

inebilir ve resimlerinde hareketi kolayca verebilir. Özellikle bu döneme kadar giysiyi bir 

aksesuar olarak kullanan çocuk, giysiyi art k hareketin bir göstergesi olarak kullan r. 

Bükülen kol, üzerindeki giysi k vr mlar n ald ekille daha belirgindir. Ayn  zamanda 

ifade etmek istedi i duyguyu da çizgileri arac  ile yans r (Alaku  ve di erleri, 2005). 

Mant k döneminde olmas  gereken özellikler ile elde edilen bulgular aras ndaki kar tl k, 

müfredat program nda k vr mlar konusunun (desen, kuma  çal malar ) olmad , bu 

ba lamda çocu un bu konu hakk nda yeterli bilgi edinemedi i ve çizimlerini yaparken 

bunu göz önüne almad eklinde yorumlanabilir. 

 

 7. s flar n % 100’ünün ile 8. s flar n % 86.7’sinin resimlerinde gerçeklik 

kayg  ta yarak resim çizdi i görülmektedir. Dolay yla, 7. s flar 8. s flara göre bu 

kayg  daha çok ta yor ve resimlerine yans yor denebilir. Çe itli kaynaklar da bu evrede 

çocukta gerçe i yans tma iste inin devam etti ini, çizgilerinde kendine özgü anlat m 

yollar  arad  belirtmektedir. Buyurgan ve Buyurgan (2012) da, Piaget’in  bu evreyi 

biçimsel i lemler evresi olarak tan mlad  söyleyerek, çocuk için kimi biçimsel 

sorunlar n çözümünün önemli oldu unu ifade etmektedir. 
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Çizimlerin tan mlay  ve asl na uygun olu u 7. s f ö rencilerinde % 93.3 iken 

bu oran 8. s f ö rencilerinde % 66.7’dir. Buna göre, 7. s f ö rencilerinin tamam na 

yak  çizimini yaparken, tan mlay  ve asl na uygun olarak çizilmesi gerekti ini bildi i 

ve uygulad , 8. s f ö rencilerinde bu özelli in s n yar ndan biraz fazlas nda 

uyguland  belirtilebilir. 

 

Resimlerde nesnelerin ve figürlerin yak nl k, uzakl k ve bo luktaki yerlerinin 

gerçe e uygun olarak çizilmesi oran  7. s f ö rencilerinde % 80, 8. s f ö rencilerinde 

ise % 66.7’dir. Bu verilere dayanarak 7. s f ö rencilerinin büyük ço unlu unun 8. s f 

rencilerine göre yak n, uzak, bo luk (espas) kavramlar  bildi i, nesne ve figürü 

çizimlerinde kullan rken bu kavramlara büyük ölçüde dikkat ederek çizimlerini yapt klar  

söylenebilir. Gürtuna’ya (2007) göre nesnelerin uzakl k, yak nl k ve bo luktaki yerlerini 

nas l resimleyece ini dü ünen çocu un bu yöndeki e itimine dikkatle yakla mak gerekir. 

Yavuzer (2000) ve K lu (2002) da bu konuya ek olarak;  e itici optik oyunlara ba  

bilgileri perspektif yolu ile üç boyutlu göstermeye çal man n ya da matematiksel bilgiler 

vermenin hiçbir yarar  olmayaca  söylemektedir. 

 

4.3.2. Ortaokul 7-8. S f Ö rencilerinin Cinsiyet De kenine Ait Bulgular ve 

Yorumlanmas   

 

Tablo 8. Ortaokul 7-8. S f Ö rencilerinin Mant k Dönemi Özelliklerinde Cinsiyet 
De kenine Ait Bulgular 

 
                       K z                        Erkek   

        Evet          Hay r           Evet         Hay r 

        
 MANTIK DÖNEM  ÖZELL KLER  

     f     %      f      %       f     %      f     % 

1-Resimde objelerin boyutlar  birbirinden 
farkl r. 

17 100 - - 12 92,3 1 7,7 

2-Resimde objelerin orant lar  gerçe e 
uygundur. 

15 88,2 2 11,8 7 53,8 6 46,2 

3-Resimde derinlik kullan lm r. 14 82,4 3 17,6 1 7,7 12 92,3 

4-Resimde çizilen figürler büyük bir ayr nt yla 
çizilmi tir. 

13 76,5 4 23,5 4 30,8 9 69,2 

5-Resimde cinsel olarak farkl klar tam olarak 
çizilmi tir. 

17 100 - - 7 53,8 6 46,2 

6-Resimde renk en iyi ekilde kullan lm r. 16 94,1 1 5,9 4 30,8 9 69,2 

7-Çizilen figürlerde hareket vard r. 14 82,4 3 17,6 7 53,8 6 46,2 
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8-Resimde soyutlama vard r. 5 29,4 12 70,6 - - 13 100 

9-Üç boyutlu biçimler kullan lm r. 13 76,5 4 23,5 1 7,7 12 92,3 

10-Resimde renkler gerçe e uygundur. 16 94,1 1 5,9 9 69,2 4 30,8 
11-Resimde giysiler figürün hareketine göre 

vr mlar almaktad r. 
10 58,8 7 41,2 2 15,4 11 84,6 

12-Resimde gerçeklik kayg  vard r. 17 100 - - 11 84,6 2 15,4 

13-Çizim tan mlay  ve asl na uygundur. 17 100 - - 7 53,8 6 46,2 

14-Resimde nesnelerin ve figürlerin yak nl k, 
uzakl k ve bo luktaki yerleri gerçe ine 
uygundur. 

17 100 - - 5 38,5 8 61,5 

 
 
 

Tablo 8’deki bulgular incelendi inde çizilen resimlerde objelerin boyutlar n 

birbirinden farkl  olu u z ö rencilerde % 100 iken erkek ö rencilerde % 92.3’tür. Bu 

oranlara göre, k z ö rencilerin tamam , erkek ö rencilerin tamam na yak  çizdikleri 

objelerin boyutlar n birbirinden farkl  olduklar  biliyor ve bunu çizimlerine yans yor 

denebilir. Yani bu sonuca göre bu dönemin özelli ini hem k z, hem erkek ö renciler tam 

olarak ta maktad rlar. K z ö rencilerin % 88.2’si ile erkek ö rencilerin % 53.8’i objelerin 

orant lar  gerçe e uygun çizmi lerdir. Yani, k z ö rencilerin büyük ço unlu u ile erkek 

rencilerin yar  objelerin gerçek orant lar  biliyor ve bunu çizerken gerçe e uygun 

çiziyor bulgusuna var labilir. K z ö rencilerin % 94.1’i erkek ö rencilerin ise % 30.8’i 

resimlerinde rengi en iyi ekilde kullanm lard r. Bu sonuçlara göre, k z ö rencilerin 

neredeyse tamam  renk kavram  biliyor ve kullan yor; erkek ö rencilerin ise tam tersine 

büyük ço unlu u bu özelli i ta yor ifadesi kullan labilir. K z ö rencilerin % 94.1’i 

erkek ö rencilerin ise % 69.2’si resimlerinde renkleri gerçe e uygun kullanm lard r. 

Dolay yla, k z ö renciler erkek ö rencilere göre renkleri daha fazla biliyor ve bunlar  

gerçe e uygun kullan yor eklinde yorumlanabilir. Bu dönem çocuklar  gördükleri 

nesnelerin ve figürlerin boyutlar na, oranlara, renklere, perspektife ve cins ayr na dikkat 

eder ve gerçe e en uygun ekilde yans tmaya çal rlar (Gürtuna, 2007). Elde edilen 

sonuçlara göre, k z ö rencilerin objelerin boyutlar n birbirinden farkl  olduklar  bildi i, 

objelerin orant lar  konusunda ve genel anlamda renklerin gerçe e uygun ve en iyi ekilde 

anlat lmas nda erkek ö rencilere göre daha ba ar  olduklar  görülmektedir. Yani, k z 

rencilerin daha dikkatli, daha duyarl  ve resimsel ifade güçlerinin erkek ö rencilere göre 

daha güçlü oldu u söylenebilir.   
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Resimde derinlik alg n kullan lmas  k z ö rencilerde % 82.4 iken erkek 

rencilerde bu oran  % 7.7’dir. Buna göre, k z ö rencilerin büyük ço unlu u derinlik 

alg  resimlerinde ifade edebilirken, erkek ö rencilerin neredeyse tamam  ifade 

edememi tir eklinde dü ünülebilir. Bu sonuçlardan hareketle erkek ö renciler çevrelerini 

izlerken tek düze inceliyor derinli e bakm yor ve resim yaparken de bu durumu dikkate 

alm yor denebilir. Ayr ca erkek ö rencilerin detaya önem vermedikleri, daha çok bedensel 

etkinliklerin yo un oldu u spor faaliyetlerine yöneldi i söylenebilir. Çizilen resimlerde 

figürlerin büyük bir ayr nt yla çizilmi  olu u k z ö rencilerde % 76.5 erkek ö rencilerde 

ise % 30.8’dir. Bu sonuçlara bak ld nda, k z ö rencilerin büyük ço unlu u figürleri 

çizerken ayr nt ya dikkat ederek çizmi tir; fakat erkek ö rencilerin büyük ço unlu u 

ayr nt  kavram  çizimlerine aktaramam r denebilir. Çizilen figürlerde hareket 

kavram n kullan lmas  k z ö rencilerde % 82.4, erkek ö rencilerde ise % 53.8’dir. 

Dolay yla, k z ö rencilerin büyük ço unlu u ile erkek ö rencilerin yar  figür hareketini 

resimlerinde kullanm lard r eklinde söylenebilir. Çizilen resimlerdeki figürlerin 

giysilerinin figürün hareketine göre k vr mlar almas  k z ö rencilerde % 58.8’dir erkek 

rencilerde ise % 15.4’tür. Yani, k z ö rencilerin yar  çizdikleri figürlere giysi 

hareketini de eklerken erkek ö rencilerin ise neredeyse tamam  bu özelli i resimlerinde 

kullanamam r eklinde belirtilebilir. Türkdo an’ n (1984) da belirtti i gibi insan, hayvan 

figürlerinin hareketlerinin en anlaml ekilde çizildi i, kompozisyon çabas , perspektif, 

plan ve derinlik anlay lar n da geli ti i bu dönemde k z ö rencilerin erkek ö rencilere 

göre derinlik alg , figürlerin büyük bir ayr nt yla çizilmesini ve figürlerde hareket 

kavram  resimlerine yans rken daha ba ar  olduklar  söylenebilir.  

 

Çizilen resimlerde cinsel olarak farkl klar n tam olarak çizilmi  olu u k z 

rencilerde % 100 erkek ö rencilerde ise % 53.8’dir. Buna dayanarak, k z ö rencilerin 

tamam  erkek ö rencilerin ise yar  bu farkl klar  çizimlerine ta r denebilir. Buna 

göre, k z ö rencilerin erkek ö rencilere göre çevrelerini daha ayr nt  gözlemledikleri ve 

bu gözlemlerini yaparken baz  farkl klar  ay rt edebildikleri ve bu farkl klar  

resimlerinde kullanabildikleri söylenebilir. Gürtuna’ya (2007) göre, erkek ve k z 

çocuklar n, giysilerinde cinsiyetten kaynaklanan farkl klar  özenle ve ayr nt ya inerek 

resmetmekten ho land klar  belirtmektedir. 
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Erkek ö rencilerin % 100’ü k z ö rencilerin ise % 70.6’s  resimlerinde soyutlamay  

kullanamam lard r. Bu sonuçlara bakarak, erkek ö rencilerin tamam  ve k z ö rencilerin 

büyük ço unlu u soyut dü ünemiyor ve soyutlamay  resimlerinde kullanam yor 

denilebilir. Elde edilen bulgulara ili kin olarak, k z ve erkek ö rencilerin soyutlama 

kavram  çok iyi bilmedi i, soyut dü ünüp, soyut çizim yapamad  ve hala somut 

dü ünerek resimlerini tamamlad klar  söylenebilir. Ulusoy ve di erlerine (2004) göre, bu 

dönemde ergen, soyut dü ünceye do ru ilerler, art k ö renme mant n soyut yöntemleri 

ile, deneme-yan lma ve neden-sonuç ili kisi ile s rlanm  de ildir. Elde edilen sonuçlar, 

Ulusoy ve di erlerinin aç klamas yla örtü memektedir. Bu dönem çocu u soyut dü ünmeyi 

resimlerinde ifade edebilme yetisine sahip olmal r fakat sonuçlar tam tersi bir durumu 

göstermektedir. 

 

z ö rencilerin % 76.5’i çizimlerinde üç boyutlu biçimleri kullan rken tam tersine 

erkek ö rencilerin % 92.3’ü üç boyutlu biçimleri kullanamam r. Bu verilere göre, k z 

rencilerin yar ndan fazlas  üç boyutu resimlerine ta rken erkek ö rencilerin neredeyse 

tamam  ta yamam r yarg na var labilir.  

 

Çizilen resimlerde gerçeklik kayg  k z ö rencilerde % 100 erkek ö rencilerde ise 

84.6’d r. Yani, k z ö rencilerin tamam  ile erkek ö rencilerin büyük ço unlu u 

resimlerinde gerçeklik kayg  ifade edebilmi lerdir. Gençlik öncesi, bunal m ça  

(adolescence), ergenli in ilk habercisi say lan bu dönem oldukça kritik bir durumun 

aretlerini verir. Dolay yla, çocukluk ve ergenlik y llar nda resim temalar n en 

co turucu olanlar , gerçe e ve hayal gücüne dayal  olan r. Örne in; do al afetler-

rt nalar, korkulu psikolojik temalar, iddet ö eleri, gerçeküstü öyküler, sirk, göçmenler, 

tarlada çal anlar, film y ld zlar , kahramanlar vb. etkili konulard r (Artut, 2004). Artut’un 

ifadesi ile elde edilen bulgular aras nda tutarl k oldu u söylenebilir. 

 

Çizilen resimlerde çizimin tan mlay  ve asl na uygun olu u z  ö rencilerde  % 

100 iken erkek ö rencilerde % 53.8’dir. Bu verilere göre k z ö rencilerin tamam , erkek 

rencilerin ise yakla k yar  çizimlerinde bu özelli e dikkat ediyor denebilir. 

 

Çizilen resimlerde nesnelerin ve figürlerin yak nl k, uzakl k ve bo luktaki 

yerlerinin gerçe ine uygun çizilmi  olmas  z ö rencilerde % 100 iken erkek 
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rencilerde % 38.5’tir. Buna göre, k z ö rencilerin tamam  bu özelli i ta rken erkek 

rencilerin büyük ço unlu u ta yor eklinde belirtilebilir. Yani k z ö renciler erkek 

rencilere oranla nesne ve figürleri çizerken yak nl k, uzakl k ve bo lu u gerçekte olmas  

gerekti i gibi çizimlerine aktarm r denebilir. Bu da k z ö rencilerin gözlem yetene inin 

erkeklere oranla çok daha iyi oldu unu göstermektedir eklinde dü ünülebilir. 

 

4.3.3. Ortaokul 7-8. S f Ö rencilerinin Sosyo-Ekonomik Durum De kenine Ait 

Bulgular ve Yorumlanmas  

 

Tablo 9. Ortaokul 7-8. S f Ö rencilerinin Mant k Dönemi Özelliklerinde Sosyo-
Ekonomik Duruma Ait Bulgular 

 
              1 (yüksek)                           2 (orta)                               3 (dü ük) 

     Evet       Hay r         Evet        Hay r            Evet    Hay r  

        
 MANTIK DÖNEM  
ÖZELL KLER  

    f    %     f    %    f     %    f      %    f    %   F   % 

1- Resimde objelerin boyutlar  
birbirinden farkl r. 

11 100 - - 7 87,5 1 12,5 11 100 - - 

2- Resimde objelerin orant lar  
gerçe e uygundur. 

7 63,6 4 36,4 7 87,5 1 12,5 8 72,7 3 27,3 

3- Resimde derinlik kullan lm r. 6 54,5 5 45,5 3 37,5 5 62,5 6 54,5 5 45,5 

4- Resimde çizilen figürler büyük bir 
ayr nt yla çizilmi tir. 

6 54,5 5 45,5 3 37,5 5 62,5 8 72,7 3 27,3 

5- Resimde cinsel olarak farkl klar 
tam olarak çizilmi tir. 

8 72,7 3 27,3 6 75 2 25 10 90,9 1 9,1 

6- Resimde renk en iyi ekilde 
kullan lm r. 

6 54,5 5 45,5 6 75 2 25 8 72,7 3 27,3 

7- Çizilen figürlerde hareket vard r. 8 72,7 3 27,3 5 62,5 3 37,5 8 72,7 3 27,3 

8- Resimde soyutlama vard r. 2 18,2 9 81,8 2 25 6 75 1 90,1 10 9,9 
9- Üç boyutlu biçimler kullan lm r. 5 45,5 6 54,5 3 37,5 5 62,5 6 54,5 5 45,5 

10- Resimde renkler gerçe e 
uygundur. 

8 72,7 3 27,3 8 100 - - 9 81,8 2 18,2 

11- Resimde giysiler figürün 
hareketine göre k vr mlar almaktad r. 

4 36,4 6 63,6 1 12,5 7 87,5 7 63,6 4 36,4 

12- Resimde gerçeklik kayg  vard r. 11 100 - - 6 75 2 25 11 100 - - 
13- Çizim tan mlay  ve asl na 
uygundur. 

9 81,8 2 18,2 5 62,5 3 37,5 10 90,9 1 9,1 

14- Resimde nesnelerin ve figürlerin 
yak nl k, uzakl k ve bo luktaki yerleri 
gerçe ine uygundur. 

6 54,5 5 45,5 6 75 2 25 10 90,9 1 9,1 
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Tablo 9’daki veriler incelendi inde sosyo- ekonomik aç dan yüksek ve dü ük 

düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin çizdikleri resimlerde objelerin 

boyutlar n farkl  olu u % 100 iken, bu oran orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 87.5’tir. Bu sonuçlara göre genelleme yap lacak olursa, sosyo-ekonomik 

aç dan farkl  seviyedeki her üç okulda ö renim gören ö rencilerin hepsinin konuyu iyi 

bildi i ve uygulama sürecinde kâ da aktarabildi i söylenilebilir. Resimlerde objelerin 

orant lar n gerçe e uygun çizilmesi sosyo-ekonomik aç dan orta düzeyde geli mi  

okulda ö renim gören ö rencilerde % 87.5, dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 72.7 ve yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde 

%63.6’d r. Dolay yla, orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

neredeyse tamam , yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin yar ndan fazlas  çevrelerinde gördükleri objeleri iyi gözlemlemi  olup bunlar 

aras ndaki oran farklar  resimlerine aktarm lard r denebilir. Alaku  ve di erlerine (2005) 

göre, çocu un 14 ya ndan sonra gerçe i oldu u gibi taklit edebilme yetileri, nesne ve 

figürlerin kendi içindeki orant lar , bunlar n birbirleriyle ve mekân ile orant lar  gerçe e 

uygun biçimde çal malar nda yer al r. Orant lar üzerinde oynayarak ve de ik 

düzenlemeler tasarlayarak yarat  dü üncelerini rahatl kla ortaya koyabilirler. Duygu ve 

dü üncelerini anlatabilmek için farkl  teknik ve yöntemlerden yararlanabilirler. Gerçek 

anlamda sanat e itimi alabilecek düzeydedirler. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerin  % 54.5’i ile orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 37.5’i resimlerinde derinli i kullanm lard r. Bu oranlara göre, yüksek ve dü ük 

düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin yar  derinlik kavram  

resimlerinde kullan rken, orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö renciler bu 

kavram  resimlerinde kullanamam r denebilir. Resimde nesnelerin ve figürlerin 

yak nl k, uzakl k ve bo luktaki yerlerinin gerçe ine uygunlu u sosyo-ekonomik aç dan 

dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 90.9, orta düzeyde geli mi  

okulda ö renim gören ö rencilerde % 75 ve yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim 

gören ö rencilerde % 54.5’dir. Bu kar la rmalara göre, yüksek düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerin yakla k yar  nesnelerin ve figürlerin bo lukta bulunduklar  

yerlerini, birbirlerine olan mesafelerini resimlerinde ifade ederken dü ük düzeyde geli mi  

okulda ö renim gören ö rencilerin tamam  ve orta düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilerin 
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yar ndan fazlas  bu özelli i resimlerine yans tm r. Resimlerde rengin en iyi ekilde 

kullan lmas  sosyo-ekonomik aç dan orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 75, dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 72.7 ve 

yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 54,5’dir. Dolay yla, orta 

ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin yar ndan fazlas  ile 

yüksek düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilerin sadece yar  renk kavram  biliyor ve 

bunu resimlerinde kullan yor eklinde yorumlanabilir. Sosyo-ekonomik aç dan orta 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 100’ü dü ük ö rencilerin % 81.8’i 

ve yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 72.7’si resimlerinde 

renkleri do ada bulundu u ekilde yani gerçe e uygun kullanm r. Bu da gösteriyor ki 

orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin tamam , dü ük ve yüksek 

düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin tamam na yak  renkleri gerçe e 

uygun bir ekilde çal malar na yans tm lard r, denebilir.  Alaku  ve di erlerine (2005) 

göre, 13-14 ya lar ndaki çocuklar iki boyutlu yüzeyde (kâ t üstünde) mekân n üç boyutlu 

yönünü, uzak yak n (perspektif) ili kileri, nesnelerin bo luk içindeki yerlerini gerçe e 

uygun olarak gösterebilmeyi ba ar r. I k, gölge ve rengi mekân  belirtme arac  olarak 

kullanma bilinç ve bilgisine sahiptir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 72.7’si yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 54.5’i ve orta 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 37.5‘i resimlerinde figürleri büyük 

bir ayr nt yla çizmi lerdir. Buna göre, dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

renciler resimlerinde ayr nt  gözden kaç rmazken, bu özellik yüksek düzeyde geli mi  

okulda ö renim gören ö rencilerin yar nda kavranm r. Bununla birlikte orta düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde bu özelli i resimlerine yans tma durumu  % 

50’nin alt nda kalm r. Yani sonuç olarak, orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

renciler çizimlerinde ayr nt  de ildir yarg na var labilir. Sosyo-ekonomik aç dan 

dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 90.9’u, orta düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 75’i ile yüksek düzeyde geli mi  okulda 

renim gören ö rencilerin % 72.7’si resimlerinde cinsel olarak farkl klar  tam olarak 

çizmi tir. Bu veriler incelendi inde, dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin orta ve yüksek düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilere göre 

cinsel farkl klar n bilincine vard  ve bunlar  resimlerinde kulland  sonucu ç kar labilir. 
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Bu evrede insan figürünün büyük bir ayr nt yla çizildi i ve tahmin edilece i gibi, cinsel 

özelliklerden haberdar olman n büyük ölçüde artt , bunlar n resme yans  

gözlenmektedir ( Yavuzer, 2015).  

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve dü ük düzey geli mi  okullarda ö renim gören 

rencilerin % 72.7’si, orta düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilerin % 62.5’i çizdikleri 

figürlerde hareketi kullanm lard r. Buna göre, her üç okul grubundaki ö rencilerin 

yar ndan fazlas  resimlerinde figür hareketlerini kullanm  ve çizimlerini bu ekilde 

tamamlam lard r denebilir. Yani genel olarak bak rsa her üç okul grubunda da 

rencilerin yar ndan fazlas n etraf  iyi gözlemledi i, figürlerin hareketlerini 

inceledi i ve asl nda çizim yaparken bunlar n da resimlerde kullan lmas  gerekti ini bildi i 

söylenebilir. 

 

Resimlerde soyutlamaya gidilmesi sosyo-ekonomik aç dan dü ük düzey okulda 

renim gören ö rencilerde % 90.1 iken, yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerde % 18.2 ve orta ö rencilerde % 25’dir. Bu kar la rmalar incelendi inde 

yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin soyutlama 

yapamad , soyut dü ünemedikleri bunun aksine dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim 

gören ö rencilerin neredeyse tamam n soyut dü ünebildi i ve bunlar  resimlerine en iyi 

ekilde aktard klar  söylenebilir. Bu sonuç üzerinde önemle durulmas  gereken bir 

durumdur. Dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören çocuklar n d ar da zaman 

geçirmesi buna kar n yüksek ve orta düzeyde geli mi  okuldaki çocuklar n eve 

kapanmas , liseye yönelmesi, özel derslere ve dershanelere gitmesi çocu u soyuttan ziyade 

somut dü ünmeye yönlendirmi  olabilir. Sözel-say sal zekâya a rl k verildi i ve ilgi alan  

farkl la  için yüksek ve orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö renciler kendini 

yeterince bu anlamda ifade edememi tir, eklinde dü ünülebilir.  

 

Sosyo-ekonomik aç dan dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 54.4’ü, yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 45.5’i ile orta 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 37.5’i resimlerinde üç boyutlu 

biçimlere yer vermi lerdir. Yani, dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören 

rencilerin yar  bu özelli i resimlerinde kullan rken, yüksek ve orta düzeyde geli mi  
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okulda ö renim gören ö rencilerin % 50’sinden daha az n üç boyut kavram  

bilmedikleri ve bunu kâ da aktaramad klar  yarg na var labilir. 

 

ncelenen resimlerde giysilerin figürün hareketine göre k vr mlar almas  sosyo-

ekonomik aç dan dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 63.6, 

yüksek düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 36.4 ve orta düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerde % 12.5’dir. Bu sonuçlara göre dü ük düzeyde 

geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin yars ndan fazlas  çizimlerinde figürü hem 

hareketli çizmi  hem de giysileri bu hareket durumuna göre biçimlendirmi tir. Buna kar n, 

yüksek ve orta düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerin yar ndan fazlas  

figürün hareketini giysi k vr mlar nda kullanamam r, denebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan yüksek ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerin % 100’ü ile orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 

75’i resimlerinde gerçeklik kayg na yer vermi tir. Bu veriler dikkate al nd nda, yüksek 

ve dü ük düzeyde geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerde dü ünme yetisinin 

gerçe e aktar lmas  ve bunun resimlerinde ifade edilmesi yüksek ve dü ük düzeyde 

geli mi  okullarda ö renim gören ö rencilerde tam olarak amac na ula ken, bu durum 

orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin yar ndan fazlas nda 

görülmü tür; eklinde ifade edilebilir. 

 

Sosyo-ekonomik aç dan dü ük düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin 

% 90.9’u, orta düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 62.5’i ve yüksek 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin % 81.8’nin resimleri tan mlay  ve 

asl na uygundur. Bu bulgulara göre; dü ük ve yüksek düzeyde geli mi  okullarda ö renim 

gören ö rencilerin neredeyse tamam  çizimlerini tan mlay  ve asl na uygun çizerken, orta 

düzeyde geli mi  okulda ö renim gören ö rencilerin sadece yar ndan fazlas  bu özelli i 

resimlerine ta r yarg na var labilir.  
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BÖLÜM V 
                                            5. SONUÇLAR VE ÖNER LER 

 

 Ara rman n bu bölümünde, “ lkokul ve Ortaokul 2-8. S f Ö rencilerinin Yapm  

Olduklar  Resimlerin Çizgisel (Grafiksel) Geli im Basamaklar na Göre De erlendirilmesi” 

ba kl  ara rman n bulgular na ait sonuçlar ve bunlara dayal  öneriler yer almaktad r.  

 

 

5.1. Sonuçlar 

 

 lkokul ve ortaokul 2-8. s f ö rencilerinin çizgisel geli imlerinde içinde 

bulunduklar  ya  dönemi özelliklerinde, cinsiyet ve okul de kenlerinin etkisini ortaya 

koymak için de erlendirilen formlardan elde edilen verilerin, SPSS program yla yap lan 

analizinden ara rman n bulgular na ula lm r. Elde edilen bulgular n yorumlanmas yla 

u sonuçlara var lm r: 

 

 Çizgisel geli imin her döneminin sonunda, ö rencilerin döneminin özelli ini 

tamamlayarak bir sonraki döneme geçti i görülmü tür. 

 Ara rmada, tüm okul gruplar nda k z ö rencilerin erkek ö rencilere göre çizgisel 

geli im özelliklerini daha çok ta klar , kendilerini ifade ederken daha cesur 

olduklar , daha istekli olduklar , gözlem yeteneklerinin daha iyi ve resimsel 

alg lar n daha yüksek oldu u tespit edilmi tir. 

 Sosyo-ekonomik aç dan geli mi lik düzeyi yüksek olan okuldaki ö rencilerin, orta 

ve dü ük düzeyde geli mi  okuldaki ö rencilere oranla çizgisel geli im özelliklerini 

ta mada daha ba ar , daha yarat  olduklar  ve basamak özelliklerini 

resimlerinde daha fazla ifade ettikleri görülmü tür. 

 Sosyo-ekonomik aç dan yüksek düzey geli mi  okuldaki ö rencilerin, okulun sahip 

oldu u modern e itim imkânlar  ölçüsünde kendilerini rahatl kla ifade edebildikleri 

ve bunu görsel sanatlar dersinde de gösterebildikleri, ara rma sürecinde 

gözlemlenmi tir. 
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 Ara rma sonucunda, çizgisel geli im basamaklar n ne kadar önemli ve detayl  

bir konu oldu u ortaya konmu tur. 

 Ara rma boyunca okullar n fiziki artlar ndan kaynaklanan çe itli sorunlarla ve 

eksikliklerle kar la lm r. Bunlardan biri görsel sanatlar derslerinin kendine 

özgü yöntem ve teknikleriyle i lenebilece i ayr  bir derslik ihtiyac r. 

 Okul yöneticilerinin, görsel sanatlar dersinde ba ka derslerin yap lmas na izin 

verdikleri görülmü tür. 

 

 

5.2. Öneriler 

 

Ara rma bulgular na dayanarak; 

 

 Cinsiyet de keni aç ndan, k z ö rencilerin çizimlerini daha bilinçli yapt klar , 

çizgisel geli im basamak özelliklerinin neredeyse tamam  ta klar  ve 

çizimlerinde kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve daha istekli olduklar  sonucuna 

ula lm r. Bu ba lamda k z çocuklar n, a rl kl  olarak sanat e itimi veren 

okullara te vik edilmesi önerilebilir. 

 Çizgisel geli im basamaklar  konusu, bireyin hayat  boyunca kullanaca  bir bilgi 

oldu u bilinciyle, tüm okul kademelerinde görsel sanatlar dersinde üzerinde önemle 

durularak i lenebilir ve kavrat labilir. 

 Görsel sanatlar dersi için materyal geli tirilmesine önem verilmesi önerilebilir. 

 Sosyo-ekonomik aç dan geli mi lik düzeyi yüksek olan okuldaki imkânlar, 

itimde f rsat e itli i aç ndan sosyo-ekonomik aç dan orta ve dü ük düzeyde 

geli mi  okullarda da olu turulabilir. 

  Her okulda görsel sanatlar e itimi verilecek bir derslik olu turulabilir ve bu 

derslikler, ça n gerektirdi i modern e itim teknolojileri ile donat labilir.  
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 Görsel sanatlar ö retmenlerinin ve görsel sanatlar dersine giren s f 

retmenlerinin ö rencilerin çizgisel geli imlerini takip ederek, yapt klar  resimleri 

de erlendirmeleri ve bir önceki dönemin özelli ini ta yan ö rencileri tespit ederek, 

yönlendirici çal malar yapt rmalar  önerilebilir. 

 
 Görsel sanatlar dersinde ö rencinin ders ö retmeni taraf ndan yönlendirilirken ne 

çok kal plara sokulmas  ne de çok rahat b rak lmas  önerilebilir.  

 
 Okul yöneticilerinin, görsel sanatlar dersinde ba ka derslerin yap lmas na izin 

vermemeleri önerilebilir. 

 Görsel sanatlar ö retim program  haz rlan rken çocu un çizgisel geli im basamak 

özellikleri dikkate al narak, bu özellikleri geli tirebilecek ve destekleyebilecek 

konulara yer verilmesi önerilebilir.  

 MEB’ce haz rlanan görsel sanatlar dersi ö retim program na gözlem gezileri 

konular  da eklenerek, çocu un gözlem gücünün ve alg  zenginli inin artt lmas  

sa lanabilir. 

 
 MEB’in görsel sanatlar dersi için daha çok materyal deste i sa lamas  önerilebilir.  

 
 MEB’ce haz rlanan ö retim program na göre hafta sonu ders d  etkinlik olarak 

yap lan görsel sanatlar e itiminin sürdürülebilir olmas  sa lanabilir. 

 
 MEB’in, çocu un çizgisel geli im basamak özellikleri ile ilgili proje ve yay n 

yapan görsel sanatlar ö retmenlerini ödüllendirmesi önerilebilir. 

 
 Görsel sanatlar ö retmenlerinin yurtd  de im programlar na kat lmalar  te vik 

edilerek, ö retmen ve ö rencilerin sanat e itimlerine katk  sa lanmas  önerilebilir. 

 Çocu un çizgisel geli im basamaklar  konusunun farkl  yönleri üzerinde 

çal larak, ba ka ara rmalar da yap labilir.   
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 itimin önemli bir parças  olan velilere, alan nda uzman ki iler taraf ndan 

okullarda verilecek seminer ile çizgisel geli im basamaklar n ve görsel sanatlar 

dersinin hayatta önemli bir yeri oldu unun aktar lmas  önerilebilir.  
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7. EKLER 
 

1. zin Belgeleri 

2. De erlendirme Formlar  

3. Ara rman n Uygulama A amas nda Yap lan Resimler 

4. Çal ma Grubu Uygulama Foto raflar  
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                                                                     Ek-1 a 

zin Belgeleri 
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Ek-1 b 
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Ek-2 a 

De erlendirme Formlar  

EMAT K DÖNEM ÖZELL KLER NE A T MADDELER 

 

      EVET              HAYIR 
1-Resimde emaland rma vard r.   

2-Resimde temsili resimler objelerle s rland lm r.   

3-Resimde ba , gövde, kollar ve bacaklar d nda gözler, a z ve 
burun çizilmi tir. 

  

4-Göz, burun ve a z birbirinden farkl r.   

5-Boyun ve saç çizilmi tir.   

6-Resimdeki emalarda iki göz ve yan burun gibi semboller ön yüz 
ve profilde kar k kullan lm r. 

  

7-Kol, bacak ve giysilerin yerine geometrik ekiller (oval, üçgen, 
kare) ya da düzensiz ekiller kullan lm r. 

  

8-Resimde nesneler tek tek de il aralar nda ili ki kurularak derinlik 
verilmeye çal lm r. 

  

9-Resimde yer çizgisi (base-line) sembolü kullan lm r.   

10-Objeler yer çizgisinin üzerine temas ettirilerek yerle tirilmi tir.   

11-Resimde gök çizgisi sembolü kullan lm r.   

12-Resim yer ve gök çizgisi aras na yerle tirilmi tir.   

13-Resimde sadece kendisi ile olan ili kisi de il ba kalar n 
birbirleriyle olan mant ksal ili kisi de çizilmi tir. 

  

14-Resimde kendisini yer çizgisi üzerine çizmi tir.   

15-Resimde objelerin betimlemesinde oranlar çe itlidir.   

16-Renkler geli i güzel seçilmi tir.   

17 nsan figürleri s k s k kullan lm r.   

18 nsan figürleri statik (hareketsiz) ve önden çizilmi tir.   

19-Derinlik ve perspektif yoktur.   

20-Nesnelerde oran ve ölçü farkl klar  vard r.   

21-Resimde eller ve parmaklar için semboller kullan lm r.   

22-Resim yaz  ile desteklenmi tir.   

23-Geometrik çizgiler vard r.   
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Ek-2 b 

 

GERÇEKÇ K DÖNEM NE A T MADDELER 

               

        EVET                  HAYIR  
1-Resimde çizgiler ayr nt  ve gerçekçidir.   

2-Renkler gerçe e uygun kullan lm r.   

3-Resimde kültür ve toplumun zevk ölçülerine uyma kayg  
vard r. 

  

4-Resimde figürler insan anatomisine uygun çizilmi tir.   

5-Resimde çizilen figürler giydirilmi tir.   

6- Resimde figürler ayr nt  olarak i lenmi tir.   

7- z ve erkek giysilerindeki ayr nt lar belirtilmi tir.-   

8- Figürler ve di er ö eler aras ndaki ili ki düzenleme 
bak ndan kurallara uyularak yap lm r. 

  

9- Çizimde mekân ve perspektif alg  vard r.   

10- Çizimde yer çizgisi (base-line) yukar dad r.   

11- Çizimde kesi meler vard r.   

12- Konu seçiminde k z ve erkekler aras nda belirgin farklar 
vard r. 

  

13- Resimde gerçe e yönelme vard r.   

14- Biçimler ve renkler gerçekçili i yans tmaktad r.   

15- Resimde sadece elbiseyle de il ayr ca ayr nt larla da cinsiyet 
ayr  anlat lm r. 

  

16- Resimde figürler hareketlidir.   

17- Resimde geometrik çizgilerden uzakla lm r.   

18- Resimde gerçekçi çizgilere e ilim vard r.   

19-Resimde emadan uzakla lm r.   

20- Nesneler gerçek büyüklü ünde çizilmi tir.   

21-Figürlerin elbiseleri bol ayr nt r.   
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Ek-2 c 
 
 

MANTIK DÖNEM  ÖZELL KLER NE A T SORULAR 
 

 
                                EVET             HAYIR 

 
1- Resimde objelerin boyutlar  birbirinden farkl r.   

2- Resimde objelerin orant lar  gerçe e uygundur.   

3- Resimde derinlik kullan lm r.   

4- Resimde çizilen figürler büyük bir ayr nt yla 
çizilmi tir. 

  

5- Resimde cinsel olarak farkl klar tam olarak 
çizilmi tir. 

  

6- Resimde renk en iyi ekilde kullan lm r.   

7- Çizilen figürlerde hareket vard r.   

8- Resimde soyutlama vard r.   

9- Üç boyutlu biçimler kullan lm r.   

10- Resimde renkler gerçe e uygundur.   

11- Resimde giysiler figürün hareketine göre k vr mlar 
almaktad r. 

  

12- Resimde gerçeklik kayg  vard r.   

13- Çizim tan mlay  ve asl na uygundur.   

14- Resimde nesnelerin ve figürlerin yak nl k, uzakl k 
ve bo luktaki yerleri gerçe ine uygundur. 
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Ek-3 a 

Ara rman n Uygulama A amas nda Yap lan Resimler 

 

                  
 Mehmet Sabri Güzel lkokulu                     Mehmet Sabri Güzel lkokulu  

 2. S f 3. S f  

 

 

   

                    
 Mehmet Sabri Güzel lkokulu                      Mehmet Sabri Güzel Ortaokulu 

 4. S f 5. S f 
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                Mehmet Sabri Güzel Ortaokulu                  Mehmet Sabri Güzel Ortaokulu 

 6. S f 7. S f 

 

 

 

          
               Mehmet Sabri Güzel Ortaokulu 

           8.S f 
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Ek 3-b 

 

 

              
 Demirli Baran lkokulu                                        Demirli Baran lkokulu  

 2. S f 3. S f  

 

 

   

                    
   Demirli Baran lkokulu                          Demirli Baran Ortaokulu 

 4. S f 5. S f 
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                    Demirli Baran Ortaokulu                     Demirli Baran Ortaokulu 

 6. S f 7. S f 

 

 

 

          
 Demirli Baran Ortaokulu 

 8. S f 
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Ek 3-c 

 

 

             
 Mehmet Akif Ersoy lkokulu                          Mehmet Akif Ersoy lkokulu  

 2. S f 3. S f  

 

 

   

                            
   Mehmet Akif Ersoy lkokulu                          Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 

 4. S f 5. S f 
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                    Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu                     Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 

      6. S f    7. S f 

 

 

 

             
                Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 

    8. S f 
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EK-4 a 

Çal ma Grubu Uygulama Foto raflar  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                   Mehmet Sabri Güzel Ortaokulu 

 

Mehmet Sabri Güzel Ortaokulu  

 

EK-4 b 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                               Mehmet Sabri Güzel Ortaokulu 

EK-4 c 
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                     Demirli Baran Ortaokulu 

 

                                                                        EK-4 d 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                

                                                   Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 
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