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Her bireyin ilgileri, yetenekleri ve zeka alanlar1 birbirinden farklidir. Bireylerin
ilgileri, yetenekleri ve zeka alanlar1 birbirinden farkli oldugundan 6grenme yontemleri de
birbirinden farklidir. Bu nedenle, Coklu Zeka Kurami bireylerin ilgilerine, yeteneklerine ve
baskin zeka alanma gore 6gretim yontem ve tekniklerin secilmesi gerektigini, boylelikle

egitim ve dgretimde basarinin saglanacagini savunmaktadir.

Yapilan bu arastirma, ilkokulda Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilirligini
Ogretmen gorisleri dogrultusunda degerlendirip uygulamada karsilagilan zorluklara ¢6ziim
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OZET

lkokulda Coklu Zekia Kuraminin Uygulanabilirligine iliskin Ogretmen Goriislerinin

Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Serdar ERKUS
Yuksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dah
Tez Damsmani: Yrd. Dog. Dr. Cemil INAN
2016, Sayfa: X1 +94

Bu calismanin amaci ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iliskin
Ogretmen goriislerinin cinsiyet, egitim durumu, hizmet siiresi ve goérev yeri degiskeni
acisindan incelemektir. Caligma, tarama modelinde nicel ve nitel aragtirma yontemlerini bir
arada kullanan karma yontemli bir arastirmadir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-
ogretim yili igerisinde Diyarbakir ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh
ilkokullarinda gdrev yapan 5643 smif 0gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin nicel
boyutundaki 6rneklemini Diyarbakir ilinde kdyde 100, ilgede 100 ve sehir merkezinde 100
olmak Uzere toplamda 300 sinif 6gretmeni, nitel boyutundaki 6rneklemini ise Diyarbakir
ilinde kdyde 10, ilgcede 10 ve sehir merkezinde 10 olmak {iizere toplamda 30 smif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri 20 maddelik 5°1i likert tipi Olcek
kullanilarak toplanilmis olup elde edilen veriler SPSS for Windows 22.0 paket programiyla
analiz edilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu

kullanilarak toplanilmis olup elde edilen verilerin igerik analizi yapilmistir.

Nicel arastirma sonucunda cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmen goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunmazken; egitim durumu, hizmet siiresi ve gorev yeri degiskeni

acisindan anlamli bir fark bulunmustur.

Nitel arastirma sonucunda ise sinif 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramina iliskin
genel olarak olumlu goriislere sahip oldugu goriilmistiir. Ayrica simif 6gretmenlerinin
Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde uygulamalarinin baslica nedenleri
arasinda; egitim ve 0gretimde kalicilig1 sagladigi, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya

cikardig, derslerin daha kolay anlasilmasini sagladigi, dersleri daha eglenceli hale getirdigi



ve Milli Egitim Bakanlifinca hazirlanan ders kitaplarinin Coklu Zekd Kuramin
destekledigi goriilmistiir. Smif 6gretmenlerinin Coklu Zekd Kuramini 6gretim yontem ve
tekniklerinde uygulayamamalarinin nedenleri arasinda ise; Coklu Zekd Kuramim
uygulayabilecek egitim-6gretim ortaminin bulunmamasi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi,
miifredat1 yetistirememe korkusu ve gretmenlerin Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmamalar1 gosterilmistir.

Anahtar sozcikler: Zeka, Coklu Zeka Kurami, Ogretmen Gériisleri, Coklu Zeka

Kuraminin Uygulamalari,



ABSTRACT

The Examination Of Teacher Views About Various Factors Related To Applicability
Of The Multiple Intelligence Theory At Primary School

Serdar ERKUS
Master’s Thesis, Department Of Primary Education
Thesis Advisor: Assistant Professor Cemil INAN
2016, Page: X1 +94

The purpose of this study was to examine the views of the teachers at primary
school about the applicability of the multiple intelligence theory according to the variation
of gender, situation of education, span of service and duty place. This study is a kind of
mixed methodically examination which use the methods of quantitative and qualitative
research together in the scanning model. The universe of the study consists of 5643
primary-school teachers who work at primary schools which were joined to the Ministry of
National Education in the province of Diyarbakir in 2015-2016 education-training year.
The sample of this study consists of in the quantitative dimention in the province of
Diyarbakir in village 100, in distict 100 and in the city centre 100 totally 300 primary-
school teachers; in the sample of the qualitative dimension of study in the province of
Diyarbakir in village 10, in distinct 10 and in the city centre 10 totally 30 primary-school
teachers. The quantitative data of the study was collected by using the likert type scale
which was 20-item 5-point, the data which was gained was analyzed with the SPSS for
windows 22.0 package program. The qualitative data of the research was collected by
using semi-structured interview forms, the content analysis was reviewed of the data which

was gained.

According to the consequence of quantitative study, it was seen that primary-school
teachers had a positive viewpoint about the applicability of the Multiple Intelligence
Theory in general. Also, in the consequence of the study in terms of the gender variable

there weren’t significant difference among the views of teachers; it was found a significant

vi



difference among them in terms of the education situation, service span and duty place

variation.

According to the consequence of the qualitative research it was seen that primary-
school teachers had a positive viewpoint about the applicability of the Multiple Intelligence
Theory in general. Besides, it was seen that primary school teachers used the Multiple
Intelligence Theory which was among the main reasons in teaching methods and
techniques provides the permanence in education, en covers the interest and the abilities of
the students, provides the understanding of the courses easier. Whereas, it was seen that
primary school teachers couldn’t apply the Multiple Intelligence Theory which was among
the reasons in teaching methods and techniques, the absence of education-training
environment where applying the Multiple Intelligence Theory and the fear of not being

able to complete the curriculum.

Keywords: Intelligence, Multiple Intelligence Theory, Views of Teachers, Multiple
Intelligences Applications
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I.BOLUM

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,

aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir

1.1.Problem Durumu

Gelisen ve degisen diinyada bilgilerin hizla eskimesi nedeniyle artik ¢ocuklara
bilgiyi ezberletmek yerine bilgiyi elde edebilme yollarinin dgretilmesi dnem kazanmistir.
Dinyadaki bu degisim ve gelisim egitim alanindaki degisimi ve gelisimi de beraberinde
getirmistir. Artik 6grencilere var olan bilgiyi ezberletme amaci tagiyan geleneksel yaklagim
temelli 6grenme ve Ogretme modelleri terk edilmis; 6grenciyi merkeze alip, var olan
bilgilere 6grencinin ulagmasini saglayan yapilandirmaci temelli 6grenme ve Ogretme

modellileri benimsenmistir.

Son zamanlarda diinya genelinde yasanan egitim alanindaki gelisimler ile birlikte
yeni Ogrenme ve Ogretme yaklasimlari ortaya c¢ikmistir. Bu yaklasimlardan bazilar
sunlardir: Yasam Boyu Ogrenme, Is Birligine Dayali Ogrenme, Proje Tabanli Ogrenme,
Probleme Dayali Ogrenme, Tam Ogrenme, Bulus Yoluyla Ogrenme, Yansitict Ogrenme,
Beyin Temelli Ogrenme, Aktif Ogrenme ve Coklu Zekd Kurami’dir. Bu yaklagimlardan
Coklu Zeka Kurami, bireylerde tek bir zeka bileseninin bulunmadigini, birbirinden
bagimsiz sekiz zeka bileseninin bulundugunu ve bireylerdeki var olan bu zeka

bilesenlerinin belirli oranlarda gelistirilebilecegini savunmaktadir.

Ogrencilere var olan bilgiyi ezberletme amac1 tastyan geleneksel yaklasim temelli
ogrenme ve 6gretme modelerinde agirlikli olarak matematiksel ve sozel zeka alanlari baz
alinip 6grenme ve dgretme ortamlar: bu dogrultuda duzenlenmekteydi. Oysa her 6grencide
sozel ve matematiksel zeka alanlari baskin olmamaktadir. Baz1 6grencilerin sézel ve
matematiksel zeka alanlar1 disinda bedensel, miizikal, gorsel, sosyal vb. gibi farkli baskin
zekd alanlar1 bulunmaktadir. Ayrica Ogrencilerin zekd alanlari birbirinden farkli

oldugundan dgrenme stilleride birbirinden farklidir. Ogretmenler dgrenme ve &gretme



ortamin1 diizenlerken 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almalidirlar. Bu
nedenle 6grenme ve d6gretme ortami her 6grencinin farkli 6grenme stiline ve zeka alanina

sahip olabilecegi gbz 6niinde bulundurulup olusturulmalidir.

Geleneksel bir dgretmen, zamaninin biiyiik bir boliimiinii sinifta dgrencilere bir
konu ile ilgili bilgi ileterek, konu hakkinda 6nemli goérdiigii yerleri tahtaya yazarak, konu
ile ilgili 6grencilere sorular sorarak ve oOgrencilerin konuya iliskin ders kitaplarindaki
etkinlikleri yapmalarin1 bekleyerek harcayabilmektedir. Diger taraftan g¢oklu o6gretim
yontemini benimsemis bir 6gretmen ise, dgrencilerin ¢oklu zekd alanlarimi yaratici bir
bicimde harekete gecirmek ve farkli yollarla onlarin 6grenmelerine imkan saglamak igin
farkli zek& alanlari ile ilgili 6gretim tekniklerini kendine has bir bi¢imde siniftaki 6gretim
stirecine uygulayabilmektedir. Ayrica bu durum, bir 6gretmenin anlatim teknigiyle bilgi
aktarmayacagi ya da yazi tahtasini kesinlikle kullanmayacag seklinde yorumlanmamalidir.
Aslinda, bir konuya giris yapilirken ya da bir konu 6zetlenirken anlatim teknigi oldukca
etkili olabilir. Burada ki 6nemli olan nokta, anlatim isini Ogretmenin hangi siklikla
kullandigidir (Saban, 2005).

Bagbay (1996)’a gore, ogretim etkinliklerinde ortamin zenginlestirilmesi
Ogrencilerin Ogretim etkinliklerinden keyif alip konuyu daha kolay 0Ogrenmelerini
saglamaktadir. Bu ag¢idan 6gretim ortaminin degisik zeka alanlarini igerecek etkinlikler ile
desteklenmesi, 6grencilerin konuyu farkli agilardan gormeleri igin onemlidir. Ayrica ele
alinan konunun, dilsel, mantiksal, uzamsal ya da kinetiksel vb. zekd alanlarini igeren
etkinlikler ile 6gretilmesi, bireysel 6zellikleri ve 6grenme tarzlar1 farkli olan biitiin bireyler

tarafindan anlasilmasini saglayacaktir.

Coklu Zekd kurami, IQ testini benimsemis geleneksel zeka anlayisin
reddetmektedir. Insan potansiyelinin daha genis bir alam1 kapsadigini, 6grenmek igin tek
bir yol olmadigini savunmaktadir. Dil ve matematik disindaki zekalarin da 6nemli
oldugunu, bu zeka alanlarinin da gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Yillardir miifredat
programina bagli bir sistemde IQ testine dayali, 6grenme zevkinden yoksun ve tek diize
beyinler olusmustur. Coklu Zekd kurami, sistem disinda kalan beyinleri yeniden
kazanmay1 hedeflemektedir. Bu teori son yillarda iizerinde birgok arastirmanin yapildigi,

egitime yeni katkilar saglayan bir 6zellik tagimaktadir. Bununla birlikte bu teori zekanin



gelisimi hakkinda etkili ve dogru bir 6grenme ortaminin, kalitmdan daha fazla 6éneme

oldugunu savunmaktadir (Erdamar, 2009).

Coklu Zekd Kurami uygulamalari, Ogrencilerin daha kolay o6grenmelerini
saglamakta, kendilerini tanimalarina, kendilerine giivenmelerine, yaratict diisiinceler
gelistirmelerine, bireysel farkliliklara saygi duymalarina ve gelecekte hangi meslegi
sececeklerine karar vermelerini saglamaktadir (Talu, 1999). Ayrica, egitim ile ilgili olarak
Coklu Zekd Kuramindan cikarilabilecek en onemli sonug, kisilerin farkli sekillerde
Ogreniyor, ogrendiklerini farkli sekillerde gosteriyor ve kullaniyor olmasidir. Bu
boyutuyla, geleneksel tek diize 6gretim ve degerlendirme uygulamalarini Coklu Zeka
Kurami sorgulamaktadir. Bu kuram dikkatleri, geleneksel 6gretimin sozel ve matematiksel
zekd alanlarmi 6ne c¢ikarmasma cekmektedir. Ozellikle sozel ve matemetiksel zeka
alanlara gore 6gretim ve degerlendirme siireclerinin yapilmasi, farkli zeka alanlar1 giiclii
olan 6grencilerin gelisimini engellemekte ve esit olmayan bir durum yaratmaktadir. Ayrica
bir veya birka¢ zeka tiirtine odaklanmak diger diger zeka tiirlerinin kérelmesine neden
olmaktadir. Bu nedenle, Ogretim siireginde bireysel farkliliklarin g6z Oniinde

bulundurulmasi gerekmektedir (A¢ikgdz, 2008).

(Cagdas egitim anlayisinin 6nemli bir ilkesi olan “egitimde firsat esitligi” yoksullara
egitim imkan1 saglamasinin 6tesinde daha da genis bir anlam kazanarak, her kisiye sahip
oldugu ilgi ve zeka alanlarin1 en uygun seviyede gelistirme imkani olarak algilanmaktadir.
Bu diisiinceden hareketle soylenebilir ki, giiniimiizdeki okullarin egitimde firsat esitligini
saglayabilmeleri i¢in, oOgrencilerin sahip olduklar1 bireysel yetenekleri, ilgileri ve
potansiyelleri ortaya c¢ikarmalar1 ve onlart miimkiin olan en iyi seviyede gelistirmeleri
gerekmektedir. Cilinkii egitimin en genel amaci, ogrencilerin ilgilerini, ihtiyaglarini ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve bunlart smiftaki 0grenme-0gretme siirecinin esaslari
olarak kullanmak olmalidir. Zira 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda da kisiler
“ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda egitilmelidir” goriisii vurgulanmaktadir (Saban,
2005). Bu dogrultuda bakildigi zaman, Ogretmenlerin 6gretim programini uygularken
ogrencilerin ilgi, yetenek ve zeka alanlarma uygun 6gretim yontem ve teknik se¢cmesi

gerekmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine

iligkin 6gretmen goriislerinin ¢esitli degiskenler a¢isindan incelenmesidir.

Bu temel amag cercevesinde arastirmanin nicel bdliimiine iliskin asagidaki sorulara

yanit aranmigtir;

1.

[lkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriislerinin
e Cinsiyet,
e Egitim durumu,
e Hizmet yili,

e Gorev yeri degiskenlerine gore anlamli farklilik var midir?
Arastirmanin nitel boliimiine iligkin ise asagidaki sorulara yanit aranmistir;

Sinif ogretmenleri Coklu Zekd Kuramini 6gretim slirecinde ne derece
uygulamaktadirlar?

Siif  6gretmenlerin - Coklu  Zekd Kuramimi 6gretim  sirecinde uygularken
karsilastig1 zorluklar nelerdir?

Sinif 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iligkin Onerileri
nelerdir?

Smif 6gretmenlerine gore, yeni miifredat programinda yer alan miizik egitimi,
gorsel sanatlar egitimi, beden egitimi ve serbest etkinlik ders saatlerinin degismesi

Coklu Zek& Kuraminin uygulanabilirgini ne derecede etkilemistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

12 yillik zorunlu egitim diye bilinen 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte ¢ocuklarin

erken yaslarda okula baglamasindan dolayr MEB ders programinda bir degisiklige gitmis

ve ilkokul 1., 2. ve 3. siif haftalik ders programindaki iki saatlik beden egitimi dersini

kaldirarak yerine bes saatlik oyun ve fiziki etkinlikler dersini getirmistir. Buna gore

bedensel zeka alanina sahip 6grencilerin zeka alanlarini gelistirici etki yapan beden egitimi

ders saatinin degistirilmesi, ilkokulda Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilirliginin

incelenmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica MEB haftada 2 saatlik mizik ve gorsel



sanatlar derslerinin ders saatlerini de 1 saate diistirmiistiir. Buna goére muzik ve gorsel zeka
alanlarina sahip 6grencilerin zek& alanlarmi gelistirici etki yapan muzik ve gorsel sanatlar
ders saatlerinin disiiriilmesi ilkokulda Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilirliginin

incelenmesi agisindan onem arz etmektedir.

Talim Terbiye Kurulu’nun 20/07/2010 tarih ve 75 sayili karar1 geregi ilkokullarda
1., 2. ve 3. simiflara 5 saat, 4. siniflara ise 4 saat serbest etkinlik dersi getirilmistir. Ancak
25/06/2012 tarih ve 69 sayili karari ile ilkokullarda serbest etkinlik dersini 1. sinifta 4
saate, 2 ve 3. smiflarda 2 saate indirmis ve 4. siniflarda ise kaldirmistir. Talim Terbiye
Kurulu serbest etkinlikler dersinin amacini; 6gretici ve eglendirici uygulamalar yoluyla
Ogrencilerin okulu daha ¢ok sevmelerini, bir aile ortami gibi benimsemelerini, okulda
kendilerini rahat ifade edebilmelerini, glivende hissetmelerini, daha mutlu olmalarini
saglamak, diger O0grencilerle etkilesimlerini artirarak sosyallesmelerine yardimci olmak;
zihinsel, fiziksel, sosyal ve Kkiiltiirel gelisimlerine katki saglamaktir. Serbest etkinlik
saatinde uygulanacak etkinlikler yoluyla 0gretmenler 6grencilerinin yeteneklerini ortaya
cikarabilecek ortamlar diizenlerken ogrencilerin kendilerini tanima imkani elde etmesi
olarak tanimlanmistir (Talim Terbiye Kurulu [TTK] 20.7.2010 tarih ve 75 sayili karar). Bu
tanima gore Coklu Zeka Kurami agisindan amacina uygun islenen serbest etkinlik

derslerinin 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesi 6nem arz etmektedir.

Egitim sistemlerinin temel problemi, baz1 6grencinin 6grenme yoksunu olmasindan
degil, bircok 6gretmenlerin 6gretme yoksunu olmasindandir; bir baska deyisle, 6gretim
yonteminin degisik yollarla 6grencilere gore duzenlenememesidir (Saban, 2010). Eger
Ogretmenler, 0gretim yontem ve tekniklerini 6grencilerin ilgi, yetenek ve zeka alanlari
dogrultusunda diizenlerse, 6grenemeyen diye nitelendirdigimiz bir¢ok 6grencinin aslinda
o0grendigini gorebiliriz. Burada ki Onemli olan nokta Ogretmenler, 6grencilerin nasil
ogrenebileceklerini bilmeli ve buna gdre 6grencinin ilgi, yetenek ve baskin zekd alanina
gore Ogretim yontem ve tekniklerini segebilmelidir. Bu baglamda 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda uygulamaya konulan ve 2015-2016 egitim-6gretim yili ile tam olarak
kademeli gecisin tamamlandigi ilkokulda, Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi ile ilgili
caligmalar yapilmamistir. Bu galisma yapilan bu son degisikliklerden sonra ilkokulda
Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi agisindan 6gretmen goriislerini gesitli degiskenler
acisindan degerlendirip uygulamada karsilasilan zorluklar i¢in ¢6zliim Onerileri sunmayi ve

bu alanda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara katki saglamay1 amaglamaktadir.



1.4. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verilen dlgege ictenlikle ve dogru bir sekilde
yanit verdikleri kabul edilmektedir.

2. Goriisme yoluyla yoneltilen sorulart 0gretmenlerin samimi ve objektif olarak
yanitladig1 kabul edilmektedir.

3. Olgegin kapsam gecerligi i¢in basvurulan uzman gériisleri yeterlidir.

1.5. Smirhliklar

1. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ilinde gérev yapan 300
siif 6gretmeni ile siirlidir.
2. Arastirma, Ogretmenlerin Olgege ve yari yapilandirilmis goriigme formuna

verdikleri cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

12 Yillik Zorunlu Egitim Sistemi: Zorunlu egitim kapsaminda; ilk dort y1l ilkokul,
ikinci dort yil ortaokul, Gglinc dort yil ise lise egitiminin verildigi, 4+4+4 egitim sistemi

diye bilinen 12 yillik egitimdir.

Coklu Zeka Kuramn: Biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve ndrobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin otonom giicler ya da yetenekler tarafindan

olustugunu ve sekiz zeka giiciiniin var oldugunu savunan kuramdir (Armstrong, 1994).

Geleneksel Ogretim Yaklasimi: Ogretim siirecinde 6grencinin pasif oldugu,
Ogretim siirecinin merkezinde Ogretmenin yer aldigi, genel olarak diiz anlatim ve soru
cevap tekniginin kullanildigi ve Ogrencilerin ders siiresince Ogretmeni dinlemekle
yetindigi, Ogretim meteryali olarak yalmz yazi tahtasinin, kaynak materyal olarakta

yanlizca ders kitabinin kullanildigi 6gretim yaklagimidir (Berkant, 2007).

Ogretim Programi: Belli bir dgretim basamagindaki cesitli smif ve derslerde
okutulacak konulari, bunlarin amaclarini, her dersin smiflara gore haftada kac saat
okutulacagini ve dgretim metotlarini, tekniklerini gdsteren kilavuzdur (Buyiikkaragtz ve
Civi, 1990).



Yapilandirmact Ogretim Yaklasimi: Digsal diinyayi, nesneleri ya da bilgiyi
anlamlandirma, ¢ocugun zihninde var olan bilgilerle yeni ve yaratici zihinsel modeller ve

yapilar olusturmaktir (Duman, 2012).

Yeni flkogretim Programi: Milli Egitim Bakanligi’nin 2005-2006 egitim-Ogretim

yilindan itibaren uyguladigi programdir.



I1. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Zeka Nedir ve Zekaya Yonelik Yaklagimlar

Insan beyninde davramislarm nasil meydana geldigi, diisiincenin nasil olustugu,
karar verme, iletisim kurma, 6grenme, algilama, akilda tutma, yaraticilik, problem ¢6zme
ve sezgi gibi zihinsel siireclerin nasil olustugu seklindeki sorular ge¢misten giiniimiize
bilim adamlarinin ve filozoflarin zihinlerini mesgul etmistir. Zihin iizerine arastirma yapan
uzmanlar, sOzii edilen biitiin bu zihinsel siireclerin zekanin esas bilesenleri oldugunu ve

bunlarin toplaminin zekayi olusturdugunu ortaya koymuslardir (Akt: Girel ve Tat, 2010).

Zeka soyut bir kavram olmakla beraber yukarida ifade edildigi gibi siirekli merak
edilen bir olgu olmustur. Zeka tanimlar1 incelendiginde, bu tanimlarda farkli bilimsel
yaklasgim ve diisiince yapilarin izleri goriildigi gibi, ortak noktalarin da varligi

gorulmektedir.

Ibni Sina’ya gore zekd, hem &grenme siirecinden hem de dis diinyadan gelen
algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle olustugunu savunmaktadir (Selguk, Kayith ve
Okut, 2004).

Wechsler ise zekayi, kisinin amacina uygun davranmasi, ¢evresiyle etkili iletigim
icinde olmas1 ve rasyonel bir seklinde diisiinebilmesi olarak tanimlamaktadir (Ozgiiven,
1994).

Zekanin tek etmene bagli olmadigin1 savunan Spearman (1927) ise zekanin iki
faktore bagli oldugunu, bunlarin genel yetenek ile ilgili ’g’’ etmeninden ve 6zel yetenek
ile ilgili “’s’’ etmeninden olustuguna inanmaktadir. Thurstone ise zekanin; (a) sayisal
problem ¢ozme, (b) sézel kavrama, (c) bellek, (d) genel akil yiiriitme, (e) sozel akicilik, ()
sekil iligkilerini gorsellestirme ve (g) algisal hiz olmak {izere yedi etmenden olustugunu
sOylemektedir (Gleitman, 1987). Bir diger ¢ok etmenli zeka savunucusu Guilford’a goére

zekanin (a) zihinsel islemler (diisiinme siiregleri), (b) igerik (hakkinda diisiindiiklerimiz) ve



(c) iirtin (diistinmenin sonuglar1) olmak tizere li¢ yiizii vardir. Bu yiizlerin her biri kendi
icerisinde kategorilere ayrilmakta ve boOylece zekanin 180 kombinasyonu ortaya

¢ikmaktadir (A¢ikgoz, 2008).

Duygusal zeka (emotional intelligence) Goleman (1994, 1998) tarafindan ortaya
atildiginda diinya capinda biiytik bir ilgi gordii. Goleman’a gore Geleneksel olarak kabul
gormiis zekd kavramlarindan farkli olarak birde duygusal zekdmiz vardir. Bu duygusal
zek&nin hayatimizdaki etkisi ve 6nemi oldukga biiytiktiir. Duygusal zekd, azim, 6zbiling,
baskalarin duygularim1 paylasabilme, diirtiileri frenleme gibi farkli 6zellikler igerir.
Goleman’a gore duygusal zekdnin bes boyut vadir. Bunlar; 6zfarkindalik, 6zdenetim,

gudileme, empati ve sosyal becerilerdir (Bumen, 2005).

Zeka ile ilgili calismalarin 6nemli bir bolimiinii zeka testleri olusturmaktadir.
Kalitimsal ozellikler ve gevresel faktorlerin etkilesimi ile belirlenen zekanin dogrudan
g6zlemlenmesi imkansizdi. Zekanin 6l¢ebilmesi igin zeka testlerine gereksinim duyulmus

ve bu nedenle pek ¢ok zeka testi gelistirilmistir (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006).

Fransa Egitim Bakaninin istegi iizerine, Stanford Binet 1900’14 yillarin basinda
Theodore Simon ile beraber, okulda risk altindaki basarisiz 6grencileri saptamak amaci ile
intelligence quotient (IQ) denilen zeka testini gelistirmistir. Gelistirilen bu zeka testi,
belirledikleri amag¢ igin olduk¢a etkili bulunmustur. Fakat ileriki zamanlarda bu test,
kullanim amaci digina ¢ikilarak kisilerin zekalarin1 ve genel kapasitelerini 6lgmek igin

kullanilan bir psikometrik test halini almistir (Biimen, 2005).

Geleneksel zekd anlayisina yonelik gelistirilen 1Q tarzi diisinme sonucunda
insanlar genel olarak iki sinifa ayrildilar: (1) zeki insanlar ve (2) zeki olmayanlar insanlar.
Bunun sonucu olarak IQ testleri insanlarin zeki olup olmadigini belirmemek i¢in kullanilan
tek ve degismez Olgiit olarak kabul gormeye basladi. Ayrica bu zekd anlayisina gore,
kisiler ya dogustan zekidir ya da zeki degillerdir. Kisilerin bu durumunu degistirebilmek
icin yapilacak higbir sey yoktur (Saban, 2005).

Zeka testlerinin uzun yillar kullanilmis olmasina ragmen son zamanlarda zeka
testlerine yogun elestiriler yoneltilmektedir. Elestiriler genellikle; testlerin uygun bir
sekilde uygulanamamasi, giivenirlik ve gegerliliklerinin saptanmamis olmasi, kiiltiirel

farkliliklar1 dikkate almamasi, bu testlerin 6lcemedigi bircok zihinsel yetenegin bulunmasi,
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test sonuglarinin O6grenciye yardim amacli degil de teshis etme ve se¢me amach
kullanilmast gibi noktalarda yogunlagmaktadir (A¢ikgoz, 2008). Bu agidan bakildiginda,
zeka testlerinde kullanilan malzemeler genel olarak sayisal, sozel, sekil-uzay iceriklidir.
Sayisal malzemelerin tiim kiiltiirler i¢in ortak bir yap1 sergiledigi kabul edilebilir. S6zel
kisimda kullanilan semboller ve kavramlar ise kiiltiirden kiiltiire degisiklik gostermektedir.
Sekillerde de farklilik olabilir. Bu nedenle bir kiiltiir i¢in gelistirilen zeka testlerinin bir
baska kiiltiirde uygulanmasi olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Kiiltiirler aras1 farkliligi

elimine eden bir zeka testinin gelistirilmesi oldukca gui¢ gorilmektedir (Ulgen, 1997).

Piaget zekdya bilimsel agidan yaklasmis ve zekdyi zihnin kendini yenileme ve
degistirme giicii olarak tanimlamistir. Bunun yaninda, ¢ocuklarin zihin yapisinin ilkel zihin
yapisina sahip yetiskinler gibi olmadigini vurgulamistir. Piaget’in savundugu zihinsel
yaklasim, bilgiyi maddeye, zihinsel yapiyida sindirim sistemine benzetir. Besin
maddelerinin viicutta sindirilip kullanilmasina benzer bir bigimde nesne ve olaylarda
algilanir, degerlendirilir ve kullanilacak bir hale getirilir (Selcuk ve dig. 2004). Bu
baglamda Piaget zekayi; nesnel gercekligin, biling yapilarina doniistiiriilme yeterliligini

igeren, uyum, 6ziimseme ve dengeleme yetenegi olarak tanimlamistir (Topses, 2003).

Bugiine kadar zekanin bir¢ok tanimi yapilmistir. Zeka ile ilgilenen her disiplin
kendine has bir zeka tanimi yapmistir. Tanimlarda bazen sorun ¢6zme yetenegine, bazen

de uyuma agirlik verilmistir (Oktem, 2001).

Yapilan bu tanimlardan yolla ¢ikarak zekay: su sekilde siralayabiliriz;

o Zeka soyut simgesel becerileri kullanabilmedeki kivrakliktir.

e Zeka, soyutlamalar ve genellemeler yapabilme kapasitesidir.

e Zcka, kavramsal olarak diisiinebilme ve kavramlarin mantiksal
cikarimlariyla yeni diis Uriinleri olusturabilme yetenegidir.

o Zeka, 6grenme giiciiniin biitlinliigiidiir.

e Zeka, bir biitiin olarak amacli davranabilme, mantiksal diisiinebilme ve
cevresini etkileyebilme konularinda bireyin genel kapasitesidir.

e Zeka, arac yapabilme ve mekanik araclari kullanabilme yetenegidir.

e Zeka, karmagsik iligkileri gorebilme, bu karmasik iligkilerden genelleme,
soyutlama ve mantiksal yapabilme becerisidir.

o Zeka, zeka testlerinin Ol¢tiigii diizeydir (Topses, 2003).
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Zekaya yonelik getirilen biitiin bu tanimlamalara gore, eski ve yeni zeka anlayisinin

karsilagtiritlmasini Tablo 1°de gorulebilir.

Tablo 1. Eski ve yeni zeka anlayisinin karsilastiriimasi

Eski zeka anlayisi Yeni zeka anlayisi
Zeka, dogustan gelir, sabittir ve Kalitimsal olarak gelen zeka gelistirilip
degistirilemez degistirilebilir.
Zeka olgiiliip tek sayiya Zeka problem ¢6zme siirecinde, Uriinde ya da
indirgelenebilir. performansta sergilendiginden niceliksel olarak
tek bir sayiya indirgenemez.
Tek bir zeka vardir. Birden fazla zeka vardir ve bu zekalar cesitli

yollarla sergilenebilir.
Zeka gercek hayattan soyutlanarak Zeka gergek hayat kosullarindan ya da

olgulebilir durumlarindan soyutlanamaz.

Zeka, dgrencileri belli seviyelere Zeka, ogrencilerin sahip olduklari gizli giicleri
gore siniflandirmak ve onlarin veya dogal potansiyelleri anlamak ve basarmak
gelecekteki basarilarini tahmin etmek | i¢cin uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek
i¢cin kullanilir. i¢in kullanilir.

Kaynak: Saban (2005)’ dan diizenlenmistir.

2.2. Coklu Zeka Kurami

1900°’1i yillarin basindan 1980 yillara kadar gelistirilen zeka testleri ¢ok cesitli
alanlarda (Egitim, saglik vb.) kullanildi. Ancak 1980°’1i yillardan itibaren biiyiik yanki
uyandiran ve Prof. Howard Gardner tarafindan 1983 yilinda “Frames of Mind” (Zihin
Cerceveleri) adli kitabinda ortaya atilan Coklu Zek& Teorisi zeka alaninda yeni bir ¢igir

act1.

Coklu Zekda Kurami Oncesinde, cogunlukla sag beynin gelisimi iizerinde
durulmakta, okul siralarinda okuma, yazma, matematik, mantik gibi alanlarda basaril
ogrenciler  odillendirilmekte, sanat, resim, muzik gibi alanlar yeterince
desteklenmemektedir. Standart zeka testleri de bu yonde dl¢limler yapmaktadir. Howard
Gardner 1983’te ortaya koydugu kuramla, yillardir toplumlar ve egitim iizerinde etkisini
sirdiiren eski zekéd anlayisini yani, sozel-dilsel ve matematiksel-mantiksal zeka alanini
hesaba katan klasik zeka testi ve tanimini tarihe karigtirmistir. Gardner gore zeka sadece iki

bilesenden (sozel-dilsel ve matematiksel-mantiksal) degil, bir birinden farkli sekiz
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bilesenden meydana gelmektedir. Boylelikle, sadece dilde ve matematikte basarili
olanlarin degil, sporda, resimde, dansta, mizikte, iletisimde, dogada, kendini iyi
taniyanlarin ve kendini gosterenlerin de zeki olabilecegini ortaya g¢ikarmistir (Demirel,
2000).

Coklu Zeka Kurami, Gardner ve meslektaslarinin; dahiler, 6grenme gii¢ligii
cekenler ve beyin hasar1 gecirmis bireyler tizerine yaptig1 ¢alismalar ve zeka hakkinda
bilinenleri incelemeleri sonucu gelistirilmistir. Yapilan bu g¢alismalar esnasinda farkl
sembol sistemleriyle agiklanan bilgilerin farkli psikolojik siireclerle islendigi fark edilmis

ve Coklu Zeka Kurami bu diistince tizerine kurulmustur (A¢ikgoz, 2008).

Gardner gelistirdigi kurama gore zekayi su sekilde tanimlamaktadir. Zeka, bir ya da
daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iriine sekil verme ya da problemleri ¢ozme

yetenegidir.

Coklu Zeka Kuramini diger zeka anlayislarindan farkli kilan degisik sayilarda zeka
olmasi degil, benim kullandigim ve baktigim farkli kanitlardir. Onemli olan diger nokta
ise, zeka i¢in belirledigim kriterlerdir. Simdi ise anahtar fikri vereyim. Geleneksel zeka
anlayis1 sOyle der; beynimizin tek bir genel kapasitesi vardir. Bu kapasiteniz ne kadar fazla
ise sizde o kadar zeki olursunuz. Eger zekaniz orta diizeyde ise, yaptiginiz seylerde orta
diizeyde olur. Eger zek&niz ¢ok diisiik ise, yaptiginiz her sey de ¢ok diisiik seviyede olur.
Bu geleneksel zek& anlayiginin 6ngoriistidiir. Coklu zeka teorisi ise s0yle der; Beynimizde
yanlizca bir bilgisayar yoktur. Beynimizde birbirinden farkli oOzellikte bilgisayarlar
bulunmaktadir. Bu bilgisayarlar 6zerk bir yapiya sahiptirler. Sozel - dilsel bilgisayariniz iyi
seviyede calisirken, matematiksel-mantiksal bilgisayariniz orta seviyede, miiziksel - ritmik
bilgisayarmiz diisiik seviyede ¢alisabilir. Gorsel-uzamsal bilgisayariniz giiglii olmasina
ragmen, orta diizeyde sosyal-kisileraras1 bilgisayariniz ve zayif bir kinestetik bilgisayariniz
olabilir. Bazilarimiz her seyde basarisiz olan olabilir, bazilarimiz ise her seyde basarili
olabilir ama genel itibariyle biiyiik bir béliimiimiiz sivrilmis bir goriintiiye sahiptir. Iste

Coklu Zek& Kurami bu diisiince tizerine kuruludur (Gardner, 2010).

Gardner Coklu Zek& Kuramini agikladiktan sonra, ¢ok sayida yeni zeka tlru
ortaya atilmistir. Ortaya atilan bu yeni zeka tiirlerinden bazilar1 sunlardir; yemek yapma,

altinc1 his mizah vb. Fakat sonralar1 ortaya atilan bu zeka tiirlerinin ya diger zekalarin
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icerisinde yer aldig1 ya da bu zeka tiirlerinin tam anlamiyla zekd olarak tanimlanmayacagi
diistincesi ortaya ¢ikmistir. Ayrica Gardner’in son zeka ¢esidi olarak sundugu doga zeka da
bir zeka tiirti olup olmadig1 yoniiyle tartisilmaktadir. Gardner ortaya ¢ikan bu tartismalari
sonlandirmak i¢in bazi kriterler belirlemistir (Talu, 1999). Gardner’in belirledigi bu
oOl¢iitler, sembollerin olmasi, problem ¢6zebilmesi, mal veya hizmet {iretmeye araci olmast

ve kiiltiiriin deger vermesidir (Bellenca, 1997).

Yapilan arastirmalar sonucunda Gardner zekayla ilgili bazi1 Olciitler ortaya
koymustur. Bu 0lciitler, biyolojik koken, insan tiiriiniin evrenselligi, yetenegin kiiltiirel

degeri, norolojik temelin varligi ve sembolik temsil yetenegidir (Demirel ve dig. 2006).

Biyolojik Temel: Zekanin kalitimsal boyutunu 6ncelikle icermektedir. Bu, viicut
hareketi, bagkalariyla iletisim, i¢sel betimleme, ritim ve ses kullanimi gibi bilgi ve problem

¢O6zmenin biyolojik/psikolojik boyutlariyla iliskilidir.

Insan Tiiriiniin Evrenselligi: Problem ¢6zme ve bilginin bilinen her yolu, sosyo-
ekonomik ve egitimsel kosullara bagli kalmaksizin her kiiltiirde bulunur. Her ne kadar bazi
beceriler bazi kiiltiirlerde ya da kiiltiirleme yoluyla bazi gruplarda daha gelistiyse de, zeka

yine de evrensel bir olaydir.

Yetenegin Kiiltiirel Degeri: Zekanin en giiclii gostergelerinden biri kiiltiirel
anlamda tasidigi degerdir. Bir toplumda matematiksel, diger bir kiiltiirde s6zel yetenekler
onem tasirken, digerlerinde bedensel ya da doga ile uyum 6nemli goriilmektedir. Bu,
toplumlarin deger yargilartyla dogrudan baglantili ve yetenegin kiiltiirel anlamda tagidig:

degerini ortaya koymaktadir.

Norolojik Temelin Varhgi: Beynin islemler takimini “’etkin hale getiren®’ ya da
“’harekete gecmesine’” neden olan i¢ ve dis olaylar vardir. Zekalar1 harekete gegiren bu

uyaricilar beynin isleyisi ve beyin bolgelerinin etkinligi ile dogrusaldir.

Sembolik Temsil Yetenegi: Her zekd; sozcik sembolleri, resim sembolleri, mizik
sembolleri ya da rakamsal semboller gibi sembollerle ya da bilgiyi anlamlandirmaya iliskin

bazi kiiltiirel buluslarla kodlanabilir. Bu, zekanin aktarimi ve 6gretilmesi i¢in anahtardir.
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Coklu Zeka Kuraminda asil 6nemli olan nokta zeké&nin tekil degil, ¢ogul olmasidir.
Ayrica zekd kalitimsal olarak dogustan getirilir, belirli bir diizeyde gelistirilebilir ve
baskalarina da ogretilebilir. Coklu Zekd Kuraminin savunucusu olan Gardner kuramin

Ozelliklerini su sekilde siralamaktadir;

e Her kisi kendi zekasini gelistirme Ve arttirma yetenegine sahiptir.

o Zeka gelistirilebilir ve baskalarina da 6gretilebilir.

e Herkes farkli zeka tirlerinin hepsine sahiptir.

e Zeka ¢ok yonlii olmasina ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

e Farkli zeka tiirleri birbirleri ile uyum ig¢inde calisir

e Zeka zihin ve beyin sistemlerinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmis ¢ok yonlii
bir olgudur.

e Her kisi, zeka tlrlerinden her birini belli bir seviyede gelistirebilir.

e Bir kisinin her alanda zeki olabilmesinin gesitli yollar1 bulunmaktadir
(Selguk ve dig. 2004).

Gardner, geleneksel zekd yaklagiminin  Ogrenciyi ortak bir kritere gore
degerlendirmede yarattig1 kolayliktan dolay1 faydali oldugunu, ancak 6grencinin zayif ve
giclii yanlarin1 kesfetmede faydali olamadigini vurgulamakta ve zek&nin birbirinden
bagimsiz calisan sekiz farkli alaninin oldugunu ileri siirmektedir (Basaran, 2004). Gardner

(1993, 1999), Coklu Zeka Kuraminda bahsettigi sekiz zeka alani sunlardir;

e SOzel-Dilbilimsel zeka

e Mantiksal-Matematiksel zeka
o Gorsel-Uzamsal zeka

e Bedensel-Kinestetiksel zeka
e Mizikal-Ritmik zek&

e Sosyal-Kisiler aras1 zeka

o I¢sel-Ozedoniik zeka

e Doga zekasi

Gardner tam burada dokuzuncu bir zekaddan bahsetmektedir. Ve bunu varolusg¢u
zeka olarak nitelendirmektedir. Ama gardner bu zeka tiiriiniin tam anlamu ile bir zek& olup

olmadig1 konusunda kuskular yasamaktadir. Ciinkii Gardner beyinde varolusgu zeka ile
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ilgili bulgular aramaktadir. Gardner beyinde din ve ruhanilik ile ilgili bir bdlgenin
oldugunu ve bu bdlgenin Ozelliklerini varoluggu zekanin gosterdigini séylemektedir.
Gardner’e gore din ve ruhanilik aslinda zekd Oolgiitlerini karsilamamaktadir. Ancak
varolusgu zekd bu Olgiitleri karsilayabilir. Bu nedenle Gardner gayri resmi de olsa
varoluscu zekadan bahsetmektedir. Fakat bu zek& alaninin simdilik askida almasini tercih
etmektedir (Gardner, 2010).

2.2.1. Coklu Zeka Alanlar ve Ozellikleri

Howard Gardner “Frames of Mind” (Zihin Cergeveleri) adl1 kitabinda ortaya attig1
Coklu Zeka Teorisinde sekiz zeka alanindan bahsetmistir.

2.2.1.1.S6zel — Dilbilimsel Zeka

Sozel-dilbilimsel zeka, anadilini veya yabanci dili kullanabilme, okuyarak, yazarak,
dinleyerek ve konusarak iletisim kurabilme, diisiincelerini karsisindakine anlatabilme ve

diger insanlar1 anlayabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (A¢ikgdz, 2008).

Bu zeka tiirii, bir insanin kendi anadilini gramer yapisina, sozciik dizilimine,
vurgusuna ve kavramlar1 da kastettikleri anlamlarina uygun olarak biyiik bir ustalikla
kullanmay1 gerektirir. Dolayisiyla sozel-dilbilimsel zekd, dili, baskalarin1 bir isi yapmak
icin ikna etmek, bagkalarina belli bir konuda bilgi sunmak, baskalarina belli bir isin nasil
yapilacagini agiklamak veya bir dilbilimci gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak
gibi dil ile ilgili butiin faaliyetleri icerir (Saban, 2005).

Sozel - dilbilimsel zek& alami giiglii olan kisilerin bazi ozellikleri sunlardir
(Tasdemir, 2007):

e lyi bir hafizaya sahiptirler.

e Dinleme becerileri yuksektir.

e Yazi yazmaktan hoglanirlar.

e Kelime oyunlarini oynamaktan keyif alirlar.
e lyi bir kelime hazinesine sahiptirler.

e lyi fikra anlatabilme yetenegine sahiptirler.
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e Sozel olarak iyi iletisim kurarlar.

o Kitaplar ile ig icedirler.

Sozel-dilbilimsel zek& alanina sahip ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirmak igin
siif ortaminda (a) yazma ve okuma, (b) dykl masal vb. okuma ve anlatma, (c) tartisma

etkinliklerine ver verilebilir (Erden ve Altun, 2006).

Sozel-dilbilimsel zekasi giiclii olan kisiler, edebiyat, arsivcilik, bilim, hukuk,
siyaset gibi alanlarda basariyla ¢aligabilirler (Yavuz, 2003).

Aslinda sozel-dilbilimsel zek&; fen, matematik vb. akademik konular icin pasaport
gorevindedir. Akademik girdiler anlatim yoluyla ya da yazili olarak verilmektedir.
Geleneksel 6gretimde miifredat biiyiik 6l¢iide okumaya dayali olarak islenir. Okuma ve
anlama becerisine bakarak, bir 6grencinin diger tiim derslerdeki basarisini tahmin etmek
mimkiindiir. Matematikten devamli zayif alan bir 6grencinin dncelikle okuma ve anlama
becerisi Olgiilmelidir. Fazladan matematik calistirmanin bir yarari olmayacaktir. Aksine
matematik kaygisinin artmasina neden olacaktir. Bir sinavda okudugunu anlama becerisi
yiiksek Ogrenciler bir soruyu bir kez okurken, diisiik olan dgrenciler defalarca okuyup

zaman kaybetmektedir (Selguk ve dig. 2004).

2.2.1.2. Mantiksal — Matematiksel Zeka

Matematiksel-mantiksal zekd, sayilar ile disiinebilme, hipotezler Uretmebilme,
problem ¢6zebilme, sonu¢ ¢ikarabilme, hesaplama yapabilme, mantiksal iliskiler
kurabilme, elestirel diislinebilme, bilginin pargalar1 arasinda iliskiler kurabilme, sayilar,

geometrik sekille vb. soyut sembollerle tanigsabilme becerisidir (Tasdemir, 2007).

Gardner (2004) matematiksel-mantiksal zekddan su sekilde bahsetmistir; Bu
becerinin izlerini nesneler diinyasinda da gorebiliriz. Cocuk matematiksel ve mantiksal
alanla ilgili ilk temel bilgilerini, nesneler diinyas: ile karsilasinca yeniden diizenleyerek ve
sayarak elde eder. Bu andan itibaren matematiksel-mantiksal zek& nesneler diinyasindan
hizla ayrilmaya baslar. Cocuk, insanin nesneler iizerinde yapabilecegi eylemleri, bu
eylemler arasindaki iligkiyi, fiili ya da potansiyel eylemlerle ilgili ortaya konabilecek

Oonermeleri ve bu Onermeler arasindaki bagi degerlendirilebilir. Gelisim sliresince insan
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nesnelerden Onermelere, eylemlerden eylemler arasindaki iliskiye, duygusal motor

alanindan saf soyut diislinceye, sonug olarak bilim ve mantigin zirvelerine ulagir.

Anne, baba ve Ogretmenlerin matematiksel-mantiksal zekanin sadece problem
¢oziip dort islem yapmak oldugu seklinde dar bir diisiinceye sahip olduklarini gormekteyiz.
Ama aslinda mantiksal - matematiksel zekd, insan iliskilerinde meydana gelebilecek
catismalar1 ¢6zebilmeyi, psikolojik sorunlarin listesinden gelebilmeyi, iste basarili olmayi,
dogru secimler yapabilmeyi, mutlu olabilmeyi ve elestirel diisiinebilmeyi

saglayabilmektedir (Selguk ve dig. 2004).

Lazear (2000) bu zeké& alaninin yanlizca sayilar ile iliskili olmadigini, ¢ogun zaman
icindeki mantikla ilgili boliminu gézden kactirdigimizi, oysa Oneminin ¢ok buyik

oldugunu sdylemektedir.

Mantiksal-matematiksel zeka alani gii¢lii olan kisilerin bazi 6zellikleri sunlardir

(Tasdemir, 2007):

e Rakamlar ile ilgili islemleri yapmaktan keyif alirlar.

e Kavramsal ve soyut diistinebilirler.

o Kategorileri ve iligkileri fark edip agiklarlar.

e Bilgiler arasinda baglantilar kurarlar.

e Sebep-sonug iliskilerini kolayca anlarlar.

e Gilicli muhakeme yetenekleri vardir.

e Matematiksel oyunlardan keyif alirlar.

e Zihinden iglemleri rahatlikla yaparlar.

e Dama ve santrang gibi oyunlar1 oynamaktan keyif alirlar.

Bu yetenege sahip ¢ocuklarin ¢ogu, rutin 6grenmelerden ve tekrar gerektiren
calisma kagitlarindan hoslanmazlar. Kagit kalem gerektiren islemlerde ¢ok fazla islem
hatas1 yapabilirler. Bu nedenle bazen matematik yetenekleri fark edilmeyebilir. Mantiksal-
matematiksel akil yiiriitme becerisine sahip, ancak sayilar ile arasi iyi olmayan ¢ocuklarda
olabilir. Bu ¢ocuklar ger¢ek hayatla ilgili matematik problemleri ¢6zmede basarilidirlar.
Rutin matematik islemlerinden hoslanmadiklar1 i¢in problem ¢ozerken hesap
makinelerinden yararlanmalarina izin verilirse yetenekleri daha kolay gelisir. Bilgisayar

oyunlarindan hoslananlar icin matematige dayali eglenceli oyunlarda yetenegin
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gelismesine katkida bulunabilir (Erden ve Altun, 2006). Bu zek& alanina sahip bireyler
miithendislik, tip, muhasebe, bilgisayar programlama, istatistik ile ilgili meslekler,

elestirmen, ekonomist, yargic vb. meslek gruplarinda basari ile ¢alisirlar.

2.2.1.3.Gorsel - Uzamsal Zeka

Gorsel-uzamsal zeka, resimler, cizgiler, imgeler ve sekillerle diisiinebilme, ii¢
boyutlu nesneleri algilayabilme muhakeme edebilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir.
(Tasdemir, 2007). Gorsel-uzamsal zekd, bir bireyin cevresini tarafsiz bir sekilde
gozlemleyebilmesi, algilayabilmesi, degerlendirebilmesi ve bunlara iliskin olarak da dis
cevreden edindigi uzamsal disiinceleri grafiksel olarak sergileyebilmesi yeteneklerini
icermektedir (Saban, 2005).

Gorsel-uzamsal zeka alani yanlizca sanatgilara 6zgii bir zeka alani degildir. Bu zeka
alani, bir oday1r diizenleyebilmeyi, bir esyayr nereye koydugunu hatirlayabilmeyi, bir
baskasinin beden dilini yorumlayabilmeyi, harita okumabilmeyi, bir taslak ¢ikarabilmeyi,
bir adres bulabilmeyi veya kendini dilsel olmayan bir bigimde anlatabilmeyi saglar. Ayrica
bu zek& alani yanlizca gorsel-uzamsal olarak nesneleri kavramabilme yetenegi ile sinirl
degildir. Kor bir insan da gorsel-uzamsal zekaya yiiksek diizeyde sahip olabilir. Bu zekanin

ana diislincesi imajlar olusturabilme yetenegidir (Selguk ve dig. 2004).

Gorsel-uzamsal zeka alani gii¢lii olan kisilerin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005):
e Renklere kars1 oldukga duyarli ve hassastirlar.
e Tablolari, diyagramlari, gizelgeleri ya da haritalar1 yazili materyallere oranla
daha rahat okur ve anlarlar.
e Film, slayt vb. diger gorsel sunular1 izlemekten zevk alirlar.
e (Gorsellerden daha ¢abuk Ggrenirler.
e Sanat igerikli etkinlikleri yapmayi ¢okca severler.
e Varliklarin uzamsal imgelerini ¢ok net bir sekilde hatirlarlar.
e Okuma materyallerine sik sik karalama yaparlar.
e Yagsina oranla yiiksek seviyede yetenek gerektiren resimleri ¢izerler.
e Yagitlarina oranla daha fazla hayal kurarlar.

e Yagina oranla ilging t¢ boyutlu model ya da yapilar olustururlar.
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Bu zekaya sahip ¢ocuklarin 6grenme bigimleri gorseldir. Kavramlari anlamalari ve
bilgilerin kalic1 olarak kazanilmasi igin gorsel sunulara ihtiya¢ duyarlar. Dersleri genellikle
defterlerinin yanlarimi karalayarak dinlerler ve bu eylem 6grenmelerini kolaylastirir. Bu
zekdya sahip ¢ocuklarin O6grenmelerini  kolaylastirmak i¢in simif ortamlarinda su

etkinliklere yer verilebilir:

1. Ogrendikleri bilgiyle ilgili harita, ¢izelge, diyagram veya tablo olusturmalari
istenebilir ve bu tiir materyallerle ¢alismalari saglanabilir.

2. Sanat igerikli etkinliklere yonlendirilebilir.

3. Konu anlatimim1 destekleyen film, slayt ve benzeri diger gorsel sunular
izletilebilir.

4. Harita, kroki, cizelge ve tablo olusturmalarini saglayacak proje
caligmalarinda yer almalar1 saglanabilir (Erden ve Altun, 2006).

Gorsel-uzamsal zeké sahip olan kisiler ressam, tasarimci, heykeltiras, kameraman,
fotografci, dekoratér, mimar, miithendis, rehber, artist vb. meslek gruplarinda basariyla

caligirlar (Vural, 2003).

2.2.1.4. Bedensel - Kinestetiksel Zeka

Bedensel - kinestetiksel zeka, jest, mimik ve hareketler ile kendini ifade edebilme,
viicut ve beyin koordinasyonunu etkili bir sekilde kullanabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Tagdemir, 2007). Bellenca’ya gore, bu zekanin gelisimini yanlizca
atletik yapida olanlar ile sinirlamak dogru olmaz. Bir cerrahin agik kalp ameliyati yaparken
gosterdigi ince-devinim kontrolli veya ucakta pilotun godstergelerin ince ayarini yaptigi

sirada gosterdigi performansta bu zekanin gelisimini ortaya koyar (Akt: Blimen, 2005).

Gardner (1997)’a gore bu zekanin 6zelligi, bedenin son derece farkli sekillerde hem
ifade etmek hem de bir amaca ulasmak i¢in hiinerle kullanilabilmesidir. Mim sanatinda,
insanin parmaklarini ve ellerini kullanmasini gerektiren ince hareketlerle, nesneleri hiinerle
resmedebilmek ve tiim bedenin kullanildig1 hareketleri beceriyle gerceklestirebilmek de bu
zekanin ozelliklerindendir. Bedensel hareketlerde ustalaganlar (danscilar ve yliziiciiler gibi)

kadar, nesneleri incelikle yonlendirebilenler (zanaatgilar, topgular ve enstriiman sanatgilar
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gibi) ve bedenin kullanimini kilit 6nem tasiyan kisiler (mucitler ve aktorler) i¢in de bu zeka

tiirii 6ne ¢ikmaktadir.

Bedensel-kinestetik zekd akademik giris smnavlarinda ¢ok onemli olmadigi igin
egitim sistemimizde bu zekd alanma fazla 6nem verilmez. Cogu 6gretmenimiz bu zeka
alaniin beden egitimi 6gretmeniyle alakali oldugunu sanir. Matematik, fen veya sosyal
bilgiler dersi ile bedensel-kinetiksel zekay1 fazla iliskilendirmezler. Ayrica ¢ogu 6gretmen
bu zeka alanina sahip 6grencileri “’vasat 6grenci’” ya da “’sorun g¢ikaran 6grenci’’ olarak
nitelendirmeye yatkindirlar. Bu zeka alanina sahip 6grenciler, araba kullanma becerisini
kitap okuyarak degilde araba kullanarak gelistiren siiriiciilerden farkli degillerdir. Bu
ogrencileri kitaptan 6grenemedikleri i¢in suclamak kesinlikle gariptir. Bu tiir 6grenciler,
mantiksal-matematiksel veya sozel-dilsel zekd alanina sahip Ggrencilerden farkli sinif
ortamlar1 isterler. Bu 6grenciler konularin en azindan arasira harakete dayali islenmesini
isterler. Ayrica bu zeka alanina sahip 6grencilerin duygusal tona hassasiyeti daha fazladir.
Ciinkii onlarin diger 6grencilere oranla farkindalik diizeyleri daha yiiksektir. Bu nedenle
duygusal ortam onlar igin olumsuz ise 6grenmeleride olumsuz olacaktir (Selguk ve dig.
2004).

Bedensel-kinestetik zeka alani gii¢lii olan kisilerin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005):
o Bir ya da daha fazla sportif aktivitelerde basarili olurlar.
e Bir yerde uzun sire hareketsiz kalamazlar.
e Bedensel hareketleri yapmayi severler .
e Bagkalarinin hareketlerini kolaylikla taklit etme becerisine sahiptirlerler.
o Elisi gerektiren faaliyetlerde oldukca basarilidirlar.
e Gordiigii nesneye dokunup incelemek isterler.
e Eniyi 6grenme stilleri yaparak ve yasiyarak dgrenmedir.
e Camurla oynamaya, yontmaya ya da diger devinimsel 0zellikteki
faaliyetlere katilmaya isteklidirler.
e Duygu ve diisiincelerini anlatirken kendine has bir dramatik yol izlerler.

e Bir seyi parcalara ayirmay1 ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok severler.
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Bu zeka alan1 yuksek olan bireyler; spor, heykel, bale, dans, tiyatro, sinema,
antrendrliik, beden egitimi 6gretmenligi ve halk oyunlar1 gibi meslek alanlarinda basarili

olurlar (Gilerytiz, 2004).

2.2.1.5. Mizikal - Ritmik Zeka

Muzikal-ritmik zekd, miizikten hoslanma, melodi tiretme, melodileri hatirlama,
tonal OrUntiileri fark etme, sesleri taniyabilme ve onlara duygusal tepki gosterebilme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Agikgoz, 2008). Muzikal zekas: gucli olan insanlar,
sadece muzikal eserleri kolaylikla hatirlamakla kalmazlar, ayni zamanda olaylarin
olusumunu ve isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye

caligirlar (Saban, 2005).

Bu zeka turu, diger zeka tiirleriyle iliski gerektirmeyen, kendine has kural ve
diistinme yapilarina sahiptir. Miizik, ti¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses
perdesi/uzunlugu, ritim ve tondur. Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada olan her
insanin, bu ili¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sOyleme ve enstriiman ¢alma gibi
etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili olacagini sdylemektedir (Campbell,
Campbell & Dickinson, 1996).

Bu zekd, tin1, perde, ses tonu ve miizikal formlar1 anlamay1 ve liretmeyi igerir;
Miizikal performans, begenme ve beste yapmada gii¢ ve beceriyi kapsar (Marshall & Fitch,
2001).

Ogrenciler dogustan miizige yetenekli olmasalarda her derste miiziksel
faaliyetlerden yararlanabilirler. Bunun yaninda Ogrencilerin farkli miizik tarzlar ve
kiiltiirleri 6grenmeleri ve birgok miizik aletini tanimalar1 faydali olabilir. Yapilan
arastirmalar gostermektedir ki genel miizik egitimi akademik basariyida artirmaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerin miizik dersinde kazandigi dinleme becerisi, diger derslerde
dikkat toplamaya yardimci olmaktadir. Ayrica miizigin hiperaktif ¢ocuklar tzerinde de

olumlu etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Selguk ve dig. 2004).

Mizikal-ritmik zeka alani gii¢lii olan kisilerin baz1 6zellikleri sunlardir (Tasdemir,
2007):
e Sarki ve melodileri ¢ok kolay hatirlarlar.
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e Farkina varmadan mirildanirlar.

e Giizel sarki soyleyebilirler.

e Mugzik aleti calabilirler.

o Ogrendigi sarkilar1 sinifta sdylemeyi severler.

e Ders calisirken masaya vurup tempo tutabilirler.
e Miizik esliginde ders ¢alismay1 severler.

e Ritmik hareket edip konusabilirler.

e (evresindeki seslere kargi duyarlidirlar.

Muziksel-ritmik zekaya sahip bireyler, melodi olusturarak, seslere karsi hassas
olarak, enstriman kullanalarak ve miizigin yapisini kavrayarak 6grenme 6zelligindedirler
(Tasdemir, 2007).

Sarkici, besteci ve soz yazarlart miizik yetenegine sahip ve bu yeteneklerini
gelistirmis kisilerdir. Ancak bu yetenege sahip cocugun aile ortaminda miizige yer
verilmiyorsa, ¢ocugun miizikal yetenegini gdstermesi ve bu alanda basarili olmas1 giictiir.
Bu yetenege sahip ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in sinif ortaminda asagidaki

etkinliklere yer verilebilir;

e Bilgileri melodilestirerek 6grenmeleri saglanabilir.
e Ogrenme sirasinda fonda klasik ya da barok miizik ¢alinabilir.
e Okulda bir mizik aleti ¢almalar1 saglanarak, okula karsi olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci olunabilir (Erden ve Altun, 2006).

2.2.1.6. Sosyal - Kisilerarasi Zeka

Gardner Coklu Zeka Kuramini ilk ortaya attiginda sosyal ve igsel zekay: tek baglik
altinda toplamisti. Daha sonra yaptigi caligmalar sonucu tam olmasada sosyal ve igsel
zekénin birbirinden bagimsiz oldugu sonucuna ulagmistir (Selguk ve dig. 2004). Sosyal-
kigiler aras1 zekd, sozlii ve sozsiiz iletisim kurmayi, grup igerisinde isbirlik¢i ¢alismayi,
insanlarin  duygu, diisiince ve davraniglarin1 anlamayi, paylasmayi, ifade etmeyi,

yorumlamay1 ve insanlari ikna edebilmeyi icerir (Tagdemir, 2007).
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Gardner (1993)’e gore bu zekdya sahip 6grenciler yasitlarina oranla konusmaktan
keyif alir. Grup igerisinde dogal bir lider gibi hareket eder. Sorunlarin ¢6ziimiinde
yasitlarina yol gosterir. Kuliip, komite vb. organizasyonlara katilir. Baskalarina ilgi

gosterir. Pratik yasam deneyimleri vardir.

Sosyal-kisileraras1 zeka alani giiglii olan kisilerin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005):
e Empati yetenegi ¢ok iyi geligmistir.
e Akran ve arakdaglari ile sosyallesmeyi severler.
e Sorunu olan arkadaslarina her daim yardim ederler.
e Dogal bir lider goriiniimiine sahiptirler.
e Grup halinde ders calisip oyun oynamay1 severler.
e Bir isi baskalar1 ile birlikte yapmayi, onlarla paylasmayr ve onlara
gOstererek 6grenmeyi severler.
¢ Disaridayken baslarinin caresine bakabilirler.
e Minimum iki yada {i¢ arakdas1 vardir ve onlar1 siirekli ararlar.
e Bagkalari sirekli onunla beraber olmak ister.

e Bagkalarini 6nemserler ve onlara selam verirler.

Bu zekd alanina sahip olan kisiler, 6gretmen, terapist, satis elemani, politikaci,
hukukcu, doktor, resepsiyonist, sunucu, halkla iligkiler uzmani, danisman, sekreter,

psikolog gibi meslek alanlarinda basarili olurlar.

Bedensel koordinasyon yetenegine sahip ¢ocuklarin 6grenme bicimleri kinestetiktir.
Dokunarak ve yaparak ogrenirler. Dersi hareket halinde daha kolay anlarlar. Bu yetenege
sahip cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in simif ortaminda asagidaki etkinliklere
yer verilebilir.

e Bu cocuklar hareket ederek ogrendikleri icin, Ogrenme etkinligini
gerceklestirdikleri sirada hareket etmelerini saglayacak etkinliklere yer
verilebilir.

e Bir veya birden daha fazla sportif faaliyete yonlendirilebilir.

e El becerileri gerektiren proje ¢alismalarinda yer almalar1 saglanabilir.
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e (Camurla oynama, bi¢imlendirme, yontma vb. diger devinimsel etkinlikler

yaptirilabilir (Erden ve Altun, 2006).

2.2.1.7. i¢sel - Ozedoniik Zeka

Bu zekd kendimiz hakkindaki duygu ve diisiinceleri sekillendirebilme, yasami
siirdiirebilme ve yasadiklarimizdan Ogrendiklerimizle, hayat felsefemizi olusturabilme,
yasamimizi bu dogrultu da planlama, kisisel istek ve hayaller olusturabilme becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Yavuz, 2003). Bu zeka tiirii ile bir kisinin kendisini objektif olarak
(yani, kendisini giiclii ve zayif oldugu yanlar ile birlikte) degerlendirmesi, sahip oldugu
duygularin, ihtiyaglarin veya amaclarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve

kendisine giivenmesi gibi yetenekler kastedilir (Saban, 2005).

Carl Rogers, ‘’Kisiligin olusmasi‘’ adli kitabinda, yasam boyunca gelisen 6zedOnuk

zekanin su yoniinii tanimlamaktadir;

“Kisiligin olusmasi, ferdin olgunlasmaya dogru bilerek ve kabul ederek yapmug
oldugu bir harekettir ve bu siire¢ insanin kendi i¢inde, gercekte var olan bir olusumdur. Insan,
kendi dogasinda olmayan durumdan uzaklagarak sadece bir dig goriintii olmaktan kurtulur.
Giivensizlik ya da abartili savunma duygulart ile ashinda insan mevcut durumu korumaya
calismakta; su¢luluk ya da kendini kabul etmeme duygularyla da mevcut durumundan daha
farkly bir kimlik aramaktadir. Psikolojik ve duygusal benliginin derinliklerini yogun bir sekilde
dinleyerek gittikge artan bir netlik ve derinlik elde eder ve bu da kendisini, kisiligi olusturma
yoniinde daha da istekli yapar ve gercekte bu kisiligin kendisidir’’ (Akt: Demirel ve dig.
2006:41-42).

Bu zeka tiiri baskin olan bir¢ok ¢ocuk, dogasinin yonlendirmesi ile bagimsiz ve
yalniz kalmaya calisir. Ancak bazi anne-babalar g¢ocuklarinin zekd Ozelliklerinden
kaynaklanan yalniz kalma isteklerini anti-sosyal bir kisilikten kaynaklaniyor zannederler.
Bunu 6nlemek i¢in ¢ocugun yanina zoraki, ¢evreden siparis arkadaslar bulmaya c¢alisirlar.
Bu tiir girisimler sonugta ¢ocugun dogasini bozar. Neticede anne-baba, ¢ocuklarinin neden
bu hale geldigini anlamadiklarmi sdylerler. Anti-sosyal cocuklar isteseler de uyumlu
iliskiler kuramazlar. Oysa i¢sel zekasi baskin ¢ocuklar yalnizligi sever ama diledigi zaman

cevredekilerle uyumlu iligkiler kurabilir (Selguk ve dig. 2004).

I¢sel-O0zedonik zeka alami giiclii olan kisilerin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005):
e Bagimsiz olmaya isteklidirler.

e Kendilerinin giiglii ve zayif yonlerini bilirler.
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e Tek baslarina ders c¢alismaya ve oynamaya birakildiginda daha
basarilidirlar.

e Kimseye sOylemedigi en az bir iki tane hobisi ve ilgisi vardir.

e Kendilerine kars1 guvenleri yuksektir.

e Hedefinin ne olduguna dair iyi bir disiinceye sahiptirler.

e Duygu, diisiince ve hislerini net ve agik bir sekilde sdylerler.

e Yaptiklar igin farkindadirlar ve baska kisilere pek fazla danigsmazlar.

e Basarilar ve basarisizliklarindan ders ¢ikarmasin bilirler.

Icsel yetenege sahip ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirmak icin siif ortaminda
kendi baslarina caligmalarina ve bireysel ¢alisma materyalleri ile desteklenmelerine olanak

saglanmalidir (Erden ve Altun, 2006).

2.2.1.8. Doga Zekasi

Doga zekasi, dogadaki varliklari tanima, arastirma ve canlilarin yaratilislari {izerine
diisinme zek&sidir. Bu zekd ozelligindeki kisiler, doga ve dogada olup bitenleri
gozlemleme yetenegi kazanarak, kendisinin de bu evrenin bir parcast oldugunun farkina

vararak 6grenme Ozelligindedirler (Tagdemir, 2007).

Bu zeka alanindaki kisiler, gozledikleri nesneleri 6zelliklerine uygun kategorilere
sokmada dogustan bir yetenekleri vardir. Maddeleri uygun sekilde gruplayabilirler.
Dogaya ait seyleri biriktirme, onlar iizerinde calisma yapma ve gruplamay1 severler.
Seslerde, dokumalarda, goriintilerde bu zekas1 zayif olanlarin yakalayamayacagi

inceliklerin farkindadirlar (Giineysu, 2003).

Doga zeka alanm gii¢lii olan kisilerin baz1 6zellikleri sunlardir (Tasdemir, 2007):
e Acik havada olmayi severler.
e Havyanlara kars1 ¢ok ilgilidirler.
e Varliklar siniflandirmayi severler.
e Bahge islerini severler.
e Cevre kirliligine kars1 duyarhdirlar.
e Doga ile ilgili belgeselleri izler, dergileri okur.

e Doga olaylarina kars1 meraklidirlar.
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e Farkli tiir bitki ve hayvanlari severler.

e Dogada yalniz kalmay1 severler.

Doga zekasi gelismis kisiler, dogaya karst duyarli olup dogayr siirekli merak
ederler. Dogadaki irmaklara, yildizlara, bulutlara, kayalara, havyanlara, bitkilere ve doga
olaylarmna kars1 bilgi sahibidirler. Doga zekési gelismis kisiler botanik, fotografci, tip,
veterinerlik, ziraat, avcilik vb. alanlarda daha basarilidirlar (A¢ikgoz, 2008).

Doga yetenegine sahip c¢ocuklarin Ogrenmelerini kolaylastirmak igin sinif
ortaminda, ¢evre konulariyla ilgili projeler yaptirilabilir. Okuma aligkanlig1 gelistirmek

amaciyla doga ve dogal yasam ile ilgili kitaplardan yararlanabilir (Erden ve Altun, 2006).

2.2.2. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

Coklu Zeka Kurami, zekad testlerine karsi cikmakta ve zeka alanlarinin
belirlenmesinde test disi teknikleri kullanmaktadir. Zek& alanlarini belirlemek igin su
yontemler kullanilabilir; goézlemler yapilabilir, belgeler toplanabilir, okul kayitlarimi
incelenebilir, diger Ogretmenler ile iletisime gegilebilir, veliler ile goriisiilebilir ve

Ogrencilere sorulabilir (Saban, 2005).

Gozlem yapmak: Ogrencilerin zeka alanlarini belirlerken kullanabilecegimiz en
etkili yontem ogrencileri gozlemlemektir. Ornegin; Bir dgrenci derste siirekli yerinde
kimildiyor ve hareket ediyorsa bu 6grencinin bedensel-kinestetik zeka alaninin, arkadaslar
ile surekli konusuyorsa sozel-dilsel zeka alaninin gelismis oldugu sdylenebilir. Ayni
sekilde bir dgrenci eger bos zamanlarinda resim yapiyorsa bu 6grencinin gorsel-uzamsal
zekd alanmin, siir ve kompozisyon yaziyorsa sozel-dilsel zeka alaninin, bedensel

faaliyetlerde bulunuyorsa bedensel-kinestetik zeka alaninin gelismis oldugunu sdylenebilir.

Belge toplamak: Ogretmenler, 6grencilerin ¢aligmalarini bir portfolyo dosyasinda
saklayabilir ve ileriki yillarda 6grencinin dersine girecek Ogretmenlere bilgi amacgh
sunulabilir. Boylelikle 6gretmen portfolyo dosyasini incelerken Ggrencinin hangi zeka

alaninda sahip oldugu hakkinda bilgi edinebilir.

Okul kayitlarim inceleme: Ogretmenler, dgrencilerin zeka alanlar1 hakkinda bilgi

edinmek isterlerse, dgrencinin ge¢mis yillardaki ders notlarma bakabilir. Ornegin; Bir
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Ogrenci geemis yillarda gorsel sanatlar dersinde iyi not almigsa bu 6grencinin gorsel-
uzamsal zekasi, beden egitimi dersinde iyi not almigsa bedensel-kinestetik zekasini
gelismis oldugu sonucuna ulasilabilir. Ayni sekilde bir 6grenci gegmis yillarda miizik
dersinde stirekli kotii not almis ise bu 6grencinin miizikal-ritmik zekasinin gelismedigi

sonucuna ulasilabilir.

Diger ogretmenler ile goriismek: Ogrencilerin zeka alanini belirlemek igin
kullanilabilecek diger bir yontem ise dgrencinin dersine giren 0gretmenler ile goriismektir.
Omegin; Beden egitimi Ogretmeni bize, &grencinin bedensel zekasi, gorsel sanatlar
O0gretmeni gorsel zekasi, miizik 6gretmeni ise miizikal zekas1 hakkinda daha giivenilir bilgi

verirler.

Veliler ile goriismek: Anne ve babalar ¢ocuklari ile siirekli iletisim halinde
oldugundan onlarin hangi zeka alanlarinin baskin, hangi zekd alanlarinin zayif oldugu

konusunda bizlere saglikli bilgiler verebilir.

Ogrenci ile goriismek: Ogrenci goriismelerindeki asil amag, dgrencilerin zayif ve
giiclii yanlar1 hakkindaki bilgi edinmektir. Kanada’da Morris ve Le Blanc (1996)’in
aragtirmasi, bu teknigin kullanimina giizel bir 6rnektir. Yapilan bu arastirmada, randevu
alinarak, 6grencinin evinde yapilan goriismelerde her bir zeka alaninda giiglii bir ¢ocugun
tanitildig1 senaryolar kullanilmistir. Denekten, bu senaryolar1 kendisine benzeme derecesi
acisindan, en ¢ok benzeyenden en az benzeyene dogru siraya koymasi istenmistir. Daha
sonra en ¢ok ve en az benzeme nedenleri Gzerine bir goriisme yapilarak teybe kaydedilmis
ve teyp kayitlariin ¢6ziimlenmesine dayali olarak zeka profilleri ¢ikartilmistir. Kuskusuz,

Ogrencilerin diisiinceleri farkli tekniklerle de alabilir. Ancak, Morris ve Le Blanc’in

teknigi, test dis1 zeka 6l¢ciimi hakkinda fikir vermesi agisindan ilgingtir (A¢ikgoz, 2008).

2.2.3. Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Gardner (1993) zekanin gevresel etmenler ile etkilesiminin 6nemi iizerinde durmus

ve zekanin gelisimi destekleyen ve engelleyen gevresel etmenleri soyle siralamustir:

Kaynaklara Ulasim Sansi: Bireyin sahip oldugu kaynaklar ve bu kaynaklara

ulasabilmesi zekanin temel belirleyicilerindendir. Ornegin, ailenin maddi durumu uygun



28

degilse, cocuk piyano, keman gibi mizik zekasini gelistirebilecegi enstrimanlara

ulagamadigi i¢in muzik zekasinin gelisimi engellenebilir

Tarihsel Kultirel Etmenler: Toplumlar kiiltirel anlamda deger verdikleri ve
onemli gordiiklerinin kendilerinden sonra gelen kusaklar tarafindan kazanilmasini ve ayni
sekilde deger verilmesini isterler. Ornegin, toplumda fen bilimleri ve matematige dayali
programlar deger goriirse, Ogrencide de sadece mantiksal-matematiksel zekd alaninin

baskin olmasi istenir

Cografi Etmenler: Bireyin i¢inde yasadigi cografi kosullar zekanin
belirlenmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ornegin, apartmanda biiyiiyen bir ¢ocugun
bedensel zekésinin, kdyde biiyliyen bir cocugun bedensel zekasina oranla daha az gelistigi

soylenebilir.

Ailesel Etmenler: Ailelerin gocuklarinin sahip olmasini istedigi nitelikler onlarin
zeka gelisimine yon veren onemli etkendir. Ornegin; ressam olmak isteyen bir cocuga
ailesinin sen avukat olacaksin demesi, ¢ocugun gorsel zekd alaninin gelismesini

desteklemedigi gibi kdrelmesine de neden olacaktir.

Durumsal Etmenler: Bireyin i¢inde bulundugu durum zekasinin gelisimini
desteklemekte ya da engellemektedir. Bireyin sinirli bir sosyal ¢evrede yetismesi, sosyal

alanda kendini gelistirmesini de olduk¢a zorlastirmaktadir (Akt: Demirel ve dig. 2006).

2.2.4. Coklu Zeka Kuramimin Ogretimde Uygulanmasi

Kuskusuz iyi bir egitim-0gretim ortami hazirlamak ic¢in 6grenenin genel ve 6zel
ithtiyaglarinin belirlenmesi 6nemlidir. Bunu saglamak i¢in 6grenci kitlesinin muhtemel
zeka potansiyellerinin  belirlenmesi, sahip olduklar1 bilimsel siire¢ becerilerinin
belirlenmesi, 6grenenin giiglii ve zayif yonlerinin tespitinde dnemlidir (Sezek, Zorlu ve

Zorlu, 2016).

Ogretmen,  dgrencilerinin zeka alanlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahibi olduktan
sonra, Ogretim durumunu planlamaya gegebilir. Ogretim etkinliklerinde, &grencilere

verilecek/veya onlarin alacaklar roller saplanirken de, 6gretmen, zeka alanlariyla ilgili
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verilerden yararlanabilir. Fakat bu sirada, gelecekteki yasamlarindan 6grencilerin bu zeka
alanlarinin ¢goguna ihtiya¢ duyabileceklerini g6z 6niinde bulundurup, onlarda, olabildigince

cok zeka tiiriinii gelistirmeye calistirmalidir (Baysal, Kabapmar ve Oztiirk, 2009).

Bir teori ¢ok iyi olusturulmus olsa bile size egitimde ne yapmaniz gerektigini
sOyleyemez. Neden? Cunkl her bilimsel teori (Coklu Zeka Kurami da dahil) ¢ok farkli
egitimsel uzantilara sahiptir (Gardner, 2010). Bu baglamda Coklu Zekd Kuraminin iyi
anlagilmadigina ve bir 6gretim modeli gibi sunulduguna tanik olmaktayiz. Oysa Coklu
Zeka Kurami, gretimin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgilenmemekte, insan zihninin yapisi
ve nasil ¢alistigi, hakkinda bilgi saglamaktadir. Gardner’in da belirttigi gibi, Coklu Zeka
Kurami tek basina bir seyi ¢ozmez. O yalnizca zihnin nasil calistigini, zekalarin
ozelliklerini aciklar. Onemli olan, oOgretimin, egitim programlarinm, &lgme ve
degerlendirmelerin, bir¢ok ¢agdas kuram modelin yani sira, Coklu Zekd Kurammin da

dikkate alinarak tasarlanmasidir (A¢ikg0z, 2008).

Geleneksel o6gretimde Ogrencilerin  hepsinin  sozel-dilsel veya mantiksal-
matematiksel zekalar1 gelismis gibi hareket edebilmektedir. Ogrencilerin, her seyi; dinle,
okuma, sorular1 yanitlama, agiklama, not alma, yazili veya sozlii alistirmalar1 yapma,
problem ¢ozme gibi sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zekalara dayali etkinlikler ile
ogrenebilecegi varsayilmaktadir. Bu durum, derslerin diger zekalar1 (6rnegin, bedensel-
hareketsel) gelismis Ogrenciler i¢in ¢ekilmez olmasina yol agmaktadir. Farkli zihin
yapilarina sahip oldugumuza goére, bir seyi Ogrenme bicimizde de farkliliklar
kagmilmazdir. Ornegin; dort bes kez anlatarak ogrettigimiz bir konuyu goérsel-uzamsal
ogrencilere, sekillerle; bedensel-kinestetik Ogrencilere ise hareketlerle ¢ok ¢abuk

ogretebiliriz (Agikgdz, 2008).

Okullarin ¢oklu zeka alanlarinin hepsine hitap etmemeleri i¢in hi¢bir neden yoktur.
Aksine, okullarin goérevi, ogrencilerdeki tiim zihinsel yetenekleri gelistirmektir. Eger,
herhangi bir okul, kendini, 6grencilerin tiim yeteneklerini/zeka tiirlerini gelistirmek i¢in
gerekli olanaklardan yoksun goriiyorsa, bunlari ¢evreden (aile, yerel yonetim, sivil toplum

kuruluslar1 vb.) saglamak zorundadir (Baysal ve dig. 2009).

Coklu Zeka Kuramimi kullanan okullarin birey merkezli okullar olmalar1 tercih

edilir. Ciinkii bu tiir okullar ¢cocuklarin birbirinden ¢ok farkli oldugu varsayimindan hareket
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ederler. Bu kurumlarda, egitim sisteminin ii¢ temel 6gesi vardir. Bunlar Uzman, Rehber ve
Cevre Rehberidir. Uzman, ¢ocuklarin hangi yeteneklere sahip oldugunu ve buna gore
caligma tarzlarini belirler. Rehber, 6gretim programini tanitir. Asil programi ve se¢meli
dersleri izler. Ogrencilerin yetenek ve ilgi alanlarini tan1yip onlarin etkinlik se¢melerine
yardimer olur. Ogretimin dgrencilerin dgrenme tarzina uygun yapilmasini saglar. Cevre
Rehberi, cevre olanaklarini arastirir ve Ogrenir. Boylece Ogrencilerin sahip olduklar
yeteneklerin gelistirilmesinde ¢evre olanaklarinin kullanilmasini saglar. Coklu zekadan
beklenen sonug alinabilmesi i¢in, Cevre Rehberinin varligi 6nemli bir avantajdir. Ancak bu
kuram, s6z konusu rolleri iistlenecek Ogretmenlerin &6zverili ¢alismalariyla, Uzman,

Rehber, Cevre Rehberi bulunmadigr okullarda da uygulanabilir (Baysal ve dig. 2009).

Gardner (1999) a gore, Coklu Zeka Kurami okullarda u¢ amag icin uygulanabilir.
Bunlar;
e Ogrencilerde arzu edilen yeteneklerin gelistirilmesi
e Bir kavrama, ders konusuna ya da bilim dalina degisik yontemlerle
yaklagilmasi

e [Egitimin bireysellestirilmesi

Campbell, Coklu Zekd Kuraminin siif uygulamalar1 konusunda ¢ok fazla ¢alisma
yapildigini; fakat bunlarin iginde en dogrusunun belirlenemeyecegini; dgretmenin siif
ortamina, hedeflerine ve topluma bakarak uygun yontemleri se¢mesi gerektigini
vurgulamaktadir. Kimi egitimciler zeka alanlarini, pek ¢ok baslangi¢ noktasi saglayacak
ogretimsel siireglerde kullanmayi; kimileri ana okuldan itibaren her d6grencinin giiglii ya da

baskin olan zeka alanini belirlemeyi savunmaktadir (Demirel, 1999).

Ogretmen, bir iiniteyi islerken, miimkiinse her zeka tlrGine uygun etkinliklere yer
vermelidir. Fakat asla, bir ders saatinde tum zeka tlrleri icin etkinlik yapmaya
calismamalidir. Zaten, bu pratikte miimkiin degildir. Bunun yerine, farkli zeka turlerine
yonelik etkinlikler, birbirini izleyen derslere dagitilabilir. Gardner bir ders saatinde iki zeka
tirtne ait etkinliklere yer vermenin yeterli oldugunu ifade etmektedir (Baysal ve dig.
2009). Rickett, Coklu Zekd Kuramimin smif ortaminda her daim kullanilabilecegini ve
buna en uygun zamanin da ¢ok karisik bir iinite bitirildikten sonra oldugunu

vurgulamaktadir (Demirel, 1999).
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2.2.5. Coklu Zek&d Kuraminin Ol¢gme Degerlendirme Siirecine Etkisi

Gardner (1993) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve cevresindekilere yararli veriler vermek

olarak tanimlanmaktadir.

Gardner (1993), IQ ve SAT gibi testlerin yetenek veya potansiyel performansin bir
boliimiinii Ol¢tiigiinii ve boyle bir degerlendirmenin okullar1 siradan bir hale getirdigini
savunmaktadir. Bu bakis acisinda 6nemli olan sey, ¢cok sayida 6grencinin konu alanina
caligmasidir. Ancak egitimde Onemli olan Ogrencilerin ne kadar yapabildiklerinin
belirlenmesi degil, giiclii ve zayif yonlerinin ortaya c¢ikarilmasidir. Bireyler 6lgme sonrasi
puanlarmi almali, kaginci sirada olduklarina bakmali ve kendileri hakkinda bir sonuca
varmalidir. Ogrenciler giiglii ve zayif yonlerini bilirlerse, hem kendilerini daha iyi tanirlar,
hem de gelecekleri hakkinda karar vermeye baslarlar. Bu nedenle degerlendirme 6ncelikle
ogrencilere yardim etme amacini tagimalidir. Bu dogrultuda Gardner’a gore, 6grencilerin
degerlendirilmesinde insanlarin toplum icinde varliklarini siirdiirebilmek i¢in yapmak
zorunda olduklarini 6l¢en degerlendirme yontemleri gelistirilmesi gerekmektedir. Coklu
Zeka Kuramina gore kisa yanith, ¢oktan se¢meli sorulara verilen yanitlardan ¢ok, edinim
degerlendirilmesi yapilmalidir. Bir baska deyisle Ogrencilerin 6grendiklerini kullanip
kullanmadiklarina bakilmalidir (A¢ikgdz, 2008). Kibriz (2016) da Ogrencilerin
ogrendiklerine dair c¢esitli 6lgme degerlendirme yontemlerinin kullnilmasi gerektigini,
ortaya  ¢ikardiklar1 drilinlerinde  degerlendirme siirecine  katilmasi  gerektigini

savunmaktadir.

Coklu Zeka Kurami 6grencilerin ¢oklu yontemler ile degerlendirilmesini savunur.
Standartlastirilmis testlerin en biiyiik sirliligi, 6grencilerin yil boyunca 6grendiklerini
siirli bir yol igerisinde gostermelerini istemesidir. Bu testler, dgrencilerin siralarinda
oturarak konugmadan belli bir siirede testi tamamlamalarin ister. Testlerde ¢ogunlukla
sozel sorular yer alir ve kutucuklar isaretlenir. Bunun aksine Coklu Zekd Kurami
ogrencilerin belli bir beceri, konu ya da alandaki yeterliligini ¢esitli yollarla gosterebilmesi
inancini savunmaktadir. Ogretim sekiz farkli yolla yapilabiliyorsa, degerlendirmede sekiz

farkli yolla yapilabilir goriistinii savunmaktadir (Biimen, 2005).
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Eger zekay1 dlgmek isterseniz kullanabileceginiz ¢ok sayida kalem kagit testleri
bulunmaktadir. Ornegin, bir kisinin i¢sel zekas1 hakkinda bilgi almak istiyorsaniz, ona bir
grup soru sorup cevaplari bir kagida yazmasini istemezsiniz. Onu diger insanlarla birlikte
iken izler ve bir ¢atisma veya anlasmazlik ortaya ¢iktiginda neler oldugunu gézlemlersiniz.
Anlagmazligr ¢ozebiliyor mu? Sozgelimi; eger birinin miizikal zekasini Olgmek
istiyorsaniz, ona bir miizik ¢alip o miizigi hatirlayip hatirlamadigini gézlemlersiniz. Ayrica
melodi bir sekilde degisiklige ugrasa bile o melodiyi duyup duymadigini gézlemlersiniz.
Aym zamanda Olgme igin kullanacagimiz Kkelimeler ve kavramlar baglamsal yapi ile
birlikte olmalidir. Zekay: 6l¢erken, insanlarin bu tiirden zekay: kullandiklar1 materyaller
kullanilmalidir. Bu yiizden gergekgi bir degerlendirme igin kalem kagit testleri uygun
degildir (Gardner, 2010). Ayrica Gardner, kendi belirledigi sekiz zeka i¢in sekiz testin

gelistirilmesini ve her biri i¢in puanlar elde edilmesini sakincali bulmaktadir (Checkley,

1997).

Tablo 2. Coklu Zeka Kuraminda 6lgme ve degerlendirme teknikleri

Ogretmen : Ogrenci

Degerlendirilmesi ot Degerlendirilmesi
Degerlendirilmesi

Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari

(Portfolios)

(Portfolios)

(Portfolios)

Yasanmig Olaylar
Raporlari

Sinifta Yapilan Gozlemler

Yagsanmis Olaylarda Kendini
Degerlendirme

Goriismeler

Ogrenci ile Birlikte Hedef
Belirleme

Kendini Yargilama

Belirli Olgitlerde Coklu
Ortam1 Degerlendirme

Projelerin Video Kayitlarinm
Izleme

Kendinin ya da
Arkadaslarindan Birinin
Projesini Degerlendirme

Gozlem

Formal ve informal
Konferanslari izleme

flgi Envanterleri

Kontrol Listeleri

Sinifta ve Okuldaki Toplantilara
Katilma

Arkadaslarin1 Degerlendirme

Ogretmenin Hazirlandig
Testler

Proganu Inceleme

Ogretmeni Degerlendirme

Yaymlanmis Diger Telefon Gortismeleri Kendini Degerlendirme
Testler
Karneler Yazili1 Gortigler Dersi Degerlendirme

Kaynak: Blimen (2005)’den diizenlenmistir.
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2.2.6. Coklu Zekd Kuramm Uygulamada Karsilasilan Giicliikler

Coklu Zeka Kuraminin egitim-6gretimde uygulanmasinda karsilasilan zorluklari
sOyle siraliyabiliriz; 6gretmenlerin karsilastigi zorluklar, 6grencilerin karsilastigi zorluklar

ve velilerin karsilastig1 zorluklar.

Ogretmenlerin karsilastiklan giicliikler: Ogretmenlerimizin hizmet 6ncesi veya
hizmet ici egitim siirecinde Coklu Zekd Kurami hakkinda egitim almamaktadirlar. Bu
nedenle aslinda kuramin 6gretim siirecine yansimamasiyla alakali esas neden, Ulkemizde
gerektigi kadar taninmamasi veya tanitilmamasidir. Oysaki yurtdisinda kuramin dgretimsel
uygulamalar1 gitgide yaygmlasmaktadir. Ogretmenlerimizin farkli zekalar1 harekete
gecirici 0gretim etkinliklerini planlama, etkili tartigma ortam1 olugturma, 6gretim materyali
hazirlama, catisma yontemi ve grup dinamikleri konusunda yetistirilmesi gerekmektedir.
Cogu ogretmen Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim tekniklerinin nasil ve ne zaman
kullanabileceklerini bilmemektedir. Ve ayrica 6grenci tepkilerinede hazirliksizdirlar. Zira
bu uygulamalara 6grencilerde yabancidir. Kuram hangi modelle uygulanirsa uygulansin
ek zaman ihtiyact dogurmaktadir. Ogretmenlerin yogun temposunu dikkate aldigimizda,
s06z konusu durumun olumsuz etki yaptigi goriilmektedir. Kuram ile ilgili uygulamalarda
Ogretmenlerin yakindigi esas konu, iilkemizde ders igeriklerinin ¢ok yogun olmasidir.

(Bumen, 2005).

Ogrencilerin  karsilagtiklarn  giicliikler: Kuram, &gretim  etkinliklerinde
uygulandigr zaman  Ogrencilerin karsilagtigt problemlerin basinda kurami yeterince
tanimamalar1 gelmektedir. Suanki sistemimiz O6grenciye bireysel sorumluluk yikleyip
Ogrenciyi arastirmaya, incelemeye, grupla etkilesimde bulunmaya, ortaya bir 0rin
cikarmaya vb. calismalara yonlendirmektedir. Bu da 6grenci acisindan zor olmaktadir

(Bumen, 2005).

Velilerin Kkarsilastiklar1  giicliikler: Ogretmen yeni bir 6gretim etkinligi
uygulamaya basladig1 zaman veli ilk basta kusku ile yaklasir. Bu kusku yoneticilere kadar
uzanir. Veli gocugunun O6grenip 6grenmediginden kusku duydugu an ilk olarakta

ogretmeni ile diyaloga gecer (Bumen, 2005).
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2.2.7. Coklu Zeka Kuramn fle Tlgili Arastirmalar

Coklu Zek& Kuramu ile ilgili yurt iginde ve disinda yapilan ¢alismalardan bazilarina

bu boliimde yer verilmistir.

2.2.7.1.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Strahan (1986) Coklu Zeka Kuraminin standart test puanlarina etkisini arastirmak
istemistir. Bu nedenle, 129 ortaokul Ogrencisi Coklu Zeka Kuramina gore islenen
derslerinde incelemistir. Arastirma sonucunda, okuma ve matematik puanlarinin ¢ok
yukseldigi ortaya ¢ikmistir. Ancak ¢alismada, kontrol grubu olmadigindan test puanlarinda

genellemeye gidememistir (Akt: Tarman, 1999).

Campbell (1989) °’Sinifta Coklu Zek& Kurami1’’ adli bir ¢alisma yapmuistir. Yapilan
bu ¢alismanin amaci, 6grencilerin Coklu Zekd Kurami temelli 6grenmede gosterdikleri
tepkileri Olgmektir. Bu caligmada Gardner’in bahsettigi yedi zekd alani temsil eden
merkezler olusturulmustur. Campbell’in olusturdugu merkezler sunlardir; matematik
merkezi (mantiksal-matematiksel zekd), okuma merkezi (sozel-dilsel zeka), bireysel
calisma merkezi (i¢sel-6zedoniik zeka), beraber ¢alisma merkezi (sosyal-kisilerarasi zeka),
muzik merkezi (miziksel-ritmik zekd), sanat merkezi (gorsel-uzamsal zeka)’dir. Siniflar
olusturulan bu merkezlere gore bastan diizenlenmistir. Arastirma sonucunda, merkezde
gecirilen 1,5-2 saatin sonunda 6grencilerin her biri diinyanin yapisin1 matematiksel, dilsel,
miiziksel, gorsel, sosyal ve bireysel olarak dgrenmislerdir. Ogrencilerin bu merkezleri ¢ok

sevmelerinin nedeni, basarmalari i¢in birgok firsata sahip olmalar1 olarak belirtilmistir.

Beckman (1995) Edinborg Universitesi’ndeki 2. ve 3. sif &rgencilerine her
kavramin sunusunda ¢oklu zekayr uygulamigtir. Beckman’in gozlemlerine gore, Coklu
Zeka Kurami 6gretmenlere ve dgrencilere farkl bir zeka perspektifi sunmus, 6gretmenlerin
ogrencilerinin zekalarint ve giiclerini daha 1yi belirleyebilmelerini saglamistir. Ayrica bu
teorinin &grencilerin anlamli 6grenmeleri i¢in imkanlar sagladigini, teorinin bir diisliniis
tarzi, benzerlikleri, farkliliklar1, kapsamlari, zenginlikleri, kendi 6z saygilari, her bireye
kars1 olan saygi gelisimleri ve sinifa getirdikleri yetenekler hakkinda bir tutum oldugunu

da eklemistir (Akt: Batman, 2002).



35

Allen (1997) istiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretiminde Coklu Zekd Kuraminin
etkilerini aragtirmak  istemistir. Ogrencilerin  grenme  siireclerinde  kullandiklart
stratejilerin belirlenmesi amaciyla likert tipi bir dereceleme Olgegi gelistirilmis ve agik ve
kapali uglu sorular sormustur. Gelistirilen 6lgekte; resim ve sanat yapma, sarki ve muzik
sOyleme, grupla ve bireysel c¢alismalar, miisabakalara katilma ve ezber Ogrencilere
yoneltilmistir. Verilen cevaplar neticesinde, ezberle 6gretime 6grencilerin %89 nun karsi
oldugu, bir projede birlikte ¢aligma fikrine %95’inin katildigi, renkli harita ve resimlerin
kullanilmasmin hatirlamay1 kolaylastiracagina diislincesine %50’°sinin katildig1 ortaya
cikmigtir. Ayrica Ogrencilerin en ¢ok birlikte calismayr ve grupla etkinlikler
gerceklestirmeyi istedikleri belirlenmistir (Akt: Glimiis, 2011).

Furnham, Hosoe ve Tang (2002) tarafindan arastirmaya katilanlarin kendilerinin,
kardeslerinin ve ailelerinin zek@alanlarmi tespit etmeyi amaglayan bir arastirma
yapilmistir. 229 Britanyali, 213 Amerikali ve 164 Japonyali katilimci ile bu calisma
gerceklestirilmistir. Tiim katilimcilar Furnham ve Gasson (1998) tarafindan gelistirilen bir
anket doldurmuslardir. Daha sonra katilimcilar; kendilerinin, anne-babalarinin ve
kardeslerinin zeka tiirlerini belirlemeye yardimci olacak bir anket daha doldurmuglardir.
Erkekler; bayanlara gore kendilerine daha yiiksek puan vermislerdir. Mantiksal-
matematiksel zekada erkekler ve bayanlar arasinda, erkekler lehine anlamli farka
rastlanmistir. Sozel dilsel zeka da ise, bayan ve erkekler arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Kiiltiirler aras1 zeka puanlarina bakildiginda ise; Amerikalilarin en yiiksek
zekd puanlarimi toplamis olduklart goriilmektedir. Anne ve babalarin zeka puanlari
karsilastirildiginda ise anlamli bir farka rastlanmistir. Ancak; babalar annelere oranla daha
yiksek sonuglar elde etmislerdir. Kardeslere verilen toplam zekd puanlan
karsilagtirildiginda ise; Amerikali ve Britanyalilarin kardeslerine verdikleri toplam zeka
puanlarinin, Japonlarin kardeslerine verdikleri zek& puanlarindan daha fazla oldugu

gorilmistiir (Akt: Celen, 2006).

Haley (2004) “ikinci Bir Dil Ogrenenler i¢in Ogrenci Merkezli Ogretim ve Coklu
Zeka Kurami1” isimli bir aragtirma yapmustir. Yaptig1 bu arastirmanin amac; ikinci bir dil
Ogrenenler igin Ogretim stratejileri belirlemek, bu konuda bilgilendirmek amaciyla
CZK’nin kullanilmasi, egitim programinin gelistirilmesi, yabanci dil egitimi verenlere
alternatif oneriler sunmaktir. Arastirmanin, kiiltiirel agidan, 6grencilerin kavramlari farkl

algilamalar1 agisindan, pedagojik agidan Onemli oldugu belirtilmistir. CZK’ya dayali



36

Ogretimin etkilerini gormek amaciyla hazirlanan etkinlikler, 2001-2002 &gretim yilinda 23
ayr1 dilin 6gretiminde, sekiz eyalet ve {i¢ lilkeden 650 6grenciye uygulanmistir. Calismada
deneysel yontem kullanilmustir. Ogrenciler, yabanci dil egitiminde CZK uygulamalari ile
ders anlatildiginda basar1 oranlarinin arttigini dile getirmislerdir. Arastirma sonunda; CZK,
yabanci dil 6gretimine dnemli bilgiler saglamistir. Etkinliklerin hem 6grencilere hem de
Ogretmenlere olumlu etkileri olmustur. Arastirmaci, CZK’nin 6grencilerin  6zel
yeteneklerini ve giiclerini ayrica Ogrencilerin tim O&grenme potansiyellerini ortaya
cikardigimi belirtmistir. CZK’nin etkinlikler araciligiyla 6grencilerin  motivasyonunu

artirarak akademik basarisini da sagladigi sonucuna varilmistir (Akt: Tas, 2007).

Ribot (2004)’un yapmis oldugu, “My Exprience Using Multiple Intelligence (Coklu
Zekayr Uygulama Deneyimim)” adli ¢alismada, her biri 6 yasindaki 11 kisilik okul dncesi
ogrencilerine ikinci dil olarak Ingilizce &gretmek amaclanmistir. “Toplumdaki
Yardimcilarimiz (itfaiyeci, polis, postaci, doktor, hemsire...)” adli tinitede bu yardimcilar
yerinde gérmek amaciyla 6grencileri ile beraber postane, hastane gibi sehrin belli yerlerine
kiigiik yolculuklar diizenlemis ve 6grencilerinden bu yardimcilar hakkindaki izlenimlerini
mektuplara yazarak ailelerine postalamalarini istemistir. Ogrenciler izlenimlerini
aktarmada beklenilenin iistiinde basar1 kazanarak, sozel-dilsel ve i¢sel zekalarim etkili bir
sekilde ise kosmuslardir. Bu {inite kapsaminda Ogrenciler iki gruba ayrilarak ziyaret
ettikleri binalarin minik modellerini, park ve sokaklarmi hazirlamiglardir. Bdylece
ogrencilerin  gorseluzamsal ile Kkisiler arasi zekélar1 One ¢ikartilmig, Ogrenciler

beklenilenden fazla kelime dagarcigina kavusmustur (Akt: Giimiis, 2011).

Noble (2004) Bloom Taksonomisi ile Coklu Zekd Kuraminin birlestirilmesiyle
hazirlanan farkli bir miifredat programinin uygulamasindan ve uygulama sonucunda elde
edilen sonuglarindan bahsetmistir. Arastirmada, ilgili literatiirde de belirtildigi gibi, hem
0zel egitim hem de yetenege dayali egitim yapilabilmesi icin her bir simniftaki 6grenci
farkliliklarin1 dikkate alan miifredat programlarinin uygulanmasinin gerektigi belirtilmistir.
Gardner’in Coklu Zeka Kurami ve Bloom’un taksonomisinin birlestirilmesi farkli bir
miifredat programi hazirlanmasmm  saglamistir. Ogretmenler bu miifredata gore
etkinliklerini planlamis, hazirlanan iiniteleri 6grenme merkezlerinde uygulamis ve 18 ay
siiren iki ayr1 kurs sonucunda ilerleme raporu yazmislardir. Bu kiiciik kurslar sonunda;
Ogretmenlerin miifredati uygulama ve etkinlikleri gelistirme konusunda yeteneklerinin

artt1g1, kendilerine daha fazla gliven duyduklar1 gériilmiistiir. Coklu zeka uygulamalarinin,
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ogrencilerin farkli yeteneklerine cevap verdigi, zihinsel olarak 6grencileri cesaretlendirdigi
ortaya koyulmustur. Ayrica, 6gretmenler, 6grencilerin uygulanan etkinliklerde dikkatlerini
daha fazla yogunlastirdiklarini fark etmislerdir (Akt: Tas, 2007).

2.2.7.2.Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Bagbay (2000) “Coklu Zeka Kurami’na Gore Egitim Programlari ve Simif igi
Etkinliklerin incelenmesi” adli bir ¢aligma yapmistir. Yaptigi bucalismanin amact; sinif
O0gretmenligi programi ve bu programdaki derslerin smif igi silireglerinde yer verilen
etkinlikler ile ilkogretim birinci kademe programi ve bu program kapsamindaki derslerin
smif i¢i stirelerinde yer verilen etkinliklerin Coklu Zeka Kurami’nin 6zelliklerini yansitict
bir yapiya sahip olup olmadigmmi arastirmaktir. Calisma sonunda; Sinif Ogretmenligi
programi kapsaminda yer alan derslerin agirlikli olarak sdzel ve mantik-matematik zekalari
lizerinde yogunlastigi, uzamsal, miiziksel ve bedensel zeka boyutunda ele alinan derslerin
ise genellikle se¢gmeli dersler kapsaminda oldugu goriilmiistiir. Ayrica, MEB tarafindan
2000 yilinda hazirlanan ilkdgretim programimin 1995 yilinda hazirlanmis olan ilkogretim
programindan daha nitelikli oldugu ve Coklu Zekd Kurami’nin genel yapisina uygun

oldugu belirtilmistir.

Sezginer (2000) tamimlayici kompozisyonlarin analizinde CZK aktivitelerinin
kullantmimin tanimlayici  kompozisyon yazim performans: {izerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 15 deney, 15 kontrol grubu olmak {izere toplamda
30 dgrenci olusturmustur. Kontrol gruplu deneme modeline gore yapilan arastirmada hem
kontrol hem de deney gruplarindaki orgencilerden ii¢ 6rnek tanimlayict kompozisyon
incelemeleri istenmistir. Deneysel grup 6rnek kompozisyonlar1 ¢oklu zeka etkinlikleri
kullanarak incelenmistir. Ontest-sontest olarak her iki gruba calismanin basinda bir,
sonunda bir tanimlayict kompozisyon yazdirilmistir. ki grubun sontest puanlari
karsilagtirildiginda ¢oklu zeka etkinliklerini kullanarak ¢alisan grubun daha iyi tanimlayici

kompozisyon yazdig1 ortaya ¢ikmustir (Akt: Iflazoglu, 2003).

Oral (2001) tniversite Ogrencilerinin zekd alanlarinin  branslarina gore
Incelenmesine yonelik bir arastirma yapmustir. Arastirmanin evrenini Dicle Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu, Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakdltesi

ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise toplam 615 dgrenciden olusmaktadir. Olgme
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arac1 olarak Ingilizceden Tiirk¢eye Cevrilmis olan “Coklu Zeka Envanteri” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, bedensel-kinestetik zeka tiirlinde cografya ile beden egitimi ve spor
boliimii 6grencilerinin; sosyal-kisiler arasi zeka tiiriinde biyoloji boliimii 6grencilerinin;
icedonik-bireysel zeka tiiriinde yabanci dil ve tarih boliimii 6grencilerinin; mantiksal-
matematiksel zeka turunde matematik ve fen bilimleri bolumi 6grencilerinin; miiziksel-
ritmik zeka tiirtinde cografya boliimii 6grencilerinin; sozel-dilsel zeka tiiriinde yabanci dil,
tarih, Tirk dili ve edebiyat1 boliimii 6grencilerinin; gorsel uzamsal zeka tirinde resim-is
bolimii 6grencilerinin ve doga zekasi tiriinde biyoloji ve fizik egitimi bolimi

Ogrencilerinin ortalama puanlar1 diger gruplara gore daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Batman (2002) “’Cok boyutlu zeka kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim erisi,
tutum ve kalicihga etkisi’> adli bir calisma yapmistir. bu calismada, Ogretmenlik
Meslegine Giris dersinde Cok Boyutlu Zekda Kurami etkinlikleri ile destekli 6gretim
uygulanan grup ile kontrol grubunun erisi, kalicilik ve derse karsi tutumlar1 arasindaki
farki ortaya koymaya calismistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. On test-son
test kontrol gruplu modelden yararlanilmistir. Deney grubunda Cok Boyutlu Zeka Kurami
etkinlikleriyle desteklenmis Ogretim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim
stirdiriilmistiir. Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’'nde bulunan Dogu Akdeniz
Universitesinde 2001-2002 egitim - dgretim yilinda 6grenim gdren Egitim Bilimleri
Boliimii Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Boliimii’ndeki 6grenciler
arasindan bir grup 6grenci secilerek ¢alismaya baslanmistir. On test — Son test ve kalicilik
testi aragtirmaci tarafindan hazirlanmis, Ogretmenlik Meslegine Giris Dersi Tutum Olgegi
kullanmilmistir. Ayrica veri elde etmek i¢in niteliksel veri toplama tekniklerinden “gdriigme”
den yararlanilmistir. Bu teknik uygulanirken yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Arastirma sonucunda; Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde Cok Boyutlu Zekd Kurami
etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan grup ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol
grubunun erisi diizeyleri, kalicilik diizeyleri ve tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark
bulunmamistir. Fakat deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6gretime ve derse
yonelik goriiglerinde farklilik oldugu goriilmiistiir. Soyle ki; deney grubu 6grencileri
“basarilarinda Cok Boyutlu Zeka Kurami meniileri ile ilgili etkinlikler ile desteklenmis
ogretimin dersteki basarida etkili”, kontrol grubu o6grencileri ise “geleneksel 6gretimin
basarida etkisi konusunda kararsiz veya etkisi yok” goriisiindedirler. Deney grubu

ogrencileri” Cok Boyutlu Zeka Kuramu ile ilgili etkinliklerle yapilan 6gretimde bireysel
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farkliliklar1 dikkate aldigini”, kontrol grubu 6grencileri ise “geleneksel dgretimin bireysel
farkliliklar1 orta diizeyde veya hi¢ dikkate almadigi” goriisiindedirler. Deney grubu
ogrencileri “ Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleriyle desteklenmis Ogretimin diger
derslerde de kullanilmasi” goriisiindedirler. Oysa kontrol grubu Ogrencileri “geleneksel
Ogretimin diger derslerde kullanilmamas1” goriisiinii savunmaktadirlar. Deney grubundaki
Ogrencilerin tamami “dersin hedef davraniglarin1 kazanmalarinda kendilerine en ¢ok yarar
saglayan Ogenin etkinlikler” oldugu goriisiindedirler. Kontrol grubu 6grencileri ise bu
konuda degisik goriisler sunmuslardir.(soru-cevap, Ogretmen anlatimi, evdeki calisma,
tartisma, Ornekler) Deney gurubundaki 6grenciler “derste kullanilan Cok Boyutlu Zeka
Kurami meniileri ile ilgili etkinliklerle desteklenmis 6gretime karst olumlu bir tutum”
olusturmuslardir. Kontrol grubundaki 6grencilerin %801 ise “derste kullanilan geleneksel
Ogretime kars1 orta diizeyde tutum” olusturmuslardir. Derse yonelik tutumlarin
belirlenmesinde deney grubu 6grencileri “Cok Boyutlu Zekd Kurami meniileri ile ilgili
etkinliklerin etkili oldugunu”, kontrol grubu &grencileri ise “soru-cevap, tartisma, dersin
icerigi, Ogretmenle iletisim, katilim, O6gretmen, Ogrenciler arasindaki iletisim” gibi

unsurlarin etkili oldugu goriisiinii ileri siirmiislerdir

Kili¢ (2002) Coklu Zeka Kuraminin Amerikan Okullarindaki Uygulamalar1 Uzerine
Ulusal bir aragtirma yapmustir. Yaptigi bu arastirmanin amaci, Tiirk egitimcilerine Howard
Gardner’ in Coklu Zekd Kurami’nin Amerikan okullarindaki uygulamalarini inceleyen
SUMIT projesi hakkinda bilgi vermektir. 1997 yilinda baglayip 2000 yilinda son bulan bu
proje, Coklu Zeka Kurami’nin okullardaki uygulamasinin basarisini tespit etmek, fakiilte-
okul arasinda is birligi kurarak katkilarda bulunmak ve proje siirecinin, sonuglarini kaynak
materyaller haline getirerek Coklu Zeka Kurami’ni okullarinda uygulayan veya
uygulamay1 diisiinen egitimcilere katki saglamaktadir. Arastirma, Coklu Zeka Kurami’m
uygulayan okullardaki 6grencilerin basarisini, disiplin saglama oranini, veli katilimimi ve
O0grenme gilicliigli ¢ceken Ogrencilerin basarisini tespit etmek amaciyla okul yoneticileri ve
ogretmenleri ile yapilan gozlem ve gorligmeler vasitasiyla olusturulmustur. Amerika
genelinde 41 okulun 6gretmen, 6grenci ve yoneticileri arastirma grubunu olusturmaktadir.
Aragtirma siiresince okul yoneticileri, smif o6gretmenleri ve Ogrencilerle goriismeler ve
gozlemler yapilmig, gozlem ve goriisme formlart kullanilmistir. Ayrica siniflardaki

uygulamalar gozlemlenmistir. Go6zlem ve gorlismeler sonucu elde edilen verilere
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dayanarak alti tane Onemli unsur belirlenmistir. Bu unsurlar, Coklu Zeka Kuramini
uygulamada tizerinde 6nemle durulmasi gereken noktalardir.

1. Basari i¢in Gereken Niteliklerin Belirlenmesi: Coklu Zekd Kurammi uygulamak
niyetinde olan egitimcilerin sahip olmas1 gereken nitelikler sunlardir:

e Biitlin c¢ocuklarin zekalarinin giiclii yonleri olduguna ve hepsinin
Ogrenebileceklerine dair inangli olmak,

e Insan egitimine dzen ve sayg1 gosterilmesi gerektigini bilmek,

e (Ogrenmenin eglenceli bir eylem olmasi gerektigine dair inan¢ duymak,

e Kuramin basartyla uygulanmasi i¢in ¢ok ¢aligmak gerektigini bilmektir.

2. Kurama Kars1 Farkindaligin Uyandirilmasi: Uygulamadaki en o6nemli adim,
ogretmenleri, sekiz farkl zeka tiirline uygun etkinlikleri, 6grenme ortaminda nasil
diizenleyecekleri hususunda bilgilendirmektir.

3. lsbirligi Yapmak: Bu kuramda nasil her dgrencinin farkli tiirlerdeki zekd veya
zekalar1 baskin ise 6gretmenlerinde kuvvetli ve zayif yonleri vardir. Bu kuramin
uygulandig1r okullarda Ogretmenler aralarinda formal veya cogunlukla informal
olarak anlagarak dersleri birlikte planlamiglardir. Farkli derslerde farkli 6gretmenler
ayni konuda igbirligi yaparak 6grenimi saglamalidir.

4. Ogrencilere Degisik Alternatifler Sunmak: SUMIT projesi siiresince okullarda
yapilan gorlismelerde Coklu Zeka Kuramri’nin etkili bir sekilde simif ortaminda
uygulamaya konmasi i¢in dgrencilere degisik secenekler sunmak gerekliliginden
sitkca bahsedilmistir. Bu okullarda 6grencilerin konuyu degisik agidan inceleyip
ogrenmeleri amaciyla kendi sectikleri yontemle onlara G68renme sansi
verilmektedir.

5. Ogrencileri Nitelikli Calismalar Uretmeye Y&6nlendirmek: Ogrencilerin niteliklerini
artirmak i¢in dersler miimkiin oldugunca somutlastirilarak islenmektedir. Ayrica
sayisal ve sozel becerilerin yaninda sosyal yonlerinin gelismesine de Onem
verilmektedir.

6. Sanat Derslerine Onem Verme: Bu okullarin ¢ogunlugunda sanat derslerine biiyiik
onem verilmektedir. Ug yil boyunca 41 okulda yapilan goriisme ve anketler
sonunda elde edilen bilgiler dort ana konuda ifade edilmistir:

e Basan testi sonuglari; okullarin %49’u artis bildirmistir. %2’si bir artis

kaydetmemistir.
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e Ogrenci disiplini; okullarin yaridan fazlasi disiplin saglamada artis
bildirmistir.

e Ailelerin katilimi; okullar %60 oraninda ailelerin okul etkinliklerine
katiliminin arttigini bildirmistir.

e Farkli 6grenme yeterlilikleri olan 6grencilerin 6grenmesi; okullarin %78’1
bu 6grencilerin 0grenmelerinde artis oldugunu belirtmistir. Coklu Zeka
Kurami’nin okullarda uygulaniyor olmasi egitimdeki biitiin problemleri
¢Ozecek anlamina gelmez. Fakat insan zekasinin birbirinden farkli oldugunu
kabul etmek ve bunu tiim yonleriyle egitim programina uygulamak gercek

anlamda bir devrimdir.

Burma (2003) “Coklu Zekd Kuramina Goére Ogretim Ortamlarmin
Yapilandirilmasi’” adli bir arastirma yapmustir. Bu ¢alismada kaynak tarama yontemi
kullanilmistir. Coklu Zeka Kuramina gore Ogretim ortamlarinin yapilandirilmasinda
oncelikli olarak, kurama dayali 6gretim programi, ardindan bu programa uygun bir sinif
ortami organize edilerek bir ders plani hazirlanmistir. Bu hazirliklar egitim-6gretim
sirecine uygulanarak, Coklu Zekda Kuramina dayali 0&lgme degerlendirme
gerceklestirmistir. Sonu¢ olarak Coklu Zeka Kurami sayesinde, geleneksel egitim
sisteminde Ogretmenlerin sahip olduklar1 kisith O6gretme stratejilerinin  genisledigi
goriilmiistiir. Ayrica egitim-6gretim ortamlart hazirlanirken Coklu Zekd Kuraminin ise
kosulmasinin, O6grenme-0gretme siirecine olumlu katkilar sagladigi goriisiine de

ulasilmistir.

Acikgoz (2003) bu calismada Coklu Zekd Kuramina uygun hazirlanan alistirma
yazilimlarinin 6grencinin baskin zekd sirasi dikkate alinarak uygulandiginda akademik
basartya anlamli bir etkisinin olup olmadig1 arastirmistir. Arastirmanin evrenini, Ankara
ilinde bulunan Maya Koleji 5. simf Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma 22 6grenci
tizerinde uygulanmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmigtir. Bir kontrol, iki deney
gruplu on test — son test deseninden yararlanilmistir. Arastirmada iki tiir 6lgme araci
kullanilmistir. Bunlar Coklu Zeka Gozlem Formu Degerlendirme Profili ve diizey
belirleme testidir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan arastirma yazilimlari, Ogrenciler
tarafindan tamamlanmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim 5. sinif Ggrencilerinin fen

bilgisi dersi “Hareket ve Kuvvet” iinitesinin 0gretiminde, Coklu Zeka Kuramina uygun
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hazirlanan aragtirma yazilimimin, Ogrenci baskin zeka alani sirasiyla uygulanmasinin

akademik basariya anlamli bir etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ayaydin (2004) “Coklu Zeka Kuraminda Sanat Egitimi Yaklagimi” adli bir
arastirma yapmustir. Yaptiklart bu aragtirmanin amaci, Coklu Zekd Kuraminin sanat
egitimindeki yeniliklerini ortaya koymak ve sanat egitimine yaklasimini tanitmak ve
degerlendirmektir. Arastirma sonucunda; Coklu Zekad Kuramina dayali etkinliklerin yer
aldig1 derslerde 6grencilerin derse karsi istekli ve ilgili olduklarint ve 6grencilerin bu istek
ve ilgilerinin dersten sonra da siirdiiglinii belirtmistir. Daha 6nce sozel ve sayisal zekayi
hedef alarak diizenlenen egitim programlarinin gorsel-uzamsal zeka tlrlin de g6z onine

alarak diizenlenmesi gerektigini ortaya ¢ikarmistir.

Erturan, Dundar, Yapici, Cakir ve Bozyigit (2005) ©Ilkdgretim Okulu
Ogrencilerinin Zeka Alanlar1 ile Fiziksel Yeteneklerinin Karsilastirilmasi® adli bir
aragtirma yapmiglardir. Yaptiklari bu arastirmanin amaci, ilkégretim okulunda &grenim
goren Ogrencilerinin sporsal uygunluklari ile c¢oklu zekalarinin karsilastirilmast ve
aralarinda bir iliski var ise sporsal uygunlugun hangi zeka alanlar1 tarafindan
desteklendigini saptamaktir. Segilen ilkdgretim okulu ©6zel bir okul olan Pamukkale
Universitesi Egitim Vakfi [lkdgretim Okulu’dur. Bu okulda ilkdgretim birinci ve ikinci
kademelerde 6grenim gormekte olan 6-13 yaslar1 arasindaki 308 (139 kiz, 169 erkek)
0grenci, ¢calismanin 6rneklem gurubunu olusturmaktadir. Calismanin yontemi iki asamadan
olugmaktadir. Birinci asamada, segilen okuldaki ilkogretim &grencilerinin sporsal
uygunluklar tespit edilmis, ikinci agamada ise ayni 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin
sayisal degerleri dlciilmiistiir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini kestirebilmek amaci ile
Coklu Zeka Gozlem Formu doldurulmustur. Tlkdgretim birinci kademe siniflarinin gézlem
formlarint agirlikli olarak simif 6gretmenleri, ikici kademe siniflarinin gozlem formlarini
ise brang ogretmenleri kendileri ile ilgili boliimleri doldurarak cevaplamiglardir. Sporsal
uygunluklarii 6lgmek amaciyla boy, viicut agirligi, viicut yag yiizdesi, oturarak boy, kulag
uzunlugu, esneklik, kol kuvveti, slirat kosusu ve sicrama yiikseklikleri Ol¢iilerek sonuglar
analiz edilmistir. Calisma sonucunda, sporsal uygunluk ile Bedensel-Kinestetik zeka
arasinda ve sporsal uygunluk ile Mantiksal-Matematiksel zekd arasinda anlamli iliski
bulunmustur. Buna goére, sporsal uygunlugu, Mantiksal-Matematiksel ve Bedensel-
Kinestetik zekalarin destekledigi goriilmiistiir. Sporsal uygunluk ve zekd alanlarinin

koreldsyonunda da zekd alanlarimin birbiri ile yiiksek iliski i¢inde oldugu goriilmiistiir.
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Sporsal uygunluk ve Mantiksal-Matematiksel zeka arasinda 0,12 diizeyinde iligki, sporsal
uygunluk ve Bedensel-Kinestetik zeka arasinda 0,16 diizeyinde iliski ortaya ¢ikmistir. Bu
arastirmanin sonucuna gore ilkogretim birinci kademedeki Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlarin belirlenmesi, bireylerin kii¢iik yaslarda baskin olan zeka alanlari ile iliskili
mesleklere yonlendirilmelerinin  dogru olacagi diisiiniilmektedir. Sporsal uygunluk
gostergeleri yiiksek olan dgrencilerin, spor uygulamalaria yonlendirilmeleri de sporsal

verim agisindan 6n kosul oldugu onerilmektedir.

Canbay (2006) *’Ilkogretim birinci kademede c¢oklu zekd kurami uygulamalaria
iliskin 6gretmen goriisleri’” adli calisma yapmistir. Aragtirma tarama tiirlinde betimsel bir
aragtirmadir. Arastirmanin Orneklemini Yalova ilinde gorevli 240 siif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 40 maddeden olusan anket kullanilarak
toplanilmistir. Ayrica anket sonunda Ogretmenlerin kendi goriislerini yazili olarak ifade
edebilecegi bir boliim bulunmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore, Coklu Zekd Kurami
uygulamalarinin  6grenmede kalicilik {izerinde daha etkili oldugunu, Coklu Zeka
Kurami’na gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug
verdigini, Ogrencilerinin Coklu Zeka Kurami’na gore ders islerken derste daha aktif
olduklarii ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler arag-gereg sikintisi yasadiklarini,
simiflarin  kalabalik olmasindan rahatsizlik duyduklarini  gerek kendilerinin, gerek

yoneticilerin, gerekse miifettislerin egitim almasi gerektigini dile getirmislerdir.

Ergin (2007)’in yaptig1 arastirmanin amaci 2005 — 2006 Ogretim yilinda
uygulamaya konulan yeni ilkégretim 4. ve 5. Simif Tirkge Programinda Coklu Zeka
Kuramr’nin nasil ele alindigin1 (1) Tiirkge Programinin incelenmesi, (2) Bu programa
iligkin Talim ve Terbiye Kurulunun 6nerdigi ders kitaplarinin analiz edilmesi ve (3) Sinif
O0gretmenlerinin bu konuyla ilgili goriislerinin elde edilmesi yollariyla ortaya ¢ikarmaktir.
Aragtirma nitel bir calisma olup dokiiman analizi ve gorlisme yOntemlerinden
yararlanilarak veriler toplanmistir. Birinci ve ikinci sorular i¢in evren ve Orneklem
secimine gidilmemistir. Ugiincii soru i¢in secilen evren ve drneklem ise Nevsehir ilinde
gorev yapan siif 0gretmenleridir. Aragtirma sonunda elde edilen sonuglara gore, Yeni
Tiirkge Ders Programi Coklu Zeka Kurami temelli olarak hazirlanmistir. Ancak programda
biitiin zeka alanlarina ayn1 6nem verilmemistir. Ders ve ¢aligma kitaplarinda da ayni1 durum

s06z konusudur. Goriisleri alinan smif 6gretmenleri de bu goriisii desteklemektedirler. Yeni
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Tiirkge Programimin verimli olacagina ve bazi g¢alismalarin yapilmasi gerektigini dile

getirmislerdir.

Tas (2007) sinif 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin 6gretimde uygulanmasi
yonelik goriiglerini ve tutumlarini incelemek amaci ile bir arastirma yapmaistir. Yapilan bu
arastirma genel tarama tiirlinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirma 130 smif 6gretmenine
tutum Olcegi uygulanarak elde edilmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonucunda, 6gretmenlerin
cogu calistiklar1 kurumlarda materyal bulmada sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica
bu arastirma, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim uygulamalarinin cinsiyete, yasa,
meslekteki kideme, mezun olunan okul tiirine ve gorev yeri degiskenine gore

farklilasmadig1 sonucuna ulagmustir.

Erdamar (2009) “’llkdgretim 4. ve 5. siif dgretmenlerinin ¢oklu zekd kurami ve
uygulamasina yonelik goriislerinin degerlendirilmesi’” adli bir ¢aligma yapmustir. Bu
calismada Diyarbakir il merkezinde 2007- 2008 egitim-6gretim yilinda ilkégretim birinci
kademenin 4. ve 5. smiflarinda gorev yapan toplam 514 smif Ogretmenine anket
uygulanmasi yolu ile yapilmis ve elde edilen veriler SPSS for Windows paket programiyla
analiz edilmistir. Bu ¢alisma sonuglarina gore arastirmada 6gretmenlerin, kendilerini CZK
ile ilgili bilgi konusunda kismen yeterli bulduklari, CZK konusunda yapilan arastirmalari
ve gelismeleri kismen takip ettikleri, ogretimi planlarken CZK’ y1 kismen dikkate
aldiklarmi ve farkli zeka alanlarini belirleyen araglar konusunda da kismen bilgi sahibi
olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenler Coklu Zekd Kurami uygulamalarmim 6grenmede
kalicilik tizerinde daha etkili oldugunu, Coklu Zekd Kurami’na goére ders islemenin
geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug verdigini, 6grencilerinin Coklu
Zeka Kurami’na gore ders islerken derse katilimlarinin artigin1 ve 6grenme giigliigii ceken
ogrencilerinin gelisme kaydettiklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler arag-
gerec sikintis1 yasadiklarmi, YIP gercevesinde hazirlanan ders kitaplarmim ve dgretmen
kilavuz kitaplarmmin yeterli destegi saglamadigini, siniflarin  kalabalik olmasindan
rahatsizlik duyduklarim1 gerek kendilerinin, gerek yoneticilerin, egitim almasi gerektigini
dile getirmislerdir. Ogretmenler sorunlarin giderilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi’ndan ve

universitelerdeki akademisyenlerden beklentileri oldugu belirtmislerdir.

Kalayc1 (2009) ¢ Fen ve teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin

stmif oOgretmeni gorilislerine gore degerlendirilmesi’’adli bir ¢alisma yapmistir. Bu
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calismada ilkdgretim 4. ve 5. sinifta gére yapan 177 simf dgretmeninin gorisleri anket
kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda ilkogretim birinci
kademede gorev yapan smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka
Kurami uygulamalarina yonelik goriisleri ile yas, cinsiyet, mezun olunan okul tiird,
ogretmenlik mesleginde gegen hizmet yil1, okuttuklar1 sinif diizeyi, gorev yaptiklart okulun
sosyo-ekonomik durumu, Coklu Zeka Kurami ile ilgili bir hizmet i¢i egitime katilip

katilmadiklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Akyol (2011) “’ilkdgretim 1. Kademeye Yonelik Bilgisayar Destekli Coklu Zeka
Olgeginin Gegerlilik ve Giivenirlik Calismast’” adli bir ¢alisma yapmistir. Yaptig1 bu
calismada Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan bir O6gretim yazilimi 6grencilerin
O0grenme ortamlarina sunulmustur. Bilgisayar destekli 6gretimden de yararlanilarak
hazirlanan bu egitim yaziliminin O6grencilerin akademik basarilart ve motivasyonlari
lizerine etkisi olup olmadig1 arastirilmistir. Ulkemizde genel olarak diisiik olan matematik
basarisinin ¢esitli arastirmalarla etkililigi kanitlanmis Coklu Zekd Kuramina uygun bir
Ogretim yazilimiyla kesirler {initesinin islenmesi amaglanmistir. Arastirmanin Srneklemi
Ankara Rotary Yesiltepe [lkogretim Okulu 6. siif grencileri olarak belirlenmistir.
Calisma, okul laboratuarinda matematik derslerinde uygulanmistir. Arastirmada kullanilan
yontem deneysel yontemdir. Deney grubu on test-son test desenine basvurulmustur.
Arastirmaci, arastirma icin bir deney gurubu belirlemistir. Akademik basariyr 6l¢mek igin
kullanilacak Akademik Basar1 Testi, 6grencilerin baskin zeka alanlarini tespit etmek igin
Coklu Zeka Belirleme Testi ve deneysel islem Oncesi ve sonrasinda 6grencilerin
memnuniyet derecesini, motive olma diizeylerini 6lgmek igin Motivasyon Olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanan bir
egitim yazilimmin uygulanan 6rneklem iizerinde Akademik Basarilar1 ve Motivasyonlari
agisindan anlaml bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Motivasyon 6n test — SONn
test verileri ile Akademik Basar1 On test - son test verileri degerlendirilerek Coklu Zeka

Kuraminin lehine bir sonug ciktigt gorilmiistiir.

Karabacak (2012) ©’ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Coklu Zekd Durumlar1 ve
Yéneltme Oneri Formu Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar’” adli bir calisma
yapmustir.  Yaptig1 bu aragtirmanin amaci, sekizinci siif dgrencilerinin hangi baskin zeka

alanlarinin gelismis oldugunu tanima durumu ve ilkogretim ikinci kademede uygulanan
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yonlendirme calismalarinda karsilagilan sorunlari ortaya ¢ikarmaktir.  Arastirmanin
calisma grubunu, 18 okul yoneticisi, 105 brang 6gretmeni, 7 okul rehber 6gretmeni ve 204
8. smif 6grencisi olusturmustur. Uygulanan 2 ayr1 dlgekten toplam 334°{ geri donmiistiir.
Veri ¢oziimlemeleri SPSS paket programi kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore;
ogrencilere uygulanan “Coklu Zekd Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi” ile
yoneltme 6neri kurulunda bulunan 6gretmenler tarafindan hazirlanan “Y&neltme Oneri
Formu” karsilastirildiginda, ¢oklu zeka alanlarindan Kisilerarasi, Mantiksal ve Miiziksel
Zeka alanlarindan alinan puanlarin Ortiistiigii fakat sozel, gorsel, kisisel, bedensel ve dogaci
alanlarindan alinan puanlarin ortiismedigi goriilmistiir. Ayrica yonetici, rehber 6gretmen
ve brang dgretmenlerine uygulanan “Kisisel Bilgi Formu ve Yoneltmeye iliskin Tutum
Olgegi” sonuglarma gore; segmeli derslerin yetersiz oldugu, velilerin ¢ocuklarmin baskin
zekd alanim yeterince tanimadigi, 6gretmenlere yoneltme etkinlikleri ile ilgili hizmet igi
egitimin verilmesi gerektigi, yOneltme etkinlikleri uygulamalarinda yoneticiler,
ogretmenler ve okul rehber 6gretmenleri arasindaki iletisim ve isbirliginin yeterli oldugu,
yoneltme gozlem formlarinin 6grencinin tiim yonleri ile taninmasinda yeterli olmadigi,
ders dis1 etkinliklerinin yeterli oldugu, ders i¢i etkinliklerinin yeterli olmadigi,
ogretmenlerin yoneltme etkinliklerini benimsedigi, Ogrencilerin farkli zekad alanlarini
ortaya ¢ikaracak gerekli donanimin bulunmadigi, yoneltme etkinlikleri ile sorumluluklarin
rehber 6gretmen ile paylasildigi, 6grencilerin uygulanan envanter, test ya da gozlem formu
sonuglarindan haberdar edildikleri, 6gretmenlerin, 6grenci hakkinda topladiklar1 bilgileri

gerektiginde velilerle paylastigi sonuglarina ulasilmistir.

Aydm (2013)’1in yaptig1 bu aragtirmanin amact, ilkdgretim 4-8. Siniflarda c¢oklu
zekd uygulamalarinin egitim Ogretim siirecine etkisinin Ogretmen goriisleri acisindan
incelemektir. Arastirmanin &rneklemini Istanbul ilinin Catalca ilgesinde MEB’e bagh
okullarda gorev yapan 176 68retmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilarak toplanilmistir. Arastirma sonunda asagidaki
bulgular elde edilmistir: 1. Ogretmenler, okulun fiziki &zelliklerini, 6grenme-6gretme
siireclerini, egitim materyallerini sayisal c¢esit ve niteligi bakimindan c¢oklu zeka
uygulamalar1 kapsaminda olumsuz gormektedirler. Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢oklu
zekd uygulamalar1 kapsaminda kendilerine iligkin algilarinin  olumsuz olmadig:
goriilmektedir. 2. Cinsiyet ve gorev tirii degiskenlerine gore katilimcilarin ¢oklu zeka

uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar  bulunmustur. 3.
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Ogretmenlerin mesleki kidemleri ¢oklu zekd uygulamalarina iliskin goriislerini anlamli

sekilde etkilemektedir.

Keme¢ (2016) “Tiirk Halk Oyunlar1 Béliimii Ile Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarmin Karsilastirilmas:’” adli bir calisma
yapmustir. Arastirmanin grubunu, 2014-2015 akademik yili1 bahar doneminde Sakarya ve
Gaziantep Universitesi, 18 yas ve iizeri farkli yas ve cinsiyetlerdeki 1, 2, 3 ve 4. smiflarda
Ogrenim gormekte olan Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu ile Devlet Konservatuar: Tiirk
Halk Oyunlar1 Bolimii'nden rastgele se¢ilmis 380 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri Gardner tarafindan gelistirilen ve Saban (2002) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan,
gecerlilik ve giivenirligi yapilmis olan "Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Envanteri" kullanilarak toplanilmistir. Karsilagtirmalar ile zekd puanlari arasindaki
farklilig1 belirleyebilmek i¢in "Anova Testi", grup farkliliklarini belirleyebilmek igin
"Tukey HSD testi" kullamlmistir. Ogrenciler hakkindaki genel  bilgilerin
degerlendirilmesinde frekans, ylizde, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmustir.
Verilerin degerlendirmesinde SPSS paket programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
THO Bolimii ile BESYO 6grencilerinin yas degiskeni ile mantiksal ve sosyal zeka alanlari
arasinda; cinsiyet degiskenine gore miiziksel zekd alaninda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Fakiiltelerin okul tiirii degiskeni bakimindan miiziksel zeka alaninda THO
Bolimii dgrencileri lehine, gorsel, dogaci, sosyal ve bedensel zeka alanlarinda BESYO
ogrencileri lehine; sinif degiskenine gore ise gorsel zeké alaninda 3 ve 4. siniflar arasinda,
muziksel zeka alaninda 1 ve 4. smiflar arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. THO Boliimii ve BESYO 06grencileri ayri1 ayr1 degerlendirildiginde sekiz zeka
alanmin da gelismis oldugu goriiliirken en ytiksek zeka alani puanlarinin THO Bdoliimiinde
sirastyla miiziksel, sosyal, bedensel ve icsel, en diisiik zekd puaninin mantiksal ve dogaci
zeka alani oldugu; Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu'nda ise sosyal, bedensel, i¢sel ve
gorsel zeka alanlar1 oldugu bulunmus ve en diisiik zekd puaninin da mantiksal ve sozel
zekd alanlar1 oldugu tespit edilmisti. THO Bolimii ve BESYO o6grencileri
karsilastirildiginda ise en baskin zeka alanlarinin sosyal, bedensel, miziksel ve icsel; en

diisiik zeka alaninin ise mantiksal zeka alani oldugu goriilmiistiir.
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I11. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilacak veri

toplama arac1 ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Siif G6gretmenlerinin - Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilirligine iliskin
goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesine yonelik olan bu arastirmada karma
yontem kullanilmistir. Karma yontem arastirmalarinin temel varsayimi, nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin birlikte ya da harmanlanarak kullanilmasinin arastirma problem ve
sorulariin bu yontemlerin ayr1 kullanilmasindan daha iyi anlagilmasini saglayabilmektedir
(Creswell & Garrett, 2008). Ayrica karma yontem; kapsamli, ¢ogulcu, tamamlayici ve
arastirmactya yontem sec¢imi ve arastirma hakkinda tasarlama yapmasi i¢in se¢cmeci bir
yaklagim Onerir. Pek cok arastirma sorusu veya sorular1 karma yontemin sundugu ¢6ziim
yollar1 ile tamamen cevaplanabilmektedir (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Bu agidan
bakildiginda zaman karma ydntem arastirmalarinin ¢ogulculuk ve secicilik gibi belirgin
ozellikleri, karma yontemi, tek yontemli desenlerle karsilastirildiginda ¢ogu zaman iistiin

kilabilmektedir (Johnson & Christensen, 2004).

Aragtirmanin nicel boyutunda tarama tiirlinde betimsel yontem kullanilmigtir.
Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir (Karasar, 2011). Bunun
yaninda tarama modeli yontemi kullanilarak yapilan arastirmalarin amaci, genellikle
aragtirma konusu ile ilgili var olan durumun fotografin1 ¢cekerek bir betimleme yapmaktir.
Bu amaca yonelik olarak tarama arastirmalarinda genellikle genis bir kitleden arastirmaci
tarafindan belirlenen cevap segenekleri kullanilarak bilgi toplanir (Bliytikoztiirk, Kilig,
Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2010).
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Arastirmanin nitel boyutunda ise yart yapilandirilmig goriigme teknigi kullanilmistir.
Glaser nitel arastirmayi, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagh
bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamayi O6n plana alan bir yaklasim olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimda “’kuram olusturma’’ toplanan verilerden yola ¢ikarak daha
onceden bilinmeyen bir takim sonuglari birbirleri ile iligkisi i¢inde aciklayan bir
modelleme ¢alismasi anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bunun yaninda
nitel arastirma yontemlerinden en sik kullanilan1 goriisme teknigidir. Gorlisme teknigi
insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu,
davraniglarin1 yonlendiren etkenleri ortaya ¢ikarmayi saglayan bir veri toplama aracidir.
Kisacasi insanin zihnine ve kalbine girmeyi amaclayan bilimsel bir aractir (Ekiz, 2009). Bu
araclardan biri olan yari yapilandirilmig gériisme teknigi, arastirmacinin goriisme sorularini
onceden hazirlamasina olanak sagladigi gibi goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi
esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina da izin
verir. Bu tiir bir goriigmede, arastirilan kisilerin de aragtirma iizerinde kontrolleri sz

konusudur (Ekiz, 2009).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma 2015-2016 egitim-0gretim yili i¢erisinde Diyarbakir ilinde bulunan Milli
Egitim Bakanlhigi’'na bagh ilkokullarinda goérev yapan 5643 smif Ogretmenini

kapsamaktadir.

Arastirmanin nicel boyutunda “’kiime oOrnekleme’’ yontemi kullanilmistir.
Evrendeki biitiin kiimelerin tek tek esit secilme sansina sahip olduklari durumda yapilan
orneklemeye kiime 6rnekleme denir (Karasar, 2011). Bu dogrultuda 6rneklemi Diyarbakir
ilinde koyde 100, ilcede 100 ve sehir merkezinde 100 olmak iizere Milli Egitim
Bakanligi’'na bagh ilkokullarinda gorev yapan toplamda 300 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Olgege katilan ogretmenlerin demografik degiskenleri Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3. Olgege katilan 6gretmenlerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degisken n YUuzde (%)
Kadin 139 46.3
Cinsiyet Erkek 161 53.7
Lisans 256 85.3
Egitim Durumu Yuksek lisans 36 12
Doktora 8 2.7
1-5 68 22.7
Hizmet Suresi 6-10 57 19.0
11-15 77 25.7
16-20 54 18.0
21 ve Uzeri 44 14.7
Sehir merkezi 100 33.3
Gorev Yeri Ilige 100 33.3
Koy 100 33.3

Tablo 3’te gorildiigii lizere, Olgege katilan 300 simf Ogretmeninin cinsiyet
degiskenine gore % 53.7si erkek, % 46.3 1 kadindir. Egitim durumu degiskenine gore %
85.3 ‘U lisans, % 12 ‘si yiiksek lisans ve % 2.7 ’si doktora mezunudur. Hizmet siiresi
degiskenine goére % 25.7’ sinin hizmet siiresi 11-15 yil arasinda, % 22.7° sinin hizmet
stresi 1-5 yil arasinda, % 19’ unun hizmet siiresi 6-10 yil arasinda, % 18’ inin hizmet
sliresi 16-20 yi1l arasinda ve % 14.7’ sinin hizmet siiresi 21 ve tizeri y1l arasindadir. Gorev
yeri degiskenine gore % 33.3 sehir merkezinde, % 33.3 ilgede ve % 33.3° de kdyde gorev
yapmaktadir.

Arastirmanin nitel boyutunda da “’kiime Ornekleme’ yontemi kullanilmistir. Bu
dogrultuda 6rneklemi Diyarbakir ilinde kdyde 10, ilcede 10 ve sehir merkezinde 10 olmak
uzere Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkokullarinda goérev yapan 30 siif &gretmeni

olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Siif 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramina iligskin goriislerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesine yonelik olan bu aragtirmanin nicel boyutundaki verileri toplamak
amaci ile Canbay (2006) tarafindan gelistirilen ve yeniden diizenlenen 0lcek kullanilmistir.
Olcek iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlerin hizmet yili, cinsiyeti,
egitim durumu, gorev yeri tiiriine iliskin kisisel bilgiler yer almaktadir. ikinci bdliimde ise

(1) kesinlikle hig, (2) hemen hemen hig, (3) biraz, (4) oldukga, (5) tamamen seklinde 5’li
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likert tipinde 20 maddelik ifade yer almaktadir. Olgegin giivenirlik analizi Cronbach Alpha
ic tutarlilk katsayisi incelenerek yapilmis olup 0.923 olarak bulunmustur. Olcegin

gecerliligi icin ise alaninda iki uzman ile goriisiiliip gerekli olur alinmustir.

Nitel arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama araci yedi agik uglu sorudan
olusmaktadir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplara herhangi bir sinirlama
getirilmemistir. Goriisme, Ogretmenlerden izin alimip ses kaydi alinarak yapilmistir.
Goriisme esnasinda 6gretmenlere sorulan sorular, acik, anlasilir ve gegerlilik boyutunda iki

uzman tarafindan incelenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical Packet
for The Social Sciences) 22.0 paket programi kullanilmistir. Nicel veriler iizerinde
betimleyici istatistik olarak frekans, aritmetik ortalama, standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Verilerin homojen dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in homojenlik testi
(Levene) uygulanmistir. Bu amagla yapilan levene testinin anlamlilik diizeyi p>0.05 olarak
belirlenmistir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amact ile
cinsiyet degiskeni i¢in t-testi (independent samples t-test), gérev yeri, hizmet suresi ve
egitim durumu degiskenleri igin tek yonlii varyans analizi (one-way anova) yapilmistir.
Yapilan istatiksel analizler p<0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Varyans analizi
sonucunda ortaya ¢ikan anlamlilik diizeyinin hangi gruplardan kaynaklandigini ve hangi

diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmistir.

Olcekten elde edilen sonuglarin degerlendirilmesinde Tablo 4’e dayali olarak
yorum yapilmistir.

Tablo 4. 5°1i likert 6lgek puan dagilimi

1.00-1.80 arasi Kesinlikle hig
1.81-2.60 arasi Hemen hemen hig
2.61-3.40 aras1 Biraz

3.41-4.20 aras1 Oldukga

4.21-5.00 arast Tamamen
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Aragtirmada elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesi igin igerik analizi yapilmistir.
Kodlama tutarliligini saglamak amaci ile alaninda uzman iki farkli aragtirmaci tarafindan
kodlama yapilmis ve tutarlilik % 95 bulunmustur. Analiz sirasinda 6gretmenlerin sorulara
yonelik ifade ettikleri goriislerini yansitan kodlar olusturulmustur. Kodlama isleminden
sonra verilerin eslestirilmesi islemine gecilmistir. Eslestirme isleminde kodlar

birlestirilerek alt temalar olusturulmus ve her bir alt tema, temalarin altina yerlestirilmistir.
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Bu bolimde arastirmanin alt problemlerine yanit olusturmak {izere toplanan

verilerin istatistiksel céziimlemeler sonucunda elde edilen bulgularina yer verilmistir.

4.1.Arastirmamn Nicel Verilerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

4.1.1.0gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramimin Uygulanabilirligine iliskin Gériisleri

[lkokulda Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilirligi ile ilgili sinif égretmenlerinin

goriislerine ait elde edilen bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Sinif 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iligskin goriisleri

Maddeler n X Ss

1. Coklu Zeka Kurami konusunda yeterli bilgiye sahibim 300 3,50 ,89
2. Coklu Zeka Kurami konusunda yapilan arastirmalari,
gelismeleri internetten ya da yazili kaynaklardan 300 3,09 1,19
arastirryorum.
3. Yeni hazirlanan 6gretim programimiz ve ders kitaplarimiz 300 391 98
Coklu Zek& Kuramina gore ders islemeye uygundur ’ ’
4. .Coklu Zeké%. Kurami 'uygulamalarlnda biitiin zeka alanlarina 300 3.50 1,03
esit derecede 6nem veriyorum.
S. S:oklu Zeka Kuramin uygun ders plani hazirlamaya gayret 300 342 99
ediyorum
6. Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da
tiim zeka alanlarini ise koymaya yonelik etkinlikler 300 3,37 1,00
hazirliyorum.
7 ~ " -

; Coklu Zek? Kuram1.n§ gore ders 1§j1ve'n151.n1n geleneksel 300 377 1,00
yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inantyorum.
8. Coklu Zeka Kuramini biitiin derslerde uyguluyorum. 300 3,28 ,93
9. Coklu Zek_a Kurar_nl sayem_nde her 6grenci bir ige yaradigi 300 376 94
duygusunu hissedebilmektedir.
10. Ders anlatirken zeka tiplerini dikkate aliyorum. 300 3,66 92
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11. Coklu Zeka Kuraminin hem 6grenciyi hem 6gretmeni
motive ettigini, 6gretmen ve dgrenci arasindaki iletigimi 300 3,78 ,96
artirdigini digtinliyorum.

12. Coklu Zeka Kuramina gore yapilan ders isleyisini
ogrenciler daha eglenceli buluyor ve derse katilimlar1 daha 300 3,71 ,93
fazla oluyor.

13. Coklu Zeka Kuramu ile ders islemeye bagladigimdan beri

. e o o . R . 300 3,53 ,84
ogrenme glicliigii ceken 6grencilerim gelisme gosterdi.

14. Coklu Zeka Kuram1 uygulamalarinin 6grenmedeki kalicilik

tizerinde daha etkili oldugu inancindayim. 300 3,69 92

15. Coklu Zeka Kuram1 uygulamalarinda materyal

bulabiliyorum. 300 2,77 91

16. Coklu Zeka Kuramina gore 6grenciyi degerlendirmek
ogretmenlerden hem ¢okga vakit hem de ¢okca emek istiyor 300 3,64 ,93
(gozlem formlari, goriisme yazilari vb.).

17. Coklu Zeka Kuramina gore yapilan proje ¢alismalarini

ogrencilerden ¢ok veliler yapmaktadir. 300 3:34 1.00

18. Coklu Zeka Kurami gore ders islerken, siireyi yetistirmekte 300 357 o1
zorlantyorum.

19. Coklu Zeka Kuramina gore ders iglerken, 6zellikle grup

. 300 3,68 ,89
caligmalarinda bir kargasa yasaniyor ve daha fazla ses ¢ikiyor.

20. Coklu Zeka Kuraminin daha rahat uygulanabilmesi icin

o . iy . . 300 4,18 ,83
egitim ortaminin zenginlestirilmesi gerekir.

Toplam Ortalama 300 3,52 ,61

Tablo 5’de gorildigi tizere, siif &gretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin
uygulanabilirligine iliskin goriislerine ait ortalama puanlar (Y=3.52) incelendiginde,
ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramina iligkin goriislerinin olumlu oldugu goriilmektedir.
Ancak 15. madde ©* Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda materyal bulabiliyorum™’ (Y:
2.71) ifadesine bakildiginda, 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuramini uygularken materyal

bulmakta zorlandiklar1 sdylenebilir.

4.1.2. Cinsiyet Degiskeni Ac¢isindan Coklu Zekd4 Kuramimin Uygulanabilirligine

fliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Ilkokulda Coklu Zeka Kurammin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen goriislerinin

cinsiyet degiskeni agisindan t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Cinsiyet durumu degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X Ss sd t p
Kadn 139 349 576
Erkek 161 355 639 200 /46 456

Tablo 6°da goriildiigii tizere, cinsiyet degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin Coklu
Zeka Kuramina iligskin goriisleri lizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigin1 ortaya
koymak i¢in yapilan t-testinde, cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir fark goriilmemistir
[tosy= -0,746, p>0,05]. Bu durumda cinsiyet degiskeninin siif 6gretmenlerinin Coklu
Zekd Kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriisleri tizerinde anlamli bir etkisi olmadigi

soylenebilir.

413. Egitim Durumu Degiskeni Acisindan Coklu Zekad Kuraminin
Uygulanabilirligine Iliskin Ogretmen Géoriislerine Ait Bulgular

Ilkokulda Coklu Zeka Kurammin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen gériislerinin
egitim durumu degiskeni agisindan tek yonlii varyans analiz sonuglart Tablo 7°de

verilmigtir.

Tablo 7. Egitim durumu degiskenine gére varyans analiz sonuglari

Egitim — Varyansin  Kareler s Kareler Anlamh
durumu X kaynag toplami ortalamasi fark
1 Lisans 256 343 Oruplr 16.729 2 8.364

Arasi
2YUKSSK 36 401 Gruplariei 94829 207 319 2620 00 1o
lisans }
3.Doktora 8  4.30  Toplam 111557 299

Toplam 300 3.52

Tablo 7°de goriildiigi tizere, egitim durumu degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin
Coklu Zeka Kuramina iliskin goriislerinin anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda, gorev yeri
degiskenine gore aralarinda anlamli fark bulunmustur [F= 26.197, p<0.05]. Tek yonli
varyans analizi (Anova) sonrasi anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek iizere tamamlayic1 Post-Hoc testlerinden Scheffe testi yapilmstir. Buna gore,
egitim durumu yiiksek lisans olan dgretmenler ile egitim durumu lisans olan dgretmenler

arasinda egitim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenler lehinde, egitim durumu doktora
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olan ogretmenler ile egitim durumu lisans olan Ogretmenler arasinda egitim durumu
doktora olan ogretmenler lehinde Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilirligine iliskin
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Diger alt boyutlar arasinda Coklu Zeka

Kuraminin uygulanabilirligine iliskin istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamastir.

4.1.4. Hizmet Siiresi Degiskeni Acisindan Coklu Zeka Kuraminin Uygulanabilirligine
Iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

flkokulda Coklu Zeka Kurammin uygulanabilirligi ile ilgili gretmen goriislerinin

hizmet siiresi degiskeni agisindan tek yonlii varyans analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Hizmet siiresi degiskenine gore varyans analiz sonuglart

Hizmet n —  Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Saresi X kaynagi toplam ortalamasi fark
A 15yl 68 384 Cruplar 16.04 4 4.01
Arasi

- 1238 00 AC
B.6-10yil 57 368 Gruplarigi 9552 295 32 ' ' A-D
C.11-15yil 77 3.46 Toplam 11156 299 AE
D.16-20 yil 54 331 E'EE)
E. 21 ve 4 318
iistii yil
Toplam 300 3.52

Tablo 8’de goriildiigl iizere, hizmet siiresi degiskenine goére sinif dgretmenlerinin
Coklu Zeka Kuramina iliskin goriislerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda, hizmet siresi
degiskenine gore aralarinda anlamli fark bulunmustur [F= 12.384, p<0.05]. Tek yonli
varyans analizi (Anova) sonrasi anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek {izere tamamlayici Post-Hoc testlerinden Scheffe testi yapilmigtir. Buna gore, 1-
5 yil hizmet siiresine sahip 6gretmenler ile 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 ve tizeri yil hizmet
sliresine sahip O6gretmenler arasinda 1-5 yil arasinda hizmet siiresine sahip 6gretmenler
lehinde, 6-10 y1l hizmet siiresine sahip 6gretmenler ile 16-20 yil ve 21 ve iizeri hizmet
stiresine sahip Ogretmenler arasinda 6-10 yil hizmet siiresine sahip dgretmenler lehinde
Coklu Zekd Kurammin uygulanabilirligine iliskin istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Diger alt boyutlar arasinda Coklu Zek& Kuraminin uygulanabilirligine iliskin

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamuistir.
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4.1.5. Gorev Yeri Degiskeni Acisindan Coklu Zeka Kuraminin Uygulanabilirligine
fliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Ilkokulda Coklu Zeka Kuramiin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen goriislerinin

gorev yeri degiskeni agisindan tek yonll varyans analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Gorev yeri degiskenine gore varyans analiz sonuglari

Gorev n —  Varyansimm Kareler s Kareler Anlamh
Yeri X kaynag toplami ortalamasi P fark
1Koy 100 367 Cruplar 6.408 2 3.20

Arasi
2.1lge 100 356 Gruplarici 105.149 297 35 9.05 .00 gg
3.Sehir 450 33 Toplam 111557 299
merkezi

Toplam 300 3.52

Tablo 9°da gorildigi ilizere, gorev yeri degiskenine gore simif 6gretmenlerinin
Coklu Zeka Kuramina iliskin goriislerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda, gorev yeri
degiskenine gore aralarinda anlamli fark bulunmustur [F= 9.050, p<0.05]. Tek yonlu
varyans analizi (Anova) sonrasi anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek {izere tamamlayict Post-Hoc testlerinden Scheffe testi yapilmistir. Buna gore,
koyde gorev yapan Ogretmenler ile sehir merkezinde gorev yapan Ogretmenler arasinda
koyde gorev yapan Ogretmenler lehinde, Ilgede gorev yapan Ogretmenler ile sehir
merkezinde gorev yapan Ogretmenler arasinda ilgede gdrev yapan Ogretmenler lehinde
Coklu Zeka Kuramimnin uygulanabilirligine iliskin istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Diger alt boyutlar arasinda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iligkin

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamastir.

4.2. Arastirmanin Nitel Verilerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin nitel bulgulari, yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilip 30 sinif
ogretmenine Yyedi agik uglu soru yoneltilerek elde edilmistir. Elde edilen bulgular tablolar

halinde sunulmustur.

Soru 1: “Coklu Zeka Kurami deyince akliniza ne geliyor? ™’
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Katilimcilarin soru 1°e verdikleri cevaplar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin “’soru 1’ igin verdikleri cevap ve frekanslarm analiz sonuglari

Yamitlar f Ogretmenler
01, 62, 03, 05, 06, O7, 08, 09,
Birden fazla zeka alaninin olmasi 22 012, 013, 014, 015, 016, 017,
demektir. 020, 021, 022, 023, 024, 027,
029, 030
Bireyin kendine 6zgii zekasi demektir. 7 06, 010, 014, 015, 017, 025, 028

Ders anlatim, yontem ve
tekniklerinden biridir.

(Cagdas zeka demektir. 1 02

5 04, 011, 018, 019, 026

Tablo 10°da gorildigii tizere, 6gretmenlerin soru 1’e verdikleri cevaplarda yirmi
iki 6gretmen (01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 020,
021, 022, 023, 024, 027, 029, O30) birden fazla zeka alanin1 demek oldugunu, yedi
Ogretmen (06, 010, 014, 015, 017, 025, 028) bireyin kendine 6zgii zekas1 demek
oldugunu, bes Ogretmen (04, 011, 018, 019, 026) ders anlatim, yontem ve teknigi
oldugunu, bir 6gretmen (02) ise ¢agdas zeka anlamma geldigini ifade etmistir. Bu soruya

baz1 6gretmenlerin verdigi yanitlar soyledir;
“’Coklu Zeka birden fazla zekd alanim anlamina gelmektedir.”” ( O15)

“’Coklu Zek& deyince matematik dersinde basarili olamayip da muzik, resim, beden

derslerinde basarili olan dgrenciler aklima geliyor.”” (029)

“Her insanda tek bir zekd alamimin olmadigi, kisiden kisiye degisen zekd

alanlarinin oldugu anlamina gelmektedir.”” (06)

VEgitim-ogretim yaklagimlarindan ders anlatim, yontem ve tekniklerinden biridir.”’

(©11)

“Coklu zekd, c¢agdas zekd anlayisi olup geleneksel zeka —anlayisimi
reddetmektedir.”” (02)
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“Matematik ve sozel zeka disinda baska zeka analarimin oldugu; yani, zekanin
sadece sozel ve matematik zekasindan olusmadigi, bu zekdlardan baska zekdlarin da var

oldugu anlamina geliyor.”” (025)

“Coklu Zeka Kurami bana Gadner’t hatirlatiyor. Gardner zek@nin tekil bir sey
olmadigimi dile getirmistir. Ayrica, Gadner ¢evremizde zeki olarak nitelendirdigimiz
kisilerin genelde sozel ve sayisal zekast yiiksek kisiler oldugunu, geri kalan kisileri ise zeki

olarak nitelendirmedigimizi séylemistir.”” (O30)

Bu sonuglara gore, 6gretmenlerin genel olarak Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli

bilgiye sahip olduklar1 soyleyebilir.

Soru 2:°Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinizde uyguluyor

musunuz nedenleri ile birlikte agiklayabilir misiniz?”’
Katilimeilarin soru 2°ye verdikleri cevaplar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin *’soru 2’ i¢in verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglart

Yanitlar f Ogretmenler

C::)l, C")§, OG,__O?, QlO, C:)12,
Egitim-6gretimde kaliciligi sagliyor 14 013, 015, 016, 023, 025,
026, 029, O30

03, 05, 06, 08, 013, 014,

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini

ortaya ¢ikariyor 10 017, 020, 022, 028
Evet  Derslerin daha kolay anlagilmasini 7 016, 018, 020, 025, 027,
sagliyor 029, 030
Dersleri daha eglenceli hale 7 C::)4, Q_12, 015, 017, 018,
getiriyor 023, 026
HazAlrlanan M}_EB ders kitaplar1 ¢oklu 3 67, 08, 022
zekay1 destekliyor
Coklu zekayi uygulayabilecek
egitim-6gretim ortami 4 02, 09, 021, 024
bulunmamaktadir.
Hayir . ] - .
Miifredat: yetistiremiyorum 2 02,021
Yeterli bilgiye sahip degilim 2 011, 019

Tablo 11°de goruldugii tizere, 6gretmenlerin soru 2’ye verdikleri cevaplarda on dort
ogretmen (01, 03, 06, 07, 010, 012, 013, 015, 016, 023, 025, 026, 029, O30) egitim-
ogretimde kalicilig1 sagladigi, on 6gretmen (63, 05, 06, 08, 013, 014, 017, 020, 022,
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028) dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikardigi, yedi dgretmen (016, 018, 020,
025, 027, 029, 030) derslerin daha kolay anlasiimasmi sagladigi, yedi dgretmen (O4,
012, 015, 017, 018, 023, 026) dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve (i¢ 5gretmen (O7,
08, 022) hazirlanan MEB ders kitaplarmin ¢oklu zekay: desteledigi icin Coklu Zeka
Kuramini1 6gretim yontem ve tekniklerinde uyguladiklarini; dort 6gretmen (02, 09, 021,
024) ¢oklu zekdyr uygulayabilecek egitim-6gretim ortami bulamadiklari, iki &gretmen
(02, 021) miifredati yetistiremedikleri, iki 6gretmen de (011, O19) yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 icin  Coklu Zekd Kurammi O6gretim yontem ve tekniklerinde
uygulayamadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu soruya bazi Ogretmenlerin verdigi yanitlar

sOyledir;

“Imkénlar dahilinde, elimden geldigince uygulamaya ¢alistyorum. Ciinkii Coklu
Zeka Kuramini baz alarak yapilan ders anlatimlarimin daha kalici oldugu inancindayim.’’

(©15)

“Uygulamamin sebebi, hem ogrencilerinin ilgileri a¢ik oluyor hem de bilgileri

daha iyi pekisiyor.”” (O7)

“Coklu zekayi, ders yontemlerimde kullandigim vakit 6grencilerimin hangi ilgi ve

yeteneklere sahip oldugunu belirleyebiliyorum.”” (O5)

“Coklu zekay: etkinliklerimde uygulayabiliyorum. Ciinkii kitaplarimiz bu kurama
gore olusturuluyor.”” (08)

“Uyguluyorum ve ¢ok fazla verim de aldigimi soyleyebilirim. Bu sekilde ders
anlattigim vakitlerde, ders daha eglenceli hale biiriiniiyor ve ogrencilerimin ders ilgisi

artiyor.”’(04)

“Agtkgast, Coklu Zeka Kurami hakkinda fazla bilgim yok. Ancak konu anlatirken
cok farkl ders yontem ve tekniklerini kullandigimi séyleyebilirim.”” (O11)
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“Ben bu ortamlarda uygulayamiyorum. Ciinkii materyal eksikligi mi desem,
program mi desem vb. bir ¢cok neden bu kurami yontem ve tekniklerimde uygulamami

engelliyor.”” (02)

“Ders miifredatinda o kadar ¢ok konu ve gereksiz bilgi var ki, bu nedenle birakin
Coklu Zekda Kuramini wuygulamayr hicbir yontem ve teknigi tam anlami ile
uygulayamvyoruz. Konular yetissin diye ¢ogu kez geleneksel yontemi kullanmak zorunda
kalyyoruz. Ciinkii bir miifettis geldigi zaman neden miifredat: yetistiremedin, niye bu kadar

geridesin gibi sorulari ile karsi karsiya kaliyoruz.”” (021)

“Coklu Zeka Kurami, degisik zekdlara hitap ettigi icin derslerin daha kolay
anlagiimasin saglyor.”’ (028).

" GOreve basladigimdan beri her egitim-ogretim yilimin basinda ogrencilerimin
bireysel zeka alanlarint belirliyorum. Bunun bana ve ogrencilerime su yarari oluyor, ben
ogrencilerimi daha iyi tamma firsati elde edebiliyorum, d&grencilerim de daha iyi

ogrenebilecegi 6gretim ortamini elde edebiliyorlar.”” (O5)

Bu sonuclara gore, ogretmenler Coklu Zeka Kuramini Ogretim yontem ve
tekniklerinde uygulamalarinin baglica nedenleri arasinda; egitim ve dgretimde kaliciligi
sagladigl, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya c¢ikardigi, derslerin daha kolay
anlasilmasini sagladigi, dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve hazirlanan MEB ders
kitaplarinin Coklu Zeka Kuramini destekledigi gosterilebilir. Ayrica Coklu Zekd Kuramini
ogretim yontem ve tekniklerinde uygulayamamalarinin nedenleri arasinda ise; Coklu Zeka
Kuramin1  uygulayabilecek  egitim-6gretim  ortaminin  bulunmamasi, miifredati
yetistirememe korkusu ve 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmamalar1 gosterilebilir.

Soru 3:“°Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinizde uygularken

karsilastiginiz zorluklar nelerdir?”’

Katilimcilarin soru 3’e verdikleri cevaplar Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Ogretmenlerin *’soru 3°” i¢in verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglar

Yamtlar f Ogretmenler
01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 09,
27 010, 012, 013, 014, 015, 016,

Donanim ve materyal eksikligi 017 618 620 621 62 623,

vardur. O24. 025 026, 027, 028, 529,
O30
01, 02, 04, 05, 06, 07, 09, 011,
Smif 6grenci mevcutlar1 ¢ok 24 013, 014, 015, 016, 017, 018,
fazladir, 019 620, 021, O22. 23, 024,

025, 026, 029, O30
02, 06, 07, 08, 010, 014, 015,

Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki

etkinlikler 6grenci seviyesinin 12 " - 2 2 #
iizerindedir 017, 021, 025, 028, 030,
Miifredatta gereginden fazla bilgi 11 C:)l, 06, OS.’ 014, 017, 018, 020,
vardir. 021, 023, 028, 029

Veliler Coklu Zeka Kurami

hakkinda yeterli bilgiye sahip 6 03, 05, 013, 014, 027, 029
degillerdir.

Ogrencilerin bireysel zeka 5 58 013. O16. B20. O24. O27
alanlarini belirlemek zordur. : : : : '

Coklu Zeka Kuraminin 5 O1. 64, 015, 621, O25

uygulanmasi ¢ok fazla zaman alir.

Tablo 12’de goriildiigii tizere, 6gretmenlerin soru 3’e verdikleri cevaplarda yirmi
yedi dgretmen (01, 02, O3, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012, 013, 014, 015, 016, 017,
018, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027, 028, 029, C")30) donanim ve materyal
eksikligini, yirmi dort 6gretmen (O1, 02, 04, 05, 06, 07, 09, 011, 013, 014, 015, 016,
017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 029, 030) smuf Sgrenci
mevcutlarinin fazla olmasini, on iki 6gretmen (OZ, 06, 07, 08, 010, 014, 015, 017, 021,
025, 028, 030,) 6grenci ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerin dgrenci seviyesinin iizerinde
olmasini, on bir 6gretmen (O1, 06, 08, 014, 017, 018, 020, 021, 023, 028, 029)
miifredatta gereginden fazla bilgi oldugunu, alt1 6gretmen (03, 05, 013, 014, 027, 029)
velilerin Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarini, alt1 6gretmen
(C")8, 013, 016, 020, 024, 027) ogrencilerin bireysel zeka alanlarini belirlemenin zor
olmasini, bes Ogretmen (01, 04, 015, 021, 025) ise Coklu Zekd Kuraminin
uygulanmasiin ¢ok fazla zaman aldigim1 neden olarak belirtmistir. Bu soruya bazi

ogretmenlerin verdigi yanitlar sdyledir;
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“Coklu Zeka Kuramini ogretim yontem ve tekniklerimde uygularken karsilastigim

sorunlarin basinda materyal eksikligi gelmektedir.”’(09)
“ Alt yapi ve donanim eksikligi olarak nedenleri ozetleyebiliriz.”” (024)

“Okulumuzda hatta genel olarak biitiin okullarda materyal eksikligi sadece Coklu
Zekd Kuramu igin degil, butin ogretim yontem ve teknikleri icin baslh basina bir sorun
teskil etmekteydir. Ancak son zamanlarda MEB giizel bir uygulamaya imza atti ve her
sinifta akilli tahta uygulamasina gegti. Boylelikle derslerimizi islerken 6grencilerin daha
fazla duyu organina ve zeka alanlarina hitap edebiliyoruz. Sonug¢ béyle olunca egitimin

hem kalitesi yiikselmis oluyor hemde basari kaginilmaz oluyor.”’ (027)

“Suan okuttugum siniftan ornek vermek gerekirse, sinif mevcudum 42 kisi ve her

ogrencinin bireysel zekd alanini belirlemek oldukca vakit aliyor.”” (029)

“Coklu Zekd Kuramimi simif ortaminda uyguladigim zaman siireyi yetigtirmekte
olduk¢a zorlaniyorum. Bunun nedenlerinin basinda, miifredatin gereginden fazla bilgi ile

doldurulmus olmasi gelmektedir.”’ (6)

“Ogrenci ¢calisma kitaplarindaki etkinlikler bulundugumuz cevre kosullarina gore
olduk¢a zordur. Direk etkinlikleri ya biz 6grenciye yaptirtyoruz ya da etkinlikleri bos
bwrakiyoruz. Ama o6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler ogrenci seviyesinde olmus

olsaydi, biz egitimcilerde etkinlik uygulamalarini daha giizel ve amacina uygun kullanmag

olacaktik.”’ (02)

“Ogrencilerin zekdlarina uygun yontem ve teknik secmek icin, 6grencilerin bireysel
zekd alanlarim belirlememiz gerekiyor. Ogrencilerin zekdlarim belirlemenin ise oldukga

zor oldugu diisiincesindeyim.”” (07)

“Tiirkiye’'de ki egitim sistemi ortada, dgrencileri siirekli Igs, ygs, teog ve buna
benzer sinaviar ile adil olmayan bir yarisin i¢ine sokuyoruz ve bu siavlarda hepimizin
bildigi gibi sozel ve matematik zekdlarimi él¢iiliiyoruz. Bu sinavlart kazanmayan ogrenci
basarisiz, kazanan ogrenci ise basaril oluyor. Veliler 6grencilerinde sozel ve matematiksel
zeka olsun olmasin bu zekd alanlarimin baskin olmasini istiyor, ¢iinkii ekonomik nedenler

veliyi bu diisiinceye yonlendiriyor.”” (O14)
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Bu sonuglara gore, 6gretmenlerin Coklu Zekd Kuramini uygularken donanim ve
materyal eksikliginin bulunmasi Coklu Zekd Kuramini tam anlami ile uygulanmasini
zorlastirdigini, bunun yaninda sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6grencilerin bireysel zeka
alanlarinin belirlenmesini giiclestirdigini, ayrica velilerin Coklu Zeka Kurami hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamasi 6grencilerde olsun olmasin sadece sézel ve matematiksel
zekalarin baskin olmasini istemesine neden olmakta ve kuramin uygulanmasinin zaman
almas1 da kullanishigini diisiirmektedir. Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin dgrenci
seviyesinin lizerinde olmasi, mevcut miifredat programinda gereginden fazla bilgi
bulunmasi ve bunlarla baglantili olarak Ogretmenlerin konulari yetistirememe korkusu

fazla vakit alan bu yontemin uygulamasini giiclestirdigi sdylenebilir.

Soru 4: “’Ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi icin getirebileceginiz

Oneriler nelerdir?”’
Katilimeilarin soru 4‘e verdikleri cevaplar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenlerin ’soru 4’ igin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglar

Yanitlar f Ogretmenler

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
09, 010, 013, 014, 015, 016, 017,

Egitim-Ogretim ortami

zletnglnlesgrllmeh (materyal, donanim, 27 018, 020, 021, 022, 23, O24,
alt yapt vb.) 025, 026, 027, 028, 629, 030

01, 02, 03, O4, 05, 06, O7, 09,
Sinif 6grenci mevcutlar: azaltilmal 25 Q11, 013, 015, 016, O17, 018,

019, 020, 021, 022, 023, 024,
025, 026, 027, 629, O30

01, 04, 06, 08, 010, 013, 014,
14 017, 020, 021, 023, 024, 028,
029

Program Coklu Zeka Kuramina uygun
hazirlanip miifredat hafifletilmeli

Ogretmenler Coklu Zekd Kuraminimn
egitimini  Uiniversitede uygulamali 7 02, 010, 011, 012, 014, 016, 023
olarak almali

Ogrenci ders kitaplari ¢evresel sartlar

o 5 016, 021, 025, 028, O30
g0z Oniine alip hazirlanmali

[lkokul birinci siniftan itibaren miizik,

gorsel sanatlar ve beden egitimi 4 03, 07, 013, 024
derslerine brang 6gretmenleri girmeli

Okullar ders saatleri disinda agik

tutulup matematiksel, gorsel, 2 06

bedensel, miizikal vb. siniflar agilmali
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Tablo 13’te goriildigii lizere, 6gretmenlerin soru 4’ e verdikleri cevaplarda yirmi
yedi dgretmen (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 013, 014, 015, 016, 017,
018, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027, 028, 029, O30) egitim-6gretim
ortaminin zenginlestirilmesi (materyal, donanim alt yap1 vb.), yirmi bes égretmen (O1, O2,
03, 04, 05, 06, 07, 09, 011, 013, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023,
024, 025, 026, 027, 029, 030) sif 6grenci mevcutlarinin azaltilmasi, on dort 6gretmen
(01, 04, 08, 08, 010, 013, 014, 017, 020, 021, 023, 024, 028, 029) programin Coklu
Zeka Kuramina uygun hazirlanip miifredatin hafifletilmesi, yedi 6gretmen (02, 010, 011,
012, 014, 016, 023) ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami egitimini {iniversitede uygulamali
olarak almasi, bes 6gretmen (016, 021, 025, 028, 030) 6grenci ders kitaplarinin ¢evresel
sartlar gz oniine alip hazirlanmasi, dért 6gretmen (O3, 07, 013, O15) ilkokul birinci
siiftan itibaren miizik, gorsel sanatlar ve beden egitimi derslerine brans dgretmenlerinin
girmesi, bir 6gretmen de (06) Okullarin ders saatleri disinda da agik tutulup matematiksel,
gorsel, bedensel, miizikal vb. siiflar acilmasi gerektigini belirtmistir. Bu soruya bazi

Ogretmenlerin verdigi yanitlar sdyledir;

“’Gorsellestirilen konularin kaliciligi daha fazladir. Her sinifa projeksiyon ve akilli

tahta takilmasi GokK biiyiik yarar saglar.”” ( O7)

“Oncelikle sumf égrenci mevcutlarimizin 40-50 kigilik siniflardan, 15-20 kisilik

sinif 6grenci meveutlarina diigiiriilmesi gerekir’’ (030)

“Kdy ogretmenleri olarak en ¢ok zorlandigimiz konularin basinda, Ulke geneli
hazirlanan MEB ders kitaplarimin, kéy kosullarindaki 6grencilerin  seviyesinin  ¢ok
tizerinde olmasi gelmektedir. Kisisel olarak sunu soyleyeyim, ders kitaplar: ¢evresel sartlar

goz oniine alinip hazirlanmahdir.”” ( O28)

“Ogretmenlerimiz Coklu Zekda Kurami uygulamalarim iiniversite yillarinda

uygulamali olarak gérmelidirler. (O10)

“’Okullarda matematiksel, muzikal, gorsel, bedensel ve benzeri siniflar agilip hem

cocugun sosyallesmesi hem de var olan zeka alanlarinin gelismesi saglayabilir.*” (06)
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“Sadece ortaokulda degil, ilkokulun her sinifinda da miizik, beden egitimi ve gorsel
sanatlar derslerine brans ogretmenleri girmelidirler. Ciinkii o derslerde brang

ogretmenleri bir sinif 6gretmenine oranla daha fazla bilgi sahibidirler. <’ (03)

Bu sonuclara gore, ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilmesi i¢in en basta
egitim-0gretim ortaminin  zenginlestirilmesi, ardindan smif Ogrenci mevcutlarinin
azaltilmasi, programin ¢oklu zekaya uygun hazirlanip, miifredat konularinin hafifletilmesi,
Ogretmenlerin tiniversite 6grenimlerinde uygulamali Coklu Zeka Kurami gérmeleri, MEB
ders kitaplarinin gevresel sartlar goz oniine alinip hazirlanmasi, ilkokulda birinci siniftan
itibaren miizik, beden egitimi ve gorsel sanatlar derslerine brans 6gretmenlerinin girmesi
ve ders dis1 saatlerde okullarda 6grencilerin miizikal, gorsel, sportif aktivite gibi alanlara

yonlendirilmesi gerektigi sOylenebilir.

Soru 5: “’llkokulda miizik ve gorsel sanatlar ders saatlerinin 2 saatten 1 saate
diistiriilmesi, Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi agisindan sizce nasil bir etki

yapmustir? ”’
Katilimeilarin soru 5‘e verdikleri cevaplar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ogretmenlerin ’soru 5’ igin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglar

Yamitlar f Ogretmenler
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
Miuzik ve gorsel zeka alanlarmna 09, 010, O11, 012, 013, 014,
sahip ogrencilerin zek& gelisimini 29 015, 016, 018, 019, 020, 021,
olumsuz etkilemektedir. 022, 023, 024, 025, 026, 027,
028, 029, 030

Mizik ve gorsel sanatlar dersleri

. . 3 012, 017, 028
amacina uygun islenmemektedir.

Tablo 14°te goriildiigii iizere, yirmi dokuz 6gretmen (01, 02, O3, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025,
026, 027, 028, 029, 030) miizik ve gorsel zeka alanlarma sahip dgrencilerin zeka
gelisimini olumsuz etkiledigini, ii¢ 6gretmen (012, 017, 028) mizik ve gorsel sanatlar
derslerinin amacina uygun islenmedigini ifade etmislerdir. Bu soruya bazi 6gretmenlerin

verdigi yanitlar soyledir;
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“Bu ders saatlerinin diisiiriilmesi, ogrencilerin miizik ve gorsel zekd alanlarim

olumsuz etkilemistir.”’ (025)

“Ogrencilerimden bazilari tiirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler
derslerinde kendilerini bagarisiz ve tembel olarak hisserken, mizik ve gorsel sanatlar
derslerinde ise kendilerini degerli ve basarili hissetmektedirler. Bu nedenle mizik ve

gorsel sanatlar ders saatlerinin azaltilmasimn olumsuz etki yarattigi inancindayim.”” (O1)

“Miizik ve gorsel sanatlar ders saatlerinin diisiiriilmesi, muzik ve gorsel zek&s:
olan ogrencileri olumsuz etkileyecektir. Ama burda ki asid 6nemli olan nokta; ders
saatlerinin artilirmas: ya da azaltilmasi degil, dersin amacina uygun bir sekilde iseniyor
veya islenmiyor olmasidir.. Miizik ve gorsel sanatlar dersinde matematik igleyen
ogretmenlerimiz var, okuma yazma ogreten ogretmenlerimiz var. Ama bu 6gretmenlerimiz
unutmamali ki; ¢ocuklarin desarj olmaya, rahatlamaya ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya

da ihtiyaglari vardir.”’ (28)

Bu sonuglara gore, ilkokulda miizik ve gorsel sanatlar ders saatlerinin 2 saatten 1
saate dlgiriilmesi, miizik ve gorsel zekd alanina sahip o6grencilerin zekd gelisimini
olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Ayrica muzik ve gorsel sanatlar derslerinin amacina uygun

islenmedigi sonucuna da varilabilir.

Soru 6: “llkokul 1., 2. ve 3. sif haftalik ders programindaki iki saatlik beden
egitimi dersinin, bes saatlik oyun ve fiziki etkinlikler dersi seklinde degistirilmesi,

ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi acisindan nasil bir etki yapmistir?
Katilimcilarin soru 6°ya verdikleri cevaplar Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. Ogretmenlerin ‘’soru 6’ igin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglar

Yamtlar f Ogretmenler
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
Ogrencilerin bedensel zeka 29 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016,
gelisimini olumlu etkilemektedir. 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024,
025, 026, 027, 028, 029, O30

Beden egitimi dersi amacina

uygun islenmemektedir. 3 012, 017, 028
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Tablo 15°te gorildiigii iizere, yirmi dokuz 6gretmen (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025,
026, 027, 028, 029, 030) dgrencilerin bedensel zeka gelisimine olumlu etki ettigini, ii¢
ogretmen (012, 017, 028) beden egitimi dersinin amacina uygun islenmedigini ifade

etmislerdir. Bu soruya bazi 6gretmenlerin verdigi yanitlar sdyledir;
“Ogrencilerin bedensel zeka gelisimine olumlu etki yapar.”” (013)

“’Beden egitimi dersi, dgrencilerin bedensel zekésimin gelismesine olumlu etki
yapmaktadir. Bunun yaninda, beden egitimi ders saatinin artirilmasi, oyun ¢aginda olan

cocuklarin fiziksel gelisimini de olumlu etkilemektedir.”” (O6)

“’Miizik ve gorsel sanatlar dersleri gibi beden egitimi dersi de amacina uygun

islenmemektedir.”” (O17)

Bu sonuglara gore, 1., 2. ve 3. siif haftalik ders programindaki iki saatlik beden
egitimi dersinin, bes saatlik oyun ve fiziki etkinlikler dersi seklinde degistirilmesi,
ogrencilerin bedensel zeka gelisimini olumlu etkiledigi sdylenebilir ve ayrica beden egitimi

dersinin amacina uygun islenmedigi sonucuna da varilabilir.

Soru 7: “llkokulda serbest etkinlik derslerinin uygulanmaya baslanmasi, Coklu

Zeka Kuraminin uygulanbilirligini nasil etkilemistir?
Katilimcilarin soru 7°e verdikleri cevaplar Tablo 16°da sunulmustur.

Tablo 16. Ogretmenlerin “’soru 7°’ igin verdikleri cevap ve frekanslarin analiz sonuglari

Yamtlar f Ogretmenler
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
Ogrencilerin zeka alanlarmnin 09, 010, 011, 012, 013, 014,
belirlenip gelistirilmesine olumlu 27 015, 016, 018, 019, 020, 022,
etki etmektedir. 023, 024, 025, 026, 027, 028,
029
Serbest' etkinlik dersi amacina 4 012, 017, 621, 028
uygun islenmemektedir.
Ogrenciler bu derslerde kendilerini 3 63 611, 630

daha rahat hissetmektedirler.
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Tablo 16°da goriildiigii iizere yirmi yedi 6gretmen (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 022, 023, 024, 025, 026,
027, 028, 029) ogrencilerin zeka alanlarmin belirlenip gelistirilmesine olumlu etki
ettigini, dort dgretmen (012, 017, 021, 028) serbest etkinlik dersinin amacina uygun
islenmedigini, ii¢ dgretmen ise (03, O11, O30) dgrencilerin bu derslerde kendilerini daha
rahat hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu soruya bazi Ogretmenlerin verdigi yanitlar

sOyledir;

“Serbest etkinlik dersleri, 6grencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerini ve

kisisel becerilerini ortaya ¢ikarmalarint saglamaktadir.”” (O3)

“’Serbest etkinlik dersi de miizik, gorsel sanatlar ve beden egitimi dersleri gibi
amacma uygun islenmemektedir. Ayrica bazi 6gretmenimiz, dersi serbest ders olarak
algilamaktadirlar. Aslinda oyle degildir. Bu derste, ogretmenlerimiz etkinlikler sayesinde

ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmelidirler.”” (O21)

“Serbest etkinlik derslerinde uyguladigimiz etkinlikler ile 6grencilerimizin hangi
zeka alanlarina sahip olduklarint anlayabiliriz. Bu derslerde ogrencilerin zeka alanlarini
belirledigimiz i¢in diger derslerde de bu zekd alanlari etrafinda ders anlatim
yontemlerimizi segebiliriz. Bundan dolay1 serbest etkinlik derslerinin uygulanmaya

konmasi égrencilerin zekalarini belirlememiz agisindan énemlidir.”” (O15)

Bu sonugclara gore, ilkokulda serbest etkinlik derslerinin uygulanmaya baslanmast;

derslerde kendilerini daha rahat hissettikleri ve bu derslerin amacina uygun islenmedigi

sonucuna varilabilir.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali 6neriler yer

almaktadir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

[lkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iliskin dgretmen goriislerinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesine yonelik yapilan bu arastirmanin sonuglarina

gore, smif d6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramina iliskin goriislerine ait ortalama puanlar (

Y=3.52) incelendiginde 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuramina iliskin goriislerinin olumlu
oldugu goriilmektedir. Canbay (2006) da yapmis oldugu calismasinda Ggretmenlerin,
Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iligkin olumlu diisiincelere sahip olduklar1 sonucuna
ulagmistir. Benzer bir sekilde Ozan, Tasgin, Bay ve Kaya (2013) da sinif 6gretmenlerinin
Coklu Zeka Kuramina iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

[lkokulda Coklu Zekd Kuraminm uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriisleri
Uzerinde cinsiyet degiskeninin herhangi bir etkisi bulunmamistir. Bu sonug, Kalayci
(2009)’nin  simif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalarina yonelik goriislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagmadigi sonucu ile
benzerlik gostermektedir.  Benzer bir sekilde Ozan ve digerleri (2013) de smf
ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurammna iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasmadigi sonucuna ulagmistir. Tas (2007) da yapmis oldugu calismasinda Coklu
Zeka Kuraminin 6gretimde uygulanmasina yonelik kadin dgretmenlerin olumsuz tutuma,
erkek ogretmenlerin ise olumlu tutuma sahip olduklari, ancak aralarinda istatistiksel bir
fark olmadigi sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismalardan farkli olarak Yenilmez ve Bozkurt
(2006) ise bayan 6gretmenlerin erkek ogretmenlere oranla Coklu Zekd Kurami ile daha

yakindan ilgilendikleri sonucuna ulagmiglardir.
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Hizmet siresi 1-5 yil olan 6gretmenlerin, hizmet stresi 11-15 yil, 16-20 yil ve 21
ve (zeri yil olan dgretmenlere oranla; hizmet siiresi 6-10 y1l olan 6gretmenlerin, hizmet
siresi 16-20 ve 21 ve tizeri yil olan dgretmenlere oranla Coklu Zeka Kuramini 6gretim
yontem ve tekniklerinde daha fazla uygulayabildikleri goriilmiistiir. Buna gore, Hizmet
siresi 1-5 yil ve 6-10 yil olan 6gretmenlerin, Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve
tekniklerinde daha fazla uygulayabilmesinin nedeni olarak da su gosterilebilir: 2005
yilindan 6nce Milli Egitim Bakanligi’nin uyguladigi 6gretim programi geleneksel 6gretim
yaklasimina gore hazirlanmisti. Milli Egitim Bakanligi 2005 yilindan itibaren 6gretim
programinda bir degisiklige gitmis ve yapilandirmaci yaklagim modeline goére 6gretim
programi hazirlamistir. Bu nedenle 2005 yilindan once goreve baslayan Ogretmenler,
derslerinde geleneksel yontemi uygulamakta ve 6gretim programi degismesine ragmen
eski aligkanliklarin1 devam ettirmektedirler. Bu sonuca benzer bir sekilde Ozan ve digerleri
(2013) de sinif dgretmenlerinin Coklu Zeka Kuramina iliskin goriislerinin mesleki kideme
gore farklilagtigi sonucuna ulagmislardir. Ancak bu anlamli farklilik, 16-20 y1l arasinda
mesleki kideme sahip 6gretmenler, 1-5 yil, 6-10 yil ve 21 ve {izeri y1l mesleki kideme
sahip 6gretmenlerden; 11-15 yil arasinda kideme sahip 6gretmenler, 6-10 y1l ve 21 ve iizeri
yil kideme sahip 6gretmenlerden; 6-10 yil arasinda kideme sahip 6gretmenler, 21 ve iizeri
yil kideme sahip 6gretmenlerden ve 1-5 yil arasinda kideme sahip dgretmenler, 21 ve tizeri
yil kideme sahip 6gretmenlerden daha olumlu goriislere sahip oldugu seklindedir. Tas
(2007) ise sinif d6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin dgretimde uygulanmasina yonelik
tutumlarinin meslekteki kidem degiskenine bagli olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Kalayci
(2009) da benzer bir sekilde sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka
Kurami uygulamalarina yonelik goriislerinin meslekte gegirdikleri hizmet yilina gore

farklilasmadig1 sonucuna ulagmistir.

Koyde ve ilgede gorev yapan oOgretmenlerin, sehir merkezinde gorev yapan
ogretmenlere oranla Coklu Zeka Kuramimi 6gretim yontem ve tekniklerinde daha fazla
kullanmak istedikleri, ancak materyal ve donanim eksikliginden dolaytr Coklu Zeka
Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde kisithh uygulayabildikleri goriilmiistiir. Tas
(2007) ise yaptigi calismasinda simif dgretmenlerinin g¢alistiklari bolgenin Coklu Zeka
Kuraminin 6gretimde uygulanmasima yonelik tutumlarina bir etkisi olmadigi sonucuna

ulagmustir.
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Egitim durumu yiiksek lisans ve doktora olan dgretmenlerin, egitim durumu lisans
olan dgretmenlere oranla Coklu Zekd Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde daha
fazla uygulayabildikleri goriilmiistiir. Buna gore, simf Ogretmenlerinin Finlandiya
orneginde oldugu gibi her 6gretmene mecburi yiiksek lisans sarti getirilmesi, sinif
ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde uygulamasini

kolaylastiracagi sOylenebilir.

Smif Ogretmenleri, O6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini
uygulamalarinin baslica nedenleri arasinda; egitim ve Ogretimde kaliciligi sagladigini,
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikardigini ve dersleri daha eglenceli hale

getirdigini ifade etmislerdir.

Smif Ogretmenleri, Ogretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zekd Kuramini
uygularken karsilastigi sorunlarin basinda, donanim ve materyal eksikligi geldigini ifade
etmislerdir. Benzer bir sekilde Erdamar (2009) da arastirmanin yapildigi okullarda
materyalin yeterince zengin olmadig1 ve Coklu Zeka Kurami ile ilgili materyal sikintist
cekildigi sonucuna ulagmistir. Buna gore smif Ogretmenlerinin 6gretim yontem ve
tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini uygulayabilmeleri i¢in alt yapt ve donanim
eksiklerinin giderilmesi gerekmektedir. Bu baglamda MEB’in egitim ve Ogretim
faaliyetinde, bilisim teknolojilerinin etkin kullanimi igin baslattigi ve fatih projesi
kapsaminda yaptig1 etkilesimli (akilli) tahta uygulamasi yerinde ve glzel bir uygulama

olarak gorulmektedir.

Ogretmenler, siniflardaki 6grenci mevcutlari fazla oldugu igin égrencilerin bireysel
zeka alanlarimi belirlemenin giic oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bir sekilde Erdamar
(2009) da smif mevcudunun kalabalik olmasinin hem Coklu Zeka Kuraminin etkili sekilde
uygulanmasini engelledigi hem de Coklu Zeka Kuramu ile ilgili etkinlikleri sinirladig:
sonucuna ulagmistir. Buna gore dgretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu
Zekd Kuramini daha rahat uygulayabilmeleri icin halihazirda yaklagik 50 kisilik smif

mevcutlarinin 15-20 kisilik sinif mevcutlarina indirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenler, ders mifredatinin gereginden fazla bilgi ile dolduruldugundan Coklu
Zeka Kuramimi 6gretim yontem ve tekniklerinde uygulayamadiklarini ifade etmislerdir.

Buna gore, ogretmenlerin Coklu Zekd Kuramini &gretim yontem ve tekniklerinde
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uygulayabilmeleri icin miifredatin gereksiz bilgilerden arindirilip hafifletilmesi gerektigi

sOylenebilir.

Ogretmenler, &grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin &grenci seviyesinin
tizerinde oldugunu ve boylelikle etkinlik c¢alismalarini 6grencilerin  yapamadigini,
ogrencilerin bu etkinlik ¢alismalarini yapamadiklarindan 6gretim yontem ve tekniklerinde
Coklu Zeka Kuramini uygulayamadiklarimi ifade etmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin
Ogretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zekda Kuramini uygulayabilmeleri i¢in 6grenci
caligma kitaplarindaki etkinliklerin ¢evresel sartlar goz Oniline alinarak hazirlanmasi

gerektigi soylenebilir.

Ogretmenler lisans &grenimleri sirasinda Coklu Zekd Kurami hakkinda teorik
olarak egitim aldiklarini, ancak uygulamali olarak egitim almadiklarini ifade etmislerdir.
Buna gore, Ogretmenlerin G6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini
uygulayabilmeleri igin lisans Ogrenimleri sirasinda teorik olarak aldiklari Coklu Zeka

Kurami egitiminin yaninda, uygulamalarini da gérmeleri gerekmektedir.

Ogretmenler, beden egitimi ders saatinin artirilmasmin bedensel zeka gelisimini
olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Ancak 6gretmenler beden egitimi dersinin amacina
uygun islenmedigini, bundan dolay1 ders saatinin artirilmasinin ¢ok da fazla anlam ifade

etmedigini belirtmislerdir.

Ogretmenler, miizik ve gorsel sanatlar ders saatlerinin azaltilmasinin miizik ve
gorsel zeka alanlarina sahip 6grencileri olumsuz etkiledigini ve ayrica bu derslerin amacina

uygun islenmedigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler, serbest etkinlik derslerinin uygulamaya baslanmasmin zeka
alanlariin gelisimine olumlu katk: yaptigin1 ve 6grencilerin bu derslerde kendilerini daha
rahat hissettiklerini ifade etmislerdir. Buna karsin, muzik, gorsel sanatlar ve beden egitimi

dersleri gibi serbest etkinlik derslerinin de amacina uygun islenmedigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin kendi yeteneklerini ortaya c¢ikarabilecekleri bu derslerin amacina
uygun islenmemesi, bir nevi iilkemizde iyi ressamlarin, miizisyenlerin ve olimpiyat
sporculariin ¢gitkmamasinin nedeni olarak da gdsterilebilir. Egitim ve 6gretim sistemimizin

uygulayicilart olan 6gretmenlerimiz siirekli olarak Turkce, matematik, fen bilimleri vb.
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derslere 6nem vermektedirler. Oysaki Turkge, matematik, fen bilimleri vb. derslere

verdigimiz 6nemi, ne zaman miizik, gorsel sanatlar ve beden egitimi derslerine de verirsek

0 zaman lilkemizde nice ressamlar, miizisyenler ve olimpik sporcular yetisecektir.

5.2. ONERILER

Yapilan bu arastirmanin sonuglarina gore, ilkokulda Coklu Zekd Kuraminin

uygulanabilirligine iliskin olarak asagidaki oneriler verilebilir:

1.

Ilkokulda sinif i¢i donanim ve materyal eksiklikleri giderilebilir.
[lkokulda sinif grenci mevcutlar: azaltilabilir.

Ogrenci ders ve etkinlik kitaplar gevresel sartlar géz 6niine anilarak her bolge igin

farkli seviyede hazirlanabilir.

[lkokul birinci siniftan itibaren Ogrencilerin baskin zeka alanlar1 belirlenebilir,
belirlenen bu zeka alanlar1 6grenci tanima dosyalarinda saklanabilir ve 6grenim

hayati boyunca dersine giren 6gretmenlere bilgi amagli sunulabilir.

Ilkokul birinci siniftan itibaren oyun ve fiziki etkinlikler, miizik egitimi ve gérsel

sanatlar egitimi derslerine brang 6gretmenlerinin girmesi saglanabilir.

Okullar giin boyu agik tutulabilir, ders saati disinda okullarda matematiksel, gorsel,
sOzel, sosyal, doga, bedensel ve miizikal siiflar olusturulabilir ve 6grenciler baskin
zeka alanlarina gore bu siniflara yonlendirilebilir; drama, satrang, tiyatro vb. kurslar
ile bu smiflar desteklenebilir, sehir hayatinda doga ile hi¢ i¢ igce kalmamis

cocuklara geziler ve izci ¢aligmalariyla doga sevgisi asilanabilir.

Ogretmenlere Finlandiya orneginde oldugu gibi mecburi yiiksek lisans sarti

getirilebilir ve boylelikle 6gretmenlerin akademik bilgileri artirilabilir

Okul yoOnetiminin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin Coklu Zeka Kurami
hakkinda bilgilendirilmesi i¢in seminerler dlzenlenebilir, yapilacak olan bu
seminerleri Coklu Zeka Kurami hakkinda arasgtirma yapmis alaninda uzman

kisilerin yiiriitmesi saglanabilir.
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9. Muzik, gorsel sanatlar, oyun ve fiziki etkinlikler ve serbest etkinlik derslerinin
amacina uygun bir sekilde islenmesi ve bu derslerin niteliginin artirtlmasi igin

caligmalar yapilabilir.

Bu alanla ilgili olarak su arastirmalar yapilabilir;

1. Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iliskin brans 6gretmenlerin goriisleri

incelenebilir.

2. Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iligskin okul yoneticilerinin, velilerin ve

Ogrencilerin gortisleri incelenebilir.

3. Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iliskin farkli 6rneklemler olusturulup

siif 6gretmenlerin goriisleri incelenebilir.
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EKLER
EK1

OLCEK FORMU

Degerli Mestektaslarim,;

Bu calisma ilkokulda “’Coklu Zeka Kurami’’ uygulamalarinin 6grencilerimize ve
biz egitimcilere getirdigi kazanimlar1 belirleme, uygulamalar esnasinda karsilasilan
olumsuzluklar1 tespit edebilme ve ona goére ¢oziim Onerileri gelistirebilme amaciyla
yapilmaktadir. Bu amagla toplanilacak bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacagi i¢in
Ol¢ege isminizi yazmaniza gerek yoktur. Sizden ideal davranarak degil, su anda ilkokulda
Coklu Zeka Kurami uygulamalart hakkinda ne diistindiigiiniize gbre cevap vermeniz
istenmektedir. Bu nedenle olgege cevap verirken goriislerinizi oldugu gibi yansitmaniz

onem arz etmektedir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Cemil INAN Serdar ERKUS
Danisman Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM-I
1. Ciniyetiniz
() Kadin () Erkek

2. Egitim diizeyiniz

( ) Lisans () Yuksek Lisans ( ) Doktora
3. Ogretmenlik meslaginde gecen hizmet siireniz

()15 ( )6-10 ( )11-15 ( )16-20 ()21 ve Gsti
4. GOrev yeriniz

() Sehir Merkezi () llge () Koy
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Bu boliimde ileri stiriilen goriislere katilma derecenizi belirtmeniz istenmektedir. Bunun

i¢in belirtilen derecelerden size en uygun olan se¢enegi (x) seklinde isaretleyiniz.

(1) Kesinlikle hic¢ (2) Hemen hemen hi¢ (3) Biraz

(4) Oldukea (5) Tamamen

Kesinlikle hig

Hemen hemen hig

Biraz

Oldukca

Tamamen

Coklu Zeka Kurami konusunda yeterli bilgiye sahibim

Coklu Zeka Kurami konusunda yapilan arastirmalari,
gelismeleri internetten ya da yazili kaynaklardan
arastirryorum.

Yeni hazirlanan 6gretim programimiz ve ders
kitaplarimiz Coklu Zeka Kurami’na gore ders islemeye
uygundur

Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda biitiin zeka
alanlarina esit derecede 6nem veriyorum.

Coklu zeka kuramin uygun ders plani hazirlamaya
gayret ediyorum

Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da
tiim zeka alanlarini ise koymaya yonelik etkinlikler
hazirliyorum.

Coklu Zeka Kurami na gore ders isleniginin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inantyorum.

Goklu Zeka Kuramini biitiin derslerde uyguluyorum.

Coklu Zeka Kurami sayesinde her 6grenci bir ise
yaradigi duygusunu hissedebilmektedir.

10

Ders anlatirken zeka tiplerini dikkate aliyorum

11

Coklu Zeka Kuraminin hem 6grenciyi hem dgretmeni
motive ettigini, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletigimi
artirdigini diigiiniiyorum.

12

Coklu Zeka Kurami’ na gore yapilan ders isleyisini
ogrenciler daha eglenceli buluyor ve derse katilimlar1
daha fazla oluyor.

13

Coklu Zeka Kuramu ile ders islemeye bagladigimdan beri
ogrenme giicliigii ¢eken 6grencilerim gelisme
gosterdi.
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(1) Kesinlikle hi¢ (2) Hemen hemen hi¢ (3) Biraz

(4) Oldukca (5) Tamamen

Kesinlikle hig

Hemen hemen hig

Biraz

Oldukca

Tamamen

Coklu Zeka Kurami uygulamalariin 6grenmedeki

1 kalicilik tizerinde daha etkili oldugu inancindayim.

15 Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda materyal
bulabiliyorum.
Coklu Zeka Kuramina gore 6grenciyi degerlendirmek

16 | 6gretmenlerden hem cokga vakit hem de gokga emek
istiyor (gbzlem formlari, goriisme yazilari vb.).

17 Coklu Zeka Kuramina gore yapilan proje ¢calismalarini
ogrencilerden cok veliler yapmaktadir.

18 Coklu Zeka Kurami gore ders islerken, siireyi
yetistirmekte zorlantyorum.
Coklu Zeka Kuramina gore ders islerken, 6zellikle grup

19 calismalarinda bir kargasa yasaniyor ve daha fazla ses
cikiyor.

20 Coklu Zeka Kuraminin daha rahat uygulanabilmesi igin

egitim ortaminin zenginlestirilmesi gerekir.

Olgek Canbay (2006) tarafindan gelistirilmistir.

Olgegin giivenirlik analizi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 incelenerek yapilmis olup
0.923 olarak bulunmustur.
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EK 2.
GORUSME FORMU

Degerli Mestektaslarim;

Bu c¢alisma ilkokulda “’Coklu Zeka Kurami’’ uygulamalarinin 6grencilerimize ve
biz egitimcilere getirdigi kazanimlar1 belirleme, uygulamalar esnasinda karsilagilan
olumsuzluklar1 tespit edebilme ve ona gore ¢oziim Onerileri gelistirebilme amaciyla
yapilmaktadir. Bu amagla toplanilacak bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacaktir.
Sizden ideal davranarak degil, su anda ilkokulda Coklu Zekd Kurami uygulamalari
hakkinda ne dislindiigliniize gore cevap vermeniz istenmaktedir. Bu nedenle goériisme

sorularina cevap verirken goriislerinizi oldugu gibi yansitmaniz 6nem arz etmektedir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Cemil INAN Serdar ERKUS
Danigman Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM I
1. Ciniyetiniz
( ) Kadin () Erkek
2. Egitim dizeyiniz
( ) Lisans () Yuksek Lisans ( ) Doktora

3. Ogretmenlik meslaginde gecen hizmet siireniz

()15 ( )6-10 ( )11-15 ( )16-20 ()21 ve Ustu
4. GOrev yeriniz

() Sehir Merkezi () lige ( ) Koy
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BOLUM 11
GORUSME SORULARI

Soru 1: Coklu Zeka Kurami deyince akliniza ne geliyor?

Soru 2: Coklu Zeka Kuramimi o6gretim yontem ve tekniklerinizde uyguluyor musunuz

nedenleri ile birlikte agiklayabilir misiniz?

Soru 3: Coklu Zekd Kuramini Ogretim yontem ve tekniklerinizde uygularken

karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
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Soru 4: ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi i¢in getirebileceginiz oneriler

nelerdir?

Soru 5: ilkokulda miizik ve gdrsel sanatlar ders saatlerinin 2 saatten 1 saate diisiiriilmesi,

Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi agisindan sizce nasil bir etki yapmistir?

Soru 6: Ilkokul 1., 2. ve 3. simf haftalik ders programindaki iki saatlik beden egitimi
dersinin, bes saatlik oyun ve fiziki etkinlikler dersi seklinde degistirilmesi, ilkokulda

Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi agisindan nasil bir etki yapmugtir?
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Soru 7: llkokulda serbest etkinlik derslerinin uygulanmaya baslanmasi, Coklu Zeka

Kuraminin uygulanbilirligini nasil etkilemistir?



Absence

Applicability

City centre
Collect
Complete
Consists
Content
Cours

Curriculum

District
Duty Place

Easier

Education-Training Year

Environment

Examine

Gain

Intelligence

Interest

Join

Likert Type Scale

INGILIZCE - TURKCE SOZLUK

Eksiklik
Uygulanabilirlik

Sehir Merkezi
Toplamak
Tamamlamak
Olusturmak
Icerik

Dersler
Mufredat

Iice
Gorev Yeri

Daha Kolay

Egitim-Ogretim Y1l

Cevresel

Incelemek

Kazang

Zeka
Ilgi

Katilmak
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e Main Reasons
e Mixed Method
e  Ministry of National Education

e Multiple intelligence Theory

e Permanence

e Positive Viewpoint
e  Primary School

e Province

e Purpose of Study

e Qualitative Data

e Qualitative Dimension
e Qualitative Research

e Quantitative Data

¢ Quantitative Dimention

e Quantitative Research

e Research
e Review
Sample

Scanning Model
Semi-Structured Interview Form
Significant Difference

Situation of Education

Span of Service

Study

e Teaching Method
e Technique

e Theory

Ana Neden

Karma Ydntem

Milli Egitim Bakanlig1
Coklu Zeka Kurami

Kalicilik
Olumlu Goriis
flkokul

1l

Calismanin Amaci

Nitel Veri

Nitel Boyut
Nitel Arastirma
Nicel Veri
Nicel Boyut

Nicel Aragtirma

Aragtirma

Gozden gecirmek

Ornek

Tarama modeli

Yari yapilandirilmis Goriigme Formu
Anlaml Farklilik

Egitim Durumu

Hizmet Suresi

Calisma

Ogretim Modeli
Teknik

Teori
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Understand
Universe

Using

Variation of Gender
Views of Teachers

Village

Anlamak
Evren

Kullanmak

Cinsiyet Degiskeni
Ogretmen Goriisleri

Koy
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