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ONSOZ

Bilim ve teknolojideki degismeler, egitim bilimlerindeki gelismeler biitiin
kademelerde oldugu gibi ilkogretimi de etkilemis bu siirecte 1960°l1 yillardan itibaren
matematik programlarinda da énemli degisiklikler olmustur. Ancak her ne kadar yenilesme ve
gelismeler devam etse de halen matematik bir¢ogumuzun korkulu riiyast olmaktan
kurtulamamustir.

Matematige karsi takindigimiz korkularin elbette ki bir¢ok nedeni vardir. Sadece
matematige degil insanlar tarih boyunca anlamlandiramadigi her seye hep bir korku ve
Onyargiyla yaklasmistir. Tarih, gok giiriiltiisiinden, tutulmalardan, aydan, gilinesten korkan
onlara dogaiistii anlamlar yiikleyen insanlarin hikayeleriyle doludur.

Bazi1 durumlara anlam yiikleyememek nasil insanlar1 korkuya itiyorsa yillar boyunca
egitim sistemimizde ezberci bir anlayisla 6grencilere matematik anlatmaya ¢alismak, onlar1
matematikten basarisiz olmaya ve matematige karst 6nyargi olusturmaya itmistir.

Tiim derslerin temelinde okuma oldugu gerceginden hareketle okumak ve okudugunu
anlamak sadece Tiirk¢e dersinde degil tiim derslerde ve hatta yasamin her alaninda biiyiik bir
Ooneme sahiptir.

Matematik dersinde de okudugunu anlamanin 6neminden hareketle “Okudugunu
Anlama Becerisinin Ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Dersindeki Akademik Basariya

Etkisi” adl1 bu calisma gerceklestirilmistir.

Calismanin her asamasinda destegini esirgemeyen, hosgorii ve sabirla yaklasan,
titizlikle adim adim inceleyip bana yol gosteren danisman hocam Saym Yrd. Dog¢. Dr. Oguz
GURBUZTURK’ e ¢ok tesekkiir ederim. Calismama degerli fikirleriyle katkida bulunan,
zaman ayiran Sayin Prof. Dr. Yasar BAYKUL’ a, Saym Yrd. Dog. Dr. Mustafa AKDAG” a,
Sayin Prof. Dr. Feridun MERTER’ e, Sayin Yrd. Dog. Dr. M. Akif CECEN’ e, Sayin Yrd.
Dog. Dr. Omer CIFTCI’ ye tesekkiirlerimi borg bilirim.

Ayrica ¢alismama destek olan gdrev yaptigim Atatiirk Ilkogretim Okulu miidiir ve
Ogretmenlerine, arastirmayi uyguladigim okullardaki tiim 6gretmen ve 6grencilere, manevi

destegini esirgemeyen Derya YILMAZ TANATAS' a ¢cok tesekkiir ederim.

Son olarak, ¢aligmam siiresince hep yanimda olan bana hep destek veren basta annem

ve babam olmak iizere tiim aileme sonsuz tesekkiir ederim.

Calismamin alana katki getirmesi ve akademik hayatimda 6nemli bir baglangi¢ olmasi

dilegiyle... Ozlem GOKTAS
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OZET

Bu arastirmanin amaci, Okudugunu Anlama Becerisinin ilkdgretim ikinci Kademe
Matematik Dersindeki Akademik Basariya Etkisi’ni belirlemektir. Bu nedenle tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezinde
bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli 71 resmi ilkogretim okulunun 6. smif 6grencileri,
orneklemini ise farkli sosyoekonomik g¢evrelerdeki okullardan “sistematik tesadiifi (katmanli)
ornekleme” yoluyla alinan 300 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla
Okudugunu Anlama Bagar1 Testi ile Matematik Basar1 Testi kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizi icin SPSS 16.0 paket programi kullanilmis; Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi ve
Matematik basarisi arasindaki iligkiyi tespit etmek i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyon
Katsayis1 hesaplanmis ayrica Frekans (f), Yizde (%) ve verilerin homojen dagilip
dagilmadiklarina gore, t test, Varyans Analizi (ANOVA), Mann-Whitney U, Kruskall Wallis H

gibi anlamlilik testlerinden yararlanilmigtir.

Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik
basarilar1 arasinda yiiksege yakin bir iliski oldugu (R=0,68); Cinsiyetlerine ve kitap okuma
sikliklarina gore 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farkin
olmadigi, cinsiyetlerine ve kitap okuma sikliklarina gore dgrencilerin matematik basarilar
arasinda anlamli bir farkin olmadigi; Ogrencilerin soru ¢ozerken okudugunu anlamada
zorlanip zorlanmama durumlarina ve okulun sosyo-ekonomik diizeyine goére okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu, yine Ogrencilerin soru c¢ozerken
okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarina ve okulun sosyo-ekonomik diizeyine

gbre matematik basarilari arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

The aim of this research is to determine the effect of reading comprehension skill on
the academic achievement in mathematics at the second stage of Primary School. Thus, this
research is based on survey design. The population of research consists of students at the 6™
grade at 71 state primary schools in Malatya. Its sample includes 300 students from schools at
different socio-economical areas by selected using “systematic random (stratified)” sampling
method. Reading Comprehension Test and Mathematics Achievement Test were used for
getting data for the research. SPSS 16.0 software programme was used for analysing the data.
Pearson product-moment correlation coefficient was estimated in order to understand the
relation between the skill of “reading comprehension” and ““ the mathematical achievement”.
Furthermore, Frequency (f), Percentage (%), and t-test (t), the One-Way Analysis of Variance
(ANOVA), Mann-Whitney U test, Kruskall Wallis H test (depending on the homogenity of

the data) were used.

At the end of the research, the results below were found: there was nearly high
relation between the reading comprehension and mathematics achievement scores (r= 0,68);
there was not a clear difference between reading comprehension scores according to gender
variable and frequency of reading a book, and there was not a clear difference between
mathematics achievement scores according to gender variable and frequency of reading a
book. There was a clear difference between reading comprehension scores according to
whether they have difficulty or not and the school’s socio-economical features, and there was
a clear difference between mathematics achievement scores according to whether they have

had difficulty of understanding what they read and the school’s socio-economical features.



There have been variable suggestions from the results of the research.

Key Words: Reading comprehension, Mathematics achievement, Summative evaluation, 6"

grade of the Primary School.

Vi



ICINDEKILER

Kabul ve Onay Sayfast .........oooiiiiiii
ONUE SOZUL ...ttt e
ONSOZ .o
Ozt o,
ADSITACT . ..t
TCINAEKILET ...
Tablolar LASTEST .. euveneeeeteet e e
SeKIILET LAStEST ..ttt e e e e
BOLUM 1
GIRIS
1.1. Arastirmanin Problemi ...
1.1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi ...............cooeiiiiiiiiiiiiiinnn
1.1.2. Aragtirmanin Alt Problemleri ...,
1.2, Arastirmanin AMACE .......ovuutinuiit i
1.3. Arastirmanin ONemi ..............oiuuiiuiineiieie e
1.4. Arastirmanin Varsayimlars .............coooiiiiiiiiiiiiiiii i,
1.5. Arastirma Konusunun Smirliliklart ...
1.6. Arastirmanin Anahtar Kavramlar1 ve Tanimlart ............................
BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. KURAMSAL CERCEVE ...
2.1.1.0kuma ve Okudugunu Anlama................coooiiiiiiiiiiiii e,
2.1.2. Okudugunu Anlama Ile Matematik Basaris1 liskisi ................
2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

BOLUM 3
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli ...
3.2.Evren ve OrneKIem ............cooviuiiniiiiiiie e
3.3. Veri Toplama Araci ve Geligtirilmesi ............c.o.oovviiiiiiiiiiiiinn,

3.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi............cccovveiiiiiiiiiiiininnnnn,

vii



3.3.1.1Metinlerin Belirlenmesi.......coovuneieiieeiie e, 45

3.3.1.2. Uygulamada Kullanilan Kazanimlarin Belirlenmesi......... 46
3.3.1.3. Okudugunu Anlama Bagar1 Testinin Hazirlanmasi.......... 47

3.3.1.4. Okudugunu Anlama Basar1 Testinin Gegerlik ve
ST : 48

Giivenirlik Islemleri.................
3.3.2. Matematik Basart Testi............cccevviiiiiiiiiiiiiiiiieennn.. 48
3.4. Verilerin Toplanmast ..........oooviiiiiiiiiii i 50
3.5. Verilerin Analizi .......ooooiuiiiiii 50
3.6. Tablolarda Kullanilan Isaretlerin Agiklamalari ............................. 51
BOLUM 4
BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler ...................... 52

4.2. Okudugunu Anlama Becerisi Ile Matematik Dersindeki Akademik
Basar1 Arasindaki Iliski ile Ilgili Bulgular.....................ccocoeeeenn.n. 53

4.3. Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin Matematik Bagarilar1 ve Okudugunu

Anlama Becerileri Ile {1gili Bulgular .............ccccoooevevieveceeieeeeean. 54

4.4.Soru Cozerken Okudugunu Anlamada Zorlanip Zorlanmama
Durumlarina Gére, Ogrencilerin Matematik Basarilar1 ve Okudugunu

Anlama Becerileri Ile Tlgili Bulgular ...................cccooooviiiiiiiiinn,

55
4.5. Kitap Okuma Sikliklarma Gére, Ogrencilerin Matematik Basarilari ve

Okudugunu Anlama Becerileri ile Ilgili Bulgular........................ 57

4.6. Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik
Basarilar1 ve Okudugunu Anlama Becerileri ile Ilgili Bulgular......... 59

BOLUM 5
SONUC VE ONERILER

5.1, S0NUGIAT ... 61

5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine iliskin
SONUCIAT ... 61
5.1.2. Aragtirmanin alt problemine iliskin sonuglar......................... 62

viii



5.2 ONCTIICT . e, 63

KAYNAKCGA .o 64
EKLER

EK-1 Arastirma Uygulama Izin Belgesi ................ccoooieiiiiiiiiiiiinainn.., 71
EK-2 Matematik Basart Testi ..........c.ooiiiiiiiiii i 74
EK-3 Okudugunu Anlama Bagart Testi ...........cc.ooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiienn. 79

EK-4 Matematik Basar1 Testine Ait Kazanimlar ve Kazanmimlar1 Olgen Soru

NUMATALATT oo e e

87
EK-5 Okudugunu Anlama Bagar1 Testine Ait Kazanimlar ve Kazanimlari
Olgen Sort NUMATALATT . ...o.vniee e 38

X



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Okudugunu Anlama Giicii ile Cesitli Derslerdeki Ogrenme Diizeyi

Arasindaki Korelasyonlar.............ooooiiiii i 33

Tablo 2. Matematik Dersinde Basarisizlik Nedenleri............................... 34

Tablo 3. Ogrencilerin Matematik Dersini Anlama, Kavrama ve Yorumlama

DUrUMIATL. ..o e 34
Tablo 4. Arastirma Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilari......... 44
Tablo 5. Aragtirmada Kullanilan Metinlerin Tablosu................................ 46
Tablo 6. Matematik Basar1 Testine Ait Belirtke Tablosu........................... 49
Tablo 7. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlart ..............ccocoevevevevevnnne.. 52

Tablo 8. Ogrencilerin Soru C6zerken Okuduklarini Anlamada Zorlanip

Zorlanmama Durumlarina Gére Dagilimlart....................cooiin L. 52

Tablo 9. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklarina Gére Dagilimlari ............... 53
Tablo 10. Ogrencilerin, Ogrenim Gordiikleri Okullarin Sosyo- ekonomik

Diizeylerine GoOre, Dagilimlart .............oooiiiiiiii i, 53

Tablo 11. Okudugunu Anlama Becerisi Ile Matematik Dersindeki Akademik
Basart Arasmdaki THSKi ..o, 54

Tablo 12. Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin Matematik Basarilara Ait Mann

Whitney U Testi SONuGlart ..........c..oooiiiiiiii i 54

Tablo 13. Cinsiyetlerine gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine

Ait  t-Testi SONUGIArT ... ..ot 55



Tablo 14. Soru Cozerken Okudugunu Anlamada Zorlanip Zorlanmama
Durumlarina Gore Ogrencilerin Matematik Basarilarina Ait Kruskal-Wallis

Tests SONUGIATT ..o

Tablo 15. Soru Cozerken Okudugunu Anlamada Zorlanip Zorlanmama
Durumlarina Gére, Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri ne Ait F Testi

(ANova) SoNUGIATT. ...

Tablo 16. Kitap Okuma Sikliklarina Gore, Ogrencilerin Matematik

Basarilarina Ait F Testi (Anova) Sonuglart ................oooviiiiiiiiiinin....

Tablo 17. Kitap Okuma Sikliklarina Gére, Ogrencilerin Okuduklarini Anlama

Becerilerine Ait F Testi (Anova) Sonuglart ...............ooooiiiiiiiii.

Tablo 18. Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik

Basarilarina Ait F Testi (Anova) Sonuglart ...............ooovviiiiiiiiiiiiiinnnn..

Tablo 19. Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Becerilerine Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuglart...........................

Xi

56

57

58

58

59



SEKILLER LISTESI
Sekil 1. Okudugunu Anlama.............coooiiiiiiiiiiiiiiii e,

Sekil 2. Problem C6zmede Kullanilan Adimlar...............................

Xii



BOLUM I

GIRIiS
Bu bdliimde arastirmanin problemi, problem ciimlesi ve alt problemleri,

amaci, 6nemi, varsayim ve sinirliliklart ile anahtar kavramlar ve tamimlari yer

almaktadir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Egitim siiphesiz bir toplumun bugiiniinii ve yarinini belirleyen 6nemli bir
olgudur. Egitim, bireylerde istendik yonde, topluma uygun davranis degisiklikleri
meydana getirmeyi amaglamaktadir. Bu degisikliklerle tek tek bireylerin ve
dolayistyla toplumun daha c¢agdas, gelismis, bilimsel gelismelerden haberdar,

O0grenmeyi 0grenen, kendini gelistirebilen insanlar olmas1 beklenmektedir.

Bugiinkii egitim ortami bilindigi gibi bir ¢ok degiskenin etkisiyle olusmustur;
clinkii egitim bir alt sistemdir ve boslukta yer almaz. Su ya da bu bicimde diger
sisteme ya da sistemlere baghdir. Egitim bir yandan ekonomik, siyasal, toplumsal
sistemlerle, diger yandan da kendini olusturan alt sistemlerle iliskilidir.( Sonmez,

2004: 93)

“Bilindigi gibi egitimin islevlerini yerine getirebilmesi i¢in mutlaka bir
toplumsal ortam ve atmosfere gereksinimi vardir. Yani ancak toplum varsa egitim
vardir. Fakat 6te yandan yukarida tanimini yaptigimiz toplum da ancak egitim, yani
insan iliskileri ve etkilesimi varsa varligini siirdiirebilir. Oyle ise, mutlaka bir dncelik
ya da siralama yapmak gerekirse, toplum bir amag, egitim de bu amaci

gerceklestirmenin vazgegilmez bir araci olarak goriilebilir.” (Aslan, 2001: 28)



“Egitim, toplum yasaminin kurallara gore ve diizenli olarak siirdiirilmesi i¢in
toplum tarafindan olusturulan temel toplumsal kurumlardan biridir. O halde, bir
iilkenin egitim sistemini toplumsal yapisindan soyutlamak olanaksizdir. iste bu
noktadan sonra, toplum ve egitim birbirlerini tamamlayan iki kavram haline

gelmistir.” (Aslan, 2001: 27)

Sanayilesme Oncesi donemde toplumsal sistemlerin ve toplum icindeki
bireylerin iistesinden gelecekleri sorunlarin az ¢ok belli olmasi nedeniyle eski
nesiller bunlara karsi, geleneklerini izleyerek, yani eski toplumsal ¢6ziim bicimleri
taklit edilerek toplumsal biitiinlik ve devamliligi saglamaktaydilar. Modern
toplumlar ise ¢ok hizli bir degisim siireci i¢inde olduklarindan; bu degisim sirasinda
ortaya daha once hi¢ karsilagilmamis, benzeri goriilmemis sorunlar ¢ikmaktadir.
Bunlara daha 6nceki toplumsal davranis bigimlerini ve kiiltiirel ¢oztimleri uygulamak

yanlis olacagindan yeni problemlere yeni ¢oziimler gerekmektedir. ( Ergiin, tarihsiz)

20. Yiizyilin ortalarinda baglayan, o6zellikle son c¢eyreginde yogunlasan
degismeler, ekonomik, sosyal ve teknolojik alanlardaki yasanan gelismeler toplumsal
kurumlart etkilemekte ve egitim sistemleri de yeniden olusuma ihtiyag
duymaktadirlar. Bu baglamda son yillarda gelismis ve gelismekte olan iilkelerin
cogu, egitim sistemlerini gelistirmek amaciyla birgok yenilikler yapmustir.

(Karip,1996; Akt: Balay, 2004: 67)

Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagl olarak “bilgi” kavrami ve
“bilim” anlayis1 da degigsmekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yoOnetim
kavramlar1 farklilagsmakta, tim bu degisimlere ayak uydurabilmek i¢in toplumlarin
bireylerinden bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da degisim gerekmektedir. (MEB:2009)

Biitiin {ilkeler degisen modern diinyaya ayak uyduracak tarzda okul ve
Ogretim islerini yenilemek zorundadir. Kiiresellesme ve bilgi toplumunun dinamik ve
halen devam eden olusumlar oldugu dikkate alindiginda egitim, egitimli insan,
O0grenme, okul, Ogretmen ve Ogrenci gibi kavramlarin yeniden tartisilmasi
gerekmektedir. Giiniimiizde egitim siirecindeki degisimde asagidaki hususlar goz

oniinde bulundurulacaktir ( Ozden, 2002: 17):



* Bilgiyi temel alan egitim programlart izlenecektir.

* Cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma ortami hazirlanacak;
boylece, serbest diistinen, tartisan, arastiran ve bulduklarint degerlendirebilen bir
toplum yapisi olusturulacaktir.

* Yetiskinler egitim siireci disinda birakilmayacak; egitim ve teknolojiye uyumlari
konusunda stirekli egitilmeleri gerekecektir.

* Dersler ansiklopedik bilgileri yiiklemek yerine, konulari ve olaylari derinligine
anlamay ve elegstirel diisiinmeyi esas alacaktir.

» Okullar, ogrencileri gelecek icin gerekli bilgiyle yiiklemek yerine, okulda verilen
bilgilerin yasam boyu yetmeyecegi goriigiinden hareketle 6grenmeyi 6grenmeye
gegilecektir.

* Egitimde sadece sozel ve sayisal zekdyr gelistirmek yerine, gorsel, kinestetik, ritmik
ve benlik gelisimini de icine alan ¢ok yonlii zihin gelisimi hedeflenecektir.

Yeni donemde egitimde beceri diizeyinin yiikselmesi, bireyin kendini
yetistirmesi, gelistirmesi ve bireysel yeteneklerini sonuna kadar kullanmasi 6n plana
cikacaktir. Bireyin bilgiye odakli bir yagsami 6grenme, analitik diisiinme, sentez
yapabilme, sorunlar1 ¢dzme ve etkili iletisim kurma gibi becerilere sahip olmasi
beklenmektedir. Hizla ¢ogalan bilgi karsisinda, her seyi bilmek yerine, hangi bilgiyi
nereden ve nasil saglayacagini bilen, secici davranan, yani 6grenmeyi 6grenen insana

gereksinim duyulacaktir (Numanoglu, 1999: 333).

Her donemde oldugu gibi yeni dénemlerde de egitim sistemi, okul yoluyla
toplumun kiiltiir mirasinin aktarilmasi, ¢ocugun toplumsallasmasi, yenilik¢i ve
degismeyi saglayici eleman yetistirme gibi islevleri yerine getirmektedir. Bunu
basarabilmek i¢in egitimin kendisini yenilige tasimasi, okulun da bu siirecte
diizenleyici bir kurum olmasi gerekmektedir. (Tezcan, 1992: 52,53) Dolayisiyla
yenilesen ve degisen egitim sistemimizde okullar kuskusuz Onemli bir rol

ustlenmektedir.

Egitim sisteminin ana kollarindan biri okullardir. “Bilgi toplumunda okula
duyulan gereksinim goreceli olarak azalmig, 6grenme okul sinirlarinin digina tagmus,
daha hizli ve keyifli hale gelmis olmakla birlikte bu durum, okulun O6nemini
azaltmamistir; tam tersine okulun énemi daha da artmistir. Ciinkii bilgi toplumunda
bilgi hem daha yogun, hem de nitelik olarak daha karmasik hale gelmistir. Bilginin

yogun ve karmasik olmasi onu alip kullanacak bireylere smirlilik yaratmaktadir.



Okul bu stiregte bireyleri daha bilingli ve secici olmaya yonelterek, 6grenmenin yol
ve yontemlerini kesfetmelerini saglayarak ve bilgiye ulasma yollarin1 daha sistemli
hale getirerek Ogrencilere daha genis bir hareket alani yaratma sorumlulugunu

tistlenmistir”.(Balay, 2004: 69)

Okul sisteminin en basta gelen gorevlerinden birisi, icinde yer aldigi
toplumun yenilesmesini ve devamliligini saglamaktir.( Ergiin, tarihsiz) Okul bu
gorevini egitim sisteminin igerisindeki Ogeler aracilifiyla yerine getirmeye
caligmaktadir. Egitim programlarinda yer alan farkli alt disiplinlerle egitim sistemi

“Ogrenmeyi 0grenen” bireyi yetistirmeyi amaglamaktadir.

Her sistemde oldugu gibi egitim sistemi de alt sistemlerden meydana
gelmektedir. Bu alt sistemler kimi bakis acilarma gore; ilkdgretim, ortadgretim,
yiiksekdgretim olabilecegi gibi bazi konu alanlarina goére de her bir disiplin birer alt
sistem olarak diisiiniilebilmektedir. Ogrencilerde olusturulacak davramslar konu
alanlarina gore gruplandirildiginda bu davranislarin bir boliimiiniin Matematik, bir
boliimiintin  Tiirkge, bir bolimiiniin Fen Bilgisi vb. alanlarda 06beklendigi
goriilmektedir.(Baykul, 2006: 3) Bu farkli disiplinler ayr1 ayr1 bir alt disiplin olarak
goriilmesine karsin, hem kendi iclerinde hem de egitim sistemiyle bire bir iliski

halindedir.

“Bireylerin sorunlar1 tek baslarina ¢ozme yeteneklerinde zayiflama
olacagindan, isbirligi ile 6grenme ve sorun ¢ozme Onemli hale gelecek, mevcut
sorunlar, tek disiplinden degil, ¢ok disiplinli bir yaklasimla, farkli alanlardan
kazanilan bilgi, kavram ve yeteneklerin esgiidiimlenmesi ile ¢dziimlenecektir.”
(Balay, 2004: 79) Bu esgiidiimlenmeye hizmet edecek olan disiplinlerden ikisi de
Tiirkge ve Matematiktir. Bu disiplinler aragtirmanin konusu geregi ilkogretimdeki

yapistyla agiklanmaya calisilmigtir.
Tiirkce Dersinin Genel Amaclari

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diistinen, sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri

kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi



aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarh bireyler

yetistirilmesi amag¢lanmistir. (MEB, 2009)

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

l.

10.

11.

Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir

bigimde ifade etmeleri,

Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

6zenli kullanmalari,

Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢cme,

dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini

gelistirmeleri,

Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri,

bunlar bir aliskanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan

gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalart,

Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla milli ve evrensel

degerleri tanimalari,

Hosgoriill, insan haklarma saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalari

ve ¢Oziimler liretmeleri,

Milli, manevi ve ahlaki degerlere onem vermeleri ve bu degerlerle ilgili

duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir.



Matematik Dersinin Genel Amaclar

Giinliik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi 6nem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla segenege sahip
olmaktadir. Degisimlerle birlikte matematigin ve matematik egitiminin belirlenen

ihtiyaglar dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gozden gecirilmesi gerekmektedir.

(MEB, 2009)

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme

alanlarinda kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek ic¢in gerekli

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
3. Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢gikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢ozme siireci i¢ginde kendi matematiksel diisiince

ve akil yiirtitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak

icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem ¢0zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari giinliik hayattaki

problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle

iligkilendirebilecektir.
9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.
10. Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.



12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinli ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini

kavrayabilecektir.
13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
14. Arastirma yapma, bilgi iretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve  sanat iliskisini  kurabilecek, estetik  duygular

gelistirebilecektir.

Yukarida siralanan genel amaglar derslerin birbirleriyle iliskisi dikkate

alindiginda ortak becerilere hizmet edebileceklerini gostertmektedir.
Ortak Beceriler

Program, diger derslerin programlarinda (Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler, Matematik vb.) oldugu gibi Ogrencilerin asagidaki ortak becerileri

kazanmalarin1 hedeflemektedir:
1. Elestirel Diisiinme
2. Yaratici Diisiinme
3. Iletisim
4. Arastirma-Sorgulama
5. Problem C6zme Becerisi
6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma
7. Girisimcilik
8. Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma

Programda yer alan ortak becerilerde 6zellikle dikkat ¢eken “Problem Cozme
Becerisi” ve “Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” becerileridir. Ciinkii
genellikle bu becerilerde yalnizca belli disiplinler akla gelmektedir. Oysa Matematik
dersinde de “Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” becerisinin; ya da Tiirkce
dersinde de “Problem Co6zme Becerisi” nin 6nemli oldugu gercegi goz ardi

edilmemelidir.



Tirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini,
gordiigiinli, dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve
isteklerini acgik ve anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade edebilme, Tiirk¢e’ nin
kurallarina uygun climleler kurma, zengin bir s6z varligina sahip olma ve estetik bir
bakis agis1 kazanma gibi alt becerileri icerir . (MEB,2009)Dolayisiyla bu becerinin

sadece bir disiplin i¢in degil tiim disiplinler i¢cin 6nemi biiyiiktiir.

Yine Tiirkce ve Matematik derslerinin amaglarina bakildiginda okumanin ve
okudugunu dogru olarak anlayabilmenin 6nemini gérmekteyiz. “Okumay1 6grenme
cocuklukta kazanilan 6nemli becerilerden bir tanesidir, ¢iinkii okuma, 6grenme ve
basarmin temelini olusturmaktadir. Ozellikle bilginin hizla gelistigi giiniimiizde,
bireylerin yagam kalitelerini artirmalarinin 6énemli kosullarindan bir tanesi okumadir
ve okudugunu dogru yapilandirip kullanabilmektir. Akyol’un (2006) da belirttigi
gibi, okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini
anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak, e§itim programlarinda ve
Ogretim siirecinde yerini almaktadir.” (Akt: Kog¢,2007,s.25)

Okuma, gozlerin yazi satirlarinda hareket etmesinden, sozciiklerin
taninmasindan, tiimcelerin okunmasindan daha fazlasim1 kapsamaktadir. Okuma
diisinmedir. Okuma, Onemli diislincelerin saptandigi, bu diisiincelerin
karsilastirildigi, degerlendirildigi ve bu diisiincelerin iligkilendirildigi aktif bir
siiregtir. Matematikte de temele alinan diisiincelerin saptanmasi, diislincelerin
karsilastirilmasi, degerlendirilmesi gibi benzer siireclerdir. Okudugunu anlama
yasamin her alanina niifuz ettigi gibi kuskusuz matematik ile de ¢ok yakindan
iligkilidir.

Okumaya iliskin yapilan bazi tamimlarda, okuma siirecindeki 6gelerin
esglidimii vurgulanirken, pek ¢ok yazar da okumanin etkilesimli yanin1 ve okuma
sirasinda okuyucunun gegirdigi zihinsel yapilandirmaci siirecleri vurgulamaktadir.
Bu da matematik basarisi ile okudugunu anlama arasinda giiclii iliskiler olabilecegi
hakkinda bizlere ipuglar1 vermektedir.

Matematik halen biylik kiigiilk ¢ogu insanin korktugu bir ders olmaktan
kurtulamamistir. Matematige karst olumsuz tutumlarin olusmasinin biiylik bir

nedenini de matematigin anlagilmaz olarak yorumlanmasi olusturur. Bunun yaninda



matematigi anlamak elbette ki bircok faktorle dogrudan ve dolayli olarak
iligkilendirilmektedir. Ancak hepimizin, matematik Ogretmenlerimizden 6grenim
hayatimizin her doneminde isittigimiz ‘Anlamak bir soruyu ¢ézmenin yarisi, hatta
daha fazlasidir.” sozii de matematikle iligkili olarak okudugunu anlama becerisinin

tizerinde durulmasi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Matematik basarisini belirlemeye yonelik yapilan arastirmalar gostermistir ki,
baz1 faktorler matematik bagarisin1 etkileyebilmektedir. Ayrica, matematik
basarisinin kimi dersler ve etkinlikler ile iligkilendirilebilme o6zelligi de dikkate
alindiginda, okudugunu anlamanin matematik basarisi iizerindeki etkisini belirleme

gereksinimi bu arastirmanin problemini olugturmaktadir.
1.1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

[Ikogretim ikinci kademe matematik dersinde okudugunu anlama becerisinin

matematik basarisina etkisi nedir?
1.1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Yukarida belirtilen problem climlesi dogrultusunda ele alinan alt problemler

sunlardir:

1) Ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerileri ile matematik dersindeki
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

2) Cinsiyetlerine gore 6grencilerin;
a) Matematik basarilari arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

b) Okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilagsma var

mudir?

3) Soru c¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarina gore
ogrencilerin;

a) Matematik basarilari arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

b) Okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

4) Kitap okuma sikliklarina gore 6grencilerin;

a) Matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?
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b) Okuduklarini anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?
5) Okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore dgrencilerin;

a) Matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

b) Okuduklarini anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ilkogretim ikinci kademe matematik dersinde,

okudugunu anlamanin matematik basarisina etkisini belirlemektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda egitimde matematik egitimi ile ilgili arastirmalar ivme
kazanmigtir. Matematigin dil ile olan iligkisi de bu siliregte oldukca Onem
tagimaktadir. Baykul (1999: 60)’a gére matematik problemleri de dahil olmak tizere
her probleme uygulanabilecek belli bir ¢6ziim yolu yoktur. Her problem ayr1 ¢oziim
yolu gerektirir. Ancak yapilan aragtirmalar dogrultusunda genel olarak matematik
problemlerini ¢6zmede bazi adimlar oldugu sonucuna varilmistir ve bu adimlardan
ilkini ise problemi anlama olusturur. Insanlarin fikir yiiriitemedigi, bilmedigi daha
net bir ifadeyle anlamadigi olay,kavram ve durumlara kars1 daha 6n yargili oldugu ve
korktugu da bilinen bir gercektir.Matematigi anlamayi1 kolaylastirmak belki de
matematik alanindaki basarisizliklar1 gidermede anahtar rol oynayacaktir.Bu
arastirmanin, Ogrencilerin matematik basarilarinda  karsilagilan  sikintilarin
giderilmesi yolunda yapilan ¢aligmalara yardime1 olacagina, matematik basarisinin
artmasi i¢in yapilan arastirmalari destekleyecegine ve elde edilecek sonuglarin
okudugunu anlama ve matematik dersi ile ilgili caligmalara 151k tutacagi i¢in Egitim

Programlari ve Ogretim alanina katki getirecegine inanilmaktadir .
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada,
1. Orneklemin evreni temsil ettigi ,
2. Ogrencilerin dlgme araglarm igten ve diiriist bir gekilde cevaplandirdiklari,

varsayilmistir.
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1.5. Arastirma Konusunun Simirhliklar:

e Arastirma 2009 - 2010 egitim - 6gretim yilinda, Malatya il merkezindeki
ilkdgretim okullarindan secilen okullar ile ,

e Anilan ilkdgretim okullarinin 6. sinif 6grencileri ile,

e Kullanilan veri toplama aracinda yer alan maddeler ile,

e Kullanilan veri toplama aracindan elde edilen bilgiler ile,

e Arastirmacinin maddi imkan, zaman ve ulasabildigi kaynaklar ile,

sinirlidir.
1.6. Arastirmanin Anahtar Kavramlar: ve Tamimlan
Okuma:

Okuma, yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve c¢evresel unsurlarin

etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. (Akyol, 2001: 14).

Anlama:

Anlama, yazinin ve konusmanin ne demek istedigini algilamaktir; okuma ve

dinlemenin amacidir (Gogiis, 1978, s.41 ).
Okudugunu anlama:

Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen

diisiinceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir (Y1lmaz,2008:133).

Basar:

Wolman (1973)’ a goére basar1 kavrami “istenilen bir sonuca ulagsma yoniinde
bir ilerlemedir”. Basar1 bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde
basar1 denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce
takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya
kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basgari’’kastedilmektedir ( Carter ve

Good, 1973; Akt: Karadag, 2007: 13).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal g¢ergevesini olusturan “Okuma ve
Okudugunu Anlama” ve “Okudugunu Anlama ve Matematik Basaris1 Arasindaki
Iliski” ile ilgili bilgilere ve arastirma konusuyla ilgili ulasilan belli bash ¢alismalarin

sonuglaria yer verilmistir.
2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. OKUMA ve OKUDUGUNU ANLAMA

“Okumak insant olgunlagtirir, konusmak ustalastirir, yazmak ise daha somut, daha
kalict bilgi saglar. Dolayisiyla az yazamn iyi bir hafizasi, az konusanin keskin bir
zekasi, az okuyanin ise bilmedigini biliyormug gibi gostermek icin kurnaz olmast
gerekmektedir.”

Bacon

“Kiiltiir; okumak, anlamak, gérebilmek, gorebildiginden anlam ¢ikarmak,
ders almak, diistinmek ve anlama yetenegini gelistirebilmektir.”

M. Kemal Atatiirk

Egitimin tanim1 bir¢cok egitimei tarafindan yapilmistir. Ertiitk (1997: 17)
tarafindan yapilan tanima gore egitim “bireyin davranislarinda, kendi yasantisi

yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir”. Bu degisimi
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meydana getirirken egitimin en genel amaci, insan1 bedensel ve zihinsel yonden

gelistirmek, onu liretken hale getirmektir.

“Egitim, insana bedensel ve zihinsel beceriler kazandirir. Onu diisiinebilen,
bilgi iiretebilen, dogal ve sosyal olaylar1 agiklayabilen; kosullar1 olustugu zaman bu
kosullarin nasil bir olay meydana getirecegini 6nceden gorebilen insanlar haline
getirmeye calisir.” ( Kiziloluk, 2001: 152) Egitim, bilgi, beceri kazandirma isini ise
ogretim etkinlikleri ile gergeklestirir. Ogretim etkinlikleri egitim- dgretim siiresince
yapilan tiim faaliyetleri kapsayan siirectir. [lkdgretimin ilk kademesinden baslayarak
okuma- yazmanin 6grenilmesinden itibaren de bu siiregte agirlikli olarak yaptigimiz
okuma faaliyetleri bir dmiir boyu devam edecek okuma etkinliginin de baglangicini

olusturur.
Oguzkan (1991), okumanin 6nemini sdyle vurgular:

“Okuma bireyin duygu ve davranislarina zenginlik ve renk katar, insanlara ve
dogaya yansiz ve hosgorii ile bakmay1 6gretir, ... , kisinin diinya goriisii genisler,
bilgisi artar, begeni diizeyi yiikselir. Kisiyi diislinme ve yaratma 0Ozgiirliigiine
kavusturur. Okuma, uygarligin ve kiiltiirel gelismenin bir gostergesidir.” (Akt: Kuzu,

2004: 60)

Okuma insan zihninde tek bir kavrami, anlami veya eylemi ¢agristirmaz.
Okuma kavrami kullanildig1 yere gore degisik anlamlar igerir. Goktiirk (2002: 45)
okumanin giinlik dilde kazandig1 bir ¢ok degisik anlamdan bazilarin1 soyle ifade

etmistir:

“Okuma, giindelik Tiirk¢ede ¢ok degisik anlamlarda karsimiza ¢ikabilen bir
sozciik. ‘Onun okumasi yoktur.” ‘Cok okuyan ¢ok bilir.” ‘Bizim ¢ocuk iyi okuyor.’
‘Oku da adam ol!” Bu tiimcelerdeki degisik anlamlarin yant sira, bir seyi ezberden
soylemek, okumak iiflemek gibi edimleri de belirleyebiliyor okuma. ‘Canmina okumak’
dizisinden egretilemeli kullamimlarda ise daha baska dogrultuda anlamlar
kazanwyor. Sozciigiin, yazili basili metinlerden anlam c¢ikarmaya degin giindelik
kullammlarim, birazcik diisiinmek, ¢agdas yasamin bu énemli edimi konusundaki
tutumumuzun olumlu olumsuz, belirli belirsiz yonlerini bir él¢iide aciklamaya yeter.
Sozgelisi, ‘Onun okumasi yoktur.” timcesinde okuma, okuryazarlik anlamina
geliyor. ‘Cok okuyan c¢ok bilir.’ tiimcesinde, bireyin siirekli bir seyler okuma
aliskanligimi belirtiyor. ‘Bizim ¢ocuk iyi okuyor.’ tiimcesinde okuma, Ogrenim
gormek anlamina geliyor. ‘Oku da adam ol!’ ise yerine gére ya da séyleyenin
ofkesine gore bu ii¢c anlamdan herhangi birini belirtebiliyor.”
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Okumanin kelime anlami {izerinde durulan yukaridaki orneklerin disinda
okuma bir¢ok karmasik zihinsel siireci de ifade etmektedir. Unlii Alman yazar
Goethe de okumanin ¢ok degisik boyutlar1 oldugundan bahsetmis ve bunu:
“Okumayr 6grenmek sanatlarin en gii¢c olanidir. Ben bu ige hayatimin seksen yilini

verdim yine de tam olarak ogrendigimi séyleyemem.” sdziiyle vurgulamistir.
Yine egitimciler tarafindan okumanin tanimi su sekillerde yapilmistir:

Okuma, yaz1 (gorsel yolla) araciligtyla gelen mesajlarin alinip,
¢Oziimlenmesi, algilanip anlamlandirilmasina dayali karmasik bir beceridir.
[letisimin alic1 ydniinde anlama giiciine yonelik bir etkinliktir. Okuma becerisi,
diisiinme, anadili edinimi ve konusma ile yakindan ilintili olan bir iistdil becerisi

olarak tanimlanmaktadir.(Toptas, 1998: 12)

Okuma, yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve c¢evresel unsurlarin
etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2001:

14).

Tiirky1lmaz (1969) ise okuma ile ilgili su tespitlerde bulunmustur: “Okuma
islemi, gorme, isitme, algilama, kavrama gibi organik, zihinsel ve karmasik bir
stirectir. Ciinkii bir seyi okurken o seyi yani yazi dedigimiz sembolii gorerek seklini
beynimize iletiriz. Eger sesli okunuyorsa sesini de zihnimize malederiz. Zihin gorsel
veya isitsel algilarin anlam ve kavramlarin1 bulmaya ve kendisinde mevcut olan
kavramlarla aralarinda baglanti kurmaya calisir. Yani yazi dedigimiz gorsel
semboller arasindaki gizli manay1 kesfeder. Iste zihnin bu anlam prosesine okuma

denir.” (Akt: Ates, 2008: 9).

Dokmen’e (1994: 15) gore “Okumak demek, kelimeleri ya da ciimleleri
gormek demek degildir; okuyabilmek, o6zellikle anlayarak okuyabilmek igin
gormenin Otesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma, bir algisal

etkinliktir, bir diisiinme stirecidir.” (Akt: Ates, 2008: 9).

Okuma, insanlarin kendi aralarinda Onceden kararlastirdiklart  6zel
sembollerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi islemidir.(Yalcin, 2006: 47)
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Razon, (1982)’a gore ise “okuma, yazili veya basil isaretleri, belli kurallara
uyarak seslendirmektir. Okumasini bilmek, yazili bir par¢anin gizledigi fikir, duygu
ve diisiinceleri kavramaktir. Su halde okumak, basit bir ¢éziimleme teknigi degil,
tiim organizmay1 harekete gegiren bir 6grenme ¢abasidir. Tiim organizma derken,
okuma sirasinda gérme, isitme fonksiyonlarimin ve zihinsel yeteneklerini faaliyete
gectigini biliyoruz, bunlar da bize okumanin ne kadar karmasik, bir siire¢ oldugunu

kanitlamaktadir.”

Harris ve Sipay (1981: 10) okumayr “yazili dilin anlamli bir sekilde

yorumlanmas1” olarak ifade etmistir.

Goglis, (1978: 60); Okuma, bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini

tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramak olarak tanimlar.

Anderson ve digerleri (1985) ise okumayi “yazili kaynaklardan anlam kurma
(insa etme)”, Perfetti (1986) “yazili unsurlarin 1s1ginda diisiinme siireci” seklinde

tanimlamiglardir. (Akt: Akyol, 2001: 13).

Demirel (2000: 59) ’e gore ise okuma, biligsel davraniglarla psikomotor
becerilerin ortak c¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.
Okuma yoluyla, yazar ve okuyucu arasinda bir bag kurulur ve yazarin iletmek

istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir.

Baska bir tanimla okuma; “Goziin satirlar tizerinde si¢gramasi sonucu kelime

sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir” (Oz, 2001:193).

Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma
becerisi, Ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 0grenme, arastirma,
yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir. Programda
okuma oOgrenme alaniyla, 6grencilerin gilinlilk hayatlarinda karsilastiklar1 yazili
metinleri dogru, akict bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarin1 degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla yorumlayabilmeleri ve

okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir.(MEB,2009:6)
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Okuma, bir yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve oteki
ogeleriyle gdrme, algilama ve kavrama siirecidir. Iyi okuma, gdziin, zihnin ve ses

organlarinin iyi bir esgiidiim i¢inde ¢alismasina baglidir (Kavcar, 2004: 41).

Hennings (1999) okumay:1 soyle ifade etmistir: Okuma, gdzlerin yazi
satirlarinda  hareket etmesinden, soOzciiklerin  taninmasindan, tiimcelerin
okunmasindan daha fazlasini kapsamaktadir. Okuma diisiinmedir. Okuma, 6nemli
diisiincelerin saptandigi, bu diisiincelerin karsilastirildigi degerlendirildigi ve bu

diisiincelerin iliskilendirildigi aktif bir siirectir (Akt: Kog,2007: 25) .

Ocak (2004: 20) ’a gore okuma; yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek
degil, basili bir materyalden anlam ¢ikarmaktir. Tiim 6grenmeler i¢in gerekli olan
okuma ancak anlama giicii ile desteklendigi zaman hedefine ulasir. Bireyin
okudugunu 6grenebilmesi i¢in, okudugunu anlamasi gerekir. Okuma, okuyucunun
metni yeniden bir araya getirdigi bir sliregtir. Bu siire¢ hem zihinsel hem de sosyal
yonii olan bir iletisim bi¢imidir.

Yukaridaki tanimlara dikkat edilecek olursa bu tanimlar okumayi bazi
sembollerin, harflerin, zihinde anlamlandirilmasi siireci olarak ele almislardir.
Tanimlarda okumanin siire¢lerinden ziyade teknik yonii tizerinde durulmus ve nasil
okudugumuz yoniindeki teknik bilgiyi ifade etmislerdir. Ates (2008: 10) de bu
baglamda okumayi kisaca sdyle ifade etmistir: Okuma zihnimizdeki duygu, diisiince
ve hayallerin yaz1 ile kodlanarak iletilmesi, bu yazili iletinin alic1 tarafindan gérme
organlar1 vasitasiyla algilanip zihnimizdeki karsiliklartyla eslestirilmesi suretiyle

anlamlandirilmasidir.

Bazi tanimlarda ise okumanin anlamlandirma siireci olmasinin yaninda diger
ozelliklerine de dikkat cekilmistir. Ornegin Celenk (2004: 97) okumay1, “Bireyin
diinyasin1 genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu baskalarina baglayan 6énemli bir
etken olarak nitelendirmekte ve tiim toplumlarin, bireylerini okur héle getirmek icin
caba gosterdiginden bahsetmektedir.”’Burada yapilan tanimda ise okuma eyleminin
temel kazanimlarindan biri olan baskalarinin duygu, diisiince ve hayallerinden

haberdar olma 6zelligine vurgu yapilmistir.
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Okumanin temel dil becerileri arasinda yer alan anlama becerisi oldugundan
hareketle yukarida yapilan tanimlarda okumanin bir anlam kurma siireci oldugu ve
baskalarina ait iletileri anlamamizda bizlere yardimci olan bir araci oldugu
vurgulanmistir. Ancak Akyol okumaya sadece anlama siireci olarak bakmay1 yetersiz
goriir. Ornegin; Akyol (1997: 26)’a gore “Tanimlarin hepsi de anlamanin
karakterinin nasil oldugu ve hangi unsurlarin anlam kurma siirecinde tesirli oldugu
hususunda  yetersiz ~ kalmaktadir. Okuma  karsilikli  etkilesim  yoluyla
gergceklesmektedir. Bir baska ifadeyle okumanin karakteri karsilikli etkilesimdir.
Hangi unsurlar arasi bir etkilesim? Okuma, yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve
cevrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Tanimdan da
anlagilacag iizere, anlam ne yalnizca kitabin kendisinde, ne de i¢inde bulunulan
ortamdadir. Su halde anlam, okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarin da yardimina

dayanan bir etkinligin, etkilesimin sonucu olusturulmaktadir.”(Akt: Ates, 2008: 11)

Stauffer, okumay1 bazi benzer problemleri ¢dzme olarak tanimlamistir.
Problem c¢ozmedeki gibi okuyucu kavramlar1 kullanir, gelistirir, degistirir ve

hipotezleri test eder.(Akt: Yilmaz, 2008: 133)

Sidekli (2005: 17-18) ise okumay1 daha bireysel bir anlamlandirma siireci
olarak tanimlamustir: “Okuma, sadece kelimelerin pes pese sOylendigi pasif bir
faaliyet degildir. Okuyucu metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi, diisiince ve
amaclarina gore yogurur. Okudugunu anlama ise bu tiir bir etkilesim sonucunda

olusur. Kisaca okuma, aktif ve yaratici bir islemdir” .

Okuma, gozlerin sayfa iizerindeki harf, rakam, kelime, kelime grubu ve
climlelerin karakterlerini tespit ederek beyne gondermesi, anlama ise beynin

algilanan karakterleri tanimasi ile gergeklesir. (Calp, 2005: 82)

Okuma, ‘¢ lletisime, anlasmaya yarayan yazili, basili ya da bir nesneye
oyulmus simgelerin algilanmas1 ve bunlarin anlamalarini kavrama. Sézciikleri soékme
okuma degildir ve yeterli sayilmaz.”> (Onciil, 2000: 820) Okumada &nemli olan

simgelerin beyinde anlamlandirilip kavranmasidir.

Yukaridaki tanimlara baktigimizda okuma, yazili metinlerde verilmek istenen

mesaji, duygu ve diisiinceleri anlamak olarak degerlendirilebilir. Tanimlarin hemen
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hepsinde gbéze ¢arpan husus anlamanin vurgulanmasidir. Ciinkii okuma neticesinde
mutlaka anlama gerceklesmelidir. Eger c¢oziimleme ve anlama gerceklesmemisse

okuma amacina ulasmamis demektir.

“Ogrencinin, okudugunu anlayabilmesi i¢in metnin i¢inde gegen bilinmeyen
kelimeleri anlamasi, ciimleler ve paragraflar arasindaki biitiinliigii hissetmesi ve
kavramasi sarttir. Okuma, yazilan1 anlamaktir. Yazarin verdigi mesaji almak ve
metnin derin yapisina hakim olabilmektir. Okudugunu anlayamayan 6grenci, okul

hayatinda asla basarili olamaz.”(Cift¢i, 2007: 4)

“Okuyucu, okuduklarina bir anlam yiiklemez, onlar1 sadece verildigi sekliyle
ve lizerinde hi¢bir yorum yapmadan alip hafizasina yerlestirir ise, alinan bu bilgiler
ezber niteligi tasidigi icin daha sonra unutulmaya yiiz tutar.” (Sengiil ve Yalgin,
2004) Egitimin temel gdrevinin hayata uyum saglayan ve topluma faydali bireyler
yetistirmek oldugu goz Oniine alindiginda, anlam kurma siirecinin ve yorum

yapmanin egitim i¢in biiylik 6nemi oldugu goriilmektedir.

“Okulun birinci ve en temel gorevi, anlamli bir okuma ve okuma sevgisi
kazandirmaktir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig
kazanmalar1 ozellikle ilkdgretim diizeyinde sekillenmektedir. ilkdgretim diizeyinde
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek diislinen, anlayan, elestiren, tartigan, 6n
bilgileriyle okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular
olmalar1 amaglanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin zihinsel ve {iist diizey becerileri

gelistirilmelidir.” (Ciftei, 2007: 4) .

Anderson ve bazi arastirmacilar iiretkenlige doniik bir okumanin

gergeklesmesi icin su prensiplerin lizerinde durmuslardir (Akyol, 2001: 14-15):
* Okuma, anlam kurma siirecidir.
* Okuma, akict olmalidir.
* Okuma, stratejik olmalidir.
* Cocuk, okumaya giidiilenmelidir.

* Okuma, hayat boyu devam etmelidir.
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Okuma ve okudugunu anlama birbirini biitiinleyen 6nemli siireclerdir. “Iki
ayr1 ¢aba gibi goriinen ‘okuma ve anlama’nin aslinda birbirine neden-sonug iliskisi
ile baglidir. Insan anlamak igin okur. Okudugunu da anlamak ister. Anlayarak okuma
stirecinin birinci asamasi1 iyi okumak ise ikinci asamasi da okunan yaziyi
kavramaktir.” (Demirel, 1999: 56). Iyi ve dogru okuma becerisine sahip olan kisi,

okunan materyali kavrayacak ve anlayacaktir.

Okumay1 6grenme cocuklukta kazanilan onemli becerilerden bir tanesidir,
clinkii okuma, 6grenme ve basarinin temelini olusturmaktadir (Paris, 2005). Bilginin
hizla gelistigi gilinlimiizde, bireylerin bilgiye ulasmasin1 ve yasam kalitelerini
arttiracak bilgi birikimine sahip olmasini saglamanin en 6nemli kosullarindan bir

tanesi okumadir ve okudugunu dogru yapilandirip kullanabilmektir.

“Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin
anlamlarin1 kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitiin hélinde kavramak
demektir. Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine
mal edebilmek ve onu yorumlayabilmektir. Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir
degisiklige meydan vermeden metni farkli bakis agilartyla yeniden ele almak, metnin

Oziine uygun ¢ikarimlarda bulunmaktir” (Ciftci, 2007: 2).

Akyol’un (2008: 29) da belirttigi gibi, okuma ve okunandan anlam kurma
becerilerini kazandirmak, insanin hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik
katk1 olarak, egitim programlarinda ve 6gretim siirecinde yerini almaktadir. Okuma,
yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam
kurma siirecidir. Okuma zihinsel bir siirectir ve dogrudan godzlenmesi miimkiin
degildir.

Giliniimiizde okumanin en 6nemli konusu “okunandan anlam kurmadir yani

okunani yapilandirmadir”’(Gtines, 2000, 55)

“Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
diistinceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme
yapmakla yazili kodu ¢dzmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde

anlamlandirmaktadir.”(Y1lmaz,2008:133).
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“Okudugunu anlama, metin iizerinde yapilan bir arastirmaya benzer. Yeni
anlamlar kesfedilir. Metnin ana fikri ve konusu anlamaya ¢aligilir. Metni anlamanin
asil anahtar1 ise okuma amacinin belirlenmesi; cevabini aradiklart sorularin
niteliklerinin bilmesidir.” (Cift¢i, 2007: 61). Problem ¢dziimiine benzeyen bu siirecin

tiim 6grenim yasantimizda ve hayatimizdaki yeri kuskusuz ¢cok énemlidir.

RAND Okuma Caligma Grubu (2002: 11) raporunda, okudugunu anlamay1
sOyle tanimlar: Okudugunu anlama yazili dille etkilesim ve katilim araciligiyla anlam
¢ikarma ve yapilandirma siirecidir. Bu raporda okudugunu anlamanin ii¢ par¢adan

olustugu belirtilmektedir:
* Anlamay1 gergeklestiren okuyucu,
» Kavranilan metin,

* Anlamanin da i¢inde bulundugu etkinlik .

Okuyucunun ele alinmasi, bireyin okuma eylemine beraberinde getirdigi
kapasitelerini, biligsel becerilerini (dikkat, bellek, elestirel analitik beceri, ¢ikarsama,
goriintiileme becerisi), gldiisiinii (okuma amaci, okunan igerige duyulan ilgi,
okuyucu olarak 6z-yeterlilik), cesitli bilgi ve deneyimlerini (sézciik dagarcigi, 6zel
anlama stratejileri bilgisi, dilbilgisi, alan ve konu bilgisi) kapsamaktadir. Metnin ele
alinmasi, her tiir yazili ya da elektronik metni kapsamasi bakimindan genis anlamda
yorumlanmalidir. Etkinlik ise, okuma eylemiyle iligkili olan amagclari, siiregleri ve

sonuclari igermektedir. (RAND,2002: 11-13).

Bu {i¢ boyut, okuyucuyu sekillendiren ve okuyucu tarafindan sekillendirilen
ve li¢ unsurun her biri ile etkilesim i¢inde olan genis sosyo-kiiltiirel baglamda ortaya
c¢ikan bir olguyu tanimlamaktadir. Okuyucunun ozellikleri ve kapasiteleri,
kullanilabilir ve degerlendirilmis metinler ve okuyucularin bu metinlerle ugrastigi
etkinlikler  sosyo-kiiltiirel baglamdan etkilenmekte ve bazi  durumlarda
smirlandirilmaktadir. Ogrencilerin deneyimleri sosyo-kiiltiirel baglami etkiledigi gibi
sosyo-kiiltiirel baglam da Ogrencilerin deneyimlerine aracilik etmektedir.(RAND,

2002: 12).



21

Sekil 1: Okudugunu Anlama

Etkinlik

“Guthrie (2006) ise okudugunu anlamada giidiiniin iizerinde durmustur.
Guthrie’ye gore katilimc1 okuma giidiiniin ve diisiinmenin bir birlesmesidir. Ilgili
okuyucular, anlamak i¢in c¢abalarlar; 6grenmekten hoslanirlar, stratejiktirler,
bilgilidirler, sosyal olarak etkilesimcidirler, okuma becerilerine inanirlar, ustalik
yonelimlidirler, igsel giidiiliidiirler ve 6z-yeterlilige sahiptirler. Ilgili okuyucular
cesitli kisisel hedefler i¢in okumaya giidiiliidiirler. Anlamak i¢in ¢oklu yaklasimlar
kullanmada stratejiktirler. Metinden ulastiklar1 yeni anlamayi yapilandirmak igin
bilgiyi aktif bir bicimde kullanmaktadirlar ve okuyup yazmaya yaklasimlarinda
sosyal olarak etkilenmektedirler. Ilgili okuyucular, okuma uygulamalarinda rol
oynayan dillerini hem de bilislerini etkileyen karar vericidirler.” (Akt: Kog, 2007:
28)

“Okudugunu anlamada, okunan kelimenin anlamimi bilmek yeterli degildir.
Kelimenin anlaminit bilmenin yani sira anlama, kavrama, zihinde yapilandirma,

aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmak da gereklidir.” (Giines, 2000: 59).

Gogiis’iin aktardigina gore (1978: 72-73) Davis, Gray , ve Rogers ,Black bir

yaziy1 anlamig olmak i¢in sunlarin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
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Davis,
a. Yazinin konusunu anlamak,

b. Sozciiklerin anlamlarini kavramak,

o

. Yazinin planini kavramak,

o

. Paragraflardaki diisiinceleri ¢oziimlemek,

d. SOz sanatlarin1 anlamak,

[¢]

. Yaziyla ilgili sorulara karsilik verebilmek.
Gray ve Rogers,
a. Yazinin ana diisiincesini kavramak,
b. Yazarin dogrudan anlatmadig: diisiinceleri belirlemek,

c¢. Okudugunu dogruluk ve gegerlilik yonlerinden 6lgebilmek,

o

. Anladiklarin1 davraniglarina yansitabilmek,
Black,
a. Yazarin amacini anlamak,
b. Anlatimin alayli, agir basli olusu vb. kavramak,
c. S0z sanatlarini ¢oziimlemek,
c. Sozciiklerin yazida aldiklar1 degisik anlamlar1 belirlemek.

Holt (1999: 109) da bireyin, herhangi bir konuyu anlamis olmasi asagidaki

Olciitleri gerceklestirip gergeklestirmemesine baglamistir. Bu ol¢iitler sunlardir:
1. Konuyu kendi s6zciikleriyle ifade edebiliyorsa,

2. Konuya iligkin drnekler verebiliyorsa,

3. Konuyu ¢esitli bicim ve kosullarda fark edebiliyorsa,

4. Konuya iliskin olgu ya da fikirler arasinda baglant1 kurabiliyorsa,

5. Konudan g¢esitli yollarla yararlanabiliyorsa,

6. Konunun bazi sonuglarin1 6nceden kestirebiliyorsa,
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7. Konuyu karsit bicimiyle ifade edebiliyorsa anlama aktivitesi gergeklesmis

demektir.

Smith ve Dechant’a gore ise okudugunu anlama becerisi su O6gelerden

olusmaktadir:
1. Grafik sembollerle yani yazi ile bunlarin anlamlar1 arasinda iliski kurabilme,
2. Kelimelere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme,

3. Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim parg¢anin tasidigi anlam kiigiikten
biiylige dogru hiyerarsik bir sekilde anlama, gerektiginde parcalarla biitiin arasinda

iliski kurabilme,
4. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama,

5. Okudugu pargadaki fikirleri, gegmis yasantilariyla bagdastirabilme. (Akt: Ciftei,
2007: 56).

Robinson ve Good’a (1987:145-146) gore okudugunu anlama 3 kategoriye
ayrilir. Bunlar: Basit anlama, yorumlayic1 anlama ve sorgulayict anlamadir. (Akt.:

Yilmaz, 2008:135)

1. Basit anlama: Basit anlamayla ilgili becerilerin siniflandirilmasi soyledir:
*Bilginin yerini bulma,
*Bilgiyi toplama,
*Basamaklari izleme,
eKarakterleri belirleme,
*Yerleri belirleme,
* Yonergeleri izleme,
*Yazarin yapisal planini agiklama gibi becerileri gerektirir.

2. Yorumlayici anlama: Yorumlayict anlama su becerileri gerektirir:
 Ana fikri bulma,

» Onemli fikirleri segme,
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* Fikirleri organize etme,
» Kavram ve prensipleri gelistirme,
* Ozetleme,
* Ciktilar1 ve etkileri test etme,
+ Ima edilen manalar1 anlama,
* Genellemeler yapma,
« Iliskileri belirleme,
* Ileriye doniik tahmin,
» Onemli ve ilgili olam belirleme,
* Bilgileri karsilastirma,
* Uygulamalar1 belirleme,
* Uygulama yapma,
* Yazarin amacini, karakterlerin egilim ve motivasyonlarini belirleme,
» Zevk alabilme,
* Yazarin fikir ve egilimini belirleme,
* Yazara ait bir fikri tamamlama,
* Ortam1 bagka ortamlarla karsilastirma,
* Ortamu kisisel tecriibelerle birlestirme,
* Duygusal imajlar olusturma,
* Duygusal cevaplar olusturma,
* Okudugunu yeniden yapilandirma,
» Imlaya dikkat ederek okuma,

* Cikarsama yapma.

3. Sorgulayici anlama: Bu tiir anlamada kazanilan beceriler sunlardir:
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* Okunanlari; kalite, deger, dogruluk, gerceklik, taraflilik, tutarlilik,
propaganda, ilgililik, yeterlilik, ger¢ek veya fikir acilarindan

karsilastirma,

* Yazarin amagclarini ve tavirlarint degerlendirme,
» Konuyu ortam agisindan degerlendirme,

* Ortamdaki dili degerlendirme,

* Ortamin genel yapisini degerlendirme,

* Yazarin uzmanligini degerlendirme,

* Bilgi kaynaklarin1 degerlendirme.

Staiger (1976), okunani anlama silirecinde yer alan asamalar1 soyle

belirlemistir (Akt, Giines, 2000: 60):
1-Anlami bulma,
2-Anlami kavrama,
3-Anlami degerlendirme.

Cooter ve Flynt (1996) ise okudugunu anlamayi; agik metin diizeyi, Ortiilii
metin diizeyi ve sema temelli diizey olarak {i¢ asamada siiflamigtir. Bunlar metnin
okunmasimin ardindan okura yoneltilecek {ic tip soruya verilen yanitlar ile

belirlenebilir. Bu soru tipleri su sekilde tanimlanmaktadir: ( Akt: Aycin, 2009: 32)

a) Acik metin diizeyi olarak adlandirilan diizeyin belirlenmesi i¢in sorulacak
sorular metinde gegen bir ciimleyi, 6nermeyi hatirlamayr ya da dogrudan bulmay:
gerektirmelidir. Burada metinden bilgi diizeyinde 6grenme s6z konusudur. Ancak
O0grenme ve Ogretme etkinlikleri sirasinda metin okuma amaci olarak agik metin

diizeyinin kullanilmasi 6nerilmemektedir.

b) Ortiilii metin diizeyi olarak adlandirilan bu diizeyde sorulacak sorular,
ilkinden farkli olarak, okurun metinde sunulan bilgiyi ¢evirmesini ve yorumlamasini
gerektirmelidir. Okurdan yazarin sozlerinden bir ¢ikarsama yapmasi istenmelidir
ancak sorulara verilen yanitlar degerlendirilirken metinde var olan bilgiye

dayandirilmis olmasina dikkat edilmelidir.
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c) Son olarak sema temelli diizey olarak adlandirilan diizeyde sorulacak
sorularin okurun metinden edindigi bilgiyi var olan kendi bilgileri ile karsilastirarak
ya da eslestirerek bir yargida bulunmasini gerektirmelidir. Sorulara verilecek yanitlar

okurlarin deneyimlerine, algisina ve degerlerine gore degiskenlik gosterebilir.

Anlayarak okuma siirecinin ilk asamasi iyi okumak, sonraki asamasi ise
okunulani kavramaktir. Yazilan1 anlamak ve kavramak i¢in, Demirel (2000: 68)’e

gore:
a. Yazida ele alinan konuyu belirleme,

b. Anlami bilinmeyen sozciiklerle, anlagilmayan ciimle ve paragraflar

saptama,

c. Ana fikri arastirip bulma,

d. Yardimc fikirleri inceleme,

e. Yazinin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarma,

f. Metin anlasilmadiginda okuma hizim1 diislirme, gibi noktalara 06zen

gosterilmelidir.
2.1.2. OKUDUGUNU ANLAMA ile MATEMATIK BASARISI iLiSKiSi

“Bana, benim i¢in hayati 6nemi olan bir problemi ¢6zmek iizere bir saat siire verilse,
bunun 40 dakikasini problemi incelemeye, 15 dakikasini problemi gozden gecirmeye

ve 5 dakikasini da problemi ¢6zmeye ayirirdim.”

Albert EINSTEIN
“Yasamda korkulacak bir sey yoktur: Yeter ki anlasilsin.”
Madame CURIE

Okudugunu anlama yalnizca kavramlari, sekilleri ve terimleri dogru bilmenin
otesinde bir siirectir. Ornegin anlamlarin1 bilmeden bir &grenci, kavram ve terimleri
yineleyebilir. Oysa, okudugu bilgiyi anlayan 6grenci bilgiyi en etkili bir bigimde
kullanabilir (Carter ve digerleri, 2002,Akt: Belet, 2005: 12).

“Anlama, inceleme ve se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama,

Oteleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini igine
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almaktadir” (Giines, 2000: 60). Dolayisiyla tiim derslerde basarili olmak igin

anlamanin {izerinde 6nemle durulmasi gereken bir konu oldugu agiktir.

Adams (1980) ’a gore , “Egitimin amacim gergeklestirebilmesi igin
ogrencilerin okuduklarini anlamasi gerekmektedir. Okudugunu anlama Tiirkce
dersinin temel amaglarindan birini olusturmaktadir. Ancak sadece Tiirk¢e dersi i¢in
gerceklestirilmesi gereken bir hedef degildir. Ogrenciler tiim egitim diizeylerinde,
farkli derslerde basarili olmak i¢in okuduklarin1 anlamalar1 gerekmektedir.” (Akt:

Glingo6r,2005:101-108).

Ayni sekilde Goger (2000) bu durumu sdyle ifade etmistir: “Ilkdgretimin 1.
siifinda baslayan ve hayati boyunca alacagi egitim ve 6gretime temel teskil eden
okuma ve yazma Ogretimi; dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerince
yorumlayan, sozIlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen Ogrencilerin biitiin derslerinde

basariy1 saglayan temel unsurdur.”

“Okullardaki 6gretim siirecinde dgrencilerin okuduklarini anlama giigleri ile
O0grenme materyallerinin ¢ogunun okumaya dayali olmasi, okumanin, &gretim

stirecinde biiyiik bir yere sahip oldugunu ispat eder.” ( Ates, 2008: 38).

“Okullardaki biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi diisiintiliirse, 1yi ve tam
olarak okuyamayan bir 6grencinin derslerinde basarili olmasi da beklenemez.
Okumaya biiyiik dl¢lide bagl siire¢lerde, okudugunu anlama giicti, sonucu belirleyen

tek etken durumuna bile gelebilmektedir.” (Ozgelik, 1987:102).

“Okudugunu anlama bireylerin diisiinme becerilerini gelistirmesi, akademik
basarilarin1 artirmasi agisindan Onemlidir. Fakat ne yazik ki 06grencilerimizin
okudugunu anlama diizeylerinin diisiik oldugunu gériilmektedir. Ogrencilerin
okuduklarini, metinlerden maksimum diizeyde bilgi edinmelerini engelleyecek
Olciide iyi anlayamamalar1 egitim ve 6gretim silirecinin 6nemli sorunlarindan biridir.
Bu sorunun iizerine gidilerek Ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerinin
yiikseltilmesi onlara sadece sozel derslerde degil, tiim alanlarda ve yasamlar1 boyu

tiim 6grenme faaliyetlerinde basar1 kazandiracaktir.” ( Ozaslan, 2006:3-4).

Bloom’a (1995: 48) gore “Genel nitelikteki bilissel girig davraniglarindan bir

kisminin egitimle ilgili yonleriyle dil yetenegi ve ozellikle okudugunu anlama
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giiciinii igermekte oldugundan kusku yoktur. Daha ilkokul yillarinda iken kazanilan
okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda gerceklesen 6grenmelerin cogunu
etkilemesi beklenir. Okullarda kullanilan 6grenme araglarinin biiyiik bir kisminin
dile dayali olmasi bunun bir nedenidir. Ogretim araglarini okuyup anlayabilme
gliciiniin, 6gretimin niteligindeki degismelere ragmen 68renmeye olanak tanimasi da

bunun nedenleri arasinda goriilebilir.”

Yukaridaki agiklamalar da gosteriyor ki, okudugunu anlama ilkogretimin ilk
yillarinda kazanilan ve Ogrencilerin akademik basarilari iizerinde ciddi bir etkiye
sahip olan 6nemli bir beceridir. Tiim derslerde oldugu gibi bu 6nemli becerinin

matematik dersi ile de kuskusuz 6nemli bir iliski icinde olmasi beklenir.

“Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kapi
acicist olarak goriilmektedir (Stafslien, 2001).Ayn1 zamanda matematik, yasamin ve
diinyanin anlasilmas1 ve bunlar hakkinda fikirler iiretilebilmesi i¢in yardimci bir
eleman olarak da goriilmektedir. (Ernest, 1991). Bu nedenle, giiniimiizde egitimle
ilgili yapilan reform c¢alismalarmmin en O6nemli amaci, G68rencilerin matematigi
anlayarak ogrenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini
saglamaktir (Smith, 2000; Franke ve Kazemi, 2001). Ancak, matematik bu kadar
onemli bir isleve sahip olmasina ragmen 6grencilerin cogu tarafindan sevilmemekte,
sikict ve soyut bir ders olarak goriilmektedir (Aksu, 1985).” (Akt : Dursun ve
Dede,2004)

Ayrica ogrencilerin ¢ogu icin matematik bir bulmaca islemi olarak
algilanmaktadir (Gray ve Tall, 1992). Kimileri i¢in bu giizel bir benzetme gibi
gorlinebilir ancak Ogrencilerin  maalesef c¢ogu matematige sempati ile
bakmamaktadir. Matematigin “¢Oziilmesi gereken ¢ok zor bir bulmaca” olarak
goriilmesi Yildirim (2000: 13)’mn da tanimiyla: ‘soyut nesnelere 6zgii 6zellikleri
ortaya cikarma’ bilimi olan matematigi daha anlagilmaz bir hale getirmektedir.

Dolayisiyla bu durum 6grencilerin matematik basarisini etkilemektedir.

“Glinlimiiz insani, siirekli olarak matematik durumlariyla karsilasmakta ve
hayati boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar vermek zorundadir. Bu

kararlar say1 bilgisini, tahmin etme becerilerini, verileri zekice analiz etmeyi ve
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okulda Ogretilmeyen daha birgok beceriyi gerektirir. Matematik becerilerini
gelistirmek, giinliik hayatta kisinin karsilasacagi pek ¢ok problemi daha sistematik

bir sekilde ¢6zmesine yardimci olmaktadir.” (Yenilmez ve Duman, 2008: 253).

“Gilinliik yasamda matematikten séz edildiginde ¢ogumuz, giin boyu evde,
sokakta, aligveriste, yolculukta, TV izlerken siiren sayma islemlerini ya da dort islem
hesaplamalarini anlariz. Tepedelenlioglu’nun da (2007: 9) belirttigi gibi; matematik
bizim i¢in bir zamanlar ortaokulda, lisede sinif ge¢mek icin ezberlemek zorunda
kaldigimiz bir takim formiiller, denklemler kargasasidir. Hatta matematik
matematikgilerin, fizik¢ilerin, miihendislerin -yani o 6teki kisilerin- isidir de, biz
daha c¢ok edebiyattan, hukuktan, resimden, miizikten anlariz. Matematik sadece bir
takim formiiller ve simgeler y1gin1 degildir. Nesin (1994) ’e gore, matematik dogada
vardir ve insanlar matematigi kesfetmezler; sadece okul dncesinden baslayarak tiim
ogretim kademelerinde matematiksel kavramlarla doga arasindaki iligkileri anlamaya

calisirlar.”( Akt: Iflazoglu, 1999: 160)

Genel olarak 6grenciler, matematik dersini zor ve sikict derslerden biri olarak
gormekte ve matematigi anlamadiklarini ifade etmektedirler. Sertéz (2006:1) bu
durumu soyle ifade etmistir: “Bircok insana goére matematik, hayatini zehir eden
derslerden, icine korku salan sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi bir
kabustan ibarettir. Bazilar1 icinse matematik, hayati anlamanin ve sevmenin bir yolu
olabilmistir. Ciinkii sevmenin yolu, her seyde oldugu gibi burada da anlamaktan
gecer. Ancak anlayabildigimiz seyleri severiz.” Anlamadiklarimiza karsi ise olumsuz
bir tutum gosteririz. Birgok insan matematigi tam olarak anlayamadiklarindan dolay1

bu derse kars1 olumsuz tutum sergilemektedirler.

Matematik her zaman {ilkemizde hatta tiim diinyada anlasilmasi zor ve bu
ylizden de sevilmeyen bir ders olarak goriilmektedir. Albayrak ve Erkal, (2003) bu

(13

konuyla ilgili su tespitlerde bulunur: ‘Neden Matematik dersi sevilmez?’
yargisinin tartisildigi egitim siirecinde ¢esitli faktorler lizerinde cevaplar aranirken,
onemli bir etken olarak ifade etme sorununun ele alinmasinda fayda gérmekteyiz.
Ciinkii problemin sunumu genel aligkanlik olarak problemle ilgili ciimlenin
kisaltilmis tekrarlar1 olarak disiintilmektedir. Halbuki Ogrenci problem olarak

kendisine gelen ciimleleri anladiktan sonra, kendi climlelerinin beyninde olusturacagi
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problem diinyasiyla ¢oziime ulasacaktir.” Problem cilimlesini anlamayan 6grenci
¢oziime giden yolu da zihninde kurgulayamayacak dolayisiyla ¢oziime
ulasamayacaktir. Matematiksel bilgilerin, kavramlarin anlasilmasi matematik

egitiminde iizerinde dnemle durulmasi gereken konulardan biridir.

Matematik egitimcileri matematiksel bilgiyi kavramsal bilgi ve islemsel bilgi
olarak ikiye ayirmiglardir. Matematiksel bilgi Once anlamayir ve usavurmay1
gerektiren bilgidir (Oklun, Toluk-Ugar,2006:8). Matematiksel becerilerin gelismesi

ancak kavramsal anlama ile miimkiindiir. Ciinkii kavramsal bilgi anlamay1 gerektirir.

Kavramsal bilgi birey tarafindan igsel olarak ve o anda sahip oldugu bilgiye
bagl olarak olusturulmus iliskilerden olusur. Islemsel bilgiler ise rutin matematiksel
sorular1 yapmakta kullanilan kural ve islemlerle matematiksel bilgiyi temsil etmekte
kullanilan sembolleri igerir. Kavramsal bilgide anlam 6nemlidir. Kavramsal bilgi
islemsel bilgiye anlam kazandirarak ona destek olur. Boylece anlama, yeni bir
bilginin mevcut bilgilerle olan baglantisinin nitelik ve niceliginin bir 6l¢iisii olarak
tanimlanabilir ( Oklun, Toluk-Ugar, 2003: 31-33). Dolayisiyla anlama becerisi

yalnizca Tiirk¢e dersinde degil Matematik’te de dnemli bir konuma sahiptir.

Albayrak (2001)’ 1n da belirttigi gibi Ifade ve Beceri dersleri arasinda yer
alan Tiirkce ve Matematik dersleri 6grencilerin duyussal ve biligsel kavrama
yeteneklerinin olusmasinda birbirlerini tamamlayacak ozelliklere sahiptir (Akt:
Albayrak ve Erkal, 2003). Dolayistyla Tiirk¢e dersinin temel becerileri arasinda yer

alan okudugunu anlama becerisi ile matematik dersi de yakindan iligkilidir.

“Kavramlarin anlasilmasi, kavrami kullanma, (gordiigiinii diisiinerek ifade
etme) problemi okuma, problemi anlatma veya verilen- istenen- ¢oziim siirekliligi
icerisinde ¢ocuklarin sonuca ulasabilmesi bakimindan Tiirk¢e dersleriyle, daha
dogrusu Tiirkge ile Matematik derslerinin birbirini biitiinler &zelligi ortaya
cikmaktadir. Cagdas hayatin, 6zellikle de basarinin okuma ve yazmaya dayandigi
gerceginden hareketle giinliik hayatin en yalin etkinliklerinden en karmasik,
toplumsal, ekonomik, bilimsel ve siyasal etkinliklere kadar her alanda, bu aracin

kullanildigin1 goriiyoruz.” (Albayrak ve Erkal, 2003).
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“Tilirkge derslerindeki okuma-anlama-anlatma akisinin ~ saglikli  sekilde
ylirlimesi Matematik derslerindeki basariyr etkiler. Bu nedenle okuma yazma
faaliyetleri ile Matematik derslerinin 1. sinifta birlikte diisiiniilmesinin anlam1 ortaya
cikar. Problemin yar1 yariya ¢Oziimii, belki daha fazlasi problemin
anlasilmasina baglidir. Okuma tam anlamiyla gergeklestigi andan itibaren Matematik

dersleriyle ilgili isleyisin de saglikli yiiriimesi s6z konusu olur.” (Albayrak ve Erkal,

2003)

Baykul (1999: 54-55)’a gore matematik problemleri de dahil olmak {izere her
probleme uygulanabilecek belli bir ¢éziim yolu yoktur. Her problem ayr1 ¢6ziim yolu
gerektirir. Ancak yapilan arastirmalar dogrultusunda genel olarak matematik

problemlerini ¢6zmede bazi adimlar oldugu sonucuna varilmistir. Bu adimlar:
1. Problemin anlasilmast;

2. Problemde verilenler ve istenen (ya da istenenler) arasinda matematiksel iligkilerin
kurulmasi, ¢6ziim igin gerekli matematik climlesinin yazilmasi, basvurulacak

islemlerin belirlenmesi;
3. Islemlerin yapilmast;
4. Sonucun dogru olup olmadiginin kontrol edilmesi.

G. Polya (1966) da, bir bulus sanatindan s6z etmekte, bu sanatin bir yontem
olarak matematik O6gretiminde kullanilabilecegini savunmaktadir. Polya’ya gore
matematik; bir y1gin hazir bilgi degil, cocugun arayigina agik bir problem ¢ézme
etkinligidir. Polya’nin “heuristics” adimi verdigi stratejiyi olusturan dort basamak

asagidaki sekilde gosterilmistir (Akt.: Yildirim, 2000:157) :

Sekil 2: Problem Cézmede Kullanilan Adimlar

1. Adim: 2. Adm: 3. Adim: 4. Adim:

Problemi Plan Yapma Plan1 Uygulama Kontrol
—

Anlama ( Coziim Arama ) (Coziim (Coziimii Test Etme)

(Probleme Getirme)

duyarlilik

kazandirma)
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Yine 6gretim programlarinda yer alan ve tiim disiplinler i¢in ortak bir beceri

olan “Problem Cdzme Becerisi” i¢in de su tanimlama yapilmistir.(MEB,2009)

Problem ¢6zme becerisi; 6grencinin yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri

¢Ozmek i¢in gerekli olan beceriyi kapsar. Alt becerileri ise soyle siralanabilir;
v" Problemin anlasilmasi,

v" Gerekirse alt basamaklarin ya da problemin koklerinin bulunmast,

<\

Problemi uygun sekilde ¢6zmek i¢in planlama yapma,

Islemler sirasinda galismalarin gézlenmest,

AN

Gerektiginde stratejilerin ve planlarin degistirilmesi,

\

Y ontemlerin sinanmast,
v’ (Coziim agsamasinda elde edilen veri ve bilgilerin degerlendirilmesi,

v' Coziime ulasilinca ¢oziimin anlamhih@mmm ve ise yararlih@min

degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesini igerir.

Ozellikle matematikteki sozel problemlerde &grencinin basarisi, okuma-
anlama ile ilgili derslerdeki basarilart ile dogru orantihdir. (Akt: Tatar ve
Soylu,2006). Ozsoy (2005:1)° un yaptigi calismada da matematik basarisi ile
problem c¢6zme becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu

goriilmiistiir. Yine benzer ¢alismalar bu goriisii desteklemistir.

Matematik basarisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan problem ¢6zmenin
de ilk adiminin ‘problemin anlasilmasi’ olmasi, okudugunu anlamanin da matematik

basarisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olacagi goriisiinii giiclendirmektedir.

Okudugunu anlama giicii ile akademik basar1 arasinda yiiksek iliski oldugunu
gosteren arastirma bulgulari, bu yargilar1 destekler niteliktedir. Bloom’un da iginde
bulundugu bir grup tarafindan, 15 iilkeden segilen ortadgrenimdeki Ogrenciler,
tizerinde, kendi ana dillerinde okudugunu anlama, dil-edebiyat, fen bilimleri ve
matematik alanlarinda olmak {izere dort basari testi uygulanmistir. Bu testlerin

sonuclarina bakildiginda, okudugunu anlama giicii ile s6z konusu ii¢ alandaki basari
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arasindaki iligki katsayisinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. (Bloom, 1995:
48-19)

Bloom(1995:48) arastirmasinda; asagidaki Tablo 1’de de goriildigi gibi,
okudugunu anlama ile Dil ve Edebiyat derslerindeki basar1 arasinda hem ortaokul
hem de lise diizeyinde .70; okudugunu anlama ile Matematik derslerindeki basar1
arasinda ortaokul diizeyinde .72, lise diizeyinde .54; okudugunu anlama ile Fen
Bilimleri derslerindeki basar1 arasinda ortaokul diizeyinde .62, lise diizeyinde .56
olarak hesaplanmistir. Okudugunu anlama giicii ile diger alanlardaki basari
arasindaki iliski katsayilarinin 6grenim diizeyi yiikseldikce diislis gostermesi ise,

sinifta kalma ve okuldan ayrilma gibi nedenlerle agiklanmistir.

Tablo 1:

Okudugunu Anlama Giicii ile Cesitli Derslerdeki Ogrenme Diizeyi Arasindaki

Korelasyonlar
DERSLER Simif
6-8 9-12
Dil ve Edebiyat 0.70 0.70
Matematik 0.72 0.54
Fen Bilimleri 0.62 0.56
Ortanca 0.70 0.56

ABD’ de yapilan bir arasgtirmada da bir¢ok 6grencinin aslinda matematigi
sevdigini, matematigin 6dnemini kavradigini, bagarmak istedigini ve 0grencilerin %
25-45 arasinda bir oranda matematigin en sevilen dersler arasinda oldugunu

gostermistir (Civelek ve ark. ,2003).

Pek c¢ok 6grencinin Matematik dersini sevmesine ragmen basarisiz olmasi
ogrencilerin bu derste bir takim sikintilarinin @ oldugunu  ortaya

koymaktadir.(Albayrak , 2001; Akt: Albayrak ve Erkal, 2003)
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Albayrak ve Erkal (2003) yaptiklar1 arastirma sonucunda ogrencilerin

matematik dersinden basarisiz olma nedenlerini sdyle belirtmislerdir:

Tablo 2:

Matematik Dersinde Basarisizlik Nedenleri

Ogr. Sayisi Oran

Ders calismaktan hoslanmiyorum 6 % 6.40
Basarisiz degilim 52 % 5530
Okuduklarimi anlamiyorum 15 % 16.00
Ders ilgimi ¢cekmiyor 3 %3.20
Ders anlatimindan faydalanamiyorum 9 % 9.60
Derse nasil ¢alisilacagini bilmiyorum 9 % 9.60

Tablo 2’de de goriildiigii gibi kendisini basarisiz olarak goéren ogrenciler,
basarisiz olma nedenleri arasinda en yliksek oranda “Okuduklarimi anlamiyorum”

ifadesini segmislerdir.

Hiebert ve Carpenter (1992)’ a gore de matematik egitiminin en Onemli
amaglarindan biri 6grencilerin matematigi anlamalaridir (English & Halford, 1995:

13).

Yine Dursun ve Peker (2003)° in yaptigi arastirmada, Ogrencilere
“Matematik dersini anlama, kavrama ve yorumlamada gii¢liik ¢ekiyor musunuz?”

sorusu sorulmus ve Tablo 3’deki cevaplar alinistir.

Tablo 3:

Ogrencilerin Matematik Dersini Anlama, Kavrama Ve Yorumlama

Durumlan
Ogrencilerin Verdigi N %
Cevaplar
Evet, duyuyorum 48 40
Hayir, duymuyorum 42 35
Kismen duyuyorum 30 25

Toplam 120 100
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Tablo: 3’de verilen cevaplara gore arastirmaya katilan 6grencilerin % 40’1
matematik dersini anlama, kavrama ve yorumlamada giigliik ¢ektigini, % 35’1 gii¢liik

¢cekmedigini, %25’ide kismen giicliik ¢ektigini belirtmistir.

Yine ayni aragtirmada “Anladiginiz konularla ilgili matematik problemlerini
cozerken zevk aliyor musunuz?” sorusuna dgrenciler % 87.5 gibi yliksek bir oranla
‘evet’ yanitin1 vermislerdir. Bu arastirmada ¢ikan diger sonuglarda ise 6grenciler %
47.5 "’ luk bir oranla matematik dersini sevdiklerini sdylemis ve % 30’ luk bir oranla
da matematik kitabinin 6zellikleri arasinda agik ve anlasilir bir dille yazilmasini

istediklerini belirtmislerdir.

Jordan ve arkadaglari (2002) yaptiklar1 ¢alismada yalnizca matematikte
zorluk yasayan Ogrencilerin sozel problemlerde, matematikte ve okumada zorluk
yasayan Ogrencilerden daha iyi performans gosterdiklerini tespit etmislerdir. Bu
arastirmaya gore okuma-anlamada problemi olan Ogrenciler matematik Ogretimi

stirecinde de diger 6grencilere gore daha basarisiz olmuslardir.

Jordan ve Hanich, (2000) de yaptiklar1 arastirmada ayni bulgular1 elde
etmiglerdir. Yani matematikte zorluk yasayan ilkokul 6grencilerinin, hem matematik
hem de okumada zorluk yasayan ilkokul 6grencilerine gore daha basarili olduklarini

tespit etmislerdir (Akt: Tatar ve Soylu,2006: 504)

Cesitli arastirmalardan ¢ikan sonug¢ Ogrencilerin matematik dersini sevdigi

ancak anlama konusunda sikintilar1 oldugunu ortaya koymaktadir.

“Okudugunu anlama noktasinda sikinti yagayan ogrencilerin matematik dersindeki
basarisi etkileneceginden, 6grencilere okudugunu anlama becerisi noktasinda egitim ortami
olusturulmalidir. Nitekim gerekli ifade becerisinden yoksun dgrencilerin matematik dili
kullanma noktasinda zorlandiklar: gozlemlenmektedir. Bu durumun giderilmesi noktasinda
ogrenme durumlarinin bu yonde sekillendirilmesi gerekir. Matematik derslerinde problemi
anlamaya, buna bagl olarak da problemi kurmaya giden yolda okumanin tam anlamiyla
gerceklestirilmesi gereklidir. Ozellikle akici, anlam kurmaya yénelik, problemin giicliik
derecesine uygun ve ogrenciyi giidiilemeye yonelik bir okuma anlayisi, basariyya ulasmak
icin dikkate alinmast gereken onemli bir husustur. Gerek ifade becerisi gerekse iletisim
kurma becerisi agisindan yeterli diizeye ulasmis ogrenciler matematigi anlama noktasinda
stkintt yagamamaktadir. Bu durum gosteriyor ki; ogrencilerin rahatca diigiincelerini ifade
edebilecekleri bir ortam olusturduklarinda kendilerine giiven duymalart noktasinda olumlu
etkilenmektedir. Boyle bir sunif ortaminin olugturulmasi noktasinda gerek egitimciler gerekse
idareciler bilin¢lendirilmelidir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerince yorumlayan,
sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen ogrencilerin biitiin derslerinde basaryyr saglayan temel
unsurdur.” (Goger, 2000, Akt: Kesan ve digerleri, 2008 ).
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Yapilan arastirmalarda ogrencilerin  ilkdgretimin birinci devresinde en
basarili olduklar1 dersler igerisinde ilk ii¢ arasinda yer alan Matematik dersleri ikinci
kademeyle birlikte Ozellikle 6. smifta tam tersi bir isleyis goOstermektedir.

(Albayrak,2000; Akt: Albayrak ve Erkal, 2003)

Ogrencilerin Matematik basarilarinin birinci ve ikinci kademede farklilik
gostermesinde elbette ki gesitli sebepler vardir. (Ogrenci degerlendirmelerinin
objektif yapilmamasi, sinif 6gretmenleri yerine alan 6gretmenlerinin ge¢mesi vb.)
[Ikogretim birinci kademede giinliik yasantidan 6rneklendirmelerle (masal, hikaye
vb. anlatimlarla) birlikte verilen bu dersin 6. smiftan itibaren giderek bu
oyunsalliktan uzaklasmast ve rakamlarla dolu bir diinya olarak sunulmasi
Ogrencilerin alg1 ve ayn1 zamanda kavrama yeteneklerini zorlamaktadir. Cocuklarin,
problemin ne oldugunu anlayamayacak sekilde bir takim ctimlelerle karsilasmalar1 da

basarilarinin 6niindeki engeller arasindadir. (Albayrak ve Erkal, 2003)

“Ogrenciler ~ hayatlarnin ~ ilk  yillarindan  itibaren = matematikle
karsilagmaktadirlar. Bu kadar erken baslayan matematik Ogretimi sonucunda
beklenilen, 6grencilerin matematik basarilarinin her gegen yil beklenilen diizeyde
artmasidir. Bunun i¢in 6grencilerimizin mevcut matematik basarilarina baktigimiz
zaman durumun pek de Oyle olmadigini sdyleyebiliriz. Yapilan c¢alismalar
gostermektedir ki, 6grencilerin matematik basarilart matematikle karsilasma siireleri
arttikga diismektedir. Ustelik matematige karsi olumsuz tutum sergilemektedirler”

(Altun,1998; Akt: Celik ve Sare, 2005: 108).

Cagimiz matematigi anlamayi, matematik yapmay1 ve matematigi giinliik ve
is yasaminda kullanabilmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle 6grencinin zihinsel ve
fiziksel olarak aktif oldugu bir egitime duyulan ihtiyacin sonucunda, G&gretim
programlarinda koklii bir degisiklik yapilmistir. 2004 yilinda yapilan diizenlemeyle,
ogrenci merkezli, aktif 6grenme ilkelerini esas alan bir program hazirlanmistir. Bu

programla matematigin estetik ve eglenceli yonii On plana ¢ikarilmistir

(EARGED,2009).

Yeni programda programin basart ile uygulanmasinda birtakim &gretim

stratejileri dikkate alinmalidir.
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Ogrenme-Ogretme Siireci Somut Deneyimlerle Baslamalidir
Ogrenciler Matematik Bilgileriyle iletisim Kurmalidir
Ogrenci Motivasyonu Dikkate Alinmalidir

Teknoloji Etkin Kullanilmalidir

Is Birligine Dayali Ogrenmeye Onem Verilmelidir

Islenisler Uygun Ogretim Asamalaria Gére Diizenlenmelidir

Anlamli  Ogrenme Amaglanmalidir:  Ogrencilerin, bilgileri yalmzca
hatirlamalar1 ve tanimalar1 degil; Ogrendiklerinin arkasinda yatan anlami
kavramalar1 hedeflenmelidir. Ogrencilerin anlamli dgrenmeleri; bilgiyi farkli
ortamlarda uygulayabilmeleri, kavramlar arasi iliskiyi kurabilmeleri, bilgiyi
cesitli temsil bicimlerine déniistiirebilmeleriyle yakindan ilgilidir. Ogretimde
bu becerilerin gelismesine 6zel 6nem verilmelidir. Ornegin; 6grencilerin iki
dogal sayiy1 toplayabilmelerinin yani sira, hangi durumlarda toplama
yapmanin uygun olacagini kavramasi veya toplamada eldenin ne anlama

geldigini anlamasi da dnemsenmelidir.

[liskilendirme Onemsenmelidir: Matematik bilgilerinin, hem gergek hayatla
hem de diger derslerde 6grenilenlerle iligkilendirilmesine 6nem verilmelidir.
Glinliik yasamda, bircok durumda c¢esitli zorluk derecelerinde matematige ait
problemler karsimiza ¢ikmakta ve matematik pek c¢ok meslek dalinda
kullanilmaktadir. Bu nedenle problemler, &grencilerin matematigin giinliik
hayattaki kullanimini agik bigcimde gormelerine yardimer olacak sekilde
secilmelidir. Ogrenciler matematigin diger derslerde de kullanilabildigini

gordiiklerinde, kazanimlar1 daha anlamli olacaktir.
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2.2. ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirma konusuyla ilgili olarak yapilmis calisma sayist oldukca azdir.

Konuyla ilgili yurti¢i ve yurtdis1 kaynakli arastirmalar 6zetlenmistir:

Ates ( 2008)’in “flkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Diizeyleri ile Tiirkce Dersine Kars1 Tutumlar: ve Akademik Basarilar:
Arasindaki iliski” adli calismasinda okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan
ogrencilerin genel akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik
ve orta olan Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu
anlama diizeyi orta olan Ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalar1 okudugunu

anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Tatar ve Soylu (2006)’ nun “Okuma-Anlamadaki Basarimin Matematik
Basarisina Etkisinin Belirlenmesi Uzerine Bir Cahsma” adli calismasinda
ogrencilerin Tirk¢e ve matematik puanlari arasinda anlamli bir iligkinin oldugu

sonucuna ulagilmigtir.

Soylu ve Soylu (2006)’ nun “Matematik Derslerinde Basariya Giden
Yolda Problem Cézmenin Rolii” adli ¢aligmasinda 6grencilerin sadece islemsel
bilginin kullanildig1 alistirmalar testindeki basari oranlarinin, hem iglemsel hem de
kavramsal bilginin kullanildig1 problemler testindeki basar1 oranlarindan daha
ylksek oldugu yani 06grencilerin islemsel bilgileri 68renmede fazla problem
yasamadiklar1 buna karsin hem islemsel hem de kavramsal bilgilerin ayni anda
kullanilmasini gerektiren kavramlarin 6grenilmesinde problem yasadiklari sonucuna

ulagilmistir.

Yetim (2006)’in, “ilkégretim 8. Smmf Ogrencilerinin Matematik ve
Tiirkce Derslerine Yonelik Tutumlar ile Bu derslerdeki Basarilar1 Arasindaki
Mliski” adli arastirmasinda Matematik ve Tiirkge Ogretim Programlarindaki
amaclarin O6grencilere ne derece kazandirildigi ve &grencilerin bu derslerdeki
basarilar1 ile derse karsi tutumlar1 arasinda nasil bir iligki oldugu belirlenmeye
calisilmistir. Sonugta 6grencilerin, Tiirk¢e dersindeki basarilar1 yiiksek ve derse karsi
tutumlart olumlu iken; Matematik dersindeki basarilarinin diisiik ve derse karsi

tutumlarinin olumsuz oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Ozsoy ( 2005) “Problem Cozme Becerisi ile Matematik Dersi Basarisi
Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda ilkogretim 5. sinifta problem ¢dzme becerisi
ile matematik dersi basarist arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan bu
karsilastirmada, 6grencilerin matematik basarilari ile problem ¢6zme beceri testinden
aldiklar1 anlama, plan yapma ve kontrol puanlar1 arasinda, anlamli, pozitif yonde ve
orta diizeyde bir iliski bulundugu; matematik basar1 puanlar1 ile plan1 uygulama
puanlart arasinda ise yiiksek diizeyde, anlamli ve pozitif bir iliski oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonunda; ilkdgretim 5. Sinif matematik basarisi ile problem

¢6zme becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aydin Akay (2004)’m “Ilkégretim 2.simf 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme basarisina etkisi” adli

calismasinda;

v’ {lkdgretim okullarinin 2. smiflarinda matematik dersinde, 6grencilerin
problem ¢ozme basart durumlarini degerlendirmede veri saglayan yazili
sinavlara ek olarak 10 gilinlik araliklarla uygulanacak olan, problem
¢Oziimlerinde okudugunu anlama mantigini yerlestiren, ¢oktan se¢meli ya da
acik uglu sorulardan olusan ara degerlendirmelerin, 6grencilerin matematik

problemlerini ¢6zme basarilarina olumlu yonde katkida bulundugu;

v’ llkdgretim okullarinin 2. smiflarinda matematik dersinde, &grencilere
problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde;
problemi okuma, anlama, kendi ciimleleriyle ifade etme, verilen- istenen
analizi yapma gibi ¢alismalar yaptirildiginda 6grencilerin problem ¢6zme

basarilarinin arttig1, ortaya ¢ikmuistir.

Giileg ve Alkis (2003)’'mn “ilkogretim Birinci Kademe Ogrencilerinin
Derslerdeki Basar1 Diizeylerinin Birbiriyle Iliskisi” adli ¢alismalarinda biitiin
derslerdeki basar1 diizeylerinin birbiriyle iliskisinin pozitif yonde ve oldukea giiclii
oldugu, Matematik ve Tiirk¢e dersleri arasindaki korelasyonun da oldukc¢a yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sertéz ( 2003 ) “ilkogretim okullarmin 6. smiflarinda okudugunu

anlama davramisinin kazandirilmasinin matematik basarisina etkisi” adl

calismasinda su sonuclara ulagmistir:

v

Matematik dersinde, 6grencilere problem ¢dzme davranisinin kazandirilmasi
i¢in, problemi okuma, anlama, verilen- istenen analizi yapma, problemi sekil
ya da sema ile ifade edebilme, problemin sonucunu tahmin edebilme,
problemin sonucunu kontrol etme ve problem kurma c¢aligmalart yaptirildig:

zaman Ogrencilerin problem ¢dzme basarilari artmaktadir.

Tirkge dersinde, kitap okuma ve okudugunu anlama c¢alismalarina agirlik
verilmesi durumunda, 6grencilerin matematik dersinde gdstermis olduklar

performansta pozitif yonde bir artis olmaktadir.

Okudugunu anlama ile kitap okuma aligkanligr kazanmis olan &grencilerin
problem ¢ozme yetenekleri, bu aligkanlig1r yeterince edinememis olan

Ogrencilere gore daha fazla gelismektedir.

Matematik dersinde problem ¢dzme basarisi, Tiirk¢e dersinde metin okuma
calismasinin yapilmasina gore farklilastigi i¢in, Tiirk¢e dersinde metin okuma
calismas1 yapan Ogrencilerin Matematik dersindeki ortalamalari, Tiirkce

dersinde metin okuma ¢alismas1 yapmayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Tiirkce dersi diginda kitap okuma aliskanligi kazanmis olan 6grencilerin
Matematik dersindeki ortalamalari, bu aligkanligi kazanmamig olan

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

Matematik dersinde problem ¢6zme basarisi, okunan bir hikdye kitabinin
Ozetinin ¢ikarilmasina gore farklilagmaktadir. Okudugu bir hikaye kitabinin
Ozetini ¢ikaran 6grencilerin, matematik dersi ortalamalarinin yiiksek oldugu

ve buna bagli olarak problem ¢ézme basarilarinin arttig1 goriillmektedir.

Matematik dersinde, yeni problemler olusturabilme davranisi, kisinin
okudugu bir metnin ana fikrini metne bagli kalmadan kendi ciimleleriyle
ifade edebilmesine gore farklilagsmaktadir. Okudugu bir metnin ana fikrini
kendi climleleriyle ifade edebilen 6grencilerin Matematik dersi ortalamalari,

digerlerine gore daha yiiksektir.
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v' Matematik dersinde islenen konuyu anlama davranisi, Tiirk¢e dersinde
islenen konuyu anlama durumuna gore farklilasmaktadir. Tiirk¢e dersinde
islenen konuyu anlayan ogrencilerin Matematik dersindeki ortalamalari,

Tiirk¢e dersinde islenen konuyu anlamayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Bay ( 2000 )'m “Swrnak ilkogretim okullarinda Tiirkce'nin etkin
kullaniminin matematik egitimi acisindan degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda
Tiirk¢e testinden basarili olan 6grencilerin % 57 sinin matematik dersinden de
basarili oldugu ve Tiirk¢e ile Matematik dersleri arasindaki korelasyonun 0.70 lere

yaklastig1 sonucuna ulasilmistir.

Fidan ve Baykul (1994) “ilkégretimde Temel Ogrenme Ihtiya¢larimin
Karsilanmas1” adli calismalarinda, tilkemiz ilkokul ve ilkdgretim okullarinda
Ogrencilerin temel 6grenme ihtiyaglarinin ne derecede karsilandigini ortaya ¢ikarma
ve bu okullar1 temel 6grenme ihtiyaclar1 yoniinden degerlendirmeyi amaglamiglardir.
Arastirma kapsaminda Ogrencilerin okudugunu anlama testindeki basarilariyla
Matematik ve Fen Bilgisi derslerindeki basarilar1 arasinda yiiksek bir iligki
bulmuglardir. Ayrica gelir diizeyi yiiksek olan iilkelerde okudugunu anlama
testlerindeki basari -dogru cevap ylizdesi- ortalama %70 civarinda olmustur. Orta {ist
grupta bulunan {ilkelerde bu oran %49'a inmistir. Matematik ve fen testlerinde de

ayni egilim gozlenmektedir.

Dickson, Linda ve digerleri (1982)’nin belirttigine gore Clements,
matematikte diisiik diizeyde basar1 gosteren 13 yasindaki 92 6grenci ve orta diizeyde
basar1 gosteren 13 yasindaki 92 Ogrenci ile goriismiistiir. Sonugta, orta diizeyde
basar1 gosteren oOgrencilerin hatalarinin % 9’unu problemi okuma ve anlama
asamasinda yaptiklarini, buna karsin diigiikk diizeyde basar1 gosteren &grencilerin
hatalarinin dortte birini bu asamada yaptiklarini tespit etmistir (Akt: Sertéz, 2003:
76).

Dickson, Linda ve digerleri (1982)’nin belirttigine goére Newman (1977)
problem ¢dzmede yapilan hatalarin tespiti ile ilgili arastirmasinda , 31 farkli siniftan
12 yasindaki toplam 917 &grenciye yazili sinav uygulamis ve uygulama sonucunda

en disiik basariyr gosteren toplam 124 ogrenci ile gorlsilmiistiir. Sonugta,
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uygulanan yazili sinavda 3002 hata yapan124 diisiik diizeydeki 6grencinin % 70’inin
goriisme sirasinda da ayni hatalar1 yaptiklar: tespit edilmistir. Yapilan bu hatalarin %
50’sinin uygulama asamasindan once ve Ozellikle de sembolleri okuma ve anlama

asamasinda yapildig1 belirlenmistir ( Akt: Aydin Akay, 2004: 73).
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BOLUM II1

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci ve
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ile tablolarda kullanilan

isaretlerin anlamlar1 yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Ilkogretim Ikinci Kademede Okudugunu Anlama
Becerisinin, Matematik Basarisina Etkisi’nin belirlenmesi amaclandigindan,
arastirma tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Karasar (2008:77) tarama
modelini su sekilde agiklamistir; “Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi

gosterilmez.”
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Malatya il
merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli 71 resmi ilkdgretim okulunun
6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma evreninin tamamina ulasmak miimkiin
olmadigindan orneklem alma yoluna gidilmistir. Evreni daha iyi temsil edecegi
diisiincesiyle farkli sosyoekonomik c¢evrelerdeki okullardan “sistematik tesadiifi
(katmanli) 6rnekleme” yoluyla 300 6grenci aragtirma orneklemine alinmistir. Gokge
(1988) sistematik tesadiifi (katmanli) 6rneklemeyi sdyle tanimlamistir: Sistematik

tesadiifi (katmanli) 6rnekleme “Bir evreni olusturan elemanlart ozelliklerine gore
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gruplandirarak homojen tabakalara ayirma, sonra da 6rnekleri bu tabakalardan alma

islemidir” (Akt: Balci, 2009: 151).
Tablo 4:

Arastirma Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilari

Sosyo-ekonomik Okul Ad Ogrenci Sayis
Diizey
Alt Dilek Ilkdgretim Okulu 96
Orta Abdulkadir Eris Tkogretim Okulu 97
Ust Derme Ilkdgretim Okulu o7

Atatiirk IIkogretim Okulu

Toplam 5 300

Orneklemde yer alan okullar segilirken anilan sosyo-ekonomik diizeyin tipik
bir 6rnegini temsil edecek okullarin arastirmaya dahil edilmesine dikkat edilmis olup
Tablo 4’ de yer alan okullardaki 6. simif O6grenci sayisi evreni yeterince temsil

etmektedir.
3.3. Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Aragtirmanin  kuramsal temelinin olusturulmas: i¢in yerli ve yabanci
kaynaklarin taranmasi sonucu ulasilan bilgiler yaninda konu uzmanlarindan goriis

alinmasi yoluna gidilmistir.
Arastirmada veri toplama amaciyla iki arag¢ gelistirilmis ve kullanilmistir.
Bunlar;
1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

2. Matematik Basar1 Testi’ dir.
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Bu 0Olgme araglarinin  ozellikleri ve nasil hazirlandiklart  asagida

aciklanmaktadir.
3.3.1. Okudugunu Anlama Basar: Testi

Okudugunu anlama basar1 testi olarak Ciftgi (2007) tarafindan hazirlanan
“llkdgretim 5. Siuf Ogrencilerinin Tiirkce Ogretim Programinda Belirtilen
Okudugunu Anlamayla ilgili Kazanimlara Ulasma Diizeyinin Belirlenmesi” doktora
tezi calismasinda kullanilan Okudugunu Anlama Olgeginden yararlanilarak

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu siirecte yapilan islemler soyledir:
3.3.1.1. Metinlerin Belirlenmesi

Ciftei (2007) tarafindan kullanilan ve Talim Terbiye Kurulunun onayindan
gecmis Tiirkge ders kitaplarindan alman 14 metinden, 5 deneyimli Tiirkce Ogretmeni
ve 2 si Tiirkge Egitimi, 1’i Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda olmak iizere
toplam 3 akademisyenin goriisleri alinarak 6. sinif seviyesine uygun toplam 7 metin

secilmistir.
Kullanilan metinlerde asagidaki 6zellikler aranmustir:

1. Metinde gecen kelime, deyim vb. kiiciik dil birimleri ile metni olusturan ciimle ve

paragraflarin uzunlugu, 6grencinin metni kavramasina uygun mudur?

2. Metinde ele alinan konu, verilmek istenen mesaj, islenen ana diisiince ve yardime1
diisiinceler, metnin degisik boliimlerinde veya tamaminda saptanabilme uygunluguna

sahip midir?

3. Metin bir biitiin olarak okunup kavranmaya elverigli midir?

4. Biitlin 6grencilerin ilgi duyacagi konulara sahip midir?

5. Ogrencilerin algilama ve diisiinme seviyelerine uygun mudur?

6. Ogrencilerin anlama diizeylerine uygun ve anlasilmasi kolay ifadelerle kurulu

mudur?
7. Metinlerin egitsel degeri var midir?

8. Sozcukler rahat telaffuz edilecek nitelikte midir?
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Okuma metinleri ve bu metinlerle 1ilgili sorular, programda belirtilen

amaglara ve 6grencilerin diizeyine uygun hazirlanmistir.

Tablo 5’°de, arastirmada kullanilan metinler, metin yazarlar1 ve yayinevlerinin
isimleri verilmistir.

Tablo 5:

Arastirmada Kullanilan Metinlerin Tablosu

Metin Ad1 Yazar Yayinevi

Cig Uniteler Ansiklopedisi Ozgiin
Basin Ve Onemi Komisyon MEB

23 Nisan Adnan Erdagi Ozgiin
Neden Uyuyoruz Armagan Koger Sarioglu Ozgiin
Kiiskiin Ayicik Giilten Dayiglu Ozgiin
Ogretmenim - Serhat
Sevgiyle Yapilan Ugras  Sevim Ak Tekisik

3.3. 1. 2. Uygulamada Kullanilan Kazanimlarin Belirlenmesi

Metinlerin se¢imi tamamlandiktan sonra, okudugunu anlamayla ilgili
kazanimlar1 6lgmek i¢in her bir kazanimin ikiser soru ile Olgiilecegi 30 sorudan
olusan okudugunu anlama basgar1 testi hazirlanmistir. Sorularin bir kismi Cift¢i’nin
arastirmasindan alinirken bir kismi ise arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak
hazirlanmistir. Uygulamaya kazanimlarin tamami alinmamigtir. Uygulamaya alinan

kazanimlar segilirken su hususlara dikkat edilmistir:
1. Ayn1 veya benzer amaca hizmet eden kazanimlardan en uygun olan1 se¢ilmistir:

“Metne iliskin sorulara cevap verir.” kazanimi genel olarak tiim kazanimlara ait

sorularda yer aldigindan ¢ikarilmistir.
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2. Betimsel arastirmalarda uygulanma imkani olmayan kazanimlar uygulanmaya

alinmamustir.

“Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder.” , “Metnin yazari veya sairi hakkinda bilgi
edinir.”, “Metinde yararlanilan disiinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini agiklar.”
kazanimlarinin 6l¢iilme imkani olmadigi i¢in bu kazanimlar arastirmaci tarafindan

elenmistir.

3.0kudugunu anlamanin matematik basarisina etkisi diigtintildiigiinde ilgili

kazanimlardan bu amaca direkt hizmet etmeyenler elenmistir.

“Siir dilinin farkliligini ayirt eder.”, “Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.”,
“Metnin tiiriiyle ilgili ozellikleri kavrar.”, “Anlatimin kimin agzindan yapildigini

belirler.” gibi kazanimlar ¢ikarilmistir.

Bu sekilde uzman goriisleri de alinarak yapilan elemelerle 31 olan kazanim

sayist 15°e indirilmigtir.
3.3. 1. 3. Okudugunu Anlama Basari Testinin Hazirlanmasi
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini 6lgmeyi amaclayan sorular
hazirlanirken asagidaki hususlara dikkat edilmistir:
a) Sorular acik, anlasilir ve net ifadelerle olusturulmustur.

b) Sorularin, 6grencilerin bilgi diizeylerini degil, anlama becerilerini dlgecek nitelikte

olmasina 6zellikle 6zen gosterilmistir.

c¢) Ogrencilerin, daha onceki bilgilerini ve gorsel okuma becerilerini, metinlerden

yola ¢ikarak kullanabilecekleri sorular olmasina dikkat edilmistir.
d) Sorularin, kazanimlar1 6l¢ebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Metin ve sorularin hazirlanmasindan sonra uzmanlarin ve altinct smif

Ogretmenlerinin goriigleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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3.3. 1. 4. Okudugunu Anlama Basar1 Testinin Gegerlik ve Giivenirlik Islemleri
Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin gegerliligini 6lgmek icin Tevfik
Memnune Giiltekin {lkdgretim Okulu, Hayrettin Sonmezay ilkdgretim Okulu ve
Atatiirk [lkdgretim Okulundaki toplam 103 &grenciye 6n uygulama yapilmistir.
Okullar segilirken esas uygulamadaki 6rneklemi yeterince yansitabilmesi i¢in alt,
orta ve list sosyo-ekonomik diizeydeki okullar se¢ilmis ve 6n uygulamaya katilan
ogrenciler esas uygulamaya dahil edilmemistir.  On uygulama sirasinda ve
sonrasinda tespit edilen aksakliklar dogrultusunda daha sonraki uygulamalar i¢in bazi
sorular, 6grencilerin yanlis anlamalarina meydan vermeyecek sekilde diizeltilmistir.
Ayirt ediciligi .20°den kiiclik olan 2 madde testten ¢ikarilmis ve teste son sekli
verilirken altinci1  siif Ogretmenlerinin  goriislerine ve akademisyenlere de
basvurulmustur. Bu uygulama sonucunda, metinlerin ve bu metinlere ait sorularin
Ogrencilerin okuma ve anlama diizeyini O6lgmek i¢in uygun oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica metinlerin okunup ilgili sorularin cevaplandirilmasi i¢in ortalama
bir ders saatinin yeterli oldugu tespit edilmistir. On uygulama sonucunda basari

testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 ,82 olarak bulunmustur.
3.3.2. Matematik Basar1 Testi

Matematik Basar1 Testi olusturulurken, oOncelikle altinci sinif Matematik
Dersi ile ilgili olarak arastirma kapsamina alman Cebir Ogrenme Alani ile Olasilik
ve Istatistik Ogrenme Alaninin, “Cebirsel [fadeler, Esitlik ve Denklem, Tablo ve
Grafikler ” alt Ogrenme alanlarinin kazanimlari belirlenmistir. Kazanimlar
dogrultusunda, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de géz Oniine alinarak dorder
secenekli coktan se¢meli denemelik maddeler olusturulmustur. Kapsam
gecerliliginin  saglanmasi acgisindan, islenecek her konuyla ilgili sorulara yer
verilmeye calisilmistir. Ayrica sorularin kapsam gegerligi ile ilgili olarak uzmanlarin
ve matematik Ogretmenlerinin goriigleri alinmistir. Sonucgta 59 maddeden olusan
denemelik form hazirlanmustir. [Ikdgretim altinci siif dgrencilerinin formdaki 59
soruyu bir oturumda yanitlamasinin gii¢ olacagi ve son sorulara dogru igten yanit
alinamayacagi gerekg¢esiyle denemelik form ikiye ayrilmistir. 30 sorudan olusan
birinci form(A formu) ile 29 sorudan olusan ikinci form (B formu) Tevfik Memnune

Giiltekin Ilkogretim Okulu, Hayrettin Sonmezay Ilkogretim Okulu ve Atatiirk
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[Ikdgretim Okulundaki toplam 105 altinci sinif dgrencisine uygulanmistir. Ogrenciler
bir ders saatinde A formundaki sorulari; ayni giin olmamak kaydiyla, diger bir ders
saatinde de yine ayni Ogrenciler B formundaki sorular1 yanitlamiglardir. Bu

uygulamadan elde edilen veriler lizerinde madde ve test analizleri yapilmistir.

Nihai test olusturulurken ayiricilik giicii .19 ve altindaki maddeler testten
cikarilmalidir. Ayiricilik giicii .40 ve iisti maddeler ¢ok iyi, .30-.39 arasindaki
maddeler ise oldukga iyidir ( Tekin, 1982: 249). Analizler dogrultusunda son bi¢imi
verilen testte, maddelerin ¢ogunun( 46 madde) ayirt ediciliginin istenilen diizeyde
(.30 ve {izeri) olmas1 sonucu daha gegerli ve giivenilir sonuglara ulasabilmek i¢in
ayirt ediciligi .30’dan diisiik olan maddeler ¢ikarilmistir. Madde giigliikleri .26 ile
.80 arasinda degisen 30 madde yer almigtir. Testin KR 20 giivenirlik katsayis1 .93

bulunmustur.
Tablo 6:
Matematik Basar1 Testine Ait Belirtke Tablosu
Al Kazanim- Belili Verileri Denklemi Birinci
durumlara | Y8UD aciklar, dereceden
Osrenme uru istatistiksel | probleme bir £
g uygun | temsil uygun bilinmeyenli =
Alan1 cfe dlrfe. bi¢imleri denklem denklemleri g"
Hadefen ile gosterir | kurar. cozer. B
yazar. v
yorumlar.
Cebirsel | Cebirle 9 9
ifadeler | Tamsiyoruz
Esitlik ve | Bilinmeyeni 7 7 14
Denklem | Bulalim
Tablo ve | Grafikler 7 7
Grafikler
Toplam 9 7 7 7 30
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Gelistirilen veri toplama araglarimin uygulanmas: i¢in Malatya Valiliginden
gerekli izin alindiktan sonra veriler, drnekleme giren; Atatiirk {lkdgretim Okulu, Derme
[Ikogretim Okulu, Abdulkadir Eris Ilkogretim Okulu ve Dilek Ilkégretim Okulu’nun
altinct smif Ogrencilerinden toplanmistir. Ancak Ornekleme alinan toplam 330
ogrenciden 300 dgrenciye ulagilmistir. Ornekleme alinip da ulagilamayan &grenci sayist
30’dur. Bunun sebebi, ulagilamayan 6grencilerin bir kisminin siirekli devamsiz olmalari,
bir kisminin test uygulamasimin yapildigi ders saati itibariyle devamsiz durumda
bulunmalari, bir kisminin da ¢esitli sebeplerden dolayr Okudugunu Anlama Basar1 testi

ve Matematik Basar testinden birine katilip digerine katilamamalarindandir.

Uygulama yapilacak okullara daha onceden gidilip okul miidiirii, Tiirkce ve
Matematik dersi 6gretmenleriyle goriisiilip randevular alindiktan sonra Okudugunu
Anlama ve Matematik Basar1 testleri uygulanmistir. Uygulamalarin biiylik ¢ogunlugu
bizzat arastirmaci ve ders 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiis, aragtirmacinin katilamadigi
durumlarda ise gerekli agiklamalarin ilgili ders dgretmenine yapilmasiyla o 6gretmen

tarafindan uygulama gergeklestirilmistir.
Her iki testi de cevaplama siiresi olarak birer ders saati kullanilmgtir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizi SPSS 16.0 paket programiyla yapilmistir.
Verilerin analizinde, Ogrencilere ait kisisel bilgilerin frekans ve yiizdeleri

hesaplanarak tablo halinde verilmistir.

Verilen cevaplar bilgisayarda degerlendirilmek {izere tek tek kodlanarak
sayisal verilere doniistiiriilmiistiir. Basar1 testlerinde yer alan ¢oktan se¢meli sorular
icin Ogrenci cevap vermemigse veya yanlis cevap vermisse "0", dogru cevap

vermigse "1" degerleri verilmistir.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi ve Matematik Basaris1 arasindaki
iligkiyi tespit etmek icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi

hesaplanmustir.
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Cinsiyetlerine, kitap okuma sikliklarina, soru ¢ozerken okudugunu anlamada
zorlanip zorlanmama durumlarina ve okullarinin sosyo-ekonomik diizeyine gore,
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadig,
yine ayni degiskenler acisindan matematik bagarilart arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi; cinsiyet i¢cin dagilimin homojen oldugu durumda t- testi, dagilimin
homojen olmadig1 durumda ise Mann-Whitney U testi kullanilarak yoklanmustir.
Kitap okuma sikligi, soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama
durumu ve okulun sosyo-ekonomik diizeyi i¢in ise dagilimin homojen oldugu
durumda tek yonlii varyans analizi ile yoklanmis; farkin hangi boyutlar arasinda
oldugunu belirlemek tlizere LSD testi kullanilmistir. Dagilimimn homojen olmadigi
durumda ise Kruskal-Wallis H analizi ile yoklanmis; farkin hangi boyutlar arasinda
oldugunu belirlemek tizere Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi
(p) 0,05 olarak alinmistir. Yapilan analizler dogrultusunda veriler tablolagtirilmis ve

yorumlanmustir.
3.6. Tablolarda Kullanilan Isaretlerin Anlamlar
X : Aritmetik ortalama
7* : Kay kare
sd: Serbestlik derecesi
N: Toplam say1
S: Standart sapma
p: Anlamlilik diizeyi
A.F.: Anlaml farklilik
f: Frekans
%: Yizde
F: Varyans degeri
U: Mann-Whitney U testi degeri

r: Korelasyon katsayist
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Burada oncelikle 6grencilere ait kisisel bilgiler verilmis ve daha sonra da alt

problemlere gore arastirmadan elde edilen bulgular sirasiyla verilip yorumlari
yapilmistir.

4.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler:
Tablo 7:

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Cinsiyet f %
Kiz 145 483
Erkek 155 51.7
Toplam 300 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %48,3’1 kiz; %51,7si erkektir

Tablo 8:

Ogrencilerin Soru Coézerken Okuduklarim Anlamada Zorlanip

Zorlanmama Durumlarina Gore Dagilimlar:

Okudugunu Anlama f %
Zorlantyorum 20 6.7
Zorlanmiyorum 109 36.3
Bazen Zorlaniyorum 171 57.0
Toplam 300 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %6,7’si soru ¢ozerken okudugunu anlamada

zorlanmakta; %36,3’li zorlanmamakta; %>57’si ise bazen zorlanmaktadir.
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Tablo 9:

Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklarina Gore Dagihmlar:

Kitap Okuma f %
Sikhgi
Haftada Bir 157 52.3
Ayda Bir 90 30.0
Cok Si1k
okumam 53 17.7
Toplam 300 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %52,3’i haftada bir, %30,0’1 ayda bir kitap

okumakta , % 17,7’si ise ¢ok sik kitap okumamaktadir.

Tablo 10:

Ogrencilerin, Ogrenim Gordiikleri Okullarin Sosyo- ekonomik Diizeylerine

Gore, Dagilimlar:

Sosyo-eko. Diizey f %o
Alt 96 32.0
Orta 97 323
Ust 107 35.7
Toplam 300 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  0grenim  gordiikleri okullara gore
dagilimlarina bakildiginda %32’si alt; %32,3” 1 orta, %35.7’si ise {iist sosyo-

ekonomik diizeyde bulunan bir okulda 6grenim gérmektedirler.

4.2. Okudugunu Anlama Becerisi ile Matematik Dersindeki Akademik
Basar1 Arasindaki iliski ile ilgili Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik dersindeki akademik

basarilar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgular Tablo 11’°de verilmistir.
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Tablo 11:

Okudugunu Anlama Becerisi Ile Matematik Dersindeki Akademik
Basar1 Arasindaki liski

N r Sd. p
Okudugunu
anlama- 300 0.68 299 .00*
Matematik
Basaris1
* p<.05

Tablo 11’ de goriildigii gibi okudugunu anlama becerisi ile matematik
dersindeki akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. r= 0,68; 0, 30-
0,70 arasinda oldugundan orta diizeyde fakat yiiksege yakin bir iliskiden soz
edilebilir.(Blyiikoztiirk, 2008: 32) Bu durum 06grencilerin okudugunu anlama

becerilerinin matematik dersindeki basarilarini etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

4.3. Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin Matematik Basarilar1 ve

Okudugunu Anlama Becerileri Ile Ilgili Bulgular

Cinsiyetlerine gore, 0grencilerin matematik dersindeki akademik basarilar
arasindaki farklilia ve yine cinsiyetlerine gore 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri arasindaki farkliliga iliskin bulgular Tablo 12 ve Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 12:

Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin Matematik Basarilarina Ait Mann

Whitney U Testi Sonuclar:

Cinsiyet N Sira ort.  Sira top. U V4 p
Matematik Kiz 145 152,66  22136,00 1,092 -418 ,676%
Basaris1

Erkek 155 148,48  23014,00
* p<.05

Tablo 12°de goriildiigii gibi, cinsiyetlerine gore oOgrencilerin Matematik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum kiz ve erkek
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Ogrencilerin Matematik basarilarinin birbirine yakin diizeyde oldugu seklinde

yorumlanabilir.
Tablo 13:
Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Ait

t - Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd t P
Okudugunu
Anlama Kiz 145 68.37 20,33 298 1,67  ,097*
Becerileri Erkek 155 64.63 18.61
* p<.05

Tablo 13’de goriildiigli gibi, cinsiyetlerine gore Ogrencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum kiz ve erkek
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin birbirine yakin diizeyde oldugu

seklinde yorumlanabilir.

4.4. Soru Cozerken Okudugunu Anlamada Zorlamip Zorlanmama
Durumlarma Gére, Ogrencilerin Matematik Basarilar1 ve Okudugunu Anlama

Becerileri le Tlgili Bulgular

Soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarina gore,
ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki farkliliga ve yine
soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarina gore
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki farkliliga iliskin bulgular Tablo

14 ve Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 14:

Soru Cozerken Okudugunu Anlamada Zorlanip Zorlanmama
Durumlarina Gére Ogrencilerin Matematik Basarilarina Ait Kruskal-Wallis

Testi Sonu¢lar:

Degisken

Okudugunu Sira ZZ
Anlamadaki N Ort. Sd p A.F.
Durum
Zorlaniyorum 20 425 18,9 103,7 1-2
@
Zorlanmiyorum 109 623 21,8 1845 297 28,7 00* 2.3
2
Bazen 171  50.1 18,1 1342
Zorlaniyorum
3
Toplam 300 54.0 20,6

I
w

Matematik Basarisi

*

o
A
S
D

Tablo 14’de goriildiigii gibi, soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip
zorlanmama durumlarima gore Ogrencilerin  Matematik basarilar1  agisindan
okudugunu anlamada zorlananlar ile zorlanmayanlar arasinda, zorlanmayan
ogrenciler lehine ve zorlanmayanlar ile bazen zorlananlar arasinda yine zorlanmayan
ogrenciler lehine anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu durum okudugunu anlamada
zorlanmayan 6grencilerin matematik basarilarinin, okudugunu anlamada zorlanan ve

bazen zorlanan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 15:

Soru Cozerken Okudugunu Anlamada Zorlanmp Zorlanmama
Durumlarina Gére, Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri ne Ait F Testi

(Anova) Sonuclari

Okudugunu Anlama Becerisi

Okudugunu
Anlamadaki - Varyan- Kareler Kareler
Durum N X S s1};1 Top. sd Ort. ¥ p A-F.
Kaynag
Zorlam- 20 49,8 23,7 Gruplar 10115,8 2 5057,9 1-2
yorum arast
0))
Zorlan- 109 72,4 18,4 Gruplar 103810,1 297 349,5 14,4 ,00%  1-3
miyorum ici
(2)
Bazen 171 64,5 18,2 Toplam 113925,9 299 2-3
Zorlani-
yorum
3)

Toplam 300 66,4 19,5

* p<.05

Tablo 15’de goriildiigii gibi, soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip
zorlanmama durumlarina gore 6grencilerin okudugunu anlama becerileri agisindan
okudugunu anlamada zorlananlar ile zorlanmayanlar arasinda, zorlanmayan
ogrenciler lehine; zorlananlar ile bazen zorlananlar arasinda bazen zorlanan
ogrenciler lehine; zorlanmayanlar ile bazen zorlananlar arasinda ise zorlanmayan
Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum okudugunu anlamada
zorlanmayan ve bazen zorlanan ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin,
okudugunu anlamada zorlanan Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.5. Kitap Okuma Sikhiklarina Goére, Ogrencilerin Matematik Basarilar

ve Okudugunu Anlama Becerileri ile lgili Bulgular

Kitap okuma sikliklarina gore, d6grencilerin matematik dersindeki akademik
basarilar1 arasindaki farkliliga ve yine kitap okuma sikliklarina gore, 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri arasindaki farkliliga iliskin bulgular Tablo 16 ve Tablo

17°de verilmistir.
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Kitap Okuma Sikliklarina Gére, Ogrencilerin Matematik Basarilarina Ait F

Testi (Anova) Sonuglari

Kitap Varyansin Kareler Kareler
Okuma N X S Kaynag1  Top. Sd Ort. F p
Sikhig1
Haftgda 157 538 206 Gruplar 2014 2 100,7 23 7

v Bir arasi

*;E Ay.da 90 551 20.4 Grgplar 127237,1 297 4284

E S Bir ici

=

gm Cok Sik 53 528 213 Toplam 127438,6 299
okumam
Toplam 350 540 206

* p<.05

Tablo 16’da goriildiigii gibi, kitap okuma sikliklarina gore, Ggrencilerin

Matematik basarilar1 arasinda anlamh Bu durum

bir fark bulunamamaistir.
Ogrencilerin kitap okuma sikliginin Matematik basarilarini etkilemedigi seklinde

yorumlanabilir.
Tablo 17:

Kitap Okuma Sikliklarina Gére, Ogrencilerin Okuduklarim1 Anlama

Becerilerine Ait F Testi (Anova) Sonuclar:

Kitap Varyansin  Kareler Kareler
Okuma N X S Kaynag  Top. Sd Ort. F p
Sikhig1
B} Hagt.ada 157 668 19.8 Gruplararas1  302,5 2 151,2 39 6%
ir
= -
= < Z . ..
,%QE - Ayda Bir 90 670 185 Gruplarigi 1136234 297 3825
S = 9
iiﬂg Cok Stk 4, 642 204 Toplam 1139259 299
3 okumam
Toplam 350 ¢4 195

* p<.05

Tablo 17’de goriildiigii gibi, kitap okuma sikliklarina gore, 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum
Ogrencilerin kitap okuma sikliginin okudugunu anlama becerilerini etkilemedigi

seklinde yorumlanabilir.
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4.6. Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Goére Ogrencilerin Matematik

Basarilar1 ve Okudugunu Anlama Becerileri ile Tlgili Bulgular

Okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore, dgrencilerin matematik dersindeki
akademik basarilar1 arasindaki farkliliga ve yine okulun sosyo-ekonomik diizeyine
gore, Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki farkliliga iliskin bulgular

Tablo 18 ve Tablo 19’da verilmistir.
Tablo 18:

Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik Basarilarina

Ait F Testi (Anova) Sonuclari

Sosyo- Varyansmn  Kareler Kareler
eko. N X S Kaynagi Top. Sd Ort. F p A.F.
Diizey
456 193 Gruplar 12783,3 2 6391,6 1-2
=< _ Alt (1) 96 ’ ’ arasi
Q= sa0 109  Gruplar 1146553 207 3860 165 00% 13
g % Orta(2) 97 ’ ’ ici
S &2 st 3) 107 61,5 196  1oplam 1274386 299 2-3
Toplam 300 54,0 20,6
* p<.05

Tablo 18’de goriildigii gibi, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore Ogrencilerin
matematik basarilar1 agisindan, okulu alt tabakada yer alanlar ile orta ve fist
tabakada yer alanlar arasinda, okulu orta ve iist tabakada yer alan 6grenciler lehine;
orta tabakada yer alanlar ile iist tabakada yer alanlar arasinda, okulu iist tabakada yer
alan ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum okullarinin
sosyo-ekonomik diizeyinin artmasmin, d&grencilerin  matematik  bagarilarinm

arttirabilecegi, seklinde yorumlanabilir.
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Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Becerilerine Ait Kruskal-Wallis Testi Sonug¢lari

Sosyo- Sira
ekonomik N e S Ort. Sd 2 p ALF.
Diizey
E_.. At (D 96 554 203 103,5 2 1-2
: -
BEE Orta) 97 704 157 1639 2T 33 oo 1-3
s= 3 .
EEZ Ut @ 107 me 17g 180429
. Toplam 300 664 195
* p<.05

Tablo 19°da goriildigli gibi, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore Ogrencilerin

okudugunu anlama becerileri agisindan okulu alt tabakada yer alanlar ile orta ve tist

tabakada yer alanlar arasinda, okulu orta ve iist tabakada yer alan 6grenciler lehine

anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu durum okullarinin sosyo-ekonomik diizeyinin

artmasinin, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirabilecegi, seklinde

yorumlanabilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar
Bu baglik altinda, arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirmaya 6grencilerin
kisisel bilgilerine ve arastirmanin alt problemlerine iligkin sonuglar olmak iizere iki

alt baslik halinde siralanmustir.

5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Tliskin
Sonuclar:

1. Ogrencilerin cinsiyet agisindan birbirine yakin oranda erkek (%51,7) , kiz
( % 48,3) dagildiklar1 ortaya ¢ikmustir.

2. Ogrencilerin soru ¢zerken okudugunu anlamdaki durumlari agisindan yaridan
biraz fazlasinin bazen zorlandig (%57,0) ,geri kalanlarin ¢ogunlugunun
zorlanmadig1(%36,3) , ¢ok az bir boliimiin ise zorlandig1 (% 6,7) ortaya
cikmustir.

3. Ogrencilerin kitap okuma sikliklarma gore dagilimlari agisindan yaridan
biraz fazlasinin haftada bir (%52,3) kitap okudugu ve bu siralamay1 ayda
bir kitap okuyanlarla(%30,0) , ¢ok sik kitap okumayanlarin (%17,7) takip
ettigi ortaya ¢ikmistir.

4. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine

gore dagilimlart agisindan birbirine yakin oranda ve sirasiyla tist (%35,7),
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orta (%32,3) ve alt (%32,0) sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
ogrenim gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

5.1.2. Arastirmanin alt problemlerine iliskin sonuclar;

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik basarilar1 arasindaki

iligki ile cinsiyet, kitap okuma siklig1, soru ¢6zerken okudugunu anlamdaki durum ve

okulun sosyo- ekonomik durumuna gére okudugunu anlama becerileri ile matematik

basarilarina iligkin sonuglar asagida siralanmistir:

1.

Ogrencilerin  okudugunu anlama becerileri ile matematik basarilari
arasinda yiiksege yakin bir iliski oldugu (r=0,68) ;
Cinsiyetlerine gore O0grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda

anlamli bir farkin olmadigy;

Cinsiyetlerine gore 6grencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir

farkin olmadigy;

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama

durumlarina gére matematik basarilari arasinda, anlamli bir fark oldugu;

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama
durumlarina gére okudugunu anlama becerileri arasinda, anlamli bir fark

oldugu;

Kitap okuma sikliklarina gore 6grencilerin okudugunu anlama becerileri

arasinda anlamli bir farkin olmadigy;

Kitap okuma sikliklarina gére 6grencilerin matematik basarilar1 arasinda

anlamli bir farkin olmadig;

Okulun sosyo-ekonomik diizeyine gére 0grencilerin matematik basarilari

arasinda, anlamli bir fark oldugu;

Okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore Ogrencilerin okudugunu anlama

becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.
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5.2.0neriler

1.

[Ikogretim okullarmin 6. siniflarinda Matematik dersinde soru ¢dzerken
problemin anlagilmasinin ve 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile
matematik  basarilar1  arasindaki iliskinin  6neminden hareketle,
ogretmenler problemi anlama c¢alismalarina énem vermeli ve bunun i¢in

Ogrencinin problemi anlamasina yonelik etkinliklere de agirlik vermelidir.

[Ikdgretim okullarmin 6. smiflarinda Matematik dersinde ogrencilerin
basarilar1 soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama
durumlarina gore farklilastigindan Ogrencilerin matematik bagarilari
degerlendirilirken sorulacak problemlerin yalnizca sonu¢ bulmaya
yonelik olmamasina dikkat edilmeli, Ogrencilerin problem ¢6zme

stirecindeki anlama becerilerini de dl¢en sorulara yer verilmelidir.

Kitap okuma sikliginin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve
matematik basarilarina etkisi ilizerine benzer ya da farkli 6rneklemler

tizerinde daha ayrintili ¢aligmalar yapilmalidir.

[Ikégretim okullarimin 6. siniflarinda matematik Ogretmenleri, Tiirkce
Ogretmenleri ile igbirligi yaparak Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelismesine yardimci olmalidir.

Bu arastirma Cebirsel Ifadeler, Esitlik ve Denklem, Tablo ve Grafikler
konular1 alinarak gergeklestirilmistir. Baska konularda da benzer
calismalar yapilmalidir.

Farkli sosyo- ekonomik ve kiiltiirel yapida olan degisik bolgelerdeki
ilkdgretim okullarinda da benzer ya da deneysel calismalar yapilarak
arastirma sonuglari karsilagtirllmalidir.

Bu arastirma, ilkdgretim okullarinin 6. siniflari ile sinirlandirilmistir.
Yalnizca ilkogretim okullar1 degil, ortadgretim okullarinda da buna
benzer arastirmalar yapilarak, elde edilen sonuglar ilkdgretim
okullarindan elde edilen sonuglarla karsilastirilip, bu karsilastirmaya bagh

olarak yorumlar getirilmelidir.
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EK-1: Arastirma Uygulama izin Belgesi

T.C.
MALATYA VALILIGT
il Milli Egitim Mudurlaga

Sayt (B.08.4MEM.4.44.0007.328/ (6 3 pobe ™

Konu :Anket Uygulama Izin Onay:

T.C INONU UNIVERSITES REKTORLUGUNE

Ilgi :22/03/2010 tarih ve 773-1359 sayih yazimz.

llgi yazimiz gerefince, Sosyal Bilimler Enstitiistt Egitim Biliraler Anabilim Dali
Egitim Programlan ve Ofretim Bilim viksek lisans Ggrencisi Ozlem GOKTAS bilimsel
calismalannda kullanmak Gzere, Malatva [I Milli Egitim Midirligine bagh merkez
ilkogretim okullarinda Anket uygulemas: yapabilmesi igin gerekli izinin verildigine dair
onay yazis! ve eki yazimuz ekinde ginderilmnistir,

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Mehmet BULUT
Milli Egitim Mudtirti

EKLER:
EK-1 Onzy Yazsi (1 Sayfa)
EK-2 Degeriendirme Formu (1 Say{a)
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_ T.C.
MALATYA VALILIGI
1 Mill Egitim Mudiirliga

Say1 :B.08.4 MEM.4.44.00.07.328/ JO&’ZS'

Konu : Anket Uygulama fzin Onay: 8204 a7

MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi: a) T.C.Inénii Universitesinin 22/03/2010 tarih ve 773-1359 sayil vazist.
b) Midiirhigiimiiziin 22/12/2009 tarih ve 47303 sayil Valilik Onay yazist
c) Milli Egitim Bakanlifima Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik 1zin ve Uygulama Yonergesi

T.C.inénti Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Egitim Bilimler Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Yiksek Lisans ogrencisi Ozlem GOKTAS
bilimsel ¢aligmalarinda kullanmak tizere, Midirliigiimiize bagh ilkégretim okullarinda 6.
Simf dgrencilerine Anket uygulamasi icin, ilgi (a) yazi ve ekindeki dosya, ilgi (b) Valilik
onay1 ile olugturulmus olan “Arastrma Degerlendirme Komisyonu” tarafindan, ilgi (c)
Yonerge dogrultusunda incelenerek ekte bulunan Aragtirma Degerlendirme Formu (Ek-2) ile
Uygulama Cahismasmin yaplabilmesi igin izin verilmesinin uygun olacagi goriisii
bildirilmistiz.

Makamimzea da uygun gorildigl takdirde ilgi (a) yazida adi gegen arastirma sahibi
Ozlem GOKTAS ilgi (b) yonergesinin 13, maddesinde belirtilen hususlara bagh kalmak ve
yonerge ekinde yer alan iki ayr tashliitnameyi onceden imzalamak kaydiyla, ilimizdeki
merkez ilkdgretim okullarmda Anket Uygulamasi yapilmasina izin verilmesi hususunu;
tensiplerinize arz ederim.

EK1: Degerlendirme Formu (1 Adet-1Sayfa)

L
QL0 0
Mehmer BULUT

11 Milli Egitim Miudtir



FORM:

T.C.
WHLLT EGITIM BARANLIG!
Egitimi Arastirma ve Geligtirme Dairesi SBagkanhift

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
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ARASTIRIA SAHIBININ

Adi Soyadi

C')ZL E Fg GOKTAS

Kurumu / Universitesi

T. Cl“ U\-U ONIVERSITESI SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU EGIT!M PROGRAMLARI ve
OGRETIM ANABILIM DAL

Aragtirma yapiiacak iller

Malatya

Arastirma yapilacak
editim kurumu ve
kademesi

likégretim Okullan

Aragtirmanin konusy

~ Okudugunu Anlama Becerisinin lkogrstim lkinci Kademe Matematik Dersindeki Akademik
Basariya etkisi’

Universite / Kurum onayt

Aragtirma/projeftdevitez-

dnerisi

Var

\Veri toplama araglarn

B. Siif brencileri

Gorlg istenilecsk
Birim/Birimler

Komisyon GORUSU

Il Milli Egitim Muduﬂugunun 31/03/2010 tarih ve 10338 sayih vazis) geredince 01/04/2010 tarihinde toplanan

komisyonumuzca,

T.C. indnia Unwersltes: Sosyal Bilimler Enstitist Egitim Bilimleri  Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim
Dall Yiksek Lisans &grencisi Ozlem GOKTAS ilimiz ikédretim okulianinda Anket uygulamasi istegine dair yazist ve
ekindeki dosya, Milli Egitim Bakanh@ina Badh Okuilarda ve Kurumiarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destedine
- Yonelik izin ve Uygulama Ybénergesinin 5. maddasindeli esaslara gors incelenmig olup, bagvuru dosyasinin belitilen
esaslara gdre uygun oldugu dederlendiriimistir.

Komisyonumuzun gorisil, stz konusu anket uyguiamasi }rapllabnmes: icin gerekli iznin verilmesinin uygun olacad

yoén{ndedir.

Komisyon karar

Oy birligi ile alinmigtir.

Muhalif L}yenln Adive
Soyad @ [

GEIEKEEET 1o e e e e e e

042010

Knmisyon Bagkani

Ahmet KARAPINAR
Sube Mudird

KOMISYOHR

/ Uye ,{_ o /{W%ﬁ/

ye
¢ agh }u: TAPUDERE Abduliah ATL!
Ticarst Lisesi Muduriigi Rehber Ogretmeni $ehit Kema! Ozalper Endistri Meslek
Lisesi Rehber Ogretmeni
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EK- 2: Matematik Basar1 Testi

Sevgili 6grenci,

Elinizdeki testte “Cebirsel Ifadeler” , “ Esitlik ve Denklem” ve “ Tablo ve
Grafikler” konularindan olusan Matematik Basar1 Testi’nin sorular1 yer almaktadir.
Bu sorular sizlerin adi gecen konular1 kavrama diizeyinizle ilgili olarak
degerlendirilecek olup bu uygulamanin sonucglar1 higbir sekilde notlarinizi
etkilemeyecektir. Sorularin dogru cevaplarim1 hem testinize hem de sizlere verilen
cevap anahtarina igaretleyiniz.

Vereceginiz yanitlar kesinlikle gizli tutulacaktir. Sorularda uygun buldugunuz
secenedi karsisindaki kutucuga( x ) isareti koyarak belirtiniz. Her soru igin bir
secenegi isaretleyiniz.

Verilen sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup, anlayarak
cevaplandiracaginizdan eminim. Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ozlem GOKTAS
Matematik ~ Ogretmeni
Inénii Universitesi
Yiikseklisans Ogrencisi

Ogrencinin Adi-Soyada:
Okulu

1. Cinsiyet:
Kiz () Erkek ( )

2. Soru ¢dzerken okudugunuzu anlamakta zorlantyor musunuz?
Evet ( ) Hayir ( ) Bazen ( )



1“7 nin 3 fazlasmin 2 kat1 ” ifadesi asafrdakilerin
hangisinde dogru olarak gosterilmistir?

A) 7+3x2
C) (7+3)42

B) (7+3)x2
D) 2x(7-3)

2.Dikd6rtgenin  cevre uzunlufu hesaplancken  tiim
kenarlarin vzunluklari toplanir. Buna gére;

Kisa kenar: x cm olan bir dikdérigenin uzun kenart kisa
kenarindan 12 cm biiyiktir. Bu dikddrtgenin ¢evresini
veren cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A)2x+4
C)2x—12

B)4x + 12
D) 4x + 24

3. Tanm: En az bir bilinmeyen ve islem iceren ifadelere
cebirsel ifadeler denir.

Bu tamma goye, asagrdaki ifadelerden hangisi
cebirsel bir ifadedir?

L m+11

IL 7-5.3

I 3k-10

Iv. 72.10

A) Ivell B)II ve IV
C) Ivelll DyLHve IV

4. x tane kedinin ayak sayisini veren cebirsel ifade
asagidakilerden hangisidir?

A) x-4

B) 2x-4

C) 4x

D) 4x+ 4

5. “Hangi saymin kendisi ile 3 katinn toplami 20 dir?”
Ifadesinin denkiem ile gésterilisi asagidakilerden
hangisidir?

A)x+3=20 By x +3x =20

C)3x+1=20 D)3x+3=20

6. (x-3):2 +1= 5 denklemi asagidaki ifadelerden
hangisinin matematiksel ifadesidir?

A) Yarssinm 3 eksiginin 1 fazlasi, 5 olan say: kagtu?
B) 3 eksiginin 1 fazlasmnn varis, 5 olan say1 kagtir?
C) 3 eksiginin yanisimin 1 fazlas, 5 olan say1 kagtir?
D) 3 eksiginin 2 fazlasmnin yansy, § olan say1 kagtir?
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7. “ Hangi saymin 1 eksiginin 2 kat1 ile 2 fazlasiumn 3
katinin toplarm aym sayinn 7 katina esittir?

ciimlesinin denldemi asagidakilerden hangisidir?

Ay W +T+3x+2 = Tx
By 2{x+1)+2x+2 = T
O 3(x-1)+2(x+2)= Tx
Dy 2(x-1)+3(x+2)= Tx

8. Dortte birinin 2 fazlas: 18 olan sayi kagtur?

A) 64 )32
B) 16 D) 48

9, Bir annenin yag1 kizinin yagmin 2 katidir. Anne ile
kizmm yaglari toplarm 66 olduguna gire annenin yasn
kactir?

A) 48 B) 47
C) 45 D) 44

10. Tekin ile Hiiseyin'in ti¢ yil énceki vaglar farki 3 ise,
iic yil sonraki yaglan farks ne olur?

A) B)3
o2 D)0
11.

200

Boy (cm)

Ogrenciler

Verilen grafik, bir gruptaki Sgrencilerin boy vzunluklarim
gdstermektedir.
Grafige gdre asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) En lasa boylu olan 6grenci Halil’dir.

B) Bu grupta 5 6grenci vardir.

C) Enes ile Emre’nin boy uzunluklari toplami
Halil’in boyunun 3 katina esittir.

D) Iki 6grencinin boy uzunluklar esittir.



12. Ahmet yaptig1 giinliik antremanlarda Osman’in
kostugu mesafenin iki katt Omer’in kostugu mesafenin
ise 500 m fazlasin1 kosmaktadir.

Asagidaki siitun grafiklerinden hangisi yukaridaki
verilere uygun bir gosterimdir?

5000 +—4500

4000 -

g 8
8 8

Mesafe {m)

1000 4

i)

Omer Osman

B

Ahmet

A)

7000 10
6000 |
5000 |
4000 |
3000 4
2000

1000

Mesafe {m)

Ahmet Omer Osman

B)

12000
10000
8000
6000
4000
2000

10000 geno

Mesafe (m)

Ahmet Omer  Osman

O

Mesafe (m)

Ahmet Omer  Osman

.D)
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13.

6000
5000 +
4000 +
3000 +
2000 +
1000 +

Uretim Miktar: (Ton)

2004 2005 2008 2007 2008
Yillar

Yukaridaki ¢izgi grafifinde bir ilgede liretilen tahil
miktarinin yillara gore dagilimi verilmigtir.

Grafige gire, asafidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) 2004 ve 2007 yillarinda iiretilen tahil miktarlart
toplam 6000 tondur.

B) 2008 yilinda iiretilen tahi1l miktar: 2005 y1linda iiretilen
tahil miktarindan 2000 ton fazladir.

C) En fazla iiretim 5000 ton ile 2006 yilinda olmustur.

D) En fazla iiretim yapilan y1l ile en az tiretim yapilan y1l
arasinda 4000 ton fark vardir.

14. Derya 120 dakikalik SBS sinavinda Matematik ve
Tiirkge testlerini x dakikada ¢8ziiyor.

“ Derya'min diger testler icin ka¢ dakikas:
kalmistir? ” sorusunun cebirsel ifadesi asagidakilerden
hangisidir?

A) x-120
B) 120-x
C) 2x-120
D) 120-2x

15. Hatice Hanim marketten her birinin i¢inde 30 yumurta
bulunan 6 koli yumurta alryor.

Kasiyere vermis oldugu 20 TL paradan a TL para istii
aldigina gore, bir tane yumurtaya odedigi paray:
gisteren cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?

A) (20-a) :180 B) (20-2):30
C)( 20-a) :6 D) (a+20):6

16. Cevresi a olan bir eskenar ii¢genin bir kenarim
veren ifade agagidakilerden hangisidir?

A)3a B) a
C)a:3 D) a+3

17. En kiigiigii x yaginda olan ii¢ kardesin aralarinda iicer
yas fark vardir. Ugiiniin yaslari toplamim gsteren
cebirsel ifade asafidakilerden hangisidir?

A) 3x+9 C)3x+6

B) x+9 D) 3.x



18. Asagida verilen ifadelerden hangisinin cebirsel ifadesi
yanhs verilmistir?

A) 4 tanesi satilan kivinin geri kalani: m-4

B) Bir saymn 4 cksiginin 2 kati: 2y-4

C) Birsaymmn yarisin 1 fazlasi: a2 +1

19. 324: 6 islemi asafdaki problemlerin hangisinin
¢oziimii olamaz?

A) 324 tane yumurta 6°gar 6”sar paketlenecektir. Kag
paket yapilir?

B) 324 ceviz 6 kisiye paylastirildiginda her birine kag
ceviz diiser?

C) 324 sayis1 6 sayisinn kag katidir?

D) 6 sayisin1 kag defa kendisiyle garparsak 324 sayisini
elde ederiz?

20. Hangi saymnn 3 katinin yarisimin 5 fazlasi 14 eder?
Ifadesinin denklemi asaZidakilerden hangisidir?

aXisoy gy
2 2
3X+5

0

14 D)3—X-—5=14
2 2

21. “Hangi saymn 3’e bliimiinden ¢ikan sonuca 5 ilave
edersek 32 sayisim buluruz.”

Probleminin ¢oziimiinii veren denklem
asagidakilerden hangisidir?

A)3x+5=32 O)x +5=32
3

B)3x-5=32 D) x5 =32
3

22. Serhat, toplam 100 sayfa olan defterinin sayfalarmi 3
ayr1 derste kullanmak iizere ayirmigtir. Matematik igin x
sayfa, Fen igin 2x+5 sayfa, Tiirkge i¢in 3x+20 sayfa
ayirmistir. Buna gore Matematik defteri kag sayfadir?

Probleminin ¢oziimiinii veren denklem
agagidakilerden hangisidir?

A) 4x +30=100
B) 4x +35=100
C) Sx+35=100
D) 6x +25=100

23, “ Bir say1 kendisinin 2 katt fazlasmin 24 eksigine
esittir.” Bu say1 kagtur?

A) 6 B)18
o) 12 D) 24
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24, Ozge’nin yagi Ali’nin yasinn 2 katindan 2 fazladur.
Ozge ile Ali’nin yaglan: toplamt 23 tiir. Buna gére Ali’ni
2 yil sonraki yagt kag olacaktir?

A)9 B)10
o ' D)12

25, 5x=15 denkleminde asagidakilerden hangisi
yapildiginda esitlik bozulur?

A)Her iki taraf 5 ile toplandifinda
B) Her iki taraf 5 ile bélindiigiinde
C) Her iki taraf 0 ile carpildiginda
D) Her iki taraf 0 ile béliindiigiinde

" 26. Arzu ve Hakan’in toplam 28 cevizi vardir. Arzu

Hakan’a 2 ceviz verdiginde ikisinin de ceviz sayilari esit
olacagna gére Arzu’nun kag cevizi vardr?

A)16
B) 14
€) 12
D) 10

27. Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gére tilkemizde
2001-2005 yillan arasindaki tiyatro seyirci sayilari
asagidaki grafikte verilmistir.

Grafige gire agagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

Kigi Sayisi Grafik: Tiyatro Seyirci Sayisi
{milyonjt
34

2.5

2.

1,5}

1 +

0,5+

Yillar

2001 2002 2003 2004 2005

A) 2004 yilindaki seyirei sayist bir énceki yila gore
artmugtir.

B) 2002 yihindaki seyirci sayis1 2.5 milyondan fazladir.
C) Seyirci sayisinn en fazla oldugu yil 2002°dir.

D) 2003 yilindaki seyirci sayisi 2.5 milyondan azdir.



W easnasacsnnnn

v mmmw---
)

Qﬂn
4
Giin
Giin
1 2 3 4
4) Sayfa
A
da |
3a | . E
28 | : '
a : : p Giin
1 2 3 4

Bir 6grenci her giin bir dnceki giin okudugu kitap
sayfa sayrsinin iki kati sayfa kitap okumaktadir.
Bu 6grencinin 4 giinliik kitap okumasim
giisteren grafik yukaridakilerden hangisidir?

A) 1 B)2 C)3 D)4
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29,
B
§5
2 4
2 3
U..
i

Q@'
Giinler
B8 [Erkek ayakkabi | [[][Bayan ayakkabi |

Yukaridaki grafikte bir ayakkabi diikkaninda alf1 giinde
safilan ayakkabi sayisi verilmisgtir.

Buna gire asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) En ¢ok satis cumartesi giinii yaptlmistir,

B) Salh giinil, Pergembe giiniinden daha fazla
ayakkabi satilmstir,

C) Cuma giinii hig erkek ayakkabist satilmamistir.

D) Pazartesi ve Pergembe giinleri esit miktarda erkek
ayakkabis1 satilmigtir.

30.

Ogrenci Sayisi

Not

Yukaridaki grafikte bir siniftaki 6grencilerin matematik
sinavindan aldiklar: notlar verilmistir.

Buna gire asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) 1 ve 3 notunu alanlarin says esittir.

B) Smif meveudu 38 kisidir.

C) 4 notunu alanlarin sayisi, 5 notunu alanlarm sayisindan
6 eksiktir.

D) 3 ve 3°iin iistiinde not alanlarin sayis1 23°tiir,

Siire:40 dakikadir.
BASARILAR!
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EK- 3: Okudugunu Anlama Basar1 Testi
Sevgili 6grenci,

Elinizdeki testte okudugunuzu anlamaya doniik becerilerinizi degerlendirmek
amaciyla hazirlanmig olan Tiirkce Testi’ne ait sorular yer almaktadir. Bu testten
aldiginiz puanlar notlarmizi etkilemeyecektir. Testte yer alan sorular tamamen
okudugunu anlamaya yonelik oldugundan sorulari dikkatli bir sekilde okuyup
anladiktan sonra cevaplandirmanizi ve sizlere verilen cevap anahtarina her soru igin
bir sik segerek isaretlemenizi 6nemle rica ederim.

Vereceginiz yanitlar kesinlikle gizli tutulacaktir. Sorularda uygun buldugunuz
secenegi karsisindaki kutucuga ( x ) isareti koyarak belirtiniz.

Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Ozlem GOKTAS
Matematik  Ogretmeni
Inénii Universitesi
Yiikseklisans Ogrencisi

Ogrencinin Adi-Soyadi:
OKkulu

1. Cinsiyet:
Kiz () Erkek ()

2. Hangi siklikta kitap okursunuz?

a) Haftada bir kitap bitiririm ( )
b) Ayda bir kitap bitiririm ()
c¢) Cok sik kitap okumam ()
d) Hig kitap okumam ()
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CIG

Her mevsim gibi kis mevsiminin de kendine 6zgii giizellikleri ve 6zellikleri vardir. Hele ¢ocuklar
igin lapa lapa yagan kar altinda kartopu oynamak, kisin zevkli yanlarindandir, Kizak kaymanin heyecan
ise bir baskadir. Kardan adam yapmak, sonra onu kartopuna tutmak!... Ne glizeldir, kar sofugunun
temizledigi mis gibi havada oynamak!...

Ama kigin, kar yagisinin hi¢ de giizel olmayan yanlari da vardir: C18. Bagka bir deyisle insanlarin
felaketine neden olan "beyaz cehennem".

Bizleri can evimizden vuran g1, kar kiitlesindeki kopmalar sonucu olusuyor. Daghk bolgelerde
ve dik yamagclarda yogun kar yagisindan sonra kalm kar tabakas: ortaya ¢ikiyor. C1g, bu kar tabakasinin
herhangi bir sarsints sonucu harekete gegmesiyle meydana geliyor. Kar kiitlesi, bir kopma sonucu, yokus
asaf yuvarlana yuvarlana biiyiiyerek dev bir kar yigimi hilini aliyor. C1§ olusan bblgelerde, kayak
merkezlerinde ¢iga karg: siirekli onlemler alinmas? ve halkin uyariimas: gerekir. En etkin énlemlerden biri
de biiyiik Slgiide ¢1§ olusmasina yol agmadan, zaman zaman sarsintilar yaparak ufak ¢i3lar meydana
getirmektir.

Son yillarda mevsimlerin kurak ve sicak gegmesinden dolayr kutuplardaki buzullar
hareketlenmeye, buz daglar1 erimeye basladi. Eger bdyle devam ederse, birkag yila kadar bilylik sel

felaketleri yasanacaktir.
Ciga karsi en etkin ve dogal Onlem, afaglar1 ve bitki ortiistinii korumaktir. Bu nedenle agag

yetistirmeye, ormanlar yok etmemeye Gzen gostermeliyiz.
( 1. ve 2. sorular yukaridaki parcaya gire cevaplandirilacaktir. )
S.1- Pargada, kis mevsimi ile diger mevsimler arasinda nasil bir benzerlik kuruluyor?

2) Kis mevsimi zor ve eglencesiz gegiyor.
b) Kig mevsimi daha guzeldir. ‘
¢} Hepsinin de giizet yanlar: vardir.

d) Diger mevsimler daha rahattir.

S. 2- Pargada anlatilan kiiciik ¢iglar meydana getirmenin amacr nedir?

a) Bitki srtiilerini korumak

b) Kutuplardaki buzullarin hareketlenmesini saglamak
¢) Olugan karin tizerinde kizak yapabilmek

d) Biyiik captaki ¢1glara hazirlikh olabilmek

BASIN VE ONEMI

Gunliik islerimizden biri de gazete okumak olmahdir. Ulkemizde ve dimyada
yaganan olaylar hakkinda, okuyarak bilgi sahibi clabiliriz. Gazete, dergi ve kitap
okumak, muflaka kazanilmas: gereken bir aligkanhiktir. Okuyarak, olaylar {istiine
daha iyi distintir, daha iyi davramslar geligtirebiliriz.

Gazete, dergi ve kitaplar, basm ve yayin araglaridir. Bu araglar halky gesitli
konularda bilgilendirir, yurdumuzda ulusal bitlik ve dayamismanm saglanmasma

hizimet eder. o _
Atatiirk, "Basm, ulusun genel sesidir. Bir ulusu aydinlatmakta ve ona dogru

yolu gostermede; hatkm muhtag oldugu diigtinceyi, gidayr vermede bash basma bir

kuvvettir." diverek basmum 6nemini belirtmistir. o o
Basin, haberler ve yorumlarla halln bilinglendirir, kamuoyu yaratir

Kamuoyu, biitin toplumun kabul ettigi duygu ve dilgiincelerin tiimi demektir. Ata-
tink, Kurtulug Savast'nda Tirk halkmu ve diinya uvluslanm aydinlatmalk, kanwoyu
varatmak istemistir. Bu amacla Anadolu Ajansynm kurulmasin saglamugtir,
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"

Basin, hitkiimeti olusturan birimlerin ¢ahgmalarmi izler. Gorevlerini dogru
yapmayanlan elestiriv. Kamuoyu olusturarak onlart dogru cahismava yoneltir. Ara
sira magazin haberlerine de ver veren bastn. halki her zaman iyiye ve dogZruya
yoneltip, bilinglendirir. Kamuoyu olugturarak toplumsal  dayamgmayr  saglar.
Orneging tophum saghgyla ilgili olarak agr kampanyalarmun bagartya ulasmast igin
basi ve yayin organlart halks bilinglendirir. Yine, toplumsal dayanigmay1 gerektiren
dogal afetlerle ilgili calismalara halkin katihmast basin ve yayin organlari ile saglamr.
Baylece basm, uygarliga ulagmada da fizerine diisen gorevi yapmis olur.

Biitin bunlar gdsteriyor ki basin, bir ulus igin vazgecilmezdir. Islerin saghkl
yiirtimesi ve kamuoyunun ¢ikart icin basma ihtiyag vardir.

( 3- 6. sorular yukaridaki pargaya gire cevaplandinlacaktir. )

S. 3- Atatiirk, Kurtulus Savasi’nda Anadolu Ajanst’ni ni¢in kurmustur?

a) Tiirk halkn ve diinya uluslarmi aydmlatmak igin
b) Bizim de bir ajanstmizin olmasmi istedigi igin

¢) Gérevini yapmayanlari elestirmesi i¢in

d) Giinlitk yagantimizi kolaylastirmak igin

S, 4- Parcanin konusu_ asagidakilerden hangisidir?

a} Magazin haberlerinin dnemi

b) Basin ve yayin organlarinn Snemi
¢) Anadolu Ajansi’nin 6nemi

d) Basinin elestiri kabiliyeti

S. 5- Asapidaki segeneklerden hangisi parganin ana fikrini olusturuyor?

a) Basin ve yaym organlari, uluslar ve fertler igin ¢ok dnemlidir.
b) Basin ve yayn organlar, siirekli elestiri yapar.

¢) Basin ve yayn organlari, magazini sever.

d) Basm ve yaymn organlars, saglik hizmetleri igin gereklidir.

S. 6- Parcada, asagidaki seceneklerden hangisine deginilmemigtir?
a) Basin her konuda halk: bilinglendirir.
b) Okumak, iyi diisiinmeyi ve iyi davrams gelistirmeyi saglar.

¢) Baswn, faydal isler i¢in topluma yol gdsterir.
d) Basinmn yardimi olmadan da giizel isler yapilabilir.

S. 7-

(DEyip semtinde oturan bir smuf arkadasim birkag defa yanima gelip benden
para istedi. (I[f*Bence insanlar bu kadar kolay para kazanmamali” diye
dustindum. (XII) Gugli ve saghkl birisiydi. (IV)Yanumda kendisine iy verdim.
Caligarak para kazanmaya basladi.

Asagidaki segeneklerden hangisi yazarm kendi diiglincesidir?

al I  on HIV
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Bugiin bir bagka aydinhk yeryiizi,
Bir bagka agaclarin, evlerin ylzii,
Bugtin ¢ocuklar giizel,

Bugiin sokaklar giizel...
Elimizden tutan her el

Daha saglam,

Daha mavi gokytizii;

Bayraklar daha yakmn.

Bakmn:

Geciyor vannm buyikleri;
Sarkilar tutuyor gokleri.

( 8. Soru yukaridaki siire gire cevaplandirifacaktir.)

S. 8- Siire en uygun bashk asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Yasasin Szgiiriilk
b) 23 Nisanhoggeldi

¢) En giizel bayram
d) Genglerin bayrami

(DDiinyammz evrende yer ali. (IE)Evren, i¢inde sayilamayacak kadar ¢ok gok
cismi bulunan sonsuz bir bosluktur. (IIDG&k cisimlerinin bazilan gdzle
goriilebildigi halde, bazilar: teleskop adi verilen gék dirtbtinleriyle gorilebilir.
(IV)Bana gore goriilecek bir gok cismi olacaksa o da kutup yildize olmalidir.

(9. ve 10. sorular yukaridaki paragrafa gore cevaplandinliacaktir.)
S.9-Yukandaki ciimlelerden hangisinde, kigiye gére degisebilecek bir diiglince belirtilmektedir?
ayl Byl o} d)y1v

S. 10- Yukaridaki paragrafa uygun sorular olugturulmak istenirse agagidaki konulardan hangisine uygun
soru yazdamaz?

a) Gok cisimleri
b) Evren

¢) Uzay araglan
d) Yildizlar

KUSKUN AYICIK

Yiiksek yaylalarimizdan birinde bir grup madenci, tas k&mitril aramaktaydi. Mithendis Demir Bey
ve yardimeilar, galigmalarini umut ve coskuyla stirdiirityorlardi.

Ug kisilik bir grup, yaylanmn Stelerindeki ormanda kazi yaptyordu, Yerler karla kapliydi. Bir ara,
bir ay1 yavrusu dolandi ayaklarma. Teknisyen Bekir, sevgivle yavru aylya uzandi. Tam kucadina
alacakken isgiler karsa durdular:

" Aman agabey! Dokunma yavruya. Anas: yakinda olmali. Ustiimiize atilmaya kalkigir."

Bekir:

"Haydi, git buradan!" diyerek onu ormana dogru iteledi.

Hava kararirken maden arayicilary, kamp yerine dogru yola giktilar. Yavru ay1 da onlarla birlikte
kosmaya basladi. Ne yaptilarsa ondan kurtulamadilar. ‘

Kamp yerinde ayi, adamlarin bacakiarinm arasidan gecip Demir Beyin ayaklan dibinde durdu.
Demir Bey onu bagrina basti. Aralarindaki sevgi bagt boylece kuruldu.

O giinden sonra yavru ay1, kampm giilil oldu. Onu sevmeyen yoktu. O da herkesi seviyordu.
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fikbahar ve yaz gecmis, ay1 biiylimiigti. Adim "Semo" koymuslardi. Ona herkes bir seyler
sgretiyordu. Semo, herkesle giires tutuyor, kimsenin canimi yakmamaya 6zen gbsteriyordu,

Kampa yeni bir is¢i almmisti. Semo, onunla da gilresmek istedi, isgi, Semo'nun kendisine
saldiracagm sandi. Elindeki makast olanca giicliyle Semo'nun kafasmna indirdi, Kafasindan yaralanan
Semo, adam yere galdi. Isginin kollari, kaburga kemikleri kirilmisty.

Bu olay iizerine, istemeye istemeye Semo'yu Ankara Hayvanat Bahgesine gbndermeyi
kararlagtirdilar. Semo'yu kafese kapatip yiik trenine yerlestirdiler. Herkes gok iizgiindii. Tren kalkarken
Teknisyen Bekir agliyordu.

Bu olaydan ii¢ ay sonra Demir Bey Ankara'ya gitti. Dofruca hayvanat bahgesine kogtu. Ayilar
béslimiint buldu. Coskuyla seslendi:

*Semo! Semoooc! Nerdesin?"

Béyle bagirirken bekgi geldi yanmna:

"Geg kaldin beyim." dedi. "Ug aydir ¢ aymin bogazindan bir lokma geciremedik. Gegen hafta 6ldit. Bir
koseye cekilerek stirekli ditstiniiyordu.”

Demir Bey, ¢ok iiziilmiigti, Ayaklarim siiritkleyerek hayvanat bahcesinden aynldi,

( 11-14. sorular yukardaki par¢aya gore cevaplandirtlacaktir. )

YAVIU AYIVL ceveeeeiiinrenernnminneeaens buldu. (Kim)

Yavru ayiyr bulanlar yaylada ... artyorlard, (Ne)
YAVIU AYIVL ovvreinsianransisrransnnss buldular. (Nerede)

YaAVIW AYIYL cenenenninnienrrnranneenns mevsiminde buldular. (Ne zaman)
Yavruayronlarla ..o sakalasivordu. (Nas1i)

$.11- Yukandaki bosluklar ciimlelerin sonundaki soru kelimelerini dikkate alarak cevaplandirildiginda
bosluklara gelebilecek cevaplar asagidaki seceneklerden hangisinde dogru ofarak verilmigtir?

a) izciler- kémiir- orman-ilkbahar- sarilarak

b) madenciler- kémiir- orman-kig- ayagma dolanarak
¢) izciler- petrol- orman-kig- sarilarak

d) madenciler- komiir- orman-yaz - ayagma dolanarak

S. 12- Parcanin ana fikri agaidakilerden hangisidir?

a) Hayvanat bahgelerinin sahipsiz hayvanlar igin ¢ok iyi bir yer oldugu.
b) Herkesin mutlaka yabani hayvan beslemesi gerektigi.

¢) Ayilarla giiresmenin ktil sonuglar dogurdugu.

d) Her canh varligin kendisine ait dogal ortamda yasamas: gerektigi.

S. 13- Parcamin konusu asafidakilerden hangisidir?

a) Madencilerin zor sartlarda ¢alishi g1

b) Hayvanat bah¢esindeki hayvanlarin durumu
¢) Madencilerle yavru aymm dostlugu

d) Kampa yeni katilan isgilerin ¢ektigi zorluklar

S. 14- Yazar, parganin ismini nigin Kiiskiin Ayicik koymustur?

a) Arkadaglarindan aymip hayvanat bahgesine kapattiklari igin
b) Kampa yeni gelen iscinin kafasini kirdigs igin

c) Annesine kiisiip ormana kag¢tif i¢in

d) Hayvanat bahcesinde karnim doyurmadiklar igin
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OGRETMENIM

Okula baglarken diger gocuklar gibi yabancilik ¢ekmedigimi sOyleyebilirim. Ancak, okula
baglarken oniime bir sorun ¢ikti. O da annemi diger ¢ocuklarla paylasmak zorunda kalmamdi. Bu, bende
biiyiik bir kiskanghk duygusu uyandirdl. Bu duygudan siyrilmak igin ¢ok ugragtim fakat bunu bir tiirli
beceremedim. : e —— N A e e

Evet, annemi diger ¢cocuklaria paylagmak zorunda kaldum. Evde benim lizerime kol kanat geren
annem, okulda ve dzellikle smifimizda bambaska biri oluyor. Tém gocuklar onunmus gibi onlara da aynt
sevgiyi gdsteriyordu. Daha da kotiisti, onlarin sorunlarint eve getiriyor ve hepsiyle ayn ayn ilgileniyordu.
Bu da benim kiskanghigimi artinyordu. Annem, &zellikle Ozlem ile ¢ok ilgileniyordu. Bu siyah sacl,
siyah gdzlii, tombul yanakl koy cocugu pek konugkan degildi. Teneffiislerde oyunlara da katilmazdi.

Annem, Ozlem’in scrunlarina ¢dziim bulabilmek ic¢in, ailesiyle siki bir iliski kurmugtu. Bu
calisma, kisa zamanda meyvesini verdi. Ozlem, bizim ¢agumamizi beklemeden oyunlara katiliyor,
cahigmalart ile de kendini gdsteriyordu. Bu da annemin Ozlem®i kazandidini gdsteriyordu. Annem buna
¢ok seviniyordu. Ne var ki sevinci uzun stirmedi. Ozlem’in, sobay: yakmaya cahsirken kendini ciddi
sekilde yaralamas: onu vine hiiziinlendirmisti.

( 15- 19 . sorular yukandaki parcaya gire cevaplandiritacaktir. )
S.15 — Yazar okula baglarken kargilastig1 sorunu sizce é§ag1dakilerden hangisi ile ¢6zebilirdi?

a) Annesini dier arkadaslarindan uzak tutarak
b) Annesiyle bir stire konugsmayarak

¢) Arkadaglarima uyarida bulunarak

d) Arkadaslarmi ve annesini anlamaya galigarak

$.16- “Bu ¢alisma, kisa zamanda meyvesini verdi.” climlesindeki “meyvesini verdi” soziintin tam
karsihp agagidakilerden hangisidir?

a) Bosa gitti

b) Sonucsuz kald:

c) fse yarad:

d) Zorluk ¢ikards

S. 17- Yazarm annesi ni¢in sevinir?
a) Iyi maas aldig igin
b} Ozlem’i kazandig igin
¢) Basarih biri oldugu igin
d) Kiz: okula alistig i¢in

S. 18- Par¢ada asapgidakilerden hangisine yer verilmemigtir?

a) Yazar, annesinin diger ¢ocuklarla ilgilenmesine sevinir.
b) Ogretmen, biitiin 6grencilerine yakn ilgi gosterir,

¢) Ogretmen Oziem’in sorunlariyla yakindan ilgilenir.

d) Yazar, annesini diger cocuklardan kiskanir.

S. 19- Ogretmenin yakin ilgisinden sonra Ozlem’de nasii bir degisiklik olmugtur?
a) Daha da hirgmlagmistir.
b) Daha ¢ok igine kapanmistir,
¢} Diger ¢ocuklar gibi normale dénmiigtir.
d) Daha ¢ok yabancilik gekmisgtir.

Yetiskin bir insan giinde yaklagik sekiz saat uyuyor. $dyle de denilebilir: Haftada elli alti, ayda
iki yiiz kirk ve yilda iki bin dokuz yiiz yirmi saatimizi uyuyarak gegiriyoruz. Yetmis bes yagindaki bir
insan, Smriniin yaklasik yirmi bes yilim uyuyarak gecirmistir. Bu durumda yagamimizin Ggte birini higbir
sey yapmadan mi gegiriyoruz? Ik bakista Syle gibi g6riiniiyor: Uyuyan kisinin gozleri kapah, kaslart
gevsernis, soluk aligverisi diizenli, 1518a ve sese kars: tepkisi yoldur.

Ancak uyku sirasida beynimizin iginde neler olup bittigine bakarsak bunun bdyle olmadifim:
anlariz. Uyku sirasinda beyin, etkin duremdadir.
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Uyurken gergeklesen diger bir olaysa beynimizdeki bir salgi bezinin, biiyiime hormonu
salgilamasidir. Yani, sadece uyurken biiyiiyoruz.

Yaptigimiz isler ne olursa olsun, biitiin giin zinde kalabilmek igin uykumuzu alnug olmanuz
gerekir. Yoksa giin ortasinda stirekli uyuklayabiliriz

(20 ve 21. sorular yukardaki parcaya gire cevaplandlrtlaéaktlr. )

S. 20- Asagidaki sorulardan hangisinin metinde karsili1 yoktur?

a) lyi bir uyku igin yatmadan &nce neler yapilmalidu?

b) Gun iginde zinde kalabilmek i¢in ne yapmak gerekir?

¢) Uyumak bir insanin yaklasik olarak ne kadar zamanim almaktadir?
d) Uyuyan bir insanda gdzlenen Szellikler nelerdir?

S.21-“Tyibiruykuya ..ooooviiiiiiiniieeeeeeee ihtiyacimz vardir.”
Cumlesinde yer alan bogluk asagidaki climlelerin hangisi ile tamamlanamaz?

2) Gun boyunca ding olabilmek i¢in
b) Biiyiime hormonu salgilanmast igin
¢} Isifa ve sese duyarsiziagmak igin
d) Giin iginde uyuyakalmamak igin

SEVGIYLE YAPILAN UGRAS

Bugiin 6gleden sonra Engin Amca’y1 gordiim. Ta uzaktan beni fark etti, yiiziine tath bir giiliis
yayildi. Babamdan haber getirdigi anlagiliyordu. Babam kaptand1 ve uzun bir sefere gikmigti.

Yiiregim garpa ¢arpa Engin Amca’mn geligini bekledim. Yamma vaklasan yagh adam beklentimi
bosa ¢ikarmadi. Kazag ile gdmiegi arasindan bityiik bir zarf uzatti:

“Babandan mektup var!” dedi.

Zarfin icinde, ince bir lastikle sanilmig ufak bir paket vardi, Paketi cabucak agtim. Iginden bazi
araglar ve kiiglik bir kagit pargasi ¢ikts.

Kagitta sunlar yaziyordu:

“Hobi edinmek ister misin? Bir elektromiknatis, tokmak, ¢an, pil ve nasil baglanacagin gdsteren
semay1 gonderiyorum. Bu parcalar: kullanarak bir zil yapabilirsin. Bakahm bagarabilecek misin? Hem bu
yil Pelektrik" konusunu da &freneceksiniz. Ancak, benim esas arzum oyun disinda bagka hobiler de
edinmen. O zaman ¢ok mutlu olacagim.”

Mektuptaki hobi sbzciigtine kafam takildl. Eve geldim, sozlige baktim. Hobi, “giinlik islerin
disinda dinlenmek igin sevgi ile yapilan bir ugras” demekmis.

Babam da para kazandig esas isinin yaninda, gesit gesit isle meggul olur. Kitap okur, resim yapar,
eski kumag parcalarindan cantalar diker. Tahtalar1 oyarak biblo, baston, fliit gibi seyler yapar. Demek ki
babamin birgok hobisi var. Ya benim? Dersler ve oyun diginda hi¢ merakim yok. Benim nigin hobim
olmasin?

Bir ara babamla kars: karsiya oturmus hobi edindigimiz igleri yaparken diigiindm. Disiincesi bile
cok tatl bir seydi. Simdi babamin gelisini daha bir sabirsizlikla bekliyorum.

Aksamiizeri erkenden odama g¢ekildim. Zarftaki malzemeleri masann iizerine yaydim. Parcalara
ve semaya defalarca baktim. Once higbir sey anlamadim. Ancak, yilmamaya karar verdim. Buyik bir
istekle parcalar birlestirmeye basladim. Bir yandan da bagka hangi hobileri edinecegimi diistiniyordum...
( 22-23. sorular yukandaki parcaya gire cevaplandirilacaktir. )

S. 22- Parcada asagidaki hangi sorunun cevabi yoktur?
a) Hikayvenin en nemli kabramam kimdir?
b) Babasi ona gonderdigi parcalarla ne yapmasim istiyor?
¢) Hobi edinmeye nasil basliyor?
d) Hobi edinmeye kiminle baghiyor?

S. 23- “Yagh adam beklentimi bosa ¢ikarmadi.” climlesindeki “beklentimi bosa ¢ikarmady” s6zii hangi
anlamda kullanilmigtir?

a) Beni kizdirmad, ¢) Beni kirmadi.
b) Bent yaniltmadi. d) Beni tamimads.
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“Kendimi kaptirmamaya calisuimn g¢ocukea, yakigiksiz bir huyumuz vardir. Dertlerimizle
dostlanimizi  acindmrmak, kendimize vah vah  dedirtmek. Bagmmiza gelenleri biiylitiir, sigirir
karsimizdakileri aglatmak isteriz, neredeyse baskalarit kendi dertleri karsisinda sogukkanh gorditk mu-
Sveriz, ama sogukkanlhilifn bizim dertlerimize kars gosterdiler mi danlinz, kizarz, Dertlerimizi
anlamalan yetmez, yanip yakinmalarnn: isteriz. Oysaki insan sevincini buyuterek anlatmall, Uziintiilerini
kisaltarak, kendini yok yere acmdiran gercekten dertli olunca acimayi hak eder.” -

“Montaigne Denemelen
S. EYUBOGLU
( 24. ve 25. sorular yukanidaki parcaya gire cevaplandirilacakair. )

S.24- “Sisirmek” s6zciifi, metnin icinde agagidaki ifadelerden hangisinin yerine kullanilmigtir?

a) Gorgi kurallarinmn digma ¢ikmak
b) Havayla hacmini genigletmek.

¢) Oldugundan daha ¢ok gdstermek
d) Cok konusarak bas agrtmak

S. 25~ Yukarida yer alan metinle iliskilendirildiginde hangisi metne en uygun bashktir?

a) Sogukkanl olmak ¢) Yanip yakinmak
b) Kendine acmdirmak d) Kendini sevindirmek

S.26- Zincirin altinsa da hatta koparip kir!
Susmak ne demekmis vere gbge haykur!
Insandaki dort tane ayak devrini bilme!
Mahvolsa egilmezdi baban, sen de egilme!

Mithat Cemal Kuntay

“ Egilmek » sozcligii asagidaki ciimlelerin hangisinde bu dortliikteki anlamiyla kullamlmigt?

a) Topragin kaymasiyla bina 6ne egildi.
b) Artik sirketin sorunlanina egilecegim.
¢) Sunu ¢ok ivi bilin ki; Tiirk egilmez.

d) Diisen kitabin: almak igin yere egildi.

S.27- Neden giilmesin gitl gibi yuzler
Nig¢in aglasin o glizel stzler
Niye sevgive sevimsiz gozler
Soylenir diye aglarim.

Dortlitkte agar basan duygu asagidakilerden hangisidir?

a) Yakinma b) Pismaniik
¢) Sevgi d) Istek

S. 28- Nerde kaldi o giizel glinler,
Ey vatanin bagr yanik bucag!
Hani senin bereketli hasadm
Yesil yurdun, sen evin, nerde?
Yukaridaki dortliiktek: ana duygu yandakilerden hangisidir?
a) Seving b) Sasmrma ¢) Kizginkk d) Ozlem



87

EK- 4: Matematik Basar1 Testine Ait Kazanimlar ve Kazamimlar1 Olcen Soru

Numaralan

Kazanim No | Kazamimlar Soru No

1 Belirli durumlara uygun cebirsel 1-2-3-4-14-15-16-17-18
ifadeleri yazar.

2 Verileri uygun istatistiksel temsil 11-12-13-27-28-29-30
bicimleri ile gdsterir ve yorumlar.

3 Denklemi aciklar, probleme wuygun | 5-6-7-19-20-21-22
denklem kurar.

4 Birinci dereceden bir bilinmeyenli 8-9-10-23-24-25-26

denklemleri ¢ozer.
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EK-5: Okudugunu Anlama Basar1 Testine Ait Kazamimlar ve Kazanimlari Olcen Soru

Numaralan
Kazanim Kazanimlar Soru No
no
1 Metnin baglamindan hareketle kelime ve 16-23
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2 Metnin konusunu belirler. 4-13
3 Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 5-12
4 Metindeki yardimc1 fikirleri/duygulari 6-18
belirler.
5 Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve 11-20
bunlarla ilgili unsurlar belirler.
6 Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 3-17
7 Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder. 2-21
8 Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur. 24-26
9 Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari 7-9
ay1rt eder.
10 Metne iligkin sorular olusturur. 10-22
11 Metne iliskin karsilastirmalar yapar. 1-19
12 Metinde ortaya konan sorunlara farkh 15
cOziimler liretir.
13 Siirin kendisinde uyandirdigi duygular1 ifade 27-28
eder.
14 Metnin bashgr ile igerigi arasindaki iligkiyi 14-25
ortaya koyar.
15 Okudugu metne farkli bagliklar bulur. 8
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