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ONSOZ

Yasam kosullarindaki degismeler bireyleri kendi dilleri disinda farkli dilleri
ogrenmeye itmistir. Bu gelismeye paralel olarak yabanci dil 6grenimi ve dgretiminin
egitimin Oncelikli hedefleri arasmma girmesiyle, pek cok iilkede oldugu gibi
Tiirkiye’de de “yabanci dil” olgusu egitim kurumlarinda ders olarak yerini almistir.
Verilen yabanci dil egitimi ile bireylerin yabanci dil bilgisine sahip olmasi ve dil
becerilerini en iist diizeyde kullanabilmesi amaclanmis; ancak yapilan g¢aligmalar
yabanci dil 6grenme siirecinde Ogrenci basarisinin yeterli diizeyde olmadigini
gostermistir. Basarisizligin en 6nemli sebebi olarak gosterilen zihinsel faktorlerin
basarisizlig1 aciklamada yetersiz kalmasi sosyal ve kiiltiirel yapiya yonelik
faktorlerin de incelenmesini gerekli kilmistr. Bu amagla, ¢alismada Ingilizce

ogretiminde etkili olan sosyo-kiiltiirel faktorler belirlenmeye ¢alisilmistir.

Lisansiistii egitimim siiresince yakin ilgi, destek, tesvik ve yardimlarini
gordiigiim tiim hocalarima ayrica bu ¢alismanin hazirlanmasi siiresince yardimlarini
ve anlayisini esirgemeyen danismanim Sayin Prof. Dr. Feridun MERTER’e ¢ok
tesekkiir ediyorum. Ogrenci kisisel bilgi formunun uygulama siirecindeki essiz
yardimlarindan dolay1 6gretmen arkadaslarrm Handan AYDEMIR ve Nilgiin GUL’e,
sonuclar1 analiz etmemde yardimci olan sevgili kardesim Nuray AYAZ’a ve
calismalarim boyunca yardim eden degerli arkadaslarima tesekkiirlerimi sunmay1 bir

borg bilirim.
Lisansiistii egitimim siiresince her zaman yanimda olan, her tiirlii destek ve

sabr1 gosteren annem Nevin AYAZ, babam Nazmi AYAZ’a ve esim Ahmet
EKMEKYERMEZOGLU’na sonsuz tesekkiir ederim.
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OZET

Bu calismanin amaci ilkdgretim sekizinci smifta 6grenim gbren 6grencilerin
sosyo-kiiltiirel zelliklerini belirlemek ve bu faktdrlerin Ingilizce dersi akademik
basar1 durumlarina etkisini saptamaktir. Arastirmada konuyla ilgili yurt i¢i ve yurt
dis1 kaynaklar taranarak yabanci dil 6gretiminin Onemi, yabanci dil 6gretiminin
tarihsel siire¢ icerisindeki gelisimi, yabanci dil dersi 6gretim programlar1 ve yabanci
dil dersi akademik basarisina etki eden faktorler hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmanm evreni Elazig il merkezindeki devlet ilkdgretim okullarinda 6grenim
gormekte olan sekizinci smif Ogrencileridir. Evreni temsil edecek Orneklem
seciminde “tabakali drnekleme” yontemi kullanilmistir. Ornekleme alman okullarin
ilkdgretim sekizinci smif 0grencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenci
kisisel bilgi formu uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizi
SPSS 13.00 istatistik paket programi kullanilarak yapilmistir. Dagilimin 6zellikleri
incelenmis, veriler uygun istatistiksel teknikler kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, 6grencinin, anne ve babanin dogum yerinin, anne ve
babanin egitim diizeyinin, anne ve babanin mesleginin, ailenin aylik gelir diizeyinin,
ailedeki toplam kisi sayisinin, 6grencilerin 68renim goren kardes sayisinin,
ogrencilerin calisma odasina ve internete sahip olmasmin, 6grencilerin yabanci dil
sitelerini ziyaret etme, yabanci miizik dinleme, yabanci kitap okuma, yabanci film
izleme, yabanci yaym yapan kanallar1 izleme sikligmnin, 6grencilerin anne ve

babalarmin yabanci dil bilmesinin ve bildikleri dil tiiriiniin, 6grencilerin evlerinde dil
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egitimine yardimci kaynaklarm-materyallerin  bulunmasinmn, velilerin Ingilizce
ogretmenleri ile goriisme sikhginin, aile iiyelerinin Ingilizce dersine calisirken
ogrenciye yardim etme sikliginim, 6grencilerin dershaneye gitmelerinin ve 6zel ders
almalarinin, Ingilizce dersine giinliik ¢calisma siiresinin ve gelecekte yabanci dil ile
ilgili bir meslek secip se¢meyeceklerinin Ingilizce dersi akademik basari
durumlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen, 6grencilerin cinsiyetinin

Ingilizce dersi akademik basar1 durumunda etkili bir faktdr olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce, yabanci dil egitimi, akademik basari, sosyo-kiiltiirel

faktorler.



SOCIO-CULTURAL FACTORS EFFECTING
ACADEMIC SUCCESSES OF 8" GRADE STUDENTS OF PRIMARY
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September, 2010
Thesis Counsellor: Prof. Dr. Feridun MERTER

SUMMARY

The object of this study is to specify socio-cultural factors of gt grade
students of primary education and to determine the effect of these factors on their
academic successes at English class. In the study, through the review of national and
international literature, information regarding the importance of foreign language
education, the historical development of foreign language education, foreign
language education programs and factors effecting the academic success at foreign
language class are provided. The environment of the research is the 8" grade students
studying in state primary schools in Elazig city center. Choosing the sample to
represent the environment, the method of ‘stratified sampling’ is used. A student
personal information form developed by the researcher is applied to g grade
students of state primary schools considered within the sampling. The analysis of
data acquired at the end of the application is held using SPSS 13.00 package
program. The features of distribution are inspected, data are analyzed using proper

statistical techniques.

As a result of the research, it is observed that such cases as the birth places of
student and birth places of parents of the student, educational levels of parents,

professions of parents, monthly income level of the family, total number of persons
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in the family, the number of siblings studying, having a study a room and Internet,
the frequency of students’ visiting foreign language websites on Internet, listening to
foreign music, reading foreign books, watching foreign movies, watching the foreign
channels, parents speaking foreign languages and the language they speak, helpful
books-materials available at home for language education, the frequency of meeting
of parents with English teachers, the frequency of family members’ helping students
with English lesson, whether students go to private teaching institutions or not and
take private classes or not, daily work capacity for English lesson and whether they
want to work in any area of foreign language in the future or not, effect the academic
successes of the students at English class. Nevertheless, the gender of students is not

effective factor in their academic successes at English class.

Key Words: English, foreign language education, academic success, socio-cultural

factors.
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1. BOLUM

GIRIS
Bu béliimde calismanin problem durumuna, konu hakkinda genel bilgilere,

calismanin amacina ve dnemine, ¢alismanin problem ciimlesine, alt problemlerine,

simirhiliklarma ve konu ile ilgili temel kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem

Yirminci yiizyilin o6zellikle son ceyreginde diinyada ekonomi, bilim ve
teknoloji alaninda yasanan ¢ok hizli ve kapsamli degisim ve doniisiimler sonucu tiim
diinyada biiyiik bir bilgi patlamasi olmustur. Son otuz kirk yil igerisinde iiretilen
bilgi, insanlik tarihinin daha onceki donemlerinde trettigi toplam bilgi kadardir.
Bilgi ve teknolojideki sozii edilen bu gelismeler ve degismeler ile cagimiz “bilgi ve
iletisim ¢ag1” olarak adlandirilmaya baglanmistir. Sonug¢ olarak, bir¢ok {ilke
ekonomik, sosyal, politik ve teknolojik alanlarda isbirligi ve dayanismaya yonelmis
ve bu siirecin sonunda kiiresellesme denilen olgu yasanmistir (Gedikoglu, 2005, 67).
Stiphesiz bu yakinlagmanin ve elde edilen degerlerin paylagiminin 6l¢iitii bireylerin
karsilikli anlagmasidir ve bu durumun araci ise dildir (Engin, 2006, 288). Diinya
iizerinde bu kadar c¢ok dil olmasmna karsin gittikce artan uluslararasi iligkiler,
uluslarm yalnizca kendi anadillerini kullanarak iletisim kurmalarini yetersiz kilmakta
ve bu nedenle evrensel diizeyde kendilerini ifade edebilmek icin diger {iilkelerin

dillerini 6grenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir (Er, 2006, 3-4).

Toplumlar her cagda devamliliklarini saglayabilmek daha giiclii bir yapiya
kavusabilmek i¢in bireylerini sosyal, ekonomik ve teknolojik hayatta meydana gelen
bu degisim ve gelisimlere paralel olarak hedeflerine uygun bir bicimde egitmeye
calismislardir  (Ibrahim, 2006, 1). Degisimlerin dogrultusunda toplumsal
yapilanmalarda da degisiklikler yapma ihtiyac1 dogmustur (Korkut ve Akkoyunlu,



2008, 178). Stratejik konumu ve siyasi iligkiler acisindan kilit bir iilke konumunda
bulunan Tiirkiye’de de uluslararasi iliskileri gelistirmek ve siyasi, ticari, kiiltiirel ve
tarihi degerleri aktarabilmek i¢in yabanci dil 6gretimine 6nem vermek kaginilmaz bir
gorev haline gelmistir (Er, 2006, 4). Bu ylizden egitim sisteminde kokli reformlar
yapilarak yabanci dil 0Ogretimi programlara dahil edilmistir. Tapan’a gore
cagdaslasma gereksinimine bagli olarak olusturulan yabanci dil Ggretim
programlarindan istenen verimin alinmasi, yabanci dil 6gretiminin toplumsal ve
kurumsal kosullar1 ile 6gretmen, 6grenci, yontem, amacglar ve ders kitaplar1 gibi
bilesenlerin birbirleriyle uyumlu bir sekilde etkilesimi ile gerceklesebilir (Aktaran:
Cangil, 2003, 283). Zhang (2006, 42)’e gore ise yabanci dil 6gretim siirecinde pek
¢ok i¢sel ve digsal etmenin etkisi s6z konusudur. I¢sel etmenler 8grencilerin bireysel
fakliliklarini; digsal etmenler ise 0grenme ortamdaki sosyal ve kiiltiirel kosullar1
kapsamaktadir. Igsel etmenlerin yaninda digsal etmenlerin de dil 6grenen kisilerin
basar1 diizeylerinde ciddi farkliliklar yarattigi1 soylenebilir. Bu konuda benzer
goriiglere sahip olan Gardner ve Lambert’a gore de diger derslerden farkli olarak
yabanci dil dersinin, yabanci dile karsi gelistirilen tutumlar, kiiltiirel kaliplar gibi pek
cok sosyo-Kkiiltiirel faktorden etkilenen bir yapis1 vardir (Aktaran: Dornyei, 2005, 67).
Bu sosyo-kiiltiirel faktorler 6grencinin okul basarisi ile zihinsel kapasitesi arasindaki
celiskiyl aciklamada biiylik 6neme sahiptir (Yavuzer, 1998, 93). Bununla birlikte
Ling (2006, 61) de sosyal faktorlerin dil 6grenmede 6nemli oldugunu vurgulamis ve
dilin kiiltiir, aile yapis1 ve 6grenci 6zelliklerinin etkisiyle sekillenen sosyal bir yap1

icerisinde 6grenildigini sdylemistir.

Bu agidan yabanci dil 6gretiminde basarili olmayi1 sadece zihinsel faktorlerin
etkisine baglamak yerine dil 6grenme siirecine etki eden sosyal ve kiiltiirel
faktorlerin de goz oniinde bulundurulmasi ve basari ile ilgili ¢6ziim Onerilerinin bu

faktorlere bagl olarak sunulmasi 6nemlidir.

1.1.1. Dil
Diinyanin var oldugu ilk giinden itibaren insanlar birbirleriyle siirekli iletisim
halindedirler ve aralarindaki bu iletisimin anahtar1 ise dildir. Dil bugiine kadar

degisik sekillerde ifade edilmistir.



Aksan (1998, 55)’a gore dil, “diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses
ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagskalarma
aktarilmasimi saglayan, ¢cok yonlii, ¢cok gelismis bir dizgedir”. Dilacar (1968, 3) ise
dili, “insan tarihinin herhangi bir devresinde belli bir toplulugun veya topluluklarin
icinde kamunun kullanilmasiyla saymaca deger kazanmis ve tanmabilir duruma
gelmis sistemlere gore diizenlenip telaffuz edilen bogumlu seslerden meydana gelen
bir anlatim ve bir anlasma arac1 > olarak tanimlamaktadir. Isler ve Dursun (2008,

60)’a gore ise dil;

Gizemli ve olaganiistii bir yeti, insanoglunun elindeki en biiyiik
silahlardan biri, insanin evrendeki varligini tanimlayabilecek bir ipucu,
kat ettigi asamalari, bugiinkii ve gelecekteki konumunu i¢inde saklayan
gizemli bir sistem; insana, diger varliklardan ayiran diistinme yetenegini
uygulama ve ifade etme olanagi veren vazgecilemez bir iletisim araci,
insanlar arasmdaki bildirisimin asil kaynagi, insanoglunun yarattigi
uygarliklarin ve kiiltiirlerin temel dayanagi, anlaticist ve tastyicisi olarak
tanimlanan dil insan ve toplum hayati i¢in olmazsa olmazlardan birisi
belki de birincisidir.

Dil ile ilgili yapilan tanimlardan anlasilacagi tlizere hepsinin ortak noktasi
dilin bir iletisim aract oldugudur. Toplumlar1 olusturan bireyler uzun yillar kendi
dillerini kullanarak birbirleriyle etkilesim kurmuslardir; ancak hizlanan uluslararasi
siyasi, ticari ve kiiltiirel iliskiler ile artan bilimsel ve teknolojik buluslar ile iilkeler
birbirine giderek daha fazla yakinlagmis; degisen diinya sartlar1 ve bunlarin tlkeler
arasi etkileri, insanlarin uluslararasi boyutlarda iletisim kurmalarmi zorunlu hale
getirmistir (Baggeci, 2004, 1). Toplumlarin disa agilmasi ve toplumlararasi iliskilerin
gelismesi sonucu insanlarin sadece kendi anadillerini kullanarak iletisim kurmalar1
miimkiin olmadigindan farkli iilkelerin dillerini 6grenme ihtiyact dogmustur (Soner,
2007, 398). Bu gelismeler ile “yabanci dil” ve ‘“yabanci dil o6gretimi” gibi

kavramlarm ortaya ¢ikmasi kaginilmaz olmustur.

1.1.2. Yabana Dil
Cagimizin en 6nemli gereksinimlerinden biri olarak nitelendirilen yabanci dil

cesitli sekillerde tanimlanmigtir. Bu tanimlardan bazilar1 su sekildedir:



Yabanci dil bir lilkede veya toplumda gegerli anadil digindaki tiim dilleri
kapsayan dildir (Bagkan, 2006, 194). Oguzkan (1993, 156) ise yabanci dili, yetigkin
insanlara oldugu gibi 6grencilere de akademik, toplumsal ve mesleki alanlarda
gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla anadil disinda Ogretilen dil olarak

tanimlarken Karapirinler (2006, 6-7)’e gore yabanci dil;

Insanin dogdugu anda cevresinde var olan ve kendiliginden
edindigi anadilinden farkli olarak, igerisinde bulundugu toplumda
iletisim araci1 olarak ya da resmi iliskilerin yiriitiilmesi i¢in
kullanilmayan, bilingli ve planli bir 6gretim siireci sonunda, o dili
anadili olarak edinmis ya da yabanci dil olarak 6grenmis bireylerle
iletisim kurabilecek seviyede dgrenilen dildir.

Korkmaz (1992, 43)’1in insanin baslangicta annesinden ve yakin aile ¢evresinden,
daha sonra ¢evresinde iliski kurdugu kisilerden 6grenilen, insanin biling-altina inen
ve toplumla en giiglii baglarmi olusturan dil olarak tanimladigi anadil ile yabanci dil
arasindaki en temel fark anadilin bilingalt1 islemlerle edinilmesi, yabanci dilin ise
bilingli islemlerle dgrenilmesidir (Ozdemir, 2006, 28-29). Dilbilimcilere gore edinim
bilingsizdir, 6grenme ise bilinglidir. Cocuklugumuzda hi¢bir gramer kurali bize
ogretilmedigi halde dilimizi 4-5 yaslarindan itibaren ustalikla kullanmaya baglariz.
Bu durum anadilimizi bilingdig1 bir sekilde 6grendigimizi gostermektedir. Anadil
ogrenme siireci okullarda, kurslarda yabanci dil 6grenmeye ¢alisirkenki bilissel
siregten farklidir (Parlak, 2008, 3). Dolayisiyla neredeyse herkes anadili iyi bir
sekilde Ogrenirken yabanci dilin herkes tarafindan ayni diizeyde ogrenilememe
sebebi 6grenme siireclerinde yasanan farkliliklara baglanabilir.

Yabanct dil egitimi, sadece dile iliskin salt bir yapinin 6grenilmesi degil;
farkli bir uygarligin, farkli bir kiiltiiriin ve farkli bir mantigin da 6grenilmesi ve
ogretilmesi olayidir. Bu yiizden yabanci dil egitimi farkli yaklasimlar1 gerektirir.
Anadilin mantigindan farkli her dil, baska bir kiiltiiriin, bagka bir uygarligin iiriinii
olarak, o dili konusan toplulugun mantik ve ses orgiisiine gore yapilandigindan bu
farkli yapilanmanin 6grenilip benimsenmesi de, farkli bir ¢abay1 ve bakis agisini

beraberinde getirecektir (Aydogdu, 2001, 27).



1.1.3. Yabana1 Dil Ogretimi
Yabanci dil 6gretimi “belirli bir amag i¢in anadili disinda herhangi bir dili
kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir” (Demirel, 2004, 5). Bu

siireci daha ayrintili bir sekilde tanimlamak gerekirse (Aktizel, 2006, 6):

Yabancit dil Ogretimi; Ogrencileri degisik kiiltlirlere duyulan 1ilgi

neticesinde yabanci dil Ogrenmeye tesvik etmek, ilgi duymalarini

saglamak, farkl kiiltiirlere karsi merak uyandirmak, 6grencilere konugma

yiirekliligi ve serbestligi vererek onlara 6grenmeye basladiklar1 dili

okuldan sonra da kendi kendilerine gelistirme giic ve istegini

kazandirmak, yabanci dil yolu ile kelime  hazinelerini
zenginlestirebileceklerini, genel kiiltiirlerini artirabileceklerini, diistiniis

ve anlayis ufuklarini genisletebileceklerini kavratarak bu yolda onlara

rehberlik etmektir.

Baska bir tanima gore ise yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi, “bireyin o giine kadar
edindigi ve siirdiire geldigi yasantilarin anlamsal boyutu sabit kaldig1 halde, disa
vurulug bicimini hedef dilin kurallar1 ¢er¢evesinde yeniden kurgulamasini 6grenme-
ogretme ve edinme-edindirme siirecidir” (Sahin, 2009, 152).

Yabanci dil 6gretimi uzun yillar boyunca bir dilin sozciik dagarcigi, belli
bash dilbilgisi yapilari, seslerin telaffuzu gibi bilgilerin 68rencilere aktarilmasi siireci
olarak tanimlanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin yabanci dil 6gretim siirecindeki
temel hedefleri sadece bu bilgileri 6grencilere aktarabilmek olmustur. Oysa yabanci
dil 6gretimi dilbilgisel yetinin yaninda bir dili kullanmak i¢in gerekli olan okuma,

yazma, konusma, dinleme becerilerini de kazandirma siirecidir (Ergiider, 2005, 6).

Yabanci dil 6gretiminin kendine 6zgii ilkeleri ve amaglar1 vardir. Basarili bir

yabanci dil 6gretimi i¢in amag ve ilkelerin etkili bir sekilde belirlenmesi gerekir.

1.1.3.1. Yabanc1 Dil Ogretiminin Temel flkeleri

Bireyin dogdugu andan itibaren kendini ifade etmek, baskalar1 ile iletisim
kurmak i¢in olusturdugu dil yetisinin yaninda, ayn1 duygu ve diistinceleri bagka bir
bicimde ifade etme yetenegi kazanma anlamina gelen yabanci dil 6greniminin nasil
kazandirilacagmi yabanci dil 6gretim ilkeleri belirler (Sahin, 2006, 25). Smif i¢i

yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basaris1 ve egitimin niteligi biiyiik oranda temel



alman ilke ve yoOntemlere bagli olarak degismektedir (Altiok, 2006, 63).
Ogretmenlerin temel ilkeler konusunda bilgi sahibi olmalar1 verimli ve etkili bir
yabanci dil dgretimi icin gerekli goriilmektedir. MEB Yabanci Dil Dersi Ogretim
Programinda (2007, 17) dil 68retim ilkeleri su sekilde siralanmistir:

1. Ogrenci bilgilerini yapilandirirken etkinse dil 6gretimi ve devamliligi da
etkili olur.

2. Ogrenci eski ile yeni bilgileri arasinda bir bag kurabilirse dil grenimi de
etkili olur.

3. Bilgi, diizenlenip veriliyorsa 6grencinin onu Ogrenmesi ve kalici hale
getirmesi kolaylagir.

4. Ogrencinin 6grendiklerini farkli durumlarda da kullanabilmesi icin
“Neyi?”, “Nasil?” ve “Ni¢in?” kullanacagini da kestirebilmesi onun bilgiyi transfer
etmesini saglar.

5. Ogrencinin bilgiyi nasil kullanacagmi bilmesi ve ogretim siirecini
yorumlayabilmesi onun iletisim ve Ogretim projelerini etkili bir sekilde hayata
gecirmesini saglar.

6. Ogrencinin giidiilenmesi becerilerine, dgrenme yeterliklerine, yaptig1 isin

giicliigiine ve basariya ulagsma sansini nasil algiladigina baghdir.

Demirel (2004, 24)’e gore ise dil 6gretim ilkelerinden en 6nemlileri sunlardir:
a. Dort temel beceriyi gelistirme: Dili bir iletisim araci olarak kullanmay1
ogretirken dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitlinligi

saglanmali, 6gretim sirasinda dort beceri de pekistirilmelidir.

b. Ogretim etkinliklerini &nceden planlama: Basarili bir dgretim igin biiyiik
onem tasiyan planlama yillik, iinite ve giinliik ders planlar1 olmak {izere iige
ayrilmaktadir. Yapilan planlama ile 6gretmenin siirece her agidan daha iyi hakim

olmasi ve egitim-6gretim etkinliklerinden alinan verimin artmasi saglanur.

c. Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru dgretme: Ogretilecek konular

basitten karmasiga, somut kavramlardan soyuta dogru siralanarak 6gretilmelidir.



d. Gorsel ve isitsel araclar1 kullanma: Yabanci dil 68retiminde gorsel ve
isitsel araclarin kullanimi 6grencinin derse olan ilgisini {ist diizeyde tutar ve dil
ogreniminin daha dogal ortamda daha etkili bir sekilde gerceklesmesine yardim eder.
Gorsel araclar sayesinde ogretilen sozciikler, kavramlar ve ciimle yapilar1 daha kolay
anlasilir; isitsel araclar ile de dogru dil aliskanhklar1 kazanmilir ve tekrar

alistirmalarinin yapilmasi saglanir.

e. Anadili gerekli durumlarda kullanma: Yabanci dil derslerinde
ogrencilerin 6grenilen dili daha ¢ok duymalar1 ve kullanmalarini saglayacak ortamlar

saglanmali, gerektiginde ya da sikint1 yasandiginda da anadil kullanilmalidir.

f. Bir seferde bir tek yapiy1 sunma: Sinif i¢i uygulamalarda tam 6grenmenin
saglanmasi i¢in her seferinde bir tek sozciigii, sorunu ya da climle yapisini 6gretmek
temel ilke olmalidir. Ayn1 anda birden ¢ok sozciik ya da ciimle kalib1 6gretmek hem

etkili olamaz, hem de karisikliga neden olabilir.

g. Verilen bilgileri giinliik yasama aktarma: Smif i¢inde 6gretilen bilgilerin
kalic1 olmas i¢in drneklerin giinliik yasamdan verilmesi, 6grencilere 6grendiklerini
kullanma olanaginin verilmesi ve giinliik iletisimde nasil kullanilacaginin 68rencilere

gosterilmesi gerekir.

h. Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama: Tiim grencilerin
tekrar alistirmalar1 soru-cevap, rol yapma, grup tartismasi, ikili ve ti¢lii ¢alismalar,

benzetim gibi tekniklerle siif-i¢i etkinliklere aktif katilimlar1 saglanmalidir.

i. Bireysel farkliliklar1 dikkate alma: Ogrencilerin ilgi, yetenek, 6grenme
hizlar, kisilik 6zellikleri birbirinden farklidir. Bazi 6grenciler daha cabuk 6grenirken
digerleri yavas Ogrenir, bazilar1 duydugunu iyi anlarken digerleri gordiigii zaman
daha iy1 anlar, yine bazi1 6grenciler sozlii alistirmalart daha 1yi yaparken pek ¢ok

ogrenci yazili alistirmalar1 daha iyi yapar. Ogretmenlerin 6grencilerin bireysel



farkliliklarin1 dikkate alarak, 6gretim etkinliklerine gesitlilik getirmesi, smnif iginde

tiim 6grencilere hitap edebilecek zengin 6grenme ortamlar1 yaratmasi dnemlidir.

j.  Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme: Ogrenci ile dgretilecek konu
arasinda psikolojik bir bag kurma olan gilidileme basartyr olumlu yonde
etkilemektedir. Bu bag kurulmadan 6gretime baslanilirsa yapilan etkinliklerin yararl
olmadig1 gozlenmektedir. Etkili bir sekilde 6grenmeye giidiilenmis Ogrencilerle
islenen konularin daha 1yi anlasildigr ve Ogrencilerin derse daha fazla katildig:
goriilmektedir.

Sahin (2006, 28-29)’e gore ise dil 6gretiminde esas alinmasi gereken temel
ilkeler sunlardir:

a. Dil 6gretimi 6grenme durumlarinda gerceklesmelidir: Ogrenciler kendini
tanitma, arkadaslarmi ve Ogretmenini tanima, kendisiyle onemli yasantilari dile
getirme, giincel olaylar1 sinifta paylasma, gelecekle ilgili diisiincelerini anlatma gibi
cesitli durumlar olusturularak daha 6nce kazanmis olduklar1 dilsel yetenek ve
becerilerini etkin olarak kullanabilmeli ve yabanci dil 6grenmeyi toplumsal yasamin

bir parcas1 olarak algilamalidir.

b. Dil 6gretimi etkinlikler yoluyla yapilmalidir: Dilsel eylem, konusma,
dinleme, okuma, yazma, diisiinme, dille deney yapma, bir sorunu dil ile asabilme gibi
dilsel etkinliklerin tiim bi¢imleri dil 6gretiminde ise kosulmali ve dilin etkin olarak

kullanimi saglanmalidir.

c. Dil 6gretiminde kullanilan her tiirlii arag-gerecin igerigi anlamli olmalidir:
Dersin igerigi 6grencinin ilgisini ¢ekici, 0grencinin hem simdiki yagami hem de

gelecekteki yagsamini ilgilendirir nitelikte olmalidir.

1.1.3.2. Yabanci Dil Ogretiminin Genel Ilkeleri

Temel ilkeler 1518inda yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi gereken genel
ilkelerde su sekilde siralanabilir (Demirel, 2004, 27-28):

1. Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baglanmast,



2. Ogrencilerin temel ciimle kaliplarmi 6grenmesinin, ezberlenmesinin

saglanmasi,
3. Kullanilan dilin 6gretilmesi,
4. Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 saglamasma yardimci olunmas,
5. Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinm dgretilmesi,
6. Amag dil ile anadil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6grenilmesi,
7. Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmas,
8. Yeni ciimle kaliplarinin bilinen sézciiklerle 6gretilmesi,
9. Ogrencilere, dgrendiklerini kullanma olanagmm taninmasi,

10. Yeni bir yapiy1 sunmadan 6nce drnekler verilmesi,

11. Baslangi¢ diizeyinde, 6grenci hatalarinin hemen aninda diizeltilmesi,

12. Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmas,

13. Ama¢ dilin o dili anadili olarak konusan kisilerin konustugu gibi
ogretilmesi,

14. Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de dgretilmesi,

15. Smuf i¢1 bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

16. Ogrencilerin sinifta daha cok konusma yapmalaria olanak saglanmast,

17. Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye ¢alisiimamasi,

18. Ogrencilere sorumluluk verilmesi, dgrencilerin bireysel ¢alismalar igin
yonlendirilmesi. Bu ¢alismalarin 6grencilerin farkli yonelislerine cevap verecek
nitelikte olmasina dikkat edilmesi,

19. Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

20. Ogrenci  basarism1  dlgerken sadece  Ogretilenlerden  sorulmast;

ogretilmeyen konularla ilgili sorularin sorulmamasi.

Basarili bir yabanci dil 6gretim stireci i¢in dil 6gretim ilkelerinin yaninda
yabanci dilin, hangi amaclarla, ne gibi gerekcelerle, ne kadar Ogrenilmesi ve
ogretilmesi gerektiginin goéz Oniinde bulundurulmasi ve hedeflenen amaclarin

hazirlanan dil 6gretim programlarina dahil edilmesinin gerekli oldugu soylenebilir.
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1.1.3.3. Yabana1 Dil Ogretiminin Amaclar

Yabanci dil 6gretiminin agik yapisi siyasal, kiiltiirel ve toplumsal her yeni
olgu ve gelisme ile degisimleri gerekli kilar (Giiler, 2005, 90). Son zamanlarda
teknoloji ve bilim alaninda meydana gelen gelisme ve yenilikler uluslararas: alanda
iligkileri arttirrken yabanci dil 6gretiminde de hedeflenen amaglar da degisiklikler
yapilmasima yol agmistir. Yabanci dil 1970’lere kadar kiiltiirli bir kisi olabilmek i¢in
on kosul iken daha sonralar1 dilin iletisim araci olarak kullanimi 6nem kazanmistir
(Buytikkirl, 2005, 34-35).

Yabanci dil 6gretim amacinin dili iletisim araci olarak kullanmak oldugu
Milli Egitim Bakanlhiginin yayimladigi yabancit dil yonetmeliginde agik bir sekilde
gortilebilir (MEB, 2006b, 5):

Milli Egitimin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve
kurumlarin amag ve seviyeleri de géz oniinde bulundurularak egitim ve
ogretimi yapilan yabanci dilde bireylerin; dinleme-anlama, okuma-
anlama, konusma, yazma becerileri kazanmalarmni, O6grendigi dille
iletisim kurmalarin1 ve yabanct dil 6gretimine karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglamaktir.

Tok ve Aribas (2008, 208)’a gore de Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin amaci
anadilleri ayn1 olan Tiirklerin kendi aralarinda iletisim kurmalarimi saglamak degil,
Tiirk vatandaglarinin diger tlkelerde yasayan insanlar ile iletisim kurmalar1 i¢in
gerekli olan ortak bir dili etkin sekilde kullanmalarina hizmet etmek ve bu sekilde
iilkenin politik, bilimsel, askeri, ekonomik ve sosyal alanlarda hak ettigi ileri diizeye

cikmasini kolaylagtirmaktir.

1.1.3.4. Yabana1 Dil Ogretiminin Gerekceleri

Bugiine kadar siirekli dili nasil 6grenmeli sorusuna yanit aranmistir. Oysa asil
onemli olan dilin nigin 6grenilmesi gerektigidir (Iseri, 1996, 6). Yabanci dil
ogretimine baslanmadan o©nce Ogrencilerin farkli bir dili neden ogrenmeleri
gerektiginin acik bir sekilde ifade edilmesi, dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin

stirece daha bilingli ve aktif bir sekilde katilmalarini saglayabilir.
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Yabanci dil 6grenme gerekceleri Harmer (1983, 1-2)’a gore su sekilde
stralanabilir:

1. Bulunmak ve yasamak istedigi iilkenin dilini 6§renmek ve hedef dili
konusan toplulugun i¢inde yer almak,

2. Amaglanan dilin konusuldugu iilkenin yasam bi¢imi, kiiltiirii hakkinda
bilgi sahibi olmak,

3. Okul programinda yer almasi nedeniyle sadece zorunlu oldugu i¢in
ogrenmek,

4. Mesleki alanda ilerlemek,

5. Ozel amaglar i¢in 6grenmek,

6. Teknolojiden daha iyi bir sekilde yararlanmak (inam, 2009, 8).

Robinett ise yabanci dil 6grenme isteginin temelinde bes ayr1 neden
bulundugunu belirtmektedir (Aktaran: Sebiiktekin, 1981, 3). Bunlar:

1. Genel kiiltiiriin genisletilmesi amacindan kaynaklanan giiclii bir ilgi.

2. Yabanci bir dili ara¢ olarak kullanmaya yonelik islevsel bir amag.

3. Yabanci dilin anadil olarak konusuldugu toplumlarla biitiinlesme.

4. Ana dille yabanci dilin esit Olciide kullanildigi bir topluma katilma
diistincesi.

5. Anadilin yalnizca yoresel ya da toplumsal bir tiiriine sahip olup da olgii
dilini 6grenememis olanlarm, sayginlik degeri tasiyan ve bir bakima yabanci dil

durumunda sayilabilecek bu tiirii edinmek i¢in duyduklar1 gereksinme.

Bu gerekgeler Tiirkiye acisindan degerlendirildi§inde Doltas’a gore
iilkemizde dil 6grenmek isteyen 6grencilerin ve velilerin asil amaci genellikle ¢agdas
ve cok kiiltiirlii kisiler olmak ya da uluslararasi bilim ve sanat diinyasmi tanimak, o
dilde basar1 elde etmek degil; egitimleri sonunda kolayca ve istedikleri gibi bir ise
girmek ve daha ¢ok para kazanabilmektir (Aktaran: Akiizel, 2006, 4). Doltag yabanci
dil 6grenmenin sebebini daha cok maddi getirisine dikkat c¢ekerek aciklarken
Goktiirk (1983, 102) ise bu duruma kiiltiirel bir bakis acisiyla yaklasmis ve

diistincelerini su sekilde ifade etmistir:
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Ulkemizde yabanci dil o6gretimi ¢agdaslasma, uygarlasma
atillmlarinin  vazgecilmez bir zorunlulugu olarak ortaya ¢ikmus,
gelismistir. Tiirk diislincesini, bilimini, sanatmi, yapiciligini ¢agdas
uygarlik diizeyine ¢ikarabilmek bu alanlarda diinya dillerindeki en son
irlinlerin kaynaktan izlenebilmesiyle olur ancak. Cagdas bir Tirk
kiiltiirii de boyle kurulabilir.

Ilkhan (1999, 301) ise , “Neden yabanci dil dgretiyoruz veya 6greniyoruz?”
sorusuna cevabi: "Toplumun ekonomik ve sosyal kalkinmasini sagladig: i¢in yabanci

dil 6greniyoruz ve 6gretiyoruz" seklinde olmustur.

1.1.3.5. Yabana1 Dil Ogretiminin Yararlan

Yabanct dil 6grenmeye duyulan ihtiyacin giinden giine hizli bir sekilde
artmasinin nedenlerinden biri olarak dil 6grenmenin bireye kazandiracagi akademik,
biligsel, toplumsal ve kisisel faydalar gosterilebilir. Bu faydalardan bazilar1 sunlardir:

Yabanci dil dersi 6grencilerin yasam boyu kullanabilecekleri bir iletisim
becerisi kazandirmanin yaninda kendi sinirlarinin disinda kalan kiiltiirlere karsi da
anlayis gelistirmesine yardimci olur (MEB, 2006a, 119). Yabanci dil sayesinde
ogrenci kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltlir arasindaki benzer ve farkli yonleri fark eder
ve yabanci olana kars1 hosgorii ile yaklasmayi 6grenerek saplantilardan arinmis bir
diisiince aliskanlig1 kazanir (Altiok, 2006, 4; Biiytkkirli, 2005, 9; NEA Research,
2007, 5; Weatherford, 1986, 1). Bunun yaninda diger kiiltiirlerle empati kurarak
yabanci olam1 daha kolay kabul eder, boylece ufku genisleyerek baris icinde
yasamay1 6grenir (MEB, 2005, 5).

Yabanci1 dil egitimi insanlarin uluslararasi c¢alisma ve bilim diinyasinda
gerekli olan rekabet giiciinii arttirarak, kendi tirettigi bilim, bilgi ve degerleri diger
kiiltiirlere ait insanlara aktarmasini saglar. Ayn1 zamanda diger insanlarin da trettigi

degerler, bilim, bilgi ve teknoloji bu yolla edinilir (MEB, 2005, 1).

Yabanci dil ile 6grenci elestirel ve cok yonlii bir bakis agisiyla alternatif

diisiinceler gelistirmeyi 6grenir (Altiok, 2006, 49). Yapilan pek cok arastirmada
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ikinci bir dil Ogrenen bireylerin bilmeyenlere gore daha yaratici ve karmagsik

problemleri ¢ozmede daha basarili oldugu saptanmistir (NEA Research, 2007, 4).

Universite sonras1 yasamda dil gerekliligi, yabanci iiniversitelerde 6grenim
gorme imkani, resmi gorevlerde calisma imkani, uluslar aras1 ve yabanci kaynakli
sirketlerde ¢aligsma imkani saglamasi yabanci dilin kariyer yararlarindandir (Kiigiik,
2006, 44). Ogzellikle iilkemizde yabanci dil bilen kisilerin, bilmeyenlere gore is

bulma ve kariyer yapma konusunda daha avantajli olduklar1 sdylenebilir.

Yabanci dil, 68rencilerin diger derslerdeki akademik basarilarmi arttirir (NEA
Research, 2007, 5). Lisede bir yabanci dili 6§renmis olan 6grencilerin kendi dilleri
ve matematigi 0grenme performansi, 6grenmemis olanlardan daha yiliksek olarak
bulunmustur. Daha ayrintili arastirmalar, matematik problemlerini ¢ézmek ic¢in
gerekli olan zihinsel igslem becerilerinin, dil islemleri tarafindan da gelistirildigini
gostermektedir (Kiigiik, 2006, 45). Farkli aragtirmalarda ise lisede yabanci dil
ogrenmis 0grencilerin diger derslerde de basarili oldugu ve Scholastic Aptitude Test
(SAT) test sonuglar1 ile yabanci dil 6grenme arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu

saptanmistir (Weatherford, 1986, 1).

Yabanci dil 6grenimi beceri gelisimi i¢in faydalidir. Yabanct dil 6grenimi
dinleme becerisini ve hafizay1 gelistirmekte ve boylece iletisim olgusuna 6nemli bir
boyut kazandirilmaktadir (Kiigiik, 2006, 45). Garfinkel ve Tabor’a gore ortalama
veya ortalamanin altinda zekaya sahip Ogrencilerin yabanci dil ile okuma beceri
sonuclar1 arasinda olumlu bir iliski vardir (NEA Research, 2007, 3). Bunun yaninda
ikinci bir dil Ogrenenlerin kendi dillerinde okuma-anlama becerilerini de
gelistirdikleri ve ayrica okuma smavlarinda daha yiiksek notlar aldiklar

bilinmektedir (Kiigiik, 2006, 45).

Yabanct dil sayesinde, 6grenci yabanci dil yapilarmi ve dil bilgilerini
ogrenerek kendi anadilini daha 1yi tanima firsat1 bulur (Kii¢iik 2006, 45). Goethe’nin
“Yabanci dil 6grenmekle kendi dilim hakkinda belirli bir bilgiye sahip oldum” sézii

insanlarin diller arasi1 karsilastirma yaparak bilgi dagarcigini gelistirecegini, kendi
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dilini daha iyi 8grenecegini ve kullanilabilecegini gdstermektedir (Ilkhan, 1999, 302;
Vahapoglu, 2002, 6). Bu konuda benzer diislincelere sahip Savino’ya gore de kendi
anadili disinda hi¢bir dilde konugmamis, yazmamis, okumamis bir kisinin kendi dili

hakkinda ¢ok fazla bir goriisii olamaz (Aktaran: Weatherford, 1986, 1).

Dil 6gretimi, 6grencinin 6grendigi dilin kullanildig: iilkelerin yazinmi ve
kiiltiirlinii tanimasma, sanatsal yolla o iilkenin yurt bilgisi ve tarihi ilgili bilgi
edinmesine yardimci olur (Altiok, 2006, 49-50; Frantz, 1996, 1). Pekmezciler ve
Durukafa’ya gore; “o dilde yazilmis edebi metinler okunarak yasam zenginlestirilmis
olur. Ayrica bir dil, bir insan soziiniin de ifade ettigi gibi, insan diinyay: iki farkl
insan gibi algilayarak, ufkunu genisletmis olur” (Aktaran: Altiok, 2006, 48).
Bunlarin yan1 sira radyo, televizyon, internet, kitap, gazete ve dergiler yoluyla
yapilan yayilar1 izleyebilme, yurtdisi gezi ve incelemelerde saglanan kolayliklarin
da yabanci dil sayesinde oldugunu vurgulanmistir (Vergili, 1993, 25; Kiigiik, 2006,
44).

Anlagildig1 iizere yabanci bir dilin 6grenilmesi i¢in pek cok sebep ve bu
sebeplere bagl olarak kisiye saglayacagi pek ¢ok yarar vardir. Dolayisiyla yabanci
bir dil 6grenmenin gerekli ve olduk¢a 6nemli oldugunun artik herkes tarafindan

kabul edildigi sdylenebilir.

1.1.4. Yabana Dil Olarak ingilizce

Giiniimiizde artik yabanci dil deyince akla ilk gelen dil “Ingilizce”
olmaktadir. Ingilizcenin tiim diinyada nasil bu kadar yaygin ve etkili bir dil haline

geldigini anlamak agisindan gelisiminin incelemesi gereklidir.

Yabanci dil olarak Ingilizce Tiirkiye’de ve pek ¢ok yabanci iilkede hakimiyet
kurmus durumdadir. Ingilizcenin uluslararasi alanda yaygin bir bigimde dgrenilen ve
ogretilen dil haline gelmesinin sebebi olarak kiiresellesme gdsterilmis ve Ingilizce ile
ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis pek ¢ok calisma incelendiginde ingilizcenin
“kiiresel” bir dil olarak nitelendirildigi goriilmiistiir (Lagana, 2008, 48; Nga, 2008,
260; Munat, 2005, 149; Kurnaz, 2006, 7; Kay, 2006, 2; Nunan, 2003, 560).

Ingilizcenin hangi acilardan kiiresel bir dil oldugunu agiklamadan &nce
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kiiresellesmenin genel olarak tanimmin yapilmasi 6nemlidir. En genel anlamiyla
kiiresellesme “‘endiistriyel genislemeye ve kitle iletisim araglarinin yayginlagsmasina
paralel olarak siyasal, kiiltiirel ve ekonomik diizeydeki c¢ok yonlii toplumsal
iliskilerin diinya ¢apmnda yayginlagsmasi” olarak tanimlanmaktadir (Kiirk¢tioglu,

1998, 69).

Hem toplumsal hem de diinya ¢apinda biitiinlesme siirecinde Inal Ingilizcenin
nasil kiiresel bir dil haline geldigini su ciimlelerle agiklamistir (Aktaran: Bulut, 2003,
9):

Kiiresellesmeyle beraber bir donem kapali kapilar ardinda sakli kalan
kiiltiirel, bilgiye dair degerler arasinda bir akiskanlik dogmustur. Bu
sirecte  kaynasmayi hizlandiracak bir katalizore gereksinim
duyulmustur. Internet dilinin, uluslararas1 yazisma dilinin Ingilizce
olusu, bu katalizériin ne oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir.
Ustlendigi bu gorev sonucu Ingilizce, kimi cevrelerce “kiiresel dil”
olarak nitelendirilmektedir.

Bir dilin kiiresel olusundan genel olarak kastedilen sey, dilin tiim diinyada
yaygin olusudur, yani bu dil artik sadece ortaya ¢iktigi iilkenin insanlarma degil, onu
kullanan tiim kisilere aittir ve bu sekilde her birey kendi kapasitesi, istekleri ve
sinirlar1 dogrultusunda dili kullanabilir (Lagana, 2008, 49). Herhangi bir dilin
kiiresellesmesi sadece o dili konusanlarin sayisiyla orantili degildir. Bir dilin
uluslararas1 bir dil haline gelmesinin en 6nemli sebebi Ozellikle politik ve askeri
giictiir. Bir ulus askeri gii¢ ile bir dili kurulabilir; ancak bu dilin devamlilig1 ve daha
genis alanlara yayilmasi ekonomik gii¢ ile saglanir (Crystal, 2003, 9). Hansen (1998,
31)’a gore ise Ingilizcenin artan popiilaritesini Ingilterenin eski sémiirge giiciine ve
son yillarda da Amerika’nin giicliine baglamak miimkiindiir. Bir ulus farkli dillere
sahip topluluklarin bulundugu genis cografi bir bolgeyi ele gecirdiginde ya da
kontrol ettiginde, onlar1 sindirerek biiyiik oranda kendi kiiltiiriinii empoze eder. 19.
yiizyillda Britanya Imparatorlugu’nun Hindistan, Avustralya, Asya ve Afrika’ya
kadar genislemesi ve 20. yiizyllda Amerika’nin politik ve ekonomik alanda
hakimiyeti ile ticari ve diplomatik amagclar dogrultusunda Ingilizce ihtiya¢ haline

gelmistir (Munat, 2005, 145). Ingilizcenin kiiresel dil olmasimn1 saglayan unsurlardan
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biri de bilgiye ulasimdir. 1750 ve 1900 yillar1 arasinda onemli bilimsel ve teknik
ilerlemelerin yaklasik yaris1 Ingiltere ve Amerika’da gerceklesmistir. Bu yenilikler
sayesinde bilim diinyasinda daha 6nce Latince ve Fransizca olarak yazilan yaymlar
Ingilizce olarak yazilmaya baslamis ve Ingilizce yaymlarin sayis1 artmis, dolayisiyla
da bu yaymlar1 takip edebilmek icin Ingilizce bilmek gerekli hale gelmistir.
Ingilizce’nin bilim ve is diinyasnda kabulii uluslararas: bir dil olmasinda énemli
adimlardir. 20. yiizyilda Ingilizcenin yayginlasmasini saglayan diger faktorler ise
reklamcilik, radyo-televizyon yaymi ve internettir (Kay, 2006, 6-7). Tim bu
gelismelerin  dogrultusunda Ingilizcenin kullanim alanlar1 uluslararas: iliskiler
dilinden bilim diline; uluslararasi ticaret dilinden turizm diline kadar neredeyse her
seyl kapsayacak bi¢cimde genisletilmistir (Majanen, 2008, 1). Crystal’a gore “kiiresel
dil” olarak adlandirilan bir dil, her ulusta resmi bir statii ve egitimde Oncelik
kazandiginda sonug olarak diger dillerden daha fazla konusulur duruma gelecektir

(Aktaran: Nga, 2008, 261).

Ingilizceyi konusan insanlar ii¢ grupta incelenebilir:
1. Ingilizceyi anadil olarak konusanlar
2. Ingilizceyi ikinci dil olarak konusanlar

3. Ingilizceyi yabanci dil olarak konusanlar

Jenkins’e gore yonetim, egitim, hukuk alanlarinda anadil ya da ikinci dil
olarak yaklasik 75 iilkede 572.758.600 kisi ingilizce konusmaktadir. Bunun yaninda
Ingilizceyi yabanci dil olarak konusanlarin sayis1 da giin gectikce artmaktadir
(Aktaran: Ling, 2008, 58). Lagana (2008, 50) da diinyada 1.5 milyar kisinin Ingilizce

konustugunu belirtmistir.

Sonug olarak diinya genelinde Ingilizcenin “kiiresel dil” olarak kabul edildigi
bir gergektir. Ingilizcenin son donemlerde artan 6nem ve yaygim kullanimina bagl
olarak Tiirkiye’nin de bu olusumdan etkilenmesi ka¢milmaz hale gelmistir. Ingilizce,
insanlari diinyadaki gelismeleri yakindan takip edebilme istegi ve yabanci dil
konusunda gereksinimlerinin degismesi nedeniyle Tiirkiye’de de 6n plana ¢ikmis ve

Ingilizce dgrenme, konusma ve iletisim kurma yoniinde belirgin bir egilim ortaya
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ctkmistir (Geng, 2004, 107). Bu bakimdan, Tiirkiye’de ilk ve ortadgretim okullarinda

okutulan yabanc1 diller igerisinde Ingilizce ilk siray1 almaktadir.

1.1.4.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Tirkiye’de yabanci dil bilmenin artan Onemine paralel olarak egitim
yapilanmasinda da zaman zaman c¢esitli degisiklikler yapilmistir. Giliniimiizde
yabanci dil 6gretiminde ulasilan noktanin daha iyi anlasilabilmesi i¢in ge¢cmisten

gilinlimiize yasanan gelismelerin degerlendirilmesi yararl olabilir.

1.1.4.1.1. Cumhuriyetten Onceki Dénem

Bu dénem Osmanli imparatorlugunun kuruldugu 1299 yiliyla Cumhuriyetin
ilan edildigi 1923 yilina kadar gecen siireyi kapsar. Bu donem de kendi iginde
Tanzimata kadar gecen devre ve Tanzimat devresi olarak ikiye ayrilmaktadir
(Demirel, 2004, 4).

Tanzimata kadar gecen donem yalnizca yabanci dille 6gretimin yapildigi,
Tiirkgenin devlet dili, ama Tiirkler i¢in 6gretim dili olmadigi; miislimanlarin, dogu
kiiltliriine bagh kaldig1 ve 6gretim dili olarak Arapcanin kullanildigi bir donemdir
(Demircan, 1988, 25). Bu devre i¢inde Osmanli Imparatorlugu’nda, Sibyan okullar
(Mahalle Mektepleri), Medreseler ve saray okullar1 olarak bilinen Enderun Okullar1
olmak tizere ii¢ ¢esit okul vardir (Demirel, 2004, 5).

a. Sibyan Okullar1 (Mahalle Mektepleri): Ik egitim okullar1 olarak bilinen
sibyan okullarinda ¢ocuklara 4-6 yasmdan sonra Islam dini ile ilgili bilgiler verilir,
din ile ilgili uygulamalar benimsetilir ve biraz da eski yazi yazmak ogretilirdi. Bu
okullarda Tiirkgenin okutulmasi ve 6gretilmesine 6nem verilmezken, tam anlamiyla

bir Arapga 6gretiminin de yapildigi soylenemez (Soner, 2007, 399).

b. Medreseler: Miisliimanlhigin mali olan goriilen bu egitim kurumlarinda
anadil olarak Tiirk¢e okutulmuyor ve 6gretimde en 6nemli yeri Arapga aliyordu. Bu
uygulamaya gore Osmanli doneminde Arapganm 6gretim dili olarak kabul edilmesi

ve ikinci dil olarak okutulmasi medreselerde basliyordu (Demirel, 2004, 5).
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c. Enderunlar: Saray hizmetleri i¢in gorgiilii ve bilgili adam yetistirmek
amaciyla kurulmus olan bu okullarda Tiirk¢enin disinda yabanci dil olarak Arapca ve
Fransizca 6gretilmekteydi. Bu okullarin dil 6gretimi agisindan bir 6zelligi de Tiirk

olmayan ¢ocuklara Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretilmesiydi (Demirel, 2004, 5).

Osmanli Devleti kuruldugu cografya geregi daha en basta ¢ok tarafl iligkiler
icinde bulunmustur. Kiiltiirel bag geregi okullarinda Arapca ve Farsca
ogretildiginden dogudaki Miisliman komsular ile bir sorun yasamazken batidaki
komgsular, 6zellikle Bizans ile artan iliskiler ve batida yeni yerlerin fethedilmesiyle
Yunanca veya Latince bilen kisilere ihtiya¢ duyulmustur. Bu amacgla Hristiyan
kiiltiire sahip olan ancak sonradan miisliiman olmus kisiler ya da gayr-i miislim

tebaadan kisilerin istithdam edildigi goriilmiistiir (Altiok, 2006, 28).

Osmanli Imparatorlugu’nda yabanci dil 6greniminin gelismesinde 1839
Tanzimat Ferman ile 1856 Islahat Fermani’nin da etkisi ¢ok biiyiiktiir. Tanzimat
devrinden Cumbhuriyet’in ilanma kadar gecen donemde Tanzimat ve Islahat
Fermant’nin yarattigi ortaminin etkisiyle misyoner okullar1 ve yabanci dille egitim
yapan okullar agilmaya baslamistir (Sarthan, 2001, 2). 1 Eylil 1868 yilinda
ortadgretim diizeyinde yabanci dille 6gretim yapan Galatasaray Sultanisinin
(Lisesinin) acilmasi Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi agisindan doniim noktasi
olmustur (Demirel, 2004, 6). Sonraki yillarda ise yeni orta 6§retim kurumlar1 agilmis
ve bu okullarin ders programlarinda yabanci dil derslerine de yer verilmistir. Boylece
yabanci dil Osmanhi Tiirkiye'sinde devlet eliyle yiiriitiilen orta dereceli okullarda

programlara normal bir ders olarak ilk kez 1869 yilinda girmistir (Demirel, 2004, 7).

1.1.4.1.2. Cumhuriyet Donemi

Bu donem, Cumhuriyet’in ilan edildigi 1923 yilindan giiniimiize kadar olan
donemi kapsar.

Birinci Diinya Savasi doneminde ve daha sonraki yillarda batili tilkelerle
ekonomik ve politik anlamda gelismeye baslayan iligkilerimiz bat1 dillerini,
kiiltiirlerini ve batil1 gibi yasamay1 6grenmeyi gerektirmistir. Bu donemde i¢ ve dis

siyasi kosullar nedeniyle yabanci dil 6gretiminde ¢esitli degisiklikler yapilmistir
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(Glirbliz, 2001, 8). Cumhuriyet’in ilan1 ile birlikte okuma-yazma Ogretimi ve
ilkdgretimin yayginlasmasi bir devlet politikas1 haline gelmis, bu konuda yabanci
uzmanlarin goriislerinden ve ulusal deneyimlerden faydalanilmistir. Bu dénemde
yabanci diller orta ve yiiksekdgretimde ders olarak 6gretilmis, asil olarak anadil
ogretimi 6n plana ¢ikmistir (Aygiin, 2008, 16-17).

Cumhuriyet doneminde egitim alaninda ¢agdaslasma yoOniinden atilan en
biiyik adim 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunudur (Ogretimin
Birlestirilmesi). Demircan (1988, 92)’a gore “Tevhid-1 Tedrisat Kanununun kabulii
ile birlikte Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi demek; bir bati dilinin zorunlu kimi
okullarda ise se¢meli olarak Ogrenilmesi demektir”. Bu kanunla medreseler
kapatilmis, yerine bugiinkii cagdas okullar a¢ilmistir. Osmanli Imparatorlugu’nun
egitim kurumlarinda uzun yillar yabanci dil olarak okutulan Arapca ve Fars¢ca bu
donemde kaldirilmis ve yerine bati dillerinden Almanca, Fransizca ve Ingilizce
konmustur. Sadece Imam Hatip Liselerinin programlarinda Arapcaya yer verilmistir
(Demirel, 2004, 8-9). Bu donemde yabanci dil bilmenin énemi daha ¢ok anlasilmis;
hizli gelismelere ayak uydurma, diger uluslarla daha siki iligkiler kurma ve
cagdaslagma siirecini ¢cabuklastirma gayreti i¢inde olan Tiirkiye’de genglerin yabanci
dil 6grenerek yetismeleri konusunda 6grenci velilerinin gittikge artan isteklerini en
1yl sekilde karsilamak {izere yabanci dille 6grenim yapan okullarin sayilarinda da

artis meydana gelmistir (Demirel, 2004, 9).

1928 yilinda Tiirklere dzellikle Ingilizce, Fransizca ve Almancay1 6gretmek
icin Tirk Egitim Derneginin kurulmus olmasi tarihsel siire¢ igerisinde onemli bir
gelisme olarak kabul edilmektedir. 1928-1934 yillar1 arasinda bugiinkii TED koleji
ortaya ¢ikmus ve bu kolej 1951 —1952 6gretim yilina kadar takviyeli Ingilizce dersleri
yaparken, bu yildan sonra tamamen Ingilizce egitime ge¢mistir (Celebi, 2006, 288).
Semerci’ye gore 1950 sonrasinda yabanci sermayenin Tiirkiye’ye akisinin baglamasi,
yabanci turistlerin {ilkemize gelmesiyle egitime, evrensel Kkiiltiirlere ve yabanci

dillere olan ilgi artmistir (Aktaran: Giirbiiz, 2001, 8).
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Tablo 1
Yillara Gore Ogretilen Yabanci Diller

1924 1927 1935 1941 1950 1960

Almanca + + + + + +
Fransizca + + + + + +
ingi]izce + + -+ + + +
Italyanca + + -+ + + +
Latince - - - + +

Arapca + + - - + +
Farsca + - - - + n

Kaynak: (Demircan, 1988, 92)

1950 yilina kadar Fransizca birinci yabanci dil durumunda iken 1953-54
ogretim yilinda Ingilizce, Fransizca’nmn dniine gecerek en ¢ok tercih edilen yabanci
dil olmustur. 1980-1981 6gretim yilinda ise Almanca ikinci yabanci dil durumuna

yiikselirken Fransizca iiciincii siraya diismiistiir (Unal, 2008, 19).

1983 yilinda Tirkiye’deki okullarda yabanci dil egitiminin uygulanmasina
temel olusturan Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Kanunu kabul edilmistir. Bu
kanunun amaci egitim ve dgretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci
dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar1 diizenlemektir (Altiok,
2006, 32). 1983 yilinda yayimlanan Resmi Gazetede bu esaslardan bazilar1 su sekilde
belirtilmistir (Aktaran: Parlak, 2008, 15-16):

Ik, orta ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal
Bilgiler, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiirii ile ilgili
diger dersler yabanci dille okutulamaz ve ogretilemez. Ogrencilere,
egitim ve Ogretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma gorevleri ve
odevler, Tiirkgeden baska hicbir dille yaptirilamaz. i1k ve orta 6grenim
kurumlarinda Ogretilecek yabancit dil konusunda MEB karar alir.
Tirkiye’deki egitim ve 6gretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik
Kurulunun goriisii almarak Bakanlar Kurulu Karariyla tespit edilir.
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1988—1989 Ggretim yilinda, o zamanki adiyla ortaokullara “Basamakli Kur Sistemi”
uygulamasi getirilmistir. Bu sisteme gore ortaokul 1’inci sinifta yabanci dil dersleri
zorunlu, daha sonraki siniflarda ve lisede istege bagli olacak ve bu dersten alinan not
siif geecmeyi etkilemeyecektir (Akyliz, 1993, 307). Basamakli Kur Sistemi
uygulamasinin basarili olmasi, yabanci dil Ogretmenlerinin hizmet iginde
yetistirilmesi, program gelistirme ve 6gretim materyallerinin hazirlanmasi amaciyla
Yabanci Dil Egitimini Gelistirme Merkezi’nin kurulmasi kararlastirilmis ve 1988
yilinda iilke genelinde uygulama c¢alismalarma baslanmistir. Sistemin uzun dénem
hedefine ulasabilmesi i¢in 6grenci, 68retmen, 6gretim programlari, kitap, arag-gerec,
mevzuat, bilitce ve okul binasi, derslik gibi faktorlerin bir sistem biitiinliigii i¢inde ele
almmas1 Ongoriilmiis; ancak uygulamadan kaynaklanan sorunlarin ¢éziilememesi
nedeniyle, Basamakli Kur Sistemi uygulamasi 1989-1990 6gretim yili basinda son
bulmus ve tekrar eski uygulamaya ge¢ilmistir (Demirel, 2004, 16).

1.1.4.1.3. Yabanci Dil Ogretiminde Program Gelistirme Cahsmalan

Yabanci dil 6gretimi Tiirk egitim sisteminin tarihsel gelisim stireci i¢erisinde,
okul programlarina ¢esitli zamanlarda farkli uygulamalarla girmistir. Ulusal ve
uluslararas1 kuruluglarda yabanci dil 6gretimine ve programlarina egilme, 6zellikle
Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra baslamistir (Demirel, 2004, 14). Gelisen bilim ve
teknoloji insan zihninin isleyisi, 6grenmenin nasil gerceklestigi, zeka yapisi, gelisim
siireci gibi pek ¢ok konu hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglamistir. Bununla birlikte
ezbercilikten uzak, diisiinen, sorgulayan, iireten, bireyler yetistirmek daha 6nemli
hale gelmistir. Buna bagl olarak egitim faaliyetleriyle ilgili plan ve programlarda
siirekli olarak yenileme, gelistirme c¢aligmalar1 yapilmistir ve bu degisimlerden
yabanci dil programlar1 da etkilenmistir (Inam, 2009, 20).

Tiirkiye'de Cumhuriyet’in ilaniyla beraber 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim 6gretim kurumlar: Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesi altinda toplanmis ve okul programlar1 iizerinde kapsamli
degisiklikler yapilmistir. Egitim programlarindaki degisikliklerin o6ziinti laiklik,
batiya doniis ve miisbet bilimler olusturmustur (Varis, 1976, 70).
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Tiirkiye’de yabanci dil alaninda program gelistirme ¢alismalar1 1953-1954
yilinda baglamistir. Bu tarihten 6nce kayda deger bir yabanci dil 6§retimi programi
bulunmamaktadir. 1956-1957 yilinda yabanc1 dil 6gretimi lise programlarina haftada
4 saat Almanca, Fransizca ve Ingilizce dersleri eklenmistir (Kiigiik, 2008, 26 ). Daha
sonraki yillarda ise ortaokullara yonelik ¢alismalar yapilmistir. 1972 yilinda
“Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi” kurulmus ve bu tarih itibariyle orta
dereceli okullara yonelik yabanci dil 68retimini gelistirme ¢aligmalarina baglanmaistir.
Bu ¢alismalar cergevesinde Almanca, Fransizca, Ingilizce programlar1 ve ders arag
gerecleri resmi okullarda denenmeye baglanmistir (Demirel, 2004, 14).

1980’11 yillarda program gelistirme calismalarmin tekrar agirlik kazandig:
goriilmektedir. Program gelistirmede siirekliligin ve standartlasmanin saglanmasi
yoniinde bazi ¢aligmalar yapilmistir (Yiksel, 2003, 1). 1984-1985 6gretim yilindan
itibaren ii¢ yil siire ile uygulamaya konulmak ve denenmek iizere Anadolu Liseleri
icin yabanc1 dil programi hazirlanmis bu program yabanci dillerden sadece Ingilizce
ogretimi ile smirli kalmistir. Bu program calismalarma ek olarak Milli Egitim
Bakanlig1 6rgiin ve yaygi egitim kurumlarinda yabanci dil egitim ve 6gretimini belli
esaslara baglamak i¢in yonetmelik ¢ikarmis, 1985-1986 6gretim yilinda ise Milli
Egitim Genglik ve Spor Bakanligi yabanci ve Tiirk uzmanlardan olusan bir ¢alisma
grubuyla okullarda yabanci dil 6gretiminin daha etkili yapilabilmesinin olanaklarini

arastirmaya devam etmistir (Demirel, 2004, 15-16).

6., 7. ve 8. smiflar i¢in 1991 yilinda, 4 ve 5. siniflar iginde 1997 yilinda kabul
edilen Ingilizce programi, 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinda kademeli olarak
uygulanmaya baslanan Ingilizce Ogretim programmin uygulanmasma kadar

yiiriirliikte kalmustir (Inam, 2009, 31).

1.1.4.1.3.1. 1997 Yabanc Dil Ogretim Program

Tiurkiye genelinde 1997 yilinda sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim
uygulamasina gegilmistir. Zorunlu ilkogretim siirecinin 8 yila ¢ikmasiyla beraber
yabanc1 dille egitim yapan Anadolu Liselerinin altinci sinif 6ncesi hazirlik smiflari
kaldirilmis ve yabanci dil 6gretimi agisindan olusan bu boslugu giderebilmek

amaciyla yabanci dil 68retiminin ilkogretim 4. siifta baslamasina karar verilmistir
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(Karakoyun, 2008, 35). Boylece bu program ile yabanci dil 6grenme yas1
diisiiriilmiistiir. 1997 yilinda kabul edilen 4. ve 5. smif ingilizce dersi programlari ile
4. ve S.smiflarda haftada iki saat, 6.,7. ve 8.siniflarda ise haftada 4 saat yabanci dil
(Ingilizce) dersi yapilmustir. Ayni tarihte 4. ve 5. siiflar igin Almanca ve Fransizca
programlarinin kabul edildigi ve ders ¢izelgesinde haftada 3’er saat se¢meli yabanci
dil dersinin konuldugu; ancak bu siniflarda Fransizca ve Almanca 6gretimine fazla

talep gelmedigi de kaydedilmistir (Inam, 2009, 19).

1997 yabanci dil dgretim programu ile yabanci dil dgretiminde “Iletisimci
Yaklasim” benimsenmistir. Bu yaklasimin en 6nemli amaci 6grencilere yabanci dilde
iletisim becerisi kazandirmak ve 6grenci merkezli bir 6gretim gelistirmektir. Bununla
birlikte bu tarihte egitim fakiiltelerinde kaliteyi arttirabilmek i¢in iyilestirme
calismalar1 da yapilmistir (Kirkgéz, 2009, 177). Bu program ile dil 6grenmeye
baslama yasmnin disiiriilmesi ve iletisimci yaklagimin benimsenmesi her ne kadar
olumlu gelismeler olarak nitelendirilse de yapilan ¢aligmalar program ile ilgili
uygulamalarda bazi aksakliklarin oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.

Kirkgoz (2009, 178-179) 1997 yili yabanct dil 6gretim programu ile ilgili
yapmis oldugu bir arastirma sonuglarina dayanarak yabanci dil dersi smif ig¢i
uygulamalarinda geleneksel 6gretim yontemlerinin agirlikli olarak kullanilmasmdan
dolay iletisimsel yaklasimin beklenen etkiyi yaratmadigini belirtmistir. Bagka bir
arastrmada da Ogretmenlerin iletisimei  yaklagimi uygulama konusundaki
yetersizligi, ders stliresinin kisithligi, siniflarin kalabalik olmasi ve arag-gerec

eksikliginin programin etkili bir sekilde uygulanmasma engel oldugu vurgulamastir.

1997 yili egitim-ogretim yili ile 1ilgili genel bir degerlendirme yapildiginda
ise, sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim ve yabanci dil 6gretimi ile ilgili yapilan
degisiklikler egitim ve O0g8retim alaninda ¢ok biiylik gelismeler olarak goriilmesine
ragmen yurticinde yapilan caligmalar ve Pisa (2003), Prills (2001) ve Timms-R
(1999) gibi yurtdisinda yapilan arastirma sonuclari egitimde istenen diizeye
ulasilamadigini gostermistir. Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligina bagli bir
birim olan Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi’nin 2002 yilinda sundugu raporda,

“lilkede etkili bir egitim yoktur ve her alanda gelismeye, yenilesmeye ihtiyag
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duyulmaktadir” seklinde bir ifade yer almistir. Yapilan arastrmalar ve yayimlanan
raporlar dogrultusunda 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan bir reform
hareketi baslatilmis ve ilkogretimin ilk kademesinde (1.smiftan 5.sinifa kadar)
Ogretim programlart yapilandirmacit yaklagima gore yeniden gelistirilmistir.
[Ikogretimin ilk kademesindeki bu degisikliklerden yabanci dil 6gretim programlari
da etkilenmistir (Kiigiik, 2008, 29).

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan yeniden
diizenlenmis Ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. smif Ingilizce dersi dgretim programu ile
secmeli Ingilizce dersi 6gretim programmin 20062007 dgretim yilinda 4. siniflarda;
2007-2008 ogretim yilinda 5. siniflarda; 2008-2009 6gretim yilinda da 6., 7. ve
8.siniflarda uygulanmak iizere kabulii kararlagtirilmistir (Akiizel, 2006, 37).

1.1.4.1.3.2. 2006 Yabanc1 Dil Ogretim Program

[Ikdgretim okullarinda sistemin tiimiiyle bir degisim siirecine girmesi ile
Ingilizce dersi yapilanmasinda da ¢esitli diizenlemeler yapilmis ve bilgi aktarmaya
dayali geleneksel anlayisin yerini 6grencileri arastirmaya ve bilgiye ulasma yollarini
ogrenmeye sevk eden yapilandirmaci yaklasim almistir (Karakoyun, 2008, 5).
Yapilandiric1 yaklagimin benimsendigi yabanci dil dersi yeni 6gretim programinin
ozellikleri sOyle siralanabilir (Karakoyun, 2008, 47):

1. Ogrenci merkezlidir.
Yaparak yasayarak 6grenmeyi temele alir.
Siireg lirtinden daha 6nemlidir.
Miimkiin oldugunca fazla duyu organina hitap edilir.
Ogretmen rehber konumundadir.
Sinama durumlarinda esitlilik bulunur.

Ogrencilerin iletisim ve ifade becerilerinin gelistirilmesini destekler.

® N kWD

Ogrenci motivasyonu dnemlidir.

Ogretim programinda son yapilan degisikliklere gdre 6gretmen merkezli
yaklagimdan 6grenci ve 6grenme merkezli yaklasima ge¢ildigini g6z oniine alinarak,
program tasarimlarinda siire¢ odakli yaklasimlar benimsenmesi gerektigi

sOylenebilir. Siire¢ odakli yaklasimlarda 6grencilerin belirli beceri ve stratejilerinin
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oldugu kabul edilir. Ayrica bu yaklasimda 6grencilerin kendi yeteneklerinin ve
potansiyellerinin farkina vardiklar1 6grenme ortamlarma onem verilir. Bu sistem
ogrencilerin 6grenmenin nasil gerceklestigini anladiklar1 ve 6grencilere bagimsiz
calismay1 6grettigi gibi i¢in ders disinda da 6grencilerin isine yaramaya devam eder.
Ayrica bu programda Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ayni konuyu birden fazla
calisabilmelerini saglamak, konunun bir defa ele alinip sonra unutulmaya terk
edilmesi 6nlenmek ve konuyu pekistirmek i¢in sarmal format tercih edilmistir (MEB,
20064, 2-3).

1997 ve 2006 yabanct dil 6gretim programlart karsilastirildiginda, daha
yaratic1 ve daha fazla iletisime agirlik veren metot ve teknikler kullanildig: i¢in 2006

yil1 programinin daha etkili oldugu soylenebilir (Kiiciik, 2008, 34).

2007 yilinda, 4. ve 5. smiflarda zorunlu yabanci dil ders saati haftada ikiden 3
ders saatine ¢ikarimistir. Boylece 4. ve 5. smiflarda, haftada 3 saat; 6.,7. ve 8.

siniflarda ise, haftada dort saat zorunlu yabanci dil dersi verilmistir.

Tablo 2

Ik6gretim Simflarinda Yabanci Dil Dersi Saatleri

4. Simf | 5. Sif | 6. Simif 7. Smif | 8. Simf

Zorunlu Ders Saati 3 3 4 4 4

Secmeli Ders Saati 1 1 1

Kaynak: (MEB, 2010, 1540)

[Ikdgretim kurumlarmdan mezun olan 6grenciler genel olarak yilda 35 hafta
ders iizerinden toplam 630 saat zorunlu Ingilizce dersi almaktadirlar. Ilkogretim
okullarinda 4. smnifta baglayan yabanci dil egitimi ile 08rencilerin orta seviyede,
ortadgretim kurumlarinda ise ileri diizeyde yabanci dile sahip olmasi beklendigi

sOylenebilir.
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1.1.5. Yabanc1 Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktérler

Yabanct dil 6gretiminde basar1 giiniimiiziin en 6nemli egitim ve Ogretim
sorunlarindan biri olarak diisiiniilebilir. Tiirkiye’de ge¢cmisten giiniimiize batililasma
calismalari ile birlikte hem kamusal hem de bireysel boyutta ciddi zaman ve kaynak
harcanarak biliylik ugras verilmis; ancak genellikle yabanci dil O6gretiminde
hedeflenen diizeyde basar1 saglanamamistir (Demirel, 2004, 6; Aydemir, 2007, 5-6 ).
Gerek egitim sisteminden, gerekse program esaslarindan kaynaklanan yanlisliklardan
dolay1 beklenen yararin saglanamamasi ve Ogrencilere kalici bir yabanci dilin
ogretilememesi Tiirkiye’nin bir gercegi olarak degerlendirilmektedir (Baggeci, 2004,
480). Akpmar ve Aydin (2009, 106) yabanci dildeki basarisizlig1 su sekilde ifade

etmistir:

Farkli 68renim asamalarinda milyonlarca 6grenci, dil 6grenme
cabasi igerisinde bulunmaktadir. Bu sayiya, diger amaglara bagli olarak
dil 6grenenlerin eklendigi diisiiniildiiglinde, bahsedilen say1 daha da
artmaktadir. Oysa bu nicelik, yabanci dil 6greniminde nitelik ile ortiisme
gostermemekte, boylece karsilasilan sorunlarin agilmasi daha da zor hale
gelmektedir.

Yabanct dilin Oneminin herkesce kabul edilmesine ragmen, yabanci dil
o0grenim ve Ogretim siirecinde yillardir istenen diizeyde basarinin saglanamamasi
oldukca dikkat ¢ekicidir. Bu yiizden de bu basarisizligin sebeplerinin incelenmesi

son derece onemlidir.

Bilindigi {izere egitimde basar1 pek c¢ok faktoriin etkilesimiyle
gerceklesmektedir. Yabanci dil 6gretimi ile ilgili yapilan pek ¢ok calismada da etkili
bir dil 6greniminin gergeklesmesi i¢in bu siirece hangi faktorlerin ne derecede etki
ettigini incelemenin gerekli oldugu vurgulanmistir (Bagceci ve Cinkara, 2009, 18;
Cakici, 2007, 22; Gomleksiz, 2001, 218). Ertan (2008, 7)’a gore bahsedilen faktorler
her bir 6grenci icin farkli sekillerde bir araya geldikleri ve farkli etkilesimler
gerceklestirdigi i¢in 6grencilerin yabanci dil 6grenmedeki basar1 diizeyleri de
farklilagmaktadir. Dil 6greniminde basariy1 etkileyen bu unsurlarla ilgili olarak,

degisik yaklasimlar igerisinde farkli goriisler ileri stirtilmiistiir.
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Bazi arastirmacilar yabanci dilde basariya ulagmak i¢in yabanci dili etkileyen
faktorleri incelemis ve bu faktorleri igsel ve dissal faktorler olarak aymrmislardir
(Ellis, 1997, 4-5; Gonzales, 2001, 3; Zhang, 2006, 42; Oner ve Gedikoglu, 2007, 69;
Akiizel, 2006, 8). Gonzales (2001, 3)’e gore icsel faktorler d6grencilerin biyolojik,
fiziksel, psikolojik, bilissel ve sosyal 6zellikleri; digsal faktorler ise okul ve ailenin,
anne ve babanin egitim diizeyi, meslegi, aile yapisi, evde kullanilan dil gibi sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel ozellikleridir. Arend’a gore ise dogrudan bireyin
kendinden kaynaklanan, o giine kadar gecirdigi dilsel ve dil dis1 yasantilar ile kisinin
ruhsal olarak yabanci dil 6grenmeye hazir ve istekli olmasi, bedensel olarak dil
ogrenmeye engel bir durumunun olmamasi igsel etmenler; bireyin davranigini
etkileyen, yonlendiren ve degerlendiren her tiirli dis etkiler de digsal etmenler
icerisinde yer alr (Aktaran: Sahin, 2006, 50). Yabanci dil 6grenim ve Ogretim
siirecinde basariya giden yolda belirtilen igsel ve digsal etmenlerin etkisinin goz ardi

edilemeyecek kadar fazla oldugu séylenebilir.

Collier (1995, 2-4)’a gore dil 6grenme siirecinde sosyo-Kkiiltiirel, dilsel,
akademik ve biligsel olmak {izere dort temel unsur vardir. Dil 6grenmede, 6grencinin
yasaminda, 6grencin yasadigi evde, gittigi okulda, bagh oldugu toplumda meydana
gelen sosyo-kiiltiirel olusumlar temele alinir. Ogrenci sosyo-kiiltiirel agidan
destekleyici bir ortamda bulundugunda Ogrencinin bireysel farkliliklari, okulda
gergeklesen smif uygulamalari, okul ortami, program yapisi gibi faktorler 6grencinin
ogrenilen dile kars1 gelistirdigi tutumunu ve akademik basarisini olumlu yonde
etkiler. Bununla birlikte sosyo-kiiltiirel, dilsel, akademik ve biligsel 6geler birbirine
baglidir ve birinin ihmali dgrencinin basarismi biilyiik oranda etkiler. Ozellikle sosyo-
kiiltlirel olusumlar 6g8rencinin biligsel, dilsel ve akademik gelisimini olumlu ve
olumsuz olmak tizere iki yonde giiclii bir sekilde etkiler. Bu yiizden dil 6grenme

stirecinde sosyo-kiiltiirel agidan zengin ortamlarin yaratilmasi 6nemli goriilmektedir.
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Sekil 1
Yabanci Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

S0SYO-KULTUREL

SURECLER

iLiSSEL GELigin AKADEMEE GELisiN

Kaynak: (Collier, 1995, 2)

Sekilden de anlasildigi lizere dil 6grenme siirecinde akademik, bilissel ve dil gelisim
ile sosyo-kiiltiirel siiregler siirekli etkiletisim halindedir. Bu acidan 06grencinin
bireysel 6zelliklerini, ev ve okul yasamini kapsayan sosyo-kiiltiirel siire¢lerin dil
ogrenmeyi etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Tucker ve Lambert da Collier ile
benzer goriisler ileri siirmiis ve dgrencinin bireysel ve duyussal 6zelliklerin yaninda
sosyo-kiiltiirel faktorlerin 6grencinin Ogrenilen dile karsi gelistirdigi tutumunu
etkileyerek dil 6grenme siirecine yon verdigini ifade etmistir (Aktaran: Bang, 1999,
25).

Bazi arastirmacilar ise 6grencinin akademik basarisini etkileyen faktorleri
daha kapsamli bir boyutta incelemistir. Yapict ve Keskin (2008, 1-2)’e gore basariy1
etkileyen faktorler sosyo-kiiltiirel, gelisimsel ve psikolojik faktorler olmak tizere ii¢
baslik altinda toplanmakta ve belirtilen sosyo-kiiltiirel faktorler icinde ise arkadas
grubu, aile ve okul yer almaktadir. Basariya ulasmada 6grencinin iliski kurdugu
arkadas grubunun, ailenin sosyal sinif ve kiiltiirel yapisinin, ailenin sosyal tabakasina
bagl olarak okula karsi gelistirdigi tutumun ve okulun fiziki yapisinin 6grenci
basarisinda etkisi biiyiiktir.

Diger bir goriise gore de dgrencilerin okuldaki 6grenme siirecini etkileyen

sosyal faktorler sunlardir (Cortes, 1986, 17-18):
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—

Ailenin kiiltiirel yapis1 ve dil kullanimi
Toplum

Okul dis1 kurumlar

Kitle iletigim araglar1

Kiiltiir, etnik yap1

Tutum

Algi

Toplum ve ailenin sosyo-ekonomik yapisi

A S B AR S

Bireyin kendisinin, ailesinin ve ¢evresinin egitim diizeyi.

Basar1 aile, 6grenci, okul ve toplum gibi faktorlere baghdir. Bu faktorlerin
hepsi birbirine baghdir, birinin eksikligi ya da birinde meydan gelen bir hata
ogrenciyi basarisizliga gotiirtir (Saiduddin, 2003,11). Bu durum sekil iizerinden daha

net bir bigimde gosterilebilir.

Sekil 2
Ogrenci Basarisim Etkileyen Faktorler

AN

TOPLUM — SCRENCIBASARISI —— OGRENCI

N

OKUL

E

N/

Kaynak: (Saiduddin, 2003, 10)

Giiney (2009, 23 ) basartya etki eden faktorleri ¢ocugun dogustan var olan
gizil giic ve yetenekleri, aile ve okul cevrelerindeki yasantilarin sonucunda

gelistirdigi benlik kavrami veya beklentileri, aile iginde gec¢irdigi yasam, gordigi
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egitiminin niteligi, okuldaki 6greniminin kalitesi olarak siralamistir. Serefli (2003, 1-
2) ise basariy1 etkileyen faktorleri zihinsel ve zihinsel olmayan faktorler olarak
ayrmistir. Serefli’ye gore basarisizlik ilk etapta her ne kadar zihinsel nedenleri akla
getirse de basarida etkisi gozlenebilen zihinsel olmayan faktorler de vardir ve bu
faktorler okul, aile, birey ve ¢evre ana basliklar1 altinda toplanmaktadir. Gordon da
Serefli ile benzer gorislere sahiptir. Gordon (1996, 2)’a gore akademik
basarisizliginin sebepleri temel anlamda {i¢ gurupta incelenebilir:

1. Ev ve aile ortam,

2. Bireysel 6zellikler,

3. Okul ve 6gretmen.

Bu baglamda yabanci dil basarisini etkileyen faktorleri aile, okul ve 68renciye

bagl bireysel degiskenler basliklar1 altinda incelemek miimkiindiir.

1.1.5.1. Aile
Ogrencilerin siirekli etkilesimde oldugu ve hayatlarinin sekillenmesinde
onemli rolii olan ailelerin, yabanci dil dersi basarisinda biiytlik paylar1 vardir. Yabanci

dil 6greniminin temelinde aile ve kisilik yatar (Unal, 2008, 91).

Aile insanin i¢inde yasadigi en kiiciik sosyal yapidir. Cocugun saglikli bir
benlik algis1 gelistirerek 6zerklesmesinde, fiziksel ve psikolojik gelisiminde ailenin
onemli bir yeri vardir (Celkan, 1989, 95). Cocuk bes yasma kadar ailenin egitimi
altindadir. Alt1 ve yedi yasindan itibaren aile ile birlikte gocugu egitme gorevini okul
iistlenir. Ailenin i¢inde bulundugu atmosfer ¢ocugun karakterini sekillendirerek onu
topluma kazandirir ve sosyo-kiiltiirel sahsiyetinin gelismesine katkida bulunur
(Gliney, 2009, 15). Konig de aileyi kisinin ikinci dogumu olan sosyo-kiiltiirel
dogumunu yaptig1 yer olarak gostermektedir (Aktaran: Ergiin, 1997, 36). Ailede
yasayan toplam kisi ve cocuk sayisi, ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumu, anne-babanin aile i¢i gorevlere verdigi dnem, cinsiyet farki gézetmeden
gosterdigi ilgi ve sevgi gibi etkenler ¢ocuklarin kisiliklerinin olusmasinda 6nemli

role sahiptirler (Unal, 2008, 93). Ozgiir (2008, 5)’e gore,
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Ogrenci basarismi etkileyen en dnemli faktdr cocugun aile yasantisidir.
Cok 1iyi bir aile yasantis1 normal kabiliyetle dogmus bir ¢cocugun dahi
okulda {istiin basar1 elde etmesini miimkiin kilabilir. Dengeleri iyi
kurulmus bir aile, cocuklarin egitimi ve sosyallesmesi i¢in bulunmaz bir
yuvadir. Ailede i¢ ve dig iliskiler normal ve uyumlu ise aile, cocuk i¢in
miikemmel bir egitim ortamidir.

Farkli yapilanmalara bagli olarak ailelerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 degismektedir.
Bu yiizden yetistirilme siirecleri agisindan farklilik gésteren 6grencilerin bir yabanci
dili 6grenmede aile tipinden kaynaklanan kisilik ve belleksel tabanli 6grenme

sorunlarmnin incelenmesi gerekli goriilmektedir (Unal, 2008, 92).

Yasadiklar1 yere gore aileler kirsal, gecekondu ve kentsel aileler olmak tizere
3 gruba ayrilmaktadir:

1. Kirsal Aileler: Ergetin ve Ozdemir’e gore kirsal ailelerin evlerinde
yasayan kisilere bagl olarak genis aile olduklar1 sdylenebilir; ancak giliniimiizde
cekirdek aileye dogru bir gelisim gdsterdikleri goriilmektedir. Genel olarak tarim ve
hayvancilik yaparlar ve ortalama egitim diizeyleri ilk6gretimdir. Bu ailelerde
toplumsal dayanisma ve geleneklere baglilik olduke¢a yiliksek diizeyde oldugu icin
degisime kars1 direnglidirler; ancak iletisim teknolojisinin gelismesi ile geleneklerde
ve toplumsal yapilarinda degisim basladigindan egitime olan ilgileri artmustir

(Aktaran: Giil, 2007, 30).

2. Gecekondu Aileleri: Kirsal kiiltiirden kentsel kiiltiire gecis kiiltiirii olan
gecekondu kiiltiirti kentle kdyiin birlesimi oldugundan kendine 6zgii bir yapist vardir
(Gliney, 2009, 10). Dogan’a gore kirsal bolgelerde tarim alanlarindaki sikintilar ve
sanayilesme nedeniyle hizla kdyden kente gocii baslamis ve bu gocgler sonucunda
kentlerde yeni yerlesim ve kiiltlir alanlar1 olugsmustur. Genellikle genis aile yapisina
sahip olan bu aileler sanayi ve hizmet sektoriinde iscilik yaparak gecimlerini
saglamaktadirlar. Gecekondu ailelerinin egitim diizeyleri ve egitim imkanlar1 kirsal
ailelere oranla daha yiiksek; ancak kent ailelerinden daha diisiiktiir. Cocuklarin
ailenin ekonomik kaynaklarina katki diizeyleri kirsal ailelere gore daha fazladir.
Egitim hizmetlerinden yararlanma istek ve arzusu yeni gecekondu kusaklarinin

sosyal statiilerinde 6nemli degisimler yaratmistir (Aktaran: Giil, 2007, 30).
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3. Kent Aileleri: Ercetin ve Ozdemir’e gore kent aileler genel olarak anne
baba ve c¢ocuklardan olusan cekirdek aile tiirlidiir. Ailenin ge¢im kaynaklar1 sanayi
ve hizmet kollarindaki degisik alan ve mesleki statiilerdir. Kentlerde ¢ocuklarin
ailelerin biit¢elerinde katkida bulunma diizeyleri yok denecek kadar azdir. Kent
ailelerinde egitimden yaralanma istegi egitim imkanlar1 ve diizeyleri diger aile
tiirlerine gore daha ytiksektir. Egitimin en Onemli toplumsal uyum ve statii araci
oldugu kabul edilmektedir (Aktaran: Giil, 2007, 30).

Giliniimiiz kosullarinda kirsal aile sayis1 giderek azalirken, gecekondu aile
sayis1 giderek cogalmakta, kentsel aileler ise bunlarin etkisiyle hizla degismektedir
(Basaran, 1997, 221).

Ailelerin yapisina gore yabanct dile karst gelistirilen tutumlar da
farklilagmaktadir. Kirsal kesim 6zellikleri tagiyan bir ailenin ¢ocugunun yabanci dil
ogrenmeye olan egilimi, egitimli, kentsel ve modern aile 6zelliklerini tagiyan bir
ailenin ¢ocuguna goére cok degisik olmaktadir (Unal, 2008, 92). Genel olarak
degerlendirildiginde, kent ve gecekondu ailelerinin egitime karsi tutumlarinin olumlu
oldugu ve cocuklar1 biiylidiik¢e egitime karsi ilgilerinin arttig1r sdylenebilir (Giil,
2007, 34). Bunun yaninda ailelerin sosyal sinifi, yasadigi sosyal ortam, sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapisi, ¢cocuklarin egitim siirecine katilim durumlar gibi
baz1 oOzelliklerinin yabanci dil basarisinda 6nemli etkileri oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumu 6grencilerin okul basarisini etkileyen aileye
ait onemli 6zelliklerden biridir. “Bireylerin sosyo-ekonomik diizeyleri hem bugiinii
anlamak hem de gelecege ait kestirimlerde bulunabilmek i¢in yararlanilacak
degiskenlerin basinda gelmektedir” (Akbas ve Akbasg, 2008, 89). Sosyo-ekonomik
durumu; ailenin gelir diizeyi, anne babanin 6grenim ve meslek durumlari, oturduklar1
evin bulundugu yer, i¢inde ka¢ kisinin yasadigir gibi degiskenler belirlemektedir
(Kasatura, 1991, 2; Gonzales, 2001, 1; Tomul, 2007, 123; Unal, 2009, 50). Toplumda
bireyler bu degiskenlere bagl olarak alt, orta ve iist olmak {izere siniflara ayrilirlar

(Unal, 2009, 50).
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Sosyo-ekonomik ag¢idan yabanci dil basaris1 degerlendirildiginde alt
tabakalardan gelen Ogrencilerin yabanci dil 6gretimindeki basarisinin orta ve {ist
tabakalardan gelen 6grencilerin basarisindan diisiik oldugu sdylenebilir (Unal, 2008,
92). Tabakalar arasinda ortaya ¢ikan basar1 farkliliginin sebepleri ¢esitli sekillerde
acgiklanabilir:

Orta ve {ist smiftan olan aileler, okulu yasama hazirlayict bir vasita olarak
gordiiklerinden bu siniftan gelen anne ve babalar ¢ocuklarinin okuldaki faaliyetleri
ve basarilar ile yakindan ilgilenir ve basarilarindan dolay1 onlar1 ddiillendirirler. Alt
siniftan gelen ebeveynler ise genel olarak, okulu kendilerine yabanci bir kurum
olarak algilarlar. Cocuklarinin egitim almasmi sadece yasal bir zorunluluk olarak
goren bu aileler ¢ocuklarmin basar1 ya da basarisizliklar: ile ilgilenmezler; ancak
evde okulu 6nemseyen daha biiyiik kardeslerin olmasi ebeveyninin okul hakkindaki
olumsuz diislincelerine ragmen ¢ocugun okula kars1 pozitif bir tutum gelistirmesinde

rol oynayabilir (Yavuzer, 1998, 193; Giiney, 2009, 31; Kilingaslan, 2008, 37).

Sosyo-ekonomik duruma ait degiskenlerden ilki olarak ailenin gelir
durumunun Ogrencilerin yabanci dil basarist iizerine etkisi ile ilgili genel bir
degerlendirme yapildiginda ailelerin gelir diizeyinin ¢ocugun okuldaki ve hayattaki
basarisinda olduk¢a onemli etkileri oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla yiliksek gelir
diizeyine sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin yabanci dilde daha basarili olacaklarini
sOylemek miimkiindiir. Aile geliri ¢ocugun egitimini dogrudan ve dolayli olmak
iizere iki sekilde etkilemektedir. Aile gelirinin dogrudan etkileri okul {icretleri, kitap,
iiniforma ve tagima {icretlerini karsilamay1 kapsarken; dolayli etkileri ise gelismis
bolgelerde ikamet etme, 1y1 akran grubu i¢inde yer alma ve 1yi egitim veren okullara

gidebilme olanag1 saglamaktadir (Tomul, 2007, 123).

Ailelerin egitim gecmisi ¢gocuklarin yabanci dil basar1 diizeylerini belirlemede
onemli bir faktor olarak degerlendirilebilir. Bu konuda yapilan arastirmalara gore
basarili 6grencilerin anne-babalarmin 6grenim diizeyleri, basarisiz 6grencilerin anne-
babalarmin 6grenim diizeylerine gore daha yiiksektir (Elmacioglu, 1998, 134; Plug
ve Vijverberg, 2000, 1). Ailenin egitim ve kiiltiir diizeyinin diisiik olmasi, egitim ile

ilgili beklenti ve ilgisinin diisiik olmasina neden olabilecegi gibi, cocugun egitimine



34

destek olma konusunda bilgi eksikligi de beraberinde getirir ve bu da ailenin okul ile
yeterli ve doyurucu iliski kurmada c¢ekingen davranmasmna yol agarak, ailenin

cocugun egitimine katilimin1 engelleyebilir (Glimiiseli, 2004, 3).

Bunun yaninda anne ve babanin toplumca kabullenilmis saygin mesleklere
sahip olmasi, 6grencilerin mesleki egilimlerini ve beklentilerini belirler. Bu egilimler
ogrencinin hedefine ulasmasinda motivasyonunu arttirir. Dolayistyla anne ve babanin
mesleki durumunun egitim kazanimi lizerinde giiclii ve olumlu etkilere sahip oldugu
sOylenebilir (Cengiz, Titrek ve Akgiin, 2007, 4). Cocugun ¢evresinde bulunan
egitimli, basarili ve iyl meslege sahip bireylerin kendisine model olmasi ve ¢cevreden
gelen dile dayali uyarilarin etkisi oldukca biiyiiktiir. Cevrenin bu gibi uyaricilar
bakimmdan fakirligi cocuklarin algilama yeteneklerinin gelismesini engeller ve
okulda goriilen yabanci dil derslerinin 6nemini kavramada zorluklar yasanmasina
neden olur. Zamanla ¢ocuklar yabanci dil derslerine kars1 olumsuz bir tutum gelistirir

ve bir siire sonra derslerden sogur, hatta nefret etmeye baslar (Unal, 2009, 93-94).

Yabanci dil basarisini ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisi, evde yasayan birey
sayis1 gibi degiskenler de etkilemektedir. Giliniimiiz toplumunda genel bir
degerlendirme yapildiginda, egitimli ailelerin egitimsiz ailelere oranla daha fazla
¢ocuga sahip oldugu sdylenebilir. Unal (2009, 93)’a gére az ¢ocuk sayismnin aile-
cocuk iliskilerinde anne ve babanin verdigi deger, gosterdigi ilgi ve cocuklara
kazandirilan bilimsel diisiinme aligkanliklarinin gelisiminde ¢ok ©6nemli bir yeri
vardir. Bunun yaninda c¢ocuga sunulan egitim imkanlarmin daralmasina neden
olacagi i¢in ailedeki birey sayisinin basariyr etkiledigi diisiiniilmektedir. Ailedeki
cocuk sayis1 agisindan ailelerin ¢ocuklarma sundugu egitime yonelik imkanlar

arasinda farkliliklar vardir (Giil, 2007, 35).

Ailelerin sahip olduklar1 olanaklar dogrultusunda, evde sagladiklar1 ortamin
cocuklarin basarilar1 iizerinde etkisi oldugu diisiintilmektedir (Giimiiseli, 2004, 1).
Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agidan farkli diizeylerde bulunan ailelerin aile ortami
icinde ¢ocuklarma sagladiklar1 imkanlar da farklilagsmaktadir. Gelir diizeyi agisindan

ist grupta yer alan ailelerin ¢ocuklarmmin basarili olmasi i¢in gereken her tiirli
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masrafi karsilama giiciine sahipken, sosyal ve ekonomik diizey bakimindan diisiik
aileler i¢in bunun daha zor oldugu sodylenebilir. Bu a¢idan imkanlar1 dogrultusunda
cocuklarin yabanci dile caligmalar1 icin elverigli ortamlar hazirlayan ailelerin

cocuklarmin daha basarili olacagi sdylenebilir.

Ailenin yabanci dile karsi gelistirdigi tutumun 6grencinin de o dile karsi
tutumunu, dolayisiyla da Ogrencinin basarisini etkiledigini sdylenebilir. Bu etki
dogrudan ya da dolayli olarak gozlenir. Eger anne ve baba yabanci dil 6grenmenin
yararlari1 vurgulayarak cocuklarinin o dile calismasi gerektigini soyleyip dil
ogrenmeye tesvik ederse dogrudan, o dili konusan toplum hakkinda yeren ya da 6ven
bicimde konusursa ¢ocuk iizerinde dolayli bicimde olumlu ya da olumsuz etki

yaparak etkilemis olur (Ekmekei, 1983, 110).

Anne-babanin yabanci dil dersine verdigi onem sonucu ¢ocugun 6grendigi
dildeki sozel iletisim becerileri de ya gelisir ya da korelir. Cocuguna yabanci dili
daha 1yi Ogrenebilmesi i¢in yabanci dil egitimi ile ilgili kitaplar, CD’ler, video
kasetler, egitici oyun setleri vb. alan, evlerinde bilgisayar, internet, DVD gibi
teknolojileri saglayan, ¢cocuklar1 i¢in verimli ve eglenceli 6grenme ortami yaratmaya
calisan anne-babalar, ¢ocuklarinin yabanci dil gelisimine olumlu katkida bulunurken;
cocugunun yabanci dil O0grenme siirecini takip etmeyen, ona gerekli destegi
vermeyen, dil 6grenmeye tesvik etmeyen ve uygun 6grenme ortamini saglamayan ya
da sosyo-ekonomik nedenlerden dolay1 saglayamayan ailelerin ¢ocuklarinin yabanci
dil dersinde beklenen verimi almasi ve hedef dilde sozel iletisim becerilerini

yeterince gelistirmesi beklenemez (Unal, 2009, 94).

Bununla birlikte anne-babalar egitim-6gretim siirecinin temel 6gelerinden biri
olduklar1 i¢cin ¢ocuklarinin egitim ve Ogretimlerine katilmalar1 gerekmektedir
(Kotaman, 2008, 136). Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine gosterdigi ilgi ile cocugun
basaris1 ve gelisimi arasindaki yakin bir iliski vardir (Fullan, 2001, 198). Cocuklarin
o0dev ya da calismalarinda yardim edilmesi ailenin ¢ocugun egitim siirecine
katilimmi saglamakta etkilidir (Ergiin, 1999, 116). Genel olarak egitim ve kiiltiir

diizeyi distik ailelerin ¢ocuklarma hi¢ yardim etmemeleri ile egitim ve kiiltiir diizey1
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yiiksek ailelerin ¢ocuklarmin okul ¢alismalarina yardim etmelerinin, okul basarilar
bakimmdan c¢ocuklar arasinda biiyiik farkliliklar yarattigi soylenebilir. Rodriguez
basarili bir yabanci dil edinimi i¢in aileden alinan sosyal destegin olduk¢a onemli
oldugunu ve ebeveynlerin eger yeterlilikleri varsa evde hedef dilde konusmalarmin
cocuklar i¢in faydali olacagini ifade etmektedir (Aktaran: Engin, 2006, 289).

Veliler icin katilim, yapilan veli toplantilar1 ya da bireysel goriismeler
araciligiyla da saglanabilir. Veli toplantilarinda veliler 6gretmenler ile sadece birkag
dakikalik teke tek goriisme yaparak Ogrenciler hakkinda bilgi alma imkanma
sahiptirler. Ancak genellikle diger veliler de smifta bulunduklarindan anne babalar
grupla yapilan toplantilarda ¢ocuklariyla ilgili problemi rahat¢a paylasamayabilirler.
Bireysel goriismelerde ise yiiz yiize karsilikli etkilesime girilerek hem duygusal hem
de diislinsel acidan taraflarin birbirlerini daha kolay anlayabilirler (Giil, 2007, 74).
Yapilan goriismeler ile anne-babadan alinan destegin yabanci dil basarisinda etkisi
biiyiiktiir. Velilerin sadece bir iki saatlerini aywrarak Ogretmen ile yaptiklar
goriismeler neticesinde yabanci dil hakkinda goriis ve tutum farkliliginin en az
diizeye inmesi saglanabilir. Bu sayede ogretmenler veliler ile kurdugu iletisim ile
velilerden kaynaklanacak olumsuzluklari engellemis olur. Bununla birlikte 6grenciler
de bu iletisimden memnuniyet duyar, dolayistyla yabanci dile karsi olan ilgileri de

artar (MEB, 2006a, 37).

1.1.5.2. Okul

Belirlenmis hedefler dogrultusunda 6grencilere yeni davraniglar kazandiran
okul admi verdigimiz toplumsal oOrgiitiin ilkesi, yalinlastirilmig bir c¢evre
olusturmaktir. Okul, cocuklarm ilgi duyacag yeterli, 6zgiin yetenekleri ve 6zellikleri
secger; ilk kavranan ve algilananlar1 daha sonra elde edilecek karmasik bilgiler i¢in
gittikce gelisen bir nedenler sistemi haline sokar. Okulun ikinci isi, okulun g¢evresi
icinde gerekli zihin aligkanliklarmi1 bozan ve sosyal ¢evreye olumsuz etki yapan
seyleri yok etmektir. Okulun iiglincii gorevi sosyal cevredeki cesitli Ogeleri
dengeleyerek bireyi i¢inde bulundugu toplumsal grubun gereksiz sinirlamalarindan
kurtarip daha genis bir ¢evre icerisinde gelismesine olanaklar saglamaktir (Dewey,
1996, 25-26). Yabanci dil 6grenimini etkileyen faktdrlerden biri de 6grencinin okul

yasantisidir.
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Yabanct dil 6gretimi, okullardaki diger disiplinlerin 6gretiminde izlenen
anlayistan tamamen farkli bir yaklagimla ele alinmasi gereken bir konudur. Yabanci
dil 6grenme ve 0gretme siirecinin amacina uygun bicimde isleyebilmesi i¢in belli
kosullarin yerine getirilmesi gereklidir (Sahin, 2009, 152). Sahin (2006, 25)’e gore
yabanci dil 6gretiminde egitimin niteligini iki temel 6ge belirler. Bunlar, 6grenci ve
ogretmen Ozellikleridir. Hem 6gretimin hem de 6grenmenin yoniinii belirledigi icin
ogretmen ozellikleri, lizerinde durulmasi gereken temel konu olarak goriilmektedir.
Douglas bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir (Aktaran: Gokdemir, 2005,
258):

Ogretim siirecindeki en biiyiik etmen, dgretmendir. Higbir teknik, hicbir
yontem, higcbir arac-gere¢ basar1 i¢in giivence degildir, gilivence,
ogretmenin kendisidir. Ogretmen, izlence ya da egitim basamagi ne
olursa olsun, 6grenci gelisiminin gercek anahtaridir. Izlence ne denli iyi
hazirlanirsa hazirlansin, hedefleri ne denli iyi olursa olsun, basari,
O0gretmen vasitasiyla saglanacaktir.

Yabanci dil 6gretim siireci igerisinde 6grenci-6gretmen arasinda olusan iliski
ogrencilerin derslere karsi gelistirdikleri tutumlarini etkilemektedir. Yabanci dil
derslerinde de Ogretmen-6grenci iliskisinin niteligi, 6grenmeyi etkileyen temel
etkendir (Unal, 2008, 79). Bu durum da &greticiye ciddi bir sorumluluk
yliklemektedir. Tiim derslerin 6gretilmesi, o dersi okutacak olan 6gretmenin
vasiflarina, becerisine, 6gretme tarzina ve konuya hakimiyetine baghdir. Yabanci dil
ogretmeni de 6gretecegi yabanci dili kullanma agisindan 6grencilerine model olmak
zorundadir (Gokdemir, 1989, 332). Artik etkin ve cagdas egitim yapilanmasi i¢inde
ogrenci salt bilgi tasiyicisy, 6gretmen de bilginin tek kaynagi ve aktaricist degildir.
Bu yeni egitim anlayisinda, 68reten gene 6gretimin vazgecilmez bir 6gesidir; ancak
istlendigi gorev daha ¢ok yonlendirici ve tesvik edici bir sekilde 6grencilere yol
gostermektir (Aydogdu, 2001, 27). Dolayisiyla cagdas egitim anlayisinda yabanci dil
O0gretmeninin gorevinin sadece bilgiyi aktarmak degil, bilgiye nasil ulagilacagimi
ogretmek ve bireyleri kiiresellesen, hizla degisen, yenilenen diinyaya hazirlamak
oldugu soylenebilir. Sebiiktekin (1981, 48) de oOgretmenin gorevleri ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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Ogretmen, yabanci dili drnekleyen bir sunucu, 6grencilerin yaptigi
yanliglar1 diizelten bir bilirkisi, ortak ve bireysel etkinlikleri diizenleyip
yiiriiten bir yOnetici, zaman ve giiciinii esirgemeyen bir yardimci,
yonlendirme ve degerlendirmede tiim 6grencilerin giivenini kazanmis bir
yargi¢ durumundadir. Onun, bu gorevlerini yaparken, tiim 6grencilerinin
kisilikge olgun bir diizeye erismis bulunduklarini varsaymasi, onlarla
arkadasca iliskiler i¢inde bulunmasi ve ictenlikten ayrilip yapay bir
otorite perdesi arkasina saklanmamasi gerekir.

Peyton (1997, 3-4)’a gore iyi bir yabanci dil 6gretmeninin sahip olmasi
gereken nitelikler sunlardir:

1. Hedef dilin tim o6zel sekillerinde yiiksek derecede yeterli olmasi
(konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri),

2. Dili hem sosyal hem de profesyonel amacglar i¢cin gercek hayatta
kullanabilmesi,

3. Hem s6zel hem de yazili basinda yabanci dili anlayabilmesi,

4. Sanatta ve akademik alanlarda 1yi bir temelinin olmasi,

5. Ogrettikleri dilin konusuldugu bdlgelerdeki sosyal, politik, tarihi ve
ekonomik gergekleri anlayabilmesi,

6. Insanin bilyiimesini ve gelisimini, 6grenme teorisini ve yabanci dil
kazanim teorisini, biitlin Ogrencilerde kiiltiirel anlayis ve uzmanligi gelistirici
stratejiler dagarcigini igeren pedagojik bilgi ve becerilere sahip olmasi,

7. Teknolojilere dair Dbilgisi olmast ve onlar1t dil 6gretiminde

kullanabilmesidir.

Yabanct dil Ogreticisinin dilin nasil 06grenildigi, nasil Ogretilebilecegi,
ogretme slirecinde hangi yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi konularinda
yeterli donanima sahip olmasi1 gerekir. Ogretmenin dgrencilerin 6zelliklerini dikkate
alarak amaca en uygun yontem ve teknigi segcebilme veya tiim yontem ve tekniklerin
isleyen yonlerini belirleyerek sentez yapabilme becerisine sahip olmasi yabanci dil
ogretimi ve 6grenimindeki basariy1 artiracaktir (Sahin, 2009, 155).

Yabanci dil 6gretim siireci 0gretmenin korii koriine baglh kalacagi tek bir
yontem, kesin kural ve islemcilere dayali duragan bir siire¢ degil, dinamik, yaratici

ve Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine gore sekillenen bir siire¢ olmalidir (Koksal,
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2000, 98). Macar arastirmaci Nikolov yabanci dil 68reniminde basarisiz olan
ogrencilere yonelik yaptig1 arastirmada, Ogretmenin smif i¢i uygulamalarini
ogrencilerin asil basarisizlik nedeni olarak gostermektedir (Sahin, 2009, 152).
Akpmar ve Aydmn da (2009, 106) yabanci dilleri anadilin 6grenildigi gibi etkili
sekilde Ogrenememe sebebini Ogretim stratejilerine ve kullanilan yOntemlere
baglamaktadir. Anadil biitiin duyular kullanilarak ve c¢evre ile biitiinlesik bir sekilde
etkilesime girerek 6grenildigi halde yabanci dil ise hala bazi okullarda sadece gorme-
isitme duyularma baglh kalmarak 6gretilmektedir. Boylece beyne iletilen mesajlarin
biitliinlesik yapis1 parcali hale gelmekte ve bu da beynin anlamlandirma ve
yapilandirma siirecini olumsuz etkilemektedir. Boylece beynin 6grenme kapasitesi
sinirlandirilmaktadir. Bu ac¢idan yabanci dil 6gretmenlerinin 68rencilerin tiim
duyularina hitap edecek bir ortam yaratmasi olduk¢a 6nemlidir. Yabanci dil 6gretim
ve Ogrenim siirecinde basariy1 saglamak icin (MEB, 2005, 6):

1. Ogrenciler i¢in anlaml1 ve dzgiin icerikler segilmeli,

2. Kisilik gelisimine katkida bulunabilecek ve yabanci dil kullanabilmeyi
saglayacak beceriler gelistirilmeli,

3. Dil bilgisi odakli yontem yerine yaraticiligi, esnekligi, agikligi sorun
¢ozme bilincini ve elestiri becerisini gelistiren iletisime dayali 6grenme bi¢imlerine
gecilmeli,

4. Ogrencilerin bireysel farkliliklari; yani gesitli 6grenme tipleri (isitsel
ogrenme tipi, "isit-taklit et" Ogrenme tipi, gorsel 6grenme tipi) dikkate almarak,
cesitli 6grenme firsatlar1 yaratilmali ve bunun, 6grenme siirecinin 6n kosulu olmasi
saglanmali,

5. Derste Ogretim bi¢cimleri ve proje uygulamalari doniisiimlii olarak
kullanilmali,

6. Cok yonli yontemler kullanilmali ve kendi kendine 6grenme teknikleri
uygulanmali (calismaya katilarak Ogrenme, sOylesi; daire seklinde oturarak
olusturulan tartisma gruplari, réportaj teknikleri gibi),

7. Bilgisayar gibi modern bilisim araglar1 kullanilmalidir.

Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde dgrenme hedeflerine, dersin igerigine
ve 6grencilerin 6zelliklerine gore farkli ders arag-gereglerinin kullanmasi, yeni ders

arac-gerecleri gelistirmesi ve teknolojiden faydalanmasi siirecin kalitesini
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etkilemektedir. Teknoloji kullanim1 ve ilgi ¢ekebilecek nitelikte gelistirilen arag-
gerecler biiylik oranda 6grencinin tiim duyularina hitap ederek, 6grenciyi derse daha
fazla baglar, dersler daha eglenceli ve verimli gecer, boylece hedeflenen amaclara
ulagmak kolaylasir, 6grenme siireci somutlagir ve daha kalici1 6grenmeler gerceklesir.
Bunun yaninda yabanci dil 6gretiminde oOgrencilerin 6grendikleri dili daha ¢ok
hatirlayabilmeleri i¢in smif i¢inde ¢ok ortamli (multi-media) 6grenme durumunun
diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir (Demirel, 2004, 87).

Yabanct dil 6grenim siirecini 6gretmen kadar 6grenmenin gerceklesecegi
ortamin fiziksel 6zellikleri de etkilemektedir. Donanimli ve rahat bir sinif ortaminda
ogretilen konu ne kadar zor olursa olsun her Ogrencinin belirlenen hedeflere
ulasabilegi soylenebilir. Ancak kalabalik bir sinif, yabanci dil 6grenme etkinliklerine
her 6grencinin etkin katilimini, 6greticinin farkli yontem ve teknikler kullanarak her
ogrenciye hitap edebilmesini, O6grencilere daha fazla zaman ayirabilmesini ve
gelisimlerini  yakindan takip edebilmesini engelleyici bir etmen olarak
gortildiigiinden bu tir siniflarda verimli 6grenmenin gergeklestigi pek sdylenemez
(Sahin, 2009, 154).

Bununla birlikte yabanci1 dil dersinin sadece sinif ortaminda 6gretmen-6grenci
arasindaki iletisim ile sinirh kalmasi dil 6greniminin kaliciligmi ve siirekliligini
biiyiik ol¢iide etkiler. Patricia’ya gore yabanci dil 6greticisi, 6grencileri dili sinif
disinda nasil kullanabileceklerine iliskin yonlendirmelidir. Yabanci dilde iletisim
kurabilecekleri yabanci mektup arkadaglari, yabanci dil Ogrenmeye katki
saglayabilecek televizyon programlari, oyunlar, tiyatro calismalar1 ve sarkilar okul
disinda da aktif dil 6grenim c¢evresi olusturmak igin faydali olabilir. Bu sekilde
ogrenci yabanci dili okul dis1 ortamda da gézleme ve kullanma olanagi buldugundan
bilginin etkin ve kalic1 bir sekilde 6grenilmesi saglanabilir (Aktaran: Sahin, 2009,
154).

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretim siireci okul ve Ogretmenler acisindan
degerlendirildiginde ¢ok cesitli sorunlarin varligindan bahsedilmistir. Bunlardan
bazilar1 Oguzkan’a gore su sekilde siralanabilir:

1. Yeterli sayida 6gretmen bulunmamasi,

2. Kalabalik siniflar,



41

3. Ogrencinin not alma ve smif gegmeyi gercek amagmis gibi gdrmeye
alistirilmis olmasi,

4. Okul disinda yabanci dil kullanma olanaklarmin bulunmamasi,

5. Herhangi bir nedenlerle geri kalmis 6grencileri “smifta birakmak” gibi
olumsuz bir yolun disinda daha yapic1 yollarin ¢ok fazla denenmemesi,

6. Sinirli olanaklara ragmen amagclarin ¢ok genis tutulmasi,

7. Ogretmenin ders vyiikiiniin agirhg;, ekonomik durumu, kendisini
gelistirme olanaklarinin kisithiligi gibi nedenlerle genel bir ruhsal bezginlik icinde
olmasi,

Oguzkan’in 1981 yilinda saptamis oldugu bu sorunlar ile bu giin bile
karsilagilmasi yabanci dil 6grenmede basarisizlik sorununun ¢dziimiinde yeterince
yol alinmadigin1 gostermektedir (Aktaran: Aydemir, 2007, 7-8).

Gilinday (2007, 210) da yabanci dil basarisizligima sebep olan nedenleri
belirlemek icin Samsun ilinde ilkégretim ve ortadgretim okullarinda arastirma
yapmis ve calismada sonug olarak yabanci dil 6gretiminin, geleneksel yontemler ile
ders kitaplarma bagli kalinarak islendigi, cagdas egitim arag-ve gereclerinin pek
kullanilmadigi, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle iletisim becerilerinin ¢ok fazla
gelismedigi, Ogretmen kadrolarmin yetersiz oldugu, alan-dis1 6gretmenlerin ders
verdikleri, 6grencilere yabanci dilin 6nemi ve kullamim alanlariyla ilgili yeterli
rehberligin yapilmadigi, yabanci dil ders saatlerinin ve okutulacak yabanci dil

sayisinin yetersiz oldugu belirlenmistir.

1.1.5.3. Ogrenciye Ait Bireysel Degiskenler

Ogrenmenin gergeklestigi ortam, Ogretmenin bilgi ve becerileri, izlenen
miifredat, kullanilan materyaller gibi 6grenme siirecinde farklilik yaratan pek cok
degisken vardir ve 6grenenin 6grenme siirecindeki rolii ve siirece yaptigi katki bu
degiskenler iginde en 6nemli olanlardan biridir. Ogrenenin kim oldugu, kisiligi ne tiir
ogrenme ihtiyacglarima sahip oldugu, o6grenme stilleri, motivasyonu, kullandigi
stratejiler, gibi pek ¢ok faktdor 0grenenler arasindaki akademik basar1 farkliliklar:
yaratir. Ogrenme siirecini yakindan planlayip, diizenleyen ve 6grenme ¢iktilarini

kontrol eden Ogretmenlerin bu giicli bireysel farkliliklar hakkinda bilgi sahibi
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olmalar1 ve onlar1 Ogrencilerinin O6grenme potansiyelini gelistirecek sekilde

kullanabilmeleri olduk¢a dnemlidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2009, 316).

Ingilizcenin 6grenim siireci sonunda, 6grenenlerin iletisim, etkilesim becerisi
kazanmasi, dort temel beceride istenen diizeye ulasilmasi, dilin yapi, telaffuz ve
sozciik bilgilerini 6grenmis olmas1 gerekmektedir; ancak yabanci dil 6grenim
asamasinda Ogrencileri olduk¢a karisik ve problemli bir siirec bekledigi
unutulmamalidir. Yabanci dil 6grenimini karmasik ve problemli bir hale getiren
ogrencilerin sahip oldugu bireysel farkliliklardir. Bu farkliliklar 6grenim siirecinde
farkli etkiler birakir ve yabanci dil basarisin1 yakindan ve dogrudan etkiler (Aydin ve

Zengin, 2008, 82).

Larsen-Freeman ve Long’a gore; bireysel farkliliklar; yas, cinsiyet, dil
ogrenimiyle ilgili deneyimler, kendi dilini diizglin ifade edebilme olarak
belirtilmektedir. Buna ilaveten insanlarin kisisel ozellikleri de; disa doniik, igine
kapanik, kendini begenen, risk alabilen, itirazlara karsi hassas olabilen, kendini
baskalarmin yerine koyabilen, ¢ekingen, toleransli olmalaridir. Bahsedilen bu
ozellikler insanlarmn dil 6greniminde de farkliliklar yaratmaktadir. Scovel’a gore ise
dil yetenegi, motivasyon, davranig, 6grenme stratejileri, kaygi, endise ve hafiza giicii
de bireysel farkliliklar olarak goriilmekte ve dil 6grenimini olduk¢a Onemli bir

olciide etkilemektedir (Aktaran: Oner, 2008, 18 ).

1.1.5.3.1. Yas

Yabanci dil 6grenme ve yas arasindaki iliski iizerinde pek ¢ok arastirma
yapilmis; ancak konu iizerindeki hala kesin bir sonuca varillamamistir. Bazi
arastirmacilara gore kii¢iik yastaki cocuklar bazi arastirmacilara gore ise yetiskinler

dil 6grenmede daha basarilidirlar.

Dil 6grenmenin kiiciik yaslarda baslamasi gerektigini savunan pek cok
arastirmaci dil 6grenmede kritik bir donem oldugunu belirtmektedir (Birdsong, 1998,
1). 1967 yilinda Lenneberg tarafindan gelistirilmis olan “Kritik Donem Hipotezi”’ne

gore dil gelisimini tam anlamiyla saglayabilmek icin dil edinimi ergenlikten dnce
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olmalidir (Johnson ve Newport, 1989, 61). Kritik donem ergenlige (12—13 yas civari)
kadar stirer. Dil 6grenimini biyolojik yonden inceleyen Lenneberg dil 6grenim
islevinin 12 yasindan sonra beynin sol tarafinda degismez bir bi¢ime doniismesiyle
ve beynin yeniden diizenleme yetenegini kaybetmesiyle ergenlik cagindan sonra
Ogrenilen yabanci dilin anadil diizeyine ulasamayacagini savunmaktadir (Ying ve
Shufan, 2004, 2; Ekmekei, 1983, 111). Bu hipoteze gore kiiciik ¢ocuklar biiyiidiik¢e
beyinlerinde, dili ilk yillardaki gibi i¢giidiisel bir sekilde edinmelerini imkansiz hale
getiren degisikler meydana gelir (Johnstone, 2002, 6). Ellis (1994, 107)’e gore kritik
donemde dil edinimi dogal bir sekilde zahmetsizce gerceklesmektedir. Bu yiizden
yabanci dili kiiclik yasta 6grenenlerin, ileri yaslarda 6grenenlerden daha avantajh
olduguna inanilmaktadir (Bista, 2008, 3; Oztiirk, 2004, 1). Cocuklarm bu siirecte
daha rahat olmalar1 ¢ocuklarin dili daha iy1 6grenmelerinin gerekcelerinden biri
olarak gosterilmektedir. Dil 6grenme siirecinde g¢ocuklara dili dogru bir sekilde
konusmalar1 i¢in baski yapilmaz ve ¢ocuklar hedef dili 6grenirken hata yapmaktan
korkmazlar (Ying ve Shufan, 2004, 4). Yetiskinler ise yapabilecekleri yanlislar
yiiziinden daha ¢ok endise duyarlar. Bu durum da dil 6§renme siirecini olumsuz bir

sekilde etkiler (Bayat, 2007, 29).

Diger yandan, bazi arastirmacilar ise yabanci dil 6grenmede yetiskinlerin de
basarili oldugunu diisiinmektedir. Krashen (1982, 43)’a gore dil 6grenme orani ve
basarisinda yas tek basima bir belirleyici degildir. Krashen, Long ve Scarcella yasin
ikinci dil edinimindeki etkisi lizerine yapilmis deneysel arastirmalari incelemis ve
tim yayimlanmis c¢alismalarin ii¢ genelleme {iizerinde birlestikleri sonucuna
varmiglardir:

1. Zaman ve etkilesim sabit tutuldugunda yetiskinler ikinci dil gelisiminin
ilk asamalarinda ¢ocuklardan daha hizli ilerlerler.

2. Zaman ve etkilesim sabit tutuldugunda yasca daha biiyiik ¢ocuklar dili
kiiciik ¢ocuklardan daha hizli edinirler.

3. Sadece c¢ocuklugunda ikinci dille dogal etkilesime baslayanlar genellikle

yetigkin olarak baslayanlardan daha iist beceriye ulasirlar.
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Bu genellemelerden hareketle kiiciik ¢ocuklarin dil 6§renme de daha iistiin
oldugunu soylemek pek dogru olmayacaktir. Sadece uzun vadede c¢ocuklar
yetigkinlerden daha iistiindiirler.

Freeman’a gore ise oOzellikle kelime ve dil yapisi alaninda yetiskinler
cocuklardan daha basarilidir. Yetigkinlerin daha gelismis biligsel sistemleri vardir,
daha 1y1 baglantilar kurabilir, genellemeler yapar ve yeni dil girdilerini var olan

zengin dil deneyimleri ile birlestirirler (Aktaran: Oten, 2009, 27-28).

Bu alanda yapilmis calismalar incelendiginde, pek ¢ok arastirmacinin basari
seviyeleri agisindan dil 6grenmeye ilkogretimde baslama ile lisede baslama
arasindaki farkliliklar arastirdig1 goriilmiistiir. Brustall Ingiltere ve Wales’te bulunan
iki grubu karsilastirmistir. Bir grup Fransizca 6grenmeye 8 yasinda diger grup ise 16
yasinda baslamistir. Calisma sonunda yasca biiylik olanlarin daha iyi oldugu ortaya
cikmistir. Gruplar karsilastirdiginda lise 6grencilerinin konusma, okuma ve yazma
testlerinde daha basarili oldugunu gériilmiistiir. Ilkogretim okulu &grencileri lise

ogrencilerini sadece dinleme testinde gecebilmistir (Ellis, 1994, 489).

Sonug olarak yabanci dil 6grenmede ¢ocuklarin m1 yoksa yetiskinlerin mi
daha 1yi oldugunu séylemenin pek miimkiin olmadig1 sdylenebilir. Kimi alanlarda
cocuklar, kimi alanlarda ise yetiskinler dil 6grenme konusunda daha basarilidirlar.
Cai ve Gu (2006, 67)’ya gore arastirmacilar dil 6§renmede yas ile ilgili farkliliklar:
degisik acilardan agiklamaya calismislardir, arastirmalara kisa bir goz gezdirerek
hem cocuk hem de yetiskinlerin dilin farkli alanlarda daha basarili olduklar1

sonucuna rahatlikla ulasabiliriz.

1.1.5.3.2. Cinsiyet

Yabanci dil 6grenme basarisiin cinsiyete gore degisip degismedigine dair
pek ¢ok arastirma yapilmis; ancak cinsiyet ve basariya iliskin birbiri ile celisen
goriisler ortaya koyulmustur.

Tercanlioglu (2004, 1)’na gore cinsiyet ve yabanci dil basarisi lizerine
yapilmis caligmalarda cinsiyetin Ogrencilerin dili nasil 6greneceklerini etkiledigi

saptanmuistir.
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Bayanlar ile erkekler yabanci dil o6grenmedeki basarilar1 acisindan
karsilastirildiginda, bayan 6greniciler yeni dil yapilarina daha agik olduklar1 ve dile
kars1 daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 i¢in erkek 6grenicilerden daha iyidirler;
ancak bazi arastirmalarda da erkekler bayanlardan daha basarilidir ya da bayanlar ile

erkeler arasinda sadece birkag kiigiik farklilik vardir (Ellis, 1994, 202-204).

1.1.5.3.3. Yetenek
Yabanci dil 6grenme siirecini etkileyen faktorlerden biri, yabanci dil yetenegidir.
Dil 6grenmede yetenek denildiginde akla dili hizlh ve kolayca oOgrenebilme
gelmektedir (Bayat, 2007, 31; Kiss, 2009, 254; Ellis, 1997, 30). Kuskusuz bazi
bireyler dili digerlerinden daha hizli 6grenmektedir. Dil 6grenmede diger bireylere
gore daha basarili olan bu kisilerin daha baskm kimi yetenekleri vardir (Bayat, 2007,
31).Yetenek konusunda yaptigi calismalar ile anilan John Carroll yetenege iliskin
dort faktorden bahsetmektedir (Gass ve Selinker, 2001, 345-346):
1. Sesbirimsel kodlama yetenegi (Yeni sesleri tanimlama ve hatirlama
yetenegi)
2. Dilbilgisel duyarlilik (Sozciiklerin tiimceler icinde gosterdikleri iglevleri
fark edebilme yetenegi)
3. Tiumevarimsal dil 6grenme yetenegi (Dilsel bigim ve iligkileri ¢ikarabilme
yetenegi)

4. Ezbere 6grenme yetenegi.

Ogrenmede yetenekli olanlar bu dért bilesenin hepsine birden sahip olmayabilirler.
Bu bakimdan 6grenenlerin yeteneklerini arastirmak ve basarilari hakkinda yorum
yapabilmek adina testler hazirlanmaya c¢aligilmistir. Bunlardan en bilinenleri Modern
Language Aptitude Test (MLAT) ve Pimsleur Language Apitude Battery (PLAB)
testleridir. Carroll’in bilesenlerden olusan modelinde oldugu iizere bu testlerde de
yetenegin farkli bilesenleri oldugu kabul edilmektedir (Kiss, 2009, 254; Bayat, 2007,
32-33). Bu testler yeni sesleri tanima ve ezberleme, tiimceler igindeki sozciiklerin
islevlerini anlama, dilbilgisel kurallari anlama ve yeni sozciikleri ezberleme
yetenekleri distliniilerek tasarlanmiglardir (Lightbown ve Spada, 1999, 53). Dil

ogrenenlerin yeteneklerini bilmek dil Ogretmenlerine ders igerigi, materyali
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hazirlamada ve ydntem belirlemede yardimer olabilir. Ogrencilere yeteneklerini
saptamak amaciyla testler uygulanmasa bile farkli yetenek ve bireysel 6zellikler ile
dil 6grenme ortamlarinda bulunan ogrenciler diisiiniilerek olabildigince c¢esitli
ogretimsel etkinliklerin diizenlenmesi dil 6grenmede basariy1 artirmaya yardimci

olabilir (Bayat, 2007, 32-33).

1.1.5.3.4. Zeka

Zeka dil 6grenme basarisini etkileyen baska bir bireysel degiskendir. Zekanin
yabanc1 dile etkisi bakimmdan farkl goriisler ileri siiriilmiistiir. Ornegin Gardner ve
Lambert’in Louisiana’da Fransizca 68renen c¢ocuklar iizerine yaptiklar1 ¢alismada
genel zeka ile yabanci dil basari arasinda ¢ok az iligki bulmustur (Saticilar, 2006,
23). Kanada’da Fransizca 6grenen Ogrenciler lizerinde yapilan bir ¢alismaya gore,
zeka okuma, dilbilgisi ve kelime Ogrenimiyle baglantili fakat sozli iletisim
becerileriyle higbir baglantisi olmadigi ortaya c¢ikmistir. Baska calismalarda da
benzer sonuclara ulasilmistir. Buna gore, dilbilgisi ve kural 6gretimi agirlikli olan bir
sinifta zeka 6nemli bir faktor iken, 6gretimin daha cok iletisim becerilerine dayandigi
smiflarda pek bir 6nemi yoktur (Madran, 2006, 4). Benzer sekilde Ekstrand genel
zeka ile dinleme ve konusma becerilerini Olgen testlerdeki basari arasinda diisiik
seviyede, zeka ile okuma, dikte ve serbest yazma becerilerini dlgen testler arasinda
yiiksek seviyede iligski bulmustur (Saticilar, 2006, 23).

Zeka ile ilgili modern goriislere gore zekanmn pek cok farkli yonii de vardir.
Gardner’in Coklu Zeka Teorisi zeka ile ilgili bilinen en modern teoridir. Gardner’in
teorisinde her zeka tiirti farkli beceriler icerir. Bu goriise gore, yabanci dil 6grenenler
yeni bir dili farkli yollarla 6grenebilir. Bu ylizden dil 6gretmenlerinin yabanci dil
ogretirken farkli zeka tiirlerine hitap edebilecek ve 0Ogrencilerin yabanci dil

basarilarini arttiracak degisik yollar kullanmalidirlar (Saticilar, 2006, 24).

1.1.5.3.5. Kaygi

Spielberger kaygiy1 gerilim, korku, sinirlilik ve sinir sisteminin uyarilmasi ile
kendini  gosteren, istenmeyen duygusal durum olarak tamimlamaktadir
(Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986, 125). Kaygi 6grenmeyi engelleyen huzursuzluk,

hayal kirikligi, kendinden siiphe etme, korku, gerilim gibi olumsuz duygularla
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iligkilidir (Arnold ve Brown, 1999, 8). MacIntyre ve Gardner (1994, 284) ise yabanc1
dil kaygisin1 “yabanci dil ortamlariyla 6zdeslesen, konusma, dinleme ve 6grenmeyi

etkileyen gerilim ve korku durumu” olarak tanimlamaktadir.

Yabanci dil kaygisinin ti¢ 6gesi vardir. Bunlar: iletisim kaygisi, test kaygisi,
yanlis degerlendirilme kaygisidir. iletisim korkusu ya da benzer tepkiler yabanci dil
kaygisinda dnemli rol oynar. Genellikle toplum 6niinde konugma sikintis1 yasayanlar
cok 1y1 hakim olmadiklar1 ve siirekli olarak performanslarmin izlendigi yabanci dil
sinif ortamlarmmda konusmada daha biiylik problemlerle karsilagirlar. Yabanci dil
ogrenmede yasanan iletisim korkusu, kisinin diger insanlar1 anlama ve kendini ifade
edebilmede zorluk yasayacagi diisiincesinden ileri gelir. Bu diisiinceden dolay1 pek
cok konuskan insan yabanci dil siniflarinda sessiz kalir (Horwitz, Horwitz ve Cope,
1986, 127). Price’a gore, yabanci dil kaygisinin olusmasina neden olan temel faktor
ogrencinin akranlarmin oniinde konusmak zorunda olmasidir. Kayg: diizeyi yiiksek
olan 6grenciler telaffuz ve kelime se¢imi konusunda alay edilmekten, komik duruma
diismekten korkmaktadirlar. Telaffuz ve kelime se¢cimi konusunda oldukca
giivensizlerdir ve bir yabanci kadar iyi bir telaffuza sahip olmalar1 gerektigini

disiinmektedirler (Aktaran: Ergiir, 2004, 51).

Smav kaygisi yasayan 6grenciler miilkemmel bir smav sonucu disindaki her
seyi basarisizlik olarak kabul ederler (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986, 127-128).
Smav kaygisina benzemesine ragmen olumsuz degerlendirilme korkusunun alani ise
daha genistir, ¢iinkii bu korku sadece sinavla ilgili olan durumlarla degil is miilakat1
ya da yabanci dil smiflarinda konusma gibi her tiirlii sosyal degerlendirme
ortamlarinda da ortaya ¢ikar. Ogrenciler dgretmenlerin ya da smif arkadaslarinin
degerlendirmelerine kars1 son derece hassas olabilmektedirler (Horwitz, Horwitz ve

Cope, 1986, 128).

1.1.5.3.6. Motivasyon

Yabanci dil 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktorlerden biri motivasyondur

(Dornyei, 1994, 273). Yabanci dil Ogretim siirecinde motivasyon, Ogrencilerin
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yabanci dile ve o dilin kiiltiiriine kars1 olan tutumu, o dili 6grenmeye kars1 olan istegi

ve o dilde uzmanlagsmanin 6neminin farkinda olmasidir (Pogadev, 2007,151).

Dil 6grenmede basariya ya da basarisizli§a sebep olan ¢esitli etmenler vardir.
Bunlarin bazilar1 ¢evresel etmenlerdir ve bu etmenlerin cogu 6grencilerin kontrolii
disinda gelisir. Ancak bunun yaninda bireylerin kontrol edebilecekleri igsel
etmenlerde vardir. Bunlardan biri de motivasyondur. Basariya ulasma motive
olmaktan geger (Dogan, 2009, 34). Bireyin yabanci dil 6grenmeye istekli olusu
yabanci dil 6greniminde en temel konudur. Yabanci dil 6gretimine baslamadan 6nce
birey psikolojik olarak o6grenmeye istekli hale getirilmeli ve bireyde Ogrenme
gereksinimi uyandirilmalidir. Ingilizce 6grenmek isteyenler kosullar ne olursa olsun
bunu basaracaklardir. Bu basariy1r saglayan ise bir dizi eylem gerceklestirmemiz
yoniinde bizi tesvik eden bir tiir i¢sel itici gii¢ olan motivasyondur (Sonia, 2007, 2).

Doérnyei (1994, 275)’ye yabanci dil 6grenmedeki motivasyon igsel ve digsal
ogelere sahiptir. Igsel giidii, psikolojik ihtiyaclar, kisisel merak sonucu ortaya ¢ikar.
Bireyleri distan gelen odiiller ya da baskilar olmaksizin istekli bir sekilde bir isi
yapmaya iten giic i¢sel giidiidiir. Digsal giidii ise dersten iyi not almak, bir odiil
kazanmak gibi c¢evresel diirtiiller sonucu ortaya ¢ikar. Bununla birlikte farkl
motivasyona sahip dgrencilerin farkli 6grenme stilleri vardir. Igsel giidiiye sahip
ogrenciler sarki, film, Tv programlar1 araciliiyla, digsal giidiiye sahip olanlar ise
daha fazla dilbilgisi 68renerek ve kitaplar okuyarak dili 6grenmeyi tercih edebilirler
(Wong, 2010, 72).

Gardner ve Lambert da motivasyonu aragsal ve biitiinlestirici olmak iizere
ikiye bolmiislerdir. Motivasyonun her iki tiirii de dil 6grenmeyi etkileyen giiclii
faktorlerdir. Aragsal motivasyon is bulma, ise devam etme, para kazanma, teknik
kaynaklar1 okuma, terciime etme gibi digsal amaglardan, biitlinleyici motivasyon ise
yeni bir toplulukla iletisim kurma ve o toplulukla biitiinlesme isteginden bahseder
(Lee, 2001, 62). Bonney ve digerlerine gore biitiinleyici motivasyona sahip ve i¢sel
olarak giidiilenmis bireyler kendi kapasitelerini arttirmak ve yeni bilgiler 6grenmek
icin yogunlasmaktadirlar. Bu sebeple yabanci dil 6§renmede biitiinleyici motivasyon

yaninda i¢sel motivasyon da onemli bir etkiye sahiptir (Dogan, 2009, 38).



49

Tim egitimcilerin 6grencilerinde yaratmak istedigi yiiksek motivasyon ile
basar1 arasinda gii¢lii bir iligki vardir (Taguchi, 2006, 561). Yiiksek motivasyona
sahip Ogrencilerin yabanci dildeki akademik basarilarinin da yiiksek olmasi
beklenmektedir. Yabanci dil 6greniminde de dil 6§rencisinin istekli ve hevesli olmasi
basarmin temel unsuru olarak goriilmektedir. Ogrencinin igsel motivasyonu ne kadar
yiiksek olursa dil 6grenimindeki engelleri o kadar kolay asacagi anlasilmaktadir. Bu
sebeple destekleyici bir 6grenme ortami yaratarak ve ogrenme siirecine etkili bir
sekilde katilarak, Ogrencilerin igsel motivasyonlarmnin en basindan itibaren
arttirilabilir (Wu, 2003, 502). Bu asamada 6zellikle 6gretmenlere yabanci dil 6gretim
stirecinin etkili olmasi i¢cin gerekli ortami saglamada, 6grencilerini motive etmede

biiytik rol diistiigii sOylenebilir.

1.1.5.3.7. Kisilik

Gecmiste dil 6gretiminde, dgretmenlerin 6gretme-o6grenme siirecinde hangi
metotlar1 uygulamasi gerektigi konusunda tartismalar olmustur. Gliniimiizde ise dil
ogretiminde akademik temelde 6grencilerin bireysel 6zellikleri ile baglant1 kurmak
ve Ogrenciler hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmak 6grenci ve Ogretmene
programin amagclarmmi gergeklestirmede biiyiik avantaj saglar. Burada ogrencilerin
kisiligi bu konunun 6ziinii olusturur (Erton, 2010, 115). Pek cok yabanci dil
ogretmeninin goziinde Ogrencilerinin  kisilikleri dil 6grenmede basar1 ya da
basarisizliga gotiiren oldukca Onemli bir faktordir (Ellis, 1994, 517). Isardi
tarafindan yapilan bir arastirmada yabanci dili 1yi 6grenen bir 6grencinin asagidaki
ozelliklere sahip oldugu saptanmustir (Aktaran: Aktas, 2004, 71):

1. Mikemmel bir sosyal etkilesim Ozelligine sahiptir, uygun bir sekilde
sosyal iligkilerini yonetir.

2. Tutuk degildir ve baskalarinin 6n yargilarindan korkmaz.

3. Urkek ve temkinli olabilir ama ¢ok duyarhdr.

4. Yiizsiiz, agresif degildir, her zaman kendini dlger.

5. Gergegi degerlendirebilir ve uygun bir sekilde kosullara karsilik verir.

6. Harekete gegcmeden ve degerlendirme yapmadan once i¢inde bulundugu
cevrenin gorlis ve onayini isteme egilimindedir.

7. Sartlara uyum saglar.
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8. Yeni tecriibelere agiktir, baskalarma giivenir ve uyum saglamak i¢in

degisik olan her seyi kabul etmeye hazirdir.

Kisiligin etkisinin arastirildigi bir ¢alismada, kendine olan giliveni yiiksek olan
ogrencilerin dili daha yeterli diizeyde 6grendikleri bulunmustur. Bu 6grenciler, farkl
bir dilde iletisim kurarken kendilerini daha az tehdit altinda hissetmektedirler ve
yanlis yapma riskini de daha kolaylikla atlatmaktadirlar (Littlewood, 1984, 64).
Yapilan arastirmalar ikinci dil ve yabanci dil 6grenmede kisilik 6zeliklerinin
dogrudan bir etkisi oldugunu agik bir sekilde gostermese de igedoniikliik-
disadoniikliik, risk alma, 6zsaygi, empati gibi bazi kisilik 6zellikleri dil 6grenimi ve

ogretiminin bazi alanlarinda yardimei olabilir (Saticilar, 2006, 22).

1.1.5.3.8. inan¢ ve Tutum

Dil 6grenenler 6grenme ortamlarina bazi tutum ve inanglar1 da beraberlerinde
getirmektedirler. Aile, yasadiklar1 kiiltiir, 6nceki 6grenme deneyimleri tarafindan
sekillenmis bu degerler onlarin 6grenmelerine destekleyici ve yardimci olabilecekleri
gibi yeni 6grenme yontem ve etkinliklerine karsi koymalarina da neden olabilir.

(Bayat, 2007, 33; Kagar ve Zengin, 2009, 55-56).

Horwitz’e gore, 6grencilerin yabanci dile iliskin beklentileri ve inanglari
karsilanmadiginda ilgilerini ve giivenlerini kaybederler ve basarilar1 kisitlanir. Bir
diger deyisle, yabanci dil 6grenmeye iligkin inanglar, Ogrencinin basar1 ve
gilidiilenmesini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle, diger akademik konulardaki
inancglara gore, yabanci dil 6grenmeye iligkin inan¢larin 6grencinin basarisinda daha

onemli bir yeri vardir (Aktaran: Ertan, 2008, 13).

Tutumlarin, 6grencilerin yabanci dildeki basar1 seviyelerinde etkisi vardir ve
bu basaridan kendileri de etkilenirler. Basar1 elde etmis olumlu tutuma sahip
ogrencilerin bu tutumlar1 daha da gii¢lenirken basarisiz olmus 6grencilerin de
olumsuz tutumlar1 giliclenir (Ellis, 1994, 198-199). Ayni sekilde Gardner ve
Lambert’e gore de yabanci dil 6§renme siirecinde basar1 ve tutum arasinda karsilikl

olarak birbirini etkileyen bir iliski vardir. Ogrenci yabanci dil 6grenme siirecinde
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gosterdigi basaridan etkilenerek daha gii¢lii tutum edinmekte, tersi durumda ise yine
basarisizligindan etkilenerek daha zayif tutum edinmektedir. Ayrica, olumlu tutum
yabanci dil 6grenme siirecinde basariya gotiiriirken, olumsuz tutum da basarisizligi

beslemektedir (Aktaran: Geng ve Kaya, 2010, 1020).

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanm amaci sosyo-kiiltiirel faktorlerin ilkdgretim sekizinci sinifta
ogrenim gdren dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarina etkisini

arastirmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilim, teknoloji, ekonomi, kiiltiir, sanat alaninda yasanan hizl1 gelismeler ve
iilkeler arasi iletisimin glinden giine artmasi ile ulusal sinirlar digindaki yenilikleri
yakindan takip edebilme, ¢agin hizli degisimine ayak uydurabilme, egitimli, ¢cagdas,
kiiltiirlii bir kisi olarak nitelendirilebilme istegi sonucu bireyler kendi dilleri diginda

farkl dilleri 6grenmeye baslamislardir.

Tirkiye’de de ilkogretimden {iniversiteye dek tiim egitim kurumlarinda
yabanci dil 6grenmenin 6neminden bahsedilmis ve egitim sisteminde yabanci dil
ogretimi okul programlarinda gesitli donemlerde farkli uygulamalarla yer almustir.
Zaman zaman yabanci dil dersinin kapsam, uygulama, degerlendirme siirecinde
degisiklikler yapilmis bu sekilde basariya ulasmanin yollar1 aranmis; ancak istenilen
basar1 diizeyine erisilememis ve yabanci dil 6gretimi ge¢misten gliniimiize her zaman
tartisilan bir konu haline gelmistir. Bu sebeple yabanci dil 6grenim ve Ogretim
siirecinde basariy1 etkileyen faktorlere yonelik incelemeler yapmak gerekli hale

gelmistir.

Karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip yabanci dil 6grenme siireci
ogretimin gerceklestigi cevreden, diger bir ifade ile sosyo-kiiltiirel baglamdan ayr1

olarak diistiniillemez. Sosyo-kiiltiirel yapilanma igerisinde yer alan unsurlar yabanci
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dil 6grenimini biiylik oranda etkilemektedir. Bu ylizden bu siirece etki eden sosyo-

kultirel faktorlerin belirlenmesi 6nemlidir.

Yapilan bu arastirmanin, ilkdgretim 8. smmf 6grencilerinin Ingilizce dersi
akademik basarilarin1 etkileyen sosyo-kiiltiirel faktorlerin belirlemesi agisindan
onemi biiyiiktiir. Bu arastirmani yabanci dil dersi ile ilgili 68retim programlarini
gelistirme caligmalarina, bu konuda yapilacak olan arastirmalara, egitimcilere ve

ailelere yol gostermesi beklenmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi
[Ikogretim sekizinci siif dgrencilerinin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri dgrencilerin

Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarmna etki etmekte midir?

1.5. Alt Problemler
[Ikogretim sekizinci siif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basar1
durumlarz;
1. Ogrencinin cinsiyetine,
Ogrencinin dogum yerine,
Annelerinin dogum yerine,
Babalarmin dogum yerine,
Annelerinin 6grenim diizeyine,
Babalarinin 6grenim diizeyine,
Annelerinin meslegine,

Babalarinin meslegine,

A e A o B

Ailelerinin aylik gelirine,

—
o)

. Ailedeki toplam kisi sayisina,

—
—

. Ogrenim goren kardes sayisina,

—_—
[\

. Calisma odasinin bulunmasina,

—
(98]

. Evlerinde internet bulunmasina,

—_—
A

. Yabanci dil sitelerini ziyaret etme sikligma,

—
9]

. Yabanc1 miizik dinleme sikligina,

—
o)

. Yabanci kitap okuma sikligina,

—
~

. Yabanci film izleme sikligma,
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18. Yabanci dilde yayin yapan kanallar1 izleme sikligina,

19. Annelerinin Tiirk¢e disinda bir dil bilmesine,

20. Annelerinin bildigi dil tiiriine,

21. Babalarinin Tiirkce disinda bir dil bilmesine,

22. Babalarinin bildigi dil tiiriine,

23. Ailelerin Ingilizce dgretmenleri ile goriisme sikligina,

24. Aile iiyelerinin 6grencilerin Ingilizce dersine ¢alismalarma yardim etme
sikligina,

25. Evlerinde yabanci dil ile ilgili yardimc1 kaynak-materyallerin
bulunmasina,

26. Ogrencilerin dershaneye gitmesine,

27. Ogrencilerin 6zel ders almasina,

28. Ingilizce dersine giinliik ¢calisma siirelerine,

29. Gelecekte yabanci dil ile ilgili meslek se¢ebilmelerine,

gore farklilasmakta midir?

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir:

1. Arastrmanin dayandirildigi kuramsal cerceve arastirmaya zemin
hazirlayacak niteliktedir.

2. Aragtrma i¢in belirlenen arastirma yOntemi, c¢aligmanin amacma
uygundur.

3. Arastirma Orneklemi evreni temsil edecek yeterliliktedir.

4. Ornekleme dahil edilen okullarin belirlenmesinde, okullarm bulundugu
cevrenin sosyo-kiiltiirel ozelliklerine gore alt, orta ve {iist diizey seklinde
siniflandirilmasi arastirmanin amacina uygundur.

5. Veri toplama araci olarak gelistirilen 6grenci kisisel bilgi formunda yer
alan sorular 6grencilerin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini belirleyebilecek niteliktedir.

6. Arastirmaya katilan 6grenciler, bilgi formundaki sorulari samimi ve dogru

olarak cevaplamiglardir.
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1.7. Smmirhhiklar

Bu arastirmanin smirliliklari,

1. Arastrmanin evreni 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Elazig il merkezi
devlet ilkogretim okullarinda 6grenim goren 8. siif 6grencileri ile smirhdir.

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik basar1 durumlari, 6grencilerin
altinc1 smif ve yedinci sinif yilsonu ve sekizinci smif birinci dénem Ingilizce dersi
karne notlarinin ortalamasi ile sinirhdir.

3. Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel dzellikleri; hazirlanan kisisel bilgi formundaki

sorular ve sorulara verilen cevaplarla smirhdir.

1.8. Tamimlar
Dil: Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarma aktarilmasini saglayan, ¢ok

yonlii, cok gelismis bir dizgedir (Aksan,1998,55).

Anadil: “Baslangigta anneden ve yakin aile g¢evresinden, daha sonra da
iligkili bulunan ¢evreden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla
en gliclii baglarinm1 olusturan, kendisiyle bilim, 6gretim, sanat, felsefe yapilan iist

dildir” (Piarcik, 2005, 4).

Yabanc1 Dil: “Resmi ve 6zel, ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan 6gretim ve
yaygin egitim okul veya kurumlarinda Tiirk¢e disinda egitim ve 6gretimi yapilan dil”

(MEB, 2006b, 1).

Yabana Dil Ogretimi : “Belirli bir amag i¢in anadili disinda herhangi bir

dili kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir” (Demirel, 2004, 5).

Sosyo-kiiltiirel Faktorler: Kisilerin sahip olduklar1 sosyal smf, yerel

kiiltiir, referans gruplarindan etkilenme egilimleridir (Kurtuldu, 2008, 2).
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1.9. ilgili Arastirmalar

Arastirma ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 kaynakli siireli yaymlar ve kitaplar ile
arastirmayla benzer yonleri olan ¢aligma ve yaymlar siire¢ boyunca incelenmistir. Bu
bolimde yer alan yaymlar yurt icinde yapilan arastirmalar ve yurt disinda yapilan

arastirmalar olmak tizere ikiye ayrilarak gruplandirilmastir.

1.9.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akiizel (2006, 61-62) Adana ilinde ilkogretim 4-8. siniflarda yabanci dil
ogretimindeki basarisizlik nedenlerini ortaya ¢ikarmak i¢cin 4.-6.-7.- ve 8. smif
ogrencilerinden 60 kisi, 5. smif 6grencilerinden 50 kisi olmak {izere toplam 290
ogrenci, 60 veli ve 47 Ingilizce 6gretmeni olmak iizere 397 kisiye anket
uygulamistir.  Calisma  sonunda  Ggrenci, veli ve Ogretmen anketleri

degerlendirildiginde su sonuclara ulagilmistir:

Arastirmaya katilan Ogrencilerin biiylik c¢ogunlugu orta ve alt gelir
grubundandir. Ogrenci anne ve babalarinimn biiyiik cogunlugu hi¢ okula gitmemis ya
da ilkokul-ortaokul mezunudurlar. Ailelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumlar1 6grencilerin basarisini etkilemektedir. Ailelerin egitimleri ve ortalama
gelirleri arttikga, Ogrencinin yabanci dil ders basaris1 da artmaktadir. Ailesinin
ortalama aylik geliri 500 TL ve daha az olan 6grencilerin, 500-750 TL aras1 olan
ogrencilerin ve 750-1000 TL aras1 olan 8grencilerin biiyiik cogunlugunun Ingilizce
dersi 1. donem karne notu zayif ve ortadir. Ortalama aylik geliri 1000 TL ve daha
fazla olan Ogrencilerin notunda ise biiyiik bir yiikselis goriilmektedir. Ailenin
ortalama aylik geliri arttik¢a Ogrencinin yabanci dil dersi notunun yiikselmesi;
ailelerin  sosyo-ekonomik durumunun &grenci basarisin1  etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin neredeyse tamami yabanci bir dil dfrenmenin ve
bilmenin gerekli oldugu fikrine sahiptir. Ogrencilerin ¢ogu, ¢evresinde 6gretmenler
disinda Ingilizce bilen tamidig1 oldugu halde ev ddevlerini yapmak igin herhangi
birinden yardim alamamistir bu da velilerin Ingilizce 6grenmeye olan ilgi ve
¢abalarinmn yetersiz oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi
yabanci dil 6grenmek icin bir kursa gitmemistir. Bu da velilerin 6grencilerin

Ingilizce 6grenmelerine olan katkilarinmn yetersiz oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilerin bilyiik bir ¢ogunlugu yabanci dil dersindeki basarisizigmin nedenini
kendisinin yeterince calismamasina ve konularin agir olmasma baglamaktadir.
Ankete katilan Ogrencilerin ¢ogunlugunun yeterince calismiyorum se¢enegini
isaretlemis olmalar1 Ogrencilerde yabanci dil dersine olan ilginin yeterince
uyandirilmadigr seklinde yorumlanabilir. Bu bulgulara dayanarak ogrencilere
cevresinde yabanci dil bilen diger insanlarla iletisim kurma cesareti verilmesi ve
velilerin ¢ocuklarmin yabanci dillere ve diger kiiltiirlere karsi ilgi duymalarini
saglamak icin destek vermesi Onerilmistir. Bununla birlikte velilere yabanci dil
dersinin amaclar1 ve yabanci bir dil bilmenin yararlar1 6gretmen tarafindan agik bir
dille anlatilarak Ogretim siirecine aktif olarak katilimlarinin saglanmasmin 6nemli

oldugu belirtilmistir (Akiizel, 2006, 65-129).

Oner (2008, 38)’in Gaziantep ilinde ortadgretim dgrencilerinin yabanci dil
ogrenmelerini etkileyen etmenleri ortaya ¢ikarmak igin yabanci dil agirlikli egitim
veren ve biinyesinde hazirlik smiflar1 bulunduran 6zel kolejler, devlet siiper ve
Anadolu liseleri ile meslek okullarinda okuyan 293 6grenciye anket uygulamis ve

calisma sonunda su sonuglara ulasilmistir:

Ogrencilerin yabanci dil algilari ile basarilar1 arasmda olumlu yonde anlamli
bir iligki vardir. Calismada yabanci dili kavrama yetenegi olan 6grencilerin daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bulgular1 yabanci dil kaygisi ile basari
notlar1 arasinda olumsuz bir iliski oldugunu gostermistir. Yabanci dil kaygis1 yiiksek
olan dgrencilerin Ingilizce notlarmin diisiik, yabanci dil kaygisi orta seviyede veya az
olan Ogrencilerin ise notlarmin yiliksek oldugu goriilmektedir. Boylece yliksek
seviyedeki yabanci dil kaygisinin Ogrenciler iizerindeki olumsuz etkisi ortaya
¢ikarilmustir.  Calismada Ingilizce hakkinda olumlu diisiince gelistirme ile
ogrencilerin Ingilizce basarilar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu gozlenmistir.
Olumlu diisiinceye sahip Ogrencilerin daha basarihidirlar. Ailelerin 6grencilerin
Ingilizce derslerindeki basar1 durumlarina etkisi incelendiginde ise babalarmin
mesleklerinin ortadgretim &grencilerinin Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisi
olmadig1 ortaya cikarilmistir; ancak babalarmin egitim diizeyi ile ortadgretim

ogrencilerinin  basarilar1  karsilastirildiginda babalarmin  egitim  seviyesinin
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ogrencilerin basarilarinda etkisi oldugu ve en yiiksek Ingilizce ortalamaya ise
babalar1 liniversite mezunu olan 6grencilerin sahip oldugu belirlenmistir. En diisiik
ortalamalar ise ortaokul mezunu ve okur-yazar olmayan babalar1 olan dgrencilerde
gozlemlenmistir. Boylece Ogrencilerin  babalarindan  etkilendikleri  basari
seviyelerinin degisiklik gostermeleriyle ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica ¢alismada bayan
ogrencilerin Ingilizce not ortalamalarmin erkek oOgrencilerden yiiksek oldugu
belirlenmistir. Calisma sonunda dgretmenlerin 6grencilerin algilamalarini saglamak
icin, dersleri ¢ekici bir hale getirmek ve degisik 6grenme stillerine hitap eden
aktiviteleri uygulamalari, ailelerin kiiresellesen diinyada yabanci dilin oneminin
bilincinde olmalar1 ve ¢ocuklarini yonlendirmeleri, aile egitiminin ¢ocuklar tizerinde
olumlu etkisi acik¢a goriildiiglinden, ailelerin kendilerini miimkiin oldugunca

egitmeleri 6nerilmistir (Oner, 2008, 92-98).

Bu alanda Karakoyun (2008, 7) 10 Ingilizce dgretmeniyle ilkogretim II.
kademede uygulanmakta olan Ingilizce dersinin uygulama siirecini degisik agilardan
irdeleyerek bu siirecteki yetersizliklerin nedenlerini ortaya koymak ve bu
yetersizliklerin giderilmesi konusunda ¢oziim Onerisi sunmak amaciyla baska bir
calisma yapmistir. Arastirmada Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeyi ihtiyac olarak
hissetmesi konusunda yetersizlik bulunmus ve 0Ogrencilerin gelecek ile 1ilgili
hedeflerinden ve i¢inde bulunduklar1 sosyo-ekonomik c¢evreden etkilendikleri ortaya
ctkmistir. Yapilan arastirmada 6grencilerin biiyiik bir kisminin 6gretimi destekleyici
sosyo-ekonomik giice sahip olmadigi, sosyo-ekonomik ¢evre bakimindan olumlu
ozelliklere sahip olan 6grencilerde yabanci dil basarisinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada ailelerin sosyo-ekonomik diizeyinin de 6grencilerin yabanci
dil dersinde belirleyici oldugu bulunmustur. Ailenin evinde bilgisayar, internet,
yabanci kanallar1 gosteren uydu gibi imkanlar varsa ayrica aile tatillerde turistlerle
karsilasabilecek ortamlara giriyorsa dgrenci giindelik hayatinda da Ingilizce ile ig ige
olma imkanma sahip olacaktir. Ogrencinin materyal, ek kaynak, 6zel kurs gibi
destekleyici imkanlarini saglayanin yine ailelerin sahip oldugu ekonomik gii¢ oldugu
belirtilmistir. Bunun yaninda ¢alismada 6grencinin iginde bulundugu sosyal ortamin
ogrencinin basarisini etkiledigi, merkez okullara gidildik¢e 6grencilerin 6grenmeye

daha fazla tesvik edildigi; ancak ilge veya koy okullarinda tersine durum gozlendigi
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vurgulanmigtir. Ayni sekilde toplumun yabanci dil 6gretimine bakis acgisinin etkili
oldugu, 6grencilerin aileleri list diizey sosyal ve yasam sartlar1 igindeyse 6grencinin
yasam tarzi ve isteklerinin de bu yonde gelisme gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica
calismada 4., 5. ve 6. sinifta yabanci dile kars1 olan istek ve katilim fazla iken 7. ve
8. swiflarda bu durumun azaldig: tespit edilmistir. Velilerin biiylik bir cogunlugunun
Ingilizce bilmemesi olumsuzluk olarak goriilmiistir. Bu nedenle velilerin,
cocuklarmma yardim etmede yetersiz kaldiklar1 Ogretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Arastrmada elde elden bir baska bulgu da veli desteginin &grenci
basarisini biiyilik oranda etkiledigi, basar1 durumu diisiik olan 6grencilerin velilerinin

en az okula gelen ¢ocuklar oldugudur (Karakoyun, 2008, 121-127).

Unal (2008, 7-8)’m yabanci dil 6grenen &grencilerin sozel iletisim
sorunlarinda ruhsal ve toplumsal etmenlerin roliinii arastirdigi calismada tiim
ogrencilerin % 70.7’sinin evinde hem internet baglantis1 hem de Ingilizce yaymn
yapan TV kanallarmm oldugu ve dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun Ingilizce
sozel iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimei olacak teknolojik olanaklara
sahip olduklar1 belirtilmistir. Bununla birlikte teknolojik imkanlara erigim arttikca,
ailenin aylik geliri yiikseldikge, ailenin 6grenciyi tesviki arttikca 6grencilerin yabanct
dil sozel iletisim bireysel durum ve ortammin ve inanglarinin da olumlu ydnde

etkilendigi saptanmistir (Unal, 2008, 100-152).

Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde yasanan basarisizlik nedenlerini incelemeye
yonelik Sivas ilinde yapilan c¢alismada arastirmaya katilan velilerin % 71 inin
Ingilizce bilmedigi tespit edilmis ve &zellikle pratik yaparak gelisebilecek bir
ogrenme igerigi dzelligi tasimasi gereken Ingilizce 6grenme ve dgretiminin bu agidan
olumsuz bir ortama sahip oldugu belirtilmistir. Arastirmaya katilan 6grenci
velilerinin egitim diizeyleri yiiksek olmamasi 6grencilerin 6grenmelerine yardimci
olmalar1 bakimmdan olumsuzluk olarak degerlendirilmistir. Idareciler, ingilizce
ogretmenleri, 6grenciler ve bu 6grencilerin velilerinden olusan katilime1 grubun
tamami Ingilizce ogretimindeki en biiyiik basarisizik nedenini dgrencinin ders
calismamasi olarak belirtmistir ve bu nedeni 6grencinin derse karsi ilgisiz ve isteksiz

olmasi izlemistir, ayrica Sivas ilinin ¢ok fazla turizm olanaklarina sahip olmamasi,
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veli, anne-baba ve diger ortam yetersizliklerinden kaynaklanan Ingilizce’yi giinliik
hayatta kullanma olanaksizligmin Ingilizce 6grenim ve Ogretim siirecini negatif
yonde etkiledigini belirtilmistir. Basarisizlik nedenlerinden bir baskas1 da Ingilizce
derslerine brans dis1 Ofretmen girmesinin ve Ingilizce Ogretmeni agigmin
bulunmasidir. Yeterli sayida Ingilizce dgretmeninin olmayis1 nedeni ile brans dis1
veya iicretli 6gretmenlerin derslere girmesi Ingilizce dgretimin olumsuz etkilemistir.
Bahsi gegen tiim bu etkenlerin yani1 sira Ingilizce 6gretiminde basariy1 diisiiren baska
bir etken de ailelerin Ingilizce dgretim siirecine karsi ilgisiz olmalar1 faktdriidiir.
Velilerin 34’iiniin (% 49.3) 6gretmenle aylik goriisiirken, 6°s1 (% 8.7) toplantilarda
goriismekte, bununla birlikte, velilerin % 42’sinin 6gretmenle hi¢ goriismedigini
belirtilmistir. Arastirma esnasinda Ogrencilerin yabanci dil 6grenirken dilin kiiltiirel
boyutuna deginmedikleri, dilin kiiltiirle olan iliskisini g6z ard1 ettikleri
goriilmektedir. Yabanci dili yabancilarla konusmak (% 0.6) ve yabanci film izleyip,
sarki dinlemek (% 0.3) amaciyla Ingilizce 6grendigini sdyleyen grenci sayisi
kisithdwr. Ayrica arastrmada bazi1 Ogrencilerin  Tirk egitim kurumlarinda
Ingilizce’nin zorunlu dil olarak 6gretilmesine karsi ¢iktiklari, ingilizce derslerinin
kaldirilip, yerine baska ders getirilmesini Onerdikleri goriilmiistiir. Yabanci dil
ogrenimine karst olumsuz tutum gelistiren Ogrencilerin aile egitim durumuna
bakildiginda, cogunun annesinin okur-yazar olmadigi veya ilkdgretim mezunu
oldugu; babalarin ise genelde ilk ve ortadgretim mezunu oldugu gorilmektedir

(Akkus, 2009, 62-78).

Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumu ile yabanci dil basarilar:
arasindaki iliskinin saptandigi baska bir arastirmada Ogrencilerin ailesinin
biiylikliigli, ailelerinin meslegi, gelir diizeyi, aile i¢i iliskileri, ailelerin yaptigi
kiiltiirel faaliyetler ve yasadiklar1 ¢evre ile &grencinin Ingilizce basar1 durumu
arasinda anlamli bir baglant1 saptanmazken; ailelerinin egitim diizeyi yiiksek olan

ogrencilerin daha basarili olduklar: belirtilmistir (Akga, 2005, 146-148).

Demirtag (2007, 141-145)’m ebeveynlerin Ingilizce’ye ve ¢ocuklarinin
Ingilizce dgrenmelerine yonelik tutumlarini cinsiyetleri, égrenim durumlari, gelir

diizeyleri ve yasadiklar1 yerleri de goz Oniine alarak tanimlamak amaciyla sehir
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merkezinden bir okul ve kdyden sectigi iki okuldan 6. smiflar ile 8. 6grencileri ve

velileri ile yapmis oldugu arastirmasinda su sonuglara ulagilmistir:

6. ve 8. smif dgrencilerinin ailelerinin hem Ingilizceye hem de dgrencilerin
Ingilizceyi dgrenmelerine karsi olumlu tutumlara sahip oldugu gériilmiistiir. Smif
bazinda degerlendirme yapildiginda ise 6. sinifta okuyan Ogrencilerin velileri 8.
sinifta okuyan Ogrencilerin velilerine gore daha olumlu tutumlara sahiptirler.
Ailelerin egitim ve gelir diizeylerine gore dile kars1 olan tutumlar1 da degismektedir.
6. smif 6grencilerinin velilerinin egitim diizeyi ve aylik geliri yiikseldik¢e tutumlari
da daha olumlu olmaktadir; ancak 8. smniflarda bu durumun tam tersi oldugu
gozlenmistir. Bununla birlikte ailelerin sehir merkezinde ya da kdyde yasamalarin
baglh olarak tutumlarinda farklhiliklar gozlenmistir. 6. smif O6grenci velilerinin
tutumlar1 8. sinif 6grenci velilerinden daha olumlu bulunmustur. Ailelerin yabanci dil
bilmesine gore yabanci dil 6grenmeye karsi gelistirdikleri tutumlarda farklilik
gozlenmemistir. 8. siniflarda genel olarak 6. smifta goézlenen durumlarin tersiyle
karsilagilmas1 8. sinif Ogrencilerinin sene sonunda girdikleri SBS’ye (Seviye
Belirleme Sinavi) baglanmistir. SBS’de Ingilizce sorularmin yer almayisi nedeniyle
aileler diger derslere daha ¢ok 6nem verdigi ve bu durumun ailelerinin Ingilizceye
kars1 tutumlarimi olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilmiistiir. Ancak yapilan son
diizenlemeler ile Ingilizce sorularmin da SBS’ye dahil edilmesinin ailelerin ve

ogrencilerin Ingilizceye karsi tutumlarmi biiyiik dl¢iide degistirdigi soylenebilir.

Karahan (2007, 74)’m 06zel bir okulda 8. sinifta okuyan 190 Ogrencinin
Ingilizceye ve Ingilizcenin kullanimina iliskin tutumlarmi inceledigi arastirmasinda
devlet okullarinda okuyan dgrencilere gore daha yogun Ingilizce egitimi almalarina
karsin bu 6grencilerin genel anlamda, orta diizeyde olumlu tutumlarinin oldugu; kiz
ogrencilerin ise daha yiiksek oranlara sahip oldugu bulunmustur. Orneklem
grubundaki dgrenciler Ingilizcenin 6nemini anlamakta, ancak Ingilizceyi 6grenmek
konusunda yiiksek diizeyde istek gostermemektedirler. Bir baska bulgu ise, Ingilizce
konusulan kiiltiire iliskin orta diizeyde olumlu tutumlar1 bulunurken, Tiirklerin kendi

aralarinda Ingilizce konusmalarma ise hosgorii gdsterememektedirler. Burada
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ogretmenlerin dgrencilerin birbirleriyle Ingilizce konusabilecekleri rahat ortamlari

yaratmalar1 6nemli goriilmiistiir.

Demir (2003, 1) yabanci dil 6grenmede motivasyon ve tutumun etkisini
incelemek iizere 4. ve 8. smiflardan 45 6grenciye anket uygulamis ve caligmasinin
sonunda kiz 6grencilerin motivasyonunun daha yiiksek, yabanci dil 6grenmeye kars1
daha olumlu tutumlara sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda sonuglar sinif
bazinda degerlendirildiginde 4. smif Ogrencilerinin motivasyonu 8. smif
ogrencilerinin motivasyonundan daha yiliksek bulunmus ve bu durumun sebebi 8.
smif dgrencilerinin sene sonunda smava girecek olmasi ve ailelerinin beklentisinin
ogrenciler Tlizerinde yarattigi strese baglanmistr. Bunun yaninda c¢alisma
bulgularindan 4. sinif 6grencilerinin ailelerinden yardim aldigi; ancak 8. simif
ogrencilerinin ailelerinden yardim almadigi ortaya ¢ikmustir. Bu bulgular yabanci dil

motivasyonunu arttirmada ailelerin de etkisi oldugu gdsterebilir.

Aydin (2007, 172-173)’1n “Ingilizce Ogrenenlerin Ogrenme Ortami Olarak
Interneti Kullanma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Analiz” isimli ¢alismasinda
Ingilizce’yi yabanci bir dil olarak dgrenen Tiirk dgrencilerinin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmek, sozciik, dil bilgisi alanlarinda bilgilerini
ilerletmek, iletisim becerilerini gelistirmek i¢in internet kullanimini tercih ettikleri
belirtilmis, internetin sundugu olanaklar olarak: e-posta gonderip almak, forumlar
aracilig1 ile haberlesmek, yazarak, sesli ve goriintiilii sohbet etmek, radyo ve miizik
dinlemek, dizi ya da film izlemek, televizyon seyretmek, gazete, dergi, siir, dykii,
deneme ve makale okumak, forumlar1 yazilar1 okumak, web sayfasi hazirlamak,
cesitli alistirmalar yapmak, test ¢ozmek gibi etkinlikler siralanmustir. Ogrenciler
internette sesli ve goriintiilii sohbet etme dizi, film izleme ve miizik dinlemenin
dinleme becerilerini; gazete, dergi, siir Oykii ve roman okuma ve forumlardaki
yazilar1 takip etmenin okuma becerilerini; e-posta yazma, forumlara yazi yazma, siir
ve Oykii yazma, web sayfasi hazirlamanin yazma becerilerini; test cozme ve alistirma
yapmanin da dilbilgisi alanindaki becerilerinin gelismesine katkida bulundugunu

ifade etmislerdir.
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Karakus, Karakus ve Kdsa (2008, 369) nin “Ingilizce Dersinde Web Destekli
Ogretim Ortammin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” isimli ¢alismasinda Ingilizce
ogretim programinda yer alan “what time is it?”” konusunun 6gretiminde web destekli
O0gretim ortaminin etkisinin belirlenmesi ve geleneksel yontemle karsilastirilmasi
amaclanmistir. Belirlenen konunun 6gretiminde 6gretim amacli hazirlanmis bir web
sitesi kullanilarak yapilan o6gretim ile geleneksel yontemin Ogrenci basarisi
iizerindeki etkisinin karsilastirilmis ve O6gretim amacli hazirlanmis web sitesiyle

yapilan 6gretim lehine anlamli bir farkin bulundugu ortaya konmustur.

Kilingaslan (2008, 289-308) ebeveynin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyinin
ilkdgretim sekizinci smif 6grencisinin okul basarisina etkisini inceledigi arastirmada
velilerinin demografik 6zellikleri ile 6grencinin okul basaris1 arasinda % 66 oraninda
anlamli bir iliski oldugu anlagilmistir. Velilerinin kiiltiirel, sosyal yasantisi, egitim
durumu, meslegi, gelir durumu, sahip oldugu c¢ocuk sayis1 ile 6grencinin okul
basaris1 arasinda anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Bunun yaninda ailelerin veli
toplantilarina katilma durumlarinin, 6grencilerin 6zel ders/kurs alip almamasinin,
dershaneye gidip gitmemesinin 6grencinin okul basarisini etkiledigi ortaya ¢ikmis;
ancak Ogrencilerinin derslerini yaparken anne, baba, abi veya ablalarindan ya da
tanidik veya komsularindan yardim alip almamasi ve internet, kiitiiphaneden
yararlanip yararlanmamasi ile okul basarilar1 arasimda anlamhi  bir iligki
bulunmamustir. Ogrencilerden kendilerine ait odasi, bilgisayar ve internet baglantisi
olanlarin okulda daha basarili olduklar1 saptanmistir ve dgrencilerinin ileride hangi
meslegi yapmak istedikleri ile okul basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu

anlasilmistir.

Giiney (2009, 40) ilkogretim okulu 6grencilerinin aile ortamlar1 ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaciyla yaptig1 ¢aligmada 8. smifta
okuyan 300 o6grenciye anket uygulamistir. Calisma sonunda anne, babanin ve
kardeslerin egitim diizeyi ylikseldik¢ce 68rencinin de basar1 diizeyinin ylikseldigi
goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin ¢evrelerinde kendilerine 6rnek alabilecekleri

insanlar oldugu icin basarilarmi arttigi1 seklinde yorumlanmistir. Okulda basarisiz
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olan 6grencilerin cogunlukla anne ve babasinin sosyal durumunun yetersiz ve anne
babalarin ilgisiz oldugu saptanmistir. Bunun yaninda aileler egitim durumlari
acisindan degerlendirildiginde 6grenim gdérmiis anne ve babalarin ¢ocuklar1 daha
basarili bulunmustur. Ayrica anne ve baba mesleginin 68renci basarisinda etkili
oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda basarili 6grencilerin ailelerinin 3 veya 4 kisiden
olustugu tespit edilmis, evde yasayanlarin sayisi arttikca 6grenci basarismin distiigi
goriilmiistiir. Bu durum ailenin ekonomik durumu dogrultusunda, bireylere sunulan
imkanlarm azalmasiyla agiklanmistir. Ogrencilerin kendilerine ait calisma odalarmin
olmasi, basarilarimi etkilemektedir. Bunun yaninda ailelerin ¢ocuklarinin okuldaki
durumlarin1 takip etmeleri, veli toplantilarina katilmalari, onlarin basarilarini
etkileyen 6nemli bir etken olarak goriilmiis ve evde derslere ve ddevlere yardim
edilmesinin ve derslere yardimci, tamamlayict kitapligin bulunmasmin 6grenci
basarisini artirdigi tespit edilmistir. Calisma sonunda okulla birlikte ailenin de 6nemli
oldugunu vurgulayan ve ailenin egitim faaliyetlerine istekli bir sekilde katilimini
saglayacak, okul-aile etkilesimini arttiran caligmalar yapilmasi, ailelerin evdeki fiziki
ortam uygun ise ¢ocuklara ait calisma odalar1 hazirlamalar1 gibi Onerilerde

bulunulmustur (Giiney, 2009, 80-86).

2006-2007 dgretim yilinda Nizip ilge Milli Egim Miidiirliigii tarafindan 11
Eylem Plan1 dogrultusunda ogrencilerin basarisizlik nedenlerini tespit etmek
amaciyla merkez ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda 4977 6grenciye “Basarisizlik
Nedenleri Anketi” uygulanmistir. Uygulama sonuglarina gore;

Ortadgretim diizeyinde okul ve egitim ortamindan kaynaklanan nedenler %
29.2, aile ve ev ortamindan kaynaklanan nedenler % 19.8, 6grencinin kendisinden
kaynaklanan nedenler ise % 51 olarak belirtilmistir.

Okul ve egitim ortamimndan kaynaklanan nedenlerden; “bazi
ogretmenlerimizin anlattiklarmi anlamiyorum” 840 kez, “bazi Ogretmenlerin
tavirlar1 beni derslerden sogutuyor” 371 kez isaretlenmistir. Aile ve ev ortamindan
kaynaklanan nedenlerden ‘“ailemin benden {istiin basar1 beklemesi beni korkutuyor”
545 kez, “evde ders ¢alisma ortamum yok” 280 kez isaretlenmistir. Ogrencinin
kendisinden kaynaklanan nedenlerden “bazi derslerden basaramayacagim kaygisi

icindeyim” 741 kez, “yazili sinavlarda heyecanlandigimdan dolay1 basarisizim” 566
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kez, “sinifta dogru cevabi bilsem bile cevap vermeye c¢ekiniyorum” 549 kez
isaretlenmistir.

[Ikogretim diizeyinde ise okul ve egitim ortamindan kaynaklanan nedenler %
26.7, aile ve ev ortamindan kaynaklanan nedenler % 28.8, 6grencinin kendisinden
kaynaklanan nedenler ise % 44.5 olarak belirtilmistir. Okul ve egitim ortamimdan
kaynaklanan nedenlerden “bazi 6gretmenlerimizin anlattiklarini anlamiyorum” 2108
kez, “sinifimiz ¢ok kalabalik, 6gretmenler bizimle fazla ilgilenemiyor” 591 kez
isaretlenmistir. Aile ve ev ortamindan kaynaklanan nedenlerden “ailemin benden
iistiin basar1 beklemesi beni korkutuyor” 1526 kez , “evde ders ¢alisma ortamim yok”
983 kez isaretlenmistir. Ogrencinin kendisinden kaynaklanan nedenlerden ise“yazili
smavlarda heyecanlandigimdan dolay1 basarisizzim 71940 kez, “yazili smavlarda
unuttugumdan dolay1r” basarisizim 1896 kez, “bazi derslerden basaramayacagim
kaygist icindeyim” 1662 kez isaretlenmistir (Nizip Ilge Milli Egitim Miidiirliigii,
2007, 1).

1.9.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Chen (2008, 67)’in igbirlik¢i bir 6grenme ortaminda yabanci dil olarak
Ingilizce Ogrenen ogrencilerin motivasyonlarini arastrmaya yonelik Tayvan’da
yapmis oldugu calismada katilimcilarm Ingilizcedeki performanslarinin oldukca
diisiik oldugunu belirtilmistir. Ogrencilerin aileleri yabanci dil 6grenmeye erken
yasta baslanmas1 gerektigini ve kiiciik yasta dil O08renmeye baslayarak, dil
becerilerinin  daha iyi kazamilacagini savunmustur. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde ailelerin dgrencilerin % 99’undan Ingilizcelerini ilerletmek icin ek
yabanci dil programlarina katilmalarm istedigi ortaya c¢ikmistir. Bu arastirmada
ogrencilerin tiimii Ingilizcenin 6nemini kabul etmis durumdadir. Ogrencilerin
% 73’1 yurtdigina gitmek ve farkl insanlarla iletisim kurmak, % 11°1 daha 1yi bir ise
sahip olmak, % 2’si okuldaki smavlar1 gegmek ve % 2’si bilgisayar oyunlari
oynayabilmek igin Ingilizce 6grendigini belirtmistir. Bunun yaninda katilimcilarin
kaginin smif diginda ingilizceye vakit ayirdiklar: arastirildiginda, % 13 {iniin haftada
1-2 saat yabanc1 miizik dinledikleri, yabanci film izledikleri ya da dergi okuduklari,

% 4’iiniin Ingilizce konusulan bir iilkeye gittigi, % 78’inin ise okul disinda Ingilizce
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ile ilgili higbir sey yapmadig1 goriilmiis ve okul disinda Ingilizce ile ilgili higbir
aktivitede bulunmayan, Ingilizceye zaman ayirmayanlarin yabanci dil akademik
basarilarinin ve yabanci dile olan ilgilerinin diisiik oldugu saptanmistir. Calismada
ayrica ailenin yapisindan c¢ok aile-6grenci-kardes etkilesiminin ve ailenin egitime
katilimmin akademik basarida daha etkili oldugu vurgulanmistir. Calismaya katilan
ogrencilerin cogunun ailesinin ¢ocuklarina vakit ayiramayacak islerde ¢alismalarmin
ve bu ylizden g¢ocuklariyla gereken iletisimi kuramamalarimin, egitimlerinde c¢ok
fazla rol sahibi olamamalarmin Ogrencilerin akademik basarilarmi etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica ailelerin ingilizce seviyeleri, bu dildeki becerileri ve
evde konustuklar1 dil, basariy1 etkileyen bir baska faktér olarak belirtilmistir.
Ogrencilerin % 89’unun ailesi temel Ingilizce becerilerine sahip degildir, sadece
% 11’1 yabancilarla az diizeyde iletisim kurabilmekte ve basit metinleri
okuyabilmektedir. Bu durum o6grencilerin akademik basarilarini etkilemektedir

(Chen, 2008, 82-90).

Woods ve Griffin (2006, 1) Hong Kong’ta dgrencilerin ikinci dil olarak
Ingilizce 6grenmelerini etkileyen, aile ve ev yapilari ile ilgili faktdrleri incelemistir.
Iki dgretim yilmni kapsayan bu calismaya 2133 ilkdgretim Ogrencisi ve ailesi

katilmistir. Calismada su sonuglara ulasilmastir:

Iki &gretim yilinda da yiiksek akademik basarmin ev ve aile ile ilgili faktorle
iligki oldugu bulunmustur. Cikan sonuglarda ortalamanin istiinde bir egitime sahip
olan ailelerin ¢ocuklarmin daha basarili olduklar1 gézlenmistir. Yapilan analizlerde
yiiksek akademik basar1 ile biraz daha fazla iliskili oldugu i¢in babalarm egitim
diizeyi kullanilmig, annelerin egitim diizeyi ¢alismaya dahil edilmemistir. Babalarin
egitim diizeyi daha yiiksek olan dgrenciler Ingilizceyi dgrenebilme ve kullanabilme,
kitap ve kaynaklara ulasabilme, Odevleri i¢in yardim alabilme acisindan daha
avantajli bulunmuslardir. Calismada ailelerin Ingilizceye kars1 tutumlar1 da 6nemli
bulunmustur. Tutumlar ii¢ seviyeye ayrilmistir. En diisiik seviyedeki tutumlarda
aileler Ingilizce Ogrenmeyi gerekli gormiis; ancak c¢ocuklarini aktif olarak
desteklememislerdir. Diger seviyede aileler Ingilizcede basarili olmalar1 icin

konusunda desteklemislerdir. En iist seviyedeki tutumlarda ise aileler ¢cocuklariyla
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Ingilizce konusmaya ¢alisarak, ¢ocuklarmm okuduklarmi dinleyerek, onlarla birlikte
Ingilizce kitaplar okuyarak g¢ocuklarina model olmuslardir. Tutumlarm &grenci
basarisinda etkili bir faktor oldugu gozlenmistir. Daha biiylik 6grenciler icin de
ailelerinin Ingilizceye ilgi duyarak ve bu dilden zevk alarak model olmast,
cocuklarma Ingilizceye calismalarini sdylemekten daha olumlu sonuglar vermistir.
Calismada Ingilizcenin sadece ders olarak degil bir ara¢ olarak goriilmesi gerektigi
belirtilmistir. ingilizceyi okul disinda da kullanma sans1 ve Ingilizcenin sosyal agidan
kullanimina kars1 olan tutum ile okuma ve yazma becerilerinin daha erken gelisimi
arasinda iliski bulunmustur. Ayrica ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden

daha basarili oldugu belirlenmistir (Woods ve Griffin, 2006, 20-21).

Hirvat ve Macar ¢ocuklarinin antropolojik ve sosyo-kiiltiirel agidan yabanci
dil 6grenmelerinin nasil gerceklestiginin incelendigi arastirmada antropolojik ve
sosyo-kiiltiirel faktorlerin ¢cocuklarin iletisimsel beceriler kazanmalar1 ve yabanci dili
basarili sekilde edinebilmeleri agisindan olduk¢a 6nemli etkilerinin oldugu ve dil
ediniminde bu faktorlerin asla goz ardi edilmemesini gerektigi vurgulanmigtir

(Magocsa, 2008, 105).

Wong (2010, 75)’un Hong Kong’ta yasayan Cinli 6grencilerin yabanci dil
olarak Ingilizce ogrenmelerine motivasyonun nasil etki ettigini arastirdig:
calismasinda Cinli dgrencilerin goziinde yarar agisindan Ingilizce’nin oldukca
onemli bir ders oldugu, ailelerin ¢ocuklarinin yabanci dilde basarili olmasi ve
iniversiteye girislerde daha avantajli olan EMI okullarina girebilmeleri igin
ellerinden gelen her seyi yaptiklar1 belirtilmistir. Ayrica 6gretmen, aile gibi sosyal
faktorlerin 6grencilerin Ingilizce dersindeki motivasyonlarini biiyiik oranda etkiledigi

vurgulanmustir.

Diab (2000, 184-185 ) Liibnanh 6grencilerin yabanci dil 6grenmesine etki
eden politik ve sosyo-kiiltiirel faktorlerin 6nemini arastirmistir. Yabanci dil olarak
Ingilizce ve Fransizca 6grenen 6grencilerin dini, politik, sosyo-ekonomik yapilarmi
incelemistir. Diab arastirmasinda sosyo-ekonomik yapmmn Ingilizceye karsi olan

tutum ve motivasyonu etkiledigini belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin segtikleri
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okullarda dolayisiyla aldiklar1 yabanci dil egitiminde sosyo-ekonomik yapilarmin
etkili oldugunu ve ekonomik acidan orta veya daha iist diizeyde olan ailelerin
cocuklarmi daha 1yi bir yabanci dil egitimi veren 6zel okullara yazdirdiklar1 ve bu
ogrencilerin yabanci dilde Fransiz, Arap ya da Ingiliz devlet okullarma giden
ogrencilerden daha basarili olabilecekleri, motivasyonlarmin daha yiiksek ve
Ingilizceye kars1 daha olumlu tutumlara sahip olabilecekleri ortaya ¢ikmistir.
Yabanci dile olan ilgi cinsiyet agisindan degerlendirildiginde erkek oOgrencilerin
kariyer ve egitim i¢in; kizlarin ise Ingilizceyi yiiksek statii ve yiiksek seviyede egitim

gostergesi oldugu i¢in 6grendikleri ortaya ¢ikmaistir.

Hong Kong’ta 215 ilkogretim 68rencisi ve velisi ile yapilmis olan baska bir
calismada ailenin yabanci dil ve matematik basaris1 lizerine etkisi incelenmistir.
Calismada 6grencilerin bilissel yeteneklerinin dogrudan dil basaris1 ve matematik
basarisini etkiledigi saptanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin biligsel yetenekleri ile
sosyo-kiiltiirel yapilar1 arasinda iliski bulunurken her iki faktoriinde basariy1
etkiledigi vurgulanmistir. Caligmada ailelerin sahip oldugu sosyo-kiiltiirel degerlerin
ve uygulamalarmim da 6grencilerin akademik basarilarinda 6nemli bir rolii oldugu

belirlenmistir (Phillipson, 2010, 242-246).

Nabuka (1984, 34-37)’'min 400 Fijili ve Hint Ogrenci lizerinde yaptigi
arastirmada 6grencilere iki sinav uygulanmis ve farkli sonuclar elde edilmistir.
Ogrencilere 6nce Ingilizce, Matematik, Fen Bilimleri, Fizik, Kimya, Biyoloji Sosyal
Bilgiler, Tarih ve Cografya alanlarinda sorular iceren “Fiji Junior Certificate” sinavi
uygulanmis ve her iki grupta benzer sonuglar elde etmistir; ancak daha sonra
uygulanan “New Zealand School Certificate” ve “New Zealand University
Entrance” gibi smavlarda iki grup ayni basariy1 géstermemis ve arastirmact bunun
nedenini arastirmayr amaclamistir. Calismada okulun evden uzakligi, odevlere
ayrilan siire, 6dev i¢in alinan yardim, evde bulunan kitap sayisi, okunan kitap sayisi,
babalarinin egitim durumu, 6grencilerin se¢mek istedikleri meslekler, egitim ile
ilgili hedefler, smavlarda basarili olmanin Onemi, ders kitaplarina ulasim ve

ogrencilerin evlerinin bulundugu yer gibi pek cok degiskenin etkisi incelenmis ve

Fijili 6grenciler ile Hint 6grenciler arasindaki basar1 farkini yaratan degiskenlerin
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ogrencilerin evlerinin bulundugu yer, evde bulunan hikaye kitab1 sayisi, babalarmin
egitim diizeyi ve ders kitaplarina ulasim oldugu saptanmistir. Hint 6grencilerin daha
egitimli aileler ile yasadiklar1 ve daha fazla kaynak kitaba sahip olduklar1 i¢cin daha

basaril1 olduklar: diigtiniilmiistiir.

Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen ve 6. smifta okuyan 77 &grenci
iizerinde yapilan bagka bir arastirmada 6devlerin yabanci dil 6grenmedeki etkisi
arastirilmistir. Calismaya katilan Ogrenciler orta ve alt seviyedeki ailelerden
gelmektedirler ve ailelerinin egitim seviyeleri de birbirinden farklidir. Arastirmada
ogrenciler A, B ve C siniflar1 olmak iizere rastgele bir sekilde ayrilmislar, A ve B
sinifina 6zel olarak belirlenmis 6devler verilmis; ancak C smifina kontrol grubu
oldugu i¢in sadece her zaman verilen 6devler verilmistir. A ve B smiflar1 i¢in
Ingilizcedeki dort temel beceriyi gelistirecek ve kelime bilgisini gelistirecek sekilde
odevler secilmis, ayrica A sinifindaki 6grenci velileri diger siniflardan farkli olarak
ogrencilerin evde 6grenmelerine nasil yardimci olunmasi ve desteklenmesi gerektigi
konusunda bilgilendirilmistir. Deneysel smiflardaki 6grencilere yabanci dildeki
dizileri izleme, duyduklar1 20 kelimeyi yazma, ve dizi ile ilgili sorular1 cevaplama
gibi 6devler verilmistir. Calismada Ontest ve sontest uygulanmis ve sonuglar t-testi
kullanilarak degerlendirilmistir. Calisma sonunda A-B smiflar1 ile C smifi arasinda
anlaml farkliliklar bulunmustur. Ayrica ailelerin de siirece katildig1 ve yardim ettigi
A smifindaki 6grencilerin akademik basarilar1 diger siniflara goére daha yiiksek
bulunmustur. Bulgulara gore A smifi en ¢ok dinleme testinde basarili olmustur.
Bunda televizyondaki diziler, filmler ile ilgili verilen 6devlerin etkisi oldugu ayrica
televizyonun diizgiin kullanildig1 kosulda dinleme becerilerini gelistirmede faydali

olabilecegi belirtilmistir (Adelina, 1998, 3).

Bernat ve Lloyd Ingilizce’yi yabanci dil olarak &grenen dgrencilerin dile
kars1 tutumlar1 ile cinsiyetleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin sonunda
erkek ve bayanlarin genel olarak dil 6grenme ile alakali bir iki farklilik disinda
benzer bakis agilarinin oldugu goriilmiistiir. Bayan ve erkeklerin dil yetenegi, dili
ogrenirken karsilagilan zorluklar, dil 6grenmenin dogasi, dil 6grenmede ve iletisimde

kullanilan stratejiler, motivasyon diizeyleri ve beklentiler ile ilgili benzer cevaplar
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verdigi gorilmiistiir. Katilimcilarm % 92’si cocuklar i¢in dil 6grenmenin daha kolay
olduguna, % 88’1 baz1 kisilerin dil 6grenmek icin 6zel bir yetenege sahip olduguna,
% 84’1 herkesin yabanci dil konusabilecegine, % 60’1 matematik ya da fen alaninda
basarili olanlarin yabanci dil 6grenmede de basarili olabileceklerine inandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin % 56’s1 Ingilizceyi dil olarak orta zorlukta
bulmuslar ve sadece birkag 6grenci haftada bir saatten daha az zaman harcayarak bir
yildan daha kisa siirede Ingilizceyi iyi bir sekilde konusabilecegini belirtirken, cogu
bu dili 6grenmek icin daha fazla zamana ihtiya¢ oldugunu ve hatta % 19’u giinliik bir
saat ¢ahisarak bile Ingilizcenin 6grenilemeyecegini sdylemislerdir (Bernat ve Lloyd,

2007, 82-88).

Sosyo-kiiltiirel faktorler ile yabanci dilde okuma becerileri arasindaki
iligkilerin incelendigi baska bir arastrmada Guadalupe ve Ricardo isimli iki

ogrencinin durumu incelenmis ve su sonuclara ulasilmistir:

Guadalupe c¢ok iyi egitim almamis, maddi durumlar1 ¢ok iyi olamayan,
anadili Ispanyolca olan ve Ingilizce bilmeyen Meksikali gd¢men bir ailenin
cocugudur. Guadalupe okulda akademik olarak basarili bulunmustur ve bunun sebebi
her ne kadar anne ve babasi 1yi derece egitimli olmasa da, 6grencinin iyi egitim almis
abisi, amcas1 ve teyzesi gibi kisiler onun i¢in 6rnek niteligindedir, ayrica 6grencinin
annesi de Ingilizce 6grenme girisiminde bulunmustur. Guadalupe’in evde pek ¢ok
sayida kitaba sahip oldugu, zaman zaman ailesi ile kiitiiphaneye gittigi ve annesinin
onun hakkinda bilgi alabilmek i¢cin 6gretmeniyle iletisim kurdugu verilen bilgiler
arasindadir, ancak calismada Guadalupe her ne kadar basarili olsa da onun okul
yasamini etkileyen bazi sosyo-politik ve ekonomik engellerin oldugundan
bahsedilmistir. Bu engellere 6rnek olarak 6grencinin sadece Ingilizce konusulan bir
sinifta bulundugu i¢in siirekli sikayet ettigi ve simifta derslere katilmayip sessiz
kaldig1 ve Guadalupe’in Ingilizcedeki yetersizliginden, baz1 maddi olanaksizliklar
yiiziinden miizeleri ziyaret etme, tiyatro oyunlarini izleme ve sinemaya gitme gibi
onun yabanci dilini gelistirebilecek kiiltiirel faaliyetlerde bulunma sansi olmayisi

ornek olarak verilmistir.
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Ricardo da aym sekilde maddi durumlar1 iyi olamayan, Ingilizce bilmeyen
Meksikali go¢men bir ailenin ¢ocugudur. Farkli olarak babasi okur-yazar degildir,
annesi ise sadece 3 yil okula gitmistir, ikisinin de egitim sistemi ile ilgili higbir
bilgisi yoktur, ikisi de Ogretmenler ile iletisim iginde degildir ve ailede ya da
akrabalar1 arasinda Ricardo’nun basarili olarak gordiigli higbir model yoktur. Ricardo
evde sadece birkac kitaba sahiptir ve ailesiyle kiitiiphaneye gitmemektedir.
Akademik olarak cok basarili bir 6grenci degildir, 6zellikle okuma becerilerinde
ilerleme kaydedememektedir, bu ylizden 6zel bir programa alinmistir. Sonug olarak
her iki durumda da basariy1 bazi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel faktorlerin etkiledigi
goriilmiistiir. Calismada ayrica okul-aile isbirligi kurulmasinin ve ¢gocugun egitimine
gosterilen ilginin 6nemli oldugu ve egitim sistemi hakkinda bilgisi olmayan ailelerin
bilgilendirilmesi 6nerilmistir (Rueda, MacGillivray, Monz6 ve Arzubiaga, 2001, 15-
17).

Niles (1981, 424)’in sosyal sinif ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi
incelendigi arastirmasida 6grencilerin Milli Egitim Bakanligmin yilsonunda yapmis
oldugu genel smavdaki anadil, Ingilizce, matematik gibi alanlardan almis olduklari
puanlar ile sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yap1 ile alakali degiskenler arasindaki iliski
incelenmis ve calisma sonunda aileleri yiiksek egitim diizeyine, babalar1 yiiksek
statiilii bir meslege sahip, maddi ve kiiltiirel agidan 1yi1 diizeyde bulunan 6grencilerin
akademik olarak daha basarili olduklar tespit edilmistir. Bunun yaninda ailelerin ve
cocuklarinin egitimiyle ilgilenmesinin ve 6gretmenler ile goriisme sikliklarinin da

ogrencilerin basarisini etkiledigi gozlenmistir.

Ogrencilerin ~ sosyo-kiiltiirel ~ yapisinin,  d8renme  ortamlarmin  ve
motivasyonunun yabanci dil basaris1 lizerine etkisinin incelendigi baska bir
arastirmada evde bulunan kitap sayisi, ingilizcenin ka¢ yildir dgrenildigi, ingilizce
dergi ya da gazete alma, Ingilizce ¢alismay1 sevme gibi sosyo-kiiltiirel degiskenlerin
ogrencilerin motivasyonu etkiledigi belirlenmis ve ¢alismada sonug¢ olarak
motivasyonun ve Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel yapilarnin yabanct dil basarisini

onemli Olciide etkiledigi saptanmistir (Bernaus, 1989, 17-21).
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2. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, yapilan arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama
aracinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontemler konularina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkdgretim sekizinci smifta §grenim goren dgrencilerin ingilizce
dersindeki akademik basar1 durumlarma etki eden sosyo-kiiltiirel 0Ozellikleri
incelemek i¢in veri toplamaya yonelik tarama modeli ile betimsel nitelikli bir
calismadir. Betimsel calismalar olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarmn, gruplarin
ve cesitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye, aciklamaya c¢alisan ¢aligmalardir.
Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin ge¢misteki olay ve kosullarla iligkilerini
dikkate alarak, durumlar arsindaki etkilesimi amaclamay1 hedefler (Kaptan, 1998,
59).

Arastirmada genel tarama modelinin ¢esidi olan iligskisel tarama modelinin
karsilastirma yolu kullanilmustir. Iliskisel tarama modelleri iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasindaki birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaclayan
arastirma modelleridir. Tarama modeli ile bulunan iliskiler her ne kadar gercek bir
neden sonug iligkisi olarak yorumlanamasa da o yonde bazi ipuglar1 vererek, bir
degiskendeki durumun bilinmesi halinde 6tekine iligkin yorum yapilabilmesinde

olumlu sonuglar verebilir (Karasar, 2006, 79).

2.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini Elazig il merkezindeki devlet ilkdgretim okullarinda
2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6grenim gormekte olan sekizinci smif 6grencileri

olusturmaktadir. Elaz1g 11 Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gdre 2009-2010 egitim-
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ogretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan 59 ilkégretim okulunda toplam 5911
sekizinci smif Ogrencisi O0grenim goérmektedir. Bu evrenden, tabakali drnekleme
yontemi kullanilarak 6rneklem alinmastir.

“Tabakal1 6rnekleme evrendeki alt gruplarin 6rneklemde temsil edilmelerinin
garanti altina alindig1 6rneklemedir. Bunun i¢in evren once iki ya da daha ¢ok
tabakaya ayrilir. Bu tabakalanma tek bir Ol¢iite gore iki ya da daha ¢ok Ol¢iitiin
birlesmesine gore yapilabilir. Bu 6rnekleme tiiriinde amag¢ homojen alt gruplar elde

etmektir” (Balci, 2007, 85).

Orneklem olusturulmadan 6nce Elaz1g il merkezinde bulunan devlet okullar:
bulunduklar1 ¢evrenin sosyo-Kkiiltiirel 6zelliklerine gore alt, orta ve list diizey olmak
iizere ii¢ gruba ayrilmistir. Bu islem sonucu alt sosyo-kiiltiirel tabakaya ait okul
sayis1 28, orta tabakaya ait okul sayis1 25, iist tabakaya ait okul sayis1 6 olarak tespit
edilmistir. Alt sosyo-kiiltiirel diizeydeki 6grenci sayisi 1991, orta sosyo-kiiltiirel
diizeydeki ogrenci sayis1 2716, iist sosyo-kiiltiirel diizeydeki 6grenci sayis1 1204

olarak belirlenmistir. Alt, orta ve {ist gruplardan oranli olarak 6rneklem alinmistir.

Orneklem kapsamina alinacak &grenci sayisini tespit etmek icin tabakali
orneklemede Orneklem biiyiikliigliniin hesaplanmasinda yaygimn olarak kullanilan

asagidaki formiil kullanilmistir:

_ tpgyat (1.96)%(0.25) /(0.05)*
1+ (1/ M (PO)Y d? 1+ (1/5011 ) /(1.96)%(0.25)/(0.05)?

= 3062

N: Evren biiyiikligi

n: Orneklem biiyiikliigii

d: Hosgorii diizeyi (0.05 veya 0.01)

t: Giiven diizeyinin tablo degeri (t=1.96 veya 2.58)

PQ: (0.50).(0.50)=0.25 Maksimum Orneklem biyiikliigii i¢in Orneklem
yiizdesi (Balci, 2007, 95).
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Orneklem tabaka genisligi formiilii ise,

nh=—n
N

Nh: Evren tabaka genisligi

Bu formiil ile 6rnekleme dahil edilecek alt sosyo-Kkiiltiirel tabakaya ait 6grenci
sayis1 122, orta sosyo-kiiltiirel tabakaya ait 6grenci sayis1 166 ve iist sosyo-kiiltiirel
tabakaya ait O0g8renci sayis1 74 olarak hesaplanmistir. Ancak devamsizlik, bilgi
formunun hatali doldurulmasi veya eksik veri girilmesi gibi nedenler gz Oniinde
bulundurularak randomize olarak se¢ilen 21 okuldan toplam 739 6grenciye uygulama

yapilmistir.

2.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak gelistirilen 6grenci kisisel bilgi formunun
hazirlanmasi siirecinde, daha 6nce yapilmais ilgili arastirmalar ve kuramsal kaynaklar
incelenmis ve yapilan literatiir taramasi sonucu Ogrencilere yoneltilecek sorularin

taslagi hazirlanmistir.

Taslak haline getirilmis veri toplama aracinda yer alan sorulara iliskin
Ingilizce ve Tiirkce dgretmenlerinin ve Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri alaninda calisan 6gretim iiyelerinin goriisleri alinmistir. Alinan doniitler

sonucu yapilan diizenlemeler ile bilgi formuna son sekli verilmistir (Ek—1).

Orneklem grubuna dahil edilen dgrencilerin akademik basarilarmni tespit
edebilmek amaciyla, Ogrencilerin 6. ve 7. smf Ingilizce dersi yilsonu not
ortalamalar1 ile 8. smif 1. doneme ait not ortalamalarina ait bilgilere MEB e-okul
sistemi araciligr ile ulasilmistir. Sistemden kaynaklanacak sorunlar g6z oniinde
bulundurularak kisisel bilgi formunda 6grencilerin 6. ve 7. smuf Ingilizce dersi
yilsonu not ortalamalar1 ile 8. smif 1. donem not ortalamalarin1 yazmalar1 i¢in bir

tablo eklenmistir.
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2.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi
Gelistirilen bilgi formunun uygulanmasi i¢in yeteri kadar c¢ogaltilip

ornekleme dahil edilen 6grencilere uygulanarak veriler elde edilmistir.

Istatistiksel analizler yapilmadan 6nce formlar incelenmistir. Bu inceleme

sonucunda eksik ve yanlis doldurulan 27 form degerlendirme disinda birakilmistir.

2.5. Verilerin Analizinde Kullanilan istatistiksel Yontemler

Orneklem grubuna ait verilerin analizi bilgisayarda SPSS 13.00 istatistik
paket programi kullamilarak yapilmustir. Oncelikle her soruya ait frekans ve yiizde
degerleri hesaplanip tablolastirilmistir. Ardindan dgrencilerin Ingilizce dersindeki
akademik basar1 puanlarmnin her bagimsiz degisken i¢in normal dagilim gosterip
gostermedigi test edilmis ve tiim degiskenlerin normal dagilim gostermedigi
saptandigindan alt problemler cevaplandirilirken parametrik olmayan Mann-Whitney
U ve Kruskal-Wallis H Test’inden yararlanilmigtir. Biitiin karsilastirmalarda
anlamhilik diizeytr 0.05 olarak alinmistir. Elde edilen bulgular arastrmanin

amaclarma uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.

Tabloda kullanilan isaretlerin agiklamasi:
N: Frekans

U: Mann-Whitney U testi degeri

sd: Serbestlik derecesi

XZ : Ki kare

p: Anlamlilik diizeyi
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3. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basar1 Durumlarinin
Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile ilgili bilgiler asagidaki
tabloda sunulmustur.

) Tablo 3
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Kiz 397 53.7
Erkek 342 46.3
Toplam 739 100

Tablo 3’te de gorildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin % 53.7’si1 kiz,
% 46.3’1 erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Bu durumda Orneklemi olusturan

ogrencilerin cinsiyet acisindan birbirine yakin oranda dagildiklar1 soylenebilir

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 puanlar1 cinsiyet
degiskenine gore normal dagilim gostermediginden, akademik basar1 durumlarinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek icin parametrik olmayan

testlerden Mann-Whitney U Testi uygulanmaistir.
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Tablo 4
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basar1 Durumlarina liskin
Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p

Kiz 397 381.17 151324.50
Erkek 342 357.03 122105.50

63452.500 .115

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci siif ogrencilerinin cinsiyete gore
Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarma iliskin verilere ait sonuglar Tablo
4te verilmistir. Buna gore, ilkdgretim sekizinci sinif kiz ve erkek Ogrencilerinin
Ingilizce dersindeki akademik basarilar1 arasmda anlamli bir fark yoktur (U=
63452.5; p>0.05). Test sonucuna gore ilkdgretim sekizinci sinifta 6grenim goren kiz
ve erkek ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarmin birbirine
yakin diizeyde oldugu soylenebilir. Kurnaz (2006, 51)’mn yabanci dil basarisini
etkileyen faktorlere yonelik ¢aligmasinda, Ogrencilere uygulanan bilgi formundan
elde edilen veriler, 6n test ve son test olarak uygulanan diizey belirleme testi ile

karsilagtirilmis ve cinsiyete gére puanlarin farklilasmadigi tespit edilmistir.

3.2. Ogrencilerin Dogum Yerlerine Gore Akademik Basar1 Durumlarinin
Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin dogum yerleri ile ilgili bilgiler Tablo 5'te

sunulmustur.
) Tablo 5
Ogrencilerin Dogum Yerlerine Gore Dagilimi
Dogum Yeri N %
i1 Merkezi 564 76.3
ilce Merkezi 138 18.7
Koy- Belde 37 5.0

Toplam 739 100
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Tablo 5°teki veriler incelendiginde 6grencilerin biiylik cogunlugunun dogum

yerinin il merkezi oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarmm 6grencilerin
dogum yerlerine gore farklilasip farklilasmadigmi belirleyebilmek amaciyla
parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Test sonuglari

asagidaki tabloda verilmistir.

) Tablo 6
Ogrencilerin Dogum Yerlerine Gore
Akademik Basar1 Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Dogum Yeri N  SwraOrt. sd Xz p Anlamh

Fark
i1 merkezi (1) 564 386.61 12 13
flce merkezi (2) 138 333.38 2 19.596 .000 , 3’ ’
Koy-belde (3) 37 253.38

Tablo 6'da, ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin dogum yerleri ile

Ingilizce dersindeki akademik basari durumlari arasinda anlamli bir farklilasma

2

oldugu gorilmistir [ X; =19.596; p<0.05]. Mann-Whitney U testi uygulanarak

farklilasmanin kaynagi incelenebilir. Test sonucuna gore dogum yeri il merkezi olan
ogrencilerin akademik basarilarmin dogum yeri ilce merkezi ve koy-belde olan
ogrencilerin akademik basarilara gore; dogum yeri ilge merkezi olan 6grencilerin
akademik basarilarinin dogum yeri kdy-belde olan 6grencilere gore daha yliksek
oldugu ve farklarin anlamli oldugu goriilmiistiir. Sira ortalamalar1 incelendiginde
dogum yeri olarak koy-beldeden il merkezine dogru gidildikce ortalamalar
yiikselmektedir. Bu durum, &grencilerin dogum yerlerinin, Ingilizce dersindeki
akademik basarilar1 lizerinde onemli bir etken oldugunu gostermistir. Benzer bir
arastirmada biiylik yerlesim alanlarindan kii¢iik yerlesim alanlarma dogru gidildik¢ce
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri olumsuzlasmaktadir. Yapilan
shefee testinde bu anlamliligin kdyde doganlarla biiyiik sehirde dogan grup arasindan

kaynaklandig1 saptanmistir (Ergtider, 2005, 118).
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3.3. Ogrencilerin Annelerinin Dogum Yerine Gore Akademik Basari
Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin dogum yerleri ile ilgili bilgiler

Tablo 7 de sunulmustur.

) Tablo 7
Ogrencilerin Annelerinin Dogum Yerlerine Gore Dagilimi

Dogum Yeri N %
il Merkezi 299 40.5
ilce Merkezi 238 322
Koy-Belde 202 27.3
Toplam 739 100

Tablo 7°de de goriildiigii gibi 68rencilerin annelerinin % 40.5°1 il merkezi,

% 32.2’si ilge merkezi, % 27.3’1 ise koy-belde dogumludur.

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarmin 6grencilerin
annelerinin dogum yerlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirleyebilmek
amaciyla parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Test

sonuglar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Annelerinin Dogum Yerlerine Gore Akademik Basan
Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Dogum Yeri N SwraOrt. sd Xz p Anlamh
Fark

1 Merkezi (1) 299  418.64

flce Merkezi (2) 238  343.56 2 28.115 .000 1-2,1-3

Koy-Belde (3) 202 329.16

Tablo 8'de, ilkogretim sekizinci sinif Ogrencilerinin annelerinin dogum

yerleri ile Ingilizce dersindeki akademik basari durumlari arasinda anlamli bir

farklilasma oldugu gorilmiistiir. [X(Zz) =28.115; p<0.05]. Buradan gruplarm ikili
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kargilastirmalar1 lizerinden Mann-Whitney U testi uygulanarak farkin kaynagi
incelenebilir. Test sonucuna annelerinin dogum yeri il merkezi olan 6grencilerin
akademik basarilar1 dogum yeri ilge merkezi ve kdy-belde olan 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu ve farklarin anlamhi oldugu gorilmiistiir. Swra ortalamalar
incelendiginde dogum yeri olarak koy-beldeden il merkezine dogru gidildikce

ortalamalar yiikselmektedir.

3.4. Ogrencilerin Babalarimin Dogum Yerine Gore Akademik Basari
Durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarmin dogum yerleri ile ilgili bilgiler

Tablo 9’da sunulmustur.

) Tablo 9

Ogrencilerin Babalarinin Dogum Yerlerine Gore Dagilim
Dogum Yeri N %
i1 Merkezi 298 40.3
ilce Merkezi 227 30.7
Koy-Belde 214 29.0
Toplam 739 100

Tablo 9’daki veriler incelendiginde Ogrencilerin babalarmin % 40.3’i il
merkezi dogumludur. Ilge merkezinde ve kdy-beldede dogan annelerinin sayisi ise

birbirine yakindir.

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarmm 6grencilerin
annelerinin dogum yerlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirleyebilmek
amactyla parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Test

sonuglar1 agagidaki tabloda verilmistir.



80

) Tablo 10
Ogrencilerin Babalarinin Dogum Yerlerine Gore
Akademik Basar1 Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Dogum Yeri N  SwraOrt. sd Xz p Anlamh

Fark
1 Merkezi (1) 298  429.72 12 13
flce Merkezi (2) 227  355.34 2 48.527 .000 , 3’ ’
Koy-Belde (3) 214 30239

Tablo 10°da ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin babalarimin dogum

yerleri ile Ingilizce dersindeki akademik basari durumlar1 arasinda anlamli bir

farklilasma oldugu goriilmiistiir. [ X,

=48.527; p<0.05]. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak i¢cin Mann-Whitney U testi uygulanabilir. Test sonucuna
gore babalarmnin dogum yeri il merkezi olan Ogrencilerin akademik basarilar
babalarmin dogum yeri ilce merkezi ve kdy-belde olan 6grencilere gore; babalarmin
dogum yeri ilce merkezi olan 6grencilerin akademik basarilar1 babalarmin dogum
yeri koy-belde olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve farklarin anlamli oldugu
goriilmiistiir.

Ogrencinin dogum yeri ve annenin dogum yeri ile ilgili alt problemlerde de
oldugu gibi babanin dogum yerine bagli olarak sira ortalamalarmin degismesi, bu
faktoriin basar1 agisindan Onemini ortaya koymaktadir. Burada aile iiyelerinin
dogdugu ve yetistigi yerin sosyo-ekonomik ve sosyo- kiiltiirel agidan gelismis ya da
geri kalmis olmasinin, yabanci dile karsi gelistirilen tutumu etkilemis olabilecegi

sOylenebilir.

3.5. Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Diizeyine Gore Akademik Basar
Durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 6grenim diizeyi ile ilgili bilgiler

Tablo 11°de sunulmustur.
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) Tablo 11

Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Diizeyine Gore Dagilimi
Ogrenim Diizeyi N %
Okuma-yazma bilmiyor 43 5.8
Okur-yazar 105 14.2
ilkokul mezunu 307 41.5
Ortaokul mezunu 177 24.0
Lise mezunu 93 12.6
Yiiksekokul/iiniversite mezunu 14 1.9
Lisansiistii (Yiiksek Lisans, Doktora) 0 0
Toplam 739 100

Tablo 11°deki veriler incelendiginde 6grencilerin annelerinin yariya yakin
kismmin (% 41.5) ilkokul mezunu oldugu goriilmiistiir. Ayrica lisansiistii egitim
diizeyine sahip anne bulunmazken, sadece 14 6grencinin annesinin 6grenim diizeyi

yiiksekokul/liniversite seviyesindedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarmm 6grencilerin
annelerinin 6grenim diizeylerine gore farklilasip farklilagsmadigimi gosteren test

sonuglar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12
Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Diizeyine Gore Akademik Basar
Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Ogrenim Diizeyi N (S)l:ta sd Xz P ?::imh
Okuma-yazma bilmiyor (1) 43 154.62 3-1, 4-1,
Okur-yazar (2) 105 176.80 5-1, 6-1,
ilkokul mezunu (3) 307 342.78 3-2, 4-2,
Ortaokul mezunu (4) 177 46699 5 275.005 .000 5-2,6-2,
Lise mezunu (5) 93  558.93 4-3, 5-3,
Yiiksekokul/iiniversite 14 596.18 6-3, 5-4,

mezunu (6) 6-4
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Bu tablodaki veriler incelendiginde, ilkégretim sekizinci smif 6grencilerinin

annelerinin  dgrenim diizeyine gore Ingilizce dersindeki akademik basar1

durumlarinda anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmiistiir [ X (25)2275.005; p<0.05].

Gruplar arast farkliligi bulmak icin Mann-Whitney U testi uygulanabilir. Test
sonucuna gore annesi ilkokul veya daha iist kademelerden mezun olan 6grencilerin
basarilarinin annesi okuma-yazma bilmeyenlere ve okur-yazar olan 6grencilere gore;
annesi ortaokul veya daha iist kademelerden mezun olan 6grencilerin akademik
basarilarinin annesi ilkokul mezunu olanlara gore; annesi lise veya yiiksekokul-
iiniversite mezunu olan 6grencilerin akademik basarilarinin annesi ortaokul mezunu
olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve farklarm anlamli oldugu goriilmiistiir.
Tablodan sira ortalamalar1 incelendiginde 6grenim diizeyi yiikseldikce ortalamalarin
yiikseldigi soylenebilir. Akiizel (2006, 68) de yapmis oldugu arastirmada annenin
egitim durumu ile 6grencinin Ingilizce ders notunu karsilastirmis annelerin egitim
diizeyindeki artisin 6grencilerin yabanci dil basarisint olumlu ydnde etkiledigi
belirtmistir.

3.6. Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Diizeyine Gore Akademik Basar
Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim diizeyi ile ilgili bilgiler
Tablo 8 de sunulmustur.

) Tablo 13
Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Diizeyine Gore Dagilimi

Ogrenim Diizeyi N %

Okuma-yazma bilmiyor 21 2.8
Okur-yazar 32 4.3
ilkokul mezunu 165 223
Ortaokul mezunu 270 36.5
Lise mezunu 212 28.7
Yiiksekokul/iiniversite mezunu 34 4.6
Lisansiistii (Yiiksek Lisans, Doktora) 5 T

Toplam 739 100
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine ait veriler
incelendiginde okuma-yazma bilmeyen babalarin sayisinin okuma-yazma bilmeyen
annelerin  sayisindan daha az  oldugu  goriilmiistir. Aym  sekilde
yiiksekokul/liniversite mezunu ve lisansiistii egitim diizeyine sahip olan babalarin
say1s1 annelerin sayisindan daha fazladir.

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin  babalarmin
ogrenim diizeyine gore Ingilizce dersindeki akademik basari durumlarma iliskin

verilere ait Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

) Tablo 14
Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Diizeyine Gore Basan
Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

1N . . . 2

Ogrenim Diizeyi N (S)l::‘ sd X p A;:lar‘l‘(‘h
Okuma-yazma bilmiyor (1) 21  122.38

Okur-yazar (2) 32 133.67 3-1, 4-1, 5-1,
ilkokul mezunu (3) 165 221.05 6-1,7-1, 3-2,
Ortaokul mezunu (4) 270 370.38 4-2,5-2, 6-2,
Lise mezunu (5) 212 503.71 6 291.699 .000 7-2,4-3,5-3,
Yiiksekokul/iiniversite 34 592.01 6-3, 7-3, 5-4,
mezunu (6) 6-4, 7-4, 6-5,
Lisansiistii (Yiiksek Lisans, 5  638.10 7-5

Doktora) (7)

Test sonucunda elde edilen verilere gore, ilkogretim sekizinci smif

ogrencilerinin babalarmin &grenim diizeyine gore Ingilizce dersindeki akademik

basar1 durumlarinda anlamli bir fark vardir [ X (26) =291.699; p<0.05]. Mann-Whitney

U testi ile farkin kaynagi incelenebilir. Test sonucuna gore, babasi ilkokul veya daha
iist kademeden mezun olan dgrencilerin Ingilizce dersindeki basarisi babasi okuma-
yazma bilmeyenlere ve okur-yazar olanlara goére; babasi ortaokul veya daha iist
kademelerden mezun olan Ogrencilerin basaris1 babasi ilkokul mezunu olan

ogrencilere gore; babasi lise veya daha iist kademeden mezun olan &grencilerin
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basaris1 babasi1 ortaokul mezunu olanlara gore; babasi yiiksekokul/iiniversite veya
lisansiistii egitim kademesinden mezun olan 6grencilerin basarisi ise babasi lise
mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Tablo incelendiginde sira ortalamalari
artikca 6grenim diizeyinin de yiikseldigi sdylenebilir. Ayni1 durumun annelerin egitim
diizeyi ile ilgili test sonuclarinda da gézlenmesi bu faktoriin basar1 agisindan 6nemini
ortaya koymaktadir. Egitim diizeyi yiiksek olan anne ve babalarin yabanci dilin
oneminin daha fazla farkinda olmalar1 ve ¢ocuklarmin dil egitimi ile daha bilingli bir
sekilde ilgilenmeleri &grencilerin basarilarinin artmasini saglamis olabilir. Oner
(2008, 57)’in yapmis oldugu arastirmasinda da babalarmin egitim diizeylerinin,
ogrencilerin Ingilizce dersi basar1 notuna etkisi incelenmis ve analiz bulgularinin
p<0.05 (0.001<0.05) diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Sonug¢ olarak babalarin

egitim diizeyinin 6grenci basarisina etkisi oldugu belirtilmistir.

3.7. Ogrencilerin Annelerinin Meslegine Gore Akademik Basari
Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin meslegi ile ilgili bilgiler Tablo
15 te sunulmustur.

) Tablo 15
Ogrencilerin Annelerinin Meslegine Gore Dagilim

Meslek N %
Ciftci 4 5
Isci 9 1.2
Esnaf 2 3
Memur(Ogretmen, hemsire vb.) 7 9
Doktor-Miihendis-Avukat 6 8
Ordu/Emniyet Mensubu 5 7
Serbest Meslek 16 22
Emekli 6 8
Ev Hanim 676 91.5
Issiz 8 1.1

Toplam 739 100
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Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (% 91.5) annesi ev

hanimidir.

Ogrencilerin  Ingilizce dersindeki akademik basarilar1  durumlarmimn
annelerinin meslegine gore farklilagip farklilagmadigini belirleyebilmek amaciyla

Kruskal-Wallis H testi uygulanmistur.

Tablo 16
Ogrencilerin Annelerinin Meslegine Gore Akademik Basar1 Durumlarina
iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Meslek N Sira sd X2 p Anlamh
Ort. Fark
Ciftci (1) 4 129.00 41,51,
Isci (2) 9 24061 7-1, 8-1,
Esnaf (3) 2 333.50 9-1, 4-2,
Memur(Ogretmen vb) (4) 7 646.93 5-2,8-2,
Doktor-miihendis-avukat (5) 6  557.17 6-4, 8-4,
9 35.768 .000
Ordu-emniyet mensubu (6) 5  398.00 9-4, 10-4,
Emekli (7) 6 499.08 9-5, 10-5,
Serbest meslek (8) 16  432.63 10-7,
Ev hanim (9) 676  367.93 10-8,
Issiz (10) 8  197.50 10-9

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin  annelerinin
meslegine gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarina iliskin verilere ait
Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 16'da verilmistir. Buna gore, ilkogretim

sekizinci smif ogrencilerinin annelerinin meslegine gore Ingilizce dersindeki

akademik basar1 durumlarinda anlamli bir fark bulunmustur [X '?93235.768; p<0.05].
Mann-Whitney U testi uygulandiginda annesi memur, doktor, miihendis, avukat,
emekli, ev hanimi olan veya serbest meslekte calisan 6grencilerin basaris1 annesi
ciftci olan Ogrencilere gore; annesi memur, doktor, miithendis, avukat olan veya

serbest meslekte calisan 6grencilerin akademik basarisi annesi is¢i olan dgrencilere
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gore; annesi memur olan 6grencilerin akademik basarisi ordu-emniyet mensubu, ev
hanim1 olan, serbest meslekte c¢alisan veya issiz olan Ogrencilerin akademik
basarisina gore; annesi doktor, miithendis, avukat olan 6grencilerin akademik basarisi
annesi ev hanimi olan 6grencilere gore; annesi doktor, mithendis, avukat, emekli, ev
hanimi olan veya serbest meslekte ¢alisan 6grencilerin akademik basarisi annesi issiz
olan 6grencilere gore daha yliksektir. Tablodan sira ortalamalar1 incelendiginde en
yiiksek ortalamalar anneleri memur olan 6grencilerin grubuna ait iken, en diisiik
ortalamalar ise annesi ¢ift¢i olanlarm olusturdugu gruba aittir. Annesi memur olan
ogrencilerin akademik basarismin daha yiiksek olmasma bu meslek grubundaki
kisilerin egitim seviyesinin yiiksek olmasi ve ¢ocuklarin1 yabanci dil bilen kisiler
olarak yetistirme istekleri dogrultusunda yonlendirmeleri ve onlara caligmalarinda

yardim etmeleri neden olmus olabilir.

3.8. Ogrencilerin Babalarimin Meslegine Gore Akademik Basari
Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin meslegi ile ilgili bilgiler

asagidaki tabloda sunulmustur

) Tablo 17
Ogrencilerin Babalarinin Meslegine Gore Dagilim

Meslek N %

Ciftci 6 9
Isci 117 15.8
Esnaf 155 21.0
Memur(Ogretmen vb.) 76 10.3
Doktor-Miihendis-Avukat 4 5
Ordu-Emniyet Mensubu 4 5
Serbest Meslek 254 34.2
Emekli 85 I1.5
Issiz 38 5.1

Toplam 739 100




87

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarimin mesleklerine gore dagilim
tablosu incelendiginde gruplar arasinda en yliksek orani babasi serbest meslekte; en
diisiik oranlar1 ise doktor, miithendis veya avukat olarak ve ordu veya emniyet

mensubu olarak ¢alisan 6grencilerin olusturdugu gézlenmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinin babalarmm meslegine gore
farklilasip farklilagmadigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal-Wallis H testi
uygulanmistir.

Tablo 18
Ogrencilerin Babalarinin Meslegine Gore Akademik Basari Durumlarina
iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Meslek N Sira g X2 p Anlamh
Ort. Fark
Ciftei (1) 6 152.17 3-1, 4-1,
Isci (2) 117 312.56 5-1, 6-1,
Esnaf (3) 155 339.11 7-1, 8-1,
Memur(Ogretmen vb.) (4) 76 520.32 4-2,5-2,
Doktor-Miihendis-Avukat (5) 4 669.00 6-2, 7-2,
Ordu/Emniyet Mensubu (6) 4  585.13 8-2, 4-3,
Serbest Meslek (7) 254 366.39 8  80.829 .000 5-3,6-3,
Emekli (8) 85 410.09 8-3, 7-4,
issiz (9) 38 286.93 8-4, 9-4,
7-5, 8-5,
9-5, 7-6,
9-6, 9-7,
9-8

Tablo 18'de arastrmaya katilan ilkdgretim sekizinci smif Ogrencilerinin
babalarinin meslegine gore ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarma iliskin
verilere ait Kruskal-Wallis testi sonuglar1 verilmistir. Buna gore, ilkdgretim sekizinci

sinif dgrencilerinin babalarinin meslegine gore Ingilizce dersindeki akademik basari

durumlarinda anlamli bir fark vardir [Xé)=80.829; p<0.05]. Farklilagsma
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kaynaklarmnin incelendigi Mann-Whitney U testi sonucuna gore babasi esnaf veya
serbest meslekte calisan 6grencilerin akademik basarisi babasi ¢ift¢i olan 6grencilere
gore; babasi serbest meslekte calisan 6grencilerin akademik basarisi babasi is¢i olan
ogrencilere gore; babast memur, doktor, miithendis, avukat, ordu/emniyet mensubu
olan veya emekli olan 6grencilerin akademik basaris1 babasi ¢ifici, is¢i ve esnaf olan
ogrencilerin basarisina gore; babast memur, doktor, miithendis, avukat, ordu-emniyet
mensubu olan 6grencilerin akademik basarisi babasi emekli olan, serbest meslekte
calisan ve 1ssiz olan 6grencilerin akademik basarisina gore; babas1 emekli olan veya
serbest meslekte calisan dgrencilerin akademik basarisi babasi igsiz olan dgrencilere
gore daha yiiksektir. Sira ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamalar babasi
doktor, miihendis veya avukat olan Ogrencilerin grubuna ait iken, en disiik
ortalamalar ise babalar1 igsiz olan Ogrencilerin olusturdugu gruba aittir. Babalar1
doktor, miihendis veya avukat olan Ogrencilerin basarili olmasinda bu meslek
grubundaki babalarin ¢cocuklari i¢in yabanci dil basarisini arttirici ortamlar saglamasi

ve onlar1 ders ¢alismaya kars1 daha fazla motive etmesi etkili olmus olabilir.

3.9. Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirine Gore Akademik Basari
Durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan O6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri ile ilgili bilgiler

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 19

Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirine Gore Dagilim

Gelir N %
Geliri Yok 24 3.2
500 TL den daha az 77 10.4
500-1000 TL arasi 343 46.4
1000-1500 TL arasi 218 29.5
1500-2000 TL arasi 61 8.3
2000 TL den daha fazla 16 2.2

Toplam 739 100
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Tablo 19°da da goriildiigii gibi 6grencilerin yariya yaki kisminm (% 46.4)
aylik geliri 500-1000 TL arasindadir.

Ogrencilerin akademik basar1 durumlarmin farklilasip farklilasmadigimi
belirleyebilmek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H Testi sonucunda elde edilen

veriler asagida tablolastirilmistir.

Tablo 20
Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirine Gore Akademik Basar1 Durumlarina
Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Gelir N Sira sd X2 P Anlamh
Ort. Fark
Geliri Yok (1) 24 167.25 3-1, 4-1,
500 TL den daha az (2) 77 217.10 5-1, 6-1,
500-1000 TL aras1 (3) 343 332.96 3-2,4-2,
1000-1500 TL aras1 (4) 218 430.86 5 173988 .000 5-2,6-2,
1500-2000 TL aras:1 (5) 61 563.13 4-3,5-3,
2000 TL den fazla (6) 16 638.38 6-3, 5-4,

6-4, 6-5

Test sonucuna gore, ilkogretim sekizinci smif dgrencilerinin ailelerinin aylik

gelirine gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur [X(25)=173.988; p<0.05]. Mann-Whitney U testi

uygulanarak farklilasmanin oldugu gruplar belirlenebilir. Test sonucuna gore
ailelerinin aylik geliri 500-1000 TL aras1 veya daha yukari olan 6grencilerin
akademik basaris1 aylik gelirleri 500 TL den daha az ve geliri olmayan 6grencilere
gore; ailelerinin aylik geliri 1000-1500 TL aras1 veya daha yukar1 olan 6grencilerin
akademik basaris1 aylik geliri 500-1000 TL arasinda olan 68rencilere gore; aylik
gelirt 1500-2000 TL aras1 veya daha yukar1 olan 68rencilerin akademik basaris1 aylik
geliri 1000-1500 TL aras1 olan 6grencilere gore; aylik geliri 2000 TL’den fazla olan
ogrencilerin akademik basarist aylik geliri 1500-2000 TL aras1 olan 6grencilere gore

daha yiiksektir ve farklarm anlamli oldugu sdylenebilir. Ailelerin ortalama aylik
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gelirt arttikca O6grencilerin yabanci dil dersi notunun yiikselmesi; ailelerin gelir
durumunun 6grenci basarisim etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Gelir diizeyi 1yi
olan ailelerin ¢ocuklarina yabanci dil dersi ile ilgili farkli olanaklar sunma sansmin
bulunmas1 ve cocuklarinin dil egitimi ile ilgili ihtiyaglarint maddi olanaklar:
dogrultusunda daha kolay karsilamalar1 ogrencilerin daha etkili bir sekilde
calismalarina ve basarili olmalarina neden olmus olabilir. Benzer bir sonuca Akiizel
(2006, 66-67)’in yabanct dil Ogretiminde basarisizlik nedenlerini inceledigi
arastrmada da rastlanmistir. Arastrmada 4., 5., 6., 7. ve 8. smifta okuyan
ogrencilerin 1. dénem Ingilizce dersi not ortalamalar1 ile ailelerin gelir durumu
karsilagtirilmis ve  ailesinin ortalama aylik geliri 500 TL ve daha az olan
ogrencilerin, 500-750 TL aras1 olan ogrencilerin ve 750-1000 TL arast olan
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Ingilizce dersi 1. donem karne notunun zayif ve
orta oldugu tespit edilmistir. Ortalama aylk geliri 1000 TL ve daha fazla olan
ogrencilerin notunda ise biiyiik bir yiikselis goriilmiistiir. Ailelerin ortalama aylik
geliri arttikca Ogrencinin yabanci dil dersi notunun ylikselmesi; ailelerin sosyo-

ekonomik durumunun 6grenci basarisini etkiledigi seklinde yorumlanmustir.

3.10. Ogrencilerin Ailelerindeki Kisi Sayisina Gore Akademik Basari
Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailedeki kisi sayisi ile ilgili bilgiler asagidaki

tabloda sunulmustur.

) Tablo 21
Ogrencilerin Ailelerindeki Kisi Sayisina Gore Dagilimi

Kisi Sayisi N %

2-3 Kkisi 7 .9
4-5 Kkisi 445 60.2
67 Kkisi 259 35.0
8 ve daha fazla 28 3.8

Toplam 739 100
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Tablo 21'de goriildiigi gibi arastwrmaya katilan Ogrencilerin yarisindan

fazlasmin (% 60.2) ailesinde 4 veya 5 kisi bulunmaktadir.

Ogrencilerin ailelerindeki kisi sayisma gore basari durumlarma iliskin

Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 22 de verilmistir.

Tablo 22
Ogrencilerin Ailelerindeki Kisi Sayisina Gore Akademik Basar1 Durumlarina
iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Kisi Sayisi N Sira Ort. sd Xz p Anlamh
Fark
2-3 Kisi (1) 7 32414
4-5 Kisi (2) 445 412.91
3 48.017 .000 2-3,2-4
6-7 Kkisi (3) 259 306.00
8 ve daha fazla (4) 28 291.45

[Ikogretim sekizinci smif dgrencilerinin ingilizce dersindeki akademik basar1

durumlarinda ailelerindeki kisi sayisma gore anlamli bir fark vardir [ X, (23) =48.017;

p<0.05]. Buradan Mann-Whitney U testi uygulanarak farkin kaynagi incelenebilir.
Test sonucuna gore ailelerindeki toplam kisi sayis1 4-5 olan 6grencilerin akademik
basaris1 ailelerindeki toplam kisi sayis1 6-7 veya 8 ve daha fazla olan 6grencilere
gore daha yiiksek ve farklarm anlamli oldugu gériilmiistiir. Ozellikle ailelerindeki
kisi sayis1 4-5 olan 6grencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarmin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ailede kisi sayis1 arttik¢a bireylere sunulan olanaklarin azalmasi
ve Ogrencilerin yabanci dil dersine calismak i¢in uygun ortam bulamamasi

ogrencilerin akademik basarilarinin diismesine neden olmus olabilir.

3.11. Ogrencilerin Ogrenim Géren Kardes Sayisma Goére Akademik
Basar1 Durumlariin incelenmesi

Arastirmaya katilan 68rencilerin 6grenim goren kardes sayisi ile ilgili bilgiler

Tablo 23 te sunulmustur.
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) ) Tablo 23
Ogrencilerin Ogrenim Goren Kardes Sayisina Gore Dagilim

Kardes Sayisi N %

1 kardes 243 32.9
2 kardes 334 45.2
3 kardes 926 13.0
4 kardes ve iistii 32 43
Yoktur 34 4.6
Toplam 739 100

Tablo 23'te de goriildiigi gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin yariya

yakininin 2 kardesi bulunmaktadir.

Ogrencilerin  6grenim goren kardes sayisma gore akademik basar
durumlarmnim farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal-Wallis

H testi uygulanmustir.

Tablo 24
Ogrencilerin Ogrenim Goren Kardes Sayisina Gore Akademik Basar
Durumlarina
iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Sira 2
Kardes Sayisi N sd 4 P  Anlamh Fark
Ort.
1 kardes (1) 243 350.21
2 kardes (2) 334 410.01 2-1, 5-1, 3-2,
3 kardes (3) 96 344.49 4 29.469 .000 4-2,5-2,5-3
4 kardes ve iistii (4) 32 291.47
Yoktur (5) 34 264.35

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin 6grenim goren
kardes sayisina gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarina iliskin verilere

ait Kruskal-Wallis H testi sonuglarina gore, dgrencilerin 6grenim goren kardes
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sayisina gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarindaki farklilik

anlamhdir [ X (24) =29.469; p<0.05]. Farkin kaynagmin incelendigi Mann-Whitney U

testi sonucuna gore iki kardese sahip olan 6grencilerin akademik basarisi kardesi
olmayan Ogrencilere, bir kardes veya daha fazla kardese sahip olan 6grencilere gore;
1 kardesi veya ii¢ kardesi olan Ogrencilerin akademik basarisi kardesi olmayan
ogrencilerin basarisina gore daha yiiksektir. Gruplara ait sira ortalamalari
incelendiginde sira ortalamalarmin en yiiksek oldugu grup 2 kardesi olan
ogrencilerin grubudur. Kardes sayist 3’e kadar olan 6grenciler arasinda yabanci dil
dersinde basarili olanlarin orani daha yiiksekken hi¢ kardesi olmayan veya 3’ten daha
fazla kardese sahip olan 6grenciler arasinda daha basarisiz olanlarin oraninin yiiksek
olmasi dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin basarisini1 evde kendilerine yardim edebilecek
Ingilizce bilgisine sahip olan kardeslerin saglamis olabilecegi sdylenebilir. Giiler
(2008, 106)’in “IIkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Anadil Bilme Diizeylerinin
Yabanci Dil Ogrenmelerine Etkisinin Belirlenmesi” isimli ¢alismasinda dgrencilerin
Ingilizce puanlarinm aritmetik ortalamalarmin evlerinde baska &grenci bulunup
bulunmadig1 degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda evinde baska 6grenci olan
ogrenciler Ingilizce puanlar1 bakimmdan olmayan dgrencilerden anlamli diizeyde

daha fazla basarili bulunmuslardir.

3.12. Ogrencilerin Calisma Odasinin Olmasina Gore Akademik Basari
Durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde ¢alisma odalariin olmasi ile ilgili
bilgiler Tablo 25'te sunulmustur.

) Tablo 25
Ogrencilerin Calisma Odasinin Olmasina Gore Dagilinm

Cahisma Odasi N %
Evet 537 72.7
Hayir 202 27.3

Toplam 739 100
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Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (% 72.7) ¢alisma odasi
bulunmaktadir.

Ogrencilerin evlerinde ¢alisma odalarmm olmasma gore Ingilizce dersindeki
akademik basar1 durumlarmin farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla

Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 26
Ogrencilerin Calisma Odasimin Olmasina Gére Akademik Basar1 Durumlarina
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Caliyma Odasi N Sira Ort. Sira Toplam U p

Evet 537 418.03 224481.00
Hayir 202 242.32 48949.00

28446.000  .000

Istatistiki analizlerin sonuglarina gore ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
calisma odasmmn olmasma goére Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=28446; p<0.05). Calisma odasi olan
ogrencilerin akademik basarisinin, calisma odasi olmayan Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yabanci dil dersine kendilerine ait ¢alisma
odalarinda daha sessiz ve rahat bir sekilde calisabilmesi bu farkliligi yaratmis

olabilir.

3.13. Ogrencilerin Evlerinde Internet Bulunmasma Gére Akademik
Basar1 Durumlariin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde internet bulunmasi ile ilgili bilgiler
Tablo 27 de sunulmustur.

i Tablo 27
Ogrencilerin Evlerinde Internet Bulunmasina Gore Dagilimi

internet N %
Evet 392 53.0
Hayir 347 47.0

Toplam 739 100




95

Tablo 27 de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin yaklasik olarak

yarisinin evinde internet baglantisi varken diger yarisinda ise yoktur.

Ogrencilerin evlerinde internete sahip olmasmna gore Ingilizce dersindeki
akademik basar1 durumlarinin farkhilasip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla

Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 28
Ogrencilerin Evlerinde Internet Bulunmasina Gore Akademik Basan
Durumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Internet N Sira Ort. Sira Toplam U p

Evet 392 461.62 180955.50
Hayr 347 266.50 92474.50

32096.500 .000

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin internete sahip
olmasina gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlari arasindaki faklilik
anlamhdir (U=32096.5; p<0.05). Test sonucuna gore evlerinde internet olan
ogrencilerin basarisinin evlerinde internet olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Bu konuda yapilmis baska bir arastrmada da Ogrencilerin
Ingilizceye kars1 ilgi ve tutumlarinin internete sahip olup olmamaya gore degistigi
saptanmustir. Internete sahip olan ve internetten daha sik yararlanan &grencilerin
yabanci dile kars gelistirdikleri tutum ve ilgilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir

(Lifrieri, 2005, 61).

3.14. Ogrencilerin Internette Yabanca Dil Sitelerini Ziyaret Etme
Sikligina Gore Akademik Basar1 Durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin internette yabanci dil sitelerini ziyaret etme

sikliklar1 ile 1lgili bilgiler Tablo 29"da sunulmustur.
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Tablo 29
Ogrencilerin Internette Yabanci Dil Sitelerini Ziyaret Etme Sikhgima Gore

Dagilimm

Yabanca1 Dil Siteleri N %

Hicbir zaman 234 31.7

Nadiren 142 19.2

Bazen 206 27.9

Sik sik 105 14.2

Her zaman 52 7.0

Toplam 739 100

Tablo 29°da da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin % 31.7’si
hicbir zaman yabanci dil sitelerini ziyaret etmezken % 27.9’u ise bazen ziyaret
etmektedir. En diisiik ylizde oran ise yabanci dil sitelerini her zaman ziyaret etmeye
iliskin verilere aittir. Ogrencilerin yabanci dil sitelerini ziyaret etme sikligma gore
akademik basar1 durumlariin farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla

Kruskal-Wallis H testi uygulanmistur.

Tablo 30
Ogrencilerin Internette Yabanci Dil Sitelerini Ziyaret Etme Sikligina Gore
Akademik Basar1 Durumlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Yabanc Dil )

. . N Sira Ort.  sd 4 p Anlamh Fark
Siteleri

Hicbir zaman (1) 234 248.32

Nadiren (2) 142 340.65 2-1, 3-1, 4-1,
Bazen (3) 206 405.61 4 185.126  .000 5-1, 3-2, 4-2,
Sik sik (4) 105 519.26 5-2,4-3,5-3
Her zaman (5) 52 555.25

Arastirmaya katilan ilkdgretim sekizinci smif 6grencilerinin yabanci dil
sitelerini ziyaret etme sikligmin akademik basar1 durumlarina etkisine iligkin verilere

ait Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir. Buna gore, ilkdgretim
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sekizinci sinif dgrencilerinin internette yabanci dil sitelerini ziyaret etme sikligina

gore Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarindaki farklilasma anlamlidir.

[ X, (24) =185.126; p<0.05]. Buradan Mann-Whitney U testi uygulanarak farklilasmanin

oldugu gruplar belirlenebilir. internette yabanci dil ile ilgili siteleri nadiren veya daha
ist siklikta ziyaret eden 0grencilerin akademik basarisi yabanci dil ile ilgili siteleri
hicbir zaman ziyaret etmeyen Ogrencilere gore; yabanci dil ile ilgili siteleri bazen
veya daha iist siklikta ziyaret eden 6grencilerin akademik basarilar1 yabanci dil ile
ilgili siteleri nadiren ziyaret eden 6grencilere gore; yabanci dil ile ilgili siteleri sik sik
veya her zaman ziyaret eden Ggrencilerin basaris1 bazen ziyaret eden 6grencilerin
basarisina gore daha yliksektir ve farklarin anlamli oldugu goriilmiistiir. Tablodan
sira ortalamalar1 incelendiginde yabanci dil ile ilgili siteleri ziyaret etme sikligi
arttikca ortalamalar da yiikselmektedir. Bilgisayar ve internetin bilgiye ulasmada
kolaylik sagladigi g6z Oniinde bulundurularak, bilgisayar ve internet araciligiyla
ogrencilerin yabanci dil ile ilgili daha fazla uyarici ile karsilagmalari, bu alanda bilgi
ve becerilerini gelistirmeye yardimci olup basarilarini arttirmasinda olumlu etki
yaratmig olabilecegi sOylenebilir. Karal ve Berigel (2006, 1)’in Tiirkiye’de MEB’e
bagli okullarda yabanci dil egitimi veren Ingilizce dgretmenlerinin Web tabanli
egitim ortamlarmi derslerinde kullanabilme yeterlilikleri, web tabanli ortamlardan
beklentileri, bilisim ve iletisim teknolojileri tabanli egitim ortamlarini kullanmada
yasadiklar1 sorunlar1 inceledigi arastirmada elde edilen bulgularmm paralelinde
yabanc1 dil egitim ortammi zenginlestirecek web tabanli egitim ortami
(www.ingilizcem.org) hazirlanmis ve hazirlanan ortamla ilgili 6gretmen, 6grenci ve
alan uzmanlarmin goriisleri degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gore
gelistirilen ortamm Ingilizce &gretmenlerinin daha etkili bir yabanci dil egitimi
verebilmeleri i¢in yasadiklari problemlerin ¢oguna ¢6ziim getirdigi ve dgrencilerin
Ingilizce egitimine karsi tutumlarmi olumlu ydnde arttirdig1 ve Ingilizce 6grenme

basarisini arttirdigi tespit edilmistir.

3.15. Ogrencilerin Yabanai Miizik Dinleme Sikhgina Gore Akademik
Basar1 Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanct miizik dinleme sikliklar1 ile ilgili

bilgiler Tablo 31 de sunulmustur.
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Tablo 31
Ogrencilerin Yabanci Miizik Dinleme Sikhgina Gore Dagilim

Yabanc1 Miizik N %

Hi¢bir zaman 137 18.5
Nadiren 112 15.2
Bazen 241 32.6
Sik sik 160 21.7
Her zaman 89 12.0
Toplam 739 100

Tablo 31°de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin % 32.6°s1
yabanct miizigi bazen dinlemektedir. Yabanci miizik dinleme sikligina gore
akademik basar1 durumlarmin farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla

Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir

Tablo 32
Ogrencilerin Yabanci Miizik Dinleme Sikhigina Gore Akademik Basari
Durumlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

2

Yabanci Miizik N Sira Ort. sd 4 p Anlamh Fark
Hi¢bir zaman(1) 137 211.41

Nadiren (2) 112 256.42 2-1, 3-1, 4-1,
Bazen (3) 241 369.03 4 226985 .000 5-1,3-2,4-2,
Sik sik (4) 160 520.20 5-2,4-3,5-3

Her zaman (5) ]9 489.66

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin yabanci miizik
dinleme sikligmnin akademik basar1 durumlarina etkisine iliskin verilere ait Kruskal-
Wallis H testi sonucglarina gore ilkogretim sekizinci smif dgrencilerinin yabanci

miizik dinleme sikligmma gore Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarindaki

farklilasma anlamlidir. [X(24) =226.985; p<0.05]. Buradan Mann-Whitney U testi

uygulanarak farklilasmanm oldugu gruplar belirlenebilir. Nadiren veya daha fist
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siklikta yabanci miizik dinleyen &grencilerin Ingilizce dersi akademik basarilar:
hicbir zaman dinlemeyen Ogrencilere gore; bazen veya daha iist siklikta yabanci
miizik dinleyen 6grencilerin basarilar1 nadiren miizik dinleyenlere gore; sik sik veya
her zaman yabanci miizik dinleyen dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilari
bazen yabanct miizik dinleyenlere gore daha yliksektir ve farklilagma anlamlidir.
Ogrencilerin yabanci miizik dinleme sikliklarina bagli olarak sira ortalamalarinin
degismesi, bu faktoriin basar1 agisindan dnemini ortaya koymaktadir. Yabanci miizik
dinlemenin 6grencilerin 6zellikle kelime hazinelerini zenginlestirmesi ve dinleme
becerilerini arttirmasi sayesinde 0grencilerin basarilar1 artmis olabilir. Chen ve Chen
(2009, 23)’'in 6. smf Ogrencileri lizerinde yapmis oldugu calismasinda da
ogrencilerin cogunun Ingilizce sarkilar1 6grenmeye ilgi duydugu ve yabanci sarkilari
dinledikten sonra dili daha fazla 6grenmek istedikleri, 6grenmeye daha hevesli
olduklar1 ve motivasyonlarmin arttigi tespit edilmistir. Bununla birlikte sarkilar
sayesinde Ogrencilerin Ingilizce becerilerinin 6zellikle de dinleme becerilerinin
gelistigi belirtilmistir.

3.16. ()grencilqrin Yabanc1 Kitaplart Okuma Sikhigina Gore Akademik
Basar1 Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katillan Ogrencilerin yabanci kitap okuma sikliklari ile ilgili

bilgiler Tablo 33 te sunulmustur.

) Tablo 33
Ogrencilerin Yabanci Kitaplar1 Okuma Sikhgina Gore Dagilimi

Yabanci Kitap N %

Hig¢bir zaman 473 64.0
Nadiren 157 212
Bazen 77 10.4
Sik s1k 20 2.7
Her zaman 12 1.6

Toplam 739 100




100

Tablo 33’te de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi
(% 64) yabanci kitaplar1 okumamaktadir. Yabanci dilde yazilmis olan kitaplar1
okuma sikligima gore Ogrencilerin akademik basar1 durumlarinin farklilagip

farklilagsmadigmi belirleyebilmek amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistur.

Tablo 34
Ogrencilerin Yabanc Kitaplar1 Okuma Sikhgina Gore Akademik Basan
Durumlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Yabanc Kitap N Sira Ort. sd Xz p Anlamh Fark
Hi¢bir zaman(1) 473 315.90

Nadiren (2) 157 426.89 2-1, 3-1, 4-1,
Bazen (3) 77 502.49 4 107.874 .000  5-1,3-2,4-2,
Sik sik (4) 20 52893 5-2,5-3

Her zaman (5) 12 643.25

Arastirmaya katilan ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin yabanci kitap
okuma sikligmin akademik basar1 durumlarina etkisine iligkin verilere ait Kruskal-
Wallis H testi sonuclarina gore, ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin yabanci

kitaplar1 okuma sikliklarina gore Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarindaki

farklilasma anlamldir. [X(24)=107.874; p<0.05]. Buradan Mann-Whitney U testi

uygulanarak farklilasmanin oldugu gruplar belirlenebilir. Nadiren veya daha {ist
siklikta kitap okuyan 6grencilerin basarist hi¢gbir zaman kitap okumayan 6grencilerin
basarisina gore; bazen veya daha Ust siklikta kitap okuyan Ogrencilerin basarisi
nadiren kitap okuyan 6grencilere gore; her zaman kitap okuyan 6grencilerin basarisi
ise bazen kitap okuyan Ogrencilere gore daha yiliksektir ve farklilasma anlamlidir.
Sira ortalamalar1 incelendiginde yabanci kitap okuma siklig1 arttikca ortalamalarin da

yiikseldigi sdylenebilir.
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3.17. Ogrencilerin Yabanci Film izleme Sikhgina Goére Akademik Basari
Durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yabanci film izleme sikliklari ile ilgili

bilgiler Tablo 35°te sunulmustur.

) Tablo 35
Ogrencilerin Yabanci Film Izleme Sikhgina Gore Dagilimi

Yabanci Film N %

Hig¢bir zaman 235 31.8
Nadiren 209 28.3
Bazen 198 26.8
Sik s1k 76 10.3
Her zaman 21 2.8
Toplam 739 100

Arastirmaya katilan sekizinci smif ogrencilerinin % 31.8’1 hi¢bir zaman
yabanci film izlemedigini belirtmistir. Yabanci film izleme sikligma goére basari
durumlarmnin farklilagip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal-Wallis

H testi uygulanmustir.

) Tablo 36
Ogrencilerin Yabanci Film izleme Sikhgina Gére Akademik Basan
Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Yabanci Film N Sira Ort. sd Xz p Anlamh Fark
Hi¢bir zaman(1) 735 241.38

Nadiren (2) 209 366.25 2-1, 3-1, 4-1,
Bazen (3) 198 450.86 4 176.042 .000 5-1,3-2,4-2,
Sik sik (4) 76 509.82 5-2,4-3,5-3

Her zaman (5) 21 578.19

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin yabanci film

izleme sikliginin basar1 durumlarina etkisine iliskin verilere ait Kruskal-Wallis H
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testi sonuglar1 Tablo 36’da verilmistir. Buna gore, ilkogretim sekizinci smif

ogrencilerinin yabanci film izleme sikhigina gore Ingilizce dersi akademik basari

durumlarindaki farklilasma anlamlidir [X(24)=176.042; p<0.05]. Farklilasma

kaynaklarmnin belirlendigi Mann-Whitney U testi sonucuna gore nadiren veya daha
iist siklikta yabanci film izleyen 6grencilerin akademik basarisi hi¢bir zaman film
izlemeyen Ogrencilerin akademik basarisina gore; bazen veya daha iist siklikta
yabanci film izleyen 6grencilerin akademik basaris1 nadiren yabanci film izleyen
ogrencilere gore; sik sik veya her zaman yabanci film izleyen 6grencilerin akademik
basarisi ise bazen yabanci film izleyen 6grencilere gore daha yiiksektir ve farklilasma
anlamlidir. Tablodan sira ortalamalar1 incelendiginde yabanci film izleme sikligi

artikca ortalamalarm yiikseldigi goriilmektedir.

3.18. Ogrencilerin Yabanc1 Kanallar izleme Sikhgma Gére Akademik
Basar1 Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci kanallar1 izleme sikliklari ile ilgili

bilgiler Tablo 37 de sunulmustur.

) Tablo 37
Ogrencilerin Yabanci Kanallar Izleme Sikhgina Gore Dagihim

Yabanci1 Kanal N %

Hicbir zaman 141 19.1
Nadiren 200 27.1
Bazen 289 39.1
Sik s1k 93 12.6
Her zaman 16 2.2
Toplam 739 100

Arastirmaya katilan sekizinci sinif 6grencilerinden 289 kisi yabanci kanallari
bazen izlemektedir. Yabanci kanallar1 izleme oraninin yabanci filmleri izleme
oranindan daha fazla oldugu sdylenebilir. Yabanci kanallar1 izleme sikligina gore
akademik basar1 durumlarinin farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla

Kruskal-Wallis H testi uygulanmistur.
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) Tablo 38
Ogrencilerin Yabanci Kanallan Izleme Sikhgina Gore Akademik Basar
Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

2

Yabanci Kanal N Sira Ort. sd p 4 p Anlamh Fark
Hicbir zaman(1) 141 218.02

Nadiren (2) 200 275.84 2-1, 3-1, 4-1,
Bazen (3) 289 447.84 4 224894 .000 5-1,3-2,4-2,
Sik sik (4) 93 529 42 5-2,4-3,5-3

Her zaman (5) 16 553.69

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin yabanci kanal
izleme sikliginin basar1 durumlarina etkisine iliskin verilere ait Kruskal-Wallis H
testi sonuglar1 Tablo 38’de verilmistir. Buna gore, ilkogretim sekizinci smif

ogrencilerinin yabanci kanal izleme sikligma gore Ingilizce dersi akademik basari

durumlarindaki farklilasma anlamhdir. [X (24) =224.894; p<0.05]. Farklilasma

kaynaklarmnin belirlendigi Mann-Whitney U testi sonucuna gore nadiren veya daha
iist siklikta yabanci kanallar1 izleyen ogrencilerin akademik basarisi hi¢cbir zaman
yabanci kanallar1 izlemeyen 6grencilerin akademik basarisina gore; bazen veya daha
ist siklikta yabanci kanal izleyen 6grencilerin akademik basarisi nadiren yabanci
kanal izleyen Ogrencilere gore; sik sik veya her zaman yabanci kanal izleyen
ogrencilerin akademik basarisi ise bazen yabanci kanal izleyen dgrencilere gore daha
yiiksektir ve farklilagma anlamlidir. Sira ortalamalar1 incelediginde en yiiksek
ortalamalarin yabanci kanallar1 her zaman izleyen 6grenci grubuna ait oldugu
goriilmiistiir. Hem yabanci film izleme hem de yabanci kanal izleme sikligma bagl
olarak sira ortalamalarmin degismesi, her iki faktoriin de basari agisindan 6nemini
ortaya koymaktadir. Akalin (1996, 146-147)’mn calismasinda Ogrencilerin uydu
yayinlar1 sayesinde ders esnasinda ya da dersten ¢iktiktan sonra her an yabanci dille
gorsel ve isitsel olarak karsi karsiya geldikleri ve 6grenmeye devam ettikleri i¢in
kulak ve g6z alisgkanliklarinin kisa siirede {iist diizeye geldigi ve dgrencilerin giincel
olaylarin yan sira, dildeki son yeniliklerden de haberdar oldugu belirtilmistir. Ayrica

calismada bu yaymlarin glincel olmalar1 nedeniyle 6grenci motivasyonunu yiiksek
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tutacagt ve dil Ogreniminin de daha yiiksek oranda gerceklesmesine katkida

bulunacag: diisiiniilmiistiir.

3.19. Ogrencilerin Annelerinin Tiirkce Disinda Bir Dil Bilmelerine Gore
Akademik Basar1 Durumlarimin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin Tiirk¢e diginda bir dil bilmeler1

ile ilgili bilgiler Tablo 39’da sunulmustur.

i Tablo 39
Ogrencilerin Annelerinin Tiirk¢e Disinda Bir Dil Bilmelerine Dagilimi

Dil N %

Evet 440 59.5
Hayir 299 40.5
Toplam 739 100

Tablo 39°da da goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin %

59.5’1 Tiirk¢e disinda bir dil bilmektedir.

Ogrencilerin annelerinin Tiirkge disinda bir dil bilmesine goére Ingilizce
dersindeki basar1 durumlarmin farklilagip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla

Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 40
Ogrencilerin Annelerinin Tiirkce Disinda Bir Dil Bilmelerine Gore Akademik
Basar1 Durumlarina
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Dil N Sira Ort. Sira Toplam U p

Evet 440 398.83 175486.00
Hayr 299 327.57 97944.00

53094.000 .000

Arastirmaya katilan ilkdgretim sekizinci smnif Ogrencilerinin annelerinin
Tiirkce disinda bir dil bilmesine goére Ingilizce dersindeki akademik basar1

durumlarinda anlamli bir fark vardir (U=53094; p<0.05). Test sonucuna gore, annesi
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Tirkge disinda bir dil bilen 6grencilerin akademik basaris1 annesi Tiirk¢e disinda bir

dil bilmeyen 6grencilerin basarisina gore daha ytiksektir.

3.20. Ogrencilerin Annelerinin Bildigi Dil Tiiriine Gére Akademik Basari
Durumlarinin incelenmesi
Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin bildikleri yabanci dil tiirii ile

ilgili bilgiler Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41
Ogrencilerin Annelerinin Bildigi Dil Tiiriine Gore Dagilimi

Annelerin Bildigi Yabanci Dil Tiirii N %

Ingilizce 30 4.1
Almanca 1 A
Fransizca 1 1
Arapca 88 11.9
Digerleri 326 44.1
Hicbiri 293 39.6
Toplam 739 100

Tablo 41°de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin

% 44.1°1 diger dilleri bilmektedir.

Ogrencilerin annelerinin bildigi dil tiiriine gore Ingilizce dersindeki akademik
basar1 puanlart normal dagilim gostermediginden akademik basar1 durumlarinin
farklilagip farklilagsmadigini belirleyebilmek amaciyla parametrik olmayan testlerden

Kruskal-Wallis H testi uygulanmistur.
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Tablo 42
Ogrencilerin Annelerinin Bildikleri Yabanci Dil Tiiriine Gore Akademik Basan
Durumlarina
iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Annelerin Bildigi Dil Tiirik N Swa ¢4 e p Anlamh
Ort. Fark

Ingilizce (1) 30 536.05
Almanca (2) 1 333.50 1-5. 1-6
F 3

ransizca (3) b 215005 55408 000 3-4,4-5,
Arapca (4) 88 466.07 4-6, 5-6
Digerleri (5) 326 371.42
Hicbiri (6) 293 323.88

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin annelerinin
bildikleri dil tiiriiniin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarmma etkisine
iliskin verilere ait Kruskal-Wallis H testi sonuglarma gore, ilkdgretim sekizinci smif

ogrencilerinin annelerinin bildikleri dil tiiriine gore Ingilizce dersindeki akademik

basar1 durumlarindaki farklilagsma anlamlhidir [X(25)=55.408; p<0.05] Farklilasma

kaynaklarinm belirlendigi Mann-Whitney U testi sonucuna gore annesi Ingilizce
bilen dgrencilerin basarist annesi diger dilleri bilen ve hicbir dil bilmeyen 6grencilere
gore; annesi Arapcga bilen Ogrencilerin akademik basaris1 annesi diger dilleri,
Fransizcayr bilen ve hi¢bir dil bilmeyen 6grencilerin akademik basarisina gore;
annesi diger dilleri bilen 6grencilerin basarisi annesi higbir dil bilmeyen 6grencilerin
akademik basarisina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sira ortalamalari

incelediginde en yiiksek ortalamalar anneleri Ingilizce bilen 6grenci grubuna aittir.

3.21. Ogrencilerin Babalarimin Tiirkce Disinda Bir Dil Bilmelerine Gore
Akademik Basar1 Durumlarimin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarmin Tiirk¢e disinda bir dil bilmeleri

ile ilgili bilgiler Tablo 43’°te sunulmustur.
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) Tablo 43
Ogrencilerin Babalarimin Tiirk¢e Disinda Dil Bilmelerine Gore Dagilimi

Dil N %

Evet 522 70.6
Hayir 217 29.4
Toplam 739 100

Tablo 43'te de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin
yaklasik olarak dortte tigii Tiirk¢e disinda bir dil bilmektedir.

Ogrencilerin babalarmin Tiirkge disinda bir dil bilmesine gore Ingilizce
dersindeki  akademik  basar1  durumlarmin  farkhilasip  farklilasmadigini

belirleyebilmek amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir.

Tablo 44
Ogrencilerin Babalarin Tiirkce Disinda Dil Bilmelerine Gore Akademik
Basar1 Durumlarina
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Dil N Sira Ort. Sira Toplam U p

Tver 210295.50
522 402.86 39481.500  .000

Hayrr 217 290.94 63134.50

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin babalarinin
yabanci bir dil bilmesine gore Ingilizce dersindeki akademik basari1 durumlarinda
anlaml bir farklilasma vardir (U=39481.5; p<0.05). Test sonucuna gore, babasi
Tirkce disinda bir dil bilen 6grencilerin akademik basaris1 babasi Tiirk¢e disinda bir

dil bilmeyen 6grencilerin akademik basarisina gore daha ytiksektir.

3.22. Ogrencilerin Babalariin Bildigi Dil Tiiriine Gére Akademik Basari

Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarmin bildikleri yabanci dil tiirii ile

ilgili bilgiler Tablo 45’te sunulmustur.
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) Tablo 45
Ogrencilerin Babalarinin Bildikleri Yabanci Dil Tiiriine Gore Dagilim

Babalarin Bildigi Dil Tiirii N %

Ingilizce 125 16.9
Almanca 51 6.9
Fransizca 5 7
Arapga 68 9.2
Digerleri 275 37.2
Higbiri 215 29.1
Toplam 739 100

Tablo 45°te de gortldiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin babalarmnin %
37.2’s1 diger dilleri bilirken sadece % 0.7’s1 Fransizca bilmektedir.

Ogrencilerin babalarmin bildigi dil tiiriine gore Ingilizce dersindeki akademik
basar1 puanlari normal dagilim gostermediginden basar1 durumlarinin farklilasip
farklilagsmadigmi belirleyebilmek amaciyla parametrik olmayan testlerden Kruskal-

Wallis H testi uygulanmustir.

Tablo 46
Ogrencilerin Babalarimin Bildikleri Yabanci Dil Tiiriine Gore Akademik Basan
Durumlarina
Hliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Babalarm Bildigi Dil Tiri N Sra  sq o p Anlamh
Ort. Fark

Ingilizce (1) 125 529.16

Almanca (2) 51 469.09 1-4, 15,

. 3 1-6, 2-4,

ransizca (3) 5 400.60 5 121.939 .000
Arapga (4) 68  379.41 2-5, 26,
Digerleri (5) 275 336.25 4-6,5-6

Hicbiri (6) 215  293.45
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Arastirmaya katilan ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin babalarmin
bildikleri dil tiiriiniin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarma etkisine iliskin
verilere ait Kruskal-Wallis H testi sonuglarna gore, ilkogretim sekizinci sinif

ogrencilerinin babalarinin bildikleri dil tiiriine gore Ingilizce dersi akademik basar1

durumlarindaki farklilasma anlamhdir [ X, (25)

=121.939; p<0.05] Farklilasma
kaynaklarinm belirlendigi Mann-Whitney U testi sonucuna gore babasi Ingilizce
bilen 6grencilerin akademik basarisi babas1 Arapca bilen, diger dilleri bilen ve hicbir
dili bilmeyen 6grencilere gore; babasi Almanca bilen 6grencilerin akademik basarisi
babas1 Arapca bilen, diger dilleri bilen veya hig¢bir dili bilmeyen 6grencilere gore;
babas1 Arap¢a veya diger dilleri bilen 6grencilerin akademik basarisi ise babasi
hicbir dil bilmeyen 6grencilerin basarisina gére daha yiiksektir.

Sira ortalamalarina gore hem anneler hem de babalar i¢in en yiiksek
ortalamalar Ingilizce bilenlerin grubuna aittir. Ingilizce bilen ebeveynlerin

cocuklarina Ingilizce dersi ile ilgili calismalarda gereken destegi saglamalarmnin

ogrencilerin basarilarini arttirmis olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

3.23. Ogrencilerin Evlerinde Yabanc1 Dil Egitimine Yardimer Kaynak-
Materyal Bulunmasina Gére Akademik Basar1 Durumlarinin Incelenmesi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin evlerinde yabanci dil egitimine yardimci

kaynak ya da materyal bulunmasi ile ilgili bilgiler Tablo 47°de sunulmustur.

Tablo 47
Ogrencilerin Evlerinde Yabanci Dil Egitimine Yardime1 Kaynak-Materyal
Bulunmasina Gore Dagilimi

Yardimc1 Kaynak-Materyal N %

Evet 411 55.6
Hayr 328 44.4
Toplam 739 100

Tablo 47 de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgrencilerin % 55.6’smin

evinde yabanci dil egitimine yardimci olacak kaynak-materyal bulunmaktadir.
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Ogrencilerin evlerinde yabanci dil egitimlerine yardimci olacak kaynak-
materyal bulunmasmna gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarinin
farklilasip farklilagsmadigini belirleyebilmek amaciyla Mann-Whitney U testi

uygulanmistir

Tablo 48
Ogrencilerin Evlerinde Yabanci Dil Egitimine Yardime1 Kaynak-Materyal
Bulunmasina Gore Akademik Basar1 Durumlarina
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Yardimcr kaynak- N Sira Ort. Sira Toplam U p
Materyal
Evet 411 478.64 196720.50

22753.500 .000
Hayrr 328 233.87 76709.50

Tabloda da goriildiigii gibi evlerinde yabanci dil egitimlerine yardimci olacak
kaynak-materyal bulunan ve bulunmayan égrencilerin Ingilizce dersindeki akademik
basar1 durumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=22753.5; p<0.05). Test
sonucuna gore evlerinde yabanci dil egitimine yardimci olacak kaynak-materyal
bulunan 6grencilerin basarisinin evlerinde yabanci dil egitimine yardimci olacak
kaynak-materyal bulunmayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin evlerinde bulunan Ingilizce ile ilgili yardime1 kaynak ve materyallerin
O0grenme ortamlarini zenginlestirmesi sonucu Ogrencilerin  basarisinin - artmis

olabilecegi sdylenebilir.

3.24. Ogrencilerin Velilerinin Ingilizce Ogretmenleri Ile Goriisme
Sikligina Gore Akademik Basar1 Durumlarinin incelenmesi

Aragtirmaya katilan ogrencilerin  velilerinin Ingilizce &gretmenleri ile

goriisme sikligi ile ilgili bilgiler Tablo 49°da sunulmustur.
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) Tablo 49
Ogrencilerin Velilerinin Ingilizce Ogretmenleri le
Goriisme Sikhigina Gore Dagihm

Goriisme N %

Hig¢bir zaman 92 12.4
Nadiren 166 22.5
Bazen 263 35.6
Sik sik 126 17.1
Her zaman 92 12.4
Toplam 739 100

Velilerin % 35.6's1 68retmenler ile 6grencilerin durumlarimi goriismek iizere
bazen bir araya gelmektedir. Velilerin 6gretmenler ile goriisme sikligma gore
akademik basar1 durumlarmin farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek amaciyla

Kruskal-Wallis H testi uygulanmistur.

Tablo 50
Ogrencilerin Velilerinin Ingilizce Ogretmenleri fle Goriisme Sikhgmma Gore
Akademik Basar1 Durumlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Goriisme N Sira Ort.  sd Xz P  Anlamh Fark
Hicbir zaman (1) 92 27925

Nadiren (2) 166 300.88 3-1, 4-1, 5-1, 3-
Bazen (3) 263 367.42 4 90.510 .000 2,4-2,5-2,4-3,
Stk sik (4) 126 426.66 5-3,5-4

Her zaman (5) 92 515.23

Tablo 50°ye gore, ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin velilerinin

Ingilizce 6gretmenleri ile goriisme sikligmna gore Ingilizce dersindeki akademik

basar1 durumlarmmda anlamli bir fark vardir [X(24) =90.510; p<0.05]. Farklilasma

kaynaklarmin incelendigi Mann-Whitney U testi sonucuna gore velileri bazen veya
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daha iist siklikta Ingilizce dgretmenleri ile gdriisen dgrencilerin akademik basarisi
ogretmenler ile nadiren goriisen ve higbir zaman goriismeyen 6grencilerin akademik
basarisina gore; velileri sik sik veya daha iist siklikta Ogretmenler ile goriisen
ogrencilerin akademik basaris1 6gretmenler ile bazen goriisen 6grencilerin akademik
basarisina gore; velileri Ingilizce dgretmenleri ile her zaman goriisen 6grencilerin
akademik akademik basarisi velileri 68retmenler ile sik sik goriisenlere gore daha
yiiksektir. Tablodan sira ortalamalar1 incelendiginde velilerin Ingilizce 6gretmenleri
ile goriisme sikh§1 arttikga ortalamalarin arttigi sdylenebilir. Yani Ingilizce
ogretmenleri ile her zaman goriismeye calisan ailelerin ¢ocuklarinin daha basarili
oldugu soylenebilir. Velilerin Ingilizce dgretmenleri ile yapacaklar1 goriismeler ile
ogrencilerin Ingilizce dersindeki durumlar1 hakkinda bilgi almalar1 ailelerin
ogrencilerin Ingilizce dersi bagarilarma dnem verdigini gdstermesi agisindan dgrenci
iizerinde olumlu etkiler yaratmis ve bu durum oOgrencilerin derse daha fazla

calismasini saglamis olabilir.

3.25. Ogrencilerin Aile Uyelerinin Ingilizce Dersine Calsmalarina
Yardim Etme Sikhgina Gére Basar1 Durumlarinin Incelenmesi
Ogrencilerin aile iiyelerinin Ingilizce dersine galigmalarina yardim etme

sikligina gore dagilimi agsagidaki tabloda sunulmustur.

) ) Tablo 51
Ogrencilerin Aile Uyelerinin Ingilizce Dersine Calismalarina
Yardim Etmesine Gore Dagilim

Yardim N %
Hig¢bir zaman 133 18.0
Nadiren 200 27.1
Bazen 243 329
Sik s1k 136 18.4
Her zaman 27 3.7

Toplam 739 100
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Tablo 51'de de goriildiigii gibi aile iiyelerinden &grencilerinin Ingilizce
dersine caligmasina bazen yardim edenlerin sayist her zaman yardim edenlerin

sayisindan fazladir.

Tablo 52
Ogrencilerin Aile Uyelerinin Ingilizce Dersine Cahsmalarina Yardim
Etme Sikh@ia Gore Akademik Basar1 Durumlarina iliskin Kruskal-Wallis H
Testi Sonucu

Yardim N Sira Ort. sd X2 p Anlamh Fark

Hi¢bir zaman (1) 133 222.81

Nadiren (2) 200  263.25 ThL A

Bazen (3) s aotie 4 286829 00 oo
5-2,4-3,5-3,

Sik sik (4) 136 562.06 5.4

Her zaman (5) 27 637.94

Arastirmaya katilan ilkdgretim sekizinci smif 6grencilerinin ¢alismalarina aile
iiyelerinin yardim etme sikliginin akademik basari durumlarma etkisine iliskin
verilere ait Kruskal-Wallis H testi sonuclar1 Tablo 52°de verilmistir. Buna gore,
ilkdgretim sekizinci smmif 6grencilerinin ailelerin Ingilizce dersine caligmalarina

yardim etme sikhigina gore Ingilizce dersindeki akademik basari durumlarindaki

farklilasma anlamhdir [X(24) =286.829; p<0.05]. Farkhlagsma kaynaklarinin

belirlendigi Mann-Whitney U testi sonucuna gore aile iiyelerinden nadiren veya daha
iist siklikta yardim alan 68rencilerin akademik basarisi hi¢bir zaman yardim almayan
ogrencilere gore; aile iiyelerinden bazen veya daha st siklikta yardim alan
ogrencilerin akademik basaris1 nadiren yardim alan 68rencilerin basarisina gore; aile
iiyelerinden sik sik veya daha iist siklikta yardim alan 6grencilerin akademik basarisi
aile tiyelerinden bazen yardim alanlara gore; aile iiyelerinden her zaman yardim alan
ogrencilerin akademik basarisi ise aile iiyelerinden sik sik yardim alan 6grencilerin
akademik basarisina gore daha ytiksektir. Tablodan sira ortalamalar1 incelendiginde
aile liyelerinden alinan yardim siklig arttik¢a ortalamalar da yiikselmektedir. Yardim

alma sikligma bagli olarak sira ortalamalarmin degismesi, bu faktoriin basari
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acisindan dnemini ortaya koymaktadrr. Bu durumda cocuklarin Ingilizce dersine
calisirken ya da ddevlerini yaparken bilmedikleri veya anlayamadiklar: yerlerde aile

iiyelerinden yardim almalarinin basarilarini arttirmis olabilecegi sdylenebilir.

3.26. Ogrencilerin Yabanci Dil Egitimi I¢cin Dershaneye Gitmesine Gore
Akademik Basar1 Durumlarimin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil egitimi i¢cin dershaneye gidip

gitmemesi ile ilgili bilgiler Tablo 53 te sunulmustur.

Tablo 53
Ogrencilerin Yabanc Dil Egitimi icin Dershaneye Gitmesine Goére Dagilimi

Dershaneye Gitme N %
Evet 176 23.8
Haywr 563 76.2
Toplam 739 100

Tablo 53'te de goriildiigi gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu dershaneye gitmemektedir.

Ogrencilerin dershaneye gitmesine gore ingilizce dersindeki akademik basari
puanlart normal dagilim gostermediginden basari durumlarimnin  farkhilasip
farklilasmadigin1  belirleyebilmek amaciyla parametrik olmayan testlerden

Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 54
Ogrencilerin Yabanci Dil Egitimi icin Dershaneye Gitmesine Gore Akademik
Basar1 Durumlarina
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Dershaneye Gitme N Sira Ort. Sira Toplam U p

Evet 176 550.31 96854.50
Hayr 563 313.63 176575.50

17809.500 .000
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Tablo 54°te de goriildiigli gibi dershaneye giden ve dershaneye gitmeyen
ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (U=17809.5; p<0.05). Test sonucuna gore dershaneye giden
ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarisinin dershaneye gitmeyen dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum dershanelerin 6grencilerin simif
ortaminda O6grenemediklerini 6grenmelerine veya Ogrendiklerini pekistirmelerine

yardimc1 olmasindan kaynaklanmais olabilir.

3.27. Ogrencilerin Ozel Ders Almasma Gore Akademik Basar
Durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersinden 6zel ders alip almamasi

ile ilgili bilgiler Tablo 55°te sunulmustur.

) ) Tablo 55
Ogrencilerin Ozel Ders Almasina Gore Dagilimi

Ozel Ders Alma N %

Evet 19 2.6
Hayir 720 97.4
Toplam 739 100

Arastirmaya katilan dgrencilerin sadece % 2.6 sinin Ingilizce dersinden 6zel
ders aldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu Ingilizce dersinden dzel ders
almamaktadir. Ozel ders alan ve almayan dgrenciler arasindaki bu farklilik ailelerinin
cogunun maddi olarak 6zel ders aldirabilecek imkanlardan yoksun olmasindan

kaynaklanmis olabilir.

Ogrencilerin akademik basar1 durumlarmin 6zel ders almaya gore farklilasip
farklilasmadigin1  belirleyebilmek amaciyla parametrik olmayan testlerden

Mann-Whitney U testi uygulanmustir.
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) ) Tablo 56
Ogrencilerin Ozel Ders Almasina Gore Akademik Basar1 Durumlarina
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ozel Ders Alma N Sira Ort. Sira Toplam U P

Evet 19 529.84 10067.00
Hayr 720 365.78 263363.00

3803.000 .001

Tablo 56°da goriildiigii gibi dgrencilerin dzel ders almasina gore Ingilizce
dersindeki akademik basar1 durumlarinda anlamli bir fark bulunmustur. (U=3803;
p<0.05). Test sonucuna goére Ingilizce dersinden &6zel ders alan &grencilerin
akademik basarisinin 6zel ders almayan oOgrencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ozel ders sayesinde dgrencilerin yabanci dil dgreten kisiler ile birebir
iletisime gec¢meleri, bilgi aktariminin daha hizli gerceklesmesi, anlasilmayan
noktalarda aninda miidahalelerin yapilmasi 6grencilerin 6grenilen konular1 daha 1yi
kavramasina firsat verdiginden bu durumun &grencilerin Ingilizce dersi akademik
basarilarina etki etmis olabilecegi sdylenebilir. 1lkdgretim dgrencilerinin Ingilizce
dersinden 6zel ders almalar1 {izerine yapilan bir arastirmada pek cok ailenin okulda
verilen egitimi yeterince kaliteli bulmadiklar1 i¢in ¢ocuklarina 6zel ders aldirdiklar:
ve Ozellikle sosyo-ekonomik yonden daha iyi diizeyde bulunan ailelerin 6zel ders
aldirabildikleri belirlenmistir. Bununla birlikte Ingilizce dersinden 6zel ders alan

ogrencilerin okulda daha basarili olduklar1 saptanmistir (Korpasova, 2009, 39).

3.28. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Giinliik Calisma Siirelerine Gore
Akademik Basar1 Durumlarimin incelenmesi

Ogrencilerin Ingilizce dersine giinliik c¢alisma siirelerine gore dagilimi

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 57
Ogrencilerin Ingilizce Dersine Giinliik Cahsma Siirelerine Gore Dagilim

Siire N %

Her giin calismiyorum 257 34.8
1 saatten az 170 23.0
1 saat 186 25.2
2 saat 110 14.9
3 saat veya daha fazla 16 2.2
Toplam 739 100

Tablo 57 de de goriildiigii gibi 6grencilerin % 34.8’i Ingilizce dersine her giin
diizenli olarak calismazken dgrencilerin sadece % 2.2’si Ingilizce dersine giinde 3

saat ve daha fazla siire caliymaktadir.

Ingilizce dersine giinliik ¢alisma siiresine gdre 6grencilerin akademik basari
puanlar1 normal dagilim gostermediginden basari durumlarmnin  farkhilasip

farklilagsmadigmi belirleyebilmek amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistur.

) Tablo 58
Ogrencilerin Ingilizce Dersine Giinliik Calisma Siiresine Gore
Akademik Basar1 Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Siire N Sira sd X2 p Anlamh
Ort. Fark

Her giin ¢cahlsmyorum (1) 257 211.92

2-1, 3-1,
1 saatten az (2) 170 340.80

4-1, 5-1,
1 saat (3) 186  490.49 4 314.243 .000
5 ‘@ 3-2,4-2,

saa
110 553.15 5.2, 43

3 saat veya daha fazla (5) 16 559 47

Arastirmaya katilan ilkdgretim sekizinci smif 6grencilerinin Ingilizce dersine
giinliik calisma siirelerine gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarma
iliskin verilere ait Kruskal-Wallis H testi sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim

sekizinci smif Ogrencilerinin Ingilizce dersine giinliik caligma siirelerine gore
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Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarinda anlamlh bir fark vardir

[X(24) =314.243; p<0.05]. Uygulanan Mann-Whitney U testi ile farkin kaynagi

incelenmistir. Test sonucuna gore, giinde 1 saatten az veya daha fazla siire ¢alisan
ogrencilerin akademik basarisi Ingilizce dersine her giin calismayan 6grencilere gore;
glinde 1 saat veya daha fazla siire calisan 6grencilerin akademik basaris1 giinde 1
saatten az calisan Ogrencilere gore; giinde 2 saat calisan Ogrencilerin akademik
basaris1 giinde 1 saat ¢alisan Ggrencilere gore daha yiiksektir. Swra ortalamalar:
incelendiginde Ingilizce dersine calisma siiresi arttikca ortalamalarin da arttig:
goriilmiistiir. Dolayisiyla Ingilizce dersine daha fazla zaman aymran &grencilerin

basarisinin daha yiiksek oldugu sylenebilir.

3.29. Ogrencilerin Gelecekte Yabanc Dil ile Tlgili Meslek Secebilmesine
Gore Akademik Basar1 Durumlarinin incelenmesi

Ogrencilerin gelecekte yabanci dil ile ilgili bir meslek secmesine gore

dagilimi asagidaki tabloda sunulmustur.

) Tablo 59
Ogrencilerin Gelecekte Yabanci Dil Ile Ilgili Meslek Secebilmesine Gore
Dagilimm
Meslek Secimi N %
Evet 202 27.3
Belki 270 36.5
Hayir 267 36.1
Toplam 739 100

Tablo 59°da da goriildigii gibi gelecekte yabanci dil ile ilgili bir meslek
secebilmesine iliskin “belki” ve ‘“hayir” cevabimi veren Ogrencilerin frekanslari

birbirine yakindir.

Gelecekte yabanci dil ile ilgili bir meslek secebilme diisiincesine gore

ogrencilerin akademik basar1 puanlari normal dagilim gdstermediginden akademik
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basar1 durumlarmin farkhilasip farklilagmadigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal-

Wallis H testi uygulanmastir.

) Tablo 60
Ogrencilerin Gelecekte Yabanci Dil Ile Ilgili Meslek Secebilmesine Gore
Akademik Basar1 Durumlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

2

Meslek Secimi N Sira Ort. sd 4 p Anlamh Fark
Evet (1) 202 537.37 1-2.1-3
Belki (2) 270 40068 2 291406 000 3’ ’
Hayir (3) 267 21235

Arastirmaya katilan ilk6gretim sekizinci smif Ogrencilerinin gelecekte

yabanc1 dil ile ilgili meslek segebilmesine gore ingilizce dersindeki akademik basar1

durumlarinda anlamli bir fark vardir [X(ZZ) =291.406; p<0.05]. Farklilagsma

kaynaklarmin incelendigi Mann-Whitney U testi sonucuna gore gelecekte yabanci dil
alaninda bir meslek secebilir misiniz sorusuna “evet” cevabini veren Ogrencilerin
basaris1 “belki” ve “hayir” cevabini veren Ogrencilerin basarisina gore; “belki”
cevab1 veren Ogrencilerin basarisi ise “hayir” cevabimi veren ogrencilere gére daha
yiiksektir. Sira ortalamalarmma gore en yiiksek ortalamalarin “evet” cevabi veren
ogrenciler grubuna ait oldugu goriilmiistiir. Gelecekte yabanci dil ile ilgili bir meslek
secebilme diistincesi 0grencilerin bu hedeflerine ulasabilmeleri i¢in derse daha ¢ok
zaman ayirmalar1 ve daha istekli bir sekilde c¢alismalari agisindan itici bir gii¢

olabileceginden 6grencilerin basarilar1 bu faktore baglh olarak artmis olabilir.
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4. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen 6neriler sunulmustur.

4.1. Sonuclar

Arastirmada su sonuglara ulagilmistir:

1. IIkogretim sekizinci sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik basarisi
cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Cinsiyetin 68renci basarisinin farklilasmasinda
etken bir faktér olmadigi tespit edilmistir.

2. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basaris1 dgrencilerin dogum
yerinin il merkezi, ilge merkezi veya kdy-belde olmasma gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. 11 merkezinde dogan dgrencilerin akademik basarisinm ilge merkezi
ve koOy-belde dogumlu ogrencilerin akademik basarisindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir.

3. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basaris1 6grencilerin,
annelerinin ve babalarin dogum yerinin il merkezi, ilce merkezi veya koy-belde
olmasima gore farklilagsmaktadir. Annesi ve babasi 1l merkezinde dogan 6grencilerin
akademik basarisinin, annesi ve babasi ilce merkezi ve koy-beldede dogan
ogrencilerin akademik basarisindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basaris1 anne ve babanin
egitim diizeyine gore farklilagsmaktadir. Anne veya babanin egitim diizeyi arttikca
ogrencinin akademik basaris1 yiikselmektedir. Aileleri iist 6grenim kademelerinden
mezun olan ¢ocuklarin Ingilizce dersi basarilarinm diger cocuklara gore daha yiiksek

oldugu saptanmastir.



121

5. Ogrencilerin annelerinin meslegine gore Ingilizce dersi akademik basari
durumlarindaki farklilasma anlamlhidir. Annesi memur olan ¢ocuklarin olusturdugu
grubun basarisinin en yliksek oldugu saptanmustir.

6. Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basaris1 babalarmin meslegine gore
farklilasmaktadir. Babasi1 doktor, mithendis veya avukat olan ¢ocuklarin akademik
basarisinin diger gruptaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

7. Ogrencilerin aylik gelir diizeyine gore akademik basar1 durumlarinda
anlamli bir farklilik vardir. Gelir diizeyi arttikga Ogrencilerin Ingilizce dersi
akademik basarismnim yiikseldigi tespit edilmistir.

8. Ailedeki toplam kisi sayismna gore Ogrencilerin akademik basari
durumlarindaki farklhilasma anlamhidir. Ailedeki kisi sayist 4-5 olan ogrenci
grubunun Ingilizce dersindeki akademik basarisinin diger gruptaki 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

9. Ogrencilerin 6grenim goren kardes sayisma gore Ingilizce dersi akademik
basar1 durumlarindaki farklilagma anlamhidir. 2 kardese sahip olan Ogrencilerin
akademik basarisinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

10. Calisma odasina sahip oOgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik
basarisinin calisma odasma sahip olmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir.

11. Evlerinde internet baglantis1 olan ogrencilerin Ingilizce dersindeki
akademik basarismin internet baglantisina sahip olmayan 6grencilerin akademik
basarisina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

12. Ogrencilerin internette yabanci dil ile ilgili siteleri ziyaret etme sikligina
gore Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarindaki farklilasma
istatistiksel olarak anlamli diizeydedir. Yabanci dil ile ilgili siteleri ziyaret etme
siklig1 arttikca Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarismin da yiikseldigi
goriilmiistiir.

13. Ogrencilerin yabanci miizik dinleme sikligma gore, Ingilizce dersi
akademik basar1 durumlarmdaki farklilasma anlamlidir. Ingilizce akademik basarisi
en diisiik olan grubun “hi¢ yabanci miizik dinlemeyen” 6grencilerin olusturdugu grup

oldugu tespit edilmistir.
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14. Ogrencilerin yabanci kitaplar1 okuma siklifma gore, Ingilizce dersi
akademik basar1 durumlarindaki farklilasma anlamlidir. ingilizce basaris1 en yiiksek
olan grubun yabanci kitaplar1 “her zaman” okuyan 6grencilerin olusturdugu grup
oldugu tespit edilmistir.

15. Ogrencilerin yabanci film izleme sikligma gore, Ingilizce dersi akademik
basar1 durumlarindaki farklilasma anlamlidir. Dili Ingilizce olan filmleri izleme
sikhig1 arttikga Ogrencilerin  Ingilizce dersi akademik basarisinin  yiikseldigi
goriilmiistiir.

16. Ogrencilerin yabanci kanallar1 izleme sikhigina gore, Ingilizce dersi
akademik basar1 durumlarindaki farkhilasma anlamlidir. Ingilizce akademik basarisi
en yiksek olan grubun yabanci dilde yayin yapan kanalar1 “her zaman” izleyen
ogrencilerin olusturdugu grup oldugu tespit edilmistir.

17. Annelerin ve babalarin Tiirk¢e disinda baska bir dil bilmesine gore
ogrencilerin basaris1 farklilasirken anneleri ve babalar1 Ingilizce bilen dgrencilerin
basarisinin diger gruplardaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

18. Evlerinde yabanci dil egitimine yardimci kaynak-materyal bulunan
ogrencilerin akademik basarisinin evlerinde yabanci dil egitimine yardimci kaynak-
materyal bulunmayan 6grencilerin akademik basarisina gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

19. Ogrencilerin velilerinin Ingilizce 6gretmenleri ile gdriigme sikligma gore
Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarindaki farklilasma anlamlidir. Ingilizce
basaris1 en yiiksek olan grubun Ingilizce 6gretmenlerini “her zaman” ziyaret eden
velilerin ¢ocuklarmin olusturdugu grup oldugu goriilmiistiir.

20. Ogrencilerin ailelerinin Ingilizce dersine calismalarma yardim etme
sikligma gore akademik basar1 durumlarindaki farklilasma anlamlidir. Ailelerin
Ingilizce dersine yardim etme sikhif1 arttikca, Ogrencilerin Ingilizce dersindeki
akademik bagarisinin yiikseldigi gorilmiistiir.

21. Yabanci dil egitimi i¢in dershaneye giden Ogrenciler ile dershaneye
gitmeyen Ogrenciler arasindaki basar1 farkliligi anlamhidir. Dershaneye giden
ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarismin  dershaneye gitmeyen

ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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22. Ingilizce dersinden ozel ders alan Ogrenciler ile &zel ders almayan
ogrenciler arasindaki basar1 farkliligi anlamlidir. Ozel ders alan dgrencilerin Ingilizce
dersindeki akademik basarismin 6zel ders almayan O6grencilere gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

23. Ogrencilerin Ingilizce dersine giinliik ¢alisma siiresine gore akademik
basar1 durumlarindaki farklilasma anlamldir. Ingilizce basaris1 en yiiksek olan
grubun Ingilizce dersine giinde “3 saat veya daha fazla” calisan; Ingilizce basarisi
en diisik olan grubun ise Ingilizce dersine “her giin” calismayan ogrencilerin
olusturdugu grup oldugu tespit edilmistir.

24. Ogrencilerin gelecekte yabanci dil ile ilgili meslek segebilmelerine gore
ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarmdaki farklilasma anlamlidir.
Ingilizce basarismin en yiiksek olan grubun gelecekte yabanci dil alaninda bir meslek
secebilir misiniz sorusuna “evet” cevabini veren Ogrencilerin olusturdugu grup

oldugu goriilmiistiir.

4.2. Oneriler
Elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuglardan faydalanilarak su Onerilerde
bulunulmustur:
1. Kentsel ve kirsal yasam yerleri arasinda dogan farkliliklarin ortadan
kaldirilmasma doniik somut ¢alismalar yapilabilir.
2. Disiik gelir diizeyine sahip ailelerden gelen 6grencilere verilen burslar
arttirilabilir.
3. Ogrencilerin daha verimli bir sekilde ders ¢alisabilecekleri rahat ¢alisma
ortamlar1 hazirlanabilir.
4. Ogrenciler Ingilizce egitimi icin faydali olabilecek dil 6grenme program
CD’leri ve internet siteleri konusunda bilgilendirilebilir.
5. Evde yabanci dilde kitap okuma etkinlikleri diizenlenebilir. Yabanc1 dil
bilen aile iiyeleri bu konuda 6grenciye model olabilir. Bununla birlikte yabanci dil
bilen aile liyeleri 6grencilerin konusma becerilerini gelistirebilmek i¢in zaman zaman

onlarla yabanc1 dilde konusabilir.
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6. Ogrenciler, yabanci dil diizeylerini daha ileri seviyeye tasimalarma
yardimc1 olacak yabanci yayinlari, yabanci filmleri ya da dizileri takip etmeye
yonlendirilebilir.

7. Ogretmenler ile yapilan goriismeler ya da veli toplantilar1 ailelerin
cocuklarinm Ingilizce dersindeki durumlari hakkinda en dogru bilgileri alabilecegi
ortamlar oldugundan velilerin okula gelmesi ve Ogretmenlerle iletisim kurmasi
saglanabilir. Bu amacla aile-okul isbirliginin ¢ocugun basarisina katkisini anlatan
seminer, konferans ve sempozyumlar diizenlenerek aileler bu konuda
bilinglendirilebilir.

8. Ailelerin sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel yapilar1 hakkinda bilgi
almabilir ve ailelerin yabanci dil egitimine kars1 bakis acilar1 6grenilebilir.

9. Okullarda Ingilizce &gretmenleri ve rehber Ogretmenler ile isbirligi
kurularak oOgrenciler i¢in gilinliikk, haftalik veya aylik ders ¢aligma programlari
hazirlanabilir. Bununla birlikte 6grencilere yabanci dil dersine nasil c¢alismalari
gerektigi konusunda bilgiler verilebilir ve dort dil becerisini gelistirici farkl
etkinlikler tanitilabilir.

10. Ogrencilerin yabanci dil dersini sadece yiiksek notlar alinarak gecilen
herhangi bir ders gibi gormelerine engel olunmalidir. Bu amacla 6grencilere yabanci
bir dil 6grenmenin saglayacagi faydalar anlatilabilir. Bunun yaninda yabanci dili ne
zaman, nerede, ne amagclarla kullanabilecekleri ve yabanci dil alanindaki meslekler
konusunda bilgi verilebilir. Bu sekilde 6grencide yabanci dile karst merak ve

ogrenme istegi uyandirilabilir.
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EKLER

EK-1: Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili dgrenciler bu anket “Ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Ingilizce Dersi
Akademik Basar1 Durumlarim Etkileyen Sosyo-Kiiltiirel Faktorler”i incelemek amaciyla
hazirlanan sorulardan olusmustur. Liitfen her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra size
uygun segenegi isaretleyiniz.

Inénii Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Nilgiin EKMEKYERMEZOGLU
1. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek( ) Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ()

2. Dogum Yeriniz: )
Yiiksekokul/Universite mezunu ( )

1-11 Merkezi ()
2-llge Merkezi ()
3-Koéy-Belde ()

Lisansiistii (Y. Lisans, Doktora) ()

6. Babamzin Ogrenim Durumu:

3. Annenizin Dogum Yeri: Okuma-yazma bilmiyor (]
1-11 Merkezi () F)kur-yazar )
2-llge Merkezi () lkokul mezunu )
3Kéy-Belde () Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu (]

4. Babamzin Dogum Yeri: Yiiksekokul/Universite mezunu ()

L-il Merkezi () Lisansiistii (Y. Lisans, Doktora) ()

2-llge Merkezi ()

3-Koy- Belde () 7. Annenizin Meslegi:

Ciftei ¢ )
5. Annenizin Ogrenim Durumu: Isci ()
Esnaf ()

Okuma-yazma bilmiyor ( ) )
Memur (Ogretmen, Hemsire vb.) ()

Doktor-Miihendis-Avukat ()

Okur-yazar ()
Ilkokul mezunu ()



Ordu/Emniyet mensubu ()
Emekli ()
Serbest Meslek ( )
Ev Hanimi ( )
Issiz ()

8. Babamzin Meslegi:

Ciftei « )
Isci ()
Esnaf ( )

Memur (Ogretmen vb.) ( )
Doktor-Miihendis-Avukat ()
Ordu/Emniyet mensubu ()
Serbest Meslek ()
Emekli ( )

Issiz ( )

9. Ailenizin yaklasik olarak ayhk

geliri:
Geliri Yok ( )
500 TL’den az ( )

500-1000 TL aras1 ()
1000-1500 TL arast ()
1500-2000 TL arast ()

2000 TL’den fazla ( )

10. Ailenizdeki toplam Kisi sayis1 (siz
dahil) kactir?

2-3Kisi () 4-5Kisi ()

6-7Kisi () 8ve Ustii ()
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11. Ogrenim goren kardes sayimz

kactir?
l1kardes () 2kardes( )
3kardes () 4 kardes ve iistii (
Kardesim Yoktur ()

12. Evinizde kendinize ait bir cahsma

odamz var m1?

Evet () Hayrr ()

13. Evinizde internet var mm?

Evet ( ) Hayrr ()

14. internette yabana dil sitelerini ne

kadar sikhikla ziyaret edersiniz?

Her zaman ( ) Siksik ( )
Bazen () Nadiren ( )
Hicbir zaman ()

15. Ne kadar sikhikla yabanci miizik

dinlersiniz?

Her zaman ( ) Siksik ()
Bazen ( ) Nadiren ( )
Hicbir zaman ()

16. Ne kadar siklikla ingilizce kitap

okursunuz?

Her zaman ( ) Siksik ()
Bazen ( ) Nadiren ( )
Hicbir zaman ()



17. Ne kadar sikhikla Ingilizce film

izlersiniz?

Her zaman ( ) Siksik ()
) Nadiren ()

Hicbir zaman ()

Bazen (

18. Ne kadar sikhkla Tv’de yabanci

kanallar izlersiniz?

Her zaman ( ) Sikstk ( )
) Nadiren ()

Hicbir zaman ()

Bazen (

19. Anneniz Tiirkce disinda baska bir

dil biliyor mu?

Evet () Hayir ()

20. Anneniz Tiirkce disinda hangi dili
bilmektedir?

a) Ingilizce ( )
¢) Almanca ( ) d)Arapga ()

e) Digerleri (

21. Babamz Tiirkce disinda baska bir
dil biliyor mu?
Evet () Hayir ()

22. Babamz Tiirkce disinda hangi dili
bilmektedir?

a) Ingilizce ( )
c) Almanca ( )

e) Digerleri ()

d) Arapca (
f) Higbiri (

b) Fransizca ( )

) ) Higbiri ()

b) Fransizca ( )

)
)
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23. Evinizde yabanci dil egitimine

yardimeci materyaller  var m?

(Yardimci ders kitaplari, cd ler, vb. )

Evet () Hayir ()
24. Aileniz ingilizce 6gretmeniniz ile ne

kadar sikhkla goriisiir?

Her zaman ( ) Sikstk ( )
) Nadiren ( )

Hicbir zaman ()

Bazen (

25. Yabana dil egitimi icin aile
iiyelerinden ne kadar sikhkla yardim

aliyorsunuz?

Her zaman ( ) Siksitk ()
) Nadiren ( )

Hicbir zaman ()

Bazen (

26. Yabana dil o6grenimi icin

dershaneye gidiyor musunuz?

Evet () Hayir ()

27. Yabanc1 dil dersinden o0zel ders

aliyor musunuz?

Evet () Hayir ()



28. Yabanc dil dersine giinde kag saat

calistyorsunuz?

Her giin calisgmiyorum ()

1 saatten az ()
1 saat ()
2 saat ()

3saatvetiisti ()

29. Gelecekte yabanal dil ile ilgili bir
meslek secebilir misiniz? (Ingilizce
Ogretmenligi, Miitercim-terciimanhk
vb.)

Evet ( ) Belki ( ) Hayirr( )

30. Liitfen Yabanc1i Dil Notunuzu
Yazimz:

6. 7. 8. SINIF
SINIF | SINIF (1. DONEM)
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