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ONSOZ

Uzun zamandan beri elestirilen geleneksel egitim anlayigina alternatif
yaklagimlardan biri olan elestirel pedagoji; egitim sorunlarmi tartigan, egitime yonelik
sorgulamalar yapan bir yaklasimdir. Ogretmen ve 6grenci arasindaki iliskiye dikkat ceken

bu yaklagimda 6gretmenin de 6grenciden 6grenebilecegi inanci hakimdir.

Elestirel pedagoji; 0zgiir, giiclii ve sosyal bireyler araciligiyla, sosyal adaleti ve
doniislinii saglamay1 amaglamakta, bireyin giiclenmesine ve sosyallesmesine hizmet
ederek; elestirel bakis agisina sahip, diisiinen, sorgulayan, kendine giivenen, problem
¢oziicli, sorumluluk sahibi ve vatandaslik bilinci gelismis bireyler, aktif ya da katilimci

vatandaglar, yetistirmeyi hedeflemektedir.

Bu arastirmada; Elestirel pedagoji uygulamalarmin nasil gergeklestigi, bu
uygulamalarla 6grencilere ne gibi kazanimlar kazandrildigi, 6grencilerin hayallerinde
nasil bir okul bulundugu belirlenmeye ve 6g8renciler i¢in okullarinin keyifli bir 6grenme

ortamina doniistiiriilmesine ¢alisilmistir.
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OZET

Ilkokul 4. Simfta Tiirkce ile insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Derslerinde

Elestirel Pedagoji Uygulamalan

Perihan EFE

[Ikogretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Program
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Subat 2017
Danigsman: Yrd. Dog. Dr. Fatih Yilmaz

Uzun zamandan beri elestirilen geleneksel egitim anlayisina alternatif
yaklagimlardan biri elestirel pedagojidir. Elestirel pedagoji egitimin ne olduguna iliskin
sorgulamalar yapan bir yaklasimdir. Ogretmenin de 6grenciden 6grenebilecegini inancinin
hakim oldugu bu yaklasimda amag; elestirel bakis agisina sahip, diisiinen, sorgulayan,
kendine giivenen, sorumluluk sahibi, vatandaglik bilinci gelismis ve katilimci vatandaslar

yetistirmektir.

Bu arastrmanin amact; ilkokul 4. smifta Tiirkce ile Insan Haklar1 Yurttashk ve
Demokrasi derslerinde elestirel pedagoji uygulamalarmmin  nasil  gergeklestigini
belirlemektir.  Arastirma, arastirma konusunun niteligi ve arastrmanm amaci

dogrultusunda nitel arastirma modellerinden eylem arastirmasi ile desenlenmistir.

Arastrmanm uygulamas1 2015-2016 ogretim yilinda Diyarbakir il, Cimnar ilge
merkezinde bulunan Ziya Gokalp Ilkokulu 4/B simifindaki &grenciler iizerinde
gerceklestirilmistir. Secilen sinifta elestirel pedagoji uygulamalarma iliskin etkinlikler tiim
smifa yonelik olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada elestirel pedagoji uygulamalar1 9
Kasim 2015 tarihinde baslamis 14 haftalik bir uygulama siireci sonunda 10 Mart 2016
tarihinde sona ermistir. Bu arastirmada problemin ¢6ziimiine yonelik 6neriler i¢in ihtiyag
duyulan veriler; video kayitlari, 6grenci giinliikleri, yansitict giinliik, yar1 yapilandirilmis
goriisme, komite toplantilarinda tutulan notlar, 6grenci calismalar1 ve Odevlerinden

olugmaktadir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar soyle siralanabilir:



e Elestirel pedagoji uygulamalar: ile 6grencilerin problem ¢ézme, elestirel ve yaratici
diisiinme becerilerinde farkindalik gelistigi gozlenmistir. Ogrencilere aninda verilen
doniitlerin 6grenciler lizerinde olumlu etkide bulundugu ve 6grencinin diisiinmesi i¢in
cesaretlendirilmesinin  6grenciyi ¢oziime ulagsma konusunda miicadele etmeye
yonelttigi ve ¢abalayip basaran 6grencinin sonugtan memnun kaldigi ve mutlu oldugu
gorilmiistir.

e Ogrencilerin alinan kararlara uymalarinda ya da kararlar1 benimsemelerinde kararin
demokratik yolla alinmis olmasinin oldukc¢a etkili oldugu gorilmiistiir. Alinan karar
ogrencinin sevmedigi ya da onaylamadigi durum ile ilgili olsa dahi 6grencinin bunu
dile getirdigi ancak karara uydugu goriilmiistiir. Uygulamalar swrasinda, karar verme
asamasinda karisiklik ¢ikmasi durumunda demokratik yollarla se¢me Onerilerinin
ogrencilerden gelmesi bu durumun benimsendigini gostermistir. Sinifca karar almada
izlenen bu yollar, grup icinde de izlenmis bir iki sorun yasanmis olsa da sorunlarin da
yine demokratik yollarla ¢oziildiigli goriilmiistiir.

e Ogrencilerin sozlii iletisimde incitici ya da argo sdzciiklerin kullanilmamas1 yoniinde
bir isteklerinin oldugu goriilmiis, birer birey olarak saygi duyulma ihtiyaglar1 ve
sevilme ihtiyaglar1 6grenciler tarafindan dile getirilmis, 6grencilerin kavgasiz, huzurlu
bir ortamda egitim gérmek istedikleri sonucuna ulagilmistir.

e Sanatsal faaliyetler 6§renmeyi eglenceli hale getirmis, 68rencilerin gizil yeteneklerini
ortaya ¢ikarmis ve 6grencilerin 6zgiivenlerini gelistirmistir. Baz1 6grencilerin ¢ok iyi
drama yaptiklari, baz1 6grencilerin ¢ok iyi siir yazdiklar1 bazilarmin ise dykii yazma
becerilerinin oldugu goriilmiistiir. Bu becerilerini fark eden 6grenciler kendilerine artik
inandiklari dile getirmislerdir.

e Yapilan uygulamalarla 6grencilerin okulda sikildiklari, daha ¢ok oyun oynamak
istedikleri, eglenip mutlu olduklar1 bir okul hayal ettikleri, kendilerini giivende
hissetmek istedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle Ogrencilerin oyun gibi
algiladiklar1 derste keyifli vakit gecirdikleri, aktif olduklar1 ve dgrenciler tarafindan

ileri siiriilen her ¢6ziim 6nerisinde oyun etkinligine mutlaka yer verdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Smif 6gretmenligi egitimi, elestirel pedagoji, ¢ocuk haklari, Tiirkge

dersi, insan haklar1 yurttashk ve demokrasi dersi.



ABSTRACT

Critical Pedagogy Applications in Turkish and Human Rights, Citizenship and
Democracy Clases at the 4th Grade of Primary School

Perihan EFE
Primary Education Department Class Teacher Post Graduate Programme
Dicle University Educational Sciences Institute
February 2017

Consultant: Assistant Lecturer Dr.Fatih YILMAZ

Critical pedagogy, which is criticised for a long time, is an alternative approach
againist the traditional education concept. Critical pedagogy is an approach searching for
information on what is education. This approach is based on the commen fact that the
teacher can also learn from the student. The aim of this approach is to raise citizens who

are self confident, responsible, questining, contributive and have critical points of view.

The aim of this research isto find out how the Critical Pedagogy applications are carried
out in Critical Pedagogy Applications in Turkish and Human Rights, Citizenship and
Democracy clases at the 4th grade of primary school. Research, quality of research and aim

of research have been figured with activity research which is one of models of quality.

The application of research had been realized on 4/B classroom students of Ziya
Gokalp Primary School at Center of Cinar Town of Diyarbakir at 2015-2016 Education
Year. Application about critical pedagogy in the selected classroom had been realized to all
class. Critical pedagogy applications at the research started on 9th November 2015 and
finished on 10th March 2016 after 14 weeks of application period. Needed data for
sugesstion in order to solve problems at this research consists of video recordings,
student’s dairies, reflective journal, semi configurated conversation, notes taken at

commision meetings, student works and homework.
Results appeared based on research findings can be arranged as follows;

e With critical pedagogy application , awareness development had been observed in

students’ problem solving, critical and creative cosideration skills. Instantly

\



feedback has positive effects on students and encouraging students in thinking led
them struggle about finding solution and it has also been seen that student who tried
and succeded was pleased and happy.

e It has been observed that for students to obey the decisions taken or embrace
decisions and taking decision in democratic way was so effective. Although the
decision taken was about situation he/she did not like or did not retify, he talked
about decision but obey it. During applications, still deciding in case of cofussion
opinion of suggesting of selecting democratically came from them showed that it
was embraced. Making decision as a class had been followed as a group too.
Although there were very few problems ,they were solved democratically.

e It was observed that student demanded not to use offending and slang language, it
was mentioned to need respect and love individually so it was concluded that they

wanted to receive education in an environment without quarrel and tranquil.

e The artistic activities made learning enjoyable, uncovered the latent abilites of the
students, and developed the students self confidence. It was seen that some of the
students were good at acting, some of the students were good at writing poems, and
some had the ability to write stories. The students, who realised their abilities,

stated that now they believe in themselves.

e It was concluded that the students felt bored at school, they wanted to play more
games, they imagined a school where they were happy and had fun, and they
wanted feel secure. That’s why, it was seen that the students had good times and
were active in the clases perceived as games and whenever the students provided a

solution, they included game activities.

Key Words: Eeducation of primary school teacher , critical pedagogy, child rights,

Turkish lesson, human rights, citizenship and democracy course
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1. GIRIS

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Ogrencilerin bigimlendirilmesi esasma dayanan, baskic1, konu ve dgretmen merkezli,
ogrenciyi ezbercilige yonlendiren ve oldukca elestirilen geleneksel egitim anlayisina
onemli alternatif yaklagimlardan biri; elestirel pedagojidir. Elestirel pedagoji, egitim

sorunlarmi tartigan ve egitimin ne olduguna iligkin sorgulamalar yapan bir yaklagimdir.

Elestirel pedagoji ile g6z ardi edilen ancak oldukc¢a 6nemli bir konu olan 6gretmen
ile 6grenci arasindaki hiyerarsik ve baskici iliskiye dikkat g¢ekilerek, 6gretmen-6grenci
iliskileri arasmndaki ugurumun en aza indirilmesi hedeflenmektedir. Ogretmenin de
ogrenciden Ogrenecegi inancmin hidkim oldugu bu yaklasimda 6gretmen 6grenci, 6grenci
de 6gretmen olabilmektedir. Elestirel pedagoji kuramcilar1 s6z konusu inancin olmamasi

durumunda gercek 6grenmenin olmayacagmi belirtmektedirler.

Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen her seyi bildigi i¢in verir, 6grenci ise hicbir
sey bilmedigi icin alir. Ogretmen konusur, dgrenci dinler. Ogrenci ne denli iyi bir dinleyici
ise o denli basarili sayilir. Freire Bankaci Egitim Modeli olarak ifade ettigi geleneksel
egitim anlayisini, 6grencileri doldurulmasi gereken kaplara benzeterek elestirmistir. Buna
kars1 gelistirdigi Problem Tanmmlayict Egitim Modeli’nde elestirel pedagojik yaklasimla
ogrenciye yaklasan Freire; 0grenciyi, bilgileri depolamasi gereken bir sey olarak degil

Ozgiirlesmesi gereken birey olarak gormektedir.

Elestirel pedagojinin bir diger hedefi; Diinya’da, sosyal adaleti ve doniisiimii
saglamaktir. Sosyal adaletin ve doniisiimiin saglanmasi; 6zglir, giiclii ve sosyal bireylerle
olanaklidir. Elestirel pedagoji bireyi 0Ozglirlestirip, bireyinin giiclenmesine ve
sosyallesmesine hizmet ederek; elestirel bakis agisina sahip, diislinen, sorgulayan, kendine
giivenen, problem c¢oziicii, sorumluluk sahibi ve vatandaslik bilinci gelismis bireyler, aktif

ya da katilimci vatandaglar yetistirmeyi hedeflemektedir.

Vatandaglik bilinci, daha oOnce diizene uyan davraniglar sergileyen bireyler
yetistirmek iken kiiresellesmenin ekonomik ve ticari iligkilerin yani sira sosyal alanlara da

yansimas1 sonucunda degismis ve zenginlesmistir. Bu nedenle, bugiin toplumlar sadece



kendi tilkesine kars1 degil biitlin insanliga karsi sorumluluk hisseden, evrensel bilince sahip

vatandaslar yetistirmeyi hedeflemektedir (Kan, 2009a; Kan, 2009b).

Vatandaslik egitimi yasam boyu Ogrenmeye dayanan dinamik bir siirectir
(Hablemitoglu ve Ozmete, 2012). Bu siirecte, egitim kurumlarinda vatandaslik egitim
planl1 bir bicimde gergeklesmektedir. ilkokul dordiincii smif insan Haklari, Yurttaslik ve
Demokrasi dersi 6gretim programi incelendiginde kavramsal bilgilerin 6gretilmesinin yani
sira insan haklari, yurttaslik ve demokrasiye iliskin degerler kazandirma amacglanmaktadir.
Ogrencilerin s6z konusu bilgi ve degerleri bir yasam bi¢imi ve kiiltiirii haline getirmelerini
saglayarak; haklarin1 0grenmeleri, talep etmeleri ve bunlara iliskin degerlendirmeler

yapabilmeleri amag¢lanmistir.

Akil almaz bir hizla ilerleyen teknolojiyle birlikte bilgi ¢agmi yasadigimiz
bugiinlerde, bilgi yiginlar1 arasindaki birey gerek kendini yonlendirmelerden koruyabilmek
gerekse ihtiyag duydugu bilgiye ulasabilmek adma elestirel bir bakis agisma sahip
olmalidir. Elestirel pedagoji 0Ozgiirlestirdigi bireylerin elestirel bakis agisma sahip
olmalarinda katkida bulunmaktadir. Kiirim’e (2002) gore ¢agdas egitim anlayisi; hazir
bilgiyi sorgulamadan kabul eden bireyler yerine bilgiyi kullanan, gelistiren, sorgulayan
bireylerin yetistirilmesini amaglar. Bu sebepledir ki, egitim sistemlerinin 6nemli

gorevlerinden biri; topluma elestirel diisiinen bireyler kazandirmaktir.

Tiirkge dersi 6gretim programi incelendiginde; elestirel diisiinme, yaratici diistinme,
iletisim kurma, bilgi teknolojilerini kullanma, problem ¢6zme, girisimci olma, karar verme,
metinler arasim1 okuyabilme becerileri gelismis; bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran,

inceleyen, elestiren, sorgulayan ve yorumlayan bireyler yetistirmek amaglanmaktadir.

Tiirkce dersi ile Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi &gretim
programlarindaki amaglar ve elestirel pedagojinin amaglar1 dogrultusunda, bu arastirmada
s6z konusu derslerde elestirel pedagoji uygulamalarinin nasil gerceklestigini belirlemek
amaclanmistir. Bu amag¢ baglaminda arastirmanin problemini; okullarimizda 6grencilerin
mutlu ve Ozgiir hissetmeleri igin neler istediklerinin elestirel pedagoji uygulamalariyla
belirlenip, bu isteklerinin gerceklesmesi durumunda Ogrencilerin nasil etkilenecegi ve

ogrencilerin siire¢ ve sonug ile ilgili olarak neler diislindiiklerinin belirlenmesi olusturur.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin genel amaci; ilkokul dordiincii sinifta okuyan 6grencilerle Tirkge ile
Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi derslerinin ilgili kazanmimlar1 dogrultusunda;
elestirel pedagoji uygulamalarinin nasil gergeklestigini belirlemek ve Ogrenciler icin
okullarin1 keyifli bir 6grenme ortamima doniistirmektir. Bu genel amaca bagli olarak;

asagidaki sorulara yanit aranmustir.

e Ogrencilerin hayallerindeki okula iliskin goriisleri nelerdir?

e Ilkokul 4. Smifta elestirel pedagoji uygulamalar1 nasil gergeklesmektedir?

e Flestirel pedagoji uygulamalar1 (EPU) 0Ogrencilere hangi kazanmmlari
kazandirmaktadir?

o Ilkokul 4. smf dgrencilerinin elestirel pedagoji uygulamalarina iliskin goriisleri
nasildir?

o Ilkokul 4. smif &grencilerinin keyifli bir 6grenme ortamma iliskin goriisleri

nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN GEREKCESI VE ONEMI

Akyiiz (2014) egitimi tamamladiktan sonra, egitim i¢in yasam boyu siiren, planh ya
da plansiz gerceklesen ve ¢ok genis kapsamli bir kavramdir demektedir. Bireyin 6grenmesi
yasam boyu slirmekte, bu siirecin planli olan kismi1 okullarda gegmekte ve bu zaman dilimi
bireyin yasamimin énemli bir kismini olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitimden hemen sonra
baslayan ilkokul, egitim hayatinin temeli olmakla birlikte, bireyin bircok davranisi

kazandig1 6nemli bir zaman dilimidir.

Ogretim programlarimiz incelendiginde; verilen bilgiyi sorgulamadan alan bireyler
yerine diisiinen, sorgulayan, kendine giivenen, problem c¢oziicli, sorumluluk sahibi ve
vatandaglik bilinci geligmis bireylerin yetistirilmesi hedeflendigini gormekteyiz. Bir¢ok
egitimei, diislinme becerilerinin birtakim uygulamalarla gelistirilebilecegini ve bu

gelisimin hemen her yasta olabilecegini belirtmektedirler.

Rogers diistinmenin gelisebilecegi ortamin iki 0Ozelliginin olmas1 gerektigini
belirtmekte ve bu Ozellikleri; psikolojik o6zgiirliik ve psikolojik giivenlik diye

siralamaktadir (Kurnaz, 2013). Aybek de (2006) smifin havasinin 6grenme-6gretme



etkinliklerini dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Bu durumda Ogretmenlere Onemli

sorumluluklar diigmektedir. Her seyden dnce dgretmen, dgrencilerin kendilerini rahatlikla

ifade edebilecegi sicak, samimi ve demokratik bir ortam olusturmaktan sorumlu olmalidir.

Ogrenci bicimlendirilmesi gereken bir sey degil, sorumluluklarinm farkinda, {ilkesine ve

Diinya’ya duyarli, kimsenin yonlendirmesine gerek kalmadan kendi kararlarini alabilen

ozgiir bir birey olarak goriilmeli ve buna gore davranilmalidir. Ogretmen farkl diisiincelere

kars1 olumlu tutuma sahip olmali, dgrencilerine bu anlamda rol model olmalidir. Bu

anlamda bu arastirma;

ogrencilerin siniflarinda hissetmeleri amaglanan 6zgiirliigii ve giivenligi okullarinda
da hissetmelerini saglama,

okulu 6grenciler igin eglenceli bir 6grenme ortamina doniistiirme,

ogrencilerin diistinme becerilerini gelistirip, elestirel diisiinmelerini saglayarak
farkindaliklarin arttirip, rahatsiz olduklar1 durumlari iyiye doniistiirmelerini
saglama,

ogrencilerin bu konuda neler diisiindiiklerini belirleme ve

sonuglarindan yola ¢ikarak yeni arastirma konularinin olusturulmasina katki

saglamas1 bakimindan 6nem tasimaktadir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

2015-2016 ogretim yilinda Diyarbakir il, Cmar ilge merkezinde bulunan Ziya
Gokalp Ilkokulu’nun 4/B subesindeki Ogrencilerden elde edilen veriler,

Sunulan icerik ac¢isindan arastirmanin yapildigt 4/B  smifi dgrencilerinin
hayallerindeki okulda olmasini istedikleri ve okullarinda yapabilecekleri,

Yontem agisindan arastirma, uygulama silirecinde elde edilen nitel veriler ve

Ogrenci caligmalarinin betimsel analizi ile smirlidir.



1.5. TANIMLAR
Diisiinme: Bir konu tizerinde akil yiiriitmek, zihin yormak, fikir etmek, muhakeme etmek,
tahmin etmek, akildan gegirmek, hatirlamak (Tiirkge Sozliik, 1995).

Elestirel diisiinme: Bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, degerlendirme, kullanma yetenegi

ve egilimine dayanan diisiinme sekli (Demirel, 2005).

Elestiri: Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarimm1 bulup gdstermek

amaciyla inceleme isi, tenkit (TDK, 23.06.2016).

Elestirel pedagoji: Egitim sorunlarmi tartisan, egitimin ne oldugu ile ilgili sorgulamalar1

yapan bir projedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011).



II. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Elestirel Pedagoji

Iigili alan yazin incelendiginde, elestirel pedagojinin birgok tammi oldugu
goriilmektedir. Bu boliimde; elestirel pedagojinin tanimi yapilarak, amaci, tarihi ve temel
kavramlar1 verilmistir. Okullarin radikal elestirilerinden sonra alternatif bir okul olan
Summerhill anlatilmistir. Elestirel pedagojinin 6gretim programlarindaki yeri, elestirel
pedagoji uygulama ilkeleri ile 6gretmen ve 6grenci rolleri ve son olarak da yurt iginde ve

yurt disinda yapilan arastirmalar verilmistir.

2.1.1. Elestirel Pedagoji Nedir?

Egitimin tanimi ve uygulamasinin daha ¢ok davranis¢i yaklasima gore yapildigi
geleneksel egitim anlayisi; 68rencilerin bigimlendirilmesi anlayisina dayandirildigi icin
uzun zamandan beri elestirilmektedir. Buna goére egitim; istendik yonde davranis
degistirme, bi¢imlendirme siirecidir. Bu siirecin 6grencileri elestirel diisiinme giictinden
uzaklastirdig1 iddia edilmektedir. Bir diger elestiri boyutu ise; davranis degisikliginin
kimin istedigi degisiklik oldugudur (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Yidirim (2013)

geleneksel egitim anlayisinin 6zelliklerini su sekilde siralar;

e otoriter,

e kapal,

e cezbere dayals,

e zorunlu egitimi 6n goren,
e disa doniik,

e konu merkezleri,

e disiplin ve ceza gerektiren,

Giliniimiizde, egitimde en onemli alternatif yaklasimlardan biri elestirel pedagojidir.
Bugiin egemen olan akim, dnemli bir konu olan ancak; goz ardi edilen, egiten ile egitilen
arasindaki her tiirlii baskici ve hiyerarsik iliskiyi ortadan kaldirmak ve egitimde nesne

olarak goriilen dzneleri dzgiirlestirmek istemektedir (Inal, 2010).



Sozlik anlami, egitim bilimi olan pedagoji kelimesinin asli Fransizcadir (TDK,
21.06.2016). Insanin kendisi ve gevresi ile olan her tiirden iletisim unsurlarini sorunlastiran
elestirel pedagoji, ¢ok boyutlu degisken bir olgudur (Kaptan ve Aslan, 2012). Grioux,
elestirel pedagojinin genel bir tanimmin bulunmadigidan s6z eder (Grioux, 2007). Ancak

ilgili alan yazinda farkli bakis agilarmi gérmek olanaklidir.

Elestirel pedagoji, egitim sorunlarini tartisan, egitimin ne oldugu ile ilgili
sorgulamalar1 yapan bir projedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Elestirel pedagojiyi
tanimlarken Yildirim (2013) ise; sosyal kurumlar arasindaki, ¢ocuk-egitim-okul, birey-
okul, egitim kurumlari-sanayi-sermaye-ticaret, birey-okul, Ogretmen-6grenci- aile,
miifredat-ideoloji, okul-otorite, egitim-siyasal politikalar, felsefi ogretiler-toplumsal

zihniyet arasindaki iliskiden s6z etmektedir.

Elestirel pedagoji en genis bicimde “egitimin yeni sosyolojisi” ya da “elestirel egitim
kuram1” olarak tanimlayan McLaren elestirel pedagojiyi, okullar1 tarihsel baglamda ve
icinde bulunduklar1 smifsal farklhiliklarin sekillendirdigi, baskin toplumun sosyal, siyasal

dokusunu bir pargasi olarak ele alir (McLaren, 2011).

Toplumsal kurumlarin isleyisi ve kimligi lizerine 6nemli fikirler ileri stiren Illich’in
fikirleri genel anlamda elestireldir. Illich’in elestirel pedagojisinin genel ¢ercevesini su
problemler olusturur; okulun egitimi kurumsallastirdigi, her tiirli yonlendirmeye agik
oldugu, okul olgusunu fetislestirdigi, okul olmadan herhangi bir 6grenim-6gretim eylemini
yerine getiremeyecegi, gizli miifredatin sekillendirici 6zelligi, okulun otoriteryen kisilikler
yarattigi, bireyin yetenek ve potansiyellerinin kisirlagtirildigi vb. bireyi 6zgiirliiklerden

mahrum birakan bir dizi problemdir (Yildirim, 2013).

Elestirel pedagojiyi; elestiri ve toplumsal inisiyatifi, septisizm ve umudun diliyle
bileyleme olarak tanimlayan, Grioux (2009) elestirel pedagojinin; sadece dgrencilere yeni
elestirel diistinme yollar1 ya da toplumsal 6zne gibi davranmay1 6gretmek ile ilgili bir sey
olmadigini soyler. Elestirel pedagoji, etik bir referanstir ve akli, anlamanin, diyalogun ve
elestirel sorumlulugun tiim herkes agisindan ulasilabilir oldugu bir yer olarak, demokratik
bir kamusal alan olarak kamusal egitimi yeniden kazanmak i¢in bir eylem cagrisidir

(Grioux, 2008).



2.1.2. Elestirel Pedagojinin Amaci

Ilgili alan yazinda elestirel pedagojinin amacma iliskin farkli bakis acilarmi gérmek
mimkiindiir. Grioux’a (2009) gore elestirel pedagojinin amaci; kuram ile pratik, elestirel
¢oziimlemeyle sagduyu, Ogrenmeyle toplumsal donilisim arasindaki iligkiyi etkili bir
sekilde sorgulayabilecekleri, tartisabilecekleri bir ortam yaratma hedefiyle egitsel
uygulamalar1 ve bu amag i¢in okullar1 doniistiirme iken Peters (2005) elestirel pedagojinin
amacini; demokrasiyi saglamak, demokrasi kiiltliriinii zenginlestirmek-derinlestirmek, aktif
ve siirekli bir vatandaslik bilinci kazandirmak olarak agiklamaktadir. Ozetle, amag; kiiltiirel
ve sosyal politikalar1 izleyen, iyi okuyan ve elestiren bir toplum olusturmaktir (Yildirim,
2013).

McLaren’e (2011) gore elestirel pedagoji, radikal bir kuram ve okullasma analizi
sunarken, yeni sosyal teori alanlarinda ilerleme kaydetmekte ve yeni arastirma
smiflandirmalar1 ve metodojiler gelistirmektedir. Elestirel pedagoji, homojen bir fikir
sistemi olusturmaktan uzaktir. Elestirel kuramcilar iizerinde uzlastiklar1 hedefler temel
olarak, giigsiizleri giiclendirmek ve var olan sosyal esitsizlik ve haksizliklar1 ortadan

kaldirmaktir.

Freire’ye (2000) gore toplumdaki esitsizlikleri ortadan kaldirmak, ezilenlere
Ozgiirlik getirmek elestirel pedagojinin amacidir. Elestirel pedagojinin ilgilendigi dort

onemli asama vardir (aktaran, Inal, 2010, s.20):

Elestirel pedagoji sadece okullagma, miifredat ve egitim politikas1 sorunlari ile degil,

sosyal adalet ve insan kapasitesiyle de ilgilenir.

e  Elestirel pedagoji, egitimin politika alaninda ¢ok derin bigimde koklestigi inanci
iizerinde kuruludur.

e  Elestirel pedagoji, insani sorunlarin hafifletilmesine adanmistir ki, bu durum, gercek bir
demokratik topluma ulasma projesinin tek bir pargasi olarak goriiliir.

e Elestirel pedagoji, yoksul 6grencilerin okullardaki esitsiz egitim uygulamalarindan zarar

gormelerini ve marjinallestirilmelerini 6nleme konusuna ¢ok énem verirler.

Tanimma ve amacma iligkin farkli bakis agilarinin bulundugu elestirel pedagoji,
diinya capinda bir¢ok kuramci tarafindan sekillendirilmis olsa da onciileri Avrupa’da

bulunmaktadir (Terzi ve digerleri, 2015).



2.1.3. Elestirel Pedagojinin Tarihi

Elestirel pedagoji kavramimnin ilk kez, Henry A. Giroux’un “Theory and Resistance in
Education” adli eserinde gectigi goriilmektedir. Ancak ilgili alan yazin incelendiginde,
elestirel pedagojiye iliskin ¢aligmalarin tarihinin ¢ok daha eskilere dayandigi

gorilmektedir (Binark ve Bek, 2010).

John Wink (2003); Kuzey Amerika, Latin Amerika, Avrupa ve Dogu’da elestirel
pedagojinin koklerini takip etmis ve elestirel pedagojinin diinyanin bazi bodlgelerine
dagilan tarihsel koklerini gostermeye c¢alismistir. Wink, bu isimleri ve alanlar1 soyle
aciklamaktadir: Latin Amerika’da; Poulo Freire.  Avrupa’da; Gramsci, Marx, The
Frankfurt Okulu ve Elestirel Teori, Tove Skutnabb-Kangas. Dogu’da; Reflections from the
East, Peace Education. Kuzey Amerika’da Dewey, Ada, McCaleb, Grioux, McLaren
Cummins, Krashen, The Historical Evolation of Critical Pedagogy, The Benson Kids.
(Kaptan ve Aslan, 2012).

Freire  (1981)  elestirel  pedagojiyi  ezilenlerin  pedagojisi  seklinde
kavramsallastirmistir. Gramsci ve Althusser (1989) Marksist gelenek icinden gelen
kuramcilar olup, Althusser (1989), egitimi ideolojik bir devlet aygiti olarak
kavramsallastirmustir (Terzi ve digerleri, 2015). Adorno, Marcuse ve Habermas kiiltiir
endiistrisi ve yabancilasma gibi kavramlar lizerinde odaklasarak elestirel pedagojinin
bigimlendirilmesinde 6nemli rol oynamislardir (inal, 2010). Sholle’e (1994) gére Frankfurt
Okulu’nun elestirel kurami, elestirel pedagojiyi adi1 gecen diger kuramcilardan daha fazla
etkilemistir. Bourdieu ve Passeron (1992) egitim, toplum ve kiiltiirdeki yeniden {iiretim
stireglerini inceleyerek elestirel pedagojinin bicimlendirilmesine katkida bulunmuslardir

(aktaran, Inal, 2010, s.18).

Yukarida adi gegen tiim bu kuramcilar elestirel pedagojinin gelismesine katkida
bulunmustur. Giiniimiizde elestirel pedagoji Apple, Grioux vb. Amerikan kuramcilar
tarafindan temsil edilmekte fakat 1980’lerden sonra egitimde yeni bazi yaklagimlarin
ortaya c¢ikmasiyla elestirel pedagojinin analizlerinin Mertoncu ve postmodernist

yaklasimlardan farkli yonleri oldugu goriilmektedir (Inal, 2010).
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2.2. Elestirel Pedagojinin Kuramsal Temelleri

Bu baslik altinda elestirel pedagoji denilince akla ilk gelen isimlerden olan Frankfurt
Okulu, okulun tarihsel temelleri ve toplumsal yasam ile entelektiiel yasama yonelik yapmis
oldugu elestirilerden basta gelen pozitivizm elestirisi ve kiiltiir endiistrisi elestirisi, daha
sonra Frankfurt Okulu’ndan ayri diisiiniilemeyen Freire ve onun elestirel pedagojisi

verilmistir.

2.2.1. Frankfurt Okulu ve Kuramsal Temelleri

Frankfurt Okulu, diinya kapitalizminin bolgesel kayiplar verdigi ama bunalimlardan
giiclenerek c¢iktig1 bir cagm {Uriiniidiir. Diinya degismemis, ama rekabet¢i kapitalizm
orgiitli tekelci kapitalizme doniigsmiistiir (Horkheimer, 2013). I. Diinya Savasi, 1917 Rus
Devrimi, 1929 Diinya Uretim Anarsisi, Avrupa’da ortaya ¢ikan fasizm ve II. Diinya Savasi
bilim ve aydin topluluklar: tizerinde derin izler birakip, diinyada ciddi sosyo-ekonomik,
kiiltiirel ve politik olusumlara neden olmustur. Frankfurt Okulu bu olusumlarin basinda
gelmektedir. Frankfurt Okulu’nun olusumunda asil etkili olan Marksist teorinin pratigi

olarak diistiniilen Rus Devrimi’dir (Kizilgelik, 2003).

Uc¢ Subat 1923’te Almanya’da Frankfurt Universitesine bagh olarak kurulan
Toplumsal Arastrmalar Enstitiisii, Frankfurt Okulu’nun temelidir (Bottomore, 1997).
Enstitiiniin kurucusu olarak kabul edilen kisi Felix Weil’dir. Weil o zaman bir doktora
ogrencisidir. Zengin bir tahil tiiccarinin oglu olan Weil Alman iiniversite sisteminin kati,
hiyerarsik yapisindan dolay1 bagimsiz ve kendine 6zgii bir enstitlii kurmay1 hedeflemistir.
Weil’in sosyal bilimlerle ugrasacak bagimsiz bir Enstitii kurma fikri gerceklesirse Alman
iiniversite sisteminin sikintilarmi yasamadan calismalar yapilabilecekti. Bu yapildiginda
Weil Alman {iniversitelerinde islenmemis, is¢i hareketinin tarihgesi ya da anti-Yahudiligin
kokenleri vb. gibi konular1 isleyebilecekti. Weil’in babasi oglunun planimi begenmis, ve
baslangi¢ i¢in 120.000 Marklik bir gelir taahhiit etmistir. Bu para enstitiiniin kurulus
agamasinda mali yonden bagimsiz kalabilmesini saglamistir. Carl Griinberg (1861-1940)
Frankfurt’a davet edilmis ve Enstitiiniin kurucu miidiirii olmustur ¢linkii Weil ve diger
arkadaglar1 arasinda bir profesdr yoktur. Friedrich Pollock, Leo Loventhal, Thedor W.

Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Franz Neumann, Eric Fromm ve Jurgen
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Habermas Enstitliniin 6nemli iiyeleri arasindadir (Jay, 1989).

Enstitii fikri, Frankfurt Universitesi yoneticileri ile “Liberal ve Sosyal Demokrat
Egitim Bakan1” tarafindan olumlu karsilanmustir. Ik dnce enstitiiye “Marksizm Enstitiisii”
adinin vermeyi diislinmiisler ancak; bu oldukg¢a tahrik edici oldugundan vazgec¢misler.
Milli Egitim Bakanligi’nin 6nerisi olan “Felix Weil Sosyal Arastirmalar Enstitiisi” ismini
de Weil istememistir. Kurucusunun saglamis oldugu finansal destekle okulun anilmasi
O’nu rahatsiz etmistir. Enstitiiye sadece “Sosyal Arastirmalar Enstitlisii” adinin verilmesi

Weil ve arkadaslari tarafindan uygun gorilmiistiir (Kizilgelik, 2013).

Okul, 1960’larda kisaca “Frankfurt Okulu” olarak anilmaya baslanmistir. Bu okulun
iiyelerinin yapmis oldugu énemli ¢aligmalar; Ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki donemde
fagizm, otoriterlik, biirokrasi, sanat ve popiiler kiiltiir gibi konularla ilgilidir. Theodor W.
Adorno, Max Horkheimer ve Herbert Marcuse okulun 6nde gelen isimleridir (Gokalp,
2015). Elestirel Kuram terimi ozellikle Frankfurt Okulu’nun kuramcilarimi cagristirir

(Wallance ve Wolf, 2013).

Okulun elestirel perspektifi; tahakkiime karsi ¢ikan, hiimanist, demokratik, ideoloji
elestirisine dayali, indirgemecilige karsi olan, ‘Gteki’nin her tiirlii hakkinin korundugu bir

toplumsal kuram olmustur (Durdu, 2006).
Frankfurt Okulu temelde (Bottomore, 2013);

e Sosyal bilimlerde pozitivizmin epistemolojik ve metodolojik elestirisi,

e Teknokratik-biirokratik yeni bir egemenlik bi¢iminin olusumunda temel bir etmen
olarak bilim ve teknolojinin ideolojik etkisine yonelik elestirel bir tavir,

e Kiiltiir endiistrisi ya da genel olarak tahakkiimiin kiiltiirel boyutlarinin
coziimlenmesi konular1 {izerinde durmus ve s6z konusu olgularin elestirel

coziimlemelerini yapmaya caligmistir.

Kizilgelik’in (2013) aktardigina gore; Elestirel Teori’nin donemlerine dair en
kapsamli ¢aligma, Jay’in Diyalektik Imgelem Frankfurt Okulu ve Sosyal Arastirmalar
Enstitiisi Tarthi 1923-1950 adli eseridir. Buna gore Elestirel Teori’de one c¢ikan
donemlerden ilki, 1920-1933 Almanya Donemi (bu donem de kendi ic¢inde; Frankfurt
okulunun kurulus yillar1 (1920-1922) ve Kurt Albert Gerlach Dénemi ve 1923-1930 Yillar1



12

ve Carl Griinberg-Friedrich Pollock Dénemi olmak iizere ikiye ayrilmistir). Ikinci donem,
1930-1933 Max Horkheimer Donemi ve son olarak da 1950°den sonrasi: Yeniden

Almanya Dénemi’dir.

Okul tizerine 6nemli ¢aligmalardan bir digeri olan “Frankfurt Okulu” (1989) adl
kitab1 kaleme almis olan Bottomore, okul tarihinin dort ayr1 donem halinde ele

alinabilecegini ifade eder (Gokalp, 2015).

I. Dénem (1923-1933): Ilk yonetici Carl Griinberg’in “toplumsal bir bilim olarak
Marksizm” diisiincesini ortaya koydugu donemdir (Kiiglikcan, 2002). Griinberg
Marksizm’e bagliligini enstitliniin agilis téreninde yaptigi konusmada ifade etmistir.
Materyalist tarih kavramini vurgulayip, “nesnesinin soyutlamalar olmayip, gelisme ve
degisme siirecindeki verili somut diinya oldugunu” belirtmistir. Bu tavir, Griinberg’in

yoneticiligi sirasinda Enstitii arastirmacilari tarafindan benimsenmistir (Bottomore, 2013).

II. Donem (1933-1950): Enstitii iiyelerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun, Almanya'da
Hitler'in iktidar1 ele ge¢irmesinden sonra Amerika'ya gittigi ve c¢alismalarmi oradan
yuriittiigii donemdir. Felsefe calismalarmin daha genis bir yer aldigi egilim, 1932'de
Herbert Marcuse ve 1938'de Theodor W. Adarno'nun Enstitiiye liye olmalariyla daha da

gii¢lenir (Kiigiikcan, 2002).

II1. Donem (1950-1970): Enstitiiniin 1950°de tekrar Frankfurt’a donmesi ve okul
iiyelerinin esas fikirlerini igeren bircok temel metnin yaymlanmasiyla Frankfurt Okulu
Almanya’da onemli bir etki yaratmustir. Ozellikle 1956 sonrasinda “yeni sol”un ortaya
cikistyla hem Amerika’da hem de Avrupa’nin biiylik kisminda Frankfurt Okulu’nun etkisi
yayllmaya baslamis ve bu donem okulun diisiinsel ve siyasal etkisinin en gii¢lii oldugu

donem olmustur (Gokalp, 2015).

IV. Donem: 1970’lerde baslayan dordiincii donem, 1969 da Adorno’nun 1973’de de
Horkheimer'in 6liimiiyle Frankfurt Okulu'nun da son dénemi olmustur. Son yillarinda okul
temeli olan Marksizm'den genis 6l¢iide kopmus ve Jay'in (1989) deyimiyle, "Marksizm’in

dallar1 arasinda say1lma hakkia ihanet etmis"tir.

Elestirel teorinin nihai amaci, daha adil ve demokratik bir toplum i¢in gerekli olan

toplumsal degismelerin niteligini anlamaktir. Adindan da anlagilacag iizere elestirel teori
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onemli Olclide toplumsal ve entelektiiel yasama yonelik cesitli elestirilerden olusmustur
(aydinlanma elestirisi, pozitivizm elestirisi, modernlik elestirisi, kiiltlir endiistrisi elestirisi,
Marksist teori elestirisi, sosyoloji elestirisi). Bu elestiriler arasinda pozitivizm ile kiiltiir

endiistrisi ya da kitle kiiltlirtine yonelik elestiriler basta gelmektedir (Gokalp, 2015).

2.2.1.1.Frankfurt Okulu ve Pozitivizmin Elestirisi

En genel tanimi ile pozitivizm, sosyal ve fiziksel diinyanin gézlem ve deneyle test
edilerek incelendigi yaklasima verilen addir (Sugur, 2015). Pozitivist teori belirli olaylar1
ve olgular1 agiklamak icin duyu veri kullanilarak tiimevarimsal yontemle yasalara ulasir ve
bu yasalar sosyal diinyay1 agiklamada kullanilir (Demir, 2009). Frankfurt Okulu’nun

kulland1g1 anlamda “pozitivist” sunlara inanandir (Geuss, 2013):

e Doga bilimlerinin ampirist bir betimlemesi uygundur,

e Tiim bilgi 6zlinde doga bilimleri ile ayni bilgisel yapiya sahip olmalidir.

Elestirel Teorisyenler; pozitivizmin -temelde ayni olmakla birlikte- {i¢ bi¢imine:
Auguste Comte’un pozitivizm anlayisma, mantik¢l pozitivizme ve yeni pozitivizme

yonelik elestiriler yapmistir (Kizilgelik, 2013).

Auguste Comte’un Pozitivizmi (Erken Pozitivizm): Pozitivizm denilince akla
gelen ilk isimdir Comte. Ilk kez Comte tarafindan pozitivizm; “Insanligin yalnizca
gozlemlenebilir olgulara, onlar arasindaki iligkilere ve olgularin gézlemlenmesi yoluyla
kesfedilen yasalara dayanan, olgun, entelektiiel pozitif ya da bilimsel anlayis evresini,
tasvip ve tasdik ile tanimlamak i¢in kullanilmistir” (Kizilgelik, 2015). Comte tarafindan
gelistirilen pozitivist yaklagim, toplumsal yasamm dogal yasama benzer bir nesnel
gercekligi oldugu temeline dayanir. Pozitivizmin, doga bilimlerinde kullanilan niceliksel
bilgiye dayali bilimsel yOntemi sosyal bilimlerde de kullanilabilecegini savunur.
Pozitivizmde bilimsel bir gercekligi olan olgular yalnizca godzlenebilen, oOlgiilebilen ve
smiflandirilabilen olgulardir. Bu bakimdan Comte fiziksel diinyada olaylar1 temellendiren
yasalarin toplumsal diinyada da olduguna inaniyordu. Bdylece bilimsel yontemlerle

kesfedilen bu yasalarm topluma daha iyi yon verilebilecegini savunuyordu (Sugur, 2015).

Pozitivizmin temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Olcay, 2012):
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. Fenomenler/olgular zihinsel ¢abanin arastirmasina konu olan “seyler”dir. Bir

sey olgusal degilse bilimsel aragtirmanin konusu da olamaz.

Gergek bilgiye ancak doga bilimleri ile ulagilir. Bu bilgileri elde etmenin

yontemi de deney ve gozlemdir.

Doga bilimlerinin sonuglarina gore dogay1 yonlendiren yasalar varsa toplumsal

hayat1 yonlendiren yasalar da vardir.

Teolojik ve Metafizik agiklamalar bilgi alanimiz disinda kalir.

Stirekli bir ilerleme ve gelisme halinde olan insanlik ve insan diistincesi “li¢ hal
yasast” geregi “pozitif” hale gelmistir.
e Zihinleri ve toplumlari, i¢cinde bulunduklari diizensizlik durumundan kurtaracak

olan yegane felsefe “pozitif felsefe” dir.

Sugur’un (2015, s.178-179) Ritzer ve Bottomore’dan aktardigma goére Frankfurt

Okulu’nun pozitivizm elestirisi i ayr1 boyuta sahiptir:

Habermas (1971) pozitivizm toplumsal hayatin dogru bir sekilde anlasilmasmi

engelleyen yanhs yonlendirici bir yaklasimdir (Ritzer, 1996, s.285).

Pozitivizm gergekleri goriinenden ibaret olarak kabul eder, ger¢ekligin yalnizca
goriinen yiiziinii mutlaklastirarak onunla ilgilenir, gériinmeyen tarafini yok sayar ve
aciga c¢ikarmaya calismaz. Bu bakimdan da gercekligin goriinen ylizii olarak
yalnizca var olan ekonomik-siyasal diizene katilir ve onu mutlaklastirir, statiikoyu

korur ve yapisal degisimi engeller.

Biitiin bilim dallarinda tek bir bilimsel yontemin gegerli oldugunu savunarak bilgi
“tek”elcigli yapan pozitivizm bilimsel giicii yeni bir “teknokratik egemenlik”
biciminin desteklenmesi yoniinde kullanmig, olumlu-olumsuz her tiirlii ekonomik
ve siyasal uygulamanin mesrulastiriimasinda bilimin giiciiniin kullanilmasina yol

acmistir (Bottomore, 1989).

2.2.1.2. Frankfurt Okulu Kiiltiir Endiistrisi ve Kitle Kiiltiirii Elestirisi

Kiltir Kurami, Elestirel Teori’nin en etkili oldugu alandir. Okul bu alandaki

kavramlagtrmasint Kitle Kiiltiirii ve Kiiltiir Endiistrisi tanimlamalar1 ile yapar (San ve

Hira,

2011). Kiiltiir endiistrisi ifadesi ilk kez, Horkheimer ile Adorno’nun 1947 yilinda



15

Amsterdam’da yayimlanan Aydinlanmanin Diyalektigi kitabinda kullanilmistir (Adorno,
2011). Kiiltir Endistrisi Kurami’nin ortaya ¢ikmasinda; fagizmin yiikselisi, sosyalist
hareketlerin gerilemesi, Nazilerin iktidara gelmesi, Avusturya ig¢i hareketinin dagilmasi
etkili olan sebeplerdendir (San ve Hira, 2011). Avrupa’dan go¢ etmek zorunda kalip,
Amerika’ya siginan elestirel kuramcilarin analizlerinde, arastirmalarinda baglarmdan
gegenlerin de 6nemli bir yeri vardir. Horkheimer “bir eser ne denli iyi bir ¢aligma ise, o
denli somut tarihsel durumdan koklenir” derken diisiiniirlerin geldikleri yeni ortamin,
ayrilmaya mecbur birakildiklar1 ortaminki kadar zengin olmayan kiiltlirel atmosferinde

iclerinin daralmig bulabilecegi gercegini belirtmektedir (Jay, 1989).

Frankfurt Okulu’nun Kiltiir Endiistrisi  sorununu tartismaya  baslamasi
Horkheimer’in Sosyal Arastirmalar Enstitiisii’niin basina ge¢mesiyle olur (Kizilgelik,
2013). Horkheimer, kiiltir ve ideolojinin yalnizca ekonomik altyapmin bir goriiniimii
degil, yar1 otonom bir alan oldugunu soyler. Horkheimer ve arkadaslar1 popiiler kiiltiirt;
tamamiyla yonetilmekte olan toplumun mensuplarmi etkisi altinda istedigi gibi hareket

ettiren bir ara¢ olarak goriirler (Wallace ve Wolf, 2013).

Demokratik olmayan bir kiiltiir oldugundan Frankfurt Okulu kitle kiiltiirtinden hig
hoslanmiyordu.  Elestirel teorisyenlere gore, “popiiler kiiltiir” ideolojik bir bigcimde
kullanilmaktaydi (Jay,1989). San ve Hira’nin (2011) Adorno (1998) ve Atiker’den (1998)
aktardigina gore “Kiiltiir Endiistrisi” ile okul temel olarak su noktalar1 elestiri konusu
yapmaktadir; Kitle kiiltiiri, olusturdugu kitlesel tiiketim araciligi ile bireyi yanlis
ihtiya¢larin boyundurugu altma alir. Bireyin sahip oldugu toplumsal roliine ve statiisiine
bagli gereksinmeler ya da tiiketmesi gereken metalar1 belirler. Birey, tiiketim araciligiyla
kat1 bir denetim altina almmis olur; var olan {lizere kabul eder ve onunla 6zdeslesir.
Tiiketiciyi diisiinceye yoneltmeyen kiiltiir endiistrisi, ona diinyanin hazir yorumlarini sunar.
Toplumdaki esitsizlikleri onaylayan Kkiiltiir enddistrisi, esasinda statiikonun yeniden
iiretilmesinden ibarettir. Ge¢miste insanlara hitap eden kiiltiirel alanlar farklilagmistir.
Burjuva toplumlarinda yiiksek kiiltiir ve eglence kiiltiirii arasinda kesin ¢izgilerle var olan
aymrm kitle toplumunda yiiksek kiiltiir, eglence kiiltiiriine ve popiiler kiiltiire karistirilarak
tiimden kitlesel ve ticari bir hale doniistiiriilmiistiir. Kiiltiir endiistrisi bireye belli bir yasam
alan1 taniyor gibi goriinse de esasinda onlarin bireyselliklerine temelden kars1 ¢gikmaktadir.
Kisiye kurulu diizenin isleyisine engel olmayacak sekilde son derece dar bir alanda

farklilagma imkani taninmaktadir. Sonucta kisi sistemin giicii ile 6zdeslesme ve onun
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tarafindan aragsallastirilma baskisina boyun egmektedir.

Kizilgelik’in (2013) Frankfurt Okulu adli eseri bu konuda yapilan detayli bir baska

calismadir. Kizilgelik de kiiltiir endiistrisi elestirilenlerini eserinde sdyle siralamistir:

e Kiiltiir endiistriyel bir malzeme haline gelmistir.

e Kiiltiir endiistrisi; diisiinmeyi-sorgulamay1 engeller, siradan insan1 kahramanlastirir,
despotizme vurgu yapar, ticari ve yapay bir kiiltiirdiir.

e Kiiltiir endistrisi; biliyliik kiltiir acenteleri tarafindan firetilir. En temel yonii,
tiketim toplumunda her seyin tiiketilmesidir. Aldaticidir. Tiketici daima
aldatilandir. Kapitalist tiretim, tiiketicileri bedenen ve ruhen i¢ine alir ki, tiiketiciler
sunulanlara hi¢ direnmeden kapilirlar. Tiiketici pasif, kiiltiir endiistrisi giigliidiir.

e Kiiltlir endiistrisi iirlinleri, birbirine benzer ve Ozgiinliikten yoksundur. Ciinkii
iretim ve tilketim mekanizmasi egemen smifin c¢ikar1  dogrultusunda
olusturulmustur.

e Kiiltlir endiistrisinde birey, malzeme haline gelmis ve bir nesne olarak kalmistir.

e Kiiltiir endiistrisi, bireyi yok sayar. Insanm seysellesmesi iizerine kurulmustur.

Kiiltiir endiistrisinin dizgesi tamamen totaliterdir.

Biitiin bu elestirilerin 1s1ginda kiiltiir endiistrisi ile gercege saldirilmis ve gercek

carpitilmistir diyebiliriz. Adorno’nun su tespit her seyi 6zetlemektedir:

Hakikatin yalan, yalanin da hakikat gibi goriindiigii bir dénemecteyiz simdi. Her
aciklama, her haber, her diislince daha 6nce kiiltiir endiistrisinin merkezinde bigimlendirilmis

olarak geliyor bize (Adorno, 2000).

Sonug olarak; kiiltlir endiistrisi, biiylik endiistriyel tekellerin ¢ikarlar1 dogrultusunda,
kitle iletisim araclar1 ile sekillenen, yapay ve iireticilerinin lehine olan anti-demokratik bir
kiiltiirdiir (Kizilgelik, 2015). Kiiltiir enddistrisi, insant ge¢mis donemlerdeki baski
yontemlerinden ¢ok daha etkili yontemlerle baski altinda tutmaya baglamistir (Jay, 1989).
Elestirel kuramcilara gore, kitle kiiltlirii “siyasal toteliteryanizmin serpilip gelistigi bir
sera”dir (Jay, 1989). Bu seradaki bireylerin dnce kendilerine sonra diinyaya bakmalarimni
isteyip, uyanmalarini ve serayr dogal cevreye cevirmelerini hedeflemektedir. Frankfurt
Okulu elestirel kuram ya da elestirel pedagoji ile 6zdeslesmistir. Elestirel pedagoji ile

0zdeslesen bir diger isim de Paulo Freire’dir.
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2.2.2. Freire’nin Elestirel Pedagoji Anlayisi

Freire’nin (1998) “Ezilenlerin Pedagojisi” adli eseri elestirel diisiinme, etkilesimli
pedagoji ya da elestirel okumayr 6gretme konularinda standart bir basucu eseri olma
ozelligini tasimaktadir. Freire’nin egitim anlayisindaki elestirelligin iki yOnii vardir

(Y1ldirim,2013):

e Sorunu ortaya koyma,

e  Sorunun kotarilmasi i¢in ¢6ziim Onerilerini bulunma.

Freire’nin elestirel pedagojisini 6zetleyen ve ortaya koydugu pratiklerin temelini
olusturan felsefeye dayanan kavramlar “praksis” ve “sessizlik kiiltiirii” diir. Praksis eylem
ile soylemin biitiinlestigi, bilin¢li eylemin 6ziinii ortaya koyan bir kavramdir. Sessizlik
kiiltiirii ise siirii haline gelen bireyin zincirlerini kirmamasidir. Buradaki sessizlik
konusmayan bir sessizlikten ziyade kendi adina konusulmasini yasaklayan bir sessizliktir.
Bu sessizlikten kurtulmak i¢in bilinglenme (conscientizagao) gerekir. Bilinglenme bireyin

0zne olup kendini gergeklestirmesine yol acar (Yildirim, 2013).

Freire, elestirel pedagojiyi ezilenlerin pedagojisi seklinde kavramsallastirmis ve
temel ilkeyi diyalog olarak tanimlamistir. Freire’nin diyalog ilkesi, 6grencilerin soru
sormaya yonelmeleri ve 6gretmenlerin de 68rencilerden 6grenecegi seyler oldugu temeli

iizerinde gelisir (Aslan, 2012).

Freire’nin elestirel pedagojiye katkisi olan 6nemli kavramlari; geleneksel modeli
elestirdigi “Bankaci Egitim Modeli” ve buna karsi gelistirdigi “Problem Tanimlayict
Egitim Modeli”dir.

Bankac1 Egitim Modeli: Freire (1998), Ezilenlerin Pedagojisi'nde bu modeli
anlatirken; egitimin anlatim hastaligindan mustarip oldugunu sdyleyerek baslar. Ozne,
anlatict konumunda olan Ogretmen; nesne, dinleyici konumunda olan 6grencidir.
Ogretmenin gorevi, doldurulmas: gereken ‘“kaplar” ya da “bidonlar” olarak goriilen
ogrencileri doldurmaktir. Ogretmen kaplari ne kadar ¢ok doldurursa o kadar iyidir. Ogrenci

de ne kadar pisiriksa, doldurulmaya ne kadar izin veriyorsa o kadar iyi bir 6grencidir.

Ogretmenin “yatirime1”, &grencinin “yatirim nesnesi” olarak goriilmesi egitim

sistemini “tasarruf yatirimi” haline getirir. Ogretmen iletisim kurmaz, bunun yerine
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tahviller ¢ikarir. Ogrenciler de aldiklar1 ve ezberledikleri ile yatirimlar yapar. Ogrenci,
yatirilanlar1 kabul eder, tasnif eder, yigar. Gerg¢i 6grenciler, bilgilerin koleksiyoncusu ve
arsivcileri haline gelme, onlar1 rafa dizme firsatina sahiptirler. Fakat son tahlilde bu yanlis
yoldaki sistemde, yaraticilik, doniisiim ve bilgi yoksunlugu yiiziinden rafa kaldirilan bizzat
insanlardir (Freire, 1998). Ciinkii praksis (eylem ve diisiinceden olusan insan faaliyeti)
olmaksizin insanlar insani olamazlar (Yildirim, 2013). Freire Bankac1 Egitim Modeli’nde

O0gretmen ve dgrenci rollerini su sekilde siralar:

e Ogretmen Ogretir ve dgrenciler ders alir.

e Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler hicbir sey bilmez.

e Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniiliir.

e Ogretmen konusur, dgrenciler uslu uslu dinler.

e Ogretmen disipline eder, dgrenciler disipline sokulular.

e Opretmen seger ve segimini uygular, dgrenciler buna uyarilar.

o Ogretmen yapar, 6grenciler 6gretmenin eylemi yoluyla yapma yanilsamasindadirlar.

e Opretmen miifredat1 secer ve (kendilerine danisiimayan) dgrenciler bunu uyarlar.

Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi
ogrencilerinin 6zgiirligiiniin karsit1 olarak one siirer.

e Ogretmen 6grenme siirecinin dznesidir, dgrenciler ise sadece nesnedirler.

Freire’ye (1998) gore, bankaci egitim modeli ile 6grencilere egemen ideoloji kabul

ettirilir. Egemen ideolojiyi kabul eden bireyin sosyal agidan kontrolii saglanmis olur.

Problem Tamimlayic1 Egitim Modeli: Bankaci Egitim Modeli’ne kars1 Freire bu
modeli dnermektedir. Bu modelde iletisim ve diyalog etkin kullanilir. Ogrenciler uysal
dinleyici degil 6gretmenle diyalog icinde olan, elestirel arastirmanin ortaklaridir (Freire,
1998). Bu egitim modelinde birey diinyadan soyutlanmis, bagimsiz ve ayri diistiniillemez.
Aksine insan, diinya ile olan iliskisi ile konu edilir. Biling ve diinya eszamanlhdir.
Kaderciligi reddeden bu egitim modeli, bireyin elestirel ve nesnel bir anlayisla gergekleri
kavrayan bir biling gelistirmesini saglar. S6z konusu olan bu gelisimi saglamak i¢in Freire;
“Yasamin kendisine bakm, kendi yasaminiza bakin” der. Boylece insanlarin diisiinmelerini

ve sorgulamalarmi saglar (Freire, 1998).

Chubbuk ve digerlerine (2007) gore, Freire’nin egitim yonteminde Ogrenciler
problem kurma, deneyimleri adlandirma ve egemen ideoloji ile miicadele etme siireclerine

katilmalidirlar. Ogrenciler pasif olmaktan ¢ikip, deneyimlerini sosyo-politik baglamin
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is1ginda elestirirler (aktaran, Terzi ve digerleri, s.347). Wink’e (2005) gore elestirel
pedagoji, toplumdaki gii¢ iliskilerini 68renen Ogrencilere, dgrenmenin giiclinii dgretir.
Freire, diinyay1 okumakla, kelimeleri okumak arasindaki farki ortaya koymus ve bunu

ogretmeye ¢alismistir (aktaran, Aslan, 2012, s.74).

Problem tanimlayici egitim, egemenlige tabi kilinmis insanlarin kurtuluslari igin
miicadele etmek zorunda olduklar1 temel tezinden hareket eder. Bu yolda 0gretmen ve
ogrencilerin, otoriterligin ve yabancilastirict entelektiializmin iistesinden gelerek egitim
stirecinin Ozneleri olabilmesini saglar. Ayrica insanlarin gergeklik hakkindaki yanlis
anlayiglarinin da iistesinden gelmesini saglar. Iki egitim modelini karsilastirdigimz zaman

aralarindaki farki daha 1y1 gorebiliriz (Freire, 1998):

e Bankaci egitim diyaloga direnir; problem tanimlayici egitim diyalogu olmazsa
olmaz sayar.

e Bankaci egitim Ogrencileri nesne olarak goriir; problem tanimlayici egitim
ogrencilerin elestirel diisiinlir olmalarini saglar.

e Bankaci egitim yaraticilig1 onler; problem tanimlayici egitim yaraticiliga dayanir.

e Bankaci egitim gercekligi mitlestirerek insanlarin diinyada var olma yolunu
aciklayan belirli olgular1 gizlemeye kalkisir; problem tanimlayict egitim
mitlestirmeyi bozmay1 gorev edinir.

e Bankaci egitim yontemi siirekliligi vurgular ve gericidir; problem tanimlayic1
egitim, “terbiyeli” bir bugiinii ve onceden belirlenmis bir yarmi kabul etmez,
koklerini dinamik bugiinden alir.

e Bankaci yontem insanlarin i¢cinde bulunduklari konumu kaderci algilamalarini
pekistirir; problem tanimlayic1 yontem bu durumu, insanlara bir problem olarak

sunar.

2.3. Elestirel Pedagojinin Temel Kavramlarn

Elestirel pedagojinin temel kavramlarini (McLaren-Freire, 1995) 06z-diisiinlim,

baglam, diyalog ve iletisim seklinde siralar. Bu kavramlar1 kisaca sdyle agiklayabiliriz;

Oz-diisiiniim: Elestirel pedagojinin temel kavramlarindan biri olan 6z-diisiiniim

bireyin kendi {iizerinden olaylara bakabilmesi ya da olaylar1 kendi iizerinden
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degerlendirebilmesi anlamma gelmektedir. Oz-diisiiniimsel bir degerlendirmede
bulunmanin 6nkosulu, zihnin kendini denetlemeyi 6grenmesidir (aktaran, Aslan, 2012,
s.86). Kendini denetlemeyi Ogrenen, i¢inde bulundugu durumun ve ¢evresinde
yasananlarin  farkina varan birey kendi yasantisindan yola ¢ikarak birtakim

degerlendirmelerde bulunabilir.

Baglam: Elestirel pedagoji calismalarinda dikkat c¢eken bir diger kavram olan
baglam, Binark ve Bek’e (2011) gore; olaylari, olgulari, bunlar1 agiga ¢ikaran kavramlari
ve kuramsal yaklagimlari tarihi, toplumsal, siyasi ve ekonomik arka alanlar1 yerlestirmek,
toplumsal ve kiiltiirel yasam Oriintiilerinin akis igerisinde ele almaktir. Aslan’a (2012) gore
baglam; herhangi bir seyin olustugu tiim kosullar1 ifade eder ve arka plan, ¢evre, ayar,
cerceve, durum, olay, anlam, amag, kullanim, zaman gibi kavramsal durumlarla

iligkilendirilebilir.

Diyalog: Birden fazla kisinin iliskiye girme siireci olarak tanimlanir. Freire’nin
pedagojisinde bu kavramin Onemli bir yeri vardir. Freire’ye gore diyalog, insanlar
arasindaki ylizlesmedir ve diinyay1 adlandirmak i¢in diinya araciligi ile yagsanir. Hi¢ kimse,
baska biri i¢in yiizlesmeyi gergeklestirecek bir konumda olamaz. Diyalog bir yaratma
edimidir; bir insanin bagka bir insan tizerindeki egemenliginin kullanigh bir araci olarak

hizmet edemez (Yildirim, 2013).

Freire’ ye (1998) gore diyalog derin bir insan ve diinya sevgisi olmaksizin var
olamaz. Sevgi diyalogun hem temeli hem de kendisidir. Sevgi korku edimi degil de cesaret
edimi oldugu i¢in diger insanlara adanmisliktir. Ezilenlerin oldugu yerde sevgi, ezilenlerin
Ozgilirlesme davalarma adanmisliktir. Alcakgoniilliilik sevgi gibi diyalogun temelidir.
Birlikte 6grenme ve eyleme gegme gorevinde olan insanlar arasindaki diyalog algak
goniillillikten yoksun ise kopar. Ayni bigimde inang, umut ve elestirel diisiinme

olmaksizin diyalog diisiintilemez.

Freire’nin (1998) diyalog ilkesi Ogretmen-6grenci etkilesimini esas almaktadir.
Ogretmen kendi dogrularini dgrencilere dayatmaz ya da ogrenciler adma diisiinmez.
Ogretmenin de ogrencilerinden &greneceklerinin oldugu ilkesinden hareket ederek
Ogrencileri diisiinmeye, elestirmeye, tartismaya ve diisiincelerini kendi sozclikleriyle ifade

etmeye tesvik eder.
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Tletisim: Tletisim insanlik tarihi kadar eski ve canlilar i¢in 6nemli bir gereksinimdir.
[Ik¢aglarda iletisim icin basit yontemler kullanilirken giiniimiizde teknolojinin de gelismesi
ile birgok iletisim araci mevcuttur (Aziz, 2008). Ilgili alan yazinda farkli tanimlarmi
bulabilecegimiz iletisim; TDK’de (gov.tr, 05.03.2016) duygu, diisiince veya bilgilerin akla
gelebilecek her tiirli yolla baskalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, komiinikasyon
olarak tanimlanirken, elestirel pedagojik anlamda; bireyin yaraticiligina, yasamsal
deneyimlerine, bilgi kullanabilmeye, ¢oziimleyebilmeye ve buna benzer fonksiyonlarin
a¢iga ¢ikmasina yonelik etkisi seklinde tanimlanir. Insanm olaylar1 ya da olgular1 anlamas,

anlatabilmesi ve bir sdylem ve tartisma gelistirmesi iletisimle miimkiindiir (Aslan, 2012).

Bir iletisim iligkisinde olmazsa olmaz denilen unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlar
bilgi, duygu ve diisiince aligverisinde olduk¢a Onemli rol oynayan kaynak, mesaj ve
alicidir. S6z konusu unsurlarmm tasidiklar: 6zellikler iletisimin etkili ve kaliteli olmasinda
etkilidir (Elgiinler ve Fener, 2011). Ogretmen-6grenci ya da 6grenci-dgrenci arasinda
gerceklesen iletisimde ortaya c¢ikan engelleri kaldrmak ic¢in birtakim yontemler
uygulanabilmektedir. Tutar ve Yilmaz (2010) bu yontemleri séyle swralar (aktaran,
Elgiinler ve Fener, 2011, s.38):

o Kaynak, s6zIii mesajlar1 alicinin anlayabilecegi ve algilayabilecegi bicimde kullanmalidir,

e Kaynagin gonderdigi mesajlar yalniz sozlii olmamali, ayn1 zamanda ¢izim, resim, yazi gibi
semboller bigiminde de olmalidir,

o Kaynagin gonderdigi mesajlar alicinin ilgisini ¢ekecek bigimde bigimlenmelidir,

o Mesaj, aliciy1 etkileyecek tiirden bir kanalla génderilmelidir,

o {letisim gevresi iletisime elverisli duruma getirilmelidir,

® Mesajin anlagilip anlagilmadigi geri bildirimle kontrol edilmelidir.

2.4. Okullarin Radikal Elestirileri

Egitim faaliyetleri ve Ozellikle okulun pozisyonu, elestirel pedagojinin dayandig:
temel Ogelerdir. Elestirel pedagoji i¢in egitim ve okullar, iktidar iliskilerinin yeniden
iretildigi alanlar oldugu kadar ¢esitli kimlikler iizerinden direnisin sergilendigi alanlardir
da. Bundan dolay1 elestirel pedagojinin en ¢ok iizerinde durdugu kurum okuldur (Yildirim,
2013). 19. ve 20. yiizyillarda kitlesel okul egitiminin ortaya ¢ikmasi, devletin destekledigi

ve diizenledigi okullarda genel zorunlu egitim verilmesi toplumda radikal bir doniisiim
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saglamay1 hedefleyenler tarafindan elestirilmistir (Spring, 1997). Radikal elestirilerin belli
basli temalarin1 Bowles (1973) soyle siralar (Spring, 1997):

e Okulun uyguladig1 egitim sistemi araciligtyla kaginilmaz olarak hiikiimetin buyruklarina
boyun egecek bireyler yetistirilecektir.

e Egitimin silire¢ boyunca monoton, sikict ve kisisel tatmin vermeyen islerde ¢alismayi
kabul edecek bireyler yetistirecektir.

e Egitim toplumsal smif arasindaki boliinmeleri daha da keskinlestirecektir.

William Godwin, Francisso Ferrer ve Ivan Illich calismalarinda bu konular1
islemiglerdir. Godwin, devletin 6zgiil ideolojisini okullarda yayabilmesi ile kazanacagi
politik iktidara karsi ¢ikmis. Francisso Ferrer, kitlesel devlet okulu egitimiyle denetlenen
is¢iler iiretmedeki roliine deginmis. Ivan Illich ise, okul egitimi ile toplumsal sistem

arasindaki iliskiye yonelik elestirilerde bulunmustur (Spring, 1997).

Okula yapilan elestiriler genelde bireyin tek tiplestirmesi, mevcut sisteme entegre
edilmesi, bireylerin potansiyellerinin istenilen yonde sekillendirilmesi, siyasal ve ideolojik

egilimlere gore yonlendirilmesi seklinde siralanabilir (Yildirim, 2013).

Okulla ilgili yaptigi elestirilerle dikkat ¢eken isimlerden biri de Catherine Baker’dir.
Baker (2013), kiz1 Marie’yi okula yollamamis. Kiz1 on dort yasina gelince Marie’yi neden
okula yollamadigin1 “Ozgiir Egitim” adli kitabinda yazmis. Okulu devletin kendine kole
yetistirmek i¢in organize ettigi bir kurum olarak gordiiglinii, yetiskinlerin kdle egitiminin
farkina varmadan bu siirecten basar1 ile gectiklerini dile getiriyor. Baker’a gore, “okul,
cocuklara gardiyanlik yapan bir kurumdur, ana- babalari ¢alisirken onlari gozetim altinda
tutar; toplumsal-iktisadi makinenin gelismesi i¢in gerekli olan bilgileri onlara ogretir,

itaati asilar, eler ve rolleri dagitir.”

Elestirel bakis acisi, okullasmay1 daha ¢ok ik, smif, glic ve cinsiyet kavramlari
bakimindan israrla incelemenizi tesvik etmektedir. Elestirel egitim kuramcilari, kapitalist
toplumda emegin deger haline gelmesi i¢in bilgi ve giicilin birlestirilmesinde okullasmanin
oynadig1 rolii dgretmenlerin mutlaka almalar1 gerektigini savunmaktadir. Ogretmenler,
sermayenin sosyal evreninde yer alan emek ayrigsmasmin disinda yeni bir toplum igin
cabalayacak cesarete sahip elestirel ve aktif vatandaslar yetistirmek i¢in ¢aba harcamalidir

(McLaren, 2011).

Yine elestirel kuramcilar okullarin siirekli olarak, sinif ayrimiyla olusan katmanlarla
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ilgilenen bilgi endiistrisini akilci temeller lizerine oturtmaya ¢alistigini; esitsizlik, rk¢ilik
ve cinsiyet ayrimciligini c¢ogalttigini; demokratik ve sosyal iligkileri rekabet¢ilik ve

kiiltiirel etnomerkezcilik vurgusuyla parcalama yoniinde faaliyet gosterdigini vurgularlar
(McLaren, 2011).

Kamusal egitimin de {niversitenin de Oncelikli ilgi alani ticari olmaktan g¢ok
demokratik degerler olmalidir. Ogrenciler, her tiir koktencilikten gelen tehditlerle dogudan
ylizlesmeyi 6grenmelidir (Grioux, 2008). Grioux egitimde Ogrenciye imkan yaratilmasi
gerektigini ve elestirelligi vurgulamasmnin yani sira, dgretmenin, dgrencinin ve egitim
kurumlarmin 6zgiirliigiine vurgu yaparak egitimde 6zerkligi ve bagimsizlig1 savunmaktadir

(Grioux, 2009).

2.5. Alternatif Okul Anlayisi

Okulun yapisina yonelik radikal elestiriler, alternatif bir yaklasim olusmasina sebep
olmustur. Bu yaklasim, elestiriler ve problemler ekseninde yeni kurumlarin ortaya

¢ikmasina ve yaygmlasmasina yol agmistir (Yildirim, 2013).

Mevcut okula karsi gelistirilmeye ¢alisilan bir yaklasim olan 6zgiir okul, klasik
yontem ve teknikler disinda bir alan olusturma kaygisi i¢indedir. Elestirel ve yenilik¢i bir
sOylem ve eylemle varligmi devam ettirir ve ¢evresindeki okullardan her yoniiyle ayrilir.

Summerhill alternatif okul 6rneklerinin en bilinenidir (Diindar, 2007).

Ozgiir okul kavraminm yam sira demokratik okul kavrami da dikkat ¢ekmektedir.
Mursell (1995) yarim yiizyildan uzun bir zaman 6nce demokratik olmayan okullarla ilgili

sOyle bir tespitte bulunmustur (Apple ve Beane, 2011):

Eger, demokratik bir toplumun okullari, demokrasiyi giiglendirip gelistirmek igin var
olup bunun i¢in c¢alismiyorlarsa, o zaman bunlar toplumsal acidan ya yararsiz ya da
tehlikelidirler. Bunlar, en iyi ihtimalle, kendi bildigini okuyan ve genelde demokratik yagam
bicimine, 6zelde de vatandaslik sorumluluklarina kayitsiz olan yasam bigimleri edilmis
insanlar1 egiteceklerdir. ... Fakat biiylik ihtimalle, insanlar1 demokrasinin diigmani olmalar1
icin egiteceklerdir-demagojilerin tutsagl olacak ve demokratik yasam bi¢imine diisman olan
liderlerin etrafindaki hareketleri ve kampanyalar1 destekleyecek insanlari- Bu tir okullar ya

yararsizdir ya da yikicidir. Bunlarin var olmak i¢in higbir mesru nedeni yoktur.
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Gerek 0Ozgiir okul gerekse alternatif okul anlayisi bireyi merkeze alan ve
bireyin 6zgiirlesmesi saglayan bir ¢abadir. Bu okul tiirlerinin amaci, okulu elestirel
anlayigsa gore olusturarak, insanlarin mutlulugu ve toplumsal baskidan siyrilmis bir

yagam sunma olmustur (Yildirim, 2013).

En bilinen 6rnegi olan Summerhill Ozgiirliik Okulu (Neill, 2000); 1921 yilinda A. S.
Neill ve esi tarafindan bir deneme okul olarak kurulur. Amag; ¢ocugu okula uydurmak
degil, okulu ¢cocuga uydurmaktir. Okul ¢ocugun mutlu olmast ve kendine giiven duymasi
icin ¢alisir. Neill ’in basar1 Ol¢iitii “seving duyarak c¢alisip, olumlu yasamak™ tir.
Summerhill mezunlarinin ¢ogu yasamda basarili olmustur. Okuldaki 6grenciler 5-16 yas
arasindadir. 5-7, 8-10 ve 11-16 olmak iizere ii¢ gruba ayrilirlar. Okulda derslere girmek
zorunlu degil. Cocuklar isterlerse yillarca derslere girmeyebilirler. Cocuklar yaslarma gore,
bazen de ilgi alanlarma gore ders goriirler. Okulun bir programi var ama bu program
ogrenciler i¢in degil 6gretmenler i¢indir. Okulda sinav yoktur. Okuldan kagan ¢ocuk yok,
kavga yok denecek kadar azdir. Her hafta yapilan genel okul toplantilar1 6grencilerden
birinin bagkanlhiginda yonetilir. Herkesin esit haklara sahip oldugu bu okulda kararlar
demokratik yollarla alinir. Alt1 yasindaki bir ¢ocugun oyu ile 68retmenin oyu aymdir.
Ogrenciler yonetime sasirtict bir bicimde baglilik duyarlar. Toplum dis1 davranis gosteren
cocuklar uzun uzun yargilanir ve ceza alabilir. Cezanin sugla orantili olmasina dikkat
edilir. Oyunun her seyden iistiin oldugu bu okulda, c¢ocuklar ¢ocukluklarmi doyasiya
yasarlar. Tiyatro, dans, miizik, spor ve oyun dersleri vardir. Pazar geceleri tiyatroya ayrilir.
Sahne diizeninden, metinlerin yazimima kadar tiim isler ¢cocuklar tarafindan yapilir. Okul
Neill tarafindan yonetilir. Ogretim kadrosu niteliklidir, 6zgiirliigii savunur. Cocuk
serbesttir, ne isterse o dgretilir. Cocugun giivenini gelistirmek i¢in ona sorumluluklar

verilir. Ozetle, Summerhill gocuklarin mutluluk iginde nasil egitildiginin dykiisiidiir.

2.6. Elestirel Pedagoji ve Ogretim Programi

Bir sistem olarak egitimi inceleyen bilim insanlari; egitim Sistemini yonlendiren ve
bigimlendiren {i¢ temel 6genin “Ggrenci”, “Ogretmen” ve “egitim programlar1” oldugunu
belirtmektedir. Egitim kurumlarinin tamamu, nitelikli insan1 egitim programlar araciligi ile
yetistirirler. Egitim programlar1 degisime agik bir dinamizme sahip olmalidir (Kalayci,
2008). Cinkii Atatinal’a (2003) gore; uygarlik hizli bir bigimde ilerlemektedir. Bilim ve
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teknolojide yasanan gelismelerle tiim iilkelerin temel hedeflerinden biri, yurttaglarin
egiterek; toplumlarini, bilgi toplumuna doniistiirmektir. Bu gelismelerin disinda kalmak;
uluslararasi toplumda yer alamamak, rekabet edememek ve bagimli hale gelmek demektir
(Tutkun, 2010) ki buda, higbir iilkenin istemeyecegi bir durumdur. Bu nedenle egitim
programlar1 siirekli olarak degerlendirilmekte ve degerlendirmeler sonucu degisiklikler

yapilmaktadir.

Cok karmasik ve ¢ok boyutlu bir isleve sahip olan program; egitim-6gretim siirecinin
planli olarak yapildig1 okullardaki uygulamalar i¢in kullanilir. Islevinin disina ¢ikarak yan
etkilere maruz kalinca da ideolojik ve ekonomik bir araca doniismiistiir. Okul ve toplumun
tarthsel iligkisinde 6nemli bir rol oynadigi, sosyal biitliinlesmeyi beslemek i¢in kullanildig:

icin elestirel pedagojinin tizerinde durdugu en 6nemli konulardan biridir (Y1ildirim, 2013).

Elestirel kuramcilar acisindan bakildiginda; egitim programi, ders calisma programa,
smifta kullanilan bir metin ya da dersin kapsami olmaktan ¢ok daha fazlasii ifade eder
(McLaren,2011). Ciinkii egitim hem politik (adalet, 6zgiirliik, esitlik gibi sayisal degerleri
yayar) hem de smifsal bir anlama sahiptir. Ancak, ideolojik agidan politik icerigini,

ozellikle smifsal anlamin gizler (Grioux, 2008).

Shaul’un Ezilenlerin Pedagojisi’ne 6nsdzde belirttigi gibi; “Tarafsiz egitim siireci
diye bir sey yoktur. Egitim ya gen¢ kusagin mevcut sisteme uyumasini saglamak icin bir
aractir ya da erkeklerin ve kadinlarin gercekligi elestirel ve yaratici olarak ele aldiklari,

diinyalarinin doniistiiriilmesine nasil katilacaklarmi kesfettikleri bir aractir” (Freire,1998).

Apple bu konudaki goriisiinii su sekilde 6zetlemistir (Tezcan, 2005):

Bir ulusun siniflarinda ya da ders kitaplarinda bir sekilde goriinen, asla basit¢e bir
tarafsiz bilgi kiimesi degildir. O siirekli, segici gelenegin, birisinin se¢imi, bir grubun
vizyondaki mesru bilgidir. Diger gruplarm bilgisi neredeyse giin 15181 hi¢ gérmezken belli
gruplarin bilgisinin en mesru oldugu taniminin karari, toplumda kimin iktidar oldugu hakkinda

cok onemli seyler soylemektedir.

Elestirel pedagoji, zihinsel yeterlik bakimindan “kendi yorumlarmi liretebilmeyi” ve
toplumsal etki yaratabilmeyi saglayabilecek bir program olusturma Ongdriisiine
dayanmaktadir (Kaptan ve Aslan, 2012). Fakat statiikkonun dogrudan etkisi altinda olan bir

egitim bunu basaramaz. Cilinkii bdylesi bir egitimin amaci mevcut sosyal iligkilerin
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siirdiiriilmesidir (Inal, 2010). Bdyle bir egitim progranm, belirli bilgi formlarmi
digerlerinden {istiin tutmakta, segkin gruplarm hayal, arzu ve degerlerini diger
gruplarinkinden daha fazla onaylamakta ve siklikla da wrk, smif ve cinsiyet temelinde
ayrimcilik yapmaktadir. Genel olarak elestirel kuramcilar, ders kitaplarinda, materyallerde,
ders igeriginde, smif uygulamalarinda goriinen sosyal iligkilerde yer alan tanimlamalar,
tartigmalar ve Orneklerin baskin gruplara nasil ve ne sekilde yarar saglayarak astlari
disladigr ile ilgilenmektedirler. Bu baglamda, g¢ogunlukla “gizli miifredat” a atifta
bulunurlar (McLaren, 2011).

“Gizli miifredat” kavrami ilk kez 1968 yilinda Life in Clasroom adli eserde Phillip
Jackson tarafindan kullanilmistir (Tezcan, 2005). McLaren (2011) bu kavrami okullasma
stirecinde istenmeden ortaya ¢ikan sonug olarak tanimlar. Elestirel egitimciler, okullarin
ogrencileri sekillendirdiklerinin farkindadirlar. Gizli miifredat; alisilmis ders materyalleri
ve resmi olarak programlanmis dersler disinda bilgi ve davranisin olusturuldugu {istii

ortiilii yollar ve 6grencilere acikca bildirilmeyen 6grenme ciktilari ile ilgilenir.

Illich (2013) toplumu okulsuzlastirmanin ne anlama geldigini anlamak i¢in okullarin
gizli miifredatina dikkat ¢eker. Okullardaki gizli miifredatin tanimlanmis davranislar
kazandirma gorevi {iistlendigini, etkisinin sadece okulda degil sosyal, kiiltiirel, dinsel,

ideolojik alanlarin kapsaminda sekillendigini belirtir.

White; hicbir miifredatin masum olmadigmi, sosyal smif, kiiltiir, cinsiyet gii¢
konulariyla girift bir sekilde baglantili oldugunu hatirlatir. Ancak, gizli miifredatin egitim
ortamindaki yan iirlinleri olan davranis bigimlerinin, tutum ve degerlerin hepsinin mutlaka
kot olmadigmi da hatirlatir. Bu noktada 6nemli olan, gizli miifredatin dayandigi yapisal
ve politik varsayimlarin farkina vararak diizenlemeler iizerinde degisiklik yapmaya
caligmaktir (McLaren, 2011). Gizli miifredatin 6ngdrdiigii ideal 6grenci tipini Yildirim
(2013) soyle siralar:

e [taat eden,
e Elestiri kanallar1 tikanmus,

¢ Tepkisiz olandir.

Tezcan (2005) ise gizli miifredatin 6zelliklerini su bigcimde siralar:
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e lyi diisiiniildiigiinde demokratik toplum saglamaya katkis1 olan,

¢ Egitimin derin ve etkili islevlerine degindigi i¢in ¢ekici,

e Yabancilasma ile sonuglanabilen,

e Kurallar, diizenlemeler 6grencileri ayirmaya, kopmalara gotiirebilen,

e Genis ve belirsiz bir kavramdir.

Egitim sistemimizde bugiin miifredatin yerini Ogretim programlar1 almistir. Bu
arastirmanin gerceklestirildigi Tiirkge dersi ile Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
dersinin Ogretim programlarina iliskin bilgiler; Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim
Program ve Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi adl1 baghiklar

altinda verilmistir.

2.6.1. Tiirkce Dersi (1-5.Smmflar) Ogretim Program

Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileri kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel
ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari; Tiirkceyi severek ve istek
duyarak okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini saglayacak bi¢imde bilgi, beceri ve
degerleri iceren bir biitiinliik icinde yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015):

o Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

o Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun ¢ozme kapasitesi
gelismis,

o Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve yorumlayan,

o Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, 6z giiveni yiiksek, ¢evresiyle uyumlu, goriis ve tezlerini
gerekee ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen,

o Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma
ve 0grenmeden zevk alan,

o Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve paylasma

becerileri gelismis bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

Tiirkge 6gretiminin amaci, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen

Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda 6grencilerin (MEB,
20151);
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o Sozlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek,
e Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarma uygun olarak bilingli, dogru ve Ozenli
kullanmalarini saglamak,
e Diigiinme, anlama, siralama, smniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmek,
o Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, séz varligimi zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulasmalarmi; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerini saglamak,
e Okuma ve yazma sevgisi ile alisgkanhigin1 kazanmalarimi saglamak,
e Duygu ve disiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sézlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamak,
¢ Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi
yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,
o Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek,
o Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve iiretme
becerilerini gelistirmek,
o Coklu medya ortamlarinda aktarilanlari sorgulamalarini saglamak,
o Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,
o Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini
saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek,

o Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalarini saglamaktir.

Tirkge dersi programimnin vizyonunda ve genel amaclarinda ifade edilen noktalarin
kazanimlarla ulasilmasi hedeflenen temel becerilerde de ifade edildigi goriilmektedir. Bu
programla Ogrencileri sikmadan ve Ogrencilere ezber yaptirmadan su temel becerilerin

gelismesinin hedeflendigi belirtilmektedir (MEB, 2015):

Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma,

Elestirel diistinme,

e Yaratici diisiinme,

o Tletisim,

e Problem ¢6zme,

e Arastirma,

o Bilgi teknolojilerini kullanma,
e Girisimcilik,

e Karar verme,
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e Metinleraras1 okuma,

o Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme.

Birinci siniftan itibaren kazanimlarin yapist ve hiyerarsisi; dinleme, konugma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olan 6grenme alanlarinda 6grencilerin temel
becerileri kazanmalart ile birlikte Gist diizey bilissel becerileri gelistirecek ve sarmal olacak
bicimde diizenlenmistir. Kimi 6grenme alanlar1 ve bu 6grenme alanlarina iligkin kimi

kazanmmlar sunlardir (MEB, 2015):

Dinleme: Gorgii kurallarma uygun dinler, dinlediklerinde sebep sonug iliskileri kurar,
dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar, dinlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar, dinledikleri
konulara iligkin sorular sorar ve sorulara cevap verir. Katilimli, segici, sorgulayarak dinler,

grup konusmalarmi ve tartismalarmi dinler.

Konusma: Dinleyicilerle goz temas: kurar, kelimeleri yerinde ve anlamlarma uygun
kullanir, kelimeleri dogru telaffuz eder, akici konusur, gorgii kurallarina ve degerlere uygun
konusur, kendine giivenerek konusur, diisiincelerini mantiksal biitiinlik i¢inde sunar,
konusmalarinda karsilastirmalar yapar, konusmalarinda sebep sonug iliskileri kurar, bir fikre
katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar, konusmalarmda SN 1K &gelerini vurgular,

topluluk 6niinde konusur, ikna edici konusur, sorgulayarak konusur.

Yazma: Yazilarinda karsilastirmalar yapar, sebep sonug iliskileri kurar. Bir fikre katilip

katilmadigint nedenleriyle agiklayan yazilar yazar, sorular yazar.

Gorsel okuma ve gorsel sunu: Resim ve fotograflari yorumlar.

Arastirma siirecinde hazirlanan eylem planlarinin uygulanmasinda yukarida belirtilen
kazanimlar dikkate alinmistir. S6z konusu kazanimlarin arastirma amaciyla Ortiistigi
goriilmektedir. Tiirkce dersi icin ifade edilen kazanimlarin arastirma amaciyla Ortiismesi

durumunu Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi icin de ifade etmek olanaklidir.

2.6.2. insan Haklar, Yurttaghk ve Demokrasi Dersi Ogretim Program

Talim ve Terbiye Kurulu 25.06.2012 tarih ve 69 sayil1 karar ile 2015-2016 6gretim
yilindan itibaren ilkokul dordiincii siniflarda “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi”
dersinde 6grencilere kavramsal bilginin 6gretilmesinin yaninda; insan haklari, yurttaslik ve
demokrasiye iliskin degerler kazandirmay1 amaglamaktadir. Ogrencilerin s6z konusu bilgi

ve degerleri bir yasam bigimi ve kiiltiiri haline getirmelerini saglayarak, haklarini
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ogrenmeleri, talep etmeleri ve bunlara iligkin degerlendirmeler yapabilmeleri bu dersin bir

diger amacidir (MEB, 2015).

Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri

dogrultusunda;

e insani degerleri benimseyen,

o Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk bakimlarindan gocuk olmanin ayricaliklarini kesfeden,

o Hak ve ozgiirliiklerin kullanilabilmesi i¢in sorumluluk iistlenen,

e Insan haklar1 ve demokrasinin gelistirilmesi i¢in insanlara esit ve adil davranan,

e is birligine dayali ve demokratik kararlar alan,

o Ortak yasama iliskin sorunlarin ¢6ziimiinde uzlasi arayan,

o Kurallara uyarak hak ve 6zgiirliiklerin korunmasina ve gelistirilmesine destek olan,

o Birlikte yasama kosullarmin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in sorumluluk iistlenen bireyler

yetistirmeyi amaglamaktadir.

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi 6gretim programi temelde bireyin
kendini, degerlerini ve bize ait olan1 koruyup, zarar vermemeyi saglayacak bir yap1
icerisinde gelistirilmistir. Ogretim programi; Insan Olmak (kazanim sayis1 4),
Ozgiirliik ve Sorumluluk (kazanim sayis1 7), Adalet ve Esitlik (kazanim sayis1 6),
Uzlas1 (kazanim sayis1 4), Kurallar (kazanim sayis1 4) ve Birlikte Yasama (kazanim

say1s1 5) olmak iizere alt1 liniteden olugmaktadir.

Insan Olmak adli iinite ile insan olmanmn nitelikleri ve bu niteliklerin haklarla
iligkisi ile baslayan 6gretim programinda, ¢ocuk ile yetiskin arasindaki farklardan
yola ¢ikilarak ¢ocuk haklarina dikkat cekilmektedir. ikinci iinite ile hak, 6zgiirliik ve
sorumluluk arasindaki iliski belirlenip 6grencilerin bunlari igsellestirmelerine yonelik

kazanimlarla devam edilmektedir. Bu tinitelere iliskin kimi kazanimlar asagidaki

gibidir (MEB, 2015):
Unite 1. Insan Olmak

o Insan olmanin niteliklerini agiklar.
e Insanin dogustan gelen temel ve vazgecilmez haklar1 oldugunu bilir.
e Haklarma kendi yaganilan 6rnekler verir.

o Cocuk ile yetiskin arasindaki farklar1 agiklar.

Unite 2. Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk



o Hak, dzgiirliik ve sorumluluk arasindaki iliskiyi fark eder.

e insan olmanin sorumlulugunu tagimanin yollarini agiklar.

e Hak ve ozgiirliiklerini kullanabilen ve kullanamayan ¢ocuklarin yasantilarini karsilastirir.

o Hak ve ozgiirliiklerin ihlal edildigi ya da kisitlandig1 durumlarda hissettiklerini ifade eder.

e Hak ve Ozgiirlikklerin ihlal edildigi veya kisitlandigi durumlar1 6rneklendirerek bunlarin
¢ozlimiine iliskin sorumluluk istlenir.

o Hak ve ozgiirliiklere saygi gosterir.

o Hak ve ozgiirliikklerin kullanilmasimin birlikte yasama kiiltiiriine etkisini degerlendirir.

Arastirmada izlenen yontem olan eylem arastirmasinin dogasi geregi siireg
icerisinde yeni eylem planlar1 gelistirilmektedir. Ikinci eylem plani olarak gelisen
Cocuk Haklarr’mi anlatan gorselin duvara yaptirilmasi siirecinde Insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi dersinin yukarida belirtilen kazanimlar1 dikkate alinmstir.
S6z konusu dersin iceriginde evrensel degerleri dikkate alan; insan merkezlilik, aktif
yurttaglik, barig, uzlasi, ¢cogulculuk, birlikte yasama, cesitlilik, hukukun {stiinligt

gibi konular 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirkge dersi ile insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersinin dgretim
programlar1 incelendiginde; programlarin vizyonu, genel amaglari, kazanimlar1 ile
elestirel pedagoji uygulamalariyla Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen ya da
ogrencilerde farkindalik olusturulmasi hedeflenen kazanimlara iligkin ortak noktalar

ya da ortak kavramlar1 gérmek olanaklhidir.

Gerek Tiirkge dersi 6gretim programi gerek Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi dersi 6gretim programi vizyonu ve amaglari incelendiginde; 6gretim
programlar1 araciligiyla Ogrencilere kazandirimasi planlanan tutum, beceri ve
davranislar dikkat ¢cekmektedir. Bu arastirma kapsaminda 6grenciler ile okullarinda
doniisiim saglamanin yani swra diisiinme, diistinme becerileri ve elestirel biling

konularinda farkindalik olusturulmak hedeflenmistir.

2.6.3. Diisiinme

Insanoglunun en belirgin 6zelligi olarak bilinen ve var olmanin nedeni olarak goriilen

diistinme kavrami iizerinde tarih boyunca konusulmustur. Sokrates’ten Plato ve Aristo’ya

bir¢ok bilim insan1 diisiinme iizerine ¢esitli teoriler {iretip, arastirma yapmistir (Karabacak,
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2011). Egitim ekonomistleri, egitim felsefecileri, egitim sosyologlari, diisiinme egitimi
verilmesi gerektigi inancindadirlar. Diisiinme egitimi yasamin ¢esitli evrelerinde yayilmis

olmakla birlikte ilkdgretim donemi bu siirecin kisa ancak 6nemli bir boliimiidiir (Cakmak,
2002).

Bu denli 6nemli olan bu kavram, daha iyi anlasilmasi i¢in alan yazinda birgok
bicimde tanimlanmaktadir. S6zliik anlami; bir konu tizerinde akil yiiritmek, zihin yormak,
fikir etmek, akildan gecirmek, hatirlamak (Tirkge Sozliik, 1995) olan diisiinme kavramini
Ciiceloglu (2001); icinde bulundugu durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca
yonelik, organize zihinsel siire¢ olarak tanimlamaktadir. Diger bazi diisiinme tanimlarini

sOyle siralayabiliriz:

Diistinme 151, tefekkiir. Duyum, izlenimlerden ve tasarimlardan ayri olarak aklin
bagimsiz ve kendine 0Ozgii durumu. Karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme,
baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi (TDK, 21.06.2016). Cevremize iliskin bilginin
islenmesidir ya da dis diinyanin insan zihnine yansimasidir. (Kurnaz, 2013). Gozlem,
tecriibe, sezgi, akil yiirtitme ve diger yollarla elde edilen bilgilerin yogrulup, sekillendirilip,
disipline edilmesidir (Ozden, 2003).

Diisiinmeye ve onun gelistirilmesine duyulan 6nem egitimciler tarafindan nedenlere

baglanmis ve agiklanmistir. Kazanci (1989) bu onemi soyle agiklamaktadir (Schreglmann,
2011, s.21):

¢ Diisiinme, insan1 yanlig ve yanl kararlar vermekten alikoyar.

¢ Diisiinme, problemlerin 6nceden kestirilmesine yardime1 olarak, problemlere kars1
hazirlikli olmada 6nemli bir rol oynar.

e Diisiinme; kavramlarm olusmasinda, gelismesinde ve birey i¢in anlam
kazanmasinda etkilidir.

e Diislinme, bireylerin ve toplumlarin giivenilir bir yasam bi¢imine kavusmalarinda

etkin bir rol oynar.

Diisiinme farkl tiir ve beceriler seklinde siniflandirilmaktadir. Diistinme tiirleri ve
becerileri konusunda egitimcilerin tek bir noktada bulustugunu sdylemek miimkiin
degildir. Presseise (1985) diisiinme becerilerini; temel islemler, problem ¢dzme, karar

verme, elestirel diisiinme ve yaratic1 diisiinme olmak iizere asamali bir sekilde ele alir.
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Temel islemler; nedenleri-sonuglari, iliskileri, benzetmeleri, smiflandirma ve nitelikleri
belirleme olarak ele almaktadir. Problem ¢6zme; bir zorlugun iistesinden gelmektir. Karar
verme; bilgilerin birlestirildigi, se¢eneklerin karsilastirildigi, gereksinim duyulan bilginin
belirlenip segenckler arasindan secildigi becerilerden olusmaktadir. Elestirel diisiinme
becerileri ise ifade edilenleri ¢oziimleme, ifade edilmeyenleri kesfetme, 6n yargilarin
farkina varma, diisiincelerin ifade edilislerini aramak olarak ifade edilmektedir (aktaran,
Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s.193).

Ozden (2009), diisiinme becerilerinin; elestirel diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu
anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratic1 diislinme ve yaratict problem ¢dzme olmak
iizere 7 beceriden olustugunu belirtmektedir. Bu beceriler ve bu becerilerin gdzlenebilen

davranislari tablo 1’de goriildiigii gibi siniflandirmaktadir:

Tablo 1°de verilen becerilerin farkli 6gretim seviyelerinde bulunan her 6grenciye
kazandirilmas: olanakli degildir. Kimi beceriler verilip, kazandirilabilir. Bagka bir acidan
bakacak olursak, 6grencilerin zeka seviyesi de becerilerin kazandirilmasinda 6nemlidir. Bir
ogrenci listedeki becerilerden bazilarini ilkdgretimin ilk yillarinda gosterebilecek duruma
gelirken, bazilar1 ortaggretim son yillarinda bile gosteremeyebilir. Biitiin 6grencilere, zeka

seviyelerine gdre becerileri gelistirme firsat1 vermek 6gretmenin gorevidir (Ozden, 2009).
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Tablo 1: Diisiinme becerileri (Ozden, 2009)

Diisiinme Tarzlar Gozlenebilir Beceriler

Elestirel Diistinme Onyarg ve tutarlihg: degerlendirme.
Birinci ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme.
Cikarsamalar1 ve nedenleri degerlendirme.
Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme.
Arglimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri
gorme.
Tanimlamalarint  yeterliligini ve sonug¢larma uygunlugunu
6lgme.

Problem C6zme Problemi agiklama ve tanimlama.
Tgili bilgileri segme.
Hipotezler gelistirme.
Alternatifleri belirleme ve segme.
Sonug ¢ikarma.

Okudugunu Anlama Ana fikir bulma, yazarin niyetini agiklama.
Yorum ve agiklamalar yargilama.
Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma.
Okuduklarini hissetme.
Bir fikri ifade etme ve savunma.
Bilgileri mantiksal siraya koyma.

Yazma Fikirleri agiklayabilme.
Neden sonug iliskisi kurma.
Duygu ve diistincelerini ifade etme.
Gerekli bilgiyi tanimlama.
Bilinenden bilinmeyeni kestirme.

Bilimsel Diisiinme Neden-sonugtaki tutarsizliklari yakalanma.
Grafik, ¢izelge ve haritalar1 okuma.
Verilerden grafik ve cizelge ¢ikarma.
Akaleilik, esneklik, orijinallik agiklama.
Odaklanma, sira dig1 baglantilar kurabilme.

Yaratici Diigiinme Mantiksal, olgusal, elestirel, analitik diisiinme.
Yaratici Problem Cozme Gorsel, kavramsal, sezgisel, imgesel diisiinme.
Yapisal, organize, ayrici olma.

Diisiinme becerilerine iliskin smiflandirmalar yapan bir diger isim olan Ustiinoglu
(2006) ise; elestirel diisiinme, yaratic1 diislinme, yansitict diisiinme ve problem ¢dzme

becerisini list diizey diisiinme becerisi olarak smiflandirmistir.

Ogrencilerin nasil diisiindiikleri ve nasil 6grendikleri {izerinde tartigmalar yapan
egitim sistemleri “bilgi toplumu” olarak adlandirilan ¢agimizda, verilen bilgiyi alan degil
de arastrma yapabilen, sorun ¢Ozen, yaratici diisiinen, elestirel diisiinen bireylerin
yetistirilmesini hedeflemekte ve bu durum diisiinme ve 0grenmenin nasil gerceklestigi
konularin1 6n plana c¢ikarmaktadir. Egitim programlarma bakildiginda; programlarin
ozellikle elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin 6gretilmesi yoniinde yogunlastigi

goriilmektedir.

Siire¢ olarak, elestirel ve yaraticit diislinmenin ayni oldugu sdylenebilir. Ancak,
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problem ¢dzerken, karar verirken ve arastirmalar1 yonetirken yaratici ve elestirel diistinme
stiregleri farkli boyutta kullanilmaktadir. Yaratici diisiinmeyi, elestirel diisiinmeden ayiran
slire¢ sonunda 6zgiin bir esirin ortaya ¢ikmis olmasidir (Beydogan, 2003). Kurnaz (2013)
elestirel diistinme ile yaratici diisiinme arasindaki iliskileri, amaclar1 ve becerileri asagidaki

tabloda verildigi sekilde belirtmektedir.

Tablo 2: Diisiinme becerileri arasindaki iligkiler (Kurnaz, 2013)

Aralarindaki iliskiler Diisiinme Tiirleri Amaclar: Diisiinme Becerileri
Tim disiinme Elestirel Diigiinme  Karsit durumlari ya da Durumun ya da fikrin
becerilerinde elestirel fikirlerin agikligini tanimlanmast, karsit
diistinme gerekmektedir. degerlendirmek goriislerin analizi,
kanitlarin
degerlendirilmesi
Yaratici diisiinme ile Yaratici1 Diisinme ~ Yeni fikirler {iriinler Fikirlerin saptanmasi,
ortaya koyulan yeni iiriin tiretmek sorunun yeniden
elestirel diistiniilerek yapilanmasi, olasiliklarin
degerlendirilir. belirlenmesi

Elestiri sozciigii ¢ogu zaman bir kisiye, bir seye yoOneltilen, genellikle olumsuz
nitelikte yargilayict degerlendirme (tenkit) anlaminda kullanmilir. Elestirel sozciigii de
elestiri ile ilgili olan, elestiriye dayanan, elestiri niteligi tasiyan anlamma gelmektedir.
Elestirel diisiinme kavrami ise bunlarin diginda ¢ok farkli bir anlam igermektedir (Sahinel,

2011).

Elestirel diisiinme kavrami aciklanirken, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin
temel alinmistir. Felsefi yaklasim; iyi diisiinmenin normlari, insan diisiincesi kavrami ve
gergekei, tarafsiz bir diinya gorisi i¢in gerekli olan zihinsel beceriler tizerinde odaklanar.
Psikolojik yaklasim; diisiince ve diisiinmeyi temel alan deneysel calismalar, karmasik
gorlislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve problem ¢ozme kavrami iizerinde

odaklanmistir (Kurnaz, 2013).

Ilgili alan yazinda problem ¢dzme, karar verme, usa vurma, yaratici diisiinme gibi
kavramlarm elestirel diisiinme ile es anlamda kullanilmasma karsm, uzmanlar bu
kavramlar1 ¢ok farkl bicimlerde tanimlamaktadir. Tiim bu kavramlarda yer alan biligsel
islemler diistinmeyle iliskilidir ancak; elestirel diisiinme bu kavramlardan farkli tutularak
tanimlanmaya calisilmustir (Sahinel, 2002). Ozsevgeg ve Altun (2015) farkli bakis acilarini
tanimak, diinyay1 daha iyi anlamak i¢in toplumun ve diger tiim yapilarin yansitici, rasyonel

ve sorgulayict bir bi¢imde degerlendirmesi olarak tanimlarken; Robert Ennis neye
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inanacagimiza ya da ne yapacagimiza karar vermeye odaklanmis mantikli yansitict bir
diisiinme olarak, Richard Paul’un kendi diislindiikleriniz hakkinda diistinme seklinde

tanimlamistir (Nosich, 2012).

Elestirel diistinmeyi; bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, degerlendirme, kullanma
yetenegi ve egilimine dayanan seklinde tanimlayan Demirel’e (2005) gore elestirel
diisinmenin bes kuralini; tutarlilik (diisiincedeki tezatliklar1 ortadan kaldirabilmek),
birlestirme (diisiinmenin tiim boyutlarini1 ele alabilmek), uygulanabilme (anlasilanlarla
birlikte anlatilanlar1 bir modelde uygulayabilmek), yeterlilik (deneyim ve sonuglar1 saglam
bir sekilde oturtabilmek) ve iletisim kurabilme (anlasilanlar1 c¢evreye anlasilabilir bir

sekilde iletebilmek) olarak belirtmistir.

Elestirel diisiincenin boyutlar1 konusunda egitimcilerin ortak bir smiflama yapmis
oldugunu sdylemek olanakli degildir. Ancak, ayr1 ayr1 yapilan smiflamalarin her birinde
ortak olan bir nokta vardir ki, o da boyutlarin birbirinin devami ve tamamlayicisi
niteliginde olmasidir. Elestirel diisiinmenin, 6zel bir diisiince alanina ya da bi¢imine iliskin
kusursuz diisinme oldugunu ifade eden Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) elestirel
diisinmeyi lic boyut icinde tanimlamis ve aciklamiglardir. Elestirel diisiincenin ii¢

boyutunu séyle a¢iklamaktadirlar (aktaran, Sahinel, 2002, s.5-8):

Dogru Diisiince: Diisiince anlasilir, kesin, kendine 6zgili, konu ile iliskili, tutarl,
mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile dogal bir kusursuzluk

yakalar. Dogru diisiince de bu 6zellikleri igerir.

Diisiincenin Ogleleri: Anlasilir, kesin, mantikli, tutarli olmayan diisiince elestirel
degildir. Bu kusurlardan kagmak icin bazi diisiince 6gelerinin ise kosulmasi gerekir. Bu
Ogeler; problemi ya da soruyu, diisiinmenin amacini, gorisleri, sayiltilary, temel
kavramlari, ilke ve kuramlari, kanitlari, veri ve nedenleri, yorumlar1 ve iddialari,
cikarimlari, dogurgular1 ve izleyen sonuglari dogru ve eksiksiz bir bicimde agiklayabilme,

analiz edebilme ve sinayabilme becerisini igerir.

Diisiince Alanlar: Diisiinme ama¢ ve probleme bagh olarak degisir. Elestirel
diistinen bireyler problemin ya da alanin igerigini de goz dniine alarak kendi diisiincelerini

diizenler.

Ciiceloglu (2001) elestirel diistinmeyi; kisinin kendi diisiince siire¢lerinin bilincinde,
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baskalarinin diislince siireglerini dikkate alarak, 6grendiklerini uygulayip, kendini ve
cevresinde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen etkin zihinsel bir siire¢ olarak ifade
etmistir. Elestirel diisiinmenin boyutlarini; aktif, bagimsiz, yeni fikirlere agik ve fikirleri
destekleyen nedenleri ve kanitlari siirekli gz Oniinde tutan seklinde siralamistir. Demirel
(2003), elestirel diisiinmenin temelde bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, degerlendirme ve
kullanma yetenegi ve egilimine dayandigi lizerinde durmustur ve elestirel diisiinmenin,;
tutarlik, birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme olmak iizere bes
boyutu bulundugunu agiklamustir. {lgili alan yazim incelendiginde elestirel diisiinmenin tek
bir beceriden olusan, basit bir diisinme sekli olmadigi; bir¢ok beceriyi i¢ine alan olduk¢a
genis bir diisiinme sekli oldugu goriilmektedir. Yine bu konuda da farkli bakis acilari

goriilmektedir.

Ozden (2009), elestirel diisiinme becerilerini; dnyarg1 ve tutarliligi degerlendirme,
birinci ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme, g¢ikarsamalart ve nedenleri degerlendirme,
varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayut etme ve arglimanin eksik taraflarmi ve
aciklamalardaki belirsizlikleri gorme ve tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin

uygunlugunu 6lgme olacak sekilde siralamistir.

Beyer’e (1988) gore elestirel diisiinme becerileri, kademeli olarak elestirel diisiinme
becerilerinin uygulandig1 ve bunu izleyen konular i¢in 6zenle hazirlandig1 ve transfer
edildigi ardigik olarak bir ya da daha fazla derste (fen bilgisi, dil, giizel sanatlar, sosyal
bilgiler vb.) uygulanabilir. Beyer’in (1988) belirledigi baslica elestirel diistinme becerileri

sunlardir:

e Dogrulanabilir gergekler ile deger iddialarini birbirinden ayirt edebilme,

e {liskili bilgi, iddia ve nedenlerle iliskisiz olanlar1 birbirinden ayirt edebilme,
e Bir ifadenin gercege dayali dogrulugunu belirleyebilme,

e Bir kaynagin giivenirligini belirleyebilme,

e Belirsiz iddia ve tartigmalar1 tanimlayabilme,

e Uygun bir sekilde tanimlanmamis varsayimlari tanimlayabilme,

e Onyargilari sezebilme,

e Mantik hatalarini tanimlayabilme,

e Mantik yiiriitmede mantik tutarsizliklarini gérebilme,

e Bir iddia ya da tartismanin giiciinii belirleyebilme.

Sahinel’e (2002) gore; elestirel diisiinme becerilerinin belirlenmesi ve agiklanmasina
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iliskin ¢alismalar incelendiginde, elestirel diisiinme becerilerini on iki madde olarak
listeleyen Ennis’e (1986) ait c¢alismanim, elestirel disiinme becerilerine iliskin

arastirmalarin en kapsamlilarindan biri oldugu goriilmiistiir.

Watson ve Glaser (1994) elestirel diisiinme becerilerini; bir sorunu tanimlama,
sorunun ¢oziimiine doniik uygun segenekleri ya da giiclii varsayimlar1 belirleme, ¢6ziime
doniik gecerli sonuglar ¢ikarma ve bunlar1 degerlendirme olarak ele almakta ve bu
becerileri su sekilde agiklamaktadirlar (Kaya, 1997); bir 6nermeden yeni bir Onerme
cikarma (¢ikarsama), dogru olan ya da dogru oldugu sanilan 6nermelerden zorunlu olarak
yeni Onerme tliretme (tlimdengelim) (Hangerlioglu, 1996). Bir durumla ilgili kanitlari
degerlendirme, ilgili verilerden sonu¢ ¢ikarma, ¢ikarilan sonuglarn dogruluguna ya da
yanlighgina karar verme (yorumlama), bir durumla ilgili ifadelerin giicli ya da zayif

yonlerini belirleme giicii (tartismalarin degerlendirilmesi) (Kurnaz, 2013).

Elestirel diistinmenin dnemine ve gerekliligine iliskin ilgili alan yazinda farkli bakis
acilart bulunmaktadir. Elestirel diisinmeyi saglikli bir demokrasi i¢in 6n kosul olarak
goren Ozden (2009), elestirel diisiinen bireyin demokrasiye katkilarimi soyle ifade

etmektedir:

Elestirel diisiinen, satir aralarini okuyabilen, yazarm niyetini anlayan, dinledigini ya da
okudugunu irdeleyen bireylerin c¢ogunlukta oldugu bir iilkede kamuoyu halk tarafindan

sekillenir. Aksi halde demokrasiden s6z edilemez.

Kurnaz ise (2013) elestirel diistinme becerilerinin Ogretilmesi igin sayilabilecek
nedenleri; yaratict1 ve elestirel diisinme becerilerine dayanan egitim programlari
gelistirmek, Yyeni bilgiler iretebilecek bireyler yetistirebilmek, degisik yonlendirme
merkezlerinden (medya, reklam, propaganda...) yiiriitillen amac¢l kampanyalar karsisinda

saglikli diisiinen bireyler gelistirmek seklinde ifade etmistir.

Elestirel diigiinceden yoksun Kkisiler, neyi ni¢in yaptiklarini ayirimima varamazlar.
Kaliplar1 bellidir ve kendilerini yenileme gereksinimi hissetmezler. Bu kisiler gercek
anlamda yapic1 ve yaratici olamazlar (Ozden, 2009). Elestirel diisiinen kisinin 6zelliklerini
Nosich de (2012); “iyi bir dinleyici, diisiinceli konusan birisi, agiklamalar1 arayan birisi
(olaylarin “nedenine” bakan kisi), gozlemci bir insan, énemli kararlar alirken giivenilir
bilgi arayan bir insan, ortada duran bir insan, yeni fikirlere agik bir insan, gergegi arayan

bir insan, elestirel bir okur, elestirel bir yazar, diger insanlar1 anlamaya ¢alisan bir insan ve
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kendinin farkinda olan bir insan” seklinde siralamustir.

Elestirel Diisinme Ogretiminde Ogretmen ve Ogrenci: Egitim insan giicii
kaynaklarmi yetistirme ve yOnlendirmedeki en etkili aragtir. Bu aracin amacina
ulagsmasindaki en onemli 6gelerinden biri 6gretmendir. Bir egitim sisteminde yapilan
yenilikler ancak 6gretmenlerle uygulamaya gegirilebilir. Programlar ne kadar iyi yapilirsa
yapilsin, 0grenme ortamlar1 ne kadar iyi diizenlenirse diizenlensin, iyi nitelikli 6gretmenler
yetistirilmedigi siirece yapilan biitiin yatirimlar ve ¢abalar bosunadir. Hi¢bir egitim modeli,
o modeli isletecek personelin niteliginin {izerinde hizmet iiretemez. Bu nedenle bir okul,

ancak i¢cindeki 6gretmenler kadar iyidir (Aybek, 2007).

Demirel’e (2005) gore dgrencilerin elestirel diisiinmeyi 6grenmesi, 6gretmenlerin bu
konuda egitilmis olmasma baghdir. Elestirel diisiinmeyi destekleyen Ogretmenler,
ogrencilerin biligsel gelisimlerine Onemli katkilarda bulunurlar. Derslerde elestirel
diistiinme becerileri diizenli olarak kullanildiginda, 6grencilerin elestirel diisiinme siirecine

katilimlar1 artma egilimindedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Bir sinifta elestirel diisiinme becerisinin gelisebilmesi i¢in, smifin asir1 baski ve
korkudan uzak, olabildigince demokratik olmasi gerekir. Rogers, diisiinmenin
gelistirilebilecegi bir ortamin su iki 6zellii tagimasi gerektigini belirtmektedir. Bunlar
psikolojik giivenlik ve psikolojik dzgiirliiktiir (Kurnaz, 2013). Ozellikle iliskilerde smifin
havasi gozlenebilir. Bu hava gergin, resmi, otoriter olabilecegi gibi, samimi, sicak ve
demokratik de olabilir. Sinifin havasi siiftaki 6grenme ve 6gretme etkinliklerini olumlu ya
da olumsuz bir bi¢imde dogrudan etkiler (Aybek, 2006). Doganay’a (2000) gore, asiri
kisitlayici, engelleyici, kaliplayisi ve otoriter bir ortam hem elestirel hem de yaratici
diisiinmenin gelisimini engellemektedir. Cocugun istedigini 06zgiirce sdylemedigi,
sOylediginde ise baski ya da alay etme gibi davraniglarla karsilastigi ortamlar, yaratici

diisiinmenin gelismesini engeller.

Sonmez’e (1993) gore; Ogrenme ve Ogretme ortamlar1 Ogrencinin yaratict
davranislarmi gelistirecek bigimde diizenlenmelidir. Yaratici diisiincenin olugmasi i¢in
bulus yolu, arastirma, sorusturma ve tam Ogrenme stratejileri, giidiimlii tartiyma, ornek
olay, gosterip yaptirma yontemleri ile sokratik tartigma, kiiclik ve biiylik grup tartigmasi,
miinazara, drama, yaratict drama, gosterip yaptirma, deney, gozlem, beyin firtinas,

workshop, demonstrasyon, problem ¢dzme gibi teknikler egitim ortaminda ise kosulabilir.
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Egitim ortami Ggrencinin problemin farkina varmasina, onu anlaylp sinirlamasimna,
denenceler kurmasina ve diger 6grencilerle birlikte calismasina imkan ve firsat verilecek
sekilde diizenlenmelidir. Ayrica, Ogrenciler egitim ortaminda siirekli desteklenip,
yiireklendirilmeli ve yeni tutarl iiriinler ortaya koyduklarinda davranislari pekistirilmelidir;
clinkii yaraticilik; biligsel, duyussal, devinigsel yani kiiltiirel bir etkinlik sonucu ortaya

cikabilir.

Ogrenciler olumlu bir tutumla dgretime baslamali, dgretim etkinliklerine dogrudan
katilmali, kendi goriislerini elestirel olarak degerlendirebilmelidir. Sinifta demokratik bir
ortamin olusmasina katki saglamakta ve smif i¢inde liderlik ve diger vasiflar1 agisindan
one cikan ogrenciler, diger Ogrencilerin goriis ve caligmalarini sergileyecek ortamlar

hazirlanmasinda engelleyici olmamalidir (Kurnaz, 2013).

Ozden’in (1993) tespitlerine gore, dgrencilerin elestirel diisiinmeleri; cesitli konular
iizerinde fikir tartigmalari, tarihsel olaylar1 farkli bakis agilarin1 dikkate alarak
canlandirmalari, farkli goriisleri savunan televizyon programlarini izlemeleri, gazete ve
dergilerde yayimlanan makaleleri inceleyerek onyargilar1 ve farkli goriisleri yansitan

eserleri inceleme ve tartisma etkinlikleri ile gelistirilebilmektedir.

Elestirel Diisiinme Ogretiminde Temel Yaklasimlar: Elestirel diisiinmenin egitim
sistemi i¢inde gelistirilmesinin énemi konusunda ortak bir goriise sahip olan egitimciler,
becerilerin nasil o6gretilmesi ve gelistirilmesi konusunda farkli goriislere sahiptirler.
Kazanc1 (1989), elestirel diisiince 6gretilmesinde; her diisiincenin ayr1 birer konu halinde
Ogretilmesi ve ders sirasinda yeri geldikge bu siirecleri ve siireclerin nasil kullanilacagini
vurgulama olmak {izere iki yaklasimdan s6z ederken, Vural ve Kutlu (2004), konu tabanli
egitim yaklagimi, konuya entegre etme yaklasimi, genel yaklasim ve karma yaklasim
olmak tizere dort temel yaklasimdan so6z edilmekte ve bu yaklagimlar1 soyle
aciklamaktadir; konu tabanli egitim yaklasimi, 6gretilmesi planlanan igerik birimi ile
birlikte elestirel diislinmenin de dgretilmesini ongdrmekte; konuya entegre etme yaklasima,
konu tabanl egitim yaklagimima benzeyen yaklasim igerik birimi ve elestirel diistinme ilke
ve kurallarini biitlinlestirmeyi Onerir ancak bu kurallar ve ilkeler acik bir sekilde
verilmemektedir. Genel Yaklasim; elestirel diisiinme becerileri okulda verilen ders
icerikleri diginda (non-school context) bir igerik temel alinarak gelistirilen, beceri temelli

program niteligindedir ve karma yaklasim; konu tabanli ve genel yaklasimin birlikte
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kullanilmasini 6ngdren yaklagimdir.

Iigili alan yazin incelendiginde elestirel diisiinmenin neredeyse her yasta
kazandirilabilecek bir beceri oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinmenin 6gretimi ile ilgili
bircok dgretim bigimi ortaya ¢ikmustir (Schreglmann, 2011). Sahinel’e (2010) gore bir
konu alanin 6grenme-ogretme siirecinde, elestirel diisiinme becerilerini bir ara¢ olarak
kullanarak, bu becerilerden yararlanmayi hedef alan ve bu dogrultuda tasarlanan bir
O0gretim programinin uygulamaya konulabilmesi i¢in asagida listelenen stratejiler ve

etkinlikler ise kosulabilir:

¢ Dogru soruyu sorma

e Yaratici drama ve diger bireylerin goriislerini yeniden yapilandirma

o Olgu, goriig ve sebepler ile desteklenen usa vurma arasindaki farkliligi 6gretme
o Sinif i¢ci degerlendirme teknikleri

e ishirligine dayali grenme stratejileri

e Ornek olay / Tartigma

e Diyaloglar

o Elestirel diisiinme stratejilerinin her biri i¢in 6nerilen sinif i¢i uygulamalar.

Hannel ve Hannel (1998) elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde, her basamakta soru

sorma yoluyla, yedi adim belirlemis ve bu adimlar1 asagidaki sekilde agiklamistir (aktaran,
Akmoglu, 2001, s.126):

eBilgiye gdz atmak (Tammlama ve etiketleme): Ogrencilere onlerindeki bilgiyi
tanimlamalarini saglayacak sorular sorma.

eBenzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemek (Baglanti kurma/ karsilastirma):
Ogrencilerin ellerindeki bilgileri karsilagtirmalarini saglayacak sorular sorma.

eGenel temayr ve iliskileri bulma (Smiflandirma/ Biitiinlestirme): Ogrencilere
farklilik ve benzerliklerini bulduklar1 bilgilerin siniflandirmasi saglayacak sorular
sorma.

eSimdi ne yapiyoruz? (Sonu¢ ¢ikarma): Ogrencilerden yapmalar1 istenen
coziimlemeleri saglayacak sorular sorma.

eDogru cevaplama (Kanitlandirma): Ogrencilerden kanitlarla desteklenmis cevaplar

isteme.
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eBenzer durumlara uygulama (Cikarimda bulunma/ Projelendirme/ Uygulama):
Ogrencilerden derste dgrendikleri yeni bilgiyi farkli durumlara transfer ederek
uygulamalarini isteme.

eNe oOgrendik? (Ozetleme): Ogrencilere bu dersin ne ogrettigini sorma. Dersin
basindan sonuna kadar yer alan tiim Ogelerin listelenerek dersin bir kez daha

Ozetlenmesini saglama.

Elestirel diisiinme becerisinin gelismesine katkida bulunarak bireyin 6zgiirlesmesini
ve Ozgiirlesen bireyin doniistimler yapmasini saglayan elestirel pedagojik uygulamalar
gerceklestirilirken birtakim ilkelere dikkat edilmekte ve 6gretmen ve dgrencinin iistlendigi

roller bulunmaktadir.

2.7. Elestirel Pedagoji Uygulama Ilkeleri ile Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Elestirel pedagojinin uygulama ilkelerini ele alirken Freire’nin yetiskinlere okuma-
yazma Ogretiminde izledigi yontemi belirtmek olanakhidir. Waugh’a (2000) gore,
Freire’nin okuma-yazma Ogretiminde ilkeler halinde diizenledigi yontem su bigimdedir
(aktaran, Akdag, 2006, s.9-10):

e Okuryazar oranmin ¢ok diisiik oldugu bolgeler tespit edilir.

eBelirlenen her bir bolgede, politik yetkililer, kampanya kosullarmin uygun

olduguna ikna edilmeleri i¢in yakimlastirilir.

e Her bir bolge i¢in ¢aligma ekibi kurulur.

e Bolge halkinin yagami ve sozciik dagarcigi arastirilir. Bunun i¢in gerekirse aylarca
stiren gozlemler yapilir. Olusturulan ¢aligma gruplarina halk isterse katilabilir.

e Toplanan bilgilerin haftalar siiren analizi sonucu yine yore halkinin katilimiyla 12
tema belirlenir.

e Her bir konu i¢in resim ile simgelenen, gergek yasamdan 6rnek sunan resim yapilir.

eHer bir resim (slayt olacak bigimde diizenlenir) i¢in, resimden bir tek sozciik
tanimlanir.

eEgitimi yapacak olanlara teknik (projektoriin nasil kullanildigi gibi) ve genel

yaklasim (6gretmen merkezli yerine diyalog temelli) konularinda egitim verilir.
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eEgitim alacak kisiler 25-30 kisilik gruplar olacak bi¢cimde her aksam 1 saat

goriismek iizere 6-8 hafta boyunca toplanirlar.
e i1k toplantida daha 6nceden hazirlanmis egitici slaytlardan biri gdsterilir.

e i1k olarak slayt sdzciiksiiz verilir ve slaydin icerigi tartisilir. Sonra slayt sozciik ile

birlikte verilir ve sdzciik o slayda ait olur.
¢ Bu asamada “bulus kartr” (ilgili sozctigii igeren hece grubu) tanitilir.

e Benzer islem her bir tema i¢cin devam eder.

Freire’nin izledigi yontemde; calisma Oncesinde siki bir hazirhigin oldugu, hedef
kitlenin uzun zaman goézlemlenip kitle ile ilgili bilgilerin elde edildigi, calisma gruplarina
katilan halkin ¢caligma ekibini tanima firsat1 buldugu, egitmenlerin gerek teknik gerek genel
yaklagim konusunda egitimli olduklari, programin ¢ok yogun olmamakla birlikte belli bir
stire araliksiz devam ettigi, uygulamalarin 6gretmen merkezi olmayip diyalog temelli
oldugu goriilmektedir. Ozen’e (2005) gore Freire’nin pedagoji teknikleri, katilimciy1
cesaretlendirme ve Ogretmen-Ogrenci arasindaki hiyerarsik uc¢urumu torpiilemeyi

hedeflemektedir (aktaran, Akdag, 2006, s.10).

Freire “Ezilenlerin Pedagojisi” adli eserinde tarim iscilerinden, Ogretmenlerin
ogrenecekleri oldugunu belirterek 6tekilerden 6grenme geregini vurgulamaktadir. Egitimci
ve Ogrenen bireyler birbirleri hakkinda bilgi sahibi degillerse ve birbirlerine bir seyler
Ogretmiyorlarsa gergek bir 6grenme durumunun yasanmasi olanaksizdir (Freire, 1998).

Freire’nin elestirel pedagojisine gore sinif ortami asagida belirtildigi gibidir:

e Demokratiktir,

e Ogretmen-6grenci arasindaki hiyerarsik ugurum en alt diizeydedir,

¢ Smifta diyalog etkin bir bicimde kullanilir,

¢ Smifta hakim olan duygu sevgidir,

e Ogretmen ve dgrenciler birbirlerini tanir ve birbirlerinden dgrenecek bir seyler
oldugunun farkindadir.

¢ Diisiinme ve eylem i¢ igedir.

e Ogrencilerin birer elestirel diisiiniir haline gelmeleri saglanr,

e Amag siniftaki seslerin coklugunu saglamaktir.
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Ogretmenin gorevi smifta demokratik, diyalog ve sevgi temelli, pozitif bir ortam
olusturmakla bitmemektedir. Giroux’a (2009) gore 6gretmenler demokratik toplumun
temelini olusturan muhalefetin kamusal zenginligidir. Egitimciler bir taraftan arastirma
yapmak, sorumlu olduklar1 topluluklarla beraber ¢alismak, velilerle is birligi yapmak gibi
islerle ilgilenmeli diger taraftan da miifredat1 belirleyen yapisal kosullar1 bigimlendirme
cabasi i¢inde olmalidirlar. Ayni zamanda politik makaleler yazmak, toplumsal sorunlari
¢ozmek, birinin yasaminda sosyal bir etken olarak degisim yaratmanimn yollarini 6grenmek
gibi yeteneklere sahip 6grenciler yetistirmenin ne anlama geldigini sorgulayarak islerini

toplumun biitlinlinii 1lgilendiren konularla iligskilendirebilmelidirler.

McLaren (2011) ise Ogretmenlerin, kapitalist toplumlarda emegin deger haline
erismesi i¢in bilgi ve giiciin birlesmesinde okullasmanin roliinii mutlaka anlamis olmalar1
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler, sermayenin sosyal evreninde yer alan emek
ayrismasinin diginda yeni bir toplum igin ¢abalayacak cesarete sahip olmalidirlar. Aktif
yurttaglar yetistirmek i¢in ¢aba harcamalidirlar. Sinif i¢i 6gretim ve 6grenim siireglerini
gii¢, politika, tarth ve baglam gibi kavramlardan soyutlayan geleneksel bakis agisindan

kurtulmus olmalidirlar.

Sagiroglu (2013) 6gretmene atfedilen roliin oncelikle i¢inde yasanilan gergekligi
anlamak oldugunu belirtir. Ogretmen vyalnizca gercekligi desifre etmekle kalmaz,
ogretmenden gerceklige miidahale etmesi beklenir. Bunu yaparken 6gretmen halkla i¢i ige
olmali ve halka hiikkmetmemelidir. Fischman ve McLaren (2005) 6gretmenlerin roliinii,
sorgulamanin, egitsel ve toplumsal gercekligi anlamanin Otesine gecgerek “ortak bir

praksis” araciligiyla doniistiirmesi olarak belirtmektedir.

Ogretmenlerin yanmi swra Ogrencilerin de iistlendikleri gorevler bulunmaktadir.
Giroux’a (2009) gore Ogrenciler, elestirel egitim sinirlari igerisinde kendi hikayelerini
anlatmak, piyasa ideolojilerine kars1 direnmek ve demokratik politika alanlarini yaratmak
icin gerekli becerileri ve bilgiyi grenmelidirler. Ozen’e (2005) gore ise dgrenciler, smifta
ayni zamanda 6gretmendirler. Ogretmenin verdigi bilgileri alan grenci yorumlama, dlgme
ve degerlendirme islemlerinden gegirir, kendi yorumunu da katarak Ogretmene sunar.
Boylece Ogretmeninin Ogrencilerin yorumlar1 1513inda yeni bakis acilar1 kazanmalari
saglanmis olur. Elestirel pedagojinin sundugu tartigmaci ve yorumlayict biling kazanma

yetisi ile Ogrenci etrafinda olup bitenlerin neden ve sonuglarmi anlamaya baglar.
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Ogrenciler yarmni kader olarak gormekten kurtulup degistirmenin olanakli oldugunu

gortrler (aktaran, Akdag, 2006, s.11).

Ozetlemek gerekirse, elestirel pedagoji anlayisinin hakim oldugu siif ortamimnda
Ogretmen-6grenci arasindaki iligki demokratik, sevgi temelli ve diyaloga dayaldir.
Elestirel pedagoji ilkelerini yontem olarak benimseyen ogretmenler, 6grencilerinin
diisiinmelerine, fikir yiiritmelerine, fikirlerini kendi ciimleleriyle ifade etmelerine, problem
¢ozme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Olaylara elestirel yaklasan birey,
nedenleri ile ilgili sorgulamalar yapabilmekte wve var olan adaletsiz durumun

doniistiiriilmesinin olanakli olabilecegine inanip harekete gegmektedir.

2.8.11gili Arastirmalar

Bu boliimde yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alismalarin bir 6zeti sunulmustur.

2.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Balc1 (2016) “Elestirel Pedagoji Algisinin  Bazi1  Degiskenler Acgisindan
Degerlendirilmesi” adli ¢alismada smif 6gretmeni adaylari, sinif 6gretmenleri ve Koy
Enstitiisii mezunlarinin elestirel pedagoji ilkelerine katilim diizeyleri ortaya konularak
degerlendirilmesini amaclamaktadir. Nicel bir ¢alisma olan bu arastirma, tarama
modellerinden betimsel tarama modeli ile tasarlanmistir. Arastirmanin 6rneklemini, sinif
ogretmeni adaylar1 igin 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi, Trakya
Universitesi, Ege Universitesi, Sinop Universitesi ve Ankara Universitesi Egitim
Fakiilteleri Ilkdgretim Boliimii Simif Egitimi Anabilim Dali'nda okumakta olan 3. ve 4.
smif dgrencileri; dgretmenler i¢in Izmir ili Buca, Bornova, Konak ve Karsiyaka Ilge Milli
Egitim Miidiirlikklerine bagli okullarda goérev yapan smif 0gretmenleri; kdy enstitiisii
mezunlar1 i¢in ise Tirkiye genelinde ulasilabilen mezunlar1 olusturmaktadir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen Elestirel
Pedagoji ilkeleri Olgegi veri toplama araci olarak kullamilmustir. Arastirma sonuclarma
gore tiim katilimcilarm Egitim Sistemi ve Okulun Islevi alt boyutlari ile Elestirel Pedagoji
IIkelerine katilimlar1 orta diizeyde iken Ozgiirlesme alt boyutuna katilimlari yiiksek

diizeyde bulundugu goriiliistiir.



46

Giiven (2016) “Sanat Egitiminde Elestirel Pedagoji Baglaminda Kitsch Olgusu ve
Estetik Begeni Uzerine Bir Degerlendirme” adli ¢calismada calisma kapsaminda, elestirel
pedagoji agisindan sanat egitimi, sanat egitiminde deger sorunu, Frankfurt Okulu'nun
Elestirel Teori'sinden hareketle giinimiiz sanat egitimi, sanat egitiminde tiiketim iliskileri
baglaminda Kitsch olgusu ve estetik begeni konular1 tizerinde durmustur. Nitel aragtirma
tirlerinden "Betimsel arastirma" yontemi kullanilarak yapilandirilmis bu arastirmada
dokiiman incelemesinin yani swra elde edilen nitel verilerin sosyal gecerliligini tartisma
acisindan yar1 yapilandirilmis derinlemesine goriisme yontemi kullanilmistir. Gorligme
yapilacak Orneklem grubunu "uygun Ornekleme"” (conformity sampling) yoOntemi
kullanilarak secilen Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Resim-is
Ogretmenligi boliimii Resim Anasanat Dali (30 kisi) 4. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Sanat egitimi alan, Lisans 6grencilerinin, arastirma konusuna ve Sanat egitiminde "Elestirel
Pedagoji" yOnteminin uygulanmasina iliskin gortisleri, yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 ile almmustir. Ogrencilerin en yiiksek katilim gosterdigi maddenin "Sanat
egitiminde elestirel pedagoji yontemi kullanilmamaktadir" oldugu goriilmiistiir. Cevaplarin
biiyiik bir boliimiinde 6grencilerin egitim sistemine yonelik beklentilerinin yer aldig1 ve bu
beklentilerin temel noktalarinin elestirel pedagojinin temel dinamikleri (diyalog, praksis,
0z-diisiiniim, distimsellik, baglam, doniisiim (transformasyon), kiiltiirel yeniden iiretim ve

iletisim) ile ortiismekte oldugu goriilmiistiir.

Sari6z ve Ozkara (2015) “Ogretmen Adaylarmin Elestirel Pedagoji ve Ilkeleri
Hakkindaki Gériislerinin Baz1 Degiskenler Acisimdan Incelenmesi” adli ¢alismada egitim
fakiiltelerinde okuyan Ogrencilerin elestirel pedagoji hakkindaki goriislerini  bazi
demografik degiskenler bazinda belirlemeyi amaglamislardir. 326 6gretmen adiyla yapilan
calismada betimsel tarama modellerinden “Genel Tarama Modeli” kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan “Elestirel Pedagoji Ilkeleri Anketi” 26 maddeden olusmakta olup
Cronbach’s Alpha i¢ giivenirlik katsayist 0.75 olarak hesaplanmistir. Arastirma sonucuna
gore, 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji ile ilgili cok az bilgiye sahip olduklar1 ve kiz-
erkek oOgrenciler arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi goriilmiistiir. Ancak farkli
boliimlerde okuyan Ogrenciler arasinda cinsiyete bagl olarak anlamli bir goriis farklilig:

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Terzi ve digerleri (2015) yapmis olduklar1 “Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik
Inanglar1 ile Elestirel Pedagoji Ilkeleri Arasindaki Iliski” adli bir baska c¢alismada
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pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile elestirel
pedagoji ilkeleri arasindaki iligki incelenmistir. Tarama modelinde tasarlanan bu c¢aligma
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde &grenim géren 500 formasyon
ogrencisi ile yapilmistir. Arastirmada kullanilan Slgekler; Epistemolojik Inang Olgegi ve
Elestirel Pedagoji Olcegidir. Arastrma sonucunda pedagojik formasyon egitimi alan
Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanclar1 ve elestirel pedagoji ilkeleri arasinda iligki
bulunmustur. Yine bu arastirma sonucunda kiz dgretmen adaylarinin, erkek Ogretmen
adaylarma nazaran 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna daha ¢ok inanmakta olduklar

gorilmiistiir.

Mamur (2014) “Post-Modernizmin Sanat Egitimine Yansima Bigimleri Gorsel
Kiiltiir ve Elestirel Pedagoji” adli calismada iletisim alaninda yasanan degismelerle kiiresel
kiiltlirde metnin yerini gorselligin almasiyla ortaya ¢ikan “Gorsel Kiiltiir Kurami” ni
tanimlayip, bu kuramin G6gretim metodolojileri konusunda genel bir bakis saglamay1
amacglamistir. Gorsel kiiltlir egitimini, sanat egitimi i¢ine yerlestirmede farkli yontem ve
O0gretim metotlarina ihtiyag duyuldugunu belirtmistir. Tirkiye’de ortadgretim, lise ve
O0gretmen egitiminde cesitli diizenlemelerin gerektigini vurgulamistir. Bunlarin disinda
Tirk sanat egitiminde yerel ve kiiresel Olcekte sosyal, politik, ekolojik, etnik, feminist ve
daha pekcok sosyo-kiiltiirel konunun c¢agdas sanat ve gorsel kiiltiir baglaminda

kesfedilmesi gerektigi sonucuna varmustir.

Keles (2013) tarafindan yapilan “Elestirel Pedagoji Baglaminda Medya
Okuryazarlig1 Dersinin Islenis Big¢iminin Incelenmesi” ne iliskin arastirmada; medya
okuryazarliginda dikkat edilmesi gereken noktalarin basinda; bireylerin korumaci bir
yaklagimdan uzak tutulmasi ve medya okuryazarligi egitiminin elestirel yaklagimla
verilmesi gelmektedir. Ciinkii medya mesajlarin1 alan bireyler iyi-kotli veya dogru-yanlis
ayirmmini yaparken fikirlerini saglam temellere dayandirmalidirlar. Ancak, bu arastirmada
vurgulanan 6gretmen kilavuz kitabi incelendiginde siirekli bir bilgi aktariminin oldugu ve
medya icin bir cergeve cizildigi goriilmiistiir. Medya okuryazarhigi dersinin korumaci
yaklasima gore hazirlandigi ve Ogrencileri diisiinmeye sevk edici nitelikte olmadigi
goriilmiistiir. Grioux ve Freire gibi elestirel pedagojiye yon veren bilim insanlarinin
goriislerini benimseyen egitimciler tarafindan medya okuryazarligi dersinin verilmesi ile

bu dersin arzu edilen diizeye ulasacagina inanilmaktadir.
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Sagroglu (2013) “Ozgiirlestirici Egitim Anlayislar:: K&y Enstitiileri ve Elestirel
Pedagoji Okulu” adli calismada Koy Enstitiileri'nde uygulamaya konulan pedagoji
anlayisini Ozgiirlestirici egitimin bir 6rnegi olarak ve elestirel pedagoji anlayisina uygun
olarak incelemistir. Yaptigi calismalar sonucunda Koy Enstitiileri’nde uygulamaya
konulan pedagoji anlayisinin kisisel 6zerklik, kendini tanima, kendini gerceklestirme,
Ozyonetim gibi kavramlar1 vurgulayarak insani zenginlestirmeye ve demokratiklestirmeye
katkida bulundugunu ve Ozgiirlestirici egitim anlayismin  bir Ornegi olarak
nitelendirilmesinin miimkiin oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte s6z konusu olan
anlayislarin; ogrencileri 6zgiirlestirmeleri, 6grenen ve 6greten arasindaki iligkileri esit ve
demokratik bi¢cimde diizenlemesi, kisilerin elestirel bir bakis kazanip, harekete gecip

Ozgiirlesmeyi hedeflemeleri bakimindan da paralellik oldugunu belirtmistir.

Aslan (2012) tarafindan yapilan “Gelecek¢i Sanat Egitimi Modellerine Temel
Olusturmas1 Bakimmdan Gérsel Okuryazarlik ve Elestirel Pedagoji Iliskisi” adli ¢alisma
ilgili alan yazin taramasina dayali kuramsal-analitik yontem izlenmistir. Bu g¢alismada,;
gorsel okuryazarlik ve elestirel pedagojinin sanat egitiminin gelisiminde ve gelecegini
kurgulamada nasil bir rol oynayabilecegi tartisilmistir. Bu aragtirmanin sonucunda; gorsel
okuryazarlik ve elestirel pedagojinin Ogrenme ortamlar1 igin alternatif yontemler
iiretebildigi, sanat egitiminin gorsel okuryazarlik ve elestirel pedagojinin diisiinsel ve
iretimsel motivasyonuna ihtiyac1 oldugu, elestirel gorsel okuryazarlik diye yeni bir
tanimlamanin ortaya ¢iktigi, gorsel okuryazarlik ve elestirel pedagojinin sanat, kiiltiir,
teknoloji, endiistrilesme ve medya ekseninde olusturdugu yeni sosyalitenin sanat
egitiminde rolii oldugu, gorsel okuryazarlik ve elestirel pedagoji iligkisinin sanat egitiminin
toplumsal ve pedagojik temellerinin olusmasina katki sagladigi, gorsel okuryazarlik ve
elestirel pedagojinin sanat egitiminin evrensel dilini olusturmaya ve soyut diisiinmeye katki

sagladigi goriilmiistiir.

Yimaz ve Altmkurt (2011) yapmus olduklar1 “Ogretmen Adaylarinin Elestirel
Pedagoji ile Ilgili Gériisleri” adli ¢aligmada 6gretmen adaylarmin elestirel pedagoji ile
ilgili goriislerini cesitli degiskenler acisindan incelemeye amaclamislardir. Tarama modeli
ile desenlenmis olan arastirmanin O6rneklemi seckisiz olarak belirlenmis 567 Ogretmen
adayindan olusmaktadir. Elestirel pedagoji ilkeleri 6lgegi ile toplanan veriler; cinsiyet,
O0grenim, goriilen program ve smif degiskenlerine gore karsilagtirilmistir. Velilerin

analizinde t-testi ANOVA ve betimsel analizler kullanilmis ve katilimc1 goriiglerinin
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cinsiyet, 6grenim goriilen program ve smif degiskenlerine gore degistigi goriilmiistiir.
Ayrica lisans ve yiiksek lisans dgrencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark ortaya

cikmustir.

Oral (2010) tarafindan yapilan “Elestirel Pedagoji Odakli Bir Yaklasimla Bir
Yabanci Dil Olarak ingilizce Sinifinda Giig Iliskileri” adli ¢alismada Istanbul’daki 6zel bir
ilkdgretim okulunda 5 aylik bir siirecte yaptigi gozlemler ve 41 saatlik ses kaydi ile
etnografik saha notlar1 ve 6gretmen goriisleriyle olusturdugu veri tabaniyla 6gretmen ve
ogrenciler arasindaki giic iliskilerinin smif ic¢i etkilesim siirecinin c¢esitli bilesenleri
araciligiyla nasil kuruldugunu dogal ortaminda gozlemleyip betimlemistir. Bu arastirma
sonucunda Ingilizcenin 6gretiminde ana dil kullaniminin engelden ¢ok Ogrenmeyi
kolaylastirdigi, Ogrenciler arasindaki iletisimin dersin akicilifini  engellemedigi,
O0gretmenin yaptigi terclimelerin 6grenmeleri kolaylastirdig1 ancak ¢esitli tedbirler alinmasi
gerektigi, smif ortammin diizenlenmesi ve 68renci davraniglarmin kontrolii sadece smif
yonetimiyle alakali olmadigi smif etkilesimine de baglh bir durum oldugu, neyin dogru-
yanlis ya da uygun-uygunsuz olduguna dair 6gretmen goriislerinin giic iliskilerinin
kurulumunda etkili oldugu ve 6gretmenin giiciiniin ideolojik inanglara dayandigi, bireysel
soru analizindense bir tiir olarak soru sormanimn analizinin daha Onemli secenekler
sunabildigi, icerikle ilgili geri bildirim asamalarindaki gibi asir1 derecede yapilandirilmis
ortamlarda bile Ogrencilerin istedikleri gibi davranabilecekleri alanlar gelistirebildikleri,
ogrenci direnci 6zel ve toplu iletisim stratejilerinin kullanim1 yoluyla iiretildigi bu nedenle
de yikic1 olarak tanimlanan 6grenci davranislarmin ideolojik olabildigi, 6gretmen ve
ogrenci haklarini, ylikiimliiliiklerini ve rollerini sabit olarak tanimlamanin zor oldugu ve

bunlarin smirlarinin §grenci tarafindan test edildigi belirtilmistir.

Kiikiirt (2007) “Elestirel Pedagoji Ag¢isindan E. Levinas’ta “Oteki” Kavrami adli
calismasinda; egitime felsefi agidan yaklasip, egitim anlayiglarini ve siireglerini elestirel
olarak ele almaya calismistir. Egitime baskici, kat1 bir tutumun degil de etik bir iligki
zemininde sevgi, saygl ve sorumlulugun hakim olmasi1 gerektigini belirtmektedir. Bunun
gerceklesmesi icin egitim felsefesinin uygun zemini hazirlayacak nitelikte olmasi
gerekmektedir. Bu noktada Levinas’m Oteki kavramina deginen Kiikiirt, bu kavramin
saglam bir zemin olabilecegini belirtmistir. Cilinkii bu kavram, bir 6teki olarak dgrencinin
biricikligini yok etmeyen veya tekil 6grenciyi ¢ogullastirip genellemeyen bir anlayis: dile

getirmektedir.
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Yildrim (2006) “Elestirel, Pedagoji Agisindan Gazetecilik Egitimini Yeniden
Diisiinmek” adi ¢aligmada gazetecilik egitimi veren fakiiltelerde klasik pedagoji
anlayisinin agilmasi ve bu anlayisin yerine elestirel ve analitik diisiince yapis1 gelistirme ve
demokratik gelenekleri i¢sellestirme zemininin hazirlandigi elestirel pedagojik yontemlerin
belirlenmesi gerekliligi lizerinde durmustur. Arastirma sonucunda gazetecilik egitimi
strecinde  elestirel  pedagojinin  benimsenmesinin  uzun  vadede  toplumun
demokratiklesmesi i¢in onemli bir adim oldugu belirtilmistir. Bilginin depolandig1 egitim
modelinin digma c¢ikilmasi i¢in miifredatin diizenlenmesi ile elestirel ve Ozgiirlik¢ii

diisiinmeyi benimsemis egitimcilerin yetismesi gerektigi belirtilmistir.

Yapilan arastirmalarda elestirel pedagoji ile iliskili lilkemizde yapilan arastirma
sayismnin ¢ok smirli oldugu goriilmiistiir. Elestirel pedagojinin uygulama 6rnegi ile ilintili
olarak incelendiginde bitmis benzer bir ¢alisma mevcut degildir. Yapilan taramalar
sonucunda YOK Ulusal Tez Merkezi’'nde arastirma konusuyla Ortiisen bir calisma
goriilmemistir. Tez konu bashginda gegen “elestirel pedagoji” kavramma iligkin olarak;
Balc1 (2016), Giiven (2016), Keles (2013), Aslan (2012), Oral (2010) ve Kiikiirt (2007) alt1
tez calismasimna rastlanmigtir. Ulasilan tiim ¢alismalar arasindan, Oral’m (2010) 68retmen
ve dgrencilerle; Sardz ve Ozkara (2015), Terzi ve digerleri (2015), Giiven (2016) ile
Yilmaz ve Altinkurt’un (2011) 6gretmenler ile; Balci’nin (2016) ise 6gretmen ve 6gretmen
adaylariyla calistigi goriilmiistiir. Bu arastirma biten ve ulasilan arastirmalar arasinda

alaninda ilk olma 6zelligi tagimaktadir.

2.8.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Mahmoodarabi ve Khodabakhsh (2015) “Elestirel Pedagoji: (Yabanci Dili Ingilizce
olan) EFL Ogretmenlerinin Gériisleri, Deneyimleri ve Akademik Dereceleri” adh
calismada; Egitim alaninda geleneksel pedagojiden 6zgiirliik¢ii pedagojiye gecisle olumlu
degisikliklerin meydana gelmesine ragmen, 0gretmenlerin elestirel pedagoji diisiincelerini
etkileyen faktorlere pek fazla dikkat edilmemektedir ve elestirel pedagoji alaninda EFL
ogretmenlerinin 0gretimin farkli goriis agilar1 hakkindaki diislincesini incelemede gilivenilir
ve gecerli araclari tasarlamak i¢in sadece birka¢ calisma yiiriitiildiiglint belirtmektedir. Bu
nedenle iranli EFL dgretmenlerin elestirel pedagoji diisiinceleri hakkindaki ve onlarin bunu
EFL o6gretiminde uygulamadaki yatkinligi agisindan bilgilerinde bir bosluk olduguna

inanilmakta ve bu calisma ile bu boslugu doldurmaya yardim etmek amaglanmustir.
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Ogretmenlerin 6gretmenlik deneyimleri ile egitimle ilgili ge¢misi ve elestirel pedagoji
gorlisleri arasindaki iliskiye odakli olan bu arastirmada elestirel dil pedagojisi etmen
coztimleyici kullanilarak anket gelistirilip gecerli kilmmistir. Anket 403 kisiye uygulanmus,
veriler Pearson ile MANOVA’ya birlikte inceletilmistir. Sonuglar lisans, lisansiistii ve
doktora katilimcilarinin elestirel pedagoji farkindaliklar1 arasinda ©nemli farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Doktorali katilimcilarin elestirel dil pedagojisinin ilke ve
uygulamalarina en fazla farkinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin 6gretmenlik
deneyimlerinin elestirel pedagojinin farkindaliginda 6nemli iliskisi oldugu sonucuna

varilmstir.

Halks (2014) “Daha Elestirel Pedagoji: Latin Lise Erkek Ogrencilerinin Okulu
Bitirememe Oranlarin1 Azaltabilir miydi?” Ogrenci Bakis Acist adli ¢alisma diisiik
sosyoekonomik durumlu Latin lise geng erkek dgrencileri egitmek icin daha fazla elestirel
pedagoji kavrami kullanmak i¢in bir anket uygulanmistir. Elestirel pedagoji ilkelerini bir
rehber olarak kullanarak okulu bitirmeyen sekiz dgrenciye farkli sorumluluk kurallariyla
farkli bir smif dinamigi ve c¢evresi hakkinda hissedebilecekleri sorulmustur. Bulgular
ogrencilerin daha elestirel pedagojik egitsel ¢evreyi hos karsiladiklarmi onermektedir.
Simdiki okullarini bitirme durumunda olmadiklari, daha elestirel pedagojik bir ortamda

olacaklar1 muhtemel sonucuna ulasilmistir.

Groves Price ve Mencke (2013) “Elestirel Pedagoji ve Yerli Amerikan Gengligi ile
Uygulamasi: Katilimc1 Hareket Arastrmasi Sayesinde Yetisim Degisikligi” adh
arastirmada, arastirmaci elestirel pedagoji ve uygulamasmi tartismaktadir. Fakat kendi
calismasimin bir 6rnegini ile katilimct hareket arastirmasinda (PAR-KHA) mesgul etmenin
yontemini de saglayip kendi konumlandirma gerilimlerinde gezinirken ve ciddi olarak
tarihsel marjinal Yerli Amerikan Gengligini de tanitmaktadir. Ogrencinin hatirlamasma
yardim etmek, Ogrencinin toparlanmasina destek olmak ve akademik ile toplumsal
duyarlilik gelisimini ilerletmek icin tasarlanan Liderlik Gelisim Kampimi tanitmaktadir.
Hafta boyunca 13, 17 yas arasi genglerin yerlesimi i¢in yaz kampi, ¢ok cesitli atletik
faaliyetler, kiiltiirel duyarli akademik seminerler ile liderlik ve ekip olusturmayla
ugrasirken, Liderlik Gelisim Kamp1 orta ve lise dgrencilerine iiniversite yatakhanesinde
kalmak i¢in firsat sunar. Elestirel pedagoji sihirli ¢6ziim ya da okullar ve topluluklar1 saran
sayisiz sorunlara regete degilken, serbest kalma ve elestirel biling gelecekte eninde

sonunda okullasmay1 ve egitimi degistirecegi umulmaktadir.
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Allen ve Rossatto (2009) “Ayricalikli Ogrencilerde Elestirel Pedagoji isler mi?” adli
bir baska caligmada, cok kiiltiirlii ve toplumsal alt yapili alanlar ABD’de yaygin olarak
kavramsallastirildiginda elestirel pedagojinin sinirlar1 incelenmistir. Arastirmact ABD
Ogretmen egitim programlarmin daha ayricalikli alanlarinda yasama gecirilmesinde
elestirel pedagojinin biitiiniiyle yenilenmesine bir ihtiya¢ oldugu sonucuna varmaktadir.
Elestirel pedagoji genis bir yelpazede toplumsal esitsizliklerin degisimine neden oldugu
icin, anketler cevresinde baskict gruplarm kimlik yapilarinda en azindan kismen tekrar
planlama yapilmalidir. Genelde bu belirgin kimlikler ideolojik olarak biitiin baskic1 gruplar

icin sosyal adalete bagliliklarinda tutarlidir.

Yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde de konu ile ilgili c¢ok fazla
arastirmaya ulasilamamistir. Ulasilan ¢alismalarin birbirinden farkli olduklar1 goriilmiistiir.
Mahmoodarabi ve Khodabakhsh (2015) iranli EFL &gretmenleri ile yiiriittiikleri calismada;
elestirel pedagoji alaninda EFL 6gretmenlerinin, 6gretimin farkli goriis agilar1 hakkidaki
diisiincesini incelemede giivenilir ve gecerli araclar1 tasarlamak icin sadece birkag ¢alisma
ile smirli bir alandaki boslugu kapatmak amaclanmistir. Halks (2014), Latin lise geng
erkek Ogrencileri egitmek i¢cin daha fazla elestirel pedagoji kavrami kullanmak i¢in bir
anket uygulanmistir. Groves Price ve Mencke (2013) elestirel pedagoji ve uygulamasini
tartigmaktadirlar. Allen ve Rossatto (2009) ise ¢ok kiiltiirlii ve toplumsal alt yapili alanlar
ABD’de yaygin olarak kavramsallastirildiginda elestirel pedagojinin  sinirlarini
incelenmistir. Ulasilan arastirmalardan biri (Mahmoodarabi ve Khodabakhsh, 2015)
ogretmenlerle, ikisi de (Halks, 2014 ile Groves Price ve Mencke 2013) Ogrencilerle

yapildig1 goriilmiistiir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin siireci, arastirma ortami, aragtirmanin
katilimeilari, veri toplama araglari, verilerin analizi ve arastirmada gegerlik ve gilivenirlik

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada; ilkokul 4. Sinifta Tiirkge ile Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi
derslerinde elestirel pedagoji uygulamalarinin nasil gerceklestigini ortaya koymaya,
elestirel pedagoji uygulamalar1 ile 6grencilerinin hayallerindeki okulu belirlemeye ve
okulun 6grencilerin fikirleri dogrultusunda keyifli bir 6grenme ortamina doniistiiriilmesine
calisilmistir. Arastirma konusunun niteligi ve aragtrmanm amaci dogrultusunda nitel

arastirma modellerinden eylem arastirmasi yapilmaistir.

Ogretmenin arastirma siiresince arastirmaci roliinii iistlenmesi sebebiyle eylem
arastirmasi alan yazinda 6gretmen arastirmasi olarak da ge¢cmektedir. Bu yontem ilk kez
Avrupa ve Amerika’da savas swrasinda problemlere ¢oziim bulunmasi amaciyla
kullanmilmistir (Koklii, 2001). Alan yazinda bir¢ok eylem arastirmasi tanimi goérmek
miimkiindir. Yildirim ve Simsek (2013) eylem arastrmasini; okulda ya da diger
kuruluslarda calisan ve uygulamanin iginde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya
da arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya
cikarilmasi ya da ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve sorunun ¢oziime yonelik sistematik
veri toplamayr ve analiz etmeyi iceren bir arastrma yaklasimidir seklinde
tanimlamaktadirlar. Koklii (2001) yaln sekliyle; uygulayici tarafindan test edilen
eylemlerin bulundugu uygulamali bir arasgtirma diye tanimlamistir. Mills’e (2003) gore
eylem arastirmasi; Ogrenme-O0gretme silireci ve ¢evresiyle ilgili yetkili g¢evrelerin,
ogrencilerin nasil 6grendigi, 6gretmenin nasil 6grettigi ve okulun nasil yonetildigine iliskin

bilgi toplama amagli arastirma siirecidir (aktaran, Dal, 2012, s.85).

Herhangi bir uzmanlik alaninda g¢alisan, okulda 6gretmen ya da miidiir, sirkette

miithendis ya da insan kaynaklar1 miidiiri gibi bir kisi tarafindan sorunlar1 ¢6zmek ya da
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niteligi arttrmak amaciyla yapilan eylem arastrmasinin 6zelliklerini Koklii (1993);
durumsal, igbirligine dayali, katilimci, kendini degerlendirici bi¢iminde siralar ve bu
Ozellikleri soyle agiklar: Durumsal; belirli bir ortamda problemlerin kesfedilmesi ve
probleminin yine ayni ortamda ¢0ziilmesi, isbirligine dayali; aragtirmact gruplarin ya da
problemi yasayan kigilerin birlikte ¢aligmasi, katilimci; grup iiyelerinin dogrudan ya da
dolayli olarak arastrmanin yiiriitilmesinde yer almasi ve kendini degerlendirici; devam
eden durum iginde siirekli bir degerlendirmenin s6z konusu olmasidir. Eylem
arastrmasinin diger ozellikleri soyle swralanmaktadir (Biytikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014):

eEylem arastirmasi sorunun farkina varilmasi ya da ortaya ¢ikmasiyla baslar ve
sorunla ilgili durumun iyilestirilmesi amaglanar.

¢ Eylem arastirmasinda gelistirilen ¢éziimler evrensel degerlere uygun olmalidir.

eEylem arastrmasinda sonuca ulasmak i¢in en verimli ve akile1 ¢ozliimler
kullanilmalidir.

e Coziim olarak gelistirilen eylem ve bunun sonucu goriilen yansima arasinda siirekli
bir baglant1 kurulur ve boylece onceden bilingli ya da bilingsiz gergeklestirilen
eylemlerin neden oldugu yansimalar goriilerek bu eylem eylemleri sonucu agiga

¢ikan triinler gelistirilebilir.

Biiyiikoztiirk ve digerleri (2014, s.262), eylem arastirmasinin 6zelliklerini ifade edip
diger nitel ve nicel arastirma yontemleriyle farkliliklarin1 Fraenkel ve Wallen’den (2006)
Tablo 3’deki gibi aktarmaktadirlar.
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Tablo 3: Eylem arastirmasimin diger nitel ve nicel aragtirma yontemleriyle farkliliklari.

Eylem Arastirmasi

Diger Arastirma Yontemleri

Yerel sorunlari ¢ozmeye odakl.

Kuramlar1 sinama, genellenebilir bilimsel bilgiler
iiretmeye odakli.

Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in ¢ok fazla egitim
gerektirmez.

Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli ve yeterli
diizeyde egitim alinmasi zorunludur.

Arastirmaci sorun baglamanin i¢inden bir kisidir.

Aragtirmaci genellikle sorun baglamanin dogrudan
icinde degildir.

Genellikle sorun durumuna 6zgii yeterlikte
arastirmacinin gelistirdigi veri toplama araglar1
kullanir.

Genellikle uzmanlar tarafindan gelistirilmis ya da
denetlenmis veri toplama araglart kullantlir.

Arastirmanin planlanmasi ve yiiriitiillmesi siiregleri
daha esnektir.

Aragtirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siiregleri
daha tutucudur.

Arastirmanin bulgular1 ve sonuglar aragtirma
baglaminin 6zelliklerine, degerlerine gore
yorumlanir.

Arastirmanin bulgular ve sonuglar1 evrensel
ozellikler ve degerlere gore yorumlanir.

Kasitl (amagli) drneklem tizerinde ¢aligilir.

Orneklemin seckisiz olmast tercih edilir.

Aragtirmacinin, arastirmaya ilgili bireysel deneyim
ve goriisleri veri olarak dikkate alinir.

Aragtirmacinin 6znel deneyim ve goriisleri nesnel
veri olarak dikkate alinmaz.

Aragtirmanin sonuglar1 ¢ok az genellenebilir.

Arastirma sonuglar1 genellenebilir.

Tablo 3’de diger arastirma tiirleriyle karsilastirilan eylem arastirmasinin odak
noktasi, arastirmaci oOzellikleri, veri toplama araglari, arastirma siireci, arastirmanin
Oorneklemi ve sonuglarin bakimindan farkliliklar

genellenebilirligi gosterdigi

goriilmektedir.

3.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmalarinin her biri, bir diger eylem arastirmasindan farklidir. Bu nedenle
eylem arastirmalarinin asamalarimin kesin ve degismez oldugunu sdylemek olanakli
degildir. (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2014). Shon’iin (1983) tanimladigi “‘yansitici
diisiinme” ile benzerlik gosteren bir eylem arastirmasi siireci bir problemle baslar ve belirli
degisiklikler yoluyla bu problem ¢dziiliir ve bu asamada iizerinde diisiiniilecek yeni bir
problem belirlenir. Bir eylem arastirmasi siireci sekil 1’de verildigi gibidir (aktaran,
Yildirim ve Simsek, 2013, s.335).
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Eylem Arastirmasi Siireci

Aragtirma
Problemine Karar \

Uygulamanin Verme
Analizi/Degerlendirme

Eylem Arastirmasi
Sorunlarini Belirleme

7\ N

Eylem Plani Yeni/Alternatif Veri
. Eylem Plani Toplama/Alanyazin
Uygulama/lzleme Hazirlama Taramast
izleme Plan -
Gelistirme Veri
Analizi/Yorum

\ Eylem/Uygulama
Plani Gelistirme

Sekil 1: Eylem arastirmasi siireci (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bir eylem arastirmasi siireci; problem belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem
plan1 belirleme, eylemi gergeklestirme ve alternatif bir eyleme karar verme asamalarindan
olusmaktadir. Bu asamalar bir dongii bi¢iminde olup ve veri analizi siire¢ boyunca devam

etmektedir.

3.2.1.Arastirma Problemine Karar Verme

Arastirmact yliksek lisans ders doneminde yapmis oldugu “Diisiinme Becerileri
Ogretimi” konulu 6dev ¢aligmay1 bir ilgi alani olarak belirlemis ve bu konuya iliskin
caligmalarint derinlestirmistir. Daha sonra elestirel diisiinme {izerinde yogunlagmstir.
Elestirel diisiinme ile ilgili arastirmalar yaparken, anahtar kelime olarak yalnizca “elestirel
diisiinme” yazdig1 YOK Ulusal Tez taramada 276 adet tezin yazilmis oldugunu goérmiistiir.
Arastirmacit daha Once c¢alisgilmamis ya da az ¢alisilmis bir alanda ¢alisima yapmayi
diisiindiigli icin yeni bir konu arayisima girmistir. Belirlenen birka¢ konu baslig1 i¢inden

aragtirmact elestirel pedagojiyi secmistir. Elestirel pedagoji ile ilgili arastirmalarini
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derinlestiren arastirmaci bu konuda karar kilmig ve ne yapabilirim diye diisiinmiistiir. Bu
asamada Ars. Gor. Selin GOCEN’in 6nerdigi kitaplardan “Ozgiirliik Okulu” nu okuyan
arastirmact kitaptan ilham alarak ve Yrd. Dog¢. Dr. Sibel Dal’m gegerlik komitesi
toplantisinda “Siirece, sinifta ya da okulda bir sonuca farkindalik olusturarak bir baska
soyleyisle yansitma yaparak baslayabilir, sonraki siiregte sinift ya da okulu doniistiirmeye

2

yonelik bir eylem gercgeklestirebilirsin.” demesiyle okulda kullanilmayan bir alani
ogrencilerin istekleri dogrultusunda doniistiirme fikrini tez danismani1 Yrd. Dog. Dr. Fatih

YILMAZ ile paylasip ¢alisma konusunu belirlemistir.

Arastirmacinin smif 6gretmenligi lisans alanindan mezunu olmasi ve Eyliil 2006’ dan
beri sinif 6gretmenligi yapiyor olmasi, uygulamaya yonelik bir ¢alisma i¢in gerekli alt
yapiya sahip olduguna inanmasi arastirmaciy1 uygulama yapmaya yoneltmistir. 2015-2016
egitim-6gretim yilnda Diyarbakir il, Cimar ilce merkezinde Ziya Gokalp Ilkokulu’nda
dordiincii sinif 6gretmenligi yapan arastirmaci uygulamay1 kendi smifiyla yiiriitebilecegini
diisiinmiis ve bu fikrini okul miidiirii ile paylagsmistir. Okul miidiirii yeniliklere agik ve ufku
genis bir kisilige sahip olup, gesitli projeler yiiriitmekte oldugu i¢in bu fikri memnuniyetle

karsilamis ve arastirmaci 6gretmene her konuda destek olma sozii vermistir.

Arastirmaci 6gretmen 6grencilerine gerekli agiklamalar1 yaparak, onlarla birlikte bir
arastirma yapacaklarmi belirtmistir. Ogrencilere bu konuda yardimci olmak isteyip
istemedikleri soran arastirmaci tiim smifin onaymni almistir. Ogrencilerin onaymi aldiktan
sonra kamerayla kayit yapacagmi, zaman zaman fotograflar ¢ekecegini ve arastirmanin
sonunda da i¢lerinden kimileri ile goriisme yapacagim ve goriismeleri kaydedilecegini, 18
yasindan kiiciik olduklar1 i¢in ailelerinden izin almadan bu islemlerin higbirini
yapamayacagini belirtmis ve veli izin formunu dagitmstir. Velilerin tiimii izin formlarini

onaylayarak izin vermislerdir.

Arastirma problemi belirlendikten sonra uygulama siirecinin nasil planlanacagi
iizerinde yogunlasilmistir. Eylem planinin ilk basamagi netlestirilmis, bundan sonraki
siire¢ icin taslak olusturulmus ve olasi siire belirlenmistir. Arastirmanin on iki hafta
slirmesi OngOriilmiis ancak arastrrmanin dogasi geregi siire planlanandan biraz uzun
slirmiis arastirma 14 haftada tamamlanmis ve son bir aylik siire i¢erisinde haftada bir kez
yapilan uygulamalarin yogunlugu arttirilmis haftada 2 ya da 3 uygulama yapilmstir.
Arastirma siireci devam ederken 13 Ocak 2015 tarihinde Cinar’da yasanan teror

saldirisinin ardindan aileler bir hafta c¢ocuklarini okula gondermemislerdir. Hemen
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sonrasinda yariyil tatili baslayinca arastirmaya bir ay ara verilmis, tatil doniisii o giine
kadar yapilanlar tekrar edip, zorunlu aranin verildigi yerden devam edilmis ve herhangi bir

sorun yasanmamistir.

3.2.2. Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmasi siirecinde veri toplama teknikleri kimi 6zelliklere gore farklilik
gosterebilir. Bu 6zellikler; arastirma sorulari, arastirma durumu ve arastirmacinin bireysel
yeterlikleri olarak siralanabilir. Yaygin olarak kullanilan {i¢ teknik bulunmaktadir:
Deneyimlere dayali teknikler; aragtirmacmin veri toplama siirecine etkin ya da edilgin
bicimde katilimi, katilime1 gozlem, toplant: tutanaklar1 vb. Sorgulamaya dayali teknikler;
goriismeler, standart testler, anketler, tutum Slcekleri vb. Incelemeye dayali teknikler; ses

ve video kayitlari, giinliikler, 6grenci iirtinleri, haritalar vb. icerir (Kuzu, 2009).

Arastirmanm problemi belirlendikten sonra uygulama Oncesi ne tiir verilerin
toplanacagina karar verilmistir. Bu karar dogrultusunda gozlemleri desteklemesi icin tiim
uygulamalar kamera ile kayit edilmistir. Her uygulama sonrasi Ogrenciler giinlik
tutmuslardir. Arastrmact da yansitict  glnliik tutmustur. Uygulamalar sirasinda
ogrencilerin yapmis olduklar1 ¢alismalar dosyada saklanmis ve siire¢ devam ederken
betimsel analiz yapilarak degerlendirmistir. Stire¢ sonunda da odak Ogrenciler ile yari
yapilandirilmis goriisme yapilmis ve goriismeler kayit altina alinmustir. Siireg boyunca
yapilan kayitlar arastirmaci tarafindan hazirlanan planlar, 6grenci gilinliikleri, 68renci
goriisleri, aragtirmaci giinliigii ve 6grencilerin yapmis oldugu ¢aligmalarla desteklenmistir.
Tiim bunlardan elde edilen veriler gegerlik komitesi toplantilarinda degerlendirilmis, eylem
planlar1 ya degistirilmis ya da yeni eylem planlari hazirlanmistir. Uygulamalar devam
ederken veri toplamaya devam edilmistir. Toplanan tiim veriler uygulama siirecinin
bicimlenmesine ve eylem planlarinin gelistirilmesine ya da degistirmesine katki

saglamustir.

3.2.3. Veri Analizi/ Yorumu

Bu asama; verilerin diizenlenmesi, arastirma sorular1 gergevesinde betimlenmesi ve
yorumlanmas1 asamalarindan olusur. Verilerin analizi, veri toplama ile eszamanh
yuriitiiliir. Verilerin analizi slirecin anlagilmasini sagladigi gibi arastirmaciyr birtakim

yorumlara ulastirir (Yildrim ve Simsek, 2013). Bu amagclar dogrultusunda; ilk hafta
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yapilan uygulamanin 6nce makro analizi yapilmis ardindan video kaydin doékiimii
yapilarak mikro analiz yapilmistir. Ayrica her hafta yapilan uygulamalarin kayitlar1 izlenip
makro diizeyde ¢oziimlemeler yapilmistir. Kayitlardan eylem planlarinin degistirilmesine
ya da sekillendirilmesine katkida bulunabilecek yerler gecerlik komitesi ile gdzden

gecirilmis ve bu dogrultuda eylem planlar1 gelistirilmistir.

3.2.4. Eylem Plam Gelistirme

Eylem plami gelistirme, ulasilan bilgiler ve veriler dogrultusunda arastirmaciin
hangi eylemi uygulayacagma karar verdigi asamadir (Aksoy, 2003). Eylem arastirmasi i¢in
mutlaka olmasi gereken bu asama diger bilimsel arastirmalardan farkli olarak;
arastirmacinin, problemin ¢6ziimiine yonelik olarak bulduklarini uygulamaya aktarma

konusunda harekete gectigi asamadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmaci tarafindan eylem planlar1 hazirlanmadan 6nce ilk uygulama gegerlik
komitesi iiyeleri ile paylasilmistir. Uyelerin goriis ve dnerileri dogrultusunda ilk uygulama
belirlenmistir. Ogrencilere ¢izgisiz kagit dagitilip hayallerindeki okulu yazmalar1 ya da
cizmeleri istenmistir. Ogrenciler yazma-¢izme konusunda 6zgiir birakilmis kim ne isterse
onu yapmistir. Arastirmaci herhangi bir yOnlendirme yapmis olmamak i¢in Ornek
vermemis yalnizca “Hayalinizdeki okul nasil bir yer?” ve “Okulunuz nasil olsaydi mutlu

olurdunuz?” sorularini sormustur.

Ik uygulama igin &grencilere verilen ¢izgisiz kagitlar arastirmaci tarafindan
toplanarak incelenmis ve betimsel analizleri yapilmistir. Betimsel analizden sonra ana tema
ve alt temalar olusturulmustur. “Hayalimdeki Okul” ana temas1 ve bu ana temaya bagh
olusturulan alt temalar siirecin bundan sonraki asamalarmin belirlenmesine katki
saglamigtir. Her hafta bu alt temalardan bir ya da birka¢i smifta tartisilmis, sorular
sorulmus ve problemlere ¢ozliimler aranmistir. Her uygulama bir dncekinden ayr1 ancak bir
biitlin olarak birbirinin devami bi¢iminde ilerlemistir. Her asama oncesinde ve sonrasinda
komite tyeleriyle goriisiilmils ve iyelerin Onerileri dogrultusunda eylem planlar1 ya

degistirilmis ya da gelistirilmistir.
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Bu arastirmanin eylem plani asagida verilmistir.
Alan yazin taramast
Aragtirma sorularini olusturma

Uygulama okulu ile gerekli goriigmeleri yapma

Okul Midiiri ile Ogrencilerle goriisme, onaylarmi
gobriisme, izin alma. alma, velilerden izin alma.

[k uygulama <:> Odak alan1 belirleme

Eylem plani olusturma > Veri toplama

Veri analiz etme ve yorumlafna
Uygulama sonrasi
Veri se%nin analizi
Gegerlik gilivenirlik ¢aligmalar1
Temalar: alt %malarl olusturma
Bulgula% yorumlama

Aragtirma sonuclarina ulasma ve raporlastirma

Sekil 2: Aragtirmanin eylem plani

Sekil 2’de goriildiigii gibi eylem plani; alanyazin taramasi ile baslamis, izinlerin
alinmasi, problemin belirlenmesi, uygulamalarin yapilmasi, uygulamalar sirasinda gerekli
goriildiikce yeni eylem planlarinin olusturulmasi, veri toplama ve analizi ile temalarin

olusturulup bulgularin yazilmasi bigiminde tamamlanmastir.
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3.3.0rtam

Ekiz’e (2004) gore arastirma ortami; arastirmanin hangi ortamda yapildigi, verilerin
nasil bir ortamdan elde edildigi ve benzer ortamlar i¢in hangi anlamlar tagidigi bakimindan
onemlidir. Bu nedenle nitel arastrmalarda arastrmacilar, iizerinde arastirma yapilan
bireylerin i¢inde bulunduklari ortamlar ya da iizerinde aragtirma yapilan konu, olay ve
olgularin gergeklestigi yerlerin betimlemelerini ayrmtili bir bi¢imde yaparlar (aktaran,
Yilmaz, 2011, s.57).

Arastirmanin uygulamasi 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir il, Cmar ilge
merkezinde bulunan Ziya Gokalp Ilkokulu’nda 4. sinif Tiirk¢e ve Insan Haklar1 Yurttaslik
ve Demokrasi derslerinde gerceklesmistir. Bu okulun se¢ilmesinde arastirmaci 6gretmenin
bu okulda calisiyor ve 4. sinif 6gretmeni olmasi, okulun ilge merkezinde yer almasi, okul
yonetiminin akademik calismalar1 desteklenmesi, arastirmacinin 6grenci velileriyle iletisim

icinde olup izin konusunda sikint1 yasamayacagini diisiinmesi etkili olmustur.

Calisma kapsaminda oncelikle arastirmaci tarafindan bir deneme kaydi yapilmistir.
IIk kayitta &grencilerin son derece rahat olduklarmi ve kamerayr unuttuklarmi gdren
arastirmaci uygulamalara baslamistir. {1k uygulamada hicbir sikint1 yasanmamus, dgrenciler
son derece dogal davranmislardir. Ikinci hafta uygulama sirasinda kaskat: kesilen
Ogrencileri goren arastirmaci Ogrencilere dogal olmadiklar1 soyleyerek Tiirk¢e dersini
islemistir. Cocuklarin kameraya alismalar1 icin kamerayr kapatmamistir. Nitekim
ogrenciler giinliiklerine kameradan korktuklarini ya da utandiklarmi yazmislardir. Bunun
lizerine arastirmaci 0gretmen, neden kayit aldigini 6grencilere bir kez daha agiklamis ve
deneme kaydi siirecini ikinci kez baslatmistir. 198 dakikalik bu siirecin sonunda
ogrencilerin korkularmi yendiklerine ikna olmustur. Ogrencilerin korkularmni yenmelerinde
Ogretmenlerine inanmalari, deneme kayitlartyla kameraya aligmalar1 ve son deneme
kaydinin oldugu giin sinifca ¢ekilen, her 6grencinin diledigi sekilde durdugu fotograf
cekimi ve bu fotograflar1 projeksiyon ile yansitip, en iyi kareyi se¢me etkinligi etkili
olmustur. Arastirmanin baginda, uygulama sonras: giinliiklerine kamera korkularin1 yazan
ogrenciler, korkularmi yendikleri giin kameradan artik hi¢ korkmadiklarini1 yazmiglardir.

Ikinci uygulamaya gegilmis ve bundan sonraki siirecte hicbir sikint1 yasanmamustir.

Arastirmanm yapildigi Ziya Gokalp ilkokulu; Diyarbakir ilge otogarindan Mardin

yolunu takip eden 30. kilometrede yer alan Diyarbakir’in Cmar ilgesinde bulunmaktadir.
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Ilge girisinde sag tarafta Cmar Entegre Devlet Hastanesi (eski bina) goriilmektedir.
Hastaneye yonelip, hemen ardindan da sola doniiliip yokus yukari ¢iktiktan sonra yaklasik
50 m ilerleyip, ikiye ayrilan yoldan saga doniip ilerlerken ilk soldan doniildiigiinde Ziya
Gokalp Ilkokulu ile ayn1 bahgede olan Fatih Orta Okulu gériinmektedir.

Okullarm etrafi tellerle ¢evrilidir. iki okul ayn1 bahgeyi paylasmaktadir. Ziya Gokalp
Ilkokulu’nun &niinde iki bayrak diregi, Atatiirk biistii bulunmaktadir. Okulun bahgeye
bakan (0n taraftaki) girisinin solunda bir agac fidan1 bulunmaktadir. 4-5 basamak ¢ikinca
okula girilmektedir. Sagh ve sollu olmak {izere yan yana bulunan iki giristen sagdaki her
zaman kapali oldugu i¢in okula soldan girilmektedir. Okula girer girmez sag tarafta ndbetci
ogrenciler i¢in konulan masa-sandalye ve bunlarin arkasinda gelen misafirlerin
oturabilecegi ikili sandalyelerden iki adet bulunmaktadir. Giris kapisindan yaklasik 1,5 m
kadar ilerleyince koridora gecilmektedir. Kapidan koridora gecince; sagda ahsap Atatiirk
kosesi, Istiklal Mars1, Atatiirk’iin Genglige Hitabesi, iki Tiirk bayragi bulunan kdse Atatiirk
fotograflariyla, iki saksi, bir masa, ii¢ vazo ile siislenmistir. Sol tarafta dilek kutusu, hemen
yaninda iki biiylik pano ve yaklagik 2 m ilerisinde ¢ocuk haklarinin anlatildigi resim

bulunmaktadir. Resim okulun alt katma giden merdivenlerin basladig1 duvardadir.

Arastirmanin yapildig1 sinif okulun birinci katinda bulunmaktadir. Okula girdikten
sonra goriinen merdivenlerden ¢ikip saga doniince sol tarafta en sonda bulunan smnif 4/B
smifidir. Smifta 17 masa-sira, 6gretmen masasi ve sandalyesi bulunmaktadir. Sinifta ayrica
projeksiyon, projeksiyon perdesi, 6grenci triinlerinin asildigi biri dikdortgen, digeri kare
seklinde iki pano, ¢op kutusu, atik pil toplama kutusu, diziistii bilgisayar ve askilik
bulunmaktadir. Dolabin yaninda bulunan tek kisilik masa bilgisayar masasi olarak
kullanilmaktadir. Smuf teknolojik olarak donanimlidir. Zaman zaman sikmtili olsa da

internet baglantisi kurulabilmektedir.

Arastirma, Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi dersi ile Tiirkce derslerinde
uygulanmistir. Arastirma amacina s6z konusu derslerin kazanimlar1 dogrultusunda
ulasilabilecegi diisiiniildiigii icin s6z konusu olan dersler se¢ilmistir. Arastirma siirecindeki
etkinliklerin biliylik ¢ogunlugu 4/B sinifinda, iki uygulama ilk somut eser olan cocuk
haklar1 ile 1ilgili resmin yaninda ve iki uygulama da Eglenceli Mor Oda’da
gerceklestirilmistir. Oturma diizeni ile ilgili olarak, gerek dogal ortamimn bozulmamasi

gerek 34 kisilik smifin kaydini sabit bir noktadan yapan kameranin tiim 6grencileri bagka
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bir oturma diizeninde kaydedemeyebilecegi durumu diisiiniilerek degistirilmemistir. Smif

ortami1 ve oturma diizeni Sekil 3 de verilmistir.
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Sekil 3: 4/B sinif1 oturma diizeni

Sekil 3’de goriildiigii gibi sinif fiziki ve teknolojik olanaklar bakimindan, iilke
genelinde ilge merkezlerinde bulunan ilkokullara gore iyi durumdadir. Sag tarafta bulunan
pencereler okulun 6n bahgesine bakmaktadir. Sol tarafta bulunan dikddrtgen bigimindeki
pencere koridora bakmaktadir. Projeksiyon tavana, projeksiyon perdesi de tahtanin {izerine
sabitlenmistir. Bilgi masas1 diye goriinen kiiciik masa da, bilgisayar masasi olarak

kullanilmaktadir.



64

3.4. Arastirmamin Katihmcilari

Fraenkel ve Wallen’na (2006) gore; problemle dogrudan ilgili kisilerle
gerceklestirilen eylem arastirmasinda problem, problemin ¢oziimiine yonelik gelistirilen
oneriler, elde edilen bulgular, ¢ikarilan sonuglar hep bu kisilerle ilgilidir. Ozel tanimls,
kasitlt grupla gercgeklestirilen eylem arastirmalarinda genellikle evren ve 6rneklem aynidir.
Eylem arastirmasi yontemiyle genellenebilir sonuglara varmak zorunlu degildir cogunlukla
olas1 da degildir. Bu nedenle, genis bir evrende calisilmasi, seckisiz yontemlerle
orneklemlerin secilmesi bu arastirma i¢in zorunlu degildir (aktaran, Biyiikoztirk ve
digerleri, 2014, 5.264-265). Bu arastrmanin katilimeilar1 Ziya Gokalp Ilkokulu 4/B smifi
ogrencileri, arastirmaci 6gretmen ve gecerlik komitesi liyeleridir. Katilimcilarin 6zellikleri

asagidaki gibidir.

Ogrenciler: Arastirmaya uygulamanm gerceklestigi okulun 4/B smifina devam eden
33 6grenci katilmigtir. Aralik ayinda smifa nakil gelen bir 6grenci siirece dahil olmus
ancak arastirmanin disinda tutulmustur. Ogrencilerin dnemli bir cogunlugu okul &ncesi
egitim almadan okula baglamis ve Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenmistir. Diisiindiikleri dil
ile konustuklar1 dilin farkli olmasi, kimi ailelerin ilgisiz olmas1 Og8rencilerin belirgin
Ozelliklerindendir. Arastirmaya katilimda gonillilik temel alinmistir. Arastirmact
O0gretmenin, arastirmanin yapildigi smifin sinif 6gretmeni olmasi1 6grencilerin istekli bir
bi¢imde arastirmaya katilmalarnda etkili olmustur. Ogrencilerin 18 yasindan kiiciik
olmalar1 nedeniyle Ogrenci velilerinden gerekli izinler alimmistir. Tim veliler formu
onaylayip gondermislerdir. Yalnizca bir veli, formda “kayitlar bu arastirma disinda hi¢cbir
yerde kullanilmayacak” seklinde agiklama olmasima karsin imzaladiktan sonra “Fotograf
ve videolar: liitfen baska yerde paylasmayin...” biciminde not diismiistiir. Uygulamalar
tim smifa yonelik yapilmistir. Yalnizca siire¢ sonunda yapilan yar1 yapilandirilmis
gorlisme odak Ogrencilerle gergeklestirilmistir. Odak 6grencilerin se¢ciminde dgrencilerin
basarilarina ve derse katilim durumlarina bakilarak, 4 iist, 4 orta, 4 de alt diizeyde 6grenci

belirlenmistir.

Arastirmaci: Etkin katilimcr ve gdzlemci konumunda olan arastirmaci 6gretmen,
ogretmenlik hayatinmm 10. yili igerisindedir. Uygulamalar siirecinde; siireci yOnetme,
planlamalar yapma, elestirel pedagojiye uygun etkinlikler hazirlama, gegerlik toplantilar:
diizenleme, bu toplantilarda alinan kararlar dogrultusunda eylem planlar1 gelistirme, elde

ettigi verileri sistematik bir bigimde saklama ve analiz etmeden sorumlu olmustur.
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Gegerlik Komitesi: Arastirmanin saglikli bir bicimde yiiriitiilmesinde etkili olan
smif 6gretmenligi anabilim dalinda iki uzmandan ve arastirmayi1 yapan smif gretmeninden
olusmaktadir. Arastirma siiresince genellikle haftalik olarak toplanan ve uzmanlardan
birinin ¢alistig1 kurumda gergeklestirilen komite toplantilarinda o hafta uygulanan eylem
plani, elde edilen veriler ve video kaydindan énemli gériilen yerler tartisilmustir. Ikinci
uzman bagka bir sehirde yasadigi i¢in goOriismeler telefonla ve online olarak
gergeklestirilmistir. Uzmanlarm goriis ve Onerileri dogrultusunda bir sonraki eylem plani
da netlestirilmistir. Bu sekilde yiiriitiilen toplantilar ve goriismeler son uygulamaya kadar

devam etmistir.

3.5. Veri Toplama Araclarn

Eylem arastirmalarinda belirlenen arastirma sorular1 dikkate alinarak, problemi daha
1yi tanimlamak ve problemin ¢éziimiine yonelik 6neriler elde etmek icin ilgili alanda veri
toplanir. Toplanan verilerin niteligini artirmak icin ¢esitli veri kaynaklarindan toplanan
veriler karsilagtirarak verilerin gecerligi ve giivenilirligi arttirilir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmada problemin ¢oziimiine yonelik oneriler i¢in ihtiya¢ duyulan veriler;
video kayitlari, 6grenci giinliikleri, yansitict giinliik, yar1 yapilandirilmig gériisme, komite
toplantilarinda tutulan notlar, O6grenci calismalar1 ve odevlerinden olusmaktadir.
Arastirmaci, verilerin sistematik bir bicimde toplanmasina dikkat etmistir. 4 numarali tablo

arastirmacinin kullanmig oldugu veri setini gostermektedir.



Tablo 4: Arastirma siirecinde kullanilan veri seti
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Veri  Eylem tarihi Uygulanan eylem Kullanilan veri toplama

seti teknikleri

1 9 Kasim 2015 Ogrenciler hayallerindeki okullar1 Ogrenci calisma drnekleri, video

yaparken gozlem yapildi. kaydi ve arastirmaci giinligii.

2 19 Kasim 2015 Cocuk Haklarini bu okuldaki diger Video kaydi, aragtirmaci ve

¢ocuklara nasil dgretebilirim sorusuna ogrenci giinliikleri.
yanit arand1.
3 27 Kasim 2015 Gorsel okuma Video kaydi, aragtirmaci ve
Resimlerle ilgili konugma ogrenci glinliikleri.
4 3 Aralik 2015 Elestirel ve yaratici diisinme etkinlikleri Video kaydi, aragtirmaci ve
yapildi. ogrenci giinliikleri 6grenci
caligma Ornekleri.

5 4 Aralik 2015 Sorunlara ¢oziim lretme etkinligi yapildi. Video kaydi, arastirmaci ve
ogrenci gilinliikleri 6grenci
calisma Grnekleri.

6 10 Aralik 2015 Ogrenciler soruyor etkinligi yapildu. Video kaydi, arastirmaci ve
ogrenci giinliikleri 6grenci
calisma Grnekleri.

7 17 Aralik 2015 Okuldaki diger 6grenciler i¢in harekete Video kaydi, arastirmaci ve

gecme ve sunuma hazirlik etkinligi yapildi.  dgrenci giinliikleri 6grenci
calisma Grnekleri.

8 22 Aralik 2015 Sunumu planlama etkinligi yapildi. Video kaydi, arastirmaci ve
ogrenci giinliikleri 6grenci
calisma ornekleri.

9 31 Aralik 2015 Elestirel diisiinme uygulamalar1 yapildi. Video kaydi, arastirmaci ve
ogrenci giinliikleri 6grenci
calisma 6rnekleri.

10 13 Ocak 2016 Ogrenciler sunum yapiyor. Fotograflar, 6grenci ve
arastirmaci giinliigii, gézlem
formlart.

11 11 Subat 2016 Yarim kalan sunumlar tamamlandi. Fotograflar, 6grenci ve
arastirmaci giinliigii, gozlem
formlart.

12 18 Subat 2016 Kukla yapma etkinligi yapild. Ogrenci iiriinleri, video kayitlari,
aragtirmaci ve ogrenci giinliikleri.

13 22 Subat 2016 Odanin rengi secildi. Video kayitlari, 6grenci ve
aragtirmaci giinliigi.

14 26 Subat 2016 Ogrenciler yaziyor etkinligi yapildi. Video kaydi, arastirmaci ve
ogrenci giinltikleri 6grenci
caligma ornekleri.

15 29 Subat 2016 Kitapligm ve kukla kdsesinin yeri Video kaydi, arastirmaci ve

belirlendi. Ogrenci giinliikleri 6grenci
caligma ornekleri.

16 10 Mart 2016 Eglenceli Mor Oda’dayiz. Video kaydi, arastirmaci ve

ogrenci giinliikleri 6grenci
calisma ornekleri ve yar1
yapilandirilmis goriismeler.
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Tablo 4’ de yapilan etkinlikler ve kullanilan veri araclar1 haftalik olarak verilmistir.

Bu verilerin nasil toplandigi ile ilgili bilgilere asagida yer verilmistir.

Video Kayitlari: Bu arastirmada smiftaki video kayitlarin1 herhangi bir kimse
yapmamistir. Ogretmen dolabi iizerine yerlestirilen bir adet Apple marka tablet tiim sinifi
alacak bicimde kayit yapmustir. Tablet kilifi ayak gorevi gérmiis ve tabletin sabit bir
bicimde kayd1 yapmasimni saglamistir. Yapilan kayitlarda smiftaki tiim 6grenciler rahatlikla
gozlemlenebilmistir. Her ¢ekim sonrasi kayitlar dnce bilgisayara, sonra taginir bellege,
ardindan bagka bir bilgisayara kaydedilerek arsivlenmistir. Kayitlar her giiniin sonunda
izlenerek makro analizler yapilmis bu analizler komite toplantilarinda goriisiilmiis ve

eylem planlarinin bigimlenmesinde etkili olmustur.

Arastirmaci ve Ogrenci Giinliikleri: Bu arastrmada arastirmaci, arastirmaya
yonelik gozlemlerini, makro analizleri sistemli bir sekilde yansitict gilinliige yazmistir.
Bulgular boliimiinde giinliikten dogrudan alintilar yapilmistir. Bu alintilarda arastirmacinin
gozlemlerini ve diisiincelerini gérmek miimkiindiir. Arastirmaci tarafindan Ogrencilere
arastirmanin basinda iki defter hediye edilmistir. Arastirmaci her iki defterin de 6grencilere
ait oldugunu ancak birinin okuldaki dolapta saklanacagini belirtmistir. Ogrenciler onlara
hediye edilen ve onlarda kalacak olan defterleri diledikleri gibi kullanmiglardir.
Arastirmada kullanilacak olacak olan defterlere her uygulama giiniinden sonra o gilinkii
deneyimlerini yazmalari istenmistir. Arastirmaci 0gretmen zaman zaman verilen calisma
sayfalarinin gelmedigini, Ogrencilerin kardeslerinin verilen caligma sayfalarini ya
yirttiklarini ya da tlizerine bir seyler dokiildiigii icin 6grencilerin atmak durumunda

kaldiklarin1 bildigi i¢in giinliikleri dolapta saklama yoluna gitmistir.

Ogrenci Portfolyolari: Arastirma siiresince dgrencilerin smifta ya da evde yapmis
olduklar1 caligmalar arastirmaci tarafindan toplanip, arsivlenip, saklanmis ve betimsel
analizleri yapilmustir. Bulgular bolimiinde bunlardan dogrudan alintilar yapilarak

arastirma desteklemistir.

Yann Yapilandinnlmis Goriisme: Siire¢ sonunda odak Ogrencilerle yar1
yapilandirilmis goriigme yapilmistir. Gorligme sorular1 ve formu eklerde verilmistir (EK-
1). Ogrencilerle yapilan goriismeler arastrmacinm cep telefonu ile kaydedilmistir.
Gortismeler 4/B smifi, Eglenceli Mor Oda ve destek egitim smif olmak iizere ii¢ farkli

yerde yapilmistir. Gorligmeler dort glinde tamamlanmistir. Goriigmelerin  dokiimleri
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yapildig1 zaman bir 6grencinin ses tonunun ¢ok diisiik ve disardan gelen seslerin oldukca
fazla olmasi sebebiyle dokiim yapilamadigi i¢in analiz yapilamamis ve bu goriisme

elenmis, elenen goriisme yerine yeni bir gériisme yapilmamistir.

3.6. Verilerin Analizi (Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi)

Nitel arastirmalarda veri analizi; analiz igin verilerin hazirlanmasin1  ve
organizasyonunu, verileri kodlamayr ve kodlarin bir araya getirilmesiyle temalara
indirgemeyi ve son olarak da veriyi sekiller, tablolar veya bir tartisma halinde sunmak
demektir (Creswell, 2015). Eylem arastirmalarinda analiz, veri toplama ile eszamanli
ylriitiilir. Bu arastrmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analizden
yararlanilmistir. Elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bicimde okuyucuya
sunma amacini tagiyan betimsel analizde goriisiilen ya da gbzlenen bireylerin gorislerini
carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik yer verilir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Verilerinin Yazih Forma Doniistiiriilmesi: Bu asamada arastirmanin video
kayitlarmin dokiimii ve her bir 6grenci ile yapilan goriismelerin dokiimii formlara
aktarilmistir. Arastirma verilerinin dokiimii yapildiktan sonra, formlar ve kayitlar bir
uzmana verilmis ve uzman tarafindan yapilan incelemede kayitlar ile dokiimler arasinda

tutarlilik oldugu tespit edilmistir.

Kodlama Anahtarinin Olusturulmasi: Nitel veri analizlerini merkezini temsil eden
bu asama verilerin tanimlandigi, smiflandirildigi ve yorumlandigir asamadir (Creswell,
2015). Arastirmada goriisme verilerinin analizinde bir uzmandan yardim alinmistir. Uzman
ve arastirmacinin ayri ayrt yapmis olduklari kodlamalar arasinda goriis birligine
varilmistir. Arastrmada video kayitlarindan elde edilen veri analizinde temalar ve alt
temalar olusturulmustur. Temalar olusturulurken elestirel pedagoji ile ilgili alanyazin
taranmug, verilerin yazili dokiimlerinden, 6grenci ¢aligma sayfalarindan ve giinliiklerden

yararlanilmistir.

Verileri Kodlama Anahtarina Kodlanmasi: Bu asamada arastirmaci yansiz
atamayla belirledigi goriisme ve video formlarini bir uzmana vermistir. Uzman ve

arasgtirmaci birbirinden bagimsiz olarak kodlama anahtarlarma igaretlemeler yapmiglardir.
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Kodlarin Karsilastirilmas1 ve Giivenilirlik: Arastirmaci ve uzmanin ayri ayri
yapmis olduklar1 kodlamalar1 karsilastirarak “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan

konular belirlenmis, gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Bulgularin Tanimlanmasi: Arastirmada cesitli veri toplama araglariyla elde edilen

veriler bir uzmanla analiz edildikten sonra dogrudan alintilar yapilarak bulgular verilmistir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Bu asamada verilerin analiziyle elde edilen bulgular,
o0grenci goriglerinin  genel olarak degerlendirilmesi ve arastirmacinin yorumlari

bi¢imindedir.

3.7. Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Eylem arastirmalarinda gecerlik; arastirmacinin arastirdigi olguyu oldugu bi¢imiyle
ve olabildigince tarafsiz gézlemlenmesi anlama gelmektedir. Gilivenirlik ise arastirma
sonuclarinin  inandiriciligt  demektir. Eylem arastirmasinda gegerlik ve gilivenirlik
arastirmanin dogasma uygun inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik
kavramlar1 ile agiklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda, arastirmada
inandiriciligin saglanabilmesi igin;

e Arastirmaci veri kaynaklari ile uzun siire etkilesim i¢inde olmustur.

¢ Derinlemesine veri toplanmustir.

e Cesitli veri kaynaklar1 kullanilmigtir.

e Arastirmanin konusu ve yontemi alaninda uzman 2 farkli kisiden silire¢ boyunca

destek alinmustir.

e Arastirma siireci boyunca toplanan veriler uzman bir kisi tarafindan

degerlendirilmistir.

¢ Arastirma siiresince gergeklestirilen video ve dijital ses kaydi dokiimleri bir uzman

tarafindan dinlenerek kayitlar dogrulanmistur.

e Verilerin ¢oziimlenmesi ile belirlenen tema ve alt temalar i¢in bir uzmandan destek

alinip gilivenirlik caligmas1 yapilmistir.

Arastirmada aktarilabilirligi saglamak icin; arastirma verileri ayrintili bir bigimde
betimlenmigtir. Tutarliligi saglamak icin; veri toplamada ¢oklu yontemler kullanilmus,
verilerin gegerliligi ve giivenilirligi ile ilgili uzman goriisii alinirken ayni uzmana

danisilmistir. Onaylanabilirlik boyutunda, arastirmaci siire¢ boyunca tarafsiz olmaya
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calismistir. Sinifta yapilan tiim uygulamalar video ile kaydedilmistir. Arastirma siirecini
gosteren fotograflar ¢ekilmistir. Aragtirmaci diizenli bir sekilde yansitici giinliik tutmustur.
Uygulama sonras1 6grenciler giinliik tutmuglardir. Veriler sistematik bir sekilde toplanmus,
komite iiyeleri ile haftalik goriisiilmiis, goriismelerde notlar tutulmustur. Ogrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler sesli kayit altina alinmis, analizlere gegince
dokiimleri yapilip, uzmana danisilmistir. Uygulama kayitlarindan olusturulan temsili
CD’nin mikro analizi yapilmig ve analizler siiresince tema ve alt temalar uzmanlarla

belirlenmistir.
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IV. BOLUM

BULGU VE YORUMLAR

Bu aragtirma kapsaminda veri toplama araci olarak; video kayitlari, yansitici giinliik,
ogrenci giinliikleri, 6grenci ¢caligmalar1 ve 6grencilerle yapilan goriismeler kullanilmistir.
Arastirma siireci boyunca betimsel analizleri yapilarak saklanan verilerden elde edilen
bulgular bu boéliimde yorumlanmistir. Yorumlarm sunumu arastirmanin temel amaglaria
bagl kalinarak yapilmistir. Arastirma siireci boyunca toplanan verilerin yorumlanmasindan
elde edilen bulgular; “Elestirel Pedagoji Uygulamalari, Elestirel Pedagoji Uygulamalar

ve Ogrenci Kazanimlar:” biciminde siralanmaktadir.

4.1. Elestirel Pedagoji Uygulamalan

Ogrenci iiriinleri, video kayitlar1, yansitict giinliik ve dgrenci giinliiklerinin betimsel
analizleri ile 6grencilerin hayallerindeki okula iliskin goriislerinden elde edilen bulgular;

“Hayalimdeki Okul” ana temasinda verilmistir.

4.1.1. Hayalimdeki Okul

IIkokul 4. smifta elestirel pedagoji uygulamalarinin nasil gerceklestigi, dgrencilerin
hayallerine iliskin okullarin nasil oldugu ve ilkokul 4. snif 6grencilerinin elestirel pedagoji
uygulamalarna iliskin goriislerinin nasil oldugunu belirlemeyi amaglayan bu arastirmada
"Hayalimdeki Okul" ¢ocuklarla yapilan ilk uygulama olmustur. EPU igin bir sigrama
tahtast olarak 6grencilerden hayallerindeki okulu gorsel ve yazili anlatmalar1 istenmistir.
Yazma ve gorseller yapma konusunda, dgrenciler 6zgiir birakilmigtir. Kimi 6grenciler
yazmig, kimi Ogrenciler gorseller yapmis, kimileri de hem yazmis hem de gorseller
yapmustir. Kayitlardan olusturulan temsili CD’nin ilk iki dakikasinda bunlar1 gérmek
olanaklidir. Cocuklarin yazili anlatim iiriinlerinden olusturulan ana tema ve alt temalar

Sekil 4’de gosterilmistir.



Eglenceli Bir
Okul Istiyorum

Hayalimdeki

Okul

Dogal ¢evre

Sekil 4: Hayalimdeki Okul ana temasina iliskin olusturulan alt temalar

Sekil 4 incelendiginde cocuklarm “Hayalimdeki Okul” ana temasina iligkin 5 alt
tema olusturduklar1 goriilmiistiir. Bu alt temalar, “egitim, eglenceli bir okul istiyorum,
sanat, spor ve dogal ¢evre” oldugu goriilmektedir. Alt temalar incelendiginde ¢ocugun
hayalindeki okul; isteyerek, severek, korkmadan, kosarak gidecegi ve mutlu oldugu yerdir.
Bu alt temalar Ogrencilerin okullarinda goérmek istedikleri, varlifindan mutluluk
duyacaklari, huzurlu ve giivenli hissedeceklerini diisiindiikleri durumlar1 yansitmaktadir.

Bu alt temalar ve bu temalara iliskin 68renci goriisleri asagida verilmistir.
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4.1.1.1. Eglenceli Bir Okul Istiyorum

Cocuklarin en temel ihtiyact olan oyun, hayallerindeki okullarda da farkli farkli
bicimlerde goriilmektedir. Cocuklarin hayallerindeki bu farkliliklarda ortak olan nokta;
hayal ettikleri bisiklet, kaykay, top, oyuncak vb. seylere sahip olmamalar1 ancak sahip
olma durumunda mutlu olmalaridir. Asagida 6grenci yazili iiriinlerinden kimi Ornekler

verilmistir:

Bir¢ok arkadasi gibi bisiklet isteyen Seyid; “Bisiklet olmasint isterdim. Parkta biitiin
oynulayacak bir park isterdim.”, paten kayan kiz ¢ocugu cizen Feyma ¢izdigi resmin
altina; “Karda buz pateni.” diye yazarken Dilan adli bagka bir 6grenci de “Okulumuzun
bahgesinde oyun alanlari olsaydi ¢ok mutlu olurdum.” diye yazmistir. Serhat adli 6§renci
okulunda; “top, bisiklet, kaykay, buz pateni, havuz, lunapark, olsun” istemektedir. Ayse,
hem yazip hem c¢izdigi kgida hayalindeki okulu sdyle ifade etmektedir: “Benim okudugum
okulda oyuncaklar olsun isterim...”. Berfin ise hayalindeki okulu “oyun alanlar: olmasini
isterdim. Sarki soylemek icin salonlar isterdim.” seklinde ifade etmistir. Emre O. okulun
her kosesinde bir seyler hayal etmekte ve hayallerini; “bir késede toplar, bir kisede
bisiklet, bir kdsede patenler, bir kosede kaykaylar, bir kosede sukuturlar, bir kosede buz

pateni.” bigiminde ifade emektedir.

Ogrencilerin yazili anlatim iiriinlerinden, okulda mutlu olmak istediklerini ve
eglenmeye gereksinim duyduklarini gérmek miimkiindiir. Ciinkii hayal edilen okullarda
olmasini istedikleri en dogal haklar1 olan oyunun pargalaridir. Okul bahgelerini orta okul
ogrencileriyle paylasan 6g8renciler, bahgede kosarak oynayabilecekleri oyunlar1 rahatlikla
oynayamamaktadirlar. Bu durum okullarinda yeterince keyifli zaman gegirememelerine

neden olmakta ve eglenme, mutlu olma gereksinimini dogurmaktadir.

4.1.1.2. Sanat

Ogrencilerin  sanat etkinliklerinin ~gergeklestirildigi bir okul hayal ettikleri
goriilmektedir. Smiftaki 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu heniiz tiyatro ya da sinemaya
gitmemis olduklarini belirtmislerdir. Arastirmaci tarafindan ilerleyen zamanlarda tiyatroya
giden 6grenci sayis1 sorulmus, yalnizca 5 6grenci daha Once tiyatroya gittiklerini ifade
etmislerdir. Sanat etkinlikleri yapilirken Ozellikle tiyatro ve drama etkinligi 6n plana

cikmistir. Bu baglamda drama etkinligi, arastirmanin yapildig: siniftaki 6grencilerin mutlu
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olduklar1 etkinliklerden biri oldugu gdzlenmistir. Gozlemlerden ve Ogrencilerin yazili
anlatim {riinlerindeki hayallerinden okulda bir sahneye gereksinim duyuldugu
goriilmektedir. Bu alt temaya iliskin ortaya ¢ikanlar Ogrencilerin okulda mutlu olmak
istediklerini gostermektedir. Ogrenciler sanata iliskin hayallerini asagidaki gibi ifade

etmislerdir:

Feyma hayalini, “Ben film izlemekten ¢ok mutlu olurum ve filmi canlandirmak
istiyorum o yiizden tiyatro salonu gerekir.” bigiminde ifade ederken; resim konusunda
yetenekli olan Esra kagidin ortasinda ¢izdigi biiyilk okulun sol st kosesinde,
“Okulumuzda resim salonu olmasint isterdim.” diye belirtmistir. Sarki sdylemekten mutlu
olan ve bu konuda yetenekli oldugu diisiiniilen Bilal ¢izdigi sahnenin {izerine “miizik
salonu” yazmis ve kagidin ist kismina; “Miizik soylemek icin miizik salonu olsaydi ¢ok
mutlu olurdum.” diyerek hayalini belirtmistir. Furkan adli 6grencinin hayalindeki okulda
kukla oynatilmaktadir. Furkan hayalini Resim 1°de goriildiigii bigimde ¢izmistir. Furkan’in

resminde gerek kuklalar1 oynatan ¢ocuklarin gerek izleyen ¢ocuklarin yiizlerinin giiliiyor

olmas1 O’nun bu konudaki duygularini yansitmaktadir.

Resim 1: Furkan’in kukla sahnesi

Etkinlikler devam ettikge Ogrencilerin sanatsal etkinliklere ilgileri artmis; resim,
tiyatro, miizik gibi etkinliklerde kendilerini daha iyi ifade ettikleri goriilmiistiir. Bunun
yant sira Ogrencilerde sanatsal yeteneklerine iligkin farkindalik olustugu sdylenebilir.
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin kendilerini kesfetmelerine

olanak sagladig: diistiniilmektedir.
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4.1.1.3. Spor

Okullarinin bahgesini baska bir okulun Ogrencileri ile paylasma durumunda olan
ogrenciler rahatlikla oyun oynayabilecekleri bir alan hayal etmislerdir. Bu alt tema i¢in en
cok yazilan istegin “havuz ve bisiklet” oldugu goriilmiistiir. Bu konuya iligkin 6grenci

gorlsleri asagida verilmistir:

Dilara, diger arkadaslar1 gibi havuz hayal etmis ve hayalini “Ben okulda havuz
olmasini isterdim.” bigciminde ifade etmistir. Seyid, “spor alanlari olmasini isterdim,
havuz olmasin isterdim.” diye yazarken; Feyma okul, spor salonu ve basketbol sahasini
cizerek, ¢izdigi her bir yapinin ne oldugunu {izerine yazip, kagidin en ist tarafina da
“Okulda spor salonu ve basketbol sahast olmasint ¢ok istiyorum.” bigiminde ifade
etmistir. Hayallerinde havuz olan bir diger 6grenci Beyza, “Ben okulum havuz olmasin
isterdim” derken Ayse D, “ve bir havuz olsun” diye yazdiklarini siirdiirmiistiir. Berfin,
“Spor alanlart olmasin isterdim.” derken, Bilal, “Okulumuzun bahc¢esinde ¢imenli bir
futbol sahast olmasint isterdim.” demistir. Futbolu cok seven ve bu konuda oldukca
yetenekli oldugu disiiniilen Ali hayallerini belirtirken diger arkadaslarindan farkli olarak

gercek bir saha istedigini, “okulda gercek bir futbol sahast istiyorum.” bigiminde ifade

etmistir.

Resim 2: Kutsay’in resmi

Futbol konusunda yetenekli oldugu diisiiniilen bir diger 6grenci Kutsay (Resim 2)
okulun yanina kocaman bir futbol sahasi ¢izmistir. Okulda bir sahalar1 var ancak 6grenciler
bahgelerini orta okul Ogrencileri ile paylastiklar1 i¢cin sahada diledikleri gibi
oynayamamaktadirlar. Orta okul 6grencileri arasinda yapilan futbol turnuvalar1 baglayinca,
sahay1 turnuvaya hazirlanan 6grenciler kullanmakta ve belli bir siire ilkokul 6grencileri

sahada hi¢ oynayamamaktadirlar.
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Pelin’in en sevdigi oyun; smif arkadaglar1 futbol oynarken, kiz arkadaslariyla “pon
pon kizlar” diye tabir ettigi rolii listlenip, tezahiirat yapip, futbol mag1 yapan arkadaglarina
destek olmaktir. Pelin (Resim 3) magta yorulan arkadaslar1 i¢in, “Mesela futbol oynarken

¢cok yorulduk bir tane Dinlenme yeri olabilirdi. Kizlar i¢in de bir dinlenme yeri olabilirdi.”

diye yazmis ve asagidaki resmi ¢izmistir.

Resim 3: Pelin’in arkadaglari i¢in istedigi dinlenme yeri

Ogrencilerin hayallerindeki okullarda 6zlemlerini gdérmek olanakhdir. Istedikleri
seyler ashnda en dogal haklaridir. Ogrencilerin “istiyorum, isterdim” dedikleri istekten
ote, onlarmn ihtiyaglaridir. Uygulamalar ilerleyip, istekleri gergeklestikce (ihtiyaglari
karsilandik¢a), 6grencilerin mutlu olduklar1 ve mutlu olduk¢a da kendilerini rahatlikla

ifade ettikleri gézlenmistir. Asagida 6grenci gilinliiklerinden kimi drnekler verilmistir:

Hepimiz bu dersi ¢ok sevdik hepiniz konusurken i¢iniz ¢ok giizel bir duygu oluyordu.
Ben bu dersi ¢ok ama ¢ok sevdim eminimki arkadaglarim benim gibi diisiiniiyorlar (Seyid,
03.12.2015 tarihli 6grenci glinliigiinden).

Bugiin mutluyum ¢iinkii dort tane yazdim normalde bir tane bile bulamam postit ¢ok
giizel ona yazmak beni mutlu eder ve ona yazdim diye mutluyum bir insan nasil bir seyi
yaparken mutlu oluyor bilmem benim i¢imde mutlu oluyorum (Sudenur, 31.12.2015 tarihi

ogrenci giinligiinden).

Cocuk haklarin1 anlattigimda ilk 6nce heyecanlandim ama sonra rahatladim. Onda
herkes bizi dinledi ¢ok keyif aldim (Beyza, 13.01.2016 tarihli 6grenci giinliigiinden).
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Ben bugiin ¢ok mutluyum ¢iinkii bende konustum ve ilk defa biraz ¢ok konustum
(Berfin, 26.02.2016 tarihli 6grenci giinliiglinden).

4.1.1.4. Dogal Cevre

Arastirmaya katilan 6grencilerin yesil ve temiz g¢evresi olan bir okul hayal ettikleri

goriilmiistiir. Ogrencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

Okul yoneticilerini ve arkadaslarini gozlemleyen Sudenaz, okul ¢evresinin kirliligine
iliskin gorislerini; “Okulda miidiir ve miidiir yardimcist hep konusma yapiyorlar hep
orencilere ¢opleri yere atmayin diyor ama hinede yapiyorlar ve okul bahg¢emizi
kirletiyorlar onun igin ¢evremiz kotii kokuyor ama ¢opleri yere degil de ¢ope atsalar ¢ok
glizel olur.” diye ifade etmistir. Seyid, “Heryer ¢cimen olmasini isterdim, aga¢larda meyve
olmaswni isterdim.” derken, Dilan; “Biraz yesillik, agaglar olsaydr ¢ok severim. Yesillik
olsaydr bir giin égretmenimizile piknik yapardik.” diyerek piknik yapma hayalini dile
getirmistir. Okulunu yesil bir ¢gevrede hayal eden bir diger 6grenci Ali de “okulumuzun her

yeri yesillik olmasini istiyorum.” demistir.

Resim 4: Temiz okul isteyen Siimeyra’nin resmi.

Stimeyra (Resim 4) ¢op atan arkadaglarmi gdsterdigi resminde; ¢op kutusu ¢izip,
kirmiz1 kalemle ne oldugunu {izerine yazip, ¢op kutusuna dikkat ¢cekmeye calismistir.
Ogrencilerin yazili anlatim iiriinlerinden kirli bir ¢evrenin yaratti1 rahatsizigin ve
kirliligin nedenlerinin farkinda olduklari, yesil ve temiz bir okul hayal ettikleri

goriilmektedir.
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4.1.1.5. Egitim

Egitim alt temas1 incelendiginde; okulda kitap okumak i¢in sessiz alanlarin hayal
edildigi goriilmiistiir. Hafta sonu okula gelip test ¢cozmek, okulda bilgisayar1 daha aktif

kullanmak ve bilim sanat sinifi isteyen dgrenciler diisiincelerini s0yle ifade etmislerdir:

Dilara  : Kiitiiphanede sessizce kitap okuma.

Seyid : Okulda bilgisayar kullanilmasini isterdim.

Dicle : Insan haklar1 kitabi, hafta sonlar1 okula gelip Ingilizce, Tiirkce, Matematik, Sosyal
B., Fen B. test ¢ozmek istiyorum. Okulun bir boliimiinde kitap okumayi, ¢ok sessiz
bir yerde kitap okumak istiyorum.

Ayse D  : Okulumun yaninda bilim-sanat diye bir sinif olur.

Berfin  : Kiitiiphanelerde kitap okumak isterdim.

Bilal, “engelli bir arkadasimiza yol yapilmasim isterdim.” diyerek engelli
cocuklarmm egitim hakkma degmistir. Koyde oturan ve okula servisle gelen
Abdiilcebar servisi kaciran arkadaslariyla kitap okumay1 seven arkadaslar1 i¢in soyle
yazmistir: “Bazi arkadasimiz kitap okumay: sever onlara alt katta bir oda ayirmak.
Bazi arkadaslarimiz servisi kacirdiginda onlara telefon sistemi tabi telefon numarasi

bilmesi lazim.

Alt amaclaridan biri de elestirel biling gelistirmek olan bu arastirmada ¢ocuk
haklarinin bu amag¢ dogrultusunda gelistirilebilecegi diistiniilmiistiir. Clinkii arastirma
katilimcilarinin ¢ocuk olmalari, insan haklarindan 6nce c¢ocuk haklarmni bilmeleri
gerektirdigini dislindliirmiistiir. Bu nedenle Dicle’nin belirtmis oldugu insan haklar1
kitabi, ¢ocuk haklar1 ile ilgili bir farkindalik olusturmak i¢in ¢ikis noktasi kabul
edilmis ve okulun i¢inde bir duvara cocuk haklariyla ilgili resim yaptirilmistir.
Resmin ortaya ¢ikis stireci “Elestirel Sinif Tartigmalar1” ana temasinda detayl bir

bicimde agiklanmuistir.

4.1.2. Elestirel Simif Tartismalan

Eylem arastirmalarinda, arastirma yonteminin dogas1 geregi arastirma siireci devam
ederken yeni eylem planlar1 gelistirilebilir. Baglangicta planlanmayan ancak siire¢
icerisinde ortaya ¢ikan, gelistirilen bir eylem planinin sonucu olarak okulun giris katindaki

koridora yaptirilan ¢ocuk haklarma iligkin gorselin ortaya c¢ikis siirecine yonelik ve
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elestirel pedagoji uygulamalarinin nasil gerceklestigine iliskin olarak, yine arastirmanin
temel amaglarina ve alt amaglarina baglh kalinarak toplanan verilerden elde edilen bulgular

bu temada anlatilmaktadir.

Cocuk haklarma iligkin bir donilisiim saglamak gibi bir amag¢ arastirmanin basinda
belirlenmemistir. Dicle adl1 6grencinin hayalinde bulunan “/nsan Haklar: Kitabi 'm ¢ikis
noktasi olarak belirleyen arastirmaci 0gretmen gerek elestirel biling gelistirmek gerek
okulu doniistiirmek adma ikinci bir eylem planmi gelistirmistir. Arastirmaci 6gretmen bu

konu ile ilgili aragtirmaci giinliigiine sunlar1 yazmistir:

... dersimiz Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi. Programimmiz, 6gretmen kitabimiz,
ogrenci kitabimiz... hicbir materyalimiz yok MEB’in 6nceden planlayip, belirlemis oldugu.
Onceki haftalarda Bilgi Universitesi Cocuk Caligmalar1 Biriminden (netten) “Cizgilerle
Haklarim” baglikli videoyu izlettim. Konustuk, tartistik. Bir el bir yandan resim yaparken 12-
13 yaslarinda bir kiz ¢ocugu Cocuk Haklar1 S6zlesmesinden maddeler okuyup, bilgi veriyor.
Ben calismay1 ¢ok begenmistim. Konusan ¢ocuk biraz hizli konusuyordu. Benim gocuklar tam
yakalamadiklar1 i¢in olsa gerek dikkatlice dinleyememislerdi. Durdurmak, soru sormak,
konusmak, konusturmak durumunda kalmistim. Aksi halde dikkatleri dagiliyordu. flk hafta
hayallerindeki okulu sordugumda gelen yanitlar arsinda “insan haklar1 kitabi” da vardi. Insan
haklar1 kitabi degil belki ama; cocuk haklarini anlatan resim hem bir ¢ocugunun isteginin
gerceklesmesi hem de haklarindan habersiz diger ¢ocuklarin da bu haklar1 6grenmesini

saglayacaktir (AG,19.11.2015).

Bir ¢ocuk olarak her birinin 6ncelikle kendi haklarindan haberdar olmalar1 gerektigi
disiiniilen 6grencilere, ¢ocuk haklarmi1 derste islemeden Once ka¢ kisinin bildigi
arastirmaci tarafindan sorulmustur. Asagida arastirmaci 0gretmen ile cocuklar arasinda

gecen konusma verilmistir:

A.O. : Insan haklar1 ve vatandaslik dersinde biz ¢ocuk haklarmni islemeden 6nce kag kisi
biliyordu. Parmak istiyorum. 1, 2, 3, 4, 5. Biz bu sinifta 33 arkadasiz degil mi? 33
arkadastan sadece bes kisi biliyor. Biz bu ¢ocuk haklarin1 diger arkadaslarimiza
acaba nasil Ogretebiliriz? Benim sizden yardim istedigim nokta bu. Ben c¢ocuk
haklarint bu okuldaki cocuklara anlatmak istiyorum; ama nasil anlatacagimi
bilmiyorum. Ne yapabilirim? Benim asil yardimmizi istedigim nokta bu. Simdiye

kadar ders isledik ¢ocuk haklarini hatirladik.
Pelin  : Ogretmenim bu okulun geneline mi?

A.0. : Evet bu okulun geneline anlatmak istiyorum. Ben sinifima baktim, koca smiftan

bes kisi tek biliyor ¢ocuk haklarini. Simdi diistiniiyorum da benim sinifimda bes kisi
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tek biliyorsa, bu okulda ¢ocuk haklarini bilmeyen bir siirii cocuk var; ama bir siirii
haklar1 da var onlarmn. Onlar1 bu haklarindan haberdar etmek istiyorum. Onlara bu

haklar1 6gretmek istiyorum; ama nasil yapacagimi bilmiyorum.

33 kisiden yalnizca 5’1 ¢ocuk haklarmi bildiklerini belirtmistir. Bunun iizerine
arastirmact Ogretmen kendi smnifindan yola c¢ikarak okulda da haklarindan haberdar
olmayan onlarca ¢ocugun olabilecegini belirtmistir (3.15-4.00"). Arastirmaci 6gretmen
tarafindan ortaya atilan ve Ogrencilerden ¢O6ziim Onerileri beklenen problem: Acaba

okuldaki diger 6grencilere haklarinin nasil 6gretilebilecegidir.

Ogrenciler farkli ¢oziim onerileri sunmuslardir. Her Oneri tek tek dinlenip,
ogrencilere doniitler verilmistir. Biraz daha diistinmeleri, farkli fikirler yiiritmeleri i¢in
verilen yanitlar tek tek degerlendirilirken arastirmaci tarafindan; “.....dogru fakat.......olur.”

seklinde agiklamalar yapilmis ve yeni bir ¢6ziim diistinmeleri saglamistir.

Arastirmaci, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek i¢cin dgrencilere stirekli
yeni ¢oziimler diistinmelerini saglayacak doniitler vermistir. Her fikrin ayr1 ayr1 degerli
oldugunu belirtip; 6grencileri, diisiinmeleri konusunda cesaretlendirmistir. Arastirmaci
o0gretmenin sundugu; cocuk haklarim1 okuldaki diger ogrencilere nasil 6gretebilirim

problemine iliskin kimi 68renci goriisleri asagida verilmistir:

Seyid :Ogretmenim hani siz seyi agtimz ya onlara dgretmenim agin anlamasa yine

acin.

Seyid, Insan haklar1 dersinde izlemis olduklar1 videonun izletilmesini dnermistir. S6z
konusu video Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi’nin “Cizgilerle
Haklarim” adli ¢calismasidir. Arastirmaci, Seyid’e Onerisinin {i¢iincii ve dordiincli siniflar
icin 1yi bir fikir oldugunu ancak birinci ve ikinci smiflarin yaklagik 14 dakika siiren
videoyu izlemelerinin zor olabilecegi belirtilmistir. Arastrmact kendi smiflarinda
izledikleri giin yasananlar1 hatirlatarak alt smiflarda Ogrencilerin yaslar1 geregi
dikkatlerinin ¢ok daha hizli ve kisa siirede dagilacagini hatirlatarak Seyid’in baska ¢6ziim
Onerileri gelistirmesini istemistir. Benzer agiklamalar diger Ogrencilere yapilirken,
arastrmact Ogretmen, Ogrencileri diisiinmeleri ve diislincelerini ifade etmeleri igin

cesaretlendirmistir.

Dicle :Ogretmenim mesela miidiir toplanti yapiyor ya sizde miidiire gidersiniz

midiirden izin alirsmiz bitlin smiflar toplanti yapar ya Ogretmenim



A.0.

Dicle
A.0.

Dicle
A.O.

Sudenaz
A.O.

Sudenaz

A.O.

Sudenaz

A.0.

onlardan duyuru vyapabilirsiniz.  Hem mikrofondan da duyuru
yapabilirsiniz.

:Peki siz sirada durdugunuz zaman dikkat ettiniz mi siraya hi¢? Miidiir
konusuyor konusuyor; ama biitiin okul miidiirii dinliyor mu?

: Hayr.

:Peki ben ¢ocuk haklarmi gecip mikrofonu alip konusursam beni dinlerler
mi?

:Hayir.

:Bu da iyi bir ¢dzlim; ama kiigiik cocuklar i¢in olmadi Dicle. Sudenaz.
:Ogretmenim mesela ¢ocuk haklarini oyunla 6gretebilirsiniz.

:Cok giizel oyun ile gosterebilirim; ama benim bir sinifim var sizinle oyun
oynarim. Oyun oynarken ¢ocuk haklarin1 gosterebilirim. Ben her giin bir
sinifin dersine mi gireyim?

:Ogretmenim diger 6gretmenlerden yardim istersiniz. Ogretmenim siz
bizde bilgisayardan actiniz ya siz onlara sdylersiniz bu oyun gibi.

:Benim bilgisayardan ac¢tigim oyun degildi ama

:Hayir 6gretmenim iste onlarin hayal gibi diisiinmediklerini istersiniz.
Biitiin 6gretmenler kendi siniflarinda yapsin.

: Biitlin 6gretmenler kendi smifinda yapsin olabilir. Bak bu olabilir; ama
ben agip bir anda biitiin okula izletemem. Bu, giizel bir fikir. Bir kdsede
kalsin bu. Biitiin 6gretmenlere o videoyu verebilirim. Kendi ¢ocuklarimiza
bunu izletin diyebilirim. Dordiincii smif dgretmeni bunu yapar, tigiincii

sinif 6gretmeni bunu yapar; ama birinci sinif 6gretmeni ¢ok zorlanir.
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Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi’nin yapmis oldugu “Cizgilerle

Haklarim” adli ¢alisma ilk kez Seyid tarafindan dile getirilmistir. Dicle okul idaresinin

duyuru yapma bi¢imini Ornek alarak; tiim siniflar1 toplaylp konusma yapilmasmi ve

Sudenaz da oyunla Ogretilebilecegini Onermistir. Sudenaz’m Ogretmenin iddialarma

karsilik yeni iddialarda bulundugu gézlenmistir.

Dilan
A.O.

Dilan

A.O.

: Miidiirden izin alip velilerle konusursunuz velilerde size yardim eder.

: Simdi ben kimin velisi ile konusacagim 4-A’nin mi? 4-B’nin mi?

: Ogretmenim odyle degil. Ogretmenim miidiire sdyleyin, miidiir de

Ogretmenler odasinda toplanti yapsin. Biitliin 6gretmenlere anlatsin, her

ogretmen kendi 6grencisine anlatsin.

: Olabilir bu bir ¢dziim; ama ben yapmak istiyorum, sizinle yapmak
istiyorum. Her Ogretmen anlatmasin ben anlatayim, siz anlatin
istiyorum. Yani Oyle bir sey yapalim ki bizim sinif yapmis olsun ya da

fikir bizden ¢ikmis olsun.
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Emre O. : Ogretmenim biz sdyleyebiliriz.
A.O. : Siz soyleyebilirsiniz, siz anlatabilirsiniz bu giizel bir fikir.
Kutsay Ogretmenim Oyle herkesi toplaylp hepsinin hocasi da onlarm yaninda

dursun bizde acalim videoyu.

Dicle : Ogretmenim bir oyun alam yapariz, bankla ya da bir yerde bir kapt
yaparak. Ogretmenim orada biitiin ¢ocuklar girer zaten 6gretmenim yeni
yeni seyler 6grenebilirler orada. Biz taklit ederek insanlari, biyiiklerimizi...

siz de gelerek oyunlarla 6gretebilirsiniz.

Dilan is boliimiine dikkat cekmistir. Emre O. 4-B smifi dgrencilerinin

anlatabilecegini, Dicle ise oyunla dgretebilecegini belirtmistir.
Sudenaz : Ogretmenim o videodaki resmi ¢ikaririz, boyariz, her yere asariz.

“Cizgilerle Haklarim” adli ¢alismanin sonunda ortaya c¢ikan resme ilk Sudenaz

dikkat ¢ekmistir.

Ayse A : Ogretmenim hani ay ya iste oyun oynayalim. Once bir aciklama yapmn
sonra oyunu oynayalim.

Sudenaz : Sudenaz Ogretmenim........ Yapabiliriz perde yapariz kuklalarla
gosterebiliriz.

Seyit : Ogretmenim hani Sudenaz dedi ya aga¢ onun altinda bir de yaz1 yazariz
belki okurlar.

Dicle : Ogretmenim mesela okumayr bilmeyenler, bazilari birinci smiflar

anlamiyor ya da simdiki 4-C okumayr bilmiyor. Eskiden giizel

okumayanlar i¢inde her yere resim asariz resimden anlarlar.

Seyid, Sudenaz’in yukarida gegen Onerisini gelistirmis ve yaziyla desteklemistir.
Dicle de okuma yazma bilmeyen arkadaslarini1 hatirlatarak yazi ile desteklemenin islevsel

olmayacagma dikkat ¢ekmistir.

Emre O. : Ogretmenim kazagimiza yapistiririz, siniflara gideriz gezeriz.
Yagmur : Tiyatro yapalim.
Dicle : Ogretmenim onlarin kag oldugunu, kag yasinda olduklarini 6greniriz. Biz

Diyarbakir’a gidip mesela sinifimizdakilere, okulumuzdakilere kazaklar

oranin iizerinde yapistirip. ..

A.0. : Baskili

Dicle : Baskili yapabiliriz. Sapka yapabiliriz.

Berfin : Para?

A.0. : Berfin ¢ok giizel bir noktaya degindi. Bir daha sdyle Berfin.

Berfin : Paramiz yok ki.
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A.0. : Paramiz yok. Biitiin okula kazak alacak paramiz var mi1?
Sinif :Hayur.
A.0. :Giizel fikir ama paramiz yok.

Emre O. ve Dicle’den gelen baskili kazak, tisért ya da sapka yaptirma onerileri,

Berfin tarafinda gegersiz kilinmistir. Berfin, 6nemli bir boyuta; isin maddi boyutuna dikkat

cekmistir.

Abdiilcebar : Ogretmenim bir sey o izlediginiz videoyu agaci gosterirken durdurup onlari
pargalara boliip birinci smiflara dagitip onlar1 boyamalarini isteyip onlar1
boyadiktan sonra onlar1 baska cocuklarm yetisemeyecegi duvara asip
arkadaglarimizdan biriside gidip orada onlara anlatabilir.

Feyma : Ogretmenim biiyiik bir kartona o agacin resmini ¢gizelim sonra o agaci da
biiyiik yukarida bir yere asalim onlar1 ¢ikaramasinlar.

Emre O. : Ogretmenim resimleri uuu duvarlar boyayalim.

Feyma :Ogretmenim miidiirden izin alalim, sonra sulu boyalarimizi alalim, gidelim
okulun 6biir tarafina 6gretmenim agag¢ resmini gizelim.

Dicle : Bi de 6gretmenim sulu boyayla olmaz.

Seyit : Ogretmenim yagmur yagsa renkleri gider.

Sudenaz : Ama 6gretmenim boya da gegiyor. Zaman zaman boya da gegiyor.

A.0. : Peki geciyorsa boya, buna nasil bir tedbir alabiliriz?

Pelin : Ogretmenim her yil her dordiincii smiflar {igiincii smiflar ya da her yil
boyayalim.

Ayse T. :Ama disarida boyama yapmislar gegmiyor. (3.52°-10.22”)

Arastirmaci 6grencilerin yriittiikleri fikirlerin her birinin ayr1 ayr1 iyi fikir oldugunu
ancak; en iyi fikri bulmaya calistiklarini hatirlatarak baska ¢6ziim Onerileri gelistirmelerini
istemistir. Bunu fark eden Ayse D. adli 6grenci “ama ogretmenim siz zorlastiriyorsunuz”
demistir. Iki saat siiren elestirel smif tartismalarnin sonunda duvara Istanbul Bilgi
Universitesi Cocuk Caligmalar1 Biriminin yapmis oldugu; “Cizgilerle Haklarim” adl

calismanin sonundaki resmi, okulun bir duvarina yapma fikri ¢ikmastir.

Aragtirmac1 6gretmen tarafindan smifta tanimlanan: “Bu okuldaki diger ¢ocuklara
cocuk haklarint nasil ogretebilirim?” problemine silire¢ sonunda etkili bir ¢6ziim
bulunmustur. Bulunan ¢dziim asagidaki resimlerde goriilmektedir: Ogrencilerin
konusmalarinda ve giinliiklerinde gegen resim (resim 5); Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk
Calismalar1 Birimi’nin “Cizgilerle Haklarim” adli ¢alismasinin sonunda ortaya ¢ikan ve

cizgilerden olusan bir resimdir. Resmin yapildig1 duvar (resim 6), yapilmasi siirecindeki ilk
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asama (resim 7) ve duvarin son hali (resim 8) asagidaki resimlerde goriilmektedir.

Duvardaki resim 4-B sinifi 6grencilerinin okula kazandirdigi ilk somut eserdir.

Resim 5: Video sonundaki resim Resim 6: Resmin yapildig1 duvar

Resim 6’da duvarda Periyodik Tablo goriilmektedir. Piaget’e gore henliz somut
islemler doneminde olan 6grencilerin bulundugu okulda, Periyodik Tablo’nun soyut
oldugu ve islevsel olmadig: diistiniilmektedir. Bu resmin yapilmasi ile okulun bir kosesi
eglenceli ve islevsel hale getirilmistir. Resim, resim dgretmeni Abdullah O. tarafindan
yapilmistir. 4-B smifi 6grencileri s6z konusu resmi yapma fikrini gelistirmis, resmin
yapilmasi asamasinda sekillenmesine iliskin diisiincelerini belirtmemislerdir. S6z konusu
resmin yapilmaya baslandig: ilk andan itibaren okuldaki 6grencilerin dikkatini ¢ekistigi

gozlenmistir.

Resim 7: Yapilma siirecindeki ilk asama Resim 8: Duvarin son hali

Duvardaki resimle 4-B sinifi 6grencileri, 6gretmenlerinin; “Cocuk haklarmi okuldaki

diger 6grencilere nasil anlatabilecegi” problemine etkili bir ¢6ziim bulmuslardir. Okuldaki
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ogrencilerde ¢ocuk haklarina iligkin bir farkindalik olusturulmaya ¢alisiimis ve 4/B sinifi

ogrencilerinin okul arkadaslarma essiz bir armagan verdikleri diisiiniilmektedir.

4.1.3. Okulum Déniisiiyor

Elestirel pedagoji uygulamalar1 siirecinde okulun doniistiiriilmesi kapsaminda ilk
iiriin okulun giris katindaki koridora yapilan ¢ocuk haklari ile ilgili resim, ikinci iiriin ise
Eglenceli Mor Oda olmustur. Kullanilmayan, bos hatta iirkiitiicii bir alan g¢ocuklar
tarafindan eglenceli ve islevsel bir alana doniistiiriilmiistiir. Kitap okuma, drama yapma,
grup calismalari, film izleme, sarki sOyleme, 6zel giin kutlamalar1 vb. bircok etkinligin
rahathkla yapilabilecegi bir alan okuldaki 6grencilere kazandmrilmistir. Ogrenci

goriislerinden olusturulan ana tema ve alt temalar Sekil 5’de gosterilmistir.

Okulum
Doniigttyor

Sekil 5: Okulum Déniisliyor ana temasina iliskin olusturulan alt temalar.

Sekil 5 incelendiginde, “Okulum Doniisiiyor” ana temasmna iligkin 3 alt tema
belirlenmistir. Bu alt temalar, “renk, isim ve diizen” oldugu goriilmiistiir. Bu alt temalar
incelendiginde ogrencilerin kullanilmayan bos bir alani islevsel ve eglenceli hale
getirdikleri, gectikleri siirecten mutluluk duyduklari, diisiinme ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirdikleri, istedikleri kararlar alinmamis olsa da birlikte alinan kararlara
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uyduklart gozlenmistir. Bu alt temalar ve bu temalara iligkin 6grenci goriisleri asagida

verilmistir.

4.1.3.1. Renk

3 Aralik 2015 tarihinde elestirel pedagoji uygulamalari kapsaminda yapilan
uygulamalarda tiyatro, miizik ve kukla ile ilgili olarak 6grenci goriisleri alinmistir. Gerek
ogrencilerin sanatsal etkinliklerde mutlu olmalar1 ve kendilerini rahatlikla ifade
edebilmeleri gerek okulda donistiiriilebilecek bir alanin bulunmasi ve 6grencilerin bu
alanin farkinda olmalari; tiyatro, miizik ve kuklanin okulda nasil olabileceginin
tartisilmasini saglamistir. Elestirel sinif tartismalarmin sonunda okulun -1. katinda bulunan
100 m?’lik alanin diizenlenmesine karar verilmistir. S6z konusu alanin yarist resim
ogretmeni Abdullah O. tarafindan resim atdlyesi, diger yaris1 da 4-B smifi dgrencileri

tarafindan diizenlenmistir.

Doniistiiriilecek alan kirli ve karanlik olup, okuldaki fazla esyalarin konuldugu depo
gorevini gormektedir. Alanin doniistiiriilmesine baglarken boyanmasi1 ve elektrik
diizeneginin onarilmasi gerekmektedir. Siifa elinde boya katalogu ile giren arastirmaci,
elindekinin ne oldugunu sormustur. Fikir yiiriiten 6grenciler bunun bir boya katalogu
oldugunu bulmuslardir. Arastirmaci ile smif arasinda, diizenlenecek alan ile ilgili olarak

gecen konusma asagida verilmistir:

A.O. : Diizenleyecegimiz alanla ilgili ilk olarak ne yapmamiz gerekiyor?
Dilan : Boyamamiz.
Kutsay : Ogretmenim 6nce biitiin tozlari almaliyiz sonra temizlemeliyiz,

Ogretmenim sonra boyamaliy1z.

A.O. : Baska?
Kutsay : Ogretmenim bdyle elektrik degismeliyiz.
A.O. : Evet. Bakin bizim smifa bugiin iki yeni ampul takildi, smifin havasi

degisti hemen. Elektrikle boyama ilk yapilacak isler ben bu katalogu sizinle
beraber rengi se¢mek icin getirdim. Simdi diizenleyecegimiz alani
diistinelim okulun en alt katinda, kiiglik kiiglik pencereleri var. Renk
secerken bunlar goz 6niinde bulundurmamiz gerekiyor neden?

Pelin :Ogretmenim cok kapal1 bir renk secersek hem orasi karanlik olur hem de

orada ders isleyemeyiz(47.50’- 49.09°).



87

Kirmizi, kahverengi, siyah ve gri koyu renkler diye; okulun her tarafi turuncu ve sar1

diye de turuncu renk ile sar1 renk elenmistir. Mor, yesil, mavi ve pembe sinif oylamasina

sunulan renkler olmustur. Bu konuya iligkin konusma asagida verilmistir:

Dilan
A.0.
Siif

: Ogretmenim oylayalim.
: Oylayalim m1?
. Evet (49.10°-50.28").

Arastirmaci ise giinliigiine yasananlari su sekilde ifade etmistir:

Oylamay ilk kez yaptigimizda bu yontemi bulmak i¢in bir zaman harcamistik. Ancak

bu kez fikir onlardan ¢ok ¢abuk geldi. Bu, yontemi benimsediklerini gosterir (AG.22.02.2016).

Smif oylamasima sunulan renkler ve alinan oylar (50.31°-51.28’); mor 19, yesil 14,

mavi 0 ve pembe 1 oy olarak gézlenmistir. Oylama sonucu mor segilmistir. Mor rengine oy

vermeyen Ogrencilerden sonugtan hosnut olmayanlar olsa da alinan karar1 kabul

etmiglerdir. Ali diisiincelerini giinliigiine s0yle yazmustir; “... Mor renk kazandi. Bana gore

en giizel renk yesildi. Mor en nefret ettigim renkti mor 1. oldu” (22.02.2016).

4.1.3.2. isim

Alanm diizenlenmesi ile ilgili goriigler almirken, isim konusu kendiliginden

gelismistir. Cocuklar alanin bir ismi olmamasinin zorlugunu yasayarak fark etmislerdir.

Asagida verilen konusma climleleri bu siireci anlatmaktadir.

Ayse A

A.0.

Ayse A.

A.O.
Simif
A.O.

Ayse D.

A.O.
Yusuf
A.O.
Pelin

: Ogretmenim Kutsay’in dedigi gibi resim kursuna bu kapidan girelim. I
sey de un neydi ya?..... Neydi?...... (bir siire ne diyecegini bilememis ve
arkadaslarindan ya da 6gretmeninden destek beklemistir)

: Bizim alanimiz.

: Bizim alanimiza burdan girecegiz ortasina bilyiik bir duvar koyacagiz sonra,
arka 6niine de sey sey Abdullah Hoca var ya resim yapsin.

: Ayse konusurken bir yerde takildi. Fark ettiniz mi?

: Evet.

: Nerde takild1?

: Resim yaptigimiz.

: Bizim alanimiz.

: Bizim alanimiz dedi orada durdu. Neden?

: Ciinkii daha isim koymadik.
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Sudenur
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: Siiper. Hadi oraya bir isim de bulalim. Oranin adi ne olsun?

. 4-B’nin Alan1 (58.10°-59.10°).

Arastirmact; “Ben tahtaya yazayim.” diyerek tebesiri almig ve isim Onerilerini

yazmistir. Asagidaki resim 6grencilerden gelen isim Onerilerini gostermektedir.

Resim 9: 4-B smifinin isim 6nerileri

9 numaral resimlerde bulunan ve Ogrenciler tarafindan belirtilen isimlerden biri,

diizenlenecek alana verilecektir. Isimlerden hangisinin, nasil secilecegini belirlemek amaci

ile arastirmaci 6gretmen ve 6grenciler arasinda gelisen konusma asagidaki gibidir:

A.O
Siif
A.O.

Dilan

A.O

Berfin
Abdiilcebar

A0

Beyza
A.O
Sif
A.O
Sinif

: Bunlardan birini nasil segmeliyiz?

: Oy kullanarak (59.10°-59.20°).

: Tahtada on yedi isim var simdi oy vermeye kalkigsak her biri bir ka¢ oy
alir o yiizden 6n eleme yapalim. On eleme ile ilgili fikirlerinizi alayim. On
elemeyi nasil yapalim?

: Ogretmenim bence biitiin okulla ilgili olanlar1 yapalim digerlerini silelim.

: Giizel bir oneri.

: Ogretmenim olmayanlart silelim, digerleri kalsin.

:Ogretmenim bdyle siz diyeceksiniz ya 4-B’nin Alani arkadagslarimiza
diyeceksiniz silelim mi arkadaglarimiz da derse silelim.

: O zaman ben de sizden sunu istiyorum 6gretmenim 4-B’nin Alani olmaz

: Clinkii 4-B’nin alan1 buras1 ama asagis1 hepimizin (62.22°-62.36°).
: Ne dersiniz? Katiliyor musunuz?

: Evet.

: Sileyim mi?

: Evet.
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ve silinmistir.

A.O. : Eglence Yeri (62.367-64.40°).

Feyma .... Ogretmenim silmeyelim ciinkii 6gretmenim orasinda eglence, kuklalar
konusturacagiz orda.

Ayse D. : Ogretmenim bir kere siz dediniz orda parti yapacagiz ya da kukla
Oynatacagiz dgretmenim bunda da egleniyoruz 6gretmenim nasil .....bence
olur.

fclal : Ogretmenim silmeyelim Ogretmenim ¢iinkii orada tiyatro yapacagiz.
Eglence yeri.

Seyid : Ogretmenim silin. Ogretmenim ¢iinkii Ogretmenim bazi.....gdriiyorlar
eglenceli olmaz.

Yusuf : Ogretmenim silmeyelim ¢iinkii kukla oynatacagiz, tiyatro yapacagiz
Ogretmenim silmeyelim.

Dicle : Ogretmenim zaten biz oraya eglenmek igin gitmiyor muyuz?

A.0. : “Bglence Yeri kalsmn” diyenler?

20 6grenci elini kaldirmis ve Eglence Yeri silinmemistir. Bu sekilde kalan 16 isim de
degerlendirilmistir. 13 isim silinmis, 4 isim silinmemistir. Degerlendirme siirecinde
genellikle silinsin seklinde yorum yapan Ayse A.’y1, Ayse D.: “Sen de her seye silinsin
diyorsun.” diye elestirmistir (70.40°-70.50’). Sona kalan 4 isim ve aldiklar1 oylar soyledir:
Rahatlik ve Huzur Alami 4, Eglence Yeri 6, Hayal Diinyas1 11 ve Eglenceli Mor Oda 11
(71.35°-73.45>).

Esit sayida oy alan iki isim i¢in tekrar oy verme islemi yapilmis ve Eglenceli Mor

Oda 23 oy alarak se¢ilmistir (74.05°-75.00’).

Uygulama siirecinde olagan bir sekilde agiga ¢ikan isimsizlik problemine ¢6ziim
bulunmustur. Ogrenciler dncelikle isim &nerilerini siralamiglar, ardindan en uygun ismi
segmek icin harekete gecmislerdir. Ogrenciler isimleri tek tek ele alip, olabilirlik
durumunu tartismislardir. Her 6grenci nedenleriyle birlikte diisiincelerini belirttikten sonra

isim ya elenmis ya da oylamaya kalmistir.

4.1.3.3. Diizen

Déniistiiriilecek alanin ismi; Eglenceli Mor Oda olarak belirlendikten sonra sira

alanin diizenlenmesine gelmistir. Alanin nasil diizenlenecegi yine Ogrencilerin fikirleri
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dogrultusunda belirlenmistir. Uygulamalar sirasinda 6grenciler igin istekten, ihtiyaca
doniisen sahne ve kukla kosesi Eglenceli Mor Oda i¢in mutlaka olmasi gerekenler
arasindadir. Kukla kdosesi ile kitaplik yaptirilmis bu konuda okul yonetimi 4-B smifina
destek olmustur. Ogrencilerden kukla kdsesi ve kitaphgm konumu ile ilgili destek istenmis
ve uygulama sirasinda odaya inilerek yerinde belirlenmistir. Odayr masa sandalyelerle
daraltmak istemeyen arastirmaci 6gretmen, sira Ogrencilerin odaya nasil yerlesecegini
belirlemeye gelince; masa-sira, 6gretmenler odasindaki koltuk takimi ya da sandalyeleri
indirme fikirlerinden sonra, Ogrencilerle aragtrmaci ogretmen arasinda konu ile ilgili

ger¢eklesen konusma asagidaki gibidir:

AO : Alani nasil diizenleyelim? Biz asagi indigimizde oraya nasil yerlesecegiz?
Dilan : Ogretmenin yere iki hali serip iizerinde oturalim.

A0 : Hali fikri nasil? Ayakkabilarimizi soyariz, istersek uzaniriz.

Sinif . Evet.

Ayse A : Hayir 6gretmenim ayakkabilar, cocuklar gececek ayakkabilar1 atacak.

A0 : O zaman ne yapalim? Ayakkabilar i¢in de bir ¢doziim bulun bana?

Feyma : Ogretmenim ayakkabilik.

Pelin : Ogretmenim kiigiik minderler alahm halimin {istiine atalim birakalim

6gretmenim Oyle oturalim.
A0 :Biz ayakkabilarimizi soyup gectik ama orasi sadece bizim kullanacagimiz
alan olmayacak. Bir de Abdullah Hoca’nin resim atdlyesi olacak. Onu nasil

¢ozecegiz? Bir de onun i¢in ¢dziim bulun bana.

Dicle : Ortalarina kap1 yapariz.
Feyma : Ortalarina perde asariz.
Kutsay : Ortalarma iki kapt var ya Ogretmenim bdyle pirketlerle kapatiriz.

Ogretmenim resime gidenler o kapiya, kuklalara o kapiya (55.54°-57.10").

Eglenceli Mor Oda’nin zemini halifleks ile kaplanmis, renkli minderler alinmistir.
Oda ile resim atdlyesi 30 cm yiiksekliginde plastik yapida bir duvarla birbirinden
ayrimistir. Okul yonetimi 4-B smifina verdigi destekle, eglenceli 6grenme alanlarini

ogrencilere kazandirmislardir.

Déniistiiriilecek alana isim bulunmus, duvar boyanmis, zemin halifleks ile
kaplanmis, renkli minderler alinmis, kukla kosesinin yeri belirlenmistir. Swra kitapligin
yerini belirlemeye gelmistir. Ogrencilerle arastirmaci 6gretmen arasinda gelisen konusma

asagidaki gibidir:
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A.O. : Kitap okumanin zevkine varan bir insan baskasinin zorlamasina gerek
kalmadan kitap okur. Aramizda kitap okumayi sevmeyen arkadaslarimiz
var. Onlara okumayi, kitabi nasil sevdirebilirim?

Ayse A : Ogretmenin herhangi bir arkadasimla geliriz biz 6gretmenden izin alalim
sonra gidip 1-2 ders orada okuma yapariz.

Pelin : Ablam okuyordu bende ona bakiyodum bende okuyorum.

Bilal : Bir kitab1 alinca sonunu merak edince merakim artiyor sonra ikincisi
Ogretmenim resimli kitaplar insan resimlerine bakiyor olaylarin nasil

gelistigini 6greniyor.

AO : Biz sinifta kitap okurken ne yaparsak mutlu olursunuz?

Dilan : Eglenceli kitap okursak.

Berfin : Birlikte okumak.

Emre A : Kisa, uzun olmama.

Dicle : Ogretmenim sonunu merak ederek.

Seyid : Yasima gore kitap olacak.

Feyma : Ogretmenim miizik dinleyerek.

Yagmur : Eglenceli kitaplarin kahramanlarinin yerine bizi koyarak.

A0 : Beni de isin igine katm. Ben de sizinle beraberim. Ben ne yaparsam keyif
alirsmniz?

Kutsay : Bizimle birlikte okursaniz (75.20°-81.21").

A0 : Asagida bu etkinligi yapacagiz. Kitaplarimiz i¢in yer lazim bize ne
yapalim?

Yekta : Ogretmenim kitaplik alalim, hepsini temizleyerek oraya koyalim.

A0 : Peki kitaplhigi hangi koseye koyalim?

Feyma : Ogretmenim ayakkabiligin yanina birakalim (81.22°-83.07°).

Emre A. ifade etmeye c¢alismis ancak arastirmaci Ogretmen tam olarak
anlayamamuigtir. Arastirmaci 6gretmen anlamaya c¢alisirken; Pelin odaya inmeyi 6nermistir.
Arastirmact 6gretmen diger siniflarin derste olduklarini hatirlatarak sessiz olmak sartiyla
birlikte odaya inmeyi kabul etmistir (83.25°-84.24”). Dolabin iizerinde kayitta olan tablet
kapatilip odaya inilmis, odada kaydi okul rehber 6gretmeni Narin E. yapmustir.

Sudenaz : Sivri yerleri suraya koyalim.
A0 : Cocuklar bakin kitapligin koseleri sivri diye Sudenaz diyor ki suraya
alalim.

Sudenaz’in Onerisi oylamaya sunulmus ve kabul edilmistir. 18 numarali resimde

kitaplik yeri ve kukla kosesi goriilmektedir (84.26°-84.50”).
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Resim 10: Kitaplik yeri ve kukla kosesi

Resim 10 incelendiginde kukla kosesi ile kitapligin yeri goriilmektedir. Bu yerlerin
belirlenmesinde dgrenciler etkili olmuslardir. Kitapligin yeri Sudenaz, kukla kdsesinin yeri
de Ayse A. tarafindan belirlenmistir. Kitaplik yeri belirlendikten sonra arastirmaci
ogretmen kukla kosesi i¢in de yer belirlemelerini istemistir. Ogrenciler odanin ortasini ve
farkli farkli koseleri soylemislerdir. Abdiilcebar 10 numarali resimde gecen kukla
kosesinin kars1 caprazini isaret ederek; “bu koseye koyacaz ogretmenim béyle her taraftan
gortiniir.” diye tim izleyicilerin karsidan rahatlikla izleyebilecekleri gerekgesiyle
Onermistir. Arastirmaci 6gretmen, Abdiilcebar’in Onerisini smif oylamasina sunacakken

Ayse A. itiraz etmistir. Ayse A. ile aragtirmaci 6gretmen arasinda gelisen konugma asagida

verilmistir:
AO : Kukla kdsesi burada olsun diyenler?
Simif . Evet.
Ayse A : Hayir 6gretmenim orasi olmali. Orada kapi var ya oradan bizler girecez sahneyi
kuracagiz iste oraya gegerler.
A.O :Ayse’nin fikri de c¢ok giizel. Ben bunu da ¢ok begendim. Ayse’nin fikrini

begenenler: 19, Abdiilcebar’in fikrini begenenler:13. Kukla kdsesinin yeri de
belli oldu.

Ayse A. s0z istediginde 18 numarali resimde gegen kdseyi isaret etmistir. Kukla
kosesi ile kitapligin yeri belirlendikten sonra Eglenceli Mor Oda’nin diizenlenmesi de

bitmistir. Asagida odanin son halinin resmi goriilmektedir.



Resim11: Ogrenciler Eglenceli Mor Oda’da oyun oynarken

Akla gelen birgcok etkinligin rahatlikla yapilabilecegi Eglenceli Mor Oda’da 2015-
2016 egitim Ogretim yilinin sonunda mezun olup, farkli okullara gidecek olan 4-B smifi
ogrencileri veda partisi yapmustir. Ogrencilerin ilk kez denedikleri kareokeden -okulda

taginabilen projeksiyon mevcut- oldukc¢a keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

4.2. Elestirel Pedagoji Uygulamalan ve Ogrenci Kazamimlar

Elestirel pedagoji uygulamalar1 ile 6grencilerin okullarinda ve kendilerinde meydana
gelen doniisiimlerin nasil gerceklestigine iliskin olarak, arastirmanin temel amaglarina ve
alt amaglarma bagl kalinarak elde edilen bulgular “EPU ve Ogrenci Kazanimlar” ana

temasinda verilmistir.

Stire¢ boyunca uygulamalar birbirinden farkli ama birbirine bagli olacak bigcimde
devam etmigstir. Arastirmaci kimi zaman gorseller gosterip 6grencilerin fikirlerini almas,
kimi zaman Ogrencilerin bir arastirmaci gibi soru sormalarini istemis, kimi zaman da
ogrencilerden diisiincelerini yazmalarmi istemistir. Uygulama sekli ne olursa olsun
ogrencilerin her firsatta diisiinmeleri saglanmistir. Uygulama siirecinin  sonunda

gerceklestirilen doniisiimler 6grencilerin istekleri ve diislinceleri dogrultusunda ortaya
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cikmistir. Uygulamalarin iki aylik bolimiine iliskin 6grenci goriislerinden olusturulan ana

tema ve alt temalar Sekil 6’de gosterilmistir.

Elestirel

diustinme

Demokratik
yollarla karar

Ozgiiven alma

EPU ve

Ogrenci
Kazanimlan

Kendini Ifade

Edebilme -
Becerisi Dustnme

Yaratici

Sekil 6: EPU ve Ogrenci Kazanimlar1 ana temasma iliskin olusturulan alt temalar.

Sekil 6 incelendigi zaman “EPU ve Ogrenci Kazanimlar1” ana temasmna iliskin 6 alt
tema olusturuldugu goriilmektedir. Bu alt temalar, “elestirel diisiinme, demokratik yollarla
karar alma, yaratici diigiinme, sorun-¢éziim, kendini ifade edebilme becerisi ve ozgiiven”
oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar incelendiginde; siire¢ igerisinde Ogrencilerin

diistinme becerilerinin gelistigi, elestirel ve yaratici diisiinen 6grenci sayismin arttig,
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Ogrencilerin sunulan problemlere etkili ¢ozliimler buldugu, diisiincelerini ifade ettikce
mutlu olduklari, arkadaslarinin basarilarindan mutluluk duyduklari, kendilerine olan
inanclarinin arttigi, demokratik yollarla karar almay1 benimsedikleri, arkadaslarini ya da
arkadaglarinin  fikirlerini elestirdikleri goriilmiistiir. Elestirel pedagoji uygulamalari
stirecinde Ogrenci kazanimlarina iliskin olusturulan alt temalar ve bu temalara iliskin

Ogrenci gorisleri asagida verilmistir.

4.2.1. Yaratici Diisiinme

Uygulama i¢in internetten Ogrencilerin  hayallerindeki okulda  olmasmi
istediklerinden birkag fotograf indirilip kaydedilmistir. Kaydedilen fotograflar sinifta
ogrencilere gosterilmis ve tartigmalar1 saglanmigtir. Tiyatronun sembolii olan maskeler,
Efes Antik Tiyatrosu, sarki sdyleyen ¢izgi karakterler, kulaklikla miizik dinleyen bir ¢ocuk,
Pinokyo (ip kukla seklinde), parmak kuklalar, kasik kukla &grencilere gosterilen
gorsellerdir. Arastirmacmin telefona kaydettigi kus sesleri, selale sesi ve Ogrencilerin
sevdigi Ankara’nin Baglar1 adl tirkii dinletilerek, 6grencilerin duygu ve diisiinceleri
almmus, tiirkiiye sira gelince de oynamak isteyenler oynamislardir. Arastirmaci giinliiglinde

bu uygulamaya iligkin notlar su sekildedir:

... ilk dakikalarda biraz durgundu ¢ocuklar. “Eyvah, dedim!”, “yine takildilar m1 acaba
kameraya?” diye diisiindiim. Susmalaria sebep fikir sahibi ya da bilgi sahibi olmamalartymas.
Tiyatronun semboliinii (yanls hatirlamiyorsam) sadece 4 kisi daha once gordiim dedi.
Tiyatroya gitmis olan 6grenci sayist da 5’i bulmadi. Devam ettim, ipuglar1 verdim, semboliin
anlammdan girip antik tiyatro fotografindan c¢iktim. Karsilikli konustuk, ipuglarindan
yararlanarak fikir yiiriittiiler. Hatta aralarindan biri (Bilal) tiyatronun ¢ikis sebebini bile
bulabildi. Soru-cevaplar ilerledik¢e rahatliklari artti. Rahatladik¢a daha da konustu ¢ocuklar.
Oyle ki zaman bize yetmedi. Hazirlamis oldufum sorulardan goziimden kacanlar olmus

olmasina ragmen (AG, 03.12.2015).

Ogrencilerin  hayallerindeki okulu belirleyip, elestirel pedagoji uygulamalar
baglaminda okulu doniistiirmek amacini tastyan bu arastirmada okulda doniistiiriilebilecek
bir alanin oldugu gerek arastirmaci gerek 6grenciler tarafindan bilinmektedir. Okulun -1.
katinda olan ve yaklasitk 100 m? biiyiikliiglinde olan bu alan 6grenci hayalleri
dogrultusunda diizenlenebilir diye diisliniilmektedir. Sanatsal etkinliklerin Ogrencileri
mutlu eden etkinlikler oldugu gozlenmis ve Ogrenciler yazili anlatim iirlinlerinde bu

etkinliklere olduk¢a yer vermislerdir. Bu nedenle tiyatro, miizik ve kula {izerinde
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yogunlagilmistir. Arastirmaci; 6grencilerden tiyatro, kukla ve miizigi diisiinmelerini
istemistir. Okulun daha keyifli bir hale gelmesi igin tiyatronun, miizigin ve kuklanin

okulda nasil olabilecegini sormustur (12.27°-13.30°).

Bilal : Ogretmenim ben tiyatroyu diisiindiim. Tiyatro i¢in bizim yemekhanede bos
bir oda varsa orada tiyatro yapabiliriz. Ogretmenim tiyatro orada olsaydi ¢ok

giizel olurdu.

Ayse D. : Ogretmenim bir yerde bir oda falan olsaydi bu sefer 6gretmenim kukla biz
yapardik.
Ayse A. : Ogretmenim biraz biiyik kirmizi perdeler olsaydi. Ogretmenim hani

televizyonda kuklayr yapiyoruz ya iste kuklayr yaptigimizda cubuklarla
yapistiririz. Disarida sopa filan var ince olanlar onlarla yapistiralim asagida
kiitiiphanede bi yerde bos olan bir yer varsa orada kirmizi perde, rengarenk
1siklar olsun sadece kuklay1 oynatacagimiz yer.

A.0. : Sadece kuklayr oynatacagimiz bir yer nasil olmali? Benim zihnimde
canlanmadi bunu siz canlandirin.

Yekta : Ogretmenim bodyle bir oda olsaydi 6gretmenim bdyle bir oda sonra bdyle
kirmizi perdeler yukaridan boyle olsaydi sonra 6gretmenim biz ¢ok degisik
kuklalar yapsaydik, onlar1 konustururduk. Bir ¢ocuklar, anneleri, 6grencileri
birde sandalyeleri koyardik onlar da oturup bizi izlerlerdi.

Dilara : Oy verdik ya Karagéz ile Hacivat yapariz, kitaptan bakarak sozlerini
sOyleriz. Sonrada onlar da bizi izler. Sonrada insan haklarin1 Hacivat ile
Karagdz soyler.

A.O. : Nerede yapariz bunu?

Dilara : Oy verdigimiz yer.

Dilara ve diger dgrencilerin mekan olarak belirledigi yer okulun -1. katmda 100 m?’
lik bir alandir. En son okul temsilcisi se¢imi i¢in o alana sinif¢a inilmistir. Oldukca genis
ve bos olan bu alan c¢ocuklar icin islevsel bir hale daha sonra getirilmistir. Kukla ile
sekillenmeye baglayan bu alanin nasil olacagi siire¢ igerisinde belli olmustur. Yer

netlesince, sira kuklalara gelmis, arastirmaci kuklalar1 nasil temin edeceklerini sormustur.

Yusuf : Ogretmenimin ince ¢ubuklar aliriz, kAgit kartonlar yapistiririz. Bir de sekil

yapariz Karagoz Hacivat sekli yapariz yapistiririz.

Seyid : Ogretmenim ¢oraptan yapariz.
A.O. : Evet

Pelin : Ogretmenim alabiliriz.

A.0. : Alabiliriz.

Feyma : Tahtadan yapabiliriz (13.30°-16.33").
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Okul 6ncesi egitimde kuklanin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Arastrmanim yapildig:
smifin ilkokul dordiincii sinif oldugu diisiliniiliince, kuklanin islevsel olmayacagini
diisiinmek miimkiindiir. Ancak, s6z konusu olan smif ilce merkezindedir. Ogrencilerin bir
kismi tagimalidir. Arastirmanin yapildig: siniftaki 6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugu okul
oncesi egitim almamistir. Ailelerin ¢cogu alt sosyo ekonomik diizeydendir. Basitmis gibi
goriinen ve uygulamanin devami niteliginde olan kukla yapma etkinliginin ¢ocuklari
oldukca mutlu ettigi arastirmaci tarafindan gozlenmistir. Asagida 6grenci giinliiklerinden

verilen 6rnekler bunu gostermektedir:

Bugiin biz kagik kukla yaptik. Benim arkadaglarimda c¢ok giizel kukla yaptilar.
Benimkinin sapkasi vardi, yesil gozleri vardi bi de sakali vardi. iki ve iigiincii zil yaptik.
Adismi koyacaktim ama diisiiniiyorum. Bize bu eylenceyi verdiginiz icin tesekkiir ederim

(Furkan, 18.02.2016 tarihli 6grenci giinliigi).

Ben kendimi ¢ok iyi ve mutlu hissettim. Biitiin arkadaglarim ¢ok giizel kukla yapmisti.
Ben de kendimkini birazcik begendim. Bu iki ders ¢ok giizel ve keyifli gegti. Ogretmenimiz
bizim yaptigimiz kuklalarin fotografini ¢ekti (Bilal, 18.02.2016 tarihli 6grenci glinligii).

Bugiin ¢ok c¢ok mutluydum. Ciinkii: Bugiin iki ve ii¢ ders kukla yaptik. ve kendi
kuklami yapinca ¢ok giizel olmadi. ve hi¢ pes etmedim ikinci kes denedim. ve oldu ve
Ogretmenime gotiirliip 6gretmenimde ¢ubugu yapistirip aldi.ve ben ¢ok mutlu oldum (Serhat,

18.02.2016 tarihli 6grenci giinligi).

Iki saatlik yorucu uygulamanin ardindan ortaya c¢ikan kuklalar 12., 13. ve 14.

resimlerde verilmistir. Uzun sacgh kuklalar kiz 6grenciler tarafindan yapilmastir.

Uygulama sirasinda uzun siire bir seyler yapmayan ama kimseyi de rahatsiz etmeyen
Hiiseyin adl1 6grenci 12. resimde orta sirada, sol bastan 4. kuklayr yapmistir. Hiiseyin’in

yapmis oldugu kukla sinif arkadaslar tarafindan da begenilmistir.
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Resim 13: Ogrenciler tarafindan yapilan Resim 14: Ogrenciler tarafindan yapilan

kagik kuklalar tabak kuklalar

Resim 13’de bulunan uzun mavi sach kuklanin sagindaki fiyonk ve kuklanin kendisi
Dilara adhi 6grenci tarafindan yapilmustir. {lk fiyonk Dilara tarafindan yapilmus, smif
arkadaglar1 ondan etkilenerek benzer fiyonklar yapmislardir. Resim 14’deki tabak kuklalar
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da aynt derslerde yapilmistir. Kagiklardan birkag¢1i kirilinca eksikler tabaklarla
tamamlanmistir. Arastirmaci tarafindan smifa durum anlatilmis ve tabak kukla yapmay1
isteyen dort 0grenci, tabak kukla yapmislardir. Aragtirmact giiniin sonunda giinliigiine

sOyle yazmuistir:

Tiyatro, kukla ve miizik i¢in okulda olabilir karar1 nerede ve nasil olabilecegi ile
sekillenip ortaya ¢ikti. Cocuklar bos alanin farkindalar oradan yola ¢ikarak fikir yiiriittiiler.
flging fikirler de ¢ikt1 tabi. Bahcede yeni bir smif, bahcede ¢adir ya da baska bir alanda ¢adir
kurmak gibi... Biitcemizin kisitli olmasi, olabilirlik durumu, tim okulun bundan
faydalanabilmesi gerekliliginden s6z edince ilk anda sdyledikleri sonra da unuttuklart bos alana
dondiik. Kuklalar1 biz yapacagiz, tiyatro ve kukla i¢in sahne, sarki sdylemek isteyen i¢in sahne

vardigimiz yer oldu (AG, 03.12.2015).
Ogrenciler ise giinliiklerine etkinliklerle ilgili sunlar1 yaznuglardir:

Biz bugiin farkhh farkli sesler dinledik. Aklimdan gegenleri arkadaslarima smifta
sundum ve giizel fikirler ¢ikti. Sonra dgretmenimiz bize bir sordu giizel yanitlar ¢ikti. Bazisi
mektup, yiiz makyaji, kilik degistirme, ses degistirme bir ¢ok giizel fikirler vardi. Sonra

diisiincelerimizi yaziyorum (Fatma, 03.12.2015 tarihli 6grenci glinliigii).

Ben bugiin sosyal dersinde ¢ok mutluydum. Ciinkii duygularimizi arkadaglarimizla ve
Ogretmenimizle paylastik cok eglendik bide kendimi ¢ok mutlu ve heyecanli hissediyorum

(iclal, 03.12.2015 tarihli 6grenci giinliigii).

Ogretmenim farkl1 sesler agt: biz bu sesleri kim ¢ikariyor diye diisiindiik eminim ki ben
giizel seyler demisim. O sesler beni ¢ok mutlu etti. Cevap verdim 6gretmenim eminim ki
fikirlerimi begenmis ben kendime inaniyorum ve kesin 6gretmenime giizel cevap vermisim ¢ok
giizel duygular yasadim ¢ok giizel bir konu yasadim (Seyid, 03.12.2015 tarihli 6grenci

giinliigi).

... bazilar1 maske takarak, yiiziimiize makyaj siirerek ben ise mektup yazip altin adimi
yazmam dedim. Ogretmen bu diisiincemi begendi bana aferin dedi ve ben o an ¢ok mutlu

oldum (Bilal,03.12.2015 tarihli 6grenci giinliigii).

4.2.2. Demokratik Yollarla Karar Alma

Duvardaki resim tamamlandiktan sonra arastirmaci, 6grencilere ilk somut eserlerini,
girig  katindaki koridorun duvarma yapilan Cocuk Haklar1 resmini, begenip
begenmediklerini sormustur (18.18°-18.40°). Ogrenciler, sorulan soruya hep bir agizdan
“evet” yanitin1 vermislerdir. Arastirmaci, 0gretmen arkadaslarinin da ¢ok begendiklerini

sOyleyerek, dgrencilere diger ¢cocuklarin bu resimden ne anlamis olabildiklerini sormustur:
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Dicle : Ogretmenim mesela anlanuglar ¢iinkii Ogretmenim her birinde resim
cizilmis. Resimde anlamalar1 anlamamalar1 da normal. Ogretmenim siz bize
birinci smifta resimleri anlattiniz kesin onlarda anlamamis ¢iinkii 06zel

esyalarimizi 6gretmenim bdyle bir el olarak almus.

Dicle 06zel esyalarin gizliligini anlatan gorselin, uzun bir kolun, biikiilerek
olusturulan dairenin igine yerlestirilen 6zel esyalarin birinci sinif 6grencileri tarafindan
anlasilmamis olabilecegini dile getirmistir. Arastirmaci 6gretmen bu konu ile ilgili neler

yapabileceklerini sormus ve 68rencilerden asagidaki yanitlar alinmistir:

AO. : Peki bu konuda neler yapabiliriz?

Abdiilcebar : Ogretmenim top alalim. Gitsin asag1 birileri toplasin onlara atsin.

Abdiilcebar, sinifta genellikle tema sonlarimda oynanan bir oyuna dikkat ¢ekmistir.
S6z konusu oyunda; 6gretmen, smiftaki 68rencilerden birinin adin1 sdyleyerek elindeki
topu atar ve adi sOylenen Ogrenci topu yakaladiktan sonra sorulan soruyu yanitlar.
Arastirmaci 6gretmenin neler yapilabilecegi sorusuna gelen yanitlarin devami asagidaki
gibidir:
Seyid : Asagl resim yapmislar ya 6gretmenim anlamamugsalar birle ikinci siniflar
siz bize kagit verirsiniz bizde o resimle ilgili yaz1 yazariz, resmin yanina bir
stirii yapistiririz birle ikinci smiflar belki anlar.
Emre A. : Ogretmenim birlerdeki tiim hocalar kendi siniflarmna anlatsin.

A.O. : Giizel biitiin dgretmenler yapabilir ama ¢ocuklar ben bu isi bu smiftaki

cocuklar yapsin istiyorum.

Sudenaz : Birinci siniflari koridorda toplar, hem sarkiyla hem hareketle anlatiriz.

A.O. : Giizel. Kim anlatir?

Sudenaz : Bizler.

Ali : Ogretmenim mesela ben, Serhat, Emre gideriz bir smifa gretmenim herkesi

toplariz gideriz sey resim yaptigimiz yerde anlatiriz. Ogretmenim ii¢ kisi
gider bir smifa.

Yagmur : 350 kisi var okulda. 350 kisi toplasak yer yetmez. Ogretmenim 1-A, 1-B
sira sira gitsinler onlara anlatsinlar onlar da anlarlar.

Feyma : Ogretmenim her sinifa gideriz anlayip anlamadiklarini sorariz anlamayanlar
Ogretmenim bizde onlar1 alip gideriz resmin yanina onlara anlatiriz sonra
Ogretmenim anlayanlar da zaten biliyor.

A.O. : Cok giizel ¢ocuklar1 alip resmin yanmna gitmek kolay bir ¢éziim ama
diistinmeyi gerektiren bir ¢ozliim. Peki, nasil alacagiz ¢cocuklar1?

Emre A : Ogretmenim mesela 1 saat 1-A, bir saat 1-B, 1 saat 1-C.
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A.O. : Siiper. Bundan daha iyi bir ¢dziimii olan var m1?
Dilara : Bir smif ¢ok kalabalik olsa sonra 6gretmenim gideriz bir siray1 aliriz sonra

orta sira sonrada pencere tarafini aliriz.

Ogrencileri smif smif alarak, koridordaki Cocuk Haklar1 gorselinin yanma gotiiriip
sunum yapma Onerisi 6grenciler tarafindan gelistirilmistir. 4-B smifinin bu sorumlulugu

nasil iistlenecegi arastirmaci 6gretmen tarafindan sinifa sorulmustur. Alinan kimi yanitlar

sOyledir:

A.O. : Peki biz ne yapacagiz? Nasil gidecegiz agagi?

Feyma : Once Pelin’lerin grubu, sonra Serhat’larm grubu sonra da dyle gideriz.

A.0. : Peki biz sinifimiz1 kag gruba ayiracagiz? Nasil belirleyecegiz?

Ali : 3 kisi bir sinifta gideriz.

A.O. . 1yi fikir. Ug kisi, on smif 30 eder. Ug kisi disarida kaldi. Disarida
kalanlar1  ne yapalim?

Kutsay : Gruplara dagitalim.

Aragtirmaci 6gretmenin 4-B smifinin sorumlulugu nasil iistlenecegine iliskin sordugu
soruya gelen yanitlardan en 1yi ii¢ tanesi yukarida verilmistir. Feyma, kendi sirasindan
baslayarak yandaki arkadasinin ve arkasindaki siradan bir arkadasmin adini sdyleyerek
sirayla tiger ya da dorder kisilik gruplar olusturulmasini, Ali pencere kenarindan bir, orta
siradan bir, duvar kenarmdan bir kisi alinarak gruplarmn olusturulmasmi, Dilara ise sinif
listesinden sirayla olusturulabilecegini belirtmistir. Bu {i¢ 0grencinin goriisii  smif
oylamasina sunulmustur (27.50°-29.00’). Oylama sonucunda: Feyma 19, Ali 8 ve Dilara da

3 oy almustir.

Arastirmac1 oylama bittikten sonra verilen oylar1 toplamistir. Ug &grencinin oy
kullanmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin neden oy kullanmadiklar1 sorulmustur. Ogrenciler
hicbir fikri begenmedikleri dile getirmislerdir. Arastirmaci oy kullanmak istemeyenlerin
kullanmamakta 6zgiir olduklarini belirtmistir. Feyma’nin onerisi dogrultusunda sinif

gruplara ayrilmis ve arastirmaci 6grencilerden gruplarina isim vermelerini istemistir.

Grup elemanlar1 ve gruplarm isimleri asagidaki gibidir:

Fantastik Uclii : Esra, Beyza, Ali.

Harika 3’lii : Pelin, Emre, Serhat.

Pinokyo : Abdiilcebar, Fatma, Yagmur.
3x3’li : Sudenaz, Dicle, Feyma.

Spayderman : Mevliid, Zeynep, Ayse A.
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Caliskan Ugliiler : Dilan, Dilara, Hiiseyin.

Dortli Grup : Seyid, Berfin, Ayse T, Yekta.
Yenilmezler : Furkan, Emre, Resul, Sudenur.
3 Silahgorler : Mehmet, Yusuf, Bilal.
Fantastik Dortli : Kutsay, Iclal, Ayse D, Siimeyra.

Grup isimleri incelendiginde, ¢ocuklarm ya kitaplardan ya da TV’den etkilenmis
olduklar1 goriilmistiir. Sinema filmi isimleri, grup ismi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Grup
iiyelerinin cinsiyetgilige takilmadiklar1 goriilmiistiir. Spayderman yani “Oriimcek adam”
ismini alan grup iyelerine bakilinca birinin erkek, ikisinin kiz 6grenci oldugu ya da
“Pinokyo” isimli grup iiyelerinin yine bir erkek, iki kiz 6grenciden olustugu goriilmektedir.
Gruplara isim verme siirecinde liyeler arasinda anlasmazlik olmamasi da bu durumun bir

diger kanitidir.

Grup isimleri de belirlendikten sonra arastirmaci, o6grencilere sunumlarin nasil olacagini

sormustur. Bu konuda en iyi yanit Feyma’dan gelmistir (29.24°-29.36):

Feyma : Ogretmenim herkes okul cikist dagiliyor ya herkes gitsin evlerine sonra
derslerini bitirdiginde yaz1 yazsmlar onlarla ilgili. Okula geldiginde o grubu
yazdigi mesela ben, Dicle, Sude hepimiz ayr1 yazdik sonra okula

geldigimizde birlestiririz ve okuruz.

Arastirmaci tarafindan hangi grubun hangi smifa sunum yapacagi sorulmustur. ilk
once grup isteklerini dikkate almak isteyen arastirmaci 3. grubun istedigi smifi yazarken
baska bir grup da ayni sinifi istedigini soylemis ve bir karisiklik ¢ikmistir. Arastirmaci bu

karisikl1ig1 gidermenin yolunu dgrencilere sormustur. Ogrencilerden:

Emre A. : Ogretmenim bir kutu vardir onun igine yazip karistiracagiz sonra her

gruptan bir kisi gelip ¢cekecek (30.11°-30.35”).

Emre daha konusurken 4-B sinifi heyecanla Emre’yi onaylamis ve Emre’nin Onerisi
kabul edilmistir. Bu 6neri dogrultusunda bagkanlarin sectigi siniflar; Dicle 4-C, Pelin 1-A,
Kutsay 1-B, Sudenur 4-A, Yekta 2-C, Yagmur 2-A, Ali 2-B, Dilan 3-A, Yusuf 3-B ve

Mevliit 3-C bigiminde olmustur.

Smuflar;; grup adimna, grup baskanlar1 se¢gmislerdir. Baskanlar grup i¢inde oylama
yapilarak secilmislerdir. Grup baskanlarmin se¢imi i¢in arastirmaci tarafindan 6grencilere
kagitlar dagitilmigtir. Arastirmaci, grubunun ismini degistirmek isteyen Ogrencilere

degisebileceklerini belirtmistir (30.35°-30.50°).
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Ali, Yusuf ve Pelin baskanlhigindaki gruplar grup isimlerini degistirmemislerdir.
Yagmur bagkanligindaki Pinokyo grubu; Siiper Kardesler grubu olarak, Mevlid
baskanligindaki Spiderman grubu; Kral grubu olarak, Sudenur baskanligindaki
Yenilmezler grubu; 4*4°’li olarak, Dilan baskanhgindaki Caliskan Ugliiler grubu; 3
Caligkanlar olarak, Kutsay baskanligindaki Fantastik Dortlii grubu; Maskeli Dortlii olarak,
Yekta baskanhigindaki Dortlii Grup; Fantastik Dortlii olarak ve Dicle baskanligindaki

3*3°1ii grubu, 3 Gilines Grubu olarak isim degistirmistir.

Isim degistiren gruplar, yeni isimleri de ortak kararla almislardir. Siire¢ icerisinde
yalnizca Emre A. adli 6grencinin kendi buldugu ismi dayatmaya calistigi arastirmaci
tarafindan gozlenmistir. Grup igerisinde birlikte hareket etmenin, ortak karar almanin
Onemi arastirmaci tarafindan hatirlatilarak, bu sorunu kendi aralarinda ¢6zmeleri
istenmistir. Emre A. ile Sudenur arasindaki anlasmazlik yazi-tura ile ¢oziilmiistiir. Oneri
ogrencilerden gelmis, paray:1 tarafsiz bir kisi, arastirmacit 6gretmen, havaya atmis ve
Sudenur adli 6grenci paranin {istte kalan yiiziinii bilmistir. Emre A. sonucu kabul edip,

itiraz etmemistir.

Gurup baskanlar1 da belirlendikten sonra, bir diger asamaya gecilmistir. Bu agsamada
ogrencilerin farkli bir topluluk oniinde gosterebilecekleri en iyi performansi gostermeleri
icin dnce smifta 6rnek bir sunum yapmalar1 ardindan da sunumu elestirmeleri ve boylece
dikkat edilmesi gereken noktalar1 tespit etmeleri amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirmaci ile 6grenciler arasinda gelisen konusma asagidaki sekildedir:

A.O. : Ornek sunumu yapacak grubu nasil secelim?
Feyma : Her grubun adin1 yazalim tahtaya yine oylama yapalim.
Kutsay : Oyle yaptiniz ya 6gretmenim onlar1 yine posete koyun, sallayn bi segin

hangisi ¢ikarsa o anlatsin.
Sudenaz : Gruplart tahtaya yazip sonra Ogretmenim kendi gruplari haricinde

hangisine oy verirlerse.

Sudenaz ve Kutsay’in ¢6ziim Onerileri sinif oylamasma sunulmus, Sudenaz’in fikri
19 oy olarak secilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda yapilan bir baska se¢imden Pelin’lerin
grubu O0rnek sunumu yapacak grup secilmistir (32.09°-32.29°). Bu uygulamalarla ilgili

olarak dgrenciler giinliiklere s6yle yazmislardir:

Bugiin 6gretmenle konustuk grup c¢alismast yaptik ve ben dedim ki kiiciik bir kutu alip
ve kartonda alip 1-A, 1-B, 2-A, 2-B, 2-C, 3-A, 3-B, 3-C, 4-A, 4-C bunlar1 alip kartonun {istiine
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yazip her gruptan bir kisi gelip ¢eker ve hangi gruba hangi sinif gelirse onlar o sinifa gider ve
bir tartisma olmaz (Emre A., 17.12.2015 tarihli 6grenci gilinliigiinden).

Bugiin ¢ocukluklariyla sunum hazirlayacaktik her gruptan bir bagkan sectik. Ben 7 oy
aldim, Pelin arkadasimin grubu birinci oldu onlar1 kutluyorum (Ali, 22.12.2015 tarihli 6grenci

giinliigiinden).

Bugiin biz tigiincii ve dordiincii ders duvardaki resmi nasil 6grencilere anlatacagimizi
tartistyorduk ben kendimi ¢ok iyi hissediyordum ¢ok ilgi ¢ekici fikirler buluyordum ve
tartistiktan sonra zil ¢aldi yemege gittik (Feyma, 17.12.2015 tarihli 6grenci giinliiglinden).

... sonra 6gretmenimiz sira sira okudu ve Pelin kazandi herkes ¢ok mutlu oldu (Ayse T,

22.12.2015 tarihli 6grenci giinliigiinden).

Bu uygulamayla birlikte sinifta bircok konu karara baglanmistir. Sunum yapmaya,
ogrencileri smif smif cocuk haklarma iliskin yapilan resmin yanmna almaya, kalabalik
smiflar1 bolmeye, 4-B sinifin1 gruplara ayirmaya ve gruplarin isimlerine karar verilmistir.

Grup baskanlar1 belirlenmis ve 6rnek sunumu yapacak olan grup se¢ilmistir.

Kararlarin alinmasinda demokratik bir yol izlenmis ve &grencilerin kendi
tercihlerinin segilmemesi durumunda da sonugtan mutluluk duyduklar1 goriilmiistiir.
Sudenaz adli Ogrencinin Oneriler gelistirilirken, grup baskanlar1 se¢iminde kendi
gruplarinda herkesin kendine oy vermesi nedeniyle baskan secememe sorunu
degerlendirip, benzer sorunlar1 sinifca yasamamalari i¢in herkesin kendi grubu disinda bir
gruba oy vermesini Onermesi dikkat c¢ekmektedir. Grup icindeki baskan segememe
problemlerini de disaridan birine kura g¢ektirerek kendi aralarinda higbir sorun yasamadan

¢Ozmiislerdir.

4.2.3. Elestirel Diisiinme

Bir 6nceki uygulamada 6rnek sunum i¢in segilen grup iiyelerinden biri; Serhat, hasta
oldugundan uygulama giinii okula gelememistir. Grubun diger iki iiyesi Emre O. ve Pelin
adli o6grenciler hazir olduklarimi belirtip, sunum yapmak istediklerini sdylemislerdir. O
haftaki uygulamada 6rnek sunum yapilmis, yapilan sunum degerlendirilmis, 4-B sinifinin
diger smiflar karsisinda yapacaklari sunumlari giiclendirmek i¢in 6grencilerden gelebilecek

sorular konusunda diisiinmeleri istenmis ve soru sormalar1 saglanmastir.



105

Temsili CD’nin 30-34. dakikalarinda 4-B sinifi 6grencilerinden Pelin ve Emre
O.niin sunumlar1 goriilmektedir. Sunum karsilikli konusma bigiminde hazirlanmustir.
Emre O. kimi zaman dinleyicilere sorular sormaktadir. Pelin, cocuk haklarmi Emre ile
okumaya baslamadan once “Simdi size ¢ocuk haklari okuyacagiz iyi dinleyin kimse sizi
kandirmasin.” diyerek dikkat ¢ekmistir. Sira ¢ocuk haklarini siralamaya gelince de, bir
Emre bir Pelin olacak bigimde sirayla okumuslardir. Sunum bittikten sonra arastirmaci
o0gretmen 4-B sinifini, sunumu yapan arkadaglarimi dikkatli bir bigcimde dinledikleri i¢in
kutlamistir. Asagida 6gretmen ve 6grenciler arasinda gelisen konusma verilmistir (38.50-

39.04%):

Feyma : Ogretmenim ¢ocuk haklarmni sayarken ¢ok giizeldi.

Pelin : Ogretmenim bilmiyorduk karsilikli yapacagiz sonra geldik 6gretmenin
sonra ¢ikt1.

A.O. : Iste gocuklar grup olmanin mantig1 budur. Bilmiyorduk, beraber diisiindiik
bu ¢ikti. Bu sunumda sizce ne olsaydi daha giizel olurdu?

Ayse D : Her ¢cocugun baska haklar1 da var. Onlar1 yazsaydilar daha giizel olurdu.

Feyma : Ogretmenim mesela biri sdyledi 6gretmenim onu anlatsaydi.

Sudenaz : Ogretmenim esit konussayd.

Seyid : Ogretmenim dedi ya ¢ocuklarm koruma devlet olsaydi ¢ocuklari koruma

olsaydi daha iyi olurdu.

Feyma : Ogretmenim eksik olan sey.
A.O. : Bakin Feyma eksik bir sey yakalamis. Ne yakaladi acaba?
Feyma : Ogretmenim en sonda deseydi anlamadigimiz bir sey var mi1?

Ogrenciler, arkadaslarinmn sunumlari ile ilgili geri bildirimde bulunmuslardir. Eksik
yonlerin de iyi yonlerin de farkma varmislar ve dile getirmislerdir. Diisiincelerini ifade
ederken de birbirlerine karsi olduk¢a saygilt davranmislardir. Arkadaglar1 i¢in olumsuz
ifadeler kullanmayip, eksik gordiikleri noktalara deginmisler ve ¢arpici noktalari

yakaladiklar1 gézlenmistir.

Ikinci dersin basinda Emre A. adli 6grenci, “sumf degistirebilir miyiz?” diye
sormustur. Arastirmaci 6gretmen tarafindan, siniflarin kurayla belirlendigi ve eger onlarin
smifi degistirilse diger arkadaslarindan da degismek isteyenlerin olabilecegi agiklanmistir.
Boyle bir durumda karigiklik yasanabileceginden arastirmact Ogretmen tarafindan

Emre’nin istegi geri ¢evrilmistir (41.51°-42.06).
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Emre’nin grup arkadaslarindan Resul adli 6grenci, “Ogretmenim ben 4-A’ya gitmek

istemiyorum.” (42.06°-42.26’).

A.O.
Resul

A.O.

Furkan

A.O.

Mehmet

A.O.

Kutsay
Bilal

Berfin
Abdiilcebar

4-A ve 4-C

: Neden?
: Ogretmenim orast pis bir smuf. ... her biri biryandan konusuyor,
dinlemezler.
: Sen kendini dinletemem diye diisliniiyorsun...

Ogretmenim ¢ok konusuyorlar (Ayni grubun bir diger iiyesi, 42.28’-
42.30%).
:Peki c¢ocuklar ne yapabiliriz? 4-A ¢ok konusuyor. Hadi arkadaslarimiza
¢ozlim bulalim.
: C ¢ok konusuyor.
: Tamam baz1 arkadaslarimiz segtikleri smiflar i¢in kaygi duyuyorlar.
Ogretmenim onlar ok konusuyorlar nasil kendimizi dinletecegiz diyorlar.
Onlara var m1 6nerileriniz?
: Ogretmenim goz temas.
: Mesela dgretmenim konugtular sesimizi biraz yiikseltsek olur.
. Uyaririz.
: Ogretmenim biz onlara sdyleyecegiz ya ilk basta diyelim ki, bu ¢ocuk

haklarmi bilirseniz bagkalarinin yaninda dimdik durabilirsiniz.

smiflarin1  secen grup iyeleri sectikleri siniflarm kendilerini

dinlemeyeceklerinden kaygi duymaktadirlar. Arastirmact 6gretmen s6z konusu siniflara

nasil yardimci olabileceklerini sormustur. G6z temasi kurma, ses tonunu yiikseltme,

uyarma ve dikkat ¢ekme Onerileri ilk anda ifade edilenlerdir. Belirtilen bu onerilerden en

dikkat ¢ekici olan Abdiilcebar’in Onerisidir. Sunuma baslamadan once “bu cocuk haklarin

bilirseniz baskalarimin yaminda dimdik durabilirsiniz.” Bi¢iminde ifade ettigi ciimle ile

farkindalik olusturup, ulasmak istedigimiz noktayr vurgulamistir. Elestirel pedagoji

uygulamalar1 ile sorunun kaynagindaki gercek nedeninin bulunup, elestirel biling

gelistirilip, doniisiimiin saglanmas1 amaglanir. Ogrenciler tarafindan sunulan diger 6neriler

asagida verilmistir:

Seyid

Bilal

Feyma

: Ogretmenim, dgretmenlerinden yardim isteriz ya da eglenceli yapariz onlar

da sikilmaz.

Ogretmenim bir sarki yazahm cocuk haklari ile ilgili bu sarkiyr onlara

sOyleriz onlar da anlayabilirler.
: Ogretmenim o yiiz ifadelerini aliriz bazilari konusurken kizgmligim

yiiziimiize birakiriz onlar da eglenceli diye bakar.
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Emre A : Onlara bakariz dinlemeseler komik bir sey deriz onlar da giilerler sonra

bizim dediklerinizi tekrar dinleyebilirler.

Dilara : Ogretmenim eger susmasalar deriz kim sussa gilen yiiz ¢ikaririz,
yapistiririz.

A.0. : Evet. Hatta bende yildiz var size veririm.

Dilan : Peki ya 6gretmenin yildiz yetmezse?

Dilara : Ogretmenim deriz en ¢ok kim akilli olsa onlara veririz.

Sunumu eglenceli bir bicimde yapmak, sarki sOyleyerek ifade etmek, dagilan
dikkatleri toplamak i¢in fikra anlatmak ve giilen ylizle odiillendirmek gelen diger
onerilerdir. Elestirel pedagoji uygulamalar1 ile sorunu o6diil-ceza ile degil de biling
olusturarak ¢ozmek esas oldugu i¢in bu konuda belirtilen en basarili 6nerinin Abdiilcebar
tarafindan getirildigini sdylemek miimkiindiir. Kaygi duyan Ogrenciler, neden bdyle
hissettiklerini ifade etmislerdir. Smif arkadaslarmin oOnerileri alinmis ve kaygih

ogrencilerin problemine iliskin etkili ¢6ziim Onerisi sunuldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaci Ogretmen, sunum sonrasinda sunumu yapan Ogrencilere, dinleyiciler
tarafindan sorular sorulabilecegini hatirlatmigtir. Eger sorular1 Onceden bilirlerse
calisabileceklerini de belirterek gelebilecek sorular1 tahmin edebileceklerini soylemistir.
Sorular renkli, kendinden yapiskanli kagitlara yazilip panoya asilacaktir. Arastirmaci ¢ok
fazla sorunun geldigini ve bunlarin 6nemli bir ¢ogunlugunun “neden ve nic¢in?” gibi
iddialara kanit isteyen sorular oldugunu goézlemlemistir. Bayer (1991, s.125)’e gore
clestirel diisiinen bireyin oOzelliklerinden biri de “dne siiriilen iddialar: destekleyen
nedenleri ve kanitlar: arastirma ve sunma ”dir (Sahinel, 2002, s.20). Nosich (2001)’e gore
tam ve gercek elestirel diistinmenin 3 parcasi bulunur ve bunlardan ilki soru sormaktir.

Diger ikisi sorularin mantigini kavrayarak ¢6zmeye calismak ve sonuclarina inanmaktir

(Aybek, 2012, s.5-6).

Asagida renkli, kendinden yapiskanli kagitlara yazilip panoya asilan sorular
verilmistir. Kagitlara d6grenciler isimlerini yazmadiklar: i¢in hangi sorunun, hangi 6grenci

tarafindan soruldugu yazilmamistir. Sorulan sorularm bir kismi asagida verilmistir:

e Neden cocuklarin anne babalarinin izni olmadan fotograflari gekilmez?
¢ Bizim kag kimligimiz var?

e Neden cocuklar daha 6zel?

e Devlet neden ¢ocuklarm 6zgiir olmasini istiyor?

e Kimlik neden var?



e Haklar kimin igin var?

o Neden yurt var?

o Devlet neden var?

o Niye insan haklar1 dersi var da ¢ocuk haklar1 dersi yok?
e Neden 15 yasindan dnce ¢ocuklar ¢aligmiyor?

® Yeni dogan bebeklere neden kimlik veriyor?

o Neden biiyiikler galisiyor biz ¢alismiyoruz?

o Neden her ¢ocugun bir kimligi var?

o Neden herkesin kimligi ayn1 degil?

e Neden ¢ocuklarin haklar1 var?

e Anne ve babamiz neden bizi okuldan alamazlar?

o Tiirkiye neden Birlesmis Milletlerden bir yi1l sonra imzalamis? (Cocuk Haklar1 Sézlesmesi)

e Cocuk hastanesi olmasaydi ne olurdu?

o Neden 18 yasindan kiigiik herkes gocuktur?

e Cocuk haklar1 olmasa ne olurdu?

e Sadece cocuk haklar1 mi1 var?

e Neden cocuklara biz ¢ocuk haklarini anlatiyoruz?

o Neden bizi hi¢ kimse bagka bir iilkeye getiremiyor?
o Niye bize kitap veriyorlar?

e Annemiz ve babamiz bizi doverse niye devlet bizi koruyor?
o Neden kizlarm kimligi pembe erkeklerin mavi?

o Cocuk haklar1 ve insanlar arasinda ne iliski var?

e Devlet nasil koruyor bizi?

o Cocuk haklarmin i¢inde neler var?

o Niye okula geliyoruz?

Giliniin sonunda giinliiklere yazilanlar asagidaki gibidir:

Bugiin yine ikinci ders ¢ocuk haklar ile ilgili konustuk. Cok giizel fikirler bulduk ve

ornek sunumu yaptilar ve biz sunumlar1 tamamladik. Cok mutlu oldum (Feyma, 31.12.2015

tarihli 6grenci giinliigiinden).

Sorular sorduk arkadasimiz 6rnek sunum yapti giizel seyler diisiindiik 6rnek sonumda

daha giizel olmasi igin bazi fikirler sOyledik (Abdiilcebar, 31.12.2015 tarihli 6grenci

giinliigiinden).

Sevgili giinliik, bugiin mutluyum c¢iinkii doért tane yazdim. Normalde bir tane bile

bulamam postit ¢ok giizel ona yazmak beni mutlu eder ve ona yazdim diye mutluyum

(Sudenur, 31.12.2015 tarihli 6grenci glinliigtinden).
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Bugiin ¢ok mutluyum ¢iinkii ben de bugiin yazi yazdim hata iki ii¢ defa yazdim ve
ikinci ders 6gretmenimize sorular sorduk ve iigilincii ders ise arkadaglarim sunum yapt1 ve biraz
yanlislart oldu. Yanlislar1 m1? Birincisi sadece bence bir yanlis gérdiim oda biitiin haklari

saymadilar (Berfin, 31.12.2015 tarihli 6grenci glinliigiinden).

Uygulamalar ilerledik¢e dgrencilerin diisiinme becerilerinde gelismeler goriilmiistiir.
Ogrencilerin sorduklar1 sorulardan elestirel diisiindiikleri goriilmektedir. Gozlenen
gelismeler yalnizca diistinme alaninda olmamistir. Cocuklarin 6zgiivenleri de artmustir.

Ozgiiveni artip, kendini ifade eden 6grencilerin mutluluklarmin da arttig1 gzlenmistir.

4.2.4. Kendini ifade Edebilme Becerisi

13 Ocak 2016 tarihinde sunumlara baslamistir. Sunumlar; 1-A, 1-B, 1-C...4-C siras1
izlenerek yapilmistir. En uzun sunumun 10 dakika en kisa sunumun da 6 dakika siirdiigii

gbzlenmistir. Arastirmaci giinliigline sunum giinii sunlar1 yazmistir:

... Bugiin ¢ocuklar sunumlarmi yapmaya basladilar. Sabirsizlikla bugiinii bekliyorlardi.
Hemen her giin iglerinden biri ya da birkag1 ya ¢izgisiz kagit istiyordu ya fotokopi ¢cekmemi
istiyordu ya da hazirladiklar1 sunumlari korumast i¢in dosya istiyordu. Heyecan ve hazirlik

vardi...

Ogrencilerin, her zaman konustugu topluluktan farkli bir topluluk Oniinde
konustuklarinda farkli duygular hissettikleri, deger verip cok sevdikleri karsisinda
normalden ¢ok heyecanlandiklari, 6grencilerin birbirlerini elestirdikleri, gelecege yonelik
tahminlerde bulunabilecekleri, yasanan mutsuzlugun c¢ok da diisinmeye deger
olmadiklarmi disiindiikleri gézlenmistir. Bu alt temaya iliskin O6grencilerin goriisleri

asagida verilmistir:

Ali 4-B sinifinda liderlik 6zelligi olan, 6zgiiveni yiliksek 6grencilerden biridir. Sunum
sirasinda yiizi oldukca kizaran Ali, heyecaninin nedenini giinliigiine soyle yazmistir:
“Bana kardesimin sinifi gelmisti. Sira bendeydi. Cok heyecanliydik. Kardesim en ondeydi,
cok giizeldi.”, smf arkadaslar1 6niinde konusurken dahi sesi zor ¢ikan Esra: “... ¢ocuk
haklarint anlattik ve ben de ¢ok korktum...” biciminde ne hissettigini yazmistir. Korkmus
olsa da Esra sunumunu yapmayi basarmustir. Yagmur hissettiklerini: “Biz bugiin ¢ocuk
haklarimi 2-A’ya anlattik ve bizi dinlediler ve biz duygulandik ve ¢ok mutlu olduk.” diye
yazmistir. Kendisini dnce dinleyen sonra dagilan dgrenciler igin Iclal giinliigiine: “... beni

sonra dinlemedikten sonra kendimi tizgiin hissediyordum ama bisi olmaz...” yazmistir.
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Ayni grupta bulunan Ayse D.’nin ve Kutsay’in ¢ok farkli duygular hissettikleri
goriilmiistiir. Sunum sirasinda oldukc¢a rahat olan ve sunuma baslamadan 6nce 6grencileri
selamlayan Ayse D. (Ayse D. bunu yapan tek konusmaci olarak gozlenmistir), sunum
sonunda smifina olduk¢a mutlu bir bi¢imde c¢ikarken; son derece iizgiin goriinen ve
“Ogretmenim bizi dinlemediler” diye konusan arkadasi Kutsay’a donerek: “Tabi
dinlemezler, hi¢ goz temast kurmadin ki!” diyerek arkadasina geri bildirimde bulunmustur.
Ayse D. giinligline: “...Resmen bizi soru tutulmasina katmislardi, iste bu beni ¢ok
eglendirdi...” diye yazarken, Kutsay: “Ben bugiin ¢ok tiziildiim. Ciinkii biz sunum yaparken
1. siiflar bizi hi¢ dinlemediler. Ama bizim onlara nasil bir iilik yaptiginizi ilerki siniflarda
ogrenirken c¢ok iiziilecekler. Ciinkii eger bir giin biri onlara kotii davranirsa nereye
gideceklerini ne yapacaklarimi bilmezseler hayatlart ¢ok zor olur.” seklinde yazdigi

goriilmektedir.

Kutsay’larin grubu 4 kisiden olugmaktadir. Ayse D. ilk konusmaci, Kutsay son
konusmact olmustur. Ayse D.’nin rahat tavirlari, dinleyicilere soru sormasi ve ilk
konusmac1 olmasi Ayse D’nin mutlu olmasinda etkilidir. Ciinkii dinleyicilerin dikkatleri
heniiz dagilmamis ve Ayse D.’yi dinlemis, sorulan sorular1 yanitlamislardir. S6z konusu
sinif, birinci smif ve en bilyiik 6grencinin 7 yasinda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
yaslar1 geregi dikkatlerinin kisa silirede dagilmasi olduk¢a normal bir durumdur. Bu
baglamda son konusmaci olmak Kutsay i¢in dezavantaj olmustur. Kutsay’m elindeki
metne baglh kalmas1 dagilan dikkatleri daha da dagitmistir. Sonug olarak dikkatleri dagilan

ogrenciler Kutsay’1 dinlememisler ve Kutsay da bu durumu onleyici tedbir alamamuistir.

Son uygulamadan sonra okulun bulundugu ilge merkezinde yasanan terdr saldirisinin
ardindan ¢ocuklar bir siire okula gelmemislerdir. Yariyil tatili de araya girince

uygulamalara 11.02.2016 tarihinden baslayarak devam edilmistir.

Sunum Oncesinde sectikleri smiflarin onlar1 dinlemeyeceginden kaygi duyan iki
grubun da sunumu gayet iyi ge¢mistir. Bu gruplar i¢in arkadaglarmdan alinan 6nerilerin
yani sira, aragtirmaci ogretmen s6z konusu smiflarin simif 6gretmenlerine 6grencilerinin
duydugu kaygiy1 anlatip, 6gretmenlerden sunum sirasinda kendi smiflarmin basinda
bulunmalar1 konusunda ricada bulunmustur. Siif 6gretmenleri aragtrmacmin ricasini
kirmayip, 6grencileriyle birlikte sunumlar1 dinlemislerdir. Diger simiflarin 6gretmeninden
boyle bir ricada bulunulmamistir. Ogrencileriyle birlikte sunumu dinlemeye gelmeyen

Ogretmenler de goriilmiistiir. Bu etkinlige iliskin arastirmaci giinliigiine sunlar1 yazmastir:
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Kaygil olan bir diger ¢cocuk Bilal. Bilal kekeleyen bir ¢ocuk. Sunum yapacagi smiftaki
cocuklarin O’na giileceklerinden korkuyordu. Bunu gayet agik ve net bir sekilde bana soyledi.
Bunun séz konusu olmayacagini, birlikte c¢ozecegimizi belirttim. Bilal daha o6nce
arkadaglarindan yavas okuyanlarin oldugunu sdyleyerek aslinda kendi korkusunu dile
getirmisti... bilgisayardan ¢ikti almak istedigini soyledi. Birlikte dgretmenler odasma gidip
istedigi sayfayr yazicidan yazdirdim. iki ders saatinden sonra yanima geldi. “Ogretmenim ben

calistim, heyecanlanityorum, okuyabilirim.” dedi (AG, 11.02.2016).

Bilal, heyecanlandiginda ileri diizeyde kekelemektedir. Sunum O6ncesi hazirlik
yaparak heyecanimin iistesinden gelmeyi basarmistir. Bilal’in de kimi diger arkadaslar1 gibi

hissettigi duygunun ve o duyguyu hissetme nedeninin farkinda oldugu goriilmiistiir.

4.2.5. Ozgiiven

Sunum sirasinda rahat olan O&grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugunda sunuma
baslamadan once dinleyicileri selamlama, dikkat ¢ekmek i¢in agiklama yapma ya da
kendini tanitma davraniglarindan en az birini gosterdikleri goriilmiistiir. Korkan
ogrencilerin cesaretlendigi ancak; sunumlarmna ilgi gosterilmeyen cocuklarin ise biiyiik
hayal kiriklig1 yasadigi goriilmiistiir. Asagida 11.02.2016 tarihli giinliiklerden kimi

ornekler verilmistir:

Higbir hazirlikk yapmadan gelen Yusuf c¢ok koti okuyunca O’nu  dinleyen
ogrencilerin dagildigi gorilmiistiir. Bunu fark eden Yusuf giinliigiine: “Beni dinlemediler,
¢ok tiziildiim.” diye tek bir climle yazmistir. En kaygili grubun tiyelerinden Emre A. da
yalnizca: “Bizi dinlediler.” diye yazmstir. Ozellikle heyecanlandiginda ileri diizeyde
kekeleyen Bilal sunumu oldukca iyi yapmistir. Duygularint giinliigiine; “... kendimi ve
arkadagslarimi kutluyorum ve kendimi artik ¢ok iyi hissediyorum.” diye yazmistir. Sunum
oncesinde heyecanli oldugunu sdyleyen Dilara giiniin sonunda giinliigiine sdyle yazmustir:
“... korkuyordum ¢iinkii biz yapamiycaz diye ben dedim ki korkmana gerek yokmus.”
Sunum 6ncesinde nasil bir sey yasayacagi konusunda herhangi bir fikri olmayan Berfin de
ginliigline: “...ben artik nasil olacagim ¢ok iyi biliyorum ve ben ¢ok mutluyum
arkadaglar” diye yazmistir. Smifin utangag 6grencilerinden Mehmet ise giinliigiine sunlar1

yazmistir: “Utanmadim ve giilmedim ¢iinkii giilecek bir sey yoktu ve ¢ok giizeldi...”

Dicle’nin, arastirmanin yapildig1 smiftaki utanga¢ Ogrencilerden biri oldugu

gozlenmistir. Giinliigiine keyif aldigmni, mutlu oldugunu yazmistir. Yazmis oldugu en
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dikkat cekici ciimle su sekildedir: “Ogretmen bize kus sesleri acti ve bize bu kus
seslerinden ne anlyyorsunuz diye arkadaslarimin dedikleri aklima gelmiyor ve ben bir yaz
glinii piknige gitmisim ve agag¢larin arasinda kuslar var ve selalenin icinde yiirtiyorum
arkadaslarimla ve bugiin ne utan¢ duygusu yoktu ve bugiin kendimi ¢ok iyi hissettim ve

artik utang duygusu yasamayacam” (Dicle, 27.11.2015 tarihli 6grenci glinliigiinden).

Farkli bir topluluk oniinde ilk kez konusan kimi 6grencilerin konugma Oncesinde
kayg1 duyduklar1 gozlenmistir. S6z konusu 6grencilerin giinliiklerine yazmis olduklarindan
gorildiigl gibi 6grenciler bu kaygilarini yenmisler ve yasadiklar1 deneyimlerin utanilacak

ya da korkulacak bir yonii olmadigini fark etmislerdir.

Ogrencilerin 6zgiivenlerine olumlu katkida bulundugu diisiiniilen bir baska uygulama
26 Subat 2016 tarihinde yapilan uygulamadir. Arastirmaci 6gretmen tarafindan 6grencilere
bos kagit dagitilmis ve yakin g¢evrelerinde goriip de rahatsiz olduklar1 bir durumu ve bu
duruma ¢6zliim onerilerini ya da ¢ocuk haklarina yonelik farkindalik olusturabilecek bir
yazi yazmalar1 istenmistir. Cocuk haklarmi bu okuldaki diger 06grencilere nasil
Ogretebilirim? Problemine gelen yanitlar arasinda kuklalarin oldukca yer aldigi
gdzlenmistir. Arastirmaci alin size firsat, dilediginiz sekilde yazip kuklalar1 konusturun

demistir (51.30°-53.10").

Cocuk haklarina iliskin boyama kagitlar1 gosterilmis, kagitlarda neler gordiikleri ve

gordiiklerini nasil yorumladiklar1 sorulmustur. Giiniin sonunda boyanan kagitlar smifa

astlmustir. Smifa asilan boyama kagitlar: ekler boliimiinde (EK.2) verilmistir.

Resim 15: Cocuk haklariyla ilgili 6grencilerin sdyledikleri.
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Resim 15 Ogrencilere gosterilen boyama kagitlarina iliskin  6grenci goriisleri
alindiktan sonra sOylenenleri toparlayic1 sozciik gruplar1 tahtaya yazilmistir. Yakin
cevrelerinde gordiikleri ya da yasadiklar1 ve onlar1 rahatsiz eden durumlara iligkin 6grenci

gorislerinden 6rnekler agagidaki gibidir (53.10°-55.207):

Ayse A. : Bir tane ¢ocuk var goziime attyor top ondan rahatsiz oluyorum.
Sudenur : Yere ¢op atilmamali.
Emre A. : Ogretmenim mesela benle kdyde bir arkadagimiz kavga ediyoruz baska

bir arkadas ben hakliysan Ogretmenim diger arkadasim beni haksiz

gOsteriyor.
Mevliid : Yere tiikiirmek, orman yakmak.
Berfin : Arkadaslarin birbirleriyle kiismesi.
Seyid : Ogretmenim beni oyuna koymama.
Yagmur : Diizensiz gevre.
Beyza : Lakap takma, kiifretme.
Pelin : Kavga etme, hirsizlik yapma, yalan sdyleme.
Emre A : Ogretmenim gergek silahla saka yapmak.
Sudenaz : Hayvanlara zarar vermek.
Mehmet : Ogretmenim gocuklari arabanin 6n koltuguna oturtmak.
Abdiilcebar : Bitkilere zarar vermek.

Ogrencilerin yazili iiriinleri incelendiginde daha ¢ok yakmn cevre bashigini tercih
ettikleri ve dgrencilerin diisiincelerini; siir, hikaye, senaryo ya da kompozisyon gibi yazili
anlatim iriinleri ile ifade ettikleri gdriilmiistiir. Yazilanlar gerekceleri ile belirtilmistir.
Ogrencilerin  yazili anlatim fiiriinleri ve uygulama sonrasi giinliiklerine yazmis

olduklarindan; diisiinme becerilerindeki ilerlemeyi fark ettikleri, kendilerine daha ¢ok

inandiklar1 ve basarisiz olacaklarina iliskin korkularmi yendikleri gériilmiistiir.

Resim:16 Yagmur’un hikayesi ve problemi Resim:17 Yagmur’un ¢6ziimii
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16. ve 17. Resimlerde hikdye bi¢iminde, sorun ve ¢dziim Onerisinden olusan bir
yazilt anlatim iirinii bulunmaktadir. Bu anlatim iiriini Yagmur adli 6grenci tarafindan
yazilmstir. Tk anda yazmak igin kafasinda bir seyler toparlayamayan Yagmur daha sonra
yazmugtir. Duygularint giinliigline séyle yazmus; “..ilk once aklima hi¢chir sey gelmedi
diigtindiim diistindiim aklima bir siirii sey geldi...” (Yagmur, 26.02.2016 tarihli 6grenci
giinliigiinden) Yagmur yakin g¢evresindekilerin ara¢ i¢inde emniyet kemeri
takmamalarindan duydugu rahatsizligi yarattigi “Elif” adli kahramanla anlatmustir. Elif
yapmis oldugu hatayr fark etmis, yaptigindan pismanlik duymus ve tekrarlamamaya soz

vermistir.

Resim18: Beyza’nin siiri Resim19: Pelin’in siiri

Huzurlu bir ortam 6zlemi icerisinde oldugu diisiiniilen Beyza, “Baris I¢inde
Yasama” adli siiri yazmustir. Siirde herkesi barisa ¢agiran Beyza birliktelikten s6z etmekte
ve baris1 srarla isteyip c¢agirmaktadir. Siir yazan bir diger Ogrenci olan Pelin, bu
uygulamanin yapildig1 giin iki ¢aliyma yapmak isteyip, yapan Ogrencilerden biridir.
Calismalarmdan biri ¢ocuk haklar1 ile digeri de Resim 19°da goriildiigii gibi saglkh
beslenme ile ilgilidir. Pelin yaptig1 caligmalarla ilgili olarak 26.02.2016 tarihinde
giinliigline soyle yazmustir: “...ben ¢ocuk haklari ile ilgili yazdim ¢ok giizel olmugstu. Ben
her ikisinide ¢ok begendim ve ¢ok mutlu oldum.” Pelin’in  giinliigiine  yazdiklarindan
kendine olan inanci goriilmektedir. Benzer goriisleri Seyid adli 6grenci de giinligiinde
belirtmistir. ik anda zorlanan Seyid daha sonra yazdiklarma sasrrnustir. Saskmligm ve

mutlulugunu séyle yazmistir giinliigiine: “ilkiince giizel ge¢meyecegini diigiindiim ama
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glizel gegti. Ben bir bagitin iki sayfayr doldurdum ¢ok mutlu oldum...” (Seyid, 26.02.2016
tarihli 6grenci giinliiglinden). Berfin uygulama dersi ile ilgili soyle yazmistir giinliigiine:
“..Ben bugiin ¢cok mutluyum ciinkii ben de konustum ve ilk defa biraz ¢ok konustum...”
(Berfin, 26.02.2016 tarihli 6grenci giinliiginden) Bu siire¢ icerisindeki uygulamalardan
birinin sonunda Yekta giinliigiine sunlar1 yazarken: “Bugiin 6gleden sonra son iki ders
bisikletle ilgili ¢oziimii postit kagida yazdik ve son ders. giinliik yazdik ve yazarken kendimi
cok iyi hissediyordum.” (Yekta, 26.02.2016 tarihli 6grenci giinliigiinden), Mevliid de soyle
yazmis: “Biz bugiin yapiskanlt kagitlara bir seyler yaptik bunlarda......(Mevlid o kadar
kotli yazmis ki bir kelime okunamamustir) kaykay paten bisiklet ilgili seyler yazdik. Giizel

fikirler tirettik ben ¢ok mutlu oldum.” (Mevliid, 26.02.2016 tarihli 6grenci giinliiglinden).

4.2.6. Sorun-Coziim

3 Aralik 2015 tarihinde elestirel pedagoji uygulamalari baglaminda yapilan
uygulamada 6grencilere bisiklet resimleri gosterilip, okulda bisikletin olmas1 durumunda
yasanabilecek sorunlarla ilgili diisiinmeleri istemistir. Ogrenciler, okullarmda bisiklet
olmast durumuna iligkin goriislerini kendinden yapiskanh renkli kagitlara yazip, pano
islevi gdren renkli kartonlara yapistirmuslardir. Ogrenciler, kagitlara isimlerini
yazmadiklar1 i¢in hangi ciimlenin hangi 6grenci tarafindan yazildigi belirtilmemistir.

Asagida ogrenciler tarafindan ifade edilen goriislere yer verilmistir:

o Zincir ile Kilitleriz.

o Bisikleti paylasiriz.

o Eger biiyiikler disaridaysa bisikletimi siirmem.

® Yemekhaneye saklarim.

o Tatilde siirerim.

o Bisikletimi hi¢ getirmem evde siirerim.

o Bisikletin havasmi indiririm.

o Bisikletime cihaz takarim kimse almaz.

o Bisikletimi bir yere koyarim kameray1 duvara yapistiririm.
o Para biriktirip alabiliriz.

o Nobetci dgrenci bakar.

e Amcamiz ya da dayimiz zenginse bize bisiklet almasini isteriz.

babamiza veririz.
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Ogrenci diisiinceleri incelendiginde: ¢ogunlukla bisiklete sahip olmamalarini ve ayni
bahgeyi paylastiklar1 orta okul 6grencilerini sorun olarak gordiikleri ve ¢oziim Onerilerini
de bu baglamda gelistirdikleri goriilmiistiir. Bisiklet varsa onu korumak, yoksa sahip

olmanin yolunu bulmak i¢in ¢6ziim dnerileri sunduklar1 dikkat ¢gekmektedir.

Okulun akla gelebilecek her yerine saklama, bisikletlerin {izerine isim yazma,
bisikletin yanina not birakma, kamerayla izleme, ¢ip takma, ndbet¢i dgretmene teslim
etme, nobet¢i Ogrenciler se¢me, tuzaklar kurma, alarm takma... korumak i¢in getirilen
¢Ozlim Onerileri olmustur. Bisikleti olmayanlar i¢in; arkadaslar ile paylasma, ortak bisiklet
alma, zengin tanidiktan destek isteme, para biriktirip olma, arkadasindan 6diing alma...
¢cOziim Onerileri getirilmistir. Baz1 6grenciler de digerlerinden farkli olarak; bisikletlerini
caldirmaktansa bisikletlerinde hasar olusturmaktan s6z etmistir. Lastigin havasini indirme,

vidalar1 gevsetmek gibi.

Ogrencilerin giinliiklerinde; keyif aldiklarini, diisiindiiklerini, diisiinmek i¢in ¢aba
sarf ettiklerini, kendilerine giivendiklerini, arkadaglarin1 degerlendirdiklerini gormek
miimkiindiir. 4 Aralik 2015 tarihinde glinliiklere yazilanlardan kimi Ornekler asagida

verilmistir:

Abdiilcebar: ilk basta ok sey aklima geldi ama arkadaslarim soyledi. Arkadaslarim ¢ok

giizel ve ¢cok komik cevaplar verdi. Ben dedim ki bisiklete lazer takmak...

Bilal: Bugiin besinci ders ¢ok mutlu oldum ¢iinkii en sevdigim dersi isledik. Bu dersin
ad1 problemlere ¢6ziim bulmak bu derste dgretmen bize problem sdyliiyordu bizde cevabi

verdik iste ben ¢6ziim yolu bulmayi sdyledim.

Resiil: Bugiin bir ders isledik postite ¢ok giizel seyler yazdim bugiin ¢ok eglenceliydi
cok giizel ders igledik.

4 Aralik 2015 tarihinde yapilan uygulamada; kaykay, buz pateni ve bisiklet gorselleri
smifta projeksiyon yardimiyla, arastirmaci tarafindan Ogrencilere gosterilmis ve
ogrencilerin bunlara iliskin goriisleri almmugtir. Ogrenci gériisleri incelendigi zaman
ogrencilerin sorunlara ¢ok boyutlu bakabildigi goriilmiistiir. Ogrenciler yalnizca kendi
giivenliklerini diisiinmekle kalmayip, kiiglik ¢ocuklarin da yasayabilecekleri sorunlari
belirtmislerdir. Ogrenciler diisiincelerini yine yapiskanli kagitlara isimsiz olacak bigimde
yazdiklar1 i¢in, ciimlelerin hangi Ogrenciler tarafindan ifade edildigi belirtilmemistir.

Ogrenci goriislerinden kimi drnekler asagidaki gibidir:
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o Kiiciik ¢ocuklar i¢in bisiklet giivenli degil.

o Kaykay siirebilmedigimiz i¢in diisiip kolumuzu kalabiliriz.

e Kaykayr durdurmayi bilmiyoruz, éniimiizde ¢ocuk ¢iksa garpabiliriz.

o Bisiklet yok, levha yok.

o Bisiklet siirecez yer yok. Nerde siirecez?

e Bizim paramiz yok, bisiklet bor¢ aliriz. Oniiniize bir tas gelir, bisiklet kirilir, biz paray1
nerden bulacagiz?

o Bisikletlerimiz kirilabilir.

o Biiyiiklerimizden alirlar. Biz siiremeyiz.

o Bisiklet bozuldu alet edevat nerede?

o Tekerlek patlar, fren tutmaz.

o Bisikletin vidasi gevseyebilir.
Arastirmaci giinliigline bugiin i¢in soyle yazmistir:

Bugiin diinden daha hareketli ve keyifliydi. Kagida fikrini yazma isini gocuklar ¢ok
sevdiler. Israrla goriis belirtmek istiyorlardi. Diin siraladiklart bir siirii sorun vardi. Liste
yaptim ancak sadece iigline ¢oziim bulduk. Zaman yetmedi, digerlerine gecemedik. ...Mevliid,

Yekta ve Mehmet ilk kez bu kadar ¢ok katildi (AG, 4.12.2015).

Sorun-¢oziim alt temas: kapsaminda Ogrencilerle yapilan elestirel pedagoji
uygulamalarindan 10 Aralik 2015 tarihinde yapilan uygulamada; yiizme havuzu, futbol
sahast ve sahanin yaninda dinlenme yerinden devam eden arastirmaci bu uygulamada
ogrencilerden kendisine soru sormalarini istemistir. Sorulan sorulardan 6grencilerin ¢oklu
bakis agis1 gelistirebildikleri ve elestirel sorular sormaya basladiklar1 goriilmiistiir. Bundan
onceki uygulamada oldugu gibi yine bu uygulamada da renkli, yapiskanli kagitlar
kullanilmis, kagitlara isim yazilmadigi i¢in sorularin yanma kim tarafindan soruldugu

yazilmamistir. Sorun-¢dziim alt temasima iliskin 6grenci sorularindan kimi 6rnekler asagida

verilmistir:
. Dinlenme yerini nereye yapacagiz?
. Yiizme havuzunu nerede yaparsin?
. Yiizme havuzun suyunu nerden getirecegiz?
. Yiizmeyi bilmiyorsak nasil yilizeriz?
. Bize nasil yiizme 6greteceksiniz?
. Yiizme havuzu yaptik, kiiglikler bogulursa hastaneye gotiirecez?
. Ya yiizme havuzuna ailelerimiz izin vermezse ne yapacagiz?

. Futbol sahasini nasil yapacagiz?
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. Dinlenme yeri nasil yapacagiz?

. Dinleme yeri olsaydi o kadar insan1 nasil sigdiracaktik?
. Futbol sahasmi neden yapiyoruz?

° Yiizme havuzunu kim yapacak?

. Icine fare diiserse bizi nasil yiizecez?

. Nerede giyinip soyunacagiz?

. Biz havuza girecegiz elbiselerimizi ¢ikaracagiz nasil bizi gérmiiyorlar?
° Kirlenen havuzu nasil temizleyecegiz?

. Yiizmeyi bilmiyorsak nasil yiizeriz?

. Havuzu kag kisilik yapacagiz?

. Mayoyu nereden getirecegiz?

. Futbol sahasini yaptik kim hakem olacak?

“Sorun-¢oziim” adli alt tema kapsaminda, 6grencilerin hayallerindeki okullarda
olmasimi istediklerinden; “bisiklet, buz pateni, kaykay, futbol sahasi, sahanin yanina
dinlenme yeri ve yiizme havuzu’nun olabilirligi tartisilmistir. Yasanan sorunlara dikkat

ceken O6grenciler, yasanabilecek sorunlara yanit1 ¢6ziim olabilecek sorular sormuslardir.

Arastirma siireci boyunca; 6grencilerin hayallerindeki okula iligkin goriislerini neler
oldugu, ilkokul 4. smifta elestirel pedagoji uygulamalarinin nasil gerceklestigi, elestirel
pedagoji uygulamalarinin 6grencilere ne gibi kazanimlar kazandirdigi ve ilkokul 4. smif
ogrencilerinin elestirel pedagoji uygulamalarina iliskin gorislerinin neler oldugunu
belirleme amaclarima bagli kalmarak cesitleri veri toplama araglariyla veri toplanmistir.
Toplanan verilerin analizleri ile elde edilen bulgular; dogrudan alintilarla, 6grenci
calismalarindan kesitlerle ya da fotograflarla verilmistir. Bundan sonraki bdliimde; soz
konusu tiim verilerin analiziyle elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonucglar ve gelecekte

yapilacak arastirmalar i¢in 6neriler bulunmaktadir.
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V. BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde, arastrmada izlenen yontemle elde edilen bulgularin ve yorumlarin
irdelenmesi ile ulasilan sonuglara ve yapilabilecek arastirmalar ig¢in Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii smif Tiirkge dersi ile Insan Haklar1 Yurttashk ve
Demokrasi derslerinin ilgili kazanimlar1 dogrultusunda; elestirel pedagoji uygulamalarinin
nasil gercgeklestigini, bu uygulamalarin 6grencilere ne gibi kazanimlar kazandirdigini,
ogrencilerin hayallerindeki okulun nasil oldugunu belirlemek, okulu 6grenciler icin keyifli
bir hale getirmek ve 6grencilerin bu amag¢ dogrultusunda harekete gegmelerini saglamak
amaclanmistir. Arastirmanin uygulamasi 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir il,
Cinar ilge merkezindeki Ziya Gokalp Ilkokulu’nda yapilmistir. Uygulamalar 4-B smifinda

bulunan 33 6grenci ile gergeklestirilmis, slire¢ sonunda 12 §grenci ile goriisme yapilmastir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin hayallerindeki okulu anlatmalar1 istenmistir. Elde
edilen verilerin betimsel analizi yapilmis ve betimsel analizden elde edilen verilerden

yararlanilarak siirece devam edilmistir.

Arastirmanin verileri; video kayitlari, yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmaci
giinliigii, 6grenci gilinliikleri ve dgrenci liriinleri olmak {izere farkli veri toplama araglariyla
toplanmistir. Toplanan verilerin analizi silire¢ boyunca devam etmis, siire¢ sonunda
arastrmanin bulgular1 olarak yorumlanmistir. Bulgulara dayanarak c¢ikarilan sonuclar

asagidaki gibidir.

5.1.1. Elestirel Pedagoji Uygulamalarina Yonelik Sonuclar

Aragtirmada elestirel diisiinmeyi saglayacak etkinliklere yer verilmis, sonug¢ olarak
okula kazandirilan resim ve oda 6grencilerin istekleri ve diisiinceleri dogrultusunda ortaya

¢ikmis ve sekillenmistir. Ogrencilerin giinliiklerine yazdiklar1 deneyimleri, derslerdeki



120

video kayitlary, arastirmaci giinligii ve Ogrenci portfolyoart ¢oéziimlenmis asagidaki

sonuglara ulasilmistir:

Arastirma siireci boyunca yapilan uygulamalar, elestirel pedagojinin ilkelerine dikkat
edilerek yapilmis, 6grencilerin siirece katilimda istekli olduklar1 goriilmiis ve 6grenciler
sorumluluklarini yerine getirmislerdir. Ogrenciler diisiincelerini ifade ederken nedenli,
ni¢inli agiklamalar yapmis olmalar1 ile 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin arttigi
sonucuna ulasilmis ve ¢oklu bakis acis1 gelistiren Ogrencilerin elestiri yaptiklar
zamanlarda birbirlerine karsi saygili olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum O6grencilerin
yasadig1r kimi sorunlari ¢dzmelerine yardimci oldugu ve daha sonraki uygulamalarda

benzer sorunlar1 yasamamak i¢in 6nlemler aldiklari sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin siiregte diisiincelerini dzgiirce ve kaygi duymadan paylastiklar:
goriilmiistiir. Ornegin duvara yapilan resmi anlatim etkinliginde, kimi 6grencilerin gesitli
kaygilar tasidig1 bu kaygilarini rahatlikla smif 6gretmenleri ile sinif ortaminda paylastiklar1
goriilmiis olup, smifga bu 6grenciler icin ¢ozlim iretildigi ve uygulama sonunda kaygili
ogrencilerin tiimiiniin sunumlarmi rahatlikla yaptiklar1 gériilmiistiir. Bu uygulama ile farkl
bir topluluk oniinde ilk kez sunum yapmis olan Ogrencilerin heyecani yenme, dogru ve
diizglin konusma, arkadaslarmin sorunlarina karst duyarli olma, sorumluluk bilinci
kazanma, empati kurma, kendini ifade etme, problemlere ¢6ziim bulma gibi becerilerinin
gelistigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin korkularmi yenmelerinde 6gretmenlerine
inanmalar1 ve giivenmeleri etkili olmustur. Rahat ve giivenli bir ortamin diisiinmeyi
kolaylastirdig1, 6grencilerin diisiincelerini ifade ettik¢e rahatladiklar1 ve rahatliklar arttikca

da kendilerine inandiklar1 ve giivendikleri gorilmiistiir.

Ogrencilerin, 6gretmenlerini dikkatli gézlemledikleri ve 6gretmenin gézden kagirdigi
bir durumun duygusal dgrencileri olumsuz ydnde etkileyebildigi goriilmiistiir. Ozellikle
ogrencilerin O6gretmenlerine yardim etmis olmaktan mutluluk duyduklari, siire¢ i¢inde
kendilerinde meydana gelen degisimi fark ettikleri, utanma duygusundan kurtulduklari
gozlenmistir. Bu duygudan kurtulan Ogrencilerde diislinme becerilerinin gelistigi,
Ogrencilerin elestirel diistindiikleri, problemlere ¢oziimler Ogrettikleri, arkadaslari igin

harekete gecip istekli bir sekilde ¢alistiklar: goriilmiistiir.

Sanatsal faaliyetler Ogrenmeyi eglenceli hale getirmis, Ogrencilerin gizil

yeteneklerini ortaya ¢ikarmig ve dgrencilerin 6zgilivenlerini gelistirmistir. Baz1 6grencilerin
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cok iyi drama yaptiklari, bazi 6grencilerin ¢ok iyi siir yazdiklar1 bazilarinin ise oykii yazma
becerilerinin oldugu goriilmiistiir. Bu becerilerini fark eden 6grenciler kendilerine artik

inandiklarini dile getirmislerdir.

Yapilan uygulamalarla 6grencilerin okulda sikildiklari, daha ¢ok oyun oynamak
istedikleri, eglenip mutlu olduklar1 bir okul hayal ettikleri, kendilerini glivende hissetmek
istedikleri sonucuna ulasilmigtir. Bu nedenle 6grencilerin oyun gibi algiladiklar1 derste
keyifli vakit gecirdikleri, aktif olduklar1 ve 6grenciler tarafindan ileri siiriilen her ¢6ziim

onerisinde oyun etkinligine mutlaka yer verdikleri goriilmiistiir.

IIkokul ¢agindaki ¢ocuklarin cinsiyet ayrimma yonelik farkinda olmadan davranislar
gosterdikleri bilinmektedir. Genellikle bu ¢ag ¢ocuklar1 hem cinsleriyle hareket etmekte,
onlarla oyunlar oynamaktadir. Yani cinsiyet¢i davraniglar gostermektedirler. Ancak
uygulamalar sirasinda 6grencilerin cinsiyetgilige takilmadiklari, birlikte olmaktan, hareket
etmekten, kararlar almaktan keyif aldiklar1 gozlenmistir. Bu durum elestirel pedagoji
uygulamalarinin 6grencilerde davranig kaliplarmin degismesine neden oldugu ve birey

temelli bir yaklagim sergilemelerine katki sagladigi goriilmektedir.

Cevre sorunlar1 giiniimiizde siklikla tartisilmakta ve bu konuda birgok etkinlik
yapilmaktadir. Ogrencilerde ¢evresel duyarlilik gelistirmek, ¢evreye kars1 bilingli bireyler
olarak yetismelerini saglamak 6nem tasimaktadir. Uygulamalar sirasinda 6grencilerde bu
yonde degisimlerin yasandig1 goriilmiistiir. Ogrenciler ¢evresel sorunlar konusunda
duyarhilik gostermis, kirliligin sebeplerinin ve sonuglarmin farkinda olan 6grencilerin
yapmig olduklari tasvirlerden temiz ve yesil bir ¢evrede yasamak istedikleri goriilmiistiir.

Bu da uygulamalarda ortaya ¢ikan ¢evresel duyarlilik davranigi olarak kabul edilebilir.

Ogrencilerin pasif olmalarinin altinda yatan nedenlerden biri de konuyla ilgili
bilgilerinin ve fikirlerinin olmamasidir. Uygun ipuclariyla 6grencilerin diistiniip fikir
yiiriitmeleri saglanabilmistir. Ogrenciler birbirlerinden etkilenmis olsalar da yaratici,
elestirel ve farkli fikirler sunabilirmislerdir. Uygulamalarla Ogrencilerin bu tiirden
davraniglarin gelistigi goriilmiistiir. Bununla beraber problem ¢dzme, elestirel ve yaratici
diisiinme becerileri de gelisim gostermistir. Ogrencilere anmda verilen déniitlerin
ogrenciler tlizerinde olumlu etkide bulundugu ve Ogrencinin diigiinmesi i¢in
cesaretlendirilmesinin  6grenciyi miicadele etmeye yOnelttigi ve c¢abalayip basaran

ogrencilerin sonu¢tan memnun kaldiklar1 ve mutlu olduklar1 gdriilmiistiir. Ayn1 zamanda
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Ogrencilerde soru sormalar1 becerileri gelismis, siirecin sonuna dogru sorulan sorularin

niteliklerinin de niceliklerinin de arttig1 gorilmiistiir.

Ogrencilerin alinan kararlara uymalarinda ya da kararlar1 benimsemelerinde kararin
demokratik yolla alinmis olmasmin son derece etkili oldugu goriilmiistiir. Alinan karar
Ogrencinin sevmedigi ya da onaylamadigi durum ile ilgili olsa dahi 6grencinin bunu dile
getirdigi ancak karara uydugu goriilmiistir. Uygulamalar sirasinda, karar verme
asamasinda karisiklik ¢ikmasi durumunda demokratik yollarla se¢me Onerilerinin
ogrencilerden gelmesi bu durumun benimsendigini gostermistir. Sinif¢a karar almada
izlenen bu yollar, grup i¢inde de izlenmis bir iki sorun yasanmis olsa da sorunlarin da yine
demokratik yollarla ¢6ziildiigli goriilmiistiir. Bu sadece smif i¢i durumlar i¢in gecerli degil
smif dist durumlar icin de gegerlidir. Okul yonetimine iligkin 6grencilerin duygu ve
diisiincelerinde silireg sonunda degisiklikler meydana gelmistir. Daha 6nce okul yonetimi
bir otorite olarak goriiliirken simdi ise sorunlarin paylasilabilecegi ¢6ziim merkezi
konumuna getirilmistir. Bu anlamda 6grencilerin okul yonetiminin ve yonetimin agirligmnim
farkinda olduklari, yasadiklar1 sorunlar1 yonetimle paylasabildikleri ve kendilerini asan

durumlarda yonetimden yardim isteyebildikleri gériilmiistiir.

Ogrenciler ileri siiriilen bir fikri hemen kabul ya da ret etmedikleri goriilmiistiir. Bu
durum oOgrencilerde diisiinme Dbecerilerinin  gelistigini, elestirel yaklasabildiklerini
gostermektedir. Ciinkli 6grencilerin ortaya atilan bir fikri gelistirip, lizerinde diisiiniilen
problemin ¢dziimii i¢in en uygun duruma getirmek icin ¢aba harcadiklar1 gdriilmiistiir. ileri
stiriilen Onerinin, fikrin ya da ifade edilen diisiincenin eksik yanlari, olumsuz yonleri ya da
olumlu yonleri 6grenciler tarafindan tespit edilmis ve ¢oziim Onerisi en iyi duruma

getirilmistir.

Ogrencilerin giinliik yasamlarm uygulamalara yansidig1 goriilmektedir. Dogal olan
ve beklenen de bu sekilde olmasidir. Okul yasami giinlik yasamda farkli ya da ayn
diistiniilemez. Bu anlamda bakildiginda elestirel pedagoji ile 6grencilerin okul yasamlari
ile giinliik yasamlarin1 ortiistiirmeye c¢alistiklar1 goriilmektedir. Bunun en somut 6rnegi
slire¢ sonunda ortaya ¢ikan insan haklari resmi ile mor odanin ortaya ¢ikisinda dgrencilerin

sosyal ve ekonomik baglaminin yansimalaridir.

Ogrencilerde empati kurma becerisinin gelistigi goriilmektedir. Ornegin uygulama

smifindaki 6grencilerin, okul arkadaslarinin belli 6zelliklerinin farkinda olduklar1 ve
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diistincelerini ifade ettikleri zaman onlar1 da diisiinerek fikir yiiriittiikleri goriilmiistiir. Tabi
bu durum 6grencilerde hem empati becerisini gelistirmekte hem de grup calismalarinda
katilim gostermelerini saglamaktadir. Bu baglamda grup caligmalar1 yoluyla iletisim
kurma, sorumluluk alma, gorev paylasimi ve isbirlikli ¢aligma becerilerinin artmasinin yani

sira 0grenmenin keyifli hale geldigi ve asosyal 6grencilerin sosyallestigi goriilmiistiir.

5.1.2. Ogrencilerin Elestirel Pedagoji Uygulamalarina Yoénelik Goriislerine iliskin
Sonuglar

Uygulama siireci sonunda elde edilen bulgularin betimsel analizleri ile 6grencilerin
elestirel pedagoji uygulamalarma yonelik goriislerine iliskin sonuglara ulasilmistir.

Ulasilan sonuclar asagidaki gibidir:

Arastirmada Ogrencilerin okula karsi gelistirdikleri tutumlarda 6gretmen, arkadas,
smif ve yonetimin etkili oldugu, 6gretmen degistirmenin ve okuldan sevilen bir 6grencinin
ayrilmasiin o6grencileri olumsuz yonde etkiledigi, 6grencilerin yonetimin ve yonetimin

agirhiginin farkinda olduklari sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin sozlii iletisimde incitici ya da argo sozciiklerin kullanilmamas1 yoniinde
bir isteklerinin oldugu goriilmiis, birer birey olarak saygi duyulma ihtiyaglar1 ve sevilme
ihtiyacglar1 6grenciler tarafindan dile getirilmis, 6grencilerin kavgasiz, huzurlu bir ortamda
egitim gormek istedikleri sonucuna ulagilmistir. Benzer bigimde &grencilerin
hayallerindeki okulun giizel, eglenceli, rahat ve temiz olup, oyun alanlarina sahip ve bu
oyun alanlarmin tiim Ogrenciler tarafindan adil kullanilmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Yine 6grencilerin goriislerinde okul bahgelerini baska bir okula paylasmak
zorunda olmalar1 bu durumdan hosnut olmadiklari, 6grencilerin bahgeyi diledikleri gibi

kullanamadiklar1 ve 6grencilerin yeterince eglenemedikleri sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin elestirel pedagoji uygulamalar1 sonucunda okullarma kazandirdiklari
eserleri begendikleri, eserlerin islevsel olduklarina inandiklari, okulun sevdirilmesinde s6z
konusu eserlerin olumlu etkide bulundugu ve bunlar1 okula kazandiran sinif olduklari i¢in
diger smiflarin sempatilerini kazandiklarmi diisiindiikleri ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu

durum 6grencilerde kendilerinin degerli ve 6nemli hissi uyandirdig1 sdylenebilir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde kamera kayitlarinin kendilerini korkuttugunu
ifade etmislerdir. Bu durum daha 6nce boyle bir ortamla karsilagsmadiklar ile agiklanabilir.
Ogrenciler goriismelerde elestirel pedagoji uygulamalarina baslarken, siireci kaydeden
kameradan korktuklarini ve utandiklarimi belirtmislerdir. Sonra arastirmaci 6gretmenin
yapmis oldugu aciklamalarin kendilerini rahatlattigini, meraklarmin giderildigini ve
Ogretmenlerine inandiklari, kendilerinde olusan olumsuz duygularin yok oldugunu
belirtmiglerdir. Gliven ve kendilerine rahat hissettikleri ortamlarda &grencilerin daha
basarili, Ozgiivenli ve 06zgir olduklari sdylenebilir. Bu durum elestirel pedagojinin
onemsedigi yaklagimlar arasmdadir. Nitekim oOgrencilerin korkular1 yenmeleri saglanip,
diisiincelerini ifade etmeleri i¢in cesaretlendirilmelerinin 68renciler tizerinde olumlu etkide
bulundugu, siirecin oyun olarak algilandigi, bu alginin 6grenmeyi de okulu da eglenceli

hale getirdigi 6grencilerin goriislerinde ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ¢ocuk haklarmi 6grendikleri, ¢ocuk haklarini yok
sayanlar icin harekete gectikleri, Ogrencilerin hissettikleri utanma duygusundan
kurtulduklari, diistinme becerileri gelisen 6grencilerin daha iyi 6grenip, algiladiklar1 ve
stire¢ boyunca yasamis olduklar1 kimi deneyimlerin 6grenciler i¢in ilk oldugu goriisii
ortaya ¢ikmistir. Bu durum elestirel pedagoji baglaminda degerlendirildiginde beklenen ve
istenen bir siirectir. Ciinkii 6grencilerin kendi haklarini bilmeleri, savunmalar1 ve bunu her

ortamda ifade edebilmeleri uygulamandan beklenen sonugtur.

Ogrenciler arastrma  siirecinde  dgretmenin  6nemli  bir etken oldugunu
vurgulamiglardir. Gorlisme sirasinda 6grenciler hayallerindeki okulda 6gretmenim 6nemli
bir yeri oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenin gérev ve sorumluluklarmnm farkinda,
Ogrencilere saygilt ve isinde basarili olmasi Ogrencilere daha giliven verdigini,
kendilerinden emin olarak hareket ettiklerini ve giiven duygularinin gelistigini ifade
etmislerdir. Bu durum Ogrenmenin yonlendirici, rehber ve cesaretlendirici roliiniin

Ogrenciler iizerinde ne kadar etkili oldugunu ortaya koymustur.

5.2. ONERILER

Aragtirma sonuclarma dayali olarak gelistirilen Oneriler; “Uygulamaya Yonelik
Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmuigtir.
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5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Derslerde elestirel pedagoji uygulamalarina yer verilerek, Ogrencilerin elestirel

biling kazanmalar1 saglanmalidir.

e Cocuk haklarmma yonelik okul i¢i uygulamalar yaygmlastirilmali, farkindalik
yaratacak etkinliklere yer verilmelidir. Cocuk haklarinin yalnizca okul ile smirli kalmayip

okul dis1 uygulamalarla yayginlastirilmasi i¢in ailelerle is birligi giiclendirilmelidir.

e Ogrencilere her anlamda rol model olan 6gretmenler, elestirel diisiinme konusunda
olumlu tutuma sahip olup, O6grencilerin de elestirel diisiinmeye karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglamalidirlar. Ogretmenler, dgrencilerin giivenlerini kazanacak tutumlar
sergilemeli, tutarhh davranmali, Ogrencilerin sorularna tatmin edici cevaplar

verebilmelidirler.

eOgrenciler ile okul ydnetimi ve Ogretmenler okullarini giizellestirecek projeler
yiriitmeli, okullar 6grencilerin istekleri dogrultusunda diizenlenerek 6grenme ortamlari

ogrencileri mutlu eden ortamlara doniistiiriilmelidir.

e Sinif yonetiminde demokrasi etkin bir sekilde kullanilmali, kararlarin demokratik

yollarla alinmas1 saglanmalidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Elestirel pedagoji uygulamalar1 ile olusturulacak bilingle sorun olarak goriilen
bir¢ok durumun doniistiiriilmesi saglanabilir. Bu nedenle farkli smif diizeylerinde, farkli

dersler kapsaminda uygulamalar yapilabilir.

eBenzer uygulama farkl katilimcilarla farkli sonuglar verecektir. Ciinkii olay ve
olgularin yorumlanip, yerlestirildigi alanlar baska bir sdyleyisle baglamlar farklidir. Bu
nedenle benzer uygulama farkli bolge ve farkli sosyo ekonomik diizeyden katilimcilarla

gerceklestirilebilir.
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EK-2 OGRENCi GORUSME FORMU

GORUSME iZiN FORMU

Sayin Veli,

Velisi oldugunuz 6grencinizin sinifinda yiiksek lisans tez ¢alismam igin uygulama etkinligi
gerceklestiriyorum. Bu etkinlikler sirasinda; fotograf ¢ekilecek, video kaydi yapilacak ve
zaman zaman 0grencinizin goriislerine bagvuracagim. Biitiin bunlar1 yapabilmem i¢in sizin
izninize gereksinim duymaktayim.

Ogrenciniz ile yapacagim goriismeyi, smifta yapacagimiz etkinlikleri; yazili, goriintiilii ve
sesli olarak kaydedecegim. Yazili, sesli, gorintilii kayitlar; tarafimdan okunacak,
dinlenecek, izlenecek ve incelenecektir. Kayitlar bu arastirma disinda hicbir yerde
kullanilmayacaktir. Eger bu konularin herhangi birinde izniniz olmazsa kayitlar higbir
sekilde kullanilmayacaktir. Diger sayfadaki formu imzalamaniz 6grencinizin goriismeye
katilmasini kabul ettiginizi ve izin verdiginizi gosterecektir.

Ogrencinizin katilimina verdiginiz izin ve yardimmiz i¢in tesekkiir ederim.

Perihan EFE

Dicle Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ik6gretim Boliimii

Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi

efeberivan2002@yahoo.com

Telefon: 0 537 769 05 81


mailto:2002@yahoo.com

Veli izin Belgesi

Velisi oldugum .......................

izin veriyorum.

Velisi
Adi-Soyadi
Tarih

Imza
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................................ sizinle goriisme yapmasina

Ogrenci
Adi-Soyadi

Tarih

Imza :
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GORUSME SORULARI

¢ Okulda kendini nasil hissediyorsun? Neden boyle hissediyor olabilirsin?

e Benim arastirmamin uygulamalar1 sirasindaki duygularini paylagir misin?

e Benim aragtrmamin uygulamalar1 sonunda ortaya ¢ikan eserlerimizle ilgili neler
soyleyebilirsin?

e Bu eserlerimiz okuldaki diger 6grenciler iizerinde nasil bir etki yapmigtir?

e Arastirmamin uygulamalar: sirasinda yaptigimiz etkinliklerden en ¢ok hoslandigin
ya da sana farkli gelen hangisiydi? Neden?

e Arastrmamin uygulamalar1 sirasinda yaptigimiz etkinliklerden hoslanmadigin var
miyd1? (Hangisi? Ni¢in?)

e Benim arastirmamin uygulamalar1 sana neler kazandirdi?

e Tezimin/aragtrmamin uygulamalar1 swasinda yaptigimiz derslerle  Onceki
derslerimiz arasinda nasil bir fark var?

e Okulunda hosuna giden, seni mutlu eden seyler nelerdir?

e Okulunda hosuna gitmeyen, seni mutsuz eden seyler nelerdir? Peki sen bunun nasil
olmasini isterdin?

e Sence bir okul nasil olmali goriis ve Onerilerin neler? (Iginde mutlu oldugun,
ogrenmekten keyif aldigin, icinden hi¢ ayrilmak istemeyecegin bir okul nasil

olmali?)
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Oyun oynamak
her gocugun
hakkidir,
Dinlenmek ve

eglenmek her
gocugun hakkidir.

A -

EK-3 BOYAMA KAGITLARI

Barinmak ve
korunmak her
»~ gocugun hakkidir.
Saghk
hizmetlerinden
yararlanmak her
gocugun hakkidir.




EK-3"UN DEVAMI

Sevgi ve ilgi
gdrmek her
gocugun hakkidir.

Temiz bir
cevrede
yasamak her
cocugun

P hakkdir.

0
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Dengeli ve dizenli
beslenmek her
gocugun hakkidir.

18 yasindan énce
calistinimamak
her gocugun
hakkidir.



EK-3"UN DEVAMI

Bans icinde 6zgar

bir sekilde
yasamak her
cocugun hakkidir.
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ihmal, istismar,
siddet ve tehlikelere
karsi korunmak her

gocugun hakkidir.

Okula gitm ek
ve egitim

gormek her
cocugun
hakkidir.
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EK-4 OGRENCI GUNLUKLERINDEN ORNEKLER

Yusuf adli 6grenci giinliigiinden.

Serhat adli 6grenci glinliiglinden.



Seyid adli 6grenci giinliiglinden.
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