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ONSOZ

Egitim, gegmis ve glinlimiiz sorunlarin1 anlama, gelecegin beklentilerini karsilama,
iyi bir yasamin temelini olusturma ve insanin varolus siirecinin énemli bir 6znesini temsil
etmede yasamimizda c¢ok Onemli bir isleve sahiptir. Cesitli nedenlerle yetersizlikten
etkilenmis bireylerin, yasal bir hak olan egitim firsatlarindan yararlanmalar1 c¢agdas
iilkelerin Oncelikleri arasinda yer almaktadir. Cogulcu egitim anlayisi dogrultusunda
engelli bireylerin egitim sisteminde yer edinmeleri; tiim iilkelerde oldugu gibi {ilkemizde
de kaynastirma modeli temeline dayali olarak yiiriirliige giren yasal uygulamalar ve
yayinlanan yonetmelik ve yonergeler ile hiz kazanmistir. Bu gelismeler, kaynastirma
egitiminin vazgegilmez bir unsuru olan 6gretmenleri de etkilemektedir. Bu baglamda,
kaynastirma uygulamalarina iligkin farkli branslarda 6gretmen goriislerini iceren ve 2007-
2017 wyillar1 arasinda gergeklestirilen tezlerin bulgularimin meta-sentez yontemi ile

sentezlenmesi ortak bir kavrayis olusturmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bu eseri yazarken bir¢ok kisi daha iiretken diisinmeme katkida bulunmustur.
Bunlar arasinda; siirecin her asamasinda adeta yasantima isleyen akilci ¢oziimlemeleriyle
yaklagan ve katki sunan degerli hocam ve danismanim Dog. Dr. Ahmet COBAN’a, her
tirlii birikimlerini ve deneyimlerini paylasan Prof. Dr. Behget ORAL’a siikranlarimi
sunarim. Ayrica, bu siiregte goriis ve Onerileriyle katkida bulunan degerli hocalarim Dog.
Dr. Bayram ASILIOGLU, Dr. Ogr. Uyesi Taha YAZAR ve Dr. Ogr. Uyesi Abidin
DAGLI’ya; varliklartyla yasamima anlam katan ve beni her zaman destekleyen esim ve
ogluma, dualar1 icin anne ve babama ve degerli katkilarindan dolay1 arkadaslarim

Selahattin GUNES ve Abdulvahap SOYTURK ’e ¢ok tesekkiir ederim.
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OZET

Kaynastirma Egitimine fliskin Ogretmen Gériisleri: Bir Meta-Sentez
Calismasi

DENIZ, Emrullah
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ahmet COBAN

Diyarbakir-2018, xv + 204 sayfa

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin 6gretmenlerin
goriiglerini belirlemek amaciyla yapilmis ¢alismalari, bulgularina dayali olarak meta-sentez

yontemi ile incelemektir.

Bu c¢alismanin verileri, meta-senteze dahil edilme Olgiitlerini saglayan ve 2007-
2017 yillar1 arasinda 20 farkli iiniversitede ve 25 farkli brans 6gretmeniyle gerceklestirilen
33 lisansustu tezden elde edilmistir. Tezlerin ¢aligma gruplarinda yer alan 6gretmenlerin
toplam sayist 2506’dir. Bu c¢alismada cevap aranan sorular ve dahil etme Olcutleri
dogrultusunda, tezlerde yer alan nicel ve nitel bulgular kodlanarak 8 ana tema ve bunlara
bagl alt temalar olusturulmustur. Kodlama giivenirligini saglamak amaciyla yapilan
analizde tekrar kodlama giivenirligi %87 bulunmustur. Kodlama islemi sonucunda
belirlenen temalar altinda toplanan veriler, tablolarda frekans olarak yansitacak sekilde
once kendi aralarinda sentezlenmis daha sonra nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular

birlestirilerek tema ve alt temalara iliskin sentez bulgulara ulasilmistir.

Arastirma bulgularina gore; Ogretmenlerin, biiyiik bir boliimiiniin kaynastirma
egitimi ile ilgili bilgi sahibi olmadiklari, 6gretim ortaminda diizenleme yapmadiklari,
kaynastirma Ogrencilerini sinif ortamima entegre etmede zorlandiklari, smirli sayida
ogretim yontem ve tekniklerini diizenledikleri, biiyilk cogunlugunun 6gretim igeriginde
uyarlama yapmadigi ve Bireysellestirismis Egitim Programi (BEP) uygulamadigi,

kaynastirma ogrencisine 0Ozgli Olgme ve degerlendirme tekniklerini duzenlemede



zorlandiklar1 ve blyuk bir bolimunin herhangi bir materyal diizenlemedigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin isbirligi yaptiklar1 unsurlarm, aile, rehber dgretmenler/psikolojik
danigsmanlar, okul yoOnetimleri, rehberlik ve arastirma merkezleri, 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri ve genel egitim dgretmenleri oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalarinda karsilagtiklart temel problemlerin, fiziki kosullarin
yetersizligi, zaman problemi, 6zel egitim/destek egitim odasinin eksikligi, uzman sayisinin
yetersizligi ve kalabalik smif mevcutlar1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica, dgretmenler
tarafindan, kaynastirma egitiminin ayr1 okul ve siiflarda yapilmasi, destek egitim odasinin
yayginlagtirilmasi, 6gretmen egitimlerinin diizenlenmesi, siif mevcutlarinin azaltilmast,
fiziki sartlarin diizeltilmesi, uzmanlar tarafindan kaynastirma egitimi verilmesi ve ek
zaman diizenlemelerinin yapilmasi gerektiginin Onerilmesi arasgtirmanin diger sonuglar

arasinda yer almaktadir.

Anahtar kelimeler: Kaynastirma egitimi, 6gretmen gortisleri, 6zel gereksinimli

Ogrenci, uyarlama, meta-sentez



ABSTRACT

Teachers’ Opinions on Inclusion Education: A Meta-Synthesis Study

DENIZ, Emrullah
Dicle University, Graduate School of Educational Sciences
Program of Curriculum and Instruction
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Ahmet COBAN
Diyarbakir-2018, xv + 204 pages

The aim of this research is to analyze the studies made about the opinions of
teachers on inclusive education and to identify the results of them with meta-synthesis

method.

The data of this study is obtained from 33 postgraduate theses which made in 20
different universities and with 25 different branch teachers between 2007 and 2017
together with providing criterions including meta-synthesis. Total number of teachers
taking part in working groups of theses is 2506. In this study, there are 8 main themes and
relating subthemes with encoding qualitative and quantitative data in accordance with
questions looked for answers and including criterions. Within the analysis in order to
provide encoding reliability, repeated encoding reliability is found as 87 %. As a result of
encoding process, the data collected under the themes first synthesized among each other
in a way showing frequencies in tables, after that has been reached synthesis data about
theme and subthemes by bringing together the data provided by qualitative and quantitative
data.

According to research data, a large part of teachers do not have any knowledge
about inclusive education, they do not do any arrangements in teaching environment, they
have difficulties in integrating inclusive students to class environment, they organize
limited number of teaching methods and techniques, a large number of them do not make
any revision in learning content and do not apply individualized education program, they
have difficulties in arranging assessment and evaluation techniques special to inclusive

students and a great number of them do not prepare any materials for them. It has been

xi



found that elements that are teachers do corporation with are family, school counselor,
school administration, counseling and research center, special education and rehabilitation
centers and general training teachers. Major problems that teachers face are the
deficiencies of physical conditions, time problem, lack of support room for special
teaching, inadequacy of experts, and crowded classroom. Additionally, there are some
necessities to be done in other results of research such as: doing inclusive training in
different school and classes by teachers, popularizing support training rooms, organizing
teacher educations, lessening student numbers in classrooms, improving physical

conditions, giving inclusive education by experts and making extra time arrangements.

Key words: Inclusion education, teachers’ opinions, student with special needs,

instructional adaptations, Meta-Synthesis

xii
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde, yapilan aragtirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayilti ve sinirliliklarina

yer verilmis; ayrica arastirma ile ilgili bazi terimlerin tanimlar1 yapilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumun 6nemli bir 6gesi olan engelli bireylerin toplumla biitiinlesebilmeleri ve
bagimsiz yasam becerilerini kazanmalari, gereksinimleri dogrultusunda ve bireysel
farkliliklarina gore egitim ihtiyaglarinin karsilanmasina baghdir. Yetersizlikten etkilenmis
bireylerin egitim firsatlarindan yararlanmasiyla ilgili olarak Insan Haklari Evrensel
Bildirgesi’nin 26. maddesinde, “Herkesin egitim hakki vardir” denilerek, tiim bireylerin
egitim almalariin gerekliligi vurgulanmaktadir. Benzer sekilde, UNESCO’nun (1994: 5-
14) yetersizlikten etkilenmis bireylerin genel entegrasyonu ve egitimde esit erigimi
saglama ile ilgili politikalar1 ve Anayasamizin 42. Maddesinde, “ Kimse, egitim ve
o0grenim hakkindan yoksun birakilamaz... Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime
ithtiyaci olanlar1 topluma faydali kilacak tedbirleri alir.” hiikiimleri, 6zel egitimin hem yasal
hem de diisiinsel olarak kabul edildigini ve desteklendigini gostermektedir.

Yasal dizeyde kabul gormiis 6zel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireylerin
gereksinimlerine uygun olarak uyarlanmay1 gerektirmektedir. Dolayisiyla, bireyin gelisim
diizeyine uygun olarak diizenlenmis egitim siireglerini igeren kaynastirma egitimine ihtiyag
dogmaktadir (Diken ve Sucuoglu, 1999: 25-26; Orel, Zerey ve Toret, 2004: 24).

Kaynastirma egitimi, biitiin 6grencilerin egitim sistemi i¢cinde akranlariyla birlikte
deneyimlerini paylagma siireci ve yasadigi cevrede en nitelikli egitim almasini saglayan bir
egitim modelidir (Sucuoglu, 2006: 3-4). Kaynastirma egitiminde, 6zel gereksinimli
bireylerin sosyal becerilerini gelistirmenin yani sira biligsel, akademik ve fiziksel
becerilerini de gelistirmek amaclanmaktadir (Orake¢i, Aktan, Toraman ve Cevik, 2016:
107).



Ulkemizde 1997 yilinda 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’nin yiiriirliige
girmesinin ardindan 6zel egitim hizmetlerinin gelisimi hiz kazanmistir. Bu dogrultuda
Milli Egitim Bakanligi’nin yasal gelismeleri uygulamak i¢in 2000 yilinda yaymladig: ve
2006 yilinda giincelledigi “Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi”, 6zel egitim hizmetlerinin
uygulama esaslarint ve hizmetlerin isleyis ¢ercevesini belirlemektedir (MEB, 2006). Ad1
gecen yonetmelikte, ge¢miste ayri okullarda ve ayr1 siniflarda yapilan kaynastirma
uygulamalarinin aksine; bireysel farkliliklar1 merkeze alan, destek 6zel egitim hizmetleri
ve bireyin egitim firsatlarindan en 1iyi sekilde yararlanmasi esasina dayanan ¢agdas egitim
uygulamalarina yer verildigi goriilmektedir.

Son istatistik verilerine gore, Ulkemizde; 6zel egitim okullarinda 45.475, &zel
egitim smiflarinda 40.894, kaynastirma egitiminde 219.728 olmak {izere, orgiin egitim
kapsaminda 6grenim goéren toplam 306.097 6grenci sayisina ulasilmasi, kaynastirma

uygulamalarinin yayginlastigini gostermektedir ( MEB, 2017a: 34-35).

Kaynastirma egitiminde yasanan bu gelismelere ragmen uygulamalarda anne-
babalar, 6gretmenler, okul idarecileri, 6gretim ortamlari, 6gretimsel uyarlamalar, destek
Ozel egitim hizmetleri, uzmanlarla igbirligi ve personel eksikliklerinden kaynakli pek ¢ok
problem yasanmaktadir. Ogretmen yetistirme programlari agisindan bakildiginda da benzer
sorunlar yasanmaktadir. Hizmet Oncesi donemde, o6gretmen yetistiren programlarin
cogunda dzel egitime giris niteligi tasiyan 2 kredilik “Ozel Egitim” dersi disinda herhangi
bir 6zel egitim dersi bulunmamaktadir. Diger taraftan, orgiin egitime devam eden 0zel
gereksinimli 6grencilerin yaklasik olarak %70’inin kaynastirma siniflarinda egitim almasi;
ogretmenlerin, hizmet i¢i egitim ve hizmet Oncesi egitimlerle (lisans diizeyinde)
bilgilendirilerek yeterliliklerinin artirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir (TOV, 2017:
65; Sahbaz ve Kalay 2010: 118). Diken ve Batu’nun (2015: 4) ifade ettigi gibi, etkili
kaynastirma, okulun genel egitim programu ile biitiinlesmis ve tiim 6grencilerin erisebildigi
bir ortamda; normal gelisim gosteren c¢ocuklarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, anne
babalarin, okul personelinin ve genel egitim siniflarinin  kaynastirma egitimine
hazirlanmalar1 ve isbirligi i¢inde ¢alisilmasi ile saglanabilir.

Kaynastirma egitiminin 6nemli bir unsuru olan &gretmenlerin goriislerini igeren
calisma bulgularindan bir sentez ortaya konulmaya c¢aligilan bu c¢alismada; literaturdeki
O0gretmen goriislerine dayali olarak yapilan calisma bulgularinin ortak ve farkli yonlerinin

belirlenmesi  amaglanmistir. Bu dogrultuda, O6gretmenlerin  kaynastirma  egitimi



uygulamalarinda yasadigi sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri; arastirma
bulgularina bagl kalinarak, meta-sentez yoluyla incelenip sentezlenmesi ve sentez

sonuglarindan yeni bulgulara ulagilmasi arastirma problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin gorislerini,
yapilan aragtirma sonuglarindan yola ¢ikarak meta-sentez yoluyla ortaya koymaktir. Bu

genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
Kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenlerin;

Ogretim igerigi diizenleme ile ilgili goriisleri nelerdir?
Ogretim ortam diizenlemelerine iliskin goriisleri nelerdir?
Kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

Materyal diizenleme ile ilgili goriisleri nelerdir?

o~ w e

Olgme ve degerlendirme tekniklerinde yaptiklar1 diizenlemelere iliskin
goriisleri nelerdir?

6. Isbirligi ve destek egitim hizmetlerine iliskin goriisleri nelerdir?

7. Karsilagilan temel problemlere iliskin goriisleri nelerdir?

8. Etkili kaynastirma uygulamalarina yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumda yasayan tiim bireyler bir sekilde yetersizlik konusuyla
karsilasabilmektedir. Bu karsilagsma, bireyin yetersizlikten dogrudan etkilenmesi bigiminde
olacagi gibi, aile bireylerinden, yakin akrabalardan birini ya da birkagini etkilemesi
biciminde de olabilir. Bunun yani sira, bireyin dogrudan karsilagsmadigi, ancak toplumsal
yasanti icerisinde karsilastigl bireyler yetersizlik durumundan etkilenmis olabilir. Kisaca,
toplumdaki pek cok birey; aile olarak, arkadas olarak, 6gretmen olarak, yonetici olarak
yetersizligi olan bireylerle karsi karsiyadir. Ozel gereksinimli bireyler olarak tanimlanan
bu bireylerin toplum yasamina entegre olmasini saglamak amaciyla bir dizi biitiinlestirici
faaliyetlere gereksinim duyulur. Bu faaliyetlerin en 6nemli kismimni egitim faaliyetleri

olusturmaktadir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma



Hizmetleri Genel Miidirliigi tarafindan planlanan ve resmi-6zel egitim kurumlar
araciligiyla yiiriitiilen 6zel egitim hizmetlerinde hedef kitle; bedensel, biligsel, duyusal, ve
duygusal yetersizliklerinden ve yasantilarindan dolayr Ogrenmeleri, davraniglar1 ve

gelismeleri farkli olan kisilerdir.

Bilissel, fiziksel, duygusal ve sosyal yonden yasitlarindan belirgin farklilik gésteren
ve Ozel gereksinimlere sahip bu bireylerin 6gretim ortamlari, 6zel egitim kapsaminda
kaynastirma uygulamalar1 olarak yiiriitilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nin (2006) 23. maddesinde kaynastirma: Ozel egitime ihtiyaci
olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan
akranlar1 ile birlikte resmi ve 6zel; okul Oncesi, ilk6gretim, orta 6gretim ve yaygin egitim
kurumlarinda silirdiirmeleri esasina dayanan 0Ozel egitim uygulamalar1 olarak
tanimlanmugtir.

Kaynastirma egitiminin basarisi, siniftaki tiim ogrencilerin kendi hizlarinda
Ogrenebilmelerini hedefleyen 6gretim materyali, 6gretim hizi, 6gretim kazanimlari, 6lgme
ve degerlendirme siireglerinde yapilan 6gretimsel uyarlamalara baghidir. Bagka bir ifade ile
kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren O0grencilerin fiziksel
birlikteliginin yan1 sira ek diizenlemeler de gerektirmektedir. Bunlar; 6grenci ve
ogretmenlere sunulan destek Ozel egitim hizmetleri, fiziksel alt yap1 diizenlemeleri,
materyal ve donanim destekleri seklinde siralanmaktadir

Yukarida ifade edildigi gibi, 6zel gereksinimli bireyler i¢in egitim imkanlariin
saglanmasi; bu bireylerin, 6grenme, akil yiiritme ve problem c¢ézme giicline sahip ve
cevresine dinamik uyum saglayan aktif bireyler olmasi agisindan da onemlidir. Ayrica,
engelli ¢ocuklarin bir 6zel egitim uygulamasi olan kaynastirma egitim yontemi vasitasiyla
diger ogrencilerle birlikte egitim almalari, sosyal hayata uyumlarini saglamak igin de
gereklidir.

Bu arastirma, kaynastirma egitimine iligkin Ogretmen gorislerini belirlemeye
yonelik yapilan g¢alismalardan bir senteze ulagsmanin yani sira; kaynastirma egitiminde
destek 6zel egitim hizmetleri, egitim ortamlarindaki fiziksel alt yap1 kosullari, dgretim
programlarinda yapilan uyarlamalar, materyal ve teknoloji desteklerinin mevcut durumu,
isbirligi siireci, aile katilim1 ve kaynastirma uygulamalarinda yasanan sorunlarin da tespit

edilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada, kaynastirma egitimine iliskin



farkli egitim kademelerinde gorevli 25 farkli bransa sahip 6gretmen goriislerinin ilk kez

sentezlenmis olmasi, MEB ve arastirmacilara katki sunacagi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhklar

1. Bu c¢alisma, 2007-2017 yillar1 arasinda iilkemizde, kaynastirma egitimine
iliskin 6gretmen goriislerini konu alan doktora ve yuksek lisans tezlerinin
bulgulari ile sinirhidir.

2. Calismanin Orneklemi, Ulusal Tez Merkezinde (tez.yok.gov.tr) yer alan
yaymlanmis kaynaklardan ulasilan yiiksek lisans ve doktora tezleriyle
siirhidir.

3. Aragtirma verileri, igerik i¢in se¢ilmis calismalarla sinirlandirtlmistir.

4. Arastirma meta-sentez tarama yonteminin genel sinirliliklariyla sinirhdir.

5. Erisime agik olmayan veya ulasilmayan calismalar arastirmaya dahil

edilmemistir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmada meta-senteze dahil edilen ¢alismalarin, nitel ve nicel arastirma

kurallarina uygun sekilde yapildig: kabul edilmistir.

2. Bu arastirma, arastirmaya dahil edilen tiim tezlerde sunulan verilerin dogru
oldugu ve sonuglarin da ¢aligma gruplarina alinan Ogretmenlerin algilarini

yansittigl varsayimina dayanmaktadir.

1.6. Tanimlar

Ozel Egitim: Cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli cocuklara sunulan, iistiin
Ozellikleri olanlarin yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en st diizeye ¢ikmasini
saglayan; engelli kisilerin ise, kendine yeterli hale gelmesini destekleyen ve toplumla
kaynagmasini, bagimsiz iretici bireyler olmasini destekleyen ve becerilerle donatan
egitimdir (Ataman, 2003a: 13-15).

Ozel Gereksinimli Birey: 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de ozel

gereksinimli birey, “Cesitli nedenlerle bireysel ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan



akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli  farklilik gosteren bireydir.” seklinde

tanimlanmistir (MEB, 1997).

Kaynastirma: Ozel gereksinimli &grencilerin, genel egitim smiflar1 icerisinde
egitimlerini ve buna paralel olarak akranlariyla sosyal ve egitsel acilardan birlikte
olmalarin1 amaglayan bir egitim modelidir (Lewis ve Doorlag, 1998; Akt., Kargin, Acarlar

ve Sucuoglu, 2003: 56).

Bireysellestirilmis Egitim Programn (BEP): Ozel gereksinimli bireye uygulanan
programin gerektirdigi disiplin alanlarindaki (6z-bakim, akademik beceriler, sosyal
beceriler, iletisim vb.) egitsel gereksinimleri karsilamak amaciyla bireyin, uygun egitim
ortamlarindan (okul, 6zel egitim okulu, 6zel sinif vb.) ve destek hizmetlerden (kaynak oda,

siif-i¢i yardim, dil ve konusma terapisi vb.) en list diizeyde yararlanmasini 6ngéren yazili

dokiimandir (Vuran, 2005: 3).

Ogretimsel Uyarlama: Program hedeflerini tam olarak karsilayamayan ozel
gereksinimli 0grencinin, akranlartyla birlikte; 6gretim ortaminda, Ogretim igeriginde,
Ogretim yontem ve tekniklerinde, 6lgme ve degerlendirme siireclerinde ve Ogretim

materyallerinde yapilan diizenlemeler olarak tanimlanmaktadir (Sucuoglu, 2006: 26).

Destek Ozel Egitim Hizmetleri: Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin egitimsel
ihtiyaclarmin karsilanmasi amaciyla; genel egitim Ogretmeni, 6zel egitim Ogretmeni,
rehber 6gretmen/psikolojik danisman ve uzmanlarla isbirligi iginde ¢alisma sireci olarak

tanimlanmaktadir (Sucuoglu, 2006: 6; Atkin, 2013: 33).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boélimde, 6zel egitim ile kaynastirma egitiminin kuramsal alt yapist ve

kaynastirma egitimi ile ilgili arastirmalar ele alinmustir.

2.1. OZEL EGIiTiM

Bu temada, 6zel gereksinimli bireylerin Ozellikleri, 6zel egitimin tanimi, Ozel
egitimin ilkeleri, 6zel egitim ortamlari, 6zel gereksinimli 6grencilerin siniflandirilmasi ve

destek 0zel egitim hizmetlerine yer verilmistir.

2.1.1. Ozel Gereksinimli Bireyler ve Ozel egitim

Toplumun en 6nemli yap1 tas1 olan bireyler; duygu, davranis, kisilik 6zellikleri,
fiziksel Ozellikleri, bilissel ve duyussal 6zellikleri bakimindan farkli bireysel 6zelliklere
sahiptir. Bu farkliliklar belli sinirlar1 agmadig siirece, bireyler genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedir. Ancak, farkliliklarin daha 6nemli derecede oldugu durumlarda, genel
egitim hizmetleri bireylerin egitim ihtiyaclari karsilamada yetersiz kalmakta ve “6zel
gereksinimi olan bireyler” olarak tanimlanan bu bireylerin egitimlerinde &zel egitim
hizmetlerine gerek duyulmaktadir (Diken ve Batu, 2015: 2; Can6z, 2013: 1; Cavkaytar,
2017: 5; Ataman, 2003a: 13-19). Bu baglamda o6zel egitim, bireysel Ozellikleri
akranlarindan farklilasan bireylere saglanan, birey gereksinimlerine gore planlanmis ve
bireyin bagimsiz yasama becerilerini en {ist diizeyde gelistirmesini amaclayan; uzman
desteginde uyarlanmis ve gelistirilmis egitim programlari, ortamlar1 ve yontemleri ile
yuritulen egitim hizmetlerinin timuddr (Candz, 2013: 1-3; MEB, 1997: 857; MEB, 2006:
2). OECD’de (2007: 18-19) Uzerinde anlasmaya varilan 6zel egitimin tanimi ise, "Ozel
egitime ihtiya¢ duyanlarin egitimlerini desteklemek icin saglanan ek ozel hizmetler”

seklindedir.



Yapilan tanimlar dogrultusunda 6zel egitim;

e Genel egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamayan yetersizlikten
etkilenmis 6grencilere sunulan,

e Ogrencinin yasamsal becerilere sahip olmasini saglayan,

e Ustiin yetenekli dgrencilerin yetenek alanlarinin gelisimini destekleyen,

e Ogrencinin toplumsal becerilerinin gelisimini amaglayan egitimdir seklinde
tanimlanabilir (Canoz, 2013: 1-3; C")zg[]r, 2008: 14-15, Sucuoglu, 2006: 4-5;
Ataman, 2003a: 19).

Yukarida 6zel egitimin tanimu ile ilgili yapilan agiklamalarda, 6zel gereksinimli
kigiler icin hem “birey” hem de “6grenci” ifadelerinin siklikla kullanildig1 goriilmektedir.
Bu nedenle; kavram kargasasini onlemek amaciyla bu c¢alismada, “6grenci” ifadesi

kullanilmistir.

2.1.2. Ozel Egitimin Ilkeleri

Ozel egitim hizmetlerinin kapsam: ve bu alanda yararlanacak &grencilerin
belirlenmesi, 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda planlanmalidir. Ozel gereksinimli
Ogrencilerin egitimi ile ilgili yiirlirlikte olan yasal diizenlemeler; bu 6grencilerin
egitimlerini  stirdiirecekleri Ogretim ortamlari, Ogrencilerin  gereksinimlerine gore
uyarlanmig Ogretim programlari ve degerlendirme siiregleri hakkinda gerekli zemini
olusturmaktadir (Cavkaytar, 2017: 16). Bu baglamda, yasal siireglerle desteklenen Ozel

egitim hizmetlerinin birtakim ilkelerle ydrdtilmesi gerekmektedir.

Salend’e gore (2008), 6zel egitimin asagida siralanan temel ilkelere sahip olmasi

gerekmektedir (Akt., Diken ve Batu, 2015: 2-3):

e Bireysel degerlendirme ve planlama: Ogrenciye 6zgii tasarlanacak ogretimsel
uygulamalar bireysel degerlendirme eksenli olmalidir.

e Bireye ozgii oOgretim: Ogrencinin performans: 6lgiisiinde  dgretimsel
uygulamalar diizenlenmelidir.

e Orantili 6gretim: Ogretimsel uygulamalar dgrencinin ihtiyaci &lgiisiinde ve

yogunlukta yapilmalidir.



Amag-odakli 6gretim: Ogrencinin sosyal ve akademik alanda gelisimini
destekleyici ve bagimsizligimi saglayici amaglar dogrultusunda &gretim
dizenlenmelidir.

Bilimsel temelli 6gretimsel uygulamalar: Kanita dayali ve etkililigi saptanmis
ogretimsel uygulamalar tercih edilmelidir.

Isbirligi temelli uygulamalar: Ogretimsel hedefleri gerceklestirmek igin,
uzmanlar, Ogretmenler, okul personelleri, aile tiyeleri isbirligine dayali
calismalidir.

Ogrencinin performansinin sik sik degerlendirilmesi: 6grenci i¢in belirlenen
ogretimsel hedefler dogrultusunda yapilan 6gretimsel uygulamalar diizenli

araliklarla degerlendirilmelidir.

Diger taraftan 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de
(1997: 857-858) 6zel egitimde dokuz ilkeye yer verilmektedir:

1.

Ozel egitim gereksinimli tiim &grenciler; ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri
dogrultusunda 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilir.

Ozel egitim gerektiren 6grencilerin egitimlerine erken yasta baslanir.

Ozel egitim hizmetleri, yetersizlikten etkilenmis &grencilerin sosyal gevresi
icinde yalitilmadan planlanir ve yiiriitiiliir.

Ozel egitim gereksinimli dgrencilerin, egitsel performanslarr dikkate alinarak
kazanimlarda uyarlamalar yapilarak normal gelisim gosteren akranlariyla
egitimlerine Oncelik verilir.

Ozel gereknimli &grencilerin egitimlerinin aksamamasi igin destek egitim
hizmetlerini saglayict her tiirlii kurumlarla isbirligi yapilir.

Ozel egitim gerektiren 6grenciler icin bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP)
gelistirilir ve egitim programlar1 6grenci ihtiyaglarina gore bireysellestirilerek
uygulanir.

Ozel egitim hizmetlerine aile katilim1 saglanir.

Ozel egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde katki sunan sivil toplum &rgiitleri ile
isbirligi yapilir.

Ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli &grencilerin toplumla kaynasmasini

saglayici sekilde planlanir.
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2.1.3. Ozel Egitim Ortamlar

Ozel egitim hizmetlerinin en temel oOzelliklerinden biri, grencinin egitim
olanaklarindan en iyi sekilde yararlanmasini saglayici ve gelisimini destekleyici “en az
kisitlayicr” egitim firsatlar1 sunmasidir (Bryant, Smith ve Bryant, 2008; Akt., Diken ve
Batu, 2015: 6). Benzer sekilde, Bateman ve Bateman (2001: 13-14), en az kisitlayict
cevreyi  (Least Restrictive Environment-LRE), genel egitim hizmetlerinden
yararlanamayan o6grencilerin, genel egitim sinifinda destek egitim hizmetleriyle birlikte
egitim firsatlarindan yararlandirilmasi siireci olarak tanimlamaktadir. “En az kisitlayici
cevre”de, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlartyla olabildigince
bir arada bulunmasi, 6grencilerin bireysel 6zellikleri temeline dayali egitsel siireglerin bir
arada sunulmasi hedeflenmektedir (Diken ve Batu, 2015: 6-7). Ozel gereksinimli
ogrencilerin egitim alacagi en uygun egitsel ortamda gerekli diizenlemeler (6rnegin,
program uyarlama) yapildiginda, tim 6grenciler ilgi, istek ve performanslari diizeyinde
0zel egitim hizmetlerine ulasabilecektir (Avcioglu, 2012: 2010-2011). Diger taraftan, 6zel
gereksinimli Ogrencilerin yerlestirilecegi en uygun egitim ortamlari bazi arastirmacilar
(Henly, Ramsey ve Algozzine, 2006; Akt., Zeybek, 2015: 3) tarafindan tartisma konusu
olmustur. Ozel egitim hizmetlerindeki gelismeler 15181nda, 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitsel gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinda da farkliliklar goriilmektedir. Bu egitim

ortamlar1 Sekil 1°de sunulmustur.



[ 10. Hastanede Egitim ]

)

[ 9. Evde Egitim ]

[ 8. Yatih Ozel Egitim Sinifi ]
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[ 7.0zel Egitim Sinifi ]
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[ 6. Tam Zamanh Ozel Egitim Sinifi ]

)

[ 5. Kismi Zamanh Ozel Egitim Sinifi }

)

[ 4. Genel Egitim Sinifi (Kaynak oda destegi ile) ]

)

[ 3. Genel Egitim Sinifi (Gezici 6zel egitim 6gretmeni ya da uzman destegi ile) ]

)

[ 2. Genel Egitim Sinifi (isbirligine dayali 6gretmen yardimcisi ile)

)

[ 1. Genel Egitim Sinifi (Sinirli destek ile ya da destek sunulmaz)

]

Sekil 1. Ozel Gereksinimli Ogrenciler igin Farkli Egitsel Ortamlar (Salend, 2008,; Akt.,

Diken ve Batu, 2015: 7)
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En fazla kisitlayici

(Ortamin kisithlik derecesi)

En az kisitlayici
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Sekil 1’de sunulan egitsel ortamlar igerisinde dgrencilere yonelik en az kisitlayici
ortamin “Genel egitim sinifi” oldugu gortlmektedir. Bu kategoride 6zel gereksinimli
Ogrenci en az destege gereksinim duyar ve normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte

genel egitim sinifinda egitim alir.

Ikinci kategoride, 6zel gereksinimli 6grenci, genel egitim smifinda Sgretmen

yardimcisi ve dgretmen isbirligine dayali olarak egitim alir.

Uclincii kategoride, dzel gereksinimli 6grenci, 6zel egitim dgretmeni ya da uzman

destegiyle sinif i¢inde ya da diginda egitim alir.

Dordunci kategoride, 6zel gereksinimli 6grenci, okul hizmeti olarak sunulan
“destek egitim odasi”nda Ozel egitim Ogretmeni tarafindan kismi zamanli olarak bazi

derslerde egitim alir.

Besinci kategoride, 6zel gereksinimli 6grenci, genel egitim sinifindan ayri, okulda
0zel egitim sinifi olarak adlandirilan egitsel ortamda, 6zel egitim Ggretmeni tarafindan

kismi zamanli olarak egitim alir.

Altinct kategoride, 6zel gereksinimli 6grenci, genel egitim sinifindan ayri, okulda
0zel egitim sinif1 olarak adlandirilan egitsel ortamda, 6zel egitim 6gretmeni tarafindan tam

zamanli olarak egitim alir.

Yedinci kategoride, 6zel gereksinimli dgrencilerin bireysel ozellikleri ve egitsel
ithtiyaglar1 gozetilerek diizenlenmis, 6grenci performansina gore uyarlanmis O6gretim

programi yer almaktadir.

Sekizinci kategoride, 6zel gereksinimli 6grenci, performansina gore diizenlenmis
Ogretim programi dogrultusunda “yatili 6zel egitim sinifi” olarak ifade edilen egitsel

ortamda egitim alir.

Dokuz ve onuncu kategoriler, 6zel gereksinimli grencilerin en fazla kisitlayici
egitim olanaklarina sahip oldugu kategorilerdir. Bu kategorilerde 6grenciler, gelisimsel
ozellikleri bakimindan evde ya da saglik kuruluslarinda egitim almay1 gerektiren egitsel

uygulamalar araciligiyla 6grenimlerine devam etmektredirler.
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2.1.4. Ozel Egitim Gerektiren Ogrencilerin Siniflandirilmasi

Bu temada, yetersizlikten etkilenmis ogrencilerin tanimi, siniflandirilmast ve

Ogretim ortamlarinda yapilabilecek uyarlamalara yer verilmistir.

2.1.4.1. Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler

Ozel gereksinimli 6grencilerin biiyiik boliimiinii olusturan zihin yetersizligi olan
ogrencilerin tani Olgiitleri ve Ozelliklerinin belirlenmesinde Amerikan Zihinsel ve
Gelisimsel Yetersizlikler Dernegi’nin (American Assocation on Intellectual and
Developmental Disabilities Mental Retardation-AAIDD) o6nemli katkilar1 olmustur
(Ozokgu, 2015: 56-57). AAIDD tarafindan (2002) yapilan tanimda zihinsel yetersizligi
olan 6grenciler, biligsel fonksiyonlara ek olarak, kavramsal ve sosyal uyum becerilerinde
siirhiliklar géstermektedir. Bu sinirliliklarin belirlenmesi ve tanilanmasi ise 6nemli bes
varsayima dayanmaktadir. Bunlar: Ogrencinin, (a) fonksiyonlarindaki smirliliklarin gz
oniinde bulundurulmasi, (b) sosyal uyum becerilerindeki sinirliliklarin dikkate alinmasi, (c)
dil becerisi ve iletisim becerilerindeki sinirliliklarin dikkate alinmasi, (d) smirhiliklar ile
potansiyel basetme becerilerinin bir arada bulunmasi, () sahip oldugu sinirliliklarinin
tanilanmas1 ve destek hizmetler aracilifiyla bu fonksiyonlarinda gelismelerin olacag:

varsayimi olarak siralamir (Akt., Ozokgu, 2015: 56-57).

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde (2006: 1) ise
zihinsel yetersizlik, AAIDD’nin tanimi dogrultusunda “Zihinsel islevier ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle oz bakim becerilerinin ogretimi
de dahil olmak iizere yasam boyu siiren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun ozel egitim
ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmaktadir. Benzer sekilde,
Smith, Polloway, Patton ve Dowdy (2006: 230), zihin yetersizligi olan bireylerin
akranlarindan biligsel, sosyal ve uyum becerileri bakimindan farkliliklar gosterdikleri ve

ogrenme siireclerinde sorun yasadiklarini vurgulamaktadirlar.

2.1.4.2. Isitme Yetersizligi Olan Ogrenciler

Isitme yetersizligi, hafif ve agir isitme giicliigiinii yansitan, grencinin 6greniminde

birtakim egitsel diizenleme gerektiren bir yetersizlik tiiriidiir (Ozokcu, 2015: 65).
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Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde (MEB, 2006: 2) ise isitme yetersizligi, “isitme duyarliliginin kismen ya
da tamamen kaybindan dolayr konusmayr edinmede, dili kullanma ve iletisimde yasadigi
guclikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyact olan bireylerdir”

seklinde tanimlanmaktadir.

Isitme yetersizligi olan bireylere yonelik &gretim ortaminda yapilabilecek

diizenlemeler su sekilde siralanabilir (Ozokgu, 2015: 71-73; Smith ve ark., 2006: 314):

o Isitme vyetersizligi olan &grencilerin oldugu siniflarda akustik yonden
diizenleme yapilmalidir.

o Isitme yetersizligi olan &grencilerin giiriiltiiden uzak, &n siralarda oturmasi
oncelikli olmalidir.

e icerik sunumunda gorsel uyaranlara miimkiin oldugunca yer verilmeli, érnekler
sunulmalidir.

e Isitme yetersizligi olan 6grencilerin akademik basarisizliginin konusma ile ilgili

oldugunun farkinda olunmalidir.

2.1.4.3. Gérme Yetersizligi Olan Ogrenciler

Gorme yetersizligi, gérme giicliniin kismen ya da tamamen kaybindan dolay1 6zel
egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyulan bir yetersizlik tirtdar (MEB, 2006: 2;
Gursel, 2017: 246-247). Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin islevsel gérmeleri, gérme
yetersizliginin baglangic yasi ve biligsel yeterlilik bakimindan birbirlerinden farklh

ozelliklere sahiptir.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
kaynastirma ortamlarinda yapilabilecek uyarlamalar su sekilde siralanabilir (Ozokgu, 2015:

80-82; Gursel, 2017: 260-275):

e Gorme yetersizligi olan 6grencilerin okul ortaminda giivenli bir sekilde yonelim
ve hareket edebilmesi i¢in fiziksel engellerin olmamasi gerekir.

e Derslerde kullanilan materyallerin giivenli olmasi gerekir.

e Ogretim igerigi, degerlendirme siiregleri ve ogretim ortammin gdrme

yetersizligi olan 6grencilerin egitim ihtiyaglarina goére uyarlanmasi gerekir.
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e Opgrencilerin Ggretim teknolojilerinden ve ek araglardan yararlandirilmasi
gerekir.
e Ogretim ortaminim 1s1klandirilmasi, bu dgrencilerin rahatsiz olmayacag: sekilde

olmasi gerekir.

2.1.4.4. Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler

Ogrenme giicliigii, ilk defa Samuel Kirk tarafindan ortaya atilan ve bireyde okuma,
yazma, dil becerileri, diistinme becerileri gibi akademik becerilerde glicliiklerin yasanmasi
olarak tanimlanmaktadir. Buna karsin ortalama ya da ortalamanin iistiinde zekaya sahip
olan 6grencileri isaret eden bir yetersizlik tiiriidiir (Yilmaz, 2012: 18; Ozmen, 2017: 370:
Melekoglu, 2015: 91-92).

ABD’de Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi'nda Ogrenme giicliigii, “Ogrenme
glicliigii, sozlii ya da yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili olarak bir ya da daha fazla
temel psikolojik siiregte ortaya c¢ikan, dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma,
heceleme ya da matematiksel hesaplamalar: yapmada yetersiz beceriler olarak kendini
gosteren ve algisal yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu

(hiperaktivite), disleksi ve gelisimsel afazi (konusamama) gibi durumlari da iceren bir

gucliktir.” seklinde tanimlanmaktadir (IDEA, 2004; Akt., Friend, 2006).

MillT Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Yonetmeligi’nde (2006) ise dgrenme giigliigii,
“Dili yazi ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma siireglerinin
birinde veya birka¢inda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme,
dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma giicliigii” olarak

tanimlanmaktadir.

Wood (2002), Mastropieri ve Scrugss (2004) ve Batu (2007) 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak bu 6grencilere yonelik olarak asagida

belirtilen uyarlamalarin yapilmasini 6nermektedirler (Akt., Sadioglu, 2011: 29-30):

Y 6nergelerin basit ve anlasilir olmasi gerekir.

e Ogrenme ortaminin dikkat dagitict unsurlardan armdirilmis olmas: gerekir.

Ogretim siirecinde kavram haritalar1 gibi gorsel materyaller kullanilmalidr.

Ogrencinin gereksinimlerine uygun etkinliklerin tasarlanmasi gerekir.
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e Destekleyici bir ortam olusturularak G6grencinin  sosyal becerilerinin

gelistirilmesi saglanmalidir.

2.1.4.5. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Ogrenciler

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB), kendini yonlendirme ve
dikkatin siirekliligini saglama ile ilgili, 6grencinin islevlerini olumsuz yonde etkileyen bir
yetersizlik alamidir. Ayrica, Ogrencilerde gozlenen asir1 aktivite ve yiiksek enerji
seviyesinden dolayr miidahale hizmetlerini gerektiren bir bozukluktur (Pirangelo ve
Giuliani, 2006; Akt., Melekoglu, 2015: 99).

Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan gelistirilen DSM-IV’e (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disordes) (2005: 55-57) goére DEHB tani Olgiitleri su
sekildedir:

1. Dikkatsizlik;
(@) Ayrintilara yakin dikkatini vermeyi bagaramamaktadir. Okul 6devleri, is ya
da diger aktivitelerde diisiincesizce hatalar yapmaktadir
(b) Bir isi yapmada ya da oyun aktivitelerinde dikkatini siirdiirmede genellikle
zorluklar yagamaktadir
(c) Direkt olarak kendisine dogru konusuldugunda genellikle dinlemiyormus
gibi gériinmektedir
(d) Genellikle dersleri/yonergeleri takip etmemektedir ve okul 6devlerini,
kiigiik isleri bitirmeyi basaramamaktadir
(e) Isleri ve aktiviteleri organize etmede genellikle zorluklar yasamaktadir
(f) Genellikle hoslanmadig1 seylerden kaginmaktadir ya da devamli beyinsel
caba gerektiren islere karsi isteksiz davranmaktadir
() Is ya da aktivite igin gerekli olan seyleri genellikle kaybetmektedir
2. Hiperaktivite;
(@) Genellikle eller ayaklar durmadan kimildanmaktadir ya da sandalyede
kivranmaktadir
(b) Genellikle derste ya da oturdugu yerde durmasi gereken durumlarda

sandalyesini terk etmektedir
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(c) Uygun olmayan ortamlarda genellikle kosusturmakta ya da durmadan bir
yerlere tirmanmaya ¢alismaktadir

(d) Oyun oynamada ya da bos zaman aktivitelerini sessizce gerceklestirmede
genellikle zorluklar yasamaktadir

(e) Genellikle siirekli hareket halindeymis gibi ya da motor takiliymis gibi
hareket etmektedir

(F) Genellikle asir1 derecede fazla konusmaktadir

Diger taraftan, MEB Ozel Egitim Y®&netmeligi'ne (2006: 2) gore ise DEHB,
“Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey, yasina ve gelisim seviyesine uygun
olmayan dikkat eksikligi, asirt hareketlilik, hiperaktivite ve durtisellik belirtilerini en az iki
ortamda ve alti ay stireyle gosteren, bu ozellikleri yedi yasindan énce ortaya ¢ikan, ozel

egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir” seklinde tanimlanmaktadir.

DEHB olan 6grencilere yonelik yapilabilecek diizenlemeler ve oneriler asagida
siralanmistir (Melekoglu, 2015: 105-107; Mastropieri ve Scrugss, 2004; Akt., Sadioglu,
2011: 22-23):

e Ogretmenler 6gretim programinda gerekli olmadikca degisikliklerden kaginmali
ve etkinlikler aras1 gecislerde DEHB olan 6grencileri kontrol etmelidir.

e Ogrencilerin dikkatini dagitacak unsurlardan kaginilmalidur.

e Smifici etkinlikler ve ev 6devleri, 6grenciye somut olacak sekilde sunulmalidir.

e Etkinlikler yapilmadan once hatirlaticilardan yararlaniimalidir.

e lgerik sunumunda gorsel materyallerden yararlanilmalidr.

e Etkinlikler arasinda kisa molalar verilmelidir.

2.1.4.6. Duygu ve Davrams Bozuklugu Olan Ogrenciler

Toplum igerisinde baska insanlarla iletisim kurmada ve toplum normlarina uygun
davraniglar sergilemede zorluklar yasayan Ogrencileri temsil eden bu yetersizlik tird,
ogrencilerde riskli davraniglar sergileme ve su¢a karisma ihtimali barindirmasi nedeniyle
diger yetersizlik tiirlerinden farkliliklar gostermektedir (Melekoglu, 2015: 107-108;
Ozdemir, 2017: 408-410; Kaner, 2003: 230-233).
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MEB Ozel Egitim Yonetmeligi’ne (2006: 2) gére duygu ve davranis bozuklugu
olan bireyler, “Duygusal ve davranis bozuklugu olan birey, yasina uygun olmayan sosyal
ve kiiltiirel normlardan farkli duygusal tepki ve davranmiglar gostermesi nedeniyle ozel

egitim ve destek hizmetine ihtiyaci olan bireydir” seklinde tanimlamaktadir.

Yukaridaki tanimlardan hareketle, duygu ve davranis bozuklugu olan 6grencilere
yonelik olarak, belirtilen bireysel 6zelliklerinden dolayr birtakim  Ggretimsel
duzenlemelerin yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilabilmektedir. Bunlar, su sekilde

siralanmaktadir;

e Ogrenme ortaminda pozitif iligkilerin hakim oldugu bir iklim
olusturulmalidir (Melekoglu, 2015: 110)

e Ogretmenler, smif ortaminda hangi kosullarin problem davranislara neden
oldugunu tespit ederek, stratejik dnlemler almalidir (Ozdemir, 2017: 424).

e Uygun davranislar icin kolay ve somut kurallar olusturulmalidir ( Bicard,
2000; Akt., Ozdemir, 2017: 424)

e Ailelerle isbirligi yapilirken sadece Ogrencinin degil, ailelerin de
gereksinimleri dikkate alinmahidir (Kaner, 2003: 251)

e Ogretimsel kolaylastiricilar ve kendini yonlendirme stratejilerinin, dgretmen
rehberliginde sunulmasi gerekmektedir (Kaner, 2003: 251-252; Ozdemir,
2017: 425)

2.1.4.7. Fiziksel Yetersizligi Olan Ogrenciler

Genel olarak fiziksel yetersizlikler; cesitli kazalar, travmalar, sinir sisteminin
zedelenmesi, hastaliklar, kazalar ve iskelet sisteminin islevlerini yerine getirememesi
sonucunda meydana gelen yetersizliklerdir (Kobal, 2003: 362; Uysal, 2017: 283; Pinar,
2015: 121). Friend’e (2006: 52-53) gore bireylerin ¢ogu, yasamlarinin belirli bir
doneminde fiziksel yetersizlikler yasayabilmektedir; ancak bu yetersizliklerin akademik
performansi etkilemesi durumunda fiziksel yetersizlikten etkilenmis bireylerden s6z

edilebilecegi belirtilmektedir.

Fiziksel yetersizligin tanim ile ilgili olarak yonetmelige bakildiginda ise fiziksel
yetersizlik, ortopedik yetersizlik olarak adlandirtlip su sekilde tanimlanmaktadir (MEB,
2006: 2): “Ortopedik yetersizligi olan ¢ocuklar hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere
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bagli olarak kas, iskelet ve eklemlerin iglevlerini yerine getirememesi sonucunda meydana
gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle ozel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyact olan ¢ocuklardir”.

Fiziksel yetersizligi olan 6grencilerin giinlerinin biiyiik bir bolimiinii gecirdigi
Ogretim ortamlarinda yapilacak diizenlemeler su sekilde siralanabilir (Kobal, 2003: 383-
385; Pinar, 2015: 137; Friend, 2006):

e Genel egitim Ogretmenlerinin ilk gorevlerinden birisi, 6zel gereksinimli

ogrencilerin 6zellikleri konusunda bilgi edinmektir.

e Normal gelisim gosteren 6grenciler, 6zel gereksinimli dgrencilerin sinifa kabulii

konusunda bilgilendirilmelidir.

e Ogretim programlarinda &zel gereksinimli dgrencilerin katilimini saglayacak

diizenlemeler yapilmalidir.

o Alileler, fiziksel yetersizligi olan d6grenciler hakkinda bilgilendirilmeli ve siirece

katilimlar1 desteklenmelidir.

e Ailelerin erisebilecekleri yardimci materyaller hakkinda bilgi sahibi

olunmalidir.

e Ozel gereksinimli 6grencilerin simf ortaminda giivende olduklarmdan emin

olunmalidir.

2.1.4.8. Siiregen Hastaligi Olan Ogrenciler

Bireyin giinliik yasamini siirdiirmede sahip oldugu saglik problemleri (kalp
yetmezligi, astim, orak hiicre anemisi, hemofili, 16semi, epilepsi ve diyabet hastalig1)
nedeniyle zorlanmasi1 ve siirekli tedaviye gereksinimi olmasi durumudur (Heward, 2003;
Akt., Uysal, 2017: 284). Bunun yaninda MEB Ozel Egitim Y&netmeligi’'nde (2006: 3)
siiregen hastalig1 olan 6grenciler, “siirekli ya da uzun siireli bakim ve tedavi gerektiren
hastaligi nedeniyle ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan ¢ocuklardir”
seklinde tanimlanmaktadir. Bu Ogrenciler birgok alanda 6zel gereksinime ihtiyag
duyabilirler. Bu nedenle uzmanlar tarafindan bireysel Ozelliklerinin bilinmesi ve
desteklenmesi gerekmektedir (Sar1, 2003: 416). Siiregen hastalig1 olan 6grencilerin 6gretim
ortaminin diizenlenmesinde su hususlara dikkat edilmesi, bu 6grencilerin bagimsiz yasama
becerisini giiglendirecektir (Sar1, 2003: 421-428; Friend, 2006; Pinar, 2015: 146):

e Ogretim programi dgrencinin 6zel gereksinimlerine gore planlanmalidir.
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e Izlenen programda birebir 6gretime dncelik verilmelidir.
e Ailelerin ¢ocuklarinin durumunu kabullenmesine yonelik iyimser bir bakis agisi
kazandirilmalidir.

e Ogretim ortami1 6grencinin kolay ulasabilecegi sekilde diizenlenmelidir.

2.1.4.9. Ustiin Yetenekli Ogrenciler

Alanyazinda iistiin yetenekli 6grencilere iliskin pek ¢ok tanima rastlanmaktadir. Bir
tanima gore Ustiin yetenekli 6grenciler, “bilissel yeteneklerinin bir¢ogunda akranlarina
gore yiiksek skor elde eden, yaratici yonii giiglii olan ve basladig: isi kesinlikle sonuca
ulagtiran 6grenciler” seklinde tanimlanmaktadir (Ataman, 2003b: 178). Bagka bir tanima
gore ise, “bir ya da daha fazla alanda olaganiistii performans gosteren veya olaganiistii
potansiyeli olan 6grenci” olarak tanimlanmaktadir (ABD Ustiin Zekali Cocuklar Ulusal
Birligi, Akt., Sak, 2017: 544). Ulkemizde 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’ye gére
yayinlanan ve 2006’da giincellenen MEB Ozel Egitim Yonetmeligi’nde kabul edilen
tanimda ise Ustlin yetenekliler, “akranlarina gére olaganiistii diizeyde basart ya da basart
potansiyeli gosteren cocuk” olarak kabul edilmisti. MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde (2006: 3) istiin yetenekli Ogrenciler tanimlanirken, zekd puanina
deginilmeyip, sadece “yetenek” sdzciigii tercih edilmistir.

Ustiin yetenekli bireylerin tanimlanmasi siireci, IQ (Intelligence Quotient) testleri,
bazi basan testleri (Brodly ve Stanley, 2005; Akt., Altun, 2015: 14) ve baz1 kuram ve
yaklagimlara dayanmaktadir. Bunlar: (a) Psikometrik yaklasimlar: Zeka yasi ve takvim
yasint zeka degerlendirmesinde biitiinlesik olarak kullanarak gelecege doniik ¢ikarimlarda
bulunur (6rnegin, Stanford-Binet) (Ataman, 2003b: 176; Altun, 2015: 14-15); (b)
Gelisimsel yaklasimlar: Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami’ni temel alarak, zekayi, bireyin
degisik yaslarda 6ziimseme ve uyumsama yoluyla ¢evreye uyum saglama giicii olarak
gormektedir (Ataman, 2003b: 176); (c) Coklu yaklagimlar: Bu yaklagimlardan biri olan
Gardner’e gore, biligsel yetenekler birbirinden bagimsiz olarak zekay: temsil eder ve bu
alanlara gore ¢esitlilik gosterir. Bunlar: Sozel/dilsel zeka, mantiksal/matematiksel zeka,
miiziksel/ritmik zeka, uzamsal zeka, bedensel/kinestetik zeka, sosyal/kisiler aras1 zeka,
doga ve igsel zekadir (Ataman, 2003b: 176-178; Sak, 2017: 544-546; Altun, 2015: 14-
159); (d) Basarili zeka kurami: Sternberg’e (1997) gore zeka, bireyin g¢evreye uyum

saglayabilmesi, ¢evreyi degistirebilmesi ve bireyin davraniglarinda gozlenen gelismelerle
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kendini gosterir (Sak, 2017: 546-547) ve son olarak (e) Renzulli’nin (2005) tiglii halka
istiin zeka kuramidir. Bu kurama gore zeka, ortalamanin iistiinde basar1 gosteren; ozel
yetenegin, yaratict yetenefin ve motivasyonun dinamik olarak etkilesimi ile ortaya
¢ikmaktadir ve her birey bu ti¢ 6zelliklerin etkilesimine sahiptir (Sak, 2017: 548; Altun,
2015: 15).
Gorildiigii gibi, tstiin yetenekli bireylerin taniminda uluslararas1 diizeyde kabul
edilmis ortak bir tanima rastlanmamaktadir. Bununla birlikte, tanimlarin yol gosterdigi
ipuclarindan yola ¢ikilarak Ustiin yeteneklilerin 6gretiminde bir takim duzenlemelerin
yapilmasi 6gretmenler i¢in kilavuz olacaktir. Bunlar;
e Ogrencilerin dgretim ortaminda diisiince esnekligini artirict yeni uygulamalarin
gelistirilmesi (Ataman, 2003b: 186-188)

e Smif aragtirmalarina iligkin arastirma O6devlerinin verilmesi (Ataman, 2003b:
186-188)

e Ogrencinin 6grenme hizinin artirilmasi, akademik ve sanatsal becerilerde
gelisiminin desteklenmesi (Karasu, 2015: 170-172)

e Ogretim programimnin derinlestirilmesi ile iistiin yetenekli 6grencinin daha uzun
stirede kazanimlar1 tamamlamasi saglanarak, 6grencinin gereksiz tekrarlardan
ve sireci erken tamamlamasimin Oniine gegilmesi (Lewis ve Doorlag, 2003;
Akt., Karasu, 2015: 170-172)

e Sinif diizeyinden bagimsiz olarak, dgrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerinin
saglanmasi (Ataman, 2003: 186-188)

e Bireye 0zgii hizlandirllmis ve zenginlestirilmis Ogretim programlarinin
dizenlenmesi (Lewis ve Doorlag, 2003; Akt., Karasu, 2015: 170-172)

e Ogrencilerin problem ¢ézme, analiz yapma ve yaraticithgmin desteklenmesi

olarak siralanmaktadir (Lewis ve Doorlag, 2003; Akt., Karasu, 2015: 170-172).

2.1.4.10. Dil ve Konusma Bozuklugu Olan Ogrenciler

Dil ve konugma bozukluklari genellikle belirtilerden yola c¢ikarak tanimlanan
(6rnegin, kekemelik, gecikmis dil ve konusma, ses bozukluklari, artikiilasyon problemleri
vb.), 6grencinin egitimsel performansini 6nemli diizeyde etkileyen ve 6gretmenlerin sinif
ortaminda ¢ok fazla karsilagabilecegi bir yetersizlik tiiriidiir (Konrot, 2003: 273; Mavis,
2017: 336-337; Karasu, 2015: 173).
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Dil ve konusma bozuklugunun Ozel Egitim Yonetmeligi’nde (2006: 2) yapilan
tanmmi ise su sekildedir: “Dili kullanma, konusmayr edinme ve iletisimdeki giicliik
nedeniyle ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan ¢ocuklardir”. Bu yetersizlik
tirinden etkilenmis bireylere yonelik olarak, egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi ve
etkili Ogretim programlarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Siif Ogretmeni, dil ve
konusma terapisti ve anne-babalarin slrecte etkin olarak sorumluluk almasi ve sireci
desteklemesi ile gerekmektedir (Nelson, 1998; Akt., Mavis, 2017: 357).
Yukarida yapilan agiklamalara ek olarak, ogretmenin Ogretimsel diizenlemelerle
ilgili su hususlart g6z 6niinde bulundurmas faydali olacaktir:
e Ogrenciye okuma ve konusma firsat1 verilmelidir (Konrot, 2003: 284)
e Ogrenci, anlammi bilmedigi kelimeleri sormalar1 igin cesaretlendirilmelidir
(Karasu, 2015: 178)

e Ogrencinin konusmasi sabirla dinlenilmeli ve empati kurulmahidir (Mavis,
2017: 357; Konrot, 2003: 284)

e Ogrencinin canlandirma yapmasina firsat tammnmaldir (Karasu, 2015: 178)

e Kabul edici bir atmosfer olusturulmalidir (Mavis, 2017: 357)

2.1.4.11. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrenciler

Otizm, bireylerin sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde yetersizlik olarak
goriilen ve bireyin davraniglarint olumsuz yonde etkileyen bir gelisimsel bozukluktur
(Sucuoglu, 2003: 394; Diken, 2017: 449; Karasu, 2015: 179).

DSM 1V’te (2005: 50-52) otistik bireylerin tanilanma Olgiitleri belirlenmistir. Bu
Olcutlere gore, 1’inci kisimda yer alan maddelerden en az iki tane ve birer tanesi 2 ve
3’lincii maddelerden toplam alt1 ya da daha fazla maddenin bulunmasi durumunda tani
konulabilmektedir:

1. Asagidakilerden en az ikisinin varlig1 ile kendini gdsteren toplumsal etkilesimde

nitel bozulma:

(@) Toplumsal etkilesim saglamak i¢in kullanilan sézel olmayan davranista
belirgin bozulmanin olmasi

(b) Yasitlariyla gelisimsel diizeyine uygun iliskiler gelistirememe

(c) Diger insanlarla eglenme, ilgilerini ya da basarilarini kendiliginden

paylagma arayis1 i¢inde olmama (6rn. ilgilendigi nesneleri gostermeme)
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(d) Toplumsal ya da duygusal karsiliklar vermeme

2. Asagidakilerden en az birinin varhigi ile kendini gosteren iletisimde nitel

bozulma:

(@) Konusulan dilin gelisiminde gecikme olmasi ya da hi¢ gelismemis
olmast

(b) Konusmasi yeterli olan kisilerde, bagkalariyla sdylesiyi baslatma ya da
siirdiirmede belirgin bir bozuklugun olmasi

(c) Basmakalip ya da yineleyici ya da 6zel bir dil kullanma

(d) Gelisim diizeyine uygun ¢esitli imgesel ya da toplumsal taklitlere dayali
oyunlar1 kendiliginden oynamama

3. Asagidakilerden en az birinin varligi ile kendini gosteren davranis, ilgi ve

etkinliklerde siirli, ve yineleyici Oriintiilerin olmast:

(a) Ilgilenme diizeyi olagan dis1, bir ya da birden fazla basmakalip ve siirl
ilgi Oriintlisii cercevesinde kapanip kalma

(b) Ozgil, islevsel olmayan, alisilageldigi iizere yapilan giindelik islere ya
da torensel davranis bicimlerine hi¢ esneklik gdstermeksizin siki sikiya
uyma

(c) Basmakalip ve yineleyici motor mannerizmler (6rn. parmak siklatma, el
c¢irpma, burma ya da karmasik tim viicut hareketleri) seklinde
siralanmaktadir.

Son olarak 2006 yilinda yiiriirliige giren MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde ise otizm, “sosyal etkilesim, sozel ve sozel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki sinirlilig erken ¢ocukluk déneminde ortaya ¢ikan ve bu 6zellikleri nedeniyle
ozel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyact olan ¢ocuklardir” seklinde

tanimlanmaktadir.

2.1.5. Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Destek ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli 6grencinin egitsel ve davranigsal
gereksinimlerinin karsilanmasi amaciyla normal sinif dgretmeni, 6zel egitim Ogretmenti,
rehber Ogretmen/psikolojik danigsman ve uzmanlarin isbirligi i¢inde calismasi olarak
tanimlanmaktadir (Sucuoglu, 2006: 6; Atkin, 2013: 33). MEB Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi’'nde (2006: 1) ise destek dzel egitim hizmetleri, “Ozel egitime ihtiyact olan
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bireylerin t1bbi ve egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunda belirlenen egitim
ihtiyaglart dogrultusunda kendilerine, ailelerine, ogretmenlerine ve okul personeline
uzman personel, ara¢ gere¢, egitim ve danmismanlik hizmetleri saglamay ifade eder”
seklinde tamimlanmaktadir. Tanimlarin ortak noktalari, kaynastirma egitiminin Sadece
Ogretmenin tistlenebilecegi bir model olmadig1 yoniindedir (Sucuoglu, 2006: 6-8).

Destek 6zel egitim hizmetlerinin niteligi, isbirligi siirecinin islevsel olmasi; kim
tarafindan ne kadar siireyle, nasil ve nerede sunulacagi ve okul ihtiyacina gore belirlenecek
destek egitim hizmet tilirlerinin se¢ilmesi gibi unsurlardan etkilenmektedir (Salend, 2001;
Akt., Timugin ve Ozyiirek, 2017: 57; Kargin, 2004: 13-14). Belirtilen unsurlarin basarili
bir sekilde sunulmasi, kaynastirma egitiminin de istenilen diizeye ulagmasini saglayacaktir
(Kargm, 2004: 14). Aksi durumda, Sucuoglu’'nun da belirttigi gibi (2006: 6-8),
kaynastirmanin taniminda gegcen destek Ozel egitim hizmeti unsuru olmadan basaril
kaynastirmadan s6z etmek miimkiin goriilmemektedir.

Destek 6zel egitim hizmetleri ii¢ sekilde siralanabilir. Bunlar: (a) Kaynak oda
egitimi, (b) Smif-igi yardim, (c) Ozel egitim damigmanhgidir.

(a) Kaynak oda egitimi

Kaynak oda, baska bir ifadeyle destek egitim odasi, MEB Ozel Egitim
Yonetmeligi’nde (2006: 2), “Kaynastirma uygulamalari yoluyla egitimlerine devam eden
ogrenciler ile iistiin yetenekli ogrencilere ihtiya¢ duyduklar: alanlarda destek egitim
hizmetleri verilmesi icin diizenlenmis ortami” olarak tanimlanmaktadir. Ilgili tanimda
gecen Ogretim ortamlart ile ilgili olarak, 2006 yilinda yayimlanan MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nin 24. maddesinde su hususlara deginilmektedir: (1) gruptaki
Ogrenci sayist 6 kisiyi gegmemelidir. (2) Oda, 6grencinin giivenli ve rahatca hareket
edebilecegi sekilde diizenlemelidir, (3) Is1, havalandirma, 151k diizeni, ses yalitimi ve ortam
diizenlemesi konularinda etkili bir egitim ortami olusturulmasi agisindan dikkat
edilmelidir, (4) Destek egitim odasi, lavabo vb. giiriiltiiniin yogun oldugu mekanlardan
uzak olmalidir (5) Odada birebir egitim i¢in ayrilan kismin 2x2 metrekarelik bir alandan az
olmamasina dikkat edilmelidir. Ayrica, MEB (2015b: 2) tarafindan yayimlanan “Destek
Egitim Odas1 Kilavuzu™na gore kaynak/destek egitim odasi, “Okul ve kurumlarda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar: kapsaminda yetersizligi olmayan
akranlarwyla birlikte ayni swinifta egitimlerine devam eden o6zel egitim ihtiyaci olan

ogrencilerin, sunulan egitim hizmetlerinden en iist diizeyde yararlanmalar: amaciyla ozel
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arac-geregler ile egitim materyalleri saglanarak olusturulmus egitim ortamlary” olarak
tanimlanmaktadir.

Salend (1998) destek egitim odasinin amacini, 6zel gereksinimli Ogrencilerin
akranlar1 diizeyinde akademik, sosyal ve davranigsal beceriler edinmesini saglamak olarak
aciklamaktadir (Akt., Talas, Kaya, Yildirim, Yazici, Nural, Celebi vd., 2016: 33).

Benzer sekilde, destek egitim odasi, 6grenciye okulun bir Gyesi olarak hem genel
egitim 6gretmeninden hem de 6zel egitim uzmanindan egitim alma firsatin1 saglar (Smith
ve ark., 2006: 34-39).

Destek egitim odasinda 6zel egitim uzmani benzer egitsel gereksinimi olan
ogrencilere, smif Ogretmeniyle ortaklasa hazirladiklart 6gretim programini izleyerek
hizmet sunar (Batu ve Topsakal, 2003: 20; Smith ve ark., 2006: 32-35).

(b) Simif-igi yardim

Ozel egitim uzmaninin dzel gereksinimli 6grenciye destek saglamak amaciyla siif
ortamina dahil oldugu bir destek hizmet tiiriidir (Batu ve Topsakal, 2003: 20; Atkin, 2013:
35; Kircaali-Iftar, 1998: 22-23). Bu hizmet tiiriinde, kaynastirma uygulamasimnin yapildig
siifta; 6zel egitim 6gretmeni, konusma terapisti ya da 6grencinin gereksinimlerine bagl
olarak baska bir uzman tarafindan sinif-i¢i yardim yapilir (Salend, 1998; Akt., Atkin, 2013:
35; Kircaali-iftar, 1998: 22-23). Smmf-igi yardim, kaynastirma ogrencisine yonelik
yapildiginda, genel egitim 6gretmeni diger 68rencilerle 6gretim yaparken, yardim saglayan
uzman kaynastirma 6grencisiyle birebir ¢alisir. Bunun tam tersi de olabilir; genel egitim
Ogretmeni kaynastirma Ogrencisiyle birebir calisirken, destek saglayan uzman diger
ogrencilerle dgretim yapabilir (Kircaali-Iftar, 1998: 22-23). Simif-i¢i yardim hizmeti, 6zel
gereksinimli 6grencinin sinif disina ¢gikmadan destek egitim almasini sagladigindan, destek
egitim odasma gore Ogrencinin kendini farkli hissetme ihtimalini azaltir ve uyum
saglamay1 hizlandirir (Kircaali-Iftar, 1998: 22-23). Ancak, simif-igi yardim siirecinin etkin
olabilmesi i¢in, 6gretmenlerin smifta iki 6gretmen ile birlikte 6gretim yapma ile ilgili
hizmet-igi egitim almasi gerektigi ifade edilmektedir (Atkin, 2013: 35-36).

(c) Ozel egitim damismanlig

Ozel egitim damigmanligi, kaynastirma dgrencisine yonelik daha iyi hizmet sunmak
amactyla genel egitim 6gretmeninin; bu konuda uzmanlagsmis 6zel egitim 6gretmeni ya da
rehber 6gretmen/psikolojik danigsman tarafindan aldigi dolayli bir hizmet tiiriidiir. Danigma

hizmeti, danigsman-6gretmen igbirligi ve konsiiltasyon siirecine dayali olarak; 6grencinin
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davranig sorunlari, 6gretimsel giicliikler, BEP hazirlama ve egitsel degerlendirme gibi
konularda yasanan giicliikleri giderme temeline dayanmaktadir (Kircaali-iftar, 1998: 23;
Kargin, 2004: 14; Batu ve Topsakal, 2003: 20; Atkin, 2013: 36). Bununla birlikte, 6zel
egitim danigsmanligi, 6gretmenin kaynastirma ogrencileri ile ilgili problem ¢ézme bilgi ve
becerilerinin gelistigi bir siirectir. Bdylece, 0gretmen benzer problemlerin yaganmasi
durumunda, problemin ¢oziimiine yonelik cesitli stratejiler gelistirerek ¢oziim iiretebilir

(Kircaali-Iftar, 1998: 23).
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2.2. KAYNASTIRMA EGIiTiMi

Bu temada, kaynastirma egitiminin tanimi, ilkeleri, unsurlari; kaynastirma
egitiminde Ogretimsel uyarlamalar ve kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalara

yer verilmistir.

2.2.1. Kaynastirma Egitiminin Tanim

Kaynastirma (mainstreaming ya da inclusion): Ozel gereksinimli 6grencilerin
normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte genel egitim sinifinda; destek 6zel egitim
hizmetleri, bireye 0zgii Ogretim programlari ve Ogretimsel uyarlamalar yapilarak;
Ogrencilerin giiclii ve zayif yonleri gbz oniinde bulundurularak 6grencilerin birlikte egitim
almasii hedefleyen bir 6gretim modelidir (Kargin, 2004: 1-2; Batu ve Diken, 2015: 4).
Tanimdan da anlasilacagi gibi kaynastirma egitiminde, her 6grencinin bireysel 6zellikleri
ve Ogrenme stilleri dikkate alinarak genel egitim smifina dahil edilmesi, 6grenci
ozelliklerine uygun Ogretimsel uyarlamalarin yapilmasi ve her 6grencinin akranlariyla
birlikte egitim firsatlarindan esit yararlanmasi amaglanmaktadir (Sucuoglu, 2006: 3-4;

Ozgiir, 2008: 3; Strain ve Kerr, 1981; Akt., EARGED, 2010: 22).

Bir diger tanimda ise kaynastirma, tiim 6grencilerin potansiyellerine ulagsmasi igin;
ogretmenler, yoneticiler, veliler ve diger personellerin bir topluluk olarak sorumluluk
almasi siirecidir. Bu siiregte her 6grencinin bireysel ozellikleri ve 6grenme siireglerine
ulagsma stili géz oniinde bulundurulmali ve her 6grenci i¢in farkli bir 6grenme ortami

saglanmalidir (Friend, 2006: 22).

MEB Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Miidiirliigii tarafindan yapilan
tanimda (2010) da kaynastirmanin bitiinlestirici yapisinin yaninda, “Bireyin ilgi ve
yeteneklerini en iyi seklide kullanarak toplum i¢inde yasayabilir duruma getirmektir”
seklinde kaynastirmanin bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikaran boyutu ele alinmaktadir.
Benzer seklide, Kircaali-iftar (1998: 18-19), 6zel gereksinimli bireylerin gelisimlerini en
iist dlizeyde saglamak icin (Kargin, 2004: 3) en az kisitlayici egitim ortamlarinin énemini
vurgulamaktadir. En az kisitlayici ortamda, Ogrencinin normal gelisim gosteren
akranlariyla birlikte egitim almasi, sosyal ve akademik becerilerinin en iist diizeyde

gelismesi hedeflenmektedir. Bu baglamda, en az kisitlayici ortamin kaynastirma ortami
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oldugu ve bu ortamlarin yalnizca fiziksel birliktelikten olusmadigi, aktif birliktelige dayal

ve yaraticiligi destekleyici bir 6gretim ortami1 oldugu soylenebilir (Kargin, 2004: 3; Friend,
2006: 22).

Yine kaynastirma egitiminin O6zel gereksinimli bireyler icin en uygun secim

oldugunu savunan arastirmacilardan Bateman ve Bateman’a (2001: 77-78) gore,

kaynastirmanin en iyi se¢im olmasinin nedenleri sunlardir:

Genel egitim sinifi bireysellestirilmis degildir ve Ogrencilerin bireysel
gereksinimlerini karsilamada yetersiz kalmaktadir.

Ozel egitim siniflari  genellikle genel egitim  smiflarindan  daha
yapilandirilmistir. Bu nedenle bu siniflarda, engelli 6grenciler basari i¢in daha
biiyiik bir sansa sahiptirler.

Genel egitim siirecinde 6zel egitim hizmetlerinin tiimii verilemez. Bu nedenle,
ogretim programinin bireysel farkliliklari gozetmeksizin tiim 6grencilere
sunulmasi, yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin akranlarinin gerisinde
kalmasina neden olur.

Genel egitim 6gretmenleri ve diger ¢alisanlar, nasil calisilacagi konusunda

egitilmemislerdir.

2.2.2. Kaynastirma Egitiminin Tlkeleri

Yukarida kaynastirma ile ilgili yapilan tanimlardan anlasilacagi gibi, kaynastirma

egitiminin hedeflenen basariya ulagsmasi i¢in birtakim temel Olgiitlerin saglanmasi

gerekmektedir. Basarili bir kaynastirma egitiminin dayandig ilkeler sunlardir (MEB, 2010:

18):

Ozel gereksinimli dgrencinin akranlariyla ayn1 kurumda egitim gdérme hakki
vardir.

Kaynastirma egitimi, 6zel ve genel egitimin ayrilmaz bir parcasidir.

Hizmetler yetersizlige gore degil, Ogrencinin egitim gereksinimine gore
planlanir.

Karar verme sireci aile-okul-egitsel tanilama siirecine gore gerceklesir.
Kaynastirma egitimine erken baslamak esastir.

Kaynastirma egitiminde bireysel farkliliklar temel alinmalidir
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Duyu kalintisindan yararlanmak esastir (Ornegin, az goren bir Ogrenciye
Braille alfabesini O0gretmek yerine cesitli uyarlamalarla gérme duyusunu
kullanarak yazmasinin saglanmasi gibi).

Kaynastirma egitimi goniilltliik, sevgi, sabir, gayret gerektirmektedir.

Egitim normal gelisim gosteren 6grencilerle ve dogal ortamlarda verilmelidir.
Egitim 6grenciyi toplumun bir pargast haline getirmelidir.

Kaynastirma egitiminde okul-aile ve c¢evre isbirliginin saglanmasi

gerekmektedir.

Diger taraftan, Salend’e (2008) gore ise, etkili kaynastirma uygulamalarinda

bulunmasi gereken ilkeler su sekildedir (Akt., Batu ve Diken, 2015: 4-6):

Tiim ogrenciler ve esit erisim. Etkili kaynastirma egitimi, biitiin 6grencilerin
genel egitim programina eristigi ve toplumda basarili olmasini saglayici bir
sirectir.

Bireysel farkliiklar, ogrencinin giiclii ve zayif yonleri. Etkili kaynastirma
egitimi bireysel farkliliklara gore sunulur. Etkili kaynastirma egitiminde,
genel egitim programi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarina  gore
bireysellestirilerek sunulur.

Farklilastiriimis ya da egitim-6gretimde uyarlamalar. Etkili kaynastirma
uygulamalari, Ogrencilerin bireysel farkliliklari, giliglii ve zayif yonleri
temelinde bireysellestirilmis 6gretim programlar1 ve dgretimsel uyarlamalari
gerektirir. Bu nedenle, 6gretmenler, 6gretim programini 68renci 6zelliklerine
gore uyarlamali ve genel egitim simifina devam eden biitiin 6grencileri
kapsayici onlemler almalidir.

Toplum ve igbirligi. Etkili kaynastirma egitimi bir ekip temeline dayanir. Bu
ekipte Ogrenciler, 6gretmenler, uzmanlar ve toplumun diger elemanlar

birlikte ¢alisir.

Ayrica, Kargin (2004: 15-16), kaynastirma ortaminda tim Ogrencilerin

ogrenmelerini kolaylastiracak destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin sunulmasi, normal

gelisim gosteren 6grencilerin kaynastirma Ogrencileri hakkinda bilgilendirilmesi ve tiim

ogrenci velilerinin siirece katiliminin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu ilkeler,

yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla

kaynastirma ortamina uyumunu hizlandirmasi, 6grencinin toplumsallasma becerilerini
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gelistirmesi ve genel gelisimi saglamak amaciyla igbirligini vurgulamasi agisindan

onemlidir.

2.2.3. Kaynastirma Egitiminin Unsurlari

Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma uygulamalarinda istenilen basariy1 elde
etmesi i¢in pek ¢ok unsurun bir araya gelmesi gerekmektedir. Bu unsurlar 6gretmenler,
normal gelisim gosteren dgrenciler ve akran 6gretimi, kaynastirma dgrencileri, aileler, okul
yonetimi, rehber Ogretmen ve bireysellestirilmis egitim programi1 (BEP) olarak

siralanmaktadir (Batu, 2000: 40-44; Kwapy, 2004; Akt., Sadioglu, 2011: 8).

2.2.3.1. Ogretmenler

Kaynastirma sinifinda gorevli genel egitim Ogretmenlerinin, 6zel gereksinimli
ogrencilerle siirekli birlikte olmalari, onlara 6zel gereksinimli 6grencileri yakindan tanima
ve izleme firsati sunmaktadir. Dolayisiyla, genel egitim 6gretmenleri, 6zel gereksinimli
ogrencilerin bireysel Ozelliklerine uygun gelisimlerinin saglanmasinda ve Ogretimsel
ortamin olusturulmasinda isbirligini saglayici kilit role sahiptir (Atkin, 2013: 27; Batu,
2000: 40; Sucuoglu, 2006: 6-7).

Ozel gereksinimli Ogrencilerin  fark edilmesi ve egitsel tanilama amach
yonlendirilmesi ¢ogu zaman genel egitim Ogretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Bu
siirecte Ogretmenlerin gézlem yapmasi, 6grenci uyumunu artirmaya yonelik rehberlik
servisi ve diger uzmanlarla isbirligi yapmasi gorevleri arasinda yer almaktadir (MEB,
2010: 32).

Smith ve arkadaslar1 (2006: 32-40), kaynastirma Ogretmenlerinde bulunmasi
gereken ozellikleri su sekilde 6zetlemektedir:

e Program gelistirme ve degerlendirme ¢alismalarinda ekip i¢inde yer almak,

e Ozel gereksinimli &grencilerin faydalanabilecegi Oneriler gelistirmek ve
uygulanmasini saglamak,

e Ozel gereksinimli 6grencilerin aileleri ile isbirligi icinde olmak,

e Bireysellestirilmis egitim plani hazirlamak (BEP)

e Ozel gereksinimli ve normal gelisim gosteren dgrencileri kapsayacak egitim

firsatlar1 yaratmak.
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Ayrica, Ozel gereksinimli Ogrencilerin gelisimini izlemek amaciyla yapilacak
diizenli toplantilarla, 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerini daha kolay anlamalarini ve

kabullenmelerini saglayacaktir (Atkin, 2013: 29-30).

2.2.3.2. Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler ve Akran Ogretimi

Basaril1 bir kaynastirma uygulamasinin bir diger bileseni sinifta normal gelisim
gosteren Ogrencilerdir. Normal gelisim gosteren ogrenciler, kaynastirmanin bagarili
olmasimi saglayan vazgecilmez bir aragtir; ¢linki 6zel gereksinimli 6grenciler, smif igi
Ogrenci-Ogrenci etkilesimi sayesinde hem akademik hem de sosyal kazanimlarin
edinilmesinde etkilidir (Stainback ve Stainback, 1984; Akt., Batu, 2000: 42).

Normal gelisim gdsteren Ogrenciler de basarili bir kaynastirma uygulamasi
sonucunda pek ¢ok kazanim elde ederler (Sucuoglu, 2006: 6-7). Bu kazanimlar; bireysel
farkliliklar1 dogal karsilayip saygi gosterme ve onlarla birlikte yasama, yetersizligi olan
Ogrencileri kabul edip, hosgorii ve yardimlagsmay1 gelistirme, kendilerini giiclii ve zayif
yonleriyle kabul etme seklinde siralanabilir (MEB, 2010: 16-17)

Normal gelisim gosteren 6grencilerin kaynastirmaya hazirlanmasi konusunda, genel
egitim 6gretmeni ile gerceklestirilebilecek etkinlikler su sekilde 6zetlenebilir (Atkin, 2013:
29-30):

e Normal gelisim gosteren o6grencilerle toplantilar diizenlemek,

e Normal gelisim gosteren 6grencileri, 6zel gereksinimli bireylerin 6zellikleri
hakkinda bilgilendirmek,

o Ozel gereksinimli bireylerle empati yapma becerilerini gelistirmek,

e Smifa konuk konusmaci davet edilerek deneyimlerin paylasilmasini saglamak.

Yukarida deginildigi gibi, normal gelisim gosteren Ogrencilere yonelik
kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin diizenlenmesi, 1limli sinif ortaminin olugsmasinda
onemli bir yapr tasidir. Bununla birlikte, 6zellikle kalabalik siniflarda akran uyumunu
artirmaya yonelik genel egitim Ogretmeni, Ogrenci rehberligi/akran egitimi gibi
uygulamalara ihtiya¢ duymaktadir.

Akran Ogretimi (peer tutoring), bir 6grencinin Ogretmen rolii lstlenerek o6zel
gerelsinimli Ogrenciye Ogretim yapma siirecidir. Uygulama siirecinde, genel egitim
Ogretmeni tarafindan ogretilen bilgi ve becerilerin, 6greten akran tarafindan anlatim ve

alistirma  yaparak 0zel gereksinimli Ogrencilerin  gereken becerileri edinmesi
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amaglanmaktadir (Meyen, Vergason ve Whelan, 1996; Akt., Sadioglu, 2011: 15). Ayrica,
Mitchell (2014: 47-48), akran 6gretimini, genel 6gretim etkinligini artirmak i¢in giiclii bir
ara¢ olarak gormektedir. Sadece belli alanlarda degil, matematik, sosyal bilimler ve fen

bilimleri 6gretiminde yararlanilacak bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.

2.2.3.3. Kaynastirma Ogrencileri

Kaynastirma 6grencileri/6zel gereksinimli dgrenciler kaynastirma uygulamalarinin
en onemli unsurudur. Akranlariyla ayni siifta kendi gelisim hizlarinda 6grenim gérmek,
0zel gereksinimli Ogrencilerin gelisimini olumlu ydnde etkilemektedir. Bu olumlu
etkilerden biri de kaynastirma 6grencilerinin normal gelisim gosteren akranlariyla artan
etkilesim sayesinde olumlu benlik algist gelistirmesidir (Sucuoglu, 2006: 15). Kaynastirma
Ogrencilerinin kaynastirma uygulamalar1 baslamadan bilgilendirilmesi, sinif ortaminin
hazirlanmas1 ve Ogrencilerin  sosyal gelisimini desteklemek amaciyla etkinlikler
diizenlenmesi kaynastirma uygulamalarini basarili kilmak i¢in bir gereklilik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Batu, 2000: 42). Kaynastirma 6grencileri, kaynastirmaya hazirlik
etkinlikleri sayesinde isbirligi, iletisim, kabullenme gibi kazanimlari normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte 6grenme firsati yakalayabilmektedir. Bununla birlikte,
kaynastirma oOgrencilerinin kendilerini i¢inde bulunduklar1 smifin bir pargasi olarak
hissedebilmesi i¢in yapilmasi gerekenler vardir. Bunlar ( Smith ve ark., 2006: 45-46);

e Diizenli toplantilar yapmak,
e Bilgilendirici konusmalar, seminerler diizenlemek,
e Aile ile igbirligi yapmak,

e Ogretimsel uyarlamalar yapmak seklinde siralanmaktadur.

2.2.3.4. Aile Katilimi

Tarihsel olarak bakildiginda, engelli bireylerin aileleri tarafindan kabul edilmesi ve
egitim siireclerine dahil edilmesinin desteklenmesi ikinci diinya savasindan sonra yasanilan
gelismelerle miimkiin olmustur. Baslangigta, engelli ¢ocuklarin aileleri, evde bu tir
cocuklarin varligin1 kabul etmeyi bile reddederdi. Engelli ¢ocuklarin toplum tarafindan
kabul edilmemesi, ailelerin karsilastiklar: giinliik sorunlarla ilgili duygularini gizlemesine

neden olmustur. Ikinci diinya savasindan sonra ise, engelli cocuklara ydnelik kabul edici
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bir tutum gelismis ve bu dogrultuda donemin mevzuatlarina da yansiyan uygulamalar
gelistirilmistir (Haring, 1974: 13).

Buyuk ihtimalle anne-babalar, tiim okul yillarinda ¢ocugunun egitimiyle ilgilenen
en onemli kisilerdir. Cocugun genel 6grenimine biiyiik bir ilgi duyacak ve herhangi bir
okul kararinin sonucundan en ¢ok etkilenen kisiler olacaktir. Bu nedenle, anne-babalar
cocuklart ile ilgili her tiirlii bilgiyi saglayan ve egitim siirecinin tanilama, yerlestirme,
planlama ve programlama gibi her alanda rol oynayan kisilerdir. Dolayisiyla, kaynagtirma
egitiminin 6nemli bir unsuru olan ailelerle isbirligi kurmanin en 6nde gelen oncelikler
arasinda bulunmasi gerekmektedir (Friend, 2006: 32-33; Ozen, 2017: 127; Sucuoglu, 2006:
16; Mitchell, 1974: 78-79). Neredeyse biitiin uzmanlar, kaynastirma egitiminde aile
katilimin1 savunurlar. Kaynastirma stirecine 6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren
Ogrenci ailelerinin aktif olarak katilmasi ve isbirligi yapmasi kaynastirmanin basarisi
acisindan da ¢ok 6nemlidir (Kargin, 2004: 15-16; Muscott, 2002; Akt., Friend, 2006: 33).

Smith ve ark. (2006: 69-75), engelli bireylere sahip ailelerin bazi kritik
problemlerle ylizlesebilecegini vurgulamaktadir. Bunlar, pahali tibbi tedavi, pahali
ekipman, tekrar eden kriz durumlar, evlilik stresleri ve sinirh siireli bakim hizmetleri gibi
zorluklart igermektedir.

Bu goriisler dogrultusunda alanyazinda aile ile isbirliginin basarili olmasi i¢in
asagidaki oneriler sunulmustur (Bryant, Smith ve Bryant, 2008; Akt., Giirgiir, 2015: 245-
246; Atkm, 2013: 31; Ozen, 2017: 127; Sucuoglu, 2006: 16; Bateman ve Bateman, 2001:
14-25; Smith ve ark., 2006: 69-76; Mitchell, 2014: 78-82; Rose ve Smith, 1992: 10;
Leatherman ve Niemeyer, 2005: 31):

e (iiven ve saygiya dayali bir atmosfer gelistirilmelidir,

e Ailelerin suregte kendilerini iyi hissettiklerinden emin olunmalidir,

e Bilgilendirici konusmalar, seminerler diizenlenmelidir,

e (Cocuklardaki gelismeler aileyle paylasilmalidir,

e Aileler tarafindan Ogrencilere endiselerin dile getirilmesi, islerin kabul
edilmesi ve eglenceli gezi planlarmin yapilmas1 amaciyla haftalik toplantilar
yapilmalidir,

e Ogrencilerle beraber olmay1 saglayan aile yasantis1 dnerilmelidir,

e Ogrencilere yonelik elestiri  azaltilmali ve tesvik edici ydntemler

benimsenmelidir.
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2.2.3.5. Okul Ydnetimi

Okul yonetimi, kaynagtirma uygulamalarinin basarili bir sekilde uygulanmasini
etkileyen en Onemli unsurdur. Okul yonetiminin, kaynastirmanin, geregine, onemine
inanmas1 ve desteklemesi; kaynastirma uygulamalar1 ve diger Onemli unsurlarmin
esgidiimlii olarak islemesini saglayacaktir. Bunun sonucunda, kaynastirma Ogrencileri
kendi gereksinimleri Olcilisiinde 6grenim gérme firsatin1 elde edecektir (Batu, 2000: 43;

Remus ve Adcock, 1998; Akt., Atkin, 2013: 31-32; Bateman ve Bateman, 2001: 35).

Kaynastirma uygulamalarinin geregine inanan bir okul yOnetimi; Ogretmenlere
yonelik bilgilendirme toplantilart diizenlemede, kaynastirma 6grenci oranlarinin dagilimini
planlamada, fiziksel donanim ve materyal destegini saglamada, 6zel egitim uzmani ve
diger uzmanlar ile isbirligini kurmada 6nemli rol oynar (Batu, 2000: 43). Sucuoglu (2006:
6-7), kaynastirma egitiminde okul yonetiminin rollerini su sekilde agiklamaktadir: (a)
Rehber ogretmen ile smif Ogretmeninin anne — baba ile birlikte c¢alismalarini
kolaylastiracak diizenlemeler yapar, (b) uygulamalar sirasinda ¢ikan problemlere ¢éziim
iretir, (c) 0gretmenlere ve Ogrencilere olumlu model olur ve (d) okulda kaynastirma ve

0zel gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu tutumlar olugmasini saglar.

2.2.3.6. Rehber Ogretmen/Psikolojik Danisman

Ozel egitim hizmetleri yonetmeliginde (2006) kaynastirmada énemli rol oynayan
rehber 6gretmenlerin/psikolojik danismanlarin 6zel egitim hizmetleri ile ilgili gorev ve
sorumluluklari su sekilde belirtilmistir (madde 63):

a) Ozel egitime ihtiyact olan &grencilerin ailelerine yonelik aile egitimi
hizmetlerini planlamak, yiriitmek ve gerektiginde ilgili kisi, kurum ve
kuruluslarla is birligi yapmak.

b) Ozel egitime ihtiyact olan dgrencilerin bireysel gelisimini degerlendirmek
tizere formlar hazirlanmasinda BEP gelistirme birimiyle, 6gretmenler ve ilgili
personel ile is birligi yapmak.

c) Ogretmenler ve ailelerle is birligi yaparak 6grenciler icin bireysel gelisim

raporu diizenlemek.
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d) Ogrencilerin egitim ihtiyaglarmin karsilanmas1 amaciyla rehberlik ve danisma
hizmetleri yiritme komisyonu, BEP gelistirme birimi, izleme ve yoneltme

kurulu ile 6gretmenlerle is birligi yapmak.

Diger taraftan, MEB Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2017b) rehber
Ogretmenlerin/psikolojik danismanlarin 6zel egitim ile ilgili gorevleri ise su sekilde

belirtilmistir (Madde 34):

a) Egitsel degerlendirme ve tanilamada 6zel egitim degerlendirme kuruluna iiye
olarak katilir

b) Ozel egitim ihtiyaci olan Ogrencilerin egitim ihtiyaclarmin karsilanmasi
amaciyla bireysellestirilmis egitim programi gelistirme ekibinde rehberlik
hizmetlerini yliriitmek {izere gorev alir

¢) Ozel egitim ihtiyac1 olan 6grenciler ve ailelerine yonelik egitim hizmetlerinin
yiiriitiilmesinde ilgili kisi, kurum ve kuruluslarla is birligi yapar.

d) Ozel egitim ihtiyaci olan 6grenciler ve ailelerine ydnelik egitim hizmetlerinin
yiritiilmesinde ilgili kisi, kurum ve kuruluslarla is birligi yapar.

e) Evde ve hastanede egitime karar verilmis Ogrencilere rehberlik hizmeti

sunmak amaciyla 6grenciyi evde ve hastanede ziyaret eder

Yukarida belirtildigi gibi, 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi ile 2017 yilinda yayimlanan Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi’nde rehber
ogretmenin/psikolojik danigmanin, 6zel egitimle ilgili gorev ve sorumluluklart biiyiik
Olciide oOrtiismektedir. Yeni bir gelisme olarak, Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi'ne
(2017Db), rehber dgretmenlerin/psikolojik danismanlarin, evde ve hastanede egitime karar

verilmis 0grencilerden de sorumlu olmas1 maddesi eklenmistir.

Son olarak, Sucuoglu (2006: 6-7), 6nemli bir kaynastirma unsuru olan rehber

ogretmenlerin/psikolojik danigmanlarin rollerini su sekilde belirtmektedir:

a) Anne-baba ile goriislir, anne—babaya destek olur, ailenin psikolojik destek
gereksinimi ile ilgili olarak, gerekli durumlarda anne—babay1 uygun kurum ve
kuruluslara yonlendirir.

b) Ozel gereksinimli 6grenciyi, sinif igi smif dist ortamlarda gozleyerek ayrintili

bilgi toplar.
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c) Upygulamalarda sinif 6gretmeni ile isbirligi yapar.

d) Ogrenci hakkinda topladig1 bilgileri ekiple paylasir ve alinan kararlara katilir.

e) Diger 6grencileri bilgilendirir.

f) Okul i¢inde yapilmasi gereken uyarlamalar ve diizenlemelerle ilgili olarak

ekiple igbirligi yapar.

2.2.3.7. Bireysellestirilmis Egitim Program (BEP)

Kaynastirma egitiminde 6énemli bir unsur olan bireysellestirilmis egitim programi
(BEP); rehberlik ve arastirma merkezleri tarafindan gerceklestirilen egitsel degerlendirme
sonucunda, 6zel egitim hizmetlerine uygunluguna karar verilen 6zel gereksinimli
ogrenciler icin BEP iiyeleri tarafindan hazirlanan programdir (Olson ve Platt, 2004; Akt.,
Kargin, 2017: 72). Genel egitim programlarinda yer alan kazanimlarin, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin sahip oldugu performans diizeylerine gore uyarlanmasi geregi hazirlanan
bireysellestirilmis egitim programlari; basta sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim uzmanlari
olmak (izere, destek egitim uzmanlar1 ve ailelerin isbirligi yaparak siirece katilmasini

gerektirmektedir.

BEP, 1997 yilinda kabul edilen 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamede yasal
zorunluluk olarak ifade edilmis; 2006 (Madde 69) yilinda yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise su sekilde tanimlanmustir: “Bireysellestirilmis egitim
programi, ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin gelisim ozellikleri, egitim performanslari ve
ihtiyaglart dogrultusunda hedeflenen amacglara yénelik hazirlanan ve bu bireylere
verilecek destek egitim hizmetlerini igeren ozel egitim programidir.”. Ayn1 yonetmelikte

BEP’in,

e Performans diizeyi, yillik amacglar ve Ogrencinin takip ettigi egitim
programi/programlari temel alinarak belirlenen kisa donemli amaglari,

e Ogrencinin alacagi destek egitim hizmetinin tiirii, siiresi, siklifi ve bu
hizmetin kimler tarafindan nasil saglanacagini,

e Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak yontem ve teknikleri, arag-gerec ve
egitim materyallerini,

e Egitim ortamina iliskin diizenlemeleri, davranis problemlerini 6nlemeye ya da

azaltmaya yonelik tedbirler ile uygulanacak yontem ve teknikleri ve
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Ogrencinin kisisel bilgilerini icermesi gerektigi belirtilmistir.

Bunlara ek olarak, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in gelistirilen BEP sayesinde;

Olculebilir hedefler belirlenip tarafsizca degerlendirilmesi yapilabilmektedir. Boylece,

belirlenen hedefler 6zel gereksinimli Ogrenciler ve aileleri i¢in yol haritas1 olacaktir

(Friend, 2006: 65-66).

Yukarida belirtildigi iizere, BEP genel olarak;

Ogrencinin gelisimini ve basarisin1 degerlendirmek igin gerekli olan alternatif
degerlendirme yoOntemlerini ya da degerlendirme sisteminde yapilacak
uyarlamalar1 (Sucuoglu, 2006: 9-10),

Ogrenci igin genel Ogretim programimna paralel olarak belirlenen yillik
amaglart ve yillik amaglar cergevesinde kisa donemli amaglari (Sucuoglu,
2006: 9-10),

Gerekiyorsa, akranlar ile birlikte katilamayacagi akademik ya da akademik
olmayan etkinlikleri (Sucuoglu, 2006: 9-10),

Ogrencilere saglanacak hizmetlerle ilgili kararlarda ailelerin yer almasi

siirecine dayal1 olarak gelistirilen bir s6zlesme olarak goriilmelidir (Bateman

ve Bateman, 2001: 18).

2.2.4. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretimsel Uyarlamalar

Kaynastirma ortamlarinda c¢alisan Ogretmenlerin, gelisim 6zellikleri birbirinden

farkli 6grencilerle karsilasmalar1 beklenmektedir. Gelisim 6zellikleri ya da bu 6zelliklere

bagl diger ozellikleri nedeniyle 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik Ogretmenlerin;

degerlendirme sonuclarin1 temel alarak, cesitli diizenleme ve degisiklikler yapmasi

islemine Ogretimsel uyarlama denilmektedir. Baska bir ifadeyle Ogretimsel uyarlama,

mevcut Ogretim programini takip etmekte zorluk yasayan Ogrenciler icin yapilan

diizenlemelerdir. Ogretimsel uyarlamalar, &zel gereksinimli 6grencinin akranlariyla

birlikte, 6gretim igeriginde, 6gretim ortaminda, 6gretim yontem ve tekniklerinde, 6lgme ve

degerlendirme siireglerinde ve Ogretim materyallerinde yapilan diizenlemeler olarak
tanimlanmaktadir (Sucuoglu, 2006: 26; Atkin, 2013: 39; Friend ve Bursuck, 2002; Akt.,
Zeybek, 2015: 11).
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Yukarida yapilan tanimlara ek olarak, 573 sayili Kanun Hilkmiinde Kararname’de
(1997) 6zel gereksinimli 6grencilerin birlikte egitim ortamlarinda egitimlerini siirdiirmeleri
icin bazi hiikiimler yer almaktadir. Bunlar; 6zel egitim hizmetlerinin 6zel gereksinimli
Ogrencileri fiziksel c¢evrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanmasi;
amaglarin, icerigin ve Ogretim siireglerinin uyarlanarak normal gelisim gdsteren

ogrencilerle birlikte egitimlerine 6ncelik verilmesi bigimindedir (Madde 15).

Bu dlzenlemelerin 0zel gereksinimli 6grencinin gelisimine katki sunabilmesi ve
ogrencilerin kendi gelisim hizlarinda 6grenebilmesi icin, 6gretmenin, 6grenci 6zelliklerini
cok 1yi bilmesi gerekmektedir. Bu amagla, 6zel gereksinimli 6grencinin bilissel, fiziksel,
sosyal ve duygusal ozelliklerini tanimaya yonelik oyun ve etkinlikler diizenlenerek
uyarlama caligmalar1 yapilabilir. Bu uyarlamalar ve diizenlemeler yapilmaksizin 6zel
gereksinimli  6grencilerin  genel egitim smiflarinda basarili olmast ve uygulanan
programlarin (BEP) hedeflerine ulagsmasin1 beklemek miimkiin goriilmemektedir

(Sucuoglu, 2006: 26-27; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010: 2434).

2.2.4.1. Ogretim iceriginde Yapilan Uyarlamalar

Ozel gereksinimli dgrencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri kazanmalari icin
Ogretmenin, 6grencinin gereksinimlerine ve gelisim hizina uygun, tiim sinifla benzer ama
daha kolay 6zel 6gretimsel amagclar olusturmasi ya da 6n kosul beceriler arasindan se¢gmesi
gerekmektedir. Boylece 0zel gereksinimli 6grenci, performans diizeyine uygun olarak
akranlariyla ayn1 konuyu, daha temel bilgi ve beceriler diizeyinde 6grenmis olur (Wood,
2002: 366; Akt., Zeybek, 2015: 16; Sucuoglu, 2006: 46).

2.2.4.2. Ogretim Ortaminda Yapilan Uyarlamalar

Ogretim ortaminin diizenlenmesi (fiziksel diizenlemeler), genel egitim siniflarinda
ogrenimlerine devam eden 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik O0gretmen tarafindan
yapilan ve Ogrencilerin 6grenmelerini etkileyen, sinifin 1sis1, 151k miktari, giiriiltii diizeyi,
siifin ulasilabilirligi ve oturma diizeninde yapilan diizenlemelerdir (Kargin, Giildenoglu
ve Sahin, 2010: 2435-2436). Batu, Colak ve Odluyurt (2014), O6gretim ortami
diizenlenirken 6zel gereksinimli 6grenci ile normal gelisim gosteren akranlari arasindaki

farkliliklarin ~ azaltimasini saglamak amaciyla; siirece ilisgkin diizenlemeler, sif
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kurallarmin belirlenmesi ve smif ikliminin olusturulmasi gerektigini vurgulamaktadir

(AKt., Zeybek, 2015: 11-12).

2.2.4.3. Ogretim Yontem ve Tekniklerinde Yapilan Uyarlamalar

Ozel gereksinimli dgrenciler, akranlariyla birlikte aym &gretim ydntemlerinden
yararlanirlar. Bunlar; soru-cevap, dramatizasyon, somutlastirma, yaparak-yasayarak,
demonstrasyon, diiz anlatim, model olma, yardim etme, aligtirmalar yapma, deneyler
yapma, bilgisayar destekli 6gretim gibi yontemler olup, kaynastirma smiflarinda hem 6zel
gereksinimli 6grenciler hem de normal gelisim gosteren dgrencilerin dgretimi siirecinde
kullanilir. Ancak, 6gretmenin 6grencinin gelisim hizina ve 0gretim programinda yer alan
kazanimlarin 6zelliklerine gore farkli 6gretim yontemlerini kullanmast ve hangi 6gretim
yonteminin daha etkili olacagina karar vermesi gerekmektedir (Sucuoglu, 2006: 43). Farkli
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi, kaynastirma modelinin “tlim 6grencilerin ayni hizda
ve ayni yontemle Ogrenemeyecekleri” diisiincesine dayanmaktadir. Dogrudan 6gretim,
isbirligine dayali 6grenme, kesif yoluyla 6grenme ve kiigiik grup dgretimi dnerilen 6gretim
yontemleri arasinda yer almaktadir (Sucuoglu, 2006: 44-45; Kargin, Giildenoglu ve Sahin,
2010: 2435).

2.2.4.4. Ogretim Materyallerinde Yapilan Uyarlamalar

Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek amaciyla 6grencilerin gelisim ozellikleri
ve hizlar1 dogrultusunda hazirlanan materyaller, kaynastirma siniflarinda tiim 6grencilerle
birlikte 6zel gereksinimli grencilerin  dgrenmelerini  kolaylastirmaktadir.  Ozel
gereksinimli 6grencilerin 0grenimlerini desteklemek amaciyla kaynastirma siniflarinda,
ders kitaplari, 6gretmen yapimi araglar, modeller ve teknolojik araglar kullanilmaktadir.
Ozel gereksinimli gocuklarin  dgrenmelerini  desteklemek igin kullanilan &gretim
materyallerinin seciminde ise bazi kriterlere dikkat edilmelidir. Ornegin, biiyiik harflerle
yazilmis yazilari materyallerin secilmesi (Batu, Colak ve Odluyurt, 2014; Akt., Zeybek,
2015: 13).

Materyal, c¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olmali, cocugun &grenmesini

desteklemeli ve ¢ocuklar tarafindan da kullanilabilir olmalidir
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2.2.4.5. Ol¢gme ve Degerlendirme Siireclerinde Yapilan Uyarlamalar

Genel egitim programlarinda yer alan kazanimlar, ortalama basar1 diizeyine sahip
Ogrencilere gore hazirlanmis igerik, 6gretim siiregleri ve degerlendirme tekniklerinden
olusmaktadir. Degerlendirme, gretimin ayrilmaz bir pargasidir. Onceden hazirlanmis
egitim programinin uyarlama yapilmadan uygulanmasi ve standart degerlendirme
teknikleriyle Ol¢iimlemelerin yapilmasi, Ozellikle yetersizlikten etkilenen ogrencilerin
ogrenme hedeflerine ulasmasimi olumsuz ydnde etkileyecektir (Ozyiirek, 2015: 34). Bu
nedenle genel egitim 6gretmenleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin siif ici etkinliklere etkili
olarak katilimini saglamak ve akademik basarilarini artirmak i¢in 6grenci oOzelliklerine

uygun degerlendirme tekniklerini uygulamalidir (Giirsel, 2017: 36).

Yine 0zel gereksinimli Ogrencilerin  nasil  degerlendirilecegi yasa ve
yonetmeliklerde de yer bulmustur. Degerlendirme usul ve esaslar1 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (2000) (Madde 16), MEB Ilkogretim Kurumlar
Yonetmeligi (2014) (Madde 12) ve MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (2006)
(Madde 24) su sekilde ifade edilmistir: “Kaynastirma yoluyla egitim ve ogretimlerini
surdiiren ogrenciler devam ettikleri okulun sinif ge¢me ve sinav yonetmeligine gore
degerlendirilirler ancak bireysel ve gelisim ozellikleri dikkate alinarak, sinavlarda gerekli
onlemler alimir ve diizenlemeler yapilir”. Bununla birlikte yonetmeliklerde, 6zel
gereksinimli 6grencilerin siav, proje ve performans ddevlerinin bireysellestirilmis egitim

programi (BEP) dogrultusunda degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Ilgili yonetmelikler (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, Ilkogretim Kurumlart
Yonetmeligi) ve alanyazinda 6zel gereksinimli 6grencilerin sinavlarda daha iyi performans
sergilemeleri igin; sinav ortaminda, sinav siiresi ve zamaninda, sinav sorulari ve
yonergelerin sunumunda, 6grencinin sinav sorularina verece8i cevap tiirlinde yapilmasi
gereken diizenlemeler ile ilgili su 6neriler sunulmustur (Sucuoglu, 2006: 49; Ozyrek,
2015: 57-58; Girsel, 2017: 56-58; Atkin, 2013: 45; Gursel ve Vuran, 2015: 213-215):

e Degerlendirmenin yapilacagi fiziksel ortamin kosullarinda  G6grenci
ihtiyaclarina hizmet edecek degisiklikler yapilmalidir. Ornegin, 6grencinin
sinav sirasinda dikkatini dagitan nesnelerden uzak durmasi (kitap, pencere

gibi) saglanabilir.
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e Ogrenciye, laboratuar deneyini yaparken, kulakliktan deneyin basamaklarini
dinletilebilir.

e Ogrenciden istenen yazili iiriin azaltilabilir.

e Acik uglu sorular basitlestirilerek, 6grenciden daha basit cevaplar vermesi
saglanabilir.

e Ogrenciler yonergeyi anlamada zorlanabilir. Bu amagla smavlar yapilmadan
once smav becerileri Ogretilebilir. Bu beceriler 6grencinin smavdaki
performansini ve basarisini artiran becerilerdir.

e Acik uglu sorular goktan se¢meli sorulara ya da dogru-yanlis sorularina
dontstiirilebilir.

e Sinavda 6grenciye daha fazla zaman verilebilir.

2.2.5. Tlgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, kaynastirma egitimi ile ilgili ¢cok sayida arastirma yer
almaktadir. Ogretmenlerin énemli bir kaynastirma unsuru oldugu gerceginden hareketle bu
boliimde, 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik yapilan ve meta-sentez galigmasina

dahil edilen arastirmalarin disindaki ¢alismalar 6zetlenerek sunulmustur.

Uysal (1995), “Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Zihin Engelli Cocuklarin
Kaynastirilmasinda Karsilasilan Sorunlara iliskin Goériisleri” adli arastirmasinda, yari
yapilandirilmig goriigme formu kullanarak 6gretmen ve okul ydneticilerinin zihin engelli
cocuklarin kaynastirilmasinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin gorislerini belirlemeyi
amaglamistir. Betimsel yontemle yapilan bu arastirmanin orneklemi 73 Ogretmen ve
yoneticilerden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, zihin
engelli Ogrencilerin kaynastirmaya yerlestirilirken davranis ve 6grenme 6zelliklerinin
yeterince tanilanmadigi, okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin kaynastirma uygulamasina
kars1 goriislerinin olumsuz oldugu, kaynastirma uygulamasinin tam olarak bilinmedigi,
okulun ve sinifin fiziksel 6zelliklerinin yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Etkili kaynastirma
uygulamalarina yonelik O0gretmen ve yoneticiler tarafindan, bireysellestirilmis egitim
programlarinin uygulanmasi, normal gelisim gosteren Ogrencilere egitim verilmesi, aile

katiliminin saglanmasi ve materyal desteginin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.
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Batu (1998), "Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Kaynastirildigi Bir Kiz Meslek
Lisesindeki Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin Goriis ve Onerileri" adli arastirma ile kiz
meslek lisesinde gorevli ve kaynastirma uygulamasi yapan Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamasina iligkin gorlis ve Onerilerini belirlemeyi hedeflemistir. Calisma grubu 19
kaynastirma sinifi  0gretmeninden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir ve icerik analizi teknigi ile veriler analiz
edilmistir. Bulgular 6gretmenlerin, okul yonetiminin ve okuldaki normal gelisim gosteren
Ogrencilerin kaynastirma uygulamalarindan genel olarak memnun olduklarini gostermistir.
Ogretmenler tarafindan kaynastirmanin, zihin engelli dgrencilere ¢ok sayida fayda
sagladig1 belirtilmistir. Ancak kaynastirma Ogrencilerine yonelik yapilan degerlendirme
calismalarinda 6grencilerin, sinavlardan 6nce sinav sorular1 hakkinda bilgilendirilmesinin
normal gelisim gosteren Ogrencilerle etkilesimi olumsuz yonde etkiledigi bulgusuna
ulagilmistir.  Ayrica bu c¢alismada Ogretmenler tarafindan, etkili kaynastirma
uygulamalarina yonelik, siniflarda en fazla iki kaynastirma dgrencisinin yerlestirilmesi ve
kaynastirma uygulanan okullarda bir 6zel egitim uzmaninin gorevlendirilmesi gerektigi
Onerilmistir.

Papadopoulou, Kokaridas, Papanikolaou ve Patsiaouras (2004) tarafindan
Yunanistan’da gerceklestirilen arastirmada, beden egitimi G8retmenlerinin  6zel
gereksinimli Ogrencilere yonelik tutumlart incelenmistir. Arastirma orneklemini farkli
okullardan segilen 93 beden egitimi dgretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama
aract olarak anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin biiyiik
kisminin kaynastirmaya karsi olumlu tutum iginde olduklari goriilmiistiir. Universitede
yeterli mesleki hazirlik ve 6gretim programlarinin olmamasi nedeniyle bazi 6gretmenlerin
ise olumsuz goriis bildirdigi tespit edilmistir. Ilgili arastirmada, beden egitimi
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda kendilerini yetersiz hissettigi, destek egitim
hizmetlerine ihtiya¢ duydugu ve kaynastirmaya hazirlayici egitimlerin yapilmasi gerektigi
vurgulanmistir.

Leatherman ve Niemeyer (2005) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde
gerceklestirilen arastirmada, 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlart incelenmistir.
Aragtirma Orneklemi 2 kaynastirma smifi Ogretmeni ile 2 Ogretmen adayindan
olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yazili gbézlem notlari, takip

goriigmeleri, alan notlar1 ve gorlisme formlart kullanilmistir. Arastirma sonuglar
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incelendiginde, her iki 6gretmen grubunun da kaynastirma uygulamalarina karsi olumlu
tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Bunda, kaynastirmayla ilgili 6gretmenlerin sahip
oldugu mesleki deneyimin etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan,
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda yapilan simif aktivitelerinde 6grencilerin bireysel
farkliliklarina dikkat edilmesi, aile katiliminin saglanmasi, kaynaklarin ve personel
ihtiyacinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir.

Gliven ve Balat (2006), “Kaynastirma Uygulamalarina iliskin Rehber Ogretmenler
ve Rehberlik Arastirma Merkezi Calisanlarinin Goriisleri” adli arastirmada, kaynastirma
uygulamasi yapilan ilk6gretim okullarinda gorevli rehber 6gretmenlerin ve RAM’da
calisanlarin kaynastirma stlirecine iligkin goriislerinin alinmast ve karsilastiriimasi
hedeflenmistir. Arastirmanin Orneklemi kaynastirma yapilan okullardan random olarak
secilmis 138 rehber 6gretmen ve RAM’da ¢alisan 79 kisi olmak {izere toplam 217 kisiden
olusmaktadir. Arastirmada 6lgme araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket
formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda rehber Ogretmenler ve RAM c¢alisanlari,
kaynastirilan ogrencilerin ailelerinin dgrencilerin sahip olduklar1 engelleri konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Arastirma sonuglarindan bir digeri ise,
rehber 6gretmenler ve RAM c¢alisanlariin % 60-68’inin okulda yonetici ve dgretmenleri
kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilendiremediklerini ifade etmeleridir. Ayrica, rehber
ogretmenler ve RAM c¢alisanlar biiylik 6l¢iide, RAM’larin rehber 6gretmenleri yeterince
desteklemedigi goriisiindedirler. Adi gecen calismada, rehber 6gretmenlerin biiylik kismi
(%86,2) ve RAM galisanlariin %63,2’si RAM’larin kaynastirma uygulamalarinda yetersiz
oldugunu diistiinmektedirler.

Cuhadar (2006), “ilkdgretim Okulu 1-5. siiflarda Kaynastirma Egitimine Tabi
Olan Ogrenciler Igin Bireysellestirilmis Egitim Programlarmin  Hazirlanmasi,
Uygulanmasi, Izlenmesi ve Degerlendirilmesi ile Ilgili Olarak Smif Ogretmenleri ve
Yoneticilerin  Goriislerinin  Belirlenmesi” adli c¢alismasinda, ilkégretim okullar1 1-5.
siiflarda kaynastirma egitimine tabi olan 6grencilere yonelik bireysellestirilmis egitim
programi gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi konusunda smif
Ogretmenleri ve okul idarecilerinin goriislerine bagvurarak, var olan durumu ve sorunlar
tespit ederek ¢6ziim Onerilerini ortaya koymayr amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini
Zonguldak ili merkez, ilge ve kdy ilkogretim okullar1 igerisinden kaynastirma uygulamasi

yapilan 215 siif 6gretmeni ve bu okullarin yoneticileri olusturmaktadir. Arastirmada veri
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toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, yonetici ve 6gretmenlerin, program gelistirme, kaynagtirma egitimi,
BEP gelistirme ile ilgili ders/kurs almadigi; rehber 6gretmenlerin bulunmadigi, BEP
gelistirme biriminin bulunmadigi, rehberlik hizmetlerinden faydalanilmadigi, ailelerin
katilmadig1 ve kaynastirma Ogrencilerine yonelik BEP hazirlanmadigi ortaya c¢ikmuistir.
Onerilerde ise 6gretmen ve yoneticiler, kaynastirma dgrencilerinin 6zel egitim okullarinda
ya da 0zel alt siniflarda egitimlerinin siirdiirmelerinin gerekliligi vurgulanmastir.

Bilen (2007) tarafindan gergeklestirilen “Siif Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlarla Ilgili Gériisleri ve Coziim Onerileri” adli
arastirmada, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlarla
ilgili gorusleri ve ¢6ziim onerileri alinmakta ve sinif 6gretmenlerinin cinsiyeti, yasi, mezun
olduklart boliimii, kidemi ve smiflarindaki 6grenci sayilari, bu sorunlara olan etkisi ile
tutumlar1 arasindaki iligkilerin neler oldugu arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi Millt
Egitim Bakanligi’na bagli olarak 6gretim yapan resmi ve ozel 13 ilkogretim okulunda
gorev yapan 66 kadin ve 54 erkek smif 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Ogretmen goriis ve tutumlarini degerlendirmeye yonelik
“Kaynastirmaya iliskin Gorlsler Olgegi” ile dgretmenlerin, kaynastirma uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlarla ilgili gortsleri ve ¢0zum onerilerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
kaynastirmaya iliskin 6gretmen tutumlarinin, mezun olunan boliim, kaynastirma ile ilgili
egitim alma ve rehberlik servisinden destek alma degiskenlerinden etkilendigi; simif
O0gretmenligi programindan mezun olan, rehberlik servisinden destek alan ve kaynastirma
ile 1lgili egitim alan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine karsi1 daha olumlu tutuma sahip
olduklart belirlenmistir. Ayrica, Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalari ile ilgili
belirttikleri sorunlarin, sinif mevcudunun kaynastirmaya uygun olmamasi, hizmet igi
egitim programlarina katilimin azhig, kaynastirma egitimi i¢in ayr1 bir program
hazirlamamasi, yalnizca mevcut programda diizenlemelerin yapilmasi, okulun fiziki
yapisinin 6zel gereksinimli dgrencilere uygun olmamasi ve aileler ile igbirliginin yeterli

diizeyde olmamas1 seklinde oldugu belirlenmistir.

Vural’m (2008) yaptigi “Kaynastrma Smifi  Ogretmenlerinin  Ogretimin
Uyarlanmasma Iliskin Yaptiklar1 Calismalarin Belirlenmesi” adli ¢alismanin amaci,

kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6gretimin uyarlanmasina iliskin yaptiklar1 ¢alismalarin
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belirlenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini Erzurum ili merkez ilkdgretim okullarinda
2006-2007 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 18 kaynastirma smifi O6gretmeni
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak nitel veri toplama yontemlerinden
yar1 yapilandirilmig gorisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin  bulgularina gore,
kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6gretim ortaminin diizenlenmesinde sira diizenlemeleri
yaptiklart fakat diger ortam diizenlemelerine yer vermedikleri; ama¢ uyarlamalarinda ise
basitlestirmeler yaptiklari, seviyeye uygun amaglar ve ek amaglar belirleme ¢alismalarini
yaptiklar1 fakat bunlara dair bir planlamanin olmadig1 dolayisiyla bireysellestirilmis egitim
planina gore amaglar olusturulmadigi sonucuna ulasmistir. Diger bulgulara bakildiginda,
ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin soru cevap, dramatizasyon ve demonstrasyon
izerinde yogunlastigini gorlUlmiistiir. Yontemlerde yapilan uyarlamalarin daha ¢ok
kaynastirma 6grencisinin etkinlik ¢alismalarinda ve soru-cevap yonteminde oldugu tespit
edilmistir. Materyallerde ise kaynastirma sinifi Ogretmenlerinin ¢ogunun uyarlama
yapmadig1 gorilmiistiir. Igerigin hazirlanmasinda ve sunumunda uyarlama yaptiklarini
belirtmelerine ragmen hazirlik yapilmadan uygulama esnasinda yapilmaya calisildigi ve
stnirli kaldigr tespit edilmistir. Kaynastirma smifi 6gretmenleri tarafindan Olgme ve
degerlendirme teknikleri olarak sozlii smnav, test ve gozlem tekniklerini daha ¢ok
kullanmiglardir. Kullanilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden so6zlii sinav ve
performans ddevlerinde, uyarlama galismalarina daha fazla yer verdikleri gortlmistiir.
Hastings ve Oakford (2010) tarafindan Ingiltere’de gerceklestirilen arastirmada,
Ogretmen adaylarimin 6zel gereksinimli Ogrencilere ve kaynastirma egitimine iliskin
gorlslert belirlenmeye g¢alisilmistir. 60 Ogretmen adayr 4-11 yas arast Ogrencilerle, 33
Ogretmen adayr 11-19 yas arast 6grencilerle ¢alismak {izere toplam 93 6gretmen aday1
kaynastirma egitimi ile ilgili e8itim almiglardir. Arastirmada veri toplama araci olarak
anket formu ve degerlendirme oOlgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, O6zel
gereksinimli 6grencilerin duygusal ve davranigsal problemlerinin sinif atmosferini ve
O0gretmen adaylarin1 olumsuz etkiledigi sonucunda ulasilmistir. Ayrica, O6gretmen
adaylarimin egitim geg¢misleri ve deneyimlerinin kaynastirmaya iligkin olumlu tutum
olusturmada etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise, 6gretmen
adaylarinin fiziksel ortam degiskenlerinden c¢ok fazla etkilenmemesi seklindedir. Ayrica,
okul yoneticilerinin olumlu destegi, kaynastirmanin basarisint olumlu yonde etkiledigi

aragtirma bulgular1 arasinda yer almaktadir.
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Cagran ve Schmidt (2011) tarafindan Slovenya’da gerceklestirilen arastirmada,
ilkokul ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirma
orneklemini 1360 ilkokul Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin kaynastirmaya
iliskin tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretmen goriislerinin
dgrencilerin yetersizlik tiiriine gore degiskenlik gdsterdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin,
duygu ve davranis bozuklugu olan 6grencilerin siniflarinda kaynastirilmasina olumlu
bakmadiklari, ancak fiziksel yetersizlige sahip olan Ogrencilerin siniflarinda
kaynastirilmalarina olumlu baktiklar1 tespit edilmistir. Kaynastirma uygulamalarinda
Ogretmenlerin mesleki deneyiminin, akran iligkileri ve siif ortami degiskenlerinden daha
etkili oldugu belirlenmistir. Kaynastirma egitimi ile ilgili kurs, seminer ya da ders almis
olan Ogretmenlerin herhangi bir egitim programina tabii olmayan Ogretmenlere gore
kaynastirma egitimine daha olumlu baktiklar1 tespit edilmistir.

Todorovic, Stojiljkovic, Ristanic ve Djigic (2011) tarafindan Sirbistan’da
gerceklestirilen arastirmada, ilk ve ortaokul Ogretmenlerinin 5 faktdre bagh kisilik
ozelliklerinin kaynastirmaya iliskin tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma drneklemi
100 ilk ve ortaokul 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini incelemek i¢in tutum anketi,
temel kisilik boyutlarinin ayristirilmas: i¢in ise NEO-PI-R (bes temel boyuttan olusur:
Nevrotiklik, disadontikliik, aciklik, isbirligi ve bilinglilik) anketi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, test edilmis biitiin 6gretmenlerin genel olarak olumlu tutumlara sahip olduklari
belirlenmistir. Ayrica, arastirmada bazi istatistiksel pozitif korelasyonlar oldugu
gbzlenmistir. Bunlar, kaynastirma egitimi ile agiklik boyutu arasinda, isbirligi ile 6gretmen
tutumlar1 arasinda ve mesleki deneyim ile tutum arasinda olarak siralanmaktadir. Ancak,
ogretmelerin kaynastirmaya yonelik tutumlari ile biling boyutu arasinda anlaml bir iligki
bulunmamistir. Son olarak, ilkdgretim Ogretmenlerinin ortaokul Ogretmenlerine gore
kaynastirma uygulamalarima yonelik daha fazla olumlu tutumlara sahip oldugu tespit
edilmistir.

Chiner-Sanz ve Cardona-Molté (2013) tarafindan Ispanya’da gergeklestirilen
arastirmada, 6gretmenlerin Kaynastirmaya iliskin goriislerinin, mesleki deneyim, beceriler,
kaynak ve destek hizmetler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin

orneklemini 68 anaokulu, 133 ilkokul ve 135 ortaokul dgretmeni olmak {izere toplam 336
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Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak 12 maddeden olusan
anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, anaokul 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarini diger 6gretmen gruplarina gére daha olumlu buldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ise, zaman yetersizligi,
materyal ve uzman desteginin yeterli diizeyde olmamasi seklinde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, 6gretmen egitimi ile ilgili olarak, hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi gerektigi; lisans
egitiminde ise diizenlemelerin yapilmasi gerektigi onerilmistir.

Olufemi, Josiah O. ve Kehinde (2015) tarafindan Nijerya’da gerceklestirilen
arastirmada, Ogretmen ve yoneticilerin kaynagtirma egitiminin basarisin1 etkileyen
bilesenlerin ne oldugu ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
orneklemini 180 6gretmen ve 47 okul yoneticisi olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama
arac1 olarak insan guci ve materyal envanteri ile tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, kaynastirma egitiminin basarisinda materyal, insan gicl ve Ogretmen
deneyiminin belirleyici oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, materyal ve uzman
desteginin gerektigi Onerilmis olup; Ogretmenlere yonelik kurs programlarinin
yapilmasinin kaynastirma uygulamalarinin basarisini artiracagi vurgulanmastir.

Shani ve Hebel (2016) tarafindan Israil’de gergeklestirilen arastirmada, kaynastirma
ile ilgili egitim almig 6gretmenlerin, aldig1 egitimi kaynastirma uygulamalarinda ne derece
etkili kullanabildigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma oOrneklemini 25 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla gorlisme formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 3 tema belirlenmistir. Teori ve pratik temasinda (1) 6gretmenler,
kaynastirma ile ilgili aldig1 kurslarin ve atdlye ¢alismalarinin kaynastirma uygulamalarinda
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin mesleki dzyeterlilik temasinda (2), rollerine
iliskin algilar1 (profesyonel kimlik) calisma yerlerine bakilmaksizin olumlu ydnde oldugu
belirlenmistir. Okul baglaminda kaynastirma egitimi (3) temasinda, okullarin kaynastirma
uygulamalari agisindan dnemli ortamlar oldugu biitiin katilimcilar tarafindan belirtilmistir.
Arastirmada elde edilen diger sonuglara bakildiginda, katilimcilar tarafindan 6zel
gereksinimli 6grenciler yeterince tanimadan egitim siireclerine baglanmamasi gerektigi,
aile ile igbirliginin saglanmasi gerektigi, 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili iki haftada bir
rapor giincelleme toplantilarinin yapilmasi gerektigi, kaynastirma egitimi uygulamalarinda
anahtar rol oynayan dgretmenlere yonelik hazirlayici egitimlerin yapilmasi gerektigi tespit

edilmistir.



BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin analizi ve

yorumlanmasina iligkin kullanilan teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, hem nicel hem de nitel arastirma bulgularini sentezlemek igin nitel
arastirma deseni olan “meta-sentez” arastirma yontemi kullanilmistir. Meta-sentez
yontemi, birden ¢ok arastirmanin bulgu ve sonuclarinin biitiinlestirilmesi ve
yorumlanmasinda kullanilan yontemlerden biridir. Baska bir ifade ile meta-sentez yontemi,
belli bir alanda elde edilmis bulgularin nitel bir anlayisla degerlendirilip, benzerlik ve
farkliliklarinin karsilagtirmali olarak ortaya konmasi seklinde tanimlanmaktadir (Finfgeld,

2003: 894; Akt., Akiliziim, 2012: 133; Sandelowski ve Barroso, 2003: 907).

Meta-sentez yonteminin temelinde, daha Once yapilan bireysel arastirmalarin
bulgularmin ayri ayr1 verecegi anlamlar yerine, bulgularin sentezlenerek biitiinciil ve
bunun sonucunda gii¢lii ¢ikarimlarin ve teorilerin olusturulmasi gibi dinamikler
yatmaktadir. Kisaca, meta-sentez c¢alismalar1 sentezin sentezi seklinde tanimlanmaktadir

(Aspfors ve Fransson, 2015: 78; Finfgeld, 2003: 894; Akt., Aklzim, 2012: 134).

Yukarida yapilan tanimlara ek olarak, meta-sentez yonteminin, tiimevarimsal ve
yorumlayici oldugu, analize dahil edilen arastirmalarin 6rneklem gruplarindan elde edilen
bulgularin ¢éziimlenmesi ve yeniden analizine dayandig, arastirma bulgularinin birbirine
doniistiiriilerek ortak temalarin tiretildigi bir siire¢ oldugu belirtilmektedir (Mays, Pope ve
Popay, 2005; Akt., Oral ve Sozer, 2016: 18; Finfgeld, 2003: 898; Akt., Akizlim, 2012:
134; Wals ve Downe, 2005: 208; Sandelowski ve Barroso, 2003: 907-908). Benzer sekilde,
meta-sentez yontemi ile nitel bulgularda {ist seviyede soyutlama yapilabildigi; elde edilen
verilerin genellenebilirliginin ve erisilebilirliginin arttig1 vurgulanmaktadir (Zimmer, 2006;

Akt., Aspfors ve Fransson, 2015: 78).
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Bu aragtirmada, kaynagtirma egitimine iligskin 6gretmen goriislerini dogrudan konu
edinen g¢aligma bulgularindan yeni bir sentez ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu amagla,
arastirmanin temelini olusturan nitel ve nicel verilerden olusan Ogretmen goriislerini

biitiinlestirebilmek amaciyla meta-sentez yontemi kullanilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Meta-sentez yonteminde, belli bir alanda yapilmis ve 6ngoriilen arastirma sayisina
ulastirmay1 saglayacak nicel ve nitel arastirmalara ihtiyag vardir. Meta-senteze dahil edilen
calismalar, bireysel caligmalarin bulgularindan daha genis, meta-sentez ¢aligmasinin
problem durumunu agiklamaya yetecek, kuram olusturmayr destekleyecek nitelikte
olmalidir (Schreiber, Crooks ve Stern, 1989: Akt., Bondas ve Hall, 2007: 115). Sentez
yapabilmek icin ise, belirlenen tema ve alt temalardan elde edilen sonuclarin birlikte
entegre edilmesi, bulgularin siniflandirilmasi (boyutlandirmasi) gerekmektedir (Aspfors ve
Fransson, 2015: 78; Polat ve Ay, 2016: 55 ). Aksi durumda, meta-sentez ¢alismasina dahil
edilecek yeterli sayida ¢aligmaya ulasilmadigi durumda, meta-sentez ¢alismasinin kapsami,

gecerliligi ve kalitesi dogrudan etkilenecektir (Cooper, 1998; Akt., Xu, 2008: 175).

Meta-sentez yonteminde asagidaki islem basamaklar1 dogrultusunda veriler
toplanmaktadir (Sandelowski ve Barroso, 2003: 907-908; Paterson ve Thorne, 2003: 40;
Noblit ve Hare, 1988; Akt.,Aspfors ve Fransson, 2015: 80 ):

1. Arastirma sorularmin olusturulmasi.

2. Aragtirmanin konusuna uygun anahtar kelimeler belirlenip alanyazin
taramasinin yapilmasi.

3. Elde edilen ¢aligmalarin incelenmesi, kiinyelerinin olusturulmasi ve
degerlendirilmesi.

4. Arastirmanin dahil edilme ve hari¢ tutulma 6lgiitlerinin belirlenmesi ve meta-
senteze alinacak ¢alismalarin secilmesi.

5. Secilen calisma bulgularinin sentezlenmesi ile ortak temalarin olusturulmasi
ve bu temalara ait alt temalarin olusturulmasi, benzer ve farkli yonlerinin
ortaya konulmas.

6. Olusturulan temalar c¢ergevesinde elde edilen bulgularin sentezlenerek
yordamalarin yapilmasi.

7. Siirecin ve bulgularin ayrintili bir sekilde raporlanmasi.
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Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan meta-sentez yontemine
uygun olarak dahil edilme olgiitleri gelistirilmis ve bu 6l¢iitlere bagl kalinarak belirlenen
calismalara ulasilmistir. Bu c¢alismalardan elde edilen bulgular, meta-sentez calisma

bulgularini olugturmaktadir.

Bu calismaya dahil edilen ve YOK Tez Merkezi’nde anahtar terimlerle ulasilan 290
tezin dagilimi Tablo 1°de sunulmustur. Bu tezlerden, dahil edilme 6l¢utlerine uygun 33 tez,
meta-senteze dahil edilmistir. Web’den taranarak ulasilan ¢alismalarin elektronik kopyalari

ile calisma yiiriitilmiistiir.

3.2.1. Verilerin Dahil Edilme Olgutleri

Bu ¢alismaya dahil edilen arastirmalar, Sandelowski ve Barroso (2003: 907-908),
Aspfors ve Fransson (2015: 78), Sandelowski, Docherty ve Emden’in (1997: 368) 6nerileri
dogrultusunda asagida belirtilen Sekil 2 ve Sekil 3’te gorsel olarak sunulan olcutler

dogrultusunda sec¢ilmistir:
Arastirmalarin;

e Kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen goriislerini igermesi,

e 2007-2017 yillar1 arasinda yapilmig olmasi,

e Yiiksek lisans tezi veya doktora tezi olmasi,

e Standart bir nitel veya nicel arastirma g¢er¢evesinde problem durumunu,
hipotezleri, yontemi, veri toplama tekniklerini, verilerin analizini, tartisma,
bulgular ve sonuclari icerecek sekilde agikca yiiriitiilmiis ve yazilmis olmasi,

e Birden fazla ¢alisma grubu ile yiiriitiillmiis olmas1 durumunda, sadece 6gretmen
boyutunda yer alan bulgularin dahil edilmesi,

e Devlet ve 6zel okullarinda yapilmis olmast,

e Calisma gruplarimin Tiirkiye sinirlart icinde olmasi gibi 6l¢iitleri kargilamasi, bu

arastirmada dahil edilme 6lgiitleri olarak belirlenmistir.
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Anahtar terimleri belirleme ve tez
dizininde arama

<=

Calismaya dahil
edilecek tezlerin
secilmesi

g

Ortak
temalarin
sentezlenmesi

Secilen tezin
incelenmesi

Ortak temalarin
olusturulmasi

g

Surecin ve
bulgularin
raporlanmast

Sekil 2. Arastirma Dahil Etme Islem Basamaklar

Sekil 2°de verilen “Arastirma Dahil Etme Islem Basamaklar1” dogrultusunda Sekil

3’teki adimlar takip edilmistir.
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YOK Tez Merkezi’nde
anahtar terimlerle ulasilan

toplam ¢alisma sayist
(n =290)

Haric Tutma (n =200)

Caligsmalarin;

v/ Cevap aranan sorulara doniik bulgular icermemesi (n= 106)

v Calisgma grubunun bu ¢aligmanin kriterlerini karsilayamamasi (n=50)
v" Veri toplama araglarinin ¢alisma dlgiitleriyle uyusmamasi (n=44)

Dahil Etme
Calisma 6zetlerinin
incelenmesi
(n=90)

Hari¢ Tutma (n=45)

Caligmalarin;

v Cevap aranan sorulara donik bulgular icermemesi (n= 28)

v Caligma grubunun bu ¢aligmanin kriterlerini karsilayamamasi (n=17)

Dahil Etme
Tiim ¢alisma metninin

incelenmesi
(n=45)

Hari¢ Tutma (n=12)
Calismalarin;
v Cevap aranan sorulara donik bulgular icermemesi (n= 12)

Déhil Etme

Meta-senteze dahil edilen
toplam ¢alisma sayist

(n=33)

Sekil 3. Arastirma Dahil Etme Islemi
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Dahil edilme olgltleri takip edilerek Sekil 2°de verilen “Arastirma Dahil Etme
Islem Basamaklar1” ve Sekil 3’te sunulan “Arastirma Dahil Etme Islemi” asamalaridan
sonra anahtar terimler dogrultusunda belirlenen ilgili tezlere (33 lisansustii tez) YOK Tez
Merkezi’nde ulasilmistir. Uzman yardimiyla belirlenen anahtar terimler ve tezlerin

dagilim1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Anahtar Terimlerle Ulasilan Tezlerin Dagilimi

Sira No Anahtar terimler f
1 Kaynastirma 208
2 Ozel Egitim 43
3 Ozel Gereksinimli 22
4 Kaynastirma Egitimi 10
5 Birlikte Egitim Ortami )
6 Biitiinlestirme 2

Toplam 290

Tablo 1 incelendiginde; anahtar terimlerle ulasilan tezlerin biiyiik bir boliimiiniin
(208) kaynastirma ile ilgili oldugu goriiliirken; 6zel egitim (43), 6zel gereksinimli (22),
kaynastirma egitimi (10), birlikte egitim ortami (5) ve biitlinlestirme (2) ile ilgili tezlerin

ise, daha az oranda oldugu goriilmiistir.

3.2.2. Meta-Senteze Dahil Edilen Arastirmalar

Arastirmaya dahil edilme kriterlerini karsilayan 33 calisma, Sekil 2 ve Sekil 3’te
sunulan basamaklar takip edilerek meta-sentez ¢alismasina dahil edilmistir. Meta-sentez
dahil etme islem basamaklari dogrultusunda ¢alismalarin yazari, yili, yayin tiirii, modeli ve

yontem bilgileri Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2. Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalara Iliskin Istatistiki Bilgiler

Sira Arastirma Yazar Yayin Yaymn Tiirii Yaymm  Arastirmanin Veri Toplama Araci Calisma
Yeri Yih Modeli/ Grubu
Yontemi

Kaynastirma  Egitimi ~ Uygulanan Il
Al Kademede Gorevli Olan Beden Egitimi

Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi . y Tarama/
Hakkindaki  Bilgi  Diizeylerinin  ve EEES;'('; Ankara Li:a‘:]tsitzi 2008 Anket 52
Smiflarindaki Engelli Ogrencilere Bakis Nicel
Acilarmin  Degerlendirilmesi  (Adana Ili
Ornegi)
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretllnenlerlmr_l Demet Yilksek Tarama/ Yart Yap.
A2 Kaynastirma  Uygulamalarindaki ~ Kendi AVCILAR Bolu Lisans Tezi 2010 Gériism 12
Yeterliklerine iliskin Goriisleri Nitel oruyme
Fen Bilimleri Dersi Ogretmenlerinin ve Fen
Bilimleri ~ Dersini  Alan  Kaynastirma Yiksek Tarama/
A3 Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimi Hicran DENIZLI  Giresun . . 2015 Anket 28
. cl o Lisans Tezi Nicel
Uygulamalar1 Sirecine Iliskin Goriis ve Ice
Onerileri
[kdgretim IL Kademe Brang T "y
. o . . aram
Al Ogretmenlerinin Kaynastirma Bilge Yuksek 2010 Anket 170

Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlar ile SEKERCIOGLU Ankara Lisans Tezi
Mlgili Gériisleri

Nicel

A5 Sivas ili Ornegi’nde Kaynastirma Egitimi Betiil GULDU Sivas Yiiksek 2010 Tarama/ Anket 68
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Lisans Tezi Nicel
i}kégretim Okullarindaki Ingilizce ) Yilksek Tarama/
Ab Ogretmenlerinin Kaynastrma  Ozge ZEYBEK  Eskisehir Lisans Tezi 2015 Anket 25
Uygulamalarina iliskin Gériis ve Onerileri Nicel
[Ikdgretimde Kaynastirma Uygulamalarina
Ifatllan Zihinsel Yetersizligi Olan ) Yiksek Tarama/ Anket Yar1 Yap.
A7 Ogrencilerin Basarilarimin =~ Didem GUVEN  Eskisehir Lisans Tezi 2009 25
Degerlendirilmesine  Iliskin ~ Ogretmen Nicel ve Nitel Goriisme
Goriisleri
Kaynastirma Smiflarma Devam Eden Isitme L
Engelli  Olan  Ogrencilere ve Siuf Duygu Akdemir —_ Yuksek Tarama/ Goriisme
A8 O3 leri Sasl Ozel  Esiti OKTA Eskigehir Li Tezi 2008 24
_gretmen_eflne _ ag ana_n ze gitim I1sans lezi Nitel Formu
Hizmetlerinin Belirlenmesi
Kaynastirma  Egitimine Devam  Eden T y
Sgrencilerin Akademik Og ile ilgili - Y tksek aram Yari Yap.
AQ Ogrencilerin ademi ngenme e g_ll Hanifi SANIR Konya _ ukse _ 2009 %.n.. ap 30
Karsilastiklari Sorunlarin Ogretmen ve Aile Lisans Tezi Nitel Gorilisme
Goriigleri Agisindan Degerlendirilmesi
Kaynastirma  Yoluyla  Egitim  Goren T y
Ogrencileri Il recin . Y iksek aram
arp Orencilerin - Sosyallesme - Strecinde o oapiN Euum YUK o010 Anket 102
Karsilagtigr Sorunlarin Ogretmen Goriiglerine Lisans Tezi Nicel
Gore Degerlendirilmesi (Erzurum ili Ornegi)
Kaynastirma Sinifi Ogretmenlerinin y Tarama/
) . Yiuksek Yar1 Yap.
All  Ogretimin Uyarlamasina iligkin Yaptklan ~Murat VURAL  Bolu USSR 5008 arl Yap 18
Lisans Tezi Nitel Gorilisme

Caligmalarin Belirlenmesi
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Kaynastirma Egitiminin Uygulanmasinda

Tarama/

Al12 Karsilagilan Sorunlarin Degerlendirilmesine  Ciineyt DEMIR  Gaziantep Li:at:f?l'tzi 2015 S({}ag;ﬁY;z‘ 30
Yonelik Nitel Bir Calisma Nitel ;
Kaynastirma Egitimi Veren Ilkokul ve T o
Ortaokul ~ Ogretmenlerinin  Kaynastirma Adem . Yuksek aram
Al . nt i . 201 Anket 2
3 Egitiminde Karsilagtigi Problemler Batman il  YORULMAZ P Lisans Tezi 015 Nicel ¢ 06
Ornegi
Ulkemizde Kaynagtirma Egitiminin Yil Tarama/
i o A - " - . uksek Yar1 Yap.
Al4  Matematik Egitiminde Yeri ve Onemi Zuhal GUN Elazig Lisans Tezi 2013 Nitel Giriisme 30
Meslek Llselerln.d.e Qahsan Ogretmer}lelll”m . Yilksek Tarama/ Gériisme
Al5 Kaynastrmaya lliskin Sorunlari, CO6zUm  Rumeysa SEN Istanbul . . 2016 26
W o - Lisans Tezi itel formu
Onerileri ve Beklentileri Nite
Okul  Oncesi Egitimi  Ogretmenlerinin N Tarama/
Al6  Kaynastirma Egitimine iliskin Gériisleri ve Gonil GOK Kayseri .YUKsek . 2009 Ya‘L'rluYap. 10
o Lisans Tezi Nitel Gorilisme
Onerileri Ite
Eskisehir ilindeki Ozel Anaokull Bahar
skisehir . .I d? I. Oze ) nao u" arinda aha o Yilksek Tarama/ Yart Yap.
Al7  Calisan Egitimcilerin Okuldncesi Dénemde BOZARSLAN Eskisehir Lisans Tezi 2010 Goriism 26
Kaynastirma ile lgili Goriisleri MALKOC Nitel orusme
Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunan
Al8 Ol,(.u.l :Oncesi (?.gret_menlerinin Kaynastirma  Mehmet Secgkin Eskisehir _Y[]ksek 2017 Tarama/ Ya'l'rluYap. 19
Egitimine  YoOnelik  Rol Algilarinin GEZER Lisans Tezi Nitel Gorligme
Belirlenmesi
A19 Sakarya ilinde Gorev Yapan Okul Oncesi  {Jlkii ZAGLI Ankara Vilksek 2010 Tarama/ Olgek 106

Ogretmenlerin Zihinsel Engelli Cocuklarin
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Kaynastirma Yoluyla Egitimlerine Iliskin Lisans Tezi Nicel
Tutumlarinin incelenmesi
Eskisehir flinde Kaynastirma

A20 Uygulamalarinin  Yiiriitiildiigii  1lkdgretim Serap Seyda Eskisehir Yiiksek 2009 Tarama/ Yari Yap. 10
Okullardaki Rehber ~ Ogretmenlerin OZENGI ; Lisans Tezi Nitel Goriisme
Kaynastirmaya iliskin Gériisleri
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma ; Tarama/ Anket

A21  Uygulamalarina Yonelik Goriiglerinin  ve Giilnur ILK Istanbul Li:aunk:_ei_lzzi 2014 Sgg;ﬁY;i' 100
Deneyimlerinin incelenmesi Nicel ve Nitel ;

A22 Kaynastirma Ogrencisi Olan Sosyal Bilgiler i} Tarama/
Opretmenlerinin Yaptiklar Egitim-Ogretim Hoseyin KANAT ~ Ankara Li:a‘;tsilzzi 2015 éf;uY;z ' 41
Faaliyetlerine iliskin Goriis ve Onerileri Nitel 3
[Ikogretim Ogretmenleriyle Gergeklestirilen

A3 Bilgilendirme Caligmalarmin  Oncesi ve  Yusuf Kurtulus Eskisehir Yiiksek 2007 Tarama/ Yar1 Yap. 29
Sonrasinda  Ogretmenlerin  Kaynastirmaya TURKOGLU ¥ Lisans Tezi Nitel Goriisme
Iliskin Gériislerinin Incelenmesi
Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirmaya iliskin - Tarama/

A24  Sorunlari, Beklentileri ve  Onerilerine S A]())irglgLU Bursa Doktora Tezi 2011 éz,r;ﬁY;z' 23
Yénelik Nitel Bir Arastirma Nitel ?
Birlestirilmis ~ Siniflardaki ~ Kaynastirma T y Tarama/

e o Gilcihan — Yuksek Yar1 Yap.

A25 Egltimlnde Yasanan Sorunlara Iliskin HASANOGLU Eskisehir Lisans Tezi 2013 ol Gériisme 11

Goriigler Nite
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Kaynastirma Egitimi Ogrencisi Bulunan

. i, - " Tarama/
Ilkokul f tmenl f . Yuksek
A26 ..O u_ . St ety S Ramazan GOK Antalya . trse . 2013 Goriisme 10
Yonetiminde Karsilastiklar1 Zorluklar ve Bu Lisans Tezi Nitel
Zorluklarla Basa Cikma Yontemleri
Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Yilksek Tarama/
A27  Ogrencilerine Yonelik Tutumlarimi Etkileyen — Zeynep KARA Istanbul . . 2016 Gériisme 40
e . Lisans Tezi itel
Faktorlerin Incelenmesi Nite
Hkégretim Okullarindaki Yonetici, Smif ve
Psikolojik Danisma ve Rehber Ogretmenlerin
apg Kaynastrma  Adayr  Ozel  Gereksinimli ~ Nur TOPRAK . Yiiksek 2010 Tarama/ Sloek 509
Oprencileri Tamma ve Yonlendirme  KARAER P Lisans Tezi Nicel ¢
Yeterliklerinin Incelenmesi ( Gaziantep Ili
Ornegi)
Ozel ve Devlet u'kvokullflrlr%d?.kl Birinci Sll’l-lf Aysegiil Yiiksek Tarama/ Yari Yap.
A29 Kaynastirma  Ogrencilerinin  Akademik GUNDUZ Canakkale Lisans Tezi 2015 Goril 16
Basarilarina iliskin Ogretmen Gériisleri Nitel oruste
Yasal Dizenlemeler Agisindan Rehber T Y
. o ] . aram
A30 Oig.re.:tmen/PfSIIfO.IOJIk" Dan}sr_nanlarln Ozel Zehra SUTCU Konya _Yuksek . 2007 YE‘l'rl"Yap. 35
Egitimle Ilgili Gorevlerini  Uygulamaya Lisans Tezi Nitel Goriligme
Yonelik Gortislerinin Degerlendirilmesi
Ozel Gereksinimli  Bireylerin  Aldiklar y Tarama/
A31 Destek Hizmetlerin Bitiinlestirme Firat KESER Bolu Li\s(al:f:'tzi 2010 f)?ak 62
Uygulamalar1 Agisindan incelenmesi Nitel gotusme
ko greti kull | . . Yiksek
Agy [lkogretim - Okullarnda =~ Uygulanan oo ripic 1sparta USSR o011 Taramal/ Anket 500
Kaynastirma Egitimi Ile Tlgili Sosyolojik Bir Lisans Tezi
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Arastirma Nicel
Simif Ogretmenlerinin Kaynastirma Yilksek Tarama/
A33  Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlarla ~ Ebru BILEN Izmir ) . 2007 Goriisme Olgek 120
e o Lisans Tezi
Tlgili Goriisleri ve C6zum Onerileri

Nicel ve Nitel
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Tablo 2’de gorildigii gibi, kaynastirma egitimine iligkin Ogretmen goriislerini
belirlemeye yonelik yapilan aragtirma kimliklerine ait; aragtirmanin ad1, yazari, yayin yeri,
yayin tiirli, yaym yili, arastirmada kullanilan arastirma modeli, arastirma yontemi, veri

toplama araci ve arastirmadaki ¢alisma grubu ve sayis1 verilmistir.

3.2.3. Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Betimleyici Ozellikleri ile
Calisma Gruplarinda Yer Alan Katiimcilarin Betimleyici Ozelliklerine Tliskin

Bulgular

Meta-sentez calismasina dahil edilen tezlerin betimleyici 6zellikleri kapsaminda
tezlerin, yaymlandigi tiniversiteler, yayin tiirii, yayin yili, model ve aragtirma yontemi, veri
toplama araclari ve c¢alisma gruplarma gore dagilimlar asagida tablolar seklinde

sunulmustur.

3.2.3.1. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Universitelere Gore Dagilimlari

Tablo 3’te meta-senteze dahil edilen 34 tezin yayinlandigi iiniversitelere gore

dagilimlar: verilmistir.

Tablo 3. Dahil Edilen Calismalarin Yayinlandigi Universitelere Gore Dagilimi

Dahil Edilen Calismalarin Yaymnlandig:

Universiteler f
Anadolu Universitesi 7
Gazi Universitesi 4
Abant Izzet Baysal Universitesi 3
Selguk Universitesi 2
Zirve Universitesi 2
Atatlrk Universitesi 1
Giresun Universitesi 1
Firat Universitesi 1

Aydin Universitesi 1
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Cumhuriyet Universitesi 1
Erciyes Universitesi 1
Istanbul Universitesi 1
Stileyman Demirel Universitesi 1
Uludag Universitesi 1
Osmangazi Universitesi 1
Akdeniz Universitesi 1
Dokuz Eylul Universitesi 1
Istanbul Aydin Universitesi 1
Gaziantep Universitesi 1
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1
Toplam 33

Tablo 3’te goriildiigii gibi, arastirmaya en fazla Anadolu Universitesi’nde
yayinlanmis (7) ¢aligmanin dahil edildigi goriilmektedir. Ayrica tabloda, degisen sayilarda

toplam 20 farkl tiniversitede yayinlanmis tezlerin dahil edildigi goriilmektedir.

3.2.3.2. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Yayin Tiirlerine Gore Dagilimi

Tablo 4’te meta-senteze dahil edilme Ol¢iitlerine uygun 33 tezin yayin tiiriine gore
dagilim1 verilmistir.

Tablo 4. Calismalarin Yayin Tiirlerine Gore Dagilimi

Yayin Tiirii f
Yuksek Lisans Tezi 32
Doktora Tezi 1

Toplam 33
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Tablo 4’te goriildiigii gibi, toplam 33 ¢aligmanin 32’si yiiksek lisans, 1’i doktora
tezi diizeyindedir.
3.2.3.3. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Yaymn Yillarina Gore Dagilimi

Tablo 5’te kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen goriislerini igeren c¢alismalarin
yayin yillaria gore dagilimi verilmistir.

Tablo 5. Calismalarin Yayin Yillarina G6re Dagilimi

Yillar f
2010 8
2015 6
2009 4
2008 3
2013 3
2007 3
2011 2
2016 2
2014 1
2017 1

Toplam 33

Tablo 5’te goriildiigii gibi, kaynagtirma egitimine iliskin &gretmen gorislerini
iceren ve meta-sentez ¢alismasina dahil edilen ¢aligmalardan en fazla ¢aligmanin 2010

yilinda (8), ardindan 2015 yilinda (6) yapilmis olanlarin dahil edildigi goriilmektedir.

3.2.3.4. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Arastirma Modeli ve

Yontemlerine Gore Dagilimi

Tablo 6’da meta-senteze dahil edilen ¢alismalarin kullanilan arastirma modelleri ve

yontemleri bakimindan dagilimi verilmistir.
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Tablo 6. Calismalarin Kullanilan Arastirma Modelleri ve Yo6ntemlerine Gore

Dagilimi
Dahil Edilen Calismalarda Kullanilan
Arastirmanin

Modeli Yontemi f
Nitel 20
Nicel 10

Tarama
Nicel ve Nitel 3

Tablo 6’da goriildiigii gibi, meta-sentez ¢alismasina dahil edilen ¢alismalar;
kullanilan arastirma modeli ve yontemleri bakimindan incelendiginde, biitiin ¢aligmalarda
tarama modelinin (33) kullanildigi; arastirma yontemi olarak da 20 arastirmada nitel, 10
calismada nicel ve 3 calismada hem nitel hem de nicel arastirma yonteminin kullanildigi

gorulmektedir.

3.2.3.5. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Veri Toplama Araclarina Gore

Dagilim

Tablo 7°de meta-sentez calismasina kaynaklik eden g¢alismalarin kullanilan veri

toplama araglarma gore dagilimlart verilmistir.

Tablo 7. Calismalarin Kullanilan Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Dahil Edilen Calismalarin

Veri Toplama Araci f
Goriisme 20
Anket 8
Olcek 2
Anket ve GOrlisme 2
Goriisme ve Olgek 1

Toplam 33
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Tablo 7’de goriildiigii gibi, dahil edilen calismalarda kullanilan veri toplama
araglart incelendiginde, ¢alismalarda en fazla kullanilan teknigin goriisme teknigi oldugu
(20), 8 caligmada anket tekniginin kullanildigi, 2 calismada hem anket hem de goriisme
tekniginin kullanildigi, 1 calismada goriisme ile Slgek tekniginin birlikte kullanildigi ve 2

calismada ise veri toplama araci olarak dl¢ek kullanildigr goriilmektedir.

3.2.3.6. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Calisma Gruplarinda Yer Alan

Ogretmenlerin Branslarina Gére Dagilimlar

Tablo 8’de aragtirmaya dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin branglara gore dagilimlari verilmistir. Calisma gruplar, “ilkokul” ve
“ortaokul” 6gretmenleri olarak belirtilen tezlerin ¢alisma gruplari “karma” ogretmenler;
branglar1 belirtilmeyenler ise “diger” olarak tanimlanmis ve bu bulgular tabloda
gosterilmistir.

Tablo 8. Tezlerin Calisma Gruplarinda Yer Alan Ogretmenlerin Branslarina Gore
Dagilimlar

Dahil Edilen Tezlerin

Calisma Gruplan :
Sinif 6gretmeni 1032
Diger 247
Karma (ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri) 228
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 198
Okul Oncesi Ogretmeni 143
Matematik Ogretmeni 94
Ingilizce 6gretmenligi 82
Tiirkce Ogretmeni 76
Beden Egitimi Ogretmeni 69
Rehber Ogretmen/Psikolojik Danigman 65

Fen ve Teknoloji Ogretmeni 64
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Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni 48
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni 38
Géorsel sanatlar Ogretmeni 37
Egitici 26
Miizik 6gretmeni 19
Meslek Ogretmeni 11
Zihin Engelliler Smif Ogretmeni 8
Biyoloji Ogretmeni 4
Edebiyat Ogretmeni 4
Psikoloji Ogretmeni 3
Felsefe Ogretmeni 3
Kimya Ogretmeni 3
Sosyoloji Ogretmeni 1
Fizik Ogretmeni 1
Fransizca Ogretmeni 1
Bilisim Teknolojileri Ogretmeni 1
Toplam 2506

Tablo 8’de goriildiigii gibi, meta-sentez calismasina dahil edilen tezlerin ¢alisma
gruplarinda toplamda 2706 6gretmen bulunmaktadir. Calisma gruplarinda en fazla grubun

siuif 6gretmenleriyle yapildig: (1032) goriilmektedir.

3.2.3.7. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Calisma Gruplarinda Yer Alan

Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Dagilimlar

Tablo 9’da aragtirmaya dahil edilen tezlerin c¢alisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin kidemlerine gore dagilimlari; dahil edilen tezlerin ¢aligma gruplarinin

kidem araliklariin farkli kategorilerde gosterilmesi nedeniyle, 0-5, 1-6 ve 6-10 araliginda
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olan kidem kategorileri “0-10”; 11-15, 11-20 ve 16-20 araliginda olan kidem kategorileri
“11-207; 21-25, 26-30 ve 21 ve istii aralifinda olan kidem kategorileri “21-30” kidem
baghig altinda gosterilmistir. Ayrica, bu kategorilerin disinda kalan ve arastirma

bulgularini etkileyecegi diisliniilen kidem yillarina da yer verilmistir.

Tablo 9. Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerin Calisma Gruplarindaki Ogretmenlerin
Kidemlerine Gore Dagilimlari

Kidem Déahil Edilen Calismalarin

Kidem Kategorileri "

0-5 yil 499

1-6 yil 62
0-10 yul

6-10 y1l 489

Toplam 1050

11-15 y1l 598

11-20 y1l 63
11-20 y1l

16-20 y1l 232

Toplam 893

21-25 y1l 88

26-30 y1l 53
21-30

21 ve Ustu 141

Toplam 282
30 ve Ustu 22
Diger (belirtilmeyen) 259
Toplam 2506

Tablo 9 incelendiginde; meta-sentez ¢alismasina dahil edilen tezlerin ¢alisma
grubunu olusturan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (1050) 10 yildan az, diger biiyiik
cogunlugunun (893) 11-20 yil; 282 dgretmenin 21-30 y1l araliginda ve son olarak 22
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ogretmenin 30 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica tabloda,

259 6gretmenin mesleki deneyim siiresine ulasilmadig1 goriilmektedir.

3.2.3.8. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Calisma Gruplarinda Yer Alan
Ogretmenlerin Kaynastirma Egitiminde Bilgi Sahibi Olma Durumlarina Gére

Dagilimlan

Tablo 10’da arastirmaya dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarindaki 6gretmenlerin

kaynagtirma egitiminde bilgi sahibi olma durumlarma gore dagilimlart sunulmustur.

Tablo 10. Tezlerin Calisma Gruplarindaki Ogretmenlerin Kaynastirma Egitiminde Bilgi
Sahibi Olma Durumlarina Gére Dagilimlari

Cahsmalar Ogretmenlerin
__d Tlgili
Temalar llgili Temanin  Temalara/Alt
Calismalar ~ Yer Aldig: Temalara
(Tezler) Calisma Katilma
Sayisi Durumu
f
Kaynastirma Egitimi ile llgili Bilgi Sahibi o1 Ac A7
Olma Durumu A10, A19, 7 121
A30, A26

Kaynastirma Egitimi le Tlgili Yayin
(makale, dergi, kitap vb.) Takip Etme Al4. A21,
Durumu A2 3 67

Yasal Diizenlemeler Hakkinda Bilgi Sahibi

Olma Durumu Al, A5,
A22, A27 4 40

Tablo 10’a gore; arastirmaya dahil edilen tezlerin caligma gruplarindaki
ogretmenlerin 121°inin kaynastirma egitimi hakkinda bilgi sahibi oldugu, 40’1min yasal
diizenlemeler hakkinda bilgi sahibi oldugu ve sadece 67 6gretmenin kaynastirma egitimi

ile ilgili yayin takip ettigi goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen tezlerin calisma
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gruplarindaki 6gretmenlerin biiyliik ¢cogunlugunun ise, kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi

sahibi olmadiklar1 goriilmektedir.

3.2.3.9. Meta-Senteze Dahil Edilen Tezlerin Calisma Gruplarinda Yer Alan
Ogretmenlerin Kaynastirma Ile ilgili Egitim Alma Durumlarina Gore

Dagilimlan

Tablo 11°’de arastirmaya dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarindaki 6gretmenlerin

kaynagtirma ile ilgili egitim alma durumlarina gére dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 11. Tezlerin Calisma Gruplarindaki Ogretmenlerin Kaynastirma Ile ilgili Egitim
Alma Durumlarina Goére Dagilimlari

Calismalar Ogretmenlerin
Mgili Temanin Igili
Temalar Calismalar Yer Aldiz Temalara/Alt
(Tezler) Caligma Temalara
Sayist Katilma
Durumu
f
Al, A4, A5, A6, A7,
. s .. Al10, All, Al6, A20,
Hizmet I¢i Egitim A21 A23. A24. A5, 15 314
A27, A33
Hizmet Oncesi Egitim ﬁi;,?Ala A20, A21, 5 131
Kurs All, A25 2 3

Seminer All, Al4 2 2
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Tablo 11°’de arastirmaya dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarindaki 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi ile ilgili aldiklar1 egitim tiirline gore dagilimlarma bakildiginda;
arastirmaya dahil edilen tezlerin calisma gruplarindaki 6gretmenlerin 314l hizmet igi
egitim, 131°1 hizmet Oncesi egitim, 3 tanesi kurslara katilarak ve 2 6gretmenin seminerlere

katilarak kaynastirma egitimi aldiklar1 goriilmektedir.

3.3. Verilerin Analizi

Bu ¢alismanin arastirma problemi ile ilgili olarak dahil edilme 6l¢iitlerini karsilayan
calisma verileri, Walsh ve Downe (2005: 206-208) tarafindan izlenen veri analizi sureci
takip edilerek kodlanmis ve kodlamalar sonucunda ilgili temalar olusturulmustur. Bu
amagla gerceklestirilen adimlar su sekildedir: (1) calismalarin arastirtlmasi, (2) igerigin
belirlenmesi, (3) caligmalarin degerlendirilmesi, (4) tema ve alt temalarin entegre edilmesi

ve son olarak (5) bulgularin sentezlenmesi olarak siralanmistir.

1. Asama. Calismalarin arastirilmasi. Bu asama, meta-senteze dahil edilecek
calismalar icin alanyazin taramasini gerektirmektedir. Dolayisiyla meta-sentez ¢calismasina
dahil edilecek calismalarin segilmesi bu agamada yapilmaktadir. Bu arastirmada, belirlenen
dahil etme kriterlerine bagli kalinarak calismalar detayli bir sekilde incelenmis ve

belirlenen yiiksek lisans ve doktora tezleri arastirmaya dahil edilmistir.

2. Asama. Igerigin belirlenmesi. Bu asamada, meta-sentez calismasina dahil edilen
caligmalarin incelenmesi sonucu temalar belirlenmektedir. Bu arastirmada, dahil edilme
kriterleri dogrultusunda, “Kaynastirma Egitimine iliskin Ogretmen Gériisleri” ni igeren 8

ana tema belirlenmistir.

3. Asama. Calismalarin degerlendirilmesi. Bu asamada, nicel ve nitel ¢alismalardan
elde edilen veriler her bir tema altinda sentezlenerek sunulmustur. Ana temalar1 olusturan
tablo ve ornek Ogretmen goriisleri su sekilde sunulmustur: Tablolarda yalnizca frekans
degerlerini yansitan istatistiki bulgulara yer verilmistir. Tablolarda yer alan verileri
destekleyici nitelikte 6rnek 6gretmen goriisleri ise, belirli bir temay1 temsil eden ve birden

fazla caligmada yer alan 6rnek 6gretmen goriislerini yansitacak sekilde sunulmustur.

4. Asama. Tema ve alt temalarin entegre edilmesi. Bu asamada, arastirma

temalarin1 analiz etmek ve sentezleyebilmek amaciyla, anlamlar1t miimkiin oldugu kadar
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korumak sartiyla belirli bir tema altinda bir araya getirilen nicel ve nitel bulgular, orijinal
metinlerden elde edilen ve ayni anlami tagiyan kavramlar birlestirilerek tablolar seklinde

sunulmustur.

5. Asama. Bulgularin sentezlenmesi. Hem nitel hem de nicel bulgularin
birlestirilerek sentez yapildigi bu asamada, her bir temada arastirma amacina uygun veriler
tablolar seklinde sunulmustur. iki veri tiirii (nicel ve nitel) grubundan elde edilen sentez
bulgular birlikte degerlendirilerek temaya iliskin genel bir meta-sentez bulguya
ulasilmistir. Bu sekilde, farkli arastirmalarda yer alan bulgularin belirli temalar altinda
analiz edilmesi saglanmistir. Ayrica, bir tema altinda bir araya getirilen nitel bulgularin
analizinde ise, goriisleri carpict bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siklikla

yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013: 256).

3.3.1 Kodlama Siireci

Meta-sentez yontemine dayali olarak yiiriitiilen bu ¢aligmada, arastirmalar arasinda
Karsilastirmalar yapabilmek ve sistematik olarak degerlendirebilmek igin, dahil edilme
Olgiitlerini karsilayan g¢alismalar, Tablo 12°de sunulan “Dahil Edilen Caligsmalarin Tablo

Icerikleri” gergevesinde kodlanmis ve tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 12. Dahil Edilen Calismalarin Tablo Igerikleri

Kodu: Arastirmanin sira numarasi

Konusu: Arastirmanin baslig

Yayin Yeri-Yayin Tirii: Arastirmanin yapildigi Gniversite ve dizeyi (Yiksek
Lisans-Doktora)

[ Aragtirmaci: Arastirmanin yazari }

[ Yili: Arastirmanin yapildigi yil }

Yontem

v' Arastirmanin modeli
v" Veritoplama araci
v" Calisma grubu

Tablo 12°de, dahil edilme olgiitleri ve dahil edilme islem basamaklarindan sonra
caligmalardan elde edilen veriler, kategorik olarak olusturulan tablolara yerlestirilmistir.
Bu amagla olusturulan Tablo 12’de, her bir siitunun igerdigi kategorilerin basliklar
sunulmustur. Bu tablolar, verilerin sistematik olarak tekrar degerlendirilmesinde ve entegre

edilmesinde kolaylik saglamaktadir.
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Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar, Tablo 12 dogrultusunda; daha kolay okunmast
amaciyla Al, A2,...., A33 seklinde kodlanarak tablo, tema ve alt temalarin tiimiinde bu
kodlama degerleri esas alinarak yapilmistir. Bu amacla Sekil 4’te, dahil edilen ¢alismalarin

ornek kodlama igerigi sunulmustur.

- h
A3

— Calismanin Sira Numarasi

— > Cahismanin Kodu

. /

Sekil 4. Dahil Edilen Calismalari Ornek Kodlama Icerigi
Sekil 4’te goriildiigli gibi, dahil edilme Olciitleri dogrultusunda arastirmaya dahil
edilen caligmalarin, tablo ve temalarda gosterilme bi¢imini temsil edecek sekilde drnek

kodlama igerigi sunulmustur.

3.3.2. Temalarm Olusturulmasi

Temalar, arastirma verilerinden elde edilen ve arastirmacinin alan bilgisine dayali
olarak yapilan analiz sonucu olusturulan kavramlardir (Bogdan ve Biglen, 1998; Akt.,
Vural, 2008: 51). Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan kodlama ve tematik
siniflandirmada, ayn1 veya farkli olarak kategorize edilen birimler igsel bir tutarliligi temsil
edecek sekilde kodlanan kiime altinda bir araya getirilir (Patton, 1990: 384; Akt., Maxwell
ve Barbara, 2008: 466-467). Kodlama ile arastirmaci, elde ettigi bilgileri inceleyerek,
anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini

bulmaya calisir (Yildirim ve Simsek, 2013: 260).

Meta-sentez yontemi ile desenlenen bu g¢alismada, arastirmanin amaci ve amag
cercevesinde belirlenen sorulara bagl kalinarak arastirmaya dahil edilen her bir ¢alismanin

ilgili boliimleri detayli bir sekilde incelenerek elde edilen veriler not alinmigtir. Daha
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sonra, veriler tekrar incelenip dahil edilme Ol¢iitlerini karsilamayan kisimlar ¢ikarilmis ve

her bir caligmanin Ozeti bilgisayar ortamina kaydedilmistir. Caligmalar, arastirmanin

problemlerine, dahil edilme 6l¢iitlerine, Sekil 2 ve Sekil 3’teki prosediirlere bagl kalinarak

incelenmis; calismalardaki verilerin benzerlik ve farkliliklar1 belirlendikten sonra ana

temalar altinda toplanarak Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Arastirmalardan Elde Edilen Temalar ve Dagilimlar

Temanin Yer

Tema Temalar Aldig1 Tezlerin
Sirasi
Sayisi (f)
. Ogretmenlerin Ogretim igerigi Diizenleme ile Ilgili o
Gortsleri
) Ogretmenlerin Ogretim Ortan1 Diizenlemelerine Iligkin -
Gortigleri
3 Kaynastirma Egitiminde Kullanilan Ogretim Yontem ve 18
Tekniklerine Iligskin Ogretmen Goriisleri
4 Ogretmenlerin Materyal Kullanimina Iliskin Goriisleri 18
c Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme Tekniklerinin 16
Kullanimina Iliskin Goriisleri
6 Ogretmenlerin Isbirligi ve Destek Egitim Hizmetlerine 29
Mliskin Gériisleri
. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda 20
Karsilasilan Temel Problemlere iliskin Goriisleri
o Ogretmenlerin Etkili Kaynastirma Egitimi -

Uygulamalarma Yonelik Onerileri

Tablo 13 incelendiginde, dahil edilme Olgiitlerine uygun olan g¢alismalar, igerik,

genel amaglar1 ve elde edilen sonuglarina gore 8 ana tema altinda gruplandirilmistir.

Calismalarin temalara gore dagilimlarina bakildiginda, “Ogretmenlerin Ogretim Igerigi
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Diizenleme 1Ile Tlgili Goriisleri” konusunu igeren “1” temasinin 25 calismada;
“Ogretmenlerin Ogretim Ortam1 Diizenlemelerine iliskin Gériisleri” konusunu igeren “2”
temasinin 22 calismada; “Kaynastirma Egitiminde Kullanilan Ogretim Yontem ve
Tekniklerine iliskin Ogretmen Goériisleri” konusunu igeren “3” temasmin 18 calismada;
“Ogretmenlerin Materyal Kullanimma Iliskin Gériisleri” konusunu iceren “4” temasinin 18
calismada; “Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme Tekniklerinin Kullanimma [liskin
Goriisleri” konusunu iceren “5” temasmin 16 c¢alismada; “Ogretmenlerin Isbirligi ve
Destek Egitim Hizmetlerine Iliskin Goriisleri” konusunu igeren “6” temasmin 29
calismada; “Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Karsilasilan Temel
Problemlere iliskin Goriisleri” konusunu iceren “7” temasmnm 20 calismada ve
“Ogretmenlerin Etkili Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yénelik Gériisleri” konusunu

iceren “8” temasinin 25 calismada yer aldig1 goriilmektedir.

3.4. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Bu calismada oOgretmen gorlslerini frekans olarak yansitan bulgularin
kodlanmasinda giivenirligi saglamak icin, zamana bagli kodlama gilivenirligi yontemi

kullanilmuastir.

Kodlama strecinin olasi hatalardan arindirilmasi amaciyla; bagimsiz kodlama
yapilarak, birden fazla nitelikli aragtirmaci tarafindan analiz yapilmalidir. Analiz sirasinda
yasanan tutarsizlik durumlarinda ise, goriis birligi ile tartisilmali ve ¢oziilmelidir. Bu
prensipler; bagimsiz, tekrarlanabilen ve dogrulanabilen bulgulara ulasilmasini

kolaylastiracak ve gecerliligi saglayacaktir (Xu, 2008: 178).

Kodlama siirecinde olas1 hatalar1 onlemek amaciyla, calismalar uzun bir siire
boyunca incelenmis, ulagilan tiim veriler bilgisayar ortaminda kayit edilmistir. Kodlama
giivenirligini  saglamak amaciyla, bir ay arayla tekrar kodlama giivenirligi
(Giivenirlik=Ortiisenlerin sayis1 / (Ortiisenler + Ortiismeyenler Sayis1) formiilii
kullanilarak giivenirlik diizeyi %87 bulunmustur. Kodlama giivenirligi yeterlik dizeyi %
80 ve lizerindeki degerler gerektirmektedir (Miles ve Huberman, 1994;Akt.,Baltaci, 2017:
8).
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Salter, Hellings, Foley ve Teasell (2008: 596), meta-sentez yonteminde gecerlik ve

giivenirligi saglamak i¢in su adimlari takip etmistir:

e Kredibilite: Meta-sentez ¢alismasi, arastirma orneklemindeki orijinal verilere
odaklanmali ve tarafsiz yorumlar icermelidir. Ayrica orijinal ¢alismalardan elde

edilen veriler tarafsiz bir sekilde veri analizine tabii olmalidir.

Bu c¢alismada meta-senteze dahil edilen arastirma bulgularinin orijinal hali
korunarak belirli tema ve alt temalar seklinde derlenmis, orijinal metinlerden elde edilen

nitel bulgular ise dogrudan alintilarla desteklenmistir.

e Uyumluluk: Arastirma varsayimlart ile elde edilen bulgularin birbirini
destekler nitelikte olmas1 gerekmektedir. Ayrica, arastirma boyunca, arastirma

sonucunu olumsuz etkileyecek celiskili verilere dikkat edilmelidir.

Bu calismada, ilgili alanyazinda yer alan benzer c¢alismalar Ozetlenerek
sunulmustur. Tartisma bolimunde meta-sentez bulgular1 ile alanyazindaki benzer
calismalarin bulgular karsilastirmali olarak tartisiimistir. Boylece, meta-sentez bulgulari
ile diger ¢aligma bulgularinin uyumlu ve celigkili yonleri detayli olarak ortaya konmaya

caligilmistir.

e Denetlenebilirlik: Meta-sentez ¢alismasinin tekrar edilebilmesini saglamak
amaciyla, ornekleme stratejileri ve veri toplama yontemleri acgik ve net olarak
aciklanmalidir. Ayrica, Meta-sentez yoOnteminde arastirmaci, arastirma

slirecinin olasi etkilerini azaltmak i¢in dnlemler almalidir (Xu, 2008: 178).

Bu calismada denetlenebilirligi saglamak amaciyla ¢alismanin amaci, veri toplama
teknikleri alan uzmanlarinin goriigleri dogrultusunda agik ve net olarak ifade edilmistir.
Yontem bolima ise, meta-sentez yontemine 6zgii islemler takip edilerek detayli bir sekilde

sunulmustur.

Arastirma siirecini olumsuz etkileyebilecek ve arastirma amacindan saptirabilecek
hatalarin oniine gegebilmek amaciyla meta-senteze dahil edilen ¢alismalarin tarafsiz olarak
secilmesi; arastirma siirecinde, bulgularin kaydinda ve analizinde agikligin benimsenmesi
ve son olarak bilimsel yaymn etiginin gerektirdigi sorumlulugun iistlenilmesi gibi etik

ilkelere bagli kalinmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde, meta-sentez arastirmasina dahil edilen ¢alismalardan
elde edilen bulgular1 temsil eden 8 tema ve her bir temanin alt temalar1 yer almaktadir.

Arastirmanin bulgularini olusturan temalar su sekilde siralanmaktadir:
Ogretmenlerin,

1. Ogretim igerigi diizenleme ile ilgili goriislerine iliskin bulgular ve yorum

2. Ogretim ortamu diizenleme ile ilgili goriislerine iliskin bulgular ve yorum

3. Kaynastirma egitiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili
goriislerine iligkin bulgular ve yorum

4. Materyal diizenleme ile ilgili goriislerine iliskin bulgular ve yorum

5. Olgme ve degerlendirme tekniklerinde yaptiklar1 diizenlemeler ile ilgili
gortslerine iliskin bulgular ve yorum

6. Isbirligi ve destek egitim hizmetleri ile ilgili goriislerine iliskin bulgular ve
yorum

7. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar1 temel problemler ile
ilgili gorislerine iliskin bulgular ve yorum

8. Etkili kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik Onerilerine iliskin

bulgular ve yorum

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin betimleyici 6zellikleri ile ¢alisma gruplarinda
yer alan katilimcilarin betimleyici 6zelliklerinden olusan bulgular, arastirmanin yontem
bolimiinde “Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Betimleyici Ozellikleri Ile Calisma
Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarin Ozelliklerine 1liskin Bulgular” bashg altinda
sunulmustur (bkz s. 60). Arastirmanin bu béliimiinde, meta-sentez bulgularina iligkin
temalar ve alt temalar; 6gretmen goriislerini frekans olarak yansitacak sekilde tablolar ve
bu tablolarda yer alan bulgular1 destekleyici drnek 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
Bulgularda yer alan ornek O6gretmen goriislerinin belirlenmesinde genel ifade belirten

Ogretmen goriislerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.
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4.1. Ogretmenlerin Ogretim I¢erigini Diizenleme fle Tlgili Gériislerine iliskin

Bulgular ve Yorum

Bu temada, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda &gretim igerigini
diizenlemeye iliskin gortisleri yer almaktadir. Tablo 14’te 6gretmen goriislerini igeren ilgili
tema, bunlara ait alt temalar, ¢calisma kodlari, tema ve alt temalarin yer aldigi calisma
sayist; Ogretmen goriislerini frekans olarak yansitacak sekilde sunulmustur. Ayrica, bu
tabloda yer alan bulgular1 destekleyici ornek Ogretmen goriislerine yer verilmistir.
Bulgularda yer alan 6rnek Ogretmen gorislerinin belirlenmesinde genel ifade belirten
O0gretmen goriislerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.

Tablo 14. Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Ogretim Igerigini Diizenleme le Ilgili
Ogretmen Goriisleri

Calismalar Ogretmenlerin
Tigili
Temalar Alt Temalar Tgili Temanmm  Temalara/Alt
Calismalar Yer Aldig Temalara
(Tezler) Caligma Katilma
Sayisi Durumu
f
1. BEP birimi
oirimi A8, A30 2 39
olusturma
1. Bireysellestirilmis Al, A2, A5,
Egitim Program AB, A7, A9,
(BEP) Al0, Al1,
2. BEP hazirlama AL3, AL0, 15 575
A21, A22,
A29, A33, A26
3. BEP uygulama A24, A32 2 105
Al, A2, A5,
1. Herhangi bir A6, A7, All, 12 593
diizenleme A9, Al13, Al9,
yapmayanlar A21, A22, A32
2. Ogretim icerigi o All A22
duzenlemeiileilgili 2 Etkinlik 24 A23 4 a1
yapilan calismalar basitlestirme
Al5, A26, A21 3 22

3. Ek zaman ayirma
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4. Kaynastirma

.« . A3, A18, A22 3 14
o0grencisine uygun
etkinlik secme
5. Genel 6gretim All, A29 9 12
programini
uygulama
6. EKk calisma A6, All, A26 3 7
yapma
3. Ogretim icerigini
diizenlenmede 1. BEP hazirlama
Karsilasilan bilgisinin yetersiz Al8, A21 2 15
zorluklar olma durumu
4. Ogretim " .
iceriginin 1. BEI.) ogrencl
N . yetersizliklerine Al2, A23 2 15
diizenlenmesine uygun olarak
iliskin oneriler hazirlanmahdir

Tablo 14’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin kaynastirma oOgrencilerine yonelik
diizenleme yaptiklar1 6gretim igerigi ile ilgili goriisleri incelendiginde; BEP hazirlama
temasinda (1); BEP birimi olusturma 2, BEP hazirlama 15 ve BEP uygulama alt temasinin
2 calismada yer aldigi goriilmektedir. Bu temada, 6gretmenlerin, 39’unun BEP birimi
olusturdugu, 575’inin BEP hazirladig1 ve sadece 105°’nin BEP uyguladig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6gretim igerigi ile ilgili yapilan c¢aligmalara iliskin goriisleri temasi (2)
incelendiginde; etkinlik basitlestirme 4, ek ¢alisma yapma 3, ek zaman ayirma 3 ve genel
Ogretim programinin uygulanmasi alt temalarinin 2 ¢alismada yer aldigi goriilmektedir.
Diger taraftan, herhangi bir diizenleme yapmayan Ogretmenler ise 12 ¢alismada yer
almaktadir. Bu temada, 6gretmenlerin en ¢ok diizenleme yaptiklar1 ¢aligmalarin sirayla,
etkinlik basitlestirme (41), ek zaman ayirma (22), kaynastirma dgrencisine uygun etkinlik
secme (14), genel 6gretim programinin uygulanmasi (12) ve ek calisma yapma (7)
etkinliklerinin yapildigi goriilmektedir. Ancak tablo 14’te 523 6gretmenin ise, herhangi bir
diizenleme yapmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin dgretim igerigini diizenlemede
karsilagtiklar1 zorluklar temasi (3) incelendiginde; BEP hazirlama bilgisinin yetersiz olma
durumu alt temasmin 2 g¢alismada yer aldigi goriilmektedir. Bu temada, 6gretmenlerin
karsilastiklar1 zorluklarin ise BEP hazirlama bilgilerinin yetersiz olmast (15) yoOniinde
oldugu goriilmektedir. Son olarak, 6gretim igeriginin diizenlenmesine iliskin Oneriler

temasina (4) bakildiginda; BEP 6grenci yetersizliklerine uygun olarak hazirlanmalidir alt
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temasmin 2 ¢alismada yer aldigi goriilmektedir. Bu temada yer alan Onerilerin, BEP’in

ogrenci ihtiyaclarina gore hazirlanmasi (15) gerektigi yoniinde oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin dgretim igerigini diizenleme ile ilgili goriisleri temas: altinda on bes
calismanin (A2, A3, A6, A7, A9, All, Al5, Al18, A20 A21, A22, A23, A25, A30, A31)
nitel bulgular sirasiyla (1) BEP, (2) 6gretim igerigi ile ilgili diizenleme yapilan ¢alismalar,
(3) Ogretim igeriginin diizenlenmesinde karsilasilan zorluklar ve (4) 6gretim igeriginin
diizenlenmesine iliskin 6gretmenlerin sunduklar1 oneriler temalar1 altinda birlestirilerek

asagida sunulmustur.

4.1.1. Ogretmenlerin BEP Hazirlamaya iliskin Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan

ogretmenlerin BEP hazirlamaya iliskin 6rnek goriisleri yer almaktadir.

A2 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 12 fen ve teknoloji

Ogretmeninin ornek goriisleri su sekildedir:
“Herhangi bir ozel bir ¢aba sarf etmiyorum.” (M.)

“Onun yani o 6grencinin gelen raporunu da tabi dikkate alarak seviyesine
gore bir BEP plami hazirlama, yillik BEP plant hazirlama, bu dogrultuda iste onun

alabilecegi kazamimlar: vermeye ¢alistyoruz.” (4-1)

“Onlara gore yillik plan hazirlyoruz.” (4-2)
A7 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 25 sinif 6gretmeninin 6rnek

gortsleri su sekildedir:

“BEP wuyguluyoruz. Sene basinda eyliil itibariyle BEP yaptik, BEP

dogrultusunda ¢calismalarimiz devam ediyor.” (E.O.)

A21 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 100 sosyal bilgiler

O0gretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:
“Hazir geliyor ama kullanmiyorum.” (76)

“Rehberlik servisimizde sene basinda bir tane hazir olan bir Tiirkce

kaynastirma programini bize verir. Bizim de onun iizerinden plan hazirlamamizi
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ister. Ancak ben bunu hi¢chir zaman yapmadim. Benim gecen senelerden
hazirladigim bireysellestirilmis egitim programi planlart vardir zaten onlar
tizerinden. . . Hem de yani yeni yapilmis olan bazi paylasim sitelerinde hazirlanmis
olan bireysellestirilmis egitim programi planlarimiz vardir ve de yanmimda kendime
ait yuik planim vardwr. Normal sunif diizeyindeki yillik planim vardwr. O yillik planin
tizerindeki amaglara ya da oradaki kazamimlara bakarak her iiniteye ait bazi
kazanimlar yazarim.” (55)

A22 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler

Ogretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Okul yonetimi ve rehberlik servisinden dgrencinin bu durumu hakkinda
ayrintili  bilgi  alirim.  Ogrencinin  6grenme  diizeyi  hakkinda diger brang

ogretmenlerinden bilgi alirim.” (K-13, E, 6)

“Ogrencilerin seviyesine gore konu segimi yapip ona gore hazirlik

yvapryoruz.” (K-21, K, 31)

4.1.2. Ogretmenlerin Ogretim Icerigi Ile ilgili Diizenleme Yaptiklar

Calismalara iliskin Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan

ogretmenlerin Ogretim igerigi ile ilgili diizenleme yaptiklar1 ¢aligmalara iligkin O6rnek

goriisleri yer almaktadir.

A3 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

Ogretmeninin ornek goriisleri su sekildedir:

"Unitelendirilmis yillik plandaki kazammlardan temel kazammlara yer

veriyorum™ (K6)

Gorme engelli ogrenciler igin gorsel icerikli kazammlart daha az
kullaniyorum, zihinsel yetersizligi olan ogrencilerde kazanmim sayisint azaltiyorum"
(K13)

"Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine gére hazirliyorum" (K18)

"Ogrencinin kaynastirma raporuna dikkat ediyorum” (K3)
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" Ogrencinin engel tiiriinii goz oniinde bulunduruyorum" (K11)
A6 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 25 Ingilizce &gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Seviyesine uygun, basit kavramlar o6gretiyoruz. Bes soruluk, daha basit
sorulardan olusan ayri sinav hazirlyyoruz; puntolari biraz daha biiyiik ve koyu
oluyor tabi diger ogrencilere gére ve bosluk doldurma sorularinda daha ¢ok

gorsele yer veriyoruz.” (M.O.)

)

“Proje ve performans odevlerinde daha basit seyler vermeye ¢alistyorum.’
(S.0.)
“Daha basit kavramlardan olusan BEP planm hazirliyorum ve onlara

uymaya calistyorum.” (1.0.)

“Ayr1 bir zamanda, iste teneffiislerde, nébet¢iyken, fazladan zaman ayirip
oturup bir seyi onlara 6gretiyorum. Ders i¢inde ¢cagirmak, onlar: daha ¢ok rencide

ediyor. Ders icinde onlarla ayr ilgilenmemi istemiyorlar.” (B.O.)

A9 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 30 sinif 6gretmeninin Srnek

gortsleri su sekildedir:

“Plan hazirlamiyorum agik¢ast ben bu konuda bir egitim almadim ben ozel
egitim 0gretmeni degilim. Hatta hatta da Fransizca égretmeniyim. Ama ben on
yildan beride ilkokul égretmenligi yapiyorum. Normal zekadaki ogrencilere egitim
verme konusunda kendimi iyi goriiyorum ama 0zel egitim alanin da ne teknik bilgim
var sadece ben kendi i¢ giidiilerimle onlarin psikolojilerini diistinerek topluma
yararl insanlar olmalari icin egitilmeleri gerektigine inanwyorum. Topluma
kazandwrilmalart ileride zararli insanlar olmamalart icin hepsi bu kadar. Higbir
uygun yontem ve teknik konusunda yorum yapacak biri degilim ben 6zel egitim alip
bu isin uzmanlasmws Kisiler tarafindan yapilmasini diisiiniiyorum. Ben onlarin
egitimini normal sinif ogretmeninin yapmamasint savunduguma gore ara¢ gerec
secimini uzman 6gretmenlerin karar vermesi gerektigini dlsiiniiyorum”. (6gretmen
7)
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Al1l kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 18 sinif 6gretmeninin drnek

goriigleri su sekildedir:

“Digerleri igcin normal bir amaci ona uygulamiyorum daha kolay ve basit

hale getiriyorum.” (4.)

“llkogretim programinda belirtilen ozellikle hayat bilgisi kazanimlarinda
uyarlama yaptim. Ama matematikte imkdan siz bu. Amaclarda farklhilastirma
azaltmalar yaptim. Ona uygun olanlart segtim.” (H.)

“Aynt amaglart onun icin de uyguluyorum ayri bir sey yapmiyorum.” (S.)

“Daha c¢ok onlarda egitimin genel amaglarina kilitleniyorum. En ¢ok
uzerinde durdugum sey kendini ifade edebilmesi iste sinifa girmeden evvel derse
hazirlama bakimindan ozellikle pazartesi ilk saatlerde diger giinlerde ilk saatlerde
oluyor.” (H.)

“Onun amaglarm  diigirdim. Amaglarda farklilastirma, kolaylastirma
yvapiyorum. Yapabilecegi amaglar belirliyorum. Ama kdgit iizerinde bir sey yok.”
(A)

“Bedensel engelli grencim ve okuma yazma bilmeyen 6grencim icin farkh
amaclar belirliyorum. Bedensel engelli 0grencim yazi yazmakta zorlandigi igin
tahtada yazdiriyorum. Onlarin amaglarini sosyal beceriler kazanma, iletisim
kurma, kendine guven saglamas: i¢in amaglar belirliyoruz.” (L.)

A20 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 rehber

ogretmenin/psikolojik danismanin 6rnek gortsleri su sekildedir:
“BEP konusunda aileleri bilgilendiriyorum” (0.0.)

“Yil boyunca yapilacak c¢alismalar hakkinda ailelere bilgi veriyorum”

M.O.)

A21 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 100 sosyal bilgiler

Ogretmeninin O6rnek goriisleri su sekildedir:
“... Sahsim adina ben hig¢ bir sey yapmiyorum.” (33)

A22 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler

Ogretmeninin O6rnek goriisleri su sekildedir:
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“Sosyal bilgiler dersini planlarken ogrencinin kaynastirmaya konu olan
engeli, seviyesi ve davranislar: goz oniine alarak bir planlama yapiyoruz.” (K-4, E,
19)

“Kaynastirma ogrencisinin diizeyine gére ya konulari daha basit diizeyde
va da sosyal bilgiler dersi ile ilgili belli bash konulara yer vererek planlyyorum.”
(K-22, K, 14)

“BEP planlart uygulaniyor. Daha dénceki ogretmeninden veya rehberlik
servisinden tavsiye alinarak, planlama yaptlyor.” (K-33, E,20)

“Ekstra bir sey yok. Dersi anlamayinca soyut seyleri anlamiyor. Kavram la
ogreniyor ezberle. Kavram odevleri veriyorum. Onlart yapip geliyor. Calisma
kitaplari var ondan ¢alisiyor.” (K-40, K, 22)

“Sene basinda 6grencinin seviyesini belirlemek icin hazirbulunugluk testi
uygulayp  seviyesine uygun BEP  hazirlyyorum. RAM’dan  gelen rapor
dogrultusunda plani sekillendiriyorum.”(K-20,K,2)

“Kaynastirma diizeyine gére ya da 6grenme yetenegine gore basitte zora
dogru konular belirlenip uygulamaya konuluyor.” ( K-33, K, 20)

“...Cok basit, mesela diyelim Osmanli devletinin kurucusu kimdir? Osman
Bey. Yani iste Osman Bey'in neler yaptigi ya da iste nereleri fethetti gibi sorulara,
detayina girmeden ¢ok basit, belli kavram, kurucusu kimdir, baskenti neresidir.
Mesela bazen Sultan Mehmet ne yapmistir derim. Yiikselme dénemine girmistir,
Istanbul’'u almistir. Cok basit ve kisa, 6z ciimlelerle vermeye ¢alisiyorum.” (K-36,
K, 2)

A25 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 11 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Ona farkh etkinlikler veriyorum. O daha birinci sinif diizeyinde. Okuma

yazma 6grenmeye calisiyor hala...” (Ogretmen 3)

“Birinci sinif derslerini veriyorum onun seviyesine uygun, bayagi bir geri
oldugu igin. O gsekilde uygulamalar yapiyorum. Digerlerine ikinci sinif testi
verirken ona birinci siniftan baslayip kademe kademe veriyorum.” (Ogretmen 6)

“Onu farkh tutuyorum zaten digerlerinden. Ona gore tabii ki de. Ben diger

3’lere verdigim gibi agwr problem olayt zaten vermiyorum. Sadece toplama-
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¢tkarma-garpma-bolme veriyorum. Toplama-¢ikarma agwrliklt ona géore onun

yapabilecegi seviyede.” (Ogretmen 10)

A31 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 62 karma 6gretmenin drnek

gorusleri su sekildedir:

“Destek hizmetleri olarak beceri ve kavram ogretimi yapiyoruz. RAM dan
gelen modiillerdeki amaglara gére ders isleniyor. 45 dk. ders siiresi esnek
degerlendiriliyor. Ilk once modiilde yazilan amag isleniyor. Daha sora diger

amacglar yani ailenin istedigi amaglar ¢calisiliyor.” (Y4)

4.1.3. Ogretmenlerin Ogretim Icerigini Diizenlenmede Karsilastiklar

Zorluklara iliskin Gériisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin  0gretim igerigini diizenlemede karsilastiklar1 zorluklara iliskin 6rnek

goriigleri yer almaktadir.

A6 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 25 Ingilizce dgretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Yok ayr1 bir sey yapmiyorum; ¢iinkii almiyor, ¢abuk unutuyor. Herhangi

bir uyarlama yapmiyorum.” (0.0. 1)

“Kaynastirma ogrencisi i¢in ozel bir uyarlama yapmiyorum, yapmam da.
Onlart aywrip da sen kaynastirma 6grencisisin, seninle ozel ilgilenecegim dedigim
zaman bu sefer diger ¢ocuklar da bunun yaptigi davranislart yapmaya basliyor,

onun gibi olmaya ¢alisiyorlar.” (C.0.)

A15 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 26 karma 6gretmenin 6rnek

gortisleri su sekildedir:

“Kaynastirma ogrencisinin oziir durumuna gore ders esnasinda yapacagim
egitim ogretim faaliyetlerinin ¢ocugun seviyesine uygunlugu ya da daha uygun

etkinliklerin neler olabilecegi konusunda destege ihtiya¢ duyabilmekteyiz. *“ (15)
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A18 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 19 okul dncesi 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Kendimiz hazirliyoruz. Yani rehberlik 6gretmenlerimiz olmadigi icin biz

kendimiz hazirliyoruz.” (P.O.)

“Ben sahsen sey sadece o RAM dan gelen bilgilere gére yapryorum. Cinki
zaten ¢ok fazla bilgimizde yok otizmle o6grenci ile ilk defa karsilasiyorum

internetten baktim mesela nasildir nedir?” (4.0.)

“Ben egitimini almadigi i¢in almadigim igin yani o planda bir katki

saghyacagimi diisiinmiiyorum.” (E.O.)

A20 Kkodlu tezin g¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 rehber

ogretmenin/psikolojik danigsmanin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenlerin BEP’i uygulayamadigi zamanlarda ‘ne yapacagim?’
sorusuna cevapsiz kaliyorum. Ogretmenlere nasil destek olabilecegim konusunda
caresizlik yasiyorum. Ilk olarak aklima gezici ézel egitim Ogretmeni gibi birisini

bulmak geliyor” (G.O.)

“Kaynastirma ve BEP’le ilgili ¢cok fazla dokiiman ve kaynak var, zor olan

da bunlari toparlamak ve uygulamak” (G.O. 1)

“Yonetmelik geregi yapilmasi gerekenler fazla, rehber ogretmenin ve sinif
ogretmeninin islevleri ve miifredatin yogunlugu diigiiniildiigiinde, BEP’ler
gergeklikten ve uygulanabilirlikten ¢ok uzak ve BEP ¢alismalart okullarda kdgit
lizerinde kalmaktadir” (F.O.)

A21 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 100 sosyal bilgiler

Ogretmeninin Ornek goriisleri su sekildedir:

“Mevcut olan uygulamalar kdgit iizerinde kalmaktan baska bir ise
yaramiyor. Bu ogrenciler i¢in internetten planlar indiriliyor ve dosyada teftis

durumu i¢in saklanvyor sadece. Ciinkii var olan uygulama hi¢ gercekgi degil.” (96)

“Kesinlikle kagit iizerinde kaliyor. Mesela pek ¢ok arkadas pek ¢ogumuz

yaptik yapryoruz da, ben hazirladim mi hazirladim. Her ¢ocuga ayri olmasi
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gerekiyor, bireysel adi iizerinde . . . ve isin acisi ben hazirladim ya da baskast
hazirladi, ben gidip ondan aliyorum isim degisiyor yahut da, yani bunlar aci ama
gergek.” (45)

A22 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler

Ogretmeninin Ornek goriisleri su sekildedir:

“Derslerimin yogunlugu ve o6grenci mevcudundan dolayr ¢ok ozel bir

calisma yapamiyorum.” (K-19, E, 14)

“Cok fazla yardimci olabilecegimi zannetmiyorum, ¢iinkii bireysel ¢alisma
yapamiyorum, ayrica diger ogrencilerimizin de kaynastirma o6grencileri kadar
ihtiyac: olabiliyor”(K-26, K, 25)

“Derslerimin yogunlugu ve o6grenci mevcudundan dolayr ¢ok ozel bir
calisma yapamryorum.” (K-19, E, 14)

“Konular: segtigim zaman agiwr olmayan, soyut olmayan somut olanlart
seciyorum. Ulkemizi somut olanlart anlatiyorum. Ulkemizin baskenti filan yakin
cevresinden anlatryorum. Tarihi anlatmakta zorlaniyorum.” (K-39, K, 8)

A23 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 22 ilkogretim 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Oyle akhma geldi. Isledigimiz konunun tabi ben kirk dakika boyunca
isledigimiz konunun ben kaynastirma égrencisinin anlamasini beklemiyorum. Oyle
ben Ingilizcede, Ingilizce Ogretmeniyim, sayilar konusunu isliyorsam, atiyorum
birden yirmiye kadar Ingilizce sinifa égretivim. Kisaca, okunuslarini yaptiririm.
Kaynastirma ogrencisi birden yirmiye kadar yazabilir kirk dakka iginde ama
okunusunu yapabilecegini zannetmiyorum. Diger ogrencilerden ben telaffuzunu
okunusunu yapmasini bekliyorum. Kaynastirma ogrencisinden bunu beklemem ama
ben kaynastirma 6grencisine soyle bir etkinlik veririm, ders iginde diyelim ki sen
ders sonuna kadar on kere sayilari yaz bu senin bugiinkii édevin. Ha ben senden
okumayr veya iste islem yaparak sonucunu bulup onu da Ingilizce séylemeyi

beklemiyorum. Bu sekilde bir etkinlik olabilir. ” (K.O.)

“Hic bi sey aklima gelmiyor. ” (1.O.)
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A30 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 35 rehber

Ogretmenin/psikolojik danigsmanin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Suan sade yasal bir zorunluluk oldugu icin olusturduk. Doldurulmasi
gereken form sayist ¢ok fazla. Su an sade olusturuyoruz. Ama bilgi eksikligimiz ¢ok
fazla oldugu icin uygulama da biiyiik sikinti yasayacagimiz daneminim.”(R. O.16).

“Bizim almis oldugumuz egitimin icerisinde boyle bir sey yoktu. Bu ¢ok
biiyiik bir eksiklik. Su an okullarda arkadaslarimdan da duyuyorum tam bir
kargasa hakim. Kimse ne yapacagini tam olarak bilemiyor.” (R.O. 28).

4.1.4. Ogretmenlerin Ogretim Iceriginin Diizenlenmesine Iliskin Sunduklar

Oneriler

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin 6gretim igeriginin diizenlenmesine iliskin Onerilerini igeren 0rnek goriisleri

yer almaktadir.

A3 kodlu tezin caligma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

Ogretmeninin ornek goriisleri su sekildedir:

"Ders planimin ozel egitim alaninda uzman kisilerle birlikte hazirlanmasi
gerekmektedir" (K8)

"Ogrenci igin doktor, Rehber ogretmen ve RAM vs. tarafindan uzmanlarin
bir rapor hazirlamasi gerekir ve ogretmenlerin de bu rapora gore plan yapmasi
yararl olacaktir" (K12)

"Planlarin Rehber dgretmen esliginde yapilmasi gerekmektedir” (K5)

"Kaynastirma ogrencilerine sinif ve ders diizeyine gore MEB tarafindan
plan hazirlanabilir” (K27)

A18 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 19 okul 6ncesi 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Ogretmen bunu tek basina hazirliyor ve heniiz ¢ocugu tanimadan

hazirlyyor nerdeyse. Bence gittigi bir ozel egitim kurumu varsa oradaki hocalar

katilabilir.” (F.O.)
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“Hani bizlerin de keske goriisii alinsa, bizler de bu siire¢ i¢inde bulunsak,
hani onlarin hazirladigt BEP le benim mesela otistik i¢in hazirlamis. Tamam otistik
de. Tamam sey demiyorum ama. Dil ve konusma bozuklugunun yaninda mutlaka
arti bibi sorun oluyo yani. Hani onlarin da benim bizlerin de goriisii alinmalt”
(T.0))

“Anne ya da baba veli yani ézel egitim ogretmeni de olmali ¢iinkii biz ¢ok
fazla bilmiyoruz hazirlamayr u yani arastrmalar yapiyoruz ama ¢ok dogruda
olmuyor ¢ogu zaman ee bide iste idareciden biri olursa en azindan bilgi sahibi
olur.” (J.O.)

“BEP ad iistiinde genel bi sey degil. Cocuga gore yapilmasi: gereken. Her
cocuk birbirinden farklyysa kaynastirma o6grencileri daha da farkli oluyor
vaptiklari, yamadiklar: durumu, teshisi ona ozel yapimali. Ama bu biling olmali
okulda, velide, ailede, ogretmen yardimcilarinda, ogretmende hep isbirligi icinde

olmasi gerekiyor.” (H.0O.)

“Valla amaglar belirlenirken ¢ocugun yetersizligi tam anlamiyla tespit
edilmeli. Yani otistik otistige eslik eden baska durumlar var mi? Mesela bu ¢ok
gozden kagar. Cogunlukla bazi ¢ocuklarda mesela, a tipik otistiklerde hiperaktivite
de genellikle eslik eden bir durumdur ve sadece otizme yonelik hedef davranislar
degil de hiperaktivitenin de géz oniinde bulundurularak amag¢ ve davranislarin
degerlendirilmesi gerekiyor.” (B.0.)

“Ee cocugun genel gelisimi ile ilgili bir kere gézlemlenmesi gerektigini
diigiiniiyorum. I biz bize bagladiginda raporlu geldigi icin biz bu programi ee
gozlem siiremiz olmadan hazirlamamiz bekleniyor”, Gamze o6gretmen “Bireysel
egitim programi hazirlanma stirecinde hemen okul baslar bagslamaz ¢ocugu
tammadan bireysel egitim programinin hazirlanmasini dogru bulmuyorum yani”,
Oya o6gretmen “Cocuk oncelikle taminmali bence hani tamimak icin yeterli siire
verilmeli ki biz zaten bir ay bekleyip ondan sonra yapiyoruz ee hani ¢alistigi ozel
egitim kurumundan da bilgi alimp onunla da desteklenip orda ki 6gretmenle
isbirligi icinde yapilirsa daha iyi olur.” (D.0.)

A20 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 rehber

ogretmenin/psikolojik danigmanin 6rnek goriisleri su sekildedir:
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“llkogretim miifredat programi ile kaynastirma uygulamalar: arasinda bir
ilinti  kurulamamaktadir. Kaynastirma uygulamalarimin  basladigi  noktada
bulunmamaktadir. Bu noktada iyi yol alindigini diistiniiyorum. Daha iyi olabilmesi
icin de miifredatin hafifletilmesi, ¢esitli olanaklarla egitim ortamlarinin
hazirlatilmas: ve ¢alismalarin desteklenmesi gerekmektedir” (K.O.)

A22 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler

O0gretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Konularumi ogrencilerime gére anlatiyorum onun i¢in kavram duzeyine
indiriyorum. Cocugun hayata atildiginda Tiirkiye de Ankara’yt bulsun islevsel

seyleri dgretiyorum. Béolgesini bilsin tarim iirtinlerini bilsin...” (K-40, E, 22)

Tablo 14 ve 6gretmen goriisleri birlikte incelendiginde; BEP hazirlama temasinda
(1), az sayida 6gretmenin (39) BEP birimini olusturdugu, ogretmenlerin 575’inin BEP
hazirladign ancak bir kismmin (105) uyguladigi goriilmektedir. Ogretmen ifadelerinde,
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlardan yararlandiklari, rehber 6gretmenlerden
destek aldiklar; ancak kazanimlart kaynastirma oOgrencilerine 6zgii diizenlenmedikleri
anlasilmaktadir. Ozel Egitim Y®énetmeligi’nde (2006) (Madde 23), bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasi gerektigi, smif ortamindaki kaynastirma Ogrencilerine uygun
bireysellestirilmis Ogretim programlarinin = gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Benzer sekilde Vuran (2005: 3-4), BEP’in bir amacinin da 6zel gereksinimli 6grencilere en
Ust duzeyde yararlanabilecekleri firsatlar sunmak oldugunu belirtmektedir. Ayrica BEP,
kaynastirma uygulamalarinin basarisint da dogrudan etkilemektedir (Giirsel, 2005: 3-4).
Ancak, meta-senteze dahil edilen tezlerin galisma gruplarinda yer alan 6gretmenlerin
sadece 105°nin kaynastirma Ogrencisine Ozgii bireysellestirilmis Ogretim programi
hazirlamasi, BEP’in yukarida anilan 6neminin yeterince anlagilmadigini gostermektedir.
Bu bulguyla paralel olarak, dgretmenlerin, 6gretim amaglari ve kazanimlar1 belirlemede
sistemli ve Olgiilebilir bir siireci takip etmedikleri; yasal olarak zorunlu oldugu halde
kaynastirma Ogrencileri i¢in BEP hazirlamadiklarini belirten arastirma bulgular1 da
bulunmaktadir (Cuhadar, 2006; Vural ve Yikmis, 2008). Ogretmenlerin 6gretim igerigi ile
ilgili diizenleme yaptiklart c¢alismalara iliskin goriisleri temasinda (2), Ggretmenler
tarafindan yapilan ve One ¢ikan calismalarin, etkinlik basitlestirme, yardima dayali

calisma, etkinlik hazirlama, ek zaman ayirma, bireye 6zgii igerik belirleme ve bireye 6zgii
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etkinlik diizenleme oldugu goriilmektedir. Ancak, ogretmenlerin biiylik bir boliimiiniin
(523) herhangi bir diizenleme yapmamasi dikkati ¢geken bir bulgudur. Smith ve ark. (2006:
90-95), Ogretim programi igeriginin kaynastirma Ogrencilerine 0©zgli uyarlanmasi
gerektigini  belirtmektedir. Bu calismada elde edilen bulgular ise aksi sonuglar
icermektedir. Benzer bulgulara Giizel (2014) tarafindan yapilan arastirmada da
rastlanmaktadir. Bu c¢alismada, Ogretmenler tarafindan BEP ile ilgili herhangi bir
diizenleme yapilmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin  8gretim  igerigini
diizenlemede karsilastiklar1 zorluklara iliskin goriisleri temasinda (3); 6gretmenlerin, bilgi
yetersizligi nedeniyle BEP hazirlamadiklari, 6gretim programindaki kazanimlart hedefe
ulagtirma konusunda zorlandiklar1 ve bu nedenle BEP’e zaman ayiramadiklari, RAM ve
rehberlik servisinden yeterince destek alamadiklari, kalabalik sinif mevcutlar1 nedeniyle
kaynastirma Ogrencileriyle birebir ilgilenmedikleri ve BEP’in dokiiman karmasasi
olusturmasindan kaynakli bu siireci is ylkii olarak algiladiklari ortaya c¢ikmistir. Bu
bulguyu Giizel (2014) “Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan Sinif Ogretmenlerinin
Karsilastiklar1 Problemler” adli arastirmasinda, ogretmenlerin BEP hazirlamadiklar1 ve
BEP hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 bulgusuyla desteklemistir. Benzer sekilde,
Sara¢ ve Colak (2012), Kara (2016), Cuhadar (2006), Atic1 (2014), Akcan (2013), Diker
Coskun, Tosun ve Macaroglu'nun (2009) yaptiklar1 arastirma sonuclari, bu bulgularla
paralellik gostermektedir. Son olarak, Ogretim igeriginin diizenlenmesine iliskin
Ogretmenlerin sundugu Oneriler temasinda (4), 6gretmenler tarafindan cesitli 6nerilerin
sunuldugu goriilmektedir. Bunlar; BEP’in bir ekip tarafindan yapilmasi, kaynastirma
ogrencisinin gereksinimlerine gore kazanimlarin belirlenmesi, icerigin basitten zora dogru
diizenlenmesi, RAM ve rehber oOgretmenlerle isbirligi yapilmasi, aile katiliminin
saglanmasi ve genel egitim programmin hafifletiimesi gerektigi seklindedir. Ilgili
aragtirmalarda da Ogretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin benzer algilara sahip olduklar
goriilmektedir (Cuhadar, 2006; Uysal, 1995). Cuhadar (2006) yaptig1 arastirmada,
Ogretmenlerin kaynastirma oOgrencileri i¢in BEP hazirlanmasi gerektigi konusunda goriis
belirtmeleri, meta-sentez bulgular ile benzer yonler tasimaktadir. Ayrica, bu aragtirmanin
bulgularint destekler nitelikte Morgalis ve Mccobe (2004) ve Wallace Cox (2003)
tarafindan, icerik sunumunun kaynastirma 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeyine uygun

olarak basitten zora dogru uyarlanmasi gerektigi belirtilmektedir (Akt., Giin, 2013: 40).
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4.2. Ogretmenlerin Ogretim Ortam Diizenleme ile Tlgili Goriislerine iliskin

Bulgular ve Yorum

Bu temada, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda Ogretim ortami
diizenlemelerine iliskin goriisleri yer almaktadir. Tablo 15°te 6gretmen goriislerini iceren
ilgili tema, bunlara ait alt temalar, calisma kodlari, tema ve alt temanin yer aldigi ¢aligma
sayisi; Ogretmen goriislerini frekans olarak yansitacak sekilde sunulmustur. Ayrica, bu
tablolarda yer alan bulgular1 destekleyici ornek Ogretmen goriislerine yer verilmistir.
Bulgularda yer alan o6rnek 6gretmen goriislerinin belirlenmesinde genel ifade belirten
O0gretmen goriislerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.

Tablo 15. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Ogretim Ortaminin Diizenlenmesi Ile ilgili
Ogretmen Goriisleri

Cahismalar (")gretmenlerin
' gili
gili Temanin Temalara/Alt
Temalar Alt Temalar Caligmalar  Yer Aldigi Temalara
(Tezler) Calisma Katilma
Sayisi Durumu
f
A5, AT,
1. Kaynastirma Al0, Al2,
ogrencisinin sinifa A32, Al3,
kabull ve uyumu icin ~ A15, A18, 14 348
normal gelisim A20, A22,
gosteren dgrencileri A24. A26
bilgilendirme " am
1.S1inif icinde A30, A33
yapilan A3, A8, A9,
duz_en_leme ve A10, All,
etkinlikler 2. Sificinde A13, A22, 11 186
dizenleme yapma A24, A26,
A30, A33
3. Herhangi bir A3, All, 4 97
dizenleme A31, A9
yapmayanlar
4. AKkran destegi A3, A2 2 13
2.0retim 1. Kaynastirma Al6, Al7, 4 25

ogrencisinin sinifa
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ortaminin uyum saglamasinda A24, A29
diizenlenmesinde yasanan problemler
karsilasilan 2. Normal gelisim A16, A24 2 7
zorluklar gosteren ogrencilerle
yasanan zorluklar
3.0gretim
ortaminin 1. Normal gelisim Al5, Al8, 4 12
duizenlenmesine gosteren ogrencilerin  A20, A21
iliskin oneriler bilgilendirilmesi

Tablo 15’te goriildiigii gibi, O6gretmenlerin simif ig¢inde yapilan diizenleme ve
etkinlikler temasi incelendiginde; kaynastirma 6grencisinin sinifa kabulii ve uyumu i¢in
normal gelisim gosteren 6grencileri bilgilendirme 14 ¢alismada, sinif iginde duzenleme
yapma 11 g¢alismada, akran destegi 2 ¢alismada ve herhangi bir diizenleme yapmayan
Ogretmenlerin ise 4 c¢alismada yer aldigi goriilmektedir. Bu temada, 6gretmenlerin,
kaynastirma 6grencisinin sinifa kabulii ve uyumu i¢in normal gelisim gosteren dgrencileri
bilgilendirme (348) etkinliklerini, sinif icinde diizenleme yapmay1 (186) ve akran destegini
(13) tercih ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin dgretim ortaminin diizenlenmesinde
karsilagilan zorluklara iligkin goriigleri temasi (2) incelendiginde; kaynastirma 6grencisinin
smnifa uyum saglamada yasanan problemlerin 4 ¢alismada, normal gelisim gdsteren
ogrencilerle yasanan zorluklarin 2 ¢aligmada yer aldig1 goriilmektedir. Bu temada en 6nde
gelen zorluklarin, kaynastirma Ogrencilerinin simifa uyum saglamasi (25) ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerle yasanan zorluklar (7) oldugu goriilmektedir. Ogretim
ortaminin diizenlenmesine iligkin 6gretmenlerin Onerileri temasma (3) bakildiginda ise;
normal gelisim gosteren dgrencilerin bilgilendirilmesi faaliyetinin 4 galigmada yer aldigi
goriilmektedir. Bu temada 6gretmenler tarafindan, normal gelisim gdsteren Ggrencilerin

bilgilendirilmesi gerektigi onerilmistir.

Ogretim ortamn diizenlemelerine iliskin dgretmen goriisleri temas1 altinda on iic
calismanin (A3, All, Al5, A16, A18, A20, A21, A22, A23, A24, A25, A26, A30) nitel
bulgular1 sirasiyla, (1) sinif iginde yapilan diizenleme ve etkinlikler, (2) 6gretim ortaminin
diizenlenmesinde karsilasilan zorluklar ve (3) 6gretim ortaminin diizenlenmesine iliskin

Oneriler temalar1 altinda birlestirilerek asagida sunulmustur.
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4.2.1. Ogretmenlerin Siif i¢inde Yaptiklar1 Diizenleme ve Etkinliklere liskin

Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin calisma gruplarinda yer alan
O0gretmenlerin smif i¢inde yapilan diizenleme ve etkinliklere iliskin Ornek goriisleri yer

almaktadir.

Al1l kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 18 smif 6gretmeninin 6rnek

goriigleri su sekildedir:

“On swralarda oturtmaya calisiyorum. Ilk sirada veya en fazla ikinci sirada.
Ozelliklede sinifta en basarili yani ¢caligkan 0grencilerden birinin yanina oturtmaya
calisiyorum.” (E.).

“On sirada géziimiin oniinde kontrol agisindan iyi oluyor.” (4-1).

“Ona bazi derslerde zaman aywriyorum ve o ana gore sira diizeni

olusturuyorum. Mesela oniime aliyorum sirayt” (A-2).

Al5 kodlu tezin calisgma grubunda bir araya getirilen 26 karma O6gretmenin

goriisleri su sekildedir:

“Arkadaslart ile toplu etkinlikler, piknikler gezilere katilmalarim
desteklemek... ’(2,22,23).

“ogrencilere swnif disi piknik diizenleyerek onlarin da bu etkinliklere

katilmasim saglamak... ”(11).
“Yapabilecegi tarzda sorular ¢ozdiiriiyorum.” (3,19,21).

A18 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 19 okul 6ncesi dgretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Cocugu tammuyorduk ama raporundan dolayr diger c¢ocuklara sizinle
birlikte anlayabilir ama sizden biraz daha yavas anlayabilir o yiizden destege
ihtiyact var. Destek gostermeleri gerektigini, bununla ilgili ¢ok guzel kitaplar var

zaten hikaye kitaplar: masal kitaplari var. Masal okuyarak.” (K.).

“Hani o kaynastirma ogrencisi 1 oldugunda biraz rencide olabiliyor. O

olmadigi bir giin u iste ben genelde oyle yapiyorum. Iste ozel durumu var. In



94

arkadasimizin bazi seyleri biraz yavas yapuyor, ge¢ anlyyor. Iu kurallara uymadigi

zaman o da sizin gibi olucak ama ona yardimct olmamiz gerekiyor atiyorum.” (1.).

“Bizim swmifimiza once bir kaynastirma ogrencisi gelicekse biz ee sinifi
hazirlyyoruz. Acik¢ast oncelikle diger arkadaslarina onun yardima ihtiyaci
oldugunu, u onlar gibi olmadigini ve bazi seyleri yapamadigimi, yanliglar

vapabilecegini bu tarzda ¢ocuklarla konusarak.” (S.).

A20 kodlu tezin ¢alisma grubunda yer alan 10 rehber Ogretmenin/psikolojik
danigmanin goriiglerine gore, 6zel gereksinimli 0grencinin sosyal kabulii i¢in normal
gelisim gosteren Ogrencilerle sinif ¢alismalart ve kiigiik grup calismalari yapildig

belirtilmistir.

A21 kodlu tezin g¢alisma grubunda bir araya getirilen 100 sosyal bilgiler

Ogretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Kaynastirma olmasi hakkinda sinif genelince bilgi verilerek ona gére
davranmalari ve kabul etmeleri istenmesi.” (43).

A22 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler
O0gretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Oncelikle kaynastirma égrencisinin oziir durumu ve ézellikleri hakkinda
rehber o6gretmenden bilgiler 6greniyorum. Daha sonra kaynastirma ogrencisini
rehber ogretmeni araciligi ile siniftan disari ¢ikarryorum ve tiim sinifla bu ogrenci
hakkinda bilgilendirmelerde bulunuyorum. Daha sonra Jdgrenciyi tiim sinifla
tamistirryorum...” (K-1, E, 7) .

“Rehber ogretmen ve destek egitimi veren ogretmenlerle is birligi yaparak
hazirlyyoruz.” (K-29, K, 19).

“Bu  konuda daha ¢ok okul rehberlik ogretmeni  ¢alismalar
yapmaktadir.”(K-22, K, 14).

“...Yardimct olabilecek birkac kigi belirliyorum ve sinif i¢i ve sinif disinda
kaynastirma dgrencisine yardimci olmalarin soyliiyorum.” (K-3, E, 6).

“Rehber ogretmenden, diger ogretmenlerden, idarecilerden ve okuldaki 6zel
egitim ogretmeninden karsilastigim durumlarda yapmam gerekenler hakkinda

istisare ederim. Ailesiyle goriigiiriim...” (K-13, E, 6).
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“.. Internetten yararlaniyorum, dogrusunu séylemek gerekirse. Internette
bu ¢ocuklar ile ilgili neler yapilabilir, hangi materyaller kullanilabilir.” (K-36,
K,14).
A24 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 23 simif 6gretmeninin 6rnek

goriigleri su sekildedir:

“Tabi tabi mesela serbest okuma yaptirirken sinifa ben ilgileniyorum. ...
Onunla ozel olarak ilgileniyorum. Yapryoruz, ediyoruz, takildigini gérdiigiim
verlerde ama ona duyurmamak ¢ok iyi 6grencilerim var. Cok ta iyi anlasiyorlar
Aysegiil’le hani... Aysegiil’den gizli olarak ona yardimci olmalar: gerektigini
soyliiyorum. Onlar da sanki oyun oynamak igin Aysegiil iin yanina gidip, ashinda
bu konulart 6gretmek amaciyla hani onun da ¢ok fazla bilsin istemiyorum. Yani
bunlar sana ders anlatmaya geldi degil de hissettirmeden yani... Hani onun
cocuklara da Aysegiil 'tin eksikligini belli etmeden. Zaten eziklik diye bi sey  soz
konusu degil de, belki bunu éyle algilayabilirler.” (N.).

“O zaman bunu bir oyun oldugu, o sekilde gérdiikleri icin karsisindaki
kisiyi de asag1 gormiiyorlar, once ben yaptim diye, karsidaki kisi de kendisini
kaynastirma olarak gormiiyor. Onur maalesef her seferinde yapamadigi icin
ogretmencilik oyunu altinda sinifin en iyi 6grencisini ona yonlendiriyorum.” (G.)

“Ozellikle ¢ok iyi ogrencilerin, hani akademik olarak basarili égrencilerin
Sevgi iizerinde ¢ok giizel etkileri var” (E.).

“It bunun bir hastalik oldugunu onlara —sinifta olmadiklar: bir zamanda-
ama u bireysel farkliliklarin olabilecegini, bunlarin onlarin bizim siifimizin bir
parcas: olmasini engellemeyecegini, ¢ok fazla anlatmak geregi hissetmedim. Tabi
ki anlattim, soyledim ¢ok fazla onlara da yardimci olmalar: gerektigini anlattim
ama gergekten ¢ocuklarimdan kaynaklanan bi sey sanmwrim ¢ok ¢abuk

kabullendiler.”(A4.).

“Ama dedigim gibi okul ve diger subeler bazinda gergekten siniflarina
gittim u o6grencilerimin 6zel durumlart oldugunu anlattim. It herkesin
tekerlekli sandalyeye bir giin diisebilecegini, boyle bir durumda karsilasabilecegini
anlatmak zorunda kaldim. I bunun her zaman, her yerde karsimiza ¢tkmayan bir

sey oldugu icin ona tip tip bakmamizin, ona lakaplar takmamizin ozellikle albino
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icin lakaplar takmamizin ne kadar yanls oldugunu anlatmak zorunda kaldim.”(4-
3).
A25 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 11 sinif 6gretmeninin 6rnek

gorusleri su sekildedir:

“Cocugun problemli oldugunu diistinseler belki onu kii¢iik gorebilirler ya da
sen anlamiyorsun gibi hani ezebilirler. Ama c¢ok farkinda olmadiklar: igin
kaynagtirma ogrencisi oldugunun normal oyun seklinde beraber oynuyorlar.”
(Ogretmen 1)

“Gayet iyi bir arkadaslhiklar: var. Kimse onu ayri tutmuyor. Hatta kimse
onun durumunun farkinda bile degil, o kadar fark -ettirmiyor. Oyle c¢ok
birbirlerinden ayri degiller, hep beraber oynuyorlar. Hi¢ onu aralarindan ayri
tutmuyorlar sen farklisin bizimle oynama demiyorlar, tam tersi tiim oyunlarda hep
beraberler. Bir ogrencimiz derste o ge¢ kaldigi zaman yanina oturuyor, iste

beraber yapiyorlar.” (Ogretmen 8)

4.2.2. Ogretmenlerin Ogretim Ortaminin Diizenlenmesinde Karsilasilan

Zorluklara Iliskin Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin 6gretim ortaminin diizenlenmesinde karsilastiklar1 zorluklara iliskin 6rnek

goriisleri yer almaktadir.

A3 kodlu tezin caligma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

Ogretmeninin ornek goriisleri su sekildedir:

“Bu dgrencilerin sinif ortaminda ne kadar degisiklik yapilirsa yapilsin

dizgun bir égrenim goérecegini diisiinmiiyorum” (K19).

Al15 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 26 karma 6gretmenin 6rnek

gortsleri su sekildedir:

“Kaynastirma  ogrencisi i¢in fiziki  kosullarin  yetersiz  oldugunu

diistiniiyorum.* (12).
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A22 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:
“Hayir, zamanim olmuyor.” (K-6, E,19)

A26 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 sinif 6gretmeninin drnek

goriigleri su sekildedir:

“Genelde arkadaslart arasinda hi¢ yok yere bir sa¢ ¢ekme, ozellikle bu
cevredeki bazi ¢cocuklarin gercekten agizlar: ¢ok bozuk. Kiifrediyor arkadasina o da
vay sen bana neden o kiifrii ettin diye bashyor onunla kavga ¢ikarmaya. Onlar
engellemeye calisiyoruz. Her dakika da kavga ¢ikiyor diye bir sorunumuz yok”
(©7)

A30 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 35 rehber
ogretmenin/psikolojik danismanin 6rnek goriisleri su sekildedir

“Acik¢ast nasil bir diizenlemeye gidilecegini bilemiyoruz. Sonug¢ olarak
bizden daha iyi bilen bir yere géndermekle en iyisini yaptigimi diistiniiyorum.”
(R.0.26).

“ Swuif 6gretmeni zaten bu gocuk icin ders iceriklerin farkl diizenlemeler
yvapuyor. Diger ¢cocuklar alistirma ¢ozerken ornegin o ogrenciyle konu ¢alisabiliyor

ve daha ¢ok eksik oldugu konular iizerinde yogunlasiyor” (R.0.15)

4.2.3. Ogretmenlerin Ogretim Ortaminin Diizenlenmesine iliskin Sunduklar

Oneriler

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan

O0gretmenlerin 6gretim ortaminin diizenlenmesine iliskin 6rnek goriisleri yer almaktadir.

A3 kodlu tezin g¢alisgma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

O0gretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir

“Siniflar égrencilerin engel durumlarina gére diizenlenmelidir” (K3).

“Ogrencinin  engel durumuna goére mutlaka fiziksel degisiklikler

yvapimaldr” (K13).
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A15 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 26 karma 6gretmenin drnek

goriisleri su sekildedir

“Kaynastirma ogrencisi olan swmiflarda diger o6grencilerin  buna
hazirlanmasi gerekir. Ciinkii diger ogrenciler kaynastirma 6grencisi ile alay vb.
kotii davranmislarda bulunabilmekteler. Bu sebeple empati duygusunun gelismesine

vonelik diger 6grenciler egitimden gecirilmeli. (15)

A18 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 19 okul 6ncesi 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir

“En azindan ¢ocuklar oyun oynarken ¢ocugu yamima alip bende oynamaya
calistyorum ama bunu her giin genelde imKan siz oluyor. Ciinkii her giin stajyerim
yvok ve her giin yapmam gereken isler var bunun igin bence bir en azindan bir golge
ogretmen ve de bir yardimci olursa ee giivenip birakabilirim” seklinde ifade

etmigstir.” (C.)

A2l kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 100 sosyal bilgiler

Ogretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir

“Kaynastirma egitimi olan okullarda tiim 6grencilerin kendilerinden farkl
kigilerin de oldugunu ve de onlara nasil davranmasi gerektigi konusunda egitim
verilmeli” (55).

“Kaynastirma 6grencilerinin sinif icerisinde basart diizeyi yiiksek ogrenci
ile oturtularak basarili égrencilerden gerekli yardimi almasi saglanabilir.” (112).

“Diger ogrencilerin kaynastirma oOgrencilerine vakit ayiwrmasi, ilgi
gostermesi,  etkinliklerine davet etmeleri onlarin  sosyallesmesine katki
saglayabilir.” (125)

A22 kodlu ¢alisma oOrnekleminde yer alan 41 sosyal bilgiler 6gretmeninin bazi

gortsleri su sekildedir:

“Zaman zaman bu ¢ocuklara, eger ¢ok yillik arkadaglaryysa sikinti degil.
Onlar zaten o ¢ocugun ozel taraflarim biliyorlar. Ama yeni, sifir baslarsa, yeni
baslayacaksa o swinifa, yeni baslayacaksa sinif mutlaka hani giizel bir dille, hani

arkadasimizin belki sizler kadar hizli kavrayamayabiliyor vs. iste o sirada artik
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kullanacagimiz seylere bagh, ciimlelere bagh; giizel bir aciklamayla sinif
aydinlatlir.” (K-38, K, 8).
A23 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 22 ilkogretim Ogretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Tabi yani diger égrencilere bunu agiklardim, arkadaslarinin kendileri gibi
olmadigini onlara normal arkadaslarina davrandiklar: gibi davranmalarim, yani
onlara ozel bir insan olarak, kendinden asagi bir insan olarak gormemelerini...”

(Yasemin).

“...bi kere o cocuklar da motive edilmeli. O arkadaslar: nasil davranmasi
gerektigi... Tabi tabi bu is zaten bilgisiz olmaz, yani kérii koriine bir insani bir yere
koyup kendisiyle ayni zekd seviyesine sahip olmayan insani bir sinifa koyup bilgisiz
bir sekilde koyduktan sonra yani ne o ¢ocugun gelisimi olur ne de normal
ogrencilerin ¢ocuga karst bi sempatisi olur...” (M.).

“...tabii o ogrencilerle bu ogrencinin durumunun goriisiilmesi... Ama
onlarin hani, kaba tabir ile écii olmadiklar: onlarin da bizim gibi birey oldugu bu
okulda bu sinifta onlarin da egitim-ogretim gorme hakkinin oldugunu oncelikli
olarak konusmamiz gerekiyo gibi geliyor bana...” (B.).

Tablo 15 ve Ogretmen goriigleri birlikte incelendiginde; sinif iginde yapilan
diizenleme ve etkinlikler temasinda (1), 6gretmenler tarafindan, kaynastirma 6grencilerinin
smifa kabulii ve sinif ortamima uyum saglamalart i¢in bilgilendirme ve diizenleme
calismalarinin yapildigi, akran desteginden yararlanildigi goriilmektedir. Ancak bazi
Ogretmenlerin ise, kaynastirma Ogrencilerine ©zel olarak herhangi bir diizenleme
yapmadigt da bulgular arasinda yer almaktadir. Kaynastirma egitimi Oncesinde
Ogretmenin, Ogrenciyi ve sinifi hazirlamak ve Ogrencilere esit firsatlar sunmak gibi
gorevleri vardir (MEB, 2010: 32; Uysal, 1995: 118). Stephens, Blackhurst ve Magliocca
(1982; Akt., GOk, 2009); Kargin, Giildenoglu ve Sahin (2010) tarafindan yapilan
aragtirmalarda, kaynastirma Ogrencisi sinifa yerlestirilmeden Once smftaki diger
Ogrencilerin bilgilendirilmesinin ve kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin yapilmasinin
kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarisimi artirdigi ortaya konmustur. Akran iligkileri
alt temast ile ilgili olarak, Culhaloglu-imrak ve Sigirtmag (2011) tarafindan kaynastirma

uygulanan siniflarda akran iliskilerinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada, normal
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gelisim gosteren ¢ocuklarin yetersizlik gosteren ¢cocuklar1 cogunlukla aralarina aldiklari ve
birlikte oyun oynadiklar1 gériilmiistiir. Bu temada yer alan arastirma bulgular1 da yapilan
arastirma bulgulariyla paralellik gdstermektedir. Ogretim ortaminin diizenlenmesinde
karsilagilan zorluklar temasi (2) incelendiginde; kaynastirma Ogrencilerinin, normal
gelisim gosteren akranlari tarafindan kabullenilmedigi, engel tiiriine bagli zorluklarin
yasandig1; bu 6grencilere karsi nasil davranilacagi konusunda bilgi yetersizliginin oldugu
Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu bulgulari destekler nitelikte Turhan (2007) yapmus
oldugu calismada, kaynastirma Ogrencileri ile iletisim sorunlar1 yasandigi, diger
Ogrencilerin kaynastirma Ogrencilerini kabullenmedigi ve normal gelisim gosteren
Ogrencilerin biiyiik boliimiinlin kaynastirma uygulamasina olumlu bakmadigr sonucuna
ulasmustir. Yine Ayral, Ozcan, Can, Unli, Bedel, Sengiin vd. (2014) tarafindan 6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyal kabul diizeylerini ve sosyal kabul diizeyini etkileyen
degiskenleri belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, 6zel gereksinimli Ogrencilerin
normal gelisim gosteren akranlari tarafindan sosyal kabul diizeylerinin orta diizeye yakin
oldugu belirlenmistir. Son olarak &gretim ortamimin diizenlenmesine iligkin Oneriler
temast (3) incelendiginde; kaynastirma uygulamalarinin iyilestirilmesi ve 6zel gereksinimli
ogrencilerin  kabuliine yonelik olarak Ogrencilerin  bilgilendirilmesi ve fiziksel
arastirmalarda da (Uzun, 2009) 6gretmenlerin sinifta diizenlemeler yapmasi ve uygun

fiziksel ortami saglamasi gerektigi ortaya konmustur.

4.3. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitiminde Kullandiklar1 Ogretim Yontem

ve Teknikleri ile Tlgili Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu temada, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikleri ile ilgili gorisleri yer almaktadir. Tablo 16’da 6gretmen goriislerini
iceren ilgili tema, bunlara ait alt temalar, ¢alisma kodlari, tema ve alt temanin yer aldig1
calisma sayisi; Ogretmen goriislerini frekans olarak yansitacak sekilde sunulmustur.
Ayrica, bu tablolarda yer alan bulgular1 destekleyici ornek Ogretmen goriislerine yer
verilmistir. Bulgularda yer alan 6rnek 6gretmen goriislerinin belirlenmesinde genel ifade

belirten 6gretmen goriislerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir
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Tablo 16. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Kullanilan Ogretim Ydntem ve Teknikleri

fle 1lgili Ogretmen Gériisleri

Calismalar Ogretmenlerin
Tlgili
Temalar Alt Temalar Hglll Temanin Yer Temalara/Alt
Calismalar Aldigi Temalara
(Tezler) Calisma Katilma
Sayisi Durumu
f
A6, Al8,
A24, A29, 7 39
1. Birebir 6gretim A26, Al,
A5
2. Soru-cevap yontemi ALyt 2 34
A3, All,
3. Dramatizasyon A2 : 34
A32
A6, Al5, 4 29
4. Akran égretimi Al8, A24
1. Kullanilan A2. A6
dgretim Al5, A16, 5 19
yontem ve 5. Sik sik tekrar yapma A24
teknikleri
6. Okuma-yazma 22’4'6‘22’ 3 17
calismasi '
A3, All,
7. Diiz anlatim A22 3 15
8. Grupla 6gretim A22, AZ5 2 15
A2, A3, 3 9
9. Yaparak-yasayarak All
A6, All 2 7

10. Demonstrasyon

Tablo 16’da goriildiigii gibi, Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve

teknikleri ile ilgili goriisleri temasi (1) incelendiginde; birebir 6gretim 7, dramatizasyon ve
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sik sik tekrar yapma 5, akran 6gretiminin 4; yaparak-yasayarak, diiz anlatim ve okuma-
yazma calismasi 3; soru-cevap, demonstrasyon ve grupla Ogretim alt temalarmin 2
calismada yer aldig1 goriilmektedir. Bu temada, kaynastirma 6grencilerine yonelik en sik
kullanilan yontem ve tekniklerin, birebir 6gretim (39), soru-cevap yontemi (34),
dramatizasyon (34), sik sik tekrar yapma (19), okuma-yazma ¢alismasi (17), esit oranla
diiz anlatim ve grupla 6gretim (15) oldugu goriilmektedir. Ayrica tabloda, 6gretmenler
tarafindan degisen sayilarda diger Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi

gorulmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri
ile ilgili gorisleri temasi altinda on bir ¢alismanin (A3, A6, All, Al6, Al8, A21, A22,
A24, A25, A26, A31l) nitel bulgular, (1) kaynastirma egitiminde Ogretmenlerin
kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri temasi altinda birlestirilerek asagida
sunulmustur. Ayrica, 6gretim yontem ve tekniklerinin diizenlenmesinde karsilagilan
zorluklara ve Ogretim yontem ve tekniklerinin diizenlenmesine iliskin 6gretmenlerin

sunduklar1 dnerilere yer verilerek asagida sunulmustur.

4.3.1. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitiminde Kullandiklar1 Ogretim Yontem

ve Teknikleri ile Tlgili Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin kaynastirma egitiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili

ornek goriisleri yer almaktadir.

A3 kodlu tezin c¢aligma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

Ogretmeninin ornek goriisleri su sekildedir:

"Ders esnasinda 6grencinin de anlayabilecegi sade bir dil kullaniyyorum"”
(K5)

"Analoji, deney, video ve slayt kullaniyorum" K6

"Basit deneyler yapryorum" K8

"Merkezi sinir sistemini anlatirken beyin, beyincik, omurilik ve omurilik
sogamnin gorevlerini anlatirken drama yaptiriyorum" K2

"Secilecek yontemler ogrencinin engel durumuna baglidir" K13
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A6 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 25 Ingilizce &gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:
“Once bakarak yaziyorlar, sonra bakmadan yazmaya calisiyorlar. Sonra
okutuyorum, onlarin okumasini istiyorum,; okuma, yazma ve tekrar yontemini

kullaniyorum.” (E.O.)

“Daha ¢ok yazarak ve tekrar ederek onunla birebir bireysel ¢alistyorum.”

(A.0.)

“Kaynastirma ogrencim isitme engelli. Bu yiizden ona daha ¢ok yazma
caligsmast yaptiriyorum, stirekli kelimeleri yazmak ve onu séylemek, tekrar etmesini

saglamak seklinde.” (S.0.)

“Daha ¢ok tekrar yontemini kullaniyorum. Benim bir tane ¢cocugum otistik,

oyle olunca bol miktarda tekrarla ancak...” (H.O.)

“Sadece s0zlu olarak iste adini sormayi, sorulunca soylemeyi; nasilsin
demeyi, kag¢ yasinda oldugunu sormayi ve sdylemeyi verdim. Iste sinifa sorular
sordurtuyorum, mesela hadi arkadaslarina isimlerini sor diyorum, tahtaya kalkip

soru sorunca falan ¢ok mutlu oluyor.” (F.0.)

“Zaman zaman yanmina giderek birebir bireysel ¢alisiyorum onunla, sinifa
tahtadakileri ya da herhangi bir ¢calisma kdagidini yaptirirken ona 5 ya da 10 dakika
zaman aywiyorum. 5 dakika onunla ilgilenmem bile onun daha aktif, daha

motivasyon i¢inde oldugunu gosteriyor.” (A.O.)

“Akran ogretimi yapryordum. Arkadaslart vardi, o arkadaslart ile beraber
ogreniyordu” demis, yine Sema Ogretmen, “Akran egitimi bu konuda c¢ok etkili
oluyor. Bir arkadasini gérevlendirip ona bos zamanlarda;, bos ders olabilir,
teneffls aralarinda olabilir giinde bes dakika soru sorup ondan cevap almasini,

onunla karsilikli soru sorup cevap vermesini istiyoruz.” (0.0.)

All kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 18 siif dgretmeninin 6rnek

gortsleri su sekildedir:
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“Sozel derslerde hayat bilgisi derslerinde soru cevap seklinde islerken
dersi o her parmak kaldirdiginda ona séz hakki vermeye ¢alisiyorum. Kendine olan
giivenini ozgitivenini kazansin yani bir seyler yapabildigine basarabildigine inansin
onu hallettikten sonra devami geliyor. Soru cevap yéntemini daha ¢ok kullaniyorum
daha ¢ok soz hakki veriyorum konugsmasini sagliyyorum ve bunu basardigina

inaniyorum.” (E.)

“«

Ona daha detayli sorular sorarak mesela hayat bilgisinde onun
anlamasimt  saglayacak sorular sorarak ona digerlerinden daha 0zel boyle
anlayabilecegi seviyesine uygun sorular soruyorum.” (A.)

“Kaynastirma dgrencisine daha somutlastirarak dersi anlatiyorum. Bunun
icin dramatizasyon daha etkili oluyor.” (H.)

“Soru cevap yontemini kullantyorum, drama yapiyoruz mesela onu
uyguluyoruz. Onlari da yeri geldigince katilmalarini saglyyorum.” (C.)

“Kaynagtirma dgrencisi icin yaparak yasayarak ogrenme yontemini
kullaniyorum. Kes yapistir ¢calismalari, bireysel ¢alismalar soru-cevap yontemini
kullaniyyorum” (H.)

“Ben daha c¢ok onlar icin somutlastirarak yaptirryorum. Rol yapma
oyunlastirma, demonstrasyon, soru cevap yontemlerini uyguluyorum” (S.)

“Daha ¢ok soru-cevap, anlatim, gosterip yaptirma, érnekleme yontemlerini
kullantyyorum.” (8S.)

“Arastirma ile ilgili bir sey veriyorsam gocugu kendisiyle ¢alisabilecek
birisine ya da ailesiyle birlikte yapabilecek mesela o konuda ailesini de cagwrarak
bilgi veriyorum. Birlikte yapmalarint saglyyorum.” (B.)

“Diger derslerde de ona daha detayli sorular sorarak mesela hayat
bilgisinde onun anlamasu saglayacak sorular sorarak ona digerlerinden daha
Ozel boyle anlayabilecegi seviyesine uygun sorular soruyorum.” (A.)

“Matematikte de daha ona gsekillerle diger 6grenciler anliyor tabi ama ona
ikinci sinif birinci suif seviyesinde anlatryorum. Daha detayli sekillerle dogrudan
ama ona da sorular sorarak derse katilimimi sagliyorum. Ona da ¢izimler
yaptirtyorum.” (4.)

Al6 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 okul 6ncesi 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:
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“Okuma yazma c¢alismast ve sanat etkinliginde bireysel ilgileniyorum,
yvardim ediyorum, yonergeyi tekrarlyyorum. Sikilmamasi igin birlikte yapip

eglenceli hale getiriyorum.” (2.0.)

“Tiirkce etkinligini grup etkinligi oldugu icin degistirmiyorum. Tekrar
yaptirip, ozel ilgileniyorum. Fen ve matematik etkinligini tekrar edip,
basitlestirerek anlatiyorum.” (E.O.)

Al18 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 19 okul dncesi 6gretmeninin
ornek goriisleri su sekildedir:

“Ee mesela bu ogrencim hafif diizeyde 6grenme geriligi. Kiigiik motor
becerilerinde eksiklik var. Bununla ilgili kazamimlar aldi zaten. EE iste iliklemeler
olsun iste kiiciik kas becerilerine gelistirici etkinlikler olsun yapbozlarda bunlarla

birebir hani ¢cocukla ¢calisma saglyorum.” (G.0.)

“Yani simdi soyle bir sey w1 sinifla ayni adina ona zaten yaptirmak ¢ok zor
oluyor. Yanina oturup destekleyerek birebir yaptirarak, deneyerek, yanltarak hani.
mm ozellikle goz temasimi kurmasim saglayarak. Hani ilk oncesi bir kere duymasi
lazim ¢ocugun size anlamast lazim, algilamasi lazim.” (B.O.)

“Dogal ogretim yontemlerini kullaniyorum ama diger farkli yontem ee
mutlaka uyarlama yapiyoruz” (T.0.)

“Mesela neden hogslaniyorsa, mesela bir otizmliye miizikle bi sey veremem
yani giiriiltiiden sesten hoslanmiyor. Onun i¢in daha sakin bir etkinlik
planliyorum.” (F.0.)

“EE es zamanl ipucuyla ogretim kullaniyorum. Aymi zamanda dogal
ogretim yontemlerini de kullaniyorum. Sozciik bombardimani olsun, 1 uzaga koyma
mesafe hani kendi istemesini saglama tarzinda ozel yontemler kullaniyorum.”
(S.0))

“Mesela otizmli olan ogrencimle. Diger ¢ocuklara ciimleyi kurdugumda ¢ok
rahat algilayabiliyordu ya da bir kag¢ yonergeyi anlattigimda hemen arka arkaya
yapabiliyorlardr ama o u engelde olanlara tek tek asama asama gidiyorduk onlara
iste mesela suyunu aldiktan sonra suyunu igtikten sonra gidip yerine oturmani
istiyorum gibi bir ctimleyi arka arkaya kurmuyorduk. Once gidip suyunu igiyorduk

icmesini bekliyorduk simdi gidip yerine oturmani istiyorum.” (N.O.)
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“Kiyafet konusunda terligini giyme, ayakkabisini giyme gostererek ee yani
gosterme o yontemleri kullaniyorum.” (3.0.)

“Yani iste grup oyunlarimt yapiyoruz hep birlikte ondan sonra 6grenme
merkezlerinde oyun oynarken onu yonlendiriyorum arkadaslari evcilik oynarken
onu gotiiriiyorum iste buda sizin babaniz olsun kardesiniz olsun diyorum.”(G.0.)

“Mesela down sendromlu 6grencim var mesela ayakkabisini falan giymiyor.
Giyene kadar bekliyorum, giyceksin ondan sonra oturcaksin diyorum mesela burun
silme aliskanligi ¢ok fazla yok, pegeteyi veriyorum burnunu sildikten sonra oturman
gerekiyor diyorum, burnunu silene kadar bek/iyoruz.” (P.0O.)

“Arkadagslarina mesela arkadasiniza yardim edin beraber yapin diye tesvik
ediyoruz.” (B.0.)

A22 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler 6gretmeninin

ornek goriigleri su sekildedir:

“Daha ¢ok soru- cevap, diiz anlatim, beyin firtinasi gibi teknikleri
kullaniyorum. “ (K-, E, 5)

“Soru sorma. Onlarin diizeyine uygun sorular sormaya ¢alistyyorum.” (K-
15,E,15)

“...Soru cevap ben ¢ok kullanirim. Ciinkii soru cevapta cocuk isin igine
ortak oluyor, dahil oluyor. Bir de o arti- eksi yontemi var.” (K-38, K, 28)

“Cocuklart kaynastirma durumlarina wuygun olarak, bulus yoluyla,
arastirma-inceleme yoluyla ogrenme, c¢oklu zeka, soru cevap tekniklerini
kullanirim”. (K-2, E, 6)
A24 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 23 sinif 6gretmeninin drnek

gortsleri su sekildedir:

“Etkinlik sayisimi  fazlalagtiriyorum, ornek sayisini fazlalastiriyorum”™

(A.0)

“Yapabileceginin en minimumunu bile yaptirmaya ¢alistyorum. Yani en az
da olsa yaptirmaya ¢alistyorum ki, kendini kétii hissetmesin ayri hissetmesin diye.

Cocuklar da onun hani yapamadigim hissetmesin diye.” (0.0.)
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“Ii onunla ilgili kendi seviyesine inmek icin c¢alismalar yapiyorum,
etkinlikler hazirlyyorum, kendi planimi olusturdum. O plana gore gidiyorum. Bu
sene de aymi sekilde bu plana gore gidiyorum. It yani o ¢ocugun seviyesini
diistinerek diger 6grencilerin anlayacag sekilde degil de, o ¢ocugun anlayabilecegi
sekilde daha fazla gorsellestirerek, daha fazla oyunlastirarak kavratmaya
calisiyorum” (S.0.)

“Soyle u birebir ilgileniyorum, yani baska tiirlii olmuyo zaten bi tanesi
isitme engelli u dudak okuyarak yamima alpp um yamma alip birebir u once
seslendirmesini yaptirmaya ¢alisiyorum isitme engelli olan icin. Ciinkii heniiz daha
1 sesini ¢tkaramadigi bir seyi yazmak ya da okumak onun icin daha zor. Mesela
sesleri u bazilarimin okudugunu fark ediyorum. Ciinkii resim var yanina resmin
yamna adimi yazabiliyor ama “bu ne?” dedigimde sesli olarak seslendiremiyo.
Ciinkii o sesi ¢ikaramiyo. O yiizden um onunla ses alistirmalart yapiyoruz. Once
¢ctkarma ses c¢ikarma resimleri gosteriyorum, isimlerini soyliiyoruz ki once bi
konusabilsin, sonra okuyabilsin diye.” (Ilknur Ogretmen)

“Mesela o zaman ilk zaman isledigimizde bir giinde iki giinde isliyorsam
simdi bir haftaya yayarak tekrar yapryorum.” (I.0.)

A25 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 11 sinif 6gretmeninin drnek

gortsleri su sekildedir:

“Ders i¢inde ¢ok vakit ayiramadim ama ders ¢ikiglarinda birebir ders

yaptim.” (Ogretmen 1)

A26 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 sinif 6gretmeninin drnek

goriisleri su sekildedir:

“Konunun icerigine gore degisir. Kaynastirma 6grencisi benim bu segimimi
etkiliyor ¢iinkii ona farkli davraniyorsun. Once de séyledim simifa anlattigim tarzda
ona anlatmiyorum mesela. Hani sinifa anlattigimi o da dinliyor ama daha sonra
ona bir de farkli bir yoldan anlatiyorum. Zaten ben sinifa da aynmi sekilde vermem
konuyu. Iki ii¢ tiirlii veririm. Goze kulaga hitap eder. Once yeri gelir ben anlatirim.
Once cocuga anlattiririm sonra ben tamamlarim. Ben anlatirim ¢ocuklara tekrar

anlattiririm. Modellerle ve materyallerle.” (09)
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“Ashinda biz simdi ¢coklu zeka kuramina gére ¢ogu egitimi aliyoruz ya da bir
konuyu anlatirken ¢oklu zekdya gore uygulama yapryoruz. Yani ézel 6grencimizin
olmasina gerek yok c¢iinkii gorsel ogrenen ogrencimiz var, igitsel 6grenen var,
yaparak o6grenen ve bunlarin hepsini biz zaten faaliyetin icerisinde uyguluyoruz.
Materyal kullaniyoruz. Yani hi¢hbir faaliyetimiz materyalsiz olmuyor zaten. Tahtayt
kullaniyoruz gérsel olarak, drama yapiyoruz, yani hepsini kullantyoruz tabi ki bu

ogrencimize otomatikman ayriyeten bir sey yapmaya gerek kalmiyor yani.” (O8)

“Oncelikle konu nedir? Konuyu aktarabilmek icin gerekli materyaller
nelerdir? Bu konu projeksiyonla mi daha iyi verilir, laboratuvar ortaminda mi
daha iyi verilir yoksa bir materyal dagitilarak gérsel anlamda ogrencilerin birebir
gormeleri saglanarak mi1 daha iyi verilir? Bunlara karar verilir. Bazi konularda
ogrenciler arastirma yaparak sinifa getirerek sunu yapabilirler. Ogrencileri de igin

i¢ine sokarak konuya uygun dokiimanlardan faydalaniyorum.” (02)

A3l kodlu tezin calisma grubunda (62) bir araya getirilen o6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde gorevli 6gretmenlerin 6rnek goriisleri su sekildedir:
“Destek hizmeti olarak ogrenci anlamadiginda yontem degistiriyoruz, bu da
ise yaramasa égrencinin égretmenini degistiriyoruz.” (119)
“Bazi ogrenciler verilenin bir kismini alabiliyor. Alamayan ogrenci igin

>

destek hizmeti sunuyoruz; yontem, gerekirse dgretmen degisikligi yapiyoruz.’
(H15)

“... Destek egitim olarak égrencilerimize sunu veriyoruz: Ornegin 6grenci
icin 0z bakim igin amag¢ yazilmissa onu isliyoruz. Bunu da alt basamaklara
ayirarak anlatiyoruz. Bu amaglart ¢alisirken yontemleri biz belirliyoruz.” (K5)

“Olay kartlart okuma i¢in yardimci kitaplar, 6z bakim igin diigme ilikleme,
cirt cirt agma vb. calisiyorum.” (ID2)

“Destek hizmetleri olarak aile katilimi, aile katilimini onemsiyorum.
Ergenlik diizeyindeki o6grencilerin velileriyle ise cinsel egitim, aile egitimi
veriyorum. Sinif ortaminda modiillere uygun materyal kullaniyorum. Kiiciik
adimlar, ya-pa yayinlari, hikdaye kitabt vb. kullaniyorum. Normal gelisim gosteren

cocuklara uygulanan program ile 6zel gereksinimli cocuklara uygulanan program
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icin kullandigimiz materyaller ve yéntem aym ama ekleme yapiyorum. Internetten

yararlaniyorum.” (IA15)

Arastirma bulgularim1 etkileyecegi diisliniilen, 6gretmenlerin 6gretim yontem ve
tekniklerinin dizenlenmesinde karsilastiklar1 zorluklar ve 6gretim yontem ve tekniklerinin

diizenlenmesine iliskin sunduklar1 6neriler asagida birlikte sunulmustur.

A3 kodlu tezin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerden 12’si, bilgi eksikligi ve
miifredat kaygisi, kalabalik sinif mevcudu ve &grencilerin okuma-yazma problemi
olmasindan dolay1 ders icerisinde farkli yontem ve tekniklere yer vermediklerini ifade
etmislerdir.

A6 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen ve kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 25 Ingilizce 6gretmeninin drnek gériisleri su
sekildedir:

“Hicbir sey kullanmiyorum ki, 6zel olarak kullandigim herhangi bir yontem

yok.” (1.0.)

“Ders iginde o ogrenci ile ilgilenmek miimkiin olmuyor, yani su an igin belli
bir yontem ve teknik yok.” (B.0.)
“Yok, hayir, ozel olarak kullandigim herhangi bir yontem ve teknik yok.”
(M.0))
All kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen ve kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 18 smif 6gretmeninin 6rnek goriisleri su

sekildedir:

“Kaynagstirma ogrencileri igin ayri bir yontem benimsemiyorum. Onlar igin

yontemlerde bir uyarlama yapmadim.” (K.)

“Sinifta en fazla soru cevap, drama, gorsel ve grup ¢alismalari yapiyorum.
Ama yontem olarak ona farkli bir yontem uygulamiyorum. Bu yontemleri bildigim
gibi kullaniyorum. Ona bir uyarlama yapmiyorum. Genel olarak kullandigim
yontemleri ona da uyguluyorum” (A.)

“Daha once farkl yontemleri denedim soyutladi kendisini. Sinifimda soru-
cevap, anlatim, gosterip yaptirma, ornekleme yontemlerini kullaniyorum. Bunlari

genel olarak uyguluyorum. Kaynastirma égrencim daha ¢ok katildi basart gosterdi.
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Ayni sekilde bu yontemleri onun iginde kullandim. Bu yontemlerde herhangi bir

uyarlama yapmiyorum.” (8S.)

Al6 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen ve kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 10 okul 6ncesi 6gretmeninin 6rnek goriisleri

su sekildedir:

“Program uygun olmadigi icin degistiremiyorum. Genel degil bireysel
olarak bilgi veriyorum. Her zaman basitin faydast olmayacagint diigindigim igin,
her etkinligi basite indirmiyorum. Grup faaliyetlerini degistiremiyorum. Butln

etkinliklerde ézel ilgileniyorum.” (E.O.)

Al18 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen ve kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 19 okul 6ncesi 6gretmeninin 6rnek goriisleri

su sekildedir:

“Bence ayni yontemlerle ogretilmeli. Sadece biraz daha yavas gidiyor. Yani
ben su an sinifimdaki ogrencime ayni yontemler ayni sekilde ama i yas gurubu
olarak daha diisiik oo oldugunu diisiinmek gerekiyor diye diisiiniiyorum. Ctinkii

dgreniyor biraz yavas égreniyor.” (K.O.)

“EE gorsel materyaller, oyun yontemi ee dogal J&gretim siirecinde

egitiyoruz, bunlar yani. Ayriyeten farkl bir yontem kullanmadim.” (R.O.)
A21 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen ve kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 100 sosyal bilgiler 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Ders icinde yapamiyoruz.” (87)

“Hayir ama daha neseli, daha mutlu dikkatini canli tutmak i¢in daha canl
oluyorum mesela ben. Ilgisini ¢ekebilmek icin komik seyler soyliiyorum ben.” (87)

“ Yapamiyorum. Arada onlart derse katmak icin onlarin anladig sekilde
seyler yapryorum. Mesela parmak kaldirdigi zaman gérmezden gelmiyorum.” (3)

“Bugtinkii egitim programlarinda kaynastirma ogrencilerine yonelik etkili

bir diizenleme ve yahut uygulama yapilabildiginin inancinda degilim.” (3)
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“...Bunun disinda bu c¢ocuklara ogretim konusunda fazla bir sey
vapilamiyor. . . Ya da birka¢ denemeden sonra yeterince egitimin devamliligim
saglayamryorsunuz.” (80)

“Aslinda bu ¢ocuklar i¢in ¢ok fazla bir sey yapamadigimiz i¢in sorun da
yasamiyoruz diyebilirim.” (93)

“ Bir kere her seyden once kendimle baslayayim hani ¢ok yetersiz ben
kesinlikle hani yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. . . . Bazen hani 45 kisilik sinifta
duaders anlatiyorum bazen, ben 45 kisilik sinifta normal diizeydeki bir dgrenciyle
bile hani gerektigi kadar ilgilenemezken kaynastirma ogrencisiyle hi¢ ilgilenemem
maalesef.” (2)

“Formalite oldugunu diistiniiyorum.” (76)

“Mevcut olan uygulamalar kdgit iizerinde kalmaktan baska bir ise
yaramiyor. Bu ogrenciler i¢in internetten planlar indiriliyor ve dosyada teftis
durumu i¢in saklanvyor sadece. Ciinkii var olan uygulama hi¢ gercekgi degil.” (96)

“... Sahsim adina ben hi¢ bir sey yapmiyorum.” (33)

A22 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen ve kaynastirma
uygulamalarinda karsilagilan zorluklarla ilgili 41 sosyal bilgiler 6gretmeninin 6rnek

gortsleri su sekildedir:

“Kaynastirma ogrencileri i¢in herhangi bir ek yontem ve teknik

kullanmiyorum.” (K-3,E,6)

“Simdi ozel olarak 40 dakika icerisinde hem normal ogrenciye hem
kaynastirma ogrencisine ¢ok fazla, hani hem onlara o&gretiyorum hem de
kaynastirma ogrencisine bir seyler anlatmaya ¢alisiyorum dersek yalan olur. Bunu
ben zaten sanmiyorum da bizim bir¢ok kiginin yapabilecegini...” (K-35, K, 7)

A24 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen ve kaynastirma

uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 23 smif 6gretmeninin ornek goriisleri su

sekildedir:

“Yani ogre...0grenebilecegi mesela sosyal bilgiler konusunda, matematik
konusunda en basit ne var? Yasadigi iilkenin adi, ya en basiti neyse, inanin bunu

ogretmek bile 11 ¢ok zor oluyo.” (P.O.)
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A25 kodlu tezin c¢aligma grubunda bir araya getirilen ve kaynagtirma
uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 11 sinif 6gretmeninin 6rnek goriisleri su

sekildedir:

“Birebir anlatmak gerekiyor. Daha c¢ok gorerek ogreniyor, resimli

kitaplardan yararlaniyorum. Ozel olarak onunla ilgilenemiyorum.” (Ogretmen 2)

“Birebir ogretim yonteminden farkli bir sey kullanamiyorum. Grup olarak
ders yapamiyoruz. Besinci sinif ona ¢ok agir geliyor. Besinci sinif diizeyinde bir
soru soruldugunda cevap veremiyor.” (Ogretmen 3)

“Hicbir sey kullanmiyorum...” (Ogretmen 4)

A26 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen ve kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 10 sinif 6gretmeninin 6rnek goriisleri su

sekildedir:

“Ben oncelikle sinifi diistiniiriim ondan ziyade c¢iinkii obiir tarafta 20 kisi
varken ben bir kisiye ozel yontem hazirlarsam digerleri de magdur olur bir kisi
yiiziinden. Zaten kaynastirmanin da amaci ne? Onlara uyum saglamak degil mi? O
yiizden biz de ne yapiyoruz? Ben ona degil o benim yontemime uyum saglamak

zorunda” (06)

A3l kodlu tezin ¢aligma grubunda (62) bir araya getirilen ve kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan zorluklarla ilgili 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
gorevli 6gretmenlerin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Simif o6gretmeni olarak kaynastirma ogrencisi i¢in uyarlama olarak,
kaynastirma ogrencisinden kurtulmak igin elimizden geleni yapiyoruz. Ciinkii
kaynastirmayr bilmiyoruz. 30 ogrenciyle mi ugrasalim, onunla mi ugrasalim?”
(E14)

A3 kodlu tezin c¢aligma grubunda bir araya getirilen ve Ogretim yoOntem ve
tekniklerinin diizenlenmesine iliskin Onerileri iceren 28 fen ve teknoloji 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

"Ogrencinin ilgisini cekecek yontemlerin kullanilmas: gerekmektedir' (K14)
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Al18 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen ve Ogretim yontem ve
tekniklerinin diizenlenmesine iligkin Onerileri iceren 19 okul 6ncesi 6gretmeninin Srnek

gorusleri su sekildedir:

“Biz sarki soyledigimizde en ¢ok senin sesini duymak istiyorum digerleri
algalsin ya da simdi senin sesini duymak istiyorum digerleri al¢alsin gibi. Sesini on

plana ¢ikararak kendisinin farkina varmasini gerektigini diisiiniiyorum” (C.0.)

“Mesela el ele tutugsmali oyunlarda mutlaka aramiza katiyoruz cani. Iu
diger hmm aym bi kiiciik ortamda mesela ziplama platformu var asagida. Onda
cana tek basina degil de mutlaka diger 6grencilerle birlikte ziplatmaya yani diger

arkadaslarina da mutlaka alistirmak icin ¢alismalar yapryoruz.” (L.O.)

A2l kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen ve Ogretim yontem ve
tekniklerinin diizenlenmesine iligkin Onerileri iceren 100 sosyal bilgiler 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

6

. ve kaynastirma gercek anlamda o amacina uygun bir sekilde eger
uygulanabilirse dedigim gibi hem ¢ocuga hem de o ogrencilere, sinif arkadaslarina
da ¢ok biiyiik farklihiklar: olacaktir. Bu tam anlamiyla uygulanamiyor, bunun ¢ok

cesitli nedenleri de var tabii...” (87)

A24 kodlu tezin caligma grubunda bir araya getirilen ve Ogretim yontem ve
tekniklerinin diizenlenmesine iliskin onerileri iceren 23 sinif 6gretmeninin 6rnek goriisleri

su sekildedir:

“Soyle u birebir ilgileniyorum, yani baska tiirlii olmuyo zaten bi tanesi
isitme engelli u dudak okuyarak yamima alpp um yamma alip birebir u once
seslendirmesini yaptirmaya ¢alisiyorum isitme engelli olan icin. Ciinkii heniiz daha
u sesini ¢itkaramadigr bir seyi yazmak ya da okumak onun icin daha zor. Mesela
sesleri u bazilarvmin okudugunu fark ediyorum. Ciinkii resim var yanina resmin
yamna adint yazabiliyor ama “bu ne?” dedigimde sesli olarak seslendiremiyo.
Ciinkii o sesi ¢ikaramiyo. O yiizden um onunla ses alistirmalart yapiyoruz. Once
¢ctkarma ses ¢ikarma resimleri gosteriyorum, isimlerini soyliyoruz ki Once bi

konugsabilsin, sonra okuyabilsin diye.” (4.0.)
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A26 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen ve Ogretim yontem ve
tekniklerinin diizenlenmesine iliskin onerileri iceren 10 sinif 6gretmeninin 6rnek goriisleri

su sekildedir:

“Tabi, ciinkii bu 6grencimin algilama ve ogrenmesinde problem yok daha
¢ok gorsel hafiza. Bu kararlarimda etkili oluyor. Dikkat siireleri ¢ok kisa, tiyatro

canlandirma gibi seyler daha kalict oluyor cocuklarda.” (O3)

A3l kodlu tezin ¢alisma grubunda (62) bir araya getirilen ve 6gretim yontem ve
tekniklerinin diizenlenmesine iligkin Onerileri igeren 0Ozel egitim ve rehabilitasyon

merkezlerinde gorevli 6gretmenlerin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“DVD ve bilgisayar: kullansak daha iyi olur. Teknoloji sinurli.”(ID3)

Tablo 16 ve 6gretmen gortisleri birlikte incelendiginde; kaynastirma egitiminde
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri temasinda (1), 6gretmenler tarafindan kaynastirma
ogrencilerine yonelik birebir 6gretim, soru-cevap, dramatizasyon, akran dgretimi, sik sik
tekrar yapma, diiz anlatim ve gorsel materyal destekli 6gretim tekniklerinin sik kullanildig
on plana gikmistir. Ogretmenler tarafindan diger yontemlerin ¢ok az tercih edilmesi ise
dikkati gekmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma dgrencisinin gelisimi igin farkli yontemler
kullanmalari, 6zel gereksinimli 68renci ile normal gelisim gosteren Ogrencilerin ayni
ortamda beklenen verimi saglamasi agisindan 6nemlidir. Bu amagla, 6gretmenlerin akran
desteginden yararlanmasi, kaynastirma Ogrencisine destek saglayacaktir. Bu temadaki
bulgulart destekler nitelikte Batu (1998) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda normal gelisim gdsteren Ggrencilerin
desteginden yararlandiklari sonucuna ulagsmistir. Bu temada elde edilen sonuglar, Irving,
Nti ve Johnson (2007) tarafindan elde edilen sonuglar ile de desteklenmektedir. Irving, Nti
ve Johnson (2007), 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik icerik odakli stratejiler yerine
somut materyal kullanimma dayali yeni Ogretim stratejilerinin kullanilmasi, 6grenci
aktifligini hedefleyen yontemlerin entegre edilmesi ve giinliik yasamla iliskilendirilmesinin
yararli oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogretim ydntem ve tekniklerinin diizenlenmesinde
karsilagilan zorluklar temasinda (2), Ogretmenlerin kaynastirma &grencilerine yonelik
Ogretim yontem ve tekniklerini diizenlemede g¢esitli zorluklar yasadigr goriilmiistiir.
Bunlar; zaman sorunu, bilgi yetersizligi, kalabalik smif mevcudu, 6gretim programinin

yogun igerige sahip olmasi olarak siralanmaktadir. Bunlarin disinda, 6§retmenlerin biiyiik
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cogunlugu kaynastirma Ogrencileri igin kullandiklar1 bir yontem ya da tekniginin
olmadigint belirtmislerdir. 2006 yilinda vyiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde (Madde 23) “Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden ogrencilerin
vetersizlik tiirti, egitim performans: ve ihtiyacina gore; arag-gereg, egitim materyalleri,
ogretim yontem ve teknikleri ile dl¢gme ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak
diizenlemeler yapilir.” denilmektedir. Dolayisiyla kaynastirma uygulamalarinda 6nemli
noktalardan biri de 6gretim yontem ve tekniklerinin diizenlenmesidir. Bagka bir ifadeyle,
0zel gereksinimli Ogrencilerin 68renmelerini kolaylastiracak diizenlemelerin yapilmasi
basarili bir kaynastirma ig¢in 6nemli bir adim olacaktir (Sucuoglu, 2006: 25-26). Bu temada
yer alan arastirma bulgularinda ise, O0gretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda farkh
yontem ve teknik uygulayamadiklari, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolay1 diiz
anlatim teknigini kullandiklar1 ve kaynastirma Ogrencilerine 6zel zaman ayiramadiklar
sonucuna ulasilmistir. Bu temada yer alan arastirma bulgularint destekleyici arastirmalara
bakildiginda (Yigen, 2008; Akkoyun, 2007; Yavuz, 2005), kaynastirma uygulamalarinin
yapildig1 sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve dgretim programinin olusturdugu zaman
baskisinin, 6zel gereksinimli ogrencilerin ihtiya¢ duydugu destegi engelleyecegi
belirtilmektedir. Son olarak, 6gretim yontem ve tekniklerinin diizenlenmesine iliskin
ogretmenlerin sunduklart 6neriler temasinda (3); 6gretmenler tarafindan yapilan onerilerin,
kaynastirma Ogrencisine uygun Ogretim yontemlerinin kullanilmasi, birebir 6gretimin
uygulanmasi, ek zaman diizenlemesi, gorsel materyallerin kullanilmasi ve sik sik tekrar
yapilmasi gerektigi yoniinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgular pek ¢ok arastirmanin
bulgusuyla paralellik gosterir niteliktedir (Sara¢ ve Colak, 2012; Barrafato, 1998; Akt.,
Demir, 2015).

4.4. Ogretmenlerin Materyal Diizenleme ile ilgili Goriislerine Iliskin Bulgular

ve Yorum

Bu temada, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda materyal diizenlemeye
iliskin goriigleri yer almaktadir. Tablo 17’de Ogretmen goriislerini igeren ilgili tema,
bunlara ait alt temalar, ¢aligma kodlari, tema ve alt temalarin yer aldig1 calisma sayisi;
ogretmen goriislerini frekans olarak yansitacak sekilde sunulmustur. Ayrica, bu tabloda yer

alan bulgulan destekleyici 6rnek 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Bulgularda yer alan
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ornek Ogretmen goriislerinin belirlenmesinde genel ifade belirten 6gretmen goriislerinin

secilmesine 6zen gosterilmistir.

Tablo 17. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Materyal Diizenleme ile lgili Ogretmen

Gortisleri
Calismalar Ogretmenlerin
Tigili
Ngili Temalara/Alt
Temalar Alt Temalar Calismalar Temalara
(Tezler) Katilma
Durumu
f
- A3, A8, All,
) Herhangi bir A13, AL0, 240
1.0gretim arac- uyarlama A21 A25
gerec ve yapmayanlar ’
materyallerinde Farkli materyaller A24, A26, 40
yapilan kullanma A33
dizenlemeler
A2, A3, A6,
Diger A22 33
Teknolojik arag- A2 A6, AL, 22
gereg kullanma A22
Gorsel materyaller A3, A6, A15 21
kullanma
Calisma
kagitlarindan A2, A3, Ab 14
yararlanma
Kaynak kitaplar A2, A22 10
kullanma
Ogrencilerin kendi
urettikleri A6, A26 3
materyallerden
yararlanma
é'.Materyal . Ogretim arag- A6, AlL,
tzenlenmesinde gerecleri ve A12, AlS, 59
karsilasilan materyal
sorluklar eksikliklerinin A21, A26
olmasi
3.Materyal ... Al5, A21,
diizenlenmesine Ogretim arag- A22, A23,
L gerecleri ve 177
iliskin oneriler materyaller temin A24, A26,
edilmeli A27, A33
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Tablo 17°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin materyal diizenleme ile ilgili goriisleri
incelendiginde; 0gretim arag-gere¢ ve materyallerinde yapilan diizenlemeler temasinda (1);
teknolojik arac-gere¢ kullanma 4, gorsel materyaller kullanma 3, ¢alisma kagitlarindan
yararlanma 3, 6grencilerin kendi iirettikleri materyallerden yararlanma 2, kaynak kitaplar
kullanma 2 ve farkli materyaller kullanma alt temasinin 3 ¢alismada yer aldig1; ayrica diger
diizenlemelerin 4 ve herhangi bir diizenleme yapmayan 6gretmenlerin ise 7 ¢alismada
bulundugu goriilmektedir. Bu temada, en O6nde gelen ¢alismalarin farkli materyaller
kullanma (40), teknolojik arac-gere¢ kullanma (22) ve gorsel materyaller kullanma (21)
oldugu goriilmektedir. Ayrica, uyarlama yapilan diger c¢alismalarin ise; ¢alisma
kagitlarindan yararlanma (14), kaynak kitaplar kullanma (10) ve &grencilerin kendi
uirettikleri materyallerden yararlanma (3) oldugu goriilmektedir. Ancak, 6gretmenlerin
biiylik ¢ogunlugunun (240) herhangi bir diizenleme yapmadigi da tablo bulgular1 arasinda
yer almaktadir. Ogretmenlerin materyal diizenlemede karsilastiklar1 zorluklara iliskin
goriisleri temas1 (2) incelendiginde; Ogretim arag-gerecleri ve materyal eksikliklerinin
olmasi alt temasmin 6 c¢alismada yer aldigi goriilmektedir. Bu temada, 6gretim arac-
gerecleri ve materyal eksikliklerinin olmasi (52) en sik karsilagilan zorluk olarak
goriilmektedir. Son olarak, 6gretmenlerin materyal diizenlenmesine iligkin 6nerileri temasi
(3) incelendiginde; Ogretim arag-gerecleri ve materyallerin temin edilmesi gerektigi alt

temasinin 8§ ¢alismada yer aldig1 ve 6gretmenler tarafindan onerildigi (177) goriilmektedir.

Ogretmenlerin materyal diizenleme ile ilgili goriisleri temasi altinda on ¢alismanin
(A2, A3, A6, All, Al15, Al6 A22, A24, A25, A31) nitel bulgulari sirastyla (1) 6gretmenler
tarafindan Ogretim arag-gere¢ ve materyallerinde yapilan uyarlamalar, (2) dgretmenlerin
materyal uyarlamasinda karsilastiklar1 zorluklar ve (3) materyal uyarlamasima iliskin

ogretmenlerin sunduklar1 oneriler temalar1 altinda birlestirilerek asagida sunulmustur.

4.4.1. Ogretmenlerin Ogretim Arac-Gereg ve Materyallerinde Yaptiklar

Diizenlemelere iliskin Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin 6gretim ara¢ ve materyallerinde yaptiklar1 diizenlemelere iliskin 6rnek

goriisleri yer almaktadir.
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A2 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 12 fen ve teknoloji

Ogretmeninin O6rnek goriisleri su sekildedir:

“Ozel arag... Ogrencilere ne veriyorsak onlara da ayni. Hi¢ farkls bir sey
yok. Ayrim yapmiyoruz o yonde ara¢ gereclerde. Ciinkii zaten tepegdzden,
projektorden, bilgisayardan yararlaniyoruz.” (A.)

)

“Sadece ¢alisma kdgidi hazirliyordum, resimli bir seyler hazirlyyordum.’
(A.1)

“Evet oncelikle yeni miifredata gore bizim ¢alisma kitabimiz var yani 3
yildir ¢alisma  kitabimizi, 6gretmen kilavuz kitabimizi kullaniyoruz. Ogretmen
kilavuz kitabi ozellikle 7. siniflarda ¢ok basarili bir kilavuz kitap. Onu belirtmek
istiyorum. Ondan yararlaniyorum. Onun haricinde ek kaynaklar var. Yani
okulumuzun gelir diizeyine gore ek kaynaklardan yararlanyyorum.” (D.)

“Su an herhangi bir ozel ara¢ kullanmiyoruz.” (4.)

A3 kodlu tezin caligma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

Ogretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

"Adlarimt kullanim yerlerini bilmesi icin gorsel materyalleri daha c¢ok
kullaniyyorum" (K1)

"Elimden geldigince onlara yonelik ¢alisma kagitlar: getiriyorum, ancak
her ders icin mimkuin olmuyor" (K5)

"Simifta diger ogrenciler icin kullanilan aymi materyalleri d6grencinin
durumuna gore kullaniyyorum"” (K13)

"Herhangi bir degisik uyarlama yapmiyorum" (K19)
A6 kodlu tezin galisma grubunda bir araya getirilen 25 Ingilizce &gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:
“Gorsel ara¢ gereclerden faydalaniyorum.” (F.O.)
“Gorsel materyaller kullaniyorum; flash kartlar, posterler.” (Z.0.)

“Valla flash kartlardan yararlaniyoruz, posterlerden yararlaniyoruz. Daha

cok gorsellerden yani.” (H.0.)
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“Daha ¢ok ogrencinin kendi iirettigi ara¢ gereglerden, kuklalardan
faydalaniyorum. Bizim dersimizde gorsel yonden sansimiz fazla. Iste internetten

sunular, kendi hazirladigimiz sunular, flash kartlarimiz var. Bunlar ézellikle ¢ok

iyi.” (M.O.)
“Daha cok fotokopi, defter agirlikli.” (4.0.)

“Daha ¢ok yazili yani, ¢aliyma kdgidi ve onun defterini kullaniyoruz.”

S.0)

“Sarkilardan. Sarkiyr ¢ok seviyorlar, sarkiyi once dinletiyorum sonra

’

beraber soyliiyoruz ve hareketlerini yapiyoruz. Daha kolay ogreniyor o zaman.’

(0.0)

“Isin agikcast obiirlerinde ne kullaniyorsam onda da onu kullantyorum,

ayni materyaller yani.” (1.0.)
“Valla onlara yénelik olarak bir sey kullanmiyorum. Hi¢bir sey yok.” (Y.0.)

A1l kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 18 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Diger Ogrenciler igin kullandigim materyalleri kullaniyorum. Herhangi bir

uyarlama da yapmiyorum.” (L.)

“Materyal uyarlamama veya gelistirmeme gerek kalmiyor. Normal
materyalleri onun iginde kullaniyorum. Bu materyaller ona yeterli geliyor. Bu
ylzden herhangi bir materyal gelistirmedim ya da uyarlamadim.” (S.)

“4. sumif amaglart ile ilgili materyal gelistiriyorum zaten ona uygun arag-
gerecte. Ornegin el yikama becerisi icin sabun veriyorum lavaboya gétiiriiyorum
vs.” (S.2)

“Ogrencim okumaya ¢ikmadigi icin ona heceler olusturdum carkifelek gibi.
Sayilarla ilgili gorsel resimli objeler ardi ardina siralama gibi materyaller
gelistirdim.” (M.)

“Ders kitaplarint kullanmiyorum. Onun yerine birinci sinif kitaplarini

kullantyorum okuma yazma igin ozellikle ¢iinkii okuma yazma bilmiyor.” (A. 1)
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“Birinci swmif seviyesinde materyaller hazirladim matematikte ozellikle.
Boyle kiiciik pullart onluk kartlar var iizerine koyuyoruz ozellikle zorlandiklar:
yerlerde boyle farkli materyaller hazirliyoruz. Ama diger seylerde normal kitaplar
kullaniyorum normal sinifin kitabini.” (A.)

“Ornegin toplama ¢ikarmada onun icin birinci simifta kullanilan boncuklar
falan kullaniyorum surf onun i¢in. Parmaklarint kullaniyoruz diger 6grencilerin
kullanmasina izin vermiyorum. Ona veriyorum izin.” (H.)

“Mesela c¢ikarma toplama konusunu anlatiyorum. Onlara alt siniflarin
calisma kitaplarimi getirtiyorum. Benimkilere beSinci sinif konularim onceligini
verirken onlara ikinci simiftan o konuya yonelik kitap veriyorum. Iste sen sunlari
vapacaksin yani materyal olarak diger siniflardan materyal aliyorum. Ders
kitaplarindan, hikaye kitaplarindan ya da testlerden.” (B.)

“Tepegoz asetat kullaniyorum ogrencimde. Bilgisayarda harf tanima oyunu
oynuyoruz.” (H.)

A15 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 26 karma ogretmenin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Gorsel materyalleri ¢ogaltiyorum, matematik terimlerinin altina agiklayici

ifadeler yaziyorum.” (13, 20)

A31 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 62 karma 6gretmenin 6rnek

gortsleri su sekildedir:

“... Artik swralari bize veriyorlar. Bu swralarin boyunu kisaltip uzatarak

ogrencinin boyuna gore diizenleyebiliyoruz.” (B13)

4.4.2. (")gretmenlerin Materyal Diizenlemede Karsilastiklar1 Zorluklara Mliskin

Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin materyal diizenlemede karsilastiklar1 zorluklara iliskin 6rnek goriisleri yer

almaktadir.

All kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 18 simif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:
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“Materyaller konusunda diger 0Ozel egitim siif 6gretmenlerimiz bizden
daha bilgili oldugu icin onlardan bilgi almayr yegliyoruz her zaman. Onlarla

gorlsme icindeyiz neler yapabiliriz. Goris alisverisinde bulunuyoruz bu noktada.”

0)
“Yeterli arag gerecte yok konuyla ilgili.” (E.)

A22 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler

O0gretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Maketler, projeksiyon, ¢alisma kagitlart vs. gibi arag-gerecleri
kullaniyyorum. Bunlarin disinda arag-gere¢ ve materyal kullanma imkdanim zaten

I3

simirly ciinkii imkanlar sinirl.

“ Ekstra bir materyaller kullandigimiz pek séylenemez. Zaten sinif iginde
tek kigi olduklari igin ¢ok vakit ayirmakta miimkiin olmuyor.” ( K-8, K, 4)

“Materyal yetersizliginden dolay: ¢ok fazla arag-gere¢ kullanmiyoruz.” (K-
34, K, 20)

“...okullarda ara¢ gerecimiz yok... Normal diger 6grenciler igin ne varsa
onlar i¢inde kullantyoruz. O da olabilirse tabi.” (K-36, K, 2)
A25 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 11 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Arag gerecimiz yok. Rehberlik Arastirma Merkezi’'nden bana bunlar

kullamin diye bir sey soylenmedi.” (Ogretmen 2)

“Arag gere¢ tam bilemiyoruz o cocuklarla ilgili, kendi seviyesine ruhuna
yonelik. Kendi imkanlarimizla, kendi seviyesinde alip birinci simif gibi aliyoruz oyle
devam ediyoruz.” (Ogretmen 9)

“Fazla kullanamiyorum. Ciinkii elimde imkan yok. Belki Milli egitim ona
gore program diizenlese ya da bunu bu sekilde yapalim diye yapariz ama yok yani
kaynagim.” (Ogretmen 6)

“Arag¢ gere¢ kullanmiyorum. Sinifimda ve okulda arag¢ gereg¢ yeterliligi de
yvok. Birlestirilmis sinif olunca zaten 3’er saat diigiiyor her bir simifa. Cok iyi

ogrenciler de var Devlet Parasiz Yatili sitnavina hazirlanan, onlarla da ilgilenmek
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zorundasin ona yapabildigim en giizel yazdiriyorum, yazdigimi okutturuyorum.
Kaynastirma oldugu icin ozel egitime gidiyor o ogretmenin verdigi seyleri
yaptirtyorum.” (Ogretmen 3)

“Yok, burada oyle pek sey yok. Gostersem de omemi yok onun igin.’

(Ogretmen 4)

A31 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 62 karma 6gretmenin drnek

goriigleri su sekildedir:

“Devlet okullarinda materyal vb. saglanmiyor. Materyaller gériiniiste var

sadece. OERM lerde bu saglaniyor.” (ST)

“Materyal anlaminda ¢ok eksik var, ortak kullaniyoruz eski okuldan ¢ok
daha iyi eski okulda 3 metrekare alanda ¢ocuklarla kosu yapiyorduk. Eskiye oranla
cok iyi ama iyi bir 6rnek olmadigu icin karsilastiramiyoruz.” (IM2)

“Cok engelli 6grencimiz yok, bir igitme engelli 6grenci var. Onun da isitme
cihazi var. Simiflarin bazilarinda materyal var. Bazilarinda yok. Tiim materyaller
ortak oldugu icin ulasmada sikinti var. Bu biraz bosluga sebep oluyor.” (IM3)

Eski okulda akilli tahta vardi, bu bana ¢ok yardimci oluyordu. Su an yok ve
kdgitlarla, c¢ocuklar ile bireysel ilgilenmek, c¢ocuklarin dikkatini c¢ekmiyordu,
eskiden ¢ekiyordu. PC’de kullanabilecegimiz program olarak ozel egitim i¢in yoktu
fakat ilkogretim icin olant uyarlayarak kullaniyorduk.” (IM6)

“Ogrenci ile birebir kullanabilecegimiz teknoloji yok, biz kendi tabletimizi
kendimiz getiriyoruz. Oradaki uygulamalart kullaniyoruz. Bu uygulamalarin dili
Ingilizce ama biz tabletin sesini kisip onun yerine biz konusuyoruz. Ogrencilerin
kendi anladig1 dil olsa ¢ok daha iyi olurdu.” (IM8)

“Uyarlama olarak materyalleri, elimizden geldigince ogrenciye sunuyoruz.
Alternatif teknoloji kullanmiyoruz.” (H4)

“Cocuk koyden geliyor. Giivercin besliyorlar. Kurumda giivercinden
bahsettigimizde ¢ocuk ile daha iyi iletisim kuruyoruz. Cocuk miizik seviyorsa sarki
soyluyorum.  Materyallerden, teknolojiden ziyade c¢ocugun yasantilarim

kullaniyorum. Teknolojiyi kullanma imkanimiz yok.” (H11)
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“Bélgede ¢calisan ogretmenler kendi imkanlariyla ogrencilere destek hizmeti
sunuyorlar, materyaller, oyuncaklar aliyorlar. MEB bu konuda hi¢bir ¢alisma

yiiriitmiiyor.” (B14)

4.4.3. Ogretmenlerin Materyal Diizenleme ile Tlgili Sunduklar1 Oneriler

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin materyal diizenlemesine iliskin sunduklar1 onerileri iceren 6rnek goriisleri

yer almaktadir.

A15 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 26 karma dgretmenin drnek

goriisleri su sekildedir:

“Gorsel materyallerin fazla olmas: ve sinifin biraz daha genis olmasi ¢iinkii

daha rahat hareket etmek gerekiyor.” (9,15,20)

A24 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 23 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriigleri su sekildedir:

A. Ogretmen kaynastirma egitimi ile 1ilgili “kitaplar’, “dergiler”
cikarilmasini, “makaleler” diizenlenmesinin; . 6gretmen “renkli ders kitaplar”,
toplama ¢ikarma etkinlikleri i¢cin “renkli oyuncaklar”, “renkli hikaye kitaplar1”,
“dinlenen hikaye kitaplar1” gibi kitaplarin; H. 6gretmen “kilavuz kitaplar” gibi
kitaplarin hazirlanmasinin gerektigini belirtmektedir. P. 6gretmen de O&gretecegi
bilgilerin, yapacag: etkinliklerin, “biitiin derslerde ayrintili”, “basamakli basamakli,
boliim boliim ayrilmis bir halde” elinde olacag: bir kilavuz kitabi hazirlanmasini

Onermektedir.

A31 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 62 karma 6gretmenin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Ogrenci tablet ile oynadiginda, mesela eslestirme, daha kolay yapiyor ve

egleniyor.” (IM7)

A16 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 okul 6ncesi 6gretmeninin

baz1 gorisleri su sekildedir:
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“Okullara égrencilerin engellerine uygun materyal, oyuncak gondermesini

isterim.” (E.O. 1)

Tablo 17 ve 6gretmen goriisleri birlikte degerlendirildiginde; 6gretim arag-gerec ve
materyallerinde yapilan diizenlemeler temasinda (1), 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun
herhangi bir diizenleme yapmadigi; diizenleme yapilanlarin ise, gorsel materyal, farkl
materyaller, teknolojik arag-gereg, kilavuz kaynaklar, 6grencilerin kendi ¢aligsmalari, alt
kademe kitaplarindan yararlanma seklinde sinirli diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
temada yer alan bulgular pek ¢ok arastirmanin bulgulari ile benzerlik gostermektedir
(Diker, Coskun ve Macaroglu, 2009; Vural ve Yikmis, 2008). Diker, Coskun ve
Macaroglu'nun (2009) siif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik materyal
kullanma ve gelistirme stillerini inceledikleri calismada, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
kaynastirma Ogrencilerine yonelik materyal kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Diger
taraftan Kasali (2002), “Anaokullar1 ve Anasiniflarindaki 4-6 Yas Cocuklarin
Egitimlerinde Kullanilan Ara¢ Gereglerin Mevcut Durumu ve Niteliklerinin Belirlenmesi
(Diyarbakir Ornegi)” adli arastirmasinda,  kaynastirma egitimine uygun materyal
gelistirilmemesi durumunda kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarisinin olumsuz
yonde etkilenecegini belirtmistir. Benzer sekilde Erturan (2003), kaynastirma egitiminde
0zel gereksinimli bireylere yonelik Ogretim materyallerinin diizenlenmesi gerektigini
vurgulamistir (Akt., Gok, 2009: 110). Materyal diizenlenmesinde karsilasilan zorluklar
temast (2) incelendiginde; tablo verilerinde ve Ogretmenlerin ifadelerinde 6ne ¢ikan
sorunlarin materyal eksikligi konusuna yogunlastigi goriilmiistiir. ilgili arastirmalarda
(Kargin, Acarlar ve Sucuoglu 2003; Giizel, 2014) da 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin
bu temada yer alan tezlerin ¢aligma gruplarinda yer alan Ogretmenlerle benzer algilara
sahip olduklar goriilmektedir Kargin, Acarlar ve Sucuoglu’nun (2003) kaynastirma egitimi
stirecindeki ilgililerin goriislerini ortaya koymaya calistiklart arastirmada, materyal
eksikliginin kaynastirmanin 6niindeki 6nemli engellerden biri oldugu bilgisine ulasilmistir.
Yine ayni ¢alismada 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine 6zgii ek-materyallere ihtiyac
duyduklar tespit edilmistir. Benzer sekilde Giizel (2014) tarafindan yapilan arastirmada da
benzer sonuglara ulasilmistir. Materyal diizenlenmesine iligkin Oneriler temast
incelendiginde (3); kaynastirma uygulamalarina yonelik cesitli Onerilerin sunuldugu
gorilmiistiir. Bunlar, materyal deste§inin saglanmasi, uzman destegi ile materyal

hazirlanmasi, okullarin yeterli donanima sahip olmasi ve dgretmenlerin diizenleme yapma
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becerilerinin gelistirilmesi seklindedir. Bu temada elde edilen bulgular, Giirgilir ve Uzuner
(2010); Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner (2004); Vural ve Yikmis (2008), Batu (2000)
tarafindan elde edilen sonuglar ile desteklenmektedir. Giirgiir ve Uzuner (2010) tarafindan
yapilan arastirmada, 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik egitim materyalleri
konusunda gerekli destegi almalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Batu,
Kircaali-iftar ve Uzuner (2004: 54), gerekli materyaller ve donanim saglandiginda
kaynastirma uygulamalarmin basarili bir sekilde uygulanacag: belirtilmektedir. Yine Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde (2006), kaynastirma Ogrencilerine yonelik
hazirlanacak Bireysel Egitim Programlarmin etkililigini artirmak amaciyla 6zel arag-

gerecler ile egitim materyallerinin saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir (Madde 28).

4.5. Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme Tekniklerinde Yaptiklari

Diizenlemeler ile ilgili Goriislerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu temada, o6gretmenlerin Slgme ve degerlendirme tekniklerinde yaptiklar
diizenlemelere iliskin goriisleri yer almaktadir. Tablo 18’de 6gretmen goriislerini igeren
ilgili tema, bunlara ait alt temalar, ¢alisma kodlari, tema ve alt temalarin yer aldig1 ¢alisma
sayist; Ogretmen goriislerini frekans olarak yansitacak sekilde sunulmustur. Ayrica, bu
tabloda yer alan bulgular1 destekleyici Ornek ogretmen goriislerine yer verilmistir.
Bulgularda yer alan o6rnek oOgretmen goriislerinin belirlenmesinde genel ifade belirten
O0gretmen goriislerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.

Tablo 18. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme
Tekniklerinde Yaptiklar1 Diizenlemelere Iliskin Goriisleri

Calismalar (")gregmenlerin
fgili
Temalar Alt Temalar Ngili Temanin Temalara/Alt
Calismalar Yer Aldigi Temalara
(Tezler) Calisma Katilma
Sayisi Durumu
f
iti 1 iti 1
& 5 A6, A7, A9, 6 71

dogrultusunda (BEP) gore uyarlama

. A25
dizenleme yapma  yapma
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A9, A21,
1. Odev A32, A33 4 138
A7, All,
2. Yazh sinav Al4, A21, 5 123
(Klasik) A22
A2, A7, All,
3. Sozlii sinav A22 4 46
A7, All,
4. Gozlem A22, A25 4 33
2. Kaynastirma A7 All
siniflarinda 5. Test A22 3 30
diizenleme yapilan
Olcme ve A2, A3, A6,
degerlendirme 6. Performans A7, A9, Al8, 7 23
teknikleri Odevleri A22
7. Bireye 6zgu ALS, A22, 3 22
teknik e
8. Herhangi bir A2, A18, 4 19
diizenleme A22, A25
yapmayanlar
A2, A3, A9,
9. Proje A22 4 14
10. Uriin dosyas AT, A22 2 13
Al5, A33 2 11

11. Ayri sinav yapma

Tablo 18’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme tekniklerinde
yaptiklar1 diizenlemelere iligkin goriisleri incelendiginde, bireysellestirilmis egitim plam
(BEP) dogrultusunda diizenleme yapma temasinda (1); bireysellestirilmis egitim planina
(BEP) gore uyarlama yapma alt temasmin 6 calismada yer aldigi goriilmektedir. Bu
temada, 71 Ogretmenin BEP dogrultusunda diizenleme yaptigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin kaynastirma siniflarinda dlgme ve degerlendirme tekniklerinde yaptiklar:
diizenlemeler ve karsilastiklar1 zorluklara iligkin goriisleri temas1 (2) incelendiginde; yazili
smav 5; sozli sinav, 6dev, gozlem ve proje 4; test ve bireye 6zgi teknik kullanimi 3; ayri
sinav yapma ve Uriin dosyasi alt temalarinin 2 calismada yer aldig1 goriilmektedir. Diger
taraftan, herhangi bir diizenleme yapmayan Ogretmenlerin ise 4 calismada yer aldig

goriilmektedir. Bu temada, en ¢ok diizenleme yapilan calismanin 6dev (138) ve yazili
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smav (123) oldugu goriilmektedir. Diizenleme yapilan diger ¢aligmalarin ise, sozli sinav
(46), gozlem (33), test (30), performans ddevleri (23), proje (14), uriin dosyasi (13) ve ayr1
smav (11) oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin 19’unun herhangi bir diizenleme

yapmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme tekniklerini diizenleme ile ilgili goriisleri
temas: altinda on c¢alismanin (A2, A3, A6, A7, All, Al5, Al18, A22, A24, A25) nitel
bulgulari, (1) bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP) dogrultusunda diizenleme yapma (2)
ve kaynastirma smiflarinda diizenleme yapilan 6lgme ve degerlendirme teknikleri temalari
altinda birlestirilerek asagida sunulmustur. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
dizenlenmesinde  karsilasilan ~ zorluklar ve  Olgme-degerlendirme  tekniklerinin
diizenlenmesine iliskin Ogretmenlerin  sunduklar1 Onerilere yer verilerek asagida

sunulmustur.

4.5.1. Ogretmenlerin Bireysellestirilmis Egitim Plam1 (BEP) Dogrultusunda

Yaptiklar1 Diizenlemelere iliskin Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim plant (BEP) dogrultusunda diizenleme yapma ile

ilgili 6rnek goriisleri yer almaktadir.

A7 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 25 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

"BEP dogrultusunda swniftaki kaynastirma ogrencilerine farkli sinav
hazirliyoruz, bu farkli simava gore gerek yazili olarak gerek sozli olarak
degerlendirip, kendi yapabilecegine gore degerlendirme yapiyoruz, arkadagslariyla
es tutmuyoruz." (A.O.)

"Ders i¢i performans, derslere katilimi, yapabildikleri yani onun bireysel
egitim planina gore alabildiklerimizi ne kadar basarabildigine gore degerlendirme
yapryoruz.” (N.Q.)

Al8 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 19 okul 6ncesi 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:
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“Aylik degerlendirmede tuvalet egitimini ne kadar olumlu yaptigint ya da
olumsuz gelistigini belirtiyoruz. Donem sonunda veya yil sonunda ya da alti ay
sonunda ki degerlendirmelerde. Donem sonunda iste kismen yapti kismen yapamadi
hani gelistirildi veya gelistiremedi bunlar fayda saglyor c¢iinkii yeni amaglarin

belirlenmesinde bu amaglara dayanilarak degerlendirme yapiliyor yani.” (E.O.)

A24 kodlu tezin c¢aligma grubunda bir araya getirilen 23 sosyal bilgiler

Ogretmeninin O6rnek goriisleri su sekildedir:

“Akademik degerlendirmesini yine BEP, hazirladigimiz BEP planina gore
yapryoruz. lu bu BEP planindaki kazanimlara uygun i sinav kagitlar: hazirlaniyo.
Bu sinav kdgitlarindan aldigi basariya gore degerlendiriliyor akademik bagsarisi.
Sosyal basarida zaten 1 ondan ne gibi davranmiglar bekliyoruz, neler yapmasi
gerekir a buna bakiyoruz ve zaten mi... Ona uygun davranislar segilmisse ¢ocuk

mutlaka yapiyor bunlar.” (E.O. 1)

4.5.2. Ogretmenlerin Kaynastirma Simiflarinda Diizenleme Yaptiklar: Olgme

ve Degerlendirme Tekniklerine iliskin Gériisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin kaynastirma siniflarinda diizenleme yaptiklar1 6lgme ve degerlendirme

tekniklerine iliskin 6rnek goriisleri yer almaktadr.

A2 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 12 6gretmeninin Ornek

goriisleri su sekildedir:

“Normalde zaten bu ogrenciyi daha énce de belirttigim gibi yani yazililarla
degil, performanslarla ve c¢ogunlukla eve verdigim performanslarla ve proje
odevleriyle degerlendirmeye alvyorum.” (D.)

“Sozlii sinav yapiyorum.” (4.)

“Ona da fazla dedigim gibi el becerileri yoniinde ¢alismalar verdigim icin
iste el becerileri acisindan veyahut ta kendini ifade etme acisindan

degerlendirmeleri goz oniinde bulunduruyorum.” (4. 1)
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“Bu o6grenci yazililarda tamamen diger o6grencilerin yanmina oturarak
onlardan gecer not alacak sekilde gorsel olarak bakip bir seyler yazmaya ¢alisan
bir 6grenci.” (C.)

A6 kodlu calisma drnekleminde yer alan 25 Ingilizce 6gretmeninin bazi goriisleri

su sekildedir:

“Seviyesine uygun, basit kavramlar ogretiyoruz. Bes soruluk, daha basit
sorulardan olugan ayri sinav hazirlyyoruz; puntolar: biraz daha biiyiik ve koyu
oluyor tabi diger dgrencilere gore ve bosluk doldurma sorularinda daha ¢ok
gorsele yer veriyoruz.” (M.O.)

“Proje ve performans odevlerinde daha basit seyler vermeye ¢alisiyorum.”
(5.0.)

“Odevinde uyarlama yapiyorum, farkli édev veriyorum.” (A.0.)

AT kodlu ¢alisma grubunda bir araya getirilen 25 simif 6gretmeninin baz1 goriisleri

su sekildedir:

“Onu diger ogrencilere yaptigim sinavlardan ayri tutuyorum. O sinavlari
ona uygulayamiyorum. Onun degerlendirmesini onun gelisimi dahilinde yapiyoruz,
gozlem daha ¢ok kullaniyorum. Ama yazili sinavlar da yapryorum. Yamma alip ayri
degerlendirme yapabiliyorum.” (A.O. 2)

“Hi¢bir farkhilhik yapmiyoruz, diger dgrencilerle ayni sinav uyguluyoruz.”
(L0.)

"Sinav sorularini eve gonderiyorum. Bu nedenle ayri bir sinav
yapmiyorum."(S.0.)

"Ogrencideki gelismeler benim i¢in énemlidir. Bu gelisimdeki ilerlemelere
gore degerlendirme yapryorum." (1.O. 1)

“Gozleme dayali degerlendirme yapryorum, gozlem formu doldurmuyorum
yvani Sadece yaptigimiz ¢alisma iizerinden degerlendiriyorum. Séyledigim gibi
notlar alryorum defterine. Cocugu o anki derste gostermis oldugu performansa
yonelik olarak calismayr gérmek adina yapryorum.” (Y.0.)

"Birebir ¢alistigim donemlerde sozlii amagh sorular soruyorum.” (D.O.)

"Yazili yapryorum. Yazili dedigim gibi ayri sorular soruyorum." (D.O. 1)

"Coktan secmeli sevdigi icin ¢oktan secmeli hazirliyorum." (E.O. 1)
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"Ogrencime yazili smavlardan cok segme ve isaretleme gerektiren sorular
sormay tercih ediyorum. Bu soru tiiriinii zorlanmadan yapabiliyor.” (A. O. 3)

“Cok zorlandigim zamanlarda ve genellikle ¢ocugun hazirlamis oldugu
tirtin dosyasinin degerlendirmesini yapiyorum. Ciinkii ¢ocuk el becerisi gerektiren
calismalarda daha aktif, daha basarili oluyor ve biitiin ¢calismalarint orada daha
net bir sekilde gorebiliyorum.” (S.0.)

“Yazili sitnavimiz soz konusu degil, o yiizden gozlemlerimize dayanarak sinif

’

icerisinde derse katilimi ve gozlemlere dayanarak degerlendirme yapryorum.’
(N.O))
Al1 kodlu ¢alisma grubunda bir araya getirilen 18 sinif 6gretmeninin bazi goriisleri

su sekildedir:

“Genel olarak test, ¢alisma kdgitlari ve tinite sonu degerlendirmelerini
yaptirryorum.” (A.)

“Daha ¢ok gozlemleyerek soru cevap yontemi ile almis oldugumuz
cevaplarla yapabiliyoruz. Soru cevap yontemleri ile yapmus oldugu kisa bir drama
ile mesela 6gretmis oldugum seyleri ne kadar canlandirabilecek ne kadar hayata
gecirebilecek onlart gozlemliyoruz.” (O.)

“1, 2, 3. simiflarda notla degerlendirme yok sinifta derste katilimina
bakiyorum, verdigi cevaplara bakiyorum, performans édevleri var proje ddevleri
var onlarda da yapiyor yani gayret ediyor. Bendeki ¢ocuk gayretli, hevesli elinden
geleni yapmaya ¢alistyor. Bende elimden geleni yapmaya c¢alistyorum yani. Tam
olmasa bile ben tam olmus gibi tam notumu veriyorum.” (E.)

“Normal 6grenciler verdigim performans ve proje 6devlerini aynen onlara

’

da veriyorum degerlendirmede bildigim ic¢in ¢ocugu biraz yanli davraniyorum.’
(E)

“Qgretimini sadece gozleyerek degerlendiriyorum. Gozlemin yaninda soru
cevap metodunu da siklikla kullantyorum. Sorulart kaynastirma 6grencimin
seviyesine uygun soruyorum.” (S. 1)

“Sadece sozIli ve performans odevleri veriyorum ama seviyesine uygun
tabii.” (H.)

“Ogrencime verdigim uygulama calismalarinda tabii ki seviyesine uygun

olanlart veriyorum.” (S. 2)
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“Genel olarak test, ¢alisma kdgitlart ve tinite sonu degerlendirmelerini
yaptiriyorum. Kaynastirma 6grencisini ayrt tutup yapryorum. Notla degerlendirme
yok zaten geri donlt vererek dogruyu bulmasini sagliyorum. Test icerigi farkl
gecen seneki testleri kullanma gibi.” (A.)

“Test yapamiyorum bire bir. Sozlii olarak sorulari ve siklart okuyup dogru
sikki  soyletmeye ¢alisiyorum  bilip  bilmedigini bu sekilde tespit ediyorum.
Matematik problemleri séyliiyorum soruyu anlatiyorum. Islemi séylemeden uygun
islemi tahtada, defterde yapmasini saglyorum.” (A. 1)

Al5 kodlu galisma grubunda bir araya getirilen 26 karma Ogretmeninin bazi

goriigleri su sekildedir:
“Sinav sorularint kaynastirma ogrencilerine ayri hazirlyyorum” (12)
“Sik tekrarlarla ¢oziiyorum.”(6,26)

Al18 kodlu ¢alisma grubunda bir araya getirilen 19 okul 6ncesi 6gretmeninin bazi

goriigleri su sekildedir:

“Gozlem formlari var. Oralara tik atarak hani hangisi sikliklarda ne kadar
gercgeklestirdi. Mesela 1 amaca yaziyorum ben bes denemede dordiinde yaptiysa
kazanmis ya da beste bes yaptiysa kazanmis gibi goriiyorum. Onlart tikleyerek
gérmeye calisiyorum.” (S.0.)

A22 kodlu ¢aligma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler 6gretmeninin bazi

gorusleri su sekildedir:

“Daha ¢ok soru- cevap, diiz anlatim, beyin firtinasi gibi teknikleri
kullaniyorum.
(K-7, E, 5)

“Soru sorma. Onlarin diizeyine uygun sorular sormaya ¢alistyorum.” (K-
15, E,15)

“Kaynastirma o6grencileri i¢in herhangi bir ek yontem ve teknik
kullanmiyorum.” (K-3,E,6)

“...Soru cevap ben ¢ok kullanirim. Ciinkii soru cevapta ¢ocuk isin igine

ortak oluyor, ddhil oluyor. Bir de o arti- eksi yontemi var.” (K-38, K, 28)
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“Cocuklart kaynastirma durumlarina uygun olarak, bulus yoluyla,
arastirma-inceleme yoluyla 6grenme, ¢oklu zeka, soru cevap tekniklerini
kullanirim”. (K-2, E, 6)

A24 kodlu ¢alisma grubunda bir araya getirilen 23 siif 6gretmeninin bazi goriisleri

su sekildedir:

“Onu kendi var olan potansiyeline yonelik degerlendiriyoruz. Diger
ogrencilerle aym potansiyelde calismalarla degil” (U.0.)

“Yazilarim kontrol edebiliyorum ya da bi ¢alisma kdgidr verip o ¢alisma
kdgitlarimi toplayp onu degerlendirebiliyorum. Emrah su anda 1 verdigim mesela
¢izgi ¢alismast verdigimde o ¢alismaya bakiyorum, nasil olmug c¢izgileri diye.
Yazilarina bakiyorum nasil olmus acaba diye bi diizelme var mi defterlerini
saklyorum” (H.0.)

“Iste mesela digerleri 1'den 100’e kadar sayinca yiiksek not aliyordur.
Onlar ozellikle engel. Sey tekerlekli sandalyedeki olani 1’den 50’ye kadar saymasi
Yeterli benim icin. It ya da bi tanesi 20 ciimlelik bir kompozisyon yazdiginda
benden yiiksek not aliyo, o 5 ciimle yazsa yeterli.” (A.O. 2)

A25 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 11 sinif §gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Genellikle... Simdi soru-cevap zaten kullandigimiz bir yontem. Yazili
olarak da dikte calismalar: yaptirtyorum cok fazla. Ozel gereksinimli érencimle

bire bir ben sorup o cevap veriyor.” (Ogretmen 11)

“Simdi ben ozel gereksinimli 6grenci icin o6lgme degerlendirme yaparken
onun seviyesine uygun yani tclincii sinif seviyesine uygun degerlendirme
yapmiyorum. Sadece onun geligim ozelliklerini biliyorum, baslangi¢taki durumunu
biliyorum simdiki durumunu gériiyorum ona gore bir degerlendirme yapiyorum.
Yani akranlari ile ayni degerlendirmeyi yapmiyorum yani onun seviyesine uygun
notlart veriyorum. Onun i¢in ozel bir élgek kullanip degerlendirme yapmiyorum.
(Ogretmen 1)

“Ona verdigim birinci sinifa gore yapabiliyor mu o sekilde bir ol¢me

degerlendirme yapryorum.2-3 er saymalar yapryorum o sekilde.” (Ogretmen 6)



133

“Cok fazla oyle ol¢me degerlendirme yapmiyorum. Sadece verdigim
etkinlikleri alip kontrol ediyorum. Hani daha iyisini daha fazlasi yapabilir mi

yapamaz mi diye karar veriyorum.” (Ogretmen 7)

Arastirma  bulgularim1  etkileyecegi  diisiiniilen; Ogretmenlerin  6lgme  ve
degerlendirme tekniklerini dlzenlenmede karsilastiklar1  zorluklar ve Olgme ve
degerlendirme tekniklerinin diizenlenmesine iliskin sunduklari Oneriler asagida birlikte

sunulmustur.

A6 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen ve Olgme-degerlendirme
tekniklerini diizenlemede karsilasilan zorluklarla ilgili 25 Ingilizce dgretmeninin &rnek

goriisleri su sekildedir:

“Yok ayri bir sey yapmiyorum, ¢iinkii almiyor, ¢abuk unutuyor. Herhangi

bir uyarlama yapmiyorum.” (0O.0. 2)

“Kaynastirma ogrencisi i¢in ozel bir uyarlama yapmiyorum, yapmam da.
Onlart aywrip da sen kaynastirma 6grencisisin, seninle ozel ilgilenecegim dedigim
zaman bu sefer diger ¢ocuklar da bunun yaptigi davranislart yapmaya bashyor,

onun gibi olmaya ¢alisiyorlar.” (C.0.)
A7 kodlu tezin c¢aligma grubunda bir araya getirilen ve Olgme-degerlendirme
tekniklerini diizenlemede karsilagilan zorluklarla ilgili 25 simf Ogretmeninin O6rnek

gorusleri su sekildedir:

“Bosluk doldurmalar biraz ona zor geliyor ama yavas yavas yapuyor.

Coktan se¢meliler tiim ¢ocuklarin hosuna gidiyor zaten. Bosluk doldurma, agik uglu
sorular onun icin ¢ok zor.” (Y.0.)

All kodlu tezin ¢aliyma grubunda bir araya getirilen ve 0l¢gme-degerlendirme

tekniklerini diizenlemede karsilasilan zorluklarla ilgili 18 smf 6gretmeninin Ornek

gortsleri su sekildedir:

“Su an kullandigimiz program da daha ¢ok degerlendirme formlart
dagitarak yapryoruz bu égrencimizde bunu yapamiyoruz. Daha ¢ok gozlemleyerek
soru cevap yontemi ile almig oldugumuz cevaplarla yapabiliyoruz. Okuma yazmaya

gecemedigi icin obiir yontemleri yapamiyoruz zaten.” (O.)
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“Zaman zaman test yapiyorum ama sorular farkl degil. Yazilidan da testten

de zayif alryor.” (H.)
A22 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen ve 6lgcme-degerlendirme
tekniklerini diizenlemede karsilagilan zorluklarla ilgili 41 sosyal bilgiler 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Simdi oOzel olarak 40 dakika icerisinde hem normal oOgrenciye hem
kaynastirma ogrencisine ¢ok fazla, hani hem onlara o&gretiyorum hem de
kaynastirma 6grencisine bir seyler anlatmaya ¢alistyorum dersek yalan olur. Bunu
ben zaten sanmryorum da bizim bir¢ok kisinin yapabilecegini...” (K-35, K, 7)

A24 Kkodlu tezin calisgma grubunda bir araya getirilen ve Ol¢gme-degerlendirme
tekniklerini diizenlemede karsilagilan zorluklarla ilgili 23 sosyal bilgiler dgretmeninin
ornek goriigleri su sekildedir:

“Bunlar1 degerlendirme siirecinde de ¢ok zorluk yagiyorum ben. Simdi
konusma bozuklugu olan ¢ocugumda ya da bedensel engeli olan ¢ocugumda
degerlendirme asamasinda bakip neye gore degerlendirecem? Neyi kistas alacam?
Simdi ben bu bedensel engeli olan ogrencimi beden egitimi dersine bir mi vereyim,
bes mi vereyim? Hani o anlamda tikaniklik yastyorum.” (N.O.)

“In bize bu ozel egitim seminerini verdikleri zaman ¢ocuklar hani kendi
kapasitelerine gore degerlendireceksiniz dediler. Ama simdi bi o6grenciyi kendi
kapasitesinde ayni seviyede diger bir 6grenci benim sinifta degil baska sinifta bunu
seviyelerini nasil karsilastiracam? Diger 6grenci benim sinifimdayken de diger
diger normal ogrenciyle de akademik olarak Biisra’yi karsilastirdigim zaman
tamam mi1 yani birine bes verirken, digerine bir 11 vermem gerekir eger
diistintirsem degil mi? Ciinkii bir Biisra biri hak ediyor. Eger sinifta aym sinifta
sartlarda bir ogrenci olarak diistintirsem biri hak ediyor. Ama kendi seviyesine
gore diistindiigiim zaman besi hak ediyor. Ama diger sekilde de gelince bu
haksizlik. Biz ozel egitimde de bunun tartismasini yaptik. Ama genel olarak
bakinca, bu ¢ocuk haksiz haksiz yani. Bana ben bir 6gretmen olarak yani ne demek
yani Biisra’min karnesinde bes gordiigiim zaman gercekten soyliiyorum belki
seviyesine gore bes olabilir. Ama o zaman seviyesinde olan ¢ocuklarla ayni sinifta
olsun da bes alsin. Eger o zaman ben bes vermesem o zaman benim w1 desinler ki

yani ‘Sen bu bu sen hata yapryorsun.” O zaman tamam, o zaman degerlendiririm.
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Ama sen 40-39 art1 biri de ayni seye koy, ona da bes ver ona da bes ver. Bu da ben
aymi sinifta oldugu siirece ben asla Biisraya bes vermem.” (S.0.)

“Diger ogrencilerde... Simdi sinav tarihleri belirlendigi i¢in onden diger
ogrencilerle aymi zamanda, diger 6grencilerin sorulariyla sinav yapiyorum. Ciinkii
sorularint degistirirsem diger ogrenciler de bu da kendini kotii hissediyor. ‘Onu
yani torpil gectiniz. Ona kolay sordunuz’ gibi... Ondan sonra ayriyeten ona bir
sinav daha yapryorum ben. Degerlendirmeyi de onun davranislar: ve o sinava gore
yapryorum yani. Diger 6grencilerin seviyesine zaten olamaz. Ama iste surda da bir
karisikhik ¢ikiyor kaynastirma ogrencisinin. Karneleri dagittik bu 15 tatilde geri
geldik. Herkes karnelerini karsilagtiriyor ogrenciler. Onun seviyesinden kat kat
daha iyi olan 6grencinin Tiirkcesi mesela bir diismiis onunki iki diismiis. Ciinkii
soyle bir kanun var. Hi¢ bir kaynastirma o&grencisinin notunu 45°ten asagi
veremezsin. Cocuk diyo yani ‘Ben bundan daha iyiyim, niye bunun notlart boyle iyi
de onun ki iyi. O zaman’ diyor ‘ben de bundan sonra Onur gibi yapayim. Onur ne
yaparsa yapsin, nasil olsa notlar iyi, siz Onur’u daha ¢ok seviyorsunuz’ buna bile
gotiirtiyorlar yani ¢iinkii ¢ocuk onlar daha...O zaman her sey kopuyor. Siz onu
seviyorsunuz, bizi sevmiyorsunuz. Bakin onun karnesi, o okumayi bile yeni
ogrendigi halde Matematigi ii¢, Tiirkcesi iki ...ben ondan daha giizel beden
egitiminde hi¢ hata yapmadim, o isirdigi halde bedeni ii¢. " Orda agiklamayt yani
ben akla mantiga yatacak sekilde yapamiyorum. Ciinkii bu mantiksiz bi sey. Cocuga
orda aciklama ¢ok net yapamiyorum.” (G.O. 1)

A25 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen ve Olgme-degerlendirme
tekniklerini diizenlemede karsilasilan zorluklarla ilgili 11 smuf O6gretmeninin Ornek

goriisleri su sekildedir:

“Zor oluyor, birlestirilmis sinifta oldugu icin uyarlama yapmak zor oluyor.

Bu yiizden yapamiyoruz.” (Ogretmen 5)

“Ona ayrt smav hazirliyorum. Daha yapmadim yapacagim. Daha
hazirlamadim yani hazirlayacagim daha raporuna bakamadim. Zaten bir ya da iki
simav yetiyor onlara hazirlayacagim artik. Ama okuma yazma bilmiyor,

arkadaglarinin yardimiyla yapiyor. Nasil yapacagimi bilmiyorum.” (Ogretmen 3)
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A3 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen ve Olgme-degerlendirme
tekniklerinin diizenlenmesine iliskin Onerileri iceren 28 fen ve teknoloji dgretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

"Sinavlarimin normal akranlarindan farkli ve onlarin anlayabilecegi

seviyede yapiimalidir"” (K5)

"Ogrencilerin davramglarina bakilarak degerlendirme yapimahdir” (K8)
"8.  swmiflara yomelik yapilan merkezi sinaviarin da kaynastirma
ogrencilerine yonelik olarak farkli olmasi gerekmektedir"” (K2)
Al8 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen ve Olgme-degerlendirme
tekniklerinin diizenlenmesine iliskin Onerileri iceren 19 okul 6ncesi dgretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Plamim var. Giinliik plamim. Iste uyarladigim. Yaptigimiz yapamadigimiz ya
da iste o giin icerisinde farkli bir sey yapryorsa. Giinliik yapilmali bence.” (T.0.)

“Ya bu degerlendirme yine dedigim gibi ogretmen degerlendirmeli. Ama bir
rehber ogretmen yine sinifta, veli yine aynt zamanda katilimiyla naptik nasil gitti
bir diizelme var mi, evde okulda nasil 11 bu sekilde hani degerlendirilip o sekilde
dogruysa ilerleyerek degilse yontem degistirerek belki farkli seyler uygulayarak
yapilabilir.” (H.0.)

Tablo 18 ve 6gretmen goriisler birlikte incelendiginde; bireysellestirilmis egitim
plan1 (BEP) dogrultusunda diizenleme yapma temasinda (1), 6 calismadan sadece 71
Ogretmeninin bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP) dogrultusunda 6l¢me ve degerlendirme
teknikleri kullandiklar1 goriilmektedir. Yapilan benzer arastirmalarda (Vural ve Yikmus,
2008) da Ogretmenlerin sadece bir kisminin degerlendirme yaparken BEP’ten
yararlandiklar1 bulgusuna ulagilmigtir. Diger taraftan, Silvia, Munk ve Bursuk (2005),
BEP’te yer alan amaglar dogrultusunda yapilan degerlendirmelerin  kaynastirma
Ogrencilerinin basarisin1 olumlu etkiledigi vurgulamaktadir (Akt., Giiven, 2009: 89).
Buradan yola ¢ikarak, Ogretmenlerin biliyiikk bir boliimiiniin 6lgme ve degerlendirme
diizenlemelerinde, BEP’in kaynastirma 6grencilerinin bireysel gelisimindeki 6nemini goz
ard1 ettikleri sOylenebilir. Kaynastirma smiflarinda diizenleme yapilan 6lgme ve

degerlendirme teknikleri temasina bakildiginda (2), kaynastirma o6grencilerine yonelik
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olarak 0gretmenler tarafindan, 6dev, yazili ve sozlii sinav, gézlem, performans ddevleri ve
test tekniklerinin daha c¢ok kullanildigr goriilmektedir. Ancak tablo ve Ogretmen
goriislerinde yer alan diger tekniklerin ise, sinirli sayida kullanildigi gOrilmektedir.
Ogretmenlerinin ¢ogu, dl¢me ve degerlendirme tekniklerini kaynastirma dgrencisine uygun
diizenleyemediklerini, siniftaki diger Ogrencilerle benzer degerlendirme tekniklerini
kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica, dgretmelerin biiyiik bir bolimiiniin herhangi bir
diizenleme yapmadig1 da arastirma bulgular1 arasinda yer almaktadir. Oysa Gursel (2017:
56) ve Ozyiirek (2015: 34) tarafindan, diizenleme yapilmadan standart degerlendirme
teknikleriyle yapilan 6lgcme ve degerlendirme tekniklerinin kaynastirmada beklenen
basartyr olumsuz yonde etkileyecegi belirtilmektedir. Benzer sekilde, Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2006) (Madde 24), BEP hazirlama ve kaynastirma
Ogrencilerinin degerlendirilmesi siireci ile ilgili aciklamalarin yer almasi, degerlendirme
siirecinin yasal olarak da yapilmasi gerektigini dne ¢ikarmustir. Olgme ve degerlendirme
tekniklerinin diizenlenmesine iliskin oneriler incelendiginde, 6lgme ve degerlendirmenin,
belirli zaman araliklarinda yapilmasi, bireyin hazirbulunusluk diizeyine uygun olarak
dizenlenmesi, aile ve rehber 6gretmenin katilimiyla planlanmasi ve farklilagtiriimis

tekniklerle yapilmasi gerektigi onerilmektedir.

4.6. Ogretmenlerin isbirligi ve Destek Egitim Hizmetleri ile Tlgili Goriislerine
Mliskin Bulgular ve Yorum

Bu temada, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda isbirligi ve destek egitim
hizmetlerine iliskin goriisleri yer almaktadir. Tablo 19°da 6gretmen goriislerini igeren ilgili
tema, bunlara ait alt temalar, ¢alisma kodlari, tema ve alt temalarin yer aldig1 calisma
sayis1; Ogretmen goriislerini frekans olarak yansitacak sekilde sunulmustur. Ayrica, bu
tabloda yer alan bulgular destekleyici Ornek Ogretmen goriislerine yer verilmigtir.
Bulgularda yer alan 6rnek O6gretmen goriislerinin belirlenmesinde genel ifade belirten

O0gretmen goriislerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.
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Tablo 19. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Isbirligi ve Destek Egitim Hizmetleri ile
Ilgili Ogretmen Goriisleri

Calismalar Ogregmenlerin
fgili
Temalar Alt Temalar Ngili Temanmn  Temalara/Alt
Calismalar Yer Aldigi Temalara
(Tezler) Calisma Katilma
Sayisi Durumu
f
1. Yardim 1. ihtiya¢c aninda uzman A6, A20,
alinan Destek ;lrd :1 /?6 ol e"t'ﬁl A26, A2, A5, 9 86
Egitim Hizmeti ﬁ - 'm' ni " g A7, A8, Al5,
tirleri AniyMmAanis A33
A5, A7, Al0,
All, Al5,
. Al18, A19,
1. Aile AZg AZg 12 139
A24, A26,
A30
A2, A3, A7,
2 Retber ALL AL
ogretmen/Psikolojik A2 4’ A2 6, 12 101
Damisman A27, A29,
2. Kaynastirma A30
egitimi A3, A7, Al
siirecinde 3. Okul idaresi Al13, A9, 7 83
isbirligi yapilan A22. A24
unsurlar
. A3, A7, A8,
4.1'Rirrkl)2”$ \ﬁ( zi ALY, A25, 6 53
arastirma merke ADT
- A2, A3, A7,
wenerm - an 1
y A22, A25
6.Ozelegitimve 7 A15 A1 3 37
rehabilitasyon merkezi
7. Genel egitim A2, A3, A22, 4 21
o6gretmenleri A24
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A7, Al2,
1. Rehberlik servisinin Al3, Al5, 988
etkin olmamasi A24, A29,
A33
2. Okul yonetiminin
yeterince destek Al3, A24 201
olmamasi
Al6, Al7,
3. Ailelerin durumu A20, A24, 189
kabullenmemesi A27, A29,
A30, A32
) A2, Al2,
3. Isbirligi 4. Ogretmen- aile- okul ~ A21, A24,
surecinde idaresi isbirligi A26, A27, 125
karsilasilan yetersizligi A33, Al6,
zorluklar A20
5. Ailelerin kaynastirma A12, Al7,
egitimiyle ilgili bilgi A20, A24, 123
yetersizligi A32
All, Al5,
6. RAM hizmetlerinin Al7, Al8, 116
yetersizligi A20, A30,
A32
7.. Destek .eg.ltlm ALl AL2 79
hizmetlerinin yetersizligi
8. R.eh.lv)fer Ogretmen A24. ALS 5
eksikligi/olmamasi
A32, AlS,
1. Aileler A20, A23, 264
bilgilendirilmeli A24, A32,
A33
4 I§b.lrllg.l. ' 2. Aileler du_rumu A7, A23. A32 129
siirecine iliskin kabullenmeli
oneriler 3 OKul idares
. Okul idaresi
tarafindan bilgilendirme 25(3)’ A22, 122
yapilmah
A6, A8, Al5, 119

4. Uzman destegi

A22, A24,
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saglanmal A25, A28,
A33
5. Normal gelisim
gosteren ile Ozel
gereksinimli 6grenci Al8, A20, 4 117
ailelerinin etkilesimine A23, A32
yonelik etkinlikler
dizenlenmeli
A3, A6, A7,
. . AL Al2, Al6,
S(.jﬁrlrlzlﬁr surece dahil AL7. AL, 1 99
A20, A21,
A23, A24
. Ab, All,
1. Rehbetr olgretlmen AL2, Al5, 6 80
sayisi artirilmal A23. A32
8. Ogretmen, rehberlik
servisi, aile, RAM ve A21, A23, 4 54
OERM arasi isbirligi A27, A33
saglanmal
. . A A3, Alb,
9i Oklul idaresi destegi A20, A22, 5 26
olmah A3
10. Rehber 6gretmen
isbirligi icinde cahsip, A23, A28, 4 20
ogretmenleri A30, Al5
bilgilendirmeli
11. Higbir fikrim yok A6, Al18 2 14
12. RAM lar etkili A3, A24 ) 7
calismah
13. Okul idaresi
tarafindan kurumlarla Al6, A23 2 5
isbirligi yapilmah
5. Thtiyac 1. ihtiya¢ aninda uzman
duyulan destek  yardimy/ézel egitim Al7, A29 2 32
egitim damsmanh@1 olmah
hizmetlerine
Al7, A29 2 29

iliskin oneriler

2. Uzman desteginde
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sinif ici yardim olmah

Tablo 19°da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin isbirligi ve destek egitim hizmetlerine
iliskin goriisleri incelendiginde; yardim alinan destek egitim hizmet tiirleri temasinda (1);
ihtiya¢ aninda uzman yardimi/6zel egitim danigmanligi alt temasinin 9 ¢alismada yer aldigt
ve Ogretmenler tarafindan tercih edildigi (86) goriilmektedir. Kaynastirma egitimi
stirecinde igbirligi yapilan unsurlar temasinda (2); rehber 6gretmen/psikolojik danigman ve
aile alt temalarinin 12, okul idaresi 7, rehberlik ve arastirma merkezleri (RAM) 6, genel
egitim Ogretmenleri 4, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri 3 ve hig¢bir yardim
almayanlarin ise 7 ¢aligmada yer aldig1 goriilmektedir. Bu temada, 6gretmenlerin, sirastyla,
aile (139), rehber 6gretmen/psikolojik danigman (101), okul idaresi (83), rehberlik ve
arastirma merkezi (53), Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi (37) ve genel egitim
ogretmenleri (21) ile isbirligi yaptig1 goriilmektedir. Ancak, 40 6gretmenin higbir yardim
almadig1 da bulgular arasinda yer almaktadir. Isbirligi siirecinde karsilasilan zorluklar
temast (3) incelendiginde; 6gretmen- aile- okul idaresi isbirligi yetersizligi 9, ailelerin
durumu kabullenmemesi 8, rehberlik servisinin etkin olmamasi ve RAM hizmetlerinin
yetersizligi 7, ailelerin kaynastirma egitimiyle ilgili bilgi yetersizligi 5; destek egitim
hizmetlerinin yetersizligi, okul yonetiminin yeterince destek olmamasi ve rehber 6gretmen
eksikligi/olmamas1 alt temalarmin 2 c¢alismada yer aldigi goriilmektedir. Bu temada,
rehberlik servisinin etkin olmamasi (288), okul yonetiminin yeterince destek olmamasi
(201), ailelerin durumu kabullenmemesi (189), 6gretmen-aile-okul idaresi isbirliginin
yetersizliginin olmas1 (125), ailelerin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi yetersizliginin
olmasi (123), RAM hizmetlerinin yetersiz olmasi (116), destek egitim hizmetleri yetersiz
olmasi (72) ve rehber 6gretmen/psikolojik danigman eksikliginin olmasi (6) 6gretmenler
tarafindan kaynastirma egitimi siirecinde en ¢ok karsilasilan zorluklar olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin isbirligine iliskin &nerileri temasi (4) incelendiginde; aileler
stirece dahil edilmeli 11, uzman destegi saglanmali 8, aileler bilgilendirilmeli 7 ve rehber
Ogretmen sayist artirilmali alt temalarimin 6 ¢alismada yer aldigi goriilmektedir. Ayrica,
okul idaresi destegi olmal1 5; dgretmen, rehberlik servisi, aile, RAM ve OERM arasi
isbirligi saglanmali ve rehber 6gretmen isbirligi i¢inde calisip 6gretmenleri bilgilendirmeli
alt temalarinin 4, normal gelisim gosteren ile 06zel gereksinimli Ogrenci ailelerinin

etkilesimine yonelik etkinlikler dizenlenmeli 4, aileler durumu kabullenmeli 3, okul
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idaresi tarafindan bilgilendirme yapilmali 3, RAM’lar etkin ¢alismali 2, okul idaresi
tarafindan kurumlarla isbirligi yapilmali 2; hicbir fikri olmayanlarin ise 2 ¢aligmada yer
aldig1 gorulmektedir. Bu temada, ailelerin bilgilendirilmesi (264) ve kabullenmesi (129),
okul idaresi tarafindan bilgilendirilme yapilmasi (122), uzman desteginin saglanmasi
(119), normal gelisim gosteren ile 6zel gereksinimli &grenci ailelerinin etkilesimine
yOnelik etkinlikler yapilmasit (117), ailelerin siirece dahil edilmesi (99) ve rehber
o0gretmen/psikolojik danigsman sayisinin artirilmasi gerektigi yoniinde onerilerin yapildigi
gorilmektedir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan su Onerilerin sunuldugu goriilmektedir:
Ogretmen, rehberlik servisi, aile, RAM ve OERM aras1 isbirligi saglanmali (54), okul
idaresi destegi olmali (26), rehber Ogretmen isbirligi iginde calisip Ogretmenleri
bilgilendirmeli (20), RAM’lar etkili ¢alismali (7) ve okul idaresi tarafindan kurumlarla
isbirligi yapilmalidir (5). Diger taraftan, 14 6gretmenin higbir fikrinin bulunmadigi da
bulgular arasinda yer almaktadir. Son olarak, 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu destek egitim
hizmetlerine iligkin Onerileri temasi (5) incelendiginde; ihtiya¢ aninda uzman yardimi/6zel
egitim danigsmanligi ile uzman desteginde smif i¢i yardim olmali alt temalarmin 2
calismada yer aldig1r goriilmektedir. Bu temada en c¢ok ihtiya¢ duyulan destek egitim
hizmetlerinin, ihtiyag aninda uzman yardimi/6zel egitim danismanligi (32) ve uzman

desteginde sinif i¢i yardim (29) oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Ogretmenlerin Isbirligi ve Destek Egitim Hizmetlerine Iliskin Goriisleri temasi
altinda on sekiz ¢alismanin (A2, A3, A6, A7, All, Al6, A18, A20, A21, A22, A23, A24,
A25, A26, A27, A29, A30, A31) nitel bulgular1 sirasiyla (1) yardim alinan destek egitim
hizmet tiirli, (2) kaynastirma egitimi siirecinde isbirligi yapilan unsurlar (3) isbirligi
stirecinde karsilasilan zorluklar, (4) isbirligi siirecine iligkin oneriler ve (5) ihtiya¢ duyulan
destek egitim hizmetlerine iliskin Oneriler temalar1 altinda birlestirilerek asagida

sunulmustur.

4.6.1. Ogretmenlerin Yardim Aldiklar1 Destek Egitim Hizmeti Tiirleri Ile ilgili

Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin yardim alinan destek egitim hizmet tiirlerine iligkin 6rnek goriisleri yer

almaktadir.
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A29 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 16 sinif 6gretmeninin drnek

goriigleri su sekildedir:

“Swmif i¢i yardimin kaynastrmanmin misyonuna daha uygun olacagini
diigiiniiyorum.” (E. Ogretmen)
“Benim i¢in kaynak oda onemli, c¢iinkii siniflar yani mevcutlar boyle

ogrenciler icin zaman yaratmamda problem yaratiyor.” (K. Ogretmen)

4.6.2. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Siirecinde Isbirligi Yaptiklar

Unsurlar ile flgili Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi siirecinde isbirligi yapilan unsurlar ile ilgili 6rnek

goriigleri yer almaktadir.

A2 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 12 fen ve teknoloji

Ogretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Okul rehber 6gretmeninden yardim alvyoruz.” (G.)

“Yani ¢ocugun zaten durumu ortada oldugu icin, hemen direk zaten ailesi
ve rehber 6gretmene yoneliyoruz. Yani olay bizden ¢ikmis oluyor o durumda. Okul
idaresi, rehber 6gretmen ve veli isbirligine birakiyoruz biz onu.” (H.)

“Swnif 6gretmeni ile goriisiiyoruz” (M.)

“Uzmanlardan yararlanmak i¢in rehber 6gretmenimizle goriistiyoruz. Arti
iste RAM’da ¢alisan yine rehber 6gretmenleriyle iste yani ihtiya¢ duydugumuzda
onlardan bilgi almaya c¢alisryoruz ve yine Milll Egitimin diizenlemis oldugu
seminerlerde orda semineri veren yetkiliden bilgi almaya ¢alistyoruz.” (A.)

“Okulumuzda sadece rehber d&gretmenden yardim aliyorum. Onun
haricinde diger brans ogretmenleriyle beraber ziimre yapryoruz.” (D.)

“Genelde toplanmip biitiin 6gretmenler, o sorun iizerinde konusuyoruz, neler
vapabiliriz seklinde. Yani o c¢ocugun swnifta daha iyi bir o6grenme ortami
olusturmasi igin neler yapabiliriz, nelerin tizerinde durmamiz gerekir, ne yonde
eksiklerimiz var. Bu yonde bunlarin iizerinde duruyoruz. Bu sekilde.” (G.)

“Annesini ¢agirip toplanti yapryoruz, Rehberlik 6gretmeni esliginde.” (Z.)
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“Ayrica, ayrica mesela bazi 6grencilerimiz on hazirlikly olarak geliyor.
Mesela benim bu ogrencim, bahsettigimiz 6grencim evde anne ve babasi tarafindan
sevgi goren bir ¢ocuk. Sevgi yoksunu bir ¢cocuk degil. Performans odevlerini eve
veriyorum ¢iinkii biliyorum ki evde anne, baba ve ablasi tarafindan yardim
alacak.” (D.)

A3 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

O0gretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:
"Genellikle okul Rehberlik biriminden faydalaniyorum" (K1)

"Okullarinda Rehber ogretmen olmadigini ve bir sorun yasadiginda baska
okuldaki rehber ogretmenden yardim aliyorum" (K2)
A7 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 25 sinif dgretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Okul rehber 6gretmenimizden baska kimseden de bir fayda gérmedim.”

(A.0. 1)

“Okul  miidiiriimiizle  goriismelerimiz ~ stirmektedir.  Siirekli iletisim
halindeyiz. Iletisim cok verimli olmaktadir, bu konuda sorun yasamamaktayim.”
(A.O. 2)

“Diger o6gretmenlerimizden destek aliyorum. Zaten ogrencimin geligim
konusunda da diger 6gretmen arkadagslarimizla siirekli iletisim halindeyiz.” (D.0.)

“RAM’dan bu sene bir uzman arkadas geldi. Onun destegi oldu. Sorun
yasadigimizda onlarla baglant: kuruyoruz.” (A.O. 3)

“Ogrencim Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinden destek egitimi
aliyor. Destek egitimi aldigr icin okulda yapmis oldugu c¢aliymalart istiyorum.
Uzman geliyor aylik var. Ogrencimin ne asamada ben okuldaki calismalardan bilgi
veriyorum, onlar bana oradaki ¢calismalardan bilgi veriyorlar” (S.0.)

“Zaten aileyle birebir siirekli goriismedeyiz. Hem annesiyle hem babasiyla
mutlaka haftada bir kere olmasa bile iki hafta bir mutlaka konusuyoruz. Ogrencinin
durumunu mutlaka gézden gegiriyoruz, siirekli goriis alisverisi  yapiyoruz.
Yaptiklarini ve yapamadiklarini tabii ki ailesi bildiriyorum. Aile de ona goére evde

ogrenciyi caligtirtyor.” (A.O. 4)
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“Performans odevlerini de ablasiyla yapryor, ¢ok fazla gayret ederek en
glizelini ben yapacagim o ¢aba iginde bana getirmesi ona karst olumlu diigiinmeme
sebep oluyor.” (E.O.)

All kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 18 smif 6gretmeninin 6rnek

goriigleri su sekildedir:

“Okul yonetiminden destek almaktayiz. Basta okul mudirumiz 6zel egitim
smnif 6gretmenlerimizle bu konuda sik sik goriismemizi istiyor. Artt bu bahsettigimiz
acilan kurslarda seminerler de almamiz i¢in kendisi de goriis belirtiyor sirekli
bizlere faydali olacagim séyliiyor. Materyaller konusunda materyallerimiz her

zaman hepinize agik istediginiz zaman kullanabilirsiniz diyor.” (O.)

“Okul yonetiminden sadece rama gonderirken iglemlerde destek aldim” (L.)

“Aileden destek olarak kaynak temini vs. konusunda bir kisim destek
yapryor yani kismen aliyorum diyebilirim.” (S.)

“Ailesinden destek aliyorum. Benim ydnergelerimi uyguluyorlar. Yapilan
calismalart harfiven uyguluyorlar. Iletisimimiz iyi.” (H.)
A18 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 19 okul dncesi 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Ailelere de iste toplanti yaparak, anlatarak bunun bu sekilde olmast

gerektigini konusarak soyleyerek yapryoruz yani baska bir durum u gelmiyor

elimden”’(H.0.)

“Ee velilerle toplantilar ¢ok faydali oluyor. Ee onlara anlattigimizda eee
cogu veli anliyor. Ee bazen geziye giderken ozel egitim annesi de geldiginde bir kag

veli tepki gostermisti konusarak hallettim.” (J.0.)

“Aileye karsi hani su biz sunlari sunlart yaptik hani sizde boyle boyle
yvapabilirsiniz hani sey diye soyliiyorum. Konusuyoruz iste hani stirekli iletisim
halindeyiz onlarla.” (A.O.)

“O aileye olabildigince sinifta belli bir etkinligin belli bir kismina katip

neler yaptigimizi, nasil yapmaya calistigimizi ona gostermeye ¢alistim.” (C.0.)
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“Hmm u simdi bizim normalde u aile katilim calismalarimiz var. Ama onlar
11 ¢ok sik degil agik¢ast yani. Mesela senede iki kere ii¢ kere, mesela gezilerde bizi
destekleyebiliyorlar. Simif icinde etkinliklere katilabiliyorlar.” (L.O.)
A25 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 11 smif 6gretmeninin 6rnek

goriigleri su sekildedir:

“Ozel egitim égretmeni ile goriistiik. Rehberlik Arastirma Merkezi sadece
rapor ¢ikartti, ondan sonra bir sey yok. Zaten Ilge Milll Egitim 6zel egitim boliimii
son iki senedir daha iyi ¢alistyorlar, ondan énce hi¢chir faydasint goremiyorduk.
Mesela gelip bilgilendiriyorlar bizi, cocugun kontroliinii yapiyorlar, iste ¢ocuk ne
asamada diye bizden bilgi aliyorlar, biz de bu asamada diye karsilastiriyoruz.”
(Ogretmen 6)

A26 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 10 sinif 6gretmeninin drnek

goriigleri su sekildedir:

“Genelde birkag¢ ogrencimizde mesela ge¢ kalma olay: var. Tabi biz siirekli
aileleriyle diyalog halindeyiz. Ailelerinde de sorun var. Onlart da mesela zaman
zaman ¢agiririz, goriigtirtiz, bir on dakika erken kalk ¢cocugunu erken génder diye
mesela. Onlarin ¢ogu diizeldi. Bunu yapanlarda daha ¢ok ailenin suc¢u var.
Dedigim gibi ailede bir takim psikolojik problemler var. Yani biz onlarla da
ugrastik, sadece ¢ocuklar degil aileleriyle de siirekli diyalog halindeyiz. Onlarin da
biiyiik bir cogunlugunu ¢ézdiik.” (O6)

“Ben birebir rehabilitasyon &gretmeni ile goriistiim. Sik sik goriistiyoruz
zaten etkilegsimde bulunuyoruz. Yani biz burada ne yaptigimizi onunla paylasiyoruz.
O yaptiklarimi bizimle paylasiyor. Biz iki sinifta isledigimiz defterleri orada ve
burada karsilastirtyoruz. Eksik alanlari beraber birbirimize gosteriyoruz. Birinci

yontem olarak bunu uygulamaya ¢aligstyoruz.” (O8)

“Genelde sozli, konusmalarini diizeltme amacgl uyarilar yaptim. Kétl s0z
soylememeleri konusunda konustuk. Bazen de rehber ogretmenle goriisiip ona
yonlendirdigim oldu. Nasil davranabilirim onlara diye konustugum oldu. Genelde

sozlii, konusmalarimi diizeltme amacglh uyariar yaptim. Kotii soz soylememeleri
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konusunda konustuk. Bazen de rehber ogretmenle goriisiip ona yonlendirdigim

oldu. Nasil davranabilirim onlara diye konustugum oldu.” (O7)

A30 kodlu tezin c¢aligma grubunda bir araya getirilen 35 rehber

ogretmenin/psikolojik danismanin 6rnek gorisleri su sekildedir:

“Diizenli olarak bu ¢ocuklarin aileleriyle gériismeye ¢alistyorum. Ancak bu
genelde benim istegimle oluyor ve bu goriismelere genelde anne katiliyor.
Gortismelerde ¢cocugun ve sinif 6gretmeninin de olmasina dikkat ediyorum. Boylece
neler yapilacagi ve nelerin oldugu hakkinda daha detayli bilgi alabiliyoruz
karsilikli olarak” (R.O.5)

“Aileleri genelde tek tek aliyorum. Zaten aileyi okula getirmek cok zor.
Grup olarak yapmaya calisttim bir kag seferinde ama basarili olamadim. Zaten
cocuklarin sorunlari ve ihtiyaglart ¢ok farklilik gosterdigi icin bireysel goriismek
daha iyi oluyor kanaatindeyim” (R.0.23).
A31 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 62 karma §gretmeninin drnek

goriisleri su sekildedir:

“Cok fazla goriismiiyoruz ama ogretmenlere BEP gonderiliyor. Neler
Yapiliyor neler yapilmiyor konusunda J&grenciye verilen egitim hakkinda

ogretmenlere bilgi verilmesi amaciyla iletisim kuruluyor.” (S24)

4.6.3. Ogretmenlerin Isbirligi Sirecinde Karsilastiklar1 Zorluklar fle Tlgili

Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin igbirligi siirecinde karsilagilan zorluklar ile ilgili Ornek goriisleri yer

almaktadir.

A2 kodlu tezin g¢alisgma grubunda bir araya getirilen 12 fen ve teknoloji

Ogretmeninin ornek goriisleri su sekildedir:

“Su ana kadar hi¢bir uzmanla iletisim kurmadim.” (D.)
“Kesinlikle bu ogrencinin ailesiyle highbir sekilde bir yardimlasmamiz soz

konusu degil. Ciinkii demin de soyledigim gibi parcalanmig bir aile. Cocuk



148

gecmiste ¢ocuk yuvasinda kalmis. Sonra dede koruyucu aile olarak almis bunu.
Dede ve babaanne var. Onlar da tamamen yani bu sekilde yardim alabilecegimiz
insanlar degil yani.” (H.)

“Babasi, bazilarimin ailesi ilgili ama bazilarinin ailesini getirmek miimkiin
olmuyor.” (0.)
A3 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

O0gretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

"RAM'dan destek almaya ¢alistigini; ancak gelen yetkililerin ogrencilerde
cok fazla bir sey olmadigini soyleyip ilgilenmediler"” (K3)

"Okul rehber ogretmenine sordugunu; ancak Rehber o6gretmen yardimci
olabilecek bir fikirde bulunmadi” (K27)
A7 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 25 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Hig¢ kimse de yardim etmiyor. Dedigim gibi artik degerlendirmeleri de biz

kendimiz iste gozlemle yapiyoruz, yazililar: basite indiriyoruz.” (Y.0.)

A1l kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 18 sinif 6gretmeninin 6rnek

gortsleri su sekildedir:

“Okul ydnetiminden hi¢ destek alamadim ¢iinkii bu konuda bir sey
bilmiyorlar.” (B.)

“RAM dan bep aldik baska destek yok” (4.)

“Ailesinden destek almiyorum.” (M.)

“Birinin ailesinden destek hi¢ almadim digerinden altyorum. Buda ¢ok fark
etti mesela destek aldigim ailenin ¢ocugu ¢ok ilerledi. Yazmasi okumasi her seyi
ilerledi ama digeri bir gun gelip bir giin gelmeyen bir ¢ocuk ¢ok fazla bir sey
gozleyemiyorum.” (B.)

’

“Ramlar gergek anlamda ogretmenlerle diyalog icerisine girmesi gerekir.’
(L)
Al6 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 10 okul dncesi 6gretmeninin

ornek gortsleri su sekildedir:
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“Velinin égrencinin ézriinii saklamasi sorunlar yaratiyor.” (E.O.)

“dilelerin olumsuz tepkilerinden dolay: da sorun yastyoruz.”( Z.0.)
A20 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 rehber

ogretmenin/psikolojik danismanin 6rnek gorisleri su sekildedir:

“dileler c¢evrenin de etkisiyle c¢ocuklarmmin durumunu kabullenmek
istememekte, bir¢ogunun ¢ocugunun etiketlenmesinden rahatsiz olmakta, ancak,

aileler durumu kabullenmedik¢e, dogru ve etkili sonuglar elde edilememektedir.’

(LO.)

“Cocugunun durumunu kabul etmek istemeyen bir aile, c¢ocuguyla
ilgilenmedigi i¢cin okuma-yazmayr 6grenemiyor. Aileler ¢cocugunun durumunu kabul

ederse, problemin yarisi ¢éziiliir.” (M.O.)

“Okula sonradan gelen bir 6grencinin durumunu ailesi saklamakta, geldigi
okulunu arayarak 6grencinin kaynastirma ogrencisi oldugunu é6grendik, ailenin bu
duruma ‘her gittigim yerde c¢ocugumu etiketliyorsunuz’, burada yine ayni

sey...tepkisi vermistir.” (K.O.)

A21 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 100 sosyal bilgiler

O0gretmeninin 6rnek goriisleri su sekildedir:

“Dedigim gibi sene basinda oturulup ailenin hani benim bildigim bir
bireysellestirilmis egitim programi raporu hazirlanmasi gerekiyor yasal olarak da
bu boyle. Aile oturacak, simif 6gretmeni oturacak, o dersi veren oturacak, okul
rehber ogretmeni oturacak ve beraber hazirlanacak. Ve ben ¢ocugun ailesini hig
gormedim mesela. O ¢ocuga ne tant konuldu bilmiyorum. . . . Bu konuda ailenin
iletisime gecmesi lazim... Ikincisi bu okulda rehber Ogretmenimiz var ama bu
Okulda da benim kaynastirma ogrencilerimden Kasim ayiydi sanirim hani yanls
soyleyip hocayr da su¢lamak istemem ama gegti yine. Sene basinda haberi olmasi
gerek bir hocamin. Rehber ogretmenin 6grenciyi bildirmesi lazim bir de ikinci bir
noktada ¢ok koordineli ¢alisildigini diigiinmiiyorum ¢ok bu anlamda eksik. Aileler
de, rehber ogretmenler de ¢ok etkili degil ¢ok yardimct degil. RAM dan uzmanlar
geldi ben birka¢ kez bu sene basi, sene sonu hizmetler oldugunda RAM dan
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vetkililer gelip bizlere bir seyler anlattilar hani. Ben sorular soruyorum ama hi¢bir
sordugum soruya doyurucu cevaplar alamadim mesela rehber ogretmen arkadasla
konusuyorum sekizinci siniflarla ben problem yasiyorum, hani sorun yasiyorum

ilgisizlik sorunu yasiyorum. Bana verdigi cevap, iiziilmeyin hocam herkes

yasiyor.”(2)
“Yeterli seviyede rehberlik destegi alamamak.” (91)

“Yonlendirmeyi tercih ediyorum ama yani bunlari soyle bir sikintist var.
Rehberlik seviyesinde bizim okulumuz ¢ok kalabalik oldugu igin rehberlik servisine
yonlendirebiliyoruz sadece. Onlar bunlart ne kadar élgiiyor? Takip edebildigim
kadarint ediyorum ama hepsinde maalesef arkasina bakamayabiliyorum. . . .
Oncelikle bu konuda ¢ok biiyiik bir eksikligi var rehberlik servisimizin. Rehberlik
servisi sene bagsinda bir tane hazir olan bir Tiirk¢e kaynastirma programini bize
verir. Bizim de onun tizerinden plan hazirlamamizi ister.”( 55)

A23 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 22 ilkdgretim 6gretmeninin

ornek goriisleri su sekildedir:

“Bu ¢ok zor, ¢iinkii kaynastirma uygulamalarinda aileye belli seyleri kabul
ettirmek bana gore ¢ok zor. Niye ¢ok zor? Ciinkii ¢ocugunun o seviyede oldugunu

)

veli kabul etmeyebiliyor. Diger ¢ocuklardan farkhiigini kabul etmeyebiliyor...’
(A.0)

A24 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 23 sinif 6gretmeninin drnek

goriisleri su sekildedir:

“Bir de onlart buna ikna etmek. Babanin, erkek ogul eviat doguda ¢ok
onemli, oglunda bir bozukluk olugunu kabul etmesi ve bunun kaynastirma olarak
gecmesi ancak, bunu dyle ¢ok kétii bir kusur olmadigimi fark etmesi ¢cok onemli. Ilk
onu RAM’a génderecekleri zaman babasi kesinlikle kabul etmemis. ,, Benim
oglumun nesi varmis ki? Benim oglum herkesten zekidir.” (G.0.)

“Simdi 1.simiftayiz. ‘l.sinifin sonuna kadar belki okuruz.’ diye bile
diistintiyo yani ki, Merve'nin kaslari zaten gelismemis, yazi hi¢ yazamiyoruz.

Konusmakta giicliik c¢ekiyoruz, ifadede giicliik ¢ekiyoruz. Yani bunlart as...
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asmaktan ziyade okumaya geg¢meyi diisiiniiyo annesi. ,,Ha niye yapamiyo, niye
gecemedi?" (0.0.)

“Soyleyeni de bu sefer kural koymadigimiz i¢in bi ¢ok seyi de
yaptiramiyorum yani benim de ogretmen olarak yaptirim giictim kalmiyor ¢ocugun
karsisinda” dedim. Ciinkii ee siirekli kizan ve red... onu sey yapan 6gretmende
olmak istemiyorum.” (5.0.)

“Anneden sonra abisi var ikinci siifta. Abisiyle ben okula biraz daha
diyalog kurmaya ¢calistyorum. Bak diyorum, ‘Memet iste bugiin béyle boyle seyler
vapti. Aksam sen derslerini, odevlerini yaparken Memet’e de defterine bak, benim
gosterdiklerimden yapmasini séyler misin?’, falan. ‘Annen unutabilir’ falan. Iu
abisi 0 anlamda sey olumlu yaklasiyor bize. Sorumluluk alyyor sahip te ¢ikiyo ona.”
(M.O.)

“Ya aileler yani biz hi¢ aileyi hi¢ hep siirekli yok sayryoruz nedense. Ya o
belki o bélgenin ozelligindendir.” (H.0.)

A25 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 11 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Agikgast egitim de almadigimiz icin rehber hocamiz da yok zaten koylerde
olmaz, merkezde bile olmuyor. ”(Ogretmen 7)

“Yeterliligim ¢ok azdi. Kaynastirma ogrencisinin bile kaynastirma ogrencisi
oldugunu anlayamadim. Kéyde yalnizim ve ne yapmam gerektigini sorabilecegim
uzmanlara ¢ok ihtiyacim oldu ama maalesef...”(Ogretmen 11)

“Ben ¢ocuklarin kaynastrma oldugunu tesadiifen d6grendim. Bize milll
egitimden soylendi, bu égrenciler kaynastirma diye. Sunu yapalim, bunu yapalim

ya da sizce ¢ocuklarin durumu nedir diye kimse bana sormadi” (Ogretmen 5)

“Mesela rehberlik servisinden gelip 6grenciyi aliyorlar ama benimle hic
iletisime gecmiyorlar. Bazen ogrencinin defterine yazi yazmis oluyor ben sunlart

yapryorum diye o kadar...”(Ogretmen 2)

A26 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 10 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:
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“Mesela arkadaslariyla iyi geginmeyen bir ogrencim vardi. Ailesini

cagirdik, ailesiyle goriistiik. Pek bir kar etmedi.” (O9)

A27 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 40 sinif 6gretmeninin drnek

gorusleri su sekildedir:

“Velilerin durumu kabullenme siirecinde yasadiklari sikintilar ve siireg
esnasinda oOgretmenden beklentinin fazla olmasi, ¢ogunlukla veli-ogretmen

ishirliginin tam saglanamamasina sebep oluyor’’ (049).

A29 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 16 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Bir kere aile bunu kabullenmiyor, ¢ocugun aileyi diisiindiigii kadar aile
¢ocugu diistinmiiyor. Rehberlik zaten anne-baba ne der diye ‘aman kizma, aman

yapma’ diyor. Cocuk iizerinde bir otorite olmaz.” (G. Ogretmen)

“Bu ¢ocuklar daha kiiciik yasta ozel egitime baslamali, hocam bakin
durumu gergekten igler acist ¢cocuklar var. Anne baba kabullenmiyor, ozel egitime
gerek duymuyor. Cocugu bu sekilde kazandiklarini saniyorlar ama kaybediyorlar.”
(J. Ogretmen)

“Hayrr, rehberlik diinyadan bihaber, tek tabanca savasiyoruz hocam.” (F.
Ogretmen)

"Cok fazla degil ¢iinkii rehberlik ailelerin sikbogaz etmesinden bikmis,
ilgisiz ve uzak durumda, hocam herkes her geyi biliyor, bir birakinda herkes isini
yapsin degil mi? Herkesin her konuda fikri var” (G. Ogretmen)

“Kismen evet, her zaman olmayabiliyor. Rehberlik aslinda ogretmen-
ogrenci-veli ticgeninde biraz zayif, cogu sadece 6grenciye sartlaniyor ama bu ¢ok
yvanlis, ogretmen olarak ben olmadan ogrencinin ilerleme sansi ¢ok zayif, oncelikle
ogretmenle iletisim diye diistiniiyorum.” (I. Ogretmen)

“Onlar elinden geleni yapiyor ama okul kayit yaparken rehberlik ile
cocugun durumunu konusmadan yapilmasi gereken testlerin yapilmasina firsat
vermedigi i¢in rehberlik bir yerde yetersiz kaliyor, burada metropoliten testleri
cocuk alindiktan sonra yapiliyor bu olmaz.” (K. Ogretmen,)

“Rehberligin bu konu ile ilgili ayri bir destegi yok.” (M. Ogretmen)
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A30 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 35 rehber

ogretmenin/psikolojik danigmanin bazi goriisleri su sekildedir:

“Rehberlik arastirma merkezine gondermede rehberlik arastirma merkezi
calisanlariyla ilgili bir sikintiyla karsilagsmiyoruz. Fakat aylar sonraya randevu
verilmesi bizi ve 6grenciyi zor durumda birakiyor”(R.0.20)

“Anne baba ¢ocugun durumunu kabul etmek istemiyor. Dolayisiyla onlart
okula getirmek ¢ok biiyiik bir ugras oluyor. Zaten anne ve babayt bir arada okula
getirmek imkén siz gibi bir sey. Genelde anneler geliyor ve gelen annelerin ¢ogu ev
islerinden ve farkh sikintilarindan dolayr ¢ocuklariyla ilgilenemediklerini
belirtiyorlar” (R.0.21)

“dileye ulasmak ¢cok sitkintili. Aile kendisine odevier verilmesini istemiyor

)

bu yiizden okula gelmek istemiyor. Her seyi okuldaki 6gretmenlerden bekliyor.’
(R.O0.7)

“dile zaten ¢ocuktan vazgecmis durumda. Okulu bitirsin alacagim diyor.
Fazla bir sey istemiyorum okuma yazma o6grensin yeter diyor. Aile kendini bu
sekilde kapatinca bizde bir sey yapamiyoruz. Bunu genelde egitim seviyesi diigiik
ailelerden duyuyoruz.” (R.0.28)

“Bizim en biiyiik stkintimiz ozel egitime muhta¢ ¢ocugun hep oyle kalacagi
diistincesi egitimin ona bir sey kazandirmayacag diistincesi. Bu yanilgiyla hareket
edince ne aile ne égretmen neden ¢ocuk hicbir sey yapamiyoruz” (R.0.17)

A31 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 62 karma 6gretmeninin bazi

gortsleri su sekildedir:

“Okul, rehabilitasyon merkezi ve RAM’lardaki ogretmenlerin  neden
isbirligi icinde oldugunu soéyliiyorum. Rehabilitasyon ticaret yapiyor. Okul
miidiirleri de ticaret yapiyor. Okul miidiirleri bazi OERM lerle isbirligi
vapabiliyor. Gegen yil Esentepe’de (kod isim kullanmilmistir) okul miidiirii
rehabilitasyon merkezi miidiirii ile anlagmis. Bu davalik oldu. Bunun gibi ¢ok
OERM var. Okul 6gretmeni anlasmali olmadigi OERM ’in égretmeni ile goriismek
istemiyor.” (IA13)

“Kaynastirma ogrencilerinin devam ettigi okullardaki sinif 6gretmenleri ve

rehberlik¢iler bizden ¢ocugun BEP'i talep etmiyor. ”(C15)
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“Bizi davet etmelerini bir tarafa birakin, gittigimizde kovuluyoruz. Gegen
sene okul ziyaretine gittik, bizi almadilar bile. Bize ogretmen gozii ile bakmiyorlar
ama kendi rahatlarint bozmamak i¢in de bizimle iletisime ge¢cmiyorlar. Memur
zihniyetiyle bakiyorlar duruma, mesaim bitsin de evimize gidelim mantigryla
bakiyorlar.” (IA14)

_ “Devlet okullarinda BEP kurul toplantilarina kesinlikle katilmiyoruz.”
(IA11)
“Rehabilitasyon  merkezlerinde c¢alisan o6gretmenler olarak devlet

okullarinda ¢alisan 6gretmenler ile ¢ok fazla iletisime ge¢miyoruz. Sadece bir defa
BEP toplantisina gittim. Bizi 6nemsemiyorlar. Rehabilitasyon merkezinde ¢alisan
ogretmenleri gereksiz buluyorlar.” (ID21)

“OERM’de c¢alisan égretmenler olarak okullardaki Ogretmenlerden
sikayetciyiz. Cocuk icin bireysel gelisim raporu hazirlamak bile zorlarina gidiyor.”
(H10)

“Okuldaki BEP toplantilarina bizi davet etmiyorlar. Bizi davet etmelerini
bir tarafa birakin, gittigimizde kovuluyoruz. Gegen sene okul ziyaretine gittik, bizi
almadilar bile. Bize o&gretmen gozii ile bakmiyorlar ama kendi rahatlarim
bozmamak igin de bizimle iletisime ge¢cmiyorlar. Memur zihniyetiyle bakiyorlar
duruma, mesaim bitsin de evimize gidelim man#uguwyla bakiyorlar.” (1A14)

“...RAM personeli istenilen diizeyde bizimle iletisim kurmuyor. Bu da
onlarin (¢ocuklarin) akademik performansumn diisiik ¢ikmasina sebep oluyor.”
(BS)

“Devlet kurumlarinin birbirleriyle iletisim halinde olmamasi, ¢ocuklarin

egitimleri igin alisveris miimkiin olmuyor.” (C6)

4.6.4. Ogretmenlerin Isbirligi Siirecine iliskin Onerileri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan

ogretmenlerin isbirligi siirecine iligkin 6nerilerini iceren 6rnek goriisleri yer almaktadir.

A6 kodlu tezin galigma grubunda bir araya getirilen 25 Ingilizce gretmeninin bazi

gortsleri su sekildedir:

“Ailelerden beklentim, biraz daha c¢ocuklarimin durumlarimin farkinda

olmalari; bazilart ¢ok giizel farkinda ama bazilart bunun farkinda degil,
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kabullenmek istemiyor. Cocugun raporu olmasina ragmen, sadece iste benim
cocugum tembel, biraz zorlanmasi lazim gibi diistinenler var. Daha ilgili
olabilirler, daha isin icerisinde olabilirler, iletisim icinde olabilirler. Olaya dahil
olmalart bizim icin daha faydali olacaktir. Mesela gorev veriyorum ¢ocuga evde
yapmast i¢in, bunu géremiyorum. Aileyi ¢agwrryorum, aile gelmiyor. Hani bir tek
bizimle degil, ¢cocugun o6grenmesi icin evde destek lazim; ailenin de buna destek

olmasi bizim icin ¢ok faydali olacak. Beklentim bu yonde.” (F.O.)

“Idare ve 6gretmenlerin her zaman velilerle is birligi yaparak hep birlikte

calismamiz gerekiyor, bu cocuklar: bir yere getirebilmek icin onemli olan is

birligi.” (H.0.)

“dAileyle de tabii ki iletisim ¢ok onemli. Aileyle de goriisiilmesi, iletigim
icerisinde olunmasi, ¢ocugun gidisinin bildirilmesi, hani bu siirecin onlarla birlikte

ilerletilmesi cok 6nemli.” (F.0.)

“Ogretmenler ailelere egitimleri konusunda maddi manevi her tiirlii yonden
destek olmalyiz. Ciinkii ailelerin yaminda olmamiz lazim. Aileler digariya
yansitmiyor ama ¢ok sikinti ¢ekiyorlar. Onlari en azindan okulda giiler yiizle

karsilamaliyiz. Onlara moral vermeliyiz.” (D.0O.)
“Okul disinda ézel egitim kurumlarindan da faydalanabilirler.” (S.0.)

“Once ¢ocugun belirli bir seye gelinceye kadar, en azindan okuma yazma
ogreninceye kadar, sinif kurallarini ya da okulda ne yapmasi gerektigini, derste ne
yapmast gerektigini ogreninceye kadar bir ozel egitim almasini oneriyorum;
sonrasinda bize bir Ozel Egitim Ogretmeni’nin ya da bir Rehber Ogretmen’in ne
vapabilecegimiz konusunda yardimci olmasini, bu yiizden de bu tir kisilerin
goreviendirilmesini. Bir de velilerin bilinglendirilmesini. Yani sadece ayni Ozel
Egitim Ogretmeni hem bize destek vermeli, bizim sorunlarimizi azaltmali hem de
veliyle konusarak, veliyle gériismeler yaparak ¢ocugun kabullenilmesini saglamali

ve veliye de danismanlik yapmalr.” (S.0.)

A16 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 10 okul dncesi 6gretmeninin

bazi goriisleri su sekildedir:
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“Milli egitimden RAM'larla okul arasinda iletisimi, isbirligini saglamasini
isterim.” (E.O. 1)

“Kaynastirma é6grencisinin hem anaswnifina hem rehabilitasyona gitmesini
saglamaswni isterim.” (M.O.)

“Rehberlik aragtirma merkeziyle diyalog kurup, ogrencileri takip edip,
onlarla ilgili uzmanlardan bilgi almalarim isterim. Idare Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi ve doktorla iletisim kurup 0gretmene bilgi vermeli.” (E.O.
2)

“Diger 6gretmenlerle bilgi aligverisi olmasini, goriigilmesini, tecribelerden
yararlanilmasin isterim.” (S. O.)

“Aile okulla, 6gretmenle, ¢ocukla daha ¢ok ilgili olmali. Ailenin 6gretmenle
siirekli diyalog halinde olmasini isterim.” (P.O.)

“Ailelerden ogretmenle isbirligi yapmalarimi, paylasimer  olmalarin
isterim.” (E.O. 2)

Al18 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 19 okul dncesi 6gretmeninin

bazi gortisleri su sekildedir:

“dAile katilimi seklinde olabilir. Diger ailelerle yaptigimiz gibi sinifta gelip
iste etkinlik uygulayabilir. Cocugunun yaninda hani durup ona yardimct olabilir.
Eger uygunsa ee siniftaki etkinlikleri gozlemler. Hem u onlar benzer evde de

uygulama yapabilir. O yonde hani bir éneride bulunabiliriz boyle.” (R.O.)

“Ya oncelikle ailelerin psikolojik olarak gercekten bu siireci kabullenmis
olmalart gerekiyor psikolojik olarak ¢ocuklarint kabullenmis olmalart gerekiyor.

Hani bunun ger¢ekten uzman bir kisi tarafindan ailenin yonlendirilmesi gerekiyor.”

(8.0

A20 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 rehber

ogretmenin/psikolojik danigsmanin bazi goriisleri su sekildedir:

“dileye saglanacak destek ¢ok onemli. Cocuga sadece akademik beceriler
degil, oz bakim becerileri gibi evde kazandirilmasi gereken bir¢ok davranis

bulunmaktadir. Bu yiizden aile ile daha sik gériisme ve iletisim sart!” (M.O.)
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A23 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 22 ilkogretim 6gretmeninin

goriigleri su sekildedir:

“Rehber ogretmen bu kaynastirma ogrencisine diizenli bi bi¢cimde periyodik
olarak goriismeli, sinif 6gretmenine bilgi vermeli, onunla beraber bir yillik plan
hazirlamali ve bunun uygulamasina yardimer olmalidir. ” (G.O.)

“Cocuga yarart olacak kisilerle en iyi sekilde rehber ogretmenin iletisime
gecmesi  gerekir diye diistiniiyorum. Agiklayict  aydinlatict  bilgiler vermesi
gerektigini diisiiniiyorum ve o ¢ocugun en iyi sekilde hayata nasil hazirlanacag
okulda ¢evresindeki kisilere bilimsel verileri sunmasi gerekir diye diistintiyorum,
aciklayici bilgiler, kitap olabilir. Uzmanlarin goriislerini iceren birtakim yazilar
olabilir...” (Z.0.)

A27 kodlu tezin g¢aligma grubunda bir araya getirilen 40 sinif Ggretmeninin

goriisleri su sekildedir:

“Okul idaresi-6gretmen-aile stirekli bilgi alisveriginde bulunmalidir. Bu
tarz 6grencilerin giiclii yonleri ortaya ¢ikarilip, bu alanda desteklenmeliler’” (O35).
A29 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 16 simif dgretmeninin bazi

gorusleri su sekildedir:

“Hocam kisacast aile ¢cok onemli ve ¢evre aileden daha duyarli, rehberligin
destegine ¢ok fazla ihtiya¢ var. Bu sorun ancak el ele verilerek ¢oziilebilir.” (O)
A31 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 62 karma dgretmeninin bazi

goriisleri su sekildedir:

“OERM, okul, aile ve RAM ile isbirligi halinde olmali. Bu olmadigi zaman
ogretmen olarak ¢ok sitkinti yasryoruz.” (Y13)

“Ozel egitim okullar: ile iletisim halinde degiliz. Kurumlar okul, aile ve
RAM ile isbirligi halinde olmali. Bu olmadigi zaman égretmen olarak ¢ok sikinti
vastyoruz. Kadrolu olmadigu igin séziimiiz gegerli degil.” (Y13)

“Biz rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan 6gretmenler olarak ozel egitim
okullart yani egitim uygulama okullari ve normal okullar ile iletisim halinde
degiliz. OERM ’ler, okul, aile ve RAM ile ishirligi halinde olmal. Bu olmadigi

zaman ogretmen olarak ¢ok sitkintt yasryoruz.” (Y13)
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All kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 18 simif 6gretmeninin bazi

goriigleri su sekildedir:

“En azindan kaynastirma sinifi agilmast imkan siz ama her okulda bir tane

rehberlik ogretmeni olsa ve ben bu konuyu bilmiyorum demeden kenara ¢ekilmeden

ugrassa.” (B.)

4.6.5. Ogretmenlerin Thtiyac Duyulan Destek Egitim Hizmetlerine fliskin

Onerileri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin ihtiya¢c duyulan destek egitim hizmetlerine iliskin Onerilerini iceren 6rnek

goriigleri yer almaktadir.

A6 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 25 Ingilizce 6gretmeninin baz1

goriigleri su sekildedir:

“Yani aslinda bunun hepsine ihtiya¢ duyuyoruz biz ama tabii ki seminere
oncelikle. Ya da mesela kaynastirmaya yonelik bununla sorumlu olan Ozel Egitim
Ogretmenleri; haftamin belli giinlerinde belli saatlerinde kaynastirma &grencisi
olan okullara gelip, sorunlart algilayip, ¢ocuklarla birebir gériiserek ¢ok faydal
olabilirler.” (Y.0.)

A22 kodlu tezin calisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler

O0gretmeninin bazi goriisleri su sekildedir:

"Uzman kisiler kaynastirma 6grencilerine yonelik séz konusu kaynastirma
ogrencilerini gruplarina goére aywrarak, bunlara yonelik temel egitim-6gretim,
metot, plan, etkinlik ¢alismalar: yaparak, 6gretmenlere yol gésterici ve rehberlik
yapmaldwr.” (K-4, E, 19)

“RAM’ dan uzmanlar okullara sik sik gelip, derse giren ogretmenlere bilgi

vermeli ve isbirligi saglanmalidir.” (K-20, K, 2)

“Uzman kigiler bu materyalleri mesela hazirlayabilirler. Ciinkii ben ¢ok

fazla anlamayabilirim. Ya da bu iste kitaplari dediniz ya, kilavuz kitaplarim
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ayarlayip okullara génderebilirler. Onun disinda, fiziksel ortamin nasil olmasi

gerektigi konusunda mesela idarecilere bu konuda bilgi verebilirler. ”(K-35,K,7).

“Destek olmalilar. Biitiin hocalarimiz aym diisiiniiyorlar pek faydal
olamiyoruz. Kisiye ozel egitimler olmali onu ¢ok iyi tamimali. Ben o ¢ocugu
taniyana kadar yanlis davranabilirim. Onu iyi taniyan iyi bir uzman olmalr o ¢ocuk
hakkinda bilgilendirilmeliyiz. Cok sinifa girince ¢ocuklari taniyamiyoruz. Taniya
kadar yil geciyor. Aile ve uzman destegiyle ¢ocuk taninmaya ¢alisilmalidir.” (K-39,
K-8)

A29 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 16 sinif 6gretmeninin 6rnek

goriisleri su sekildedir:

“Swifta 25 tane c¢ocuk varken bununla ugrasamiyorsunuz yardimci

ogretmen sart bir kere” (A. Ogretmen)

“Her kaynastirma ¢ocugu birbirinden farkli, yani uzman destegi tabi ki sart
ama swmif i¢ci destek asla, orast benim mahremim diye diisiiniiyorum. Kimse
ogrencim ile benim aramdaki iletisime miidahale edemez ya da dogrumu, yanlis mi
yargilayamaz, buna miisaade etmem.” (G. Ogretmen)

“Ben bir uzman destegi isterdim ama sinifa degil, sinif disi bir odada uzman
destegi isterdim. Bu eminim rehberligin isini de oOgretmenin isini de
kolaylastiracaktir” (L. Ogretmen)

“Burada kesinlikle destek olmast agisindan, belli zamanlarda sinif disinda
bir uzman danismanhg sart” (F. Ogretmen)

Tablo 19 ve 6gretmen gorisleri birlikte degerlendirildiginde; yardim alinan destek
egitim tiirleri temasinda (1) yer alan bulgular, 6gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun
kaynastirma uygulamalarinda ihtiya¢ aninda 6zel egitim uzmanindan yardim aldigini
ortaya koymustur. Kaynastirma uygulamalarinin vazgecilmez unsuru olan destek Ozel
egitim hizmetleri; 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde 6zel egitim uzmanindan yardim
almasi, kaynak oda ve sinif i¢i yardim siireglerini igermektedir (Batu ve Topsakal, 2003:
20). Bu arastirmadaki Ogretmenlerin biiylik boliimiiniin uzman destegini almasi
alanyazinda da desteklenmektedir. Yapilan benzer arastirmalarda (Yikmis ve Bahar, 2002;
Batu, 1998; Yavuz, 2005), arastirmanin bu sonucu ile Ortiisen sonuglar elde edilmistir.

Yikmis ve Bahar (2002) “Kaynastirma Simflarinda Calisan Ogretmenlerin Kaynastirma
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Becerilerini  Gergeklestirme Durumlarinin  Saptanmast” adli  ¢alismalarinda, benzer
sonuclara ulagmislardir. Ayni ¢alismada, 6gretmenler; 6zel gereksinimli 6grencilerle sorun
yasadiklarinda uzman yardimina basvurduklari belirtmislerdir. Benzer sekilde Batu
(1998) tarafindan gergeklestirilen “Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Kaynastirildig: Bir Kiz
Meslek Lisesindeki Ogretmenlerin Kaynastirmaya iliskin Gériis ve Onerileri” adli
arastirmada, goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun uzman yardimini
tercih ettigi tespit edilmistir. Kaynastirma egitimi siirecinde isbirligi yapilan unsurlar (2)
temasi incelendiginde; 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun aile, rehber 6gretmen ve okul
idaresi ile isbirligi yaptiklari; bir kisminin ise RAM, OERM ve genel egitim dgretmenleri
ile isbirligi yaptiklar1 goriilmektedir. Ayrica tabloda, herhangi bir isbirliginde
bulunmayanlarin da oldugu goriilmektedir. Bu temadaki bulgulara benzer bulgulara Batu
(1998); Ik (2014) ve Makoelle (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da
rastlanmaktadir. Makoelle (2014) tarafindan gerceklestirilen “Kaynastirmada Ogretmen
Inanglarim1 ve Tutumlarmi Degistirmek” adli eylem arastirmasinda, ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina iliskin tutumlarinin isbirligi siirecinden olumlu yonde
etkilendigi sonucuna ulagsmistir. Batu (1998) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenlerin isbirligi yaptig1 kaynaklarin aile, 6zel egitim
uzmani, normal gelisim gosteren O6grenciler ve rehber Ogretmenler oldugu sonucuna
ulagsmistir. Diger taraftan, 6zel gereksinimli Ogrencilere; bireysel Ozelliklerine uygun
egitim firsatlarinin saglanmasinda, 6gretmenlerin igbirligini saglayicit kilit role sahip
oldugu vurgulanmaktadir (Atkin, 2013: 27; Batu, 2000: 40; Sucuoglu, 2006: 6-7). Ayrica,
isbirligi siirecinde Ogretmenlerin gdzlem yapmasi, 0grenci uyumunu artirmaya yonelik
rehberlik servisi ve diger uzmanlarla igbirligi yapmas1 gorevleri arasinda yer almaktadir
(MEB, 2010: 32). Dolayisiyla, ogretmenlerin isbirligi i¢inde olmasi, kaynastirma
uygulamalarmin basarisim artmasini saglayacaktir (Smith ve ark., 2006: 65-69). Isbirligi
sirecinde Kkarsilasilan zorluklar temasit (3) incelendiginde; Ogretmenlerin en ¢ok
karsilastiklar1 zorluklar, sirasiyla, rehber 6gretmenlerin etkin olmamasi, okul yonetiminin
destek olmamasi, ailelerin kaynastirma Ogrencisini kabullenmemesi, dgretmen-aile-okul
isbirliginin yetersiz olmasi, ailelerin yeterince kaynastirma egitimi bilgisine sahip
olmamasi, RAM hizmetlerinin yetersiz olmasi, ailelerin ilgisiz olmasi, destek egitim
hizmetlerinin yetersiz olmasi ve rehber 6gretmen eksikliginin olmasi seklinde oldugu

goriilmiistiir. Genel olarak igbirligi konusunda yasanan sorunlarin merkezinde rehber



161

ogretmenler, okul yonetimleri ve ailelerin oldugu goriilmistiir. Daha once yapilan bazi
arastirmalar (Ilk, 2014; Vural ve Yikmis, 2008; Demir ve Acar, 2011; Sadioglu, Bilgin,
Batu ve Oksal, 2013; Sara¢ ve Colak, 2012; Eriskin, Kira¢ ve Ertugrul, 2012) kaynastirma
egitiminde karsilagilan zorluklar1 ortaya koymasi bakimindan mevcut ¢alisma ile
benzemektedir. Ornegin Vural ve Yikmus (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
Ogretmenlerin ailelerden, RAM’dan ve okul yonetiminden yeterli destek alamadiklari
sonucuna ulagilmistir. Yine, Demir ve Acar (2011) gerceklestirdikleri arastirmada,
O0gretmenlerin rehber 6gretmenlerden ve okul yonetiminden yeterli destek alamadiklarini
ortaya koymustur. Benzer sekilde Eriskin, Kirag ve Ertugrul (2012) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada da kaynastirma uygulamalarinda okul yonetimleri ile rehber
Ogretmenlerin  yeterli destegi saglamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Kaynastirma
uygulamalari bir ekip ¢alismasi olarak yiiriitiiliir. Dolayisiyla, kaynastirma ancak, d6grenci,
Ogretmen, okul yonetimi, aile, rehber Ogretmen ve diger personellerin isbirligi neticesinde
basarili olur (Salend, 2008; Akt., Batu ve Diken, 2015: 6; Kargin, 2004: 13-14; Batu, 2000:
36; MEB, 2010: 40-54). Arastirmadan elde edilen bulgular ve ilgili arastirmalar,
kaynastirma egitiminde yeterli isbirliginin yapilmadigim gdstermektedir. Ogretmenlerin
isbirligi siirecine iliskin Onerileri temasi (4) incelendiginde; 6ne ¢ikan Onerilerin, ailelerin
durumu kabullenip bilgilendirilmesi ve isbirligine dahil edilmesi, okul idaresinin
kaynastirma uygulamalarinda 68retmenler ve kurumlarla igbirligi yapmasi ve 6gretmenleri
bilgilendirmesi, rehber 6gretmen sayisinin artirilmasi ve siirece aktif olarak dahil olmasi,
normal gelisim gosteren 6grenci aileleri ile 6zel gereksinimli 6grenci ailelerin etkilesimine
yonelik etkinliklerin yapilmasi yoniinde oldugu goriilmektedir. Ilgili literatiirde aile
katiliminin  kaynastirma egitiminin basarisinda vazgecilmez bir unsur oldugu ve
kaynastirma uygulamalarinda ailelerin siirece dahil edilmesi yoniinde desteklenmeleri
gerektigi sik¢a vurgulanmaktadir (Haring, 1974: 13; Friend, 2006: 32-33; Mitchell, 1974:
78-79; Smith ve Rose, 1992: 2-3 ; Leatherman ve Niemeyer, 2005: 31-33; Sucuoglu, 2006:
6-7). Bu temadaki bulgular1 desteler nitelikte Sar1 ve Bozgeyikli’nin (2003)
gerceklestirdigi  arastirmada, kaynastirma uygulamalarmin  bagarili  bir  sekilde
uygulanabilmesi i¢in okul yoneticilerinin destek vermesi gerektigi belirtilmektedir. Yine
Uysal (1995) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, basarili kaynastirma egitimi igin aile
katiliminin desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. Benzer sekilde Cuhadar (2006)

tarafindan gergeklestirilen arastirmada, rehber 6gretmen eksiginin giderilmesi, okullarda
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gorevli rehber Ogretmen sayisinin artirilmasi gerektigi Onerilmektedir. Temada, rehber
Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamalarinda isbirligi yapmalart ve Ogretmenleri
bulgu pek ¢ok arastirmanin bulgusuyla paralellik gosterir niteliktedir (Uzun, 2009; Sarac
ve Colak, 2012; Batu, 1998). Sarag ve Colak (2012) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada, rehber 6gretmen sayis1 ve aktif isbirligine vurgu yapilmaktadir. Yine Uzun
(2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da Ogretmenler tarafindan isbirliginin
merkeze alindigr goriilmiistiir. Bu calismada, Ogrenci, aile ve Ogretmen isbirliginin
kaynastirma uygulamalarindaki onemine dikkat ¢ekilmistir. Ogretmenlerin ihtiyag
duyduklart destek egitim hizmetlerine iligskin Oneriler (5) genel olarak degerlendirildiginde;
Onerilerin, ihtiya¢ aninda uzman yardimi ve uzman desteginde sinif i¢i yardima
yogunlastiglr goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin bir bolimii tarafindan kaynak oda
desteginin de olmasi gerektigi Onerilmistir. Yapilan benzer c¢aligmalarda (Batu, 1998;
Gurgir ve Uzuner, 2010; Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 1998), gretmenlerin kaynastirma

uygulamalarinda uzman destegine ihtiya¢ duyduklar ifade ettikleri goriilmektedir.

4.7. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Karsilastiklar

Temel Problemler fle Tlgili Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu temada, Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar
temel problemlere iliskin goriisleri yer almaktadir. Tablo 20°de 6gretmen goriislerini igeren
ilgili tema, bunlara ait alt temalar, ¢alisma kodlari, tema ve alt temalarin yer aldig1 ¢alisma
sayist; Ogretmen goriislerini frekans olarak yansitacak sekilde sunulmustur. Ayrica, bu
tabloda yer alan bulgular1 destekleyici Ornek Ogretmen gorilislerine yer verilmistir.
Bulgularda yer alan o6rnek oOgretmen goriislerinin belirlenmesinde genel ifade belirten
Ogretmen goriislerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.

Tablo 20. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Karsilasilan Temel Problemlere Iligkin
Ogretmen Goriisleri

Calismalar Ogretmenlerin
Tgili
Temalar Alt Temalar Mgili Temanmn  Temalara/Alt
Calismalar  Yer Aldigi Tlgmtallara
atiima
(Tezler) Calisma R

Sayisi
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f
1. Fiziki A5 A1l Al12,
kosullarin A13, A15, AlS,
yetersiz olmasi A1 A27 A28 12 470
A30,A32, A33
2. Zaman A3, A6, All,
problemi Al5, A21, A22,
A25, A26, A27, 1 175
A28, A32
3. Sinifin fiziki
kosullarinin A5 All Al2
yetersiz olmasi Alé A1,9 A2’7 6 125
1. Kaynastirma
egitimi 4. Ozel egitim/
uygulamalarinda  destek egitim
ogretmenlerin odasinin A1l A27 A33 3 120
karsilastiklar: olmamasi ’ ’
temel problemlere
iliskin goriisleri
5. Uzman
sayisimin yetersiz =~ A27, A32 2 75
olmasi
6. Simif A3, A6, All,
mevcutlarinin Al4d A15. A16
fazla olmasi ’ ’ ’ 11 51
Al8, A21, A27,

A30, A32

Tablo 20’de goriildiigii gibi, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda
karsilastiklar1 temel problemlere iligkin goriisleri temast (1) incelendiginde; fiziki
kosullarin yetersiz olmast 12, sinif mevcutlarinin fazla olmast ve zaman problemi 11,
smifin fiziki kosullarinin yetersiz olmasi 6, 6zel egitim/destek egitim odasinin olmamasi 3
ve uzman sayisinin yetersiz olmasi alt temasinin 2 ¢alismada yer aldigi1 goriillmektedir. Bu
temada, 6gretmenlerin en fazla problem yasadiklari alt temalarin, fiziki kosullarin yetersiz
olmasi (470), zaman problemi (175), sinifin fiziki kosullarinin yetersiz olmasi (125) ve

Ozel egitim/destek egitim odasmin olmamasit (120) oldugu goriilmektedir. Ayrica,
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Ogretmenlerin, uzman sayisinin yetersiz olmasi (75) ve simif mevcutlarinin fazla olmasi

(51) gibi problemler yasadiklari tablodaki verilerden anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimi uygulamalarinda karsilastiklar1  temel
problemlere iliskin goriisleri temasi altinda on ¢alismanin (A3, A6, All, Al5, Al6, A21,
A25, A26, A27, A30) nitel bulgular1 (1) kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilasilan

temel problemler temasi altinda birlestirilerek asagida sunulmustur.

4.7.1. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Karsilastiklar

Temel Problemlere iliskin Goriisleri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilagtiklart temel problemlere

iligkin goriislerini i¢eren 6rnek goriisleri yer almaktadir.

A3 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

Ogretmeninin bazi gorisleri su sekildedir:
"Sinifin dar ve sinif mevcudunun ¢ok fazla olmasi” (K1)

A6 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 25 Ingilizce 6gretmeninin bazi

gortsleri su sekildedir:

“Kalabalik sumiflarda pek uygun olmadigini diisiiniiyorum, yani 35-40 ya da
50 kisilik bir sinifta ogretmenin onunla birebir ilgilenemeyecegini diisiiniiyorum.
Swnif meveudu az ise kaynastirma egitiminin yapilmasint destekliyorum, yani sinif

mevcuduna gore agikcast.” (Z.0.)

“Zaman yetersizligi oldugunu diisiiniiyorum. Miifredat konularim ¢ok agir,
yetistirmemiz gereken konular var, o ¢ocuk icin ozel bir zaman ¢ok fazla

ayiramiyoruz.” (M.O.)

All kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 18 simif 6gretmeninin bazi

goriisleri su sekildedir:
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“Zaman yetersiz, sinif kalabalik dyle olunca da bu sene de besiz bir devlet
parasiziigimiz var onunla kosusturmaktan oburlerine ¢ok fazla zaman kalmiyor.”
(B.)

“26 tane ¢ocuk var. Onlarla ilgilenirken sinifta bir karisiklik oluyor tabi
oyle bir sorunumuz var. Konsantre olamiyoruz ¢ocugun dikkati dagiliyor o sirada
oyle sorunlar var.” (A.)

“Normal swmif dégrencileri icin uygun degil sumiflarumiz kaynastirma
6grencileri icin cok daha zor durumda. ” (O.)

A15 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 26 karma 6gretmeninin bazi

goriigleri su sekildedir:

“Kaynastirma  6grencisi  igin  fiziki  kosullarin  yetersiz — oldugunu

diisiiniiyorum.” (12)

“Ders icinde kaynastirma oOgrencilerine ayrica zaman aywrmakta
zorlaniyorum. Bos dersleri ve teneffiisleri kullantyorum. Bu da performansimi

olumsuz etkiliyor.” (7)

“Ogrenci sayisi daha az olursa giivenlik énlemi almak daha kolay olur. Bazi

swiflarda 11. Sinifta 5 6grenci var.” (4)

A16 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 okul 6ncesi 6gretmeninin

baz1 gorisleri su sekildedir:

“Sorunlarin nedeni imkansizliklardir. Yardimcinin  olmamasi, égrenci
sayisimin fazla olmast. ”(H.0.)

“Sorunlarin nedeni imkansizliklar. Devlet okulu oldugu icin bir sinif iki
sube tarafindan kullamiliyor, misait simf yok. Imkanlar, etkinlikler 6grenme
gucligl olan cocuga gore degil” (P.O.)

A21 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 100 sosyal bilgiler

Ogretmeninin baz1 goriisleri su sekildedir:

“Ogrencilerle birebir ilgilenecek vaktimiz olmuyor.” (25)
“Kaynastirma  ogrencisine ders icerisinde gerekli olan zamam

aywramadigimi diisiiniiyorum.” (36)
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“En biiyiik sorun zaman sikintisi ¢ekiyorum. Ciinkii sinif i¢inde ona
aywracak vakit bulamryorum.” (118)

“Buradaki en biiyiik sikintt ashinda bizim kaynastirma J6grencisine

verebilecegimiz ¢ok fazla bir zamanimiz yok.” (55)
“... bir ogrenciye ne kadar zaman ayirabilecegimizi diistintiyorsunuz?
Ozellikle simif icinde bir 6grenciye ka¢ dakika ayiwabiliriz ki; en fazla bes dakika,
on dakika ayirirsak sikinti... Bu 6grencilere her ders saatinde zaman ayirmast ¢ok
zor yani bunlart yapmasi zor dedigim gibi...” (86)

“Yok. Ders disinda oluyor zaten sinif kalabalik ve ders iginde boyle ézel bir
zaman aywamiyorum.”’ (87)

“En biiyiik problem kaynastirma ogrencileri igin yapilan planlarin
uygulanmast sinif mevcutlart dikkate alindiginda olduk¢a zor. Ciinkii mesela 40
kisilik bir sinifta 40 dakikalik bir derste bir 6grenci ozel bir egitim verebilmek
imkansiza yakin.” (22)

“En biiyiik ve tek stkintim mevcutlarin kalabalik olmasi. ”(33)

“Evet bircok sorun var. Ornegin kaynastirma Ogrencilerine fazla vakit
ayiramiyorum. Elimden gelen her seyi yapryorum. Kazamimlar:i yapmasi icin
hepsinde ayri ayri ¢aba sarf ediyorum. Ancak siniflarin kalabalik olmasi bu zor
durumu daha da zorlastiriyor.” (71)

“Kaynastirma wuygulamalarindaki amag; ileri diizeyde zihinsel geriligi
olmayan orta diizeyde gerilik yasayan d&grencilerin suif ortaminda kaynagip,
sosyallesmesi ve topluma kazandirilmasi iken siniflarin kalabalikligi sebebiyle bu
durum tam aksi halde seyretmektedir.” (124)

“Bagska bir problem de maalesef raporsuz kaynastirma ogrencileri. Bu tur
ogrenciler okulumuzda maalesef raporlu dgrencilerimizin sayisint zorlayacak
sekilde. Burada aile oldukc¢a sikinti ¢ikaryyor. Cocugunun etiketlenmesini istemiyor
va da RAM" a gétiirmiiyor, ilgilenmiyor. Bu da maalesef egitim ortamini ve
ogretmeni oldukga fazla etkiliyor.” (55)

“Bir swnifta 3-4 tane kaynastirma 6grencisinin olmasi...” (46)

“Bir sinifta 6 tane kaynastirma ogrencisi oluyordu.” (121)

“MEB"" in bu konudaki alt yapist yetersiz.” (105)
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“Genel anlamiyla kaynastirma egitim ortanmimin smiflarda ok uygun
olmadigini...” (35)
A25 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 11 sinif 6§retmeninin bazi

gorusleri su sekildedir:

“Birlestirilmis sinifta vakit ayirmak yani kaynastirma ogrencisi ile ozel
olarak ilgilenmem gerekiyor ama ilgilenemedim. Onun igin ders saatleri disinda
yvani okuldan ¢iktiktan sonra bir saat, yarim saat zaman aywdim. Ders iginde ¢ok

vakit ayiramadim ama ders ¢ikislarinda birebir ders yaptim.” (Ogretmen 1)

“Benim ozel gereksinimli ogrencim ile yaptigim tek sey ona Kitap vermek,
onu okuyup gelmesini saglamak. Geldikten sonra bir kez okutuyorum bakayim
glizel okuyabiliyor mu okuyamiyor mu diye. Ondan sonra kitabini degistiriyorum
okumasu ilerlesin diye ugrastyorum ki arkadaglarina yetisebilsin diye. Birlestirilmis
smif oldugu icin ozel gereksinimli ogrencime ¢ok fazla zaman aywramiyorum”
(Ogretmen 2).

“Ben  oOgretmenlige baslamadan once kaynastirma  ogrencileriyle
ilgilenilmedigi icin ¢ok kiziyordum. Ama birlestirilmis sinif olunca daha farkl
oluyor. Mesela ben diger ozel gereksinimli ogrencimi miistakil sinifta okuttum.
Onunla ilgileniyordum, hem tek aliyordum okutuyordum, Simdi bu ogrencime
zaman aywramiyorum”(Ogretmen 3).

“Birincisi birlestirilmis sinif oldugu icin zaman aywrmak miithis problem. Zaten
birinci suiflar ayr bir diinya. Zaman konusunda biiyiik bir problem yastyorum.”

(Ogretmen 7).

“Kaynasgtirma 6grencisine ekstradan ozel bir egitim vermem zor oluyor sinif
ortaminda. Ciinkii 20 ogrencim var, 11 tanesi ikinci sinif, 9 tanesi iigiincii sinif.
Ayrt olarak digerleri teneffiisteyken kaynastirma ogrencisi ile ilgilenmek zorunda
kaliyyorum. Clinkii derste onunla ilgilenirsem diger cocuklara sakincali bu kez.

Ekstradan teneffiisiimden feragat edip yapiyorum.” (Ogretmen 6)

A26 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 10 sinif 6gretmeninin bazi

goriisleri su sekildedir:
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“Tabi ki kaynastirma 6grencisinin olmast derste zamani ¢ok iyi kullanmayi
engelliyor. Oncelikle tabi diger ogrencilere dersi anlatiyorsunuz. O anlattiginiz
seyi o ogrencilere ayrica tekrar ediyorsunuz. Tabi bunu ders saati icerisinde degil
va teneffiislerde ya da bizim 4. Siniftan itibaren brang derslerinde, mesela beden
egitimi gibi, onlarin bir tanesi beden egitimi yapmiyordu zihinsel engelli olan
kosamiyordu yiiriiyemiyordu. Beden egitimi gibi derslerde onu alip o giin
isledigimiz konularn tekrarimi anlatiyordum.” (O1)

A27 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 40 sinif 6§retmeninin bazi

goriigleri su sekildedir:

“Velilerin durumu kabullenme siirecinde yasadiklari sikintilar ve siireg
esnasinda ogretmenden beklentinin fazla olmasi, ¢ogunlukla veli-6gretmen
isbirliginin tam saglanamamasina sebep oluyor’’ (049).

“Kaynastirma egitiminde en énemli sorun, kaynastirma ogrencisi bulunan
sinif mevcutlarinin miifredatta belirtilen sayida olmamasi. Bu tiir ¢ocuklar bireysel
ilgive muhtag¢ oldugu icin kalabalik ortamlarda bu ilgiyi bulamazlar’’ (O6).

“Zamani iyi kullanamiyoruz. OSrencinin diizeyini nereden nereye
gotiirecegiz? Bu sorunun net bir yamiti yok. Bir de velinin evde cocuguyla nasil
verimli zaman gec¢irecegine yonelik bir yonlendirme yapacak yeterliligimiz yok’’
(09).

“Kaynastrma egitimi ile ilgili gerekli altyapr iilkemizde maalesef
olusturulmamis ve yeterli maddi-manevi devlet destegi verilmemektedir’’ (0O10).

“Iki farkli egitimin aym sinif ve zaman diliminde verilmesi gerekliligi,
dersin boliinmesine ve aksamasina sebep oluyor’” (024).

“Siniftaki ogrenci sayisimin fazla olmasi ve kaynastirma egitimi ogrencisi
sayilarimn fazla olmasi sebebiyle, egitime yeterli siireyi ayiramiyoruz’’ (025).

A30 kodlu tezin c¢alisma grubunda bir araya getirilen 35 rehber

ogretmenin/psikolojik danigmanin bazi goriisleri su sekildedir:

“Swiflar ¢ok kalabalik. Altmus kisilik siniflar 6gretmen ancak aylar sonra
ogrencinin akranlarindan geride oldugunu ya da uyumsuzluk oldugunu fark

edebiliyor. Sonug olarak ta servisimize ¢cok ge¢ geliyor.” (R.O.17).
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“Yonetmelik ¢ok giizel ama uygulamast olmuyor. Destek egitimin
uygulanmast zaten hi¢ ortada yok. Bu durumda sinif ogretmenin yiikii artiyor.
Bazen onarla da hak veriyoruz ciinkii o kadar 6grenci arasinda kaynastirma
ogrencisi ve ilgili bir¢ok prosediiriin arasinda boguluyor ogretmen ve verimi de
dogal olarak diisiiyor” (R.O. 27).

“Kaynastirma egitiminin amacina ulasmasi igin altyapisinin tam anlamiyla
oturtulmasi gerektigini diistiniiyorum. Sadece yonetmelikte gectigi icin prosediirii
uygulamak o égrencileri kaynatmak demek” (R.O.2).

Tablo 20 ve 6gretmen gorisleri birlikte degerlendirildiginde; kaynastirma egitimi
uygulamalarinda Ogretmenlerin karsilastiklar1 temel problemlere iligkin  goriisleri
temasinda (1); kaynastirma uygulamalarinda karsilasilan sorunlarin, fiziki alt yap1
yetersizligi, zaman problemi, destek egitim odasinin olmamasi, uzman sayisinin yetersiz
olmasi ve sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi gibi alanlarda yogunlastig1 goriilmektedir.
Benzer sekilde Vural ve Yikmis (2008), Demir ve Acar (2011), Cankaya (2010), Kara
(2016), Cankaya ve Korkmaz’in (2012) gergeklestirdigi arastirmalarda da 6gretmenler
tarafindan, sinif mevcutlarinin fazla olmasi, zaman yetersizligi ve okulun fiziksel yapisinin
yetersizligi nedeniyle kaynastirma uygulamalarinda sorun yasandigi belirtilmistir. Yine,
Akay, Uzuner ve Girgin (2014), Sarag ve Colak (2012), ilk (2014), Yavuz (2005) ve Uysal
(1995) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda, siniflarda birden fazla kaynastirma
ogrencisi olmasinin ve sinif mevcutlarimin kalabalik olmasinin kaynastirma egitimi i¢in
uygun olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Vuran (2008) ise yaptig1 calismada 6gretmenlerin,
kaynastirma 6grencisine zaman ayirmada zorlandigi sonucuna ulagmistir. Diger taraftan
Batu (2000: 44) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, basarili bir kaynastirma uygulamasi
icin smiflarda en fazla iki kaynastirma 6grencisi bulunmasi gerektigi belirtilmistir. Benzer
sekilde, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2006) (Madde 23), 6zel egitime ihtiyaci
olan iki 6grencinin bulundugu siniflarin 25, bir 6grencinin bulundugu siniflarin ise 35
ogrenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir. Sinif mevcutlarinin
diizenlenmesi Yonetmelikte acgik olarak yer almasina ragmen, okul yoneticilerinin
simiflardaki 6grenci sayilarinin kaynagtirmaya uygun olarak planlanmadig gortilmektedir.
Yapilan benzer arastirmalarda (Timugin, 1998) da okul yoneticilerinin, kaynastirma
Ogrencilerini siiflara yerlestirirken sinif mevcudunu dikkate almadigi belirlenmistir. Diger

taraftan, kalabalik siniflarda Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencisine yeterince zaman
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ayirmasi, kaynastirma oOgrencisinin ihtiyag duydugu ilgi ve destegin verilmesini
engellemektedir (Yigen, 2008: 82).

4.8. Ogretmenlerin Etkili Kaynastirma Egitimi Uygulamalaria Yonelik

Onerilerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu temada, Ogretmenlerin etkili kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
goriigleri yer almaktadir. Tablo 21°de 6gretmen goriiglerini igeren ilgili tema, bunlara ait alt
temalar, calisma kodlari, tema ve alt temalarin yer aldig1 calisma sayisi; Ogretmen
goriiglerini frekans olarak yansitacak sekilde sunulmustur. Ayrica, bu tabloda yer alan
bulgulart destekleyici 6rnek 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Bulgularda yer alan
ornek Ogretmen gorislerinin belirlenmesinde genel ifade belirten 6gretmen goriislerinin

secilmesine 6zen gosterilmistir.

Tablo 21. Etkili Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yénelik Ogretmen Gériisleri

Calismalar (")gregmenlerin
gili
Temalar Alt Temalar Mgili Temanin Yer ~ Temalara/Alt
Calismalar Aldig1 Calisma Temalara
(Tezler) Sayist Katilma
Durumu
f
1. Kaynastirma Al, A5, A6,
Ogrencisi ayr1 Al2, Al6, A21, 1 592
okulda egitim A23, A24, A28,
almal A32, A33
Al, A3, A6
2. Destek egitim S
0das1/kaynzg1k oda AlL2, AL5, A20, 12 216
A21, A22, A24,
1. Milli Egitim yayginlastirilmah A27. A29. A33
Bakanhgr’na i}
yonelik oneriler 3. Ogretmenler Al4, Al5, Ale6,
kaynastirma Al8, A23, A24, 12 208
egitimi ile ilgili A27, A28, A29,
bilgilendirilmeli A32, A3, A6

4, (")gretmenlere A6, All, Al5,
yonelik hizmet ici A20, A21, A22,
egitim A23, A24, A29,
dizenlenmeli A33

10 132
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5. Kaynastirma A7, A9, Al4,
ogrencisi ayri A21, A24, A28,

sinifta egitim A29, A32, Al5, 10 125
almah Al2
6. Kaynastirma
o6grencisi aynm Al, A5, A6, 5 118
sinifta egitim A9, Al7, A23
almah
7. Smif meveutlart  Al5, A20, A21, 6 112
azaltilmah A24, A27, A28
8. Fiziki kosullar Al2, Al6, A21, 5 84
dizeltilmeli A32, A33
9. Uzmanlar
Laralf'“‘:li‘; A20, A22, A28, ; %0
raynasirma - azy A5
ogrencisine egitim
verilmeli
g o 22 A15, A21 2 18
saglanmal
11. Ozel
g?reks[nlmll AL2, Al5 5 7
ogrenci orani az
olmah
1. Lisans egitimi
2. Universitelere  siirecinde Al4, A20, A21, 5 12
yonelik éneriler  kaynastirma A30, All

egitimi verilmeli

Tablo 21°de, 6gretmenlerin etkili kaynasgtirma uygulamalarmna iligkin 6gretmen
gortisleri incelendiginde; Milli Egitim Bakanligi’na yonelik Oneriler temasinda (1);
ogretmenler kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilendirilmeli ve destek egitim odasi/kaynak
oda yayginlastirilmali alt temalarinin 12, kaynastirma 68rencisi ayr1 okulda egitim almali
11, kaynastirma Ogrencisi ayr1 sinifta egitim almali ve dgretmenlere yonelik hizmet ici
egitim diizenlenmeli alt temalarinin 10, kaynastirma 6grencisi ayn1 sinifta egitim almali ve
simif mevcutlar1 azaltilmali alt temalarinin 6, fiziksel kosullar diizeltilmeli ve uzmanlar

tarafindan kaynastirma Ogrencisine egitim verilmeli alt temalarmin 5, 6zel gereksinimli
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Ogrenci orani az olmali ve ek zaman saglanmali alt temalarinin 2 ¢aligmada yer aldig
goriilmektedir. Bu temada, 0gretmenler tarafindan en ¢ok sunulan Onerilerin sirasiyla,
kaynastirma &grencisinin ayr1 okulda egitim almasi (522), destek egitim odasinin
yayginlastirilmas: (216), ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilendirilmesi
(208), Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim diizenlenmesi (132), kaynastirma
Ogrencisinin ayr1 sinifta egitim almasi (125), kaynastirma 6grencisinin ayni sinifta egitim
almasi (118) ve simif mevcutlarinin azaltilmasi gerektigi yoniinde oldugu goérulmektedir.
Ayrica, sunulan Oneriler arasinda; fiziki kosullarin diizeltilmesi (84), uzmanlar tarafindan
egitim verilmesi (30), ek zaman dizenlemeleri (18) ve 6zel gereksinimli 6grenci oraninin
azaltilmasi (7) gerekliligi de yer almaktadir. Son olarak, Universitelere yonelik oneriler
temast (3) incelendiginde; lisans egitimi silirecinde kaynastirma egitimi verilmeli alt

temasinin 5 ¢alismada 6gretmenler (12) tarafindan 6nerildigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin etkili kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik goriisleri temasi
altinda on ¢aligmanin (A3, A6, All, Al5, Al6, A21, A25, A26, A27, A30) nitel bulgular
sirasiyla (1) Milli Egitim Bakanligi’na yonelik Oneriler ve (2) lniversitelere yonelik
Oneriler temalar1 altinda birlestirilerek asagida sunulmustur. Ayrica, okul idaresine yonelik

ogretmenlerin sunduklar onerilere yer verilerek asagida sunulmustur.

4.8.1. Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanlhig’na Yénelik Onerileri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin Milli Egitim Bakanligi’na yonelik kaynastirma uygulamalaria iliskin

oOnerilerini igeren 0rnek goriisleri yer almaktadir.

A3 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 28 fen ve teknoloji

Ogretmeninin bazi goriisleri su sekildedir:

"Ayr1 bir destek sinifinda birebir ¢alisiimasi gerekiyor” (K17)
"Her okulda ozel egitim sinifi olmali" (K25)

"Onlarin gelisimi ile ilgilenebilecek ozel egitim 6gretmenlerinin olmast
gerekmektedir" (K5)
"Ozel egitim alaminda bilgili égretmenlerin  her okulda bulunmast

gerekmektedir" (K25)
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"Ogrencinin engel durumuna gore uzmanlardan seminer alinmasi
gerekmektedir" (K6)

"Branst ne olursa olsun tiim ogretmenlerin ozel egitimle ilgili seminer
almasi gerekmektedir" (K25)

"Aile, ogretmenler ve ogrencilere yonelik ozel egitime muhta¢ ¢ocuklar
hakkinda bilinglendirme ¢alismasi yapilmasi gerekmektedir” (K8)
A6 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 25 Ingilizce 6gretmeninin bazi

gorusleri su sekildedir:

“Yani kaynastirma egitimi olmasi gereken bir egitim bence, bu ¢ocuklarin
da sonugta egitime ihtiyaci var, onlar da bizim ¢ocuklarimiz. Ve normal siniflarda
diger ogrencilerden aywrmadan egitim almalari, onlardan biriymis gibi egitim
almalar gerekli bence. Ciinkii aywrdiginiz zaman ¢ocuklar bunun farkina daha ¢ok
varir, kendilerini daha c¢ok soyutlayabilirler ileriki zamanlarda, topluma
girdiklerinde kendilerini daha ¢ok soyutlayabilirler, o yiizden kaynastirma olmasi
gereken bir sey diye diisiiniiyorum” (Z.0.)

“Yani onun en dogal hakki egitim almak diye diigiiniiyorum. Siniftan onu
soyutlamiyoruz, aksine onu derse katmaya ¢aligiyorum. Stkintilar yasiyorum ama
onun da en dogal hakka diye katlaniyorum, memnunum yani.” (F.O.)

“Kaynastirma ogrencimin arkadaglari ile birlikte olmast mutluluk verici.
Mutlu oluyoruz ondaki gelismeyi goriince. Bize hi¢bir rahatsizlik vermiyor, ¢ok da
seviliyor” (0.0.)

“Yani sinifimda bulunmamas gerektigini diisiiniiyorum. Daha kendine gore,
daha baska tiirlii egitim veren okullarda bulunmasi gerektigini diisiintiyorum. Bu
sekilde daha iyi olacagini diisiiniiyorum.” (I.0.)

“Ingilizce dersi Tiirkce dersi gibi degil, yani Tiirkce anlatilan bir ders degil,
ogrencilerin birikimleri ¢ok onemli. Soz konusu ogrencilerle ayri zaman gegirmek
gerekmekte, birebir ¢calismak gerekmekte ama sinif icinde bu miimkiin olmuyor
maalesef. Yani kaynastirma o6grencilerinin - sinifimda  bulunmasint  tercih
etmiyorum.” (G.O.)

“Ashinda ¢ok saghkl gelmiyor bana sinif icinde bulunmasi. Ciinkii dikkat
dagitiyorlar, kendi dikkatlerini toparlayamuvyorlar. Dikkat dagittiklarinda sinifin
dikkati dagiliyor. Kendisinin de ¢ok iyi egitim ogretim aldigimi diistinmiiyorum bu
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okulda. Sinifimda bulunmasina ¢ok olumlu bakmiyorum, onun oézel bir egitime
ihtiyact oldugunu diigiiniiyorum.” (Y.0.)
A1l kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 18 sinif 6gretmeninin bazi

gorusleri su sekildedir:

“Kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici egitimler ya da kurslar verilse ¢ok
guzel olur ama bazen oluyor sunu da belirteyim ¢ok donammli bilgili kigiler
gelmiyor. Bilmiyorum ben yeterli bulmuyorum. Yani Universiteden mesela gelseler
cok daha glzel olur bu konuda arastirma yapmus biri hatta yurt disindaki
calismalara katilmis bu konuda ¢ok daha kapsamli insanlarin gelip egitim
vermesini isterdim. Bana bir seyler katmali alabilmeliyim. Bosu bosuna gidip
orada is olsun diye bir seyle yapilmamal.” (E.)

“Tek istegim teknik anlamda yapilamiyorsa sinif 6gretmenlerini hizmet igi
egitime almalarini istiyorum.” (S.)

“Sadece bu &grencilerin toplu oldugu bir simif olugturulabilir diye
distnlyorum. Biitiin kaynastirma ogrencilerinin bir araya toplandigi bir sinif
olusturulabilir. Ciinkii sinifta bir kaynastirma ogrencisi oldugu zaman diger
Ogrencilere ayrilan zamandan da ¢almis gibi hissediyor kendisini diisincelerim
bunlar bu noktada.” (O.)

“Rehabilitasyonlarda egitilmesi ayni ortamda kendi seviyesine uygun
okulda egitilmesi gerekir bence. Okuma yazmasi varsa eger belki o zaman
kaynastirmaya sicak bakabilirim. Okuma yazma yok benimkinde. Bu ogrenciye
egitim vermek asil iSlerimin diginda gibi geliyor bana.” (S.)

A15 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 26 karma 6gretmenin bazi

gorusleri su sekildedir:
“Ek zaman ve daha az mevcutlu siniflara ihtiya¢ var. ““ (11,18,25)

“Verilen egitim hizmetlerinin kaliteli olarak devam edebilmesi igin egitim

materyalleri artirilmali ve destek egitim odalari agilmalidir. “ (13)

“Daha fazla zamana ve bilinglendirmeye ihtiya¢ var. “ (19)
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“Destek egitim odalar: agilmalidir. Isitme engelli 6grenciler icin okullar

artiridmall ve kaynastirma uygulamasi yapilan okullara isitme engelli 6gretmeni

atanmali. ““ (20)

“Rehber ogretmen ve ya alan uzmani tarafindan bize bu dgrencilerin

ozellikleri ile ilgili seminerler diizenlenmeli. *“ (24,26)
“Ozel egitim odalart olabilir. *“ (5,6,17,19,16,22)

“Kaynastirma  ogrencilerinin  bir  swnifta  toplanmast  gerektigini

diigtiniiyorum. ““ (6,16)

“Ogretmenlere bu konu ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin yayginlastirilmasini

oneriyorum.” (7,19)

“Ogretmenlere ézel egitim kurslari verilmeli, BEP egitimi verilmeli. Simifta

bulunan yada gelecek égrenci hakkinda ayrintili rapor verilmeli. * (22)

“Rehber ogretmenleri bu konuda yeterli bulmuyorum. Aileler cocuklarint
nereye gotiirecegini bilmiyor. Onlara ve bizlere yol gosterecek uzmanlara ihtiyag

var. “ (23)

A16 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 okul 6ncesi 6gretmeninin

bazi goriisleri su sekildedir:

“Bu dgrenciler i¢in ayri, ozel anaswflart isterim. Bu ¢ocuklara her seyi
onlarin ézriine uygun olan ozel anasinifi hatta anaokulu olmasin isterim Milli
Egitimden.” (P.0.)

“Bize egitim vermesini isterim. Boylece empati glicimiz artar ve ¢cocuklara
daha fazla yararl olabiliriz.”( A.O.)

“Bana egitim, seminer vermesini isterim. Bize herkesin katilabilecegi hizmet
ici egitim vermesini isterim.” (E.O. 2)

Al8 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 19 okul 6ncesi 6gretmeninin

bazi goriisleri su sekildedir:

“Kaynastirma uygulamast eee olumlu bir uygulama yani hem ee

kaynastirma ogrencisi i¢in hem normal dgrenciler igin kaynastirma o6grencisi igin
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sosyal becerileri gelisiyor ee akranlariyla bulundugu ortamda ee sosyal toplumsal
kurallar: ediniyorlar” (R.0.)

“Anne ya da baba veli yani 6zel egitim égretmeni de olmali ¢iinkii biz ¢ok
fazla bilmiyoruz hazirlamayr u yani arastrmalar yapiyoruz ama ¢ok dogruda
olmuyor ¢ogu zaman ee bide iste idareciden biri olursa en azindan bilgi sahibi
olur.” (J.0.)

AZ21 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 100 sosyal bilgiler

Ogretmeninin bazi goriisleri su sekildedir:

“...Bunun disinda konuya ¢ok hdkim degiliz. Eger 6gretmenler bu isi
yapacaksa bu konuda mutlaka egitim almalidrlar.” (3)

“Kaynastirma ogrencileri daha iyi verim alinabilecek ozel ortamlarda ozel
ogretmenlerle olmali!” (48)

“Veya bunlarin iizerine belki sadece ozel egitimi kapsayan okullarin sayisi
arttirdabilir. . . Agir diizeydeki veya mesela her sekilde 6zel egitime gereksinim
duyan ogrencilerin kendini kaynastirma gibi hissetmeyecekleri bir okul olabilir,
belki kaynastirma okullari diye bir ¢oziim itiretilebilir.” (103)

“Kaynagtirma swniflarinin olusturulmasi, gocugun topluma
kazandiriimasidir.” (21)

“Kaynastirma egitimi okullarda uygulanamamakta, amacina
ulasamamaktadir. Ozel egitim simiflarimn  arttirilmast ve bu konuda uzman
ogretmenlerin dersleri vermesi gerekmektedir.” (46)

“Coziim onerim yok. Coziilebilecegine inanmiyorum ¢lnki. Ama
ilkogretimde daha ozenli ayri bir egitim almalar: bu diisiik seviyeyi engelleyecektir.
Her okulda ozel egitim sinifi olsun ve derslerine yine biz girelim ayrigtirilmasinlar.
Ama diger tiirlii sinif icine kaynastirildiklarinda hi¢bir kazamm elde edilemiyor,
aksine zarari oluyor.” (96)

“Bence ogretmenlere bu konuda ciddi egitimler verilebilir. Ciinkii tiim
ogretmenlerin boyle bir egitime ihtiyaci oldugunu goriiyorum.” (36)

“Belki de kilit noktasi ve en biiyiik eksiklik 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi konusunda yeterli donanima sahip olmamasi... Kaynastirma egitimiyle ilgili
giincel gelismelerin takip edilmesi ve kazandirilmasi agisindan hizmet i¢i egitimin

bu konuda yogunlasmasi gerektigini diistintiyorum.” (95)
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“Bence ogretmenlere bu konuda ciddi egitimler verilebilir. Clnku tlm
ogretmenlerin boyle bir egitime ihtiyact oldugunu gériiyorum.” (36)

“Onun disinda gercekten ogretmenlere iyi bir bireysellestirilmis egitim
programi uygulayicist olacak égretmenlere iyi bir egitim verilmeli. Yani ben 2009
mezunu olmama ragmen ki biz 2005 girisliyiz. 2006 yilindan sonra girenler i¢in sey
verilmis. Kaynastirma egitimi konusunda sanirim sadece 4.sinifta bir ders verilmis
galiba. Tam emin degilim yani ama ben almadigim igin bilmiyorum. Onlar var ama
onun disindaki zaten o bile yeterli degil ciinkii uygulamayla teori ¢ok farkl
seylerdir. Uygulama konusunda ozellikle de ogretmenlere once iyi bir egitim
verilmeli...” (55)

“Rehberlik servisi isin i¢cine daha fazla katilmali, J&grenciler igin

’

seviyelerine uygun dokiimanlarin rehberlik servislerince hazirlanmasi gerekir.’
(91)

“... en azindan bu ogrencilerin oldugu fark ediliyor ama bu konuya biraz
daha agirlik verilirse biraz da RAM’larin ¢alismas: artirilirsa; onlarin ¢aligma
kaliteleri veyahut bilinclilikleri, yeterlilikleri hizmet icinde daha da arttirilirsa;
daha verimli ¢alisir hale getirirlerse ve sayilart da artarsa daha da az sikinti
yasacagimizi umuyorum. . .” (103)

“Ayrica simiflardaki ogrenci sayiart da azaltilirsa programi uygulamak
daha kolay olacak.” (71)

“Ogretmen kilavuz kitaplarinda kaynastrma égrencileri icin yapilacak
calismalara da genis bir sekilde yer verilmeli.” (56)

“Haftada bir ya da iki ders (ders formatinda) ayrica diizenleme
gerekmektedir. Geligimini takip etmeyi kolaylastiracak bu diizenleme-uygulamayla
daha ¢ok katki saglanabilecektir.” (70)

“Kaynastirma ogrencileri i¢in psikolojik, sosyolojik ve fizyolojik a¢idan
kendilerini daha saghkli ifade edebilecekleri, gelisimlerini siirdiirebilecekleri
egitim programlar: gelistirilmelidir.” (3)

“MEB gerekli alt yapyyr kurmal. Ogrencilerin kaynastirmasi hepsi ayni
diizeyde degil. Kimisi hafif diizeyde, kimisi agwr diizeyde zihinsel yetersiz... MEB
kaynastirmali  ogrenciler i¢in ayri okullar yapmali ve seviye gruplar

olusturmali...” (104)
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“Calisma odasi uygulamast yaygin olarak kullanilirsa faydali olabilir.
Gegen y1l ¢calisma odasinda bire bir ¢alismadan verim alindi.” (48)
A27 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 40 sinif 6§retmeninin bazi

gorusleri su sekildedir:

“Devletin bu konuda daha ¢ok tedbir almas: gerekir. Bu sebeple kurslar,
paneller duzenlenmelidir. Sivil toplum o6rgutleri konuyla ilgili daha fazla

calisabilir, aile ve toplumsal biitiinlesme egitimleri diizenleyebilir’’ (O1).

“Kaynastirma egitimi ile ilgili egitim veren kurum sayisi arttiridmali, bu
kurumlar i¢in gerekli maddi olanaklar saglanmali, bilgili 6gretmen sayisi
arttirdmali, ¢ocugun sosyallesebilecegi iicretsiz sosyal kuliipler ac¢iimalidir’
(010).

“Swmif  fiziki sartlart kaynastirma ogrencisine gore diizenlenmelidir.

Osretmene asistan ogretmen yardimi saglanmalidir’” (O13).

“24. yilmda tecriibelerime dayanarak soyliiyorum, sinif ogretmenleri
kaynastirma 6grencisi istemiyor. Bu dgrenciler kesinlikle istekli ve vicdan sahibi
ogretmenlere verilmelidir. Boyle 6gretmenler maddi-manevi desteklenmeli ve sinif
mevcutlart az tutularak kaynastirma ogrencisine yeterli vakti ayirabilmesi
saglanmalidir’’ (O14).

“Kaynastirma egitiminden yana degilim, bu sebeple de etkili bir egitimin
olabilecegini diisiinmiiyorum. Bu ogrenciler ayri okullarda, yetersizlik tiirlerine

gore diizenlenen simiflarda egitim gormeliler’” (O17).

“Ilk olarak kaynastirma égrencisinin oldugu simflarda égrenci sayisinin
(en cok 20-30 arasi olmaly) azaltilmast gerekiyor. Ayrica simiflarda kaynastirma
ogrencisi sayistmn 1-2 kisiyi ge¢memesi gerekir. Bu konuda ogretmenlerle de
belirli zaman araliklariyla toplantilar yapilmas: dogru olacaktir’” (0O25).
“Kaynastirma dogrencileri igin spor ve sanatsal etkinlik alanlari
yaratilmalidir’” (O35).
A30 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 35 rehber

ogretmenin/psikolojik danigsmanin bazi goriisleri su sekildedir:
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“Kaynastirma egitiminin amacina ulagsmasi igin altyapisinin tam anlamiyla
oturtulmasi gerektigini diisiiniiyorum. Sadece yonetmelikte ge¢tigi icin prosediirii
uygulamak o égrencileri kaynatmak demek”(R.0.2).

“Bilgilendirme yapilmali ve bilirkisiler tarafindan yapilmali.. Ornegin
tiniversite bu igin en bagsi. Oradaki 6gretim elemanlariyla baglantiya ge¢ip mutlak
bilgilendirme yoluna gidilmesi lazim” (R.O.31).

“Milli egitim Miidiirliigii diger kurum ve kuruluslarla ozellikle tiniversiteyle
ishirligi icinde seminerler diizenlemeli ve bunu siirekli yapmali ““ (R.O.13).

A7 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 25 siif 6gretmeninin bazi

goriigleri su sekildedir:

“Rehber 6gretmenin degerlendirme konusunda kesinlikle sinif ogretmenine
danisman olmas: gerekiyor. Kesinlikle bilgi vermesi gerekiyor. Ogretmenin bu
konuda bir kursa gitmesi gerekiyor. Seminerde bulunmasi gerekiyor bence. Clnku
gercekten digerleriyle beraber ¢ok zor yani o bir tane ama 27 tane égrenciye bedel
oluyor.” (N.O.)

“Rehberlik anlaminda diger ogrencilere de nasil ve ne sekilde davranmamiz
gerektigi konusunda smirlt kaliyoruz. Keske bu konuda danisabilecegimiz bir
rehber égretmenimiz olsayd: diyorum.” (D.0.)

“Egitim almast gereken ogrencilerin her seyden once ozel alt siniflara
yvonlendirilmesi  gerekiyor. Fakat aile istemezse hi¢chir sekilde bunu
yapamiyoruz.”(D.0.)

"Degerlendirme konusunda bilgi eksikligim var, bana bir bilgi verilebilir
daha dogrusu kaynastirma ogrencisinin degerlendirilmesi ile ilgili bir kursa,
seminere katilsak ashinda cok daha iyi olurdu.” (E.O.)

A9 kodlu tezin ¢aligma grubunda bir araya getirilen 30 sinif 6gretmeninin bazi

goriisleri su sekildedir:

“Kaynagtirma egitimi gocugun psikolojisine ve egitimine uygun oldugunu
digstniyorum. Bu sekilde devam etmesi gerektigini dlsiiniiyorum evet ayri bir
smifsa tabi tutulsalar da ¢ocuk basarisiz bir ogrenciyi 6rnek alacak ama benim
Ogrencim basarili bir 6grenciyi ornek alarak biraz daha c¢alismast gerektigini

hissediyor ve ¢alisiyor”. (6gretmen 25).
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A20 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 10 rehber

ogretmenin/psikolojik danigsmanin bazi goriisleri su sekildedir:

“Kaynastirma uygulamalart konusunda rehber ogretmene ¢ok biiyiik ig
diismektedir ve onun yeterli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica rehber

ogretmenler kaynastirma uygulamalar: konusunda bilgilendirilmelidir.” (M.O.)

“Okullardaki sisteme miidahale edebilecek birimler olusturulmalidir.
MEB’in daha genis kapsamli ve yaygin c¢alismasi ve denetlemenin olmasi

gerekmektedir.” (D.O.)

“Kaynastirma uygulamalarimin daha iyi olmast i¢in goniilliiliik esasina

dayandirmaktan baska yapilabilecek bir sey yok...” (0.0.)

“Simif  mevcutlart  ¢ok  kalabalik. Kaynastirmamin  daha  verimli

uygulanabilmesi icin sinif meveutlarinin azaltilmasi gerekmektedir.” (B.O.)

“Kaynastirma uygulamalarinda hala ¢ok net sonuglar alamiyorsak, hala
kaynastirmanin islevselligini sorguluyorsak, once kaynastirmanin temel kosullarini
gbzden gecirmemiz gerekmektedir ve bu konudaki en iyi ¢6zim kesinlikle her

okulda bir kaynak oda ve ézel egitim ogretmeni bulundurulmasidir.” (G.0.)

A24 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 23 sinif 6gretmeninin bazi

gortsleri su sekildedir:

“Ya bizim herhangi bir destek yapmamiza gerek yok. Yani sadece sistemin
bunu kabullenmesi lazim. Sistem bunu géz ard: ediyor.” (H.0.)

“Ulkemizde mevcut olan simif kosullar: da bunu desteklivor daha gecerliligi
yiiksek bir yaklasim da bulunulmal, ozel egitim siniflart olusturulmali. Bu
gereksinimdeki ¢ocuklara 6znel bir ortam saglanip bu isin egitimini almis egitimci
va da uzmanlarla ¢alisilmali. Yapilan ¢alismalarin denetimi de gerektigi bicimde
saglanmali” (U.0.)

“Yani bunlar igin gergekten eger bizimle aymi ortamda bina icinde
olacaklarsa ézel siniflar yapin kardesim. Onlara ozel bir ogretmen, igin uzmant

ogretmenler verin, onlarin simiflart onlara gére olsun. Zaman zaman bizim
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smiflarimiza da gelsinler misafir olsunlar, bizim swifimizin listesinde de
goriinsiinler.” (S.0.)

“Benim onerim her kaynastirma 6grencisinin seviyesinin belirlenerek onlar
icin ozel okullarin u olmast ve o ozel okullarda o egitimi almasidir. Ha sosyal
agidan w1 ne kadar dogru bilmiyorum ama um ¢ocugun sosyallesmesi agisindan
belki bizim siniflarimiz daha uygun, kaynastirma olmasi daha uygun ama u bunun
bi de diger ogrenciler i¢in diigiinmek lazim. Mesela 36 ogrencilik 6grencinin 35tane
ogrenci bi ogrenci yiiziinden w1 dersten geri kalabiliyor.” (S5.0.)

“Bize agir diizeydeki ogrenciler de verilebiliyor. Kaynastirma adi altinda
agwr diizeydeki o6grenciler de. Gergekten ozel egitime muhtag¢ olan ogrenciler de
veriliyor. Bize bunlar verilecekse her seyden onemlisi ...6zel egitim seminerlerini
boyle bir haftalik yerine, ii¢ giinliik yerine degil de uygulamalr olarak, bu hepimizi
bir almasin... almayabilirler, donem donem alabilirler. ... Ama bu gostermelikten
ciksin. Ben bunu énerebilirim.” (M.O.)

“In ogretmenlere hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir. It bu konuda ben
hi¢ yazilari da takip ediyorum ama bi seminer falan hig¢ diizenlenmiyo. I bu konuda
bi seminerler diizenlenebilir. OSretmenler u aydinlatilabilir. Rehber éSretmenler
de diizenleyebilir bu konuda” (4.0.)

A29 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 16 sinif 6gretmeninin bazi

goriisleri su sekildedir:

“Bu ¢ocuklar okula belli giinlerde gelmeli, bakanlik boyle bir diizenleme
vapmali, normal okullarda her giin kaynastirma uygulamas: olmamalr ¢iinkii 6zel
egitim sart bu cocuklar icin” (A. Ogretmen)

“Tabi ki hizmet ici egitim sart” (B. Ogretmen)

“Kaynak 6gretmen sart” (D. Ogretmen)

“Bu ¢ocuklar igin daha fazla okul acilmali ki dogru olanda bu diye
diistiniiyorum” (F. Ogretmen)

“Bu ¢ok ozel bir is, yani yapilanmakta c¢ocuklar gibi o6zel bir ¢aba
gerektiriyor. Bir kere bunlar i¢in ozel bir program hazirlanmas: gerekiyor ve her

duruma karsi yani, benim béyle ogrencilerim olmaz deme liiksiiniiz yok. Kendi



182

¢abamiz da sart tabi, ama ogretmenlerimizin egitime c¢ok ihtiyact var.” (G.
Ogretmen)

“Bakanligin bir kere her okula ozel-alt simif a¢masit ve kaynastirma
ogrencileri, donamimli ogretmenle bu snifta derse sokmasi gerekiyor. Yani bu
kadar gérmezden gelinmemeli artik, bu ¢ocuklarin hali, inamn iiziiliiyorum.” (J.
Ogretmen)

“Hocam bu ozel bir konu, bence bu tir egitim veren okullarin
yvaygmmlasmast igin ¢aliymalar yapilabilir. Normal ¢ocuklar burada olmuyor
ciinkii.” (K. Ogretmen)

A31 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 62 karma 6gretmenin bazi

goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenlerin ozel egitim ve kaynastirma konusunda egitim almalar:
gerekiyor.” (B18)
A22 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 41 sosyal bilgiler

Ogretmeninin bazi gorisleri su sekildedir:

“Kaynastirma  ogrencelerine  yonelik arag-geregleri —arttrmali, bu
ogrencilerle ogretmenlerin ayrintili ilgilenebilmesi icin oOgretmene kolaylik
saglamali. ** (K-20, K, 2)

“Destek egitim odalarini kullanilir hale getirerek yardimci olabilirler.” (K-

16, K, 19)

“Her sinifa bir kaynastirma ogrencisi verilmelidir. .” ( K-8,K,4).

“Uzman kisiler kaynastirma 6grencilerine yonelik séz konusu kaynastirma
ogrencilerini gruplarina goére aywrarak, bunlara yonelik temel egitim-6gretim,
metot, plan, etkinlik ¢alismalar: yaparak, 6gretmenlere yol gosterici ve rehberlik
yapmaldwr.” (K-4, E, 19)

“RAM’ dan uzmanlar okullara sik sik gelip, derse giren ogretmenlere bilgi

vermeli ve isbirligi saglanmalidir.” (K-20, K, 2)

“Destek olmalilar. Biitiin hocalarimiz aym diistiniiyorlar pek faydali
olamiyoruz. Kisiye ozel egitimler olmali onu ¢ok iyi tamimali. Ben o ¢ocugu

taniyana kadar yanlis davranabilirim. Onu iyi tantyan iyi bir uzman olmali o ¢ocuk
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hakkinda bilgilendirilmeliyiz. Cok sinifa girince ¢ocuklari taniyamiyoruz. Taniya

kadar yil gegiyor. Aile ve uzman destegiyle ¢ocuk taninmaya ¢alisilmalidir.” (K-39,
K-8)

4.8.2. Ogretmenlerin Universitelere Yonelik Onerileri

Bu temada, meta-senteze dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan

Ogretmenlerin iliniversitelere yonelik onerilerini igeren 6rnek goriisleri yer almaktadir.

A31 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen 62 karma 6gretmenin bazi

goriigleri su sekildedir:

“Ben tiniversitede kaynastirma dersi almadim. Bu dersin mutlaka verilmesi
gerekiyor. Cocugun kaynastirma ogrencisi oldugunu not verme zamaninda
ogreniyorum. Hocam o kaynastirma ogrencisi diisiik not vermeyin diyorlar. Bunun
béoyle olmamast gerekiyor, bilgilendirmelerin olmast gerekiyor bu konuda.” (E1T)
Aragtirma bulgularimi etkileyecegi diistiniilen, 6gretmenlerin okul idaresine yonelik

sunduklar1 6neriler asagida birlikte sunulmustur.

A22 kodlu tezin ¢alisma grubunda bir araya getirilen ve okul idaresine yonelik

onerileri iceren 41 sosyal bilgiler 6gretmeninin baz1 goriisleri su sekildedir:

“Simdi okul yéneticileri de, bu ogrencilerle ilgili bizi siirekli her
degisiklikten haberdar etmeliler bana gore. Bu konuda daha hosgoriilii olmalilar ki
bizim okulumuz hosgoriilii zaten. Okulumuzun idaresi ile ilgili bir sorun yok zaten.”
(K-37, K, 14)

“Bunun igin idareciler ayri siniflar olusturup ozel egitim hocalarinin derse

girmelerini saglamalidirlar.” (K-19,E ,14)

Tablo 21 ve 6gretmen goriisleri birlikte degerlendirildiginde; 6gretmenlerin etkili
kaynastirma uygulamalarma yonelik sunduklar1 Oneriler temasinda (1); destek egitim
odasimnin yayginlastirtlmasi, Ogretmenlere yonelik kaynastirma egitimi ile 1ilgili
bilgilendirme caligmasinin yapilmasi, Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin
diizenlenmesi, kaynastirma Ogrencisinin ayni sinifta egitimlerine devam etmesi, sinif

mevcutlarinin azaltilmasi, fiziki kosullarin diizeltilmesi, uzmanlar tarafindan kaynastirma
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Ogrencisine egitim verilmesi, ek zaman diizenlemesinin yapilmast ve Ogretim
programlarinda kaynastirma uygulamalara yonelik diizenlemelerin yapilmasi gerektigi
siklikla yapilan Oneriler arasinda yer almaktadir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan yapilan
Oneriler arasinda en fazla goze carpani ise, Ogretmenlerin biiylik c¢ogunlugunun
kaynastirma 6grencilerinin ayr1 okullarda ve ayri siniflarda egitim almalar1 gerektigini
belirtmesidir. ilgili arastirmalar da 6gretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin benzer algilara
sahip olduklarin1 gOstermektedir. Demir ve Acar (2011), Varlier (2004), tarafindan
gergeklestirilen aragtirmalarda 6gretmenler ilk sirada kaynastirma uygulamalarina yonelik
ayr1 egitim ortamlarin1 Onermislerdir. Bu sonug, iilkemizde hem yasal olarak hem de
uygulamalarda kabul gormesine karsin, kaynastirma uygulamalarmin 6gretmenler
tarafindan hala benimsenmedigini ve desteklenmedigini gostermektedir. Diger taraftan,
MEB istatistiklerine gore, lilkemizde 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan toplam 6grenci
sayist 2002 yilinda 53.306 iken, 2017 yilinda 306.097 sayisina ulastigi goriilmektedir
(MEB, 2002; 2017a). Bu veriler, 6gretmenlerin savunduklart “ayr1 okullarda egitim” ve
“ayrt smiflarda egitim” Onerilerinin aksine, kaynastirma uygulamalarinin iilkemizde
yayginlagtigin1 gostermektedir. Bunlara ek olarak Sucuoglu (2006: 10) ve Friend (2006:
21), kaynastirma egitiminde; her grencinin, akranlariyla birlikte egitim firsatlarindan esit
yararlanmas1 ve potansiyellerine ulagmasinin amaclandigini ifade ederek, kaynastirma
egitiminin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in vazgegilmez bir unsur oldugu vurgulanmaistir.
Bu temada one c¢ikan alt temalardan biri de 6gretmenlerin, kaynastirma uygulamalarina
iliskin aldiklar1 egitimi yeterli gormedikleri, bilgi yetersizliklerinden dolayr farkli
stratejiler gelistirmede yetersiz kaldiklart ve kaynastirma egitimi ile ilgili egitim
almalariin gerektigini vurgulamalar1 olmustur. Bu bulgu c¢ok sayida arastirmanin
bulgusuyla paralellik gostermektedir (Diken, 1999; Batu, 2000; Sahbaz, 1997; Uysal,
2004; Temel, 2000; Yavuz, 2005; izci, 2005, Nacaroglu, 2014; ilk, 2014; Babaoglan ve
Yilmaz, 2010; Erigkin, Kirag ve Ertugrul, 2012; Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz, 2004; Orel,
Zerey ve Toret, 2004). Bu bulgunun aksine, Battal’mn (2007) yaptig1 calismada,
Ogretmenlerin genel olarak kaynastirma egitimi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunun kaynastirma uygulamalarinda yetersiz
olduklarmi belirtmesi; kaynastirma egitimi ile ilgili  gerceklestirilen egitim
diizenlemelerinin ne derece yetersiz kaldigin1 gostermesi agisindan dikkat ¢ekmektedir.

Diger taraftan, 6gretmenlerin, kaynastirma uygulamalart ile ilgili egitim almalar1 ve bunun
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sonunda kaynastirma uygulamalarini basarili bir sekilde yiirlitmeleri; 6z yeterlik
inanglarin1 da olumlu ydnde etkiledigini ortaya koyan calismalar bulunmaktadir (Battal,
2007; Dolapci, 2013 ve Yavuz, 2005). Bu bulgular ve alanyazin birlikte
degerlendirildiginde, etkili kaynastirma egitimi i¢in 6gretmenlerin, hizmet 6ncesi dénemde
0zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili ders almalar1 (Orel, Zerey ve Toret, 2004: 31);
hizmet sirasinda kurs, seminer, bilgilendirme ¢alismalar1 ve hizmet ici egitim almalart
gerektigi soylenebilir (Avci, 2013: 56; Glzel, 2014: 75; Seger, Sar1 ve Cetin (2010: 22).
Aragtirmadan elde edilen diger énemli alt temalarin fiziksel alt yapi, sinif mevcutlar1 ve
uzman destegi konularina yogunlastigi goriilmektedir. Benzer bulgulara Sen (2016), Kasali
(2002), Batu (1998), Baykog-Donmez, Avci ve Aslan (1997) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmalarda da rastlanmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, kaynastirma
egitiminde hedeflenen kazanimlarin gerceklesmesi ve yasanan problemlere dogru
¢dziimlerin iiretilebilmesi i¢in; smif mevcutlarinin okul idaresi tarafindan Ozel Egitim
Hizmetleri’ne (2006) gore diizenlenmesi, fiziki alt yap1 kosullarinin kaynastirma
Ogrencisinin  gereksinimlerine gbére uyarlanmasi, 06zel egitim uzmani ve rehber
ogretmen/psikolojik danigsman tarafindan genel egitim 6gretmenlerine destegin sunulmasi,
okul idaresi ve oOgretmenler arasinda isbirliginin kurulmasi, 6grenci gereksinimlerine
uygun materyallerin saglanmasi, tiniversitelerde kaynastirma egitimi ile ilgili ders sayisinin
artirilmasi ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili egitim almasi gerektigi sonucuna

ulasilmistir.



V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen sonuglar ve onerilere yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Sonuclari

Arastirmada, kaynastirma egitimi uygulamasi yapilan okullarda goérev yapan
ogretmenlerin; diizenleme yaptiklart Ogretim igerigi, yaptiklari Ogretim ortami
diizenlemeleri, kaynastirma egitiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri,
diizenleme yaptiklari materyaller, 6lgme ve degerlendirme tekniklerinde yaptiklari
diizenlemeler, kaynastirma uygulamalarinda isbirligi yaptiklar1 kurumlar ve yardim
aldiklar1 destek egitim hizmetleri, kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari
temel problemler ve etkili kaynastirma uygulamalar ile ilgili Onerilerini igeren tezler
incelenmistir.

Aragtirmaya 20 farkli {iniversitede, 2007-2017 yillar1 arasinda yaymnlanmis 32
Yiksek Lisans, bir Doktora Tezi dahil edilmistir (Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5).

Arastirmaya dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan toplam Ogretmen
sayis1 2506 olup; 25 farkli bransa sahip 6gretmen grubundan olugmaktadir (Tablo 8).

Dahil edilen aragtirmalarin ¢alisma gruplarinda yer alan 6gretmenlerin, en az 0-5
(499) en cok 30 ve Ustli (22) yil araliginda mesleki deneyime sahip olduklari tespit
edilmistir (Tablo 9).

Aragtirmaya dahil edilen tezlerin ¢alisma gruplarinda yer alan 6gretmenlerin sadece
bir bdliimiiniin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir (Tablo
10).

Dahil edilen arastirmalarin calisma gruplarinda yer alan Ogretmenlerin 314’
hizmet i¢i egitim, 131’1 hizmet Oncesi egitim, 3’4 kurs ve 2’sinin seminer yoluyla
kaynastirma egitimi ile ilgili egitim aldig1 sonucuna ulasilmistir (Tablo 11).

Meta-senteze dahil edilen calismalardan elde edilen 8 tema ve bunlara ait alt

temalara iligkin sonuglara bakildiginda;
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(1) “Ogretmenlerin Ogretim igerigi Diizenleme ile Ilgili Gériisleri” tema ve alt
temalarina iliskin sonug¢lar su sekildedir:

Ogretmenlerin blylk bir boliimiiniin BEP hazirladig1; ancak az sayida 6gretmen
tarafindan BEP uygulandig1 sonucuna ulagilmistir.

Kaynastirma ogrencilerine yoOnelik Ogretim iceriginde Ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun herhangi bir diizenleme yapmadidi; diizenleme yapanlarin ise, yardima
dayali calisma, etkinlik basitlestirme, 6grencilere uygun etkinlik hazirlama ve igerik
belirleme calismalarina yogunlastiklari; diger c¢aligmalart ise smirli sayida yaptiklari
sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin  6gretim icerigini diizenlemede karsilastiklar1 sorunlarm, BEP
hazirlama bilgilerinin yetersiz olmasi, BEP ile ilgili ¢cok sayida dokiiman olmasi, genel
egitim programinin yogun olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, zaman yetersizligi
ve Ogretim programlarindaki kazanimlarin hedefe ulagmasinda zorluklarin yasanmasi

oldugu goriilmiistiir.

Ogretim igerigini diizenleme ile ilgili 6gretmenler, grenci gereksinimlerine uygun
uzmanlagmis kisiler tarafindan BEP hazirlanmasi, BEP hazirlamada isbirligi yapilmast,
ogrenciler uzun siire gozlemlendikten sonra BEP hazirlanmast ve genel 0Ogretim

programlari ile BEP kazanimlar1 arasinda baglantilarin olmasi gerektigini vurgulamistir.

(2) “Ogretmenlerin Ogretim Ortam1 Diizenlemelerine Iliskin Gériisleri” tema ve alt
temalarina iligkin sonuglar su sekildedir:

Ogretmenlerin  bir boliimiiniin, siniflarinda uyarlama yaptiklari, kaynastirma
ogrencisinin sinifa kabulil i¢in normal gelisim gosteren 6grencileri bilgilendirdikleri ve
akran desteginden yararlandiklari; az sayida ogretmenin ise herhangi bir dizenleme
yapmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin, kaynastirma siirecinde normal gelisim gdsteren &grencilerle
zorluklar yasadigi sonucuna ulagilmstir.

Ogretmenler, normal gelisim gdsteren dgrencilerin kaynastirma egitimi ile ilgili
bilgilendirilmesi gerektigini bildirmislerdir.

(38) “Ogretmenlerin Kaynastirma Egitiminde Kullandiklar1 Ogretim Ydntem ve

Teknikleri Ile Tlgili Goriisleri” tema ve alt temalarma iliskin sonuglar su sekildedir:
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Kaynastirma uygulamalarinda o6gretmenlerin kullandiklart 6gretim yontem ve
tekniklerinin, soru-cevap, dramatizasyon, birebir dgretim, akran ogretimi, sik sik tekrar
yapma, okuma-yazma calismasi, grupla 6gretim ve diiz anlatim yontem ve tekniklerinde

yogunlastig1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin bir béliimiiniin, kaynastirma uygulamalarina uygun dgretim ydntem

ve tekniklerini dizenlemede zaman sorunu yasadigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerinin diizenlenmesine iliskin &nerilerinde
ise, bireysel O6gretim, 6grencinin diizeyine uygun calisma yapma ve sik sik tekrar yapma

one ¢ikmustir.

(4) “Ogretmenlerin Materyal Diizenleme le lgili Goriisleri” tema ve alt temalarina

iliskin sonugclar su sekildedir:

Ogretmenlerin biiyiik bir bdliimiiniin kaynastirma dgrencilerine ydnelik herhangi
bir diizenleme yapmadigi sonucuna ulagilmistir. Siurli sayida diizenleme yapan
Ogretmenlerin ise, farkli materyaller, teknolojik arag-gerecler, gorsel materyaller, calisma

kagitlar1 ve kaynak kitaplar kullandiklar tespit edilmistir.

Ogretim arag-gerecleri ve materyal eksikliklerinin olmasi, materyal diizenlemede

karsilasilan zorluklar olarak tespit edilmistir.

Ogretmenler tarafindan kaynastirma uygulamalarinda 6gretim arag-gerecleri ve
materyallerin temin edilmesi ve uzman destegi ile materyallerin gelistirilmesi gerektigi

Onerilmistir.

(5) “Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme Tekniklerinde Yaptiklari
Diizenlemelere iliskin Goriisleri” tema ve alt temalarina iliskin sonuglar su sekildedir:

Ogretmenlerin bir bolimunin BEP’te yer alan kazanimlari 6lgiit alarak dlgme ve
degerlendirme tekniklerinde diizenleme yaptiklar1 tespit edilmistir. Kaynastirma
siiflarinda diizenleme yapilan diger 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin ise, 6dev, yazili
smav, sozlii smav, gozlem, test, performans odevleri, bireye 6zgii teknik ve sinif igi
performans oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, herhangi bir diizenleme yapmayan

Ogretmenlerin de oldugu goriilmiistiir.
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Bagarili 6lgme ve degerlendirme siireci igin Ogretmenler tarafindan yapilan
Onerilere bakildiginda; kaynastirma dgrencilerine yonelik degerlendirmenin normal gelisim
gosteren akranlarindan ayri olarak ve belli araliklarla yapilmasi, degerlendirmenin igbirligi
dahilinde yapilmasi, Ogrencilerin diizeyine uygun sorularin hazirlanmasi ve merkezi

siavlarda kaynastirma 6grencilerine uygun olarak sorularin uyarlanmasi 6ne ¢ikmistir.

(6) “Ogretmenlerin Isbirligi ve Destek Egitim Hizmetlerine iliskin Gériisleri” tema

ve alt temalarina iligkin sonuglar su sekildedir:

Ogretmenler tarafindan yardim alinan destek egitim hizmetleri olarak, ihtiyag

aninda uzman yardimi/6zel egitim danigsmanligt 6n plana ¢ikmistir.

Kaynastirma egitimi siirecinde ogretmenlerin isbirligi yaptiklar1 unsurlarin;
sirasiyla, aile, rehber 6gretmen/psikolojik danisman, okul idaresi, RAM, OERM ve genel

egitim ogretmenleri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin isbirligi siirecinde, rehberlik servisinin etkin olmamasi, okul
yOnetiminin yeterince destek olmamasi, ailelerin durumu kabullenmemesi, 6gretmen-aile-
okul yonetimi arasinda isbirliginin yetersiz olmasi, ailelerin kaynastirma egitimi hakkinda
yetersiz bilgiye sahip olmasi ve RAM hizmetlerinin yetersiz olmasi gibi sorunlarla

karsilastiklar1 tespit edilmistir.

Isbirligi siirecine iliskin yapilan dnerilerde ise; ailelerin durumu kabullenmesi igin
kaynastirma siirecine dahil edilmesi ve bilgilendirilmesi, 6gretmenlerin okul yonetimi
tarafindan bilgilendirilmesi, uzman desteginin saglanmasi, 6grenci ailelerinin etkilesimine
yonelik etkinliklerin dizenlenmesi, okullarda rehber 6gretmen/psikolojik danisman
sayisinin artirilmasi, ogretmen-rehberlik servisi-aile-RAM ve OERM arasi isbirliginin

artirllmasi 6n plana ¢ikmastir.

Ayrica, ihtiya¢ aninda uzman yardimi, uzman desteginde sinif i¢i yardim ve uzman

-----

(7) “Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Karsilastiklar Temel

Problemlere Iliskin Gériisleri” tema ve alt temalarina iliskin sonuclar su sekildedir:

Kaynastirma uygulamalarinda ogretmenlerin karsilastiklar1 temel problemlerin

sirasiyla, fiziki kosullarin yetersiz olmasi, zaman problemi, 6zel egitim/destek egitim
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odasinin olmamasi, uzman sayisinin (6zel egitim ogretmeni, rehber dgretmen/psikolojik
danigman vb.) yetersiz olmasi ve siif mevcutlarinin fazla olmasi seklinde oldugu

belirlenmistir.

(8) “Ogretmenlerin Etkili Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yonelik Onerileri”
tema ve alt temalarina iliskin sonuclar su sekildedir:

Milli Egitim Bakanligi’na yonelik yapilan Onerilerde Ogretmenlerin biyiik
cogunlugu tarafindan kaynastirma Ogrencisinin ayr1 okullarda ve ayri siniflarda egitim
almasinin 6nerilmesi, bu arastirmada elde edilen en 6nemli sonugtur.

Bu temada yer alan diger sonuglarin ise, destek egitim odasinin yayginlastirilmasi,
kaynastirma egitimi ile ilgili dgretmenlerin egitilmesi, dgretmenlere yonelik hizmet ici
egitimlerin diizenlenmesi, kaynastirma Ogrencilerinin aynm1 smifta egitim almasi, siif
mevcutlarinin azaltilmasi, fiziki kosullarin diizeltilmesi, uzmanlar tarafindan kaynagtirma
egitimi verilmesi, ek zaman diizenlemesi ve 6grenciye 6zel egitim desteginin saglanmasi
gerektigi yoniinde oldugu tespit edilmistir.

Okul idaresine yonelik yapilan Onerilerde, kaynastirma uygulamalarinin
denetlenmesi gerektigi 6n plana ¢ikmustir.

Universitelere yonelik yapilan énerilerde ise, 6gretmen adaylarmin lisans egitimi

-----

edilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle, etkili kaynasgtirma uygulamalarina

yonelik oneriler basliklar altinda sunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Kaynastirma egitimi ile ilgili merkezi ve yerel diizeyde hizmet i¢i egitim
sayist artirilmalidir.

e Okullarin fiziki alt yapi, arag-gere¢ ve materyalleri kaynastirma egitimine
uygun olarak diizenlenmelidir.

e Kaynastirma 6grencilerine sunulan destek egitim hizmetlerinin verimli olmasi

icin her okulda kaynak oda/destek egitim odas1 faaliyete gegirilmelidir.
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Ogretim programlari, egitim materyalleri ve bilgi teknolojileri kaynastirma
uygulamalarini destekleyecek nitelikte olmalidir.

Kaynastirma egitiminde basarili olan okul is gérenleri ddiillendirilmelidir.
Gegerliligi ve giivenirligi kanitlanmig Web temelli BEP hazirlama programi
hazirlanmali ve kaynastirma 6gretmenlerinin kullanimina agilmalidir.
RAM’lar tarafindan 6zel gereksinimli 6grencilerin tanilanmasi islemleri kisa
siirede yapilmali ve degerlendirme kurulunda kaynastirma sinifi 6gretmenleri
de bulunmalidir.

Aile, RAM, 0Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezleri, rehberlik servisleri ile
isbirligi yapilmalidir.

Fiziki alt yap1 ve donanimlarin saglanmasinda Milli Egitim Midiirliikleri ile
isbirligi yapilmalidir.

Destek egitim odasinin is ve islemleri kolaylastirilmali ve okulda BEP

gelistirme ekibi kurulmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Asagida kaynastirma uygulamalart ile ilgili yapilabilecek c¢alisma Onerileri

sunulmustur:

Farkli {lkelerde kaynastirma egitimine iliskin G6gretmen goriislerini
belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalar incelenip, Ulkemizdeki uygulamalarla
karsilagtirma ¢alismalar1 yapilabilir.

Kaynastirma egitimi yapilan okullarda, uygulamanin etkililigi ve verimliligi
incelenebilir.

Kaynastirma egitimi ile ilgili deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin etkililigi ile ilgili caligmalar yapilabilir.
Kaynastirma egitimi yapilan okullarda, uygulamanin yapildigi brans derslerin

diger derslere gore verimliligi incelenebilir.
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