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OZET

Ingilizce Mizah Metinlerinin 9. Smif Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisinin incelenmesi

Bu calismanin amaci, Ingilizce dil 6gretiminde 9. siif dgrencilerine ingilizce mizah
icerikli metinler okutarak onlarin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile mizah igerikli ders
materyalleri arasinda anlamli bir etkinin olup olmadigini, cinsiyet farklilig1 ve okul tiirleri
degiskenlerini goz Oniinde tutarak belirlemektir. Bu hedef dogrultusunda arastirma igin 6n
test-son test denklestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirma
51 kadin 6grenci, 40 erkek 6grenci olmak iizere toplamda 91 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen veriler, Anbarli Kirgiz (2010) tarafindan gelistirilen 10 adet olumlu
ve 10 adet olumsuz tutum ifadesinden olusan 5°li likert tipi “Ingilizce Dersine Ait Tutum
Olgegi” aracilifryla elde edilmistir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim y1l1 giiz yartyilinda 8
haftalik bir uygulama ile gerceklestirilmistir. Deney gruplari i¢cin her hafta bir ders saati
siiresince Ingilizce mizah icerikli metinler ile okuma etkinligi gerceklestirilirken, kontrol
gruplariin derslerine herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Aragtirmanin veri analizleri
SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasi kullanilan
6lcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Arastirmada calisma gruplarinin
Shapiro-Wilk ve Levene degerlerine bakilmistir. Arastirmada nonparametrik testlerden Mann
Whitney U testi ile Wicoxon testi kullanilmistir. Parametrik testlerden bagimli t testi ile
bagimsiz t testi kullanilmistir. Arastirma sonunda mizah igerikli metinlerin 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin etkisine bakildiginda devlet okulu deney grubunun, dzel
okul deney grubuna gore Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Kadin 6grencilerin erkek ogrencilere gore derse yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Elde edilen bulgular gergevesinde, Ingilizce mizah
igerikli metinlerin, 9. simf 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmda énemli bir

etki yaratabilecegi sonucuna varilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tutum, Ingilizce dersine yonelik tutum, egitimsel mizah, mizahi

metinler, dil 6gretiminde mizah, yabanci dil olarak Ingilizce.
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ABSTRACT

Investigating the Effect of English Humour Texts on the 9th Grade Students’ Attitudes
towards English Course

The aim of this study is to determine whether 9th grade students have a meaningful
effect between their attitudes towards English course and their humorous content course
materials by reading English humorous texts, considering gender differences and school types
variables in English language teaching. In line with this aim, pretest-posttest a semi-
experimental design with unequalised, control group was used for the research. The research
was carried out with a total of 91 students including 51 female students and 40 male students.
The data obtained from the research were obtained through the 5-point likert type scale
“Attitude Scale for English Course”, consisting of 10 positive and 10 negative attitude
expressions which developed by Yesim Anbarli Kirgiz (2010). The research was carried out
within an 8 week practice in fall semester of 2017-2018 academic year. While no intervention
was taken in courses of the control groups, a reading activity was carried out with English
humorous texts for experimental groups during a course hour in each week. Data analysis of
the research was analyzed using SPSS package program. The Cronbach Alpha internal
consistency coefficient of the scale that used before and after the practice was calculated.
Shapiro-Wilk and Levene values of the study groups were evaluated in the research. Mann
Whitney U and Wicoxon nonparametric tests were used in the research. The independent t-
test and the Dependent t-test from the parametric tests were used. At the end of the research,
when we look the effects of humorous texts on students’ attitudes towards English course; it
has been concluded that there is a significant difference in the attitudes towards English class
of the state school experimental group compared with the private school experimental group.
Female students’ attitudes towards the English course were found to be more positive than the
male students. In the context of the findings, it was concluded that the humorous texts could

have a significant effect on the attitudes of 9th grade students towards English course.

Key Words: Attitude, attitude towards English course, educational humour, humorous texts,

humour in language teaching, English as a foreign language.
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I. BOLUM
GIRIS

Yiizyillardir bilim insanlar1 ve arastirmacilar, mizah ve giilmenin ne oldugunu ve
etkilerini farkli kosul ve durumlara bagh olarak agiklamaya c¢alismislardir. Zaman gegtikce
gelisen ve degisen diinya ile birlikte mizah ve giilme kavrami bilim, teknoloji ve toplumsal
gelismelerle paralel olarak farkli anlamlar kazanmis ve 6nemi farkli bilim dallarinda
arastiritlmaya baglanmistir. Mizahin 6nem ve anlam kazandigi bilim dallarindan bir tanesi de
egitimdir. Egitimde mizah; simif ortamin1 daha elverisli bir 6grenme ortamina doniistiirme,
smif i¢i etkilesimi ve 6grenimi olumlu yonde gelistirme ve Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarinda giidiileyici bir faktor olarak islev gorebilmektedir. Ayrica mizah &grencilerin
yabanci dil 6grenimi siirecinde dil 6grenimine iliskin edindikleri olumsuz tutumlar1 da
etkilemektedir. Ozellikle dil &grenme siirecinde edinilen olumsuz tutumlarin ortadan
kaldirilmasinda mizah igerikli ders materyallerinin kullanilmasinin yabanci dil 6grenme
stirecini olumlu etkileyecegi, 6grencilerin derse yonelik kaygi ve stresini azaltarak derslerine

yonelik olumlu tutum edinmelerine yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Smifta uygulanan saka ve etkinliklerin, 6grenciler i¢in es zamanl olarak 6grenme ve
motivasyonlarini artirmaya yonelik katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir (Souza, 2008: 64).
Ingilizce derslerinde uygulanan simf ici etkinlikler, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi
tutumlarini gelistirebilir (Gajalakshmi, 2013: 1) ve mizah anlayisina sahip olan 6gretmenlerin;
ogrencilerin 6grenme durumlarint olumlu yonde etkiledikleri, 6grencilerin bu 6gretmenlere
karst olumlu tutumlara sahip olabileceklerini gostermektedir. Ciinkii mizah anlayisina sahip
olan 6gretmenler, 6grencilerin igsel motivasyonunu harekete gegirebilecekleri gibi onlarin
ozgiivenlerini de artirabilirler. Boylelikle 6grenciler kendilerini daha rahat ifade edebilecek ve
siif ortami daha ilging ve rahat bir 6grenme ortamina doniisecektir (Abad, 2017: 9-10).
Tutumlarin degistirilmesine yoOnelik arastirmalarin yapilmasi, yabanci dil 6gretiminde
bulunmasi gereken tiim unsurlari saglamayabilir. Ancak mizah unsurunun egitim ortaminda
ders materyali olarak kullanilmas ve bir 6gretmen 6zelligi olarak on plana ¢ikmasi, Ingilizce
dil 6gretiminde g6z Oniinde bulundurmasi gereken Onemli bir unsur olarak karsimiza

cikmaktadir. Peki neden Ingilizce?

Yeryiiziinde bir¢ok dilin bulunmasina ragmen uluslararasi iliskiler ve gelisen ticari
ortamin varligi, bireylerin uluslararasi iliskilerde kendi anadilleriyle iletisim saglamalarini

siirlandirir. Bu nedenle farkli iilkelerin insanlarinin, iletisim kurabilmek i¢in birbirlerinin



dilini 6grenme gereksinimi dogmaktadir (Demirel, 2004: 3). Ingilizce hi¢ kuskusuz diinyada
uluslararasi bir dil olarak kabul edilmektedir ve diinya capinda kullaniliyor olmasiyla is,
bilimsel arastirma ve popiiler kiiltiir meselelerinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu yiizden
Tiirkiye gibi iilkelerde, Ingilizce yabanci dil olarak egitim sisteminin her asamasinda yogun
bir sekilde dgretilmeye ¢alisiimaktadir. Ulkemizde birgok 6grenciye, ilkokul hatta okul 6ncesi
egitiminde Ingilizce 6gretimi verilmektedir. Bununla birlikte uzun zamandir baz1 dgrencilerin
kendi diizeylerini gelistirmeleri konusunda zorluk ¢ektikleri de gozlenmektedir (Goktepe,

201: 314).

Aragtirmacilar, dil 6grenme motivasyonunun karmasik dogasi ve bunun dil 6grenme
stirecine etkisi hakkinda genis bir aragtirma yapmuglardir (Ushioda ve Dornyei, 2009: 5).
Omegin 6grenci seviyesinin, motivasyon siiregleri altinda yatan etkiler ve dnceki dgrenmeleri
ile ilgili oldugu 6ngériilmektedir. Ogrenme seviyesinin derse 6zgii bilesenler, 6gretmene dzgii
bilesenler ve gruba 06zgii bilesenler gibi i¢ ve dis motivasyon kosullarindan olustugu
diigiiniilmektedir (Ushida, 2005: 55). Dolayisiyla dil kaygisinin baglangic noktasinin
anlasilmasinin, 6gretmenlere; 6grencilerin kaygt durumlarinin farkinda olmalarina yardime1
olacagi diisiiniilmektedir. Boylelikle Ogrencilerin zararli olan duygu ve kaygilarini
Onleyebilecek ve 6grenmeyi en iist diizeye ¢ikarmak icin gerekli durumlarda basa ¢ikma
stratejileri ve dzel dgretim programlari ile miidahale yapilabilecektir (Zheng, 2008: 9). Ozetle
dil edinim siirecinde kaygi durumlarinin olup olmamasi, 6grencilerin dil edinim siirecini nasil
gecirecegi hakkinda belirgin bir rol oynayacaktir. Bu siirecte 6grencilerin yasadiklart her olgu
onlarin derse, yabanci dile, hatta dersin 6gretmenine yonelik olumlu veya olumsuz tutum

edinmelerine neden olacaktir.

Tutum,; belirli bir seye, diisiinceye, kisiye ve duruma gore olumlu veya olumsuz yanit
verme egilimi olarak ifade edilebilir. Gardner (1985) tutumu, bireyin inanglarina veya
gorlislerine dayanarak, bazi gostergelere yapilan degerlendirici bir tepki olarak ¢ikarimda
bulunmasi olarak tanimlamistir (Akt: Alsamadani ve lbnian, 2015: 92). Olumlu tutumlara
sahip olan dgrenciler dil edinim siirecini daha saglikli gegirirken olumsuz tutumlara sahip
ogrenciler ise motivasyonun azalmasi, bilgi ve etkilesimin azalmasi1 nedeniyle de bu siireci
muhtemelen basariz gegireceklerdir. Ayn1 zamanda ogretmenlerin tiim G6grencilerin farkli
derecelerde olumlu ve olumsuz tutumlara sahip olduklarini bilmeleri gerekmektedir. Olumsuz
tutumlarm, 6grencilerin hedef dildeki yabanci dil ve kiiltiirii anlamalarina yardime1 olacak
materyal ve etkinlikler gibi 6gretim yontemleri ile degistirebilecegi unutulmamalidir (Brown,

2007: 174). Yabanci dil 6grenimi agisindan motivasyonun basarist soyut olarak tahmin
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edilebilir ancak daha somut bir seviyeye yani gergek bir sinif ortamina dahil oldugunda
motivasyon, insan zihnini etkileyen tek degisken olmadig: i¢in basar1 saglamak daha zor
olabilir. Tutumlar (ilgi alanlari), yonelimler (nedenler), ¢cevre de dahil insan davranislarini
belirlemekte belirleyici roller oynamaktadir (Sileoni, 2005: 2). Bu ag¢idan yaptigimiz
arastirmanin, yabanci dil egitiminde mizah kullaniminin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarmi olumlu yodnde gelistirmelerine ve program gelistirme caligmalarina katkisi

acisindan dnemli bir adim olacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Ogrencinin ikinci dil dgrenimi de dahil olmak iizere hayattaki birgok duruma nasil
yaklastigin1 etkileyen tutumlar ve motivasyon unsurlari; sosyal, kiiltiirel ve psikolojik
boyutlar1 olan karmasik faktorlerdir. Deneyimli 6gretmenlerinde bildigi gibi olumlu tutumlara
sahip olan 6grenciler daha hizli 6grenirler ve 6grencilerin olumlu tutumlari, dil 6grenme
hedefine ulasmada motivasyonel bir isleve sahiptir (Elyildirim ve Ashton, 2006: 10). Bununla
birlikte Ogrenci istek ve ihtiyaglar1 yabanci dil 6grenimiyle yakindan iligkilidir. Ders
diizenlemelerinin bu gereksinimlere gore planlanmasi ve yapilmasi yabanci dil 6greniminde
onemli rol oynamaktadir. Ingilizce 6gretiminin islevsellikten uzak olmasi, mevcut 6gretim
yontemlerinin istenilen &grenmeyi saglayamamasi, Ingilizce &gretiminin dar bir alana
sikigtirldigini da gostermektedir (Baggeci ve Yasar, 2007: 15). Ogretmenler, dgrencilerin
hedef dili daha verimli bir sekilde edinmelerine yardimci olmak i¢in 6grenme yasantilarinin
yontemlerine dikkat etmelidirler. Ogrencilerin davramslarma dikkat edilmesi, dgrenme
gorevlerini tasarlarken Onemli bir endise kaynagi olmalidir (Atchade, 2002: 49). Uygun
ogretim yontemlerini kullanarak ve 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayarak 6grenme siireglerini
kolaylastirmak i¢in Ogrencilerin dil 6grenimine yonelik tutumlarini dikkate almalidirlar
(Zareian, Zangoei ve Taghvaee, 2014: 56). Ogrencilerin dil ile ilgili tutumlarin1 kesfetmek,
hem Ogretmene hem de Ogrenciye Ogrenme siirecinde yardimci olacaktir. Bu nedenle
duygusal alanin hayati roliinii dikkate almaliyiz (Inal, Evin ve Saragoglu, 2005: 39). Ogretme
ve Ogrenmeyle ilgili tutumlart goz ardi ettigimiz takdirde Ogrenciler olumsuz tutum
gelistirmeye devam edeceklerdir (Reid, 2006: 33-35).

Ogrenciler yeni bir dili basariyla 6grenemeyeceklerine inanirlarsa inanglari, dgrenme
stirecinde bir engel olusturabilir. Olumsuz tutum ve motivasyon eksikligi bir dil 6grenmede
engellere yol agabilir. Ancak 6grencinin olumsuz tutumlar1 degistirilebilir ve olumlu olanlara
doniistlirtiliip olumlu bir sonug almayr kolaylastirabilir. Bir dil 6grenmeye kars1 olumlu bir

tutuma sahip olmak, o dili 6grenmek i¢in iyi bir baslangictir (Lennartsson, 2008: 8). Dil
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Ogrenenlerin yetenekleri disinda, &grencilerin etkinliklerini etkileyebilecek bagka faktorler
motivasyon ve tutumlardir. Ogrencilerin dil siniflarindaki etkinlikleri ile motivasyon ve
tutumlar1 arasinda dogrudan bir iligski vardir. Smifta arkadag¢a bir atmosfer, herkesin bir
biitiiniin parcasi gibi hissettigi, olumlu tutumlar1 tesvik etmede onemli bir faktordir. Siif
ortaminin kisisellestirilmesi, 6grenci merkezli ve diisiik kaygili bir sinif ortami saglamak, dil
edinimi tizerinde 6grenci istek ve tutumlarini artiracak olan biyiik bir etkiye sahiptir. Dil
Ogrenimini 0grencilerin ilgi alanlarina baglama; film ve video izleme, web sitelerini okuma,
ogrencilerin bakis acilarini gelistirmelerine yardimei olur. Motivasyonel 6gretim stratejileri,
olumlu tutum ve dil &grencilerinin motivasyonunu artirmada onemli faktorlerdir. Yeterli
motivasyon olmadan en dikkat ¢ekici yetenekleri olan bireyler bile uzun vadeli hedeflerine
ulagsamazlar. Egitmenler olarak 6grencilerimizin dil edinim siirecinde énemli bir unsur olan
motivasyonlarini etkilemede en 6nemli faktorler olabiliriz (Oroujlou ve Vahedi, 2011: 998-
1000).

Sinifta mizah kullanmaya ¢alisan tiim egitmenler, 6grenci memnuniyetini ve yliksek
not elde etmeyeceklerdir. Siifta mizah kullanma arzusu olan egitmenler i¢in gerekli olan sey
ders materyali ile uygulama yapmak ve mizahi istikrarli bir sekilde uygulamaya c¢alismaktir
(McGrath, 2013: 2). Dogru sekilde kullanildiginda mizah, 6gretmenler ve Ogrenciler
arasindaki mesafeyi azaltmada yardime1 olabilir. Ancak uygun olmayan mizah da bu mesafeyi
artirabilir. Bu nedenle dersin iyi gecmesi ve Ingilizce sinifinda sadece olumlu mizahin
benimsenmesi hayati role sahiptir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenimine yardimci olacaktir
(Tirupati, 2013: 57). Dil smifi 6grencileri i¢in mizahin faydalari sunlardir; 6grenci kaygisini
azatma, hatirlamay1 kolaylastiran, 6grenci katilimini artiran, 6grenmeyi keyifli hile getirme,
rahat bir sinif atmosferi (Stroud, 2013: 74) gibi yararlarinin yani sira dersleri daha ilging hale
getirmektedir ve Ogrencileri kendilerini ifade etme konusunda tesvik etmektedir. Bununla
beraber smiftaki rahatsiz edici durumlari da azalttigi ve olumlu bir &grenme ortami
olusturmaktadir. Mizah, ikinci bir dilde kendilerini ifade etmeye ¢aligmaktan korkan veya

gergin olan dgrencilere ulasmada da etkili bir yoldur (Aboundan, 2009: 97-98).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde, mizah igerikli metinlerin, lise
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumuna etkisinin arastirildidi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Yukarida bahsedilen ihtiyaglar ve mizahin egitimdeki yararlar1 goz Oniine
alindiginda mizah igerikli metinlerin, Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda bir etki

olusturup olusturmayacagi sorusuna cevap aramak Onem arz etmistir. Bu sebeple bu



caligmanin alana katki saglayacagi ve ilerde yapilacak benzer arastirmalar i¢in de yonlendirici

olacag diistiniilmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, ingilizce dersinde mizah icerikli metinler kullanilmasinin

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Mizah igerikli okuma metinleri, grencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlarinda 6n
test-son test tutum puanlar1 arasinda bir farklilik olusturmakta midir?
a) Ingilizce dersinin genel dzellikleri ve dnemine iliskin tutumlar,
b) Ingilizce dersinin i¢inde yer alan konu oriintiisiine olan ilgi cekicilige iliskin
tutumlar,
c) Ingilizce dersi 6gretmeninin ders isleyis tarzina iliskin tutumlar.

2. Mizah igerikli okuma metinleri, okul tiirii degiskenine gére ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinda on test-son test tutum puanlar1 arasinda bir farklilik
olusturmakta midir?

3. Mizah icerikli okuma metinleri, dgrencilerin derse yonelik tutumlarinda 6n test-son

test tutum puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore bir farklilik olusturmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Geleneksel 6gretim yaklasimlarinin, 6grencilerin gerek yabanci dil derslerine gerekse
diger derslere yonelik tutumlarini ve akademik basarilarini gelistirmelerinde yetersiz
kaldiklar1 diisiiniilmektedir. Bu gergeklik zamanla egitim bilimlerinde yenilik¢i yaklagimlarin
ve yonelimlerin ortaya c¢ikmasina neden olmustur. Derslere yonelik olumsuz tutumlarin
olumlu yone dogru kanalize edilmesinin Onemini, yenilik¢i egitim yaklasimlari
desteklemektedir. Ingilizce mizah igerikli metinlerin 9. simf dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi arastirmamiz bu agidan ele alindiginda 6nemlidir.
Clnkii aragtirmamiz, mizah igerikli ders materyalleriyle o6grencilerimizin derse yonelik
olumsuz tutumlarmin degismesini amaglamaktadir. Arastirmamizin 6nemini destekleyecek
yeni 6gretim yaklasimi kuantum o6grenme modelidir. Bu yaklagimin mizah ile ortiisen

yaklagimlar1 aragtirmacilar tarafindan belirtilmistir.

Kuantum 6grenme modeli, 6gretmen ve 6grenciler arasinda etkilesimleri diizenlerken

icerigin istenilen akademik, sosyal ve duygusal sonuglara ulagsmasi i¢in kiiltiire ve bilince



odaklanir. Ogrencilerin bilissel, sosyal ve duygusal agidan giivende hissettigi olumlu ve
saygilt bir duygusal iklim vurgulanir. Kuantum 6grenme modeli, akademik igerigin ustalikla
ogrenilmesini kolaylastirirken 6grenmeyi ustaca diizenleyen ve 6gretmen etkinligini arttiran
bir sistemdir. Bu sistem, 08retmenlerin ve 6grencilerin 6gretmek ve etkili bicimde 6grenmek
icin ne yaptiklar {lizerine yogunlagsmaktadir (Given ve DePorter, 2015: 14-15). Giivenli bir
ortam yaratan ve ogrencilere merak uyandiran bir yaklasima odaklanmay1 gerektiren kuantum
modeli, 6grencinin dikkatini toplayan ve O0grenmeye aktif katilimi artiran, motivasyonun
devreye girdigi bir siif yonetimi yaklasimi oldugu kadar ayn1 zamanda 6grenci yasamlariyla
konunun iligkilendirilmesine yardimci olan bir 6grenme yaklasimidir (Tuncel, 2010: 282).
Boylelikle mizah igerikli ders materyalleriyle 6grencilerin ¢esitli faktorlerden dolayr yabanci
dile yonelik olusturmus olduklari olumsuz tutumlarma niifuz edip, onlarin derse yonelik

tutumlarini olumlu yonde degisebilecegi diisiiniilmektedir.

Ortadgretim Ingilizce Dersi 9-12. smiflar Ogretim Programiin temel amaci; Ingilizce
dgrenenleri giidiileyici, motive edici ve eglenceli bir §grenme ortaminda Ingilizce nin akici ve
bagimsiz bir sekilde kullanicilar1 olmalari igin tesvik etmektir (MEB, 2017: 4). Ancak bireyin
belirli bir konuya kars1 tutumundan dolay1 bazi hedeflere her zaman ulagilamaz. Bu nedenle
sunlar yapilmalidir; 1. Tutumlar motivasyona doniistiiriilmelidir ancak motivasyon bir hedef
icermeli. 2. Pozitif bir glidiiyli kuvvetlendirici olarak harekete ge¢irmeli yani bir uyarici
olmalidir. 3. Belirli bir eylemi yani bir davranisi tesvik etmek gerekir. 4. Hedefi yani
ogrenmeyi elde etme egiliminde olmak gerekir (Weiner, 1992: 221). Mizah, 6grenmenin
giiclii bir sekilde gelistigi daha rahat bir ortam yaratmalidir. Gergekte giilmeye dayali
ogrenme, 0grenmeyi giiclendiren bir yontemdir ve ddevleri daha az zahmetli ve korkutucu
hale getirmeye yardimci olabilir (Korobkin, 1988: 154). Bunun da dogal bir sekilde gecmis
olumsuz tutumlarin zamanla olumlu tutumlara doniisecegini hatta Ogrencilerimizde dil
edinimine yonelik biligsel bir farkindalik yaratabilecegini 6ngorebiliriz. Olumlu bir sekilde
gelistirilen farkindalik, Ogrencilerin dil 6grenim siirecini kolaylastirdigi gibi yabanci dil

derslerine yonelik olumsuz tutumlarin kismen de olsa ortadan kalkmasina yardime olabilir.

Tiirkiye’de egitimde mizah kullanimu ile ilgili alanyazin incelendiginde farkli dersler
ve gruplarla mizah igerikli karikatiir materyalleri kullanilarak &grencilerin derslere yonelik
tutum ve basarilarma yonelik calismalar yapilmistir. Ancak Ingilizce dersi ve mizah
kullanimina yonelik yapilmig herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda
aragtirmamizin materyalleri hem karikatiirle desteklenmis hikayeler acisindan hem de

Ingilizce dersine ydnelik yapilmis bir ¢alisma olmasindan dolayr farklilik gdstermektedir.
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Alana katki saglayacagi ve ilerde yapilacak arastirmalar i¢in de yonlendirici bir nitelik

tastyacagi diistiniilmiistiir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

1. Arastirma, 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili Giiz Yariyihinda Diyarbakir ilinde
bulunan Selahaddini Eyyiibi Anadolu Lisesi ve Ozel Diyarbakir Bilfen Anadolu Lisesinde 9.
smifta okuyan 47’si deney, 44’t de kontrol grubunu olusturan toplam 91 6grenciden elde

edilen verilerle smirhidir.

3. Arastirma, mizah metinleri uygulanan deney gruplarinda cinsiyet farkliligi ve okul
tiri degiskenlerini de goz Oniinde tutarak anlamli bir farklilik olusup olusmadiginin

belirlenmesi ile smirlidir.

4. Arastirma, “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nde yer alan 20 maddelik 5°1i

likert tipi bir tutum Sl¢eginde yer alan sorularla sinirh tutulmustur.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:
1. Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin, tutum 6l¢egini olusturan 20 maddeye

objektif bir sekilde cevap verdigi varsayilmistir.



Il. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Yabanci dilde mizah kullaniminin; olumlu bir simif atmosferi, 6grenimde kalicilik,
derse yonelik giidiilenme ve olumlu tutum olusturma gibi 6grenme siireglerine katkida
bulunduguna inanilir. Bu noktada mizahin egitimdeki yeri ve islevi onemlidir ve 6grenmeyi
kolaylastirdigi igin egitimde 6nemli bir 6grenme araci oldugu diigiiniiliir. Ancak mizahin etkili
roliinlin yani1 sira 6gretmenin uygun olmayan mizah kullanim1 ve dersin amacini asan eglence
unsuru olarak kullaniminin da riskleri goz 6nilinde bulundurulmalidir. Bu béliimde mizahin ne
oldugu, mizah gelisimi ve tarzlari, egitim acisindan faydalarina ve zararlarina, tutum ve
yabanci dil 6greniminde tutumun yerine, 6grenmeyi etkileyen bir faktor olarak mizaha, mizah
ile yapilan bilimsel aragtirmalara ve calismayla ilgili yurt dis1 ve yurt iginde yapilan

aragtirmalara deginilmistir.

2.1. Mizahin Egitimdeki Yeri

Mizah, herhangi bir dilin ayrilmaz bir bilesenidir ve bu nedenle dillerin 6grenilmesi
tizerinde etkisi vardir (Ziyacemehr ve Kumar, 2014: 91). Yabanci dil 6greniminde tebessiim
ve gilme hem entelektiiel hem de duygusal unsurlara sahiptir. Tebessiim ve giilme, dil
siiflariin  etkilesimi baglaminda ele alindiginda bir yandan memnuniyet, rahatlama,
birliktelik, onaylanma ve keyifli soylemlere olanak verebilirken diger yandan rahatsizlik, can
sikintisi, diismanlik ve saldirganlik séylemlerine de neden olabilmektedir. Yabanci dile yeni
baslayanlarda olusan yiiksek kaygi ve hayal kiriklig1 saldirgan tepkilere neden olabilir. Ortaya
cikan gerginlik Ogretmenin, O6grencinin ve kullanilan materyallerin olusturdugu mizahi

durumlar araciligiyla ortadan kaldirilabilir (Deneire, 1995: 286).

Sinif ikliminin 6grenme {izerindeki pozitif etkisi siiphesiz ¢ok dnemlidir. Bu atmosferi
etkileyecek bir¢cok unsur vardir. Bir 6gretmenin derslerini nasil diizenledigi veya nasil
Mizah kullaniminin bu baglamda daha olumlu bir 6grenme ortami olusturabilecegini ve bu
olumlu ortamin Ggrencilerin kendilerini giivende hissetmelerine ve iletisim kurmalarinda
istekli olmalarin1 saglayabilecegini sdyleyebiliriz. Iletisim bir dgretim niteligi oldugundan
mizah, dgretimi daha dikkat ¢ekici bir unsur haline getirebilir (Berk, 2007: 102). Al-Duleimi
ve Aziz (2016: 112), Ingilizce 6grenme ve dgretme stratejisi olarak mizah iizerine yapmus
olduklar1 arastirmalarinda mizahin, 6grencilerin derse yonelik giidiilenmelerinde kullanilacak

bir ara¢ olabilecegini ve smif ortamini neseli bir 6grenme ortamina doniistiirebilecegini



destekler nitelikte bulgulara ulasmislardir. Mizahin, artan 6grenci 6gretmen etkilesimi, sosyal
baglar giiclendirebilecegi, ders igeriginin ¢esitliligine katki saglayabilecegi, sinav kaygist ve

keyifli bir 6grenim ortami yaratabilecegi sonucuna ulagmislardir.

Mizah, yalnizca sakadan ya da komik anekdotlardan ibaret degildir. Ancak bunlar
gercekten goz oniinde bulundurulmasi gereken onemli unsurlardir. Mizah, 6ziinde sicak ve
arkadas¢a bir unsur barindiran, ogrencilere daha yakin hissettirecek bir tekniktir. Sinifta
mizah kullanmak sadece giilme ile sonuglanmasa bile kendinizden memnun olmanin ve bu
keyfi 6grencilerinize aktarmanin yollarmi bulmanizi saglar (Vossler ve Sheidlower, 2011:
12). Bu baglamda mizah, &grencilerin duygu ve diisiincelerine yonelmede kullanilan
Ogretmenin espri Ve zekd aylayisimin disa vurusunun bir gostergesi olabilir. Ogretmenin
ogrencilere olumlu ve dogal yaklasimi, 6grenme siirecinde 6grencilerden alacagi doniitleri
olumlu yonde etkileyebilir. Mizah ile sinif igindeki 6grenmeyi destekleyici olumlu yasantilar,
ogrenme siirecinde 6grencinin 6grenme hizini ve akademik basarisini artiracak sekilde destek
saglayabilir (Herbert, 1991: akt: Jeder, 2014: 829). Bu, hem kendimiz hem de 6grencilerimiz
icin daha zengin ve hosnut edici deneyimlerle derslerimizi verimli ve etkili hale

getirebilecegimizi gosterir.

2.2. Mizah Nedir?

Kiiltiirden kiiltiire ciddi farklilik gdsteren mizah tanimi zor bir kavramdir. Oyle ki
farkli uluslarin mizah anlayisindan bahsederken Ingiliz mizah1 ya da Yahudi mizahi gibi
tanimlar yapilir (Jumayev, 2008: 2). Tiim insan topluluklarinda mizah unsuru bulunmasina
ragmen mizah igerigi kiiltiirler arasinda 6nemli Sl¢lide degismektedir. Bir¢ok saka, sosyal
yap1 ve kiiltiirel normlardaki farkliliklar nedeniyle ya hi¢ ya da iyi bir sekilde aktarilmiyor.
Evrensel olarak kabul edilen bir saka yoktur. Bir kiiltiirde komik olan bagka bir kiiltiirde
komik olmayabilir. Bununla birlikte evrensel olarak kabul gériilen bazi mizahi bakis agilari
vardir. Ornegin tiim kiiltiirlerde insanlar mizah unsurunun barindirdigi uyumsuzluklara ve
aymm giicline giilerler (Martin ve Sullivan, 2013: 379). Bu kiiltiirel boyutlar, mizah
tarzlarindaki olas1 kiiltiirel farkliliklar ilging bir ¢ercevede bulundurur ve belirli bir kiiltiir
icindeki mizahin bireysel farkliliklarini da yansitir (Kazarian ve Martin, 2004: 211). Bu
sosyo-kiiltiirel baglam kim oldugumuzun bir parcasidir ve nasil diisiinecegimizi ve hareket
edecegimizi de etkiler. Bu yiizden kiiltiir, kendimiz disinda 6grendigimiz bir sey degil

cevremizdeki yasami yorumladikga sekillendirdigimiz bir seydir (Sullivan, 2002: 3).



Harvey Mindess mizahi, yasami deneyimleme ve algilama bi¢iminin bir tiir bakis
acisina sahip oldugunu ve muazzam bir iyilestirici giicii olan bir zekad yapisit olarak
tamimlamugtir. Bir psikiyatrist ve mizah arastirmacisi olmasinin yani sira mizahin iyilestirici
giiciine inanan Fry, bir oyun olarak (Carrell, 2008: 3); Ned Rorem, bir madalyonun ii¢ yiiziinii
gorme yetenegi olarak tanimlamustir (Berk, 2007: 105). Mizah, yasam mekanizmasini tipki bir
arabadaki yakit gibi ancak {icretsiz ve kolayca calismasini saglayan bir isleve sahiptir
(Matthias, 2014: 12). Bu noktada varolus uyusmazliklarinin bir anlama yetisi olarak hayata ve
kusurlarina giiliimseyen bir tutum olarak tanimlanabilir ve hayatin zorluklariyla bir bas etme

araci gliciine sahip oldugunu soyleyebiliriz (Ruch, 2007: 6).

Mizah, yumusak bir sekilde fakat derin ve sert anlamlar1 barindiran toplumsal
mesajlar iletir. Dolayisiyla zengin anlamlar iceren mesajlarin ileticisidir. Cok iyi belirlenmis
hedeflere karsi elestirileri ortaya ¢ikaran sembolik bir silahdir. Bundan dolayr gergegi
amagclayan bir dildir, siradan ve mantiksiz bir sekilde ortaya ¢ikan olaylar esnasinda ne mizah
olusur ne de giiliiniir (LoCicero, 2009: 144). Giiglii ve giigsiiziin ilgi alan1 olarak zayifliga ve
giice karsi olusan bir tepki olarak nitelendirilebilir. Higbir kuramin komik bir seyi komik
yapan seyin ne oldugunu sdyleyememesi de sasirtict degildir. Olsaydi, biz insanlarin ne
zaman ve nerede giilebilecegimizi hissedebilme imkanimiz ortadan kalkar ve insan hayati,
“insan” olarak tanimlanamayacak hale gelirdi (Cohen, 2001: 380). Sultanaff (1994)’a gore,
bireyin ruh halinden dolay1 ya da sosyal icerik gibi pek ¢ok mizahi 6rnek, giilme ile
sonuclanamaz (Rashidi, Eslami, Rakhshandehroo ve Izadpanah, 2014: 1529). Bu yetenegin
icglidiisel gibi goriindiigiine ve bu nedenle muhtemelen genetik diizen ile ilgili de

olabilecegini sdyleyen arastirmacilar da vardir (Polimeni ve Reiss, 2006: 348).

2.3. Giilme Nedir?

Bazi kuramcilarin giilmeyi bir duygu olarak nitelendirdigini, digerlerinin ise bir
duyguyla bagdasmadigini ileri stirdiikleri goriiliir. Gergekte giilme, sadece fizyolojik bir
davranis olan esneme veya Oksiirme degilken bir davranig bigimi olarak nitelendirilir
(Morreall, 1983: 2). Whipple ve Calvert (2008) giilmeyi, insanlarin mizahi anlarinin veya
durumlarmin biyolojik bir tepkisi olarak eglencenin disa yansiyan bir ifadesi olarak
tamimlamuglardir. Spencer, Giilmenin Fizyolojisi (1860) adli ¢alismasinda; giilmeyi, tipki bir
gidiklanmadan kaynaklanan uzuv kasilmasi hareketine benzeterek gergekte fizyolojik bir
tepkinin otesinde baska bir sey olmadigimi belirtmistir. Ofke duygusu ile olusan kas
kasilmalarinin, tipki birinin yumruklarint stkmasimin siddetli tepkilere neden olabilecegi gibi

giilmenin de bastirllmis duygular yoluyla gergeklestigini ve temel amacinin asir1 sekilde
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bastirilmis enerjiyi tilketmek olduguna deginmistir (Akt: Victor, Brommage ve Cundal, 2015:
3). Giilme refleksinin fizyolojik belirtisinin daima ayni goriinebilecegini ancak giilme icin
biyolojik ve islevsel bir neden olmadigini, yanitin fizyolojik gergekligi ne olursa olsun
uyaricinin sosyal agidan sarta bagli oldugunu soOyleyebiliriz (Halsall, 2004: 9). Ciinkii
insanlarin yalniz olduklar1 zamana kiyasla sosyal ortamlarda giilme olasiliklar1 otuz kat daha
fazladir. Giilme Ogrenilen bir davramig degildir aksine iggilidiiseldir. Kor-sagir dogan
insanlarin hala giildiigline ve bebeklerin iki aydan dnce giiliimsiiyor olduguna bununla birlikte
insanlarin konusmaya baslamadan once bile glilmenin daha basit bir iletisim metodu islevi
gordiigline dikkat cekmek gerekir. Bu da giilmenin hem sosyal agidan sarta bagl oldugunu
hem de fizyolojik bir tepki oldugunu gosterir (Recker, 2007: 1).

Provine, giilmenin bilingsizce ortaya ¢iktigini, giillme eylemini gergeklestirmek icin
karar vermedigimizi aksine giilmeyi bilingli olarak engelleyebilirken bilingli bir sekilde
tiretemedigimizi belirtir (Provine, 1999). Giilme, mizah olmaksizin var olabilen fiziksel bir
eylemdir. Giilmenin kaynagi komik olmak zorunda degildir ve gidiklanmaktan, nitrdz oksiti
(glilme gazi1) solumaktan, sinirlilikten, bir sok ya da esprili olmayan diger uyaranlardan da
kaynaklanabilir. Bu ylizden tiim mizah durumlar1 giilme ile sonu¢lanmaz, insanlar giilmeden
once eglenceli seyler bulmak isterler ve bir kisi i¢in mizah unsuru tasiyan bir sey bir baskas1
icin ille de mizah unsuru tasimayabilir (McDonal, 2012: 10). Dikkat edilmesi gereken ilk
nokta, giildiiriiniin ‘INSAN’ varligi olmaksizin var olamayacagidir. Bir manzara giizel,
biiyiileyici ve gorkemli ya da degersiz ve c¢irkin olabilir; ama asla giiliinesi olamaz. Bir
hayvana giilebilirsin, bu sadece onda bazi insan davranisi ya da ifadesi kesfettigin igindir. Bir
sapkaya giilebilirsin fakat eglenceli buldugun sey bu durumda bir kege ya da hasir parcasi
degil - insan kaprisinin bigimlendirmis oldugu - ona verilmis olan sekildir. Ilginctir ki
boylesine 6nemli ve de basit olan bu kavramdan baska higbir sey filozoflarin ilgisini bu denli
cekmemistir. Bircogu insami ‘giillen bir hayvan’ olarak tanimlamistir. Onu ayni Olgiide
insanogluyla bazi benzerliklerden verdigi izleminden ya da sundugu kullanimdan dolay1 ayni
etkiyi yaratan herhangi baska bir hayvan ya da cansiz bir nesneye giilen bir hayvan olarak
tanimlamis olabilirler (Bergson, 1914: 4).

Bu durum siradisi bir olgu degildir. Bir bireyin komik bir sey duymasi veya gérmesi
durumunda giilmesi normaldir. Cogu durumda bu, bireyin gorsel veya isitsel uyartyr komik
bulup bulmadigr ile ilgilidir. Komik durumlar, hikayeler hatta komik diisiinceler bile
neredeyse herkes igin her giin ortaya cikabilir. Kendimizde olan memnuniyeti, yakinimizda

olanlari kiigiimsemek, kiskangligimizi veya bilgisizligimizi gostermek igin bile giileriz. Hatta
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aptallara, akilli geg¢inen insanlara, asir1 sadelige, beceriksizlige, ikiyiizliliik ve yapmacik
davranislara da giilebilmemiz dogaldir (Raskin, 1985: 1-2). Tipki mizah gibi giilmenin de

sosyal agidan bir uyariciya bagli oldugu rahatlikla sdylenebilir.

2.4. Mizah ve Giilmenin Faydalar:

Lefcourt (2005), mizahin sagliga hem dolayli hem de dolaysiz etkilerinin kanitlarini
belirtmistir. Giilmeye etkileri; beta-endorfin hormon salinimini tetikleyen, bagisiklik sistemi
islevini artiran, strese bagli hormon seviyesini azaltan ve kas gerilimini rahatlatan sekilde
gortilebilir (Akt: Lockwood ve Yoshimura, 2014: 411). Giglii bir kahkaha kaslar1 harekete
gecirir ve rahatlatir, solunumu diizenler, kan dolasimini uyarir, agri kesici “endorfin”
tretimini artirir, strese bagli hormon liremesini azaltir ve bagisikligi artirir (Martin, 2002:
216). Yiiksek sesle giilmek, ister gergek olsun ister sahte olsun yirmi kat daha fazla bir kiirek
makinesinde ii¢ dakikalik bir ¢alismaya benzer bir kardiyovaskiiler egzersiz ortaya g¢ikarir
(Butler, 2005: 11). Boylelikle giilmek, yasama isteginin kimyasini harekete gegirir ve etkili
bir kigisel bakim araci olmasini saglayan hastaliga kars1 miicadele etme kapasitemizi de artirir
(Whipple ve Calvert 2008: 2). Ziv (1984) mizahin faydasini, bireylerin baskalariyla iliskilerini
gelistirmek i¢in kullanabilecegi kisiler arasi iletisimin oniinil agan ve boylelikle en az ¢atisma
ile sosyal iligkileri kuran bir etki olarak belirtmistir (Akt: Martin, Puhlik-Doris, Larsen, Gray
ve Weir, 2003; 52). Insanlarin zararsiz bir sekilde ofke, hiiziin ve korku gibi olumsuz
duygularini disa vurumunu kolaylastiran giilmenin, higbir kiiltiirel sinir1 yoktur ve insanlarin
birlikte giilmesi i¢in ayni dili konugmalarina gerek yoktur. Giilme, grup ortaminin havasini

yumusatir ve herkesin ilgili olabilecegi bir iletisim bigimidir (Recker, 2007: 1-2).

Hayatta kontroliimiiz disinda olan ve degistiremeyecegimiz bir¢cok sey vardir. Mizah
anlayisi oldugu siirece bir seyler yapabiliriz. Mizah nerdeyse ¢evremizdeki her durumu tersine
cevirebilir (Recker, 2007: 1). Ozetle mizah eglenmeyi saglamanin Stesinde cesitli islevlere de
olanak tanir. Insanlarn: birbirine baglanmasini ve bir araya gelmelerini kolaylastirabilir veya
digerlerini hor gormek ve toplumsal olarak onlar1 izole etmek i¢in de kullanilabilir (Banas,
Dunbar, Rodriguez ve Liu, 2011: 118). Sonug olarak arastirmacilar bu iki kavrama ve
islevlerine farkli agilardan yaklassalar da mizah ve giilmenin faydalarinin hayati 6nem tasidigi
hususunda fikir birligi i¢indedirler. Bu faydalar genel olarak egitimsel, fiziksel, psikolojik ve

kisiler aras1 iletisim agisindan ele alinmastir.
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2.5. Mizah ve Giilmenin Ogrenim Ortaminda Yeri

Bircok yetiskin, okul giinlerinden en az bir veya iki 6gretmeni “komik™ veya “mizah
anlayisi”na sahip olarak hatirlasa da egitimde mizah unsurundan yararlanma yaklasimi, egitim
alaninda yeni bir yaklasimdir. Kisilikleri 6grencilerin ilgisini ¢eken esprili 6gretmenler
olmasina ragmen egitim programina dayali mizah stratejileri derinlemesine arastirilmamistir
(Lovorn, 2008: 6). Mizah kullaniminin akademik ortamda etkili olabilmesi i¢in dersin
konusuna 6zgii, hedefli ve uygun olmasi gerekir (Garner, 2006: 178). Ogretmenlerin mizah
unsurundan yararlanmalari, 6grencinin ilerleme motivasyonunu artirmada pozitif duygusal bir
tepki ile sonuclanmalidir. Mizahi mesajin igerigi, muhtemelen G6grencinin mizaha karsi
olusturdugu duygusal tepkisinde anlamli bir faktdr olacaktir. Ogretmenin mizahi kullanma
becerisi de 6grencinin mizaha verdigi tepki de ayni dogrultuda anlamli bir faktor igermelidir
(Wanzer, Frymer ve Irwin, 2010: 6). Ogretmenler yalmzca belirli bir konuda bilgi ve
degerlendirmeyi yetkin bir sekilde aktarmakla kalmamali, ayni zamanda etkili olmay1
istiyorlarsa merak uyandiran ve dikkat ¢eken bir sekilde ders islemelidirler. Ogretmenler,
ogrencilerinin  6grenmesini istiyorlarsa daha hos hatta eglenceli 6gretim yaklagimlarini

dikkate almalidirlar (Torok, McMorris ve Lin, 2004: 14).

Mizah kullanimi, pedagojik ortamlarda iletisim agisindan giiglii bir ortam yaratabilir.
Ancak toplumsal bir engel olabileceginden dikkat edilmesi gerekir. Mizah kullanimi karmagik
olabilir ¢iinkii son derece kisisel, 6znel ve baglamsaldir ve her zaman ulasacagi yonii
bilemeyiz. Ornegin mizahi, ironik veya komik olarak tanimlayabilecegimiz materyal tiirleri,
bagkalar1 tarafindan klise olarak tanimlanabilir veya ilgi ¢ekmeyebilir. Her insan neyin
eglendirici oldugu konusunda 6zgiin bir anlayisa sahiptir. Bu nedenle tedbirlilik yol gosterici
bir ilke olmalidir (Garner, 2003). Mizah se¢iminde; 6grencinin yas, cinsiyet, dini inang,
gelenek gibi 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerekir. Yabanci dil 6gretmeni, sadece yabanci
dilde degil aym1 zamanda Ogrencilerin anadillerinde de neye izin verilecegini neye izin
verilmeyecegini kiiltiirel agidan bilmelidir. Ciinkii bazi mizah kullanimlari baz1 kiltiirlerde
yasak olabilir. Cok uluslu iilkelerde veya baska uluslarda baz1 sakalar ¢ok hassas anlamlar
icerebilir (Twerefou, 2011: 330). Garner, tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada uygun bir mizah
kullanimmin, psikolojik ve fizyolojik olarak pozitif getirilerinin akademik ortamda
olabilecegini kanitlamistir. Kaygiyr azaltici, benlik saygisini yiikseltici, 6grencinin motive
edilmesi, derse odaklanmasi, sosyal ¢evre ve bireysel etkilesiminin gelisimi ile 6grenci-
Ogretmen arasinda giiven bagi olusturan psikolojik etkenlerin olabilecegini belirtmistir. Bunun

yani sira solunum ve kan dolagimimi rahatlatan, nabiz ve kan basincinmi artiran, mutluluk
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hormonunu (endorphins) yiikselten ve kandaki oksijenin artmasini saglayan fizyolojik

etkilerinin de 6nemini vurgulamistir (Garner, 2006: 177).

2.6. Mizah ve Giilmenin Egitimdeki Faydalar

Smifta dogru mizah kullanimi, en azindan ilgin¢ ve unutulmaz bir ders ortami
yaratabilir ve en 6nemlisi derse yonelik bir motivasyon ve heyecan olusturabilir (Vossler ve
Sheidlower, 2001). Mizahi bir ders materyali, gorsel olmayan diger materyallerden daha iyi
hatirlanabilir ve mizahi bir 6gretim materyaline maruz kalmak da derste pozitif bir etki
yaratabilir (Sambrani, Mani, Almeida ve Ma, 2014: 52). Ogrenmeyi gii¢lendiren bir unsur
olarak degerlendirilir ve sinifin psikolojik iklimine, 6grenme ve bunlara eslik eden siav
kaygist ve endise lizerindeki pozitif etkisi de oOnemli faktorler arasindadir. Mizah ve
yaraticiligin sinif dinamigine yarari ve grup tizerindeki etkisinin yani1 Sira disiplin problemini,
hayal kirikliklarint ve saldirganligi da olumlu bir sekilde etkiledigi gorilir (Ziv,1980: akt:
Vial, 2016: 56-57).

Mizah kullanimi, hem 6greten i¢in hem de dgrenen i¢in 6nemli avantajlara sahiptir.
Dil ediniminde duygusal engelleri azaltmada etkili bir arac olarak hizmet edebilir. Iletisimsel
olarak ise basar1 igin gerekli olan 6grenmeyi engelleyen duygusal bariyeri azaltan ve toplum
yanlist davraniglar1 giidiiledigi i¢in dil simifi acgisindan onemlidir (Askildson, 2005: 46).
Yaslarina bakilmaksizin tiim insanlar diger bir¢ok yaklasim gibi entelektiiel diirtli ve mizahtan
yararlanirlar. Bu, 0grenmeyi ve giiven olusturmayi saglar. Ayrica arastirmalar mizahin
yalnizca 6grenmeyi kolaylastirmakla kalmadigini, ayn1 zamanda 6grenmeyi giidiileyici ve
mizah anlayigin1 gelistirici gostergelerinin de oldugunu ortaya koyar (Klein, 1985: akt:
Lovorn, 2008: 2). Ivy, mizah kullaniminin pozitif etkilerini su sekilde siralar (lvy, 2013: 54):

e Mizah, 6grencinin dikkatini toplamasi ve siirdiirmesine yardimci olabilir.

e Stres ve kaygiy: azaltabilir.

e Davranislar gelistirebilir, 6zsaygi ve fazileti artirabilir.

e Ogrencinin derse yonelik motivasyonunu ve katilimini artirabilir.

e Smifta 6grencilerin yaratici ve farkli yollarla diistinmelerine izin veren bir anlayisi
destekleyebilir.

e Ogrencilerin bilgiyi yeni ve farkli bir yolla dgrenmelerine yardimc1 olabilir.

e Ogretmen ve ogrenciler arasinda daha az miicadeleci bir bag olusmasim
saglayabilir.

e Mizah kullanimi ¢ogu kez 6gretmeni daha sempatik yapar.
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Bu unsurlar 6grenim siiresi boyunca 6grenciyi monotonluktan kurtarir, 6grenmeyi
tesvik eder, O0grenciyi sosyallestirir ve grup c¢alismasi bilinci olusmasina da katki saglar
(Herbert, 1991: akt: Jeder, 2014: 829). Ayn1 dogrultuda Azizinezhad ve Hashem (2011), “A
Pedagogical Tool for Language Learners” adli c¢alismalarinda mizahin yabanci dil
O0greniminde; rahat ve agik bir atmosfer yaratmasi, 6grencinin dikkatini ¢ekme, yaratic1 ve
elestirel diisinmeyi gilidiileme, dgretmen-6grenci etkilesimini gelistirdigi yonde pozitif bir
etkiye sahip olabilecegini desteklemektedirler. Celik (2004), yapmis oldugu ¢aligmada
mizahin konsantrasyon, grup uyumu, samimi ortam, kendine giiven, uzun siireli hafiza ve
utanga¢ Ogrencilerin iletisimi agisindan etkili bir ara¢ olabilecegi sonucuna da varmustir.
Sonug olarak bu tarz bir 6grenme ortaminin, dgrencileri sosyolojik ve psikolojik agidan
destekledigi ve uygun mizah kullaniminin, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine yonelik

tutumlarinda olumlu etkiler yaratabilecekleri soylenebilir.

2.7. Mizah ve Giilmenin Egitime Olumsuz Etkileri

Giilmek ya da mizah kullanimindan sakinilmasi gereken zaman ve durumlar vardir.
Cogu arastirmacit, mizahi bir iletisim aract olarak kullanmanin etkili sonuglarinin oldugu
kadar etkisiz hatta yikici yollarmin da oldugu konusunda ayni fikirdeler (Nelson, 1989: akt:
Lovorn, 2008: 8). Bu uygun olmayan durumlar; yapisal olarak kirici, kiigiik diisiiriicii, alayci
ya da igneleyici olan mizah tarzlarin igerir. Kotii mizahin diger ornekleri arasinda; kliseler,
Onyargilar, cinsel ya da kiiltiirel kavram hatalarin1 kuvvetlendiren ve istenmeyen bir kisiye
yoneltilen mizah tarzlart da bulunmaktadir (Forsyth, Altermatt ve Forsyth, 1997: 10-11).
Genellikle bu mizah bigimleri; etik sinirlar1 ihlal eder, riskli, saldirgan ve asagilayici olur. Ne
yazik ki Ogretmenler tarafindan bilingli ya da bilingsizce kullanilan uygun olmayan mizah
tarzlar1 siniflarda yaygindir: Ogrencilerde hayal kirikligina neden olan, giiven ve 6z benligi
etkileyen, Ustli kapali ve aci1 veren siddet seklini alir. Bu mizah tiirleri; egemen olmak,
zorbalik etmek, incitmek ya da 6grencileri manipiile etmek i¢in kullanilir. Okulda mizahin
kot kullanimi iletisim ve benlik saygisint hizla bastiran, diigmanca bir 6grenme ortami

olusturabilir (Jeder, 2014: 830).

Mizah 6zellikle de kotiiye kullanildiginda ve etik sinirlart astigi zaman komik degildir.
Sinifta mizah kullanimi, bireyin kendisini garip ya da giliing hissettiren durumlar
yaratmamalidir. Ogrencilerin isimlerine, fiziksel 6zelliklerine, cinsiyet ayrimciligi yapan ya
da irk¢1 yorumlara giiliinmemelidir. Mizah, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki duygusal
iliskileri olusturmada bir baglayicidir, 6gretmenlerin baslangic ve siirekli egitiminde bu

hususa 6nem verilmesi gerekir (Jeder, 2014: 830-832). Wanzer, Frymier, Wojtaszczyk ve
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Smith (2006) yiiriitmiis olduklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin belirli bir 6grenciyi veya 6grenci
grubunu hedefleyen mizah anlayigina sahip olmamalar1 gerektigini ve bir 6grencinin zekasi,
kisisel yasami, ilgi alanlari, goOriiniimii, cinsiyeti veya dili hakkinda saka yapmaktan
kaginmalar1 gerektigini belirtmistir. Mizahin degeri g6z ardi edilmemeli, g6z ardi edildigi
takdirde sinif iklimine zarar verebilir. Mizah her sinifta dogru bir sekilde yerini almalidir.
Torok ve dig. (2004: 15) tarafindan yapilan bir arastirma bu séylemleri destekler niteliktedir.
Arastirmada anket uygulanan bir liniversitenin dgrencilerinin %73’l, 6gretmenlerin sinifta
mizah kullanimini ancak yapici bir sekilde kullanirlarsa takdir ettiklerini belirtmistirler.
Bunun yani sira 6gretmenin mizah kullaniminin daha iyi 6grenim olanagi sunup sunmadigina
yonelik sorulara, katilimcilarin %40°1 mizahin sik sik 6grenmeyi kolaylastirdigini, %40°1 ise
bunun her zaman oldugunu belirtmislerdir. Buna karsilik olarak sinifta mizah kullanimi,
ogrenmeme ket vurur ve kafami karistirir sorusuna ise %68’ siddetle karsi ¢ikmistir.
Yukaridaki aragtirmalar, egitsel ortamlarda mizah kullaniminin amacina 6gretmenlerin ¢ok

dikkat etmeleri gerektigini ve sinirlarinin iyi ¢izilmesi gerektigini destekler niteliktedir.

2.8. Cocuklarda Mizah Gelisimi

Mizah1 hissetmek, bebeklerin sasirtict derecede becerikli oldugu karmasik ve
psikolojik bir siirectir. Ik arastirmalar bebeklerin ve kiiciik cocuklarin eglenceli bulduklari
seylere yani onlarin mizahi nasil algiladiklarina odaklanmaktadir. Son zamanlarda yapilan
arastirmalar ise kiigiik bebeklerin mizahi {iretmelerine ve nasil olurda ilk gelisme
donemlerinde eglendirici olabileceklerine odaklanmistir. Cok sayida tartisma, g¢ocuklarin
gercekten mizahi algilamada bilissel becerilere sahip olup olmadiklarini veya onlara ihtiyag

duyup duymadiklar ile ilgilidir (Mireault ve Reddy, 2016: 11).

Hem dilsel hem de biligsel konular lizerine yogunlagan McGhee (1979) 'e, ¢ocuklarda
mizah gelisiminin olus asamalarini ele almistir (McGhee, 1983: 110). McGhee, ¢ocuklarda
mizah gelisiminin dort asamasini su sekilde belirtmistir (Akt: Loizou, 2006: 425-426):

e Nesneler ile uyusmayan eylemler: Mizah gelisiminin baslangici, cocugun yasaminin
2. yilinda ortaya ¢ikan nesneler ile oynanan oyun taklidi ile yakindan iliskilidir.

e Nesne ve olaylarin uyumsuz simiflandirilmasi: Cocuklar yagaminin 2. yilinda bir
nesneyi veya olayr bagka bir nesne veya olay i¢in uygun bir sema ile yeniden
Oziimseyerek, mizahi liretmelerine yardimci olan dil becerileri gelistirirler.

e Kavramsal uyumsuzluk: Bu asamada ¢ocuklarin kavramsal diisiince gelistirmeye

baslamalar1 nedeniyle ortaya ¢ikan mizah bigiminde ¢arpici bir degisim var. Yaklasik
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3 yasindaki ¢ocuk, cisimleri veya olaylar1 tanir ve bu cisimlerin veya olaylarin farkl
ozelliklere sahip oldugunu anlar.

e Coklu anlamda mizah: Cocuklarin olaylarin sirasini tersine ¢evirebilmeleri,
nesnelerin 6zelliklerine ve olaylar arasindaki iligkiye bakabilme yeteneklerinde 6nemli
degisiklikler vardir. Bu nedenle yeniden yapilandirma becerileri, szciiklerin baska ve

belirsiz anlamlar1 oldugunu anlamalaria yardimci olur.

Horgan (1981), 16 ve 48 ay yas araliklarinda kizinin mizah gelisimi iizerinde ¢alisarak
McGhee’nin mizah gelisiminin dort asamasini da destekler nitelikte calisma yiirlitmiistiir.
Cocugun (Kelly) sozciik dagarcigr 20 sozciikten daha azdir ve 16 aylikken “ayakkabi”
sozclglini 6grenmistir. Birka¢ giin sonra ayagini bir gecelik koluna gegirerek “ayakkabi”
diyerek ¢igliklarla kahkaha atmustir. Sonraki giin ayagini bir tenis topu kutusuna koyarak
“ayakkab1” diyerek giilimsemistir. Horgan, bunu semantik kategorilerin uyumsuzlugu olarak
belirtmistir. Ayn1 zamanda Kelly’nin iki kelimelik ciimleler kurmaya basladigi anda anlam
daralmalarinin oldugu, uyumsuz espriler olusturmaya basladigini belirtmistir (Akt: McGhee,
1983: 110).

Dordiincii asamada bir ¢cocuk, “Yeni bir kdpeginizin oldugunu goriiyorum. K&pekleri
sevmediginizi diisiniiyordum” der. “Sevmem! Fakat annem indirimli bir siirii kopek sabunu
satin aldi. Bu ylizden onlarin kullanilmasi i¢in kopek almak zorundaydik.” Bu asamada ¢ocuk
ithtiyag¢ dis1 olan bir seyin satin alinmasini mantikli bulmadigint anliyor. Bu noktada ¢ocugun
mizah anlayisi, yetiskin mizah anlayigina dogru gelisme gosterir (McGhee, 1979: 77, akt:
Palmer, 1992: 13). Sonug olarak ¢ocuklarda mizah gelisiminin asamali bir sekilde olustugunu
sOyleyebiliriz. Cocuklar konusmaya baslamadan once nasil konusma taklidi yapiyorlarsa,
mizah iiretmeleri de taklitle basliyor. Daha sonra ¢ocuklar dil becerilerini gelistirdik¢e cisim
ve nesnelerin farkli 6zelliklere sahip oldugunu kavramaya bagliyorlar. Boylelikle yeniden
yapilandirma becerileri ile olaylar arasinda baglanti kurabilip sozciiklerin farkli anlamlar

icerdigini kavriyor ve zamanla bir mizah anlayis1 gelistirebiliyorlar.

2.9. Mizah Kullanim ve Okul Diizeyi

Okul 6ncesi donem, sozlii esprilerin ilk ortaya ¢iktigi donemdir. Cok basit goriinse de
daha yiiksek bir bilissel islev seviyesini gosterir ve biraz daha soyut diisiince ve hafiza
gerektirir (Lyon, 2006: 5). Cocuklar ile mizah kullanimi, 6gretmenlerin zeki ve cana yakin
olarak goriilmesinde yardimci olabilir. Davranis problemleri ¢atismaya neden oldugunda

gerginligi ve korkularini hafifletmelerine yardimei bir unsur olarak karsimiza ¢ikar. Ornegin
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cocuklar sarki sOyliiyorsa ya da hikayelere giiliiyorsa bir firtina onlara daha az korkutucu

goriinebilir (Ivy, 2013: 55).

[Ikdgretim ve ortaokulda mizah, belli 6grenme konulariyla ilgili olan noktalara
deginmek icin kullanilabilir. Mizahin okuma ve yazma becerilerini ilerlettigi, elestirel
disinme aligkanliklarii gelistirdigi kanitlanmistir. Cocuklar, mizahla ilgili becerilerini
gelistirmek icin ders materyalleriyle ilgili sakalar ya da oyunlar hazirlamak gibi etkinliklere
kiiciik yasta baslayabilirler. 12 yasindan kii¢iik ¢ocuklar igneleme ya da hiciv gibi daha soyut
diistinmeyi gerektiren mizah tarzini anlamayabilirler. Bu yilizden ¢ocuklarin gelisim diizeyleri
dikkate alinmalidir (Ivy, 2013: 55). Mizah ifadeleri agisindan erken ergenlik, gelismemis
mizah anlayisinin gelismis mizah anlayisina doniistiigii 6nemli bir donemdir. Birey, mizahi
biligsel ve sosyal etkilesim ve iletisim yoluyla nasil degerlendirecegini ve kullanacagini

ogrenmistir (Chang, Ya Wang, Chih Chen ve Chang, 2014: 327).

Lise diizeyinde mizah kullanimina bakacak olursak; mizah, bu diizeyde ders igerigiyle
ilgili 6nemli noktalara deginmek i¢in kullanilabilir. Lise 6grencileri 6gretim programiyla ilgili
karikatlir ¢cizmek ya da mizahi videolar ¢ekmek gibi mizah yapabilirler. Ciinkii ergenlik
caginda olan gencler, insanlarin onlar1 izlediklerini ya da yargiladiklarini diisiinerek sik sik
tedirgin olurlar. Mizahin, hi¢bir 6grencinin soyutlanmadigi, alay edilmedigi, tehdit teskil
etmeyen sekilde ve rahat bir bigimde kullanildigina emin olunmali (Ivy, 2013: 55).
Ortadgretim 6gretmenleri agisindan mizah kullanimi, simifta 6grenci ve dgretmenler arasinda
aciklik ve saygi duygusunu gelistirir. Uygun mizah kullanimi ile 6grenci 6grenmelerine katki

saglanabilir ve etkilesimi gelistiren hos bir ortam yaratilir (Huss, 2008: 34-35).

Universite Ogretim elemanlar1 mizah1 bir &gretim aract olarak kullanmakta
isteksizdirler. Berk (1998)’e gore bunun en az ii¢ sebebi vardir: Ilk olarak, mizah herhangi bir
ogretim programinin bir parcast olmadigi i¢in mizah kullanimi konusunda egitilmemislerdir.
Ikincisi, dgretim elemanlar1 genellikle mizah kullanmak igin profesyonel bir komedyen
becerilerine sahip olmanin gerektigine inanirlar. Ugiinciisii, genellikle 6gretimin ciddi bir is
oldugunu ve eglendirici olmamalar1 gerektigini ileri siirerler veya mizah kullaniminin meslegi
onemsiz ve algaltict yaptig1 goriisiindedirler (Akt: Deiter, 2000: 20). Bununla birlikte Torok
ve dig. (2004: 15) tarafindan yapilan arastirmada sinifta mizah kullanimina yonelik sorulan
sorulara Ogrenciler, mizah kullanimi 6grenme durumumu engeller ve kafami karistirir

sorusuna ise tiniversite 6grencilerinin %68’1 siddetle kars1 ¢ikmislardir.
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2.2. TARIHSEL, FELSEFIiK, DILBILIMSEL VE SOSYOLOJIiK ACIDAN
MiZAH VE MiZAH KURAMLARI

Mizah bir alandan, bir bolgeden veya bir cagdan digerine farkli sekilde degerlendirilir
(Abahri, 2015: 8). Son zamanlarda tarih¢iler mizah ve kullanimi hakkinda giderek artan bir
sekilde arastirmalar yapmuslardir. Antik diinya ve Anglo-Saxon Ingiltere, kendine &zgii
edebiyat kiitliphanesi ile hizmet sunmustur. Bununla birlikte Avrupa’da Antik Cagin sonu ile
Ortagagin basinda bu paylasima 6zen gosterilmemistir. Bu ihmalin bir¢ok sebebi olabilir.
Bunlardan biri, sik sik séylendigi gibi tarihin bugiinkii diinya bakisi ger¢evesinde bir varolus
oldugu sdylenebilir. Oyle gériiniiyor ki mizah, tarih gibi ciddi ve bilingli olarak ilerleyen bir
bilim dali i¢in ¢ok hafif goriindii (Halsall, 2004: 1-3). Bu aragtirmalara kisaca deginmeden
once mizahin kelime etimolojisi ve tarihsel olarak farkli donemlerde nasil anlamlar

barindirdigina bakalim.

2.2.1. Mizahin Sézciik Etimolojisi

Mizah taniminin temelleri belirli etimolojik izlerle tanimlanabilir. Filozof Thomas De
Koninck, mizah teriminin humus (toprak) ve humilis (yerde kalan) Latince sozciiklere yakin
oldugunu belirtmistir. Humus terimi, ayn1 zamanda insanin topraktan dogdugu anlamina da
geliyor. Ayrica huma ve inhumare (gommek veya defnetmek) ile ortak koklerini gormek de
miimkiindiir. Bu 6n goriislere bagli kalinirsa mizah sadece insan yasamiyla degil dliimle de

ilgili bir olgu olacaktir (Cotte, 2012: 8).

Akict veya sivi anlamma gelen mizah, Latince bir sozclik olan “umor” olarak
dogmustur. Bu anlam hala Fizyolojide beden sivilarina atfen camsi ve sulu géz hiimorleri
(salgilart) olarak kullanilir. Tibbin babasi olarak anilan Yunan hekimi Hippocrates (4. yiizyil.
M.O) saglikli olmanin; kan, balgam, kara safra ve sar1 safra gibi viicut sivilarinin arasinda bir
dengenin olusuna bagh olduguna inaniyordu. Daha sonra Roma’da yasayan Yunan hekimi
Galan (2.ylizy1l. M.S) bu dort stvinin belirli psikolojik 6zelliklere sahip oldugunu, bireyde bu
dort unsurdan herhangi birinin fazla olmasinin, miza¢ veya karakter olusumunda belirli
olacag fikrini ortaya koydu. Kanin ¢ok olmasi, birinin neseli bir mizaca sahip olmasina; ¢ok
fazla kara safranin ise melankolik ya da saldirgan bir kisilige neden olacagi fikrini
savunmustur. Bu viicut sivilarindaki degisimler gegici ruh hallerinin sebebi olarak da
goriilmustlr (Martin, 2007: 20-21). Bu sirasi ile bir kiginin ruhsal durumunu gdstermek igin
kullanilmaya baslanan bir terime yol a¢ti ve iyi mizahin keyiflilik olarak ifade edilmeye
baslandig1 16. yilizyilda goriinen ilk kanitiydi. Sonraki yan anlamlarindan biri tuhaflik ya da

sosyal normlarla uyusmayan davranisti ve komiklikle iligkisini destekleyen bu sozciigiin
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anlam1 (McDonal, 2012: 9-10), 1680’ler Avrupasinda sapkin miza¢ veya Kkisilik 6zelligi
olarak toplumsal normlardan ayrilmis herhangi bir davraniga atifta bulunmaya yol agti. Bu
nedenle mizah; viicut sivilariin dengesizliginden ortaya ¢ikan tuhaf, anlamsiz veya garip kisi
anlamina da geliyor. Ciinkii bu tiir insanlar o donemde genellikle giiliing veya alay konusu

olarak goriilmiislerdir (Ruch, 2007: 8).

Giilmenin negatif ¢agrisimlar1 da olabilir, 18. yilizyilda hiimanist filozoflar mizah
kavramini; insanlar1 asagiladigi diisiinlilen igneleme, alay ve ince espri gibi ahlaki agidan
kuskulu bigimleri; glilme ve eglencenin kabul edilebilir bigimlerinden ayirt etmek igin
kullanmaya basladilar. Mizah kavrami iyi ve saldirgan olmayan eglence anlamlarinm
barindirdi. Sonu¢ olarak “mizah anlayis1” gelistirilmeye deger bir sey olarak goriilmeye
baslandi ve 19. yiizyilda mizah anlayisina sahip olmak, énemli bir 6zellik olarak kabul edildi.
Ancak modern diinyada bu sozciik, bu 6zel anlamin1 yitirdi ve saka, komedi ve kahkaha i¢in
bir es anlam olarak kullanilma egilimine girdi. Boylece ylizyillar boyu mizah farkli anlamlar
edindi ve Antik diinyanin filozoflar1 bu sézctigii hi¢ kullanmadilar. Odak noktalar1 gogunlukla

giilme tizerineydi (McDonal, 2012: 9-10).

2.2.2. Mizahin Tarihsel Boyutu

Mizah, bes bin y1l dncesine dayanan eski Siimer’de ¢ivi yazisi ile yazilmis olan en eski
metinlerin bazilarinda gorilmiistiir. Bir¢ok Stimer bilmecesi ve atasozleri agik bir sekilde
mizahi 6l¢iitlere sahiptir ve baz1 Stimer masallar1 modern sakalarda bulunan bilmece tarzi ve
iic kurali gibi benzer yapilara da sahiptir. Benzer sekilde anlati ve sanat eserlerinde 6n plana
cikan mizah, profesyonel sakacilarin eglendiriciler olarak yasayabildikleri hem Antik
Misir’da hem de Antik Yunan’da yasamin ¢ok 6nemli bir pargasiydi (McDonal, 2012: 12).
Misirin eski yazitlarma gore giilme yaratilista da vards. ilk kahkahasiyla everene hiikkmedecek
olan yedi tanr1y1 yaratan Tanr1, sirasiyla her kahkahasinda sulari, evreni, yedinci kahkahasiyla

ruhlarin ortaya ¢ikmasini sagladi (Akgol, 2016: 15).

Yunanlilar i¢in giilme ve alay konulari, giinliik hayatin degil eglence ve festivallerin
bir pargasiydi. Komediler yalnizca Dionysos i¢in yapilan dini festivallerde goriiliirdii ve bazi
dini olaylarin ¢ogu diger alay konularini yaratmistir. Dionysos ve Demeter, bu olaylar ile ilgili
olan tanrilardi ve her ikisi de Yunan Panteonu’nda (tapinak) alisilmadik bir yer edinmislerdir
(Jones, 2005: 9-10). Mizah, kotiiyii konu edinerek eglence ve senliklerin yapilmasina ortam
da saglamistir. Yunan kahramanlar1 Oedipus ve Theseus’un yasadiklari donemden kaldigi

diisiiniilen yazili metinlerde mizah kullaniminin goriildiigii gibi hayatin her alaninda mizahin
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var oldugu da belirtilmistir. O donemde bilmeceler, mizah ile birlikte halki inandirma yolu
olarak kullanilmis ve bu sekilde bilgiyi edinme ve anlama igin mizahtan yararlanilmistir

(Ongt')ren, 1998: 17; Willliams, 1997: 54; akt: Yardimci, 2010: 3-4).

Ortagag’da ise giilme, kotiiliik olarak goriilmiistiir. Rahipler, bilginleri eglendiren
sOzclik oyunlarini kimayip, giilmenin oniine geger. Bu donem boyunca giilme 6zgiirligl ve
iyi-kotii giilme arasinda bir ayrim yapilmistir (Cyriell, 2013: 15). Iyinin daima yiiceltildigi,
kotiiniin ise hor goriildiigii bu donemde mizah, dini goriislerin etkisi altinda baski gérmiistiir
(Ongoren, 1998: 20; akt: Yardimci, 2010: 4). Giilmenin veya giiliingliigiin nesnesi, genelde
egemen smif ve onun kotiiliikleriyken insanlar giildiirme nesnesi ise halk kitlesine bagliydi.
Bu ikisi toplumun birbirine tamamen zit kutuplariydi. Ortacag’da halkin mizah kiiltiirii; halk
eglencesi, ayin ve gosteriler (karnaval senlikleri) gibi ¢ok farkli bigimlerde kendini
gostermistir. Halkin karnaval eglencesi, feodal sistemin resmi kutlamalar1 arasinda ¢ok 6zel
bir anlam tagimistir ve eglenceler tiim hiyerarsik iliskilerin ortadan kaldirilmasina da olanak
saglamistir (Bakhtine, 1970; akt: LoCicero, 2009: 145). Festivaller, “diinya tersine dondi”
soylemi, yerlesik kurallar ve hiyerarsiler ile alay etmek igin eglenceli ve yikici bir yol da
saglamistir (Hart, 2007: 4). Sonunda giilme, Ortagagin sonlarinda kontrolsiiz bir duruma
doniigmiistiir. Kent insan1 Ortagag kilisesinin dayattigi baskidan kurtulur. Sehir, halk ve
karnaval kahkahalariyla yankilanir. Bu kontrolsiiz ve baskin giiliis, Ronesans’in mutlu ve

zevk sahibi kahkahalarina yol acacaktir (Smadja, 1993; akt: Cyriell, 2013: 15).

Bugiinkii anlamim1 Ronesans hareketi ile kazanan mizah; donemin kambur, ciice ve
sekil olarak deforme olmus insanlar1 tarafindan, siyasi giicii elinde bulunduran kisileri
eglendirmek i¢in kullanilmistir. Giinliik yasam ile uyum i¢inde olmayan mantik, Ronesans
doneminde mizahin zenginlesmesine Onclililk etmistir. Kilise ve din adamlarina kars1 giiclii
bir espri anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Toplumsal, iktisadi ve siyasal agidan bozulan ve diisiince
yapist giinliik hayata uyum saglamayan Ortacag, aslinda mizahin zenginlestigi bir donemdir.
Mizahin belirli kesimleri hedef aldig1 bu donemde mizahg¢inin, mizahin giiciinii kullanarak ve
halki da arkasina alarak segkinler sinifi ile toplumsal degerler i¢in miicadele ettigi de

goriilmiistiir (Ongdren, 1998: 20-22, akt; Yardimeci, 2010: 5).

17. ylizyilin sonuna kadar talihsiz, engelli ve zihinsel olarak hasta bireylere giilmek
toplumsal olarak kabul edilirdi ve diigmanca esprili sozlerin karsilikli olarak yapilmasi
toplumda bir etkilesim sekliydi. Ancak 18. yiizyilin hiimanist hareketlerinin etkisi altinda bu
saldirgan giilme bi¢imleri kaba ve bayagi olarak goriilmeye baslanmistir (Martin, 2003: 313).
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18. yiizyildan oOnce, “bir seye gilmek” ve “alay etmek” kavramlarina bir agiklik
getirilmemesinin yani sira giilme, bircok yazar tarafindan negatif anlamda ele alinmistir.
Ciinkii biitiin giilmelerin birine alay etmekten kaynaklandig1 diisiiniilmiistiir. Ornegin incil’de
giilmeye iliskin yapilan atiflarin ¢ogu; hor gormek, alay etmek, giiliing taklit ya da hakaret
etmek ile iliskilendirilmistir (Martin, 2007: 21).

Mizah, Antik Cagdan beri sosyal, kiiltiirel ve teknolojik egilimlere karsilik olarak
icerigini ve stilini degistirerek insan toplumu ile beraber olmustur. Giiniimiizde internet,
mizahin iiretimi ve yayilmasinda onemli bir aktor haline gelmistir. Sayisiz internet sitesi
mizaha ayrilmistir ve mizahi mesaj igeren e-postalarin muazzam trafigi giinliik olarak tiim
diinyada bilgisayar baglantilar1 ile olusmustur (Coleman, 2005: akt: Shifman, 2007: 187).
Modern zamanda yasanan sosyo-kiiltiirel unsurlar, sosyal doniisiim ve degisim ile i¢ ige
ilerleyen mizah anlayisini ciddi bir sekilde etkilemistir. Cigero’ya gére mizah; hayatin taklidi,

geleneklerin aynasi ve gergegin imgesidir (Sokullu, 1997: 12, akt: Arik, 2002: 101).

Sonug olarak yukarida deginilen arastirmalar insana 6zgii bir 6zellik olan mizahin,
tarih boyunca insanlar arasi iletisimde 6nemli bir rol oynadigini gdstermektedir. Mizahin;
hayatin merhametsizligi, sagmalig1 ve giiliin¢liigii karsisinda, zamanla yasam ile tamamlayici
bir sekilde degisim ve gelisim gosterdigi goriiliiyor. Boylesine énemli rolii olan bir unsur,
tarihe izini birakmadan gider mi? Elbetteki hayir. Bu kadar giiclii anlamlar barindiran ve
hayatin hemen hemen her alaninda bilge bir sekilde yerini alan bu olgunun; insanlarin
eglenmesine, rahatlamasina hatta incinmesine ve hayal kirikliklar1 yasamasina neden oldugu
gortiliiyor. Bununla birlikte, insanlarin diistincelerini iletmesinde de gii¢lii bir muhalefet ve
elestiri arac1 oldugu da agiktir. Bu insani ve toplumsal yoniinden dolay: yiizyillardir birgok
bilim insaninin ilgisini ¢gekmistir. Zamanla; felsefe, sosyoloji, dilbilim, psikoloji ve egitim vb.
gibi birgok disiplinde yerini aldig1 ve bilimsel kuramlar olusturuldugu gériiliiyor. Boylelikle
mizah, bilimsel olarak da var oluyor ve sirasiyla mizah kuramlarini ve filozoflar1 bu agidan

ele almamizda yarar var.

2.2.3. Mizah Kuramlan ve Filozoflar

En eski ve genel ii¢ temel mizah kurami vardir: Ustiinliik, uyusmazlik ve rahatlama
kurami. Her {i¢ kuramin ayr1 bir tarihi olsa da her {i¢ii de es zamanli olarak bir iletisim
icerisinde meydana gelen komedi olgusu olarak aciklanabilir (Little, 2009: 1244). Uyusmazlik
kuram1 kavramlari, bazi durumlar icerisinde yer edinen uyusmazlik durumlarinin komik

eglencenin tipik bir amaci olarak yansir. Duygusal tepki ile ilgili olan ve eglencenin amaci ile
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hos bir istiinliik hissini siirdiiren iistiinliik kurami ise genellikle komik eglence ile i¢ igedir.
Son olarak rahatlama kurami giilmedeki komik eglencenin disavurumuna odaklanir ki bu da
bastirilmis enerji ve stresin hosa giden bir yansimasi olarak goriliir. Uyusmazlik kuraminin
biligsel, iistiinliik kuramimin duygusal, rahatlama kuraminin ise komik eglencenin fiziksel

boyutuna yogunlastigi sdylenilebilir (Lintott, 2016: 1).

2.2.3.1. Ustiinliik Kuram

Mizahin ana temasinin duygusallik oldugunu dile getiren istlinlik kurami genelde
mizahin, insanlarin bagka insanlar {izerinde sdylem ve eylemleri ile ustiinlik kurma istegi
duygusundan kaynaklandigini ileri siirer. Kuramin en eski elestirmeni olan Platon “Devlet”
adli eserinde mizahin, ruhun duygusal yani ruhani yoniinii yansittigini, ruhani yoniin de
mantiksal 0z denetime hiikmetmis oldugunu dile getirir. Duygularin akla hakim
olabileceginden mizahi acinacak bir seye benzetir. Bu yilizden halkin kanuni temsilcilerinin
giildiirliyli sevmemeleri gerektigini ve giilmenin, olumsuz yonde mizag¢ degisikligine sebep
olacagimi dile getirir (Victor ve dig. 2015: 1). Bunun sebebini bireylerin temel tutkular1 ve
duygularinit kontrol altinda tutmas1 gerektigi diisiincesine dayandirmistir. Cilinkii temel tutku
ve duygu ile yonetilen bireylerin, toplumda giicii ele aldiklar1 zaman kétii kararlar alacaklarini
ve giicli kotiiye kullanmaya egilimli olacaklarina deginmistir (Bardon, 2005: 2-3). Platon’a
gore giiliing insan, gergcekte oldugundan; kendini daha akilli, daha erdemli, daha i1yi goriinen
ve daha zengin sanan cahil bir insandir. (Morreall, 1983: 4-5). Bu durum, Platon’un mizah
hakkinda sahip oldugu ii¢ farkli diisiinceyi gosterir. Ilk olarak, giiliingliik zayif olanlarmn
cehaletidir. ikincisi, giilme kotii niyetlidir. Ugiinciisii, giilme bir anlamda rasyonellige karsidir

(Jones, 2005: 3).

Aristotles’da tipk1 Platon gibi, “zekice bile olsa giilmek, 6grenilmis bir hor gérmedir.”
der. Insanlar alay edilmekten hoslanmazlar, toplumsal olarak pozitif bir yam olsa da
giilmenin, insan hatalarinin tekrarlanmasina yol agacagini iddia eder (Morreall, 1983: 4-5).
Hem bagkalarina giilmek hem de kendine giilmek tizerine odaklanir ve boylesi giilme amaci
iceren acidan kagmir (Lombardini, 2013: 208). Insanlar baskalarinin kusurlari, zayif yonleri
ve zaaflarinda mizahi bir unsur bulurlar ve gililme, talihsiz bireylere yoneltilen bir kiiclimseme
veya kotilik ifadesidir (Ferguson ve Ford, 2008: 288). Hobbes’te tipki Plato ve Aristotles
gibi bu hissin, bireyin karakteri ve yasami lizerinde olumsuz etkileri olabilecegi gibi bireyin
kendisini bagkalar1 ile mukayese etmesinden otiirii degil de kisinin kendi yeteneklerinin
farkina varmasindan kaynaklandigini ileri siirer. Bununla birlikte giilmenin bagka insanlara

yonelik bir islevi oldugunu ve bunun korkaklik igerdigini savunmustur (Morreall, 1997: 11).
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Baskalarinin talihsizliklerinin gézlemlenmesinden kaynaklanan, giliclenen benlik saygisinin
onemine daha agik bir bigimde vurgu yapmistir (Ferguson ve Ford, 2008: 288). Kahkaha
tutkusunun, sadece baskalarinin zayifligina veya daha once bizde olan zayifliga kiyasla bizde

olan itibar diisiincesinden dogan ani bir ihtisamdan bagka bir sey olmadigini belirtmistir

(Garner, 2000: 13).

Alay ya da hor gorme, hak ettigini diisiindiigiimiiz birinde bazi kiiciik talihsizlikleri
algilamamizdan kaynaklanan, nefretle karismis bir tiir eglencedir. Bu kotiililkten nefret
ediyoruz ancak onu hak eden kisinin payina diismesinden de zevk aliyoruz. Bu beklenmedik
bir sekilde bizim basimiza gelince saskinlik; kahkaha atmamiza neden olur... Belli bir engeli
olan kisiler; topal, kor, kambur veya halkin alayina maruz kalan kisiler 6zellikle alay konusu
olurlar. Oyle olduklar1 igin -bagka herkesi boylesi bir utanc¢ iginde gormeyi beklemek-
baskalarinin talihsizliklerinden memnundurlar ve bu insanlarin bunlar1 hak ettiklerini
diisiiniirler (Descartes, 2017: 15). Erasmus’da tipki diger diisiiniirler gibi yikict mizahin

zararli olacagini su sozleri ile desteklemektedir:
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..., insanlarin siradan yagamlarini suya sabuna dokunmadan igneleyen yeteneklere her zaman bir
ozgiirliik tanimnmistir, yeter ki ozgiirliik siddete donlismesin” (Erasmus, 2012: 33). Bu soziinii su sekilde de
destekler: “Ciinkii bu dalkavukluk bigimi bagtan sona zararlidir, kalles ve alayci insanlar zavalli kurbanlarini
kot duruma distirmek i¢in kullanirlar bunu” (Erasmus, 2012: 118).

Bu kuramin ayni zamanda kisinin genellikle siyasi, etnik veya toplumsal cinsiyet
temelli fikir ve tutumlariin, bazi insanlara ya da gruplara karst bir yansimasi olarak ortaya
ciktigr da soylenmektedir (Krikmann, 2006: 27). Bu diismanca ve gosterisli kahkahalar bizi
suglistli yakalar ve hapseder, bu kahkahalara genellikle karsilik veremeyiz, felg oluruz.
Bedensel ifadenin gozlemlenmesi devam edilirse “giilmekten 6lmek™ kadar “utangtan 6lmeyi”
de dile getirmek yerinde olur (Cotte, 2012: 13). Giilmeye yeltendigimizde toplumsal kurallar
cignedigimiz gibi hissettigimiz ya da hissetmedigimiz duygular1 ifade ederken Onem
verdigimiz insanlara dahi hakaret etmeyi abartabiliyoruz. Pratikte esprilerimiz ile
arkadaglarimiza yalan sylemekle kalmayiz, ayn1 zamanda onlarin rahatsiz olmalarina hatta

ac1 cekmelerine dahi sebep oluruz (Morreall, 2009: 2).

Bu agidan, dstlnlik kuraminin egitim ortamlarinda Ogretmenler tarafindan
kullannminin sakincalar1 goz ardi edilmemelidir. Bu konuyla ilgili olarak Wanzer ve
arkadaslari; saldirgan, asagilayici veya uygun olmayan mizah tiirlerinin, 6grenci 6grenimi ile
olumsuz bir sekilde ilintili olacagini belirtmislerdir. Ciinkli 6grencinin motivasyonunu ve

muhtemelen ilerleme yetene§ini azaltacaktir. Saldirgan ve asagilayici mizah tarzi,
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muhtemelen ders materyali ya da 6gretmene yonelik olumsuz bir etkiye yol acacaktir ve

ogrencinin ilerleme yetisini diistirecektir (Wanzer ve dig. 2010: 7-8).

2.2.3.2. Uyusmazhk Kurami

Mizahi ustiinliikk kuraminin negatif yansimasindan kurtaran uyugmazlik kurama,
tutarsiz ve sagma olan iki farkli olgudan dogan, sanatsal yaraticilik ve bilimsel bakis gibi bir
yaklasimi benimsemeyen farkli bir olus atmosferini benimsemektedir (Little, 2009: 1245-
1246). Bu kuramda giilme, kisinin diisiinsel beklentisiyle bir durumun duyular tarafindan
algilandig1 sey arasinda bir uyusmazligin gergeklesmesinin ifadesidir (Bardon, 2005: 8). En
iinlii savunucular1 Kant ve Schopenhauer olan uyusmazlik kurami, 18. yilizyil ve 19. yiizyila
kadar ayrintili olarak ¢oziimlenmemistir. Kant’in mizah kurami, sadece bir uyusmazlik
kuram1 degildir ayn1 zamanda duygusal bir diisiincenin yansimasidir da. Ancak uyusmazlik
fikri, Kant’in mizah taniminin merkezinde temel bir rol oynar (Morreall, 1983: 16).
Schopenhauer’e gore mizah uyusmazligl, her durumda giilmenin nedenin ayni dogrultuda
diisiiniilmiis olan bir diisiince ve gercek nesne arasindaki uyusmazligin ani algilanisindan
ibaret oldugunu ve giilmenin kendisinin de yalnizca bu uyusmazligin bir ifadesi oldugunu
aciklamistir (Berger, 2013: 210). Kant bakis agisint 6rneklendirmek amaciyla, sallanmig bir
sisede kopiik haline gelen ve sise acgildiginda disar1 akan birayr gordiigii i¢in sasiran Hintli
birinden s6z eder. Kendisine bunun nesi bu kadar sasirtici diye soruldugunda Hintlinin
aciklamasi soyledir; kendisini sasirtan seyin akan kopiik olmadigini, nasil olurda birinin
koptligli sisenin i¢ine Onceden birakmis olduguna sasirdigini sdyler. Kant bunun eglenceli
olusunu Hintli {izerinde kurdugumuz herhangi bir {stiinlik duygumuzdan Gtiirii
kaynaklanmadigii, aksine tamamiyla kopiik beklentimizin aniden yok olmasindan

kaynaklandigini sdylemistir (Lippitt, 1991: 14-15).

Sakalar, uyumsuzluk kurami goz oniine alinarak incelendiginde saka icerisindeki iki
nesne tek bir kavram veya “cergeve” araciligiyla sunulmaktadir. Kavram, her iki nesneye
uygulanir ve nesneler benzer hale gelir. Saka ilerledik¢e kavramin iki nesneden yalnizca biri
icin uygulandig1 goriinlir ve boylece nesneler veya kavramlar arasindaki fark belirginlesir.
Buna da uyumsuzluk denir (Rutter, 1997: 18-19). Muhtemelen hatalarindan bahsedilecegini
diisiinecegimiz bir George Washington hikayesinde Washington’nun Bagimsizlik Bildirgesini
imzalayan 56 kisinin oldiiriilmesi ile ilgili suikast diizenledigi gibi bir hikdye beklemeyiz.
Temel anlamda uyusmazlik, daha O&nce deneyimlerimiz ile Ogrenilen kaliplar ve
beklentilerimizi ihlal ettigini diisiindiigiimiiz bir sey ya da olay hakkinda algiladigimiz veya

diistindiigiimiiz seydir ( Morreall, 2009: 10-11).
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Wanzer ve dig. (2010; 6) egitim agisindan mizahi uyusmazhigi su sekilde ele
almiglardir: Baslangicta 0Ogrenciler, mizah1 algilamak i¢in Ogretmenin mesajindaki
uyusmazligi fark etmeleri gerekir. Uyusmazlik kabul edildiginde c¢oziimlenmeli veya
yorumlanmalidir. Uyusmazlik ¢éziimlenmezse, 6grenciler mizahi algilamayacak, muhtemelen
Ogretmenin mesaj1 yiizinden ya dikkati dagilacak ya da kafas1 karisacaktir. Eger 6grenci
uyusmazligi ¢ozerse mesaji mizah olarak algilayabilir ve mesaj kahkaha ile sonuglanabilir.
Mizahi mesajin yapist ve nasil yorumlandigr 6grenmeyi kolaylastirip kolaylastirmadigini

belirler.

2.2.3.3. Rahatlama Kuram

Bu kuramin en 6nde gelen ismi Freud’dur. Odak noktasi, giilmenin fiziksel olgusu
olan ve ozellikle de sinir sistemi ile iligkisi olan rahatlama kuramui, ustiinliik ve uyusmazlik
kuramlari ile agiklanamayan biyolojik unsura odaklanmistir (Morreall, 2009: 15-16). Bu
kuram, mizahin yasak diislincelere sahip olmamizi engelleyen bazi toplumsal normlarin (i¢
sansiirlerin) es geg¢ildigi bir bicim oldugunu 6ne silirer. Bu da elestirilerden kurtulmak,
elestirilerin 6nledigi enerjinin disa vurumuna ve dolayisiyla rahatlama hissi saglar (Mihalcea,
2007: 413). Giiliing, ilk anda insan sosyal iliskilerinden tiireyen niyetlenilmis bir kesif olarak
ortaya ¢ikar. O, insanlarda —onlarin hareketlerinde, bi¢cimlerinde, eylemlerinde ve karakter
cizgilerinde, baslangicta her olasilikta yalnizca fiziksel 6zelliklerinde ama daha sonra zihinsel
ozelliklerinde ya da duruma gore bu ozelliklerin disavurum bigimlerinde- bulunur. (Freud,
1998: 219).

Kuram, giilmenin insan sagligr i¢in faydali olduguna inanan diisiiniirler arasinda
yaygin olarak kabul goriiliir. Freud’e gore giilme, viicudumuzdaki ruhsal enerji, cinsellik veya
oliim gibi bilingaltinda tutulan duygular1 bastirmak i¢in bir diirtii gorevini goriir (Mulder ve
Nijholt, 2002: 4). Baz1 mizahlarin fizyolojik veya psikolojik bir gerilimden kaynaklandigini
gorlislinii benimseyen rahatlama kuraminda gerginligin serbest birakilmasi durumunda ani bir
katarsisin (rahatsiz edici duygular1 disa vurarak onlardan kurtulma) olustugunu ve bununda
kahkahaya yol actigi goriiliir. Bu kuramda mizahin temel islevi, bu i¢ gerilimleri serbest
birakmaktir (Victor ve dig. 2015: 3). Ote yandan Freud, saka kurami igin tarafli olmayan
(masum) ile tarafli bir saka arasinda ayrim yapar. Freud i¢in tarafli olmayan (masum) sakanin
kendi icerisinde bir amaci vardir ve genellikle yalnizca kiiciik bir giilimseme ile son bulur.

Tarafli bir saka ise diismanca, alayct, kuskulu veya miistehcendir.(Little, 2009: 1249-1250).
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Monro (1988) iistiinliik, uyusmazlik ve rahatlama kuramlarini kapsayan ii¢ mizah
kuramnin bir analizini sunmustur. Mizahin temel 6zellikleri iistiinliik hissini veren (Ustiinliik
Kurami) yapmacik giiclenmeyi kapsar. Farkli mantik ve ¢eligski oyunlarina bagvurarak hayal
kiriklig1 veya adaletsizlikle bas etmenin bir yolu (Uyusmazlik Kurami)’n1 kapsar. Katarsis,
ifade edilemez olanlarin ifade edilmesiyle sosyal sinirlamayi kaldirmasiyla (Rahatlama
Kurami) ilgilidir. Bu psikolojik sonuglar dogrudan veya dolayli olarak; stresi ve kaygiy1

diistirmenin yani sira daha olumlu ruh hallerine katkida bulunur (Szabo, 2003: 152).

Sonug olarak, ilk¢ag filozoflarindan Platon ve Aristotles’nun, Ortacag filozoflarindan
da Hobbes ve Descartes’in genel olarak {istiinliik kurami etrafinda hem fikir olduklar
goriilmektedir. Yenicag ve Yakincag filozoflarindan; Kant ve Schopenhauer’un uyusmazIlik
kuram1 goriistinii benimsedikleri, Freud’un ise rahatlama kuramini ele aldigi rahatlikla
sOylenebilir. Burada Bergson ve Nietzsche’nin goriislerini ayr1 olarak ele almakta yarar
vardir. Ciinkii Bergson’un mizahin toplumsal islevini ele aldigi, Nietzsche’nin ise mizahin

aciy1 hafifleten islevi ile ilgilendigi goriilmektedir.

2.2.3.4. Henri Bergson ve Giillme Kuram

En cok bilinen giilme kuramcilarindan biri olan Bergson’un burada kuramina
odaklanmamiz gereken bakis agisi; giildiiriiniin toplumsal bir diizenleyici olmanin 6tesinde
toplumun kendi merkezinde bulunuyor olmasidir. Bergson’un “giiliisiimiiz her zaman bir
grubun giiltigiidiir” ifadesini dikkate alarak gililme, toplumun “dogal c¢evresi” iginde
degerlendirilmelidir ve onun islevi sosyal bir islevdir sonucuna ulasilabilir. Bergson’daki
mekanik ve yasayan arasindaki ikiligi kisaca goz Oniine almaliyiz. Ciinkii onun iddiasi
komikligin; “hayatta mekanik olarak kaliplasmis bir sey” den meydana geldigi ile ilgilidir
(Lippitt, 1991: 121-122). Bergson, giildiiriiniin toplumun merkezinde olusunu su sekilde
belirtmistir: “Dans edilen bir odada dans edenlerin aptal gdriinmesi i¢in miizigin sesine
kulaklarimizi kapatmamiz yeterlidir... Onlar1 miizigin duygusuna eslik edislerinden
soyutlayarak aniden kasvetten neseye gegislerini gérmeyelim mi? Giildiirii, anlik bir anestezi

gibi biitiin etkisini gosterir. Cagrisi zekaya, saf ve basit olanadir” (Bergson, 1914: 4).

Yine ayn1 sekilde Bergson “ giiliislimiiz her zaman bir grubun giiliislidiir”” savin1 da su
sekilde dile getirmistir: “Bir zamanlar vaazda herkes gozyaslarina bogulmusken aglamayan
bir adama neden aglamadig1 soruldugunda: ‘Ben cemaatten degilim!” diye yanitlamis... Cok
siklikla sdylenir, bir tiyatro salonu ne kadar doluysa, seyirci kahkahasi o kadar kontrol

edilemez.” (Bergson, 1914: 5).
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Bergson mekanik ve yasayan arasindaki ikiligi ise su sekilde tanimlamistir:

“Etrafindaki nesnelerin her haliikkdrda zarar verici bir muziplikle degisip bozuldugunu diisiin. Kalemini
hokkaya batirdiginda istiinii basini batirtyor, saglam bir sandalyede oturmak istediginde kendini yere
kapaklanmis buluyor, kisacasi her durumda etmen momentumun bir de§ismezi olmasina ragmen biitiin
hareketler alt iist olmus ya da bosuna yapiliyorsa... O zaman bir esek sakasinin kurbaniyla yere diisen bir
kosucunun durumu aymdir. Ayni nedenle giiliingtiir. iki durumda da giiliing olan unsur, birilerinin agikgdz gibi
bir uyum yetenegi ve gecerli bir esneklik beklentisine girdigi yer olan kesin bir ‘MEKANIK ESNEKSIZLIK’
barindirir. 1ki olgudaki tek fark, ilki; kendiliginden gerceklesirken digerinin yapay olarak elde edilmesidir.
Ilkinde gegenler higbir sey yapmaz sadece bakar fakat ikincisinde zarar verici muziplik miidahale eder”
(Bergson, 1914: 5-6).

Sonug olarak Bergson, giilme ve komedinin toplumsal islevine odaklanmistir. Tim
komik durumlarin ortak bir ozelligi oldugunu diisiinmiistiir: Insanlar kendi “mekanik
esnekliklerinin” neden oldugu ani bir diisiis yasadiklarinda komik goriiniirler ya da komik bir
durumda olurlar. Bununla Bergson, birinin davranig veya talihsiz hatalarina neden olan bir
diistince veya aligkanligin belli bir degismezligine vurgu yapmistir. Giilmenin, diisiince
bicimlerinin ve zarar verici davranisin bir¢cok insanin iyiligi i¢in bir ¢esit diizeltici oldugunu

savunmustur (Bordon, 2005: 12).

2.2.3.5. Friedrich Nietzsche ve Giilme Kurami

Nietzsche’ye gore giilme; 6nemsiz, sagma bir olgu olmaktan ¢ok uzaktir. Aksine onun
biitiin diinya goriislinde 6nemli bir rolii vardir. Walter Kaufmann’a gore; “ Nietzsche icin
giilme; diinyaya, yasama ve kisinin kendine yonelik bir tutumunu yansitir.” (Lippitt, 1991:
136). Nietzsche’e gore mizah, aciy1 hafifletir ¢ilinkii kisinin istemsiz basarisizligini kabul
etmesindeki bir tutumdur ve suclunun acisini hafifletir. Mizah kendini asagilama ile aynidir
ciinkii kisi istemsiz olarak basarisizligini gostermektedir (Shaw, 2015: 31-35). Nietzsche
mizahin aciy1 hafifleten iyilestirici islevine su sekilde atifta bulunur: Ornegin bir kisi sinavda
basarisizdir ve “Ben biiyiik, aptal bir 6kiiz kadar aptal olmaliyim” diyor. Bu mizahi bir yorum
fakat mizahi agiklayan ne? Kismen, bu bir insanin aym1 zamanda bir Okiiz oldugu
uyumsuzlugundandir. Bununla birlikte basarisizliginin tipki bir 6kiiziin basarisizlig1 gibi, yani
istemsiz bir basarisizligin kabul edilmesine de baghdir. “Ben biiyiik, aptal bir 6kiiz kadar aptal
olmaliyim” diyerek bu kisi, “Ben aptalim, bir 0kiiz gibi, ona yardim edemem bu konuda
hicbir sey yapamam diyordur. Bununla Nietzsche, mizahin aciy1 hafifletici iyilestirici bir
isleve sahip oldugunu belirtmistir. insanlar, basarisizliklarma mizah ile yaklasarak onu
istemeden kabul ederler. Fakat bu elbette onlarin basarisizliklar karsisinda sug¢luluk

duygusunu ortadan kaldirir. Bu onlarin basarisizliklarindan dolay: suglu olmadigini gosterir
(Shaw, 2015: 40).

28



2.2.4. Mizahin Dilbilimsel Boyutu

Mizah felsefeleri Antik donemlere kadar dayanir. Ancak mizahin dilbilimsel ¢alismast,
belki de alanin “kesintiye ugramis” niteliginden dolay1 yakin ge¢miste gelismistir. Ciddi bir
dilbilimsel konu olarak ortaya ¢ikisindan dolayr dilbilimciler mizahin dilbilimsel kuramini
olusturmak i¢in ¢alismiglardir. Bu tiir bigimlendirilmis bir kuram i¢in bir¢ok farkli yontem
Onerilmis olsa da Raskin (1985), bu yonde semantrik skript mizah kurami ile ilerleme
gostermistir. Bu kuram en eksiksiz sekilde mizahin dil kuramin1 ve mizahin eksiksiz bir

dilbilimsel analizini ger¢eklestirmek igin iyi bir ¢alisma alan1 sunar (Abdalian, 2005; 1).

2.2.4.1. Semantik Skript Kurami

Semantik, bir anlam ¢alismasidir. Ornegin, es anlamlilar (kadin- bayan, yetiskin kadin-
insan) ve zit anlamlilar (kadin-erkek) gibi kelimeler arasindaki anlam iliskisini inceler.
Bununla birlikte anlamin tiim yonleri genis bir baglama atifta bulunmaksizin agiklanabilir.
Semantik sozciiklerin sahip olduklar1 ve iletisimsel degerin yani sira onlarin yan anlamlarini
da goz Oniinde bulundurur. Bazi insanlar i¢in ‘bayan’, ‘kadin’dan daha fazla saygiyr ifade

eder ciinkii asalet anlamini barindirir. Anlamlar degisip ¢esitlilik gosterebilir (Ross, 2005: 30).

Raskin, “senaryo/skript” terimi ile saka metninin anlamindan bahseder. Bu senaryo,
bazi durum ya da etkinlikler hakkinda yapilandirilmis bir bilgi yapisini agiklar (Ritchie, 2004:
70; akt: Schwarz, 2010: 56). Senaryo; bir nesne, eylem ya da olay hakkinda bilgi saglar ve bir
varligin parcalarini ele alarak o varligin yapisina deginerek bir etkinligin nasil yapildigini
veya bir iligkinin nasil organize edildigini agiklamaktadir (Schwarz, 2010: 56). Kuram, bir
sakanin daima belirli bir sekilde birbirlerine karsi iki farkli séylem iliskisi oldugunu varsayar.
Bir senaryodan digerine gecis, can alici noktayr harekete gecirir ve dinleyicinin metnin
basindan daha fazla anlam ¢ikarmasinin miimkiin oldugunun farkina varmasini saglar (Mulder
ve Nijholt, 2002: 11). Raskin, senaryonun soyut zitliklarmnin {i¢ diizeyini; gergek ve gergek
olamayan arasindaki zithigr en st soyutlama ile belirtiliyor. Soyutlamanin daha distik bir
diizeyinde; gercek ile gergek olmayan, normal ile anormal, miimkiin ve miimkiin olmayan
olmak {tizere ti¢ farkli zitlik seklini alabilir. En diisiik diizeyde yasam-6liim, zenginlik-yokluk
veya genelde iyi-kotii gibi farklilik gosterirler (Raskin, 1985: 111-114; Attardo ve Raskin,
1991: 308; akt: Levonian, 2011: 90). Kuram, senaryo zithiginin en énemli faktoér oldugunu
varsayarak bir sakanin komikliginde etkili olan diger etkenleri yok sayar. Can alict noktada
senaryo degiskenligini harekete geciren yalnizca iki cesit diirtii ya da mantiksal mekanizmalar

fark edilir. Bunlar, belirsizlik ve geliskili diirtiilerdir. Senaryo degiskenliginin bu mantiksal
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mekanizmalari, senaryo degiskenliginin bir zitlig1 olarak goriiliir ve 6nem verilmez (Mulder

ve Nijholt, 2002: 11).

2.2.4.2. Genel Sozlii Mizah Kuramm

Genel sozlii mizah kurami, 1991°de Raskin ve Attardo tarafindan gelistirilen bir
kuramdir. Raskin’in semantik skript kuramini takip eden bir kuram olarak tanimlanabilir.
Genel sozlii mizah kurami, s6zel mizaha odaklanir ve bir sakay1 alt1 bilgi kaynagin1 igeren bir

saka olarak tanimlar. Her iki kuram da mizahin s6zli ifadesinin analizinde etkili olmustur

(Schwarz, 2010: 56-59):
* Raskin’in semantik skript kuramindan 6grendigimiz senaryo zithigi,

* Local mantig1, mantiksal isleyisi kapsar ve bir sakay1 bir araya getiren iki senaryonun

getirilme bigimi ile ilgilenir,

* Bir sakada rol oynayan ¢esitli bireyleri, nesneleri ve sakanin konumunu tanimlayan

durum,

* Sakalarinda kim veya neyin alay edilecegini veya saldiriya ugrayacagini amag edinen

kisileri veya bir grubun bireylerini tanimlayan hedef,

» Sakayr sunmak icin kullanilan tarzi (6rnegin, bir diyalog, bilmece, hikaye vb.)

tanimlayan anlatim stratejisi ve
* Metinde kullanilan tiim sozciikleri ve diger dilbilimsel dgeleri agiklayan dil.

Sakalar, alt1 parametrenin satirlar1 boyunca birbirine benzeyebilir. Bu parametreler, bir
sakay1 sifirdan olusturmak isteyen birinin ¢izmesi gereken kaynaklardir. Bu nedenle “Bilgi
Kaynaklar1” olarak adlandirilirlar. Sakalar arasindaki benzerlik derecesi bilgi kaynaklarinin
hiyerarsisini yansitmaktadir. Eger iki saka yalmizca “Dil” agisindan farkliysa benzer olarak
algilanirlar. Ancak eger “Senaryo Zitlig1” agisindan farklilik gosterirlerse ¢ok farkli sekilde
algilanirlar (Attardo, 2017: 127-128). Genel Sozlii Mizah Kurami, Mizahi Senaryolarin
Anlambilimi Kurami gibi s6zel mizah sorunlari ile karst karsiya kalmaz. Dil konusundaki
degiskenlerden dolay1 bir metnin tagimasi gereken biitiin nitelikleri i¢inde barindirir. Sakalarin
benzer Ozellikleri ortak degiskenleri ile farklilik 6zellikleri de farkli degiskenleri ile aym
orantida ortiistir (Attardo, 1994: 228; akt: Asilioglu, 2013: 224).
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2.2.4.3. Mizahi Senaryolarin Anlambilimi Kurami

Raskin, mizahi hissetmenin 6neminin istem ve anlamda oldugunu diisiinmiistiir. Olas1
tiim potensiyel degiskenler goz oniine alindiginda mizahin olusumu veya etkisi kisilere ve
durumlara gore farklilik gdsterecektir. Ikinci olarak mizahn igerigi i¢in dnemli olan simgesel
bir durum veya beklenmedik bir seyi anlamak, mizahin barindirdigi kavramlar bir dinleyici
kitlesine tanidik gelebilir. Mizahi terimlerin dinleyici tarafindan tanidik gelmesi veya bilindik
bir sey olmamas1 durumunda dinleyici mizahi algilayamaz. Bu durumda dinleyici i¢in yeni bir
gorlis agisiin aniden algilanmasi durumu yitirilmis ve mizahin boylesi bir atmosfer iginde
olusmast s6z konusu olamaz. Mizahin olusmasini saglayan siirprizler olsa da iletisim
icerisindeki kiginin, durum i¢in nelerin olagan nelerin ise goz ardi edildigini kavramasi i¢in
ima edilen niyetin, kisi tarafindan anlamlandirilmasi 6nem tasir (Rybaki, 1992: akt: Meyer,
2000: 316).

Bir metnin senaryosunun mizahi 6zellik tasimasi su iki unsura baglidir (Raskin, 1985:

Attardo, 1994: akt: Asilioglu, 2013: 223):

* Bir metin ya kismen ya da tamamen uyum igerisinde olan iki degisik senaryodan

meydana gelir.
* Metni var eden iki senaryo birbirine zittir.

Raskin’in belirttigi gibi iyi bir mizah kuramindan, metni olusturan veya metnin iginde
espri unsuru olan durumun mizahi olup olmadigini belirtmek, giiliing olmayan unsurlari
degistirerek ne denli giiliing bir metine doniisebilecegi konusunda yararlamilabilir. Diger bir
deyisle bu kuram, bir metnin nasil bir mizahi igerige sahip olmasi gerektigini kurallar,
islemler ile miimkiin kilar ve mizahi bir metnin icermesi gereken tiim sartlar1 gosterir
(Asilioglu, 2013: 223). Mizah, bir metnin genel 6zelligi degil metnin i¢indeki 6zel boliimler
veya soOzciik birimleridir. Bagka bir deyisle komik ve ciddi pasajlar donlistimlidir. Bir
sakanin mizahi etkisi genellikle onun can alic1 noktasi tarafindan olusturulurken bir anlati
metni, “mizahin diigiim noktalarini” icerebilir. Mizahin diigiim noktalari, mizahi ¢evreleyen
metinden daha fazla yogunlasilan, ¢ozililmesi gereken yerlerdir. Her ne kadar hikayede
eglenceli olaylar ayr1 olarak ele alinsada diiglim noktalari, tiim anlatiya semantik olarak bagh

kalir (Holcomb, 1992: 234).
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2.2.5. Mizahin Sosyolojik Boyutu

Sosyoloji alanindaki mizah arastirmasi ile diger alanlar arasindaki fark, sosyologlarin
arastirmalarinin neden giildii§iimiiz sorusuna yogunlasmamalaridir. Arastirmalari, bir saka
veya herhangi bir mizahi olayimn sosyal ve kiiltiirel baglami iizerinde yogunlasir. Bir sakanin
neden oldugunu veya neden belli bir durumu mizahi bulduklarini anlamaya c¢aligsmazlar.
Aksine bir sakanin baglamsal olarak nasil yorumlandigina yogunlasirlar. Bu, bir sakanin
kiiltiirel veya toplumsal baglamdaki gercek anlamini, bir sakanin sonuglarint ve kisiler arasi

iliskilerdeki etkisini anlamaktir (Mulder ve Nijholt, 2002: 6).

Mizahin toplumsal islevi iizerine yogunlasan Bergson, gildiirliyii anlamanin tek
yolunun dogal ortamda ger¢eklesmesine bagli oldugunu soyler. Giildiiriiniin ortak yasamin
belli ihtiyaglarina cevap vermek zorunda oldugunu ve “sosyal” bir anlam tagimasinin énemine
deginir (Bergson, 1914: 5). Mizahi, 6ziinde bir toplumsal olgu olarak degerlendiren Kuipers,
sakalar ve mizahi sozlerin gergekte sosyal etkilesim igin paylasilan bir iletisim bigimi olarak
degerlendirmistir. Mizahi sozlerin, sosyal ve kiiltiirel nitelikler tasidigini belirterek belli bir
zamana ve yere Ozgii olugunu, espri konularinin genellikle bir toplumun veya sosyal bir
grubun kiiltlirel ve ahlaki diizeninin merkezinde olduguna dikkat ¢ekmistir (Kuipers, 2008:
365). Mizah degisimleri, insanlar1 giildiiren toplumsal normlarin kesin dogas1 veya belirli
sosyal gruplara verilen belirgin 6zellikler bakimindan kiiltiirel agidan tamamen kendine hastir.
Icinde giilmenin uygun oldugu durumlar, bir toplumdan digerine ciddi farkliliklar gosterebilen
baska bir seydir. Ote yandan Halsall, mizahin; &ncelikle bireysel bir olgu olduguna dikkat
cekerek bireyler arasindaki her etkilesimin, toplumun birikerek ¢ogalan “bellek bankasina”

katkida bulunduguna ve toplum yapisini degistirme kapasitesine sahip oldugunu belirtir
(Halsall, 2004: 10-12).

G.Weisfeld’e gore, sosyal 6grenme olarak mizah, ciddi durumlarda yararli olacak
sosyal becerilerin uygulanmasini motive ederek ciddi olmayan eglenceli bir baglamda yetenek
ile ilgili senaryolara maruz kalmayi da saglar. Bu agidan mizah, temel olarak belli bir noktada
yetenegi yiikselten, sosyal becerilerin aranmasina ve uygulanmasina olanak veren bir sosyal-
entelektiiel diirtii bi¢imidir. Glilmek, bdyle bir diirtii sagladig: i¢in mizah1 yapan kisiye takdir
ve minnettarlik getirir (Akt: Vaid, 2002: 509).

Sigmund Freud mizahin toplumsal dogasini, mizah olaymna eslik eden ve katkida

bulunan durumu alt1 farkli sekilde siraliyor (1976: 1905: 82-85; akt: Carrell, 2008: 1-2):
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* Bir giildiirii keyfinin ortaya ¢ikmasimin en elverisli yolu, giilme egilimi olan birinde

genellikle neseli bir ruh halinin olmasidir.

* Benzer bir sekilde olumlu bir etki, giildiirii keyfine uyum saglayarak, komik bir

beklenti ile olusturulur.

* Komikligin uygunsuz durumlari, bulundugu an1 mesgul eden bir kisi tarafindan

iiretilen bir tiir zihinsel aktiviteden ortaya ¢ikar.

* Eger dikkat tam olarak komikligin ortaya c¢ikabilecegi benzerlik iliskisine

odaklanmigsa giildiirii keyfinin ortaya ¢ikmasinin firsati1 da kaybolabilir.

» Eger gelismesi gereken durumda, ayn1 zamanda giiglii bir etkinin ortaya ¢ikmasina

neden oluyorsa giildiirii biiyiik oranda engellenmis olur.

 QGiildiiriiniin ortaya ¢ikmasi, eslik eden herhangi bir durum tarafindan tesvik

edilebilir.

Mizahin sosyal ortami ¢ok genistir ve mizah bir¢cok farkli toplumsal eylemlerin bir
pargasi olarak goriilebilir. Sosyologlara gore saka ve mizahin toplumsal etkileri gilinliik

yasamimizda ¢ok dnemlidir (Mulder ve Nijholt, 2002: 6).

2.2.5.1. Siirdiiriilebilirlik Kuram

Siirdiiriilebilirlik kurami, sakalar ile bireylerin sosyal rollerini ve fikir ayriliklarini
giiclendirmek i¢in kullanilir. Dogrudan saka yapan bireyin eylemini daha kapsamli bir
toplumsal giindeme baglar. Bu kurama gore sakalar; ailenin rollerini, is yerindeki statiileri,
ulusal kimlikleri ve onlar ile aramizdaki karsithigin ve herhangi bir durumda ortak bir
noktanin olusturulmasini ve gii¢lendirilmesine katkida bulunur. Bu kuramin temeli, A.R.
Radcliffe-Brown’un, saka iliskileri lizerine yapmis oldugu antropolojik ¢alismasina uzanir.
Bununla birlikte Radcliffe-Brown mizahi, aile gibi toplumsal kurumlarin olusturulmasi ve

stirdiiriilmesi i¢in kullanilan “sosyal denge” olarak onerir (Rutter, 1997: 27).
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2.2.5.2. Miizakere Kurami

Miizakere kurami, mizah ve giilmeyi sosyolojik acidan ele alir. Bu kuram mizahin
etkilesim yontemleri roliine ve birden fazla bireyi kapsayan bir olaya odaklanir. Dinleyici bir
sakanin; sosyal, kiiltiirel ve ortamina bagli olarak komik olup olmadigini tanimlar. Bir mizah
ve saka calismasi, kiiltiirel bir bakis agis1 kazandirabilir, aksi takdirde gozlemlenemeyecek
olan bu kiiltiiriin yonlerini de meydana ¢ikarabilir (Mulder ve Nijholt, 2007: 7). Zijderveld
mizahi, geldigi etkilesim degisimi siireclerinden ayirmamistir. Mizaht metin olarak degil
oyuncu, durum ve bir etkilesimi iceren olay olarak gormiistiir. Zijderveld, Bergson gibi
mizahin bir grup deneyimi oldugunu, anlaminin bir metni kodlamadan ziyade tecriibe
edenlerin yorumuyla saglandigini ileri stirmiistiir. O, “Eglenceyi tanimlayan gozlemcidir.”
sozi ile (Zijderveld, 1983: 8; akt: Rutter, 1997: 30) bir ¢ocugun soyledigi eski bir zote’un
(cinsel bir saka) komik olmasinin icerigi ve 6ziinden kaynaklanmadigini aksine anlaticinin bir
cocuk olmasindan kaynaklandigina dikkat ¢ekmistir (Zijderveld, 1968: 291; akt: Rutter, 1997:
31).

2.2.5.3. Cerceve Olusturma Kurami

Cerceve olusturma kurami, saka yapmayi gilinliikk ciddi yagsamdan bir kopus olarak
degerlendirir. Sakaci, ciddi ¢erceveden esprili ¢erceveye gecis yapar ve cezalandirilma
korkusu olmaksizin elestirilere izin verilir. Sakalar, toplum ve kiiltiir tizerine kuruludur ancak
normal sdylemin disinda durulur. Mizahi cerceveden insanlar su¢ olusturmadan yorum
yapabilir ve tabular1 kirabilir. Elbette bir saka, ilgili tiim taraflarin saka oldugunu kabul
etmeleri halinde ancak mizahi olarak kabul edilir. Mizahi ¢ergeveye gecerek potansiyel olarak
degisken bir konuyu gosterirken, biri her zaman “sadece saka” bahanesini kullanabilir
(Mulder ve Nijholt, 2007: 7).

2.3. MIZAH TARZLARI VE EGITIMDEKI YERLER

Mizah yalnizca bagskalarini incitecek sekilde kullanilmaz, bireyin kendisi ve bagkalari
icin olumlu bir sekilde; anlayish, sevecen ve yardimseverlik gibi unsurlarin barindigi bir
mizah tarzi kullanilabilecegi gibi birey kendisi ve baskalarina zarar verici ve kiiglimseyici bir
mizah tarzi anlayisin1 da benimseyebilir (Yerlikaya, 2009: 30). Martin’e gore kisisel ve igsel
mizah arasindaki fark, toplumsallik duygusuna karsi bireycilik gibi ortaya c¢ikan diger zit
iligkiler ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle iki eksenin kesismesinden; kisilerarast zararh
mizahin (saldirgan mizah), kisilerarasi yararli mizahin (katilimc1 mizah), zararli igsel mizahin
(6zbenligi engelleyen mizah), yararli i¢sel mizahin (6zbenligi gelistiren mizah) olabilecegi

gozlenmektedir (Seguel, Paez ve Sanchez, 2015: 2). Sonu¢ olarak mizah tarzlarina
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ogretmenler olarak dikkat etmemiz gerektigi agiktir. Ciinkii saldirgan ve yikict mizah
kullanimlarinin, 6zellikle 6grenciler acisindan telafisi zor psikolojik sorunlar yaratabilecegi

gibi derslere yonelik tutumlart da olumsuz yonde etkileyebilir.

2.3.1. roni ve Sarkazm (Alaycilik)

[roni, sozciiklerin amaglanan anlamiyla yalin anlami arasindaki boslugu taniyan
karmasik bir dil kullanim1 bi¢imidir (Forslid ve Wiken, 2015: 5). Genelde ironi; sdylenenin
tam tersinin kastedildigi ifade olarak tanimlanir. Yalnizca bir seyi ima etmekle kalmayip ayni
zamanda belirli bir eylemi yerine getirmektedir (Hutcheon, 1995: akt: Armijo, Castaneda,
Rubio, Dahmen, Luarte, Retamal ve Ravez, 2011: 17-18). Hem dilsel hem de psikolojik
kuramlar mevcut olmasina ve yaygin olarak incelenen dilsel bir olgu olmasina ragmen net bir

tanimi1 goriilmemektedir (Filatova, 2012: 393).

Sarkazm, belirli bir kurbanin hedef alinarak gizli bir elestiri yapmak i¢in yaygin olarak
kullanilan ironik bir konusma sekli olarak tanimlanir. Ancak sarkazm ve ironinin aslinda ayni
sey olup olmadig1 ve aralarinda yiizeysel mi yoksa anlamli bir farklilik m1 oldugu hakkinda
bir fikir birligi olugsmamigtir (McDonald, 1999: 486-487). Sarkazm, kétii niyetli ve kibirli bir
sekilde; saygisizlik, kiiciimseme gosterir ve baskalarinin hatalari ile zayif yonlerine odaklanir.
Sarkazm, saldirganin gii¢ duygusunu ve kurbanlarin kendilerine olan saygi duygusunu
zayiflatir. ironi, sarkazm ve alay; 6grencilere verilen takma isimler ile seslenerek, saka olsun
diye asagilayict yorumlar ya da gizli hareketler yaparak Ogrenciler arasinda ciddi bir
gerginlige neden olan sindirme, saldir1 gibi uygunsuz mizah tarzlaridir. Sonug olarak okulda
etik olmayan bir mizah kullaniminin psikolojik siddet gibi dolayli unsurlar1 barindirdigim
sOyleyebiliriz. Bu tarz mizah kullanimlari, gaddarlik yolu ile gosterilir ayn1 zamanda asir
kullanildig1 igin 6grenciler arasinda fiziksel ve duygusal strese neden olur. Ogretici yetenek
ve sozde ahlaki tacizde bulunan 6gretmenlerin istismar edici davraniglari kategorisine de
girmektedir (Cocorada, 2008: akt: Jeder, 2014: 830-831). ironi dilinin egitimde yikici bir
etkisi vardir. Okulda 6grenci hatalarin1 gidermeye calisan 6gretmenlerin maalesef genelde
hilkkmetme ve {istiinlik kurma arzular1 olarak ortaya ¢ikan duygusuz ve basit bir tarzdir.
Genelde 6gretmenlerin kibir ve giic duygusu ile dolu fakat daha az hos bigimde 6grencileri
hedefleyen ironinin; &zellikle hassas, ergen ve yetiskin olan 6grenciler arasinda psikolojik

sorunlara yol agtig1 s6ylenir (Jeder, 2014: 830).
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2.3.2. Sozlii ve Durumsal Mizah

Mizahin karmagsik ve farkli standartlara dayali siiflandirmalart vardir. Koestler
1993°de sozlii ve durumsal olan mizahin genel bir siniflandirmasin1 yapmistir. S6zIlii mizah
dille ifade edilir ve olusturulur. Genelde alaycilik; ironi, siislii sozler, s6zciik oyunu, kinaye ve
belli baglamda diger retorik beceri ve teknikler yoluyla aktarilir. Bu yolla sesler ve sozciikler;
fikirler lizerinde etki saglar ve kinaye yoluyla; sakalar, giiliing dizeler, fikra, hiciv, uydurma
atasozii gibi dizelere bagvurulur. Aksine durumsal mizah; taklit ve kisilige biirinme gibi
giiliing tasarimlarla ilgilidir. (Rong Na, 2010: Zou ve Haixia, 2012: akt: Ma ve Jiang, 2013:
2221). Durumsal komedilerin mizahi konugsmalarinda s6zel mizah {liretme ve yorumlama
slirecinin tamami, adaptasyon ve uyum iglemi ile doludur. Birey, sozel ve baglamsal se¢imler
arasindaki karsilikli uyarlamay1 yapar ve izleyiciler i¢in eglence, rahatlama ve mizahi etki
saglayan basarili bir iletisimin saglanmasi i¢in kendisinin uygunluk varsayimlarina gore en

uygun ilgiyi aramak i¢in bazi stratejiler seger (Ma ve Jiang, 2013: 2226).

2.3.3. Katihme1 Mizah

Katilimc1 mizah; espri, komik hikayeler, iyi niyetli sakalar yoluyla baskalariyla iliski
kurma, eglenme ve iligkileri gelistirme istegiyle ilgilidir. Bu tiir mizah tarzlarin1 kullanarak bir
seylerin eglenceli bir diizeyde oldugunu ve amacimizin bagkalariyla iyi ge¢inmek oldugunu
acik¢a belirtmis oluruz. Disa donlik olma, kisiler arasi ¢ekim, benlik saygisi, iliskilerde
memnuniyet, olumlu hissetme ve duygular ile iliskilidir (Seguel ve dig. 2015: 2). Bu mizah
tarzina sahip olan bireyler; 6ziinde saldirgan olmayan, toleransli, ¢cevresindeki diger insanlari
destekleyen, bireyler arasi iletisimi ve iliskileri giliclendiren ve biiyiik olasilikla bireyler
arasindaki sosyal bagliligi ve sempatiyi gelistirmede Onemli bir rol oynarlar. Katilimci
mizahin; giriskenlik, eglenceli olma, 6z saygi, samimiyet, kisiler arasi iligkilerde memnuniyet
ve genelde pozitif bir ruh haliyle duygu durumlarmin i¢ i¢e olmasi beklenmektedir
(Yerlikaya, 2009: 32).

2.3.4. Ozbenligi Gelistirici Mizah

Bu tarz, mizahi bir bakis acgismna sahip olmayla ilgilidir. Hayatin 6zelliklerine
giilebilen ve bir seylere mizahi bir bakis acist saglayabilen insanlarda bulunur. Stresli ve
sorun yaratan uyaranlardan uzaklasmamiza olanak sagladigi i¢in bir basa ¢ikma bicimi olarak
mizaha en yakin tarz olur (Lefcourt, Davidson, Shepherd, Philips, Prkachin ve Mills, 1995:
388-389). Genel olarak olumsuz duygularimizi azaltmamiza ve olumsuzluklara olumlu ve
gercekei bir bakis agisiyla yaklagmamiza olanak verir. Kaygi, depresyon ve nevrotiklik gibi

olumsuz duygularla olumsuz bir sekilde iliskilidir (Seguel ve dig. 2015; 2). Bu mizah tarzina
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sahip olma ve egilimlerinin varligi; saglik agisindan hem direncligi artirmak hem de stresi
azaltmasi agisindan yararlt oldugu gibi bireyin tehdit unsuru oldugunu diisiindiigli durumlarla

basa ¢ikmasi i¢in yararli nitelikleri de barindirir (Cann ve Collette, 2014: 473-474).

2.3.5. Ozbenligi Engelleyici Mizah

Ozbenligi engelleyici mizah tarzi, baskalarmin dikkatini ¢ekmek icin bireyin
kendisinin “sakanin hedefi” olmasina olanak saglayan mizah tarzidir. Kisinin olumsuz
duygularin1 gizledigi, reddedilen yonlerine bakmaktan sakinarak savunmaci inkari, duygusal
gereksinim, bagimlilik, kaginma ve diisiik 6z saygi ile iliskilidir (Seguel ve dig. 2015: 2). Bu
mizah tarzinda bireyin kendi gereksinimlerini géz ardi ederek mizahi kullanmasi soz
konusudur. Bu tarzla birey, baskalar1 ile olan iligkilerini giiclendirmek adina mizahla
kendisini kiigiimser, alayli bir dille eksik ve kusurlarimi dile getirir. Gergekte mutsuzken
mutluymus gibi yapmasi da bu mizah tarzina ornektir. Bu tarza sahip kisiler, son derece
mizah anlayis1 gelismis kisiler olarak goériinmelerine ragmen aslinda mizahi kullanarak bir
saklanig, duygusal bir gereksinim veya diisiik benlik algis1 gibi etkenlerin arkasina
saklanmaktadir. Hiizlin, endise gibi negatif duygu durumlar ile pozitif olarak baglantili
oldugu diisiiniiliirken kisiler arasi iligkiler, psikolojik olarak iyi olma ve 6z sayg1 gibi unsurlar

ile negatif oldugu diistiniilmektedir (Yerlikaya, 2009: 32-33).

2.3.6. Saldirgan Mizah

Bu mizah anlayisiyla birey, bagkalar1 iizerindeki olas1 negatif sonuglar1 goz Oniinde
bulundurmaz. Bu tarz; bireyi benliginden uzaklastirici, bagkalarni incitici, sdylemekten uzak
duramadig1r zorunlu sdylemleri de kapsar. Saldirgan mizah tarzinin, kizginlik ve nefretle
pozitif bir iliskisi varken inan¢ ve memnuniyet ile negatif bir iligkisi vardir (Yerlikaya, 2009:
32). Bu mizah tiiriinde, bagkalarinda olabilecek etkiler {izerinde ¢ok az kontrol vardir. Boylece

saldirganlik, diismanlik ve nevrotiklik ile iligkisi oldugu goriiliir (Seguel ve dig. 2015: 2).

Uygun olmayan mizah kullanimlari, hem 6grenci hem de 6gretmen 6zelliklerine bagl
olarak degisir. Ogrenciyi, baskasini ve kendini hedefleyen mizah tarzlari; dgretmen mizahmin
saldirgan bicimleri olarak tanimlanmistir. Bunlar, sadece 6grencilerin 6gretmen davraniglarina
iliskin anlayiglarina degil ayni zamanda onlarin uygunluk anlayisinin ne olduguyla da
iliskilidir. Bireysel mizah davranislarinin yani sira mizah faktorleri, 6grencilerin genel olarak
ogretmenler icin uygunluk anlayislarinda biiyiik benzerlik oldugunu ortaya koymustur. Ayni

zamanda sozel olarak saldirgan 6grencilerle bu mizah tarzlarini benimseyen 6gretmenlerin
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ayn1 goriisleri benimsedikleri de goriilmistiir (Frymier, Wanzer ve Wojtaszczyk, 2008: 282-
284).

2.4. YABANCI DIiLL. OGRENMEDE YABANCI DIiLE YONELIK TUTUMUN
YERI
Tutumun bir egilim oldugunu ancak degisebilecegine vurgu yapan Barker (1988: 112),

tutumun bireysel oldugunun altin1 ¢izerek aslinda dogus noktasinin ortak davraniglarda
(toplumsal yonii) oldugunu ve davranislari etkiledigini vurgulamistir. Bununla birlikte
varsayimsal olarak psikolojik bir yapida oldugunu ancak yabanci dil ediniminin gercekligi

tizerinde 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir.

2.4.1. Tutum Nedir?

Allport, zihinsel veya sinirsel hazir bulunusluk olarak tanimladigi tutumun tecriibe
yoluyla oOrgiitlendigini, bireyin ilgili oldugu tiim nesnelere ve durumlara yonelik verdigi
tepkisi {lizerinde yonlendirici veya kuvvetli etki yaratan bir unsur olarak tanimlamistir. En
basit anlamiyla bireyin deneyimi ve mizacindan dolay1 belirli bir bigimde hareket etme
zihniyeti veya egilimidir (Allport, 1935: akt: Pickens, 2005: 44). Demirel (2012: 136),
tutumu, “Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar gostermeye

iten 0grenilmis egilim.” olarak tanimlamistir.

Bireyler ¢evrelerinde meydana gelen olaylar ve durumlara belirli anlamlar yiikleyerek
bunlar1 kazanilmig bireysel yasantilar olarak yansitirlar. Bu yasantilar diisiince ve yaklagimlar
ile ortaya ¢ikar ve bunlar tutum olarak adlandirilir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003: 132). Tutum
bir bireye atfedilen bir egilimdir. Yani tutum dogrudan gozlenebilen bir 6zellik degil, bireyin
gozlenebilen davranislarindan sonuclara vararak o bireye yiiklenen bir egilim olarak gortliir.
Tutum, gozlenebilen ve yapilan bir davranmis degil davranisa hazirlayict bir egilimdir
(Kagiteibast ve Cemalcilar, 2015: 130). Egitim {iriinii olarak diislinlilen tutum Snemlidir.
Ciinkli sinavin basarisina gore licretsiz, alternatif ve daha uzun siireli etkili bir sonug
saglayabilir. Herkes sinav basarisini, okul egitiminin en Onemli sonucu olarak gorebilir.
Ancak smav gegmeye Ozgii bilgi kisa siireli olabilir ve kolayca unutulabilir. Bir konuya

yonelik olumlu bir tutum, sinavi gegmek i¢in edinilen bilgiden daha kalict bir Sonug verebilir
(Barker, 1988: 13).
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2.4.2. Tutumu Olusturan Faktorler

Genel olarak bir tutumu olusturan ti¢ farkli faktorden bahsedilebilir; biligsel, duygusal
ve davranis olarak ii¢ baslik altinda toplanabilir. Tutum; bilissel, duyussal ve davranigsal
bilesenleri olan bir egilimdir. Kagit¢gibas1 ve Cemalcilar (2015: 132-143), tutumlar ile diizen
icinde bulunan bu ii¢ etkeni tutumlarin dgeleri olarak adlandirmislar. Bilissel, duygusal ve
davranigsal Ogelerin hepsinin yerlesmis ve gli¢li tutumlarda tam olarak bulundugunu,
dogustan edinilmeyen sonradan edinilen tutumlarin ise belli konu, kisi ve objelere yonelik
nasil olustuguyla ilgi tek bir cevabinin olmadigini, bunlarin bazilarini bireyler yasantilar
sonucu edinirken bazilarini ise farkli kaynaklardan edinirler. Genellikle tutum nesnesiyle

dogrudan yasant1 sonucu sosyal ¢cevreden 6grenme ve medya yolu ile edinilir.

2.4.3. Tutumu Olusturan Bilissel Faktorler

Tutum nesnesinin istenen Ozelliklere sahip olduguna veya istenen sonuglara neden
olacagina inanirken bilissel agidan bir tutum olusturulur (Fazio ve Olson, 2003: 141). Bir
tutumun biligsel boyutu, bireyin tutum nesnesine yonelik olan diisiincelerinden olusur. Birey,
tutum konusu olan nesne hakkinda farkli kaynaklardan bilgi edinir ve bilgilerini kendi bilissel
yapis1 yoniinde onceki bilgileri ile harmanlar ve kendi zihninde bir inang diisiincesi olusturur.
Tutum nesnesine yonelik olan bu inan¢ dogru veya yanlis olabilir ancak bireye has bir 6zellik
gosterir (Kirel, 2004: 74). Psikolojik diizeyde tutumu devam ettirme veya degistirme
nedenleri birey igin yaptiklari islevlerde saklidir. Ozellikle de uyum, ego, savunma, deger
ifade etme ve bilgi gibi islevleri barindirir. Tutumu harekete gecirmek veya degistirmek i¢in
gerekli kosullar, tutumun motivasyon temeline gore degisir (Katz, 1960: 163). Bilis temelli
tutumlarin, daha 6nce tutum nesnesiyle ilgili olarak olugsmus inanglar ve diisiinceleri igerdigi
goriilir. Genel olarak bizde olusan bilgilerimizi ve gergeklerimizi olusturan olgular oldugu

sOylenebilir.

2.4.4. Tutumu Olusturan Duyussal Faktorler

Tutumlar; gegmis bilis, davranis ve duygular hakkindaki bilgilere bagl olarak
degerlendirici siniflandirmalardir. Gergekte duygular ¢ogunlukla, bilisin mantiksal bilgi
isleme diinyasindan ayr1 ve altinda yatan bir arka plan motive edicisi olarak ele alinmigtir
(Zanna ve Rempel, 1988: akt: Potter, 1998: 259). Burada bireyin duygusal faktorler ile
olusturdugu tutuma konu olan heyecanlari belirli olmaktadir. Tutumun konusu olan nesnenin
begenilip begenilmeyecegi tamamen tutumun duygusal/duyussal yoni ile ilgilidir (Kirel,
2004: 74). Tutumlarin duygusal bileseni olabileceginden duygular tutumlara baglanabilir.

Ornegin bir birey, siyahi insanlarin beyazlar ile esit oldugunu diisiinebilir ancak bu sekilde
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rasyonel diistincesiyle hisleri paralel olmayabilir veya birinin ana diline duydugu sevgi,
kelimeler veya sembollerle yeterince ifade edemeyecegi kadar derinden hissedebilir (Barker,
1988: 113). Duyus temelli tutumlarin, bireyin tutum nesnesine yonelik olarak olusturmus
oldugu; sevgi, nefret, kaygi gibi soyut kavramlar1 barindirdig1r ve bireyin bu sekilde tutum

nesnesine yonelik olarak nasil hissettigi ve nasil davrandigiyla ilgili oldugu sdylenebilir.

2.4.5. Tutumu Olusturan Davramssal Faktorler

Davranig faktori, bireyin bir davranisa yonelik olarak yatkinliginin olmasidir. Bireyin
daha 6nceki inang ve yargilari, tutum konusu olan nesneye karsi olumlu veya olumsuz olarak
davranmasi saglayacaktir. Olumlu tutum olmasi durumunda tutum konusu olan nesnenin
gerekliliklerine yonelik olarak hareket edecektir. Ornegin bir 6grencinin dersini ¢ok sevdigi
hocasinin bir bagka dersini bir sonraki yil almasinda etkili olacaktir (Kirel, 2004: 74). Olumlu
bir tutum bazi davraniglara yatkinlik getirebilir. Tutumlarin bilissel, duyussal ve davranigsal
boliimleri arasinda uygunluk olmasina ragmen uyumsuzlukta gériilebilir. Ornegin bir birey
yabanct dil hakkinda olumlu diisiincelere sahip olabilir ancak olumsuz bir sekilde
davranabilir. Bu eylemler bazen gizli tutumlara kisitlamalar getirebilir (Barker, 1988: 113).
Davranig temelli tutumlarin, bireyin daha Once bilissel olarak olusturdugu diisiince ve
inaniglariyla birlikte duyussal olarak olusturmus oldugu bilesenleriyle kendisine gore veya

niyetine yonelik olarak tutum nesnesine gosterdigi davraniglar oldugu soylenebilir.

2.4.6. Tutum ve Yabanci Dil Egitimine Yonelik Tutum Problemi

Tiirkiye’de okul dncesi donemi baslayan ve yiiksekdgretim bitene kadar devam eden
yabanci dil 6gretimi son zamanlarda giindemi olduk¢a mesgul etmektedir. Ancak uygulamalar
g6z oniine alindiginda hem Ingilizce hem de ikinci yabanci dil 6gretimi ve dgrenimi istenilen
diizeyde degildir (Can, 2014: 43). Dahasi Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine yonelik yapilan
tim degisikliklere ragmen uluslararasi yabanci dil yeterligi siralamalarinda bu alandaki
basarisizlik agik bir bigimde goriilmektedir (Demirpolat, 2015: 7). Yabanci dile yonelik
tutumlarin ve istenilen diizeyde basar1 elde edilmemesinin sebeplerini daha iy1 anlayabilmek
icin sirasiyla 6gretmenlerin alan yeterliligi ve derse yonelik tutumlari, 6grencilerin tutumlari
ve ebeveyn tutumlarina bakmakta yarar vardir. Ciinkii egitimde bas aktorler 6gretmenler,
ogrenciler ve ebeveynlerdir. Ogrencilerin yabanci dile ydnelik tutumlarida her bir unsur tek

basina etkili birer faktordiir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmenlerin yeterliliklerini gelistirme noktasinda alan bilgisi,

meslek bilgisi ve kiiltiir bilgisi yeterliliklerine yogunlasmasi gerekir. Ozellikle dinleme ve
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konusmaya agirlik verilmesi 6nemlidir. Mesleki egitim ile ¢agdas yontem ve teknikler, egitim
psikolojisi ve 6lgme-degerlendirme gibi derslerin meslege hazirlayici nitelikte olmasi gerekir.
Son olarak kiiltiir bilgisi ile hem kendi kiiltiiriimiiziin hem de hedef dilin kiiltiiriinii tanitict
derslere, konferanslara ve bilimsel toplantilar gibi caligmalarin hizmet Oncesi c¢alismalar
icinde ciddiye alinmas1 gerekir (Demirel, 1989: 152-153). Bununla birlikte MEB’in ve Milli
Egitim Midirliiklerinin, 6gretmenlerin mesleki gelisim ve hizmet ici egitimlerine yeterli
diizeyde onem vermedikleri goriilmektedir. Universitelerden destek ve yardim almamalari,
0zel uzmanlik sirketlerinden hizmet elde etmemeleri ile monoton bir sekilde yliriiyen ve iiriin
vermeyen bu calismalara 6gretmenlerin yonlendirilip desteklenmemeleri, bu caligmalarin
neden yeterli derecede ciddiye alinmadigin1 da gosterir niteliktedir (Okan ve Basaran, 2007:
186). Bu konuyla baglantili olarak 6gretmen tutumlarina yonelik yapilan bir calismaya da
deginmekte fayda var. Reeves (2006: 137)’1n, lise Iingilizce 6gretmenlerinin, dgrencilerine ve
derslerine ydnelik tutumlarinin incelendigi ¢alismada dort dnemli sonuc elde edilmistir. Ik
olarak, Ogretmenlerin Ogrencilerin derse katilimina yonelik genel tutumlari ile &grenci
kattlimimin belirli yonlerine/6zelliklerine yonelik tutumlar1 arasinda bir tutarsizlia
ulagilmustir. ikinci olarak, 6gretmenler Ogrencilerle ¢alismak igin ders degisikliklerinin
esitligine yonelik endiseleri oldugunu dile getirmislerdir. Ugiincii olarak, 6gretmenler mesleki
gelisim ¢aligsmalarina yonelik bir kararsizlik gostermislerdir. Son olarak, 6gretmenlerin iKinci
dillerin nasil 6grenildigine yonelik bir kavram yanilgisi altinda calistiklart bulgulari elde
edilmistir. Bu bulgular 6gretmen yeterlilikleri ve tutum problemlerinin, yabanci dil egitimini

etkileyebilecek faktorler olabilecegini agik¢a gostermektedir.

Acat ve Demiral (2002), 6grencilerin yasadiklar1 motivasyon problemleri ve yabanci
dil 6grenmeyi motive eden etmenlerin neler olduguna yonelik olarak yaptiklari ¢aligmada
Tiirkiye’de yabanci dil 6grenimi agisindan en 6nemli motivasyon kaynaklarindan birinin,
gelecekte bireylere is bulmada ve iste yiikselmede destek saglamasi agisindan Onemli
goriildiiglinii tespit etmislerdir. Yabanci dilde sozlii ve yazili iletisimi kolaylastiracak
caligmalarin yeterli olmamasmin yani sira ders i¢i etkinlikler ve materyallerinin ilgi ¢ekici
olmamas1 da goriilen problemler arasinda yer almaktadir. Karahan (2007) tarafindan
yiiriitiilen Tiirkiye’de Ingilizce dersine yonelik tutum iizerine yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin farkli kiiltiirleri anlama konusunda Ingilizce yeterlilik diizeyinin &neminin
farkinda olmalarina ve Tiirkiye’de Ingilizce’nin yabanci dil olarak ogretilmesini 6nemli
bulmalarina ragmen okullarda Ingilizce 8gretilmesini desteklemediklerini ve bu dersi se¢meli

ders olarak almak istediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte Ingilizce’nin kiiltiirel kimlige
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yonelik bir tehdit olarak goériilmemesine ragmen Tiirk halki, Ingilizce konusulmasindan
rahatsizlik duymaktadir. Bu celiski, Tiirk 6grencilerin Ingilizceyi daha iyi bir is edinme,
toplumda daha {ist diizey bir statiiye sahip olma gibi bir ara¢ olarak gordiiklerini ancak dili
ogrenmek icin beklenen diizeyde bir adim atmaya istekli olmadiklarin1 da gostermistir.
Bartram tarafindan dil 6grenimine yonelik tutumlar {izerindeki ebeveyn etkisi algilarinin
incelenmesiyle ilgili yaptig1 arastirmanin bulgulari, ebeveyn ve 6grenci tutumlar arasindaki
iligki i¢in bazi kanitlar sunmaktadir. Ebeveynlerin olumlu veya olumsuz davranislarinin rol
model olusu, ¢cocuklarin dilin énemi ve statiisii hakkindaki anlayiglarin1 insa etme yolunda
yardimci bir faktor oldugunu gostermektedir. Ebeveyn dil yetisinin kapsam1 da 6nemli bir ek
faktor olarak ortaya c¢ikmaktadir (Bartram, 2006: 211). Ogrencilerin ingilizceye yonelik
olumlu tutumlari, onlarmn Ingilizceye yonelik dnceliklerini yansitir. Bu aymi zamanda onlarin
iyi bir ebeveyn destegi aldigim1 gosterir. Ebeveynlerin Ogrencileri yabanci dile tesviki,
ogrencilerin dil 6grenmek icin motivasyonlarini artirmada ¢ok 6nemli bir etkendir (Paran ve
Tibli, 2009: 13). Ozetle yabanci dil egitiminde tutum veya problem olarak ortaya ¢ikabilecek

her olgunun farkli bir nedeni olabilecegi sOylenilebilir.

2.4.7. Yabanc1 Dil Ogrenmeye Yonelik Tutum

Ikinci bir dil 6grenmenin hem bireysel hem de sosyo-psikolojik diizeyi vardir. Ev
disinda bir dil edinim siireci nadir goriilen bir deneyim degildir ve 6nemli sosyo-psikolojik
etkileri olan bir siirectir. ikinci dilde elde edilen kazanimin, biri bilissel ve yetenek boyutunu
yansitirken bir digeri duygusal ve motivasyon ile ilgili olarak bireysel farklilik degiskenine
baghdir. Pedagojik faktorler gibi O6gretmen degiskenlerinin, Ggrenen stratejilerinin ve
benzerlerinin 6nemini de gbéz ardi etmemeliyiz. Herhangi bir dil 6grenme baglaminda

Ogrenilen seyin temel belirleyicileri yetenek ve motivasyon faktorleri olacaktir (Gardner,
1983: 221-222).

Ogrenciler bir dil smifina girdiklerinde inanglari, tutumlar1 ve dil bigemleri de dahil
olmak iizere tiim kisilik ozelliklerini 6grenme ortamina getirirler. Insanlarin bir dili
ogrenmelerindeki basarilari; 6grendikleri hedef dilden, hedef dili konusanlardan, kiiltiirden ve
elbette 6grenme ortaminda nasil diisiindiikleri ve nasil degerlendirdikleri ile tam ve dogrudan
ilgilidir (Hosseini ve Pourmandnia, 2013: 63). Bu tutumlarin pozitif ve negatif dogasindan
ayr1 olarak onlarin karmasiklig1 da vardir. Bu yine kisiden kisiye degisir. Ornegin, bir dgrenci
tiim yabanci dil derslerinden nefret ederek olumsuz bir tutum sergileyebilir. Baska bir 6grenci
ise dersin tiirline, 6gretmenin cinsiyeti, yast ve sinifin boyutuna bagl olarak bu tiir dersler

hakkinda olumlu veya olumsuz duygu ve diisiincelerle daha karmasik bir tutuma sahip olabilir
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(Barker, 1988: 115). Bu tutumlar; 6grenilen caresizlik, gecmis tecriibeler, eski Ogretmen
izlenimleri gibi unsurlari igerir. Bu unsurlar, dgrencilerin Ingilizceyi 6grenmek isteyip
istemediklerinde etkili olabilecekleri gibi yabanci dil dersine yonelik olumsuz tutumlari da
dogurabilecektir (Biiyiikkarci, 2016). Dolayisiyla 6gretme ve 0grenme siireclerinin iki ana
kahramani1 &grenci ve Ogretmendir. Ogrencilerin bireysel ozelliklerinin; kiz ve erkek
ogrencilerin oynadig1 roller, toplumsal baglamlar, inang, deneyim, yas, yetenek ve biligsel
ozellikler, duygusal etmenler, Ogrencilerin, 6grenme siiregleri ve elde edilen 6grenme
iirlinlerini anlamalarina yardimer olur. Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimini etkileyen faktorler

arasinda her birinin ayr1 bir rolii vardir (Madrid, 1995: 61).

Baggeci (2004)’nin ortadgretim kurumlarinda Ingilizce 6gretimine iliskin &grenci
tutumlarinin belirlenmesine yonelik yiiriitmiis oldugu calisma, klasik liselerde 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik ilgilerinin az oldugunu ortaya ¢ikartmaktadir. Bu ¢ikarim klasik ders
anlayis1, siif ortami gibi farkli unsurlarin etkili olabilecegini bize gostermektedir. Bununla
birlikte 6gretmen tutumunun derse yonelik etkisi de Karabenick ve Noda (2004), yiiriitmiis
olduklar1 ¢alismada 6gretmen tutumlarinin 6neminin, 6gretmenlerin 6grencilerini mesgul
etme motivasyonundaki etkisinde yatmakta oldugunu, bu durumunda 6grencilerin motivasyon
ve performansini etkiledigini belirtmislerdir. Ayni1 sekilde Ozer ve Korkmaz (2016)’1n,
yabanct dil 6gretiminde Ogrenci basarisini etkileyen unsurlar hakkinda yapmis olduklar
calisma, Ogretmen ve Ogrencinin etkili iki faktér oldugunu ortaya koymaktadir. Dil
ogreniminde, Ogrenci ve Ogretmen davranmiglari, dersin islenisine iliskin faktorler, egitim

sistemine iligkin unsurlar ve ¢evresel unsurlar olarak belirlenmistir.

2.4.8. Ogrenme

Genel tanimiyla bireyin tutumlarinda veya zihinsel semalarinda olusan bir degisimi
anlatan 6grenme; daha Once bilinmeyen bilgiyi edinmemiz, uygulayamadigimiz bir isi
uygulayabilmemiz, yasantilar sonucu herhangi bir konu veya nesneye yonelik edinilen bir

tutum veya davranistir. En yalin tanimla 6grenme; bilebilme, yapabilmedir (Asilioglu, 2014:

15).

Etkinliklerin 6gretmen tarafindan gercgeklestirilen kismi 6gretim, 6grenci tarafindan
gerceklesen kismi ise grenmedir. Ogrenmenin yasant: {iriinii olabilmesi i¢in bireyin gevreyle
etkilesiminin olmasi gerekir (Fer, 2011: 10). Bu siirecinin sonunda bireylerin yeni kazanimlar
edinmesi hedeflenmektedir. Davranis olusturma tiriinleri, hangi etkinlikler ve bu etkinliklerin

nasil hayata gecirilecegi, 6grenme isi ve onu gergeklestirmeye yonelik olan 6gretme siireci ile
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baglantilidir. Siire¢ iginde gergeklestirilmek istenen etkinlikler, 6grenmenin gerceklestigi
ortami verimliliginin artmas igin yiiriitiiliir (Fidan, 2012: 3). Ogrenme yasantilar1; bireylerin
degerlendirme kabiliyetlerini, elestirel ve yaratict diistinmelerine yonelik olmalidir. Bireylerin
dikkatleri ve ilgileri arastirmaci olmaya yonelik kanalize edilmelidir (Demirel, 2015: 135).
Davranisin kazanilmasina yonelik olarak pekistirmenin giicii, tecriibe yenilenmesi veya belli
bir davranis1 gosteren 6rnek modelin olusu gibi etkenler, bir davranisin ediniminde belirleyici

birer faktor olabilirler (Terry, 2013: 20).

Bugiinkii cagdas Ogrenme anlayigi, bireyin yalnizca bilgi edinmesini degil aym
zamanda edindigi bilgi iizerine diisiinmesini, yorum yapabilmesini ve yeri geldiginde ona
farkli bir bakis agis1 kazandirabilmesinin dnemini vurgular ve en onemlisi birey edindigi
bilgiyi kullanabilmelidir. Aksi takdirde edinilen bilginin kitaplikta duran bilgiden bir farki
yoktur (Kiroglu, 2012: 11).

Akpinar (2014: 220), etkili 6grenmenin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

e Ogrenciler kaynaklara kendileri ulasr.
e Ogrencilere elde ettikleri bilgileri 6rgiitleme ve sunma firsat1 verilir.
e Ogrenciler bireysel ya da grup projelerinde sorumluluk alirlar, bilgileri paylasirlar.

e Etkin 6grenmede 6gretmen, konuyu anlatmaz, tartisir.

Davranis¢1 kuramlara gore 6grenmenin en yaygin olan tanimi, yasanti iiriinti kalict 1zli

davranis degigsmesidir. Bu tanima gore bir 6grenmenin gerceklestigini sdyleyebilmek i¢in;

e Bireyin davranislarinda eskiye oranla goreceli de olsa bir farklilasma s6z konusu
olmalidir.
e Birey bu davranis degisikligini, yeni ve uygun olan kosullarda yenileyebilmelidir.

e Bireyin davranistaki degismeler, yasantilarinin {iriinii olmalidir.

Buna gore kisinin, dogustan getirdigi i¢giidiisel davranislari, hastalik vb. nedenlerle
ortaya ¢ikan davranis degigsmeleri ile alkol, ila¢ kullanma vb. nedenlerle ortaya g¢ikan ve

davranisg degismeleri 6grenme degildir (Asilioglu, 2014: 15-16).
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2.4.9. Tutum ve Ogrenme Arasindaki liski

Bandura (1994: 2), bireylerin hayatlarini etkileyen olaylar {izerinde etki yaratan ve
performans seviyelerini gosteren yetenekleri hakkindaki inanglarini/tutumlarini 6z-yeterlik
olarak tanmimlamistir. Bu tutumlarin; bilissel, motive edici, duygusal ve se¢me siireglerini
icerdigini ve bireyin kendisini nasil hissettigi, diisiindiigli, motive ettigiyle ilgili oldugunu,
dolayisiyla davraniglarinin  ve basarilarinin  {izerinde belirleyici faktorler oldugunu
vurgulamigtir. Hussain, Shahid ve Zaman’in (2011), dil kaygis1 ve dil 6grenmeye yonelik
tutum tizerine yapmis olduklar1 ¢alisma, Bandura’nin bulgularini destekler niteliktedir. Bu
calismada dil tutumunun diisiik olmasmin kaygi diizeyini artiracagi bulgusuna ulasmislardir.
Ayni dogrultuda Stegmann (2013), motivasyon ve tutumun dil becerileri ile iligkili oldugunu,
sinav sonuglart ve motivasyon diizeyinin de ayni dogrultuda sonug¢ verdigini dolayisiyla
Ingilizce dil seviyesinin motivasyon veya tutum ile iliskili oldugu sonucuna varmustir.
Gardner, Burstall (1975)’a atifta bulunarak tutum ve motivasyonun ikinci dil ediniminin
basarisiyla iliskili oldugunu kabul etmekle birlikte, belki de artan tutum ve motivasyon
seviyelerinin dil edinimindeki basariyla daha ¢ok ilgili olabilecegini vurgulamistir. (AKt:
Gardner, 2014: 48). Ogrencilerin derse yonelik gelistirmis oldugu tutum ve basarilar1 arasinda
anlaml bir iligki vardir. Derse yonelik tutum ve basar1 orani ayni diizeyde artma ve azalma

gostermektedir (Tay ve Akyiirek Tay, 2006: 82).

Motivasyon, Ingilizce dili veya ikinci dil &greniminde basarinin Snemli aktorii
olabilecegi gibi uzun ve sikici 6grenme siirecini siirdiirecek itici bir gili¢ etkisini de
saglayabilir. Dil edinimi ile ilgili diger faktorler, motivasyonu bir dereceye kadar olusturur.
Yeterli motivasyonun olmamasi durumunda en dikkat cekici yeteneklere sahip bireyler bile
uzun vadeli hedeflere ulagsmayacaklar ve bunun i¢in ne yeterli bir 6gretim programi ne de
egitim vardir. Ote yandan yiiksek motivasyon unsuru bireyin hem énemli eksikliklerini hem

de dil yetenek ve 6grenme kosullarini telafi edebilir (Dornyei, 1998: 117).

Yabanci dil kaygisi, genel kaygidan ayridir ve genellikle bunun konusma kaygisinin
bir pargasi oldugu diistiniilmektedir (Mclntyre ve Gardner, 1989). Dil siniflarinda artan
kayginin ¢esitli olumsuz sonuglar1 olabilmekle birlikte konusma kaygisinin baskin oldugu bu
durumu, dinleme ve 6grenme kaygist da takip edebilir (Maclntyre ve Gardner, 1991: 292). Bu
aciklamay1 destekleyen Du (2009), kaygi durumlarinin bir bireyin ikinci dilde tam olarak
yeterli olmadig1 durumlarda ortaya ¢iktigini ve iletisim korkusu, smav kaygisi ve olumsuz
degerlendirme korkusunun; dil kaygisinin ii¢ bilesenini olusturdugunu dolayisiyla her kaygi

durumunun 6grencinin karsilastirdigi durumlar ile ilgili oldugunu belirtmistir. Goger (2014),
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Tiirk¢e dersini yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kaygi ve 6grenme tutumlari arasinda
siki bir iligki oldugunu, kayginin 6grenci 6grenmesi ve hedef dili etkili kullanma arasinda bir
iliski oldugunu tespit etmistir. Bu da kaygi durumlarimin ve dgrenci basarisi arasinda iligkinin
baglantili oldugunu gdsteriyor. Ancak Hashwani (2008)’nin Ingilizce dil 6grenimine yodnelik
Ogrenci tutum, motivasyon ve kaygilar1 tizerinde yapmis oldugu ¢alismada daha olumlu
sonuclar elde edilmistir. Calisma, dgrencilerin Ingilizce diline ve 6grenimine iliskin olumlu
tutumlara sahip oldugunu bunun da O&grencilerin igsel motivasyonlarma kiyasla digsal
motivasyonlarindan olustugunu gostermistir. Bununla birlikte Biiyiikkarc1 (2016)’nin
iiniversite 6grencileri ile ylriitmiis oldugu ¢alismanin sonuglari, basarili olmanin 6grencilerin
kayg:1 diizeylerini diisiirmedigini ve Ingilizce dgrenmede basarisiz olmanin da her zaman

ogrencilerin kaygi diizeylerini ylikseltmeyecegini belirtmistir.

2.4.10. Ogrenmeyi Etkileyen Bir Faktor Olarak Mizah

Yapilan ¢esitli arastirmalar, yabanci dil 6gretiminde mizahin ders materyali olarak
farkl etkinlikler ile kullanilmasinin; 6grencilerin yabanci dil edinimi, derse katilimi, 6z giiven
ve motivasyonunu artirmak, derse yonelik kaygi ve endiseyi azaltmak, mutlu bir sinif ortami
olusturmak ve akademik basariyr artirmak gibi, egitim acisindan Onemli getirilerinin
olabilecegini gostermektedir. Krause (2014: 13), yabanci dil 6greniminde mizah kullaniminin;
ogrencilerin hedef dilin fonoloji, morfoloji ve sozdizimi gibi belirli 6zelliklerinin farkinda
olmalarin1 saglamak i¢in motive edici bir unsur olabilecegini vurgulamistir. Al-Duleimi ve
Aziz’in (2016: 112), Irakli 6gretmen ve dgrencilerin mizahin dil 6gretimi ve 6grenimindeki
roliine iligkin algilarini arastiran ¢alismanin bulgularina goére mizahin egitim ortami, 6grenci

ve 0gretmene sundugu avantajlart su sekilde siralamiglardir:

e Mizah duygusu, 6gretmenlerde goriilmek istenen bir niteliktir ve kisisel etkiliciligin
onemli bir unsurunu olusturur.

e Mizah, samimiyet yaratan etkili bir unsurdur.

e Ogrencileri rahatlatir ve dgrenmeye daha duyarli hale getirir.

e Rahat hisseden dgrencilerin, etkilesimli etkinliklere katilma olasiliklart daha yiiksektir
ve hatalar1 akranlar1 6niinde yapilir ve diizeltilir.

e Mizah, konuya 6zen gostermeyi artirir ve daha derin bir 6grenime olanak saglar.

e Insanlan bir araya getirir ¢iinkii kiiltiirel sinirlar1 asan bir aragtir.

Farkli bir caligma da Lucas (2015) tarafindan, ikinci yabanci dil 6grenenleri ile

gergeklestirilmistir. Calismada oOgrencilerin diyalog kurmalarini tesvik etmek igin kelime
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oyunlarindan yararlanilmistir. Diyaloglarin sonunda sozciiklerin anlasilmasinda gozle goriiliir
bir artis gorlilmekle beraber sonuglar 6grencilerin dilin fonolojik, morfolojik, sézdizimsel

veya anlamsal yoniine odaklandiklar1 da gostermistir.

2.4.11.Yabanci Dilde Okuma

Okuma, herhangi bir dil smifindaki en 6nemli etkinliktir. Bir birey; bilgi edinmek,
mevcut bilgiyi dogrulamak i¢in veya bir yazarin yazi tarzin1 ya da diisiincelerini elestirmek
icin okuyabilir. Bir birey aym1 zamanda zevk i¢in veya Ogrenilmekte olan dilin bilgisini
artirmak i¢in de okuyabilir. Okuma, sadece bir bilgi kaynag: ve keyif verici bir etkinlik degil
ayn1 zamanda her seviyedeki dil 6gretiminin 6nemli bir pargasidir (Ibrakhimowna, 2016: 45).
Okuma, bilingli ve bilingsiz bir diisiinme siirecidir. Okuyucu, yazarin amacladig1 varsayilan
anlam1 yeniden yapilandirmak ic¢in birgok strateji uygular. Bunu, metindeki bilgileri kendi
gecmis bilgi ve deneyimleri ile karsilagtirarak yapar (Mikulecky, 2008). Okuma, sozciikleri
dogrudan sayfadan yiikselten basit bir islem degildir. Yalnizca sayfadaki kelimeleri ve
climleleri degil ayn1 zamanda sozciik ve climleler tarafindan hissettirilen fikir, anilar ve
bilgilerin de metnin anlasilmasi i¢in okuyucunun c¢alistigi karmasik bir problem ¢oziimiidiir

(Samra, 2013: 84).

2.4.11.1. Okumay Etkileyen Faktorler

Etkili okuma anlayiginin tiim unsurlari, bilgi uygulamalar ihtiyaclarin1 6nemli dl¢lide
destekler. Kendi kavramsal ¢er¢evesini sema olarak tanimlayan egitim kuramcis1 Jean Piaget,
bu kisisel semanin etkilerini sdyle belirtmistir: agik¢a disa vurulmayan, mevcut mantikli
disiinme yolunu kontrol eden, onceki bilgilerinden istifade eden ve yeni bilginin ¢oktan
gelismis cerceveye benzesmesine ve bagdasmasina olanak saglar (Cowell, 2012: 12). Onceki
bilgi ve gecmis tecriibelerden bildiklerimizi sema adi verilen “gerceve” bilgisi i¢inde
depolandigini soylemistik. Semalar1 hatirlamanin bir yolu, yeni materyali anlamaya yonelik
bir yap1 veya 6rnek olusturan zihinsel haritalar1 gorsellestirmektir. Semalar birbirinden ayri
degildir onlar birbirleriyle oldukca iliskili ve dnemli 6l¢iide anlamay: etkiler. Ogrenciler;
cikarimlar ve tahminlerde bulunmak, yeni bilgileri diizenlemek, ifade etmek ve igerigin
ayrintilarina inmek i¢in bu semalar iizerinde ¢alisirlar (Urquhart ve Frazee, 2012: 2). Bununla

birlikte etkili bir okumanin gergeklesmesi i¢in sdzciik bilgisinin rolii gok dnemlidir.

Sozciik 6grenimi, yabanci dil 6greniminin vazgecilmez bir pargasidir ¢linkii kitaplarda
ya da simiflarda yeni kelimelerin anlamlar1 sik sik vurgulanir. Ayn1 zamanda dil 6gretiminin

merkezinde yer alir ve bir dil 6grencisi i¢in biiylik 6nem tasir (Algahtani, 2015: 21). S6zciik
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hazinesi, anlama akicilik ve basariya katkida bulunan temel bir unsurdur. S6zciik hazinesini
gelistirme hem kavramanin bir sonucudur hem de anlamayi, sdzciik anlamlari ile % 70-80°ne
kadar yiikselten bir onciidiir (Bromley, 2007: 528). Sozciik dagarcigi, belirli bir hikayenin ya
da aciklayici bir metnin sozciiklerinin tiimiinii veya ¢ogunun bilgisini anlamay1 gerektirir
(Milone ve Biemiller, 2014: 1). Sozciik dagarcig1 gelisimini yavas deneyimleyen ingilizce
ogrenenler, sinif diizeyinde metinleri anlama yeterlilikleri daha azdir (Mukoroli, 2011: 8). Dil
iletisimi i¢in de iyi bir sozciik bilgisi gereklidir. Her ne kadar gramer ve sozciik tamamlayici
olsa da Wilkins (1972), dilbilgisi olmadan ¢ok az sey ifade edilebilecegini, sdzclik olmadan
higbir seyin ifade edilemeyecegini ileri siirmiistiir (Bastanfar, 2010: 158). Insanlar igin
sOylenilenler ve yazili metinlerin anlagilmasi kadar his ve fikirlerin bagkalarina aktarilmasinda
sOzciiklerin yeri de 6nemlidir. Algilama ve ifade etme dil becerilerinin verimli bir sekilde
yararlanilmas: ile s6zciik hazinesinin zenginligi ayn1 dogrultuda iligkilidir. S6zctik hazinesinin

yetersiz veya zenginligi, kavrama ve ifade etme gibi becerilere niifuz eder (Karatay, 2007: 1).

Okuma oncesi etkinlikler sozciik dgelerinin 6grenilmesinde biiyiik bir role sahiptir. Bu
etkinlikler, metni anlamak i¢in okuyucuya gerekli arka plani saglar. Ayn1 zamanda 6nceden
bilgi edinme, arka plan bilgisi olusturma ve okuyucularin dikkatini ¢ekme ve siirdiirmesine
yardimci da olur (Drucker, 2003: 27). Semboller ve resimler ¢ocuklarin semantik, fonolojik
ve algisal sozciik bilgisi ile baglanti kurmalarina yardimci olur ve bir kelimenin farkl
ozellikleri hakkinda diisiinmeye tesvik eder (John, 2016: 6). Bu goriisleri destekleyici bir
calisma, Djafer (2013)’de sozciik hazinesinin roliinii arastirmayi amaglayan calismasinda
sozciikk ogreniminde kullanilan tekniklerin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmesinde
biiyiik rolii oldugunu tespit etmistir. Ogretim yoluyla edinilen sdzciik hazinesi, dgrencilerin

okudugunu anlamay1 gelistirmelerine katki saglamistir.

2.4.11.2. Okumayi Etkileyen Bir Faktor Olarak Mizah i¢cerikli Metinler

Mizah ve dil oyunlari, cogunlukla hem yapilarinda hem de islevlerinde belirsizlik ve
cok anlamlilig1 baz alir. A¢ik bir sekilde sdylemsel, dilsel ve sosyal baglamin yakin yonlerine
ve daha once diyalogun bir parcasi olan ve neyin yapilabilecegi ile ilgili beklentilerimize hitap
ederler. Birden fazla yorumu ayni anda ve c¢esitli acilardan diistinmeye yonlendirirler. Bu
sekilde mizah ve dil oyunu, yalnizca ciddi bir 6grenme isi olarak degil, ayn1 zamanda dil
egitimi i¢in miithis kaynaklar olarak goriilebilir (Bell ve Pomerantz, 2014: 41). Insana 6zgii ve
insan yasammnin temel bir ozelligi olan mizah; Ingilizce 6gretiminde uygulandiginda
ogrencilerin 6grenme yeteneklerini artirir. Mizah, endise faktdriinii ve kaygiyr Ingilizce

smifinda azaltmak i¢in 6nemli bir unsur olarak diisiiniiliir (Abdullah ve Akhter, 2015: 16).
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Tamblyn (2003)’i mizah1 hatirlatici bir yontem olarak, ogrencileri eglendirdigini ve bu
eglencenin aslinda kisisel ilgi alan1 olarak adlandirilan i¢sel motivasyonu gelistirdigini
belirtmistir. Mizahin gorsel olarak bilgi sunmada roliinii agiklarken bireylerin resimleri;
kelime veya diisiincelerden daha iyi hatirlandigini, 6zellikle de sakalarin gorsel olarak
nitelendirilmesi ve bir sakanin komik olmasi i¢in zihinde bir resim elde etmesi gerektigini
vurgulamistir (Hayati, Shooshtari ve Shakeri, 2011: 653). Bu da eglenceli bir 6grenme
ortaminda gerceklesebilir. Orekoya, Chan ve Chik (2014: 61) bu ortamin olusturulmasi igin
o0grenme kaygisinin azaltilmasi ve 6grencilerin 6grenme motivasyonunun harekete gecirilmesi
mimkiindiir. Bu, ¢ocuklarda mizahi okuma materyallerine eslik eden gidiklanma hissi istegi

yaratilmasi yoluyla iligkilidir.

Resimlerin oldugu okuma c¢alismalarinin daha ilging oldugu fikri yeni degil. Ancak
resimler mizahi olursa okumak daha ilging hale gelebilir. Bir 6grenci bir hikayenin metinlerini
anlamayabilir, ancak komik resimler hikayeyi okumaya motive edebilir. Bunun nedeni;
Ogrencinin, sinifin geri kalaninin neden giildiigiinii anlamasi ile ilgilidir ve bu metni tekrar
okumasi i¢in motive edici bir faktordiir. Hikayenin esprili olmadig1 durumlarda karikatiirlerin
varlig1 hikayeyi okumaya ilging kilar (Twerefou, 2011: 331). Ancak Oykiilerin uzunluklar: da
okuma etkinliginin verimli ge¢ip gegmemesinde etkili bir unsurdur. Erkaya (2011: 58), bazi
kisa Oykiiler sadece birka¢ satirdan olusurken digerlerinin birka¢ sayfasi vardir. Cesitli
uzunluklarina bagl olarak ingilizce gretiminin her seviyesinde kullanilabilir. Oykiiniin kisa
olusu, kelimelerin daha basit olmasina dolayisiyla yeni baslayanlar veya Ingilizce yeterliligi
zayif olan 6grenciler icin siiphesiz daha uygun olacaktir. Kisa dykiiler uzun dykiilere oranla

daha az karmagiktir ve gizli mesajlar1 ya az ya da hi¢ yoktur.

Yukarda agiklanan bilgileri destekleyen bazi ¢alismalar yapilmistir. Chik ve Wan
(2003), okuma etkinliklerinde mizah kullaniminin, 6grencilerin okuma, diisiinme ve yazma
motivasyonu iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Mizahin; 6grencilerin dikkatini ¢ekmek,
onlar1 okumaya, diisiinmeye ve sonunda yazmaya dogru motive eden 6nemli bir etken oldugu
bulgusuna ulasmiglardir (Akt: Rashidi ve dig. 2014: 1531). Chik (2005), 6grencilerin
motivasyonu ve ders materyalleri, onlarin igsel ve dissal motivasyonlariyla iligkilidir. igsel
motivasyona sahip olan Ogrenciler, miikkemmel bir biligsel yeterlilik ile okuma siirecine
tamamen dahil olurlar (Akt: Piaw, 2012: 354). Avrupa Komisyonunun “Yasam Boyu
Ogrenme Programi” adli galismasinin sponsorlugunda, Bati Ingiltere Universitesi, izlanda
Akureyri Universitesi, Gazi Universitesi ve Ispanya’daki Marcis Universitesi tarafindan

Avrupa’da ¢ocuk edebiyatinin 6grenilmesi ve Ogretilmesine iliskin yiirtitiilen iki yillik bir
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arastirmada Ogrencilerin  biiyiik bir cogunlugu kendilerini giildliren kitaplar1 okumay1
sevdiklerini belirtmislerdir. Ispanya, Ingiltere, Izlanda ve Tiirkiye’den sirasiyla %69, %65,
%357 ve %53 oranlar1 elde edilmistir. Sonuglar, 6grencileri aktif okuyucu yapan seyin,
cocuklarin coskulu ve mizahi hikaye kitaplarin1 okuduklarindan kaynaklandigini gostermistir

(Adalsteinsdottir, 2011: 43).

2.4.11.3. Okuma Etkinligi

Ogrenciler yeni bir icerik 6grenmeden dnce neleri bildiklerini diisiinmelidirler. Gegmis
bilgilerini hatirlamadik¢a 6nceden bildiklerini yeni 6grendikleri ile iliskilendiremezler. Ayrica
ogrencilerin metin i¢indeki fikirlerin yapisini ve organizasyonunu tanimlamalarina yardimci
olunmalidir (Arcangelo, 2002: 14). Ogrenciler ne okudugunu anlamadiklarinda hayal kiriklig:
yasarlar. Bununla birlikte 6grenci anlama ile ugrastiginda okumaya devam etme arzusunu da
genellikle yitirir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerinin okuduklarini anlayip anlamadiklarini
kontrol etmeleri gerekir. Okudugunu anlama, bir¢ok konu alaninda 6grenci okuryazarliginin
saglanmasi igin sarttir. Ogrencinin anlamasinin yani sira bilgiyi unutmamasi da zorunludur.
Ogretmen, ogrencilerinin anlama ile ugrastgini fark ettiginde bu hayal kirikliklarmi
hafifletmeye yardimci olacak stratejiler gelistirmeli ve uygulamalidir. Anlama, 6grenmenin
ayrilmaz bir pargasidir. Ayn1 zamanda bir¢ok anlayis diizeyine sahip ¢ok yonlii bir siirectir ve
ideal olan 6grencilerin okuduklarina dair kapsamli bir anlayis kazanmalaridir. Ancak bu her
zaman bdyle degildir. Bu ylizden 06gretmen, Ogrencilerin metinle nasil etkilesimde
bulundugunu anlamali ve hangi stratejilerin faydali olacagini bilmelidir (Richardson, 2010:
3). Ogrencilerle yabanci bir dilde okuma ¢alismas: yaparken etkili ydntemleri kullanmaya
tesvik etmek i¢in onlarla basit egzersizler uygulayabiliriz. Bu egzersizler, olusturduklar

okuma asamasina gore siniflandirilabilir (Toprak ve Almacioglu, 2009: 23).

2.4.11.4.0kuma Oncesi

Okuma 0Oncesi yontemleri, 6grencilerin makale, ders kitabi metni veya bir edebiyat
parcasini ele almadan Once; metnin temalari, kavramlar1 ve sozciik dagarcigini kapsayan
etkinliklerden olusur. Etkili 6n okuma yontemleri ayrica 6grencilerin bir konu hakkindaki var
olan bilgilerini canlandirir. Bir konuyla ilgili bizde var olan bilgileri hatirladigimizda
metinden 6grenmekte oldugumuz bilgilerimiz arasinda baglanti kurarken sonra ne olacagi
hakkinda ongoriilerde bulunmak bizde bulunan zihinsel dosya klasorlerini okurken organize
etmeyi kolaylastirir (URL-1, s.64). Okuma Oncesi asama, Ogrencilerin bir hikdyenin ana
temas1 veya bir makalenin temel arglimani i¢in ayirt edici bir unsur olmasinda yardimer olur.

Okuma oOncesi etkinlikleri; yazar veya metnin tiirlinii tartismak, beyin firtinasi, tanidik
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hikayeleri gozden ge¢irmek, ¢izimler ve basliklarin géz oniinde tutulmasi ve tarama (yapi, ana
noktalar ve gelecek yonergeler ) gibi etkinlikleri igerir (Toprak ve Almacioglu, 2009: 23).
Boylece, okuma Oncesi asama, ilgili semanin etkinlestirilmesine yardimci olur (Alyousef,

2005: 149).

2.4.11.5. Okuma Asamasi

Okuma asamasi veya etkilesimli siire¢ ile amag, O6grencilerin dilsel ve sematik
bilgilerini gelistirerek metinleri ele alma yeteneklerini gelistirmektir (Alyousef, 2005: 150).
Okuma etkinligi sirasinda Ogrencilerin; bilingaltinda baglanti kurma, anlama, izleme,
Ozetlemek icin durma, soru sorma gibi anlama stratejilerini siirekli olarak uygulamalari
gerekir (URL-1, s.70). Okuma alistirmalari; 6grencilerin okuma stratejilerini, yabanci dil
kontrollerini gelistirmelerine ve zor metinleri anlamalarinda yardimer olur. Bu tiir alistirmalar;
metnin igerigi hakkinca tahmin yiriiterek sozciik anlamlarni tahmin etme, bilinmeyen
kelimelerin gramer islevlerine dikkat etme, referans kelimeleri analiz etme, s6z dizimi ve
ciimle yapilarini dikkate alarak anlama, metnin igerigini tahmin etmede kullanilabilir (Toprak
ve Almacioglu, 2009: 23). Hedeflenen sozcilik hazinesinin kullanimina bagli olan haritanin
tamamlanmas1 ile &grencilere yeni kelime dagarcigi ve igerik bilgisi arasinda baglanti

kurdurulur (Hairrell, Simmons, Swanson, Edmonds, Vaughn ve Rupley, 2011: 4).

2.4.11.6. Okuma Sonrasi

Okuma sonrasi etkinliklerinin temel amaci, 6grenilen icerigi goézden gecirmek ve
pekistirmektir (Hairrell ve dig. 2011: 5). Okuma tamamlandiktan sonra metinle mesgul olma
siireci sona ermez. Ogrencilerin tiim igerik alanlarinda akademik basariya ulastiracak aktif
okuma ve yazma becerilerini gercekten gelistirmek i¢in okuduklar bilgileri pratige dokerken
ogrencilere rehberlik edilmesi gerekir ve acikliga kavusturmak, birlestirmek, 6zetlemek ve
degerlendirmek i¢in sistematik bir sekilde bu uygulamalar1 yapmalarina yardimci olunmalidir
(URL-1, s.74). Okuma diinyasinin gergek hedefleri, bir yazarin bakis agisin1 ezberletmek veya
metinin igerigini 6zetlemek degildir. Daha ziyade, baska bir diisiinceye bakmak veya yeni bir
bilgiyi onceki bilgiler ile harmanlamak i¢in 6grencilerin farkli metin tiirlerine gore farkl
yontemlerin uygun oldugunu fark etmesine yardimci olmak ve detaylandirici bir anlayisin

Otesine gegmek gerekir (Toprak ve Almacioglu, 2009: 23).
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2.5. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boéliimde, arastirma konusu ile ilgili yurt disinda ve yurt i¢inde yapilmis olan

arastirmalara deginilmistir.

2.5.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Yurt disinda yapilan arastirmalarda mizah icerikli metinlerin, dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarina etkisiyle ilgili olan arastirmalar vardir. Bu arastirmalardan bazilar

sunlardir:

Hlaing, Soe ve Oo (2016) tarafindan yiiriitilen “The Attitudes of English Language
Teachers and Learners towards Humour in Language Classrooms” adli ¢alisma, ingilizce
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin mizaha yonelik tutumlarini arastirmayr amaglamistir.
Aragtirmada Ogretmenlere ve Ogrencilere iki farkli anket uygulanmistir. Sonuglar mizah
kullaniminin sinif iklimini gelistirdigini, 6grenci-6gretmen uyumunu artirdigini ve 6grenmeyi
kolaylastirdig1 yoniinde olmustur. Ayrica dgretmenlerin mizah kullanimia yoénelik tutum

puanlari, 6grencilerin tutumlarina oranla daha yiiksek oranda ¢ikmustir.

Zabidin (2015) tarafindan yiiriitiilen “ The Use of Humourous Texts in Improving ESL
Learners’ Vocabulary Comprehension and Retention” adli arastirma, 6grencilerin sézciik
hazinelerini gelistirmek icin kullanilan kisa anlatili sakalar ile Ingilizce 6grenen grencilerin;
sozciik, anlama ve akilda tutma etkilerini incelemistir. Deney grubuna kisa mizah metinleriyle
ders islenirken kontrol grubu i¢in mizah igermeyen metinler ile ders islenmistir. Dort farkl
okuma calismasi ile gerceklestirilen calismada, her okuma ¢alismasinda okumaya baslamadan
once katilimcilara hedef sozciiklerin bilinirligini 6lgmek igin bir sozciik testi (6n test)
verilmistir. Ayn1 sekilde her okuma c¢aligmasindan sonra katilimcilarin sozciik hazinesini
olgmek igin sozciik testi (son test) uygulanmistir. Her iki gruba gecikmeli sozciik testleri
uygulanarak kazanilan puanlar test edilmistir. Calismanin bulgulari, mizahin nispeten kelime

anlama ve akilda tutma yetisini etkileyebilecegini gostermistir.

Pham (2014) tarafindan yiiriitiilen “The Use of Humour in EFL Teaching: A case
study of Vietnamese University Teachers’ and Students’ Perceptions and Practices” adli
doktora tezi ¢aligmasi, Vietnam’da tiiniversite egitmenleri ve 6grencilerinin; yabanci dil
Ingilizce smflarinda mizahin rolii, &gretmenlerin mizah unsurunu kullanmalar1 ve
kullanmamalarinin nedenleri arastirilmistir. Mizah tiirlerine, 6gretmen ve 6grencilerin mizah

tercileri hakkindaki algilarinin nasil oldugu da incelenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin ve
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ogrencilerin cogunun, Ingilizce 6gretiminde mizah kullanimina yonelik olumlu gériislerini ve

mizahin roliiniin 6nemini kabul ettigini ortaya koymustur.

Azizifard ve Jalali (2012)’nin, “Context and Humor in Teaching Language Functions”
adli aragtirmalari, 9. sinif 6grencilerinin dil 6grenim siirecinde; baglam ve mizahin dil edinim
stirecindeki etkilerini arastirmay1 amaglamistir. Arastirmanin galisma grubu, 4 deney grubu ve
2 kontrol grubundan; 89 erkek ve 90 kiz 6grenciden segkisiz bir sekilde olusturulmustur.
Deney boyunca kontrol gruplari1 okul kitaplarimi takip ederken deney gruplari i¢in mizah
icerikli olan ve dil islevlerinin baglam icerisinde kullanilmis oldugu materyaller ile dil
islevlerinin baglam icerisinde kullanildig1 fakat mizah igerikli olmayan materyaller
kullanilmigtir. Calisma sonunda mizah igerikli materyallerin kullanildigi deney gruplarinin
diger gruplardan daha iyi performans gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber performans

sonuglari, kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir fark gostermemistir.

Hayati, Shooshtari ve Shakeri (2011) “Using Humorous Text in Improving Reading
Comprehension of EFL Learners” adli deneysel desenli ¢alismada, mizahi igerikli metinlerin
ogrencilerin okudugunu anlama {izerindeki etkileri incelenmistir. Mizah igerikli metinlerin
okutuldugu grup ile mizah igerikli olmayan metinlerin okutuldugu gruplarin performanslar
ilk ve son okumadan elde edilen puanlarla karsilastirilmistir. Sonuglar, deney grubunun
kontrol grubuna oranla hatirlama ve anlama diizeyinde belirgin bir fark olusturdugunu
gostermistir. Calismanin bulgular1 mizahin ve esprilerin hatirlama ve okuma anlayisi iizerinde

nispeten etkili bir rol oynadigin1 gostermektedir.

Aboundan (2009) tarafindan Birlesik Arap Emirlikleri Universitesinde vyiiriitiilen
“Laugh and Learn: Humor and Learning a Second Language” ve ii¢ farkli asamadan olusan
caligmanin ilk asamasi; baslangic, orta ve ileri seviyelerinden olusan 200 6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. ik asamada mizahin; 6grenme, ilgi ve konsantrasyon iizerindeki etkisine
yonelik sorular sorulmustur. Ikinci asamada dil seviyeleri ileri diizeyde olan 160 dgrenciye,
mizahin Ingilizce smiflarinda derse yonelik giiven ve katiliminin etkileri ile simif atmosferini
etkileyip etkilemedigine yonelik sorular sorulmustur. Ugiincii asamada mizahin 6gretimde
ogrenci Ogrenimine etkilerine bakilmistir. Sonuglar, 6grencilerin %80’inin, dil 6greniminde
mizah kullanimina yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugunu gostermistir. % 71’1, mizahin
zor konular1 6grenmelerinde yardimci bir arag olduguna ve odaklanmalarini kolaylastirdigi

yoniinde goriis bildirmistir. Arastirma; Ingilizce smiflarinda mizah kullanimmin gerginligi
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azalttigina, smif iklimini gelistirdigine, 6grenci-6gretmen uyumunu artirdigini ve 6grenmeyi

kolaylastirabilecegini gostermistir.

Cabrera (2008) tarafindan yiiriitillen “Learning About Humor: Teaching Second
Language Humor in ESL” adli arastirma, Washington Eyalet Universitesinde Japon
ogrencilerden olusan bir grupla, 6zgiin Amerikan mizah 6rneklerinin igerdigi materyaller ile
bes haftalik deneysel bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Sonuglar, 6grencilerin mizah unsurlar1 ve
cesitleri hakkinda farkindaliklarinin, ikinci yabanci dilde mizah iiretmeye c¢alisirken dil
oyununun kesfedilmesinin yani sira kelime dagarciklarinin ve mizah yetenegi ile ikinci dil

O0grenimi hakkinda bilgi edinmelerini artirdigin1 géstermistir.

Souza (2008), “Jokes and Riddles in English as a Foreign Language Classrooms” adli
calismada; sakalar ve bilmecelerin Ingilizce 6greniminde bir ara¢ olarak kullanimina
odaklanmistir. Calisma, O6grencilerin mizah1 anlamalarina yardimci olan alti yonii temel
almigtir; yorumlama, yapi, Ogrenme araci, Kkiiltiirel konular, bireysel farkliliklar ve
motivasyon. Sonuglar, sakalar ve bilmecelerin 6grencilerin yabanci dil ve kiiltiir 6greniminde

bir motivasyon araci olabilecegini gostermistir.

Garner (2006)’in, “Humor in Pedagogy: How Ha-Ha Can Lead to Aha” adh
aragtirmasi, egitim programlarima 6zgli mizah kullaniminin; hatirlama ve akilda tutma
etkisinin yani1 sira 6grenci ve 6gretmen degerlendirmeleri {izerindeki etkilerini de incelemistir.
Calismada sinifta uygun mizah kullanimi ve uygun olmayan mizah kullanimma iligkin
tartigmalara ve tedbirlere yer verilmistir. Ogrencilerden materyalleri gdzden gecirmeleri
istenmis ve veriler her oturum sonunda yedi maddelik likert tipi bir anket ile elde edilmistir.
Calisma sonunda uygun mizah kullaniminin, 6grencilere daha rahat bir sinif ortami ve bilgiyi
oziimseyebilecekleri biligsel bir rahatlik sunacagr sonucuna ulasilmistir. Ancak bazi
ogretmenler, hem smif igindeki rolleri hem de ders konusunun ciddiyeti nedeniyle mizahin

yalnizca dersin akisini bozacagi goriisiinii belirtmislerdir.

Askildson (2005), “Effects of Humor in the Language Classroom: Humor as a
Pedagogical Tool in Theory and Practice” adli caligma, egitimsel mizahin dil sinifinda
algilanan etkisini aragtirmak i¢in 236 yabanci dil 6grencisi ve 11 yabanci dil 6gretmeni i¢in
hazirlanan likert 6lgekli bir pilot uygulamay1 igermistir. Ogrenciler Amerika’da; Fransizca,
Italyanca, Ispanyolca, Japonca ve ikinci dil olarak Ingilizce kurslarinda okuyanlardan
olusturulmustur. Calismada dil 6grencileri ve 6gretmenlerinden siniflarinda mizah kullanimi

hakkinda bir degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Bu pilot ¢alismada elde edilen sonuglar,
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ogrenme ve Ogretimde mizahin bir egitim araci olarak kullanilmasinin yararlar1 ve etkisinin

oldugunu goéstermistir.

2.5.2. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Yurt iginde yapilan arastirmalarda mizah igerikli metinlerin dgrencilerin ingilizce
dersine yonelik tutumlarina etkisiyle birebir ortiisen bir arastirmaya rastlanmamistir. Ancak;
Tiirkce, Biyoloji, Bilgi ve iletisim Teknolojisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji Derslerine

yonelik yapilan aragtirmalardan bazilar1 sunlardir:

Kaya, Ozay Kése ve Konu (2016), « Karikatiir Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina
Etkisi: Bitkiler Alemi” adli arastirmada, karikatiir destekli 6grenim ile 9. simf 6grencilerinin
derse yonelik basarilari arasindaki etki incelenmistir. On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel arastirma deseni kullanilan arastirmada 20 soruluk bir basar1 testi 6ntest, sontest ve
kalicilik testi olarak kullanilmistir. Bulgular, biyoloji dersinde karikatiir destekli 6grenim
goren Ogrencilerin basarisinin ve Ogrenilen bilgilerin kaliciginin artirdigi yoniinde sonug

vermistir.

Celik (2014), “Dokuzuncu Smf Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Dersinde Mizah ve
Kavram Karikatiirii Kullanimmin Ogrenci Bagarisi, Tutumu, Kaygisi ve Kalicihga Etkisi”
isimli ¢alisma, 9. siif 6grencileri ile yiiritiilmistiir. Caligmada ontest-sontest kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilan ve 7 hafta siireyle yiiriitiilen ¢alismanin uygulama asamasinda,
kontrol grubu icin mevcut Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Dersi, 6gretim programi
dogrultusunda islenirken deney grubu i¢in dersler karikatiirler ve mizah unsurlaryla
desteklenmistir. Her iki grup icin On test-son test olarak akademik basari testi ve tutum
olcekleri uygulanmistir. Sonuglar, mizah ve karikatiirlerle yapilan 6gretimin; ders basarisi,
derse yonelik tutum ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini olumlu yonde etkiledigi, kaygiy1 ise

azalttigin1 desteklemistir.

Sidekli, Er, Yavaser ve Aydin (2014), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Alternatif Bir
Yontem” adli ¢alismada, 6. sinif dgrencileri ile karikatiir kullanimimin dgrencilerin akademik
basarilar1 arasindaki etkisi incelenmistir. Arastirma on test-son test kontrol gruplu deneysel
bir ¢alisma olarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubuyla karikatiirle desteklenmis ders islenirken
kontrol grubuyla diiz anlatim yontemli ders islenmistir. Sonuglar, deney ve kontrol gruplarinin

basar1 puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir.
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Savas (2014), “Ilkdgretim 7. Simf Tiirkce Derslerinde Mizah Kullaniminin Derse
Yonelik Ogrenci Tutumuna Etkisi” adli ¢alisma, yapilandirmaci yaklasima dayali mizah
uygulamalarinin, 6grencinin derse yonelik tutumlarina etkisinin arastirilmasina yonelik
yiiriitiilmiistiir. On test-son test kontrol gruplu deneysel arastirmada deney grubuna
yapilandirmaci yaklagima dayali mizah uygulamalari, kontrol grubuna ise yapilandirmaci
yaklasima dayali karma yontemli etkinlikler uygulanmigtir. Arastirmada; fikralar, komik
hikayeler, anilar, resimler ve karikatiirler kullanilmistir. Bulgular, deney grubunun Tiirkce
dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin, kontrol grubunun derse yonelik tutum puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Savas (2013), “ilkdgretim 7. Sinif Tiirkge Derslerinde Mizah Kullaniminin Ogrenci
Basarisina Etkisi”, yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin 6grencinin
akademik basarisina etkisinin incelendigi ¢alismada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasimin, deney grubunda grubunda
ise yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalari ile yiiriitilen ¢alismada deney
grubunun akademik basarisinin kontrol grubunun basarisindan daha yiiksek oldugu sonucu

elde edilmistir.

Demirci (2013), « Egitimde Mizah ve Karikatiir Kullaniminin Ogrenci Basarisi ve
Motivasyonuna Etkisi” ilkogretim 7.smif 6grencileri ile yiiriitiilen ve 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen uygulanan aragtirmanin verileri; basart puanlar1 19 maddelik iki test ile
motivasyon puanlari iSe motivasyon dl¢egi ile elde edilmistir. Aragtirmanin sonucu, egitimde
mizah ve karikatiir ders materyalleri kullanilarak 6grenim goren Ogrencilerle geleneksel
ogrenim goren 6grenciler arasinda anlaml bir farkliligin deney grubu lehine oldugunu ortaya

koymustur.

Orug (2010), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Mizah Kullanimmin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi”” adli arastirma, ortaokul 6. sinif dersinde mizah
icerikli etkinlikler uygulanmistir. Veriler, basariyr 6lgen bir basar1 testi ve tutum o6lgegi ile
elde edilmistir. Sonuglar, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda derse yonelik tutum ve
akademik basar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Bu farkliligin, mizah

icerikli ders etkinliklerinden kaynaklandig: diistiniilmiistiir.

Akengin ve Ibrahimoglu (2010), “Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullaniminm
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Derse Iliskin Gériislerine Etkisi” adli arastirmada nitel

ve nicel yontemler bir arada kullanilmigtir. Arastirmanin verileri, 13 maddelik bir anket ve
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acik uglu sorularla elde edilmistir. Sonuclar, karikatlir kullaniminin 6grencilerin akademik

basarilarinda ve derse iligkin goriislerinde pozitif bir farklilik olusturdugunu gostermistir.

Aydin (2006), “Tiirkce Derslerinde Mizah Kullaniminin Ogrenci Tutum ve Basarisina
Etkisi” isimli doktora tezi, mizah kullaniminin &grencilerin akademik basari, derse yonelik
tutum ve mizaha yonelik tutumlar1 tizerindeki etKisini arastirmistir. Deney grubuna mizah
icerikli 6gretim teknikleri kullanilirken, kontrol grubu i¢in geleneksel ogretim teknikleri
uygulanmustir. Veriler; Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Coktan Se¢meli Tiirkge Basar1
Testi ve Mizaha Yonelik Tutum Olgegi ile 6n test-son test uygulamalarindan elde edilmistir.
Sonuglar, mizah kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir fark
gostermesine ragmen derse yonelik tutum puanlar1 ortalamalarinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmamistir. Deney grubuyla kontrol grubu Ogrencilerinin mizaha yonelik

tutumlarinda, deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.
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III. BOLUM

YONTEM
Bu boliimde; arastirmada kullanilan aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araci, verilerin toplanmasi ve ¢ozliimlenmesi siirecinde kullanilan istatistiksel analiz
tekniklerine yer verilmistir. Bunun birlikte, 8 hafta boyunca deney gruplarmna uygulanan

okuma yontemi ve mizah igerikli metinlerin se¢imi konusunda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde lise dgrencilerinin
derslerinde mizah igerikli metinlerin, &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmanin modeli, deney ve
kontrol gruplarmin oldugu 6n test-son test uygulamali deneysel desen olarak belirlenmistir.
Deneysel desen, program gelistirme alaninda kii¢iik gruplar iizerinde yeni bir model veya
metodun belirlenmis degiskenler acisindan kontrol altinda tutularak uygulandigi bilimsel
aragtirma desenidir. Bu arastirma deseni, uygulanan yeni model veya metodun etkililigini
tespit etmede basvurulan bir yontemdir (Oral ve Siier, 2017: 516). Deneysel arastirma,
bilimsel arastirmalarda en saglikli sonuglara ulasilan yontemdir. Bu yontem ile arastirmaci,
aragtirma icin seg¢ilen yontemleri uygular ve uygulama asamasimnin sonunda elde ettigi
verilerin istatistik degerlerini test ettigi i¢in deneysel arastirmanin uygulandigi arastirma
sonuglarinda arastirmacinin en saglikli sonuglar1 elde etmesi beklenir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 17).

Arastirmada deney gruplar1 ve kontrol gruplart seckisiz bir sekilde secilmistir. Ancak
gerek ogrenci  ozellikleri gerekse smiflardaki Ogrenci sayilarmin  benzer 6zellikler
gostermesine Ozen gosterilmistir. Bu hedef dogrultusunda, arastirma icin On test-son test
denklestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmigtir. Denklestirilmemis 6n
test-son test kontrol gruplu model, uygulama gegerliligi yiiksek olan ve egitim bilimleri
caligsmalarinda yaygin olarak kullanilan arastirma modellerinden biridir. Calisma 6ncesinde
gruplar denk diizeyde olmayabilir. Ancak katilanlarin benzer nitelikler tagimalarmna son

derece dikkat edilir. Deney ve kontrol gruplar: segkisiz bir sekilde secilir (Karasar, 2009: 99).



Tablo 3.1. Denklestirilmemis On test-Son test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Model (Karasar,
2009:102).

G: O11 X O12

G: 021 022

Gu1: Deney Grubu.

G2 : Kontrol Grubu.

O1.1: Deney Grubu Ontest.

O2.1: Kontrol Grubu Ontest.

X: Deney Grubunda deneklere uygulanan bagimsiz (deneysel) degisken.
O1.2: Deney Grubu Sontest.

O2:2: Deney Grubu Sontest.

3.2. Calisma Gruplar

Aragtirmanin ¢alisma grubu: Diyarbakir Yenisehir Selahaddini Eyyiibi Anadolu Lisesi
9-D sinifi deney grubu, 9-C sinifi kontrol grubu olarak belirlenirken, Ozel Diyarbakir Bilfen
Anadolu Lisesi 9-A smifi deney grubu, 9-C sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney gruplari; 26 kadin 6grenci, 21 erkek 6grenciden, Kontrol gruplari ise 25 kadin 6grenci,
19 erkek 6grenciden olusmustur. Arastirma 51 kadin 6grenci, 40 erkek 6grenci olmak {izere
toplamda 91 6grenci ile yiiritiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimi

Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilim1

Degiskenler Gruplar f %
Devlet okulu 61 .67

OKul tiirii Ozel okul 30 .33
Toplam 91 100

Kadin 51 .56

Cinsiyet Erkek 40 44
Toplam 91 100

Deney grubu 47 52

Gruplar Kontrol grubu 44 A48
Toplam 91 100

3.3. Veri Toplama Araci

Calismanin veri toplama arac1, Anbarli Kirkiz (2010) tarafindan gelistirilen “Ingilizce
Dersine Ait Tutum Olgegi”dir. 10 adet olumlu ve 10 adet olumsuz tutum ifadesinden olusan
tutum Olcegi; tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hig
katilmryorum segeneklerinden olusan, ii¢ boyutlu 5°li likert tipi bir 6l¢gme aracidir. Olgegin
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .93 olarak bulunmustur. Arastirmamizda
glivenirlik ¢aligsmasi, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi ise 6n test .95 olarak, son test ise

.96 olarak hesaplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma, 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili giiz yartyili déneminde 8 haftalik bir
uygulama dogrultusunda, Selahaddini Eyyiibi Anadolu Lisesi ve Ozel Diyarbakir Bilfen
Anadolu Lisesinde belirlenen deney ve kontrol gruplari ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veriler
“Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Calisma, Diyarbakir Milli Egitim

Miidiirliigii’niin izni dogrultusunda gergeklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler tutum o6lcegi yardimiyla toplanmistir. Kullanilan 5’11 likert tipi
tutum Olgegi aragtirma oncesi ve sonrasi ¢alisma grubuna uygulanmistir. Uygulama siirecinde
kullanilan Olcegin gegerlik ve glivenirligine bakilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasi
kullanilan 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmis ve asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 3.5. Cronbach Alpha i¢ Tutarlik Katsayisinin Giivenirlik Analizleri

Boyutlar n On Test Son Test
| (@) (@)
Ingilizce dersinin genel Ozellikleri ve Onemine iliskin

91 .93 .95
tutumlar
Ingilizce dersinin iginde yer alan konu oriintiisiine olan
. 91 .87 .85
ilgi cekicilige iligkin tutumlar
Ingilizce dersi 6gretmeninin ders isleyis tarzina iliskin

91 .76 .79
tutumlar
Genel 91 .95 .96

Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 kullanilan Olge§in test puanlari arasindaki i
tutarlig1 belirlemek i¢in kullanilir. Biiyiikoztiirk (2012) bu degerin .70 ve iizeri degerde olmasi
halinde testin giivenilir ve yeterli kabul goriilebileceginden bahseder. Bu arastirmada elde
edilen i¢ tutarlik katsayilar1 .70 lizerinde oldugundan kullanilan tutum 6lgegi giivenilir kabul

edilmistir.

Arastirma siirecinin etkililigini belirlemek i¢in kullanilan veri toplama aracindan elde
edilen verilerin analiz siirecinde kullanilacak istatistiksel yontemi belirlemek icin verilerin
dagilim durumuna bakilmistir. Dagilim durumlarini belirleme siirecinde uygulamaya katilan
calisma grubu birey sayisinin 30 ve iizerinde olmasma dikkat edilmistir. Ciinkii veri
analizinde parametrik islemlerin yapilabilmesi i¢in verilerin normal dagilima uymasi ve
calisma grubundaki birey sayisinin n>30 olmas1 gerekir (Biiytlikoztiirk, Cokluk ve Koklii,
2013; Balci, 2016: 240; Can, 2016: 82). Bu arastirmada c¢alisma grubundaki birey sayisinin
n<30 oldugu durumlarda nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi ile Wicoxon testinin

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Ayrica devlet okulu deney grubuna ait on test-son test tutum puan ortalamalarin
karsilagtirilmas1 siirecinde ¢alisma grubundaki birey sayisinin n>30 oldugundan hangi
istatistiki yontemin kullanilacagini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk (pon test =.47; pson test=
.79) ve Levene (pon test =.20; pson test= .20) degerlerine bakilmistir. Ardindan parametrik
testlerden bagimli t testinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Arastirma boyunca analizlerde

anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmustir.
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Verilerin Analizinde Kullanilacak Likert Tipi Olgek I¢in Kullanilan Puan Araligi Dereceleme
Kriteri

En Diisiik En Yiiksek Goriis
1,00 1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80 2,59 Katilmiyorum
2,60 3,39 Kararsizim
3,40 4,19 Katiliyorum
4,20 5,00 Tamamen Katiliyorum

3.6. Arastirmada Uygulanan Okuma Yoéntemi ve Kullanilan Ders Materyallerinin
Secimi

Cogu okuyucunun sinif yasamlarina niifuz eden metin tiirlerini anlamak i¢in yeterli
okuma ve bilgi yeteneginden yoksun oldugu agiktir. Okuyucular, anlama yolunda bir dizi
engeller ile karsilagabilir. Okuma problemlerinin odak noktasindan bagimsiz olarak 6gretme
stratejileri, Ogrencilerin bunlari agmalarima yardimci olan en etkili araglardan biridir.
(McNamara, 2009: 34). Bir metnin okunabilirligini etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bu
faktorler; yazi tipi boyutu, metnin sdzciikk dagarcinin yani sira dilbilgisel kisalik, agiklik,
metnin barindirdigi anlambilim ve belirsizligin olmamasi gibi 6zellikleri igerir (Islam, Mehler
ve Rahman, 2012: 545). Okudugunu anlama, Ingilizceyi yabanci bir dil olarak 6grenmede
onemli bir konudur ve ogretmenlerin 6grencilerin anlamalarini gelistirmelerine yardimci
olmak i¢in okuma 6ncesi okuma stratejilerini kullanmak 6nem tasir (Al Rasheed, 2014: 79).
Resimlerle en basit ve tekrarlanan etkinlik; 6grencilere, resimlerde ne gordiikleri ve onlart
betimlemeleri ile ilgilidir. Cogunlukla bir baglam yaratmaya ve sozciik dagarcigini hatirlama
veya tanitmaya yonelik bir uygulamadir. Tahmin, Ogrencilere resmin oOtesinde neler
olabilecegini ya da resme neler ekleyebileceklerini hayal etmeleri igin Ogrencilere

sordugumuzda ortaya ¢ikar (Sousa, 2012: 34).

Yukarda aktarilan bilgiler dogrultusunda arastirmada uygulanan okuma yontemi, 9.
simf dgrencileri icin uygun oldugu diisiiniilen bir yéntem olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
farkli seviyelerde oldugu gbz oniinde tutularak, okuma etkinligine gegmeden O6nce okuma
metninde bilinmeyen sozciikler belirlenerek okuma 6ncesi sézciik dagarcigini hatirlatmaya ve
gelistirmeye yonelik bir calisma yiritilmistiir. Sozclkler resimler ile Ogretilerek
ogrencilerden sozciiklerin anlamlarini resme bakarak tahmin etmeleri ve 6grendikleri veya

daha 6nce bildikleri sdzciiklere yonelik sorular sorularak dgrencilerden ciimle kurmalari veya
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betimlemeleri istenmistir. S6zciik 6greniminden sonra hikayenin igerigine uygun olan resim

ve bagliga dikkat ¢ekilerek, hikayenin icerigini tahmin etmeleri istenmistir.

Hedeflenen so6zciik dagarcigr Ogretimi  etkinliginden sonra Ogrencilere yeni
ogrendikleri sozciik bilgisi ve igerik ile baglanti kurmalari okuma yapilarak saglanmistir.
Ogrencilere metni okutarak okuma etkinligi &ncesinde &grendikleri sozciik ile baglanti
kurmalar1 ve okuma etkinligi boyunca metni anlamlandirmalari igin gerekli goriilen yerlerde
sorular sorularak, okumanin etkili ge¢mesi icin ¢alisma yiiriitilmiistir. Ornegin yeni
ogrendigi bir sozciiglin es veya zit anlamlisint 6greterek 6grencilerden daha 6nce edindikleri
dil bilgisi kurallarina uygun sorular sorarak Ogrendikleri s6zciigii ciimle igerisinde
kullanmalar1 istenmistir. Okuma sonrasi, 6grencilerden 6grendiklerini pratige dokmeleri igin
ve metinde gecen hikayenin ne Kadar anlasildigini anlamak i¢in metnin igerigine yonelik
sorular sorulmustur. Yine metnin igerigine yonelik climleleri, kendi climleleri ile veya
metinde gectigi gibi (bu Ogrencinin seviyesine gore farklilik gostermistir) kullanarak
ogrencilerden simultane bir sekilde kisa bir drama canlandirmalar1 da saglanmistir. Uygulama
boyunca kullanilan metinlerin se¢imi ise §grencinin yabanci dil bilgisi diizeyi géz Oniinde
tutularak, metnin anlasilabilirligi ve icerik olarak hem uygunluguna hem de kiiltiirel 6geleri

barindirmasina dikkat edilmistir.

Dil ve kiiltliir ayrilmaz bir sentez olusturdugundan, dil 6grenme siireci kaginilmaz
olarak kiiltiirel konular1 6nemli 6lgiide kapsar. Nasreddin hoca hikayeleri, bu cergevede
yabanci dil olarak Ingilizce dgrenim goren Tiirk dgrencileri igin kaynak kiiltiiriiniin paha
bi¢ilmez bir bileseni olarak goriilebilir (Yaman, 2017: 411-412). Bu sosyo-kiiltiirel baglam,
kim oldugumuzun bir pargasidir, nasil diisiiniir ve hareket ettigimizi de etkiler. Bu yiizden
kiiltiir, kendimiz disinda Ogrendigimiz bir sey degil, ¢evremizdeki yasami yorumladik¢a
sekillendirdigimiz bir seydir (Sullivan, 2002: 3). Mizahi ders materyalleri araciligiyla igerik
ogretmek, Ogrencilerin hedef kiiltiirdeki bazi uygulamalar ve gelenekler hakkinda bilgi
edinmelerinin eglenceli bir yolu olabilir. Bu nedenle mizah kullanimi, hem hedef kiiltiire
ilisgkin gergekgi bilgi edinme hem de kiiltiirleraras1 anlayis olusturma agisindan 6grenmeyi
artirabilecek bir igerik saglamak i¢in yararli ve 6zgilin bir yontem olabilir (Krause, 2014: 13).
Twerefou (2011: 329)’ye gore, dil 6gretim siniflarinda bir kiiltiire veya ulusa ait sakalar ve
fikralar kullanilabilir ¢iinkii bunlar eglendiricidir ve anadilini konusan 6grencilerin giinliik

hayatlarimi ¢ok iyi tanimlamaktadirlar.
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Ogrencilerin igerik agisindan daha genis bir ders materyaline ulasmasinda Nasreddin
Hoca fikralarinin yani sira 6grencinin yasi ve ilgi alanlarinin neler olabilecegi goz Oniinde
tutularak farkli mizahi igerikli metinler de kullanilmistir. Yine uygulamada kullanilan
metinler, hikdyenin igerigine uygun resimler ile desteklenmis ve sozciik 6gretimi resimler ile
gerceklestirilmistir. Metinlerin uzun paragraflardan olusmamasina da dikkat edilmistir.
Metinlerin, uygulamanin igerigine ve amacina hizmet edilebilirligi hususunda, 1 Yabanci
Diller Egitimi Boliimiinden dil egitimcisi, 1 Egitim Bilimleri Boliimiinden egitim bilimcisi ve
1 Ingilizce dgretmeni olmak iizere toplamda 3 uzman goriisiine basvurulmustur. Uygulamanin
yontemi ve materyal se¢imi yukarda belirtilen durumlar g6z Oniinde tutularak

gerceklestirilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR
Arastirma boyunca yapilan deneysel ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara bu

boliimde yer verilmistir. Elde edilen bulgular verilerin elde edilis sirasina gore siralanmistir.

Devlet Okulu Deney ve Kontrol Grubu On test Puanlarinin Karsilastirilmas1 Sonucu
Elde Edilen Bulgular

Deneysel calisma Oncesi ¢alisma siirecine dahil edilen ve kontrol-deney gruplari
olarak belirlenen ¢alisma gruplart arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi yapilmistir. Karsilastirma sonucunda elde
edilen bulgulara Tablo 4.1 ve Tablo 4.2 de yer verilmistir. Tablo 4.1°de devlet okulunda yer
alan calisma gruplarma ait 6n test puanlar1 yer alirken, Tablo 4.2°de ise 6zel okullarda yer

alan ¢alisma gruplarina ait 6n test puanlari yer almaktadir.

Tablo 4.1. Devlet Okulu Deney ve Kontrol Grubu On Test Tutum Puanlarmin Karsilastirma

Sonugclari
Boyutlar n SwraOrt. Swatop. U p
Ingilizce dersinin genel Deney grubu 32 32.45 103850 . -
ozellikleri ve 6nemine  Kontrol grubu 29 2940 85250 ' '
iliskin tutumlar
Toplam 61
Ingilizce dersinin iginde Deney grubu 32 31.81 1018.00
yer alan konu Kontrol grubu 29 30.10 873.00 438.00 11
oOrlintiistine olan ilgi
cekicilige iliskin tutumlar ~ Toplam 61
Ingilizce dersi Deney grubu 32 319 1126.00 330.00 .05
Sgretmeninin ders igleyis  K<ontrol grubu 29 2638  765.00
tarzina iligkin tutumlar Toplam 61
Deney grubu
Y9 32 34.39 1100.50 355 50 12
Genel Kontrol grubu 29 2726 790.50
Toplam 61
*p<.05

Tablo 4.1°de Devlet okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarina ait 6n test sira ortalamalari
karsilastirilmas1 sonucunda gerek genel tutum puanlar1 gerekse boyutlara ait tutum puanlari
arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Karsilastirma sonucunda devlet
okulu kontrol ve deney gruplarina ait sira ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve her iKi

gruba ait tutumlarin benzer oldugu sdylenebilir.



Tablo 4.2. Ozel Okul Deney ve Kontrol Grubu On Test Tutum Puanlarmin Karsilastirma

Sonuglari
Boyutlar n  SwraOrt. Sira top. U p
Ingilizce dersinin genel Deney grubu 15 15.13 227.00 107.00 .82
dzellikleri ve 6nemine  ontrol grubu 15 1587  238.00
iliskin tutumlar Toplam 30
Ingilizce dersinin iginde Deney grubu 15 16.17 242.50 102.50 67
yer alan konu Kontrol grubu 15 1483 22250 ' '
oOrlintiistine olan ilgi
cekicilige iliskin tutumlar ~ 10Plam 30
ingilizee dersi Deney grubu 15 1657 24850 ..y g
ogretmeninin ders isleyis Kontrol grubu 15 14.43 216.50
tarzina iliskin tutumlar ~ Toplam 30
Deney grubu
y g 15 16.00 240.00 105.00 76
Genel Kontrol grubu 15 1500  225.00
Toplam 30

*p<.05

Ozel okulda yer alan deney ve kontrol grubuna ait &n test tutum puanlarmin karsilastirilmasi
sonucunda anlamli farklilik hem genel hem de boyutlar bazinda goériillmemistir (p>.05).
Karsilastirma sonucunda 6zel okula ait kontrol ve deney gruplarinin sira ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu ve her iki gruba ait tutumlarin benzer oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubu On Test- Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi Sonucu Elde

Edilen Bulgular

Arastirma boyunca yiiriitilen deneysel c¢alismanin anlamli farklilik yaratip
yaratmadigini belirlemek i¢in hem deney grubu hem de kontrol grubuna ait 6n test son test

tutum puan ortalamalar1 karsilagtirilmigtir.

Devlet Okuluna Ait Deney ve Kontrol Grubu On Test-Son Test Puanlarmn

Karsilastirilmasi Sonucu Elde Edilen Bulgular

Devlet okuluna ait deney grubu 6n test son test tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimli t testi yapilirken, kontrol grubu 6n
test-son test tutum puan ortalamalarinin karsilastirmak icin ise Wilcoxon Testi yapilmustir.
Deney grubuna ait verilere Tablo 4.3’te, kontrol grubuna ait verilere ise Tablo 4.4’te yer

verilmistir.
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Tablo 4.3. Devlet Okulu Deney Grubu On Test-Son Test Tutum Puanlarinin Karsilastirma

Sonuglari
Boyutlar n X ss t p
Ingilizce dersinin genel ~ Son Test 32 4.38 A7
ozeu%kle.rl ve dnemine On Test 30 597 35 18.71  .00*
iligkin tutumlar
Ingilizce dersinin i¢inde ~ Son Test 32 366 74
yer alan konu ) *
ortintiisiine olan ilgi On Test 32 2.76 54 578 .00
cekicilige iligkin tutumlar
Ingilizce dersi Son Test 32 4.73 40
ogretmeninin ders isleyis - 14.05 .00*
tarzina iliskin tutumlar On Test 32 2.80 67
Son Test
Genel X Yy 38 1002 00
On Test 32 2.88 28

*p<.05

Yukaridaki tabloya bakildiginda devlet grubuna ait deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son

test tutum puan ortalamalar1 arasinda hem genel hem de boyut bazinda son test tutum puan

ortalamast lehine anlamli farklilik ¢iktig1 goriilmektedir (p>.05).

Tablo 4.4. Devlet Okulu Kontrol Grubu On Test-Son Test Tutum Puanlarmin Karsilastirma

Sonuglari
Boyutlar Son Test-On Test n  SiraOrt.  Sira top. z p
Negatif Sira 13 13,54 176,00
o L - : ! 061 0,54
I.I.lglh.ZCG dprsnyn gqnel Pozitif Sira 15 15,33 230,00
ozellikleri ve 6nemine .
S Esit 1
iliskin tutumlar
Toplam 29
Ingilizce dersinin iginde  Negatif Sira 14 1496 20950 ;.. g0
yer alan konu Pozitif Sira 11 1050 11550 ’
orlintiistine olan ilgi Esit 4
cekicilige iliskin Toolam
tutumlar P 29
Ingilizce dersi Neg.a?f Stra 22 16,45 36200 56 000
ogretmeninin ders Pozitif Sira 6 7,33 44,00 ' '
isleyis tarzina iliskin ~ Esit 1
tutumlar Toplam 29
Negatif Sira
g . 17 14,21 241,50 0,88 038
Pozitif Sira 11 14,95 164,50
Genel Es ' '
sit 1
Toplam 29
*p<.05
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Tablo 4.4’te bakildiginda devlet grubuna ait kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
genel tutum puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (z= .88;
p=38). Karsilastirma sonuglar1 boyut bazinda incelendiginde sadece Ingilizce Dersi
Ogretmeninin Ders Isleyis Tarzina Iliskin Tutumlar boyutunda son test tutum puan ortalamasi
lehine anlamli farkliligin meydana geldigi (z= 3,62; p=.00). Geri kalan diger iki boyutta ise
anlaml farkliligin meydana gelmedigi goriilmektedir (p>.05).
Ozel Okula Ait Deney ve Kontrol Grubu On Test-Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi Sonucu Elde Edilen Bulgular

Ozel okula ait deney ve kontrol grubu 6n test son test tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon Testi yapilmistir. Deney grubuna

ait verilere Tablo 4.5’te, kontrol grubuna ait verilere ise Tablo 4.6’da yer verilmistir.

Tablo 4.5. Ozel Okul Deney Grubu On Test-Son Test Tutum Puanlarinin Karsilastirma
Sonuglari

Boyutlar Son Test-On Test n  SiraOrt.  Sira top. z p
: Negatif Sira 11 7.55 83.00
Ingilizce dersinin genel  pitif Sira 4 o o 131 0.19

Ozellikleri ve dnemine

e Esit
iliskin tutumlar ! p
Toplam 15
Ingilizce dersinin iginde Negatif Sira 10 9.15 9150 49 0.07
yer alan konu Pozitif Sira 5 5.70 28.50 ' '
orur;;[.us.lll‘r}e ollarll( ‘11g1 Esit 0
cekicilige iliskin Toplam 15
tutumlar
Ingilizce dersi Neg.a.tlf Stra 13 8.15 106.00 2.62  0.00*
ogretmeninin ders ~ Pozitif Sira 2 7.00 14.00
isleyis tarzina iligkin ~ Esit 0
tutumlar Toplam 15
Negatif Sira
g : 10 9.40 94.00 193 0.05
Pozitif Sira 5 5.20 26.00
Genel . ' '
Esit 0
Toplam 15

*p<.05

Ozel okula ait deney grubu on test-son test genel tutum puan ortalamalarinmn karsilastiriimasi
sonucunda anlamli farklilik olmadig goriilmektedir (z= 1.93; p=.05). Deney grubu 6n test-son
test genel tutum puan ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucu boyutlar bazinda incelendiginde

ise sadece Ingilizce Dersi Ogretmeninin Ders Isleyis Tarzina Iliskin Tutumlar boyutunda son
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test tutum puan ortalamasi lehine anlamli farklilik oldugu goriiliirken (z= 2.62; p=.00); geri

kalan boyutlarda anlamli farkliligin olusmadigi goriilmektedir (p>.05).

Tablo 4.6. Ozel Okul Kontrol Grubu On Test-Son Test Tutum Puanlarmin Karsilastirma

Sonuglari
Boyutlar Son Test-On Test n Sira Ort.  Sira top. V4 p
: Negatif Sira 11 8.82 97.00
Ingilizce dersinin genel  p.itif Sira 4 5.75 93.00 2.10 .03*
ozellikleri ve 6nemine : ' '
e Esit 0
iliskin tutumlar
Toplam 15
Ingilizce dersinin i¢inde Negatif Sira 7 8.64 60.50 0.50 61
yer alan konu Pozitif Sira 7 6.36 44.50 ' '
oOrlintiisiine olan ilgi Esit 1
cekicilige iligkin Toolam
tutumlar P 15
Ingilizce dersi Negajuf Sug 12 9.17 11000 594 gox
ogretmeninin ders ~ Pozitif Sira 3 3.33 10.00
isleyis tarzina iligkin ~ Esit 0
tutumlar Toplam 15
Negatif Sira
% . 11 9.14 100.50 530 02*
Pozitif Sira 4 4.88 19.50
Genel : ' '
Esit 0
Toplam 15
*p<.05

Ozel okul kontrol grubu &n test-son test genel tutum puan ortalamalarmin karsilastiriimasi
sonucunda son test lehine anlamli farklilik oldugu goériilmektedir (z= 2.30; p=.02).
Karsilastirma sonucu boyutlar bazinda incelendiginde ise Ingilizce Dersinin Genel Ozellikleri
ve Onemine Iliskin Tutumlar (z= 2.10; p=.03) Ve Ingilizce Dersi Ogretmeninin Ders Isleyis
Tarzina Iliskin Tutumlar (z= 2.84; p=.00) boyutlarinda son test tutum puan ortalamasi lehine
anlamh farklihk oldugu gériilmektedir. Geri kalan Ingilizce Dersinin Icinde Yer Alan Konu
Oriintiisiine Olan Ilgi Cekicilige Iliskin Tutumlar boyutunda ise 6n test son test tutum puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin olmadigi gortilmektedir (z= .50; p=.61).
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Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarimin Karsilastirilmas1 Sonucu Elde Edilen

Bulgular

Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda, devlet ve 6zel okullarda bulunan kontrol ve

deney gruplarinin son test tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin olup

olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Karsilastirma sonucunda elde

edilen bulgulara Tablo 4.7 ve Tablo 4.8 de yer verilmistir.

Tablo 4.7. Devlet Okulu Deney ve Kontrol Grubu Son Test Tutum Puanlarinin Kargilastirma

Sonuglari
Boyutlar n Sira Ort.  Sira top. U P
EoL . Deney grubu 32 41.63 1332.00 *
Ingilizee dersinin genel -\ roF oy 29 1928 55900 12400 0.00
ozellikleri ve 6nemine Tonl 61
iligkin tutumlar oplam
P W Deney grubu 32 35.41 1133.00 *
Ingilizce dersinin i¢inde Kontrol grubu 29 26.14 758.00 323.00 0.04
yer alan konu
P - Toplam 61
Ortintiisiine olan ilgi
cekicilige iliskin tutumlar
CooL . Deney grubu 32 40.75 1304.00 *
. ngilizeederst o Poiby 29 2024 sgr00 19200 0.00
Ogretmeninin ders isleyis
e 1 Toplam 61
tarzina iliskin tutumlar
Deney grubu 32 40.78 1305.00 *
Genel Kontrol grubu 29 20.21 586.00 151.00 0.00
Toplam 61

*p<.05

Tablo 4.7°de Devlet okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarina ait son test sira

ortalamalar1 karsilastirillmasi sonucunda gerek genel tutum puanlari gerekse boyutlara ait

tutum puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik meydana geldigi goriilmektedir

(p<.05).
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Tablo 4.8. Ozel Okul Deney ve Kontrol Grubu Son Test Tutum Puanlarinin Karsilastirma

Sonuglari
Boyutlar n  SwraOrt.  Sira top. U p
Ingilizce dersinin genel Deney grubu 15 13.89 19450 9950 050
szellikleri ve énemine ~ Kontrol grubu 15 16.03 240.50
iliskin tutumlar Toplam 30
Ingilizce dersinin iginde Deney grubu 15 18.10 271.50 7350  0.11
yer alan konu Kontrol grubu 15 12.90 193.50
oriintiisiine olan ilgi Toplam 30
cekicilige iligkin tutumlar
ingilizee dersi Deney grubu 15 1610 24150 yoacy 071
ogretmeninin ders isleyis Kontrol grubu 15 14.90 223.50
tarzina iliskin tutumlar ~ Toplam 30
Deney grubu
y g 15 15.70 235.50 1095 0.90
Genel Kontrol grubu 15 1530 22950
Toplam 30

*p<.05

Tablo 4.8’de 6zel okulda yer alan deney ve kontrol gruplarina ait son test sira ortalamalari

karsilastirilmast sonucunda gerek genel tutum puanlar gerekse boyutlara ait tutum puanlari

arasinda anlamli farklilik meydana gelmedigi goriilmektedir (p>.05).

On Test Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi Sonucu Elde Edilen

Bulgular

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan bireylerin cinsiyet degiskenine gore 6n test tutum

puan ortalamalar1 karsilagtirllmistir. Aragtirma yapmak i¢in nonparametrik testlerden Mann

Whitney U testi kullanilmistir. Karsilastirma sonucunda elde edilen verilere asagidaki tabloda

yer verilmistir.
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Tablo 4.9. On Test Tutum Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirma Sonuglari

Boyutlar n  Sira Ort. Sira top. U p
Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve Kadmn 26 25.79  670.50 22650 .32
énemine iliskin tutumlar Erkek 21 2179 45750
Toplam 47

Ingilizce dersinin iginde yer alan konu Kadmn 26 2344 609.50 25850 .75

2 oriintiisiine olan ilgi cekicilige iliskin ~ ETkeK 21 2469 51850
g tutumlar Toplam 47
D i .. . .. . . Kadin
¢  Ingilizce dersi 6gretmeninin ders isleyis 26 2144 55150 20650 .15
&) tarzina iligkin tutumlar Erkek 21 27.17  570.50
Toplam 47
Kadin
el 26 23.23  604.00 25300 67
Genel rke 21 24.95  524.00
Toplam 47
Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve Kads 25 2364 591.00 20900 .83
nemine iliskin tutumlar Erkek 19 2100 399.00
Toplam g4
S Ingilizce dersinin iginde yer alan konu Kadiy 25 2246 56150 23650 .70
2  orintiisiine olan ilgi gekicilige iliskin ~ ErkeK 19 2255 428,50
15} tutumlar Toplam 44
©
= Ingilizce dersi 6gretmeninin ders isleyis Kt 25 2186 54650 221.50 .98
v tarzina iliskin tutumlar Erkek 19 2334 44350
Toplam 44
Kadin 25 2286 57150 22850 .50
Genel Erkek 19 2203 41850
Toplam g4
*p<.05

Arastirma dncesi cinsiyet degiskenine 0n test tutum puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Hem
genel hem de boyut diizeyinde yapilan karsilagtirma sonucunda deney grubu 6n test puan

ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi goriilmiistiir (p>.05).

Kontrol grubuna ait on test tutum puan ortalamalarinin karsilagtirilmasina bakildiginda ise
deney grubunda oldugu gibi hem genel hem boyut bazinda cinsiyet degiskenine gore anlamli

farklilik meydana gelmemistir (p>.05).
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Son Test Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi Sonucu Elde Edilen

Bulgular

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan bireylerin cinsiyet degiskenine gore son test
tutum puan ortalamalar karsilastirllmistir. Karsilastirma siirecinde testlerden Mann Whitney

U testi kullanilmistir. Elde edilen verilere asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.10. Son Test Tutum Puanlariin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirma Sonuglari

Boyutlar n Sira Ort. Siratop. U p
Ingilizce dersinin genel &zellikleri ve Kadmn 26 2731 655.50 172.50 .04*
nemine iliskin tutumlar Erkek 21 1934 42550
Toplam 47

Ingilizce dersinin iginde yer alan konu Kadmn 26 27.98  699.50 175.50 .03*

8 riintisine olan ilgi gekicilige iliskin ~ Efkek 21 1948 42850
5 tutumlar Toplam 47
) N . . Kadin
S Ingilizce dersi 6gretmeninin ders 26 2590  647.50 22750 .29
(&) isleyis tarzina iligkin tutumlar Erkek 21 21.84  480.50
Toplam 47
Kadin
26 2818 70450 oo oo
Genel Erkek 21 1925 42350
Toplam 47
Ingilizce dersinin genel dzellikleri ve Fg 25 2585 62050 19950 .06
énemine iligkin tutumlar Erkek 19 1848 369.50
Toplam g4
5 Ingilizce dersinin iginde yer alan konu Kadin 25 2515 60350 17650 .13
S orintisine olan ilgi cekicilige iliskin ~ Erkek 19 1933  386.50
15} tutumlar Toplam 44
IS
= Ingilizce dersi 6gretmeninin ders Kadmn 25 2529  607.00 17300 .11
Vi isleyis tarzina iligkin tutumlar Erkek 19 19.15  383.00
Toplam 44
Kadin 25 2579 619.00 161.00 .06
Genel Erkek 19 1855 371.00
Toplam 44
*p<.05

Arastirma sonunda cinsiyet degiskenine On test tutum puan ortalamalar1 karsilastirilmigtir.
Son test genel tutum puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastiriimasi
sonucunda kadin Ogrenciler lehine anlamli farklillk meydana geldigi goriilmektedir
(U=170.50;p= .02). Boyutlar bazinda cinsiyet degiskenine gdre son test tutum puan
ortalamalarinin karsilastirilmas1 sonucunda Ingilizce Dersinin Genel Ozellikleri ve Onemine

Hiskin Tutumlar (U=172.50; p=.04) ve Ingilizce Dersinin I¢inde Yer Alan Konu Oriintiisiine
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Olan Ilgi Cekicilige Iliskin Tutumlar (U=175.50;p= .03) boyutlarinda kadin &grencilerin
lehine anlamli farkliigin meydana geldigi goriilmiistiir. Geri kalan [Ingilizce Dersi
Ogretmeninin Ders Isleyis Tarzina Iliskin Tutumlar boyutunda ise kadin sira ortalamasimin
(stra ort= 25.90) erkek sira ortalamasindan (sira ort.=21.84) yiiksek olmasina ragmen anlaml

farkliligin meydana gelmedigi gorilmiistiir (U=227.50;p= .29).
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V. TARTISMA
Bu boliimde arastirmada yiiriitiilen uygulama oOncesi ve sonrasi elde edilen verilerin

bulgularina iligkin olarak tartismaya yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi ile ilgili bulgular incelendiginde, deney gruplar ile
yiriitiilen uygulama sonrasi devlet okulu deney grubu 6n test-Son test puanlarinin sonuglari ile
mizah igerikli metinler arasinda olumlu bir iliski gériilmektedir. On test-son test puanlarinin
anlamlilik diizeyi, hem genel hem de boyut bazinda anlamli bir sonug vermistir. Devlet okulu
kontrol grubu On test-son test puanlarinin karsilastirma sonuglarina bakildiginda ise sadece
Ingilizce Dersi Ogretmeninin Ders Isleyis Tarzina Iliskin Tutumlar boyutunda son test tutum
puan ortalamasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Ozel okul deney grubu ile yiiriitiilen
ayni ¢alismada On test-son test puanlarinin sonuglari ile mizah igerikli metinler arasinda
anlamli bir fark elde edilmemistir. Boyutlar bazinda incelendiginde yalnizca Ingilizce Dersi
Ogretmeninin Ders Isleyis Tarzina Iliskin Tutumlar boyutunda son test tutum puan
ortalamasinda basarili olduguna ulasilmistir. Bununla birlikte 6zel okul kontrol grubu 6n test-
son test genel puanlarinda anlamli bir farklilik elde edilmezken Ingilizce Dersinin Genel
Ozellikleri ve Onemine Iliskin Tutumlar ile Ingilizce Dersi Ogretmeninin Ders Isleyis Tarzina
[liskin Tutumlar boyutlarinda son test tutum puan ortalamasinda anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Kazazoglu (2011)’nun yaptigi calismanin sonuglarindan biri olan Ingilizce
dersine yonelik tutum 6l¢eginin, 6grencilerin 6gretmenlerine yonelik tutumlarini belirlemeye
yonelik tutum maddesinin yiiksek bir katilima sahip olmasi, 6grencilerin ogretmenlerine
yonelik olumlu tutuma sahip olabileceklerini gostermektedir. Stroud (2013)’ un yaptigi
calisma, lise derslerinde Ogretmenlerin mizah unsurundan yararlanarak ders islemelerinin,
ogrencilerin 6grenmelerinde etkili bir faktor olabilecegini gdstermektedir. Arastirmamizin
bulgular1 incelendiginde Paajoki (2014)’nin ¢alismasida mizahin sinif atmosferi iizerindeki
etkisinin 9. sinif 6grencileri agisindan olduk¢a olumlu sonuglara sahip oldugunu destekler
niteliktedir. Yine Zeybek (2015)’in ¢aligmasi, dgrencilerin aragsal motivasyon seviyelerinin
artmasinin tutumla ilgili olarak olumlu doniitler vercegini gostermektedir. Bu bulgular
arastirmamizda elde edilen bulgularla baglantili olarak egitimde kullanilan mizah unsurunun
hem ogretmen agisindan hem de Ogrenci agisindan olumlu sonuglar verebilecegini
gostermektedir. Motivasyon igerikli O0gretim materyallerinin, &grencilerin derse yonelik

tutumlarinda ve sinif atmosferi agisindan olumlu etkilere sahip oldugunu soyleyebiliriz.
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Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili bulgular incelendiginde, mizah igerikli
metinlerin dgrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarinda okul tiirii degiskeninin son test
tutum puanlarimin karsilastiriimasindan elde edilen bulgular, devlet okulu deney grubuna ait
son test puan ortalamalarinin hem genel tutum puanlar1 hem de 6lgek boyutlarina ait tutum
puanlar1 agisindan 6zel okul deney grubuna gore daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Bu
dogrultuda kamu ve 6zel okullar karsilastirildiginda, her sektérde var olan muazzam gesitliligi
ve okullar arasindaki farkliliklart da akilda tutmak onemlidir (Choy, 1997: 1-2). Karahan
(2007)’nin Ingilizce dersine yonelik tutum iizerine yapmis oldugu arastimada 6grencilerin,
Ingilizce’nin yabanci dil olarak kullanilmasmni énemli bulmalarma ve Ingilizce yeterlilik
diizeyinin 6neminin farkinda olmalarina ragmen bu dersin se¢meli ders olarak alinmasi
gerektigi hususunda goriisler bildirdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grenciler ingilizce
ogrenmeyi, daha iyi bir is edinme ve toplumda iyi bir statiiye ge¢me gibi bir ara¢ olarak
degerlendirmislerdir. Burgos ve Pérez (2015) tarafindan yapilan bir ¢alisma bu bulgular
destekler niteliktedir. Ogrencilerin Ingilizcenin 6nemine yénelik (kiiresel bir dil olmasi)
tutumlarmin olumlu olmasina ragmen dersin okulda ders olarak goriilmesine yonelik
tutumlarinin olumsuz oldugunu kanitlar niteliktedir. Bu bulgular dogrultusunda 6zel okul
deney grubu Ogrencilerinin, bir meslek seg¢imine yonelik hedefler koymus olabileceklerini
sdyleyebiliriz. Bununla baglantili olarak Tiirkiye’de merkezi simavlarda ingilizce dersinin yer

almamasinin da yabanci dile yonelik tutumlarinin tizerinde etkili bir faktor olabilir.

Biiytime ve gelisimin en iyi ve en dnemli donemleri okul ¢agidir. Egitim siireglerinin
her birine uygun ve 6nemli, zihinsel ve duygusal 6zellikler goz 6niine tutularak 6grenciler igin
ozel egitim programlart hazirlanmalidir (Hashemi, Fallahi, Aojinejad ve Samavi 2012: 255).
Ogretim programlar1 tasarimlarinin uygulanmasi, insan &zelliklerinin gelisimini etkiler
(Saylor, Alexander ve Lewis, 1981: 222). Egitim diinyasina bakmanin bir yolu; belirli
ogretme stilleri, 6gretim programi, okul ve simif iklimi igin tercihlerin sebep ve amaglari
oldugu kadar mizacin bir fonksiyonu da olabilir (Dickerson, 2007:193-194). Ogrencilerin ilgi
ve tercihlerine yonelik olarak ogretme ve 0grenmeyi tesvik eden Ogretim programlart ve
ogretim programlart dis1 etkinliklerin, tutumu ve motivasyonu etkileyen faktorlerin goz
oniinde bulundurulmasiyla gerceklesmelidir (Candeias, Rebelo, Oliveira ve Mendes 2012;
Olajoke, 2013). Ozel okul deney grubu &grencilerinin tutum puanlarinin negatif olmast,
ogretim programlari ile iligkilendirilebilir. Cilinkii mevcut 6gretim programlarinin ve sinif igi
etkinliklerin kendini tekrar ediyor olmasi, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz

tutum gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynamis olabilir.

76



Farkli ¢alismalara bakildiginda kamu ve 6zel okul dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik genel tutumlarmin her iki sektor agisindan da olumlu oldugu sonucuna varan 6rnek
bir ¢aligma Ibnian (2017)’de yiiriittiigli calismada gozlenmektedir. Ancak (Acat ve Demiral,
2002; Kazazoglu, 2011) ebeveyn egitim durumu degiskenini goz Oniinde bulundurarak,
yabanct dil 6gretimine yonelik motivasyon kaynaklart ve tutum faktorlerinin etkilerini
aragtirmaya yonelik yapilan c¢aligmalarin sonuglari, egitim durumu diisiik olan bireylerin,
motivasyon kaynaklar1 ve derse yonelik tutumlarinin, egitim durumu iyi olanlara gére daha
pozitif oldugunu géstermistir. Arastirmamizin sonuglariyla baglantili olarak, deney gruplari
ogrencilerinin tutumlariin farklilik gostermesiyle iliskilendirilebilir. Cilinkii bireylerin sahip
olmadiklart kosullara sahip olma arzusu; basari, tutum, motivasyon gibi unsurlar iizerinde
onemli bir etkiye sahip olabilir. Dolayisiyla yasam standartlarinin ve egitim durumlarinin yani
sira okullarin misyon ve vizyonunun, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin, motivasyon ve

tutum tizerinde belirleyici bir rolii olabilecegini sdyleyebiliriz.

Ahmed (2015: 8), 6grenci tutumlarina bagli olarak ikinci bir dil 6grenmek ya bir
zenginlestirme kaynagi ya da bir hayal kiriklig1 kaynagi olabilir. Eger konusmacinin ikinci
dili 6grenmesinin tek nedeni dis baskiysa i¢ motivasyon az olabilir ve 6grenmeye yonelik
genel tutumlar olumsuz olabilir. Ustelik motivasyonu etkileyen faktdrlerden biri genellikle
diller arasindaki sosyal dinamik ya da gii¢ iliskisidir. Bu sonuclar, her durum ve gercekligin
kendi icerisinde ve cevresel faktorler dikkate alinarak degerlendirilmesi gerektigini ve
arastirmada devlet okulu ve 6zel okul deney gruplart arasindaki tutum puanlarmin farkl
olmasina bir kesinlik atfedilmemesi gerektigini gosterir niteliktedir. Ayni1 zamanda bu durum

caligma gruplarinin 6zelliklerine gore bir farlilik gostermiste olabilir.

Arastirmanin {giincli alt problemi ilgili bulgular incelendiginde, mizah igerikli
metinlerin 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarma etkisinin cinsiyet degiskenine
gore bir faklilik yaratip yaratmadig ile ilgili bulgular, hem genel hem de boyutlar bazinda
incelendiginde kadm oOgrenciler anlamli bir basar1 elde etmistir. Ingilizce Dersinin Genel
Ozellikleri ve Onemine Iliskin Tutumlar boyutu ve Ingilizce Dersinin Iginde Yer Alan Konu
Oriintiisiine Olan Ilgi Cekicilige Iliskin Tutumlar anlaml bir fark yaratirken Ingilizce Dersi
Ogretmeninin Ders Isleyis Tarzina Iigkin Tutumlar boyutunda kadin sira ortalamasinin erkek
sira ortalamasindan yiiksek olmasina ragmen bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bu
bulgu, (Kesgin ve Arslan, 2015; Munir ve Rehman, 2015; Kobayashi, 2002) calismalarinin
sonuglariyla benzer sekilde, kadin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere

oranla daha iyi oldugunu destekler niteliktedir. Soku (2011)’nun &grencilerin cinsiyet, yas,
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seviye ve dil gecmisine odaklanan caligmasinin sonucunda da cinsiyetin, dgrencilerin derse
yonelik tutumlari {izerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermistir. Tavassoli ve Kasraeean
(2014), 6grencilerin yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlar1 ve basarilar1 arasinda bir iligki
vardir. Dolayisiyla dil 6grenimiyle ilgili inanglar1 ve tutumlar1 arasinda pozitif ve anlamli bir
iliski vardir. Yabanci dil 6grenme inanglar1 ve tutumlari bakimindan kadin 6grenciler erkek
ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahiptirler. Bu durumu kadin 6grencilerin yabanci bir
dil 6grenmeye, erkek Ogrencilere gore daha egilimli olmalartyla iligkilendirebiliriz. Bu da
kadin Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye ve Onemine daha olumlu baktiklar1 seklinde

yorumlanabilir.
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V1. BOLUM

SONUC VE ONERILER
Bu boliimde, mizah igerikli metinlerin uygulanmasi sonucu elde edilen sonuglara ve

bu sonuglarla baglantili olarak 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug¢

Arastirmanin bulgulariyla baglantili olarak asagidaki genel sonuglara ulasilmistir.

e Mizah igerikli metinlerin, lise grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina
etkisine yonelik yapilan uygulama sonuglarina gore Ogrencilerinin derse yonelik
tutumlarinda anlamli bir fark yaratabilecegi ve onemli bir rol oynayabilecegi
gozlenmistir.

e Mizah icerikli ders materyallerine dayali uygulamalarin sonucuna gore devlet okulu ve
ozel okul tiirleri g6z oniinde bulunduruldugunda, anlamli farkliligin devlet okulu
deney grubu lehine olustugu goriilmiistiir.

e Mizah igerikli metinlere dayali uygulamalarin sonucuna gore kadin 6grencilerin derse

yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin nicel bulgular incelendiginde, devlet okulu deney grubunu olusturan
ogrencilerin genelinde mizah icerikli metinlere dayali okuma etkinliklerinin hem genel tutum
puanlarinda hem de boyutlar bazinda olumlu sonuglar goézlenmistir. Mizah igerikli metinlerin,
Ingilizce dersinin genel ézellikleri ve énemine iliskin tutumlar, Ingilizce dersinin icinde yer
alan konu oriintiisiine olan ilgi ¢ekicilige iliskin tutumlar ve Ingilizce dersi 6Sretmeninin ders
isleyis tarzina iliskin tutumlarda onemli bir rol oynayabilecegi gozlendi. Bu arastirmanin
bulgulart dogrultusunda, devlet okulu deney grubunun 6zel okul deney grubuna gore derse
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Tartisma boliimiinde de
belirtildigi gibi bu duruma bir kesinlik atfedilemez. Ciinkii her durum ve gergeklik kendi
cevresinde farkl faktorlerin etkisi altinda kalarak sekillenir. Mizah igerikli metinlerin cinsiyet
farkliligina etkisinin karsilagtirilmasi sonucu, kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
olumlu tutuma sahip olduklart sonucunu gostermistir. Kadin 6grencilerin tutumlar1 boyutlar
bazinda ele alindiginda, Ingilizce dersinin genel ozellikleri ve onemine iliskin tutumlar ve
Ingilizce dersinin icinde yer alan konu oriintiisiine olan ilgi ¢ekicilige iliskin tutumlarda
anlamli bir farklilik elde edilmistir. Ancak Ingilizce dersi ogretmeninin ders isleyis tarzina
iligkin tutumlar boyutunda, kadin Ogrencilerin sira ortalamasinin erkek Ogrenci sira

ortalamasindan yiiksek olmasmma ragmen anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.
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Sonug olarak arastirmada mizah igerikli metinlerin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda

okul tiirti ve cinsiyet farkliligi degiskenleri de goz oOniinde tutuldugunda anlamli bir etki

yarattig1 sonucuna ulagilmistir.

6.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen baz1 6nerilerde

bulunulmustur.

6.2.1. Uygulayicilara Oneriler

Ogretmenler, 6grenci tutumlarmin dogustan gelmedigini yasantilar yolu ile olustugunu

ve bunlarin degistirilebilecegi gercegini géz Oniinde tutarak derslerinde asagida belirtilen

hususlart g6z 6nilinde bulundurmalidirlar.

Ogretmenler, yeni 6grenme-dgretme yaklasimlarmni yakindan takip edip, derslerini bu
dogrultuda hazirlamalidirlar.

Ogretmenler, kendileri ile dgrencileri arasindaki iletisimi giiclendirecek, onlar1 motive
edecek ve giivene dayali bir egitim ortami1 yaratmay1 benimsemeliler.

Ogretmenler, mizah unsurunun; smif ici iletisimde yardime1 bir unsur olacagini, neseli
ve keyifli bir 6grenme atmosferi olusturacagini, dgrencilerin derse ve kendilerine
yonelik tutumlarinda olumlu bir etki yaratabileceginin yani sira 6grencilerin yabanci
dil 6grenme kaygisini azaltabileceginide goz oniinde bulundurmalilar. Ancak mizah
unsurunun hedefe yani 6grenmeye yonelik olmasi gerektigini unutmamalilar.
Ogretmenler, mizah unsurunun smiflarda etkili bir dgretim araci olabilecegini goz
oniinde bulundururken, mizahin giiglii bir dezavantaj unsuru olabilecegi ger¢egini de
dikkate almalidirlar. Bu yiizden mizah se¢imi ve tarzlarinin kisisel ve 6znel baglamlar
icermemesine dikkat etmeli ve kiiltir gibi ¢ok giicli bir degeri goz Oniinde
bulundurarak mizah se¢imini gergeklestirmelidirler. Ciinkii kotiiye kullanilan her
deger ve asilan her etik sinir, 6grencinin kendini garip ve giiliing hissetmesine ve
dontisli olmayan psikolojik sorunlara yol acabilecegi gibi derse yonelik tutumlarinin
olumsuz ydne dogru kanalize edilmesini de saglayabilir. Ornegin 6grencilerin
isimlerine ve fiziksel goriinimlerine giilinmemeli, cinsiyet ayrimciligi ve irkei

yorumlar i¢ceren mizah anlayisi benimsenmemelidir.
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6.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Aragtirmacilara aragtirmanin smirhiliklart géz Oniinde tutularak asagidaki Oneriler

verilebilir.

Bu arastirma, yalnizca 9. sinif 6grencilerine yonelik olarak 8 haftalik bir uygulama ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada cinsiyet farkliligi ve okul tiiri olmak iizere iki farkli
degisken ele alinmistir. Farkli derslerde ve farkli sinif diizeyindeki 6grenciler ile ayni
bagimli degiskenin etkisi (tutum) arastirilabilir.

Arastirmada; 6grencilerin yasi, akademik basarilari, 6grenme g¢evresi, aile destegi ve
ekonomik faktorler gibi degiskenler géz oniinde bulundurulmamistir. Daha kapsamli
bir arastirma i¢in bu degiskenler de g6z Oniinde tutularak yeni deneysel caligsmalar
yiiriitiilebilir.

Arastirmanin verileri yalmzca Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile toplanmustir.
Aragtirmanin sonucu goz oniinde tutularak okul tiirlerinin daha kapsamli bir sekilde
incelenmesi i¢in bir sonraki aragtirmalar i¢in farkli 6l¢me araglar gelistirilebilir.
Benzer bir arastirma ic¢in her okulda birden fazla deney ve kontrol gruplari
olusturularak mizah icerikli ders materyallerinin yabanci dil dersine yonelik tutumuna

etkisi, daha genis ¢alisma gruplari ile yiirtitiilebilir.

81



KAYNAKCA
Abad, F.AJ. (2017). The effects of teachers’ sense of humor on students’ learning.
Journal of Social sciences, literature and languages. 2(1), 9-11. http://www.blue-
ap.org/j/List/4/iss/volume%202%20(2017)/issue%2001/2.pdf. (04.04.2018).

Abahri, F.Z. (2015). L écriture humoristique dans le seigneur vous le rendra de mahri
binebine. Le diplome de master. Université Mohamed Kheider Biskra: Biskra.
http://dspace.univbiskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/5763/1/Fatima%20Zohra
%20ABAHRI.pdf. (21.10.2018).

Abdalian, A. (2005). Why’s that funny?? An extension to the semantic script theory of
humor. Swarthmore College.
https://www.swarthmore.edu/sites/default/files/assets/documents/linguistics/2006_abd
alian_andrew.pdf. (05.09.2017).

Abdullah, S. & Akhter, J. (2015). Uses of humour in an English language class.
International Journal of Humanities and Cultural Studies. 2(2), 16-21.
https://www.researchgate.net/publication/283719469 Uses_of Humour_in_an_Englis
h_Language Class. (09.10.2017).

Aboudan, R. (2009). Laugh and learn: Humor and learning a second language.
International Journal of Arts and Sciences. 3(3), 90-99. United Arab Emirates.
https://www.researchgate.net/publication/317101551 Laugh_and Learn_Humor_and
Learning_a_Second_Language. (25.10.2017).

Acat, M.B. & Demiral, S. (2002). Tiirkiye’de yabanci dil 6greniminde motivasyon kaynaklari
ve sorunlar1. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi. 8(3), 312-329.
http://kuey.net/index.php/kuey/article/view/507. (06.11.2017).

Adalsteinsdottir, K. (2011). Learning and teaching children’s literature in Europe. K.
Adalsteinsdottir (Ed.), University of the West of England/Murcia/Akureyri/Gazi.
https://www.unak.is/static/files/Skolathrounarsvid/lokaskyrsla%20LTCL.PDF
(18.10.2017).

Ahmed, S. (2015). Attitudes towards English language learning among EFL learners at
UMSKAL. Journal of Education and Practice. 6(18), 6-16.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1079681.pdf.

Akengin, H. & Ibrahimoglu, Z. (2010). Sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisina ve derse iliskin goriislerine etkisi. Ondokuz Mayts
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 29(2), 1-19.

Akgol, A. (2016). Atasozlerinde mizahin islevi. Yiiksek lisans tezi. Mugla Sitki Kogman
Universitesi: Mugla.

Al-Duleimi, A.D.D. & Aziz, R. N. (2016). Humor as EFL learning-teaching strategy. Journal
of Education and Practice. 7(10), 105-115.
http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1099483.pdf. (02.10.2017).



http://www.blue-/
http://www.blue-/
http://dspace.univbiskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/5763/1/Fatima%20Zohra%20ABAHRI.pdf
http://dspace.univbiskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/5763/1/Fatima%20Zohra%20ABAHRI.pdf
https://www.swarthmore.edu/sites/default/files/assets/documents/linguistics/2006_abdalian_andrew.pdf
https://www.swarthmore.edu/sites/default/files/assets/documents/linguistics/2006_abdalian_andrew.pdf
https://www.researchgate.net/publication/283719469_Uses_of_Humour_in_an_English_Language_Class
https://www.researchgate.net/publication/283719469_Uses_of_Humour_in_an_English_Language_Class
https://www.researchgate.net/publication/317101551_Laugh_and_Learn_Humor_and_Learning_a_Second_Language
https://www.researchgate.net/publication/317101551_Laugh_and_Learn_Humor_and_Learning_a_Second_Language
http://kuey.net/index.php/kuey/article/view/507
https://www.unak.is/static/files/Skolathrounarsvid/lokaskyrsla%20LTCL.PDF
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1079681.pdf
http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1099483.pdf

Al Rasheed, H.S.S. (2014). Examining the effectiveness of pre-reading strategies on saudi
EFL college student’s reading comprehension. English Language Teaching. 7(11),
79-91. http://www.ccsenet.org/journal/index.php/elt/article/view/41507/22742
(26.11.2017).

Alsamadani, H. A. & Ibnian, S.S. (2015). The relationship between saudi EFL students’
attitudes towards learning English and their academic achievement. International
Journal of Education and Social Science. 2(1), 92-102. http://www.ijessnet.com/wp-
content/uploads/2015/01/11.pdf. (22.11.2017).

Algahtani, M. (2015). The importance of vocabulary in language learning and how to be
taught. International Journal of Teaching and Education. 3(3), 21-34.
http://www.iises.net/international-journal-of-teaching-education/publication-detail-213
(05.10.2017).

Alyousef, H.S. (2005). Teaching reading comprehension to ESL/EFL learners. The Reading
Matrix Journal. 5(2), 143-154.
http://www.readingmatrix.com/articles/alyousef/article.pdf. (08.10.2017).

Arcangelo, M.D. (2002). The challenge of content-area reading: A conversation with
Donna Ogle. Educational Leadership. 60(3), 12-15
http://www.ascd.org/ASCD/pdf/journals/ed lead/el200211 darcangelo.pdf
(08.10.2017).

Arik, M.B. (2010). Postmodern bir diinyada degisen mizah anlayisi: simsiyah bir
tebessiim Ve absiirdiin Kagmilmazlig1. lletisim Fakiiltesi Dergisi. istanbul Universitesi.
https://arastirmax.com/en/system/files/dergiler/71848/makaleler/13/1/arastirmax-
postmodern-bi-r-dunyada-degisen-mizah-anlayisi-simsiyah-bir-tebessum-absurdun-
kacinilmazligi.pdf. (14.08.2017).

Armijo, J.C., Castaneda, L.L., Rubio, A.M. Dahmen, D.M., Luarte, A.R., Retamal,
D.V. & Pavez, D.Y. (2011). A comparative and cross-cultural study of irony, sarcasm
and stereotypes in North American, English and Chilean stand-up comedies.
Universidad de Chile.
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/110903/contreras_j.pdf?sequence=1
&isAllowed=y. (14.11.2017).

Askildson, L. (2005). Effects of humor in the language classroom: Humor as a pedagogical
tool in theory and practice. Arizona Working Papers in Slat. 12, 45-61. University of
Arizona. https://journals.uair.arizona.edu/index.php/AZSLAT/article/view/21286.
(23.10.2017).

Astlioglu, B. (2013). Mizahin anlami ve egitimdeki yeri. Bayburt Universitesi. Bfalyburt
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. N. Tozlu., V. Tasdelen. & M. Onal (Ed.), 1,
1307-1706.

Asilioglu, B. (2014). Egitim ile ilgili temel kavramlar. M. Aslan (Ed.), Ogretim ilke ve
yontemleri. (2. baski). Ankara: Ant1Yayincilik.

83


http://www.ccsenet.org/journal/index.php/elt/article/view/41507/22742
http://www.ijessnet.com/wp-content/uploads/2015/01/11.pdf
http://www.ijessnet.com/wp-content/uploads/2015/01/11.pdf
http://www.iises.net/international-journal-of-teaching-education/publication-detail-213
http://www.readingmatrix.com/articles/alyousef/article.pdf
http://www.ascd.org/ASCD/pdf/journals/ed_lead/el200211_darcangelo.pdf
https://arastirmax.com/en/system/files/dergiler/71848/makaleler/13/1/arastirmax-
https://arastirmax.com/en/system/files/dergiler/71848/makaleler/13/1/arastirmax-
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/110903/contreras_j.pdf?sequence

Atchade, M.P. (2002). The impact of learners’ attitudes on second or foreign language
learning. Sciences Sociales et Humaines. 4, 45-50.

Attardo, S. (2017). General theory of verbal humor. S. Attardo (Ed.), The routledge handbook
of language and humor. New York and London. Routledge.

Aydin, S. (2006). Tiirkge derslerinde mizah kullaniminin o6grenci tutum ve basarisina
etkisi (Izmir ilkdgretim 8. smif 6rneklemi). Doktora tezi. Dokuz Eyliil Universitesi:
[zmir.

Azizifard, F. & Jalali, S. (2012). Context and humor in teaching language functions.
Theory and Practise in Language Studies. 2(6),1191-1198. Islamic Azad University:
Urmia, Iran. http://www.academypublication.com/issues/past/tpls/vol02/06/14.pdf.
(04.10.2017).

Azizinezhad, M. & Hashemi, M. (2011). Humor: A pedagogical tool for language learners.
Procedia-Social and Behavioral Sciences. 30, 2093-2098.
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042811022324. (01.10.2017).

Bagceci, B. (2004). Ortadgretim kurumlarinda Ingilizce ogretimine iliskin égrenci _
tutumlar: (Gazientep ili drnegi). XIII. Ulusual Egitim Bilimleri Kurultayi. Indnii
Universitesi: Malatya.

Baggeci, B. & Yasar, M. (2007). Ortadgretim kurumlarinda Ingilizce Ogretimine iliskin
ogrenci goriigleri. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 6(1), 9-16.

Baker, C. (1988). Key issues in bilingualism and bilingual education. England. Multilingual
Matters. Philadelphia. https://books.google.com.tr. (06.11.2017).

Balci, A. (2016). Sosyal bilimlerde arastirma ydntem teknik ve ilkeleri. Ankara: Pegem
Akademik Yayincilik.

Banas, J.A., Dunbar, N., Rodriguez, D. & Liu, S.J. (2011).A review of humor in educational
settings: Four decades of research. Communication Education. 60(1), 115-144.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634523.2010.496867. (31.07.2018).

Bandura, A. (1994). Self-efficacy. In V. S. RAmachaudran (Ed.), Encyclopedia of Human
Behavior. 4, 71-81. New York: Academic Press.
https://www.uky.edu/~eushe2/Bandura/Bandural994EHB.pdf. (07.11.2017).

Bartram, B. (2006). An examination of perceptions of parental influence on attitudes to
language learning. Educational Research. 48(2), 211-221.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00131880600732298. (19.07.2018).

Bastanfar, A. (2010). A study of the extent to which VLS research informs local
coursebooks in Iran. Islamic Azad University. International Education Studies. 3(3),
158- 166. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1065892.pdf. (27.08.2017).

Bardon, A. (2005). “The philosophy of humor,” in comedy: A geographic and historical
guide. M. Charney (Ed.), Wake Forest University. Greenwood Press.
https://tr.scribd.com/document/137976528/Philosophy-of-Humor. (26.08.2017).

84


http://www.academypublication.com/issues/past/tpls/vol02/06/14.pdf
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042811022324
https://books.google.com.tr/
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634523.2010.496867
https://www.uky.edu/~eushe2/Bandura/Bandura1994EHB.pdf
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00131880600732298
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1065892.pdf

Bell, N. & Pomerantz, A. (2014). Reconsidering language teaching through a focus on
humor. EuroAmerican Journal of Applied Linguistics and Languages. 1(1), 31-47.
http://www.e-journall.org/wp-content/uploads/Bell_Pomerantz_1.1.pdf. (15.04.2018).

Bergson, H. (1914). Laughter: An essay on the meaning of the comic. (Cev: Brereton, C.).
Temple of Earth Publishing. http://www.templeofearth.com/books/laughter.pdf
(30.08.2017).

Berk, R.A. (2007). Humor as an instructional defibrillator. The Journal of Health
Administration Education. 97-116. http://www.ronberk.com/articles/2007_humor.pdf.
(11.10.2017).

Bromley, K. (2007). Nine things every teacher should know about words and vocabulary
instruction. Journal of Adolescent & Adult Literacy. 50(7), 528- 537.
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.625.2674&rep=repl&type=
pdf. (04.10.2017).

Brown, H.D. (2007). Principles of language learning and teaching. (5.edition). America.
Person Longman. https://tr.scribd.com/doc/304021458/H-Douglas-Brown-Principles-
of-Language-Learning-and-Teaching-5th-Edition-pdf. (22.11.2017).

Burgos, E.G. & Pérez, S.P. (2015). Chilean 12th graders’ attitudes towards English as a
foreign language. Colombian Applied Linguistics Journal. 17 (2), 313-103.
https://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/calj/article/viewFile/3958/10686.

Butler, B. (2005). Laughter: The best medicine? University of Oregon. 11(1), 11-13.
https://scholarsbank.uoregon.edu/xmlui/bitstream/handle/1794/7422/laughter.pdf.
(29.09.2017).

Biiytikkarci, K. (2016). Is it language learning anxiety and /or attitude of university
students that determines their academic success? Turkish Online Journal of
English Language Teaching. 1 (2), 57-65.
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/tojelt/article/view/5000157631. (09.11.2017).

Biiyiikoztiirk, S. (2012). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi. (17.baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Biiytikoztirk, S., Cokluk, O. & Kokli, N. (2013). Sosyal bilimler igin istatistik. (12.bask).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E.K., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2014). Bilimsel
arastirma yontemleri. (17. bask1). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Cabrera, M.V. (2008). Learning about humor: Teaching second language humor in ESL.
Master’s thesis. Washington State University. Washington.
http://www.dissertations.wsu.edu/thesis/spring2008/m_valencia_042808.pdf
(23.10.2017).

85


http://www.e-journall.org/wp-content/uploads/Bell_Pomerantz_1.1.pdf
http://www.templeofearth.com/books/laughter.pdf
http://www.ronberk.com/articles/2007_humor.pdf
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.625.2674&rep=rep1&type
ttps://tr.scribd.com/doc/304021458/H-Douglas-Brown-Principles-o
ttps://tr.scribd.com/doc/304021458/H-Douglas-Brown-Principles-o
https://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/calj/article/viewFile/3958/10686
https://scholarsbank.uoregon.edu/xmlui/bitstream/handle/1794/7422/laughter.pdf
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/tojelt/article/view/5000157631
http://www.dissertations.wsu.edu/thesis/spring2008/m_valencia_042808.pdf

Can, A. (2016). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Can, C.I. (2014). Turkiye’de ikinci yabanc dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. (4) 2, 43-63.
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/trkefd/article/view/5000082760. (03.11.2017).

Candeias, A. A., Rebelo, N., Oliveria, M. & Mendes, P. (2012). Pupils’ attitudes and
motivation toward learning and school- Study of exploratory mods on the effects of
socio-demographics, personal attitudes and school characteristics. Conference: 4th
Annual International Conference on Psychology. Portugal.
https://www.researchgate.net/. (30. 10. 2018).

Cann, A. & Collette, C. (2014). Sense of humor, stable affect, and psychological well-being.
Europe’s Journal of Psychology. 10 (3), 464-479.
https://ejop.psychopen.eu/index.php/ejop/article/view/746. (29.07.2018).

Carrell, A. (2008). Historical views of humor. The Primer of Humor Research. V. Raskin
(Ed.), New York: Mouton de Gruyter.
http://www.humoursummerschool.org/01/articlesNhandouts/Historical _Views.pdf
(01.08.2017).

Chang, H.J., Wang, C. Y., Chen, C.H. & Chang, K.E. (2014). The analysis of elementary and
high school student’s natural and humorous responses patterns in coping with
embarrassing situations. De Gruyter Mouton. 27(2), 325-347.
https://www.degruyter.com/view/j/humr.2014.27.issue-2/humor-2013-0059/humor-
2013-0059.xml.(14.10.2017).

Choy, S.P. (1997). Public and private schools: How do they differ? National Center for
Education Statistics. 12. https://nces.ed.qov/pubs97/97983.pdf. (26.02.2018).

Cohen, T. (2001). Humor. The Routledge Companion to Aesthetics. B. Gaut, D.M. Lopes
(Ed.), London and New York: Routledge Press.
https://monoskop.org/images/0/03/Lopes_Dominic_Gaut_Berys The Routledge Com
paniom_2001.pdf. (31.08.2017).

Cotte, J. (2012). L ’humour et le rire comme outils politiques D ’émancipation. Master
thése. Université du Québec a Montréal. Canada. http://www.archipel.ugam.ca/5003/
(20.10.2017).

Cowell, L.S. (2012). Pre-teaching vocabulary to improve comprehension of a narrative
text. Doctoral thesis. Auburn University. Auburn, Alabama.

Cyrielle, P. (2013). Humour et begaiement: Perception, compréhension et utilisation de
I’humour chez I’enfant begue. Certificat De Capacite D’Orthophoniste. Université
Nice Sophia Antipolis. Nice.
https://www.begaiement.org/wp-content/uploads/memoire-humour-et-begaiement.pdf
(22.10.2017).

86


http://dergipark.ulakbim.gov.tr/trkefd/article/view/5000082760
https://www.researchgate.net/
https://ejop.psychopen.eu/index.php/ejop/article/view/746
http://www.humoursummerschool.org/01/articlesNhandouts/Historical_Views.pdf
https://www.degruyter.com/view/j/humr.2014.27.issue-2/humor-2013-0059/humor-2013-0059.xml.(14.10.2017)
https://www.degruyter.com/view/j/humr.2014.27.issue-2/humor-2013-0059/humor-2013-0059.xml.(14.10.2017)
https://nces.ed.gov/pubs97/97983.pdf
https://monoskop.org/images/0/03/Lopes_Dominic_Gaut_Berys_The_Routledge_Companiom_2001.pdf
https://monoskop.org/images/0/03/Lopes_Dominic_Gaut_Berys_The_Routledge_Companiom_2001.pdf
http://www.archipel.uqam.ca/5003/
https://www.begaiement.org/wp-content/uploads/memoire-humour-et-begaiement.pdf

Celik, B. (2014). Dokuzuncu sinif bilgi ve iletisim teknolojisi dersinde mizah ve kavram
karikatiirii kullaniminin 6grenci basarisi, tutumu, kaygisi ve kaliciliga etkisi.
Yiiksek lisans tezi. Adnan Menderes Universitesi. Aydin.

Celik, M. (2004). Mizah: Yiiksek 6grenim 6grencilerine ne katkisi olabilir? Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 27, 59-66.
http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/makale _goster.php?id=800. (01.10.2017).

Decartes, R. (2017). The passions of the soul. J. Bennett (Ed.),
http://www.earlymoderntexts.com/assets/pdfs/descartes1649part2.pdf. (03.09.2017).

Deiter, R. (2000). The use of humor as a teaching tool in the college classroom. NACTA
Journal. 44(2), 20-28.
http://www.jstor.org/stable/43765313?seq=1#page_scan_tab_contents.(14.10.2017).

Demirci, G. (2013). Egitimde mizah ve karikatiir kullaniminin 6grenci basarisi ve
motivasyonuna etkisi. Yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi. Ankara.

Demirel, O. (1989). Yabanci dil 6gretmenlerinin yeterlilikleri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi. 4, 133- 163.
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/hunefd/article/viewFile/5000049301/5000046622
(11.11.2017).

Demirel, O. (2004). Yabanc: dil égretimi. (2.baski). Ankara: Pegem Yaymevi.

Demirel, O. (2012). Egitim sozligii. (5.baski). Ankara: Pegem Yayinevi.

Demirel, O. (2015). Egitimde program gelistirme. (22.bask1). Ankara:Pegem Yaymevi.

Demirpolat, B.C. (2015). Tiirkiye’nin yabanci dil 6gretimiyle imtihani: soru ve ¢éziim
onerileri. Seta Analiz Dergisi. (Temmuz 2015). 131.

http://file.setav.org/Files/Pdf/20150707131308 131 vyabancidil web.pdf
(03.11.2017).

Deneire, M. (1995). Humor and foreign language teaching. International Journal of Humor
Research. V. Raskin (Ed.), New York. Mouton de Gruyter.
https://www.academia.edu. (01.10.2017).

Dickerson, L.W. (2007). Postmodern view of the hidden curriculum. Doctoral thesis.
Georgia Southern University. Statesboro, Georgia.
https://digitalcommons.georgiasouthern.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1455&contex
t=etd. (26.02.2018).

Dérnyei, Z. (1998). Motivation in second and foreign language learning. Language Teaching.
31(3), 117-135. Thames Valley University. London.
http://www.test01.ippobuk.cv.ua/images/Motivation.pdf. (08.11.2017).

Drucker, M.J. (2003). What reading teachers should know about esl learners. The
Reading Teacher.57 (1), 22-29.
https://www.|stor.org/stable/202053127seq=1#page_scan_tab_contents. (22.07.2018).

87


http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/makale_goster.php?id=800
http://www.earlymoderntexts.com/assets/pdfs/descartes1649part2.pdf
http://www.jstor.org/stable/43765313?seq=1#page_scan_tab_contents.(14.10.2017)
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/hunefd/article/viewFile/5000049301/5000046622
http://file.setav.org/Files/Pdf/20150707131308_131_yabancidil_web.pdf
https://www.academia.edu/
https://digitalcommons.georgiasouthern.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1455&context=etd
https://digitalcommons.georgiasouthern.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1455&context=etd
http://www.test01.ippobuk.cv.ua/images/Motivation.pdf
https://www.jstor.org/stable/20205312?seq=1#page_scan_tab_contents

Du, X. (2009). The affective filter in second language teaching. Asian Social Science. 5(8),
162-165.http://www.ccsenet.org/journal/index.php/ass/article/view/3457. (08.11.2017)

Elyildirnm, S. & Ashton, S. (2006). Creting positive attitudes towards English as a foreign
language. English Teaching Forum. 44 (4), 2-21. https://eric.ed.gov/?id=EJ1107906.
(25.11.2018).

Erasmus, D. (2012). Delilige évgii.(3.baski). (Cev: Diiriisken, C.). Istanbul: Kabalc1
Yaymevi.

Erkaya, O.R. (2011). Advantages of using translated stories from students’ native language to
teach EFL. The Journal of Language Teaching and Learning. 1(2), 57-66
http://journal.jltl.org/index.php/jltl/article/view/15. (15.10.2017).

Fazio, R.H. & Olson, M.A. (2003). Attitudes: Foundations, functions, and consequences.
http://www.psy.ohiostate.edu/faculty/fazio/reprints _pdf/FazioOlsonSageHandbook.pdf
(05.11.2017).

Fer, S. (2011). Ogretim tasarumi. (2.baski). Ankara: Am Yaymcilik.

Ferguson, M.A. & Ford, T.E. (2008). Disparagement humor: A theoretical and empirical
review of psychoanalytic, superiority, and social identity theories. Humor-
International Journal of Humor Research. 21(3), 283-312.

Fidan, N. (2012). Okulda dgrenme ve dgretme. (3.baski). Ankara: Pegem Yaymevi.
Filatova, E. (2012). Irony and sarcasm: Corpus generation and analysis using

crowdsourcing. http://www.Irec-conf.org/proceedings/lrec2012/pdf/661 Paper.pdf.
(31.07.2018).

Forslid, E. & Wiken, N. (2015). Automatic ironi and sarcasm detection in social media.
Student thesis. Uppsala Universitet.
http://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A852975&dswid=-449
(15.11.2018).

Forsyth, G.A., Altermatt, E.R. & Forsyth, P.D. (1997). Humor, emotional empathy,
creativity and cognitive dissonance. Eric Journal. No. ED411490.
https://eric.ed.gov/?id=ED411490. (30.07. 2018).

Freud, S. (1998). Espriler ve bilingdus: ile iliskileri.(3.bask1). (Cev: Kapkin, E). Payel
Yaymevi.

Frymier, A.B., Wanzer, M.B. & Wojtaszczyk, A.M. (2008). Assessing students’ perceptions
of mappropriate and appropriate teacher humor. Communication Education. 57 (2),
266-288. https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634520701687183
(25.07.2018).

88


http://www.ccsenet.org/journal/index.php/ass/article/view/3457
https://eric.ed.gov/?id=EJ1107906
http://journal.jltl.org/index.php/jltl/article/view/15
http://www.psy.ohiostate.edu/faculty/fazio/reprints_pdf/FazioOlsonSageHandbook.pdf
http://www.lrec-conf.org/proceedings/lrec2012/pdf/661_Paper.pdf
https://eric.ed.gov/?id=ED411490
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634520701687183

Gajalakshmi, V. (2013). High school students’ attitude towards learning English language.
International Journal of Scientific and Research Publications. 3(9), 1-7.
http://www.ijsrp.org/research-paper-0913/ijsrp-p2152.pdf. (04.04.2018).

Gardner, R.C. (1983). Learning another language: A true social psychological experiment.
Journal of Language and Social Psychology. University of Western Ontario.
2(2,3,4), 219-239.
http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0261927X8300200209. (19.07.2018).

Gardner, R.C. (2014). Attitudes and motivation in second language learning. Bilingualism,
Multiculturalism and Second Language Learning. A.G. Reynolds (Ed.), New York
and London. Psychology Press. https://books.google.com.tr. (08.11.2017).

Garner, R. (2003). Which came first, the chicken or the egg? A foul metaphor for teaching.
Radical Pedagogy 5 (2), 205-212.
http://www.radicalpedagogy.org/radicalpedagogy/Which_Came_First, The Chicken
or_The Egg_A_Foul_Metaphor_for_Teaching.html. (16.08.2017).

Garner, R.L. (2006). Humor in pedagogy: How ha-ha can lead to aha!.College Teaching.
54,177-180. https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.3200/CTCH.54.1.177-180.
(16.08.2017).

Given, B.K. & DePorter, B. (2015). Excellence in teaching & learning: The quantum
learning system. America. Material Press.
https://www.quantumlearning.com/pdf/Excellence-in-Teaching-Chpl1-2-web.pdf.
(20.11.2017).

Goger, A. (2014). The relationship between anxiety and attitude of students learning Turkish
as a foreign language and their achievement on target language. Academic Journals.
9 (20), 879-884. http://turkoloji.cu.edu.tr/pdf/ali_gocer_students learning_anxiety.pdf.
(08.11.2017).

Goktepe, F.T. (2014). Attitudes and motivation of turkish undergraduate EFL students
towards learning English language. Scholink Journals. 2(3), 314-332.
http://www.scholink.org/ojs/index.php/selt/article/view/239/219. (21.11.2017).

Hairrell, A., Simmons, D., Swanson, E., Edmonds, M., Vaughn, S. & Rupley, W.H. (2010).
Translating vocabulary research to social studies mstruction: Before, during, and
after text-reading strategies. Sage Journals. 46 (4), 1-7.
http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/1053451210389606. (08.10.2017).

Halsall, G. (2004). Humour, history and politics in late antiquity and the early middle
ages. G. Halsall (Ed.), Cambridge University Press.
https://books.google.com.tr/books?id=0WpLwOM2G7Y C&pg=PR3&hl=tr&source=g
bs_selected pages&cad=2#v=onepage&q&f=false. (27.07.2017).

Hannah, R. (2013), The effect of classroom environment on student learning. Honors
theses. Western Michigan University.
http://scholarworks.wmich.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=3380&context=honors_the
ses. (02.10.2017).

89


http://www.ijsrp.org/research-paper-0913/ijsrp-p2152.pdf
http://www.radicalpedagogy.org/radicalpedagogy/Which_Came_First,_The_Chicken_or_The_Egg_A_Foul_Metaphor_for_Teaching.html
http://www.radicalpedagogy.org/radicalpedagogy/Which_Came_First,_The_Chicken_or_The_Egg_A_Foul_Metaphor_for_Teaching.html
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.3200/CTCH.54.1.177-180
https://www.quantumlearning.com/pdf/Excellence-in-Teaching-Chp1-2-web.pdf
http://turkoloji.cu.edu.tr/pdf/ali_gocer_students_learning_anxiety.pdf
http://www.scholink.org/ojs/index.php/selt/article/view/239/219
http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/1053451210389606
https://books.google.com.tr/books?id=0WpLw0M2G7YC&pg=PR3&hl=tr&source=gbs_selected_pages&cad=2#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?id=0WpLw0M2G7YC&pg=PR3&hl=tr&source=gbs_selected_pages&cad=2#v=onepage&q&f=false
http://scholarworks.wmich.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=3380&context=honors_theses
http://scholarworks.wmich.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=3380&context=honors_theses

Hart, M. (2007). Humour and social protest: An introduction. International Instituut voor
Sociale Geschiedenis. 52 (15), 1-20. https://www.academia.edu/. (04.08.2017).

Hashemi, A.S., Fallahi, V., Aojinejad, A. & Samavi, S.A. (2012). The role of the hidden
curriculum on social education of high school students. Jornal of Life Science and
Biomedicine. 2(5), 255-259.
http://jlsb.scienceline.com/attachments/article/17/J.%20Life%20Sci.%20Biomed.%20
2(5)%20255-259,%202012,%20B50.pdf. (25.02.2018).

Hashwani, M.S. (2008). Student’s attitudes, motivation and anxiety towards English language
learning. Journal of Research and Reflections in Education. 2(2), 121-144.
http://ecommons.aku.edu/pakistan_ied_pdck/7/. (09.11.2017).

Hayati, A.M., Shooshtari, Z.G. & Shakeri,.(2011). Using humorous texts in improving
reading comprehension of EFL learners. Theory and Practice in Language Studies.
1(6), 652-661. Iran.
http://www.academypublication.com/issues/past/tpls/vol01/06/11.pdf. (09.10.2017).

Hlaing, N.N., Soe, T. & Oo, Y.C. (2016). The attitudes of english language teachers and
learners towards humour in language classrooms. University of Mandalay.
http://umoar.mu.edu.mm/handle/123456789/68. (12.11.2017).

Holcomb, C. (1992). Nodal humor in comic narrative: a semantic analysis of two stories by
Twain and Wodehouse. Humor: International Journal of Humor Research. 5 (3), 233-
205. https://scholarcommons.sc.edu/engl_facpub/259/. (31.07.2018).

Hosseini, S. B. & Pourmandnia, D. (2013). Language learners’ attitudes and beliefs: Brief
review of the related literature and frameworks. International Journal on New
Trends in Education and Their Implications. 4(4), 63-74.
http://ijonte.org/FileUpload/ks63207/File/06a.hosseini.pdf. (06.11.2017).

Huss, J.A. (2008). Getting serrious about humor: attitudes of secondary teachers toward
the use of humor as a teaching strategy. Northern Kentucky University. Journal of
Ethnographic. 3(1), 28-36.

Hussain, M. A., Shahid, S. & Zaman, A. (2011). Anxiety and attitude of secondary school
students towards foreign language learning. Procedia-Social and Behavioral
Sciences. 29, 583-590.
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042811027406. (09.11.2017).

Ibrakhimovna, K.G. (2016). Benefits of implementation of pre- while and post reading
activities in language learning. Bukhara State University. International Scientific
Journal. 4, 45-46. http://www.inter-nauka.com/issues/2016/4/1090. (04.10.2017).

Ibnian, S.S.K. (2017). Attitudes of public and private schools’ students towards learning
EFL. International Journal of Education. 9(2), 70-83.
http://www.macrothink.org/journal/index.php/ije/article/view/8797. (27.02.2018).

90


https://www.academia.edu/
http://jlsb.scienceline.com/attachments/article/17/J.%20Life%20Sci.%20Biomed.%202(5)%20255-259,%202012,%20B50.pdf
http://jlsb.scienceline.com/attachments/article/17/J.%20Life%20Sci.%20Biomed.%202(5)%20255-259,%202012,%20B50.pdf
http://ecommons.aku.edu/pakistan_ied_pdck/7/
http://www.academypublication.com/issues/past/tpls/vol01/06/11.pdf
http://umoar.mu.edu.mm/handle/123456789/68
https://scholarcommons.sc.edu/engl_facpub/259/
http://ijonte.org/FileUpload/ks63207/File/06a.hosseini.pdf
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042811027406
http://www.inter-nauka.com/issues/2016/4/1090
http://www.macrothink.org/journal/index.php/ije/article/view/8797

Inal, S., Evin, I. & Saragoglu, A.S. (2005). The relation between students’attitudes toward
foreign language and foreign language achievement. First International Conference

Dokuz Eyliil University Buca Faculty of Education. {zmir.
http://derqgiler.ankara.edu.tr/derqiler/27/754/9618.pdf.

Islam, Z., Mehler, A. & Rahman, R. (2012). Text readability classification of textbooks of a
low-resource language. 26th Pacific Asia Conference on Language, Information and
Computation. 545-553. http://www.aclweb.org/anthology/Y12-1059. (26.11.2017).

Ivy, L. L. (2013). Using humor in the classroom. The Journal of Adventist Education, 79(2),
54-57 .http://connection.ebscohost.com/c/articles/90473970/using-humor-classroom.
(07.08.2017).

Jeder, D. (2014). Implications of using humor in the classroom. Stefan Cel Mare University.
Procedia-Social and Behavioral Sciences. 180 (2015), 828-833.
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042815015645. (10.10.2017).

John, P. S. (2016). Pre-teaching vocabulary: Using visual prompts to teach independent
word learning in children. What Works Edition. https://pipstjohn.co.uk/resources/
(12.12.2017).

Jones, J.D. (2005). A complete analysis of Plato’s philosophy of humor.
https://www.academia.edu. (08.07.2017).

Jumayev, B.(2008). La contribution des textes humoristiques a 1’enseignement du FLE.
Thése de master. Université Gazi. Ankara.

Kagitcibasi, C. & Cemalcilar, Z. (2015). Diinden bugiine insan ve insanlar. (17.basim).
Istanbul: Evrim Yaymevi.

Karabenick, S.A. & Noca, P.A.C. (2014). Professional development implications of
teachers’beliefs and attitudes towards english language learners. Bilingual Research
Journal .28(1), 55-75.
https://pdfs.semanticscholar.org/f2e5/1a41fa2026cae3a54c96181af5699134ffa0.pdf
(06.11.2017).

Karahan, F. (2007). Language attitudes of Turkish students towards the English language and
its use in Turkish context. Journal of Arts and Sciences. 7, 73-87.
http://earsiv.cankaya.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/750/Karahan, %2
OFirdevs.pdf?sequence=1&isAllowed=y. (07.11.2017).

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yontemi. (19. baski). Ankara: Nobel Yaynlari.

Karatay, H. (2007). Kelime 6gretimi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 27(1), 141-153.
http://gefad.gazi.edu.tr/article/view/5000078642. (05.10.2017).

Katz, D. (1960). The functional approach to the study of attitudes. Public Opinion Quarterly.
24(1), 163-204. https://academic.oup.com/pog. (06.11.2017).

91


http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/27/754/9618.pdf
http://www.aclweb.org/anthology/Y12-1059
http://connection.ebscohost.com/c/articles/90473970/using-humor-classroom
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042815015645
https://pipstjohn.co.uk/resources/
https://www.academia.edu/
https://pdfs.semanticscholar.org/f2e5/1a41fa2026cae3a54c96181af5699134ffa0.pdf
http://earsiv.cankaya.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/750/Karahan,%20Firdevs.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://earsiv.cankaya.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/750/Karahan,%20Firdevs.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://gefad.gazi.edu.tr/article/view/5000078642
https://academic.oup.com/poq

Kaya, E., Ozay Kése, E. & Konu, M. (2016). Kariikatiir destekli dgretimin dgrenci
basarisina etkisi: bitkiler alemi. Ekev Akademi Dergisi. 20 (67), 109-120.
http://www.ekevakademi.org/Makaleler/1533841996 05%20Ercan%20KAYA-
Esra%200ZAY %20KOSE-Meryem%20KONU.pdf. (26.07.2018).

Kazarian, S.S. & Martin, R.A. (2004). Humour styles, personality, and well-being among
Lebanese University students. European Journal of Personality.18, 209-219.
https://sci-hub.tw/https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/per.505.
(11.07.2018).

Kazazoglu, S. (2011). Anadili ve yabanci dil derslerine yonelik tutumun akademik basariya
etkisi. Doktora tezi. Ankara Universitesi. Ankara.

Kesgin, N. & Arslan, M. (2015). Attitudes of students towards the english language in high
schools. Kamla-Raj, Anthropologist. 20(1,2). 297-305.
http://krepublishers.com/02-Journals/T-Anth/Anth-20-0-000-15-Web/Anth-20-1-000-
15-Abst-PDF/T-ANTH-20-1,2-297-15-1444-Kesgin-N/T-ANTH-20-1,2-297-15-1444-
Kesgin-N-Tx[32].pdf. (26.02.2018).

Kirel, C. (2004). Tutum ve tutum degisimi. Sosyal psikoloji. S. Unlii (Ed.), Eskisehir:
Anadolu Universitesi Yayini.

Kirkiz, Y.A. (2010). Ogrencilerin ingilizce dersine ait tutumlari ile akademik basarilar:
arasindaki iliski. Yiiksek lisans tezi. Trakya Universitesi. Edirne.
http://dspace.trakya.edu.tr:8080/jspui/bitstream/1/847/1/0083785.pdf. (27.11.2017).

Kiroglu, K. (2012). Egitimle ilgili temel kavramlar. Egitim bilimine giris. C. Elma, K. Kiroglu
(Ed.), Ankara: Pegem Yayinevi.

Kobayashi, Y. (2002). The role of gender in foreign language learning attitudes: Japanese
famale students’ attitudes towards English learning. Gender and Education. 14(2),
181-197. https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/09540250220133021.

Korobkin, D. (1988). Humor in the classroom: Considerations and strategies. College
Teaching. 36(4), 154-158.
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/87567555.1988.10532139?journal Code=
vcol20. (23.11.2017).

Krikmann, A. (2006). Contemporary linguistic theories of humour. Electronic Journal of
Folklore. 33, 27-58.
https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=235340. (09.07.2017).

Krause, R. (2014). Humor- an ‘Important spice to use in teaching’? On humour and its
uses in English as a foreign language classrooms.
http://www.geisteswissenschaften.fu-
berlin.de/we06/engdid/ressourcen/pdfs/hausarbeiten/Humour-in-EFL-Classrooms--
Rebekka-Krause-.pdf. (10.09.2017).

Kuipers, G. (2008). The sociology of humor. The Primer of Humor Research. V. Raskin
(Ed.), Berlin and New York. Mouton de Gruyter. 365-402. http://www.academia.edu.
(17.09.2017).

92


http://www.ekevakademi.org/Makaleler/1533841996_05%20Ercan%20KAYA-Esra%20OZAY%20KOSE-Meryem%20KONU.pdf
http://www.ekevakademi.org/Makaleler/1533841996_05%20Ercan%20KAYA-Esra%20OZAY%20KOSE-Meryem%20KONU.pdf
https://sci-hub.tw/https:/onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/per.505
http://krepublishers.com/02-Journals/T-Anth/Anth-20-0-000-15-Web/Anth-20-1-000-15-Abst-PDF/T-ANTH-20-1,2-297-15-1444-Kesgin-N/T-ANTH-20-1,2-297-15-1444-Kesgin-N-Tx%5b32%5d.pdf
http://krepublishers.com/02-Journals/T-Anth/Anth-20-0-000-15-Web/Anth-20-1-000-15-Abst-PDF/T-ANTH-20-1,2-297-15-1444-Kesgin-N/T-ANTH-20-1,2-297-15-1444-Kesgin-N-Tx%5b32%5d.pdf
http://krepublishers.com/02-Journals/T-Anth/Anth-20-0-000-15-Web/Anth-20-1-000-15-Abst-PDF/T-ANTH-20-1,2-297-15-1444-Kesgin-N/T-ANTH-20-1,2-297-15-1444-Kesgin-N-Tx%5b32%5d.pdf
http://dspace.trakya.edu.tr:8080/jspui/bitstream/1/847/1/0083785.pdf
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/09540250220133021
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/87567555.1988.10532139?journalCode=vcol20
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/87567555.1988.10532139?journalCode=vcol20
https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=235340
http://www.academia.edu/

Lefcourt, H.M., Davidson, K., Shepherd, R., Philips, M., Prkachin, K. & Mills, D. (2014).
Perspective taking humor: Accounting for stress moderation. Journal of Social and
Clinical Psychology. 14 (4), 373-391.
https://quilfordjournals.com/doi/abs/10.1521/jscp.1995.14.4.373?journalCode=jscp.
(29. 07. 2018).

Lennartsson, F. (2008). Students’ motivation and attitudes towards learning a second
language: British and Swedish students’ points of view.
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:206523/fulltext01.pdf. (25.10.2018).

Levonian, R.M. (2011). The comic representation of 1dentity and otherness in a narrative
text: A case-study. Philologica Jassyensia. 1(13), 89-95.
http://www.diacronia.ro/ro/indexing/details/A977/pdf. (22.10.2017).

Lintott, S. (2016). Superiority in humor theory. The Journal of Aesthetics and Art Critisim.
74 (4), 347-358. https://www.academia.edu/. (10.07.2017).

Lippitt, J. (1991). Philosophical perspectives on humour and laughter. Master’s thesis.
University of Durham. http://etheses.dur.ac.uk/6201/. (17.07.2017).

Little, L.E. (2009). Regulating funny: Humor and law. Cornell Law Review. 94 (5), 1236-
1292. https://scholarship.law.cornell.edu/clr/vol94/iss5/9/. (06.07.2017).

LoCicero, M.H. (2009). L’humour, reflet de la culture d’un peuple: L’exemple de la
littérature populaire vietnamienne. The Journal of Linguistic and Intercultural
Education- JoLIE. 2(2), 143-152. University of Madeira, Portugal.
https://digituma.uma.pt/handle/10400.13/1956 (03.08.2017).

Lockwood, N.L. & Yoshimura, S.M. (2014). The heart of the matter: The effects of humor on
well-being during recovery from cardiovascular disease. Health Communication.
29(4),410-420.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/10410236.2012.762748 (29.09.2017).

Loizou, E. (2006). Young children’s explanation of pictorial humor. Early Childhood
Education Journal. 33(6), 425-431. https://link.springer.com/article/10.1007/s10643-
005-0053-z. (21.11.2017).

Lombardini, J. (2013). Civic laughter: Aristotle and the political virtue of humor.
Sage Journal. 41(2), 203-230.
http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0090591712470624?journalCode=ptxa.
(02.09.2017).

Lovorn, M.G, (2008). Humor in the home and in the classroom: The benefits of laughing
while we learn. California State Universty. Journal of Education and Human
Development. 2 (1). https://www.academia.edu. (09.20.2017).

Lucas, T. (2005). Language awareness and comprehension through puns among ESL
learners. Language Awareness. 14(4), 221-238.
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/09658410508668838. (11.11.2017).

93


https://guilfordjournals.com/doi/abs/10.1521/jscp.1995.14.4.373?journalCode=jscp
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:206523/fulltext01.pdf
http://www.diacronia.ro/ro/indexing/details/A977/pdf
https://www.academia.edu/
http://etheses.dur.ac.uk/6201/
https://scholarship.law.cornell.edu/clr/vol94/iss5/9/
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/10410236.2012.762748
ttps://link.springer.com/article/10.1007/s10643-0
ttps://link.springer.com/article/10.1007/s10643-0
http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0090591712470624?journalCode=ptxa
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/09658410508668838

Lyon, C. (2006). Humour and the young child: A review of the research literature. Research.
http://www.br-online.de/jugend/izi/english/publication/televizion/19 2006 E/lyon.pdf
(14.10.2017).

Ma, Z. & Jiang, M. (2013). Interpretation of verbal humor in the sitcom the big bag
theory from the perspective of adaptation-relevance theory. Theory and Practice in
Language Studies. 3(12), 2220-2226. Dalian University of Technology. China.
http://www.academypublication.com/issues/past/tpls/vol03/12/10.pdf. (25.02.2018).

Madrid, D. (1995). Internal and external factors affecting foreign language teaching and
learning. Actas de las 11 Jornadas de Estudios Ingleses. 2 (2), 59-82. Universidad de
Jaén.http://www.ugr.es/~dmadrid/Publicaciones/Individual%20differences.pdf
(09.11.2017).

Martin, G.N. & Sullivan, E. (2013). Sense of humor across cultures: A Comparison of british,
australian and american respondents. North American Journal of Psychology.15(2),
375-384. https://www.academia.edu. (11.07.2018).

Martin, R.A. (2002). Is laughter the best medicine? humor, laughter, and physical health.
Association For Psychological Science. 11(6). 216-220.
http://www.jstor.org/stable/20182816. (30.09.2017).

Martin, R.A., Puhlik-Doris, P., Larsen, G., Gray, J. & Weir, K. (2003). Individual differences
in uses of humour and their relation to psychological well-being: Development of the
humor styles questionnaire. Journal of Research in Personality. 37(1),48-75.
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0092656602005342. (16.08.2017).

Martin, R.A. (2003). Sense of humor. Positive Psychological Assessment: A Handbook of
Models and Measures. S.J. Lopez, C.R. Synder (Ed.), American Psychological
Association.

Martin, R.A. (2007). The psychology of humor: An Integrative Approach. New York:
Academic Press. https://books.google.com.tr. (24.07.2017).

Matthias, G. (2014). The relationship between principals’ humor style and school climate
in wisconsin’s public middle schools. Doctoral thesis. The University of Wisconsin.
Milwaukee.

McDonal, P. (2012). The philosophy of humour. M. Addis (Ed.), Humanities-ebooks.
http://www.humanities-ebooks.co.uk/pdf/mcdonaldphilosophyofhumour.pdf.
(12.08.2017).

McDonald, S. (1999). Exploring the process of inference generation in sarcasm: a review
of normal and clinical studies. Brain and Language. 68 (3), 486-506.
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0093934X99921247. (30.07.2018).

McGhee, P.E. (1983). Humor development: toward a life span approach. P.E. McGhee, J.H.
Goldstein (Ed.), Handbook of humor research. New York: Springer.
http://www.springer.com/la/book/9781461255741. (21.11.2016).

94


http://www.br-online.de/jugend/izi/english/publication/televizion/19_2006_E/lyon.pdf
http://www.br-online.de/jugend/izi/english/publication/televizion/19_2006_E/lyon.pdf
http://www.academypublication.com/issues/past/tpls/vol03/12/10.pdf
http://www.ugr.es/~dmadrid/Publicaciones/Individual%20differences.pdf
http://www.ugr.es/~dmadrid/Publicaciones/Individual%20differences.pdf
https://www.academia.edu/
http://www.jstor.org/stable/20182816
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0092656602005342
https://books.google.com.tr/
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0093934X99921247
http://www.springer.com/la/book/9781461255741

McGrath, S. (2013). Humor in the classroom. United States Military Academy. West Point.
https://www.usma.edu/cfe/Literature/McGrath_13.pdf. (25.10.2018).

Mclntyre, P.D. & Gardner, R.C. (1989). Anxiety and second-language learning: toward a
theoretical clarification. Language Learning. 39(2), 251-275.
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1467-1770.1989.tb00423.x/full
(08.11.2017).

Mclntyre, P.D. & Gardner, R.C. (1991). Investigating language class anxiety using the
focused essay technique. The Modern Language Journal. 75(3), 296-304.
http://faculty.capebretonu.ca/pmacintyre/research_pages/journals/focused _essay1991.
pdf. (08.11.2017).

McNamara, D.S. (2009). The importance of teaching reading strategies. Perspectives on
Language and Literacy. 34-40.
ftp://129.219.222.66/Publish/pdf/Teaching%20Reading%20Strategies%20-
%20McNamara.pdf. (26.11.2017).

MEB, (2017). Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi.
http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx. (20.11.2017).

Meyer, J.C. (2000). Humor as a double-edged sword: Four functions of humor in
communication. Communication Theory. 10(3), 310-331.
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.466.1116&rep=repl&type=
pdf. (31. 07. 2018).

Mihalcea, R. (2007). The multidisciplinary facets of research on humour. F. Masulli, S. Mitra,
G. Pasi (Ed.), Applications of Fuzzy Sets Theory. Oxford University. Italy: Springer.
412-421. https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-540-73400-0_52
(19.07.2017).

Mikulecky, B.S. (2008). Teaching reading in a second language. Person Education.
https://longmanhomeusa.com/content/FINAL-LO%20RES-Mikulecky-
Reading%20Monograph%20.pdf. (03.10.2017).

Milone, M. & Biemiller, A. (2014). Development of the ATOS readability formula.
renaissance learning. 1-37.
http://doc.renlearn.com/KMNet/R004250827GJ11C4.pdf. (05.10.2017).

Mireault, G.C. & Reddy, V. (2016). The development of humor. humor in infants:
developmental and psychological perspectives. Switzerland. Springer.
https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-319-38963-9 2. (21.12.2017).

Morreall, J. (1983). Taking laughter seriously. Albany: State University of New York Press.
https://books.google.com.tr/books?id=PPb2ICkxh5cC&pg=PR3&hl=tr&source=gbs_s
elected_pages&cad=2#v=onepage&q&f=false.(02.07.2017).

Morreall, J. (1997). Giilmeyi ciddiye almak.(1.baski). (Cev: Aysevener, K. ve Soyer, S).
Istanbul: Iris Yayinlari

95


https://www.usma.edu/cfe/Literature/McGrath_13.pdf
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1467-1770.1989.tb00423.x/full
http://faculty.capebretonu.ca/pmacintyre/research_pages/journals/focused_essay1991.pdf
http://faculty.capebretonu.ca/pmacintyre/research_pages/journals/focused_essay1991.pdf
ftp://129.219.222.66/Publish/pdf/Teaching Reading Strategies - McNamara.pdf
ftp://129.219.222.66/Publish/pdf/Teaching Reading Strategies - McNamara.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.466.1116&rep=rep1&type=pdf
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.466.1116&rep=rep1&type=pdf
https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-540-73400-0_52
ttps://longmanhomeusa.com/content/FINAL-LO%20RES-Mikulecky-R
ttps://longmanhomeusa.com/content/FINAL-LO%20RES-Mikulecky-R
http://doc.renlearn.com/KMNet/R004250827GJ11C4.pdf
https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-319-38963-9_2
ttps://books.google.com.tr/books?id=PPb2lCkxh5cC&pg=PR3&hl=tr&source=gbs_s
ttps://books.google.com.tr/books?id=PPb2lCkxh5cC&pg=PR3&hl=tr&source=gbs_s

Morreall, J. (2009). Comic relief: A comprehensive philosophy of humor. Wiley Blackwell.
http://www.thedivineconspiracy.org/Z5272Q.pdf. (09.07.2017).

Mukoroli, J. (2011). Effective vocabulary teaching strategies for the english for academic
purposes est classroom. Master’s thesis. SIT Graduate Institute. Brattleboro. Vermont

Mulder, M.P. & Nijholt, A. (2002). Humor research: State of art. Centre for Telematics and
Information Technology (CTIT). 2, 24. Universty of Twente.
http://wwwhome.cs.utwente.nl/~anijholt/artikelen/ctit24 2002.pdf. (06.07.2017).

Munir, F. & Rehman, A.U. (2015). Attitudes of secondary school students towards English as
foreign language: A case study at Lahore, Pakistan. International Journal of Research
(JR). 2(4), 637-650. https://www.researchgate.net. (23.10.2018).

Okan, Z. & Basaran, S. (2007). Tirkiye’nin ingilizce O6gretmeni yetistirme politikasi.
Tiirkive'de yabanci dil egitimi ulusal kongresi. Gazi Universitesi. Ankara.
https://www.researchgate.net/publication/281781189 Turkiye'nin_Ingilizce Ogretmen
I_Yetistirme Politikasi. (11.11.2017).

Olajoke, A.S. (2013). Students’ perception on the use of humor in the teaching of English as a
second language in Nigeria. International Education Research. 1(2), 65-73.
https://www.researchgate.net.

Oral, B. & Siier, S. (2017). Program degerlendirmede kullanilan arastirma yontemleri ve veri
toplama araglart. B. Oral, T. Yazar (Ed.), Egitimde Program Gelistirme ve
Degerlendirme. (1. baski). Ankara: Pegem Yayinevi.

Orekoya, O.S., Chan, E.SS. & Chik, M.PY. (2014). Humor and reading motivation in
children: does the tickling work? International Journal of Education. 6(1), 61-72.
http://www.macrothink.org/journal/index.php/ije/article/viewFile/4724/4155.
(10.10.2017).

Oroujlou, N. & Vahedi, M. (2011). Motivation, attitude and language learning. Procedia-
Social and Behavioral Sciences. 29, 994-1000. International Conference on Education
and Educational Psychology.

Orug, S. (2010). Sosyal bilgiler 6gretiminde mizah kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarina ve tutumlarina etkisi. Sosyal Bilim/er Enstitiisii Dergisi. 2(3), 56-73.
https://www.academia.edu. (25.10.2017).

Ozer, B. & Korkmaz, C. (2016). Yabanci dil 6gretiminde dgrenci basarisim etkileyen
unsurlar. Ekev Akademi Dergisi. 20(67), 59-84.
http://www.ekevakademi.org/Makaleler/2088628658 03%20Bayram%200ZER-
Celalettin%20KORKMAZ.pdf. (11.11.2017).

Paajoki, S. (2014). Humour in EFL classrooms: A comparative case study between
elementary and secondary school lessons. (Master’s thesis). University of Jyvaskyla.
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/43104/1/URN%3ANBN%3Afi%3A]jyu-
201403251397.pdf. (23.09.2018).

Palmer, C.R. (1992). Humor development and aggressive behavior in elementary school
children. Master’s thesis. California State University. Hayward.

96


http://www.thedivineconspiracy.org/Z5272Q.pdf
http://wwwhome.cs.utwente.nl/~anijholt/artikelen/ctit24_2002.pdf
https://www.researchgate.net/
https://www.researchgate.net/publication/281781189_Turkiye'nin_Ingilizce_Ogretmen%20%20%09i_Yetistirme_Politikasi
https://www.researchgate.net/publication/281781189_Turkiye'nin_Ingilizce_Ogretmen%20%20%09i_Yetistirme_Politikasi
https://www.researchgate.net/
http://www.macrothink.org/journal/index.php/ije/article/viewFile/4724/4155
https://www.academia.edu/
http://www.ekevakademi.org/Makaleler/2088628658_03%20Bayram%20OZER-Celalettin%20KORKMAZ.pdf
http://www.ekevakademi.org/Makaleler/2088628658_03%20Bayram%20OZER-Celalettin%20KORKMAZ.pdf

Paran, G. & Tibli. P. (2009). Perceived parental encouragement, motivation and attitudes
towards learning english language among tertiary students. Proceedings of the
2nd international conference of teaching and learning. INTI University College.
Malaysia.
https://my.laureate.net/Faculty/docs/Faculty%20Documents/INTI1%20Conferences/Par
allel%20Sessions%205/5C/5C-04-P180%20(Malaysia).pdf. (19.07.2018).

Pham, H.N.H. (2014). The use of humour in efl teaching: a case study of vietnamese
university teachers’ and students’ perceptions and practices. Doctoral thesis.
University of Canberra, Australia.
http://www.canberra.edu.au/researchrepository/file/f6fd3a90-c261-4768-9650-
556354aac708/1/full_text.pdf (24.10.2017).

Piaw, C.Y. (2012). Using content-based humorous cartoons in learning materials to improve
student’s reading rate, comprehension and motivation: It is a wrong technique?
Procedia Social and Behavioral Sciences. 64, 352-361.
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042812050197. (11.10.2017).

Pickens, J. (2005). Attitudes and perceptions. N. Borkowski (Ed.), Organizational Behavior
in Health Care. Canada: Jones and Bartlett Publishers.
http://healthadmin.jbpub.com/borkowski/chapter3.pdf. (03.10.2017).

Polimeni, J. & Reiss, J.R. (2006). The first joke: Exploring the evolutionary origins of
humor. Sage Journals. 4, 347-366.

http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/147470490600400129. (07.08.2017).

Potter, J. (1998). Discursive social psychology: From attitudes to evaluative practices.
European Review of Social Psychology. 9, 233-266.
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/14792779843000090. (05.11.2017).

Provine, R. (1999). A big mistery: Why do we laugh?
http://www.nbcnews.com/id/3077386/ns/technology and science-science/t/big-
mystery-why-do-we-laugh/#.WZgacChJaM9. (19.08.2017).

Rashidi, N., Eslami, M., Rakhshandehroo, F. & lzadpanah, M.A. (2014). A comparative
study on persian efl teachers in schools and language 1nstitutes: A case of
learner’s attitude towards humor in foreign language classrooms.
ScienceDirect.Procedia- Social and Behavioral Sciences. 98. 1528-1534.
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042814026652. (10.10.2017).

Raskin, V. (1985). Semantic Mechanisms of Humor. Dordrecht, Boston, Lancaster: D. Reidel
Publishing Company. https://books.google.com.tr. (25.09.2017).

Reeves, J.R. (2006). Secondary teacher attituds toward including english-language learners in
mainstream classrooms. The Journal of Educational Research. 99 (3),131-143.
http://dx.doi.org/10.3200/JOER.99.3.131-143. (19.07.2018).

Recker, N. (2007). Laughter is really good medicine. Fact Sheet. The Ohio Stage University
http://www.dartmouth.edu/~eap/library/Laughter Good_Medicine.pdf. (30.09.2017).

97


https://my.laureate.net/Faculty/docs/Faculty%20Documents/INTI%20Conferences/Parallel%20Sessions%205/5C/5C-04-P180%20(Malaysia).pdf
https://my.laureate.net/Faculty/docs/Faculty%20Documents/INTI%20Conferences/Parallel%20Sessions%205/5C/5C-04-P180%20(Malaysia).pdf
http://www.canberra.edu.au/researchrepository/file/f6fd3a90-c261-4768-9650-
http://www.canberra.edu.au/researchrepository/file/f6fd3a90-c261-4768-9650-
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042812050197
http://healthadmin.jbpub.com/borkowski/chapter3.pdf
http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/147470490600400129
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/14792779843000090
http://www.nbcnews.com/id/3077386/ns/technology_and_science-science/t/big-mystery-why-do-we-laugh/#.WZgacChJaM9
http://www.nbcnews.com/id/3077386/ns/technology_and_science-science/t/big-mystery-why-do-we-laugh/#.WZgacChJaM9
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042814026652
https://books.google.com.tr/
http://dx.doi.org/10.3200/JOER.99.3.131-143
http://www.dartmouth.edu/~eap/library/Laughter_Good_Medicine.pdf

Reid, N. (2006). Getting started in pedagogical research in the physical sciences: A physical
sciences practice guide. Universtiy of Hull. The Higher Education Academy UK
Physical Sciences Centre.
https://www.heacademy.ac.uk/system/files/getting_started _ped_research.pdf.

Richardson, N. (2010). Guided reading strategies for reading comprehension. Thesis,
St. John Fisher College. United States.
https://fisherpub.sjfc.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1019&context=education_ETD
masters. (23. 07. 2018).

Ross, A. (2005). The Language of Humour. London and New York: Routledge Press.
https://books.google.com.tr. (25.07.2018).

Ruch, W. (2007). Sense of humor: A new look at an old concept. W. Ruch (Ed.), The Sense of
Humor: Explorations of a Personality Characteristic. New York. Press: Mouton de
Gruyter. https://books.google.com.tr. (07.08.2017).

Rutter, J. (1997). Stand-up as interaction: Performance and audience in comedy venues.
Doctoral thesis. University of Salford. Salford in England.

Sambrani, T., Mani, S., Almeida, M. & Ma, J. (2014). The effect of humour on learning in
an educational setting. International Journal of Education and Psychological
Research. 3(3), 52-55. http://ijepr.org/doc/VV3 1s3_Oct14/ij11.pdf. (31.10.2017).

Samra, D. (2013). The role of teaching vocabulary in improving reading comprehension.
Master’s thesis. Biskra University. Kheider.

Savas. S. (2014). IIkdgretim 7. sinif tiikge derslerinde mizah kullaniminin dgrenci
basarisina etkisi. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi. 1(1), 176-186.
http://ebd.beun.edu.tr/index.php/KEBD/article/view/26. (17.11.2017).

Savas, S. (2014). IIkdgretim 7. sinif tiirkge derslerinde mizah kullaniminin derse ydnelik
ogrenci tutumuna etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi. 2(1), 73-88.
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/aded/article/view/5000039326. (25.10.2017).

Saylor, J.G., Alexander, W.M. & Lewis, A.J.(1981). Curriculum planning for better
teaching and learning. Japan: Holt-Saunders International Editions.

Scwarz, J. (2010). Linguistic aspects of verbal humor in stand-up comedy. Doctoral thesis.
Universitat des Saarlandes. Germany.

Seguel, A.M., Paez, D. & Sanchez, F.M. (2015). Personality and social psychology. humor
styles and personality: A meta- analysis of the relation between humor styles and the
big five personality traits. Scandinavian Journal of Psychology. 56(3), 1-6.
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/25786353. (17.09.2017).

Shaw, B. (2015). Nietzsche, humor and masochism. Israeli Journal for Humor Ressearch,
December. 4(2), 31-50.
http://sfile-pull.f-static.com/image/users/122789/ftp/my_files/International%201-7/4-
Nietzsche%20HumorMasochism-Beau%20Shaw.pdf (01.09.2017).

98


https://www.heacademy.ac.uk/system/files/getting_started_ped_research.pdf
https://fisherpub.sjfc.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1019&context=education_ETD_masters
https://fisherpub.sjfc.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1019&context=education_ETD_masters
https://books.google.com.tr/
https://books.google.com.tr/
http://ijepr.org/doc/V3_Is3_Oct14/ij11.pdf
http://ebd.beun.edu.tr/index.php/KEBD/article/view/26
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/aded/article/view/5000039326
http://sfile-pull.f-static.com/image/users/122789/ftp/my_files/International%201-7/4-
http://sfile-pull.f-static.com/image/users/122789/ftp/my_files/International%201-7/4-

Shifman, L. (2007). Humor in the age of digital reproduction: Continuity and change in
mternet-based comic texts. University of Oxford. International Journal of
Communication 1,187-209. http://ijoc.org/index.php/ijoc/article/view/11. (13.08.2017).

Sidekli, S., Er, H., Yavaser, R. & Aydin, E. (2014). Sosyal bilgiler 6gretiminde alternatif bir
yontem: karikatiir. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi. 2(2), 151-163.
http://uteb.gop.edu.tr/Makaleler/161560729 11-Sabri%20Sidekli.pdf. (26.10.2017).

Sileoni, E. (2005). Effect of humor on motivation in foreign language learning. Master’s
thesis. Youngstown State University. Ohio.
https://italianatbates.weebly.com/uploads/2/4/3/9/24393212/effect_of humor_on_moti
vation_in_fll.pdf. (23.11.2017).

Soku, D. (2011). Students’ attitudes towards the study of english and french in a private
university setting in ghana. Journal of Education and Practice. 2(9), 19-31.
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.838.6955&rep=repl&type=
pdf. (27.02.2018).

Sousa, M.O. (2012). Pre-reading activities: What effects do they have on heterogeneous
classes? Thesis. Universidade do Porto. Portegue.

Souza, L.S.M. (2008). Jokes and riddles in english as a foreign language classrooms.
Universidade De Sao Paulo. Revista Horizontes de Linguistica Aplicada. 7(2), 56-
66. http://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/article/viewFile/4852/4072
(24.10.2017).

Stegmann, S. (2013). Motivation and attitudes towards second language learning at
primary schools: A comparison of teaching programmes. Master’s thesis.
https://dspace.library.uu.nl/handle/1874/298082. (08.11.2017).

Stroud, R. (2013). The laughing EFL classroom: Potential benefits and barriers. English
Language Teaching. 6 (10), 72-85. https://eric.ed.gov/?id=EJ1077134.

Sullivan, P.N. (2002). Nasreddin hodja and the importance of context. English Teaching
Forum. Ukraine. 40(3), 2-5.
https://americanenglish.state.gov/search/solr/Nasreddin%20Hodja%20and%20the%20
Importance%200f%20Context.?f[0]=bundle%3Aresource. (15.10.2017).

Szabo, A. (2003). The acute effects of humor and exercise on mood and anxiety. Jorunal
Of Leisure Research. The Nottingham Trent University, United Kingdom. 35(2), 152-
162.https://www.nrpa.org/globalassets/journals/jlr/2003/volume-35/jlr-volume-35-
number-2-pp-152-162.pdf. (29.09.2017).

Tavassoli, A. & Kasraeean, A. (2014). The relationship between students’ beliefs about
language learning and their attitudes towards their teachers. A study in English
language classes at Azad University, Shiraz, Iran. Journal of Studies in Learning and
Teaching English. 2(6), 25-47.
http://jslte.iaushiraz.ac.ir/article_519025 fe90eba24650alcf63c8fc4116eecal4.pdf.

99


http://ijoc.org/index.php/ijoc/article/view/11
http://uteb.gop.edu.tr/Makaleler/161560729_11-Sabri%20Sidekli.pdf
https://italianatbates.weebly.com/uploads/2/4/3/9/24393212/effect_of_humor_on_motivation_in_fll.pdf
https://italianatbates.weebly.com/uploads/2/4/3/9/24393212/effect_of_humor_on_motivation_in_fll.pdf
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.838.6955&rep=rep1&type=pdf
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.838.6955&rep=rep1&type=pdf
http://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/article/viewFile/4852/4072
https://dspace.library.uu.nl/handle/1874/298082
https://eric.ed.gov/?id=EJ1077134
https://www.nrpa.org/globalassets/journals/jlr/2003/volume-35/jlr-volume-35-number-
https://www.nrpa.org/globalassets/journals/jlr/2003/volume-35/jlr-volume-35-number-

Tay, B. & Akyiirek Tay, B. (2006). Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumun basariya etkisi.
DergiPark.4 (1), 73-84. http://dergipark.gov.tr/tebd/issue/26121/275174. (21.07.2018)

Terry, W.S. (2013). Ogrenme ve Bellek. (3.baski). (Cev: Cangdz, B.). Ankara: An1 Yaymcilik.

Tirupati, M.R. (2013). Humor — An invaluable teaching aid. IOSR Journal of Humanities and
Social Science (IOSR-JHSS). 10 (1), 57-59.
http://www.iosrjournals.org/iosr-jhss/papers/\Vol10-issue1/J01015759.pdf.

Toprak, E.L. & Almacioglu, G. (2009). Three reading phases and their applications in the
teaching of english as a foreign language in reading classes with young learners.
Journal of Language and Linguistic Studies. 5(1), 20-36.
http://www.jlls.org/index.php/jlis/article/view/71. (04.10.2017).

Torok, S.E., McMorris, R.F. & Lin, W.C. (2004). Is humor on appropriate teaching tool?:
Perceptions of professors’ teaching styles and use of humor. College Teaching.52(1),
14-20.http://simple.onmason.com/wp-content/blogs.dir/1789/files/2015/09/T orok-et-
al.-2004-1s-Humor-an-Appreciated-Teaching-Tool-Perceptions.pdf. (17.08.2017).

Tuncel, Z.A. (2010). Kuantum Ogrenme Modeli. O. Demirel (Ed.), Egitimde Yeni Yonelimler.
(6. bask1). Ankara: Pegemakademi Yayinlart.

Twerefou, I. C. (2011). Humour in foreign language teaching. Practice and Theory in
Systems of Education. 6(4), 327-336.
http://epa.oszk.hu/01400/01428/00018/pdf/EPA01428 ptse 1801CsajbokTwerefoulld
iko.pdf. (09.10.2017).

URL-1. Building comprehension throuh pre-, during-, and post- reading strategies.
http://teachingasleadership.org/sites/default/files/Related-Readings/SL_Ch4 2011.pdf.
(08.10.2017).

Urquhart, V. & Frazee, D. (2012). Teaching reading in the content areas: If not me, then
who? (3rd. Press). USA: McREL Press.
http://www.ascd.org/ASCD/pdf/siteASCD/publications/books/teaching-reading-
sample-chapters.pdf. (03.10.2017).

Ushida, E. (2005). The role of students’ attitudes and motivation in second language
learning in online language courses. COLICO Journal. 23(1), 49-78.
https://www.academia.edu. (22.11.2017).

Ushioda, E. & Doémyei, Z. (2009). Motivation, language identities and the L2 self: A
theoretical overview. Z. Dérnyei, E. Ushioda (Ed.), Motivation, Language Identity and
the L2 Self. America: Multilingual Matters. https://books.google.com.tr.

(22.11.2017).

Vaid, J. (2002). Humor and laughter. Elsevier Science (USA). Encyclopedia of the Human
Brain. 2, 505-516.
https://www.researchgate.net/publication/279233587 Humor_and_Laughter.
(17.09.2017).

100


http://dergipark.gov.tr/tebd/issue/26121/275174
http://www.iosrjournals.org/iosr-jhss/papers/Vol10-issue1/J01015759.pdf
http://www.jlls.org/index.php/jlls/article/view/71
http://simple.onmason.com/wp-content/blogs.dir/1789/files/2015/09/Torok-et-al.-2004-Is-Humor-an-Appreciated-Teaching-Tool-Perceptions.pdf
http://simple.onmason.com/wp-content/blogs.dir/1789/files/2015/09/Torok-et-al.-2004-Is-Humor-an-Appreciated-Teaching-Tool-Perceptions.pdf
http://epa.oszk.hu/01400/01428/00018/pdf/EPA01428_ptse_1801CsajbokTwerefouIldiko.pdf
http://epa.oszk.hu/01400/01428/00018/pdf/EPA01428_ptse_1801CsajbokTwerefouIldiko.pdf
http://teachingasleadership.org/sites/default/files/Related-Readings/SL_Ch4_2011.pdf
ttp://www.ascd.org/ASCD/pdf/siteASCD/publications/books/teaching-reading-s
ttp://www.ascd.org/ASCD/pdf/siteASCD/publications/books/teaching-reading-s
https://www.academia.edu/
https://books.google.com.tr/
https://www.researchgate.net/publication/279233587_Humor_and_Laughter

Vial, J. (2016). Ziv (Avner). L’humour en éducation: Approche psychologique : Revue
Frangaise de Pédagogie. 53(1980). 56-57.
http://www.persee.fr/doc/rfp_0556-7807_1980 num_53 1 2221 t1 0056 0000 2
(01.11.2017).

Victor, E., Brommage, T. & Cundall, M. (2015). Florida philosophical review. 15 (1), 1-8.
http://philosophy.cah.ucf.edu/fpr/issues-15_1.php. (01.07.2017).

Vossler, J. & Sheidlower, S. (2011). Humor and information literacy: Practical Techniques
for Library Instruction. America: Libraries Unlimited. https://books.google.com.tr.
(26.09.2017).

Wanzer, M.B., Frymier, A.B., Wojtaszczyk, A.M. & Smith, T. (2006). Appropriate and
inappropriate uses of humor by teachers. Communication Education. 55(2), 178-196
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634520600566132. (01.10.2017).

Wanzer, M.B., Frymier, A.B. & Irwin, J. (2010). An explanation of the relationship between
mstructor humor and student learning: Instructional humor processing theory.
Communication Education, 59 (1), 1-18.
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634520903367238. (16.08.2017).

Weiner, B. (1992). Humon Motivation: metaphors, theories and research. (2. press). Londan:
Sage Publications. https://books.google.com.tr. (23. 11. 2017).

Whipple, C. & Calvert, S. (2008). The connection between laughter, humor, and good health.
University of Kentucky. http://www?2.ca.uky.edu/hes/fcs/factshts/hsw-caw-807.pdf.
(28.09.2017).

Yaman, 1. (2017). Using nasreddin hodja stories in english as a foreign language (EFL)
classrooms. International Journal of Languages’ Education and Teaching. 5(1),
410-420. http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED574164.pdf. (11.09.2017).

Yenilmez, K. & Ozabaci, N.S. (2003). Yatili 6gretmen okulu dgrencilerinin matematik ile
ilgili tutumlar1 ve matematik kaygi diizeyleri arasindaki iliski tizerinde bir arastirma.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 2(14), 132- 146.
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/114804. (03.11.2017).

Yerlikaya, E.E. (2009). Universite 6grencilerinin mizah tarzlart ile algilanan stres, kaygt
ve depresyon diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Doktora tezi. Cukurova
Universitesi. Adana.

Yardmmet, 1. (2010). Mizah kavramui ve sanattaki yeri. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi. 3(2), 1-41. http://dergipark.gov.tr/download/article-file/202399. (05.08.2017).

Zabidin, N.B. (2015). The use of humorous texts in improving ESL learners’ vocabulary
comprehension and retention. English Language Teaching. 8(9), 104-111.
http://www.ccsenet.org/journal/index.php/elt/article/view/52122. (25.10.2017).

101


http://www.persee.fr/doc/rfp_0556-7807_1980_num_53_1_2221_t1_0056_0000_2
http://philosophy.cah.ucf.edu/fpr/issues-15_1.php
https://books.google.com.tr/
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634520600566132
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634520903367238
https://books.google.com.tr/
http://www2.ca.uky.edu/hes/fcs/factshts/hsw-caw-807.pdf
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED574164.pdf
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/114804
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/202399
http://www.ccsenet.org/journal/index.php/elt/article/view/52122

Zareian, G., Zangoei, A. & Taghvaee, M. (2014). EFL learners’ attitudes towards English
language learning: A focus on male and females’ priorities and preferences.
International Journal of Language Learning and Applied Linguistics World. 7 (2), 50-
57. http://www.ijllalw.org/finalversion725.pdf. (25.10.2018).

Zeybek, G. (2015). Foreign language examination (FLE) test takers’ foreign language
learning attitude, motivation and test anxiety in Turkey. (Master’s thesis). Isparta.

Ziyaeemehr, A. & Kumar, V. (2014). The relationship between nstructor humor orientation
and students’ report on second language learning. International Journal of Instruction.
7(1), 91-106. http://www.e-iji.net/dosyalar/iji_2014 1 7.pdf (01.10.2017).

Zheng, Y. (2008). Anxiety and second/foreign language learning revisited. Canadian
Journal for New Scholars in Education. 1(1), 1-12.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED506736.pdf. (04.04.2018).

102


http://www.ijllalw.org/finalversion725.pdf
http://www.e-iji.net/dosyalar/iji_2014_1_7.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED506736.pdf

EKLER
EK 1. VERI TOPLAMA ARACI

INGILiZCE DERSINE AiT TUTUM OLCEGI

Asagida 20 maddelik bir Ingilizceye yonelik bir

tutum Olgegi bulunmaktadir. Asagidaki goriislere

E| £
ne kadar katilip katilmadigimizy, litfen kendinize | & 2| 2 E
S| o =
en yakin bulunan segenege (X) isareti birakarak g == &
=| = =
belirtiniz. LAV v

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

1.Ingilizce dersini sikict buluyorum.

2.Ingilizce derslerini diger derslere gore daha

zevkli buluyorum.

3.Ingilizce dersinde &gretmenimizin  siirekli

elestirmesi beni dersten sogutuyor.

4.Caligsam da Ingilizce dersinden diisiik notlar

altyorum.

5.Ingilizce dersi merakimi gideriyor.

6.ingilizce dersi konularini ¢abuk unuttugum igin

caligmak i¢cimden gelmiyor.

7.Ingilizce dersini yararli olduguna inandigim igin

seviyorum.

8.Ingilizce dersine ¢alismak zorunda oldugum igin

caligtyorum.

O.ingilizce  dersinde  dgrendigim  bilgileri

baskalariyla paylasmak hosuma gidiyor.

10.Ingilizce dersinin islenisi hosuma gitmiyor.

11.Ingilizce dersi giincel bilgileri igerdiginde

hosuma gidiyor.

12.Ingilizce dersi konularmi anlamakta giigliik

cekiyorum.

13.Ingilizce dersi  Ogretmenimin  arkadasca

tavirlari beni derse ¢ekiyor.

14. Ingilizce dersinin oldugu giin okula gitmek

icimden gelmiyor.




15.Ingilizce

seviyorum.

dersini kabiliyetim oldugu i¢in

16.Ingilizce

buluyorum.

dersini anlamsiz

ve gereksiz

17 Ingilizce

duyuyorum.

dersini ¢alismaktan biiyiik bir zevk

18.Ingilizce

dersi benim ig¢in Oncelikli dersler

arasinda yer almiyor.

19.Ingilizce dersini kolay ve anlagilir bir ders

oldugu i¢in seviyorum.

20.ingilizce dersinin oldugu giinii sabirsizlikla

bekliyorum.

EK 2. UYGULAMA DERS PROGRAMI
DENEY GRUPLARI DERS PROGRAMI

Dersin Ingilizce Mizah I¢erikli Metinler ile Okuma Etkinligi Uygulamalari
Ad1
Hafta Hedef Icerik Etkinlik
I -Tanigma.
q_fl__?S -Okuma etkinligi hakkinda bilgi verme.
— -Ontestlerin uygulanmas.
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- Ogrenciler metni
etkili okuyabilir ve
anlayabilir.
-Ogrenciler metnin
icerigiyle ilgili

sorular yanitlayabilir.

- Where is the Cat?

- Ogretmen metnin basligini okuyup,
ogrencilerden metnin icerigi hakkinda
¢ikarimlarda bulunmasini ister.
-Ogretmen metni okutmadan &nce
metinde gecen sozciikleri, sozctikleri

simgeleyen resimler ile 6gretir ve

% - Ogrenciler metinde ogrencilerden 6grendikleri sozciikleri
fi gegen sozciikleri ciimle igerisinde kullanmalarini saglar.
etkili kullanabilir. - Ogretmen metin okundaktan sonra,
- Ogrenciler metinde ogrencilerden metinden bir sonug
gegen hikayeyi cikarmasini ister ve konu dzetlenir.
ozetleyebilir. -Ogretmen metinde gegen hikayeyi
ogrencilerden canlandirmalarini ister.
-Ogrenciler metni -The Cauldron - Ogretmen metnin bashigini okuyup,
etkili okuyabilir ve Gave Birth? ogrencilerden metnin igerigi hakkinda
anlayabilir. ¢ikarimlarda bulunmasini ister.
-Ogregligfmetnig -Ogretmen metni okutmadan 6nce
igerigiyle ilgili . v D .
e metinde gegen sozclikleri, sozciikleri
sorular1 yanitlayabilir. ) ) o
) ] _ simgeleyen resimler ile ogretir ve
- Ogrenciler metinde
S o ogrencilerden 6grendikleri sozciikleri
P gecen sozciikleri
I . . .. . . .
~ etkili kullanabilir. ctimle icerisinde kullanmalarini

- Ogrenciler metinde
gecen hikayeyi

Ozetleyebilir.

saglar.

- Ogretmen metin okundaktan sonra,
Ogrencilerden metinden bir sonug
¢ikarmasini ister ve konu Ozetlenir.
-Ogretmen metinde gegen hikdyeyi

ogrencilerden canlandirmalarini ister.
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-Ogrenciler metni
etkili okuyabilir ve
anlayabilir.
-Ogrenciler metnin

icerigle ilgili sorular

-The Smell of
Soup and the
Sound of Money

- Ogretmen metnin bashigini okuyup,
ogrencilerden metnin icerigi hakkinda
¢ikarimlarda bulunmasini ister.
-Ogretmen metni okutmadan nce

metinde gegen sozciikleri, sdzciikleri

- yanitlayabilir. simgeleyen resimler ile 6gretir ve

q_cl__% - 6grenciler metinde ogrencilerden 6grendikleri sozciikleri

< gegen sozciikleri climle icerisinde kullanmalarini saglar.
etkili kullanabilir. - Ogretmen metin okundaktan sonra,
-Ogrenciler metinde ogrencilerden metinden bir sonug
gecen hikayeyi cikarmasini ister ve konu 6zetlenir.
Ozetleyebilir. -Ogretmen metinde gegen hikayeyi

Ogrencilerden canlandirmalarini ister.

-Ogrenciler metni -Camping - Ogretmen metnin basligini okuyup,
etkili okuyabilir ve ogrencilerden metnin igerigi hakkinda
anlayabilir. ¢ikarimlarda bulunmasini ister.
-Ogrenciler metnin -Ogretmen metni okutmadan nce
icerigle ilgili sorular1 metinde gecen sozciikleri, sdzciikleri

- yanitlayabilir. simgeleyen resimler ile 6gretir ve

:c__% - 6grenciler metinde ogrencilerden 6grendikleri sozciikleri

o gegen sozciikleri climle icerisinde kullanmalarini saglar.

etkili kullanabilir.
-Ogrenciler metinde
gecen hikayeyi

Ozetleyebilir.

- Ogretmen metin okundaktan sonra,
ogrencilerden metinden bir sonug
¢ikarmasini ister ve konu 6zetlenir.
-Ogretmen metinde gegen hikayeyi

ogrencilerden canlandirmalarini ister.
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-Ogrenciler metni
etkili okuyabilir ve
anlayabilir.
-Ogrenciler metnin

icerigle ilgili sorular

-How Do You!

- Ogretmen metnin bashigini okuyup,
ogrencilerden metnin icerigi hakkinda
¢ikarimlarda bulunmasini ister.
-Ogretmen metni okutmadan nce

metinde gecen sozciikleri, sdzctikleri

- yanitlayabilir. simgeleyen resimler ile 6gretir ve

q_cl__% - 6grenciler metinde ogrencilerden 6grendikleri sozciikleri

© gegen sozciikleri climle igerisinde kullanmalarini saglar.
etkili kullanabilir. - Ogretmen metin okundaktan sonra,
-Ogrenciler metinde ogrencilerden metinden bir sonug
gecen hikayeyi cikarmasini ister ve konu 6zetlenir.
Ozetleyebilir. -Ogretmen metinde gegen hikayeyi

Ogrencilerden canlandirmalarini ister.

-Ogrenciler metni -Science Lecture | - Ogretmen metnin basligini okuyup,
etkili okuyabilir ve ogrencilerden metnin igerigi hakkinda
anlayabilir. ¢ikarimlarda bulunmasini ister.
-Ogrenciler metnin -Ogretmen metni okutmadan nce
icerigle ilgili sorular1 metinde gecen sozciikleri, sdzciikleri

- yanitlayabilir. simgeleyen resimler ile 6gretir ve

:c__% - 6grenciler metinde ogrencilerden 6grendikleri sozciikleri

N~ gegen sozciikleri climle icerisinde kullanmalarini saglar.

etkili kullanabilir.
-Ogrenciler metinde
gecen hikayeyi

Ozetleyebilir.

- Ogretmen metin okundaktan sonra,
ogrencilerden metinden bir sonug
¢ikarmasini ister ve konu 6zetlenir.
-Ogretmen metinde gegen hikayeyi

Ogrencilerden canlandirmalarini ister.
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-Ogrenciler metni
etkili okuyabilir ve
anlayabilir.
-Ogrenciler metnin

icerigle ilgili sorulart

-No Lemons

- Ogretmen metnin bashigini okuyup,
ogrencilerden metnin icerigi hakkinda
¢ikarimlarda bulunmasini ister.
-Ogretmen metni okutmadan 6nce

metinde gecen sozciikleri, sdzctikleri

- yanitlayabilir. simgeleyen resimler ile 6gretir ve

q_cl__% - 6grenciler metinde ogrencilerden 6grendikleri sozciikleri

© gegen sozciikleri climle icerisinde kullanmalarini saglar.
etkili kullanabilir. - Ogretmen metin okundaktan sonra,
-Ogrenciler metinde ogrencilerden metinden bir sonug
gecen hikayeyi cikarmasini ister ve konu 6zetlenir.
Ozetleyebilir. -Ogretmen metinde gegen hikayeyi

Ogrencilerden canlandirmalarini ister.

-Ogrenciler metni -Fundraising Goals | - Ogretmen metnin basligini okuyup,
etkili okuyabilir ve Joke ogrencilerden metnin igerigi hakkinda
anlayabilir. ¢ikarimlarda bulunmasini ister.
-Ogrenciler metnin -Ogretmen metni okutmadan nce
icerigle ilgili sorular1 metinde gecen sozciikleri, sdzciikleri

- yanitlayabilir. simgeleyen resimler ile 6gretir ve

:c__% - 6grenciler metinde ogrencilerden 6grendikleri sozciikleri

o gecen sozciikleri climle icerisinde kullanmalarini saglar.
etkili kullanabilir. - Ogretmen metin okundaktan sonra,
-Ogrenciler metinde ogrencilerden metinden bir sonug
gecen hikayeyi ¢ikarmasini ister ve konu 6zetlenir.
Ozetleyebilir. -Ogretmen metinde gegen hikayeyi

Ogrencilerden canlandirmalarini ister.

i -Dersler hakkinda genel bir

q_I‘__E degerlendirme yapilir.

=

o - Sontestlerin uygulanmasi.

5

I

-
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EK 3. UYGULAMADA KULLANILAN METINLER
1.HAFTA

WHERE IS THE CAT?

Hodja wants to eat fricassee, so he goes to the butcher, buy 2 okas (an old weigh
unit) of meat and sends it home. While Hodja’s wife cooks the meat some neighbors come to
visit her. She serves them some of the fricassee and she can’t resist to eat the rest of it.
Dreaming the pleasure of eating the fricassee, Hodja comes home for diner. But his wife

serves him a dish of wheat pilaf and a glass of water. Hodja gets angry:
Hodja: Where is the fricassee?

His wife, feeling embarrassed, answers:

His wife: | am sorry, the cat ate it.

Hearing that, Hodja gets more angry. He looks at the thin cat sleeping at the corner and asks

again:
Hodja: Did the cat really eat 2 okas of meat?

When his wife approves it, he takes the cat and weighs it. When he sees the cats weight is just

2 okas, he asks his wife:

Hodja: If this is the cat, then where is the meat? If this is the meat, then where is the cat?
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WORD BANK

REST OF DINNER
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CORNER
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2.HAFTA
THE CAULDRON GAVE BIRTH

One day, Nasreddin Hodja borrows a cauldron from his neighbour. When returning
it, he thanks the neighbour and puts a small cauldron in it. The neighbour wonders what the
smaller cauldron is about. Hodja tells the neighbour that his big cauldron gave birth to a
smaller one, so the neighbour is glad. After a long while, Hodja asks his neighbour to lend his
couldron again. The neighbour willingly agree to gave it. However, this time there is no word
of either Hodja or the cauldron even after a long time. Finally, the neighbour decides to

broach the subject one day.
Neighbour: Hodja, what is happened to my cauldron?

Hodja: My dear neighbour, it has been ages since then and your cauldron has died. | was
wondering how to break the bad news.

Hodja says sadly.
Furious at this, the neighbour asks:

Neighbour: What on earth are you saying? Would a cauldron die ? It is not alive; how

could it die?
Hodja quips:

Hodja: You believed that it gave birth, so why can’t you accept that it is dead?
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WORD BANK

CAULDRON

GLAD

BROACH THE SUBJECT

QUIP
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3.HAFTA
THE SMELL OF SOUP AND THE SOUND OF MONEY

A beggar was given a piece of bread, but nothing to put on it. Hoping to get
something to go with his bread, he went to a nearby inn and asked for a piece of cheese. The
innkeeper turned him away with nothing, but the beggar sneaked into the kitchen where he

saw a large pot of soup cooking over the fire. He held his piece of bread over the steaming
pot, hoping to thus capture a bit of flavor from the good-smelling vapor. Suddenly the

innkeeper seized him by the arm and accused him of stealing soup.
Beggar: "l took no soup,” said the beggar. "I was only smelling the vapor."
Innkeeper: "Then you must pay for the smell,” answered the innkeeper.

The poor beggar had no money, so the angry innkeeper dragged him before the gadi. Now
Nasreddin Hodja was at that time serving as gadi, and he heard the innkeeper's complaint and

the beggar's explanation.

Nasreddin Hodja: "So you demand payment for the smell of your soup?” summarized the
Hodja after the hearing.

Nasreddin Hodja: "Then I myself will pay you," said the Hodja, "and | will pay for the smell
of your soup with the sound of money." Thus saying, the Hodja drew two coins from his
pocket, rang them together loudly, put them back into his pocket, and sent the beggar and the

innkeeper each on his own way.
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WORD BANK

SOUP BEGGAR

INN INNKEEPER

AT T ] L
] 121 1 7 1 5 Y T i

TURN AWAY SNEAKINTO
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CAPTURE FLAVOR

EXPLANATION PAYMENT
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4. HAFTA

CAMPING

Batman and Robin are camping in the desert, set up their tent and are asleep. Some hours

later, Batman wakes his faithful friend.
Batman: "Robin, look up at the sky and tell me what you see."” Robin replies,

Robin: " I see millions of stars.” "What does that tell you?" asks Batman. Robin ponders for a

minute.

Robin: "Astronomically speaking, it tells me that there are millions of galaxies and

potentially billions of planets.
Astrologically, it tells me that Saturn is in Leo.
Chronologically, it appears to be approximately a quarter past three.

Theologically, it's evident the Lord is all-powerful and we are small and insignificant.
Meteorologically, it seems we will have a beautiful day tomorrow. What does it tell you,

Batman?"

Batman: “ Robin, you idiot, someone has stolen our tent.”

WM AT SOMN,., WWETRS E GATING AT A SW~Y FUOLL OF STARS
WA FAATT DOES THATY TELL Yoo T
SAE . HOL MAE S, " THRART WWE'SRE FASRT oOoOF
DOOMNIVE R SE W AT Do < AT W EL: Yoo T

FRE, SAYN DE AR W AT SOrs.
FAAS STOLETN OUR BLocr~w TEST +
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WORD BANK

Camping (V) Tent (N)

Desert

Faithful

Planets
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Galaxies

G
g

Approximately
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5S.HAFTA
HOW DO YOuU!

A student named Jacob was sitting in class one day and the teacher walked by and he

asked her "How do you put an elephant in the fridge?"

The teacher said "I don't know, how?"

Jacob then said "You open the door and put it in there!"

Then Jacob asked the teacher another question "How do you put a giraffe in the fridge?"
The teacher then replied "Ohh | know this one, you open the door and put it in there?"
Jacob said "No, you open the door, take the elephant out, and then you put it in there."”

Then he asked another question..."All the animals went to the lions birthday party, except one

animal, which one was it?"
The teacher a bit confused and said "The lion?"

Then the student said "No,the girraffe because he's still in the fridge." then he asked her just

one more question

"If there is a river full of crocodiles and you wanted to get across it how would you" The
teacher then says "You would walk over the bridge." Then Jacob says "No, you would swim

across because all the crocodiles are at the lions birthday party!"

She laughs and walks away.
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WORD BANK

Giraffe

No dogs
except guidde dogs

Except

Confused

Crocodile
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6.HAFTA
SCIENCE LECTURE

A famous scientist was on his way to a lecture in yet another university when his

chauffeur offered an idea.

"Hey, boss, I've heard your speech so many times | bet | could deliver it and give you the
night off."

"Sounds great," the scientist said.

When they got to the auditorium, the scientist put on the chauffeur's hat and settled into the

back row. The chauffeur walked to the lectern and delivered the speech.

Afterward he asked if there were any questions. "Yes," said one professor. Then he asked a
highly technical question.

The chauffeur was panic stricken for a moment but quickly recovered.

"That's an easy one," he replied. "In fact, it's so easy, I'm going to let my chauffeur answer

it
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WORD BANK

Lectu re

Bet

Auditorium

Row

row of seats

Chauffeur
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7.HAFTA
NO LEMONS

A stockboy is stacking fruit on a display, when a lady asks
LADY: "Do you have any Lemons? "
The stockboy replies

STOCKBOY: "Sorry ma'am, we are out of Lemons, but we will be getting a shipment tomorrow
morning"

The lady looks around some more. A few minutes later she runs back to him asking where the
Lemons are.

The stockboy confused about her mental state simply tells her

STOCKBOY: "Sorry ma'am, we are out of Lemons, but we will be getting a shipment tomorrow
morning"

The lady looks around some more then goes back to the same stockboy and asks

LADY: "Where the hell do you keep the Lemons, | need some Lemons right now!"

The stockboy, getting frustrated with his inability to explain the situation, tells the lady
STOCKBOY: "Answers a couple of questions and I will get you your Lemons from the back."
The lady agrees and the man starts the questions.

STOCKBOY: "Spell cat for me, as in catastrophe " she says Ok, "C A T". "Very good!" the stockboy
says, "now spell dog, as in dogmatic. " The lady getting frustrated spells it correct. Now the employee
finally asks "now spell, Damn it, as in Lemons. "

She replies " Damn it, there is no Lemon?" To which the stockboy replies

"THAT'S WHAT I'VE BEEN TRYING TO TELL YOU THE WHOLE TIME!

o
Dammn 1!
There Is no lemon
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WORD BANK

stack

ml . wm @ Sgs

(y ] MiLON WA ELON f‘ B
= EmE oo ]

look around

confused

be frustrated

employee
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8.HAFTA
FUNDRAISING GOALS JOKE

The United Way (aid agency) in small town is looking to reach it's fundraising goals for the
year. A volunteer reads the paper and finds out that the most successful lawyer in the whole town
makes about $600,000 a year so the volunteer thought,

Volunteer: "Why not call him up?"
He calls up the lawyer,

Volunteer: "Sir, according to our research you haven't made a contribution to the United Way, would
you like to help out the community and do so now?"

The lawyer responds,

Lawyer: "A contribution? Does your research show that | have a mother crohn's disease who
requires expensive surgery once a year just to stay alive?"

The worker is feeling a bit embarrassed and says,
Volunteer: "Well, no sir, I'm..."

Lawyer: "Does your research show that my sister's husband was killed in a car accident? She has
three young children and no means of support!"

The worker is feeling quite embarrassed at this point.
Volunteer: "I'm terribly sorry..."

Lawyer: "Does your research show that my brother broke his neck on the job and now requires a full
time nurse to have any kind of normal life?" The worker is completely humiliated at this point.

Volunteer: "l am sorry sir, please forgive me..."

Lawyer: "The disrespect of you people! | don't give them anything, so why should | give it you!"
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WORD BANK

Reach

Goal

Research

® D o

Aﬁm
3

COMMUNITY.

A\

.3

Community

Embarrassed

Disrespect
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EK.5 METINLERIN ALINDIGI KAYNAKCALAR
Yoreng, K. (1995). The best anecdotes of nasreddin hoca. Istanbul: Aksit Yaynlar.

http://www.jokes4us.com/peoplejokes/waiterjokes.html

http://www.english-for-students.com/Humorous-Stories.html
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EK.6 TUTUM OLCEGi UYGULAMA iZiN BELGESI

ym T.C.
o \K DiYARBAKIR VALILIGI

\ / il Milli Egitim Miidiirligi

Say1 : 30769799/605.01-E.21668714 15/12/2017
Konu : Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliginiin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayih 2017/25 Nolu Genelgesi

b) Dicle Universitesi Rektorliigis Ogrenci isleri Daire Baskanhigmin 30.11.2017 tarih
ve 24412 say1li yazisi.

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, Egitim Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Egitim Programlan ve Ogretimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Arzu
KARAGUL'iin "ingilizce Mizah Metinlerinin 9. Smuf Ogrencilerinin ingilizce Dersine
Yinelik Tutumlarina Etkisi" konulu aragtirma galismas igin {limizde bulunan Resmi ve
Ozel Ortadgretim Okullarinda 6grenimlerine devam eden 9. Simf &grencilerine yonelik
caligma yapmak istedigi ilgi (b) yazida belirtilmektedir.

S6z konusu aragtirma ¢alismasimn okul miidirlerinin gézetiminde ve sorumlulugunda
goniilliilik esasmna bagh olarak, 2017-2018 egitim 6gretim yili igerisinde egitim &gretimi
aksatmayacak sekilde yapilmasi, miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Hasan ASLAN
il Milli Egitim Midiiri
OLUR
15/12/2017
Dr. Ozan BALCI
Vali a.

Vali Yardimcisi
Il Milli Egitim Midiirliga - Eski Egitim Fakiiltesi Binast
Sehitlik Yenigehir/DIY ARBAKIR Aynntili bilgi igin: Bahar KOMURCU/Memur
Elektronik Ag: diyarbakir.meb.gov.tr Tel: (0412) 3222235

e-posta: istatistik2 | @meb.gov.tr Faks: (0 412) 32222 48

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.r adresinden 6883'4C94'3654'b589'8884 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
DIYARBAKIR VALILI&i
it Milli Egitim Miidirliiga

Arastirma Ve Degerlendirme Formu

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Tezli Yiiksek Lisans Program Okrencisi Arzu
KARAGUL
Kurum / Universitesi Dicle Universitesi /Egitim Bilimieri Enstitlisa,

Egitim Bilimleri Egitimi Anabilim Dah Egitim
Programian ve gretimi Bilim Daj;

Arasgtirma yapilacak egitim kurumu ve llimizde bulunan Devlet Liseleri ile Oze| Liselerin
kademesi 3. Siif 8grencilerine Yénelik
Arastirma Konusu “Ingilizce Mizah Metinlerinin 9, Simf
Ogrencilerinin ingilizce Dersine Ydnelik
Tutumlarina Etkisi”
Kurum / Universitesi onayi
Aragtirma /Proje / Odev / Tez Onerisi Tez Onerisi
Veri Toplama Araglart Aragtirma
Goris istenilecek Birim / Birimler
KOMISYON GORUSD

Dgi: M Egitim Bakanhi@’mn 2017/25 tarihli ve 3616 sayih Milli Egitim Bakanligi’na
Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destegine Yonelik izin ve
uygulama Genelgesi. . :

Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemede, aragtirma bagvurusu olmasy
gereken nitelikler agisindan incelenmis olup araghrmanm 2017-2018 egitim Ogretim yilin
aksatmayacak sekilde yapilmasima oy birligi ile karar verilmistir,

Komisyon Karari ’ Oy birligi

Muhalif Uyenin Ad; ve Soyadi: Gerekgesi;

PevErsesesetenenrnny

N .../ .3/2017
isyof E&ﬁl Qs p % ('\ Uye £ E& g
Rgmazan|TEKDEMIR Pinar UGA Turan KACAR Ercan DENiz
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OZGECMIS
Aragtirmaci 2014 yilinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Fransizca
Ogretmenligi Ana Bilim Dali'ndan mezun oldu. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Dicle
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda yiiksek lisans programma basladi. Ayn1 yil Ozel

Diyarbakir Bilfen Anadolu ve Fen Liselerinde Fransizca 6gretmenligi gérevine basladi.
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