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OZET
Istasyon Tekniginin 6. Stnif Madde ve Is1 Unitesindeki Ogrenci Basarisina Etkisi ve

Ogrencilerin Teknige iliskin Goriisleri

Bu ¢alismanin amact geleneksel 6gretim yonteminin ve istasyon tekniginin 6. smif
Madde ve Is1 Unitesindeki &grenci basarismna etkilerinin karsilastiriimas: ve teknige
yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesidir.

Arastirmanin verileri nicel ve nitel 6l¢ciimlerin yer aldigi karma yontem kullanilarak
elde edilmistir. Arastrrmanin nicel kisminda on test son test kontrol gruplu arastirma
modeli deseni uygulanmistir. Calisma sonrasinda deney ve kontrol gruplarmin hem kendi
icindeki hem de aralarindaki iliskisine bakilmuistir.

Arastirmanm c¢alisma grubu 2016-2017 egitim-0gretim yilnin II. doneminde
Diyarbakir’in Cinar ilgesindeki Atatiirk Ortaokulunda egitim-6gretim goren 6. siniftaki 54
ogrencidir.

Uygulama toplamda 16 ders saati olmak iizere Madde ve Is1 Unitesini kapsayacak
sekilde uygulanmistir. Arastirmanin deney grubunu olusturan 27 6grenci istasyon teknigi
ile ders islerken geriye kalan 27 kisilik kontrol grubu ile de Milli Egitim Bakanligi’nin
ongordiigi kazanimlara baglh kalinarak geleneksel yontem ile ders islenmistir. Uygulama
stirecini Fen Bilimleri 6gretmeni olan arastirmaci yiritmistiir. Siir, oyki, resim, sarki ve
slogan olmak {izere 5 adet istasyon olusturulmustur. Istasyonlarda ¢alisma yapraklarmdan
ve ders kitabindan faydalanilmistir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin MIUBT puan ortalamalarmimn karsilastirmalar1
bagimsiz gruplar i¢in nonparametrik Mann Whitney-U Testi tekniginden, bagimli gruplar
igin ise; nonparametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi tekniginden yararlanilmigtir. Ayrica
deney grubunun istasyon teknigi hakkindaki goriislerini almak i¢in 5 sorudan olusan yar1
yapilandirilmis Gériisme Formu 25 8grenciye uygulanmugtir. Ogrencilerin formda yer alan
sorulara verdikleri cevaplar kategorilendirilerek yilizde ve frekanslar1 bulunmustur.
Bunlarin yaninda deney grubunun g¢aligmalar1 arastirmaci tarafindan Gozlem Formu ile
gdzlemlenmistir. Gézlem Formunda, dgrencilerden elde edilen 10 gdzlem Iyi, Orta ve
Yetersiz olacak sekilde kategorilendirilip yiizde ve frekanslar1 ¢ikarilmistir.

Veri analizi sonuglarina gore basta birbirine yakin basariya sahip olan deney ve
kontrol grubunun basarilar1 ¢alisma sonrasinda artmustir. Fakat bu artig deney grubunun

lehinedir.



Arastirmanin nitel kismindan elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin istasyon
tekniginden ¢ok keyif aldiklari, Fen Bilimleri dersinin diger konularinda ve diger derslerde

de bu teknigin kullanilmasmi istedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kavramlar: Fen Bilimleri, Istasyon Teknigi, Madde ve Is1 Unitesi
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ABSTRACT
The Effect of Station-Based Teaching Method on the Success of 6th Grade Students
in Matter and Heat Unit and Students’ Opinions on the Method

This study aims to compare the effects of traditional and station-based teaching
methods on the success of 6th grade students in Matter and Heat Unit and identify the
students’ opinions on the method.

Research data were obtained through combined method consisting of quantitative
and qualitative measurements. In the quantitative part of the research model design with
pretest posttest control group was adopted for the research. Inter- and intra-relationships of
the experimental and control groups were also evaluated after the study.

The study group of the research consisted of 54 students of Atatiirk Secondary
School in Cinar, Diyarbakir, who were attending 6th grade education during I1. semester of
the 2016-2017 academic year.

The 16-hour practice of the study was designed to cover Matter and Heat Unit.
While 27 students forming the experimental group of the research were subject to station-
based teaching method, traditional teaching method was adopted for the 27-student control
group by sticking to the attainments prescribed by the Ministry of National Education. The
practice process was undertaken by the researcher who is a science teacher. 5 different
stations that are poem, short story, painting, song and motto were created Study sheets and
course book were used at the stations.

For the comparison of MIUBT point averages of the students in experimental and
control groups; non-parametric Mann Whitney-U Test and Wilcoxon Signed Rank Test
methods were used for independent and dependent groups respectively. Furthermore, 5-
question semi-structured Interview Form was applied to 25 students to take opinions of the
experimental group about the station-based teaching method. Percentages and frequencies
were specified by categorizing answers of the students to the questions in the form.
Besides studies of the experimental group was observed by the researcher through an
Observation Form. 10 observations of the students were categorized as Good, Average
and Unsatisfying on the Observation Form, and their percentages and frequencies were

specified.
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According to data analysis results, the success levels of experimental and control
groups which were similar at the beginning increased after this study. However, such
increase went in favor of the experimental group.

In respect to the results obtained from the qualitative part of the research, it was
found out that the students quite enjoyed the station-based teaching method and they
wanted this method to be used during other subjects of the Science Course and other

courses.

Keywords: Science, Station-Based Teaching Method, Matter and Heat Unit
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Toplumsal yapidaki siirekli degismeler ile bilim ve teknolojideki hizli gelismeler
egitim sistemini etkilemektedir. Egitim sistemi, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ve
toplumsal degisimlerin etkisinde kalarak yeni arayislara yonelmek zorunda kalmaktadir
(Yenice, Stimer, Oktaylar, Erbil, 2003). 20. yiizyilin basindan bu yana egitimin hedef ve
onceliklerinin bliyiik oranda degistigi gozlenmektedir. Degisen bu hedef ve Oncelikler
toplumdan topluma farklilik gostermektedir (Demirel, 2012). Nitelikli insan giicline sahip
olmanin 6niinii agan temel unsur egitim oldugundan, iilkeler bu amaca ulagmak i¢in egitim
politikalarimi diizenleme yoluna girmislerdir. Bu diizenlemelerin en ¢ok yogunlastigi nokta,
bireyi egitimin merkezine almaya yonelik olmustur (Benek ve Kocakaya, 2012).

Bilgi toplumu olarak adlandirilan 21. yiizyilda; egitimli insanin tanimimdan
baslayarak, egitimin igerigine, artan ve gesitlenen bilgi kaynaklarindan yeni 6gretme ve
o0grenme bigimlerine kadar birgok konuda 6nemli gelismeler olmaktadir. Bu gelismelerden
dolay1r degismenin bilginin kendi dogasindan kaynaklanan bir olgu oldugu kabul
edilmektedir. Boylece egitim bilgilendirmekten ¢ok bireyin bir tez, iiriin ya da performans
ortaya koyabilecegi bir igerige doniismektedir. Ayrica 6gretme- 6grenme siireclerinde odak
noktasi giderek 6grenmeden yana olmaktadir (Yenice ve dig.,2003).

Cagimizda bireyin basarili olarak kabul edilebilmesi i¢in gerekli olan yeterlilikler
farklilagsmistir. Problem ¢6zme, akil yliriitme, yaraticilik gibi {ist diizey beceriler kisilerin
belli gorevleri tamamlamalari i¢in ger¢ek hayatta siklikla kullanmak durumunda olduklar1
beceriler haline gelmistir. Bireylerin, hizli bir degisim ve gelisim geciren bilgiye adapte
olmalarinin yaninda, kendilerine hedefler belirleyerek 6grenmeyi 6grenme becerilerine de
sahip olmalar1 gerekmektedir (Yabas ve Altun, 2009). Bireylerden beklenen; bilgiye
ulagsma, bilgiyi analiz etme, faydali bilgiyi segcme ve Orgiitleme, 0grenme siirecini
denetleme, problemleri ¢dzebilme ve isbirligi icinde ¢alismalaridir (Tagdemir ve Demirbas,
2010). Bireylerin davranis degisikliklerini kalici hale getirmek, arastirici, sorgulayici,
kendini gergeklestirmis, cagin gereksinimlerine cevap verebilen ve yasanan gelisimlere

ayak uydurabilen bireyler yetistirmek ancak egitimle miimkiindiir (Anil, 2009).



Egitimde gerceklesen degisim ve yeni yonelimler, Ogrencilerin ihtiyaclarini
karsilayamamaktadir. Bu durum geleneksel yaklasimlarin, yerlerini ¢agdas yaklasimlara
birakmalarin1 gerektirmistir (Avcei, 2015).

Yenilenen egitim anlayisinin amaci bireylerin zihinsel yeteneklerinin, problem
¢ozme becerilerinin, olaylar1 hizli kavrayabilme ve sonuglari yorumlayabilme, cesitli
zorluklar karsisinda iyi ¢6ziim yollar1 liretebilme ve olaylar arasinda neden-sonug iligkisi
kurabilme gibi 6zelliklerinin gelistirilmesidir. Bu yeteneklerin gelistirilebilmesi 6grenciye
bilgiyi aktarmaktan ziyade, ona bilgiye ulagma yollarmin kazandirilmasi ile miimkiindiir.
Yani; 6grencilere balik vermekten ziyade, onlara balik tutmasmi 6gretmek, 6grencilerin
belirtilen nitelikleri kazanmalarini saglayacaktir (Benek ve Kocakaya, 2012).

Bilgi bireyin ihtiyacini ne diizeyde karsilarsa, 6grenme de o diizeyde olur. Bundan
dolay1 bireyler giinliik yasamlar1 ile okuldaki konulari iligkilendirebildikleri diizeyde
ogrenmeye ilgili olurlar (Tasdemir ve Demirbag, 2010). Gliniimiiz egitim anlayiginin esasi
ogrencinin bilgi seviyesinin degerlendirilmesinden c¢ok bilginin birey i¢in anlamli ve
yasantisal hale getirilmesidir. Bu durum, egitim sistemlerinin yeniden diizenlenmesini,
kapsayici ve siirdiiriilebilir miidahalelerle siirekli olarak yenilenmesini gerekli kilmaktadir.
Bundan dolay1 egitimin niteliginin artirilmasi i¢in 6gretim programlarmin yasamla iliskili
olmasi bir zorunluluk haline gelmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Egitimin en Onemli gorevi gelecegin bireyleri olan o&grencilerin diisiinme
kapasitelerini arttirmak, demokratik karar verme yeteneklerini gelistirmek ve is yapabilme
becerisi kazandirarak onlar1 gelecek i¢in hazirlamak olmalidir. Gliniimiizde ise genellikle
kritik ve sistemli diisiinmekten uzak, 6gretmenin merkezde oldugu bir 6gretim vardir.
Bundan dolay1 sadece istenilen gdrevi yerine getiren, ezbere yonlendirilmis, elestirel
diisiinme yetenegi fazla gelisememis Ogrenciler yetistirilmektedir. Bu sistem ile egitilen
ogrencilerin basarili, toplumda etkili ve ¢6ziim iiretebilen bireyler olmas1 beklenmektedir.
Yetistirilen O6grencilerin her durumda diisiinebilen, basarili ¢oziim {iretebilen bireyler
olmalar1 isteniyorsa onlar i¢in gerekli kosullar saglanmali ve ihtiya¢ duyduklar1 donanimlar

temin edilmelidir (Aydin ve Yilmaz, 2010).

1.2. ARASTIRMANIN PROBLEMI
Bu aragtirmanin problem ciimlesi: geleneksel 6gretim yonteminin ortaokul 6. smif
Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 Unitesindeki Ogrenci basarisina etkisi ile istasyon

tekniginin ortaokul 6. smif Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 Unitesindeki grenci



basarisina etkisi arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 ve 6grencilerin teknige iliskin

gorisleri ile ders 0gretmeninin gdzlemleri nelerdir? olarak belirlenmistir.

1.2.1. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. Istasyon tekniginin uygulandigi deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Istasyon tekniginin uygulandigi deney grubuyla, geleneksel ydntemin
uygulandig1 kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

5. Ogrencilerin istasyon teknigi hakkindaki goriisleri nelerdir?

6. Ders 6gretmenin istasyon teknigine iliskin gézlemleri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Nitelikli bilginin bir gereklilik oldugu ¢agimizda, bireylere bilgileri etkili bir sekilde
kazandirmanin yollar1 arastirilmaktadir. Cagdas egitim anlayisinin benimsenmesiyle egitim
alaninda yeni teknikler ise kosulmaya baslanmistir. Ogrencilerin bilgileri kolay ve kalici
olacak sekilde oOgrenmelerine imkan taniyan ayrica; gelisimleri iizerinde etkili olan
teknikler 6nem kazanmistir. Arastirmamizda, bu tekniklerden biri olan istasyon teknigi
cesitli acilardan incelenip, teknigin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi degerlendirilecektir.
Bu arastirmanim amaci istasyon teknigi ile 6grenmenin 6. sinif Fen Bilimleri dersi Madde
ve Is1 lnitesindeki 6grenci basarisina etkisinin arastirilmasi, geleneksel 6gretimin ve
istasyon tekniginin 6. smif Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 Unitesindeki 6grenci basarisi
tizerindeki etkilerinin karsilastirilmasi, istasyon teknigine yonelik 6grenci goriislerinin ve

ders 6gretmeninin istasyon teknigi ile ilgili gdzlemlerinin belirlenmesidir.

1.4. ARASTIRMANIN GEREKCESI ve ONEMI
Egitimden genel olarak beklenen 68renci basarisi oldugundan Ogrenci basarisini
arttrmak i¢in egitimde son yillarda farkli teknikler ise kosulmaya baslanmigtir. Bu

tekniklerden birisi de istasyon teknigidir. Her 6grencinin yetenek alanmnm ve ilgisinin



farkli oldugu diisiiniildiiglinde istasyon tekniginin 6gretimi bireysellestirdigini soylemek
yanlig bir ifade olmaz. Bu bilgi 1s1ginda istasyon teknigi sayesinde her 6grenci ne sekilde
yeteneklerinin kesfetme firsat1 sunmaktadir. Istasyon tekniginde egitim ortamu dgrenciye
gore diizenlendiginden Ogrencilerin 6grenmeye aktif katilmalar: i¢in olduk¢a Snemlidir.
Son yillarda diinyada ve tilkemizde fen 6gretimi ve istasyon teknigi ile ilgili arastirmalar
hiz kazanmistir. Bu arastrmanin da bundan sonraki arastirmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
1. Arastirma; 6.Smif Fen Bilimleri dersinde Madde ve Is1 Unitesi ile sinirhidir.
2. Arastirma; Diyarbakir {li Cinar ilgesinde bulunan bir devlet okulundaki 6. smif
ogrencileri ile sinirlidir.
3. Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yilmin II. donemi ile sinirlidir.
4. Arastirma; Madde ve Is1 Unitesi Basari Testi, Gozlem Formu ve Goriisme

Formunu ile simirhidir.

1.6. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Madde ve Is1 Unitesiyle ilgili hazirlanan basari testini ve dgrencilerin istasyon
teknigi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgegi inceleyerek goriisleri
almanin uzmanlarin yansiz davrandiklar1 varsayilmistir.

2. Ogrencilerin istasyon teknigi ile ilgili gercek goriislerini belirttikleri
varsayilmistir.

3. Ogrencilerin istasyonlarda calisirken ve bu ¢alismalarmi istasyonlarda bulunan
kagitlara dokerken gercek bilgilerini kullandiklar1 varsayilmaistir.

4. Ogrencilerin basar1 testini yanitlarken gergek bilgilerini kullandiklar1

varsayilmistir.

1.7. TANIMLAR

On test: Ortaokul 6. siif Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 Unitesi kazanmimlarini
Olgen bagar testi. Calismadan 6nce uygulanir

Son test: Ortaokul 6. smif Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 Unitesi kazanimlarm1

Olgen bagar testi. Caligmanin sonunda uygulanir.



Ogrenme Istasyonu: Ogrenme icin gerekli materyallerin yer aldig1 ve 6grencilerin
Ogretmenin yonlendirmeleriyle ¢alistig1 alandir.
Goriisme Formu: Ogrencilerden bilgi edebilmek i¢in uygulanabilirligi kontrol
edilmis sorulardan olusan formdur.
Gozlem Formu: Ogrenciler 6grenme istasyonlarda calisirken bir takim ozellikler

acisindan goézlemlenmelerine yarayan formdur.



2. KURAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu bdlimiinde genel olarak fen bilimleri, 6gretim yontem ve teknikleri
ile ilgili bilgilere yer verilecektir. Arastrmamizin en Onemli noktalarindan biri olan
istasyon teknigine gegmeden Once, arastirma alanimizi olusturan fen bilimleri ile ilgili bazi

hususlara deginmek fayda saglayacaktir.

2.1. FEN BILIMLERI

Bilim nedir sorusu, cevaplanmasi son derece gii¢ olan bir sorudur. Ciinkii bilimin
otoriteler tarafindan ortak bir goriise dayanilarak yapilmis basit ve kesin bir tanimi
bulunmamaktadir (Cepni, 2006). Bilimi, bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme,
aciklama, onlara iliskin genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler sayesinde gelecekteki
olaylar1 kestirebilme cabasi olarak agiklayabiliriz (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Bilimin
gayesi, dogal olgulara mantiksal ve sistematik aciklamalar gelistirerek teoriler
olusturmaktir. Bilimsel siire¢lerin 6grenme ortamlarinda da kullanilmasiyla, 6grencilerin
diinyay1 anlamak i¢in arastirma yapmalar1 ve siirece aktif bir sekilde katilarak bilimsel
bilginin nasil gelistigini anlamas1 amag¢lanmaktadir (MEB, 2017). Fen bilimlerinde de
dogadaki varliklar ve olaylar aym1 amagla incelenir. Fen bilimlerini; dogayr ve dogal
olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme ¢abalar1 olarak
tanimlanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Fen bilimlerini, sadece evren ile ilgili ger¢eklerin bir toplami olarak degerlendirmek
dogru bir diisiince degildir. Fen bilimleri, ayn1 zamanda deneysel Olgiitleri, mantiksal
diistiinmeyi ve devamli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diisiinme yoludur. Bilimsel
metotlar; gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve
bulgular1 sunma siireclerini barindirir. Bilimsel ¢alismalarda hayal giicii, yaraticilik, yeni
diisiincelere acik olma, zihinsel tarafsizlik ve sorgulama olduk¢a 6nemlidir. Bu yilizden, fen
bilimleri 6gretiminde, hedef bireylerin dogrudan kesfederek dogru bilgiye ulagmay1
ogrenmesi, 6grendik¢e olaylara bakis agisini degistirip yeniden yapilandirmas: ve giderek
ogrenme hevesini gelistirmesi olduk¢a 6nemlidir. Ogrenme—dgretme degerlendirme

etkinlikleri belirlenirken bu 06zellik gz oOniinde bulundurulmustur (MEB, 2006).



2.1.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Felsefesi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda; ogrencileri fen okuryazari bireyler
olarak yetistirmek hedeflenmistir (MEB, 2006). Herkes i¢in fen ve teknoloji ve herkes i¢in
fen ve teknoloji okuryazarligi felsefesi benimsenmistir (Cepni, 2006). 2017 yilinda
giincellenen programda program igerisinde Ortiik bir sekilde degerler egitimine yer verilmis
ve boylece dgretmenin rolii 6n plana ¢ikarilmistir. Ayrica kazanimlarin yasamla iliskili
olmasma dikkat edilmis ve biitiin Ogrencilerin ilgilerini cekebilecek, onlarda merak
duygusunu uyandirabilecek konular iizerinde daha ¢ok durulmustur. Béylece 6grencilerin
fen bilimlerinden kagmasina sebep olabilecek bilgi yiiklemelerin 6niine gegecek bigimde
kazanimlar hafifletilmistir. Bilimsel siire¢ ve yasam becerilerinin ile beraber girisimci ve
yenilik¢i (innovative) diisiinme becerileri 6n plana ¢ikarilmistir. Bunlarla beraber tartisma

ve karar verme becerilerine de agirlik verilmistir (MEB, 2017).

2.1.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Vizyonu

Yasam seklimizi 6nemli 6lciide etkileyen gelismeleri, ekonomik, sosyal, bilimsel ve
teknolojik gelismeler olarak siralayabiliriz. Bu gelismeler igerisinde siraladigimiz bilimsel
ve teknolojik gelismeler ge¢mise oranla giiniimiizde ortadadir. Gelecekte de hayatimizi
etkilemeye devam edecek faktorler; kiiresellesme, uluslararast ekonomik rekabet, hizli
bilimsel ve teknolojik gelismelerdir. Bahsettigimiz nedenlerden dolay1 biitiin iilkeler, fen
okuryazar1 bireyler yetistirmenin Oneminin farkindadir ve giiclii bir gelecek
olusturabilmenin temelini fen bilimleri dersine ve programima verilen 6nemle paralel
oldugunu gormektedir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel
farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesidir (MEB, 2006). Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetisebilmeleri
icin bilgi, anlayis ve beceri tiirlinden kazanimlar tek baslarina yetersiz kalmaktadirlar. Fen
Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonunun gerceklestirilebilmesi igin,

ogrencilerde belirli bilimsel tutum ve degerler de gelistirilmelidir (Uygur, 2012).

2.1.3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Boyutlar
Fen bilimleri dersi 6gretim programi; Bilgi, Beceri ve Duyus boyutlariyla, bu
boyutlarn iliskilendirildigi ~ Fen-Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre ~ (FMTTC)

baglamimdan olugmaktadir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde fen bilimleri programi, temel



kavram ve ilkelerden ¢ok, giindelik yasamda kullanilan bilgiler haline gelsin diye bilissel

ve duyussal duyarlilik g6z onilinde bulundurularak hazirlanmistir (MEB, 2017).

Tablo 1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin Boyutlar1 (MEB, 2017).

Bilgi Beceri Duyus
Diinya ve Evren Bilimsel Siireg Tutum
Becerileri
Canlilar ve Hayat Motivasyon
Yasam Becerileri
Fiziksel Olaylar Degerler
- Analitik diistinme
Madde ve Degisim -Evrensel
- Karar verme degerler
Fen ve Miihendislik
Uygulamalar1 - Yaratici diistinme -Milli ve
kiiltiirel degerler
- Girisimcilik
-Bilimsel etik
-Yenilik¢i Diistinme Sorumluluk
(Inovasyon)
- Tletisim

- Takim ¢alismasi

Miihendislik ve
Tasarim Becerileri

Fen-Miihendislik- Teknoloji-Toplum-Cevre (FMTTC)

Sosyo-Bilimsel Konular

Bilimin Dogas1

Fen, Miihendislik ve Teknoloji Iligkisi
Bilimin ve Teknolojinin Toplumla Iligkisi
Siirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci

Fen ve Kariyer Bilinci




2.1.4. Fen Bilimleri Ogretim Programinin Genel Amaclar

Ulkemizde program gelistirme calismalar1 son yillarda yogun bir sekilde
sirmektedir. Okullarda fen bilimleri derslerinin programlara konulma amaglar1 genel
olarak; 6grencilere fen bilimleri konular1 ile ilgili genel bilgi vermek, fen bilimleri dersleri
sayesinde zihin ve el becerileri kazandirmak ve fen ve teknoloji ile ilgili meslek egitimine
alt yap1 olusturmaktir (Cepni, 2006).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1 ile Tiirk Milli Egitiminin
Temel Ilkeleri esas almarak hazirlanmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin
temel amaclar1 sunlardir (MEB, 2017).

1. Astronomi, Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer ve Cevre Bilimleri ile Fen ve Miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip karsilagilan
sorunlara ¢6ziim lretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede
fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi sliregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin c¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi
gelistirmek,

8. Bilimsel c¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki
saglamak,

9. Sosyo-bilimsel konular1 kullanar ak muhakeme, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve
karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamaktir.

Egitim Ogeleri diisliniildiiglinde 6grencilerin bu &geler arasinda ¢ok Snemli bir

konuma sahip oldugu goriilmektedir. Bir biitiin olarak diisliniildiigiinde, egitimin nihai
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hedefi G6grencilerin nitelikli becerilere sahip, ruhen saglikli, bir¢ok alanda gelismis,
insanlhiga ve yasadig1 topluma faydali bireyler yetismesini saglamaktir. Egitim girdileri
genel olarak ogrenciler igindir. Kisacasi okulun fiziksel yapisindan egitimin teknik
ekipmanlarina, egitim programlarindan egitimcilere kadar her sey 6grencilere yonelik
olmalidir. Cakmak ve Giirbtiz’e (2012) gore; sliphesiz ki 6grenciler 6gretim programlarmin
uygulanmasindan etkilenirler. Bundan dolayr 06gretim programlarmm hazirlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireglerinde 6grencilerin goriislerine bagvurulmasi 6nem

tasimaktadir.

2.1.5. Fen Bilimleri Dersinin Amaci

Fen bilgisi egitimi, varolusundan itibaren insanin merak ettigi dogayr ¢6zmeye
calismasi ile ortaya ¢ikmis olan fen bilimlerini bir sonraki nesillere son bilgilerle aktarmay1
amagclayan bir alandir. Fen bilgisi egitiminin amaci, 6grenciye dogay1 doganin isleyisini ve
temel kanunlar1 kazandirmaktir (Meri¢ ve Tezcan, 2005). Fen 6gretimi ile temel olarak,
Ogrencilerin arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerini, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalarmi1 ve yasadiklar1 yakin ve uzak
cevre hakkinda merak duygusunu siirdiirmeleri amaglanmaktadir (Aydogdu, 2006).

Fen dersleri genel olarak okul programlarinda su amaglar i¢in bulunur:

1- Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okuryazarligi).

2- Fen dersleri sayesinde zihin ve el becerileri kazandirmak.

3- Fen veya teknoloji ile ilgili meslek egitimine temel olusturmak.

Yukaridaki genel agiklama Fen Bilimleri dersinin; diisiinen, irdeleyen, bilgiye
ulasabilen ve yaratici bireyler yetistirilmesindeki 6nemini ortaya koymaktadir (Kaptan ve
Korkmaz, 1999).

Fen bilimleri dersi 6grencilere problem ¢6zme becerisi kazandirdigindan giinliik
hayatta karsilastiklar1  zorluklarin iistesinden gelebilmelerini saglar. Karsilastigi
problemlere yaratici ¢6ziim bulan bireylerin hayata daha pozitif bakabilecegi ve mutluluk
hazz1 duyacagi beklenen bir durumdur.

Cagimizda hizli bir gelisim igeresinde olan bilim ve teknoloji, bireylerin hayati
iizerinde etkiye sahiptir. Bu ylizden bireylerin bilimsel ve teknolojik gelismeleri anlayip,
yorumlayabilmesi, degisen kosullara ayak uydurabilmesi ve toplumun daha st seviyelere
gelebilmesi i¢in fen ve teknoloji okuryazari olma gerekli bir duruma gelmistir (Belhan,

2012). Birgok iilke vatandaglarini bilimsel ve teknolojik acgidan okur-yazar yapmak
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amaciyla, bu konular1 ve bu konularin egitimini barindiran fen ve teknoloji &gretim
programlarini gelistirmiglerdir (Cepni, 2006). Diger iilkelerde oldugu gibi ililkemizde de
yenilenen programda 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olmasiin 6nemi gz 6niinde
bulundurulmustur. Boylece 6grenciler gilinliik yasantilarinda karsilagtigi durumlarda etkili
coziimler tiretebilecek ve hayatlarini kolaylastirmis olacaktir (Belhan, 2012).

Giliniimiize kadar kullanilagelmis geleneksel yontemler bir bireyin fen okuryazari
olarak yetistirilebilmesi i¢in yetersiz kalmaktadwr. Bundan dolayr &grencilerin
motivasyonlarmi arttirict yonde egitim verilmelidir. Ogretmen merkezli egitim yerini
ogrenci merkezli egitime birakmalidir. Ogrenciler kendilerine dogrudan verilen bilgilerle
yetinmeyip, arastirma ve kendini gelistirme yoniinde yOnlendirilmelidir (Bogar, 2010).
Arastirmaci, var olan olaylari, olgular1 ve bilgileri sorgulayan, tiim konularla ilgili mantikli
cikarimlar yapan, yaraticilik yonii kuvvetli, yasadig1 sorunlar1 kendi iradesiyle ¢ozebilen,
Ozgiiveni yiiksek ve etrafindaki insanlarla bir arada ¢alisma becerisine sahip fen okuryazari
olan bireyler, ayn1 zamanda girisimci, siirdiiriilebilir kalkinma bilincinde olan ve hayati
boyunca 6grenmeye hevesli bireylerdir. Fen okuryazari, fen bilimlerine karsi olumlu tutum
gelistiren, ahlaki ve milli degerlere sahip, teknoloji, bilim, toplum ve ¢evre ile olumlu iliski
gelistiren ve bunlar1 psikomotor beceri olarak gilindelik hayatina yansitabilen bireyler
programim beklentisini yansitmaktadir. Ayrica fen bilimleriyle diger disiplinleri
biitlinlestirerek, teorik bilgilerini ve becerilerini uygulamaya ve iiriine doniistiirme siirecini
yonetebilen bireylerin yetismesi hedeflenmektedir (MEB, 2017).

Fen ve teknoloji okuryazarhigi i¢in 7 boyut diisiiniilebilir:

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7. Fen bilimlerine iliskin tutum ve degerler (TD)

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilebilmeleri igin yukarida
belirtilen fen ve teknoloji okuryazarliginin yedi boyutu dikkate almmalidir. Geleneksel
yontemdeki anlatim, 6grencilere not aldirma ve var olan bilgileri yalnizca dogrulama
lizerine yapilan deneyler fen okuryazarligi i¢in yeterli degildir. Fen bilimlerine yonelik

egitim ve Ogretim; Ogrencilere fen bilimlerini sevdirecek, gilindelik hayatla
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iliskilendirmelerini kolaylastiracak, 6z giiven, motivasyon ve merak arttirici sekilde
olmalidir. Fen bilimlerinde siire¢, 6grencilerin aragtirmaci, sorgulayabilen bireyler olmalar1
yoniinde olmalidir (MEB, 2006).

Fen bilimleri, yalnizca kitap sayfalarinda yazan yazilar, formiiller, kurallar ve nasil
yapilacagi uzun uzun anlatilan deney yonergeleri degil, hayatin kendisidir. Fen bilimleri,

evrende yagsanmis, yasanan ve yasanacak olan olgularmn ta kendisidir.

2.1.6. Fen ve Teknoloji Dersinin Onemi

Hizla gelisen bilim ve teknoloji, yetiskinlerin kazandiklar1 bilgi ve deneyimlerin kisa
stirede eskimesine ve yetersiz kalmasina sebep olmaktadir. Fen, toplumsal bir deneyimdir.
Fen bilimleri, yeni nesilleri arastrma ruhuna sahip bireyler olarak yetistirmek ve bir
iilkenin kalkinmasinda 6nemli bir yere sahip olan, yetismis teknik eleman ihtiyacini
karsilayarak kalkinmayi hizlandirmada 6nemli gorev yapmaktadir. Unutulmamalidir ki;
bilimsel bilgiler yeni diislincelerin ortaya atilip, denenmesi sonucu gelisebilir ve
degisebilir. Fen bilimi bir doga bilimidir. Insanlarm yasadiklar1 g¢evreyi anlayip
yorumlama, i¢ i¢ce gecmis bu ¢evrede bir diizenlilik arama fikrini harekete geciren bilgi ve
becerilerin 6ziidiir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Fen bilimleri bireylere biligsel,
psiko-motor ve duyussal hedeflerin kazandirilmasi agisindan oldukg¢a 6nemli bir disiplindir
(Temizytirek, 2003).

Bilgi ve teknoloji ¢aginin yasandigi giinimiize ayak uydurabilmek i¢in yetismis
elemanlara ihtiya¢ vardir. Diinyada bir¢ok degisim ve gelisimler goriilmektedir. Bu
degisim ve gelisimlerin basini da, sliphesiz ki; bilgi toplumlarmin ortaya cikisi ile birlikte
teknoloji ¢ekmektedir. Teknoloji, dogrulugu test edilerek elde edilen bilgilerin
uygulanmasidir (Hanger, vd., 2003). Bireyler Fen ve Teknoloji dersi sayesinde edindikleri
bilgiler ile teknolojik gelismelerden haberdar olur ve edindikleri bu bilgiler ile teknolojileri
kullanma firsatin1 yakalar. Bu durum o6zellikle 6grencilerin ilerde teknolojiye katki
sunmast acisindan oldukc¢a 6nemlidir. Etkili bir fen ve teknoloji 6gretimi ile 6grencilerin
bir bilim insan1 gibi diisiinmeleri ve iist diizey zihinsel beceriler kazanmalar1 saglanir.

Egitim sistemimizin temel amaci, dgrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok
bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bunu saglamak ise, iist diizey zihinsel
stire¢ becerileriyle olur. Diger bir deyisle ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, karsilagilan
yeni durumlarla ilgili problemlerin iistesinden gelebilme ve bilimsel yontem siire¢

becerilerini gerektirir. Fen dersleri bu tiir 6zelliklerin kazandirildig: derslerin basinda gelir.
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Fen bilimleri; dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gozlenmemis
olaylar1 kestirme ¢abasidir. Bireyler fen bilgisi bilgileri sayesinde heniiz yasanmamis baz1
olay ve olgular ile ilgili tahminlerde bulunabilirler. Fen ile ilgili olaylar1 6grenen bireyler
cevrelerinde yasanan olaylar1 dogru algilayarak, gergeklesebilecek bir takim olaylari
onceden tahmin edebilir ve yasami daha kolay bir duruma getirebilirler. Giiniimiizde fen
egitiminin amaglarindan birincisi ¢ocuklara ve genclere her zaman dogaya iliskin
sorduklar1 sorular: etkili bir sekilde cevaplamaktir. Ikincisi, cocuklarm siirekli degisen ve
gelisen ¢evreye uymalarint saglamaktir. Bundan dolay1 bilim ve teknoloji, hem bireysel
olarak bizim, hem de toplumumuzun gelismesi i¢in olduk¢a Onemlidir (Kaptan ve
Korkmaz, 1999; Temizyiirek, 2003).

Bir iilkenin gelismesinde fen bilimlerinin 6nemli oldugu tartisilmaz bir gergektir.
Bundan dolay:r fen bilimleri miifredatlarinin gelistirilmesinde ve uygulanmasmda ¢ok
degisik yaklasimlar denenmektedir (Ayas, 1995). Diinya, fen bilimleri ve gelisen modern
teknolojiyle hizla degismektedir. Bu degisim nedeniyle, toplumlarin 6ncelikli amaci; bilgi
ve teknolojiyi liretebilen, arastirmaci ve bilimsel diisiinebilen bir bilgi toplumu meydana
getirmek olmalidir. Bir bilgi toplumunun olusturulmasindaki en onemli etken, yeni
nesillerin degisme ve gelismelere uyum saglayabilecek sekilde egitilmeleridir (Boyiik,
Demir ve Erol, 2010). Ezber yoluyla 6grenmenin aksine, 6grenciler deneyerek yaptigi fen
dersleri sayesinde soru sormayi, problemi belirlemeyi, gézlem yapmayi, hipotez kurmayi,
veriler toplayip analiz yapmayi ve sonu¢ elde edip genellemelere varmayi Ogrenirler.
Gilintimiiziin teknolojik toplumunda, bireyler birgok bilimsel sorun hakkinda bilgi sahibi
olma mecburiyetindeler (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Ulkeler teknolojinin satm almabileceginin ama bilimin satin alimamayacagmin
bilinciyle 6zellikle fen egitimi hususunda ilkogretim kademelerinden baslamak {izere
egitim politikalarmi siirekli glincellemektedirler. Avrupa ve Amerika’da 6grencilerin fen
bilimlerine karst olumlu tutum gelistirmeleri ve fen bilimleri basarilarinin artmasi amaciyla
birgok arastirma yapilmaktadir. Okul hayatinin ilk yillarinda kazanilan bilgi ve becerilerin
diger Ogretim donemlerinin temelini olusturmasi1 nedeniyle Ozellikle miifredat
programlarinim iyilestirilmesi, iyilestirilen bu programlarm okullarda uygulanabilmesi i¢in
gerekli imkanlarin saglanmasi ve uygun yontemlerin gelistirilmesi tizerine duruldugu

goriilmektedir (Bozdogan ve Altungekic, 2007).
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2.1.7. Fen Bilimleri Ogretim Programinda Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Fen bilimleri Ogretim programlarmmn revize edilmesiyle beraber Olgme-
degerlendirme yaklasim ve tekniklerinde de degisim meydana gelmistir. Bu degisimler
daha ¢ok siire¢ odakli degerlendirmeyi ve alternatif 6lgme-degerlendirme yaklagimlarindan
onemli kilmistir.

Fen bilimleri Dersi Ogretim Programma gére dlgme ve degerlendirme anlayisi, sonug
odakli degil, daha ¢ok siire¢ odakhidir. Siire¢ olarak bahsedilen ise, dgrencilerin egitim
ogretim donemi igerisinde izlenmesi, yOnlendirilmesi, Ogrenmede sikinti1 ¢ekilen
durumlarin belirlenerek giderilmesidir. Temeldeki amacimiz olan anlamhi ve kalict
ogrenmenin desteklenmesi icin ise siirekli geri bildirimin saglanmasi, siire¢ odakli 6lgme
ve degerlendirme anlayis1 i¢in dnemlidir. Ogrencilerin aldig1 notlarin anlam kazanabilmesi,
Ogrencinin egitim dgretim hayatinda izlenmesi ve bu siirecte 6grencinin yonlendirilmesi,
programda igin &nemlidir. Olgme ve degerlendirme anlayisimiza gore, yapilan
uygulamalarm es giidiimlii olmasi gerekli ve &nemlidir (MEB, 2017). Ogretim ve
degerlendirme bir biitiin olarak ele alinmahidir. Etkili bir fen bilimleri 6gretimi igin belirli
araliklarla izleme testleri uygulanmali ve eksik olan 6grenmeler tamamlanip, yanlis
ogrenmeler dogrular1 ile degistirilmelidir. Konular ilerledikce eger varsa yanlis veya eksik
ogrenmeler karmasik ve icinden cikilmaz bir hal alacaktir. Bu durum g6z Oniinde
bulunduruldugunda egitimcilerin siireci iyi takip etmesi gerekmektedir.

Ogrenciler bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarinda 6grenmeler gerceklestirirler.
Baz1 konularda sadece bilissel diizeydeki bir hedefe ulasma yeterli kabul edilebilmektedir.
Fakat fen bilimleri gibi derslerde duyussal ve bilissel 6grenmelerin yaninda psiko-motor
ogrenmelerin de olmasi gerekir. Ciinkii 6grenciler fen bilimleri derslerinde elde ettikleri
biligsel 6grenmelerini laboratuvar arag-gereglerini kullanacak ya da bu 6grenmelerini
hayata uygulayacaklardir (Hanger, 2006). Bundan dolay1 6grencilerde gerceklestirilmek
istenen fen bilimleri 6grenmelerinin Slgiilmesi i¢in ¢esitli 6lgme ve degerlendirme aracglari
kullanilmalidir.

Her soru tiiriiniin ayn1 kazanim diizeyini 6lcemeyecegi bilinen bir gergektir. Bundan
dolayr sorular hazirlanirken bu husus goz Oniinde bulundurulmalidir. Degerlendirme
stirecinde farkli soru tiirlerinin testte yer almasi Ogrencilerin ¢ok boyutlu diisiiniip

bilgilerini saglikl1 bir sekilde ifade etmesi agisindan 6nemlidir.
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2.1.8. Fen Bilimleri Egitiminde Roller
Fen bilimleri Dersinde 6gretmen, 6grenci ve ailenin rolleri bulunmaktadir. Bu roller

asagida bagliklar halinde agiklanmustir.

2.1.8.1. Fen Bilimleri Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogrencilerde bir derse karsi olumlu tutum ve ilginin olusabilmesi icin o dersin
dogasinin, 6gretmen tarafindan 6grencilere iyi bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir.
Bundan dolay1 bir Fen Bilimleri 6gretmeninin 6grencilerinde Fen Bilimleri dersine yonelik
olumlu tutum ve ilgiyi kazandirabilmesi i¢in Oncelikle kendisinin fen’in ve bilimsel
bilginin dogasini anlamasi gerekir (Cepni, 2006)

Fen bilimlerinde egitim Ogretim ortamlari, O6grencilerin akillarindaki fikirleri
Ozgiirce soyleyebilecekleri ve tartigabilecekleri yerler oldugu igin, 6grencilerin kendi
fikirlerini olusturabilmelerini, hayata ve olaylara dair c¢ikarim yapabilmelerini ve
iletigimlerini kuvvetlendirmelerini saglamaktadir. Boyle diisiiniildiigiinde Fen Bilimleri
Ogretmenine ¢ok Onemli sorumluluklar diismektedir. Fen Bilimleri dersini sevdirmek,
degerini ve Onemini anlatabilmek, bilimden yana olumlu tutum gelistirebilmelerini
saglamak, bilimsel bilgiye ulasabilmeleri i¢cin 6grencide heyecan ve sorumluluk duygusu
olusturabilmek ve 6grencilerin arastirmaci yoniinii kuvvetlendirmek i¢in rehber goérevini
istlenen 6gretmendir. Ayni zamanda Ogrencilerde evrensel ahlak bilincini gelistirmede,
milli kiltiir ve degerlere sahip ¢ikmada, etik degerlerini olusturmada en onemli yol
gosterici  08retmendir. Fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve miihendislikle
biitlinlestirilmesi saglanarak, 6grencilerin problemlere disiplinler arasi bakis acisiyla
bakmasi hedeflenir. Bu agidan bakildiginda bizim i¢in fen bilimleri, fen, bilim, teknoloji,
matematik gibi disiplinlerin biitlinlestirilmesi ve yaratici diisiinme, iriin ortaya
cikarabilme, bulus yapabilme seviyesine ulagmanin temelidir (MEB, 2017).

Bir Fen Bilimleri 6gretmeninden beklenen; 6grencilerine, bireysel o6zelliklerini
dikkate ahp, fen bilimlerine ait beceriler kazandirmaktir. Ogrencilerin bireysel
ozelliklerinin dikkate alindigr dnemli kuramlardan biri olan ¢oklu zekd kuramina dayali
etkinlikler, etkili bir fen egitimi i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu kuram; fen egitimini daha
verimli, bireysel 6zelliklere hitap eden, aragtirmaya dayali bir sekilde yiiriitebilmek icin
avantajlar icermektedir. (Altinsoy, 2011). Coklu zeka kuramina gore her 6grencinin zeka
alan1 birbirinden farklidir. Bundan dolayi, 6grencilerin bireysel farkliliklarmin gz oniinde

bulundurulmasi, farkli zeka alanlarina yoOnelik Ogretim stratejilerinin  izlenmesi,
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ogrenmeleri i¢cin gerekli kosullarin olusturulmasi ve 6grenilen bilgilerin glinlik hayattaki
onemine deginilmesi, dgrencilerin fen bilimlerine olan ilgilerinin arttirilmasi agisindan
onemlidir. Kisacast 6grencinin Fen Bilimleri dersinin 0nemine varmasi ve bu dersi
basarabileceginin farkina varmasi saglanmalidir.

Ogretmenlerin dgrencilere okul ortann disinda da ¢alismalar1 i¢in ev &devleri
vermesi olduk¢a Onemlidir. Ev 6devleri, derste igslenen konularin 6grenciler tarafindan
evde tekrar gdzden gecirme firsati verir. Ayni zamanda ev ddevleri, velilerle iletisim
kurmak i¢in olduk¢a 6nemli bir yol olup velilerin ¢ocuklarinin 6grenmesine etkin bir
sekilde katilma firsat1 saglar ve velilerin programi anlamasina ve ¢ocugunun bu dersteki

gelisimini takip etmesine yardimei olur (MEB, 2006).

2.1.8.2. Fen Bilimleri Egitiminde Ogrencinin Rolii

Fen bilimleri programi goz Oniine alindiginda, 6grenci kendi O6grenmesinden
sorumludur, yani; 6grenci 0grenme siirecinde aktiftir. Egitim 6gretim, 6grenci merkezlidir.
Ogrenci, derste ya da ders ile ilgili uygulamalarda aktiftir, arastirmaci, sorgulayici, hem fen
konular1 arasinda hem de disiplinler arasinda bilgi transferi yapma yetenegine sahiptir. Fen
bilimleri programi da Ogrencinin bu Ozellikleri kazanabilmesi i¢in bir strateji
benimsemistir. Fen bilimleri programinda 6grenci, tartismaci, iiretken, iirettigi bilgileri
iirline dontistiirebilen, isbirligine agik ve yaratici birey roliindedir (MEB, 2017).

Ogretmen rehberliginde kendi &frenme stratejisini olusturabilen Ogrenci, eski
bilgileri ile yeni 6grendigi bilgileri karsilastirarak, nasil 6grenecegine dair yontemler
olusturabilir. Bu sebeple tim Ogrencilerin kendi Ogrenme stratejisini  kesfetmesi
desteklenmelidir.

Bireylerin yasama rahatlikla uyum saglayabilmeleri ve basar1 elde edebilmeleri i¢in
fen ve teknoloji diinyasini ¢ok iyi bilmeleri ve ondan faydalanma yollarini bilmeleri

gerekir. Ciinkii akilcilik bilim ve teknolojinin temelidir (Hanger, 20006).

2.1.8.3. Fen Bilimleri Egitiminde Ailelerin Rolii

Egitimin sadece okul ortaminda olmadig: tartisilmaz bir gergektir. Birey, gézlerini
hayata actiginda yaninda annesini ve babasini bulur. Egitimin bagladig1 ilk yer olan aile
ortaminin, bireylerin 6grenmeleri {izerinde ciddi bir etkisi vardir. Ebeveynler, cocuklariin

ogrenmelerini denetlediginde ¢ocuklar kendilerinin sahiplenildiginin farkina varacak ve
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daha dikkatli olmaya 6zen gostereceklerdir. Bu denetleme mekanizmasi, 6grenciyi ne ¢ok
stkacak kadar kat1 ne de 6grenciyi bos vermislige sevk edebilecek kadar serbest olmalidir.

Zaman zaman Ogrencilerde, okulda 6grenilen bilgilerin giinliik hayatta hicbir islerine
yaramayacagi, sadece smavlar1 gecmek i¢in 6grenmelerinin gerektigi gibi yanlis bir algi
olusabilir. Bu yanlig algmin aksine, 6zellikle Fen Bilimleri dersinde &grenilen bilgilerin
hayatin her asamasinda karsimiza ¢ikabilecegi bilinmektedir. Aileler, glindelik hayatta, ev
ortaminda ya da disarda karsilastiklar1 fen bilimleri ile ilgili bir durumu g¢ocuklarmdan
yorumlamasimni isteyebilirler. Karsilastigi durumu yorumlamaya c¢alisan cocuk, fen
bilimlerinin giinliik hayatta ise yaradiginin farkina varip haz alacaktir.

Annenin ve babanin, 6grencinin basaris1 ve basarisizlig1 karsisinda takinacagi tavir
cok onemlidir. Anne ve babalar, cocugun basarisizligma akilci ve sabirli ¢6zliim aramalari,
ogrenciye sevgilerini eksik etmemeleri, simartmamalari, cesaretini kirmamalari,
kiiglimsememeleri, hayal kiriklig1 meydana getirmemeleri gerekmektedir. Unutulmamalidir
ki; ¢ocuklarm ruhunu anlamak oldukg¢a giic bir durumdur. Bir cocukla karsi karsiya
kaldigimiz zaman, gizemli bir ¢cevreye girdigimizi hemen hissederiz; asil olan bu ¢evreyi

1yl tammmaktir (Biiyiikkaragdz, 1990).

2.2. OGRETIM YONTEM ve TEKNIKLERI

Ogretim yontemini, dgretim etkinliklerinde hedefe ulasmak i¢in izlenen yol seklinde
tanimlayabiliriz (Altun, 1998). Ogretim teknigi ise, Ogrenilecek bilgiye mevcut arag-
geregleri ve yontemleri uygulamaktir (Temizyiirek, 2003). Bagka bir deyisle bir 68retme
yontemini uygulama sekli ya da 6grenme ortaminda yapilan iglemlerin tiimiidiir (Demirel,
2012). Yontem Ogretme-6grenme siirecini tasarlamaktir (Temizyiirek, 2003). Yontem,
ogretmen ve Ogrencinin hedefe ve hedef davranmiglara beraber yiiriidiikleri bir yoldur
(Tosuntas, 2013). Ogrenciyi hedefe ve hedef davranislara ulastiran birden ¢ok yol olabilir.
Bir yontem, sonuca gotiiriicli olmali, tam 6grenmeye yol agmali ve az maliyetli olmalidir.
Bilgi edinmede zaman ve kalitenin 6nem kazanmasiyla beraber, 6gretimde kullanilan
yontemler de 6nemli hale gelmistir (Altun, 1998).

Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, yetenekleri ve ilgileri, ailelerinin sosyoekonomik ve
kiiltiirel 6zellikleri, icinde yetistikleri ¢evre vs. hedefe gotiiriicli bu yollarin se¢imi lizerinde
etkili olabilir. Kendini gelistirmis bir 6gretmen, siniftaki 6grencilerin 6zelliklerine gore,
gerektiginde degisik yollar sunabilmelidir. Ogrencilerin dzellikleri dikkate alinmadan

yapilan ders, havaya anlatilan bir ders ya da karanliga atilan bir tas gibidir (Varol, 2007).
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Bunlarin yaninda 6gretmenler zaman ve smif yonetimi konusunda iyi bir beceriye sahip
olmalidir.

Ogretmenler, tamamlayic1 egitimlerinde daha dnce O6grenemeyen &grenciler icin
uyguladiklar stratejileri, teknikleri arag-geregleri aymi sekilde kullanmamalidirlar. Onceki
slirecin aynisint 0grenciye yasatmak pek fayda saglayamayacaktir. Ciinkii bir onceki
Ogretme-0grenme silirecinde strateji, teknik, arag-geregler ile 6grenemeyen 6grenciler, daha
sonraki tamamlayict 6gretme 6grenme siirecinde de ayni strateji, aym teknik, ayni arac-
gerecglerin ayni sekilde kullanilmasiyla da 6grenemeyebilirler. Bundan dolayr 6gretmenler
farkl strateji, teknik ve arag-geregleri kullanmaya dikkat etmelidirler (Sahin, 2014). Farkl
ogrenme stillerine sahip 6grencilere bir bilgiyi kazandirmak i¢in ayni1 yontem ve teknik
kullanmildiginda 6grencilerde bikkinliga ve dikkat eksikligine yol agabileceginden, sinif
yonetimi gii¢lesir. Birbirinden farkl iceriklere sahip olan disiplinlerdeki kazanimlar igin
icerik yapisina uygun olan yontem ve teknigin secilmesi olduk¢a Onemlidir. Zira kimi
disiplinler bir laboratuvar, doga gezisi ya da sergiyi gerektirebilir. ise yarar bir teknigin

secilmesi ve uygulanmasi i¢in imkanlar zorlanmalidir.

2.2.1. GELENEKSEL OGRETIM YONTEMIi

Karalar’a (2006) gore; geleneksel Ogretim yontemi teknolojik olanaklardan
faydalanilmayan, 6gretmenin merkezde oldugu, derslerin ¢ogunlukla diiz anlatim yoluyla
islendigi, 6gretmenin anlatma, odiil-ceza ve not verme, elestiri yapma durumu ile aktif,
ogrencinin ise dinleyici konumuyla pasif oldugu bir 6gretim yontemidir.

Geleneksel 6gretim yontemi genel olarak incelendiginde bir takim smnirhiliklar ve

avantajlar barindirmaktir.

2.2.1.1. Geleneksel Ogretimin Simirliiklary

Geleneksel 6gretim, lider konumunda olan 6gretmenin diiz anlatim, soru-cevap ve
tartisma gibi yontemler kullanarak yaptigi bir uygulamadir. Fakat bu uygulamayi
yapanlarin bilingli olarak hangi 6grenme kuramimi dikkate aldigi, bu uygulamanm hangi
esaslara dayandigi tam olarak ifade edilmemektedir. Geleneksel Ggretim ydnteminin
merkezinde olan O6gretmen, dersin akismna, Ogrencilerin nasil yOnlendirilecegine ve
degerlendirmenin nasil yapilacagina 6gretmen karar verir. Geleneksel smiflarda 6grenci,
bos bir levha olarak goriildiigiinden dolay1 bilginin etkili bigcimde aktarilmasi 6nemli

goriilmektedir (Bekereci, 2013).



19

Geleneksel dgretim yaklasimlari, istenilen dogrultuda bireyler yetistirme konusunda
yetersiz kalmaktadir. Geleneksel yontemlerde 6grenci, bilgiyi hazir olarak almaya alismus,
aldig1 bilgileri ezberleme aligkanligina sahip, farkli problemler iizerinde analiz yetenegi
yeterince gelismemistir. Bundan dolay1 geleneksel 6gretim yaklagimlari ile istenilen
profilde bireyler yetistirmek zordur (Kilig, 2010). Kisacasi; geleneksel 6gretimde,

Ogrencinin bilgi seviyesi 6gretmenin verdikleri kadardir.

2.2.1.2. Geleneksel Ogretimin Avantajlan

Geleneksel yontemde kullanilan anlatim tekniginden, bilginin kalabalik bir kitleyle
paylasilmas1 ya da bilginin hizli verilmesi gereken durumlarda etkili bir sekilde
yararlanilabilir. Bir konuyu hizli anlatmak ya da 6zetlemek isteyen bir 6gretmen, bunu
anlatim teknigiyle daha rahat yapabilir. (Varol, 2007). Ozellikle islenecek yeni konunun
onceki konularla baglantisinin olmadigi durumlarda etkili olur (Karamustafaoglu ve
Yaman, 2010). Bu yontemle dersin akisi daha kolay olur. Bilgiler, belli bir siraya gore
planlanarak aktarilir. Yine bu yontem, zamandan tasarruf saglayarak, konunun 6ziinden ve
ciddiyetinden uzaklagsmadan, Ogrencilerin dersin akigini bozmasmma izin vermeden
ogretimin yapilabilmesini saglar. Ogretmen siif ve ders kontroliinii diger biitiin
yontemlere gore daha kolay saglayabilir. Ayrica, 0gretmenin bu yontemin etkililigini
arttirmasi i¢in jest ve mimiklerini kullanmasi1 olduk¢a 6nemlidir (Varol, 2007). Anlatim
yontemi soyut kavramlari kazandirilmasi i¢in uygun bir yontemdir (Karamustafaoglu ve
Yaman, 2010).

Bu yontemde kullanilabilen soru-cevap teknigi, etkili kullanildiginda 6grencilere
aninda déniit verebilme agisindan oldukca dnemlidir. Iyi hazirlanmis sorular dgrencilerin
Ogretim konusuna giidiilenmelerini saglayip 6grenci ile 6gretim konusu arasinda giiclii bir
bag kurulmasma yardimei olurlar (Karamustafaoglu ve Yaman, 2010). Varol’a (2007)
gore; her tiirli Ogrenmenin basi soru sormaktir. Bir konu hakkinda kafasinda soru
olusturan kisi, olaym farkina varmis, kafasinda olusturmus oldugu bu soruya ¢6ziim bulma
arayismna girmis demektir. Soru-cevap teknigi sayesinde O6grenciler baskalarmi dinler;
bunlara kars1 kendi fikirlerini iretir ve bunu nazik, mantikli ve etkili bir sekilde soylerler.
Bireylerin kendini ifade edebilme yeteneklerini gelistirir, diisiincelerini belli bir tertip ve
diizene gore Ozgiir bir bigimde ifade etmeyi 6grenmesine yardimci olur. Bu yontemde,

soru-cevap tekniginin kullanilabilmesi yontem i¢in olumlu bir durumdur.
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Geleneksel 6gretim yonteminde kullanilabilen ve bir takim avantajlar saglayan
tartigma teknigi uygun bir sekilde uygulandiginda oldukca verimli sonuglarin elde edilmesi
acisindan Onemlidir. Karamustafaoglu ve Yaman’a (2010) gore; tartisma teknigi,
ogrencilere gercekleri gorme, degerlendirme, elestirme ve yaratict diisiinme becerisi
kazandirir. Ogrencilerin bir konuyu analiz etme kavrama ve yorumlama yeteneklerini

gelistirir.

2.2.1.3. Geleneksel Ogretim Yonteminde Ogrenci ve Ogretmenin Rolleri

Geleneksel 6gretim yontemleri ile islenen ve 6gretmenin merkezde yer aldigi egitim
uygulamalarinda 6grencilerin gorevi, kendisine aktarilan bilgileri 6grenmek ve d6gretmenin
gorevi ise, bu bilgileri dogrudan 6grencilere kazandirmaktir (Orhan, 2004). Geleneksel
ogretimde 6grencinin, 6gretmen tarafindan aktarilan bilgiyi oldugu sekliyle kabul etmesi
anlayis1 vardir. Kisacasi; 6gretmen, gerekli bilgileri 6grencilerin seviyelerine uygun bir dil
ile aktarrr. Burada 6grencinin gorevi ise, ona ne Ogretilecegini beklemek ve Ogretileni
almaktir (Digler, 2011).

Geleneksel Ogretim yoOntemi, Ogrencinin neyi, ne kadar o6grendiginin tespit
edilebilecegi 6gretim siirecini igermez (Digler, 2011). Bu yontemde degerlendirmenin
merkezinde de gii¢lii bir bigimde 6gretmen vardir (Orhan, 2004).

Egitim sisteminin ge¢irdigi hizli gelisim ve degisimler, 6gretim silirecinde de yeni
teknik ve yaklasimlar1 ihtiya¢ haline getirmistir. Bu tekniklerden biri olan ve 6grenciyi
merkeze alan istasyon teknigi, etkili bir sekilde kullanildiginda 6grencilere bir¢ok beceri
kazandirilabilmektedir (Batd1 ve Semerci, 2012). Asagida bu teknik detayl bir sekilde

aciklanacaktir.

2.2.2. ISTASYON TEKNIGI

Istasyon teknigi, dgrencilerin olusturulan 6zel alanlarda, dnceden 6gretmen veya
Ogretmen-6grenci tarafindan olusturulmus belirli yonergeleri kullanarak, bir takim
ogrenme etkinligini gergeklestirdikleri bir ders isleme seklidir (Benek ve Kocakaya, 2012).
Ogrenme istasyonlari, son yillarda sik¢a kullamlan modern ydntemlerden biridir. Bu
yontemde, birbirinden bagimsiz bir sekilde ¢alisabilen 6grenciler, bol miktarda arag-gerec
kullanabilme sansma sahip olur ve ders dinleme monotonlugundan kurtularak 6grenme
stirecine aktif bir sekilde katilirlar. Gorselligi sayesinde 6grenilen bilgilerin kalic1 olmasini

saglar (Demirors, 2007).
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Erdag1 (2014), egitime yeni bir soluk getiren, yapilandirmaci yaklasimla birlikte
programa giren istasyon teknigini, yapilan bir isi kaldigi yerden daha ileriye goétiirmek
olarak tanimlanustir. Istasyon teknigi, sinif icinde veya disinda, bireysel ya da grup olarak,
bir komuyu ilk kez 6grenmek ya da tekrar etmeye yonelik, Ogrencileri kesfetmeye
yonlendirerek aktif 0grenme ve zengin yasantilar sunan bir tekniktir. Bu teknikte
o0grenmenin sorumlulugu o6grencide olup, Ogrenciler nasil 6grenecegini 6grenmektedir

(Benek ve Kocakaya, 2012).

2.2.2.1. Ogrenme Istasyonlarinin Tarihsel Kokleri

Demirdrs’e (2007) gore, istasyon tekniginin tarihi kokenleri Helen Parkhurst’a
dayanmaktadir. Helen Parkhurst; 1920°’de olusturdugu brans odalari, kendi kendini
yetistirme malzemeleriyle 6grencileri, dogrudan is talimatlariyla bransa 6zgii sorularin
serbest¢e islenmesini 6zendiren ve genis ¢apli olarak ¢alisma sonuglarmin kendi kendine
kontroliinii saglayacak bir nitelikteydi. Bugiinkii 6§renme istasyonlari, temelde bu ¢aligma
bi¢imine dayanir. Calismanin ¢ikis noktasi, 6gretim programindaki bir konu alanidir.

1900’1 yillarin basinda Montessori ile baslayan istasyonlarda 6grenme, Dewey’in
egitim felsefesiyle sekil alarak, Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik goriislerinden
etkilenmis ve 60-70’lerde tanman bir model olmustur. Yapilandirmaci egitim kuraminin
1s518inda, Gardner’in Coklu Zeka Kuramiyla desteklenen bu teknik, giiniimiizde siniflarda
farklilastirilmis bir 6gretim araci olarak kullanilabilmektedir (Demir, 2008).

Benek’e (2012) gore; gilinlimiizdeki istasyonlarda Ogrenme teknigi, C. W.
Washburn’un, Chicago’da uyguladigr egitim sistemine dayandmilabilir. C. W.
Washburn’un Winnetka Plan1 adin1 verdigi egitim sistemi, 0gretimin, dgrencinin kisisel
yapisina bagli olarak esneklestirilmesi gerektigini savunur. Bu sistem, tiim 6grencilerin tek
ama¢ ugruna toplandigi kati smiflar sistemine bagli olan okul anlayisina karsidir.
Winnetka Planinda, her 6grenci grup calismalarina katilarak caligmalarini devam ettirir.
Ogrenci, kendi yetenegine ve hizina bagli olarak istenilen gorevleri yerine getirir. Istenilen
gorevi zamaninda yerine getiren 68renci, bir sonraki gorevi yerine getirmek icin ¢alisir.

Giinlimiizde kullanilan 6grenme istasyonlar1 Winnetka Plani ile benzer 6zelliklere sahiptir.

2.2.2.2. Ogrenme Istasyonlarinin Hazirlanmasi
Her konuya ve her biiyiikliikteki smifa rahatlikla uygulanabilen istasyon teknigini

uygulamak i¢in, Ogrencilerin ¢alisabilecegi alanlarin olusturulmasi ve bu alanlarda
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ogrencilerin hedeflere ulagsmalarini saglayici etkinliklerin bulunmasi gereklidir; ancak
bunlar tek bagina teknigin uygulanmasi i¢in yeterli degildir (Gtines, 2009).

Istasyon teknigi uygulamak icin ciddi bir hazirlik yapilmalidir. Bu hazirhk siireci
beceri, bilgi ve zaman gerektirir. Demirors’e (2007) gore; 6grenme istasyonlarmin amaca
hizmet edebilmesi i¢in hazirlik agamasinda dikkate alinmasi gereken pek ¢cok konu vardir.
Asagida Ogrenme istasyonlarmin sahip olmasi gereken oOzellikler maddeler halinde
srralanmaigstir.

- Cezbedici ve estetik olmalidr.

- Kendi basma kontrol edilebilmelidir.

- Anlasilir calisma yonergesine sahip olmalidir.

- Farkli calismalara olanak saglamalidir.

- Farkl goriiglere hitap etmelidir.

- Istasyonlarda basar1 yasantilari olusturularak digerlerine gecilmelidir.

Istege bagl istasyon segimine engel olmak igin, istasyon siralarmm kesin
amagclarinin bildirilmesi gerekir. Materyallerin istasyonlarda kalacagi, boylece diger
ogrencilerin de kullanimma hazir olacag: teminat altma alinmalidir. Istasyon tekniginde
ogrenciler gruplar halinde calisirlar. Bu teknige uygun olarak tasarlanan istasyon
merkezlerinde calisacak gruplar belirlenirken, bazi etkenler g6z oniinde bulundurulmalidir.
Bunlar; 6grencilerin ihtiyaglari, 6grenme hizlari, 6grenme bigimleri, ilgileri, yetenekleri,
birbiriyle olan iligkileri, 6n 6grenmeleri, sayilari, dersin kazanimlar1 ve tasarlanan istasyon
sayisidir (Demirdrs, 2007).

Ogrencilerin istasyonlarda hangi kazanimlara yonelik calisacaklar1 ¢ok onemlidir.
Eger istasyon teknigi birden fazla kazanima ydnelik uygulanacaksa smirlar mutlaka
belirtilmelidir. Aksi takdirde 6grenciler bir konu alaninin sadece bir kazanimina odaklanip
diger kazanimlar1 g6z ardi edebilecegi gibi, hedeflenen kazanimin disina ¢ikmasi da
muhtemeldir. Bu durum 6grencilerde eksik veya yanlis 6grenmelere sebep olabilecegi gibi,
istasyon degisimden sonra diger gruplarin yapilan bu hatadan dolay1 calismaya katki

sunamamasina yol acabilir.

2.2.2.3. istasyon Tekniginin Uygulanmasi
Istasyon teknigi, belirli kurallar1 olan belirli bir sisteme gore diizenlenmis bir
tekniktir. Ogrenciler, 6gretmenin dnceden olusturdugu ve smifa duyurdugu kurallara gore

istasyonlara ugrar. Istasyon teknigi ilkokullarda yapilan kiime ¢alismalarindaki gibi grup
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calismasma uygun olarak diizenlenir. Buradaki her kiime, bir istasyondur. Olusturulan
istasyonlara farkli isimler verilerek, her istasyona bu isimlere gore gerekli arac-gerecler
yerlestirilir. Bir smiftaki istasyon sayismin 4 ya da 5 olmasi uygundur (Erdagi 2014).
Istasyon gruplar1 olusturulurken, isbirlikli 6grenme kuramu ilkelerinin dikkate almmas,
ogrencilerin gelisimleri agisindan 6nemlidir. Cilinkii bu gruplarda ¢alisacak olan 6grenciler,
grup arkadaglar1 ile birlikte ¢alistiginda 6grendiklerini paylasarak sosyallesir, sorumluluk
sahibi olur ve fikir alis-verisinde bulunur (Benek, 2012). Isbirlikli §grenme kuramu ilkeleri
dikkate alinmadan yapilan istasyon teknigi ¢calismasinin, teknigin beklenen islevini yerine
getirememesi bir yana, smif kontroliiniin kaybedilmesine ve zaman kaybina yol agmasi
beklenir.

Istasyon uygulamalarinda ayni grupta calisacak Ogrencilerin rastgele segilmesi ve
sayilarmin tek olmasi 6nemli bir ayrintidir. Gruplardaki 6grenci sayisinin ¢ift olmasi ortak
kararlar almmasi giiclestirebilir. Ornegin 8 kisiden olusan bir istasyonda &grencilerden
4’er kisiden olusan iki farkli fikir ortaya cikabilir. Bu durum ortak karar alinmasmi
zorlastirdigindan 6grenci sayismin tek olmasina dikkat edilmelidir. Aksi durumda grup
icinde slirtlismelerin yasanabilecegi, baz1 6grencilerin digerlerine baski kurup onlari
dislayabilecegi ve sinif diizeninin bozulabilecegi unutulmamalidir. Ayni1 zamanda grup
sayilarinin tek olmasi 6grencilerde demokrasi bilincinin gelismesi acisindan da 6nem teskil
etmektedir. Ayrica; istasyon teknigini uygulayacak olan egitimcilerin gruplara 6grenci
secerken ayni gruba biri basarili, biri orta diizeyde basarili ve birinin de basarisi
desteklenmesi gereken Ogrenci yerlestirme mantigiyla hareket etmesi istasyon teknigi
ruhuyla ortiismemektedir.

Giiven’e (2014) gore istasyon teknigi uygulanirken asagida verilen kurallara dikkat
edilmelidir;

- Smufta ka¢ calisma yapilacaksa, o sayida gruplar olusturulur. (6ykil istasyonu,
slogan istasyonu, afis istasyonu gibi kag istasyon varsa o kadar grup olusturulur).

- Her istasyona bir istasyon sefi segilir.

- Ogrencilerin her bir istasyonda ne kadar siire ¢alisacagi belirlenir.

- Diidiik sesi veya bagka bir uyarict ses ile her grup daha Onceden belirlenen
istasyona giderek verilen ¢alisma konusuyla ilgili ¢alisma yapar.

- Bir istasyon i¢in belirlenen calisma siiresi bittiginde o6grenciler, caligmalarini

masalarda birakarak hep beraber bir sonraki istasyona gecerek ¢alismaya baglarlar.
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- Istasyon degistiren 6grenciler, dnceki grubun calismasmi kaldiklar1 yerden devam
ettirerek katki saglamaya devam eder.

- Caligma bittiginde her istasyonun sefi, olusturulan iirlinleri sinifa sunar. Boylece
biitiin sinif az ya da ¢ok katki saglamis oldugu tirtinleri inceler.

Ogrenci merkezli olan istasyon tekniginde &grenciler, dgretmenin rehberliginde
calisirlar. Istasyon tekniginin etkili uygulanabilmesi ve uygulama esnasinda diizenin
bozulmamasi i¢in 6gretmen ve 6grenciler lizerlerine diisen gorevleri yerine getirmelidir
(Giines, 2009). Ogrenciler, ne yapacaklarmi iyi bilmelidir. Bunu saglamakla gérevli olan
O0gretmen, uygulama esnasinda olas1 istenmeyen durumlarin olusmamasi i¢in her grupla iy1
ilgilenmeli ve zamam dikkatli kullanmalidir. Istasyona baslamadan énce dgretmen, smifta
yapmas1 gereken resmi gorevlerini yerine getirmelidir. Ogretmenin siirecte pasif durmasi
ya da dalgin olmasi, 6grencilerin gruplarda siire olarak fazla ya da az kalmasma sebep

olabilir. Ogretmen, rehberlik gdrevini yerine getirmeli ve 6grencileri cesaretlendirmelidir.

2.2.2.4. Ogrenme istasyonlarimin Cesitleri

Ogrenme istasyonlar1 konunun yapisina, dgrencilerin say1 ve ihtiyaglarma gore
degisik sekillerde diizenlenebilir. Bir siifta ayn1 anda farkli istasyonlar kurulabilecegi gibi
bir iinitenin tamamu icin tek bir istasyon da kurulabilir. Istasyon uygulamalar1 6gretmenin
tecriilbesine, konunun yapisina ve elde olan imkanlara gore degisebilmektedir (Ocak,
2017). Morgil, Yilmaz ve Yorik’e (2002) gore; ogrenciler, olusturulan bazi 6grenme
istasyonlarmda goniillii olarak ¢alisabilirler. Bu tarz istasyonlar, secimli istasyonlar olarak
adlandirilmaktadir. Baz1 istasyonlarda ise biitiin 6grencilerin ¢alismalari zorunlu kilinabilir.
Bu tarz istasyonlar da zorunlu istasyonlar adlandirilmaktadir. istasyon gesitleri asagidaki

gibi aciklanabilir.

2.2.2.4.1. Sabit Istasyon (Cahsma Koseleri)

Bu tiir istasyonlar, 6grencilerin tamaminin rahatlikla yerlesebilecekleri ve izdiham
olusmayacak smiflarda kurulurlar. Ogrencilerin mutlaka bu istasyonlarda galigmalar
gerekmez. Bunun aksine Ogrenciler, hazirlanan materyalleri alip ¢aligmak i¢in kendi
yerlerine de gotiirebilirler. Istasyonlar ¢ok dar odalarda, gretmen masasinin yani veya
pencere kenarina da kurulabilir. Bazi istasyonlarda ¢aligmak icin yeterli alani olan belirli
sabit bir yer gereklidir. Elektrik ve su baglantilarina veya biiylik deney diizeneklerine

ihtiyag oldugunda ise istasyondaki calisma, oOzellikle c¢ok fazla hareket alani
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gerektirdiginde veya yiiksek ses beklendiginde bu tiir yerler daima gereklidir. Gerektiginde
tahta veya duvar kartlar1 sabit istasyonlar olarak kullanilabilir (Demir6rs, 2007; Ocak,
2017).

2.2.2.4.2. Dis istasyon

Degisik sekillerde kurulabilen dis istasyonlar sayesinde Ogrenciler c¢ok bilgi
toplayabilirler. Ogrencilerin serbest (6rnegin goriismeler) veya sessizce ¢alisabilmeleri igin
istasyonlar kiitiiphaneye kurulabilir. Bu tiir istasyonlar gerektiginde koridorlarda ya da
okul bahgesinde kurulabilirler. Dis istasyonlar okul ve yasamu birlestirme agisindan fayda
saglayabilirler. Ogrencilerin smifta 6grendikleri bilgileri okul dis1 yasamlarmda
uygulayabilmeleri agisindan 6nemlidir.

Ornegin: cisim veya sekillerin yiizey ve hacimlerinin okul bahgesinde dlciilmesi igin
bu tarz bir istasyon kurulabilir. Bir takim sosyal derslerde de Ogrencilerin arkadaslik
iliskilerini gelistirmek i¢in bu tarz arkadashk istasyonlar1 kurulabilir (Demirérs, 2007,
Ocak, 2017).

2.2.2.4.3. Paralel istasyonlar (Secimlik Istasyon)

A-, B-, C- v.b. istasyonlar1 hazirlamak, her defasinda ayni1 6grenme ¢emberinin bir
kismi tizerine farkli anlamlar veya farkli faaliyet ¢esitleri kazandirmak i¢in ¢ok yerindedir.
Bu durumun her katilimcinin 6zel 6grenme ilgisine ve 6zel 6grenme yetenegine ¢ok iyi
hitap etmesi beklenir (Demirérs, 2007; Ocak, 2017).

Paralel 6grenme istasyonlarinda ana O8renme istasyonlar1 ve bu ana &grenme
istasyonlarinin iginde de alt &grenme istasyonlar1 vardir. Ogrenciler her istasyona
geldiklerinde se¢imlik faaliyetlere katilabilecekleri gibi ana istasyona ikinci defa
geldiklerinde faaliyetlerini degistirebilmektedirler (Ocak, 2017).

Istasyondaki 6grenme materyali de degistirilmeden tekrar tekrar verilmelidir, yoksa
katilimc1 sayisinin  ¢ok olmasindan dolayr istasyonlarda darbogazlarin yasanacagi

bilinmelidir (Demirérs, 2007; Ocak, 2017).

2.2.2.4.4. Lokomotif istasyon (Tampon Istasyon)
Her 6grencinin ¢alisma hizi birbirinden farklidir. Bundan dolayi, 6zellikle belli bir
siraya gore calisilan istasyonlarda aksamalar olusabilir. Bu tiir aksakliklar1 ortadan

kaldirmak adma Lokomotif Istasyonlar1 kurulur. Bu istasyonlarm amaci 6grencilerin bir
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istasyondan digerine gegerken beklemelerini Onlemektir. Bu istasyonlarda hazirlanan
calisma arag-gerecleri ¢esitli sekillerde sunulur. Bahsedilen bu arag-gerecler, 6grenci sayisi
kadar olacak sekilde bulmacalar ya da bosluk doldurma testleri olabilir. Arag-gereglerin
ekonomik olarak kiilfetli oldugu durumlarda ise bu teknigi uygulayan kisi paralel
istasyonla idare edebilir (Demirdrs, 2007; Ocak, 2017).

2.2.2.4.5. Kontrol- ve Servis- istasyonu

Kontrol istasyonlari, bireylerin dogruyu ve yanlisti tek baglarina kontrol
edebilmeleri i¢in kurulur. Bundan dolayi, sonuclar1 eslestirebilmek i¢in kurulan bu
istasyonlarda 6rnek sonuglarin bulunmasi gerekir. Sonuclarin 6zel bir istasyonda olmasi
ogrencilerin kontrol kagidindan kopya ¢ekmelerini engelleyici olabilir. Bu istasyonlara
gelen oOgrenciler yapmis olduklar1 faaliyetlerin dogrulugunu test ederek Ogretmen
yardimiyla diizeltmeler yapabilirler. Cogu 6grenme istasyonunda 6grencilerin bilgi kartlar1
ile hazirlanan kartotekslerle veya kitaplardan bilgi temin edebilecekleri bir istasyon
kurmak miimkiindiir. Ogrenciler, tek baslarina ddevlerinin iizerinde ¢alismak icin bir

istasyona ihtiya¢ duyulabilir (Demirdrs, 2007; Ocak, 2017).

2.2.2.4.6. Degisken Ogrenme istasyonlari

Arastirmaci1 veya baska oOgretmenlerden elde edilen 6grenme istasyonlarmin
smiftaki 6grencilerin 6grenme durumlarina uyabilmesi i¢in bazi yerlerde degisikliklerin
yapilmas1 gereklidir. Planlanan bazi 6grenme istasyonlarinm, biiylik bir boliimiiniin
degistirilmesi gerekir. Bu durum, yeni bir 08renme istasyonu olugmasina yol acar.

Gelistirilen bu yeni 6grenme istasyonunda biiylik 6grenme basarilar1 beklenir (Demirors,

2007).

2.2.2.4.7. Secme Istasyon, Gorev Istasyonu, Cift Cember

Pek ¢ok 0grenme ¢emberi, biitiin temel ¢aligmalarin yapildigi ve idare edildigi bir
esas: ve her 6grencinin 6zel ilgisine karsilik veren bir 6zel/ ayirimi yapilir. Bu istasyonda,
gbrev-segcme istasyonu ya da biri gorev, digeri segme olan iki ¢ember olusturulur.
Ogretmen bu istasyonda dgrencilerine 6grenme hedeflerine uygun olacak sekilde ¢esitli
alternatif faaliyetler sunabilir ya da dis istasyonu veya i¢ istasyondan birindeki faaliyetleri

zorunlu digerindeki faaliyetleri se¢imlik yapabilir (Demir6rs, 2007; Ocak, 2017).
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2.2.2.4.8. Mantiksal-Sistematik Ogrenme Cemberi

Baz1 matematiksel veya fen bilimleriyle ilgili ¢calisma alanlarinda kurulan 6grenme
cemberinde saglanan bilgi mantiksal- sistematiktir, bundan dolay1 katilimcilarin tamamu,
istasyonlarda belli bir siraya gore calismak mecburiyetindedir. Bundan dolayidir ki;
istasyonlarda olusabilecek sikigmalar dnceden programlanmalidir. Ayrica iyi 6grencilerin
kendilerine kolay gelen birinci istasyonda baslamak zorunda olmadiklari, bunun tersine
ikinci veya tgiincti istasyona girebilecekleri istasyon tiirtidiir. Diger taraftan Ggrenme
istasyonunun sonunda, Ozellikle istiin yetenekli O6grenciler igin {ist diizey faaliyet
gerektiren iddial1 istasyonlarin kurulmasi bu 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore
baz1 istasyonlar1 atlayarak ilerlemeleri saglanabilir. Ogrencilerin tamaminm istasyonlarda
caligmalarina ve istasyonlarm igeriklerine hakim olmalarina 6zellikle dikkat edilmelidir

(Demirors, 2007; Ocak, 2017).

2.2.2.5. istasyon Tekniginin Avantajlar1 ve Stmirhihklar

Istasyon tekniginin iistiin ve zayif yonlerini belirleyen etmenleri; dersin tiirii, konu,
Ogrenci sayisi, Ogretmen ve Ogrenci niteligi seklinde siralayabiliriz. (Benek, 2012).
Istasyon tekniginin avantajlar1 ve sinirliliklar1 ayri bashklar altinda detayli bir sekilde

belirtilmistir.

2.2.2.5.1. istasyon Tekniginin Avantajlari

Ogrencilere nitelikli beceriler kazandirmak icin egitim ortaminda kullanilan
tekniklerden birisi de istasyon teknigidir. Isbirligi icinde ortak iiriin olusturmaya dayali
olan bu teknik, Ogrencilere grupla calisma bilinci, yardimlasma duygusu ve kendi
ogrenmelerini kontrol etme gibi 6zellikler kazandirdigmi sdyleyebiliriz. Ogrenci ve
etkinlik merkezli olan istasyonlarda, 6grenme modelin smiflarda farklilasma araci olarak
kullanilan, sagladigi hareketlilik ve zengin materyallerle etkin 6grenmeyi saglayacak
ortamlarda 6zerk olarak bireysel ve isbirlikli grup etkinliklerine firsat verir (Demir, 2008).
Istasyon teknigi isbirligi ve grup tartismasina olanak sagladigindan 6grencilerin dil, hitabet
ve kendini ifade etme gibi becerilerinin gelismesi a¢isindan oldukc¢a 6nemlidir. Bu teknik
ogrencilere yeteneklerini kullanma firsat1 sunar.

[stasyon teknigi, dgrencilerin dgretmenin yol gdstericiliginde kendi dgrenmelerinin
sorumlulugunu istlenip arastrma ve kesif yaptigi, materyalleri kullandigi, deneylerin

yapildigi, ortak dirilinlerin olusturuldugu bir tekniktir. Bu teknikte Ogrencilere sunulan
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Zengin yasantilar sayesinde fikirlere agik, elestiren, sorgulayan bireyler olarak
yetismelerine katki saglanir (Benek ve Kocakaya, 2012). Istasyon teknigi sayesinde teori
ve uygulama arasinda bir bag kurulur. Ayrica bu teknik, karmasik olan igerigin
basitlestirilerek pargalar seklinde sunulmasina yardimci olur (Ocak, 2017).

Istasyon merkezlerinin istasyon teknigine uygun olarak ilgi cekici resimler, sekiller,
fotograflar, deney malzemeleri, etkinlik materyalleri, dikkat cekici basliklar vb. ile
ogrencinin dikkatini ¢ekecek sekilde diizenlendiginde, 6grenmelerin kaliciligini arttirir
(Benek, 2012). Istasyon merkezleri farkli amaglar1 gerceklestirmek igin tasarlanabilir.
Bunlari;

- Yeni 6grenmeleri gergeklestirmek igin,

- Daha 6nce 6grenilmis bir konuyu tekrar etmek icin,

- Ogrencileri bir konu hakkinda daha detayl arastirma yapmaya ydnlendirmek igin,

- Ogrencilerin etkinlik yapabilme yetenegini gelistirmek icin,

- Grup i¢indeki etkilesimi giiglendirmek i¢in

- Ogrencilerin aktif katilimin1 saglamak igin,

- Ogrencilere yeni beceriler kazandirmak icin, sekilde siralayabiliriz. (Benek, 2012)

Her 6grenci farkl1 bir 6grenme tarzina sahiptir. Ogrenme istasyonlari, dgretmenlere,
bu farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurup, etkinlikler tasarlama ve arag-gerecler hazirlama
firsat1 sunar ve boylece 6grencinin 6grenirken, ayni zamanda da kendinde var olan farkli
ogrenme yeteneklerini kullanmasimi saglar (Giines, 2009). Ogrenciler bir konu iizerinde
pek cok etkinlik yapabilme imkani elde ederler, bdylece farkli yeteneklerini kullanip
gelistirebilme olanagma sahip olur (Albayrak, 2016)

Istasyon tekniginde, dgrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinip, derslere aktif
olarak katilmalar1 saglanir. Hem grupla hem de bireysel olarak ¢alismaya imkan taniyan,
bu teknik O&grencilerin ilgilerine gore kendi hizlarinda Ogrenmelerine olanak verir
(Albayrak, 2016). Istasyon teknigi, 6grencilerin dgrenme ihtiyaclarini karsilamasi igin
kullanilan etkili bir tekniktir. Istasyonlarda ¢alisan dgrenciler, konuyla ilgili elestirilerde
bulunup ve birbirileriyle bilgilerini paylasabilirler (Giines, 2009). Isbirligiyle 6grenmeyi
destekleyerek, 6grencinin bireysel farkliliklara ve ihtiyaclarina hitap eder (Avci, 2015).

2.2.2.5.2. Istasyon Tekniginin Simirhhiklari
Modern egitim ile heniiz karsilasamayan ve ¢ogunlukla kalabalik siniflardan olusan

okullarda, uygulanmasi zor olan bir tekniktir. Istasyon teknigi, isbirligi gerektirdiginden
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Ogrencilerin uyum i¢inde c¢alismasi gerekmektedir. Cogu zaman bu uyumu yakalamak
ogretmenler igin zor bir durumdur. Ogrencilerin galisacaklar1 istasyonlar1 begenmemeleri
ve sinif i¢i diizeni bozacak tartigmalara girmeleri, beklenen bir durumdur. Alaninda yetkin
olmayan ya da istasyon teknigi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmayan bazi 6gretmenlerin bu
teknigi uygulamayr zor bulmasi ve bu yOntemi zaman kaybi olarak gorebilecekleri
unutulmamalidir. Benek’e (2012) gore istasyon tekniginin smirliliklar asagida siralandigi
gibidir.

- Iyi bir hazirhk yapilmadiginda, istasyon teknigini dgrenilmesi gii¢ ve karmasik
konularda uygulamak zor olabilir.

- Uygulamanin yapilacagi smiflarin kiiclik olmasi, 6grenme merkezlerinin
diizenlemesini yapmak ag¢isindan uygun olmayabilir.

- Ogrenci mevcudunun fazla oldugu smniflarda, kargasa yasanabileceginden bu
smiflarda uygulanmasi zor olabilir.

- Teknigin amacindan sapmamasi i¢in iyi bir hazirlik yapiimalidir.

2.2.2.6. Istasyon Teknigi ve Coklu Zeka Kuram Arasindaki liski

Geleneksel egitim anlayislarinda yillarca zeka, duragan, tekil ve gelistirilemez
oldugu diistincesi hakim olmus, mantiksal-matematiksel ve sdzel-dilsel beceriler zekanin
belirlenmesinde Olgiit olarak alinmis ve eger 6grenciler bu alanlarda basarililarsa zeki
olarak kabul edilmistir. Bahsedilen bu iki zeka alanmin disinda kalan Ogrenciler ise
basarisiz olarak goriilmiis, bundan dolay1 bircok yetenek bu diisiinceden dolay1
kaybolmustur. Fakat 6grenciler, bircok alanda birbirlerinden farklidir ve farkli 6grenme
sekillerine sahiptirler. Ogrenciler, egitilirken esas olan dgrenme sekilleri farkli olan bu
ogrenciler igin gesitli 6gretim yontem ve tekniklerini ise kosmaktir (Yilmaz, 2010). Bir
ogrenme ortami diizenlenirken Ogrencilerin bireysel 6grenme farkliliklari, bireysel
ihtiyaglari, ilgileri, 6grenme stilleri, 6grenmede giigliik ¢ektikleri yerler veya kavramlar,
dikkate alinmalidir. Coklu zeka kuramui bu sartlarin dikkate alindigi 6grenme ortamlarmin
diizenlenmesinde yardimci olmaktadir (Azar, 2006). Diger bir deyisle, dgrencilerin bu
farkliliklarina dayanarak, onlarmn ilgilerini, yeteneklerini birer ara¢ olarak kullanip
ogrenmeyi etkili olacak bir sekilde yerine getirmektir. Bu sartlar saglandiginda, 6grenciler
ogrenmede zorluk cektikleri bir alanda bile keyifle ¢alisacaklardir. Boylece 6grenme olayz,
hem daha kolay hem de daha kalic1 sekilde yerine getirilmis olacaktir. Degisik 6grenme

sekillerinin var oldugu, keyifli 6grenme yasantilarmim gergeklestigi ortamlarm 6grenciler
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icin verimli olacagi ortadadir (Y1lmaz, 2010). Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin birbirinden
farkli olan ilgi ve yeteneklerinin géz Oniinde bulundurularak 6grenim goérmelerini
amaglayan bir kuramdir. Bunu kuram ile 6grenciler ezberden ziyade kendi zeka alanlarini
ise kosarak edinmeleri gereken davraniglara ulagmalarina imkan saglanir (Azar, Presley ve
Balkaya, 2006). Coklu Zeka Kuramina gore, her birey 8 farkli zeka alanina sahiptir. Buna
dayanarak 6grenme, bilgiyi kullanma ve problem ¢6zme gibi durumlarda sekiz farkli yolun
kullanilabilecegini sdyleyebiliriz. Eger bahsedilen bu 8 farkli 6grenme alani, etkili bir
sekilde kullanilirsa, ilk yillarinda 6grencilerin tiim zeka alanlar1 gelistirilebilecegi gibi,
O0grenme oraninin en iist seviyeye ¢ikmasinda da dnemli bir adim atilmis olur. Diislinmeye
dayali yasantilarin oldugu, farkli 6grenme yollarinin sunuldugu ortamlar, 6grencilerin
beyinlerini aktif bir seklide kullanmalar1 i¢in firsattir. Ogrencinin beyninin aktif olarak
kullanilmasimi saglayan ortamlar, yiiksek diisiinme becerilerini gelistirir ve hayal giicii
zenginlestirir (Y1lmaz, 2010).

Coklu Zekd Kuraminm getirdigi en biiylik yenilik, egitimi bireysellestirmesidir.
Hizli gelisen teknolojiden bunu daha kolaylastirmaktadir. Ogretimde herhangi bir tek tip
egitsel yaklasimin, ¢ocuklarin yalnizca kiigiik bir kismma seslenecegi kabul edilmelidir
(Altnsoy, 2011).

Coklu zekd kurammin ongoriilerine bakildiginda istasyon teknigi ile oOrtiistiigii
goriilmektedir. Farkli yeteneklerin ise kosulacagi sekilde tasarlanan Ogrenme
istasyonlarinda ¢alisacak olan 6grencilerin kendi yetenek ve ilgilerine gore diizenlenen
istasyonlara yonelmesi beklenir. Ogrenciler tek bir zekd alanina yonelik hazirlanan
O0grenme ortaminin aksine, ¢oklu 6grenme ortamlarinda keyif alarak siirece daha aktif
katilacaklardir. Zira ¢oklu zekd kuraminin tam olarak istedigi de budur. Kisacasi istasyon
teknigi coklu zeka diinyasinin kapisini agan bir anahtardir.

Istasyon teknigi sayesinde dgrenciler; hem baskin zeka alanlarini kullanarak Steki
arkadaslarina katkida bulunur hem de arkadaslarindan faydalanarak baskin olmayan kendi

zeka alanlarini gelistirme firsatin1 yakalarlar (Ocak, 2017).

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde, gerceklestirilen literatiir taramas1 sonucu Tiirkiye’de ve yurt disinda
istasyon teknigine yonelik yapilan arastirmalara deginilecektir. Bu arastirmalarda istasyon

tekniginin etkisi, 6zellikleri ve teknigin uygulanmasi gibi bilgilere rastlanilmustir.



31

2.3.1. Tiirkiye’de istasyon Teknigine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Demirdrs (2007) tarafindan gelistirilen 6grenme istasyonlari, Ankara ili, Akyurt
ilcesi, Akyurt Cok Programli Lisesi’nde Lise I. smifta 6grenim goren toplam 155
Ogrenciye uygulanmistir. Arastirmaci Ogrencilerin baslangictaki basart durumlarint 1.
donem karnelerindeki fizik notlarini baz almistir. Bu aragtirmada 6grencilerin baslangigtaki
basarilar1 esit diizeydedir. Arastirmanin kontrol gurubunu olusturan 55 6grenciyle Ohm
Yasast konusu geleneksel yontemlerle islenirken arastirmanin deney grubunu olusturan
100 6grenciyle de Ohm Yasasi konusu okulun fizik laboratuvarinda bu konuya ydnelik
olusturulmus &grenme istasyonlarinda islenmistir. Istasyonlarda calisacak oOgrencilere
calisma kagitlar1 dagitilip ortam bilgisayar kavram haritas1 ve gorsel araglarla
desteklenmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin Ohm Yasas: konusundaki basarilarini
Olgmek iizere gelistirilen bagsari testi ve Ogrenme istasyonlarma yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in tutum Olcegi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore;
O0grenme istasyonlarinda g¢alisan 6grencilerin basarilarmin anlamh bir sekilde arttigi ve
ogrencilerin istasyonlarda Ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna
varilmistir

Benzer bir arastirma 2008 yilinda Demir tarafindan Bursa Ili Osmangazi Ilgesinde
bulunan bir ilkdgretim okulunun 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 1. smifta okumakta
olan 74 6grenci ile yapilmistir. Arastirmaci yaptigi arastirmada istasyonlarda 6grenme
modelinin 1. Simif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin iist diizey becerileri erisi
ortalamasina etkisini incelemistir. Bu arastirmada deneysel desenin On test son test kontrol
gruplu modeli kullanilmistir. Kurayla segilen kontrol ve deney gruplarina uygulamadan
once On test uygulanmis ve her iki grup arasinda anlamli bir farki goriilmemistir.
Arastirmada modelin uygulanmasi kapsaminda deney grubunu olusturan sinif ile 10 hafta
boyunca haftada 1 veya 2 kez istasyonlar (merkezler) istasyon teknigi ile ders islenmistir.
Uygulamanin sonrasinda yine basta kullanilan basari testi son test olarak uygulanmis ve t
testi sonuclarmna bakildiginda her iki grup arasinda 0,01 manidarlik diizeyinde anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna varimistir. Test sonuglar1 bakildiginda deney grubunun {ist
diizey beceri erisi ortalamalarmin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
Deney grubu 6grencilerine arastirmaci tarafindan hazirlanan sentez diizeyinde kazanimlari
O0lemek icin acik uglu sorulardan olusan 50 puanlik degerlendirme formu (rubrik,
portfolyo) hazirlanmistir. Formlarin analizi sonucu, grup iiriinlerinin %80 oraninda 6lgekte

belirlenen davraniglar1 karsiladigi goriilmistiir. Buna dayanilarak 6grencilere iist diizey
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becerileri kazandirmada modelin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmacinin
uygulamaya katilan 6grencilerle yaptigi goriismeler sonucunda 6grencilerin modeli ¢ok
begendikleri zevk alarak calistiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica 6grenciler geleneksel oturma
diizenini  sikict  bulduklarmi isbirlikli 6grenme sayesinde tartigarak birbirinden
ogrendiklerini ve derslerin bu sekilde islenmesini istediklerini dile getirmislerdir.
Uygulamay1 video kayda alan aragtirmaci bu modelin smifta hareket alan1 yarattigindan
ogrencilere sosyal beceri kazandirmada etkili olabilecegini tespit etmistir. Bunun yani sira
uygulama esnasinda Ogrencileri eglendikleri ve birbirilerine demokratik davrandiklari
goriilmiistiir (Demir, 2008).

2008-2009 6gretim yili birinci déneminde Adana Ogretmen Zeynep Erdogdu
[Ikogretim Okulu’nda 6grenim goren 45°i deney 45’1 ise kontrol grubunu olusturmak iizere
toplamda 90 6grenci ile Fen ve Teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin,
erisi ve kalicilik iizerine olan etkisini arastirmak amaciyla Giines (2009) tarafindan bir
arastirma gercgeklestirilmistir. Arastirmada deneysel desenlerden on test son test kontrol
gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin deney grubunda haftada 4 ders, toplam 32 ders
saati olmak tizere 8 hafta boyunca istasyon teknigi ile &gretim yapilmistir. Arastirma
sonuglarma gore, istasyon teknigi ile 6gretim yapilan grubun bilgi diizeyindeki, bilgi tstii
diizeyindeki ve toplam erisi puanlari ile istasyon teknigi ile 6gretim yapilmayan grubun
erisi puanlar1 mukayese edildiginde, deney grubu lehine anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmiistiir. Her iki grubun bilgi diizeyindeki kalicilik puanlar1 karsilastirildiginda, deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyindeki kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Gruplarin bilgi iistii diizeyindeki ve toplam kalicilik puanlar1
karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamli bir farklilagsma oldugu tespit edilmistir.
Istasyon tekniginin Fen Bilimleri dersinin diger konularinda ve diger derslerde de faydali
olacag1 soylenmektedir (Giines, 2009).

Benek (2012) 2010- 2011 egitim-6gretim yili II. doneminde, Van ili merkez
ilgesinde bulunan Vali Mithat Bey Ilkdgretim Okulu ile Bey Uziimii [Ikdgretim Okulunun
7. smiflarmda O6grenim goren toplam 79 &grenci ile yapmis oldugu arastirmasinda
istasyonlarda 6grenme tekniginin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina
olan etkisini arastirmay1 amaclamistir. Arastirmaci, deneysel desenin On test son test
kontrol gruplu modelini kullanmis olup, arastirmaya katilacak 6grencileri deney grubu (30
kisi), kontrol-1 grubu (24 kisi) ve kontrol-2 grubu (25 kisi) olmak tizere ders 6gretmenleri

tarafindan tesadiifi olarak segtirmistir. Arastirmada deney grubu Ogrencileriyle dersler
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istasyonlarda 6grenme teknigi ile islenirken kontrol grubunu olusturan &grenciler ile
Ogretim programinda (yapilandirmact 6grenme) Ongoriilen etkinlikler g6z Oniinde
bulundurularak islenmistir. Arastrmact tarafindan gelistirilen Istk Bagsari Testi
uygulamadan Once biitiin gruplara uygulanmistir. Ayrica bu test kontrol grubuna son
testten 6 hafta sonra hatirda tutma testi olarak tekrar uygulanmistir. Bununla beraber, Isik
Basar1 Testine ek olarak; Ogrencilerin istasyon merkezlerindeki performanslarmi
gozlemlemek icin 4’li Likert tipi tamami olumlu 10 maddeden olusan Istasyon Gézlem
Formu ve 6grencilerin istasyon merkezlerindeki ¢alismalarla ilgili goriislerini belirlemek
amactyla 13 sorudan olusan Istasyon Teknigi Gériisme Formu da kullanildi. Arastirma
sonucunda elde edilen verilere gére deney grubunu olusturan Ogrencilerin basarilarinin
daha ¢ok arttigi gozlendi. Arastirmaci bunu istasyonlarda 6grenme tekniginin Ogrenci
basarilarin1 arttirmada normal miifredata oranla daha fazla katki yaptigi seklinde
yorumlamistir. Deney grubunun son test ve hatirda tutma testi karsilastirildiginda ise her
iki test arasinda istatistiksel acidan anlamh bir fark goriilmemistir. Goriisme Formundan
elde edilen verilere gore Ogrencilerin bu teknigi sevdikleri, etkinlikleri zevk alarak
yaptiklari, teknigin fen bilimleri 6gretiminde etkili oldugu ve diger derslerde de
kullanildiginda faydali olabilecegi sonucuna varilmastir.

2013-2014 Egitim-Ogretim yilmin I. Déneminde Istanbul ilinin Kadikdy semtinde
bulunan Melahat Akkutlu Ortaokulu’nda 7. sinifta 6grenim goren Ogrenciler {izerinden
Erdagi (2014) tarafindan istasyon tekniginin Fen ve Teknoloji dersinin akademik
basarisina olan etkisi arastirilmistir. Arastirmaci deneysel desenlerden On test son test
kontrol gruplu modeli kullanmistir. Arastirmact deney ve kontrol gruplarmi 6grenciler
arasindan rastgele se¢mistir. Yaptigi bu arastirmada dersleri kontrol grubunu olusturan
ogrencilerle 6gretim programinimn (Yapiladirmacit Ogrenme) ongordiigii sekilde islerken
deney grubunu olusturan Ogrencilerle ayni dersleri istasyonlarda 6grenme teknigini
kullanarak iglemistir. Arastrmacmin etkinliklere baslamadan 6nce uyguladigi 6n test
sonuglart incelendiginde kontrol grubunun deney grubuna gore daha basarili oldugu
goriilmistir. Uygulamanin sonunda her iki gruba uygulanan son test verilerine gore deney
grubunun akademik basarisinda 6nemli bir artis olup kontrol grubuyla arasindaki farki ¢ok
azaltmistir.

Aragtirmac1 6grencilerin uygulama siirecinde performanslarint  gézlemlemek
amaciyla 4’lii Likert tipi 9 maddeden olusan Gézlem Formu ve Ogrencilerin istasyon

teknigiyle ilgili goriislerini almak igin ise 11 sorudan olusan Istasyonlarda Ogrenme



34

Teknigi Goériisme Formunu uygulamistir. Bu uygulama sonucunda 6grencilerin derse
katilimlarinin arttig1 ve zevk aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersinin yani
sira bu teknigin diger derslere uygulandig: takdirde faydali olacagi sonucuna varilmstir.

Geng (2013) isbirlikli 6grenme gruplariyla belirlenmis gruplarda istasyon tekniginin
kullanilmasma ydnelik &grenci goriislerinin belirlenmesi amaciyla, Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Smnif Ogretmenligi Cevre Egitimi dersini alan 40 6grenci ile calismistur.
Ogrenciler hazirlanan; hikdye, siir, slogan ve resim istasyonlarinda calisarak ¢evre
hakkida bilgi, duygu ve diislincelerini yansitmaya c¢alismiglardir. Arastirma sonunda
ogrencilerin istasyon teknigi hakkindaki goriislerinden elde edilen verilere gore 6grenciler
bu teknigin 6zelliklerini tanimlamais, yararlarindan bahsetmis ve bu teknigin kullanilmasini
tavsiye etmislerdir. Ogrenciler istasyon tekniginin keyifli, yararli, aktif katilimi
destekleyen, hayal giiciinii gelistiren ve yaratici diisiinmeye yardimei bir teknik oldugunu
belirtmiglerdir. Bunlarin yaninda O6grenciler istasyon tekniginin diger derslerde de
kullanilmasmin gerektigini ve Ogretmenlige basladiklarmmda kendilerinin de bu teknigi
kullanacaklarmi soylemislerdir.

Avcr (2015) yaptigi arastrmada yabanci dil Ogretiminde istasyon tekniginin
kullanilmasinin akademik basari, derse yonelik tutum ve kalicilik {izerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmaci bu arastirmasinda nicel ve nitel verilerin kullanildigi karma
yontemi ve deneysel desen olarak da on-test son-test kontrol gruplu modeli kullanmistir.
2014 - 2015 egitim - 6gretim yil1 birinci doneminde Elazig ili Asim Siiriicli Yatili Bolge
Ortaokulunda gergeklestirilen bu arastirmada deney gurubunda 15, kontrol gurubunda ise
13 6. Simf 6grencisi ile ¢alisilmigtir. Arastirmanin nicel boyutu i¢in veri toplama araci
olarak basari testi ve Ingilizce dersi tutum dlgegi gelistirilmis; nitel boyutuna ait veriler ise
hazirlanan goriisme sorulari ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere
gore Ingilizce dgretiminde istasyon teknigi kullanimmin akademik basar1 ve kalicilik
iizerinde olumlu etki yaptig1 ancak; Ingilizce dersine ydnelik tutum iizerinde herhangi bir
etkisinin olmadigini gézlemlenmistir.

Albayrak (2016) 2015- 2016 egitim 6gretim doneminde Dogu Anadolu Bolgesinde
yer alan bir ortaokulda Ogretim goren 98 yedinci smif Ogrenci ile yapmis oldugu
aragtirmada Ogrenme istasyonlarmin Ogrencilerin astronomi konusundaki akademik
basarilarina ve astronomiye karsi tutumlarina etkisini belirlemek ve literatiire astronomi
egitimi i¢in alternatif bir yontem sunmay1 hedeflemistir. Aragtirmaci 6grencilerden deney

ve kontrol grubu olusturup deney gurubuyla istasyonlarda 6grenme yardimiyla ders
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islerken, kontrol grubuyla MEB’in 6ngordiigii ders kitabin yer alan etkinlikler g6z oniinde
bulundurarak islemistir. Ogrencilere uygulama oncesinde Astronomi Bagar: Testi Ve
Astronomi Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmustir. Arastirma sonunda bu testleri son
test olarak uygulayan arastirmaci t testi analizi yapmistir. Elde edilen verilere gore deney
ve kontrol gruplarinin Astronomi Bagsar: Testleri puanlarinin deney grubunun lehine olmak
iizere anlamli bir farklilk gdzlenmisken, Astronomi Tutum Olgegi puanlarmin yine deney
grubunun lehine arttigini fakat bu artisin anlamli olmadig1 gézlemlenmistir.

Arslan (2017) ilkogretim 6. Smif Tirkge 6gretiminde kullanilan istasyon tekniginin
ogrencilerin akademik basaris1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini
belirlemek, uygulamaya iligkin gozlemler yapmak ve ders ogretmeni ile 6grencilerin
uygulamaya iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla bir arastirma yiritmistiir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilmin giiz doneminde Sivas il
merkezinde bulunan Siileyman Demirel Ortaokulu’nda 6. Sinifta egitim goren 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel verilerden yararlanmig yani; karma yontem
kullanmistir. Ayrica arastirma On test son test kontrol gruplu deneysel desen ile
yiriitiilmistiir. Arastrmanm nicel verileri, SPSS 22 paket programindan ve istatistiksel
yontemlerden yararlanilarak nitel veriler ise; NVIVO 10 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmadan Tiirkge dersinde istasyon tekniginin kullanilmasinin deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 ve kalicilik ve tutumlarmi olumlu etkiledigi sonucuna

ulasilmustir.

2.3.2. Yurt Disinda Istasyon Teknigine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Day ve Hunt (1974) acik bir siniftan rasgele secilmis bes yasindaki dgrencilerin,
farkli cinsiyet, wk ve yas gruplarindan rasgele secilmis c¢ocuklar ile iletisim kurup
kurmadigini belirlemek amaciyla 16 6grenciden olusan bir 6rneklem ile ¢alismislardir.
Arastirmact smifi, dokuz 6grenme merkezine ayirip olusturdugu bu 6grenme merkezlerini,
matematik, drama oyunu, temel bilgiler, sanat, okuma, dinleme, fen bilimleri, simif dis1
oyun ve oyunlar gibi faaliyetler cercevesinde organize ettikten sonra; her 6grenciyi 55 dk
boyunca bu 6grenme merkezlerinde gozlemistir. Gézlemlerini her bir ¢ocuk i¢in; merkez
tercihleri, merkezde ge¢irdigi zaman, farkli cinsiyet, rk ve yas gruplarindan almnan ve
alinmayan akran iletisimi ve personellerle olan iletisim, olacak sekilde smiflandirmistir.
Her bir ¢ocuga ait bu etkilesim verileri, bu ortamdaki biitiin 5 yasindaki ¢ocuklarin toplam

etkilesiminin bir Orneklemini sunmasi i¢in bir araya getirilmistir. Sonug¢ olarak,
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Ogrencilerin, ayni cinsiyetten ve wrktan akranlari ile sozlii iletisime girmeye yonelik bir
egilimlerinin oldugu tespit edildi. Arastirmaci, 6grencileri yas, cinsiyet ve irk bakimindan
heterojen gruplamanin, Ogrencilerin grup iginde iletisim kurmasini garantilemedigi
sonucuna varmistir.

Cohen ve Anthony (1982) sinif sosyal statiisiiniin egitim etkilesiminin sikligini
etkileyip etkilemedigini ve etkilesimin de belirli bir miifredat dahilindeki 6grenme
miktarmi etkileyip etkilemedigini arastirmak i¢in San Jose’deki bes farkli okulun 2., 3. ve
4. smiflarinda egitim goren 307 Ispanyol 6grenci ile arastirmalarmi yiiriitmiislerdir. Dokuz
farkli smiftan secilen bu 6grenciler 6grenme merkezlerinde egitim goérmiislerdir. Diisiinme
becerileri, matematik ve fen konularinin Ggretimine yonelik ¢esitli materyallerle
olusturulan coklu merkezlerde 6grenciler 5’er gruplar halinde 15 hafta boyunca giinde 1
saat c¢alisarak bu merkezlerdeki gorevlerini tamamlaylp caligma  kagitlarini
doldurmuglardir. Arastirmanin verileri, davranigsal gézlemlerden, anket formlarindan ve
simav sonuclarindan elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, yliksek sosyal statiiye
sahip Ogrencilerin, diisiik sosyal statliye sahip 6grencilerden daha fazla konugmaya ve
birlikte ¢aligmaya yatkin olduklarmi ve ogrencilerin birbiriyle konustuk¢a ve birlikte
calistik¢a, miifredat1 daha fazla 6grendiklerini sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Farkas (2002) 106 7. smif 6grencisinden olusan Orneklemle Yahudi Soykirimi
konusu tizerinde bir arastirma yapmistir. Arastirmaci bu arastirmasinda 6grencilerin birden
fazla duyusuna hitap eden ve 6grenme stillerini de dikkate alan 6gretimin, 6grencilerin
basari, tutum ve empati kurma becerilerine etkisi arastrmustir. Arastirmada istasyon
tekniginden faydalanilmis ve 5 ayri1 istasyon kurulmustur. Arastirmada O6grenim stilleri
tercihlerini  belirlemek igin Dunn ve Dunn’in Ogrenim Stilleri Envanterinden
yararlanilmistir. Veri Toplama araglar1 olarak basari testi, tutum dlgegi ve empati dlgegi
kullanilmistir. Kontrol grubu Yahudi Soykirimi: konusunu geleneksel bir yontemle islerken,
deney grubu ayn1 konuyu Cok Algili Ogretici Paket ile iglemistir. Arastirmaci istatistiksel
analizlere bagl verilere dayanarak, duygusal yiikii olan olaylar ile ilgili derslerin
ogretilmesinde, geleneksel bir yaklagim yerine ¢ok-algili bir yaklasgimm uygulanmasini
destekleyen bir sonuca varmistir. T-testleri, basar1 testi puanlari iizerinde olumlu ve
anlaml1 bir etki ortaya koymustur. Ogrenciler ¢ok-algili bir yaklasim ile ¢alistiklarinda,
empati Olcegindeki kazan¢ puanlari anlamli bir sonu¢ gostermistir. Bunlarla beraber,
ogrenciler, geleneksel bir yaklagim yerine g¢ok-algili bir yaklagim ile egitim goérdiiklerinde

anlamli dl¢lide daha olumlu tutumlar gdstermislerdir. Ayrica dgrenciler, geleneksel bir
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yaklasim yerine ¢ok-algili 6gretici bir yontem ile egitildiklerinde becerilerinin aktarilmasi
performanslar1 daha da yiikselmistir.

Bulunuz (2006), ilkokul Fen Bilgisi derslerinde siklikla yer alan yeryiizii ve uzay
konularindaki alt1 kavramin Ogretmen adaylarina daha iyi nasil kavratilabilecegini
aragtirmustir. Oncelikli olarak dgretmen adaylarmm bu kavramlar1 ne diizeyde bildikleri
arastirtlmig ve adaylarin bircok kavram yanilgisina sahip olduklar1 ortaya ¢ikarimigtir.
Arastirmaci bu kavramlarm ogretilmesinde istasyon tekniginden faydalanmistir. Kavram
haritalari, agik uclu sorular ve gozlem ile ulasilan veriler 151ginda istasyon tekniginin
ogretmenlere bilimsel kavramlarmn 6gretilmesinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Gerek yurt disinda gerek yurt i¢inde istasyon teknigine yonelik yapilan arastirmalara
bakildiginda Fen ve Teknoloji dersi, Ingilizce dersi, Tiirk¢e dersi, Fizik dersi, Hayat Bilgisi
dersi, Sinif Ogretmenligi Boliimii vb. alanlarda nitel, nicel ve nitel ile nicel ydntemin bir
arada kullanildigi karma yOntemin uygulandigi arastirmalarin oldugu goriilmektedir.
Arastirmalarda farkli ¢esit ve sayida istasyonlar olusturulmustur. Genel olarak arastirma
sonuglarma bakildiginda istasyon tekniginin; 6grencilerin basarilarinin {izerinde olumlu bir
etki yarattigi, kalici O0grenmeyi destekledigi, O0grenmeyi kolaylastirdigi, iist diizey
becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugu, uygulanan derslere karsi olumlu tutum
gelistirdigi, diger derslerde de uygulanmasmin Onerildigi, isbirlikli caligmaya olanak
sagladig1, 6grencilerin derslere karsi ilgilerini arttirdigi ve yapilan etkinliklerden zevk
aldig1 gibi sonuglar goze carpmustir. Ayrica istasyonlarda 6grenme teknigi ile geleneksel
ogretim yontemi karsilastirildigi arastirmalarda ders basarisi iizerinde istasyon teknigin

geleneksel 6grenme yontemine gore daha basarili oldugu goriildii.
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3. YONTEM
Bu bdliimde arastirmanin modeli, calisma gruplari, veri toplama aracglari, verilerin
analizinde kullanilan istatiksel yOntemler, teknigin uygulanmasi ve genel arastirma

hakkindaki genel bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmanm verileri nicel ve nitel 6l¢limlerin yer aldigi karma yontem kullanilarak
elde edilmistir. Arastirmanin nicel kisminda on test son test kontrol gruplu arastirma
modeli deseni uygulanmistir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Olglimler
yapilmistir. Arastirma sonrasinda deney ve kontrol gruplarimin hem kendi igindeki hem de
aralarindaki iliskisine bakilmistir.

Nicel arastirmalar pozitivist diisiince ile ortaya ¢ikan nesnel neden-sonug iliskilerini
aciklayan ve genellenebilir bilgi elde etmeye yarayan arastirmalardir. Nitel arastirmalar ise
bilimsel arastirmalara derinlik ve felsefi bir boyut kazandirmaktadir (Altiparmak ve
Nakipoglu, 2005). Nicel degiskenlerde Olgiilen 6zelligin sahip olunus diizeyi miktar
cinsinden ifade edilebilir. Nitel degiskenlerde ise sahip olunan nitelik ancak belli
kategorilere ayrilarak aciklanabilir (Bahar, Nartgilin, Durmus, Bigak, 2012).

Bilimsel arastirmalarda tek degiskenin kullanilmasi tretilen bilgilerin sinirli, tek
boyutlu ve sistematik yanli olmasina yol agmaktadir. Arastirma yontemlerindeki farkli
¢esitlenme arastirmalara ¢ok boyutluluk ve perspektif saglar. Yapilan arastirmalarda nicel
ve nitel arastrma yontemlerinin kullanilmasi egitimbilim arastrmalarinin yeterliligi ve
kalitesi acisindan oldukca 6nemli bir gerekliliktir (Tiirniiklii, 2001). Bu nedenle tek bir
yontem yerine nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmasi arastirmalar1 daha 6zgiin

kilar (Altiparmak ve Nakipoglu, 2005).

3.2. CALISMA GRUBU

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilmin II. doneminde
Diyarbakir’n Cmar ilgesindeki Atatiirk Ortaokulunda egitim-6gretim goren 6. siniftaki 54
olusturmaktadir. Ancak arastrmanm son asamasinda Ogrencilerin istasyon hakkindaki
goriisleri alinirken 2 6grencinin hazir bulunamamasi nedeniyle arastirmanin geriye kalan
kismi 25 dgrenci ile siirdiiriilmiistiir. Bahsedilen bu iki 6grenci Madde ve Is1 Unitesi Basar1

Testine katilmiglardir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI ve VERILERIN TOPLANMASI
Bu boliimde veri toplama araglarindan, verilerin toplanma siirecinden ve verilerin

analiz yonteminden s6z edilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araclan
Veri toplama araglar1 olarak Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi, Goriisme Formu ve
Gozlem Formu kullanilmistir. Veri toplama araglar1 hakkinda detayli bilgiler asagida

verilmistir.

3.3.1.1. Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi (MIUBT)

Gergeklestirilen istasyon tekniginin etkisinin Ol¢lilmesi i¢in arastirmaci tarafindan
tinite kazanimlarina uygun olarak 32 adet soru havuzu olusturulmustur. Sorular Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nde gorevli iki fizik egitimcisi ve bir Fen
Bilimleri 6gretmeni tarafindan gézden gegirilmistir. MIUBT, pilot bir uygulama ile Madde
ve Is1 Unitesi isleyen 30 dgrenciye uygulanarak madde giicliik indeksleri ve madde ayirt
edicilik indeksleri belirlenmistir. Boylece giivenirligi ve gegerligi uygun goriilen ilk 28
sorunun kullanilmasi uygun bulunmus ve 4 soru elenmistir. 29., 30., 31. ve 32. sorular zor
ve aywt ediciliklerinin saglanmasi i¢in diizeltilmesi gereken sorulardir. Bu sorular
diizeltilemedigi icin testten ¢ikarilmistir. Basari testinin giivenirligi i¢in KR-20 giivenirlik
katsayis1 hesaplanmis ve 0.91 olarak bulunmustur. Boylece testin son hali ortaya ¢ikmis ve

kullanilabilir bir test olduguna karar verilmistir. MIUBT Ek 2’de verilmistir.
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Tablo 2. MIUBT Sorularmm Madde Giigliik indeksleri, Madde Ayirt edicilik indeksleri ve

Yeni Bloom Taksonomisindeki Karsiliklari

Yeni Bloom
Sorular Madde Giigliik Madde Ayart Taksonomisindeki
Indeksi Fd icilik Karsilig
Indeksi

S.1 0,40 0,51 Hatirlama Basamagi
S.2 0,43 0,63 Hatirlama Basamagi
S.3 0,50 0,70 Anlama Basamagi
SA4 0,40 0,45 Uygulama Basamagi
S5 0,46 0,79 Uygulama Basamagi
S.6 0,40 0,50 Degerlendirme Basamagi
S.7 0,43 0,35 Degerlendirme Basamagi
S.8 0,40 0,42 Coziimleme Basamagi
S.9 0,43 0,55 Hatirlama Basamagi
S.10 0,50 0,80 Coziimleme Basamagi
S.11 0,46 0,65 Anlama Basamagi
S.12 0,46 0,62 Anlama Basamagi
S.13 0,46 0,55 Uygulama Basamagi
S.14 0,53 0,69 Uygulama Basamagi
S.15 0,43 0,50 Yaratma Basamagi
S.16 0,60 0,70 Hatirlama Basamagi
S.17 0,60 0,51 Anlama Basamagi
S.18 0,56 0,57 Hatirlama Basamagi
S.19 0,56 0,63 Hatirlama Basamagi
S.20 0,60 0,39 Hatirlama Basamagi
S.21 0,56 0,46 Hatirlama Basamagi
S.22 0,43 0,87 Hatirlama Basamagi
S.23 0,46 0,78 Hatirlama Basamagi
S.24 0,43 0,60 Anlama Basamagi
S.25 0,43 0,72 Hatirlama Basamagi
S.26 0,56 0,64 Hatirlama Basamagi
S.27 0,60 0,54 Anlama Basamagi
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S.28 0,56 0,65 Anlama Basamagi

S.29 0,33 0,16 Degerlendirme Basamagi
S.30 0,30 0,19 Coziimleme Basamagi
S.31 0,20 0,15 Coziimleme Basamagi
S.32 0,20 0,17 Yaratma Basamagi

3.3.1.2. Goriisme Formu

Arastirmaya katilan &grencilerin istasyon teknigi hakkindaki goriislerinin
incelenmesi i¢in 5 adet agik uclu soru uygulanmistir. Sorular uygulanmadan 6nce bir
egitim bilimleri uzmani ve bir fen bilimleri egitimi uzmaninin goriisii alinmistir. Goriisme

Formu Ek 3’te sunulmustur.

3.3.1.3. Gozlem Formu

Istasyon teknigi ile ders islenen smniftaki dgrencilerin etkinlik sirasinda gdzlenmesi
icin, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 10 Olgiitiin yer aldigi bir gézlem formu
uygulanmistir. Bu form uygulanmadan 6nce, bir egitim bilimleri uzmanmi ve bir fen
bilimleri egitimi uzmanmnm goriisii alinarak formun gegerligi saglanmistir. Gézlem Formu

Ek 4’te sunulmustur.

3.3.2. Veri Toplama Siireci

Bu arastrma i¢in Diyarbakir ili Cmar Ilgesi’nde bulunan Atatiirk Ortaokulu
secilmistir. Uyulama toplamda 16 ders saati olmak tlizere Madde ve Is1 iinitesini
kapsayacak sekilde uygulanmistir. Arastirmanin deney grubunu olusturan 27 6grenci,
istasyon teknigi ile ders islerken, geriye kalan 27 kisilik kontrol grubuyla da MEB’in
Oongordiigli kazanimlar g6z oOniinde bulundurularak geleneksel yontemin; anlatim, soru-
cevap ve tartisma teknikleri ile islenmistir. Glinliikk planlar ek 5’te verilmistir. Arastirma,
54 6grenci ile yliritlilmiistiir. Uygulamaya ge¢ilmeden 6nce, deney ve kontrol gruplaria
gecerligi ve giivenirligi saglanms MIUBT &n test olarak uygulanmis ve hazirbulunusluk
seviyeleri tespit edilmeye calisilmistir. Uygulama siirecini Fen Bilimleri 6gretmeni olan
aragtirmaci yiiriitmiistiir. Ogrenciler, teknik ile ilgili bilgilendirildikten sonra ilk 3 grupta 5
kisi, son iki grupta say1 6 kisi olacak sekilde toplam 27 &grenci arastirmaya katilmugtir.
Swasiyla siir, Oykii, resim, sarki ve slogan olmak {izere toplamda 5 adet istasyon

olusturulmus, istasyonlar olusturulurken 6grencilerin istasyonlara heterojen dagitilmasina
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dikkat edilmistir. Arastirmaci tarafindan Ogrencilerin istasyonlarda 8 dakika kaldiktan
sonra yer degistirmesine dzen gosterilmistir. Ogrenciler istasyonlarda calisirken galisma
yapraklar1 ve ders kitabindan yardim almislardir. Siire¢ boyunca Milli Egitim
Bakanligi'nca Madde ve Is1 Unitesinde islenmesi gereken konular gdz oniinde
bulundurulup, iinite planinm disma cikilmamustir. Unite konu ve kazamimlar1 Ek 1°de
verilmistir. Ayrica 6grenme sorumlulugu tamamiyla 6grenciye birakilmayip her istasyon
etkinliginden sonra arastirmaci tarafindan gerekli yOnlendirmeler yapilip, 6nemli
noktalarda doniitler verilmistir.

Uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubuna en basta uygulanan MIUBT testi
son test olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubunun istasyon teknigi hakkindaki
goriislerini almak i¢in Goriisme Formu uygulanmis ve istasyon g¢alismalar1 arastirmact

tarafindan Gozlem Formuna kaydedilmistir.

3.3.3. Verilerin Analizi
MIUBT, Gériisme Formu ve Gézlem Formunun analiz ydntemleri basliklar halinde

asagida aciklanmustir.

3.3.3.1. Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testinin Analizi

Ogrencilerin basar1 testinde verdikleri her dogru cevaba karsilik 1 puan yanlis
cevaba karsilik i¢in ise 0 puan verilerek aldiklar1 puanlar hesaplandi. Bunun yaninda
arastirmaya katilan 6grencilere hakkinda hicbir fikirlerinin olmadig1 sorular1 yanitsiz
birakabilecekleri soylenmistir. Boylece 6grencilerin Madde ve Is1 basar1 testinde alacaklari
en az puanin 0 en ¢ok puaninda 28 olmasi belirlenmistir. Fakat 6grenciler biitiin sorulari
cevaplayabilmislerdir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Madde ve Is1 Unitesi Basar1
Testi puan ortalamalarinin karsilagtirmalar1 bagimsiz gruplar ig¢in nonparametrik Mann
Whitney-U Testi tekniginden, bagimli gruplar igin ise; nonparametrik Wilcoxon Isaretli

Siwralar Testi tekniginden yararlanilmistir.

3.3.3.2. Goriisme Formu Verilerinin Analizi

Goriisme Formu 25 6grenciye uygulanilmig olup, 6grencilerden sorulara verilen
cevaplar1 agiklayici bir sekilde yazilmalar: istenmistir. Bu formun ilk {i¢ sorusuna verilen
cevaplarin analizleri; olumlu, olumsuz ve kismen olumlu olacak sekilde kategorilere

ayrilarak degerlendirilmistir. Bu kategorilerin grup i¢indeki frekans ve yiizdeleri
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bulunmustur. Son iki soruda ise 6grencilere istasyon teknigi ile ilgili en begendikleri ve en
az begendikleri etkinlik sorulmus, 6grencilerin verdikleri cevaplar tablo haline getirilerek,
tim grup i¢indeki frekans ve yiizdeleri belirlenmistir. Ayrica bazi1 6grencilerin goriisleri
tirnak icerisinde verilmistir.

Gortisme Formunun giivenirligini saglama asamasinda kategorilerin uygunlugunu
test etmek i¢in birbirinden bagimsiz iki uzmanin gorisleri karsilagtirilmigtir. Veri
analizinin giivenirligi i¢cin Miles ve Huberman’in (1994); Giivenirlik = Goriis Birligi:
(Gortis Birligi + Gortis Ayriligr)x100 formiiliinden faydalanilmis ve giivenirlik degeri %90
olarak bulunmustur. Bulunan bu deger %70’ten biiyilk oldugundan bu arastrma igin

giivenilir kabul edilmistir (Miles ve Huberman, 1994).

3.3.3.3. Gozlem Formu Verilerinin Analizi
Aragtirmaci tarafindan her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 gézlenen Ozellikler iyi, orta,
yetersiz olacak sekilde ii¢ kategoriye ayrilmistir. Daha sonra her gozlemin kategorik olarak
ylizde ve frekanslar1 bulunmustur. Arastirmaci verileri gézlem Formuna kaydederken
sembol kullanmigtir. Bu semboller ve karsiliklar1 asagida verilmistir
I: Tyi
O: Orta
Y: Yetersiz
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4. BULGULAR
Madde ve Isi Unitesi Basari Testi, Goriisme Formu ve Gozlem Formunun

analizinden elde edilen bulgular basliklar seklinde agsagida sunulmustur.
4.1. Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi Bulgular
Deney ve kontrol gruplari 6n test basar1 puanlarmin aritmetik ortalamasi i¢in Mann

Whitney-U analiz teknigi kullanilmistir. Analiz sonuglari tablo 3’te gosterildigi gibidir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlar1 Mann Whitney-U Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P

Deney 27 31,06 838,5
Kontrol 27 23,94 646,5

268,500 0,095

Tablo 3’teki analiz sonuglar1 incelendiginde deney (N=27) ve kontrol grubunun
(N=27) Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi Sira Ortalamas1 31,06 ve 23,94 iken; Sira
Toplamlar1 da 838,5 ve 646,5 oldugu goriilmektedir. Gruplarin Sira ortalamalar1 arasinda
farklilik olmasina ragmen bu fark istatistiki olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir
(U=268,500; p=0,095; p>0,05). Bu sonug, arastrmanin basinda istasyon tekniginin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubunun akademik
basarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir.

Kontrol grubu 6n test - son test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi igin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi analiz teknigi kullamilmistir. Analiz Sonuglar1 tablo 4’te gosterildigi

gibidir.

Tablo 4. Kontrol Grubu On-Son Test Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son-On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam1  Z P
Negatif 2 11,25 22,50

Pozitif 22 12,61 277,5 -3,653 0,000
Esit 3 - -

Tablo 4 analiz sonuglar1 incelendiginde kontrol grubunda arastrmaya katilan

ogrencilerin Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testinden aldiklar1 uygulama dncesi ve sonrasi
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puanlar1 arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir (Z=-3,653, p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplami incelendiginde gozlenen bu farkin pozitif siralar
(son test puani) lehinde oldugu goriilmektedir. Yani Madde ve Is1 Unitesinde geleneksel
uygulamaya dayali olarak islenen dersin 6grencilerin akademik basarilarinda artisa neden
oldugu saptanmustir.

Deney grubu on test - son test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi igin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi analiz teknigi kullanilmistir. Analiz sonuglar: tablo 5°te gdsterildigi

gibidir.

Tablo 5. Deney Grubu On-Son Test Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son-On Test N Sira Ortalamast Sira Toplami  Z P
Negatif 1 1,00 1,00 -4,521 0,000
Pozitif 26 14,50 377,00

Esit 0 - -

Tablo 5 analiz sonuglar1 incelendiginde deney grubunda arastirmaya katilan
ogrencilerin Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testinden aldiklar1 uygulama dncesi ve sonrasi
puanlar1 arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir (Z=-4,521, p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplami incelendiginde gézlenen bu farkin pozitif siralar
(son test puani) lehinde oldugu gériilmektedir. Yani Madde ve Is1 Unitesinde istasyon
teknigine dayali olarak islenen dersin 6grencilerin akademik basarilarinda artisa neden
oldugu gozlemlenmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 son test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi igin Mann

Whitney-U analiz teknigi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 6’da gosterildigi gibidir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlar1 Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P

Deney 27 36,50 985,50

121,500 0,000
Kontrol 27 18,50 499,50

Tablo 6 incelendiginde deney (N=27) ve kontrol grubunun(N=27) Madde ve Is1
Unitesi Basar1 Testi Sira Ortalamas1 36,50 ve 18,50 iken Sira Toplamlar1 da 985,50 ve
499,50 oldugu goriilmektedir. Gruplarin Sira ortalamalar1 arasinda farklilik olmak ile

birlikte bu fark istatistiki olarak da anlamli oldugu tespit edilmistir (U=268,500; p<0,05).
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Bu sonug, istasyon teknigine dayali olarak islenen iinitenin deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarisi ile geleneksel uygulamaya dayali olarak kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin akademik basarilarina farkli etkiye neden oldugunu gostermektedir.

Bu fark deney grubu lehindedir.

4.2. Goriisme Formuna Yonelik Bulgular

Tablo 7. Ogrencilerin Istasyon Ogrenme Teknigi Ile Ilgili Goriisleri

Ogrenci Goriisii f %
Olumlu 24 96
Olumsuz 0 0
Kismen olumlu 1 4

Tablo 7’ye gore; istasyon 6grenme teknigi ile ilgili goriisleriniz nelerdir sorusuna
ogrencilerin biiylik bir kismi (%96), teknige yonelik olumlu ifadeler kullanmistir.
Ogrencilerin higbiri istasyon teknigi ile ilgili olumsuz goriis bildirmemistir. Istasyon
teknigini kismen olumlu bulan 6grenci sayisi; 1 olup, katilimcilarm sadece %4’iinii
olusturmaktadir. Bu soruya olumlu cevap veren Ogrencilerin ¢ogunlugu, etkinliklerden
keyif aldiklarini ve konular1 daha kolay 6grendiklerini dile getirmislerdir.

Teknigin kismen olumlu oldugunu belirten katilimcilardan biri, goriisiinii su sekilde
ifade etmistir;

“Istasyonu Teknigini ¢cok begendim ama grup arkadaslarim keske bunlar
olmasaydi” Katilimer 1

Teknigin olumlu oldugunu belirten katilimcilardan bir kag1, goriislerini su sekilde
ifade etmislerdir;

©Cok begendim ve konuyu ogrendim’’ Katilime1 2

“Istasyon teknigi sayesinde bilgimiz artt1’”’ Katilime1 3

“Ben bu teknige bayildim. Cok giizel bir sey Farkinda olmadan Madde ve Isi
Unitesini 6grendim’’ Katilimci 4

“’Bu teknik sayesinde kendi kendimize ¢ok sey ogrendik’’ Katilimc1 5

“Arkadaslarimla istasyonlar: degistirmek sayesinde hem ¢ok eglendim hem de ¢ok
ogrendim. Bence harikaydi’’ Katilimc1 6

“Istasyon teknigi ¢ok giizeldi ¢iinkii arkadaslarimizla aramizda bilgi alis verisi

yaptik’’ Katilime1 7
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Tablo 8. Ogrencilerin Fen bilimleri Dersinin Diger Konularinm Da Istasyon Teknigi ile
Islenmesini Isteyip Istemediklerine iliskin Goriisleri

Ogrenci Goriisii f %
Olumlu 22 88
Olumsuz 1 4
Kismen olumlu 2 8

Tablo 8’de belirtilen Fen Bilimleri dersinin diger konularmin da istasyon 6grenme
teknigi ile islenmesini isteyip istemediklerine dair 68renci goriislerine bakildiginda; smifin
biiytik bir kismi (%88) buna olumlu yanit vermistir. Olumlu yanit veren 6grenciler, bu
teknik sayesinde basarilarinin arttigini, bundan dolay1 diger konularda da basarilarinin
artabilecegine dair diisiincelerini dile getirmislerdir. Katilimeilarin bir kismi (%4), diger
konularin bu teknik ile islenmesini istemedigini dile getirirken, geriye kalan 6grenciler ise
(%8) olumlu olup olamayacagmni konusunda kararsiz kalmistir.

Teknigin olumlu oldugunu belirten katilimcilardan bir kagi, goriislerini su sekilde
ifade etmislerdir;

“Isik ve Ses tinitesinde de isterdim ciinkii basarimizi arttirdr.”. Katilimci 8

“Evet, ciinkii eglenerek ders igslemeyi isterim’’. Katilimci 6
“Isterdim ciinkii bize bir¢ok konudan iyi gelecegini diisiintiyorum’’. Katilime1 10

“Evet, ¢iinkii benim igledigimiz konulardan tam anlayamadiklarim vardi. Onlar da bu
teknikle iglenseydi belki onlar: da anlardim’’. Katilimc1 3

“Tabi ki isterdim ¢iinkii bu teknik sayesinde fikirlerimiz gelisiyor’’. Katilimci 7

Teknigin olumsuz oldugunu belirten katilimcilardan biri, goriigiinii su sekilde ifade
etmistir;

“Hayrr, istemezdim ¢iinkii konular karisirdr”’. Katilime1 4

Teknigin kismen olumlu oldugunu belirten iKi katilimci, goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir;

“Evet, ama grup arkadagslarim degisseydi keske . Katilimc1 5

“Eger grubum degisecekse belki de olmasini isterdim”’. Katilimci 1
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Tablo 9. Ogrencilerin Diger Derslerin De Istasyon Teknigi Ile Islenmesine Dair Goriisleri

Ogrenci Goriisii f %
Olumlu 20 80
Olumsuz 2 8
Kismen Olumlu 3 12

Tablo 9’a gore; 6grencilerin %80 inin, istasyon teknigini sayesinde Fen Bilimleri
dersinde basarilarinin arttigini, diger derslerde de basarilarinin artmasi i¢in onlarin da bu
teknik ile islenmesinin istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismi (%8) ise;
istasyon tekniginin diger derslerin yapisina uyusmadigmi diisiinerek olumsuz yanit
vermislerdir. Geriye kalan kisim (%12) ise; bu konuda kararsiz olduklarinin belirtmislerdir.

Teknigin olumlu oldugunu belirten katilimcilardan bir kagi, goriislerini su sekilde
ifade etmislerdir;

“Evet, hayal giictimiizii daha iyi gelistirebildigimiz igin isterdim.’’. Katilimc1 6

“Evet, isterdim c¢iinkii derse katilmayan bazi arkadaslarimiz bu teknik sayesinde
derse katildi’’. Katilimc1 10

“Bu teknik diger dersleri de ogrenmemizi saglar ondan dolay: isterdim’’. Katilimci

“Evet, isterdim ¢iinkii hayal giiciimiizii gelistiriyor’’. Katilimc1 15

“Evet, isterdim ¢iinkii hem eglenirdik hem de ogrenirdik’’. Katilimc1 17

Teknigin olumsuz oldugunu belirten iki katilimci, goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir;

“Hayr, istemezdim ¢iinkii zor”’. Katilime1 7

“Hayrr, istemezdim ¢iinkii her dersten istasyon yaparsak sikiliriz’’. Katilimer 11

Teknigin kismen olumlu oldugunu belirten katilimcilardan bazilari, goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir;

“Evet, isterdim ama Ingilizce dersi hari¢’’. Katilimc 8

“Bazilarinda isterdim bazilarinda istemezdim. Ornegin matematik dersi ¢ok zor ve
biz kendi kendimize 6grenemezdik’’. Katilimc1 19

“’Fen bilgisi dersinde isterdim ama digerlerinde zor olurdu bence’’. Katilimc1 24
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Tablo 10. Ogrencilerin Istasyon Ogrenme Tekniginde En Cok Begendikleri Etkinlik-
Kazanima Iliskin Goriisleri.

Ogrenci Goriisii f %
Oykii 8 32
Slogan 6 24
Siir 4 16
Sarki 3 12
Basar1 Artist 4 16
Fikir Uretimi 3 12
Fikir Aligverisi 4 16
Grup ¢aligmasi 5 20
Resim 3 12

Tablo 10°da yer alan, 6grencilerin istasyon tekniginde en gok sevdigi etkinliklere-
kazanimlara ait veriler incelendiginde; genel olarak Ggrencilerin basta Oykii istasyonu
(%32) olmak tlizere sirasiyla slogan (%24), grup calismasi (%20), etkinliklerini
begendiklerini sdylemislerdir. Bunlarin yaninda bazi 6grenciler, cevaplarinda basarilarinin
artisindan, (%16) fikir tiretmekten (%12), fikir alisverisinden (%16) siir istasyonundan,
(%16) sarki istasyonundan (%12) ve resim istasyonundan (%12) keyif aldiklarini dile
getirmistir.

En ¢ok sevdigi etkinligin-kazanimin 6ykii oldugunu belirten 6grencilerden biri, bu
diisiincesini soyle dile getirmistir.

“Ovykii istasyonuydu. Ciinkii 6ykii istasyonunda bir hikdye yazip hikdyede,
ogrendigimiz bilgileri yaziyorduk’’. Katilime1 9.

En ¢ok sevdigi etkinligin-kazanimin siir oldugunu belirten 6grencilerden biri, bu
diisiincesini s0yle dile getirmistir;

“’Ben siir istasyonunu sevdim ¢tinkii ben siirleri seviyorum’’. Katilime1 7.

En ¢ok sevdigi etkinligin-kazanimin slogan oldugunu belirten 6grencilerden biri, bu
diisiincesini s0yle dile getirmistir;

“’Slogan istasyonunu ¢ok begendim. Ciinkii ¢ok eglenceliydi’’. Katilime1 10.

En ¢ok sevdigi etkinligin-kazanimin sarki oldugunu belirten 6grencilerden biri, bu
diisiincesini soyle dile getirmistir;

“Sark istasyonunu sevdim ¢iinkii ¢ok eglenceli geciyordu’’. Katilimce1 4.
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En cok sevdigi etkinligin-kazanimin fikir iiretimi oldugunu belirten dgrencilerden
biri, bu diisiincesini soyle dile getirmistir;
“Istasyonlarda fikir iiretmek hosuma gidiyordu’’. Katilime1 13.
En ¢ok sevdigi etkinligin-kazanimin grup ¢alismasi oldugunu belirten 6grencilerden
biri, bu diisiincesini sdyle dile getirmistir;
" Grup arkadaslarimla hep beraber ¢alismak ¢cok hosuma gitti’’. Katilimei 2.
En ¢ok sevdigi etkinli§in-kazanimin basar1 artis1 oldugunu belirten 6grencilerden
biri, bu diisiincesini soyle dile getirmistir;
“Bu istasyonlar sayesinde yeni konumuzu ¢ok iyi 6grendim’’. Katilimei 21.
En ¢ok sevdigi etkinligin-kazanimin grup ici fikir alisverisi oldugunu belirten
ogrencilerden biri, bu diisiincesini soyle dile getirmistir;
“[stasyonda fikir aligverisi yapmak hosuma gitti. Katilime 11.
En ¢ok sevdigi etkinligin-kazanimi resim oldugunu belirten 6grencilerden biri, bu
diisiincesini soyle dile getirmistir;
“Resim istasyonunu ¢ok begendim ve konu ile ilgili resim ¢izmeyi ¢ok sevdim’’.

Katilime 20.

Tablo 11. Ogrencilerin Istasyon Ogrenme Tekniginde En Az Begendikleri Etkinlik-
Kazanima Iliskin Gortisleri

Ogrenci goriisii f %
Sarki1 1 4.7
Resim 2 9,5
Dislanmak 3 14,2
Girtilti 4 19,04
Slogan 1 4,7
Grubun pasifligi 6 28,5
Teknigi bilmemek 1 4.7
Siir 2 9,5
Oykii 1 4,7
Digerlerinin miidahalesi 2 9,5

Tablo 11°de yer alan, 6grencilerin istasyon tekniginde da en az sevdigi etkinlige-

kazanima verdigi yanitlar ile olusan veriler incelendiginde; dgrencilerden 4 tanesi hicbir
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olumsuz goriis bildirmediginden 21 6grencinin cevaplar1 hesaplamaya dahil edilmistir.
Ogrencilerin % 28,5’ grup arkadaslarmin ¢ok pasif kaldiklarini, % 19,04’ii sinifta gok
giiriiltii olustugunu, %14,2’si grup tarafindan dislanip fikirlerinin ciddiye alinmadigini ve
% 9,5u resim yeteneklerinin olmadigr disiindiikleri igin resim istasyonunun
sevmediklerini dile getirmislerdir. Bunlarin yaninda bazi 6grenciler de sarki (%4,7), siir
(%9,5) ve slogan (%4,7) istasyonlarin1 sevmediklerini sdylemistir. Bir 6grenci ise (%4,7)
teknigi 1yi bilmedigini ve c¢alisma esnasinda ne yapmasi gerektigini kavrayamadigi
sOyleyerek olumsuz goriis bildirmistir. Diger 68rencilerin miidahalesinden (%9,5) rahatsiz
olan 6grenciler de buna yonelik diisiincelerini bildirmislerdir.

En az begendigi etkinligin-kazanimin, sarki oldugunu séyleyen 6grencilerden birisi,
bu diisiincesini su sekilde belirtmistir;

“Sarki istasyonunu sevmedim ¢iinkii sarki soylemek bana ¢ok zor geliyor.”” Katilimci

En az begendigi etkinligin-kazanimin, grubun pasifligi oldugunu sdyleyen
ogrencilerden birisi, bu diisiincesini su sekilde belirtmistir;

“ Grubumuzdaki bazi arkadagslarin bize hi¢c katilmamasint sevmedim”. Katilimei 12.

En az begendigi etkinligin-kazanimn, resim oldugunu séyleyen 6grencilerden birisi,
bu diisiincesini su sekilde belirtmistir;

“’Resim istasyonunu sevmedim ¢iinkii resim ¢izmeyi sevmiyorum’’. Katilimei 9.

En az begendigi etkinligin-kazanimin, diglanmak oldugunu sdyleyen 6grencilerden
birisi, bu diisiincesini su sekilde belirtmistir;

“Bazi arkadaslarim dedigim hi¢cbir seyi yazmiyordu’’. Katilime 17.

En az begendigi etkinligin-kazanimin, teknigi bilmemek oldugunu sdyleyen
ogrencilerden birisi, bu diisiincesini su sekilde belirtmistir;

“Daha once istasyon teknigi ile ¢calismadigimiz igin karisikliklar oluyordu. Bu da
bizim icin sikintrydr”’. Katilimei 18.

En az begendigi etkinligin-kazanimin giiriiltii oldugunu sdyleyen Ogrencilerden
birisi, bu diislincesini su sekilde belirtmistir;

“Yer degistirirken ve masalart diizenlerken kargasa ¢ikmasi (Fazla sesin olmasi)’’.
Katilimer 13.

En az begendigi etkinligin-kazanimin miidahale oldugunu sdyleyen 6grencilerden
birisi, bu diisiincesini su sekilde belirtmistir;

“Biri yazi ve bir soz yazarken onunla dalga gec¢ilmesi’’. Katilimci 14.
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En az begendigi etkinligin-kazanimin 6ykii oldugunu sdyleyen 6grencilerden birisi,
bu diisiincesini su sekilde belirtmistir;

“Qykii istasyonunu begenmedim ¢iinkii cok can sikictydr.”” Katilimei 20.

Begenmedigi hi¢cbir seyin olmadigmni dile getiren 6grencilerden birisi, bu nedenini su
climleyle agiklamistir;

“Acikgast bu istasyonda begenmedigim hi¢bir sey yok’’. Katilimei 21.

4.3. Gozlem Formuna Yonelik Bulgular

Gozlemlerin frekans ve yiizdelerinin verildigi asagidaki tabloda I, O ve Y
sembollerinin karsiliklar1 su sekilde belirtilmistir;

I: 1yi

O: Orta

Y: Yetersiz



Tablo 12. Gézlem Formuna Yo6nelik Bulgular
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Gozlemler Diizey % f
I 85,2 23
Zamanin Verimli Kullanilmasi (0] 11,1 3
Y 3,7 1
I 81,5 22
Isbirligi Diizeyi (0] 14,8 4
Y 3,7 1
I 77,7 21
Yaraticilik Diizeyi (@] 22,2 6
Y 0 0
I 77,7 21
Kavramlar1 Dogru Kullanma (@] 18,5 5
Diizeyi Y 3,7 1
I 77,7 21
Amaca Uygunluk Diizeyi O 22,2 6
Y 0 0
I 77,7 21
Tartigma Diizeyi (@] 22,2 6
Y 0 0
I 74 20
Calismaya Katki Diizeyi 0 22,2 6
Y 3,7 1
I 85,1 23
Ilgi ve Istek Diizeyi 0 11,1 3
Y 3,7 1
I 33,3 9
Not Tutma Diizeyi (0] 44,4 12
Y 22,2 6
I 74 20
Soru Sorma Diizeyi (0] 18,5 5
Y 7,4 2
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Fen Bilimleri dersindeki Madde ve Is1 Unitesi istasyon teknigi ile islenmistir.
Istasyon teknigi ile yapilan egitimden sonra dgrenci basarilarinda artisn meydana geldigi
ve teknigin Ogrencilere olumlu bakis agist kazandirdigr gorilmistiir. Bu bdoliimde
arastirmanin sonuglarina, bu sonuglarin daha 6nce yapilmis olan arastirmalar ile benzer ve

farkli yonlerine deginilecek ve sonuglara dayali oneriler detayl bir sekilde agiklanacaktir.

5.1. SONUC VE TARTISMA
Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi, Goriisme Formu ve Gozlem Formuna yonelik

tartisma ve sonuglar asagida basliklar halinde ayr1 ayr1 agiklanmistir.

5.1.1. Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testine Yonelik Sonuc ve Tartisma

Son yillarda egitim alaninda, Ogrencilerde anlamli 6grenmeyi saglayip, onlarin
basarilarini artiracak yontemlerin arastirilmasi hiz kazanmistir. Bundan dolay1 arastirmada
ortaokul Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 Unitesinin, istasyon teknigi ile islenisinin
geleneksel 6gretim yontemi ile islenisine gére 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadig1 saptanmaya ¢alisilmistir.

Istasyon tekniginin, 6. siif Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 Unitesindeki dgrenci
basarisina etkisinin incelendigi arastirmamizda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
MIUBT puan ortalamalarinin karsilastirmalar1 bagimsiz gruplar igin nonparametrik Mann
Whitney-U Testi tekniginden, bagimli gruplar i¢in ise; nonparametrik Wilcoxon Isaretli
Siwralar Testi tekniginden yararlanilmustir.

Arastirmanin nicel kismini olusturan Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testinden elde
edilen verilere gore; istasyon tekniginin 6grenci basarisi iizerindeki etkisi ile ilgili sonuglar
asagida detayl bir sekilde agiklanmistir.

Madde ve 1s1 iinitesini  geleneksel yollarla isleyen kontrol grubu ve istasyon teknigi
ile isleyen deney grubu on test puanlart Mann Whitney-U Testine gore karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlaml farkin olmadigr (p>0.05) goriilmiistiir. Bu sonu¢ uygulamaya
baslamadan once deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik bagarilar1 arasinda bir
farkin olmadigini ortaya koymustur. Bu sonucu destekleyen c¢aligmalara literatiirde

rastlanmistir. (Maden ve Durukan, 2010; Gii¢, Korkmaz Cakir ve Bacanak, 2016; Arslan,
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2017; Giines, 2009; Demirors, 2007; Demir, 2008; Benek, 2012; Avci, 2015; Albayrak,
2016).

Mevcut arastirmay1 desteklemeyen arastirmalara da rastlanmistir. Erdagi (2014)
tarafindan istasyon tekniginin Fen ve Teknoloji dersinin akademik basarisina olan etkisi
arastirilmigtir. Yapilan arastirmada on test sonuglarina gore kontrol grubunun deney
grubuna gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Yapilan arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari
arasinda bir farkin olmamasi birbirine denk 6grenciler ile ¢calisildigini gosterir. Bu sayede
kullanilan yontemin etkisi arastirilabilir.

Madde ve 1s1 linitesini  geleneksel yontem ile isleyen kontrol grubunun o6n test ve
son test puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testine gdre karsilastirildiginda aralarinda
anlaml1 bir fark (p<0.05) oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani Madde ve Is1 Unitesini
geleneksel yonteme dayali olarak isleyen 6grencilerin akademik basarilarinda artis oldugu
gbzlemlenmistir. Bu verilerden yola c¢ikarak geleneksel yontemin 6. smif Madde ve Is1
Unitesinin 6gretilmesinde etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Geleneksel yontemin basari
iizerindeki etkisinin incelendigi ve bu sonucu destekleyen arastirmalara literatiirde
rastlanmuistir.

Maden ve Durukan (2010) tarafindan yapilan, istasyon tekniginin ilkégretim
Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri ve Tiirkge dersine karsi tutumlar1 iizerindeki
etkisinin amaclandig1 arastirmadan elde edilen verilere gore; geleneksel ydntemin
Ogrencilerin yaraticit yazma becerileri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Benek (2012) istasyonlarda Ogrenme tekniginin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarina olan etkisini arastirdig1 arastirmasinda deneysel desenin 6n test son
test kontrol gruplu modeli kullanmistir. Yaptig1 arastirma sonunda geleneksel yontem ile
ders isleyen 6grencilerin akademik basarilarinin arttigini gérmdistiir.

Madde ve 1s1 linitesini istasyon teknigi ile isleyen deney grubunun on test ve son
test puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi gére karsilastirildiginda anlamli bir fark
(p<0.05) oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani Madde ve Is1 Unitesini istasyon teknigine
dayali olarak igleyen 6grencilerin akademik basarilarinda artis oldugu goézlemlenmistir. Bu
verilerden yola gikarak istasyon tekniginin 6. smif Madde ve Is1 Unitesinin dgretilmesinde
etkili oldugunu soyleyebiliriz. Cesitli derslerde istasyon tekniginin basari {lizerindeki
etkisinin incelendigi ve bu sonucu destekleyen arastirmalara literatiirde rastlanmistir

(Morgil, Yilmaz ve Yavuz, 2002; Erdagi, 2014; Arslan, 2017; Demirors, 2007; Demir,
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2008; Batd1 ve Semerci, 2012; Avci, 2015; Benek, 2012; Farkas, 2002; Cohen ve Anthony,
1982).

Calismamizi desteklemeyen arastirmalara da rastlanmustir. Siiriicii, Ozdemir ve
Bastiirk (2013) tarafindan gerceklestirilen Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Kavram
Basarilarma Istasyonlarda Ogrenme Modelinin Etkisi adl1 arastirmada, istasyon tekniginin
arastirma kapsamindaki 6gretmen adaylarmin kavram basarisi iizerinde olumlu etkisinin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Istasyon Tekniginin, 6. sinif Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 Unitesindeki 6grenci
basarisina etkisinin arastirildigi arastirmamizdan elde edilen verilere gore; Madde ve Is1
Unitesini geleneksel yollarla isleyen kontrol grubu ve istasyon teknigi ile isleyen deney
grubu son test puanlart Mann Whitney-U Testi sonuglar1 karsilastirildiginda istatistiksel
olarak anlamli bir fark (p<0.05) oldugu goriilmiistiir. On test puanlar1 arasinda istatistiki
acidan anlamhi bir fark bulunmayan deney ve kontrol gruplarmin son test puanlarinda
anlamli bir artis olmakla beraber bu artis deney grubu Ilehine olacak sekilde
ger¢eklesmistir. Bu verilerden yola cikarak istasyon tekniginin 6. smif Madde ve Is1
Unitesinin dgretilmesinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu sonucuna
ulasilmustir.

Mevcut aragtirmanm hem Fen Bilimleri dersi kapsaminda yapilmis olmasi hem elde
edilen sonuglar agisindan Giines (2009), Erdagi (2014), Benek (2012), Korsancilar ve
Caliskan (2015), Bulunuz (2006), Cohen ve Anthony (1982), Benek (2012) ve Albayrak
(2016) tarafindan yiriitilen arastirmalar ile Ortismesi dikkat ¢ekmektedir. Bu
arastirmalarda da istasyon teknigi uygulamasmin Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi
bagarilarmi olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Arastrmamiz hem Fen Bilimleri
dersinde hem de farkli derslerde yapilan arastirma sonuglariyla da uyumluluk
gostermektedir. Bu dogrultuda; Hayat Bilgisi (Demir, 2008), Ingilizce (Avce, 2015), Fizik
(Demirors, 2007), Tirkge (Arslan, 2017), Kimya (Morgil vd., 2002), Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (Batd: ve Semerci, 2012) gibi derslerde istasyon tekniginin
basar1 lizerindeki olumlu etkisinin oldugunu ortaya koyan arastirmalara rastlanmistir.
Bunlarin yaninda Gii¢ vd. (2016) tarafindan yapilan istasyon tekniginin matematik dersi
akademik basarisina etkisi ve Ogrenci goriisleri adli arastirmasi sonucunda istasyon
tekniginin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin geleneksel yontemin kullanildigi 6grencilere
gore ortalama basarilarinin daha yiiksek oldugu, ancak bu farkin istatistiksel olarak anlaml

olmadig1 goriilmistiir.
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5.1.2. Goriisme Formuna Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanimn nitel kisimlarindan birini olusturan Goriisme Formundan elde edilen
verilere gore istasyon teknigi ile ilgili bir takim genel tespitler edilmistir.

Istasyon teknigi 6grencilerin bilissel yeteneklerinin gelisiminin yan1 sira dgrencilere
duyussal anlamda da katki sundugunu soyleyebiliriz.

Goriisme Formunun sonuglarina dayanarak, dgrencilerin istasyon teknigine yonelik
olumlu bakis ags1 gelistirdigini sdyleyebiliriz. Istasyon ¢alismasma katilan dgrencilerden
bazilari, istasyon teknigi ile ders islendiginden beri Fen Bilimleri dersine olan ilgi ve
basarisinin arttigin1 diger derslerde de uygulanildigi takdirde o derslerdeki basarilarinin ve
derslere olan ilgilerinin nasil degisecegini merak ettiklerini dile getirmesi 6grencilerin
istasyon teknigine yonelik diisiinceleri agisindan olumlu bir durumdur. Diger derslerin de
istasyon teknigi ile islenmesini isteyen 6grencilerin bir kismi agiklama yaparak ders yerine,
o dersin 6gretmeninin adin1 yazmasi onemli bir detaydir. Buradan yola ¢ikarak istasyon
tekniginin verimli bir sekilde uygulanabilirligini 6gretmen faktoriine de dayandirabiliriz.

Ogrencilerin en ¢ok begendigi istasyonun dykii istasyonu oldugunu soyleyebiliriz.
Baz1 6grenciler en ¢ok veya en az sevdigi etkinligi belirtirken nedenlerini de yazmasi bu
durumun yorumlanmasi i¢in énemli bir ipucudur. En ¢ok sevdigi etkinligin 6ykii oldugunu
belirten 6grencilerin agiklamalarindan elde edilen verilere gore; onceki gruplarin yazmis
oldugu oykiiyii devam ettirmeye calisirken onlarinkinden farkli ama onlarla iligkili bilgiler
kullanmak i¢in olay1 kafalarinda canlandirip oykii yazdigmi, bu sayede hem Onceki
gruplarin yazmis oldugu bilgileri 6grendiklerini hem de kendilerinin 6ykiiye yeni bir seyler
katmak icin yaratici davrandiklarmi sdyleyebiliriz. Ogrencilerin bilyiik bir kismi
aciklamalarinda grup arkadaslarindan bazilarinin ¢ok pasif kaldigmi ve ¢aligmaya katki
saglayamadigini ayrica calisma esnasinda ¢ok giiriiltli olustugunu dile getirmislerdir.

Gortisme Formuna dayanarak; genel olarak istasyon tekniginin 6grencilerin grupca
calismasma olanak sagladigini, grup iiyelerinin fikir {irettigini ve lretilen bu fikirlerin
paylasildigmi, bundan dolay1 basarilarmin arttigini sdyleyebiliriz. Istasyon tekniginin
ogrenciler tarafindan tam olarak bilinememesi, ¢alisma esnasinda meydana gelen giiriiltii
ve bazi Ogrencilerin gruptan diglanmasi ya da pasif kalmasi, 6grencilerin basarilarimi
engelleyen ve istasyon teknigine yonelik olumsuz bakis agisi kazanmalarina sebep olan
unsurlardir. Yapilan literatiir taramasinda daha once istasyon teknigi ile ilgili yapilan bazi

aragtirmalarin mevcut aragtirmayla benzer veya farkli sonuglara sahip oldugu goriildii.
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Giines’in (2009) yaptig1 arastirmada O6grenciler, istasyon tekniginin Fen Bilimleri
dersinin diger konular1 ve diger derslerde kullanilmasma yonelik olumlu goriisler
bildirmistir. Bu sonu¢ arastrmanin Goriisme Formu sonuglarini  dogrulamaktadir.
Aragtirmadaki 6grencilerin %88’i Fen Bilimleri derslerinin diger konularinin, %80°1 ise;
diger derslerin de istasyon teknigi ile islenmesine yonelik olumlu goriis bildirmiglerdir.

Demirors (2007) yaptigi arastrmasindan elde ettigi verilere gore Ogrencilerin
istasyonlarda 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucunu elde etmistir. Yapilan
bu arastirma mevcut arastrmayir dogrular niteliktedir. Goriisme Formu sonuglarina
dayanarak tespit ettigimiz Ogrencilerin, istasyon teknigine yonelik olumlu diisiinme
egilimleri bu arastirma sonuglarma paralellik gostermektedir. Arastirmadaki 6grencilerin
%96’s1 istasyon teknigine yonelik olumlu goriis bildirmiglerdir.

Benek ve Kocakaya (2012) tarafindan yapilan istasyonlarda 6grenme teknigine
yonelik 6grenci goriisleri adli arastirma sonucglarma bakildiginda 6grencilerin; istasyon
teknigini faydali bir teknik olarak gordiikleri, istasyon merkezlerindeki etkinliklere
katilmaktan keyif aldiklari, istasyonlarda 6grenme tekniginin Fen ve Teknoloji dersinin
diger konularinda ve Fen ve Teknoloji dersinin digindaki diger derslerde de uygulanmasi
gereken bir yontem olarak gordiikleri tespit edilmistir. Gorlisme Formundan elde edilen
bilgilere dayanarak yapilan bu arastirmanin mevcut arastirma ile benzer sonuglar ortaya
¢ikardigini soyleyebiliriz. Ciinkii yapilan Goriisme Formunda 6grenciler, etkinliklerden
zevk aldiklarmi, istasyon teknigi ile beraber basarilarmin arttigini, bundan sonra biitiin
konularda basarili olmak i¢in Fen Bilimleri dersinin diger konularinin ve diger derslerin de
bu teknikle islenmesine yoOnelik isteklerini memnuniyet belirten ciimlelerle ifade
etmislerdir.

Benek (2012) istasyonlarda 6grenme tekniginin &grencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarina olan etkisini inceledigi arastrmasinda 6grencilerin segtikleri
istasyon merkezinin neden ilgilerini ¢ektigine yonelik olarak; 6grencilerden, bu istasyon
merkezlerinin kendilerinde daha ¢ok merak uyandirdigi, bu merkezlerde kendilerinin de
iirlin olusturabildikleri seklinde seklinde tespitler elde etmistir. Arastirmada 6grencilere en
cok begendikleri etkinlik soruldugunda Ogrenciler buna benzer ifadeler kullanmustir.
Ornegin 6ykii istasyonunu en ¢ok sevdigini sdyleyen bir dgrenci dykii yazmay1 sevdigini
yarida birakilmis bir 6ykiiyli tamamlamaktan keyif aldigini dile getirmistir.

Gii¢ ve dig.(2016) istasyon tekniginin matematik dersi akademik basarisina etkisi ve

ogrenci goriisleri adli arastirmada yapilan goriigmeler sonucunda dgrencilerin genel olarak
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istasyon teknigi ile matematik Ogretimine karst olumlu goriislere sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu arastrma mevcut arastirmamizdan farkli bir konu alaninda yapilmistir
fakat aragtirmamizin goriisme formundan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun egilimleri diger derslerde de istasyon tekniginin uygulanmasini istedikleri
yoniindeydi.

Maden ve Durukan (2010) tarafindan yapilan, istasyon tekniginin ilkogretim
Ogrencilerinin yaratict yazma becerileri ve Tirk¢e dersine karsi tutumlar1 tizerindeki
etkisinin amaglandig1 calismada kontrol gruplu on test son test modeli kullanilmstir.
Deney grubunda ders istasyon teknigiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
islenmistir. Bulgulardan hareketle, istasyon teknigi ve geleneksel 6gretim yonteminin
Tiirkce dersine yonelik tutum iizerinde etkili oldugu ancak deney grubunda kullanilan
istasyon tekniginin tutum diizeyi lizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Arastirma
sonucumuzda Ogrencilerin tamamina yakini istasyon teknigine yonelik olumlu goriis
bildirmis ve bu teknik sayesinde derse olan bakis acgilarinin degistigini dile getiren ifadeler
kullanmist1. Yapilan bu aragtirma mevcut arastirmamizi destekler niteliktedir.

Kara Ekemen, Atik ve Erko¢ (2017) dokuzuncu smif Biyolojik Cesitlilik ve
Korunmasi konusunun istasyon teknigi kullanilarak 6gretilmesi ve 6grencilerin
uygulamadan memnuniyeti adli yaptiklar1 ¢alisma sonucunda 6grencilerin baska konu ve
derslerde de istasyon teknigi ile ¢alismay1 istedikleri, istasyon teknigi ile islenen dersin
eglenceli ve keyifli ge¢tigi sonucuna varmislardir. Yapilan bu arastirma mevcut arastirma
sonucumuz ile ortiismektedir.

Farkas (2002) 6grencilerin birden fazla duyusuna hitap eden ve 6grenme stillerini de
dikkate alan 6gretimin, 6grencilerin tutum becerilerine etkisini arastirdigi arastrmasinda
istasyon tekniginden faydalanmilmis ve 5 ayr1 istasyon kurulmustur. Istasyonlarda ¢ok-algili
bir yaklagimla islenen dersin olumlu tutum gelistirdigi sonucuna varmistir. Farkas’m bu
arastirmasinin sonucu mevcut aragtirmamizin Goriisme Formu sonuglariyla ortiismektedir.

Korsancilar ve Calisgkan’m (2015) yapmis olduklar1 arastirmalarinda istasyon
tekniginin Ogretmenler tarafindan yaygin olarak kullanilmasini saglayabilmek amaciyla,
teknik ile ilgili 6gretmenlere mesleki gelisim programlarinin sunulmasinin gerekli oldugu
diistinmektedirler. Zira teknik ile ilgili yapilan Goriisme Formunda 6grencilerin bir kismi
diger derslerde teknigin ise yarayip yaramayacagmi merak ettiklerini dile getirmisti.
Buradan anlasiliyor ki; arastirmanin yapildigi okuldaki diger dersler istasyon teknigi ile

islenmemigtir. Bu aragtirma bizim tespitlerimiz ile 6rtiigmektedir.
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Geng (2013) istasyon tekniginin Cevre Egitimi dersinde kullanilmasina yonelik
Ogrenci gorislerinin belirlenmesini amaglayan aragtirmasmin sonuglara gore; istasyon
tekniginin 6grencilere eglenceli geldigi, dikkat cektigi, ogretici oldugu, yaraticiligi ve
hayal giliciini arttirdigi, igbirlikli ¢aligmayr destekledigi, pratik ve g¢abuk diisiinmeyi
gelistirdigi gibi sonuglara ulagmustir. Bahsedilen bu c¢alisma mevcut ¢alismamizi
desteklemektedir. Ciinkii Goriisme Formunda Ogrencilerin ¢ogu verdikleri cevaplarin
gerekcelerini de belirtmislerdir. Bu gerekceler istasyon tekniginin Geng (2013) tarafindan
tespit edilen ve yukarda sayilan olumlu etkileriyle ortiismektedir.

Albayrak (2016) tarafindan gergeklestirilen ve Ogrencilerin istasyon teknigine
yonelik tutumlarinin belirlemesini amaglayan arastirmada 6grencilerin istasyon teknigine
yonelik olumlu tutum gelistirdigi fakat bunun anlamli diizeyde olmadigi sonucuna
varilmistir.

Avci (2015) yapmus oldugu arastirmasinda Ingilizce dgretiminde istasyon tekniginin
tutuma etkisinin olmadi§i sonucuna varmistir.  Arastirmalarm  nitel  yOnleri
karsilastirdiginda benzer ve farkli yonlerinin oldugu goriilmektedir. Arastirmamizin farki
ogrencilerin ¢cogunlugunun Fen Bilimleri derslerinin diger konularmin da istasyon teknigi
ile islenmesine yonelik olumlu goriis bildirmeleridir. Diger derslerin de istasyon teknigi ile
islenip islenmemesine yonelik olarak sordugumuz soru da Ogrencilerden bazilar1 ders
adlarin1 da yazmiglardir. Baz1 6grenciler diger derslerde de istasyon teknigi ile islenmesine
olumlu baktiklar1 fakat Ingilizce dersinde istemedikleri goriildii. Bu veri mevcut

arastirmay1 desteklemektedir.

5.1.3. Gozlem Formuna Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin nitel kisimlarindan birini olusturan Goézlem Formundan elde edilen
verilere gore istasyon teknigi ile ilgili bir takim genel tespitler edilmistir.

Istasyon teknigi, grup calismasi ile yapildigindan &grencilerde; tartigma, iletisim,
elestiri, ortak bir kaniya varma, gelisen problemlere ortak ¢oziim arama gibi 6zellikleri
gelistirdigi  sonucuna varilabilir. Bunlarm yaninda ogrenciler, her seferinde
tamamlanmamis bir istasyonda c¢alistiindan, baskasinin yarim biraktigi ise katki
saglayabilme veya bitirebilme duygularmi gelistirdikleri ileri siiriilebilir. Ayrica istasyon
tekniginin, istasyonlarda calisan Ogrencilerin diyalog halinde olmasindan dolayr dil
gelisimlerine, istasyonlarda yapilan ¢aligmalar1 gruplara sunan ve tartigmaya acan istasyon

seflerinin de hitabet yeteneginin gelistirilmesine olumlu katk1 yaptigini sdyleyebiliriz.
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Calisma esnasinda elde edilen tespit ve gozlemlere gore; Ogrencilerin gruplarda
calisirken caligmalara oldukga ilgili olduklari, ¢aligmalardan keyif aldiklar1 ve heyecanla
calistiklar1 fark edildigi sdylenebilir. Baz1 6grenciler, istasyon c¢alismasini bir oyun gibi
gorlip aragtirmaciya “’Bir daha istasyon oyununu oynayacak miy1z?’’, “’6gretmenim ne
olur diger 6gretmenlerimiz de istasyon oyununu oynatsin!’’, ¢’istasyon oyununu oynarken
hemen zil ¢aliyor’” gibi climleleri kullandiklar1 ve zil ¢alinca disar1 ¢ikmak istemeyip,
derse devam etmek istedikleri tespit edilmistir. Calisma esnasinda dikkat ¢eken baska
birka¢ ayrinti ise; Ogrencilerin ¢alisma disindaki davraniglara fazla zaman ayirmayip,
zamani tasarruflu harcama konusunda dikkatli davrandiklari, ¢esitli nedenlerle birbirileri
ile giiclii bir diyaloga sahip olmayan dgrencilerin ortak bir iirlin olusturmak birbirileri ile
iletisime ge¢meye calistiklari, farkli cinsiyetlere karsi mesafeli olan 6grenciler arasinda,
kendini grubun bir parcasi olarak kabul etmesinden olsa gerek, sicak bir iliski gozlendi.
Her istasyon degisiminde Ogrenciler, bir dnceki grubun ¢aligmasini merakla inceleyerek
eksik birakilmis olan bu ¢alismalara katki sunmak i¢in yogun caba icine girdiler. Istasyon
gruplarinda ¢alismalar siirerken yasanan ikilemler ile ilgili o6grencilerin, genelde,
arastirmaciin miidahalesine basvurmayip grup arkadaslariyla beraber bilgiler hakkinda
mutabakatlara varip, demokratik kararlar almalar1 géze ¢arpan bir detaydi. Gergeklesen bu
durumun 6grencilerde; baskasina yardim etme, ortak karar verebilme ve grup dayanigmasi
gibi 0Ozelliklerin gelismesinde fayda saglayabilecegini soyleyebiliriz. Gelisen bu
Ozelliklerin, 6grencilerin giinliik hayatta yasayabilecekleri bazi problemleri ¢ézebilme
yeteneginin olusmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Istasyon gruplar1 her degistiginde, oOgrencilerden bazilar1 “’yasasin resim
istasyonuna geciyoruz’ ya da “’en ¢ok siir istasyonunda calismayi seviyorum’’ gibi
cimleler kullandi. Ogrencilerin heyecanla dile getirdikleri bu seving ve sasirma tiirii
climlelerin yola ¢ikarak onlarin ilgi ve yeteneklerini kesfetme agisindan olduk¢a 6nemli
birer ipucudur. Caligma esnasinda ve istasyon caligmalarmin sergilenmesinden sonra
Ogrencilerin birbirilerinin yanlis O6grenmelerini tespit edip bu yanlhs Ogrenmeleri
diizeltmeye ¢aligmasi, 6zellikle baz1 6grencilerin kendi grubunu iyiye tasima konusunda
cok istekli olmas1 ve ders basarisi agisindan zayif olan bazi Ggrencilerin gruba katki
saglama agisindan istekli davranmasi bu teknigin olumlu yanlar1 arasinda sayilabilir.
Calismanm dogru ve verimli ilerleyebilmesi icin bazi Ogrenciler grup arkadaglarinin
davraniglar1 hakkinda doniitler vererek uyarilarda bulunmasi da gozden kagmadi.

Calismanin gercgeklestigi siire zarfinda, 6grencilerin devamsizlik yapmadigi goriildii. Bu



62

davranigin 6grencilerin 6nceki ¢aligmalar1 tamamlayabilme isteginden kaynaklanabilecegi
seklinde yorumlanabilir.

Caligmanin uygulanmasi sirasinda, ¢alistigl grubu begenmeyip baska gruba ge¢mek
isteyen, c¢alisma konusuyla ilgili olmayan sorular soran, grup i¢i ve gruplar arasi
tartigmalara giren, istasyon yazmani ile problem yasayan bazi O0grencilerin varolusu,
dikkatlerin dagilip, calismanin duraksamasma yol agtigindan ¢aligmayr zorlastiran
etmenler olarak degerlendirilebilir. Istasyon teknigi, is birligine dayandigindan, gruba
yeterli katki saglayamayan bazi1 6grencilerin gruptaki diger 6grenciler tarafindan dislandigi
gozlemlenen durumlardandi. Ogrencilerin gruplar1 yarigtirma algisi, gruplar arasinda
yasanan siirtiismeler ve gereksiz tartigmalar, bazi 6grencilerin diger grup arkadaslar1 kadar
0zen gostermeyip c¢alismaya hazirlik yapmadan baslamasi, 6grencilerin ¢alisma esnasinda
not tutamamasi, istasyon degisimlerinde bazi 6grencilerin onceki grubun calismasini
yeterince incelemeden calismayr devam ettirmeye kalkigsmasi, calismanm yolunda
ilerlemesini engelleyen durumlarda.

Bazi gruplar, tinitede gecen kazanimlarin sadece bir kismina odaklanip, farkli
istasyon ¢alismalarinda sadece bu kazanima yonelik ¢alismasi, diger kazanimlarin goz ardi
edilmesine sebep oldu. Ornegin; ¢alisma dokiimanlar1 incelendiginde, bir grubun her bes
istasyonda da sadece is: iletkenleri konusunda calistigi tespit edildi. Istasyon tekniginin
birden fazla kazanmma yonelik uygulanmasi 6nemli bir ayrintidir. Ornegin dykii
istasyonunda sadece bir kazanima yoOnelik ¢alismak Ogrencilere sikici gelebilecegi gibi,
yaratict diisiinmelerinin Oniinii tikayabilir. Birden fazla kazanima yonelik c¢alisildiginda
ogrenciler birbirinden farkli ama aym1 konu alanmna ait kazanimlar arasinda iligki kurup
daha yaratici ¢alisabilecekleri diisiiniilmektedir. Bu durumu; her bir kazanimi bir oyuncuya
benzetirsek tek bir oyuncu yerine birden fazla oyuncu ile daha rahat ve yaratic1 bir senaryo
cizilebilecegi seklinde yorumlayabiliriz. Bu durumu resim istasyonu i¢in ise; soyle
aciklayabiliriz. Resim istasyonunda Ogrencinin 1s1 yalitkanlar1 ve iletkenleri konusunda
sadece, evde bulunan yalitkanlar1 diistinerek ev resmi ¢izip ¢alismasi yerine, evdeki iletken
ve yalitkanlar1 diislinerek evi ¢izmesi daha uygun olacaktir. Bu durumda Ogrenci
yalitkanlar1 ve iletkenleri karsilagtirarak aralarindaki fark: 6grenecektir.

Istasyonlar degistiginde bir énceki grubun gahigmasmi inceleyen bazi dgrenciler,
onceki grubun lrilinlerini elestirip, 1srarla hatali oldugunu sdylemesi kargasa yasanmasina
sebep olan bir durumdu. Bunlarin yaninda 6grencilerin istasyon teknigi ile ilgili yeterince

bilgiye sahip olmamasi calismay1 zorlastiran bir unsur olarak degerlendirebilir. Bazi
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Ogrencilerin grupla calisma aligkanliklarinin olmamasi bu teknikten yeterli verim
alinmasini engelleyen etkenlerden biri olarak gosterilebilir.

Demir (2008) istasyonlarda 6grenme modelinin 1. smif hayat bilgisi dersinde
Ogrencilerin list dlizey becerileri erisi ortalamasina etkisini inceledigi arastirmasinda
Gozlem Formundan elde ettigi sonuglara dayanarak; smifin biiyiik bir kismimin goérevleri
yerine getirmek igin ¢aba harcadigini, 6grencilerden goreve katilmayan oldugunda veya
rahatsiz edildiklerinde sikayet¢i olduklarini, yaptiklari ¢aligmalari grup olarak
sahiplendiklerini ve savunduklarini, o6grencilerin birlikte c¢alisirken eglendiklerini,
birbirlerinin yanliglarini1 diizelttiklerini ve yeni becerileri 6grettiklerini, zil ¢aldiginda bile
istasyonu terk etmek istemediklerini gozlemistir. Uygulamay1 video kayda alan arastirmaci
bu modelin smaifta hareket alan1 yarattigindan 6grencilere sosyal beceri kazandirmada etkili
olabilecegini tespit etmistir. Bunun yani sira uygulama esnasida 6grencileri eglendikleri
ve birbirilerine demokratik davrandiklari goriilmiistiir. Bu sonuglar arastirmamizin Gézlem
Formu verileri ile ortiismektedir. Goézlem Formuna bakildiginda; aralarinda zayif sosyal
iligki bulunan 6grencilerin kaynastigir ve birbirine demokratik davrandiklar1 tespit edildi.
Ogrenciler ortak bir iiriin ortaya ¢ikarmak igin {izerine diisen gorevi zevkle yapmaya
calismig, grup arkadaslariyla bilgiler {izerine tartigsmis ve varsa yanlis 0grenmelerini
diizeltmelerine yardimci1 olmuslardir. Istasyonu oyuna benzeten dgrenciler zil ¢alinca bile
disar1 ¢ikmak istememislerdir. Bunlarin yaninda gruba katki saglayamayan ve ders akisini
bozup calismalara engel olan 6grenciler ile ilgili 6gretmenden miidahale talep edilmistir.

Giig ve dig. (2016) istasyon tekniginin matematik dersi akademik basarisina etkisi
ve O0grenci goriisleri adli arastirma sonucunda istasyon tekniginin derse karst olumlu tutum
gelistirdigini, 6grencilerin sosyallesmesine ve derse etkin katilima imkani sagladigini,
takim bilinci olugsmasi, sorumluluk duygularinin gelistirilmesi ve konunun 6gretimine katki
sagladig1 sonucuna ulagilmiglardir. Bu sonuglar mevcut arastrmanin tespitleri ile
ortiismektedir.

Ekemen, ve dig. (2017) dokuzuncu smif Biyolojik Cesitlilik ve Korunmasi
konusunun istasyon teknigi kullanilarak Ogretilmesi ve Ogrencilerin uygulamadan
memnuniyeti adli bir arastrma yiiritmislerdir. Arastirma bulgularindan; o6grencilerin
istasyon tekniginden memnun kaldiklari, istasyon teknigini sevdikleri, istasyonlarda
arkadaslariyla ¢alismaktan memnun olduklari, kendi ¢cabalariyla yeni bilgiler 6grenmek ve
derste aktif olmaktan, yeni materyaller kullanmak ve degisik etkinlikler gdrmekten

hoslandiklari, biraz yorucu olsa da derste zamanin nasil gectigini anlamadiklar1 ve keyifli
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gectigi, verilen gorevlerde arkadaslariyla fikir alig-verisinde bulunmaktan hoslandiklari
sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar mevcut arastirmanin tespitleri ile ortiigmektedir.

Erdag1 ve Onel’in (2015) yapmus oldugu arastirma dgrencilerin, istasyon teknigine
kars1 olumlu tutum gelistirdikleri, etkinlikten zevk alarak yaptiklari, ayn1 zamanda isbirligi
icinde calistiklar1 gostermistir. Bu arastirma uygulama siirecindeki tespitlerimizi dogrular
niteliktedir.

Erdagi (2014) istasyon tekniginin Ogrencilerin derse katilimlarmin arttigini ve
istasyon etkinliklerinden zevk aldiklarini tespit etmistir. Arastrmamiz esnasinda,
ogrenciler arastirmalara aktif katilip devamsizlik yapmayarak etkinliklerden zevk alarak
teknigi bir oyun gibi algilayarak calistig1 gozlendi. Erdagi (2014) tarafindan yapilan
arastirmanin sonucu ile bizim arastirmamiz olduk¢a benzerlik gostermektedir.

Albayrak (2016) tarafindan astronomi konusunda gergeklestirilen ve 6grencilerin
istasyon teknigine yonelik tutumlarmnin belirlemesini amaglayan arastirmasinda Istasyon
Gozlem Formundan elde edilen verilere gore Ogrencilerin 6grenme istasyonlaring;
astronomi konular1 i¢in faydali, eglenceli, kolay 0grenmeyi saglayan bir teknik olarak
gordiiklerini tespit etmistir. Bu sonuglar mevcut arastirmanin tespitleri ile ortiismektedir.
Mevcut arastirmamizda Ogrenciler istasyon teknigini fen konularinin 6grenilmesi ig¢in
uygun bulmuslardir.

Avct (2015) yabanci dil 6gretiminde istasyon tekniginin kullanilmasinin akademik
basari, derse yonelik tutum ve kalicilik tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
arastirmasinda, tespit ettigi bazi sonuglar arastrmamizin sonuclariyla Ortiistiigi
goriilmektedir. Bunlar istasyonlarda grup arkadaslarinin sevilmemesinden dolay1 bazi
ogrencilerin sikildig1 ve istasyonlarda calisirken zamani yetistirememe kaygisidir. Ayrica
istasyon tekniginin kolay ve hizli 6grenmeye yaradigi, 6grencilere dersi sevdirip sinavlarda
daha yiiksek not almalarma yardimci oldugu, konuyu kalic1 hale getirdigi ve pekistirdigi
gibi tespitler aragtirma sonuglarimizi desteklemektedir.

Cohen ve Anthony (1982) sinif sosyal statiisiiniin egitim etkilesiminin sikligini
etkileyip etkilemedigini ve etkilesimin de belirli bir miifredat dahilindeki 6grenme
miktarini etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla bizim aragtirmamizda oldugu gibi
ogrenme malzemeleriyle desteklenen c¢oklu Ogrenme ortamlarmdan faydalanmustir.
Ogrenciler konunun yapisina gore belirli haftalarda ve belirli siirelerde 6grenme
merkezlerinde calisip verilen gorevleri yerine getirmiglerdir. Bu arastrmay1 uygulamanin

sekli ve sonuglar1 agisindan bizim arastirmamiza benzetebiliriz. Cohen ve Anthony (1982)
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Ogrencilerin birbiriyle konustukca ve birlikte calistikca, miifredat1 daha fazla 6grendiklerini
sonucunu ortaya ¢ikarmiglardir. Gozlem sonuglarimiza dayanarak aragtirmamizda verimli
tartisma ve diyalogun oldugu gruplarda basarili iirlinlerin olusturulmasi verisi bu sonucu
desteklemektedir.

Bulunuz (2006), ilkokul Fen Bilgisi derslerinde siklikla yer alan yeryiizii ve uzay
konularindaki alt1 kavramin Ogretmen adaylarma daha iyi nasil kavratilabilecegini
belirlemeyi amagladig1 arastirmasinda istasyon tekniginden faydalanmistir. Kavram
haritalari, agik uclu sorular ve gozlem ile ulasilan veriler 1s18inda istasyon tekniginin
ogretmenlere bilimsel kavramlarin 6gretilmesinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu
arastirmada arastirmamizla benzer veri toplama araclar1 kullanilmis ve benzer sonuclara
ulagilmaistir.

Day ve Hunt (1974) agik bir siiftan rasgele se¢ilmis 68rencilerin, farkli cinsiyet, rk
ve yas gruplarindan rasgele sec¢ilmis cocuklar ile iletisim kurup kurmadigini belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirmasinda Ogrenme merkezlerinden faydalanmiglardir. Bu
arastirmada bizim arastirmamizdan farkli 6grenme merkezleri kurulmustur. Buna
dayanarak dersin ve konunun yapisindan dolay1 farkli 6grenme istasyonlarinin tercih elde
edilebilecegini sdyleyebiliriz. Bu aragtirma ve mevcut arastirmamizdaki ortak amaclardan
birisinin 6grencilerin 6grenme merkezlerindeki ¢calismalarinin ¢esitli agilardan gdzlenmesi

oldugunu soyleyebiliriz.

5.2. ONERILER

Istasyon Tekniginin 6. smif Fen bilimleri dersi Madde ve Is1 iinitesindeki dgrenci
basarisina etkisinin arastirildigi arastirmadan elde edilen sonuglar ve Goriisme Formundan
elde edilen 6grenci goriisleri ile uygulama siirecindeki tespitlere dayanilarak bu teknigin
egitim-ogretim ortamlarinda daha verimli kullanilabilmesi i¢in teknigi uygulayacak
egitimcilere, Milli Egitim Bakanlhigma ve egitim arastirmacilarma yonelik bazi Oneriler

sunulabilir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler
- Aragtirmada istasyon tekniginin ortaokul 6. sinif Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1
Unitesinin dgretiminde etkili bir ydntem oldugu sonucuna varilmistir. Bu teknigin diger

derslerde ve Fen Bilimleri dersinin diger konularinda da uygulanmasi 6nerilmektedir.
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- Istasyon teknigini ile ders islemek isteyen dgretmenin dncelikli olarak teknige
tam olarak hakim olmasi, sinif yonetimi agisindan kendini gelistirmis olmasi ve teknigi
planlt bir sekilde uygulamasi oldukc¢a 6nem teskil etmektedir.

- Ogretmen zamam verimli kullanmali ve &grenciye iyi bir rehber olmalidir.
Bunlarin yaninda bu teknik ile dersin islenecegi smiflardaki Ogrencilerin de teknik
hakkinda yeterli bir sekilde bilgilendirilmesi teknigin uygulanmasi siiresince tam olarak ne
yapmalar1 gerekecegi agisindan onemlidir. Istasyon teknigini uygulayacak olan &gretmen
ogrenciyi bu konuda bilgilendirmeli ve derse hazirlikli gelmesinin saglamalidir.

- Kalabalik siniflarda uygulandiginda 6gretmen 6nceden planlama yapip hazirlikli
olmalidir.

- Konunun yapisina gore istasyon ¢esit ve sayilar1 degistirilebilir.

- Ogrencilerin istasyonlarda ¢alisma siiresinde degisiklik yapilabilir.

- Istasyon tekniginin uygulandigi ortam devamli Ogretmenin gdzetim ve
denetiminde oldugundan istasyonlarda calisan Ggrencilerin performanslar1 gz Oniinde
bulundurularak onlarm ilgi ve yetenekleri hakkinda fikir elde edilebilir. Ogretmenlerin elde
edebilecegi bu tespit 151¢1nda baska tekniklerin uygulanmasi halinde Gardner’in ¢oklu zeka
kuramma sinif yeniden diizenlenip 6grencilere yeteneklerine uygun ¢alismalar yapmalari
saglanabilir. Bununla beraber 6grenme giicliigii olan Ogrencilerle de ek caligmalar
yapilabilir.

- Ogrenciler bu teknik sayesinde daha &nce pek ise kosmadiklar1 farkli
yeteneklerinin kesfedebilir. Kisacasi sunu diyebiliriz ki istasyon teknigi ayni zamanda bize
ogrenci hakkinda bilgiler verir. Burada 6gretmene diisen gorev ise bu veri 1s1ginda
Ogrenciye yonelik 6grenme ortami olusturmaktir.

- Ogretmenler meslege baslamadan &nce gordiikleri iiniversite egitimlerinde
istasyon teknigi iizerinde ciddiyetle durulmali, meslege baslayan ve bu konuda yeterli
tecriibe edinemeyen 6gretmenlere istasyon teknigi ile ilgili hizmet i¢i egitimin verilmesi
onerilmektedir. Cilinkii yapilan arastirmada 6grencilerin bir kismi istasyon tekniginin ne
oldugunu bilemediklerine yonelik tespitler elde edildi. Bu durum teknigin daha 6nce pek
uygulanmadigini géstermektedir.

- MEB istasyon tekniginin verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli
altyapry1 hazirlamalidir. Ornegin okullarda gesitli materyal ve teknolojik donanimlarin

bulundugu bir smif olusturulabilir.
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- Cok kalabalik smiflarda istasyon gruplarinda calisacak 6grenci sayisi fazla olur.
Gruplardaki 6grenci sayisi fazlaligini aza indirmek i¢in istasyon cesitleri arttirildiginda ise
Ogrencilerin istasyonlarda ¢alisma stireleri kisalir. Bu gibi olumsuzluklarin 6niine gegmek

icin sinif mevcutlari istasyon teknigine uygun olacak sekilde ayarlanmalidir.

5.2.2. Tlerde Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

- Arastirmacilara bu teknigi Fen Bilimleri dersinin diger initelerine ve diger
derslere uygulanmasi onerilmektedir. Ciinkii 6grenciler bu teknigin Fen Bilimleri dersinin
diger {nitelerinde ve diger derslerde de uygulandiginda basarilarinin ne sekilde
degisecegini merak ettiklerinin dile getirmiglerdi.

- Bu arastirma 6. Smiflara uygulanmistir. Farkli sinif diizeylerinde nasil sonuglarin
elde edileceginin tespit edilmesi i¢in arastirmacilara ortaokul lise ve ilkdgretim
kademelerinin farkl siniflarinda da uygulanmasi 6nerilmektedir.

- Arastirma sayica sinirli bir grup ile yapilmistir. Arastirmanin daha genis ve farkh
gruplarla yapilmasi genellenebilir sonuglarin elde edilmesi agisindan 6nemlidir.

- Istasyon teknigi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerle birlikte kullanilarak etkisi
arastirilabilir.

- Istasyon tekniginin dgrenci basarisi iizerindeki etkisi ve istasyon teknigine yonelik

goriisleri ile ders 6gretmenleri arasindaki iligki arastirilabilir.
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Ek 1. 6. siif Madde ve Is1 Unitesi Ogrenci Kazanimlar1 ve Konu Tablosu
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Konu

Ogrenci Kazanimi

Soru No

Madde ve Is1

Maddeleri, 151 iletimi

bakimindan smiflandirir.

1,2,3,4ve5

Madde ve Is1

Binalarda 1s1  yalitimimin
Onemini, aile ve ilke
ekonomisi ve kaynaklarin
etkili kullanimi bakimindan

tartigir.

6,7,8ve9

Madde ve Is1

Binalarda  kullanilan  1s1
yalitim malzemelerinin

se¢ilme Olciitlerini belirler.

10, 11, 12 ve 13

Madde ve Is1

Alternatif 181 yalitim

malzemeleri gelistirir.

14, 15

Yakaitlar

Yakaitlari, kati, sivi ve gaz
yakitlar olarak
smiflandirarak yaygin olarak
kullanilan yakitlara 6rnekler

Verir.

16, 17,18,19 ve 20

Yakitlar

Farkli tiirdeki yakitlarin 1s1
amach kullaniminin, insan
ve c¢evre lzerine etkilerini

arastirir ve sunar.

21, 22,23, 24 ve 25

Yakitlar

Soba ve  dogal gaz
zehirlenmeleri  ile  ilgili
almmas1 gereken tedbirleri

arastirir ve rapor eder.

26, 27 ve 28

Toplam

7

28




Ek 2. Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi
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Madde ve Is1 Unitesi Basar Testi

Ad - Soyad: Sinif: No:

DIKKAT: Bu testte yanitlayacaginiz toplam soru adedi 28’tir. Sorular Madde ve Is
Unitesi ile ilgilidir. Basarar.

1. Asagidakilerden hangisi 1s1 yalitkanidir?(1)
A) Tahta B) Aliminyum C) Demir D) Bakir

2) Isiy1kolay ileten maddelere..................ccoeiiiniiiininn.n. denir. (1)

Yukanda verilen ciimledeki bosluga asagidaki kavramlardan hangisi

gelmelidir?

A) Is1 Yalitkani
B) Is1 yalitimi
C) Is1 iletkeni
D) Is1 tasarrufu

3)

Bu tencerede kullanilan 1s1 iletkeni ve 1s1 yahtkami maddeler asagidakilerden

hangisinde dogru verilmistir? (1)

Is1 iletkeni Is1 yahtkam
A) lve?2 3
B) 1 2ve 3
C) 2ve 3 1

D)

2 1



4)

20C

40C

Sekil-|

20C

40C

Sekil-11
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Sekil-1 ‘de sicakhklar verilen A ve B cisimleri sekil-1I’ deki gibi iist iiste konulup bir

siire bekletildikten sonra asagida verilenlerden hangisi ya da hangileri gerceklesir.(1)

B cisminden A cismine 1s1 geger.

A cisminden B cismine sicaklik gecer

A ve B’nin son sicakliklar1 esit olur.

I velll

B) Il ve Il

C) Yalmiz 1T

D) I, 11 ve 1l
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5)

X Is1 _—

Buz

M

Z Is1t —>

Yukarida verilen ve boylar1 ve kalinliklar1 esit farkli metallerden yapilan c¢ubuklarin

uclarma buz parcalar1 birakildiktan sonra ayni anda uglarma esit 1s1 verilmektedir. Bir siire
beklendikten sonra once X sonra Z ve en sonda ise Y ¢ubugunun ucunda bulunan buzlar
erimektedir. Buna gore bu metallerin 1s1 iletkenliklerinin biiyiikten kiiciige dogru

siralanis1 asagidakilerden hangisi gibi olmahdir?(1)

A XY, Z B)Y, X, Z C)Z Y, X D) X,Z, Y

6) Asagida verilenlerden hangisi 1s1 yahitiminin faydalarindan biri degildir? (2)
A) Binalar daha dayanikli olur

B) Enerjiden kazang saglar

C) Hava kirliligini azaltir

D) Yazn sicak kisin serin ortamlar elde edilir
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7) 1
Enerji
tasarrufu
saglar.
ISI YALITIMININ
ONEMI
2 3
Ajle ekonomisine Daha gok yakit
olumlu katki kullanmamiza
saglar. neden olur.

Is1 yalitiminin 6nemi ile yukaridaki semay1 hazirlayan Biisra ka¢c numarah kutucuga

vanhs bilgi yvazmistir? (2)

Al B) 2 C)3 D) Hepsini dogru yazmstir

8) Bir Fen Bilimleri 6gretmeni 1s1 yalitimmuin iilke i¢in 6nemini 6grencilere anlatmak igin
su drnegi vermistir.© Ornegin kisin 1sinmak icin kullandigimiz komiir yillarca topragm
altinda olusur. Ayrica komiir kullanildikga tiikenen bir enerji kaynagidir. Eger her kes
evine 1s1 yalitim1 yaparsa lilkemizin topraklarinda olusan komiirleri bitirmemis oluruz.

Ogretmen 1s1 yahtiminin hangi yoniine vurgu yapmak istemistir?(2)

A) Is1 yalitimmn dogal kaynaklarin tiiketimini azalttigina
B) Is1 yalitimmin hava kirliligini azalttigina
C) Is1 yalitimmnin komiir tiikketimini arttigina

D) Is1 yalitimmin kdmiir digindaki enerji kaynaklarinin tiikketimini arttirdigina

9) Bir ortamdaki 1smin digar1 ¢ikmasini veya disardaki 1smin igeri girmesini engellemeye

Yukandaki bosluga asagidakilerden hangisi gelmelidir?(2)

A) Isiiletkeni B) Is1 yalitkani C) Is1 yalitimi D) Istiletimi
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10) Ahmet Bey yeni yaptig1 evi igin 1s1 yalitim maddeleri kullanmustir. ilk zamanlarda
stirekli kisin evlerinin ne kadar sicak oldugundan bahsetmektedir. Fakat kisa bir zaman
sonra evinin iyi yalitilmadigini 6zellikle kisin ¢ok soguk giinler gegirdigini dile getirmistir.
Ahmet Bey evini 1s1 yahtimh yaptig1 halde bu durumla karsilasmasi kullamlan yalitim

maddesinin hangi 6zelliginden kaynaklanmis olmasi beklenir? (3)
A) Ekonomik Olmamasi B) Dayanikli olmamasi
C) Yalitkan olmamasi D) Kullanish olmamasi

11) Asagidakilerden hangisi binalarda 1s1 yalitim i¢in kullanilmasi1 uygun olmayan
maddelerden biridir?(3)

A) Cift cam B) Ayna C) Strafor D) Demir
12) | - Kullanim 6mrii

I1- Ekonomik olmas1

I11- Cevreye zarar vermemesi

IV-Is1y1 iyi iletmesi

Is1 yalitiminda kullanilacak maddelerin baz1 6zelliklere sahip olmasi gerekir.

Yukandakilerden hangisi ya da hangileri bir yalitim maddesinin sahip olmasi

gereken ozelliklerdendir?(3)

A LI B) II, Il ve IV C) I, velll D) I, lllvelV

13) Evlerde olusabilecek yangin tehlikesine karsi 1s1 yalitiminda yanmasi zor yalitim
maddeleri tercih edilmelidir. Buna gore ¢atilarin yahitiminda asagidakilerden

hangisini kullanmak en dogru olur.(3)

A) Plastik B) Ahsap C) Cam Yiini D) Katran
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I- Pencereler i¢in aralar1 vakumlanmuis ¢ift cam
[I- Duvarlar i¢in strafor kopiik

lll- igerisinde hava boslugu bulunmayan maddeler

Omer Bey 1s1 yalitim1 yapilmis bir ev yapmak istemektedir. Omer Bey yahtim igin
sececegi maddenin yukarida verilen hangi 6zelligi ya ozellikleri tasimasi dogru

olur?(4)
A) Yalniz | B) Il ve Il C)lvell D) I, Il ve Il

15) Fen Bilimleri 6gretmeni, Mehmet’e su soruyu sormustur: Sen ilerde mithendis olup
yeni bir 1s1 yalitim maddesi kesfetmek istersen bu maddenin nasil 6zelliklere sahip
olmasi gerektigini istersin? Mehmet’in bu soruya asagida verdigi cevaplardan

hangisi yanhs olur? (4)

A) Tanecikleri diizensiz bir madde segerim
B) Tanecikleri arasinda bosluk olan bir madde se¢erim
C) Isiy1iyi ileten bir madde se¢erim

D) Is1 yalitkani olan bir madde kullanirim

16) Asagida baz1 yakitlarin kullanim alanlar: verilmistir bunlardan hangisi yanhs

olarak belirtilmistir. (5)

Yakat Tiirii Kullanim Alani
A) Benzin Otomobillerde
B) Komiir Soba
C) Dogal Gaz Ev Isitmasinda

D) Linyit Ugaklarda



17)

ornektir

ornektir

ornektir

80

Sekildeki kavram haritasinda I, Il ve III ile gosterilen yerlere asagidakilerden hangisi

yazilirsa kavram haritasi hatasiz olur? (5)

A)

B)

C)

D)

Komiir

Odun

Benzin

Komiir

Petrol

Benzin

Fuel-Oil

LPG

Mazot

Dogal gaz

LPG

Benzin
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18) Yakatlar

yandiklarinda
cevrelerine 1s1 Yanlig
verirler

Dogru

Fosil yakitlar ¢cevre
Hayvanlar 6ldiiklerinde dostudur

topragin altinda yillar sonra
Fosil Yakitlara doniisiir

Yanlis
Dogru Yanlis

Dogru

1. Cikis 2. Cikis 3. Cikis 4. Cikis
Yukandaki yolu takip eden bir 6@renci hangi ¢ikisa ulasir?(5)

A) 1. Cikis B) 2. Cikis C) 3. Cikis D) 4. Cikis

19)  Asagidaki yakitlardan hangisi petrolden elde edilir.(5)

A) Komiir B) Dogalgaz C) Mazot D) Linyit

20) Yer Yiiziindeki biitiin yakitlarin kaynagi nedir?(5)

A) Ay B) Giines C) Yildizlar D) Gezegenler
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21) - Renksiz ve Kokusuzdur

- Diger yakit ¢esitlerine gore daha az kiil ve duman ¢evreye yayar

- Diger bircok yakita gore daha fazla 1s1 enerjisi verebilir

Yukanda ozellikleri verilen yakit asagidakilerden hangisi olabilir? (6)

A) Mazot B) Dogal Gaz C) Odun Komiirii D) Kok Komiirii
22) Iki gesit enerji kaynag1 vardir. Bunlardan ............... lgmmr ..... g enerji
kaynaklari tiiketildiklerinde bitmezler. Fakat ............ | enerji kaynaklar1

tiketildiklerinde biterler.

Yukaridaki bosluklara sirasiyla asagidaki kavramlardan hangileri gelmelidir ?(6)

A)  Yapay Yenilenemez
B)  Yenilenebilir Dogal

C) Yenilenemez Yenilenebilir
D)  Yenilenebilir Yenilenemez

23) Asagidakilerden hangisi kullamldik¢a biten bir enerji kaynagidir? (6)
A) Riizgar enerjisi B ') Giines C)Fosil yakitlar D) Hidroelektrik
24) Asagida verilenlerden hangisi yakitlarin ¢evreye etkilerinden biri degildir (6)

A) Asit yagmurlarina sebep olur
B) Sera etkisine sebep olur
C) Kiiresel 1sinmaya sebep olur

D) Havadaki oksijenin artmasina sebep olur
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25) Suyun hareketinden yararlanilarak enerji tireten santrallerdir. Akarsularin 6nii baraj

kurularak kesilir. Akarsuyun bir ¢arki harekete gecirmesiyle iiretilir (6)
Yukarida bahsedilen enerji tiirii asagidakilerden hangisidir?
A) Jeotermal Enerji B) Riizgar Enerjisi  C) Hidroelektrik D) Biyokiitle Enerjisi
26) Soba zehirlenmesi ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir.(7)

A) Zehirlenmeye olusan karbonmonoksit gazi sebep olur
B) Zehirlenen kisilerde bas donmesi ve kusma goriiliir
C) Bu zehirlenme soludugumuz oksijen miktarini arttirir.

D) Sobalarda yakilan komiir sonucu olusur

27) Asagida verilenlerden hangisi soba zehirlenmesine karsi ahnabilecek 6nlemlerden

biri degildir?(7)

A) Gece yatarken sobaya komiir atmaliy1z
B) Sobamizi dengeli kurmaliyiz
C) Soba bacamizi kisin en az iki defa temizlemeliyiz

D) Evimizde bizi dumana kars1 uyarabilecek bir cihaz kullanmaliyiz

28) Soba zehirlenmesi geciren birine ilk yardimda bulunacak olursak asagidakilerden

hangisini yapmamaliyiz?(7)

A) Onu hemen temiz havaya ¢ikarmaliyiz.
B) Ona oksijen vermeliyiz.
C) Onu sicak tutmaliyiz.

D) Onun topraga temas etmesini saglamaliyiz.
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Ek 3. Goriisme Formu

Goriisme Formu

DIKKAT: Bu form 5 adet sorudan olusmaktadir. Liitfen cevaplarimizi anlasilir
bir sekilde belirtiniz.

1. Istasyon 6grenme teknigi ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Aciklaymniz.

2. Fen Bilimleri dersinin diger konularimin da istasyon teknigi ile islenmesini
ister misiniz? Aciklayimiz

3. Diger derslerinizin de istasyon teknigi ile islenmesini ister misiniz?
Aciklayniz.

4. Istasyon dgrenme tekniginde en ¢cok begendiginiz etkinlik neydi? Aciklayimniz.

5. Istasyon 6grenme tekniginde hi¢ begenmediginiz etkinlik neydi? Ac¢iklayimiz.



Ek 4. Gozlem Formu
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1. Grup

Katihhmar 1

Katihhmer 2

Katihmar 3

Katihma 4

Katihmai 5

2.  Grup

Katihmc1 6

Katilmer 7

Katihmc1 8

Katihmc1 9

Katihmc1 10

3. Grup

Katihmer 11

Katihmer 12

Katihmer 13

Katihmer 14

Katihmer 15

4.  Grup

Katihmer 16

Katihmer 17

Katihmer 18

Katihmer 19

Katihmer 20

Katihmer 21

5. Grup

Katihmer 22

Katihmer 23

Katihmer 24

Katihmer 25

Katihmer 26

Katilimer 27
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Ek 5. Ders Planlar1
HAFTALIK DERS PLANI
HAZIRLIK
Ders Adi: Fen Bilimleri
Smif: 6. smif
Siire: 80+80 (160 dakika)
Unite Adi: Madde ve Isi
Konu: Is: Tletkenligi, Is1 Yalitkanhg
KAZANIMLAR
6.6.1.1. Maddeleri 1s1 iletimi bakimindan siniflandirir.
UNITE KAVRAMLARI
Is1 iletkenligi, 1s1 yalitkanlig1.

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru ve Cevap
- Gorsel materyaller
- Istasyon Teknigi

KAYNAK, ARAC VE GERECLER

e MEB 6. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1

e Istasyonlar icin kagit, kalem, renkli resim kagitlar1, fon kartonu.
OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:
Gozlem yapma, karsilagtirma, ayirt etme, ¢cikarimda bulunma, elestirel diisiinme, tahminde
bulunma, sonuca varma, eski bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, isbirligiyle 6grenme,
baskasinin yarim biraktig1 isi devam ettirme.

A)GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

Ogretmen smifa girince ‘Merhaba arkadaslar, bugiinden itibaren dersimizi biraz daha farkli
bir sekilde isleyelim ister misiniz, herkes 6grenmeye hazir mi1?” sorusu ile baslar.

“Herkes resim, siir ne yapsak istiyorsa ona gore derse katilsa sizce nasil olur?” sorusu ile
devam eder ve Ogrencilerin yorum yapmalarini bekler. Ardindan bugilinkii konumuza
gecelim der ve bir hikaye anlatmaya baglar. “Metin ile Tekin yemek yaparken annelerine
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yardim ederler. Anneleri ocagin iizerine iki farkli yemek koymus, yemeklerden birinin
icine tahta kasik koyarken, digerinin icine de demir kepce koymustur. Yemekleri
karigtirmalarin1 soyleyen annelerine hemen yardimci olmaya c¢alisan Metin ile Tekin, ayni
anda ocagin ilizerinde olan yemeklerin bagina gegerler. Metin tahta kagigi tutarken, Tekin
de ayni anda demir kepgeyi tutmustur. Tekin’in demir kepgeyi tutmasiyla firlatmasi bir
olmustur. Sizce Tekin neden boyle davranmistir?” diye sorarak tartigma baglatir.

Giidiileme:
Ogretmen Ogrencilere, “Bakalim etrafimizda 1sica iletken ya da yalitkan hangi maddeler
varmis, 6grenelim” der.

Gozden gecirme:
“Bugtinkii dersimizde Orneklerimizi tartisacagiz ve ardindan istasyonlarimizi kurarak
yepyeni etkinlikler {iretecegiz” denilerek derse gecilir.

Derse gegis:

Ogretmen, Ogrencilere, “Etrafimizda gordiigiimiiz maddelerden 1sica iletken ve 1sica
yalitkan olanlar nelermis bakalim 6grenelim” der ve etraflarinda gordiikleri maddeleri tek
tek yorumlamalarini ister. Verilen 6rnekler siifca tartisilir.

B. GELIiSME BOLUMU

e Tartisilan her 6rnegin 1sica iletken mi yoksa yalitkan m1 olduguna karar verilir.

e Ogretmen 6grencilere akillarina baska hangi maddelerin geldigini, neleri merak
ettiklerini sorar ve tek tek sorular cevaplanir.

e Verilen cevaplardan dinlenir, hi¢cbir 6grenciye miidahale edilmez.

e Ardindan gelen cevaplar yorumlanir ve 1s1 iletimlerinin maddelerin yapildiklar1
malzemeye bagl olarak birbirinden farkli oldugu ¢ikarimimda bulunmalar1 saglanir.

e Ardindan 6grencilere 1s1 iletimi ile ilgili video izlettirilir ve videoda izlediklerini
yorumlamalar1 saglanir.

e O srrada ogrencilere 1smin enerji oldugu ve 1smin akis yoniiniin sicaktan soguga
dogru oldugu kisaca hatirlatilir.

e Ogrencilerin buldugu 6rneklerin kisaca tartisilmasmin ardindan bir sonraki derste
istasyon teknigi ile ders islenecegi hatirlatilir.

e Gelen yorumlarm ardindan Ogrenciler gruplara ayrilir ve istasyon teknigini
uygulamaya gegilir.

e Smnifin fiziki sartlarmma gore, 5 adet istasyon olacak sekilde siralar yerlestirilir.

e Slogan, sarki, resim, 0ykii ve siir olmak iizere 5 istasyon olusturulur.

e Ardindan 6grencilere konu ile ilgili hangi istasyondalar ise grupca o istasyonun
etkinligini yapmalar1 sdylenir.

e Gruplar istasyonlarda yeterli siire kaldiktan sonra, 6gretmenin uyarisindan sonra
gruplar istasyon degistirir.

e Bodylece Ogrencilerin hem bir arada etkinlik yapabildikleri, tim grup iiyelerinin
ozgiirce fikirlerini soyleyebildikleri ve caliymaya emek verebildikleri, hem de
yarim birakilan isi kendi 6zgilin ve yaratici fikirleri ile devam ettirebildikleri bir
ortam yaratilmis olur.



88

C) SONUC
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Tiim smif 1s1 enerjisini, 1s1n1n akis yoniinii tanimis olur.

Tiim smif maddeleri 1s1 iletimi bakimindan iletken ve yalitkan olarak ayirmay1
Ogrenmis olur.

Etraflarinda gordiikleri maddeleri iletken ya da yalitkan olarak karsilastirabilir.
Bunlarla ilgili alistirma sorularini yaparlar.

Gorsel materyallerle/etkinliklerle konuyu daha net bir sekilde kavramig olurlar.
Onlara soyut gelebilecek kavramlari, yine etkinliklerin  yardimiyla
somutlastirirlar.

Cevredeki olaylar ile dersi bir biitiin haline getirerek bilgilerini gercege transfer
ederler.

Ogrencilerden bir sonraki derse kadar 1s1, 1s1 iletimi, iletken ve yalitkan
kavramlar1 ile ilgili hayatlarindaki Ornekleri gozlemlemeleri ve bir liste
olusturarak sinifta bunlar1 tartismalart istenir.

Baskalarnin yarim biraktiklar1 isleri kendi 6zgiin fikirleri ile tamamlama
becerileri gelisir.

Grup olarak calisma, isbirligine dayali 6grenme gibi stratejileri 6grenir ve
benimser.

Kendi fikirlerini grup icerisinde 6zgiirce ifade edebilme, baskalarinin fikirlerine
saygl goOsterebilme, onyargili olmama, karsisindaki insanin deger yargilarina
deger verebilme gibi karakteristik 6zellikleri gelisir.

D) DEGERLENDIRME:

Tim gruplar calismalarini verilen siirede bitirir. Gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga
kalkar ve yapilan ¢alismalar1 smifa okur. Smif, hazirlanan ¢aligmalar iizerine tartisir ve
kisa bir beyin firtinasi yiiriitiir. Tartisma tamamlandiktan sonra, ¢alismalar sergilenmek
iizere sinifa asilir.

Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlikl gelmeleri 6devi verilir ve ders tamamlanir.
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GUNLUK DERS PLANI
HAZIRLIK
Ders Adi: Fen Bilimleri
Smif: 6. smif
Siire: 40+40 (80 dakika)
Unite Adi: Madde ve Isi
Konu: Is1 Yahtim
KAZANIMLAR

6.6.1.2.Binalarda 1s1 yalitimin 6nemini aile ve iilke ekonomisi ve kaynaklarin etkili
kullanimi bakimindan tartisir.

UNITE KAVRAMLARI
Is1 yalitimi, 1s1 yalitim malzemeleri.

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru ve Cevap
- Gorsel materyaller
- Istasyon Teknigi
- Hikayeye Dayali Ogrenme

KAYNAK, ARAC VE GERECLER

e MEB 6. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1
e Istasyonlar icin kagit, kalem, renkli resim kagitlar1, fon kartonu.

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:

Gozlem yapma, karsilagtirma, ayirt etme, ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, tahminde
bulunma, sonuca varma, eski bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, isbirligiyle 6grenme,
bagkasinin yarim biraktig1 isi devam ettirme.

A)GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

Ogretmen smifa girince ‘Merhaba arkadaslar, gecen derste istasyonlar kurmustuk
hatirladimiz m1?” sorusu ile baslar. Ogrencilerden aldig1 cevaplarin ardindan “Size kiigiik
bir hikaye anlatacagim, sizden giizelce dinleyip yorum yapmanizi istiyorum” der. Hikayeyi
anlatmaya baslar; “Resit ile Metin ayni1 sitede oturan, kiiciikliiklerinden beri yakin arkadas
olan iki ¢ocuktur. Yasadiklar1 bolgede kislar ¢ok cetin gegmekte, aileler evleri ne yapsalar
da 1sitmakta zorlanmaktadir. Metin’in oturdugu apartmandaki aileler, toplanip hep birlikte
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karar almiglar ve kendi binalarina yalitim yaptirmiglardir. Metin’in ailesi Resit’in ailesi
kadar kalorifer yakmasa da ismabilmekte ve Metin kis1 hasta olmadan gegirmektedir.
Ancak Resit’in ailesi ¢cok kalorifer yakmasina ragmen 1smamamakta, Resit tiim kis1 hasta
gecirmektedir.”

Hikaye sinif¢a yorumlanir ve ardindan derse devam edilir.

Giidiileme:

Ogretmen dgrencilere, “Bakalim etrafimizdaki binalara yalitim yapilmasinm hayatimiza ve
diinyamiza ne etkisi var?” der. Yapilan yorumlarin ardindan 6gretmen de Ogrencilerin
yorumlarina ekleme yapar.

Gozden gecirme:
“Bugitinkii dersimizde binalarda 1s1 yalitim1 yaparken neleri amacladigimizi tartisacagiz ve
yepyeni etkinlikler iiretecegiz” denilerek derse gecilir.

Derse gegis:

Ogretmen, 6grencilere “Etrafimizda binalar yapilirken, hig insaat hallerini géren oldu mu?”
der ve cevaplarin ardindan devam eder, “Binalara yapilan 1s1 yalitimlarinin sizce iilkemize
nasil katkis1 olabilir?”. Sorular smif¢a tartisilir. Etraflarinda gordiikleri binalar1 da 1s1
yalitim1 agisindan degerlendiren dgrenciler, 1s1 yalittiminin kaynaklar1 verimli kullanmakla
iligkisini tartigir.

B. GELISME BOLUMU

e Tartisilan her sorunun ardindan 1s1 yahtimi ile kaynaklarin etkili kullanimmin
dogrudan baglantili oldugu, 6zellikle de dogalgaz {izerinden tartigsarak karar verir.

e Ogretmen Ogrencilere 151 yalitimmin akillarina baska hangi art1 ve eksi ydnleri
getirdigini sorar ve tiim 68rencileri tek tek kaldirir.

e Verilen cevaplardan dinlenir, hi¢cbir 6grenciye miidahale edilmez.

e Gelen yorumlarin ardindan ogrenciler gruplara ayrilir ve istasyon teknigini
uygulamaya gecilir.

e Sinifin fiziki sartlarina gore, 5 adet istasyon olacak sekilde siralar yerlestirilir.

e Slogan, sarki, resim, dykii ve siir olmak {izere 5 istasyon olusturulur.

e Ardindan 6grencilere konu ile ilgili hangi istasyondalar ise grupca o istasyonun
etkinligini yapmalar1 sdylenir.

e Gruplar istasyonlarda yeterli siire kaldiktan sonra, 6gretmenin uyarisindan sonra
gruplar istasyon degistirir.

e Boylece 0grencilerin hem bir arada etkinlik yapabildikleri, tiim grup iiyelerinin
ozgiirce fikirlerini sdyleyebildikleri ve c¢alismaya emek verebildikleri, hem de
yarim brrakilan isi kendi 6zgiin ve yaratici fikirleri ile devam ettirebildikleri bir
ortam yaratilmis olur.

C) SONUC
% Tim smif 1s1 yalitimmin ne demek oldugunu kavramis olur.

Tiim smnif, 1s1 yalittminm binalara nasil ve neden yapildigini1 6grenmis olur ve
yaraticiliklarini kullanarak kendi iirettikleri binalar1 kendi fikirlerince 1sica
yalitma yaraticiligini kazanmis olur.

Bunlarla ilgili alistirma sorularini yaparlar.

Ist yalittmimnin hem iilke ekonomisi, hem de kaynaklarin verimli kullanimu ile
iligkili oldugunu tartisarak yorumlar.
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% Binalarda kullanilan 1s1 yalitiminin giindelik hayata arti ve eksi yonlerini
tartigarak 0grendikleri bilgileri glinliik hayata aktarir, iligkilendirir.

¢ Gorsel materyallerle/etkinliklerle konuyu daha net bir sekilde kavramis olurlar.

% Onlara soyut gelebilecek kavramlar, yine etkinliklerin  yardimiyla
somutlastirirlar.

% Cevredeki olaylar ile dersi bir biitlin haline getirerek bilgilerini gergege transfer
ederler.

% Bagkalarinin yarmm biraktiklar1 isleri kendi 6zgilin fikirleri ile tamamlama
becerileri geligir.

¢ Grup olarak calisma, isbirligine dayali 6grenme gibi stratejileri 6grenir ve
benimser.

% Kendi fikirlerini grup icerisinde 6zglirce ifade edebilme, baskalarinin fikirlerine
sayg1 goOsterebilme, Onyargili olmama, karsisindaki insanin deger yargilarina
deger verebilme gibi karakteristik 6zellikleri gelisir.

D) DEGERLENDIRME:

Tim gruplar caligmalarin1 verilen siirede bitirir. Gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga
kalkar ve yapilan ¢alismalar1 smifa okur. Smif, hazirlanan ¢aligmalar iizerine tartisir ve
kisa bir beyin firtinas1 yiiriitiir. Tartisma tamamlandiktan sonra, ¢alismalar sergilenmek
iizere sinifa asilir.

Ogrencilerin bir sonraki derse hazirhkli gelmeleri 6devi verilir ve ders tamamlanr.



92

GUNLUK DERS PLANI
HAZIRLIK
Ders Adi: Fen Bilimleri
Smif: 6. smif
Siire: 40+40 (80 dakika)
Unite Adi: Madde ve Is1

Konu: Is1 Yahtim

KAZANIMLAR

6.6.1.3.Binalarda kullanilan 1s1 yalitim malzemelerinin se¢ilme ol¢iitlerini belirler.
UNITE KAVRAMLARI

Is1 yalitimi, 1s1 yalitim malzemeleri.

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru ve Cevap
- Gorsel materyaller

- Istasyon Teknigi
KAYNAK, ARAC VE GERECLER

e MEB 6. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1
e Istasyonlar i¢in kagit, kalem, renkli resim kagitlari, fon kartonu.

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:

Gozlem yapma, karsilagtirma, ayirt etme, ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, tahminde
bulunma, sonuca varma, eski bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, isbirligiyle 6grenme,
baskasinin yarim biraktig1 isi devam ettirme.

A)GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

Ogretmen smifa girince ‘Merhaba arkadaslar, bir onceki dersimizde 1s1 yalittmmi
istasyonlar kurarak islemistik. Neydi 1s1 yalittmi?” sorusu ile baglar. Ogrencilerden aldigi
cevaplarin ardindan 6gretmen smifa getirdigi bazi 1s1 yalitimi malzemelerinin fotograflarmni
dagitir ve 6grencilerin bu malzemelerin resimlerini incelemelerini ister.
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Giidiileme:

Ogretmen dgrencilere, “Is1 yalitimi evlerimiz igin ¢ok dnemli, peki her malzeme sizce 1s1
yalitimi saglar mi, kisin bizi sicak tutar mi nasil anlayacagiz?”’ diye sorar. Yapilan
yorumlarm ardindan 6gretmen de 6grencilerin yorumlarina ekleme yapar.

Gozden gecirme:
“Bugiinkii dersimizde binalarda 1s1 yalitimi1 yaparken kullanacagimiz malzemeleri neye
gore nasil segmeliyiz tartisacagiz ve yepyeni etkinlikler iiretecegiz”” denilerek derse gegilir.

Derse gegis:

Ogretmen, dgrencilere “Kisin disarida kar yagarken ben Mehmet’i disar1 ¢ikarsam ve o
sogukta sen istiine poset gecir, poset seni korur desem, poset Mehmet’i koruyabilir mi
sizce?” der ve devam eder, “Peki ben Mehmet’e ylin montunu versem, yiin mont Mehmet’1
daha sicak tutar m1?” der ve Ogrencilerin yorumlarini dinler. Mehmet ile binalarin 1s1
yalitimini eslestirmelerini saglar.

B. GELISME BOLUMU

e Tartisilan her sorunun ardindan 1s1 yalitimi ile 1s1 yalitimi malzemelerinin
Ozelliklerini kavramaya ¢alisir.

e Ogretmen ogrencilere 1s1 yalitimi i¢in hangi malzemelerin kullanilabilecegini
diisiinmelerini ister ve soylenen malzemelerin 6zelliklerini yorumlamalarini saglar.

e Verilen cevaplardan dinlenir, hi¢bir 6grenciye miidahale edilmez.

e Konu basinda smifa dagittigi resimlerdeki malzemelerin ne kadar 1s1 yalitimi
sagladigini sinifla tartigir, yorumlar.

e Gelen yorumlarin ardindan ogrenciler gruplara ayrilir ve istasyon teknigini
uygulamaya gecilir.

e Sinifin fiziki sartlarina gore, 5 adet istasyon olacak sekilde siralar yerlestirilir.

e Slogan, sarki, resim, dykii ve siir olmak {izere 5 istasyon olusturulur.

e Ardindan 6grencilere konu ile ilgili hangi istasyondalar ise grup¢a o istasyonun
etkinligini yapmalar1 sdylenir.

e Gruplar istasyonlarda yeterli siire kaldiktan sonra, 0gretmenin uyarisindan sonra
gruplar istasyon degistirir.

e Boylece 0grencilerin hem bir arada etkinlik yapabildikleri, tiim grup iiyelerinin
ozgiirce fikirlerini sdyleyebildikleri ve c¢aligmaya emek verebildikleri, hem de
yarim brrakilan isi kendi 6zgiin ve yaratici fikirleri ile devam ettirebildikleri bir
ortam yaratilmis olur.

C) SONUC
% Tim smif 1s1 yalitimmin ne demek oldugunu kavramis olur.

RS

% Tim smif, 1s1 yalitim1 yapilirken, hangi malzemelerin kullanilacagini ve
kullanilacak malzemelerin hangi 0Ozelliklere gore secilmesi gerektigini
O0grenmis olur ve yaraticiliklarini kullanarak kendi yalitim malzemeleri ile
binalar1 kendi fikirlerince 1sica yalitma yaraticiligini kazanmis olur.

Bunlarla ilgili alistirma sorularini yaparlar.

Binalarda kullanilan 1s1 yalitimmin giindelik hayata art1 ve eksi yonlerini
tartigarak 0grendikleri bilgileri glinliik hayata aktarir, iliskilendirir.

% Gorsel materyallerle/etkinliklerle konuyu daha net bir sekilde kavramis olurlar.
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% Onlara soyut gelebilecek kavramlari, yine etkinliklerin yardimiyla
somutlastirirlar.

% Cevredeki olaylar ile dersi bir biitiin haline getirerek bilgilerini gergege transfer
ederler.

% Baskalarinin yarmm biraktiklar1 isleri kendi 6zgilin fikirleri ile tamamlama
becerileri geligir.

% Grup olarak ¢alisma, igbirligine dayali 6grenme gibi stratejileri 6grenir ve
benimser.

% Kendi fikirlerini grup igerisinde 6zgiirce ifade edebilme, bagkalarinin fikirlerine
saygl goOsterebilme, Onyargili olmama, karsisindaki insanin deger yargilarina
deger verebilme gibi karakteristik 6zellikleri gelisir.

D) DEGERLENDIRME:

Tim gruplar caligmalarin1 verilen siirede bitirir. Gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga
kalkar ve yapilan ¢alismalar1 smifa okur. Sinif, hazirlanan ¢aligmalar iizerine tartisir ve
kisa bir beyin firtinas1 yiiriitiir. Tartisma tamamlandiktan sonra, ¢aligmalar sergilenmek
iizere smifa asilir.

Ogrencilerin bir sonraki derse hazirhkli gelmeleri ddevi verilir ve ders tamamlanr.
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GUNLUK DERS PLANI
HAZIRLIK
Ders Adi: Fen Bilimleri
Smif: 6. smif
Siire: 40+40 (80 dakika)
Unite Adi: Madde ve Isi
Konu: Is1 Yalitinm
KAZANIMLAR
6.6.1.4.Alternatif 1s1 yalitim malzemeleri gelistirir.
UNITE KAVRAMLARI
Is1 yalitim, 1s1 yalitim malzemeleri.

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru ve Cevap
- Gorsel materyaller
- Istasyon Teknigi

KAYNAK, ARAC VE GERECLER

e MEB 6. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1
e Istasyonlar i¢in kagit, kalem, renkli resim kagitlari, fon kartonu.

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:

Gozlem yapma, karsilagtirma, ayirt etme, ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, tahminde
bulunma, sonuca varma, eski bilgilerle yeni bilgileri iligskilendirme, isbirligiyle 6grenme,
baskasinin yarim biraktig1 isi devam ettirme.

A)GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

Ogretmen smifa girince ‘Merhaba arkadaslar, bir 6nceki dersimizde 1s1 yalitimmni ve 1s1
yalitim malzemelerini istasyonlar kurarak islemistik. Peki biz kendi 1s1 yalitim
malzemelerimizi kendimiz {iretebilir miyiz?” sorusu ile baglar. Ogrencilerden aldig1
cevaplarin ardindan 6gretmen, sinifta tartisma ortami olusturur.
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Giidiileme:
Ogretmen Ogrencilere, “Is1 yalitimi evlerimiz i¢in ¢ok onemli oldugunu biliyoruz, hadi
kendi malzemelerimizi kendimiz iiretelim” der.

Gozden gecirme:
“Bugiinkii dersimizde binalarda 1s1 yalitimi1 yaparken kullanacagimiz malzemelere kendi
alternatif malzemelerimizi ekleyecegiz” denilerek derse gegilir.

Derse gecis:

Ogretmen, dgrencilere “Imkanlarimizin olmadig1 bir dénemde kisin ayazi ile kdyde bas
basa oldugunuzu disliniin. Yalnizca elinizde olan imkanlarla evinizi 1sica nasil yalitir,
hangi malzemeleri kullanirsiniz?” der ve alternatifler diisiinmelerini saglar.

B. GELISME BOLUMU

e Tartisilan her sorunun ardindan 1s1 yalitimi ile kendi gelistirdigi 1s1 yalitimi
malzemelerinin 6zelliklerini kavramaya caligir.

e Ogretmen dgrencilere 1s1 yalitimi i¢in baska hangi malzemeleri kullanilabilecegini
diistinmelerini ister ve sdylenen malzemelerin 6zelliklerini yorumlamalarini saglar.

e Verilen cevaplardan dinlenir, hicbir 6grenciye miidahale edilmez.

e Gelen yorumlarin ardindan Ogrenciler gruplara ayrilir ve istasyon teknigini
uygulamaya gecilir.

e Sinifin fiziki sartlarina gore, 5 adet istasyon olacak sekilde siralar yerlestirilir.

e Slogan, sarki, resim, dykii ve siir olmak {izere 5 istasyon olusturulur.

e Ardindan 6grencilere konu ile ilgili hangi istasyondalar ise grupga o istasyonun
etkinligini yapmalar1 sdylenir.

e Gruplar istasyonlarda yeterli siire kaldiktan sonra, 6gretmenin uyarisindan sonra
gruplar istasyon degistirir.

e Boylece 6grencilerin hem bir arada etkinlik yapabildikleri, tiim grup lyelerinin
Ozgiirce fikirlerini sdyleyebildikleri ve calismaya emek verebildikleri, hem de
yarim brrakilan isi kendi 6zglin ve yaratici fikirleri ile devam ettirebildikleri bir
ortam yaratilmis olur.

C) SONUC
% Tim smif 1s1 yalitimi i¢in kullanilan malzemelerin hangi 6zelliklere sahip
olmas1 gerektigini ve 1s1 yalitimimin nasil olmasi gerektigini kavramis olur.
% Kendi irettikleri fikirlerle, var olan 1s1 yalitim malzemelerinin 6zelliklerini
karsilastirir.
¢ Bunlarla ilgili alistirma sorularini yaparlar.
¢ Binalarda kullanilan 1s1 yalitiminin giindelik hayata arti ve eksi yOnlerini
tartigarak 0grendikleri bilgileri glinliik hayata aktarir, iliskilendirir.
¢ Gorsel materyallerle/etkinliklerle konuyu daha net bir sekilde kavramis olurlar.
% Onlara soyut gelebilecek kavramlari, yine etkinliklerin yardimiyla
somutlastirirlar.
% Cevredeki olaylar ile dersi bir biitiin haline getirerek bilgilerini gercege transfer
ederler.
% Baskalarinin yarim biraktiklar: isleri kendi 6zgilin fikirleri ile tamamlama
becerileri geligir.
% Grup olarak ¢alisma, igbirligine dayali 6grenme gibi stratejileri dgrenir ve
benimser.
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% Kendi fikirlerini grup igerisinde 6zgiirce ifade edebilme, baskalarmin fikirlerine
saygl gosterebilme, Oonyargili olmama, karsisindaki insanin deger yargilarina
deger verebilme gibi karakteristik 6zellikleri gelisir.

D) DEGERLENDIRME:

Tiim gruplar ¢aligmalarini verilen siirede bitirir. Gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga
kalkar ve yapilan ¢alismalar1 sinifa okur. Sinif, hazirlanan ¢aligmalar {izerine tartigir ve
kisa bir beyin firtinast yiiriitiir. Tartisma tamamlandiktan sonra, ¢aligmalar sergilenmek
iizere sinifa asilir.

Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri 6devi verilir ve ders tamamlanur.



GUNLUK DERS PLANI
HAZIRLIK
Ders Adi: Fen Bilimleri
Smif: 6. smif
Siire: 40+40 (80 dakika)
Unite Adi: Yakitlar
Konu: Yakit Cesitleri
KAZANIMLAR

6.6.2.1.Yakitlan kati, s1vi, gaz yakitlar olarak simflandirarak yaygin olarak
kullanmilan yakitlara drnekler verir.

UNITE KAVRAMLARI
Kat1 yakitlar, siv1 yakitlar, gaz yakitlar

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru ve Cevap
- Gorsel materyaller

- Istasyon Teknigi
KAYNAK, ARAC VE GERECLER

e MEB 6. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1
e Istasyonlar i¢in kagit, kalem, renkli resim kagitlari, fon kartonu.

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:
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Gozlem yapma, karsilastirma, ayirt etme, ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, tahminde
bulunma, sonuca varma, eski bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, isbirligiyle 6grenme,

baskasinin yarim biraktig1 isi devam ettirme.
A)GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

Ogretmen sinifa girince selam verir ve siniftaki dgrencilerden sirasiyla birkag kisi seger,
kisin nasil 1sindiklarimi sorar. Yine swrasiyla birka¢ tane Ogrenci segerek, onlardan da
araglarinda hangi yakit1 kullandiklarin1 6grenir. Ogrencilerden aldig1 cevaplarmn ardindan
ogretmen, “Sizce evde ve araclarda kullandigimiz bu maddelere ne diyoruz?” diye sorar ve

cevaplarin ardindan devam eder.
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Giidiileme:

Ogretmen dgrencilere, “Verilen drneklerden yola ¢ikarak, kimisi odun komiirle, kimisi
dogalgazla 1sintyor. Kimisi arabasinda LPG kullaniyorken, kimisi de benzin kullaniyor. Bu
orneklerde soyledigimiz maddelere yakit diyoruz. Peki yakitlar1 sizce baska nerelerde
kullaniyor olabiliriz?” diyerek dgrencilerin diistinmelerini saglar.

Gozden gecirme:
“Bugiinkii dersimizde yakitlarin ne oldugunu, nerelerde kullanildigin1 ve cesitlerini
Ogrenecegiz” denilerek derse gecilir.

Derse gegis:

Ogretmen, ogrencilere “Evde 1sinmak icin kullandigimiz odun-komiir, araglarda
kullandigimiz benzin ya da yine evde kullandigimiz dogalgaz arasinda ne fark olabilir,
diistinelim bakalim” diyerek drnekler lizerinden tartigmalarini saglar.

B. GELISME BOLUMU

e Tartisilan Orneklerin ardindan yakitlarin kati, sivi, gaz olarak ii¢ farkhi sekilde
kulland1gmi yorumlar.

e Ogretmen dgrencilerden kat1 yakitlara drnekler diisinmelerini ister ve drneklerin
ozelliklerini yorumlamalarini saglar.

e Ogretmen dgrencilerden sivi yakitlara drnekler diisiinmelerini ister ve drneklerin
ozelliklerini yorumlamalarini saglar.

e Ogretmen dgrencilerden gaz yakitlara drnekler diisiinmelerini ister ve &rneklerin
Ozelliklerini yorumlamalarini saglar.

e Verilen cevaplardan dinlenir, hi¢bir 6grenciye miidahale edilmez.

e Gelen yorumlarin ardindan ogrenciler gruplara ayrilir ve istasyon teknigini
uygulamaya gecilir.

e Sinifin fiziki sartlarina gore, 5 adet istasyon olacak sekilde siralar yerlestirilir.

e Slogan, sarki, resim, dykii ve siir olmak {izere 5 istasyon olusturulur.

e Ardindan 6grencilere konu ile ilgili hangi istasyondalar ise grupca o istasyonun
etkinligini yapmalar1 sdylenir.

e Gruplar istasyonlarda yeterli siire kaldiktan sonra, 0gretmenin uyarisindan sonra
gruplar istasyon degistirir.

e Boylece 0grencilerin hem bir arada etkinlik yapabildikleri, tiim grup iiyelerinin
ozgiirce fikirlerini sdyleyebildikleri ve c¢alismaya emek verebildikleri, hem de
yarim birakilan isi kendi 6zgiin ve yaratic1 fikirleri ile devam ettirebildikleri bir
ortam yaratilmis olur.

C) SONUC

Tiim smif yakitlarin tanimini ve kullanim alanlarmi kavramis olur.

Kendi itrettikleri fikirlerden yola ¢ikarak, yakitlarin kac¢ grupta incelendigini
karsilastirir.

Kati, stv1 ve gaz yakitlarin orneklerini bilir ve giindelik hayatta karsilastigi
yakitlarin ayrimina varabilir.

Bunlarla ilgili alistirma sorularini yaparlar.

Kullanilan yakitlarin giindelik hayata arti ve eksi yOnlerini tartisarak
ogrendikleri bilgileri giinliik hayata aktarr, iligkilendirir.

% Gorsel materyallerle/etkinliklerle konuyu daha net bir sekilde kavramis olurlar.
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% Onlara soyut gelebilecek kavramlari, yine etkinliklerin yardimiyla
somutlastirirlar.

% Cevredeki olaylar ile dersi bir biitiin haline getirerek bilgilerini gergege transfer
ederler.

% Bagkalarinin yarim biraktiklar1 isleri kendi 6zgiin fikirleri ile tamamlama
becerileri geligir.

% Grup olarak ¢alisma, igbirligine dayali 6grenme gibi stratejileri 6grenir ve
benimser.

*» Kendi fikirlerini grup igerisinde 6zgiirce ifade edebilme, bagkalarinin fikirlerine
saygl goOsterebilme, Onyargili olmama, karsisindaki insanin deger yargilarina
deger verebilme gibi karakteristik 6zellikleri gelisir.

D) DEGERLENDIRME:

Tim gruplar calismalarin1 verilen siirede bitirir. Gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga
kalkar ve yapilan ¢aligmalar1 sinifa okur. Sinif, hazirlanan ¢alismalar {izerine tartisir ve
kisa bir beyin firtinas1 yiiriitiir. Tartisma tamamlandiktan sonra, ¢aligmalar sergilenmek
iizere smifa asilir.

Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri 6devi verilir ve ders tamamlanr.
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GUNLUK DERS PLANI
HAZIRLIK
Ders Adi: Fen Bilimleri
Smif: 6. smif
Siire: 40+40 (80 dakika)
Unite Adi: Yakitlar
Konu: Yakit Cesitleri
KAZANIMLAR

6.6.2.2.Farkh tiirdeki yakitlarin 1s1 amag¢h kullaniminin, insan ve ¢evre iizerine
etkilerini arastirir ve sunar.

UNITE KAVRAMLARI
Kat1 yakitlar, siv1 yakitlar, gaz yakitlar

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru ve Cevap
- Gorsel materyaller

- Istasyon Teknigi
KAYNAK, ARAC VE GERECLER

e MEB 6. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1
e Istasyonlar i¢in kagit, kalem, renkli resim kagitlari, fon kartonu.

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:

Gozlem yapma, karsilagtirma, ayirt etme, ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, tahminde
bulunma, sonuca varma, eski bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, isbirligiyle 6grenme,
baskasinin yarim biraktig1 isi devam ettirme.

A)GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

Ogretmen smifa girince selam verir ve yaninda getirdigi; fabrika bacasindan gikan
gazlarin, araba egzozlarindan ¢ikan dumanin, soba yakan evlerin bacalarindan ¢ikan
simsiyah kurumun oldugu resimleri smifa dagitir. Smiftaki 6grencilerin sirasiyla resimleri
incelemelerini ister. Ardindan dogalgazla isinan evlerin oldugu resimleri dagitir ve yine
incelemelerini ister.
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Giidiilleme:
Ogretmen 6grencilere, “llk baktigmniz resimlerle sonradan dagittigim resimler arasinda
nasil farkliliklar var?” diye sorar ve 6grencilerin tartigmalarini saglar.

Gozden gecirme:
“Bugiinkii dersimizde kullandigimiz yakitlarin biz insanlar1 ve cevreyi nasil etkiledigi
izerinde duracagiz” denilerek derse gegilir.

Derse gegis:

Ogretmen, dgrencilere “Hepimiz temiz bir cevrede yasayip, tertemiz havadan nefes almak
istiyor muyuz?” diye sorar. Ogrencilerden aldig1 cevaplarm ardindan, “Evde 1smmak igin
kullandigimiz odun-komiir, araglarda kullandigimiz benzin ya da fabrikalardan ¢ikan baca
dumani bize ve c¢evreye nasil etki ediyor sizce?” diye sorarak Ornekler {izerinden
tartigmalarini saglar.

B. GELISME BOLUMU

e Tartisilan 6rneklerin ardindan 1sinmak i¢in kullanilan yakitlara 6rnekler verirler.

e Verdikleri 6rneklerin ¢gevreye etkisini yorumlarlar.

e Ogretmen &grencilere, “Insanin nefes aldig1 havanmn kirli olmasi, dumanli, isli
olmas: sizce sagligina nasil etki eder?” diye sorarak saglikli ¢evrenin insan sagligi
ile dogru orantili oldugunu gérmelerini ve tartismalarini saglar.

e Verilen cevaplardan dinlenir, hi¢cbir 6grenciye miidahale edilmez.

e Gelen yorumlarin ardindan ogrenciler gruplara ayrilir ve istasyon teknigini
uygulamaya gecilir.

e Sinifin fiziki sartlarina gore, 5 adet istasyon olacak sekilde siralar yerlestirilir.

e Slogan, sarki, resim, dykii ve siir olmak {izere 5 istasyon olusturulur.

e Ardindan 6grencilere konu ile ilgili hangi istasyondalar ise grupca o istasyonun
etkinligini yapmalar1 sdylenir.

e Gruplar istasyonlarda yeterli slire kaldiktan sonra, dgretmenin uyarisindan sonra
gruplar istasyon degistirir.

e Boylece 6grencilerin hem bir arada etkinlik yapabildikleri, tiim grup lyelerinin
Ozgiirce fikirlerini sdyleyebildikleri ve calismaya emek verebildikleri, hem de
yarim birakilan isi kendi 6zgiin ve yaratici fikirleri ile devam ettirebildikleri bir
ortam yaratilmis olur.

C) SONUC

% Tiim smif 1s1 amagh kullanilan yakitlarin farkli ¢esitlerde olabileceginin farkina
vartr.
Kullanilan yakitlarin ¢evreyi ve insan saghgini nasil etkiledigini yorumlar.
Saglikli yasam ve saglikli ¢evre icin fosil yakitlardan ¢ok ¢evreye ¢cok daha az
zarar veren yakitlarin kullanilmasi gerektigini kavrar ve giindelik yasamla
iligkilendirir.
Bunlarla ilgili alistirma sorularini yaparlar.
Kullanilan yakitlarin giindelik hayata arti ve eksi ydnlerini tartisarak
ogrendikleri bilgileri giinliik hayata aktarir, iligkilendirir.
Gorsel materyallerle/etkinliklerle konuyu daha net bir sekilde kavramig olurlar.
Onlara soyut gelebilecek kavramlari, yine etkinliklerin  yardimiyla
somutlastirirlar.
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% Cevredeki olaylar ile dersi bir biitlin haline getirerek bilgilerini gercege transfer
ederler.

% Bagkalarinin yarmm biraktiklar1 isleri kendi 6zgilin fikirleri ile tamamlama
becerileri geligir.

¢ Grup olarak calisma, isbirligine dayali 6grenme gibi stratejileri 0grenir ve
benimser.

*» Kendi fikirlerini grup igerisinde 6zgiirce ifade edebilme, bagkalarinin fikirlerine
saygl gosterebilme, Onyargili olmama, karsisindaki insanin deger yargilarina
deger verebilme gibi karakteristik 6zellikleri gelisir.

D) DEGERLENDIRME:

Tim gruplar calismalarin1 verilen siirede bitirir. Gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga
kalkar ve yapilan ¢alismalar1 smifa okur. Sinif, hazirlanan ¢aligmalar iizerine tartisir ve
kisa bir beyin firtinast yiiriitiir. Tartisma tamamlandiktan sonra, caligmalar sergilenmek
iizere sinifa asilir.

Ogrencilerin bir sonraki derse hazirhikli gelmeleri ddevi verilir ve ders tamamlanir.



104

GUNLUK DERS PLANI
HAZIRLIK
Ders Adi: Fen Bilimleri
Smif: 6. smif
Siire: 40+40 (80 dakika)
Unite Adi: Yakitlar
Konu: Yakit Cesitleri
KAZANIMLAR

6.6.2.3.Soba ve dogalgaz zehirlenmeleri ile ilgili alinmasi gereken tedbirleri arastirir
ve rapor eder.

UNITE KAVRAMLARI
Kat1 yakitlar, siv1 yakitlar, gaz yakitlar

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru ve Cevap
- Gorsel materyaller
- Istasyon Teknigi

KAYNAK, ARAC VE GERECLER

e MEB 6. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1
e Istasyonlar i¢in kagit, kalem, renkli resim kagitlari, fon kartonu.
o Gazete haberi

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:

Gozlem yapma, karsilastirma, ayirt etme, ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, tahminde
bulunma, sonuca varma, eski bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, isbirligiyle 6grenme,
baskasinin yarim biraktig1 isi devam ettirme.

A)GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

Ogretmen sinifa girince selam verir ve tahtaya yaninda getirdigi birkag tane gazete haberini
yapistirir. Haberler, gece uykularinda zehirlenen insanlarin 6liim haberleri ile ilgilidir.
Ogrencilerin haberleri incelemelerini saglar.
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Giidiileme:

Ogretmen ogrencilere, “Haberlerde gordiiniiz, ne kadar cok insan sobadan ya da
dogalgazdan zehirlenmis. Hadi hep birlikte diisiinelim, bu Oliimlerin dniine gecmek igin
neler yapilabilir?” diye sorar ve 6grencilerin tartigmalarini saglar.

Gozden gecirme:
“Bugiinkii dersimizde kullandigimiz yakitlarin biz insanlar1 nasil etkiledigi iizerinde
duracagiz” denilerek derse gegilir.

Derse gegis:

Ogretmen, dgrencilere “Hepimiz evimizde mutlaka 1sinmak igin soba ya da dogalgaz
kullamiyor. Kisin zorlu kis soguklarmni atlatabilmek i¢in 1sinmaya olabildigince 6nem
veriyoruz. Ama haberde de gordiik, sicacik evlere sahip olabilmek i¢in bazen canimizdan
oluyoruz. Peki neden zehirleniyoruz?” diye sorarak dgrencilerin beyin firtinas1 yapmasini
saglar.

B. GELISME BOLUMU

e Yorumlarm tartisilmasi ile sobadan insanlar1 zehirleyenin karbonmonoksit gazi
oldugu yorumlanir.

e Karbonmonoksit disinda baska hangi faktorlerin zehirlenmeye sebep olabilecegine
ornekler vermeleri saglanir.

e Tartisilan 6rneklerin ardindan 1sinmak icin kullanilan yakitlarin sagligimiza etkisi
yorumlanir.

e Karbonmonoksit gazinin kimyasal 6zelliklerini yorumlarlar.

e Ogretmen dgrencilere, “Peki bu zehirlenmelerden kurtulmak i¢in ne yapilmalidir?”
diye sorar ve dikkat edilmesi gerekenleri siralamalarini saglar.

e Verilen cevaplardan dinlenir, hi¢cbir 6grenciye miidahale edilmez.

e Gelen yorumlarin ardindan Ogrenciler gruplara ayrilir ve istasyon teknigini
uygulamaya gecilir.

e Sinifin fiziki sartlarina gore, 5 adet istasyon olacak sekilde siralar yerlestirilir.

e Slogan, sarki, resim, dykii ve siir olmak {izere 5 istasyon olusturulur.

e Ardindan 6grencilere konu ile ilgili hangi istasyondalar ise grupca o istasyonun
etkinligini yapmalar1 sdylenir.

e Gruplar istasyonlarda yeterli siire kaldiktan sonra, dgretmenin uyarisindan sonra
gruplar istasyon degistirir.

e Boylece Ogrencilerin hem bir arada etkinlik yapabildikleri, tiim grup iiyelerinin
ozgiirce fikirlerini sdyleyebildikleri ve c¢aligmaya emek verebildikleri, hem de
yarim brrakilan isi kendi 6zgiin ve yaratici fikirleri ile devam ettirebildikleri bir
ortam yaratilmis olur.

C) SONUC

% Tum sinif 1s1 amagh kullanilan yakitlarm insanlar1 zehirleyerek can giivenligini
tehlikeye attigmin farkina varir.
Kullanilan yakitlarin ¢evreyi ve insan saghigni nasil etkiledigini yorumlar.
Saglikli yasam ve saglikli ¢evre i¢in fosil yakitlardan ¢ok cevreye ¢cok daha az
zarar veren yakitlarin kullanilmasi gerektigini kavrar ve giindelik yasamla
iligkilendirir.
% Bunlarla ilgili alistirma sorularini yaparlar.
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% Kullanilan yakitlarin giindelik hayata artt ve eksi yOnlerini tartisarak
ogrendikleri bilgileri giinliik hayata aktarir, iligskilendirir.

¢ Gorsel materyallerle/etkinliklerle konuyu daha net bir sekilde kavramis olurlar.

% Onlara soyut gelebilecek kavramlar, yine etkinliklerin  yardimiyla
somutlastirirlar.

% Cevredeki olaylar ile dersi bir biitiin haline getirerek bilgilerini ger¢ege transfer
ederler.

% Bagkalarinin yarmm biraktiklar1 isleri kendi 6zgilin fikirleri ile tamamlama
becerileri geligir.

¢ Grup olarak calisma, isbirligine dayali 6grenme gibi stratejileri 6grenir ve
benimser.

% Kendi fikirlerini grup igerisinde 6zgiirce ifade edebilme, bagkalarmin fikirlerine
sayg1 goOsterebilme, Onyargili olmama, karsisindaki insanin deger yargilarina
deger verebilme gibi karakteristik 6zellikleri gelisir.

D) DEGERLENDIRME:

Tim gruplar calismalarin1 verilen siirede bitirir. Gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga
kalkar ve yapilan ¢alismalar1 smifa okur. Smif, hazirlanan ¢aligmalar iizerine tartisir ve
kisa bir beyin firtinas1 yiiriitiir. Tartisma tamamlandiktan sonra, ¢alismalar sergilenmek
iizere sinifa asilir.

Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri 6devi verilir ve ders tamamlanr.
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Ek 6. Siir Istasyonu Calismasi
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Ek 7. Oykii Istasyonu Calismasi
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Ek 8. Resim Istasyonu Cahsmasi
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Ek 9. Sarki Istasyonu Cahsmasi
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Ek 10. Slogan istasyonu Calismasi
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Ek 11. Calisma Fotograflari
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