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ONUR SOZU

Yiiksek lisans olarak sundugum “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Kiiresel
Issnma Konusunun Proje Tabanli Ogretim Modelinde Incelenmesi” adli ¢alisma
tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin
yazildigim1 ve yararlandigim eserlerin kaynak dizininde gosterilenlerden olustugunu,

bunlara atif yaparak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

Ozden OZBEK
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116+X sayfa
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Bu caligmanin amact; ilkogretim 7. simif Fen ve Teknoloji dersindeki “Cevre ve
Insan” {initesinde yer alan “Kiiresel Isinma” konusunun Proje Tabanli Ogretim
modelinde incelenerek, bu modelin Ogrencilerin akademik basarisina ve Fen ve
Teknoloji dersine kars1 tutumlarina etkisini incelemektir.

Bu calisma, Malatya ilinde yer alan Siimer {lkogretim Okulu, Fatih Ilk6gretim
Okulu ve Ozel Turgut Ozal ilkogretim Okulunda uygulanmistir. Uygulamaya toplam
140 6grenci alinmigtir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel modelde
incelenmistir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini incelemek icin her okulda rasgele
yontemiyle bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmada veriler basari
testi, kisisel bilgi formu ve Fen ve Teknoloji dersi tutum Olcegi kullanilarak elde
edilmistir.

Arastirma siiresince basar1 testi ve tutum Olgeginden elde edilen verilerin,
aritmetik ortalamalari, standart sapmalarn betimsel olarak verildikten sonra, bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmugtir. Istatistiki islemler SPSS 16,0 paket programiyla
cOziimlenmistir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul
edilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen verilere gore, proje tabanli Ogrenmenin
uygulandigi deney gruplariyla geleneksel 6grenmenin uygulandigi kontrol gruplari
arasinda deneysel islem Oncesi akademik basari acisindan anlamsal bir farklilik
olmadig1 halde; proje tabanli 6grenme modeli uygulandiktan sonra deney gruplari
lehine anlamli bir farkin oldugu saptanmaistir.

Elde edilen sonuglara gore; Fen ve Teknoloji dersi konularmin proje tabanh
ogrenme modeli esas alinarak hazirlanmasi, Ogrencilerin akademik basarilarini
artiracagi soylenebilir.

) ANAHTAR KELIMELER: Proje Tabanli dgrenme, Proje, Fen ve Teknoloji
Ogretimi, Kiiresel Isinma, Tutum

il



ABSTRACT
Master’ s thesis

THE STUDY OF GLOBAL WARNING ISSUE IN PROJECT BASED TEACHING
MODEL IN PRIMARY SCHOOL SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

Ozden OZBEK

Inonii University
Educational Sciences Institute
Department of Primary School

Department of Science Teaching

116+X page
2010
Consultant: Prof. Dr. Bayram DEMIRCI

The purpose of this study is to investigate the effect oh the Project Based
Teaching Model on the attitude and approach of students towards the understanding of
“Global Warning” under the subject “Enviroment and Human” in Science and
Technology course of the 7th grade.

This study has been carried out in three primary schools(Private Turgut Ozal,
Fatih and Stimer) located in Malatya province. The number of the study were 140. The
study has been implemented based on experimental model with pre test-post test control
group.

An experimental and a control group have been formed at random in each school
in order to study the effect of Teaching Model on Project Basis on the students’
academic success and their attitude in Science and Technology course. The data in the
study have been acquired by using achievement test, personal information form and
Science and Technology attitude scale.

The data acquired form the achievement test and attitude scale during the course
of the study were utilized to calculate arithmetic means and standard deviations. Further
a t-test was implemented for independent groups. Statiscal analysis were carried out by
SPSS 16.0 package programme. A .05 level has accepted as significant.

According to the data, although there has been no semantic difference in terms
of academic achievement before experimental groups on which project basis learning
method is applied, it has been verified that there is a significant difference in favour of
experimental groups when the Project Based Model is implemented.

The results showed that, the subjects in the Science and Technology course
should be prepared based on the learning model on project basis which contribute to
success students to a great extent.

KEY WORDS: Project Based Learning, Project, Science and Technology,
Global Warning, Attitude
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TESEKKUR

Aragtirmamin gerceklesmesinde, ¢alismamim her asamasinda bana yardimci
olan, ilgisini ve sabrini hi¢bir zaman esirgemeyen, fikirlerinden ve bilgisinden her
zaman yararlandigim ve bana her konuda rehber olan tez danismanim Prof. Dr. Bayram
DEMIRCI’ ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmamu yiiriittiigiim Malatya ilinde yer alan Siimer ilkogretim Okulu, Fatih
[kogretim Okulu ve Ozel Turgut Ozal ilkdgretim Okulu yoneticilerine ve calismam icin
gerekli olan verileri toplamamda bana destek olan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine
tesekkiir ederim. Ayrica calismamin her asamasinda bana yardimci olan, her tiirli
fedakarhig1 gosteren degerli arkadasim Erding TIMOCIN’ e tesekkiir ederim.

Beni hi¢cbir zaman yalniz birakmayan ve bu tezin meydana gelmesinde en ¢ok
emegi gecen, hayatimin her asamasinda basarili olmam icin ellerinden geleni yapan
canim annem Ozcan KARAKUS’ a, canim babam Remzi KARAKUS’ a ve ¢alismamin
her asamasinda destegini esirgemeyen esim Aykut OZBEK’ e sonsuz sevgi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Ozden OZBEK
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1. GIRIS

Diinya var oldugu giinden beri insanoglu hayatinin her evresinde fene ihtiyag
duymustur. Fen, insanoglunun yasamini etkileyen onemli faktorlerden biridir. Bireyin
yasadig1 cevreyi, diinyayr ve evreni taniyabilmesi ancak feni anlayip, benimsemesiyle
gerceklesebilir. Bundan dolayidir ki kaliteli bir yasam i¢in iyi bir fen egitimi gereklidir.

Egitim, bireyin davranmslarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik
degisim meydana getirme siirecidir. Egitim belirlenmis amagclara ulasmak adina
yapilmaktadir [1].

Egitim siireci ¢ok boyutludur, siireklidir, yasam boyu devam eder, yasantilarla
kazanilir. Zaman ve yer acisindan sinirsizdir ve her seyden 6nemli olarak da kiiltiirii
olusturur. Ogretme siireci ise dgrenme etkinliklerini yonlendirme ya da kilavuzlama
isidir. Yani 6grenme kavrami, yasanti iiriinii ve az ¢ok kalict izli davrams degisikligi
olarak tanimlanir [2].

Bilim, bir alandaki varliklari ve olaylar1 inceleme, acgiklama, onlara iligkin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme
gayretleridir [3]. Bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler fen bilimlerinde saglanan
ilerlemelerden kaynaklanmaktadir. Bu yiizden fen bilimleri ve fen bilimleri egitiminin
Onemi giin gegtikce artmaktadir.

Fen bilgisi 0gretimi, bireylerin egitim ve Ogretim hayatinin ilk basamag olan
ilkogretimde, hayat bilgisi ve fen bilgisi dersleriyle baglar. Fen 6gretiminin amagclari
arasinda hicbir zaman sadece bilgilerin aktarimi yer almamaktadir. Fen 6gretiminde
amag, daha ¢ok fenin ne oldugunun, nasil islendiginin ve fenin giinliik hayatla nasil
iligkilendirilebileceginin 6gretilmesi olmalidir. Ogretim sistemindeki gelismeler
ogretimde; bilimsel metot ve tekniklere, pratik becerilere oncelik verilmesi gerektigini
gostermektedir. Bu fikre gore fen Ogretilmez, Ogrenilir. Fen, dogay1 anlamak igin
kullanilan yontemlerle dgrenilir. Ogrenciler kendi 6grenme stillerini taniyarak bilgiye
ulagsmali kendi kararlarim kendileri verebilmeli ve elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmalidirlar [4].

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne
olursa olsun biitiin Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazar olarak yetismesidir[5].
Ogrencilerin bilimin dogasmm anlayabilmesi, fen-teknoloji-toplum-cevre iliskisini
irdeleyebilmesi, fen hakkinda diisiinerek ve onu yorumlayarak fene iliskin ilgi ve tutum

gelistirebilmesi, kisaca fen okuryazari olabilmesi i¢in fen kavramlarini biliyor olmasi



gerekir. Bu nedenle fen egitiminin ilk amaci fen kavramlarinin &gretimi olmali,
kavramlar 6gretilirken diger boyutlar verilmeye ¢alisiimalidir [6].

Kavram benzer ozelliklere sahip olay, fikir ve objeler grubuna verilen ortak
isimdir. Kavram yanilgisi, 6grencilerin anlamada giigliikk ¢ektikleri kavramlar1 kendi
anlayiglarina gore uygun bir sekilde yorumlamalart ve bilimsel kavramlara bakis
acilarinin, bilim adamlari tarafindan kabul edilmis olanlardan farkli olmasidir [7].
Kavram yanilgilar1 fen 6gretiminde 6grenci ve Ogretmenler icin sikinti verici bir
meseledir. Bu sorun, ozellikle soyut yapisindan dolayi, fizikte ¢ok sik karsilasilan bir
durumdur. Ogrenciler ilk kez fen derslerine katildiklarinda bilimsel olarak cogunlukla
tutarsiz ve eksik diisiince olarak kabul edilen sezgi, fikir, 6nyargi ve hayat tecriibelerini
de beraberlerinde getirirler. Bu sekildeki tutarsizliklar ve eksiklikler, fen derslerinde
istenilen amaglara uygun 6gretim yapilmasinda giderilmesi zor olan giicliiklere neden
olmaktadir. Hayatin tiim alanlarinda gerekli olan fen Kkiiltiiriiniin 6grencilere
kazandinlabilmesi, fen derslerinde saglanacak olan kavram Ogretiminin yeterliligi ile
dogru orantilidir [8].

Fen bilgisi egitimi cocuga yaratic1 diisiinme becerisi kazandirir. Diinyayi,
cevresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunur. Ogrencinin, 6gretmeni, ailesi ve
arkadaglan ile daha etkili bir iletisim kurmasina yardim eder. Fen egitimi ile ¢ocukta
karakter egitimi daha kolay yapilabilir. Cocugun dili gelisir. Ciinkii ¢ocugun dil
gelisimi, yasadigi, etkilesimde bulundugu nesneler ve olaylarla daha kolay saglanir. Fen
egitimi ile cocugun dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini de kazanir. Cocuklarin fen
problemini ¢6zme yetenekleri gelisirken, yaraticiliklar da artar. Cevreleri ile iletisim
kurmalar1 ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeleri daha kolay olur ve
kendi 6grenmeleri iizerinde kontrol kurabilirler. Ogrencilerin fen becerileri gelisirken,
pratik hayattaki becerileri de artar ve fen egitimi ile birlikte diger konulan da
ogrenmeleri kolaylagir. Boylece cocuklar ‘Ogrenmeyi’ Ogrenirler [9]. Diinyanin
donmesinden, kullandiklar1 maddelerin yapisina, elektrikten, viicudumuzun yapisina
kadar hemen hemen her sey fen bilgisi ile ilgilidir. Ogrencilerin hayatin1 bu derece
ilgilendiren bu oOnemli ders, Ozellikle 6grencilerin tiim Ogrenim hayatinin yOniinii
belirleyen ve kalici aligkanliklarin kazanildigi ilkoégretim caginda, iyi Ogretilmeli ve
sevdirilmelidir [10].

Nitelikli insan yetistirmek siiphesiz ki, iyi bir egitimle olur. Arastirma yapmasini
bilen, ¢evresindeki olaylar arasinda iliskiyi anlayabilen ve bunlarin fenle baglantisini

kurabilen bireyler yetistirmek iilkenin gelisip kalkinabilmesi i¢in énemlidir. Diinyadaki



iilkelerin bir¢ogunda okullarda fen derslerine yer verili. Wynne [11], okul
programlarinda fen derslerine yer verilmesinin nedenlerini $dyle agiklamaktadir.

e Cocuklar formal egitim siirecinden baglayarak diisiincelerini asamali bir bigimde
deneyimleriyle genisleterek olustururlar ve ¢evrelerinde olanlan kesfederler. Fen
ogrenmek, cocuklarin c¢evrelerindeki dogal ve yapilandirilmis diinyay:
anlamalarim kolaylastirir.

¢ Bilim ve teknolojide meydana gelen hizli gelisim ve degisimleri izleyebilmek
icin, tiim diinya vatandaslar bilim okuryazarlifina gereksinim duymaktadirlar.
Bilim okuryazarligir ayrintili olarak her ilkeyi anlama ve kelimesi kelimesine
genis bilgiden daha cok, fende belli temel anlayis ve yeterligi belirtmektedir.

e Cocuklar, cevrelerindeki diinya hakkinda ilk giinlerinden itibaren diistinceler
gelistirirler. Ancak onlarin diinyay1 kesifleri sirasinda bilimsel bir yaklagim
sergilemeden yapilacak miidahale, gelistirdikleri diislincelerin  bilimsel
olmamasina ve sonraki 6grenmelerin engellenmesine neden olabilir.

e Erken cocukluk doneminde bilimsel etkinliklerle ilgili deneyimler, biiyiik
olasilikla fene kars1 olumlu bir tutum gelistirecektir. Fene karsi tutumlar, diger
okul konularina kars1 tutumlardan daha once gelisir. Bu nedenle, cocuklar, fen
etkinlikleriyle 6grenmenin erken dénemlerinde tamstirilmalidir.

Degisen diinyada egitim sistemi de degismektedir. Okullarda artik Ogretmen,
ogrenciye bilgiyi aktaran degil, 6grencinin bilgiye ulagsmasini saglayandir. Ogretmenin
bilgiyi ogrenciye aktardigi geleneksel 6grenme modelinde 6grenci pasif durumdadir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 bu modelde dikkate alinmaz. Bu modelde 6gretmen
dersi anlatir, 6grenci ise olaylardaki neden-sonug iliskisini sorgulamadan bilgiyi alir.
Ogrencinin bilgiye ulastigi cagdas egitim modellerinde ise 6gretmen dgrencinin bilgiye
ulasmasini saglayan bir rehber konumundadir. Ogrenci bu modelde arastirma yapar,
cevresindeki olaylar1 gozlemler, deney yapar ve eski bildiklerine yeni 6grendiklerini
ekleyerek yeni bilgilerini biitlinlestirir. Bu anlayisa uygun bir yapiya sahip oldugu
diisiiniilen egitim yaklagimlari, son zamanlarda egitim sisteminde agirliklarini
hissettirmeye baslanustir. Bu yaklasimlardan biri Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimidir.

Proje Tabanli Ogrenme; disiplinler aras1 calismay1 gerektiren, bireysel olarak ve
grup icinde sorumluluk alan 6grenenlerin gercek yasama dayali problemler iizerinde,
belirlenen konuya baglh kalarak olusturduklar icerikte, isbirligine dayali olarak ve kendi

ilgi ve yetenekleri cercevesinde arastirmaya dayali calismalarim gerceklestirdikleri,



Ogretmenin ise caligmalarini kolaylastirici, 6grenenleri yonlendirici roliiniin temelde yer
aldig1, gercekg¢i iiriinlerle veya sunumlarla sonuclanan ve farkli yaklasimlar kendi
biinyesinde birlestiren bir yaklagimdir [12].

Proje calismalariyla 6grenciler, tiriinler olusturarak veya tartismalar diizenleyerek
bagkalarina fikirlerini anlatma, sonuclari diizenleme, verileri grafik haline getirme,
tahminde bulunma, sorular1 inceleme ve cevaplandirmaya yonlendirilirler [13].

Projeler, ogrencilere bilimsel arastirma yapabilme becerisi kazandirma ve
yasayarak ogrenme imkanm vermektedir. Aym1 zamanda projeler, 6grencilerin bireysel
farkliliklarina, farkli 6grenme stillerine, zekalarina, yeteneklerine ya da yetersizliklerine
yonelik alternatif yaklasimlarin kullanilmasina da firsat vermektedir [14].

Proje tabanli 6grenme siirecinde 6grenciler bireysel veya grup olarak calisabilirler.
Bu yaklagimi uygulamak icin belli bir ders saati yoktur. Ogrenciler uygun olduklar1 her
yerde ve her zaman projeleri ile ilgili ¢aligmalar yapabilirler. Bu yaklagimin ana
felsefesi, cocugun yasadigl cevrede hayati kiiciik dl¢iide de olsa yasamasidir. Boylece
hayatta ise yaramayan bilgilere 6gretimde yer verilmemis olur [15].

Shearer ve Quinn’e [14] gore, proje caligmalari sayesinde yaratici bir sinif ortami
olusturularak, Ogrencilerin matematik ve fen derslerine ilgileri arttirilabilir ve
ogrencilerin;

e Kendilerine giiven duygulan gelistirme,

e Gercek diinya ile fen-matematik kavramlari arasinda iligkiler kurma,

e Matematik ve fen 6grenmenin 6nemini anlama,

e Disiplinler aras1 (matematik ve fen) iliskileri gorerek, bilginin sadece tek
disipline ait bir olgu olmadiginin farkina varmasi sonucu disiplinler arasi gegis
yapabilme,

¢ Fen ve matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirme,

® Bireysel ve is birligine dayali 6grenme ortamlarinda calisma imkani bulmalari
saglanabilir.

Fen ve teknoloji derslerinde dgrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik
hayatlarina transfer edebilmeleri her giin karsilastiklar1 yeni problemlerle basa
cikabilmeleri igin kullanilabilecek yontemlerin basinda Proje Tabanli Ogrenme yontemi
gelmektedir[16].

Proje caligmasi, Ogrencilerin inisiyatiflerini kullanmalarina, sorumluluk alarak

secimler yapmalarina, karar vermelerine, istek ve amaclarinin pesinden gitmelerine izin



verir ve bunlar i¢in uygun bir ortam hazirlar. Ogrenciler proje calismalar icin okul
disinda ve okulda birlikte caligmak arzusunu tasirlar [17].

Okulda kazanilan bilgi ve becerilerin okul disindaki yasantilarla pekistirilmesi ya
da okulda gerceklestirilecek etkinlikler igin bir 6n hazirhik gerekir. Ogrenciler bu tiir
calismalan icin evde, kiitiiphanede vb. ek calisma saatlerine ihtiya¢ duyarlar. Bu
calisma saatleri bazen 6grenciler i¢in sikici, monoton, yorucu, verimsiz gecirilebilir.
Ogrenciler sadece zorunlu olduklari igin calisirlar. Ogrenciler etkin olarak katildiklari,
basarili olduklari, kendilerine giivendikleri alanlarda isteyerek caligirlar [17]. Bundan
dolayidir ki 6grencinin yaptigindan mutlu olmasi gerekir. Ister tek basina isterse grup
halinde yapabilecegi proje, 6grencinin derse daha aktif katilmasini saglayarak dersteki
basarisini arttirir. Kavramlarin ve bilimsel siireclerin yogun oldugu bir ders olan Fen ve
teknoloji dersi icin Proje Tabanli Ogrenme modeli 6nemlidir.

Bu caligmayla gelecegin sahipleri olan ¢ocuklari tehdit eden bir sorun olan kiiresel
1isinma  sorununun ilkdgretim Fen ve teknoloji programinda, cagdas egitim
modellerinden biri olan Proje Tabanli Ogrenme modeli ile incelenecektir. Teknolojik
gelismelerin hayatimiz1 kolaylastirarak bize avantaj sagladigl gibi diinyay1 tehdit eden
cevre sorunlart da yarattigini unutmamaliy1z. Bu sorunlardan biri olan kiiresel 1sinma ile
diinyamiz ciddi bir tehdit altindadir. Bu calismayla &grencilere, arastirma yapma,
birlikte caligma becerisi kazanma, kargilastiklar1 bir probleme ¢6ziim bulma, kisacasi
yaparak yasayarak Ogrenmeleri saglamak hedeflenmistir. Bu hedefe Ogrencileri
diisiinmeye, incelemeye ve arastirma yapmaya yoOnlendiren bir yontem olan proje
tabanli 6grenme modeli ile ulasmak hedeflenmistir. Degisen ilkogretim programina
katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Calisma iic ilkogretim okulunda gergeklestirilip, Ogrencilerle grup calismasi
yaparak projeler gerceklestirilecektir. Proje Tabanli Ogrenme modelinin 6grenci
basarisina etkisinin olup olmadigim1 da o6l¢mek icin Fen ve teknoloji basari testi
uygulanacaktir. Uygulanacak Fen ve teknoloji tutum 6lgegi ile 6grencilerin fen dersine

kars1 olan tutumlar belirlenecektir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojideki hizl1 gelisim ve degisim hi¢ kuskusuz egitim sistemini de
etkilemektedir. Tiirkiye’ deki egitim sistemi ve egitim programlar1 da bu gelisimden
etkilenerek zaman i¢inde degisime ugramistir. Fen, giinliik hayatin bir par¢asi olmanin

yaninda teknolojinin gelisimiyle daha da onemli bir hale gelmistir. Insanin yasamim



kolaylastiran, gercek yasamdan uygulamalara yer veren proje gelistirmekte daha da
Oonem kazanmistir. Bu 6nemden otiirii 2004 yilinda program gelistirme kapsaminda
ilkogretim fen programinda bir degisim yasanmistir. Bu degisimin gere8i olarak

asagidaki soruya cevap aranmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
[Ikogretim yedinci smmif Fen ve teknoloji dersinde, proje tabanli &grenmenin
ogrencilerin akademik basarisina ve Fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarina

etkisi nelerdir?

1.1.2. Alt Problemler

1. 7. siuf fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Kiiresel
Isinma” konusu 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. 7. smif fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Kiiresel
Isinma” konusu Ogretiminde, proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin son
test basar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. 7. smif fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Kiiresel
Isinma” konusu Ogretiminde, proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
gruplarindaki 6grencilerin 6n test-son test bagar1 puanlart arasinda anlamh bir farklilik
var midir?

4. 7. siif fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Kiiresel
Isinma” konusu Ogretiminde, geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandigi kontrol
gruplar 6grencilerinin On test-son test basar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

5. 7. smf fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Kiiresel
Isinma” konusu 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin 6n test
tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. 7. smf fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Kiiresel

Isinma” konusu 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi gruptaki



ogrenciler ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi gruptaki dgrencilerin son test
tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. 7. smif fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Kiiresel
Isinma” konusu oOgretiminde, proje tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi
gruplarindaki 6grencilerin 6n test-son test tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

8. 7. smif fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Kiiresel
Isinma” konusu Ogretiminde, geleneksel Ogrenme yaklagiminin uygulandigi
gruplarindaki 6grencilerin 6n test-son test tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, Ikogretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersinde, proje
tabanli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina ve fen ve teknoloji dersine karsi
olan tutumlarma etkisini arastirmaktir. Bu amagla calismada ilkogretim Fen ve
Teknoloji Egitim program ve proje tabanli dgrenmenin bu programdaki Onemi

incelenmistir.

1.3. Varsayimlar

Arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1. Bu aragtirmada literatiir taramasindan elde edilen bilgiler ve 6rneklemden elde
edilen veriler dogru ve yeterlidir.

2. Arastirma icin kullanilan fen ve teknoloji dersi basan testi ile fen ve teknoloji
dersi tutum 6lgegi icin yapilan pilot calismalardan elde edilen veriler calismanin
gecerliligi icin yeterli olup amaglanan hedefler i¢in uygundur.

3. Arastirmada kullanilan istatiksel islemler arastirma i¢in uygundur.

4. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basar1 testi ile fen ve teknoloji dersi tutum
Olceginde verdikleri cevaplar samimidir.

5. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarim esit diizeyde

etkilemistir.



1.4. Smirhhklar
Arastirmada;

1. 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde bulunan Fatih
[Ikogretim Okulu, Siimer ilkdgretim Okulu ile Ozel Turgut Ozal Ikogretim
Okulunun iki ayn 7. siniflar ile simirlandirilmistir.

2. Bu arastirma, fen ve teknoloji dersi basari testi ve fen ve teknoloji dersi
tutum olgegi ile sinmirlidir.

3. [lkogretim 7. siif 6gretim programindaki fen ve teknoloji dersi “Insan ve
Cevre” unitesindeki “Kiiresel Isinma” konusu ile simirlandirilmistir. Diger
tiniteler aragtirma kapsamina alinmamustir.

4. Arastirma, alt1 haftalik uygulama siiresi ile sinirlidir.

1.5. Tammmlar

Fen: Cocuklarin yasadiklar1 ¢cevrede bulunan problemler {izerinde yapilan ¢aligmalarin
toplamidir [18].

Proje Tabanh Ogrenme: Ogrencilerin kendi 6grenmelerini kurgulayip yonlendirdikleri
ve boylece yaraticiliklarini gelistirebildikleri; karsilastiklar1 sorunlan isbirligi icinde
cozmeye calistiklari, basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin sinifa
tasindigl, ailenin etkin olarak 6grenme siirecine katildigi bir 6grenme ortamidir [19].
Geleneksel Ogrenme: Simif ici yasantilarda ve bu yasantilarin aktarildigi egitim
etkinliklerinde 6gretmenin etkin, 6grencinin kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu
tasimayip edilgen konumda oldugu 6gretimdir[20].

Tutum: Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren karar verme siirecinde
yanliliga neden olan bir olgudur [21].

On test: Arastirmaya katilan 6grencilere uygulama dncesi uygulanan basari testi ve
tutum olgegi

Son test: Arastirmaya katilan 6grencilere uygulama sonrasi uygulanan basari testi ve

tutum Olcegi



2. KURAMSAL TEMELLER VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Fen ve Teknoloji Ogretimi

Glinlimiizde biitiin tilkeler arasinda gesitli acilardan 6nemli farkliliklar olmasina
ragmen, bu iilkelerin hepsinin ortak bir noktada birlestigi dikkati cekmektedir. Dikkati
ceken bu ortak oOzellik egitimdir [22]. Bilgi caginin yasandigi giiniimiizde egitim
sistemimizde temel amag, Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan cok, bilgiye
ulagsma, bilgiyi elde etme becerilerini kazandirmak olmalidir [23]. Fen bilimleri
insanlarin  hayatinda soluduklari havadan, ictikleri suya, yasadiklar1 diinyadan,
kullandiklar en kiiciik teknolojik araglara kadar genis bir yelpazeyi kapsar. Hemen
hemen her bilim alan1 aragtirmalarini fen bilimlerinin temel ilkelerinden yararlanarak
yiiriitmekte ve verilerini onlarla isleyip, degerlendirmektedir [22].

Toplumlarin caga ayak uydurabilmesi i¢in nitelikli insan giiciine sahip olmasi
gerekir. Toplumlar i¢in gerekli olan nitelikli insan giicii, etkili ve verimli bir egitim
sonucunda olusur. Cagdas toplumlar seviyesine ulasabilmek i¢in egitime cok &nem
verilmesi gerekir [24]. 06-14 yas grubu cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim
donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda fen bilgisi 6gretiminin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir [25].

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiikk bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
goriildiigii giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen ve
teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agikca goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis
iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin
kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir [26].

Fen alaninda edinilen bilgilerin, bir ihtiyac1 karsilamak veya giindelik hayati
kolaylastirict bir konfora doniistiirmek i¢in kullamildigi her yerde ilkel veya modern bir
teknoloji uygulamasi ortaya ¢ikar [26].

Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin c¢esitli
uygulamalan degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.)
elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri, enerjiyi
ve araclar1 kullanarak belirlenen bir ihtiyacin giderilmesi veya belirli bir problemi
cOzmek i¢in bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir. Teknoloji insanlarin istek ve
ihtiya¢larin1 gidermek i¢in araglar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi

bir siirectir [26].



Fen ve teknolojinin bir¢ok ortak yonii vardir. Hem bilimsel arastirmalarda hem de
teknolojik tasarim siire¢lerinde benzer beceriler ve zihinsel aliskanliklar kullanilir. Fen
ve teknolojiyi birbirinden ayiran en onemli 6zellik, amaglarinin farkli olmasidir. Fenin
amaci1 dogal diinyay1 anlayarak agiklamaya calismak; teknolojinin amaci ise insanlarin
istek ve ihtiyaglarimi karsilamak i¢in dogal diinyada degisiklikler yapmaktir [26].

Bilimsel bilginin miktar: her gecen giin biraz daha artmaktadir. Ogrencilerin bu
bilgileri edinmelerinde Fenin 6nemi de tartisilmazdir. Bu sebeple yaparak ve yasayarak
O0grenmenin bir yolu olan ve bilinen gergekler, prensipler, kavramlardan meydana gelen,
herkesin Ogrenebilecegi nitelikte olan fen hakkinda tiim bireylerin bilgiye ihtiyaci
vardir. Genel anlamda her alandaki egitim i¢in kalite ve tstiinliik yaygin olarak kabul
edilen iki hedeftir. Fen egitimi de yiiksek kalitede miifredati ile 6gretiminde yeterlilige
ve iistiinliige sahip olmalidir [27].

Bilgi ve teknoloji diizeyini arttirmak icin hizla ilerleyen iilkemizde Fen Bilgisi
Ogretimi konusunda yeniden yapilandirmaya gidilmesi kaginilmazdir. Diinyada elde
edilen bilgilerin her yedi yilda ikiye katlanmakta oldugu ifade edilmektedir. Fen Bilgisi
Ogretiminde temel amac; kisinin kendi dogasini ve ¢evresini anlayabilmesi i¢cin gereken
bilgi birikiminin aktarilmasindan daha c¢ok, Ogrencileri her seyi bilen bireyler degil,
bilgiye ulagsma becerisine sahip, bilgi iireten bireyler olarak yetistirmek olmalidir [28].
Amag fen 6gretiminde 6grenciye ¢ok bilgi olmamalidir. “Daha az aslinda daha ¢coktur.”
diye simgelestirilen yaklasimda daha az konuda derin bilgiler 6gretilmesi gerektigi
savunulmaktadir. Geleneksel Ogretimde, Ogretmen anlatinca Ogrencilerin O0grendigi
varsayildigi icin ve 6grenilecek bilimsel bilgilerin de zamanla artmasiyla, programlar,
bircok bilimsel kavram hakkinda s1§ bilgiler O6gretmeyi amaglayan programlara
doniigmiistiir. Cok konuda s1g bilgisi olan kigiler Dbilgileri birbirleriyle
iliskilendirememekte ve islevsellestirememektedir [29].

Bir konuya yogunlasarak iist diizey diisiinceler gelistirmek zaman almaktadir.
Daha az konu ¢ercevesinde derin 6grenmeler icin zaman ayrildiginda, 6grencilerin daha
cok Ogrenilecekleri savunulmaktadir. Bu yaklasimin savundugu fikre bir destek TIMSS-
R caligsmasindan bulunabilir. Bu ¢aligma her dort yilda bir tekrarlanan, katilan iilkelerin
ogrencilerini 6gretim programlarim1 ve dgretim ortamlarini karsilagtiran bir ¢calismadir.
Calismaya katilan iilkelerin 6grencileri, her iilkeden uzmanlarin katilimiyla hazirlanan
ve her iilkenin kendi diline cevirerek uyguladigi fen ve matematik sinaviyla
karsilagtirilmaktadir. 1999 yilinda yapilan calismaya Tiirkiye’de ilk kez katilmis ve

katilan 41 iilkenin fen bagar1 siralamasinda 38. sirada yer almistir [29].
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TIMSS-R’ de belirlenen konular cergevesinde, iilkeler programlarinda 8. smifa
kadar ne kadarin1 Ogretmeyi amagladiklart iilkelerdeki ulusal koordinatorlere
sorulmustur. Elde edilen verilere gore Tiirkiye fen konularinin ¢ofunu O6gretmeye
calismaktadir. Tiirkiye gibi fen konularinin tamamim dgretmeye calisan iilkelerin hepsi
TIMSS-R siralamalarinda alt sirada yer almaktadir. Bu verilerden de anlagildig gibi ¢ok
bilgi 6gretmek 6grencinin daha basarili olacagi anlamina gelmez.

TIMSS-R’ de basarisiz olma nedenlerimiz Ogrencilere cok konuda sig bilgi
vermenin yaninda okullarda ders saatlerinin azligi, evdeki egitim araglarimin azligi,
anne-babanin egitim durumu ve 6grencilere cok fazla ev 6devi vermek gibi etkenlerin

de yer aldig1 sdylenebilir.

2.1.1. Fen 6@retiminin onemi
Anne babalar, cocuklarinin ilk ve en etkili 6gretmenleridir. Cocuklar1 fenle
tanistirmanin en iyi zamani onlarin kendilerini cevreleyen diinya hakkinda merakli
olduklar1 ve sikca soru sorduklart zamanlardir. Farkina varmaya bagladiklar ilk andan
itibaren c¢ocuklar diinyalarin1 anlamak i¢in arastirmaya ilgilidirler [30]. Cocuklarda fen
egitimi erken yillarda c¢ocugun gelisimiyle ilgili olarak dogal yollarla baslar.
[Ikogretimde 6grenciler fen ve teknoloji dersi ile ilk defa ilkégretim birinci kademede
tamisirlar. 4. sinifta fenle tanisan Ogrenciler daha sonra 5, 6, 7 ve 8. siniflarda da fen
dersini goriirler. Ogrencilerin yasadig1 cevreyi anlayabilmesi icin fen ve teknoloji dersi
biiyiik bir oneme sahiptir. Fen ve teknoloji dersinin 6nemini Altinok [31] asagidaki
sekilde siralamustir:
e Fen 6gretimi, toplumsal gereksinmeleri karsilamada ve gelismeyi saglamada bir
aragtir.
¢ Fen 6gretimi, demokratiklesmede ve karara katilimada 6nemli rol oynar.
e Fen 6gretimi, bireysel gereksinmelerin kargilanmasini saglar.
e Fen Ogretimi, bireylerin giinliikk yasamda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmelerine
yardimeci1 olur.
e Fen Ogretimi diger alanlardaki ogrenmeleri destekleyici ve kolaylastirict rol

oynar.
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2.1.2. Fen ve teknoloji dersinin amaclari

Cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tim

bireylerin fen ve teknoloji okuryazarn olarak yetistirilmesinin vurgulandigi

goriilmektedir. Tiim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini

amaclayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’min genel amaclari MEB

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda [26] s6yle siralanmugtur:

Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarinmi saglamak,

Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Aragtirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarin saglamak,

Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarim saglamak,

Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarimi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve
bilingli kararlar vermelerini saglamak,

Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarin1 diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve ¢evre
iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.
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2.1.3. Fen ve teknoloji okuryazarhg

Giinlimiizde bilim ve teknoloji cok hizli bir sekilde degismekte ve yasami yogun
bir sekilde etkilemektedir. Bu cagda yasayan bireylerin teknolojideki bu degisime ayak
uydurmalar1 gerekmektedir. Teknolojinin faydali ve etkin bir sekilde kullanilabilmesi

ancak fen ve teknoloji okur-yazari olmakla miimkiindiir [30].

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tamim olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri,
yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
stirdlirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir
bilesimidir.

Fen ve teknoloji okuryazar1 olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini,
temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarin1 anlayarak uygun sekillerde kullanir;
problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; fen,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor
beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji
okuryazar1 bireyler, bilgiye ulagsmada ve kullanmada, problemleri ¢dzmede, fen ve
teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlar ve eldeki segenekleri dikkate

alarak karar vermede ve yeni bilgi iiretmede daha etkin bireylerdir.
Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in 7 boyut diisiiniilebilir:
1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi
2. Anahtar fen kavramlar
3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkileri
5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7. Fen’e iligkin tutum ve degerler (TD)

[Ikogretimde fen derslerinin amaclarindan biri, 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetistirmek olmasma ragmen yapilan arastirmalar gostermistir ki
toplumumuzda bireylerin ¢cogu fen okuryazar degildir ve 6grencilerin ¢cogunlugu fen
derslerine karsi olumsuz tutuma sahiptir. Fen derslerinin ¢ogunlukla Ogretmen

sunuslarina bagli olmasi, laboratuarlarin kullanilmamasi, arada bir konuyla ilgili
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sorularin sorulup cevaplanmamasi, az sayida problem ¢oziilmesi, Ogrencilerin fen
derslerini anlamamalarina ve buna bagli olarak olumsuz tutumlara sahip olmalarina

neden olmaktadir [30].

2.1.4. Fen 6gretiminde 6gretmenin gorevi
Okullarin amaci; 6zgiir ve cok yonlii diisiinebilen, sosyal yonii giiclii, ruhen ve
bedenen saglikli, girisimci, vizyon sahibi ve sosyal kiiltiirii 6ziimsemis bireyler
yetistirmektir. Ogretmenlerin de okulun amacini kavrayarak buna uygun davranmalari
beklenir [32]. Fen derslerinde Ogretmenin gorevlerinin arasinda Ogrenciye yasadigi
cevreyi tanimasini saglamak vardir. Ogretmenin etkili bir fen dersi isleyebilmesi icin
asagidaki ozelliklere sahip olmasi gerekir [28]:
e Ogrenmeyi tesvik eden, sinif igi iyi iliskiler gelistiren,
e Yaratici, farkinda olan, sorunlara sevk ve gayretle karsilik veren,
¢ Fen bilimlerinin icerigini kavrayan ve ilkelerini kullanan,
e Fen dersleri icerigini 6grenci ilgi ve deneyimleri ile iliskilendiren,
e Ogretim uygulamalar iizerinde fikir yiiriiten, uygulamalari degerlendiren,
calismalan ihtiyaglara gore diizenleyen,
o Ogretim becerilerini 6grenci gruplarina uygun bicimde kullanabilen,

e Dogal, endiistriyel ve sosyal ¢evreyi 6gretime kaynak olarak kullanan

2.1.5. Fen 6gretiminin sorunlari
Fen 6gretiminde karsilasilan zorluklar, ii¢ ana baslik altinda toplanmistir. Bu ana
basliklar;
o Ogretmen merkezli sorunlar,
e Miifredat merkezli sorunlar,
e Ogrenci merkezli sorunlar.
Her ne kadar bu sorunlar, kagit iizerinde ayr goriinse de, pratikte i¢ ice gegmistir.
Fen ogretiminde sorunlarin basinda, 6gretmen merkezli sorunlar gelmektedir. Bu
sorunlar 6gretmen adaylarinin se¢ilme bicimleri, 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde
izlenen yontemler, 6gretmenlerin hizmet ici egitimlerle yetistirilmeleri ve 6gretmenlerin
kendilerini gelistirmeleri gibi 6geleri igerir [33].
Fen 6gretiminin problemlerinden biri de programin yogun olmasidir. TIMSS-R

sonucglarina gore Tiirkiye fen konularinin %95’ini 6gretmeyi amacliyorken, bu oran,
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basar1 siralamasinda birinci olan Singapur’da %69, dordiincii olan Japonya’da %62,
besinci olan Kore’de %60, uluslararasi ortalama ise %63’diir. Bunun yam sira ders saati
acisindan bakildiginda uluslararast ortalama 122 saat/yil iken, bizde bu siire 87 saat/y1l
olup uluslararasi ortalamanin altindadir [30].

Ogrenciler program yogunlugu ve 6gretmen merkezli anlayis icindeki 6grenme-
O0gretme durumlari sonucunda, fen egitiminde ezberci yaklasima yonelmekte ve bu
yaklagimimn dogal sonucu olarak diisiik basar1 olusmaktadir [31]. Ulkemizde her yil
MEB’in [36] uyguladig: liselere giris stnavi(LGS\OKS ve giiniimiizde SBS) ve Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Merkezi’ nin [37] OSS verileri incelendiginde, fen alanindaki

basarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.

2.2. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlar
2.2.1. Tutum nedir?

Bilimsel olarak incelenmesi 19. yy’ a dayanan tutum terimi, Latince olan
kokeninde “harekete hazir” anlamindadir [38]. Tutum, davraniglarimiza yon veren ve
o0grenmeyle kazanilan bir olgudur. Bir olaya ya da duruma kars1 tutumumuz olumluysa,
bu olay ya da durumla ilgili kararimiz olumlu; olumsuz ise kararimiz olumsuz
olmaktadir [39]. Tutum, bireye ait oldugu, dogrudan gozlenebilen bir 6zellik olmadigy;
ancak bireyin gozlenebilen davraniglarindan dolayli olarak varsayildigi ve o bireye
atfedilen bir egilim oldugu; birey icin anlam tasiyan, bireyin fakinda oldugu herhangi
bir obje ile ilgili oldugu; diisiince, duygu ve davranislarin diizenliliginden olustugu
goriilmektedir. Tutumlar sadece davranis egilimi ya da sadece bir duygu degil, diisiince-
duygu-davranis egilimi biitiinlesmesidir [40].

Aydin ’a [41] gore tutum kavrami bilissel, duyugsal ve devinsel olmak iizere ii¢
bilesenden olusur. Bu bilesenler birbirlerinden bagimsiz degildir. Karsilikli olarak
birbirlerini etkiler, birbirlerinden etkilenir ve ¢cogu kez aralarinda bir tutarlilik bulunur
[35].

Bilissel Oge: Bir tutumun bilissel dgesi, tutum gosterilen nesneye ya da olaya
yonelik olan diisiince, bilgi ya da inang¢lardir [42].

Duyussal Oge: Bir nesneye iliskin bir tutumdan s6z edebilmemiz i¢in, bu nesneye
iligkin bilgi, diisiince ve inanglara olumlu veya olumsuz duygularin eslik etmesi
gerekmektedir [41].

Davramssal Oge: Bir nesneye iliskin tutumu olumsuz olan bir birey, bu nesneye

ilgisiz kalma veya ondan uzaklagsma, elestirme, hatta ona zarar verme egilimi
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gosterecektir. Ancak, bazi durumlarda tutumun davranmisa yansimamasit miimkiindiir

[41].

2.2.2. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar

Egitimde hedef alinan duyussal davramislardan bazilart dogrudan dogruya
tutumlarla ilgilidir. Tutumlar kisinin davranislarim1 belirleyen en Onemli grubu
olusturdugundan 6grencilerde, kiiltiiriimiiziin ¢esitli elemanlarina, toplumumuzun c¢esitli
kurumlarina ve ¢evredeki diger gruplara karst olumlu ve saglikli tutumlar gelistirmeleri
hedef alinir. Bu hedeflerin ne oranda gergeklestirildigini bilmek, ancak gelistigine
inanilan tutumlarin Olciilmesiyle miimkiin olabilir [43]. Regis vd. [44], Fen bilgisi
derslerinde sadece Ogrencilerin bilimsel bilgileri ezberlemesi degil, bunun yaninda
hayatlar1 boyunca karsilasacaklari, fenle ilgili problemleri ¢ozebilmeleri icin gereken
tutumlart ve zihinsel siire¢ becerilerini miimkiin oldugunca kazandirmak da
amaclanmaktadir. Ogrenciler bilim adamlari gibi olaylara yaklasarak, bilimsel
O0grenmenin temelini olusturacaktir.

Fen 6gretmenleri kendilerinin fen derslerinden hoslandiklar1 gibi 6grencilerinin de
bu dersten hoslanmalarimi isterler. Ancak bunu her zaman saglayamayabilirler.
Ogrencilerin bu dersi sevmeleri onlarin fen dersine yonelik tutumlar ile iliskilidir [35].
Weinburgh’a [45] gore, fen derslerine yonelik tutumlarin arastinlmasinin iki ana nedeni
vardir. Oncelikle fen bilimlerine yonelik tutumun, 6grenci davranislarini, ders se¢imini,
nitelikli ve uygun simif calismasini, bilimsel arastirmalara katilmayir ve bilimsel
arastirmalar1 desteklediginin tespit edilmesidir. Ikinci, olarak 6grencilerin fen derslerine
yonelik tutumlar ile akademik basarilari arasinda bir iliskinin olmasidir [7].

Altinok [46] yaptig1 calismada, Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarimin bagart giidiilerini etkiledigini saptamistir. Bu nedenle 6grencilerin basari
giidiilerinin yiikseltilmesi icin Ogretmenler, Oncelikle Ogrencilerin giidii diizeyleri
hakkinda bilgi sahibi olmali, basarn giidiisii diisiik 6grencilere orta diizeyde isler
vererek, ¢ok zor olmayan sorular sorarak basarmin tadina varmalarini saglamalidir.
Boylece ogrencilerin basar1 giidiileri yiikselerek ders basarilart ve o derse karsi
tutumlarinin da artmasi saglanmis olur [47].

Mordi [48], 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarini sosyo-ekonomik durum,
ogrencilerin ©zellikleri, okulun ozellikleri ve ©Ogrenme ve Ogretim yaklasimlari
yoniinden incelemistir. Analiz sonuglarina gore; sosyo-ekonomik durum %1, 6grenci

ozellikleri %16, okulun o6zellikleri %11 ve Ogrenme ve Ogretim yaklagimlart %41
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oraninda Ogrencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarmmi olumlu yodnde etkiledigini
saptamistir [47].

Son yillarda dgrencilerin belirli bir derse veya konuya ait tutumlarinin o derse ya
da konuya olan basarisim1 nasil etkiledigi konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir.
Tutumun Ogrenme siirecleriyle iliskisi irdelendiginde pek c¢ok boyutu goziimiize
carpmaktadir. Bu boyutlar aslinda kiginin dersteki basarisini da birebir etkilemektedir.
Bunlar, 6grencinin kendine duydugu Ozgiiven, ailesinin sosyo-ekonomik durumu,
okulun fiziksel durumu, cinsiyet, yas, 6grencinin giidiilenme diizeyi, dersteki basarisi,
Ogretmenin tutumu ve ders islenmesi sirasinda kullandigi 6gretim yontem ve teknikleri
seklinde siralanabilir. Bunlarin en O©nemlileri ise, Ogrencilerin basar1 giidiileri,
Ogretmenlerin derse karsi tutumlar1 ve derste kullandiklart yontem ve tekniklerdir. Bir
ogrenci dersten ne kadar ¢cok zevk alirsa o dersteki bilgileri 6grenmesi, kabullenmesi ve
giinliik hayatta kullanmas1 o kadar kolay olur. Bu durum derse yonelik olumlu tutum
gelistirmesinde onemlidir [47].

Ogrencilerimizin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetisebilmeleri icin sadece
bilgi, anlayis ve beceri tiiriinden kazanimlar yeterli degildir. Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nin vizyonunun gerceklestirilebilmesi icin, ogrencilerde belirli
bilimsel tutum ve degerler de gelistirilmelidir. Fen ve Teknoloji Dersi 7. Simif Ogretim
Programi’nda Ogrencilere kazandirilmak istenen bilimsel tutum ve degerlerin
diizenlenmesinde bes kategoriden olusan bir siniflandirma kullamlmistir. Bu
siiflandirma, kolaydan zora dogru, 6grencilerin ¢evrelerinde olup bitenleri kendi istegi
ile algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasi, olumlu degerler gelistirmesi,
bu degerleri kendi 6z benliginde orgiitlemesi ve son olarak, olumlu tutum ve degerler

iceren bir yasam tarz1 gelistirmesi asamalarindan olusur [26].

2.3. Fen ve Teknoloji Dersinde Cevre Egitimi

Cevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde, hemen ya da siire i¢inde
dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve
toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir [49]. Insan, cevre, kiiltiir ve
ekonomi siirekli birbirleriyle etkilesim halindedirler. Dolayisiyla bu zincirin bir
halkasinda meydana gelen bir degisim digerlerini de etkileyecektir. Nitekim diinya
genelinde niifusun artisi, bilim ve teknolojinin hizli gelisimi sonucunda insanlarin
gereksinimlerinin artmasiyla [50], yasadigr cevre ile siirekli miicadele etmekte ve

cevreyi degistirmektedir [51]. Cevre sorunlari aslinda sanayi devriminin ardindan
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hissedilmeye baslanmistir ama arastirmalar diinyadaki mevcut ¢evre kirliliginin %
50’sinin 6zellikle son 35 yillik donemde olustugunu gostermektedir [52].

Diinya mirasgilar1 olan ¢ocuklar ise ¢evreden en fazla etkilenen gruptur. Ciinkii
onlarin yasamlar1 ve gelisimleri buna baghdir. Yarinin biiyiikleri olan ¢cocuklar bilgileri,
becerileri, degerleri, deneyimleri ve davranislariyla toplumun kalkinmasinda ve
stirdiirilebilir bir yasamin saglanmasinda etkili bir rol oynayacaktir. Cocuklara
verilecek cevre egitiminin iki amaci olabilir: Birincisi ¢ocuklarda kiiltiirel bir birikim
saglamak; ikincisiyse, ¢evre, ¢evre sorunlari, sorunlarin ¢éziimii ve 6zellikle cocuklara
sorumlu olduklan alanlar hakkinda bilgi vermektir [53].

Cevre sorunlarinin ¢oziimii ve Ogrencilere c¢evre bilinci kazandirmak igin
okullarda ¢aligmalar yapilmalidir. Kiiresel bir sorun olan c¢evre kirliligi ile miicadeleye
yeni ilkégretim programinda yer verilmistir. Yeni 6gretim programinin hedeflerinden
biri dogaci bireyler yetistirmektir. Program, dogaya, doga olaylarina ve dogal
kaynaklara karst asir1 duyarlilik; bunlart ayirt etme ve smiflandirma kapasitesi
gelistirmeyi hedefler. Yeni program biitiiniinde, “cevre koruma bilinci, kaynaklarin
bilingli tiiketilmesi ve etkili kullanimi, geri kazanim, dogal afetlerden korunma,
saglhigim koruma gibi kazamimlar ve bu kazamimlarn arastirma ve yaraticit diigiinme
becerileriyle saglanmas1 hedeflenir” [54]. Asa@idaki cizelgelerde Ilkogretim
programlarniyla 6grencilere kazandirilmasi planlanan c¢evre icerikli kazamimlara yer

verilmistir [5,26].

Cizelge 2.1. Fen ve teknoloji 4. sinif programinda hedeflenen kazanimlar

e (Cevresinde farkli tipte yasam alanlar oldugunu kesfeder.

e (Cevresindeki bir yasam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin i¢inde bulundugu
sartlar1 gozlemler ve kaydeder.

® Yasam alanlarinin insan faaliyetlerinin olumsuz etkisinden korunmasi gerektigi

cikarimim yapar. Yakin gevresindeki kirliligi fark eder ve bu kirlilige neden olan

maddeleri listeler.

Atatiirk’tin ¢evre ile ilgili yaptig1 ¢caligmalara 6rnekler verir.

Cevreyi korumak amaci ile yapilan bir¢ok faaliyete goniillii olarak katilir.

Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in bireysel sorumluluk bilinci kazanir.

Diizensiz ve siddetli yiiksek seslerin, ses kirliligine (giiriiltiiye) neden olacagini

fark eder. Yasadigi cevredeki ses kirliligini azaltmak i¢in alinabilecek onlemleri

tartigir.

¢ FErozyonla toprak kaybi arasinda iliski kurar.

e Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek icin alinabilecek 6nlemleri arastirir ve
sunar.
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Cizelge 2.2. Fen ve teknoloji 5. sinif programinda hedeflenen kazanimlar

Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlar1 tahmin
eder.

Insan etkisiyle ¢evrenin nasil degistigini arastirir.

Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki cevre sorunlariyla ilgili bilgi toplar ve
sunar.

Yakin cevresinde, ¢cevreyi bozabilecek davranislarda bulunanlart uyarir.
Atatiirk’lin ¢evre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili sozlerine 6rekler verir.

Cizelge 2.3. Fen ve teknoloji 6. sinif programinda hedeflenen kazanimlar

Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test eder.

Erozyonun gelecekte olusturabilecegi zararlar hakkinda tahminlerde bulunur.
Dogal anitlarin tiim insanliga ait degerler oldugunu fark eder.

Dogal anitlara yakin ve uzak ¢evresinden ornekler verir.

Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktarilmasina yonelik bireysel ve is
birligine dayali 6neriler sunar.

Cizelge 2.4. Fen ve teknoloji 7. sinif programinda hedeflenen kazanimlar

Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar,
sunar ve sonuglarini tartigir.

Diinyadaki bir cevre probleminin {ilkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin
cikarimlarda bulunur.

Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢cevre sorunlarina yonelik is birligine dayali ¢éziimler
Onerir ve faaliyetlere katilir.

Cizelge 2.5. Fen ve teknoloji 8. sinif programinda hedeflenen kazanimlar

Deprem tehlikesine karsi alinabilecek onlemleri ve deprem aninda yapilmasi
gerekenleri agiklar.
Riizgar ile yel, tayfun, firtina arasinda iliski kurar. Hortum ve kasirganin olusum
sartlarin1 ifade eder.

2.4. Proje Tabanh Ogrenme
2.4.1. Proje nedir?

Bilimsel anlayisin temelinde arastirma ve kesfetme diisiincesi vardir. Bilgiye

ulasabilmek ve ondan yararlanabilmek i¢in amaclar1 dogrultusunda aragtirma yapilmasi

gerekir. Arastirmalarin da yeni diisiincelere ve farkli bakis acilarina ihtiyaci vardir. Bu

bakis acilarim yararli ve verimli hale getirmek, projelerle miimkiindiir. Proje
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hazirlamanin asil hedefi; bireylerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek, yaratici ve
estetik diisiincenin rehberliginde sorunlarin ¢6ziimiini saglamaktir [55].

Proje; bir kavram ya da becerinin kazandirilmasiyla ilgili bir problemin ¢oziimii
i¢in, Ogrencilerin 6zgiir bir sekilde grup halinde veya bireysel olarak yaptiklar
calismalardir [56].

Proje; 6grencilerin, arastirma, problem ¢dzme, 0grendiklerini kullanma gibi iist
diizey diisiinme gerektiren, gercek yasama benzer isler iizerinde, 6zgiin bir iiriin ortaya
koymak amaciyla yaptiklar ¢alismadir [57].

Blumenfeld vd. [58] gore proje ¢alismalariyla 6grenciler, iiriinler olusturarak veya
tartismalar diizenleyerek bagkalarina fikirlerini anlatma, sonuglarn diizenleme, verileri
grafik haline getirme, tahminde bulunma, sorulari inceleme ve cevaplandirmaya
yonlendirilirler [56].

Raghavan vd. [59] gore projeler, 6grencilere bilimsel arastirma yapabilme becerisi
kazandirma ve yasayarak Ogrenme imkani vermektir. Aynm1 zamanda projeler,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina, farkli 6grenme stillerine, zekalarina, yeteneklerine
ya da yetersizliklerine yonelik alternatif yaklagimlarin kullanilmasina da firsat
vermektedir [56].

Projeler, sinif i¢indeki etkinlikler kadar simifin digindaki olaylarla ve problemlerle
de ilgilenerek, gercek yasamdan ornekleri igerirler. Bu problemler, 6grencilerin daha
onceden karsilastiklarn fakat ¢ozemedikleri problemler olabilecegi gibi daha onceden
hic karsilagsmadiklarn problemler de olabilir. Fen ve matematik konulan ile ilgili bu tiir
problemleri ¢cozmek i¢in 6grencilerin bir proje tizerinde ¢alismasi saglanarak, problemin
ortadan kaldirilmas1 ve yeni bilgilerin kazanmimi amaclanmaktadir. Proje

calismalarindaki en 6nemli 6zellik, ortada bir problemin olmasidir [60].

2.4.2. Proje tabanh 6grenme nedir?

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, projeler cercevesinde 6grenme giideleyen bir
modeldir. Problemler ve sorunlara ¢6ziim bulmaya dayali karmagik bir yontem olan
proje tabanli 6grenme yOntemi, Ogrencilere problem c¢ozmeyi, karar vermeyi ve
arastirmay1 ogretir [61].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, siire¢ odakli ve simif ici etkilesimli ortamlari
gerektiren bir Ogrenme anlayisidir. Bu 6grenme ortamlari, Ogrencilerin  kendi
O0grenmelerini kurgulayip yoOnlendirdikleri ve bdylece yaraticiliklarimi gelistirdikleri,

karsilastiklar1 sorunlart is birligi icinde ¢6zmeye calistiklari, basarilart konusunda karar
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verici olduklari, yagamin smifa tagindigi, ailelerin aktif olarak Ogrenme siirecine
katildigi, teknoloji tabanl 6grenme ortamlaridir [62].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, &grencilerin bilgi ve becerilerini gelistiren,
yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, 6grencilerin 6z-denetimli 6grenmesini saglayan bir
stirectir [63].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir dgrenme anlayisidir. Ogrenenlerin belirli hedeflere yonelik
bireysel ya da grup olarak kendi 6grenme siireclerini planladiklari, arastirma, isbirligi
icinde ¢alisma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme becerilerini
gelistirmeye yonelik siireci vurgular [64].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grenciyi 6gretme-6grenme siirecinin merkezine
alan, gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren bir 6grenme yaklagimidir.
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama, analiz ve sentez
diizeyindeki hedeflerin ger¢eklesmesinde daha ¢ok kullanilir [65].

Proje temelli 6grenme yaklagimi, 6grencilerin kendi 6grenmeleri {izerinde kontrol
kurmalarina imkan taniyan bir aktif 6grenme yaklasimidir. Bu 6grenme seklinde kendi
ogrenme hedeflerini ve gorevlerini belirleyen Ogrenciler 6grenmede daha aktif rol
alirlar. Egitimciler, en iyi 0grenmenin yaparak ve yasayarak gerceklestigi konusunda
hem fikirdirler. lyi tasarlanmis proje temelli 6grenme ortamlar1 6grencilere gercek
hayatin zorluklarin1 deneyimleme sansi tanimaktadir. Ogrenciler grup kurma, gorev
paylagiminda bulunma, gorev alma, temsil etme gibi gelecekteki mesleki yasantilarinda
kritik 6neme sahip sosyal ve mesleki yeterliliklerini bu 6grenme ortamlan ile kazanma
firsat1 bulurlar [66].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grencinin aktif katilimim giideledigi, iist diizey
biligsel aktiviteler icerdigi, ¢ok cesitli ara¢ ve kaynak kullanimimi destekledigi, ders,
sosyal beceriler ve hayat becerilerini birlikte ele aldig1 ve bilgisayarin kendisini hedef
olarak almayan ve genelde teknoloji kullanimim bir ara¢ olarak vurgulayan, dogru

bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin da temel 6gretim yaklasimidir [67].

2.4.3. Proje tabanhh o6grenme diisiincesinin tarihsel gelisimi ve diisiinsel alt
yapisimin olusumu ve gelisimi
Siinbiil ve Ciftci [68] yapmis olduklar1 calismada proje tabanli 6grenmenin

tarihsel gelisimini soyle anlatmiglardir:
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“Knoll’ a gore [69], okullarda egitsel bir metot olarak kullanilan proje fikri, ilk
olarak Italya’da 16. yiizyil sonlarinda baslayan, mimari ve miihendislik alaninda bir
egitim hareketi olarak tanindi. Avrupa’da uzun yillar mimari alanda kullanilan proje
yaklagimi18. ylizyilin sonlarinda teknik ve sanayi okullar ile birlikte iiniversitelerde de
kullanilmaya baslandi. Daha sonralari “proje” terimi tarim alaninda planlanan
arastirmalart belirtmek i¢in kullanildi. Tarim alanindan sonra ilk olarak fen ve el
sanatlar1 6gretmenleri tarafindan kullanilmaya baslayan “proje” terimi fen ve el sanatlar
Ogretiminin uygulama evresi ile planlama evresi arasinda baglanti kurmak igin
kullanild1.”

Proje tabanli 6grenme kavraminin icini dolduran, ona sahip oldugu o6zellikleri ve
nitelikleri kazandiran diisiinsel yOniiniin alt yapist ise su sekilde olusmustur. Bir¢ok
onde gelen pedagog (Friedrich Froebel, William James, G. Stanley Hall, Francis
Wayland Parker, John Dewey, William Kilpatrick) ¢ocuklarin egitiminde yeni bir
yonelime ihtiya¢c oldugunu soylemisler ve cocuk merkezli yeni bir egitim modeli
Onermislerdir. Yeni egitim modelinin baslica amaci ¢ocugun ihtiyag¢ ve ilgilerini temele
almakti. Kisaca bu modelde ¢ocuk kendi egitimini belirlemede etkin rol oynuyordu.
Egitimci liderlerin 6ne siirdiigii bu fikir gercektende devrimseldi ve bircok egitim
hareketinde ©nemli ilerlemeye sahip oldu. Bu hareketler hep 1890-1930 ddénemi
boyunca yeni okullara acil ihtiya¢ olmasi ile ilgiliydi. Yeni okullar yaparak ve
yasayarak 6grenmeyi destekleyen, mantikli ve daima 6grenci merkezli programa gore
acilacakti. Bu okullarda 6grenme ve Ogretme icin proje metodu fikri gelisti ve
uygulanmaya basladi [70].

Frobel, c¢ocuklarin bilgiyi hayattan ve tecriibeden alabileceklerine, ¢ocuklarin
arastirmayla ve c¢ocuk merkezli oyunlarla yeteneklerinin giiclenecedi bir cevreleri
olmalar gerektigine inanir. Frobel, cevre ile 6grenci arasindaki gizli bir bagin egitime
yol gosterdigine inanir. Frobel, cocugu sekillendirmeye calisan her tiirlii egitimin
cocugun dogasina karsi oldugu ve dogal gelisimini engelleyebilecegi sonucuna
varmistir. Cocugun 6zdenetimini destekleyen, nerede, ne yaparak, ne dgrendigini, yani
biitiiniiyle kendinin aktif oldugu bir egitime inanir. Proje yaklagimi miifredati cocugun
kendi secenekleri ve arastirmalariyla 6grenimini siirdiirdiigii biitiin bu doktrinleri i¢ine
alir [70].

Dewey’e gore cocuklar ve gengler okulda ne kadar iyi ve mutlu yasarlar ise
yetigkinlik hayati i¢in o derece miikemmel hazirlanmis olurlar. Bu nedenle egitim

ogretim etkinliklerinde ¢ocuklarin ve genclerin o andaki (yakin) ihtiya¢ ve ilgileri ile
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amagclart daima goz Oniinde tutulmalidir. Bugiinkii sorunlar1 ¢6zmek i¢in gosterecekleri
caba, onlar1 ileride karsilagsacaklar1 sorunlarin ¢6ziimii i¢in de hazirlikli kilmaya yardim
eder. Dewey, ayrica toplumsal amaclara gore yagamanin onemi iizerinde duruyor ve
Ogretimin anlamli ve amagh etkinlikler cevresinde diizenlenip yliriitiilmesini
savunuyordu [71].

Dewey’in laboratuar okulundaki calismast kismen ¢ocuklara nasil diisiiniilecegini
ogretmeye odaklanmistir. Cocuklarin dogal arastirma yeteneklerini, daha iyi problem
¢Oziicii, arastirmaci ve iyi bir diisiinen olabilecekleri pratik durumlara kanalize etmeye
caligmigtir. Dewey, bu pratik yaklasimda cocuklara diisiinmeye erken yaslarda
baslanmasi gerektigini savunuyor. Bu goriis, cocuklar1 diisiinmeye ve erken c¢ocukluk
yaslarindaki problemleri ¢dzmeye yardimci, bagimsiz ve pratik proje konularinin
kullanimini destekler. Dewey’in bir projenin ne icermesi gerektigine yonelik goriisleri;
bir proje ilgin¢ olmali, diisiince igermeli, ¢ocuklar1 yeni alanlara tesvik etmeli ve yeterli
bir zaman dilimi i¢inde olmalidir seklindedir. Bu goriisler bugiinde proje icin gecerlidir.

Proje yaklagimi, Ogrencileri pasif olarak bilgileri yiliklemekten cok kendi
calismalarimt aktif halde uygulayabilmeleri i¢in cesaretlendirmek adina bir egitim
hareketi olarak goriildi. Kilpatrick ve Dewey 1918’de makalelerini sadece ‘“proje
metodu” olarak ele aldilar [72].

Kilpatrick, proje yontemiyle okullarda zeki, sorumlulugunu bilen ve kisilikli
kimseler yetistirilmesini saglayacak bir 6grenme ortaminin gergeklestirilebilecegini
savunuyordu. Ona gore, proje yontemi ruhsal, egitsel toplumsal bakimdan ¢ok zengin
bir 6grenme ortami yaratacak ozellikler tagiyordu [72].

Proje tabanli 6grenme esas 6nemini 1983 yilinda Howard Gardner’in ¢oklu zeka
teorisini aciklamasindan sonra 6grenmenin dogasi ve zekaya olan bakigin degismesi ve
ogrencinin merkezde oldugu 6grenme yaklagimlarinin 6neminin artmaya baslamasiyla

kazanmastir.

2.4.4. Proje tabanh 6grenmenin felsefi temelleri

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin kokleri 20. yiizyihin baslarindaki
ilerlemecilik goriisiine dayanmaktadir. John Dewey'in yeniden yapilanma, Klipatrick'in
proje metodu, Bruner'in bulus yoluyla 6grenme yaklasimi ve Thelen'in grup arastirmasi
modelleri, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin olusmasindaki temel taslar olarak

goriilebilir[73].
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Proje Tabanli Ogrenme yaklagimi, ogrenenlerin yasamlarinda karsilastiklarl
problemleri ¢ozmeleri hedeflenmektedir. Bu hedef cercevesinde, 0grenenlere gercek
yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlar bir senaryo c¢ercevesinde verilerek bu
sorunlara ¢oziimler bulmalari istenilmektedir. Ogrenenler kendilerine verilen senaryoda
genellikle bir rol cergevesinde soruna ¢oziim getirmek i¢in calismaktadir. Proje Tabanl
Ogrenme yaklasiminin bu hedef dogrultusunda hareket etmesi, yani yasamsal
problemlerin ¢6ziimil i¢cin bir yap1 organize etmesi “pragmatik felsefe” ile yakindan
iligkili oldugunu gostermektedir [74].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, ogrenenlerin yasamlarinda karsilastiklar:
problemleri ¢ozmelerini hedeflemektedir. Bu ac¢idan “Pragmatik felsefe” ve ilerlemeci
egitim akimi ile yakindan iligkilidir. Pragmatizm de 6grenen merkezde, dgretmen ise
damisman ve yol gosterici konumundadir. ilerlemecilikte, okul yasamin kendisidir.
Yasamdaki her tiirlii olgu ve olaylar egitim ortamina getirilmeli ya da 68renen bunlara
gotiiriilmelidir; clinkii egitimin gorevi, 0grencinin i¢inde yasadigi topluma, etkin bir
bicimde katilmasimi saglamaktir. Okul toplumsal yasamin yasandigi bir yer olmalidir,
egitim ortaminda kurama degil, uygulamaya agirlik verilmelidir. Uygulama; bilimsel
yontemin, deneme-yanilmanin, igbirlik¢i ¢calismanin ve proje yonteminin kullanilmasini
gerekli kilar [75].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, “yapilandirmaci yaklasim” ile de yakindan
iligkilidir. Yapilandirmaci 6grenme kurami 6grenciyi merkeze alan yaklasimlardandir.
Yapilandirmaci kurama goére 6grenme; ogrencinin etkin rol aldigi bir siirectir [76]. Bu
diisiinceye gore 6grenci yeni kazandig bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde
yeniden yapilandirir ve boylece etrafindaki diinyay1 anlamlandirir. Ogretmen merkezli
ve Ogrencilerin pasif dinleyiciler olduklar geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine bu
model 6grencinin 6grenmede cok aktif olmasi gerektigini savunur. Bu teoride, bilginin
her bir 6grenen tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin kendisine ulasan
bilgileri aynen almadigi ve 6grenmede bireyin 6n bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve

O0grenme ortaminin son derece 6nemli oldugu vurgulanmaktadir [77].

2.4.5. Proje tabanh 6grenmenin asamalari

Korkmaz’a [25] gore; Ogrencilere bireysel veya grup projelerinin nasil
yiiriitiilecegi 6gretilirken asagidaki asamalar izlenmelidir:
1. Konuyu ve alt konular1 belirleme & gruplar1 kendi icinde organize etme:

Ogrenciler kaynaklar1 arastirarak bir gerceve, proje icin sorular onerebilirler. Ilging
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problemler yaratarak sorular1 kategorize ederler. Proje gruplarmin olusturulmasinda
katkida bulunurlar.

2. Gruplarm proje planlarim olusturmasi: Grup iiyeleri hep birlikte proje planini
yaparlar. Nereye ve nasil gidecekleri, neleri 68renecekleri gibi sorular hakkinda karar
verirler. Ne calisacaklarii planlayarak kaynaklar1 secer, rolleri tamimlar, planlarin
dagittmim saglarlar. Yani kendi aralarinda i boliimii yaparlar.

3. Projeyi uygulama: Grup iiyeleri organize olarak verileri ve bilgileri analiz ederler.
Sorular icin cevaplart arastirir, veri toplar, bilgiyi organize eder, kaynak kisilerle
goriisiir, bulgularini birlestirerek 6zetlerler.

4. Sunuyu planlama: Sununun temel noktalarina karar verilir, nasil bir sunu yapilacagi
planlanarak sunu i¢in materyallerin hazirlanmasi saglanir.

5. Sunu yapma: Sunular sinifa ve belirlenen diger yerlerde (baska siniflarda, bagka
okullarda, vb.) yapilarak siifa geri doniit verilir.

6. Degerlendirme: Ogrenciler proje hakkindaki geri doniitleri paylasarak 6gretmenler

ve diger dgrencilerle birlikte gerekli yorumlar yaparlar.

2.4.6. Proje tabanh 6grenme ve program gelistirme

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimini savunan egitimciler, proje ¢alismasinin egitim
programinin tamamini olusturmasim degil, ilk simiflarda programin daha formal ve
sistematik kisimlarina, daha kiiciik cocuklar icinse, programin formal olmayan kismina
tamamlayici bir 6ge olarak algilanmasini1 6nermektedirler. Proje calismasi tek basina bir
konu olmayip, matematik gibi matematiksel kavramlar1 ve becerileri uygulamada genel
bir goriis acis1 bir temel kazandirmaktadir. Proje caligsmasi, temel egitime bir katki
olarak degil, egitim programinda yer alan tiim konulara tamamlayici bir unsur olarak
kabul edilmektedir. Bu baglamda proje caligmasi, egitim programi icerisinde onemli bir
yer tutar [17].

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi; hedeflerden uygulamaya, icerikten
degerlendirmeye kadar program gelistirmenin biitiin boyutlarinda degisimi zorunlu
kilmaktadir. Bu anlayista hedef, 6grenenlerin bir kavramin tamamini yapmasindan ya
da kavramin tamamini bir dizi se¢enek arasindan secip isaretlemesinden ¢cok daha 6teye
gecmektedir. Proje Tabanli Ogrenme icin hedefler; karmasik zihinsel problemleri
cozebilme, isbirligi i¢inde c¢alisabilme, karsilasilan sorunlara farkli ¢6ziim Onerileri
getirebilme, yaptig1 ¢alismalarin sonucunda bir iiriin ortaya koyma ve uzun vadede

hayat boyu 6grenen, 6zerklik kazanmis, problem ¢ozebilen bireyler yetistirmektir [74].
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Biitiin bu 6geler arasindaki iligkilerin dinamik olmasi ve bu yolla dgelerin birbirini
etkiledigi, bu etkilesimin de sistemin yaklasiminda oldugu gibi sistemin bir 6gesinde
olan degismenin sistemin tiimiinii etkileyecegi goriisii program gelistirme anlayisinin
temellerini olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle egitim programinin bir dgesinde

yapilacak degismenin programin tiimiinii etkileyecegi ifade edilebilir [78].

2.4.7. Proje tabanh 6@renmenin icerdigi temel 6Zeler
Icerik
Ogrenciler;
e Kendilerinde ¢ok karmasik olan problemleri tanimlarlar.
¢ Disiplinler arasindaki baglar1 bularak kendi fikirleri arasinda da iliski kurarlar.
e ki anlamli, belirsiz, karmasik ve Onceden kestirilemez konularla miicadele
ederler, ¢abalarlar.

e Gergek yasamda dikkatlerini ¢eken konularla ilgili sorular sorarlar.

Kosullar-Siirec

o Ogrenciler sosyal icerikte, arastiracaklar1 ve pesine diisecekleri dogal isler
hakkinda toplumdan bir érneklem alirlar.

e Ogrencilerin gorevlerini ve zamanlarini nasil yoneteceklerini ve bir grup iginde
gorevlerini tek tek belirtirler.

e Ogrenciler kendi yapacaklari isleri ve kendi 6grenmelerini yoneterek kontrol
ederler.

e Bilgin, miihendis, planlamaci, gazeteci, arastirmaci, yoOnetici ve diger
mesleklerdeki kisilerin yerine kendilerini koyarak, onlar taklit ederek, onlarmig

gibi davranarak profesyonelce caligirlar.

Etkinlikler
Ogrenciler;
e Cok uzun bir zaman diliminde ¢ok farkli arastirmalan yiiriitiirler. Bu yiizden
siire uzayabilir.
e Arastirmacilar arastirmada, problemlerin ¢éziimiinde yanit bulmada ve bunlarin

dogrulugunu sorgulamada engellerle karsilasirlar.
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Farkli gorevler alarak yeni beceriler kazanirlar ve bir takim fikirler arasinda
iligki kurarlar.

Kendilerine 06zgii araclar kullanirlar yani araclart kendileri bulurlar veya
yaratirlar.

Uzman arastirmalar1 ve gercege uygun testlerden kendi fikirlerinin tiimiiyle ilgili

olarak doniit alirlar.

Sonuc-Uriin

Ogrenciler;

Ogrenmelerini, o6rneklerle kanitladiklarinda (modeller, makaleler olabilir)
karmasik entelektiiel, zihinsel, mantikl1 iiriinler olustururlar.

Kendi {iriinlerini kendileri degerlendirirler. Becerilerini nasil Orneklerle
kanitlayacaklarim1 segmekle sorumludurlar.

Gergek hayattaki becerileri i¢in 6nemli olup da 6nem vermedikleri alanlardaki
gelisimlerini sergilerler. (Bu beceriler; sosyal beceriler, yasam becerileri,
kendini yonetme ve denetleme becerileri, problem ¢dzme becerileri, yaratici

diisiinme becerileri ve 6grenmeye isteklilik yaratma becerileri gibi) [17].

2.4.8. Proje tabanlh 6grenmenin avantajlari

Proje ¢alismalar 6grencileri, derslerin ortaya koydugu sikiciliktan ve sik tekrardan

kurtarir. Istekli ve goniillii sagladigi igin kalici 6gretimi gii¢lendirir. Proje tabanl

O0grenmenin avantajlan asagidaki gibidir.

® Proje tabanli 6grenme yonteminde calismanin anlaminin ve hem kisa hem de
uzun donemli amaclarin netligi, agiklig1 vardir.

® Proje ortam1 psikolojik giivenlik saglar ve dogrular sdyleme konusunda kesin
kararlilig vardir.

e Ogrenme altyapisi olusturulur ve bilginin ortaya ¢ikmasi ile bigimsel yapilar
arasinda bir denge vardir.

¢ Liderler 6grenme ve diisiince iiriinii davranis konusunda model olmak i¢in ortam
olustururlar.

¢ Kavramlarin oturdugu anlamli 6grenmeler saglar.

¢ Hedefler gercek hayatla baglanti igindedir.
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e Ogrenciler kendi bilgilerini kurarak, deneyimleri yoluyla 6grenebilmeleri igin
caba harcar. Bunu, Ogrencilere problemleri tanimlama, ¢oziim yollarii
arastirma, aragtirmayi yonetme, verileri analiz etme, bilgileri se¢me, secilen
bilgileri biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini bagdastirma
konularinda sorumluluk vererek yapar.

e Ogrencilerin kendileri icin bilgilerini kurmalarina izin vererek, dgrenmelerini
zenginlestirebilir. Derinlemesine arastirma yapmalarma imkan vererek,
bilgilerin 6nemleri hakkinda diisiinmelerini saglar. Kendilerine gore kritik olan
bilgileri degerlendirmelerini saglar ve materyal olusturma siirecinde de
Ogrenciyi aktif kilar.

e Ogrencilerin aktif olmalari, derinlemesine ¢aligmalari, bir seyler iiretilmesi icin
ilgilerini ¢eken bir yaklagimdir.

e Ogrencilerin sorulari, problemleri nasil ¢ozecekleri hakkinda karar vermeleri
stirasinda kendi ilgi ve sorularin1 da devam ettirmelerini saglar.

e Ogrencilere kendi 6grenme stilleriyle 6grenme firsati verebilir. Tek basina
okuyarak ve gdzden gegirerek 6grenen veya grupla okuyarak, tartisarak 6grenen
ogrenciler gibi.

e Ogrencilere belirgin olarak her zaman yaptiklarimin disinda, degisik yollar
gosterir, yaparak 6grenmelerini saglar.

e Ogrencilerin ailelerine de o6grencilerin performanslariyla ilgili degisiklikler
hakkinda anlamli bilgiler verir.

e Ogrencilere kendi deneyimleriyle 6grenme imkan1 sunar.

e Ogrencilere yeni becerileri denemeleri ve zararsiz, karmagik davranislart model
almalar1 i¢in izin verir.

¢ Bir disiplinin stratejisini ve profesyonel becerilerini gelistirmek ve tanitmak i¢in
ortamlar saglar (tarih arastirmalar, arkeoloji, antropoloji, is yOnetimi,
kareografi). Disiplinler aras1 6grenme igin firsat saglar [79].

Ayrica bunlar disinda; proje calismalarina katilan 6grenciler;

e Isledikleri konularin gercek hayatla baglantisin1 kurarak yaptiklari isten zevk

alirlar ve isteyerek derse katilirlar.

e lsin kararlastirilmasinda ve yiiriitilmesinde soz sahibi olduklar1 icin

motivasyonlar yiiksektir.

¢ Yaptiklan isin sonucunu almakla kendine olan giivenleri artar.
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¢ Arkadaslanyla bir is basarmis olmalar1 isbirligi ve dayanmisma duygularim

gelistirir.

® Proje calismalar1 sayesinde kendi baslarina karar alma ve uygulama becerisi

kazanirlar.

¢ Bagimsiz olarak zaman1 dogru kullanmay1 6grenirler [80].

e Ogrencilere ¢esitli beceriler kazandirir. Bunlar;

1.

5.
6.
7.

Yasam becerileri: Bir toplant1 yonetmek, bir biitce hazirlamak, bir plan
yapmak vb.

Teknolojiyi kullanma becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo,
video vb. araglart kullanma.

Biligsel siire¢ becerileri: Karar vermek, elestirel diisiinme becerileri,
problem ¢6zme vb.

Kendi kendini yonetme becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri
organize etmek, zaman yonetimi

Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek igin egitime merak,

Egilimler: Oz-denetim, basari hissi

Inanclar: Oz-yeterlik inanci [73]

“Karmasik etkinliklerin uygun bi¢imde kullanimi, ele alinacak alandan daha

biiyiik 6lciide materyalle ugrastirilmasim olanakli kilmaktadir. Ogretmen veya

ogrenciler konunun Ornegini c¢ikarabilir ya da gosterebilir, konunun uzmanlarini

getirebilirler, gercekten sorun ¢dzmeye girisebilirler, yetkililerle goriisme yapabilirler

ve 0grenme oyunlar yaratabilirler” [80].

Ogrenmenin etkili olmasinin 6nemli bir yolu da ¢ok duyuya hitap etmesini

saglamak, miimkiinse biitiin duyular1 faaliyete gecirmektir. Ayrica zeka farkliliklar1 da

dikkate alinirsa smiftaki ogrencilerin farkli iistiin zeka alanlarina da hitap edilerek

anlama kolaylastirabilir [80].

2.4.9. Proje tabanh 6grenmenin dezavantajlari

Proje Tabanli Ogrenme modeli yukarida verilen avantajlarinin yaninda asagida

belirtilen baz1 dezavantajlara da sahiptir.

e Konu ve yonlendirici soru bulmak gii¢ olabilir.

e Projeler fazla zamana gereksinim duyar.
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e Genislik ve derinlik ile 6gretim icerigi ve teknoloji 0grenme arasinda denge
saglama giicliigii yaratabilir.

e Fazla donamim gerektirebilir.

e Degerlendirme gii¢ ve karmasgik olabilir.

e Geleneksel 6gretmen anlayisi calismalan giiglestirebilir.

® Proje calismalar1 sirasinda arastirmanin sinirlari iyi belirlenmedigi durumda

konudan sapmalar olabilir ve calisma amacina ulasamayabilir [81].

2.4.10. Proje tabanh 6grenmede degerlendirme

Ogrenme siirecinin amaca ulasip ulagsmadigim tespit edebilmek, bir sonraki egitim
Ogretim etkinliklerimizde bize 151k tutmasi amaciyla yapilan c¢alismalara Olgme
degerlendirme denir. Diger tiim egitim Ogretim etkinliklerinde oldugu gibi proje
calismalarinin da degerlendirilmesi projenin etkililigini arttirir [63].

Degerlendirme, dgrenenlerin ders dis1 ¢calisma zamanlarinda ne 6grendiklerini, ne
kadar Ogrendiklerini yansitir. Bu yolla Ogrenenlerin ilerlemesi belgelenebilir.
Degerlendirme, ogrenenlere “Ne anliyorum?”’, “Nasil yapiyorum?” gibi sorulari
cevaplandirmalarinda yardimei olur. ilk asamalarda ve sik sik 6gretmenlerden, aym yas
grubundaki arkadaslarindan ve uzmanlardan doniit gelir. Doniitlerin de Ogrenenlere,
bilgi ve pratik agisindan yararlar1 vardir. En iyi degerlendirme 6grenenlerin kendilerini
degerlendirmesi ve yukaridaki sorularin cevaplarim kendileri bulmalaridir [74].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, degerlendirme boyutunda geleneksel dgretim
anlayisindan ¢ok farkli bir yapiya sahiptir. Degerlendirme sistemi calismalarin
baslamasindan sonlandirilmasina kadar gecen biitiin asamalarda etkin bir yapiya
sahiptir. Donem sonunda yapilan yazili sinavlar ya da bir ara sinav ardindan bir donem
sonu sinaviyla Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinin yetersiz olacagi, siirecin
baslamasindan sonuna kadar gecen biitiin asamalarin degerlendirme sistemi igine
katilmas1 gerektigi anlayis1 benimsenmistir. Bu boyutuyla degerlendirme sadece {iriine
yonelik degerlendirme sisteminden, iiriin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir yapiya
dogru degisim gostermektedir. Bunun yaninda 6grencilerin kendilerini ve arkadaslarini
degerlendirmeleri, ailelerin ve uzmanlarin degerlendirmeye katilmasi, salt 6gretmen
merkezli olan degerlendirme anlayisini degisiklige ugratmstir [74].

Dori vd. [82] 6grenci projelerinin degerlendirilmesinde dersin yiiriitiiciisii olan

ogretmen, bu konudaki uzman kisiler ve Ogrencilerin kendileri devreye girmektedir.
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Projeler uzun bir siiregte gerceklestirildiginden, Ogrencilere ait kisisel gelisim
dosyalarinin tutulmas1 da degerlendirme siirecinde 6nem kazanmaktadir. Yukarida
belirtilen kriterlere dayanarak degerlendirme yapmada cizelge 2.6’ daki [56] yontemler

kullanilabilir.

Cizelge 2.6. Proje tabanli 6grenmede degerlendirme yontemleri

Degerlendirme Yontemi Uygulayan Kriterler

Calisma Ogretmen Problemi tanimlama
Hipotezleri ortaya koyma
Olast yollan tartisma
Bir yol belirleme

Portfolyo Ogretmen Konuyla ilgili kavramlar belirleme
ve Saglikl1 veri toplama
uzmanlar Problem ¢6zme ve karar vermede

sistematik diisiinme
Yansitic diisiinme
Kavramsallastirma

Sunum Uzmanlar Uriin dizaym
Sunum dizaym
Pazarlama ve reklam
Takimin s6zel sunumu

Kendini Degerlendirme Ogrenciler Takim toplantilarina katilma
Takim iiyelerini dinleme
Grupca ¢alisabilme
Takim i¢indeki giriskenlik
Projede katildig1 gorev sayisi
Takim etkinliklerine katilim
Projenin okul yasantisina etkisi
Grup i¢indeki sosyal durumu ve
Ogretmenle iletisimi

2.4.11. Bir proje plam hazirlarken dikkat edilmesi gereken oézellikler
Kaptan ve Korkmaz [17], proje tabanli Ogrenme siirecinde Ogretmenlerin
uygulamasi gereken alt1 asamay1 asagidaki gibi siralamistir.
a) Proje konusuna karar verme,
b) Zaman catisini olusturma,
c¢) Etkinlikleri planlama,

d) Degerlendirme plani hazirlama,
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e) Ogrencilerle birlikte projeyi baslatma,

f) Projeyi tamamlama ve iirlinlerin yansitilmasina katkida bulunma,

2.4.12. Ogrencilere etkili proje hazirlama becerisinin kazandirilmasinda
uygulanacak adimlar

Yavuz [83], ogrencilere etkili proje hazirlama becerisinin kazandirilmasinda
uygulanacak adimlar asagidaki gibi siralamistir.
1. Ogrencilerde Proje Hazirlamaya Karsi Olumlu Tutum Gelistirme: Ogrencilere
proje hazirlama becerisini ve bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilmas siireci ilk
adimda, 6grencilerin proje ve ddev hazirlamaya karsi tutumlarin1 gozden gecirmek, var
olan yanlis algilamalar1 ve 6n yargilart dogru bir bicimde degerlendirerek Ogrencileri
proje hazirlama siirecinin artilar1 konusunda yonlendirebilmek ¢ok 6nemlidir.
2. Proje Hedefleri Konusunda Ogrencileri Bilgilendirme: Herhangi bir 6grenme
etkinligine baslarken atlanmamasi gereken en onemli adimlardan biri, 6grencilerin
ogrenme hedeflerinin farkinda olabilmeleri noktasidir. Ogrenme siirecinin 6grenci
acisindan bir anlam ifade edebilmesi i¢in Ogrencilerin katilacaklari etkinligin kendi
yasamlarina olan katkilarinin farkinda olmalar1 gereklidir. Proje hazirlama becerisinin
gelistirilmesi siirecinde de dgrencilere proje hazirlama siireci boyunca kazanacaklar1 ve
gelistirecekleri becerileri konusunda bilgi verilmeli ve bu siirecin 6grencilerin
geleceklerine katkisi vurgulanmalidir.
3. Planlama Becerileri Kazandirma: Herhangi bir projeye veya 6deve baglarken belki
de en zor olan boliim, baslangici yapabilmek, siireci dogru planlayabilmektir. Bu
asamada Ogrencilerin proje hazirlama siirecini birbirini tamamlayan adimlar olarak
gorebilmeleri 6nemlidir. Aslinda 6grencinin yapmasi gereken planindaki kiigiik adimlart
sirastyla basarabilmektir. Her adimi basarabildigini gérmek 6grencilere sonraki adimlar
yapabilme giicii verir.
4.Bilimsel Calisma Becerilerini Kazandirma: Proje hazirlamada 9 temel adim vardir.
Bunlar;
a) Ogrenme hedefinin belirlenmesi,
b) Hedefin soru haline getirilmesi,
c¢) Kullanilacak en az 3 bilgi kaynaginin belirlemesi,
d) Kullanilacak materyal ve malzemelerin belirlenmesi,
e) Hedefe ulagsmak icin uygulanacak adimlarin agik¢a tanimlanmasi,

f) Arastirma sonucu 68renilmek istenen en az 5 kavram ve sorunun belirlenmesi,
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g) Proje sunum tekniklerinin belirlenmesi,

h) Proje hazirlama siirecinin zamana gore planlamasi,

1) Proje degerlendirmesinin yapilmasidir.

5.0grencileri Proje Sunum Yontemleri Konusunda Bilinclendirme: Proje
sunumlar1, Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine, katkida bulunan en Onemli
araclarindan biridir. Hazirlanan her projenin smifa ve diger misafirlere sunulmasi ile
ogrencilerde kendine giiven, kendini ifade edebilme, etkili sunuslar yapabilme, toplum
oniinde konusma gibi ¢ok farkli beceriler gelistirilebilir. Proje sunumlar1 esnasinda

sinifa aileler ve diger 6gretmenler davet edilebilir.

2.4.13. Proje tabanh 6grenmede proje plam hazirlama

Kaptan ve Korkmaz’ a gore [17], proje planim1 hazirlarken g6z oniine alinmasi
gereken planlama 6geleri sunlardir:
a) Program: Projede yapilacak olan isler ve siirelerini gosteren is takviminin
hazirlanmasi
b) Is Boliimii: Gruptaki her bir iiyenin gérev taniminin yapilmasi
¢) Biitce: Grupta yapilacak isler i¢in harcanacak paranin 6nceden belirlenmesi
d) Arastirma Plam: Bilgi toplamak i¢in kullanilacak yontem, arag- gere¢ ve
kaynaklarin listesi, arastirmayr tamimlamak icin gerekli eylemlerin ve yapilacak
arastirmalarla iliskin is boliimiiniin yer aldigi bir plan hazirlanmasi
e) Materyaller: Arastirma igin gerekli olan ara¢ gereclerin, kontrol listelerinin
belirlenmesi ve hazirlanmasi
f) Yaymn Listesi: Arastirmada kullanilacak fotograf, gazete, video, radyo, televizyon vb.
yayin araglarinin listesinin hazirlanmasi
g) Diger: Proje siireci icerisinde ortaya cikmasi muhtemel olasiliklarin ve ¢6ziim

yollarinin diigiiniilmesi

2.4.14. Proje tabanh 6grenmede 6gretmen ve 6Zrencilerin rolleri
Proje tabanli 6grenme ortaminda Ogretmenlerin rolii “kolaylastinicilik” tir. Simif
hala 6gretmenin kontroliindedir, ancak dikkat merkezinden ¢ekilirler ve Ogrencilerin
arastirma yoluyla 6grenmelerine izin verirler. Bu siire¢ boyunca 6grenciler rehberlige
ihtiya¢ duyarlar. Ogretmenin bu siiregte temel gorevi bu rehberligi iyi yapmaktir [84].
Proje metodu ile c¢alisan Ogretmenlerin diger Ogretim metotlar1 ile g¢alisan

ogretmenlerden daha hazirhikli olmalann gerekmektedir. Bunun icin Ogretmende
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kilavuzluk, caligmalara yon verebilecek, kuvvetli tesvik yapabilecek, cesitli ara¢ ve
gereclerin temininde ve kullanilmasinda rehberlik yapacak yeteneklerin bulunmasi
sarttir.
Projelerin iglenisi esnasinda 6gretmen rolleri asagidaki gibi dzetlenebilir [85].
1. Ogretmen, cocuklarin islerine yarayacak olan bagvuru Kitaplarm, cesitli
materyali, aletleri vb araglar1 temin eder, 68rencinin 6niine koyar.
2. Ogretmen, proje iizerinde calisan Ogrenciye, karsilastiklart sorunlari yenmek
icin, alacaklar cesitli 6nlem bigimlerini gostermelidir.
3. Ogretmen, sorunlart yenmek ve projeleri basarili ¢oziimlere ulastirmak icin
ogrencinin aldigi, uyguladigi Onlemleri kabul etmeli yahut bunlarin bazi

kisimlarint begenmemeli, diizeltmelerini istemelidir.

Proje calismasi esnasinda kazanilan bilgi beceriler 6grenci merkezlidir. Ogretmen
ogrencileri dikkatlice gozlemler. Ogrencilerin proje calismasi esnasinda tipik ihtiyaclari
nelerdir veya onlarin proje esnasinda karsilastiklart bir probleme ¢oziim bulmak icin ne
yaptiklarim1 gozlemler. Sekil 2.1° de proje tabanhi 68renmede 6gretmenin 6grenci igin

rolleri verilmistir.

Arkadas

I
o ‘&7
Ogretmen
% Ny

Ogrenme
Etkinligine
Katilan

Sekil 2.1. Proje tabanh 6grenmede 6gretmenin 6grenci i¢in rolleri

Proje Tabanli 6grenme yonteminde Ogrencilerin proje siirecinin tiim asamalarini

Ogretmeninin sadece rehberliginden yararlanarak kendisinin kurgulamasi ve uygulamast
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gerektigi diisiiniilmektedir [16]. Terry’e [86] gore, proje tabanli 6grenme yontemi,

ogrencilerin gercek yasam kosullarinda veya ona yakin kosullarda gergeklestirdigi

zihinsel ve fiziksel etkinliktir. Amaci, Ogrenciye birinci elden bir seyin nasil

yapilacagim1 deneme firsati vermektir. Proje tabanli 6grenmende Ogrencinin rolleri

asagidaki gibidir [87].

1.
2.

NSk

Ogrenci ilgisini ceken etkinliklerle, grenme ortaminda etkin katilim icindedir.
Proje tabanli 6grenme yoOnteminde, ©6grenci sorunlart belirler, diisiinceleri
tartisir, tahminde bulunur, bilgi toplar, verileri grafik ile gosterir, sonug ¢ikarir,
diisiinceleri birlestirir ve bir iiriin olusturur.

Ogrenci Ogrenme siirecinde kat etti§i asamalar yardimi ile kendisini
denetleyebilme imkanina sahiptir.

Etkinlikleri bizzat uygular.

Kesfedici ve birlestirici diisiinceler sunar.

Kendi islemlerini tanimlar.

Zamanin biiyiik bir kisminda bagimsiz c¢alisir.

Sekil 2.2” de Demirel’nin yaptigi calismada proje tabanl 6grenmede 6grencinin

rollerini gostermistir.

Problem

ﬂ cOz

Farkli
derslerle

iliski kur

Icerikle
etkilesime
gir

Caba
harca

Sekil 2.2. Proje tabanli 6grenmede 6grencinin rollerini
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2.4.15. Proje tabanh 6grenmede proje cesitleri

Projeler hissedilen ihtiyaglar, sahip olunan kosullar, odaklanilan amaglar vb.

sebeplerden otiirii farkli cesitleriyle karsimiza c¢ikar [16]. Her projenin odaklandig: bir

amag¢ vardir. Bazen toplumdaki sorunlarin ¢6ziimiine yonelik eylem projeleri, bazen

belli bir konuda bilgi toplamay1 ve toplanan bilgileri ¢oziimleyerek sunmay1 gerektiren

arastirma-inceleme projeleri, arag-gere¢ yapimi projeleri, estetik nitelikli projeler

yaptirilabilir. Uygulanmasi Onerilen eylem stratejileri, bu bilgilere dayali olarak

gelistirilmelidir [88]. Proje tiirleri kullanim amaclarina gore farkli kategorilerde

smiflandirilabilir [ 73].

1.

4,

Arag-gere¢ yapim projeleri (Hayvan giibresinden bazik pil yapimi veya tepegoz
yapim projesi)

Ogrenme projesi (Ilkogretim 6grencilerinin  6grenmekte zorlandiklar1 fen
konularinin belirlenmesi)

Entelektiiel ya da problem projeleri (Yesil irmaktaki kirliligin canli yagami
iizerine etkileri)

Estetik nitelikli projeler: Cevre diizenlemesi ve peyzaj projeleri

Proje tabanli 6grenme yaklagimi agisindan en uygun ders olarak belirtilen fen

bilgisi dersindeki bir fen iinitesinde kullanilabilecek projeler iice ayrilir [73].

1. Yapr ya da Makine Projeleri: Ogrenciler bir hiicre modeli, volkan, yaris

arabasi, miizik enstriimani vb... yaparlar ve bunlann yaparken neleri
ogrendiklerine odaklanirlar. Yaptiklari  diriinlerin - nasil  ¢alistiklarim

gosterirler ve yaptiklar iiriinii nasil gelistirebileceklerini agiklarlar.

. Deneysel /Arastirma /Olcme Projeleri: Bir obje iizerinde bir ya da daha

cok degiskenin etkilerini arastirmak icin bir deney tasarlar. Ogrenciler bir
grup raporunda olmasi gereken bilimsel yontem siirecinin basamaklarini

kullanarak bir model olustururlar.

. Arastirma ve Kesif Projeleri: Ogrenciler bir bilim adami veya bir konu

secerler. Bulgularini 6zetlemek icin, bir sunu kurulu olusturarak birincil ve
ikincil kaynaklar1 kullanirlar. Ogrenciler internetten en basit araglara kadar

genis bir yelpazede arag secebilir ve kullanabilirler.
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2.4.16. Proje tabanh 6grenme ile geleneksel 6grenme arasindaki farklar

Giinlimiizde, ogrencilerin derslere aktif katilimlara olanak saglamayan 6gretim
yontemlerini kullanmak yerine, 6grencileri miimkiin oldugunca yapilan etkinligin i¢ine
katmak egitimciler tarafindan kabul goriir.

Ogretmen merkezli geleneksel Ogretim yontemlerinde Ogretmen kaliplagmis
bilgiyi dgrenciye verir. Ogrenci ise neden, nigin, nasil, oldugunu sorgulamayan pasif bir
alict konumundadir. Bireysel farkliliklar, yetenekler, zeka, 6grenme hizi gibi kisisel
ozellikler g6z 6niine alinmamaktadir [88].

Geleneksel d6grenme ile proje tabanli 6grenme arasindaki farki Cibik [90] cizelge

2.7’ deki gibi agiklamistir.

Cizelge 2.7. Geleneksel 6grenme ile proje tabanl 6grenme arasindaki farklar

Egitimsel Nitelikler _ Proje Tabanh Geleneksel Ogrenme
Ogrenme Yaklasim Yaklasimi
Felsefi Temeli [lerlemecilik, yeniden Esasicilik, daimicilik

kurmacilik, varolusguluk

Odak Noktasi Kavrama, kavram ve Konu kapsamu kitabi
iligkiler karmasik problem | bilgiler, asamali beceriler
¢Ozme

Uzun Vadeli Hedef Derinlemesine bilgi, hayat | Genis bilgi alani,
boyu 6grenme sinavlarda basar1

Programda Sinirlar ve Ogrencinin ilgisi problem | Belirlenmis program

Siralama ve senaryoya gore | konu konu, iinite iinite
birlestirilmis dar konuyla sinirl

Ogrencilerin ilgisini izleme | Programi izleme bloktan

karmasik problemler ve bloga, iiniteden iiniteye
Siireg konulardan olusturulmus ilerleme dar, disipline

genis liniteler, genis dayali

disiplinler arasi bir

yaklagim

Grup icinde ¢alisma dersin | Bireysel ¢alisma dersin
gereklerini yerine getirmek | gereklerini yerine

Uygulama icin (0grencilerin ve getirmek
Ogretmenin) isbirligi yapma | icin(6grencilerin
bilgiyi yapilandirma ve birbirleri ile) yarisma
bilginin olusumuna katkida | 6gretmenden bilgiyi alma
bulunma
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Cizelge 2.7. (devami)

Degerlendirme

Hissedilebilir basarilara
odaklanma, performans
degerlendirme

Test puanlar diger
puanlarla karsilagtirma

Ders Dist Etkinlikler

Yapilacak etkinliklerin
planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi okul
ya da okul saatleri disinda
gerceklestirilir.

Yapilacak etkinliklerin
planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi okul
saatlerinde
gerceklestirilir.

Program Tasarimi

Ogrenen ve sorun merkezli
program tasarimlari

Konu merkezli program
tasarimlari

Planlama

Ogrenciyi merkeze alir.
Esneklik pay1 oldukca
fazladir.

Milli egitimin planlama
stratejileri dogrultusunda
cok az bir esneklik payina
sahiptir.

Programin Gelistirilmesi

Okul catisinda da program
gelistirme ve uygulama
calismalarn yer almaktadir.

Milli egitime bagl bir
program gelistirme s6z
konusudur.

Ihtiya¢ Saptama

Ihtiyaglarin okul ¢atis
altinda bireysel ihtiyaclara
kadar tespit edilmesi

Milli egitimin saptamis
oldugu genel ihtiyaclar

Ogretim siireci karmagik bir

Ogretim siireci basit bir

Ogretim yapi1 arz eder. Yogun bir yapi1 arz eder. Alan
ogretmenlik bilgisini bilgisine sahip her uzman
gerektirir. Ogretebilir anlayisi

hakimdir.

Ogrenme Gergek hayat olaylarindan | Kitaplardan 6grenme

Ogrenme esastir.

esastir.

Materyal Gelistirme ve
Kullanma

Etkinliklerin uygulama
asamalar1 i¢in materyal
gelistirme ve kullanma
gerekliligi vardir.

Saglanan imkanlari
kullanmak ya da
muhafaza etmekle
sorumludur.

Ogretim Materyalleri

Dogrudan birincil
kaynaklar, dokiimanlar,
materyaller, kaynak kisiler
ve dgrenciler tarafindan
gelistirilmis bilgi
biitiinlerini igerir.

Ders kitaplari, sunular ve
ders aktarimlarini igerir.
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Cizelge 2.7. (devami)

Teknoloji Kullanimi

Ogrencilerin sunumlarini
destekleme ve teknolojiyi
kullanma becerisini
gelistirme O6grenciler
tarafindan kullanilma

Ogretmen sunumunu
destekleme sadece
Ogretmenler tarafindan
kullanilma yiizeysel

Ogrenci ve 6gretmen

Ogretmen tarafindan

Bilgi tarafindan toplanir ve insa | organize edilir ve
edilir. Ogrenciye sunulur.
Ogrenciler genellikle grup | Ogrenciler simifta
i¢inde ve arkadaglariyla genellikle yalmz
birlikte calisirlar, isbirligine | calisirlar, yarismaci ve

Siif Atmosferi dayal1 6gretim vardir, bireysel bir 6gretim

Ogretimde bireysel
farkliliklarin gozetilmesi
esastir.

vardir. Ogrencilerin belli
bir diizene uyumu esastir.

Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, 6grenme
stirecinde bir 6grenen
olarak 6grencilerle
karsilikhi etkilesime girerler
ve 0grenme cevresini
diizenlerler.

Ogretmen bilgiyi elinde
tutar, 0grencilerin
diisiinmelerini yonetir ve
onlar degerlendirir.

2.4.17. Proje tabanh 6grenmenin birlikte uygulanacag: diger 6gretim ve 6grenme

yaklasimlari

Proje tabanli 6grenme yaklasimi diger 6gretim ve 6grenme yaklasimlari ile birlikte

kullanilabilecek ¢ok yonlii bir yaklasimdir [25]. Bunlar:

. Coklu Zeka Kurami
. Etkin Ogrenme

. Elestirel Diistinme

. Yasam Boyu Ogrenme

. Is birligine Dayali Ogrenme

. Yansitici Diiglinme

. Probleme Dayali Ogrenme

1
2
3
4
5. Yapisalcilik — Bilgiyi Yapilandirma
6
7
8
9

. Arastirmaya Dayali Ogrenme

10. Bilimsel Yontem Siirecine Dayali Ogrenme Yaklasimi
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2.5. Fen Egitiminde Proje Tabanh Ogrenmenin Yeri

Glinlimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler
yasam seklimizi onemli ol¢iide degistirmektedir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de ge¢miste hic olmadigi kadar agik
bir bicimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslar aras1 ekonomik rekabet, hizli bilimsel
ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin
bunlar dikkate alindiginda iilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin
etkin birer fen ve teknoloji okuryazar olarak yetismesinin gerekliligini ve bu siirecte
fen derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir [91].

Tiim 6grencilerin bilim, teknoloji ve bunlarin uygulamalarina yonelik bir meslegi
tercih etmeyecekleri agiktir. Fakat fen ve teknoloji, hayatimizda giin gegtikce daha fazla
yer almakta ve bireyleri, toplumlar1 ve tim insanligi derinden etkilemeye devam
etmektedir. Ozgiir bir vatandas ve demokratik bir toplumun iiyesi olarak fen ve
teknolojiyle ilgili sosyal sorunlar hakkinda bilgiye dayali bireysel kararlar vermemiz
beklenmektedir. Her meslekte fen ve teknoloji ile ilgili bilgileri anlama ve becerileri
uygulama gerekmektedir [91].

Geleneksel fen oOgretimi fen kavramlarimin ve konularmin 6gretimi hakkinda
aciklayici bilgiler vermemektedir. Bu sebeple dgrenciler fen aktivitelerini destekleyecek
kavramlar arasindaki iliskileri gérebilme mantigina sahip olamamaktadirlar. Projelerle
ogretim ise fen simiflarindaki 6grencileri 6grenirken eglendirdigi kadar diisiinmeye de
yonlendirmektedir. Ogrenciler, fenin soyut bir sekilde 6gretilmesinden dolay1 bu dersten
korkar, bu durum da yetenekleri ile performanslar1 arasinda bir dengesizlige yol acar.
Ayrica yaratici, esnek ve elestirel diisiinebilme ile mantiksal ¢ikarimlar yapabilme
yeteneklerinden yoksundurlar. Bu sebepten dolay1 proje tabanli 6grenmeye gereksinim
duyulmaktadir [79].

Geleneksel fen egitiminde Ogrencilerden bilimsel bir olaya agiklama getirmeleri
beklenmez. Ogrencinin gorevi 6grenmektir, bunun disinda sorumlulugu yoktur. Bu da
ogrencileri pasif hale getirmekte, 6grencilerin yaraticiliklar gelisememektedir.

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin her konu icin uygun olmast beklenmemelidir.
Ciinkii fen ve matematik kendi icinde soyut kavramlarn barindiran bir yapiya sahiptir.
Proje konularinin 6grencilerin meraklar1 ve ilgileri sonucu ortaya ¢ikmasi ve ayni
zamanda dersin amaclarina uygun olmasi, proje tabanli 6grenme yaklasiminin

etkililigini artiracaktir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ilgilerini ve yeteneklerini tanimast,
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onlara secenekler sunmasi ve Ogrencilerini bilimsel aragtirma yapmaya tesvik etmesi
Onemlidir.

Giiltekin [92], yaptig1 oldugu calisma sonucu Fen Bilgisi dersinde proje tabanli
O0grenmenin Ogrenme riinlerine etkisine iliskin ortaya ¢ikan bulgular1 soOyle
Ozetlemistir.

- Ogrenci basarisim artirmaktadir: Gerek deneysel olarak ortaya konan arastirma
bulgusu, gerekse 6grencilerin ve sinif 6gretmeninin goriisleri, proje tabanl 6grenmenin
akademik basariy1 artirdigini ortaya koymaktadir.

- Proje tabanli 6grenme, 6grenmeyi zevkli, eglenceli ve anlamh kilmaktadir:
Arastirma bulgularina gore, gerek oOgrenciler gerek simif Ogretmeni, proje tabanli
O0grenmenin en ¢cok dgrenmeyi zevkli ve eglenceli kildigini ve 6grenmeyi anlamli hale
getirdigini vurgulamaktadirlar. Ogrenmenin zevkli, eglenceli ve anlamli kilinmasi
ogrencileri motive etmektedir. Bu nedenle, proje tabanli 6grenmenin dgrencilerde ilgi
ve istek yarattig1 ve dolayisiyla 6grencileri motive ettigi ortaya ¢ikmaktadir.

* Proje tabanh 6g8renme degisik yararlar saglamaktadir: Arastirmadan elde edilen
bulgular, proje tabanli 6grenmenin en 6nemli yararimin basariyr artirmak oldugunu
gostermistir. Basarinin yaninda, isbirligi ve dayamismayr artirmak, zengin 68renme
deneyimi saglamak, arastirarak Ogrenmeyi saglamak, o6grenmeyi kolaylastirmak,
kendine giiven duygusu gelistirmek, Ogrenmede sorumluluk almayi saglamak ve
yaparak yasayarak Ogrenmeye olanak saglamak proje tabanli 6grenmenin sagladigi
diger onemli yararlar arasindadir.

- Ogrencilere cesitli beceriler kazandirmaktadir: Arastirma bulgulari, proje tabanli
ogrenmenin Ogrencilerde el becerisi, arastirma becerisi, drama becerisi, deney yapma
becerisi, bir iiriin gelistirme becerisi, yazma ve cizme becerisi, bilgisayar kullanma
becerisi, diigiinme becerisi, isbirligi yapma becerisi ve sunug yapma becerisi gibi ¢ok
cesitli beceriler kazandirdigin1 gostermektedir.

2004 yilinda degisen egitim programimiza paralel olarak MEB tarafindan
baslatilan “Bu Benim Eserim” adl1 ¢alisma ilkdgretim dgrencilerine yonelik matematik
ve fen bilimleri proje caligsmalar1 da bu 6grenme modelini desteklemektedir. MEB, bu
calismanin amaci, “iilkemizin ihtiya¢ duydugu gelecegin bilim insanlarim yetistirmek,
yetenekli cocuklarimiza sahip ¢ikmak; bilimsel amacl yarisma ve benzeri etkinlikleri
iilke genelinde ilgiyi ve katilimi artirarak yayginlastirmak ve tesvik etmek, gelecegin

bilim insan1 olma potansiyeline sahip cocuklarimizi erken yaslarda kesfedip var olan
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yeteneklerini gelistirmek, gerekli destegi vererek onlara aragtirmact bir ruh

kazandirmaktir.” seklinde belirtmistir [93].

2.6. Ilgili Arastirmalar
Bu boliimde arastirma problemi ile ilgi yurt icinde ve disinda yapilan arastirmalara

ve sonuclarina yer verilmistir.

2.6.1. Yurticinde yapilan arastirmalar

Turan [94], 1996 yilinda “Is Egitiminde Proje Yontemini Esas Alarak Gelistirilen
Ogretim Kaynaklarinin Etkinligini Degerlendirme: Ornek Olay incelemesi” adli yiiksek
lisans ¢alismas1 yapmistir. Calismada, ilkogretim okullarinda is egitimi dersi 8. siifta
okutulan “Proje Uygulamalar™ iinitesinin etkinligini ve verimliligini arttirmak igin;
gelistirilen kaynak materyallerin igerige, siirece, bireysel yeterliliklere iliskin
davraniglar1  gelistirmede ne oranda etkinligi oldugunun degerlendirilmesi
amaclanmaktadir.

Demirel ve arkadaglar1 [67] tarafindan 2000 yilinda yapilan c¢alismada, “Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi'mn Ogretim Siireci ve Ogrenen Tutumlarina Etkisi”
arastirlmistir. Calisma deneysel yontem kullanilarak yapilmistir. Calisma kapsaminda
deney grubunda Proje Tabanhi Ogrenmeye yonelik etkinliklere yer verilirken, kontrol
grubunda geleneksel Ogretim yontemi kullanilarak dersler islenmistir. Deney
grubundaki calismalarin yiiriitiilmesinde grup calismalarina yer verilmis belirlenen
temel kavramlar ¢ercevesinde gruplar olusturularak arastirmacilar ve ders sorumlusunun
rehberligi altinda 6grencilerin arastirmalarina dayali bir yol izlenmistir. Arastirma, Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin 6gretim siireci ve 6grenci tutumlari iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla planlanmistir.

Celikdz [95], 2001 yilinda “ Bir Acik-Uclu Ogrenme Uygulamasi Olarak
Hypermedya (www) Ortamlarinda Ogrencilerin Proje Etkinliklerinin incelenmesi” adli
doktora tezi hazirlamistir. Bu aragtirmanin amaci, bir agik-uglu 6grenme uygulamasi
olarak hypermedya bilgi sistemlerinde (www) Ogrencilerin proje etkinliklerini
incelemektir. Nitel arastirma yontemi kullanilmis ve arastirma dort katilimer ile birlikte
yiiriitiilmigtiir. Katilimeilar baglangigcta kendi ihtiya¢ ve amaclar1 dogrultusunda bir
proje fikri olusturmuslar ve bunu gerceklestirmek {izere www ortaminda gerekli

bilgileri kullanarak bir proje icerisinde biitiinlestirmislerdir.
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Korkmaz [25] tarafindan 2002 yilinda yapilan “Fen Egitiminde Proje Tabanl
Ogrenmenin Yaratic1 Diisiinme, Problem C6zme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine
Etkisi” adl1 doktora ¢aligmasinda, fen egitiminde proje tabanli 6grenmenin ilkdgretim 7.
smif Ogrencilerinin yaratict diisiinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma
diizeylerine etkisini arastirmistir. Bu caligmada, arastirma sorularini test etmek igin ii¢
farkli ara¢ kullanilmistir. Bunlar Torrance tarafindan gelistirilen ve Aksu tarafindan
Tiirkceye uyarlanan Yaratici Diisiinme Testi sekilsel A formu, problem ¢6zme
becerilerini Olgebilmek icin Roadronka, Yeany ve Padilla tarafindan gelistirilen
Mantiksal Diisiinme Grup Testi ve iictincii degisken olan Akademik Risk Alma diizeyini
0lcmek icin de Clifford tarafindan gelistirilen akademik risk alma 6lcegi kullanilmistir.
Bu calismada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada deneysel arastirma
yonteminin esit olmayan kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmigtir. Kontrol
grubunda geleneksel Ogrenme yaklasimi kullanilmistir. Deney grubunda ise proje
tabanli 6grenme yaklasimi temele alan fen bilgisi egitimi uygulanmistir. Arastirma,
gruplarin yaratici diisiinme, problem ¢6zme becerisi ve akademik risk alma diizeylerini
belirlemek amaciyla yapilmistir.

Erdem ve Akkoyunlu [64], 2002 yilinda “Sosyal Bilgiler Kapsaminda Besinci
Smif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenmenin Etkililigi Uzerine Bir
Calisma” adli bir arastirma gerceklestirmistir. Bu calisma gerceklestirilen islemler
acisindan deneysel, toplanan veriler agisindan ise niteliksel bir caligmadir. Arastirma iki
ayrt okuldaki besinci smif Ogrencileriyle yiiriitiilmiis, bir okulda bilgisayar
ogretmeninden, digerinde ise simmif Ogretmeninden destek alinmistir. Bilgisayar
Ogretmeniyle yapilan c¢alismada iilkeler biitiin yonleriyle incelenirken, simif
Ogretmeniyle yapilan calismada iilkelerle ilgili boyutlar ayr1 ayr incelenmistir. Bu
ayrimin nedeni, Ogretmen yeterliliklerinin ve problem farkliliklarinin 6grencilerin
yarattiklar1 iirinlere yansimalarindaki farkliliklarn ortaya koymaktir. Caligmada
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Siirec Degerlendirme” ve “Uriin Degerlendirme”
formlar1 kullanilmastir.

Demirhan [12], 2002 yilinda “ Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi” adli yiiksek lisans calismas1 yapmustir. Calismada temel olarak, Proje
Tabanli Ogrenme Yaklagimi’min literatiir tarama yoluyla aciklanmasi ve program
gelistirmenin belirlenen 6geleri a¢isindan incelenmesi amaglanmustir.

Girgin [96], 2003 yilinda “ Proje Temelli Ogrenme Yonteminin Ozel Konya

Esentepe ilkogretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yonelik Bir Degerlendirme”
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adli yiiksek lisans tez calismasi yapmistir. Arastirmaci calismasinda proje temelli
O0grenme yaklasiminin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini, bu yaklasiminin nasil
uygulandigimi ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Arastirmaci, arastirmasinda nitel
arastirma yontemini kullanmis olup, arastirmanin verileri nitel aragtirma yontemlerinden
gozlem, goriisme, dokiiman incelenmesi kullanilarak toplanmistir. Arastirma soncunda,
projelerin dgrencilerin derslerine olan motivasyonlarin1 arttirdigini ve 6grenmelerini
daha kalic1 kildig1 gézlemlenmistir.

Vaiz [97], 2003 yilinda yaptigi “Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin
Kullanimi ve Ogrenme Siirecine Yansimalar” adli yiiksek lisans c¢alismasinda,
ilkogretim 3.simif dgrencileri, sinif 6gretmeni ve velileri ile kontrol grupsuz deney grubu
olarak calismistir. Nitel arastirma yontemi kullanilmig olan bu arastirma nicel verilerle
desteklenmistir. Arastirmada, hayat bilgisi dersinin “Diinya ve Uzay” {iinitesinin
Ogretiminde proje tabanli 6grenme uygulanmis ve proje calismalarn siiresince
calismalarin yansitilmasi adina portfolyo dosyalart kullanilmistir.

Yurtluk [74], 2003 yilinda “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Matematik
Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenme Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans tezi yapmis
ve bu calismasiyla proje tabanli Ogrenme yaklagimimin matematik dersinde
uygulanabilirligini amag¢lamistir. Arastirma bir ilkogretim okulunda gerceklesmis ve
mevcut durum incelenmistir. Arastirma dahilinde varolan durumun goézlenmesi icin
yapilandirilmamis gozlem teknigine basvurmustur. Elde edilen goézlem verileri
“Bireysel Degerlendirme Formu” ve “Grup Etkinlikleri Degerlendirme Formu’nda
kullanilmustir.

Seloni [98], 2005 yilinda “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yanilgilariin
Proje Tabanli Ogrenme ile Giderilmesi” adli calismay1 gerceklestirmistir. Calisma
ilkogretim besinci smif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Ogrenciler rastgele bir
bicimde deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrlmistir. “Is1 ve Isinin Maddedeki
Yolculugu” {iinitesi, deney grubunda proje tabanli 6grenme ile kontrol grubunda ise
geleneksel yontemlerle islenmistir. Veri toplama araci olarak; basan testi, tutum 06lcegi
ve kavram testi uygulanmisgtir.

Cibik [90], 2006 yilinda “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasgimmin Fen Bilgisi
Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine ve Tutumlarina Etkisi” adl
yiiksek lisans caligmasit yapmistir. Arastirmada, Roadrangka, Yeany ve Padilla
tarafindan gelistirilen “Mantiksal Grup Test”i ile Germann tarafindan gelistirilen “Fen

Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu arastirmayla ilkogretim okulu yedinci
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simf oOgrencilerinin fen bilgisi dersinde Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin
uygulandigr simiftaki Ogrenciler ile geleneksel Ogrenme yaklasimimin uygulandig
smiftaki 6grencilerin Mantiksal Diisiinme Grup Testi puanlari, Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi puanlart arasinda ve 6grencilerin tamaminin cinsiyetleri agisindan anlamli bir
fark olup olmadig aragtirilmistir.

Toprak [16], 2007 yilinda “Proje Tabanli Ogrenme Metodunun ilkégretim 5. Simf
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basariya Etkisi” adli yiiksek
lisans ¢aligmas1 yapnustir. Bu arastirmada, proje tabanli 6grenme metodunun {lkogretim
5. simf Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarina etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, deneysel modele gore tasarlanmistir.

Ovez [55], 2007 yilinda “Ortadgretim 9. Simf Ogretiminde Proje Tabanlh
Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adl1 yiiksek lisans ¢aligmas1 yapmustir. Calismada
arastirmact tarafindan gergeklestirilen “Rasyonel Sayilar” konulu bagsarn testi ile
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarim1 6l¢mek {izere Baykul tarafindan
gelistirilen "Matematik Dersi Tutum Olgegi” kullamlmstir. Bu g¢aligma ile Proje
Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandif ortadgretim 9. smif diizeyinde 6grencilerin
matematik dersine yonelik akademik basarilarina, tutumlaria ve 6grenci goriislerine
etkisine iliskin verilerin toplanmas1 amag¢lanmistir.

Isik [99], 2007 yilinda “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
Akademik Basari, Yaratici Diisiinme, Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Karsi Tutum
Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans calismasi yapmustir. Calismada arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Hayat Bilgisi Basarn1 Testi”, Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde
uygulanan Proje Tabanli Ogrenmenin, ogrencilerin yaraticiliklarina olan etkilerini
Olcmek icin; “Torrance Yaratici Diigiinme Testi” ve Diindar tarafindan gelistirilen
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine kars1 tutumlarini 6l¢cmeyi amaglayan “Hayat Bilgisi
Dersi Tutum Olcegi” kullamlmistir. Bu arastirmayla ogrencilerin isbirligi yaparak
calistiklar, arastirma ve inceleme yaparak bilgiye ulastiklar ve siire¢ sonunda bir {iriin
meydana getirerek, liriinlerini sergiledikleri bir model olan proje tabanli 6grenmenin
yaratic1 diisiinme, akademik basari, hayat bilgisi dersine karst tutum ve kalicilik
diizeylerine etkisi incelenmistir.

Kurt [100] tarafindan 2007 yilinda yapilan “Okuldncesi Egitim Kurumlarina
Devam Eden Bes-Alt1 Yas Cocuklarinin Sosyal Uyum ve Becerilerine Proje Yaklagimli
Egitim Programlarimin Etkisinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tez calismasinda,

okuloncesi egitim kurumlaria devam eden bes-alt1 yas cocuklarinin sosyal uyum ve
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becerilerinde proje yaklasimhi egitim uygulamalarinin etkisinin incelenmesi
amaglanmistir.

Elmas [81], “Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Mezunu Okul Oncesi Egitim
Ogretmenlerinin Uygulamalarinda Proje Yaklagimuni Kullanmalarina Iliskin Goriisler”
konulu yiiksek lisans calismasi yapmistir. 2007 yilinda yapilan bu arastirmada, nitel
arastirma yaklasiminin goriisme tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullamlmistir. Calismada Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Okuloncesi Egitim
Ogretmenligi Programindan 2002 yilindan sonra mezun olan okuloncesi &gretmenlerinin
uygulamalarinda proje yaklasimini kullanmalarina yonelik goriislerinin ve Onerilerinin
ayrintilt olarak belirlenmesi amaclanmistir.

Cakallioglu [24], 2008 yilinda “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina Dayali Fen
Bilgisi Ogretiminin Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” adli yiiksek lisans ¢aligmasi
yapmistir. Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ya Basing Olmasaydi?-Fen
Bilgisi Basar1 Testi” ile Germann tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Calismanin amaci, Ikogretim yedinci sinif Fen Bilgisi dersinde,
proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarisina ve fen bilgisi dersine karsi

olan tutumlarina etkisini arastirmaktir.

2.6.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Wolk [101], ilkégretim 5. sinif diizeyinde yaptigi “Proje Tabanli Ogrenme Bir
Amac Icin Arastirma” konulu g¢alismada bu yaklasimin ogretmenler tarafindan
disiplinler aras1 bir yaklagim olarak algilandigin1 ve dgrencilerin neyi kesfedeceklerine
kendilerinin karar vererek bir etkinligi tamamlamasinin onlarin dis diinyayr —gercek
yasami- algilamalarinda olumlu bir tutum ve egilim gelistirdigini vurgulamistir. 1994
yilinda yapilan bu arastirmada icerige yonelik Ogretim amaglarinin gerceklesme
diizeyinin saptanmasinda “Basar1 Testi”, siireclere yonelik ©Ogretim amaclarinin
gerceklesme diizeyinin saptanmasinda “Proje Tasarim Formu Degerlendirme Olgegi”,
bireysel yeterliliklere yonelik ©Ogretim amaglarmin  gerceklesme — diizeyinin
saptanmasinda “Degerlendirme Asamast Gozlem Olcegi” kullanilmistir.

Tretten ve Zachariou [102], 1995 yilinda Proje Tabanli Ogrenme
degerlendirmesini dort ilkogretim okulunda 6gretmen anketleri, 6gretmen goriismeleri
ve ebeveyn arastirmasi yaparak uygulamistir. Bu ¢alismanin amaci, arastirmaya katilan
okullarin proje tabanli O6grenmeyi uygulamaya yeni baslamis olmalar1 ve biitiin

Ogretmenlerin arastirilmasidir.
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Penuel vd. [103] 1999 yilinda yaptiklart “Coklu Ortamlarin Kullanildigi Proje
Tabanli Ogrenmede Sinif I¢i Siirecin Gozlenmesi: Degerlendirmeciler Icin Bir Olgme
Arac1” adl ¢alismada, coklu ortamlarin kullanildig1 proje tabanli 6grenme ortaminda
smif i¢i siirecin gdzlenmesi i¢in gelistirilen yontemleri aragtirmiglardir. Bir gézlem araci
gelistirilmistir. Bu ara¢ bes yillik bir 6grenme siirecinde degerlendirmeciler igin bir
gozlem araci olarak kullanilmistir. Bu calismada arastirmacilar multimedya proje
smiflar ile kargilastirma siniflarin1 bu araci kullanarak gozlemlemis bu iki simiftaki
siireci benimsemislerdir.

Toci [104] 2000 yilinda yaptig1 calismasinda, “teknolojiyle desteklenmis proje
tabanl1 O6grenme ortamimin Ggrenenlerin i¢ motivasyonlarina etkisi’ni arastirmistir.
Calismada bes ve altinc1 simif 6grencilerinden bir grup tizerinde sekiz aylik bir calisma
sonunda, uygun tasarlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin i¢sel motivasyonlarina
olumlu yénde etkide bulundugu belirlenmistir.

Pfeifer [105], 2002 yilinda “Ozgiin Ogretim ve Ozgiin Degerlendirme
Gorevlerinin Lutheran Ilkégretim Okulu Besinci ve Altinc1 Stmf Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersi ve Ozgiin Projelere iliskin Tutumlarma Etkisi” adli bir arastirma
yapmistir. Bu arastirmada, Lutheran Ilkogretim okulu besinci ve altinci sinif Sosyal
Bilgiler dersinde gerceklestirilen projelerde 06zgiin degerlendirme gorevlerinin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir.

Gerlach [106] 2008 yilinda “Ogrencilerin Oz-diizenleyici (6grenme stratejileri,
hedef belirleme, zaman yonetimi) ve Oz-yansitmaci Davranislarinda, Proje Tabanlh
Ogrenme Deneyimlerinin Etkisi”ni arastirmistir. Toplanan nitel ve nicel verilerle, hem
ogrencilerin proje tabanli 6grenme deneyimlerindeki 6z-diizenleyici davramslarindaki
algilar1 hem de 6grencilerin ve 6gretmenlerin, 6grencilerin 6z-diizenleyici davraniglarini
gelistirmede, proje tabanli Ogrenme deneyimlerinin yararlarina yonelik algilan
degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel verileri, “Haftalik Yansitma Ogrenci Formlar”,

“Ogretmen Giinliikleri” ve dgrencilerin 6gretmenle goriismelerinden toplanmustir.

47



3. MATERYAL VE YONTEM
Bu bolimde calismada uygulanan arastirma yontemi, arastirmanin evreni ve
orneklemi, drneklemden verilerin hangi araglarla toplandigi, deneysel islem basamaklari

ve toplanan verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirmayla, ilkogretim 7. simif fen ve teknoloji dersi miifredatindaki “Cevre
ve Insan” iinitesinde yer alan “Kiiresel Isinma” konusunun proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulanmasinin Ogrencilerin akademik basarilarina, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu baglamda, bagimsiz degiskenlerin
(proje tabanli 6grenme yaklasimi, Ogretmen merkezli geleneksel Ogretim) bagimli
degiskenler (akademik basari, tutum) iizerine etkisinin sinanmasi amaglanmistir.

Aragtirmada, proje tabanli 6grenme yaklagimini kullanan 6grenciler ile geleneksel
metotlarla 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilan ile fen ve teknoloji dersine
kars1 tutumlan arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu

deneysel yontem kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma, 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinin ikinci doneminde, Malatya ilinde
bulunan iki devlet ve bir 6zel ilkdgretim okulunun yedinci sinifinda 6grenim gormekte
olan Ogrenciler iizerinde 6 hafta siireyle gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarini, uygulamanin yapildigi okullarin yedinci sinifindaki ikiser derslikte okuyan
toplam 140 6grenci olusturmustur. Deney ve kontrol grubundaki caligmalar arastirmaci
tarafindan esit siirelerde gergeklestirilmistir. Arastirmanin arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmesinin nedeni, arastirmada ogretmen degiskenini de kontrol altina
almaktir. Okullarda 6gretmenlerin de goriisii dogrultusunda basarilart birbirine denk
sayilabilecek smiflar secilmistir. Yapilan 6n test sonuglarinda da okullarda segilen

gruplarim kendi okul biinyelerinde denk olduklar1 gézlenmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler kisisel bilgi formu, fen ve teknoloji dersi basar testi ve fen

ve teknoloji dersi tutum 6lcegi kullanilarak elde edilmistir.
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3.3.1. Kisisel bilgi formu
Aragtirmaya katilan okullarda bulunan deney ve kontrol gruplarinin birbirine
homojen olup olmadigim arastirmak amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir (EK- 4).
Bu formda yer alan maddeler arastirmaya katilan 6grencilerin;
a) Okul bilgilerini,
b) Cinsiyetini,
¢) Dogum Yerini,
d) Toplam kardes sayisini,
e) Ailesinin maddi durumunu,
f) Dersaneye gidip-gitmedigini,
g) Anne-babasimin egitim durumunu,

h) Anne- babasiin meslegini tespit etmek i¢in kullanilmistir.

3.3.2. Fen ve teknoloji dersi basari testi

Bu arastirmada, ilkdgretim 7. simf fen ve teknoloji dersindeki “Cevre ve Insan”
iinitesinde yer alan kiiresel 1snma konusuyla ilgili basar1 testi gelistirilmis ve
uygulanmistir (EK- 2). Basan testinin hazirlanmasinda ¢esitli kaynaklardan ve SBS
sorularindan yararlanilmistir. Basar testi coktan se¢meli 25 sorudan olugmaktadir.
Baslangicta hazirlanan sorularin giivenirligini belirlemek amaciyla test, arastirmanin
yapilacagi grubun bir iist sinifinda bulunan 48 6grenciye uygulanmis ve 6grencilere
gerekli siire verilerek tiim sorularin cevaplanmasi istenilmistir. Giivenirlik Analizi
Olcmede kullanilan testlerin, anketlerin ya da olceklerin 6zelliklerini ve giivenirliklerini
degerlendirmek iizere gelistirilmis bir yontemdir”. Giivenirlik analizi ile ankette yer
alan sorularin birbirleri ile olan tutarlilifn ve kullanilan 6lcegin ilgilenilen sorunu ne
derece yansittig1 belirlenir [107].

Uygulama sonucu sorularin madde analizinde her maddenin ayricilik ve giicliik
indeksleri hesaplanmistir. Madde ayiricilik giicii indeksi o maddenin, madde ile
Olciilmek istenen Ozellige sahip olanlar ile olmayanlar1 ayirp ayiramadiginin bir
Olcuisiidiir. Madde ayiricilik giicii indeksi -1 ile +1 arasinda degisen degerler alir
Maddenin ayricilik giicii 0.20° den kiiciik olan maddeler hicbir sekilde nihai forma
alinmaz. 0.20-0.29 arasinda ayiricilik giiciine sahip olan maddeler diizeltilmek suretiyle
ve 0.30” un iizerinde ayricilik giicline sahip olanlar ise dogrudan nihai form i¢in segilir.
Madde ayiricilik giicii yiiksek olan maddelerden olusan bir testin giivenirligi de yiiksek

olur [2]. ilk uygulama sonucu uygulamada yer alan 3. ve 19. sorular ayiricilik indisi .20’
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den kii¢iik oldugu icin testten ¢ikarimistir. 2,5 ve 7. sorularin ise indisleri .20 ile .30
arasinda oldugu i¢in diizeltmeler yapilmistir. Yapilan bu diizenlemeler sonucu test
tekrar uygulanmistir. Uygulama sonucu testte madde ayiricilik giicii 0.30° un altinda
soru bulunmamaktadir. Bu uygulama sonucu elde edilen verilerden teste ait maddelerin
giicliik indeksleri, madde ayiricilik giicti indeksi, testte yer alan sorularin standart
sapmas1 ve sorularin cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Yapilan pilot uygulama
sonucu testin cronbach alfa giivenirligi 0.83 ¢ikmistir. Bu deger “0,80<a<1,00” arasinda
oldugu i¢in testte yer alan sorular “yiiksek derecede giivenilir” oldugu tespit edilmistir
[107].

Bu uygulama sonucu testte bulunan sorularin madde giicliik indeksleri (p;), madde
aymricilik giici indeksi (rjx), testte yer alan sorularin standart sapmasi (sj) ve sorularin

cronbach alfa katsayilan (o) asagidaki cizelgede goriilmektedir.

Cizelge 3.1. Pilot uygulama sonuglari

Soru No Tix Pj Sj o
1 .53 73 44 .82
2 .30 .69 46 .82
3 .69 .50 .50 .82
4 .61 46 49 .83
5 .30 46 49 .83
6 .95 .61 A48 .83
7 23 73 44 .81
8 .30 .76 42 .81
9 .61 .61 A48 .81
10 .69 .65 47 .81
11 .69 42 49 .82
12 .61 .69 46 .81
13 .84 .50 .50 .82
14 .53 73 44 .82
15 .69 .50 .50 .81
16 53 .65 47 .82
17 .61 46 49 .82
18 .69 .61 A48 .82
19 .53 .65 47 .82
20 53 .50 .50 .82
21 .84 .57 49 .81
22 .53 .50 .50 .82
23 .69 .57 49 .81
24 53 73 44 .82
25 .38 42 49 .82
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3.3.3. Fen ve teknoloji dersi tutum olcegi

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersine kars1 tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Bu 6lgek 5°1i likert tipli bir dlcektir
ve Ilkogretim fen ve teknoloji dersi ogretmen kilavuz kitabindan alinmistir.
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini belirlemek icin kullanilan bu
Olcegin giivenirligini belirlemek icin faktor analizinden yararlanilmistir. Faktor analizi,
ayn1 yapiyl ya da niteligi 6lcen degiskenleri bir araya toplayarak Slgmeyi az sayida
faktor ile agiklamayr amaclayan bir istatistiksel tekniktir [108]. Tutumun temel
bilesenlerini (boyutlar1) belirlemekte en sik basvurulan geleneksel yol faktor analizidir.
Bir analizde tiim faktorler kullanilmaz. Hangi maddelerin 6lcekte kullanilacagini
belirlemek i¢in faktor yiik degerlerine bakilir. Faktor yiik degerinin 0,45 ya da daha
yiiksek olmasi se¢im i¢in iyi bir ol¢iit oldugu, ancak uygulamada bu sinirin 0,30 kadar
indirilir[109]. Fen ve teknolojiye yonelik tutum oOlcegindeki maddelerin yer aldiklar
faktorleri belirleyebilmek amaciyla uygulama sonucunda elde edilen verilere, faktor
analizi ve giivenirlik ¢oziimlemesi yapilmistir. 24 maddeden olusan bu testin
gecerliligini belirlemek icin 110 kisiye uygulanmis ve elde edilen bulgulara faktor
analizi uygulanmistir.

Olgegin, fen bilgisi dersine yonelik tutumu 6lgmesi amaclanmaktadir ve bu
amacini fen bilgisine yonelik tutum olarak tek boyutta gerceklestirmesi beklenmektedir.
[Ik analiz sonuclar1 olgegin 1,00’in iizerinde Ozdeger iiretebilen 4 bilesene sahip
oldugunu gostermis fakat birinci bilesen disindaki bilegenlere dahil olan maddelerin
sayisinin ¢ok az oldugu ayrica bu maddelerin en biiyiik faktor yiiklerini birinci
bilesende aldiklar1 goriilmiistiir. Ozdeger; kisaca iki degisken arasindaki korelasyonu
gosterir. Yeniden okunacak olursa, olcek tek faktorliidiir [108]. Bu durum scree plot’tan
da izlenebilmektedir. Scree plot grafiginden de goriilebilecegi gibi Olcek baskin bir
sekilde tek faktorliidiir. Ayrica 6l¢egin cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.94 olarak
belirlenmistir. Bu katsayinin 1’e yaklagmasi i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligin artmasi

anlamina gelmektedir.
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Sekil 3. 1. Tutum 6lcegi i¢in elde edilen ilk faktor analizi sonuglar bilesen matrisi

Olgek likert tipi dlgme arac1 bicimindedir. Ankette yer alan ifadelerin bir kismi
olumlu, bir kismi olumsuzdur. Her bir ifade icin “kesinlikle katiliyorum”,
“katilhyorum”, “kararsizim”, katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seklinde
Ogrencilerin diisiincelerini yansitabilecekleri cevaplar bulunmaktadir (Ek 5). Yiiksek
puan, tutum Ol¢eginde yer alan ifadelere iliskin 6grenci goriislerinin olumlu oldugunu,
diisiik puan ise tutum Olceginde yer alan ifadeleri 6grencilerin olumsuz buldugunu

gostermektedir.

Cizelge 3.2. Fen ve teknoloji dersi tutum 6l¢egi besli puanlama bicimi ve puan araliklar

degerlendirme anahtari

Secenek Puanlama Bi¢imi

Kesinlikle katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle katilmiyorum

— N w kR W

Olgek deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmis ve bir

ders saati siire verilmistir.
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3.4. Deneysel islem Basamag

Aragtirma asagidaki asamalarla gerceklestirilmistir.

1.

10.

2008- 2009 dgretim bahar yariyilinda aragtirmanin amaglarin test etmek icin
basar1 testi hazirlanmis ve bir iist simftaki Ogrencilere pilot uygulama
yapilmis ve analiz edilmistir.

Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra fen ve teknoloji dersi basar testi ve
fen ve teknoloji dersi tutum Olgegi 2 devlet ve 1 6zel okul olmak iizere
toplam 3 okulda uygulanmistir. Uygulama her okulda bir deney ve bir
kontrol grubu olmak iizere iki gruba On test ve son test olmak iizere iki defa
uygulanmastir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine On test olarak fen ve teknoloji dersi
basar testi ve fen ve teknoloji dersi tutum Olgegi uygulanmistir.

Deney grubuna proje tabanli 6grenmeyi tanitmak amaciyla ¢alismaya bir
hafta dnceden baglanilmistir.

Arastirma, her okulda gruplara haftada iicer saat olmak iizere alti haftada
gerceklestirilmistir.

Uygulama deney grubunda proje tabanli 6grenme ilkelerine gore yapilmistir.
Kontrol grubunda ise ders geleneksel yontem diye tabir edilen diiz anlatim
yontemiyle yapilmistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin calismalarn takip edebilmek icin
“Proje Ekibi Formu” ( Ek-6 ), “Proje Aciklama Formu” ( Ek-7 ) ve “Haftalik
Proje Degerlendirme Formu” ( Ek- 8 ) kullanilmistir.

Arastirmada deney grubu Ogrencilerine gerekli yardim yapilmis onlara
yardima ihtiya¢ duyduklan yerde destek olunmustur.

Uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak
fen ve teknoloji dersi basar1 testi ve fen ve teknoloji dersi tutum Olcegi
uygulanmastir.

Gruplara uygulanan fen ve teknoloji dersi basar1 testi ve fen ve teknoloji
dersi tutum Olcegi On test ve son test verileri aragtirma sonuglarinda veri

olarak kullanilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi
Aragtirmada fen ve teknoloji dersi basar1 testi puanlari, fen ve teknoloji dersi
tutum Olgegi puanlart dogrultusunda istatiksel islemler yapilmistir. Deney ve kontrol

gruplarina “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” ve “Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi” 6n test

ve son test olarak uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde istatistiksel islemlerden

“t-testi”, aritmetik ortalama ( X ), standart sapma ( S ), frekans ( f ), yiizde ( % )
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test puanlari acisindan anlamli
derecede fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullamilmistir. “t-
testi iki 6rneklem grubu arasinda, ortalamalar agisindan fark olup olmadigim aragtirmak
icin kullamlir. t-testi, bir gruptaki ortalamanin diger gruptaki ortalamadan 6nemli
derecede farkli olup olmadigim belirler. t-testinde kritik nokta iki’dir ve bu test ile her
zaman iki farkli ortalama ya da deger karsilastirilir [107].

Istatistiksel islemler SPSS 16 paket programiyla coziimlenmistir. Sonuclarin

yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi olarak 0.05 kabul edilmistir.
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4.ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde 2008- 2009 egitim ogretim yili Siimer Ilkogretim Okulu, Fatih
[Ikogretim Okulu ve Ozel Turgut Ozal Ilkogretim Okulunda uygulanan proje tabanl
ogretim modelinin geleneksel 6gretim modelden farkli taraflar incelenmis, asagida bu

inceleme sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Calisma Grubu

Bu boliimde arastirmaya katilan Siimer {lkogretim Okulu, Fatih ilkégretim Okulu
ve Ozel Turgut Ozal ilkogretim Okulundaki 6grencilerin kisisel bilgi formundaki
verilere yer verilmistir.

Cizelge ve sekillerde bulunan deneme simgesel goriiniimii asagidaki gibi olacaktir.
D1: Fatih Ilkogretim Okulu Deney Grubu
D2: Siimer Ilkogretim Okulu Deney Grubu
D3: Ozel Turgut Ozal IIk6gretim Okulu Deney Grubu
K1: Fatih {lkogretim Okulu Kontrol Grubu
K2: Siimer [lkogretim Okulu Kontrol Grubu
K3: Ozel Turgut Ozal {lkdgretim Okulu Kontrol Grubu

4.1.1. Cinsiyet

Uygulamaya katilan okullardan Fatih {lkogretim Okulu’ da deney grubunda 25,
kontrol grubunda 25 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda 11 kiz ( % 44 ) ve 14
erkek ( % 56 ) 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 20 kiz ( %80 ) ve 5 erkek
(%20 ) dgrenci bulunmaktadir. Siimer Ikogretim Okulu’ da deney grubunda 25, kontrol
grubunda 25 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda 12 kiz ( % 48 ) ve 13 erkek ( %
52 ) ogrenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 11 kiz ( %44 ) ve 14 erkek ( %56 )
ogrenci bulunmaktadir. Ozel Turgut Ozal Ilkogretim Okulu’ da deney grubunda 20,
kontrol grubunda 20 dgrenci bulunmaktadir. Deney grubunda 12 kiz ( % 60 ) ve 8 erkek
( % 40 ) dgrenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 7 kiz ( %35 ) ve 13 erkek ( %65 )
ogrenci bulunmaktadir. Sekil 4.1.” de calismaya katilan 6grencilere ait frekanslara yer

verilmistir.
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Sekil 4.1. Orneklemdeki okullar ve frekanslari

4.1.2. Calisma gruplari ve annenin egitim durumu
Cizelge 4.1° de calismaya katilan okullar, calisma gruplari ve annenin egitim

durumuna ait frekans ve yiizdelerine yer verilmistir
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Cizelge 4.1. Caligma gruplar1 ve annenin egitim durumu

Okulun Ad1 | Grup Okuryazar| Okur Ilkokul | Ortaokul| Lise Universite | Diger

degil yazar mezunu | mezunu | mezunu mezunu

FATIH D1 13 525 207 28
1.O.O

KI |3 12 |2 8|11 446 243 12

SUMER D2 _ 2 8|12 483 127 28| 1 4 _
1.0.0

K2 4 16 _ 10 40|17 28|14 16 _ _
OZEL D3 _ 1 512 10]6 306 30| 5 25 _
TURGUT
OZAL1.0.0 | K3 1 5|2 101 513 65| 3 15

Fatih {lIkogretim Okulu deney grubunda yer alan 6grenci annelerinin 13 tanesi ( %
52 ) ilkokul mezunu, 5 tanesi ( % 20 ) ortaokul mezunu ve 7 tanesi ( % 28 ) de lise
mezunudur. Fatih IIk6égretim Okulu kontrol grubunda yer alan 6grenci annelerinin 3
tanesi ( % 12 ) okuryazar degilken, 2 tanesi ( % 8 ) sadece okuryazar, 11 tanesi ( % 44 )
ilkokul mezunu, 6 tanesi ( % 24 ) ortaokul mezunu ve 3 tanesi ( % 12 ) lise mezunudur.

Siimer Ilkégretim Okulu deney grubu 6grenci annelerinin 2 tanesi ( % 8 ) sadece
okuryazarken, 12 tanesi ( % 48 ) ilkokul mezunu, 3 tanesi ( % 12 ) ortaokul mezunu, 7
tanesi ( % 28 ) lise mezunu ve 1 tanesi ( % 4 ) de iiniversite mezunudur. Siimer
[Ikogretim Okulu kontrol grubu 6grenci annelerinin 4 tanesi ( % 16 ) okuryazar
degilken, 10 tanesi ( % 40 ) ilkokul mezunu, 7 tanesi ( % 28 ) ortaokul mezunu ve 4
tanesi ( % 16 ) lise mezunudur.

Ozel Turgut Ozal Tlkogretim Okulu deney grubunda yer alan 6grenci annelerinin 1
tanesi ( % 5 ) sadece okuryazarken, 2 tanesi ( % 10 ) ilkokul mezunu, 6 tanesi ( % 30 )
ortaokul mezunu, 6 tanesi ( % 30 ) lise mezunu ve 5 tanesi ( % 25 ) iiniversite
mezunudur. Ozel Turgut Ozal ilkogretim Okulu kontrol grubunda yer alan 6grenci
annelerinin 1 tanesi ( % 5 ) sadece okuryazarken, 2 tanesi ( % 10 ) ilkokul mezunu, 1
tanesi ( % 5 ) ortaokul mezunu, 13 tanesi ( % 65 ) lise mezunu ve 5 tanesi ( % 15 )

tuniversite mezunudur.
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Calismaya katilan gruplarin anne egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 sdylenebilir.
4.1.3. Calisma gruplar1 ve babanin egitim durumu
Cizelge 4.2 de calismaya katilan okullar, calisma gruplar ve babanin egitim

durumuna ait frekans ve yiizdelerine yer verilmistir.

Cizelge 4.2. Calisma Gruplar ve Babanin Egitim Durumu

Okulun Ad1 | Grup | Okuryazai Okuryazar | Ilkokul | Ortaokul Lise Universite [Diger

degil mezunu | mezunu | mezunu mezunu

FATIH D1 _ - 4 16| 4 16 |11 4|6 24| _
1.0.0

K1 _ 1 4 (3 127 28|11 44|3 12| _
SUMER D2 [ 1 4 _ 7 2815 208 3214 16| _
1.0.0

K2 _ _ 3 1217 2819 36|6 24| _
OZEL D3 _ _ 1 5 _ 6 30|13 65| _
TURGUT
OZAL10.0 I'k3 1 510 50[9 45

Fatih ilkégretim Okulu deney grubunda yer alan 6grenci babalarmin 4 tanesi ( %
16 ) ilkokul mezunu, 4 tanesi ( % 16 ) ortaokul mezunu, 11 tanesi ( % 44 ) lise mezunu
ve 6 tanesi ( % 24 ) de iiniversite mezunudur. Fatih ilkogretim Okulu kontrol grubunda
yer alan O6grenci babalarinin 1 tanesi ( % 4 ) sadece okuryazarken, 3 tanesi ( % 12 )
ilkokul mezunu, 7 tanesi ( % 28 ) ortaokul mezunu, 11 tanesi ( % 44 ) lise mezunu ve 3
tanesi ( % 12 ) de iiniversite mezunudur.

Siimer Ilkogretim Okulu deney grubu ogrenci babalarmin 1 tanesi ( % 4 )
okuryazar degilken, 7 tanesi ( % 28 ) ilkokul mezunu, 5 tanesi ( % 20 ) ortaokul
mezunu, 8 tanesi ( % 32 ) lise mezunu ve 4 tanesi ( % 16 ) de iiniversite mezunudur.
Siimer Ilkogretim Okulu kontrol grubu 6grenci babalarinin 3 tanesi ( % 12 ) ilkokul
mezunu, 7 tanesi ( % 28 ) ortaokul mezunu, 9 tanesi ( % 36 ) lise mezunu ve 6 tanesi (

% 24 ) de iiniversite mezunudur.
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Ozel Turgut Ozal Ilkogretim Okulu deney grubunda yer alan 6grenci babalarinin 1
tanesi ( % 5 ) ilkokul mezunu, 6 tanesi ( % 30 ) lise mezunu ve 13 tanesi ( % 65 )
tiniversite mezunudur. Ozel Turgut Ozal Ilk6égretim Okulu kontrol grubunda yer alan
Ogrenci babalarinin 1 tanesi ( % 5 ) ortaokul mezunu, 10 tanesi ( % 50 ) lise mezunu ve
9 tanesi ( % 45 ) uiniversite mezunudur.

Calismaya katilan gruplarin baba egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farkin

olmadig sdylenebilir.

4.1.4. Cahsma gruplan ve gelir diizeyleri
Cizelge 4.3.” de calismaya katilan okullar, calisma gruplan ve gelir diizeylerine ait

frekans ve yiizdelerine yer verilmistir.

Cizelge 4.3. Calisma gruplan ve gelir diizeyleri

Okulun Ad1 | Grup Cok iyi lyi Orta Koti Cok kotii
f % f % f % f % f %
FATIH 1.0.0 D1 3 12 | 14 56 | 7 28 _ 1
K1 2 8 |16 64| 6 24 _ 1 4
SUMER 1.O.O0 | D2 4 16 | 12 48 | 6 24 2 8 1 4
K2 1 4 9 36 | 13 52 2 8 _
OZEL D3 5 25 13 65 2 10 _ _
TURGUT
OZAL 1.0.0 K3 3 15 12 60 5 25 _ _

Calismaya katilan Ogrencilerin gelir diizeyleri bakimindan incelendiginde, Fatih
[Ikogretim Okulu deney grubunda bulunan 6grencilerin 3 tanesi ( % 12 ) ¢ok iyi, 14
tanesi ( % 56 ) iyi, 7 tanesi ( % 28 ) orta ve 1 tanesinin ( % 4 ) de ¢ok kotiidiir. Fatih
[Ikogretim Okulu kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 2 tanesi ( % 8 ) ¢ok iyi, 16
tanesi ( % 64 ) iyi, 6 tanesi ( % 24 ) orta ve 1 tanesinin ( % 4 ) de cok kotiidiir.

Siimer Ilkogretim Okulu deney grubunda bulunan 6grencilerin 4 tanesi ( % 16 )
cok iyi, 12 tanesi ( % 48 ) iyi, 6 tanesi ( % 24 ) orta, 2 tanesi ( % 8 ) kotii ve 1 tanesinin
(% 4 ) de ¢ok kotiidiir. Siimer ilkogretim Okulu kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
1 tanesi ( % 4 ) cok iyi, 9 tanesi ( % 36 ) iyi, 13 tanesi ( % 52 ) orta ve 2 tanesinin ( % 8
) de kotiidiir.
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Ozel Turgut Ozal Ilkogretim Okulu deney grubu 6grencilerin 5 tanesi ( % 25 ) ¢ok
iyi, 13 tanesi ( % 65 ) iyi ve 2 tanesinin ( % 10 ) de ortadir. Ozel Turgut Ozal Ilkogretim
Okulu kontrol grubu 6grencilerin 3 tanesi ( % 15 ) ¢ok iyi, 12 tanesi ( % 60 ) iyi ve 5
tanesinin ( % 25 ) de ortadir.

Calismaya katilan gruplar arasinda bulunduklar1 okullara gore incelenirse anlamli
bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bu da deney ve kontrol gruplarinin bulunduklari
okullara gore gelir diizeyi bakimindan homojen bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Buna gore okullardaki deney ve kontrol gruplar rast gele secilmis ve gruplar
olusturulmustur. Deney grubu Ogrencilerine 6 hafta boyunca proje tabanli 6grenme
ilkelerine uygun 6gretim yapilmis, kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel 6gretim

modeline gore 6gretim uygulanmustir.

4.2. Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Basari

Testine Iliskin Bulgular

4.2.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular
Arastirmanin birinci alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigi deney gruplan ile geleneksel Ogrenme modelinin uygulandigi kontrol
gruplan arasinda On test fen ve teknoloji dersi basari testi arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Uygulamaya katilan her okuldaki deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test fen ve teknoloji dersi basar1 testi ayr1 ayr test edilmistir.
Arastirmaya katilan okullar, deney ve kontrol gruplarinin 6n test fen ve teknoloji

dersi basar testine ait bulgular ¢izelge 4.4.” de gosterilmistir.

Cizelge 4.4. Arastirmaya katilan okullar, deney ve kontrol gruplarinin 6n test fen ve

teknoloji dersi bagar testine ait bulgular

Okul Grup Say1 X S t p
Fatih Ilkogretim Deney 25 41.92 13.75 544 591
Okulu Kontrol 25 43.68 11.82 ' ]
Siimer I1kogretim Deney 25 44.12 24.69 948 353
Okulu Kontrol 25 38.40 15.49 ’ ’
Qzel Turgut Ozal Deney 20 56.20 24.74 343 139
[lkdgretim Okulu | Kontrol 20 67.90 19.79 ’ ]

Cizelge 4.4. incelendiginde; fen ve teknoloji dersi basar testi sonucu elde edilen

puanlarin bagimsiz “t-testi” ile test edilmesi sonucu ortaya cikan sonuclarin analizinden
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kontrol ve deney grubunun On test puanlarimin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi

goriilmektedir.
Fatih [lkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =41.92 ve

standart sapmasinin S=13.75, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =43.68
ve standart sapmasinin S=11.82 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamh bir
farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 0.544 ve
p>.05 (.591) olarak bulunmustur. Bu sonuca baglh olarak Fatih {lkogretim Okulu deney

ve kontrol gruplarin 6n test puanlarn arasinda anlamli farkin olmadigi ve elde edilen bu
verilere gore, deney grubunun On test puan ortalamalariin X =41.92, kontrol

grubunun On test puan ortalamalarinin X =43.68 oldugu goriilmektedir. Arastirma

oncesinde her iki grubun yaklagik olarak denk oldugu goriilmektedir.
Siimer Ilkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =44.12 ve

standart sapmasinin S=24.69, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =38.40 ve
standart sapmasinin S=15.49 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigi .05 anlamlhilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 0.948 ve p>.05
(.353) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagli olarak Siimer {lkogretim Okulu deney ve

kontrol gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamh farkin olmadig1 ve elde edilen bu
verilere gore, deney grubunun On test puan ortalamalarinin X =44.12, kontrol

grubunun 6n test puan ortalamalarinin X =38.40 oldugu goriilmektedir. Arastirma

oncesinde her iki grubun yaklasik olarak denk oldugu goriilmektedir.

Ozel Turgut Ozal ilkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X

=56.20 ve standart sapmasinin S=24.74, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise

X =67.90 ve standart sapmasinin S=19.79 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t=
0.873 ve p>.05 (.139) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagli olarak Fatih Ilkogretim
Okulu deney ve kontrol gruplarin 6n test puanlan arasinda anlamh farkin olmadig ve
elde edilen bu verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamalarinin X =56.20,
kontrol grubunun o6n test puan ortalamalarinin X =67.90 oldugu goriilmektedir.

Aragtirma 6ncesinde her iki grubun yaklasik olarak denk oldugu goriilmektedir.
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4.2.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular
Aragtirmanin ikinci alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney gruplan ile geleneksel Ogrenme modelinin uygulandigi kontrol
gruplan arasinda son test fen ve teknoloji dersi basar testi arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Uygulamaya katilan her okuldaki deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin son test fen ve teknoloji dersi basari testi ayr1 ayn test edilmistir.
Arastirmaya katilan okullar, deney ve kontrol gruplarinin son test fen ve teknoloji

dersi basar testine ait bulgular ¢izelge 4.5.” de gosterilmistir.

Cizelge 4.5. Arastirmaya katilan okullar, deney ve kontrol gruplariin son test fen ve

teknoloji dersi bagart testine ait bulgular

Okul Grup Say1 X S t p
Fatih Ilk6gretim Deney 25 65.44 14.91
Okulu Kontrol 25 48.80 13.56 4.429 000
Siimer I1kogretim Deney 25 56.00 12.49
Okulu Kontrol 25 46.08 16.12 2440 022
Qzel Turgut Ozal Deney 20 76.00 19.07
fIkégretim Okulu | Kontrol 20 59040 | 21.41 2.408 026

Cizelge 4.5. incelendiginde, fen ve teknoloji dersi basan testi sonucu elde edilen
puanlarin bagimsiz “t-testi” ile test edilmesi sonucu ortaya c¢ikan sonuclar analiz
edildiginde, kontrol ve deney grubunun son test puanlarinin birbirinden uzak bir dagilim
gosterdigi goriilmektedir.

Fatih Tlkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =65.44 ve

standart sapmasinin S=14.91, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =48.80
ve standart sapmasinin S=13.56 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 4.429 ve
p<.05 (.000) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagl olarak Fatih {lkogretim Okulu deney
ve kontrol gruplarin son test puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu ve proje tabanh

ogrenme modelinin gergeklestigi deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir.
Siimer Ilkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =56.00 ve

standart sapmasinin S=12.49, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =46.08
ve standart sapmasinin S=16.12 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 2.44 ve

p<.05 (.022) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagl olarak Siimer ilkogretim Okulu
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deney ve kontrol gruplarin son test puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu ve proje
tabanl1 Ogrenme modelinin gerceklestigi deney grubunun daha basarili oldugu

sOylenebilir.

Ozel Turgut Ozal ilkdgretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasiin X

=76.00 ve standart sapmasinin S=19.07, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise

X =59.40 ve standart sapmasinin S=21.41 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t=
2.408 ve p<.05 (.026) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagh olarak Ozel Turgut Ozal
[Ikogretim Okulu deney ve kontrol gruplarin son test puanlari arasinda anlamli farkin
oldugu ve proje tabanlh 6grenme modelinin gerceklestigi deney grubunun daha basaril

oldugu sdylenebilir.

4.2.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin iiciincii alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney gruplar1 6grencilerinin 6n test-son test fen ve teknoloji dersi basari
testi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmstir.

Arastirmaya katilan deney gruplarinin 6n test-son test fen ve teknoloji dersi basari

testine ait bulgular ¢izelge 4.6.” da gosterilmistir.

Cizelge 4.6. Arastirmaya katilan okullar ve deney gruplarinin 6n test-son test fen ve

teknoloji dersi basar testine ait bulgular

Okul Test X S t p
Fatih Ilk6gretim On test 41.92 13.71
Okulu Son test 65.44 14.91 10.89 000
Siimer I1kogretim On test 44.12 15.49
Okulu Son test 56.00 12.39 10.09 000
Ozel Turgut Ozal On test 56.20 24.74 6.58 000
IIkogretim Okulu Son test 76.00 19.07 ' '

Cizelge 4.6. incelendiginde fen ve teknoloji dersi basari testinin Proje Tabanh
ogrenme yaklagiminin uygulandigi deney gruplart 6grencilerinin puanlarinin bagimli “t-

testi” ile test edildiginde ortaya ¢ikan sonuclar sdyledir.
Fatih {lkogretim Okulu deney grubunda 6n test aritmetik ortalama X =41.92 ve

standart sapma S=13.71, son test aritmetik ortalama X =65.44 ve standart sapma

S=14.91 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig .05
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anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 10.89 ve p<.05 (.000) olarak
bulunmustur. Fatih [Ikégretim deney grubu 6n test-son test arasinda anlamh bir iliskinin

bulundugu sdylenebilir.
Siimer Ilkdgretim Okulu deney grubunda &n test aritmetik ortalama X =44.12 ve

standart sapma S=15.49, son test aritmetik ortalama X =56.00 ve standart sapma
S=12.39 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: .05
anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 10.09 ve p<.05 (.000) olarak
bulunmugtur. Siimer Ilkogretim deney grubu on test-son test arasinda anlamli bir
iligkinin bulundugu sdylenebilir.

Ozel Turgut Ozal Ilkogretim Okulu deney grubunda 6n test aritmetik ortalama

X =56.20 ve standart sapma S=24.74, son test aritmetik ortalama X =76.00 ve standart
sapma S=19.07 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
.05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 6.58 ve p<.05 (.000) olarak
bulunmustur. Ozel Turgut Ozal IIkégretim deney grubu 6n test-son test arasinda anlaml

bir iligkinin bulundugu soylenebilir.

4.2.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt probleminde, “Geleneksel 6grenme yaklasiminin
uygulandigi kontrol gruplarn 6grencilerinin on test-son test fen ve teknoloji dersi basari
testi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmstir.

Arastirmaya katilan kontrol gruplarinin on test-son test fen ve teknoloji dersi

basari testine ait bulgular ¢izelge 4.7." de gosterilmistir.

Cizelge 4.7. Arastirmaya katilan okullar ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fen ve

teknoloji dersi bagar testine ait bulgular

Okul Test X S t P
Fatih ilkogretim On test 43.68 11.82
Okulu Son test 48.80 13.56 1.842 078
Siimer Ilkogretim On test 38.40 15.49 1.765 090
Okulu Son test 46.08 16.12 ’
Ozel Turgut Ozal On test 67.90 19.79
fIkogretim Okulu Son test 59.40 2141 2.089 060

Cizelge 4.7 de goriildigi gibi fen ve teknoloji dersi basar testinin geleneksel
ogrenme yaklagiminin uygulandigi kontrol gruplarn 6grencilerinin puanlarinin bagiml

“t-testi” ile test edildiginde ortaya ¢ikan sonuglar soyledir.
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Fatih [lkogretim Okulu kontrol grubunda on test aritmetik ortalama X =43.68 ve

standart sapma S=11.82, son test aritmetik ortalama X =48.80 ve standart sapma
S=13.56 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi .05
anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 1.842 ve p>.05 (.078) olarak
bulunmustur. Fatih Ilkogretim kontrol grubu on test-son test arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 sdylenebilir.

Siimer ilkogretim Okulu kontrol grubunda 6n test aritmetik ortalama X =38.40 ve

standart sapma S=15.49, son test aritmetik ortalama X =46.08 ve standart sapma
S=13.71 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig .05
anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 1.765 ve p>.05 (.090) olarak
bulunmustur. Siimer ilkoégretim kontrol grubu on test-son test arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig sdylenebilir.

Ozel Turgut Ozal ilkoégretim Okulu kontrol grubunda on test aritmetik ortalama
X =67.90 ve standart sapma S=19.49, son test aritmetik ortalama X =59.40 ve standart
sapma S=21.41 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig
.05 anlamhilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 2.089 ve p>.05 (.060) olarak
bulunmustur. Ozel Turgut Ozal Ilkogretim kontrol grubu on test-son test arasinda

anlaml bir iliskinin olmadig1 sdylenebilir.

4.2.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular
Aragtirmanin besinci alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney gruplan ile geleneksel 6grenme modelinin uygulandigi kontrol
gruplan arasinda on test fen ve teknoloji dersi tutum 6l¢egi arasinda anlaml bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Uygulamaya katilan her okuldaki deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test fen ve teknoloji tutum olcegi testi ayr ayri test edilmistir.
Arastirmaya katilan okullar, deney ve kontrol gruplarinin 6n test fen ve teknoloji

dersi tutum Olgegine ait bulgular ¢izelge 4.8.” de gosterilmistir.
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Cizelge 4.8. Arastirmaya katilan okullar, deney ve kontrol gruplarinin 6n test fen ve

teknoloji dersi tutum 6l¢egine ait bulgular

Okul Grup Say1 X S t p
Fatih Ilkogretim Deney 25 92.88 20.25 269 790
Okulu Kontrol 25 93.96 20.36 ’ ’
Siimer Ilkogretim |  Deney 25 99.60 15.10 074 941
Okulu Kontrol 25 99.32 13.70 ' '
Ozel Turgut Ozal | Deney 20 97.20 13.42 510 610
[lkdgretim Okulu |  Kontrol 20 94.95 16.40 ' ]

Cizelge 4.8. incelendiginde fen ve teknoloji dersi tutum 6lcegi sonucu elde edilen
puanlarin bagimsiz “t-testi” ile test edilmesi sonucu ortaya c¢ikan sonuclar analiz
edildiginde, kontrol ve deney grubunun o6n test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim
gosterdigi goriilmiistiir.

Fatih [lkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =92.88 ve

standart sapmasinin S=20.25, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =93.96
ve standart sapmasinin S=20.36 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamh bir
farkin olup olmadig: .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 0.269 ve
p>.05 (.709) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagl olarak Fatih ilkogretim Okulu deney

ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar arasinda anlamli farkin olmadig1 ve elde edilen
bu verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamalarinin X =92.88, kontrol

grubunun On test puan ortalamalarinin X =93.96 oldugu goriilmektedir. Arastirma
oncesinde her iki grubun yaklasik olarak denk oldugu goriilmektedir.

Siimer Ilkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =99.60 ve
standart sapmasinin S=15.10, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =99.32
ve standart sapmasinin S=13.70 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamh bir
farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 0.074 ve
p>.05 (.941) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagl olarak Siimer ilkogretim Okulu
deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlart arasinda anlaml farkin olmadigi ve elde
edilen bu verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamalarinin X =99.60, kontrol
grubunun 6n test puan ortalamalarinin X =99.32 oldugu goriilmektedir. Arastirma

oncesinde her iki grubun yaklagik olarak denk oldugu goriilmektedir.

Ozel Turgut Ozal ilkdgretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X

=97.20 ve standart sapmasinin S=13.42, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise
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X =94.95 ve standart sapmasinin S=16.40 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t=
0.510 ve p>.05 (.610) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagli olarak Fatih Ilkogretim

Okulu deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlart arasinda anlamli farkin olmadig: ve
elde edilen bu verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamalarinin X =97.20,

kontrol grubunun o6n test puan ortalamalarinin X =94.95 oldugu goriilmektedir.

Arastirma Oncesinde her iki grubun yaklasik olarak denk oldugu goriilmektedir.

4.2.6. Altinc alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin altinci alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigr deney gruplan ile geleneksel Ogrenme modelinin uygulandigi kontrol
gruplan arasinda son test fen ve teknoloji dersi tutum O6lcegi arasinda anlamli bir fark
var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Uygulamaya katilan her okuldaki deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test fen ve teknoloji dersi tutum Olgegi ayri ayri test
edilmistir.

Aragtirmaya katilan okullar, deney ve kontrol gruplarinin son test fen ve teknoloji

dersi tutum Olgegine ait bulgular ¢izelge 4.9.” da gosterilmistir.

Cizelge 4.9. Arastirmaya katilan okullar, deney ve kontrol gruplariin son test fen ve

teknoloji dersi tutum 6lcegine ait bulgular

Okul Grup Say1 X S t p
Fatih I1kogretim Deney 25 105.96 11.71 2741 011
Okulu Kontrol 25 96.64 16.81 ' '
Siimer I1kogretim Deney 25 107.60 11.62
Okulu Kontrol 25 99.96 10.70 2486 020
Qzel Turgut Ozal Deney 20 105.15 10.47 7368 029
Ilkdgretim Okulu | Kontrol 20 96.50 14.81 ] ]

Cizelge 4.9. incelendiginde fen ve teknoloji dersi tutum 6lcegi sonucu elde edilen
puanlarin bagimsiz “t-testi” ile test edilmesi sonucu ortaya g¢ikan sonuclar analiz
edildiginde, kontrol ve deney grubunun son test puanlarinin birbirinden uzak bir dagilim
gosterdigi goriilmiistiir.

Fatih Ilkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =105.96 ve
standart sapmasinin S=11.71, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =96.64

ve standart sapmasinin S=16.81 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir
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farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 2.741 ve
p<.05 (.011) olarak bulunmustur. Bu sonuca baglh olarak Fatih {lkogretim Okulu deney
ve kontrol gruplarin son test puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu ve proje tabanl

0grenme modelinin gerceklestigi deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir.
Siimer ilkogretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =107.60 ve

standart sapmasinin S=11.62, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =99.96 ve
standart sapmasinin S=10.70 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlaml1 bir farkin
olup olmadig .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 2.486 ve p<.05
(.020) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagli olarak Siimer Ilkogretim Okulu deney ve
kontrol gruplarin son test puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu ve proje tabanl

0grenme modelinin gerceklestigi deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir.

Ozel Turgut Ozal ilkdgretim Okulu deney grubunun aritmetik ortalamasinin X

=105.15 ve standart sapmasinin S=10.47, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise

X =96.50 ve standart sapmasinin S=14.81 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t=
2.368 ve p<.05 (.029) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagh olarak Ozel Turgut Ozal
[Ikogretim Okulu deney ve kontrol gruplarin son test puanlar1 arasinda anlamli farkin
oldugu ve proje tabanli 6grenme modelinin gerceklestigi deney grubunun daha basarili

oldugu soylenebilir.

4.2.7. Yedinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin yedinci alt probleminde, “Proje Tabanhi 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney gruplarn 68rencilerinin 6n test-son test fen ve teknoloji dersi tutum
Olcegi arasinda anlaml bir fark var midir?”” sorusuna cevap aranmistir.

Aragtirmaya katilan deney gruplarinin On test-son test fen ve teknoloji dersi tutum

Olcegine ait bulgular cizelge 4.10.” da gosterilmistir.
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Cizelge 4.10. Arastirmaya katilan okullar ve deney gruplarinin 6n test-son test fen ve

teknoloji dersi tutum 6l¢egine ait bulgular

Okul Test X S t p
Fatih Ilkogretim On test 92.88 20.25
Okulu Son test 105.96 11.71 4.034 000
Siimer Ilkogretim On test 99.60 15.10
Okulu Son test 107.60 11.62 3125 005
Ozel Turgut Ozal On test 97.20 13.42 3.045 001
[Ikogretim Okulu Son test 105.15 10.47 ' '

Cizelge 4.10. incelendiginde fen ve teknoloji dersi tutum 6lceginin Proje Tabanh
O0grenme yaklagiminin uygulandigi deney gruplart 6grencilerinin puanlarinin bagimlr “t-
testi” ile test edildiginde ortaya ¢ikan sonuclar soyledir.

Fatih Ilkogretim Okulu deney grubunda 6n test aritmetik ortalama X =92.88 ve
standart sapma S=20.25, son test aritmetik ortalama X =105.96 ve standart sapma
S=11.71 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 .05
anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 4.034 ve p<.05 (.000) olarak
bulunmustur. Fatih [Ik6gretim deney grubu 6n test-son test arasinda anlamh bir iliskinin
bulundugu sdylenebilir.

Siimer Ilkégretim Okulu deney grubunda &n test aritmetik ortalama X =99.60 ve

standart sapma S=15.10, son test aritmetik ortalama X =107.60 ve standart sapma
S=11.62 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi .05
anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t=3.125 ve p<.05 (.005) olarak
bulunmustur. Siimer Ilkogretim deney grubu on test-son test arasinda anlamli bir
iliskinin bulundugu sdylenebilir.

Ozel Turgut Ozal Ilkogretim Okulu deney grubunda 6n test aritmetik ortalama
X =97.20 ve standart sapma S=13.42, son test aritmetik ortalama X =105.15 ve
standart sapma S=10.47 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlaml bir farkin olup
olmadigi .05 anlamlhilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t=3.945 ve p<.05 (.001)
olarak bulunmustur. Ozel Turgut Ozal {Ikogretim deney grubu 6n test-son test arasinda

anlaml bir iliskinin bulundugu sylenebilir.
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4.2.8. Sekizinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde, “Geleneksel Ogrenme yaklagiminin
uygulandig kontrol gruplart 6grencilerinin on test-son test fen ve teknoloji dersi tutum
Olcegi arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmaya katilan kontrol gruplarinin on test-son test fen ve teknoloji dersi

tutum Ol¢egine ait bulgular ¢izelge 4.11.” de gosterilmistir.

Cizelge 4.11. Arastirmaya katilan okullar ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fen ve

teknoloji dersi tutum 6lcegine ait bulgular

Okul Test X S t p
Fatih Ilkogretim On test 93.96 20.36
Okulu Son test 96.64 16.81 1.761 091
Siimer I1kogretim On test 99.32 13.75 0.382 706
Okulu Son test 99.96 10.70 ’
Ozel Turgut Ozal On test 94.95 16.40
[kogretim Okulu Son test 96.50 14.81 1299 209

Cizelge 4.11. incelendiginde fen ve teknoloji dersi tutum ol¢eginin geleneksel
O0grenme yaklagiminin uygulandigi kontrol gruplart 6grencilerinin puanlarinin bagimli

“t-testi” ile test edildiginde ortaya ¢ikan sonuglar soyledir.
Fatih Ilkogretim Okulu deney grubunda 6n test aritmetik ortalama X =93.96 ve

standart sapma S=20.36, son test aritmetik ortalama X =96.64 ve standart sapma
S=16.81 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: .05
anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 1.761 ve p>.05 (.091) olarak
bulunmustur. Fatih Ilkogretim kontrol grubu on test-son test arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 sdylenebilir.

Siimer Ilkégretim Okulu deney grubunda on test aritmetik ortalama X =99.32 ve

standart sapma S=13.75, son test aritmetik ortalama X =99.96 ve standart sapma
S=10.70 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 .05
anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t= 0.382 ve p>.05 (.706) olarak
bulunmustur. Siimer ilkoégretim kontrol grubu on test-son test arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig sdylenebilir.

Ozel Turgut Ozal Ilkogretim Okulu deney grubunda 6n test aritmetik ortalama
X =94.95 ve standart sapma S=16.40, son test aritmetik ortalama X =96.50 ve standart

sapma S=14.81 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
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.05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” ile test edildiginde t=1.299 ve p>.05 (.209) olarak
bulunmugtur. Ozel Turgut Ozal Ilkogretim kontrol grubu on test-son test arasinda

anlaml bir iliskinin olmadig1 sdylenebilir.

71



5.S0ONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, uygulama sonucu elde edilen bulgulardan cikarilmis
alt problem sonuclan tartisitlmis ve bu tartismalar dogrultusunda bazi Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuclar

5.1.1. Birinci alt probleme ait sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigi deney gruplan ile geleneksel 6grenme modelinin uygulandigi kontrol
gruplan arasinda On test fen ve teknoloji dersi basari testi arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Birinci alt probleme ait bulgulari, arastirmaya katilan okullardaki deney ve kontrol
gruplarimin On test fen ve teknoloji dersi basari testi sonuglar arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir ( Cizelge 4.4. ). Basan testini sonuglarmmi okullar bazinda
inceledigimize ise Ozel okullarda bulunan dgrencilerin devlet okullarinda bulunanlara
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ozel okulda bulunan 6grencilerin bu iiniteye
zamanindan once baslamislardir. Ozel okullardaki Ogretmen ve ogrencilerde SBS
kaygisi daha yogun yasandigindan dolayr miifredat zamanindan once islenmektedir.
Bundan dolay1 6zel okuldaki 6grencilerin basar testine ait puanlar daha yiiksek oldugu

diistiniilmektedir.

5.1.2. ikinci alt probleme ait sonuclar

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigi deney gruplan ile geleneksel 6grenme modelinin uygulandigi kontrol
gruplan arasinda son test fen ve teknoloji dersi basar testi arasinda anlamli bir fark var
mi1dir?” sorusuna cevap aranmistir.

Ikinci alt probleme ait bulgularma gore, proje tabanli dgrenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen merkezli dgretimin uygulandigir kontrol grubu
arasinda anlamli fark oldugu sonucu ¢ikmistir ( Cizelge 4.5. ). Bu sonuglar, proje tabanl
ogrenme fen ve teknoloji dersinde dgrencilerin basarisinda geleneksel 6grenmeden daha
etkili oldugunu gostermektedir.

Korkmaz ve Kaptan'm [17] yaptigi, “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme

Yaklagimimin ilkogretim Ogrencilerinin Akademik Basari, Akademik Benlik Kavrami
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ve Calisma Siirelerine Etkisi” adli arastirmalarinda, proje tabanl fen egitimin ilkdgretim
ogrencilerinin akademik basari, akademik benlik kavrami ve caligma siirelerine etkisi
belirlenmeye c¢alisilmigtir. Arastirma sonucunda, akademik basari, akademik benlik
kavramu ve ¢alisma siireleri agisindan deney grubu lehine, gruplar arasinda anlamli fark

bulunmustur.

5.1.3. Uciincii alt probleme ait sonuclar

Arastirmanin iiciincii alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney gruplar1 6grencilerinin 6n test-son test fen ve teknoloji dersi basari
testi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmstir.

Uciincii alt problem bulgularina goére, proje tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney gruplarinda On test-son test arasinda anlamhi bir farkin oldugu
goriilmiistiir ( Cizelge 4.6. ). Uygulamaya katilan 6zel okul ve devlet okullarin son test
Fen ve teknoloji dersi basart testi sonuglar karsilastirildiginda, 6zel okulda bulunan
ogrencilerin daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir. Bu farkin olusmasinda, proje tabanl
O0grenmenin disinda dgrencilerin SBS i¢in daha yogun calismasinin da etkisi oldugu
diistiniilmektedir.

Cakallioglu’nun [24] 2008 yilinda yaptig1, “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina
Dayali Fen Bilgisi Ogretiminin Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” adl yiiksek lisans
calismasinda da proje tabanli 6grenmenin fen ve teknoloji dersinde 68renci basarisini
arttirdigimi belirtmistir. Cakallioglu [24], bu yaklasimin bu denli basarili olmasinin
temelinde arastirma, inceleme, gozlem, yaparak-yasayarak 6grenme ilkelerini merkeze

almasindan kaynaklandiginm belirtmistir.

5.1.4. Dordiincii alt probleme ait sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, “Geleneksel Ogrenme yaklagiminin
uygulandigi kontrol gruplarn 6grencilerinin on test-son test fen ve teknoloji dersi basari
testi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmgtir.

Dordiincii alt problem bulgularina gore, Geleneksel 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 kontrol gruplarinda 6n test-son test arasinda anlamli bir farkin olmadig
goriilmistiir ( Cizelge 4.7. ). Uygulamaya katilan devlet okullarinda son test basari
puanlar1 On test basar1 puanina gore, artis gozlenmesine ragmen Ozel okulda diisiis

gozlenmistir. Devlet okullarindaki artisin dogal olmasinin yaninda 6zel okulda diisiik
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olmasinin nedeni, aragtirma siirecinin yilsonuna denk gelmesinden otiirii SBS’ na

yogunlagsmalarindan oldugunu diisiinmekteyiz.

5.1.5. Besinci alt probleme ait sonuclar

Arastirmanin besinci alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigi deney gruplan ile geleneksel Ogrenme modelinin uygulandigi kontrol
gruplan arasinda on test fen ve teknoloji dersi tutum 6lcegi arasinda anlaml bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Fen ve teknoloji testi tutum 6lceginde bir 6grencinin alacagi en diisiik puan 24, en
yiikksek puan ise 120’dir. Besinci alt problem bulgular incelendiginde, uygulamaya
katilan okullarda 6n test tutum ol¢eginde anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir

(Cizelge 4.8.).

5.1.6. Altinc alt probleme ait sonuglar

Arastirmanin altinci alt probleminde, “Proje Tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney gruplan ile geleneksel Ogrenme modelinin uygulandigi kontrol
gruplan arasinda son test fen ve teknoloji dersi tutum Olcegi arasinda anlamli bir fark
var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Altinc alt problem bulgularina gore, deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji
dersine iligkin tutum son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamh fark oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin Fen ve
teknoloji dersine yonelik olumlu tutumlarimi artirdigi soylenebilir (Cizelge 4.9.). Bu
sonug, proje tabanli 6grenme yaklagiminin Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Cibik [90], 2008 yilinda yaptig1 “Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin Fen Bilgisi
Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine ve Tutumlarina Etkisi” adl
calismada, proje tabanli 6grenme yaklasimina gore islenen fen bilgisi dersleri
sonucunda Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarinda baslangigtaki

tutumlarina gore ciddi oranda bir artigin oldugunu belirtmektedir.

5.1.7. Yedinci alt probleme ait sonuclar
Arastirmanin yedinci alt probleminde, ‘“Proje Tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney gruplar1 68rencilerinin 6n test-son test fen ve teknoloji dersi tutum

Olcegi arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmaistir.
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Yedinci alt problem bulgularina goére, deney grubunda bulunan 6grencilerin son
test lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya cikmistir (cizelge 4.10.). Proje tabanl
ogrenme, fen ve teknoloji dersinde Ogrencilerin fen dersine karsit olumlu tutum
gerceklestirilmesinde etkili olmustur.

Isik [99] 2007 yilinda yaptigi, “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli
Ogrenmenin Akademik Basari, Yaratict Diisiinme, Kalicihk, Hayat Bilgisi Dersine
Kars1 Tutum Diizeylerine Etkisi” adli calismada Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat

Bilgisi dersi, 6grencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu yonde degismesinde etkili

oldugunu belirtmistir.

5.1.8. Sekizinci alt probleme ait sonuclar

Arastirmanin sekizinci alt probleminde, “Geleneksel Ogrenme yaklasiminin
uygulandig kontrol gruplar1 6grencilerinin on test-son test fen ve teknoloji dersi tutum
Olcegi arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Sekizinci alt problem bulgularina gore, geleneksel 6grenme yaklasimina gore
islenen fen ve teknoloji derslerinin, 6grencilerin fen dersine karsi olan tutumlarini
anlamli derecede degistirmedigi sonucu ortaya ¢ikmistir ( Cizelge 4.11.).

Kiliger’ ya gore [95], “Ogretmenin dgrenmeyi kolaylastirict bir yontem izlemesi,
ogrencilerin ilgilerini ¢cekecek materyaller kullanmasi 6grencilerin derse karst olumlu
tutum gelistirmesinde etkili olmaktadir. Sonugta olumlu tutumlar basariya, olumsuz
tutumlar basarisizlifa yol agarken; basari olumlu benlik tutumunun, basarisizlik ise

olumsuz benlik tutumunun gelismesine yol agmaktadir”

5.2. Oneriler
5.2.1. Ogretmenlere oneriler

1. Geleneksel Ogrenmeden proje tabanli Ogrenmeye gecis siireci zor olabilir.
Ozellikle fen gibi Ogrencilerin zorlandiklari derslerde Ogretmenlere biiyiik
gorevler diigmektedir. Bu siirecin en iyi sekilde asilabilmesi icin dgretmenlerin
iyi bir donanima sahip olmasi gerekir.

2. Ilkogretim fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin basarisini arttirmak ve derse
kars1 olumlu tutum gelistirmesini saglamak i¢in proje tabanli 6grenme geleneksel
o0grenmeye tercih edilmelidir.

3. Proje tabanli 6grenme ile Ogrencilerin Ogrenme siirecine aktif katilmalarim

saglayarak, ogrencilere yaparak-yasayarak ogrenme firsat1 verebilir.
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4. Proje caligmalarinda dgretmenin rehberligi kadar velinin de katkilar1 dnemli bir
yere sahip oldugundan, hazirlik asamasindan baslayarak ¢alisma siirecinin sonuna
kadar velilere 6grencilere nasil yardimci olabilecekleri anlatilmalidir.

5. Her konu i¢in proje tabanli 6grenme uygun olmayabilir. Bundan dolay: ders icin
en uygun Ogrenme yontem ve teknikleri secilmelidir. Ayrica her 6grencinin

bireysel farkliliklar1 da goz oniinde tutulmalidir.

5.2.2. Yeni yapilacak arastirmalara iliskin oneriler

1. Ilkogretim fen ve teknoloji dersinde kiiresel 1s1nma konusu proje tabanli 6gretim
modeli ile incelenmistir ve sonuglar problemi destekler yonde cikmistir. Bu
baglamda bu model diger disiplinlerde de uygulanarak sonuglar1 tartisilabilir.

2. Bu arastirma, proje tabanli 6grenmenin ilkogretim yedinci simif fen ve teknoloji
dersindeki akademik basar1 ve tutum iizerindeki etkileri ile sinirhidir. S6z konusu
yontemin, Ogrencilerin elestirel diislinme, yaratic1 diisinme ve sorun ¢dzme
becerileri lizerindeki etkileri incelenebilir.

3. Bu arastirma Malatya ili ile sinirlidir. Proje Tabanli Ogrenme uygulamalarinda daha
uzun siireli ¢alismalar yapilmasi neticesinde arastirilmak istenen konularla ilgili

daha saglikli ve kesin sonuglara ulasilabilir.
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Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali  Yiiksek Lisans ogrencisi Ozden KARAKUS
bilimsel  ¢aligmalarinda kullanmak {izere. Malatya 11 Milli Egitim Miidiirligine bagl:
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FORM: 2

G
MiLLi EGITiM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg:

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Ozden KARAKUS

Kurumu / Universitesi

T.C INONU UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU ILKOGRETIM FEN BILGISI
OGRETMENLIGI ANABILIM DALI

Arastirma yapilacak iller

Malatya

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi

1-Malatya ilkogretim Okullari

Arastirmanin konusu

1. Yeniilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Programinda Kiresel Isinma Konusunun Proje
Tabanlh Ogretim Modelinde incelenmesi

Universite / Kurum onay!

Arastirmal/proje/6dev/tez
Onerisi

Veri toplama araglarn

«  Ogrenciler

Gorus istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

il Milli Egitim Mudarlagunan 13.05.2009 tarih ve 16223 sayili yazisi geregince 14.05.2009 tarihinde toplanan

komisyonumuzca;

T.C inéni Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti ilkogretim Fen Bilgisi Ogrietmenligi Anabilim Dali Yiksek Lisans

ogrencisi Ozden KARAKUS' un, ilimizdeki likogretim Okullarinda Anket uygulamasi istegine dair yazisi ve ekindeki dosya,
“Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama

Yonergesinin 5. maddesindeki esaslara gére incelenmis olup, basvuru dosyasinin belirtilen esaslara gére uygun oldugu

degerlendirilmistir

Komisyonumuzun gérisi, s6z konusu anket uygulamasi yapilabilmesi igin gerekli iznin verilmesinin uygun olacag

yoénlndedir.

Komisyon karari

Oybirligi ile alinmigtir

Muhalif Gyenin Adi ve
Soyad) & ey aun

Gerekgesi :........

KOMISYON

Mustafa ARSLAN
Ticaret Meslek Lisesi
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Ek 2. Basar1 Testi

7. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSI BASARI TESTi SORULARI

Sevgili 6grenciler,

Asagida bilimsel bir calismada kullanilmak iizere hazirlanmis, “Cevre ve Insan”
initesinde yer alan “Kiiresel Isitnma” konusu ile ilgili ¢esitli sorulara yer verilmistir. Bu
caligmanin amacina ulasabilmesi i¢in siz degerli Ogrencilerin goriislerine gerek
duyulmustur. Bu anket bir ders saati igerisinde tamamlanabilecek sorulardan
olugmaktadir. Bu arasgtirma sonucu vereceginiz cevaplar calisma haricinde hicbir yerde
kullanilmayacaktir. Arastirma sonuclari not yerine kullanilmayacaktir. Sorulara
ictenlikle verdiginiz cevaplardan dolay1 tesekkiir ederim.

Ozden KARAKUS

Fen ve Teknoloji Ogretmeni

SORULAR
1. Atmosferdeki karbondioksit gazinin miktarinin artisina bagh olarak diinyanin
ortalama sicakliginin artmasi olayinin bilimsel adi nedir?
a) Gaz sikigmasi
b) Halojen etkisi
c) Kiiresel soguma

d) Sera etkisi

2. “Insanlarm ve diger canlhlarin yasamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikl1 olarak etkilesim icinde bulunduklan fiziki, biyolojik, ekonomik ve kiiltiirel bir
ortamdir.” Ifadesi asagidaki kavramlardan hangisini anlatmaktadir?

a) Cevre

b) Atmosfer

c) Toprak

d) iklim
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Cevre Sorunlari

| 1 1 1
/ N N [ N [ )
Toprak Kirliligi I I III
- L J J J
/ N N [ N [ )
Tarim laclari Karbondioksit Asit Yagmurlar Niikleer Silahlar
Gaz1
- .\ RN RN J

Cevre sorunlart ile ilgili yukaridaki semada numaralandirilmis kutucuklara

asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

I I I
a) Su kirliligi Niikleer kirlilik Hava kirliligi
b) Hava kirliligi Su kirliligi Niikleer kirlilik
c) Nikleer kirlilik Su kirliligi Hava kirliligi
d) Hava kirliligi Niikleer kirlilik Su kirliligi

4. Asagidaki enerji tiirlerinden hangisi yenilenebilir bir enerji tiirii degildir?
a) Giines Enerjisi

b) Dalga Enerjisi

c¢) Dogalgaz Enerjisi

d) Jeotermal Enerji
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5. Iklimi olusturan onemli faktorlerden biri de sicakliktir. Kiiresel 1smnma sonucu
diinyanin sicaklig1 artmaktadir.

Buna gore asagidakilerden hangisi iklim degisikligi sonucu ortaya ¢ikacak sonuglardan
biri degildir?

a) Goclerin artmasi

b) Buzullarin erimesi sonucu i¢me suyu miktarimin artmasi

c¢) Bazi canl tiirlerinin yok olmasi

d) Hastaliklarin artmasi

6. I- Diinya besin iiretiminin sinirli sayida bitki tiiriine bagli hale gelmesi
II- Balik sayilarinin azalmasi
I1I- Buzullarin erimesi
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri kiiresel 1sitnmanin sonug¢larindadir?

a) Yalmz I b) YalmzIll c¢)llvelll d)I, II ve III

7. 1- Insan viicudundaki bagisiklik sisteminin bozulmasi

II- Cilt ve goz rahatsizliklarinin artmasi

III- Su yoluyla bulagan hastaliklarinin artmasi
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri kiiresel 1sinmanin insanlar {izerinde
olusacak etkilerindedir?

a) Yalniz I b)Ivelll c¢)llvelll d)I, IIvell

8. Asagidaki balonlardan hangisi kiiresel 1sinmaya neden olan gazlar icermektedir?

a) b)

d)

(e
~
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9. I- Giinesten gelen zararli 1s1nlar1 engeller.
II- Atmosferin 1s1 dengesinin korunmasina yardimci olur.
III- Erozyonu engeller.
Yukaridaki ifadelerden hangisi yada hangileri ozon tabakasinin gorevlerindedir?

a) Yalniz I b) Yalniz II c)Ivell d)IveIll

10. Ozon tabakasinin delinmesine bagh olarak;
I- Uretilen besin miktarinin artmasi
II- Yagmur yagiglarinin artmasi
III- Giinesten gelen zararli isinlarin yeryiiziine ulasmasi durumlarindan hangilerini
ortaya ¢ikabilir?
a) Yalniz | b) Yalmz III ¢)Ivelll d) II ve III

11. Ozon tabakasinin incelmesi;

I- Canlilarda ¢esitli hastaliklarin olugmasi
II- Diinyanin ortalama sicakliginin azalmasi
III- Biyolojik cesitliligin artmasi
Durumlarindan hangilerine neden olabilir?

a) Yalniz I b) Yalniz II c) II ve III d) IveIIl

12. Asagida belirtilenlerden hangisi ¢evre sorununa neden olmaz?
a) Yeni yerlesim yeri agmak i¢im ormanlarin bir kisminin kesilmesi
b) Kirlenmeye bagl olarak, bazi canl tiirlerinin yok olmasi

c¢) Ekosistemdeki iiretici tiir ve canli sayilarinin arttirilmasi

d) Sanayi tesislerinden su ortamina, atik maddelerin birakilmasi

13.Asagidaki islemlerden hangisi ¢evredeki kirliligin 6nlenmesinde daha az etkilidir?
a) Nesli tiikenmek {izere olan bazi hayvanlarin koruma altina alinmasi

b) Isinmada fosil yakitlarin azalmasi

¢) Ormanlik alanlarin koruma altina alinmasi

d) Endiistri atiklarinin aritma islemine ugratildiktan sonra sulara birakilmasi
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14. Insanlarin gesitli etkinliklerine bagli olarak;

I- Atmosferde biriken baz1 gazlardan dolay: sera etkisinin artmasi

II- Niifusun artmasina bagl olarak yeni yasam alanlarinin gerekli olmasi
III- Ev ve sanayi kuruluslarindan dolay1 ¢evre kirliliginin artmasi
Seklindeki cevre sorunlarindan hangisi gelecekte karsimiza ¢ikabilir?

a) YalmzI b)Ivelll c) II ve III d) I, II ve III

15. Ekosistemdeki bozulmalarinin ve c¢evre tahribatinin biiyiik bir boliimii insanlarin
etkisiyle gerceklesir.
Buna gore asagidakilerden hangisi tabiatta goriilen insan etkisiyle gerceklesen
tahribatlardan biri degildir?
a) Plansiz yapilanma
b) Volkanik patlama
c) Asit yagmurlar

d) Asir niifus artigt

16.Sera etkisindeki artis ilk olarak besin zincirindeki hangi canliy1 etkiler?
a) III. Dereceden tiiketiciyi
b) II. Dereceden tiiketiciyi
c¢) L. Dereceden tiiketiciyi

d) Ayristiriciyt

17. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmanin zararlarindan biri degildir?
a) Biyolojik cesitliligin azalmasi
b) Tiim canlilarin bagisiklik sisteminin bozulmasi
c¢) Tarihi eserlerin zarar gérmesi

d) Mevsimlerin ortalama sicakliginin degismesi

18. I- Isinmada giines enerjisi ile ¢alisan sistemlerin kullanilmak

II- Daha az araba kullanmak

III- Her y1l en azindan bir aga¢ dikmek
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri kiiresel i1sinmay1 engellemek igin
almacak onlemlerdendir?

a) Yalniz I b) I ve III c) IT ve III d) I, II ve IIT
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13,

E émir ve jeotermal
kaynaklar vemlenemez

enetil kaynaklaridir,

Earbondioksit
cikigiin en fazla
oldugu enerji
kavnad kémirdir,

Eitlei we hayvan
atiklarindan varatlanarak
fretilen enerj

hiyoloitle enerpsidir

I II I v

Yukarida birbirleriyle baglantili olarak verilen ctimlelerin dogru (D) ya da yanlis
(Y) olduguna dogru karar vererek ilerleyen 6grenci hangi ¢ikisa ulagir?

a)l b) II c) III d)Iv

20. Ozon tabakasimin delinmesine agagidakilerden hangisi yol acar?
a) Spreyli deodorantlar

b) Ciiriiyen organik atiklar

c) Fosil yakit dumanlart

d) Canli bosaltim maddeleri

21. Hizh niifus artigina bagl olarak;
I- Yerlesim yerlerinin yapilmasina bagli olarak tarim alanlarinin azalmasi
II- Atmosfere birakilan karbondioksit gazindan dolay1, hava kirliliginin artmasi
III- Ekosistemdeki bitki ve hayvan sayilarinin azalmasi
Seklindeki durumlarindan hangisi yada hangileri ortaya ¢ikabilir?

a) Yalniz I b) I ve III Ollvelll d)I, IIvell
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2. balik riiri Yandaki grafik, bir denizde yasayan balik

- sayisinin yillara gore dagilimimi gostermektedir. Bu
dagilimin sebeplerini arastiran bir bilim adami
]
asagidaki grafiklerde ifade edilen faktorlerle ilgili
° arasgtirma yapiyor.
o A Buna gore asagidaki grafiklerden hangisi balik
1365 1599 2009
sayisinin degismesini daha ¢ok etkilemistir?
hava sicaklify gevre kirliligi
a} b)
Zaman Zaman
1963 1559 2003 1565 1999 200%
inzan nitfusu aved
c) d)
Zaman
1960 1999 2005
23.

Kasabamm 20 yil dnceki ;ﬁli Kasabamin bugiinkii hali
12 yasindaki Mehmet yasadigi kasabanmin yukarida verilen 20 yil Onceki
fotografim bugiinkii hali ile karsilastirinca cok {iiziiliiyor. Eskiden agaclar arasindan
akan temiz akarsu bugiin ¢ok kirlidir. icinde meyve suyu kutulari, yiyecek artiklari ve
naylon torbalar vardir. Agaclik ve tarim alanlar yok edilmistir.
Mehmet bu durumu c¢ozmek amaciyla afisler hazirlayip arkadaslarina ve

komsularina dagitiyor. Asagidakilerden hangisi bu afislerden biri olamaz?
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Geri doniistimlii
irtinler kullanip,
cOplerimizi ¢op
kutusuna atalim.

Cevremizde
agaclandirma
calismasi baglatalim.

c) d)
Dogal Daha fazla iiriin
kaynaklarimizi almak i¢in kimyasal
koruyalim. giibre kullanimin
arttiralim.

24. I- Organik tarim uygulanmasi
II- Yabani hayvan sayis1
III- Agac¢ dikiminin hizlanmasi
IV- Enerji kullaniminin ve atik iiretiminin azalmasi
Yukarida verilen davranislardan hangileri ¢cevre sorunlarini ¢ozmek amaciyla yapabilir?

a)lvelV b) I, III ve IV c) L, Il ve IV d) L, IL, IIT ve IV

25. Kiiresel 1sinmay1 6nlemek icin uluslar arasi bir protokol imzalanmistir. Bu protokole
gore; taraf iilkeler insan kaynakli CO2 ve oteki sera gazi salimimlarimi 2008-2012
déneminde 1990 diizeylerinin en az %5 altina indireceklerdir. Uluslar arasi bir tedbir
olan bu protokoliin ad1 nedir?

a) Kyoto protokolii

b) Rio protokolii

c) Paris protokolii

d) Davos protokolii
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Ek 3. Tutum Olcegi

FEN ve TEKNOLOJI DERSI TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler bu anket sizin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinizi
belirlemeyi amac¢lamistir. Anketi igtenlikle ve samimiyetle cevaplamaniz calismaya
onemli katkilar saglayacaktir. Her ciimle icin ilgili kutucugu isaretleyiniz ve higbir

climleyi cevapsiz birakmaymiz. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Ozden KARAKUS

Ad1 Soyada:
Okulu:

Numarasi:

Aciklama: Bu ol¢ekte, Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum ciimleleri ile ilgili her
ciimlenin karsisina KESINLIKLE KATILIYORUM, KATILIYORUM, TARAFSIZIM,
KATILMIYORUM ve KESINLIKLE KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek
verilmistir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi (X)

seklinde isaretleyiniz.

CUMLELER

KESINLIKLE KATILIYORUM
KESINLIKLE KATILMIYORUM

KATILIYORUM
TARAFSIZIM
KATILMIYORUM

1. Fen ve Teknoloji konularini severim.
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2. Fen ve Teknoloji konularina karst olumlu hislerim

vardir

3. Fen ve Teknoloji konularinda 6grendiklerim
hayatim1 kolaylastiracagina inantyorum.

4. Fen ve Teknoloji konularinin, gelecekte oneminin
gittikge artacagina inaniyorum.

5. Fen ve Teknoloji konularinin ilerideki
calismalarimda bana yararh olacagini diisiiniiyorum.

6. Fen ve Teknoloji konularinda basarili olmak i¢in
elimden geleni yaparim.

7. Fen ve Teknoloji konularinda elimden gelenin en
1yisini yapmaya ¢aligirim.

8. Fen ve Teknoloji konularinda basarisiz oldugumda
daha ¢ok ¢abalarim.

9. Fen ve Teknoloji 6grenebilecegimden eminim.

10. Fen ve Teknoloji konularinda basarili
olacagimdan eminim.

11. Fen ve Teknoloji konularinda zor isleri
yapabilecegimden eminim.

12. Fen ve Teknoloji konularinda yapilacak is ne
kadar zor olursa olsun elimden geleni yaparim.

13. Fen ve Teknoloji konularinin ilerideki meslek
hayatimda 6nemli bir yeri olacagini diisiiniiyorum.

14. Fen ve Teknoloji konularinda 6grendiklerimin
giindelik hayatta isime yarayacagini diisiiniiyorum.

15. Fen ve Teknoloji konular1 ve uygulamalar ile
ilgili kitaplar okumaktan hoglanirim.

16. Fen ve teknoloji topluluguna iiye olmak isterim.

17.Benim i¢in Fen ve Teknoloji konular eglencelidir.

18.0kulda Fen ve Teknoloji konularini ¢caligmaktan
hoslanirim.

19.Diger konulara gore Fen ve Teknoloji daha ilgi
cekicidir.

20. Fen ve Teknoloji ile ilgili daha zor problemlerle
basa cikabilecegimden eminim.

21.0kuldan sonra arkadaslarla Fen ve Teknoloji
konular1 hakkinda konusmaktan hoslanirim.

22.Bana hediye olarak Fen ve Teknoloji ile ilgili bir
kitap veya konu ile ilgili aletler verilmesinden
hoslanirim.

23.Yeterince vaktim olursa Fen ve Teknoloji ile ilgili
en zor problemleri bile ¢ozebilecegimden eminim.

24.Arkadaslarla Fen ve Teknoloji konular1 veya
uygulamalari ile ilgili meseleleri konusmaktan
hoslanirim.
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EKk 4. Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BiLGILER FORMU

Sevgili cocuklar,
Asagida siz ve aileniz ile ilgili bir takim sorular yer almaktadir. Bu sorular1 dogru

yanitlaymiz.

Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek

Dogum Yeriniz: ..................oooi

Siz dahil toplam kacg

kardessiniz?

Ailenizle kac Kisi birlikte oturuyorsunuz?

Ailenizin maddi durumunu nasil goriiyorsunuz?
()Cokiyi ()Iyi ()Orta ()Koti () Cok kotii

Dershaneye Gidiyor musunuz? () Evet () Hayir
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Anne-babamzin egitim durumu nedir?
Annenizin Babamzin

(1) Okur-yazar deGil..........cooeiiiiiiiiiiiis i
O L0 )L 7 7 |
(3) TIKOKUL M@ZUNU. ...ttt e,
(4) Ortaokul MEZUNU. .......cviiiii i e e i e,
(5) LiSE MEZUNU. ..ottt e e e
(6) UNIVETSIte MEZUNU. .. .. eueeeen et e

(7) Baska (belirtiniz).................coeeennen.

Anne- babamzin meslegi nedir? (Ne is yapiyor?) Yaziniz.
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Ek 5. Proje Ekibi ve is Boliimii Formu

PROJE EKIiBi VE iS BOLUMU FORMU

Projenin Adii... ...
Proje Ekip No:......

Proje EKip Lideri.....oouoeiiii i
Proje Sunucusu:. ... ...,

Diger Uyeler:........................... e, ,

Projemizin gerceklesmesi i¢in;

1) Gerekli islem basamaklart;
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Grubunuzdaki her bir iiyenin yapacagi isler (Is Boliimii);
Proje Ekip Liderinin Gorevi:

Diger Uyeler: ........c.c.ooiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeen e
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Ek 6. Proje Aciklama Formu

PROJE ACIKLAMA FORMU

Calisma
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Ek 7. Haftallk Grup Degerlendirme Raporu
HAFTALIK GRUP PROJE DEGERLENDIRME RAPORU
Projenin AdL: ... ..o e

Proje ekipno: ...............

1) Bu hafta projenizi gelistirici yonde ne yaptiniz?

Biz

............................................................................................. tizerinde
calistik.

2) Bu hafta proje konunuz hakkinda ne 6grendiniz?

Biz

.................................................................................... ogrendik.

3) Bu hafta projeye yonelik kullandiginiz, 6nceki bilgileriniz nelerdir?
Biz projemizle ilgili;
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4) Bu hafta 6grendiginiz, bilgilere giinliik hayattan 6rnekler veriniz?

5) Bu haftaki proje calismanizda sorun veya zorluklarla karsilastiniz mi1? Evet ise ne

gibi sorun veya zorluklar oldugunu belirtiniz. Hayir ise bos birakiniz.
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Ek 8. Proje Calismalari

Proje No:1 Kiiresel Isinma Savasgisi: Arabanin ekzosundan c¢ikan ve kiiresel 1sinmaya

neden olan gazi en alt seviyeye indirme

Proje No:2 Giinesle Gidelim: Tagima araglarinda giines enerjisinden faydalanma

Proje No:3 Temiz Uretim: Fabrika cevrelerini kiiresel 1sinmaya neden olan zararh

gazlar temizlemek i¢in agaclandirma

Proje No:4 Sanal Savas: Kiiresel 1sinmayla miicadele icin internet sitesi kurma

www.kuresel-olum.tr.gg

Proje No:5 Kiiresel Isinmayla Miicadele Dergisi: Kiiresel 1sinmayla miicadele i¢in

dergi hazirlama

Proje No:6 Afis Yapalim: Okuldaki arkadaslarimi bilinclendirebilmek igin kiiresel

1sinmayla ilgili afis hazirlama

Proje No:7 Giinesli Hayat: Giines enerjisini yasamin her alaninda kullanabilmek igin

giines enerjisini toplayan paneller kurma

Proje No:8 Yillarin Bulusu: Selimiye Camii’nin mimarisinden esinlenerek kiiresel

1sinmaya neden olan karbondioksit gazini yararli hale

getirme

Proje No:9 Sicak Su Deposu: Seracilikta sicak su kanallar1 kullanarak seraciligi

arttirma ve karbondioksit gazini en aza indirme

Proje No:10 Atk Toplama Merkezi: Fabrika ¢evrelerinde, kiiresel 1sitnmaya neden olan

gazlari, bir yerde toplayarak c¢evreye sagilmasini

engelleme
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Proje No:11 Fabrika Atiklarindan Enerji Uretme: Fabrika atiklarini enerjiye cevirme

Proje No:12 Giines Topla: Sera merkezlerinde giinesten daha fazla yararlanmak i¢in

giines toplama panelleri kurma
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Ek 9. Calisma Ornekleri

PROIJE EKIBI VE i$ BOLUMU FORMU

Projenin Adi: YaswSe..... \mwmnan......... Sevsnsan st

Proje Ekip No:......

Proje Ekip Lideri:. QoARL..... COUMAR oo

Proje Sunucusu:. ME.()_\MR(\( ....... .EM.(LE ............................ 7
Diger Uyeler:... > = AV TadTQu.. ’J’.—:AS.M:QN\/Q ...... Davav A

Projemizin ger¢eklesmesi igin;

1) Gerekli islem basamaklari;

2).Somve. . e e,
b).Sornoa.....foata ... \ou g

o Cerdk... coalnemelen... o e me .
& Gheas...... oD@

Diger .@cos.'i.'cmq ......... (YO .,

MoxexT kornamlama.
Eoren) am bolderma e o0 deal.  Jeskm elme.

2) Her bir basamagin islenis siralamasi;

9. BacdiBe...... rotaemeles  evsbsa Neplomo,
b).m;.;\cmv\.o.3.\.......Suym:\o\k....b"r‘ T&\\\& YV vicena Ve mm\qq\\gmo‘_
c) Q\\S.\......\LQ%.\A.\\}]Q ...... \eaolama
d) QO M Sarg . RRNey o hFma 3wvarkain T—
Diger L. .araw)a.... Sw.%\,...._\geoﬂ\fﬁ\m\%m - d

Nisi rogdyle  Ceplsna _ Tea Jesvghap
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Grubunuzdaki her bir tiyenin yapacag isler (Is Béliimii);
Proje Ekip Liderinin Gérevi:

\ \ . \ :
Q?.f.}e.‘.d\a..l.........QW\.mQ.........5_1.\3).........,..l.f).........c,‘:‘i)f.ll.\[ﬂ,i..(t.t.m..{...........

¢ %) CRAOT . onens

Proje Sunucusunun Gorevi:

(.?r.c,f\}e;g.\. O \.Cnc\c:\. s (: .-*..J.w:.\ e s ’(Or(‘(\ DKo k O\éur.mq‘

)BTy e [T e — e S S e e e
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HAFTALIK GRUP PROJE DEGERLENDIRME RAPORU

\
Projenin Ad: .}(afgSel......lzmlm siaes .g.:wg.yc\.\& ................
Proje ekip no: .........
Tarih: \§.O%.. 20049 ...

1) Bu hafta projenizi gelistirici yénde ne yaptiniz?

Biz .. \oso... Jood da.. ....‘.—Q’.\Ca\}\gjg ........ Prolemii........ ge\i$.kr:¥;]:cegj.m; Q.
Yoske....oelsdaa.... elmiaden.... geleni...... .\ﬁ(}p.’tlva'—T—.n " .i!ﬁq;{o‘ ... SoMu2UN
o el il i el A2 Vot

2) Bu hafta proje konunuz hakkinda ne 6grendiniz?

Biz .. lou...... hofda.... 20000 ... demanmn.... 08.... k... 2o oy
b\‘}vé.x\u ..Y,Sr.cse\ ...... LSRN - uf).e.nm)? e \:ougcm .............
= S O.\.&\/%\«xﬂb.,..\/@ ....... OG- PBEN o cr el i SR s iy
WleceGiaias. i sirendik.

3) Bu hafta projeye yonelik kullandiginiz, 6nceki bilgileriniz nelerdir?

Biz projemizle ilgili;

Pacebitie........ P, .....eﬂcuxllnmda‘\ ......... e,
().umoA.QJ.\:.\ .......... &()ce @........xsmmmy .......... . %m&\e.é@f D% rereneereens

Ve, RS\ \os.\\ﬁo(. duk... Me B bilgileri

kullandik,biliyoruz.
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4) Bu hafta 6grendiginiz, bilgilere giinliik hayattan 6rmekler veriniz?

Z%moo__ ....... N oY o 1T o ¥ T SRS .lQ.Q.\C_..S;\./O.\)Q:\ ......... he x.\éﬁfg — .r,C.\\.‘\Q‘\.Sm\
e ME e £ DB O .ﬂ.u.mm\.m K P Ghyzx\t.i)%c ........ z;e\h \§ M.
SR N e il e i S At e S ol e

5) Bu haftaki proje galismanizda sorun veya zorluklarla karsilastimz mi? Evet ise ne gibi sorun
veya zorluklar oldugunu belirtiniz. Hayir ise bos birakiniz.
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