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ON SOZ

Bilgi, bizi kutsal sorularin dayanilmaz cazibesiyle, var olanin var olus seriivenine
dahil eden ve kapkaranlik bulutlar1 bir fener gibi dagitip aydinliga ¢ikaran, hayatin en
nadide ¢igegidir. Bir ¢igek gibidir, zira kokladik¢a yaklagmak istersin, yaklastikca da
koklamak istersin. Ama dikenlidir, yetistirilmesi zordur. Elde etmek ylice bir gaba ister.

Uzun bir yolculuk neticesinde elinde tutabilirsin.

Bilgi, kagmilmazligin ta kendisidir. Sorumluluk getirir, bilme sorumlulugu.
Insanoglu, tarihi boyunca her ne kadar sorumluluk kavramindan kaginmaya calismissa
da bilginin kaginilmaz cazibesi karsisinda yenilmis ve bilgiye ulagsma seriiveni biiyiik bir
anafora doniismiis olup giiniimiiz teknolojilerine evrilmesine kadar siliregelmis ve

muhtemelen stiregidecektir.

Iste biitiin bu, bilgiye ulasma giidiisiiyle cezboldugum ve alanimda farkindalik
olusturma, bir eksikligin giderilmesi amaclariyla basladigim arastirmamda, bir nebze
olsun egitim camiasina, 6zelde Din Egitimi egitimcilerine bir kaynak teskil edebildiysem
ne mutlu bana. Kutsiyet atfettigim Din Egitimi alaninda teknolojinin imkanlarindan
faydalanma ve din egitimini maksimum verimle siirdiirme baglamlarinda bu c¢alismaya

baslama konusundaki cezbolusum bdyle basladi.



Bu cezbolusun tetikleyicisi ve siire¢ icerisinde her tiirlii yardimda bulunan, ¢ok
degerli hocam Dog¢. Dr. Davut ISIKDOGAN basta olmak iizere, siire¢ igerisinde
yasadigim onca sikintilara ragmen desteklerini esirgemeyen aileme, 6zellikle beni hi¢bir
animda yalniz birakmayan c¢ok degerli esime, arastirmada yardimci olan ve goniil
rahathigiyla sorabildigim sorulara ictenlikle cevap veren degerli 6gretmenlere c¢ok

tesekkiir ederim.

Miisliim YALCI

Diyarbakir 2019



OZET

Bu arastirmada DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin akilli tahta kullanim
becerileri irdelenmistir. Ilgili 6gretmenlerin derslerinde teknoloji kullanim durumlar,
teknolojik gelismeler ile ilgili hazirbulunusluklari, ders anlatiminda karsilagilan genel
sorunlar, egitim-6gretim siirecinde en sik basvurulan teknoloji tiirli ve derste BT
kullaniminin avantajlari-dezavantajlar1 gibi konularda 6gretmen goriiglerinden yola

cikilarak 6zellikle FATIH projesi baglaminda bir analiz yapilmaya ¢alisilmistir.

Aragtirma; 2018-2019 egitim-6gretim yil1 ikinci doneminde, Diyarbakir ilindeki
ilkokul ortaokul ve liselerde gorev yapan 22 DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenleriyle,
yar1 yapilandirilmig goriisme formlar araciligiyla bina edilmistir. Katilimcilarla yapilan
goriismeler ses kaydma alinmis ve daha sonra ses kayitlarinin dokiimii yapilarak bir
tema olusturulmustur. Veri analizlerinde, kodlama yontemi ile igerik analizi teknigi

kullanilmistir.

Verilerin analizi neticesinde DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin
derslerinde akilli tahta kullanimi konusunda oldukga istekli olduklari, dersi daha gekici
hale getirmek icin cagdas Ogretim yontem-tekniklerini kullanmaya calistiklari, ders
materyallerini zenginlestirme c¢abasinda olduklar1 goriilmiistiir. Ancak okullardaki
teknolojik  altyapt  noktasinda bazi1 sikintilar  yasadiklari, egitimin  diger
paydaslarindan(6grenci-veli-ogretmen-okul idaresi) gesitli sebepler dolayisiyla destek
gormedikleri de DKAB dersi 0zelinde aciga c¢ikmis, ayrica teknoloji kullanimi

konusunda bazi egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 da goriilmiistiir.



Anahtar Sozciikler

Din Egitimi, teknoloji, egitimde teknoloji, din egitiminde teknoloji, FATIH



ABSTRACT

In this research, the skills of using smart board of Religion and Morals and
vocational lessons teachers have been examined. An analysis has tried to be done based
on the opinions of teachers on subjects such as technology usage in their lessons,
especially on usage of FATIH project readiness about technological developments,
general problems encountered during classes, the type of technology most commonly

used in the education process and advantages and disadvantages of using IT.

Research has been conducted in second term of 2018-2019 educational
year with 22 Religion and Morals and vocational lessons teachers who work in primary
and secondary schools in Diyarbakir by using semi structured interview forms.
Interviews with the participants were recorded and a theme was created by a breakdown
of the audio recordings. In data analysis, content analysis technique with coding method

has been used.

As a result of the analysis of the data, it has been seen that Religion and
Morals and vocational lessons teachers are very eager to use technology in their lessons,
they try to use modern teaching methods and techniques to make their course more
attractive, and they try to enrich the course materials. However It has appeared that they
experience some problems about technological infrastructure of the schools and
particularly for Religion and Morals lessons they don’t get support from other parts of
education (such as student, parent, teacher and school administration) for various
reasons, also it has been understood that they need some training about usage of
technology.



Keywords

Religious education, technology, technology in education, technology in

religious education, FATIH

Vi



ICINDEKILER

Sayfa No.

ON SOZ ...ttt |
(072 3 AT 11
ABSTRACT ..ottt sttt \Y}
ICINDEKILER ........ooooiiiieieeeeeeeeeeeeeee e, VIl
TABLO LISTESI .......c.cooioiiiiiceeceeeeeeeee e, IX
KISALTMALAR ....ooititiseeeeee e eses s enes s XII
GIRIS .ottt 1
BIRINCI BOLUM .......cocoooiiiiiieceececeseeeee st 4
PROBLEM TANIMI ....ooviiiiiiiieeieeeeeee e en e, 4
L1 PROBLEM ...ttt ettt e et 4
1.2. ARASTIRMANIN AMACIT ...t 6
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI ....cocoiviiiiiiciceieiceeeee e, 6
1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI ...ocooiiiiicee e 7
L5, VARSAYIMLAR ...t 7
TKINCI BOLUM......cocoooiiiceeeeeeeee e 9
KURAMSAL TEMELLER VE ALANYAZIN TARAMASI ....... 9
2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR ... 9
2.1.1. DN G oo seesees s 9
2.1.2. Tiirkiye’de Din Egitimi Taringesi.........co.evrurerreeereeeerssesseesesseeeenesnennes 9
2.1.3. Uluslararas1 Egitim Teknolojisi Standartlart ..........cccccvevviieiiiiniiinnnns 11

VI



2.1.4. Bilisim Teknolojilerinin Egitimde Kullanimi...........c.ccccoovviiiiinnnnnn, 11

2.1.4.1. Intel Gelecek Igin EZitim Projesi......cccciveeverereeereeeeieseeeeeesesennn, 15
2.1.4.1.1. Intel Ogretmen Programi .......ccccoeevevevererererereeeeeeseseeeseesseesesesenn, 15
2.1.4.1.2. Intel Orenci Programi ........c.cccccevveverrerererieeeresessesseesesseesesanas 15

2.1.4.2. FATIH PrOJESicc.ciiiiiciiiiieiiieieiicieesceieeeee s 16

2.1.5. Din Egitiminde Teknoloji Destegi.........ccuvveriiiiriiiiiiinienieie s 20

2.2. ALANYAZIN TARAMAS......oovvirirereeiieieeeeeeeeeessessssies s 22
UCUNCU BOLUM ...ttt 28
BULGULAR VE YORUM......ccoiiiiiiiiecececeeeeee e 28

3.1. OGRETMENLERIN  KISISEL OZELLIKLERIYLE ILGILI
BULGULAR ..ottt s st 28
3.2. OGRETMENLERIN DERSTE TEKNOLOJI KULLANIMIYLA ILGILI
BULGULAR ..ottt s s s 31
SONUC VE ONERILER ........c.coocoiiiieieeeeeeeeeeeeeee e, 59

1. SONUGLAR ....oovoviiieiicieieeeeete ettt 59

2. ONERILER .....cooviiiiiiiiiieiieiestcie et 64
KAYNAKCA ...cocooooeeeeeoeeeete et ee et ev et s et en e en e en e ennes 66
EKLER. ... 70
EK-1 GORUSME FORMU.........coomuiruireeesrneeeesiesesssesseesssssssensessenisnasnsnnens 70

OZ GECMIS ..ottt 72

VI



TABLO LISTESI

Sayfa No.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore
DAGIIMT 1

Tablo 3. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okula Gore
DAaGIIMI 1o s

Tablo 4. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Lisansiistii Egitim Durumuna Gére
DAaGIIMI 1o s

.............................................................................................................................. 29
Tablo 5. Katilimcilarin Alanla Ilgili Literatiir Takibi Durumlarina Gére Dagilimi
.............................................................................................................................. 30
Tablo 6. Katilimcilarin Gorev Yaptiklari Okul Tiiriine Gore Dagilimi ..................
.............................................................................................................................. 30
Tablo 7. Katilimcilarin Gorev Yaptiklari Ilgelere Gore Dagilimi ...........cccocvneee.
.............................................................................................................................. 30
Tablo 8. Katilimcilarin Derste Kullandiklart Ogretim Yéntemlerine Gore

DAGIIIMI 1.
.............................................................................................................................. 31
Tablo 9. Derste Kullanilan Arag Gereglerle Ilgili Bulgular...........cccoccevviveveinnen.
.............................................................................................................................. 32
Tablo 10.0gretmenlerin Teknolojiye Bakis Acilari ile lgili Bulgular...................
.............................................................................................................................. 33

Tablo 11. Ogretmenlerin Tiirkiye’de Ve Diinyada Egitimde Teknoloji Kullanimi
Amaciyla Yapilan Yeniliklerle lgili Goriislerine Dair Bulgular...............ccc.coue......



.............................................................................................................................. 34
Tablo 13. Katilimeilarin Dersin Anlatiminda Egitim Ortami Sinirliliklar ile
Mgili Goriislerine Dair BUIGUIAT .............coveevevieereicreiie e
.............................................................................................................................. 35
Tablo 14. Katilimcilarin DKAB Dersinde Teknoloji Kullanmmu ile ilgili
Goriiglerine Dair Bul@ular...........ccoooiiiiiiiiii e
.............................................................................................................................. 37
Tablo 15. Katilimcilarin DKAB Dersi Bilesenlerinin Uyumu I¢in Yapilmas:
Gerekenler ile Tlgili Goriislerine Dair BUIQUIAT .............cccoocueveveverceeieiceeeceeeeee
.............................................................................................................................. 38
Tablo 16. Katilimcilarin DKAB Dersi I¢in Yapilabilecek Gelismeler ile Ilgili
Gortiglerine Dair Bul@ular...........ccoooiiiiiiiiiiee e
.............................................................................................................................. 40

Tablo 17.Katilimcilarin DKAB Dersinde Akilli Tahta Kullanim Durumlari ile
TIili BULGUIAL ..ottt ettt

.............................................................................................................................. 42
Tablo 18. Katilimcilarin DKAB Dersinde Teknolojinin imkéanlarindan
Faydalanma Durumu Ile T1gili Bul@ular.............cccooviveviviiiiicieeeeecee s
.............................................................................................................................. 42
Tablo 19. Katilimcilarin DKAB Dersi I¢in Akilli Tahtada Ders Anlatiminin
Uygunlugu Ile Tlgili Goriislerine Dair Bulgular..........ccccoccverrccceceeseeeeeeeeeene
.............................................................................................................................. 43
Tablo 20. Katilimcilarin DKAB Ders igeriklerine Akilli Tahta Uzerinden
Ulasabilme Durumlari Ile Tlgili Gériislerine Dair Bulgular..............ccccoeeveveveeecnnnen.
.............................................................................................................................. 44

Tablo 21. Katilimcilarin DKAB Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Kendilerine
Sagladig1 Avantajlar ile Tlgili Goriislerine Dair Bulgular.........c.cccocveveveveveeeveeennnne,



Tablo 22. Katilimcilarin DKAB Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Sebep

Oldugu Sinirhiliklar ile Tlgili Gériislerine Dair Bulgular ...........ccccocevevcvevieereinennnn.
.............................................................................................................................. 47
Tablo 23. Katilimcilarin DKAB Dersinde Akilli Tahtaya Uygun Ders
Iceriklerinde Yapilabilecek Giincellemeler ile Ilgili Goriislerine Dair Bulgular.....
.............................................................................................................................. 49
Tablo 24. Katilimeilarin DKAB Dersine Uygun Akilli Tahta Uygulamalari ile
Mgili Goriislerine Dair BUIGUIAT ...........c.covecvevieeveicreiie e
.............................................................................................................................. 51
Tablo 25. Katilimcilarin DKAB Dersi Miifredatinin Akilli Tahta Kullanimina
Uygunlugu Ile Tlgili Goriislerine Dair Bulgular..............ccocvvcuerrieeierceeescreseeeennnn,
.............................................................................................................................. 51
Tablo 26. Katilimcilarin DKAB Dersinde Akilli Tahtayr En Sik Kullandiklari
Konular ile T1gili BUIGUIATL............ccoviueviiceesceiesee et
.............................................................................................................................. 52
Tablo 27. Katilimcilarin DKAB Dersinde Teknolojinin Daha Verimli
Kullamlabilmesi Igin C6ziim Onerileri Ile Tlgili Bulgular.............cccooceveviieicncnnen
.............................................................................................................................. 54

Xl



BDE
bkz.
BT

DIB
DKAB
DOGM
EBA
FATIH
Hz.
MEB
ODSGM
PC

yy

KISALTMALAR

Bilgisayar Destekli Egitim

Bakiniz

Bilisim Teknolojileri

Cilt

Diyanet Isleri Baskanlig

Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi

Din Ogretimi Genel Miidiirliigii

Egitim Bilisim Ag1

Firsatlar1 Artirma Ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi
Hazreti

Milli Egitim Bakanlig1

Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
Personal Computer

Sayfa

Say1

Yiizyil

Xl



GIRIS

Egitim en genis anlamda, kisilerin toplumun kurallarini, inanglarini ve yasama
yollarimi1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal asamalardir(Smith, Stanley ve Shores,
1957). Egitim bir¢ok farkli metotla veriliyor olsa da esasinda sistemli ve koordine
yontemlerle amaglanan kazanimlar edindirilmeye calisilir. Bunu saglamak ig¢in

uygulanan yonteme 0gretim denir.

Ogretim, bireyin &grenmesi icin bilginin verildigi egitim &gretim ortaminin,
verilecek bilgileri iletirken ve 6grencinin bu bilgileri alirken kullanilacak yontem, teknik
ve ilkelerin, arag ve gereglerin, bunlarla beraber zamanin ve ekonomik sartlarin
olusturulmasidir. Ogretmenler siif ortamimi uygun hale getirerek isleyisi saglayip
egitime uygun Ogretim yontemlerini belirleyen kisilerdir(Kaya, 2005). Goriildigi gibi
Kaya, 6gretmenlerin sinif ve ders ortamini, kisacasi 6gretimi koordine etme sorumlulugu
oldugundan bahsetmistir. Ogretmenlerin simif ortamini etkili bir ders siireci i¢in hazir
hale getirmesi gesitli siire¢clerden olusur. Bu siireclerin bir kismi 6gretmenin kendi tutum
davranislariyla ilgiliyken, kimisi de siifin fiziksel altyapisiyla, teknolojik olgunluguyla
ilgilidir. Ogretmenlerin kendi tutum davranislari ile alakali olan kisim, daha ¢ok,
aragtirmamizin konusuna girmektedir. Ogretmen sinif ortaminda etkili bir ders isleyisi
istiyorsa kendisini duraganlhiktan kurtarmalidir ve stirekli glincel olmali, kendini
gelistirmelidir. Ulkemizde, Milli Egitim Bakanhg da &gretmenlerinin  ¢agin
gereksinimlerine uygun, ¢agdas vizyona sahip ve siirekli gelisen bireyler olmalar1 igin
gerek cesitli projelerle, gerekse de hizmeti¢i egitim kurslartyla bu soruna ¢oziim

getirmeye calismaktadir.



Ogretmenlerden beklenti, egitim kalitesini siirekli yukarda tutmalar1 ve devletin
uzak hedefleri arasinda bulunan, iyi birey, cagdas toplum olgularina olumlu anlamda
yardimel olmalaridir. Esasinda 6gretmenlerin temel amaci ve var olma sebepleri de
budur. Ozellikle yapilandirmaci egitim yaklasimiyla beraber, 6gretmenler toplumun yol
gostericisi, adeta birer 151k kaynag rolii almuslardir. Ogretmenlerin bu rolii
benimseyebilmeleri ve ilgili amaglar kapsaminda hareket edebilmeleri i¢in, dedigimiz
gibi kendilerini siirekli giincel tutmalar1 ve ¢agin gereksinimlerine uygun metotlarla

egitim O6gretimin kalitesini artirmalar1 gerekmektedir.

Teknoloji mal veya hizmetlerin {iretiminde veya buna yonelik amaglarin
gerceklestirilmesinde kullanilan beceriler, yontemler, islemler, tekniklerin derlenmesi
veya bilimsel arastirmalardir. Eski tarihlerdeki magara ¢izimleri ve siis esyalar ile
resimler bugiinkii teknoloji dedigimiz seyin kaynagi olarak diisiiniilmektedir(Aksoy,
2003). Gilinimiizde hemen her alanin teknolojiyle baglantist vardir. Teknoloji

kullaniminin giderek yayginlasma egilimi gosterdigi alanlardan bir tanesi de egitimdir.

Egitimde teknoloji kullanimi {ilkemizde 2000’li yillarin baslariyla beraber
giindeme gelmis olup siire¢ icerisinde cesitli merhalelerden ge¢mis ve giinlimiiz halini
almistir. Toplum yapisinin temelini olusturmada ¢ok biiylik bir 6neme sahip olan
egitimde, teknoloji destegiyle beraber kendi i¢cindeki bircok sorunun ¢oziilmesine olanak
saglanmistir. Ayrica egitimde teknoloji kullaniminin, maksimum verim-minimum israf
olanagi sagladigr goriilmektedir. Biitiin bu agilardan bakildiginda egitimde teknoloji
kullanim1 toplumsal anlamda 6nemli bir yer kaplamaktadir ve olabildigince uygun
sekilde kullanimi ile beraber hayatimizda yeni kavramlarin olusmasi ve bilginin
yayginlagsmasini saglamaktadir. Ama dedigimiz gibi her ne dneme sahip olursa olsun,
sonugta egitimi veren konumunda olan egitimciler, yani égretmenler bu boyutun temel
ayagini olusturmaktadir ve Ogretmenlerin hazirbulunuslugu, egitimin kalitesini
belirleyen temel faktordiir. Dolayisiyla teknolojinin egitimde uygulayicilart olan
ogretmenlerin ¢esitli bilgi becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Iste arastirmamizin

konusu da bu bilgi becerilerin ne diizeyde oldugunun ortaya ¢ikarilmasina doniiktiir.

2



Dogrusu ¢ok genis kapsamli kavramlardan yola ¢iktim. Ama genel kavramlardan
yola cikarak asil konumuza giris yapmak, konunun 6nemini anlamamizi saglayacaktir.
Her ne kadar konumuz sadece DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin teknolojiyi
kullanma becerileri {izerine olsa da bu kavramlarla alakali bilgi sahibi olmadan

degerlendirme yapmak ¢ok uygun olmayacaktir.



BIiRINCIi BOLUM

PROBLEM TANIMI

1.1. PROBLEM

Bu aragtirmada temel esas DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin teknolojiyi
kullanma becerileri iizerinedir. Bunu irdelerken iilkemizde din egitiminin kars1 karsiya
oldugu sorunlarin da bilinmesinde fayda olacaktir. Din egitimi basli basina bir
sorunsallikla kars1 karsiyadir. Cumhuriyet donemi ile beraber bu sorunsallik kendi i¢
dinamikleriyle tilkemizin en biiyiik enerji kayiplarinin basinda gelmis ve giliniimiize
kadar da siirekli gilincellesen bir sorunsalliktir. Bu sorunsallik din egitiminin ta
kendisidir. Ciinkii 20. yy baslarinda Tiirkiye’de bir rejim degisimi olmus ve yeni {ilkenin
kuruculan tlkenin en demokratik yonetim bicimi olan cumhuriyet ile yonetilmesine
karar vermiglerdir. Fakat din konusu yeni yoOnetim sisteminde bir tiirlii saglam bir
zemine oturtulamamistir maalesef. 1937 yilinda anayasaya giren laiklik ve laik egitim
sistemleriyle beraber “din”in egitimdeki yeri artik daha cok tartisilmaya baslanmistir.
Zaman igerisinde din egitiminin okullarda zorunlu olmasina ve bunun igin
tiniversitelerde egitimci yetistirecek ilgili boliimlerin kurulmasina karar verilmistir. Biz
arastirmamiza bu baglamda bakmayacagimiz i¢in derinlemesine incelemeyecegiz. Fakat
tilkemizde din egitiminin kars1 karsiya oldugu engellerin biliniyor olmasi konumuzun

daha iyi bir sekilde irdelenebilmesine olanak saglayacaktir.

Tirkiye’de din egitimi verecek kisiler iiniversitelerin ilgili béliimlerinden mezun
olmak kaydiyla secilmektedirler. ilkokul, ortaokul ve liselerde din egitimi dersleri, Din
Kiiltiri Ve Ahlak Bilgisi ile Meslek Dersleri ve se¢cmeli dersler olarak
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isimlendirilmektedir. Bu derslerin bu okullardaki egitimini verecek kisiler MEB
tarafindan gesitli kriterler belirlenerek segilmektedir. Dolayisiyla bu dgretmenlerin her
tiirli  egitimi, teknolojik yeterlilikleri ve egitimcilik kabiliyetleri hizmet Oncesi

tiniversiteler tarafindan, hizmetici olarak da MEB tarafindan verilmektedir.

Din; inanilan yaratan tarafindan insan tavir, davranis ve yasantilarinin bir diizen
icerisinde siirdiiriilmesi ve kisaca iyi bireyler ve saglikli toplum yasantisi olusturulmasi
amactyla bizlere icimizden sectigi elciler araciligiyla bildirdigi kurallar biitiiniidiir
diyebiliriz. Din ¢esitli siireclerden gectikten sonra bir egitim bilimi tiirii olarak kabul
edilmistir. Din egitimi bilimini diger bilimlerden ayiran en 6nemli sey, dliimden sonrasi
icin de yolumuza 151k tutabilmesidir. Ciinkii diger pozitif bilimlerin tamami 6liimle yiiz
yiize gelene kadar bir anlam ifade etmekte, 6liimden sonrasi i¢in herhangi bir yorum
yapamamaktadir. Bu anlamda bakilinca din oldukga biiyiik bir 6nem arzetmektedir.
Ayrica, yaradanin bizlerden bekledigi bir gérev de dinin hem 6grenilmesi ve hem de
diger insanlara da teblig edilmesi ve dgretilmesidir(Al-i Imran siresi, 104). Bu kadar
yiice bir gérevin yerine getirilmesi boylece daha da dnemli bir hale gelmektedir. Ama
maalesef zaman igerisindeki tecriibeler bize gostermistir ki, din layig1 ile 6grenilip
ogretilmedigi takdirde, bir kistm avamin dilinde adeta oyuncak haline gelmekte ve
toplumda yasanilan sorunlarin kaynagiymis gibi lanse edilmektedir. Oysaki esasinda
din; anarsiyi yok edip toplumda var olan ve olmasi muhtemel tiim sorunlarin
¢oziilmesini amaclamaktadir, hem hayatta ve hem de d6liimden sonrasi i¢in. Dolayist ile
dinin egitimi ancak profesyoneller tarafindan verilirse ve dedigimiz gibi layigi ile

Ogretimi yapilirsa ger¢ek manada bir nizam ve intizam saglanabilmektedir.

Tiim bu agilardan bakilinca din egitimini verecek kisilerin yeterlikleri biiytik
onem arz etmektedir. Her agidan donanimli olmasi gereken bu profesyonellerin ayni
zamanda c¢agin gereklerine uygun yontem ve teknikleri de iyi biliyor olmalar
gerekmektedir. Cagdas vizyona sahip olmak ve teknolojik gelismeleri takip edip kendini
yetistirmek din egitimcileri agisindan son derece gereklidir. Cagdas vizyon, tabir-i
caizse, o zamanin gereklerine gore dinin giincellenmesi demek degildir. Ciinkii din
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caglar iistli bir olgudur ve zaman bizlere gostermektedir ki, yillar gegtikce dini bilgiler
genclesmekte, insanlar bir sosyolojik travma ortasinda toplumsal diizenin saglanmasi ve
var olan savaglarin sona erdirilmesi, yeryiiziinde baris ve kardesligin hakim olmasi, esit
haklara sahip olunmasi i¢in bir arayis icerisine girerken aslinda aradiklar1 seyin mana
itibariyle dinin ta kendisi oldugunu farketmektedirler. Cagdas vizyon, zaman gegtikce
hep giincelligini koruyan dinin modern yontem, arag ve geregler kullanilarak

Ogretilmesidir. Din egitimcisinin sahip olmas1 gereken ¢agdas vizyon da budur.

Bu calismamizda da din egitimcilerinde olmasi arzu edilen ¢agdas vizyonun,
teknolojik yeterlilik boyutu ele alinmaktadir. DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenleri,
aslinda ne kadar agir bir sorumluluklari olduklarinin farkinda olmalidirlar ki bu
konumuz disindadir, teknolojiyi ¢ok iyi igerleyip dersleriyle harmanlayarak her tiirlii
Ogretim teknolojisinden azami diizeyde yararlanmalidirlar.  Bu agidan bakinca,
arastirmaya konu edindigimiz bu boyutun ne asamada oldugu, kisaca DKAB ve Meslek
Dersleri 6gretmenlerinin teknolojiyi ne oOlciide kullandiklar1 bir problem olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Iste arastirma boyunca bu konu ele alinmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirma boyunca DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin akilli tahta
kullanma becerileri ve bu becerileri belirleyen cevresel faktorlerin neler oldugu
sorunlarindan yola c¢ikilarak, ilgili 6gretmenlerin derslerinde teknolojiyi nasil daha iyi
kullanabilecekleri ile alakali ¢esitli tespitlerde bulunulmus ve yorumlamalar yapilmaya

caligilmistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu aragtirma boyunca, din kavramma bir kutsal olgu oldugu varsayimiyla
bakilmistir. Kutsalligi, direk olarak yaradanin buyruklarini kapsamasi ve nihai hedefleri
itibariyle toplumsal diizeni saglamasidir. Din egitimcilerinin teknolojiyi kullanma
becerileri, dinin kutsallik boyutuna hizmet etmektedir. Keza din egitimcilerinin

teknolojiyi kullanma becerileri nihai olarak, yetistirilecek nesillerin dini yeterliliklerine
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etki etmektedir. Dolayisiyla bu kutsal vazifenin hakki ile yerine getirilmesi, din
egitimcilerinin derslerinde en iyi yontem ve teknikleri kullanmalariyla dogrudan

orantilidir.

Giliniimiliz itibariyle gormekteyiz ki egitim; teknolojik ara¢c ve gereclerle
donatildiginda ve kontrolli kullanildiginda maksimum verimin saglanmasi kaginilmaz
olmaktadir. Edgar Dale’in ¢okg¢a bilinen yasanti konisi modeline gore egitim siirecine
katilan duyu organlar1 arttikca 6grenme olay1r daha hizli ve etkili olabilmektedir(Yalin,
2002). Teknoloji ile beraber egitim siirecine katilan duyu organlar1 artmaktadir.
Dolayisiyla teknolojinin kullanilma 6l¢iisii, nasil kullanilmasi gerektigi, kullanilmasinin
gerekliligi bu anlamda ehemmiyetlidir. Egitim siirecinin uygulayicilar1 olan
Ogretmenlerin, teknolojik yeterlikleri de glinlimiiz itibariyle egitimin niteligine dogrudan
etki etmektedir. Ayrica bu arastirmada O6zellikle bu alanda eksik olan bir boyutun
irdelenmesi amaglanmistir. Ciinkii teknolojinin egitimde kullanilmaya baglanmasi yakin
bir tarihe denk gelmekte ve bu ylizden bu alanda ¢ok fazla arastirma ornekleri

goriilememektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma; 2018-2019 egitim-6gretim yil1 ikinci doneminde, Diyarbakir ilinde
bulunan merkez il¢elerden Kayapinar, Sur, Baglar ve Yenisehir’deki ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan 22 DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenleri ile yapilan yari
yapilandirilmig goriigme formu ile siirlidir. Bu 6gretmenler herhangi bir kritere baglh
kalinmadan, rastgele gidilen okullarda rastgele secilmislerdir. Bazilartyla bulundugu
esnadaki bos bir dersinde, bazilariyla da uygun oldugu zaman i¢in randevu alinarak yine

okulda goriistilmiistiir.

1.5. VARSAYIMLAR

Bu arastirmaya katilan Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin gergek
diisiinceleri olduklar1 varsayilmistir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda

belirli bir donanima sahip olduklar1 varsayilmistir. Ayrica arastirmaya baslamadan 6nce
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yapilan hazirliklar agamasinda ¢esitli gézlem ve degerlendirmelere gore, egitimde
teknoloji kullanimi; ilkokul, ortaokul ve liselerde FATIH projesi ve ozellikle de
etkilesimli tahta agirlikli olarak ylriitiildiigi goriilmekle beraber arastirmanin seyri de

bu baglamda yapilandirilmistir.



IKINCi BOLUM
KURAMSAL TEMELLER VE ALANYAZIN TARAMASI

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR
2.1.1. Din Egitimi

Din egitimi, kisinin dini tutumlarinda kendi yasantilari yoluyla bilerek ve
isteyerek degisim meydana getirme denemeleri siirecidir. Din egitimi, orgiin ve yaygin
egitim igerisindeki din ile ilgili verilen egitim siire¢lerine isaret etmektedir (Tosun, 2002,
S.22-24). Tosun din egitiminin 2 temel ayagi olan “din” ve “egitim” kavramlar lizerinde
durmaktadir. Bu 2 kavrami ayr1 ayr1 degerlendirmek genel olarak din egitimine bakis

agimiza 151k tutacaktir.

Din; insanoglunun dogusundan oOliimiine dek siliren siirecte kendini, evreni,
hayatin anlamim1 ve hatta Oliimden sonrasin1 anlayabilmek i¢in kendine sordugu
sorulara, ilahi bir giic tarafindan verilen cevaplar ve bu cevaplarin olusturdugu
sistematik kurallar biitiiniidiir. Egitim ise bir¢cok tanimi olmakla beraber insan tavir
tutum ve davranislarini belirli bir amaca yonlendirecek sekilde degistirmek igin yapilan
her tiirlii etkinlik siireci olarak tanimlanabilir. Bu 2 kavrami bir arada diisiinerek daha
rasyonel bir din egitimi tanimlamasi olusturabiliriz. Buna gore din egitimi; sistematik bir
yapidadir, 6zel bir amag i¢in verilir ve ilahi bir anlam icermektedir. Nihai hedefi manevi
agidan donanimli bireyler yetistirmektir. Ulkemizde biiyiik bir sorun olarak zihinlere

islenen din egitimi, esas itibariyle toplum yararina hedefler biitiinii igermektedir.

2.1.2. Tiirkiye’de Din Egitimi Tarihcesi

Din; Tiirkiye’de, Cumhuriyet déonemi boyunca, egitimdeki boyutu itibariyle
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tartisilagelmistir. Ayrica bu tartismalarda esas itibariyle okullarda verilen din egitimi
biiyiik bir sorun olarak goriilmiis ve bunun neticesinde de din egitimi ile alakali olarak
asagl yukar1 biitiin varyasyonlar denenmistir. Kimi zaman okullarda din egitimine hig
yer verilmemis, kimi zaman se¢meli ders olarak okutulmus ve kimi zaman da, gliniimiiz

itibariyle de var olan, zorunlu ders olarak okutulmustur.

Din egitim-6gretimi bagimsiz bir disiplin olarak, Tiirkiye’de ilk defa geleneksel
egitim kurumlarinin yani sira modern dgretim kurumlarinin yer almasi ile birlikte bu
kurumlarda din, diger derslerin yani sira, 6zel bir ders icinde dgretilmeye baslaninca

ortaya ¢cikmistir(Bilgin, 2001).

3 Mart 1924 tarihinde c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisdt Kanunu’ndan sonra okul

programlarinda Din Bilgisi 6gretiminde yeni diizenlemeler yapilmistir(Dogan, Tosun,2002).

1924 yilinda ¢ikarilan Tevhidi Tedrisat Kanunuyla iilkede biitiin egitim ve
ogretim, Maarif Vekaletine verilir. Medreseler kapatilip onlarin ortadgretim seviyesine
denk diisen Imam Hatip Okullari, yiiksek kism1 yerine de Daru'l-Fiinin'da bir ilahiyat
Fakiiltesi agilmistir. Diger Ogretim kurumlarinda ise, 1927 yilina kadar Din Dersi,
zorunlu ders olarak okutulmustur. Ancak, 1927-1929 yillar1 arasinda imam Hatip
Okullarmin, 1933 yilinda da Ilahiyat Fakiiltesinin kapatilmasiyla, din dgretimi resmen
okullardan kaldirilmistir. Ayrica, insanlarin 6zel olarak din egitimi ve 6gretimi almalari

da imkénsiz hale getirilmistir.

Daha sonra 1946°da cok partili demokratik sisteme gegisle birlikte, halk din
egitimi ile alakali isteklerini daha yliksek bir sesle dile getirmeye baslamistir. 1948°de
Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde okullarda din dersleri meselesi tartisilmis ve ilkokul 4
ve 5. siniflara normal okul saatleri disinda istege bagli din derslerine yer verilmesi
kararlagtirtlmistir. TBMM’de yapilan tartigmalara bakildig1 zaman, din derslerinin okul
programi igerisinde yer verilme gerekceleri oldukca dikkat ¢ekicidir. Bazilar1 sdyledir;
cocuklarin biiyiiklere kars1 saygi gostermemesi, Komiinizme karsi dinin giiciinden
yararlanma, dinin Tirk kiltiiriinlin 6nemli bir unsuru olmasi, 6len yakinlarinin
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arkasindan genglerin Kur’an okumayi bilmemesi vb. gerekceler. Goriildiigii gibi bu
gerekeeler dini bir gerekce olmaktan daha cok sosyolojik
gerekgelerdir(Kaymakcan,2005). Bu gerekgeler dolayisiyla ilk olarak 1947 yilinda
Imam-hatip kurslar1, 1949°da ilahiyat Fakiiltesi ve 1950 yilinda da imam-hatip okullari
yeniden acilmistir. 1957 yilinda liselere se¢meli olarak Din dersi konulmus ve 1982

yilina kadar da bu sekilde devam etmistir.

Tiirkiye’de 1982’de yapilan Anayasa’nin 24. Maddesinde: “... din ve ahlak
egitim ve 0gretimi Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Ogretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.
Bunun disindaki din egitimi ve 0gretimi ancak kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de
kanuni temsilcisinin talebine baghdir...”, yine 1739 sayilh Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 12. Maddesinde: “Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din Kiiltiirii ve
Ahlak Ogretimi ilkokul ve ortaokullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir” maddesi geregi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ilkokul

ortaokul ve liselerde zorunlu ders olarak okutulmaktadir.

2.1.3. Uluslararasi1 Egitim Teknolojisi Standartlar

Egitim teknolojisi; AECT (Association for Educational Communications and
Technology) (2004) tarafindan, “performansi artirma ve 6grenmeyi kolaylastirma i¢in
uygun teknolojik kaynaklarin ve siirecin yaratilmasi, kullanilmasi ve yonetilmesi ile
yapilan etik uygulamalar ve g¢alismalar” olarak tanimlanmistir. Bu baglamda ihtiyag
duyulan yeterliliklere yonelik ulusal ve uluslararasit kuruluglar tarafindan paydaslarin
gorlsleri alinarak ve giincel uygulamalar1 degerlendirerek bir¢ok standart (Ulusal
Ogretmen Egitimi Kurulu (National Council for Accreditation of Teacher Education

NCATE), Milli Egitim Bakanligi1 Ogretmen Yeterlikleri gibi) olusturulmustur.

2.1.4. Bilisim Teknolojilerinin Egitimde Kullanim

Hizla gelisen diinyada hayatimiza katilan yeni kavram, olgu, ara¢ ve tutumlarla

yiiz yiize kaliyor ve giinliilk yasantimizda da bunlarin etkilerini mutlaka hissediyoruz.
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Ozellikle teknoloji bize giinliik yasama dair, farkli hayat kurtarict durumlar ve araglarla
hayatin her alaninda bir etkilesim sagliyor. Bu araclar sayesinde kimi zaman ¢ok uzak
mesafelere ¢ok kisa slirede varabiliyorken; kimi zaman goriinmeyeni gOriiniir hale
getiriyor ve kimi zaman da ¢ok zor ulasilabilecek bilgiye rahatlikla ve ¢ok kisa siirede

ulasabiliyoruz.

Bilgiye ulasmanin hi¢ bu kadar kolay olmadigi bir zaman diliminde yasiyoruz.
Artik bir bilgisayar ve internet baglantis1 araciligiyla yeryiiziindeki biitiin bilimlerin
bilgisine ulagabiliyor ve ge¢misin yasantilariyla gelecege bir adim 6nde baslama imkani

bulabiliyoruz.

Teknolojinin bilgiye ulagsma noktasinda bize sagladigi imkanlar gercekten
mucizevi bir hal almis durumda. Son climleyi degerlendirirken, ge¢mis ve gelecege ayni
anda, adeta bir zaman tiinelinden bakarak degerlendirmekte de fayda var. Sozgelimi
gecmiste bir bilgi arastirmasi i¢in dev ciltlerle ansiklopedi taramas1 yapmak gerekirken,
giinimiizde bilgisayar ekraninda herhangi bir arama motoru kullanarak istedigimiz
hemen her bilgiye ulasmak c¢ok basit bir hal almis durumdadir. Bilgiye ulasmamizi

saglayan bu teknolojilere kisaca bilisim teknolojileri diyebiliriz.

Bilisim teknolojisi, elektronik ortamda bilgiye ulasma, elde etme, kaydetme,
diizenleme, kullanma ve sunma olanagi veren donanim(bilgisayarlar, tarayicilar, dijital
kameralar, v.b) ve bilgisayar yazilimlari(veritaban1 ve ¢oklu ortam programlari) ile
telefonlar, belge-gegerler, modemler ve bilgisayarlar gibi bilgiye erisme ve kullanmay1
saglayan telekomiinikasyon araglarini tanimlamak i¢in kullanilan bir terimdir(UNESCO,
2005). Genel olarak bilisim teknolojileri, “bilginin toplanmasi, islenmesi, saklanmasi ve
gerektiginde herhangi bir yere iletilmesini ya da herhangi bir yerden bu bilgiye

erisilmesini saglayan teknolojiler” olarak tanimlanabilir (Ceyhun ve Caglayan 1997).

MEB ilkdgretim Kurumlart Yonetmeliginde ilkdgretim kurumlarinin amaglari
arasinda “Ogrencileri kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen, girisimci, teknolojiyi

etkili bicimde kullanabilen, planli ¢alisma aligkanlhifina sahip estetik duygulan ve
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yaraticiliklar1 geligsmis bireyler olarak yetistirmek™ yer almaktadir(Tebligler Dergisi
(Degisik: 2.5.2006/26156 RG)). Bu amaca ulagsmak igin egitim sitemimiz igerisine
teknolojiyi yerlestirmek ve her ders i¢in ayr1 ayr1 ve 0Ozel olarak teknolojinin

imkanlarindan faydalanmak gerekmektedir.

Tiirkiye’de tretilen projelere 6rnek vermek gerekirse, teknolojinin okullara
entegrasyonunu saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanliginin 1997 yilinda 4306 sayili
“Temel Egitim Yasas1” ile zorunlu egitimi 8 yila cikarmasiyla birlikte ilkogretim
kalitesinin arttirilmast amaciyla biitiin ilkdgretim okullarina bilgi teknolojisi (BT)

smiflar1 kurulmaya baslanmasi verilebilir(Akkoyunlu & Yilmaz, 2005).

Bilgisayar Destekli Egitim Projesi, Endiistriyel Okullar Projesi, Yaygin Mesleki
Egitim Projesi, Milli Egitimi Gelistirme Projesi, Cag1 yakalama 2001 Projesi gibi i¢ ve
dis kaynakli projeler ile cesitli hibe projeleri biiytlik 6l¢iide egitim ve bilgi teknolojileri
odakli olmustur. Bu cergevede; tiim bu projelere ilaveten ve hepsinden daha biiyiik
Olcekli ve kapsamli olmak lizere Temel Egitim Programi 1998 yilinda uygulamaya
konulmus olup, ¢aligmalar halen siirdiiriilmektedir. Temel Egitim programi birinci fazi
kapsaminda 2.802 ilkdgretim okuluna bilgisayar, yazici, televizyon, tepegdz ve
bilgisayar yazilimlarmmin yer aldigi, internet erisimi bulunan Bilgi Teknolojisi (BT)
siniflar1 olusturulmus ve bu siniflara video, video kasetleri ve tepegoz saydami saglamak

lizere, satin alma islemleri yapilmistir(MEB, 2001).

Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda oncelikle ilkdgretim programlarini, daha
sonra da ortadgretim programlarini sil bastan yeni bir anlayisla hazirlatarak, uygulamaya
koymustur. Bakanlik, 2004 yilina kadar egitim sistemimizde hakim psikolojik anlayis
olan davranis¢iligi ve esasinda daimici ve esasici egitim felsefelerini sil bastan yaparak,
bunlarin yerine pragmatik felsefenin egitime yansitmasi olan ilerlemecilik ve sosyal-
bilissel psikolojik temelli yapilandirmaci yaklasimini benimsemigtir. Buna paralel
olarak, Ogretim programlar1 yapilandirmaci yaklagim 1siginda hazirlanmis ve ders

kitaplar1 da bu yaklasim temelli olarak tasarlanmistir. 2004 yilina kadar davranisei
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yaklasimin egitim sistemimizin her kademesindeki, 6zellikle de programlardaki izlerini
gormek miimkiindiir. Bu yila kadar davranis¢i yaklasim tilkemizde pek ¢ok kimse
tarafindan adeta kutsanmis ve onu 6viicii akademik yazilar yazilmis ve lizerine bilimsel
calismalar yapilmistir. Ozellikle, programlarda hedefler Bloom ve digerlerinin (1956)
“biligsel alan taksonomisi” esas alinarak olusturulmustur. Programlarda hedefler her ne
kadar davranis¢iliga dayanan Bloom taksonomisindeki basamaklara gore hazirlansalar
da, 6gretim ve 06grenmede bu basamaklarda bilgi ve kavramanin 6tesine gecilememistir.
Zamanla, taksonomideki iist diizeyli basamaklar thmal edilerek, programlar “bilgi”
basamagina mahkim kalmis, nihayetinde ise temel gorevi bilgiyi kazandirmaktan daha
Oteye gidememistir. Yapilan 6gretim de, 6grencilere bilgi kazandirmaktan ve bu bilgileri
ezberletmekten baska bir durum arz edemez konuma gelmistir. Egitim ve Ogretim,
Freire’nin (1995) ifadesiyle, bir anlati hastaligina doniistiiriilmiistiir. Yine de, “zararin
neresinden doniiliirse kardir”, ancak yeni programlara gegis asamasi kolay olmamis,
ciddi anlamda problemlerle karsilasilmistir. Bir yandan, yillardan beri egitim sisteminde
ve programlarda hakim olan davranis¢i yaklagimin izlerini silmek ve tamamen zitt1 olan
bir diger yaklagimi benimsemek kolay degildir. Ayrica, Milli Egitim Bakanligi’nin yeni
programlara geciste tam bir altyapr ve biitiinliikk olusturdugunu séylemek de oldukca
zordur. Yeni programlara, dolayisiyla, onlarin getirdigi yaklagima zihni yonden hazir
olmayan bir kadro ve bilgi ve kiiltiir birikimi ile gegmek gergekten zor olmustur. Burada,
programlarin tam anlamiyla d6gretmenleri kucakladigi sdylenemez. Ciddi bir hazirlik ve
deneme sathalari ve Ogretmenlerin gorisleri alinmadan yapilan bu degisiklikler
beklenilen 6l¢iilerde kabul gérmemistir. Zira, bu kabul gérmeyis kendisini gostermis ve
onemli problemler ortaya c¢ikmaya baslamistir. Pek cok o6gretmen yeni yaklagimin
getirdiklerine adapte olamamis, birgogu belki de en olgun ve verimli olabilecegi
yillarinda emekli olma karari almigtir. Bunun yaninda, pek ¢ok Ogretmen ise yeni
programa ve dolayisiyla yeni bir yaklagima ragmen, bildigi gibi “68retmeye” devam
etmistir. Kagit {lizerinde yapilan program degisiklikleri kalbi ve zihni bir kabul

gormediginden, uygulamaya gegirilmesi de oldukga zor olmustur(Egitisim Dergisi,2011)
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Ulkemizde 2004 yilinda hazirlanarak 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan
yapilandirmaci egitim yaklasimi ile beraber 6grenci merkezli bir sistem kendini arz
etmis ve boylece teknolojinin egitimde daha ¢ok yer almasi ve teknolojik ara¢ ve
gereglerden faydalanilmasi ihtiyact dogmustur. Bu dogrultuda MEB tarafindan, asama
asama, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin teknolojiyi aktif olarak egitim ortaminda

kullanabilmelerine imkan saglayacak ¢esitli projeler hayata gecirilmistir.

2.1.4.1. intel Gelecek i¢in Egitim Projesi
2.1.4.1.1. intel Ogretmen Program

Milli Egitim Bakanligi ile 09 Haziran 2003 tarihinde imzalanarak yiiriirliige giren
protokol geregince Tirkiye’de Ogretmenlere yonelik olarak uygulamaya alinan Intel
Ogretmen Programi’nin amaci; egitimde Kkaliteyi artirmak, bilisim teknolojilerini
Ogrencilerin hizmetine sunmak, Ogretmenlerin bu teknolojileri siniflarina entegre
etmelerine yardimcr olmak ve smiflarda islenen derslerde Ogrencilerin bilisim
teknolojilerinden bir arag olarak yararlanmalarini saglamaktir. Intel Ogretmen Programu,
Ogretmenler ve 6nde gelen akademik kuruluslarla yakin isbirligi icinde gelistirilmis ve
T.C. Milli Egitim Miifredat1 ve Standartlar1 dogrultusunda yerellestirilmistir. Program
uygulamaya dayali, bire bir profesyonel gelisimin etkinliginden faydalanan, kapsamli ve
ayn1 zamanda esnek bir egitim kursudur. Bu program pedagojik bir program olup egitim
Ogretim uygulamalarimiza ¢agdas bir bakis acis1 kazandirmaktadir. Agustos 2010 sonu
itibartyla Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda gorev yapan yaklasik 144 bin

370 dgretmen s6z konusu program kapsaminda egitilmistir.

31.12.2011 tarihinde, daha 6nce imzalanan protokoliin sona ermesinden dolay1

siteye girisler kapatilmistir(Kir,2012, s.16-17).

2.1.4.1.2. Intel Ogrenci Program

Intel Ogrenci Programi, Intel'in egitim girisiminin bir pargasidir. Program
Arjantin, Brezilya, Sili, Cin, Misir, Hindistan, Israil, Malezya, Meksika, Filistin, Rusya

ve Ukrayna gibi bir dizi iilkede uygulanmaktadir ve baslangicindan beri bir milyonu
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askin Ogrenciye ulagmistir. Programa 2005 yilinda Tiirkiye dahil olmustur. 2005
yilindan itibaren MEB - Intel igbirligi ile basariyla devam etmis olan program
31.12.2011 tarihi itibartyla protokolde belirtildigi iizere sona ermistir.

Intel Ogrenci Programinin ii¢ temel egitsel hedefi bulunmaktadir:
a. Teknoloji okur-yazarligini gelistirmek.

b. Elestirel diisiinme kapasitelerini artirmak.

c. Isbirligi becerilerinin gelisimini desteklemek.(Kir,2012, s.18)

2.1.4.2. FATIH Projesi

“Egitimde FATIH Projesi, egitim ve ogretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin
O0grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde
etkin kullanimi i¢in baglatilmistir. Bu prensiplerden yola ¢ikarak ¢oziimii olustururken

basari1 faktorleri 5 temel esasa dayandirilmistir:

Erisilebilirlik: Her an her yerden, zaman ve araglardan bagimsiz olarak hizmet

sunabilmek
Verimlilik: Hedef odakli, daha verimli ¢alisma ortamlar1 ve gelisim alanlar1 sunabilmek,
Esitlik (Firsat Esitligi): Tiim paydaslarin en 1yi hizmete erisilebilmesini saglayabilmek,

Olciilebilirlik: Gelisimin dogru degerlendirilebilmesi igin siirecin ve sonuglarin dogru

Olciilebilmesini saglamak,buna gore diizgiin geri bildirim verebilmek
Kalite: Tiim egitimin kalitesini dlgtilebilir sekilde ylikseltmek.

Biitiin bu bagar1 faktorlerini gozeten ¢ozliim sayesinde, firsat esitligi saglanip

sayisal ucurum kapatilirken toplam kalitenin de artirilmasi hedeflenmistir. Egitimde
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FATIH Projesi ile dgrencinin, sadece dersteki basarisiyla degil, ilgi alanlari, aktiviteleri
ve egilimleriyle degerlendirilebilmesi ve bu yolla, &grencilerin tiim 6grencilik
hayatlarina ait verinin analizinin yapilmasinin énemi de ortaya ¢ikmaktadir. Burada so6z
konusu olan sadece toplanan verilerle istatistik olusturulmasi degildir. Bu proje ile
Ogrencinin egitimi siirecinde olusan her tiirlii bilginin tek bir kimlik yonetimi sisteminde
tutulmast ve bir veri havuzu ile analizlerin aninda yapilabilecegi bir altyapi
olusturulmas1 amaglanmaktadir. Milyonlarca verinin arasindan dogru veriye ulasip
analiz edebilmek bireysel egitim araciliyla glinlimiize kadar kazanilamayan 6grencilerin
kazanilabilir hale getirilmesini saglayacak, ayn1 zamanda ilgi ve basar1 alanlarma gore
meslege yonlendirme anlaminda da bilgi kaynagi olacaktir. Ogrencinin kisisel
kazaniminin saglanabilmesi i¢in bireysel veri analizinin yapilabilmesi esastir.
Ogrencinin sadece smavla degerlendirildigi sistemden; Smnav sonuglarina gore eksik
kalan yoOnlerini goérerek, Bunlari gorsel olarak analiz ederek, Ders disindaki ilgi
alanlarin1 tespit ederek, Ozel yeteneklerini kesfederck, Hangi yolla daha kolay
ogrendigini anlayarak, Hangi alanlara egilimli oldugunu fark ederek, degerlendirildigi
bir sisteme gecis bu proje ile hedeflenmektedir. Bu sistemin siniflarda etkin kullanimi
icin tiim okullarimiza yiiksek hizli ve giivenli internet (VPN) saglanmaktadir. Okul bilgi
sistemi 1ile okullara kurulan sistemler ve okullara ait donamim degisiklikleri
izlenebilmektedir. Ayrica 6grenci okul disinda da 6grenme siirecine devam edebilecek
ya da pekistirebilecektir. Egitimde FATIH Projesi ile grenci, bulundugu ortamdan
bagimsiz olarak ders notlarina, ders ici projelere ve 6gretmen tarafindan verilen 6devlere
ulasabilmekte, iirettigi bilgileri 6gretmeni ve diger arkadaslar1 ile paylasabilmekte ve

ayrica EBA ile yardimci dokiimanlarla 6grendigi konular1 pekistirebilmektedir.
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Egitimde FATIH Projesi dersliklere donamimlarin saglanmasini, genis bant
internetin biitiin dersliklere ulagtirilmasini, derslere ait e-igeriklerin saglanmasini,
ogretmenlerin BT teknolojilerine entegrasyonunu ve icerik gelistirilmesi i¢in web
platformlarinin kurulmasi ile proje uygulama destegi de dahil olmak iizere faaliyetlerin
gerceklestirilmesini finanse edecektir. Egitimde FATIH Projesinin ana bilesenleri

asagida verildigi gibidir:

Bilincli, GUvenli,
YOnetilebilir ve
OlcUlebilir BT
Kullaniminin
Nelellolglaglely

Egitse e-
Icerigin
Saglanmasi ve
Yonetiimesi

Donanim ve
Yazihm Alt Programlarinda
Yapisinin Etkin BT
NelellolslggleN] Kullanimi

Egitimde FATIH Projesi sadece bir donanim veya egitim projesi degildir. Bu
nedenle, Egitimde FATIH Projesi cok boyutlu bir hizmettir ve iilke ekonomisini dinamik

kilmada oldukga biiyiik bir 6neme ve yere sahiptir.
1. Kapsamu itibar1 ile bu proje,

Yurtigi iiretimin ve katma degerin artirilmasi, Daha once yurt ig¢inde tretimi

bulunmayan {iriinlerin iiretilebilmesi,

Yeni teknoloji ve iirlinlere yonelik arastirma-gelistirme faaliyetlerinin

yapilabilmesi,

18



Tiim okul dersliklerine yerlestirecegi bilisim teknolojisi donanimi, yazilimi, ag

altyapisi ve internet erisim imkani, e-igerikleri,

Ogretmenlere ve &grencilere verilecek e-kitabi, Geng girisimcilik ruhunu

gelistirmesi,
2. Egitimde FATIH Projesi 21. yiizy1l vatandaslig1 becerileri olarak tarif edilen,
Teknoloji kullanimi, Etkili iletisim, Analitik diistinme, Problem ¢6zme,

Birlikte calisma ve isbirligi gibi becerileri gelistirerek 6grencilerimizi edilgen

olmaktan ¢ikaracak ve egitimde firsat esitligini gelistirecektir.

3. Bilgiye erisim kolaylasacak ve projeyle daha once okullarda yakalamaya
calistigimiz “okulda bilgisayar teknolojisi” hedefinden “Ggrenci ve dgretmenin elinde

bilisim teknolojisi” hedefi yakalanacaktir.

Proje Hedefleri
Her okul i¢in; VPN-Genisbant Internet Erisimi, Alt Yap1, Yiiksek Hizli Erisim,
Her derslik icin; Etkilesimli Tahta, Kablolu-Kablosuz internet Erisimi,

Her 6gretmen icin; EBA Uygulamalar, EBA Market, Bulut Hesabi, Ders Notlar1
Paylasimu,

Her 6grenci i¢in; EBA Uygulamalar, EBA Market, Bulut Hesabi, Dijital Kimlik,
Odev Paylagimi, Bireysel Ogrenim Materyalleri hedefleri amaglanmistir”(FATIH,2019).

Bu proje her ne kadar boylesi biiyiikk hedeflerle baslaylp asama asama
gerceklestirilmis olsa da birgok noktada sikintilar bag gostermis, 6zellikle uygulama
noktasinda bazi problemlerle karsilasilmistir. Ornegin arastirma amaciyla veri toplama
aragtirmas1 yapilirken gidilen okullarda, altyap: ile alakali olarak cesitli sorunlar dile

getirilmis ve bunlar ¢alismamizin ilerleyen boliimlerinde de kapsamli bir sekilde ele
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alimustir.

Ama Ozellikle Ogretmen ve Ogrencilere dagitilacagi belirtilen tablet
bilgisayarlarin dagitimi1 herhangi bir agiklama yapilmadan durdurulmustur. Projenin
basladig1 giinden bugiine 6grencilere 1 milyon 438 bin tablet dagitan, okullara ise 432
bin 288 adet akilli tahta gonderen MEB, 20.03.2018 tarihinde projede degisime
gidildigini duyurmustur. Milli Egitim Bakan1 Ismet Y1lmaz, yeni egitim 6gretim yilinda
ogrencilere tablet yerine klavyeli bilgisayarlar dagitilacagini agiklamistir. Ancak yeni
bilgisayarlar ile alakali olarak herhangi bir gelisme heniiz kaydedilmemistir. Basina
yansiyan haberlerde projenin iflas ettigi belirtilmektedir. Fakat konuyla alakali olarak
herhangi bir resmi agiklama yapilmamis, ayrica basina yanstyan haberlere herhangi bir
tekzip yapilmadigi i¢in konunun ciddiyeti hakkinda herhangi bir bilgi elde

edilememistir.

2.1.5. Din Egitiminde Teknoloji Destegi

Din egitimi uygulamalarini ge¢misten gilinlimiize inceledigimizde genel olarak
uygulamalar 6gretmen, sinif ve takip edilen bir kitap (ders kitab1) ile sinirli kalmistir.
Oysa din egitimi alaninin bilimsel ve cagdas bir agidan ele alinip 6grenme-6gretme
stireglerinde sistemli bir yaklagimin benimsenip genis ve kapsamli bi¢imde ele alinmasi
bir ihtiyactir(Bilgin, Selcuk,1995). Bu ihtiya¢ aslinda genel olarak egitim-6gretim
sistemimizin ihtiyacidir. Bundan dolayr zaman igerisinde teknolojiye ilgi artmis ve
asamal1 olarak MEB kaynakli ¢esitli projelerle teknolojinin egitime entegre edilmesi

fikri pratikte de yayginlagmaistir.

Kendine has bir disiplini olan ve aslinda laik egitim sisteminin temel sorunsali
olarak bir tiirlii saglam bir zemine oturtulamayan din egitimi, ilahi bir ama¢ ugruna
diistintildiiglinde, amac1 ugruna tiim dogmalardan styrilmasi ve kazanimlarinin toplumsal
uzlasi ve rol-model insan olusturma boyutlar1 baglaminda teknolojinin tiim
imkanlarindan faydalanilmasi gereken bir sistemdir. Sistem olmasi, din egitiminin

sekiilerlestigi anlamina gelmez. Aksine hedef kazanimlar1 herhangi bir zamana veya
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caga bagli kalmaksizin c¢aglar istlidiir. Keza din egitiminin temelinde kutsallik s6z

konusudur.

Calismamizda din egitiminin teknolojik boyutunu; ilk-orta ve liselerde egitim
veren egitimciler baglaminda ele aldigimiz i¢in daha cok ilgili 68retmenlerin bilisim
teknolojilerine bakis, tutum ve davranislari itibariyle bir degerlendirmede bulunmak
mecburiyeti vardir. Kutsallik, din egitiminin 6ziinde vardir. Ancak bu egitimi veren
Ogretmenlerin popiiler tabirle “idealizmi”, onlarin din egitimi konusunda ne kadar
yenilik¢i olabilecekleri ve kendi derslerinde teknolojiye bakis agilarini etkileyecektir.
Calisma i¢in gidilen okullarda ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, bu konu ile
alakali olarak maalesef bir eksiklik oldugu izlenimi edinilmistir. Bu eksikliklerle alakali

kapsamli Oneriler arastirmada mevcuttur.

Ilkokul, ortaokul ve liselerde din egitimi, DKAB ve meslek dersleri olarak
verilmektedir. DKAB ve meslek dersleri, konulari itibariyle; inang, ibadet ve ahlak
temelli olarak olusturulmustur. Dolayisiyla ilgili konularda soyut kavramlar oldukca
fazla bir alan kaplamaktadir. Soyut kavramlarin 6gretimi, somut kavramlara goére ¢ok
daha zor bir hal aldig1 i¢in bu kavramlarin 6gretiminde mutlaka farkli ve etkili
yontemlere bagvurulmast ka¢imilmazdir. Ayrica ilgili okul 6grencilerinin yaslari
itibariyle soyut kavramlara heniiz yabanci olmalari ve soyut diisiince yapilarinin
gelismemis-az gelismis olmasi, konularin 6gretimini daha da zorlastirmakta oldugu
goriilmektedir. DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin bu zorluklar1 agmak ig¢in
teknolojinin imkanlarin1 ve derslerinde Bilisim Teknolojilerini kullanmalari onlara
bityiik kolaylik saglayacaktir. Ornegin; hosgdrii kavramim saatlerce anlatmak yerine,
hosgorii temal1 10 dakika siiren bir kisa film izletmenin 6grencilerin dimaginda kalic1 ve

etkili bir 6grenme saglamas1 beklenecektir.

Kalic1 ve etkili bir 6grenme saglayan BT nin kullanimi1 konusunda sorumluluk

DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerindedir. Ciinkii bu teknolojileri mevcut, sorunsuz
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bir sekilde bir sinif ortami olusturulmasi halinde bile yine 6gretmenlerin tutumu ve

yaklasimlari, din egitiminin niteligi konusunda baglayici bir etki birakmaktadir.

Yapilandirmaci egitimin 6gretmenler i¢in bigtigi rol, bilgiyi aktaran degil, bilgiye
ulagsmada Ogrencilere bir rehberlik etme roliidiir. Geleneksel egitim metotlarinda var
olan, 6gretmenin salt bilgiyi 6grenciye aktarimi, yenilik¢i metotlarda ortadan kalkmaistir.
Yenilik¢i egitim modellerinde 6gretmen bir yol gostericidir. Bilgi ortada durmakta;
ogrenci ile bilgi arasinda, 6gretmen adeta bir kdprii vazifesi almaktadir. Ogrenci bilgiye
kendisi ulasmayr deneyecek ve bu denemelerinde Ogretmen kendisine rehberlik
edecektir. Dolayisiyla DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin egitime bakis agisi,
yenilik¢i egitim yontemlerini ne derece 6nemseyip benimsedigi, burada biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Sozgelimi bir sinifta etkilesimli tahta mevcut ve etkilesimli tahtada DKAB
ders igerikleri olduk¢a zengin bir sekilde mevcutsa ama buna ragmen 6gretmen sadece
yaz1 tahtasin1 kullantyor, dersi kendisi anlatim yoluyla isliyor ve ama etkilesimli tahtayi
kullanmiyorsa, bu teknolojinin kendisine ve 6grencilerine saglayacagi faydalardan uzak
kalacaktir. Dolayisiyla etkili 6grenme bu derste eksik kalacaktir. Goriildigii tizere

ogretmen burada belirleyicidir.

Din egitimi alaninda teknolojinin kullanimi ile alakali olarak 6gretmenlerin
roliiyle ilgili oldukg¢a sinirli sayida arastirma yapilmis oldugu goriillmekle beraber bu

calismada bu eksikligin giderilmesi ve 6gretmen tutumlarinin irdelenmesi amaglanmigtir

2.2. ALANYAZIN TARAMASI

Din egitimi alaninda teknolojinin kullanimi ile alakali olarak &gretmenlerin
yeterlikleriyle ilgili alanyazin taramasi yapildiginda konu ile ilgili lisansiistii diizeyde
yeterli caligmanin yapilmamis oldugu goriilmektedir. Yine de bazi calismalarda;
“egitimde teknoloji  kullanim1”, “teknoloji  kullaniminin  6grenmeye etkisi”,
“ogretmenlerin teknolojiyi kullanma yeterlikleri” vb. konularda bazi arastirmalar
yapilmis olup arastirmamiza 1sik tutabilecek diizeyde bazi bulgulara varildig:

gorilmektedir.
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Hali(2003), “Ilkdgretim 8. simf T. C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
fotograf ve resim kullaniminin 6grenci basarisina etkisi” problemini arastirmig ve bu
derste fotograf ve resim kullanilan siniflardaki 6grenci basarisinin, resim ve fotograf
kullanilmayan simiftaki 6grenci basarisina gore daha yiiksek diizeyde oldugunu fark

etmistir.

Arpaci(2004), ilkogretim DKAB 6gretmenlerinin yeterlikleri konusunda yapmis
oldugu arastirmada, ilgili 6gretmenlerin en diisiik yeterliklerinden biri olarak meslegi ile
ilgili yaymnlar takip etmemek olarak tespit etmistir. Buna gore Ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmenleri, meslegi ile ilgili yayinlar1 izleme konusunda daha
diisiik diizeye sahiptir. Ancak 6gretmenlerin kendi alanlarinda yapilan yeni aragtirmalari
takip ederek kendilerini gelistirmeleri, yasam boyu 06grenmeyi kendilerine ilke
edinmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin meslegi ile ilgili yayinlan izleme konusundaki
yeterlik diizeylerinin diisiik diizeyde olmasi, 6gretmenlerin alanla ilgili akademik dergi
takiplerin az olmasi, aylik kitap okuma sikliklarmin diisiik olmasiyla orantilidir.
Ogretmenlerin meslegi ile ilgili yaymlari takip etmemelerinin sebebi, alanlarryla ilgili
dergileri ve kitaplar1 takip etmemeleri veya bu dergi ve kitaplart almak ic¢in alim
giiclerindeki olumsuzluklar olabilir. Ogretmenlerin bu yeterliklere sahip olma
diizeylerinde, 6gretmenlerin 6grenim durumlari ve aylik kitap okuma sikliklari(Recode)
boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Belirtilen yeterliklere lisans mezunu
ogretmenleri, lisansiistii mezunlarma gore daha yiiksek diizeyde yeterlige sahiptir.
Lisansiisti mezunu Ogretmenlerin, lisansiistli egitimleri boyunca siirekli calistiklar
alanla ilgilenmeleri, mesailerinin biiyilk bir kismim arastirmalariyla ge¢irmeleri, bu
yonde kendilerini gelistirmeye c¢alismalar1 sebebiyle, lisans mezunlarima gore yeterlik
diizeyleri daha diisiiktiir. Ogretmenlerin aylik kitap okuma sikliklarina(Recode) gore,
ayda bir kitap ve daha az sayida kitap okuyan Ogretmenlerle, ayda 2-3 kitap okuyan
O0gretmenler arasinda anlamli fark vardir. Ayda 2-3 kitap okuyan 6gretmenlerle ayda 4
ve lizeri kitap okuyan 6gretmenler arasinda anlaml bir fark vardir. Ogretmenlerin Kitap
okuma durumlari, onlarin meslegi ile ilgili gelismeleri takip edebilmelerine, genel

kiltirlerinin artirtlmasinda onemli bir etkendir.
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Ozdemir’in(2004) “Malatya Ozel Ilkdgretim Okullart Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinde Yardime1 Ara¢ Gere¢ Kullanim Diizeyi” konulu arastirmasinda “DKAB
dersinde bilgisayar kullanilma durumu” 0&grencilere sorulmus olup oOgrencilerin
cevaplarma gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin yaridan fazlasi (% 58,9) 6gretmenlerin
DKAB dersinde bilgisayardan yararlanmadigi segenegini isaretlemislerdir. Elde edilen
bulgular degerlendirilmis ve DKAB dersinde bilgisayardan yararlanilmadigi sonucuna

varilmstir.

Altingelik(2009), “ilkogretim diizeyinde dgrenmede kaliciligi ve motivasyonu
saglamasi yoniinden akilli tahtaya iliskin 0gretmen goriisleri” baslikli arastirmasinda
ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerinin akilli tahtanin kullaniminin su anki okul
ve siniflarimizdaki 6gretme ve O6gretimin mevcut durumlarina uygun olup olmadigi
hakkindaki goriisleri alinmistir. Akilli tahtalar 6grencileri derse motive etmesi ve

ogrenmede kaliciligi saglamasi yoniinden incelenmistir.

Arastirmada, ilkogretim smiflarinda yavas yavas yaygmlik gosteren akilli
tahtalarin, 6grencilerin 6grenme siirecini hangi diizeylerde etkiledigi alanyazin taramasi
yapilarak ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirma Istanbul ili Beylikdiizii ilgesindeki
ilkogretim okullarinda ¢alisan Ogretmenleri kapsamaktadir. Arastirmada elde edilen

bulgulardan ¢ikan 6nemli sonuglar;

a. Akillh tahta kullanilarak ders islemek 6grenmelerin kaliciliginda, geleneksel

yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonu¢ vermektedir,
b. Ders islerken 6grenciler 6grenmeye motive olmaktadirlar,

c. Akilli tahta kullanilmas1 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmekte ve derse daha aktif

olarak katilim gdstermelerini saglamaktadir,

d. Akilli tahtalar ara sira teknik sorunlar yasatmakta; bu sorunlar da zaman

kaybina neden olmaktadir,
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e. Akilli Tahtanin ayni anda birden fazla 6grenci tarafindan kullanilamamasi sinif

ici etkinlikleri yavaglatmaktadir.

Ekici(2007), “Afyonkarahisar ilinde gorev yapan din kiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlar1 ve bu tutumlar etkileyen
faktorler” konusunu arastirmistir. Aslinda arastirmamiza kaynak teskil edebilecek temel
arastirmalardan biridir bu ¢alisma. Ciinkii DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin
egitimde teknoloji kullanma becerileri ile alakali olarak benzer ¢calismalar neredeyse yok
denecek kadar azdir. Ekici, ¢alismasinda, Afyonkarahisar ilinde gorev yapan DKAB
ogretmenlerinin Bilgisayar Destekli Egitime iligskin tutum diizeylerini tespit etmis ve
bunlarin, cinsiyet, yas, medeni durum, gelir durumu, kidem, mezuniyet diizeyi, mezun
olunan {iiniversite, mezun olunan bdliim, iiniversitede bilgisayar dersi alma durumu,
bilgisayar kullanmay1 6grenmede en etkili olan segenek, bilgisayarla ilgili herhangi bir
kurs ya da hizmetici egitime katilma durumu, alinan kurslarin ortalama siiresi, evinde
bilgisayar bulunma durumu, gorev yapilan okulda bilgisayar bulunma durumu, okuldaki
bilgisayarlarin miktari, gérev yapilan okulda internet baglantisinin olmasi, okuldaki
bilgisayarlar1 kullanma imkéni, gérev yapilan okul tiirli, okulun bulundugu yerlesim
yeri, yoneticilik deneyimi, yoOneticilik deneyimi siiresi, lisansiistii c¢alisma yapma
durumu, alanla ilgili yayin takibi, alanla ilgili bilimsel toplantilari izleme, bilgisayar
destekli egitim yapma durumu gibi faktorlere gore farklilhik gosterip gostermedigini

arastirmistir.

Kalayc1(2016)min, Ilkogretim ogrencilerinin DKAB 6gretmenini kaynak kisi
olarak alip almadiklarina yonelik yaptigi c¢alisma giris, ti¢ bolim ve sonugtan
olusmaktadir. Giris boliimiinde arastirmanin konusu, amaci ve Onemi iizerinde
durulduktan sonra ¢alismanin problemi ve alt problemleri belirtilmistir. Birinci boliimde,
tezin konusunu olusturan ana kavramlara yer verilmistir. Ikinci béliimde, egitim
durumlar1 ve 6gretmene etkisi iizerinde bilgi verilmistir. Ugiincii bdliimde, Ilkogretim

Ogrencileriyle yapilan goriismelere ve yorumlara yer verilmistir. Sonug olarak ilkogretim
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ogrencilerinin DKAB 6gretmenini kaynak kisi olarak gordiigii ve bununla birlikte aile ve

cevresinin de din egitiminde 6nemli rolii oldugu sonucuna varilmstir.

Karaca(2018), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina iliskin
gorlslerine doniik yaptig1 ¢alismada; arastirmada elde edilen bulgularin yorumlanmasi
sonucunda akilli tahta teknolojisinin sosyal bilgiler programimna uygun oldugunu,
ogrencilerin dikkat ve motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigini, zamandan ve
mekandan tasarruf edildigini ve 6grencilerin aktiflesmesinde etkili rol oynadigini tespit

etmistir.

Ar(2016), “Ortadgretim Ogretmenlerinin Derslerinde Bilisim Teknolojileri
Kullanma ile Tlgili Gériisleri” baslikli arastirmasinda elde edilen sonuglara gore,
Ogretmenlerin derslerde bilisim teknolojilerini daha etkin bir sekilde kullanabilmeleri
icin egitime ihtiya¢ duyduklar, etkilesimli tahtalarin derslerde siklikla kullanildigi, fakat
daha verimli bir kullanim i¢in 6grenci etkilesimini saglayan yazilimlara ihtiya¢ oldugu,
O0gretmenlerin is yogunlugu ve yorgunlugu igerisinde kendilerini bilisim teknolojileri
alaninda gelistirecek zamani, motivasyonu bulamadiklari, Ogretmenlerin bilisim
teknolojilerine genel olarak ¢ok hakim olmadiklar1 ve gerek derse hazirlanirken gerek
ders esnasinda sorunlar yasadiklari ve bu sorunlar1 kendi kendilerine ¢ézemedikleri,
ogretmenlerin derslerinde bilisim teknolojileri kullanimi konusunda kisith gesitlilikte
kaynaklara ulasabildikleri, belli bash birka¢ program disinda kullanilacak teknolojileri
zenginlestiremedikleri, kendi materyallerini gelistiremedikleri, biitiin bunlar1 yapacak
egitime, zamana ve ilgiye sahip olmadiklari, bunun yaninda egitimde bilisim
teknolojileri kullanimini gerekli ve yararli gordiikleri, mevcut kullanim sekilleriyle dahi
bilisim teknolojilerinin dersin verimini arttirdigi, ancak Ogretmenin de geri plana
atilmamas1 gerektigi, geleneksel yontemin de hala etkili bir yontem oldugu, egitimin
genel problemlerinin ¢ozlilmesi gerektigi ve egitimde bilisim teknolojileri kullaniminin
bir 6gretmen politikas1 degil, daha merkezi bir yonetimle isleyen bir sistem olmasi
gerektigi sonucuna varmistir. Ar’a gore, 6gretmenlere uygun rehberlik yapildigi, dogru

zamanda dogru egitimler verildigi takdirde egitimde bilisim teknolojileri (BT) kullanimi
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konusunda verim artacaktir. Ar, Egitimde Bilisim Agi (EBA) nin zenginlestirilmesini,
daha nitelikli BT malzemelerinin okullara alinmasini, bilisim teknolojileri rehber
Ogretmenlerinin 6gretmenlere daha iyi rehberlik yapacak sekilde egitimlere alinmasini

Onermektedir.

Isikdogan(2006)’in “Ilkdgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
Boliimii Mezunu Ogretmenlerin Yeterlikleri” calismasinda ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii mezunu Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi 0gretmenlerinin yeterlik diizeyleri tespit edilmis ve bunlarin, cinsiyet, gorev
stiresi, 0grenim durumu, yiiksek lisans ve doktora yapma durumu ve alani, mezun
olunan lise tiirli, mezun olunan fakiilte, gorev yapilan yerlesim merkezi, haftalik girilen
ders saati, hizmet i¢i egitim kursuna katilma durumu, 6gretmenligin disinda iistlenilen
idari gorevler, alanla ilgili dergilerin takibi, kitap okuma siklig1, aylik gelir, alanla ilgili
sempozyum ve panellere katilim durumu, diizenli olarak internetteki alanla ilgili
sitelerden yararlanma durumu, okul disindaki egitim ve &gretim faaliyetlerine katilim
durumu faktorlerine farklililk gosterip gostermedigi arastirilmistir.  Uygulamada
kullanilan Slgme araci toplam 87 maddeden olusmaktadir. ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmenlerinin yeterlik boyutlar1 olarak tespit edilen alt1 boyut:
Ogrenme-Ogretme Etkinliklerini Planlama ve Ydnetme Becerileri, Ogretmenlik Roliinii
Benimseme ve Yansitma Becerileri, Ogretim-Veli Iletisimini Saglama Becerileri,
Ogretim Teknolojileri Becerileri, Ozel Alan Bilgi ve Becerileri ve Cocuk Merkezlilik
Becerileridir. Aragtirmanmn evreni, Tirkiye'deki ilkogretim okullarinda goérev yapan
IDKAB Ogretmenligi Boliimii mezunu IDKAB Dersi 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Evrene 2002-2004 yillarinda atamasi yapilarak goreve baslayan Ogretmenler dahil
edilmistir. Bu tarihler arasinda mezun olup atamasi yapilan 6gretmen sayist 595'tir. Bu
Ogretmenlerden evreni temsil edecek sekilde 350 kisilik bir Orneklem grubu
olusturularak, 6lgme aract Milli Egitim Bakanligt EARGED tarafindan uygulanmistir.
Alana gonderilen 6lgme araglarinin 320 tanesi degerlendirmeye alinmistir. Arastirma
verilerinin ¢oziimlenmesinde, SPSS teknigi ile varyans analizi, t testi, LSD ¢oklu

karsilastirma testi ve Pearson Correlation (Iliski) testi kullanilmistir
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmamiza kaynak teskil eden, 6gretmen goériismeleri neticesinde
ortaya ¢ikan bulgulara ve ayrica bu bulgular baglaminda arastirmacinin yorumlarina yer
verilmigtir. Bulgular 6gretmen goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikmis ve 6gretmenler

sonraki boliimlerde kodlanarak belirtilmistir.

3.1. OGRETMENLERIN KiSiSEL OZELLIKLERIYLE iLGIiLi
BULGULAR

Tablo 1.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 11 50
Kadin 11 50
Toplam 22 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin  %50’si  erkek, %50’si de bayan

ogretmenlerdir. Buna gore aragtirmaya katilan erkek ve bayan 6gretmen oranlari esittir.

Tablo 2.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimi

Mesleki Kidem(Y1l) f %
1-5 Y1l 15 68,2
6-10 Y1l 3 13,6
11 Y1l ve Ustii 4 18,2
Toplam 22 100
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Tablo 2’ye bakildiginda goriildiigii tlizere arastirmaya katilan Ogretmenlerin
15’1nin(%68,2) dgretmenlikteki mesleki deneyimlerinin 1-5 yil arasi, 3’linlin(%13,6) 6-

10 y1l aras1 ve kalan 4’iiniin(%18,2) de 11 y1l ve iizeri oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okula Gére Dagilimi

Mezun Olunan Universite f %
Dicle 16 72,7
Istanbul 2 9,1
Marmara 1 45
Alparslan 1 45
Sakarya 1 4.5
Erciyes 1 4.5
Toplam 22 100

Arastirmaya katilan dgretmenlerin mezun olduklari {iniversitelerle ilgili tablo

yukaridaki gibidir.

Tablo 4.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Lisansiistii Egitim Durumuna Gére

Dagilim

Lisansiistii Egitim Tiirii f %
Yiiksek Lisans 8 36,3
Doktora 1 45
Lisansiistii Egitim Durumu Olmayanlar 13 59,1
Toplam 22 100

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin %59,1(13)’1 lisansiistii diizeyde bir ¢aligma
yapmamistir. Yiiksek Lisans caligmas1 yapanlarin orant %36,3(8) olarak tespit
edilmistir. Ayrica %4,5(1) doktora diizeyinde caligma yapan Ogretmen vardir. Bu
tabloya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu lisansiistii diizeyde

herhangi bir ¢alisma yapmamugtir.
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Tablo 5.Katihmeilarin Alanla Tlgili Literatiir Takibi Durumlarina Gore Dagilim

Alanla ilgili Literatiir Takibi f %
Evet 15 68,2
Hayir 7 31,8
Toplam 22 100

Tablo 5’e¢ gore aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %68,2(15)’si alanla ilgili
literatlir takibi yapmakta olup geriye kalan %31,8(7)’1 ise literatiir takibi

yapmamaktadir.

Tablo 6. Katihmcilarin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore Dagilim

Gorev Yapilan Okul Tiirii f %
Tlkokul 2 9,1
Ortaokul 5 22,7
Imam Hatip Ortaokulu 8 36,4
Anadolu Lisesi 4 18,2
Imam Hatip Anadolu Lisesi 3 13,6
Toplam 22 100

Tablo 6’da da goriildiigii gibi arastirmaya en az Ilkokullarda goérev alan
ogretmenler %9,1(2) katilmislardir. En fazla imam hatip ortaokullarinda gorev alan

Ogretmenler %36,4(8) oraninda katilmiglardir.

Tablo 7.Katihmeilarin Gorev Yaptiklar flcelere Gore Dagilhim

Gérev Yapilan lce f %
Baglar 5 22,7
Yenisehir 10 455
Sur 5 22,7
Kayapinar 2 9,1
Toplam 22 100




Arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklar ilgelere gore dagilimlari

Tablo 7°de goriildiigii gibidir.

3.2. OGRETMENLERIN DERSTE TEKNOLOJi KULLANIMIYLA
ILGILi BULGULAR

Tablo 8. Katihmeilarin Derste Kullandiklar1 Ogretim Yontemlerine Goére Dagilimi

Kullanilan Ogretim Yontemi f %
Anlatim 22 100
Soru-Cevap 19 86,4
Beyin Firtinasi 8 36,4
Ornek Olay 4 18,2
Diger 4 18,2

Tablo 8’e¢ bakildiginda arastirmaya katilan &gretmenlerin  derslerinde
kullandiklar1 6gretim yontemlerinin dagilimi goriilecektir. Buna gore oOgretmenlerin
tamamu derslerinde anlatim yéntemini kullanmaktadir. Ogretmenlerin %86,4(19)’ii soru-
cevap yonteminden de faydalanmakta, %36,4(8)’ti beyin firtinasi yontemini de
kullanmakta, %18,2(4)’st o6rnek olay yontemini de kullanmaktadir. Ayrica
ogretmenlerin %18,2(4)’st bu 6gretim yontemlerinin disinda kalan diger farkli 6gretim
yontemlerini(drama, tartisma vs.) de kullanmaktadir. Goriilecegi gibi 6gretmenlerin en
cok bagvurdugu o6gretim yontemi klasik yontem olan anlatim ydntemi ve yine klasik

yontem olan soru-cevap yontemidir.

Ogretmenlerin bu yontemleri secme durumlariyla ilgili ornek goriisleri su

sekildedir:

H11: “Derslerimiz sézel dersler oldugu icin daha ¢ok anlatim teknigini
kullanyyorum, ¢iinkii dersimiz zihne hitap ettigi i¢in, gorsel kullanma ihtiyacimiz olsa

bile daha ¢ok anlatim yontemini kullaniyorum”™
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H12: “Daha ¢ok anlatim yontemini kullaniyorum, biraz geleneksel bir yontem

)

ama sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, farklt yontemler kullanmamizi sumirliyor.’

H21:”...Derste bazen dgrettigimiz kavramlarla ilgili ¢esitli oyunlar oynuyoruz.
Mesela kelime tiiretme veya ogrendigimiz kelimeyi dogru kullanabiliyor muyuz acaba,

’

bunun gibi oyunlar.’

Tablo 9.Derste Kullanilan Ara¢ Gereclerle Tlgili Bulgular

Derste Kullanilan Arac¢-Gereg Tiirii f %

Ders Kitabi 19 86,4
Akilli Tahta 22 100
Yazi Tahtasi 3 13,7
Ozel Kaynak Kitaplar 3 13,7
Maketler 4 18,2

Arastirmada gorildigi ilizere Ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 arag
gereclerle ilgili ilging bulgulara varilmistir. Tablo 9°da goriiliiyor ki arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamamu illa ki akilli tahtayr kullanmaktadir. Ayrica akilli tahta haricinde
ogretmenlerin %86,4(19)’1 ders kitabindan da faydalanmakta, %13,7(3)’s1 6zel kaynak
kitaplardan da yararlanmakta, %18,2(4)’si de maketler de yaparak ders anlatmaktadir.
Burada ilging olan su ki; arastirmaya katilan 3 Ogretmen, derste ders kitabini hig
kullanmamaktadir. Bunun nedeni basli basma bir arastirma konusu olacaktir.
Arastirmamizin konusu baglamindan kopacagi i¢in nedenleri iizerinde durulmamustir.

Fakat 6rnek 6gretmen goriisii soyledir:

H14:”Derste en ¢ok akilli tahtayr kullaniyorum, ders kitabindaki bazi kisimlarin

’

sahih olmadigini bile diisiiniiyorum.’
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Tablo 10.0gretmenlerin Teknolojiye Bakis Acilari ile Tlgili Bulgular

Teknolojiye Bakis agisi f %
Olumlu Bakiyorum 22 100
Olumsuz Bakiyorum 0 0
Olumlu Bakiyorum Ama Olgiilii Kullanilmali 5 22,7

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tamaminda hakim olan goriis, teknolojinin
egitimde kullaniminin faydali oldugudur. Bununla beraber bir kisim endiselerin de

mevcut oldugu goriilmektedir. Baz1 goriisler soyledir:

H5: "Teknolojinin egitimde gerektigi yerde ve gerektigi zamanda kullanilirsa

’

faydali olacagini diistiniiyorum.’

H17: " Teknolojiyi faydali buluyorum ama bazen o&gretmenleri tembellige ve

kolaya ittigini diigiiniiyorum.”

Tablo 11.0gretmenlerin Tiirkiye’de Ve Diinyada Egitimde Teknoloji Kullanim
Amaciyla Yapilan Yeniliklerle lgili Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen Gériisleri f %
Tiirkiye teknolojinin egitimde kullanimi konusunda diinyanin gerisinde 10 45,5
Tiirkiye’de egitimde teknolojiye daha ¢ok bagimlilik var 1 4,5
Din Egitimi agisindan eksiklik Var 1 4,5
Yapilan yenilikler oldukc¢a faydali artarak devam etmeli 8 36,4

Tablo 11°’de diinyada ve Tirkiye’de egitim alaninda teknolojinin kullanimi ile
ilgili yapilan yenilikler konusunda 6gretmen goriislerine basvurulmustur. Arastirmada
ogretmenlerin  %45,5(10)’inin  Tiirkiye’de egitimde teknoloji kullaniminin diinya
standartlarina gore geride oldugu goriisiinde oldugu goriilmektedir. Ayrica Din Egitimi
acisindan da diger branglara gore yeterli teknoloji kullanimu ile ilgili ¢aligma olmadig
goriisii de ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin %36,4(8)’{i yapilan yenilikleri ¢ok faydali
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buldugunu dile getirmis ve artarak devam etmesi gerektigini belirtmislerdir. Aslinda bu
tabloda belirsizlik oldugu izlenimi vardir, birbiriyle ilgisiz-az ilgili sonuglar ¢ikmasi
itibariyle. Acikcast Tablo 11°e bakildiginda, arastirmaya katilan DKAB ve Meslek
Dersleri 6gretmenlerinin bu soruyu birbirlerinden farkli algiladiklar1 veya konu hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Konuyla ilgili 6rnek goriisler su
sekildedir:

H1:”Egitim alaninda teknoloji kullanimi diinyada hizla yayuiyor, kullanimi
yayginlastyor. Ama Tiirkiye de orta diizeyde yayginlastigini séyleyebiliriz.”

H5: "Diinya giindemini bilmiyorum ama iilkemize baktigimizda her gegen giin

daha iyiye gittigini diistiniiyorum.”

H8:"Amerika’daki egitim sisteminin iilkemizdeki bazi ozel okullarda da
kullanilmaya baslandigimi gériiyorum, yaparak-yasayarak ogrenme modeline gore. Ben

oldukga faydali buluyorum.”

H8: "Ulkemiz geride bence. Avrupa’da her égrenciye tablet bilgisayar vs
verilmisken bizim tilkemizde daha bilgisayar siniflart bile yok, égrencilerimiz teknolojiye

’

vabanci kalyyorlar maalesef sinif mevcutlar: da olduk¢a kalabalik oldugundan dolay1.”

Tablo 12.0gretmenlerin FATTH Projesi Ile Tlgili Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen Goriisleri f %
Oldukga faydali buluyorum 10 45,5
Cok faydali ama yeterince yayginlasmadi 8 36,4
Faydal1 ama altyap eksiklikleri devam ediyor 6 27,3
Faydali ve egitimi daha etkili kiliyor 3 13,6
Akilli tahta haricinde diger ayaklar1 uygulanmadi 1 4,5
Egitimin tiim paydaglarini igin i¢ine katiyor 1 4,5

Tablo 12, aragtirmaya katilan ogretmenlerin FATIH projesiyle ilgili genel

gorlslerini yansitmaktadir. Buna gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hepsinde hakim
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olan goriis bu projenin faydali oldugudur. Olduk¢a faydali oldugunu diisiinen
ogretmenler %45,5(10) oranindadir. Katilimcilarin - %36,4(8)’ti  projenin faydali
oldugunu ama yeterince yayginlasmadigini diistinmektedir. %27,3(6)’liik oran, projenin
faydali oldugunu ama altyap1 eksikliklerinin devam ettigini diistinmekte, %13,6(3)’lik
oran da projenin egitimi daha etkili hale getirdigini dile getirmekte ayrica %4,5(1)’lik
oran da Ozel olarak egitimin tim paydaslarinin(égretmen-o6grenci-aile) isin igine
katilmasimi sagladigini diisiinmektedir. Burada FATIH projesinin eksikligi olarak 6zel
bir sorun belirten katilimcilarin %4,5(1)’1 projenin tek ayak {lizerinde yani sadece akilli
tahtalarin kurulumu ile devam ettigini diger materyallerin(yazici, fotokopi makinesi vs.)

okullarina gonderilmedigini belirtmektedir. Baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

H1:”FATIH projesi iyi kullanilirsa amaca hizmet eder, ama heniiz tam verimli
kullanilamad., sebepleri cesitlidir. Ornegin proje her okulda aym anda uygulanmadi,

’

tam verimli kullaniimasi i¢in zamana ihtiyag vardir.’

H5: "Materyallerin ~ ¢ogalmasini  sagladigimi  diisiiniiyorum,  bu  da

ogrencilerimizde beyin firtinasi saglyor, faydali buluyorum.”

’

H11: ”Proje giizel ama altyapisi da gii¢lendirilirse, oldukga faydali olacaktir.”

H18: "Bakanligin hem ogrenci hem veli hem ogretmeni isin igine kattigi ¢ok
giizel bir proje, ¢iinkii sadece tek yonlii ogretmenlere doniik degil bence, ogrenci ve

veliler de isin icinde durmaktadir.”

Tablo 13.Katihmeilarin Dersin Anlatiminda Egitim Ortamm Simirhihklan ile Tigili

Goriislerine Dair Bulgular

Egitim Ortami Stmirhiliklar: f %
Smif mevcutlar1 oldukg¢a kalabalik 8 36,4
Uygulamali konularda simif ortami uygun degil 11 50
Herhangi bir sorun yagsamiyorum 2 9,1
Akilli tahtaya 6zel sorunlar yasiyoruz(elektrik-internet kesintisi vb.) 2 9,1
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Tablo 13’te arastirmaya katilan Ogretmenlerin DKAB veya Meslek Dersleri
Ozelinde ders anlatiminda karsilastiklart egitim ortami simirliliklar ile ilgili goriisleri
mevcuttur. Tabloya gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin %50(11)’s1  6zellikle
uygulamali konularin anlatiminda simif ortaminin uygun olmadigini, bu derse 6zel
mescit benzeri siniflarin olusturulmasi gerektigini dile getirmiglerdir. %36,4(8)’liik
oranda katilimcilar, smif mevcutlarinin oldukg¢a kalabalik oldugunu belirtmisler ve
bunun ders anlatimini zorlastiran bir etken oldugunu bildirmislerdir. Akilli tahta ile ilgili
sorun yasayan katilimcilar  %9,1(2)’lik  kesimi  temsil etmektedir. Ayrica
katilimcilarin %9,1(2)’1 de herhangi bir egitim ortami siirlilig: ile karsilasmadiklarini
dile getirmislerdir. Bu 6gretmenler de okullarinda uygulamali konularin 6gretiminde
okuldaki mescitleri kullandiklarini o yiizden sorun yasamadiklarmni belirtmislerdir. ilgili

ornek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

H3:”Dersin islenisinde herhangi bir sinirlama ile karsilasmiyorum, farkly farki

kaynaklar: kullantyorum o yiizden bir sorun yasamiyorum.”

H8: ”"Bazen internet veya elektrik kesintileri oluyor. Oyle olunca akilli tahtay

kullanamadigim icin ogrenciler de dersten kopabiliyorlar, bunun sikintisini yasyyorum.”

H14:”En biiyiik problemimiz bizim okulda siniflarin  kalabalik olmasi.

)

Osrencilere yeteri kadar zaman ayiramama ciddi bir problem oluyor.’

H1:”Pratige doniik konularda ozellikle sinif ortami bazen uygun olmayabiliyor,

onun disinda herhangi bir sumirlilik gérmiiyorum.”

H12: ”Normalde dersimi anlatirken herhangi bir sorunla karsilagsmiyorum
ozellikle akilli tahta sayesinde. Ama mesela ibadetleri ogretirken simif ¢ok uygun

olmayabiliyor, mescit benzeri bir sinif ortami olmasini isterdim.”
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Tablo 14 Katihmecilarin DKAB Dersinde Teknoloji Kullanimu ile Tlgili Géoriislerine
Dair Bulgular

Katiimcr Ogretmen Goriisleri f %
Kesinlikle kullanilmali oldukg¢a faydali buluyorum 22 100
Isimizi kolaylastirtyor ama icerik eksiklikleri var 1 45
Uygulamali konularda ¢ok faydasini goriiyoruz 4 18,2
DKAB &gretmenleri digerlerine gore teknolojiyi geriden takip ediyor 1 4,5
35-40 yas Ustli 6gretmenler teknolojiyi kullanmiyorlar 1 4,5

Katilimecilarin DKAB dersinde teknolojinin kullanimi ile ilgili goriislerinin
belirlendigi yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi katilimcilarin tamami teknolojinin
kullaniminin ~ faydali oldugunu ve kullanilmasi  gerektigini  diistinmektedir.
Katilimcilarin %18,2(4)’si 6zellikle uygulamali konularda faydasini ¢ok gordiiklerini
belirtmek istemislerdir. Ayrica ilgingtir, %4,5(1)’lik kesim katilimcilar DKAB dersi
ogretmenlerinin teknoloji kullaniminda diger brans Ogretmenlerine gore daha geride
oldugunu dile getirmislerdir, ki bu sebepleri agisindan iizerinde hassasiyetle durulmasi
gereken bir konudur bence, ciinkii arastirma yapmadan 6nce okullarda kendi yaptigim
gozlemlerde de  boyle bir  eksikligin  var  oldugunu  sezmekteydim.
Katilmeilarin = %4,5(1)’1  ozellikle 35-40 yas 1lizeri Ogretmenlerin teknolojiyi
kullanmadiklarmi dile getirmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen goriislerinin bazilar1 su

sekildedir:

H1: "Teknolojinin en ¢ok kullanilabildigi ve kullanilmasi gerektigi bir derstir

)

diye diistiniiyorum.’

H3: "Teknolojinin kullamimi ézellikle akilli tahtalar sayesinde ¢esitli gorsellerle
ogrencilere sunum yapildigi icin faydali oldugunu diistiniiyorum. Biz de birseyler

’

katiyorsak iyi oluyor.’
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H5: ”Gerek ogrencilere verdigimiz ddevler olsun gerekse de derste isledigimiz
konularda olsun teknolojinin kullaniminin olduk¢a faydali oldugunu diigiiniiyorum, hem

’

ogrenci hem 6gretmen agisindan.’

H6: "Kendi derslerimiz igin teknolojiye ayak uyduramazsak geri kalmis olacagiz,
bence bunun icin ogretmenler igin neler yapilabilecegi hakkinda seminerler yapilip bu
sorunun ¢oziilmesi lazim. 35-40 yas iizeri 6gretmenler teknolojiyi hi¢ kullanmuyorlar.
Sadece kullandiklar: teknolojiler eski tepegoziler gibi eski teknoloji aletler, yeni

teknolojiye ayak uyduramiyorlar bu da egitime olumsuz yansiyor.”

H13: ”Din kiiltiirii ogretmenleri olarak genel bir ozelestiri yapmam gerekirse,
teknolojiyi maalesef diger branslara gére daha geriden takip ediyoruz. Ornegin internet
arastirmasi yaptigimizda da kendi konularimizla alakali sumirli kaynaga ulasabiliyoruz.
EBA iizerinde de fazla icerik bulamiyoruz. Teknoloji kullanimi ozellikle soyut konular

1

icin faydalidr bence daha somut hale getirebiliyoruz.’

H22:”Herhangi bir konuda saatlerce anlatmak yerine akilli tahtadaki bir gorsel

’

her seyi ozetliyor mesela, ¢ok faydali bence.’

Tablo 15.Katihmeillarin DKAB Dersi Bilesenlerinin Uyumu icin Yapilmasi

Gerekenler Tle Tlgili Goriislerine Dair Bulgular

Katiimer Ogretmen Goriisleri f %

Okul idaresi ve diger 6gretmenlerde DKAB dersine karsi olusan bir 6nyargi

var,bu degismeli 1 45
Aile ve okul idaresinden yeterince destek alinamiyor 1 4,5
Ogretmen-6grenci-veli igbirligi halinde olmali 5 22,7
Ogrenci ve velilerin hazirbulunuslugu ¢ok az 1 4,5
DKAB dgretmeninin din egitimcisi profiline uygun yasam siirmesi lazim 1 4,5
Veliler egitim siirecine katilmiyorlar 5 22,7
Velilerin DKAB dersine karsi ideolojik bazi 6nyargilart vardir 5 22,7
Ergenlik donemi dgrencileri igin oryantasyon egitimi verilmelidir 1 4,5
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Tablo 15’e¢ bakildigi zaman arastirmaya katilan Ogretmenlerde genel goriis
DKAB dersi bilesenlerinin uyumu i¢in 6grenci-veli-6gretmen-okul idaresi paydaslarinin
tam bir koordinasyon halinde olmalar1 ve c¢esitli acilardan Onyargilarin kirilmasi
gerektigidir. Ozellikle dgretmenlerin %22,7(5)’si bazi velilerin DKAB dersine karst
ideolojik dnyargilarinin oldugunu ve bu yiizden 6grencilere tam olarak ulagamadiklarini
bunun da dersin isleyisini zor bir hale getirdigini dile getirmislerdir. Yine %22,7(5)’1ik
bir kesim velilerin derslerine kars1 farkli agilardan ilgisiz olduklarini dile getirmislerdir.
Bunlar genellikle ideolojik Onyargilar disinda kalan, 6rnegin genel sinavlarda DKAB
dersinden daha az sayida soru ¢ikmast gibi sebeplerden kaynaklanmaktadir.
Katilimeilarin %4,5(1)’1 ergenlik donemi Ogrencileri i¢in oryantasyon egitimi verilmesi
gerektigini diislinmektedir. Yine katilimecilarin  %4,5(1)’t okul idaresi ve diger
ogretmenlerin DKAB dersine kars1 ideolojik onyargilart oldugunu ve bunun degismesi
gerektigini belirtmistir. Dikkat ¢ekici olan %4,5(1)’lik kisim katilimei, DKAB dersi
ogretmenlerinin din egitimcisi profiline uygun bir yasam siirmesi gerektigi tezini dile
getirmistir ki bu da lizerinde ayrica durulmasi gereken bir konudur. Ciinkii arastirma
yapmak i¢in gidilen okullarda yapilan gozlemlerde de din egitimi veren konumda olan
bazi O6gretmenlerin tavir ve davraniglar itibariyle bu profile uygun davranmadiklari
sezilmigtir. S6zgelimi DKAB dersi 6gretmeni olan bir bayan 6gretmenin basi agik ve
acik kiyafetli bir sekilde derslere girdigi goriilmiistiir. Bu elbette bir 6nyargi degildir,
tarafimca tespit edilen bir olgudur. Bunun elestirilebilir bir durum oldugu
kanaatindeyim. Ciinkii din egitiminin, 6zellikle islam dini egitimi veren bir egitimcisinin
din egitimi verebilmek i¢in gerekli profile sahip olmas1 gerekliligi kacinilmazdir. Fakat
egitim-6gretim sistemi igerisinde kendisinden istenen sartlar1 yerine getiren herkesin esit
haklara sahip olup ilgili kurumlarda gorev yapabilmesi demokrasi kiiltiiriiniin
vazgecilmezlerindendir. Ancak esitlik ve adalet farkli kavramlar olup din egitimi
baglaminda distiniildiigiinde bazi sorunlarin bas gostermesi de kaginilmaz olmaktadir.
Ayrica velilerin bu derse karsi ideolojik Onyargilarinin varli§i da bir baska temel

demokrasi sorunudur. Ancak tiim bu konular arastirma konumuzu baglamindan
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koparacagi icin, baska arastirmacilara kaynak teskil edecek sorunlar olarak

diistiniilebilir. Konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

H1:” Okul idaresi ve diger 6gretmenlerde DKAB dersine karst ideolojik bir

onyargt var, bu degismeli ve DKAB dersine uygun ozel suniflar olusturulmali”

H2:”Ailelerden ve okul idaresinden yeterince destek alamiyoruz, bunun icin

gerekli ¢calismalar yapilmalidir”

H6: "Ergenlik ¢agina gelen ¢ocuklar i¢in oryantasyon egitimi verilmeli ve kiz-

1

erkek 6grencilere ayri ayri veli isbirligi saglanmalidir.’

H12:”Ahlaki degerlerin egitimini vermeye c¢alisan birer rehber konumunda

oldugumuzu diigiiniiyorum ama rehberlik oncelikle ailede baslar.”

H11: "DKAB égretmenleri diger ogretmenlerden farklhidwr, din egitimcisi

profiline uygun yasantimiz olmali, aileyle irtibati kesmemeliyiz.”

H8: ”"MEB din egitimi derslerine onem verdigi i¢in zaten ogrencilerin agisindan
zaten bir ¢ekiciligi var ve bu yiizden velilerin genelde bir olumlu destekleri oluyor.
Fakat bazi velilerde ders konulart itibariyle bazi ¢ekinceler oluyor o noktada kendilerine

yardimci olmaya ¢alistyoruz.”

Tablo 16.Katiimeilarin DKAB Dersi Icin Yapilabilecek Gelismeler ile Ilgili

Goriislerine Dair Bulgular

Katihmec1 Ogretmen Géoriisleri f %
Ders kitabi yetersiz ya da temel dini kaynaklara uygun degil, giincellenmeli 5 22,7
DKAB dersine 6zel etkinlik siniflar1 olugturulmal 4 18,2
Din egitimcileri birbiriyle iletisim halinde olmali 2 91
Sosyal etkinliklere agirlik verilmeli 2 9,1
Miifredat konular1 daha dikkatli se¢ilmeli 6 27,3
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Tablo 16 bize katilimci ogretmenlerin DKAB dersi i¢in genel olarak
yapilabilecek gelismeler ile ilgili gorlisleri hakkinda fikirler vermektedir. Ama dikkat
edilen husus sudur ki bu gelismeler genellikle bir eksikligin giderilmesi veya hatanin
diizeltilmesi seklindedir. Tabloya gore katilimcilarin %22,7(5)’si ders kitabinin yetersiz
oldugunu veya ders kitabindaki bazi bilgilerin dinin temel kaynaklarma uygun
olmadigint ve kitabin giincellenmesi gerektigini dile getirmekte, %18,2(4)’si DKAB
dersine Ozel etkinlik siniflar1 olusturulmasi gerektigini belirtmekte, %9,1(2)’1 din
egitimcilerinin koordinasyon halinde hareket edip birbirleriyle ¢esitli vasitalarla iletisim
halinde olmalar1 gerektigini belirtmekte, %9,1(2)’i bu dersler i¢in sosyal etkinliklere
agirlik verilmesi gerektigini dile getirmekte ve %27,3(6)’l de miifredat konularinin daha
dikkatli ve 6zenli secilmesi gerektigini ve miifredat konularinin 6grenci seviyesine
uygun olmasi gerektigini dile getirmektedirler. Genel goriis dedigimiz gibi eksikliklerin
giderilmesi yoniindedir. Fakat 6zellikle ders kitabindaki bazi konularin sihhatsiz oldugu
diisiincesi dinin kendisi agisindan oldukca tehlikeli bir sorun oldugu diistiniilmektedir.
Sézkonusu konularin ne oldugu ile ilgili 6gretmenlerin direk fikri alinmamis olmakla

beraber genel olarak bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

H3:”Ozellikle DKAB dersinde eksik gordiigiim sey mesela 6. simif ders
kitabindaki bazi gorsellerin islam ahlakina uygun olmadigini gériiyorum. Son
zamanlarda diizeltildi bazi sikintilar ama konu sonlarinda cikarilacak ders ve ibretler

hususu tizerinde durulmas: gerektigini diistintiyorum.”

H9: "Miifredatin iyilestirilmesi, konularin égrenci seviyesine uygun ve ¢ok fazla

detayli olmamasi lazim. Daha ¢ok itikadi ve ahlaki konulara yogunlasiimali”

H13:”Bence din dersi ogretmenleriyle diyanet personelleri veya igin ehilleri
daha fazla birlikte hareket etmelidirler. Ozellikle miifredat ile ilgili bazi konularin
ogrenci seviyelerine uygun olmadigini diisiintiyorum, bu konuda ders kitabinin yetersiz

kaldigimi gériiyorum.”
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H14: " Kitaplarin olduk¢a siradan oldugunu diisiiniiyorum hatta bazi bilgilerin
sthhatinden bile siiphe duyuyorum”

H17:”Uygulama siniflarimiz olmadigi igin bazi sorunlar yasiyoruz.”

H22: " Ozellikle konu miifredatlart azaltilmali ve Ogrencilerin bilissel zekdlar
g6z onmiine alinarak soyut kavramlarin daha ileriki yaslara birakilmasi gerektigini
diigtiniiyorum. Mesela melek kavrami veya Allah kavrami anlatilirken 5. siniftan itibaren

degil de daha ileriki siniflarda verilmesi gerektigini diistiniiyorum.”

Tablo 17 Katihmeilarin DKAB Dersinde Akillh Tahta Kullanim Durumlar fle flgili

Bulgular

DKAB Dersinde Akilli Tahta Kullanim Durumu f %
Evet sik kullaniyorum 19 86,4
Nadiren kullaniyorum 3 13,6
Hi¢ kullanmiyorum 0 0
Toplam 22 100

Katilimcilarin  derslerinde akilli tahta kullanim durumu yukarida goriildigi
gibidir. Buna gore katilimcilarin tamami akilli tahta kullanmakta,%86,4(19)u sik

kullanmakta, %13,6(3)’s1 ise nadiren kullanmaktadir.

Tablo 18.Katihmcilarin DKAB Dersinde Teknolojinin imkanlarindan Faydalanma

Durumu Ile Ilgili Bulgular

DKAB Dersinde Teknolojinin imkanlarindan Faydalanilma Durumu f %
Evet sik kullaniyorum 19 86,4
Nadiren kullaniyorum 3 13,6
Hig kullanmiyorum 0 0
Toplam 22 100
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Katilimeilarin  derslerinde teknolojinin imkanlarindan faydalanma durumlari
yukarida goriildiigii gibidir. Buna gore katilimcilarin tamami teknolojinin imkanlarindan

faydalanmakta,%86,4(19)’u sik kullanmakta, %13,6(3)’s1 ise nadiren kullanmaktadir.

Her ne kadar 17 ve 18. tablolar birbirine benziyor gibi gériinse de Tablo 17’de
katilimcilarin sadece akilli tahta 6zelinde faydalanma durumu ele alinmis, Tablo 18’de
ise katilmecilarin  genel olarak derste teknolojinin imkanlarindan faydalanma
durumlari(tepegdz, cep telefonu, hoparlor, projeksiyon cihazi, flash bellek vs.)
anlasilmaya c¢alisilmistir ve bu durum 6gretmenlere de izah edilmistir. Konu ile ilgili

ornek 6gretmen goriisii su sekildedir:

H8: ”Eskiden projeksiyon cihazlart vardi. Ama simdi akilli tahtalar tim

teknolojik cihazlar: kapsiyor ve tiim eksikliklerimizi gideriyor.”

Tablo 19.Katihmecilarm DKAB Dersi Icin Akilh Tahtada Ders Anlatiminin
Uygunlugu Tle Tlgili Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen Gériisleri f %
Olduk¢a uygundur 14 63,6
Uygundur ama 6l¢iilii ve kontrollii kullanilmali 1 4,5
Tamamen uygun degildir, bazi konularda kullanilamaz 4 18,2
Tamamen uygun degildir, 6gretmen agirlikli olmali 3 13,6

Tablo 19°da goriildiigi gibi katilimcilarin %63,6(14)’s1 DKAB dersi i¢in akill
tahtada ders anlatiminin olduk¢a uygun oldugunu diistinmekte, %4,5(1)’1 uygun
oldugunu ama o0lgiilii ve kontrollii kullanilmasi gerektigini diisiinmekte, %18,2(4)’si
akilli tahtanin bazi konularin 6gretiminde kullanilamayacagini diistinmekte, %13,6(3)’s1
ise tamamen uygun olmayip O6gretmenlerin derste daha agirlikli olmasi gerektigini
diisiinmektedirler. Tabloya gore 6gretmenlerde agirlikli olan goriis akilli tahtada ders

anlattminin DKAB dersi i¢in uygun oldugu yoniindedir. Bazi dgretmen goriisleri su

sekildedir:
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H1:”Olduk¢a uygundur.”

H3:"Tamamen uygun oldugunu diisiinmiiyorum, J&gretmenlerin  kendinden
birseyler katmasi lazim, ama ozellikle gorseller ve materyallerin kullanilmas: hususunda

vararlantlabilir.”

H9: ”Olduk¢a uygundur ama tehlikeli yanlar: da mevcut. Ama ogrenciler siirekli
akulli tahtayr goriince daha sonra akilli tahtayr kullanmadigimiz durumlarda ogrenciler
bir sey izlemeyecek miyiz diye sorup dikkatleri dagilvyor. Siirekli kullanilmali ama

’

ol¢iivii ayarlamak lazim.’

H11:”Tamamen uygun degildir, 6gretmenlerin énce sunif hazirlamasi lazim.

Daha sonra 10 dk. gibi bir siirede akilli tahtayt kullanmali.”

H16: "Akilli tahtanin tamamen kullanilmasina karsyyim, ana unsur olarak degil

kaynak bir unsur olarak kullanimalidir.”

Tablo 20.Katihmcillarin DKAB Ders iceriklerine Akili Tahta Uzerinden

Ulasabilme Durumlani ile Tigili Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen Goriisleri f %
Evet ulasabiliyorum 8 36,4
Kismen ulagabiliyorum, akilli tahtada DKAB ders igerikleri ¢cok az 9 40,9
Kendi imkanlarimla disardan igerik temin ediyorum 3 13,6
Meb tarafindan uygulanan kisitlamalar var 2 9,1

Tablo 20°de goriildiigii gibi katilimcilarin %36,4(8)’ii DKAB ders iceriklerine
akillh tahta {lizerinde ulasabilme konusunda sikinti yasamadiklarini dile getirmislerdir.
Katilimeilarin %40,9(9)’u ders igeriklerine kismen ulasabildiklerini ve akilli tahtada
DKAB ders igeriklerinin ¢ok az oldugunu belirtmekte, %13,6(3)’s1 ders iceriklerini
kendi imkanlariyla disardan flash bellek vs. araciligiyla temin ettiklerini dile

getirmekteyken, %9,1(2)’i MEB tarafindan uygulanan bazi kisitlamalar nedeniyle akilli
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tahta tizerinden DKAB ders igeriklerine ulasamadiklarini dile getirmislerdir. Bu
kisitlamalar genellikle giivenli internet kisitlamalar1 olarak dile getirilmistir. Ornegin
popiiler video sitelerinin, MEB kaynakl1 internet saglayicilarinda erisime engelli oldugu
belirtilmis ve bunun da sozgelimi Ogrencilere ahlaki degerler ile ilgili izletilmek
istenecek bir kisa film aktivitesine ket vurdugu belirtilmistir. Baz1 6rnek O6gretmen

goriigleri soyledir:
H1:”Kismen ulasabiliyorum, diger icerikleri de kendim temin ediyorum.”

H6:"Akilli tahtada tam anlamiyla ulasamiyoruz, kendimiz evde hazirlayip

getiriyoruz, akilli tahtanin doniitii bu noktada eksik.”

H9: "Ulasiyoruz ama kisitlamalar var. Ozellikle MEB kaynakli internette
youtube’a ulasamiyoruz ki ogrencilere bir¢ok hatimler ve videolar izletemiyoruz. Sadece
resmi sitelere mesela EBA’ya ulasabiliyoruz ve maalesef EBA’da hi¢birsey yok. Bazi
ogretmenlerin birlikte olusturdugu egitim portallar: var ve maalesef bunlar da internet
kasitlamasi dolayisiyla erisime engellidirler. MEB interneti yogun bir kisitlama getiriyor

)

maalesef. Evde izleyip kaydedip flash diskle okula getiriyorum icerikleri’

H11: "Maalesef internet altyapimiz sorunlu oldugu igin genelde flash disklerle

disardan igerik getiriyoruz.”

H13:"Akillr tahtada internet oldugu zamanlarda ulagabiliyoruz, ézellikle 6l¢me
degerlendirme sinav merkezinin hazirlamis oldugu testlere ve EBA’ya ulasabiliyoruz

’

internetin kesilmedigi zamanlarda.’

H16: "Hayir ulasamiyoruz, ¢iinkii internet simirlamamiz var. Mesela DKAB

paylasim siteleri var biz bunlara ulasamiyoruz ¢iinkii MEB tarafindan sinirlamamiz var,

sadece EBA var ve EBA da yeterli degil.”

H22:”Bu konuda EBA yetersiz. Ogretmenlerin icerikleri zenginlestirmesi

’

gerektigini diistintiyorum.’
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Tablo 21.Katihmcilarin DKAB Dersinde Akillh Tahta Kullaniminin Kendilerine
Sagladig1 Avantajlar ile Ilgili Goriislerine Dair Bulgular

DKAB Dersinde Akilh Tahta Kullaniminin Avantajlari f %
Zamandan tasarruf saglama 6 27,3
Gorsel ve isitsel agidan derse dikkat ¢ekmeyi saglama 9 40,1
Hazir bilgiler bulundurma 1 45
Ogrencilerin derse odaklanmasini saglama 5 22,7
Dabha etkili ders iglemeyi saglama 7 31,8
Soyut kavramlarin somutlastirilmasini saglama 1 4,5
Farkli kaynaklardan yararlanmay1 saglama 2 9,1

Yukaridaki tabloda katilimcilarin DKAB dersinde teknoloji kullanmalarinin-
akilli tahta Ozelinde- kendilerine sagladigi avantajlar1 ile alakali goriislerine yer
verilmigtir. Tablo 21’e goére katilmecilarin % 27,3(6)’1i derslerinde akilli tahta
kullanmalarinin zamandan tasarruf sagladigini, %40,1(9)’1 gorsel ve isitsel agidan derse
dikkat cekmeyi sagladigii, %4,5(1)’1 akilli tahtalarda ulasabilecekleri hazir bilgiler
bulundugunu, %22,7(5)’si 6grencilerin derse odaklanmasini sagladigini, %31,8(7)’1
daha etkili bir ders iglemeyi sagladigini, %4,5(1)1 soyut kavramlarin somutlastirilmasini
sagladigim1 ve %9,1(2)’i de farkli kaynaklardan yararlanmayr sagladigmi dile

getirmislerdir.

Tabloya bakildig1 zaman goriilen sudur ki farkli acilardan 6gretmenler derste
akilli tahta kullaniminin kendilerine sagladig1 avantajlardan bahsetmistir. Genel olarak
bu avantajlar dersin O6grenci zihninde farkindalik ve Ogretmen i¢in de kolaylik
sagladigindan soz edilebilir. Yani kisaca maksimum verim-minimum israf ilkemizi
desteklemektedir. Aslinda bu bulgular bile basl basina derste teknoloji kullaniminin son
derece yararli oldugu varsayimini desteklemektedir ama bunun sinirliliklart da
irdelenmeden bir yargida bulunmak dogru olmayacaktir. ilgili 6rnek dgretmen gériisleri

su sekildedir.
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H1:”Zamandan tasarruf sagliyor, ayrica gorsel agidan da derse dikkat ¢ekimi

saglyor”

H3:"Akilli tahtalarda ulasabilecegim hazir bilgiler bulunmaktadir, ayrica

>

gorsellerden faydalanmaktayim.’

H4:”Baslica bilgiye ulasmanin yolu kolaylasiyor. Birden fazla bilgiyi bir arada
bulunduran EBA gibi akilli tahta uygulamalarina ulasabiliyoruz.”

H7:"Goze ve kulaga hitap ettigi icin ogrenci kontroliinii saglamak ¢ok daha

kolay oluyorken ayrica bilgiyi 6grenci hafizasina da yerlestirmek daha da kolaylasiyor.”

H10: "Dersi daha iyi anlatabiliyorum, 6grenciler sorular soruyorlar ve ben bu

)

sorulara daha rahat cevap verebiliyorum.’

H15: "Akillr tahta oldugunda derslerde bulabildigimiz slayt ve animasyon tiirii
materyaller vasitasiyla 6grencilerin motivasyonunu artirmis oluyoruz. Mesela sadece
ders kitabt oldugunda bir siire sonra monotonluk olusuyor. Ama akilli tahta dersi daha

aktif hale getiriyor.”

H19: "Ozellikle bazi konularda akilli tahtada gésterdigimiz bir gérsel direk

olarak ogrencilerin zihninde canlaniyor dersi somutlagtirmayr saglyyor”™

H20: "Ogrencilerin devamli benim sesimden duymalarindansa farkli seslerden
duymalart onlar agisindan faydali oluyor, benim icin de dinlenmemi sagliyyor. Derste

cesitlilik sagliyor.”

Tablo 22. Katihmcilarin DKAB Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Sebep Oldugu

Siirhihiklar ile flgili Goriislerine Dair Bulgular

DKAB Dersinde Akilh Tahta Kullanimimin Sebep Oldugu Simirhliklar f %
Herhangi bir dezavantaji1 yoktur 7 31,8
Dikkat daginikligina sebep olmasi 9 40,1
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Ogretmenleri tembellige itmesi 1 4,5

Altyapi sorunlarindan kaynakli sikintilar yagatmasi 3 13,6

Ogrencileri tembellige itmesi 3 13,6

Tablo 22’de derste akilli tahta kullaniminin DKAB ve Meslek Dersleri
ogretmenleri agisindan sebep oldugu siirliliklar irdelenmistir. Katilimeilarin %31,8(7)’1
herhangi bir smirlilik yasamadiklari dile getirmislerdir ve bu onemli bir orandir.
Bununla alakali belki zaman igerisinde yapilacak iyilestirmeler neticesinde bu oranin
yiikkselmesi olasidir. Ayrica katilmecilarin = %40,1(9)’t amaci disinda veya sik
kullanilmast gibi temel sebeplerden dolayr 6grencilerde dikkat daginikligina sebep
oldugunu diistinmekte, katilimecilarin %4,5(1)’1 sik  kullanildiginda 6gretmenleri
tembellige ittigini disiinmekte, %13,6(3)’s1 amaci disinda veya sik kullanilmasinin
ogrencileri tembellige ittigini diistinmektedir. Katilimcilarin %13,6(3)’s1 da baz1 altyap1
sorunlarindan kaynakli olarak derste g¢esitli sorunlar yagsadiklarini dile getirmislerdir.
Ornegin internet veya elektrik kesildiginde dersin béliindiigiinii belirtmisler, ayrica
tahtanin siif igerisinde simetrik bir konumda olmamas1 dolayisiyla 6grencilerin esit bir
goriis agisina sahip olmadiklarini ve bunun da akilli tahtanin kullaniminda bazi sorunlara

sebep oldugunu dile getirmislerdir. Konuyla ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

H3:"Okulda da sahit oluyorum, &gretmenleri tembellige itiyor, ogretmenler
calismiyor, gelip tahtayr agip oturuyor ve baska seylerle ilgileniyor. Dengeli

)

kullanilmasi lazim.”’

H5: ”Ogrenciler akilli  tahtaya alistiklar: icin, diiz anlatim  yéntemine

gectigimizde ogrenciler hemen sikilabiliyor.”
H2:”Herhangi bir dezavantaji oldugunu diigiinmiiyorum.”

H15: ”Ogrencilerde aliskanliga sebep oluyor bunun sonucunda akilli tahta

’

olmadigi zaman dikkatlerini toplayamuyorlar.’
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H11: "Fiziki yapidan kaynakli olarak tim o&grencilerin tahtayi gorememesi
sorundur. Boyutu biraz daha biiyiitiilebilir, ya da projeksiyon akilli tahta olabilir.

>

Ozellikle sag ve sol tarafta kalan égrenciler daha rahat géremiyorlar tahtayr.’

H21:"Ogrencilerin not tutmalari noktasinda tembellie sebep oluyor, ayrica

tahtay: arka siradakiler goremiyor ve tahta sinifa gore simetrik degil.”

Tablo 23. Katihmcilarin DKAB Dersinde Akili Tahtaya Uygun Ders Iceriklerinde

Yapilabilecek Giincellemeler ile ilgili Goriislerine Dair Bulgular

Akilli Tahtaya Uygun Ders I¢eriklerinde Yapilabilecek Giincellemeler f %
EBA iizerinde DKAB interaktif kitab1 olusturulmasi 2 9,1
EBA’da ders iceriklerinin zenginlestirilmesi 9 40,1
Alt sinif 6grencilerine gore igeriklerin de olusturulmasi 2 9,1
Kisa film ve animasyonlar eklenmesi 4 18,2
Materyallerin akilli tahtada hazir halde bulunmasi 1 45
MEB internetindeki kisitlamalarin kaldirilmas: 1 45
Eksiklik gdormiiyorum 1 4,5

Tablo 23°te DKAB dersinde akilli tahtaya uygun ders iceriklerinde yapilabilecek
giincellemelerle ilgili  katilimer  gorlislerine  bagvurulmustur.  Tabloya  gore
katilimcilarin %9,1(2)’t EBA iizerinde diger derslerde oldugu gibi DKAB icin de
interaktif bir kitabin olusturulmast gerektigini, %40,1(9)’1t EBA {izerinde ders
iceriklerinin zenginlestirilmesi gerektigini, %9,1(2)’1 alt smiflardaki 6grenciler i¢in de
uygun iceriklerin eklenmesi gerektigini, %18,2(4)’si konularla ilgili kisa film ve
animasyonlarin olusturulup eklenmesi gerektigini, %4,5(1)’1 ders materyallerinin akilli
tahtada kullanima hazir halde bulundurulmasi gerektigini, %4,5(1)’t MEB interneti
tizerindeki kisitlamalarin kaldirilmasi gerektigini dile getirmislerdir. Ayrica %4,5(1)
katilimcr herhangi bir eksiklik gormediklerini belirtmistir. Bazi 6gretmen goriisleri

sOyledir:
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H1:”Diger dersler igin yapilmis ama EBA’da DKAB dersine uygun bir interaktif

>

kitap yok ve konu icerikleri DKAB dersi i¢in heniiz hazirlanmamistir.’

H3:"Yani dersler giinii giiniine takip edilirse iyi olur, bazen sorular

bulamiyoruz. Bunun sikintisini yastyoruz.”

H4:”Akilli tahtaya uygun ders icerigi olarak belki derslerin video seklinde ya da
kisa kisa daha esprili muhabbet ortaminda igeriklerin atimasimin faydali olacagin

diistintiyorum.”

H20: "Arapgca dersi igin ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde icerikler

olusturulabilir. Diger dersler icin yeterli goriiyorum.”
H21:”EBA da ¢ok fazla icerik yok, EBA icerikleri zenginlestirilebilir.”

H16: "Internet kisitlamalarimn kaldirilmas: gerektigini diisiiniiyorum, —¢iinkii
zaten EBA iizerinde hi¢birsey yok, EBA isimize yaramiyor genelde evden icerik indirip

okula getiriyoruz.”

’

H14:”Ben ¢ok eksiklik gormiiyorum.’

Tablo 24. Katiimcilarin DKAB Dersine Uygun Akilli Tahta Uygulamalan ile Tlgili

Goriislerine Dair Bulgular

DKAB Dersine Uygun Akilli Tahta Uygulamalan f %
EBA 19 86,4
Antropi Teach 3 13,6
Microsoft Powerpoint 5 22,7
Morpa Programi 1 4,5
ODSGM 1 4,5
Diyanet Kur’an portali 1 4,5
Ozel yaymlar 6 27,3
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Tablo 24’¢ bakildiginda katilimcilarin DKAB dersine uygun akilli tahta
uygulamalar1 ile ilgili gorislerine yer verildigi goriilmektedir. Tabloya gore
katilimcilarin  %86.,4(19)’t DKAB ve Meslek Derslerinde EBA’y1 kullandiklari
goriilmektedir. %13,6(3)’lik kesim Antropi Teach kalem uygulamasmi kullandigini
belirtmekte, %?22,7(5)’lik kisitm Microsoft Powerpoint programini kullandigini
belirtmekte, %4,5(1) oraninda katilimc1 Morpa Kampiis programini kullandiklarini
belirtmekte, %4,5(1) ODSGM(Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii) portalni  kullandigimi belirtmekte, %4,5(1) Diyanet Isleri Genel
Bagkanligi’na ait Kur’an-1 Kerim portalin1 kullandigini belirtmektedir. Ayrica %27,3(6)
oranindaki katilimc1 da kendilerinin farkli yayinevlerinden temin ettikleri 6zel yayinlar

kullandiklarin dile getirmektedir.

Tablo 25.Katimcilarin DKAB Dersi Miifredatimn Akilh Tahta Kullanimina
Uygunlugu Ile Tlgili Goriislerine Dair Bulgular

Katilmer Goriisleri f %
Evet uygundur 11 50
Bazi konular haricinde uygundur 11 50
Uygun degildir 0 0

Yukaridaki tabloda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin DKAB ders miifredatinin
akilli tahta kullanimina uygun olup olmadigi ile ilgili goriisleri goriilmektedir. Tabloya
gore 22 katilimcinin yaris1 miifredatin akilli tahta kullanimina uygun oldugunu belirtmis,
kalan yaris1 da bazi konularin anlatiminda uygun olmadigini, baz1 konularda uygun
oldugunu, yani kismen uygun oldugunu dile getirmistir. Uygun olmayan konular olarak
genellikle soyut kavramlarm mevcut oldugu miifredat konular1 belirtilmistir. Ornegin
melek kavraminin akilli tahta {izerinde anlatilamayacagi, bunu anlatmak i¢in herhangi
bir gorsel kullanilamayacagindan bahsedilmistir. Islam dini inancina gére tasvir edilmesi
uygun olmayan soyut kavramlar ile ilgili gorsel kullanimi1 elbette miimkiin

olamamaktadir. Bu da din egitiminin kendi yapisal sorunlarindan birini teskil
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etmektedir. Din egitimi derslerinin, miifredat1 itibariyle diger dersler ile aralarindaki
farklardan biri de budur esasinda. Konular ilahi oldugu i¢in ve dinin 6ziinde kosulsuz
teslimiyet yani iman oldugu i¢in baz1 konularda, 6zellikle giinlimiiz kosullarinda, sekiiler
birey yasantilar1 da g6z oniline alindiginda, kavramlarin 6gretimi oldukca zor bir hal
almaktadir. Materyalist diislincelerin etkisiyle yetisen nesiller herseyi maddede
aramaktadirlar ve boylece adeta akillar1 gozlerine inmistir. Ancak manevi kavramlarin
cogunlukta oldugu din egitimi dersleri miifredatlarina bakildiginda bu kisilerin
maneviyata adeta kor kaldiklar1 goriilecektir. Bu konumuz disinda kalan bir problem
oldugu i¢in derinlemesine bakilmayacaktir. Fakat arastirmacilar i¢in kaynak teskil

edebilecek bir sorunsaldir.
Konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:
H4:”Evet uygundur.”

H6: "Kesinlikle uygundur. Miifredat kitaba gore hazirlanmis, akilli tahtaya gore

degil ama biz bunu akilli tahtaya gore de entegre edebiliriz.
H11: ”Kismen uygundur, kismen de degildir.”

H16:Uygun olmayan noktalar da var. Mesela inang konusunda bazi konularda
kullanmak miimkiin degil ama ahlaki konularda ve ibadet konularinda rahatlikla

’

kullanabiliyoruz.”’

H22:"Akillr tahtaya uygun ama dersimizde sozlii anlatimlarda ¢ok. Mesela 5.
swmiflarda  Allah  ve varlik iliskisini  anlatiyoruz  burada  gorsel olarak
faydalanabilecegimiz bir sey yok. Ne yapabiliriz, kiiciik yasta gorsellerin akilda daha
fazla kalict olabilecek somut kavramlar koyup soyut kavramlar: daha ileriki yaslara

tasiyabiliriz.”

Tablo 26.Katihmcilarm DKAB Dersinde Akilli Tahtay1 En Sik Kullandiklar:
Konular ile lgili Bulgular
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En Sik Kullanilan Konu f %

Ibadet konular1 9 40,1
Sure ezberleri 2 91
Siyer ve peygamber hayatlari 2 9,1
Kur’an §gretimi 4 18,2
Islam ve bilim 1 45
Tasavvuf ve tarikatlar 1 45
Harita gerektiren konular 2 91
Hemen her konuda 2 91

Yukaridaki tabloda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin DKAB dersinde akilli
tahtayr en ¢ok hangi konularin o6gretiminde kullandiklar1 ile ilgili bulgulara yer
verilmigtir. Tablo 26’ya gore katilimcilarin %40,1(9)’1 daha ¢ok namaz ve hac gibi
ibadet konularinda, %9,1(2)’1 daha ¢ok sure ezberlerinde, %9,1(2)’i daha ¢ok siyer ve
peygamberlerin hayatlar1 konularinda, 9%18,2(4)’si daha ¢ok Kur’an-1 Kerim
Ogretiminde, %4,5(1) daha ¢ok islam ve bilim konusunda, %4,5(1) daha ¢ok tasavvuf ve
tarikatlar konusunda, %9,1(2) harita gerektiren konularda, %9,1(2)’i de hemen her

konuda akilli tahtay1 kullandiklarini dile getirmislerdir.

Genel olarak somut bir sekilde ifade edilebilecek konularin anlatiminda ve gorsel
ogelerden faydalanilma durumlart olan konularda akilli tahta kullanildigr goriilmektedir.
Aslinda soyut kavramlarin somutlastirilmasinda akilli tahtanin olduk¢a biiyiik fayda
sagladigr bilindigi halde bu durum kismen DKAB ve meslek dersleri i¢in gecerli
olamamaktadir. Ciinkii islam inancina gére, DKAB ve meslek derslerinde bulunan bazi
soyut kavramlarin herhangi bir sekille tasviri uygun goriilmemektedir. Ayrica
maneviyatin had safthada oldugu bir ders olan DKAB ig¢in, sinirlhi 6zellikteki sekillerle
sinir1 olmayan Ozellikteki kavramlarin agiklanmaya calisilmasit mantifa da aykirdir.

Genel baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

H1:”Kavram haritasi vb gorsel gerektiren ibadet konularinda kullanmaktayim.”
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H6:En fazla somut konular iizerinde, yani namazin kilinisi abdestin alinisi gibi

)

pratige doniik konularda ve Hz. Muhammed’in hayatini iglerken kullantyorum.’
H7:”Peygamberimizin hayati konusunda.”

H12: ”Islam ve Bilim iinitesinde ¢ok giizel kullandik. Giincel dini meselelerde ¢ok

giizel kullandik.”

H13: ”Ozellikle 12. simflarda tasavvuf ve tarikatlar konusunu anlatirken akill
tahtadan bolca yararlandik. Onun diginda giincel dini meseleler konusunda yararlandik.
9. Siniflarda yine kiiltiir ve medeniyet ve goniil cografyamiz iinitesinde haritalardan

yvararlandik.”

H20: "Kur’an-1 Kerim dersinde dgrencilerin dinleme yapmalart ve géozle takip
etmeleri ve tecvid konularinda rahatlikla kullanabiliyorum. Arapg¢a dersinde ogrenci
seviyelerine uygun olmadigi icin kullanamiyorum, akaid dersinde akilli tahtay

kullanamiyorum.”

Tablo 27.Katithmcilarm  DKAB Dersinde Teknolojinin Daha Verimli

Kullanilabilmesi i¢in Coziim Onerileri Ile Ilgili Bulgular

Coziim Onerileri f %

EBA din portali olugturulmal 1 4,5
Tablet PC’lerin dagitimi hizlandirilmali 2 9,1
Ogretmenler cesitli seminer ve kurslarla egitilmeli 7 31,8
Ders igerikleri zenginlestirilmeli 5 22,7
Akalli tahta altyap1 sorunlar ¢oziilmeli 4 18,2
Her konuya uygun kisa film ve animasyon olusturulmali 2 9,1
DKAB dersine 6zel teknolojiyle donatilmig 6zel siniflar olugturulmali 1 4,5
Akilli tahtalar gelistirilmeli 2 9,1

Tablo 27°de katilimcilarin DKAB dersinde teknolojinin daha verimli

kullanilabilmesi i¢in ¢éziim Onerileri ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Buna gore
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katilimcilarin %4,5(1)’1t EBA din portali olusturulmasi gerektigini, %9,1(2)’1 6grenci ve
Ogretmenlere gonderilen tablet PC’lerin dagitiminin hizlandirilmasi
gerektigini, %31,8(7)’1 Ogretmenlerin ¢esitli hizmetici egitim semineri ve kurslarla
teknoloji kullanma becerilerinin artirilmasina doniik egitilmesi gerektigini, %22,7(5)’si
ders igeriklerinin zenginlestirilmesi gerektigini, %18,2(4)’si akilli tahta altyapi
sorunlarina kesin ¢éztimler bulunmasi gerektigini, %9,1(2)’1 her konuya uygun kisa film
veya animasyon tarzi icerikler olusturulmasi gerektigini, %4,5(1)’t DKAB dersine

uygun teknolojiyle donatilmis etkinlik siniflar1 olusturulmasi gerektigini dile getirmistir.

Genel olarak arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmenlerin ¢esitli seminer ver
kurslarla egitilmesi gerektigini belirtmislerdir. Birinci bolimde, arastirmamizi
tanimlarken, teknoloji ne kadar ileri diizeyde olursa olsun kullanacak kisinin insan
oldugunu, dolayisiyla teknolojinin egitimde kullanilmasinin 2 ayagt oldugunu;
bunlardan birinin teknolojinin egitimde gelismislik diizeyi, digerinin ise egitimcilerin
teknolojiyi kullanma diizeyleri oldugunu dile getirmistik. Katilimcilarin egitimde
teknolojiyi rahat kullanabilmek i¢in egitilme dileklerinin fazla olmasi da hem motive
olduklarin1 ve hem de bu alanda bir eksiklik oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla
bu konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yetersiz oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin hizmet
oncesi veya hizmeti¢inde herhangi bir egitim alip-almadiklar1 irdelenmemis oldugu i¢in

bu bagka bir aragtirmaya kaynak teskil edebilir.

Akilli tahta altyapr sorunlarimin ¢oziilmesi gerektigini dile getirenlerin belirttigi

baslica akilli tahta altyap1 sorunlari sunlardir:

Elektrik kesintisi

Internet kesintisi

Yazilimsal sorunlar

Engelli internet
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e Tahtanin sinifta simetrik olmayisi
e Tahtanin yeterince biiyiik olmayis1
Katilimc1 6gretmenlerin sunmus oldugu c¢esitli ¢oziim onerileri su sekildedir:

H1:”EBA’daki din portali hizli bir sekilde gelistirilmelidir ve DKAB

’

ogretmenleri bu konuda bilgilendirilmelidir.’

H2: ”Icerikler biraz daha genisletilebilir ve Ogrencilerin de rahat takip

>

edebilmeleri i¢in tabletlerin dagitimi hizlandirilmalidr.”

H3:”Ogretmenlerin akilli tahtay: iyi tamimahdir. OSretmen kendisi tahtayr agip
kapatmalidir. Konusuna vakif olmalart gerekir. Ekstra yardim gerektiven durumlarda

1

tahtaya basvurmalar: gerekir yoksa stirekli tahtaya bagvurursa sikinti oluyor.’

H4: ”Oncelikle FATIH projesi kapsaminda &gretmenlere doniik akilli tahta,
teknoloji ve internet ile alakali muhakkak bilgilendirme seminerleri verilmelidir. Ciinkii
bazen égretmenler akilli tahtayr sadece bir video oynatma aract gibi algilyyorlar, oysaki
akilli tahtada sekil ¢izme farkl gorsellerle desteklenebildigi icin oncelikle bilgilendirme

seminerlerinin verilmesinin dogru olacagini diistintiyorum.”

H5: "bazen iceriklere ulasma konusunda biz yetersiz olabiliyoruz. Ogretmenlerin
giincellemeler ile alakali bilgilendirilmesi ve ogrencilerin de sadece akilli tahta ile

)

ilgilenmelerinin onlenmesi gerekmektedir.’

’

H6: ”Ders i¢cin MEB kaynakli bazi iicretsiz iceriklerin dagitilmas: gereklidir.’
H7:”Alanla ilgili bilgilerin yiiklenmesi”

H8:”Bence hizmetici olarak ogretmenlere materyal yiikleme ile ilgili egitim
vermelidir. Akilli tahta giizel ama materyaller ¢ok az. Yiikleyenler de yine bizim gibi

ogretmenler dersteki anlatimlart”
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H9: ”Ders anlatirken, ¢ocuklarin éniinde de bir tablet veya masaiistii PC olmasi

’

lazim. Herkesin oniinde bir tablet PC olmast bu isi baya kolaylastiracaktir.’

H10: "Ozellikle yash 6gretmenler teknolojive uzak duruyorlar. Onlara da egitim
verilirse ve onlar da kullanirsa iyi olur. Yeni jenerasyon biraz daha teknolojiyle icli disl

)

oldugu icin kullanabiliyor ama eski ogretmenler biraz daha uzak kaliyorlar.’

H11:”Oncelikle akilli tahtalar elimizdeki en teknolojik iiriin oldugu igin
altyapilarimn iyilestirilmesi lazim. Tiirkiye’de DIB her konuya uygun kisa filmler
olusturulabilir. Peygamberimizin tiim hayatini izletmek yerine mesela ‘tebessiim etmek
sadakadwr’ hadisini konu edinen bir kisa film izletmek 6grencilerin aklinda ¢ok daha iyi

bir yer edinecektir.”

H12: "Icerikler  giincellenebilir, ~ égrenciler icin daha cazip icerikler

olusturulabilir. Kisa filmler olusturulabilir.”

H13:"DKAB dersinde teknolojinin daha verimli  kullanilabilmesi icin
ogretmenlere hizmeti¢i seminerler verilmeli, akilli tahta programlar:t bastan sona
anlatilmali ve bunun takibinin yapilmas1 gerektigini diisiiniiyorum. Her yastaki

ogretmenlerin teknolojiyi sevmesi gerekiyor.”

’

H14:”Bence yeterli su anda daha fazla da ¢oziim onerisi aklima gelmiyor.’

H15: " Ozellikle akilli tahtalar: siniflara monte ederken biitiin 6grencilerin goriis

’

agilar dikkate alinarak dizayn edilmelidir. Bu olursa daha faydali olur.’
H16: "DKAB dersine ozel teknoloji siniflart olusturulabilir bence.”

H17:"Akilly  tahtamin  hangi iinitelerde kullanilabileceginin  belirtilecegi

kilavuzlar olmasi gereklidir bence.”

H18: "Akulli tahtalarin internet baglantis ile ilgili sorunlar yastyoruz. Elektrikler

’

bazen kesiliyor. Bunlar ile ilgili iyilestirmeler yapilabilir.’
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H19: "Daha fazla materyal gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmal, 6gretmen
dersiyle ilgili hazirlikli olarak derse girmelidir. Bazi 6grenci seviyesine uygun olmayan

iceriklere de dikkat edilmelidir bence.”

H20: "FATIH projesinin kontrollii bir sekilde kullanilmas: gerekir. Aslinda iyi bir

1

proje ama ogrencilerin otokontrolii olmadig icin ol¢iiyii kagirabiliyorlar.’

H21:”Ogretmenler icin  tahtayr kullanabilecekleri uzaktan —kumandalar
verilebilir. Ayrica ¢ocuklarin ellerinde de tabletler olmasi onemli  ¢iinkii
ogrencilerimizin maddi durumlar: da ¢ok iyi degil evde bilgisayarlar: da yok, o yiizden

’

¢ok fazla odev de veremiyoruz.’

H22:”Mesela akilli tahtalar bazen c¢abuk agirlasabiliyor, yazilimlarinda
ivilestirmeler yapilabilir. Iceriklerin énceden hazirlamp bize gonderilmesi ¢ok iyi

olabilir. EBA iizerinde igerikler zenginlestirilmelidir.”
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SONUC VE ONERILER

1. SONUCLAR

Bu boéliimde; arastirmaya katilan DKAB ve Meslek Dersleri dgretmenlerinin
akilli tahta kullanma becerileri; 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine(yas, mesleki deneyim
vs.), teknolojiye bakis agilarina ve egitimde teknoloji kullanim durumlarina, kullanim
durumlarinda karsilastiklar1 sorunlara ve bu sorunlarla basa ¢ikilmasi i¢in uyguladiklar
yontemlere, sorunlara doniik 6nerdikleri ¢6ziim Onerilerine gore degerlendirilmis ve bu
baglamda ilgili 6gretmenlerin egitimde teknolojiden azami Ol¢iide faydalanabilmeleri

amagli olarak ortaya ¢ikan ¢esitli sonug, tartisma ve onerilere yer verilmistir.

Arastirma, Diyarbakir ilinin merkez ilgelerindeki ¢esitli ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan DKAB ve Meslek Dersleri dgretmenleriyle yar1 yapilandirilmis
gorisme formlar1 araciligiyla yapilmis ve boylece Ogretmenlerin teknolojiyi derste
kullanma durumlar ile ilgili bulgulara ulasilmistir. Arastirmada ama¢ DKAB ve Meslek
Dersleri dgretmenlerinin teknolojiyi kullanma becerileri {izerine olsa da, aragtirma
siirecinde giiniimiiz itibariyle egitimde kullamlan en belirgin proje olarak FATIH
projesinin varlhigi, ozellikle de dogrudan egitim-6gretim siirecinde kullanilan akilli
tahtalar aragtirmamizin yoniinii bu tarafa dogru siirdiirmiis ve gelinen noktada agirlik bu

yonde olmustur.
Aragtirma neticesinde su sonuglara varilmistir:

e Arastirmaya Diyarbakir merkez ilgelerinde gorev yapan 22 Ogretmen

katilmigtir.
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Aragtirmaya katilan erkek ve bayan Ogretmen oranlarinin esit oldugu
gOriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler daha ¢ok, 15 kisi ile, 1-5 yil aras1 gérev
yapan gen¢ diyebilecegimiz dgretmenlerden olugmaktadir. 6-10 yil arasi
gorev yapan 3, 11 yil ve {istii gorev yapan 4 6gretmen mevcuttur.

Mezun olunan iiniversite itibariyle Dicle Universitesi yogunlukludur.
Fakat mezun olunan iiniversite, 0gretmenlerin teknolojiye bakis agisi
itibariyle anlaml1 bir fark olusturmamaktadir

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden, alanla ilgili literatiir takibi
yapanlarin oranlar yiiksektir(%68,2).

Gorev yapilan okul tiirii olarak bakildiginda, imam-hatip ortaokulu
agirlikli bir dagihm goriilmiistir. Bu okullardaki DKAB ve Meslek
Dersleri  O0gretmenleri diger okul tiirlerindeki Ogretmenlere gore
derslerini, egitimin diger paydaslariyla daha uyumlu bir sekilde
isleyebilmektedir. Imam-hatip disindaki okul tiirlerinde bazi velilerin bu
derse kars1 olumsuz 6nyargisi vardir.

Ozellikle genc yastaki Ogretmenler derslerinde daha zengin &gretim
yontem ve teknikleri kullanmakta ve bdylece egitim-6gretim etkinliginin
daha verimli olmasi i¢in gerekli cabayr gostermektedirler.

Ogretmenlerin tamamu derslerinde akilli tahta kullanmaktadirlar. Fakat
tahtanin tiim 6zelliklerine hakim olamadiklar1 i¢in bu konuda eksiklikler
mevcuttur. Bazi  Ogretmenlerin  ders kitabin1t  hi¢  kullanmadig:
goriilmektedir. Ayrica bazi Ogretmenler farkli materyallerden de
faydalanmaktadir. Akilli tahta kullanimi konusunda daha etkili egitimlere
thtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretmenlerin tamami egitimde teknolojinin kullanimi  konusunda
olumlu bakis agisina sahiptir. Fakat DKAB ve Meslek Dersleri
ogretmenleri genel olarak teknolojik gelismelerle ilgili sinirli bilgiye

sahiptirler. Ayrica BT kullanim1 konusunda da eksiklikleri mevcuttur.
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FATIH projesinin 6gretmenlerin tamami igin biiyiik bir nimet olarak
degerlendirildigi anlasilmaktadir. Ozellikle akilli tahta sayesinde
ogretmenlerin biiyliik bir yardimeir edinmis oldugu, dersin isleyisinden
konularin daha iyi anlasilirhi§ina kadar biiyikk fayda sagladigi
gorilmektedir. Ar(2016), 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini derslerinde
kullanma durumlariyla ilgili yaptig1 calismada da ayni sonuca ulasmaistir.
Bazi ders konularmin isleyisi smif ortaminda ¢ok zor olmaktadir.
Uygulamali konular i¢in 6zel bir etkinlik sinifi ihtiyaci vardir. Ayrica
simif mevcutlarinin kalabalik olmasi 6gretmenler acgisindan ders isleyisini
zorlamaktadir.

DKAB miifredat konular1 segilirken bazi noktalar géz ardi edilmektedir.
Ozellikle 6grenci seviyelerine uygun konular dgretilmelidir. Ayrica fikhi
olarak sorunlu konulardan da kag¢inilmas1 gerekmektedir.

Bazi1 konularin anlatiminda akilli tahtanin uygun olmadigi anlasilmistir.
Akilli tahta iizerinden DKAB ders igeriklerine ulasmak oldukca zordur.
Tek resmi kaynak olarak EBA, icerik anlaminda olduk¢a sinirlidir.
Ar(2018)’1n calismasiyla da paralellik arz etmektedir bu durum. Is¢itiirk
ve Turan(2018) da DKAB o&gretmenlerinin EBA ile ilgili goriisleri
noktasinda ayni sonuca ulagmistir. Ayrica akilli tahta tizerinden farkl
kaynaklara ulasma noktasinda altyapisal sorunlarla karsilasiimaktadir.
Burada MEB internet saglayicist olduk¢a fazla kisitlamalar getirmekte,
bu durum da Ogretmenlerin farkli kaynaklara ulagmasinda sikinti
dogurmaktadir.

DKAB dersinde akilli tahta kullanimi 6gretmenlere zamandan tasarruf
saglama, derse dikkat ¢ekmeyi saglama, dersin daha etkili islenmesini
saglama gibi avantajlar saglamaktadir. Bu durum, Karaca(2018) nin
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin akilli tahta kullanimma yonelik

goriisleriyle ilgili calismasiyla da rtiismektedir.
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e Derste akilli tahtalarin kullanimi1 bazi noktalarda sinirliliklara da sebep
olabilmektedir. Kontrolsiiz veya Olglisiiz  kullanimi  neticesinde
ogrencilerde dikkat dagiikligina, 6grenci ve 0gretmenlerde tembellige
sebep oldugu anlasilmaktadir. Ayrica ders esnasinda elektrik kesintisi
yasanmasi, yazilimsal bazi sorunlar, internet erisimi olmamasi gibi
durumlar dolayisiyla da ders akis1 bozulmaktadir.

e DKAB ve Meslek Dersleri Ogretmenleri akilli tahtada EBA, MS
Powerpoint ve Antropi Teach programlarini kullanmaktadirlar. Bu
programlarin disinda bazi 6zel yayinevlerinin sundugu interaktif icerikler
de kismen kullanilmaktadir.

e Akill tahtadan en ¢ok ibadet konular1 ve Kur’an-1 Kerim 6gretimi gibi

uygulamali konularin anlatiminda yararlanilmaktadir.

Arastirma sonuglar1 yukarida madde madde yer almaktadir. DKAB ve Meslek
Dersleri 6gretmenlerinin teknolojiyi kullanma becerileri, egitim-6gretim siireci itibariyle
ele alinmigs ve bu dogrultuda Ogretmenlerin mevcut, teknolojiyi kullanma beceri
durumlari, var olan eksiklikleri ve kismen beklentileri belirlenmistir. Buna gore, 1-5 yil
aras1 gorev yapmakta olan gen¢ sayilabilecek 6gretmenlerin yash Ggretmenlere gore
daha aktif olarak teknolojiden faydalandiklari, faydalanma noktasinda da daha istekli

olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

DKAB ve Meslek Dersleri 0gretmenleri teknolojinin egitimde kullanilmasi
konusunda oldukga isteklidir ve BT destekli egitimin yayginlagsmas: konusunda da
hemfikirdir. Ancak ilgili 6gretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve bu konuda bir egitime tabi tutulmalar1 gerektigi sonucu ortaya
cikmistir. Bu durum, Turan(2012)’m ve Ar(2016)’mm c¢alismalariyla da paralellik

gostermektedir.

BT teknolojilerinin iilkemizde egitimde kullanilmasimnin en belirgin hali FATIH

projesi ve oOzellikle de bu projeyle siniflara kurulan etkilesimli tahtalardir. Etkilesimli

62



tahtalar ders anlatiminda Ogretmenlerin vazgecilmez bir yardimcisi olmuslardir.
Ogretilmesi zor olan soyut kavramlarin somutlastiriimasinda biiyiik fayda saglamaktadir.
Ayrica ders isleyisinde, ilgili konular i¢in gorsel ve isitsel anlamda biiylik zenginlik
saglamaktadir. Polat ve Ozcan(2014)’mn akilli tahta kullanan smf dgretmenlerinin
goriiglerine basvurduklari ¢calisma ile de bu durum ortaya ¢ikmaktadir. Fakat etkilesimli
tahtalarin kullaniminda &gretmenler bazi altyapi sorunlariyla karsilasmaktadir. Elektrik
kesintisi, internet erisim sorunlari, akilli tahtanin sinif i¢indeki konumu ve boyutu gibi
bazi sorunlar ders isleyisinde sorunlara neden olmaktadir. Karaca(2018) da akilli

tahtalarin altyap1 sorunlari ile ilgili ayn1 sonuca varmustir.

Teknolojinin insan yasaminda o kadar biiyiik bir yer kapladigi cagimizda, egitim-
Ogretim siirecinin teknolojiden bagimsiz diisliniilmesi neredeyse imkansizdir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin de derslerinde teknolojinin imkanlarindan faydalanmasi, ders
etkinliklerinin daha verimli hale gelmesine katkida bulunmaktadir. Fakat sosyal
yasamda tiim diger alanlarda oldugu gibi, egitimde teknoloji kullaniminda da 6zellikle
de somut hali olan etkilesimli tahtalarin derste kullaniminda da ifrat ve tefritten uzak
durulmas: gerekliligi kagmilmazdir. Ozellikle etkilesimli tahtalarmn derste asir1
kullanimi, 6gretmenlerin kontrolii kaybetmesine ve tembellesmesine sebep olmaktadir.
Karaca(2018) da olgiisiiz ve kontrolsiiz kullanildiginda, akilli tahtanin 6gretmenleri
tembellige siiriikledigi sonucuna varmustir. Giilcii(2014) de akilli tahta kullanimina
iliskin avantajlar ve dezavantajlari, 0gretmenlerin goriisleri cergevesinde inceledigi

arastirmasinda bu sonuca varmistir.

DKAB ve Meslek Dersleri ogretmenleri derslerinde akilli tahtalarda en ¢ok
EBA’y1 kullanmaktadir. Fakat EBA’da bulunan kaynaklarin, 6zellikle DKAB ve Meslek
Dersleri agisindan olduk¢a siirli oldugu ve bu durumun da etkilesimli tahtalarin
etkilesim ozelligini kullanmaya elverisli bulunmadig1 agiga ¢ikmustir. Ar(2016)’mn
caligmasinda da ayni1 sonuca varilmistir. EBA haricinde 6gretmenler, genelde kendi evde
hazirladiklart MS Powerpoint sunumlarini, internet tiizerinden ulasabildikleri 6zel

yayinlara ait igerikleri veya video paylasim sitelerinde bulduklar1 konulara ait video
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materyalleri kullanmaktadir. MEB kaynakli internet saglayicisinda EBA haricinde

erisim engeli olmas1 da 6gretmenlerin oniindeki biiyiik engellerden biridir. Ciinkii EBA

lizerinden zaten yeterli icerik bulamayan 6gretmenler, bagka internet siteleri veya

youtube gibi video sitelere erisim saglayamamaktadir. Bu durum karsisinda 6gretmenler,

kendi evlerinde ilgili igerikleri veya videolar: bilgisayarlarina indirip, flash disk

aracilifiyla getirip sinifta akilli tahta {izerinden cesitlilik saglamaya ¢aligmaktadir.

2. ONERILER

DKAB miifredati alaninda uzman kisiler tarafindan 6zellikle 6grenci
seviyeleri dikkate alinarak sadelestirilmeli ve gereksiz-fayda saglamayan
bilgilerden kaginilmalidir. Ayrica miifredat akilli tahta kullanimina uygun
hale getirilip bununla ilgili koordinasyon saglanabilir.

Din Egitimi, bir biitlin olarak diisiiniildiigiinde, egitim bilimlerinin diger
branglarindan farkli olarak daha manevi ve kutsal bir amag ugruna verilen
ve sadece bir davranis degisikligi bilimi olarak degil, ayn1 zamanda
degerler egitimi olarak da degerlendirilen ve Oyle de olmasi gerektigi
icin, egitimcilerine -toplumsal manada- daha da biiyiikk sorumluluk
yiiklenen bir bilimdir. Dolayisiyla egitimci egitimleri oncelik olmalidir.
DKAB ve Meslek Dersleri 6gretmenlerinin derste teknoloji kullanimina
istekli olmalar1 fakat bu konuda kendilerini eksik hissedip bunun
Ozelestirisini  de yapabiliyor olmalar1 géz ardi edilmemeli ve
ogretmenlerin teknoloji kullanma konusunda etkili egitimler almalari
saglanmalidir. Bu, Oncelikle hizmet Oncesi {niversitelerde, hizmetici
olarak da MEB tarafindan saglanmalidir. Ayrica bu egitimlerde ¢esitlilik
ve stireklilik olmalidir.

EBA iizerindeki igeriklerin zenginlestirilmesi saglanmalidir. DKAB ve
Meslek Dersleri 6gretmenlerinin EBA {izerinde igerik hazirlama ve bu

icerikleri paylagsma konusunda etkili bir egitim almalar1 saglanmalidir.
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Egitimin diger paydaslarinin DKAB dersi 6zelinde, 6gretmenlere destek
olmalari, oOzellikle okul yoneticilerinin bu konuda daha hassas
davranmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in kurs ve c¢esitli seminerlerle
idareci ve velilerin egitimi saglanabilir.

Akilli tahtalarin elektrik kesintisi sorunu, her okulda bulundurulacak ve
otomatik olarak devreye girecek jeneratorler sayesinde giderilebilir.
Internet altyapisi da akilli tahta kurulu okullara bir an 6nce kurulmalidir.
MEB kaynakl1 internetteki erisim engelleri esnetilmelidir.

Ogretmenlerin kendi kisisel gelisimleri agisindan, alanlariyla ilgili ve
teknolojik geligsmelerle ilgili yazi, makale ve diger bilimsel yaymlar
takip etmeleri gerekmektedir. Bu, Ogretmenlerin tutumlarma baglidir.
Ozellikle iilkemizde ve diinyada teknoloji alaninda yapilan gelismeleri
yakindan takip etmelidirler.

DKAB ve Meslek Dersleri 0gretmenlerinin teknolojiyi kullanma
becerileri diger illerde gorev yapan Ogretmenler araciligiyla da
arastirilabilir.  Bu sekilde genel bulgu ve sonuglara dayali
degerlendirmeler yapilabilir.

DKAB ve Meslek dersleri igin teknolojiyi kullanma durumlari
ogrencilere doniik olarak da arastirilabilir. Boylece dgrenciler géziinden
bu derste teknoloji kullanim durumlar1 ve bunlarla ilgili eksiklikler
noktasinda ¢esitli tespitlerde bulunulabilir.

Ozellikle Din egitimcilerinin toplum godziindeki degeri ve bunlar

belirleyen etkenler arastirilabilir.
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IAEEI S

Awbhe

N o a

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

KiSISEL BILGILER

Cinsiyet a) Kadin b) Erkek
Kidem NV 41

Mezun Oldugu Universite:

Lisansiistii Egitim: a)Yiksek Lisans b)Doktora
Alanla ilgili literatiir takibi a)Evet b)Hayir

MULAKAT SORULARI

Derslerinizde hangi 6gretim yontemlerini kullaniyorsunuz?

Bu yontemleri uygularken ne tiir arag ve gereglerden yararlaniyorsunuz?
Egitimde teknolojinin kullanimu ilgili goriislerinizi alabilir miyim?
Diinya’da ve Tiirkiye’de egitim alaninda teknolojinin kullanimiyla alakali olarak
yapilan yeniliklerle ilgili ne diisliniirsiintiz?

Egitimde FATIH Projesi hakkinda yorumlarmz nelerdir?

Bu dersin anlatiminda 6zelde ne gibi egitim ortam1 sinirliliklar vardir?
DKAB dersi i¢in teknoloji kullanim1 hakkinda neler diisiintirsiiniiz?

DKAB dersi bilesenlerinin uyumu ile alakali olarak yapilmasi gerekenler
nelerdir?

DKAB dersi i¢in ne gibi gelismeler dnerebilirsiniz?

DKAB dersinde akilli tahta kullantyor musunuz?

DKAB dersinde teknolojinin imkanlarindan faydalaniyor musunuz?

DKAB dersi icin akilli tahtada ders anlatimi ne kadar uygundur?

DKAB ders igeriklerine akill tahta {izerinden ulasabiliyor musunuz?
DKAB dersi i¢in akilli tahta kullaniminin size sagladig1 avantajlar nelerdir?
DKAB dersi i¢in akilli tahtanin sebep oldugu sinirlhiliklar nelerdir?

DKAB dersi 6zelinde akilli tahtalara uygun ders igeriklerinde ne gibi
giincellemeler yapilabilir?
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17. DKAB dersine uygun akilli tahta uygulamalar1 hakkinda bilgi verir misiniz?

18. DKAB miifredati akilli tahta kullanimina uygun mudur?

19. DKAB dersinde en fazla hangi konularin anlatiminda akili tahtayi
kullanmaktasiniz?

20. DKAB dersinde teknolojinin daha verimli kullanilabilmesi i¢in ¢6ziim
onerileriniz nelerdir?
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