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ONSOZ

Sanat insanla birlikte var olmustur. insanoglunun hayatini siirdiirmesini saglayan
hava, su ve toprak gibi onun hayatini renklendiren ve anlamali kilan temel 6gelerden
biri de sanattir. Bu baglamda bireyi havata hazirlama siireci igerisinde sanat egitiminin
¢ok dnemli bir roliintin oldugunu sévlemek mimkindiir. Sanat egitimi, Kisive gérmevi,
duymay1, hissetmeyi, tat almayr 6gretmek: iginde yasadigi ortamn dogru anlayip onu

vorumlamaya vonlendirmek adina en olmasi gereken etken olarak degerlendirilebilir,

Seramik calismalan sanat egitiminde onemli koége taslanndan bin olarak
seramik, dil gelisimi, kas gelisimi, duygusal gelisim ve grupla galisabilme aliskanlig:
kazandinlmasinda belki de en énemli hususlardandir. Cocuga; ogrendiklerini hayata
gecirme firsati verme, karar verebilme. sorumluluk alabilme ve iletisim kurabilme gibi

veteneklerin kazandinlmasinda énemli bir araci niteligindedir.

Bu arastirmada, seramik egitiminde biligsel ¢irakhk vonteminin ortaokul 6. simif
dgrencilerinin  seramik egitimine vonelik ¢zyeterlik inanglarina, tutumlarina ve

algilanna etkisinin incelenmesi amaglanmigtir.

Arastirmada elde edilen bulgular, deney grubunda uvgulanan biligsel ¢iraklik
yontemi ve kontrol grubunda uvgulanan anlatim vontemleri ile 6n test-son test verileri
o6z oninde bulundurularak yorumlanmistir,

Arastirma boyunca bilgi birikimlen ve engin denevimleriyle destedini higbir
zaman esirgemeyen ¢ok degerli damsmamm ve sevgili hocam Sayin Dog. Dr. F. Evren
DASDAG’a, ¢alisma siirecinde her konuda desteklerini esirgemeyen, lisansiistii
egiimimde engin bilgileninden faydalandifim Sayin Prof. Dr. Ali Osman ALAKUS a,
arastirmada kullandigim &lgeklerin gelistirilmesinde ve c¢alisma ile ilgili her konuda
yardimlarim gérdiigiim Sayin Yrd. Dog. Dr. Meral ONER SUNKUR e, ¢aligmanin nitel
ve nicel analizlerinde goris ve onerileri ile yardumim esirgemeyen Sayin Dr. Serkan
ASLAN'a ve arastrmanin raporlastinlmasinda eserlerinden vararlandifim  tiim
aragtirmaci, vazar ve sanat egitimcilerine sonsuz tegekkiirlerimi sunuyorum. Avyrnca
aragtirmamn uygulanmasinda desteklerini esirgemeyen Nusaybin Merkez Ortaokulu
yoneticilerine ve uygulama etkinliklerine kaulan sevgili 6. sumf 6@rencilerine tesekkiir

ediyorum.

Mehmet Ali GOKDEMIR
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OZET
Seramik Egitiminde Bilissel Ciraklik Yénteminin Ortaokul 6. Stmif Ogrencilerinin
Seramik Egitimine Yonelik OzY eterlik inan¢larma, Tutumlarma ve Algilarma

Etkisinin Incelenmesi

Arastirmamin genel amaci, seramik egitiminde biligsel ¢iraklik vénteminin
dgrencilerin seramik egitimine yénelik 6z veterlik inanglanna ve tutumuna etkisi ile
dgrencilerin seramik &'timine yonelik algilarim belirlemektir, Aragtirmada karma
model kullanilmistir. Aragtirmada deneysel desenlerden éntest-sontest kontrol gruplu
model ile ngelarastirma modellerinden fenomenolojik desen kullamlmistir. Arastirma,
2016-2017 &égretim vili Mardin ili Nusaybin ilgesinde bulunan ortackulda &renim
gdren toplam 46 Ggrenci Gzerinde, bir haftasi hazirhk olmak tizere sekiz hafta siirevle
gergeklestinlmigtir. Arastirmada. bilissel ¢iraklik yontemine gore hazirlanmig ders plam
deney grubuna, geleneksel yt‘:ntemlere&lanm ve soru-cevap) gore hazirlanmis ders
plani kontrol grubuna uvgulanmistir, Arastirmada veri toplama araci olarak kig
bilgiler formu, seramik egitimine yénelik ozyveterlik ve tutum olgeklenn ile yan
vapilandinlimis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada, nicel ve nitel verilerin
analizi olmak iizere iki sekilde veriler ¢éziimlenmistir.

Arastirmanin nitel ve nicel sonuglanna bakildiginda,

1. Deney grubuna ait seramik editimine vonelik 6zyeterlik inanc: dntest-sontest puan
ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini test
etmek i¢in vapilan t-testi analizi sonucunda ontest-sontest puanlan arasinda sontest
lehine anlaml bir fark saptanmistir.

2. Kontrol grubuna ait seramik egitimine yénelik dzyeterlik inanci dntest-sontest puan
ortalamalar arasindaki farkan istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigimi test
etmek i¢in vapilan t-testi analizi sonucunda éntest-sontest puanlan arasinda sontest
lehine anlamli bir fark saptanmistir.

3. Deney grubuna ait seramik e@itimine vyénelik tutum oOntest-sontest puan
ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini test
etmek i¢in yapilan t-testi analizi sonucunda éntest-sontest puanlan arasinda sontest
lehine anlamli bir fark saptanmistir.

4. Kontrol grubuna ait ramik editimine vonelik tutum &ntest-sontest puan

ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini test
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10.

etmek i¢in vapilan t-testi analizi sonucunda ontest-sontest puanlan arasinda sontest

lehine anlaml bir fark saptanmistir.

Deney ve kontrol gruplarina s'ﬁseramik egitimine vonelik dzveterlik inanci sontest
puan ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigim
test etmek igin vapilan t-testi analizi sonucunda sontest puanlan arasinda anlaml
bir fark saptanmanustir.

Deney ve kontrol gru;ﬂ'ma ait seramik egitimine yonelik tutum sontest puan
ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olaraw anlamli olup olmadigini test
etmek igin vapilan t-testi analizi sonucunda sontest puanlan arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir fark saptanmistir.

Ogrencilerin ¢ogu, seramik egitiminin vyaraticth@ gelistirdigini belirtmislerdir.
Ayrica dgrenciler tarafindan seramik egitiminin ¢amura sekil verme oldugu, iig
boyutlu ¢alismalar wapildigi, zevk alindigi, eglenceli oldugu, el becerisini
gelistirdigi, gorsel sanatlara ilgilerini arttirdigi, mutlu olmalarnim sagladigi, sabirh
olmalarini 6grettigi ve stresi vok ettigi belirtilmistir.

Ogrencilerin gogu seramik uvgulamalarimn iyi vakit gegirmelerini sagladigi ve
seramik egitimine vonelik ézyeterliklerim gelistirdigini belirtmiglerdir. Avrica
dgrenciler tarafindan seramik ¢alismalaninin asamalanm bilmelerini sagladigi, bos
vakitlerini degerlendirmelenini saglachgi, el becenlerim gelistirdigi, huzur ve
mutluluk verdigi, derse vonelik olumlu tutum gelistirdigi, ii¢ bovutlu ¢alismalarin
nasil vapildigim 6grettidi ve varatieiliklarim gelistirdigi belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢ogu oyma vaparken ve arag gereg eksikliginden dolayr sorunlarla
karsilagtiklarim belirtmislerdir. Ayrica 63renciler tarafindan aplike vaparken, camur
eklerken, camur vyogururken, ¢amuru acarken, g¢imdikleme vyaparken, kaliba
sararken, kiyafetlerinin kirlendigi ve zamanin vetmedigi ( ders siiresinin az geldigi)
belirtilmigtir.

Ogrencilerin gogu gorsel sanatlar dersinde seramik ¢alismasi yapilmali 6nerisini
gelisgtirmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan arag-gere¢ olmali, ders saati arttirilmaly,
farkh ¢aligmalar yapilmali, resim atélyesi olmali ve okullara seramik dersi komali

onerileri gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sanat, sanat egitimi, seramik, seramik egitimi, biligsel

giraklik
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ABSTRACT
A Study On The Effect Of Cognitive Apprenticeship Method In Ceramics Training

In Secondary School 6th Grade Students’ Belief In Self-Efficacy, Attitudes And
Perception Aimed At Ceramics Training

The general purpose of the study i1s to determine the effect of the mvc

apprenticeship method on the perception of students in ceramics training and its effect
on tﬁ self-efficacy beliefs and attitudes aimed at ceramics training. A mixed model
was used in the study. From the experimental desﬁs, the pretest-posttest model with
control group and phenomenological design from the qualitative research models have
been used in the study. The study was realized during 8 waeeks one week being
preparation in the 2016-2017 school year on 46 students in total at a secondary school in
the administrative district of Nusaybin at the Province %ﬁl‘din. In the study, a lesson
plan prepared according to the cognitive apprenticeship method was implemented to the
experimental group; the ]cssmu:]an prepared according to the traditional methods
(lecture and questions-answers) was applied to the control group. In the study, personal
information ﬁ], self-efficiency related to ceramics education and attitude scales as
well as semi-structured interview forms were used as data cwct:ion tool. In the study.
data were resolved by two approaches which are analysis of quantitative and qualitative

data.

When the qualitative and quantilﬁ results of the study are considered,

1. Following the t-test analysis made to test whether the difference between pretest-
posttest score averages in sc]f—efﬂcacynbelicf for ceramics training in the
experiment group was significant or not, a significant difference in favor of posttest
was found between the pretest—pastt&scores.

2. Following the t-test analysis made to test whether the difference between pretest-
posttest score averages in selfﬁﬁcacy belief for ceramics training in the control
group was significant or not, a significant difference in favor of posttest was found
between the pretest-posttest scores.

3. Following the t-test analysis made to test whether the difference between pretest-

posttest score averages in attitudes for ceramics training in the experiment group
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was significant or not, a significant difference in favor of posttest was found

between the pretest-posttest scores. a7

Following the t-test analysis made to test whether the difference between pretest-
posttest score avera% in attitudes for ceramics training m the control group was
significant or not, a significant difference in favor of posttest was found between
the pretest-posttest scores.

Following the t-test analysis made to test @her the difference between posttest
score averages in self-efficiency beliﬁn the experiment and control groups was
also statistically significant or not, a significant difference could not be found
between the posttest scores.
Following the t-test analysis made to test whether thﬁference between posttest
score averages in attitude towarﬁeramics training, in the experiment and control
groups was significant or not, a significant difference was found in the posttest
scores in favor of the experiment group.

Most of the students have indicated that ceramics training has developed their
creativity. Furthermore, students have indicated that ceramics training was shaping
the mud, that three-dimensional studies were made, that they enjoved it, that it was
fun, that it helped to develop manual skills, that it increased their interest in visual
arts, that it made them happy, that it taught them to be patient and dissipated their
stress.

Most of the students have indicated that ceramics helped them to have a good time
and that 1t developed their self-efficiency for ceramics training. Furthermore, it was
stated that it helped students to learn the phases of ceramic works, that it provided
them recreational activities, made them develop their manual skills, gave them
happiness and peace, that it made them develop a positive attitude towards the
lesson, taught them how three dimensional studies are mentioned and that it
developed their creativity.

Most of the students have indicated that they encountered problems when they
made engravings due to lack of tools and equipment. In addition, students have
indicated that their habits were soiled during application, when they added mud,
kneaded the mud and rolled out the mud, when they were pinching: rolling out to
the mould and that time was not enough (the time length of the lesson was not

enough).

XIII




10. Most of the students have proposed that ceramics studies should be performed
during the visual arts lesson. F ‘more, students have proposed that tools and
equipment should be available. that the number of courses should be increased.
different works should be performed, a painting atelier should be available and

ceramic courses should be introduced to schools.

Kevwords: Art, art training, ceramics, ceramics f{raining, cognitive
apprenticeship.
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1. GIRiS
Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, aragtirmamn amaci, alt problemler,

arastirmanin 6nemi., varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar ver almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sanat insanhgm ortaya ¢iktifn ilk ginden bu gine kadar, kultirin vazgegilmez
tasivicist olmus ve birgok evrelerden gegerek varli@im siirdirmistir. Bu siireg igerisinde
sanatin 63retimi ve editimi de giderek énem kazanmigtir. Aile de baslavip, gevreyle etkilegen
sanatsal denevimler, birevin temel egitimivle birlikte formatik thctik bir vapiva
doniigmekte ve bu siireg tim hayatim etkileyen bir alan olarak énemim her gegen giin daha da
hissettirmektedir (Cam. 2015). Ozellikle son yillarda sanatin egitim alaminda da etkisi

eoriilmeye baglamistir.

Sanat editimi hem sanat voluyla egitimi hem de sanat egitimini igermektedir. Alakug
ve Mercin'e gére (2009) sanat egitimi, bireyin kendisini ifade etmesinin, estetik deger
yargtlarimn olusmasinin, bagkalarim anlavabilmesinin, sanata ve sanatgiva deder vermesinin,
varatict  dbgincesini  tegvik  etmesinin, problemlere kar;t oOzgin ¢ozim  oOnerler
geligtirebilmesinin ve diger disiplinlerle is birligi saglayarak sanat voluyla 6grenebilmesinin
bir geregidir. Ering’e gore (1998:12) “Sanat egitimi insanlarda duvarlihk simirlarim zorlar, o
simirin daha genislemesini olanakl kilar. Bu volla insan kendini bir kez de bu yénii ile tanima
olanagi bulur ve kisi olma, olabilme volunda daha bilingle ilerler”. Sanat egitimi, bireyin
begeni dizevini arttirarak bakis acisim gelistirir ve kendini ifade edebilmesi ic¢in farkli
olanaklar sunar. Sanat egitiminin pek ¢ok amaci vardir. Artut'a gére (2009) “sanat egitiminin
amag ve gerekliliinin o6ztnde insan ruhunun viceltilmesi, insanin 6zgiirlesmesi, birevlerin
ruhsal gereksimimlerinin doyurulmasi, dengeli, ¢agdas, duvarli bir toplum }-‘]mam ¢abasi
bulunmaktadir”, Sanat egitimi, insamn varaticilik giiciinii ve Kapasitesini egitmek, estetik
dugiinee ve bilinei uyandirmak i¢in gereklidir. Sanat, birevin sosval ihglalerini dengelemesini,
is birlii ve davamgmayi, dogru segimler yapmay1 ve ifade etmeyi.mcn olmay1 sagladig

igin gereklidir (Yolcu, 2009: 93),




Sanat egitimi pek ¢ok sanat daluw::rcbilir. Avkut'a gore (2006) sanat egitimi
aracilig ile sanatin degigik disiplinlerinden kendine en uygun dili segme sansina sahip olarak
kendini ifade etme imkani bulmaktadir. Seramik de bu alanlardan birisidir. Arcasoy (1983:3)
tarafindan seramik “Organik olmavan (inorganik) malzemelerin olugturdugu bilesimlerin
cesitli vontemlerle sekil verildikten sonra, swlanarak veva sirlanmavarak, sertlesip
dayamkhilik kazanmasina  varacak  kadar pigivilmesi  bilim ve teknolojisi”  olarak
tammlanmaktadir. Seramik sanati son yillarda énem kazanmaya basglamistir. Nitekim egitim
alanimi da etkileyerek seramik egitiminin ortava ¢ikmasina neden olmustur. Ering (1995)
seramik editimini © Seramik egitimi, birevlerin gérsel, isitsel ve diger duvularina bagh
vargilama ve varatma vetilerini gelistirmek, onlann ilgi alanlarim kendilerine tanitarak bu
alanlarda mutluluk saglavacak diizevde ugrasi olanaklarmi géstermek ve bunlan seramik

kiline aktarmasidir.” seklinde tanimlanmisgtir.

Seramik egitiminin, &grencilerin 6z veterlik inanglanim ve tutumlarim da etkiledigi
soylenebilir. Bandura’ ya gére (1986 : 391) “Ozyeterlik, bireyin bir performans: gostermek
icin gerekli etkirweri organize edip, baganh olarak yapma kapasitesine iliskin kendi
vargisina denir.” Bireyin bir durum ile ilgili olarak gelecege donilk géstermeyi umdugu
veterlige dair inancina ise 6z veterlik inanci @r (Bandura, 1993). Tschannen-Moren ve
Woolfolk-Hoy (2001) 6z veterhgi, kisinin bir duﬁ karsisinda bagan sevivesinin ne
olacagina iliskin beklentileri seklinde agiklamaktadir. Yiiksek 6z veterlige sahip birevler, zor
¢alismalarla karsilasma durumunda 6z veterligi inanci az olan kisilere oranla bu ¢alismalarda
daha iiretken ve rahat olurlar. Seramik editiminde ise 6z veterlik, bireylerin seramik
¢alismalarinda kendilerini yeterli gérmeleridir denilebilir&z veterlik inanci gibi birevlerin
tutumlan da egitimde onemli bir yere sahiptir. Tutum, herhangi bir grup seve. birevlere,
olaylara ve ¢ok c¢esitli durumlara karsi bireysel etkinliklerdeki se¢imini etkileven kazamlmis
bir durum olarak tanimlanmistir (Senemoglu, 2011: 419).

Artut (2009:15) tarafindan gorsel sanatlar 6gretimivle iliskili oldugu dusiniilen

yontemlere iliskin baz 6rnekler sunulmugtur. Bunlar agagidaki gibidir:

1. Kolaydan Zora Gitme (basitten karmagiga) Ilkesi
2. Soru-Cevap-Tartisma

3. Miizik ve Seslerden Yararlanma

L]




4. Kopyadan Yararlanma, Modelden Calisma
Bellek Egitimi

Bulus Yoluyla (Arastirma, inceleme, yorumlama ve uygulama) Ogretim

th

Yaratic1 Drama

Proje Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yéntemi

¥ o® =&

Gorsel-Isitsel Etkinliklerden (Demonstrasyon) Yararlanma ve Bilgisayar Destekli

Yaklagim

Gorsel sanatlar ogretiminde kullanilabilecek vontemler arasinda bilissel ¢irakhik
yéntemi de yer alabilir. Biligsel ¢iraklikta, uzman veya 6gretim elemam 6grenenler igin sahip
oldugu bilgivi agik bir sekilde modelleyerek ortaya koymali, ardindan giraklar (6grenenler)
ddev/gorevlerim verine getirebilmeleri icin desteklenmeli ve cesaretlendirilmelidir (Kaya ve
Yilavaz, 2013). Biligsel ¢iraklik vontem:i disinmeyi gorimir kilmaya galigan bir 63retim
yaklasimidir. Biligsel ¢iraklik, bir 6grenme etkinliinin diigiinme siirecini 6grenen ve dgreten
agisindan goriniir kilmayr amaclar. (Dennen, 2004). Biligsel giraklik, 6grencilerin akademik
ve mesleki egitimi etkili bir sekilde bir araya getirerek, 6grencilerin kendi digiinme

siireglerini olusturabilmelerine imkan saglamaktadir (Kaya, 2014).

Turkive'de alanvazin incelendiginde sanat egitimi ile ilgili birgok ¢alismamn vapildig
(Cam, 2015; Didin, 2016; Tung, 2015; Uysal, 2016), ancak seramik editimi ile ilgili veterli
sayida arastirmamn vapilmadig: tespit edilmistir. Alanyazinda seramik egitiminde biligsel
ciraklik yonteminin &grencilerin 6zyeterlik inancina, tutumlarna ve algilarina etkisinin
aragtirlldigi herhangi bir Wna}'a rastlamlmamistir. Bu tespit, arastirmaci tarafindan bir
eksiklik olarak gorillmiis ve bu arastirmanin yapilmasina karar verilmistir. Yapilan bu
arastrmamn  alanvazina katk: saglavacagi ve seramik editimine vonelik vapilacak

arastirmalara 151k tutacagi umulmaktadir.




1.2. Problem Ciimlesi

Seramik egitiminde biligsel ¢iraklik yonteminin 6grencilerin seramik egitimine vonelik
dz veterlik inanglar ile tutumlarina etkisi ne dizevdedir ve 6@rencilerin seramik egitimi ile

ilgili algilan nedir?

1.3. Arastrmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, seramik editiminde biligsel giraklik vonteminin 63rencilerin
seramik egitimine yonelik 6zyeterlik inanglarina ve tutumuna etkisi ile 6grencilerin seramik
editimine yonelik algilarim belirlemektir. Amag ifadesgaden anlagilacagi gibi aragtirma nicel

ve nitel boyutu olan bir ¢aligmadir. Bu nedenle amaglar iki alt boyutta ele alinmagtr.

1.3.1. Nicel Boyuta fliskin Alt Problemler

Arastirmanin nicel bovutu denevsel desene gore viritilmistir. Deneysel desene

dayali olarak agsagidaki denenceler test edilmigtir.

1. Deney grubunun én test — son test ézyeterlik inang puan ortalamalar arasinda anlamli
fark var midir?

2. Deney grubunun 6n test — son test tutum puan ortalamalan arasinda anlamli fark var
midur?

3. Kontrol grubunun 6n test — son test 6zveterlik inang puan ortalamalarn arasinda anlamh
fark var midir?

4. Kontrol grubunun én test — son test tutum puan ortalamalar arasinda anlamh fark var

midir?

n

Deney ve kontrol grubunun son test 6zveterlik inang puan ortalamalan arasinda anlamh
fark var midir?
6. Deney ve kontrol grubunun son test tutum puan ortalamalar arasinda anlamh fark var

midir?

1.3.1. Nitel Boyuta iliskin Alt Problemler
Arastirmanin nitel bovutu fenomenoloji desenine gore diizenlenmistir. Bu nedenle,
asagidaki problemlere cevap aranmigtir,

1. Ogrencilerin seramik ile ilgili algilar nasildir?




2. Ogrencilere gére seramik uygulamalarimin kendilerine katkisi nedir?
3. Ogrenciler, seramik ile ilgili etkinlikler uyg rken hangi sorunlarla karsilagmiglardir?
4. Ogrencilerin seramikle alakali etkinliklerde kargilasmis olduklari sorunlara yonelik ¢oziim

onerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanmn Onemi

Sanat egitimi, nitelikli  insan vetistirme amacina ulasmada oOnemli egitim
modellerinden binisidir. Bu baglamda, okul éncesinden itibaren 63rencilere sanat egitimi
verilmesi olduk¢a énemlidir. Sanat egitiminin, birevin dedisen kosullara uyumunu saglayvan
bir egitim alani olmasi nedeniyle énemi biyiiktiir. Insanin gelisimine gok vonli organize bir
sistemle katkida bulunan sanat egitimi, uygulama alanlarnimin cagdaglastinlmasini, teknikler
bakinundan zenginlestirilmesini saglar. Toplumsal yapimin ve dederlerin olusmasinda etkisi
olan sanat editiminin her vonden gelistirilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan farkli véntem ve
tekniklerin uygulanmas: sanat egditimine katki saglayacaktir (Colak, 2003:3). Biligsel ¢iraklik
yontemi de, bunlardan binsidir. Bu nedenle, arastrmada biligsel g¢iraklik vontemi
kullamlarak, seramik egitiminin égrencilerin 6z veterlik inanglarina, tutumlarna ve algilanna
etkisi arastinlmaya ¢alistlmistir. Yapilan bu arastirmanin sanat egitimine katk: saglavacag
diginilmektedir. Alanyvazinda benzer bir ¢alisma yamlmamis olmasin vapilan bu

arastirmanin 6nemini artirdigi séylenebilir.

1.5. Sayiltilar

1. Deneyv ve kontrol gruplar arasimdaki esitleme vansizlik agisindan veterlidir.

2. Istenmedik degiskenler her iki grubu (deney ve kontrol gruplan) aym oranda etkilemistir.

1.6. Smirhihiklar

1. 2016-2017 egitim-6gretim vilinda Mardin ili Nusavbin ilgesine bagh bir ortaokulun 6.
sintfinda iki farkl subede 6grenim géren 206@genci ile,

2. 2016-2017 egiim-6gretim yilinda 6. simf gorsel sanatlar dersi 6@retim progranundaki
“Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme™ 63renme alam ile bu 63renme alanindaki, 63rencilerin
akademik basan ve tutumlanna etki eden biligsel ¢iraklik yontemi ve geleneksel dgretim

véntemleriyle (anlatim, soru-cevap) simirhidir.




1.7. Tanmmlar

Egitim: Ertiuk’e gére (2013) “Egitim, birevin davranisinda kendi vasantisi yoluvla ve

kasith olarak istendik degismeler getirme siirecidir.”

Sanat: Aytag (1981: 12) sanati “ Insanlarin duygu, diisiince ve izlenimleri gizgi, renk,
bigim, ses. s6z ve ntim gibi araglarla gizel ve etkili bir bigimde, kisisel bir tarz ve

yaraticilikla ifade etme ¢abasindan dogan etkinliktir.” Seklinde tanimlamistir.

Sanat Egitimi: Sanatin vasantimizdaki yerini ve onggaini kavratacak sekilde
olusturulmus belli programlar vasitasi ile farkli alanlarda beceriler kazandirabilecek uygulama

galismalar ve sanatsal yvaratma olgusunu icine alan bir egitim siirecidir (San, 1985: 5).

Seramik: Camurun bigimlendirilip viltksek sicakliklarda firinlanmasiyla elde edilen,
kullanim va da sis amacli esvalar ve bu esvalarin vapildigi malzemedir (Ana Britanica, 2004
283).

Seramik Egitimi: Ering (1995) seramik egitimim “ Birevlerin; gorsel, isitsel ve diger
duyularina bagh vargilama ve yaratma yetilerini gelistirmek, onlarmn ilgi alanlanni kendilerine
tanitarak bu alanlarda mutluluk saglayvacak diizeyde ugras: olanaklanm gostermek ve bunlan

seramik kiline aktarmaktir.” seklinde tammlamstir.




BOLUM II
2.1. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1.1. Egitim

Sozlik anlami olarak ele alacak olursak egitim; birevde davramigsal olarak kendi
vagantisi aracihigivla sistematik bir sekilde olumlu'fjude degisim yaratma siirecidir (Demirel,
1993: 36). Genel anlamivla ise egitim; birevin mesleki é6gretiminden ayri olarak, bir bitin
halinde gelismesi anlamina gelir. Egitim, insamn hayatindaki maksatlarimin medenilesmesini,
duygusal tepkilerinin incelmesini ve ¢agimizin simirsiz bilgileri 1si@inda. vasadigi ¢evre ve

kendi anlayisinin olgunlagmasim saglayan bir olgudur. (Akgiin, 2015: 9).

Aym zamanda egitim, bireyi belli amaclar dogrultusunda yetistirme siireci olarak da
tammlanabilir. Egitim siirecinden gegen her birey kendi hazir bulunusluk dizevine gére bir
degisme ugrar, Bu degisimler egitim bovunca edinilen bilgi, beceri, tutum ve degerler
araciligiyla gergeklesir (Fidan, 2012: 4), Ozsoy (2007; 25), egitimi bir toplumun yenilikm ve
¢agdaslasmava vabanc: kalmamasi igin en énemli araglardan biri olarak degerlendirir. Avrica
Ozsoy egitimin, insana vapilan uzun vadeli bir vatinm oldugunu bireyin, varaticihk ile
veteneklerini ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesinde. kendimi ifade etmesinin saglanmasinda
tartistlmaz bir veri oldugunu vurgulamaktadir. Bu boyutuvla editim, é@renilenlerin havata
uygulanmas: siirecidir. Ogretim ise égrenme davramsimin kazandinlmas: i¢in planh yapilan
galismalarin timi seklinde tammmlana bilir (Aydin, 2008: 12). Bu konuyu Basar (2004: 3) su
ciimlelerle ifade etmektedir; “Insanlarn 6grenim diizeylerinin gostergesi diplomalari, egitim
diizeylennin gostergesi ise davramslandir. Terh iken soguk su igmemek, yvemekten sonra
disleri firgalamak. ulasim akisini aksatmamak icin volun sagindan viirimek gerektigini bilen,
ama bu davramiglan uygun kosullarda vapmayan insan, 6grenmig ama egitilmemistir” (Akgiin,
2015: 8).

I¢inde bulundugumuz yiizyilin egitimden beklentisi, bilgilendirme degil, gocugu kendi
kendine ¢drenme eylemini gergeklestirecek veterlilie getirmek ve dgrenmeyi dgretmektir,
Ogrenmeyi Ggrenme, ifade edilebilecek en yalin anlamiyla; meveut bilgi donanimim

kullanarak, veni 63renmeler igin gereksinim duyulacak bilgileri, tek baglanna tretebilme




yeterliligidir. Egitim aym zamanda insamn; giizel ve farkl diigiinme, becen: ve yeteneklerinin,

deger yargilarinin da gelistirilmesidir (Delier, 20035: 13).

Bilgi toplumunda birey: bilgivi elde etme sekillerini, bilgivi gruplandirmay, tretken
olmayi, paylasabilmeyi ve bunlan pratik olarak gergeklestirildigi ortamlarda vasayabilmeyi
dgrenme  zorunlulugu igerisindedir. Bilgi teknolojilerini  kolay ve gereksinimleri
dogrultusunda kullanabilen, ¢ok vyonli disiinen, girisimei, dretici, venilikgi, kendi
sorumlulugunu bilen, siirekli veniliklere agik insanlar, i¢inde bulundugumuz cagin basanli
birevleri olacaklardir. Bu yeterliklerin mevcut oldugu bireyleri vetistirmek egitimecileri de
igine alan eitim sisteminin sorumlulugu altindadir (Atalay, 1996: 213). Insanin hayatinda en
az egitim kadar énemli oldugu kabul edilebilecek olan bir olgu da sanat olgusudur. Bireve
verilen editim programlarn igerisinde, sanat ile ilgili bir sevler olmali ve sanat-egitim ikilisi,
bireve modern ¢agin gerektirdigi gibi sanat ile i¢ ige bir vagsam tarzi benimsemesine vardimei

olmalidir.

2.2.2. Sanat

Insanlar yasamlarimn her déneminde bilerek veya bilmeyverek, kimi zaman az kimi
zaman da siirekli bir bigimde sanat ile ilgilenir. Ciinkii insanlar giinliik vasamlarinin gogu
zamanlarinda, dogrudan veva dolayh bir sekilde bir sanat tiriinii ile viiz viize gelirler. Ornegin
okudugumuz bir kitabin kapagindaki gratik tasarim, markette dolasirken gérdiigiimiiz iriin
ambalajlari, bir otelin resepsiyonunda goriintiivii giizellestiren seramik bir vazo, evimizin
duvarina astigimiz vaglibova tablo, arabada dinledigimiz miizik bunun gostergesidir. Bu
durum, sanatin insanlann havatinda ve onu g¢evreleven biitiin ortamlarda sirekli var

oldugunun gostergesidir (Ayaydin, Gékay Yilmaz, Tuna, Ustiin ve Vural, 2011: 1).

En genel anlamivla sanati tammlayacak olursak, sanat bir sekil verme isidir.Yalmz
plastik sanat dallarinda degil: mizik ve dans gibi sanat dallarimin da kendi iglerinde duyulan
ve goriilen birtakim formlan bulunmaktadir (Yolew, 2009: 47).Tirk Dil Kurumu'nun
sozligiinde sanatin tanima : “bir duygunun bir tasarinin veya bu anlatimlar sonucunda ortaya
gtkan iistiin varaticilik™ va da “belli bir uygarlifin va da toplulugun anlayis ve begeni

dlgiilerine uygun olarak yaratilmig anlatimi™ seklinde verilmektedir (TDK, 2001).




Caglar bovunca degismeve devam eden sanat, subjektif bir kavram olarak

degerlendirilmis, 19 v.v. sonlarinda zanaat ve sanat kavramlarinin birbirlerinden ayrilmasiyla

giindeme gelmistir (Shiner, 2004: 24). Sanat anlavisi her dénemde toplumun sivasi,ekonomik

ve diiglince vapisina gore bir gelisme gostermigtir.Caglar bovunca sanat kavraminin kesin

tamnu yapilmamasina ragmen, asagidaki 6mekler verilebilir:

>

>

>

Kant sanati bir ovun olarak degerlendirmis ve sanatin kaynag: olarak da vapilan isi
gostermistir (Turkdogan, 2003: 71).

Hegelde sanati, ruhun madde igindeki gériiniimii olarak degerlendirmistir (Kavuran,
2003: 225-237).

Gombrich(1986: 4) sanat denen kavramin olmadifini sadece sanati icra eden
kigilerin oldugunu savunur.Ona gére her dénemin donanmmmma gére farkli sevler
ortaya kovan sanat iireticileri vardir.ilk ¢aglarda avladigi hayvanlarin kamyla veya
toprak boyalarla magara duvarlanna resim ¢izen kigiler varken,gintimiizde hazir
boyalar alip tuvaller iizerine resimler vapan insanlar vardir. Gombrich insanlarin her
dénemde ortaya koydugu bu driinleri, sanat olarak degerlendirmekte bir sakinca
memiﬁ;ﬁr.

Thomas Munro'va gére: "Sanat dovurucu estetik yasantilar olusturmak amaciyla
drrﬁfer yvaratma becerisidir." Sanatin alam giizelliktir. Glizel kisiden kisive dedisen
bir kavramdir. Kendi iginde uyumlu bir bitin olan sevler, ¢irkin, aci verici,
1grendiniei bile olsalar estetik olarak bakildiginda giizeldir (Aksoy, 2010).

Ozsoy’a (2003) gére sanatbir anlatim bigimidir,bir birevi o6zel kilan
seydir,toplumsal bir elestiridir,bir diinva kurmaktir.Sanat nesilleri  birbirlerine
baglayan,bu dogrultuda uygarliklarn devamim saglayvan énemli etkenlerin basinda
gelir.Sanat sireklilik saglama islevini, kugaklar arasinda bilgi tasivarak ve egitici
roliiyle donatarak vapmaktadir.

Buyurgan ve Mercin (2005: 20) sanati, bireyin ézgiirleserek duygularim ve ruhunu
maddeve dénistirmesi olarak degerlendirmislerdir. Onlara g6re sanat, hem kisive
ozgimlik kazandinr hem de kisivi toplumla ortak bir paydada bir arava getirir.
Boydas (2007: 8) 1se sanati asagidaki ciimlelerle degerlendirmistir:

o Yaraimak, haz duymak ve bunlari paylasmak icin icimizde dogal bir yetenek

vardir. Sanaf icimizdeki bu dogal yvetenelkten fiskirr.




o Kiiltiiviimiizde korumalk istedigimiz seyler oldugu gibi, degistirmek istedigimiz
hususlar da vardir. Sanat, (kendine has vontemlerivle) kiiltiir icindeki wnsurlarn
degisimini tayin eder.

o Hayatmiz, onu is, ovun ve baska ftecriibelerle dengeledigimiz zaman mutli ve
dopdoludur. Sanat, havatinizin gerekli ve vazgegilmez bir boliimiidiir ve herkes icin

gerveldidir.

Sanat, sanati icra eden ile izlevici arasinda, topluluklar arasinda ve bunlardan daha
onemlisi ¢aglar arasinda bir iletisim aracidir. Bovlelikle gergek diinyanin vok edici unsurlarim
kat ederek gaglar dncesini giiniimiize kadar getirmistir. Ginimizde gegmis ile ilgili bilgive
sahipsek ve gegmisi yargilayabilivorsak bunu sanata bor¢luyuz. Ciinki sanat, kiltiirlerin ve
uygarliklarin nesnelere doniismils, somutlagmis bir anlatimidir. Bu baglamda sanatin konusu

diin oldugu gibi, bugiinii de sanatin konusudur. Hig siiphesiz sanat gelecedi de anlatmaya

devam edecektir (Unver, 2002: 221).

2.2.3. Sanatn Onemi

Sanat ¢ok eski ¢aglardan beri insan vasaminin en énemli bir par¢as: olmustur. Konar
gocer bir hayat yasayan insanlarnn atalarimin ruhlan i¢in dans etmelen, sarkilar bestelemelers,
avci - toplayier toplumlarin avladiklan hayvanlarn magara duvarlarina ¢izmelerinden; anne ve
babalarin ¢ocuklarina kahramanhk hikayelerim anlatmalarindan bu vana sanat insan
vasantisim tammlayip aktarmaktadir. Insanlar siirekli uzayi, evreni, zamam ve ruh ile duygu
arasindaki bag anlamak i¢in stirekli bir gaba igerisine girmiglerdir. Bu baglamda insanlar sanat

dedigimiz kavram: yaratmislardir (Buyurgan ve Mercin, 2010).

Sanat her insanin giinlilk vasaminda sessizce bile olsa varhgim hissettirir. Hig resim
yapmamis veva bir sergi gezmemis bir kisi, odasi igin bir tablo alacag: vakit, dikkatlice segim
vapar. Hig mizik egitimi almanmis bir anne bebegine ninni soylerken, sesinin en giizel tonunu
kullanmaya 6zen gosterir.Hig dans egitimi almams bir ¢ift tango vapan gostericileri
kiskanabilir. Sanat ¢evremizi sekillendirip bovut katmasinin vam sira bazen giglit bir
ekonomik kaynak da olabilir Modada, iiriin tasarimlarinda,mimaride ve eglence sanatlarinda
milyar dolarlar kazandiran bir sanayi niteligindedir Aym zamanda sanat,insan havatimn en
dnemli pargast olan editime de ¢ok onemli katkilar saglar.Ciinki sanatin farkly dallan farkh

duygularnn 1si@inda ortayva ¢ikar.kendini farkli aracilarla ortava kovar ve dgrenme evlemine
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¢ok onemli zenginlik katar. Sanat, kiltiiriin olusmas: ve uygarligin gelismesi igin énemli bir
vere sahiptir. Her sanat disiplimi bir toplumun kaltirtine farkh katkilar eklemenin yam
sira,birevlerin daha varatic1 ve tiretken olmalarim saglar.Sanat bilme ve G@renmenin en giizel
yollarindan biridir. Birey (6grenci) sanat aracihifivla 6@remrken kendi ¢evresinin ve kendisinin
farkinda olma vetisi gelisir.Bir sanatsal triin varatirken kendisini nasil ifade edecegini ve

gevresi ile nasil iletigim kuracagini kalier bir bigimde 6@renin(Buyurgan ve Mercin, 2010),

2.2.4. Sanatin Simflandmrilmasi

Sanatin gegmisi, insanhiin gegmisi kadar eskilere dayamir. Insanoglu var oldugu
stirece degisik ithtiyaclar dogrultusunda cevresinde buldugu malzemelerden bir takim sevler
tiretme gabasi igerisine girerek.farkinda olmadan sanat ile ugragmistir.Bu ugrag ilk baglarda
magara duvarlarinda sembolik resimler olarak kendim gosterse bile,zamanla degisen
ihtiyaglar paralelinde tiretilen bu iiriinler daha estetik ve bigimsel vénden zengin olan eserlere
donismustir. Insanlar sanat nesnesini ortaya koyarken degisik araglar kullanarak bu
tirtinlerini karsi tarafa farkh bigimlerde sunmuslardir. Bu bilgiler 1siginda disiiniildigiinde
sanat olgusu, vilklenen anlam agisindan farkl disiplinler olarak ele alimr. Bu disiplinler
arasinda genel olarak sanat, sanatin bitiin dallanm  kapsayan (grafik tasarim, resim, miuzik,
bale, hevkel, seramik vb.) ve bu kapsam igerisinde meveut unsurlar aracihigiyla bireyin
estetik,bivolojik, sosyolojik, psikolojik taraflanni ve varaticiligimi gelistiren etkili aktiviteler
grubu olarak goérilir. Buna karsilik, Dewey wve Croce gibi bazi digiinirler sanatin
siniflandirilamaz kadar genis bir kavram oldugunu ve sanatin simflandinilmasinin eksik bir
uvgulama olacagim vurgulamislardir. Ancak ¢ogu diigiiniir, sanati farkli bigimlerde ifade

edilmesi nedenivle farkhi simiflar halinde ele almislardir (Avaydin ve digerlen, 2011: 4).

Sanat ve sanatin simflandinlmasi konusunda Ozer(1997) sanatt on temel gruba

ayirmistir. Bu gruplar:

1. Mekan Sanatlari(i¢ veva dig olabilir)

2. Hacim Sanatlan{Heykel ve seramik sanatimi da igcine alan i¢ boyutlu sanat
dallarimn hepsi)

Yiizey Sanatlar1 (Iki boyutlu sanatlarin tiimi, resim ve fotograf)

Ses Sanatlan(Miizigin degisik dallart)

ok W

Evlem Sanatlari(Tivatro ve sinema)

Dil Sanatlari(Edebivat)

a




7. Hareket Sanatlan

8. Tat Sanatlar(Yemek ve igmekle 1lgili sanatlar)
9. Koku Sanatlan

10. Dokunsal Sanatlardir.

San (1999) ise sanati, bes alana ayirmustir.

2
Gorsel-Yogrumsal Sanatlar Alani (Plastik Sanatlar)

!-".-'a

Dilsel ve Sozel Sanatlar Alami(Yazin Sanati)

Devinim ve Devim Duyusal (Kinestetik) Sanatlar Alani (Dans vb.Sanatlar)

Sessel Sanat Alam (Miuzik Sanati)
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Evlem Sanatlari Alam (Tivatro ve Gésterim Sanatlan) seklinde siniflandirilmistir.

Ozsoy (2003)“ Ozele  inildiginde  sanatin  g¢ok  farklh  alanlar  olarak
degerlendinlebilecegmi, ancak genel anlamda sanat, klasik vaklasimlar ve modern vaklagimlar
olarak ki ana grup olarak ele aldigimi séylemugtir. Ona gore klasik sanat yvaklagmunin iginde
muzik, resum, hevkel, seramik, edebiyattiyatro, dans.mimarlik ve sinema bulunmaktadir.
Cagdag sanat yaklagimina gore 1se ses sanatlari, soz sanatlan, gdrsel sanatlar (resim, heykel,

serarmk, mimari, tiyatro) ve karma sanatlar(sinema ve dans) olarak siniflandinlmigtie.”

2.2.5. Sanatin Egitim Tle Tiskisi

Egitim ve sanat, insanoglu var oldugu siirece var olan ve toplumun kiiltiir ve sosyal
vagamina sekil veren, insan havatinin temelinde bulunan en 6nemli unsurlardan ikisidir.
Egitim, insamn hayati bovunca karsilastigy farkli alanlar ile ilgili problemlere, kendi vararina
yonelik ¢oziimler iirete bilme donammi kazandirir. Ayrica, sosyal hayatin degerlerini,
inanglarini ve vasantisini dogru algilamavi 6greterek birevin sosval bir varhik olmasinda
olumlu etkilere sahiptir. Egitimin genel anlamina bakildiinda ise birevin vasantisindaki
degisik alanlarda edindigi disiplinleri diizene sokan bir siregtir. Birey bu sliregte ig¢inde
yasadigt kaltirini, dinvava algilama seklini ve bu algilayis paralelinde olusan sanat

anlayisini kavrama gabasinda olan sosyal bir varlikoir (Ozkegeci. 2009).




2.2.6. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, en genel tanimivla birevin estetik algisim gelistirmevi ve estetik voruma
yatkin hale getirmeyi hedefleven bir editim sirecidir. Ayrica sanat editimi, kisive gérmevi,
duymayi, hissetmeyi 6@retip: ¢evresini dogru kavrayip ona gekil vermeve vyoénlendirmek
amacivla olmas: gereken bir unsur olarak goralir (Lowry, 1972: 15, Akt: Yagci, 2007
39).Sanat egitimi tanimi, degigiklik igeren olduk¢a genis bir alam kapsamaktadir. Gérsel
sanatlar egitimi ise, ¢ok genis olan sanat egitiminin sadece bir kismim olusturmaktadir. Gérsel
sanatlar; resim, hevkel, seramik, mimarhk, grafik sanatlar, endiistri tasarimi, uygulamali
sanatlar, sinema, fotograf, moda tasarimi, bilgisavar sanati gibi ¢ok buyiik bir@lpaze}-'e
sahiptir. Bu alanlann tamamivla alakali okuléncesinden vyiiksekogretime kadar her

kademedeki sanat egitimi ve égretimivle ilgili kuramsal ve uygulamal aktivitelere gorsel

sanatlar egitimi veya sanat egitimi denilebilir (Kingoglu, 2002, Akt: Capar, 2006: 13).

San (2003: 17)a gore 20. viizyilin basindan beri bir kavram olarak sanat egitimi, genis
ve genel anlamda, sanatin  bitiin :ﬁplinlerini igine alan, hem okulda hem de okul disi
varatict sanat eg@itimini tammlar. Sanat eg@itimi, okullarda bireyin sanatsal geligimi igin
gereksimm duvacagi bilgi ve becerinin daha &nceden hazirlanmis programlar dahilinde
kazandirmayi amaglayan bir egitim alamdir. Bu baglamda sanat egitimi, okullarda programli

bir sekilde verildigi dersler olarak tanmmlanabilir (Kacar, 2010).

Sanat dersleri, ¢ocugun ruhen dinlendigi ve duvgu diinvasinin gelismesi i¢in gerekli
unsurlarin bulundugu en uvgun ortamdir. Sanat editiminin sadece vetenedi daha 1yi olan
gocuklar i¢in oldugunu diisinmek, toplum iginde ¢ok vavgin ver almus vanhs bir vaklasim
seklidir. Bu vanlis vaklasim dogrultusunda el becerisi diger gocuklara gére daha az olan
gocuklar, kisiliklerinde sanatsal faaliyetlenn saglayacagi olumlu katkilardan yoksun
birakilmig olacaktr. Birey, sanat egitimi aracilifivla gevresinin farkinda olmavi, algilamay:

ogrenecektir,

Duyarli ve hoggoriilii insan, tasarlama vetene@im kullanarak bicimlendiren, etrafindaki
glzellikler gﬁrewn. bilingh, egitimli bireydir. Sanat egitimm birey i¢in bir “duyarliblk™ ve

hosgériilii olma egitimidir. Sanat egitimi almig bir insan, ¢evresine ve vasadifi olaylara karsi




daha duyarhh ve hosgorili bir tutum igerisinde olur. Ayrica sanat eitimi, insana hayati
boyunca yasadi@i degisikliklere ve degisen durumlara uyum saglayan ve paylasmayi bilen
birevler olmalan igin gerekli unsurlar katar. Sanat egitimi almig bir birey, farkli disiplinlerde
de yaratici olabilecegi gibi, problemler karsisinda daha hizli ve farkh ¢ozimler sunabilir. Bu
birevler, sanat egitiminin kazandirdigi kiiltiirel ve tarihi degerler bilincivle hareket edip
gecmise sahip ¢ikarlar, Bu derslerde vapilan etkinliklerde, el ve goz koordinasyonunun yvogun
kullamilmas1 nedenmivle gocugun yetenekleri geligir. Sanat egitimi vasitasi ile estetik algi
eelistirip, begenisi olusurken haz duymayi ve karmasikhiklarda rahatsiz olmayi Ogrenir.
Gorsel sanatlar egitiminin 6grencilere kazandirdigi cesith disiplinlerle ilgili kazanimlar,

onlara iyvi birer yurttas olmalan i¢i 6nemli katkilar saglar (Yilmaz, 2010).

Sanat egitimi, toplum iginde bulunan farkliliklara ragmen uygarhk yolunda toplumu
eliclii sekilde bir arada tutan 6nemli unsurlardan biridir aymi zamanda. Toplumda uvear bir
insan vetistirmede sanat egitiminin rolii son d:‘&a biyiktiir. Yaratici, estetik begem seviyest
viiksek, ¢evresindeki ¢irkinliklerin bilincinde olan ve bunu degistirmek igin gerekli etkinlik
bilincine sahip bir bireyin olusumu kigiik vaslardan itibaren verilecek bir sanat editimi ile

saglanabilir (Tan, 2011: 43).

2.2.7. Sanat Egitiminin Amaclar

Sanat egitiminin amaclarm her arastirmac farkli bir sekilde degerlendirse de. ¢ogu
aragtirmacimn Gzerinde fikir biitiinligi kurdugu amaglar da mevcuttur. Biitin diinyvadaki
farkli ik ve ilkeler goz éninde bulunduruldugunda, her insamin her toplulugun sanat
editiminden beklentilerinin farkli oldugunu séylemek vanhis bir vaklasun olmamalidir. Ancak
her toplumun sanat egitimi konusunda ortak amaclan da vardir, Bu baglamda Artut (2009:
121). sanat egitiminin amaglarini su bigimde siralamistir.

1. “Sanatsal akiivitelerin (sanatsal etkinliklerin) ve yaraticiligm dogasinr tamimalar
ve benimsemeleri.

2. Duygusal, duyussal, entelektiiel etkinliklere bagh artistik becerileri kazanmalari.

3. Sanatsal etkinlillerie ilgili ovtava ¢ikan diisiince ve hareket ézgiirliigii ile ilgili bazi
olasiliklar dgrenmeleri.

4. Gorme, ayrimsama (gérsel duyvarlihgm gelisimi) ve girsel olan her seyvin

netlestivilmesine olanak  saglavan akfif bir algilama islevi oldugu seklinde beceri




kazanmalari. Sanat yapitlarm degerlendivebilecek, onlart ayrimsavabilecek nitelikli, sanat

tarihi ve estetik ile ilgili bilgi birikimine sahip olmalar:,

5. Giiniimiiziin en dnemli sorunlarindan biri olan "'¢evre’’ kavrammmn ne anlama
geldigini anlamalar:, vetigkin bir birey olarak ¢evrenin geligiirilmesi igin duyarlt olmalari,

sorumiuluk alabilmeleri.

6. Aragtiran, inceleven, sorgulavan, hoggiriilii, genis, dzgiir diisiinceli bireyierin

yetismeleri.

7. Toplumsal ve kiiltiirel yasamda kendine giivenen, kafilimci, sorumiuluk sahibi,

iiretlen kisiliklerin olusmasma katkilar:. "

Aym zamanda birey sanati havatinda bir vere verlestirdiginde, bireyvin daha bilingli ve
duyarll oldugu, ¢ok vonlii digiinebildigi, varaticr diisimen ve giizeli algilama vetilerinin
gelismis oldugu kesinlesmis bir gergektir. Bu baglamda modern bireyin yetismesinde sanat

egitiminin énemli bir etkisinin oldugu kesinlikle bilinmelidir.

2.2.8. Sanat Egitiminin Gerekliligi

Gegmisten giiniimiize kadar editim sistemi kendini venileverek, gelistirerek varligim
sirdiirmektedir. Gelisen ve dedisen egitim sistemi icerisinde sanat egitiminde de venilikler
gorillmektedir. Sanat egitimi, birevin her dénem ihtivaglarini karsilamada énemli bir yardimer
gorevi iistlenerek, insan hayatindan kopmamistir. Sadece ders olarak gériilmeyip yasantumizin
her doneminde havatumzin gereksinimlerini karsilamaktadir. Sanat egitimi; dengeli, saghkh
ve ilerivi diisiinen bir toplumun yaratilmasinda énemli unsurlarindan biri haline gelmistir. Bir
toplumun gelismisligi o toplumun sanatsal egitim dizevi ile paralel bir bigimde gelisir ve
varligint birlikte siirdiiriir (Catikkas, 2014: 15).

Sanat ve sanat egitiminin, her yas grubundaki birevler igin gerekli oldugu ve insan
hayatinda 6nemli bir verinin oldugu sovylenebilir. Sanat, insanlarin sosyal 1ligkilerim
geligtirmesini, ¢evresindeki 'ﬁsanlarla isbirligi ve vardimlasma igerisinde olmayi, en uvgun
olam tercih etme ve dogru ifade edebilmeyi, bir ise baglayip o i1si bitirme zevkini tatmay,
tretici olmayi sagladigindan dolayr herkese gereklidir (Catikkas, 2014: 15). Sanat egitimi,
birevin varatici giiciinii ortaya ¢ikarip gelistirme potansivelini vikseltmek i¢in gereklidir.

Bireylerin estetik diigiinme becerilerini ve bilinglerini pekistinp gelistirmek igin gereklidir.




Sanat editimi, insammn sosvallesme konusundaki durumunu dizenlemesi, gevresi ve
arkadaglaryla iligkiler kurup, igbirligi i¢inde olmasi, insanlarla yardimlagma egilimi igerisinde
olmasi, kendini dogru ifade etme konusundaki veteneklerini gelistirmesi ve tiretken olma
mutlulugunu tatmasi igin gereklidir. Ayrica sanat egitimi bireyin dogru gézlemlemeyi, 6zgiin
buluslar vapmaywi, pratik diisiinme veteneklerini geligtirdigi igin ve olmayan olaylan birevlerin
beyninde olusturmay: sagladig1 i¢in dnemli ve gereklidir. Ote yandan sanat egitimi, bireylerin
el becerilerini geligtirmesinin yam sira onlann varaticr diigiinme yetisim kullanarak meveut
durumlardan sentez vapip veni sevler Gretmelerine vardimer olur (Durmus, 2009, Akt:
Catikkas, 2014: 16).

2.2.9. Gorsel Sanatlar Egitimi

Garsel sanatlar egitimi, sanatsal konuda degisik donanimlar kazandirmasinin vam sira
kigive kendini ifade etme becerisi kazanmada da kolaylik saglayan, ruh dinginligi veren ve
farkli psikomotor beceriler kazandiran bir egitim stirecidir (Erim ve Caferoglu, 2012: 328),
Ulkemiz de dahil olmak iizere, dinvadaki biitiin toplumlarda gérsel sanatlarn énemi hig
kiigimsenmeyecek kadar buyaktir. Gorsel sanatlar bireyin yvasamina renklilik ve canhhk
katar. Insana havatinda kendini gergeklestirme konusunda vardimci olur. Aynca gorsel
sanatlar, kendimizi ve toplumumuzu yansitmamiz igin 6nemli bir ayna niteligindedir (Ozsoy,
2003: 41).

Gorsel sanatlar dersinin genel amaglanm, asagidaki gibi dort ana grup altunda

degerlendire biliriz. Bunlar:

1. Bireysel ve toplumsal amaglar
2. Algisal amaglar
3. Estetik amaglar

4. Teknik amaglar olarak gruplandirilir.
Gorsel sanatlar dersinin birevsel ve toplumsal amaglarn ise sunlardir (URL-1):

1-Ogrencive gozlemleme yoluyla dogay: daha ivi tamma ve dogaya karsi daha duyarh

hale gelme konusunda olgunluk kazandirma,




2-Ogrencide farkh elestirel bakis agilan, analiz etme ve sentezleme (segme. ayiklama,

birlestirme, veniden organize etme) vetenefi gelistirme,

3-Ogrencive vapabilme zevkini tattirma, oOzgiivenini artirma ve kigisel gelisim

konusunda genis firsatlar ve ortamlar saglama,
4-Ogrenciye, gorsel sanatlar araciligr ile kendini ifade etme olanag: saglama,

5-Ogrencinin ilgisini, gorsel sanatlar alam ile ilgili kaynaklarla giglendirmek ve bu

volla gegmisi konusunda bilinglendirmek ve gelecegini vapilandirma bilinci saglama,

6-Ogrencive, hayatin farkli alanlarinda olumlu davramslar sergileme egilimi iginde

olma vetenegi kazandirma,

7-Ogrenciye. milli ve uluslararas: bazi degerleri tamma firsati verme ve anlama bilinci

kazandirma,

8-Tarih boyunca bizlere miras kalan sanat eserlerinden haz duyma ve deger verme

diigiincesi kazandirma,

9-Cevresindeki arkadaslanyla is birligi vapma, paylasma, sorumluluk sahibi olma

diger birevlerin vaptiklan islere karsi duvarli olmayi saglama,

10-Ogrencinin ruhen rahatlamasim, hayalllerini dile getirme. duygularim gorsel olarak

ifade etme ve bedenine savgr duymayi saglama ve

11-Ogrencive aklini.duygularini.zevklerini sorgulama bilinci kazandirmaktir.

(Gorsel sanatlar dersinin algisal amaclan i1se sunlardir (URL-1):
1-Ogrencinin algisim ve hayal diinyasinin sinirlarim gelistirmek,

2-Ogrencinin uzamsal algilanndan kazandigi birikimlerinden yola ¢ikarak gorsel

ifadeler ortaya kovmasin saglamak,

3-Ogrencinin, gorsel sanatlar aracih@ ile kazandigi farkli binkimlerini degisik

alanlarda kullanma vetenegini gelistirmek,




4-Ogrencinin i¢ diinvasini ve kazandigi beceriler: sanat volu ile iriin olarak ortaya

koyma vetenegi kazandirmak,

5-Ogrencilere karsilagtiklan gesitli durumlarda degisik ¢ozim yollan deneme yetenegi

kazandirmaktir,

Gorsel sanatlar dersinin estetik amaglan sunlardir (URL-1):

1-Ogrenciye sanatin ve sanat eserlerinin daima énemsenmesi gereken iki sey oldugunu

kavratmak,

2-Ogrencilere gegmisten giiniimiize kalan eserleri ve tabiati her zaman koruma bilinci

kazandirmak ve onlardan haz almay1 6gretmek,

3-Ogrencide goérsel sanatlar sevgisi uyandirmak, bu sevgivi vasantisim  tiim

donemlerine yansitma ve bu sevgiyi davrams durumuna getirme veterliligi saglamak,

4-Ogrenciye dogal ve vapay objeleri bir birinden ayirma ve bu objeleri estetik agidan

degerlendirebilme yetenegi kazandirmak,

5-Ogrencive kendini ifade etme konusunda rahat davranma ve estetik degerlerden

vararlanma vetisi kazandirmakur.

Garsel sanatlar dersinin teknik amaglar (URL-1):

1-Ogrenciye farkh arag-geregler kullanma yoluyla, hayallerini gorsel olarak anlatma

istegi ve becerisi kazandirarak, onlara kendilerini gelistirme imkam sunmak,

2-Ogrencive farkli teknikler kullanarak elde edilen farkli sonuglann etkilerini fark

ettirebilmek ve dgrencilerin bu sonug zenginliginden haz alma durumlanm gelistirmek,

3-Ogrenciyi degisik teknikler kullamilarak meydana getirilen triin gesitliliginin farkina

vardirmak,

4-Ogrencive, bildigi teknikler disinda farkl teknikler kullanma ve arama cesareti

vermek,




5-Ogrencive, vapacadi g¢aligmaya en uygun malzemeyl segme ve malzemeye mana

verme vetisi kazandirmak,

6-Ogrenciye. kendini ifade etme siireci boyunca ortaya g¢ikan problemlere teknik

¢ozim tiretme konusunda 6zgliven kazandirmaktir.

Gorsel sanatlar egitiminin ilkeleri asagida verilmistir (Resim-Is Ogretmen Kilavuzu,
1997: 18).

1. Her ¢ocukta, yvaraticihik potansiveli oldugu bilinmelidir.

2. Cocuklarm bulundugu ortam ve i¢inde bulunduklan vas grubu aym bile olsa,
gocuklann tasidiklan bireysel farkliliklar dikkate alinmahdir.

3. Bireysel farkhliklara sahip cocuklarn kendilerini ifade etmelerimi saglayacak
degisik arag zenginligi ile iki ve iig bovutlu galismalara ver verilmelidir.

4. Gorsel sanatlar ana amaer ¢ocugu varaticilifa véneltmek olmalidir,

5. Dersler, gocugun sikilmadan igten gelen bir istekle galismasim saglayacak sekilde
ilgi ¢ekici bir hale getirilmelidir.

6. Cocuk resimleri, biiyiiklerin goziiyle degerlendirilmemeli, onlarin zihinsel, bedensel
ve ruhsal yénlerden gelisimleri bilinerek ona gore bir egitim uvegulanmalidir.

7. Cocugun uygulamada gereksinim duvacag: teknik bilgiler, ilgisini dagitacak kadar
uzun ve sikict olmamalr; bu bilgiler, uvgulamalar esnasinda verilmelidir.

8. Gorsel sanatlar dersi diger derslerin devami seklinde diisiiniilmemelidir.

9. Degerlendirme yapildiginda, 6grencinin geligme siirect iginde yapmug oldugu biitiin
¢alismalan g6z éniinde bulundurulmalidir.

10. Her ¢ocuk, yvaptig: galismanin bedenilip sergileme istegine sahip oldugundan,

gocuklann yapmis oldugu ¢alismalann sergilenmesine ¢ok énem vertlmelidir.

2.2.10. Gérsel Sanatlar Egitimi i¢inde Ucboyutlu Cahismalarm Onemi

Ug boyut nedir sorusuna verilen yanit genelde, eni. boyu ve viiksekligi olan formlar
icin kullamlsa da.ii¢ boyut kavraminin resim veya obir adivla gérsel sanatlar dersi igerisinde
iki farkh karsih@ mevcuttur, Birincisi iki boyutlu ¢ahismalarda (kagit, tuval vb.) ¢ boyutlu
imgelerin olugturulmas: esasina dayvanan, renk ve stk perspektifi kavramlan ile ilgilidir.
Diger karsihk ise kullamilan materyalin yapisindan kaynaklanan ozelliklere bagh olarak,

gergek anlaminda kullanilan ve farkli boyutlari olan galigmalarla ilgilidir. Insanin dogasinda




meveut olan bir yaklasim, sovut kavramlan somutlastirma e@ilimidir. Birey gevresindeki
hayali yva da soyut olarak mitelendirebilecegimiz her tirlii kavrama anlamlar yiklevip
somutlastirarak, daha anlasilir, daha algilamr kilma ¢abasindadir (Akinci, 2009: 36).Bu
baglamda ii¢ boyutlu ¢aligmalarin, ifade kolayhig: ve zenginligi saglama é6zelligi géz oniinde
bulunduruldugunda bu tarz ¢alismalann, soyutu somutlagtirma konusundaki dnemi goz ard

edilemez.

2.2.11. Sanat Egitiminde Ucboyutlu Calismalarin Yeri ve Onemi

Bir kavram olarak ii¢ boyvutluluk, sanat egitimi ig¢inde, plastik ve gérsel sanat editimi
bakimindan ¢ok énemli bir ver alir. Gérdiiginii dogru bir sekilde algilayan bir bakis, dokunus
ve kullanim agisindan temel tasi niteliginde olan G¢ boyvutu kavrama vetenegi, birevin iginde
vasadigt dinvavi dogru algilayip. kavramasinda énemli bir baslangig basamagidir. Yalmzca
hevkel ve rolvef gibi sanat wriinlen ile simrlandinlamayacak kadar genis bir kapsami olan
estetik ii¢ bovutluluk, ginimiizde mimaride, vasam alanlarmin diizenlenmesinde, kent
tasariminda, mobilva gibi ginlik kullamm esyalarimn tasariminda, islevsel ancak ozgiin

kullanim araglarinda ¢ok énemli bir ver tutmaktadir (Allen, 1978, Akt: Demir, 2009).

Uc¢ boyutlu ¢alismalarin yapilma siirecinde, malzemeye bir form kazandinlirken,
direkt eller kullamldigi i¢in vapilan g¢ahismalar el ve goz koordinasvonunu gelistirip;
agrencilerin ellerini kullanabilme kabilivetlerini geligtirir. Cocuga, gérdiigd bir nesnenin
bosluktaki durusunu ve baska nesnelerle arasinda bulunan iliskileri kavrama vetenegi
kazandinr. Gelecegin kabilivetli sanatgr ve tasanimecilan, kigik vaslarda edindikleri tg
boyutlu galisma deneyimlerivle, sanatlarivla hayallerini ifade etme volunda énemli mesafeler
kat etmig olurlar. Bu bilgiler goz éniinde bulunduruldugu vakit, en mihimi, ileride segecegi
meslek her ne olursa, biitiin gocuklar igin ii¢ boyutlu galismalar, kendisi de ii¢ boyutlu olan
hayati dogru algilama olanagi sunar. Mekém, derinligi ve formu dogru kavrama konusunda

oldukga 6nemli vetiler kazandinr (Capar, 2006: 25).

Allen’e (1978) gore G¢ boyutlu kavrama egitimi, bireyin yaraticihk egitimi iginde ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Ozellikle 1970'li yillardan giiniimiize kadar ii¢ boyutlu tasarim ve bu
tasarimlarin merkezinde bulunan varaticihik kavrami sanat egitiminin en 6nemli vapitasi
olmaya baglamistir. Farkhh matervaller kullanarak vapilan varatic: iig boyutlu sanat eserleri
birevin farkli disinme stratejilerini ve karar verme vetenegini gelistirmektedir (Demir, 2009:

55).
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iki boyutlu sanatsal ¢alismalarda oldugu gibi iig boyutlu ¢alismalarin da kendine 6zgii
ozellikleri vardir, Sanat egitiminde, kagit kalem kullammimn agirhkh olarak tercih edildigi
iki boyutlu ¢alismalar. temel egitimde daha 6n planda yer almaktadir. Buna karsilik gok daha
zengin farkhiliklar tagivan i¢ boyutlu sanat galigmalanyla sanat e@itimi daha eglenceli ve daha
verimli hale getirilebilmektedir. Arnhaim’a (1974) gére, dogada bulunan formlar ii¢ boyutlu
sanatsal calismalarla, kagit va da tuvalle oldugundan ¢ok daha etkili ve kolay betimlenir,
¢linki bu ¢ boyutlu galismalar bir hacme sahiplerdir ve bu nedenden dolayr g boyutu, iki

boyutlu araglarla aktarma zorlugu ile viiz yize gelinmez (Demir, 2009),

Ug¢ boyutlu ¢ahgmalar, kullamlacak malzeme konusunda sundugu renklilik ve
gesitlilige sahip olmasindan 6tird gérsel sanatlar ders programi igerisinde ayvi bir vere ve
oneme sahiptir. Ug boyutlu gahismalarda kullamlan malzemenin gesitliligi., vapilacak
¢alismalarda teknik bakimindan da degisik segenekler sunmaktadir. Farkli vapisal ozellikler
barindiran malzemeler kullanmak, é3rencilerin ii¢ boyut kavramini etkili 63renmelerinde gok
onemli bir rol ovnamaktadir. Bu konu ile ilgili dmek verilecek olursa, kil gibi vogrulabilir
malzemeler kullanilarak vapilan g¢alismalar, dokunma duyusunu daha gok gelistirirken, atik
malzemelerle ya da kdgit malzemelerle yapilan galismalar araciligi ile dokunma duyusunun
daha az oranda gelistigi bilinmektedir. Bunun aksine kagit veva atk malzemelerle vapilan g
boyutlu galismalarda kurgusal faalivetler daha 6n plandadir. Bu bilgiler 1s1i@inda da g
boyutun kavratilmasinda malzemenin ¢esitlendinlerek kullamilmasinin dnemli bir durum
oldugu sovlenebilir (Akinci, 2009: 40).

Kil gibi vogurma malzemeleri, vas olarak kiigiik 63renci gruplarina bile uygulamalar
vaptirilabilir bir matervaldir. Cocukluktan yvetiskinlige kadar genig bir yag aralifina hitap eden
bu malzeme grubu, segilen vogurma malzemesinin yapisal 6zelligine bagh olarak yeniden
kullamma uygun Kkarakterdedir. Bu malzeme ile vaplan uygulamalann kolay olusu da
malzemenin daha ¢ok tercih edilme sebepleri arasindadir( Akinci, 2009: 42).

Stkan (1993: 59) . vogurarak sekil verilebilen materyalleri, oyun hamuru, tuz-un
seramigi, nisasta-tuz seramigi, kuruyunca boyanan- tuz seramigi, kokulu nisasta-tuz seramigi,
tag hamuru seklinde siralamaktadir. Kuak vas grubu ¢ocuklarla vapilacak calismalarda
kullamma elverisli olan malzemelerde en 6nemli yogurma maddesi, kil, kum, nisasta,
plasterin, talas hamuru, macun, tuz seramigi, kagit hamuru gibi malzemelerdir. Bu degisik

malzemeler ile yaptinilacak etkinlikler, kendi biinyelerinde farkhiliklar barndinr ve iriin
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bakimindan gocuk davramslarinda olumlu degisiklikler yaratmaktadir. Ogrencilerin farkls
yvogurma malzemeleri ile vapacaklan ¢esith c¢ahgmalar, ¢ocugun sanata olan ilgisini
pekistirecedi gibi, deney, gozlemleme, sonuglandirma veteneklerini de olumlu yonde
etkilevecektir. Bu baglamda, vogurma malzemelerinde kilin kullamildi@i seramik sanati
editimi ve bu egitim igin d6zel bir sekilde olusturulmus planlar aracihdivla yvapilacak
¢alismalar, sanat egitimi igerisinde farki bir énem teskil etmektedir. Yani sanat derslerinde

etkin olarak kullamlabilecek malzemelerden en énemlisi kil olabilecektir (Avanci, 20006).

2.2.12. Ughoyutlu Cahismalarda Bir Malzeme Olarak Kil

Sanat egitiminde kullamlan yogurma malzemelerini géz éniinde bulundurdugumuzda,
sekil verme kolavligi ve sekillendirme teknigi ¢esitliligi bakimindan en etkili olan malzeme
seramik vapiminda da kullanilan kildir. Kili diger yogurma maddelerinden ayiran en énemli
dzelliklerinden biri de vapilan formlar kinldiginda, begenilmediginde tekrar donistiriilerek
ve vogrularak defalarca kullamlabilir olusudur (Avanci, 2006: 33). Seramigin ham maddesi
olan kil, dogal bir malzeme olup tabiatta bol bulunur, temizdir ve ucuz bir malzemedir. Kolay

sekil alabilen yumusak bir vapiya sahiptir ve elle. kalipla veva tornada gekillendinlebilir.

Sanat egitiminde onemli bir vere sahip olan kili, diger vogurma malzemelerinden
farkli kilan baglica dzellikler sunlardur:

* Dogal bir malzemedir ve ¢evrede bol bulunmas:.

« Plastiklik 6zelliginden dolavi rahatga sekillendirilebilir.

* Yogruldugunda, sekillendirildiginde, pigirildiginde ve sirlandifinda her asamada bir
yenilik ve farklilik sunar.

= Kil. renk ve ﬁku agisindan da gesitlilik sunar.

« Kil gocugun viicut 1s1sina gére kuruyup gatlar.

= “Kil gocugun tuvalet aligkanh@ kazanmasina yvardim eder”(Sorun fizyolojik degilse)
(Razon, 1987: 77).

* Calisma esnasinda dnlik kullanimi ve galisma bittikten sonra ellerin yikanmasi gibi
davramsglar ¢ocuga temizhik aliskanh@ kazandinr,

* Cocuga bir eser yaratma siireci araciligi ile sabirli olmayi d3retir.

« Kil ¢ocugun vicudunda bulunan negatif enerjivi ahir. Cocugun 6fkesini dindirirken
nesneleri dokunarak tanmimayi ve taklit etmeyi saglar.

» Kil saghga zararlh bir madde degildir fakat agiz ve goze strilmemesi gerektigi gibi

toz halde de solunmasi durumunda zararh olabilmektedir.




* Kil saglikli gocuklarda oldugu gibi engelli ¢ocuklann editiminde énemli bir
malzemedir.

« Kil gocugun cesaretlenmesine olanak saglarken, ona doga sevgisi de kazandinr.

* Kil ¢ocuklarda duyu organlanmin fark edilmesimi ve bu organlan kullanmasim
saglamaya yardimci olmakla beraber aym zamanda deneysel bir malzemedir. Olgme ve

kivaslama becerisi kazandinr (biiyik kiigiik vb.)

Kilin, ¢ocugun gelisimi Gzerindeki en énemli olumlu tesirlerinden bin de terapilerde
bir malzeme olarak kullanilmasidir. Avrica kil, ¢ocugun fazla heyvecanli oldugu bazi anlarda
sakinlestirici, siddet ve 6fke durumlanm da vatistiran bir malzeme oldugu gibi ¢gocugun da
kendini kolaylikla ifade etmesine imkan verir. Bu baglamda ¢ocuk, ham maddesi kil olan
seramik egitimi ile difer sanat dallarinin sunamadigi olanaklar elde edebilir. (Avanci, 2006:

33).

2.2.13. Seramik Tanim

En genel tammivla seramik, kilin degisik vontemlerle sekillendirnlip, gerekli
durumlarda sirlanarak, yeterince sertlesip dayvamkhlk kazanana kadar veterli 1silarda
pisirilmesi bilimi, teknolojisi ve sanatidir (Arcasoy, 1988: 1. Giiner, 1987: 1; Uludag, 1997:
142, Akt: Dagdag, 2009: 22). Sanat sozliklerinde ise seramik “hammaddesi kil olup, elle,
kalipta va da tornada bigimlendirilmis ve finnlannus her tirlii obje” seklinde
tammlanmaktadir (S6zen ve Tanyeli, 1992: 213, Akt Dagdag 2009: 22). Seramik
sozeiigiiniin kékeni Yunanca'da ¢omlek vapiminda kullamilan kil anlamina gelen “keramos™
kelimesine dayanmaktadir. Seramik sozeiigi, Fransizea'da ceramique, Almanca’da “keramik™
ve Italvanca’da “ceramika” olarak ifade edilmektedir (Thames ve Hudson, 2000: 68-69, Akt:
Dasdag, 2009).

[k insanlar kimi zaman yagmurlu bir giinde yumusamis kil zemine basarak kimi
zaman da su kaynaklan yakinlarinda balgik haline gelen kile dokunarak, kilin plastikligini
kesfetmigler ve bu malzemeden kullanacaklan birtakim arag geregler vapmusglardir. Tesadufler
sonucunda bu kil esyalarin, 1sinmak veya vemek pisirmek igin vakilan atesle bir araya gelince,
daha saglam ve az gegirgen bir malzeme olustugu kesfedilmistir (Jaquemart & Palliser, 1873).
Seramik diriinler, binlerce yil boyunca ginlikk kullamm esyalan olarak iretilmislerdir.
Yirminei vizyilin sonlanna dogru Pablo Picasso ve Joan Miro gibi dahi sanatgilann, seramik

eserler dretmeye baslamasiyla, seramik =zanaat olmaktan kurtulup, sanat olarak
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popilerlesmistir. Bu dahi sanatgilanin dokunuslariyla ayr bir sanat dali olarak vorumlanan
seramik sanati, giinimizde de popilerligini korumakta ve sanat egitiminin énemli bir vap

tast haline gelmistir (Dagdag, 2009).

2.2.14. Seramik Sanatinda Sekillendirme Teknikleri

Seramigin kesfedildigi donemlerden buvana, insanlar degisik amaglar dogrultusunda
seramikler yvapmiglardir. Seramik ¢alismalarinda kullamilan bigimlendirme teknikleri, tarih
boyunca insanlar tarafindan gelistirilerek giniimize kadar gelmistir. Camur sekillendirmede
kullamilan baglhica teknikler; elle sekillendirme tekmgi, sucuk tekmgi, plaka tekmgi, kalip i¢i
sivama teknigi, kaliba sarma teknigi ve torna ile sekillendirme teknigi seklinde siralanabilir.
Torna izerinde sekillendirme siirenin yetersiz olmas: ve ortaokul diizevindeki 6grenciler igin

uygun bulunmadigindan daha ilen egitim dizeyleri igin tavsive edilebilir.

2.2.14.1. Cimdikleme Teknigi

Bu yontemle sekillendirme vyaparken, yuvarladifimiz ¢amur pargasini avucumuzun
ortasina verlestirip, 6biir elimizin parmagini kullanarak gamurun ortasinda bir delik agtiktan
sonra, vavasca ¢evirmek kosuluyvla, parmaklanmiz arasindaki camuru ezerek, canak sekli
alana kadar bigimlendiririz (Kacar, 2010: 45).Kolay ve edlenceli bir vontem oldugu igin
seramik vapmava veni baslayan kisiler ve kigik vas grubundan gocuklar i¢in ideal bir
sekillendirme yontemidir.Her sekillendirme yénteminde oldugu gibi bu yéntemde de kil
veterli oranda vo@rulmalihavast alimmali ve sekillendirmeve elverisli neme sahip
olmalidir.Cimdikleme teknidi kullamlarak degisik sekiller vapilabilir. Yapilan formalar farkl
sekillerde miidahalelerle istenen sekle getirilebilir.Bir tahta pargasivla yavasca vurularak
sislenebilir.kulplar ve avaklar gibi birtakim eklemeler de vapilabilir.Baska bir devigle
¢imdikleme teknigi ile istege bagl olarak basit veva karmagsik formlar vapilabilir (Frigola,

2006: 30).

2.2.14.2. Sucuk Teknigi
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Sucuk (Fitil) teknidi, kilden degisik formlar sekillendirmek hem zor hem de uzun bir
calisma zamam da gerektirir. Bu tekmik igin, iki el arasinda veva ellerle diiz bir zemin
tizerinde yuvarlanarak ¢amurdan sucuklar olugturulur. Bu gamur sucuklar st iiste konularak
formlar olusturulur. Sekillendirme bovunca sucuklann birbirilerine 1vice vyapigmalarim
saglamak amaciyla sucuklann aralanna kullandigimiz sekillendirme aletleri veva avni iglemi
eorebilecek herhangi bir aletle ¢entikler agilir. Centiklenmis verle sulandirilmis ¢amurla
sikica vapistinhir. Acilan ¢entikler ne kadar derin ve yogun olursa fitiller de birbirine o oranda
ivi yapisacaktir. Ust iiste konulan ¢amur sucuklan ile silindir seklinde formlar elde etmek
kolaydir. Bu vontem ¢ok biyiik formlar yapmak i¢in elverigli degildir. Cogunlukla kiigiik
kullamm amagh veva dekoratif amagh vapilan formlar vapmak igin uygun bir véntemdir.,
Genis agizh formlar olugturmak istendiginde, ¢amur fitilleri iist Gste konulurken vukan dogru
gidildikge fitil hafif diga konularak birbirlerine vapistirilmalidir. Bunun tersi olacak sekilde
vani; Gste ekledigimiz ¢amur fitilini i¢eri dogru hafif kaydirarak vapistirdiinuz da ise dar
agizll formlar elde ederiz. Kullamilan ¢amur sucuklarmin kalinhi: veva inceligi ile yapilan
formlarnn boyvutu ve kalinligi degistirilebilir. Ayrica bu ¢amur sucuklarim farkli sekillerde
sararak, kivirarak veva degisik agilarla van vana getirerek, vapilan bir form iizerinde

dekorlama amach da kullanabilinz(Kacar, 2010: 48).

2.2.14.3. Plaka Teknigi

Plaka teknigi: seramik ¢amurunun bir merdane veva benzen bir aletle 1ki bez arasinda
levha seklinde agilmasidir. Degisik sekillerde kesilip birlestirilen plakalarla dizgiin vizeyli
¢alismalar daha rahat vapilmaktadir. Levhalar halinde agilmadan evvel ¢amurun vogrulinasi,
igerisinde bulunabilecek sert maddelerden anndirilmas: gerekir. Plaka agma iglemi i¢in ahsap
veva mermer diz bir vizey kullamlmalidir. Plakalann vyizeve vapismayvip rahatea
kaldirilabilmesi i¢in yiizey ve gamur arasina bir bez va da guval serilmelidir. Levha agma
islemine baglamadan énce agilacak plakalarin boyutu ve kalinlig: planlanmalidir. Kullamilacak
bez ve merdanenin boyutu da agilacak plakamin bovutuna uygun biviklikte olmalidir.
Agilacak plakalann kalinh@m ayarlamak igin egit kahnhktaki tahta ¢italardan yararlamlabilir.
Camur agilirken merdane ve ¢amur arasina gazete veya bir bez parcasimn konulmasi,
camurun merdaneve vapismasin engellemektedir. Esit kalinlikta bir plaka agmak 1¢in gamur
iki gita arasinda merdane vardimi ilﬁ‘pllabilir. Ayrica kil dikdortgen prizma sekline kovulup

iki taraftan gitalarla sikistinldiktan sonra misina va da tel ile ¢italarn ustiinden bastirip bir
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uctan diger uca keserek de plaka elde olusturulabilir. Aynca ¢gamur diiz bir zemin iizerinde
bastinhp merdaneyle duzeltildikten sonra cetvel vardimiyla diizgiin plakalar olugturulabilir.
Plakalar vine gentiklenip aralarina balgik siiriilerek vapistinlmalidir. Plakalarin birlestigi
noktalara ince sucuklarla saglamlagtirma yvapmak piginmde sorun yasanmasim da énlemis
olacaktir. Bazen agtigimiz bir tek levha ile isimizin tamamini olusturabilece@imiz gibi bazen
de birden fazla plakavi ist lste, van vana veya de@isik agilarla birbirlerine vapistirarak
degisik forma sahip igler vapabilinz. Bu teknik kullamlarak daha g¢ok késeli ve keskin
kenarlan olan gesitli formlar, kutular ve saklama kaplan gibi isler vapilabilir (Kacar, 2010:
48-49).

2.2.14.4. Kahiba basma/Kalip Ici Stvama teknigi

Cok fazla girinti ve ¢ikinti gibi detayvlari olmayan bazi seramik formlar, hazir kaliplar
kullamlarak yapilabilir. Bu hazir kaliplar. gamuru iglerine veya dig yiizeylerine yerlestirerek
kullanilir. Kalip alma ¢alismalarinda daha giizel sonuglar elde etmek ig¢in kalibin nemi emen
ve kilin kisa zamanda kurumasini saglavan algr benzer: bir malzemeden vapilmis olmasi
gerekir. Kullamlan kahip, kilin fazla nemimi emmeyen bir malzemeden vapildigi taktirde,
araya bir bez veva gazete kagidi konulmasi, ¢alismayi kaliptan rahat¢a ayinp, daha olumlu
sonuglar elde etmemize vardimer olacaktir. Bu iglem sirasinda kalip ve kil arasina kovulan
bez veva gazete pargasi kivnilarak konulursa, bu kivrimlar dekoratif bir etki de yaratabilir

(Firigola, 2006: 44).

2.2.14.5. Kaliba Sarma Teknigi

Kaliba sarma tekmig, merdane vardimiyvla esit kalinhkta agilan ¢amur plakasimn
uygun bir kalibin etrafina, araya gazete veya bez konulmas: sartiyla sanlarak istenen formun
olusturulmas: tekmgidir. Bu iglem i¢in kalip olarak kullamlacak formun, sige veya silindir
seklindeki herhangi bir obje olmasi, kalip alma isleminin kolayhig agisindan daha gok

onerilebilir.

2.2.14.6. Tornada Sekillendirme
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Comlek garks (¢amur tornasi) vaklasik milattan 6nce 5000 willarinda kullamilmaya
baglamistir. Cok savida yuvarlak formu daha kolay ve daha kisa sirede sekillendirmek
amaciyla icat edilmigtir. Cark willar igerisinde kullanan kisive kolaylik saglayan birtakim
degisiklikler gegirmistir. Tornada ¢amur ¢gekmek sabir ve uzun deneyim gerektiren bir istir.
Cok vetenekli ¢émlekgiler bile bir pargavi dogru bir bigimde ¢ekebilmek igin énce birkag ay
deneyime ihtivag duyabilir (Frigola, 2006: 50-51).Bu baglamda kigik vas gruplarimn
seramik editimi programlarinda torna ile sekillendirme etkinliklerine ver vermek ¢ok bagarih

sonuglar vermevebilir.

2.2.15. Seramik Dekor Teknikleri

Seramik kili rahat sekil alabildiginden dolayi oyarak, keserek, ellenmizle ezerek ¢ok
kolay formlar olusturulabilir. Seramik iriin sekillendirme islemi bittikten sonra gesitli
tekniker kullanarak forma veni bir sanatsal durug kazandinlabilir.. Bu tekniklerden bazilarim
sovle siralayabiliriz.

1. Kazivarak oluklar agma (sgraffito) dekorlama teknigi
2. Camura gamur ekleyerek (aplike) dekorlama teknigi
3. Plaka tzeri mthir baski ve doku olugturma teknigi,

4. Oyup gikarma (ajur) dekorlama teknigi

Seramik Wwin. der sertligindeyken bazi verlerinde kesmeler vaparak va da bir oyina
aleti vardinuyla gizikler olusturarak dedisik bezemeler vapilabilir. Bu tarz bezeme islemlen
icin oyma, doku olusturma ve kazima vapmak igin degisik aletler kullamilabilir. Calisma
tzerinde rélvef etkisi yaratan motifler ve degisik dokular olusturmak amacivla dogadan,
gevremizden evimizde rahatlikla bulabilecegimiz objeler kullanabilecedimiz gibi sivri farkh
sekillerdeki bigaklarla da kendi motiflerimizi olusturabilinz. Alg veva pismis gamur
pargalarindan miihiirler hazirlanarak da vapillan formlar i{izerinde mihir bezemelen
vapilabilir. Bu mihtrler, arin tzennde sik veya seyrek olarak yan yana, Gsti dste ve
divagonal olarak bastirithp tiriin iizerinde degisik dekorlar vapilabilir. Bunun vam sira rastgele
baskilarla da sanatsal sisleme islemlert vapilabilir. Ortackul 6grencilenn dekorlama
tekniklerine oldukga ilgi gostermektedirler. Kullanimdaki gesitlilik ve malzemenin bol

olmasivla birlikte uvgulama da 63rencide hevecan uyandiwmaktadir. Arastirma yoniini de
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gelistirdiginden ilkogretimde en ¢ok sevilen uygulama siisleme teknikleri olmustur (Kacar,

2010: 29).

2.2.15.1. Kaziyarak Oluklar Acma (Sgraffito) Teknigi

“Eski Fransizcada (1680) sgrafit, Italyancada ise sgraffito (kazinmus —fr égratigné)
olarak gecen sgraffitto, defisik yapim sekillerine gore, seramik esya ustiinde vapilan kazima
dekorlarimin bir baska tirii olarak uygulanmaktadir. Sgrafitto dekorlar, gergekte, seramik esya
siislemelerivle ilgili simflamada, “Cig Hamurlar Ustiinde Dekoratif Uygulama Tirleri” arasinda
gegiyorsa da, verine gore sir, angob va da yas hamurlar Ustindeki kazma dekorlarinda

vararlamlan bir susleme yontemidir™ (Ayta, 1976).

2.2.15.2. Camura Camur Ekleyerek (Aplike) Dekorlama Teknigi

Yalin halde olan seramik formun, istenen verlerine 6nceden hazirlanmis degisik
sekillerde ve renklerdeki ¢amur parcalanmin ana forma eklenmesi kosuluyla yvaplan bir
seramik dekor teknigidir. Bu islem uvgulandiktan sonra énceki formdaxﬂm farkly bir bigimi
ve gorselligi olan bir form elde edilir. Boylece, basit bigimde vapilmig diz bir silindir formu
da plastik 6gelerin katllimiyla sanatsal bir bigime donagstirilebilir. Bu amagla, gesithi
vollardan elde edilen ekleme elemanlarn, énceden bigimlendirilmis olan ana gévdeye
vapistinhr. Ek pargalan, ayn ayn elle hazirlavabilecegimiz gibi g¢esitlh malzemelerden
kaliplara va da algi kaliplara dokim suretivle istenilen sayida ve seri olarak da
uretilebilir. Ekleme pargalan, tzerlerine eklenecegi gévdenin hamurundan farkhi renk ve
dzellikte hamurlar ile hazirlanabilir. Bu pargalar déviilmiis béliinmiis plakalar olabilir veva
sekiller olusturulup merdane vardimivla iizerine vapigtirilabilir. Fitille olusturulmus motifler,
keskin hatlara sahip seritler seklinde dekorlama vapilabilir. Ayrica gamurdan yapilan formun
algr kalibi alinarak form istenen sayida gogaltilabilir. Yapistirma islemi gergeklestirilirken
vine sulandinlmis ¢amur kullamilmasi gerekmektedir. Yiizey iizerinde dokular olusturma
kosuluyla dekorlama vapilacag: gibi gesitli renklerde gamurlarla da galisilabilir. Ancak, farkh
hamurlar kullamildigi zaman bu c¢amurlarin pisirm isilarinin avm veva birbirlerine vakin
olmalart gerekir. (Ayta, 1976: 20). Bu dekorlama teknigi ile, 6grenci formuna gesitli
degisiklikler vaparak, kendi sanatsal yorumu ile bir eser ortava koyma hazzinm tatma olanag

bulur.
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2.2.15.3.aka Uzeri Miihiir Baski Ve Doku Olusturma Teknigi

Seramik kili Gizerine bastinlan bir objenin 1zini almak en basit bezeme teknigidir.
Yumusak ve deri sertliine gelmis seramik formlar dekor vapmak i¢in ¢ok sayida siisleme
vardir, Mithiir baski vapmak amaciyvla 6grenciler dogadan topladiklan nesnelerden, evden
getirebilecekleri objelerden vararlanip gamur iizerinde miihiir dekorlamalar yapabilirler. Bu
dekorlama teknii i¢in, gocuklar bir alg1 pargasinin Gizerine metal ¢ubuklar kullanarak oymalar
vapip, kendi olusturduklan miihirderi ¢ahgmalannda kullanabilirler. Muhiir  dekor
uygulanmirken, Gzerinde ¢alisilan formun deri sertliginde olmasi daha temiz, keskin hath ve
dgrencilerin de kolaylikla yapabilecekleri sonuglar verir. Bu dekorlamalar diizgiin, sirali veva
rastgele olarak da uygulamp viizey iizerinde farklh tasanmlar vapilabilir. Bu dekorlama
teknigi 6grenciler tarafindan 6zgiin eserler varatma bakimindan oldukea ilgivle ¢alisilan bir
tekniktir. (Kagar, 2010: 53).

2.2.15.4. Oyup Cikarma (Ajur) Dekorlama Teknigi

“Dilimize kumag 1slemeciligiyle ilgih olarak girmig, delikhh motifler igleme suretiyle
vapilan ajur, 18 yizy1l boyunca yapilmis seramiklenn pek ¢gofunda sik sik kullamilmis kafes
gibi oymali (iglemeli - gozenekh), farkh buyiklaklerde dehikli olarak hazirlanan saslemelere
verilen addir. Genel bir deyisle, delikli motif siislemeler1 olarak da tamimlayabilecegimiz
ajurlu seramikler, pargalarin ustine verlestirilen dekoratif bicimlerin kesilmesi ve gesith
bosluklar meyvdana getirecek sekilde delmip galisilmasi yoluyla elde edilir. Ajur dekorlan,
pigirildikler: zaman belirli bir davamkhlik ve saglamhk kazanmalan igin, genellikle pekisme
vetenegi yiksek, sert hamurlardan vapilan pargalar Ustinde uygulanwr. Cinkid bu tarz
dekorlar, vapilan oyuntularla ana givdenin fiziksel direncini azalth@indan, parga dayvaniksiz,
kinlgan bir nitelik gosterir. Bu durum, kwruma va da pisme swrasinda ortaya gikabilir.

Pekismus hamurlarla yapilan ajurlu pargalann ise dteki hamurlara gore dayamkhhg daha
fazladir” (Ayta, 1976).

2.2.16. Seramik Egitimi

“Seramik egitimi sanat efitiminin ayrilmaz bir parcasi olarak, dil gelisimi, kas
geligimi, duygusal gelisim ve birlikte iiretebilme becerilerinin kazandinlmasinda belki de en
dénemli unsurlardan birisidir. Cocu@a; bilgi ve becerileri uvgulayabilme, karar verebilme,
sorumluluk alabilme, iletisim kurabilme, grup halinde c¢alisabilme gibi veterliliklerin

kazandirilmasinda énemli bir rol oynamaktadir. Avyrica seramik eitimi, g¢ocukta kalici
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bilgilerin olmasim ve égrenilenlert hayal diinyasina aktarmayi saglamaktadir. Duygularin

ifade edilebilmesi noktasinda ise sanatla grenme arasinda bir bag kurulmaktadir”(San, 2004).

Seramik egitimi: gocudun igindeki duygu ve digiinceleri ortava ¢gikarmasi ve birgok
yonde gelismesini saglayvan etkili bir faalivettir. Aynca estetik alginin gelistirilmesi kabilivet
ve varaticihigin gelismesinde olduk¢a desteklevicidir (Kacar, 2010: 335). “Seramik, bizlere
aktarmak istedigimiz duygu ve disiinceleri ii¢ boyutlu form vevya gizgi seklinde nesnelerle
anlamlandirma imkam sunmaktadir. Seramik egitiminde; duvarlilik, G¢ boyvutlu disinme ve
gozlemledigini vansitma sinirlan genisletir. Boylelikle kendisini tanimaya galisirken kile de

bu vonind aktarmavi kesfeder.”(Terwiel, 1999: 87).

Ortaokul &grencilerinde anlatma  vetenegl ¢ok o6nemlidir. Duyu  organlanyla
algiladiklanim yorumlavarak ifade etme olanagi saglavan sanat etkinliklerinden biiyiik bir
memnunivet ve zevk almaktadirlar. Sanat derslerinde yapilan seramik gibi ti¢ bovutlu sanat
etkinlikleri, gocuklarin sanatsal gelisimleri iizerinde varattigi olumlu etkiler bakimindan gok
onemlidir. Nitekim seramik c¢alismalan vapan 6grenciler, baslangigta nesneleri iki boyutlu
vapmaktayken, zamanla bu galismalann t¢ boyvut kazandigi gorilmiistir. Bu bilgilere
davanarak. seramik egitiminin ¢ocuklarda bitiinsel bir gelisim sagladigi soyvlenebilir (Kacar,
2010: 35).

2.2.17. Sanat Egitiminde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Sanat egitiminde istenen hedeflere yani sanatsal faaliyvetin amacina ulasilabilmesinde
dgrenen odakli degisik yontemlenn, tekniklerin, ve vaklagimlarin birbirleri ile iligkili bigimde
kullamildigi uygun sartlar varatilabilmelidir. Bu baglamda sanat egitimi, bir yéntemle simrh
tutulmavip yéntemler kombinasvonu seklinde olmahdir. Bu konuvla ilgili plan ve
uvgulamalar vapildiginda, hangi véntem etkin olursa olsun, 63renen merkezli olan, onlann
sanat egitimi sirecinde elde ettikleri becerileri etkili 6greten, o6grencinin vasimi ve genel
gelisgim sevivesini dikkate alan, 6@renme, algi, beceni ve gevre faktorlerim de goz oniinde
bulunduran bir vaklasim temel alinmahidir (Artut, 2004: 113).Uzun willardan beri sanat
editiminde dedisik Ofretim yontemleri denenmistir. Basitten karmasiga gitme, mizik ve

seslerden vararlanma, kopvadan yararlanma, bellek egitimi, ¢ocuk sanati vontemi, sanat
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yoluvla egitim (Yolcu, 2004: 107-109) gibi vontemler sayvilabilir. Sanat egitiminde kullamlan,

geleneksel ve modern gretim yontemleri agagidaki gibi siralana bilir,

2.2.17.1. Anlatim Yéntemi

Anlatim vontemi en genel égretim yontemidir ve tiim sif diizevlerinde kullamlir.
Ogretmen tarafindan uygun 6gretim vardimlart va da o&@retim materyalleri kullanilarak
sistematik bir bilgi sunumunu kapsar (Tok, 2009: 163). Ogrencilerin ve 6@retmenlerin en ivyi
tamdigi vontem olan anlatim véntemi, égretmen farafindan kavramlann, olgularin, ilkelerin
vb. biligsel, duyugsal ve psikomotor hedeflerin en basit dizeyde kazandinlmasim
saglavabilecek bir vontemdir (Ocak, 2008: 219). Anlatim yénteminin ¢ok sik kullanilmasinin
en onemli sebebi, 6gretmenlerin en kolay ve ucuz vontem olarak degerlendirmesidir (Isik,
2016: 112). Bu yontem egitim ortamlarinda kullanim amacglan su sekilde ozetlenebilir
(Charlton, 2006: Yesilyurt, 2013):

1. Zamandan tasarruf saglamak,
. Simflann kalabalik olmas:.
. Konuvu avrintili agiklamak ve teorik bilgi vermek,

. Arag gereg eksikligi veva fiziksel yetersizlik,

[7 I O VI S ]

. Kolay olmasi,

. Simif kontrolini saglamak,

e )

. Konulan vetistirmek.

2.2.17.2. Soru-Cevap Yontemi

Simfta 6gretim sirecinde 6gretmenlerin en sik kullandiklan yéntemlerinden biri soru
cevap vontemidir. Bu véntem. gegmigten giiniimiize 6gretimde en yaygin olarak kullamlan
yontemlerden biridir ve 6gretim siirecinde pek gok amagla kullamlmaktadir. (Cakmak, 2015:
445). Soru cevap vontemi ogreten tarafindan diizenlenen sorulan, 6Zrenenlerin sézli
vamtlamalanm temel alan bir yontem olup, dgrencilerin diiginme aligkanliklarim gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bu yontemde. 6gretmen yamit almak amacivla sorular sorar ve aldig:
vamtlar degerlendirerek 6gretimi ger¢eklestirir (Given, 2011: 168). Soru cevap yénteminin
etkili bir bigimde kullanimi igin gerekli olan birtakim ilkeler vardir. Bunlar su sekilde
stralanabilir (Kiiciikahmet, 2009: Freiberg ve Driscoll, 2000, Demirel, 2015):

1. Sorular basit, agik ve anlasilir olmalidir Belirsiz sorular sorulmamalidir.

2. Sorular hazirlanirken amac ve davranigsal amaglar dikkate alinmalidir.

3. Ogrencilerin 6zelliklerine ve veteneklerine uygun sorular hazirlanmalidir.
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4. “Evet va da Hayr™ bigiminde yamitlanacak sorulardan kaginmak gereklidir. Ciinki
bu tir sorular gocuklann diigtinmelerine olanak tammmamaktadir.

5. Sorular tim simfa sorulmali, belirli bir siire diiginmeye izin verilmeli ve soruyu
vamtlandiracak kigi segilmelidir.

6. Soruyu valmzea bir 6grenci yanitlandirmalidir.

7. Sorular tiim siufi kapsamalidir. Yant verecek 6grencinin se¢iminde, 6grencilerin
isimlerini alfabetik olarak sirama yolu va da oturma dizenlerine gore belirleme
volu se¢ilmelidir,

8. Sorular sik tekrarlanmalidir.

9. Yamt i¢in uvgun zaman birakilmahdir. Ancak, bu siire dfretmen tarafindan ivi

avarlanmahdir,

2.2.17.3. Gosteri Yontemi
Gostert, bir dgretmenin veva bir uzmamn bir §3renci grubu oniinde; belirli olgu ve
olaylara iliskin ilkeleri agiklamak, bir isin nasil vapilacagini, is ve islem siralarim gostermek,
bilgi ve beceri kazandirmak amaciyla vaptigi gérsel, isitsel bir sunumdur (Dink, 2014: 189).
Ogretmen, usta vb. vapilacak isi, ¢ézecekleri problemi arag gereg kullanma yoluyla islem
basamaklarina ve ¢dzim sirasina uvarak vapip gostermesi gerekmektedir. Bundan dolay
astert planlanarak hangi isin nasil, ne vakit, hangi geregle, nerede vapilacag: belirlenmelidir.
Sretmen Gdretecedi isin, davramisin, ¢izimin, ¢dzecedi sorunun denemesini birkag kez kendi

basina vapmali, en dogru seklini 63renen bireylere sunmak zorundadir. (Sénmez, 2008: 248).

2.2.17.4. Gezi Gozlem Ydntemi

Tanpinar (2010: 136) bu yéntemi “Egitim ve 6gretim etkinliklerimin bir bolimi olarak
igin, bir plan dahilinde okul disi bir ortama gidilerek gizlemlerde bulunulmas: gezi gozlem
yéntemi olarak tammlanabilir.” seklinde tammlamigtir. Bu yvontemde gezi gozlem vapilacak
verler 6grencilere kazandinlacak hedeflere tutarli olarak segilmelidir. Bu teknikte éncelikle
gozlenecek durum ile ilgili bilgi verilmekte wve gezi gozlemin amaci ag¢iklanmaktadir.
Ogretmen tarafindan 6nceden hazirlanan gézlem formu ise gozlemi planh ve sistematik bir
hale getirmektedir (Erciyes, 2010: 304). Belirli bir olay, bir nesne va da durumla ilgili bilgi
edinmek istenildiginde (Demirel, 2015) bu teknikle 6grencilerin birden ¢ok duyu organina
hitap edilmekte, boylece kalici dgrenmeler meydana gelmektedir. Ogretim siirecinin sonunda

ise ogrenciler, 6gretmenlerivle birlikte gdzlem sonuglarim tartisarak kararlara ulasmaktadirlar,




2.2.17.5. Rol Oynama Yintemi (Drama)

Rolggdiistincelerin, duygulann, hareketlerin ve sézciiklerin érgiin bir dizisidir. Bu
yontemde ogrenciden beklenen, kisilifine birindagi karakteri dikkatlice galismasi ve
olaylara birindiugi kimlikle tutarh tepki vermesidir. Rol oyvnama égrencilere kendilerivle
ilgili farkindaliklarim giiglendirme ve bagkalannin vasam iginde ver alan olaylara verdikleri
farkhi tepki ve vorumlan anlama ve takdir etmede vardime: olur (Ercives, 2010: 288). Diger
bir deyisle r(w}-'nama. sosyodrama seklinde de isimlendirilir, 6grencilere sosyal iligkileri
bakimindan bilgi, beceri ve wvaklasim kazandimayi amaglavan ve oyun  (drama)
tekniklerinden faydalanma temeline dayali deneysel bir 6gretim yontemidir (Demirel, 2015:
90). Rol ovnama, dgrencileri gergek vasamin bir modeli nitelifindeki ortamlara sokmay
hedefler. Ogrencilerin rollere biiriinmeleri, kararlar vermeleri, oynamalari ve sonuglara
ulasmalan énemlidir. Ogretmenin bu yontemi yapilandirmasi ve égrencileri yonlendirmesi

gerekir. Yararli olacagim digiiniivorsa 6gretmen de rol alabilir (Goziitok, 2007: 270).

Bu yontemin amaci. bir kavrami 63retmek va da bir becerivi, bir vetivi (drinegin:
empati, iletisim) gelistirmektir. Ogrenci grup éniinde kendisi olarak konusmaya gekinivorsa,
bir bagkasimin roliine girerek daha kolay konusabilir. Bagkalarinin kigilifini canlandirma, bir
baskasi gibi diigiinme ogrencinin daha olumlu davramis orintileri gelistirmesine vardimel
olur. Yontemin ikincil amaglan, 6gretmenin 6grencilerini tammasim ve 6grencilerin derse

katilmalanm saglamaktir ( Géziitok, 2007: 270).

2.2.17.6. Yaratica Drama Yontemi

Giiniimiizde rol oynama vonteminin en sik¢a kullammsekillerinden birt yaratict
dramadir. Ashi rol oynamaya dayanan bu yéntemde oncelikle é@rencilerin hayal diinyalarim,
tdenevimlerini ve varaticihiklarinm kullanmalan agrilik kazamr (Kigitkahmet, 2009: 76). San
(1998) a gore “Yaratici drama, énceden vazilmig hazir bir metin olmaksizin, katilimeilann
kendi varatici buluglan, o6zgin digincelen, 6znel amlan ve bilgilerine dayanarak
olusturduklan evlem durumlar ve dogaglama canlandirmalardir.” seklinde tammlamaktadir.
Ustiindag, (2016) tarafindan “Yaratic1 drama, oyunlar kurarak gocuga yasantlar yoluyla yeni
durumlara ve olaylara saglikhi tepki vermesi va da uyum saglamasi konusunda vardim etme
strecidir. Bu bakimdan varatict drama g¢ocugun ovunlar voluyla edindigi vasama dair
deneyimlerin dogru ve verinde denevimler olmasi igin kontrol altinda énceden tasarlanmig ve
bu konuda denevimli kisiler tarafindan vapilan bir etkinlik olmalidir.,”™ seklinde

yvorumlanmigtir. Yaraticr dramimin agsamalan sunlardar,
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1. Isinma ve rahatlama,
2. Oyunlar,
3. Dogaglama,

4. Degerlendirme.

2.2.17.7. Tartisma Ydntemi

Tartisma véntemi: bir konunun iki veya daha fazla kisi/grup tarafindan karsihikh
olarak derinlemesine incelenmesini ve dastntlmesini saglamak amacivla, ¢ogunlukla bulus
yoluyla égretim stratejisinde ve kavrama dizeyinde davramglann kazandinlmasinda etkili bir
dgretim vontemidir (Cengizhan, 2015: 256). Bu véntemle 6drencilerin konu ile ilgili yorum
vapmalan, konuyu savunmalar, konunun nedenlerini ortava kovmalari saglamlir. Bu
yontemin basarisi bityiik élgiide dgretmenin sinif tarismasim dogrudan, vansitict va da agik
uclu sorularla baslatma ve vénetme becerisine baghdir (Krishnavani, 2008: 283). Bunun
iginde ivi bir planlanmanin vapilmas: gereklidir. Bu planin iginde tartismanin amaci, siiresi,
kurallar: belirlenmeli ve kurallara uvmayanlara ne gibi cezalarin verilecegdi saptanmalidir. Bu
yontemin 1ki énemli yaran vurgulanmaktadir (Sharma, 2006: 158). Bunlardan birincisi
bilissel ve duyussal vararlardir ki, bunlar da birevin problem g¢dzme becerisinin geligimi,
kavramlar kesif ve tutum degisimidir. Ikincisi ise, katilimer 6grenmedir ki bu da égrenmenin
kaliciligini saglamaktadir. Avm zamanda bu yéntem birevin iletisim becerisini saglamakta,
liderlik becerilerini gelistirmekte, birevin analiz, sentez ve degerlendirme vapabilmesine de
olanak saglamaktadir (Cengizhan, 2015: 257).

2.2.17.8. Bireysel Calisma Y ontemi

Bireysel c¢alisma vyontemi, resmi bir veri toplama sirecini gerektirmeyen kiginin
elestirel bir boyut olarak “vansitma™ y1 kullanarak é3retme-6grenme durumunu planladigi bir
vaklasimdir (Samaras, 2011). Bu yontemde, birey bir konuyu kendi ilgi, thtivag ve becerileri
dogrultusunda arastinr ve tekrar eder. Bu sayede bireysel ¢alisma yontemi, farkhi égrenme
duizevlerine ve stillerine sahip kisilerin kendi 6zelliklerine uygun sekilde 63renmelerini saglar.
Diger bir ifade ile bireyler 6grenme durumlarim kendilerine uygun hale getirme olanagina

sahiptir.

Bireysel caligma yt‘mtcmir@ ana gave, her dgrencivi kendileri igin hazirlanan
dgrenme hedeflerine ulastirmaktir. Birevsellestirilmis 6grenme ortaminda yapilan faalivetler,

hizli 6@renen 6grencilere belirli ve simirlayie:r ders konusu kavramlarimin étesine gegme sansi
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sunarken, vavas oOgrenen Ogrencilere de kalabalik smuflarda kavravamadiklan bilgileri
anlamadi@im séyleme sarti olmadan kendi hizlarinda kendi &grenme c¢izgilerini belirleme

olanag: sunmaktadir (Simbiil, 2010).

Simiftaki  G@renci sayist arttikga her 6grencive diigen birim zamanda azalma
olmaktadir. Ayrica her bir siftaki 6grenciler arasinda bireysel farklihklarin oldugu
bilinmektedir. Bu da o6grencilerin hnin eszamanh ve ayvm sevivede Ogrenmesini
engellemektedir. Kalabalik simflarda bazi dgrencilerin hemen, bazilanmn da daha geg
dgrendigi, bazilarinin da hi¢ 6grenmedigi gézlenmektedir. Bu tiir olumsuzluklarin giderilmesi
igin Ggretimin bireysellestirilmesi gerekmektedir. Bu yontem égretim siireci merkezli olup;

ogrenci ve d6gretmene veni roller sunmaktadir (Sulak, 2016: 220).

617.9. ok Alanh Sanat Egitimi Yodntemi

Basta Amerika ve Ingiltere ulw tizere birgok tilkede sanat derslerinde, uygulama ile
beraber “Sanat Tarihi”, “Elestin™ ve “Estetik™ gibi farkli disiplinler de sanat egitimi
binyesinde yaygin bir sekilde 6gretilmektedir. Daha énce kullamlan geleneksel sanat egitimi
yontemi ile ddrencilerin sanatin dilini bilmeden, bir sanat eseri ile ilgili vorum vapma
donamimi kazanmadan ve bir eser ile ilgili sanat tarili bilgisinden voksun olarak
yetistirildigini digiinecek olursak,ortada bir soggg oldugunu soévlevebiliniz. Bu nedenle
sanatin, bahsi gegen sanat disiplinlerivle birlikte egitim ile de birlesmesinin saglanmasi igin
CASEY (Cok Alanli Sanat Egitimi Yoéntemi) olusmustur. CASEY® ne dayali olarak
hazirlanan bir program, &@rencive sanatsal Griin ortava koyma, sanat esenni tamma,

yorumlama ve analiz etme olanag: saglamas: agisindan gok dnemlidir (Alakug, 2002: 80-82).

2.2.17.10. Bilissel Cirakhik Yontemi

Okullarin ortaya gikmasindan 6nce giraklik, resim ve heykelcilikten tip ve hukuka
kadar her alanda kullamlan en yaygin 6grenme yoluvdu (Collins, Brownd& Newman, 1990).
Bugiin ise sosval beceriler ve dil dgrenimi gibi énemli ve kompleks vetenekler dogrudan
egitim verilmeden gozlem, rehberlik gibi informal yollarla 6grenilmektedir. Collins, Brown
ve Newman (1989) wvaptiklan c¢alismada, gergek c¢iraklik siirecinde vapilanlan

sistematiklestirerek = Bilissel ¢iraklik™ vaklasimim ortava koymuslardir,

Biligsel ¢iraklik ogrencinin bir uzmani gézlemleverek basladigi, bir siire sonra uzman

destegiyle yaptigi ve daha sonralari ise herhangi birine ihtivag duymadan bir 151 kendi basina
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hatta kendi yontemivle vapabilecek veterlilige ulastign siireci ifade etmektedir. Bir baska
devisle biligsel girakhik, 6grenciye bilgive nasil ulagabilecegini, o bilgivi nasil kazamip hangi
sekilde uygulayabilecedini gosteren siiregtir. Biligsel girakligi Collins, Brown ve Newman
(1989), &grencilerin etkinlik ve toplumsal etkilesim aracih@iyla gercek uygulamalarda

dgrencilerin kiiltiirlenmesi, olarak agiklamislardir.

Biligsel ¢iraklik, uzmanlarin karmasik gorevleri ¢ézmek igin kullandiklan igerik bilgisi
ve digiinme stiregleri arasindaki iliskive vurgu vapmaktadir (Choi & Hannafin, 1995). Bu
yontem etkinlife dayali bir yontemdir. Buna bagh olarak c¢irakhik kavrami, 6grenmede
deneysel etkinliklerin énemini 6n plana gikarmaktadir ve 6grenmenin baglamava dayvali,

durumlu ve kiiltiirleviei bir olgu oldugu fikrini ortaya koyvmaktadir (Choi & Hannafin, 1995).

Biligsel ¢iraklik, 6grenen kisinin mevcut uvgulamalan kullanarak biligsel vonden
olumlu davramslar kazanmalarina olanak saglar. Ogrenme kavramimin en 6nemli 6zeligi,
ogrencive okul i¢i ve okul disi sosval etkilesimleri araciligivla bilgi kazandirip bu bilgileri
pekistirip vapilandirmalanni saglamaktir (Stein, 1998). Ogrenme siirecinde 6grencinin
dogrudan bulunmasi, vaparak ve vasavarak égrenmesi bilgi ve becerinin kalicihigi agisindan

olduk¢a énemlidir,

Osretmenlerin bilissel ¢iraklik yontemini kullanmadan énce yonteme uyeun ve dikkat
gekici bir konu belirlemeleri gerekmektedir. Daha sonraki siiregte 63retmen 63retmek istedigi
konulara uygun stratejileri ¢ok 1yi belirlemeli, stratejilern uygulamak ig¢in dgrenciler
cesaretlendirmeli ve aktivitelerin sonugla ilgili ve durumsal olmasina dikkat edilmelidir.
Ogretmen 6grenci ile ilgilendigini fark ettirmelidir. Cunkii kendisi ile yakindan ilgilenildigini
anlayan bir 6grenci simif igi aragtirmalara ve tartismalara daha fazla enerji harcamaya baslar
(Ataizi ve Simsek, 1999). Yontemin uygulanmasinda agagidaki asamalar izlenmektedir
(Giirel, 2016: 233-234):

1. Model Alma: Ogretmen (usta), 6grenilmesini bekledigi isi 6grencilerin (girak)

ontinde onlarnn gorebilecegi bigimde sergiler, aym zamanda 6grencilerin duyabilecegi

sekilde sesli diigiiniir.

2. Cahstirma (Ko¢luk Etme): Ogretmenin gozetiminde 6@rencinin  beceriyi

gistermesi beklenir.

3. Destekleme: Ogretmenin 6&rencinin zorlandidi veva isi yapmadig: durumlarda ip

ucu vererek veya kendisi yaparak ona vardimer olur,
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4. ifade Etme: Ogretmen ogrencilerden siirece dair égrendiklerini anlatmalarim
ister.

5. Yansitma: Ogrenciden sergiledii beceriyi uzmanin va da diger orencilerin
sergilediklen ile kargilagtirmalan istenir,

6. Oteleme: Ogrencinin odrenilecek isi tek basina vapabilmesi igin vardimda

bulunulmaz, hatta kendine 6zgii vontemler gelistirmesi beklenir.

Biligsel ¢iraklik uygulamalan, 6grencileri derse motive edici ve oldukea ilgi ¢ekici
bulunmaktadir, Orencivi gercege benzer ortamlarda egitir. Ogrencilerin uzmanlar gibi
duisiinmelerini saglamakta ve onlan aktif hale getirmeye yardimer olmaktadir. Ogrencilerin
vapabilecekleri gorevlen tstlenimesini, dgrenilen bilgilerin kalici olmasim ve etkili transfer
edilmesini saglar. Avnca 63rencilerin isbirligi igerisinde calisma becerilerini gelistirir. Bu
uygulama 6grencilerin vansitici ve elestirel diigtinme becenilerim gelistirmelerine de vardimen
olur (Giirel, 2016: 234).

2.3. Oz Yeterlik

Oz-yeterlik, sosyal dgrenme kuraminin temel kavramlarindan biridir ve Bandura’ya
gore kiginin gozlemledigi davramsi performansa déniistirmesim etkilemektedir. Bandura'va
oore, gozlem vyoluyla 6grenmede gﬁzlemcim kendi performansim izlemesi ve
degerlendirmesi  gerekmektedir (Kog, 2004). Bireyler disgiincelerine uygun eylemde
bulunduktan sonra, eylemlerinin sonuglarim degerlendirebilir ve kendilerini vargilayabilirler.
Bu siiregte insanmin kendinin farkinda olmas: ve 63renme kapasitesi ile vapacag: is arasinda
degerlendirme yapmasi, Ggrenme strecinde énemli bir durumdur. Bu olgu ‘6z-veterhik’
kavramiyla agiklanmistir (Korkmaz, 2004).

Schunk’in vaptigi tamimlamadan vola ¢ikarak bireyvin sahip oldugu 6z veterlik
inanglarinin, bireyin davramslarinda agikga gézlenebilecedi sonucuna varlabilir. Cilinka bir
isle ilgili 6z wveterlik inanc yﬁksekﬁan birey o 151, disandan gidilenmeye ihtiyag
duymadanigsel olarak vapar. Giircan (2005) 6z vyeterlik algisim bireylerin bir iglevi degil.
becerilerini kullanarak wvapabildiklerine ghgkin vyargilanin bir Grini olarak tammlamigtir.
Senemoglu (2009) ise &z veterlik algisim birevin belli durumlarla bas edebilme, bir davranisi

sonuglandirabilme yetenegine ve kapasitesine iliskin algisi olarak tanimlamistir,
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2.3.1. Seramik Egitiminde Oz Yeterlik

Bandura (1997) oz-veterlik kavramum “Kiginin davramslarini gerekli  seviveve
ulastirmasi ve Ogrenme diizevini gerekli diizeve tasimasi igin kendi kapasitesine olan
inancidir.” seklinde tammlamistir. Bir gérevi basanyla verine getirebilecegine inanan 63renci
zorluklara ragmen c¢alismaya 1srarla devam edecektir. Ogrenciler biviik olasilikla bir problemi
gozmek igin ¢éziim denemelerinin stratejilerinin genigleven savisi ile tecritbelenirler. Sonug
olarak, o6z wveterlik akademik performanstaki wvetenegin etkilerine aracilik etmektedir
(Bandura, 1993, Akt. Tara vd.. 2004).

Her alanda oldugu gibi sanat efitiminde de 6@rencinin 6z veterlik inancinm yiksek
olmasi, 6grencinin gorsel sanatlar dersindeki akademik basansina olumlu vénde etki edecegi
soylenebilir. Bu bakimdan sanat editimi igerisinde ver alan seramik egitiminde de 63rencinin
6z veterlik inanci, dgrencilerin akademik basarilarim etkilevebilir. Bu nedenle, Ggrencilerin
seramik efitimi 6z veterlik inanglanmin ortava konulmasi énem tasimaktadir. Seramik
egitiminde 6z vyeterlik: ogrencinin, kili nasil yogurup havasim alabilecegini bilmesi,
sekillendirme konusundaki teknik bilgiler agisindan donamiml olmasi, yapti@ form tzerinde
kullanabilecegi dekorlama tekniklerini bilmesi ve renklendirme konusunda da veterli bilgive
sahip olmasi seklinde ozetlenebilir. Oz yeterlik inanci giigli olan 6&renci, kendinden emin ve
kesin adimlarla ilerlevip g¢alisacag: igin seramik egitimi boyunca, dersin her anindan zevk

alarak, kendini ifade eden baganli eserler ortaya ¢ikarabilir.

2.4, llgili Arastirmalar

Bu bolimde, seramik egitimi, biligsel ¢irakhik ve ozveterhik ile ilgili vapilan

arastirmalar hakkinda bilgilere ver verilmistir.

2.4.1. Seramik Egitimi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Aslan ve Gokdemir (2016) tarafindan yapilan "Resim-Is Egitimi Bolimiinde Ogrenim
Goren f)grcmu Adaylarmin Seramik Egitimi ile Ilgili Gérislerinin Incelenmesi” adh
aragtirmada, resim-ig egitimi baliiminde égmniﬁﬁren dgretmen adaylarinin seramik egitimi
ile ilgili gériislerini derinlemesine incelemistir. Arastirmada, nitel arastir senlerinden biri
olan fenomenoloji deseni kullanmilmustir. Arastirmamn katilhmcilari, 2015-2016 egitim-

ogretim wvilinda Dicle Universitesi'nde resim is egitimi bolimiinde &@renim géren 11
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dgretmen adavi olusturmaktadir. Arastirmada amagh Ornekleme vyontemlerinden olgiit

Eﬁrneklemwltemi kullamilougtir, Arastirmada, goriigme tirleninden van vapilandinloig
goriigme  kullamlmigtir. Verilerin analizinde betimsel analizi kullamlmistir.  Arastirma
sonucunda, égretmen adaylanmn ¢ogu seramik egitimini hayal giciinii geligtiren bir sanat dah
olarak algiladiklarini,  seramik egitiminin  mesleki geligsimlerine etkisi olacagim
belirtmisleridir. Ogretmen adayvlarnin ¢ogu fitil ve plaka yvontemlerini kullanacaklarimi ve
bunun nedeni olarak da, ogrencilerin gelisim &zelliklerine uygun olmasi, el becerilerini
gelistirecegi, derslerden zevk alacaklan, c¢ok c¢aba gerektirmemesi. haval dinyalarim
geligtirecedi, motivasyonlarim arttiracagi, 63rencinin derse katlma iste@inin artiracagi,
psikomotor becerilerinin  gelisecedi ve varaticiliklarim  geligtireceg@i  gibi  gerekgeler
sunmuslardir. Ogretmen adaylarmin ¢odu seramik egitiminin 6grencilerin el becerilerini
gelistirdigini, hayal diinvalarim zenginlestirdigini ve psikomotor becerilerini gelistirdigini ve

seramik egitiminin ortaokullarda ders olarak verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Késeoglu-Ulubath (2013) tarafindan yapilan "Seramik Egitiminde Bbisayar Destekli
Tasanm Uvgulamalarimin Degerlendirilmesi" adli yiksek lisans tezinde, seramik tasarim
siirecinde kullamilmakta olan geleneksel yontem ve bilgisayar destekli tasarim yoéntemleri
sillamlarak ortava gikarilan trimlerin, kivaslamp degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma,
2011-2012 giiz déneminde Gazi Universitesi, Mesleki Egitim Fakiltesi, Uygulamalh Sanatlar
Egitimi Bolimi, Seramik Egitimi Anabilim Dalinda seramik tasarim yvontemleri dersi almis
ve bilgisavar destekli sersﬁk tasarimi dersi almakta olan 3. simftan 18 o6grenci ile
}ﬂirﬂﬁilmﬂslﬁrﬁastlrmada nitel arastirma desenlerinden biri olan evlem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak: kisisel bilgiler for vari yvapilandinlmis gériisme
formu kullamlmis ve dokiiman incelemesi yapilmggtir. Verilerin analizinde, mitel veri
analizlerinden biri olan betimsel analiz kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda;
kagit tabanli ortam olan geleneksel véntemle olusturulan tasarimlarin kisive gore degisen el
yvetene@inin 6n planda olmasindan da kaynakh olarak, el veteneginin énemli olmadig,
tamamen ogretilebilir olan bilgisavar destekli tasanim véntemi é bilgisayar ortaminda
gelistirilen tasanmlanin  daha basanh  oldugu géralmistir. Ortaya e¢ikan  sonuglar
dogrultusunda da bilgisayar destekli tasanim egitiminin geleneksel Ggretim yontemine kiyasla
dgrenci basansindaki etkisi ve 6grencilerin tasarim becerilerine etkisinde anlaml bir fark

oldugu sonucuna varilmigtir. Ayrica kathimeinin/tasarimeimn, uygulama esnasinda zamaninin
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biyitk ¢ogunlugunu istenilen iiriinii ¢esitlendinip tasarlamaktan ¢ok kagit ortamina aktarimda

vani projelendirme asamasinda harcadigi gorillmiistir.

Cevik (2013) tarafindan vapilan "Ogretmen Goriislerine Goére Orta Ogretim
Kurumlanndaki Seramik Derslerinde Uygulanan Ogretim Yontem ve Tekniklgg ile Arag-
Gereg ve Malzeme Kullanimimin Incelenmesi" adh doktora tez galismasinda, Milli Egitim
Bakanh@ Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midarlugi'ne bagh ortaégretim okullarindaki
seramik egitimi derslerinde &gretim yontem ve teknikleri ile arag-gere¢ ve malzeme
kullammmimn 6@retmen goriglerine gére belirlenmesi ve bu alanda bir modul program énerisi
sunulmasi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Milli Egitim Bakanhg Mesleki ve
Teknik Egitim Genel Mudurligi'ne bagh ortadgretim okullarindaki seramik egitimi
derslerinde gorevli dGgretmenler olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda ilke genelinde
seramik egditimi veren 13 okulda uygulama vapilnus ve alanla ilgili gérevgavapan
dgretmenlerin tamam arastirmaya katilmistir. Aragtirmada ortadgretim okullarinda seramik
alan egitimi derslerinde uygulanan &gretim yéntem ve tekniklerinin, arag-gereg ve malzeme
kullanimi agisindan, ﬁgmtmﬁrﬂslerine gore incelenmesi amacivla gelistirilen anketle

tarama modeli kullamilmistir. Aragtirmanin bulgularina dayali olarak su sonuglara ulagilmistir:
1
1. Ogretmenlerin, seramik egitimi derslerinde kullandiklan 6gretim yéntem ve

tekniklerinde kullanma sikhi@ina iliskin olarak. en fazla kullamlan yéntem va da tekmgin 1s
basinda egitim oldugu gorilmis; bunu sirasiyla soru-cevap ve anlatim yontemlert izlemigtir.
Ogretmenlerin en az kullandi@i yontem va da teknikler ise gezi-gozlem, érnek olay incelemesi

2. Ogretmenlerin, seramik egitimi derslerinde kullandiklari 6gretim yontem ve

ve grup tartismasi olmugtur.

tekniklerin se¢iminde en énemli unsurun, zaman oldugu gézlenmistir. A¢ik uglu sorularda da
dzellikle modiler programlarin  uygulanmasi ve degerlendirilmesi  agsamalarinda

ogretmenlerden zamanin etkin kullanilamadigina iliskin cevaplar alinmistir, .
1
3. Ogretmenlerin seramik editimi derslerinde kullandiklan 6gretim vontem ve

tekniklerin se¢iminde karsilasilan sorunlarn sikh@mn dagilminda; mifredat yetigtirme

kaygis1 ve materyal temininde yaganan zorluklarin en énemli unsurlar oldugu ortaya gikmstir,

4. Seramik egitimi derslerinde arag-gereg ile ilgili en gok karsilasilan sorunlann, baz
arag-gereclerin nasil kullanacaginin bilinmemesi ve arag-gere¢ malivetinin viksek olmasi

durumu oldugu gézlenmistir,
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Arastirmada, elde edilen bulgulara dayvali sonuglardan, seramik alan egitimi ile bu

konuda yvapilacak yem aragtirmalara iliskin su éneriler gelistirilmistir: Milli Egitim Bakanlig
Mesleki ve Teknik Egitim Mudiirliklerine bagh liselerde seramik egitimi veren dgretmenler
kullandiklart  6gretim  yéntemlerimi  belirlerken;  isleyveceklen  konuyu, ellerinde
bulundurduklar: arag ve geregleri, kullanilmas: planlanan teknikleri, 6grencinin bilgi diizevini,

nci grubunun sayisini, yeteneklerini ve ilgilerini géz oniinde bulundurmalidiriar.
Modillerin uygulandi@ okul ve bélimlerin fiziki ve donamimsal rak eksiklikleri
giderilerek. arag-gereg kullanma konusunda okulda bir rehberin bulunmasi seramik dersindeki
is akisinin diizenlenmesinde 6gretmenlere oldukca yarar saglayacaktir. Arag-gere¢ kullanma
konusunda rehber olacak uygun kigiler resmi vazismalar kanaliyla tiniversitelerin seramik
bolimlerinde ¢alisan aka@isyenler olabilir. Arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin veri
toplama aracinda ver alan agik uglu sorulara verdikleri cevaplar géz éniine alinarak; anlatim
dili sade ve agik olan, asin detayvlandirmalardan kaginarak islem basamaklanmn hem iki
boyutlu hem de iig boyutlu gérselleri ile desteklenen akitma vontemi ile vapilan ajur dekoru
modiill progranu, Mili Egitim Bakanh@'nin én goérdiigh modil vazim formatina uvgun

bigimde éneri olarak sunulmustur.

Angin-Savas (2010) tarafindan vapilan "Disiplinlerarasi Sanat Etkilesimlerinin
Seramik Sanati ve Egitimine Etkileri" adli viiksek lisans tezinde, disiplinlerarasi sanat
etkilesimlerinde seramik sanatinin veri ve seramik egitimine etkileri 6grenci ve Ogretim
elemanm goriiglen ile incelewﬁr. Aragtirmanin ¢alisma grubunda, Hacettepe Universitesi,
Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Seramik Bolimii'nde ve Gazi Universitesi. Mcs]ekiﬁﬁitim
Fakiltesi, Uvgulamali Sanatlar Egitimi Boliimii, Seramik Egitimi Anabilim Dali'nda 63renim
goren 107 6@renci ve goérev vapan 16 dgretim elemam ver almistir. Displinleraras: sanatta
seramik sanatinin verine iliskin 6grenci ve égretim eleman gorislert. displinlerarasi sanatin
seramik editmindeki verine iliskin 63renci ve 6gretim elemaminin igerik, vontem ve arag
gereg-donamm ile ilgili gorigleri alt pﬁemler olarak belirilmistir. Aragtirmaci tarafindan
gelistirilen bilgi toplama formu ile elde edilen verlerin analizinde vizde ve frekans
hesaplamalan kullamlmigtir. Arastirma bulgulanyla: farkli disiplinlerin seramik egitiminde
ver aldigi fakat derslerin iglendigi atélyelenin displinlerarasi sanat ¢alismalanmn tretilmesi
igin veterli donamma sahip olmadigi ve diger bolimlerin tekmk olanaklarmdan veteri
dizeyde vararlamlamadigi  sonucuna ulagilmigtir. Seramik sanatimn  ve egitiminin

disiplinleraras: sanat etkilesimlerine daha etkin katilinu véniinde éneriler getirilmistir.
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Kagar (2010) tarafindan vapilan “Ilkégretim Okullanna Yonelik Seramik Egitimi
Program Onerisi” adl viiksek lisans tez galismasinda, ilkogretim G@rencilerinin yaraticihgin
¢ok yvénli olarak gelismelerini saglayacagi bilinen seramik egitiminin, velilere, okullara ve
editimeilere bir éneri olarak sunulmasi planlanmistir. Dokuz Eyliil Universitesi Ozel 75. Yil
[lkégretim okulu ile goriigiliip hazirlanan érnek program Izmir 1l Milli Egitimi’ne sunulmus.
bunun sonucunda Teknoloji Tasarim dersi biinvesinde seramik egitiminin I. ve II. kademe
dgrencilerine dcr‘a]arak verilmesi kararlastinlmistir.  Atélve ve gerekli arag geregler temin
edildikten sonra seramigin taminu yapilarak seramik sanati tamitilmis, daha sonra seramik
yapim ve tekmklen gosterilerek ders uygulamaya konulgaustur. Calismanin sonunda
ogrencilerin yapmis oldugu eserlerle okul igerisinde ve DEU Giizel Sanatlar Fakiiltesi sanat
galerisinde sergisi agilmus, eserler okul voneticileri, egitimeiler ve ailelere sunulmustur. Sonug
olarak, seramik e@itiminin o6grencilerin gelisim dizeyleri dogrultusunda hazirlanan bir

programla ilkégretim diizevinde de verilebilecedi sonucuna ulasiimistir.

[lhan-Cakmak (2009) tarafindan vapilan "Seramik Egitimi Veren Liselerde Seramik
Osretmenlerinin Egitim Sorunlari (Ankara Ili Ornegi)' adli tez c¢alismasinda, seramik
editiminin verildigi liselerde ﬁmik ogretmenlerinin karsilasnus olduklan editim sorunlan
belirlenmeve c¢ahsilmistr. Arastirmada, nitel arastrma voéntemlerinden by 1-03 olan
yaptlandinlmamis gérisme teknigi kullamilmustir. Arastirmanmm ¢alisma grubunu 100. Yil
Anadolu Meslek ve Kiz Meslek Lisesi ile Ankara Teknik Ogretim Olgunlasma Enstitisi'nde
halen gérev vapmakta olan dokuz seramik boliimii 6gretmeni olusturmaktadir. Gériismeler ses
kayit cihazina kaydedilmig, daha sonra igerik ¢oéziimlemesi vapilarak bulgulara
ulasilmistir. Arastirma bulgularina gére, igerik ¢oziimlemesi; Seramik Egitimi Programlan ve
Programlarin Ogrenci Egitimi ve Editimin Kalitesine Yansimalari, Seramik Ogretmenlerinin
Sorumlu Olduklarn Dersler ve Ders Siirelerinin Teori ve Uygulama Boyutu Olan Seramik
Egitimine ve Seramik Ogretmenlerine Yansimalari, Seramik Ogretmenlerinin Alanla Tlgili
Yeterlikleri ve Hizmet i¢i Egitimi, Seramik Bolumlerinin Ogretmen Ihtivaci, Seramik
Egitiminde Uygulama Dersleri ve Atélye Ihtiyaglari, Seramik Bélimlerine Ogrenci Aliminda
Aranilan  Kriterler ve Egitim Bagansina Etkileri, Seramik Ogretmenlerinin  Goreve
Basladiklan Zaman Karsilastiklan Gugliikler, Seramik Ogretmenlerinin Meslekleriyle ilgili
Sorunlarim Degerlendirme basliklan altinda verilmistir, Arastinma sonucuna gore, 2004-2009

yillan arasinda meslek liselerinin seramik béliimlerinden 63renci mezun etmedigi, seramik
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bolimiine olan talep azh@mn é63retmenlerin motivasyvonlanni olumsuz etkiledigi, baz
okullarda dgretmen agifi yaganmasina ragmen bazilarinda ithtiyag fazlasi 6gretmenin oldugu

ve seramik boliimlerinin acilen iyilestirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir,

2.4.2. Bilissel Ciraklik ile flgili Yapilan Arastirmalar

Uysal (2005) tarafindan vapilan "Bilgisayar Destekli Biligsel Cirakhik Yonteminin
aarencilerin Ust Diizey Diistimme becerilerine Etkisi" adh viiksek lisans tez ¢alismasinda,
bilgisavar destekli biligsel erakhkﬁlteminin ogrencilerin st dizey disinme becerilerine
etkisi incelenmistir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene gore
tasarlanmistir,  Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim wili ikinci vanyilinda égrenim goren
ilkogretim 6. simif 6&rencilerivle ve bilgisavar dersinde gergeklestirilmistir. Arastirmava 36
agwenci katilmistir. Arastirma sonucunda,  bilgisavar destekli biligsel ¢iraklik yénteminin
uvgulandigi deney grubunun geleneksel 6gretim vonteminin uygulandigi kontrol grubundan
daha basarili oldugu elde edilmistir,

Cergi ve Semerci (2004) tarafindan "Yapilandirmac: Bilissel Ciraklik Modelinin Yapt

nigi ve Uygulamasi-I Dersinde Psiko-Motor Ogrenmeye Etkisi" adl arastirmada,
geleneksel 6gretim  uveulamalan ile olusturmact 6gretim  uygulamalanmn  sonuglarin
karsilastirarak  birevlerin  psiko-motor  davramsglan mfgck]csﬁrcbi]mc performanslar
arasindaki farkliliklan ortava ¢ikarmak amacglannistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Firat
Universitesi, Teknik Egitim Fakiiltesi Yapi Egitimi Bélimi® nde é&renim goren 70 6@renci
olusturmaktadir. Arastirmada dmysel desen kullamlmistir. Deney grubuna 6grenci merkezli
yapilandirmac: biligsel ¢iraklik 6@renme vontemi uygulanmistir. Kontrol grubunda 1se meveut
6grenme vontemi uvgulanmmstir. Ogrencilenin performanslanm 6lgmek amacivla 6grenci
@formanm gézlem ve degerlendirme formu gelistirilmistir. Arastirmada, vapilandirmaci
dgretim  vonteminin  kullamldigi deney grubunun basarn orammn, geleneksel 6dretim
yéntemlerinin kullanildign kontrol grubunun bagarn oramindan daha viksek oldugu sonucuna

ulasilmisgtir.

2.4.3. g‘i’mﬂik ile figili Yapilan Arastirmalar
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Alanyazin incelendiginde, seramik editiminde 6z veterlik ile ilgili herhangi bir
galismaya rastlanmadigindan bu kisimda, ortaokul sevivesindeki 6grencilerin farkl alanlarla

ilgili (Matematik, Fen vb.) 6z veterliklerini degerlendiren bazi galigmalara ver verilmistir.

Keskin (2015) tarafindan hazirlanan “Ortaokul Ogrencilerinin Beden Egitimi Dersine

inelik  Tutum Ve Oz-Yeterlikleri” bashkli  viiksek lisans ¢alismasinda,ortaokul
dgrencilerinin bcdclm*itimi dersine yinelik tutum ve éz-yeterliklerini belirleyerek, bu tutum
ve 6z-veterliklerin, dgrencilerin kisisel bilgilerinden elde edilen bazi bagimsiz degiskenlere
gore farklhilasip farkthlgml karsilastirarak ortaya kovmak ve aralarindaki iliskivi tespit
etmelﬁlaclamnmtir.Bstimsel arastirma modelindeki arastimanin ¢alisma grubunu 2014-
2015 egitim-6dretim wvilinda Milli Egitim Bakanlifi'na bagl Trabzon@ncrkcz Ortahisar
ilgesinde bulunan ii¢ devlet ortackulunda 6gremim géren 820°s1 kiz, 837 s1 erkek 1657 6arenci
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Beden Egitimi Yatkinhk Olgegi
(Hilland, Stratton, Vinson ve Fairclough, 2009)’§lamlml§tu‘. Verilerin degerlendirilmesinde
istatistiki vontem olarak; betimsel istatistikler, t-testi, tek voénlii varyans analizi (ANOVA),
Tukey  ¢ok karsilasirma,  Pearson  Correlation  ve  regresyon  testleri
kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, aragtirma grubunda vyer alan
katilimeilarin beden egitimi dersine yonelik tutumlar: orta sevivenin iizerinde, 6z-veterlikleri
viksek dizevde oldugu gorilmekiedir. Arastirma sonucunda tutumlann ve 6z-veterliklerin
varalanma/sakatlanma dvimi degiskenmine gore anlamli farkhlagmadigi tespit edilmistir.
Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi dersine yonelik tutumlar cinsivet degiskenine gore
anlam farklwnazken, oz-yeterlikleri cinsivet degiskenine gore anlamh farkhlagmaktadir.
Ogrencilerin beden editimi dersine vonelik tutum ve 6z-veterlikleri simf diizevi, yasanilan
gevrenin  sosyo-ekonomik gelismiglik  durumu, beden egitimi  6@retmeni W"Eﬁ
degiskenlerine gore anlaml farklilagmaktadir. Ortaokul 63rencilerinin beden egitimi dersine
yonelik tutumlan ve éz-yeterlikleri arasinda pozitif véonde ve orta diizeyde anlaml bir iligki
olup égrencilerin tutumlan, beden egditimi 6z-veterlik algilan tizerindeki toplam varyansin

%11 101 agiklamaktadir,

Aygiiner (2016) tarafindan hazirlanan“Sekizinci Simf Ogrencilerinin - Gérsel
Matematik Okuryazarhg Oz Yeterlik Algilan ile GergelgRagformanslarimn Karsilastirilmas:™
baslikh viiksek lisans tezi ¢alismasinin amaci, sckaincig[ﬁgrencileﬁnin gorsel matematik
okurvazarhigi 6zyeterlikmlgllan ile ger¢ek performanslarimn  karsilastirmali  olarak

incelenmesidir. Bu amag i¢in. Bekdemir ve Duran (2012) tarafindan gelistirilmis “Ilk6gretim




Ogrencileri Igin Goérsel Matematik Okuryazarh@ Oz Yeterlik Algi Olgedi” ile bu dlgege
uygun geligtirilmis “Gorsel Matematik Okurvazarhi@ Gergek Performans Testi” kullanilmig
olup, ogrencilerin odleek puﬁn ile gergek performans puanlan arasindaki iliski ortaya
konulmaya calisilmistir Bu galismada nicel ve nitel yontemin bir arada oldugu karma
arastirma yonteminin agiklayicr deseni kullamlmistir. Aragtirma Eskigehir ilinde bulunan bir
devlet ortaokulundan secilen 56 kiz, 84 erkek toplam 140 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veri
toplama araglar1 5°1i likert tipinde hazirlanmis “Gorsel Matematik Okuryazarh@ Oz Yeterlik
Algr Olgesi” ve bu calisma icin 6zel olarak gelistirilen “Gorsel Matematik Okuryazarlig
Gergek Performans Testi”dir. Aragtirmada, ek olarak, élgek ve gercek performans puanlannda
uvumsuzluk bulunan égrenciler arasindan amagh 6mekleme yontemine gore segilmig 12
dgrenci ile yari vapilandinloug goriisme vapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda, égrencilerin
gorsel matematik okuryazarlign 6z veterlik algi élgeginden aldiklar puanlar ile gérsel
matematik okurvazarhigi gergek performans testinden aldiklan puanlar arasinda iliski
olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin gorsel matematik okuryazarhigi“alan igengi,
streg ve kullanildigi durumlar” boyutlaninda kendilerinmi vilksek diizevde veterli gordiklen
ancak gergek performanslannin daha disik dizevde oldugu gérilmiistir. Yapilan
goriigmelerde 6z wveterlik algilan ve gergek performanslan arasindaki uyvumsuzlugun
nedeninin dgrencilerin kendi dzelliklerini ivi tanimamalari oldugu
degerlendirilmistir. Ogrenciler gérsel matematik okurvazarhg konusunda hem genel olarak
hem de ¢ alt faktérde kendilenni viksek dizevde veterli gdrmislerdir. Ancak gorsel
matematik okurvazarlii konusunda gergek performanslar ne genel olarak ne de bu bovutlara
iliskin olarak algi dizeylerini vansitmamistir. Ogrencilerin gergek performanslan ile alg
diizeylert arasindaki uyumsuzlugun nedenlerine iliskin daha detayl aragtirmalarin yapilmas
onertlmistir. Bu uyumsuzlugun olugmamasina/giderilmesine yoénelik ne tir egitimsel

faalivetlerin yapilabilecegi konulan aragtirmaya deger konular olarak énerilmistir.

Bayram(2016), tarafindan vyapilan “Ortaokul  Ogrencilerinin ~ Mutlulugunun
Yordayicilan Olarak Algilanan Sosyal Destek ve Oz-Yeterlik™ bashikh viiksek lisans tezi
¢alismasinin amaci, “Algilanan Sosyal Destek™ ve * Oz-veterlik” degiskenlerinin ortaokul
dgrencilerinin okula iliskin mutluluk diizevlerini yordama giiciinii belirlemektir. Arastirmada
ayrica okula iliskin mutluluk puan ortalamalarimin simf diizevi ve cinsivete gére anlamh
olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Aragtmnw orneklemini Istanbul ili Maltepe
ilgesinde 5. 6 ve 7. simflarda 6grenim goéren 611 ortaokul 6@rencisi olusturmaktadir,

Aragtirmada veri toplama araglan olarak Okul Cocuklanmin Mutluluk Envanteri, Cocuklar
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11
igin Sosyal Destek Degerlendirme Olgegi. Cocuklar igin Oz-Yeterlik Olgegi ve Kisisel Bilgi

Formu kullamlmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 paket ﬁrammdan vararlamlarak,
Pearson korelasvon analizi, agamali ¢oklu regresvon analizi, t-testi ve tek yinlii varyans
analizi tekniklen kullamlmigtir. Aragtirma sonucunda algilanan sosyal destek ve oz-veterlik
degiskenlerinin okula iliskin mutlulugun anlamli vordayicilari oldugu ve bu degiskenlerin
okula iliskin mutluluga ait varvansin % 44.8"ini agikladigi bulunmustur. Ayrica okula iliskin
mutluluk puan ortalamalannda simf dizeyi ve cinsivete gore istatistiksel olarak anlamh
farkhiliklar bulunmustur. Elde edilen bu bulgular alanyazindaki diger arastirma sonuglan

is1ginda tartisilnustir,

Koger (2014) tarafindan vyapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Benlik Algilan ile
Akademik Oz-Yeterlik Diizevleri Arasindaki Iliﬁin Incelenmesi Zonguldak ili Ornesi”
bashkl yiiksek lisans tezi galismasimun amaci, ortackul 6grencilerinin benlik algilan ile
akademik ozveterlik diizeyleri arasindaki iliskivi bazi sosvo demografik degiskenlere gore
incelemektir. Arastirma betimsel bir ¢alismadir. Arastrmamin 6rneklemi Zonguldak 1l
merkezinde bulunan Merkez Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu, Merkez Ibrahim Fikni Aml
Ortaokulu, Kozlu Cﬁiz Topel Ortaokulu ve Kozlu Namik Kemal Ortaokulu'nda 6grenim
goren 217 kiz, 243 erkek olmak iizere toplam 460 6grenciden olusturulmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak Piers-Harris Cocuklarda Oz-Kavram Olgegi, Akademik Oz-veterlik
Olgegi ve Kigisel Bi]giFDr kullamlmistir. Verilerin analizi SPSS 20.0 paketindeki
Kolmogorov-Smirnov Testi, Mann Whitney-U Testi, Kruskal “ws-H Testi ve Spearman
Brown Sira Farklan Korelasyon Katsavisi Testleri ile vapilmistir. Elde edilen sonuglara gére;
ortaokul é6@rencilerinin benlik algilan ile akademik éz-yeterlikleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli birgikiski bulunmustur. Ogrencilerin cinsivetine gére benlik algisi toplam puam ve
akademik o6z-yeterlik toplam puanlan arasinda istatisuksel olarak anlamh bir farkhilik
olmadigr, ancak akademik éz-}-'eterlila'bls;eginin ortam alt boyutu ve benlik algisi ¢lgeginin
kavgi ve davrams alt bovutu ortalama puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik
oldugu gorilmistir. Orneklem grubundaki 6grencilerin yasina, simf dizeyine, galisma
odasimin olup olmamasina, algiladiklarn anne-baba ve égretmen tutumlarina, sosyoekonomik
dizeve, okul basarisina, &8retmenin basan ve basawllgmdaki etkisine, anne ve baba
dgrenim diizeyine gore benlik algisi ve akademik éz-yeterlik toplam puanlan arasinda

istatistiksel olarak anlamh bir farklilik oldugu saptanmistir. Kardes savisina gére benlik algisi
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ve akademik &z-veterlik toplam puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gorillmemigtir,

Dall1 (2015) tarafindan hazirlanan “Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Oz Diizenleme Becerileri ve Oz Yeterlikleri ile Akademik Bawarl
Arasindaki Iligskinin Incelenmesi™ baghkl viiksek lisans tezi ¢alismasinmin genel amaci, 8.suuf
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yénelik 6z dizenleme becerilen ve 6z yeterliklen ile
akaﬁ'lik basarilart arasindaki iliskinin incelenmesidir, Iliskisel tarama modelinin kullamldig
bu arastirmanin evrenini, 2013-2014egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ili 12 Subat ve
Dulkadiroglu ilgm'indcki resmi ve ozel ortaokullarda 6grenim goren 8. simif GFrencileri
olusturmaktadir. Arastirmann 6rneklemini 2013-2014 egitim 6gretim vilinda Kahramanmaras
ili 12 Subat ve Dulkadiroglu ilgelerindeki ortaokullwgreuim goren 881 (385 erkek, 496
kiz) 8.suuf 6@1‘%%1 olusturmaktadir. Arastirmada, 8. simf é6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersine vonelik 6z diizenleme becerilerini 6lgmek i¢in Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie
(1991) tarafindan gelistirilen. Altun ve Erden {w) tarafindan Turk¢eve uvarlanan
*Ogrenmede Motive EdiciStratejiler lf)l (MSLQ)". 8. simf 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersine vinelik 6z veterlik inanglanm degerlendirmek amacivla Tatar ve arkadaslan (2009)
tarafindan gelistirilen ‘Fen ve Teknolojive Yonelik Oz-Yeterlilik Olgegi (FTOO) kullamlns
ve Ogrencilerin akademik basari durumlarinin bir géstergesi olarak birinei dénem Fen ve
ﬁnoloji dersi kame notlan alinmistir. Ayrica 6grencilerin sosyo demografik ozelliklerini
belirlemek iizere arastirmac: tarafindan gelistirilmis ‘Kisisel Bilgi Formu® kullamlmistir.
Verilerin istamksel analizi SPSS 11.5 programi ile yapilmistir. Arastirmada 8.simf
dgrencilerinin fen ve teknoloji dersine vonelik 6z diizenleme becerilert 1le akademik basarilan
arasinda disik dizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu, 8.simf 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine vonelik 6z veterlik inanglan ile akademik bawnlamrasmda orta diizeyde,
pozitif ve anlaml bir iliski oldugu ve 8.sumf Ggrencilerinin fen ve teknoloji dersine yénehik
ﬁzdﬂzenlemeﬁcen’leri ile 6z veterlik inanglan arasinda orta dizeyde, pozitif ve anlamli bir

iligki oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Arastirmanin bu bolimiinde arastumw modeli, galisma grubu, veri toplama araglar,
deney ve kontrol gruplanina dersin iglenisi, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlemesine

iligkin agiklayici bilgiler ver almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli .
7
Arastirmada, nicel ve nitel arastirmalann birlikte ele almdxﬁﬁanna arastirma yontemi

kullanilmigtir. Karma yontem, bir aragtrmada aragtirma problemini biitiinsel bir gergevede ele
alan. ayrica mantiksal ve sezgisel sonuglar sunarak problemi en ivi bigimde agiklayvan
aragtirma yontemlerinden biridir (Creswell ve Clark., 2008; Leech ve Onwuegbuzie, 2009;
Creswell, 2003; Morgan, 1998). Karma vyontem, veri analizlerinin biitiinlestirilerek
yorumlanmasina, aragtirma bulgulannin ve sonuglannin daha iyi anlasilmasina ve aragtirmaya
ﬁm gitvenin arttinlmasina olanak saglamaktadir (Johnson, Onwuegbuzie ve Tumer, 2007).
Karma yontem, tek asamali va da ¢ok asamali arastirmalarda; nicel ve nitel verilerin es
zamanl: va da ardisik olarak toplandigi ve ¢oziimlendigi, araﬁ'mamn bir va da birden gok
asamasinda verilerin harmanlanarak birlikte yorumlandigi bir arastirma véntemi olarak
tammlanmaktadir (Tashakkori ve Teddlie, 1998: Hanson ve digerleri, 2005; Onwuegbuzie ve
Johnson, 2004). Bu arastirmada karma yéntemin kullamilmasimin sebebi, Creswell’in (2008)
de belirttigi gibi, sosyal bi]imlcjwclirlcncn sorunlann karmagik bir vapiva sahip olmasi ve
bu sorunlann ¢éziimlenmesinde nicel ya da nitel vontemlerden birinin kullamilmasimin nitelik
olarak yetersiz kalmasidir. Bu arastirmada da, niteligi arttirmak igin nicel ve nitel véntemler
bir arada kullamlmustir. Arastrmada karma arastirma modellerinden sirali  model
kullamilmistir. Bu modelde birinci aragtirma dizisinin, nitel veya nicel olabilir, ikinci aragtirma
dizisinin sekillenmesi igin gerekli oldugu durumlarda kullamilir (Mertkan, 2015). Creswell ve
Clark (2011) sirali modelde amacin agiklama oldugu durumlarda énce nicel aragtirma yapar,
sonra da nitel arastirma sonucunda buldugu sonuglan daha da zenginlegtirmek igin nitel
verilerin  kullandigim  belirtmisglerdir. Arastirma kapsaminda o6nce nicel wveri toplama
yontemlerinden deneysel desen uygulanmis, daha sonra da nitel veri toplama yéntemlerinden

biri olan goriisme teknigi kullamlmistir,
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Deneyvsel desen, herhangi bir olay, olgu, obje, suje ve etkeni inceleverek degiskenler
arasindaki neden-sonug iligkilerini tespit etmek ve sonuglan karsilastirarak élgmek igin
yiriitilen bir aragtirmadir (Biviikéztirk, 2007, Ekiz, 2009). Karakaya (2012:74) deneysel
aragtirmayi "degiskenler arasmdaki neden-sonug iligkilerinin arastirildigr ve degiskenlerin
kontrol altinda tutularak degismelerin  gozlendigi arasfirmalar” olarak tamﬁm@hr.
Arastirmagergek denevsel desene gore dizenlenmistir. Gergek deneyvsel desenlerin en énemli
ozelligi birden ¢ok grup kullamlmas: ve gruplann vansiz atama yoluyla olusturulmasidir
(Ozmen, 2014). Cohen, Manion ve Morrison (2007) gergek bir deneysel desenin asagidaki
ozellikleri tagimasi %ektigini belirtmislerdir:

1. Bir veya daha fazla deney ve kontrol grubu igermelidir.

2. Katilimeilar gruplara yansiz atanmahdir,

3. Baslangig denkliklerini saglamak i¢in biitiin gruplara éntest, bagimhi degisken
tzerindeki etkivi gormek igin biitiin gruplara sontest uygulanmalidir.

4. Deney grubuna/gruplanna deneysel miidahalede bulunulmalidir.

5. Bagimsiz degiskenler kontrol ve manipiile edilmelidir.

6. Deney ve kontrol gruplar arasinda etkilesim olmamahdr.

119
Gergek denevsel desenlerin birgok modeli meveuttur. arastirmada deneysel

desenlerden ontest-sontest Kontrol gruplu model kullamlmistir. Bu modelde kattlimeilarin
gruplara vansiz olarak dagitilmasi sonucu bir deney bir de kontrol grubu olusturulur. Her iki
gruba uygulama Oncesinde ontest uygulamir. Deney grubuna deneysel midahalede
bulunulurken, kontrol grubuna ézel bir mijglghalede bulunulmaz. Uygulamadan sonra her iki
gruba sontest uygulamir (Ozmen, 2014). Deney ve kontrol gruplarnmn segildigi simflarin
belirlenmesinde, simflarin basari diizevinin orta sevivede olmasi, bu okulda 6@renim géren
dgrencilerin sosyo-ekonomik durumlarmm&nzer olmasi, okulun ilge merkezinde olmasi ve
arastirmacimn bu okulda ¢alisivor olmasi gibi ézellikler goz dniinde bulundurulmustur. Bu
baglamda, bagimsiz degisken olan bilissel ¢iraklik vonteminin bagimh degisken olan
ogrencilerin Gzyeterlik inanglan ve tutumlan Uzerindeki etkisi arastrilmaya calisilnustir,
Aragtirmada, 2016-2017 egitim-6gretim wvilinda 6. simf gérsel sanatlar dersinde biligsel
¢irakhik véntemine gore gelistirilen etkinlikler uygulanarak égrencilerin seramik egitimine
yonelik 6z veterlik inanglarn ve tutumlar @gtil‘ilmeye ¢alisilmistir. Ontest-sontest kontrol

giuplu modelin uygulandigi bu ¢alismada, deney ve kontrol gruplan denklestirildikten sonra
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deney ve kontrol gruplan random (seckisiz) yontemle belirlenmigtir. Arastirmanin deseni

Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Deneysel Desen

Gruplar Ontest Uygulama Sontest
Gp R o} X 0;
Gr R 0: 0.
Gp = Deney grubu
Gy = Kontrol grubu
R = Grup olusturulmasindaki vansizlik.

Oy ve O: = Deney grubunun éntest ve sontest dlgiimleri.
05 ve O;= Kontrol grubunun éntest ve sontest 6lgiimleri.

X = Bagimsiz degisken

Nitel aragtirma yirmi birinei vizyilin baglarinda ortava gikmistir. Daha gok antropoloji
ve sosvoloji alanlaninda nitel ¢alismalar vapilmigtir (Bogdan ve Biklen, 2007). Son villarda,
editim bilimlerinde nitel arastirma modeline dayali olarak birgok ara;tmnaﬁpﬂmlgmu‘. Nitel
aragtirma ile ilgili birgok arastirmaci tarafindan farkh tammlar yapilmistir. Bunun nedeni 1se
nitel arastirma kavraminin semsive kavram olmasindan ve bu kavram altinda yer alabilecek
birgok kavramm dcﬁiﬁ disiplinlerle vakindan iligkili olmasindan kaynaklanmaktadir
(Demirbag, 2014: 15). Nitel arastirma, gozlem, gériigme, dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama véntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biittineiil
bir bigimde ortaya konmasina vyonelik nitel bir sirecin izlendigigastmna olarak
tammlanmaktadir (Yildinm wve Simsek, 2011: 39). Nitel arastirma, arastirdif
yorumlayict ve dogal olarak vaklasan ve birden fazla metoda odaklanan arastirmadir. Nitel
arastirma, arastirilan problemin miktari, savisi, sikligi ve vogunlugundan ziyvade problemin
dlgiilemeyen ya da olgilmesi kolay olmayan yénleri vani problemin streci ve anlanuyla
vakindan ilgilenir (Denzin ve Lincoln, 2012). Aragtirmada nitel aragtirma dese&rinden biri
olan fenomenoloji deseni kullanilmistir. Creswell'e (2007) gore fenomenoloji. birkag kiginin

bir fenomen veva kavramla ilgili yasanmis denevimlerinin ortak anlamim tamimlar. Johnson
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ve Christensen'e (2012) gore fenomenolojik aragtirmanin amaci, arastirmadaki katithimeilarin
vagam dinyalarna iliskin bir bakis ags1t  kazanmak ve onla denevimlen ile
vapilandirdiklan kisisel anlamlan ortaya gikarmaktir. Fenomenoloji aragtirmalannda veri
analizi, yagantilan ve anlamlan ortaya gikarmaya yoneliktir. Fenomenolojik aragtirmalarda
sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara ver verilir. Bunun
vaninda ortaya ¢ikan kategoriler ve érlintiiler ¢ergevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve
yorumlamr (Yildinm ve Simgek, 2011). Bu arashrmada da, égrencilerin seramik egitimi ile

ilgili algilan belirlenmek istenildiginden fenomenolojik desen kullamlmistir.

3.2. Calisma Grubu
Arastirma, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma modele davandigindan

nicel ve nitel ¢alisma m‘m@ml daha 1yi vansitacag distnilerek ¢alisma grubu se¢imine
gidilmigtir. Balei (2010), érneklem segiminde temel amaglar diisinildiginde olasiliga dayal
olmavan, vansizhik kuralina gére segilmeven kiimelere d&rmeklem denmesinin dogru
olmavacagim: ve bu tir kimelere ¢alisma grubu gibi isimlerin verilmesinin daha dogru
olacagim ifade etmektedir. Bu ifadeden hareketle galisma grubu olusturulurken ¢l
ormekleme segimine gidildigi sovlenebilir. Garbiz ve Sahin (2015) tarafindan amach
drnekleme, arastirmacimn kendi kisisel gozlemlerinden hareket ederek arastirma sorunsalina
uygun geldigini distindigi, belirli Gzﬁﬂeri tasivan deneklerin seg¢ildigi 6mekleme seklinde
tammlanmustir. Amagl 6rnekleme, zengin bilgive sahip oldugu dusiinilen durumlarin
derinlemesine ¢ahsilmasina olanak vermektedir (Patton, 1997). Amagh Grneklemede
arastirmaci, kimlerin se¢ilece@i konusunda kendi vargisim kullamr ve sonra belirledigi
birevleri i':-ﬁ;]cmc}-'c almaya ¢alisir (Balei, 2010; Johnson ve Chnstensen, 2012). Bu
gergevede, aragtirmamn ¢alisma grubu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Mardin 1h I\Eybin
ilgesindeki Nusaybin Merkez Ortaokulu'ndan segilmistir. Bu okuldaki 6. simuf subeleri
arasindan belirlenen 1ki subede Ggrgmimine devam eden toplam 20 G@renci aragtirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Bu subelerden biri arastirmanin deney, digeri kontrol grubu

olarak belirlenmigtir. Calisma grubunun belirlenmesinde dikkate alinan dlgitler sunlardr:

v Arastirmacinin bu okulda galisivor olmasi ve iki subede egitim verivor olmasi,
¥ Aragtirmanin yiiriitilecegi dersliklerin uygulamalara imkin tamyacak bigimde
hazirlanabilmesi,

¥ Deney grubundaki 6grencilerin daha 6nce seramik ile ilgili bilgilerinin olmas,
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¥ Gerekli islemlenn viiritilmesinde, okul yonetiminin siireci desteklemesidir.

Bu siirecin ardindan, arastirmanin viiriitiilebilmesi i¢in Mardin IMill‘i Egitim
Mudilrﬁ ile vazigmalar gergeklestirilerek, gerekli izinler ahmmustir (Ek-1).

Calisma grubunun ézellikleri Tablo 2'de sunulmustur.
Tablo 2. Calisma Grubunun Ozellikleri

Deney Grubu | Kontrol Grubu

Cinsiyet
/ X / X
Kadin 9 53 18 62
Erkek 8 47 11 38

Anne Egitim Durumu

Okur yazar degil 7 41 11 38
Okur vazar 4 24 4 14
{Ikokul mezunu 1 6 10 34
Ortaokul mezunu 3 18 2 7
Lise mezunu 2 11 2 7

Baba Egitim Durumu

Okur vazar degil - - 5 16
Okur vazar 5 29 5 16
[lkokul mezunu 8 40 7 26
Ortaokul mezunu 4 31 6 21
Lise mezunu - - 6 21

Sosyo-Ekonomik Diizey

Dusik 1 6 1 3

Orta 15 88 | 26 91

fyi 1 6 2 6
Toplam 17 | 100 | 29 100




Tablo 2 incelendiginde deney grubundaglas ogrencilerin (%33) erkek ogrencilere

(%047) gore daha fazla oldugu, kontrol grubunda da kiz égrencilerin (“062) erkek 6grencilere
(%038) gore daha fazla oldugu gorilmektedir. Tablodan deney grubundaki 6grencilerin
annelerinin daha gok okur-yvazar olmadigi (%4 1), babalarimin ilkokul mezunu oldugu (%040)
ve sosyo-ekonomik diizevlerinin orta (%88) oldugu: kontrol grubundaki &grencilerin
annelerinin daha ¢ok okur-yazar olmadigi (%038), babalarinin ilkokul mezunu oldugu (%26)
ve sosyo-ekonomik diizeylerinin orta (%091) oldugu gérilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda,

ogrencilerin demografik 6zelliklen bakimindan birbirine benzer olduklan sévlenebilir,

mada, 6grencilerin seramik egitimine vonelik 6zyeterlik inanglan ile tutumlan
@smda deney ve kontrol gruplan agisindan anlamh farklihgin olup olmadig: incelenmistir.

Yapilan t-testi analizi sonuglan Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Denev ontrol Gruplanmn Seramik Egitimine Yénelik Ozyeterlik Inanglan ile

Tutumlar Ontest Puanlarina ait t-Testi Sonuglan

Olgek Test N X ss t P
Ozyeterlik | Deney 17 2.60 43
i 974 33
Inanc1 Kontrol 29 2.40 75
Tutum Deney 17 2.71 74
-1.240 22
Olgegi | Kontrol 29 2.95 55

Deney gruanun ozveterlik inanci éntest puan ortalamasimin 2.60, kontrol grubunun
dzyeterlik inanci ontest puan ortalamasinin 2.40 oldugu gorilmektedir. Elde edilen t testi
sonucuna goére (t=.974, p> .05) ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik olmadig
eoriilmistir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplanndaki égrencilerin seramik egitimine vonelik
dzyeterlik manglarimin birbirine vakin oldugunu géstermektedir. Deney grubunun seramik
egitimine yonelik tutum éntest puan Urtalamasma 271, kontrol grubunun tutum puan
ortalamasinin 2.95 oldugu gérillmektedir. Yapilan t testi sonucuna gore (t=-1.240, p> .03)
ortalamalar arasinda anlamli bir farkhihk olmadigi géralmistir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarindaki égrencilerin sgami]-: egitimine yénelik tutumlarimn birbirine vakin oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun deneysel 1slem dncesinde durumlanmn ortaya
konulmasi bakimindan d&nem taslgktadm Deney ve kontrol gruplarimn hem seramik

editimine vonelik ozveterlik inang puan ortalamalarimn hem de tutum puan ortalamalarinin
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arasinda farklih@in olmamasi, her iki grubunda birbirine denk oldugunu géstermektedir.
Deneysel caligmalarda énemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun dntest-sontest kontrol
gruplu desende gok daha énemlidir. Ciinkii bagimlh degiskene ait deney ve kontrol gruplarinin
deney sonrasindaki farklihklari, deney oncesindeki farklihklardan kaynaklamyor olabilir. 1ki
gruptaki farkliliklan en aza indirmenin volu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara
atanmasindan gecer (Buyiikoztirk, 2007: 24).

3.3. Veri Toplama Araclarim Gelistirilmesi

Arastirmada 4 tir veri toplama araci kullamilmistir. Bunlar: kisisel bilgiler formu,
seramik egitimine vonelik 6zyeterlik ve tutum olgekleri ile van vapilandinlims gériisme

formudur. Sekil 1'de bu veri toplama araglan gosterilmistir.

Tutum
Olgegi

Sekil 1. Veni Toplama Aracglan

3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Bu c¢alismada arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgiler formu kullanilmistir.
Kigisel bilgiler formundaki sorular alanvazin taranarak olusturulmustur. Bu formda
dgrencilerin, cinsiyetleri, anne-baba egitim durumlan ile ailenin sosvo-ekonomik durumu ile
ilgili  bilgiler ymﬂlmaktadir. Hazirlanan kisisel bilgiler formu Cukurova ve Dicle

iiniversitelerinde gérev vapan ii¢ Ggretim tiyesine sunulmus ve ddretim iyelerinin gériigleri
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dogrultusunda gerekli degisikliler vapilmistir. Hazirlanan kisisel bilgiler formu Ek 3'te

verilmigtir.

3.3.2. Seramik Egitimine Yénelik Ozyeterlik inanc1 Olcegi

Veri toplama araci olarak: ortaokul altinct simf 6grencilerinin seramik egitimine
yonelik 6z veterlik inanglarim belirlemek amaciyla 6lgek gelistirilmistir. Olgek hazirlanirken
ilk olarak alanyazin taranarak ozveterlik ile ilgili 6lgekler incelenmistir (Demir, 2014K 0g,
Sak ve Kayri, 2015, Yanar ve Biimen, 2012). Bu inceleme sonucunda 20 madde
belirlenmistir. Veri toplama aracimin kapsam gegerligini saglamak igin hazirlanan maddelerle
ilgili olarak farkli Gmiversitelerde lisanststii 6grenim gdéren &ﬁgretmenden. Cukurova ve
Dicle Universitelerinde gorev yapan ti¢ 6gretim tivesinden goriis alinmisr. Ogretmen ve
uzman goriisleri dogrultusunda 20 maddeden 18 madde tzerinde uzlasma saglanmistir.
Ogretmenlerin ve uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda yapilan gerekli dizenleme ve
degisikliklerin ardindan 18 maddeden olusan dlgek 122 ortaokul égrencisine uygulanarak
agimlavier faktor analizi vapilmustir. Ho (2006), as;lala)qm faktor analizinde 6rmeklem
savisimn 100 ve dsti olmasi gerektigini belirtmigtir. Analiz sonuglannda élgegin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeni 0.807, Bartlett Testi ise 963.542 olarak bulunmustur. Buna gore
Bartlett testi sonucu 0.05 dizeyinde (p=0.000) anlamli ¢ikmustir. Seger'e (2013) gore,
verilerin faktor analiﬁin uygunlugu KMO katsavisinin 0.80°den viksek ve Bartlett testinin
de anlamli ¢ikmasi gerekmektedir. Bu referansa gore, verilerin faktor analizi igin uvgun
oldugu sovylenebilir. Yapilan agimlayict faktér analizi sonucunda madde gaktér viklen
incelendiginde faktér viklerinin 30'un altinda olmadifi tespit edilmistir. Olgege iliskin
vapilan faktér analizi sonuglan incelendiginde, analize ahman 18 maddenin 6z deger1 1'den
biiyiik olan 4 faktor altinda toplandig: gorillmustiir. Bu faktérlerin 6lgege iliskin birinci faktor
olan Hazirlanan forma sekil vermenin agikladigi varyans % 38.916, ikinci faktor olan Camura
sekil vermenin agikladifn varyans % 9.923. iigiincii faktor olan Formu renklendirmenin
agikladigi varvans % 7.022 ve dordiincii faktor olan Camuru yogwmn agikladigi varyans
% 5.670'dir. Olgegin tamaminin agikladid: varyans % 61.531 dir. Green, Salkind ve Akey'e
(2000) gére kirilma noktasi grafiginin, dlgekte ver alan boyutlarin belirlenmesinde énemli bir
veri kaynagi ﬁ.lgunu belirtmiglerdir. Arastirmaci tarafindan kinlma noktasi grafigi de
incelenmis ve grafige bakilarak dlgegin doért boyuttan olusmas: gerektigine karar verilmistir.
Olgegin givenirligi élgmek icin Cronbach Alpha katsayisina bakilnus ve birinei faktérii

ikinci faktérti .88, tigiineti faktori .86 ve dérdiincii faktérit .79 bulunmustur. Olgegin tiim
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maddelerine vonelik Cronbach's Alpha katsayisi 92 bulunmustur. Bu sonuglarda 6lgegin
yilksekgdarecede givenilir oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 2013). Bu siire¢lerden sonra
dleek, Kesinlikle Kattlivorum (35), Katithiyorum (4), Kismen Katiliyvorum (3), Katilmivorum
(2). Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde 5'li likert tipinde derecelendirilmigtir. Geligtirilen

dlgek Ek 4'te sunulmustur.

3.3.3. Seramik Egitimine Yonelik Tutum Olcegi

Ortaokul sekizinei simif 6grencilerinin seramik egitimine yénelik tutumunu belirlemek
amactyla dlgek gelistirilmistir. Olgek hazirlamrken ilk olarak alanyazin taranarak tutum ile
ilgili dlgekler ve alanyazin incelenmistir (A},-'tar&(}lﬁ; Karaca, 2006; Kenar ve Balei, 2012;
Tavsancil, 2014). Bu inceleme sonucunda 26 madde belirlenmistir. Veri toplama aracimin
kapsam gecerligini saglamak i¢in hazirlanan maddelerle ilgili olarak farkli Gniversitelerde
lisansiistii 6grenim goren iig d3retmenden, Gukurova ve Dicle Universitelerinde gorev yapan
ic Ogretim {yesinden gﬁrﬂs alinmistir. Ogretmen ve uzman goriisleri dogrultusunda
maddelerin tamaminda uzlasma saglanmistir. Ogretmenlerin ve uzman kisilerin goriisleri
dogrultusunda maddelerdeki ifadelerde bazi degisiklikler vapildiktan sonra olusan dlgek 122
ortaokul dgrencisine uygulanarak agimlayici faktér analizi vapilmistir. Ho (20006), acnﬁa}*wl
faktér analizinde 6rneklem savisimn 100 ve ustii olmasi gerektigini belirtmistir. Analiz
sonuglarinda éleegin Kaiser-Mever-Olkin (KMO) degert 0.859, Bartlett Testi 1se 1729.707
olarak bulunmustur. Buna gére Bartlett testi sonucu 0.05 dizevinde (p=0.000) anlaml
gitkmigtir. Seger'e (2013) gore, verilerin faktér analizi m uygunlugu KMO katsayisinin
0.80°den vitksek ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmasi gerekmektedir. Bu referansa gore,
verilerin faktér analizi igin uygun oldugu séylenebilir. Yapilan agimlayicr faktor analizi
sonucunda madde faktér yiikleri incelendiginde faktér viiklerinin 30'un altinda olmadig tespit
edilmistir. Olgege iliskin vapilan faktor analizi sonuglan incelendiginde, 5 maddenin
birbirivle 10 diizeyinde iligkili oldugu tespit cdildig'gien bu maddeler dlgekten ¢ikarilmistir
(Can, 2014). Agimlayici faktor analizine alinan 21 maddenin 6z dederi 1°den biiyiik olan 3
faktér altinda toplandidi gorilmustir. Bu faktorlerin 6lgege iliskin birinci faktor olan Onem ve
Faydamn agikladifn varyans % 40273, ikinci faktér olan OQlumsuz [fadelerin agikladif
varvans % 13.770 ve tglnci faktor olan fﬁm agikladign varyans % 6.123'tir. Olgegin
tamaminin agikladigi varyans % 60.165 tir. Green, Salkind ve Akey’e (2000) gore kirilma
noktasi grafiginin, dlgekte ver alan bowvutlarin belirlenmesinde 6nemli bir ver kaynagi

oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmaci tarafindan kirilma noktasi grafifi de incelenmis ve
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grafige bakilarak olgedin ii¢ bovuttan olusmasi gerektifine karar verlmistir. Olgedin

givenirligl 6lgmek i¢in Cronbach Alpha katsayisina bﬁms ve birinci faktéri .90, ikinci
faktorii .86 ve tigtincii faktori .85 bulunmustur. Olgegdin tim maddelerine yonelik Cronbach's
Alpha katsayis1 .93 bulunmustur. Bu sonuglarda élgegin yilksek derecede givenilir oldugunu
gostermektedir (Ozdamar, 2013). Olgekte 6 olumsuz (1, 2, 4. 9. 11 ve 13. maddeler) ile 15
olumlu (3, 5,6, 7, 8, 10, 12.% 15, 16, 17, 18, 19, 20 ve 21. maddeler) madde bulunmaktadir.
Bu sireglerden sonra élgek, Kesinlikle Katihyorum (5), Katihyorum (4), Kismen Kattlivorum
(3), Katlmivorum (2). Kesinlikle Katilmivorum (1) seklinde 5'li  Likert tipinde

derecelendirilmistir. Gelistirilen élgek Ek 5'te sunulmustur,

3.. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gorlisme, nitel arastirmada sik kullanilan veri toplama araglarindan birisidir. Goriisme,
sozlii iletisim voluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2012). Gériisme
voluvla birevlerin bir konu veva duruma iliskin denevimleri, tutumlan, algilan ve digiinceleri
gibi gozlenmeven, ancak bir ar a i¢in dnem tasivan unsurlann anlasilabilmesi
hedeflenmektedir (Merriam, 2009, Yildinm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada, gériisme
tirlerinden yawpllandm]mis giriigme  kullamilmustir. Yan vapilandirilmis goriismeler
fenomenolojik arastirmalarda en sik kullamilan ver ttwma aracidir (Sart, 2015). Merriam’a
(2009) gore van vapilandinlms gérasmede kilavuz, van vapilandinlmis gérisme sorularim
igerir, sorular esnektir, genellikle her katilimeidan spesifik veriler toplanir, gorismenin biiyiik
bir kismu ag¢ikhga kavusturulmas: istenen wlar veva sorunlardan olusur, &nceden
belirlenmis ifade ve soru avrintilan voktur. Yan vapilandinlms gériismede, arastirmaci
goriigme  sorularmi 6nceden hazirlar, ancak gérigme sirasinda arastinlan kigilere kismi
esneklik saglayarak olusturulan sorulann yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir
(Ekiz, : Lichtman, 2006). Yan vapilandinlmis goriisme formunda katithmeilarin seramik
editimi ile ilgili goriislerini belirlevebilmek igin bes agik-uglu soru bulunmaktadir. Agik-uglu
sorular, alanyazin taramasi yapilarak ve iki lisansiistii 63renim géren 6gretmenin gogigheri
dikkate alinarak hazirlanmistir. Dicle ve Cukurova Universiteleri Egitim Fakiiltelerinde gorev
vapan iki 6@retim iivesinin goriiglerine bagvurularak gériisme formuna son sekli verilmistir.
Aragtirma, 162.01.201? tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Goriisme formu uygulanirken
dgrencilere arastirmanin amaci agiklanmis ve formdaki sorularn samimi bir sekilde
cevaplamalarimn arastirmanin amacina ulasmasi i¢in énemli oldugu séylenilmistir. Her bir

goriigme ortalama 20 dakika siirmiistiir.
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3.4. Deney Grubuna Ders Planimin Hazwlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirma Mardin ilinin Nusaybin ilgesinde bir ortaokulda gergeklestinlmistir,
Uvgulamalar 8 haftada viritilmiistir. Bu sirenin ilk haftasinda éntest uygulamalan, dier
haftalar biligsel ¢iraklik vontemine gore gelistirilen ders planlan ve son hafta da sontest
uygulamalan seklinde gergeklestirilmistir. Ders planlann  hazirlanicken  biligsel ¢iraklik
yonteminin asamalarna dikkat edilmistir. Ilgili alanyazin incelenerek ders planlan
hazirlanmistir (Dennen., 2004; Gurel, 2016; Stein, 1999). Planlar; ¢amuru yvogurma ve
havasini alma yontemleri, fitil ve plaka teknigivle seramik formlar vapma, kalip i¢1 stvama ve
kaliba sarma teknikleri, ajur (ovup ¢ikarma), aplike (¢amur ekleme), sgrafitto teknikleri ve
seramik renklendirme seklinde viritilmistir. Etkinliklerin belirtilen sekilde diizenlenmesinin
amaci, Ogrencilerin seramik ¢aligmalarim nasil yapacaklanm agamalanyla 6grenmesidir.
Hazirlanan ders planlan, Sénmez'in (2005) belirttigi ilkeler gergevesinde olusturulmaya
calistlmistir. Uygulamalarnin  gergeklestirildigi smiflarin birist deney,birisi kontrol grubu
olarak vansiz atamavla se¢ilmistir. Hazirlanan ders planlan uygulandiktan sonra d3rencilere
olgekler son test olarak uygulanmustir. Aynica gonullii 10 G8renciyle goriismeler

gergeklestirilerek seramik egitimi ile ilgili algilan belirlenmeye ¢alisilmistir.

3.5. Kontrol Grubunda Dersin islenisi

Kontrol gurubunda Gérsel ve Bigimlendirme 6Erenme alami kapsamindaki konular
arastirmaci tarafindan geleneksel vyaklasim dogrultusunda anlatilmistir. Deney grubuna
uygulanan etkinlikler konrol grubuna anlatuim ve soru cevap voéntemlerivle uvegulanmistir,
Aragtirmaci tarafindan gamuru yogurma ve havasini alma véntemleri, fitil ve plaka teknigivle
seramik formlar vapma, kalip igi sivama ve kaliba sarma teknikleri, ajur (ovup g¢ikarma),
aplike (camur ekleme), sgrafitto teknikleri ve formlar renklendirme ile ilgili bilgiler

verilmistir. Bunlarla ilgili sunular hazirlanarak 63rencilere anlatilmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, seramik egitimine yonelik ozyeterlik ve tutum élgeklen ile yan
vapilandinlmis gériisme formu kullamlarak toplannustir. Farklhi 6gretmenlerin deneyvim ve
bilgileri arasindaki farkin aragtirmanin sonucuna olumsuz bir etki yapmasini énlemek igin her

iki grupta da dersler, arastirmamn difer etkinlik ve uygulamalan aragtirmaci tarafindan
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yiritilmiistir. Arastrma  Mardin  ili  Nusaybin ilgesindeki Merkez Ortackulunda

yiratalmistir,

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada, nicel ve nitel verilerin analizi olmak Gzere iki sekilde veriler

goziimlenmistir. Sekil 2'de verilerin analizi gésterilmistir.

* Betimsel Istatistik
+ Bagimh ve Bagimsiz Ormeklem t-Testi

Sekil 2. Verilerin analizi

ekil 2'de edorildiigii iizere nitel verilerin analizinde betimsel analiz; nicel verilerin
g g

analizinde betimsel istatistik ile bagimh ve bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

3.7.1. Nitel riler'm Analizi

Nitel veri analizi kesifsel bir siiregtir. Bu siiregte, aragtirmaci verileri diizenler, tasnif
eder, sentezler, ortntiler ¢ikanr, kavramlara uﬁ:r ve bulgulan raporlastinr (Giirbiiz ve
Sahin, 2015: 399). Merriam'a (2009) gore nitel veri analizi, verinin anlamimi disa aktarma,
insanlann ne sévledigini, arasurmacmlg gordiginii ve okudugunu birlestirme, indirgeme
ve vorumlamayi igerir. Bu arastirmada, nitel veri analizlerinden betimsel analiz kullamilmistir.
Yildinm ve Simgek’e (2011) gore betimsel analiz. elde edilen bulgulan diizcnleais ve
yorumlanmis bir bigimde okuvucuva sunmak amaciyla vapilir. Betimsel analiz gozlem,
goriisme ve dokiiman gibi veri toplama ggaclarinda ver alan soru, konu va da temalar temele
alinarak analiz edilir (Ekiz. 2009: 75). Betimsel analizde elde edilen veriler, daha énceden
belirlenen temalara gore ozetlenir ve vorumlamr. Arastirma kapsaminda 6grenci ve veli
goriismeleri betigage] analize dayali olarak analiz edilmistir. Odrenci gériismelerindeki sorular
temele alinarak Kodlamalar yapilmis ve bu kodlar bir araya getirilerek lara dayali olarak
temalar olugturulmustur. Yildinm wve Simsek'e gore (2011: 224) betimsel analiz dort
agamadan olusur. Bunlar:
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1. Betimsel Analiz icin Bir Cerceve Olusturma: Arastirma sorularindan,
aragtirmanin kavramsal gercevesinden ya da gériigme/gozlemde ver alan boyutlardan yola
¢ikarak veri analizi igin bir gergeve olusturulur. Bu aragtirmada da, 6grenci gorigmelerindeki

sorulara dayah olarak cerceve olusturulmustur,

2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin islenmesi: Bu asamada, daha 6nce olusturulan

gergeveye ﬁc elde edilen veriler okunur we diizenlenir. Arastirmada, daha 6nceden
belirlenen gergeveye gére elde edilen veriler okunup dizenlenmistir. Verilerin tammlama
amacivla seg¢ilmesi, anlamli ve mantikli bir sekilde bir araya getirilmesi séz konusudur.
Belirlenen gergeveve uygun olmavan veriler disari da birakilmastr, Ama. odrencilerin
goriigme kayitlan bilgisayar ortamina aktanilmg, transkripti yapilmigtir. Kodlama iglemine
gegmeden once Garencilere ait goérismeler kathimeilarn gérisme formunda sira numarasina
gore kodlanmis. ogrenciler igin O1, O2... seklinde kodlar kullanarak veri seti halinde
diizenlenmistir. Ogrencilere ait gorislerin frekanslar (f) verilmistir. Bulgularda her bir koda
ait frekanslara ver verilmistir. Ornegin "¢amura sekil verme (f 4)" kodunu 4 farkh 6grenci

belirtmistir.

3. Bulgularin Tanimlanmasi: Son asamada diizenlenen veriler tammlanir ve gerekli

verlerde dogrudan alintilarla deswklenirdu yiizden aragtirmamn bulgulan béliminde
dogrudan alintilara ver verilmistir. Ayrica bu asamada, verilerin kolay anlasilir ve okunabilir
bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tanimlardan kagimlmasina dikkat edilmelidir. Bu nedenle
arastirmaci tarafindan veriler kolay ve anlagilir bir gekilde sunulmaya ¢alisilmis ve gereksiz

tekrarlardan olabildigince kaginilmistir.

4. Bulgularin Yorumlanmasi: Tamimlanan bulgulann agiklanmasi. anlamlandirilmasi

ve iliskilendirilmesi bu asamada vapilir. Bu aragtirmada da, elde edilen bulgular agiklanmis,

anlamlandinlmis ve temalarla iliskilendirilmesi vapilnistir.

Aragtirmacimn diigiinmesi gereken bir diger husus da, veri analizini elle mi, bilgisayar
programi kullanarak mu vapacagidir (Seggeie ve Yildirmug, 2015: 31). Merriam (2009), son
villarda nitel aragtirma yapan sosyal bilimeilerin: meveut ve sayisi artmakta olan nitel ven
analizi vazihmlannin sundugu esneklik, kullamshhik ve zaman kazandirma islevler
savesinde, bu araclari sikhikla kullanilir hale geldigini bildirmektedir. Bilgisayar yazilimlar,
aragtirmacilarin hata payvini azaltip, aragtirma sonuglanim daha giivenilir ve gegerli olmasina
vardim etmektedir (Tikag, 2015: 361). Nitel veri analizinde bilgisayar programlarnin avantaji

verinin kavdedilmesi ve organize etmede arastirmaciya yardim etmesidir (Johnson ve
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Christensen, 2012). Nitel arastirmalarda kullanilan bilgisavar vazilimlant Nvivo, QDA,
Minner ve Atlas Ti'dir (Johnson wve Christensen, 2012). Bu vazilimlardan en ¢ok
kullanilanlarindan biri olan QSR International'in Nvivo isimli vazilimi, aragirmacilarin gesitli
mecralardan toplanmig word belgesi, pdf. ses dosyasi vb. bigimlerde saklanmakta olan nitel
verilerin kodlanmasi. modellenmesi, gruplanmasi ve grafiklendirilmesi gibi islemleri vaparak
analiz strecini gergeklestirir (Tikag, 2015: 362). Bu aragtirmada, Nvivo programi kullanilarak

veriler analiz edilmis ve grafiklerle sunulmustur.

3.7.2. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel verilerin arﬁinin vapilmasi i¢in 6ncelikle verilerin normal dagilum
gosterip gostermedigi incelenmisgtir. Bilimsel arastirmalarda verilerin normal dagilmas: hangi
analiz teknigine karar verilecegini belirlemek agisindan o6nemlidir (Seger, 2013: 25).
Alanyazinda tek degigskenli normal dagilimi incelemek i¢in "Carpikiik ve Basiklik,
Kolmogorov-Smirnov, Shapiro Wilks, Histogram, O-Q Grafigi, P-P Grafigi" testlerinin
incelenmesi onerilmektedir (Cigek, 2014; Gins ve Astar, 2014; Pallant, 2010 Seger, 2013).
Arastirma kapsaminda dagilimin normal olup olmadigina Shapiro-Wilks testi ile bakilmistir.
Biiviikoztirk (2011) ile Seger (2013) Shapiro-Wilks testinin kullanilmasi i¢in érneklemin en
fazla 50 olmasi gerektidini énermistir. Bu referanslara davali olarak arastirmada deney ve
kontrol gruplannin 50 dgrenciden wugmam nedenivle, dagilimin normal olup olmadigina

Shapiro-Wilks testi 1le bakilmistr. Test sonuglan Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Shapiro-Wilks Testi Sonuglar

Testler Shapiro-Wilks p
Deney Grubu Ozyeterlik Ontest .892 .03
Deney Grubu Ozyeterlik Sontest 761 ,00*
Deney Grubu Tutum Ontest 939 31
Deney Grubu Tutum Sontest 956 .56
Kontrol Grubu Ozyeterlik Ontest 965 5]
Kontrol Grubu Ozyeterlik Sontest .896 .05
Kontrol Grubu Tutum Ontest 968 .79
Kontmﬁbu Tutum Sontest 765 00

*p< 05
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Tablo 4 incelendiginde. deney grubu 6zyeterlik inanci éntest ve tutum élgedi ontest-
sontestine.kontrol grubu dzyeterlik inanci dntest-sontest ve tutum &lge@i dntest ait Shapiro-
Wilks testinin anlamli ¢ikmadigi gorilmektedir (p=.05). Denev grubu ézveterlik inanct
sontest ile kontrol grubu tutum élgegi sonteste ait ait Shapiro-Wilks testinin anlamh ¢iktig
gorillmektedir (p<.05). Bunun iizerine Carpiklik ve Basiklik degerleri incelenerek verilerin
normal dagilimina bakilmigtir. Can (2014) tarafindan Carpiklik ve Basiklik degerlerinin - 1,96
ile + 1,96 arasinda bir degere sahip olmasi gerektigi belirtilmistir. Deney grubu 6zyeterlik
inanci sonteste ait Carpikhik degeri -1.035 ve standart hatasi .550, Basiklik degeri 302 ve
standart hatasi 1.063; kontrol grubu tutum &lgedi ontestine ait Carpikhik degeri .050 ve
standart hatasi .550, Basiklik dederi -1.734 ve standart hatasi 1.063'tir. Bu sonuca dayal
olarak bu testlerin normal dagilim gésterdigi sovlenebilir. Verilerin normal dagilim kosulu
saglandifinda parametrik tcm' kullanmilmaktadir. Aragtirma kapsaminda parametrik
testlerden bagimli ve bagimsiz érneklemler t-testi uyvgulanmistir. Bagumh érneklemler t-testi,
genellikle aym grubun iki farklhi 6lgiimdeki puanlanm  karsilastirmak igin, bafimsiz
orneklemler t-testi farkh iki grubun farkh 6lgtimdeki puanlanm karsilastirmak i¢in kullamilir
(Field, 2009; Green ve Salkind, 2013; Ho. 2006; Pallant, 2010). Can (2014) tarafindan t-
testinin uvgulanmasi igin, verilerin normal dagilim gdstermis olmasi ve puanlann birbirinden
bagimsiz olmasi gerektigi belirtilmistir. Arastirma kapsaminda bu iki kosul saglandigindan
ikili gruplarn karsilastinlmasinda bagimh 6émeklemler t-testt uygulanmistir. Can (2014)
tarafindan t-testi analizinde etki bayikloginin verilmesi gerektigi  belirtilmistir. Bu
arastirmada da, eglga bityiikliii hesaplanarak ilgili tablolarda verilmistir. Green ve Salkind
(2013) tarafindan t-testinde etki bayiiklugii, 6lgtimlerin ortalamalan aras: farkin, fark puanlan
dizininin standart sapmasina béliinmesivle bulunabilecedi belirtilmistir. Bu referansa dayal
olarak etki biyiklikleri hesaplamp tablolarda gésterilmistir. Green ve Salkind'e (2013) gore,
d degeri l'in izerinde ise ¢ok biivik, .8 biyik, .5 orta ve 2'de kigik etkigalarak
degerlendirilir. Arastirma kapsaminda betimsel istatistik de kullamlmistir. Olgeklerde yer alan
maddelerin dizeyimi belirlemek 1¢in asagida belirtilen puan araliklan dikkate alimmstir:
Kesinlikle katilmiyorum 1.00 — 1.80, Katilmiyorum 1.81 — 2.60, Kismen katiliyorum 2.61 -
3.40, Katuhyorum 3.41 — 4.20, Kesinlikle katihyorum 421 — 5.00. Olumsuz maddeler ters

gevrilerek hesaplanmistir.




BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirmada ele alinan ana problem ve alt problemlerin ¢dzimi igin
toplanan ‘u?lerin istatistiksel ¢éziimlenmesi sonucunda elde edilen nicel ve nitel bulgular ve

vorumlan ver almaktadir.

4.1. Nicel Bulgular ve Yorumlar
4.1.1. Deneggdarubunun Seramik Egitimine Yonelik Ozyeterlik inang¢ Ontest-Sontest
Puanlarma Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin birinei alt problemi “Deney grubunun éntest—sontest ozyeteriik inang
m ortalamalart arasimda anlamb fark var sudir?” geklinde dizenlenmistir. Bu amagla,
deney grubunda ver alan 63rencilasn seramik editimine yonelik ézyeterlik inanct 6lgedinden
almis olduklart ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklihdn olup olmadig

incelenmistir. Yapilan t-testi sonuglan Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo Sﬁeney Grubunun Seramik Egitimine Yoénelik Ozyeterlik Inang Ontest-Sontest

Puanlan t-Testi Sonuglan

Deney o
N ] s8 t p d
Grubu
Ontest i) 2.60 45 B
-10.501 00 2.55
Sontest 17 4.62 72
*p< .05

Tablo 5 incelendiinde, deney grubunun seramik editimine vonelik 6zveterlik inanci
ontest puan ortalamasi X — 2.60: sontest puan ortalamasi ise X — 4.62"dir. Deney grublaﬂ ait
seramik egitimine yonelik 6zyeterlik inanci dntest-sontest puan ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel ¢ da anlamli olup olmadigin test etmek igin yapilan t-testi analizi sonucunda

(t=-10.501, p=.05) ontest-sontest puanlann arasinda sontest lehine anlamli bir fark
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saptanmigtir. Test sonucu hesaplanan etki biviikligi (¢=2.55) bu farkin gok biyik diizevde
oldugunu géstermektedir. Bu sonuca dayal olarak, uygulanan 6grencit merkezli etkinliklerin
dgrencilerin seramik egitimine vonelik 6zveterlikleri iizerinde olumlu bir etki varattig
soylenebilir. Bu bilgiler dogrultusunda, deney grubu ile seramik sekillendirme ve dekor
teknikleri konusunda vapilan uvgulamalann 6grencilerin, seramik egitimine vénelik
dzyeterlik inanglarim olumlu yonde etkiledigi sﬁylenebilﬁzyeterlik bireyin bilgi kapasitesi
ve yvapabilme beceriler: ile paralel geligsen bir kavramdir. Kigisel denevimler, 6z-yeterlik algisi
tizerinde en biiviik etkive sahiptir. Cinki bu tir denevimler, bireyin basanli olmasi i¢in
gerekli olanlara sahip olup olmadigi ile ilgili en gergekei delilleri saglamaktadir (Bandura,
1995; Pajares, 2002). Bu durumda deney grubundaki 6égrencilerin, 63renme siirecinde yaparak
vasavarak, vapip bozarak égrenmeleri onlara konu ile ilgili bazi denevimler sagladigi ve buna
bagl olarak da seramik editimi @ilgi]i dzyeterlik inanglarinda olumlu yénde bir gelisme
sagladigi sovlenebilir. Nitekim, Savgi'mn (2009) "Akif Ogrenmenin Miizik Tarihi Dersine
Iligkin Basart, Tutum ve Ozveggplik Uzerindeki Etkisi™ adli doktora tezinde, 6@renme siirecine
aktif bir bigimde katilan mizik o6gretmem adaylarnmin mizik tarnihi dersine vonelik
tutumlarinin olumlu vénde bir dedisme gosterdigini belirterek bu bilgileri destekleyen bir

ifade ortava koymustur.

4.1.2. Kon Grubunun Seramik Egitimine Yonelik Ozyeterlik inan¢ Ontest-Sontest
Puanlarma lliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinei alt problem “Kontrol grubumimn dntest — sontest dzyeterlik inang

m ortalamalart arasimda anlamb fark var sudir?” geklinde dizenlenmistir. Bu amagla,

kontrol grubunda ver alan ﬁgrcncwn seramik egitimine yonelik 6zyeterlik inanci 6lgeginden

almis olduklarn ontest-sontest puanlar arasinda anlambi bir farkhiligim olup olmadig

incelenmistir. Yapilan t-testi sonuglan Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo %ontm] Grubunun Seramik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Inang Ontest-Sontest

Puanlar t-Testi Sonuglar

Kontrol e
N X ss t p d
Grubu
Ontest 29 240 5
8.487 00* 848
Sontest 29 4.15 .90
*p< .05




Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunun seramik editimine yonelik 6zveterlik inanci
ontest puan ortalamasi X = 2.40: sontest puan ortalamasi ise X = 4.157tir. Kontrol grublal ait
seramik egitimine yonelik 6zyeterlik inanci éntest-sontest puan ortalamalan arasindaki farkin
istatistik arak da anlamli olup olmadiFini test etmek igin vapilan t-testi analizi sonucunda

=25.487, p<.05) éntest-sontest puanlan arasinda sontest leline anlamh bir fark saptanmustir,
Test sonucu hesaplanan etki bivikligi (4-8.48) bu farkin gok biivilk diizeyvde oldugunu
gostermektedir. Kontrol grubunun da son test ortalamalanmn daha yiksek ¢ikmasinda,
seramik konusunun ¢ocuklarnin daha énce karsilagmadiklar bir konu oldugu i¢in dikkatlerini
¢eken bir konu olmasi ve tahtaya asilan gorsellerin de égrencilerin dikkatimi toplamada etkili
oldugu ve buna bagl olarak, ézyeterlik inanglannda olumlu vénde bir gelisme sagladig
sovlenebilir. Bu baglamda, kontrol grubunda vapilan etkinliklerin dgrencilerin 6zyeterlik
inanglart Gzernde olumlu bir etki varati@ soéylenebilir. Bu sonuca dayvah olarak, kontrol
grubunda uygulanan geleneksel yontemin, égrencilerin seramik editimi ile ilgili 6zyeterlik

inanglan tizerinde olumlu bir sonug ortaya koyvdugu sovlenebilir,

. Deney Grubunun Seramik Egitimine Yonelik Tutum Ontest-Sontest Puanlarma
Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin tigiineti alt problemi “Deney grubumm ontest—sontest mmmgan
ortalamalar: arasimda anlamii fark var mudiy” geklinde dizenlenmistir. Bu amacla, deney
gruburmycr alan 6grencilerin seramik editimine vonelik tutum 6lgedinden almig olduklan
ontest-sontest puanlan arasmda anlamh bir farklih@mm olup olmadigi incelenmistir. Yamlan -
testi sonuglan Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Deney Grubunun Seramik Egitimine Yénelik Tutum Ontest-Sontest Puanlan t-Testi

Sonuglarn
Deney _
N X ss t p d
Grubu
Ontest 17 271 74
-3.822 .00* 7.92
Sontest 17 4.15 1.01
*p< .05

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun seramik egitimine vénelik tutum éntest puan

ortalamas1 X — 2.71; sontest puan ortalamasi ise X —4.15'tir. D grubuna ait seramik

editimine vonelik tutum ontest-sontest puan ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olarak
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da anlamli olup olmadigin test etmek igin vapilan t-testi analizi sonucunda (t=-ﬁ2, p=.05)

ontest-sontest puanlari arasinda sontest lehine anlamh bir fark saptanmigtir. Test sonucu
hesaplanan etki buvikligi (¢=7.92) bu farkin ¢ok biiviik diizeyvde oldugunu géstermektedir.
Bu sonug da, deney grubunda biligsel ¢irakhik yvontemi kullamilarak yiritilen sekiz haftahik
uvgulamanin, 6grencilerin seramik egitimi ile ilgili tutumlarinda olumlu vénde gelistirdigi
sovlenebilir. Yine deney grubunda vapilan 6&renci merkezli uygulamalarin, ane}* grubuna ait
seramik egitimine yonelik tutum &ntest-sontest puan ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel
mk da anlamh olup olmadigin test etmek i¢in vapilan t-testi analizi sonucunda ontest-
sontest puanlarn arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmustur. Bu baglamda,
dgrencilerin gérsel sanatlar dersinde yabanci olduklan bir malzeme olan kil ile ¢alismalar,
¢amura dokunarak, hissederek ve vapip bozarak c¢alismalar vapmalar., onlarm derse olan
ilgilerinde ve buna bagh olarak seramik egitimine vonelik tutumlarinda olumlu yonde bir
gelisme varattifi soylenebilir. Nitekim Cogkun (2007) “4 Yas Grubundaki Cocuklara
Uvgulanan Seramik Egitimi Programmda Uriinlerin Degerlendirilmesi” adli viksek lisans
tez ¢alismasinda, kil ile ¢alismanin ¢ocuk gelisimi ve 6@renme sireci Gizerinde olumlu etkiler

olusturdugu vurgulanmistir.

4. Kontrol Grubunun Seramik Egitimine Yionelik Tutum Ontest-Sontest Puanlarina
Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin dérdiinett alt problemi “Kontrol grubumm dntest—sontest .'nmwtmﬂ
ortalamalart arasmda anlamlt fark var midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla, kontrol
grubu[mycr alan dgrencilerin seramik editimine vonelik tutum 6lgedinden almig olduklan
ontest-sontest puanlan arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Yapilan t-
testi sonuglan Tablo 8'de sunulmustur.
..
Tablo 8. Kontrol Grubunun Seramik Egitimine Yonelik Tutum Ontest-Sontest Puanlan t-

Testi Sonuglan

Kontrol _
N X ss t p d
Grubu
Ontest 29 2.95 55
-6.527 .00* 1.21
Sontest 29 343 25
*p< .05
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Tablo 8 incelendiginde, kontrol grubunun seramik egitimine vonelik tutum ntest puan
ortalamasi X = 2.95: sontest puan ortalamasi ise X = 3.43 tir. Koraol grubuna ait seramik
editimine vonelik tutum ontest-sontest puan ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel glarak
da anlamli olup olmadigin test etmek igin vapilan t-testi analizi sonucunda (t=-ﬁ?, p=.05)
ontest-sontest puanlar arasinda sontest lehine anlamh bir fark saptanmigtir. Test sonucu
hesaplanan etki biyikligi (¢=1.21) bu farkin ¢ok biiviik diizevde oldugunu géstermektedir.
Bu baglamda, kontrol grubunda gérsellerle desteklendirilmis anlatim yénteminin, 6grencilerin
seramik egitimi ile ilgili tutumlarinda olumlu yvénde degigiklik varattigr séylenebilir.

4.1.5. Deney ve K Gruplarmm Seramik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Inan¢ Sontest
Puanlarma iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmamin besinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunun son test é:yere&
inang puan ortalamalart arasmda anlamh fark var ndp?” seklinde diizenlenmistir. Bu
amagla, deney ve kontrol gruplarinda yerﬁan égrencilerin  seramik egitimine vonelik
dzyeterlik inang élgedinden almis olduklan sontest puanlari arasinda anlamh bir farkliligin

olup olmadigi incelenmistir. Yapilan t-testi sonuglan Tablo 9'da sunulmustur,

lo 9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Seramik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Inang Sontest

Puanlari t-Testi Sonuglari

Gruplar N 7 ss t P d
Deney Grubu 17 4.62 a2
1.814 07 1.81
Kontrol Grubu 29 4.15 90
*p< .05

Tablo 9 incelendiginde, deney grubunun seramik egitimine vénelik ézveterlik inanci
sontest puan ortalamasi X — 4.62; kontrol grubunun seramik egitimine vonelik ozveterlik
inanci sontest puan ortalamasi ise X — 4.15°tir. Deney ve kontrol gmpama ait seramik
egitimine vonelik 6zveterlik inanci sontest puan ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel

ak da anlamli olup olmadigini test etmek 1¢in yapilan t-tcstilizi sonucunda (t=1.814,
p=.05) sontest puanlan arasinda anlamh bir fark saptanmamstir. Test sonucu hesaplanan etki
buyikligii (d=1.81) bu farkin ¢ok biviik diizevde oldugunu gostermektedir. Deney grubunun
seramik egitimine yonelik ézyeterlik inanci sontest puan ortalamasimn, kontrol grubunun

seramik editimine yonelik 6zveterlik inanci sontest puan ortalamasindan viiksek oldugu tespit
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edilmigtir. Bu durumda égrencilerin 6grenme siirecine aktf bir sekilde katilivor olmalan, kil
gibi kendilerine degigik gelen bir malzemeyle ¢ahisiyor olmamn verdigi haz ve caligma
bovunca dokunarak hissederek g¢alismalarn onlarin seramik egitimi ile ilgili ézveterlik
inanglanm olumlu vonde etkiledigi soylenebilir. Nitekim Kacar (2010), ilkégretim okullarinda
seramik editimi program &nerisi iizerine galistifn vitksek lisans tezinde, kil ve yogurma
malzemelerinin sanat egitimindeki veri ve 6neminin lzerinde onemle durarak bu bilgiyi
destekleyven bir vaklasim iﬁsine girmigtir. Deney ve kontrol gruplanna ait seramik egitimine
vonelik 6zveterlik inanci sontest puan ortalamalan arasinda anlamh bir fark saptanmamustir,
Bu durumda seramik konusunun her iki grup ig¢in de ilgi ¢ekici bir konu oldugu, égrencilerin
konu ile ilgili biitiin asamalan dikkatlice takip edip 6grenme c¢abasi igerisine girdikleri
soylenebilir. Nitekim hem denev hem de kontrol grubu ile ¢alismalar vapilirken, dgrencilerin
konuyu ¢ok dikkat gekici bulduklan, siirece sorduklan sorularla aktif bir sekilde katildiklar ve

viiksek bir 6grenme istegi sergiledikleri aragtirmac tarafindan da goézlemlenmistir.

4.1.6. Deney ve Kontrol Gruplarmmn Seramik Egitimine Yinelik Tutum Sontest
Puanlarma iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altiner alt problemi “Deney ve kontrol grubunun son test mf puan
ortalamalar: arasmda anlaml fark var midn?” seklinde dizenlenmisgtir. Bu amagla, deney ve
kontrol gﬁanuda ver alan dgrencilerin seramik editimine yénelik tutum 6lgeginden almis
olduklar: sontest puanlan arasinda anlamli bir farklihgin olup olmadig incelenmistir. Yapilan

t-testi sonuglari Tablo 10'da sunulmustur.

lo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Seramik Egitimine Yénelik Tutum Sontest Puanlan

t-Testi Sonuglan

Gruplar N X 58 i P d
Deney Grubu 17 4.15 1.01
-3.395 00* 3.44
trol Grubu 29 343 25
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde, deney grubunun seramik editimine yénelik tutum sontest
puan ortalamasi X =4.15: kontrol grubunun seramik egitimine yonelik tutum sontest puan
ortalamasi ise X =3 .43 tiir. Deney \-'ammrol gruplarina ait seramik egitimine yoénelik tutum

sontest puan ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigin test
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etmek 1¢in vapilan t-testi analizi sonucunda (F-S.% p=.05) sontest puanlar arasinda deney

grubunun lehine anlamli bir fark saptanmugur. Test sonucu hesaplanan etki biyaklagi
(d=3.44) bu farkin ¢ok biiyilk dizevde oldugunu gdstermektedir.Deney grubunun seramik
egitimine yonelik tutum sontest puan ortalamasimin, kontrol grubunun seramik egitimine
yonelik tutum sontest puan ortalamasindan viitksek oldugu gérillmiistiir. Bu bilgi paralelinde,
deney grubunda uygulanan 6gretim streci icerisinde, seramik gekillendirme ve dekor
teknikleri, her 6grencive kil ile galisma firsati verilerek uygulamal: bir bigimde 6gretilmesi, kil
oibi kolay sekil alabilen plastik ve égrencive kendini Gigboyvutlu bir bigimde ifade etme firsati
veren bir malzeme ile calisivor olmak 6grencilerin seramik egitimi ile ilgili tutumlarinda
olumlu yénde bir etki geligtirdigi sévlenebilir. Nitekim Avanci (2006) tarafindan yapilan, 3-6
vas donemi g¢ocuklarda seramik egitimin dnemine vonelik arastirmanin sonuglari da  bu
bilgileri dogrular niteliktedir. Dcncy kontrol gruplarina ait seramik egitimine yénelik tutum
sontest puan ortalamalan arasindaki farkin imstiksel olarak da anlamh olup olmadigim test
etmek igin vapilan t-testi analizi sonucunda sontest puanlan arasinda deney grubunun lehine
anlamli bir fark saptanmistir. Bu baglamda deney grubunda viirtitilen uygulama asamalarinda
dgrencilerin dokunarak ti¢ boyutlu 6zgiin formlar olusturarak, seramik sekillendirme ve dekor
tekniklerini daha iyi 6g@rendikleri ve seramik ile ilgili tutumlannda da olumlu vonde bir
degisim varattigi soylenebilir. Kontrol grubunda uvgulanan goérsellerle desteklendirilmis
anlatum véntemin ise deney grubunda uygulanan vonteme gore 6grencilerin seramik egitimi ile
ilgili olumlu tutum varatmada daha az etkili oldugu sévlenebilir, Capar (2000) da "Temel
Egitimde 9-12 Yas Arast Cocuklarda Ug Boyutlu Calismalarm Yaraticihk Egitimine Etkisi”
adli doktora tez calismasinda, ¢ boyutlu ¢ahsmalann etkili 6@renme ve yaraticihga olumlu

etkiler1 iizerinde durarak bu bilgileri dogrulamaktadir.

4.2. Nitel Bulgular ve Yorumlari
4.2.1. O@rencilerin Seramik ile ilgili Alglar

Ogrencilerin seramik egitimi ile ilgili algilan Grafik 1'de sunulmustur.
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Grafik 1. Ogrencilerin seramik egitimi ile ilgili algilan

Grafik 1 incelendiginde, 6grencilerin ¢ogu (ff 4) seramik e@itiminin varaticiligy
geligtirdigini belirtmislerdir. Seramik egitimi bireylerin haval gicinii gelistirmektedir.
Seramik yvaparken, birevler hayal diinyvalarina uygu rak eserler ortava koymaktadirlar. Bu
da, bireylenin varaticihiklarna katki saglamaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin béyle bir goriig
belirttikleri digiinilmektedir. Nitekim Kagar (2010) tarafindan vapilan arastirmada da,
sseramik egitiminin 63rencilerin hayal diinvasim gelistirdidi agikea ifade edilmistir. Bu ifade,
vapilan aragstirmamn sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica 6grenciler tarafindan seramik
editiminin ¢amura sekil verme oldugu (ff 2), eglenceli oldugu (f3), el becerisini gelistirdigi
(f: 1). gorsel sanatlara ilgisim arttirdi@ (f* 3), mutlu olmasim sagladiga (ff 3), sabirh olmayi
agrettidi (f° 1), tg bovutlu calismalar vapabilmelerini sagladigi (ff 1), stresi vok ettigi (ff 1) ve
zevk alindig (f 1) ifade edilmistir Bazi 6&rencilere ait goriiglere asagida ver verilmistir:

"Seramik ¢alismasmni ¢ok sevdim. Seramik yaparken cok eglenerek ¢ok giizel sevler vapiik.
Her giin bos zamanlarimda seramik yvapmal isterdim. Ciinkii yapfigim seramikler cok giizel

oldu." O:1

"Garsel sanatlar dersinde siivekli seramik calismak isterdim. Ciinkii seramik calismasi
iisttimdelki  stresi iistiimden alivor ve yaratici olmanuzi saglvor. Camura dokunarak

calismakian zevk aldim." 0:2
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"Seramik calismayi ¢ok sevdim ciinkii arkadaslarimia beraber ¢ok eglendik. Kendi vaptigmmz
caltsmawn yine kendimiz bovadik. Sadece kendimizin yapiigr bir ¢aligma ¢ikti ortava. ok

mutlu oldum ve resim dersine olan ilgim daha da artt" O:3

"Seramigin ne oldugunu bilmivordum. Ogretmenimiz ¢amuru getirip camurla ¢alisacaginuz
sévleyince ¢ok mutlt oldum. Camurla oynavarak ok farkh ¢alismalar yvaptim. Onceden

dersten stkilirdim ancak derse ilgim arttr." 0:4

"Seramik ¢ok giizel bir ¢calisma. Ogretmenimizle birlikte hafialardir cok giizel sevler yapiik.
Bu galismalart yaparken ¢ok eglendik. Ayrica seramik calismalarm yaparken sabirl olmayi
da égrendik." O:5

"Seramik ¢amura sekil vermeltiv. Seramik savesinde varaticihginuz gelisivor ve tabak gibi
farkh etkinlikier yapryoruz." 0:10

4.2.2. Ogrencilere Gire Seramik Uygulamalarmm Kendilerine Katlasi ile ilgili
Giriisleri

Ogrencilerin seramik uygulamalannin kendilerine katkisi ile ilgili goriisleri Grafik

2'de sunulmustur.

Asamalan bilme

Bos vakit dederlendime
El becerisi

Huzur ve mutiuluk

iyi vakit gecirme

Olumlu tutum

Seramik dzyeterlik

Uc boyutlucalisma

Grafik 2. Ogrencilere Gore Seramik Uygulamalarinin Kendilerine Katkas: Ile Ilgili Gortsleri
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Grafik 2 incelendiginde, 6grencilerin ¢ogu (f: 3) seramik uygulamalarimin kendilerinin
ivi vakit gegirmelerini sagladigim ve seramik egitimine yoénelik 6zyeterliklerini geligtirdigim
belirtmislerdir. Ayrica ddrenciler tarafindan bu egitimin seramik ¢aligmalarinin asamalarin
bilmelerimi sagladig: (7 1). bog vakitlerini degerlendirmelerimi sagladiga (/7 1), el becerilerini
gelistirdigi (£ 2). huzur ve mutluluk verdigi (f* 2), derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi (f°
1), tig boyvutlu ¢aligmalarin nasil yvapildigim 6grettigi (ff 1) ve varaticihiklanm geligtirdigi (f°
1) belirtilmistir. Bu sonuca dayal olarak, seramik egitimi ¢aligmalannin égrencilere ¢ok vonla
katki saglacdigi sovlenebilir. Capar (2000) da Gg¢bovutlu ¢alismalar ve varaticihk egitimi
tizerine yvaptif1 doktora ¢alismasinda,kille yapilan iighoyutlu ¢aligmalar sonunda dgrencilerle
vapilan goriismelerde, G@rencilerin derste ilk kez kille galistiklan igin, kille calismaktan zevk
aldiklarim ifade etmistir. Aynica dgrencilerin ¢ogu derslerdeki etkinliklerden sikilmadiklarim
ve iig bovutlu galigmalar yaptiklar dersler boyunca veni seyler 6grendiklerini belirtmistir. Bu
bilgiler de aragtirmanin sonuglarinmi destekler niteliktedir. Bazi 6grencilerin bu konu hakkinda
goriiglerine asagida ver verilmigtir:
"Yaraticr olmamzi sagladi ve cok farkh seyvler yvapmanuzi sagladi. Kalemlik, tabak gibi
sevier." O:2
"Seramik ¢alismasi savesinde degisik bir malzeme olan camurla cahstim. Gérsel sanatlar
dersini daha ¢ok sevmeye bagladim." O:5
"Giizel galismalar vaptik. Arkadaslarimla giizel vakit gegirdim. Ileride seramikle ilgili
karsima bir sey cikarsa bilirim." 0:6
"En onemlisi kendimi mutly hissetmemi sagladi. Farkl sevler yaptim. Arkadaslarmmla ivi
vakit gecirdim." 7
"Camurla cok giizel ve degisik seyler vaptk. Fitil vontemi, ¢imdil yontemi ve sarma yontemi
gibi seramik vapma vontemlerini égrendim." O:8
"Seramigin bana ¢ok katkisi oldugunu diisimitvorum. Mesela ¢imdikleme, plaka, fitil gibi
seramik vapma tekniklerini dgrendim. Fglenceli bir sevier yaptim. Arkadaslarimla gok ivi

vakit gecirdim. Ug bovutlu calismalar yapabilivorum." O:9




4.2.3. O@rencilerin Seramik ile ilgili Etkinlikler Uygulanirken Karsilastiklar1 Sorunlar
ile flgili Goriisleri
Ogrencilerin seramik ile ilgili etkinlikler uygulanirken kargilastiklan sorunlar ile ilgili

eoriigleri Grafik 3'te sunulmustur.

Aplike

Arac-gerec olmamas
Camur ekleme

Camur yodurma
Camuru agma
Gimdikleme

Kaliba sarma

Grafik 3. Ogrencilerin Seramik ile Ilgili Etkinlikler Uygulamrken Karsilastiklan Sorunlar ile
llgili Goriisleri

Grafik 3 incelendidinde, 6@rencilerin ¢ogu (ff 2) arac gerecin olmamasindan dolayi ve
oyma yaparken sorunlarla karsilastiklanin belirtmiglerdir. Gorsel sanatlar derslerinde, galisma
ortaminin uyvgun olmas: ve kullamlacak arag-gereclerin meveut olmasi, dersin hedeflerine
ulasmasi agisindan ¢ok dnemlidir. Arag-gere¢ sikintisimin olmasi 6grencinin derse olan
motivasvonunu disirebilir. Avrica arag-gere¢ eksikligi nedemivle 6grenciler etkinliklen
gergeklestirmede zorlanabilirler. Nitekim Aslan ve Gokdemir (2016) “Resim-Is Egitimi
Boliiniinde Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarnun Seramik Egitimi ile Ilgili Goriislerinin
Incelenmesi” adli ¢alismalannda o@retmen adaylarinin ¢odu, seramik egitiminin etkili ve
verimli olabilmesi i¢in arag-gereglerin olmas: gerektigi belirtmislerdir. Bu da, arag-gereglerin
oorsel sanatlar dersinde onemli bir yere sahip oldugunu agik¢a ortava kovmaktadir. Avrica
dgrenciler tarafindan aplike vaparken (ff 1), ¢amur eklerken (f 2), ¢camur yogururken (ff 1),
¢amuru acarken (f° 1), ¢imdikleme vaparken (f 1), kahba sararken zorluklar vasandig (f° 1),

73




kivafetlerinin kirlendigi (/2 1) ve zamamn vetmedigi (ff 1) belirtilmistir. Bu konuda, bazi

ogrencilerin goriglert asagida sunulmusgtur;

"Yaptigim calismanm tizerine camur eklemek beni biraz zorladi ¢iinkii camur calismama zor

yapiswvordu. Ayrica zaman da yetmivordu. Islerim bazen yarim kalivordu" O:1

"Merdane ile ¢camuru agmakia biraz zovlandm ama Sgretmenim o konuda bana vardimer

oldu." O:2
"Camur yogururken biraz yoruldum. Onun dismda hi¢ zorlanmadim." O:3

"Gergi onliik kullandik ama yinede bazen iizerimize ¢amur bulasn kivlendik. Elimizi vikamak

icin de simifin digina ¢ikmak zorunda kaldik. Bunlar disinda zorluk vasamadim." O:3

"Caligmam yaparken bigakla iizerinde ovmalar yapmakta zorlandim. Ogretmenim yardim efti
cok giizel bir calisma yaptim." O:7
"Kaltba sarma ile yaptigim kalemligimin altim yapip yapistirmakta zorlandim. Ogretmenim

yardim etti ve gtizel vaptim." 0:9

"Cimdikleme ile kase yaparken zorlendim birvaz.Yaptigim kasenin altm cok ince vapmishm
dive birazcik delindi. Ogretmenim o delige biraz ¢anur yapistirip kapatti. Onun disinda bir

sorun olmadr." O:10

4.2.4. Oprencilerin Seramik Ile ilgili Etkinliklerde Karsilasmis Olduklar1 Sorunlara
Yénelik Gelistirmis Olduklar: Céziim Onerileri

Ogrencilerin seramik ile ilgili etkinliklerde karsilasmis olduklan sorunlara vonelik

geligtirmis olduklan ¢éziim énerilert ile 1lgili goriiglert Grafik 4'te sunulmustur.
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Farkli caligmalar yapma
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Oneriles

14
Grafik 4. Ogrencilerin Seramik Ile Ilgili Etkinliklerde Karsilasmis Olduklan

Sorunlara Yonelik Gelistirmis Olduklan Cozim Onerileri

Grafik 4 mcelendiginde, 6grencilerin ¢odu (ff 5) gorsel sanatlar dersinde seramik
¢alismas: vapilmali 6nerisini gelistirmistir. Ogrencilerin, seramik ¢alismalarim yaparken derse
etkin bir sekilde, severek kauldiklana”lcnmis, ders esnasinda ortava bir iiriin kovduklan i¢in
mutlu olduklar tespit edilmistir. Bu nedenle, &6grencilerin bovle bir goriis belirttikleri
diginilmektedir. Ayrica é@renciler tarafindan arag-gereg olmal (fF 4), ders saati arttirilmal
(f2 1), farkli galismalar vapilmali (f: 1), resim atélvesi olmali (¢ 4) ve okullarda seramik dersi
olmali (f} 4) onerileri gelistirilmistir. Bazi 6grencilerin goriiglerine agagida yer verilmigtir:

"Daha etkili caligmak igin daha fazla zamanin olmas: gerekivor." O:1

"Camurla daha rahat calismak icin daha genis masalarm oldugu ve elimizdeki camurlart
yikamalk icin muslugun da oldugu bir smif olsim isterdim. Biitiin okullarda seramik ile ilgili
bir ders olmal." 0:2

"Okullarda girsel sanatlar dersinde daha ¢ok seramik iglenebiliv. Béylece seramik ile ilgili

daha farkh ¢alismalar yapariz." O:5

"Daha ¢ok seramik yvapmalniz. Elimiz kirlendiginde smfta mushik vokiu. Bide masalar biraz
kiiciik oldugu icin rahat calisamadik. Genis masalar olsayd: daha ivi olurdu." 0:6
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"Seramik smifi olsa daha ivi olur. Okulda seramik dersi olmast da daha verimli olur. Daha

cok seramik yapmaliyiz bence." 0:10
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%LﬂM V

SONUC ve ONERILER

Arastirmanmin bu béliimiinde arastirma bulgularina davali olarak ulasilan nicel ve nitel

verilere ait sonuglar ve éneriler ver almaktadir,

Sonuclar

Arastirmanin nitel ve nicel sonuglarnna bakildifinda, denev grubuna ait mik
egitimine vonelik ézyeterlik inanci Ontest-sontest puan ortalamalar arasindaki farkin
ﬁtisliksc] olarak da anlamli olup olmadidini test etmek igin vapilan t-testi analizi sonucunda

ontest-sontest puanlan arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmustir,

Kontrol grubunzait seramik egitimine vonelik dzveterlik inanci éntest-sontest puan
ortalamalan arasindaki farkin istatistiksglsalarak da anlamli olup olmadifim test etmek igin
yvapilan t-testi analizi sonucunda Gntest-sontest puanlari arasinda sontest lehine anlaml bir

fark saptanmisgtir.

De grubuna ait seramik egitimine vénelik tutum éntest-sontest puan ortalamalan
arasindaki farkin i@istikscl olarak da anlamli olup olmadigim test etmek i¢in vapilan t-testi

analizi sonucunda éntest-sontest puanlan arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmastir.,

Kogtgol grubuna ait seramik egitimine yvénelik tutum éntest-sontest puan ortalamalan
arasindaki farkin istatistia olarak da anlamh olup olmadigim test etmek igin vapilan t-testi

analizi sonucunda éntest-sontest puanlan arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmastir.

Deney ve kontrol gnﬂarma ait seramik egitimine vénelik 6zveterlik inanci sontest
puan ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamh olup olmadigim test etmek
igin vapilan t-testi analizi sonucunda sontest puanlarnn arasinda anlamh bir fark

saptanmamistir,

Deney ve kontﬁ gruplanna ait seramik egitimine vonelik tutum sontest puan

ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamlh olup olmadigini test etmek igin
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yapilan t-testi analizi sonucunda sontest puanlan arasinda deney grubunun lehine anlaml bir

fark saptanmustir,

Ogrencilerin ¢ogu, seramik egitiminin varaticth@ gelistirdigini belirtmislerdir. Ayrica
dgrenciler tarafindan seramik editiminin ¢gamura sekil verme oldugu, ii¢ boyutlu ¢aligmalar
vapildigi, zevk alindigi, eglenceli oldugu, el becerisini geligtirdigi, gorsel sanatlara ilgilerini
artirdigi, mutlu olmalanm  sagladigi, sabihi olmalanim  égreti@i ve strest yvok ettigi

belirtilmistir.

Ogrencilerin gofu seramik uygulamalanmin iyi vakit gegirmelerini sagladign ve
seramik egitimine vonelik ozyeterliklerini gelistirdi@ini belirtmislerdir. Avrica 6grenciler
tarafindan seramik ¢alismalarimin  asamalarimi  bilmelerini  sagladigi, bos vakitlerini
degerlendirmelerini sagladigi, el becerilerini gelistirdigi, huzur ve mutluluk verdigi, derse
yonelik olumlu tutum gelistirdidi, i¢ bovutlu g¢alismalarin nasil vapildigim 6grettii ve

varaticiliklarini gelistirdigi belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢ofu oyma yaparken ve arag gereg eksikliinden dolayr sorunlarla
karsilastiklanni belirtmislerdir. Avyrica 6grenciler tarafindan aplike vaparken, ¢amur eklerken,
camur vodururken, camuru agarken, ¢imdikleme vaparken, kaliba sararken, kivafetlerinin

kirlendigi ve zamanin vetmedigi (ders stiresinin az geldigi) belirtilmistir,

Ogrencilerin ¢ogu gorsel sanatlar dersinde seramik ¢alismasi vapilmali énerisini
gelistirmistir. Avnca 6grenciler tarafindan arag-gereg olmali, ders saati arttinlmali, farkls
g¢alismalar vapilmal, resim atélyesi olmali ve okullara seramik dersi komali &nerileri

gelistirilmistir.

Oneriler

Aragtirma bulgulanna dayali olarak, aragtrmaya ve arastrmacilara yonelik onenler

gelistirilmigtir.

Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Gorsel sanatlar derslerinde seramik ile ilgili galismalara ver verilmelidir.
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Okullarda gorsel sanatlar ders saati savisi artinlmasi faydali olacaktir,

3. Seramik ¢ahgmalanmn ¢ocuklann yaraticih@m geligtirdigi, gérsel sanatlar dersine ilgivi

artirdii ve gocuklarn ruhen dinlenmelerini sagladigi igin her okulda seramik dersleri
verilmelidir.

Okullarda seramik derslerinin daha etkili iglenmesi i¢in, imkanlar dahilinde.her okulda bir
seramik atolyesi vapilmahdir.

Seramik derslerim daha eglenceli duruma getirmek ig¢in farkh renklerde ¢amurlar
kullamilarak, 6grencilerin rahat@aﬁillendirme vapabilecekleri etkinlikler segilmelidir.
Gorsel sanatlar dersine vonelik Egitim Teknolojileri Genel Midirlagi tarafindan gerekli
olan arag-geregler temin edilmelidir.

Arastirma sonucunda, uygulanan etkinlikler neticesinde Sgrencilerin seramik egitimine
vonelik dzveterlik inanglarinda ve tutumlarinda bir artisin oldugu gorilmiigtir. Bu
bakimdan, Ogrencilere gorsel sanatlar dersinde seramik ¢alismalart yaptirilmalidir.

Talim ve Terbive Kuru tarafindan gorsel sanatlar dersi 63retim programi hazirlamrken
seramik egitimi ile ilgili kazammlarin programda ver almasi 6grencilere birgok katk

saglayvacaktir.

Arastrmacilara Yénelik Oneriler

1.

Daha genis gruplarla farkli arastirma yéntem ve teknikleri uygulanarak seramik egitimi ile

ilgili ¢aligmalar vapilabilir,

Ozel okul ve devlet okulu degiskenleri goz oéniinde bulundurularak benzer arastirmalar
vaplabilir.
Cocugun sanatsal gelisim asamasi ve cinsiyet gibi  degiskenler de g6z o6niinde

bulundurularak benzer galismalar vapilabilir.

Ug boyutlu ¢alismalara yonelik kapsamli arastirmalarin yapilmasi énerilir,
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EK-2: OGRENCI KiSISEL BILGILER FORMU
Yonerge: Asafida ver alan size uvgun vay avraglann (parantezin) igerisine "X" isaretini

koyunuz. Formu cevaplarken ailenizden vardim aliniz.

A. Cinsiyetiniz: 1( ) Kiz 2( )Erkek

B. Anne Egitim Durumunuz:
1( ) Okumaz-vazmaz  2( ) Okur vazar 3( ) lilkokul Mezunu

4( ) Ortaokul Mezunu  5( ) Lise mezunu 6( ) Universite Mezunu
C. Baba Egitim Durumunuz:
1( ) Okumaz-vazmaz  2( ) Okur yvazar 3( ) Ilkokul Mezunu

4( ) Ortaokul Mezunu  5( ) Lise mezunu 6( ) Universite Mezunu

(. Sosyo-Ekonomik Durumunuz:

1( ) Dasak 2( )Ornta 3( ) Yiksek
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EK-3: OGRENCI GORUSME FORMU SORULARI

Seramik ile ilgili diigiinceleriniz nelerdir?

Yapmis oldugumuz seramik galismalarinin size ne gibi katkisi oldu? Agiklar

misimz?

Seramik ile ilgili vapmis oldugumuz g¢aligmalar esnasinda ne gibi sorunlarla

karsilastimz? Ormnek vererek anlatir misimz?

Sizce seramik galismalarinin daha etkili olabilmesi igin neler vapilmaliydi?
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EK-4: SERAMIK EGITiMi OZYETERLIK INANCI OLCEGI

Sevegili ddrenciler;

Bu aragtirmamn amaci, seramik e@itimine yénelik ézyeterlik imancimzi belirlemektir.
Arasgtirma kapsaminda gériislerinizin degerlendirilmesi igin, Seramik Egitimi Ozyeterlik
Inanci Olgedi sunulmustur. Size uvgun olan segeneklere litfen (X) isareti birakimz.
Aragtirmaya degerli katkilarimzdan dolayi tegekkiir ederim.

Mehmet Ali GOKDEMIR

- 2
$E | g8 B|gE
=& =| £¢ g =3

Boyutlar Maddeler £ = g =z 2 =
g s Y = E
2F 2|45 F | EE
g 3| 4 =) T2
E E Camur yogurmasim bilirim., 1 2 3 4 3
E =
= = ipe e
< 2, | Camurun havasmi almayi bilirim. 1 2 3 4 5
Cimdikleme yéntemiyle gamura sekil vermesini 1 .) 3 4 5
bilirim. B )
E Fitil (sucuk) véntemiyle ¢amura sekil vermesini 1 .) 3 4 5
= bilirim. B )
L Plaka yéntemivle ¢camura sekil vermesini bilirim. 1 2 3 4 5
% Kiitleden ovarak ¢amura gekil vermesini bilirim, 1 2 3 4 3
E‘ Kaliba bastirma yéntemiyle camura gekil | 5 3 4 5
= vermesini bilirim. i
5 Kaliba sarma yontemivle gamura sekil vermesini 1 > 3 4 5
a bilirim. i
El ile serbest bigimde ¢amura sekil vermesini 1 > 3 4 5
bilirim. i
Hazirladigim form iizerinde oymalar vapabilirim. 1 2 3 4 3
E Hazirladigim form iizerinde kabartmalar(rolyef) 1 . 3 4 5
S vapabilirim. - )
E Hazirladigim form iizerinde kazimalar(sgrafitto) 1 . 3 4 5
=32 vapabilirim. B )
: E Hazirladigam form dizerinde ovup ¢ikartmalar(ajur) -
E s e . 1 2 3 4 5
= - yapabilirim.
£ Hazirladigim form iizerinde yapistirmalar (aplike) 1 " - 4 5
5 yapabilirim. - 7
= Hazirladigim form iizerinde mihiir dekorlar 1 > 3 4 5
vapabilirim. )
i Scramikl fur{n}lfnu akitmalar vaparak 1 2 3 4 5
E | renklendirebilirim.
.=
E T | Seramik formumu firga ile boyayarak . -
s @ k] d. br]. . l A - 4 5
= E réenklenairépumrim.
£ | Seramik formumu siinger gibi araglarla boyayarak 1 5 3 4 5

renklendirebilirim.
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EK-5: SERAMIK CALISMALARINA YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu aragtrmamn amaci, seramik c¢alismasina yonelik tutumlanmzi belirlemektir.
Aragtirma kapsaminda goriislerinizin degerlendirilmesi igin, Seramik Calismalanna Yonelik
Tutum Olgedi sunulmustur. Size uygun olan segencklere litfen (X) isareti birakimz.

Aragtirmaya degerli katkilarimzdan dolayi tegekkiir ederim.

Mehmet Ali GOKDEMIR

=]
z ) MADDELER ] é = : A
= Liitfen ilgili secenege (X) isareti birakiniz. =g = E 2 S g
2 28 5|22 &
1. Seramik vaparken camm sikilir. 1 2 3 4 5
2. Seramik yapmanin gcmksiugunu diisiintiyorum. 1 2 3 4 5
3. | Seramik ile ilgili daha gok bilgi edinmek isterim. 1| 2 3 4|5
4. | Elimde olsa seramik galismasina katlmazdim. 1 | 2 3 4 | 5
5. Seramik galigirken kendimi mutlu hissediyorum. 1 2 3 4 5
6. Unlii seramik sanatgilarinin eserlerim gormek isterim. 1 2 3 4 5
7. Seramik galismasimin karmasik ve zor oldugunu ) ) 3 4 5
dilsinmityorum, _
8. Ogretmenim ve arkadaslanimla seramik ¢alismak bana mutluluk ] ? 3 4 5
Verir. )

9, Seramik calisirken kendimi gergin ve sikilmis hissederim. 1 2 3 4 5
10. | Seramik sanati ile ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim. 1 5 3 4 5
11. | Seramik ¢alismak beni yorar. 1 y) 3 4 5
12. | Seramik ¢alisirken icimin huzurla doldugunu hissederim. 1 2 3 4 5
13. | Seramik ¢aligmak bana zevk vermez. 1 | 2 3 4 | 5
14. | Seramik ¢aligmasina fazla zaman ayiririm. 1 | 2 3 4 | 5
15. | Herk 1k yapmgagg3r lidir.

erkes serami }apmgn:nmc idir 1 2 3 4 5
16. | Seramik ¢aligmasimn énemli oldugunu diistiniiyorum. 1 | B 3 4|5
17. | Seramik sanati ile ilgili aragtirma yapmak isterim. 1 | 2 3 4 | s
18. | Seramik vaparken camm sikilmaz. ) 3 3 4 5
19. | Seramik ¢alismas1 Gorsel Sanatlar dersine ilgimi arttinr. 1 2 3 4 5
20. | Seramik bigimlendirirken kendimi dinlenmis hissedivorum. 1 2 3 4 5
21. | Seramik vapmak herkese zevk verir, 1 2 3 4 5
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EK-6:DERS PLANLARI

1. Ders Plam

Tema

Seramik

Etkinlik Ad1

Camuru yogurma ve havasim alma vontemleri

Smf

6. Simif

Siire

40 + 40

Kazanimlar

1. Camuru yogurmasim ¢3renir.

2. Camurun havasiu almayi 63renir.

3. Sekillendirmeve en uygun gamur kivamiu 6grenir.

4. Cimdikleme yontemimi kullanarak ¢amura istedigi gekli
verir.

ﬁ{afasmda tasarladig1 formu tigboyutlu olarak vapar.

6. Duygu, digiince ve izlemmlerimi iighoyutlu sanat
tekniklerivle ifade eder.

Beceriler

Beceriler:

Iletisim,

El goz koordinasvonu gelistirme,
Karar verme,

Yaratici diigiinme.

Strateji, Yintem ve Teknik

Anlatim ve Biligsel ¢iraklik véntemler

Arac-Gerec

Camur, degisik ovma ve sekillendirme araglan (bigak, catal,

modelaj kalemleri, misina, bez, siinger vb.)

liskili disiplinler

Tiirkge, Sosyal Bilgiler

OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen tarafindan seramik ile ilgili genel bilgiler kisaca verilir. Daha sonra tnli

seramik sanat¢ilarina ait eserlerden drnekler gésterilir.

1. Model Alma: Ogretmen tarafindan, kil yogurma tekniklerinden 6kiiz basi, sekillendirme

tekniklerinden ¢imdikleme teknigi uygulamali olarak gosterilir. Ogretmen bu teknikleri

oosterirken nasil yapildigim sesli bir sekilde anlatir. Detaylar hakkinda 6grencilere bilgi

99




verilir.
Okiiz bas: tipi yogurma teknigi: Camurun bir tezgah iizerinde. iki el arasinda sikistirilarak
yogrulmasi teknigidir.

Cimdikleme teknigi: Kili avug iginde parmaklarla ¢imdikleverek sekil verme teknigidir.

2. Cahstrma (Kocluk Etme):Ogretmenin gostererek anlatmindan sonra Ggrencilerden
kendilerine verilen gamuru okiiz basi teknigi ile yogurarak, havasimi almalan ve ¢imdikleme
yontemi ile ii¢ boyutlu sekillendirme yvapmalan istenir. Bu islem 6@retmen gozetiminde

vapilir,

3. Destekleme: Ogretmen 6grencinin zorlandigi veya isi vapmadig durumlarda ipucu
vererek veya kendisi yaparak ona vardimer olur. Ogretmen tarafindan her bir 63renci kontrol

edilir. Yanlis vapanlara miidahale edilir.

4. ifade Etme: Ogretmen tarafindan 6grencilerden siirece dair 6grendiklerini anlatmalan

istenilir,

5. Yansitma: Ogretmen tarafindan, 6grencilerden vapmis olduklan ¢alismalan diger

dgrencilerin vaptiklan ¢alismalar ile karsilagtirmalan istenir.

6. Oteleme:Ogretmen tarafindan, ogrenciden ¢amuru o6kiiz basi tipi yoZurmasi ve
¢imdikleme vontemi ile gamura sekil vermesi istenir. Bu tekniklerini tek bagina yapmalan

saglanir. Ogrencinin kendine ézgii vontemler gelistirmesi ve formlar olusturmas: beklenir.
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DERS PLANLARI

2. Ders Plam

Tema

Seramik

Etkinlik Adx

Fitil ve plaka teknigivle seramik formlar yapma

Smf

6. Simf

Siire

40 + 40

Kazanmmlar

1. Camurdan fitil hazirlamasini 63renir

2. Hazirladigi fitillerden istedigi formu insa eder.

3.Camurdan plaka agmasini 63renir.

4.1ki gamur pargasim gentikleyip balgik kullanarak birbirine
vapistirmay1 égrenir.

5. Agtigr plakayi kesme ve vapistirma islemlerini kullanarak
istedigi formlan vapar

6. Kafasinda tasarladigi formu iigbovutlu olarak vapar.
7.Duygu, disiinee ve izlenimlerini tighoyutlu sanat
tekniklerivle ifade eder.

Beceriler

Beceriler:

ilcti$i|n,

El goz koordinasvonu gelistirme,
Karar verme,

Yaratic1 diigiinme.

Strateji, Yontem ve Teknik

Anlatim ve Biligsel ¢irakhik yontemleri

Arac-Gerec

Camur, bez, merdane, dedisik oyma ve sekillendirme araglan

(bigak, catal, modelaj kalemleri, misina, bez, siinger vb.)

liskili disiplinler

Tirkge, Sosyal Bilgiler
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OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen tarafindan bir énceki derste neler vapildigi hangi teknikler iizerinde galisildig ile
ilgili konusulur.

1. Model Alma: Ogretmen anlatm vontemini kullanarak kullamlacak sekillendirme
yvontemlerini (fitil ve plaka) a¢iklar. Daha sonra bu teknikler uygulamali olarak gésterilir,
Ogretmen tarafindan teknikler uygulamrken tekniklerin ayrintilan agiklanir.

Fitil Teknigi:Camuru iki el veva el ve diz bir zemin arasinda yuvarlayarak fitil haline
getirme ve bu fitillerden form olugturma tekmigidir.

Plaka Teknigi: Camurun iki bez arasinda, bir merdane yardimiyla plaka seklinde agilmasi ve
bu plakalardan form olusturma teknigidir.

Centik:Kil parcalan birbirine vapistirmak i¢in iizerlerine atilan derince variklardur.

Balgik: Kil pargalan birbirine vapistirmada kullamlan sulu kil gamur,

2. Calistima (Koc¢luk Etme): Bu islemlerden sonra 63rencilerden kendilerine verilen kili
vogurup havasim aldiktan sonra plaka ve fitil teknigini kullanarak hazirladiklan plaka ve
fitilleri gentikleyip araya balgik siirerek birbirine vapistinip 6zgiin formlar yapmalarn istenir.

Bu islem égretmen gozetiminde yvapilir,

3. Destekleme: Ogretmenin 6@rencinin zorlandid veva isi yapmadigi durumlarda ipucu
vererek veva kendisi yaparak ona yardimei olur. Ogretmen tarafindan her bir 6@renci kontrol

edilir. Yanlis vapanlara miidahale edilir.

4, ifade Etme: Ogretmen tarafindan o@rencilerden siirece dair 6@rendiklerini anlatmalar

istenilir.

5. Yansitma: Ogretmen tarafindan, ogrencilerden vapmis olduklan ¢aligmalan diger

dgrencilerin yaptiklan galismalar ile karsilastirmalan istenir.

6. Oteleme: Ogretmen tarafindan, 6@rencinin plaka ve fitil tekniklerini tek bagina yapmalan
saglamhir. Bunlan yaparken de ¢entiklevip balgik siirdilkten sonra yapistinp vem formlar

olusturmast istenilir. Kendine 6zgii véntemler gelistirmesi ve formlar olusturmasi beklenir.
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DERS PLANLARI

3. Ders Plam

Tema Seramik

Etkinlik Ad1 Kalip I¢i Stvama ve Kaliba Sarma Teknikleri

Sif 6. Simf

Siire 40 + 40
1. Actifi camur plakasini hazir bir kalibin disina sararak form
olugturur.
2. Camuru plaka halinde veva dedisik sekildeki pargalar
halinde hazir kalibin igine verlestirip sivamak kosuluyla
formlar olusturur.

Kazammlar 3.Yaptig1 formu dogru bir sekilde kalibindan ¢ikarir.
4. Centikler agip 1ki pargayi birbirine yapigtinr,
5. Kafasinda tasarladigi formu iigbovutlu olarak vapar.
6.Duygu, disiince ve izlemimlerini tgboyutlu olarak ifade
eder.
Beceriler:
ilcti$i|n,

Beceriler El goz koordinasvonu gelistirme,

Karar verme,

Yaratic1 diigiinme.

Strateji, Yontem ve Teknik

Anlatim ve Biligsel ¢irakhik yontemleri

Arac-Gerec

Camur, merdane, degisik oyma ve sekillendirme araglan

(bigak, catal, modelaj kalemleri, misina, bez, siinger vb.)

liskili disiplinler

Sosyal Bilgiler, Turkge
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OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen tarafindan bir 6nceki ders neler vapildig: ve kullamlan teknikler ile ilgili kisa
bir hatirlatima vapilir,
1. Model Alma:Ogretmen anlatim vontemi ile kullamlacak sekillendirme yontemlerini
(kaliba sarma ve kalip igi sivama) agiklar. Daha sonra bu tekniklenn uygulamali olarak
gosterir, Ogretmen teknikleri uygularken ayrintilan agiklar, Daha sonra bu teknikler
uygulamali olarak gosterilir. Ogretmen tarafindan teknikler uygulanirken tekniklerin
ayrntilan agiklanir.
Kalip ici stvama teknigi: Plaka veva degisik sekil ve renklerde hazirlanan ¢amurun, pargalar
halinde hazir bir kalibin i¢ine verlestirilmesi, sivanmasi ile form elde etme tekmgidir.
Kaliba sarma yontemi: Plaka seklinde agilan ¢amurun hazir bir kalibin etrafina sanlarak
sekillendinlmesi vontemidir.
Centik :Nemli kil pargalarini birbirine vapistirmak igin iizerlerine atilan derince yanklardir.
Balcik: Hazirlanmis iki camur parga birbirlerine yapistirildiginda arava siirtilen sulu ¢amur.
2. Calistima (Kocluk Etme): Bu islemlerden sonra 6grencilerden kendilerine verilen kili
yogurup havasim aldiktan sonra kalip igi sivama ve kaliba sarma tekniklerini kullanarak

ozgiin formlar yapmalan istenir. Bu iglem &gretmen gézetiminde yapilir,

3. Destekleme: Ogretmenin 6@rencinin zorlandid veva isi yapmadigi durumlarda ipucu
vererek veva kendisi yaparak ona yardimei olur. Ogretmen tarafindan her bir 6@renci kontrol

edilir. Yanlis vapanlara miidahale edilir.

4, ifade Etme: Ogretmen tarafindan o@rencilerden siirece dair 6@rendiklerini anlatmalar

istenilir.

5. Yansitma: Ogretmen tarafindan, ogrencilerden vapmis olduklan ¢aligmalan diger

dgrencilerin yaptiklan galismalar ile karsilastirmalan istenir.

6. Oteleme: Ogretmen tarafindan, é3rencinin kaliba sarma ve kalip i¢i sivama tekniklerini
tek bagina yapmalan saglamir. Bunlan yaparken de centikleyip balgik strdikten sonra
yapistirip veni formlar olusturmas istenilir. Kendine 6zgii vintemler gelistirmesi ve formlar

olugturmasi beklenir.
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DERS PLANLARI

4. Ders Plam

Tema

Seramik

Etkinlik Ad1

Ajur (Oyup Cikarma), Aplike (Camur Ekleme), Sgrafitto
teknikleri

Suf

6. Simf

Siire

40 + 40

Kazanmmlar

1. Yapmis oldugu formu ajurlar agarak dekorlar

2. Yapmus oldugu form tizerinde aplikler vaparak dekorlar
3.Yaptig1 form tizerinde sgrafitto (Kazima) dekorlar vapar.

4. Yaptigi form Gzerine aplikeler ( Ekleme) vaparak dekorlar
vapar.

5. Kafasinda tasarladigi formu tigboyutlu olarak yapar.
6.Duygu, diigiinee ve izlenimlerini igboyutlu olarak ifade

eder.

Beceriler

Beceriler:

_"llcti$im,

El goz koordinasvonu gelistirme,
Karar verme,

Yaratici diiglinme.

Strateji, Yontem ve Teknik

Anlatim ve Biligsel ¢irakhik yontemleri

Arac-Gereg

Camur, merdane, dedisik oyma ve sekillendirme araglan

(bigak, catal, modelaj kalemleri, misina, bez, siinger vb.)

Iliskili disiplinler

Sosyal Bilgiler, Turkge
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OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen, derse baglamadan énce bir 6nceki derste kullandiklan teknikler ve yaptiklar
¢alismalar ile ilgili hatirlatmalar vapar.
1.Model Alma:Ogretmen anlatim yontemi ile kullamlacak dekorlama vontemlerini (ajur ve
aplike) agiklar. Daha sonra bu teknikler uygulamali olarak gésterilir. Ogretmen tarafindan
teknikler uygulanirken avrintilan agiklamr.
Ajur (Oyup gikarma): Yapilmig seramik form, den sertligine geldiginde istenen verlerde ve
istenen sekillerde oyup ¢ikarmalar yaparak form uGzerinde delikli dekorlar olugturma
teknigidir.
Kaliba sarma yintemi: Yapilmug formun lzerine, degisik sekil ve bayikliklerde vapilnug
camur pargalarin ¢entik ve baleik vardimivla monte etme islemidir. Monte edilecek pargalar
ayn renk camurlardan da vapilabilir.
Centik:Nemli kil pargalanni birbirine vapigtirmak igin tizerlerine atilan derince variklardir.

Balcik: Kil parcalan birbirine yvapistirmak igin kullanilan sulu ¢camur,

2. Cabistrma (Kocluk Etme): Bu islemlerden sonra 63rencilerden daha énce vaptiklan ve
deri serthigine gelmig formlar Gzerinde ajur ve aplike etme tekniklenim kullanarak dekorlar

yvapmalar istenir. Bu islem édretmen gozetiminde vapilir.

3. Destekleme: Ogretmenin 6grencinin zorlandigi veva isi yapmadigi durumlarda ipucu
vererek veya kendisi yaparak ona vardimer olur, Ogretmen tarafindan her bir 6&renci kontrol

edilir. Yanlis vapanlara miidahale edilir.

4. Ifade Etme: Ogretmen tarafindan 63rencilerden siirece dair 6grendiklerini anlatmalar

istenilir,

5. Yansitma: Ogretmen tarafindan, 6grencilerden vapmus olduklan galismalan diger

ogrencilerin vaptiklar ¢alismalar ile karsilagtirmalan istenir,

6. Oteleme: Ofretmen tarafindan, 63rencilerin Ajur ve Aplike etme tekniklerini tek basina
yapmalan saglamr. Bunlarn vaparken de gentikleyip baleik sirdikten sonra vapistirip veni
formlar olusturmas: istenir. Kendine 6zgii vontemler gelistirmesi ve formlar olugturmasi

beklenir.
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DERS PLANLARI

5. Ders Plam

Tema Seramik
Etkinlik Ad: Seramik renklendirme
Sumf 6. Simf
Siire 40 + 40

1. Yapmus oldugu formu firga kullanarak renklendirir.

2. Yapms oldugu formu siinger darbelerivle renklendirir.
Kazanmmlar X o
3.Yaptig1 formu boyalan serbest akitarak renklendirir.

4. Firgay: dogru kullanmayi 63renir.

Beceriler:

_"llcti$im,

Beceriler El géz koordinasvonu gelistirme,
Karar verme,

Yaratici distinme.

Strateji, Yontem ve Teknik | Anlatim ve Biligsel ¢iraklik yontemleri

Aracg-Gereg Seramik form, degisik firgalar, bez, siinger vb.
Mliskili disiplinler Sosyal Bilgiler, Turkge

OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen tarafindan, 6nceki derste vapilan galismalar kisaca hatirlatilir.

1.Model Alma:Ogretmen, anlatim yontemi ile renklendirme yontemlerini (firga kullanarak,
stinger darbelerivle, boyalan serbest akitarak) agiklar. Daha sonra bu teknikleri uygulamal
olarak gésterir. Ogretmen teknikleri uygulanirken ayrintilan agiklar.

2. Cabstirma (Kocluk Etme): Bu islemlerden sonra égrencilerden vapmis olduklan formlar
uzerinde gosterilen teknikleri kullanarak, renklendirme yapmalan istenir. Bu islem 6gretmen

gozetiminde yapilir.

3. Destekleme:Ogretmen d@rencinin zorlandigi veva isi vapmadig durumlarda ipucu vererek

veva kendisi vaparak ona vardimer olur. Ogretmen tarafindan her bir 63renci kontrol edilir,
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Yanlis vapanlara miidahale edilerek dogru bir sekilde yapmalan saglamr.

4. ifade Efme:Ogretmen 6@rencilerden siirece dair 6grendiklerini anlatmalanm ister.

5. Yansitma:Ogretmen 6grencilerden  vapmis olduklan c¢alismalari  birbirleri  ile

karsilagtirmalanni ister.

6. Oteleme:Ogretmen, 6grencilerinin renklendirme tekniklerini tek baglarma yapmalarim
saglar. Bunlan yaparken 6grencilerin firgavi dogru kullanmalari ve kendilerine 6zgi

yontemler gelistirmelen beklenir.
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