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OZET

ANNELERIN COCUKLARINA HiIKAYE OKUMASININ COCUKLARIN SOSYAL
BECERI GELISIMINE ETKiSININ INCELENMESI

YURTSEVEN, Liitfiye
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dal
Tez Damigmant: Yrd. Dog. Dr. Gokge TEKIN
May1s-2011, XI +97

Bu calismada, annelerin ¢ocuga kitap okuma sikligi, cocugun okul Oncesi
egitimi alma durumu ve annelerin ¢ocuk kitabr se¢imindeki uzmanlhigmin cocugun
sosyal becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir.

Arastirma, Kilis Giilten Omer Unliikahraman Bagimsiz Anaokulu 6 yas grubu
ogretmenleri, cocuklar1 ve cocuklarin anneleri ile gergeklestirilmistir. Calismaya 4
ogretmen, 91 6grenci ve bu cocuklarin anneleri katilmistir. Ogretmenlerden ¢ocuklarin
sosyal becerilerini goz Oniinde bulundurarak her bir cocuk i¢cin Avcioglu (2007)
tarafindan gelistirilen “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi”ni doldurmalari
istenmistir. Anneler ise ¢alisma kapsaminda olusturulan “Demografik Anket” ve Aram
Aviram (2001) tarafindan gelistirilen “Annelerin Cocuk Kitaplar1 Sec¢imindeki
Uzmanlik Diizeylerini Belirleme Anketi (ACKSUDBA)” ni doldurmuslardir. Ayni
anket, alaninda uzman 10 kisi tarafindan doldurulduktan sonra annelerin ve uzmanlarin
anketten elde ettikleri uzmanlik puanlar1 karsilagtirilmastir.

Calismada cocugun okul Oncesi egitim alma, annelerin “ACKSUDBA” dan
aldig1 uzmanlik puam1 ve demografik ankette bulunan kitap okuma siklig1 degiskenleri
ile cocugun sosyal becerileri arasindaki iligki, hiyerarsik regresyon analizi (HRA)
yontemi ile degerlendirilmistir.

Analiz sonuclar1 cocuklarin sosyal becerilerinin, annelerin kitap okuma siklig1
ve cocuk kitab1 se¢cimindeki uzmanligir ile cocuklarm okul Oncesi egitim alma
degiskenlerinden etkilendigini gostermistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Beceriler, Cocuga Hikdye Kitab1 Okuma, Kitap Se¢imi
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF MOTHERS’ STORYBOOK READING ON THE
DEVELOPMENT OF CHILDREN’S SOCIAL SKILLS

YURTSEVEN, Liitfiye
Master of Education, Inonu University Institute of Educational Sciences,
Department of Preschool Teaching
Advisor: Assist Prof. Dr. Gokge TEKIN
May-2011, XI +97 Pages

The aim of this study was to investigate the effects of the frequency of storybook
reading of mothers, the previous preschool education of children, and the expertise of
mothers in choosing storybooks for children on the social skills of children.

The study was carried out with the six years old children, their teachers and
mothers at the Kilis Giilten Omer Unliikahraman Independent Preschool. Four teachers,
91 children and their mothers were involved in the study. The teachers filled out the
“Social Skills Rating Scale” developed by Avcioglu (2007). Mothers in the study fille
out the demographic questionaiire developed for his study and “Mothers’ Expertise in
Choosing Storybooks for Children” developed by Aram and Aviram in 2001 and
adapted into Turkish culture by the reseracher. The same scale was also filled out by ten
expertises in children’s literature and their scores were compared with those of mothers.

The effects of the the previous preschool experience of children, the children’s
storybook choosing expertise score of mothers, and the mothers’s storybook reading
frequency scores on the children’s social skills were analyzed with the hiererchial
regression technique.

The results indicated that the social skills of children were affected by the
mothers’ storybook reading frequency and the mothers’ expertise level in choosing
storybooks for their children.

Key words: Social skills, choosing storybooks, storybook reading for children
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GIRIS

Cocuk kitaplarinin ¢ocugun biligsel, kisilik, ahlak ve sosyal duygusal gelisimi
acisindan Onemli gorevleri vardir. Kitaplarin cocuga dil bilinci kazandirdig, cesitli
yasantilar sundugu, kendini ve yasadigi toplumu tanittigi, bunun yani sira ¢cocugun
kavram ve dil gelisimini destekledigi belirtilir (Uzmen, 2001; Sever, 2008; Ersoy, Avci
ve Turla, 2007).

Cocuklara okunmak iizere alman kitaplarim bicim ve icerik yOniinden belli
ozelliklere sahip olmas1 ve yetiskinlerin bu 6zelliklere uygun bir sekilde kitap se¢cimini
gerceklestirmesi gerekir. Cocuklar i¢in uygun ozelliklere sahip kitaplar1 bilmek ve bu
ozelliklere uygun kitaplar1 se¢mek, ebeveyn, 6gretmen ve yetiskinlerin gorevidir. Cocuk
kitaplar1 ebeveyn c¢ocuk etkilesiminde Onemli bir ara¢ olarak goriilir ve kitaplar
araciligiyla bu etkilesimin giiclendirilebilecegi vurgulanir.

Saglikl iletisim ve etkilesim konusunda 6nemli bir rol oynayan sosyal beceriler,
bireyin toplumla uyum icinde yasamasi bakimindan son derece onemlidir. Degisik
boyutlardan incelenen sosyal beceriler iizerine bir¢cok tanim yapilmistir. Gresham ve
Elliot (1993), Libet ve Lewinsohn (1973) ve Sorias (1986) gibi ¢alismacilar tarafindan
yapilan tamimlar ele alindiginda sosyal beceriler, ¢ocugun yasadigl ¢evreye uyum
saglamas1 agisindan sergilemesi gereken davramiglar olarak aciklanabilir. Cocugun bu
becerileri sergilemesi icin bu becerilerle daha Onceden karsilasmis olmasi veya bu
beceriler hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir. Gerek kitap okuma aninda sergilenen
tutumlar ve yapilan yonlendirmeler gerekse kitapta sunulan yasantilarla ¢cocugun bu

beceriler hakkinda bilgi sahibi olabilecegi diisiiniilebilir.



1.1. Problem Durumu

Annenin ¢ocugun gelisimi {izerinde Onemli bir etkisi vardir. Literatiir
incelendiginde ¢ocuk gelisimi icin diizenlenen programlarin anneyi merkeze aldigi
goriilmiistiir. Kagit¢cibast (1991), Kagitcibasi, Bekman ve Goksel (1995) hazirladig:
miidahale programlarinda anneyi programin bir parcasi olarak ele almiglardir. Anne ve
cocugunu merkeze alan caligmalarda anne cocuk etkilesimi, annenin ¢ocuga Kkitap
okuma etkinliklerinden faydalanarak incelenmistir. Bus ve van Ijzendoorn (1988, 1991,
1992, 1995, 1997) yaptiklar1 caligmalarda, kitap okuma kapsaminda anne c¢ocuk
etkilesimlerini degerlendirmislerdir.

Cocuga kitap okumanin ¢ocugun sosyal, duygusal ve kisilik gelisimine olumlu
etki yapabilecegi diisiiniilerek olusturulan calismalar da vardir. Bu caligmalar anne
cocuk kitap okuma etkinlikleri iizerinde yogunlagmustir. Levenstein (1970) ve
Levenstein (2002) yaptig1 calismalarda anne ¢ocuk arasindaki sozel etkilesimi arttirmak
amaciyla kitaplar1 uyarici materyal olarak kullanmiglardir. Yapilan miidahale
programlar1 annenin ¢aligma merkezine alinma gerekc¢esini, annenin ¢ocugun bakimini
tistlenmedeki onemli roliine dayandirmustir.

Kitap okuma iizerine yapilan ¢alismalar, yetiskinin ¢ocuga nasil okuma yapmasi
gerektigi hususunda Oneriler sunmakta, anne ¢ocuk kitap okuma siirecini ele alarak
cocugun ve annesinin okuma anindaki etkilesimlerini ¢esitli  agilardan
degerlendirmektedir. Bunun yani sira yetiskin ¢cocuk etkilesiminde kitaplarin dnemli bir
etkilesim araci olarak goriilmesi gerektigi belirtilmistir (Heather, 2004; Al Otaiba, 2004;
Bus, 2001; Ersoy, Avci ve Turla, 2007).

Kitap okuma aninda yetigkinler tarafindan olusturulan etkili iletisimin ve dogru
yonergelerin kitabin c¢ocuk iizerindeki etkililigini arttirabilecegi vurgulanmaktadir.
Ciinkii ¢cocuga kitap okuma sadece yazili metnin ¢cocuk ile paylasilmas: demek degildir.
Dogru bir kitap okuma etkinliginde c¢ocugun metin iizerinde elestiri ve yorum
yapmasinin saglanmasi gerekir. Ebeveynin ise cocuk ile etkili bir iletisime gecerek
dogru sorular ve yonlendirmelerle ¢cocugun kitap okuma etkinliginden faydalanmasini
saglamasi gerekir.

Kitaplarda sunulan yasantilar ¢cocuklara cesitli tecriibeler kazandirabilir. Cocugun

yasadig1 cevre ile uyum icinde olabilmesi icin sergilemesi gereken bazi beceriler vardir.



Cocugun bu beceriler hakkinda bilgi sahibi olmas: i¢in kitaplardan faydalamlabilir.
Kitaplarda yer alan konular c¢ocugun sosyal beceriler ile ilgili fikir olusturmasini
saglayabilir. Cocuklarin iletisim kurma, isbirligi, paylasma ve yardim etme gibi sosyal
becerilerini olumlu yonde etkileyecek calismalar, ¢cocuga kitap okuma kapsaminda ele

alinarak incelenebilir.

1.2. Amac¢

Bu arastirmanin amaci, “ Annenin ¢ocuga kitap okuma sikligi, cocugun okul
oncesi egitim alma durumu ve annenin ¢ocuk kitab1 secimindeki uzmanlhigmin, cocugun
sosyal becerileri lizerindeki etkisini ne derecede acikladigini belirlemektir. Genel amag
ile ilgili olarak asagidaki alt amaclara cevap aranacaktir:

1. Cocuklarin kisileraras1 becerilerini (SBDO1-KB) annenin ¢ocuga kitap okuma
siklig1, annenin ¢ocuk kitabr se¢imindeki uzmanlig1 ve ¢cocugun okul dncesi egitimi
alma degiskenleri ne derece a¢iklamaktadir?

2. Cocuklarin kizginlik davranislarin kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama
becerilerini (SBDO2-KDKEDUSB) annenin ¢ocuga kitap okuma sikligi, annenin
cocuk kitab1 secimindeki uzmanligi ve c¢ocugun okul Oncesi egitimi alma
degiskenleri ne derece aciklamaktadir?

3. Cocuklarmn akran baskisi ile basa ¢ikma becerilerini (SBDO3-ABBCB) annenin
cocuga kitap okuma siklig1, annenin ¢ocuk kitabr se¢cimindeki uzmanligi ve cocugun
okul 6ncesi egitimi alma degiskenleri ne derece agiklamaktadir?

4. Cocuklarin sozel agiklama becerilerini (SBDO4-SAB) annenin cocuga kitap
okuma siklig1, annenin ¢ocuk kitabr secimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul dncesi
egitimi alma degiskenleri ne derece aciklamaktadir?

5. Cocuklarin kendini kontrol etme becerilerini (SBDOS5-KKEB) annenin ¢ocuga
kitap okuma sikligi, annenin ¢ocuk kitabi se¢cimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul
oncesi egitimi alma degiskenleri ne derece aciklamaktadir?

6. Cocuklarm amac olusturma becerilerini (SBDO6-AOB) annenin ¢ocuga kitap
okuma siklig1, annenin ¢ocuk kitabr secimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul dncesi

egitimi alma degiskenleri ne derece aciklamaktadir?



7. Cocuklarin dinleme becerilerini (SBDO7-DB) annenin cocuga kitap okuma
siklig1, annenin ¢ocuk kitabr se¢cimindeki uzmanlig1 ve ¢cocugun okul dncesi egitimi
alma degiskenleri ne derece a¢iklamaktadir?

8. Cocuklarin gorevleri tamamlama becerilerini (SBDO8-GTB) annenin cocuga
kitap okuma sikligi, annenin ¢ocuk kitabi se¢cimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul
oncesi egitimi alma degiskenleri ne derece aciklamaktadir?

9. Cocuklarin sonuclar1 kabul etme becerilerini (SBDO9-SKEB) annenin ¢ocuga
kitap okuma sikligi, annenin ¢ocuk kitabi se¢cimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul

Oncesi egitimi alma degiskenleri ne derece aciklamaktadir?

1.3. Onem

Cocuga kitap okumanin c¢ocugun sosyal becerileri {izerine olumlu etki
yapabilecegi diisiiniilmektedir. Oncelikle, kitap okuma, ebeveyn ve cocugu birbirine
yakimlastirarak onlarin birbirleri ile etkilesime ge¢mesini saglar. Ebeveyn tarafindan
yapilan etkili okuma ve dogru yonlendirme, c¢ocugun Kkitapla ilgili duygu ve
diisiincelerini ifade etmesini, g¢esitli durumlar hakkinda yorum ve elestiri yapmasini
saglar. Kitaplarda ele alinan konular, karakterler ve olaylar ¢ocuklara c¢esitli yasantilar
sunar. Bunun yani smra kitaplar cocuklara toplumla uyum i¢inde yasamasi igin
sergilemesi gereken beceriler ve davramiglar hakkinda Ornekler sunar. Cocuklara
kazandirilmak istenen davranig ve becerilerin kitaplar yoluyla sunulabilecegi
diisiiniilmektedir. Okuma sonrasinda cocuklara roller verilerek cocuklardan kitapta
gecen belli beceri ve davranislar1 canlandirmalar: istenebilir. Boylelikle cocuk cesitli
beceriler ve davramislar hakkinda bilgi sahibi olmus olur. Garner, Carlson, Gaddy ve
Rennie (1997), Uzmen (2001), Al Otaiba (2004) ve Sever (2008) kitaplarin, ¢ocuklari
cesitli davraniglar, tecriibeler ve yasantilarla kars1 karsiya getirdigini belirtmislerdir.
Gresham (1982) sosyal beceri yetersizligi gosteren c¢ocuklarin, sosyal beceriler
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 icin bu becerileri sergileyemediklerini vurgular.

Lo (1995), Orlando (2005), Bass (2007), Van Kleeck (2008), Kotaman (2008)
ile Justice, Pullen ve Pence (2008) tarafindan yapilan ¢alismalar ¢ocuga kitap okumanin

cocugun biligsel ve dil gelisimi {izerine etkilerini incelemislerdir. Morrow (1988), Jones



(1996) ile Goodsitt, Raitan ve Perlmutter (1988) kitap ve cocuk arasindaki etkilesimi
inceleyen arastirmalar yapmisglardir.

Literatiir taramast sonucunda kitaplarin ¢ocugun sadece dil ve biligsel gelisimi
tizerine yogunlastiglr ve bu alanda caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Kitabin cocugun
sosyal duygusal gelisim alanlarmi etkileyebilecegi goéz Oniinde bulundurulmalidir.
Cocuk kitaplariin ve cocuga kitap okumanin ¢ocugun sosyal becerileri iizerine etki

yapabilecegi diisiiniilerek ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Secilen ¢aligma grubunun arastirma i¢in uygun oldugu varsayilmaktadir.
2. Annelerin ve dgretmenlerin veri toplama araglarina verdikleri cevaplarin samimi

ve igten oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

1. Cahigma Kilis Giilten Omer Unliikahraman Anaokulu 6 yas grup cocuklar ile
sinirh tutulmustur.

2. Calismada sadece annenin c¢ocuga kitap okuma durumu incelenirken diger
yetiskinlerin okuma siklig1 ve tutumu hakkinda bir inceleme yapilmamustir.

3. Sosyal becerilerin degerlendirilmesi bir davranis derecelendirme 6lcegi
kullanilarak gerceklestirilmistir.

4. Kitap okumanin ¢cocugun sosyal becerileri iizerine etkisi incelenirken diger gelisim

alanlarina etkisi incelenmemistir.



2. KURAMSAL BILGILER ve ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Cocuk ve Kitap

Erken yaslarda cocugu kitapla tamistirmanin yararli oldugu soylenmektedir.
Kitaplar, bebegin gozlerini bir noktaya odaklamasina, ¢cevresindeki nesneleri tanimasina
ve dinleme siirecine katki saglar. Yetiskinlerle iletisim kurmay: olumlu yonde etkiler.
Goriintii ve sese yonelen bebek etrafindakilerle ilgilenmeye baslar. Bebek, yetiskin
kitap okudugu zaman onun yiiz ifadesini izler ve onunla iletisim kurma sansi1 yakalar
(Kupetz ve Green, 1997).

Cocuklarin i¢inde bulundugu yas grubuna gore kitaplara verdikleri tepkiler
farklilik gosterir. Ik yas civarindaki bebek kitab1 kavrar, 12-13 aylik bebekler kitab1
gozleriyle takip eder, kitaba uzanir dokunur ve kitabi agzina gotiiriir. 14-15 aylik
bebekler kitap okuma aninda ses c¢ikarma, jestleri kullanma, resimlere giilme gibi
davraniglar gosterir. Daha sonraki aylarda ise cocuklar, kitapla ilgili sorular iizerinde
yorum yapar ve sorulara daha fazla cevap verir (Bus ve van Ijzendoorn, 1997).

Cocuklarin iligki alanlar1 ¢evrelerindeki kisilerle smirhidir. Cocugun ailesi ile
gecirdigi yasantisi, kitaptaki kahramanlarin maceralar1 ile zenginlesmeye baglar.
Cocugun kitap kahramanlariyla iletisimi sonrasi yasadigi kazanimlar, insan iligkilerini
smamak i¢cin ¢ocuga bir Onbilgi sunar (Sever, 2008). Kitaplar isledikleri konularla
cocuklara giinliikk hayatta karsilasabilecekleri cesitli deneyimler sunmanin yam sira
cesitli bilgiler verir, merak edilen konular1 aciklar ve ilgi gereksinim dogrultusunda
cesitli durumlar igler (Uzmen, 2001).

Toplumlarin saglam bir gelecege sahip olmasi icin ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel,
sosyal yonlerden c¢evreleri ile uyum i¢cinde olmas1 ve saglikli bir kisilige sahip olmasi
gerekir. Bireyin egitiminin ailede basladig diisiiniiliirse anne ve babaya biiyiik gorevler
diismektedir. Oncelikle anne babalar zengin bir kiitiiphaneye sahip olmali ve bol bol

kitap okuyarak ¢ocuga 6rnek olmalidir. Anne babalar, okul oncesi donem ¢ocuklari i¢in



yararli olan kitaplarin Onemini kavramali ve onlara kaliteli kitaplar sunmalidir.
Secilecek kitap yetiskin tarafindan mutlaka okunmali ve ¢ocukla en iyi iletisiminin

kitapla kurulabilecegi unutulmamalidir (Aral ve Giirsoy, 2002).

2.1.1.1. Okul Oncesi Dénem ve Kitap

Cocugun yasamindaki énemli donemlerden biri okul dncesi donemdir. Cocugun
bu donemde aldig1 egitim onun ileriki yasamindaki basarilarina temel olusturur. Ayrica
bu donemde cocugun alacagi egitimin niteligi de onemlidir. Okul 6ncesi egitimin etkili
olabilmesinin okul aile igbirligi ile miimkiin olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin birlikte ¢aligtiklar: siirece nitelikli bir egitim ortami yaratabilecegi belirtilir
(Arabac1 ve Aksoy, 2005).

Okul Oncesi donem, cocugun gelisiminin hizli oldugu dénemdir. Bu dénemde
verilen egitim c¢ocugun gelecegine yon vermesi bakimindan Onemlidir. Yapilan
arastirmalar cocukluk doneminde kazanilan davranislarin ¢cocugun ileri yillardaki kisilik
yapisinin, tavrinin, aligkanliklarmin, inanglarmin ve deger yargilarinin bigimlenmesinde
onemli oldugunu belirtmistir. Okul Oncesi egitim kurumlari, cocugu digerleri ile etkili
bir ortamda bir araya getirir. Okul Oncesi egitim kurumlarindaki ¢evrenin uyarici
zenginligi, cocuklarin zihinsel becerilerini gelistirir. Okul Oncesi egitim kurumlari
cocugun kiiltiir degerine dayali sosyal ortam icinde egitilerek toplum degerlerini
benimsenmesine yardimci olur. Yapilan arastirmalar yetersiz c¢evrelerde yetisen
cocuklarin zihinsel gelismelerinin geri kaldigim1 ve potansiyellerini tam olarak
gerceklestiremediklerini vurgulamig, bu cocuklarin ilkokula basladiklar1 zaman iyi
sartlarda yetisen c¢ocuklarla kiyaslandiginda zihinsel ve sosyal gelisim agisindan
aralarinda onemli farklarin oldugu belirtilmistir (Sahin, 2000).

Okul Oncesi yillarda bol resimli, ¢izgili, cocuklara okumak amaciyla
olusturulmus, az yazil kitaplar ilgi ¢ceker. Resimler, cocukta hayal giiciinii arttirmanin
yam sira soyut ifadelerin algilanmasini da saglar. Kavram gelisimine yardimci olan
kitaplar sayesinde ¢cocuk, somut diisiinceden soyut diisiinceye gecer (Yoriikoglu, 2008).

Kitaplar alg1 gelisimine katki saglamanm yan1 sira bigcim ve igerik yoniiyle okul
oncesi donem cocuklarmin eglenme, oynama, kesfederek Ogrenme ihtiyaclarini

karsilamalidir. Okul Oncesi cocuklar i¢in hazirlanmis bir yapit, cocugun ilgi ve



gereksinimlerini goz Oniine alarak ona diissel ve diisiinsel icerikli yeni yasantilar
kazandirir (Sever, 2008).

Cocuklar ¢cevrelerindeki yetigkinlerin ya da arkadaslarinin prososyal davranislarini
gozledikleri gibi cesitli televizyon programlari, tiyatro oyunlari, cocuk oyunlar1 ve
cesitli hikdye kitaplarmi da gozlemlerler. Ozellikle okul 6ncesi donem cocuklar1 icin
hazirlanan kitaplar resim ve metin yoluyla cocuklara c¢esitli olaylar anlatir (Uzmen,
2001). Okul 6ncesi donem cocuklari icin aktif bir rol oynayan resimli kitaplar cocugun
yasantilar1 disindaki diinyayr kesfe olanak saglamasinin yami sira metinler vasitasiyla
kesiflerinde karsilasacagi sorularin cevabini bulmasina da olanak saglar (Cakmak Giilec
ve Geggel, 2006).

Uzmen (2001), okul Oncesi donem cocuklarinin egitiminde resimli cocuk
kitaplarinin 6nemli ve etkili bir egitim materyali oldugunu belirtir. Uzmen (2001)
paylasma, igbirligi yapma, teselli etme ve yardim etme gibi olumlu sosyal davranislarla
ilgili konu ve karakter iceren hikayelerin ¢ocuklara okunduktan sonra icerik hakkinda
tartisilmasinin, c¢ocuklarin bu davraniglar ile ilgili bilgi ve tecriibe kazanmalarmi
saglayabilecegini vurgular.

Okul Oncesi donem cocuklariin edebiyatla kiiciikk yaslardan tanismasi igin
yetiskinlerin bilin¢li olmas1 ve ¢ocuklara uygun kitaplar sunmasi gerekmektedir (Akin,
1998). Kitap seciminde cocugun yas ve gereksinimlerine uygun Kkitaplarin tercih
edilmesi ¢ocuk ve kitap arasinda olumlu baglar kurulmasina neden olur (Ersoy vd.,
2007).

Okul Oncesi ¢agda cocuklar i¢cin yazilan kitaplara goz atildiginda, iilkemizin
cocuk egitiminde ©nemli bir aksakligi saptanabilir. Ulkemizde resimli kitaplarmn
girisimcilik konusunda cocuklar1 desteklemedigi goriiliir (Yoriikkoglu, 2008). Cocuk
kitaplarinda yazar, kural koyup yargi olusturmaktan c¢ok, c¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerini gdoz Oniine alarak neden sonug iliskisini kurabilecekleri yasam durumlari
sunmalidir (Sever, 2008).

Karatay (2007) cocuklar i¢in yazilan eserlerin amacmin bilgilendirme, zevk
verme, yasami tanitma, giiven duygusunu gelistirme, ¢evreye ve insana duyarli olma,
sosyallestirme, hayal giiciinii gelistirme ve zihinsel dil kisilik gelisimine olumlu katki
saglama oldugunu belirtmistir.

Genellikle ¢ocugu kitapla ilk tamistiran kisiler cocugun ebeveynleri iken daha
sonraki yasaminda karsilasacag1 okul 6ncesi kurum ogretmenlerinin de ¢cocugun kitaba

kars1 olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesindeki etkisi biiyiiktiir. Cocuklar icin



hikaye ve masal dinlemek onemli bir ihtiyactir. Bu ihtiyaci ebeveynler 6gretmenler ve
egitimciler karsilar. Hikaye anlatma rastgele yapilacak bir is degildir. Cocugun kitap
okunmasindan zevk alabilmesi i¢in yetiskinin ¢ocuga kitabi sunus seklinin nasil oldugu
oldukca oOnemlidir (Ersoy vd., 2007; Oguzkan, 2008). Senechal, Cornell ve Broda
(1995) ebeveynlerin ¢ocuklarma kitap okuma tutumlarinin ¢cocuklarin yas ve yetenegine
gore degisken oldugunu belirtmislerdir.

Ersoy ve digerleri (2007) ve Heather (2004) kitabin ¢ocuga nasil okunmasi
gerektigi ile ilgili Oneriler sunmustur. Belirtilen Oneriler sunlardir:

-Okuma etkinligi icin, rutin programlar olusturulmali ve belirli zaman dilimleri

ayrilmahdir.(Ornegin yatmadan dnce veya banyodan sonra gibi.)

- Okuma ekinligini gerceklestirmek icin 6zel bir mekan ayarlanmalidir.

-Cocugun hikayeye aktif olarak katilmasi1 icin c¢esitli tartisgma ortamlari

olusturulmalidir.

-Hikayeler cocugun hayat tecriibeleri ile iligkilendirilmelidir.

-Cocugun dil gelisim diizeyi ile kitabin dil yapist goz Oniinde bulundurularak

okuma gerceklestirilmelidir.

-Cocugun kitap okuma istekliligine destek saglama konusunda azimli olunmalidir.

-Cocugun kitap okuma etkinligine ilgisini ceken anahtar davraniglar bilinmelidir.

-Cocuga kitap okuma etkinligi cocukla bire bir gerceklestirilmelidir.

-Cocuklarin yas 0zelligi ve ilgi siiresi gz Oniinde bulundurularak okuma etkinligi

gergeklestirilmelidir.

-Kitap, cocugun dinlemeye istekli oldugu zamanlarda okunmalidir.

-Cocuga kitap okurken kitap ¢ocugun gorecegi gibi tutulmali, gerekirse cocuk

dize oturtularak kol ile arkadan desteklenmelidir.

-Cocugun sayfa cevirmesine ve okuyucuya yardimci olmasina izin verilmelidir.

-Kitabin sayfalar1 hizli ¢evrilmeden, ¢ocugun incelemesine firsat verilerek cocuga

sunulmalidir.

-Cocugun kitaptaki resimleri isaret edip gostermesi ve adlandirmasi saglanmahidir

-Kitap okurken istekli ve canli bir ses tonu kullanilmalidir. Oykiide gecen

sagskinlik, siirpriz ve diger duygu ifadeleri abartilmamis bir ses tonuyla

vurgulanmalidir.

-Bebeklerin ve ¢ocuklarin tepkilerine duyarl olunmali ve yanit verilmelidir.

-Cocuk sayfay1 agip yeni sozciikler soyledigi zaman takdir edilmeli ve sonraki

calisma i¢in cesaretlendirilmelidir.
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-Cocuk kitap okunmasmi istemedigi zamanlarda etkinlige katilmasi i¢in
zorlanmamalidir.

-Cocuklar icin evde veya okulda ¢ocuk edebiyatinin seckin drneklerinden yer alan
kitaplarin bulundugu bir kitap késesi bulundurulmalidir.

-Okuma etkinliginin daha ilgi ¢ekici bir duruma getirilmesi i¢in, yetigkin ¢ocuga
kitabi1 okumadan Once mutlaka kitabi okumali, ¢ocugun anlayabilmesi icin
gereken yerlerde degisiklikler yapmali ve eksiklikleri belirlemelidir.

-Okuma esnasmnda akici ve anlasilir dil kullanmilmali, gereksiz uzatmalar
yapilmamalidir.

-Okuma etkinligi tamamlandiktan sonra kitapla ilgili konusulmali cocuga konu ve
kahramanlar hakkinda sorular sorulmali ve ¢ocuk yeni Oykiiler olusturmasi i¢in
cesaretlendirilmelidir.

-Cocugun okunan kitab1 istedigi zaman alip tekrar inceleyebilecegi belirtilerek

okunan kitap kitaplhiga yerlestirilmelidir.

2.1.1.2. Okul Oncesi Cocuk Kitabi Tiirleri

Cocuklar cesitli kitaplarla etkilesim icin firsatlara ihtiya¢ duyarlar. Cocuklarin
sadece belli kitaplar1 kesfetmelerine olanak saglamanin yani sira ¢gesitli egitici kitaplarin
onlara sunulmasi gerekir (Heather, 2004 ).

Okul Oncesi cocuk kitaplarmni cesitli basliklar altinda toplamak miimkiindiir. Okul
oncesi kitap tiirlerinden bazilar1 asagida belirtilerek aciklanmustir.

Tekerleme ve siir kitaplari: Okul 6ncesi cocuklari siirin sarki formunu 6grenerek
siire kars1 bir ilgi duyarlar. Bu donem cocuklar: i¢in hazirlanan siir kitaplarmin igine
parmak oyunu denen tekerleme tiirii siirlerde bulunur. Siir ve tekerlemeye uygun
parmak ve viicut hareketlerinin yapilmasi siir ve tekerlemenin 6grenilmesini saglar
(Cakmak, Giilec ve Geggel, 2006).

ABC kitaplar1: Alfabenin tanitildig: kitaplardir. Alfabenin resimlerle ilgilendirilip
Ogrenilmesinin ¢ok eski donemlere kadar gittigi bilinmektedir. Bu kitaplarda her bir
harf bir hayvan ya da ¢ocugun en cok bildigi bir esya resmi ile iligkilendirilmektedir.
Cocuk edebiyati uzmanlari erken yaslarda ¢cocuklarin alfabe 6greniminin ilerdeki okuma

ve yazma egitimine katki saglayacagini diisiinmektedirler (Yal¢cin ve Aytas, 2002).
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Say1 kitaplar: Cocuklarin say1 gelisimine yardimci olmak amaciyla hazirlanan
kitaplardir. Bu kitaplar cocugun sayr bilgisinin gelismesine yonelik egitim araclari
olarak gosterilmektedir. Bu kitaplar i¢inde oyunlar Oykiiler resimler ve bulmacalar
kullanilarak hazirlanabilir (Seven, 2010).

Kavram kitaplar:: Bu kitaplar cocuklar tarafindan bir esyanin bir varhigin bir
durumun adlandirilmasi, smiflandirilmasi, Ozetlenmesi ve soyutlanmasma yonelik
becerilerin kazandirilmasi icin hazirlanan kitaplardir (Yalgin ve Aytas, 2002). Kavram
kitaplar1 ¢ocugun dil ve algilama becerilerinin gelismesi i¢cin gerekli goriilen kitaplardir
(Seven, 2010).

Resimli oykii kitaplart: Uzmen (2001; 50) okul Oncesi donem ¢ocuklarma
seslenen igcinde hikaye olan ya da olmayan tiim kitaplar1 “resimli kitap”, iceriginde
hikaye yer alan kitaplar1 ise “resimli hikaye kitaplar1” olarak tanimlamistir. Kara (2010)
hikayeleri; olmus veya olmast miimkiin olaylar1 anlatan masala gore daha gercekei,
romana gore daha kisa anlatima sahip olan yazilar olarak tanimlamis, hikayelerin sahis
kadrosunun az oldugundan, derin ruh tahlillerine yer vermediginden ve genellikle tek

olay iizerinde durdugundan bahsetmistir.

2.1.1.3. Cocuk Kitaplarimin Cocugun Gelisim Alanlarina Etkisi

Bebek ve cocuklarin 6grenme ve konusma becerilerine katkida bulunan kitaplarin
beynin hizli gelistigi okul ©Oncesi donemdeki Onemi biiyiiktiir. Beyin hiicreleri
bicimlenmis olarak dogan bebeklerin noronlar1 arasindaki baglarin olugsmasi dogumdan
sonraki ilk {i¢ y1l icinde gerceklesmekte ve bu siirede karsilastigi uyaricilar onun beyin
yapisini  bicimlendirmektedir. Yasin artmasit ile birlikte beyin dokusunun
gelistirilebilirlik 6zelligi azalmaktadir (Beyazova, 2007).

Norton (1999) okul 6ncesi donemden baslayip ortadgretim ¢agina kadar uzanan
evrede cocuk kitaplarmin ¢ocuklarin dil, biligsel ve sosyal gelisimine olan 6nemli
katkilarindan s6z eder, ona gore ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine uygun edebi yapitlarla
desteklenen etkinlikler, bu siirecin yapilandirilmasinda énemli bir gorev iistlenir (Akt.
Sever, 2008). Aral ve Giirsoy’a (2000) gore cocuk kitap iliskisinin ¢ocugun diisiince

yapisini olusturmasinda énemli bir etkisi vardir.
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Ozcelik (2007) giiniimiiz teknolojisinin birgok zenginlik sunmasma ragmen
yazinin vazgec¢ilmez bir kaynak oldugunu ve cocuklara sunulan nitelikli her yazin
riiniiniin cocuklarin biligsel, duyussal ve devinimsel gelisimlerine katkida bulunacak
onem ve isleve sahip oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira dogru iiriinlerle dogru
zamanda karsilasan cocuklarin bu iiriinlerden etkin bir sekilde yararlanabilecegini
vurgulamustir.

Kitaplarin c¢ocuklara katki saglayabilecegi diisiiniilen davraniglar su sekilde
siralanmustir (Sever, 2008: 72-73):

-Kavram gelisimini destekler.

-Duyu algilarim gelistirir.

-Dil bilinci kazandirir.

-Dinleme konugma okuma ve yazma becerilerini gelistirir.

-Diis kurma becerilerini gelistirir.

-Cocugun kendini tanimasina yardime1 olur.

-Cocuga icinde yasadigi toplumu tamtir.

-Cocugun toplumda kabul goren ve gérmeyen davraniglarin farkina varmasin saglar.

-Kahramanlarla 6zdeslesme kurarak olumlu duygular kazanmalarimi saglar.

-Aile disindan iliski kurabilecegi ¢cevreyi tanitir.

-Cocuga yasayabilecegi sorunlar1 ve bu sorunlari ¢éziimlemesine iligkin bilgileri sunar.

-Kitapta karsilastig1 karakterlerle insanlarin farkli duygu ve diisiincelere sahip oldugunu

anlamasini saglar.

-Degisik kiiltiirlerin 6zelliklerini 6grenmesini saglar.

2.1.1.3.1. Kitaplarin Bilissel Alana Etkisi

“Biligsel gelisim; ¢evre ile etkilesimi saglayan, bilginin edinilip kullanilmasina
yardim ederek dis diinyayr algilamaya yarayan, bilginin saklanmasi yorumlanmasi
yeniden diizenlenmesi degerlendirilmesi ve kullanilmasini ifade eden bir siirectir
”(Kandir, 2007: 37). Sever (2008) biligsel gelisimi; ¢ocugun zihinsel beceri ve
yeteneklerinde meydana gelen degisiklik siireci olarak tanimlamaktadir.

Cocugun kendini ifade edebilmesi i¢in etkin bir ara¢ olan kitapla tanigmasi, onun
duyarak o6grendigi seyleri gorerek tanimasini, duymadigr sozciikleri gorerek

O0grenmesini saglar. Duyulanlar ve goriilenler arasinda iliski kurmaya baslayan cocuk
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diisiinmeyi 6grenmeye baglar. Piaget cocuklarm yetigkinlerden farklh bir zihinsel yapiya
sahip oldugunu, diinyay1 gorme ve gerceklere karar vermede kendilerine o6zgii
yontemler kullandigini belirtir. Piaget cocuklarm olaylar1 sezgilerine dayanarak
acikladigint soyler. Cocuklarin olay swrasini agiklama, sebep sonug iliskisi agiklama,
sayilar ve iligkilerini anlama, kurallar1 hatirlama ve anlama konusunda zayif olduklarini
vurgular. Bu ylizden kavram kitaplarinin cocuklar icin Onemli bir ara¢ oldugu
sOylenebilir. Kavram kazanilmasma yardimci olan kitap, c¢ocuklarin tek baslarina
kesfedemedikleri bir¢cok seyi onlara sunar. Resimlerle sunulan kavram kitaplarinin asil
amact Ogretmektir. Boylelikle kitap c¢ocugun deneyimlerini destekleyerek edindigi
bilgilerin giiclenmesini saglar. Resimli 6ykii kitaplarindaki resimleri gozlemleyen ¢ocuk
benzer konu isleyen iki kitabi karsilastirabilir, ¢esitli siniflandirmalar yapabilir, anlatilan
ya da okunan Oykiiyle ilgili sorulara cevap verebilir. Ayrica kitaplarin neden sonug
iliskisi icermesi ¢ocugun farkli diisiinme yontemleri olusturmasini saglar. Cocuga, ona
sunulacak bir dykiiniin giris cimlesi verilerek oykiiyli devam ettirmesi, sonucu tahmin
etmesi ve mantik dis1 verilen bir olay1 yorumlamasi saglanabilir (Ersoy vd., 2007).

O’ Sullivan (2004), cocuk kitaplarinin ¢ocugu biligsel sorgulama yapmaya
yonlendirmesinin 6nemli oldugunu savunur. Resimli kitaplar sembollestirmedeki
kaynaklar olarak dnemlidir. Etkilesim ve resimlerin yardimu ile etkili anlamalar ortaya
cikar (Bus, 1993, 1994). Ciinkii ¢cocuga kitap okuma, ¢ocugun resimlerin islevlerinden
faydalanmasini saglar. Ayrica sembolleri yazma hususunda ¢ocugu tanmidik hale getirir
(Bus, van Ijzendoorn ve Pellegrini, 1995). Nicin diisiik gelirli ailelerden gelen birgok
cocuk okula hazirlik igin yetersiz Onbilgiye tecrilbbeye sahiptir. Cocuklarin okul
oncesinde kitaplarla tecriibeleri bu konuda onemli rol oynayabilir. Adams’in (1990)
tahminlerine gore orta siniftan gelen bir ¢ocuk birinci sinifa baslayana kadar 100-1700
saat birebir resimli kitap okuma ile karsilasir oysa ki diisiik gelirli aileden gelen bir
cocugun yaklasik 25 saati okuma ile etkilesime gecer (Whitehurst vd., 1994).

Bircok cocuk, hikaye dinleme, hikdye hakkinda konusma, kelime oyunu oynama,
aile iiyeleriyle okuma ve evde modellenen okuma yazma tutumlarini gérme firsatlari
verilmedigi i¢in erken okuma yazma becerilerinden yoksundur (Smetana, 2005). Ninnio
(1990) orta sosyokiiltiirel seviyeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin erken okuma yazma
beceri gelisiminde daha sanshi olduklarini belirtmis, bunun nedeni olarak da evde ve
okulda yapillan okuma yazma etkinliklerinin birbirleri ile benzerlik tasidigini

gostermistir.
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Cakmak Giile¢ ve Geggel (2006) ve Ersoy ve digerleri (2007) kitaplarin cocugun
biligsel gelisimine olan etkilerinin bellegi gelistirme, kavram 6gretme, sekilleri algilama
ve onlar hakkinda fikir yiiriitme, hayal giicii ve yaraticilig1 arttirma, dikkat ve dinleme
siresini arttirma, resim ile yazi arasinda iligki kurma oldugunu belirtmis, kitaplarin
cocugun dil gelisimine olan etkilerinin ise dinleme ve taklit becerilerini gelistirme,
sozciik dagarcigini arttirma, anadilini 6grenme, sifat ve zamirleri yerinde kullanmay1
o0grenme ve climle kurma becerilerini gelistirme oldugunu belirtmislerdir.

Giileryiiz (2002) dil gelisimini; cevreden 0grenilen sozciikleri kullanma, duygu ve
diisiinceleri anlatma ve yazilanlar1 anlama yetenegi olarak tamimlamaktadir. Dil
gelisimi, ¢evre ve ailenin sosyoekonomik durumundan onemli 6l¢iide etkilenmektedir.
Yetigkinlerin cocugun dil gelisimi ile ilgili 6nemli sorumluluklar1 yerine getirmesi
gerekmektedir. Cocuk ve yetigkin arasinda iletisim kurma araci olan kitap, yetiskin ve
cocugun bir arada oldugu saatlerde cocugun zengin bir sdzciik dagarcigiin olusmasina
neden olmaktadir (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2006).

Cocugun dil becerisinin artmasi ile birlikte ebeveynlerin cocuklarina, ¢cocuklarin
cevabini saglayabilecegi sorular sormasi gerektigi diisiiniilmektedir (Senechal, Cornell
ve Broda, 1995). Cocuklarindan gelen ipuclarim1 degerlendirmek, ebeveynlerin kitap
okuma deneyimleri hakkinda daha saglam bir yapr olusturmasini saglar. Vygotsky,
Ogrenmenin daha iyi bilen es ile sosyal etkilesim yoluyla meydana geldigini
savunmustur (Heather, 2004).

Kitapla etkilesim hususunda, ekonomik diizeyi diisiik aileden gelen bir ¢ocuk
egitimli aileden gelen bir ¢cocukla kiyaslandiginda, bu ¢cocugun kitapla etkilesiminin az
oldugu soOylenebilir. Ekonomik diizeyi diisiikk ailelerden gelen cocuklarm kitaplarla
hicbir etkilesimde bulunmadiklar1 sdylenemez ama bu c¢ocuklarin kitaplarla daha az
etkilesim de bulunduklar1 ve buna bagh olarak daha az sohbet ortaminda yer aldiklari
sOylenebilir (Al Otaiba, 2004).

Kelime kazanimi, cocukta kiiciik yasta gelismesi gereken kritik dilsel becerilerden
biri olarak goriiliir ve ¢ocugun okuldaki akademik basarisiyla da ilgilidir. Diisiik gelirli
cevrelerden gelen c¢ocuklarin kelime kazanimi konusunda riskte olduklar1 tespit
edilmistir ciinkii onlarn cevreleri kelime edinimi i¢in gerekli firsattan yoksundur.
Birlikte hikaye okumanin kelime Ogretimi i¢in ideal bir baglam oldugu diisiiniiliir.
Arastirmalar, birlikte hikdye okuma stratejilerini gelistirmek i¢in diisiik sosyoekonomik
statiiden gelen ebeveynleri egitmeyi basarmis ve bu ebeveynlerin cocuklarmin kelime

dagarciklarinda kazanimlar oldugunu ortaya koymustur (Crawford, 2006).
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Snow, Tabors ve Dickinson (2001) ebeveynlerin egitim seviyesinin diigmesiyle
birlikte, cocuklarmna kitap okuma sikliklarinin azaldigini ortaya koymuslardir (Akt.
Aram ve Aviram, 2009). Ninnio (1990) diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen
cocuklarin yetiskinler ile zengin diizeyde sozel iletisim kuramadigini, kaliteli kitaplara
ve kiitiiphanelere erisimlerinin olmadigin1 belirtmistir.

Ebeveynin uyar1 ve desteginin ¢ocugun dil gelisimi iizerinde olumlu etkileri
olduguna dair giiclii tahminler vardir. Bircok miidahale programi ebeveynlere cocuklari
ile etkilesimi Ogretmek icin hazirlanmistir. Ebeveynin uyar1 ve desteginin ¢cocugun dil
gelisimi iizerinde olumlu etkileri olduguna dair giiclii tahminler vardir. Bircok miidahale
programi, ebeveynlere cocuklar1 ile etkilesimi 6gretme amaciyla hazirlanmistir

(Senechal, Cornell ve Broda, 1995).

2.1.1.3.2. Kitaplarin Sosyal ve Duygusal Alana Etkisi

“Duygusal gelisim, c¢ocugun duygularinin farkinda olmasi kendini tanimasi,
yeterliliklerini ve yetersizliklerini bilmesi hangi durumda nasil davranacagmi bilerek
duygular1 iizerinde denetimin artmasi boylelikle i¢ diinyasinda yasadiklari ile ¢evrenin
beklentileri arasinda denge kurabilmesidir”(Kandir, 2007).

Okul 6ncesi donemin ¢cocugun sosyal duygusal gelisim siireci bakimindan 6nemi
biiytiktiir. 0-6 yas donemi cocugun sosyal duygusal gelisimde temellerinin atildigi
donemdir ve bu donemde ¢ocuk sosyallesme deneyimleri yasar. Gegirdigi deneyimler
ileriki toplumsal yasami i¢in 6nem tasir. Bu neden g6z Oniinde bulundurularak okul
oncesi donem ¢ocuklarinin sosyal duygusal gelisimi icin bu alanla ilgili caligmalara yer
verilmelidir (Ekinci, 2006).

Yasam boyu siirecek 0grenmelerin temellendigi 0-6 yas donemlerde ¢ocuklara
seslenen Kkitaplar, ailesi ve cevresi disinda da Oykiinebilecekleri modeller yaratarak
onlarin toplumsallagsma siirecine kalic1 katkilar saglar. Cocuklar i¢in sosyal gelisim,
olaylar1 bir bagkasinin baktig1 acidan gormesi bakimindan énemlidir. Resimli 6ykiilerde
bulunan semboller ve kavramlar araciligiyla bu beceri giiclendirilir (Sever, 2008).

Ersoy ve digerleri (2007), kitaplarin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimine
olan etkilerini kahramanlarla 6zdesim kurma, duygu paylasimini 68renme, kendini

baskalarinin yerine koymay:1 Ogrenme, yetiskinle iletisimi kuvvetlendirme, sosyal
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iliskilerin anlagilmasin1 saglama, sosyal hayata uyum saglama, toplumun deger
yargilarinin 6grenme ve insan iligkilerinin 6nemini kavrama olarak belirlemistir

Cocuk kitaplarinin ilk c¢ocukluk doneminden baglayarak cocuklarin insan ve
yasam gercekligi ile ilgili bireysel deger olusturmalarinda onemli bir gorevi vardir.
Kitaplar cizginin ve dilin anlatim olanagiyla cesitli karakterleri yani kisilikleri
canlandirir.  Karakterlerden ve aralarindaki iligkilerden esinlenerek olusturulan
kurgularla ¢ocuk; insan, yasam ve dogay1 taniyarak bir tecriibe alani olusturur (Sever,
2008). Cocuklara kitap okurken onlar1 digerlerinin hisleri hakkinda diisiinmeye
yonlendirmek, sosyo-duygusal durumlarda gosterilecek duygusal tepkilerin
Ogretilmesine yarar (Garner vd., 1997). Sosyal duygusal becerilerle ilgili konular
isleyen kitaplar hakkinda konugsmak ve bu kitaplari okumak ¢ocuklara bu konu ile ilgili
firsatlar sunar. Bireysel olarak ¢ocuga kitap okuma, ¢ocugun duygu ifadelerini taniyarak
eslestirmesine yardimci olur (Al Otaiba, 2004). Bazi hikayelerin birka¢c kez
okunmasindan sonra hikaye ve hikayedeki ahlaki degerler tamidik hale gelir ve ¢ocuklar
biiylik olasilikla kitabi tekrar okumayi tasarlar (Sulzby, 1985).

Cocuklar yazinsal eserlerde kendilerine benzeyen ya da benzemeyen
kahramanlarla tanigirlar. Olumlu karakterlerle 6zdesim kuran cocuklar boyle bir kisilik
gelistirmeye 6zenebilirler. Ozetleyecek olursak yazinsal nitelikli kitaplar iclerinde yer
alan tiplemeler cocugun baskalarini ve kendisini tanimasma yardimci olur. Hikaye
kitaplarinda cocuklarm ilgilendikleri pek ¢ok konu yer alir. Bu Kkitaplarda yer alan
hayali kahramanlarin yasamlarindaki ¢atigmalar1 ¢cozmesinin ¢ocuklar {izerindeki etkisi
biiytiktiir. Kitaplar ¢ocuklarin karakterler vasitasiyla diisiincelerine cevap bulmalarina
ve deneyimler yasamalarma olanak saglar. Cocuk kitaplar1 iceriginde deger yargilari
barindirir. Hikaye ile etkilesime gecen ¢ocuklar hikdyede gecen yardim etme davranisi
konusunda yeterli diizeyde olmayabilirler ama bu konunun kazanilmasinda hikaye
karakterlerin etkisi altindadirlar. Bununla ilgili olarak yetiskinlerin cocuklarin
dikkatlerini hikdye kahramanmnin davranisi iizerine ¢ekmesi ve davraniglart hakkinda
diisiinme konusunda cocuklari tesvik etmesi gerekir (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2006).

Uzmen (2005) kitaplarin ¢cocugun bir siirelik hikdye kahramanmin yerine gecerek
sorun yasayan kisi roliinii iistlenip sorunun ¢dzmelerine firsat sagladigini, boylelikle
kitaplarin ¢ocuklara olaylarin nedenlerini 6grenme sansi vermis oldugunu belirtir. O’
Sullivan (2004) okullarda Ogrencilere kisilik egitimi vermek icin Ogretim
programlarinin ¢ocuk yazini ile biitiinlestirilmesi ve 6grencilere kisilik egitimi vermede

cocuk yazinindan yararlanilmasi gerektigini savunur. Van Kleeck (2003) kitaplarin,
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cocugun proksimal gelisim doneminde cocugun ahlak ve sosyal gelisimi iizerine
etkisinin daha fazla oldugunu belirtir.

Karatay (2007) cocuklar i¢cin hazirlanan eserlerin ¢ocugun kendini ve gevreyi
algilamasi, sezmesi ve davranis gelistirmesi yoniinden ona yardimei oldugunu belirtmis,
cocuklar icin yazilan eserlerin bir gorevinin de c¢ocuga i¢inde bulundugu toplumun
kiiltiirtinii 6gretmek oldugunu vurgulamigtir. Ayrica, uzmanlar iyi ¢ocuk kitaplarmin
etik konular1 da igermesi gerektigini belirtmistir (Horning, 1997; Akt. Aram ve Aviram,
2009). Al Otaiba (2004) ahlak 6gelerinin 0gretmenler tarafindan ilgilenilen bir konu
oldugunu belirtmis ve 6gretmenlerin ahlak 6geleri ile baglantilar kurmak i¢in kartlarla

hikayeler olusturabilecegini belirtmistir.

2.1.1.4. CocukKlar I¢in Kitap Secimi

Ebeveynlerin goziinde ¢ocuk Kkitaplarimi iyi yapan ozelikler az calisilmig bir
konudur. Arastirmacilar genellikle kitap okuma sikligmi ve birlikte okumanin dogasmi
Olcmiisler fakat ebeveynlerin cocuklarina kitap se¢imi konusunu dikkate almamislardir
(Aram ve Aviram, 2009).

Yazm alaninda ¢ocuk yazini cok 6nemli bir yere sahiptir. Yazm ilkelerine uygun
olarak hazirlanan bircok yazin eseri varken anne, baba ve Ogretmenler bu eserleri
degerlendirme Olciitlerine sahip olmadiklarindan ¢ocuklar bu eserlerle tanisamamaktadir
(Liile, 2007). Ulkemizde yayin cesitliligine karsi, ozellikle cocuk kitaplarindaki dil,
resimlendirme, baski ve igerik dgeleri yetersizdir. Yeterli sekilde olusturulan kitaplar ise
sadece kentlerde okuyucu bulabilmektedir (Yoriikoglu, 2008). Kocabas (1999) yaptig:
calismada Tiirkiye’deki cocuk kiitiiphaneleri koleksiyonunun nasil olusturuldugunu
belirlemis ve kiitiiphanelere gonderilecek kitap se¢iminin yeterli nitelikte olmadigini
belirtmistir.

Yetigkinler i¢cin hazirlanan kitaplar nasil nitelikli ve niteliksiz kitaplar olarak
ayriliyorsa cocuk Kkitaplarinda da durum benzerlik gostermektedir. Kitap se¢cme
konusunda sorumlu olan kisiler, cocugun gelisim Ozelliklerini g6z Oniinde
bulundurmali, ¢ocuklarin deneyim ve bilgilerini arttiran konulara sahip olan kitaplar:
cocuklara sunmalidir (Cakmak Giileg¢ ve Geggel, 2007). Cocuk kitaplar1 arasinda

yalnizca belli degerlerin edinilmesini saglayan yazinsal degeri olmayan bircok kitaba
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rastlanmaktadir. Bu durum, anne, baba ve egitimcilerin dikkatli ve bilin¢li bir sekilde
secim yapmalarini zorunluluk haline getirmektedir (Dilidiizgiin, 2000).

Cocuklara ilgilerine uygun, anlayabilecekleri diizeyde, onlara hitap eden kitaplarla
yaklasmak gerekir. Cocuga sunulacak kitap zaman doldurmak igin acele secilmis
olmamalidir. Basta anne baba ve 6gretmenler olmak iizere herkesin bilingli ve segici
olarak davranmasi gerekir. Yasa uygun kitap se¢mekte Onemlidir ve bu konuda
alicilarin  kitap alimmi hitap ettigi yas grubuna dikkat ederek gerceklestirmeleri
gerekmektedir (Erdal, 2008; Ersoy vd., 2006). Kitap karakteristikleri ebeveynin sozel
davraniglarinin sikligin1 ve ¢ocuklarm ogrenmelerini etkileyebilir (Senechal, Cornell ve
Broda, 1995).

Al Otaiba (2004) ile Ersoy ve digerleri (2007) yetigkinlerin cocuklarla
paylasacaklar1 kitaplar1 se¢mesi icin bazi temel kurallar1 zihinlerinde olusturmalari
gerektigini belirtmistir. Bu kurallar asagidaki gibi siralanabilir:

Kitaplarda yer alan karakterler cocugu dogal olarak kendine ¢cekmelidir.

Zit karakterler ve baska kiiltiirler iceren hikayeler se¢ilmelidir.

Onemli goriilen konularla ilgili kitaplara oncelik verilmelidir.

Cocuklarin hazirbulunugluklari, gegmis bilgileri ve metindeki kelime bilgileri goz

Oniinde bulundurulmalidir.

-Uriin cocugun gelisim ilgi ve gereksinimine yanit vermelidir.

-Oykii basit anlagilir ve siirprizlerle dolu olmalidir.

-Cocugun deneyimlerini gelistirmelidir.

-Yasam ve kendisi ile ilgili bilgi kazandirmalidir.

-Resimlemede kurallara uyulmalidir.

-Kitap saglam ve dayanikli olmaldir.

-yi duygular uyandirmalidir.

-Espirilere ve komik olaylar yer vermelidir.

-Alirken ¢ocugun fikri alinmaldir.

-Ilgisini ¢eken konulara yer verilmelidir.

-Bilim dergilerine de satin almaya 6zen gostermelidir.

Anderson, Anderson, Shapiro and Lynch (2001) yaptiklar1 calismada ebeveynlerin
cocuklarma kitap secerken nelere dikkat ettigini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Kitap
secimini etkileyen en onemli faktoriin kitabin temasi oldugu, bunun yami sira kitabin

estetik Ozelliklerinin ebeveynlerin kitap se¢cimini etkiledigi belirtilmistir.
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Dwyer ve Neuman (2008) yaptiklar1 ¢calismada dogumdan dort yasina kadar olan
cocuklarin kitapla etkilesimlerinde nasil beceriler gosterdigini ve bu yas cocuklar1 icin
uygun kitap ozelliklerini belirtmistir. Kitabin seklinin, igeriginin, kapsaminin ve dilinin
bebeklerin kitapla etkilesimlerinde destekleyici 0geler oldugu iizerinde durmustur.
Cocuklara okunmak i¢in segilen kitaplarin, cocugun yasamini zenginlestirme konusunda
Oonemli bir rolii oldugunu vurgulamaigtir.

Aram ve Aviram (2009) yaptiklar1 caligmada, annelerin cocuk kitabi
secimindeki uzmanlik diizeylerini, uzmanlarin diizeyleri ile karsilastirarak annelerin
cocuk kitabr se¢me konusundaki uzmanliklarmi Olcmiistiir. Calismada 1yi kitap
Ozelliklerini bilen annelerin anasmnifi cocuklar: i¢in daha iyi kitap sececekleri sayiltisi
ortaya konmustur. Aram ve Aviram (2009) tarafindan yapilan calisma, ¢ocuklari icin
hikaye kitab1 se¢me bilgisi fazla olan annelerin ¢ocuklar1 i¢in daha fazla duygusal
durum iceren ve sosyal iligkilere vurgu yapan kitaplar sectiklerini ortaya koymustur.
Bunun yani sira yapilan analizler, hikaye kitab1 okuma siklig1 ve annelerin ¢ocuk kitabi
secimindeki uzmanlik diizeyi degiskenlerinin, ¢ocuklarin konusma dili becerileri ile

korelasyon gosterdigini ortaya koymustur.

2.1.1.5. Cocuklar icin Yazilan Eserlerde Bulunmasi Gereken Temel Nitelikler

Yazinsal iirtinlerin saglayacagi basar1 dncelikle ¢ocugun diizeyine uygunlugu ve
cocugun diinyasina nasil seslenildiginin bilinmesi ile miimkiin olabilir. Cocugun yazina
duydugu ilginin ayakta kalmasi, yazilanlarin kolay ve zevkle okunmasinin yani sira
anlamin ¢ocuga duyumsatilarak iletilmesi ile saglanir (Ozcelik, 2007).

Cocuk edebiyati iiriinleri sanata saygi duyan; duygu, diisiince yoniiyle dengeli;
tartisan, sorgulayan, duyarli bireylerin yetistirilmesi siirecinde etkili uyaran olmalidir.
Yine bu eserler dil ve ¢izginin anlatim giiciiyle cocuklarin duygu ve diisiincelerine hitap
ettigi oranda islevini yerine getirebilir (Sever, 2008). Cok eski tarihlerden giiniimiize
kadar gelen ve klasikler arasinda yer alan hikaye ve romanlar gozden gecirildigi zaman
bu eserlerin birtakim ortak Ozellikler tasidiklar:1 goriilmektedir. Giiniimiizde ¢ocuklar
icin hazirlanan kitaplarinda bu ortak Ozellikleri tasimasi gerekmektedir (Oguzkan,

2008).
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Cocuk hikdye ve romanlarinda bulunmasi gereken baslica nitelikler su sekilde
siralanabilir (Sever, 2008; Oguzkan, 2006; Dilidiizgiin, 2000; Karatay, 2007; Yal¢in ve
Aytas, 2002; Aral ve Giirsoy, 2000):

-Mantikli sonuglarla biten olaylar yer almali

-Sade ve gergekei bir planla yazilmis olmali

-Kisa ciimle ve paragraflarla siiriikleyici bir anlatim

-Metinle ilgili anlaml ve giizel resimler yer almali

-Tasarim 6zenli olmali

-Cocuklarin seviyelerine uygun ruh ¢dziimlemeleri bulunmali

-Konusu, ¢ocuklarm ilgilerine ve hayat tecriibelerine uygun olmali

-Cocugun yas ve gereksinimlerine uygun olmali

-Gergege uygun kahramanlar bulundurmali

-Somut, dogru ve dikkati dagitmayan ayrintilar yer almali

-Kavram gelisimine katki saglamali

-Dilsel ve gorsel yonlerle sanat ve diisiinme egitim siirecini etkilemeli

-Yasamin gercekligini algilamasina katki saglamali

-Yasamdan kopuk olmamal

-Yeni yasantilar sunmal

-Cocuga icinde yasadigi iilkeyi ve diinyay1 sevdirmeli

-Duygu, diisiince ve hayal giiciinii gelistirici nitelikte olmali

-Estetik duyarlik gelistirmeli

-Elestirme yetenegini gelistirmesine yardime1 olmal

-Giildiiriicii sahneler yer almali

Yetigkin-cocuk-kitap iiggeninde kitap karakteristikleri gozden kacirilan bir
boyuttur. Cocuk edebiyati uzmanlarina gore iyi bir c¢ocuk kitabi, anlasilabilir bir
hikayeye sahip olmali, akici ve kolay takip edilebilmeli, okuyucuyu etkileyen
karakterler bulundurmali ve duygusal tepkileri zenginlestirebilmelidir (Van Kleeck
2003: Akt. Aram ve Aviram, 2009).

Cocugun kitaplar1 sevmesi, dinlemesi, okumasi i¢in ¢ocuklar i¢in yazilan eserlerin
bicim (kullanilan malzeme, boyut, agwlk, kapak ciltleme, punto, mizampaj ve
resimleme) ve icerik (tema, konu, karakter, dil ve iislup ) acisindan belli 6zelliklere
sahip olmasi gerekmektedir (Ozgelik, 2007). Yetiskinler ¢ocuklar1 igin kitap almaya

karar verdikten sonra nasil bir kitap sececeklerini diisiiniirler. Okul dncesi ¢cocuklar i¢in
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hazirlanan kitaplar i¢ ve dis yap1 6zellikleri goz oniinde bulundurularak satin alinmalidir
(Ersoy vd., 2006; Yal¢in, Aytac, 2002).

Cakmak Giilec ve Geggel’e (2006) gore kitabin dig yap1 oOzellikleri asagida
belirtilmistir:

Ciltleme: Kitabimn dayaniklilig1 icin ciltlemenin saglam olmasi: gerekmektedir.
Yapistirma tel ve dikis yoluyla ciltlenen kitaplar ¢cabuk yipranirlar. Cocuk kitaplarinin
saglam olmasi i¢in dikis kullanmak gerekmektedir.

Kagit: Altr yas altindaki cocuklar icin bez mukavva ve naylon sayfalar kagit
sayfalara tercih edilmelidir. Kisacasi kitaplarm miirekkep dagilmasi, renk degismesi ve
harf okunmamasi ve kolay yirtilmasini 6nlemek i¢in gramaji yiiksek birinci hamur kagit
veya mat kuse kagit kullanilmas1 gerekmektedir.

Boyut: Degisik boyutlarda kitaplarla karsilasmak cocugun hosuna giden bir
durumdur. Ebatlarin degisik olmasi ¢ocugun ilgisini cekebilir. Kitaplarin biiyiikligii iic
grupta toplanabilir. Kii¢iik boy kitaplarin 12-15 cm, orta boy kitaplarin 16-22 cm, biiyiik
boy kitaplarin ise 22 cm den daha uzun oldugu sdylenebilir.

Resimler: Metinde anlatilan her seyin resimlenmesi gerekmeyebilir. Onemli olan
Ol¢iit, resim ve metin arasinda bir zithgin olmamasidir. Sayfa diizenlemesi yapilirken
resimlerin yerlesiminin akiciligi kesmemesi ve resimlenen nesnelerin birbirine
karismamas1 gerekmektedir. Cocuk i¢in ilk bicimi koruma gerekliligi yani her nesne,
insan, hayvan, esya cocuk tarafindan diizgiin bi¢imleri ile algilanmalidir. Ornegin ¢ocuk
hikayede gecen cizmeli kedinin kiyafetli halini gorse bile onun kedi oldugunu
bilmelidir. Okumay1 bilmeyen ¢ocuklar i¢in kitap resimleri énemlidir ¢iinkii ¢cocuklar
resimleri izleyerek hikayeyi takip ederler.

Yaz1 biiyiikliigii: Okul Oncesi cocuklar icin hazirlanan kitaplarm punto
biiytikliigiiniin 12-36 arasinda olmasi gerektigi belirtilmistir.

Kapak: Bazi kitap kapaklarinda oykiiniin herhangi bir yerinden alman ve i¢inde
ana karakterinde bulundugu resimler yer alir. Kitapla ilgili resimler 6n ve arka
sayfalarda yer alabilir. Kitabin ad1 yazar ismi yayim yili ve kodu kitap dis kapaginda
bulunabilecegi gibi i¢ kapakta da bulunabilir.

Aytas ve Yalcin’a (2002) gore kitabin i¢yapi 6zellikleri asagida belirtilmistir:

Ana fikir (tema): Ana fikir yazili ve sozlii eserlerde iletilmek istenen temel duygu
ve diistincedir. Cocuk edebiyatinin Onemli islevlerinden biri olan egiticiligin

gerceklesmesi temaya baghdir.
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Kavram ve Degerler: Cocuk kitaplarinin zenginlestirmede temel kavramlar (aile,
doga, iyi ve giizel degerler) 6nemli bir unsurdur ve bu kavramlar dogrultusunda
islenecek konu ele almmalhdir. Bu degerlerin c¢ocuklara olumlu davranislar
kazandiracaglr yazar tarafindan g6z Oniinde bulundurulmali, c¢ocuk kitaplarinin
konulariin ¢ocugun giinliik hayatiyla ve gerceklerle ilgili olmas1 saglanmalidir.

Kahramanlar ve yardimci kahramanlar: Cocuk kag¢ yasinda olursa olsun okudugu
kitabin kahramanlariyla 6zdesim kurar. Yazarin bu durumu géz Oniinde bulundurarak
kahraman olusturmasi gerekir.

Plan: Konu kahraman ve temanin bir diizene bagli olarak kitap icine
yerlestirilmesidir. Cocuk kitaplarinda bu 06gelerin etkili bir sekilde yer almasi
gerekmektedir. Olaylar aras1 tutarhilik olmali tema ile konu arasinda biitiinlitkk
saglanmali ve gereksiz ayrintilardan kacinilmalidir.

Anlatim: Cocuk ve yetiskin edebiyatin1 birbirinden ayrran en Onemli 0zellik

anlatimdir. Cocuk kitaplarindaki anlatimin sade duru ve akici olmasi gerekmektedir.

2.1.2. Sosyal Beceriler ve Kitap Okuma

Toplumu olusturan bireylerin bir araya gelmeleri ve bir arada kalmalarini
saglamaya yarayan farkli bircok deger vardir. Bu degerler toplumlar1 olusturan
bireylerin karsilikli olumlu iliskilere girmesini, iliskilerini olumlu ydnde siirdiirmesini
ve toplum ile bireyin saglam ve gii¢lii olmasini etkin kilar (Uzmen, 2001). Karmasik bir
siire¢ olan insan sosyallesmesi, insanin cevresinde bulunan kisilerin, karsilastigi
olaylarin, i¢inde bulundugu cevrenin fiziksel sosyoekonomik kiiltiirel degerlerinin,
kisiye kalitim yolu ile gecen bir¢cok ozelligin ve bir¢ok etkenin etkisi altindadir.
Cocugun okul Oncesi donemden beri kazandigr sosyal davramiglar igcinde yasadigi
toplumla uyumunu etkiler (Isik, 2007).

Gander ve Gardiner (1998) sosyal gelisimi, bireyin toplumsal uyaranlara ve
zorunluluklara karst duyarlik gelistirmesi ve bunun sonucunda, icinde bulundugu
kiiltiirtin insanlar1 ile uyum i¢inde olma siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢
icinde, bireyin bir grubun islevsel liyesi olmasini saglayan deger davranis ve inanclari

ogrendigi belirtilmektedir (Akt. Ekinci, 2006).
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Sosyal beceriler genellikle, akran gruplar1 ve aile icinde farkinda olmadan ve
sistematik olmayan bir sekilde Ogrenilir. Cocuklar c¢evrelerindeki kisilerin model
olmasiyla beraber gozlem yaparak bu becerileri 6grenirler. Ancak bazi cocuklar i¢in bu
durum s6z konusu degildir. Bazi cocuklar bu becerilerin sistemli bir bi¢imde
Ogretilmesine ve bu becerileri sergileyebilmeleri i¢in desteklenmeye gereksinim
duyarlar (Avcioglu, 2007; Hall ve Schlesinger, 1997). Bu destek kitaplar yoluyla
saglanabilir. Edebiyat ebeveyne ¢ocugun diinyas: ile kitabin diinyasi arasinda bir koprii
yaratma sanst verir (Morrow, 1989). Okul 6ncesi donemde bir yetigkin tarafindan
okunan ve aymi anda cocuk tarafindan resimlere bakilan kitaplar cocuk ile o kisi
arasinda fiziksel ve duyussal bir yakinlik olusturur. Bunun yani sira birlikte okunan ve
tartigilan bir kitap cocuk ile ana babay1 birbirine yaklastirir (Yoriikkoglu, 2008). Cocuk
bu yolla yeni yasantilar edinir ve sevdigi kimseyle birlikte olmaktan dolayr mutlu olur.
Bu birliktelige sebep olan kitaba kars1 sevgi olusturmaya baglar (Sever, 2008).

Isbirligi, paylasma, olumlu etkilesimi baslatma, iltifat etme ve diger sosyal
becerilerin model kullanilarak ogretilecegi diisiiniiliir. Hikayelerde gecen rollerin
cocuklara verilerek cocuklarm bu rolleri smifta sunmalari, etkili bir sosyal etkilesim

olarak gosterilir (Gresham, 1982).

2.1.2.1. Sosyal Beceriler

Insanlarin diger insanlarla yasama egiliminde olmalar1 insanin sosyal bir varlik
olmasimndan kaynaklanmaktadir. Bir arada yasamanin sarti ise etkilesim kurmak ve
topluma uyum saglamaktir. Topluma uyumun saglanabilmesi icin bireylerin karsilikli
olarak birbirlerine duygu, diisiince ve isteklerini iletebilmeleri gerekir. Sosyal iliski
kurmak bazi bireyler i¢in kolay oldugu halde bazilar1 i¢in bu iliskiyi kurmak ve devam
ettirmek zor olabilir (Uzamaz, 2000). Elksnin ve Elksnin’e (1998) gore birey bazi
sebeplerden dolayr bu becerileri kazanamaz ya da var olan beceriyi yeterince
sergileyemez. Ogretmenin ve smiftaki diger bireylerin tutumlari ile ilgili olan ve smifin
engelleyici ortam haline geldigi bir durumda 6grencinin ¢ekingenligi artar ve bu durum
cocugun sosyal becerisini ortaya koymasina engel olur.

Gresham (1982) sosyal beceri yetersizliklerinin ile boyutta

kavramsallastirilabilecegini belirtmistir. Bunlar;
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1. Beceri yetersizlikleri
2. Performans yetersizlikleri
3. Kendini kontrol yetersizlikleri’ dir.

Beceri yetersizligi: Bu yetersizlige sahip c¢ocuklar akran kabuliinde ve sosyal
etkilesim hususunda yeterli dagarciga sahip degildir. Cocuk sosyal becerilere sahip
olmadig1 gibi sergileyecegi davranislarla ilgili bilgi sahibi de degildir.

Performans yetersizligi: Bu yetersizlige sahip cocuklar aslinda sosyal becerilere
sahiptir fakat bu davraniglar1 uygun bir sekilde sergileyemez ya da sergilemede diisiik
performans  gosterir. Ciinkii bu davramiglar daha Once c¢evre tarafindan
desteklenmemistir.

Kendini kontrol yetersizligi: Bu yetersizlige sahip olan cocuklar davraniglarini
kontrol konusunda saldirgan davranirlar. Yani davramslarina engel olamaz, cesitli
durumlar kargisinda ani reaksiyonlar verirler.

Ogretmenler temel bir oyun aninda “Bu benimki, bununla oynayamazsim, bunu
bana ver, sen bir aptalsin, sen bir bebeksin ve kapa ¢eneni” diyaloglarini her zaman
duyarlar. Toplum olarak gosterilen bazi barbar davranmiglar vardir. Aslinda ¢ocuklar
arasindaki saygi eksikligi de toplumsal olarak gosterilmeye meyilli olunan bir
davranistir. Sosyal davraniglarin 6grenilmesi toplumun 6grenci davranis1 beklentisidir.
Egitimciler yoneticiler ve ebeveynler cocuklarina hangi sosyal beceri ve degerleri
Ogreteceklerine karar vermek zorundadir. Disiplin ve iyi davramslari 0grenmeleri,
sorumluluk sahibi ve iiretici bireyler olabilmeleri i¢cin Ogrencilere yardim edebilir.
Ogrencilere digerlerine saygiy1 dgretmek, siniftaki disiplin problemlerini azaltir, egitim
icin yeterli zamanin artmasini saglar ve olumlu 6grenme cevresi yaratir. Bunun yani sira
toplumlarin gelismesini saglayacak sosyal uygun davranislar elde edilmis olur
(McArthur, 2002).

Akranlarla basarili etkilesim yetenegi cocuk gelisiminde Onemli bir husustur.
Bircok seckin gelisim kuramcisi, c¢ocukluktaki sosyal yeterlik ve yetigkinlikteki
psikolojik durum arasinda iliski oldugunu vurgular. Kohlberg, Piaget ve Erikson’ un
gelisim teorileri ¢ocuklarin ahlak ve sosyal gelisimini kavramsallagtirma diizeylerinde
mutlaka yararhidir. Fakat bu kuramcilar sosyal yeterlik i¢in ihtiyac duyulan 06zel
becerilerin ne oldugunu tamimlamadigi gibi sosyal beceri alaninda yetersiz olan
cocuklara sosyal becerilerin nasil Ogretilecegini ve bu becerilerin nasil

degerlendirilecegini desteklememistir (Gresham, 1982).
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Sosyal beceri programlarini diizenlemeden ©nce c¢ocuklarin sosyal gorevsel
diizeylerini tam olarak degerlendirmek gerekir (Gresham, 1982). Avcioglu (2007), rol
oynama yontemi, gosteri yontemi, model olma yontemi, dogrudan 6gretim, drama ve
isbirlikgi 6grenme gibi yontemleri sosyal beceri egitiminde kullanilacak yontemler
olarak belirtmistir.

Bircok arastirmaci Ogretmenlerin sosyal beceri Ogretiminde ©Onemli bir yeri
oldugunu belirtmis ve 6gretmenlere sinifta yapabilecekleri etkinliklerle ilgili olarak bazi
ornekler sunmuslardir. Bu aragtirmacilar ve ¢aligmalar1 asagida belirtilmistir.

McArthur (2002) oOgretmenlerin yasga biiylik olan 6grencilerin kiiciik olan
Ogrencilere okuma yapmasi icin programlar olusturabilecegini belirtmistir. Boyle bir
durumun biiyiik olan dgrencinin kiigiik olan1 eglendirmesi icin diisiinceli davranmasini
saglayacagini belirtir. Biiyiik olan 6grencinin sadece okumak i¢in sorumluluk almakla
kalmayip ayni zamanda kiiciik olan icin uygun kitabi se¢cme konusunda da diisiinceli
davranacagini ifade etmistir. Kiiciik olan 6grencinin ise boyle bir etkinlik sayesinde
saygili bir sekilde dinlemeyi ve tesekkiir etme ifadelerini kullanmayi 6grenecegini
belirtmistir. Bunun yani sira dgrencilerin tavsiye edilen kitaplar1 okuduktan sonra,
Ogretmenlerin Ogrencilerin  Ogrenmelerini drama projeleri, tartigmalar ve oyun
aktiviteleri ile kuvvetlendirilebilecegini belirtmistir. Smiftaki iletisim ortaminin insa
etmek icin Ogretmenlerin ¢ocuklarin birbirini tanmimasmi saglamasi gerektigini
vurgulamustir.

Gibbs (1995) dgretmenlerin cocuklarin iyi davramislarini onaylamak icin yazili
begeni mesajlar1 gonderebilecegini, isbirlik¢i 6grenme ile beklenenin ne olacagini
onlara Ogretebilecegini, onlara oyunlarda roller vererek cesitli duygular1 nasil
yansitilabilecegini ve sozel olarak nasil ifade edebilecegini sinif i¢i iletisim kurmayi
saglayabilecek aktiviteler olarak belirtmistir (Akt. McArthur, 2002).

Kostelnik, Stein, Whiren (1988) iyi davramslarin smifta belirginlestigi zaman,
0zsaygi1 ve 0z degerin yiikselecegini, bunun yani sira 6grencilerin dgretmenlerinden
olumlu mesajlar duymalarinm, diger Ogrenciler i¢in olumlu yonde gelismeye yol
acacagmi belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin cocuklara ilgilerini gdstermek ve onlari
etkilemek i¢in dogru kelimeleri kullanarak olumlu sozel bir ¢evre yaratabileceklerini
belirtmistir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarm sorularin1 ve yorumlarmi dikkatle dinleme ve

cocuklarla saygili konusma becerisine sahip olmasi gerektigini vurgulamistir.
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2.1.2.2. Sosyal Beceri Tanimlari

Sosyal beceriler toplumsallagmanin gerceklesmesinde onemli bir yere sahiptir.
Sosyal beceriler icinde bulunulan ortama uygun sekilde davranma yetenegi olarak
tanimlanir. Bu beceriler kisinin duygularini uygun bir sekilde anlatabilmesini, haklarmi
savunabilmesini, yardim isteyebilmesini, kendisi i¢cin uygun olmayan istekleri geri
cevirebilmesini kolaylastirma konusunda bireye yardimci olur (Sorias, 1986).

Cartledge ve Milburn’a (1983) gore sosyal beceriler, etkilesim sirasinda olumsuz
tepkileri Onleyen, olumlu tepkilerin verilmesine olanak taniyan, sosyal olarak uygun
goriilen, amaca yonelik, sosyal durumlara bagl olarak degisiklik gosteren ve ayrica
duruma 6zgii olan davranislar olarak nitelendirilebilir.

McFall’a (1982) gore sosyal beceriler, bir gorev iizerinde yeterli performansi
gostermek igcin bireysel olarak sergilenen 6zel davramglardir. Libet ve Lewinsohn
(1973) sosyal becerileri, onaylanan ve pekistirilen davraniglar1 gosterme, cezalandirilan
ve onaylanmayan davraniglardan kaginma yetenegi olarak tanimlamustir.

Gresham ve Elliot (1993) sosyal becerileri, kisinin insanlar ile etkili iletisim
kurmasina ve insanlar tarafindan kabul edilmeyen davraniglardan kaginmasina olanak
saglayan, sosyal olarak kabul edilen davraniglar olarak tanimlamistir. Kurt’a (2007)
gore sosyal beceri, ¢ocugun icinde bulundugu toplumdaki kisilerle iyi iliskiler
kurabilmesi, onlar gibi davranabilmesi grup yasaminin baski ve zorluklarina karsi
duyarlik gosterebilmesi olarak tanimlanmistir.

Candarella ve Merrel (1997) sosyal becerileri ayrintili bir sekilde
siniflandirabilmek i¢in, bu konuda yapilan arastirmalar1 meta analiziyle degerlendirmis,
calismanin sonucunda c¢ocuk ve ergen sosyal becerilerinde bes boyut oldugunu
belirtmislerdir. Bu boyutlar ve kapsadiklar1 beceriler sunlardir:

1. Akranlarla iliskili beceriler: Arkadaslarini takdir etme, ihtiya¢ duydugu zaman
arkadaglarindan yardim isteme, arkadaslarina yardim etme, arkadaslarini oyuna
davet etme, kolaylikla arkadaglik kurma, arkadaslariyla konusma, tartigmalara
katilma gibi arkadaglik iligkilerini olumlu yonde gelistiren sosyal becerilerdir.

2. Kendini kontrol etme becerileri: Kizginligimi kontrol etme, kurallara uyma,
problemler karsisinda serinkanli olma, bagkalariyla uzlagma ve elestirileri kabul

etme gibi bireyin kendisini kabul etmesini saglayan beceriler bulunmaktadir.



27

3. Akademik beceriler: Bagimsiz olarak caligma, verilen yOnergeleri yerine
getirme, bos zamanlarim1 uygun bir sekilde kullanma ve ihtiya¢ duydugunda
yardim isteme gibi bireylerin basarili olmalarini saglayan becerilerdir.

4. Uyum becerileri: Yonergelere uyma, kurallara uyma, esyalarim paylasma,
sorumluluklarim yerine getirme gibi bagkalarinin bireyden beklediklerini yerine
getirme davraniglart yer almaktadir.

5. Atilganlik becerileri: Bagskalariyla konusmak i¢in girisimde bulunma, oyun
oynamak icin arkadaslarim1 davet etme, yeni insanlara kendini tanitma,

duygularini ifade etme gibi beceriler yer almaktadir (Akt. Avcioglu, 2005: 11).

2.1.2.3. Sosyal Becerilerin Degerlendirilmesi

Sosyal beceriler, baskalarindan olumlu tepkiler getiren ve olumsuz tepkilerin
gelmesini Onleyen, bagkalari ile etkilesimi miimkiin kilan, sosyal agidan kabul edilebilir
olan, cevrede etki birakan, hedefe yonelik, sosyal igerige gore degisen, hem gozlenebilir
hem de gozlenemeyen bilissel ve duyussal ogeleri iceren Ogrenilebilir davraniglardir
(Isik, 2007). Sosyal beceri degerlendirmesinin bir¢ok yontem kullanilmasi
gerektirmesinin sebebi bu becerilerin olduk¢a karmasik olmasindan kaynaklanir
(Gresham ve Eliot, 1987).

Gresham (1981) cocuklarin sosyal beceri degerlendirmesinin 3 temel metodla
yapilabilecegini belirtmistir. Bunlar1 6gretmen puanlamasi, sosyometrik degerlendirme
ve dogal gozlem olarak aciklamustir. Ogretmelerin cocuklarmn smiftaki davranislari ile
giinliik karsilastiklar: icin bu davranislar1 puanlayarak cocuklarm sosyal becerilerini
degerlendirebilecegini  belirtmistir.  Sosyometrik degerlendirmenin  6nemli  bir
degerlendirme metodu oldugunu, bu metodla cocuklarin belirtilen Olgiitlere uygun
arkadaslarin1 siralama yaparak belirleyebileceklerini belirtmistir. Dogal gozlemlerin
cocugu bulundugu cevrede ele aldigm belirtmis, bu duruma Ornek olarak,
ogretmenlerin sinifta cocuklarin olumlu ya da olumsuz sosyal etkilesim sikliklarini
kayit altina alabileceklerini vermistir.

Sosyal becerinin veya sosyal becerilerin 6l¢iilmesi icin ¢esitli teknikler ve dlcekler
kullanilmaktadir. Bacanli (2008) sosyal beceri l¢timii tekniklerini, kendi kendini rapor
Olctimleri, davranmigsal goriisme, davranmigsal gozlem ve diger teknikler olarak

siniflandirmastir.
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2.1.2.4. Cocuga Kitap Okuma

Kitap okumak, sosyal duygusal ve Kkiiltiirel alan i¢inde gomiilmiis derin bir sosyal
siire¢ olarak tamimlanabilir (Bus, 2001). Yetiskinler tarafindan anlatilan masallar ve
okunan Oykiiler okul dncesi donem ¢ocugu i¢in duyussal yonden olumlu davranislarin
edinilecegi ortamlar yaratir. Bu donem ¢ocuklar: i¢in sanat kaygisi tagiyarak hazirlanan
resimli kitaplar, ¢ocugun kitaba olan ilgisini arttirmanm yaninda cocuga dinleme
becerisine iliskin yasantilarda kazandirir (Sever, 2008). Al Otaiba’a (2004) gore bir
hikayenin dinlenmesinden sonra c¢ocuk o hikayeyi kendisinin okumasi, anlatmasi,
arkadaslar1 ile paylasmasi ve rol yapmasi icin desteklenmelidir. Ayrica yetiskinin,
cocugun verdigi cevaplari ve sordugu sorular1 degerlendirmesi gerekir.

Resimli hikaye kitaplarini birlikte okumak cocuga hikadye icinde gercek yasam
duygularin1 (tereddiit, engellenme, cosku) yasamasini, karakterleri gormesini,
cocuklarin 6zdesim kurmasini ve kendi duygularini a¢iklamasini saglar. Erken donem
cocuklarma kitap okurken cocugun kendi cevresindeki olaylarin ve nesnelerin
kullanilmas: kitap okuma aktivitelerini ¢cocuk i¢in anlamli kilar. Cocuklarla zengin bir
iletisim kurabilmek i¢in cesitli iletisim 6gelerini (konusmak, sark: sdylemek, okumak ve
dinlemek) kullanmak gerekir. Kitaplarla kurulan erken deneyimler bebeklik doneminde
basit diizeyde anlam gelisimine katkida bulunurken okul 6ncesi ve anasinifi doneminde
cocugun yetigkin hayatinda iyi bir okuyucu olmasinin temellerini atar (Morrow, 1989).

Cocuk anaokuluna baglamadan dnce ebeveyn ¢cocuk okumalarinin baglamis olmasi
gerekir. Hatta cocuklar1 14-15 aylikken bile yetiskinlerin, ¢ocuklar1 i¢in sembolik
ozellikleri uygun kitaplarla okuma etkinligine baslamas1 gerekir (Bus ve van
[jzendoorn, 1997). Kelime hususu ele alindiginda 6gretmenlerin cocuklara tanidik gelen
kelimeleri yabanci gelen kelimelere gore daha cok kullanmalar1 gerekir. Bu durum
cocuklarin yiiksek kavrayislar yapmasina zemin olusturur (Al Otaiba, 2004). Ilk
okumada %70 i1 tamdik %30 u yabanci kelime bilgisi uygundur (van Kleeck, 2003).
Cocuk iki kelimelik ciimle kurarken kitap karmasik bir gramer yapisi sergiliyorsa
ebeveyn, kitabin bu yapisini ¢cocugun anlayabilecegi sekilde basitlestirebilir. Boyle bir
durumda ¢ocugun hikayeden uzaklasmasi ve ilgisinin dagilmasi s6z konusu degildir

(Heather, 2004).
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Bunun yani sira Gordon, Rose ve Kate (2006), kitaplardaki az metin kullaniminin,
cok metin kullanimina gore ebeveyn ve ¢ocuk diyalogunun artmasima olanak sagladigini
belirtmistir. Bu nedenle ebeveynlerin okuma Oncesindeki cocuklar1 i¢in az yazili
kitaplar kullanmasi gerektigini vurgulamistir.

Ailenin ¢ocuk i¢in yeni bir kitap okuyacag1 anda etkili bir iletisim dili kullanmasi,
cocugun hikayeyi daha iyi anlamasini saglayabilir. Evde ve okulda hikaye okuma
zamanlarini inceleyen arastirmalar, ¢cocuklara kitap okumanin ve onlarla kitap hakkinda
konusmanim cocuklar1 sadece okumaya motive etmekle kalmayip metin hakkinda
mantik yiiriitmelerini destekledigini ve sonraki anlamalar i¢in temel olusturdugunu
belirtir (Lo, 1995). Ebeveynlerin okul 6ncesi donem cocuklar1 ile birlikte okuma
yapmasinin ¢ocugun okul basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugu diisiiniiliir (Bus ve van
Ijzendoorn, 1988). Bunun yani sira Morrow (1983), okul 6ncesi ¢ocuklarina uzun siire
yapilan okuma c¢alismalarinin, cocuklarin okuma tutumlarmni olumlu ydnde
etkileyebilecegini belirtmistir.

Heath (1983) yaptig1 calismada cocuklarina sik okuma yapmayan yetiskinlerin,
diisik gelir diizeyine sahip, kitap okumayan ve okumaya karsi olumsuz tutum
sergileyen kisiler oldugunu belirtmistir (Akt. Whitehurst vd., 1994).

Cocuklar baz1 kitaplar1 digerlerinden daha favori bulurlar. Favori kitaplarmi tekrar
tekrar okumak cocuklar i¢in eglencelidir. Bunun yani sira ¢cocugun bir¢ok kitapla karsi
karsiya gelmesinin faydali oldugu belirtilir. Ebeveynlerin c¢ocuklarina duymak
istedikleri kitaplar1 se¢melerine firsat vermeleri gerekir. Se¢me firsatinin ¢ocuklara
sunulmasi, cocuklarin duyu kontrollerini saglamasina ve ¢ocugun okumadan zevk
almasia engel olan durumlarin ortadan kalkmasina neden olur. Ebeveynlerin ¢cocugun
sevdigi kitaplar1 okuyacaklar1 zaman, cocugun kitapla uyum i¢inde olmasi i¢in
cocuklarmni tesvik etmeleri gerekir. Ayrica ebeveynlerin rehberlik i¢in cocuktan once
kitapla uyum i¢inde olmalar1 gerekir ( Heather, 2004).

Bus (2001) 1yi okuyucu olan ebeveynlerin ¢ocuklarma ¢ocuklar: i¢in daha etkili
kitap okuma aktiviteleri diizenleyebileceklerini ve c¢ocuklarinda kitaplara karsi ilgi
uyandirabileceklerini  belirtmistir.  Ona gore kitap okuma siirecinin kalitesini
belirleyecek onemli bir gosterge ebeveynlerin okuma siirecinde ¢ocuklarin sosyal ve
kiiltire] ~degerlerine dikkat etmeleri ve bu degerler ile kitap icerigini
bagdastirabilmeleridir.

Arastirmalar genellikle cocuklarin dil gelisimi ve alfabetik becerileri iizerinde

durmustur. Oysaki birlikte okuma c¢ocuklarin duygusal ve sosyal becerilerini
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etkilemektedir fakat bu konu iizerine ¢ok fazla ¢calisiimamistir. Kitap okumanin ¢ocugun
gelisim alanlar1 iizerindeki etkisini ortaya cikarmak ic¢in arastirmacilarin caligmalar

yapmasi gerekmektedir (Aram ve Aviram, 2009).

2.1.2.5. Annenin Cocuga Kitap Okumasi

Bebekle dogdugu ilk andan itibaren etkilesime gecen ve bebek i¢in en 6nemli olan
kisi annesidir. Anne, bebegin fizyolojik ihtiyaglarini karsilamanin yani sira psikolojik
ihtiyaclarimi da karsilar. Ciinkii dogdugu andan itibaren annenin bebekle ilgilenis
bicimi, beden sicakligi, ses tonu, kucaklama bicimi, beden temasi ve gosterdigi sevgi,
bebegin fiziksel gelisimi kadar onemlidir. Dogumla baslayan bu etkilesim daha sonraki
donemlerde de devam eder. (Baykan, 2001; Cagdas, 2002; Ulgen ve Fidan, 2003;
Yavuzer, 2003; Kurt, 2007; Isik, 2007).

Sevin¢ (2005) bebeklik doneminde kurulan anne g¢ocuk bagmnin uzun yillar
boyunca gelisen bir siire¢ oldugunu aciklamis ve cocuk ve anne arasindaki bu bagin
giiclenmesinin, karsilikli duyarhlik ve iletisimin niteligine bagh oldugunu belirtmistir.

Levenstein (1970) ve Levenstein (2002) anne ¢ocuk etkilesimini zenginlestirmek
amaciyla miidahale programlar1 olusturmustur. Bu programlarda, anne ¢ocuk arasindaki
sozel etkilesimi arttirmak amaciyla oyuncaklar1 ve kitaplar: kullanmustir.

Bebekleri konugsma Oncesi zamanda iken resimli kitap okumayi saglama ve
destekleme konusunda anneleri aktif rol oynamaktadir. Heniiz baz1 kesif aktivitelerini
yerine getiremeyecek olan ¢ocuklar annelerinin yardimiyla bu tecriibeleri edinmektedir.
Bir¢cok arastirma, annenin ve ¢ocugun bakimim iistlenen birincil bakicilarin ¢ocuk
gelisimindeki biitiinsel kritik roliine dikkat c¢ekmektedir. Resimli kitap okuma
kapsaminda yapilan ¢aligmalar, anne- cocuk etkilesimi dneminin anlasilmasina yardim
etmeyi amaclar. Ayrica konusma oncesi bebeklere yapilan resimli kitap okuma etkinligi
ile erken iletisim formlarinin tanimlanmas1 amac¢lanmaktadir (Bus ve van Ijzendoorn,
1997).

Cocuklar dil becerilerini anneleri ile sozel etkilesimde bulunarak gelistirirler
(Isbell, Holmes, Dugger, Peters ve Floyd, 1989). Bus ve van Ijzendoorn (1997)
yaptiklar1 calismada c¢ok kiiciik yastaki cocuguna kitap okuyan annenin sayfalar
hakkinda yorum yapmasinin ¢ocuktan gelecek cevaplar1 etkilemedigini, 58-60 haftalik
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cocuklarin ise resim iceriklerine uyum saglamak icin hayvan sesleri ve jestler
olusturarak annenin hareketlerini tekrarladigini, ayrica 58-60 haftalik bu cocuklarin
annenin sordugu sorular1 ve kitap okurken kurdugu ciimleleri tekrarladigimi belirtmigtir.
Bus ve van Ijzendoorn (1988, 1991, 1992, 1995, 1997) yaptiklar1 seri ¢calismalarda
anne- ¢ocuk giivenli baglanma durumunu incelemis, kitap okuma kapsaminda yer alan,
giivenli baglanma durumunun anne- c¢ocuk etkilesimi iizerindeki etkisini ortaya
¢ikarmaya caligmistir. Calismalar giivensiz baglanan cocuklara yapilan okuma sikliginin

az oldugunu gostermistir.

2.2. ilgili Arastirmalar

Bu boliimde cocuga kitap okuma, ¢ocuk kitaplari, sosyal beceriler ve okul dncesi
egitim ile yapilan ¢aligmalara yer verilmistir. Cocuga kitap okuma konusunda yapilan
arastirmalardan bazilar1 su sekilde 6zetlenebilir.

Skibbe, Moody, Justice ve Mcginty (2010) “Anneler ve Konusma Bozukluguna
Sahip Cocuklar1 i¢in Hikdye Okuma Etkilesimlerinin Sosyo Duygusal Iklimi” konulu
calismada konusma bozukluguna sahip 30 ve normal konusmaya sahip 15, toplam 45
cocugun ve bu cocuklarin annelerinin hikdye okuma davranisini incelemis, annelerin
her birini evlerinde hikaye okurken gdzleme almistir. Her iki ¢cocuk grubunun da kitap
okumadan memnun kaldigi, hatta konugsma bozukluguna sahip olan ¢ocuklarin kitap
okunmasi esnasinda normal cocuklara gore daha az sikdyette bulundugu gozlenmis ve
bu cocuklarin kitap dinleme konusunda zorluk c¢ikarmadigi belirtilmistir. Calismada
konusma bozukluguna sahip olan ¢ocuk annelerinin ¢ocuklarina, normal konusmaya
sahip ¢ocuklarin annelerinden daha az seviyede duygusal destek sagladig: belirtilmistir.
Konusma bozukluguna sahip olan cocuklarin kitap okumaya katilimlarinin anne
davranislarinin daha duyarh oldugu zamanlarda yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum,
anne davranislarinin ¢ocuklarin duygusal ihtiyaglarina cevap verme konusundaki
Onemini ortaya koymustur.

Vandermaas Peeler, Nelson Bumpass ve Sassine (2009) “Ortak hikdye okumalari
ve oyunlarda aritmetik paylasimlar ” adli caligmayi, evdeki okuma ve oyun etkinlikleri
sirasida veli ¢cocuk arasindaki sayilarla ilgili etkilesimi ortaya koymak icin yapmustir.

Calisma sonunda iist sosyoekonomik diizeye sahip velilerin diger velilere gore
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cocuklariyla okuma ve oyun etkinlikleri sirasinda daha ¢ok matematiksel etkilesime
girdigi goriilmiistiir.

Aram ve Aviram (2009) yaptigi calismada evde hikaye kitabi okunmasi ile
anasinifi cocuklarmin empati, sosyal duygusal uyum dil ve alfabetik becerileri
arasindaki iligkiye bakmistir. Caligmada hikaye kitabi okuma sikligim1 Ol¢menin
yaninda, annelerin ¢ocuk kitab1 se¢cimindeki bilgi diizeyleri de Ol¢iilmiistiir. Sonuglar
hikaye kitabi1 okuma ve erken cocukluk gelisimi arasinda cesitli iligkiler oldugunu
gostermistir. Kitap okuma siklig1 cocugun dil gelisimi ile ilgili bulunurken, annelerin
cocuk kitaplar1 se¢gme konusundaki uzmanliklar: ¢ocuklarin empati ve sosyal duygusal
uyumlar ile iligkili bulunmustur. Calismada hikaye kitab1 okuma siklig1 ve annelerin
cocuk kitabr secimindeki uzmanliklar1 Olciiliirken ayni zamanda c¢ocuklarin sosyal
duygusal, dil ve alfabetik becerileri de ol¢iilmiistiir.

Vogler Gordon (2009) birlikte hikdye okumanin, ailenin ve cocugun bir hikaye
etrafindaki eglenceye katildigi onemli bir erken okuma yazma etkinligi oldugunu
belirtmistir. Iletisim ve sosyal etkilesimde zorlukla ilgili bir ¢esit rahatsizlik olan Otizm
spektrum bozukluguna sahip olan ¢ocuklarin birlikte hikdye okuma etkinliklerden daha
az faydalandigini ifade etmis, otizm spektrum bozuklugu olan okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in
ailelere uygulanan ortak hikdye okuma miidahalesi konulu calismada OSB olan okul
oncesi cocuklarinda erken okuma yazma imkénlarmi arttirmayr amaglamstir.
Cocuklarimin  birlikte kitap okuma etkinligine katihm saglamalar1 icin aileler
egitilmistir.  Ayrica ailelere  memnuniyet Olcegi  doldurtulmus ve egitim
degerlendirilmistir. Ebeveynler bu egitimden memnun kaldiklarmi, egitimden sonra
cocuklarinin hikdye okuma etkinligine katilimlarmi saglama konusunda kendilerini
yeterli hissettiklerini ifade etmistir. Bu calismada OSB’li ¢ocuklarin erken okuma
yazma imkanlarin1 arttrmak icin birlikte hikdye okuma miidahalesinin Onemi
vurgulanmustir.

Kotaman (2008) diyalojik hikaye okumanin erken donem c¢ocuklarin okuma
tutumlar1 ve kelime gelisimleri iizerindeki etkisini incelemis, ebevynlerin dialojik
hikdye okumasimin ¢ocuklarin alic1 kelime ve okuma tutumlar1 {izerindeki etkilerini
degerlendirmeyi ve ¢alisma ile ilgili bilgi sunmay1 amaglamistir. Calismaya 40 ebeveyn
ve onlarin okul 6ncesi ¢cocuklar1 katilmig, ebeveynler rastgele deney ve kontrol grubuna
alimmis bulgular, deney grubundaki cocuklarin alict kelime ve okuma tutumu

puanlarinda 6nemli artiglar oldugunu gostermistir.
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Van Kleeck (2008) ileriki donemlerde okudugunu anlama becerisinin gelisimi i¢in
okul 6ncesi donemde temel olusturma konulu c¢alismasinda, birlikte hikdye okuma
calismalarinin ¢ocugun ¢ikarim yapma lizerindeki etkisini incelemistir. Okul Oncesi
cocuklart i¢in okuma yazma miidahalesinde ©nemli bir boslugun sonu¢ cikarma
yetenegi oldugunu ve bu yetenegin daha sonraki okuma-anlamalar i¢in ¢ok Onemli
oldugunu belirtmistir. Calismada anaokulu c¢ocuklarinin kendilerine sesli okunan
hikayelerle ilgili ¢ikarim yapma yeteneginin, yetiskinlerin yalin ve c¢ikarimsal sorular
sormasiyla desteklenebilecegi vurgulanmistir. Ayrica bilgisel ve degerlendirici
cikarimlara odaklanan sorularin hikdyenin anlagilmasini arttirdigi da belirtilmistir.

Justice, Pullen ve Pence (2008) yaptiklar1 caligmada, hikdye okuma sirasinda
metnin ya da hikdye metninin sozel ya da sozel olmayan yollarla vurgulanmasinin okul
oncesi donem cocuklarmin basili metne yonelik gorsel dikkatleri iizerindeki etkisini
incelemistir. Calismada okul 6ncesi ¢cocuklarm yetigkinler tarafindan kendilerine hikaye
kitabt okundugu zaman bu kitaptaki resimlere ne kadar baktig1 ve yetigkinin resme
yaptig1 sozel veya sozel olmayan gdondermelerin ¢ocuklarin resme olan gorsel dikkati
tizerindeki etkisi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Cocuklarin resimlere verdikleri gorsel
dikkat miktarlarin1 tespit etmek i¢in tasarlanan calismaya 44 okul Oncesi ¢ocugu
katilmistir. Sonuglar kelimesi kelimesine okuma ve sézel resim okuma durumlarinda
cocuklarin dikkatlerini resme verdiklerini gostermistir. Bununla birlikte yetiskinlerin
resme sOzlii veya sozsiiz olarak gonderme yapmasimin okul dncesi ¢ocuklarmin resme
olan gorsel dikkatini dnemli dl¢iide arttirdig: belirtilmistir.

Rosa Lugo, Irisand ve Walsh (2008) yaptiklar1 ¢caligmada iki Latin aileye verilen
hikdye okuma egitimi sonrasinda Latin c¢ocuklarin iletisim durumlarmi incelemeyi
amaclamistir. Hazirladiklar1 ebeveyn egitim programma iki Latin aileyi dahil
etmislerdir. Verilen egitim sonrast her iki ailenin de hedeflenen amacglara ulagmis
oldugu goriilmiis, ayrica calisma sonunda programa katilan cocuklarmn iletisimsel
katilimlarinda ve ifade ettikleri anlamsal kavramlarda da artis oldugu gézlenmistir.

Bass (2007) etkilesimsel hikdye okumanin diisiik gelir seviyesine sahip okul
oncesi cocuklarinin s6z dizimlerindeki gelisimine etkisini incelemistir. Son niifusa
dayali istatistiklere gore Afro-Amerikan 6grencilerin 3’te 2’sinin daha sonraki ortaokul
smiflarmda zayif okuma becerisi gosterdigini ve Afro Amerikan ¢ocuklarin ve onlarin
ana kiiltiir akranlar1 arasindaki akademik basar1 ugurumunun okul baslarken mevcut
oldugunu, okuma zorlugu ceken Afro-Amerikan ¢ocuk sayisini azaltip bu farki 6nlemek

icin etkili ve erken miidahalede bulunulmasi gerektigini belirtmistir. Caligma i¢in
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tasarladig1 dil egitimi programinin etkililigini arastirmistir. Bu program s6z ve dizimsel
yapilar1 tanmitmak i¢in hazirlanmistir. Miidahalede kitap okuma aktivitelerine diisiik
gelirli cevrelere mensup Afro-Amerikan Ingilizcesi konusan okul éncesi ¢ocuklari yer
almistir. Kitap okuma etkinliklerine yerlestirilen miidahale diisiik gelir ¢cevrelerinden
gelen AAE konusan c¢ocuklar i¢cin hazirbulunusluk bakimindan kazanimlara yol
acmugstir.

Kotaman (2007) Tiirk Ebeveynlerin Diyalojik Hikdye Okuma Deneyimlerini
inceledigi ¢aligmada, diyalojik hikdye okuma teknigini Tiirk ebeveynlere tanitmis ve
onlarin diyalojik hikdye okuma teknigi ile olan deneyimlerini incelemeyi amaglamigtir.
Bu teknigin cocuklarin alic1 kelime gelisimi ve ebeveynlerinin hikaye okuma 6zyeterligi
tizerindeki etkisini arastirmak icin niceliksel veriler toplanmistir. Deney grubu diyalojik
hikaye okuma egitimi almistir. Cocuklarin alic1 kelime diizeyleri Peabody Resim kelime
testi (PPVT)’ nin Tiirkgce versiyonu ile Olclilmiistiir. Bulgulara gore diyalojik hikaye
okuma egitiminden sonra deney grubu ebeveynlerin hikdye okuma 6zyeterlikleri onemli
Olciide artarken kontrol grubu ebeveynlerin hikaye okuma 6z yeterlikleri 6n ve son test
arasinda ayni kalmistir. Deney ¢ocuklarinin alict kelime diizeyleri onemli dl¢iide artmus,
fakat kontrol grubundaki ¢ocuklar icin boyle bir artig oldugu goriilmemistir. Iki grubun
son test puanlarmin karsilastirilmasi ile birlikte deney grubu ¢ocuklarinin alici kelime
seviyelerinin kontrol grubu ¢ocuklarindan 6nemli dl¢iide yiiksek oldugu bulunmustur.

Kotaman (2007) diyalojik hikdye okumanin ¢ocuklarin alici kelime gelisimleri
izerindeki etkisini inceledigi ¢caliymasinda, ebeveynlerin hikdye okuma konusundaki 6z
yeterliliklerini belirlemeye c¢alismistir. Hikdye okuma sonrasinda agir konusma
bozukluguna sahip olan ¢ocuklar ilk durumlariyla kiyaslanmis, bu ¢ocuklarin yetiskin
destegi sayesinde iletisimlerinde ve kullandiklar1 kelime sayilarinda artis oldugu
gozlenmistir.

Moody (2007) * Birlikte Hikdye Okuma Sirasinda Katihm ve Iletisim: Risk
Altindaki Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yonelik Elektronik ve Basili Kitaplarm
Karsilagtirilmas1” konulu c¢alismada kitap okumanin cocuklarin okumayla ilgili
baglantilarinin ve iletisimsel girisimlerin nasil degistigini belirlemeyi amaclamigtir.
Calismaya 25 tane 3-6 yas arasi akademik olarak riskte olan cocuk katilmistir. Bulgular
yetigkin Onciiliigiinde etkilesimli hikdye okumanin yetiskin Onciiliigiindeki geleneksel
hikdye okumadan daha etkili oldugunu ve cocuklarin iletisim kurma girisimlerini

destekleme bakimindan geleneksel hikayelerin, e-hikayelere gore daha etkili oldugunu
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gostermistir. Bu arastirma kitap okumanin erken ¢ocukluk donemindeki okuma yazma
becerilerini destekleyebilecegini ortaya koymustur.

Gordon ve digerleri (2006) cocuklarin dil ve erken okuma yazma gelisimini
desteklemek ve ebeveynlerin cocuklarmin okul Oncesi egitimlerine katilimlarmi
artirmak i¢in bir program tasarlamistir. Program diisiik sosyoekonomik diizeye sahip
Ingilizceyi ilk dil olarak kullanmayan bir grupla yiiriitiilmiistiir. Calismaya 62 ebeveyn
katilmigtir. Bu miidahale, erken dil gelisimi egitimi almis iki tecriibeli 6gretmen
tarafindan iistlenilmistir. Bu caligmada ebeveynler okulu ziyaret etmeleri ve okuma
etkinliklerine katilmalar1 icin tesvik edilmistir. 6 aylik siiren egitim siiresince katilimci
grubun, ¢ocuklarina kitap okuma miktarlarinda iki kattan daha fazla bir artisin oldugu
gorilmiistiir. Y1l boyunca smmf Ogretmenleri, cocugun daha onceki durumunu goz
Oniinde bulundurarak, programin cocugun okuma yazma hazirligr iizerindeki
olumlulugunu rapor etmistir.

Stanton, Kaiser, Wolery (2006) diisiik dil ve problem davraniglara sahip hedef
cocuklar i¢in akran giidiimlii bir miidahale paketi olusturmustur. Miidahalede yer alan
yonlendirme ve yonlendirmeme durumlarmin etkilerini degerlendirmek amaciyla
yaptiklar1 c¢alismada hikdye kitaplarmi kullanmislardir. Calisma kapsaminda
gelistirdikleri hikayelerde, miidahalede yer alan oyun seanslarinda kullanilmak iizere
diyaloglar ve rolleri tanimlamak icin 0zel ifadelere yer verilmistir. Calismada arkadasi
ile konusma, arkadasin cevabini dinleme, arkadasin ismini kullanma, arkadasin
tepkisine geri doniit verme, konusurken arkadasma bakma becerisi olmak iizere 5
strateji lizerinde calisilmistir. Hikdye okuma aninda cesitli yonergelerle cocuk
davraniglarinin  yonlendiren durumlarda, cocuklarin daha ¢ok sosyal etkilesime
girebilecegi lizerinde durulmustur.

Crawford (2006) “Aciklamali Hikdye Okumanim Diisiik Gelir Diizeyine Sahip
Erken Doénem Cocuklar ve Anneler Uzerindeki Etkisi” konulu ¢alismasma diisiik
sosyoekonomik diizeyden gelen okul oncesi annelerini dahil etmistir. Caligmasinda,
annelerin hikdye okuma yoluyla ¢ocuklarina kelime 6gretmesini amaclamistir. Veriler
annelerin okuma davramislart ve okuma seanslarinin teybe kaydedilmesi ile
toplanmistir. Teyp kayitlarinda annelerin yorumlar: sorular1 ve hikayedeki hedef ve
diger kelimelerle ilgili aciklamalar1 yaziya cevrilmis ve sifrelenmistir. Annelere
uygulanan egitim sonrasinda (metne dayali okuma prosediirlerinin uygulanmasr)
annelerin climlelerinde kullandiklar1 kelimelerde ve cocuklarin kelime bilgi

diizeylerinde biiyiik oranda artiglar oldugu gozlenmistir. Sonuglar diisiik sosyoekonomik
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diizeye sahip ebeveynlere kitap okumayla nasil kelime Ogretebileceklerini sunmanin
annenin davranis1 ve cocugun kelime bilgisinde degisim ve gelisimlere yol actigini
gostermektedir.

Roy (2006) ¢ocuklar ve bakicilar1 arasindaki e-hikayekitap okuma ve oyuncak
destegi etkilesiminin ¢ocugun okumaya ilgisiyle olan baglantisin1 incelemeyi
amacglamistir. Bakici-cocuk c¢iftleri, evlerindeki iki farkli durumda, hikaye kitab1
okurken ve favori bir etkinlige katilirken videoya kaydedilmis ve tiim katilimcilar
hikdye okuma etkilesimlerinden birine oyuncak destegi takviyesi ile dahil edilmistir.
Bulgular oyuncak desteginin saglandigi durumlarda ¢ocugun kitap okuma etkinligine
ilgisinin yiiksek diizeyde oldugunu ve bu destegin verildigi zamanlarda cocuklarin sozel
eylemler ve jestler liretme egiliminde oldugunu gostermistir.

Orlando (2005) yaptig1 ¢alismada hikaye okuma sirasinda etkilesimli metinlerin
kullanimin1 incelemis ve sesli okumanm okuma yazmanin temellini olusturmadaki
oneminden bahsetmistir. Calismada yetigkinlerin hikdye okumayr etkili olarak
kullanamama nedeni arastirilmis, ebeveyn ve bakicilarin tutumlarini incelenmis ve
cocugun basarili bir okuma yazma deneyimine sahip olmasi i¢in metinlerle etkilesime
gecmesi gerektigi belirtilmistir. Etkilesimli metinlerin okuma yazma deneyimlerinde
anahtar rol iistlendigini ve ¢ocuklarin hikayeye eslik etmeleri i¢cin okuyucu tarafindan
uygun ortamlarin yaratilmasi gerektigi vurgulanmustir.

Smetana (2005) calismasinda birlikte hikdye okuma yoOntemiyle risk altindaki
anasinifi Ogrencilerini ve ebeveynlerini bir araya getirmistir. Calismasinda birlikte
hikdye okuma programiyla goniillii ebeveynleri kullanarak risk altindaki anaokulu
cocuklarma etkilesimli okuma deneyimleri saglamak icin bir model sunmustur.
Program, goniillii ebeveyn okuyucularin kendine giiven seviyesini, ¢ocuklarinin okuma
yazma becerilerini ve ¢ocuklarin edebiyat ile etkilesimleri arttirmak i¢in tasarlanmistir.
Program katilimcilari, hikaye anlatma ve tiim sinifi kapsayan hikaye okuma seanslarma
katilmig ve ¢aligma sonunda becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Heather (2004) ebeveynlerin c¢ocuklarina yaptiklari okuma etkinliklerini daha
eglenceli ve anlamli hale getirmeleri hususunda ebeveynleri desteklemek icin tasarladigi
calismasinda 10 temel strateji belirlemis ve ¢ocuga kitap okuma konusunda yetiskinlere
cesitli Oneriler sunmustur.

Al Otaiba (2004) calismasinda paylasimli kitap okumay1 bir miidahale ¢aligmasi

olarak vurgulamistir. Bu miidahalede kullanilmak iizere, sosyal, duygusal, dil ve okuma
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yazma gelisimini islemek i¢in 5 basamak olusturmustur. Erken cocukluk 6gretmenlerine
profesyonelliklerini gelistirmeleri i¢in cesitli Oneriler sunmustur.

Dickinson (2001) 40 Head Start sinifim ele aldig1 gozlemsel ¢alismasinda, sinifta
yapilan okuma miktarini, okuma tarzini, ¢cocuklar i¢in uygun kitap tiirlerini ve ¢ocuklara
okumak icin hangi kitaplarin oncelikli olarak ele alindigini incelemistir. Sif gozlemi
boyunca cocuklara giinlerinin % 7 si kadar okuma yapildigini, bir¢ok sinifta
Ogretmenlerin sunabilecek ve degerlendirebilecek ortamlari oldugu halde okuma icin
uygun bir yer ayirmadigini, dgretmenlerin kitap secimi hususunda resimlere igerikten
daha fazla Oonem verdigini, kitap okuma etkinliklerinin sadece grup diizenlemeleri
seklinde ortaya ¢iktigini gormiistiir. Tiim bunlarin yani sira ¢ocuklarin ahlak temelli
hikayeleri dinlemekten hosnut olduklarini, dgretmenlerin nadiren de olsa bire bir ve
kiigiik grup etkinlikleri seklinde diizenlemeler yaptiklarini belirtmistir. Raporunda en 1yi
smiflarm 26 kitaba sahip oldugunu, bazi smiflarda 15 den az kitap bulundugunu ve
bircok smifta cocuk sayisindan bile daha az kitap oldugunu belirtmistir. Ayrica
cocuklarin olan kitaplara ulagsma imkanlarin olmadigna, ¢iinkii bu kitaplarin cocuklarin
uzanamayacagi yerlerde olduguna dikkat cekmistir (Akt. Al Otaiba, 2004).

Tulviste (2001) anne cocuk etkilesimindeki degisimleri ele alarak ana cocuk sézel
etkilesimine odaklanmayi amac¢lamistir. Caligmada annenin sohbet anindaki tutum
farklhiliklarinin ¢ocugun dilsel ve konusmaya 0zgii yetilerini etkileyip etkilemeyecegi
arastirilmigtir. Bu amacla 20 Estonyali anne, 6 yasindaki ¢ocuklariyla birlikte yemek
yerken ve yapboz ¢ozerken videoya alinmis bunun yaninda annelerden tutumlari ile
ilgili bir anket doldurmalar1 istenmistir. Sonuglara gore annelerin ¢ocuklart sohbete
dahil etme sikligmin cocugun dilsel ve konusmaya 6zgii yetileri ile alakali olmadigi
ortaya ¢ikmustir. Cocuklarin yapbozla oynama sirasinda daha ¢ok ve daha karmasik
konustugu gozlenmistir. Calisma diizenlenirken s6zel etkilesim iizerinde annenin
konusmasinin biiyiik etki yapacagi diisiiniilmesine ragmen calismada anne tutumlarinin
yonlendirici olmaktan cok konuskan olma egiliminde olmaktan kaynaklandigi
belirtilmistir.

Uzmen (2001) okul 6ncesi kurumuna devam eden alt1 yas cocuklarinin prososyal
davraniglarindan paylasma ve yardim etme davranmiglarinm, bu davranislar1 konu alan
resimli c¢ocuk Kkitaplar1 ile desteklenip desteklenmedigini belirlemek amaciyla bir
caligma yapmistir. Calismasinda olusturdugu deney ve kontrol grubu ¢ocuklarina iki
hafta boyunca dordiiniin igerigi paylasma dordiiniin icerigi yardim etme davranigindan

olusan sekizer tane resimli kitap okunmustur. Kitaplar okunduktan sonra cesitli sorular
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sorulup tartigmalar yapilmistir. Bulgular, deney grubuna okunan kitaplarin paylasma ve
yardim etme davranislar1 lizerinde etkili oldugu, verilen egitimin kiz c¢ocuklarinin
yardim etme, erkek cocuklarin ise paylasma davranmiglar: iizerinde daha etkili oldugu
sonucunu ortaya koymustur.

Black, Seman ve Trobaugh (1999) yaptiklar1 calismada c¢ocuk kitaplarini
kullanarak anaokulu, anasinifi ve ilkokul birinci smif ¢ocuklarin prososyal
davranislarini desteklemeyi amacglamistir. Orta sosyoekonomik diizeydeki bir okuldan
arastirmaya alinan ¢ocuklarin degerlendirilmesi 6gretmen gozlemleri, davranig kontrol
listeleri ve sorunlu arkadas iletisimleri ile ilgili goriisleri dogrultusunda yapilmistir.
Arastirma icin secilen kitaplar deney grubuna haftada birka¢ kez okunmus ve kitaplarla
ilgili olarak tartigmalar yapilmistir. Bulgular deney grubundaki ¢ocuklarin prososyal
davranislarinda artis oldugunu ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini gostermistir
(Akt. Uzmen, 2007).

Bus ve van Ijzendoorn (1997) yaptiklar1 calismada resimli kitaplar iizerine
odaklanmis, 82 anne ve onlarin 44-63 haftalik bebeklerini resimli kitap okuma kapsami
icinde videoya almistir. Bu ¢alismada anne- bebek giivenli baglanmay1 degerlendirmek
icin ¢esitli metotlar uygulamistir. Calismada kullanilan 6lcekler cocugun kitaba verdigi
cevaplari, ¢cocuk motor aktivitelerini ve dikkatini puanlamak i¢in yapilandirilmistir.
Katilimcilarin baglanma durumlar1 giivensiz-kacinmaci baglanma, giivenli baglanma,
giivensiz-kararsiz baglanma olmak iizere ii¢c gruba ayrilmistir. Giivensiz baglanan
cocuklarin kitap etkinligine katillmda daha isteksiz oldugu, kitaba dikkatlerini
veremedigi bunun yam sira bu ¢ocuklarin annelerinin kitap okuma aninda daha ¢ok
baskici tutumlar sergiledigi gozlenmistir. Bunun yani sira anne-¢ocuk ciftlerinin okuma
aninda meydana gelen davraniglari ¢cocuk davranmislar: ve anne davranislar: olmak iizere
iki baghk altinda belirtilmistir. Calismada cocuk cevaplarinin annenin c¢agristirdigy,
vurguladigr ve destekledigi cevaplar vasitasiyla ortaya ciktigi ve yoOnlendigi
belirtilmistir.

Jones (1996) ebeveynlerin metin ve cocuk arasindaki baglanti kurma yolunu
incelemek i¢in bir ¢alisma olusturmustur. Calismasinda ebeveynlerin cocuk ile kitap
arasinda koprii kurduklar1 zaman cocuklarin okuma etkinligine daha baglanmig
oldugunu gormiistiir. Caligmada cocuklari i¢in resimleri tanimlayan ve hikaye icerigini
yilksek duygusal degisimle sunan ebeveynlerin c¢ocuklarini, hikdyeye baglanma

konusunda daha basarili bulmustur. Bu baglantinin kurulmasi icin ebeveynlerin
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cocuklarmin verdigi cevaba dikkat etmek zorunda oldugunu belirtmistir (Akt. Heather,
2004).

Bus ve Sulzby (1996) 2-3 yas cocuklar1 ile yaptig1 calismada, ebeveynlerin
cocuklarmin ilgilerini kitaba ¢ektikleri, hikayelerle yaratic1 kopriiler kurduklari, resim
ve konu hakkinda tartistiklar1 zaman, cocuklarinmn hikayeye olan ilgilerinin ve
motivasyonlarinin arttigini gormiistiir (Akt. Heather, 2004).

Senechal, Cornell ve Broda (1995) tarafindan yapilan calismada 12 ebeveynin,
konusma Oncesi ve konusma donemindeki cocuklarina kitap okuma anlarmdaki
davraniglar1 incelenmistir. Ebeveynlerin kullandiklar1 sozciiklerin ve kurduklari
climlelerin bebeklerin yasina bagl olarak degisiklik gosterdigine dikkat cekilmistir.
Kiiciik bebeklere kitap okuyan ebeveynlerin daha cok dikkat c¢ekici gosterigli sozel
ifadeler kullandigi, daha biiyiik yas grubuna kitap okuyan ebeveynlerin ise daha ¢ok
soru ve geri doniit kullandig1 goriilmiistiir.

Lo (1995) “ Erken Donem Cocuklarla Hikdye Okuma Sirasinda Anlamin Sosyal
Yapilandirilmast” adli ¢alismada okuma sirasinda yetigkin ve cocuk arasinda nasil bir
konusma oldugunu ortaya c¢ikarmayr ve bu konusmanin cocugun hatirlama ve algilama
diizeyine etkisini incelemeyi amaclamistir. Cocuk ve yetiskin arasindaki konugmanin
yapist incelenmis, etkilesim sirasinda cinsiyetin, yetiskin ve ¢ocuk arasmdaki sohbete
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Calismada yetiskin ve c¢ocuk etkilesiminin 6nemli
oldugu fakat bu etkilesimin metni hatirlama konusunda ¢ocuga yardimci olmadigini
ortaya koymustur.

Scarborough ve Dobrich (1994) ¢ocuga kitap okumanin ¢ocugun okuryazarlik
basarisina etkisi lizerine yapilan caligmalari incelemis, ebeveynlere kitap okuma sikligi
ve zamani hakkinda cesitli Oneriler sunmustur. Ebeveynlerin cocuga kitap okumak icin
belli bir zaman dilimi ayarlamalar1 gerektigi ve okuma i¢in uygun miktarin giinde 15-30
dakika oldugu belirtilmistir. Okuma i¢in uyku saatlerinden Once ayarlanacak zaman
dilimlerinin, yararli olacagi vurgulanmistir. Ebeveynlerin okuma saati tasarlayip
gerceklestiremedigi durumlarda, c¢ocuga yakin kisilerin bu uygulamayi yapmasi
gerektigi belirtilmistir.

Bus ve van ljzendoorn (1991) yaptiklar1 calismada annelerin ¢ocuklarma kitap
okuma siklig1 ile anne ¢ocuk baglanma kalitesi arasindaki iliskiyi ortaya koymayi
amaclamistir. Annelere ne siklikla kitap okuduklar1 ve ne zaman kitap okuduklari
sorulmus, okuma seanslar1 videoya alimmustir. Calismada ¢ocuga sik okuma yaptigini

belirten annelerin ¢ocuklarmin, kitap okuma etkinligi sirasinda okuma etkinligine daha
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fazla odaklandiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani swa cocuklar1 ile daha az okuma
gerceklestiren annelerin, kitap okuma etkinligi sirasinda cesitli disiplin problemleri
yasadiklar1 goriilmiistiir.

Winer (1990) problem ¢6zme yaklasimini kullanarak sosyal becerileri
desteklemeyi amagladigr arastirmasinda 6zel bir anaokuluna devam eden ¢ocuklar i¢in
sekiz aylik bir program hazirlamistir. Bu program olumlu arkadas iliskileri, paylagma,
catismalar1 ¢dzme gibi sosyal becerileri iceren bir programdir. Cocuklara problem
durumlar1 hikaye olarak sunulmus ve cocuklara hikdyedeki kahramanm yerinde
olmalar1 durumunda ne yapacaklar1 sorulmustur. Bulgular cocuklarm gozlenen
davraniglarindan tigiiniin prososyal davraniglar icerdigini ve bu davraniglarin olumsuz
davraniglarin yerini aldigini gostermistir (Akt. Uzmen, 2007).

Morrow (1988) yaptig1 calismada, diisiik gelirli ailelerden gelen 4 yas ¢ocuklari
ile okuyucular1 arasindaki birebir okuma seanslarmmi ve bu cocuklarin kitaplara
verdikleri tepkilerini incelemistir. Cocuklara 3 seans boyunca aymi ve farkh kitaplar
okunmustur. Aynm kitabi1 okumanin diisiik gelirli cocuklar iizerinde daha fazla etki
yarattig1 goriilmiistiir. Ozellikle ayn1 kitabin okundugu cocuklarin, hikdyeye daha ¢ok
ilgi gosterdikleri, hikayeyle ilgili sorulara daha fazla cevap verdikleri ve hikaye ile ilgili
daha fazla yorum yaptiklar1 goriilmiistiir.

Goodsitt, Raitan ve Perlmutter (1988) okuma etkilesimi {izerine bir rapor
sunmustur. Bu raporda 24 aylik bebekleri olan annelerin bilmedikleri kitaplar1 okurken
daha ¢ok konustuklarini, bu annelerin ¢cocuklarimin ise bildikleri kitaplar karsisinda daha
cok konustuklarini gormiistiir. Ustelik annelerin tamimadiklar1 kitaplar1 okurken daha
fazla yorum ve etiketleme yaptiklar1 goriilmiistiir.

McCormick ve Mason (1986) yaptiklar1 calismada halk yardim ebeveynlerin
biiylikk bir cogunlugunun, evlerinde hi¢ alfabe kitabi olmadigmi belirttiklerini
gormiistiir. Cocuklarin evlerinde bulunan yazi materyalleri arasindaki miktar
farklhiliklarinin, c¢ocuklar arasindaki sosyal simf farklilifina neden olabilecegi
belirtilmistir (Akt. Whitehurst ve dig., 1994).

Pellegrini, Brody, Sigel (1985) yaptiklar1 ¢calismada 120 ebeveynin ¢ocuklarina
okuma anindaki tutumlarmi incelemistir. Bu cocuklardan 60’ 1 konusma geriligine sahip
cocuklar, 60’ 1 ise normal konugsmaya sahip cocuklardir. Her iki gruptaki ¢ocuklara
okuma yapan ebeveynlerin genel olarak farkli davranislar sergiledigi gozlenmistir.

Konusma yetersizligine sahip ¢cocuk ebeveynlerinin okuma aninda ¢ocuklarina karsi
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daha ¢ok yonlendirici ve daha az talepci bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Normal
konusmaya sahip ¢ocuk ebeveynlerinin ise boyle bir tutum sergilemedigi gézlenmistir.

Karapetian ve O’Leary (1985) altmis yetmisalt1 aylar arasinda toplam kirksekiz
anaokulu ¢ocugu ile yaptiklar1 calismada ¢ocuklarin paylasma davranigini desteklemeyi
amacglamistir. Deney grubunu olusturan ve paylasma davranisinin az sergileyen
cocuklara bu davranisin modellendirildigi hikayeler kontrol grubu cocuklarina ise
hayvanlarla ilgili hikayeler dinletilmistir. Bulgular deney grubu cocuklarmin kontrol
grubu c¢ocuklarina gore paylasma davranisini daha fazla sergilediklerini ve deney grubu
cocuklarinin egitim siiresince paylasma davramslarinda ve paylasma bilgilerinde
yiikselme oldugunu gostermistir (Akt. Uzmen, 2007).

Wheeler (1983) yaptig1 ¢alismada annelerin 17 aylik bebeklerine kitap okurken
kitaptaki resimleri tanimlamaya meyilli olduklarini, bunun yani sira ayni annelerin bir
yil sonra ¢ocuklarina kitapla ilgili soru sorma iizerinde yogunlastiklarini gormiistiir.

Trepanier ve Romatowski (1981) cocuk kitaplarmin anaokulu ve birinci smif
cocuklarmin prososyal davraniglar1 iizerine etkisini incelemislerdir. Yaptiklari
calismada olusturulan deney grubu cocuklarina ii¢ haftalik bir siirede paylasma
davranisi ile ilgili dokuz kitap okunmustur. Deney grubu ¢ocuklarina kitaplarda yer alan
karakterlerin duygular1 davraniglar1 catigma durumu c¢oziim yollar1 gibi durumlar
hakkinda sorular sorulmustur. Kontrol grubu cocuklarina ise paylasma ile ilgili olmayan
dokuz kitap okunmus ve hikayeler hakkinda tartismalar yapilmistir. Calismada, deney
grubu ¢ocuklarinin daha fazla yardim etme davranis1 gosterdigi ve karakter duygularini
daha dogru acikladigi bulunmustur. Bulgular, smifta verilen egitimin c¢ocuklarin
prososyal davranis gelistirmesinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur (Akt.
Uzmen, 2007).

Murphy (1978) calismasinda sozel ifadeler icermeyen resimli kitaplarin, bebegi
jestleri kullanmada daha basarili hale getirdigini aciklamistir. Ayni ¢alismada 9 aylik
bebeklerin kitap resimlerine dokundugunu ve sayfadaki resimleri digar1 ¢ikarmak igin
cesitli cabalarda bulundugunu belirtmistir. Murphy (1978) 14 aylik bebeklerin agirlikla
olarak sayfa cevirme uygulamasi yaptigin1 20-24 aylik cocuklarin ise sdzel aktivite
koordineli yapilar olusturdugunu belirtmistir.

Ninio ve Bruner (1978) bir anne ¢ocuk ciftini, cocuk 8 aylikken baglayarak 8 ay
boyunca incelemis ve kitap okuma siiresince meydana gelen anne davranislarini dort

basamakta tanimlamislardir. Bu davranislar, ilgiyi cekmek icin vurgulu sdzel konusma,
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soru sorma, etiketlemeyi saglama ve geri doniit vermedir. Calismada annenin kitap
okuma uygulamasindaki degisikligin, cocugun ikinci yili siiresince oldugu goriilmiistiir.

Cocuk kitaplar iizerine yapilan ¢caligmalar ise asagida belirtilmistir.

Erbay ve Oztiirk Samur (2010) anne babalarm ¢ocuk kitaplar1 hakkindaki genel
goriigleri ile c¢ocuklarin alici dil gelisimi diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek
amactyla bir calisma yapmistir. Calismada anasinifina devama eden 112 ¢ocuk ve bu
cocuklarin anne babalar1 ele alinmistir. Arastirmada c¢ocuklarin alici dil diizeylerini
belirlemek i¢cin ‘“Peabody Resim Kelime Testi (PPVT)”, anne ve babalarin kitaplar
hakkindaki goriislerini belirlemek icin “Anne Baba ve Ogretmenlerin Cocuk Kitaplar1
ile 1lgili Genel Goriisleri Anketi” kullanilmistir. Calisma sonunda anne babalarin ¢ocuk
kitaplar1 hakkindaki genel goriisleri ile ¢cocuklarin alic1 dil diizeyleri arasinda bir iliski
olmadig1 goriilmiistiir.

Ozler (2006) Ilkdgretim 3, 4. ve 5. simf Tiirkge Ders Kitaplarinda yer alan hikaye
ve masallarin egitimsel islevlerini tespit etmek amaciyla yaptig1 caliymada Tiirk Milli
Egitim sistemince belirlenen insan modelinin hikayeler ve masallar vasitasiyla
ogrencilere sunulabilecegini belirtmistir.

Isitan (2005) Tirkiye’de Tiirkce basimis yerli ve yabanci resimli ¢ocuk
kitaplariin benlik kavrami ile ilgili ileti igerip igemedigini analiz etmek amaciyla
yaptig1 calismada Orneklemi olusturan kitaplarda en fazla islenen konunun akran ve
cevre iligkisi oldugu en az islenen konunun ise akademik durum ve fiziksel goriiniim
oldugu saptanmistir.

Konar (2004) caligmasinda Tiirkiye’de 1995-2002 yillar1 arasinda telif olarak
yayimlanan okul 6ncesi hikaye kitaplarindaki bazi kavramlar icerik ve bigimsel olarak
incelemistir. Calismasinda kitaplarda yer alan sevgi ve yardim kavramlarinin
ortalamasmin diger kavramlardan fazla oldugunu belirtmistir.

Beyazova (2001) 0-5 yas arasindaki ¢ocugu olan ailelerin kendilerinin ve
cocuklarmin kitap ile olan iliskisini belirlemek ve bu iliskiyi etkileyen etmenleri
saptamak amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Calismada Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi
Saglam Cocuk Poliklinigi Saglik Bakanlig1 Macunkoy Ovecler Saglik Ocaklar1 Saglam
Cocuk Poliklinigine basvuran 0-5 yas grubu toplam 515 cocugun aileleri ile yiizii yiiz
gorisiilerek evdeki kitap sayilari, cocuklarin sahip oldugu kitap sayilari, haftada cocuga
ka¢c kez kitap okundugu ve televizyona ayrilan siire ile ilgili bilgi toplanmistir. Bu
degiskenler ailelerin sahip oldugu cocuk sayisi egitim ve gelir durumu ¢ocugun dogum

sirast gibi etkenlerle karsilastirildiginda yiiksek egitimli ve yiiksek sosyoekonomik
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diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarina daha fazla kitap aldigi ve cocuga kitap okuma
etkinliklerine daha fazla yer verdigi sonucuna ulasiimistir.

Giirler (1999) yaptig1 ¢alismada, anne babalarin kitaplar hakkindaki bilgilerini ve
cocuk kitabr edinimine kars1 tutumlarin degerlendirmeyi amaglamistir. Caligma, anne
ve babalarin kitap okuma ve cocuklarint yonlendirme konusunda yetersiz olduklarini
ortaya koymustur.

Sosyal beceriler konusunda yapilan ¢alismalardan bazilar1 sunlardir:

Seven (2008) yedi, sekiz yas ¢cocuklarinin sosyal becerilerini inceledigi caligmada,
sosyal becerilerle yedi, sekiz yas ilkogretim 6grencilerinin ailesel faktorleri arasinda
anlamli farkliliklar olup olmadigmi belirlemeyi amaclamistir. Arastirma bulgular:
sosyal becerilerin cinsiyet, kardes sayisi, annenin Ogrenim durumu ve ailenin
sosyoekonomik durumu faktorlerine gore anlamli farklilik oldugunu gostermistir.
Calismada bilgi toplama araci olarak kullanilan sosyal becerileri degerlendirme sistemi
alt faktorleri incelendiginde atilganlik becerisi ile dogum sirast disindaki biitiin
faktorler, isbirligi becerisi ile cinsiyet ve kardes sayisi, 6z-kontrol ile de kardes sayis1 ve
anne Ogrenimi arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur.

Kurt (2007) tarafindan okul oncesi egitim kurumlarina devam eden bes- alt1 yas
cocuklarinin sosyal uyum ve becerilerine proje yaklasimli egitim programlarinin
etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan calismada veriler “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Sosyal Uyum ve Beceri Olcegi” ni kullanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda proje
yaklagimli egitim programlarinin uygulandigi deney grubu ¢ocuklarinin sosyal uyum ve
becerilerinde, Sosyal Uyum ve Beceri Olcegi ile bu 6lgegin tiim alt faktorleri arasinda
anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur. Sonuglar paralelinde cocuklar iizerinde sosyal
uyum ve Dbecerileri destekleyen egitim programlarmin ¢esitli  etkinliklerle
zenginlestirilerek cocuklarin bu becerileri kazanmalarinin saglanmasi1 gerektigi
belirtilmistir.

Seven (2006) calismasinda anasinifina devam eden alt1 yas cocuklarinin sosyal
beceri diizeyleri ile baglanma durumlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin
bulgular1 sosyal beceri ve sosyoekonomik diizey arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermistir. Baglanma ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadig: ortaya ¢ikarken,
anne baba Ogrenimi ve sosyoekonomik diizey arasinda anlamli farkliliklar oldugu
bulunmugstur. Bunun yaninda ¢ocuklarin cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenleri
ele alindiginda sosyal beceri ve baglanma durumlar1 arasinda anlamli farkliliklarin

oldugu belirlenmistir.
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Ekinci Vural (2006) okul oncesi egitim programindaki duyussal ve sosyal
becerilere yonelik hedeflere uygun olarak hazirlanan aile katilimli sosyal beceri egitimi
programinin, ¢ocuklarda sosyal becerilerin gelisimine etkisini incelemistir. Calismanin
amaci ile gelistirdigi aile katilimli sosyal beceri programu ile ailelerden destek alarak
okul Oncesi egitimi alan 6 yas grubu cocuklarimin temel sosyal becerilerinin
desteklenmesini ve gelistirilmesini amag¢lamistir. Arastirmanin sonucunda okul Oncesi
egitim alan cocuklar ve ailelerine yonelik olarak gelistirilen “Aile Katilimli Sosyal
Beceri Egitimi Programmin” ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimde ve ailelerin aile
katilim diizeylerini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Sucuoglu ve Ozokcu (2006) kaynastirma oOgrencilerinin sosyal becerilerinin
degerlendirilmesi konulu ¢aligmada ilkokula devam eden kaynastirma 6grencilerinin
akranlar1 ile aralarindaki sosyal becerileri karsilagtirmay1 amaglamigtir. Arastirmanin
bulgular1 kaynastirma Ogrencilerinin sosyal beceri ve akademik yeterlik bakimindan
yasitlarindan geride oldugunu, bunun yaninda yasitlarindan daha fazla davrams
problemleri sergilediklerini ortaya koymustur.

Ozabac1 (2006) cocuklarin sosyal becerileri ile ebeveynlerin sosyal becerileri
arasindaki iligki iizerine yaptig1 arastirmada ebeveynlerin sahip olduklar1 cesitli
demografik 6zellikleri ile sosyal beceri diizeylerinin ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amag¢lamistir. Arastirmasinda iliskisel tarama yontemini
kullanarak ilkégretim 6grencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile ebeveynlerinin sosyal
beceri diizeyleri arsindaki iligkiyi ortaya koymaya caligmistir. Calismada sosyal beceri
seviyelerini 0lgmek icin ebeveynlere sosyal beceri envanteri, cocuklara sosyal beceri
Olcegi uygulanmistir. Calisma sonucundan elde edilen bulgular ¢cocuklarin sosyal beceri
diizeyleri ile ebeveynlerin sosyal beceri (kendini ifade etme, kendine giiven,
arkadaslarca kabul gorme, aile fertleri ve diger bireyler tarafindan kabul gérme sosyal
bagimsizlik, destekleyici sosyal ¢evre) diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu
ortaya koymustur.

Avcioglu (2003) yaptigr calismada okul Oncesi donemdeki c¢ocuklara sosyal
becerilerin  Ogretilmesinde igbirlikgi  Ogrenme yOontemi ile sunulan Ogretim
programlarinin etkililigini incelemis, anasinifina devam eden dort-alti yas grubu
cocuklarma isbirlik¢ci Ogrenme yoOntemine dayali sosyal beceri egitimi programi
uygulamustir. Ogretmenlerden cocuklar icin sosyal beceri degerlendirme oOlcegini
doldurmalar1 istenmistir. Bu 06lcek calismanin basinda ve sonunda olmak iizere

Ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Calisma sonunda cocuklarmm hedef sosyal
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becerileri 0grenmelerinde isbirlik¢i 6grenme yontemi kapsaminda gelistirilmis olan
sosyal beceri 0gretim programinin etkili oldugu goriilmiistiir (Akt. Ekinci, 2000).

Avcioglu (2001) “Isitme Engelli Cocuklara Sosyal Becerilerin Ogretilmesinde
Isbirlik¢i Ogrenme Yaklagimi ile sunulan Ogretim Programun Etkililiginin Incelenmesi”
konulu caligmasinda isbirlik¢i 6grenme yaklasimi temel alinarak hazirlanan sosyal
beceri egitimi programinin isitme engelli dgrencilerin temel sosyal becerileri (iligkiyi
baslatma ve siirdiirme, grupla bir isi yiirlitme) 6grenmeleri ve genelleyebilmeleri i¢in
etkililigini ortaya koymay1 amaglamistir. Orneklem, 6zel egitim smifina devam eden
dokuz Ogrenci ile engelli olmayan 27 toplam 36 Ogrenciyi kapsamis, arastirmaci
tarafindan gelistirilen isbirligine dayali sosyal beceri 6gretim programi bu dgrencilere
uygulanmis, ¢alisma sonucunda bu programin 9 isitme engelli 6grencinin hedef sosyal
becerileri 6grenmesinde etkili oldugu goriilmiistiir (Akt. Ekinci, 20006).

Polat (1998) “Bes-Alti1 Yas Grubu Aile Katilimli Sosyallesme Programi” adli
calismasinda, okul aile isbirliginin saglanilmasi ile cocuklarin sosyal gelisimlerini
desteklemeyi amacglamistir. Yaptig1 ¢calismada ¢ocuk sosyallesmesinde programin etkili
oldugunu gormiis, evde uygulanan etkinliklerin okulda uygulanan bu programin
basarisini arttirdigini belirtmistir (Akt. Kurt, 2006).

Taylor ve Machida (1994) okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
ebeveynlerinin cocuklarina sosyal beceri kazandirmalarindaki etkilerini ortaya
cikarmaya calismistir. Calisma sonunda, cocuklarin becerileri kazaniminda anne
babalarin onlara rehber olmasinin ve model olacak davranislarda bulunmasinin bu
becerileri kazanmalarinda etkili oldugunu gormiistiir.

Gresham ve Nagle (1980) sosyal ac¢idan yasitlar1 arasinda az kabul goren
cocuklara sosyal beceri egitimi vermis ve calisma sonunda bu egitimin, cocuklarin
yasitlar: tarafindan kabul gérmelerinde etkili oldugunu gormiistiir.

Okul 6ncesi egitim iizerine yapilan caligmalar ise asagida belirtilmistir.

Argon ve Akkaya (2008) cocuklar1 6zel ve devlet anaokuluna giden ebeveynlerin
okul Oncesi egitim veren kurumlara yonelik goriislerini tespit etmeye calismigtir.
Calismada cocugu devlet ve 6zel anaokuluna giden ebeveynlerin okul Oncesi egitim
kurumlarmdan beklentilerin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin okul
oncesi egitim kurumlarindan 6ncelikli beklentisinin ¢ocugu ilkokula hazirlamasi, ikinci
siradaki beklentisinin ise cocugun isbirligi, paylagma gibi sosyal davranislar: 6grenmesi

oldugu belirtilmistir.
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Secer ve Sar1 (2006) yaptiklar1 arastirmada, okul oncesi egitim kurumuna devam
eden cocuklar ile devam etmeyen cocuklarin ahlaki ve sosyal kurallarla ilgili
bilgilerinde bir farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmayi calismislardir. Arastirmadan
elde edilen bulgular cocuklarin aldig1 okul oncesi egitimin ¢ocuklarin ahlaki ve sosyal
kurallarla ilgili farkindalik diizeyini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin ahlaki ve sosyal kurallar i¢sellestirdikleri goriilmiistiir.
Cocuklarin ahlaki ve sosyal kurallar1 6grenmesi ve toplumsal hayata basarili bir sekilde
ayak uydurmasi bakimindan okul Oncesi egitim kurumlarinin etkili bir ortam
olusturdugu vurgulanmistir.

Cakmak Giile¢c ve Ozdemir (2006) okul éncesi egitim kurumuna devam eden ve
herhangi bir okul Oncesi egitim kurumuna devam etmeyen cocuklarin demokratik
davraniglarindaki farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla bir calisma yapmistir. Calisma
sonucunda ¢ocugun aldig1 okul Oncesi egitimin ¢ocugun isbirligi yapma, baskalarmin
goriiglerine saygi duyma, sorumluluk duyma, herkese esit davranama gibi demokratik
tutum ve davraniglar lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Fakat izin isteme, baskalarinin
konusmalarin1 sabirla dinleme gibi degerler konusunda okul Oncesi egitimi alan ve

almayan cocuklar arasinda onemli bir fark olmadig: goriilmiistiir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Calisma, degiskenlerin birbiri {izerinde ne derece etki ettigini ortaya ¢ikarmasi

bakimindan iligkisel tarama modelindedir.

“ Iligkisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligimi ve /veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.
Korelasyon, iliskisel ¢coziimlemede kullanilan bir tiirdiir. Korelasyon tiirli aramalarda
degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri, birlikte bir degisme varsa bunun nasil
oldugu 6grenilmeye calisilir” (Karasar, 2005: 81-82). Fraenkel ve Wallen’ e (2006) gore
korelasyonel arastirma, iki ya da daha c¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir
sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi arastirmalardir (Akt.

Biiyiikoztiirk, 2010).

3.2. Cahsma Grubu

Korelasyonel bir ¢alisma olan arastirmanim ¢alisma grubunu Kilis Giilten Omer
Unliikahraman Anaokulu 6 yas grup cocuklari ve bu ¢ocuklarin anneleri olusturmustur.
Okulda bulunan biitiin 6 yas grup Ogrencileri ¢alismaya dahil edilmistir. Calisma
kurumun dort 6 yas smifi ve 4 0gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda yer
alan 6lgme araglarinin kurum yonetimi tarafindan kabul edilmesi i¢in gereken izin Kilis
II Milli Egitim Miidiirliigii’'nden almmustir. Gerekli izin alindiktan sonra belirtilen
kuruma gidilerek okul idaresi ve 6 yas grup smif Ogretmenleri ¢alisma hakkinda
bilgilendirilmistir.

Calismaya 91 anne ve cocuk katilmistir (44 erkek ve 47 kiz). Cocuklarin hepsi
anasinifi diizeyinde 6 yas cocugudur. Annelerin yas dagilimi 24 ve 50 arasmdadir
(M=32.24, §D=4.96). Calismadaki 91 anneden 38 1 (%41.8) lise mezunu, 32 si (%35.2)
ilkdgretim mezunu, 19 u lisans mezunu (%20.9) ve 2 si (%2.2) sadece okuryazardir.

Annelerin 73 tanesi (%80.2) ev hanimi iken, 18 anne (%19.8) calistigin1 belirtmistir.
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Calismaya katilan annelerin aylik aile geliri 500 TL. ve 8000 TL. arasinda
degismektedir (M=1836.81, SD=1127.6). Ailedeki cocuk sayist 1 ve 4 arasinda
degismektedir (M=2.29, SD=.86). Calismaya katilan ¢ocuklarin 44 ii (%48.4) daha dnce
okul Oncesi egitim almamisken, 25 cocuk yalnizca kres (%27.5), 18 cocuk yalnizca
anaokulu (%18) ve 4 cocuk (%4.4) hem kres hem anaokulu egitimi almistir.

Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’ de belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimcilari Demografik Ozellikleri

Degiskenler n Gecerli %
Cocuk Cinsiyet

Erkek 44 48.4

Kiz 47 51.6

Anne Egitim

Okuryazar 2 2.2
[Ik6gretim 32 35.2
Lise 38 41.8
Lisans 19 20.9
Anne Meslek
Ev Hanimi 73 80.2
Calisiyor 18 19.8
Ailedeki Cocuk Sayisi
1 Cocuk 15 16.5
2 Cocuk 43 47.3
3 Cocuk 24 26.4
4 Cocuk 9 9.9
Cocugun Onceden aldig1 egitim
Egitim almad 44 48.4
Kres 25 27.5
Anaokulu 18 19.8

Hem kres hem anaokulu 4 4.4
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Tablo 1’in Devami

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler n Gecerli %
Hikaye kitabi okuma siklig1
Kitap ismi hatirlayan 64 70.3
Kitap ismi hatirlamayan 27 29.7

2.3. Veri Toplama Araclan

Calismada orneklemi olusturan ¢ocuklarm sosyal becerileri ve annelerinin ¢ocuk
kitab1 se¢cimindeki uzmanlk diizeyleri ile ilgili verileri toplamak icin c¢esitli araclar
kullanilmistir. Kullanilan 6lgme araclar1 ekler kisminda verilmistir. Calismay1 olusturan
cocuklarin Ogretmenlerine ¢ocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek igcin 62
maddelik “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi” dagitilmis ve dgretmenlerden her
bir cocuk icin bu Olcegi doldurmalar1 istenmistir. Annelere i¢inde cesitli sorularin
(degiskenlerin) bulundugu “Demografik Bilgi Formu” ve 32 maddelik “Annelerin
Cocuk Kitaplar1 Se¢cimindeki Uzmanlik Diizeylerini Belirleme Anketi” dagitilarak kitap

okuma siklig1 ve annelerin uzmanliklar1 belirlenmistir.

2.3.1. Demografik bilgi formu

Annelerin doldurmasi i¢in hazirlanan bu form, annenin yasi, annenin egitim
diizeyi, annenin meslegi, ailedeki toplam cocuk sayisi, ¢ocuga kitap okuma sikligi,
cocugun okul Oncesi egitim alma siiresi, ¢ocuga en son alinan kitabr hatirlama

sorularinin yer aldig1 toplam 8 sorudan olusmaktadir.
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2.3.2. Annelerin ¢ocuk kitaplan secimindeki uzmanlhk diizeylerini belirleme
anketi

“Annelerin Cocuk Kitaplar1 Secimindeki Uzmanlik Diizeylerini Belirleme
Anketi” annelerin ¢ocuk kitab1 se¢cme Olciitleri ve uzmanlarin cocuk kitabi secme
Olciitleri arasmdaki farkliligi 6lgmek amaciyla calismada kullanilmistir. Stone ve
Twardosz’ un (2001) caliymalarinda belirttigi, Ogretmenlerin kitap secme Olgiitleri
listesine dayanarak Aram ve Aviram (2001) tarafindan olusturulan anket i¢inde dil,
cizim, karakter, etik deger, uzunluk, fiyat, oneriler ve oyun gibi, hikayelerle ilgili bicim
ve igerik Ozelliklerinin yer aldig1r 32 maddeden olugsmaktadir. Annelerden cevaplarim 4
secenekli bir anket iizerinde isaretlemeleri istenmistir. Anketteki maddeler; Tamamen
katiliyorum (4), Katiliyorum (3), Katilmiyorum (2) ve Kesinlikle katilmiyorum (1)
seceneklerinden birisi secilerek doldurulmustur.

32 maddelik bu anket Ingilizce’den Tiirkge’ye cevrilmesi icin bir uzmana
gonderilmis, Tiirkceye cevrilen anket baska bir uzmana gonderilerek anketin Ingilizceye
cevrilmesi istenmistir. Anket anlamsal, deyimsel, deneyimsel ve kavramsal esitlik
bakimimdan incelenmek iizere 2 hakeme gonderilmistir. Hakemlerden gelen doniitlerle
anket iizerinde son diizeltmeler yapilmis ve anketin kiiltiirel uygunlugu saglanmaya
calisilmistir. Son sekline getirilen anket yonergenin ve maddelerin anneler tarafindan
anlasilmaya uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla 20 kisilik bir anne grubuna
uygulanmig, annelerden alman doniitler, anket maddeleri lizerinde anlasilmayan bir
durum olmadigini ortaya koymustur.

Calisma kapsaminda “Annelerin Cocuk Kitaplar1 Secimindeki Uzmanlhk
Diizeylerini Belirleme Anketi (ACKSUDBA)” nin giivenirlik analizi yapilmig, Tablo
2’de belirtildigi gibt ACKSUDBA’nin giivenirligi .85 olarak bulunmustur.
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Tablo 2. Calismada Kullanilan ACKSUDBA (Annelerin Cocuk Kitaplar1 Se¢imindeki

Uzmanlik Diizeylerini Belirleme Anketi ) Glivenirligi

Olcekler Katilimcer Sayist Madde Sayis1 Cronbach’s
Alpha (o)
ACKSUDBA 91 32 .85

2.3.3. Sosyal becerileri degerlendirme 6lcegi (4-6 yas cocuklar icin) SBDO

Sosyal becerileri degerlendirme Olcegi 4-6 yas cocuklarin sosyal becerilerini
degerlendirmek amaciyla Avcioglu (2003) tarafindan olusturulmustur. Besli dereceleme
seklinde olusturulan bu 6lgek likert tipi bir dlgektir. Olgegin 9 alt 6lgegi vardir ve 6lgek
toplam 62 maddeden olusmaktadir. Bu alt dlcekler, “Kisiler Aras1 Becerileri Kizginlik
Davraniglarin1 Kontrol Etme ve Degisikliklere Uyum Saglama Becerileri, Akran Baskisi
ile Basa Cikma Becerileri, Kendini Kontrol Etme Becerileri, Sozel A¢iklama Becerileri,
Sonuglar1 Kabul Etme Becerileri, Dinleme Becerileri, Amag¢ Olusturma Becerileri,
Gorevleri Tamamlama Becerileri” dir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalar
Avcioglu (2007) tarafindan yapilmistir. Veri toplamak amaciyla 4-6 yas arasindaki 251
Ogrenciyi sosyal beceri acisindan degerlendirmis, dlcegin gecerligini kapsam ve yapi
gecerligi olmak iizere iki farkli yolla test etmis, kapsam gecerligi ile uzman goriislerine
basvurmus, Olcegin ka¢ faktdrden olustugunu anlamak i¢in faktdr analizi yapmigstir.
Yaptig1 analizler sonucunda 6lgekte yer alan maddelerin dokuz faktdrde toplandigini
gozlemistir. Giivenirligi belirlemek amaciyla, Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi, iki
yarim giivenirligi ve test tekrar test giivenirlik katsayilar1 hesaplamistir. Cronbach alpha
giivenirlik katsayisini .98, iki yarmm giivenirlik katsayisini .89 ve test-tekrar test
giivenirlik katsayisini ise .83 olarak bulmustur.

Analizler sonucunda dlcekte yer alan boyutlarin 6lctiigii sosyal beceri boyutlari,
Kisiler Arast Beceriler (KB), Kizgilik Davraniglarii Kontrol Etme ve Degisikliklere
Uyum Saglama Becerileri (KDKEDUSB), Kizginlik Davraniglarint Kontrol Etme ve
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Degisikliklere Uyum Saglama Becerileri (KDKEDUSB), Akran Baskisi Ile Basa Cikma
Becerileri (ABBCB), Kendini Kontrol Etme Becerileri (KKEB), So6zel Acgiklama
Becerileri (SAB), Sonuglar1 Kabul Etme Becerileri (SKEB), Dinleme Becerileri (DB),
Amac¢ Olusturma Becerileri (AOB), Gorevleri Tamamlama Becerileri (GTB) olmak
lizere 9 tanedir. SBDO’ inde tamami olumlu yonde diizenlenmis maddelere; her zaman
yapar (5), ¢cok sik yapar (4), genellikle yapar (3), ¢ok az yapar(2) ve hicbir zaman
yapmaz(1) segeneklerinden birini secerek tepki verilmektedir (Avcioglu, 2007).

Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi Giivenirligi

Calismada kullanilan “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO)” nin alt
olcek giivenirlik analizleri incelenmistir. Tablo 3’ de belirtildigi gibi SBDO’ nin alt
Olceklerinden, KB’ nin giivenirligi. 94, KDKEDUSB’ nin giivenirligi .86, ABBCB’ nin
giivenirligi .92, KKEB’ nin giivenirligi .89, SAB’ nin giivenirligi .91, SKEB’ nin
giivenirligi .94, DB’ nin giivenirligi .93, AOB’ nin giivenirligi .93, GTB’ nin giivenirligi
.93 ve alt dlgeklerin toplam giivenirligi .97 olarak bulunmustur. Genel anlamda KB,
KDKEDUSB, ABBCB, SAB, SKEB, DB, ABO, KKEB VE GTB alt ol¢eklerin

giivenirliginin yiiksek ve dlgeklerin kendi arasinda tutarli oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3. Calismada Kullanilan SBDO (Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi)

Giivenirligi

Olcekler Katilimer Sayist Madde Sayis1 Cronbach’s
Alpha (o)

SBDO1 (KB) 91 15 .94

SBDO2 (KDKEDUSB) 91 11 .86

SBDO3 (ABBCB) 91 10 92
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Tablo 3’iin devami

Calismada Kullanilan SBDO (Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi) Giivenirligi

Olcekler Katilimer Sayist Madde Sayis1 Cronbach’s
Alpha (o)
SBDO4 (SAB) 91 7 91
SBDOS5 (KKEB) 91 4 .89
SBDO6 (AOB) 91 3 93
SBDO7 (DB) 91 5 93
SBDOS8 (GTB) 91 3 93
SBDOY (SKEB) 91 4 94
SBDO (TOPLAM) 91 62 97

2.4. Veri Toplama Asamasi

Calismaya katilan c¢ocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek {izere
ogretmenlerin her bir ¢ocuk icin SBDO doldurmalar1 saglanmis ve cocuklarm bu
Olcekten aldiklar1 sosyal beceri puanlar: ile anneler tarafindan doldurulan demografik
bilgi formunda yer alan kitap okuma siklig1 ve annelerin ¢ocuk kitabi se¢imindeki
uzmanlig arasindaki iliski incelenmistir.

Cocuklarin annelerine ¢aligmanin amacini agiklayan yazi, calisma kapsaminda
doldurulmasi gereken “Demografik Bilgi Formu” ve “Annelerin Cocuk Kitaplar1
Secimindeki Uzmanlik Diizeylerini Belirleme Anketi” 6gretmenler araciligiyla annelere

gonderilmistir. Annelere gonderilen 97 zarftan 91’ ine ulagilmistir.
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2.5. Veri Analizi

Calismanm verisi SPSS 17.0 Windows paket programu ile analiz edilmistir. Veri
analizinde betimsel ve yordayic istatistik teknikleri kullamilmigtir. Caligmadaki her bir
degisken icin ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler
hesaplanmistir. Ayrica demografik verilerin aktarilmasinda ortalama, standart sapma ve
gecerli ylizde hesaplamalar1 kullanilmigtir.

Calismada kullanilan SBDO’ nin her bir alt 6lgegine yonelik olmak iizere dokuz
adet hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. “Regresyon analizi aralarinda iliski olan
iki ya da daha fazla degiskenden birinin bagimli degisken digerlerinin bagimsiz
degiskenler olarak ayrimi ile aralarindaki iliskinin bir matematiksel esitlik ile
aciklanmasi siirecini anlatir. Bagimlh degisken iki ya da daha fazla degisken tarafindan
tahmin ediliyorsa bu regresyon, coklu regresyon olarak adlandirilir.” (Unver, 1986;
Howell, 1987: Akt. Biiyiikoztiirk, Cokluk, Kokli, 2010 ). Iki basamakta yiiriitiilen
regresyon analizinin birinci basamaginda cocugun aldig1 6nceki okul dncesi egitim bir
blok halinde regresyona alinirken ikinci basamakta sosyal becerileri etkileyebilecegi
diisiiniilen hikaye okuma degiskenleri (siklik ve uzmanlik) hiyerarsik olarak regresyon

analizine alinmistir. Sonuclar tablolastirilarak sunulmustur.
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin istatiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular1 tablolastirilarak

asagida sunulmustur.

4.1. Annelerin Cocuk Kitabi Secimindeki Uzmanhk Diizeyleri

Calismaya katilan 91 anne ve 10 uzman 32 maddelik “Annelerin Cocuk
Kitaplar1 Se¢cimindeki Uzmanlik Diizeylerini Belirleme Anketi” ni doldurmuslardir.
Tablo 4’te annelerin ve uzmanlarin her bir madde ic¢in ortalama puanlar1 ve anne-uzman
puanlarini karsilastiran “t testi” sonuglart verilmistir. Uzmanlar arasinda yiiksek
derecede bir goriis birligi goze carparken (alpha=.83) diisiik derecede bir standart sapma
(.57) gozlenmistir. Uzmanlarm her anket maddesi i¢in ortalama puanlar1 hesaplanmis ve
bu puanlar ile her annenin her bir maddeye verdigi puan karsilastirilmistir. Annelerin
cocuk kitab1 se¢cimi konusundaki uzmanlik diizeylerine yonelik bir puan olusturmak i¢in
anne ve uzman puanlarinin birbirinden uzakliklar1 hesaplanmis ve her anne i¢in toplam
bir uzmanlik puani olusturulmustur. Annelerin ¢ocuk kitabi secimleri konusundaki
uzmanlik diizeyleri puam1 O (anne-uzman ayrilig1 yok) ve 96 (maksimum anne-uzman
ayrilig1) arasinda bir ranjda dagilim gostermektedir. Bu durumda annelerin kitap se¢imi
konusundaki uzmanlik puanlar1 arttikgca anne-uzman ayriliginin arttigi ve yiikselen

puanlarin daha diisiik anne uzmanligina isaret ettigi diistiniilmelidir.
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Tablo 4. Annelerin ve Uzmanlarin Cocuk Kitab1 Se¢ciminde Uzmanlik Diizeylerinin

Her Madde Icin Karsilastiriimasi

Anneler Uzmanlar

N=91 N=10

M (SD) M (SD)
ifadeler t-Test
ACKSUDBAL1 3.35(.83) 3.1(.57) 3.28%*
ACKSUDBA2 3.54 (.6) 3.9(.32) -1.5
ACKSUDBA3 2.01 (.8) 1.6 (.69) .80
ACKSUDBA4 3.07 (.81) 3.7 (.67) -1.92%
ACKSUDBAS 2.93 (.8) 2.5 (.85) .39
ACKSUDBAG6 2.91 (.81) 2.4 (.84) 2.07*
ACKSUDBA7 2.74 (.87) 3.4 (.84) -1.65
ACKSUDBAS 2.66 (.93) 3.7 (.48) -2.05*
ACKSUDBA9 3.45 (.64) 3.4 (.69) -.36
ACKSUDBA10 2.52 (.87) 2.2(.92) 1.15
ACKSUDBAL11 3.29 (.76) 3.1(.99) 3.28%%*
ACKSUDBAI12 2.14 (.74) 2.0 (.82) 1.17
ACKSUDBAI13 2.99 (.77) 3.4(.52) .0
ACKSUDBA14 3.10 (.7) 29 (.74) -43
ACKSUDBALIS 2.78 (.73) 2.8(.92) .82
ACKSUDBAL16 2.96 (.81) 3.1(.57) -.26
ACKSUDBAL17 3.31 (.57) 3.6 (.52) -1.81
ACKSUDBAI18 2.33 (.8) 2.1(.87) Sl
ACKSUDBA19 2.48 (.86) 2.3 (.67) .00
ACKSUDBA20 2.90 (.86) 3.2(42) -.36

**p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda



57

Tablo 4’tin devam
Annelerin ve Uzmanlarin Cocuk Kitab1 Seciminde Uzmanlik Diizeylerinin Her Madde

Icin Karsilastiriimasi

Anneler Uzmanlar

N=91 N=10
' M (SD) M (SD)
Ifadeler t-Test
ACKSUDBA21 2.96 (.74) 2.7 (.82) .76
ACKSUDBA22 3.26 (.73) 3.6 (.69) -1.41
ACKSUDBA23 3.23 (.75) 3.2(42) 1.81
ACKSUDBA24 3.44 (.70) 3.0 (1.05) 2.06%*
ACKSUDBA25 2.99 (.87) 2.8 (.29) 3.28%*
ACKSUDBA26 2.76 (.80) 2.5(.85) 1.5
ACKSUDBA27 3.02 (.76) 2.8 (.92) .98
ACKSUDBA28 3.57 (.52) 4.0 -1.5
ACKSUDBA29 2.78 (.88) 2.8 (.78) .82
ACKSUDBA30 3.53 (.58) 2.8 (.78) 2.44%*
ACKSUDBA31 3.07 (.89) 2.9 (74) 1.00
ACKSUDBA32 3.00 (.65) 3.2 (.25) =71

**p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda

4.2. Sosyal Beceriler

Calismada c¢ocuklarin Onceki okul Oncesi egitimi, annelerin cocuk Kkitabi
secimindeki uzmanlik diizeyleri ve cocuklarina kitap okuma siklig1 gibi degiskenlerin
cocuklarin sosyal becerilerine etkisi hiyerarsik regresyon analizi yOntemi ile
degerlendirilmistir. Degiskenlere ait ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum

degerleri Tablo 5’ te sunulmaktadir.
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Tablo 5. Degiskenlerin Ortalama, Standart Sapma, Minimum ve Maksimum Degerleri

Degiskenler M SS Min. Max.
Cocugun Onceden Aldigi Egitim Sl .50 0 1
Hikaye Kitab1 Okuma
Siklik .70 45 0 1
Uzmanlik 21.59 4.22 11.5 31.5
Sosyal Beceriler
SBDO1-KB 3.56 72 2.07 5.00
SBDO2-KDKEDUSB 3.43 .60 2.09 4.73
SBDO3-ABBCB 3.02 .64 1.00 4.50
SBDO4-SAB 3.84 73 1.86 5.00
SBDO5-KKEB 3.25 .89 1.00  5.00
SBDO6-AOB 3.76 98 1.33  5.00
SBDO7-DB 3.97 78 1.40 5.00
SBDOS-GTB 4.19 .83 2.00 5.00
SBDO9Y-SKEB 3.67 .88 1.75  5.00

Cocugun oOnceden aldig1 egitim disinda hangi degiskenin cocuklarin sosyal
becerileri iizerinde etkili oldugunu anlamak icin SBDO’ niin her bir alt dlcegi ile toplam
dokuz hiyerarsik regresyon analizi uygulanmistir. Hiyerarsik regresyon analizi
degiskenleri Tablo 7°de, hiyerarsik regresyon analizine dahil olan degiskenlerin
interkorelasyon degerleri de Tablo 6’ da gosterilmistir. Buna gore; annelerin
cocuklarina kitap okuma siklig1 ile SBDO8 (Gorevleri Tamamlama Becerileri) ve
SBDOY (Sonuglar1 Kabul Etme Becerileri) arasinda anlamli bir korelasyon elde
edilmistir (r = .24 ve r = .24, p<.05). Ayrica annelerin ¢ocuk kitab1 se¢me konusundaki
uzmanlik diizeyleri ile SBDO4 (Sozel Aciklama Becerileri) arasinda anlaml bir iliski

oldugu gozlenmistir (r = .-24, p<.05).



Tablo 6. Arastirma Degiskenleri Arasindaki Interkorelasyon
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Q 2 £ =
a ‘ﬁ = Q
= - =}
2 = o o
SBDO1 SBDO2 SBDO3 SBDO4 SBDO5 SBDO6 SBDO7 SBDO8 SBDO9 Sikhk  Uzmanlk

SBDO

1

SBDO TP

2

SBDO BOFEHE J3wEE

3

4

SBDO I N & N (4

5

6

7

8

9

Sikhik 14 11 18% 2% .09 13 98 24 24

Uzmanhk -.19* -8 14 24 12 -.07 14 005 -.04 -.04

Cocuk 220k 23k 17 .19% .19% 220k 220k .08 27wk .19% - 111 _

Egitim

wkrEp< 001, ¥¥p<.0],

**p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda

Not: Annelerin uzmanlik diizeyleri skorlarmin diismesi anne ve uzman puani arasindaki

farki azalmasia ve daha yiiksek bir anne uzmanlik diizeyine tekabiil etmektedir.
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Tablo 7. Cocugun 6nceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye

kitab1 okuma degiskenlerinin ¢cocuklarin sosyal becerilerine etkileri (n=91)

Degisken

S. E

AR?

SBDO1 (KB)
Basamak 1
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
SBDO2 (KDKEDUSB)
Basamak 1
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
SBDO3 (ABBCB)
Basamak 1
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
SBDO4 (SAB)
Basamak 1
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
Basamak 2
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
Uzmanlik
SBDOS5 (KKEB)
Basamak 1
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
SBDO6 (AOB)
Basamak 1
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
SBDO7 (DB)
Basamak 1
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
SBDOS8 (GTB)
Basamak 1
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
Basamak 2
Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi
Siklik
SBDOY (SKEB)
Basamak 1

Cocugun 6nceki okul oncesi egitimi

32

28

21

27

24

-.04

.34

44

.34

13

.06

42

48

15

12

13

15

15

.02

.19

.20

.16

17

17

.19

18

22

.23

17

.19

.16

=22

.19

22

22

.08

.04

23

27

.08

.06

057

057

.02

.03%*

057

.03%*

0475

.04

.007

.05%

0755

FEEFP< 001, ¥*¥¥p<.01, *¥p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Not: Cocugun Onceden aldig1 okul Oncesi egitim birinci basamakta, annenin ¢ocuga
hikaye kitabr okuma degiskenleri ise blok olarak ikinci basamakta analize katilmigtir.
Ikinci basamakta, basamakli analiz sosyal becerilere anlamli derecede katki yapan

hikaye kitab1 okuma degiskenlerinin analize girmesini saglamistir.

Kisilerarasi Beceriler (SBDO1-KB)

Bu boliimde birinci arastirma sorusu cevaplanmaktadir; “Cocuklarin kisilerarasi
becerilerini (SBDO1-KB) annenin ¢ocu@a kitap okuma sikligi, annenin ¢ocuk kitab1
secimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul Oncesi egitimi alma degiskenleri ne derece
aciklamaktadir? ”

Calismaya katilan cocuklarm SBDO1 ortama puanlari 3.56 (.72) dur.
Interkorelasyon tablosu (Tablo 6) incelendiginde, SBDO1 puanlari ile cocugun 6nceden
aldig1 okul 6ncesi egitim (r = .22, p<.05) arasinda anlaml bir iligki goriilmektedir.

Hiyerarsik regresyon analizi tablosu (Tablo 7.1) incelendiginde; SBDOI
puanlarinin birinci basamakta analize alman cocugun Onceden aldig1 okul Oncesi
egitimden etkilendigi goriilmektedir (b = 32, S. E. b = .15, B = .22, p < .05). Cocugun
onceden aldig1 okul 6ncesi egitimin SBDO1 puanlarindaki varyansm %35 ini agikladig1

goriilmektedir (AR?=.05, p<.05).

Tablo 7.1. Cocugun dnceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye

kitab1 okuma degiskenlerinin ¢cocuklarin kisilerarasi becerilerine etkileri (n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDOI (KB)

Basamak 1 05%*
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 32 .15 22

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Kizginhk Davranmslarim1 Kontrol Etme ve Degisikliklere Uyum Saglama Becerileri
(SBDO2-KDKEDUSB)

Bu boliimde ikinci arastirma sorusu cevaplanmaktadir: “Cocuklarm kizgmlik
davranislarin1 kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerilerini (SBDO2-
KDKEDUSB) annenin ¢ocuga kitap okuma siklig1i, annenin ¢ocuk kitab1 se¢cimindeki
uzmanlig1 ve cocugun okul dncesi egitimi alma degiskenleri ne derece agiklamaktadir?”

Calismaya Kkatilan ¢ocuklarm SBDO2 ortama puanlar1 3.43 (.6) dur.
Interkorelasyon tablosu (Tablo 6) incelendiginde, SBDO2 puanlari ile cocugun 6nceden
aldig1 okul 6ncesi egitim (r = .23, p<.05) arasinda anlaml bir iligki goriilmektedir.

Hiyerarsik regresyon analizi tablosu (Tablo 7.2) incelendiginde, SBDO2
puanlarinin birinci basamakta analize alman cocugun Onceden aldig1 okul Oncesi
egitimden etkilendigi goriilmektedir (b = .28, S. E. b = .12, B = .23, p < .05). Cocugun
onceden aldig1 okul 6ncesi egitimin SBDO2 puanlarindaki varyansm %35 ini agikladig1

goriilmektedir (R?=.05, p<.05).

Tablo 7.2. Cocugun dnceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye
kitab1 okuma degiskenlerinin cocuklarin kizginlik davranislarini kontrol etme ve

degisikliklere uyum saglama becerilerine etkileri (n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDO2 (KDKEDUSB)
Basamak 1 L05%*

Cocugun Onceki okul dncesi egitimi .28 A2.23

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Akran Baskisi ile Basa Cikma Becerileri (SBDO3-ABBCB)

Bu boliimde {iigiincii arastirma sorusu cevaplanmaktadir: “Cocuklarin sosyal akran
baskist ile baga ¢ikma becerilerini (SBDO3-ABBCB) annenin ¢ocuga kitap okuma
siklig1, annenin ¢ocuk kitabr se¢imindeki uzmanligr ve cocugun okul Oncesi egitimi
alma degiskenleri ne derece agiklamaktadir?”

Calismaya katilan ¢ocuklarin SBDO3 ortama puanlar1 3.02 (.64) dir. Hiyerarsik
regresyon analizi tablosu (Tablo 7.3) incelendiginde, SBDO3 puanlarinin birinci
basamakta analize alinan ¢ocugun Onceden aldigr okul Oncesi egitimden anlaml

bicimde etkilenmedigi goriilmektedir (b =21, S. E. b=.13, B =.17).

Tablo 7.3. Cocugun dnceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye
kitab1 okuma degiskenlerinin ¢cocuklarin sosyal akran baskisi ile basa ¢ikma becerilerine

etkileri (n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDO3 (ABBCB)
Basamak 1 .02

Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 21 13 A7

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Sozel Aciklama Becerileri (SBDO4-SAB)

Bu boliimde dordiincii arastirma sorusu cevaplanmaktadir: “Cocuklarin sézel
aciklama becerilerini (SBDO4-SAB) annenin ¢ocuga kitap okuma sikli1, annenin
cocuk kitab1 se¢cimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul dncesi egitimi alma degiskenleri
ne derece aciklamaktadir?”

Calismaya katilan ¢ocuklarin SBDO4 ortama puanlar1 3.84 (.73) tiir. Hiyerarsik
regresyon analizi tablosu (Tablo 7.4) incelendiginde, ¢ocugun Onceden aldigi okul
oncesi egitimin SBDO4 puanlarindaki varyansin %3 iinii agikladigi goriilmektedir
(AR?=.02, p<.05). Ikinci basamakta analize alinan annelerin ¢ocuk kitaplar1 se¢imindeki
uzmanlik diizeylerinin anlamli derecede regresyon modeline katki getirdigi

goriilmektedir (b =-.04, S. E. b =.02, B =-.22, p<.05, (AR?=.05).

Tablo 7.4. Cocugun 6nceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye

kitab1 okuma degiskenlerinin ¢ocuklarin sdzel agiklama becerilerine etkileri (n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDO4 (SAB)

Basamak 1 03%*
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 27 A5 .19

Basamak 2 .08 05%*
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 24 15 16
Uzmanlik -04 02 -22

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Kendini Kontrol Etme Becerileri (SBDO5-KKEB)

Bu boliimde besinci arastirma sorusu cevaplanmaktadir: “Cocuklarin kendini
kontrol etme becerilerini (SBDO5-KKEB) annenin ¢ocuga kitap okuma siklig1, annenin
cocuk kitab1 secimindeki uzmanlig1 ve ¢ocugun okul Oncesi egitimi alma degiskenleri
ne derece aciklamaktadir?”

Calismaya katilan ¢ocuklarin SBDO5 ortama puanlar1 3.25 (.89) dir. Hiyerarsik
regresyon analizi tablosu (Tablo 7.5) incelendiginde, ¢ocugun Onceden aldigi okul
oncesi egitimin SBDOS5 puanlarindaki varyansin %3 iinii agikladigi goriilmektedir

(p<.09 ve p>.05 arasinda).

Tablo 7.5. Cocugun dnceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye
kitab1 okuma degiskenlerinin ¢ocuklarin kendini kontrol etme becerilerine etkileri

(n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDO5 (KKEB)

Basamak 1 03%*
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 34 .19 .19

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Amac¢ Olusturma Becerileri (SBDO6-AOB)

Bu boliimde altinci arastirma sorusu cevaplanmaktadir: “Cocuklarin  amag
olusturma becerilerini (SBDO6-AOB) annenin cocuga kitap okuma sikligi, annenin
cocuk kitab1 se¢cimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul dncesi egitimi alma degiskenleri
ne derece aciklamaktadir?”

Calismaya katilan ¢ocuklarm SBDO6 ortama puanlart 3.76 (.98) dur.
Interkorelasyon tablosu (Tablo 6) incelendiginde, SBDOG6 puanlari ile cocugun 6nceden
aldig1 okul Oncesi egitim (r = .22, p<.05 arasinda) arasinda anlamli bir iligki
goriilmektedir. Hiyerarsik regresyon analizi tablosu (Tablo 7.6) incelendiginde, cocugun
onceden aldig1 okul 6ncesi egitimin SBDO6 puanlarindaki varyansm %4 iinii agikladigi

goriilmektedir (p<.05).

Tablo 7.6. Cocugun dnceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye

kitab1 okuma degiskenlerinin ¢ocuklarin amag olusturma becerilerine etkileri (n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDO6 (AOB)

Basamak 1 043
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 44 20 22

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Dinleme Becerileri (SBDO7-DB)

Bu boliimde yedinci arastirma sorusu cevaplanmaktadir: “Cocuklarin dinleme
becerilerini (SBDO7-DB) annenin ¢ocu@a kitap okuma sikligi, annenin ¢ocuk kitabi
secimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul Oncesi egitimi alma degiskenleri ne derece
aciklamaktadir?”

Calismaya katilan cocuklarm SBDO7 ortama puanlari 3.97 (.78) dir.
Interkorelasyon tablosu (Tablo 6) incelendiginde, SBDO7 puanlari ile cocugun 6nceden
aldig1 okul Oncesi egitim (r = .22, p<.05 arasinda) arasinda anlamli bir iligki
goriilmektedir.

Hiyerarsik regresyon analizi tablosu, (Tablo 7.7) incelendiginde, SBDO7
puanlarinin birinci basamakta analize alman cocugun Onceden aldigi okul Oncesi
egitimden anlamli bicimde etkiledigi goriilmektedir (b = .34, S. E. b = .16, B = .22).
Cocugun 6nceden aldig1 okul 6ncesi egitimin SBDO7 puanlarindaki varyansin %4 iinii

acikladig1 goriilmektedir (p<.05).

Tablo 7.7. Cocugun dnceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye

kitab1 okuma degiskenlerinin ¢ocuklarin dinleme becerilerine etkileri (n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDO7 (DB)

Basamak 1 04
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 34 16 22

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Gorevleri Tamamlama Becerileri (SBDOS-GTB)

Bu béliimde sekizinci arastirma sorusu cevaplanmaktadir: “Cocuklarin gorevleri
tamamlama becerilerini (SBDO8-GTB) annenin c¢ocuga kitap okuma sikligi, annenin
cocuk kitab1 se¢cimindeki uzmanlig1 ve cocugun okul dncesi egitimi alma degiskenleri
ne derece aciklamaktadir?”

Calismaya katilan cocuklarm SBDOS8 ortama puanlari 4.19 (.83) tiir.
Interkorelasyon tablosu (Tablo 6) incelendiginde, SBDOS puanlari ile annenin cocuga
hikaye kitab1 okuma siklig1 arasinda (r = .24, p<.05) anlaml bir iliski goriilmektedir.
Hiyerarsik regresyon analizi tablosu (Tablo 7.8) incelendiginde, SBDOS puanlarinin
birinci basamakta analize alinan cocugun 6nceden aldig1 okul dncesi egitimden anlamli

bicimde etkilenmedigi goriilmektedir (b = .13, S. E. = .17, = .08).

Tablo 7.8. Cocugun dnceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye
kitab1 okuma degiskenlerinin g¢ocuklarin gorevleri tamamlama becerilerine etkileri

(n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDOS (GTB)

Basamak 1 .007
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 13 A7 .08

Basamak 2 06  .05*
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi .06 A7 .04
Siklik 42 .19 .23

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda
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Sonuclar1 Kabul Etme Becerileri (SBDO9-SKEB)

Bu boliimde dokuzuncu arastrma sorusu cevaplanmaktadir: “Cocuklarin
sonuglar1 kabul etme becerilerini (SBDO9-SKEB) annenin ¢ocuga kitap okuma siklig,
annenin ¢ocuk kitab1 se¢cimindeki uzmanligi ve cocugun okul Oncesi egitimi alma
degiskenleri ne derece aciklamaktadir?”

Calismaya katilan ¢ocuklarm SBDO9 ortama puanlart 3.67 (.88) dir.
Interkorelasyon tablosu (Tablo 6) incelendiginde, SBDO9 puanlari ile cocugun 6nceden
aldig1 okul 6ncesi egitim (r = .27, p<.001) arasinda anlamli bir iliski goriilmektedir.
Yine interkorelasyon tablosu incelendiginde, SBDO4 puanlari ile annelerin ¢ocuklarma
hikaye kitab1 okuma siklig1 arasinda (r = .24, p<.05 arasinda) anlamli bir korelasyon
oldugu goriilmektedir.

Hiyerarsik regresyon analizi tablosu (Tablo 7.9) incelendiginde, SBDO9
puanlarinin birinci basamakta analize alman cocugun Onceden aldigi okul Oncesi
egitimden anlamli bicimde etkiledigi goriilmektedir (b = .48, S. E. b = .18, B = .27).
Cocugun énceden aldigi okul dncesi egitimden SBDO7 puanlarindaki varyansin %7 sini

anlaml1 bigcimde agikladig1 goriilmektedir (p<.01).

Tablo 7. 9. Cocugun 6nceden aldig1 okul dncesi egitim ve annelerin ¢ocuklarina hikaye
kitab1 okuma degiskenlerinin ¢ocuklarn sonuclar1 kabul etme becerilerine etkileri

(n=91)

Degisken b SSE B R?  AR?

SBDOY (SKEB)

Basamak 1 (7
Cocugun Onceki okul dncesi egitimi 48 18 27

*FE¥Ep<.001, **¥¥p<.01, **p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasinda



70

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

Calisma, annenin ¢ocuga kitap okuma sikligiin ¢cocugun sosyal becerileri tizerine
olumlu etki yapabilecegi diisiiniilerek olusturulmustur. Bunun yani sira ¢aligmada,
cocugun aldig1 okul Oncesi egitiminin ve annenin uzmanligmin g¢ocugun sosyal
becerileri iizerine etkisi incelenmistir. Olgegin her bir alt 6lcegi ile toplam 9 hiyerarsik
regresyon analizi uygulanmistir.

Analiz sonuglari, dlgcegin “Sozel Aciklama Becerileri” ve “Gorev Tamamlama
Becerileri” alt Olgeklerinin annenin kitap okuma siklig1 ve annelerin cocuk kitaplari
secimindeki uzmanligindan etkilendigini ortaya koymustur. Kitap okuma sikligmin,
SBDO’niin bir alt boyutu olan “Gorev Tamamlama Becerileri” iizerinde ve annenin
uzmanlhigiin 6lgegin bir alt boyutu olan “S6zel Aciklama Becerileri” iizerinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Diger yandan ¢ocugun aldig1 okul 6ncesi egitimin, dl¢egin “Kisiler
Aras1 Beceriler (KB), Kizginlik Davraniglarint Kontrol Etme ve Degisikliklere Uyum
Saglama Becerileri (KDKEDUSB), Kendini Kontrol Etme Becerileri (KKEB), Sozel
Aciklama Becerileri (SAB), Sonuclar1 Kabul Etme Becerileri (SKEB), Dinleme
Becerileri (DB), Amac¢ Olusturma Becerileri (AOB) ve Gorevleri Tamamlama
Becerileri (GTB)” alt 6lgeklerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanm bu amag¢ etrafinda yer alan dokuz alt amaci bulunmaktaydi.
Arastirma siiresince bu alt amacglara cevap aranirken su sonuclar elde edildi:

Birinci alt amag¢ sorusunun cevabi arandiginda, cocugun Onceden aldigi okul
Oncesi egitimin anaokulu alt1 yas donemindeki kisileraras: becerilerine olumlu bir etki
yaptig1 goriiliirken annenin cocuga hikaye kitabi okumasi sikligi ve annenin kitap
secimindeki uzmanhiginin ¢ocuklarin kisilerarasi becerilerinde bir etkiye sahip olmadigi
goriilmiistiir. Arastrma sonuglarina gore cocuklarin bir arada bulunmasmi saglama
bakimmdan Onemli bir yere sahip olan okul Oncesi egitim kurumlarinmn cocugun
sosyallesmesine katki sagladigi soylenebilir. Bu katkinin saglanmasinda 6gretmenlerin
roli onemlidir. Ogretmenlerin smifta isbirligini arttiric1 etkinlikler diizenlemesinin

cocugun kisilerarasi becerilerine etki ettigi diisiiniilebilir. Lickona (1991) bir¢ok sinifta
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kullanilan isbirlik¢i O0grenme aktivitelerine katilabilmeleri icin Ogrencilerin sosyal
becerilere ihtiyac duyduklarini, isbirlikgi Ogrenmenin iiretici hale gelmesi igin
Ogrencilerin birbirine saygi ve nezaket kurallar1 iginde davranmalar1 gerektigini
vurgulamis ve basarili isbirlik¢i 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik ve
sosyal gelisimlerini arttirdigini belirtmistir (Akt. McArthur, 2002 ).

Ayrica okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin kisilerarasi becerilerine, dgretmenlerin
cocuga model olma bakimindan dogru davranmiglar sergileme durumunun etki ettigi
diisiiniilebilir. Mendler (1992) 6gretmenlerin 6grencilerine giiliimsemelerini, 6grencileri
ile selamlagmalarim1 ve gereken zamanlarda Ogrencilerinden oziir dilemek i¢in hazir
olmalar1 gerektigini belirtir. Insan dogdugu andan itibaren baskalar: ile iliski kurmak
zorundadir. Insanin iliskilerinde basarili olmasi icin, kendini ve baskalarini anlamasi
gereklidir. Iletisim becerileri kisilerin saglikli iliskiler olusturmasini saglayabilecegi gibi
bireyin ve toplumun yasamina zenginlik ve sayginhik getirir. Bireyin digerlerinin
goriisiine, diisiincesine saygili ve hosgoriilii olmay1 6grenmesi demokratik bir toplum
olusturma bakimindan 6nemlidir (Yiiksel, 2004).

Ikinci alt amac sorusunun cevabi arandiginda, cocugun Snceden aldigi okul
Oncesi egitimin anaokulu alt1 yas donemindeki kizginlik davraniglarin1 kontrol etme ve
degisikliklere uyum saglama becerilerine olumlu bir etki yaptig1 goriilmiistiir. Bunun
yaninda annenin cocuga hikaye kitabi1 okumasi sikli§1 ve annenin kitap se¢imindeki
uzmanliginin ¢ocuklarin kizgmlhk davraniglarini kontrol etme ve degisikliklere uyum
saglama becerileri iizerinde bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Sonug¢ olarak okul
Oncesi egitimin ¢ocuklarin kizginlik davraniglarimi kontrol etme ve degisikliklere uyum
saglama becerilerine etki ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin gostermesi
gereken davraniglar1 belirleyip onlara cesitli etkinlikler yoluyla bu davramslari
sunmasiyla ve gerekli pekistirecleri vermesiyle ¢ocuklarin bu becerileri kazanmasinda
etkili olduklar1 s6ylenebilir.

Sosyal becerilerdeki yetersizlik bireyin saldirgan davraniglarda bulunmasina ve
sosyal olarak kabul edilebilirligi diisiik davranislar sergilemelerine neden olabilir (Ciftci
ve Sucuoglu, 2009). Insanlarin 6zelliklede ¢ocuklarm yasadigi toplumun kurallarina
uymasi gereklidir. Cocuk gerekli uyumu toplumsallasma siireci i¢inde kazanir. Cocuk
her yeni gelismenin bagli olarak olusan degisik sartlara ve giigliiklere uyum gostermek
icim cabalamas1 gerekir. Bu yeni duruma alisincaya kadar ¢ocukta uyum problemleri
gozlenebilir. Cocugun yeni sartlara uyum saglamasi ile birlikte gecici uyum

bozukluklar1 sona erer (Aydogmus, 2003).
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Uciincii alt amac sorusunun cevabi arandiginda, cocugun onceden aldigi okul
oncesi egitimin ve annenin cocuga hikdye kitabi okumasi sikligi ve annenin Kkitap
secimindeki uzmanligmin anaokulu alt1 yas donemindeki ¢ocuklarin akran baskisi ile
basa ¢ikma becerileri iizerinde bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
ve yetiskinlerin bu beceriler ile ilgili ¢esitli durumlar olusturarak cocuklarin yasantilar
edinmesini saglamas1 gerekmektedir. Bu beceriler hakkinda cocugun yeterli hale
gelmesi i¢in aileyi de i¢ine alan egitim programlar: diizenlenebilir.

Akran baskisi, bireyin yer aldig1 akran gruplari tarafindan bireye bir seyi yapmasi
icin 1srar edilmesi ve cesaretlendirilmesi olarak tanimlanmistir (Santor, Messervey ve
Kusumakar, 2000). Karsilastiklar1 akran baskisi bireyler icin sorun olusturmaktadir.
Akran baskismin oldugu yerlerden biri de okullardir. Okullarda zorbalik siddet baski
gibi cesitli disiplin problemlerinin arttig1 goriilmektedir. Arastirmacilar, akran
baskismin azaltilmas1 ve okuldaki siddetin yikicit boyutlarinin engellenmesi ve uygun
egitim ortamimi saglamak icin caligmalar yapilabilecegini diisiinmektedir (Sargin ve
Cetinkaya, 2010).

Dordiincii alt amag¢ sorusunun cevabi arandiginda, ¢cocugun 6nceden aldigi okul
Oncesi egitimin anaokulu alt1 yas donemindeki sézel agiklama becerilerine olumlu bir
etki yaptigimmi gostermektedir. Bunun yaninda annelerin cocuk kitaplar1 secimindeki
uzmanliginin ¢ocugun sozel aciklama becerilerine olumlu katk: yaptig1 goriilmektedir.
Okul oOncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilen dil etkinliklerinin ¢ocuklarin sozel
aciklama becerilerine olumlu katki yaptig1 soylenebilir. Sinifta sunulan ve etkili bir
iletisim ortaminda gerceklesen kitap okuma etkinliginin ¢ocuklarin sozel agiklama
becerilerini  destekledigi belirtilebilir. Calismada annelerin kitap se¢imindeki
uzmanliklarinin  ¢ocugun sozel acgiklama becerilerini olumlu yonde etkiledigi
gorilmiistiir. Yetiskinlerin cocuklar1 icin kullanacaklar1 etkili kitaplarin ¢ocuklarin
sosyal becerilerini destekleyebilecegi diisiiniilmelidir.

[letisim aninda kisinin paylasmak istedigi bilgi beceri duygu ve diisiinceyi kars
tarafa dogru bir bicimde aktarmasi ¢ok onemlidir. Bunun i¢in mesajt olusturan dgelerin
kars1 tarafin anlayacagi sekilde sunulmasi gerekmektedir (Ozgiiven, 1992).

Besinci alt amag¢ sorusunun cevabi arandiginda, ¢ocugun Onceden aldigi okul
oncesi egitimin anaokulu alti yas donemindeki c¢ocuklarm kendini kontrol etme
becerilerine olumlu bir etki yaptigini gostermektedir. Bunun yanmnda annenin ¢ocuga
hikaye kitabir okumas1 siklig1 ve annenin kitap se¢imindeki uzmanliginin cocuklarin

kendini kontrol etme becerilerinde bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi
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egitimin ¢ocuklarin kendini kontrol etme becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Ogrenmenin gozlem yoluyla da gerceklesebilecegi diisiiniiliirse cocuklarin digerleri
tarafindan sergilenen bazi davranislardan etkilendikleri soylenebilir. Ogretmenler
tarafindan sergilenen tutumun ve verilen pekistireglerin ¢ocuklarin bu becerilerine etki
yaptig1 diisiiniilebilir. Ogretmenlerin smifta, cocuklarin engellenme durumunda
saldirganlik diginda gosterebilecegi tepki drneklerini vermesi ve ¢ocuklarin saldirganlik
davranis1 gésterme durumunda olumsuz bir tutum sergilemesinin ¢cocugun bu becerileri
tizerine etki yaptig1 soylenebilir.

Saldirganlik organizmanin engellenme durumuna karsi gosterdigi bir tepkidir.
Bireyler kisilik ozellikleri ele almarak incelendiginde, c¢esitli durumlara verecekleri
tepkiler farklhilik gosterir. Saldirganlik duygusunun siddet seklinde ortaya ¢ikmasindan
cok cocugun bunu uygun sekilde gosterebilmesi saglanmalidir (Tuzcuoglu ve
Tuzcuoglu, 2005). Kuykendall (1993) ogretmenlerin, isbirlik ve saygr ikilisini
kullandiklar1 zaman smiftaki disiplin problemlerinin ve olumsuz davraniglarin
azalacagmi belirtmistir. Nezaket uygulamalarmin smif yasaminin ayrilmaz pargasi
oldugu zaman miicadelelerin ve disiplin problemlerinin azalacagini vurgulamistir.

Altinc1 alt amag¢ sorusunun cevabi arandiginda, cocugun Onceden aldigi okul
Oncesi egitimin anaokulu alt1 yas donemindeki ¢ocuklarin amag¢ olusturma becerilerine
olumlu bir etki yaptig1 agiktir. Bunun yaninda annenin ¢ocuga hikaye kitabi okumasi
sikligt ve annenin kitap secimindeki uzmanli@inin c¢ocuklarm amac¢ olusturma
becerilerinde bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi egitimin, ¢cocuklarin
ama¢ olusturma becerilerine olumlu etki yaptigi1 ele alindiginda bu etkinin
O0gretmenlerin yonlendirmesi sayesinde oldugu ve Ogretmenlerin ama¢ olusturma
hususunda ¢ocuklara rehberlik ettigi diisiiniilebilir. Ogretmenlerin amac olusturmalari
konusunda gereken cesareti cocuklara vermesi gerekir. Ogretmenler bu durumu
saglamak i¢in ¢cocuklara yetenekli olduklar: etkinliklerle ilgili projeler belirleyebilirler.

Kendine inanci ve Ozgiiveni yetersiz olan cocuklar 6grenmek icin atilimda
bulunma cesaretini gdsteremez. Ayn1 zamanda gerekli giidiilenmeyi saglamakta zorluk
cekerler. Yeni bilgi ve beceriler kazanan cocuklar 6nceki hallerinden farkli bir durum
sergilerler. Kendi yeteneklerini tanimayan cocuklar belli kaliplara bagli kalirken
kendine giiveni olan ¢cocuklar bazi1 durumlar1 heyecanla karsilar (Seving, 2005).

Yedinci alt amac¢ sorusunun cevabi arandiginda, ¢ocugun onceden aldigi okul
Oncesi egitimin anaokulu alt1 yas donemindeki dinleme becerilerine olumlu bir etki

yaptig1 aciktir. Bunun yaninda annenin ¢ocuga hikaye kitabi okumasi siklig1 ve annenin
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kitap secimindeki uzmanhigmin cocuklarin kisileraras1 becerilerinde bir etkiye sahip
olmadig1 goriilmektedir. Cocuga hikdye okuma sikliginin ¢ocugun dinleme becerileri
tizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Calismada okul Oncesi egitimin bu egitimi alan
cocuklarn dinleme becerilerine etki yaptigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin smifta
olusturduklar1 c¢esitli dil etkinlikleri ve c¢ocuklarla kurduklar1 etkili sohbetlerle
cocuklarmm bu becerilerine katki sagladigi diisiiniilebilir. Yetiskinin de cocuga bu
beceriyi kazandirmasi icin Oncelikle etkin dinleme konusunda ¢ocuga Ornek olmasi
gerekir. Dogru bir kitap okuma etkinligi cocuk ve yetiskin arasinda dinleme firsati
yaratabilir. Ayn1 zamanda hikdyenin cocuk tarafindan dinlenildikten sonra, yetigkinin
hikdyeyi ¢ocuga anlattirmasi ve cocugun anlattig1 seyleri not ederek onu dinlemesi
cocukta dinlenilmislik duygusunu yaratmada etkili olabilir.

Dinleme iletisimin temel Ogelerinden biridir. Anlatana dinlenilmis hissini
uyandirmak i¢in sozlii ve sozsiiz isaretler vermek oldukca 6nemlidir. Etkili bir dinleme
bireyler arasinda daha anlaml iligkilerin gelismesine olanak saglar (Yavuzer, 2008).

Sekizinci alt amag¢ sorusunun cevabi arandiginda, ¢ocugun 6nceden aldigi okul
oncesi egitimin anaokulu alt1 yas donemindeki c¢ocuklarin gorevleri tamamlama
becerilerine olumlu bir etki yaptig1 agiktir. Bunun yaninda annenin ¢ocuga hikaye kitabi
okuma sikligmin da, cocuklarin gorevleri tamamlama becerilerine olumlu etki yaptigi
goriilmektedir. Okul Oncesi egitim alan c¢ocuklara, ¢ocuklarin yetenekleri ve ilgileri
dogrultusunda sorumluluklar verilmesi durumunun c¢ocuklarn gorev tamamlama
becerilerine etki yaptig1 soylenebilir. Ogretmenlerin cocuklarin bu beceriyi sergilemesi
icin okul ©ncesi egitim etkinliklerinden faydalandigi diisiiniilebilir. Ogretmenlerin
cocuklarin bireysel 6zelliklerine uygun sinif ici etkinliklerle bu becerilerini destekledigi
diisiiniilebilir. Cocuklarin verilen gorevleri yerine getirmesi durumunda ¢ocuga
verilecek pekistirec cocugun bu beceriyi tekrar gostermesinde etkili olabilir. Ayni
durum smif ortaminda diisiiniilecek olursa pekistire¢ alan cocuk sayesinde diger
cocuklarin da durumla ilgili olarak dolayli yoldan ¢esitli beceriler hakkinda bilgi sahibi
olmast1 ve bu becerileri gostermesi saglanabilir.

Cocuklara yas ve gelisim 6zellikleri gbz oniinde bulundurularak uygun gorevler
verilmesi gerekmektedir. Boyle bir durum ¢ocugun sorumluluk almasina kendi kendine
yetmesine firsat verecegi gibi ¢ocugun kendine olan giivenini de yerine getirir
(Yavuzer, 2008). Uygun egitim ortamini olusturma konusunda dgretmenlerin cocuklarin

yas ve gelisim Ozelliklerine uygun etkinlikler olusturmasi gerekir.
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Lickona (1991) ogretmenlerin dgrencilerine hayvanlara bakma, bitkileri sulama,
smifta digerlerine yardim etme gibi sinif gorevlerinde sorumluluklar vererek performans
gostermelerini  saglayabilecegini  belirtmistir. Bunun yam1 sira Ogretmenlerin,
ogrencilerin alt ve iist siiflardan dostlar edinerek birbirlerinin bakimini iistlenme,
yardim etme gibi cesitli konularda etkilesim ortamlar1 saglayabilecegi {iizerinde
durmustur (Akt. McArthur, 2002).

Dokuzuncu ve son alt amac¢ sorusunun cevabi arandiginda, ¢ocugun Onceden
aldig1 okul oncesi egitimin anaokulu alt1 yas donemindeki ¢ocuklarin sonuglar1 kabul
etme becerilerine olumlu bir etki yaptig1 aciktir. Bunun yaninda annenin ¢ocuga hikaye
kitab1 okumas1 siklig1 ve annenin kitap se¢imindeki uzmanhgmin ¢ocuklarin sonuglar:
kabul etme becerilerinde bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Okul Oncesi egitim
alan cocuklar smif ortaminda uyulmasi gereken belli kurallar oldugunu bilirler. Ayni
zamanda 6gretmen rehberliginde kendileri de kurallar olustururlar. Bu kurallarin konma
gerekcesini ve kurallarin yerine getirilip getirilmemesi durumunda olusabilecek
sonuglarin farkindadirlar. Smif ortaminda olusan bu durumun g¢ocuklarin sonuglari
kabul etme becerilerine etki sagladig: soylenebilir.

Aram ve Aviram (2009) yaptiklar1 ¢alismada annenin ¢ocuga kitap okumasinin
anasiifi 6grencilerinin empati, sosyal duygusal uyum, dil ve alfabetik becerileri iizerine
etkisini incelemistir. Calismada annelerin kitap se¢imindeki uzmanlik diizeyi
belirlenerek, annelerin uzmanlbk puanlar1 hesaplanmig, annenin aldig1 uzmanlik
puaninin ¢ocugun empati ve sosyal duygusal uyumlar: ile iligkili oldugu bulunmustur.
Aynmi1 zamanda Aram ve Aviram (2009) cocuklar1 icin hikdye kitabi secme bilgisi
yiikksek olan annelerin cocuklar1 i¢in daha fazla duygusal durum iceren ve sosyal
iligkilere vurgu yapan kitaplar se¢tigini gormiistiir.

Yapilmis olan bu calismada, annelerin c¢ocuklarina kitap okuma anindaki
etkilesim durumlar1 bilinmemektedir. Annelerin kitap okumaya kars1 tutumlari,
annelerin okuma sikligi, annelerin okuma miktar1 ve annelerin ¢ocukla etkili bir okuma
etkinligi olusturup olusturmadigi bilinmemektedir. Jones (1996) ile Bus ve Sulzby
(1996) yaptiklar1 ¢calismalarda ebeveynlerin kitaplar1 daha etkili bir sekilde kullandiklar1
zaman cocuklarin kitaba olan ilgilerinin arttigin1 ve kitap okuma etkinliklerine karsi
daha istekli olduklarmi gormiistiir. Cocuklari bu katilimi saglamasi icin ebeveynlerin
kitab1 daha once okumasi, ses tonunu etkili bir sekilde kullanmasi ve dogru sorularla
cocugu yonlendirmesi gerektigi belirtilmistir. Wheeler (1983), Senechal, Cornell ve

Broda (1995), Pellegrini, Brody ve Sigel (1985) yaptiklar1 gozlemlerde ebeveynlerin
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kitap okuma tutumlarinin c¢ocuklarmmin yas ve gelisim 6zelligine uygun olarak
degistigini rapor etmistir.

Cocuga kitap okuma konusunda yapilan arastirmalar cocuga kitap okumanin
cocugun cesitli gelisim alanlarina olumlu etkiler yapabilecegi iizerinde durmustur.
Arastirmalarda yer alan miidahale programlarinin ¢ocuk ve ebeveyn iizerine olumlu
etkiler yaptig1 goriilmiistiir (Bass, 2007; Vogler Gordon, 2009). Literatiir incelendiginde
yapilan c¢aligmalarin kitaplarin ¢ocugun dil ve okuma yazma gelisimi lizerindeki
etkilerini inceledigi ve benzer konulara caligmalara agirlik verildigi goriilmiistiir (Rosa
Lugo, Irisand ve Walsh 2008; Gordon, Rose, Kate, 2006; Crawford, 2006). Ayrica
yapilan calismalarda cocugun kelime kazanimi, anne- c¢ocuk baglanma durumu,
yetiskinlerin okuma tutumlar1 ve kitap se¢imi gibi konularin incelendigi goriilmiistiir
(Goodsitt, Raitan ve Perlmutter 1988; Ninnio ve Bruner 1978; Wheeler, 1983). Cocuk
egitimi konusunda diizenlenecek olan programlar ¢ocuga kitap okuma etkinligini ele
alarak olusturulabilir. Yine diizenlenecek egitim programlar1 kapsaminda dogru kitaplar
ele alinarak ve etkili okuma ortamlar1 olusturularak c¢ocuklara cesitli davranslar
kazandirilabilecegi gz 6niinde bulundurulmalidir.

Sosyal beceriler cocugun toplumla uyum i¢inde yasamasi bakimindan dnemlidir.
Sosyal beceri egitimi konusunda egitim programlari olusturulabilecegi gibi bu beceriler
O0grenme ortaminda Ogretmenler tarafindan cocuklara dogal olarak kazandirilabilir.
McArthur (2002) ve Al Otaiba (2004) sosyal becerilerin model alma yoluyla
ogretilebilecegini iizerinde durmuslardir. Ogretmenler smifta meydana gelen dogru
davraniglar1 pekistirerek uygun ortamu saglayabilecegi gibi Oziir dileme, izin isteme,
ricada bulunma gibi davraniglarda bulunarak cocuklara 6rnek olabilir. Sosyal beceri
yetersizligi olan c¢ocuklara, icinde bu becerilerin yer aldigi hikayeler okunabilir.
Boylelikle cocuk bu davranislar ve beceriler hakkinda bilgi sahibi olmus olur. Ornegin
yetigskin cocuga kitap okuyarak cocugun kitaptaki karakterlerle etkilesime ge¢cmesini
saglayabilir. Cocuga Ogretmeni tarafindan okunan hikdyenin c¢ocuk tarafindan
canlandirilmasi, cocugun kahramanin davranisini sergileyerek dolayli yoldan bu
davranig1 6grenmesini saglayabilir. Ayni etkinligi anne, baba ve diger yetigkinlerin de
olusturmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in Oncelikle yetigkinlerin igcinde dogru
davraniglarin bulundugu ve bu becerileri sergileyen karakterlerin yer aldigi kitaplari
secmesi gerekir. Bunun yani sira yetigkinlerin ve 6gretmenlerin cocugun yas 6zelligine
uygun kitaplar secebilmeleri, ¢ocuklar icin yazilan kitaplarin hangi 6zelliklere sahip

olmasi gerektigini bilmelerine baghdir.
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Cocuga kitap okumanin cocugun tiim gelisim alanlarini olumlu yonde
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Cocugun gelisiminde kitap konusunun, kitapta gecen
karakterlerin, kitabin dilinin, kitap okuma anindaki yetiskin cocuk etkilesiminin 6nemi
biiyiiktiir. Ayrica okuma anindaki dogru yonlendirmelerin ¢cocugun gelisim alanlarina
olumlu etki yapabilecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Yeterli niteliklere sahip
kitaplarla etkin ve dogru bir sekilde ¢ocuga yapilacak okuma etkinliginin cocugun
gelisimi iizerine olumlu etki yapabilecegi diisiiniilmeli, kitap se¢imi ve kitap okuma
konusunda yetigkinler bilgilendirilmelidir.

Calismada okul oncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal becerileri iizerine olumlu etki
yaptig1 goriilmiistiir. Bu etkinin olugsmasinda Ogretmen tutumlariin, smiftaki okul
oncesi egitim etkinliklerinin, ¢ocuklar tarafindan yapilan gézlemlerin, sinifta sergilenen
model davranislarm, sinifta kullanilan pekistireclerin ve sinifta olusturulan kurallarin
rolii oldugu diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal beceri gelisiminde
onemli bir yeri oldugu bilinmeli ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okul dncesi egitim

almasi ve bu egitimden faydalanmasi saglanmalidir.
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5.2. Oneriler

Calismada daha onceden okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin sosyal becerilere daha
cok sahip oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okul dncesi egitimden
faydalanmasi saglanmalidir. Ayrica ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan
etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olmalari, etkinlikleri takip etmeleri ve etkinlikler
olusturup c¢ocuklariyla bu etkinlikleri gerceklestirmeleriyle okul Oncesi egitimin
cocuklar iizerindeki etkililigi arttirilabilir. Caliymada annelerin okuma sikligin cocugun
sosyal becerilerine etki etmedigi goOriilmiistiir. Annelerin etkili bir okuma yapip
yapmadiklar1 bilinmemektedir. Annelerin okuma tutumlarinin incelendigi ¢alismalarin
yapilmas1 kitap okuma etkinliklerini daha faydali hale getirmesi bakimindan 6nemli
olabilir. Cocuga birebir okuma yapmak yerine, okumanin yaninda ¢ocugun Kkitaptaki
durumlar1 da canlandirmasi istenebilir. Boylelikle hikayenin ¢ocuk iizerindeki etkililigi
arttirllabilir. Cocuk kitaplari, ¢cocuga kitap secme, cocuga kitap okuma gibi konularda
egitim programlari olusturularak, yetigskinler bu konuda bilgilendirilmelidir. Boyle bir
bilgilendirme kitap okuma etkinliklerini ¢ocuk i¢in daha faydali hale getirebilir. Ayrica
annelerin cocuklarina ne tiir kitaplar okuduklar1 belirlenerek okunan kitap tiirline gore
cocuklarin sosyal becerileri karsilastiran caligmalar yapilmalidir. Annenin yani sira
diger yetiskinlerin de c¢ocuga kitap okuma durumlar1 incelenmelidir. Anne, baba,
ogretmen ve diger yetigkinlerin cocuk kitab1 se¢ciminde goz Oniinde bulundurduklari

hususlar ele alinarak cesitli agilardan karsilastirilabilir.
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EK:2 CALISMADA KULLANILAN OLCEKLER

SOSYAL BECERILERI DEGERLENDIRME OLCEGI (4-6 YAS)

Degerlendirme Yapilan Kisinin Ad1 Soyadi
Degerlendirmeyi Yapan Kisinin Ad1 Soyadi

YONERGE: Asagida 4-6 yas arasindaki ¢cocuklarin sahip olmas: gereken bir takim
sosyal beceriler verilmistir. Her ifadeyi okuyun sonra da degerlendirmesini yaptiginiz
cocugun, sahip oldugu sosyal becerilerin karsisindaki duruma uygun olanina (X) isareti

koyunuz. Gozleme olanag1 bulamadiginiz beceriyi bos birakiniz.

2
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Kisiler Arasi Beceriler (KB)

1.Baskalarinin duygularmin farkina varir

2.Hata yaptiginda 6ziir diler

3.Grup tiyelerinden izin alarak gruba katilir

4.Bagkalar1 kendisinden yardim istediginde

yardim eder

5.Arkadaslarma goniillii olarak yardim eder

6.Baskalarmi oyun oynamaya davet eder

7.Goniillii olarak 6gretmeni ya da

Ogretmenlerine yardim eder

8.Bir gruba kolayca katilir

9.Baskalariyla kolayca arkadaglik kurar

. 10.Anlamadig1 kurallar oldugunda bunlar1

sorar

. 11.Arkadaslarina iltifatta bulunur

. 12.Kendi kendisine iltifatta bulunur

. 13Bagkalariyla karsilastiginda (sozlii ya da
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basiyla) selam verir

. 14.Bagkalarinin duygularina saygi gosterir

. 15.S1rasin1 bekler

Kizginhk Davramislarim Kontrol Etme ve
Degisikliklere Uyum Saglama Becerileri
(KDKEDYSB)

1.Baskasinin kizgmlhiginin farkina varir

2.Kizgmhgmi uygun sekilde sdzel olarak

ifade eder

3.Siirekli olmayan degisikliklere kolayca

uyum gosterir

4.Siirekli degisikliklere tepki gosterir

5.Kizgmhigmin basladigini fark eder

6.0lumlu degisiklikleri kolayca kabul eder

7.0lumsuz degisiklikleri kolayca kabul eder

8.Bagimsiz olarak karar alir

9Bagskalariyla arasinda olan anlagmazligi

idare eder

. 10.Kendisinden istenilenleri olumlu bir

sekilde reddeder

. 11.Arkadaslarinin mantikl diisiincelerini

kabul eder

Akran Basks ile Basa Cikma
Becerileridir (ABBCB).

1.0lumsuz grup baskisma uygun sekilde
hayir der

2.0lumsuz akran baskisina uygun sekilde
hayir der

3.0lumsuz akran baskisina uygun sekilde
kars1 koyar

4.Akran baskisina ragmen kendi

diisiincelerini uygun sekilde savunur

5.Arkadaslarmin mantikli olmayan
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diistincelerini uygun sekilde reddeder

6.0ynad1g1 bir oyunda iistlendigi rollerini

akran baskisina ragmen yerine getirir

7.Akran baskisin1 gormezlikten gelir

8.Arkadaslarinin kizginligini kontrol etmeye

caligir

9.Farkli diisiincelerin olustugu durumlarda

arkadaslariyla uzlasir

. 10.0lumsuz grup baskisina uygun sekilde
hayir der

Sozel Aciklama Becerileri (SAB)

1.Bagkalarma kendini tanitir

2.Bagskalarma arkadaslarini tanitir

3.Akran ovgiileriyle karsilastiginda bu

durumu agiklar

4.Bagkalarinca anlasilmayan davraniglar

sergilediginde bunlar1 agiklar

5.Giiclii ve zayif yanlarmi tanimlar

6.Baskalarica verilen yonergeleri

anlamadiginda bunu ifade eder

7.Baskalarina sozel olarak cesitli gorevleri

dagitir

Kendini Kontrol Etme Becerileri (KKEB)

1.Baski altinda sakin kalir

2.Baski altinda kendini uzun siire kontrol

etmeye devam eder

3.Sinifta sessizce 0gretmenini bekler

4.Kendisine yapilan olumsuz elestirileri

dogru buldugunda kabul eder

Amag Olusturma Becerileri (AOB)

1.Bagimsiz olarak kendine bir amag

olusturur

2.Birbirini izleyen amaglar olusturur
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3.0Olusturdugu amag ya da amaclari

basarmak i¢in ¢caba gosterir

Dinleme Becerileri (DB)

1.Baskalarinca verilen sozel yonergeleri

dinler

2.Bagkalariyla etkilesim igerisindeyken
konusan kisiyi aktif olarak dinler

3.Baskalarinca verilen sozel yonergeleri

yerine getirmeye calisir

4.Bagkalarinin konugmalarindan

duyduklarmi agiklar

5.Bagkalar1 konusurken konusan kisiyle goz

iliskisi kurar

Gorevleri Tamamlama Becerileri (GTB)

1.Verilen gorev ya da gorevleri tamamlamak

icin caligir

2.Ustlendigi gorev ya da gorevleri

zamaninda bitirir

3.Ustlendigi gorev ya da gorevleri yerine

getirir

Sonuclar1 Kabul Etme Becerileri (SKEB)

1.Basarisiz oldugunda bu durumu sakince

karsilar

2.0lumsuz sonuclar karsisinda kizmadan

sonuclar1 kabul eder

3.Kurallara uydugunda ortaya ¢ikabilecek

sonuclar1 kabul eder

4.Kurallara uymadiginda ortaya ¢ikabilecek

sonuclar1 kabul eder




ANNELERIN COCUK KiTAPLARI SECIMINDEKi UZMANLIK DUZEYLERINi
BELIRLEME ANKETI
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Annelerin Cocuk Kitaplar1 Se¢imindeki Uzmanlhk

Diizeylerini Belirleme Anketi

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

1. Bir kitabin ¢ocugumun bildigi kelimeleri icermesi

onemlidir.

2. Cocuk kitaplarindaki resimleme 6nemlidir.

3. Pahali olduklari i¢in ¢ocuklarima nadiren kitap

alirim.

4. Kitap kapagmin ilgin¢ ve dikkat cekici olmasi

onemlidir.

5. Bir kitabr gerceklesecek bir olay ile
iliskilendirmek onemlidir (Or.; bayram, dogacak
bebek)

6. Cocuk kitaplarini 6gretmenlerin tavsiyelerine gore

secerim.

7. Cocuguma okuyacagim kitab1 secmeden dnce

kitabin tiimiinii kendim okurum.

8. Kitabin kalinlig1 (Or.; sayfa sayisi ve her

sayfadaki yazi miktar1) 6nemlidir.

9. Renkli resimlemeleri olan ¢cocuk kitaplarini tercih

ederim.

10. Oyun ve ¢ikartma hediyeli ¢ocuk kitaplarimi

tercih ederim.

11. Cocugum i¢in bir kitap secmeden 6nce kitabin

arka kapagindaki 6zeti okurum.

12. Cocuk kitaplarin1 medyadaki (gazete, televizyon,

vb.) tavsiyelere gore secerim.

13. Kitabin ¢ocugum i¢in duygusal uyariciliginin

olmasi1 onemlidir.

14. Cocuguma kitap secerken belli konulara deginen




kitaplar tercih ederim.

15. Cocugumun kitaptaki (baz1) karakterlerle

ozdeslesebilmesi onemlidir.

16. Cocugumun giinliik hayatiyla iliskili olan cocuk

kitaplari tercih ederim.

17. Kitaptaki olaylar arasinda mantiksal iliskinin

olmasi1 onemlidir.

18. Indirimde olan ya da iskontolu ¢ocuk kitaplarini

satm alirim.

19. Cocuk kitaplarindaki karakterlerin siradan olmasi

gerektigini diisiinliyorum.

20. Hikayenin ilging olaylar icermesi dnemlidir.

21. Oyunlar ve aktiviteler iceren ¢ocuk kitaplarinin

daha iyi olduklarini diisiiniiyorum.

22. Cocuk kitab1 secimimde kelime zenginligi

onemlidir.

23. Karakterlerin ve aralarindaki iligkilerin inandirict

olmasi1 onemlidir.

24. Ahlak mesajlar1 veren kitaplar1 tercih ederim.

25. Kisa cocuk kitaplarinin daha iyi olduklarini

diisiiniiyorum.

26. Cocugun dokunma hissine hitap eden kitaplar1

severim.

27. Cok sayida ve zengin mesajlar1 olan ¢ocuk

kitaplari tercih ederim.

28. Kitabin dilinin akict olmasi ve takibinin kolay

olmasi1 onemlidir.

29. Bir defada bir ¢ok kitap birden satin almay:1

tercih ederim (Or, indirim zamani).

30. Renkleri, hayvanlar1 6grenmek gibi egitici bir

amac1 olan kitaplar1 tercih ederim.

31. Cocuk kitaplarinin ¢ocuklara gercek hayat

deneyimleri yasatmasi gerektigini diisiiniiyorum.

32. Resimlemelerinde 6zgiin bir tarzi olan ¢cocuk

kitaplari tercih ederim.




DEMOGRAFIK ANKET

1. Yasinz:.....

2. Egitim Seviyeniz:
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) Lisans

) Yiiksek Lisans ve yukarisi

() Egitim almadi

() Kres (
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. Calismaya konu olan ¢cocugunuza ne siklikla hikaye kitab1 okursunuz?

() Giinde birkag kez
() Giinde bir kez

() Haftada birkag kez
() Haftada bir kez
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. Cocugunuzun anasinifina kayit olmadan dnce aldig1 egitimi ve egitim siiresini belirtiniz.



