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ONSOZ

Tiirk egitim tarihimiz ¢ok sayida deneyimlere ve zengin bir bilgi birikimine sahiptir.
Bu bilgi birikiminden ve yasanan deneyimlerden yararlanmak, bunlardan ders ¢ikarmak
egitimsel gelisme acisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Egitim tarihi ile ilgili
aragtirmalarda ¢ok Onemli bir yer tutan gecmisteki egitim dergileri, bulunduklar
donemdeki egitim faaliyetlerini anlatan ve glinimiizdeki egitime yol gosterebilecek bir
ozellige sahip olan kaynaklardir. Bu bakimdan tezimize konu olan, II. Mesrutiyet
doneminde bir egitim dergisi olarak yayimlanan Terbiye Mecmuasi’nin incelenmesi 6nem

tagimaktadir.

Bu calismada beni sabirla dinleyen, deneyim ve desteklerini benden esirgemeyen ¢ok
degerli hocam, danismanim Dr. Ogretim Uyesi Serkan Sari’ya tiim igtenligimle tesekkiir

ederim.
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OZET

SATI BEY’IN TERBIiYE MECMUASI’NIN EGITIMSEL ACIDAN
INCELENMESI

SAHIN, Mehmet Volkan
Yiiksek Lisans Tezi

Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali
Tarih Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Dr. Ogretim Uyesi Serkan Sar1

Temmuz 2018, VII + 115 Sayfa

Bu tezin amaci Sati Bey tarafindan ¢ikarilan ve II. Mesrutiyet doneminin onemli
egitim dergilerinden biri olan Terbiye Mecmuasi’nin 1914 yilinda yayimlanan dort sayist
ile bu mecmuanin devami olarak 1918 yilinda Terbiye adiyla yayimlanan alti1 sayisini
egitimsel agidan incelemektir. Inceledigimiz bu mecmua toplam olarak on sayidan

olusmaktadir.

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Osmanli Tiirkgesi ile yazilmis olan bu
mecmuadan tarihsel yontemin veri toplama araglarindan biri olan dokiiman incelemesi ile
elde edilen veriler okuyan herkesin kolayca anlayabilmesi i¢in giiniimiiz Tiirkgesiyle

aktarilmistir.

Arastirmada Terbiye Mecmuasi’nin, II. Mesrutiyet donemindeki egitime katki
saglamis olan ve giliniimiizdeki egitime de katki saglayacagimi diisiindiigiimiiz 6nemli

egitimsel goriis, tavsiye ve materyallere sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Il. Mesrutiyet Donemi, Terbiye Mecmuasi, Sat1 Bey



ABSTRACT

EXAMINATION OF MR. SATI’S TERBIYE JOURNAL FROM AN
EDUCATIONAL PERSPECTIVE

SAHIN, Mehmet Volkan
Master’s Thesis

Secondary Education Social Studies Education Department
Department of History Education
Thesis Advisor: Academic Member Dr. Serkan Sari

July 2018, VII + 115 Pages

The purpose of this thesis is to evaluate four issues of Terbiye Journal published by
Mr. Sati in 1914, one of the significant educational journals of the Second Constitutional
Period, and the other six issues published by the name Terbiye in 1918 as the continuation
of this journal from an educational perspective. This Journal we have examined consists of

ten issues in total.

In this study, screening model was used. Data obtained from this journal, written in
Ottoman Turkish, by document reviev which is one of the data collection tool of historical
method has been translated into contemporary Turkish language for everyone reading it to

understand easily.

It has been found out in this research that Terbiye Journal has important educational
perspectives, recommendations and materials that contributed to the education of the

Second Constitutional Period and we suppose will contribute to the today’s education.

Keywords: Education, Second Constitutional Period, Terbiye Journal, Mr. Sati
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bu bolimde problemin durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

arastirmanin sinirliliklar ve aragtirmanin varsayimlari yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Terbiye Mecmuasi II. Mesrutiyet doneminde Sati1 Bey Tarafindan ¢ikarilan bir olan
egitim mecmuasidir. Osmanl Tiirkgesiyle yazilan ve tezimize konu olan bu mecmuanin
icinde egitimsel materyaller yer almaktadir. Ancak bu egitimsel materyallerden
faydalanmak i¢in Osmanlica bilmek gerekmektedir. Mecmuanin ele alinarak, iginde yer
alan gorilis, tavsiye ve materyallerin tespit edilip glinlimiiz Tiirk¢esiyle okuyuculara

sunulmasi yararli olacaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amacit Terbiye Mecmuasi’ni egitimsel agidan incelemektir. Bu

amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Terbiye Mecmuasi’nda yer alan milli terbiye ile ilgili goriisler nelerdir?

2- Terbiye Mecmuasi’nda yer alan egitim yontem ve tavsiyeleri nelerdir?

3- Terbiye Mecmuasi’nda ailede egitim ile ilgili goriis ve tavsiyeler nelerdir?
4- Terbiye Mecmuasi’ndaki ¢ocuk egitimi ile ilgili bulgular nelerdir?

5- Terbiye Mecmuasi’nin terbiyeye bakis agisi nedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde egitim alanindaki gelismeleri yakindan takip etmek elbette ki c¢ok
gereklidir. Ancak egitimde gelisme saglayabilmek i¢in sadece giinlimiizdeki egitimsel
gelismeleri takip etmekle yetinilmemelidir. Ayn1 zamanda geg¢miste yapilan egitimsel
calismalarin incelenmesi ve bu calismalardan faydalanilmasi gerekir. Egitim konusunda
Tiirk egitim tarihimizde ¢ok zengin bir bilgi birikimi bulunmaktadir. Bu bilgi birikiminin
arastirilmasiyla elde edilecek olan kazanimlar, giiniimiizdeki egitimsel ¢alismalara kuvvetli

bir zemin hazirlayacaktir.



Bu bakimdan biz de tezimizin konusu olarak II. Mesrutiyet doneminin 6nemli egitim
dergilerinden biri olan Terbiye Mecmuasi’n1 sectik. Bu mecmuanin incelenmesiyle elde
edilecek olan egitimle ilgili goriis ve bulgular siiphesiz ki giiniimiizdeki egitim anlayisina
katki saglayacaktir. Bu mecmuada yer alan egitim konular ile ilgili goriislerin bilinmesi,

ebeveynler, 0gretmenler ve egitimle ilgilenen herkes i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.
1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu arastirma Sat1 Bey tarafindan ¢ikarilan Terbiye Mecmuasi’nin R. 1330 (M. 1914)
yilinda yayimlanan dort sayisi ile bu mecmuanin devami olarak R. 1334 (M.1918) yilinda
Terbiye adiyla yayimlanan alt1 sayisin1 kapsamaktadir. Inceledigimiz bu mecmua toplam
olarak on sayidan ibarettir. Arastirma, Mecmuanin toplamda yayimlanmis olan on sayisiyla

sinirlidir.
1.5. Varsayimlar

Bu caligmanin hareket noktasi olan varsayim sudur: Terbiye Mecmuasi’nda yer alan
egitimle ilgili onemli goriis ve tavsiyeler igermektedir ve bu mecmuadan elde edilecek

bulgular, giiniimiizde egitimin gelismesine katki saglayacaktir.



IKINCI BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. II. Mesrutiyet Donemi Egitim Ortamina Genel Bir Bakis

II. Mesrutiyet, meclisli siyasal diizene gecmek amaciyla anayasanin yeniden
yirtrliige girdigi 23 Temmuz 1908’den baslayarak 30 Ekim 1918’deki Mondros
Miitarekesine kadar devam eden donemdir. Bu donem, daha ziyade olarak sadece
Mesrutiyet donemi seklinde tabir edilir (Akytiz, 2009, s. 265). Binbasioglu ise II.
Mesrutiyet doneminin 23 Temmuz 1908’den 23 Nisan 1920°ye kadar siirdiigiinii
belirtmektedir (Binbasioglu, 2009, s. 268).

Egitimde 6nemli adimlarin atildigy, ilk orta ve yiiksek egitimde yeni diizenlemelerin
gerceklestirildigi II. Mesrutiyet doneminde sistemde ve egitim felsefesinde degisimler
yasanmustir (Giindiiz, 2009, s. 136). Bu donemde bilhassa egitim alaninda ortaya yeni
teoriler atilmis ve bu teoriler uygulanmaya ¢alisilmistir (Bakir, 2008, s. 202). ilk egitim, ilk
defa Mesrutiyet doneminde onem verilen bir e8itim kesimi olmus, Maarif Bakanlig1 da bu
doneme kadar yiiksekokul, idadi ve sultanilere 6nem verirken artik yeni ilkokullar agma
konusunda Evkaf idaresiyle rekabet eder hale gelmistir (Berkes, 2003, s. 461). Bu donemin
egitim anlayisi, saglam karakterli gencler yetistirmeyi yeni okullarin temel amaci olarak
gormiistiir (Celebi & Asan, 2014, s. 266). Devletin resmi okullarinda artik milli bir egitim
verilmesi  calismalarinin ~ basladigi 1. Mesrutiyet doneminde  O08retmenlerin
yetistirilmesinden denetime, 6gretim dilinden ders kitaplarina kadar yeni egitim sisteminin

temelleri atilmaya baslamistir (Ergiin, 2009, s. 268).

II. Mesrutiyet doneminin yonetici ve aydinlart medreselerin programlarinin yeniden
diizenlenmesini tartismis ve bu konu da goriisler agiklamislardir (Sanal, 2003, s. 154).
1910 yilinda da Medaris-i Ilmiyye Nizamnamesi ¢ikarilmis, bu nizamnime ile
medreselerin miifredatinda dini ilimlerle birlikte matematik, geometri, fizik ve kimya gibi

dersler yer almistir (Kenan, 2012, s. 589).

Egitim tarihimizde ¢ok Onemli bir yer tutan II. Mesrutiyet doneminde egitimsel
faaliyetlerin tekrardan ele alinip zamanin gereklerine gore sekillendirmesi diisiniilmiistiir.

Bu donemde aydinlar arasindaki tartismalar1 konusu olan soru “Maarifte 1slahata nereden



baslanmalidir?” sorusudur. Yasanan bu egitimsel tartigmalar gazete ve dergilerde yer
almigtir. Bu egitim tartigmalarinin yani sira egitim sistemi ve egitimin iglevi ile ilgili ortaya
atilan fikirler zikredilmeye degerdir. Ayrica bu donemde yasanan Trablusgarp savasi, I.
Balkan savagsi, II. Balkan savasi ve 1. Diinya savasi egitim ve 6gretim ile ilgili meselelere

yeteri kadar egilme firsat1 tammamustir (Ozkan, 2011, s. 95-96).

II. Mesrutiyet ilan edildiginde 1869 tarihli Maarifi Umumiye Nizamnamesi hala
yirlirliikte olmakla birlikte bir tiirlii uygulanamamisti. Mesrutiyet hiikiimeti ise su
secimlerden birini yapmak zorundaydi: Ya 1869 tarihli Maarifi Umumiye Nizamnamesinin
hiikkiimlerini yiiriitecek, ya da yeni bir Maarif-i Umumiye Kanun Tasaris1 ile bu
nizamnameyi yirirliikten kaldiracak veyahut bu nizamname yliriirliikteyken maarif
meselelerini zaman ve sirayla ele alip ayr1 ayr1 kanun tasarilart yapacakti. Mesrutiyetgiler
bu ii¢ yoldan birincisiyle yani 1869 tarihli Maarifi Umumiye Nizamnamesi ile devam
etmemek icin giiclii sebeplere sahipti. Bundan dolayr Mesrutiyet doneminin Maarif
nazirlarindan Emrullah Efendi ikinci yolu tercih etmis ve 1325 yilinda Maarif-i Umumiye
Kanun Layihasimi hazirlamistir. Ug fasil ve 220 maddeden olusan ve maarif meselelerinin
hepsini bir biitiin olarak bu layitha bir tiirli kanunlastirilamaymca O da egitimsel

problemleri kisim kisim ¢ozmeye ¢alismistir (Koger, 1992, s. 169-170).

Hazirlamis oldugu Maarif-i Umumiye Kanun Layihasini kanunlastiramayacagini
anlayan Emrullah Efendi bu layihayr Suray-1 Devletten alarak incelemis ve Tedrisat-1
Iptidaiye Kanunuyla ilgili tasariyr yani layihanmn ilkégretim ile ilgili kismini Mebusan
Meclisine sunmustur. Bu tasari ile tiim vatandaglarin okuryazar olmasi i¢in ilkdgretim
zorunlu ve lcretsiz olacak, okul ¢agina gelen tiim ¢ocuklar okula zorunlu olarak devam
edecek, okul masraflar1 halktan vergi olarak alinacak ve 6grenciler okuduklar1 okullarda
Ogretmenlerine haftalik ya da bagka isimlerle herhangi bir ticret 6demeyecekti. Sekil olarak
birkag defa degisen bu tasar1 uzun siiren tartismalardan sonra Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u
Muvakkat1 adiyla Emrullah Efendi’nin ardindan gelen Siikrii Bey’in nazirligi doneminde
kabul edilmistir (Koger, 1992, s. 190).

Bu kanun ile egitim ve 6gretim siiresi ii¢ yil olan ilkokul ve riistiyeler birlestirilmis
ve alt1 yillik ilkokul haline gelmistir. Bu alt1 yillik ilkokullar, her biri ikiser y1l olmak tizere
tic doneme ayrilmistir. Bu donemler devre-i iptidaiye, devre-i mutavassita ve devre-i aliye
olarak bu ilkokulun ilk, orta ve yiiksek derecelerini olusturmustur. Ayrica yeni bir ilkokul

programi olusturulmus ve aralarinda Ismail Hakki Baltacioglu ve Siileyman Pasazade Sami



Bey’in oldugu bir kurul tarafindan 1915 yilinda pedagojik bir eser niteligi tasiyan Tedrisat-
1 Iptidaiye Talimatnamesi adinda bir ydnerge hazirlanmistir. Resim, miizik, beden egitimi
gibi yepyeni dersler de bu programda yer almistir. Tedrisat-1 Iptidaiye Talimatnamesi adli
yonergede biitiin derslerin nasil 6gretilecegi ile ilgili 6gretim yontemlerin yani sira
ezberlemeye karst hiikiimler de bulunmaktaydi. Deney, gozlem, ders gezileri, spor ve
benzeri etkinlikler de bu yonerge ile ilkokullarimizdaki yerini almistir (Binbasioglu, 2009,
S. 269-270).

1913 tarihli Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkat1 anaokulu ve sibyan siniflarini da
ilkdgretimin ig¢inde saymustir. Ayrica bu kanunla tespit edilen ilkdgretim programlar1 da
sOyledir: Kiraat, Hat, Lisan-1 Osmani, Hesap, Hendese, Cografya (bilhassa Osmanl
Cografyasi), Tarih (bilhassa Osmanli Tarihi), DiirGs-i Esya, Malumat-1 Tabiiye ve
Tatbikati, Hifzissihha, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve iktisadiye, El isleri ve Resim,
Idare-i Beytiye ve Dikis (kiz ¢ocuklara), Talim-i Askeri (erkek cocuklara), Terbiye-i
Bedeniye ve Mektep Oyunlari. Yine bu tarihlerde ders programlarina giren Tarihi Temsil
adli ders, tasidig1 egitimsel, sosyal ve ahlaki amaglarin yani sira 6grencilere yaptirilan
tiyatro ve dramatizasyonlarla 6zellikle tarihi konular1 daha canli bir sekilde 6gretiyordu

(Akyiiz, 2009, s. 268-269).

Il. Mesrutiyet doneminde Tedrisat-1 Iptidaiye, Terbiye, Muallim ve yine Terbiye
Mecmuast gibi 6gretmen meslek dergilerinde Sati Bey, Ismail Hakki Baltacioglu, Ziya
Gokalp, Thsan Sungu, Ibrahim Aldeddin Gévsa, Ali Haydar Taner, Fazil Ahmet Aykac,
Mehmet Emin Erisirgil, Necmettin Sadik Sadak, Sadrettin Celal Antel gibi egitimciler
tarafindan ¢esitli egitimsel yazilar yazilmig ve egitim tartismalart yapilmistir (Binbasioglu,
2009, s. 271). Egitim felsefeleri ve egitimle ilgili strateji sorunlari en fazla tartigilan
konular arasinda olmustur (Sahin & Tokdemir, 2011, s. 852). Ayrica II. Mesrutiyet
doneminde Maarif Nezareti tarafindan kurulan Fenn-i Terbiye (pedagoji) Enciimeni adli
komisyon da ulusal egitim ilkelerini incelemeyi ve egitimle ilgili yayimlanan 6nemli

eserleri Tiirkgeye kazandirmay1 amaglamistir (Binbasioglu, 2009, s. 274).

Osmanli Devleti’nde basin hayati agisindan adeta yeniden bir dogus donemi olan II.
Mesrutiyet donemi, bilhassa ¢ocuk basini hususunda 6nemli bir sigramanin yasandigi bir
donem olmustur. Bu donemde yeni nesle, Oncelikle ahlaki degerler olmak iizere tiim

degerleri kazandirmak amaclanmistir. Bu konuda en 6nemli gorevin egitim kurumlarina ve



egiticilere yiliklenmis olmasmin yani sira egitici igsleve sahip olan gocuk dergileriyle,

amaglanan ahlaki degisim siirecine katkilar sunulmustur (Gurbetoglu, 2007, s. 82-83).

Il. Mesrutiyet donemi, 6gretmenler tarafindan ¢ikarilan mesleki dergiler agisindan
onemli bir yere sahiptir. Uzerinde durmaya deger bir 6nem tasiyan bu tiir yaynlar II.
Mesrutiyet’ten dnce de mevcut olmakla birlikte asil gelisimlerini II. Mesrutiyet doneminde
gostermislerdir. Bu yayinlarin incelenmesi II. Mesrutiyet donemi egitim tarihi ve 6gretmen
sorunlarmin anlasilmasi agisindan liizumludur. Bu dergilerden en onemli olanlar1 6zetle

sunlardir (Akyiiz, 2009, s. 289):

Mir’ati Maarif: 15 giinde bir ¢ikan bu dergi ilk 6gretmen teskilatlarindan Cemiyet-i

Mualliminin yayin organi olarak Ocak 1909’da yayimlanmaya bagslandi.

Tedrisat-1 iptidaiye Mecmuasi: Yayin hayatina Subat 1910°da baslayan bu
mecmuanin ismi Nisan 1912°de degiserek Tedrisat Mecmuast olmustur. Onceleri ayda bir
yayimlanirken daha sonra iki ayda bir yayimlanmaya baslanan bu mecmuanin ilk ¢ikiginda
Sat1 Bey’in gayretleri olmustur. Istanbul Dariilmuallimini’nin 6gretmenleri tarafindan
Maarif Nezareti adina ¢ikarilan bu mecmua, Mesrutiyet doneminin en Snemli meslek
dergilerinden biri olmakla beraber Cumhuriyetin ilk yillarina kadar yayin hayatina devam

etmistir.

Terbiye ve Oyun: istanbul Dariilmuallimini’nde beden egitimi 6gretmenligi yapan

Selim Sirr1 Tarcan tarafindan ¢ikarilmastir.

Terbiye Mecmuasi: Basyazar1 Sati Bey olan bu mecmua 1914 yilindan itibaren

cikarilmaya baslanmistir.

Terbiye Mecmuasi: Fenn-i Terbiye Enclimeni’nin 1918 yilinda ¢ikardigi

mecmuadir.

Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti Mecmuasi: II. Mesrutiyet doneminin 6nemli

dergilerinden biridir. Yayin hayatina 1916 yilindan itibaren baglamigtir.

Muallim: II. Mesrutiyet doneminde 6nemli egitimci ve 6gretmelerin yazilar yazdigi

bu dergi 1916 yilindan itibaren ve ayda bir yayimlanmaya baslanmistir.

Say ve Tetebbu: Edirne Dariilmuallimini’nde 6gretmenlik yapan Nafi Atuf Kansu

ve Mehmet Vehbi tarafindan Subat 1911°de ¢ikarilmistir.



Yeni mektep: Nisan 1911°de ayda bir yayimlanmaya baslanan bu dergi Uskiip

Dariilmuallimin-i Riisdisi miidiiri Sabri Cemil tarafindan ¢ikarilmistir.

Yeni Fikir: Aralik 1911°den itibaren ayda bir yayimlanmaya baslanan bu dergi
Manastir Dariilmuallimini miidiiri Ethem Nejat ve okulun 6gretmenlerinden Ferit Bey

tarafindan c¢ikarilmastir.

Ayrica yine bu donemde igtihat, Sebiliirresat ve Tiirk Yurdu gibi dergilerde de
egitimle ilgili Gnemli yazilar yer almistir (Akytiz, 2009, s. 289).

II. Mesrutiyet doneminde gerceklesen 6nemli bazi egitimsel gelismeler ise sunlardir:

* 1908’de askeri ve sivil tip okullarinin birlestirilmesiyle Haydarpasa’da bir tip
fakiiltesi kuruldu.

* 28 Mayis 1910°da Maliye Okulu agildi. Ogretim siiresi iki y1l olan bu okulun agilis

amaci Maliye Nezaretine daha iyi personeller yetistirmekti.

* 25 Eyliil 1913°te Mekatib-i Hususiye talimatnamesi kabul edildi. Bu talimatname

ozel okullar ile ilgilidir.
* 1913’te Istanbul’da bir kiz Lisesi acild1.
* 1913°te ilk tiyatro okulu olma 6zelligini tagiyan Dartilbedayi acildi.

* 2 Mart 1915’te anaokullar1 kuruldu ve bu okullarin amaglar1 hakkinda bir

nizamname yayimlandi.

* 5 Temmuz 1915’te Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat nizamnamesi yayimlandi.

Bu nizamname 6gretmen okullarinin kurulus, derece ve dgretim siireleri ile ilgiliydi.

» 1915°te Inas Dariilfiinunu adiyla Istanbul’da ikinci bir {iniversite kuruldu. Ug yillik

bir egitim veren bu liniversite sadece kizlara mahsus ve ii¢ boliimliiydii.
* 1916°da Dariilelhan adiyla ilk konservatuar agildi.

* 1917°de Sanayi-i Nefise Mektebi miistakil bir yiiksekogretim kurumu haline
getirildi (Ozkan, 2011, s. 98-99).



II. Mesrutiyet doneminde egitim alaninda gerceklesen gelismeler elbette bu kadarla

sinirlt degildir. Bunlarin disindaki diger 6nemli bazi gelismeler de sunlardir:

+ 2 Aralik 1908°de Selim Sirr1 Tarcan tarafindan istanbul’da Terbiye-i Bedeniye
Mektebi acildi.

+ 27 Kasim 1909 yilinda Tarih-i Osmani Enciimeni kuruldu.

+ 28 Mayis 1910 yilinda Orman Mekteb-i Alisi acild1.

* 6 Ekim 1913 yilinda Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-u Muvakkat: kabul edildi.

* 1915°te Islam yaz1 ve siisleme sanatlarin1 8greten Medresetii’l Hattatin ag1ldi.

* 30 Nisan 1916’da Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti adinda bir egitim dernegi

kuruldu.

+ 16 Mayis 1916°da Istanbul’da ilk kez Idman Bayrami diizenlendi. Bu Idman
Bayrami’nda ¢esitli gosteri ve yarigmalar yapildi (Binbasioglu, 2009, s. 275-276).

2.2. Sat1 Bey’in Hayati

1880 yilinda Yemen’in San’a sehrinde dogan Sati* el-Husri aslen Arap olan bir
Osmanli egitimcisidir. Halep’in ileri gelen tiiccar ailelerinden birine mensup olan Mustafa
Sat1* b. Muhammed Hilal b. Seyyid Mustafa el-Husri, babasinin istinaf Mahkemesi reisi
olarak gorev yapmasi hasebiyle on ii¢ yasina kadar San’a, Adana, Ankara, Trablusgarp ve
Konya sehirlerinde yagamistir. 1893 yilinda da Miilkiye Mektebine girmistir (Buzpinar,
2009, s. 176). Arkadaslar1 arasinda “Arsimet” lakabiyla taninan Mustafa Sati Bey daha
ortadgrenimi esnasinda matematige ilgi duymus, mithendishane ve erkaniharbiye notlarim

elde ederek yiiksek matematik 6grenmeye ¢alismustir (Ulken, 2013, s. 245).

Miilkiye Mektebinin idadi kismini pekiyi derecesiyle tamamladiktan sonra 14
Temmuz 1900 yilinda ayni mektebin yiiksek kismindan yine pekiyi derecesiyle mezun
olmus ve 1900 yilinin Eyliil ayinda Yanya Idadisine 6gretmen olarak atanmistir (Cankaya,
1968-1969, s. 844). Yanya Idadisinde bes yil kadar tabiat 6gretmenligi yapan Sati Bey,
buradaki basarili ¢caligmalarinin yan sira fizik ve biyoloji ile ilgili deneyler yapmustir. Yine
bu idadide koleksiyon ve tahnitlerinden olusan bir okul miizesi kurmustur (Koger, 1992, s.

174). 1904 yilinda da Ogretmenlik meslegi ile birlikte Yanya maiyet memurluguna



atanmistir. 1905°te Kosova’ya bagli Radovi¢ kaymakamligina, 1907°de de Manastir’a
bagl Florina kaymakamligina getirilmistir. Manastirda bulundugu yillarda Ittihat ve
Terakki Cemiyeti tiyeleriyle birlikte ¢alisan Sat1 Bey ittihat¢ilar gibi mesrutiyet idaresinin
yeniden kurulmasi gerektigine inanmis ancak bu cemiyete tiye olmamistir. Sat1 Bey’in Il.
Mesrutiyet’i  destekleyici konugsmalari Manastir’da  Neyyir-i Hakikat mecmuasinda
yaymmlanmistir (Buzpmar, 2009, s. 176). Istifa edip Istanbul’a gelen Sat1 Bey Envar-1
Ulum adli bir dergi ¢ikarmustir (Ergiin, 1987, s. 4).

Sat1 Bey 1908 yilinin eyliil ayinda Dariilmuallimin-i Ibtidaiyye miidiirliigiine ve ayn1
yilin kasim aymda da Dariilmuallimin-i Aliye midiirliigiine getirildi. Bu okulun 6gretim
programini ve personelini yenileme ¢aligmalariyla dikkat ¢eken Sat1 Bey 1910°da Avrupa
seyahatine cikt1. ki ay siiren bu seyahatteki amaci bati egitim sistemlerini incelemekti.
Seyahatinin doniisiinde verdigi konferansta basarinin sirrinin azim ve ¢alismada oldugunu
Oonemle belirtti. Sat1i Bey 1911 yilinda da Anadolu ve Rumeli gezilerine ¢ikti.
Dariilmuallimin-i Aliye midiirliigii esnasinda Mekteb-i Miilkiyye’de ve Dariilhilafe
Medresesi’nde dersler verdi. Yine bu midiirligii esnasinda bir hemsire okulu agti. Verdigi
konferanslarda Balkan savaslarimin olumsuz etkilerine degindi ve bu konuda yazdigi
yazilari gazetede yaymmladi. Bunlar1 daha sonra Umit ve Azim, Vatan igin adlariyla
kitaplastirdi (Buzpnar, 2009, s. 176-177). 1912 yilinin temmuz ayinda Dariilmuallimin-i
Aliye miidiirliigiinden istifa etti (Cankaya, 1968-1969, s. 845). Maarif naziri ile
anlasmazliga diismesinden dolay1 ettigi bu istifanin ertesi yili Dariigsafaka miidiirliigiine
atandi. 1914 yilinin temmuz aymda ikinci kez Avrupa seyahatine ¢ikti. Dort ay siiren bu
seyahatte Ozellikle anaokullari tizerinde durdu. 1915°te Tevfik Fikret ile goriis birligi
icinde kiz 6gretmen okulu niteliginde olan Yeni Mekteb’i kurdu. Bu okulun biinyesinde de
bir ¢cocuk yuvasi olusturdu ve kiz kardesi Neriman Hanim’1 bu ¢ocuk yuvasinin bagina
getirdi. Once Kumkapi’da agilan Yeni Mektep daha sonra Tesvikiye’ye tasindi. Bu okul
ad1 Sat1 Bey’in Istanbul’dan ayrilisinin ardindan Fevziye Mektebi olmustur (Buzpinar,

2009, s. 177).

Sat1 Bey Osmanlicilik fikrine bagl bir kisiydi. Ancak I. Diinya Savasi’nda Osmanli
Devleti’nin yenilmesi ve Arap topraklarinin Osmanli yonetiminden ¢ikmasi onu bir yol
ayriminda birakti. Sati Bey, 1919 yilinin nisan ayinda toplanan Matbuat Kongresi’'nde
iilkeden ayrilma kararini aciklayarak, ayni yilin temmuz ayinda Istanbul’dan ayrilip

Suriye’ye gitti (Unal & Birbudak, 2013, s. 177). Burada Umum Maarif Miifettisligi ile
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Maarif Vezaretine esit bir gorev olan Maarif Umum Midirligi yapti. 1920 yilinda
Suriye’deki Kral Faysal Hiikkiimeti’nin Maarif Veziri yani Milli Egitim Bakani oldu.
Fransizlar Suriye’yi isgal edince 1920 yilinin temmuz ayinda Sam’dan ve dolayisiyla
Suriye’den ayrildi (Cankaya, 1968-1969, s. 845). Kral Faysal adina Italya, Isvi¢re ve
Istanbul’da temaslar kurdu. Kahire’de bulundugu esnada Misir egitim sistemi, Misirlilarin
Araphign ve Arap milliyetciligi {izerine calismalar yaparken ingiltere tarafindan Irak
kralligina getirilen Faysal, Sat1 Bey’i Temmuz 1921°de Bagdat’a davet etti. Bunun tizerine
Bagdat’a giden Sat1 Bey burada yirmi yil boyunca egitimle ugrasti. Sat1 Bey’in Bagdat’ta

kaldig: siire zarfinda iistlendigi gorevler tarih araliklartyla birlikte soyledir:
* 1923-1927 arasi, Egitim Genel Miidiirliigii
* 1927-1931 arasi, Dariilmuallimin’de hocalik
* 1931 yilinda Egitim Basmiifettisligi
» 1932-1935 aras1, Bagdat Universitesi Hukuk Fakiiltesi Dekanlig
* 1936-1941 aras1, Eski Eserler Genel Midiirligi
(Buzpinar, 2009, s. 177)

Irak’ta Ingiltere’ye karsi olusan tepkiler gittikgce artmis ve 1941 yilinda ihtilale
doniismiistii. Bunun iizerine Irak, ingiltere nin ikinci kez isgaline ugraymca buradaki Arap
milliyet¢ilerinin birgogu gibi lrak vatandasgligindan g¢ikarilan Sati Bey Haziran 1941°de
Halep’e gonderildi. Halep’ten Beyrut’a gecen Sat1 Bey burada resmi bir gorev iistlenmedi.
Beyrut’ta iken kendisini fikri agidan ¢ok etkileyen Ibn Haldin iizerine arastirmalarda
bulundu. 1943’te yayimlanan Dirdsit an Mukaddimet-i ibn Haldin adli eseri bu

aragtirmalariin bir sonucudur (Buzpinar, 2009, s. 177).

1944 yilina kadar Beyrut’ta kalan Sati Bey 1944 ile 1947 yillar1 arasinda Suriye
Maarif Vezareti Fen Mistesarligi gorevini istlendi. 1947 yilinda Suriye'den ayrilan ve
Misir hiikiimetinin emrine giren Sat1 Bey, ayn1 y1l i¢inde Kahire Yiiksek Terbiye Enstitiisii
Miiderrisligi gorevine atandi. Daha sonra Arap Birligi Kiiltir Departmani Fen
Miisavirligine getirildi. 1953 yilinda Arap Birligi'ne bagli Araboloji Yiiksek Enstitiisii
Miidirliigii ve Arap Milliyetgiligi Kiirsiisii Profesorliigi gorevlerinde bulundu. Nisan

1958°de ise emekliye ayrilan Sati Bey kis aylarim1 Bagdat’taki kizinin evinde yaz aylarini
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ise Beyrut’taki oglunun evinde fikri ¢alismalarla gecirmekteydi. 23 Aralik 1968 Pazartesi
giinii Bagdat’ta vefat etti. Bagdat’taki Imam-1 Azam Ebu Hanife Tiirbesi’nin haziresine
defnedildi. 1916 yilinda evlenen Sat1 Bey’in bir kiz1 bir de oglu vardi. Arapga, Tiirkge,
Fransizca ve Ingilizce bilen Sat1 Bey, Miilkiye dgrenciligi esnasinda Ermenice derslerine
devam ederek Ermeniceyi, Yanya’daki gorevi esnasinda da Rumcay1 6grenmisti (Cankaya,

1968-1969, s. 845).
2.3. Sat1 Bey’in Egitimci Kisiligi

Sat1 Bey 1908’e kadar Florina’da kaymakamlik yaptiktan sonra Mesrutiyetin ilani
lizerine bu gorevinden istifa ederek Istanbul’a geldi (Berkes, 1975, s. 86). Mesrutiyetten
sonra dgretim hayatina yeniden donen Sati Bey toplum i¢in ¢alismay1 ve topluma yararh
olmay1 diisiinerek ¢aligmalarini hizlandirdi. Bir¢ok dergiye yazdigi makaleler 6gretimle
ilgiliydi. Miilkiye dergisinde tecriibelilik ve tecriibesizlik ile ilgili, Yeni Mektep dergisinde
de zekd meselesiyle ilgili yazilar yaziyordu. Bu faydali c¢alismalarindan Otiiri
Dariilmuallimin’e miidiir olarak atanan Sat1 Bey 6gretmen okullariin siiresini iki yildan ii¢
yila ¢ikardi. Bu okulun miifredat programinda da esasli degisiklikler yapti. Egitim ve
ogretimde resim ve el iglerinin 6nemine inanan Sati Bey bu dersleri programlarina ekledi

(Koger, 1992, s. 174).

Sati Bey’in miidiirliigii doneminde Istanbul Ogretmen Okulu ilk, orta ve yiiksek
olmak tizere ii¢ biiylik kisimdan olusan bir 6gretmen okulu haline geldi. Sati Bey burada
yalnizca okulun bir miidiirii gibi ¢alismadi. Ayn1 zamanda yaptig1 ¢aligmalarla Tiirk Egitim
Sisteminin pedagojik bir sekilde yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesine katkilar sundu
(Binbasioglu, 2009, s. 310). Istanbul Dariilmuallimin miidiirliigiinde &rnek bir idarecilik
sergileyen Sati Bey Ogretmen yetistirme konusunda miikemmel ¢alismalar yapmis ve
ogretmenlik meslegi idealinin yerlestirilmesinde 6nemli katkilar saglamistir (Ergiin, 1990,
s. 453). Onemli bir dergi olan Tedrisat-1 Iptidaiye mecmuasini Ogretmen Okulu’nun

Ogretmen kadrosuyla birlikte ¢ikarmistir (Aksoy, 2008, s. 71).

Mesrutiyetin ilk yilinda Uskiip’te Sabri Cemil tarafindan ¢ikarilan Yeni Mektep adl
mecmuada makaleler yazdi. Bu mecmuada, 6grencilerin yetenekleri konusunda M. Sekip
ile tartismaya girdi. Heniiz 6grenciyken kaleme aldig1 tabiata dair yazilar1 Ikdam ve Tarik
gazetelerinde yer aldi. Fizik ve kimya 6grenim yontemleri ile ilgili makalelerini de

Malumat ve Serveti Fiinun’da yayimladi. Ulim-1 Iktisadiye ve I¢timaiye mecmuasinda
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dikkate sayan yazilar1 yer aldi. Istanbul’daki Yiiksek Ogretmen Okulu’nun Idaresi
kendisine verildiginde buradaki 6gretim heyetinden ¢ogunu degistirerek yeni bir 6gretim
heyetiyle faaliyete basladi Sadece aralarinda Ismail Hakki Baltacioglu’nun oldugu iic
hocay1 degistirmedi. Mesrutiyetten sonra maarifte egitim sisteminin ilk modern hareketini
uyandiran Sati Bey, hem yeni egitim yontemlerini uyguluyor hem de bu sistemin

ogrenilmesini saglayacak yaymlar yapiyordu (Ulken, 2013, s. 246).

Bu sirada Tedrisat-1 Iptidaiye mecmuasinda makaleler yazdi. Yazdig1 bu makalelerin
cogu kendi imzasini tagimiyordu. Ayni yillarda halk psikolojisi ile ilgili yazilarin1 Terbiye
Enciimeni dergisi ve Harp dergisinde, egitim ve psikoloji ile ilgili yazilarin1 da Igtihat’ta
yazdi. Ayrica kendi yayimladigi “Diisiince” adli dergide Durkheim hakkinda elestirel bir
yaz1 yazdi. Mesrutiyetin i¢iincii ve dordiincii yillarinda 6gretim yontemi ve egitim ile ilgili
stirekli yazilarimi1 Tanin’de yazan Sati Bey, “Tiirk Sergisi Dolayisiyla” layihasini da
Tanin’de yayimladi. Sat1 Bey, Yiiksek Ogretmen Okulu miidiirliigii esnasinda Miilkiye’de
bir miiddet etnografya profesorliigii yapt1 (Ulken, 2013, s. 247).

Sati Bey, yazi derslerinin 0gretimini Ogrenmesi amaciyla Ogretmen okulu
ogretmenlerinden Ismail Hakki Baltacioglu’nun bakanlik tarafindan 1910°da Avrupa’ya
gonderilmesini sagladi. Okul derslerinde ¢evre gezileri diizenletti. Bdylece Ogrencilere
tarihi yerleri ve dogay inceletti. Ogretmen okulu miidiirii olarak beden egitimi dersini bu
okulun programlarina koyduran Sati Bey, Selim Sirr1 Tarcan’in bu dersin 6gretimini
ogrenmesi i¢in Isve¢’e gonderilmesini sagladi. Daha sonra beden egitimi dersinin ilkokul
dersleri arasinda yer almasi hususunda etkili oldu (Binbasioglu, 2009, s. 311). Terbiye-i
bedeniye, resim, el isi ve miizik dersinin, miidiirliigiinii yaptig1 Dariilmualliminin ve ¢esitli
diizeylerdeki okullarin programinda yer almasi ve bu derslerin gelismesi i¢in biiyiik

gayretler sarf etti (Akyiiz, 2009, s. 302).

Egitim ve 0gretim sistemimize ¢esitli alanlarda katkilar sunan Sat1 Bey, 6grencilerin
uygulama yapabilmeleri amaciyla Dariilmuallimin i¢inde Tatbikat Mektebi adiyla bir
uygulama okulu agcmistir. Maarif islerini 1yi bilen Sat1 Bey’e gore 1909 yilindan 6nceki
ogretmen okullarinda tatbikat mekteplerinin bulunmayist bu 6gretmen okullarinin zayif
kalmasmin sebeplerinden biridir. Mesrutiyet doneminde Sati Bey ilkogretim ile ilgili
anilmaya deger fikirlere sahipti. Ogretmen yetistirme konusunda ¢ok 6nemli bir problem
oldugunu diisiinen Sat1 Bey, 1slahatin da ilkégretimden itibaren baglamasi gerektigi

lizerinde 6nemle duruyordu. Ilkokul olmazsa diger yiiksekokullar olmazdi, diyen Sati
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Bey’e gore maarifin onciileri ilkokul 6gretmenleridir (Koger, 1992, s. 174-175). Ona gore
Ogretmenler, 0gretim faaliyetlerini muhakkak Ogrenci merkezli bir sekilde yapmalidir

(Celikten & Sanal, 2006, s. 340).

Sati1 Bey Tedrisat-1 Iptidaiye mecmuasinda ozellikle 6gretim yontemlerine dair
yazdig1 yazilarla Tiirkiye’de 6zel 6gretim yontemlerinin gelismesine katkida bulunmustur.
Anlatma yontemi ve ezbercilige karst ¢ikarak bugiin tiimevarim yontemi olarak
adlandirilan bulusgu ve dogurtucu yontemleri savunmustur. Cocuk edebiyatiyla da
ilgilenen Sat1 Bey; Tevfik Fikret, Ali Ulvi Eldve, ibrahim Aldeddin Govsa gibi isimlere
cocuk siirleri yazdirarak bu edebiyat tiiriiniin gelismesine katki saglamistir (Binbasioglu,
2009, s. 310-311). Sat1 Bey yeni teknolojileri egitim ve 6gretimde ilk olarak kullanmus,
projeksiyon makinesi ile ilk defa ders islemistir (Ttiirk, 2009, s. 426).

Okul miizeleri kurmasinin yani sira “Muallimlerin tensik ve 1slah1” dedigi
Ogretmenlerin hizmeti¢i egitimleri konusunu ilk kez detayli bir sekilde ele alarak bu
konuda fikirler iiretip uygulamalar yapti. Ona goére her yil dgretmenlere hizmetici egitim
olarak yazin bir ay fenn-i terbiye dersleri verilmeli ve bu derslerin uygulamalari
yaptirilmalidir. Tasradaki dgretmenlerin de bu egitim icin Istanbul’a getirtilmesine gerek
yoktur. Sati Bey bunun i¢in heyet olarak gezici hizmeti¢i egitim yapan seyyar heyet-i
talimiye ve tensikiyeler olusturulmasini 6nermistir (Akytiz, 2009, s. 304). Sat1 Bey’e gore
nitelikli 6gretmen yetistirmek, nitelikli bir egitim sisteminin ilk ayagidir (Giindiiz, 2010, s.

1400).

Sat1 Bey’in pedagoji ve egitim ile ilgili Fenn-i terbiye adl1 kitabi, onun Tiirkiye’de iz
birakan en 6nemli eseridir. Bu eserinde egitimi beden, fikir ve ahlak olmak {izere ii¢
bolime ayirmistir. Demek oluyor ki 6nemli olan saglik koruma, psikoloji ve ahlak
ilimleridir. Sati Bey bu eserinde ¢ocuklarin bedeni, fikri ve ahlaki gelisimlerine dnemle
deginmis, hatta egitim i¢in gerekli olan ilk saglik sartlarindan ayrintili bir sekilde

bahsetmistir (Koger, 1992, s. 175).

II. Mesrutiyet doneminde Emrullah Efendi tarafindan Tuba Agaci Nazariyesi ortaya
atilmistir. Bu nazariyeye gore egitim alanindaki yenilesme ve diizenleme hareketlerine
asagidan degil yukaridan, yani ilkogretimden degil dariilfiinundan baglanmalidir. Cennette
bulunan Tuba Agaci, kokleri yukarida dallart ve meyveleri asagida olan bir agactir.

Bizdeki egitim de bu sekilde yukaridan asagi dogru gelistirilebilir. Ciinkii bizim 6nce
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bilimsel bir zihniyet kurup bu zihniyeti gelistirmemiz gerekmektedir. Bunu da ancak
dariilfiinun yapabilir. Emrullah Efendi’ye gore egitim reformunu ilkdgretimden baglatmak,
kapsamindan dolay1 ¢ok masraflidir ve bunun netice vermesi ¢ok uzun siire alir. Sat1 Bey
ise Tuba Agaci1 Nazariyesinin aksine egitim reformunun dogal agaglar gibi, mesela “kiraz
agac1” gibi yapilandirilmasi gerektigini savunmustur. Ona gore egitim reformu igin ige
evvela ilkokullardan baglanmalidir. Ciiriik olan bir ilkdgretime dayanan yiiksekdgretimin
gelismesi mimkiin degildir. Ayrica egitim her llkede yliksekogretimden baslayarak
gelismemistir (Akytliz, 2009, s. 301-302). O, egitim alanindaki 1slahatin ilkdgretimden
baglatilmasini uygun bulsa da egitimdeki tim seviyelerin birbiriyle ilgili oldugunu, ele
almma noktasinda hicbir seviyenin digerinden bagimsiz ve kopuk olmadigini da
belirtmistir (Akyiiz, 2009, s. 303). Osmanli Devleti’nde egitimin bilhassa bilim olarak ele
alinmasini, hem hazirladig1 eserler ve hem de gerceklestirdigi uygulamalarla saglamistir

(Korkmaz, 2007, s. 156).

Sat1 Bey egitim kademeleri arasinda ilkdgretime 6zel bir 6nem vermistir. Ona gore
ilkdgretimin amaci ¢ocuklarin ahlaki, vatani ve fikri olarak egitilmeleridir. Tarih dersi,
ilkokullarda ¢ocuklarin ahlaki, milli ve vatani duygularina en ¢ok hitap edecek olan derstir.

Bu derste konularin milli ve vatani bir perspektifle islenmesi gerekir (Basar, 2003, s. 63).

Fevkalade bir zekaya sahip olan Sati Bey egitim alanindaki ¢alismalarindan dolay1
Tiirk “Frobel’i” ve “Tiirk Pedagojisinin Babasi1” unvanlarini almigtir (Altin, 2005, s. 271).
II. Mesrutiyet doneminde goriislerinin bir kismi hayat bulmus ve uygulanmis olan Sati

Bey’in bu donemin en etkili egitimcilerinden biri oldugu siiphesizdir (Erkek, 2009, s. 283).
2.4. Sat1 Bey’in Eserleri

Kirk1 agkin eseri bulunan Sati Bey’in Tiirkge eserleri soyledir:

Tarih-i Tabiiden Ilm-i Hayvanat (Istanbul 1321)
Ma‘liimat-1 Ziraiyye (Istanbul 1321)

Etnografya (Ilm-i Akvam) (Istanbul 1327)
Tarih-i Tabiiden ilm-i Nebatat (Istanbul 1327)

Mebadi-i Ulim-i Tabiiyye’den Fizik ve Kimya (istanbul 1327)
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Diirtis-1 Esya (I-11, Istanbul 1327-1330)
Mebadi-i Ulim-i Tabiiyye’den Tatbikat-1 Zirdiyye (Istanbul 1328)

Mebadi-i Ulim-i Tabiiyye’den Fizik ve Kimya, Tatbikat-1 Ziraiyye, Smaiyye,
Sihhryye ve Beytiyye (Istanbul 1328)

Mebadi-i Ultim-i Tabiiyye’den Tarih-i Tabii ve Tatbiki (Istanbul 1328)

Fenn-i Terbiye (Istanbul 1325, 1327)

Layihalarim (Istanbul 1326)

Vatan I¢in (Istanbul 1329)

Umit ve Azim (istanbul 1329)

Biiyiik Milletler: Japonlar ve Almanlar (Istanbul 1329)
(Buzpinar, 2009, s. 177)

Sat1 Bey’in Arapga eserleri ise soyledir:

El-Kird’atii’l-Haldtniyye (Bagdat 1922)

Miirsidii’l-Kird’ati’1-Haldniyye (Bagdat 1922)

Diiriis fi usili’t-tedris (Bagdat 1928)

Miisa‘idi’l-Kird’ati’l-HaldGniyye (Bagdat 1934)

Tekarir‘an haleti’l-ma‘arif fi Striye ve ‘iktirdhat li-islahihd (I-1I, Dimask 1944-
1946)

Ara ve ehadsis fi’t-terbiye ve’l-ictima‘ (Beyrut 1962)

Nakdii takriri Lecneti Monro (Bagdat 1932)

Dirasat‘an Mukaddimeti Ibn Haldtn (I-11, Beyrut 1943-1944; Misir 1953)
Ara ve ehadis fi’t-terbiye ve’t-ta‘lim (Kahire 1944)

Ara ve ehadis fi’l-vataniyye ve’l-kavmiyye (Kahire 1944)



Yevmu Meyselun (Beyrut 1947)

Safahat mine’l-mazi’l-karib (Beyrut 1948)

Ara ve ehadis fi’l-kavmiyyeti’l-*Arabiyye (Kahire 1951)
Ara ve ehadis fi’l-“ilm ve’l-ahlak ve’s-sekafe (Kahire 1951)
Ara ve ehadis fi’t-tarih ve’l-ictima’ (Kahire 1951)
Muhadarat f1 niisi’1’1-fikreti’1-kavmiyye (Kahire 1951)
El-‘Urlbetii beyne dii’atiha ve mu‘ariziha (Beyrut 1952)
El-Muhadaratii’l-iftitahiyye (Kahire 1953)

El-‘Urlbetii evvelen (Beyrut 1954)

El-Biladii’l-* Arabiyye miinzii zuhri’l-Islam (Kahire 1954)
Difa‘ ‘ani’l-‘uribe (Beyrut 1956)

El-Biladii’l-* Arabiyye ve’d-devletii’l-OSmaniyye (Kahire 1957)
Ara ve ehadis fi’l-luga ve’l-edeb (Beyrut 1958)

Ma hiye’l-kavmiyye? (Beyrut 1959)
Havle’l-vahdeti’s-sekafeti’l-‘ Arabiyye (Beyrut 1959)
Havle’l-kavmiyyeti’l-‘ Arabiyye (Beyrut 1961)

Sekafetiina fi Cami‘ati’d-diiveli’l- Arabiyye (Beyrut 1962)
El-iklimiyye: Ciiziiriiha ve Biizliriiha (Beyrut 1963)

Ebhas muhtare fi’l-kavmiyyeti’l-‘Arabiyye (Kahire 1964)
Ed-Diivelii’l- Arabiyye ve ‘alakatiiha’l-hariciyye ed-dibliimasiyye (Beyrut 1966)
Miizekkirati fi’l-Irak (I-11, Beyrut 1967, 1968)

(Buzpinar, 2009, s. 177-178)
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2.5. Terbiye Mecmuasi’nin Ozellikleri

Terbiye Mecmuasi Il. Mesrutiyet doneminin 6nemli egitim dergilerinden biridir.
Yaym hayatina R. 15 Mart 1330 (M. 1914) tarihinde baslayan bu mecmua Sati Bey
tarafindan ¢ikarilmistir. Sat1 Bey ayn1 zamanda mecmuanin bagyazarligini da yapmistir. On
bes giinde bir yayimlanan bu mecmuanin ilk iki sayis1 Istanbul’daki Matbaa-i Hayriye’de,
liciincii ve dordiincii sayis1 ise Istanbul’daki Karabet Matbaasinda Arap harfleriyle
basilmustir. Idarehanesi ise Cagaloglu’ndaki Talebe Defteridir. Mecmuanin iigiincii ve
dordiincii sayisinin kapak kisminda idare yerinin Nuruosmaniye Caddesi’ndeki Miidafaa-i
Milliye’nin karsisinda bulunan Mezunin-i Miilkiye Kuliibii’ndeki 6zel daire oldugu
belirtilmistir. Fiyatt 100 para olarak belirlenen Terbiye Mecmuasi’nin yillik aboneligi 50
kurus, alt1 aylik aboneligi 30 kurustur. Yabanci memleketler igin belirlenen abonelik fiyati
da 13 franktir.

Terbiye Mecmuasi, ilk dort sayis1 yayimlandiktan sonra yayin hayatina ara vermistir.
R. 29 Agustos 1334 (M.1918) tarihinde yaymn hayatina tekrar baslayan mecmua, bu kez
sadece “Terbiye” ismiyle yayimlanmistir. Terbiye Mecmuasi’nin ismindeki bu degisiklik,
o donemde Fenn-i Terbiye Enciimeni tarafindan ¢ikarilan “Terbiye Mecmuasi” ile ayni adi
tagimasindan dolayidir. Mecmuanin yasadigi bu isim degisikligi ve yaym hayatina yeniden
girisi, R. 29 Agustos 1334’te yayimlanan birinci sayisinda okuyucularina hitaben su

climlelerle dile getirilmistir:

Karilere

Terbiye, Harbi Umumi’nin zuhurundan birka¢ ay evvel nesrine baslanarak ancak dort
niishasi ¢ikarilabilmis olan “Terbiye Mecmuasi” nin yerine kaim olmak {izere ¢ikiyor ve onun
basladigi vazifeyi ifaya devam etmek istiyor. Unvanindaki tebdilin sebebi, “Terbiye
Mecmuas1” unvanmin “Fenn-i Terbiye Enciimeni” tarafindan nesrine baslanan mecmuaya

verilmis olmasindan ibarettir.

Terbiye, vezaif-i nesriyesinde selefi gibi resmin vesatetinden su siralarda istidne
edemeyecegine teessiif eder ve mamafih karilerinin bu husustaki mazereti takdir edeceklerine

de itimat eyler.

(Terbiye, 1334,s. 1)

Terbiye adiyla yeniden ¢ikan bu mecmuanin yeni fiyatt 7,5 kurus olarak

belirlenmistir. Yillik aboneligi ise yirmi iki niisha itibariyle ve posta ticreti dahil olmak
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tizere 150 kurustur. Kapak sayfalarinda iki haftada bir Persembe giinleri nesrolundugu,
temmuz ve agustos aylarinin ise tatil oldugu belirtilmistir. Istanbul’daki Matbaa-i
Orhaniye’de Arap harfleriyle basilan bu mecmua alti say1 yayimlandiktan sonra son

sayisint R. 15 Kanunuevvel 1334 tarihinde ¢ikarmis ve yayin hayatina son vermistir.

Terbiye Mecmuasi’nin R.1330 yilindaki ilk dort sayisinda yer yer resimlerden
yararlanilmigtir. Sayfa numaralar1 da birden baslayarak dort sayr boyunca araliksiz devam
etmistir. Ancak bu mecmuanin devami olarak R. 1334 (M.1918) yilinda Terbiye adiyla
yayimlanan toplam alt1 say1 da bu kez resimlerden yararlanilmamustir. Sayfa numaralar ise

yeniden birden baslamis ve alt1 say1 boyunca araliksiz devam etmistir.

Terbiye Mecmuasi’nin yayin hayatina baglayis1 ve {stlendigi sorumluluk,
mecmuanin R. 15 Mart 1330 yilinda yayimlanan ilk sayisindaki “Baslarken” adli yazida
sOyle ifade edilmistir.

Baslarken

Bu mecmuay1 nesre baslarken deruhte etmis oldugumuz vazifenin biiyiikliigii karsisinda

ne kadar derin bir hiss-i miibahat duyuyorsak agirligi altinda da o kadar ezilir gibi oluyoruz.

Filvaki “terbiye” mesgalelerinin o kadar viisat ve kuvvet kesp ettigi bu asirda yalniz
atisini degil ferdasinin bile “terbiye” den beklemeye mecbur olan bu memlekette bir “Terbiye

Mecmuasi” tesis etmek isteyenler, ne agir bir vazife yiiklenmis olmazlar!

Herkesin, bila istisna herkesin, ya talebesine, ya evladina, ya ailesine, ya muhitine veya
hi¢ olmazsa nefsine karsi bir miirebbi olmasi lazim gelen bu asirda fikir cereyanlarinin sabit
yataklar bulamayarak her tarafa dagildigi, simdi ani bir tugyan ile her seyi ve herkesi siiriikler
gibi goriiniirken, sonra birden kizgin kum c¢dllerine tesadiif eden dereler gibi kaybolup gittigi
bu memlekette bir “Terbiye Mecmuasi” tesis etmek isteyenler ne mesuliyetli bir vazife altina

girmis olmazlar!

Biz bunu tamamuyla takdir ediyoruz. Ve bu vazife ifaya biitiin agirligin1 ve mesuliyetini
bilerek ¢alismak istiyoruz. Bunda muvaffak olabilirsek, bu agirlik bizim i¢in ne biiyiik bir

sermaye-i miibahat olacak...

10 Mart 330

(Terbiye Mecmuasi, 1330, s. 1)

Mecmua, 12 Eylil 1334’te yaymmlanan ikinci sayisinda okuyucularina hitaben

hedefine yonelik su ifadelere yer vermistir:
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Karilere

Terbiye, memleketimiz maarif ve terbiyesinin ahval ve ihtiyacatin1 yakindan takip
etmeye calismak istiyor; onun icin karileri tarafindan terbiye ve maarif meseleleri hakkinda
vuku bulacak istizahlara miimkiin oldugu kadar etrafli cevaplar yazmayi da programina idhal

ediyor.

Istizah mektuplar1 “Nisantagi’nda - Yeni Mektep’te - Terbiye” adresine gonderilmelidir.
(Terbiye, 1334, s. 80)

Bu ifadelerden de anlasilacagi ilizere Mecmua, egitim ve Ogretimin durumu ve
ihtiyaclar1 ile yakindan ilgilenmeye ¢aligmaktadir. Ayrica okuyucular tarafindan egitim ve
ogretim meseleleri ile ilgili sorulacak olan sorulari ayrintili bir sekilde cevaplandirmay1 da

programina almigtir.

Toplam olarak on sayisi yayimlanan Terbiye Mecmuasi’nin yazar kadrosu da su
isimlerden olusmustur: Sat1 Bey (basyazar), Nafi Atuf, Fazil Ahmet, Ismail Hakki, Ahmet
Cevat, Ali Ulvi, Osman Fahri, Nuri Bekir, Naci, Necmi, Avni, Siraceddin, Suat Fahir,
Rusen Esref, Ferit Necdet, M. Sekip, Thsan, Mustafa Rahmi, Ibrahim Alaeddin, Halil
Fikret, Besim Atalay, Mehmet Ali.

Mecmuanin yazar kadrosunda onemli simalar gdze carpmaktadir. Bu simalardan
birisi Miilkiye Mektebi mezunu olan Nafi Atuf Kansu’dur (1890-1949). Say ve Tetebbu
dergisini ¢ikaran Kansu, 1952 yilina kadar 6gretmen okullarinda okutulan Fenn-i Terbiye
Tarihi (Pedagoji Tarihi) adli eserini de 1916 yilinda yazmustir. Ayrica kendisinin “Bir
Deneme” olarak nitelendirdigi “Tiirkiye Maarif Tarihi” adli iki ciltlik eseri yayimlanmuisgtir.
Ortadgretim Genel Miudirliigi ve Milli Egitim Bakanligit Miistesarligi gorevlerinde
bulunmus olan Nafi Atuf Kansu 1927°de Erzurum milletvekili olmustur. (Binbasioglu,

2009, s. 502).

Mecmuanin  diger Onemli bir simast olan Halil Fikret Kanad, Leipzig
Universitesi'nde yaptigi “Pestalozzi’nin Umumi Mektepcilige Karst Vaziyeti (1809’a
kadar)” konulu doktora ¢aligmasini 1917°de tamamlayarak Tiirkiye’de pedagoji alaninda
yurt disinda doktora yapan ilk kisi olmustur. Tirkiye’ye dondiikten sonra Maarif Nezareti
Misavirlik Kitabeti ve Terctimanligi ile gesitli okullarda Fenn-i Terbiye ve Malumat-1
Ahlakiye 6gretmenligi gorevlerinde bulunmus, Bakii Universitesi’nde ii¢ y1l (1923-1926)
Pedagoji dersleri vermistir. 1927°de Gazi Terbiye Enstitiisi'nde Pedagoji Bolimiinii
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kurarak, uzun yillar bu bélimiin bagkanligini yapan Kanad, 1936 ve 1939 yillar1 arasinda
Talim ve Terbiye Kurulu tiyeligi yapmig, 1956 yilinda da emekli olmustur (Giigli, 2013, s.
115).

Terbiye Mecmuasi yazarlarindan Thsan Sungu ise Mekteb-i Miilkiye mezunudur.
Dariilmuallimin-i Aliyye’de “Maliimat-1 Medeniyye ve Kanuniyye” o6gretmenligi,
Dariilmuallimin’e bagl olarak kurulan Tatbikat Mektebi Midiirligii, Dariilmuallimin-i
Aliyye Midiirliigii gorevlerinde bulunmustur (Unal & Birbudak, 2013, s. 187-188).
1926’da Talim ve Terbiye Kurulu iiyeligine getirilen Sungu, 1929°da kisa bir siire Gazi
Orta Muallim Mektebi’nin midiirligiint yapmis, 1930 yilinda da Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkani olmustur. 1939 ve 1946 yillar arasinda ise Milli Egitim Bakanligi Miistesarligi
gorevinde bulunmustur (Unal & Birbudak, 2013, s. 189).

Terbiye Mecmuasinin yazar kadrosunda yer alan Mustafa Sekip Tun¢ 8 Temmuz
1908°’de Miilkiye’den mezun olmustur. Balikesir Idadisi’nde Edebiyat Ogretmenligi
yapmis, Ekim 1910°da acilan sinavi kazanarak Maarif Nezareti tarafindan Isvigre’ye
gonderilmistir. Cenevre Universitesi J. J. Rousseau Pedagoji Enstitiisii’nde Psikoloji ve
Pedagoji 6grenimi yapmis, buradan diploma ve sertifika alarak Nisan1914’te Istanbul’a
donmiis, Istanbul Dariilmuallimat Psikoloji-Pedagoji 6gretmenligine atanmistir. Ekim
1916’ da dgretmenlik gorevine ilaveten Maarif Nezareti Riisdiye Mektepleri Idaresi Sube
Miidiirliigii’ne getirilen Tung, ayn1 yil Istanbul Dariilfiinunu Edebiyat Fakiiltesi Pedagoji
Kiirsiisii’nde dogent olmustur. 1919 ve 1952 yillar1 arasinda da Istanbul Universitesi’nde
profesorliik gorevinde bulunmustur. Cesitli tarihlerde Tiirk Tarih Kurumu tyeligi, Tiirk
Felsefe Dernegi bagkanligi, Milletlerarasi Felsefe Dernegi daimi iyeligi ve uzun yillar
Istanbul Muallimler Birligi bagskanlig1 yapmistir (Cankaya, 1968-1969, s. 1147).
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni, arastirmada kullanilacak veri

toplama araci ve toplanan verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilecektir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmastir.
3.2. Calisma Evreni

Terbiye Mecmuasti’nin R. 1330 (M. 1914) yilinda yayimlanan dort sayisi ile bu
mecmuanin devami olarak R. 1334 (M.1918) yilinda Terbiye adiyla yayimlanan alt1 sayisi,
bu arastirmanin ¢aligma evrenini olusturmaktadir. Mecmuanin toplamda on sayisi

yayimlanmustir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri toplanirken tarihsel yontemin veri toplama araclarindan biri
olan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Terbiye Mecmuasi’nda yer alan egitimle ilgili
gorlis ve tavsiyelerin tespiti yapilmistir. Mecmuadan elde edilen veriler belirli bir

cercevede birbirleriyle iliskilendirilerek derlenmistir.

Tezimize konu olan Terbiye Mecmuasmin tim sayillarina Beyazit Devlet

Kiitiiphanesi Hakki Tarik Us Koleksiyonundan ulasilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Oncelikle arastirmada kullanilan Terbiye Mecmuasinin tiim sayilart Osmanlicadan
Tiirkgeye transkript edilmistir. Mecmuada yer alan yazi ve gorseller arastirmanin amacina
uygun olarak taranmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlemesi yapildiktan sonra egitim ile

ilgili konular ayrigtirilmistir.

Mecmuada yer alan egitimsel yazilardan elde edilen ¢ikarimlar su basliklar altinda

bir araya getirilmistir:
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* Terbiye Mecmuasi’nda yer alan milli terbiye ile ilgili goriisler

* Terbiye Mecmuasi’nda yer alan egitim yontem ve tavsiyeleri

* Terbiye Mecmuasi’nda ailede egitim ile ilgili goriis ve tavsiyeler
* Terbiye Mecmuasi’ndaki ¢ocuk egitimi ile ilgili bulgular

* Terbiye Mecmuasi’nin terbiyeye bakis agisi

Bu arastirmada, Osmanli Tiirkcesi ile yazilmis olan Terbiye Mecmuasindan elde
edilen goriis ve tavsiyeler, okuyan herkesin kolayca anlayabilmesi igin giliniimiiz

Tiirk¢esiyle sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM
4.1. Milli Terbiye Ile ilgili Goriisler

Terbiye Mecmuasi’nda milli terbiye ile ilgili olarak deginilen en Onemli
hususlardan birisi vatan sevdasidir. Sat1 Bey diisman ordular1 Istanbul kapisinda iken
hanimlara verdigi bir konferansi kaleme alarak olusturdugu yazisinda vatan sevgisi ile
ilgili olarak en onemli hususun, yeni nesli ve yarinki nesli vatan sevdasiyla yetistirmek
oldugunu vurgulamistir. Bunun i¢in de hiikiimete, orduya, okullara, Ogretmenlere,
yazarlara, memurlara bir¢cok gorevler distiiglinii, fakat en 6nemli gorevin ise ailelere ve
ailelerin ruhu ve kalbi olan validelere, hanimlara ait oldugunu belirtmistir. Clinki{i vatan
sevgisinin kokii aile sevgisidir. Kii¢iik ¢ocuklar i¢in vatan aile kucagidir. Vatandaglarda
aile bireyleridir. Cocuklar aile ocaklarini seve seve, vatanlarini sevmeye aligirlar. Aile
fertlerini seve seve de vatandaslarimi1 sevmeye alisirlar. Aile igerisindeki muhabbet, vatan
muhabbetinin temeli, tohumu, pimnart ve anasidir. Aile muhabbeti, aile kucagindaki
miinasebetlerle gelistigi icin, vatan muhabbeti de ilk kuvvetini ve ilk gidasini aile
kucagindan almaktadir. Vatan muhabbetinin kuvvet kazanmasi i¢in, aile muhabbetinin de
giiclii olmas1 gerekir. Bir memlekette ailelerin biiylik bir ¢ogunlugu arasinda kutlu bir
baglilik bulunmuyorsa ve kardesler arasinda siirekli bir kiskanglik varsa, birbirleriyle
kavga edip duruyorlarsa ve siirekli anne ve babalarinin didismelerine sahit oluyorlarsa, o
zaman, o memleketteki vatandaglar arasinda da kutlu bir baghilik duygusu gelisemez. Bir
bireyin vatandaslarina fedakarca bir kardeslik hissi duymasi i¢in Oncelikle kendi aile
bireylerine karsi duygusuz olmamasi, onlara kars1 fedakarlik yapmayi bilmesi ve onlarla

didismemesi gerekir (Sati1, 1330b, s. 30-31).

Goriildugi lizere Sati Bey, simdiki ve gelecekteki kusaklarin vatan sevdasiyla
yetistirilmesi geregini belirterek, aile kucagini bir vatan, aile bireylerini de birer vatandas
olarak gormiis ve toplumun c¢ekirdegi olan ailenin vatan muhabbeti iizerindeki roliinii
vurgulamistir. Ayrica milli birlik ve beraberlik duygularinin gelismesi i¢in de tavsiyelerde

bulunmustur.

Vatan terbiyesinde en 6nemli gorev ailelere ve ailelerin ruhu olan hanimlara diiser.
Cocuklarimiza vatan sevgisi kazandirmak icin Oncelikle kutlu bir aile sevgisi

kazandirmaliy1z. Onlara ailelerini, evlerini ve kardeslerini sevdirmeliyiz. Cocuklarimizi
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aile icerisindeki nifak ve c¢ekismelerden uzak tutmali ve onlar arasma kiskanglik
diistirmekten kacinmaliyiz. Ayrica bir aile, sadece o ailede yasayan bireylerden ibaret
degildir. Gegmise ait hatiralar ve gelecege ait emeller de aile hayatinda 6nemli bir yer
tutar. Sat1 Bey ecdadimizin hiirmet hissi ile i¢inde yer almadigi, sadece yasayan aile
fertleriyle sinirlt bir aile muhabbetini, bencil ve kendini begenmis bir aile muhabbeti olarak
gormektedir. Ona gore gercek ve yiiksek aile muhabbeti, gecmisi ve gelecegi de igene alan,
ailenin nam ve serefini de diislinen aile muhabbetidir. Aile muhabbeti vatan muhabbetinin
en kutlu temel tasidir. Boyle bir aile muhabbeti, ocak muhabbeti, yurt muhabbeti ve nesil

muhabbetini de igermektedir (Sat1, 1330b, s. 34).

Burada Sat1 Bey’in izah ettigi gibi, toplum olarak ve toplumun niivesi olan aileler
olarak, aile muhabbetini ve vatan muhabbetini yasarken, ge¢cmisimizin ve ecdadimizin da

boyle bir muhabbetin igerisinde yer almasi, yasanan bu muhabbeti pekistirmektedir.

Terbiye Mecmuasi yazarlarindan Nafi Atuf’a gore aile toplumun cekirdegi ve
yegane Olcii birimi olarak goriilebilir. Ailevi durumlar, her milletin mukadderatin1 6nemli
bir sekilde etkilemektedir. Bu nedenle her milletin ailevi miinasebetlerini biiyiik bir 6nemle
inceleyip diizenlemesi gerekir. Aile miinasebetleri 1slah edilip diizenlenmedikce yapilacak

diger biitiin 1slahatlar temelsiz ve verimsiz olur (Nafi Atuf, 1330b, s. 147).

Sat1 Bey’e gore milli terbiye meseleleri umumi terbiye meseleleri gibi denge ve
telif meseleleridir. Sat1 Bey, ananelere bagli kalarak yenilige acik olma hislerini, vatan
endiseleri ile millet endiselerini, milliyet muhabbetleri ile insaniyet muhabbetlerini telif
etmeyi ve siyasi, milli, dini, medeni, ailevi, sahsi, mesleki mefkireler arasinda makul bir
diizen ve denge olusturmay1, milli terbiye meselelerinin baslica sekilleri olarak gostermistir

(Sat1, 1334a, s. 2).

Sat1 Bey, milli terbiye tabirinin birkag farkli anlamda kullanildigin1 belirtmistir. Bu

anlamlar sunlardir:

1- Millette mutat olan terbiye
2- Bireylere millete 6zgii 6zellikleri nakletmek

3- Bireylere milliyetperverlik telkin etmek

Sat1 Bey’e gore bu lic anlamdan son ikisinin arasinda kuvvetli bir yakinlik vardir.

Ancak birinci anlam diger ikisinden oldukg¢a farklidir. Birinci anlamdaki milli terbiye
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hakkindaki aragtirmalar ancak gozlem, karsilastirma ve kayit altina alma suretiyle
yapilabilir. Bu arastirmalar sirasinda sadece “Nasildir?” diye diisiliniilebilir. Fakat ikinci ve
ticlincii anlamdaki milli terbiye hakkindaki arastirmalarin genel bir kurali olabilir ve
olmalhidir. Bu arastirmalar sirasinda “Nasil olmalidir?” diye diisiiniilebilir ve
distiniilmelidir. Bu arastirmalar {i¢ esas ilizerinde ve li¢ asamada gergeklestirilmelidir

(Saty, 1334b, s. 41):

1- Millete 6zgii Ozellikleri incelemek ve bu Ozelliklerden bir numune ortaya
¢ikarmak

2- O millet i¢in gerekli ve miimkiin olan ideal gayeyi belirlemek

3- Milleti bu ideal gayeye ulastirmak icin takip edilmesi gereken ve imkan

dahilindeki araglar1 aragtirmak (Sati, 1334b, s. 41-42)

Sat1 Bey milli terbiyenin; mahkiim bir millette baska, hakim bir millette baska,
birbirinden ayr1 ayr1 ve daginik bir millette bagka, bir arada ve kaynasmis bir millette baska
sekiller aldigin1 ve yine bir milletin hayatinin gesitli donemlerinde de farkli 6zellikler
sergiledigini belirterek, milli terbiye konusunda ¢ok Onem verilmesi gereken bazi

esaslardan bahsetmektedir. Bu esaslar:

1- Milli terbiye vatan terbiyesi ile i¢ i¢e ve bir arada olmalidir.

2- Milli terbiye, ilerlemeye ve gelismeye acik olmalidir.

Milli terbiye, vatanseverlik duygularimi arttirmali, vatandas milletlere karsi bir
vaziyet almamali ve ¢agdas gelismeye agik olmalidir. Milli terbiye, baska milletlerden
nefret degil, kendi milliyetine muhabbet esas1 lizerine kurulmus ve ilerlemeyi seven bir

milli terbiyedir (Sati, 1334b, s. 42).

Milli his ve temaytiller, toplumsal his ve temayiiller ciimlesinden oldugu i¢in milli
terbiye, toplumsal terbiyenin 6zel bir sathas1 demektir. Dolayisiyla milli terbiye vasitalari
belirlenirken oncelikle toplumsal terbiye vasitalarinin dikkate alinmasi gerekir. Toplumsal
terbiye, toplumsal his ve temayiillerin kuvvetlendirilmesi ve arttirilmasidir. Toplumsal his
herkeste vardir. Fakat bu hissin ne kadar oldugu kisiden kisiye degiskendir. Bir bireyin
baska bireylere kars1 kuvvetli bir ilgi duymasi ve onlara baglilik gostermesi, aynt zamanda
ortak yasamin gere§ine fedakarlikla uymasi, o bireyin giiglii bir toplumsal hisse sahip
olmast demektir. Bu sckilde toplumsal terbiye bireyin toplumsal hislerini
giiclendirmektedir (Sati1, 1334c, s. 81).
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Terbiye genellikle fikir, his ve fiil yoluyla yapilabilir. Ayni sekilde toplumsal
terbiye de toplumsal fikirler verme, toplumsal hisler uyandirma ve toplumsal fiiller yapma
sekilleriyle saglanabilir. Genel terbiye alaninda, deger ve kuvvet agisindan ¢ok énemli bir
yere sahip olan bu ii¢ terbiye vasitasi, toplumsal terbiyede de ayni sekilde kuvvetli ve
degerlidir. Bunlar arasinda en etkili olan ise elbette ki hayattan gelen ve hayatin etkisiyle
gelisenidir. Bu nedenle halka ve ¢ocuklara miimkiin oldugu kadar ¢ok toplumsal bir hayat
yasatmak ve bu toplumsal hayatin etkisiyle hisler uyandirip aliskanliklar kazandirmak,

toplumsal terbiyede en 6nem verilmesi gereken noktadir (Sat1, 1334c, s. 81-82).

Sat1 Bey yasadigi donem itibariyla toplumsal hayatin zayif ve dar oldugunu, bundan
dolay1 toplumsal his dairesinin de sinirlt oldugunu belirterek, toplumsal hislerin sik sik
goriisiilen akrabalar, sevilen dostlar ve karsilasilan fakirlerden Oteye nadiren gectigini,
oysaki o harici hayatin gelisiminin toplumsal his dairesinin sinirini oldukga genisletecegini
ifade etmektedir. Ancak bu genislemeyle birlikte ev hayatinin ihmal edilerek, yuva ve ocak
hissinin zayiflatilmamasi gerektigini ve bu konuda dikkatli olunmasini vurgulamaktadir.
Ayrica ev harici hayatta kadin ve erkegin birbirinden ve hatta ¢ocuklarindan ayrilmasi, bu
tehlikeyi arttirmaktadir. Bu tehlike de tizerinde 6nemle durulmasi gereken hususlardandir

(Sat1, 1334c, s. 82).

Ayrica okullarimizda hakiki, gosterigsiz ve samimi bir “toplumsal hayat”
olusturmaya ¢alismak, oOzellikle toplumsal oyunlara yer vermek, toplumsal terbiye
acisindan oldukga gereklidir. Sat1 Bey ¢ogu okulda bazi toplumsal oyunlarin, egitimsel etki
ve degerlerinin bilinmemesinden dolayi, farkina varilmadan bireysellestirildiginden
yakinarak, ogretmenleri bu konuda uyarmayr pek faydali ve gerekli gormiistiir (Sati,

1334c, s. 82).

Terbiye konusunda Terbiye Mecmuasi’nda yer alan diger dnemli bir konuda ahlaki
seciyedir. Ahlaki seciyenin terbiyede ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Fertleri seciyeli olan, yani
iradesi saglam ve kuvvetli olan milletler, toplumsal bir kitle olarak heybetli bir gii¢
olustururlar. Tegskilatlar1 en iyi olan ve bu teskilatla parlak basar1 elde ederek calisan
milletler, fertlerinin seciyelerini en saglam esaslara baglamis olan milletlerdir. Bir milletin
teskilat olusturabilmesi ve hakkiyla ilerleyebilmesi i¢in seciyeli olmasi gerekir. Seciyeli

olmayan bir millette ortaya ¢ikan eserler gecici olur (Halil Fikret, 1334, s. 183).
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Seciye kavrami sayisiz sekillerle tarif edilebilir. Hayatin igerisinde cereyan eden
cesitli durumlar ve diisiinceler karsisinda sasirmayarak belli bir istikamet dogrultusunda
ilerleyen, fikirlerinde ve yaptiklarinda sabit kalan, amacindan ayrilmayan yani bildiginden
sasmayan insanlar seciyeli insanlardir. Demek oluyor ki seciye, kisisel iradelerin dengeli,
uyumlu, devamli, sabit, diizglin ve agirbasli olmasidir. Dig cevreyle olan iligkilerinde
hareketlerini, anlayis yapisini degistiren, rastgele hayallere kapilan ve sonug¢ olarak
yaptiklar1 glinii giiniine uymayan kisiler seciyesiz kisilerdir. Bu kisiler disaridan ¢abuk nem
kaptiklarindan, hareket ve davraniglarinda diizgiinliik, agirbaghilik ve biitiinliik goriilemez.
Buna karsilik dis tesirlere kulak asmayan, dis ¢evredeki tesirlerin niifuzu altinda kalmayan,
aksine dis ¢evreye karsi kendisi tesirli olmak isteyen bir kisi seciyeli bir kisidir. Seciyeli ve
seciyesiz kimseler arasindaki fark budur. Biri dis tesirlerin siirekli bir oyuncagi iken, digeri

ise dis tesirlerin tam olarak hakimi konumundadir (Halil Fikret, 1334, s. 183-184).

Ruhsal yasantimiz, bazen hizli ve bazen de yavas bir sekilde akip giden siirekli bir
arzu ve bu arzunun tatmini hislerinden olusmaktadir. Diisiiniip tasarladiklarimizin fazlalhig
ile arzularimizin miktar1 birbirine baglidir. Bunlar icerik, devam ve kuvvet gibi cesitli
kademelere yani maddi veya manevi, gegici veya siirekli, kuvvetli veya zayif seklinde
gruplara ayrilabilir. Arzular fiiliyata dokiildiigiinde incelemeden gegiriliyorsa ve fiiliyata
gectikten sonra da bir emniyet ortaya ¢ikiyorsa, arzular iradelestirilmis demektir. Bu
takdirde arzu, bir diisiince islemine tabi tutulur. Bu da iyice diisiinme ve karar verme
araciligiyla yapilir. Arzular tlizerinde iyice diisiinmekle, arzularin sebeplerini arastirmaya
ve bu sebepler arasindaki 6zel iligkileri incelemeye ve onlar1 ruhta isletmeye baslariz.
Bunun ardindan da karar verme yoluyla daha once incelenen ve ruhta isletilen arzular
secilerek diisiince islemine son verilir. Arzularin ¢esitli olmasi gibi, iradeler de
yonelimlerine goére ve bu yonelimlerin siddet derecesine gore c¢esitlidirler. Birbirine
uymayan, igerik olarak da birbirinden farkli ve taban tabana zit bulunan miinferit iradelerin
arkasindan kayitsiz sartsiz kogsmak seciyesizlige isaret eder. Seciyeden s6z edebilmek i¢in
iradeye birlesik bir miinasebet noktasindan hitkkmedilmesi ve iradenin kumanda edilip
yonetilmesi gerekir. Ayrica iradenin belirli bir diislincenin sonucu olmasi ve kelebek gibi
bir 0 yana, bir siire sonra da bagka bir yana yonelmemesi gerekmektedir. Bu sayede iradede
Ol¢ii saglanmis olur. Birlesik miinasebet noktasi mevcut tasarimlarin sonucundan
olusmaktadir. Bu tasarimlar da insanin fikri ve ruhi malikanesidir. Bunlar miinferit

iradelere kars1t memnuniyet ya da memnuniyetsizlik gosterirler. Yani iradelerimize olumlu
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veya olumsuz bir hiikiim verilir. Bir degere ve 6neme sahip olan bu hiikiimler sadece
miinferit olmayip, bir grup halindeki iradeleri de kapsarsa o zaman bu hiikiimler temel
kural halini alir. Bu gibi belirli ve genel hiikiimlere de davranis kurali adi verilir (Halil

Fikret, 1334, s. 184-185).

Nihai olarak Terbiye Mecmuasi yazarlarindan Halil Fikret mecmuada, toplumda
ahlaki seciye konusuna genis yer vermis ve toplum egitiminde ¢ok dnemli bir yere sahip
olan ahlaki seciyeyi tarif etmistir. Seciyeli ve seciyesiz bireylerin 6zelliklerini aciklayarak
bu bireyler arasindaki farka deginmis ve boylelikle toplumu aydinlatmaya calismistir.
Ayrica irade kavrami iizerinde durmus ve insanlarin iradesine hadkim olmasimin geregine
isaret etmistir. Iradesi saglam ve seciyeli milletlerin ¢ok gii¢lii ve basarili olduklarini

vurgulayarak bu konuda toplumu yonlendirme ¢abasi igerisinde olmustur.

Terbiye Mecmuasi’nda yer alan ¢ok onemli milli terbiye konularindan biri de
bayramlardir. Bayramlar sadece ¢ocuklar i¢in degil biiyiikler i¢in de ¢ok dnemli bir terbiye
faktoriidiir. Onceleri halki heyecan ve faaliyete yonlendirmek igin bir vasita gibi
anlasilirken, artik bayramlar egitimsel bir degeri olan dogal bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Birbirini ardi ardma takip eden ve ayni ahenkte devam eden calismalarimizda bizi
dinlendirecek ve senlendirecek bayramlara sik sik ihtiyacimiz vardir. Bayramlar ne kadar
ince bir sekilde diizenlenirse ve ne kadar giizel bir sekilde idare edilirse, tesiri de o kadar
cok ve derin olur. Bayramlarin biiyiileyici giiciinii devamli kilmak ve arttirmak i¢in her y1l
yapilan bayramin ge¢mis yillardakinden daha giizel idare edilmesi i¢in calisilmalidir
(Nafi Atuf, 13304, s. 7).

Bir mutlulugu, bir hatirayr veya bir felaketi hatirlamak ve anmak, bayramlarin
tasidigr en 6nemli gayelerden biridir. Hiikiimet de milletle beraber bu mutlulugu veya
felaketi hatirlamak ve anmak amaciyla biitiin milleti bu hatiranin basinda birlik ve
beraberlik igerisinde ve el ele toplamak icin, biitiin fedakarliklar1 ve yapilabilecek biitiin
yardimlar1 yapar. Hem ¢ocuklar hem de gencler i¢in bayramlar diistinmek ve bu bayramlari

Ozel bir itina ile diizenlemek pek lizumludur (Nafi Atuf, 1330a, s. 8).
4.2. Terbiye Mecmuasi’nda Yer Alan Egitim Yontem ve Tavsiyeleri

Bize, bir ¢cocugu yetistirmek gibi biiyiik bir is verildigi zaman, kendimizi hemen su

sorular karsisinda buluruz:
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1- Bu cocuk i¢in hangi yontemi aramam gerekir?
2- Onu nereye tastyacagim?

3- Bu ¢ocuk i¢in hangi mukadderat1 dikkate almaliyim?

Insanin mukadderatini tayin etmesi meselesi egitim bilimine ait bir mesele olmay1p,
felsefeyi ilgilendirmektedir. Biitiin felsefi meseleler gibi bu da meseleyi ¢ozmeye ¢alisanin
mizacina, kiiltiiriine ve tecriibesine gore ayr1 bir ¢dziim sekline kavusacaktir. Iste bu ¢dziim
seklinin kabul edilmesinden sonra, asil egitim bilimi meselesi ortaya ¢ikabilir (Siraceddin,

1334a, s. 125).

Terbiye Mecmuasi yazarlarindan Siraceddin, “Cocuk i¢in en uygun gordigiim
amaca ulasmak ve cocuga beceri kazandirmak icin nasil hareket etmeliyim?” sorusunu

sOyle cevaplamaktadir:

1- Oncelikle onun varligin1 arastirmakla ise baslarim.

2- Cocugun yasamis oldugu, ruhsal yasamini sekillendiren olaylarin timiini
kesfederim.

3- Cocuktaki ruhsal etkilenmeler yoluyla ortaya ¢ikan saldirgan ve diirtiisel
olaylar1 kesfederim.

4- Cocugu siirekli etkisi altinda bulunduran zekanin igerigini kesfederim.

Bir bireyin, kendisi igin belirledigi bir gayeyi elde etmesi, ancak onun ruhsal
yapisinin 0zel bir ayarla kendisine hazirlanmasi nispetinde miimkiindiir. Bireyin fikir
sermayesi, hayattaki hedefine dair diislinceleri, muhakemeleri, ruhsal etkilenmeleri ve
iradesi ile ilgili izledigi yol, bireyin hedefini elde etmesi yoniinde ona mutlaka her an
rehberlik yapacaktir. Egitimin hedefi de bu sekilde karsimizda belirecektir (Siraceddin,
13344, s. 125).

Egitimde ¢ocuklarin ruhsal yapisinin dikkate alinmasi geregine Terbiye Mecmuasi
yazart Mehmet Ali de deginmistir. Mehmet Ali yasadigi donem itibariyla, ailelerin ve
egitimcilerin takip ettikleri egitim yontemlerinin, bilimin ve bugiinkii ihtiyacin sartlar ile
uyusmadigini, her ailenin c¢ocugunu mutlu etmeye calistigini fakat hi¢ kimsenin bu
mutlulugu hazirlayan sartlarin nelerden ibaret oldugunu diisiinmedigini ifade etmektedir.
Mehmet Ali’ye gore ¢cocugun varligi ile ilgili tedbir alma ve ruhsal yapisi ile ilgili gereken

0zeni ve dikkati gosterme oraninin pek az oldugunu ve bu oranin istisna sayilabilecek nadir
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aileler disinda s6z konusu olmadigimi iddia etmek abarti olarak goriilmemelidir (Mehmet

Ali, 1334, s. 201).

Sat1 Bey egitim yonteminde Olciiye dikkat ¢ekerek egitimcileri, hastalar1 zehirle
tedavi eden doktorlara benzetmistir. Egitim islerinde de zehir ile tedavi islerinde oldugu
gibi en biiyiik 6nem, oran ve degerdedir. Egitimde, politika alanindaki gibi asir1
propagandacilik uygun degildir. Egitimci telkinlerinde sadece bir seyi diisiiniip, bir hedefi
takip eden kat1 bir tutum sahibi biri gibi degil, gorevinin kapsamini ve biitiin inceligini
takdir eden bir diigiinlir gibi hareket etmelidir. Egitim alaninda higbir hedefe, dogru ve

kestirme bir yoldan gitmek olanakli degildir (Sati, 1334a, s. 2-3).

Egitimde gozlem yonteminin esasi hiirriyettir. Hiirriyetin olmasi ayni zamanda
faaliyetin de olmasi demektir. Bu nedenle hiirriyet iizerine kurulu bir egitim anlayisi,
zorunlu olarak faal olacaktir. Egitimde bir bireyin felcli gibi hareketsiz ya da ol gibi
sessiz bir hale getirilmesi, o bireyin kontrol altina alinip egitildigi anlamina gelmez. Bu
hale getirilmis bir fert, egitimsel anlamda kontrol altina alinmis degil, yok edilmis
demektir. Cocuk rahat durmay:1 degil, hareket etmeyi 6grenerek hayata hazirlanmalidir.
Cocuklardaki hiirriyet fikri, ot ve boceklerdeki hiirriyet gibi basit degildir. Cocuk, pek
zayif olarak dogmasi ve ayni zamanda sosyal bir varlik olmasi nedeniyle, faaliyetini
simirlandiran  baglarla kusatilmigtir. Cocugun faaliyetini sinirlandiran bu baglardan
olabildigince kurtulmasina yardimet olmak i¢in hiirriyet temeli iizerine kurulmus bir egitim
gereklidir. Bundan dolay1 ilk egitimsel miidahalenin gayesi ¢ocugu istiklal yoluna
ulastirmaktir (Mustafa Rahmi, 1334, s. 29).

Cocuklardaki faaliyet egilimine Sat1 Bey de deginmistir. Sat1 Bey’e gore en ¢ok
ithtiya¢ duydugumuz seylerden biri de faaliyet egilimi ve faaliyetten zevk alma yetenegidir.
Bu egilim ve yetenek ¢ocuklarimizda mevcuttur. Cocuklarimiz siirekli, hareket ve faaliyete
ihtiyag duymakta ve ilgi gostermektedirler. Kosmaktan, oynamaktan, si¢cramaktan,
bagirmaktan, farkli bicimlerde hareket etmekten biiyiik bir zevk almaktadirlar. Ancak
yasam seklimiz ve egitim tarzimiz, ¢ocuklardaki bu egilim ve yeteneginin gelismesine
engel oluyor. Cocuklarin evlerindeki miirebbiler, okullarindaki G&gretmenler ve
cevrelerindeki biiyiikler, bu faaliyet egiliminin en dogal bir sekilde ortaya ¢ikisini bile
yaramazlik, haylazlik ve terbiyesizlik olarak goriiyor. Bedene, beyne ve kalbe tesir eden ve
yine bedenden, beyinden ve kalpten kuvvet alan tiirlii tiirlii cezalar, azarlar, takdirler ve

miikafatlarla ¢ocuklari, olabildigince az hareket etmeye zorluyor. Cocuklardaki faaliyet
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ihtiyac1 ve hareket egiliminin zayiflatilmasiyla da ¢ocuklarda bir hareketsizlik ve tembellik
olusuyor. Bu sekilde faaliyet egilimi baski altina alininca dogal olarak faaliyetten zevk
alma yetenegi de ortadan kayboluyor. Eglence amacli olsa bile, hareket etme aliskanlig1 ve
faaliyet egiliminden gittikce soyutlanarak biiyliyen c¢ocuklar, is amaglh faaliyet egilimine
ise hi¢ sahip olamiyor. Bu sekilde cocuk, is ve faaliyet icin ruhunda ve bedeninde, gii¢ ve
arzu bulamiyor. Kesinlikle kabul etmeliyiz ki faaliyet egilimi ¢ok degerli bir haslet,
faaliyetten zevk almak da 6nemli bir kuvvettir. Cocuklarini, 6grencilerini eglence amagli
olsa bile faaliyetten yoksun birakanlar, hatta bu faaliyeti tesvik etmeye ¢alismayanlar, bu
degerli hasleti sondiirmek ve bu onemli kuvveti yok etmekle, hem cocuklara hem de

memleketimize biiyiik fenalik yapmis olurlar (Sat1, 1330a, s. 5-6).

Egitimsel yontem anlaminda bize rehberlik edebilecek bir arastirmaya, Mehmet Ali
Terbiye Mecmuasi’ndaki yazisinda yer vermistir. Dariileytamlarda maarif-i sihhiye
miifettisi sifatiyla vazifeli bir tabip, goreve basladigi ilk giin, iki subenin &grencileri
arasinda belirgin farklar olduguna dikkat etmistir. Birinci sinifin birinci subesinin
Ogrencileri saglam, gevik, sen ve cevval 6grencilerden olugmaktayken, ayni sartlar altinda
ikinci subenin Ogrencileri elemli, dalgin, durgun ve ihtiyar simali c¢ocuklardan
olusmaktaydi. Ikinci subenin ogrencileri her ne kadar ciddi ve agirbash goriinse de,
aslinda bu ciddiyet, tirnaklarini o geng sinelere derin ve elim bir sekilde batirmis olan bir
timitsizligin ve endisenin eserinden bagka bir sey degildi. Cocuklarin hepsi, en cazip ve
giizel seylere kars1 bile ihtiyag duymayan ve vaktinden Once ihtiyarlamis olan adamlara
benziyordu. Birinci subenin 6grencileri nadiren hastalaniyordu. Yasadiklar1 her rahatsizligi
da hafif bir sekilde ve kisa bir siirede atlatiyorlardi. Bunun tam aksine, ikinci subenin
ogrencileri siirekli hastalaniyor ve her hastalik uzun bir miiddet devam ediyordu. Tabip,
gorliniiste aynmi sartlar altinda gelisen bu zit durumun sebeplerini uzun bir miiddet tespit
edememistir. En sonunda, o zamana kadar siirekli, tibbi ve sihhi noktadan yiiriittiigi
incelemesini, bir kez de egitim noktasindan aragtirmaya baslayinca mesele acgikliga

kavusmustur (Mehmet Ali, 1334, s. 202-203).

Her iki subenin programlari ayniydi. Programlardan sapmaya ise kesinlikle
miisaade edilmiyordu. Ogrencileri daha sen ve cevval olan birinci smnifin bayan dgretmeni
sen bir fitrata sahipti. Siifta her tiirlii vesilelerle oyunlardan, tuhafliklardan yararlanarak
ogretim faaliyetine nese ve cazibe katiyordu. ikinci subenin bayan dgretmeni ise zarif fakat

gayet ciddi oldugundan, ¢ocuklarin giilmelerine ve ¢igliklarina sert bir sekilde karsilik
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veriyordu. Ikinci subenin bayan 6gretmenin ciddiyeti ve bu ciddiyetten dogan sogukluk ve
monotonluk, acaba ikinci subenin dgrencilerinin sihhatini etkilemiyor muydu? Bu durumu
arastirmak isteyen doktor, ikinci subenin Ogrencilerinden birkagini, birinci subenin
ogrencileri ile degistirmistir. Sonug, kisa bir siire sonra agiga ¢ikmaya baslamistir. ikinci
subeye nakledilen, birinci subenin saglam, sen ve neseli ¢ocuklarinda, su sonugclarla

karsilagilmistir:

- Kisa bir siire zarfinda ¢ocuklarda dalginlik ve ihtiyarlik ortaya ¢ikmaistir.

- Bu 6grenciler okulun 6gretim faaliyetlerini ve ugraslarini bir yiik gibi gérmeye
baslamistir.

- Bu faaliyet ve ugraslara kars1 daha 6nce gostermis olduklar1 heves ve arzuyu
tamamiyla kaybetmislerdir.

- Cocuklarm, okul faaliyetlerine karsi gostermis olduklari bu nefreti ortadan
kaldirmak i¢in alinan onlemlerin higbiri ise etkili olamamustir.

- Bu durum ¢ocuklarin sagligi {lizerine de tesir etmis ve daha sonra ¢ocuklarin

sagliklar1 da kotiilesmeye baslamistir.

Ikinci subeden birinci subeye nakledilen 6grenciler de ise tamamiyla farkli sonuglar

gorilmiistiir:

- Cocuklar yeni subelerinde daha neseli olmuslardir.

- Sen ve siirekli gililen arkadaglar1 arasinda daha uyanik ve dikkatli hale
gelmiglerdir.

- Daha giizel bir beyne sahip olmaya ve saglik agisindan da daha saglam olmaya
baslamiglardir.

- Vicut agirliklar1 da hayret verici bir sekilde artmaya baglamistir.

Ortaya cikan sonuglar, arastirmayr yapan doktorun, bu konu hakkinda daha ¢ok
arastirma ve inceleme yapmasi i¢in vesile olmustur. Doktor, uzun arastirmalardan sonra
giilmenin c¢ocuk saglig1 iizerinde pek derin ve faydali tesirler yaptigini ortaya koymustur.
Bu arastirma da bir¢ok uzmanin, birbiri ardinca devam eden arastirmalarina zemin

olusturmustur (Mehmet Ali, 1334, s. 203-204).

Terbiye Mecmuasi yazarlarindan Fazil Ahmet ¢cocuklara kazandirilmasi gereken bir

melekeden bahsetmektedir. Fazil Ahmet bu melekenin ¢ok onemli, seckin ve medeni bir
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meleke oldugunu belirterek, boyle bir melekenin kazanilmasiyla elde edilecek faydalari da

izah etmistir. Bahsettigi melekede sunlar yer almaktadir:

- Tabiat ve sanatin iyilik ve giizelliklerinden zevk almak

- Gerek maddi ve gerek manevi her tiirlii giizelligi sevmek ve aramak

- Yasam gevremizi zevk giizelligi ile diizenlemek ve siislemek

- Cocuklara renklerin, ¢izgilerin, seslerin uyumundan dogan iyilik ve giizellikleri
hissettirmek

- Onlara giizel sanatlar vasitasiyla en temiz ve asil ayni zamanda saglikli ve

ahlaki zevkler saglamak

Bu s6zii edilenlerin faydasi ne diye sorulursa cevabi gayet basittir. Maddi giizellik
ve manevi giizellik arasinda biiylik bir miinasebet vardir. Giizelligi hangi sekilde olursa
olsun sevmek, onu ayirt etmek ve giizel bir sekilde korumak bize, su faydalar

saglayacaktir:

- Bizlere siradanliktan, kabaliktan, diizensizlikten kacinmak melekelerini
kazandirir.

- Ahlakimiza da saflik, temizlik, yenilik, yiicelik ve ylikseklik verir.

- Yiksek ve yiice egilimler adi altinda tanidigimiz ve varligini, insanlik ig¢in
iftthar sebebi ve yiikselme sermayesi olarak bildigimiz 6zellikleri
gelistirmemize yardim eder.

- Bizi daha ince, daha hassas ve inceliklerden haberdar bir hale getirir.

- Zevkimize esenlik verir (Fazil Ahmet, 1330, s. 11).

Egitimde giizel 6rnek, en etkili ve kesin egitim araglarindan biridir. Cocuklarin
okula bagladig1 dakikadan itibaren, oradaki temizlik, diizen ve zevk giizelliginin ihmal
edilmemesi gerekir. Giizellik, bir biitliniin parcalar1 arasindaki diizen ve ahenkten meydana
gelir. Okulda da ilk olarak gz 6niinde bulundurulacak nokta budur. Bu sebepten dolay1
okulla ilgili her tiirlii ders arag ve gereci biiyiik bir &zen ister. Ogretmenin kendisi de hem
ahlak egitimi hem de estetik egitimi acisindan ¢ok etkili bir modeldir. Siirekli en yiiksek
zevkten bahseden, ancak sozlerinde, tavirlarinda ve giyim kusaminda diizene, nezakete,
zevk giizelligine dikkat etmeyen bir 6gretmen ya da bir egitimcei, 6grencilerin goziinde
biitiin sdylediklerini bizzat yalanlamis olur. Okul miidiirii de kendi idaresi altindaki memur

ve Ogretmenlerin temiz, edepli, nazik, zarif ve necip bir durus sahibi olmalarina dikkat
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etmek ve ayni zamanda giyim kusam konusunda da kayitsiz ve ihmalkar olmamalari igin
ozen gostermek zorundadir. Ogretmen ve egitimci, kendisi igin gdsterecegi bu ozeni,
Ogrencilerin de gostermesini saglamalidir. Bunun i¢in de bikmadan yorulmadan
calismalidir. Onlara, her tiirlii ¢irkin durum ve tavirlardan, kaba ve nezaket dis1 ifade ve
davraniglardan uzak durma aligkanlig: ile temiz ve nazik olma, daima sade ve kibar bir
sekilde giyinme aligkanligi kazandirmalidir. Bu aligkanliklarin zenginlige bagli oldugunu
iddia edenler, pek biiyiik bir hata i¢ine diismektedir. Ciinkii zenginlik, giizellik ve letafeti,
kibarlik ve sadeligi, temizlik ve asaleti olusturmak i¢in gereken bir kosul degildir.
Zenginlik, olsa olsa ihtisam ve debdebenin bir kosulu olabilir. Okullarda ¢ocuklara
verilecek Kkitaplarin, defterlerin, kalemlerin, resimlerin, kartlarin ve gerekli diger ders arag
gereclerinin, c¢ocuklarin fikir ve ruhunu, sanatin giizelliklerine cezbedecek eserler
arasindan secilmesi ve bu konuda dikkatli olunmasi gereklidir. Resimleri kotii, yazilari
bozuk ve kagitlar1 siradan olan eserler verilmemelidir. Ciltlerin sade, fakat giizel olmasina
ve temiz bir sekilde korunmasina 6zen gosterilmelidir. Ogretmen, ¢ocuklarin defterlerinin
diizenli olmasina ve giizel bir yaziyla yazilmasina 6nem vermelidir. Kendisi kara tahtaya
bir yaz1 yazarken veya bir resim ya da kroki ¢izerken, bunu nefis bir sekilde olusturmaya
caligmalidir. Ayrica bu tiir seylere 6nem vermeyen cocuklarin dikkatini ¢ekerek, onlarin
duygularini diizeltmeye gayret etmelidir. Bu tiir calismalar, hi¢ miisamaha gosterilmeyecek

gorevler arasinda sayilabilir (Fazil Ahmet, 1330, s. 13-14).

Sat1 Bey Terbiye Mecmuasi’nda egitim yontemlerinden istintag ve takrir, istikra ve
teksif usullerini agiklamig ve bu konudaki Onerilerini belirtmistir. Satt Bey’in yasadigi
donem itibariyla ifade ettigine gore, okullarda Oteden beri aligilmis Ggretim yontemi,
istintag ve takrirdir. Istikra ve teksif ydntemi ise son dort bes yildan beri ilkokul
Ogretiminde yer almaya baglamig, fakat bu yontem ortaokul o&gretiminde yer
edinememistir. ilkokul diizeyinin iistinde olan okullar genellikle istintag ve takrir
yontemiyle sinirlanmis bir durumdadir. Hatta 6gretmenler arasinda da bu diizeydeki
okullarda istikra ve teksif yontemini uygulamanin miimkiin olmadig1 diisiincesi hiikiim

stirmektedir (Sat1, 1330c, s. 92).

Sat1 Bey istikra ve teksif yonteminin, ortaokul Ogretiminde de yer edinmesinin
miimkiin ve gerekli oldugunu vurgulayarak, istikra ve teksif yonteminin ortaokul
ogretiminde ne sekilde uygulanabilecegine dair agiklamalarda bulunmustur. Bir ilmi

ogretmek ve bir hakikati anlatmak i¢in takip edilen yontem, yapilan muhakemenin tarzina
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gore ikiye ayrilir. Bunlar istikra ve istintag yontemidir. Ders, istikra yontemi ile islenirken
parcadan biitiine, istinta¢ yontemi islenirken biitiinden parcaya gidilir. Istikra yonteminde
ilk once somut parcalardan ve Onermelerden yola ¢ikilir. Bunun ardindan genellestirme
yoluyla daha biitiin ve daha kapsamli konulara ve 6nermelere gegilir. Istinta¢ yonteminde
ise tam tersine, Oncelikle biitiin ve kapsamli seylerden ve onermelerden bahsedilir.
Akabinde ise igerigin incelenmesi yoluyla, somut parcalar ve dnermeler ¢ikarilir. Dersler

islenirken istinta¢ yontemindeki uygulamalar genellikle soyledir:

- Once tarifler yapilir ve ardindan agiklamalara gegilir.
- Once kurallar anlatilir, sonra uygulama yapulir.
- Once kanunlar sdylenir, sonrasinda ispata gegilir.

- Once siniflardan bahsedilir, akabinde numuneler gosterilir.

Dersler islenirken, istikra yontemindeki uygulamalar ise istinta¢ yonteminin tam

tersi olarak genellikle soyledir:

- Once birtakim 6rnekler incelenir, sonra bu incelemenin sonucu, bir tanimla
ifade edilir.

- Once birtakim faaliyetler yapilir. Bu faaliyetlerden ardindan, sonug olarak
ortaya bir kural konulur.

- Once birtakim olaylar gosterilir, ardindan bu olaylarin kanunu tayin edilir.

- Once birtakim nesneler arastirilir, sonrasinda bu nesneler tasnif edilir (Sati,

1330c, s. 92).

Sat1 Bey, bir ilmi 6gretmek i¢in takip edilen yontemleri izah ederken, 6grencilerin
derse katilim derecesi agisindan iki ana yontemden bahsetmektedir. Bu yontemler takrir ve
teksif yontemidir. Takrir yonteminde oOgretmen, Ogretecegi seyleri dogrudan dogruya
kendisi soyler ve sadece anlatmakla mesgul olur. Ogrencilere sadece, anlattig1 seyleri
anlayip anlamadiklarini, 6grenip 6grenmediklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla soru sorar.
Teksif yonteminde ise 6gretmen dgretecegi seyleri dogrudan dogruya sdylemekten kaginir.
Kendisi soylemeden once 6grencilere kesfettirmeye calisir. Dersi, sadece kendisi anlatarak
cocuklarin zihnine yerlestirmek yerine, bu dersin ¢ocuklarin zihninde ortaya ¢ikmasini
saglamaya calisir. Teksif yonteminde Ogretmenin Ogrencilere sordugu sorular sadece
konuyu anlayip anlamadiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla degil, 6gretmek istedigi gercegi,

Ogrencilerin bizzat kendilerinin kesfetmelerini saglamak amaciyladir. Takrir ve teksif
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yontemlerinden her biri, istikra ve istintag yontemleriyle birlikte uygulanabilir. Bundan
dolayi, usul ve sekil acisindan her derste takip edilen hareket tarzi dort ¢eside ayrilabilir.
Bunlar takrir-i istintaci, takrir-i istikrai, teksif-i istikrai ve teksif-i istintacidir (Sat1, 1330c,
s. 93).

Sat1 Bey istikra, istintag, takrir ve teksif yontemlerinin yaninda tahlil ve terkip
yontemleri hakkinda bilgiler sunmaktadir. Sat1 Bey’in agiklamalarina gore nesneler, terkip
ve tahlil yoluyla arastirilir. Arastirilan bu nesneler, ders islenirken terkip ya da tahlil
yontemiyle sunulur. Tahlil yonteminde ders islenirken, oncelikle “biitiin” incelenir. Sonra
o biitiin, pargalarina ayrilir ve her bir parca ayri ayrt muayeneden gegcirilir. Terkip
yonteminde ise tahlil ydonteminin tam tersine, dnce parcalar incelenir. Sonra, bu parcalarin
birlesmesiyle olusan biitiin ile ilgili incelemeler yapilir. Ozetle tahlil yonteminde biitiinden
parcaya, birlesikten basite ve genelden zor olana dogru gidilir. Terkip yonteminde ise

pargadan biitiine, basitten birlesige ve zor olandan genele gidilir (Sati, 1330c, s. 93).

Terkip ile istikra, tahlil ile istintag yoOntemleri arasinda iyice benzerlik soz
konusudur. Terkip ile istikra zihni, parcadan biitiine, basitten birlesige yiikseltir. Tahlil ile
istintag ise zihni, birlesikten basite, biitlinden pargaya indirir. Bu yontemler arasinda biiyiik
bir fark yoktur. Nesneleri incelerken kullanilan terkip ve tahlil yontemleriyle ile tarif,
kaide, kanun ve siniflar1 incelerken kullanilan istikra ve istinta¢ yontemleri, birbirinin
aynidir. Bu yontemler, 6gretimde bazen birbirleriyle karistirilmaktadir. Terkip yontemi ile
istikra yontemi, tahlil yontemi ile istinta¢ yontemi, ayni kelime ile ifade edilmektedir.
Bazen terkip, bazen de istikra tabiri, hem terkip hem de istikra yontemi anlaminda
kullanilmaktadir. Ayn1 sekilde tahlil ve istintag tabirleri de bazen hem tahlil hem de istintag
yontemi anlaminda kullanilmaktadir (Sati, 1330c, s. 93).

Ogretimde bu yontemlerden sadece birini takip edebilecegimiz gibi birkagini
birden de takip edebiliriz. Bir ilimden bahsederken bazen istikra, bazen istintag, bazen
terkip ve bazen de tahlil yontemi kullanilabilir. Bunlar1 yaparken de kimi zaman takrir,
kimi zamanda teksif yapmak miimkiindiir. Hatta ayn1 derste ve ayni konuda, baslangigta
istikra ve ardindan istintag yontemiyle muhakemeler yapilabilecegi gibi, tam tersine
baslangigta istinta¢ ve ardindan istikra yontemiyle muhakemeler de yapilabilir ve yine
bunlar1 yaparken, bazen takrir bazen de teksif yontemi ile hareket edilebilir. Bir 6gretmen,

ders islerken kullanabilecek yontemleri ne kadar iyi bir sekilde kavrar ve zihninde
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sekillendirebilirse, derste kullanabilecegi yontemlerin en uygun olanimi belirlerken, 0

oranda kolayliga sahip olacaktir (Sati, 1330d, s. 143).

Sati Bey’e gore Ogretim faaliyetini istikra ya da istintag yontemlerinden sadece
biriyle smirlandirmak uygun degildir. Fikir terbiyesi i¢in istikra yOntemiyle yapilan
muhakemeler kadar istinta¢ yontemiyle yapilan muhakemeler de gereklidir. Sat1 Bey
Ogretim faaliyetlerinin, hemen hemen tamaminin istinta¢ ve tahlil yontemleri ile
siirlandirilmig oldugunu ve muhakemelerde istikra yontemini kullanma aliskanliginin pek
az oldugunu ifade ederek, ortadgretimde istikra yontemine Onemli bir yer verilmesi
geregini vurgulamistir. Ona gore once tarifi sdyleyip sonra 6rnekler gosterme ve yine dnce
kanunu sOyleyip sonra izah etme aliskanligindan vazgecilmelidir. Ciinkii 6rnekten once
tarifi ve izahtan 6nce de kanunu anlatmak ¢ok zordur. Derslerde kaide, kanun ve tariflere,
orneklerden ve izahlardan once yer vermek, zordan baglayip kolaya gitmek demektir. Bu

da kesinlikle uygun degildir (Sat1, 1330d, s. 143).

Sat1 Bey teksif yonteminin pek ¢ok ve pek dnemli faydalar1 oldugunu ifade ederek,
bu faydalar1 soyle agiklamistir:

- Teksif yontemi Ogrencilere kesfetme ve muhakeme yapma aligkanligt
kazandirir.

- Ogrencileri dikkat etmeye ve gézlem yapmaya zorlar.

- Ogrencileri derse baglar.

- Dersi, 6grencilerin zihninde derin bir sekilde nakseder.

- Ogrencilerin fikir seviyelerinden ok uzaklasmayi engeller.

Sat1 Bey’e gore teksif yonteminin bu faydalarinin yani sira, bu yontemin sakincalar1 da

vardir. Bu sakincalar sunlardir:

- Teksif yontemi dersin hizin1 yavaglatabilir.
- Bu yontem bilhassa dersin pargalanip dagilmasina sebebiyet verir.
- Dersin yavas gitmesi ve parcalanip dagilmasiyla birlikte bu yontemin ders

uzerindeki tesiri azalir.

Teksif yoOnteminin yararlart ve sakincalar1 karsilagtirildiginda, o6zellikle bu
yontemin dersi yavaslatmasi ve pargalanip dagilmasina neden olmasinin, aslinda pek de

sakincali olmadig diistiniiliirse, siiphesiz ki teksif yonteminin takrir yontemine oranla daha
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cok tercih edilir oldugu anlasilir. Takrir yonteminin teksif yontemine {stiinliigli ise

duygulara tesir etmesinden dolayidir (Sati, 1330d, s. 144).

Bu da demek oluyor ki dersler islenirken esasen teksif yonteminin tercih edilmesi gerekir.
Bununla birlikte ders esnasinda duygulara miiracaat etmek ve Ogrencileri
heyecanlandirmak suretiyle etkilemek istenildiginde, teksif yonteminin birakilarak takrir
yonteminin kullanilmasi gerekir. Takrir ve teksif yonteminin bu sekilde kullanilmast,
ilkogretimde boyle oldugu gibi ortadgretimde de boyledir. Teksif yonteminin hem
ortadgretimde hem de ilkdgretimde uygulanmasi lizumludur. Ancak teksif yonteminin
uygulanabilirligi ilkdgretim ve ortadgretimde ayni degildir. Ilkokul 6grencilerine
yaptirilacak gozlemler, kesifler ve muhakemeler sadece kii¢lik adimlarla yaptirilabilirken,
ortaokul Ogrencilerine yaptirilacak gozlemler, kesifler ve muhakemeler genis adimlarla
yaptirilabilir. Ayrica teksif yontemi, hem ilkdgretimde hem de ortadgretimde 6grencilerin

diisiinme yeteneklerine uygun bir sekilde kullanilmalidir (Sati, 1330d, s. 144).
4.3 Terbiye Mecmuasi’nda Ailede Egitim Ile Ilgili Goriis ve Tavsiyeler

Ailelerin ¢ocuk egitiminde ¢ok onemli rol oynadiklar1 yadsinamaz bir gergektir.
Aile ortami g¢ocuklarin ilk egitimlerini aldiklari yerdir. Bu nedenle c¢ocuk egitiminde
ailelerin bilin¢lendirilmesi, c¢ocuklarin daha 1iyi bir sekilde yetismelerine katki
saglayacaktir. Giinlimiizde ailede ¢ocuk egitimi ile ilgili yapilan pek c¢ok arastirma séz
konusudur. Fakat biz bu konunun ge¢miste nasil oldugunu irdeledigimizden dolayi,
Terbiye Mecmuasi’nda yer alan, ailedeki egitim ile ilgili goriis ve tavsiyeleri ele

almaktayiz.

Cocuklarin en dogal ve en etkili egitimcileri ailelerdir. Sayet aileler egitim
meselelerine kayitsiz olursa egitim konusunda alinacak olan tedbirler daima yarim kalmaya
mahkimdur. Aile egitime baslamalidir ki okul bu egitimi tamamlayabilsin. Ailenin ¢ocuga
gosterdigi baglilik ve 6zenin yerine gecebilecek bir okul ortami hazirlamak miimkiin olsa
bile istisnai bir sey olur. Froebel’in ¢ocuk bahgelerini olustururken, annelerinin fabrikada
calismaya mecbur olmasindan dolay1 basibos kalan ¢ocuklar1 diisiindiigiinii herkes bilir

(Ibrahim Alaeddin, 1334, s. 176).

Egitim isinin en 6nemli kismi aileye emanet edildigi halde acaba bu gorev aileler
tarafindan giizel bir sekilde yerine getiriliyor mu? Belki nadiren gorevini dikkatle ve

titizlikle yapan aileler vardir. Ancak genel itibariyla bu sorunun cevabina hayir demek
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gercege daha uygundur. Zaten egitimin 6nemini takdir etmek, tek basina yeterli degildir.
Cocugun nasil bir yaratilisa sahip oldugunu bilmeyenlerin, bu egitim goérevini rastlantisal
ve itibari bir sekilde yapacaklar: apagik bellidir. Biiyiik egitimcilerden birisinin dedigi gibi
egitimde en 6nemli olan husus, ¢ocuklarin yetenek ve egilimlerini tanimak ve bu gerege
gore hareket etmektir. Oysa ailelerimizin pek ¢ogu yavrularini arastirmiyor, onlarin
egilimlerini ve ihtiyaglari1 anlamaya calismiyor. Okullarin ve Ogretmenlerin ailelerle
kurmus olduklar1 temas, ailelerdeki bu tiziilmeye deger kayitsizligi daima kanitlamaktadir

(Ibrahim Aldeddin, 1334, s. 176).

Elbette ki ¢ocuk yetistirmede ailelere biiyiikk sorumluluklar diismektedir. Ailelerin,
cocuklariin 6zelliklerini kesfetmesi ve onlari iyice tanimasi, ¢cocuklarin okul egitimlerinde
siiphesiz ki cok 6nemli katkilar saglamaktadir. Ibrahim Aldeddin bu konuya deginerek
ailelerin, c¢ocuklarmi aragtirma ve onlarin egilim ve ihtiyaglarini anlama noktasinda

kayitsiz kaldigina dikkat ¢ekmistir.

Terbiye mecmuasi1 yazarlarindan Necmi de Froebel’den alinti yaptigi yazisinda
ailedeki egitime yer vermistir. Cocuklarin egitimi ile herkesten 6nce ilk olarak mesgul olan
anne ve babalar sunu asla unutmamalidir. Aile hayati ¢ocuklar i¢in bir dig diinyadir.
Bundan dolay1 ¢ocuk, kendisini ¢epegevre saran aile bireylerinin hareketlerini heniiz
kendisi i¢in bilinmeyen bir hayatin aynasi gibi telakki eder ve orada gordiigii her seyi taklit
etmeye yonelir. Cocuk yavas yavas etrafin1 gormeye basladiginda i¢giidiisel olarak ilk dnce
kendisine en yakin olanlara bakar. Ornegin babasini, biiyiik kardesini, komsularini,
kendisinden daha biiylik cocuklari, etrafin1 sarmis bir sekilde, ¢esitli ve yararli ugraslar ve
calismalar igerisinde goriir. Cocugun yapmis oldugu bu gozlemler, saf ve temiz ruhu
tizerinde bir egilim olusturur. O da onlar gibi yapmak ve onlar gibi bir seylerle mesgul
olmak ister. Zaten hareket ve faaliyet, cocugun zinde ve taze viicudu i¢in zevk vericidir.
Cocuk etrafindaki biiytikleri siirekli bir amaca yonelik ¢alisma igerisinde goriince, onda da
bir sonug elde etmek amaciyla ¢aligma fikri uyanmaya baglar. Cocuktaki faaliyet ihtiyaci
ve hareket zevki bu taklit egilimini gii¢lendirir. Bu yilizden ¢ocuklarin kigiiklik
donemlerindeki en dogal 6zellikleri, bu faaliyet ve hareket egilimleridir (Necmi, 1330, s.

130).

Bu donemdeki hareket egilimi kesinlikle gosteris i¢in yapilmis bir sey degildir.
Cocuk, saf ve temiz ruhuyla, anne ve babasi ile birlikte calismaktan ve onlarin yasadiklari

zorluklara katilmak i¢in var giiciinii harcamaktan, zevk alir ve mutlu olur. Bu dénem anne
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ve babalarin en ¢ok dikkat etmesi gereken donemdir. Anne ve babalar, kendi ¢alismalarina
icten gelen bir istekle katilmak i¢in ¢abalayan ¢ocuklara defol, canimi sikiyorsun, birak
isimi goreyim, acelem var, of, ¢ekil oradan gibi sozler sdyleyerek, onlarda acikli bir istek
kiriklig1 olusturmaktan kesinlikle kaginmalidirlar. Bu sekilde iyice diisiiniilmeden sdylenen
bir s6z ¢ocukta uyanan mutlu ve canli ¢alisma egilimini bogup mahvetmeye yeter. Cocuk
asla umutsuzluga sevk edilmemelidir. Ciinkii bu yasta yasanan her sey zihin {izerinde kesin
bir iz birakir. Tam bir nese ile ise atilan yavru, miikemmel giizel bir niyetle yaptigi
hareketlerin ¢ocuk¢a, faydasiz ve hatta rahatsizlik verici olarak telakki edildigini
hissederek umutsuzluga kapilirsa artik eski istegini kaybeder. Hareket etme zevkini
hissetmez olur. Bu durum da g¢ocuklarin ruhunda, kotii bir davranis bigimi kazaniminin
ugursuz bir baslangicini olusturur. Artik onlar i¢in kimsenin faaliyetine katilmayarak asik
suratliligr se¢ip yalnizliga ¢ekilmek, haylazlik etmek ve bos gezmek dénemi gelip ¢atmis
olur. Bu yiizden tam ise koyulacaklar1 bir zamanda her tiirlii calisma ve faaliyet egilimini
kaybetmis olurlar. Anne ve babalar ¢ogu kez gocuklarinin kii¢iik bedenleri ile galismaya
giiclerinin yetmedigi donemde kendi ugraslarina katilmaya ve kendilerine yardim etmeye
istekli olduklar1 halde biiyliylip c¢alisma yasmna ulastiklarinda tembellestiklerinden
bahsederek yakinmaktadir. Anne ve babalar, hepimizin c¢esitli vesilelerle pek ¢ok kez
isittigimiz bu yakinmalardan sorumlu olarak kendilerinden baskasini gormemelidirler

(Necmi, 1330, s. 130-131).

Aslinda ¢ocugun, anne ve babanin c¢alismalarina erken yasta katilmasi, anne ve
babanin yaptig1 is i¢in yararli olmaktan ¢ok rahatsiz edici ve sikici sonuglar dogurabilir.
Cocugun, kendi giiclinlin smirmin nerede son bulacagini belirleyemeyecegi de
diistiniilmelidir. Cocugun anne ve babasimma yardimci olma talebi bir kez reddedilirse
ondaki bu yardim etme arzusu kirilir. Artik cocuk bosu bosuna yorulmamayi tercih ederek
tembellige yonelir. Evladinin yararl bir ¢aligma yapip, nitelik kazanmasini isteyen anne ve
babalar, nefislerine hakim olarak ve dinlenmelerinden fedakarlik ederek, ¢ocukta ilk
uyanan faaliyet istegine sahip ¢ikmaya ve bunu kolaylastirmaya gayret etmelidirler. Bu
dogrultuda yapilacak fedakarlik, verimli bir topraga ekilmis Oyle giizel bir tohumdur ki

bire yiiz iirlin verecegi kesindir (Necmi, 1330, s. 131).

Nafi Atuf cocuklarla ¢ok mesgul olunmadigimi belirterek bu durumdan
yakinmaktadir. Ona gore ¢ocuklarla mesgul olmamak pek biiyiik ve dnemli bir eksikliktir.

Cocuk masum ve latif c¢ehresiyle, tavirlariyla ve oyunlariyla bile bizi cezbetmeyi ve
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kendisi ile mesgul olmamiz1 pek zor saglamaktadir. Cocugun hayatiyla kendimizi pek az
ilgili goriiriz. Onlarla gezmeyi, diislinmeyi, eglenmeyi ¢ok liizumsuz ve yorucu bir is
olarak telakki ederiz. Bu telakkiyi ortadan kaldirdiktan sonra ¢ocuga sahip olmak zevki

ailemiz i¢in en yiiksek bir ihtiyag olacaktir (Nafi Atuf, 1330b, s. 150).

Sadece bir kadin ve bir erkekten olusan ailenin sosyal tesirinin pek az oldugunu
belirten Nafi Atuf aileyi bilinen tabiriyle yani dal ve budagiyla diisiiniip incelemek
istedigini ifade etmektedir. Nafi Atuf, “Bir ¢ocuk rizkiyla beraber dogar.” atasdziiniin
bizde, ¢ocuklarin aile i¢in yiik olusturmayacagini, anlattigini vurgulayarak yasadigi donem
itibariyla alt ve orta tabakadaki ailelerde fazla cocuga sahip olmanin bir zarar olarak degil,
cocugun c¢alismalariyla aileye saglayacagi yardimin dikkate alinmasiyla, bir yarar olarak
diistintildiigiinii izah etmektedir (Nafi Atuf, 1330b, s. 150).

Sosyal yasamimiz hep bir arada bulunma seklinde oldugu i¢in, bir zorunluluk ve
liizum olmadikg¢a, ogullar ve torunlar biiyiikbabanin ocag etrafindan ayrilmazlar. Ailedeki
her bir fazla birey, ailenin refah seviyesinin yiikselmesine yardimci olur. Ancak bu durum
cogu kez ¢ocugun zararina olur. Clinkii bu sekilde, cocuklarin baba ocagina bagliliklart bir
i1s¢1 ya da bir hizmetci gibi olmaktadir. Pek ¢ok babanin agzindan su sozleri isitebiliriz:
“Ben oglumu bana hizmet etsin diye yetistiriyorum.” Bu tarz bir diisiincenin de zararl

sonuglara sebebiyet verdigini takdir etmek pek de gii¢ degildir (Nafi Atuf, 1330b, s. 150).

Nafi Atuf bdyle bir anlayisin sonucu olarak ortaya g¢ikan zararlari su sekilde

agiklamistir:

- Cocuklarimiza asrin ihtiyacina uygun bir ilim veremeyiz.

- Cocuklarimizin kigisel girisim konusundaki yeteneklerinin gelismesine engel
olmus oluruz.

- Cocukta aciz ve zavalli bir sekilde s6z dinleme ahlaki ortaya ¢ikarmis oluruz

(Nafi Atuf, 1330b, s. 151).

Birey, miistakil olmadik¢a yani kendi isini yapamayip bir baskasina yaptirdik¢a ve
stirekli bagkasina bagl olarak yasadik¢a hiir olmaz. Cocuklar memeden kesildikleri giinden
itibaren istiklal yolunda ilerlemeye, yani bagkasina bagimli olmadan kendi baslarina
birtakim isleri yapabilmek icin gelismeye baslarlar. Cocuk artik yalnizca siit igmek yerine
cesit cesit corba ve et suyu icebilme imkanina sahip olur. Boylece onun i¢in yasam

vasitalar1 ¢cogalmistir. Hatta ¢orbalardan en iyisini segme olanagi bile olusmustur. Halbuki
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bundan 6nce sadece tek ¢esit gida ile beslenebiliyordu. Fakat ayn1 zamanda ¢ocuk siitten
kesildigi donemde hala bagkasina bagl olarak yasamaktadir. Ciinkii daha ne yiiriimeyi, ne
giyinmeyi ne de bir sey istemeyi bilmez. Yani heniiz herkesin esiridir. Cocuk ii¢ yasina

geldiginde oldukea hiir ve miistakil bir hale getirilebilir (Mustafa Rahmi, 1334, s. 29-30).

Insan, kendi isinin bir baskasi tarafindan yapilmasim istemekle esir olmay1 kabul
etmis olur. Hizmetgiler bize bagimli degil, biz onlara bagimliyiz. Ciinkii biz onlara ihtiyag
duyuyoruz. Hizmetgisini ¢agirmaya muhtag¢ olan biri aslinda kendi emri altinda bulunan
kisiye bagimli olmaktadir. Beyhude bir diisiinceden dolay1 ayakkabilarini bir hizmetgiye
cikartmayr zorunluluk olarak goéren bir prens, hastaliktan dolayr ayakkabilarim
cikaramayan bir kotiirlime benzer. “Kendi isimi bir baskasina yaptirmam. Ciinkii ben
saglikli bir insanim.” diyen bir birey bagkasina bagli olmaksizin kendisini hiir hissedebilir.
Tesirli bir egitimsel faaliyet, kiigiik ¢ocuklar1 istiklal yolunda ilerletebilir. Yani ¢ocugun
baskasina bagimli olmadan kendi basina is yapabilme yetenegini gelistirir. Kiicilik
cocuklarin yiiriimek, kosmak, merdiven inip ¢ikmak, giyinmek, ihtiyaglarin1 anlasilacak
kelimelerle ifade etmek gibi hususlar1 kendi kendilerine yapmalarini saglamak i¢in onlara
yardimci olmak, ¢ocuga istiklal terbiyesi vermek demektir. Bu istiklal terbiyesi ¢ocugun
artik bagkasima bagimli olmamasi ve kendi basina ig yapabilmesi anlamina gelir. Her ne
zaman olursa olsun cocuklarin yapmasi gereken bir isi onlarin yerine biz yaparsak
cocuklarimizin kisisel ve faydali hareketlerini engellemis ve onlara fenalik yapmis oluruz

(Mustafa Rahmi, 1334, s. 30).

Biz, ¢ocuklarimizin cansiz kuklalara benzedigini saniyoruz. Cocuklarin oyuncak
bebeklerini yikamalar1 ve onlara yemek yedirmeleri gibi biz de ¢ocuklarimizi ayni sekilde
yikiyor ve onlara yemek yediriyoruz. Hareket etmeyen c¢ocugun hareket etmeyi
O0grenemeyecegini diisiinmiiyoruz. Cocuk ilerleyen zamanlarda mecburen kendi kendine
hareket etmeyi 6grenecektir. Cilinkii hareket etmeyi 6grenmek i¢in gerekli olan, fitri ve
ruhsal vasitalara sahiptir. Bizim yapmamiz gereken ise ¢ocugun faydali hareketler yapmasi
icin ona yardim etmektir. Cocuguna kasik tutmayi, agzini aramayi dgretmeden yemek
yediren ya da en azindan kendisinin nasil yedigini gostermeyen bir anne iyi bir anne
degildir. O anne, diisiinen bir varlik olarak kendisine emanet edilmis ¢ocugu cansiz bir sey
gibi telakki etmekle onun insani sayginligini hakir gérmiis olur. Bir ¢ocuga yikanmay1 ve
yemek yemeyi 6gretmek, onu yikamak ve ona yemek yedirmekten daha zor ve daha vakit

alicidir. Ancak ¢ocugu yikamak ve ona yemek yedirmek siradan ve kolay oldugu kadar
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tehlikelidir. Ciinkii bu tutum gelisen hayatin 6niine engeller koymak ve yollar1 kapatmak
anlamina gelir. Bununla beraber ¢cocuga yikanmay1 ve yemek yemeyi 6gretmek egitimcinin
isi; cocugu yikamak ve ona yemek yedirmek hizmetginin isidir. insan ne kadar ¢ok
hizmetgiye sahip olursa o hizmetgilere o kadar ¢ok esir olur. Islerin siirekli hizmetcilere
yaptirilmasiyla da kaslar ¢alisma 6zelliklerini kaybederek korelir. Her arzu ettigine sahip
olan bir kisinin zihni zayiflar. Tembelligin olusturdugu zevkler icerisinde bilinci ve
duygular1 zayiflayan bir birey, giin gelirde diismekte oldugu u¢urumu sezip kurtulmaya
calistiginda artik kendinde bu ugurumdan kurtulmak i¢in gerekli olan kuvveti bulamaz.
Anne ve babalar bu meselenin vahametini iyice diisiinmelidirler. Cocuga liizumsuz olarak
yapilan her yardim onun dogal yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina ve bu yeteneklerin

gelismesine bir engel teskil eder (Mustafa Rahmi, 1334, s. 31).

Mustafa Rahmi’nin Montessori’den alint1 yaptig1 yazisinda ifade ettigi bu goriislere
ve tavsiyelere bakilirsa giiniimiizde de anne ve babalar ¢ocuk egitiminde ayn1 yanlislarla
kars1 karsiyadirlar. Bu yanliglar1 devamli yapan bir¢ok anne ve baba s6z konusudur. Her
ebeveyn c¢ocuklarini sever ve iizerlerine titrer. Ancak bircok anne ve baba “aman ¢ocugum
yorulmasin” ya da “aman ¢ocugum sikilmasin” diyerek ¢cocugunun yapmasi gereken isleri
onun yerine Kkendisi yapar ve bu sekilde de ¢ocugunun is yapabilme yeteneginin
gelismesine istemeden engel olur. Cocuklarimizin yapmasi gereken isleri onlarin yerine biz
yaparsak cocuklarda sorumluluk alma duygusu gelisemez. Bu sefer ¢ocuk, karsisina ¢ikan

en ufak bir zorlukta sasakalir ve ne yapacagini bilemez.

Cocuklarimizi, is yapmada yetenekli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak
yetistirmek istiyorsak onlarin gili¢ ve kabiliyetleri dogrultusunda is yapabilmelerine ve
karsilastiklar1 bir is ya da sorun karsisinda sorumluluk alabilmelerine imkan saglamaliy1z.
Aksi takdirde c¢ocuklarin is yapamayan ve sorumluluk alamayan bireyler olarak
yetismelerine ve bununla birlikte tembelligi ve sorumsuzlugu alisgkanlik haline

getirmelerine istemeden de olsa yol agmis oluruz.

Halil Fikret Terbiye Mecmuasi’nda g¢ocuklarin baski zorlama ile egitilmesinin
sakincasina dikkat ¢cekmistir. Halil Fikret’e gore bircok baba ve 6gretmen vardir ki iradesi
zaylf olan c¢ocuklarda baski ve zorlamaya dayali bir egitimle her arzu edilen hareketi
yaptirmay1 yani uslulugu saglayabilir. Cocuk da aym sartlar altinda yasamaya devam
ettikce bagka tiirlii hareket etmek istemez. Cocugun biitiin ahlaki hareketleri bir aliskanlik

seklinde kendini gosterir. Cocuk yillarca belirli hayat sartlari altinda bazi hareketleri takip
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etmekte ve bu hareketleri uygulamaktadir. Biz de ¢ogunlukla bu duruma aldanip, ¢ocugun
istedigimiz gibi egitildigini ve artik dogru yoldan ayrilmayacagin1 zannederek memnun
olup seviniriz ve hatta gururlaniriz. Fakat ¢cocuk biraz serbest yasamaya baglayip kendi
kendini idare etmeye koyuldugunda ise ruha tesir etmeyen, ruh da antipatik izler birakan,
ic biitiinliigli ve ahengi saglamayan bu baski ve zorlama ydnteminin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikan ve yillardan beri sadece aligkanlik seklinde uygulanan ahlaki hareketlerin
birdenbire degistigini ve hatta ¢ocugun eski hareketler yerine tamamen tersi hareketleri
yaptigini goriiriiz. O zaman biz bu tiir genglere “Bu ¢ocuk bence muammadir.” ya da “O
geng biisbiitiin tabiatin1 degistirdi.” deriz. Olumsuz bir egitimin sonucu olarak ortaya ¢ikan
bu durumda “Falan kisinin asil tabiat1 ortaya ¢ikt1.” demek daha dogru olur. Sopa, samar
ve soviip saymakla egitim veren bircok baba ve Ogretmenin yetistirdigi genglerin bir
miiddet kuzu gibi iken sonradan seciyesiz, ahlaksiz ve fena kimseler olmalar1 hep bu baski
ve zorlamaya dayali egitiminden dolayidir. Siddet, baski ve zorlama ile ¢ocuklari egitmek

miimkiin degildir (Halil Fikret, 1334, s. 186-187).

Cocugu terbiye etmek, onu istenilen sekil ve kaliba sokmak demek degildir. Bu
kesinlikle olanaksizdir. Cocuk bir ke¢i degildir ki terbiye vasitasiyla Oliinceye kadar
karsisina ¢ikan hadiselerde kesin olarak belirlenmis bir hareketi uygulasin. Bilakis ¢ocuk
Allah’in bahsettigi belirli yeteneklerle diinyaya gelir. Egitimciler de ¢ocugun bu dogal
yeteneklerini dikkate alarak ¢ocugu egitmeli ve ondaki yetenekleri yavas yavas
tamamlamaya ve gelistirmeye ¢alismalidirlar. Eger cocuk haysiyeti kirilarak ve insanlig
ezilerek egitilir ise 0 zaman Allah’in insanlara neden bir biling, hassas bir ruh ve kalp

verdigine akil erdirmek biraz gii¢ olur (Halil Fikret, 1334, s. 187-188).

Halil Fikret’in yazisinda yer verdigi ¢cocuklarda baski ve zorlamaya dayali egitim
ile ilgili goriis ve tavsiyeler dikkate alindiginda giintimiizde de bu tiir baski ve zorlamayla
cocugunu egitmek isteyen anne ve babalarin varligindan s6z etmek miimkiindiir. Oysaki
anne ve babalarin egitimde boyle bir otoriter tutum sergilemelerinin sakincali oldugunu
gormekteyiz. Cocugun iizerine baski kurarak ve onu zorlayarak egitmek istedigimizde
esasen ¢ocuk iizerinde psikolojik baski olusturmus oluruz. Bu psikolojik baski da cocugun
egitimini olumsuz yonde etkilemektedir. Cocuklar1 egitirken baski ve zorlama yapmak
yerine bu egitimi daha zevkli hale getirmeye ¢alismak, onlarin hevesli olmasini saglamak,
onlar1 giidiilemek, kendi yeteneklerini kesfetmelerini ve kullanmalarmi saglamak daha

yerinde olacaktir.
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Ailede cocuk egitiminde mutlulugun ne kadar 6nemli oldugunu hepimiz biliriz.
Ebeveynlerin mutlu ve neseli olmasi, ¢ocuklarin da mutlu ve neseli olmalarin1 saglamada
cok onemli bir yere sahiptir. Cocuklarda giilmenin 6nemine deginen Mehmet Ali her
ailenin c¢ocugunu sevdigini fakat bir¢ok ailenin c¢ocuklarda bulunan ruhu, idraki ve
giizideligi dikkate almaktan pek uzak kaldigini belirtmektedir. Mehmet Ali’ye gore
cocuklardaki bu ruh, idrak ve giizidelik, var olmanin, biiylime ve gelismenin, ¢ogalmanin
ortaya ¢ikardigi mutluluga aracilik eder. Bir aile ocaginda bu dogal kanunun unsurlarini
cocuklar olusturur. Ailelerimizde goriilen siiklt, agirlik ve bazen de kasvet hayattaki
mutlulugu, neslin vazife ve ehemmiyetini bagka tiirlii telakki ettigimizin isaretidir (Mehmet

Ali, 1334, s. 201).

Ciddiyeti ¢ogunlukla asik surathlik, kibirlilik, gdsteris ve hoppalikla yorumlariz
diyen Mehmet Ali, saglig1 ve nesesi yerinde olan, olaylarin daima neseli ve iyi yonlerini 6n
plana ¢ikaran mesut ruhlarin aile i¢inde simarik olarak goriilmesinin yanligligin
belirtmektedir. Bununla beraber hayata ve arkadaslarina samimi hislerle baglilik gdsteren
cocuklarimizin her seyden mutluluk duyarak bu mutluluklarini insanligin en dogal ve 6zel
meziyeti olan handelerle gostermelerinin hafiflik olarak goriilmesinin yanlis olduguna
dikkat cekmekte ve bu yanlis anlayisin toplumda hiiziin, elem, timitsizlik ve kasvet, girisim

yoksunlugu ve tembellik olusturdugunu ifade etmektedir (Mehmet Ali, 1334, s. 201-202).

Mehmet Ali, annelerin ve egitimcilerin neseli olmalarinin ¢ocuklar {izerindeki
etkisini inceleyen bir Ingiliz maarif tabibinin arastirmasina yer vermistir. Mehmet Ali, bu
arastirmanin genis ve faydali gozlemlere dayandigini ve tabibin arastirmayi, zengin ve

fakir birgok aileye ulasarak yapmaya calistigini ifade etmektedir. Arastirmaya gore:

- Neseli annelerin yasadiklar1 seving, ¢ocuklarinda da siirekli olarak ve ¢esitli
sekillerde ortaya ¢ikmustir.

- Bu ¢ocuklar hemen hemen siirekli saglikli bir sekilde yasamislardir.

- Sen annelerin higbirinin ¢ocugunda asabilik goriilmemistir.

- Bu annelerin ¢ocuklari hemen hemen siirekli asabiyet hastaligindan

korunmuslardir.

Kaba, dalgin ve ciddi annelerin ¢ocuklarinda ise aksine sonuglar ortaya ¢ikmistir.
Boyle annelerin ¢ocuklar1 daima sinirli, hir¢gin ve cabuk etkilenen karakterleriyle 6ne

¢ikmiglardir (Mehmet Ali, 1334, s. 204).
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Bu gozlemler tabibin arastirmasini genisletmesi ve Ozellikle de entelektiiel
ailelerde derinlestirmesi igin cesaret vermistir. Entelektiiel ailelerdeki arastirmalarda elde
edilen sonuglar da onceki sonuglar1 teyit etmistir. Bu ailelerde de neseli annelerin

cocuklarinda elde edilen sonuglar soyledir:

- Neseli annelerin sevinci ¢ocuklarinda daima tecelli etmistir.

- Bu ¢ocuklar nadiren rahatsizlanmig ve daima saglikli yagamistir.

- Bulagici hastaliklara yakalanmis olan ¢ocuklar ise bu hastalik gayet hafif bir
sekilde atlatmislardir.

Cocuklarini merasim dairesinde biiyiiten yiiksek toplumsal tabakalara mensup kibar
ailelerin ¢ocuklar ile ¢ocuklarinin egitimini anne sefkatini ve gercek anne ihtimaminm
sinelerinde coskulu bir sekilde hissedemeyen dadi ve miirebbiyelere birakan ailelerin

cocuklarinda su 6zellikler goriilmiistiir:

Bu ¢ocuklar ¢ogunlukla sogukturlar.

Surekli asabidirler.

Ciliz ve solgundurlar.

Her seyden ¢ok etkilenen bir karaktere sahiptirler.
- Her tiirlii hastaliga da pek uygundurlar (Mehmet Ali, 1334, s. 204).

Bunun ardindan tabip arastirmasini okullar ve yatili dariileytamlar1 inceleyerek
genisletmistir. Buradaki arastirmada oOgrencilerine giilmek i¢in vesileler hazirlayan
Ogretmenlerin 6grencilerinin saglam, cevval ve acik fikirli olduklar1 goriilmiis ve bu
sekilde bir tutum sergileyen 6gretmenlerin siniflarinda ise kansizlik hastaligina tutulmus

hi¢bir gocuga rastlanmamustir.

Tabibin tetkiklerinden elde ettigi sonuclar dogrultusunda bu arastirmanin tiim

manasi annelere hitaben “Sen olunuz!” dan ibarettir (Mehmet Ali, 1334, s. 204-205).

Ibrahim Alaeddin ailelere ¢ocuklari i¢in giinliik tutmalarmni tavsiye etmis ve bunun
faydalarin1 agiklamistir. Ona gore giinliik tutmak suretiyle ¢cocugun hayat1 kaydedilir. Bu
sayede de c¢ocugun egilimlerini belirlemek de miimkiin olur. Ailelerin heves ederek
tutacaklar1 giinliikkler baslangigta ciddi ve diizenli olmayabilir ama yavas yavas
olgunlasacaktir. Bu tutulacak olan giinliiklerin ileride yayimlanabilir bir hale gelmesi de
ihtimal dahilindedir (Ibrahim Alaeddin, 1334, s. 177).



47

Gilnliik tutmak aileler i¢in gayet basit ve oldukca zevkli bir is olmakla beraber
biiyiik faydalar da saglayabilir, diyen Ibrahim Aldeddin giinliik tutmanm faydalarmi ve

Onemini soyle ifade etmistir:

- QGilnliik tutma aligkanligmmin olugsmasi ¢ocuklar1 her noktadan daha etkili bir
sekilde incelememizi saglar.

- Egitim gorevimizde bizi ikaz eder.

- Kendi yasamimizi ve hareketlerimizi kaydettigimiz giinliikler kendimizi
denetlememizi ve diizeltmemizi nasil sagliyorsa ¢ocuklarimizin da bedensel,
fikri, duygusal ve ahlaki aksakliklarini; degisim, gelisim ve yeteneklerini
kaydetmek de onlar hakkinda her haliikkdrda uyanik ve akli basinda olmamizi
saglar.

- Ginliikler okul ve ailenin ortak c¢alismalarinda okulun vazifesini elbette ¢ok
kolaylastiracaktir.

- lleride ¢ocugu bir istikamete ve bir meslege ydnlendirmek istedigimiz zaman bu
giinliiklerin degeri daha da artar.

- Boyle bir giinliik, cocugun bizzat kendisi i¢in gelecekte gayet kiymetli bir hayat
vesikasidir.

- Ginliiklerde diizenli bir sekilde takip edilen kayitlarin ileride yayimlanmasi,
memleketimizde ¢ocuk psikolojisinin gelismesine de katki saglayarak genel ve

kapsamli yararlar olusturabilir (Ibrahim Alaeddin, 1334, s. 181-182).

Ibrahim Aldeddin yazdig: bu satirlar1 okuyan kisilerin tanidiklari aileleri giinliik
tutarak ¢ocuklar1 hakkinda aragtirma yapmaya sevk ve tesvik etmelerinin ¢ok degerli bir
temenni oldugunu ifade etmekle beraber giinliik tutma konusundaki merakin, ailelerde bir
moda haline gelmesinin elbette cok hayirli olacagini belirtmistir (Ibrahim Alaeddin, 1334,
s. 182).

Aileler ¢ocuklarini egitirken onlara giiclii bir vatan sevgisi kazandirmalidirlar. Sati
Bey bu konuda ailelere tavsiyelerde bulunmustur. Sat1 Bey’e gore ¢ocuklar daha ¢ok kiigiik
yastayken baglangigta sadece kendileri ile mesgul olur ve kendilerini diisiiniirler. Ancak
daha sonra yavas yavas yakinlarindan baslayarak baskalarini sevmeye alisirlar. Kiigiik
cocuklar bahgeye, sokaga, yattiklar1 ve uyandiklari odaya 6nemli bir baghlik gdosterirler.
Buralar1 kendilerinin bir malikaneleri gibi goriirler. Buralarda bulunduklar vakitlerde

kendilerini bagka yerlerde bulunduklar1 vakitlerden daha fazla huzur ve emniyet icerisinde
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hissederler. Baska bir yere gittiklerinde bahgelerini, sokaklarimi1 ve odalarini 6zleyerek
buralara donmek isterler. Anne ve babalarina, dadi ve komsularina, kendileriyle beraber
bulunan, kendilerine bakan ve kendileriyle oynayan insanlara da baglilik gostererek ilgi ve
giiven duyarlar. Bu kiigiik ¢ocuklar biiytidiiklerinde ve dis diinya ile daha fazla temas
ettiklerinde mahallelerini, koylerini, sehirlerini benimsemeye; mahallelerine, kdylerine,
sehirlerine, baglilik gostermeye; mahallelerinin, kdylerinin ve sehirlerinin halkina karsi da
bir ilgi ve yakinlik duymaya baslarlar. Boylelikle gitgide vatanlarin1 ve vatandaslarini

sevmeye aligirlar (Sat1, 1330b, s. 31).

Sat1 Bey giiclii bir aile bagina ve gii¢lii bir aile muhabbetine sahip olmamiz
gerektigine dikkat c¢ekerek yasadigi donem itibariyla ailelerle ilgili  yaptigi

degerlendirmesinde soyle tespitlerde bulunmustur:

Ailelerimizde dedelerinden yukarisinin isimlerini bilenler ve bir aile ismi

tasiyanlar yok denilecek derecede sinirhdir.

- Dedelerinden kalma bir evde oturanlar ve hatta dedelerinden kalma bir yadigara
sahip olanlar bile pek azdir.

- Bir aile mezarlhigina sahip olanlar neredeyse hig yok gibidir.

- Evlerimiz genellikle ahsaptan veya topraktan yapildigi i¢in pek kisa Omiirlii
olmakta ve kisa bir siire zarfinda ya yanmakta ya da yikilmaktadir.

- Korumasiz, tertipsiz ve nizamsiz olan mezarliklarimizda aglaya aglaya

defnettigimiz bedenlerin topragi iizerinde yiikselen mezar taglari bile birkag

sene zarfinda devrilip kayboluyor.

Sat1 Bey bu saydig1 nedenlerden dolay: aile fikrinin ve aile muhabbetinin noksan ve
iskeletsiz kaldigini belirterek kutlu bir vatanseverlik olusturmak igin aile baglarinin giiglii

olmas1 gerektigini vurgulamaktadir (Sati, 1330b, s. 34).

Cocuklarimiza tam bir vatan fikri ve gii¢lii bir vatan muhabbeti telkin edebilmek
icin Once tam bir aile fikri ve hakiki bir aile muhabbeti telkin etmeliyiz. Devamli aileler
viicuda getirmeliyiz. Ge¢mislerimizin yadigarlarini hiirmetle korumaya ve mezarlarini da
siirekli bir sekilde ziyaret etmeye 6zen gostermeliyiz. Iyi bilmeliyiz ki bunlari yaparken
sadece bir “aile vazifesi” degil aynt zamanda da bir “vatan vazifesi” yapmis oluruz.
Bununla birlikte de g¢ocuklarimizin vatansever olmasina yardimci olacak sebepler

hazirlamis oluruz (Sati, 1330b, s. 34-35).
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Stiphesiz ki birbirine en genis ve en kisa yol ile bagl olan kalpler anne ve
cocuklarin kalpleridir. Annenin her tesiri evladinin kalbine gecer. Anneler iiziintiilii olunca
cocuklarda tiziintlilii olur. Anneler aglayinca ¢ocuklar da nedenini bilmeseler de akil
erdiremeseler de iziilir ve aglarlar. Anne vatani i¢in {iziilip agladigi zaman g¢ocuk da
annesi gibi lziiliir ve aglar. Cocuk kiiclik yaslardayken bu liziilme ve aglamanin sebebini
ve anlamini bilmeyebilir. Fakat cocuk biiylidiikkge vatani i¢in iiziilme ve aglamanin ne
oldugunu hissetmeye ve anlamaya baglar. Cocuk vatanin ne demek oldugunu anladigi vakit
yasinin kiicliik olmasindan dolayr anlamadig1 halde annesi gibi vatani igin iiziilmesinin ve
aglamasinin tesirleri ¢ocugun zihninde ve kalbinde birikerek kutlu bir vatan sevdasi
olusturur. Bundan dolay1 vatanini diisiinen, vataninin felaketlerini hatirindan ¢ikarmayan,
vataninin felaketlerini sik sik hatirlayarak {iziilen bir anne farkinda olmadigi halde bile
cocuguna vatan muhabbeti telkin etmis ve cocugunun kalbine derin bir vatan muhabbetinin
tohumlarini ekmis olur. Satt Bey annelere “Bunu her zaman nazar-1 dikkate almali ve
bugiinkii felaketleri hatirinizdan ¢ikarmamay1 ¢ocuklarinizin vatan terbiyesi igin bir gérev
bilmelisiniz.” diyerek vatan muhabbetinin ve vatan terbiyesinin 6nemini vurgulamistir

(Sat1, 1330b, s. 35).

Sat1 Bey diisman ordular1 Istanbul kapisinda iken hanimlara verdigi bir konferansi
kaleme alarak olusturdugu yazisinda vatanimizin ugradigi felaketlerden bahsederek su

tespitlere yer vermistir:

Bugiinkii felaketler, hanimefendiler, vatanimizin ugradig: felaketlerin birincisi degildir.
Birka¢ asirdan beri vatanimizin bagi etrafinda bdyle felaketler birbirini kovalayip duruyor.
Daha otuz bes sene evvel de boyle felaketler gecirmis idik. O zaman da diisman ordulari
Istanbul’un ta kapis1 yanina kadar gelmis idi; hatta Catalca’y1 bile gecerek Ayastefanos’ta ordu

kurmus Kagithane sirtlarina kadar yayilmis idi (Sati, 1330b, s. 35).

Satt Bey o zaman istilaya ugrayan memleketlerdeki Miisliimanlarin tiirli tirld
iskencelere ve zuliimlere ugradigini, coluk cocuklar ile birlikte kafileler halinde go¢ etmek
zorunda kalip, her tarafa dagilarak yoksulluga ve felakete maruz kaldiklarimi da ifade
etmistir (Sat1, 1330b, s. 35).

Hanimlara hitaben sozlerine devam eden Sati Bey, yasanan bu felaketlerin

unutulmamasi gerektigini su sézleriyle dile getirmistir:

Fakat hanimefendiler, o felaketleri gozleriyle gorenler az vakit iginde unuttu.

Cocuklarina onlardan hemen hi¢ bahsetmedi. Muharrirler, muallimler uzun miiddet bu
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felaketlerin ismini bile zikretmedi. Bugiin tekrar boyle bir felaketle ugramamizda siiphe yok ki

bunun, bu ihmalin, bu nisyanin biiyiik tesiri var (Sati, 1330b, s. 36).

Sat1 Bey, eger o zamanki kusak yasadig1 felaketleri ¢cabuk unutmamis ve evlatlarina
nakletmis olsaydi hi¢ siiphe yok ki biz bugiinkii felaketleri gormezdik, diyerek vatanimizin
ugradig1 felaketleri unutmamamiz ve ¢ocuklarimiza da nakletmemiz gerektigini bir kez
daha vurgulamistir. Yarin evlatlarimizin daha biiyiik felaketlerle karsi karsiya kalmasini
istemiyorsak vatanimizin ugradigi felaketleri unutmamaya azmetmeli ve daima bu

felaketlerin yasini tutmaya ¢alismaliyiz (Sat1, 1330b, s. 36).

Sati Bey vatanimizin ugradigi felaketleri unutmamamiz ve gelecek kusaklara

aktarmamiz gerektigini su sozleriyle ifade etmistir:

Demin, otuz bes sene evvelki batnin felaketi unuttugundan bahsettigim vakit icimde bir
stiphe uyandi idi. Bir an i¢inde kendi kendime dedim ki acaba biz bu hususta onlardan daha iyi
hareket edecek miyiz? Hakikaten acaba biz de bu felaketleri cabuk unutmayacak miy1z? Acaba
bir giin bizim evlatlarimiz da boéyle bir kiirsii iizerinden konferans verirken bizi, bizim

unutkanligimizi, bizim kayitsizligimizi ayiplamayacaklar m1?

Karsimda sizlerin viicudunuz, hanimefendiler, bana bu suallerin hepsine karst “hayir!”
diye bagirmak icin kuvvet veriyor. Hayir, boyle olmayacak! Bugiinkii felaketler otuz bes sene
evvelkiler gibi unutulmayacak. Ciinkii arttk buna yalniz biz erkekler degil hanimlar da
validelerimiz, hemsirelerimiz de refikalarimiz, kizlarimiz da velhasil yarmimizi teskil eden
kadinlarimiz da g¢alisacak. Artik yeni intibahimizin yollar1 yalniz hitkiimet konaklarinda degil
ayni zamanda ve bilhassa aile kucaklarinda da aranacak. “Besigi sallayan el diinyaya
hitkmeder.” derler. Bu el bir milleti kurtarmaya karar verince, millete ta besikten baglayarak
kuvvet vermeye azmedince o milletin istikbali i¢in higbir korku kalmaz. Elverir ki o elin karar1

ve azmi metin ve miinevver olsun (Sati, 1330b, s. 36).

Cocuklarimiza vatan sevgisinin kutsal oldugunu 6gretmeli ve onlar1 vatanini seven
ve koruyan bireyler olarak yetistirmeliyiz. Cocuklarimiza giiclii bir vatan sevgisi ve vatan

terbiyesi kazandirmaliyiz.
4.4 Terbiye Mecmuasi’nda Cocuk Egitimi Ile Tlgili Bulgular

Tezimizde Terbiye Mecmuasi’nda yer alan ¢ocuklarin egitimi ile ilgili yontem ve
tavsiyeler zaten ayr1 bir baslik altinda incelenmisti. Hakeza ¢ocuklarin ailede egitimi ile

ilgili gorlis ve tavsiyeler de yine ayr1 bir baslik altinda ele alinmisti. Bu boliimde de
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Terbiye Mecmuasi’nda yer alan ¢ocuk egitimi ile ilgili goriis ve tavsiyeler farkli yonlerden

ele alinacak ve egitim materyali olarak kullanilabilecek bulgulara yer verilecektir.

Terbiye Mecmuasi yazarlarindan Halil Fikret ¢ocuklarda ahlaki egitimden s6z ederek

su tespitlere yer vermistir:

- Cocuk, topluma karisip toplum igerisindeki organize ve karmasik isler i¢inde
yer aldiginda, artik yaptig1 ve yapacagi seylerden hangisinin iyi, hangisinin kotii
oldugunu ve yaptig1 seylerin iyi ise neden iyi, kotii ise de neden kétii oldugunu
bizzat hissetmelidir.

- Toplum igerisine karisan ¢ocukta bir biitlinliik ve uyum saglanmalidir. Bununla
beraber cocugun seciyesi de saglamlagmis olmalidir. Aksi takdirde ¢ocuk, yeni
katildig1 toplum hayatinin akisi icerisinde karsisina ¢ikan dalgalara karsi gogiis
germe konusunda aciz kalacagindan, giiniin birinde dalgalar arasinda mahvolma
tehlikesiyle kars1 karsiya kalir.

- Gengleri ahlak 6liimiinden kurtarmak hepimizin yapmasi gereken toplumsal ve
milli bir gérevdir.

- Ahlaki terbiye, ¢ocuklara sadece pasif bir sekilde degil ayn1 zamanda faal bir
sekilde telkin edilmelidir.

- Okullarda ahlaktan ve ahlaki degerlerden uzun uzadiya bahsetmek ve bu sekilde
cocugun diisiinme dairesine ve diislince tarzina tesir etmek siiphesiz ki ¢ok
degerli ve muteberdir.

- Her ilmin uygulamali bir yonii oldugu gibi ahlakin da uygulamali bir kismi
vardir. Ogrenciler teorik ahlak kurallarini toplum igerisine karismadan &nce
daha okul siralarindayken uygulamaya alistirilmalidir. Cocugun toplum
hayatina daha saglam ve emin adimlarla yiirlimesi ancak bu sayede giivence
altina alinabilir.

- Okullarda yapilan 6gretim her seyden once ¢ocugun diislincesine ve anlayisina
tesir etmeyi amaglar. Bu itibarla okullarda yapilan 6gretimin daima egitimsel
bir kiymete sahip olmasi gerekir.

- Okullar, idare ve diizen olarak 6grencilerin ahlaki fikirleri ve ahlaki diisiinceleri
i¢in miikemmel bir uygulama alanidir.

- Egitimcilerin, okullarda yapilan 6gretimin daima egitimsel bir kiymete sahip

olmasi1 gerektigini ve okullarin, idare ve diizen olarak Ogrencilerin ahlaki
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fikirleri i¢in miikemmel bir uygulama alan1 oldugunu siirekli goz oniinde
bulundurmasi gerekir.
- Egitimciler 6grencileri daha okul hayatindayken topluma elverisli ve seciyeli

bireyler olarak yetistirmeye gayret etmelidirler (Halil Fikret, 1334, s. 188).

Halil Fikret’in yapmis oldugu bu tespitler dogrultusunda ¢ocuklarin ahlaki egitimi ve
toplumsal yasama hazir hale gelmeleri biiylik 6nem arz etmektedir. Cocuklarin erdemli ve
ahlakli birer insan olarak yetistirmenin ve onlari toplumsal yasama hazirlamanin yolu da
egitimden ge¢mektedir. Bu konuda ailelere ve egitimcilere ¢ok Onemli gorevler
diismektedir. Cocuklara ilk egitimlerini veren anne ve babalar onlar1 ahlaki olarak egitmek
noktasinda Oncelikli olarak sorumludurlar. “Agac¢ yas iken egilir.” misali ¢ocukluk
doneminde anne ve babalarin, ¢ocuklarinin erdemli ve ahlakli bireyler olmalar1 i¢in onlara
yaptiklar1 ahlaki telkinler ¢ocuklarin ahlaki gelisimlerine ¢ok olumlu katkilar
saglamaktadir. Cocuklarin bu ahlaki egitimi okulda da devam etmelidir. Bdylelikle

cocuklar toplumsal yasama hazirlanmalidir.

Cocuklarin da yer aldig1r toplumsal hayat, ruhsal hayati da sekillendirmektedir.
Insanlarda toplumsal hayat, ozellikle dil sayesinde, biiyiik bir genislik ve siireklilik
kazandigindan dolay1 ruhsal hayat da pek biiylik bir gelisim gostermistir. Cocuk toplumsal
hayat sayesinde daha kundaktan g¢ikarken bir¢ok kusagin ruhsal kazanimlarina sahip
olmaya baglar. Dil aracilig1 ile de c¢evresinde hazir bulunan birgok smiflandirmayz,
soyutlamayi, hiikiim ve muhakemeyi 6rnek alarak 6grenir ve kendisi de bunlara kiyasen
genelleme ve soyutlamalar yapmaya, hiikkiimler ve muhakemeler yiiritmeye aligir.
Cevresindeki insanlardan aldig1 bir¢ok his ve heyecan sayesinde bir duygulanma ve anlayis
tarz1 kazanir. Sonug olarak az bir zaman zarfinda pek biiyiik bir ruhsal servete sahip olur
(Sat1, 1334e, s. 196-197).

Bu nedenle ruhsal yeteneklerin ne sekilde olustugunu ve olgunlastigini hakkiyla
anlayabilmek i¢in toplumsal hayatin hangi asamalardan gectigini dikkate almak gerekir.
Bu agidan ruhsal hayatin en 6nemli gelisim sebebi toplumsal hayattir, demek daha dogru
olur. Fakat buna bakarak psikolojinin yok sayilmasi ve sadece sosyolojinin dikkate
alinmas1 uygun degildir. Ciinkii ruhsal hayatimizda ortaya ¢ikan yiiksek kabiliyetler siirekli
toplumsal hayat sayesinde ¢ogalmis ve olgunlasmistir. Toplumsal hayat bu yiiksek
kabiliyetler i¢in bir gelisim alan1 ve bir gelisim sebebi olmustur. Fakat boyle olmasiyla

elbette ki bu kabiliyetler ruhsalliktan ¢ikmamustir. Herkes bilir ki bazi hastaliklarin
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seyrinde ve yayilmasinda hatta olusum ve gelisiminde toplumsal hayatin biiyiik bir rolii ve
tesiri vardir. Mesela tiflisiin yayilmasi sabun kullanmama ve asir1 kalabalik ile ¢ok
alakalidir. Bulasic1 hastalifa neden olan bakterilerin gelismesi de toplumsal hayat ile pek
iliskilidir. Bunlarin bu sekilde toplumsal hayat ile ilgili olduklarina bakilarak hayati ve
hastaliga ait birer hadise olmadiklar1 sdylenemez. Hayati hadiseler toplumsal hayattan
etkilenmelerine ragmen yine de hayati bir hadisedirler. Ayn1 sekilde ruhsal hadiseler de

toplumsal hayattan etkilenseler de sonugta ruhsal bir hadisedirler (Sati, 1334e, s. 197).

Cocuk egitimi ile ilgili olarak Terbiye Mecmuasi’nda yer alan diger 6nemli bir husus
da estetik egitimidir. Egitim insandaki dogal kabiliyetler ile dis tesirlerin adeta bir
sonucudur. Bu nedenle estetik egitiminin de ¢esitli etmenlerden iyi ya da kotii olarak
etkilenmesi gayet dogaldir. Bir bireyin ailesi, gorgii ve malumati, i¢inde yasadigi dogal
cevre ve sosyal yapi siiphesiz ki o bireyin maddi, fikri ve ahlaki kisiligi lizerinde etkili
oldugu gibi zaten onlardan miistakil bir mevcudiyeti bulunmayan estetik zevki lizerinde de
etkilidir. Fakat ¢ok agiktir ki bu etkiler, farkli yaslarda ve farkli kosullarda yasayan
insanlar i¢in siirekli ayn1 sekilde goriilmez. Ciinkii yas ilerledik¢e insandaki bir¢ok huy ve
karakter yerlesir, saglamlasir, katilagir ve artik aliskanlik kademesini kaybederek belirli bir
sekil alir. Cocukluk doneminde ise fikir ve ruh ¢evrenin gesitli tesirlerine bastan asag1 acik
bulunur. Cocukluk déonemi ge¢im kaygisi, sikinti, zorluk, zahmet ve elemlerden uzak bir
donem olmasindan dolayr zevk egitimi igin en elverisli donemdir (Fazil Ahmet, 1330, s.

12).

Cocuklar bir yere toplayan ve onlari medeni bir hayata hazirlayan ne dnemli egitim
yeri ise okuldur. Milletin tamami disiintildiiglinde ise ozellikle ilkokuldur. O halde
ilkokullarin estetik egitimi agisindan ¢ok biiylik 6neme sahip ve dikkat ¢eken yiiksek bir
gorevi vardir. Asil mesele bu gorevin ne sekilde yapilacagini ve verimli bir sonug elde
edebilmek i¢in hangi vasitalara bagvurulmasi gerektigini belirlemektir (Fazil Ahmet, 1330,
s. 12-13).

Fazil Ahmet’in bu konudaki goriis ve tavsiyeleri soyledir:

- llkokullarda okuma, resim ve miizik dersleri, asil gayeleri kaybedilmeksizin,
estetik egitimine yardimci olacak sekilde kullanilabilirler.
- Okuma derslerinde sade fakat sanat agisindan kiymetli ve giizel hikayecikler,

nesirler, efsaneler, efsanevi nazimlar, gesitli siirler yiiksek sesle ve bazen de
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biitiin 6grencilerin katilimiyla okutturulur, tekrar ettirilir ve ezberlettirilir.
Bunlarin latiflikleri cocuklara hissettirilir ve gerektiginde de izah edilir.

Miizik derslerinde aile, vatan, fedakarlik, sevgi gibi nezih ve asil duygularin
arttirilmasina yardimei olan ve ayni zamanda biiyiik bir itina ile diizenlenmis ve
secilmis basit fakat siradanliktan uzak nefis pargalar okutulur. Bununla birlikte
cocuklarin isitme hassasiyeti arttirlir.

Resim dersi, icra ettigi kiymetli is ve uygulamanin yami sira ¢izgilerin,
sekillerin, uyum ve ahenk igerisindeki renklerin ¢esitli giizelliklerini
hissettirmek ve gérme inceligini arttirmak i¢in en iyi vasitadir (Fazil Ahmet,

1330, s. 15).

Fazil Ahmet’in okullarin fiziki yapisinin nasil olmasi gerektiine dair goriis ve

tavsiyeleri ise su sekildedir.

Okulun binasi, mimari iislubu ve manzarasiyla latif, munis ve samimi olmalidir.
Okul, saffetini, ciddiyetini ve vakarmi kaybettirmeyecek sekilde ¢imenler ve
ciceklerle siislenmelidir.

Cocuklarin teneffiislerini gecirdikleri alanlar ile gilines 1s181na engel olmamasi
ve sagliga zararli bir dereceye varmamasi sartiyla da smiflarin ve siiflardaki
pencere Onlerinin yesillik ve ciceklerle siislenmesi faydalidir.

Okuldaki ¢esitli ve uygun yerlere, cocuklarin anlayacagi ve sevecegi tarzda
giizel, estetik ve ahlaki tablolar, latif manzara resimleri, meshur sanat
eserlerinin kopyalari, vesair resimler konulmasi, gerektiginde bunlarin temel
nitelikleri, 6nem ve degerleri hakkinda 6gretmen tarafindan acik ve basit bir
sekilde sozli bilgiler verilmesi, son derece tavsiye edilmeye deger ve ayni
zamanda kolay uygulanabilir seylerdendir.

Biitgesi uygun olan okullar i¢in her sinifin ¢esitli mimari tarzlarda insa edilmesi
ve bu smiflardaki tavanlarin, insa edildigi mimari tarza gére boyanip siislenmesi
pek uygundur.

Renklerin birbirlerine olan yakinlig1 ve uyumundan olusan ¢esitli tiir ve tarzdaki
giizellikler i¢in egitimcilerin ¢iceklerden yararlanmasi, ¢ocuklara zarif buketler
yaptirmasi, alaninda en uzman egitim ve Ogretim erbabi tarafindan tavsiye

edilmektedir (Fazil Ahmet, 1330, s. 14).
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Fakat biitiin bu faaliyetler sirasinda zararli bir seklide asirtya gitmekten uzak
durmaya dikkat edilmelidir. Cocuklar yapay ve samimi olmayan bir “manken” haline
getirilmemelidir. Bilakis onlara saffet ve dogallik kazandirmaya, bunun devam etmesini
saglamaya asir1 onem vermek ¢ok gereklidir. Aksi takdirde lisanimizdaki bilinen tabiriyle

“Kas yaparken goz ¢ikarilmis” olur (Fazil Ahmet, 1330, s. 14).

Miizelerin, sehirlerin, dnemli abidelerin ziyaret edilmesi ve okullarca yapilan kir
gezintileri de kiigiik yavrularin dikkatini sanat ve tabiatin giizellikleri {izerine ¢ekmek i¢in
egitimcilerin kullanabilecegi iyi bir firsattir. Ancak basarinin elde edilmesi uyanik, zeki ve
mahir olmak ile ¢gocuklarin ruh halleri ve anlayis sinirlarini bilmeye baghdir (Fazil Ahmet,

1330, s. 14-15).

Son olarak gorevine diigkiin ve maharetli bir egitimci ahlak, tarih, cografya vesaire
derslerde, daha genel bir ifadeyle her firsattan yaralanarak, Ogrencilerinin zevk ve
karakterinin saflasmasina yardimeci olabilir. Sadece biiyilk alimlerin, kasiflerin,
fedakarlarin hayat hikayeleri, mesai maceralar1 ve faaliyetleri diisiiniilse bile bunlarda ¢ok

nezih ve seckin bir manevi his kaynagi bulunabilir (Fazil Ahmet, 1330, s. 15).

Rousseau, Froebel, Pestalozzi ve biitiin pedagoglar silsilesinin “Cocuklara tabiati
sevdirelim.” esasinin ¢ok dogru ve mantikli oldugunu belirten Nafi Atuf, gocuklara hayatin
ve tabiatin degisimlerini hissettirmek, tabiat hayati ile insan hayati arasinda samimi bir
miinasebet ve baglantt bulundugunu anlatmak amaciyla ilkbaharda cocuklar igin bir
bayrama liizum gordiiglinli, bayramlarin ¢ocuklarin biiyiik ihtiyaclarina tekabiil ederek bu
ithtiyaclart ¢ok giizel bir sekilde karsiladigini ve onlar1 tatmin ettigini ifade etmektedir

(Nafi Atuf, 13304, s. 10).

Nafi Atuf, ogretmen ve egitimcilerden ilkbaharda ilk ve en miihim is olarak
cigeklerle, yesil dallarla siislenmis temiz bir salonda ilkbahar1 kutlamak amaciyla
cocuklara sarkilar sOyletilmesini, bunun ardindan zarif bir bahcede ciceklerin, agaglarin
uyanmalarmin inceletilmesini ve sevdirilmesini, daldan dala konarak ilkbahari neseli bir
sekilde karsilayan kuslarin civiltilarinin hiirmet ve muhabbet ile dinletilmesini istemektedir
(Nafi Atuf, 13304, s. 10).

Terbiye Mecmuasi’nda ¢ocuk egitimi ile ilgili yer alan diger onemli bir konu da
resmin egitim ve ogretimle olan iliskisidir. Bir cocugun resim yaparak kazanacag fikir ve

duygu, sadece giizellik fikrinden ve duygusundan ibaret degildir. Resim yapan bir ¢ocuk
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hassas bir alet haline gelen parmaklara, incelesen ve gelisen bir zekdya, duygusu artan bir
kalbe, kuvvet bulan bir azim ve iradeye sahip olur. Resmin egitim ve 6gretimle olan iligkisi
s0z konusu oldugunda resim sadece zevki terbiye eder demek, resmin biitiin tesirlerini,
egitimsel yoOnlerini unutup yalniz bir tesirini, bir egitimsel yoniinii géormek ve resim
hakkinda eksik, kiigiiltiicii, kiymetsiz bir hiikiim vermek olur (Ismail Hakki, 1330a, s. 20-
21).

“Resim elleri terbiye eder” diyenler ise resmin sadece en asikar faydasini goriip
takdir etmekte fakat resmin asil gizli egitimsel yoniiniin farkina varamamaktadirlar. Sayet
resmin tesiri sadece parmaklar iizerinde kalsayd: bu hiikiim dogru olabilirdi. Halbuki
resmin insan lizerindeki tesiri ve egitimsel faydalar1 parmaklarin ucundan beyne sirayet
eder. Resmin tesiri ve egitimsel yonii sadece eller ve kollart degil hem zeka hem duygu
hem de iradeyi kapsar. Resim yaparken parmaklarini ¢alistiran bir ¢ocuk sadece eli yatkin
bir isci degildir. Resim yapan bir ¢ocuk zihni agik, dikkatli, muhakeme sahibi, hassas,
azimli, girisimci, sabirli ve tahammiillii bir insan olur. Her ne kadar resim yaparken
¢ocugun veya gencin kaleminden ¢ikan, kabataslak bir kus ya da garip bir karikatiir olsa da
ortada cizilen c¢izgilerin, sekillerin elden cikarken calistirdigi ve calistirdikca da daha
dikkatli, daha hassas, arastirmaci, diisiinen ve girisimci bir kabiliyete erisen bir beden ve
bir ruh vardir. Aslinda resim yapma konusunda becerikli ellere ihtiya¢ bulunmayan,
fotograf makinelerinin ve hendese aletlerinin icat edildigi bir donemde ustaca ve diizgiin
cizgiler ¢izen parmaklara gerek olmadigi diisiiniilebilir ancak resim sadece becerikli ellere
sahip olmaktan ziyade hesap, hendese, tarih ve cografya gibi becerikli bir kafaya da sahip
olmayr saglayan etmenlerden biridir. Bu ylizden de ¢ok Onemlidir. Dolayisiyla resim
yaparken ellere kars1 gosterilen 6zen, aslinda eller yoluyla zihin i¢in gosterilmektedir. Bu
nedenle ellerin egitilmesini resmin yegane faydasi olarak gostermek, resimle yapilan zihin

egitiminin vasitasin1 bulup, hedefini gdstermemektir (Ismail Hakk1, 1330a, s. 21-22).

Resmi ressam yetistiren 0zel bir sanat olarak gorenler hiikiimlerinde eksiktirler, eksik
diisiiniiyorlar, eksik soyliiyorlar. Cilinkii resmin amaci1 sadece ressam yetistirmek degildir.
Resmin birinci amaci adam yetistirmektir. Resim bir egitim ise buna sadece ressamlarin
degil biitlin insanlarin ihtiyac1 vardir. Resim, faydasi sadece ressamlara mahsus bir imtiyaz
degildir. Ciinkii Allah eli, gozii yalniz ressamlara degil herkese vermistir. Gergi ressam

olmak da herkese nasip degildir. Fakat adam olmak icin herkesin hakki ve hiirriyeti vardir.
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Iste egitim ve dgretimin istedigi resim, bir insanin adam olmasi i¢in lazim olan resimdir

(Ismail Hakk1, 1330a, s. 22).

Cocuk caligkan ve hareketli bir canlidir. Her firsattan yararlanarak faaliyet gosterir.
Kosar, oynar, bakar, inceler, kirar ve yapar. Cocuklarin en agik ayirt edici 6zelligi bu
faaliyetlerdir. Cocuklar tembellik ve miskinlikten hi¢ hoslanmazlar. Onlar siirekli
enerjilerini harcayacak bahaneler ve firsatlar ararlar. Ciinkii yaptiklar faaliyetlerden zevk
alirlar ve bu zevk aracilig1 ile egitimlerini hazirlarlar. Cocukluk déneminde ¢ocuklarda
goriilen faaliyetlerden en basta geleni bedensel faaliyettir. Hatta ¢ocuk dogar dogmaz
kimildamaya baglar. Bu faaliyetler yasa gore degisik sekillerde ortaya gikarlar. Ug
yasindan sonra bir ¢cocugu gozlemledigimizde ¢cocugun eline bir kursun kalem aldigini ve
bir seyler ¢izdigini goriiriiz. Cocugun ¢izdigi ¢izgiler de keyfi ve karmakarisik ¢izgiler
olmayip, gittikce agiklik kazanan ve cevredeki sekillere benzeyen cizgilerdir (Ismail

Hakki, 1330Db, s. 66).

Cocuklarm sahip oldugu bu bedensel faaliyet basgibos bir faaliyet olmamakla birlikte
cocukta var olan ve yaratilisgtan gelen bazi egilimlerin sevki sonucunda olugsmaktadir.
Cocuk merak, taklit, rekabet, yapma, bozma, sahiplenme gibi birtakim egilimlere sahiptir.
Bu egilimler biitlin memleketlerdeki cocuklarda ayni sekilde mevcuttur ve onlart ayni
tirden faaliyetlere sevk etmektedir. Cocugun gozi, eli, kulagi Cenab1 Hak tarafindan bir
liizum, bir hikmet ve bir gayeye binaen yaratilmistir. Iste bu akil ve mantikli diisiincelerle
gbzlemlerimizi tanzim ettigimiz zaman goririiz ki i¢giidii ve egilimler ¢ocugu egitim ve
Ogretim gayesine yonlendirir. Merak, cocugun heyecanla ¢evresine atilmasini ve esya ile
temas etmesini saglar. Taklit ise ¢cocugu, esyanin ve mahlikatin fiillerini, 6zelliklerini,
anlamaya yonlendirmek i¢indir. Mesela ¢ocuk, kusun sesini taklit ederek agzini, dilini,
girtlagin1 calistirtyor ve dogal olarak kusu 6greniyor. Cocuk kagittan bir hayvan sekli
yaptigt zaman da o hayvanin sekil ve organlar1 hakkinda bilgi aliyor veya onceden
ogrendigi bilgileri yaziyor. Cocukta rekabet varsa o da bir fayda i¢indir. Cilinkii rekabet
cocugu faaliyete sevk etmektedir. Cocuktaki yapma ve sahiplenme egilimleri de bdyledir.
Cocuk yaparak ve bozarak esyanin ozellikleri hakkinda bes duyusuyla ve sahip oldugu
giiclerle bilgi ediniyor. Iste bu egilimlerin etkisiyle ortaya ¢ikan faaliyetler hep ¢ocugun
egitimine ve olgunlagsmasina yoneliktir. Bu ylizden biz ¢ocugun bu faaliyetlerini faydal
olarak kabul etmekte ve bunlardan egitim ve §gretim namina yararlanmaya ¢aligmaktayiz

(Ismail Hakki, 1330, s. 67).
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Acaba resmin ¢ocugun bu faaliyetleri arasindaki yeri nedir ve ne olabilir? Ses, resim,
el isleri ve alelade bedensel hareketler cocugun faaliyetinin, baslica ortaya c¢ikis
sekilleridir. Cocugun hareket etmesinin altinda yatan bir neden vardir. Mesela ag
olmasindan dolay1 etkilenir, neseli olmasindan dolay1 fazla enerjisini harcar ya da neseye
ihtiyact vardir, onu aramaktadir. Cocuk bir ses isittigi zaman kulak kabartir ¢linkii bir sey
o0grenmek, 0grenerek bir ihtiyacini karsilamak gibi bir fayda elde eder ve bundan zevk alir

(Ismail Hakki, 1330b, s. 67).

Mademki, bedensel hareketler i¢ ve dis birtakim sebepler ve etmenlerle olusuyor,
kimildamak, bagirmak ve benzeri davramislar da bedensel ve zihinsel bazi tesirlerle
gerceklesiyor, 0 halde resmin de bdyle birtakim tesirler altinda yapilmasi gerekir. Cocugun
yaptig1 resimler herhalde suna isaret eder: Cocugun Onceden goérmiis oldugu seyin onda
biraktig1 birtakim etki ve izlenimler ara¢ bulmuslarsa bedensel hareket, saz, s6z ve yapim
seklinde ortaya ¢ikmislardir. Ancak ¢ocuktaki bu etki ve izlenimler firsat bulamamiglarsa
resim seklinde ortaya ¢cikmislardir. Gorliniiste cocugun ¢izdigi ¢izgiler, evler, hayvanlar ve
benzeri resimler siirekli nedensiz ve lizumsuz bir faaliyetin {iriiniidiir. Halbuki ¢ocuk o
resimleri yapmadan Once anne ve babasini gérmiis ve onlarin sureti ¢ocugun goérme
duyusunu etkilemistir. Bu ylizden ¢ocuk hareket etmis ve bu resimleri yapmistir. Herhangi
bir madde veya sekil ¢ocugun kuvvet ve duyularini harekete gecirmektedir. Cocuk da
bunlardan aldigi tesirleri geri vermekte yani bu etkilere kars1 tepkisini ortaya ¢ikarmaktadir
(Ismail Hakk1, 1330b, s. 67-68).

Resim birtakim tesirlerle meydana gelen bir tepkidir. Bunu kabul edip bu tesirleri
ararsak en basta dis nesneleri goriiriiz. Bununla beraber ¢ocuk disarida olmayan birtakim
sekiller de olusturabilir. Bunlar gercek olmayan ve hayal iriinii seylerdir. Cocugun
olmayan bir kus, bir olay tasvir etmesi hayal giiciiniin bir {riiniidiir. D1s nesneler ve
cocugun hayal giicii, cocuktaki resmin ortaya c¢ikmasini saglayan iki etmendir. Tabiri
caizse biri ¢ocugun i¢ diinyas1 digeri de ¢ocugun dis diinyasidir. Anliyoruz ki resim
siradan, menfaatsiz, idraksiz ve gayesiz bir faaliyet degildir. Resim insanin kuvvet ve
duyulariyla ilgili olan, bu kuvvet ve duyularla topladigi sekli bilgileri agik olarak ifade
ettiren bir aragtir. Resimle ¢ocugun melekeleri arasinda iligkiyi sirasiyla inceleyelim.
Cocugun once bedensel ve zihinsel giicliyle daha sonra da duygular1 ve iradesiyle olan
iligkilerini arastiralim. Bu iligkileri belirlemekle resmin egitim ile olan iliskisini de

belirlemis oluruz (Ismail Hakki, 1330b, s. 68).
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Resmin beden tizerine etkisi nedir ve ne olabilir? Resim elle yapilir. Resim yapmak
icin ellerin hareket etmesi gerekir. Hatta resim yaparken el ve parmaklarla birlikte kollar da
hareket eder. Bu organlarin egitimi icin hareketin sart oldugunu da bilmekteyiz. Resim
yaparken el ve kollarin hareket etmesi sayesinde el ve kollarin egitimi de saglanmis olur.
El ve parmaklarin nasil egitildigini gormek i¢in ufak bir ¢ocukla resim egitimi almig bir
adamin yaptig1 resimleri ve bu resimlerdeki el, parmak hareketlerini arastirmak yeterlidir.
Gergi ¢ocugun resim yapmaya ii¢ yasindan itibaren baslasa da resimlerinde miistakil bir
sey, sahsiyet gosteremez. Yaptig1 resimler iradesiz, itaatsiz ve titrek cizgilerden olusur.
Peki, ¢ocugun resim yapmaktaki bu aczi nedendir? Sadece duyu ve melekelerinin
gelismemis olmasindan mi1? Bir yonden de c¢ocugun el ve parmak hareketlerini heniiz
tanzim edememesindendir. Cocuk resim yaptik¢a elini ve kolunu kullanmaya alisir ve
ellerin mekanik yonden egitimi gelisir. Resmin yapmanin gerektirdigi kas hareketleri
cocuga en ince ve en hassas hareketleri bile yapabilecek bir kabiliyet kazandirir. Resmin
bu egitime ne kadar yardimci oldugunu takdir etmek i¢in ressamlarin el egitiminin
olgunluguna baktigimizda onlarin en ince el hareketlerini bile yapabildiklerini, ellerinin
bizimkinden daha yatkin oldugunu goriiriiz. Ressamlarin ellerindeki bu nezaket ve
hassasiyet resim i¢in yapilan faaliyetlerin bir iiriiniidiir. Ozetle resim eli, kolu, parmaklar

egiten bir jimnastiktir (Ismail Hakki, 1330b, s. 68-69).

Resim gérme duyusunu egitir. Resmin, gorme duyusunu egitmesi itibartyla 6nemini
takdir edebilmek i¢in genellikle duyularin, 6zellikle de gorme duyusunun fikir hayatiyla
olan miinasebetini ve bu miinasebetin 6nemini diisiinmek lazimdir. insanlarm ilk once
olusan melekeleri siiphesiz ki dis duyularidir. Insanlara ilk fikri veren kitaplar dis
nesnelerdir. Goz, kulak, el, burun, agiz ve kaslar giizel gériinmek i¢in degil, insanlarin dis
cevre hakkinda bilgi edinebilmesi i¢in yaratilmis vasitalardir. Cocuk, duyularin1 egitecek
faaliyeti bulursa yani bu faaliyet ondan esirgenmezse ve bu faaliyeti ortaya ¢ikaracak
nesneler de eksik degilse egitimini alir. Ancak c¢ocuk sadece faaliyete sevk edilip bu
faaliyeti ortaya ¢ikaracak nesnelerden yoksun birakilirsa iptidailikten kurtulamaz (ismail

Hakki, 1330, s. 69-70).

Duyular egitildiginde hafiza i¢in acik, tam ve kesin bilgiler saglanmis olur. Bu
bilgilerin bir araya gelmesiyle de tam ve agik fikirler ortaya ¢ikar. Boylece zeka i¢in gayet
zengin sermayeler kazanilmis, zekanin dayanacagi temel atilmis olur. Bu temel oyle

saglam bir temeldir ki {izerinde muhakeme, soyutlama, akil ve benzeri biitiin fikirsel
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melekeler olusturulabilir. Eger bu temel olmazsa higbir fikirsel meleke olusamaz ve

gelisim gosteremez (Ismail Hakki, 1330, s. 70).

Goz de el, kulak gibi bir organdir. Goziin de fikrin hayat1 ve egitimi ile ilgisi vardir.
Hem de bu ilgi diger duyulardan daha fazladir. O halde goziin egitilmesi gerekir. Peki, bu
egitim nasil olur? Bu egitim goziin dis nesnelerden agik, kesin ve tam bilgiler almasiyla
gerceklesir. Iste bu yonden resim ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Resim yapmak demek, dis
nesnelerden izlenim almak ve dis nesnelerin durumu, sekli, ebadi, rengi hakkinda bilgiler
edinmek demektir. Varsayalim ki ben ordek resmi yapryorum. Ordek resmi yaparak
ordegin durumu, sekli, uzunlugu, genisligi, ebadi, rengi, diger hayvanlarla olan benzerlik
ve farkliliklar1 hakkinda birtakim bilgi ve fikirler aliyorum. Ciinkii esasen 6rdek resmi
yapmak, bunlari gérmek demektir. Bunlar1 gérmedik¢e 6rdek resmi yapmak da miimkiin
olamaz. Bundan baska, resim yapmak dis nesnelerden aldigim tesirlerin aksi tesirlerini
meydana getirmek demektir. Ciinkii ben Ordegin resmini yaparak sadece seklini,
durumunu, ebadmi ve rengini gérmiis olmuyorum. Aym1 zamanda da dis nesnelerden
edindigim bilgi ve fikirlerimi yaziyorum, resmediyorum. Yani dis nesnelerden aldigim
tesirlerin aksi tesirlerini veriyorum. Bu aksi tesirleri resim seklinde disa g¢ikariyorum.
Yazarak ve resim yaparak edindigim bilgileri bir kez daha gbzden geciriyorum. Yaptigim
resimde ugradigim bir basarisizlik, bana yanls gordiiglimii hatirlatiyor. Boylece tekrar
gdrmeye ve iyi gdrmeye mecbur oluyorum. Iste resim, gerek dis nesnelerden bilgiler almak
ve gerekse bu bilgilerin aksi tesirlerini vermek suretiyle bende dis ¢cevre hakkinda birtakim
acik, kesin ve tam bilgiler meydana getiriyor. Ayn1 zamanda bu bilgiler, eger varsa, eski

yanls bilgilerimi de diizeltip agikliga kavusturuyor (Ismail Hakk1, 1330D, s. 70-71).

Resmin, géorme duyusunu egitmesi konusunda diger vasitalardan daha 6nemli bir
yere sahip oldugu takdir edilmelidir. Gergi, gorme duyusunun gelistirilmesi i¢in baska
vasitalar da mevcuttur. Ozetle esya, hayvanat ve nebatat derslerini okutmak, séz konusu
olan nesnelerin, hayvanlarin ve bitkilerin sekilleri, durumlari, ztliklari, benzerlikleri
hakkinda bilgi ve fikirler vermek demektir. Bununla beraber gérme duyusunun egitilmesi
konusunda resme daha fazla 6nem verilmesi ve resmin daha ¢ok tercih edilmesi gerekir.
Ciinkii gorme duyusunun egitilmesi konusunda resim sozii edilen derslerden daha etkilidir.
Esya, hayvanat ve nebatat gibi dersler s6z konusu ettikleri nesneleri, gérme duyusuna
sadece sunarlar. Halbuki resim, hem gosterir hem de bilgileri tekrar ettirir. Gordiiglinii

yapmak, siradan bir 6grenmeye sahip olmak degildir. Gérdiigiinii yapmak i¢in iyi ve tam
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gormek gerekir. Ciinkii iyi gorliilmezse iyi yapilamaz. Sonu¢ olarak resmin goz

egitimindeki 6nemi biiyiiktiir (Ismail Hakki, 1330b, s. 71).

Resmin dikkatle ilgisi nedir? Bir is, bir faaliyet dikkatle ilgili midir degil midir?
Bunu anlamak i¢in yapilan is ve faaliyetin idrak edilip edilmedigine yani o is ve faaliyetin
bilerek, anlayarak yapilip yapilmadigina bakilir. Zeka ise bu faaliyetleri idrak etmeyi
saglar. Clinkii zek&nin hiikiim, muhakeme, hayal etme, hafiza gibi biitiin sekilleri hep
biling ve idrak ile ilgilidir. insan kendini bilerek dikkat eder, karar verir ve muhakeme
yapar. Zeka da bu yapilanlar1 adeta goriir, isitir, bilir ve genel bir ifadeyle idrak eder.
Resim yapmak, sadece parmaklari, elleri, kollar1 hareket ettirmek demek degildir. Resim
yapmak, ruhun biitiin melekelerini, duygu, diisiince ve iradeyi harekete gecirmek demektir.
Ciinkii resim makine gibi yapilmaz, resim dikkatle yapilir ve resimde idrak vardir. Resim
dikkat demektir. Bir numunenin resmini yapmak, onu gelisigiizel ¢izmek demek degil,
onun ebadini, durumunu, rengini aynen gostermek demektir. Bunun i¢in de olabildigince

dikkatli olmak gerekir (Ismail Hakki, 1330b, s. 71-72).

Cocuklar resim yaptikca nesnelerden elde ettikleri bilgileri kaydederler, bunlari
kaydettikce de daha iyi gérmeye ve o nesnelere dikkat etmeye hazirlanirlar. Bunun
sonucunda da cocuklarda dikkat gelismeye baslar. Ressamlar nesneler hakkinda cok
yiiksek bir dikkate sahiptirler. Onlar, idrak ve dikkatin ¢ok yiiksek bir seviyesine ulasirlar.
Bu nedenle ressamlarin gordiiklerini herkes géremez ve onlarin nesnelerden anladiklarini
herkes anlayamaz. Ancak herkes kendi diizeyinde resim yaparak bu dikkat egitimine sahip
olabilir (Ismail Hakki, 1330b, s. 73).

Gorme yoluyla edindigimiz his ve bilgiler, dis nesneler hakkindaki fikirlerimizin
olusumunun en 6nemli unsurudur. Fikirlerimizin tam ve saglikli olmasi, dis nesnelerden
aldigimiz bilgilerin ¢esidine ve niteligine baghdir. Esasen dis nesneler hakkinda ortaya
c¢ikan fikirlerimizi birbirine baglayan baglar bizdeki bilgi ve hiikiimlerdir. Dogal olarak
bizdeki hiikiimlerin saglikli olmasi da dis nesnelerden edinilen bilgilerin kesin, tam ve
saglikli olmasina baglidir. D1s nesneler hakkinda agik, kesin ve tam fikirlere sahip olmayan
bir zekayla ortaya ¢ikacak olan hiikiimler elbette eksik ve kusurlu olur ve elde edilen
bilgiler de saglam olmaz. Iste resim bu hiikiimlerin unsurlarini olusturan ve agiklayan bir
vasita olmasi itibariyla ¢evre hakkindaki hiikiimlerin dogru, saglikli ve tam olmasi i¢in
aracilik eder. Netice olarak resim yapmak ¢evre hakkinda dogru hiikiim ve bilgiler

edinmek demektir. Heniiz kalem kullanmamis bir gocugun dis nesneler hakkindaki bilgi ve
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hiikiimlerinin gelismisligi baslangi¢ diizeyindeyken resim yapan bir ¢ocugun dig nesneler
hakkindaki bilgi, hiikiim ve fikirleri olduk¢a gelismistir. Nitekim bu konuda ressamlardaki
idrak o kadar ilerlemis ve olgunlasmistir ki onlar nesnelerin sekli, ebadi, durumu, rengi
hakkinda bizimkilerle kiyaslanamayacak derecede miikemmel bilgilere sahiptirler. Bundan
dolay1 resim, sadece siradan bir gozlem degil ayn1 zamanda dis nesnelerin sekli ve gozle
goriilen nitelikleri hakkindaki hiikiimlerimizin tam ve saglikli bir sekilde olusmasini

etkileyen bir vasitadir (Ismail Hakk1, 1330c, s. 109-110).

Resmin hafizayla da miinasebeti vardir. Fakat burada s6z konusu olan hafiza sekiller
ile ilgili hafizadir. Sekillerle ilgili hafiza, resmi ne sekilde kuvvetlendirebilir? Resim
birtakim sekillerin taklit edilmesi ve bu sekillerin icat edilmesi demektir. Resim yapma
yoluyla tabiatin birtakim sekilleri gozlemlenir, tahlil edilir ve karsilastirilir. Clinkii resim
yapmak yiizeysel bir gdzlemden ve siradan bir taklitten ibaret degildir. Resimde, goriilen
seylerin benzerinin uygun bir sekilde yapilmasi, yapilan resimlerin de tekrar edilmesi ve
resmin, sekillerle hafizay1 gelistiren ¢esitli vasitalar arasinda ayr1 bir 6neme sahip olmasi
gerekir. Resim etkili bir vasitadir. Ciinkii resim sadece gozlemle yetinmez. Gdzlenenleri
tekrar ettirir, yaptirir ve bu tekrarla da géz ve ellerin izlenimlerini bir ara getirir. Yani

resim yaparken goriilen izlenimler ile kaslarmn izlenimleri birlesir (Ismail Hakki, 1330c, s.

110).

Hafiza egitiminde yer alan ve egitim biliminde kabul goren bir takim esaslar vardir.
Bu esaslarin en 6nemlilerinden biri de sudur: Bir sey hakkindaki izlenimlerimiz ne kadar
fazlaysa o sey, o kadar cabuk ve kolay bir sekilde hafizada yer edinir. Izlenimlerimizin bu
etkisi resmin hafizay1 kuvvetlendirdigini géstermektedir. Clinkii resim, sadece gozleri degil
parmaklari, elleri, kulaklar1 ve belki de biitiin bedeni kapsayan izlenimler olusturan ve
edinilen bu izlenimleri de kuvvetlendiren bir vasitadir. Bu nedenle resmini yaptigimiz
seylerin hatiras1 ¢cok kuvvetli olur. Resmini yaparak 6grendiklerimizi, siradan bir sekilde
gorerek dgrendigimiz seylere gore daha cabuk ve daha kolay hatirda tutabiliriz. Ozetle
resim Ogrenme ve Ogrenilenleri hatirda tutma hususunda cok egitici bir aragtir (Ismail

Hakki, 1330c, s. 110-111).

Resmin bir tarzi da vardir ki buna ezber resim veya hayali resim denir. Ezber resim
hafizay1 gelistirmekle birlikte 6grenileni ezberlemek ve hatirda tutmak i¢in ¢ok giizel bir
alistirmadir. Diger taraftan resim sadece sekillerle ilgili hafizaya tesir etmez. Resim ayni

zamanda kelime hafizasini da egitir. Resmi yapilarak 6grenilen kelime ve tabirler daha
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kalic1 bir sekilde ezberlenebilir ve hatirda tutulabilir. Kelimeler de sekiller gibi gesitli
faaliyetlerin sonucu olarak ortaya ¢ikan izlenimlerle birlestiginde c¢abuk Ogrenilir ve
hatiralar da kalict olur. Bunun 6zellikle ilkokulda ¢ok biiyiik bir 6énemi vardir (ismail

Hakki, 1330c, s. 111).

Resmin hayal giicii ile ilgisi var m1? Hayal giiciiniin sartlarinin olgunlasmasi egitim
bilimi tarafindan arastirilmistir. Hayal, olmayan bir seyi ortaya c¢ikarmak degildir.
Hafizadaki unsurlar1 islemek ve bunlar1 bir araya getirerek yeni yeni birlesimler,
giizellikler olusturmak demektir. Hayal giiciinii egitmek igin dogal olarak hafizay:
zenginlestirmek gerekir. Sekillerle ilgili hafiza i¢in iki tlir sermaye vardir. Bunlarin biri,
bitkiler, hayvanlar ve nesnelerden olusan dogal unsurlardir. Digeri ise icat edilenlerden
yani sanat eserinden ibarettir. Resim bu unsurlar1 hafiza i¢in saglayarak hayal giiciinii egitir
ve bizi hayal etmeye yonlendirir. Resim yapan bir ¢ocuk incelendiginde ¢ocugun yaptigi
resimlerin mutlaka gordiigii bir numuneyi ya da bir olay:r tasvir ettigi anlasilir. Mesela
elindeki degnekle tavuklart kovalayan bir adamin resmini yapar. Bu resim daha once
bahgede gordiigl bir olayin hayalidir. Cocuk gordiigii bu olay, onun duyu ve melekelerinin
dikkatini c¢ekmis, kendisinde bilgi ve izlenimler olusturmustur. Cocuk bu bilgi ve
gozlemlerin etkisiyle 6rdek gibi 6tiiyor, 6rdek gibi kosuyor, 6rdek kovaliyor ya da 6rdegin
resmini yapiyor. Cocugun zihninde kalan izlerin bu sekilde ortaya ¢ikmasi ondaki hayalin
etkisiyledir. Demek ki resim insani hayal etmeye yonlendiren bir vasitadir. Bu hayaller
cocugun sadece i¢giidiisiiyle degil, asil resim derslerinde kendi iradesi ve gerek gérmesi ile
olusur. Ogretmen sinifa geldiginde bir masal ya da etkili ve heyecanli bir olay anlatarak
Ogrencilerden bunun resmini yapmalarini ister. Cocuklar da sekilleri birlestirmeye baslarlar

(Ismail Hakka, 1330c, s. 111-112).

Resmin soyut kavramlarla ilgisi var mi? Resim insanin soyutlama yetenegini
egitebilir mi? Cocuklar resimde iigiincii boyutu idrak edemezler. insan ve hayvan resmini
yandan c¢izerler ya da resmi karsidan bakip yaptiklarinda ayaklarini g¢evirirler. Kisaca
perspektife uygun yapamazlar. Bunun sebebi de diiz bir satihta ii¢lincli boyutu idrak
edememeleridir. Cocuklar bunu ortalama on yasindan sonra anlayabilirler. Bu donemden
once anlamalart miimkiin degildir. Ciinkii gélge ve perspektif bir ilimdir. Cocuklar arka
arkaya duran insan resimleri gordiiklerinde bunlar bitisik zanneder ve her birinin bagini
ayagini, kolunu ayrica ararlar. Bir vapur resmi yaptiklarinda vapurun i¢indeki insanlari

biitiin uzuvlariyla ayakta gosterirler. Iste, cocuklar resimleri diiz bir sekilde yapa yapa en
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soyut durumlar1 bile idrak etmeye alisirlar. Resmin, sekil ve durumlardaki soyut
kavramlar1 idrak etmeyi ne derece kolaylastirabilecegini takdir etmek i¢in resim egitimi
almamis kisileri incelemek yeterli olacaktir. Bu kisilerin, nesnelerin soyut sekilleri ve
soyut durumlar hakkindaki fikirleri daima siirli olmakla beraber, nesnelerin kendisi
hakkindaki fikirleri de baslangi¢ diizeyinde kalarak gelismemistir. Onlara, eksenine paralel
bir noktadan bakilan silindir bir kabin nasil gériindiigli ya da karsidan gelen bir 6rdegin ne
sekilde goriindiigii soruldugunda cevabini bilmezler. Silindirin bir daire seklinde, 6rdegin
de tostoparlak bir sekilde goriinecegini diistinemezler. Ciinkii soyutlama yapamazlar. Bu
sekildeki idrak eksiklikleri zekanin soyutlama yeteneginin baslangi¢ diizeyinde kalarak
gelismedigini gostermektedir (Ismail Hakki, 1330c, s. 112-113).

Resmin muhakeme iizerine de etkisi vardir. Gergi bu tesir en zor anlagilan ve resmin
egitim ve Ogretimle miinasebeti s6z konusu oldugunda en az aydinlatilan bir yararidir.
Cocukta once bir icgiidii seklinde, dogustan gelen bir egilim olarak ortaya ¢ikan resimdeki
muhakemenin faaliyeti sinirlidir. Fakat bir kere asil resmin taklit edilmesi ve
olusturulmaya baslanmasiyla birlikte resimde muhakemenin tesir payr da cogalir.
Karsisinda duran bir adami, bir ¢icek demetini veya bir evi resmeden bir kisi diisiiniiniiz.
Bu kisinin numuneyi taklit etmek i¢in zihinsel islemler yaptigini, diisiindiigiinii,
gbzlemlerini karsilastirdigini, numunenin boyutlar1 arasindaki oranlari, zitliklar1t ve
benzerlikleri aradigini, numuneyi istenilen oranda kagida gecirmek icin daima ¢oziimleme
yaptigini goriirsiiniiz. Yahut eline gecirdigi bir yaprakla bir tabak veya bir duvar siislemek
ve bir nesnenin resmini, taslagini cizmek isteyen birini diisliniiniiz. Bu kisi yaptig
siislemenin veya 6rnegin temel sartlarini, seklini, kullanimini, maddesini diisiiniiyor. Hayal
giiciiniin hazirladig1 yiizlerce sekil arasindan bu temel sartlara en uygun olan sekli sec¢ip
aliyor. Iste biitiin bu faaliyetlerde muhakemenin tesiri vardir. Resimde muhakemenin
faaliyeti, 6zellikle mimarlar ve miihendisler gibi sanat ve tefekkiir erbabinda ¢ok 6nemli

bir yere sahiptir (Ismail Hakki, 1330c, s. 113-114).

Resmin duygular arasinda dogrudan dogruya estetik duygularla miinasebeti vardir.
Resim estetik duygular1 gelistirir. Resim, kisinin hos ve giizel numunelere karsi ilgisini
arttirdigi icin estetik egitimi lizerinde etkilidir. Bu etki kiginin yasinin ilerlemesiyle ¢ogalir.
Esasen tabiat, insan, tas, toprak, hayvan, ¢icek daima giizeldir. Iste resim insanlara bunlarm
giizelligini gostermektedir. Resim, bu hususta diger vasitalardan daha 6nemli bir yere

sahiptir. Ciinkii resim, tabiatin giizelliklerinin kisilerde olusturdugu etkileri tekrar ettirir.
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Bir yandan da bu giizelliklerden elde edilen bilgileri kaydettirir. Resmin estetik egitimi
tizerindeki etkisi bu kadarla sinirh degildir. Resim giizelce siislenmis numuneler ve giizel
terkipler iizerinde diislindiiriir. Duygularin zevk almasini saglar. Soyut sekillerin estetik
yonlerini aydinlatir. Gerek taklit yoluyla yapilan resim, gerekse ¢oziimleme yoluyla resim
estetik egitimi verme hususunda nemli bir vasitadir. Ciinkii faal bir vasitadir (Ismail

Hakki, 1330c, s. 114-115).

Resim vatan terbiyesinde de ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Resmin, duygulari
etkilemesi esnasinda vatan terbiyesi iizerine yapacagi tesirler cok mithimdir. Edebiyat, siir,
miizik, ressamlik ve benzeri vasitalarda vatan terbiyesinin saik ve unsurlar
olusturulmalidir. Resim vatan terbiyesinde memleketin tabiatini, topragini, biitiin
kisimlarim fiillerle telkin eden miispet ve faal bir vasitadir. Bu nedenle resim vatan

terbiyesinde ¢ok etkilidir (Ismail Hakk1, 1330c, s. 115).

Resim ile egitilebilecek, rekabet, sahip olma, 6zgiiven gibi duygular da vardir. Resim
kisiler arasinda rekabet olusturan bir vasitadir. Rekabet de ilerlemenin bir sebebidir. Diger
taraftan resmin zihinsel ugraslar1 kagit izerinde 6l¢tiiren bir ara¢ olmasindan dolay1 bireyin
fikir sahibi olmasini saglayan ve bireye fikri faydasi olan bir etmendir. Resmin ¢ok énemli
diger bir faydasi da bireyin kendini 6vme egilimini egitmesi ve bunun sonucu olarak da
bireydeki 6zgiiveni giiglendirmesidir. Ozetle denilebilir ki resim kisisel egilimlerin ilk

egitimcilerinden biridir (ismail Hakki, 1330c, s. 115-116).

Resmin irade egitimi iizerine de tesiri vardir. Resmin bu tesiri, vasitali ve vasitasiz
olmak iizere iki sekildedir. Oncelikle resmin vasitali tesirini inceleyelim. Duygusal egitim,
bireyi irade egitimi i¢in hazirlamaktir. Ciinkii 1yilik ve gilizellik birbirine yakin seylerdir.
Giizellik, 6nce miikemmellik ve ahenk daha sonra da hayalin gayesi ile ilgilidir. Fenalik
daima cirkindir. lyilikte giizellik varsa fenalikta da cirkinlik vardir. Fakat bu, hassas her
bireyin iradeyle ilgili ahlakinin iyi olacagi anlamina gelmez. Bir bireyin hassasiyetinin
arttirtlmasi o bireyin, ahlakinin 1slah edilmesi i¢in hazirlanmasi1 anlamina gelir. Mutlak
surette beden ve fikir egitimi almis olan bir birey ahlaki egitim i¢in hazirlanmis demektir.
Iste resim de diger egitim vasitalari gibi bireyi ahlaki egitime hazirlar (ismail Hakki,

1330c, s. 116).

Diger taraftan giizel sanatlar da esasen haz i¢in bir kaynaktir. Ruhumuz bir sanat

eseri karsisinda tizlintiiye karsit bir sey, yani bir haz duyar. Bu haz, bizi faaliyete sevk eder
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ve caligmalarimizda devamlilik saglar. Bizi calisma hayatimizda mesgul eder ve fena
mesguliyetleri de bizden uzaklastirir. Bunlarin yerine gecer. Dogal olarak sefil ihtiraslara
meydan birakmaz. Insanlara bir sanatin dgretilmesiyle kendilerine sadece maddi faydalar
degil ayn1 zamanda manevi faydalar da saglanmis olur ve onlara mutluluk kazandirilir. Bu

mutluluk da hayat i¢in ¢cok gereklidir (Ismail Hakk1, 1330c, s. 116).

Resim, ahlaki vasitasiz bir sekilde de egitebilir. Cilinkii direkt olarak iradeye tesir
eder. Iradeyi egiten vasitalarm, faal vasitalar oldugunu bilmekteyiz. Resim de faal bir
vasitadir. Ciinkii resim yapmak demek gordiiglimiiz numuneleri bir¢gok kuvvet ve
kabiliyetimizin faaliyeti sayesinde tekrar etmek demektir. Resim basibos bir faaliyet
degildir. Kisinin bir amaca ulasmasi i¢in diizenli bir sekilde calismasini saglayan bir
vasitadir. Bu nedenle resim kisinin iradesini calistirir. Kisaca resim insani sabir ve
kararliliga alistirir. Cilinkii resim yapmak bedensel ve ruhsal birtakim zahmetlere de
katlanmak demektir. Resim insam1 girisime de alistirir. Ciink{i resim, sadece var olan
numuneyi resmetmek degil ayn1 zamanda var olmayan bir seyi de resmetmek demektir.
Resim yapanlarda diisiince, yenilenme ve g¢esitlilik yoniinden gelisir. Yenilik gosteren,
siirekli yenilikler icat eden bir kisinin iradesi, girisim olarak karsimiza ¢ikar. Boyle bir
iradenin girigsimciligi kuvvetli olur. Bu nedenle resim yapan insanlar yenilik ve degisime
kars1 hazir hale gelmislerdir. Resim 0zgiliveni de glig¢lendirir. Ayrica resim, zihin
faaliyetinin derecesini maddeten dlgmeye yarayan bir vasitadir (Ismail Hakki, 1330c, s.
116-117).

Resim, insani egitir ve onu mesleki egitimi i¢in hazirlar. Resim insana apacgik bir
sekilde bilgi de verebilir. Okuma yazma bilmeyen bir valideniz varsa kendisi i¢in egitim
biliminin, 6gretim yontemi olarak size saglayabilecegi bir firsat, ya da saglam ve zengin
bir vasita hatirhyor musunuz? Okuma, yazma ve imla olmadan malumat-1 medeniye,
nebatat, tarih, cografya derslerine ait apagik bilgiler verebilir misiniz? Bunu saglayabilecek
vasita resimdir. Cesitli derslere ait temel bilgiler resim yoluyla verilebilir. Bununla birlikte
ozellikle bilimsel ve egitimsel resimler segilir, siniflandirilir ve diizenlenirse siiphesiz ki
okullarimizda sozle, kitapla edindigimiz bilgilerin bir kismini hatta biiyiik bir kismim
ogrencilere dgretmek ve onlari fikri ve ahlaki olarak gelistirmek pek miimkiindiir. Iyice
O0grendigimiz tarih, cografya, esya ve benzeri derslere ait bilgilerin 6nemli bir kismi1 resim

yoluyla elde edilir. Insanlara bilgi vermek icin sadece soz degil somut bir yaz1 da vasita
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olur. Bu yazi ise resimdir. Resim cok egitimsel ve ¢ok agik bir yazidir (Ismail Hakki,

1330d, s. 169-170).

Resmin dgretim yontemi acisindan ayrica bir énemi de séz konusudur. Ogretmen,
bize bir fikir kazandirabilmek i¢in eger kendi muhakemesi, hayal giicii ve iradesi ile ¢alisir;
gelir bunu sozlii olarak bize aktarirsa bu fikri kazandirmis olmaz. Eger 6gretmenin
bildigini 6grenmek istiyorsak kendi kuvvetlerimizi isletmeli, kendi muhakemelerimizle ve
duyularimizla 6grenmeliyiz. Bu, fikirleri 6grenmek i¢in birinci esastir. Bilgiyi elde
etmenin kosullar1 farkli, bu bilgiyi akilda tutmanin kosullar1 farklidir. Bilgilerin akilda
tutulmas1 ve hatirlanmasi, fikirlerimizi olusturan o6grenmelerin sayis1 ve niteligi ile
orantilidir. Bu kosullardaki 6gretime “faal 6gretim” ya da “miispet 6gretim” diyoruz. En
faydasiz ve olumsuz yontemlerden, dgretimi el, igleriyle yapmak gibi en faal yontemlere
kadar mevcut olan Ogretim vasitalarinin, kisinin faaliyeti agisindan Oonem derecelerini

gosterelim.

1- S6z soylemek

2- Resmini gostermek

3- Numunesini gostermek
4- Resmini yaptirmak

5- Numunesini yaptirmak

Bu vasitalari incelendiginizde bir seyi sozle anlatma yonteminin, aralarindan en koti
ve en faydasiz yontem oldugunu goriirsiiniiz. Cilinkii bu yontemin ile hitap ettigi melekeler
hafiza ile hayal giiciinden ibarettir. Oysa ayn1 seyin numunesini yaptirmak ise en faal ve en
giizel yontemdir. Ciinkii bu yontem ile kisinin sahip oldugu biitiin kuvvetler faaliyet
halindedir. Bu vasitalardan dordiincii sirada olan “resmini yaptirmak” besinci sirada olan
“numunesini yaptirmak” vasitasindan geridedir; fakat ilk ii¢ vasitaya oranla ¢ok zengindir.
Faaliyetin, etkili bir sekilde egitim ve 6gretimde yer almasi icin el ile yapilan islerin ders

verme vasitasi olarak kullanilmast sarttir (Ismail Hakki, 1330d, s. 170-171).

Hesap dersi, sekillerden bagimsiz bir ders degildir. Zihinsel hesabimizi bile tamamen
nesneler ilizerinden yapariz. Bu yiizden resim, hesap dersinin 6gretiminde bir ders araci
olarak kullanilabilir. Resim tarih 6gretiminde de kullanilabilir. Bir milletin mimarisi,
kiyafetleri, eglenceleri, sokaklari, sehirleri, adetleri o milletin tarihidir. Bunlar tarih

dersinde kullandigimiz zaman tarihi somutlastirmis oluruz. Mesela Sultan IIl. Ahmet
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doneminden bahsederken bu dénemin cami, ¢cesme, kiyafetlerinin resimlerini yaptiririz. O
donemin haritasini da ¢izdirebiliriz. Tarih 6gretiminde resmi kullanmak i¢in daha bir¢ok

firsat mevcuttur (Ismail Hakki, 1330d, s. 171-172).

Kisaca resim denince kendimizi bir keyif meselesi karsisinda degil bir egitim ve
Ogretim meselesi karsisinda buluruz. Okullarda resim dersi olmazsa egitim ve Ogretim
eksik kalir. Saglikli bir bilgi alamayacagimiz gibi saglikli bir egitim de alamayiz. Fen,
sanat ve bilimin yeniliklerine karsi bir egilimimiz olmaz. Resim dersi olmazsa
memleketimizin egitiminde bir bosluk olur. Bu boslugu da higbir ders, higbir bilgi
dolduramaz (Ismail Hakk1, 1330d, s. 172-173).

Goriildiigii lizere Ismail Hakki resmin egitim ve ogretimle olan iligkisini uzun
uzadiya izah etmis, resmin egitim ve 6gretimdeki yeri ve onemine ayrintili bir sekilde
deginmistir. Terbiye Mecmuasi yazarlarindan Ahmet Cevat da hikayelerin ¢ocuk egitimi

tizerindeki roliine yer vermistir.

Hikayeler, biiyiik yastaki insanlarin ruhunu etkiledigi gibi kiiciik ¢ocuklarin da
ruhunu o6nemli 6lciide etkilemektedir. Cocuklar1 sevenlerin ¢ogu bunu tecriibe
edebilmislerdir. Cocuklara “evvel zaman iginde” diye baslayarak anlatilan masallar onlarda
hemen derin bir dikkat ve sessizlik olusturur, onlar1 bir dinleyici grubu halinde toplar
(Ahmet Cevat, 13304, s. 25).

Hikaye her seyden evvel geng¢ dinleyicilerin zevk almalar1 amaciyla hazirlanir ve
anlatilir. Bu, hikdyenin en Onemli amacidir. Cocuklara anlattigi hikdyede bu amaca
ulagabilen bir egitimci bagarilt olmus sayilir. Hikaye bir sanat eseridir ve Oyle kabul
edilmelidir. Hikdye cocuklarda memnuniyet olusturmak ve onlarin zevk almalarini
saglamak amaciyla hazirlanip anlatiliyorsa, o zaman ne sebepten egitimsel vasitalar arasina
girer? Bir kere hikaye ile ¢ocuklarda olusturulan saglam bir memnuniyet ve ferahlik, zihin
ve viicut i¢in gayet faydalidir. Sadece bu faziletinden dolay:r bile hikaye, en O6nemli
egitimsel vasitalardan sayilsa yeridir. Ancak hikdyenin egitimsel faydalar1 sadece bundan
ibaret degildir. Hikayenin asil en biiylik egitimsel faydasi serkes ve basibos zihinleri
“dikkate” alistirmasidir. Dariissafaka ilkokul o6gretmenlerinin hikayenin giiciiyle elde
ettikleri basari, hikdyenin faydasia gergek bir drnektir. Bu geng 6gretmenler, yeni tayin

olduklar1 kiigiik siniflar1 ancak hikayenin giicliyle diizen altina aldiklarin1 ve 6grencilere
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kendilerini ancak bu sayede tam bir kolaylikla sevdirip saydirdiklarin1 bizzat kendileri
sOylemislerdir (Ahmet Cevat, 13304, s. 27).

Hikayenin egitimsel faydalari, gen¢ Ogrencileri “dikkate” alistirmak, onlara
Ogretmenlerini sevdirmek ve saydirmaktan ibaret degildir. Hikaye, geng¢ zihinlere yavas
yavas genis bir hayal giicii bahseder, yeni yeni fikirler acar, mantikli muhakemeler
yirlitme kabiliyeti kazandirir. Sevincin ve zevk almanin zihinsel melekeler icin pek
miitkemmel bir etmen oldugu dikkate alinirsa ¢ocuklarin sevindirilmesi ile zevk almalarinin
saglanmasi amaciyla onlara hikdye anlatmanin ¢ok 6nemli egitimsel faydalar saglayacagi
hakkinda tam bir fikir edinilmis olur. Hi¢bir 6gretmen bu faydalara karsi ilgisiz kalamaz
veya bunlar kiicimseyemez. Higbir egitimci 6grencilerini dikkatli olmaya, kendisine kars1
sevgi ve saygl gdstermeye alistirma noktasinda kayitsiz kalmaz. Iste bu amaclara en kolay

ve en faydali bir sekilde hikaye ile ulasilir (Ahmet Cevat, 133043, s. 29).

Mesela “tekriri” denilen fikralar mevcuttur. Bu fikralar mini mini yavrulart hem
giildiirir hem de onlara yeni kelime, isim, fiil ve sifatlar 6gretir. En kiiclik yastaki
¢ocuklara mahsus olan bu fikralardan birini 6rnek olarak verelim (Ahmet Cevat, 1330b, s.
54):

Mustafa’nin Evi

- Iste Mustafa’nin insa ettigi ev

- Iste Mustafa’nin inga ettigi evin ambarmdaki un

- Iste Mustafa’nin inga ettigi evin ambarindaki unu yiyen fare

- Iste Mustafa’nin insa ettigi evin ambarindaki unu yiyen bu fareyi yakalayan
kedi

- Iste Mustafa’nin insa ettigi evin ambarindaki unu yiyen fareyi yakalayan bu
kediyi bogan kopek

- Iste Mustafa’nin insa ettigi evin ambarindaki unu yiyen fareyi yakalayan kediyi
bogan bu kdpege boynuz vuran inek

- Iste Mustafa’nin insa ettigi evin ambarindaki unu yiyen fareyi yakalayan kediyi
bogan kopege boynuz vuran bu inedi sagan hizmetci

- Iste Mustafa’nin insa ettigi evin ambarindaki unu yiyen fareyi yakalayan kediyi

bogan kdpege boynuz vuran inegi sagan bu hizmetc¢iyi doven haydut
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- Iste Mustafa’nin insa ettigi evin ambarindaki unu yiyen fareyi yakalayan kediyi
bogan kdpege boynuz vuran inegi sagan hizmetgiyi doven bu haydudu
yakalayan iyi insan

- Iste Mustafa’nin insa ettigi evin ambarmdaki unu yiyen fareyi yakalayan kediyi
bogan kdpege boynuz vuran inegi sagan hizmetciyi déven haydudu yakalayan
bu iyi insan1 uyandiran horoz

- Iste Mustafa’nin insa ettigi evin ambarmdaki unu yiyen fareyi yakalayan kediyi
bogan kdpege boynuz vuran inegi sagan hizmetciyi déven haydudu yakalayan
iyi insani uyandiran bu horozu besleyen arpayr eken Mustafa’'nin kendisi

(Ahmet Cevat, 1330b, s. 55)

Bu tiir fikralarin her tekrarinda c¢ocuk, sahneye dahil olacak kisiyi ve bu kisinin
yapacagl isi anlamak ig¢in biiyiikk bir dikkatle dinler. Tekrar edilen ciimleler sonuglanir
sonuclanmaz da ¢cocugun nesesi artar ve yiiksek sesle giiler. Ayn1 zamanda bu, siiphesiz ki

kiiciik cocuklar i¢in ¢ok eglenceli bir dil egzersizidir (Ahmet Cevat, 1330b, s. 55).

Cocuklarin yast ilerledik¢e onlar1 hayal aleminden ¢ikarip diinyanin gercekliklerine
yoneltmek ve burada hiikiim siiren sartlara alistirmak gerekir. Cocuklara gercek hayatla
ilgili 6rnekler de tarihi hikayeler yoluyla verilebilir. Bu Ornekler, vatanin yetistirdigi
manen ve ruhen biiyiik insanlardan segilirse vatanseverlik i¢in pek verimli bir zemin
olusturulmasinin yaninda ¢ocuklarda milli bir gururun olusmasina ve gelismesine katki
saglanmis olur. Islam biiyiiklerinin hayatlari, miinferit fiilleri, maceralar1, kahramanliklar,
fen ve bilime katkilar1 da Islam kardesliginin giiclendirilmesi i¢in ¢cok gerekli olan manevi
duygularin ve 6viinglerin olugmasini saglayan biiyiik bir vesiledir (Ahmet Cevat, 1330Db, s.
56-57).

Tarihi hikayelerin biitiin bu faydalar1 inkar edilemez. Bu hikayelerin tarih dersinin
icinde yer almamasi ve tarihi hikdye ile asil tarihin uzun siire ayr1 tutulmasi uygun degildir.
Ciinkii o zaman geng birey, tarihi sadece birka¢ sahsiyet ve olaydan ibaret olarak gérmek
gibi bir diisiinceye kapilir. Tarihi hikayeler canlandirdiklart donem ve sahneler itibariyla
cok onemli bir yere sahiptirler. Bu nedenle iist siniflarda, 6rnegin riistiye siiflarinda, tarih
derslerinin, gerekli 6nemin verilerek islenmesi, tarih dersi islenirken de her donemin en
belirgin ve ulvi simalarinin tarihi hikayelerle canlandirilmasi pek uygundur (Ahmet Cevat,
1330Db, s. 57).
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Cocuklara anlatilacak hikayelerin segilmesi ¢ok 6nemli ve ayni zamanda da ruhsal
bir meseledir. Bununla beraber bu mesele, ¢ocuklar1 iyi tanimak, onlarin tercih ettigi
hikayelerden birkac¢in1 bilmek ve bu hikayeleri tahlil etmek yoluyla ¢oziilebilir. Secilen
hikayelerin ¢ocuklar tarafindan begenilmesi de llizumludur. Ciinkii hikdyeden beklenilen
tesirlerin elde edilmesi ancak hikayelerin ¢ocuklar tarafindan begenilmesi ile gergeklesir.
Begenilmeyen bir hikdye ¢ocuga higbir sey d6gretemez ve hicbir fayda saglayamaz (Ahmet
Cevat, 1330c, s. 99).

Cocuklar icin giizel bir hikaye bulmak ve bu hikdyeyi onlara anlatmak, Allah vergisi
olarak tath tatli anlatma yetenegine sahip olanlar i¢in biiyiikk bir zevk ve biiylik bir
eglencedir. Fakat boyle bir yetenege sahip olmayanlar i¢in ise pek sikintili bir istir. Her
sanatin oldugu gibi hikdye anlatma sanatinin da 6zel kuralar1 vardir. Bu kurallara tam ve
0zenle uyulmasi, hikdye anlatirken yasanan acemilikten kurtulmaya imkéan saglar. Bu
sekilde de kisi kendisine az c¢ok gilivenmeye baslar. Bunun sonucunda da parlak

denilebilecek basarilar bile elde edilebilir (Ahmet Cevat, 1330d, s. 154).

Biraz dnce yer verilen Mustafa’nin Evi adli tekerlemeden tutun da Istanbul’un Fethi
ile ilgili hazirlanan tarihi bir hikdyeye kadar biitiin hikayeler birer sanat eseri gibi telakki
edilmelidir. Bu hikayelerin, gen¢ dinleyicilerin kérpe ve uyanik zihinleri iizerinde ister
mizahi, ister duygusal veya vatanla ilgili olsun mutlaka bir tesir olusturmasi gerekir. Bu
tesiri olusturamayan hikaye gayesine ulasamamis ve bosu bosuna séylenmis sayilir (Ahmet

Cevat, 1330d, s. 154).

O halde hikayeyi anlatan kisi i¢in en onemli nokta, hikdyenin mutlaka tesirli bir
amag i¢in hazirlanmis olduguna kanaat getirmek, her hikayeyi tahlil ederek onda yer alan
tesirli niikteyi kesfetmeye calismak ve nihayet bu niikteyi kesfederek ondan zevk
alabilmektir. Hikayeyi anlatan kisi oncelikle o hikayenin ruhuna niifuz etmis ve ondan
zevk almis olmalidir. Aksi takdirde anlattigi hikdyeden hicbir basar1 beklenemez. Insan
sahip olmadig1 bir seyi verebilir mi ya da anlamadigi bir meseleyi izah edebilir mi? Bu
nedenle kisi, zevk veren niiktesine yabanci oldugu bir hikayeyi anlatsa bile bagkasina zevk

veremez (Ahmet Cevat, 1330d, s. 155).

Demek ki hikaye anlatmanin en Onemli noktasi, hikdyenin niiktesini, var olma
nedenini, ruhunu anlamak yani bir nevi “tuzunu” tatmaktir. Bu tuz tadilmadiktan sonra,

hikayeden vazgecilse evladir. Hikdye anlatan kisi i¢in, hikdye anlatis tarzindan 6nce gayet



72

esaslt bir kosul belirmektedir. Bu kosul da hikayenin niiktesine niifuz edebilmektir. Diger
bir kosul ise hikayeyi layikiyla bilmektir. Bunun gereksiz bir kosul oldugu hiikmiine
varilmasin. Ciinkii tecriibe ile anlasilmistir ki hikdye anlatanlarin basarisizliklari,
cogunlukla anlattiklar1 hikdyeye tamamiyla sahip ve hakim olamamalarindan ileri gelir.
Hikayeyi anlatan kisi onu layikiyla bilmiyorsa anlatimina istedigi canliligi, dogallig1 ve
heyecan1t veremez. Bir¢cok kere diisiinmeye, bazi cihetleri tekrar etmeye ve gereksiz
aciklamalar yapmaya mecbur kalir. Sikintiya diiser ve ruhunun sikintilar1 da kendisini
dinleyenlere yansir. Hikayede asil zevk almayr gerektiren noktalar tadilmadan,
anlasilmadan gegilir; ondaki niikte, ruh ve “tuz” kaybolur gider (Ahmet Cevat, 1330d, s.
156-157).

Hikayeyi layikiyla bilmek onu ezberlemek anlamina gelmez. Bilakis ezberlemek
basarisizlig1 doguran sebeplerden biridir. Hikayesini ezberleyerek anlatan kisi, edebi bir
seklin esiri olup kalir. Kendi ruhunun heyecanlarini ne sézle ne de tavirla yeterli derecede
terclime ve ifade edemez. Hikadyeyi anlatan kisi, kendisini dinleyenler karsisinda hikaye
anlatis bicimini kendi olusturmalidir. O yalniz, hikayeyi layikiyla anlatmay1 ve zevk veren
biitiin niikteleri tattirmayi diisiiniir. Hikaye ilerledikge onun tesirlerini dinleyenlerin
gozlerinde okur ve anlatig bi¢imini ona gore uydurarak, miikkemmellestirerek devam eder.
Bununla birlikte klasik denilebilecek derecede meshur hikayelerden biri anlatilirken bu
hikayenin asil metnindeki gayet dogal bir sekilde gerceklesen karsilikli konusmalarin,
vesair kistmlarin ayni1 olmasina dikkat etmek sarttir. O giizel yerleri degistirmek onlari

bozmaktan bagka bir seye yaramaz (Ahmet Cevat, 1330d, s. 157).

Oyleyse su soru akla gelmez mi? Hikdyeyi anlatan kisi, ezberlemeden hikayeye nasil
sahip olabilir? Hikayeye sahip olmak, onu edebi ve lisan agisindan sahip oldugu biitiin
sekillerden soyutlamakla olur. Hikdyenin asil hatlarin1 bulmak, yani hikdyede neler
gerceklestiginin bilmek gerekir. Cilinkii hikayenin ruhu buradadir. Hikdye gecen olaylar
tipk1 viicudun iskeleti gibi devirlere ayrilirsa bu devirleri zihinde tutmak nispeten daha
kolay olur. Hikayesinin niiktelerinden bizzat zevk alan, bariz devirlerini tahlil ederek
zihninde tutabilen ve onlar1 tam olarak kavrayabilen bir hikdye anlaticisinin, hikayesini
anlatmadan 6nce, bir sey daha kaliyor ki o da anlatacagi hikayenin iskeletine bizzat kendi
hayal giiciiyle uygun bir elbise bicip giydirmesidir. Tavsiye edilen bu yontem ile hikayeyi
ezberlemek arasinda biiylik bir fark vardir. Hikayeyi ezberleyerek anlatan kisinin zihni,

stirekli ezberledigi kelime ve climleleri aramakla mesgul olur fakat hikdyenin ihtiva ettigi
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ruhlu ve zevk veren niiktelerin tam olarak ifade edilmesi endisesiyle mesgul olmaz. Buna
karsin hikayesinin sozlerini ezberlemeyen, sadece olaylari, canli ve 6nemli noktalari,
hosnutluk veren niikteleri tamamiyla kavrayarak zihninde siralayan bir hikdye anlaticisinin
siirekli endisesi, soOylemek istedigini iyi teblig edebilmek, vermek istedigi heyecanlar1 iyi
bir sekilde telkin edebilmek ve verebilmek olur. Hikéyeyi anlatan kisi bu endise ile kendini
tamamen hikdyesine verir. Bununla beraber ifade ve teblig sekline Onceden biraz
hazirlanmis olmazsa, 6zellikle acemi olanlar i¢in, anlatma sirasinda biiyiik zorluklar ortaya
cikar. Bundan dolay1r hikdyeyi anlatan kisi, biraz 6nce sodyledigimiz gibi hikayeyi
anladiktan ve cesitli devirlerini zihnine yerlestirdikten sonra teblig sekli ve hayal etme
yontemiyle mesgul olmali ve hikayeye belirsiz olsa bile uygun bir elbise hazirlamalidir.
Yeni hikayeleri “kendi kendine anlatmak” yontemi, hikdye anlatma ile ilgili biraz 6nce
bahsettigimiz hazirlik i¢in ¢ok elverisli olabilir. Hikdye anlatan kisi tek basina bir odaya
cekilip, varsayilan bir dinleyici toplulugu karsisindaymis gibi hikayeyi anlatmaya ¢alisirsa
pek c¢ok kusurlarint goriip diizeltmeye, hayal giiciinii egitmeye, ihtiya¢ duydugu kelime ve
climleleri kolaylikla bulmaya muvaffak olur. Hikdye anlatan kisi, sunmus oldugumuz bu
sartlar cercevesinde hareket ederse artik hikdye anlatmaya hazirlanmis sayilir ve dinleyici

toplulugunun karsisina ¢ikarak hikayesini anlatabilir (Ahmet Cevat, 1330d, s. 157-158).

Hikaye anlatmaya baslamadan 6nce, kiiciik dinleyenler arasinda sessizlik ve diizenin
hiikiim siirmesi elbette daha uygun olur. Bununla birlikte ¢ocuklarin bazilari rahatsiz ve
ilgisiz bir durumda olsa bile onlarla mesgul olmamak gerekir. Hele hikdye anlatmaya
basladiktan sonra hikdyeyi dinleyenlerden birinin bir yaramazligim1 diizeltmek veya onu
takdir etmek amaciyla hikayeyi kesmek kesinlikle uygun degildir. Ciinkii hikayeyi anlatan
kisi o anda ancak kendi zihinsel kabiliyeti mesgul olur ve bagka bir seye onem vermez.
Hikayenin tesirini ortadan kaldiracak her tiirlii dis mesguliyetten uzak durur (Ahmet Cevat,
1330d, s. 158).

Hikayeye baslama aninda, ¢ocuklarin en dogal zihinsel kabiliyeti, uygun bir bekleme
durumundadir. Hikayeyi anlatan kisinin de zihinsel kabiliyeti boyle sakin bir bekleme
durumunda olmalidir. Bundan dolay1 hikdyeyi anlatan kisi, stiratle hikayenin sathalarini
zihnine getirmeli, 6nemli noktalar: hatirlamali ve onlar1 tam bir basariyla teblig edebilecegi
kanaatinden dogan rahat ve sakin bir bekleme durumuyla hikayeyi anlatmaya baslamalidir.
Iste yine aym soru akla geliyor. Hikdyeyi nasil anlatacak? Fakat kabul edilmelidir ki

hikayeyi anlatirken biraz once belirttigimiz hazirlik kosullarina uyan anlatici i¢in artik bu
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sorunun eskisi kadar 6nemi ve rahatsiz ediciligi yoktur. Hikdye anlatmak i¢in hazirlanan
her anlatict kendisine az ¢ok giivenmeye baslar ve kabusun istiinden kalktigini hisseder.
Bu ruhsal kabiliyet de son derece gerekli ve kolaylik saglayicidir. Hikaye anlatan kisi,
boyle bir ruhsal kabiliyetle donanmis olan hikayesini basit ve dogal bir tavir ile anlatmaya
baglamalidir. O higbir zaman tiyatro aktorleri gibi hikayesini “oynamaz.” Sadece dinleyen
geng zihinlere bazi heyecanlari telkin etme gayesini giider. Buna ulagmak i¢inse ¢esitli
sahislarm rollerini sirastyla oynamaya asla liizum yoktur. Olgiilii, dogal hal ve hareketler
ile 6l¢iilii, dogal bir ses ve basit bir eda hikdyede arzu edilen tesiri olusturmaya kafidir.
Sakin, rahat ve kendinden emin bir ses ise ruhu heyecanlandirir. Buna karsin asirt
hareketler, Olg¢lili olmayan ve fazla Ozenerek yapilan davraniglar hikayenin ruhunu
kaybettirir. Gerek hikayeyi dinleyeni ve gerekse hikayeyi anlatani, konunun asil canli ve
latif niiktelerine 6nem vermekten uzaklastirir. Acemi bir hikaye anlaticist i¢in en dnemli
nokta, daha hikayenin basinda kendisine giivenmesinin bir sonucu olarak olusan dogal
siiktineti bulmak ve hikayeye kabiliyetli bir sekilde baslayip bu siikineti sonuna kadar
korumaktir. Hikdyeyi anlatan kisi, anlatma esnasinda yapacagi davraniglar1 ve sesine
verecegi edalar1 diistinmemeli, sadece hikdyesinin dogal akisini diisiiniip onu takip
etmelidir. Hikayenin boyle dogal bir siikinet ile baslayacak ve devam edecek olan anlatimi
esnasindaki canli ve tesirli noktalarda, bazi hal ve hareketler kendiliginden ortaya ¢ikacak
ve bunlar hikayenin sozlerine eslik ederek onlarin uyandirdigr hayalleri tamamlayacaktir.
Ses bile kendiliginden 6l¢ii ve dogallik kazanacak ve anlatim i¢in gerekli olan kuvveti
bahsedebilecektir. Hikayeyi dogalliktan ¢ikarmak onun, “tadini tuzunu kagirmak” demektir

(Ahmet Cevat, 1330d, s. 158-159).

Demek oluyor ki hikdyeyi anlatan kisi, hikdyeyi anlatmadan Once oldugu gibi
hikayeyi anlatma esnasinda da siirekli, hikdyesinin birbiri ardinca devam eden sathalari ile
mesgul olur. Adeta o safhalar goziiyle gérmeye ve onlari acik, ikna edici, basit, dogal bir

sekilde teblig ve ifade etmeye ¢aligmaktadir (Ahmet Cevat, 1330d, s. 162).

Bir hikaye on, on bes, yirmi defa anlatildiktan sonra artik zihnimizdeki 6nemini
kaybeder. Zihnimiz artik boyle bir hikayeye kars1 diigkiinliik ve katilim gosteremez, onunla
mesgul olamaz. O halde hikayeyi anlatan kisi nasil bir kuvvetle biitiin ruhunu o hikayeye
verebilir ve hikayeyi dinleyenler tizerinde gerekli tesiri nasil uyandirabilir? Bunun iki
caresi vardir: Birincisi hikdye anlatan kisinin programinda ¢esitli ve ¢ok sayida hikaye

bulundurmasi, ikincisi de iradesini egitmesidir (Ahmet Cevat, 1330d, s. 162).
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Hikaye anlatan kisinin, gerekli gordiik¢ce hikaye degistirebilmesi i¢in ¢ok sayida ve
cesitli hikadyeleri olmalidir. Yirmi, otuz defa anlattigi bir hikdyeye karsi, onu ilk defa
anlattigindaki gibi, son derece ilgili olmali ve onun niikteleriyle heyecanli goriinmelidir.
Cocuklar hikayenin sadece acgik ve belli alametlerini gorebilir ve onlarla yetinirler.
Hikayeyi anlatan kisi, irade egitiminin vermis oldugu giic ile hikayedeki gercek heyecanin
acitk ve belli alametlerini, tam sirasinda ve kendiligindenmis gibi ortaya g¢ikarmaya
muvaffak olursa o hikayenin tesiri ilk kez anlatildigindaki gibi ayn1 kalir. Boyle bir sonug
ancak istek ve gayretle elde edilebilir. Bu bakimdan gayret etmek tamamiyla uygundur

(Ahmet Cevat, 1330d, s. 162).

Cocuklarin iman ile ilgili melekeleri son derece kuvvetlidir. Onlar bu hususta
rilyadaki kendilerinden yasca biiyiik insanlara benzerler. Yasc¢a biiyiik insanlar riiyada her
ne gorseler ger¢ek olduguna inanirlar ve onun etkisi altinda kalirlar. Riiyasinda bir
ucurumdan yuvarlandigini géren bir insan ne kadar bilgin ve fen adami olursa olsun, bunun
riiya oldugunu ve gercek olmadigin1 o esnada hatirina getiremez. Rilyadaki bu olayin
dehsetiyle heyecanlanir ve kan ter i¢inde kalir. S6z gelisi bir 6gretmen riiyasinda ceketsiz,
fessiz ve hatta kundurasiz sokaga ¢iktigin1 gorebilir. O da bunu gergekten olmus
zannederek telasa kapilir ve diizeltmeye ¢alisir. Bir yoksul, riiyasinda kendisini diinyanin
hazinelerine sahip olmus ve kolayliklar i¢inde yasamaya baslamis olarak gorebilir ve o
rahatlik ve bollugun getirdigi saadetlerle mutlu olur. Iste ¢ocuklar da uyamkken, sozii
edilen bu riiyalardaki ornekler gibi bir zihinsel kabiliyettedir. Cocuk heniiz sebep ve
sonuglar arasindaki baglar1 6grenmemistir. Her olay1, ¢ok dogal ve gercek bir sonug olarak
telakki eder, gercekligine inanir. Bu nedenle hikaye anlatan kisi de hikayenin dinleyiciler
tizerinde gerekli olan tesirinin kaybolmamasi i¢in c¢ocugun tamamiyla bu ruhsal
kabiliyetine benzeyen bir ruhsal kabiliyeti sergilemek zorundadir. O da hikayesini olmus
ve ger¢ekmis gibi kabul etmeli ve hikayeyi anlatirken de devamli bu kanaatin agik ve belli
alametlerini gostermelidir. Bunu samimiyetle bagsarmasi kesinlikle arzu edilmeye degerdir

(Ahmet Cevat, 1330d, s. 162-163).

Cocuklar, sebep ve sonuclar arasindaki baglar1 anladiklarinda riiyadan uyanir,
masallarin varsayilan latifelerden ibaret oldugunu anlar ve artik onlara inanmazlar. Ancak
gecmiste hissettikleri zevkler hatira olarak zihinlerinde tekrar uyanir ve daha az derecede
olmakla birlikte zevk duyarlar. Bu nedenle yasga biiyiikk ¢ocuklara zihinlerinin

inanmayacag1 kadar sagma goriinen hikayeleri anlatmakla bir fayda elde edilemez. Ayni
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dinleyici toplulugu arasinda ¢esitli yas gruplarindan ¢ocuklar oldugunda da hepsini hosnut
edebilecek bir hikdaye bulup anlatmak zor ve tecriibeye bagl bir istir (Ahmet Cevat, 1330d,
s. 163).

Hikaye anlatan kisi hi¢cbir zaman bagirmaya liizum gérmemelidir. Basit bir derslikte
basit bir konugma sesi yeterlidir. Kapali bir oda icinde hikdye anlatirken bagirmak
kulaklar1 ¢inlatan bir ses olusturur ki bu hem gereksiz hem de hos degildir. Birkag yiiz
kisilik bir salonda hikdye anlatan kisi sesini biraz ylikseltmek zorundadir. Fakat yine de
bagirmamalidir. Agik ve yavas bir telaffuz ve 6l¢iilii bir hiz ile sdylenen her s6z tam olarak
isitilir. Hikaye anlatan kisi bundan emin olmalidir. Bu konuda bir iki deneme yapmasi da
faydalidir. Hikaye anlatirken her s6z, ag¢ik ve tam bir sekilde telaffuz edilmelidir.
Kelimeleri ¢ignemek, yutmak ve isitilmeyecek sekilde karisik telaffuz etmek, diizeltilmesi
gereken kusurlardir. Hikaye anlatirken acele etmek ise telaffuzu bozan sebeplerin en basta
gelenidir. Telaffuzu anlasilmaz bir hale sokar. Hikdyede canlilik ve coskunluk ara sira
gereklidir fakat acele etmek, hicbir zaman gerekli olmamakla birlikte daima zararli ve

kaginilmasi gereken bir husustur (Ahmet Cevat, 1330d, s. 164).

Hikayenin c¢ocuklara tesir eden ruhunda ahlaki bir fayda varsa bu fayda biitiin
kuvvetiyle c¢ocugun ruhuna geger. Hikdyenin veya efsanenin ortasinda, dogalligini
bozmayacak sekilde ahlaki ciimlelerin yer almasi yeterlidir. Cocuk hikayenin sadece
kendisini ahlaki olarak egitmek amaciyla hazirlanip anlatildigini anlarsa artik hikayeye
eglendiren, memnun ve mutlu eden bir sanat eseri nazariyla bakmayip sikici bir ders gibi

goriir (Ahmet Cevat, 1330d, s. 164-165).

Ogretmenler, anlatacaklar1 hikdyelerden &grencilerinin gergekten yararlanmalarini

saglamak istiyorlarsa bunun i¢in ii¢ 6nemli ve etkili yontem vardir:

1- Hikayeleri cocuklara bizzat tekrar ettirmek
2- Hikayeleri ¢ocuklara oyun olarak sergiletmek

3- Hikayeleri ¢ocuklara resim ve el isleri konular1 olarak sunmak

Bu egitimsel yontemlerden elde edilen faydalar pek biiyiiktiir. Cocuklar
memnuniyetle dinledikleri, anladiklar1 bir hikayeyi ayrintilarina varincaya kadar 6grenirler
ve gayet dogal bir taklit duygusu ile hikdyeyi tekrar etmeye diiskiin olurlar. Ogretmenler,
ogrencilere hikdyeyi anlattiktan sonra baska bir derste “Falan hikayeyi siz de anlatmak

ister misiniz?” diye sorduklarinda 6grenciler arasinda bu alistirmaya talip olacak pek c¢ok
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cocuk bulunur. O zaman bu ¢ocuklarin birer birer kiirsliye ¢ikarak hikdyeyi anlatmalarina

izin verilmelidir (Ahmet Cevat, 1330d, s. 165).

Cocuk hikayeyi anlatirken onu diizeltmeye gerek yoktur. Ciinkii ¢ocugun, hayal
giiciiniin ve hafizasinin biitiin zenginlik ve kuvvetini dogal bir gayret ile gelistirmesine izin
verilmelidir. Hikdyeyi anlatan gencin, anlatim1 esnasinda diizeltilmeye degil
cesaretlendirilip tesvik edilmeye ihtiyaci vardir. Hikdyeyi anlattif1 arkadaslari iizerinde
ortaya ¢ikartacagi etkiler onun en biiyiik diizelticisi ve egiticisidir (Ahmet Cevat, 1330d, s.
165).

Bu egitim yontemini kullanan 6gretmen kisa bir siire zarfinda sinifinda kiigiik
sanatkarlarin yetismesine katki saglar. Bu 6gretmenin sinifindaki 6grencilerin sahip oldugu
basari, diger siniflardaki 6grenciler i¢in de tesvik sebebi olur. Bdylece biitlin siniflarin
diizgiin s6z sOylemeleri saglanmis olur ki bu olaganiistii kiymetlidir. Bundan sadece
ogrenciler degil 6gretmenler de bizzat faydalanirlar. Eskisinden daha iyi, daha az sikilarak

soz sOylemeye aligirlar. Smifin manevi terbiyesi de son derece gelisir (Ahmet Cevat,

1330d, s. 165).

Hikayeyi sadece Ogretmenin anlatmasi dinleyicilerin zihinlerinin uyusmasina yol
acar. Fakat 6grenciler 6gretmenin sordugu sorulara cevap verme firsati bulurlarsa zihinleri
yar1 yartya agilir. Ogretmen gibi soz sdyleme ve hikdye anlatma imkinma sahip olan
ogrencilerin zihinleri ise mutluluk veren bir kabiliyete sahip olarak gelisir. Boylece
ogrenciler sadece dinlemek gibi sikici bir esaretten kurtulur ve yeni olusturduklart

melekelerini gostermeye muvaffak olurlar (Ahmet Cevat, 1330d, s. 166).

Hikayelerin bazilari, belki de ¢ogu gercek birer kiiciik sahne ve nefis birer eserdir.
Cocuklar biiylik bir memnuniyetle o sahnenin ayrintilartyla mesgul olabilirler. Eger
kendileri tesvik edilirlerse o sahnedeki oyunu oynamayi da basarabilirler. Uygun bir
teneffiis zamaninda ¢ocuklar, begendikleri bir hikdyeyi sahnelemeyi teklif ederlerse bu
teklifleri biiyiik bir istekle karsilanmalidir. Geng oyuncular derhal ise koyulur ve roller
paylasilir. Dekor olarak kiirsii, sandalye, sira gibi seyler pek giizel katki saglar. Oyun da
dogal akisi igerisinde oynanir. Oyun esnasinda da miidahale etmek uygun degildir.
Ustlendigi rolii layikiyla yapamayan ¢ocuklarm yerine baskalarmin bu rolii kabul etmesi
istenir. Boylece oyundaki rolleri gayet dogal bir sekilde secilen ve en basarili olan ¢ocuklar

yapmis olur (Ahmet Cevat, 1330d, s. 166).
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Cocuklara hikayelerin resim ile tasvirini yaptirmak, gen¢ sanatkarlarin yeni ve giizel
eserler liretme yeteneklerini egitmek icin ¢ok Onemli bir aractir. Bunun i¢in de hayal
giiciiniin serbest faaliyeti gereklidir. El islerinde de hikayeler miikemmel bir faaliyet
zemini olustururlar. Ara¢ gereg olarak da biraz siyah kagitla uglar1 kavisli kiigiik bir makas
gerekir. Cocuk, hayal giiciiyle iirettigi hayallere kagit ve makas vasitasiyla sabit bir sekil

vermeye c¢alisir. Az ¢cok da basarili olur (Ahmet Cevat, 1330d, s. 166).

Bu egitim araglari1 kullanan ve o©nemli sonuglar elde eden okullar vardir.
Ogretmenlerin gerek anaokullarinda gerekse ilkokullarm bazi siniflarinda lisan ve sanat

egitiminin bu cazip yontemlerine ilgi gostermeleri arzu edilmeye degerdir (Ahmet Cevat,

1330d, s. 166).

Cocuk egitimi ile ilgili bu 6nemli bulgularin yani sira Terbiye Mecmuasi’nda yine
gocuk egitimi ile manzumeler de yer almistir. Bu manzumelerden biri Osman Fahri

tarafindan yer verilen “Annemle Ben” manzumesidir. Bu manzume sdyledir:

Annemle Ben
Bilsen yavrum elimdeki
Cigek, bence ne kiymetli!

Ciinkii yapraklari mai..

— Anne! Cigekler giizel gelir:
Mai: benim gozlerimdir.
Bilsen yavrum su ¢icekte:
Tiih benziyor canli giile.
Rengi ne hos: pembe pembe!
— Anne! O dudaklarimdir:

Seni Operse agilir.

Boynumdaki gerdanligi
Bana acaba kim ald1?

Tagirim da duymam agr1!
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— Annecigim! Buldum, buldum:

Onlar benim iki kolum...

Bir hazinem daha vardir:
Onsuz annen cansiz kalir;

Can verir de onu alir?

— Anne, o da benim kalbim,

Kalbimle ben seni sevdim...

(Osman Fahri, 13304, s. 43)

Yine c¢ocuklara yonelik diger bir manzumede Suat Fahir tarafindan yer verilen

“Kirlarda” adlt manzumedir. Bu manzume de soyledir:

Kirlarda
1
Giines altin saglarini serperek
Cayuirlarda, tarlalarda dolasir;
Bu sicacik buselerle her ¢igek

Sabahleyin uykusundan uyanir.

Gecelerin mateminden ¢ikarak
Nagme dolar biitiin ipek yuvalar;
Cigeklerin kucagindan ugarak

Kelebekler birbirini kovalar.

Tozlu yolda hazin sarki okuyan
Ciftei kosar sabanini siirmeye;
Biitiin bir kis kar altinda uyuyan

O sevimli tarlasin1 gdrmeye..

Ta uzaktan bir sevingli ses gelir:

Meler, kosar, mini mini kuzular;



Coban gezer, koyunlar1 gezdirir.

Siz de kosun, siz de gezin, yavrular..
2

[lk giinesler ¢cimenleri biiyiitiir,

Safak serper her yapraga bir inci;

Tarlalardan toplar toplar gotiirtir,

Kucak kucak altinlar ekinci.

Nergiscikler gozlerini agarak
Sirma sagh giineslere giiliimser;
Menekseler utanarak kagarak

Zumriit tiille ytizlerini pegeler..

Kirlangiglar giineslerde yiiziiyor,
Onlar kiigiik, siyah birer melektir;
Semalardan kalbimizi siiziiyor,

Emelleri bizi mesut gérmektir.

Ucusuyor, oOtlisiiyor, yliriiyor
Sacaklarda beyaz ipek kumrular;
Babhar, hayat, her sey size giiliiyor,
Siz de ugun, siz de 6tiin, yavrular!..
3
Mini mini kollarinda nevbahar,
Bulutlardan yere inmis bir melek;
Cimenlerde masumane zevk arar

Nur kanatli, inci kalpli bir ¢igek.

Gicisinin yani sira saffetle
Yavas yavas dolasiyor, geziyor;
Mini mini ayaklari reftle

Cimenleri oksuyor gibi eziyor.



Boyle safi ¢ayirlarda dolasan
Cigeklerin saffetinden ders alir,
Cigeklerle yasamaya alisan

Cigek gibi makbul olur, saf kalir.

Iste bunun icin temiz, saf olur
Kumrularla mini mini kuzular.
Kirlar biitiin bahar, hayat doludur,
Kuslar gibi ucun, gezin yavrular!..

(Suat Fahir, 1330a, s. 139)

Suat Fahir’in ¢ocuklara yonelik “Mektepte” adli manzumesi de soyledir.

Mektepte
Oniindeki yirtik kaph defterler

Gozlerinden muhabbetli bir nazar,

Kaleminden bir busecik beklerken,

Ipek sach melek gocuk iste sen!

Gozlerini yildizlara dikmigsin,

Bulutlara dogru ugup gitmissin..

Bugiin su bez kab1 kopmus, ezilmis,

Kenarlar1 miirekkeple ¢izilmis

Eski, piiskii kitabin1 yarin sen

Tesadiifen bir kenarda goriirsen

Diisiiniirsiin, bunlar1 anarsin,

Mektepteki hayatin1 ararsin.
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Calis yavrum, artik cocuk degilsin

Altin basin kitabina ekilsin. ..

(Suat Fahir, 1330b, s. 185)

Terbiye Mecmuasi’nda ¢ocuklara yonelik bu manzumelerin yani sira yine
cocuklara yonelik sarkilara da yer verilmistir. Mecmuada notalartyla birlikte sunulan bu

sarkilardan biri Ali Ulvi tarafindan yer verilen “Teneffiis” adl1 sarkidir. Bu sarki soyledir:

Teneffiis
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Teneffis
1
Oyun var,
Oyun var,

Okuyalim sarkilar!
Siniftan

Ciktiktan sonra
Sonradir idman!.
Viicudu dik tutmal,
Sert sert adim atmalt:
Hepimiz

Biliriz



Bu idmani biz..
2
Kus ucar,

Yavrular

Yuvalarda civildar..

Goge bak,

Ne parlak,

Ne saf, ne berrak!.
Haydi sende oyna, kos;

Herkes oynar: oh, ne hos!

Hepimiz,

Biliriz

Bu oyunu biz..
3

Eglenmek,

Dinlenmek,

Bu ne tatli bir emek!.

Her zaman,
Oyundan

Bikar bir insan:

Artik derse girelim,

Iyi cevap verelim..

Hepimiz
Biliriz

O dersleri biz..

(Ali Ulvi, 13304, s. 42)
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Bu sarkida cocuklarin teneffiis esnasinda oyun oynamalarinin, eglenmelerinin ve

dinlenmelerinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Ali Ulvi, ¢ocuklara yonelik “Jimnastik Adim” adli marsa da yer vermistir. Bu mars

da su sekildedir:
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Jimnastik Adim

Ceviklensin dizlerimiz,
Kuvvetlensin her yerimiz;
Adimlar sert atalim,
Viicutlar1 dik tutalim;
Kollar dursun diiz, gergin;
Sonra yana ¢abuk insin;

Istikamet bozulmasin
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Jimnastik Adim
Ars ars, haydi ileri!
Kalmayalim hig¢ geri;
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Araliklar ¢ok olmasin...
Nasil ki bizi oyun baglar,

El ele versin hep Osmanlilar!

(Ali Ulvi, 1330, s. 87)

Osman Fahri, Terbiye Mecmuasi’nda “Annemle Ben” manzumesinin yani sira yine
cocuklar icin “Ne Giizel Hava” adli bir sarkiya da yer vermistir. Bu mecmuanin Rumi
1330 yilindaki {igiincii sayisinin “igindekiler” kisminda, bu sarkinin adi “Ne Giizel Hava”
olarak belirtilmisken ayni saymin igindeki bashiginda ise “Ne Giizel Giin” seklinde
yazilmistir. Ancak biz “igindekiler” kismindaki ismini (Ne Giizel Hava) esas alarak yer
verecegiz. Ayrica Osman Fahri bu sarkinin bestesinin Kazim Bey’e ait oldugunu da

belirtmistir. Bu sarki su sekildedir:

Ne Giizel Giin
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Ne Giizel Hava

Ne giizel hava, ne giizel hava,
Bizi bekletirdi o daima..
Fakat igte artik agild1 ya;
Hadi bir oyun: tarvallila...
Bizi ¢agirtyor: kelebek, ¢icek
Onu her tutan, koparan bebek
Yapacak kagitla bir es ona

Taralallara, taralallara...

Bakin iste bir ¢igek o rengi:
Ne kadar giizel giile benzedi!
Su gelincigin, su papatyanin,
Sarisalkimin, su meneksenin
Ne sevimli renkleri var, hele
Dizilince yan yana, bizlere
Ne biiyiik sefa, ne emel verir.

Taralallarar, taralallara...

(Osman Fahri, 1330b, s. 138)
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Cocuk sarkilar1 icerisinde Terbiye Mecmuasi’nda yer alan diger bir sarki da Ferit

Necdet tarafindan sunulan “Aksam” adli sarkidir. Bu sarki da su sekildedir:

Aksam
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Aksam

Giines batti, aksam oldu,
Ortaligin rengi soldu;
Kus girdi yuvasina,
Tavuk da kiimesine;
Kizgin ar1, hos kelebek,
Aramryor artik ¢icek;
Kukuriku, kukuriku,

Seni de susturur uyku.

Kiigiik oda hazirlandi,
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Lambacig1 bile yandz;
Yorgun olan viicutlar,
Simdi artik uyuklar.
Gozlerimizi yumalim,
Allah’tan sthhat umalim.
Kukuriku, kukuriku,

Her tarafi kaplar uyku...

(Ferit Necdet, 1330, s. 184)

Terbiye Mecmuasi’nda yer alan sarki ve manzumelerin yani sira el isleri de ¢ocuk
egitimi agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Mecmuadaki el isleri ile ilgili ¢aligmalara Avni
tarafindan yer verilmistir. Avni, evlerimizde ¢ocuklar1 eglendirmek amaciyla kagittan,
oyma, kayik, sandik, yelpaze, sineklik ve benzeri seyler yapma ve yaptirma adetinin dteden
beri mevcut oldugunu ve bu tiir el islerinin yeni dariilmuallimin ile tatbikat mektebinin
tesisinden itibaren mekteplerimize girmeye basladigini belirtmektedir. Terbiye Mecmuast,
bu adetin evlerde de okullarda da yayginlasmasini ve tamamen egitimsel sekiller almasin
siddetle temenni etmektedir. Bundan dolay1 da bu konuda anne, baba, kardes ve
ogretmenlere rehberlik etmek tizere sik sik 6rnekler vermek istemektedir (Avni, 13304, s.
88).

Avni, basit kagit modelleri ile ilgili aciklamalara yer vermis ve bu modelleri de
Ingilizce bir mecmuadan aldigini belirtmistir. Bu modeller, mukavva islerinin sahip oldugu
biitiin egitimsel faydalar1 barindirmakla beraber ¢ok ucuza ve ¢ok kolay yapilabilir. Bunlar
yapmak i¢in gerekli olan malzemeler kursun kalem, cetvel ve bir bigagin yani sira bir
miktar resim kagidi ile bir makastan ibarettir ki her yerde ve her zaman kolayca
bulunabilir. Yapilacak islerde kullanilacak kagitlar boyut olarak 24x18 biiytikliigiindeki
tabakalardir. Bunlar yeterince biiyilk oldugundan cok elverisli olarak kabul edilir.
Yapistirictya gerek yoktur. Model, ¢cok 6zenle ¢izilmis olan ge¢me yerleri ¢ok dikkatli bir
sekilde kesilerek giizelce tamamlanabilir. Modeler, bir tabaka kagida c¢izilebilecek sekilde
ve tek parca olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da modellerin istenildiginde acilip kolayca
ve ¢ok yer tutmadan, hicbir par¢asinin kaybolmasina mahal kalmadan saklanabilmesi gibi
onemli bir fayda olusturur. Bu sekilde saklanan, kesilmis parcalar istenildiginde kolaylikla
kurulabilir. Modellerin ¢ogu, basit 6lgme kurallarina bir uygulama zemini olabilir. Uzay

geometri ve resim gibi derslerde de ¢ok fazla ise yarar (Avni, 133043, s. 88).
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Sekiller gizilirken, dlgiiler kagidin iki diiz kenarindan alinmalidir. Bu sekilde ¢izilen
sekiller daha dogru olur ve kagit da kirlenmez. Gegmelerin koselerini yuvarlak yapmak
gerekli degildir. Dikkatli bir sekilde kesildikten sonra sivri koseli gegmeler de cok iyi
birlesir. Bunlar tek olduklarinda bir buguk santim, ¢ift olurlarsa da iki santim uzunlugunda
olmahdirlar. Gegme ile kagidin asil kenart arasinda 1,25 santim kadar mesafe
bulunmalidir. Yarmalarin boyu, gegmelerin boyundan ¢ok hafif uzun olmalidir. Hem igi
hem de dis1 goriilebilen modellerde ¢ift gegme kullanilmasi daha uygundur. Diger yerlerde
ise bir gegme yeterlidir. Iki gegme oldugunda bunlardan biri kdgidin kenarindan yedi
milimetre ve ikinci gegme de birinciden yine bu mesafe kadar uzak olmalidir (Avni, 133043,
s. 88-89).

Kesme isi icin sadece makas kullanilir. Kagidin kenarindan artan gereksiz kisim
cikarilir. Yarma yapilirken 6nce makasla yarma g¢izgisinin ortasi, ¢izgi istikametinde
kesilir. Bunun ardindan da her iki tarafa dogru makas yliriitiilerek yarma, ¢izginin sonuna
kadar biiyiitiiliir. Diger bir yontem de makasin keskin tarafini bir ¢aki gibi kullanmaktir.
Ust iiste konulmus birkag parca lizumsuz kenar kagidini althk seklinde kullanmak ise
ihtiyati bir tedbir olur. Kenar kivrimlarmin da diizgiin ve keskin olmasi i¢in istenilen tarzda
hareket edilebilir. Mesela kivrim ¢izgisine bir cetvel uygulanarak kagit, kenarindan cetvele
dik olacak sekilde gekilir ve alttan da baska bir seyle sikistirilarak istenilen keskinlik
verilir. En sonunda kivrim yerlerinin kenar1 parmakla ovularak tamamen diizgiin bir hale
getirilir. Kagittaki ¢izgilerin gizli kalmasi i¢in igeri dogru kivrilmasi gerekir (Avni, 1330a,
s. 89).

Bu islerin bitmesinden sonra model, ge¢melerin yarmalara gecirilmesi suretiyle
kurulur. Kurulurken de ge¢melerin yine i¢ tarafta kalmasina 6zen gosterilmelidir. Bu
modelleri yaptirirken g¢ocuklarin sadece bir “taklit¢i” durumunda kalmamasma dikkat
edilmeli ve onlara bu modellerin baska cesitleri de yaptirilmalhidir. Bu ilk bakista
zannedildigi gibi zor degildir. Cocuklarin yeni ve giizel seyler iiretme, tiirlere ayirma
giicleri zannedildigi gibi siradan degil oldukca fazladir. Bu gii¢lerini arttirmak i¢in onlara
biraz rehberlik etmek yeterlidir. Cocuk, Ornegi gosterilen bir sekli yapmaya alistiktan
sonra, birkag hatirlatma ile birlikte bunun baska gesitlerini kolaylikla tasavvur edebilir ve
yapabilir (Avni, 13304, s. 89).

Resimlerde her numuneye ait birtakim ¢esitler gosterilmistir. Bunlara biraz dikkat

edildiginde anlasiliyor ki ¢ocuklarin bunlara benzer ¢esitleri kendi kendilerine yapmalari
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zor degildir. Bunun i¢in ¢ocuga sadece bir iskelet verilmeli ve kendisi o iskelet {izerine
biitiin kabiliyetini dokmesi icin serbest birakilmalidir. Bununla beraber 6gretmen ve
egitimcilerin miidahale ve yardimlari ise en gerekli zamanlarda ve pek az olmalidir.
Ogrencileri gerek basarilarindan ve gerekse hatalarindan yararlanacak sekilde kendi
baslarina birakan 6gretmen pek akillica hareket etmis olur. Unutulmamalidir ki el islerinin
en 6nemli gayelerinden biri yeni ve giizel seyler liretme giiciinii arttirmaktir (Avni, 13303,

s. 89).
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Terbiye Mecmuasi’nda Avni tarafindan yer verilen kagit isleri ile ilgili 6rneklerden

kiirsii ve kalemlik yapimina yonelik yukaridaki resimde yer alan sekiller soyledir:
Sekil 1: Kiirsii
Sekil 2: Kiirsiiniin ortaya ¢ikist
Sekil 3: Kalemlik
Sekil 4: Kalemligin ortaya ¢ikist
Sekil 5-6:Cesitli durumlarda ortaya ¢ikan resimler
Sekil 7-8: Kalemligin ¢esitlenmesi
Sekil 9: Kiirsiiniin ¢esitlenmesi
Sekil 10-11: Kalemligin ¢esitlenmesi
(Avni, 13303, s. 90)

Kagit isleri ile ilgili 6rneklerden ndbetci kuliibesi ve raf yapimina yonelik diger bir

resim de soyledir:
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Bu resimde yer alan sekiller soyledir:

Sekil 1: Nobetci kuliibesi

Sekil 2: Raf

Sekil 3: Kuliibenin ortaya ¢ikisi

Sekil 4: Rafin ortaya ¢ikisi

Sekil 5-6-7: Kuliibenin ¢esitli durumlarda ortaya ¢ikan resimleri
Sekil 8: Rafin tertibatina esas olan mese yapragi ve palamut
Sekil 9-10-11-12-13: Rafin ¢esitlenmesi

(Awvni, 13304, s. 91)



93

Terbiye Mecmuasi’nda kagit isleri olarak hokkalik ve koltuk yapimini gosteren

resim de asagida gosterilmistir.

(Avni, 1330b, s. 136)
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Bu resimdeki sekil:1 ve sekil:2 de hokkalik modeli yer almaktadir. Hokkaligin

yapilisi da sekil:5 te gosterilmistir. Bu modelin yapimi i¢in su agiklamalar yapilmistir:

Hokkalik sekil:5 te goriildiigii gibi kagidin iist ve alt taraflarindan 3,75 cm, 10
cm ve 3,75 cm aralilarla ¢izilen ¢izgilerle yapilir.

Yan taraftaki iiggenleri c¢izmek i¢in cetvel, kagidin karsilikli iki kenarinin
merkezleri arasima yerlestirilmeli ve her iki kenardan itibaren igeri dogru
oOlgiilerek 1,875 cm’lik mesafeye bir nokta konulmalidir. Bu noktalar tiggenlerin
bas kismini teskil eder.

Gecmeler, kenarlara dik vaziyette olduklarindan c¢ok kolay bir sekilde
cizilebilirler.

Yarmalarin uzunlugu besinci seklin alt tarafinda goriildiigi gibi ¢ok kolay bir
sekilde belirlenebilir. Besinci seklin alt tarafindaki 3,75 cm’lik kenarlar tige
ayrilmahdir. Béylece ortaya ¢ikan 1,25 cm’lik kisimlar yarmalarin uzunlugunu
olusturur.

Cizme ve kesme isleminin bitmesinin ardindan sira artik modeli kurmaya gelir.
Bunda da diger drneklerde oldugu gibi kagidin ¢izgili tarafinin ice gelmesi

gerekir.

(Avni, 1330b, s. 135)

Yukaridaki resimde yer alan sekil:3 te ise koltuk modeli bulunmaktadir. Bu koltuk

modelinin yapilis1 da sekil:4 te gosterilmistir. Bu modelin yapimi i¢in su agiklamalar

yapilmistir:

Kagidin st tarafindan baslanarak asagisina dogru 7,5 cm, 2,5 cm ve 3,75
cm’lik aralik birakilacak sekilde iki yatay ¢izgi cizilir.

Yandan itibaren de 1,25 cm, 5 cm, 5cm, S5cm ve 1,25 cm’lik araliklarla dort
diisey ¢izgi cizilir.

Koltugun yanlarindan ve arkaligindan c¢ikarilan iiggen pargalarin basi her
koseden igeri dogru 1,25 cm’lik mesafede olmalidir.

Kagit, ilk 6nce kivrim ¢izgilerinin hizasindan biikiilmelidir.

Kirmalar ne kadar 6zenle yapilirsa modelde o kadar giizel goriiniir.

Kirma c¢izgilerini, modelin sekline baktirarak ¢ocuklara tayin ettirmeye

calisiimalidir.

(Avni, 1330D, s. 135)



sekildedir:

(Avni, 1330b, s. 137)

Sekil:1
¥ Kumbara

Sekil:10
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Kagit isleri olarak kumbara ve salincakli koltuk modelinin yer aldigi resim de su
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Bu resimdeki sekil:1 de kumbara modeli yer almaktadir. Bu kumbara modelinin

yapilist sekil:4 te gosterilmistir. Kumbaranin yapimi i¢in de su aciklamalar yapilmistir:

Kumbara pek basit sekildedir. Ust yuvarlak kisim kare ya da iiggen olarak
degistirilirse en kiiciikler bile bunu basariyla yapabilir. Yuvarlak kismin, hesap
ve geometri derslerini gérmiis olan siiflarda pergel kullandirilarak ¢izdirilmesi
gerekir. Bu dersleri gérmiis olanlar el ile serbestce ¢izebilirler.

Yanlardaki iki ge¢menin uzunlugu kumbaranin yiiksekligine esittir. Bundan
oOtiirii gegmelerin karsisinda bulunan yarmalarin bu ge¢melere uymasi, yani 5
santim uzunlugunda olmas1 gerekir.

Yuvarlak kismin diizgilin olmas1 i¢in keserken dikkatli hareket edilmelidir.

Para deligi ya bir ¢aki ile ya da makasi ¢aki gibi kullanarak agilir.

Modele istenen sekil verilirken once biiyiilk gecmeler sonra kiicliik gegmeler
gecirilmelidir. Biiyilk ve kiiciik geg¢melerin uglarinin kutunun i¢ tarafinda

kalmasina 6zen gosterilmelidir.

(Avni, 1330b, s. 135-136)

Yukaridaki resimde sekil:2 de yer alan salincakli koltugun yapilisi sekil:3 te

gosterilmistir. Bu salincakli koltugun yapimu i¢in su agiklamalar yapilmigtir:

Bu modelin pek zor olmasinin yani sira ¢izim aletlerinin ve 6zellikle de pergelin
cok dikkatli kullanilmasi gerekir.

Once diiz olan cizgiler ¢izilmelidir. KAgidin tam olarak 22,5 santim olan eni,
her biri 5,625 santim olan dort kisma ayrilmalidir.

Ortaya denk gelen ¢izginin her iki tarafinda her biri 2,5 santim uzunlugunda
birer kisim olusturulmalidir. Bu kisimlar arasinda kalan bes santimlik genislik
koltugun arkaliginin ve oturma kisminin genisligidir.

Yatay olan ¢izgiler ise kagidin alt tarafindan baslanarak yukarisina dogru olmak
tizere 3,125 cm ve 5,625 cm’lik araliklarla ¢izilir.

Yuvarlak kisimlar tamamen dairesel kavislerden ve yarim dairelerden olusur.
Her birinin merkezi ve yarigaplarinin uzunlugu sekillerde gosterilmistir.

Kesim iglemi yapilirken 6nce diiz kisimlar kesilmelidir. Egri kisimlar dikkatle
kesilmeli ve kesilirken de makas azar azar yiiriitiilmelidir.

Model katlanirken c¢izgilerin  gOriinmeyen tarafta kalmasina Ozen

gosterilmelidir.
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(Avni, 1330b, s. 136-137)
Kagit iglerine diger bir 6rnek de sandalye ve rahle modelidir. Bu model de su

sekildedir:

-

1hf

Bu resimde yer alan sekiller soyledir:

Sekil 2: Sandalye
Sekil 3: Rahle
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Sekil 1-4: Modellerin ortaya ¢ikislari
Sekil 7: Ortaya ¢ikan resimler
Sekil 14: Egri cizgiler kesilirken makasin nasil tutulacagi
Sekil 5-6: Sandalye arkaliginin ¢esitlenmesi
(Avni, 1330c, s. 186)

Kagittan teskire ve mektupluk yapimini gosteren resim de su sekildedir:
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Bu resimde yer alan sekiller soyledir:

Sekil 5: Teskire

Sekil 2-4: Mektupluk

Sekil 1-3: Mektupluklarin ortaya ¢ikislar

Sekil 6: Teskirenin ortaya ¢ikisi

Sekil 9-10-11: Ortaya ¢ikan resimler

Sekil 7-8: Mektupluk i¢in siisleme 6rnekleri
(Avni, 1330c, s. 187)

Avni, Darussafaka 6grencileri tarafindan el isleri dersinde yapilan “Yenigeriler” adli

el isi calismasina yer vermistir. Bu calisma su sekildedir:
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(Avni, 1330c, s. 188)

Bu ¢alismada kullanilan resimler Mahmut Sevket Pasa’nin “Osmanli Kiyafet-i
Askeriyesi” adli kitabindan alinmigtir. Bu resimler mukavva {izerine yapistirtldiktan sonra
kesilmis ve dik durmalari i¢in de arkalarina birer tahta ayak yapigtirilmistir (Avni, 1330c,
s. 188).

Bu tiir ¢alismalarin derslere canlilik kazandirma hususunda ne kadar faydali sonuglar
verecegini agiklamaya gerek yoktur. Boyle calismalarda kiigiik siniflar basili resimlerden
yararlanabilirlerse de biiyliklerin, kullanacaklar1 resimleri de kendileri yapmalar1 gerekir

(Avni, 1330c, s. 188).
4.5. Terbiye Mecmuasi’nin Terbiyeye Bakis Acisi

Egitimciler doktorlara ¢ok benzerler fakat aralarinda bir fark vardir. Doktor bir
hastay1 yanlis tedavi ederse o hasta dliir. Ancak o 6li yeryliziinde kalmaz ve ¢lirlimiis bir
organizmayla havay1 bozmaz. Buna karsin egitimci, bir bireyi kotii terbiye ederse onu yine
oldiirtir. Fakat bu kez o 6lii dolasir ve ¢iirlimiis mevcudiyetiyle ¢evresini bozar. Bu manevi
oliilerin goriiniisleri ¢ok iyidir. Cogunlukla kendileri de varlilarina kanidirler. Fakat nereye

girerlerse oray1 berbat ederler (Siraceddin, 1334b, s. 161).
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Terbiye isi her seyden ziyade bir telif isidir. Ruhsal yasamin g¢arklari ¢ok nazik ve
karmagiktir. Bununla beraber sosyal yasamin zorunluluklari da bir o kadar farkli ve
cesitlidir. Bu nedenle gorevini hakkiyla yapmak isteyen bir egitimci, bircok bakis agisinm
birden, etrafli bir sekilde kavrayarak hareket seklini ona goére Dbelirlemek
mecburiyetindedir. Bu sayica fazla ve gesitli bakis agilarinin gerektirdiklerini telif etmek

her egitimci igin kaginilmaz bir gérevdir (Sati, 1334a, s. 2).

Bu konuda Sati Bey’in bahsettigi, egitimcilerin karsisina ¢ikan bazi meseleler

sunlardir:

- His ve akli diizen altina alarak hiirriyeti telif etmek
- Bireye safdillik derecesine varmayacak bir samimilik kazandirmak
- Bireye basiretsizlik derecesini bulmayacak bir girisimcilik vermek
- Bireye hayalperestlik seklini almayacak bir mefkiireperestlik saglamak
- Bireye menfaatperestlik seklini almayacak bir iktisatperverlik temin etmek
- Bireyin 6zel kabiliyetlerini kirmaksizin genel kabiliyetlerini arttirmak
- Bireyin duygularimi kurutmaksizin muhakemelerine saglamlik ve dogruluk
kazandirmak
Iste egitimcilerin karsisina ¢ikan meseleler hep bdyle telife ve 6l¢iilii olmaya ihtiyag

duyan meselelerdir (Sati, 13344, s. 2).

Terbiye ¢ocugun gelisimine miidahale etmektir. Bu miidahale ile ¢ocuk, bir taraftan
ulasacag1 hedef ve kendisini bu hedefe ulastiracak araglar hakkinda agik malumat edinir;
diger taraftan da kendi bireysel hareketleri ve bu hareketlerinin sonucunda ortaya ¢ikan
tepkileri, bu malumat yardimiyla daima takip edilecek ve diizeltilecek olan hedefe
yonlendirilmis olur (Siraceddin, 1334a, s. 125).

Terbiyenin amaci iste budur. Egitimcinin, insanin baht1 hakkindaki bakis ag¢is1 ne
olursa olsun bu amag¢ degismez. Bu, biitiin terbiyenin ayirt edici bir niteligi olur. Biz de
bununla “terbiye sinifi” isminde bir “sinif” tarifi elde etmis oluruz. Lakin is bu kadarla
kalirsa sadece soyutlama yapmaktan baska bir sey olmaz. Bir “sinifin” var olmasi igin
mutlaka o smifin tirlerinin bulunmasi gerekir. Bu siniflar arasindaki sayica cok olan
farklar ve Ozellikle de insanlarin ulasacaklari hedefler noktasinda verilen eski
hiikiimlerdeki zithiklar ne kadarsa bizde de o kadar terbiye ¢esidi, genel ve ortak olan bir

terbiye amaci seklinde olusan kavramin etrafinda toplanir. Teorik olarak bu terbiye
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tiirlerinin, bir insanin mefkiresini olusturan hisleri ve idrak kabiliyetleri gibi sonsuza kadar
cogalabilmesi gerekir. insanin, hayat hedefi hakkindaki idrak tarzi mizaca, icgiidiilere ve
bliyliyiinceye kadar yasanilan muhite gore c¢esitlenir. Bununla birlikte insanin
mefkiresindeki bu c¢esitlenmenin tesiri nispeten siirlhidir. Terbiyenin baglica gayesinin
degismedigi gibi emrettigi isler de degismez. Zitliklar ancak kisinin kendisine mahsus
ozellikleri nedeniyle ortaya ¢ikar. Iste bu yiizden egitimcilerin dikkati dzellikle bireyin
kendisine mahsus ozellikleri ile bu ozelliklerin sebep ve tesirleri {izerinde toplanip

kalmistir (Siraceddin, 1334a, s. 126).

Hayatin sartlarini olusturan biitlin unsurlar igerisinde gorevi en sabit olani insanin
yasadigr sosyal cevredir. Yani her insanin bu sosyal ¢evredeki insanlarla olan
miinasebetidir. Bu miinasebetin diisiince yonii, bireye mahsus olan ¢ok acik ozellikler
olusturur. Bireylerin basindan gegen bu tiir olaylar 6zellikle degismez ve 6nemli olduklar
icin pek dogal olarak egitim biliminin baslica arastirma konularindan biri olmustur. Egitim
biliminin ihtiya¢ duydugu bireye mahsus 6zellikler o kadar genistir ki genel tedbirler gibi
goriinlirler ve ¢ok erken yasta dikkate alinma ihtiyaci hissettirirler. Bu nedenle insan

bunlari pek ulvi ve asil terbiye olarak telakki eder (Siraceddin, 13343, s. 126).

Iste bir insanin diger insanlarla miinasebeti hakkinda yapilan bu arastirmalar cesitli
tirde mefkireler olusturmus ve bunun sonucu olarak o kadar tiirde terbiye ortaya
cikarmistir. imkéan dahilinde olan sayisiz tiirde terbiye arasinda 6zellikle {izerinde karar
kilinan terbiye sahis, hiikiimet ve topluluk olmak iizere {i¢ gaye seg¢er. Bunun sonucunda
terbiye ile ilgili li¢ biiylik egilim meydana gelir. Bu egilimlerden ii¢ ¢esit terbiye ortaya

c¢ikar ki bunlar mantiga uygun tertibiyle asagida gosterilmistir:

Umumi terbiye Ozel terbiye tiirleri
“Umumi gaye” “Ozel egilimler”
Terbiye edilen ¢ocugu, takip edilen 1- Sahsi gayenin takibi
mefkirenin amacini i sahasina 2- Milli gayenin takibi
¢ikarabilecek bir hale getirmek 3- Toplumsal gayenin takibi

(Siraceddin, 1334a, s. 127)
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Bu ii¢ ¢esit terbiyede hedefin genel ve yegane methumu degismez. Bu da terbiye
edilecek ¢ocugu elden geldigi kadar takip edilen gayeye ulagmak i¢in hazirlamaktir. Bu
hususta en genel vasitalar esas itibariyla degismez. Bu da ¢ocugun basindan gecen olaylari
bilmek, kisiligine hakim olmak ve meziyet, kabiliyet, ruhsal seciye gibi hakimiyet
vasitalarina sahip olmakla olur. Bdylece terbiye edilecek c¢ocuk bu mefkireyi elde
edebilecek bir hale getirilebilir. Lakin bu muhtelif hususlar, ahlaki, ruhsal ve estetik olarak
kisiye mahsus ¢ok ¢esitli bir takim zellikleri gerektirir. Iste cesitli bireylerin dzel vasiflari
burada saklidir. Bazen bu 6zel vasiflarin esasi bir 6nemi olur ve bu bireyleri digerlerinden

ayrir (Siraceddin, 1334a, s. 127).

Umumi terbiyemize iyi istikametler verebilmek icin okullarin, programlarin,
ogretmenlerin miikemmel olmasi lizumundan bahsediliyor. Aslinda biitiin bunlarin
miilkemmel olmasi arzuya sayan ve ¢ok gereklidir. Lakin terbiyenin istedigimiz gibi fazla
ve genel tesirler yapabilmesi i¢in genel ve ortak bir mesaiye ihtiya¢ vardir (ibrahim
Alaeddin, 1334, s. 176).

Sosyoloji ile ugrasan alimlerimizden bazilar1 psikolojinin ayr1 bir bilim dali
oldugunu kabul etmek istemiyorlar. Ruhsal olaylarin bazilarinin bedensel olusumla,
bazilariin da toplumsal durumlarla ilgili oldugunu soéyliiyorlar. Onlara goére bedensel
olusumla ilgili olan ruhsal olaylar organizmanin mahsuliidiir ve bedensel olarak ruhsaldir.
Bu yiizden bu tiir ruhsal olaylar fizyoloji bilimi tarafindan incelenir. Toplumsal durumlarla
ilgili olan ruhsal olaylar ise toplum kaynaklidir ve toplumsal olarak ruhsaldir. Bu nedenle
bu tiir ruhsal olaylar da sosyoloji bilimi tarafindan incelenir. Bu da demek oluyor ki
psikoloji bilimine ayrica konu olabilecek bir olay tiirii mevcut degildir (Sati, 1334e, s.
195).

Ancak psikoloji, terbiye sanatinin en Onemli dayanak noktast oldugu igin
egitimcilerin bu bilime kayitsiz kalmas1 uygun degildir. Peki, bu iddialar gercekten dogru
mudur? Hakikaten psikoloji adi altindaki bir bilime ayrica konu olabilecek bir olay tiirii
mevcut degil midir? Simdiye kadar psikoloji ad1 altinda toplanmis olan konular, hakikaten
kismen fizyolojinin ve kismen de Sosyolojinin konusu mudur? Egitimcilerin bunlari

diistinmesine ve arastirmasina ¢ok ihtiya¢ vardir (Sati, 1334e, s. 195).

Herkesin bildigi gibi insanlar maddi ve manevi olarak validlerine bir¢ok benzerlikler

gosterirler. Bu durum hayvanlarda da bdyledir. Demek ki gerek insanlarda ve gerekse
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hayvanlarda maddi ve manevi bazi vasiflar validlerinden, dogan yavruya intikal eder. Bu
intikal, kismen fitri olmakla beraber ayn1 zamanda organizmanin olusumuyla da ilgilidir ve
bilinen bir tabirle kan vasitasiyla olusur. Sima ve mizag gibi bedensel nitelikler ile i¢giidii
gibi ruhsal nitelikler bu tiirdendir. Evlat, anne ve babasini gorse de géormese de onlarla
temas ve miinasebette bulunsa da bulunmasa da bu bedensel ve ruhsal nitelikler kendisine

miras olarak geger. Bu sekildeki intikale veraset adi verilir (Sati1, 1334e, s. 195-196).

Fakat biitiin intikaller bu sekilde meydana gelmez. Biitiin intikaller hep bdyle
organizmanin olusumuyla ilgili olmaz. Bunlarin bir kism1 da cocuklarin anne ve
babalariyla birlikte bulunup onlarla goériismeleri ve miinasebette bulunmalar1 sartina
baglidir. Konusma ve diisiinme hususlarindaki 6zel nitelikler bu tiirdendir. Bunlar evlatlara
ancak anne ve babalariyla temas ve miinasebette bulunduklar takdirde intikal eder, temas
ve miinasebette bulunmadiklar1 takdirde intikal etmez. Bu sekildeki intikale de terbiye adi

verilir (Sati, 1334e, s. 195-196).

Verasetle gergeklesen intikal sadece, organizmada derin izler birakan nitelikleri
miimkiin kilarken terbiye ile gerceklesen intikal organizmada bdyle izler birakmayan
nitelikleri de mimkiin kilar. Veraset yoluyla bireyler bazi nitelikleri sadece anne ve
babalarindan alirlar. Fakat terbiye vasitasiyla anne ve babalarinin disindaki bireylerden de
birgok niteligi kazanirlar. Ruhsal yetenekler alaninda verasetle gerceklesen intikal
smnirlidir. Bu sekildeki intikal hemen hemen sadece ig¢giidiilerden ibarettir. Terbiye ile
gerceklesen intikal ise biitiin ruhsal olaylar1 kapsar. Terbiye ile gerceklesen intikaller
ruhsal hayatin gelismesinde ¢ok 6nemli rol oynarlar. Bireyin ruhsal hayati, stirekli kisisel
tecriibelerine bagli kalirsa bu hayat ¢ok gelisemez. Ancak bireyin ruhsal hayati, siirekli
kisisel tecriibelerine bagli kalmayarak bagkalarinin tecriibelerinden de hisse aldig1 takdirde
bir¢ok birey ve kusagin tecriibeleri birbirine ekleneceginden dolay1 bu hayatin 6niine ¢ok

genis bir gelisim alani agilmis olur (Sat1, 1334e, s. 196).

Mekteplerle mesgul olan herkes kesin bir sekilde bilmelidir ki bir mektebin kiymet
ve meziyeti sadece o mektepte gérev yapan miidiir ve 6gretmenlerin kiymet ve meziyeti ile
Ol¢iilemez. Bu kiymet ve meziyeti dlgerken mektebin mazisinin onun manevi havasinda
biraktig1 manevi tortular ile 6grencilerinin ¢esitli muhitlerden getirip birbirlerine verdikleri
aliskanliklar da dikkate alinmalidir (Sati, 1334d, s. 192).
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Bu nedenle bir mektep ancak zamanla tesekkiil eder ve koklesir. Her mektebin hususi
simasi ancak zamanmn ge¢mesiyle ortaya ¢ikar ve yerlesir. Diinyanin en muktedir
egitimcilerini bir araya getirip, ellerine diinyanin en iyi vasitalarini verseniz de bir mektebi,
onlara bir defada kurdurup 1slah ettiremezsiniz. Mektebin yerlesip koklesmesi i¢in aradan
zaman ge¢mesi ve bu suretle egitimcilerin arzu ettikleri egilimlerin 6grencilerde genel bir

aliskanlik haline gelmesi gerekir (Sati, 1334d, s. 192).

Mektepler organizmalar ve toplumlar gibi yasar ve yasayarak tesekkiil eder. Bir
mektep yeni kuruldugunda heniiz sabit bir 6zellik, belirli bir seciye ve genel bir ananeye
sahip degildir. Mektebin egitimcileri ve kuruculari bu kurulus esnasinda bizzat mektebin
her seyi ile ayr1 ayr1 ilgilenmek zorundadirlar. Mektepte uygun gordiikleri yasam ve diizeni
tesis edebilmek ve Ogrenciler i¢in lizumlu gordiikleri egilim ve aliskanliklar
kazandirabilmek i¢in talimat yazmak, tembih ve telkinlerde bulunmak, ceza ve miikafat
vermek gibi vasitalara miiracaat etmekten baska bir ¢are bulamazlar. Fakat vazifelerini
hakkiyla yerine getirirlerse vakit gectikge bu vasitalarin liizumsuz bir hale geldigini
goriirler. ilk zamanlarm talimat, tembih ve telkinleri artrk meyvelerini vermis ve birtakim
aligkanliklar1 ortaya c¢ikarmistir. Bununla beraber mektebe yeni gelen Ogrenciler,
egitimcilerin talimat ve tembihlerinden baska ve hatta onlardan daha ziyade eski
ogrencilerin aligkanlik ve telkinlerinden etkilenirler. Boylelikle kusaklar birbiri ardinca
geldikge mektebin kurucu ve egitimcilerinin emelleri 6grenciler arasinda genel birtakim
ananeler haline gelir. Bu ananeler, yeni 6grencileri kolaylikla ve kuvvetle etkisi altina alir
ve bir zaman sonra egitimcilerin talimat ve tembihlerini bile hemen hemen lizumsuz bir
hale getirir (Sat1, 1334d, s. 192-193).

Sat1 Bey, bu konuda yasamis olduklar bir deneyimi su sozleri ile dile getirmektedir:

Biz bunun pek kati tecriibelerini bilhassa ¢ocuk yuvasinda yaptik. Yuvay: yeni tesis
ettigimiz zaman ¢ocuklara faal bir hayat yasatabilmek i¢in ¢ok zahmet ¢ektik. Onlara 6gretmek
istedigimiz seyleri Ogretebilmek ve verebilmek istedigimiz adetleri verebilmek icin ¢ok
ugragmaya mecbur olduk. Fakat ilk {i¢ dort aydan sonra gelen ¢cocuklarin bu hayata daha ¢abuk
uyduklarini, bu seyleri daha ¢abuk 6grendiklerini, bu adetleri daha ¢abuk aldiklarini gordiik.
Bahusus ¢ocuklarin kendi akranlarini daha ziyade hem- nev’ saydiklarini ve onlar1 taklide bizi
taklitten daha ziyade temayiil gosterdiklerini de anladik. Ertesi sene yeni gelenlerin eskiden
kalanlarla temas ve ihtilat1 sayesinde iki {i¢ ay i¢inde ilk senenin alt1 yedi ay1 i¢indekinden bile
fazla semere aldik. Onun i¢in o sene mesaimizi ¢ok daha ilerilere gotiirebildik. Fakat sonra

mektebin binasini birakmaya mecbur olarak biisbiitiin bagka bir muhite gittigimiz ve hep yeni
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talebe aldigimiz zaman biitiin bu mesaiye tekrar bastan baglamaya mecbur olduk. Mamafih
oraya da gelebilen birkag eski talebeden yuvada pek kiymetli ve tesirli bir “maya” gibi istifade
ettik (Sati, 1334d, s. 193-194).

Bu nedenle yeni bir mektep tesis etmeye calisan egitimciler pek agir bir vazife ve
mesuliyet altmma girerler. Ciinki onlar mektebin ananesini olusturmak ve mayasini
hazirlamak zorundadirlar. Bir mektebi 1slah etmek isteyen egitimciler de pek 6nemli bir
zorluk ile kars1 karsiya kalirlar. Ciinkii onlar da mektebin manevi biinyesini ve egitimsel
ananesini degistirmek zorundadirlar. Bir mektebin 6grencileri arasinda hiikiim siiren
hayattaki aligkanliklari, ananeleri, amel ve aksiilamelleri dikkate almadan o mektepte
yapilacak olan 1slahat mutlaka yiizeysel olur ve goriiniiste kalir. Mektebin dahili ve manevi
biinyesine, hayatina, ananesine niifuz ve tesir edebilen 1slahat, ger¢ek islahattir. Toplumlar
gibi iyi ananelere sahip olan, nizamlar1 kagit tistiinde ve dudaklar arasinda degil mubhitte,

hayatta ve ruhta bulunan mektepler, iyi mekteplerdir (Sati, 1334d, s. 194).
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SONUC VE ONERILER
1. Sonuclar

Tezimizde ele aldigimiz Terbiye Mecmuasi, yayimlandigi II. Mesrutiyet
donemindeki egitime katki saglamis olan ve giiniimiizdeki egitime de katki saglayacagini
diisiindiigiimiiz &nemli egitimsel goriis, tavsiye ve materyallere sahiptir. Incelenen
mecmuada belirtilen goriis, tavsiye ve materyallerin lizerinde durulmasi gerekmektedir.

Mecmuadan elde edilen bulgular giiniimiizde de kullanilabilecek niteliktedir.

Terbiye Mecmuasi’nda milli terbiyeye biiyiikk 6nem verilmis, milli terbiyenin vatan
terbiyesi ile i¢ ice olmasi, ilerlemeye agik olmasi ve vatanseverlik duygularini arttirmasi
gerektigi Onemle belirtilmistir. Simdiki ve gelecekteki kusaklarin vatan sevdasiyla
yetistirilmesi gerektigi, vatan sevgisinin kokiiniin aile sevgisi oldugu onemle ifade
edilmistir. Aile muhabbetinin, vatan muhabbetinin en kutlu temel tasi oldugu vurgulanmas,
aile kucagi bir vatan, ailedeki bireyler de birer vatandas olarak ifade edilmis, vatan
terbiyesinde en Onemli gorevin ailelere ve ailelerin ruhu olan hamimlara distiigi
belirtilmistir. Tk kuvvetini, ilk gidasim aile kucagindan alan vatan muhabbetinin kuvvet
kazanmasi i¢in aile muhabbetinin giiclii olmasi gerektigi dile getirilmis, aile miinasebetleri
1slah edilip diizenlenmedikge yapilacak diger biitiin 1slahatlarin temelsiz ve verimsiz
olacag ifade edilmistir. Ayrica mecmuada milli birlik ve beraberlik duygularinin gelismesi
icin de tavsiyelerde bulunulmustur. Mecmuanin toplumu egitme, topluma ahlaki seciye

kazandirma ve toplumu aydinlatma c¢abasi i¢inde oldugu goriilmektedir.

Mecmuada yer alan egitim yontem ve tavsiyeleri cocuk egitimi agisindan oldukga
onemlidir. Bu yontemleri, tavsiyeleri bilmek ve uygulamak, ailelere, Ogretmelere ve
egitimle ugrasan herkese faydali olacak, rehberlik edecektir. Istikra, istintag, takrir, teksif,
tahlil ve terkip mecmuada izah edilen yontemlerdendir. Takrir ve teksif yontemlerinden her
birinin istikra ve istintag yontemleriyle birlikte kullanilabilecegi, boylelikle usul ve sekil
acisindan her derste takip edilen hareket tarzinin takrir-i istintaci, takrir-i istikrai, teksif-i

istikrai ve teksif-i istintaci seklinde dorde ayrilabilecegi belirtilmistir.

Mecmuada bir ¢ocugu yetistirmek s6z konusu oldugunda kendimizi derhal karsisinda

buldugumuz sorular soyle ifade edilmistir:
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- Bucocuk i¢in hangi yontemi aramam gerekir?
- Onu nereye tastyacagim?

- Bu cocuk i¢in hangi mukadderat1 dikkate almaliyim?

“Cocuk i¢in en uygun gordiigiim amaca ulasmak ve ¢ocuga beceri kazandirmak i¢in

nasil hareket etmeliyim?” sorusu ise su sekilde cevaplanmuistir:

- Oncelikle onun varhigini arastirmakla ise baslarim.

- Cocugun yasamis oldugu, ruhsal yasamini sekillendiren olaylarin tiimiinii
kesfederim.

- Cocuktaki ruhsal etkilenmeler yoluyla ortaya c¢ikan saldirgan ve diirtiisel
olaylan kesfederim.

- Cocugu stirekli etkisi altinda bulunduran zekanin igerigini kesfederim.

Mecmuadaki bu soru ve cevaplar egitim ve ogretime bireysel bakildiginin bir

gostergesidir.

Ayrica Terbiye Mecmuasi’nda ¢ocuklarin ailede almis olduklar1 egitime biiyiik 6nem
verildigi anlasilmaktadir. Bu konuda ailelere diisen sorumluluk 6nemle vurgulanmis ve
ailelere rehberlik yapilmistir. Cocuklarin vatan muhabbeti ve vatan terbiyesi ile
yetistirilmesi geregi Onemle vurgulamistir. Aileler, ¢ocuklarin en dogal ve en etkili
egitimcileri olarak goriilmis, ailelerin egitim meselelerine kayitsiz kalmasi halinde egitim
konusunda alinacak olan tedbirlerin daima yarim kalacagi ifade edilmistir. Ailelerin,
cocuklarint arastirma ve onlarin egilimlerini, ihtiyaglarini anlama noktasinda kayitsiz
kaldigina da dikkat g¢ekilmistir. Aileler, ¢ocuklarin yetistirilmesi ve egitimi konusunda
desteklenmis, bilgilendirilmeye ¢alisilmistir. Ailede egitim konusunda mecmuada yer alan
pedagojik goriislerin giinlimiizdeki aileler tarafindan bilinmesi kendileri i¢in oldukca

yararli olacaktir.

Terbiye Mecmuasi’nda cocuklarin siddet, baski ve zorlama ile egitilemeyecegi
onemle vurgulanmistir. Anne ve babalarin ¢ocuklariyla yeterince mesgul olmamalar1 ¢ok
onemli bir eksiklik olarak goriilmiis, onlardan ¢ocuklarin kiiglikliik donemlerindeki faaliyet
ve hareket egilimlerini engellememeleri, ¢ocuklarda ilk uyanan faaliyet istegine sahip
cikmalar1 ve bunu kolaylagtirmaya calismalari istenmistir. Anne ve babalar, ¢ocuklara
gereksiz yardim yapmama konusunda uyarilmis, ¢ocuklara yapilan gereksiz yardimlarin,

onlarin dogal yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini ve gelismesini engelledigi ifade edilmistir.
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Cocuklarin  Allah’in  bahsettigi  belirli yeteneklerle diinyaya geldigi belirtilmis,
egitimcilerden bu dogal yetenekleri dikkate alarak ¢ocuklar1 egitmeleri, onlardaki
yetenekleri yavas yavas tamamlamaya ve gelistirmeye calismalar1 istenmistir. Ayrica
ailelerin ¢ocuklar1 i¢in giinliik tutmalar1 tavsiye edilmis, giinlik tutmanin faydalar1 ve

Onemi izah edilmistir.

Yine mecmuada c¢ocuklarin ahlaki egitimlerine ve toplumsal yasama
hazirlanmalarina yonelik tavsiyelerde bulunulmus, c¢ocuklarin da iginde bulundugu
toplumsal hayatin, ruhsal hayati sekillendirdigi belirtilerek ruhsal yeteneklerin nasil
olustugunu ve olgunlagtigini tam olarak anlayabilmek icin toplumsal hayatin hangi
asamalardan gectiginin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica c¢ocuklarin
dikkatini sanat ve tabiatin giizellikleri {izerine ¢ekmek amaciyla miizelere, sehirlere,
onemli abidelere yapilacak ziyaretlerin ve okullarca yapilan kir gezintilerinin egitimciler

icin 1yi1 bir firsat oldugu belirtilmistir.

Terbiye Mecmuasi’nda ¢ocuk egitimi ile ilgili yer alan diger onemli bir konu da
resimdir. Resmin egitim ve dgretimle olan iligkisine, yararlarina uzun uzadiya deginilmis,
bu konuda goriisler sunulmustur. Bu goriislerin bilinmesi ve kullanilmasi ¢ocuklarin resim

egitimine de katki saglayacaktir.

Bununla birlikte hikayelerin ¢ocuk egitimi tizerindeki rolii, egitimsel faydalari,
cocuklara anlatilacak hikayelerin se¢imi, anlatim sekli ve gocuklara hikaye anlatirken
dikkat edilmesi gereken hususlar da Terbiye Mecmuasi’nda izah edilmistir. Ayrica
mecmuada ¢ocuklara yonelik manzumelere ve sarkilara yer verilmesinin yani sira kagit
isleri ile ilgili 6rnek modellerin yapimi da gosterilmistir. Tiim bunlarin giiniimiiz egitimine

katki saglayacagi agiktir.
2. Oneriler

II. Mesrutiyet doneminde yayimlanan egitim dergileri bu donemin egitim anlayisini

arastirmak isteyen arastirmacilar i¢in ¢ok 6nemli bir veri tabani olabilir.

Osmanl Tiirkgesi egitiminin yayginlastirilmasi, bu tiir yaymlarin genis bir kitleye

ulagmasini saglayacaktir.

Terbiye Mecmuasi’ndaki egitimsel verilerin bilinmesi ve kullanilmas: ailelere,

Ogretmelere ve egitimle ugrasan herkese faydali olup, rehberlik edebilir.
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Tiirk egitim tarihimizde zengin bir sekilde bulunan egitimsel yontem, tavsiye ve
materyallerin kesfedilmesi ve kullanilmasimin giiniimiiz egitimine ¢ok Onemli katkilar

sunacag1 muhakkaktir.
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