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ONSOZ

Yiksek hizla degisen ve gelisen bilgiteknoloji basta olmak tizere biyoloji biliminde
meydana gelen gelismelere ayak uydurabilmek toplumlarin gelismesi i¢in hayati 6nem
teskil etmektedir. Tarih boyunca mediniyetler insanligin refah1 ve dogaya anlamak igin
gelisimin lokomotifi olan egitimden yararlanmislardir. Toplumlar bu amaca ulagsmak igin
egitimde farkli yaklagimlar gelistirerek daha donanimli bir nesil yetistirme gayreti igine
girmislerdir. Egitim uzmanlar1 6grencileri hedeflenen kazanimlara ulastirmak igin yogun
calismalar yiiriitmektedir. Yirminciyiizyilin sonlarina dogru birey odakli ve 6grenciyi
merkeze alan yaklasimlarin egitim sistemlerinde egemen olmaya basladigin1 gormekteyiz.
Bu yaklagimlardan biri olan ¢oklu zeka kurami temelli etkinlikler ile 6gretim okullardaki

egitim anlayisina farkli bir bakis agis1 getimesi agisindan oldukga 6nemlidir.

Bu calismada ¢oklu zek& kurami temelli etkinliklerin 6grencileirn modern genetik
uygulamalarini 6grenme diizeyine etkisini arastirmak amaclanmistir. Calismanin 6gretim
ortamlarinin  zenginlestirilmesinin &grencilerin  basarisina olan etkisinin alana katki
saglayacagl hedeflenmektedir. Arastirmanin gergeklestirilmesinde tecriibelerinden istifade
ettigim ve bana biiyiik bir sabir gosteren danisman hocam saym Dog. Dr. Rifat EFE’ye
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OZET

Coklu Zeka Kuram Temelli Etkinliklerin Modern Genetik Uygulamalarim1 Ogrenme
Duzeyine Etkisi

Bu c¢alisma Modern Genetik uygulamalarinin Coklu Zekd Kuramina dayali
etkinliklerle islenmesinde 6grencilerin akademik basaris1 ve tutumlarina etkisini incelemek
igin yapilmistir. Arastirma bir devlet Okulunda 42’i deney ve 21’1 kontrol grubu olmak
Uzere 63 Ogrenci ile yapilmistir. Verilerin toplanmasi modern genetik basari testi ve
biyoteknoloji tutum olgcegi ile yapilmistir. Verilerin analizi SPSS paket programi
yardimiyla yapilmis olup, analizde yizde, frekans, ortalama, bagimsiz 6rneklem t-Testi ve
bagimh 6rneklem t-Testi kullanilmistir. Sonu¢ olarak, arastirmanin bulgularindan ¢oklu
zeké kuraminin uygulandigi deney grubu 6grencileri lehine akademik basarida anlamli bir
farkin olustugu, deney ve kontrol gruplari arasinda tutum agisindan anlamli bir fark
olusmadigi ve ayrica cinsiyet degiskenine gore de gruplar icinde anlamli bir farkin

olusmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Sozcukler: Zeka, Coklu Zeka, Modern Genetik
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ABSTRACT

The Effects of Multiple Intelligence Theory Based Activities on the Level of Learning

of Modern Genetic Applications

This study was conducted to investigate the effects of modern genetics practices, enriched
with multiple intelligence theory activities, on students’ academic achievement and
attitudes. The study was carried out with the participation of 63 students (Experimental:
42, Control: 21) studying in a state school in Silvan, a province of Diyarbakir. The data
was collected through modern genetic achievement test and the biotechnology attitude
scale. The data was analysed by using SPSS package program. Different criteria were used
in the analysis such aspercentage, frequency, mean, independent sample t-Tests and
dependent sample t-Tests. The findings revealed that there was a significantdifference in
academic achievement in favour of experimental group students who were taught in a
learning environment that included multiple intelligence theory-based activities. There was
notany statistically significant difference between the experimental and control groups in
terms of attitudes. Likewise, gender was not a significant factor when the groups were

compared.

Key Words: Biyology teaching, multiple intelligence, modern genetics
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BOLUM I

1.GIRIS
Bu baglik altinda problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, sayiltilari,

tanimlarina ve sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Gilinlimiizde her alanda hizli bir degisim ile kars1 karsiyayiz. Bu degisimin onciisii
olan egitim hayatin her alanina yon vermektedir. Cok kisa siire i¢cinde binlerce yeni
bilginin tiretildigi glinlimiizde, bilgiye ulagsmak gittikce daha kolay olmakta 6rnegin mobil
cihazlar ve taginabilir bilgisayarlar sayesinde zaman ve mekan sinirlamasi olmadan bilgiye
cok hizli bir sekilde erisim saglanabilmektedir. Bilginin iiretilip yayginlastirilmasinda en
biiylik paya sahip olan egitim sistemleri bu hizli degisime ayak uydurabilmek i¢in ¢agin
ihtiyaclaria cevap verebilecek yenilikler gelistirmeleri gerekmektedir. Ayrica d6grencilerin
beklentilerini dikkate alan egitim-6gretim yontem ve tekniklerin de bu dogrultuda
tasarlanmasi kaginilmazdir. Geligsmis toplumlara baktigimiz zaman egitim anlayislarinda
hayli reform yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durum egitimin toplumlarin gelismesinde ¢ok
biiyiilk bir onem tasidigin1 gostermektedir. Bilgi ¢aginda, bilginin iiretilmesinde ve
kullanilmasinda okullarin 6nemi oldukc¢a fazladir. Ciinkii okullar bilginin tretildigi,
gelistirildigi ve sektorlere 151k tutan kurumlar olmayan devam etmektir. Egitim
kurumlarmin bu hayati sorumlulugu yerine getirebilmeleri i¢in Ogrencilerin ilgi ve
ithtiyaclarmi dikkate alarak egitim sistemlerini ve egitim-6gretim yontem ve tekniklerini

yeniden yapilandirmalar1 kaginilmazdir (Akman , 2007).

Bilgi ¢aginda bilgisayarlar, tabletler ve mobil vb. cihazlar sayesinde 6grenciler kisa
stire icinde yiz binlerce bilgi yiginina ulasabilmektedir. Bilgiye ulasmak artik hi¢ de zor
degil, asil zor olan bu bilgiyi giinliik hayatla kullanabilecek hale getirmektir. Ogrencilerin
kendileri icin gerekli olan bilgiyi harmanlayabilmeleri i¢cin uzman bir kisinin varligi son
derece onemlidir. Egitim-6gretim hayatinda bu uzman 6gretmenden baskasi olamaz. Bu
yiizden bilgi ¢aginda 6gretmenin rolii sanildiginin aksine gittikce daha da artmaktadir.
Ciinkii gilinlinliz egitim sistemlerinde okuldaki egitimin amaci1 konulart 6grencilere

ezberlemek degil, 6grencileri 6grendikleri kavramlarla giinliik aktivitelerini daha saglikli
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bir sekilde devam ettirmelerini saglamaktir. Bu sayede Ogrencilerin kavramlar arasinda
baglantilar kurarak sonraki konular1 6grenmelerini kolaylagtiracaktir (Kiroglu ve Elma,

2017).

Canlilar hayatlarm siirdiirebilmek i¢in icglidisel ile hareket ederler. Ornegin bir
cicek ne zaman acacagmni, bir kartal avini nasil yakalayacagini, mantar neden nemli
yerlerde yasamasi gerektigini ve go¢cmen kuslarin v seklinde ugmalarinin avantajlart
bunlardan bazilaridir. Goriildiigli gibi canlilar yasama tutunmalarini saglayacak bilgileri
cogunlukla dogustan edilmislerdir. Biyolojik bir varlik olan insan ise hayatta kalma
becerilerini daha ¢ok kendi yasantilari yoluyla edinmektedir. insanin diger canlilardan
ayiran bu temel farkin gelistrilmesinde egitimin ka¢inilmaz oldugu sdylenebilir. Clinkii iyi
bir egitim alan insan ¢evreyi anlamayi, saygi duymayi, cevre ile biitiinlesen ve cevreyi
kendi ihtiyaglarina gore yeniden diizenleyebilecektir. Kisinin hayatinin biiyiik boliimiini
olusturan egitim Ogretim hayatinin daha saglikli olabilmesi i¢in O6gretim yontem ve

tekniklerin 6grenci ihtiyaglarina gore olusturulmasi gerekmektedir (Gtil, 2013).

Demirel (2002) gore insanlarda istendik yonde davranis degisikligi siirecidir egitim.
Davranis degisikligini istenilen yonde ve hedeflenen diizeyde degistirme oldukga zahmetli
ve uzman birisinin rehberligine ihtiya¢ doyulan bir surectir. Zaten aksi durumda tim diinya
insanlarinin  egitim diizeylerinin benzer olmasi beklenirdi. Oysa ¢ok fazla paralar
harcanmasma ve yogun calismalar yapilmasina ragmen birgok uUlkede oldugu gibi

iilkemizde de egitim sistemi istenilen seviyeye halen gelememistir.

Bireyin her yonlyle toplumun deger yargilarmma cevap verebilecek seviyeye
ulagabilmesi igin gereken tiim siiregleri ifade eder egitim. Topluma uyum saglamak ve
istenen Ozelliklerin kazanilmasi olduk¢a zahmetli ve yiiksek maliyetler gerektiren bir
siirectir. Oyle ki gelismis toplumlarda egitime ayrilan biitcenin oldukca fazla oldugu
goriilmektedir. Egitim sisteminde yapilan reformlarin etkisini gostermesi on yillar
alabilmektedir. Bu etkinin kisa vadede etkisinin gdzlenebilmesi igin egitim sistemlerinin

ogrencileirn ihtiyaglar1 dogrultusunda tasarlanmasi1 gerekmektedir (Akman, 2007).

Cogu zaman egitim ve Ogretim birbiri ile karistirildigini gormekteyiz. Egitim
bireyde istendik yonde davranis degisikligi olusturmay: ifade ederken, 6gretim ise siirecin

saglikli bir sekilde tamamlanmasi i¢in yapilan tiim ¢aligmalar ifade eder. Tiim bireylerin
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birbirinden farkli ilgi ve ihtiyaglarinin oldugu g6z ardi edilmeden, verilecek egitimin tiim
farkliliklar1 kapsayici, ¢agin gerekliliklerini de icine alacak sekilde olusturulmasi

gerekmektedir (Demirel, 2002).

Bilgi toplumunda teknolojik gelismeler bas dondiiriicii bir hizla hayatimiza
girmektedir. Var olan bilgi teknolojisini kavramadan, karsimiza binlercesi ¢cikmaktadir. Bu
asamada bilginin Onciisii olan egitim kurumlarina biiyiikk sorumluluklar diismektedir. Bu
guncel sorunun ¢dzimiinde bilginin yeniden yapilandirma temeline dayanan fen egitiminin
Oonemi her gecen giin daha da artmaktadir. Modern egitim sistemlerinde fen egitiminin
deneyimleri kullanarak problem ¢dzme becerilerinin gelistirmelerine olanak tanimaktir.
Buna olusabilmeleri i¢in 6grencilerin fen egitimi sayesinde iyi gbzlemleyen, problemlerin
farkinda olan ve st biligsel yeteneklerini gelistirerek gergek yasantilarina bunu
uygulamalaridir. Bunu gergeklestirebilmeleri i¢in deneyim kazanmalart anlamli

ogrenmelerini gergeklesmesine olanak taniyacaktir (Aydogdu , 2013).

Fen bilimleri egitimi Ozellikle nitelikli insan ihtiyacin her gegen giin arttigi
tilkemizde tizerinde durulmasi gereken ©Onemli bir konudur. Fen egitimi sayesinde
ogrenciler i¢cinde yasadigi dogayr anlamayi, havanin bilesenlerini, suyun canlilar icin
onemi, bir ¢icegin nasil olustugunu, bal arilarinin tozlagsmada ki 6nemini, yedigi ekmegin
nasil olustugunu ve igindeki maddelerin ne oldugunu 6grenilebilecektir. Yine fen egitimi
sayesinde ogrenciler bildikleri araba, tren, gemi ve bir ucagin hangi fiziksel kanunlara gore
hareket edildigini, bir telefon ile nasil goriintili konusuldugunu anlayacaktir. Fen
okuryazarlig1 sayesinde niikleer santrallerde enerjinin nasil olustugunu anlayacak, bu
sayede diinyayr anlamlandirma kapasitesi artacak ve bilgiyi yigmnlart iginde
kaybolmayacaktir. Bunun basarilmasinda egitimin 6grenci ihtiyaglarmi dikkate almakta
yetersiz kalan geleneksel yoOntemlerle varilamayacagi cagimiz bilgi toplumunda

anlasilmaktadir (Hanger, Sensol ve Yildirim, 2003).

Geleneksel egitim yaklagimlar1 bilgi merkezi olup, G6grencilerin bu bilgileri
ezberleme ilkesine dayanmaktadir. Giinimiiz bilgi toplumunda bu egitim sistemlerinin
ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermede yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. Cagin

ihtiyaclarina gore yeniden yapilandirilan egitim sistemleri 6grenciyi merkeze alan, bilgiyi



ezberlemekten ¢ok Ogrencilerin kendi yasantilari yoluyla bilgiye ulasmalarina imkéan
tantyan ve bilgi yeniden yapilandirmalarini olanak taniyacak sekilde tasarlanmkatadir.
Ogrenci merkezli yaklasimlarin en ©Onemli o6zelli§i problem ¢dzme yetenegini
gelistirmektir. Bu sayede ogrenenlerin giinliikk hayatta karsilastigr sorunlarin {istesinden
gelebilme yetenegi artacaktir. Ulkemizde de geleneksel egitim-dgretim sistemleri yerini

Ogrenci merkezli yaklasimlara birakmaktadir (Korkmaz ve Kaplan, 2002).

Ortaokullarda fen egitimi catisi altinda islenen biyoloji konulari, ortaggretimde ise
biyoloji dersi seklinde verilmektedir. Biyoloji farkli kilan temel unsurlarin basinda
toplumsal yaninin agir basmasidir. Ornegin kiiresel iklim degisikligi diinya niifusunun
yarisindan fazlasi tarafindan herhangi bir sekilde bilinmektedir. Biiylik ¢apta toplumsal
etkileri olan konularin dogru anlasilmasi i¢in biyoloji egitiminin temellerinin ilkdgretim
fen bilimleri dersinde atilmasinin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Saglam temellere oturtulmus bu
bilgiler 1s18inda ortadgretimde biyoloji egitimine olan ilgi artacaktir. Bu sayede
ogrencilerin ¢evreyi anlama, ¢evre sorunlarina duyarl bireyler olarak yetismelerine imkan
saglayacaktir. Ayrica biyoloji egitimi sayesinde Ogrenciler kendi viicutlarini daha iyi
taniyarak toplum sagligi icinde 6nemli gelismeler kaydedilebilecektir. Biyoloji egitiminin
istenilen seviyede ogrenilmesinde ise geleneksel Ogretim yontem tekniklerin yetersiz

kaldig1 gérilmektedir (Kurt, 2009).

Biyoloji egitimi cogunlukla 6grenciler tarafindan ilkogretimde Ogrenilen kavram
yamlgilarinin etkisiyle sikici anlamsiz ve gereksiz gelmektedir. Ogrenciler arasindaki diger
yaygin goriis ise biyolojinin sayisal bir ders degil, sdzel bir ders oldugudur. Bu tur kavram
yanilgilarin1 ve olumsuz imaj1 degistirmek icin ilkogretimde verilen fen egitimi dersi
Ogretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Bu algiyr degistirmek igin
ortadgretimde biyoloji egitimi veren Ogretmenlere giiniimiiz ¢agdas egitim anlayisinin
gereksinimlerine cevap verebilecek yontem teknik kullanmalari kacinilmaz hale geldigi

soylenebilir (Y1ilmaz, 2002).

Bilginin Ogrenen tarafindan direk alinan ve ezberlenmesi gerekliligi goriisii
giiniimiizde gecerliligini yitirmektedir. Fen bilimlerinde Ogrenciler aktarilan bilgiyi alan
konumundan, 6grenci tarafindan gozlenen, yorumlanan ve yeniden yapilandiran noktasina

gelmistir. Fen dersindeki temel biyoloji konularin1 6grenilmesi, lise yillarinda 6grenilmesi



gii¢ gibi algilanan bazi konularin ¢cok daha kolay ve eglenceli 6grenilmesini saglayacaktir.
Bunun i¢in 6grenciyi merkeze alan yaklasimlar tercih edilmelidir. Clinkii geleneksel egitim
yaklasimlarinin 6grenci ihtiyaglarina cevap vermesi oldukc¢a zordur. Oysa farkli 6grenme
stillerine sahip bireylerin oldugu heterojen sinif ortaminda, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini

dikkate alan yontemler kullanilmasi gerekmektedir (Saygin, 2004).

Onuncu smif biyoloji dersi konularinin arasinda yer alan Modern Genetik (MG)
konusu biyolojinin diger konularina gore oldukg¢a giincel bir konudur. Ciinkii ¢alismalar
2000’11 yillarin basinda hiz kazanmis ve kisa siire icinde bas dondiiriicii bir degisim
gecirmigtir. On yi1l icinde bu konuda milyarlarca bilgi iiretilmistir. Modern genetik
calismalar1 basta biyologlarin olmak {izere kimyacilarin, gen miihendislerinin, endiistri,
tekstil ve gida alaninda ilgiyle takip edildigi bir derinlik kazanmaya baslamistir. Genetigi
degistirilmis organizmalar (GDO) ve trans genetik gibi kavramlar toplumlarin giindelik
yasamlarinin bir pargasi olmaya baglamigtir. Bu konuda kitle iletisim araglarinda ise bilgi
Kirliliginin oldugu da bir gergektir, konu Ogrencilerin anlamalari agisindan karmasik
goriinse de aslinda dogru bir yontem secildiginde 6grenciler igin oldukga zevkli hale
getirilebilir. Bu konunun 6gretiminin mevcut programin 6ngordiigii yontemlerle yapilmast
durumunda kavram yanilgilarinin olusmast kagiilmaz olacagindan 6grencilerde bu konu
hakkinda olumsuz alg1 olugsmasina neden olacagi sdylenebilir. Modern genetik konusunun
cagdas egitim anlayisina gore, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir yontemle iglenmesi
kalic1 6grenmelerin gerceklesmesini saglayarak konu hakkinda olumlu tutumlarinin

gelismesine biiyiik katki saglayacaktir (Ozel, Erdogan, Muhammed ve Prokop, 2009).

Ayhan (2016)’da yaptigi c¢alismada, modern genetik konusunun geleneksel
yontemlerle islenmesi bu konudaki kavram yanilgilar1 gideremeyecegi gibi 0grencilerin
derse aktif katilimim1 saglamada yetersiz kalacagi sOylemistir. Ayhan c¢alismasinda
Ogrencilerin yasamlarmin her asamasinda duyacag veya gdrecedi kavramlari igeren bu
konunun Coklu Zekd Kuramina (CZK) dayali etkinliklerle islenmesinin &6grenci
ihtiyaclara daha etkili cevap verilebilecegi bu sayede olusabilecek kavram yanilgilarinin
da oOniine gegecegi diisiinmektedir. Derin analiz ve degerlendirme gerektiren modern
genetik konusunun ¢oklu zeka kuramina dayali etkinlikler ile islenmesi, sinif ortamin buna

gore diizenlenmesi, farki duyu organlarini ise kosacagi icin dgrenciler arasindaki bireysel

farkliliklar zenginlik olarak kendini gosterebilecektir.



Yapilan arastirmalar modern genetik konularinin 6grenilmesinde 6grenci merkezli
yaklasimlarin temel alindigi, sinif ici etkinlikler sayesinde ilkogretim ve ortadgretim
ogrencilerin temel kavramlari dgrenmelerini saglayacaktir. Bu sayede modern genetik
konular ile iligkili olan biyoteknoloji konularina 6grenci ilgisi artacaktir. Bu durumun
olusabilmesi ic¢in geleneksel yaklagimlar yerine O6grenciyi merkeze alan yaklasimlarin

kullanilmasinin gerekliligi yapilan ¢alismalarda goriilmektedir. (Camur,2016).

Biyoloji egitiminin fen egitiminin lokomotifi oldugu giliniimiizde alisilagelmis
yaklagimlarin tiim c¢abalara ragmen Ogretmenler tarafindan 1srarla devam ettirildigi
goriilmektedir. Bu olumsuz durum biyoloji egitimi miifredatinda yer alan modern genetik
konusu icin de gecerlidir. Modern genetik uygulamalar konusunun etkin 6gretilmesi igin
Ogretmenler siire gelen yaklasimlardan siyrilarak, ogrencilerin dogasina uygun,
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini1 dikkate alan, yaklasimlarin incelenmesi ve bu konuda

calisma yapmaalr1 gerekmektedir (Timur ve Kincal, 2010).

Biyoloji bilimi siirekli yapilan caligmalarla genisleyen ve kisa zamanda binlerce
bilginin tiretildigi bir disiplin olmasindan dolay1 6grencilere bu alandaki egitiminin saglikl
bir sekilde verilmesi zorlasmaktadir. Modern genetik konusunun kavram yanilgilarinin
giderilmesi i¢in 6grenci merkezli yaklagimlarin tercih edilmesi gerekmektedir. Gliniimiiz

de ogrenci merkezli yaklagimlarin tercih edilmeye baglanmasi bu konuda umut 15181
olmaktadir (Turhan, 2006).

Gardner (1983) tarafindan ortaya atilan ve gelistirilen Coklu Zeka Kurami,
ogrencilerin farkli zeka alanlarina sahip oldugu ve 6grenme ortamlarinin bu zeka alanlar
dikkate alinarak planlanmasi halinde Ogrencilerin derse aktif katilimiin artacagim
vurgulamistir. Bu kurama dayali Ogretim Ogrencilerde motivasyonu artirici, kendi
potansiyelini farkinda olan ve beraber 6grenmeye imkan taniyan 6grenci merkezli bir
yaklagim oldugu soylenebilir. Bu yaklasimin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin

Olcule bilmesi igin bu alanda bilimsel ¢aligmalara gereksinim duyulmaktadir.

1.2. AMACI

Kagan ve kagan (2000) yaptiklar1 aragtirmada Ggrenme ortamlarmin Ogrencilerin

ilgi ve ihtiyaclar dikkate alinarak hazirlandiginda 6grencilerin kavramlar1t 6grenmeye



istekli olabilecek ve kavramlari birbirleriyle iliskilerinin analiz edebileceklerdir. Bu sayede
bilgiyi yeniden yapilandirma imkan1 bulacaklardir. Farkli zeka alanlaria sahip dgrenciler
icin uygun zemin hazirlandiginda derse aktif katilimi ve bilgi paylasimi artacak, bu da
birlikte 6grenmeyi saglayacagi gibi ayrica farkliliklara saygi duymayi ve duygudaslhik
yeteneginin giiclenmesini de saglayabilecektir. Bu c¢alismada ama¢ modern genetik
uygulamalar1 konusunun ¢oklu zekd kuramina dayali etkinliklerle islenmesinde mevcut

programin 6ngordiigii yontemlere gére 0grenmeye olan etkisi arastirmak i¢in yapilmistir.

Milli Egitim Temel Kanununda belirtildigi egitimde her 6grenciye firsat ve imkan
esitligi saglanmalidir. Bunun pratige doniistiirmek i¢in bireysel farkliliklart dikkate alan
cagdas yaklasimlarin kullanilmasi, dogustan getirilen potansiyelin agiga c¢ikmasi

saglanacak ve bu sayede 6grencilerin kendilerine olan 6z giiveni artacaktir (MEB, 2006).

Coklu zekd kurami 1983 yilinda Gardner tarafindan ortaya atildiginda egitimciler
arasinda bliylik yanki uyandirdi. Cagdas 6grenci yaklasimlarindan olan ¢oklu zeka kurami
ogrencilerin dogalar1 geregi birbirinden farkli zekd alanlarina sahip oldugunu ve
Ogretmenin amacinin da bu farkli zekd alanlarina sahip 6grencilerin oldugu smiflarda
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin ihtiyaglari dikkate alarak dizenlenmesini saglamaktir.
Coklu zek& kuraminda 6zellikle egitim amagh yapilan ¢alismalar giiniimiizde hiz kazansa
da istenilen duzeye halen ulasilmadig1 anlagilmaktadir. Biyoloji alaninda ise goklu zeka ile
sinirli ¢alismalarin yapildigi anlagilmaktadir. Coklu zekd kuramina dayali etkinliklerin
modern genetik konusunun Ogrenme diizeyine etkisi Ozerine ise ¢ok az calismaya
rastlanmistir. Bu konuda alanyazinda yeteri kadar ¢alisma bulunmadigi anlasilmaktadir. Bu
calisgmada amag¢ ¢oklu zekd kuramina dayali etkinliklerle islenen modern genetik
konusunun o6grenci basarisina etkisini arastirmak bu sayede bu konuda yapilacak

caligmalara kaynaklik saglamaktir (Kurt ve Temelli, 2011).

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrencilerin dgrenmelerini etkileyen ¢ok sayida faktér bulunmaktadir. Ogrenmeyi
asil etkileyen faktorler ise ¢evre ve genlerin etkilesimi ile bireylerde olusan bilissel,
devinigsel ve duyugsal farkliliklardir. Bu farkliliklar alisilagelmis egitim yaklasimlarinda
pek dikkate alinmaz hatta Ogrenciler arasindaki bu farkliliklarm ortadan kaldirmak igin

cok kati kurallar gelistirilerek dgrencileri tek tip kiyafet, tek tip okul, tek tip kitap, hatta tek
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tip sag tirasi bile yapildigr da bilinmektedir. Problem ¢6zmek yerine problemi ezberleyen
egitim anlayisinin hakim oldugu alisilagelmis yaklasimlar, dgrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar1 dikkate almadigr icin belli alanlarda ¢ok basarili olan Ogrenciler géz ardi
edildiginden basarili olamamakta, egitim hayatindan zamanla dislanmakla karsi karsiya
kalmaktadir. Bu durumun o6grencilerin potansiyellerinin de ortaya ¢ikmasina engel
olabilecektir. Oysa egitim-6gretimin temel anlayisi 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alan 6gretim yontem ve teknikleri gelistirmektir. Bu gerceklestiginde bireysel
farklar egitimin zenginligi haline geleceginden Ggrenciyi merkeze alan ¢agdas egitim
yaklagimlarin tercih edilmesi 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki saglayacagi

sOylenebilir (A¢ikgoz, 2004).

Egitimde Ogrenciyi merkeze alan yaklagimlar tercih edildiginde bireysel
farkliliklarin 6grenmeyi olumlu etkilemesiyle kavram 6grenmenin daha zevkli olacagi
soylenebilir. Ogrenci ihtiyaglarma gore egitim ortamlarinin diizenlenmesi alisilagelmis
yontemler yetersiz kalmaktadir. Oysa O6grenci merkezli ¢agdas bir yaklagim olan ¢oklu
zekd kuramina dayali etkinliklerle diizenlenen 6gretim programlarinin uygulandigi sinif
ortamlarinda Ogrencilerin ¢ok daha basarili olacagi gozlenmektedir. Bu yaklasim
ogrenciler arasindaki farkliliklart zenginlik olarak kabul eder. Farkli zekd alanlarina sahip
olmalarina ragmen Ogrencilerin ihtiyaclarim1 dikkate alarak 6grenme ortamlarinda farkli
etkinlikler diizenleyerek farkli zekd alanmi gelismis Ogrencilerin aktif katilimini
artiracagindan, Ogrencileri ortak payda olan bilgi paylasim noktasina tagimakta oldukga
basarili olacaktir (Ulgen, 1995).

Biyoloji egitiminde kavram Ogrenme olduk¢a Onemli yer tutmaktadir, ¢Unki
biyoloji egitimdeki en bilyiikk sorunlardan birisi kavram yanilgilaridir. Bu kavramlarla
baglantili olan konularin 6grenilmesini de zorlastiracagi sdylenebilir. Kavram 6grenme
kitaptaki bilginin aynisin1 sOyleyebilme olarak ogrenilirse bu ezber yapmaktan Gteye
gitmez. Bu durum yeni bilgilerin ingasina da imkan tanimayacaktir. Kavram 6grenme,
iliski kurma, bilgi yeniden yapilandirma alt basamaklarmi igermektedir. Ogrenciler farkl
bir biligsel, duyussal ve psiko-motor yapida olduklarindan tiim farkliliklara hitap eden ve
kavramlarin tim 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde 6grenilmesini saglayan anahtar
yontemlerden biriside ¢oklu zekd kuramina dayali etkinlikler ile dersin planlanmasini
saglamaktir. CUnki ¢oklu zeka kurami 6grenci farklarini dikkate alarak sinif ortamlarinin

duzenlenmesine dayanmaktadir (Nolen, 2001).
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Yeni bir giline basladigimizda var olan bilgilere yiz binlercesi eklenmistir.
Teknolojik gelismeler bas dondiiriicii bir hizla ilerlemeye devam etmektedir. Bu bilgi
artisina alisilagelmis yontem anlayis1 temeli yontemiler ile cevap verilmesi oldukca zor
oldugu soylenebilir. Bu bilgi yagmurlarindan biride yilizyilinin parlayan yildizi gen
miihendisligi ve onun yansimalari olan model genetik calismalaridir. Modern genetik
calismalarini 6nemli kilan unsurlarin basinda bazi sorulara az maliyet ve kisa zamanda
¢oziimiime kavusturulmasma olanak tanimasidir.  Ornegin  kirlenmis  sularin
temizlenmesinde genetigi degistirilmis mikroorganizmalarin kullanilmasi, ¢cok kisa siirede
yiiksek dozda as1 iiretimi, hayati 6Gneme sahip hormon tretimi, ailelere umut olan tlip bebek
yontemi gibi daha pek c¢ok yenilik modern genetik c¢aligmalart sayesinde ¢oziime
kavusabilmektedir. Modern genetik gelismis toplumlar igin stratejik Oneme sahiptir.
Biyoloji egitiminde 10. sinif miifredatinda yer bulan bu yeni ¢alismalarin 6grencilere dogru
aktarilmasi ¢ok biiyilk 6nem tasimaktadir. Giinliik yasantilarla desteklenmesi gereken bu
konunun dgretiminde 6grenci merkezli yaklagimlardan olan ¢oklu zek& kurami dogru bir

tercih olacagi goz ardi edilmemelidir (Telefoncu, 1995).

Tiim diinya tarafindan ilgiyle takip edilen model genetik ¢alismalar1 ve yansimalari
ulkemizde de merak konusu olmaya devam etmektedir. Ancak tilkemizde bu alanda yeterli
calisma bulunmadigi ve yapilan ¢aligmalarinin biiylik bir kismmin da egitim alaninda
yaptlmadigr goriilmiistiir. Ayrica yazin alan incelendiginde ¢oklu zek& kuramina dayali
etkinliklere dayali yeterli ¢alisma yapilmadigi, yapilan ¢alismalarin daha ¢ok ilkdgretim
duzeyinde ve egitim fakiiltesindeki Ogretmen adaylari ile yapildigi anlasilmistir. Bu
aragtirma gelecek ylizyilh derinden etkileyecek modern genetik uygulamalarmin
ogretiminde ¢oklu zekd kurami kullanilarak bu alandaki yazin boslugunun doldurulmasina
katki saglanacak hem de Ogretmenlerin bu konuyu oOgrencilere &gretimine kaynaklik

yapacagi dostiniilmektedir. (Camur, 2016).

Modern genetik uygulamalar1 21.yy. parlayan yildiz1 olsa da gen Transferi, gen
klonlama, canli kopyalama, insan genom projesi ve 0zellikle GDO (Genetigi Degistirilmis
Organizma) gibi kavramlar basta olmak ilizere kavram yanilgilar1 ve etik tartigmalar siire
gelmekte hatta konu hakkinda olumsuz deger yargilarinin olustugu da goriilmektedir.
Modern genetik uygulamalarin ¢oklu zek& kuramina dayali etkinlikler ile o6gretimi

sonucunda, 6grencilerde bilingli fen okuryazarligi gelisecek olumsuz deger yargilart yerini
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yapici elestirilere birakacak, kavram yanilgilarinin 6niine gecilerek daha bilingli tiiketici ve
cevreye duyarli birey yetistirilebilecek. Sosyal medya da O6grenciler her giin bu konuda
yeni bilgi yiginlarina maruz kalmaktadir. Bu bilgilerin bazilar1 magazin diizeyinden 6teye
gecmemekte, bilginin dogrulugu Ogrenciler tarafindan takip edilemedigi igin kafa
karisiklig1 daha da artmaktadir. Bu olumsuz durumlarin aksine ¢oklu zeka kuramina dayali
etkinliklerle islenen modern genetik konusunun Ggrencilerde bu bilgi kirliligi yerine

bilingli farkindalik uyandiracagi amaglanmistir (Peters, Lang, Sawicka ve Hallman, 2007).

1.4. PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmada onuncu simif biyoloji dersinin ‘Modern Genetik Uygulamalari
"{initesinin 6gretiminde ¢oklu zekd kuramina dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu
ile mevcut programin 6ngordiigii etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun basari ve
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Sorusuna cevap aranmaya calisilmistir.
Ayrica bu probleme bagli olarak asagida verilen alt problemlere de cevap bulma
amagclanmistir.

1. Onuncu smif biyoloji dersinin, ‘Modern Genetik Uygulamalart’ {initesinin 6gretiminde
coklu zekd kuramina dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin
Ongordiigi etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun: (a) 6n-test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir? On-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir (b)
son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir? Son-test tutum puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Modern genetik basar1 ve tutum Ol¢eginin On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark: (a) Coklu zekd kuramina dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubunda var
midir? (b) mevcut programin 6ngordiigii etkinliklerin uygulandigr kontrol grubunda var
midir?

3. Coklu zeka kuramina dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin
Ongordigl etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskeni

agisindan anlamli bir fark var midir?
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1.5. SAYILTILAR

1. Ogrencilerin basari testine ve tutum dlgegine verdikleri cevaplar bilgi ve goriislerini tam
olarak yansitmaktadir.

2. Arastirmada kullanilan basar1 testi ve tutum Olgeginin kapsam gecerliligi i¢in destek
alinan uzman gorisleri yeterlidir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri, dersin islenisi hakkinda etkilesimde bulunmamastir.

4. Uygulama 6ncesi gruplar konu hakkinda esit diizeyde bilgi ve tutuma sahiptir.

1.6. SINIRLILIKLAR

1. Bu ¢alisma, 2017-2018 egitim- 6gretim yilinda Diyarbakir ili Silvan ilgesinde bulunan
Yesil Silvan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren 63 10.simif 6grenci ile
strhidir.

2. Bu galisma, uygulanan basar1 testi ve tutum oOlgegi ve bunlara 6grencilerin verdigi

cevaplar ile sinirhdir.

1.7. TANIMLAR

Zeké: Bireyin yasantisinda karsilastigi problemlere karsi etkili ¢6ziim bulma yetenegi
(Gardner, 2010).

Coklu Zeka Kurami: Gardner tarafindan 1983 yilindan itibaren ortaya atilan ve insanlarda
sekiz fakli zeka alanin olduguna dayanan 6grenci merkezli yaklasim (Demirel, 2004).
Modern Genetik: Ozellikle 1953’te DNA’nin 3 boyutlu yapisinin kesfi ile hizlanan
canlilarin ozellikle gen transferi, gen klonlama vb. alanlarda g¢alismalarin yapildigi ve
giiniimiizde 6nemi gittik¢e artan biyolojinin alt bilim dali (Camur, 2016).

Genetigi Degistirilmis Organizma: Modern teknolojik ¢alismalarla organizmalarin sahip
oldugu kaliim materyali Uzerinde teknolojik imkénlar dahilinde, sahip olduklari bazi
ozelliklerin degistirilerek veya yeni Ozellikler aktarilarak elde edilen canlilara verilen
isimdir (Aydogdu, 2013).

Biyoteknoloji: Bilgi ¢aginda teknoloji ile biyolojinin ortak ama¢ dogrultusunda insanlik
icin faydali calismalar yaparak kisa siirede ¢ok sayida ve ucuz iiriin elde etme {izerine

dayali bilim dali (Bhatia, 2007).
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BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde egitimde yeni arayislarin egitime yansimalari, insan zeka@sinin 6gretim
sistemlerindeki yeri, bireysel farkliliklart temele alan Coklu Zekd Kuraminin genel yapisi
ve yeni egitim sistemlerine kattigi degerler ile daha once bu alanda yapilan bilimsel

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. EGITIMDE YENi ARAYISLAR

Giiniimiizde toplumlarin yasantilarini etkileyen en 6nemli unsur egitim olmaktadir..
Bilgiye ulasma giiniimiiz diinyasinda ¢ok kolay olmaktadir. Okullar yerini uzaktan egitim,
smiflar ise e-6grenmeye birakmaktadir. Egitimde meydana gelen bu yeni yaklasimlarin
amaci bilgiyi oldugu gibi alan, ezberleyen degil, bilgiyi sorgulayan ve kendi yasantilari
yoluyla yeniden yapilandirabilen bireyler yetistirmektir. Egitimde insani bir 6zellik olan
zekd kavraminm Onemi gittikge artmaktadir. Zek&nin ne oldugu hakkindaki aragtirmalar
giiniimiizde hala devam etmektedir. Tipta meydana gelen yeni gelismeler, zeka kavrami
hakkindaki var olan diisiinceleri derinden sarsmakta, zek& kavramina yeni tanimlar
getirilmektedir. Zekay:1 degismeyen olarak algilayan alisilagelmis egitim anlayiglari yerini
bilgi toplumunda zekénin gelistirilebilecegi 6grenci merkezli yaklasimlara birakmasi
zorunlu hale gelmektedir (Ozden, 2002).

Goz ard1 edilmemesi gereken bilgi cagindaki 6grenci ihtiyaglari gegen yiizyila
nazaran degigmis, beklentiler artmistir. Diinyada daha demokratik bir egitim anlayiginin
hizla arttig1 s6ylenebilir, yapilan bazi ¢caligmalarda 6grenmenin gergeklesmesinde egitimde
kullanilan &gretim yontem ve tekniklerinin blyuk bir rolinin oldugu anlasiimistir.
Alisilagelmis 6gretimde Ogretmen mutlak bilgi sahibi konumunda, &grenci pasif ve
sOyleneni ezberleyen konumundadir. Bunun en biyuk godstergesinin de smifta genellikle
diiz anlatimi merkeze alan daha cok sOzel-sayisal zekdy: dikkate alan anlayigin hakim
oldugu so@ylenebilir. Oysa bilgi toplumunda bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve birey
merkezli 6gretim uygulanmasi benimseyen anlayislarin tercih edilmesi gerekmektedir

(Yesilbursa, 2006).
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2.2. OGRENMEYI ETKILEYEN BiREYSEL FARKLILIKLAR

Ogrenme durumlari kisinin yas1, kilosu veya cinsiyetiyle iliskili bireysel farkliliklar
gostermektedir. Ginlik yasamda bireyler ofkeli, uysal ve sevecen gibi kavramlar ile
nitelendirilir. Bunun nedeni bireylerin gostermis oldugu davramslardir. Ogrenciler farkli
yapilarda olduklarindan dolayr 6grenmeyi farkli sekilde gergeklestirdikleri soylenebilir.
Ogrenciler dogada meydana gelen degisimleri farkli sekilde algilamalar1 farkli bakis agilar

olusturmalarina ve farkli sekilde tepki gostermelerine neden olmaktadir (Bacanli, 2003).

Psikoloji ve sosyoloji alanindaki gelismeler bireysel farklarin 6nemini daha da
arttirmistir. Egitim bakanliklar1 6grencilerin ¢evresel ve kiiltiir farklarindan kaynaklanan
durumlarm ¢dziimii igin &gretim programlarini esneklik tanimaktadirlar. Ogretmenlerin
tim Ogrencileri ayn1 gérmeleri yerine 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek sinif
ortamlart olusturmalar1 ka¢inilmaz hale gelmistir. Son yillarda yapilan caligmalar
ogretimde alisilagelmis yaklasimlar yerini 6grenen merkezli ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alan
modern egitim anlayislarina birakmaktadir. Yeni yaklasimlarda egitimde herkes i¢in firsat
ve imkan taniyan, insan odakli bireysel farklari merkeze alan, bireylerin yeteneklerini
onemli oldugu zekanin en iyi sekilde gelistirilebilecegi iizerinde durulmaktadir. Ogrenci
merkezli egitim yaklasimlarinda her 6grenci kendi 6grenme hizinda derse aktif katilim
gostererek, potansiyellerini ortaya ¢ikarma imkani bulabilmektedir (Saban, 2002). Bireysel
farklar egitim-6gretim igin olduk¢a 6nemli hale getirmistir. Diger taraftan tim 6grencilerin
ayni oldugunu kabul eden, diiz anlatim ve soru cevap esasina dayali 6gretim tekniklerinin

kullanimi devam etmektedir (Coban, 2003).

Egitimde yapilan arastirmalar 6grencilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasinda
kalitimin tek bagina yeterli olmadig1 vurgulanmistir. Bireylerin i¢inde yasadigi ¢evre en az
kalitim kadar potansiyellerinin sekillenmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Coklu zeka
kurami Ggrencilerin farkl: tabiata sahip olmalarindan dolay: farkli yeteneklere sahip oldugu
temeline dayanan, 6grencilerin tekdiize bir egitim ile egitilmesine karsi ¢ikmakta bunun
ogrenmenin dogasina aykiri oldugunu Ogrenenlerin  farkli  yeteneklerin  ortaya
cikarilmasinda bu farkliliklarin temel alip bu dogrultuda egitim siirecinin uygulanmasini

savunmaktadir (Dilli, 2003).
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2.3. OGRENMEDE iNSAN BEYNININ ROLU

Insan beyni sinapslarin iletimi saglayan milyonlarca hicrelerden olusmus bir
bilgisayarin devreleri gibidir. Dogustan gelen bazi davranislar hari¢ 6grenmelerin
gerceklestigi organdir. Beyin ve beyindeki aktif 6grenme bdlgelerinin  gelisiminde
gecirilmis yasant1 oriintiilerinin bir rolii oldugu sOylenebilir. Ogrencilerin zekalarindan
maksimum diizeyde yararlanabilmeleri i¢in smif ortami aktif katilimi destekleyici
etkinliklere zenginlestirilmesi beyindeki hiicrelerin daha hizli gelismesine biiylik katki

saglayacag diistiniilmektedir (Selguk, Kayili ve Okut, 2003).

Solomun’a gore (1997) bilim insanlari muazzam bir organ olan insan beyninin
gizemli sirlarmi kesfetmek icin yillardir cesitli arastirmalar yapmaktadir. Oyle ki bu
gizemli organ son teknolojik akilli bilgisayardan bile daha karmasiktir. Bilgisayarin
siirlart onu yapan mithendislerin bilgi birikimi ile sinirliyken, yapilan arastirmalar insan
beyninin smirlar1 hakkinda boyle bir yargiya varilamayacagidir. Diger birgok
aktivitede oldugu gibi bireylerin 6grenmesinde beynin aktif gorev aldigi bilinmektedir.
Ogrenme eylemi gergeklesirken beynin ilgili kismmin aktif hale geldigi bununda 6grenilen
kavramin kalic1 olmasini saglayarak sonraki kavramlarin 6grenilmesine zemin hazirladigi
sOylenebilir (Healy, 1997). Beyin temelli yaklasima gére egitim ortamlar1 6grencilerin
farkli duyu organlarina gore hazirlanmasi 6gretim yontemlerinin ise 6grenci farkliliklarim
dikkate alinarak planlanmasi durumunda, yeni bilgilerin var olanlar bilgilerle ile

iliskilendirilmesi daha kolay olacaktir (Duman, 2011).

Ogretmenlerin egitim-6gretimin planlanmasinda ve uygulanmasinda her égrencinin farkl
oldugunu unutmamalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin farkli alanlarda avantajli ve
dezavantajli olduklart g6z ardi edilmeden, tiim &grencilere kendini degerli hissedebilecek
sekilde ogretim yaptiginda Ogrencilerin farkli zekd alanlarini dikkate aldigindan smifta
derse katilim artacak ve bunun sonucunda 6grenciler kendi hizlarinda etkin dgrenmeler

gerceklestirebilecektir (Sezen, 1998).

Ozden’e gore (2002) yapilan ndrobiyolojik calismalarda beynin farkli yari
bélgelerinin farkli etkileri oldugu goriilmiistiir. insan beyninin sol yarim kiiresi genel

anlamda; biligsel davranig olan, yazi yazma, bir dille konusma gibi aktivitelerin kontrol
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merkezi iken, sag yarim kiiresi daha ¢ok duyusal alan, hedef koyma, plan yapma, calgi
aleti ¢alma, sekiller arasinda iliskilerin anlaminin yogun bir sekilde yasandigi bolgedir.
Ogrenci odakli egitim anlayisi iki yarim kiirenin paralel gelistirilmesine olan taniyacak
sekilde planlanmasi gerekmektedir. Bireyler Ustin zekali olsalar dahi uygun bir egitim
strecinden gecirilmezler ise bu yiksek potansiyele sahip zekélarin1 tam kapasiteyle

kullanabilecek diizeye ulasamayacaklar1 soylenebilir (Tanridag, 1994).

Ulkemizde egitimde yeni yaklasimlar kullanilmakla birlikte beynin sol yaris1 olan
ve Ozellikle stzel-mantiksal bolgeye hitap eden alisilagelmis egitim anlayisina dayal
Ogretimin devam ettigi goriilmektedir. Oysa uzmanlar, ses, hayal etme gucu gibi sentez ve
degerlendirme gerektiren faaliyetler beynin sag yarim kiresinde bulunan bdolgesinde
bulunmaktadir. Bireyin tlim potansiyelini ortaya c¢ikarabilmesi igin egitim sistemleri
diizenlenirken beynin hem sag hem de sol yarim kiiresini ayn1 anda ¢alistirabilecek sekilde

etkinlikler ile yapilmalidir (Saygin, 2004).

2.4. GECMISTEN GUNUMUZE ZEKA KAVRAMI

Zekd kavramina gegmisten giiniimiize farkli bilim dallarindan farkli tanimlar
yapilmistir. Bu tanimlarda benzerlikler olmasina ragmen farkli tanimlamalarinda yapildigi
gortlmektedir. Zeka bir kisinin belli bir kiiltiir de degerli goriilen bir iriin ortaya
cikarabilme veya giindelik hayatta karsilagilan farkli sorunlara aninda ve etkili ¢6ziim

tiretebilme yetenegidir (Gardner, 1983).

Karmagik bir yapmin iiriinii olan zeka, beyindeki birgok aktif merkezin ahenkli
calisma sonucu kendini gosteren yetenektir. Zekd konusunda yapilan ilk calismalar
incelendiginde bu karmasik yapiy1r tek boyutta indirgemeye calisilmis bunun sonucunda
cesidi zeka testleri gelistirmistir. Bu anlayisa gore 6zellikle s6zel mantiksal zeka 6n plana
cikmis ve 0grencilerin basaris1 veya basarisizliklar: bu kapsamda degerlendirilmistir. Diger
taraftan gorsel, ritmik ve bedensel zeka alanlar1 goz ardi edilmistir. (Pekdemir ve Akyol,
2011).

Zeka kavraminin soyutlugu tizerine yapilan ¢aligmalar 20 yiizyilda artmakla birlikte
aslinda bu kavram hakkinda yazilar Antik Yunan filozoflarinin kadar dayanmaktadir. O

giinden bugiine bu kavramla ilgili ¢esitli caligmalar sonucunda farkli tanimlar yapilmistir.
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Zeka Uzerine yapilan calismalar egitim basta olmak iizere hayatin her alanini etkiledigi
gorulmektedir (Bumen, 2005).

Uzun yillardir arastirmacilarin ¢alismalarina konu olan zeka goreceli bir kavramdir.
Bu ylizden hep gizemlini koruyan bu kavramin simirlar1 belirlemeye calisilmistir. Bu
kavraminin ortaya ¢ikist ile ilgili tartismalar devam etmektedir. Tartigmalarin Aristoteles’e
kadar uzandigi soylenebilir (Bimen, 2004). Ibn-i sinaya goére ise zekd; Ogrenme
stireclerinde ayr1 olarak sekillenen insanin yasadigi ¢evreyle etkilesim sonucunda meydana

gelen degismeler sonucunda olusmaktadir (selguk vd., 2003).

Zekanin ne oldugunu anlamaya ve anlamlandirmaya ¢alisanlarin ilklerinden olan
calisma Alferd Binet (1857-1911) ve arkadaslar tarafindan fransiz devletinin tesvikleri ile
1904 senesinde bir okuldaki derslerde yeterli basar1 gostermeyen Ogrencilere yonelik
aragtirmada ilk defe bir zeka testi gelistirerek zekanin Olgiilebilirligi tezi Uzerinde
durmuslardir (Armstrong, 1994). Fransa'da sanayi devrimi sonrasi okullardaki basarisiz
Ogrencilerin basarisizlik nedenlerini saptamak i¢in arastirmaci Alferd Binet’in 6grencilerin
kendi yasitlariyla karsilastirilmalarma imkan tamiyan Intelligence Quotient (IQ) testini
gelistirmistir (Healy, 1999; Timur, 2001). Bu anlayisa gore genetik siirlarla ¢cevrelenmis,
dar kapsamli olciilebilir ve degismez bir kavram olarak ifade edilen zeka kavrami daha
sonra Piaget, Vygotski, ,Feuerstin ve Gardner ve diger pek ¢ok arastirmacinin 6zellikle
cocuklar tzerine yapmis olduklari uzun soluklu gozlemlere dayali arastirmalar sonucunda
sanilanin aksine zekanin gelistirilebilir oldugu vurgulamistir. Yapilan aragtirmalar zekanin
muazzam bir kapasite ve gelistirilebilir bir yapida oldugunu ortaya koymustur. Zeka
genetik faktorler, yasantilar ve Cevre etkisiyle sekillenen bir kavram olarak kabul gormeye

baslayarak glinlimiizde de yapilan aragtirmalara zemin hazirlamistir (Demirel, 2000).

Zeka soyut bir kavram, genetik ve ¢evrenin etkilesimi sonucu olusan ve aragtirmaya

gereksinim olan bir kavram olarak ifade edilebilir (Ulgen, 1995).

Ogrencilerin sahip olduklar1 en onemli 6zellik benzersiz olmalaridir. Ciinkii
Ogrenciler farkli genetik ve cevresel etkilerin altinda farkli Thtiyac ve beklenti icindedirler.
Bu durum algilama anlamlandirma ve 6grenme stillerine farkliliklara neden olmaktadir.

Hepsi dogustan getirilen bir 6grenme arzusuna sahiptir (Kurt, 2009).
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Elizaberth Cohan (2001) Yaptig1 ¢calismalar sonucunda gocuklarin birbirinden farkl
yeteneklere sahip olduklari bu yetenekler dogrultusunda gelisim gosterdiklerini
belirtmistir. Cohan yaptig1 ¢alismalar dogrultusunda 6grencilerin yeteneklerini su sekilde
stralanmustir; tasarim, Ozgiin fikirler, gruba ait olma, sorunlar1 farkinda olma ¢dziimler
gelistirebilme, bedensel beceriler, problem ¢6zme, kesfetme ve olaylar karsisinda soguk

kanl1 olma yetenekleridir (Bayrak, 2005).

Giinliik hayatta insanlar sahip oldugu kapasitenin ¢ok azin1 kullanmaktadir. insanlar
sahip olduklar1 ile tahmin edemeyecekleri, listesinden gelemeyeceklerini diisiindiikleri
karmagik sorunlari bile sahip olduklar1 biiylik hazine sayesinde ¢ozebilirler (Gardner,
1999). Zeka, insanlarin sahip oldugu tiim biligsel potansiyeli ifade eden bir kavramdir
(Stoddard, 1956). Selguk’a gore (2002) ise zeka insanin ¢evreye olan adaptasyondur. Insan
yasadig1 ¢evreye adapte olmaya caba harcar, adapte olamayanlar ise genellikle yasamlarini
uzun siire siirdiiremedikleri gdzlenmektedir. Ustiin bir beyne sahip olan insan bunu dogru
kullandigi zaman gevreye olan oyum yetenegi diger canlilarinkinden oldukga fazla

olacaktir.

Sternberg’e gore (1997) ise, zekay insanin uygun cevreyi bulmak icin gaba
harcama buldugu ¢evreyide sekillendirme ve ona zarar vermeden uyumlu bir sekilde
onunla yasayabilecegi hale getirebilen zihinsel yetenektir. Insanin soru ¢ozme ve farkl bir
lirlin ortaya cikarabilmesi i¢in belli bir zekdya sahip olmasi gerektirmektedir. Toplumda
yeni fikirler Greten farkli bakis agisina sahip bireyler zeki olarak tanimlanir bireyin yasanti
yolu ve ¢evre ile olan etkilesimi gelistikce daha cok zekaya gereksinim duydugundan

sorunlar1 ¢ozebilmek kapasitesini artirmak i¢in zek@sini da gelistirmis olur (Basaran,

1985).

Uzunca bir siire kullanilan gesitli zekd testleri zekdy1 tam 6lgtiigii konusunda gogu
aragtirmacilar tarafindan elestirilere ugramistir. Yapilan elestirilerin yogun oldugu konular
ise gelenek gorenekleri dikkate almamasi, testlerin yanlis yerde ve zamanda
uygulanmasidir. Asil elestiride testlerin sonuglarinin yorumlamada kendisini gostermistir,
sonuglar 6grencilerin sorularini anlama ve ¢dzmek yerine, onlar1 siralama, siniflama ve
se¢cme gibi bireysel farkliliklar1 dikkate almadan bir yargiya varmak istemesidir (A¢ikgdz,
2004).
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Testler daha c¢ok hazirlayan kisi veya kisilerin durumunu yansitmakta giivenilirligi ve
gecerliligi tespit edilmeden yapilmaktadir. Ozellikle zeka testleri daha ¢ok mantiksal-dilsel
agirlikli olmakta, onlar disindaki alanlarda dstiin yetenekli Ogrenciler gz ardi
edilmektedir. Bir 6grencinin basaris1 ve basarisizligi ¢oklu yonleri dikkate alacak sekilde
yapilmalidir. Ciinkii insan yasadig1 cevreye zekdsi ile uyum gosterebilmektedir. Insan
zekési ancak tiim potansiyelini kullanildiginda etkili sonuglar ortaya cikarabilecektir.
Cevreye uyum saglama icgudist her bireyde bulunan gizil gigclerin buttnadur.
Ogretmenler bu gizli potansiyeli 6grencilerde ortaya ¢ikarabilmek icin onlarm tiim
benliklerini mutlu edecek yontemler kullanmalar1 gerekir. Bu sayede 6grenciler kendi

benliklerini tam olarak sergileyebilme olanagi bulabileceklerdir (Yesilbursa, 2006).

2.5 COKLU ZEKA KURAMI

2.5.1. COKLU ZEKA ANLAYISININ ORTAYA CIKISI

Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) gesitli alanlarda uzman bir grup aragtirmaci
Harvard Universitesinde 1970-1980 yillari arasinda 0Ozellikle bireylerin  zihinsel
potansiyellerini arastirmiglardir. Bu arastirmacilardan biri olan Harward Gardner Boston
Universitesinde kisilerin gecirdigi kazalar sonucu meydana gelen zihinsel ve duygusal
etkileri incelemistir. Gardner “’Project Zero’’ adli projesinde ise Gocuklarin biligsel
yeteneklerinin  gelisim siirecini  incelemistir. Calisgmaya bu ismin verilmesinin
nedenlerinden biri de klasik zekd anlayisinin On yargilarint ve 1Q testlerini zekay:
tanimlamada yetersiz kaldig: ileri sérmiistlr. Gardner ¢alismasinda 6nyargilardan arimmis
bagimsiz bir ¢aligma yiiriitmek istemistir. Yaptig1 caligmalar 1s1¢inda, insan beyninin
birbirinden ¢ok farkli boliimlerden olustugunu bu boliimlerde farkli islevlerinin oldugunu
ortaya ¢ikardigi “’Split-Brain Theory’’ adli ¢alismasi 1Q testlerinin zekdy: tanimlamada

yetersiz kaldigini vurguladigi bir bagkaldir1 ¢alismasidir.

Bu calismada da bahsedildigi gibi kaza sonucu farkli yeteneklerini kaybeden
insanlarin diger bazi yeteneklerinin arttigin1  gostermistir. Ellerini  kullanamayan
kazazedelerin ayaklar1 daha iyi kullanabildiklerini saptadi. Bu bulgular 1siginda néro
psikolog ve egitim uzmani olan Gardner, zekdnin olusumunda biyolojik altyapi, ¢evrenin

sekillendirici etkileri ve kiiltiirel izler oldugunu vurgulamistir. Gardner 1983 yilinda
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“Frames Of Mind; The Multiple intelligences’’ kitabinda insanlardaki zekd kavraminin
bir-iki faktorle agiklanmayacak kadar kombine bir yapida oldugunu ve dogustan getirilen 7
zeké alanina sahip oldugunu belirtmistir. Daha sonra yaptig1 ¢alismalarda doga zekasini da
eklenmesiyle zekd alani sayisi 8’e ¢ikmustir. Son yillarda Gardner varolusgu zekadan
bahsetmis olsa da bunun igsel zeka ile paralellik arz ettigini soylemistir. Gardner’a gore
zekd, g¢evreyi anlama ve ¢evreye uyum saglamak icin karsilasilan problemleri ¢dzme
becerisidir. Coklu zekd kuraminin temelinde bireysel farkliliklar, etkin problem ¢6zme ve
toplamda degerli goriilen bir {iriin ortaya ¢ikabilme yetenegidir. Insanlar da zeka alanlar
farkli sekilde gelisim gosterir bu zeka alanlar1 da sunlardir: Sozel, Mantiksal, Gorsel,
Bedensel, Dogaci, I¢sel, Ritmik ve Sosyal olmak lizere 8 zekd alanma bulunmaktadir.
Insanlar farki kiiltiirlerde yasadiklarindan ve birbirinden farkli biyolojik alt yapilara sahip
olduklarindan bu zek& alanlarinin gelisimi her bireyde farklilik gostermektedir (Gardner,
1983; Armstrong, 1994; Hoerr, 1994; Gardner, 1995; Campbell, 1996; Morgen, 1996;
Altan, 1999; Gardner, 1999; Tarman, 1999; Checkley, 2000; Kaya, 2004; Saban, 2000;
Brualdi, 2006).

2.5.2. COKLU ZEKA KURAMIN DAYANDIGI TEMEL ILKELER

Gardner 1983 yilindan itibaren ortaya attigi ve gelistirdigi ¢oklu zekd kuraminin
anahtar kelimesi ** ¢ogulcu’’dur. Ona gore zeka sadece matematik veya sozel olamaz,
insan gelistirebilecek birbirinden farkli yapida zeka alanlari bulunmaktadir. Her insan tektir
ve degerlidir aslinda giinlimiizde demokratik hayatin vazgecilmesi sayilan ¢ogunluk¢uluga
da benzetilebilir. Gardner’a gore siirisini iyi otlatan ¢coban veya ¢igekleri dogru zamanda
budayan bahg¢ivan da zekidir. Oysa klasik zekd anlayisinda bu 6rnekleri de ki insanlar 1Q
testlerinden diisiik aldiklarinda zeki olmadiklar1 sdylenecektir, insanlarin dogustan
getirdikleri ve kiltiriin mayasinda hamurunda sekillenen ¢oklu zek&@ kuramin temel ilkeleri
sOyle 6zetlenebilir:

e Bireyler ¢coklu zekdya sahip olarak diinyaya gelir

e Bu zekay: gelistirmek bireylerin elindedir

e Her insan degerli ve tektir

e Birinin sahip oldugu zeka biitiin pargalar1 gibidir

o Zekdyr tanimak not vermek degil, bireyi anlamak i¢in yapilmalidir. Bu sekilde

bireye daha etkin yardim edilebilir
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e Zeka alanlar bir sekilde gelismis olsa da diger zeka alanlarina da sahiptir

e Insanlar zeklarmi tanima gelistirme ve sergileme hakkindan mahrum birakilamaz

e Bireyler tek bir zek4 alanina yonlendirilemez

e insanlardaki zekd alanlar1 bir makinenin disleri gibidir, biri ¢alisinca digerini de
olumlu etkiler

e Coklu zekd anlayisi durum degil var olan bilgiler disinda yapilan g¢aligmalar
sonucunda gelistirilebilir biyolojik altyapi, toplum, toplumdaki inanclar, degerler
zekanin gelismesine katkida bulunur (Gardner, 1983, 1993, 1999; Girkan, 2005;
Yavuz, 2005; Erkocan, 2006; Hamurcu, 2007).

2.5.3. COKLU ZEKANIN GELisiMi ETKILEYEN FAKTORLER

Bireylerin zekésina gelismis veya gelismemis gibi kavramlar yiiklemek zekayi
tanimlamada yetersiz kalmaktadir. Ciinkii ne kadar zayif olsa da uygun yontemler
kullanarak zek& alanlar1 gelistirilebilir. Gelistirme siirecinde ise bazi faktorler mutlaka
dikkate alinmalidir bunlar ise;

a. Zekay: gelistirecek imkanlara ulasma: Buradaki en 6nemli olgu ise dogru zamanda
dogru yerde bulunmaktadir.

b. Tarihsel zaman: birey i¢inde yasadigi toplum sekillendirmektedir Guney Kore gibi
bir iilkede iseniz ve yillardan 1955 ise kendinizi gelistirecek imkanlar sinirli iken
ayni iilkede 1980’lerde ise gelisimi destekleyen faktorler artmistir. Yani zeka
gelisimi lizerinde yasanilan zamanin rolii oldukga buyuktr.

c. Mekénsal Faktorler: Ayni ilkenin hatta ayni sehrin farkli ¢evrelerindeki insanlarin
zekd gelisimi ayni Olgiide desteklenmeyebilir. Gecekondulardaki yasam ile
rezidanslardaki yasam gelisimi farkli sekillerde sekillendirecektir.

d. Biyolojik Faktor: Dogustan getirilen oOzellikler temelindedir. (Talu, 1999;
Armstron, 1994).

Gardner iki faktoriin zeké gelisiminde biiyiik bir 6neminin oldugunu vurgulamistir.
Bu faktorleri ise, biyolojik altyap1 ve ¢evre olarak tanimlamistir. Gardner bazi1 yeteneklerin

genlerin etkisiyle dogustan getirildigini bu yeteneklerin ise daha sonra ig¢inde yasadig
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cevrenin etkisiyle gelistirilebilecek ya da korelecek davranmiglara doniisebildigini
sOylemistir. Yapilan arastirmalar bireyin gelisimde kalitim ve g¢evrenin beraber etkinlik
gosterdikleri saptanmistir. Gortildigii gibi zek& iriinii gelisen kavramlara yiiklenen
anlamlar ve degerler toplumdan topluma degisiklik arz etmektedir. Gardner iki tdr
yasantinin zekdnin kullanimi alani {izerinde ¢ok dnemli oldugunu savunmaktadir. Ogretim
ortamlarii katilimc1 bir anlayisla diizenleyen egitimci Ggrencilerin tim zeka alanlari
kapsayici etkinlikler kullanirsa bunun 6grencilerin potansiyelini ortaya ¢ikarilmasina etkili
olabilecegini savundugu *’kristallestirici deneyim’’. Ogrencilerin Sadece belli zeka
alanlarma dogru yonelip klasik bir yontem kullanmasinda 6grencilerde sadece belli bir
zekanin geligebilecegini bununda O6grencilerin performanslarini ortaya ¢ikarilmasinda
olumsuz etki yapacagini savundugu “’felce ugratict deneyim’’ dir. (Demirel, 2000; Saban,
2002; saban, 2004; Temiz, 2007).

2.6. OGRENMENIN SEKiZ YOLU

2.6.1. Sozel-Dilsel Zeka (iletisim Kurabilme Zekasr)

Insanoglu geg¢misten giiniimiize duygu ve diisiincelerini ifade ederken en etkili
oldugu diisiindiigii dili kullanmistir. Farkl1 kiiltiirlerdeki Insanlar farkli dilleri konusur ama
nihayetinde amag etkili iletisim kurmaktir. Bazi insanlar farkli dilleri de 6grenebilir
(Demirel, 2000). Dil zek&s: toplumun kullandig1 yazi ve konugsma iginde gegen Kelimeleri

amaca uygun kullanabilme kapasitesini yansitir (Armstrong, 1994; Bellanca, 1997).

Gardner’a gore (2010) Dilsel zeka her insanda etkili kullanilabilen zekalarin
basinda gelmektedir. Insanlarin okudugunu anlamasi anladigini karsisindakine aktarmasi
giindelik hayatta bireyin daha basarili ve mutlu edecektir. Ayrica dil gegmisten gelecege
151k tutma aracidir. Dil toplumun deger yargilarina ve konusmalarina kadar kiiltiiri

sekillendirir (Smith, 1986).

Gardner insan zek&smnm gelisiminde dilin ¢ok o6nemli oldugunu séylemistir.
Tarihsel slrecte sesi yazmadan daha ©Once ortaya c¢iktigi yapilan arastirmalarda
gorilmektedir. Dil, iletisim gelismesine medeniyetlerin dogmasina ve nihayet model
caglara dogru insanligm yol almasinda ki mihenk taslarmin basinda gelmektedir. insan

konusma ve yazma sayesinde sorunlart1 ¢ozme gelecegi tasarlama gibi eylemleri
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gerceklestirir (Campbell ve Campbell, 1994; Dickinson, 1996). Dilsel zekas1 gelismis olan
bireyler daha ¢ok kelimelerin inceligini kullanilabilen mesleklere yonelmektedir. Egitimci,

avukat, siyasetci, yazar, elestirmen ve katip bunlardan bazilaridir (Namli, 2008).

Laezar’a gore (2000) Dilsel zekés1 gelismis bireylerin kelimeleri anlama, kavrama,
uygulama giicl, ses sanatlar1 yapabilme, etkili konusma, ikna edebilme ve okudugunu
anlama kapasiteleri gelismistir. Dil zekési gelismis olan 6grenciler de kelimeleri dogru
anlar ve hemen kullanmak ister, yazma konusunda kelimelerin farkli anlamda
kullanmaktan hoslanir uzun konugmalar yapabilir ikna kabiliyeti ylksektir, ayrica bir metni
okumay1 sever (Gardner, 1983; Coskungoniillii, 1988; Aydin, 1999; Bacanli, 2000).

Sozel Zekanin Gelisimi I¢in Yapilacak Ogretim Etkinlikleri

1-Derse giriste bir fikra veya masal ile baslamak dikkati derse ¢eker
2-Okudugu metni anlama ve 6zet ¢ikarma

3- Ogrenciye konu ile ilgili sunum yaptirma

4- Ogrenilecek konuyu hikayelestirme

5- Anekdot paylasma

6- Konusma halkas1 uygulamasi 6grencileri ders hakkinda konusturma
7-Sira sende etkinligi ile soru cevap yaptirma

8- Farkli meslek erbabi ile milakat yapma (Demirel, 2000; Dili, 2003).

2.6.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Sayilari Isleme Zekasi)

Benzerlikleri arasinda iligki kurma, ayrintilar1 gérme sayisal verilerden yararlanma
¢ikarimlarda bulunma ve sayilarin dilini etkin kullanma zekasidir (Campbell ve Campbell
1994; Dickinsen, 1966).

Biimen’e gore (2004) ise, genelden 0zele- 6zelden genele akil yiiriitme, ayrmtilar
kullanma, olaylar arasindaki karmasik iligskiyi anlama olarak tanimlanmistir. Bu zek& alani
gelismis bireyler mantik kurallarini etkin kullanma benzer durumlari siniflandirma ve
anlamlandirma yetenegi gelismistir (Hamurlu, 2007). Mantiksal zekasi gii¢lii olan
bireylerde dogadaki nesneleri kategorize etme, ortak noktalar1 saptayarak bunlar1 sayilara
dokme, rakamlar1 kullanarak hesap yapma konusunda etkili sonuglar alabilen bireylerdir

(Saban, 2004). Bu zeka alani gelismis Ogrencilerde tezleri test etme, hesap yapma
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mantiksal sorular sorma, bunlara cevap verme, akil oyunlar1 oynamaktan hoslanma ve en
onemlisi de elestirebilme yetenekleri oldukca gelismistir (Kagan ve kagan, 1998;
Armstrong, 1999a, 1999b).

Matematik zekasi1 gelismis bir birey tipki bir muhasebeci gibi sayisal verilerden
yararlanma etkili problem ¢ézme sebep sonug iliskisi kurarak bu ise......... , bundan
dolayz.......... , gibi c¢ikarimlarda bulunma, zitliklart kesfetme bu zekd alanmnin
oOzelliklerindendir (Saban, 2000; Selcuk, 2002).  Bu zeka ile ilgili c¢ocuklar ilk
deneyimlerini erken yaslarda nesnelerin benzerlik ve farklari kullanarak semboller

sayesinde siralama yaparlar. Bu da bu zek&nin erken yaslarda gelismesini saglamaktadir
(Gardner, 2010).

Bu Zekaya Ait Potansiyeller Ise Su Sekilde Belirtilmistir.

1- Soyut yapilar1 tanima: Dogadaki nesneleri ayirt etme.

2-Timevarim- tumdengelim yoluyla akil yiriitme: Yapboz yapma ve yeniden ayirma
stireclerini ihtiva eden analiz-sentez yapabilme kapasitesi.

3-Olaylar arasindaki iliskileri ayirt etme: Bireyin glindelik hayatta kendisi i¢in mantiksal
secim yapabilme kapasitesi ifade eder.

4-Sayisal hesaplama yapimi: Okulda Ogrenilen matematiksel islemleri ginlik hayatta
karsilagtigi durumlarda hesaplar yapma kapasitesi.

5-Bilimsel yontem becerileri kullanma: Problemi hissetme, kavram, analiz, sentez ve
degerlendirme siireglerini kullanma kapasitesidir (Gardner, 1983; Selcuk, 2002; Demirel,
2006; Ozden, 2003).

Matematik Zekasinin Gelisimi I¢in Ogretim Etkinlikleri Su Sekilde Yapilabilir

1-Derste materyal kullanimi

2- Aykir Sorular etkinligi yapma

3- Kendi hizinda da dlglimler yapma, not etme ve bunlar1 giindelik hayatta kullanimina
olanak saglama

4-Grafik ¢cizmeye dayali etkinlikleri planlama

5- Ongorii olusturma, sorun olusturma, bu soruna dénik deney yapma ve deneyin

sonuclarini tartisma
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6-Okul disinda 6grenilen konular ile ilgili alistirma yaptirma (Saban, 2000; Oral, 2001;
Bumen, 2001; Dili, 2003; Burma, 2003; Selguk vd., 2003).

2.6.3. Gorsel ve Mekansal Zeka (Goruntt, Renk ve Cizim Zekasr)

“’Resim yapmak, diislinceyi, duyguyu disa boya ile ifade etmektir’’.
Pablo Picasso

Cizgiler tek baslarina belki de bir anlam ifade etmezler ama bu cizgiler bir araya
gelerek bir sekli olusturarak zihinde anlamli hale gelebilirler, iste gorsel zeka bu gizgileri
anlamli bir sekle blrlndiren zekadir. Bu zeka alaninda el-goz koordinasyonu oldukca
onemlidir. Grafiker, Peyzaj, i¢ mimar ressam, dekorator ve fotografcilar bu zekd alanini
cok iyi kullanabilmektedirler (Talu, 1999).

Gorsel zekd, ayrintilara dikkat ederek mantiksal zitliklar1 tam olarak ifade etme, {i¢

boyutlu genis yapilari biligsel yetenekleri ortaya ¢ikabilme yetenegidir (Agikgdz, 2004).

Gardner’a gore (1999) ise Gorsel Zekay: Iyi Kullanan Bireylerde;

1-Gordiigiint dogru sekilde algilama
2- Bagkasinin goziinden uzay1 seyretme

3- Biligsel durumlar1 somut hale getirebilmek yetenekleri geligmistir.

Bu zekd alanin gelistigi bireylerde yer yon bulma harita ve sekilleri okuma,
anladig1 sekilde ifade etme, nesnelere dogru yerini tayin etme, insanlarin hareketlerini
dogru yorumlamak, kendilerini dogru bir sekilde anlatma egilimi agir basmaktadir. Hayal
gucu yuksek, hayal ederek 6grenmeyi seven ve karsilastigi sorunlarda somutlastirma
yaparak etkili problem ¢6zme yetenekleri gelismistir (Campbell, 1996; Morgan, 1996;
Saban, 2000; Nolen, 2001; Selcuk, 2002; Vural, 2004). Gorsel zeka alanini iyi kullanan
ogrencilerin olaylar1 zihinde canlandirma, hayal kurma, gorsellerden 6grenme ve nesnel

arasindaki farkliliklar1 hissetme kapasiteleri olduk¢a gelismistir (Vincent ve Ross, 2001).
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Bu Zeka Alanin Kapasitesinde:

1-Etkin hayal giicl: gorsellerden yola ¢ikarak farkli seyleri akil gozii ile gorme
2-Evrendeki objeler arasindaki iliskileri algilama: Zihinde canlandirma, yer yon bulma,
birkag¢ adim Otesini tasarlama

3- Gordiiklerini farkli sekilde agma: resimlere nesnelere herkese farkli bakis acilari ile yeni
anlamlar yikleme

4- Tasarim yapma: Gelecege doniik plan yapma, bir mekénsal durumu ¢izme ve bir
nesneye nefes verme kapasiteleri oldukga gelismistir ( Gardner, 1999; Lazear, 2000;

Saban, 2002; Ozden, 2003; Biimen, 2004).

Gorsel Zekanin Gelisimi I¢in Ogretimde Yapilacak Etkinlikler
1-Konuyu yansitan resim ¢izme etkinlikleri

2-Kavram haritalar1 ¢ikarma

3-Tablo olusturma okuma

4-Afis -poster hazirlama, slayt veya video kayit tutma

5- Etkilesimli tahta veya mobil 6grenme

6-Balik kil¢1g1, ven diyagrami, yansitim Kullanma (Lazear, 2000; Demirel, 2002; Saban,
2002; Ozden, 2003 ve Biimen, 2004).

2.6.4. Muziksel-Ritmik Zeké (Titresim, Melodi ve Ses Zekasi):

Kendi isinde sekillenen ve diger zekdlardan bagimsiz hareket edebilen zeka
tlridir. Diizenli olarak miizikle beraber olanlar; melodi yapmayi, ses ¢ikarmayin ve bir
miizik aletini ¢almaya istekli olurlar. Bir insanin sesinden o anki durumu anlamaya, bir
makinenin ¢ikardigi sesten arizasinin ne olabilecegini kestirme bu zeké alani ile ilgilidir
(Bumen, 2004). Miziksel zeka kendini ses ile ifade etme ve notalara karsi hassas olma
yetenegidir. Bu zek& alani; tempo, ritim, ton ve akisin kalitesi ile ilgilidir. Bu zek& alani
gelismis bireylerde, sese kars1 duyarh diisiince c¢evrelerini, ses ile sekillendiren, her tiirli
ruh halini, ritim veya melodi ile ifade eden bireylerdir (Campbell vd., 1996 ve Demirel,
2002).

Gardner’a gore (1999) ise ritmik zek, insan yaratilis geregi dogadaki seslerle
gelisim gostermistir. Farkli zamanlarda farkli melodileri anlayis1 ve miizik aletleri olsa da

temelde duygu ve diislinceyi ses ile ifade etme yetenegidir. Duygularin aktariminda, sesi
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duruma gore ortaya c¢ikarmada veya tona karsi duyarli olan bireylerin bu alanda daha
yetenekli oldugu sdylenebilir (Basbay, 2000). Ritim zekasi gelismis bir zekaya sahip insan
tlrindn ses ve bedenini kullanarak kendini ifade edebilecegi eski sanat dallarinin basinda

gelir. Oyle ki bu sanat dalinin insanlik tarihi kadar eski oldugu sdylenebilir (Obuz, 2001).

Sesleri kavrama, algilama, se¢cme, kullanma, anlamli hale getirme, beste yapma,
giizel sarki soyleme gibi Ozellikleri gelismis kisiler (besteci, sz yazari, ¢algici, mizik
egitmeni) muziksel zeka alani baskin kisilerdir (Saban, 2000; Oral, 2001; Selcuk, 2002;
Ozden, 2003; Tirkuzen, 2004 ve Morgen, 2006).

Muziksel-Ritmik Zekanin Gostergeleri

1-Sesin yapisina deger verme- sese duyarlilik

2- Ritimle ilgili ger¢cek yasamdan betimleme olusturma

3-Sesleri tanima, tekrar etme ve 6zgiin eser yaratma

4- Sesleri farkli tonlamalarda kullanma

5-Ritmi problem ¢ézmede kullanma (Lazear, 2000; Blimen, 2001; Buyukalan, 2003;
Saban, 2004; Cuhadar, 2006).

Ogretim Etkinliklerinde Kullanilmas:

1- Egitimcinin amac1 6grencilere sarkici olmay1 6gretmek degil, sesin 6grenmede dneminin
bilincinde olup, baz1 kavramlar1 6grenmede miizigi kullanmaktir. Konuya baslarken bir
melodi veya degisik bir ses 6grencinin dikkatini toplamasini saglayacaktir.

2- Deste degisik tonlamalar1 kullanilmasi kavramlar arasi gecisin daha saglikli olmasinm
saglayacaktir.

3- Fon miizik, mirildanma, video gosterisi ile derse dikkat ¢ekme.

4- Konu ile ilgili siir veya sarki yazma.

5- El veya ayak ile ritim tutma kavramlarin zihinde dogru kalmasina saglayacaktir.

6- Okudugunu ve dinledigini ses kaydi sayesinde tekrar tekrar dinleme.

7-Miizik zeké&smin diger zeka alanlari ile ilgili saglikli baglar kurarak bu zek& alanlarinin
da gelisimini destekleyecek ders igerikleri bu dogrultuda yapilmalidir.

8-Derse kars1 6n yargilar1 degistiren miizik, gerginligi azaltir (Gardner, 1983; Talu, 1999;
Saban, 2002; Selguk vd., 2003; Biimen, 2004 ve Yavuz, 2004).
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2.6.5. Bedensel-Kinestetik Zekéa (Devinimsel ve Bedensel Performans Zekési)

Insanin viicudunu etkili bicimde kullanma zekasidir. Gardner, zeka degerlendirmesi
yapilirken ¢ok uzun zamandir bedenin bu degerlendirmeye dahil edilmemesini yaygin
oldugunu onun da kisinin kapasitesini anlama da yetersiz kalacagini savunmaktadir. Beden
Salt atletik bir viicut olarak ele alinmali, kisinin bedeni gerektigi zaman, gerektigi kadar
kullanmak i¢in gOstermis oldugu denge koordinasyon, esneklik, ¢eviklik ve bunlarin
uyumunu gerektiren i¢sel denetim gerektiren bir alandir. Klasik séylemin aksine bedensel
engelli bireylerde de bu zekd alani etkin kullanilabilecegini savunmaktadir (Bellenca,
1997; Demirel, 2000).

Bedensel zeka, viicudunu tanima, bir kismini etkili bir sekilde kullanarak bir
problemi ¢dzme veya bir {irlin ortaya ¢ikarmak kapasitesidir. Diger taraftan duygularini
bedeni araciyla ifade etme kabiliyeti de denilebilir. Kinestetik kabiliyetleri sadece bir
nesneyi tamir etmekle kalmayip, bir isin en kisa zamanda, ucuz ve en az maliyetle nasil
yapilabilecegini hisseder. Oyuncu, sporcu, kalp cerrahi, dansgi, terzi, tiyatrocu bilgisayar
muhendisi bedensel zekés1 gelismis olan bireylerdir (Armstrong, 1994; Talman, 1999; ve
Gunter, 2003). Gardner’a gore (2010) ise, insanlar1 diger canlilardan daha sonra bedeni
kesfeder. Ognegin bir kus yavrusu saatler sonra uga bilirken insan belirli gelisimsel
stireclerden sonra bedenini etkili kullanma noktasinda gelir. Bedenini verimli kullanma
konusunda insanlar diger canlidan daha hiinerlidir (Talman, 1999; Biyikalan, 2003;
Gunter, 2003; Saban, 2004; Gardner, 2006; Gardner, 2010).

Bedensel Zekanim Oziindeki Potansiyeller:

1-Kendi bedenini tanima

2- Beyin ile viicut arasinda mitkemmel bir uyum saglama
3-Calisilmis bedensel hareketleri estetik bir sekilde sergileyebilme
4- Performansini en iyi sekilde sergileyebilme

5-Farkli branglardaki spor etkinliklerine katilma

6-Rol yapma ve bir oyunu sergileme
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Bedensel Zekanim Gelisimi I¢in Ogretim Etkinlikleri:
1-Rol yapma teknigi ile konuya uygun bedensel aktiviteler yapma

2-Viicut hareketleri dikkatlerini derse yogunlasmasini saglayarak dersin etkin bir sekilde

islenmesini saglamak
3-Cok 1yi planlanmis gezi plani ile 6grencinin ilk elden 6grenmelerini saglama
4-Yaparak yasayarak 6grenmelerini olanak saglayacak etkinlikler yapma

5- Ozellikle kiigiik yastaki cocuklarda dokunmaya dayali 8gretim stratejileri gelistirme

2.6.6. Sosyal Zeka (Insanlar ile fletisim ve Uyum Zekasi):

Insan yasadig1 cevredeki insanlarla siki iliskiler igerisindedir. Globallesen diinyada
cevre kavrami tiim diinya olarak almaya baslandi, bireyin ¢evresindeki insanlarla sagliklt
bir iletisim kurma becerisi zekd alaninin karakteristik 6zelligidir. Gardner’a gore zeka
alanin anahtar1 ise diger tiim insanlarla kendi gibi degerlendirmek yerine onlarin
farkliliklarint oldugu gibi kabul etme, duygudaslik kurma ve zihinsel durumlarini kestire-
bilmektir (saban, 2002; saban, 2004; Biimen, 2005; Tan, 2008).

Bu zeka alani ile insan iliskilerinde jest, mimik, ses tonu ve bedensel durustan ruh
hali anlasilabilir. Elde edilen izlenimler 1s18inda iletisim kurma kapasitesidir. Bu agidan
sosyal zekas: giiclii olan kisilerin gruba katilma, grup i¢inde isgbirligi yapmay: egilimli
olma, onlarla ilgili bir size iletisim kurma becerileri oldukca gelismistir. Insanlarin duygu,
diisiince havalarmi anlamlandirma ve etkili iletisim kurmak kapasitesidir. Yapilan
arastirmalar benlik algisinin kisileraras1 zekd da onemli roli oldugu ortaya koymaktadir.
Burada gelen hasarlar 6zellikle kisilik kayiplarina hatta sosyal iletisimin kaybolmasina

kadar uzayabilir (Gunter, 2003; Armstrong, 1994; Gardner, 1993).

Kisileraras1 zekd insanlara etkili iletisim kurmamizi karsilasilan sosyal bir sorun
karsisinda aninda etki ¢oziimler iiretmemizi, Iyi arkadasliklar, liderlik ve taraftar olmay1
kolaylastirir. Rehberlikgiler, egitmenler, kanaat onderleri, takim koglar1 ve siyasiler bu

zeka alaninin gelistigi mesleklerden bazilaridir (Lazear, 2002).
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Kisiler Aras1 Zekanin Kapasiteleri:

1-Insanlarla her durumda iletisim kurabilme

2- Bireyleri gbzlemleyerek psikolojilerini kesfetme

3- Topluma aidiyet ve uyumlu yasama

4-letisim kurdugu Insanin biitiin ényargilarindan siyrilarak dinleme ve empati kurma
5-Isbirlikli caliyma azmi ve basarry1 bireysellestirme den gruba mal etme davranisi
sergileme (Vural, 2001; Ekici, 2002; Ozden, 2000; Biimen, 2004).

Sosyal/Kisileraras1 Zekdya Dayali1 Ogretim Etkinlikleri:

1-Ogrencilerin ¢alismalarindan katilma da istekli kilma

2- Arkadaslarindan 6grenme veya akran danigmanligi

3- Sosyal sorumluluk projelerine katilimi saglama

4- Miinazara, Beyin firtinasi ve kimdir bu gibi teknikleri kullanma

5- Konu hakkinda okul i¢i-okul dis1 miilakat yapmaya istekli olma

6- Sinif gazetesi veya dergisinin olusturulmasinda aktif katilimi1 saglama

7- Yarigmalara katilimi1 saglama (Talu, 1999; Bumen, 2005; Kurtguoglu, 2007).

2.6.7. I¢sel/Benlik Zeka (Oze doniik ve Bireysel Zeka)

Insanmn tiim y&nleriyle kendini tanimasi giiglii ve zayif yaninin farkinda olmasi
veya beklentilerinin hayallerinin ve i¢ dinamiklerinin taniyarak kendine kontrol ederek
istedigi istikamete yonlendirebilme yetenegidir. Bu zek& alani gelismis bir birey kendi
potansiyelinin farkinda olarak hareket eder, genellikle gercekci, ne istedigini bilen ve
istedigini yapabilmek i¢in sahip oldugu yetenekleri en etkili sekilde kullanabilen insandir.
Bu zek& alan1 agir basan insanlar genellikle kendi yasantis1 yoluyla 6grenmeyi severler,
toplam olmus 6nemli sahsiyetler, 6nderler felsefeciler bilim insanlari bu zek& alaninin
gelistigi kisilerdir. Sair, yazar, sosyal hizmet uzmani, psikolog ve héakimler bu zeka
alaninin gelismis bireylerin yonelebildigi mesleklerden bazilaridir (Campbell, 1996;
Morgen, 1996; Demirel, 2002; Saban, 2002; Biimen, 2004; Ozden, 2003).

Gardner (1999) icsel zekd kapasitesi guclii olan kisilerin kendi kendilerini

elestirebilen bu sayede gerektiginde kendilerini degistirebilen, bireysel gozlem yaparak
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sorumluluk alabilen, anilarini yazabilen, kendi yasantilarini1 degerlendiren ve bu sayede bir
plan tasarlayip plan dahilinde yasayabilen insandir. Gardner zeka alanin olduk¢a 6nemli
oldugunu, insanin gizli potansiyelini en iyi yine Kendisinin bilebilecegini vurgulamistir.
Bireyin bilissel, duyussal ve psikomotor yeteneklerinin farkinda olmasi farkli durumlar
karsisinda verdigi tepkilerden haberdar olmasi, kendi iginde muhasebe yapabiliyor olmasi
ve kendini her yoniiyle tanima ve degerlendirme becerisi olarak tanimlanabilen i¢sel zeka,

kendini hissetmedir (Onay, 2006).

Ice Déniik Zekanin Oziindeki Kapasite

1- Konsantre olma: Hedefe odaklanma ve uyarilara kapanma

2- Kendini tanima: I¢sel konusma, diisiinme ve mahkeme sonucunda hayatinda olup biteni
anlamaya ¢alisma

3- Akl yiiriitme: Problem ¢o6zerken kendini potansiyelinden yararlanarak degerlendirme
yapma

4- Kolundaki degisik egilimleri duyarli olma: Cevresinde olup biteni anlamaya caligsma,
kendini goniil penceresinden yargiya varma kapasitesi

5- Ben kimim (6ziinii tanim1): Potansiyelinin farkinda olma

6- Ust biligsel akil yiiriitme: insan bu yetenek sayesinde kendi hizlarinda &grenmeler

gerceklestirerek bu sayesinde daha anlamli bir hayat siirdiirebilme

Vincent ve Ross’a gore (2001) ise ice donuk zeka kapasitesi yiiksek Ogrenciler
kendi hizlarinda 6grenmekten hoslanan kendine ait hayalleri ve gercekci hedefleri olan
ayrica gliglii bir iradeye sahip ve kendilerine has diinya goriisiine sahip olan kisilerdir. Bu

kisiler en ¢ok bireysellestirilmis egitim modellerinde ve yalniz baslarina iyi 6grenirler.

Icsel Zeka Alanina Dayali Ogretim Etkinlikleri

1-An1 yazma: Yasantisindaki dalgalanmalari takip edebilmesi
2- Empati kurma: Baskalarini oldugu gibi kabul etme

3- Farkli Pencereden bakabilme

4- Kendine ait fikir Gretme

5- Mahkeme yaparak kendini de sorgulama

6- Ogrendigimi nerede kullanacagim
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7- Ornek olay yontemi
8- Otokontrol veya zaman yonetimi
9-Yorum gerektirecek sorular sorma (Demirel, 2000; Sel¢uk vd., 2003; Bimer, 2005).

2.6.8. Dogac1 Zeka (Ekoloji Zekési)
Cevresinde gordiigli, duydugu tiim canlilari, varliklar1 hissetme onlar1 canli olarak
algilama ve bu canlilarin yasantilarint merak etme kesfetme, birbirleri ile olan iligkilerini

anlama becerisidir (MEB, 2009).

Gardner tarafindan ¢oklu zekd kuramina 1993'te eklenen bu zek@ alanin egitime
uyarlama calismalar1 devam etmektedir. Bu zekéya sahip olanlar, temiz bir gevre ve dogal
yasamin siirdiirtilebilirligine merak duyarlar. Doga zekas1 sadece canlilara ilgiyi icermeyip,
canlilarin yasamlarinda biiyiik 6nem arz eden dogal kaynaklar olan, su, hava, toprak gibi
elemanlara da ilgi duymakta, bunlar arasindaki ortak noktalar1 ve farkliliklar1 iyi analiz
etmektedir (Chenchkly, 1997; Demirel, 2000; Ozden, 2002; Saban, 2003)

Gardner doga zek&simi kullanabilen insanlarda; yasadigi ¢cevredeki bitkileri, hayvan
ve bunlar disindaki canlilarin tantyabilen, bu canlilarin yasamin devami igin Onemi
kavrayabilen, canlilarin dogal ortamda yetistirme de olduk¢a yetenekli bireyler olarak
gormektedir. Doga yiiriiylisglisii, ziraat¢i, ¢iftgi, dagci, biyolog, botanik¢i ve doga
belgeselcisi bu zeka alaninin agir bastig1 bireylerdir (Meyer, 1997).

Doga Zekasim Oziindeki Kapasiteler

1-Doga ile bir olma: Yasadig1 ¢evreyi tanima, degisik canlilar hakkinda bilgi sahibi olma
renkleri ve tatlarini kestirme

2- Botanige duyarlilik: Yakin g¢evresindeki bitkileri tanima onlart koruma ve onlarin
cogalmasini saglamak

3-Canlilar1 anlama: Dogal ortamlarin davranislarina anlayarak saglikl bir iligski kurma
4-Dogadaki degisimlere duyarlilik: Insan doga iizerindeki etkileri ile doganm insan
tzerindeki etkilerini fark etme

5-Tarim ve hayvancilikla ugragsmak: Bitki ve hayvanlari tanima, yetistirme ve koruma

kapasitesi (Blimen, 2001; MEB, 2009).

31



Doga Zekésina Dayali Ogretim Etkinlikleri:

1-Bilimsel aragtirmalar, ¢evre gezileri ve hayvanat bahge gezileri yapma

2-Yakin c¢evresindeki dogal siirecleri gozlemlenmesi 6grencinin iist bilis gelisimini olumlu
katki saglayacaktir

3-Farkl1 canlilara ait gorunttler, videolar veya belgesel izletme

4-Dogay1 kesfetme firsati vermesi sonucunda kendini doganin bir parcast olarak algilar ve
Ogrenir

5-Canlilart smiflandirma, canlilarin siniflandirilmasinda kullanilan kriterler etkinligini
kavramak i¢in kavram haritalari olugturma

6- Uygun zamanda ve mekanda okul disinda acik alanda ders etkinligi

7- Dogadaki canli ve cansiz varliklarin fotograflarin1 ¢cekerek mini sergiler agma

8- Son yillarda biiyiik sorun haline gelen ¢evre sorunlarinin ¢dziimii i¢in beyin firtinasi

teknigi kullanma (selguk vd., 2003; Yavuz, 200; Vural, 2004;).

Gardner ¢oklu zeka kuramini ortaya atmasindan sonra 8 zek& alani diginda birgcok zeka
kavrami ortaya atildi (varoluscu, Altinct His, mizah vb.) yapilan ¢alismalar bunlarin farkli
zeka tiirti olmayip mevcut zeka alanlari iginde olduklar1 anlagilmistir. Ayrica Gardner’in
kuramina ekledigi son zeka alan1 doga zekési bile halen tartisilmaya devam edilmektedir.
Nitekim Gardner 1983 yilindaki kitabinda yeni zeki alanlarmin gecerliligi yapilacak olan

caligmalarla anlasilacaktir. Gardner’a gore bir 6zelligin zek& olabilmesi icin;

e Sembollere sahip olmal
e Icinde yasanilan kiiltiirde degerli olmali
e Onun katkisiyla yeni tiretimler yapabilmeli

e Problem ¢6zmeyi barindirmali (Basbay, 2000; Selcuk vd., 2003).

Aligilagelmis egitim anlayisinda ¢ogunlukla 2 zekd alanina (Sozel ve Mantiksal)
odaklanmistir. Smuf i¢in 6gretim stratejileri buna gore olan uygulamalar etkinlikler ve
Olgimler bu iki zekaya yoneliktir. Bu yizden bu iki zek& alanini iyi kullanamayan
ogrenciler diglanmakta bunun sonucunda ogrenciler ozgiivenlerini Yyitirmekte, diger
yeteneklerinin anlagilamamasi ¢ok biiyiik toplumsal kayiplara mal olmaktadir (Barrington,
2004).
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Gardner (1983) goOre zeka alanlar1 birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilamaz.
Birbirlerini tanimlayict  6zellik  gosterirler. Araba kullanmak i¢in el-ayak-g0z
koordinasyonunun olmasi, goézlerin iyi gormesi ve arabanin g¢alisma mekanizmasini

anlasilmis olmas1 gerekmektedir.

Coklu Zekénin Temel Prensipleri Su Sekilde Soylenebilir:

e Her insan dogustan zeka alanlari ile dogar ve bunlari yeteri diizeyde gelistirebilir
e Her bireyde var olan zeké alanlar1 ayn1 diizeyde gelisim gostermez

e Zeka alanlari birbiriyle ahenk i¢inde ¢alisan karmasik bir yapidir

e Bir bireyi zeki diye nitelendirmenin 8 farkli yolu vardir.

Bu kuram 1983'ten giliniimiize biiyiikk yankilar uyandirmaya devam etmekte, bu alanda
diinyanin her yerinde farkli alanlarda ve ozellikle de egitimde arastirmalar yapilmaya
devam etmekte, kurama cok sayida elestiride yapilmakta, bunlarin bazilar1 olumsuz
olabilmektedir. Bazilar1 aslinda bunlarin zek& alani degil, beceri ve yetenek oldugunu
sOylemekte bazilari da daha birgok zek& alani varken hepsini kapsayict olmadigini 6ne

stirmektedirler (Kezar, 2001).

2.7. OGRENMENIN 8 FARKLI YOLUNU KESFETME

Her birey birbirinden bagimsiz ama birbirini tamamlayan 8 zek& alanina sahiptir.
Bu zeka alanlarinin bazilar1 dogustan bazi bireylerde daha gelismistir. Yapilacak dogru bir

egitim ile 6grencilerdeki zeka alanlar1 makul diizeyde gelistirilebilir (Saban, 2002).

Ogrencilerin sahip oldugu zeka alanlarinin tespiti ¢ok kolay degildir. Bunun nedeni
ise zeka alanlarinin Sl¢iilmesinin ¢ok karmasik olmasidir. Geleneksel testlerde ancak stzel
ve matematiksel zek& alanlarinin kismi 6l¢iimii miimkiinken, diger zekd alanlarinin IQ
testleri ile anlagilmasi olanaksizdir. Bu nedenle zeka alanlarmin tespiti igin 6grencinin ¢ok
yonll gozlenmesi, farkli aktivitelere katilimi saglayarak sergiledigi performansi gérme,

yakin c¢evresindeki insanlarla gériisme ve ¢ok boyutlu bir degerlendirme yapilmasi gerekir

(Burma, 2003).
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Egitim ortamlarinda Ogrencilerin tek bir kriter Ol¢egi ile yapilacak test veya
etkinliklerde zeka alanlarmin tespiti imkansiz hale gelecektir. Ogrencilere farkli zeka
alanlarin1 kullanabilecekleri degisik tiirde etkinlikler diizenleyerek Ogrencilerin O6zgiir
tercihleri dogrultusunda hangi zeka alanlarini aktif kullanildigi anlasilabilir (BlyUkalan,
2003).

Zeka Alanlarim Belirlemede Kullanilacak Bazi Yontemler

2.7.1. Ogrencileri izleme

Egitimcilerin 6gretim planlarin1 planlarken 6grencilerin zekd alanlari hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmalari, 6grenmenin kaliciligini arttirmada, hedeflere ulasmada ve
siif ortaminda etkili kalitim igin olduk¢a onemlidir. Zeka alanlarini belirlemek ise ¢ogu
zaman oldukga emek isteyen bir siregtir. Bu yiizden 6grencinin her yonii ile izlenmesi
gerekmektedir (Oztiirk ve Dursun, 2002).

Izleme sadece ogretmenlerin degil; anne-babalarm, antrenorlerin, isletmecilerin
hatta psikologlarin bile kullanacagi bir ydntem olabilir. Izlenen kisinin sergiledigi
davraniglar onun zeka alanlarina yatkinligi hakkinda bilgi verecektir. Karmasik bir konuyu

ogrenmede dgrenci tempo esliginde mirildaniyorsa bu 6grencinin ritmik zekési gelismistir

diyebiliriz (Selguk vd., 2003).

2.7.2. Dokiiman Toplama

Ogrencinin 6grenim hayat1 boyunca smif rehber 6gretmeni veya dersine giren diger
ogretmenler tarafindan 6grencinin fakli zek& alanlarinda gostermis oldugu performanslar
kay1t altina alinip iist egitim kurumuna gonderilirse 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarmin tespiti

daha kolay olacagindan 6grenciye daha etkili yardime1 olunabilir (Saban, 2002).

2.7.3. Ogrencinin Okullardaki Durumunu inceleme

Ogrencinin  6grenim hayatt boyunca tutulan kayitlar, notlar, performans
degerlendirmeleri, etkinliklere katilim diizeyi vb. Kriterler incelenerek 6grencideki zeka

alanlar1 kolay anlagilacak, gelistirilebilir zeka alanlar1 izerine yogunlagmasi saglanacaktir.

34



Ogrencinin fen notlar1 her egitim kademesinde yiiksek ise bu grencinin bilimsel siireg

becerilerini iyi kullandig1 ve doga zekasinin gelistigi sdylenebilir (Hamurlu, 2007).

2.7.4. Diger Paydaslarla iletisim

Ozellikle okuldaki diger ogretmen, idareci ve personel ile &grenci hakkinda
goriigmeler yapilarak Ogrenci hakkinda farkli bakis acilar1 agisindan degerlendirme
yapilmasina imkan taniyacaktir. Okul rehberlik servisi 6grencinin sosyal ve igsel zekasi
hakkinda bilgi verilirken, edebiyat 6gretmeni ise 6grencinin sozel-dilsel zek&si hakkinda
bilgiler vererek ilgili Ogretmenin daha saglikli degerlendirme yapmasina imkani

taniyacaktir (Saban, 2004).

2.7.5. Ebeveynler le Goriisme

Kuskusuz 6grenciler hakkinda en genis bilgiye sahip kisiler 6grenci velileridir.
Clnkl dogumdan sonra baslayip tiim okul kademlerinde 6grencinin her turli durumu
hakkinda en iyi gdzlem ve veriler onlarin elindedir. Ogretmen, dgrencinin sahip oldugu
zekd alanlarinin niteligini anlamada veliler ile goriiserek saglikli sonuglara varilabilir
(Saban, 2002).

2.7.6. isin Muhatabina Sorular Sorma

Ogrencilerin zeka alanlarmin tespiti olduk¢a karmasgik bir yap igerir. Bunun tespiti
icin farkli yontemler kullanilmakla birlikte en etkili olam1 Ogrencinin kendisinden
duymaktir. Ogrencideki zeka alanlarmin niteligini ortaya ¢ikarmak igin kendisine zeka
alanlarini buldurmaya yonelik su sorular sorulabilir.
1.Cicek beslemekten hoslanir misin?
2-Bir miizik aleti ¢aliyor musun?
3-Kendinle barigik biri misin?
4-Arkadas ¢evren Kalabalik mi1?
5-Hesap yapmakla aran nasil?
6-Uc boyutlu sekil ¢izebiliyor musun?
7-Duzenli olarak kitap veya dergi okuyor musun?

8-Bedensel aktivite gerektiren aktivitelere katilir misin? (Saban, 2002).
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2.7.7. Olay Kaydi

Ogrencinin yasadig1 bir olayin tiim ayrintilari ile birlikte tarafsiz bir gdzlemle kayit
altina alinmasidir. Buradaki tarafsizlik 6grencinin zekd@ alanlarinin analizinde oldukga
Onemlidir. Bazen ogrenciler grup olarak bir durumun icinde olabilirler bu durumda

kesinlikle her 6grenci ayr1 ayri degerlendirilmesi gerekmektedir (Selguk vd., 2003).

2.7.8. Kimdir Bu? Yontemi ile Veri Toplama

Oncelikle veri toplanacak kisiye sorulacak sorular secilmelidir. Sorular sadece
yapilacak bir etkinlik i¢in hazirlanmali genel sorularin sorulmasindan kagiilmalidir. Bu
teknik sayesinde 6gretmen, akranlari sayesinde 6grencinin bir projedeki roliini saptamak
icin yapilabilir (Selguk vd., 2003).

2.8. EGITIMDE COKLU ZEKA KURAMI

2.8.1. Coklu Zeka Temelli Ogretim

Kuramin 6ziinde yapisalci felsefe bulunmaktadir. Ogrencilerin  hazirlanan
etkinlikler ile kendi imkan ve kapasiteleri dogrultusunda kendi hizlarinda 6grenmelerine
olanak tanimaktadir (Savitz, 1999). Zek& alanlarindan bir veya birkag¢inin farkinda olan
ogrenciler kendilerine olan 6zgilivenleri, sinifta yapilacak etkinlikler 1s181nda artacak buda
kendilerine uygun bir meslek se¢melerine olanak taniyacaktir (Shearer, 2001). Bu kurami
ogretimde temel alan ogretmenler yapilacak etkinlikler ile dgrencilerin 6grenmelerindeki
gelisimleri izleme imkan1 bulacaklardir (Hopper ve Hurry, 2000). Ogretmenler, dgrencilere
gicli olduklart zekd alanlarini hitap eden 6gretim stratejisi kullanmalar1 &grencilerin

sorumluluk alarak kendi 6grenmelerine olanak taniyacaktir (Sharon, 2004).

Gardner, kuramini gelistiritken alisilagelmis anlayisin aksine, 0grencileri bizzat
ogretime katilmasini gerektigini vurgulamistir. Ona gore dgrencilerin 6grenmeye dayali en
etkili surecler gegirmeye olanaklar taninmalidir. Kuramin egitim-6gretim ne getirdigi en
onemli Ozgiinlik egitimin bireysellestirilmesidir. Egitimde tek bir anlayisin hakimiyeti

yalnizca bir gruba ancak hitap edecegi kabul edilmektedir. Siiflardaki tiim G6grencilere
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hitap eden bir ortamin yaratilmasi gerektigini vurgulamistir. Ogrencilerin kendini
olabilecegi farkli etkinliklere dayali bir egitim ortaminda her 6nce kendi hizinda bireysel

olarak kendini rahat hissedecektir (Selguk vd., 2003).

Geleneksel yaklasimin uygulandigi bir simif ortaminda zamanin yaklasik % 70’1
dersi anlatan bir 6gretmen, geriye kalan % 30’luk kesimde ise diger etkinliklere yer
verilmektedir. Zek& alanlan ile ders isleyen bir egitimci ile diiz anlatimi tercih eden bir
Ogretmen arasinda dersin islenisi agisindan yapisal farkliliklar vardir. Diiz anlatmada
O0gretmen, Konuyu anlatma, soru sorma ve Ozeti tahtaya yazma ile zamani kullanirken,
coklu zekd kuramina dayali bir 6gretmen tercihinde ise Ogrencilerdeki zek& alanlarinin
smifa uyguladigr farkli etkinlikler ile ise kosularak ogrencilerin aktif katilimi

saglanabilmekte bu 6grencilerin bireysel hizinda 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir (Saban,

2003).

Sinif ortamlart ¢oklu zekd kuramina dayali etkinlikler kullanildiginda, 6gretmene
¢ok genis manevra alani yaratacak, ogrenciler kendi bir yeteneklerine uygun, kendi
hizlarinda en yiiksek performans sergileyecek bu durum derse etkin katilimi saglayacaktir

(Glrkan, 2005).

Coklu zek& kurami tim egitim ortamlari igin sihirli bir degnek degildir. Bu kuram
ogrencileri izleme, yetenek egitimi, ders yilinin genisligi ve ders planlar1 gibi egitimde
hassas konular i¢in herhangi bir goriis igermez. Bu kuram farkli zeka alanlar1 igin farkli
etkinlikler yapilmasini gerektigini savrulmus ancak tiim konu ve kavramlarin biitiin zeka

tiirlerine hitap edecek bigimde bir gayrete girilmesine karsi ¢ikmistir (Gardner, 1999).

Cocuklar diinyaya gelir gelmez ebeveynlerinin ve yasanilan toplumun bilgi
birikimi ve deger yargilart ile kars1 karsiya kalirlar daha sonraki yillarda ise ¢ocuklar
yasantilarinda ge¢mis atalarinin da sekillendirdigi kiiltiirden etkilenir ve kiiltiirii etkileyerek

stirekli bir degisim doniisiim slirecinin devamini saglayacaktir (Palabiyik, 2010).

Bu siirecin saglikli olabilmesi ancak egitim ile miimkiin olabilecektir. Endistriyel
devrim ile avrupa'da hizla gelisen egitim felsefeleri ve yaklasimlar insanlar arasindaki
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, 6grenci merkezli yaklagimlar agir basmaya baglamistir.

Gilintimiizde iilkeler arasindaki sinirlarin dnemini yitirdigi bilgi toplumuna dogru evrilme
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g6zlenmekte, bu siirecte ¢agdas egitime 6nem veren iilkelerin kalkinmadan, sanata hayatin
her alaninda daha gelismis bir toplum yolunda adimlar attiklar1 goriilmektedir. Hedeflere
ulagsmada egitim temel dinamiktir. Bu hedeflere ulasmak igin egitiminde siire¢ iginde
kendini yapilandirmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin farkli zekd alanlarinin
esas alan coklu zekd kurami tercih edilmesi bu hedeflere ulasmayi saglayabilecektir
(Saban, 2002 ve Ozden, 2003).

Uygar egitim anlayisi i¢inde kendine yer bulan ¢oklu zeka kurami 3 temel kriteri
temel almaktadir. Bunlar:
. Ogrenci hangi siireclerden gegerek dgrenir
. Ogretmenler bir siirii seyi nasil tasarlamall
.Okullarin buna nasil imkan tanimasiyla ilgili bir egitim felsefesidir. Coklu zek& kuraminin
Ogretmenlere en biliylik etkisi 6gretim siireglerinde aktif olmalarindan dolay1 kendileri
gelistirmelerine olanak tanimasidir. Ogretmenler zeka alanlari ile ilgili 6gretimi planlarken
kendiliginden sinif yonetimi yetenekleri gelisir farkli fikirler ve etkinlikler dizenleyerek
diger ziimre 6gretmenleri ile etkili bir iletisim gelistireceklerdir (Hoerr, 1984; ve Zabun,
2002).

Coklu zekd kuraminin egitimdeki amaglari; 6grencilerin kendilerini tanimalari,
ogrenme giicliikleri ise kosmalar1 ve eksik yonlerini gelistirmelerine ve i¢sel sureglerin

gelismesine imkan saglayarak 6zgiiven duygusunu arttirmaktir (Greenhavk, 1997).

Garder c¢oklu zekd kuramimin egitim ortamlar1 igin kullanilacak ii¢ kistas
belirtmistir. Bunlar ise su sekilde agiklanmustir:
a. Yeteneklerin Gelistirilmesi: Ogretim ortamlarin basinda gelen okullarin amaci sadece
ogretimi gergeklestirmek degil, kiiltiirin deger diger alanlarda caligmalar yaparak
ogrencilerin farkli zekd alanlarina hitap edecek etkinlikler diizenlemesi gerekir. Toplumun
o anki ihtiyacit toplumsal uzlasi ise, okullara ige doniuk ve o sosyal zekdya dayali

etkinliklere agirlik verilerek 6grencilerin bu alandaki yetenekleri gelistirilmelidir.

b. Konu veya Bilim Dalina Farkli Ac¢idan Yaklasilmasi: Ogrencilerde problem ¢dzme
becerisinin gelistirilmesi i¢in onlarin sahip oldugu zekd alanlarma dayali etkinlikler
diizenlenmesi 6nemlidir. Bu gerc¢eklestirmenin bir yolu da zeka alanlarinin tamamini aktif

kilacak smif etkinlikleri diizenlemekten gecer.
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c. Bireysellestirilmis Egitim: Toplumda nasil ki tipatip ayn1 olan iki insan bulmak ¢ok zor
ise 25-34 ogrencinin 6gretim gordiigi ortaggretim siniflarinda tek bir 6gretim yonteminin
uygulanmas1 sadece bazi Ogrencilerin Ogrenmelerine olanak taniyacak c¢ogunluk
ogrenmeyecektir. Bu yilzden farkli zekd alanlarina hitap eden etkinliklerle her 6grenci
kendi hizinda 6grenilebilecektir (Talu, 1999; Kaptan, 1998).

Kiigiikahmet’e gore (1997) ise ¢oklu zekd kuramina dayali egitim uygulamalarinda esas

alinmasi gereken kriterler sunlardir:

1- Zek&nin harekete gecirilmesi: Zek&d alanlarinin her biri duygularimiz ile ilgilidir.
Ogretmen hangi alam kullanacaksa dersin baginda buna yonelik dikkat cekmelidir.

2- Zekéyr giiclendirmek: Zek& alanlarmin siirekliligi saglamak ve gelistirmek icin yeni
etkinliklere desteklenmesidir.

3- Zekadyr ogretimde kullanmak: Ders igeriklerinin 6grencilerin farkli zeka alanlarimi
kapsayacak sekilde uygulanmasidir.

4- Zeké&nm transferi: En 6nemli olan 6grencinin 6grendigini gilinlik hayata uyarlayarak

karsilastig1 problemleri ¢6zme becerisidir.

2.8.2. Ge¢misten Giiniimiize Tiirkiye’ de Coklu Zeka Kurami

Coklu zekd kurami diger iilkelerde oldugu gibi Tlrkiye'de de ozellikle egitim
alaninda blyuk yanki uyandirmaya devam etmekte ve birgok arastirmaci tarafindan
calisilan bir alan olamktadir. Arastirmalar bu kuramin egitim siirecindeki basarisini
desteklemesine ragmen yetkililerin, 6gretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin aligilagelmis
yaklagimlarla uzun siiren yasantilari sonucu bu yeni kurama kusku ile yaklasimlarina sebep

olmaktadir.

Turkiye 2000 yillarinin basinda ¢oklu zek& kuramina dayali 6gretim yapan ¢ok az
okul ve 6gretmen bulunmasina ragmen, tiibitak onciiliigiinde her alandan egitim camiasinin
katihmi ile 2000 yillarda bu alandaki sempozyum da kokli Universitelerden mezun
ogrencilerin is hayatinda ¢ok basarili olamadiklar1 gozler 6niine serilmistir. ClUnki Ulkede

yaygin olan goriise gore ulusal testlerden basar1 genellikle sayisal ve sozel zeka endeksli
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olmasinin biiyilik rolii bulunmaktadir. Okulda mutlak testlerden basar1 gosterenler sayisal
bolime, digerleri ise esit agirlik veya sozel bolimlere yonlendirmekte bunun sonucunda
malesef uzun yillar sayisal ve sozel yetenek disinda ¢ok yetenekli bireyler heba edildi. Bu
durum Tirkiyenin ¢agdaslasmay1 yakalamasinda biiyiik sekte vurdugu séylenebilir. MEB
yaptig1 degisiklikler ile egitimin her kademesinde her tirden zekd alanina sahip
ogrencilerin kendilerini bulabilecekleri ders igerikleri ve miifredatlar: gelistirerek egitimin

bireysellesmesine 6nemli bir katki saglamaya baslamigtir (Hamurlu, 2007).

Turkiye'de ogretmen beklentileri ile ogrencilerin ihtiyaglar1 arasinda ciddi
catismalar yasanmakta, bilgi toplumunda klasik otoriter Ogretmen anlayist artik
ogrencilerin beklentilerine cevap vermede yetersiz kalmakta, bunun sonucunda sinif
ortamlarinda istenmeyen durumlarin olusmasina neden olmaktadir. Bu durumun en aza
indirilmesi surecinde coklu zek&d kuramimna dayali etkinlikler ile islenen Ogretimin

dgrencilerin beklentileri pozitif olarak yansiyacagi sdylenebilir (Umit, 2006).

2.8.3. Coklu Zeké Kuramina Dayah Simif Ortanm

Coklu zekd kuramimin uygulandigi egitim ortami sadece smif degildir. Okul
binasinin her yeri bahgesi ve okul dist da bu kapsama girmektedir. Ogrencilerin
ogrenmeleri smif ile sinirli kaldiginda, 6grendiklerini okul digina aktaramadiklarindan
yakin cevreyle arasina bariyer koymaktadir. CZK buna karsi ¢ikarak ogretim her yerde
anlayis1 ile hareket etmektedir (Hamurlu, 2007).

Coklu zekd kurami &gretimin yapildigi her ortamda uygulanabilir. Ozellikle gok
detayli ve kapsamli konularin Dbitiminden sonra Ogrencilerin zekd alanlarini
kullanabilecekleri dersler arasi gegislere imkan taniyan etkinlikler sayesinde Ogrenciler

dinlenecek, eglenecek ve 6grenilebilecektir (Rickett, 1996).

Ogrenme ortamlar1 olan siniflar farkli cevrelerden gelen, farkli degerlere sahip ve
farkl1 beklentileri olan Ogrencilerin olusturdugu dinamik bir yapidir. Bu yiizden sinif
toplumun aynasidir. Kendine has kurallari, kuranlarin uygulanmasi ve degistirilmesi siire¢
icerisinde olmaktadir. Coklu zeka kuramina dayali smnif i¢i huzurlu bir ortam, giivenligi

saglama ve demokratik bir 6grenme ortamui tasarlamak igin egitimcilere gesitli sinif
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yonetimi kriterleri sunmaktadir. Bu kriterler bazilar1 sunlardir (Armstrong, 2000; Vural,

2005; Altuntas, 2007).

2.8.3.1 Dikkat Cekme

Klasik smif yonetiminde Ogretmen genellikle dersin basinda &grencileri derse
¢ekmek icin “’Buraya bakin’’,”’¢ocuklar Susun’’ gibi kelimeler kullanir ama bu pek ise
yaramadiginda en sonunda 6gretmen bagirmak zorunda kalir. Oysa ¢oklu zeka kuraminin
uygulandigi sinif ortaminda, 6gretmen hangi konuda hangi zek& alaninin kullanilacagini

bildiginden 6grenciler derse katilmada daha istekli olmaktadir (Armstrong, 2000).

2.8.3.2. Ogrencileri Ogrenmeye Hazirlama

Ogretmen islenecek konuya iliskin hangi zekd alanimi kullanabileceklerini
ogrencilere sdyleyerek onlart motive edebilir. Ogrenciler hedeften ve hedefe vardiracak

araglari arastirarak etkili bir sekilde karsilasilan problem ¢oziilecektir (Saban, 2002).

2.8.3.3. Demokratik Simif Yaratma

Siif ortamlarinin 6gretime uygun olmasi 6grencilerin kurallarin olusmasindaki
stirece aktif katilmi ile daha kolay saglayabilecektir. Siniftaki kurallar, talimatlar ve
sozlesmeler demokratik bir sekilde farkli zekd alanlarina sahip 6grencilerin beklentilerini
ve ihtiyaclar1 dogrultusunda yapildiginda bu kurallara uymaya istekli bir sinif ortam

yaratilacaktir (Yavuz, 2004).

2.8.3.4. Heterojen Grup Olusturma

Geleneksel sinif yonetimlerinde genellikle 6grenci gruplari homojen bir yap1 olan
seviye durumlarma gore yapilmakta, bu durum Ogrenciler arasinda esitsizliklere neden
olabilmektedir. Oysa CZK’nin uygulandigi smif ortamlarinda her zeka alanini barindiran
heterojen gruplar olusturarak 6grencilerde duygudaslik yetene§i ve isbirlikli calisma

anlayisi saglanmaktadir (Armstrong, 2000 ve Saban, 2002).
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2.8.3.5. Bireysel Istekleri Anlama ve Yonlendirme

Sinifta belirtilen kurallar ve prosediirler ne kadar iyi yazilirsa yazilsin 6grencilerin
dogas1 geregi bu kurallara uymak istemeyen dgrenciler olacaktir. Ogretmen bu durumda

rol alip tiim 6grencileri kapsayici ek tedbirler alarak 6grenciye gorelik ilkesi dogrultusunda

hareket etmelidir (Saban, 2002).

Coklu Zekanin Uygulandig1 Smif Ortamlarinda Sunlara Onem Verilmelidir:

e Ogretmenler farkli zeka alanlarina esit sekilde deger vermelidir

e Derste kullanilacak arag-gere¢ seciminde tim zek& alanlarini gelistirici olmasina
dikkat edilmelidir.

e Her 6grenci biyolojik olarak 8 farkli zeka alani ile dogar fakat i¢inde yasanilan aile
ve toplum bazi zekd alanlarimi koreltmek, bazilarini ise 6n plana gikarmaktadir.
Ogretmenden beklenen ise smifta farkli zeka alanlarmi gelisime imkan saglayacak

etkinlikler yapmaktir (Talu, 1999; Demirel, 2002; Basbay, 2006).

2.8.4. Coklu Zekaya Dayal Ders Plan1 hazirlama

Coklu zekd kuraminda amag kesinlikle sadece Ogrencilerin okuldaki ders
basarilarin1 artirmak degil, Ogrencileri biitiinciil yaklasimla hayatin her alaninda
karsilasilacak sorunlarla bas etme becerisi kazandirmaktir. Bunun i¢in o6gretmenler,
ogrencilerin sadece belli zekd alanlarina yonelmeyip sahip oldugu tiim zek& alanlarin
kapsayict ve onlarin potansiyelini gelistirici etkinlikler ile 6gretim yapmalidir. Bireysel
farklar temelli ders plani ve buna uygun O6gretim yontemleri gelistirmesi gerekmektedir

(Champbell ve Champbell, 1999).

Armstrong’a gbre (2000) ise program gelistirme ¢oklu zekd kuramina dayali
yapilacaksa; kazandirilacak kazanimlarla farkli zekd alanlarini gore nasil Ogretilecegi
Ozerinde duran Ogretmen zekd alanlarinin zenginliginden faydalanarak smiftaki tiim
ogrencileri kapsayici bir program tasarlayabilecektir. Ogrenciye gére plan olusturmada

izlenecek yol sOyle olabilir:
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1.Hedef herkes tarafindan anlasilir ve net olmadir.

2.Zeka alanlarimi ise kosacak yonlendirici sorular sormak.

3.Varsayimlardan yola ¢ikarak smifta islenecek konu i¢in etkili yontem ve teknikler
tasarlama.

4.Zeka alanlarinda kullanilacak yontemlerin se¢imi i¢in beyin firtinasi yapmak.

5.Beyin firtinasi sonucu bulunacak yonteme dayali etkinlikler planlanir.

6.Her ders veya konu i¢in agsamal1 ve konu kazanimlari ile sinirli ders plant yapma
7.Yapilan planlar dogrultusunda ders islenir, siire¢ icinde planda esneklik gosterilir.
8.Siireci degerlendirme: Bu siiregte kullanilacak klasik degerlendirme Olgiitleri yerine
Ogrencinin gelisim siirecini esas alan teknikler kullanmali (Armstrong, 1994a; Demirel,
2002; Vural, 2004)

Coklu zek&da amag 6grencileri ve 6gretmenleri dokiimanlara bogmak degil, aksine

ogrenme ortamlarini tiim paydaslar i¢in eglenceli hale getirmektir (Bayrak, 2005).

Ogretmenlerin ¢ok yogun olan miifredat konular1 yetistirme cabasi ve smiflarin
kalabalik olmasi ¢oKlu zekdya dayali plan hazirlama konusunda isteksiz kilabilir ancak
siuf igi uygulamalar arttik¢a ve dgrencilerin becerilerinde anlamli artiglar goriildiigiinde bu

isteksizlik yerini umut ve ¢aligmaya birakacaktir (Yavuz, 2004).

Coklu zekd kuramu egitim-6gretim paydaslarini tek ve degismez bir yola dogru
sevk etmez. Bu kurama gore hedeflere ulagsmada c¢ok yonlii yollar bulunmakta
egitimcilerden beklenen ise Ogrenenlere bu farkli yollar1 6grencilerin Oniine koyarak,
ogrencilerin kendileri i¢in uygun olani se¢gmelerini saglamaktir. Ders planlari yapilirken
coklu zekd alanlarmin tamamini kapsayan etkinlikler ile zenginlestirilecek sekilde
yapilmalidir (Yesilbursa, 2006).

2.8.5. Coklu Zekada Ol¢me ve Degerlendirme

Degerlendirmeyi 6grenciye sayisal puan vermek yerine, 6grencinin sahip oldugu
potansiyeli kesfetmede ona yol gosterme ve yeteneklerini sergilemek olarak tanimlayan
Gardner, geleneksel testlerin ¢ocugun zekasini 6lgme de yetersiz kalacagini saglik bir
degerlendirme icin egitimin paydaslar1 olan, 6gretmen, dgrenci ve veli isbirligi ile siireg

degerlendirilmesi yapilmasi gerektigini vurgulanmistir (Gardner, 1993).
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Coklu zekd kuraminin uygulandigi sinif ortamlarinda klasik kagit-kalem
smavlarinin uygulanmasi dogru degildir. Bunun yerine sire¢ merkezli zeka-tabanl
degerlendirmeler yapmak daha uygun olacaktir. Degerlendirme yapilirken 6grencinin
yasadigr ¢evre gbz ardi edilmemeli, eski yasantilar1 icermeli ve saglikli bir gézleme

dayanmalidir (Blimen, 2004).

Degerlendirme uygulanan program veya yontem hakkinda bilgi verdiginden
mutlaka yapilmalidir. Ogretmenler gogunlukla &grencilerin smavlardan aldiklar1 nottan
daha fazlasin1 6grendiklerini diisiinmektedir. Bu durumun yerinde tespiti igin klasik
testlerden ziyade Ogretmenin yapmasi gereken ogrenciye kendini tam anlamiyla ifade
edecegi ortamlar sunmasidir. Tartisma, sunumlar, gorseller veya performans Odevleri
bunlardan birkagidir. Bunlardan birka¢in1 kullanan 6gretmen Ogrenciyi ¢ok yonli
degerlendirme firsat1 ve imkani bulacaktir (MEB, 2004).

Coklu Zekada Kullanilacak Baz1 Yontemler Sunlardir:

e Gosteri: Ogrencinin yapacagi gosteri kontrol listesi kullanilabilir.

e Anekdot kaydi: Gozlem sonucunda Ogrencilerin  durumlar karsisindaki
tutumlandir.

e Tartisma: Fikir beyan etme ve yayma.

e Sergi agma: Calisma sonucunda tiriinlerin sergilenmesi

e Miulakat: Ogrencilerin konuyu anlama diizeylerinin anlasilmasi igin yapulir.

o Gozlem: Yeteneklerin anlasilmasi igin siireg i¢inde yapilir.

e Sozel sunum: Ogrencilerin kendini ifade etme becerileri gelisir.

e Projeler: Bilimsel basamaklar kullanildigindan st diizey bilis gelistirir.

e Oz degerlendirme: Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri dir.

e Standart testler: Kisa ve uzun cevapli maddeler, eslestirmeli maddeler ve ¢oktan
secmeli testler.

e Portfolyo (Cahsma Uriinleri): Kriterleri daha once olusturulmus smif ici
calismalarin degerlendirmesinde kullanilir. Ogretmen ve &grencilerin beraber
degerlendirilmesine olanak saglar.

e Tutum Olgekleri: Belli bir durum karsisinda bireylerin gostermis oldugu egilimdir.
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e Rubric: Performans sonucu ag¢iga ¢ikan iiriiniin degerlendirilmesine olanak taniyan
puanlama rehberidir.

e Ses kayit cihazi, videolar, 6grenci dergi-gazeteleri, giinliikler ve fotograflar 6rnek
verilebilir (Armstrong, 1994; Demirel, 2002; Saban, 2002; Ozden, 2003; Yavuz,
2004; Bumen, 2004; Yanpar, 2006).

Coklu Zek& Kurami Temelli Yapilan Degerlendirme le:

* Degerlendirme, 6gretim sonunda yapilir algist yerine her asamada gézlemlere dayanan ve
objektif yordama imkan saglayan siire¢ sistemine olanak saglandi.

* Hedeflenen kazanimlar kazandirilmasi sonucu ogrenciler bunu farkli durumlarda
kullanilabilecek firsatlar bundu.

 Farkli zeka alanlarinin gelisime imkén tanidigindan &grenciler, farkli bakis agilariyla
problem ¢ozme becerileri gelistirdiler.

» Ogrenciler degerlendir siirecinden bagimsiz olmayip, bizzat degerlendirme siirecinin ana
ekseninde yer alarak siirecin planlanmasinda ve uygulanmasinda aktif rol alma imkanina

kavustular seklinde ¢ikarimlara varilabilir (Yavuz, 2004).

Coklu zek&d da degerlendirme siireci, 6gretim siirecinden bagimsiz degil aksine
onunla kenetlenmis bir yapidadir. Ogrenmenin farkli 8 yolunu kullanarak kendini gelistiren
ogrencilere sadece belli zeka alanlari ile sinirlandirilmis bir degerlendirme ile karsi karsiya
birakmak yerine ¢oklu zekd alanlarinin tamamina niifus etmis bir degerlendirme siireci
uygulandiginda her 6grenci kendi hizinda kendini degerlendirme imkani bulacagindan

daha rasyonel sonugclar elde edilecektir (Blimen, 2001).

2.8.6. Biyoloji Ogretiminde Coklu Zeka

Biyoloji, i¢inde yasadigimiz diinyayi, dlnya igindeki canlilar1 ve bu canlilarin
cevreye olan uyumunu anlamaya, degisik yasam formlar1 kesfetme bunlarin g¢evredeki
roluni saptamak icin bilimsel siire¢ becerileri kullanarak hayatin anlamini bulamaya

yonelik ¢aligmalar yapan bir bilim dalidir.

Biyoloji 6gretimi diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de egitimcilerin ok

zorlandiklar bir ders oldugu sdylenebilir. Bunun bir¢ok nedeni var elbette gretmenlerin
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tutumlart ve Ogrenci algilar1 O6rnek verilebilir. En 6nemlisi 6gretmenlerin  6gretim
yontemlerinin tercihidir. Ogrencilere kendi yeteneklere uygun bir 6gretim siireci sunulmaz
ise dgrencilerin ders aktif kalitimi azalacak, gunlik hayatta kullandiklart bilgiler olmaktan
cikip ezbere dayali kisa siireli bilgi yiginlar1 olmaktan 6teye gitmeyecektir. Oysa ¢oklu
zeké kurami temelli etkinlikler ile yapilan 6gretim siirecinde 6grenciler kendi deneyimleri
ile doga olaylarini1 anlamlandirma ve yeniden yapilandirma siireclerini bilimsel beceriler
is1ginda gerceklestirme imkani bulacaklardir. Biyoloji dersi miifredat konularina karsi
pozitif tutum gelistirmelerine imkan taniyacak ¢oklu zekd ogrencilerin, 6gretme yasantisi
olusturmalarina, 6gretmenlere ise bu yasantilarin olugmasi i¢in dogru 6gretim stratejisi

gelistirmelerine rehberlik yapilacaktir (Akt. Kurt, 2009; Goodnough, 2001).

Biyoloji egitimin amaci sadece miifredat konularin1 bilmek degil bilinmeyen
sorular1 sormak ve bunlara bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak cevaplar tiretmektir.
Biyoloji egitiminde c¢oklu zeka alanlarini tercih eden bir 6gretmenden beklenen sey,
Ogrencilerine tarafsiz, sorgulayici, denemekten korkmayan ve elestirel bakabilen 6grenciler

yetistirmektir (Topsakal, 1999).

Biyoloji egitiminde ¢oklu zekdy: esas alan 6gretmen tiim 6grencilere hitap edecek
cok farkli 6gretim yontem-teklerini kullanarak 6grencilerin kendi hizinda 6grenmelerini

saglayacak 6gretim ortamlari olusturmaya ¢aligmalidir (Cetinkaya, 1999).

2.8.7. Coklu Zekanin Yararlan

Coklu zeka ile ozellikle Ogrenci, Ogretmen ve veli isbirliginin arttiran bir
dinamiktir. Egitimin 3 temel siitunu olan bu bireyler arasindaki igbirliginin artiginin
egitime ve topluma pozitif yansimalari olmaktadir. Ogrenciler bu siiregte kendi gizil
giiclerini  kesfederek oOgretim ortamlarina aktif katilim gostermekte, Ogretmenler
Ogrencilere farkli segenekler sunarak kendilerini gerceklestirme firsati bulduklarindan,
hedeflere ulagsmada gostermis olduklar1 6zveri 6gretmeni de motive etmekte, velilerin bu
slirecin bir pargast olmasi egitimin daha dinamik ve cogulcu bir yapi1 kazanmasini

saglamaktadir (Vialle, 1997).

Coklu zekdya etkinliklere 6gretim yapan 6gretmen, Ogrencileri ile birlikte farkli

deneyimler yasayarak &grencileri ile Ogrenme olgusunun bir pargast olur, sadece
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sOzel/matematiksel ve gorsel zekaya dayali 6gretim uygulamayan 6gretmen, 6grencilerinin
siif uygulamalarindan duydugu memnuniyetin bir pargasi olur. Coklu zeké&nin yararlari su

sekilde 6zetlenebilir:

Ogretmen ve Idareciler icin Yararlari;

e Veli, 6gretmen ve idareci is birligini artirir.

e Okul ve 6grenciler ile ilgili kararlara katilim oranm ytikselir.

e Okuldaki tiim paydaslarla saglik bir iletisim ve egitim igin yiiksek isteklendirme
saglar

e Farkliliklara ve farkli yaklasimlara bakis acisini degistirerek, farkli yaklagimlarin
denenmesini saglar.

e Ogretim yontem ve tekniklerinin geligmesine olanak tanir.

e Idarecilerin yeni fikirlere agik olmalarini saglar.

Coklu Zekanin Ogrenciye Sagladig1 Yararlar:

e Empati kurma ve farkliliklara 6nem verme duygusu artar.

e Ben degerliyim ve basarabilir algis1 gelisir.

e Egitim sadece okulda degil hayatin her alan1 kapsar.

e Ogrencinin benlik algisinin degistirerek cevreye olan uyumunu giiglendirir.

e Ogrencilerin bilgiyi hatirlama ve yeniden iiretme yetenegi gelisir.

e Kendinde 6grenme gliclikleri yerine, farkli yollar denemeyi 6grenir.

e Giiven duygusu gelistiginden kendini objektif degerlendirebilir.

e Ogrencilere farkli ortamlar sundugundan egitimde firsat esitliginin saglanmasin
saglar.

e Ogrendiklerini diger derslere transfer ederek bilginin evrenselligine ulasarak

bilginin diger 6grencilerin ulasacak hale gelmesini saglar buda isbirligine dayali

barisgil bir ortam olugmasini saglar (Kaptan, 1999).
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2.8.7. Coklu Zeka Uygulamalarinda Karsilasilan Olumsuzluklar

Diinya capinda ¢oklu zekdya dayali arastirmalar arttikga bazi sikintilarin varligi
saptanmaya baglandi. Bunlarin baginda 6gretmen, 6grenci, veli ve yoneticilerin karsilastigi

olumsuz durumlar seklinde 6zetlenebilir.

Tiirkiye’de 6gretmenlerin bu kuram ile ilgili karsilastigi olumsuzluklarin baginda
geleneksel egitim anlayisinin hakim olmaya devam etmesidir. Her ne kadar MEB miifredat
programlarint ve Ogretim stratejilerini degistirse de Ogretmenlerde yerlesik algi bu
degisiklerin kolay kolay degismesine ve dinamik egitim siirecine yansimasinda isteksiz
olmaktadirlar. Oysa yurt disinda birgok tlkede bu kuram verilen hizmet igi egitimler
sayesinde okullardaki uygulamalar: artarak devam etmektedir. Ulkemizde de 6gretmenlere
verilecek hizmet i¢i egitimler, konferanslar ve kongreler ile yerlesik olumsuz alg1 ve bilgi
eksikligi giderilebilir (Erdogan, 2002).

Yoneticilerdeki olumsuz alginin en biiylik nedenlerinin basinda ¢oklu zeka
kuramina dayali 6gretimin okuldaki disiplin sorunlarma yol agacagi algidir. CUnki
uygulayict olan 6gretmenin karsilastigi uzak bir sorun bile idareye hemen yansiyacaktir.
Bunu asmak i¢in idarecilerin farkli 6gretim modellerinin uygulanmasinda Ogretmene

destek olmalari ve siireci birlikte yonetmelidir (Blimen, 2004).

Ogrencilerin karsilastig1 sorunlar, ¢oklu zekdnin dgrenciyi bilgiyi alan degil, bilgiye
kendi yasantilart yolu ile ulagsmalart ve bilgiyi yeniden yapilandirarak problem ¢ézme
becerisi gelistirmek icin bizzat 6grencilerin aktif derse katilimin yogun oldugu bir yontem
olmasidir. Buda hep bilgiyi alan konumundaki 6grencide siddetli kusku ve giivensizlik
yaratmasina, kuram hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamasi ve ulusal sinavlarda genellikle

sOzel/matematik zekasina dayali testlerden olusmasi gosterilebilir (Vural, 2005).

Egitimin 6nemli girdilerinden olan veliler, dgrencilerinin okullarda en iyi egitimi
alarak en kisa siirede is hayatina baslamalarini istemektedirler. Bunun igin velilerdeki olgit
genellikle okulda elde edilen basarilar ve ulusal sinavlarda gosterilen performanstir. Durum
boyle olunca ¢oklu zekd kurami temelli Ogretim uygulayan Ogretmene kusku ile
yaklasabilirler. Okul idaresinin etkili bir veli iletisim siireci igine girip bu kuram ve olumlu

yonlerini anlayabilecekleri bir tarzda anlatmalar1 gerekmektedir (Bimen, 2004)
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Egitim Ortamindan Kaynakl1 Sorunlar:

e Ogrencilerin yaptiklar iiriinleri degerlendirmede yeterince organize olmamalari.

e Sinifta yapilacak ¢alismalar niteligi arttikga kuramin 6ziinii anlamayan 6grencilerin
sirec icindeki tepkileri artabilir.

e Ulkemizde 6gretmenler tarafinda bu kuram hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip
olmalarindan dolay1 bunu tercih etmekte isteksizlik.

e Simf ortaminda yapilacak etkinlikler i¢in zaman yeterli olmayabilir, bu durum
ogretmenlerin genellikle karsilagmak istemedikleri bir durum.

e Ders ectkinliklerinin ¢ok yogun olmasi ve bunun i¢in materyal teminindeki

sikintilar.

Ogrencilerden Kaynaklanan Olumsuzluklar:

e Ogrencilerin kuram hakkinda yeterli tecriibeye sahip degiller.

e Notun en Onemli ¢ikt1 olarak algilandigi sistemimizde Ogrencilerin farkli bir
uygulamanin notlarina olumsuz yansiyacagi diisiincesi.

e Uygulamadaki sistemde geleneksel anlayislarin hala yogun bir sekilde kullaniliyor
olmasi, bireysel 6grenme, siire¢ gelisi, Urlin, performans ve kendini degerlendirme
gibi bu kavramin vazgecilmez ¢alismalarina 6nem verilmediginden grencilerin bu

etkinliklere yonlendirilmesinin oldukga gii¢ olmasi.

Velilerden Kaynakli Olumsuzluklar:

e Ogrencilerin bu kurama dayali uygulamalardan duyduklari kayginin eve yansimasi
velilerde bu kurama kusku ve korku ile bakmasina neden olmakta.
Bu durumda veli solugu basta 6gretmen olmak iizere, okul idaresi ve daha (st kademe
yoneticilere kadar bunu yansitmaktadir (Demirel, 2000; Kuzgun ve Deryakulu, 2004,
Vural, 2005 ve Biimen, 2004).
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2.9. ILGILI ARASTIRMALAR

Yapilan literatiir taramasinda ¢oklu zek@ kuramu ile ilgili ¢ok sayida arastirmaya
rastlanmistir. Calismalarin biiyiik ¢ogunlugunun yurt disi kaynakli oldugu anlasilmas,
tilkemizde ise bu alanda yapilan ¢aligmalarin yeterli olmadigi ancak son yillarda ise umut
verici olarak yogun bir sekilde arastirmalarin arttigi saptanmistir. Yapilan g¢alismalar
dogrultusunda ¢oklu zekd kuramina dayali etkinlikler egitim-Ogretim yer verilmeye
baglanmigtir. Yurt i¢i calismalarin daha ¢ok Fen, Matematik ve Tulrkce Uzerine

yogunlastig1 anlagilmis Modern Genetik alaninda ise ¢ok az ¢alismaya rastlanmistir.

2.9.1. Yurt Dis1 Arastirmalar

Coklu zek& kurami tizerine yurt disinda daha genis kapsamli ve daha ¢ok sayida

calisma yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

Piawa ve Mohd Don (2014) arastirmalarinda; okul yoneticilerinin zeka alanlarini
belirlemeye c¢alismislardir. Malezya“da 8 eyalet arasindan rastgele secgilen Okul
idarecilerinin 183 erkek ve 104 kadin olusturmaktadir. Coklu zekd envanterinin
kullanildig1 ¢alismada 6zellikle kisileraras1 zekd alani yiiksek ¢ikmistir. Cinsiyet faktor
acisindan kadinlarin erkeklere nazaran daha gelismis bir sozel zekdya sahip olduklari
anlasilmistir. Yas arttikga sosyal zekdnin da artigi vurgulanmistir. Sonu¢ olarak okul

idarecilerin baskin zekd alanlarmin sosyal ve sozel zeka oldugu tespit edilmistir.

Asadollahfam, Salimi ve Pashazadeh (2012) Calismalarinda; Duygusal zeka ile
kelime bilgisi nasil bir iliski oldugunu anlamak i¢in yapilmistir. Kadin ve erkeklerde
duygusal zekénin kelime Ogrenmedeki yerini tespit edilmeye c¢aligilmistir. Arastirma
Maraghe Azad Universitesi“nde kelime seviyelerini belirlemek igin 70 erkek, 130 kadin
toplamda 200 6grenci katilmistir. Deneklerin yas araligi 24 ile 35 yas arasindadir. Veri
toplama araglari; OPT Testi, Kelime Testi (Word Level Test) (Nation 2001), Duygusal
Zeka Olgegi (Emotinal Intelligence Questionnaire) (Bar-On 1997) kullanilmistir. Veriler

1s1¢inda duygusal zeka ile akademik basari arasinda baglanti oldugu anlasilmig. Duygusal
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zeka ile kelime bilgisi arasinda pozitif bir iliski oldugu anlasilmis ve kadinlarin duyusal

zekéya erkeklere gore daha gelistigi sonucuna varilmstir.

Rosenberg, M.S., O’Shea, L.J. ve O’Shea D.J. (2006). Gardner’in g¢oklu zeka
kurami uygulamalar1 ile Cin’deki egitimin niteligi degistirme g¢alismalar1 ile kullanilan
yontemler ac¢isindan Ortiismektedir. Coklu zekanin etkisiyle yapilan c¢alismalarda
Ogrencilerin geleneksel anlayislara dayali Ogretim siireclerinin 6grencilerin  gelisimi
olumsuz yonde etkiledigi farkli zihinsel yapilara sahip Ogrencilerin yanls anlasildigi
vurgulanmistir.  Ogretmen merkezli yaklasimlardan siyrilmanmn &grenci  basarisinin
artiracagi vurgulanmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda Cin’deki egitim sisteminde

kokli degisiklikler yasanmustir.

Kelly (2005) arastirmasinda; Coklu zekada yer alan bireysel Ozellikteki zeka
alanlarinin egitim sistemine uyarlama siire¢lerini bulmaya calismistir. Veri toplamak igin
bilgisayardan bir program belirlemis, belli yas araliginda ki 70 6grenciye belirli siireler
vererek fen testi ¢dzmelerini saglamistir. Bulgular analiz edildiginde uygulamada farkli
zeka alanlarina sahip 6grencilerin basarisiz olduklar1 saptanmistir. Bunun nedenin ise ¢oklu
zekdya dayili Ogretimin yapilmamasi, Ogrencilerin farkliliklar1 temelli &grenme
ortamlarinin dizayn edilmemesi gosterilebilir. Ogrenme giiliige ¢eken dgrencilere kendi
hizlarinda ogrenmelerine olanak taniyacak etkinliklerin desteklenmesi sonucuna

varilmistir.

Bhatia (2007) Okul ¢agi disindaki kisilerin ingilizceyi 6grenmede coklu zeka
kurami temelli 6gretim etkinlikleri sonucunda; Kursiyerlerde dzgiiven arttig1, strece aktif
katilim ve oOgretmende ise motivasyonun arttigi saptamis ve kursiyerlerin kendilerini

degerlendirme konusunda istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Cuban (2004)’in  deneysel c¢alisgmasinda dans egitimin, egitim-Ogretime
yansimalarin1 arastiran arastirmaci yaptigi ¢alismalar sonucunda c¢oklu zekd temelli
etkinliklerle yapilan bir egitim siirecinin 6grencileri siirece aktif kattig1 bununda 6grenmeyi
arttirdigini soylemistir. Cuban’a gore dgrencilerin farkli zek& alanlarina sahip olmalarindan

dolay1 farkli etkinliklerle ile 6grenebilecekleri géz ardi edilmemelidir.
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Matematik dersine karsi beklenti, 6grenci giidiilenmesi ve aktif 6grenme Uzerine

coklu zekd kuramina dayali 6gretimin etkisinin arastirildigi diger bir 6rnekte, ¢oklu zeka
kuramina dayali uygulamalarin yukarida alti gizilen bu ii¢ yonden de kayda deger ve

yadsiamaz katkilar1 oldugu sonucuna varilmistir (Bednar, 2002).

Simmons, P, & Lunetta, V., (1993). Ogrencilerin benlik ve ders basarilarinin
gelistirmelerine katki sormak amaciyla ¢oklu zekdya dayali bir egitim vermistir. Verilen
egitimin sonucunda yapilan etkinliklerin faydali olup olmadig anlamak i¢in 6grenciler ile
goriismiis ve onlar1 dinlemistir. Calismalar sonucunda zek& alanlar1 kesfettikleri i¢in mutlu
olduklar1 ve giinliik hayatta daha ¢ok zekd kelimesi kullandiklarini saptamistir.
Ogrencilerin zeka alanlari ile ilgili hali hazirda bilmedigimiz ve onlarin bilmedigi cok sey
bulunmakta, ¢coklu zek& kuramina dayali 6gretim yapildiginda bu bilinmezligin azalacagi

disiiniilmektedir.

Beam (2000), Besinci sinif 6grencileri ile yaptigi arastirmada ¢oklu zekd Kuramina
dayali 6gretimin basariya etkisini incelemeye g¢alismistir. Deney grubunda ¢oklu zeka
kuramina dayali etkinlikler ile ders islenmis, kontrol grubunda ise &gretmen merkezli
yontemler kullanilmigtir. Elde edilen bulgular 1s1ginda deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Her iki yontemde akademik basari lizerinde olumlu
katki saglamistir ama Beam, arastirmanin verilerinde 6grencinin farkli zekalar yoluyla
ogrendigini tespit etmis, Ogretim stratejileri ile kullanilan zek@larin iligkili oldugunu

vurgulamastir.

Champbell ve Champbell (1999) bes yil siiren ¢alismalarinda ¢oklu zeka temelli
egitimin Ogrenci basaris1 etkisi ve okuldaki paydaslarin bu kurama bakis acilarindaki
degisim etkilerini saptamak i¢in alt1 okulu kapsayan bir calisma yapilmistir. Arastirmada
alt1 farkli okulun secilmesi ¢aligmanin kapsam giivenilirligi artirmak, calismanin bes yil
gibi uzun zaman salmasinda da etkilerin daha saglikli g6zlemlenmesi amaclanmigtir.
Caligma sonucunda, 6grenci basarilarinin arttig1 ve okul paydaslari ile yapilan goriigmeler
1s1¢inda uygulanan yontemin yerindeligi saptanmigtir. Bu bilgiler 1siginda ¢oklu zeka

temelli egitimin okuldaki genel atmosferi olumlu katki sagladigi saptanmistir.

Finnegan (1999), 6zel okullarda ¢coklu zeka etkinliklerin 6grencilerin ders notlari ve

gudilenme diizeyine etkisini arastirmistir. Arastirma okula devam eden 3 6gretmen ve 72
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ogrenci ve ile yapilmistir. Ogretmenlere her birine geleneksel yontem ve coklu zeka
kurami temelli olmak {izere 2 sube verilmistir. Calismanin sonunda ise siniflar ayni veri
toplama araglar1 kullanilmis. Yapilan degerlendirme sonucunda iki farkli egitim anlayiginin
uygulandigr smiflarda biligsel basar1 agisindan anlamli bir farkin olmadigi ancak deney
grubundaki ogrencilerde gldllenme duzeyinin kontrol grubuna go6re daha yiksek
¢ikmasindan yola ¢ikarak ¢oklu zeka kuraminin 6grencilerin giidiilenmesinde geleneksel

anlayisina gore daha pozitif sonuclar ¢ikardigi gézlemlenmistir.

Krechevsky ve Seidel (1998) Liseler de ¢oklu zekaya dayali 6gretimin, 6grenmede
etkili katkilar sundugu anlasilmistir. Kuram 6grencilerin farkli yasantilarini, bedensel
yapilarini ve benlik algilarini temele alarak bireysellestirilmis bir egitim imkani taniyarak
ogrencilerin ¢ok yonli gelisimi katki sunmaktadir. Coklu zeka temelli 6gretimde en 6nemli
0ge kuramin biitiinciil olarak uygulanmasidir. Gardner’in da kuramin uygulamalarina
donik cekinceleri arasinda bulunan “sdylemek, yapmaktan daha kolaydir” sdylemi asla

unutulmamalidir.

Allen (1997) tarafindan yapilan calismada ¢oklu zek& kurami’nin yetenekli
Ogrencilerin 6grenme durumlarina etkileri incelenmistir. Bu 6grencilerin tercih ettikleri
o0grenme yollar ile grupla ¢alisma, gorsel 6gelerden faydalanma, sanatsal faaliyetlerden
yararlanma gibi ¢coklu zeka kuramina dayali etkinlikler ille benzestigi anlagilmistir. Yapilan
g6zlem ve miilakatlar sonucunda ogrencilerin kendi 6grenme stillerinin gelistirilmesine

katki sagladig1 saptanmistir.

Greenhawk (1997), coklu zekd kurami ile yapilan galismasinda iilkenin belli bir
bolgesinde uygulanacak testlerdeki basariya etkisini arastirmistir. Ilk kademe bir devlet
okulunda yapilan ¢alismada 6grencilerinin akademik basarilar1 yaklasik olarak %20 arttig1,
ogrendiklerini geri getirmede, grupla beraber c¢alisma ve giinlik hayat problemleri
¢ozmede basarili olduklari anlagilmis. Geleneksel testleri yanitlarken bile 6grencilerin

farkli stratejiler gelistirdikleri gozlenmistir.

Johnson ve Kuntz (1997), coklu zekd kurami kapsaminda yapilan hizmet igi
seminerler katilan Ogretmenlerin ¢oklu zekd@yr kullanma durumlarini aragtirmiglardir.
Yapilan caligmalar sonucunda kursa katilan 6gretmenlerin siniflarinda bu kurami aktif

olarak kullandiklar1 saptanmugstir. Ogretmenlerin smiflarinda farkli zeka alanlarmna sahip
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Ogrencilerin  6grenme etkinliklerine aktif katilmalarin1 saglamada basarili olduklar

anlagilmistir.

Atomik yapilan ve iyonlasma enerjisi konusunda coklu zekad kuramina dayali
etkinliklerin kullanildig1 arastirmasinda; elektron aligverisi, elektron ilgisi ve iyonlasma
enerjisi kavramlarinin 6grenilmesinde sinifta farkli zeké alanlarinin harekete gecirmek igin
cesitli etkinlikler ile Ogretim yapilmis. Sonugta yapilan etkinliklerin 6grencilerin

o0grenmesine katki sagladigi ve kaliciligr artirdigi vurgulanmustir. (Trent 1997).

Mettetal, Jordan ve Harper (1997) arastirmalarinda ozellikle egitim erken yasta
baglayan Ogrenciler ile kalabalik olmayan siniflarda G6grenim goren &grencilerin
olusturdugu gruplara iki yil stiren ve temelde ¢oklu zek& anlayisina dayali 6gretim yontem
ve tekniklerin kullanmustir. Iki yillik calisma esnasinda 6grencilere uygulanan basari
testlerdeki puanlarin diizenli bir sekilde arttigi ve Ogrencilerin testlere yaklasimda ise
motivasyonun arttig1 saptanmistir. Ayni calismada 6gretmen ve idarecilerin ¢oklu zekaya

bakis agilarinin gozle goriiliir bicimde olumlu tutumlarin gelistigi anlagilmistir.

Hoerr (1996), City of St. Louis The New City Okulunda yaptig1 arastirma
sonucunda anaokulu ve ilkogretimde ¢oklu zekd kuramini gelismesine biiyiik katki
saglamigtir. Okuldaki ortamlar, planlar, 6gretim siireci ve karar verme durumlart ¢oklu
zekdya gore tasarlanmistir. Bunlart yapmasindaki amacinin 6grencileri tiim yonleri ile
gelecege hazirlamak oldugunu belirtmistir. Egitim-6gretim siirecini farkli uygulamalar ile
zenginlestirerek glclii yonlerinin farkinda olmalarini saglamis ayrica zayif yonlerinin nasil
gelistirilebilecegi konusunda 6grencilere rehberlik yapmustir. Siire¢ sonucunda 6grencileri
degerlendirmede sadece testler degil, 6grenci gelisimine ¢ok yonlii anlamaya yarayan
gelisim dosyalar1 kullanmistir. Sonugta 6grencilerin duygudaslik yetenegi, problem ¢6zme,

0z sayg1 ve giiven duygularinin gelisime katki sagladigini saptamistir.

California Universitesi arastirmacilarindan Telee, 1995 yilinda hangi zeka alanin
daha etkin kullandiklarii tespit etmek i¢in 6grencilerle ilgili bir arastirma yapmistir. Bu
kapsamda egitimciler ile birlikte 6grencilerin agirlikli olarak hangi zekdyi daha g¢ok
kullandiklarin1 anlamak igin bir anket kullanmistir. Anketi yaklasik 4000 6grenci lzerine

uygulandiginda asagida verilen sonuglara ulasilmistir:

54



1. Bireyler farkl1 zamanlarda, farkli sekilde 6grenme stratejisi gelistirirler.

2. llkokulda uzamsal ve bedensel baskin durumdadir.

3.Mantiksal Zeka genellikle birinci ve dordiincii sinif 6grencileri arasinda yaygin olarak
kullanilmakta.

4.Dilsel zekd 6zellikle anaokuludan ilkokul tigiincti simifa kadar gucli kullanilmasina
ragmen daha sonraki kademelerde yerini diger zeka alanlarina birakmaktadir. (Telee,

1996).

Armstrong (1994), ¢oklu kuramini dayali farkli etkinlikler ile ders uygulamalar
yapildiginda, Ogrencilerde zamani anlama ve kullanma basarilarina olumlu katki

sagladigini saptamistir.

Champbell (1989) tigiincii siniflara yonelik ¢oklu zekd kuramina dayali etkinliklerin
uygulandigi ¢alismasinda, ¢aligmada disiplinler arasi gegislere imkan taniyacak sekilde
etkinlikler yapilmis, ogrencilerin farkli zek& alanlarinin gelismesine imkan saglayan
bireysel ve isbirligi esasmna dayali aktiviteler kullanilmistir. Calismanin sonucunda

Ogrencilerde asagida belirtilen degisimler gdzlemlenmistir.

* Bireysel hizlarinda 6grencilerin gelisime katki sagladigi anlagilmas.

*Dinamik isbirligi etkinlikleri hiperaktif Ogrencilerin yeteneklerini sergileme imkam
tanidigindan s6z konusu 6grencilerin 6z gelismeleri olumlu etkilenmigtir.

» Ogrenciler arasinda herkesin aktif katilim gosterdikleri isbirlikli yetenekleri artmistir.
*Geleneksel kabugundan siyrilan 0gretmen kisa siire iginde sinifta rehberlik yapan ve
ogrencilerin kendilerini gergeklestirecek konuma gelmelerine 6n ayak olma noktasina
gelmigtir.

* Zeka alanlarini destekleyici etkinliklere katilma orani artmistir.

* Vizyon sahibi 6grencilerin olusmasina katki saglamistir.

* Farkl1 zek& alanlar1 olan ritmik ve Kinestetik zeka alanlar1 gelismistir.

*Olumlu davranigsa sahip olmayan Ogrencilerin davraniglarinda olumlu degisimler
saptanmuistir.

*Yapilan calisma sayesinde velilerin okula ve kurama bakis agilar1 degismis ve siireci

destekler konumuna getirmistir.
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2.9.2. Yurt icin de Yapilan Arastirmalar

Alan yazini incelendiginde ¢oklu zeka kuramina dayali arastirmalarin 2000’ler den
sonra basladig1 anlasilmis, ¢aligmalarin hiz kazanmasi ise ancak 2010 sonrasinda olmustur.
Bunun nedeni olarak alisilagelmis egitim anlayisinin hiikiimranlhigi gosterilebilir. Diger
taraftan Modern Genetik konusunda ¢oklu zeka temelli etkinliklere dayali calismalarin yok

denecek kadar az oldugu da anlagilmistir. Yurt i¢i bazi caligmalar ise soyledir:

Ahyan (2016) miizik 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramina dayal1 ders islemlerine
yonelik durumlarmi kestirmek i¢in arastirma yapmistir. Arastirma, 2014-2015 egitim-
Ogretim yilinda Sakarya ilinde ilkokul, ortaokul ve liselerde gorevli 49 miizik 6gretmeni ile

yapilmustir. Elde edilen bulgulara gore;

1-Miizik 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgi sahibi olduklar1 anlagilmistir.
2-Arastirmaya konu 6gretmenlerin kuram hakkinda hicbir hizmet i¢i egitime katilmadiklar
ancak kuramin 6grenciler tizerindeki etkilerinin bilindigi tespit edilmistir.

3-Milli Egitim Bakanliginin ders kitabindaki ¢oklu zeké temelli etkinliklerin uygulanmasi
halinde basariin artacagi anlasilmistir.

4-Universite 6grenimlerinde c¢oklu zekd kurami hakkinda detayli bilgi edinmedikleri
anlasilmistir.

5-Ogretmenlerin sinif ortamlarmin ¢oklu zekdya uygun olmadigi, ayrica 40 dakika ile
siirli miizik dersinin uygulamalar i¢in yeterli olmadigini séylemislerdir.

6-Ogretmenlerin ¢oklu zekdya bagh ders islemeseler bile bireysellestirici egitim,
giidiilenme, farkli ses tonunu kullanma gibi etkinlikler ile farkina varmadan aslinda ¢oklu

zekaya dokunduklar1 vurgulanmaistir.

Demir (2016) Tiirkge dersi ¢alisma kitabindaki etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina
uygunlugunun arastirildigi bu ¢alismasinda, nitel-dokiiman inceleme metodu ile 5,6,7 ve
8.simif Tiirkge calisma kitaplari incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, s6z konusu
kitaplarda 8 zeka alanina esit yer verilmedigi, bazi etkinliklerde ise hicbir zeka alanina yer

verilmedigi anlasilmigtir. Turkgenin diger disiplinlerin 6grenilmesinde gok biiyiik etkiye
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sahip oldugu g6z Oniine alindiginda, Tiirkgenin dogru &grenilmesinde ¢oklu zeka

etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi gerekliligi belirtilmistir.

Aygil (2015) Coklu zekd kuramini temele alarak yiritigii arastirmanin temel
hedefi, Tunceli Universitesi Tunceli Meslek Yiiksekokulu &grencilerinin ¢oklu zeka
alanlart ile O6grenmede bazi degiskenlere gore degisip degismedigini ve meslek
yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme durumlari arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigini incelemektir. Calismada tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu
zekd alanlarindan sozel, mantiksal, gorsel, miizikal, bedensel, ige doniik ve dogaci
zekalarimin yiiksek, sosyal zeka ortalamasinin ise diisiik oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci
yaptig1 caligmada, meslek yliksekokulu 6grencilerinin baskin olan zekad alanlar ile

O6grenme durumlar1 arasinda anlamli bir bagin olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Zeteroglu (2014) arastirmasinda, anaokullarinda 6grenim goren 6grencilerin anne
baba tutumlarinin coklu zekd alanlarima grup ici etkinligi saptamak icin yapilmistir.
Geleneksel yaklasimin islendigi siniflarda farkli zeka alanlarina yonelik ders islenmedigi,
farkli etkinlikler ile 6grencilerin yaraticiliklarinin gelistirildigi anlasilmistir. Coklu zeka
kuraminin uygulandigi smiflarda ise Ogrencilerin basarilarinin arttigi, hayal gucu ile
kavramlarin 6grenilmesinde etkili oldugunu ayrica yetenekleri kesfetme ve kullanmada

etkili sonuglarin alindigint vurgulamigstir.

Duruoglu (2012) Tiirkge dersi kitaplarin1 ¢oklu zeka kurami ve yapilandirmaci
egitim acisindan analiz etmistir. Veri olarak 2011-2012 §gretim yilindan itibaren bes yil
stire ile okutulacak 4. ve 5. simf Tiirkge ders kitaplari alinmigtir. Yapilan inceleme
sonucunda kitaplarin 6grencilerin dinleme, okuma, konugsma, izleme ve yazma becerilerini
daha ¢ok gelistirdigi anlasilmis, bu baglamda kitaplarin bazi zeka alanlarina yer vermedigi

anlasilmstir.

Demir (2012) yaptig1 arastirma, 5.sinif fen ve teknoloji dersi konularindan olan
’Diinya, Giines, Ay ve Yasantimizdaki Elektrik’ kazanimlarinin ve smif etkinliklerinin
Coklu Zeka Kurami acisindan degerlendirilmesi icin Malatya ilinde gorevli 192
Ogretmenin goriislerini irdelemek iizerine kurulmustur. Veri toplama araci olarak anketin

kullanildig1 bu ¢alismada, elde edilen veriler 1s18inda calisilan {initelerdeki kazanim ve

57



etkinliklerin ¢oklu zeka alanlarinin tamamini icermekle beraber en ¢ok mantiksal, gorsel ve

sOzel zeka alanlarina yonelik oldugunu vurgulamastir.

Yenilmez ve Caliskan (2011) arastirmalarinda; ortaokul 6grencilerinin her birinde
coklu zeka alanlari ile yaratici diisiinme becerileri arasindaki niteligi saptamaya ¢alismistir.
Calismada iliskisel-tarama modeli kullanilmis, ¢aligmanin 6rneklemini 2010-2011egitim-
ogretim yilinda Aksaray ilinin ilkogretim 6,7. ve 8. siniflarinda 6grenim goren 278 dgrenci
olusturmustur. Calismada, Coklu Zeka Envanteri ve Yaratic1 Diisiinme Becerisi Olgegi veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Matematik dersi karne notu yiliksek olan 6grencilerin,
mantiksal, gorsel, bedensel, sosyal, ige doniik zekd ve yaratict diisiinme becerilerinin
matematik notu diisiik olan dgrenciler ile kiyaslandiginda matematik notu yiiksek olan
ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore matematik zekasi
yiksek olan 6grencilerin, uzamsal diisiinebilme, ¢ikarimda bulunma, kendi potansiyelin
farkinda olma, c¢evreye uyma, bireysel karar verme ve yaratici diisiinme becerileri de

gelistigi, zeka alanlarinin birbirlerini olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Kocakara (2010) calismasinda, ilkdgretim 6.siif Ingilizce dersinin Coklu Zeka
Kurami temelli 6gretim ile yapildiginda 6grencilerin akademik basarilart ve tutumlarina
etkisini incelemek icin tek gruplu on test-son test seklinde yapmustir. Arastirmada, veri
toplama araci olarak; Ingilizce Yeterlilik Testi, Tutum Olgegi ve Coklu Zeka Envanteri
kullanilmistir. Caligsma sonucunda basart testi agisindan ¢oklu zeka 6gretimi ile geleneksel
Ogretim acisindan anlamli bir farkin olusmadigi goriilmiis, diger taraftan ¢oklu zeka
etkinliklerinin uygulandig1 siiflarda ise 6grencilerin Ingilizce dersini rahat ve eglenceli
bulduguna ayrica smif igin etkilesimin daha yogun yasandigina gozlem sonuglarindan

ulasilmistir.

Deveci (2009) yaptigi calismada, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 6.siniflardan
659 o6grenci ve bu smiflarin dersine girip Coklu Zekd Kurami temelli ders isleyen 32
ogretmen ile yapilmistir. Elde edilen verilere gore Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim,
ogrenci basarilar1 agisindan anlamli bulunmus farkli zeka alanlarina sahip 6grencilerin fen

ve teknoloji dersi bagar1 durumlari agisindan anlamli bir fark bulunmustur.

Ongoren ve Sahin (2008) calismalarinda, ilkdgretim 7.sinif dgrencilerinin Fen ve

Teknoloji dersi “’Kuvvet, Hareket ve Enerji’’ iinitesinin ¢oklu zekd kuramina dayali
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Ogretimin Ogrencilerin Fen Bilgisi basarisina etkisini incelenmek istemistir. Elde edilen

sonugclar sdyledir:

1-Coklu zekd kuraminin uygulandigi deney grubundaki basari, gelencksel yontemin
uygulandigi1 kontrol grubundan anlamli bulunmustur.

2-Elde edilen nitel veriler 1518inda deney grubu 6grencileri dersi daha eglenceli bulmus,
smif icin sosyallesme artmis, arastirmaya istekli olus ve daha yiiksek motivasyona sahip
olduklar1 anlasilmistir.

3-Tim zeka alanlarinin uyumlu caligsabilmesi i¢in 6grencilerin farkli etkinliklere katilmasi
gerekliligi sonucuna ulasilmistir.

4-Coklu Zeka Kuramina dayali egitimin fen bilgisi dersinin diger {initelerinde hatta farkli

disiplinlere de uygulanmasi gerekliligi vurgulanmustir.

Akman (2007) arastirmasinda ortadgretim 10.smif biyoloji dersi “Insanda destek ve
hareket sistemi” ftnitesini ¢oklu zekd temelli etkinliklere dayali yiiriitiilmesinde
Ogrencilerin akademik basarisina olan etkisini incelemistir. Calismanin sonucunda elde
edilen veriler 15181nda Coklu Zeka Kurami temelli etkinlikler ile 6gretilmesinde dgrenci

basar1 diizeylerinde kayda deger bir fark olusturdugu gézlenmistir.

Sengiil (2007) yaptig1 arastirmada,2005-2006 egitim —Ogretim yilinda 6.simf
Ogrencilerinin “’Dolasim Sistemi’’ iinitesinin Coklu Zeka Kuramina dayali islenmesinde
akademik basar1 ve fen dersine kars1 tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Yapilan
caligmalar sonucunda elde edilen verilere dayali olarak s6z konusu iinitenin Coklu Zeka
Kuramma dayali etkinliklerle islenmesinin, geleneksel yontemlere gore islenen kontrol
grubuna nazaran akademik basari ve tutumlari agisindan anlamli bir fark oldugunu tespit
etmistir.

Aydogan (2006) arastirmasinda, “ilkdgretim 7.Smif Matematik Derslerinde Coklu
Zeka Kurammin Ogrenmeye, Ogrenmede Kaliciliga ve Matematige Karsi Olan Ogretmen
Ve Ogrenci Goériislerine Etkisi’ni incelemek igin, ilkdgretim 7.simifta Coklu Zeka Kurami
etkinlikleri ile tasarlanmis basariya, basarida kalicilifa ve matematige karsi olan dgrenci,
Ogretmen goriislerine etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Calismasinda ‘‘6n
test-son test, kontrol gruplu desen’’ kullanilmistir. 41 O6grenciye ¢oklu zekaya dayali
Ogretim, 66 6grenciye geleneksel 6gretim yapilmistir. Sonug olarak; Coklu Zeka Kuramina

dayali 6gretimin yapildigi deney grubu 6grencilerinin hem basarisinda hem de goriislerinde
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anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayrica siireci yoneten 6gretmen goriisleri de olumlu

cikmigtir, fakat kalicilik testi agisindan anlamli bir fark bulunmamastir.

Yildirim, Tarmm ve Iflazoglu (2006) “Coklu Zekd Kuramu Destekli Kubasik
Ogrenme Yonteminin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 Ve Kalicihiga Etkisi”.
Arastirdiklar1 Galigmalarinda Ilkdgretim 4. smif matematik dersinde ¢oklu zekd kurami
destekli kubagik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile tiim sinif 6gretimine
dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve kalicilik puanlari
acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini arastirmigladir. Yapilan ¢alismalar sonucunda
coklu =zekdya dayali kubasik smif ortamindaki bagarmin, geleneksel tim sif
uygulamalarindan akademik basar1 agisindan anlamli farkin olustugu ancak kalicilik testi

acisindan bir farkin olugsmadigini vurgulamstir.

Bayrak (2005) arastirmasini, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda 8.smiflardan 60
kisilik 6grenci grubu ile yapmistir. Fen ve teknoloji dersinde “’Kimyasal Baglar’’ {initesin
deki 6grenci basarilarina, tutumlarina ve 6grenmelerinin kaliciligina geleneksel 6gretime
kiyasla coklu zeka acisindan anlamli bir farkin olup olmadig: tespit edilmistir. Veriler baz
alindiginda ¢oklu zeka kuramina dayali etkinliklerinin 6grencilerin basari, tutum ve algi

diizeylerine anlaml bir etkisinin oldugunu vurgulamistir.

Tiirkuzan (2004) 9.smif &grencilerinde <Oz Kiitle’” konusunun Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretilmesinde akademik basar1 ve kaliciliga etkisinin arastirildig
caligmasinda, On test-son test yontemini kullandigi arastirmasinin sonucunda, ¢oklu
zekanin kullanmildig: siniftaki 6grencilerin akademik basarilart ve dgrenmelerin kalicilig
acisindan anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica CZK’nin uygulandig sinifta 6grencilerin

derse karst olumlu tutum takindigi gézlemlenmistir.

Dilli (2003) calismasinda, ¢oklu zeka temelli egitim anlayisinin 6grencilerin sanat
egitimine etkisini irdelemeyi amaglamistir. Yapilan calisma sonucunda c¢oklu zeka
kuramimin uygulandigi siniflarda ritimsel, sozel ve gorsel zekd acgisindan geleneksel
yontemin kullanildigi sinifa gére anlamli farkliliklar bulmustur. Diger taraftan mantiksal ve
dogac1 zeka acisindan bir farkin olmadigi CZK’nin uygulandigi sinifta 6grencilerin derse

aktif katilimin arttig1 goriilmiistiir.
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Yilmaz (2002)’a gore 5. smif Ogrencileri ile yaptig1 arastirmada, sosyal bilgiler
dersinin “Vatan ve Millet” iinitesi Coklu Zekd Kuramina dayali etkinliklerle
Ogretilmesinde 6grencilerin akademik basarist ve derse karsi alan tutumlarinda anlamli fark

vardir.

Biimen (2001) arastirmasinda ilkogretim 8.smniflardan 112 6grenci yer almustir.
Vatandaslik dersi “’Demokrasi ve Insan Haklar1’’ iinitesinin Coklu Zeka Kurami temelli
uygulamalarin 6grencilerin basarilarina etkilerini irdeledigi calismasinda, Ogrencilerin
coklu zeka ile yapilan etkinlikler sonucunda hedeflere ulasmada ve basarida daha etkili
oldugu anlasilmistir. Geleneksel yontemlere goére Ogrencilerin derse karst olumlu

tutumlarinin gelistigini saptamistir.

Kaptan ve Korkmaz (2000) arastirmalarinda, ilkdgretim okullarinda Coklu Zeka
Kuramina dayali egitim siireglerinin 6grencilerin fen dersinde {ist diizey becerilere etkisini
incelemislerdir. Bu ¢alisma, 2000-2001 egitim-6gretim yilinda ilkokul 4.smif 6grencileri
ile yapilmistir. Arastirma sonucunda g¢oklu zekd kuramina dayali fen etkinliklerinin
ogrencilerin hatirlama, kalicilik, etkin problem ¢6zme, biligsel siire¢ becerileri kullanma ile

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir.
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BOLUM I11

3.YONTEM

Bu calismanin yontem kisminda arastirmanin veri toplama araglari, modeli
(deseni), evreni ve Orneklemi ile arastirmaya konu verilerin toplanmasi ve toplanan

verilerin ¢6ziimlenmesi konular1 ele alinmstir.

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Ortadgretim 10.smif biyoloji dersi “Modern Genetik Uygulamalar’’konusunun
Coklu Zeka Kuramma dayali etkinlikler ile islenmesinin Mevcut Programin Ongérdiigii
Yonteme gore Ogrencilerin basart ve tutumlarina etkisini incelenmek amaci ile bu
arastirmada nicel yontemlerden On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model

kullanilmustir.

Bu tiir aragtirmalarda rastgele olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Bu gruplardan
birisini kontrol grubu digerini ise deney gurubu olusturmaktadir. Olusturulan bu gruplara
belirli zaman araliklarinda aym1 Olgme araglart ile Olglimler yapilir. Ayrica bu
aragtirmalarda kullanilan bagimsiz degiskenin etkisini belirlemek amaci ile dogrudan

arastirmacinin kontrolii altinda istenen verilerin tiretildigi arastirmalardir (Karasar, 1998).

Bu desende olusmus gruplara miidahale edilmeden ¢alismaya alinmakta bu sayede
i¢ gecerliligi bozacak hatalar arastirmacinin kontrolii altina alinabilmektedir. Bu sayede
aragtirmanin degiskeni deney ve kontrol gruplarini ayni oranda etkilemektedir. Egitim
alaninda yazin incelendiginde hem yurt i¢inde hem de yurt disinda nicel veri toplamak
amactyla yapilan caligmalarda deneysel yontemin sikca tercih edildigi goriilmektedir.
Deneysel yontem 0Ozellikle egitim-6gretimde gelistirilen bir kuramin, yontemin veya
materyalin 6grencilerin basarisina etkisini belirlemek i¢in kullanilabilir (Karasar,1998 ve
Cepni, 2001).
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Tablo 1 Calismanin Deseni

Kullanilan Yontem  Deney Sonrasi

Gruplar Deney Oncesi
Deney Basar1 ve Tutum Testi
Kontrol Basar1 ve Tutum Testi

Coklu Zeka Kurami1  Basar1 ve Tutum Testi

Mevcut Programin Basar1 ve Tutum Testi

Ongordiigii Yontem

3.2.EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Diyarbakir ili, Silvan

ilcesi Yesil Silvan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde O6grenim goren 10.sinif

Ogrencileri olusturmaktadir. Caligma okuldaki tiim 10.simif Ogrencilerini ig¢erdiginden

ayrica orneklem alma yoluna gidilmemistir. Orneklemi olusturan ogrenci istatistikleri

asagida verilmistir.

Tablo 2 Calismanin Orneklemini Olusturan Ogrenciler

Cinsiyet
Gruplar Erkek Kiz
N % N % Toplam
Deney 12 76,4 30 63 42
Kontrol 5 23,6 16 27 21

3.3. DEGISKENLER

3.3.1. BAGIMLI DEGIiSKENLER

Bir aragtirmada yapilan deney sonucunda elde edilen sonuglardir. Diger bir ifadeyle

bagimsiz degiskene gore sekillenen sonugtur (Karasar, 1998). Bu arastirmanin bagimli

degiskeni 6grencilerden elde edilen 6lgme araglar1 verileridir. Bu verilerde 6n test-son test

basart testi ve tutum 6l¢eginden elde edilen puanlardir.
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3.3.2.BAGIMSIZ DEGiISKENLER

Arastirma yapilirken etkisinin arastirildigit ve uygulama sonucunda bagimh
degiskenlerde sayisal sonuglar doguran degiskenlerdir (Karasar, 1998). Bu calismada
bagimsiz degiskenler deney grubunda uygulanan Coklu Zeka Kurami ve kontrol grubunda

uygulanan Mevcut Programin Ongérdiigii Yoéntemdir.

3.4.VERI TOPLAMA ARACLARI

Deneysel aragtirmalarda karsilastirmaya imkan tanimasi agisindan genellikle tercih
edilen yontem basari, tutum ve algi vb. testler kullanilir. Aragtirmact bu ¢alismada Modern
Genetik Uygulamalar1 Basar1 Testi ve Biyoteknoloji Tutum Olgegi kullanmistir. Yazin
taramasi yaptiginda bu konuda yurt iginde ¢ok az calisma yapildigi, bu c¢alismalarin da
daha ¢ok tip alaninda yapildigi anlagilmistir. Uzman goriisii alimarak Olgme araci
gelistirmenin ¢ok zaman alacagi ve bunun ayrica bir ¢aligmaya konu olacagi hesaba
katilarak yapilan literatlir aragtirmalari 1s18inda daha once bu alanda calisma yapan
arastirmalar incelenmis ve arastirma i¢in en uygun Ol¢me araglarinin, alinan izinler
dogrultusunda, kullanilmasina karar verilmistir. Olgme araglar segilirken konunun 6ziine

uygun olmasi dikkate alinmstir.

3.4.1. BASARI TESTI

Bu tiir caligmalarin dayanagi, olusturulan gruplar arasindaki sayisal veriler arasindaki
farkliliklar1 tespit etmektir. Bu amaca ulagmak i¢in en uygun yontem nicel 6l¢gmeye olanak
tantyan araglar kullanmaktir. Bunu saglamak icin en sik tercih edilen ara¢ ¢oktan se¢meli
testlerdir (Kaya, 2002). Bu c¢alisma deneysel bir model oldugundan nicel bir kimlige
sahiptir. Arastirmada, Ogrencilerin akademik basarilart ¢oktan se¢meli Glgme araci ile
Ol¢iilmiistiir. Alanyazin ¢alismalarn titizlikle incelenmis MEB’in 2016 yili Modern Genetik
kazanimlarini en iyi 6lgebilecek test; Onur AYDOGMUS’ un 2013 yilinda tez ¢alismasinda
kullandig1 Basari1 Testi (BT) uzman goriisleri de dikkate alinarak uygun goriilmiis
arastirmacidan gerekli izinler alnarak arastirmaci tarafindan kullanilmistir. Olgegin
alindig1 ¢alismada i¢ giivenirliligi Cronbach Alpha (I¢ giivenirlilik) katsayis1 o= 0,75
olarak bulunmustur. Basar1 testi 20 tane, 5 sikli ¢oktan se¢meli test maddesinden

olugsmakta ve Ek-1,A da sunulmustur.

64



3.4.2.TutuM OLCEGI

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda bu konuda yeterli 6lgme aracinin olmadigt
anlasilmistir. Bu baglamda Ozel, Erdogan, Usak ve Prokop, 2009 tarafindan gelistirilen ve
lise Ogrencilerinin Biyoteknoloji Uygulamalarina Yonelik Bilgileri ve Tutumlart adli
calismalarinda kullandiklar1 Biyoteknoloji Tutum Olgegi (BTO) gerekli izinler almarak,
uzman goriisii alindiktan sonra arastirmaci tarafindan kullanilmistir. Tutum olcegi 25
ifadeden miitesekkil ve besli likert tipi bir 6lgektir. Olgektir 1 <’Kesinlikle Katiliyorum”’, 2
“’Katiliyorum, 3 ’Bilmiyorum’’, 4 “’Katilmiyorum™’ ve 5 ise ©* Kesinlikle Katilmiyorum”’
seklinde kodlanacaktir. Olgegin alindig1 ¢alismada i¢ giivenirliligi Cronbach Alpha (¢
guvenirlilik) katsayis1 a= 0,75 bulunmustur. Tutum Olgegi Ek-1,B de sunulmustur.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI

Yapilan ¢aligmalar sonucunda giivenirligi ve gegerliligi saglanan basari testi ve
tutum Olcegi daha once olusturulan deney ve kontrol gruplarina deneyin basinda okuldan
alinan gerekli yasal izinler cercevesinde 2017-2018 egitim-0gretim yil1 2.dénemin basinda
(Subat) aym1 anda uygulanmistir. Elde edilen veriler 6n test sonuglar1 olarak kayit altina
alimmis ve hi¢ vakit kaybetmeden modern genetik uygulamalari konusu islenmeye

baslanmis ve kazaminlar da dikkate alinarak etkinlikler toplam 8 hafta slrmiistiir.

3.6. VERILERIN ANALiZi

Elde edilen 0n test-son test sonuglari, arastirmanin amaci dogrultusunda SPSS 16
paket programindan faydalanilmis, gruplar arasindaki anlamliligi anlamak igin bagimsiz t-
testi kullanilirken, grup i¢indeki degisimleri anlamak i¢in ise bagimli t-testi kullanilmig
elde edilen sonuglar bulgular kisminda tablolastirilmis ve tartisma konusunda

yorumlanmustir.
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3.7. OGRETIM SURECI

Aragtirmaci, arastirmanin yapildigi okulda biyoloji 6gretmeni oldugundan tiim
Ogretim stirecini kendisi yiiriitmiistiir. Arastirmacinin 6grencileri iyi tanimasi etkinliklerin
amacina uygun yapilmasini saglamistir. Calismanin 6rneklemini okuldaki tiim 10.smiflar
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari ise rastgele belirlenmistir. Yapilan on test
uygulamasinda gruplar arasinda herhangi bir fark bulunmamistir. Arastirma 6n test ve son

testlerin uygulanmasi hari¢ 8 hafta stirmiistiir.

3.7.1 Kontrol Grubu Ogretim Siireci

Kontrol grubunda 21 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda mevcut programin
ongordiigl yaklagim kullanilmistir. Kontrol grubunda 6gretim planlanirken Milli Egitim
Bakanliginin 2017-2018 egitim o6gretim yili 10.simif biyoloji ders kitabindaki modern

genetik uygulamalar1 konusunun kazanimlar1 dikkate alinmistir.

3.7.2. Deney Grubu Ogretim Siireci

Coklu zeka kuramina dayali etkinliklerin modern genetik uygulamalarinin 6grenme
diizeyine etkinin arastirildigi deney grubunda 42 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda
ogretim yapilirken 6grenciler zeka alanlarina gore siniflandirilmamusg biitiinciil bir yaklagim
ile etkinlikler tiim 6grencilere uygulanmistir. Farkli zeké alanlarini kullanilacagi etkinlikler
kullanilarak farkli zekd alanlarina sahip Ogrencilerinde derse aktif katilimi saglamak
amaglanmistir. Ders planlar1 hazirlanirken Milli Egitim Bakanligmin 2017-2018 egitim
ogretim yili 10.sin1f biyoloji ders kitabindaki modern genetik uygulamalari konusunun

kazanimlar dikkate alinarak ¢oklu zeké dayal etkinlikler kullanilmistir.

Arasgtirmanin 1.haftasinda deney grubunda isbirligine dayali 6grenmeye olanak
verecek sekilde gruplar olusturuldu. Modern genetik ¢alismalarinin tarihgesi arastirma
performans gorevinde elde ettikleri bilgiler 1s181nda okul panolarinda sergilemek icin renkli
kagitlara poster hazirlama etkinligi yapildi. Yapilan posterler grup iyelerince belirlenen
ogrenci tarafindan sinifa sunuldu. Sunumlarin ardindan 6grenciler hazirladiklari posterleri
okul panolarina astilar. Bu etkinlikte 6grencilerin gorsel, mantiksal, dilsel ve sosyal zeka

alanlarinin kullanmalar1 amaglanmistir. Gelecek haftaki etkinlik icin gen kolonlama ve
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rekombinant DNA elde etme asamalarina 6n hazirlik yapmalar1 ve etkinlikte kullanilmak

Ozere renkli kagit ve yapistirici getirme gorevi verildi.

Arastirmanin  2.haftasinda Ogrencilerden bireysel olarak gen klonlama ve
rekombinant DNA ¢lde etme asamalarin1 A4 kagidina cizdikten sonra kesip renkli kagitlara
yapistirmalari i¢in rehberlik yapildi. Bazi 6grencilerin sekil ¢izme konusunda zorlandiklari
gorulse de genel anlamda bu yontemlerin dogasini ve agamalarin1 kavradiklari sdylenebilir.
Ogrencilerden giiniilii olanlardan hazirladiklar1 etkinligi smifa sunma firsat1 verildi.
Gelecek hafta GDO’lu iiriinlerin hayatimizdaki yeri etkinligi i¢in 6grencilerin bazilarina 6
sapka teknigine gore roller verilirken geri kalanlara ise esnaf ziyaretleri yaparak GDO

hakkinda miilakat yapma gorevi verildi.

Uygulamanin 3. haftasinda 6grenciler kendilerine verilen role gére uygun sapkay1
giyerek siif ortaminda GDO’lu iiriinlerin hayatimizdaki yerini tartistiktan sonra esnaf
ziyareti yapan Ogrencilerin elde ettikleri bulgular1 smifa sunmalarina gegildi. Bu
etkinliklerin amaci son yillarda toplumu giindemini hayli mesgul eden giincel bir kavramin
dogru bir sekilde analiz edilmesini saglamaktir. Bu etkinlikte gorsel, dilsel, sosyal, i¢sel,
dogac1 ve mantiksal zekd alanlarinin kullanilmas1 amaglanmistir. Gelecek haftaki etkinlik
icin Ogrencilere cesitli kaynaklardan ve haber sitelerinden akrabalik teshisi ve DNA

parmak izi yontemine 6n hazirlik yapma gorevi verildi.

Ogrencilerin dikkatini toplamak icin bir tlkede sugsuzlugu 27 yil sonra DNA
parmak izi yontemi ile ispatlanan birinin &rnek olayini anlatan bir haberle baslandi.
Arastirmaci bundan yola ¢ikarak cinsiyet tayini, akrabalik teshisi ve DNA parmak izi
yontemlerinin toplumdaki yansimalart konulu beyin firtinasi teknigine gore 6grencilerin
fikir beyan etmeleri istedi. Ogrencilerin bu tartismadan hayli keyif aldig1 gézlemlendi. Bu
etkinlik ile o6grencilerin modern genetik uygulamalar1 bazi yontemlerinin toplumdaki
6nemini kavramalarini kolaylastirmak igin 6grencilerin dilsel, mantiksal, sosyal ve dogaci
zekd alanlarini kullanmalari amaglanmistir. Gelecek haftaki etkinlikler i¢in Ogrencilere

modern genetik uygulamalarinin hayatimizdaki yeri konulu arastirma yapma gorevi verildi.

Arastirmaci 5.haftanin kazanimlarina uygun olarak deniz ve gbllerde meydana
gelen kirliligin temizlenmesi i¢in bazi canlilarin kullanilabileceginin anlatildigi bir haber

ile bagladi. Daha sonra siniftaki tiim 6grencilerin sinifin ortasinda olusturduklari gcember ile
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sira sende etkinligi yapildi. Bu etkinlige gore siras1 gelen 6grenci 6n ¢alismada edindigi
bilgiler ile modern genetik uygulamalarinin hayatimizdaki yeri ile ilgili bilgi verecek ve
yanindakine soru soracak bu islem ¢emberi olusturan tiim 6grenciler bitene kadar devam
edecektir. Etkinligin sonunda Ogrencilere ¢ozmeleri i¢in 20 soruluk test dagitildi. Bu
etkinligin dilsel, i¢sel, dogaci ve mantiksal zekd alanlarina dayali oldugu sdylenebilir.
Gelecek haftaki kok hiicre caligmalarinin yansimalart konusunda bazi 6grencilerin
tavsiyesi dogrultusunda tiyatro etkinliginin planlamasi ders disinda yapilmasina karar
verildi. Siniftaki her 6grencinin gorev alacagi sekilde tiyatro etkinliginin ¢alismalari ders

disinda yapilarak sahnelenmeye hazir hale getirildi.

Aragtirmanin 6.haftasinda alti giin stiren kok hiicre konulu tiyatro etkinligi
konferans salonunda sahnelendi. Etkinligi 83 6grenci ve 5 6gretmen izledi. Kok hiicre
etkinliginde ekonomik sikintilar i¢cindeki bir ailenin ilik nakli bekleyen ¢ocugu anlatildi.
Gosterimi yapanlar ve izleyicilerde hem kok hiicre calismalari ile ilgili farkindalik
yaratmasi hem de toplumsal duygudashigin gelismesi amaglandi. Bu etkinlikte yogun
olarak bedensel zeka islenirken bunun yaninda diger yedi zek& alaninin da kullanilmasi
amaglanmistir. Gosterimin sonunda izleyicilerin ¢gok olumlu doniitlerinin oldugu gozlendi.
Bir dahaki haftanin konusu olan modern genetik uygulamalarinda etik sorunlar konusunda

ogrencilerden 6n hazirlik yapmalar1 gorevi verildi.

Aragtirmaci 7.haftada (Unli x sirketi ise personel alirken is basvurusu yapanlardan
0z gegmislerinin yaninda Kkendilerine ait gen haritalarinin oldugu belgeyide istemesi
sonucu i deneyimi olduk¢a iyi Mehmet Aslan’nin gen haritasinda seker hastaligina
yatkinlik nedeniyle is basvurusu reddedilince...) Seklinde bir 6rnek olay ile derse
baglamas1 6grencilerin dikkatini yogun bir sekilde derse ¢ekti sinifta hemen 6rnek olaya
benzer sorunlarin gelecekte herkesi bekleyebilecegi tartismasi yasandi. Tartisma
sonucunda modern genetik uygulamalarinin olasi etik sorunlari rapor haline getirildi.
Ogrencilerden olasi ¢dziim yollarini kendi defterlerine yazmalari saglandi. Bu etkinlikte
bilimin insan faydasina kullanilabilirligi Uzerine 6n gorii olusturma amaglanmistir.
Kullanilan zek& alanlari; dilsel, dogaci, igsel ve mantiksal zekadir. Arasgtirmanin son
haftasinda 6grencilere insan genom projesinin amaglariin ve tarihg¢esinin oldugu bilgi

kartlar1 olusturmalar1 gorevi verildi.
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Arastirmanin 8.haftasinda 6grencilerin  hazirladiklar1 bilgi kartlar1 6grencilere
dagitilarak farkli 6grencilerin hazirladig: bilgi kartlar1 sayesinde beraber 6grenme etkinligi
yapildi. 3018 yilina modern genetik konulu mektup yazma etkinligi yapilarak gelecekteki
olas1 ¢aligmalara vurgu yapildi. Son olarak arastirmaci 6grencilerle beraber sinifta gember
olusturduktan sonra modern genetik uygulamalari ile ilgili kisa konusmadan sonra elindeki
orgi ipini bir 6grenciye att1 nihayet tiim dgrencilere bu atilmaya devam edildi. Ipi alan
ogrenci etkinliklerde aklinda kalan bilgileri paylastigindan siifta bilgi ag1 olusturuldu. Bu

etkinlikte dilsel, mantiksal, i¢csel ve sosyal zeka alanlarinin kullanimi saglanmustir.

Deney grubuna uygulana ¢oklu zeka kurami temelli etkinlikler ile modern genetik
uygulamalarinin 6gretimi ve Kkontrol grubuna uygulanan mevcut programin 6ngoérdigii
yontemler ile modern genetik uygulamalarmin O6gretimi slireci 8 haftanin sonunda
tamamlanmis oldu. Siirecin sona ermesinin ardindan her iki gruba son testler uygulandi.

Cikan sonuglar bulgular kismanda verilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Burada ¢aligmanin amacina yonelik olarak olusturulan problemlere 151k tutacak,
calismanin baginda ve sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan testlerin analizinden
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin yorumlanmasi tartisma kisminda verilecek
olup burada herhangi bir yoruma gidilmeden elde edilen veriler oldugu gibi verilecektir.
Veriler sunulurken ilk once tanilayici verilere daha sonra bagari testiden elde edilen

verilere en sonunda ise tutum 6l¢eginden elde edilen bulgulara yer verilecektir.

4.1. ARASTIRMANIN TANILAYICI BULGULARI

Bu kisimda ¢aligmada olusturulan deney ve kontrol gruplarina ait istatistik bulgular

yer almaktadir.

Tablo 3 Arastirmanin Tanilayicit Bulgulari

N
0,
Gruplar iz Erkek Toplam %o
Deney 30 12 42 66,7
Kontrol 16 5 21 33,3
Toplam 46 17 63 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmaya toplam 63 oOgrenci katilmigtir, bu
katilimcilarin 42°si deney, 21’1 ise kontrol grubunda yer almaktadir. Ayrica deney
grubunda 30, kontrol grubunda 16 olmak {izere toplam 46 kiz 6grenci c¢alismaya
katilmisken, deney grubunda 12, kontrol grubunda ise 5 olmak (izere toplam 17 erkek
ogrencinin ¢alismanin i¢inde yer aldigi goriilmektedir. Tablodaki veriler bakarak
Ogrencilerin %66,7’sinin deney grubunda ve %33,3’linlin ise kontrol grubunda oldugu

gorulmektedir.
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4.2. ARASTIRMANIN BASARI TESTINE YONELIK BULGULARI

Tablo 4 Kontrol ve Deney Gruplarmin BT On Test t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss T Sd p
Kontrol 21 8,95 2,75
0,181 61 0,857
Deney 42 9,07 1,68

Tablo 4’te goriildiigli gibi arastirmanin baginda her iki gruba uygulanan basari testi
sonuclarina gore kontrol grubunda 21 6grenci, deney grubunda ise 42 6grenci katilmistir.
Verilere bakildiginda anlamlilik degeri P>0.05 6l¢iilmiis, deney grubunun ortalamasi 9,07,
kontrol grubunun ortalamasi ise 8,95 bulunmustur. Bu bulgular, 6nteste katilan kontrol ve
deney grubuna ait 6grencilerin basari testi sonuglari arasinda istatistiki olarak anlamli bir

fark olmadigini gostermektedir.

Tablo 5 Cinsiyet Degiskeni Acisindan BT On Test t-Testi Sonuglari

Grup Cinsiyet N X SS T Sd p
Kiz 30 9,40 2,67

Deney -1,343 40 0,187
Erkek 12 8,25 2,00
Kiz 16 9,06 1,47

Kontrol -0,900 19 0,379
Erkek 5 8,25 2,21

Tablo 5’daki veriler incelendiginde, arastirmaya deney grubunda kizlarin
ortalamas1 9,40 iken, erkeklerin ortalamasinin 8,25 oldugu anlasilmakta, anlamlilik degeri
P>0.05 bulunmustur. Kontrol grubunda kizlarin ortalamasi 9,06 iken, erkeklerin
ortalamasinin ise 8,25 oldugu gorilmektedir. Kontrol grubu cinsiyet degiskeni agisindan

anlamlilik degeri P>0.05 olarak bulunmustur.

71



Tablo 6 Kontrol ve Deney Gruplar1 BT Son Test t-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss T Sd P
Kontrol 21 11,00 2,17

4,38 61 0,000
Deney 42 13,67 2,47

Tablo 6’daki veri sonuglarini inceledigimiz zaman, kontrol grubunda 21 Ggrenci
bulunmakta ve ortalamalart 11,00 olarak hesaplanmis, deney grubunda ise 42 6grenci yer
alirken grubun ortalamasi ise 13,67 olarak bulunmustur. Ayrica anlamlilik degeri P<0.05
bulunmustur. Elde edilen bulgular arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu

gorulmektedir (Tablo 6).

Tablo 7 Deney Gurubu BT On-Test-Son Test t-Testi Sonugu

Deney _
Ontest 42 9,07 2,75
-8,4 41 0,000
Sontest 42 13,67 2,17

Deney gurubunun On test-son test verileri dikkatlice incelendiginde grupta toplam
42 odgrencinin oldugu goriilmekte, deney grubunun o6n test puan ortalamasi 9,07 iken,
grubun son testten aldig1 puan ortalamasi ise 13,67°e ¢iktig1 goriilmektedir. Arastirmaya
deney grubunda katilan Ogrencilerin On-test ve son-testleri arasinda istatistiksel olarak

anlmal1 bir farkin oldugu goriilmektedir (P<0.05).
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Tablo 8 Kontrol Grubu On Test-Son Test BT t-Testi Sonuglari

Kontrol % Ss T sd p
grubu
Ontest 21 8,95 1,68
-3,191 20 0,005
Sontest 21 11,00 2,47

Tablo 8’deki bulgulara gore kontrol grubunda 21 6grenci bulunmakta, kontrol
grubunun 6n test ortalama puanlar1 8,95 iken, son testten aldiklari puan ortalamalart ise
11,00 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular kontrol grubunda bulunan dgrencilerin ontest ve
sontestleri arasinda istatistiksel olarak anlamh (p<0.05) bir farkin oldugunu

gostermerktedir.

Tablo 9 Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Son Test BT t-Testi Sonuglari

Grup Cinsiyet N X SS T Sd P
Kiz 30 13,70 2,07

Deney -0,160 40 0,874
Erkek 12 13,58 2,31
Kiz 16 11,24 2,16

Kontrol -0,896 19 0,382
Erkek 5 10,00 3,74

Tablo 9’deki bulgulara gore; 6grenme etkinliklerinden sonra yapilan basari testi
cinsiyet agisindan bakildiginda deney grubunda kiz 6grencilerin son testten aldiklarin
puanlarin aritmetik ortalamasi 13,70 iken, erkek ogrencilerin ayni testten aldiklar
puanlarin aritmetik ortalama ise 13,58 oldugu ve anlamlilik degerinin P>0,05 oldugu
gorulmektedir. Kontrol grubunda kiz 6grencilerin son testten aldiklarin puanlarin aritmetik
ortalamasi 11,24 iken, erkek O6grencilerin ayni testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama

ise 10,00 oldugu ve anlamlilik degerinin P>0,05 oldugu goriilmektedir.
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4.3. ARASTIRMANIN TUTUM OLCEGINE YONELIK BULGULARI

Tablo 10 Kontrol ve Deney Grubu Tutum On Test Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss T Sd P
Kontrol 21 2,83 0,48

-0,617 61 0,539
Deney 42 2,77 0,29

Tablo 10 da goriildiigli gibi kontrol grubunun tutum 6n test puan ortalamasi 2,83
iken deney grubunun puan ortalamasinin ise 2,77 oldugu anlasilmaktadir. Her iki grupta
bulunan 6grencilerin genetik konusuna olan tutumlari, kullanilan 6lgege gore istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 gériilmektedir (p>0.05).

Tablo 11 Deney ve Kontrol Gruplari Ogrencilerinin Cinsiyet Temelli On Tutum

Puanlarinin t-Testi Sonuglart

Grup Cinsiyet N X SS T Sd P
Kiz 30 2,75 0,31

Deney 0,725 40 0,473
Erkek 12 2,83 0,26
Kiz 16 2,70 0,21

Kontrol 2,472 19 0,023
Erkek 5 3,25 0,84

Tablo 11°deki bulgular incelendiginde deney grubu cinsiyet degiskeni agisindan 6n
tutum puanlar arasinda anlamlilik degeri 0,473 (P>0,05) bulundugundan kiz ile erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig1 sylenebilir. Deney grubunda kiz dgrencilerin
On tutum puan ortalamasi 2,75 iken erkek 6grencilerinin puan ortalamalar ise 2,83 oldugu
anlagilmaktadir. P>0,05 oldugundan deney grubunda cinsiyet degiskeni agisindan

uygulama oncesinde benzer tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 11’ deki bulgulara bakildiginda kontrol grubunda kiz 6grencilerin 6n tutum
testi puan ortalamasi 2,70 ve erkek Ogrencilerin ise puan ortalamasi 3,25 oldugu
goriilmektedir. Anlamlilik degeri 0,023 (P<0,05) bulundugundan kontrol grubu cinsiyet
degeri agisindan On tutum puanlar1 agisindan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Farkin
kaynagini anlamak icin gruplarin puan ortalamasina bakildiginda ise farkin erkekler lehine
oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 12 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Tutum Puanlarmin t-Testi Sonuglart

Gruplar N X Ss T Sd P

Deney 42 2,83 0,29

1,239 61 0,220
Kontrol 21 2,73 0,27

Tablo 12’te gruplarin son test puanlarina bakildiginda kontrol grubunun puan
ortalamast 2,73 ve deney grubunun puan ortalamasinin ise 2,83 oldugu anlagilmaktadir.
Deney grubunun puan ortalamasinin, kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ancak
anlamlilik degeri 0,220 (P>0,05) oldugundan uygulama sonras1 gruplar arasinda anlamli
bir fark olmadig1 sdylenebilir. Bu bulgu 1s1ginda deney grubunda uygulanan ¢oklu zeka
kuramina dayali etkinlikler ile 6gretimin 6grencilerin modern genetige karsi tutumlarinda
olumlu yonde degismesine katki sagladigi ancak bunun anlamli bir fark yaratmadigi

sonucuna Vvarilabilir.

Tablo 13 Deney ve kontrol Gruplart Ogrencilerinin Cinsiyet Temelli Son Tutum
Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Grup Cinsiyet N X Ss T Sd P
Deney Kiz 30 2,82 0,32
0,382 40 0,705
Erkek 12 2,86 0,21
Kontrol Kiz 16 2,77 0,29
-1,134 20 0,271
Erkek 5 2,61 0,15
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Tablo 13’teki bulgular incelendiginde deney grubundaki kiz ve erkeklerin tutum
son puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu gorilmektedir. Anlamlilik degeri 0,382
(p>0,05) bulundugundan deney grubunda cinsiyet degiskeni acisindan tutum son puanlari

acisindan anlamli fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 13 incelendiginde kontrol grubunda kiz &grencilerin son tutum puan
ortalamalarinin 2,77 ve erkek 6grencilerin son tutum puan ortalamalarinin ise 2,61 oldugu
gortulmektedir. Anlamlilik degeri 0,271 (p>0,05) bulundugundan kontrol grubunda kiz ve

erkek 6grencilerin son tutum puanlari agisindan anlamli bir fark olmadigi s6ylenebilir.

Tablo 14 Deney ve Kontrol Grubu On-Son Tutum Puanlarinin Bagimli t-Testi Sonuglar

Grup Testler N X Ss T Sd P

On Test 21 2,83 0,48
Kontrol 0,751 20 0,461
Son Test 21 2,73 0,27

On Test 42 2,77 0,297
Deney -0,915 41 0,366
Son Test 42 2,83 0,293

Tablo 14’deki bulgular incelendiginde kontrol grubunun tutum On test puan
ortalamasinin 2,83 oldugu, tutum son test puan ortalamasinin ise 2,73 bulundugu
gorilmektedir. On test-son test puanlarina bakildiginda kontrol grubunda uygulama
sonrasinda puanlarin azaldigi anlagilmaktadir. Bulgular bakildiginda kontrol grubunda
uygulanan geleneksel Ogretimin Ogrencilerin modern genetik uygulamalarina yonelik
tutumlarina olumlu bir katki saglamadigi soylenebilir. Anlamlilik degerinin 0,461 (P>0,05)
bulunmasindan dolay1 kontrol grubu tutum 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 sGylenebilir. Ayni tablodaki bulgular incelendiginde deney grubu on test
tutum puanlart 2,77 ve son test tutum puan ortalamasinin 2,83 oldugu anlasilmaktadir.
Deney grubunun tutum puanlarmin uygulama sonrasinda arttigi goriilmektedir. Anlamlilik
degeri 0,366 (P>0,05) bulundugundan meydana gelen bu artisin deney grubu 6n test - son

test puanlart arasinda anlamli bir fark meydana getirmedigi sOylenebilir.
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BOLUM V

5. TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; basar1 son test sonuglarina bakildiginda
kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Gézlenen bu farkin hangi
grubun lehine oldugunu anlamak icin gruplarin son testten aldiklari puanlarin
ortalamalarina bakildigi zaman farkin deney grubu lehine oldugu anlagilmaktadir. Yazin
incelemesinde ¢oklu zekanin akademik basariya etkisinin yapildigi benzer caligsmalarda
bulunmaktadir. Bu galismalarda ¢oklu zeka temelli 6gretimin yapildigi deney grubunda,
mevcut programin 6ngdrdiigii yonteme gore 6gretimin yapildigi grup arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugunu vurgulamislardir (As¢t ve Demirciogli, 2002; Kaya,
2002; Giircay, 2003; Atic1 ve Bora, 2004; Koroglu ve Yesildere, 2004; Etli, 2007; Namli,
2008).

Campell ve Campell (1999) ‘da yaptiklar calismada, ¢coklu zekaya dayali 6gretimin
ogrencilerde akademik basartyr arttirdigini vurgulamigtir. Bu bulgu aragtirmadan elde

edilen bulgular ile paralellik gostermektedir.

Gardner (1993, 2004)’a gore egitim-0gretim ortamlarmin ¢oklu zekaya uygun
diizenlenmesi 6grencileri derse aktif katilimi artiracak, 6grenciler kendi zeka diizeylerine
uygun O0grenmeler gergeklestirecek, bu sayede O6grencilerin akademik basarilarinda gozle

gortliir artiglar olacaktir. Bu arastirma ¢alismanin bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Ogretimin 6grencilerin zeka diizeylerine gore yapilandirilmasi dgrencilerin hazir
bulunusluk diizeylerini artiracak, ogrenciler kendi hizlarinda kalict Ogrenmeler
gerceklestirecek, sonugta Ggrencilerin basari testlerinden aldiklar1 puanlarda artacaktir
(Armstrong, 1994). Arastirmacinin ¢alismasinda ulastigi sonug, arastirmanin basari testi
bulgular1 ile ortiismektedir. Arastirmasinda ¢oklu zekdya dayali 6gretimi tiim eyalette

yayginlagtiran aragtirmaci c¢alisma sonucunda eyalet genelinde akademik basari
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testlerinden alinan puanlarda %20’lik artis oldugunu vurgulamistir (Greenhawk, 1997). Bu

bulgu arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore; deney grubu on test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu durumda deney grubunda uygulanan Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretimin basarinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Yapilan
literatiir taramasinda arastirmanin bu bulgusu ile 6rtlisen arastirmalar bulunmustur. Yapilan
bu arastirmalardan bazilar1 bunlardir (Biimen, 2001; Obuz, 2001; Tirkuzan, 2004; Umit,
2006; Altuntas, 2007; Etli, 2007; Sivri, 2007; Salap, 2007; Kurt, 2009; Aydogdu, 2013).

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore; kontrol grubu 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kontrol grubunda uygulanan mevcut programin
Ongordiigii yontemin Ogrencilerin akademik basarillarinin artmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Coklu zeka ile yapilan benzer aragtirmalarda da kontrol grubu 6n test-son test
puanlart arasinda anlamli farkin oldugunu belirtmislerdir (Tertemiz, 2004; Hepyasar, 2006;

Ongiiren ve Sahin, 2008; Cirakoglu ve Saracaloglu, 2009; Kurt ve Temelli, 2011).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; basar1 6n test-son test puanlar1 arasinda
gruplar iginde cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigi anlagilmistir. Literatur
incelemesinde bu bulguyla ortlisen ¢alismalar bulunmaktadir (Giines, 2006; Turhan, 2006;
Akman, 2007; Altun, 2009; Kurt, 2009; Aydogdu, 2013).

Cinsiyet degiskeni agisindan farkli bulgular bulan aragtirmacilar da bulunmaktadir.
Altun (2009)’da ¢oklu zeka kurami ile yaptigi deneysel arastirmada basar son testte hem
kontrol hem de deney gruplarinda kizlar lehine anlamli bir fark bulmustur. Bu bulgu
arastirmanin bulgulan ile farklilik gostermektedir. Akman (2007)’de biyoloji 11.simf
Unitesi olan “Insanlarda Hareket ve Destek” konusunun g¢oklu zeka ile &gretiminde
Ogrencilerin  basarisina etkisini aragtirdigi calismasinda kiz &grencilerin, erkek
ogrencilerden basari son test puanlar1 arasinda kizlar lehine anlamli farklilastigini tespit

etmistir. Bu bulgu arastirmanin bulgularindan farklilik géstermektedir.

Arastirmanin  bulgularina gore; uygulama Oncesinde gruplara uygulanan
biyoteknoloji tutum 6lcegi sonuglarina bakildiginda birbirlerine ¢ok yakin puanlar aldiklar

ve anlamlik degerinin P>0.05 bulunmasindan gruplar arasinda uygulama 6ncesi anlamli bir
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fark olmadigi soylenebilir. Bu bulgu, gruplarin tutum agisindan esit diizeyde oldugu

varsayimini desteklemektedir.

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde, deney grubunda kiz ve erkekler arasinda tutum 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigr goriilmektedir. Coklu zekd ile yapilan farklhi

arastirmalarda benzer bulgulara ulasildigi anlagilmaktadir.

Kontrol grubu tutum son test puan ortalamasinin, 6n test puan ortalamasina gore
biraz azaldigi gorilmekle birlikte, testler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 sdylenebilir. Yapilan bazi arastirmalarda kontrol grubu 6n test-son test tutum
puanlart arasinda anlamli fark olmadigini vurgulayan benzer sonuglar, arastirmanin bu
bulgusunu destekler nitelliktedir (Bayrak, 2005; Altuntas, 2007; Kurt, 2009; Altinsol,
2014).

Deney grubunun tutum 0On test-son test bulgularina bakildiginda, tutum son puan
ortalamasinin arttig1 goriilmektedir. Bu bulguya bakarak deney grubunda uygulanan Coklu
Zekd Kurami temelli oOgretimin Ogrencilerin modern genetik uygulamalarina karsi
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Anlamlilik degeri P>0,05 bulundugundan
deney grubu uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
Benzer arastirmalar calismanin bulgusunu destekler niteliktedir (Coskungoniillii, 1998;
Ozdemir, 2002; As¢1 ve Demircioglu, 2003; Oner, 2003). Arastirma bulgusundan farkli
olarak deney grubu on test-son test puanlarmin anlamli farklilastigi ¢alismalarda
bulunmaktadir (Glines, 2006; Altuntas, 2007; Hamurlu, 200; Kurt, 2009; Altinsol, 2014).

Arastirmanin bulgularina gore; kontrol grubu tutum son testinde kiz ve erkek
ogrencilerin birbirine ¢ok yakin puanlar aldig1 anlagilmaktadir. Anlamhilik degeri P>0,05
bulunmasindan dolayr kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farkin olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubu kiz ve erkek Ogrenciler son tutum puanlari agisindan
karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir fark olmadig anlasilmaktadir. Demirel
(2006)’daki c¢alismasinda, deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerin son tutum puanlar

arasinda anlamli bir farkin olmadigimi sdylemistir. Bu bulgu arastirmanin deney grubu
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tutum son test bulgular ile paralellik gostermektedir. Diger taraftan arastirmanin bulgulari
ile farklilik gosteren arastirmalarda bulunmaktadir. Bunlardan bazilari (Turhan, 2006;
Akman, 2007; Altun, 2009) yaptiklar1 arastirmalarda deney grubu tutum son testinde
kizlarin erkeklerden anlamli farklilagtigini farkin ise kizlar lehine oldugunu sdylemislerdir.

Bu bulgu arastirmanin bulgulari ile farklilik gostermektedir.

Tablo 13’teki deney ve kontrol grubu tutum 0n test- son test puanlarina baktigimiz
zaman deney grubu puan ortalamasmin, kontrol grubunun puan ortalamasindan daha
yiiksek oldugu goriilmekte ancak P>0,05 bulundugundan, tutum son test puanlar1 acisindan
gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sdylenebilir. Deney grubu lehine anlamli bir
farkin meydana gelmemesini tutum diizeyinde davranis degisikliklerinin siire¢ gerektiren
degisiklikler oldugu sdylenebilir. Nitekim deney grubu lehine anlamli farkliliklarin
bulundugu calismalarin ¢ogu siire¢ odakli (Campbel,1990; Greenhawk, 1997) oldugu
anlasilmaktadir. Aragtirmalarinda deney grubu lehine anlamli farklar bulan arastirmacilar
da bulunmaktadir (Demirel, 2000; Korkmaz, 2002; Bumen, 2001; Kaya, 2002; Giines,
2006; Hamurlu, 2007; Sengiil, 2007; Kurt, 2009).

Kisa siireler iginde milyonlarca bilgiye ulasma imkani olan giinimuz diinyasinda
tilkeler egitim sistemlerini bu bas dondiiriicii degisime adapte olabilecek ve ¢agin
gereksinimlerini dikkate alarak egitim politikalar1 gelistirmeleri gerekmektedir. Egitim
uzmanlar1 bu konuda topluma rehberlik yapmaya devem etmektedir. Bu uzmanlardan biri
olan Gardner’in gelistirmis oldugu Coklu Zeka Kurami 1983’ten beri diinya ¢apinda
Ogretim stratejilerini etkilemekte, kuram hakkinda farkli tartigmalar ve aragtirmalar
yapilmaya devam edilmektedir. Kuramin bu kadar yanki uyandirmasi sira gelen geleneksel
Ogretim anlayist ve onun yansimasi olan IQ testlerini 6grencileri anlamada yetersiz
oldugunu ve her 6grencinin farkli zeka alanlar1 farkli seviyelerde olmasina karsin her
ogrencinin zeki oldugunu vurgulamasindan kaynaklandigr sdylenebilir. Coklu Zeka
Kuram {izerine yurt i¢inde ve disinda sayisiz tez, makale, bildiri yazilmakta ve sayisiz
konferans diizenlenmektedir. Kuram son yillarda iilkemizde de yanki uyandirmaya

baslamistir.
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Toplumlarin gelismesi ve refah diizeyinin yiikselmesi ancak tilkenin iyi bir egitim
politikasina baghdir. Egitimde istenmeyen sonuglarin en az indirilmesi i¢in uzun vadeli
egitim planlarmin yapilmasi gerekmektedir. Kisi basi milli geliri yiiksek olan iilkelerin
bliylik ¢cogunlugunun PISA sinavlarinda da biiylik basarilar elde edilmesi ancak iyi bir
egitim sistemi ile aciklanabilir. Son yillarda kdyden kente gecis hizlanmis, genis aileden
cekirdek aileye gecilmis, teknolojik gelismeler sayesinde bilgiye ulagsmak artik hayatin her
asamasinda mimkiin olabilmekte, kituphaneler dolusu bilgi mobil cihazlara
sigabilmektedir. Bilgi caginda eski yontemler toplumlarin, 6zelliklede 6grencilerin
ihtiyaglarin1 karsilamada yetersiz kalmaktadir. Bireysellesen insan i¢in, bireysellestirilmis
yontemlerin egitimde kullanilmasi kalic1 6grenmeler gergeklesmesini saglayacaktir. Egitim
uzmanlarinin 6zverili ¢alismalart sonucunda 6grenci merkezli yaklasimlarin gittikge daha
cok benimsendigini gdzler 6niine sermektedir. Ogrencilerin farkliliklarini temele alan bu
yaklagimlardan biri olan Coklu Zeka Kurami son yillarda 6gretmenler tarafindan 6gretimde
kullanilmaya baslanmistir. Elbette tiim derslerde veya konularda sadece Coklu Zeka
Kuramma dayali 6gretim basarili olacag diisiiniilemez. Ogretmenlerin dgrenci merkezli
yaklagimlar1 tercih ederken Ogretim ortamlarmi farkli yaklasim ve 6gretim yontemi ile
zenginlestirmeleri hedef davraniglarin kazanilmasinda daha etkili olacagi sdylenebilir.
Coklu Zeka Kuramina dayal: etkinlikler ile 6gretim 6grencilerin farkli zeka alanlarina hitap

edeceginden 6grencilerin basarilarinin artmasinda etili olacaktir.
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BOLUM VI

6. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin amaci, boliim 1°de deginildigi gibi 10.sin1f biyoloji konulari i¢inde
yer alan “Modern Genetik” konusunun Coklu Zekd Kurami ile 6gretiminde Ogrencilerin
basarilarina ve tutumlarina etkisini tespit etmek i¢in yapilmistir. Arastirmanin sonuglari
bolim 3’te aktarildigi tlizere c¢alismaya uygun secilen evren igindeki orneklem ile
genellenebilir. Bu bdlimde calismadan ¢ikarilan sonuglar ve sonuglar 1siginda sunulan

oneriler bulunmaktadir.

6.1. SONUCLAR

Coklu Zekd Kuramimin 6grencilerin modern genetik konusunun basarilarina ve
tutumlarma etkisinin arastirilmasini amaglayan ¢alisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
bir devlet okulunda 63 10.siif Ogrencisi ile yapilmig, arastirma 8 hafta siirmiistiir.
Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel calismadir. Arastirmanin
orneklemi arastirmaciya uygunlugu ile seg¢ilmistir. Calismada veri toplama aract olarak
Bagar1 Testi (BT) ve Biyoteknoloji Tutum Olgegi (BTO) kullanilmis elde edilen veriler
SPSS 16.0 paket programindan faydalanilarak analiz edilmistir.

Basar1 testi bulgulart tablo-4 ve tablo-6 da verildigi iizere kontrol grubu puan
ortalamast 8,95’ten 11,00’a ¢ikarak 2,05 puan artti§i bulunmus, deney grubu puan
ortalamas1 ise 9,07’den 13,67°ye yukselerek 4,60 puanlik bir artisin meydana geldigi
bulunmustur. Calismanin sonunda her iki grupta da puan artiglarinin olmasi konunun
islenmesi sonucunda 6grencilerin konu hakkindaki bilgi seviyelerinin arttigi sdylenebilir.
Bulgulara baktigimiz zaman deney grubundaki puan artisi, kontrol grubunun puan artiginin
2 katidan daha fazla oldugu goriilmektedir. Meydana gelen bu anlamli artisin deney grubu
lehine olmasi, bu grupta konunun Coklu Zeka Kuramina dayali etkinlikler ile 6gretim etkili

oldugu sdylenebilir. Sonug olarak basari testi bulgular1 deney grubunda uygulanan Coklu
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Zeka Kuramina dayali etkinliklerin, kontrol grubunda uygulanan Mevcut Programin
Ongordiigii Yonteme, modern genetik konusunun gretiminde secilen drneklem agisindan,
tistiinliigiiniin gostergesidir.

Deney grubundaki anlamli puan artis1 konunun kazanimlara ulasmada Coklu Zeka
Kuraminin tercih edilmesinin, Ogrencilerin basarilarina olumlu katki sagladig

anlasilmaktadir.

Tablo-5 ve tablo-9’daki cinsiyet degiskeni bulgularinda basar1 6n test ve son test
puanlar1 bakildiginda puan ortalamalar1 agisindan deney grubunda kizlarin, erkeklerden
daha fazla puan aldigi ancak anlamli bir fark olmadigi séylenebilir. Kontrol grubu 6n test
ve son test basari testi bulgularindan elde edilen sonuglara bakildiginda da benzer sekilde

cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farkin olmadig sdylenebilir.

Biyoteknoloji Tutum Olgeginin’nin 6n test bulgular1 tablo 10 da verildigi gibidir.
Tutum On test puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
durumda gruplarin uygulama Oncesinde modern genetige karsi tutumlarmin benzer
seviyede olduklar1 soylenebilir. Cinsiyet degiskeni agisindan gruplarin kendi i¢indeki
bulgularina bakildiginda ise deney grubunda kiz ve erkekler arasinda anlamli bir farkin

olmadigi, ancak kontrol grubunda erkekler lehine anlamli bir farkin oldugu sdylenebilir.

Tablo 12’deki tutum son test bulgularma bakildiginda, deney grubunda tutum
puanlarinin arttig1, kontrol grubunda ise tutum puanlarinin azaldigi goriilmektedir.
Bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuglarina bakildiginda deney grubu lehine olan puan artisinin
gruplar arasinda anlamli bir fark olusturmadigi sdylenebilir. Deney grubunun tutum son
test puanlarinda meydana gelen bu artisin kaynaginin bu grupta uygulanan Coklu Zeka

Kuramina dayal1 6gretim oldugu sdylenebilir.

Tablo 13’te deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet degiskeni bulgularina
bakildiginda tutum son test puanlarinda cinsiyet degiskeni agisindan gruplar i¢inde anlaml
bir farkin olmadig1 sdylenebilir. Diger taraftan tablo 14’teki bulgularda ise grup ici tutum,
0n test-son test puanlarina bakildiginda ise cinsiyet degiskeni agisindan hem deney grubu
da hem de kontrol grubunda anlamli bir farkin olusmadig1 gorilmektedir.
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6.2. ONERILER

Coklu zekéd kuramina doniik yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6zellikle dgretime
cok faydali sonuglar ve Oneriler ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin biiyiik
cogunlugunun 9.sinif 6grencileri ile yapildigi anlasilmaktadir. Bu arastirmada akademik
basar1 ve tutum incelenmistir. Yapilacak benzer calismalarda daha biiyiikk gruplar ile
egitimin farkli kademelerinde farkli ders ve konularda algi, kalicilik ve iletisim becerine

kuramin etkisinin arastirilacagi calismalar yapilabilir.

Yapilacak benzer c¢alismalarda kuramin farkli Ogretim  yontemleri ile
karsilastirilmasina yonelik arastirmalar yapilabilir. Biyolojinin farkli konularinda ¢ok daha
uzun siiren calismalar yapilmasi 6grencilerin konuya karst tutumlarinin ve algilarinin
degismesini etkisini bulmak agisindan 6nemli sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Coklu zeka ile
yapilan c¢alismalara baktigimiz zaman meslek lisesi Ogrencileri ile ¢ok az sayida
calisildigini, farki ders veya konularda meslek lisesi Ogrencileri ile arastirmalar
yapildiginda alan yazina kaynaklik etmesi agisindan bu c¢aligmalar son derece yararl

olacaktir.

Derslerin islenmesinde her ne kadar farkli yaklagimlar kullanan egitimciler
olmasina ragmen alisilagelmis yaklasimlar1 tercth eden Ogretmenlerin sayisi
azimsanmayacak derecededir. Ogretmenlerin aligilagelmis yontemleri tercih etmesinin
edenlerinden biride Ogrenci merkezli yaklagimlar tercih edildiginde siif ortaminda
otoritenin kaybedilecegi dUsiincesinin hakim olmasi gosterilebilir. Uygun hizmet ici
seminerler diizenlenerek Ogretmenlere farkli yaklasim ve yontemler konusunda
bilgilendirmeler yapilmasi bu yanilgilarin zamanla diizelmesini saglayacaktir.
Ogretmenlerin yeniliklere agik olabilmesi igin iilkemizdeki ve diinyadaki egitim
kongrelerini, bilimsel ¢alismalarin konu oldugu dergileri ve egitim odakli konferanslari
takip etmeleri mesleki gelisimlerine olumlu katki saglayacaktir. Ogretmenlere egitim-
Ogretim yilinin basinda ve sonunda on bes giin siire ile uygulanan mesleki ¢alismalarda
egitimde yeni yaklagimlar temas ile gesitli ¢aligmalar yapmalarinin saglanamsi dgretimin
etkinligini arttiracagi sdylenebilir. Her 6grencinin farkli oldugu anlayisindan yola ¢ikarak

ogretmenler kendi derslerinde farkli yontem ve tekniklerin kullanmalart 6gretimi
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zenginlestireceginden Ogrencilerin basarisini artiracagi soylenebilir. Yazi tahtasi ve diiz
anlatim sarmalina sikismis bir egitim anlayisinin  6grencilerin ihtiyaglarina cevap

vermeyeceginden dolay1 sinifta istenmeyen davraniglarin artabilecegini unutmamalidir.

Egitim sistemimizin 6nemli bir girdisi olan yoneticilerin ¢oklu zeka kurami gibi
farkli yaklasimlar acgisindan donanimli olmasi, 6gretmenlerin bu yaklasimlar agisindan
dogrudan tesvikini saglayacaktir. Egitimde yeni yaklasimlar konusunda yeterli bilgi sahibi
olmayan idareciler ise okulda disiplinin bozulacagimi diisiinerek o6gretmenlerin farkl
yaklagimlar ile Ogretim yapmasina kusku ile yaklasacagindan gerekli destegi

vermeyebilirler.

Ulkemizde yonetmelikler kadar etkili olan yerlesmis geleneklerin bulundugu
sOylenebilir. Bu gelenekler bazen okul idarelerinin yeni yaklasimlara mesafeli durmalarina
neden olmaktadir. Coklu zeka gibi farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi sanilanin
aksine okullarda disiplin anlayisinin bozulmasina neden olmayacagi, aksine Ogretimin

zenginlestirilmesi okul kiiltiiriiniin daha da gelistirilmesine katki saglayacagi sdylenebilir.

Ogrenci ve velilerin ¢oklu zekd kurami hakkinda yeterli bilgi sahip olmalari
egitimin niteliinin artmasi agisindan olduk¢a onemlidir. Kuram hakkinda hem 6grenci
hem de veliler ile okular da yapilacak toplantilar sayesinde gerekli bilgilendirmeler

yapilabilir.

Suan goérev basindaki Ogretmenlerin ¢oklu zekd gibi yeni yontemleri kendi
derslerinde Ogretim yaparken kullanabilmeleri i¢in kademeli bir sekilde oOgretmenler
merkezi, mahalli ve gerek duyuldugunda uzaktan seminerler yapilarak gerekli
bilin¢lendirilmeler yapilabilir. Verilen egitimler sonucunda ilge milli egitimler kanali ile
kendi alaninda basarili 6rnekler gosteren 6gretmenlere cesitli ddiillendirilmeler ve tesvikler

yapilarak bu 6rnek ¢aligmalarin sayisinin ve niteliginin arttirilmasi saglanabilir.

Coklu Zeka kuramina dayal: etkinlikler ile 6gretimin bir zorunluluk degil bir tercih
oldugu o6gretmenlere uygun kanallar sayesinde anlatilmali s6z konusu bir yontemin
ustiinliigii degil farkli yontem tekniklerin kullanilmasi dgrencilerin bireysel farkliliklarini
merkeze alacagindan Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanacak bu sayede hedef

davraniglara ulagsma seviyesinin zamanla artacagi sOylenebilir.
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EKLER

EK-1: MODERN GENETIK UYGULAMALARI TUTUM VE BASARI OLCEGI FORMU

A-TUTUM OLCEGI MADELERI

10.

Degerli 6grenci;

Bu olcek, sizin Modern Genetik Uygulamalar ile ilgili tutumlarimzi aragtirmak igin
hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar, sizin kendi goriislerinizi yansitmalidir. Her ciimleyle ilgili
goriisiinlizii belirtirken, 6nce ciimleyi dikkatle okuyunuz. Sonra ciimlede belirtilen diisiincenin, sizin
diistince ve duygulariniza ne derecede uygun olduguna karar veriniz. Tesekkdrler.

Cinsiyet: Bay () Bayan() 71111 SN

Bitkiler ve hayvanlar arasindaki genetik materyallerin transferine karsi ¢ikarim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihiyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Doganin kanununa aykiri oldugu i¢in insanoglunun DNA’ya miidahale hakki yoktur.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Meyvelerin tatlarini iyilestirmek amaciyla genlerinin degistirilmesini kabul edemem.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )
Meyve ve sebzelerin uzun siire taze kalmasim saglayabilmek amaciyla genlerinin degistirilmesine

karsiyim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetigi degistirilmis iiriinlerin tiiketilmesi risklidir.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetigi degistirilmis bakterilerin, insan atiklarinin ayristirilmasinda kullanilmasin1 kabul ederim.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )
Insanogluna yiyecek iiretmek amach olmayan alanlarda (ilag iiretmek gibi) genetik miihendisliginden

yararlanilmasim desteklerim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Insiilin iiretiminde genetik yapisi degistirilmis bakterilerin kullanimim kabul ederim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( ) Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetik yapis1 degistirilmis yiyeceklerin ¢cocuklara verilmesine karsiyim.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetik miihendisliginin kullanimi, kahtsal hastahklarin tedavisine yardimei olacaksa kabul ederim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( ) Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Genetik yapisi degistirilmis yiyecekler insan saghigini olumsuz olarak etkilemez.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( ) Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetik yapisi degistirilmis domatesleri yiyebilirim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetigi degistirilmis yiyeceklerin tatlarinin daha iyi oldugunu diisiiniiriim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( ) Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetigi degistirilmis iiriinleri bulursam, satin alirnm.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Koyunlarin etlerinin daha besleyici hale getirilmesi amaciyla genlerinin degistirilmesini desteklerim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )
Bitkilerin genetik yapilarinin degistirilerek haserelere karsi daha ¢ok direngli olmalarim saglayan

biyoteknolojik uygulamalar1 desteklerim.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )
Bitkilerin genetik yapilarinin degistirilerek, tuzlu topraklarda daha iyi biiyiimelerini saglamak benim

acimdan kabul edilebilir.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Daha yararh bitkisel yaglar iiretilebilmek amaciyla bitkilerin genetik yapilar1 degistirilmemelidir.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( ) Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genlerin verimliligi ve kalitesinin arttirilmasinda, bitkilerin kullamilmasim kabul ederim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetik yapilara miidahaleler ekolojik iliskilere zarar verir.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetik yapilar: degistirilmis iiriinlerin iiretimini ve satilmasini engelleyecek bir kanunu desteklerim.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )
Ureticilerin, genetik miihendisligi ile giivenilir yiyecekleri iiretmede gerekli 6nlemleri alma konusunda

onlara givenirim.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )
Mevcut yasal diizenlemelerin halki, genetigi degistirilmis yiyeceklerle ilgili risklerden korudugunu

diisiiniiriim.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )
Halk, genetik yapisi degistirilmis yiyeceklerde karsilasabilecegi riskler konusunda yeterince

bilgilendirilmistir.

Tamamen Katilyyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

Genetigi degistirilmis yiyecekler ile ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olmay1 isterim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katihyorum( )  Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( ) Tamamen Katilmiyorum( )

BITTi.......... TESEKKURLER.........
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B-BASARI OLCEGI MADDELERI

Sevgili dgrenciler,
Islemis oldugunuz modern genetik ¢alismalar1 konusuna yonelik bilgi ve birikimlerinizi belirlemek amaciyla sizlere 20
adet soru yoneltilmistir. Bu sinavdan alacaginiz puanlar gizli tutulacak ve sinav notlarinizi etkilemeyecektir. O nedenle

sorulari icten ve dogru bir sekilde yanitlamaniz ¢ok 6nemlidir. Calismaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

1. Modern genetik calismalar1 da iki farkli DNA parcalarinin birlesmesi sonucu olusan yeni DNA molekiiliine

verilen isim hangisidir?

A-) Konjugasyon B-)Plazmit c-)Rekombinat DNA D-)Mikroenjeksiyon E-)Biyoteknoloji

2. I-Hizli ¢ogalmalari 11-Kiigiik ve basit olmalari 11I-DNA'sinin ¢ekirdekte yer almast IV-Eseyli tiremeleri

Yukaridakilerden hangisi gen klonlamasinda bakterilerin tercih edilme nedenlerinden degildir?

A lvell B-) Il ve 1l C-)lve I D-) 11l ve IV E-)LILIIve IV

3. GDO ¢ahsmalar1 hangisi icin yapilmaz?

A-)Dayanikli bitki tiretme B-)Daha ¢ok Uriin elde etme C-)Ast yapma D-)Hormon lretme E-)Antibiyotik tiretme

4. Modern genetik ¢alismalari sonucunda bir bakteri tiirii olan E.coli de iiretilen ilk insan proteini hangisidir?

A-)insulin B-)Kalp kas1 proteini C-)Somatostatin  D-)Kok hicre E-)Hemofili

5. insan genom projesi hangi yilda tamamlanabilmistir?

A-)2000 B-)2001 C-)2002 D-)2003 E-)2017

6.DNA parmak analizinde hangi yontem kullamlir?

A-)Transgenetik  B-)Transformasyon C-)Konjugasyon D-)Elektroforez  E-)DNA polimeraz

7.Hangisi geleneksel genetik calisgmalarindandir?

A-)Kok hicre B-)GDO C-)Asi yapma D-)Tek hiicre proteini E-)Penisilin uretme

8. 1. Saghk II. Tarim I11. Cevre

Verilenlerden hangileri modern genetik ¢alismalari alanlarindandir?
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A) Yalniz 1 B) Yalmz I C)lvell D) Il ve 1l E) I, I1velll

9. I Elma, Giziim sirkesi Uretmek I1. Siitten yogurt yapmak
I11. Yilda birden fazla {iriin veren gilek yetistirmek IV. Cekirdeksiz karpuz yetistirmek

Verilenler klasik ve modern genetik yontemlerle eslestirilirse hangisi dogru olur?

Klasik Modern
A) Il ve lll lvelV
B) I, 11 velll v
C)llvelV Ivelll
D)lvell I ve IV
E) IV I, 11 ve lll

10. I Viriis, bakteri ve mantarlara kars1 dayanikl bitkiler gelistirmek.
II. Bitkileri baz1 faydali maddeler bakimindan zenginlestirmek.
I11. Antibiyotiklere direncli bakteriler Giretmek.

Yukarida verilenlerden hangileri biyoteknoloji uygulamalarinin topluma sagladig yararlardan biridir?

A) Yalniz I B) Yalniz II C)lvell D)lvelll E)I velll

11. Genetik miihendisligi ile canliya kazandirilmis bir 6zelligin ogul déllerde de ortaya ¢iktig1 gozlenmistir.

Bu o6zelligin ogul dollerde ortaya ¢ikmasinin nedeni seceneklerde verilen molekiillerden hangisinden kaynaklanir?

A) DNA B) mRNA C) Ribozom D) Protein E) tRNA

12. DNA parmak izi yontemi zanhlarin su¢lulugunun kanitlanmasinda ve babalik testlerinde kullanmilmaktadir.
Bu yontemin giivenilir olmas1 DNA’nin asagida verilen 6zelliklerinden hangisine dayanmaktadir?

A) restriksiyon enzimleri ile kesilebilmesi  B) ki zinciri arasinda zayif hidrojen baglariin bulunmasi

C) Belirli bolgelerindeki baz diziliminin bireye 6zgii olmast D) hiicreden izolasyonun kolay olmast E) Kendini
esleyebilmesi

13. Onemli bir (iriiniin ya da protein sentezini sifreleyen genin ait oldugu hiicre genomundan 6zel yontemlerle
kesilerek c¢ikarilmasi, bunun bir tasiyict DNA’siyla birlestirilerek alici bir hiicreye nakledilmesi ve bu hiicrenin
cogaltilmasi islemine “gen klonlamas1” denir.

Buna gore,

I. Tastyict DNA ‘nin elde edilmesi II. Gen tastyan DNA’nin saf olarak elde edilmesi

III. Gen DNA’sinin tagtyict DNA ile birlestirilmesi IV. Genin yerinin belirlenmesi

verilen islemlerin sirasi nasil olmahdir?

A I-1-1V-1 B)I-1V-1-1I COl-1u-n-1v DIHI-1m-1-1v E)Il-1V-1I-1

14. Ayse : Doku ve organ nakillerinde alici-verici uyumunun belirlenmesi

Ali : Cinko eksikligine dayanikli bugday tiretimi

Fulya: A vitamini bakimindan zengin piring elde etmek

Ayse, Ali ve Fulya’nin yukaridaki verdikleri 6rneklerden hangisi modern 1slah ¢calismalariyla ilgilidir?

A-) Yalniz Ayse’nin =~ B-) Yalmz Ali'nin ~ C-) Ali ve Fulya’nin  D-) Ayse ve Fulya’nin E-)her G¢lide
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15. modern genetik ¢alismalari;
I. Daha fazla gida maddesi iiretilmesini saglama II. Hastaliklarla daha etkin miicadele etme
III. As1 ve serumlarin iiretilmesini saglama

Seklindeki faydalardan hangilerini saglar?

A-) Yalniz I B-) Ivell C-)lvelll D-) Ilvelll E-)LITvelll

16.Asagidaki ifadelerden hangisi genetigin caliyma alamna girer?
A-) Bitkilerden biyodizel tretilmesi  B-) Gollerde kirlilik ile micadele edilmesi  C-) Endiistriyel atiklarin arindirilmasi

D-) Deoksiriboniikleik asitin (DNA) haritasinin ¢ikartilmasi  E-)Mayalama

17. Canllar ve kromozom sayilariyla ilgili asagidaki aciklamalardan hangileri
dogrudur?

L. Farkli canlilarin ayn1 sayida kromozomu bulunabilir.

II. Kromozom sayisi fazla olan canlilar daha gok gelismistir.

III. Kromozom sayis1 ayni olan canlilarin biitiin 6zellikleri ayni olur.

A-) Yalniz | B-)1vell C-) llvelll D-) Ivelll E-) LI ve lll
18. Kromozomlarin yapisinda bulunan ve belirli bir 6zelligin gelecek kusaklara
aktarilmasim saglayan kromozom birimi, asagidakilerden hangisiyle

adlandirihir?

A-) DNA B-) Gen C-) Ribonukleik asit (RNA) D-) Protein E-)sentrozom

19. Mikroplara ve boceklere kars: direncli olacak sekilde gelistirilmis bitki cesitleri

.................... uygulamalar1 sonucu olusur.

Bu tammlamada bos birakilan yere, asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A-) Modern genetik  B-) Biyolojik ¢esitlilik C-) Genetik mutasyonlar D-) Cesitli modifikasyonlar E-)HUcre

bélinmeleri

20. Modern genetik uygulamalari ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

I. Insanhigin basta saglik ve gida olmak iizere birgok problemini ¢dzmek

I1. Genlerle ilgili anormallikleri diizeltmek

II1. Bitkilerin, zararli canlilara kars1 direncini azaltmak

IV.Antibiyotik {iretimini artirmak

A-) Yalniz | B-) Yalniz II C-)lvell D-) I, 1, 1 E-)LILIT ve IV
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EK-3: GUNLUK DERS PLANI

BOLUM 1
Dersin Adi Biyoloji
Siif 10
Unite Adi/No Modern Genetik Uygulamalar /2. Unite
Konu Gunluk Hayatta GDO
Onerilen Sure 80 dakika

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlari

10.2.2. Genetigi Degistirilmis Organizmalar
ile ilgili olarak 6grenciler:

1-GDO’1n ne anlama geldigini agiklar.

2-Gtlinliik hayatta GDO’lu tiriinlerin
karsilasildig: yerleri sdyler.

3-GDO’larin genetik ¢alismalar 1s181nda
iretildigini kavrar.

4-Esnaflarin GDO’lar hakkindaki bilgilerini
degerlendirir.

Bilimsel Sirec Becerileri

. GOzlemlere ve elde ettigi verilere
dayanarak bir veya birden fazla 6zellige
eore karsilastirmalar yapar.

. Gozlem, very ve tartigmalara dayanarak
gelecege yonelik olas1 sonuglar hakkinda
fikir 6ne surer.

[Unite Kavramlar1 ve Sembolleri

GDO,hastalik,bagimlilik,obazite,transgenetik

Guvenlik Onlemleri

Esnaflarla yapilacak miilakatlarda danisman
ogretiminde ve plan dahilinde yapilacaktir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri

CZK,6 sapka,sunus,beyin firtinasi,ziyarat

Kullanilan Egitim Teknik, Arag-gereg ve
Kaynaklar

e Opretmen Esnaflar

o Ogrenci

Bilgisayar, ders kitaplari
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OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI

1.S6zel-Dilsel

GDO nedir?

Transgenetik tiriinler nasil Uretilir
anlatiniz?

GDO’lu tiriinlerin olasi zararlari
hakkinda beyin firtinasi

6 sapka teknigi

Siir yazma

2.Dogaci

GDQO’lu iiriinlerin dogaya olasi
zararlarini agiklayici drnekler verir.

Yerli irklarin bu durumdan olumsuz
etkilenmesi ve zamanla yok olmalari.

GDO’lu iiriinler i¢indeki kimyasal
kalintilarin zamanla ¢evrede
birikmesinin yol agacagi
olumsuzluklarin tartigilmasi.

3. Sosyal-Kisilerarasi

Esnaf ziyaretleri ve onlarla yapilan
miilakat sonucunda GDO’lu
iriinlerin haytimizdaki yeri

4. Mantiksal-Matematiksel

Cesitli kuruluslardan temin
edilen GDO’lu verilerinin
siifta tartisilmast

5.1¢sel-Bireysel

GDO’suz bir diinya hayal etmeleri
isteniz.

6. Gorsel-Uzamsal

Pazardan alinan GDO’lu ve GDO’suz
irlinler karsilastirilir.

7. Bedensel-Kinestetik

GDO’lu iirtinler konulu 6 sabka
teknigi

8. Miziksel-Ritmik

-Konuyla ilgili sarki dinletilir
ve isteyen eslik eder.

-Sarki yazmalar istenir.
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ETKINLIKLER

SoHzel- Dilsel Zeka Anlatim

Genetigi Degistirilmis Organizma

Modern Genetik Uygulamar 1s18inda 6zellikle bitki ve hayvanlarin genetik
yapisinda yapilan degisikler sonucunda olusan transgenetik canlilar verilen genel
kavramdir.Ozellikle 2000°1i yillarin basindan itibaren genetik ¢alismalrin hizlanmasi
sonucundan bugiinlere gelinmistir.

Ornekler:

o Raf émri uzun bitki

e Zararhlara kars1 dayanikli bitki

e Az tarim arazisinden ¢ok iiriin elde etme
e Dayanikli sebze ve meyveler

e Aclik ile miicadele

¢ Yeni gen kombinasyonlari

Biliyor musunuz?

Diinya niifusu su an 8 milyar ve siirekli artmaya devam ediyor.Tarim
alanlarida hizla azalmakta bu durum diinya genelinde aclig1 beraberinde
getirmekte.Bilim insanlar1 bu krize care bulmak i¢in az alandan ¢ok {iriin elde etme
gayreti i¢indeler bu baglamda GDO’lu {irlinler bu asamada buna ¢are olabilir.

Sosyal/ Kisilerarasi1 Zeka Etkinligi

Etkinlik 1: Sinifta 6grenciler ile yapilan esnaf ziyaret plani ve yapilandirilmis soru formlar ile
birlikte yakin pazardaki esnaflar ziyaret edilecek GDO hakkinda bilgi toplanacak.

Mantiksal- Matematiksel Zeka Etkinligi

Etkinlik 2: Ogrenciler tarafindan ¢esitli kurumlar tarafindan agiklanan GDO’lu iiriinler
istatistik verilerinin yorumlanmasi yapilacak ayrica sinif panosuna asilacaktir.
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Gorsel-Uzamsal Zeka Etkinligi

Cesitli manav, market ve pazarlardan alinan sebze ve meyve Orneklerinden GDO olup
olmadiklar1 verilen yonergelere gore tahmin edilecektir. Uriinlerin renk , bigintat ve
kokularina bakilarak gozleme dayali tahminler yiiriitiilecek ama kesin sonug icin laboratuar

analiz sonuglarmin yapilmasi gerekliligi vurgulandi.

Bedensel-Kinestetik Zeka Etkinligi:

Ogrenciler gruplara ayrilir.Bazilar1 organik tarim yapan ¢iftgi,bazilart GDO’lu
iiriin ¢iftgisi,bazilart; saglikli beslenen aile ve bazilarida GDO’lu veya GDO’suz
ayrimi yapmayan aile roliine girerek konu hakkinda farkindalik yaratmaya ¢alisirlar.

Miiziksel ve Ritmik Zeka Etkinligi:

Saglikli beslenmek i¢in
Saglikl bir yasam

icin

Saglikl1 beslenmek i¢in

Yasasin bilingli tiiketim
*hkkkkhkhkkkikkhkkkhkhkkhkhkkkhkikkkiikikk
GDO’lu deyip uzaklagma
GDO deyip ¢ok yakinlasma
*kkhkkkkikkkhkkhkkhkkhkkikkkhkkhkkkikkkik
ne yedigimizi bilelim

Ne ictigimizi bilelim

Saglikli kalalim
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OLCME DEGERLENDIRME ETKINLIGI

(D)
GDO’lu tirtinler 1
diinyadaki agliga
care olabilir M™2
(D)

GDO kavrami
2000’11 yillarin baginda
hayatimiza girmeye basladi
Y) Mayalama (D) 3
(D) olay1 ile
GDO’lu iiriin
tirlin olusur (Y) 4
GDO’lu tirtinlerin

tamamu saglik

icin risklidir (D)#5
GDO sayesinde
(YY) (D) raf dmrl uzun Grun
GDO’lu iiriinlerde yetistirilir (Y) (6
geleneksel tarim ile
uretilir
(Y) (D) 7

Gen muhendislerinin
caligmalar1 sonucu
Uretilirler

(Y) 78
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Tanilavici Dallanmis Agac Analizi:

: 2 dogru 1 yanlis cevap vererek 2 puan almistir.
: 1 dogru, 2 yanlis cevap vererek 1 puan almistir.
: 1 dogru, 2 yanlis cevap vererek 1 puan almistir.
: 2 dogru, 1 yanlis cevap vererek 2 puan almistir.
: 2 dogru, 1 yanlis cevap vererek 2 puan almistir.
: 1 dogru, 2 yanlis cevap vererek 1 puan almistir.
: 3 dogru, 0 yanlis cevap vererek 3 puan almistir.

: 2 dogru, 1 yanlis cevap vererek 2 puan almistir.

BOLUM 3

Olgme-Degerlendirme

> Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik 6lgme
degerlendirme

» Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik 6lgcme degerlendirme

Ogrenciler icin ek dlgme
degerlendirme etkinlikleri

> Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve
iler1 diizeyde 6grenme hizinda olan

Tanilayic1 dalanmis agag 6lgme
degerlendirme icin kullanilir. Dersin siiresine
gore bireysel ya da ekip ¢alismasi seklinde
uygulanabilir.

Dersin diger derslerle iliskisi

Matematik,Edebiyat ,Saglik ve Kimya

Bolim 4

Planin uygulanmasina iliskin agiklamalar

'Yapilan etkinlikler 1s181inda 6grencilerin hedef
davraniglara ulastig1 yapilan 6l¢me
degerlendirme siirecinde anlasilmistir.
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