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OZET

Demokrasi, insanlarin giicii elinde bulundurdugu ve uygulayabildigi bir sistemdir.
Egitim, kisiyi bilgilendirir ve bir toplulugun {iyesi olarak sahip oldugu haklar ve gorevler
konusunda bireylerde farkindalik yaratir. Demokratik egitim ise, saglikli bir demokrasinin
temellerini atar ve Kkisilerin 6grenmelerini sekillendirirken, onlarin pasif katilimel

olmalarini degil de, aktif birer rol tistlenici olmalarini saglar.

[Ikdgretim kademesi, egitim sistemimizin temelini olusturmaktadir. Kesintisiz ve
zorunludur, bireylere kalici davranis kazandirir. Erken yaslarda kazanilan demokratik
kisiligin, yetiskinlik doneminde de devamli bir seyir izlemesi igin, ilkdgretim ¢aginda

atilan temeller biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu arastirma, ilkogretim okullarinda Ogretmen ve oOgrencilerin demokratik
farkindaligini incelemek amaciyla yapilmistir. Ilkogretim okullarinda gérev yapan
Ogretmenlerin goriislerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, brans ve okul tiirii; ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren oOgrencilerin de cinsiyet, simnif ve okul tirli degiskenleri
agisindan incelenmesi arastirmanin alt amagclarini olusturmaktadir. Bu amaca ulagsmak

lizere 6gretmenlere ve dgrencilere “Demokratik Farkindalik Olgedi” uygulanmustir.

Aragtirmanin  0rneklemini, 2011-2012 egitim-6gretim  yilinda Sarkdy’deki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 148 &gretmen ve bu okullarda 6grenim goren 339
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonunda Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin bazi
durumlarda farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenler, okullarda gok yiiksek diizeyde
demokratik davrandiklarini ifade ederken, 6grenciler 6gretmenlerinin davraniglarini, onlara
kiyasla biraz daha az demokratik bulmaktadirlar. Ayrica 6gretmen ve Ogrencilerin
goriislerinin, arastirmada bulunan degiskenler acisindan anlamli bigimde farklilik

gosterdigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Demokrasi, Insan Haklar1, Demokratik Egitim, Cok Kiiltiirlii

Egitim, [Ikogretim Okullari.



ABSTRACT

Democracy is a system in which people have power and are able to exercise it.
Education makes people knowledgable and makes them aware of their rights and duties as
a member of nation. Democratic education incorporates the principles of a healthy
democracy: students have an active role in shaping their own learning, rather than being
passive recipents of knowledge.

Primary education is the basis of our education system. It is an uninterrupted and
compulsory education and it enables people permanent behaviours. So the basis given in
primary stage is very important in order to carry on the democratic character in the
maturity.

This research has been done in order to determine the democratic awareness of
teachers and students in primary schools. This study also aims at investigating teachers’
views according to gender, age, professional experience, subject, type of school variables
and students’ views according to gender, grade and type of school variables. To reach this
purpose, “The Scale of Democratic Awareness” has been applied to teachers and students.

The sample of this study is 148 teachers and 339 students from primary schools in
Sarkdy during 2011-2012 academic year. Research results have revealed that teachers’ and
students’ views differ from time to time. While teachers state that their democratic
behaviours are in a very high level, students think that their teachers behave in a lower
level than the teachers think. Also, it has found that teachers’ and students’ views differ
significantly according to the variables in the research.

Key words: Democracy, Human Rights, Democratic Education, Multicultural
Education, Primary Schools.



ONSOZ

Giliniimiizlin en popiiler kavramlarindan birisi olan demokrasi, uygulanmakta olan
yonetim sekilleri igerisinde en iyisi olarak kabul edilmektedir. Her siyasal sistem gibi
demokrasinin de kendisine ait ozellikleri ve degerleri mevcuttur. Sistemin islerliginin
gerceklesmesi, ayakta kalip gelismesi i¢in bu 6zellik ve degerlerinin bireyler tarafindan
bilinmesi ve igsellestirilmesi gerekmektedir. Bireylerin demokrasi kiiltiirii ve degerlerini
benimsemeleri siirecinde egitim kurumlarinin 6nemli bir role sahip oldugu herkes
tarafindan bilinmektedir. Egitim kurumlar1 her donemde, devletin sistem olarak varliginin,

toplumun devamliligin, bireylerin ise gelisimlerinin en etkili araci olmustur.

Egitim kurumlarinin kademelerini degerlendirdigimizde ise, ilkdgretimin egitim
sisteminin en énemli basamag1 oldugunu sdyleyebiliriz. Bu 6nemi onun, zorunlu ve temel
egitim kademesi olmasindan kaynaklanmaktadir. 1lkogretim, dgrencilerin cesitli bilissel,
duyussal ve psikomotor Ozellikleri kazanmaya basladigi, ayn1 zamanda demokratik bir
toplumun temellerinin atildigi bir Ogretim basamagidir. Kuskusuz ortadgretim ve
yiiksekdgretim gibi diger Ogretim basamaklarinin da bireylere hedeflenen degerleri
kazandirma gorevi vardir, fakat davranis ve tutumlarin erken yaslarda daha kolay
kazanildigin1 g6z 6niinde bulundurursak ilkdgretimin bu anlamda Onemini vurgulamis

olabiliriz.

Erken yaslarda kazandirdig1 davranis ve tutumlarla, demokratik bireylerden olusan
demokratik bir toplumun temelini atmasi nedeniyle ilkogretimin, demokratik bir iilkenin

gelecegi oldugu ve burada atilan temelin saglamlig1 oraninda kalic1 olacagi sOylenebilir.

Bu c¢alisma, ilkogretim okullarinda demokratik farkindaligin arastirilmasini
amaglamaktadir. Arastirmanin birinci bdliimiinde; problem durumu, arastirmanin amaci ve
alt amaglar, arastirmanin 6nemi, sayitlilari, kapsam ve sinirliliklari, tanimlar ve konuyla
ilgili yapilan arastirmalar hakkinda bilgiler yer almaktadir. Ikinci bdliimde; konuya iliskin
teorik temel ve konuyla ilgili literatiir taramasiyla ulasilan bulgulara yer verilmistir.
Uciincii boliimde; arastirmanin modeli, evren ve orneklem hakkinda bilgi, verilerin
toplanmasi, analiz ve yorumlanmasi gibi yoOntem bilgileri sunulmustur. Dordiinci
boliimde; 6rneklem grubu hakkinda bilgi, bulgular ve alt amaglara yonelik bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin son boliimii olan besinci boliimde ise arastirmayla



ulasilan sonuglar, yorumlar ve bu sonucglara bagli olarak gelistirilen Oneriler yer

almaktadir.

Calismalarimin her asamasinda desteklerini ve yardimlarini esirgemeyerek, degerli
fikirleri ile bana siirekli yol gdsteren, bilimsel diisiinme yOntemi ve bilim etigini kavrama
konusunda katki saglayan saygideger danisman hocam Dog¢. Dr. Hasan ARSLAN’a

tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Alanimla ilgili bana kazandirdiklar1 bilgi ve diislincelerden dolay1 degerli boliim
hocalarima, mesleki ¢aligmalarim yaninda akademik g¢aligmalara da zaman ayirabilmem
icin gosterdikleri sabir ve anlayistan dolay1 ¢alisma arkadaglarima; paylagimer ve igbirlik¢i
davranislariyla her zaman yanimda olan ve 6grendiklerini her firsatta benimle paylasan
yiiksek lisans programi donem arkadaslarima; arastirma anketimi ictenlikle dolduran biitiin
meslektaglarim ve Ogrencilere; akademik calismalarimda manevi destegini her zaman
arkamda hissettigim degerli biliyligtim Prof. Dr. A. Nuri YAYINTAS a; teknik desteginden
dolay1 sevgili arkadagim F. Yeliz YARDIM a; ¢calismamin her asamasinda yanimda olan,
olumlu geri bildirimleri, yardimlari1 ve manevi destegi ile beni siirekli yiireklendiren sevgili
esim Deniz CILASUN’a ve egitimim ve mutlulugum igin bugiine kadar hicbir destek ve

fedakarliktan kaginmayan aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aydan CILASUN

Canakkale - 2012
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Calismanin bu bolimiinde problem durumuna, arastirmanin amacina ve alt
amaglarina, arastirmanin 6nemine, varsayimlara, kapsam ve smirliliklarina, tanimlara ve

konuyla ilgili diger arastirmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tarih boyunca, yonetimin bir kiside veya bir ziimrede oldugu, baskiya dayali
yonetim bigimleri vardi. Insanlarm yonetimde soz sahibi olmak icin verdigi miicadele
ylizyillarca slirmiistiir. Bu yiizden de demokrasi, ge¢misten giliniimiize iizerinde en ¢ok
tartisilan bir konu olmustur. Yeni Cag’da dogal hukuk, hiimanizm ve aydinlanma gibi
diisiince akimlariyla gelismeye baslayan demokrasi diislincesi, giiniimiiz toplumlarinda

evrensel bir nitelik kazanmistir.

“Demokrasi, hiirriyet ve esitlik rejimidir. Hiirriyet bagkasina ve topluma zarar
vermeden her seyi yapmaktir. Biitlin insanlar hiir dogar. Herkes hiir olmadan dolay1
serbestce diisiiniir, hareket eder, konusur. Bu haklari, bagkasinin ve toplumun hak ve

hiirriyetleri ile sinirlidir. Bunlar1 kanunlar tayin eder” (Akt: Giilmez 2001: 310).

Toplumlarin demokrasi yolundaki gelismeleri ve uygulamalar1 faklilik gosterse de
demokrasinin dayandigir temel ilke ve haklar zamanla tiim demokratik yonetimlerin
benimsedigi ortak Ozellikler haline gelmistir. Bu baglamda demokratik farkindalik
kapsaminda tiim demokratik toplumlarda insan haklari, demokratik vatandaslik, topluma

saygi ve duyarlilik, esitlik, hosgorii ve ¢ok kiiltiirliiliikk kavramlarindan bahsedilebilir.

Insan haklar1 kavrami, insanin dogusundan itibaren varligini siirdiiren oldukca tarihi
kokeni olan bir diisiincedir. Insan haklari, en temelde dogal haklar anlayisina dayanan bir
kavramdir. Ik Cag’da bazi diisiiniirler, her insanin dogustan sahip oldugu haklar iizerinde
durmustur. Orta Cag’da ise dogal haklar, Tanri’nin insana tanidig1 haklar olarak dinsel bir
icerikle ortaya konmustur. Devlet yonetimi ve toplumsal yasamda dinsel diislincenin
egemen oldugu Orta Cag’da yoneticiler, kendi kurallarinin Tanri’min kurallarina uygun

oldugunu, buna karst ¢ikanlarin Tanri’nin buyruklarina karst ¢ikmis olacagini



savunmuslardir. Yeni Cag’daki gelismeler sonucunda, dogal hukuk goriisii akil ilkelerine
uygun bi¢cimde yorumlanmis, toplumun gereksinmelerine uygun hale getirilerek laik bir

icerik kazanmustir.

Insanligin ilk donemlerinde insan haklarindan tam anlamiyla bahsetmek miimkiin
olmasa da insanin tabiatt geregi her donemde kendi haklarin1 savunma cabasi iginde
bulundugu bir ger¢ektir. Giliniimiizde ise insan haklari, hi¢cbir ayrim gézetmeksizin tiim
insanlarin dogustan sahip olduklar1 haklarin biitlinlinii kapsar. Nitelik yoniiyle bu haklar
dokunulamaz, vazgecilemez ve kisilige bagli haklardir. Devlet ya da baska bir giic
tarafindan keyfi olarak sinirlanip ortadan kaldirilamayacagi gibi bireylerin kendileri de bu

haklar1 bagkalarina devredemez veya onlardan vazgegemez.

Demokratik toplumlarda demokrasi ve insan haklar1 bilincinin olugsmaya baslayip
bu kavramlarin dneminin artmasiyla demokratik kiiltiir icerisinde demokratik degerlere
saygt duyan ve bu degerleri savunan etkin bireylerin yer almasi, bu bireylerin toplumun
ihtiyac ve beklentilerine duyarli olmasi, bireylerin kanunlar 6niinde esit olmasi ve hig
kimseye imtiyaz taninmamasi, toplumsal hosgoriiniin olmas1 ve ¢ok kiiltiirliiliikk igerisinde

hareket eden bir toplumun olmasi gibi 6zellikler 6n plana ¢ikmistir.

Bu 6zellikler, hem demokrasinin varligini devam ettirebilmesi, hem de toplumun
huzurlu olabilmesi i¢in gereklidir. Demokratik 6zelliklere sahip bireylerden olusan bir
toplumun olusmasinda egitim kurumlarinin rolii ¢ok biiyiiktiir. Bu kurumlar icerisinde de
ilkdgretim ozellikle ayr1 bir oneme sahiptir. Demokratik bir kiiltiir bireylere benimsetilmek
isteniyorsa, zorunlu ve kesintisiz sekiz yillik bir egitim siirecini kapsayan ilkogretim, bu
hedefi gergeklestirmede temellerin atildig1 bir egitim kademesidir. Erken yasta kazanilan
davranis ve tutumlar hayat boyu kalici 6grenmelere zemin hazirladigi i¢in ilkdgretim
donemi bireylerde demokrasi bilincini olugturmada kuskusuz 6nemli bir yer almaktadir.
Bu nedenle de ilkdgretim okullarinda demokratik farkindaligin arastirilmasi ve bu

dogrultuda ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi 6nem tagimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ‘“demokratik farkindaligin olusturulmasi boyutlarinda
Ogretmen-6grenci iliskileri, sinif ortami ve sinif ici etkinlikler, 6grenciler arasi iligkiler ve

siif dis1 etkinlikler ilkdgretim okullarinda ne diizeydedir?”” sorusunun cevabini aramaktir.

Bu amagla asagida belirtilen alt amaglara cevap aranmaistir:



I. Ogrenciler i¢in:

A. Demokratik farkindaligin olusturulmasi boyutlarindan 6gretmen-6grenci

iliskilerini olusturan;

1. Deger ve hosgoriiye yonelik davraniglar boyutunda,

2. Demokrasi ve duyarliliga yonelik davraniglar boyutunda,
3. Kisisel haklarimiza yonelik davranislar boyutunda ve

4.Cok kiiltiirlilik algisina yonelik davramiglar boyutunda ilkdgretim

ogrencileri hangi diizeydedir?

B.

Demokratik farkindaligin olusturulmasi boyutlarindan sinif ortami ve smif igi

etkinlikler olan;

1. Smif ortaminda iliskiler ve yapilan diizenlemeler boyutunda,

2. Sinif ortaminda demokratik tutum boyutunda,

3. Smif i¢i etkinliklerde duyarlilik ve ¢ok kiiltiirliiliik algis1 boyutunda,

4. Smif i¢i etkinliklerde kisiler arasi iliskiler boyutunda ilkdgretim okulu

ogrencileri hangi diizeydedir?

Demokratik farkindaligin olusturulmasi boyutlarindan 6grenciler arasi iliskiler

ve sinif dig1 etkinlikler ilkdgretim okulu 6grencilerinde ne diizeydedir?

. Demokratik farkindaligin  olusturulmas1  boyutlarinda 6gretmen-6grenci

iligkileri, siif ortam1 ve simif i¢i etkinlikler, 6grenciler arasi iligkiler ve sinif
dis1 etkinlikler boyutlariyla cinsiyet, smif ve o6grenim goriilen okul tiirii

Ozellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

I1. Ogretmenler igin:

A. Demokratik farkindaligin  olusturulmas1 boyutlarindan &gretmen-6grenci

iligkilerini olusturan;
1. Deger ve hosgoriiye yonelik davranislar boyutunda,
2. Demokrasi ve duyarliliga yonelik davranislar boyutunda,

3. Kisisel haklarimiza yonelik davraniglar boyutunda ve



4. Cok kiltirlilikk algisina yonelik davranislar boyutunda ilkdgretim
okullarinda goérev yapan dgretmenler hangi diizeydedir?

B. Demokratik farkindaligin olusturulmasi boyutlarindan simif ortami ve sinif ici
etkinlikler olan;

1. Siif ortaminda iliskiler ve yapilan diizenlemeler boyutunda,
2. Sif ortaminda demokratik tutum boyutunda,
3. Sinif i¢i etkinliklerde duyarlilik ve ¢ok kiiltiirliiliik algis1 boyutunda,

4. Smif ici etkinliklerde kisiler arasi iliskiler boyutunda ilkogretim okullarinda
gorev yapan 6gretmenler hangi diizeydedir?

C. Demokratik farkindaligin olusturulmasi boyutlarindan 6grenciler arasi iliskiler
ve sinif dig1 etkinlikler ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerde ne

diizeydedir?

D. Demokratik farkindaligin  olusturulmast  boyutlarinda  6gretmen-68renci
iligkileri, sinif ortami ve simif ici etkinlikler, 6grenciler arasi iligkiler ve sinif
dis1 etkinlikler boyutlariyla cinsiyet, yas, meslekteki kidem, brans ve gorev

yapilan okul tiirii 6zellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Sosyal bir varlik olan insan, bu 6zelliginin bir geregi olarak, yasamini belirli
simirliliklar igerisinde siirdiirmek durumundadir. Birlikte yasadigi diger kisilerle veya
kurumlarla olan iligkilerini, belirli kurallara gore diizenlemelidir. Bu beklenti, insanin

sosyal davranis kurallarini bilmesini ve uygulamasini gerektirmektedir.

Birey, huzurlu bir yasam siirdiirebilmek icin toplumsal kurallar1 ve kurallarin
dogurdugu hak ve sorumluluklar1 O6grenmeye muhtacgtir. Demokratik toplumlarda,
demokratik farkindalik ve demokratik yasam bicimi, biitiin boyutlar1 ile bireylere
ogretilmeli ve bu davraniglar1 gostermeleri igin gerekli imkanlar saglanmalidir. Bu
anlamda arastirma sonucunda elde edilen bulgular, ilkogretim okullarinda demokratik
farkindaligin ne diizeyde oldugunun belirlenmesine katki saglamasi acisindan 6nem

tagimaktadir.



1.4.Varsayimlar

Aragtirmada, uygulanan veri toplama araglarmin, gerekli bilgilerin toplanmasi
acisindan yeterli oldugu ve goriislerine bagvurulan 6gretmen ve 6grencilerin tiim sorulara

dogru, yansiz ve i¢ten cevaplar verdikleri varsayimlarindan hareket edilmistir.

1.5. Kapsam ve Simirhliklar

1. Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Tekirdag ili Sarkdy ilgesinde
bulunan ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler ve Ogrenim goéren

ogrencilerin goriisleri ile sinirlidir.

2. Arastirmada ilkdgretim II. kademesi olan okullarin 6grencilerine anket uygulanmus,
Atatiirk 1.0.0, Yenikoy 1.0.0 ve Golciik 1.0.0°nda II. kademe olmadig1 i¢in bu

okullarin 6grencilerine anket uygulanmamastir.

3. Golciik 1.0.0’nda birlestirilmis smif oldugu ve sadece bir dgretmen gérev yaptigi

icin bu okul, aragtirmaya dahil edilmemistir.

4. Arastirmada elde edilen bulgular, arastirma anketi ve 6gretmenlere uygulanan yari

yapilandirilmig miilakat formuyla toplanan verilerle sinirhdir.

5. Arastirma, Tekirdag ili Sarkdy ilcesine bagli okullarda gdrev yapan 6gretmen ve
ogrencilerin demokratik vatandaslik, insan haklari, topluma saygi ve duyarlilik,
esitlik, hosgorii ve ¢ok kiiltiirliiliikk algilar1 konularindaki farkindalik diizeyleri ile

sinirh tutulmustur.

6. Arastirma, demokratik farkindalik siirecinde rol oynayacagi diisiiniilen alt

amaglarda belirtilen degiskenlerle sinirli tutulmustur.
1.6. Tanimlar

Egitim: “Bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitl olarak istendik degisme

meydana getirme siirecidir” (Ertiirk 1972: 12).
“Kisinin davranis oriintiilerini degistirme siirecidir” (Tyler 1950:4).

flk6gretim:  1- Birkag 6grenim basamagindan olusan 6rgiin egitim dizgesinin, okuyup
yazmay1, aritmetigi, iyi bir yurttas olmak i¢in en gerekli bilgi ve becerileri kazandiran ilk
basamagi. 2- Biitiin yurttaslarin, ulusal egitim amaglarina uygun olarak beden, zihin ve

ahlak bakimindan gelismelerine hizmet eden temel 6gretim donemi” (Oguzkan 1974: 92).



Demokrasi: “Halkin, halk tarafindan, halk i¢in yonetilmesi” (Akt: Yesil 2002: 2).

“Aralarinda hicbir ayrim gézetmeksizin biitiin vatandaslarin katildigi hiikiimet

bicimi” dir (Hangerlioglu 1986: 87).

Demokrasi egitimi: “Demokrasi ile ilgili tiim kavram ve uygulamalarin biligsel olarak
Ogretilmesi, duyugsal olarak benimsetilmesi ve psikomotor olarak davranislarda

gosterilmesidir (Yesil 2002: 46).

Demokratik egitim: “Ogretim ¢aligmalarinda, 6gretmen-dgrenci iliskilerinde, egitsel
etkinliklerde 6grencinin birey olarak degerine ve biitlinligiine, birlikte ¢aligmaya, karsilikli

saygiya, hosgoriiye, kisilige deger ve 6nem veren egitim”dir (Oguzkan 1974: 49).

Insan haklar1: “Insanm, salt insan olmasi nedeniyle 6znesi oldugu, onun tiim yénleriyle
kisiligini ve degerini korumayi1 ve gelistirmeyi amaclayan evrensel ilke ve kurallar

biitliniidiir” (Giilmez 2001: 4).

“Insan haklar1, dil, din, 1rk, cinsiyet, ekonomik ve sosyal durum gibi, hi¢bir ayrim
gozetilmeksizin, biitliin insanlarin yalnizca insan olmalarindan dolayi, insanlik onurunun

geregi olarak sahip olmalar1 gereken haklarin tiimiidiir” (Uygun 1996: 6).

Insan haklar1 egitimi: “Bireylerin milli ve ileri diizeyde evrensel degerleri
savunabilmeleri i¢in kendi haklar1 konusunda onlar1 bilin¢lendirmeye doniik etkili

caligmalaridir” (Lister 1982: 8).
Cok Kkiiltiirlilliik: Cok kiiltiirliiliik en basit manasiyla, “Farkliligin basariyla
yonetilmesidir”.

“Belirli smirlar igerisinde tek tip bir kiltiiri farkli kiiltiirler istiine enjekte
etmemeyi; aksine birden fazla kiiltiirlin bir arada varolusunu ideallestirip bunu hosgort,

esitlik ve karsilikli anlayis liggeniyle desteklemeyi ifade eder”.

Cok Kkiiltiirlii egitim: “Bireyi tek tip yetistirmek yerine, onun biyolojik, cinsel, 1rksal,
dinsel, kiiltiirel, ekonomik, siyasi kokenli farkliliklarin1 dogal olarak kabul edip yeti ve

yeteneklerini gelistirmeye caligmaktir”.

1.7. Konuyla Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde demokrasi ve insan haklari ile ilgili yapilan arastirmalara kisaca

deginilmistir. Arastirmalar, tarih sirasina gore verilmistir.



Torney ve Arkadaslar (1975), “On Ulkede Yurttaslik Egitimi” adli karsilastirmali
bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmada belirledikleri ortak noktalar; demokratik
degerleri edinme, hiikiimeti destekleme ve karsi ¢ikma gibi konularda, 6grencilere
katilim imkani saglanirsa, kendi diisiincelerini ¢ekinmeden agiklayabilecekleri
olmustur. Bu aragtirmada, yalnizca demokratik bir sinif ortaminin varliginin bile,
gerek bilissel, gerekse duyussal yonden ¢iktilarimin iligkili biitiin {lkelerde,

ogrencilerde politik tutum gelistirme agisindan etkili oldugu bulunmustur.

Yesilmen (1983), “Smuf i¢i Sozli Ogretimin Etkilesim Analizi Yoluyla
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinin sonucunda; &gretmen davraniglarindaki
degisimin, 6grenci davraniglar iizerinde degismelere neden oldugunu, 6gretmenin
stmif ortamini rahatlatmasi, Ogrenci cevaplari1 kabul etmesi, soru-cevap
etkilesiminin ortami gerginlestirmesi, 0grenci davraniglarinin demokratikliginin

artmasina ya da azalmasina etki ettigi bulgularina varmistir.

Uysal (1984), “Siyasal Katilma ve Katilma Davranisina Ailenin Etkisi” adl
arastirmasinda, katilma davranisinin oy verme ile sinirlandirilmamas: gerektigi,
demokratik degerleri benimsemenin, demokrasinin stirekliligini saglama acisindan

tek basina yeterli olmayacagi varsayimindan hareketle sunlara ulagmistir:

e Demokrasi; halkin, yonetim sorunlart ile ilgilenip yeterli bilgi sahibi
olmasin1 ve siyasal yasamda etkin rol oynamasmi gerektirir. Burada
bireylerin edilgin bir sekilde yonetime riza géstermesi ve onu benimsemesi,

gercek demokrasi anlayisina aykiridir.

e Katilma ve uzlagsma gibi demokratik davraniglar1 bireylere kazandirma ve

stirekliligini saglamada ailenin etkili oldugu hipotezi dogrulanmaistir.

e Demokratik etkilemenin islerlik kazanmasi, daha ¢ok yapisal bir sorundur.
Bu durum o6zellikle ailelerde, demokratik degerleri gergeklestirecek
iligkilerin gelistirilmesini gerektirmektedir. Zira aile ici iligkilerin yapisi,
aile bireylerinin demokratik davranislari sergilemelerine imkan vermekte ve
bu davraniglart gosterme aligkanligi kazanmalarina biiyiik oranda etki

etmektedir.

Kisakiirek (1985), “Siif Atmosferinin Ogrenci Basarisina  Etkisi” adh

arastirmasinda 6grenci goriislerinden elde ettigi sonuglarda sunlara varmistir:



Derslere etkin katilimin basariy: arttirmada etkili oldugu kanisinda biitiin

ogrenciler hemfikirdir.

Ogrenciler, sif icindeki hosgérii havasmin basarityr onemli 6lgiide

etkiledigini diistinmektedirler.

Sinif i¢inde uygulanan kurallar 6grenci basarisinda tamamen ya da kismen

etkili olmaktadir.

Ogretim elemanmnin kati kuralci olmasi, 6grenci basarisim biiyiik dlgiide

olumsuz olarak etkilemektedir.

Isbirligine dayali ¢alisma ve paylasma aliskanliklar1 ders basarisini

arttirmaktadir.

Prost (1988), “Ogretimin demokratikligi” hakkindaki Orleans okullarinda yaptig

arastirmasi ile Fransiz Egitim Tarihi’'ne 6nemli katkilar saglamigtir. Bu arastirma

sonucuyla, iyi egitilen gruplarda demokratiklesmenin daha ¢ok arttig1 goriilmiistiir.

Gomleksiz (1988), “Demokratik Siif Ortamn Acisindan Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlari ve Ogrencilerinin Davranislarmin

Degerlendirilmesi” adl1 aragtirmasi sonucunda sunlara ulagmistir:

Ogretim elemanlar1 ve &grenciler, demokrasi ilkelerine oldukga yiiksek

diizeyde katilim gostermektedirler.

Ogretim elemanlart ve ogrencilerin, demokrasi ilkelerine katilimlar:

arasinda anlaml bir fark bulunmustur.

Ogretim elemanlarmin demokrasi ilkelerine katilimlar ile sinif iginde bu
ilkelere uygun davranmalarina iliskin kendilerini degerlendirmeleri arasinda

anlaml farklar bulunmaktadir.

Ogrencilerin demokrasi ilkelerine katilimlar1 ile smif i¢inde bu ilkelere
uygun davranmalarina iliskin kendilerini degerlendirmeleri arasinda anlamli

farklar bulunmaktadir.

Ogretim elemanlariin  siif icindeki kendi davramiglarimi  demokrasi

ilkelerine uygunlugu yoniiyle degerlendirmeleri ile Ogrencilerin ayni



konuda ogretim elemanlarinin davraniglarini degerlendirmeleri arasinda

anlamli bir fark bulunmaktadir.

e Ogrencilerin smif icindeki kendi davranislarini demokrasi ilkelerine
uygunlugu yonii ile degerlendirmeleri ile 6gretim elemanlarmin 6grenci
davraniglarina iligkin degerlendirmeleri arasinda anlamli  bir fark

bulunmaktadir.

Tiirkiye Giinliigii Dergisi (1989)’nin yaptig1 bir aragtirmada, Mart ay1 igerisinde
Ankara’da ¢esitli bilim dallarinda yiliksekdgrenim goren 200 Ogrenciye anket
uygulanmis ve onlarin demokratik egilimleri arastirilmistir. Arastirma sonunda,
tiniversite 0grencilerinin se¢imlere katilma, yonetime katilma, ¢ok partili sistemi
tercih etme, oy barajinin yiiksek tutulmamasi, demokrasinin biitiin kurumlar ile

yerlestirilmesi egilimlerinin yiiksek oldugu anlagilmistir.

Biiyiikkaragoz (1989), tarafindan yapilan “Ortadgretimde Demokrasi Egitimi” adli

arastirmada kisaca su sonuclara varilmistir:

e Kadin ve erkek 6gretmenlerin, demokratik tutum ve davraniglari arasinda

fark bulunamamustir.

e Kiz ve erkek 0grenciler arasinda, demokratik tutum ve davraniglar agisindan

kizlar lehinde anlamli farkliliklar vardir.

e Gorev yeri (il/ilge) ve cinsiyet, Ogretmenlerin demokratik tutum ve

davranislarinda farkliliklara yol agmaktadir.

e Ogretmenler, tutum acisindan &grencilere gore daha demokratik iken;

davranislar agisindan, 6grenciler daha demokratik bir yapiya sahiptirler.

e Il merkezlerindeki &grenciler, ilge merkezlerindeki ogrencilere oranla

demokratik davraniglar1 daha az sergilemektedirler.

Eastman vd. (1989), “Egitimde Insan Haklar1 ve Kisisel Ozgiirliikkler” adl
aragtirmasi sonunda; yonetici, 6gretmen ve aday dgretmenlerin konuya iliskin bilgi
yetersizligi, sorunlar karsisinda yoneticilerin karar vermede 6gretmenlerden daha
fazla bilgiye sahip olamadiklar1 bulgularina ulasmis ve ogretmenlere, hizmete

baslamadan 6nce insan haklar1 konusunda da egitim verilmesini dnermistir.
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Kiiciikahmet (1989), “Demokratik Ogretmen” adli arastirmasinda, Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi ikinci sinifinda okumakta olan 190 6grenciden
demokratik Ogretmen konusunda diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Arastirma
sonucunda; Ogrencilerin demokratik bir 6gretmende giiler yiizlli, elestiriye acik,
hosgoriilii, esprili, adaletli, dengeli olma ve sevecen olma gibi 6zellikler aradigi;
demokratik 6gretmenin Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl, Anayasada yer alan Milli
Egitimin amag¢ ve ilkelerini derslerinde uygulayan, sosyal adalet ilkesini
benimsemis, insan haklarmma saygili, siyasi propaganda yapmayan, fanatik
diisiinceleri olmayan, bunun yaninda 6zgiirce diisiinen ve konusan 6gretmen oldugu

belirtilmistir.

Goziitok (1993), “Ogretmenlerin Dayaga Karsi Tutumlart ve Okullarda Dayak

Uygulamalar1” adli aragtirmasinda genel olarak su sonuglara ulagmustir:

e Tokat atma, kulak ¢cekme, sa¢ ¢ekme, tebesir ve silgi firlatma, sopayla veya
tekmeyle vurma gibi ceza sekillerine bagvurma yoniiyle 6gretmenler, tutum

Olcegi sonunda “orta” derecede puan almiglardir.

e Ogrencilere gore; Ogretmenlerin bedensel cezalari uygulamalarmin en

onemli sebebi, 6zel yagsamlarinda yasadiklar1 sorunlardir.

e Ogretmenlerin dayak atma davramslarma; diisiik sosyo-ekonomik seviye,
yas seviyelerinin yiiksekligi, mesleki tecriibesizlik, 6grencilerin ¢ok kiiciik
ya da biiylikk olmalari, branglari, evli olmalari, erkek olmalari, kardes
sayilarinin azlhigi, cocuk sahibi olma degiskenleri, olumsuz ydnde ve

anlamli oranda etki etmektedir.

Giilmez (1994), “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi” ad1 altinda yapmis oldugu
calismasinda; demokrasi egitimi ve insan haklarinin uluslararasi belgelerdeki yeri ve
Oonemini, ilkogretim ve ortadgretim program ve ders kitaplarindaki yerini, konuyla
ilgili ulusal ve uluslararasi toplant1 ve sonug bildirilerini ele almistir. Bu belgeler

15181inda, demokrasi egitiminin hukuksal temellerini ortaya koymaya caligmistir.

Yildirim (1994), “ilkdgretim 1. Kademe Ogretmenlerinin Demokratik Tutum ve
Davranglar1 ile Ogrencilerin Demokratik Tutum ve Davranislari Arasindaki
Iliski”yi saptamay1 amaglayan arastirmasinin sonunda, dgretmenlerin demokratik

tutum puanlarinin “iyi” derecede oldugunu; 6gretmenlerin kendilerini demokratik
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davraniglar1 agisindan “orta” derecede degerlendirdiklerini, ancak &grencilerin
O0gretmenlerini bu konuda zayif gordiiklerini ve 6gretmenlerin demokratik tutum ve
davranislarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri arasinda anlamhi farkliliklarin

oldugunu bulmustur.

Goziitok (1995), tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Demokratik Tutumlar” adli
arastirmada; 6gretmen adaylar1 ile 6gretmenlerin demokratik tutumlar1 belirlenmeye

calisilmigtir. Arastirma sonunda genel olarak su sonuglara ulagilmistir:

e Aday Ogretmenler, asil Ogretmenlere gére daha demokratik tutum

sergilemektedir.

e Cinsiyet, 6gretmenlik tecriibesi ve farkli sosyo-ekonomik ¢evrede calisma

degiskenleri, 6gretmenlerin demokratik tutumlarina etki etmemektedir.

e Yas gruplar1 farkli olan O6gretmenlerin ortalama tutum puanlari, aday

Ogretmenlerin lehine anlamlidir.

e Branglara gore 6gretmenlerin demokratik tutum puanlari arasindaki fark,

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin aleyhine anlamlidir.

e Demokratik tutum puanlari en yiiksek olan dgretmenler, [Ikdgretmen Okulu

mezunu olan 6gretmenlerdir.

e Ilkokul ve ortaokul 8gretmenleri, lise dgretmenlerine gore daha demokratik

tutum sergilemektedir.

Sahin (1995), Afyon ilinde yapmis oldugu “Ilkdgretim Okullarinda Yonetimin
Demokrasi ve Otokrasi Boyutlar1 Arasindaki iliski” isimli arastirmasinda genel

olarak su sonuglara ulagmistir:

e Unite dergilerinin alimi, gezilerin diizenlenmesi, ¢esitli kiiltiirel etkinliklerin
ve toplantilarin yapilmasi gibi konularda agirlikli olarak midiir ve
Ogretmenler s6z sahibi olmakla birlikte, yalnizca gezi diizenlemelerinde

Ogrencilerin goriisleri alinmaktadir.

e Ogretmenler, katilacaklar1 hizmetigi egitim programlarin1 kendileri segerken
miidiirler, bu ve benzeri konularda rehberlik yapamamaktadirlar. Tesekkiir
belgesi verilmesinde ve sicil raporlarinin diizenlenmesinde 6gretmenlerin

fikirleri kesinlikle alinmamaktadir.
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e Ogretmenlerin dersleri denetlenmemekte, sicil raporu bir is yaptirma araci

olarak kullanilmamaktadir.

e Opgrencilerin siiflara dagilim  gibi konularda 6grencilerin  goriisleri
alinmamakta, mutlak disiplin kurulmaya calisilmaktadir. Ancak fiziksel

cezalara yer verilmemektedir.

e Okula alinacak egitim araclarina 6gretmenlerle birlikte karar verilmekte,

harcamalarin dagilimi miidiir tarafindan yapilmaktadir.

e Dersliklerin 6gretmenlere dagitimini miidiir yapmakta; ders arag-gerecleri,

miidiiriin iznine gerek olmaksizin kullanilabilmektedir.

e Miidiirler, kendi yonetim bigimlerini daha ¢ok demokrasi boyutunda
goriirlerken, O6gretmenler okul yonetimini daha ¢ok otokrasi boyutunda

degerlendirmektedir.

Ustiindag (1997), “Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi Dersinin Ogretiminde
Yaratict Dramanin Erisiye ve Derse Yonelik Ogrenci Tutumlarina Etkisi” adh
arastirmasinda; Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin dgretiminde yaratici
dramanin, biligsel 6grenmelerle ilgili davranislar1 gergeklestirmesinin yani sira
duyussal 6zellikleri kazandirmada da etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Bilgi
basamaginda yaratici drama lehine anlamli fark bulunurken, bilgi tstli diizeyde,
geleneksel yontemle arasinda bir fark gozleyememistir. Toplam erisi puanlarinin

genel ortalamasinda da, yine yaratict drama lehine anlamli farklar bulunmustur.

Atasoy (1997), “ilkégretim ikinci Kademede Demokrasi Egitimi ve Ilkogretim
Ikinci Kademede Ogretmen ve Ogrencilerin Demokratik Tutum ve Davranislarinin

Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adl1 arastirmasinda su sonuglara ulasmustir:

e Ogretmenlerin tutumlari, grencilerin tutumlarina gére anlamli oranda daha
demokratiktir. Ogretmenlerin cinsiyet, sosyo-ekonomik g¢evre degiskenleri
demokratik tutumlarina etki etmemektedir. Ogrencilerde cinsiyet kizlar
lehine, sosyo-ckonomik c¢evre ise iist sosyal c¢evre lehine demokratik

tutumlar konusunda anlamli farkliliklar dogurmaktadir.
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e Ogretmenlerin ve &grencilerin demokratik davranislarma ise cinsiyet
degiskeninin bayanlar lehine, sosyo-ekonomik cevre degiskeninin ise iist

sosyal ¢evre lehine anlamli oranda etki ettigi bulunmustur.

e Ogrenciler arkadaslar1 ile olan iliskilerinde; baskalarmin diisiincelerine
saygili olma, bilgilerini paylasma, arkadaslarinin cezalandirilmalarini isteme
gibi davraniglarinda daha az demokratik tutum sergilerlerken; kararlara
katilma, goriislere saygi gosterme, izin alarak konusma, karsilikli giiven gibi

konularda ise daha demokratik davranis sergilemektedirler.

e Ogretmenlerin ise, tutumlar ydniiyle daha demokratik olduklari, ancak dersin
hedef, igerik, yontem, arag-gere¢ ve sinav giliniiniin belirlenmesi gibi

konulardaki davraniglarinin daha az demokratik oldugu goriilmiistiir.

Kepenek¢i (2000), “Insan Haklar1 Egitimi” adli ¢alismasinda; Ortadgretim
kurumlarinda insan haklar1 egitiminin yeri incelenmis ve etkili bir insan haklar
egitimi i¢in uygulanmasi gereken yoOntemler ilizerinde durmus ve insan haklari
egitimi  konusunda yetersiz kalindigi, ortadgretim kurumlarinda uygulanan

demokrasi ve insan haklar1 programinin da yetersizligini belirtmistir.

Kincal (2000), “ilkdgretim Ogretmenlerinin Davramslarinin - Demokratiklik
Diizeyi” adli arastirmasinin sonunda; demokrasi egitimi ya da demokrasi kiiltiiriinii
kazandirmak agisindan, okullarda 6nemli yetersizliklerin  bulundugunu
gozlemlemistir. Oncelikle &gretmenlerin elestirilere yeterince agik olmamalari;
Ogrencilerin bireyselliklerinin 6n plana ¢ikartilmasi, ders disi etkinliklere ve
yonetim siireclerine katilimlarinin  tesvik edilmesi gibi konularda da bazi
yetersizliklerin bulundugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle Kincal, bdyle bir
ortamda yetisen dgrencilerin olaylara ve sorunlara elestirel bakamayacaklarini ifade

etmistir.

Yesil (2001), “Ilkdgretim Diizeyinde Okul ve Ailenin Demokratik Davramslar
Kazandirmadaki Etkisi” adli arastirmasinda oOgrencilere demokratik tutum ve
davranislar kazandirmada okul ve ailenin etkisi konusunda varmis oldugu sonuglar

sunlardir:
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e Aile ortami, okul ortamima gore demokrasi egitimine daha uygundur.
Yalnizca sorumluluk bilincinin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalarda sinif

ortamu aile ortamina gore daha uygun bulunmustur.

e Aile ortami, fiziksel bilgi ve kural boyutlarinda yer alan tiim o6zellikler
acisindan, ifade, katilim ve sosyal iliskiler boyutlarinda c¢ogu 6zellik
acisindan daha uygundur. Aile ortaminin sinif ortamima goére en zayif

kaldig1 boyut sorumluluk boyutudur.

e Aile ortamin1 6grenciler, fiziksel, bilgi ve sorumluluk boyutunda; veliler ise
kural, ifade, katillm ve sosyal iligskiler boyutlarinda daha demokratik

bulmuslardir.

e Ogrenci davranislari, sinif ortami ve aile ortaminin 6zelliklerinden anlamli
diizeyde etkilenmektedir. Ancak 6grencileri en ¢ok etkileyen arkadaslarinin

davranislaridir.

e Aile ortami tiim boyutlar agisindan demokrasi egitimine olduk¢a uygun
olmasina ragmen bu olumlu yoniinii 6grenci davraniglarina tam anlamiyla

yansitamamigtir.

Unsal (2005), “Ozel Okul Miidiirleri ile Resmi Okul Midiirlerinin Demokratik
Tutum ve Davraniglarinin Karsilagtirilmasi” adli arastirmasinda genel olarak su

sonuglara varmstir:

e Ozel okul miidiirlerinin resmi okul miidiirlerine oranla daha fazla demokratik
tutum ve davraniglar1 sergiledikleri ve bu konuda daha fazla caba sarf

ettikleri,

o Ozel okul miidiirlerinin egitim ve égretim konusunda kararlari alirken, resmi
okul midiirlerine goére yiiksek oranda arastirmaya ve tartigmaya yer

verdikleri,

e Ozel okul miidiirlerinin farkli diisiince, goriis ve egilimleri resmi okul

miidiirlerine gore daha yiiksek oranda kabul ettikleri,

e Okula yararli olan gruplarin (aileler, ¢evre iiyeleri ve 6grenciler) okulun

isleyisine katilimi 6zel okullarda daha ytiksek oranda bulunmustur.
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Karadag, Baloglu ve Yal¢inkayalar (2006), tarafindan yapilan “Ilkdgretim Okulu
Yoéneticilerinin  Ogretmenler Tarafindan Algilanan Demokratik Tutumlar1 ile
Ogretmenlerin  Demokratik Degerleri Uzerine Iliskisel Bir Arastirma” adli
calismada genel olarak su sonuclara ulasilmistir: Okul yoéneticilerinin algilanan
demokratik tutum diizeyleri ile 6gretmenlerin demokratik degerleri arasinda anlaml
bir iliskinin bulundugu saptanmistir. Bu bulguya gore, iki kavram arasinda pozitif
yonde dogrusal bir iligki bulunmaktadir. Bunun anlami, okullarda 6gretmenlerin
yoneticilerinde algiladiklar1 demokratik tutum diizeyi arttikca, buna paralel
demokratik degerlere olan inan¢ diizeylerinin de dogrusal olarak artmakta
oldugudur. Yine bu iligkiye gore, aymi durumun tersi de gecerlidir. Yani
Ogretmenlerin okul yoneticilerinde algiladiklar1 demokratik tutum diizeyleri

azaldikga, buna paralel demokratik degerlere olan inang diizeyleri de azalmaktadir.

Tamirh (2007), “Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi ile Ilgili Konularin ilkdgretim
Kurumlarinda Okutulmakta Olan Ders Kitaplar1 Igerisindeki Yerinin incelenmesi”
adl1 arastirmasinda su sonuglara varmistir: Ders kitaplar icerisinde demokrasi ve
insan haklar1 egitimine gerekli 6nemin verilmedigi, ders kitaplarindaki konularin ve
etkinlik Orneklerinin demokrasi ve insan haklarmin hassasiyetini ve Onemini
Ogrencilere kazandirabilecek bir boyutta ve icerikte olmadigi, insan haklari
konularina Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi ders kitaplarinda yer verilirken,
demokrasi i¢in herhangi bir ders kitabinin bulunmadigi, sadece Sosyal Bilgiler 6.
smif ders kitabr igerisinde Demokratik Hayat adli bir iinitenin bulundugu, bu
tinitenin de igeriginin yetersiz oldugu, bu konularin, 6gretmen ve 6grencilerin
demokrasiyi ve insan haklarim1 6ziimsemelerini saglayacak boyutta olmadigi
goriilmekle birlikte demokrasi egitiminin gerekliligi ile ilgili ders kitaplarinda hig¢bir

bilginin bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Giiven (2008), “Demokratik Vatandaslik ve Tarih Egitimi” adli arastirmasinda su
sonuclara ulagmistir: Tarih egitiminin, demokratik degerlerin 6grenciler tarafindan
kazanimu siirecindeki roliinii etkileyen en dnemli boyutlar; konularin igerigi ve ders
kitaplari, 0gretmen davranig diizeyi ve derslerde yapilacak etkinliklerdir. Tarih
egitimi Ogrencilerin, demokrasinin biitiin boyutlar1 ile ilgili bilissel 6grenme

diizeylerinde kazanim saglamalarina, duyussal diizeyde icsellestirmelerine ve
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bunlar1 hayat felsefesi haline getirmelerine yardimci olmasi nedeniyle demokratik

vatandas yetistirme siirecine 6nemli katkilar saglamaktadir.

Giiven, tarih egitiminin demokrat bireyler yetistirme siirecindeki roliine

yonelik su Onerileri getirmistir:

Milli Egitim Bakanlig1 agcacagi hizmetici egitim kurslariyla demokrasi, insan
haklar1 ve demokrasinin degerleri konusunda 6gretmenlerimizi bilgilendirme
yoluna gidebilir. Bu degerlerin 06grenciler tarafindan benimsenmelerini

saglayabilecek stratejiler konusunda tarih 6gretmenleri bilgilendirilebilir.

Okul dis1 etkinliklerine imkanlar 6l¢iisiinde daha fazla yer verilerek ¢evrede
bulunan miize, eski kiiltiir ve medeniyetlere ait olan kalintilara geziler
diizenlenerek, oOgrencilerde empati, hosgoérii vb. degerlerin olusmasi

saglanabilir.

Tarih programlarinda, 6grencilerin demokrasiye ve insan haklarina yonelik

duyarliliklarini gelistirebilecek konulara daha fazla yer verilebilir.

Tarih derslerinde okutulan kitaplarda, kullanilan ifadelerin diigmanliklar
yaratacak tarzda olmamasina &zen gosterilmelidir. Ogrencilerin elestirel

bakis agis1 kazanmalarini saglayacak degerlendirmeler yapilmalidir.

Tarih derslerinde Ogrencilerin bu degerleri kazanabilecekleri ortamlar
olusturulmaya c¢alisilmalidir. Tartisma, 6rnek olay, yaratict drama ve grup
caligsmasi vb. etkinliklere daha fazla yer verilmelidir. Okul dis1 etkinliklere

imkanlar el verdigi 6l¢iide siklikla basvurulmalidir.

Tarih kitaplarinin miifredatinda sosyal yasama ait 6rnekler bolca yer almali,
olaylar ve devletleraras: iligkiler anlatilirken savas ve askeri faaliyetlerden

daha ¢ok sosyal ve ekonomik etkenler 6n plana ¢ikarilarak islenmelidir.
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IKiINCi BOLUM

DEMOKRATIK FARKINDALIK

Demokratik farkindaligin kapsami toplumlara gore farklilik gostermektedir. Ancak,
demokrasi ve insan haklari, demokratik vatandaslik, topluma saygi ve duyarlilik, esitlik,

hosgorii ve ¢ok kiltiirliiliik kavramlarinin genel kapsami olusturdugu soylenebilir.

Bu amagla, bu boliimde demokratik farkindalik c¢ercevesinde demokrasi, insan
haklari, demokratik vatandaslik, topluma saygi ve duyarlilik, esitlik, hosgorii ve ¢ok
kiiltiirliilik kavramlarma deginilmistir. Bunlarla birlikte demokrasi ve insan haklarinin

tarihsel gelisimi ile demokrasi ve insan haklar1 egitimi tartigilmistir.
2.1. Demokrasi

Demokrasi sozciligli, Eski Yunanca “demos (halk)” wve “kratos (iktidar)”
sOzciiklerinin birlesiminden olusur. Demokrasi, sozciik anlamiyla halk iktidar1 demektir.
Halk iktidar1 ise Amerika Birlesik Devletleri’nin 16. Cumhurbaskan1t Abraham Lincoln
(A.Lincoln, 1809-1865)’ 1 1863 yilinda yaptig1 tanimlamayla “halkin, halk tarafindan ve
halk i¢in yonetilmesi” dir. Bu tanimda demokrasinin halkin egemenligine dayanan yonetim
bicimi oldugu vurgulanmaktadir. Demokrasi, “azinligin ¢ogunluk haline gelebilme hak ve
olanaginmn bulundugu ¢ogunluk ydnetimi” olarak da tanimlanabilir (Ugbas 2010: 38). Bu
tanimda ise demokratik yonetimlerin ¢ogunluga dayandigi ancak azinlikta kalanlarin da

haklarinin korunmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Yine yapilan baska bir tanima gore “Demokrasi, farkliliklar1 mesrulastiran, ancak
onlarin imtiyaz haline gelmesini engelleyici bir tutum olarak bireyler ve topluluklar arasi
sorumluluklart etik bir zorunluluk olarak goren bir sistemdir” (Saribay 1998: 26). Onun
amaci da tek dogruda birlesmek degil, baskalarinin dogrusuna da saygi gostermeyi

ogrenmek, farkli diisiinen ve davrananlarla baris i¢inde bir arada yagsamay1 basarabilmektir.

“Bir yonetim diizeninde halk iradesinin agir basmasi veya yonetimin halk
tarafindan denetlenmesi anlamina gelen demokrasi, genel anlamda siyasal giiclin halkin
yetkisinde olmasi” demektir (Varig 1994: 167). Bir toplumu olusturan ve bir devletin

yurttasi olan bireylerin, kendileri ile ilgili olarak alinacak kararlarda s6z sahibi olmalar1
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demokrasinin 0ziinii olusturur. Bu nedenle demokrasinin ilk ve en énemli ilkesi bireylerin

yonetime katilmalaridir.

“Demokrasi bir yonetim bicimi olarak kabul edildigi gibi, toplum yasamini
diizenleyen bir anlayis tarzi ve bir yasam bi¢imi olarak da kabul edilmektedir”(Kenez
1993: 24). Aklin egemenligi, esitlik, 0zgiirliikk, hosgorii, insana saygi ilkelerini temel
degerler olarak kabul eden demokrasi, bireysel, sosyal ve politik yasamda bu ilkelere

uygunlugu 6l¢iistinde anlamli ve degerlidir.

Demokrasinin yerlesmesi ve yasamasi icin sadece bicimsel anlamda demokratik
kurumlart yerlestirmek yeterli olmaz. Demokratik sistemlerde olmazsa olmaz kabul edilen
se¢imlerin yapilmasi, siyasal partilerin varligt ve parlamentonun olmas1 kadar
demokrasinin bir hosgorii ve uzlasma rejimi oldugu da énemlidir. Hosgorii ve uzlagsmanin
olabilmesi i¢in ise insanin kendinden farkli diisiinene, farkli yasayana saygili olmasi
gerekmektedir. Bu kiiltiirlin olusturulmasi ve bu kiiltiir icerisinde vatandaslarin demokrasi,
insan haklari, topluma saygi ve duyarlilik, esitlik, hosgorii ve cok kiiltiirliiliik algis1 gibi
kavramlarla yetistirilmesi gerekir. Ayrica temel haklar ve ozgiirlikkler de bu kiiltiir
icerisinde toplumun tiim bireylerine 6gretilmeli ve yasatilmalidir. Tiim bunlardan sonra
bile ideal bir demokrasiden s6z etmek miimkiin olmayabilir. Clinkii demokrasinin her
gecen giin gelistigi ve degistigi, hayat sartlar1 degistikce daha farkli bir tarz aldigi bir

gercektir. Demokrasi, dinamik bir siirectir ve zaman icinde siirekli gelismesi miimkiindiir.
2.1.1. Demokrasinin Ozellikleri

“Demokrasi rejimi bir kurallar biitiiniidiir. Her seyden 6nce sunu bilmek gerekir ki
demokrasi kavrami, normatif bir igerige sahiptir. Belirli kurallar manzumesine isaret eder”

(Bolay 1997: 17).
Demokratik rejimlerde genel olarak su 6zellikler bulunur (Caha 1998: 1070-1073):

. Demokratik rejimlerde egemenlik mutlak anlamda topluma dayanir. Demokrasinin yegane
referans1 toplumdur. Demokratik olmayan rejimlerde ise egemenlik, bir kisi veya bir

zlimreye aittir.

. Demokrasinin bir diger temel 6zelligi, toplumsal farkliliklasmadir. Demokrasi, basta

siyasal olmak iizere, ideolojik, kiiltlirel, cinsiyet veya yasam felsefesine dayali her tiirlii
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farklilig1 zenginlik olarak kabul eder. Demokratik olmayan toplumlarda ise toplumsal

homojenlik daha 6nemlidir.

. Demokratik toplumlarda rizaya dayali bir hukuk sistemi esastir. Toplum kendi hukukunu
kendi olusturur. Toplumun devlete karsi korunmasi esastir. Demokratik olmayan

toplumlarda hukuk, devlet merkezlidir ve topluma ragmen devlet anlayis1 hakimdir.

Demokratik toplumlarda, yonetim ©On plandadir. Bu ylizden demokratik olmayan

toplumlarda devrim anlayis1 varken, demokratik toplumlarda devrim anlayisi yoktur.

Tezcan ise demokrasinin, {izerine inga edildigi temel ilkeleri su sekilde siralamigtir

(Tezcan 1994: 93-94):

Devlet bagl basina bir amag degil, beseri amaglara ulagmak icin bir aractir.
. Biitiin insanlar, muayyen vazgecilmez haklara sahiptirler.

. Demokrasi, bireysel 6zgiirliigli korur ve gelistirir.

Insanlar, kamu hizmetinden yararlanma bakimindan esittirler.

Demokrasi, insan aklina inanc1 esas alir.

. Demokrasi, parti sistemini gerektirir.

. Demokrasi, kuvvetler ayrimini gerektirir.

. Modern demokrasi, genis dlgiide temsil edicidir.

Genel olarak bakildiginda ise demokrasinin; akla, mantiga ve bilime uygun diisen

su Ozellikleri barindirdig1 sdylenebilir (Selguk 1997: 12):
. Demokrasi, hukukun iistiinliigiine dayanr.

. Demokrasi 6zgiirliik¢iidiir; hi¢bir goriis ve inang yasaklanamaz. Demokratik devlet, bu

inang ve gorlsler acisindan yansizdir.

. Demokrasi her agidan ¢ogulcudur. Demokratik devlet, farkliliklar1 6zendirerek, oniinii

acarak gelismeye agik bir tutumu benimser.
. Demokrasi; yasama, yiiriitme ve yargida katilimcilig1 gerektirir.

Gorildiigii gibi  yukaridaki 1i¢ arastirmaci tarafindan belirtilen 6zellikler
demokrasinin bir kiiltiir ve yasam bi¢imi oldugunu gostermektedir. Demokratik

toplumlarda bir kiiltiir ve yasam bicimi olan demokrasi de varligini; vatandaglarin
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birbirlerine kars1 saygili, hosgoriilii olmalari, ¢ok kiltlirliiliikk algisiyla birlikte topluma

kars1 duyarli davranarak esitlik¢i iligkileri benimsemeleri seklinde gostermektedir.
2.1.2. Demokrasinin Gerekleri

Demokrasinin gerekleri, onun yagamasi ve yasatilmasi i¢in bireylere, topluma ve
devlete diisen gorevlerin yerine getirilmesinden bagka bir sey degildir. Deger ve 6zellikleri
ile demokrasinin yagamasina uygun zeminin hazirlanmasi, onun tek geregidir (Yesil 2002:

10).

Tozlu ise demokratiklesmenin dayandigi gerekleri su sekilde siralamaktadir (Tozlu

1998: 24-28):

Bireyin 6n plana alinmasi,

. Bireyin, ara¢ degil amag olarak goriilmesi,
. Bireyin, yetkin bir sekilde egitilmesi,
Egitilmis bireylerin degerli kabul edilmesi,
Diisiinceye ve elestiriye 6nem verilmesi,

. Hosgoriiniin topluma hakim kilinmasi,

. Yonetimin objektif olmasi

Ozetle demokrasi, belirli degerlere, gereklere ve oOzelliklere sahip bir ydnetim
bi¢imi olmasinin yani sira ayn1 zamanda bir yasam bi¢imidir. Demokrasi kosullar geregi
zamanla degisime ugrasa da ilizerinde hemfikir olunan Ozgiirliik, esitlik, hosgorii, cok
kiiltiirliilik, topluma ve insan haklarina saygi ve duyarlilik gibi temel degerleri oldugu
sOylenebilir. Buna paralel olarak demokrasinin gereklerinin ise, belirtilen deger ve
Ozelliklerin yagamasi i¢in gerekli diizenlemelerin bireyler ve kurumlar tarafindan yapilmasi

oldugu soylenebilir.
2.2. insan Haklan

Insan haklari, hicbir ayrim gdzetmeksizin tiim insanlarm yalmzca insan
oluslarindan dolay1 dogustan sahip olduklar1 haklarin biitiiniinii kapsar. Insanlarin sahip
olduklar1 bazi hak ve ozgirliikklerin yazili olarak ifade edilmesi, devlet tarafindan

benimsenmesi ve hukuki belgelerle taninmasi kolay olmamistir. Giiniimiizdeki anlami ve
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kapsamiyla insan haklari; insanlarin 6zgiirliik, esitlik ve adalet yolunda yiizyillardir
siirdiirdiikleri miicadeleler sonucunda kazandiklar1 haklar biitiiniidiir. Insan haklar1 kavrami
yalnizca, devletin benimsemek zorunda kaldigi ya da kisilerin uymasi gereken
zorunluluklar1 degil, insanin, insan olma niteligi geregi stirekli gelisen ve genisleyen

olanaklarini da ifade eder.

“Insan haklar1, dil, din, 1k, cinsiyet, ekonomik ve sosyal durum gibi, hi¢bir ayrim
gbzetilmeksizin, biitiin insanlarin yalnizca insan olmalarindan dolayi, insanlik onurunun

geregi olarak sahip olmalar1 gereken haklarin tiimiidiir” (Uygun 1996: 6).

Insan haklari, insana salt “insan” olma niteligiyle taninmistir. Insan olma digindaki,
diger goriinen 6zellikler ayrimeilik nedeni olamaz. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin
belirttigi gibi, insanlar, haklar ve onur yoniinden esittir. Soy, renk, cinsiyet, dil, din, koken
vb. ozellikler, kuskusuz insanlarin 6zellikleridir, ama insan olmadan sonra gelen, gelmesi
gereken Ozelliklerdir ve ayrimcilik nedeni olamaz, olmamalidir. Ancak insan, diislince ve
inang gibi sonradan edinebilecegi, 6gretim ve egitim yoluyla gelistirilebilen 6zellikler de

tasir (Glilmez 2001: 2).

Ayrim gozetmeme, insan haklarinin 6ziinii olusturur. Ciinkii insan, salt insan olmasi
nedeniyle var oldugu ve tanindifi igin ayrimeilik yapilmamasi gerekmektedir. Insanin
degeri, icinde bulundugu kosullara, kendisi disinda ya da kendi elinde olmaksizin tagidigi
cinsiyet, dil, din, 1rk, renk, etnik kdken gibi 6zelliklere ya da durumlara bagli degildir ve

bagl tutulamaz.

Insan haklari, temelde insan1 ve insanlig1 korumanin ve gelistirmenin araglaridir.
Insanin, salt insan olmasi nedeniyle onu, tiim yonleriyle korumayi ve gelistirmeyi
amaglayan evrensel ilke ve kurallar biitlintidiir. Boylelikle insan haklar1 i¢in “insan
onurunu giivence altina alan haklar” diyebiliriz. Bu haklar; evrenseldir, ayrim
gbzetmeksizin, tlim insanlara taninmasi gereken haklardir. Bunlar, ayn1 zamanda insanlarin

ve insanligin “ortak dili” oldugu diisiiniilen ve olmasina ¢aba gdsterilen haklardir.

Insan haklar ile ilgili ¢esitli kavramlar:
2.2.1. Temel Haklar ve Ozgiirliikler

“Temel Haklar ve Ozgiirliikler” kavrami, insan haklarindan daha dar kapsamlidir.

Bir¢ok Anayasada yer alan bu kavramin en yaygin anlami; temel haklarin insan
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haklarindan Anayasada taninan ve giivenceye alinan haklar olmasidir. Temel haklar, yazili
hukukun tamdig1 “olan” haklardir. Ulkemizde bu kavram, ilk kez 1961°de Anayasaya
girmis; kisinin haklari, sosyal ve ekonomik haklar ve siyasal haklar olmak iizere ii¢ alt
baslikta diizenlenmistir. insan haklarindan Anayasada yer alan, Anayasa ile tanip
giivenceye baglanan haklar, temel haklar olarak nitelendirilmigtir. Temel haklar1 bu

anlamda “anayasal haklar” bi¢iminde nitelendirmek de olanakhidir (Giilmez 2001: 5).

Paragraftan da anlasilacagi lizere Anayasa ile taninip giivence altina alinan haklar
temel haklar olarak kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda temel haklar “Anayasal Haklar”

olarak da nitelendirilebilir.

Anayasamizin 12. maddesine gore “Herkes kisiligine bagli dokunulmaz,
devredilmez, vazge¢ilmez, temel hak ve 6zgiirliiklere sahiptir. Temel haklar kisiye devlet
veya bir bagkasi tarafindan verilmis degildir. Bu haklar, sirf insan olmakla sahip

oldugumuz haklardir” (Taktak ve digerleri 2005: 72).

Temel Haklar, Anayasa tarafindan taninan haklardir. Bu nedenle, temel haklara
yasama ve yiiriitme organlar1 miidahale edemez. Buna karsilik Anayasa ile degil, kanunla
taninan haklar ise “temel olmayan” haklardir. Bunlara yasama organi miidahale edebilir.
Keza, yiirlitme organmin diizenleyici islemiyle taninmig haklara da yiiriitme organi

miidahale edebilir (Gozler 2005: 2)

Bu tanimlardan anlasilacagi iizere temel haklar, insanin varligini ve degerini
korumay1 amaglar. Insanlarin diger haklardan yararlanabilmeleri i¢in nce temel haklara

sahip olmalar gerekir.

Uluslar arasi belgelerde ve devletlerin anayasalarinda yer alan insan haklarinin bir
kismi “hak™ bir kismi ise “Ozgiirlik” kelimelerini iceren ifadeler ile ortaya konulur.
Ornegin; yasama hakki, ¢alisma hakki, saglik hakki, egitim hakk: gibi. Diisiince, inang,
seyahat, haberlesme vb. ise birer 6zgiirliik olarak ifade edilir: diislince 6zgiirliigii, inang
Ozgiirliigii, seyahat Ozgiirliigii, haberlesme 6zgiirliigli gibi. Bu durum sadece soylenis
aliskanhigindan kaynaklanir. Ozgiirliik olarak ifade edilenler de birer haktir ve insan haklari

ya da temel haklar baslig1 altinda yer alir (Ugbas 2010: 15).

Hangi terim ile ifade edilirse edilsin giiniimiizde bireylerin sahip oldugu hak ve

Ozgiirliikler birer hukuk kurali haline getirilmektedir. Bunlar yazili olarak ortaya
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konulmakta ve uluslar aras1 hukuk alaninda “insan haklar1”, devletlerin anayasalarinda ise

“temel haklar” baglig1 altinda siralanmaktadir.

Anayasamizda yer alan baslica temel haklar sunlardir: Yasama hakki, kisi
dokunulmazligi, saglik hakki, egitim hakki, dilek¢e hakki, 6zel yasamin gizliligi, konut
dokunulmazligi, se¢gme ve secilme hakki; diisiince, kanaat ve ifade 6zgiirliigii, haberlesme
Ozgiirliigii, basin ozgirligl, din ve vicdan 6zgirligil, yerlesme ve seyahat 6zgilrligi,

toplant1 hak ve 6zgiirliigii, bilim ve sanat 6zglirliigii.
2.2.2. Kisi Hak ve Ozgiirliikleri

Hem insan haklarindan, hem de temel haklardan daha dar kapsamli bir kavramdir.
18. ylizyilda ortaya ¢ikan bu kavram, klasik demokrasiye temel olan bireyci o6gretiyle
ilgilidir ve daha ¢ok, bireysel alan1 ¢cagristirir. Bu kavramdaki “kisisel” terimi de, kavramin
klasik ya da geleneksel haklar1 belirttigini, toplu hak ve 6zgiirliikleri anlatmadigini, sosyal
haklar1 disladigini, kisacasi yalnizca “birinci kusak™ olarak nitelenen hak ve ozgiirliikleri

icerdigini gosterir (Giilmez 2001: 6).

Birinci kusak haklar, bireyin maddi ve manevi biitiinliiglinii koruyan, 6zgiirliiglini
giivence altina alan ve bireyi devlet yonetimine karsi koruyan haklar ifade eder. Asil
amaci devletin giliciinii sinirlandirmak olan bu haklarin igeriginde, devletin "miidahale
etmeme" yiikkiimliliigii vardir. Bunlann saymak gerekirse; yasama hakki ve kisi
dokunulmazligi, iskence ve kotii muamele yasagi, kisi 6zgiirliigii ve giivenligi, diisiince ve
ifade 6zgiirliigli, din ve vicdan 6zgiirliigii, 6zel hayatin gizliligi, adil yargilanma, miilkiyet
hakki, ayirimeilik yasagi, toplanti ve gosteri yiirtiytisii hakki, dernek kurma hakki, ¢alisma

Ozgiirliigii, dilekge hakki, segme ve se¢ilme hakki, kamu hizmetlerine girme hakkidir.
2.2.3. Yurttas/ Vatandas Haklari

Bu ii¢ kavram igerisinde en dar kapsamli ve en az kullanilanidir. Kimi zaman kisi

haklar1 yerine de kullanilir.

“Yurttas haklari, insan haklarindan yalnizca yurttaslara, devlete yurttaghk bagi ile
bagli bulunanlara taninan, yurttaglarin yararlandig: haklardir” (Giilmez 2001: 6).
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Bu tanimdan yola c¢ikarak yurttas haklar1 icin “insan haklarindan yalnizca
yurttaglara, devlete yurttaslik bagi ile bagl bulunanlara taninan, yurttaglarin yararlandigi
haklardir” denilebilir. Ornegin, siyasal haklar, yurttaslarin yararlandig1 haklardir.

2.2.4. Ozgiirliik

Hak kavramina gore daha soyuttur ve belirsizdir. Hukuk diizeninin yasaklamadig:

davranislar, 6zgiirliik sayilir.

Ozgiirliik, insamn &ziidiir. “Devletin koydugu kurallarin hukuka uygunluk kosulu

ya da hukuk diizenlerinin mesruluk 6lg¢iitiidiir” (Giilmez 2001: 7).

Rivero’ya gore (Akt:Giilmez 2001: 7) “Ozgiirliik, kendi kendini belirleme erkidir.

Insan bu erk geregince kisisel davranisini kendisi seger”.

Ozgiirliik, 1789 Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesinde, insan haklarmin birincisidir
ve “bagkasmna zarar vermeyen her seyi yapabilme” olarak tanimlanmistir: “Yasanin
yasaklamadigi hi¢bir seye engel olunamaz. Hi¢ kimse yasanin emretmedigi bir seyi
yapmaya zorlanamaz.” Yasalar, bireylere ne yapabileceklerini degil, ne yapamayacaklarini
gostermekle yetinmelidir. Bireyler, ne yapacaklarini kendileri belirlemelidir. Buna

Ozgiirlik denilir.
2.2.5. Hukuk

Hukuk kavrami, Arapc¢a hak kavraminin ¢oguludur. Toplumu diizenleyen ve devlet
tarafindan korunan kurallar biitiinii olarak tanimlanabilir. Ya da toplum hayatinda
bireylerin birbirleriyle ve toplumla olan iligkilerini belirleyen, uyulmasi kamu kudreti ile
desteklenmis olan sosyal kurallarin tamamina denilebilir. Hukuk, haklar biitiiniidiir ve

bireylere hakkini vermede yaptirim uygulayabilir.

Hukuk bir yoniiyle “diizen” ve “istikrar” demektir. Bu hukukun toplumsal islevinin
muhafazakar oldugunu/olmasi gerektigini sdylemekle ayni sey degildir. Aksine adalete
yonelik bir hukuk sistemi bu amacin1 ancak insanlarin is ve iligkilerinde ongoriilebilirlik
saglayan asgari bir diizen iginde gergeklestirebilir. Ote yandan, gerek toplumsal barisin
gerekse adaletin saglanmasi kisilerin haklarini riayet edilmesini gerektirir (Erdogan 2001:

96).
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Cagimiz demokrasilerinin yasayabilmesi i¢in hukukun adalet merkezli yazih
normlara dokiilmesi kac¢inilmazdir. Nasil ki insanin saglig1 cok énemli ise hukuk da toplum
icin o derece dnemlidir. Toplumlar sagliklarin1 hukukla korurlar. Insanlar ve toplumlar
hukukun kiymetini, sagliklar1 gibi kaybedince ve zor durumda kalinca anlayacag: ayr bir
gercektir. Toplum igerisinde her hak, yazili veya yazisiz olsun bir hukuk kuralina dayanir.
Bireylere hakkini talep etme yetisi hukuk tarafindan verilmektedir. Bu nedenle hukuk

kavrami, toplumsal yagamin ¢atisi olarak goriilmektedir.

“Degil mi ki, her sey hukukun mekaninda yasarlik kazanacak, dyle ise bu nasil
gerceklesecek? Bunun yanitini vermek zorundayiz. Ciinkii hukukun olmadigi yerde, halk
stirtidiir, insan ise koledir”’(Selguk 2000:320). Yine Selguk’a gore, “az devlet, ¢cok hukuk,
devlet kiigiiliip azalmali, hukuk biiylyiip ¢ogalmalidir”(Selguk 2000:320).

Sonug olarak sdylenecek olursa, hukukun, sosyal hayati1 diizenleyen kurallar biitlinii
olmasi ve uyulmasi zorunlu kurallarin biitlinlinii teskil etmesi ortak bir kanidir. Ayrica
hukukun, toplumsal baris ve adaletin saglanmasi adina genis yetkilerle donatilmasi, siyasi
otoritenin kiiciilmesi gerekir. Temelinde insan olan hak ve hukuk kavrami, insani
yliceltmesi ve hakkini teslim etmesi igin elbette yaptirim giiciine sahip olmas1 gerekir.
Sosyal hayat var oldugu siirece hukuka ihtiya¢ duyulacaktir. Insan sosyal bir varlik
olduguna gore sosyal hayat da var olacak demektir. O halde baris ve giivenlik iginde

yasanmast, iligkilerin diizenli bir sekilde ger¢eklesmesi, hukukun varligina baghdir.
2.2.6. Evrensellik

Insan haklarmin temel 6zelliklerinden biri, evrenselliktir. Insan haklari; icerik,
zaman ve yer yonlerinden degismeyen, eskimeyen, iistiin haklardir. Insan haklari,
yaptirima baglanmamus olsa da degerini yitirmez. insan haklari, evrensel olmasi nedeniyle

yazili hukukun {stlinde yer alir.

Evrensel Bildirgedeki anlatimla, insanligin “ortak dili”, “ortak tilkiisii”’diir, bu
anlamda da evrenseldir. Dayandig1 degerler, yer ve zamana gore degismez. Cok sayida
ilkenin insan haklar1 sézlesmelerine taraf olmasi, ilkece ortak insan haklar1 anlayiginin

varligini ve giderek yayginlasmasini kanitlar (Giilmez 2001: 10).
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2.2.7 Dokunulmazhk

Insan haklar1 dokunulmazdir. Dokunulmazlik, 6nce insanin viicudunun ve
yasaminin dokunulmazligi bigiminde ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, dncelikle yasam ve kisi
giivenligi haklar1 i¢in 6nem tasir. Ancak dokunulmazlik, temelde dogal hukuk kapsamina
giren biitiin haklar i¢in gecerlidir. Dogal hukuk anlayigina gore, bu haklar devleti onceler,

devlet¢e verilmemistir, bu nedenle de devlet bu haklara dokunamaz, karisamaz.

Insan haklari, insanin kisiligine bagl oldugu icin, bir sdzlesmeye konu olamaz,
vazgecilemez, devredilemez. Para ya da baska bir ¢ikar karsiliginda vazgegilemez. Ciinkii
insan haklarinin 6ziinde, “insan onuru” vardir ve insan bir mal degildir, insan
onuru/saygmhg devredilemez. 1789 Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesinin ilk ciimlesi
boyle baglar. Herkesin kisiligine bagli hak ve 6zgiirliiklerinin bulundugu, 1961 ve 1982
Anayasalarinda da yer alir (Ozdek 2000: 194).

2.3. Demokratik Vatandashk

Demokrasi, demokrasiye inanmis, demokrat insanlardan olusan toplumlarin
rejimidir (Bilgen 1994: 27). Demokrat insan; bagimsizligina diiskiin, 6zgiir, kendi
kararlarin1 alan, elestirel diisiinen, duygu ve diisiincelerini agik¢a sdyleyen, hosgoriili,
kaba giice karsi olan, tartismaktan zevk alan, bireysel ayriliklara saygi duyan, yenilikei,

degisime acik, kendine ve insanliga giivenen bir kisidir (Oztiirk 1994: 5).

Demokrasinin her sistem gibi, lizerinde kurulup genisledigi bir takim deger ve
nitelikleri mevcuttur. Bu deger ve nitelikler vatandaglar tarafindan igsellestirilip hayat
felsefesi haline getirildigi takdirde, demokrasi gercek anlamda yasama imkani bulabilir.
Ciinkii 1y1 bir demokrasi, toplum iiyelerinin davramislarindaki demokratik yeterlilige

dayanir (Myung 1999: 250).

Kuzu, demokratik kisilik 6zelliklerinin; inisiyatif sahibi olmak, elestirel, esnek ve
acik fikirli, uzlagmaci, hosgoriilii olmak, giiven ve sorumluluk duymak gibi hususlardan

olusabilecegini ileri stirmektedir (Kuzu 1997: 109).

Selcuk ise demokratik toplumun gelismesi icin elestiri ve akilcilik aliskanligini
kazanmis bireylere ihtiya¢ duyuldugunu ve okullarin gorevlerinin bdyle yurttaglar

yetistirmek oldugunu ifade etmektedir (Selguk 1999: 24).



27

Kisiligin gelisiminde sosyal ¢evrenin etkisi oldugu gibi, kisiligin de sosyal ¢evreyi
etkileyebilecegini ifade eden Kuzu, demokratik bir toplumun gelisimi i¢in demokratik bir
kisilik ne kadar onemli ise, tersinin de o kadar gerekli oldugunu belirtmektedir (Kuzu

1997: 109).

Vatandashigin bireylerle toplum arasinda var olan sosyal ve hukuki bir bag
oldugunu ve beraberinde bir takim sorumluluk gerektirdigini disiiniirsek, demokratik
vatandaslikta da kisiye baz1 gorevler distiiglinden s6z edebiliriz. Demokratik bir
toplumdaki vatandaslarin sosyal ve politik hayata etkin katilim ve hukuk kurallarinin

geregini yerine getirme gibi ¢esitli gdrevleri sayilabilir.

Bunlarin yani sira demokratik toplumda vatandaslarin demokrasi kavraminin, diger
yonetim sekilleri igerisindeki yerini, bireylere sagladigi hak ve sorumluluklar1 bilmesi,
degerleri, nitelikleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bunlar1 igsellestirip bir hayat tarzi

haline getirmeleri 6nemlidir.

Demokratik vatandaglikla vurgulanan, toplumda demokratik degerlere saygi duyan
ve bunlar1 etkin bir sekilde savunan ve uygulayan etkin bireylerin yer almasidir. Bu durum,
bireylerin toplum icerisinde esit ve degerli bir varlik olabilmesi i¢in gerekli tutum ve

hiinerleri gelistirmeye yardim etmeyi amaglamaktadir.
2.4. Topluma Saygi ve Duyarhhk

Demokrasi egitiminin temel amaglarindan biri de “topluma saygili ve duyarl insan”

yetistirmektir.

Saygilt olmak, bir yonii ile baskalarinin hislerine karsi duyarli olmaktir. Saygil
olmak, bireylerin ve toplumun karakterini sekillendiren temel degerlerin basinda

gelmektedir.

Gokilis’e gore, gercekte insan, tepkide bulunma ve gelisme potansiyeline, 6zgiir
irade giicline sahip bir ben’dir, 6z’dilir. Saygi ise, insan1 bir ‘ben’ olarak, degerli bir biling
ve irade merkezi olarak gdrmektir. Insan, fiziki goriiniimii ve statiisii itibariyle su ya da bu
oldugu i¢in degil, kendisi oldugu i¢in, bir birey olarak ilgiye ve 6nemsenmeye hakki olan
bir kisi oldugu i¢in degerlidir. Goriis ve diisiincelere sayginin nedeni de iste bireyler olarak

insanlarin degerine duyulan bu saygidan kaynaklanmaktadir.
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Insan olmanin geregi olarak kabul edilen saygi, hosgorii, tarafsizlik gibi temel
degerlere sahip olma, aslinda bir duyarlilik sorunudur ve insani insan yapan en temel

ozelliktir.

Duyarli olmak, duyu organlarinin —ozellikle géz ve kulaklarin- dis diinyaya
gercekten acik olmasi; sahsin gerek baskalarindan, gerekse kendi i¢ diinyasindan gelen
haber ve uyaricilara kars1 uyanik ve onlar1 kabule hazir olmasidir (Abramson 1967: 1).
Ayni sekilde Smith (1966: 3), duyarli olmak i¢in “birisinin kendisi ve bagkalar1 hakkinda

ne hissettigini, ne diisiindiigiinii ve ne yapacagini dnceden gorebilmektir” der.

Bu tanimlar dogrultusunda topluma duyarliligin amaci, bir kimsenin kendi i¢
diinyasina, baskalarina, i¢inde bulundugu topluma ve duruma ve bunlar arasinda kurulan
iligkiler sistemine kars1 uyanikligini, anlayisini, bilgisini ve onlar1 etkileme yeteneklerini

arttirmaktir.

Diger bir deyimle, amag kisileri kendilerinin ve baskalarinin davraniglarina karsi
daha hassas bir duruma getirmek, onlara bilerek veya bilmeyerek baskalarini nasil
etkilediklerini ve onlarin etkisinde nasil kaldiklarinin farkina varmalarin1 saglamak ve

onlarin insancil iligkiler alanindaki yeteneklerini arttirmaktir (Wikstrom 1966: 166-170).

Duyarli olmak, ayn1 zamanda bir durumu sahiplenmek ve bu konuda ¢oziimler
iretmeye caligmaktir. Pekmezci’ye gore, ¢agimiz, gilinii birlik yasama, giinii birlik
diisiinme ve var olan durumlara tepkisiz kalma cag1 degildir; giinii ve gelecegi birlikte
diistinme, hedef ve idealleri ona gore anlamlandirma zamanidir. Bu anlamda gelecegin
yaratici, Uretici, insani degerler zengini, pozitif diisiinceli, mutlu toplumlarini yaratma
zamani oldugunun bilincindeki insanlarin sayis1 ve etki ¢cemberi genisletilebildigi oranda
basar1 s6z konusu olacaktir. Bunun ic¢in de toplumun dinamik gii¢lerinin; genclerin,
aydimnlarinin, is¢isinin, isvereninin, politikacisinin, kisacasi her kesimin, her anlamda

topluma duyarli olmasi gerekmektedir.

Toplumbilimciler bir iilkenin insanlarinin tutum ve davraniglarinin ahlaki niteligi
ile olaylara bakis ac¢is1 arasinda siki bir iliskinin varligina isaret etmektedir. Bu da
gostermektedir ki, bir iilkedeki insanlarin ahlak diizeylerinin artmasi igin bireylerde

duyarlilik bilincinin olusmasina 6zen gosterilmelidir.
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2.5. Esitlik

“Esitlik, bireylerin higbir ayrim yapilmadan yasalar éniinde esit olmasidir” (Oztiirk

2005: 165).

Esitlik, insanlarin kanunlar karsisinda ayni haklara sahip olmasi ve yasalar dniinde
esit olarak taninmasi anlamina gelir. Demokrasilerde esitlik ¢ok O6nemli bir kavramdir.
Ciinkii demokrasi, insan haklariyla i¢ ige, onunla birlesik bir sistemdir. Insan haklarinin

temelini olusturan esitlik vazgeg¢ilmez bir ilkedir.

Esitlik ilkesi, onemli yonleri bakimindan ayni olan seylere esit olarak muamele
edilmesini gerektirir. Oyleyse bir grup insanm var oldugu yerde, aksine davranmak igin
yeterli bir sebep olmadik¢a bu grubun biitiin {iyelerine her bakimdan bir kararda veya ayni1

tarzda muamele edilmelidir” (Erdogan 2001: 209).

Demokratik sistemlerde insanlar kendi yoneticilerini kendileri seger. Se¢imlerde oy
kullanirlar. Bunun yani sira temel hak ve hiirriyetlerden herkesin ayni dl¢iide yararlanmasi,
firsat ve imkan esitliginden yararlanma, kanunlar 6niinde esit olma, vatandaglik haklarinda

esit olma gibi unsurlar esitligin en temel unsurlaridir.

Tiim bunlardan anlasilacag: {izere esitlik kavrami; insana saygi, ozgiirliik, adalet,
hosgorii, uzlasma, katilma gibi demokrasinin olmazsa olmaz ilkelerinden biridir. Devlet,
vatandaslarina demokratik sistem igerisinde esitlik ilkesini yagatmalidir ve yasanmasi igin

gerekli onlemleri almalidir.
2.6. Hosgorii

Hosgorii, insanlik tarihinin var olusundan bu yana hep ihmal ettigi ve sonunda
olgunlasarak {iizerinde ortak kanaate vardigi evrensel kavramlardan biridir. Hosgdriilii
olmak, karsindakini oldugu gibi kabul etmek, onun yaptiklar1 yanlis da olsa, onun 6zgiirliik
dairesine karismamak olarak anlasgilmalidir. Hosgdrli, demokrasinin ve toplumsal
cesitliligin bir geregidir.

“Hosgorii; affetme, kolaylastirma, ayip ve kusurlar1 6rtme, baskalarinin diisiince ve

davraniglarina anlayis gosterme demektir” (Ciftci 2005: 81).

Hosgort ile ilgili olarak Voltaire’in “Soylediklerinizden nefret ediyorum; ancak

onlar1 sdyleyebilme hakkinizi savunmak i¢in hayatimi vermeye hazirim” (Toziin 2002: 1)
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seklindeki aciklamasi etkileyici olacaktir. Ayrica Yunus Emre’nin “Yaratilan1 hos gordiik,

Yaradan’dan 6tiirli” s6zii yine hosgoriiyii en iyi agiklayan 6rnek olarak kabul edilebilir.

Hosgorli iizerine Birlesmis Milletler, hosgoriisiizliik iizerine de Bakanlar Komitesinin
yayinladig1 bildirge 6zetle su sekildedir. Gililmez (2001: 117)’e gore; “Bildirge’ye gore
hosgorii ile insanin 6ziinde bulunan, insana iligkin esitlik ve onura saygi, ‘demokratik ve

¢ogulcu’ toplumun temelini olusturur.”

Ayrica bildirgeye gore hosgoriisiizliige karst koymanin en giivenli yolunun
demokratik kurumlart korumak ve giiclendirmek oldugu, yurttaslarin séz konusu
kurumlara olan giivenini ve kurumlarin igleyigine katilimlarini 6zendirmek oldugu

vurgulanmaktadir.

Birlesmis Milletler’in aldigi Hosgorii Konusunda Ilkeler Bildirgesi’nde (Giilmez
2001: 361-365):

Madde 1. Hosgoriiniin Anlami

Hosgorii, diinyamiz kiltiirlerinin zenginlik ve ¢esitliligine, anlatim bi¢imlerimize, insan
olma niteligimizi dile getirme bigimlerimize saygi gosterilmesi, bunlarin kabul edilmesi ve
bunlara deger verilmesidir. Bilgi, a¢ik fikirlilik, iletisim, diisiince, vicdan ve inang

Ozgurligii hosgoriyil 6zendirir.

Hosgorii ne bir ddiindiir, ne bir algak goniilliilik géstermedir, ne de bir goniil almadir (hatir
saymadir). Hosgorili, her seyden Once, insanin evrensel haklarimin ve baskasinin temel

Ozgirliiklerinin taninmasinin 6zendirdigi etkin bir davranistir.

. Hosgorii insan haklarinin, (kiiltiirel ¢ogunlugu da kapsamak {izere) c¢ogulculugun,
demokrasinin ve hukuk devletinin temelidir (kilit tasidir). Hosgorii, dogmatizmin,
saltciligin reddedilmesini icerir ve insan haklarina iligskin uluslar aras1 belgelerde agiklanan

kurallart saglamlastirir.

Insan haklarina uygun olarak hosgérilyii uygulamak ne sosyal adaletsizligi hos gérmek, ne
kendi inanglarindan vazgegmek, ne de bu konuda 6diin vermektir. Hosgorii uygulamast,
herkesin kendi inanglarin1 se¢me oOzgiirliigiiniin bulunmasi1 ve baskasinin da ayni

Ozgirliikten yararlanmasini kabul etmesi anlamina gelir seklinde 6zetlenebilir.
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Madde 2. Devletin Rolii

Devlet diizeyinde hosgorii, yasal diizenleme, yasanin uygulanmasi, yargi ve yoOnetim
(ylriitme) erklerinin kullanilmas1 konularinda adalet ve yansizlik gerektirir. Hosgorii ayni
zamanda, hi¢bir ayrim yapilmaksizin, herkesin ekonomik ve sosyal firsatlardan

(olanaklardan) yararlanabilmesini de gerektirir.

Devletlerin, daha hosgoriilii bir toplum olusturmak amaciyla, insan haklarma iligkin
sOzlesmeleri onaylamalar1 ve gerektiginde, toplumu olusturan farkli gruplar ve bireyler i¢in
islem ve firsat esitligini giivenceye almak amaciyla, yeni yasal diizenlemeler yapmalar

gerekir.

Bireylerin, topluluklarin ve uluslarin, uluslar aras1 uyum i¢in insanlik ailesinin ¢ok kiiltiirlii

niteligini kabul etmeleri ve buna saygi gostermeleri temeldir.

. Hosgoriisiizliik, giligsliz gruplarin toplum digina itilmesi, sosyal ve siyasal yasama
katilmadan diglanmalar1 bi¢imini alacagi gibi, onlara yonelik siddet ve ayrimcilik bi¢cimine

de biiriinebilir.
Madde 3. Sosyal Boyutlar

Cagdas diinyada, hosgorii her zamankinden daha c¢ok gereklidir. Ekonominin
kiiresellesmesinin ve hareketliligin, iletisimin, biitiinlesmenin ve karsilikli bagimliligin,
goclerin ve topluluklarin biiylik c¢apta yer degistirmelerinin, kentlesmenin ve sosyal
orgiitlenme bigimlerindeki doniisiimlerin damgasin1  vurdugu bir cagda yasiyoruz.
Diinyanin, cesitliligin (farkliligin) belirgin nitelik olmadig1 tek bir pargasinin (iilkesinin)
bulunmadigina gore, hosgoriisiizliik ve ¢atismalarin yiikselmesi her bdlge i¢in potansiyel
bir tehdit olugsturmaktadir. Su ya da bu iilkeyle sinirlt bir tehdit degil, evrensel bir tehdit

sOz konusudur.

. Hosgorii bireyler arasinda oldugu kadar, ailede ve toplulukta (toplumda) da gereklidir.
Hosgorlinlin gelistirilmesinin ve acik fikirliligin, karsilikli dinlemenin ve dayanigmanin
Ogrenilmesinin, okullarda ve tiniversitelerde, yaygin egitim araciligiyla ailelerde ve

isyerlerinde yapilmasi (gerceklesmesi) gerekir.

. UNESCO’nun 1k ve irksal oOnyargilar konusundaki bildirgesinde dogrulandigi gibi,
bireylerin ve gruplarin gerekli olan her yerde onurda ve haklarda esitligini giivenceye

baglamak eregiyle 6nlemler alinmasi gerekir.
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. Uygun bilimsel inceleme gergeklestirmek ve gezegenin bu meydan okumasina uluslar arasi

toplulugun yanitin1 esgiidiimlemek amaciyla aglar olusturmak uygun olur.
Madde 4. Egitim

Egitim hosgoriisiizliigii onlemenin en etkili aracidir. Bu konudaki ilk asama, bireylere, hak
ve Ozglrliikklere saygi gosterilmesini saglamak igin, hak ve dzgiirliiklerin neler oldugunu
Ogretmek ve ayni zamanda bagkalarinin hak ve Ozgiirliikklerini koruma istencini

gelistirmektir.

. Hosgorii egitiminin, dncelikli bir gergeklilik/ zorunluluk olarak diisiiniilmesi gerekir; bu
nedenle de siddet ve dislanmanin derin nedenlerini olusturan hosgoriisiizliiglin kiiltiirel,
sosyal, ekonomik, siyasal ve dinsel kaynaklar1 iizerinde odaklasan sistemli ve akilct

hosgorii 6gretimi yontemlerinin gelistirilmesi zorunludur.

. Hosgorii egitiminin, korkuya ve baskasinin diglanmasina yol agan etkilere karsi koymay1
(engel olmay1) amacglamasi ve genglere, 6zerk diisiinme (yargida bulunma), elestirel bir
diisiinme yliiriitme ve etik olarak diisinme (usa vurma) yeteneklerini gelistirmeleri

konusunda yardimci olmas1 gerekir.

(Uye devletler olarak) sosyal bilimlerde arastirma, hosgdrii, insan haklar1 ve siddet karsiti

egitim programlarini desteklemeyi ve uygulamaya koymayz iistleniyoruz.

Madde 5. Harekete Ge¢meyi Ustlenme (Uye devletler olarak) egitim, bilim, kiiltiir ve
iletisim alanlarindaki program ve kurumlar ve iletisim aracilifiyla hosgoriiyii ve siddet

yoklugunu gelistirmeyi iistleniyoruz.

Madde 6. Uluslar Aras1 Hosgorii Giinii, 16 Kasimi, kamuoyunu seferber etmek,
hosgoriisiizliigiin tehlikelerini vurgulamak ve hosgoriiyli ve hosgdrii egitimini gelistirme
yararina yiikiimlilik ve kararliligimizi yeniden dogrulamak amaciyla, Uluslar arasi

Hosgori Giinii olarak duyuruyoruz.

Ozet olarak, hosgorii kavramini; farkliliklar ve cesitlilikler i¢inde bir uyum olmast,
insan hak ve ozgiirliiklerine saygili olunmasi ve baskalariin oldugu gibi kabul edilmesi
olarak tarif edebiliriz. Demokrasinin, insanin 6ziine en uygun sistem oldugu, insan hak ve
hiirriyetlerine saygili, cogunlugun yaninda azinligin haklarinin da korundugu, farkliliklarla
zenginlesen bir kavram oldugu diisiiniiliirse, hosgdrii kavraminin demokrasinin igerisindeki

yeri daha 1yi anlagilir.
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2.7. Cok Kiiltiirliliikk Kavrami ve Cok Kiiltiirlii Egitim

Giliniimiizde kiiltiirel yasam bi¢imlerindeki c¢esitliligin, etnik gruplarin ve diinya
goriislerinin temsil ve taninma talepleri gittik¢e yogunlasmaktadir. Diinyada degisik nitelik
ve nicelikte ¢ok sayida etnik grup, azinlik ve ulus yasamaktadir. Bu yiizden dilsel, dinsel
ve etnik 6zelliklerle tanimlanan farkl kiiltiirel kimlikler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum
da c¢ok Kkiltiirliliik tartigmalarinin  yogunlagmasina ve egitimin ¢ok  kiiltiirli

diizenlenmesine yonelik taleplerin artmasina yol agmaktadir.

Ozgiir ortam ve Ozgiir iliskiler, insan yasaminda huzurun ve karsilikli sevgi ve
sayginin kaynagidir. Verimli, saygin ve mutlu bir yasamin kaynagi ise esitlik temelindeki
farkliliklardir. Rutherford’a gore “Farklilik, kiiltiirel deneyim ve kimlik ¢esitliligini ifade
ederken; kiiltiirel farklilik politikalar1 (kimlik politikalar1), bu kiiltiirlerin ve kimliklerin
arasinda toplumsal olarak olusturulan hiyerarsik konumlanisi ortadan kaldirma,
kutuplasma dilini ve onun esitsizlige ve ayrimciliga iliskin maddi yapisin1 bozmaya doniik

politikalar” olarak tanimlanabilir (Rutherford 1996: 53).

Demokratik bir toplum, her bir iyesinin aynt anda ¢ok c¢esitli farklilik
olusturmasina ve buna izin verilmesiyle tanimlanabilir. Insan, demokratik bir iilkede bir
yurttagin bu farkliliklar {izerinde uzlagsmasini ve su ya da bu bigimde bir araya gelmeyi

bilmesini bekler. Cok kiiltiirlii egitimin de ger¢ek amaci budur.

Cok kiiltiirlii egitimde, 6grenciyi reel diinyada somut karsiligi olmayan bir varlik
olmaktan ¢ikarmak amaglanmaktadir. Ciinkii 6grencinin bir kisilik ya da kimlik sahibi
olarak profilini ¢izmeyi giiglestiren en Onemli etkenlerin basinda, bireyin sadece bir
“0grenci” olarak goriilmesi sorunu gelmektedir. Oysaki 6grencinin kimligi sadece “6grenci
kimligi” ile agiklanamaz. Ogrencinin kimligi, kendi nesnel konumunun, deneyimlerinin
bilesiminden olusur. Bu baglamda ¢ok kiiltiirlii egitim politikasi i¢in kiginin “6zne” olarak

algilanmas1 ve dnemsenmesi denilebilir.

Cok Kkiiltiirli  toplumlarda, yasam bicimlerinin esit hakla bir arada olusu,
“vatandaslar i¢in incitilmeden, geldigi kiiltiirel diinyada yasayabilme ve cocuklarini da
aynt diinyada yasatabilme giivencesi anlamina gelir” ve bu, aym1 zamanda, kendi
kiltlirlerini sorgulama, siirdiirme, degistirme hakkidir. Baska bir deyisle vatandaslara,

diger kiiltiirleri oldugu gibi kendi kiiltlirlerini sorgulama, geleneklere gore kiiltiirlerini
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siirdiirme ya da degistirme firsatin1 vermek hatta kiiltiirleriyle iliskilerini tlimiiyle kesme

olanagi yaratmaktir (Habermas 1993: 132).

Burada bahsedilen ¢ok kiiltiirlii toplumlarin bir arada yasamalarinin, her alanda esit
olarak degerlendirilmeleriyle miimkiin olacagi seklindedir. Bu anlayistan yola ¢ikarak
egitim haklariyla ilgili olarak ¢ok kiiltiirlii bir toplumun biitiin kiiltiirlerine ayn1 hakkin esit
olarak sunulmasi desteklenebilir bir diisiincedir. Aksi diisiiniildiigiinde yani egitimde tek
bir kiiltiirlin tarihi, dini, 6rf ve adetleri ve dili gibi 6zellikler baskin olarak 6gretildiginde
cok kiiltlirliiliikten s6z etmek de miimkiin olmayacaktir. Bu durumda insanlar, kiiltlirtini
egitimde de yasama, egitim yoluyla kiiltiiriinii ve kiiltiir 6gelerini gelistirme, baska
kiltiirlerle etkilesimde bulunma, istenmiyorsa kendi kiiltiiriinii degistirebilme gibi

haklardan yoksun kalacaklardir.

Egitim, toplumdaki tiim bireylerin yararlanabilecekleri bir hak olmalidir. Herkese
egitim verilmesi ilkesi, cinsiyet, renk, 1irk, dil, din, etnik koken, yas gibi 6gelerde ayrim
yapilmayacagini kapsayacak sekilde tanimlanmistir. Sahip oldugu o&zellikler ne olursa
olsun herkes kendini gelistirme hakkina sahiptir. Bunun yaninda, egitim ortami, bireyin
kendini, yasayarak, deneyerek, yaparak olusturmasina olanak saglayacak bicimde
hazirlanmalidir. Marx (1992: 92)’1n 6zgiirlik tanimindan yola ¢ikarsak, bireyler “kendi

yetilerini her dogrultuda gelistirme olanaklarina ortaklasalik icinde sahip olmalidirlar”.

Parekh (2002: 288)’e gore ¢ok kiiltiirlii egitim “miifredat ve 6grenme ortamlarinin
diizenlenisi agisindan, 6grencilerin diger kiiltiirlere yonelik entelektiiel merakini1 uyandiran
bir egitim olarak goriilmelidir. Egitim, ayn1 zamanda &grencileri farkli goriislere, inang
sistemlerine ve farkli deneyimleri kavramlastirma bi¢imlerine agmalidir. Burada 6nerilen
Ogrencinin farkl kiiltiirleri esit statiide ama birbirinden farkli olarak gorebilmesini ve
hissedebilmesini saglamaktir. Cok kiiltiirlii egitime agiklik getirmek agisindan etnik, dinsel,
cinsiyet ile farkli yasam bicimleri konusunda ayri ayri ¢oziimlemelerden yola ¢ikmak

gerekmektedir.

Gollnick ve Chinn (2004: 321)’e gore, egitim ¢ok kiiltiirlii olmali ve biitlin siniflar
demokrasi, esitlik ve sosyal adaletin 6rnegi olmalilardir. Bunun i¢in de egitimcilerin

sunlara dikkat etmesi gerekmektedir:
Ogrenciyi 6grenme isinin merkezine aln.

Insan haklarim dikkate alin ve kiiltiirel farkliliklara saygi gosterin.
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Biitiin 6grencilerin 6grenebilecegine inanin.

Ogrencilerin mikro-kiiltiirel tecriibelerini ve yasam gec¢mislerini kabul edin ve bilgileri

bunlarin tistiine insa edin.

Irk¢ilik, cinsiyetgilik, sinif ayrimi ve geng-yasli-engelli gibi ¢esitliliklere kars1 ayrimcilig

anlamak i¢in iligkileri ele gecirin ve elestirel bir sekilde analiz edin.
Sosyal adalet ve esitlik dogrultusunda toplumu elestiri siizgecinden gegirin.
. Demokratik bir toplumu giivence altina almak i¢in ortak bir sosyal eyleme katilin.

Yukarida belirtilen maddelerden yola ¢ikarak ¢ok kiiltiirlii egitim algisinin
olugmasinda egitim-6gretim igini gerceklestiren Ogretmenlere biiyiikk sorumluluklar

diistiigiinden bahsedebiliriz.

Pang (2005: 9-10)’e gore, kiiltiirel anlamda duyarli ya da ilgili 6gretmen,
ogrencilerinin birikimleriyle okula getirdiklerinin iizerine insa eden ve o&grencilerini
yardimsever ve demokratik toplum i¢inde kendi kendini yonlendiren bireyler olmalar1 igin
destekleyen kisidir. Kiiltiirlere saygi duyan 6gretmen, 6grencilerin deger sistemlerini anlar
ve beklentilerle 6grencilerin davraniglar1 ve degerleri catistiginda arabuluculuk yapmaya

calisir.

Egitimin amaci, toplumu kiiltiirel olarak siirdiirmekle siirli goriilmemelidir.
Sorgulayan, diisiinen, dayanisma duygusuna sahip, siddet karsiti, baris¢il tutumlu, insan
haklarina bagli, bilimsel kriterleri Onemseyen, aydinlanmis bireylerin yetismesi
amaglanmali, egitim ortamlarimin ¢ok kiiltiirliiliikk temelinde kurgulanmas1 konusunda ciddi

adimlar atilmalidir.

Isbirlik¢i yasamla, irksal ya da sinifsal dnyargilar kirilabilir. Farkl 6zge¢mislerden
gelen Ogrencilerin oldugu bir sinifta, 6grenciler birbirleriyle paylastiklar1 fikirler ve

inanglar sistemiyle zenginlesirler (Akt: Pang 2005: 21).

Cok kiiltiirli bir toplumda, biitiin kiiltlirlerin bir temsiliyete kavusturulmasi ve
biitiin kimliklerin kendilerini ifade etmeleriyle ilgili olarak her seyden 6nce demokratik bir
zihniyete ve anlayisa gereksinim vardir. Demokratik bir zihniyetin yaratilmasinda ve
demokratik degerlerin oturtulmasinda, farkliliklar1 bir zenginlik olarak goéren ve bu
farkliliklarin  kendilerini koruma, yasatma, gelistirme, kurumsallagtirma ve anayasal

glivenceye alma haklarinin yanmi sira, egitim alaninda yeni diizenlemelere gereksinim
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vardir. Bu gereksinim s6z konusu kiiltiirel topluluklarin, kimliklerin kendi ge¢mislerini
O0grenme, yani tarihlerini; kendi cografyalarini tanima ve bilme, edebiyatlarini, miiziklerini,
dillerini 6grenme haklarinin olmasi ve sosyal yasamda kendi kimlikleri ile yer alma
haklarinin garantiye alinmasindan dogar. Bu durum beraberinde, kiiltlirel kimliklerin
belirtilen gereksinimlerin karsilanmasi i¢in demokratik egitim iklimini ve sistemini zorunlu

kilmaktadir.
2.8. Demokrasi ve Insan Haklariin Tarihsel Gelisimi
2.8.1. Diinyada Demokrasinin Tarihsel Gelisimi

Baz1 kavramlar giincelliklerini, olumlu ya da olumsuz da olsa hi¢ kaybetmezler ve
toplumun genis kesiminde ilgi uyandirirlar. Iste bu kavramlardan biri de demokrasidir.
Demokrasi, glinlimiiz diinyasinda hicbir etnik grubun veya 6rgiitiin hemen hemen kayitsiz
kalamayacag1 bir kavram olmustur. Bu kavram insanda bir 6zlemi, bir hayali, bir ideali

uyandirmaktadir.

Biitiin kavramlarda oldugu gibi demokrasi kavraminin da dogusu ve gelisimi vardir.
Kokiinii Yunanca’dan alan bu kavram cografi bolge olarak simdiki Yunanistan topraklari
tizerinde ilk olarak tartigilmaya ve konusulmaya baslamistir. Saylan (1998: 13)’a gore bu
sOzciik, antik Helen diinyasinda belli bir siyasi rejimi ifade etmek ic¢in kullanilmistir.
Kisaca oOzetlemek gerekirse, sozciik olarak demokrasinin etimolojik kdkenleri antik

Yunanca’dan ve o ¢aglardan gelmektedir.

Eski Yunan site devletleri kiigiik olduklarindan, kurultaylarda toplanan halk,
demokratik hiikiimeti dogrudan dogruya yonetebilmekteydi. Yurttas sayilmayan koleler ve
kadinlar disinda biitiin halkin katilimiyla gergeklestirilen bu yonetim bi¢ciminde, bugilinkii
temsili sistemde oldugu gibi, parlamentolar, kabineler ya da siirekli devlet memurlar1
yoktu. Memurlar genellikle bir yil siire i¢in secilmekte ve se¢imler ¢ok zaman ‘ad ¢ekimi’
yoluyla yapilmaktaydi. Atinalilar, tartigmalara katilmanin ve kamu islerini yiiriitmenin her

yurttasin hakki ve gorevi olduguna inanmaktaydi (Yargici: 1996: 1).

“Demokrasi kavraminin yaklasik iki bin bes ylizyillik uzun bir ge¢misi olmasina

ragmen, demokrasinin tarihi oldukga inisgli ¢ikigh olmustur” (Erdogan 2001: 193).
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“Her insan esit olarak yaratilmistir diislincesinin ve her insanin vazgecilmez,
devredilemez ve elinden alimamaz haklarimin kabulii, demokrasinin dogusunu

miijdelemistir” (Giigliiol 1989: 10).

Eski Yunan’da bazi insanlar, planli ve tam olarak degil ama, gecici ve eksik de olsa
demokratik bir rejimin yapisini ve inanglarini gelistirmislerdir. Bu eksik yap1 ve inanglar
modeli, gelecek kusaklarin gelismis demokrasiyi olusturmalarina zemin hazirlamistir

(Lipson 1984: 491; Lipson 1986: 280).

Insanlik, tarih boyunca bircok y&netim tarzini benimsemis ve uygulamistir.
Demokrasinin gelisimi asamalarinda da bu uygulamanin bir anda olmadig1r ve g¢esitli
tecriibelerden sonra gerceklestigi goriiliir. Ayrica demokrasinin tarih boyunca seyrinin hep

ayni hizda olmadig1 ve tarihteki bazi olaylarin bu seyirde etkili oldugu goriilmektedir.

[lk Cagda Eski Yunan déneminde ortaya ¢ikmasi ve Atina sehir devletinde kismen
uygulamaya gegirilmesinden sonra, demokrasi kavraminin Orta Cag boyunca etkisini
yitirdigini goriiyoruz. Demokrasinin yeniden ¢ekici bir kavram ve yaygin bir sosyal-siyasal
ideal haline gelmesi i¢in Yeni Cagi ve Aydinlanma Dénemi diisiincesinin sonu¢ vermeye

baslamasini beklemek gerekmistir (Erdogan 2001: 193).

Yeni Cagda demokrasi diislincesinin gelismesinde insanin  degerlerini,
yeteneklerini, haklarin1 ve aklin1 6nemseyen dogal hukuk, hiimanizm ve aydinlanma gibi
diisiince akimlart etkili olmustur. Yeni Cag ile birlikte deney ve goézleme dayanan
aragtirmalar yogunlagsmis; doga, toplum ve insanla ilgili yeni bilgiler ortaya konulmustur.
Ogzellikle fizik, kimya, biyoloji gibi doga bilimleri alaninda ¢ok 6nemli gelismeler
saglanmistir. 18. yiizyilla gelindiginde, olusan bilgi birikimi ‘sanayilesme’ olarak

adlandirilan bilimsel ve teknolojik devrimi ortaya ¢ikarmistir (Ucbas 2010: 39).

Ote yandan 1789 Fransiz Ihtilali sonucunda &zgiirliik, esitlik, adalet kavramlari tiim
diinyaya yayilmis; ulusguluk akimi gii¢lii imparatorluklarin toplumsal ve siyasal yapilarin
sarsmistir. Diinyada demokrasi diislincesinin gelismesinde ve giiniimiiziin demokratik
devlet anlayisinin ortaya ¢ikmasinda ingiltere, Kuzey Amerika ve Fransa’daki mutlak
monarsileri sona erdiren hak ve 6zgiirliik miicadeleleri etkili olmustur. Ugbas (2001: 40-

41)’a gore diinyadaki demokratik gelismeler:
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2.8.1.1. ingiltere’deki Gelismeler
2.8.1.1 (1.) Biiyiik Ozgiirliik Bildirisi (Magna Carta Libertatum)

Mutlak monarsilerde her konuda egemen olan hiikiimdarin yetkilerini diinyada ilk
kez smirlandiran 1215 tarihli “Biiyiik Ozgiirliik Bildirisi” demokrasi ve insan haklari

alaninda oldukga 6nemli bir gelismedir.

Bas kaldiran baronlar tarafindan Ingiltere krali 1. John’a onaylatilan bu bildiri 63
maddeden olusmaktadir. Bildirinin 39. maddesine gore her ingiliz yurttasi adil yargilanma
hakkina kavusmustur. 40. maddesi ise yargilamanin siirlincemede birakilmamasini zorunlu
kilmaktadir. Bildiride yer alan diger maddelere gore de Kral I. John yasalari olugturmaya

devam edecek, ancak keyfi uygulayamayacaktir.

Bu gelismeyle Ingiltere’de halkin iilke ydnetiminde sinirli da olsa temsil edilmesini

saglayan, baronlardan olusan bir parlamento ve anayasal yonetim ortaya ¢ikmustir.
2.8.1.1. (2.) Haklar Dilekcesi (The Petition of Right)

1628 tarihli Haklar Dilekgesi Ingiltere krali I. Charles’in mali politikalarina tepki
olarak ortaya c¢ikmustir. Bildiri’ye gore kral parlamentonun onayr olmaksizin vergi
diizenleyemeyecektir. Kral ile parlamento arasindaki miicadele 1640’11 yillarda Ingiliz i¢

Savasi’na yol agmis ve miicadeleyi parlamento kazanmuistir.
2.8.1.1. (3.) Habeas Korpus Yasasi

Ingiliz Parlamentosu tarafindan 1679’da kabul edilen Habeas Korpus Yasasi
demokrasi agisindan diger bir dnemli gelismedir. Bu yasayla Ingiliz Yurttasi keyfi

tutuklamadan korunma hakki elde etmistir.
2.8.1.1. (4.) Haklar Bildirisi (The English Bill of Rights)

Ingiltere’de demokrasi diisiincesi i¢in énemli bir asama olarak degerlendirilen 1689
Haklar Bildirisi ile parlamentoya krali (yani monarki) belirleme yetkisi verilmistir. Bildiri
ile kralin ya da kraligenin parlamento onay1 olmaksizin vergileri arttirmamasi, 6zgiir
parlamento secimleri, parlamentonun faaliyetlerinin parlamento disinda sorgulanmamasi
gibi gelismeler saglanmistir. Bildiri’de yasalarin krala karsi distiinligli belirtilmistir.

Boylece krallik yonetimin yasalligini tanrisal hukuktan almadigi, yonetimin kaynaginin
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halk oldugu, halkin ise bu yetkisini temsilcileri araciligiyla kullanabilecegi kabul

edilmistir.
2.8.1.1. (5.) Hosgorii Yasasi (Toleration Act) ve Taca Gecis Yasasi (Act of Settlement)

Haklar Bildirisi’ni mutlak monarsiyi tam anlamiyla sona erdiren 1689 tarihli

Hosgorili Yasasi ve 1701 tarihli Taca Gegis Yasasi takip etmistir.

Hosgorii Yasasi Ingiltere’de Anglikanizm ve Protestanligin yaninda diger bir inang
sekli olan Katoliklige yonelik ayrimciligi hafifletmeyi; Taca Gegis Yasasi ise monarkin

tact ve krallik mirasin1 devralma ve siirdiirme kosullarini diizenlemistir.
2.8.1.2. Amerika’daki Gelismeler
2.8.1.2. (1.) Virginia Haklar Bildirgesi

Avrupa’da aydinlanma diisiiniirleri tarafindan sistemlestirilen dogal hukuk akiminin
ilk etkileri 18. ylizyilin sonuna dogru Kuzey Amerika’da goriilmistiir. Bu doénemde
Ingiltere’den ayrilarak bagimsiz olmak isteyen 13 Ingiliz somiirgesinin temsilcileri
Philadelphia Kongresi’nde toplanmistir. Bu kongrede biitiin somiirgelerin birer anayasa

hazirlamalar1 ve devlet kurmalar tavsiye edilmistir.

[lk anayasa 12 Haziran 1776 tarihinde Virginia’da hazirlanmistir. Bdylece
demokrasi yoniinde ¢ok onemli ve somut bir gelisme olan Virginia Anayasast ve bu
anayasanin giris kisminda yer alan Virginia Haklar Bildirgesi ortaya ¢ikmistir. Bu bildirge,
bireysel hak ve oOzgiirliikleri bir liste halinde siralayan ve onlari iistiin hukuk kurallar
olarak agiklayan ilk belgedir. Bu nedenle daha sonraki bildirgelere ve devletlerin

anayasalarinin hazirlanmasina esin kaynagi olmustur.
2.8.1.2. (2.) Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi

4 Temmuz 1776 tarihinde ilan edilen Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi ile diinyada
demokrasi yolunda 6nemli bir adim daha atilmistir. Bu bildirge ile bireysel hak ve
ozgirliklerin temel ilkeleri belirlenmis; siyasal esitlik, yasama, 6zgirlik ve mutlulugu
arama hakki dile getirilmistir. Ancak o donemde Amerika’da ¢ok yaygin olan kolelige,

toplumsal ve ekonomik esitsizliklere hi¢ deginilmemistir. Ciinkii Amerikan Bagimsizlik
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Bildirgesi ile o&ncelikle Amerika kitasindaki Ingiliz somiirgelerinin  bagimsizlig

amaglanmustir.

Bildirgenin ilan edildigi 4 Temmuz 1776, Amerika Birlesik Devletleri’nin kurulus
tarihi olarak kabul edilir. Amerikan Bildirgeleri sonucunda insanlarin bazi haklara
dogustan sahip oldugu, dogal haklar olarak adlandirilan bu haklarin toplum yasamina
gecilmeden ve devlet kurulmadan 6nce de var oldugu, devletin bu haklar1 korumakla
yikiimli oldugu ve devlet giiclinlin bu haklar1 giivence altina alan yasalarla
sinirlandirilmas: gerektigi yolundaki goriisler, diisiince diizeyinden uygulama alanina

aktarilmistir
2.8.1.3. Fransa’daki Gelismeler
2.8.1.3. (1.) Fransiz insan ve Yurttas Haklan Bildirgesi

Demokrasi ve insan haklar1 alanindaki en 6nemli belgelerden biri olan 1789 Fransiz
Insan ve Yurttas Haklari Bildirgesi'ni hazirlayanlar dogal haklar ve aydinlanma
diisiincesinden esinlenmis, Amerika’daki bagimsizlik bildirgelerinden etkilenmislerdir. Bu
yoniiyle 1789 Bildirgesi igerdigi haklar ve 6zgiirliikler yoniinden yeni ve 6zgiin bir belge
sayllmaz, Virginia Haklar Bildirgesi ve 1776 Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi’'ne gore
biiylik bir yenilik getirdigi de sOylenemez. Ancak, bu bildirgenin 6nemi ve yarattigi etki

evrensel olusundan kaynaklanir.

1789 Fransiz Insan ve Yurttas Haklar Bildirgesi’nde hem bireysel haklar hem de
cagdas devleti olusturan siyasi ilkeler ve anayasa esaslar1 belirtilir. Demokrasinin 6zl olan
bu ilkeler, 19. yiizyilin baslarindan itibaren biitiin uygar iilkelerin anayasalarinda yer

almaya baglamistir.
2.8.2. Tiirkiye’de Demokrasinin Tarihsel Gelisimi

Demokrasi kavramimin diinyada 6nemi artarken iilkemizin bundan etkilenmemesi
miimkiin degildi. Ozellikle Fransiz Ihtilali’nden sonra diinyaya yayilan fikirlerin Osmanl
halkin1 da yakindan etkiledigi goriilmektedir. 19. yiizyilda Osmanli Devleti’nde yapilan bir
takim degisiklikler, Tanzimat Ferman1 ve I. Mesrutiyetin ilan1 bize demokrasi diisiincesinin

bu donemde yonetimde etkisinin oldugunu gostermektedir.



41

Gergek anlamda demokratiklesme siireci iilkemizde, yaklasik iki yiizyillik bir
gecmise sahiptir. Ancak Tirkiye’nin demokrasi tarihini Oncelikle, cumhuriyet Oncesi
dénem ve cumhuriyet sonrast donem olmak lizere ikiye ayirmak gerekir. Zira Tiirkiye
tarihinde cumhuriyetin ilani, bir doniim noktasidir. Ciinkii cumhuriyetin ilani ile Tiirkler
resmen yeni bir devlet kurmuslar ve bir onceki devletleri olan Osmanli Devleti’nin

yonetim bi¢imi olan mutlakiyet yerine cumhuriyeti benimsemislerdir (Yesil 2002: 17).
2.8.2.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Tiirk siyasi hayatinda demokratik gelismenin, nasil ve nereden basladigini tam
olarak belirlemek olduk¢a zordur. Konuyla ilgili olarak basvurulacak en temel kaynaklar,
siyasal hayati anlatan siyasetnamelerdir. Ayrica, Goktiirklerin birakmis oldugu Orhun ve
Yenisey Kitabeleri'nde de demokrasi uygulamalar1 ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.
Tiirklerin Islamiyet’i kabulii ve yerlesik hayata gecisi ile birlikte sosyal ve siyasal
hayatlarinda 6nemli degisiklikler olmustur. Dede Korkut Hikayeleri ve Kutadgu Bilig’de
devlet, siyaset, din adamlari, boy beyleri, terbiye, yonetim- halk iliskileri iizerinde 6nemli

mesajlar bulunmaktadir (Biiyiikkaragoz ve Kesici 1998: 24).

Karahanlilar ve Gaznelilerle devam eden siyasal hayat, Selguklular devrinde daha
da yogunlasmis ve sistemli hale getirilmistir. Nizamiilmiilk’iin Siyasetname’sinde; idare
hukuku, devlet felsefesi, devlet adamina 6giitler gibi konular yer almaktadir. Devlet yapisi
monarsik bir goriinlim arz etse de, yapilan savas ve ekonomik uygulamalarin hepsinin, o
giiniin sartlar1 icinde milli birlik ve beraberligin tesisi i¢in gerekli yagam kurallar1 oldugu

unutulmamalidir (Biiyiikkaragdz ve Kesici 1998: 25).

Osmanl1 Devleti ise yOnetim sistemi acisindan “mutlak monarsi”ydi. Padisahin
yetkilerini kisitlayan hukuk kurallar1 ve mekanizmalar yoktu. Her ne kadar padisahin
cevresinde olusturulan bir kurul olarak ‘Divan’ bulunsa da, bu kurul, bir karar organi

olmaktan ¢ok, bir danisma organi niteligi tastyordu (Ozbudun 1993: 3).

Ancak Osmanli Devleti’'nin ¢ok dinli ve ¢ok dilli bir yapiya sahip olup,
ozgirliikklere dokunmadigi, kiiltiirel asimilasyon yerine kiiltiirel katilim prensibini
benimsedigi dikkate alinirsa, demokratiklik agisindan da geri bir diizeyde goriilemeyecegi

sOylenebilir (Yesil 2002: 19).

Avrupa iilkelerinde 18. yiizyilda ortaya ¢ikan Sanayi Devrimi ve 1789 Fransiz

Ihtilali sonucunda iilkelerin ekonomik, toplumsal ve siyasal yapilar1 degismeye baslamustir.
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19. yiizyilda ise ulusun egemenligine dayanan, bireylerin hak ve ozgiirliikklerini giivence
altina alan, anayasal diizeni ve hukukun istiinliigii ilkesini benimseyen demokratik
devletlerin ortaya ¢ikist Osmanli Devleti'ni de etkilemis ve 19. yilizyllda Osmanh

Devleti’nde demokratiklesme alaninda bir takim gelismeler yaganmustir.
2.8.2.1. (1.) Sened-i ittifak (1808)

Osmanl1 Devleti’'nde 18. ylizyildan itibaren savaglarda yenilgiler, toprak kayiplari,
devlet gelirlerinde azalma, toplumsal huzursuzluklar baslamistir. Bu sorunlara ¢dziim
bulmak amaciyla 1808’de Sadrazam Alemdar Mustafa Pasa ile Anadolu’nun ve
Rumeli’nin ileri gelenleri arasinda Sened-i ittifak ad1 verilen yazili bir metin imzalanmistir.
Onayladigi bu belge ile Padisah II. Mahmut can ve mal gilivenligine saygili, zuliim
yapmayan, riigvete yonelmeyen, vergi adaleti ve giivenilir bir maliyesi olan ydnetim
anlayis1 vadedilmistir. Boylece Osmanli tarihinde ilk kez, goriiniirde de olsa padisah
otoritesi sozlesme niteligindeki bir belge ile sinirlandirilmis olmaktadir. Bu nedenle Sened-
1 ittifak, padisahin ve ona ait yetkileri kullananlarin keyfi davraniglarin1 6nlemeye yonelik
ilk yazili belge olarak bilinir; bazi yazarlar tarafindan Ingilizlerin Magna Carta’sina
benzetilir. Ancak higbir zaman uygulanmayan Sened-i Ittifak’mn, bireylerin sahip oldugu
hak ve ozgiirliikler konusunda ve demokratiklesme yolunda sagladigi 6nemli bir katkidan
s6z edilemez (Ozbudun 1993: 3; Kuran 1997: 627; Selguk 1998: 333; Yagci 1998: 18;
Ugbas 2010: 47).

2.8.2.1. (2.) Tanzimat Fermam (1839)

Osmanli Padisah1 Abdiilmecit, iilke i¢indeki azinliklarin talepleri ve Avrupa
ilkelerinin baskilar1 sonucunda Sadrazam Mustafa Resit Pasa’nin etkisiyle 3 Kasim 1839
tarthinde Giilhane Hatt-1 Hiimayunu olarak adlandirilan bir ferman yayimlamistir. Bu
ferman ile Osmanli Devleti’nin egemenligi altindaki topraklarda yasayan tiim bireylere
Miisliiman olup olmadiklarina bakilmaksizin esit haklar vadedilmistir. Fermanda can, 1rz,
namus ve mal giivenliginden s6z edilerek vergi, askerlik ve yargi alanlarinin yeniden
diizenlenmesinin gerekliligi belirtilmistir. Ferman’in son kisminda padisah, getirilen
ilkelere kendisinin de uyacagim dolayli bicimde de olsa ifade etmistir (Ozbudun 1993: 4;
Kuran 1997: 627; Selguk 1998: 333; Yagc1 1998: 18; Ugbas 2010: 47).
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Osmanli tarihinde 1839’da ilan edilen Giilhane Hatt-1 Hiimayunu ile baslayan
doneme “Tanzimat Donemi” denilmistir. “Tanzimat Fermani” olarak da adlandirilan
Giilhane Hatt-1 Hiimayunu, Osmanli Devleti’nde demokratiklesme ve insan haklar
konusundaki ilk derli toplu belge olarak kabul edilmektedir. Ancak, uygulama giiclinden
yoksun olan bu belgenin, bireylere taninan hak ve 6zgiirliikler yoniinden yetersiz oldugu

sOylenmektedir.
2.8.2.1. (3.) Islahat Fermani (1856)

Tanzimat Doneminde, Giilhane Hatt-1 Hiimayunu ile vadedilen hak ve
Ozgirlikklerin, getirilen yeniliklerin uygulanmasini saglamak amaciyla baska fermanlar da
ilan edilmistir. Bunlardan bir tanesi de Tanzimat Fermani’ndan 17 yil sonra Padisah
Abdiilmecit’in 1856’da yayimladigi Islahat Fermani’dir. Bu fermanda biitiin din ve
mezheplere esitlik, vergide adalet; yonetim, giivenlik, maliye, egitim gibi alanlarda
yeniden diizenleme vaatleri tekrarlanmistir (Ozbudun 1993: 4; Kuran 1997: 627; Ugbas
2010: 47).

Tanzimat Donemi’nde yayimlanan fermanlarin hicbirinde herhangi bir yaptirim
yoktur. Bu fermanlarla taninan ya da vadedilen hak ve 6zgiirliiklerin, getirilen yeniliklerin
uygulanmasi padisahin ve yoneticilerin iyi niyetine birakilmistir. Ayrica bu fermanlarin
ilan edilmesinde dis baskilarin etkili oldugu sdylenebilir. Bu fermanlar, tarihimizde hukuk
devleti, demokratiklesme ve insan haklar1 yoniinden ilk yazili belgeler olarak kabul
edilebilir. Ciinkii bu fermanlarin ilan edildigi Tanzimat Donemi’nde demokratiklesme ve
insan haklar1 dogrultusundaki asil onemli asama olan anayasal diizene gecis i¢in uygun

ortam olusmustur.
2.8.2.1. (4.) I. Mesrutiyet (1876 Anayasasi)

Demokrasi yolunda Osmanli doneminde atilan dordiincii ve en biiylik adim,
Padisah II. Abdiilhamit doneminde 23 Aralik 1876’da “Osmanli Kanun-u Esasi”nin

aciklanmasi ve “I. Mesrutiyet”in ilan edilmesi olmustur (Kuran 1997: 627).

1876 Anayasasi’nda hem devletin yapilanis1 ve isleyisi ile ilgili ilkelere hem de
bireylerin sahip olduklar1 hak ve 6zgiirliiklere yer verilmistir. 1876 Anayasas1 ile giivence
altina alinan baslica temel haklar sunlardir: kisi giivenligi, miilkiyet hakki, din 6zgirligi,

egitim ozgiirliigi, konut dokunulmazhigi, dilek¢e hakki, basin 6zgiirliigii. Bu haklarin yam
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sira yasalar onilinde ve devlet hizmetlerine girmede esitlik, kisilerin gelirleriyle orantili ve
yasalara uygun olarak vergi toplanmasi, iskence yasagi, yasal yargi¢ giivencesi, su¢ ve

cezalarm yasalli1 gibi ilkeler de benimsenmistir (Ugbas 2010: 48).

Osmanli Devleti’nde egemenligin 1876 Anayasas1 ve meclis ile ilk kez
siirlandirildigr donem I. Mesrutiyet olarak adlandirilir. I.Mesrutiyet ve anayasal diizen
arayisi, aslinda Batida yiikselmekte olan demokratik rejimlerle birlikte kurumlasan bir
arayistt. Bu donemlerde “Gen¢ Osmanlilar”in baslattigi yeniliklerin, siyasal sistem
acisindan ii¢ Onemli kazanimi olmustur. Bunlar; padisahin yetkilerinin hukuken
sinirlandirilmasi, anayasal sistemin tesisi ve Meclisin kurulmasidir. 1. Mesrutiyetle
getirilen yenilikler, Osmanli Devleti’nin demokratik bir yapilanmaya dogru yol almasini

saglamigtir (Caha 1998: 1074-1075).

1876 Anayasasi’nda getirilen yenilikler, taninan hak ve 6zgiirliikkler herhangi bir
giivenceye baglanmamistir. Buna karsilik olaganiistii durumlarda padisaha meclisi tatil
etme ve dagitma yetkisi verilmistir. Osmanli-Rus Savasi’n1 bahane ederek bu yetkisini
kullanan II. Abdiilhamit, 13 Subat 1878 tarihinde meclisi dagitmis, 1908 yilina kadar
yeniden toplanmasina izin vermemis ve tiim iilkede yogun bir baski uygulamistir. Boylece
Anayasa ylriirlikten kaldirilmadigi halde 33 yil boyunca meclisin toplanmasi, Anayasa’da

yer alan hak ve dzgiirliiklerin kullanilmas1 miimkiin olamamstir (Ugbas 2010: 49).
2.8.2.1. (5.) II. Mesrutiyet (1908-1918)

II. Abdiilhamit’in 1878’de meclisi kapatmasiyla baslayan baskic1 yonetim, 1908’de
meclisin yeniden agilmasiyla sona ermistir. Bu gelismede, bir bolimii yurt disinda yetisen
ve ‘Jon Tirk’ olarak adlandirilan aydinlarin biiyiik rolii olmustur. Aydinlar tarafindan
kurulan ve zamanla siyasal partiye doniiserek giiglenen Ittihat ve Terakki Cemiyeti adl
gizli orgiit, ozellikle ordu ig¢inde de bulundugu taraftarlar ile mesrutiyetin yeniden ilan
edilmesi, meclisin toplanmasi, hak ve Ozgiirliiklerin saglanmasi i¢in yogun bir baski
olusturmustur. Bu baskilara dayanamayan II. Abdiilhamit, 23 Temmuz 1908’de Meclis-i
Mebusan i¢in se¢im yapilmasini kabul etmistir. Kanuniesasi’nin yeniden islerlik kazandigi
bu tarihten, meclisin kapatildig1 21 Aralik 1918’e dek siiren bu anayasali ve parlamentolu

yonetim dénemi tarihimizde I1. Mesrutiyet olarak adlandirilmistir (Ugbas 2010: 49).

II. Mesrutiyet Donemi’nin temel hak ve ozgiirliiklerin gelismesi ve kullanilmasi,

halka dayali ve ona kars1 sorumlu siyasal yonetim anlayisinin yerlesmesi yoniiyle ¢ok
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onemli bir donem oldugu konusunda bir¢ok arastirmaci ve yazar goriis birligi igerisindedir

(Yayla 1997: 150; Ozbudun 1993: 4-6; Caha 1998: 1075).

II. Mesrutiyet, kisa slirmesine ve basarisizliklarina ragmen siyasal ve toplumsal
acidan onemli degisimlerin ortaya ¢iktigi bir donem olmustur. Bu donemde, yonetimde
parlamenter diizenin temel ilkeleri olugmaya baslamis ve kisi haklar1 genislemistir.
Basinda sansiire son verilmis, modern biirokrasinin temelleri atilmis, laik hukuk ve kadin
haklar1 alaninda reformlar yapilmis, milli kiiltiir ve milli iktisat politikalar1 gelistirilmistir.
II. Mesrutiyet sadece mutlak monarsiden mesruti monarsiye ve parlamenter yOnetime
degil, ayn1 zamanda ¢ok uluslu bir imparatorluktan ulusal bir devlete gecis i¢in gerekli 6n

kosullar1 hazirlayarak bir képrii islevi gormiistiir (Ugbas 2010: 50).
2.8.2.1. (6.) Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ve 1921 Anayasasi

Osmanli Devleti’nin bagimsiz bir devlet olma o6zelligini yitirdigi ve {ilke
topraklarinin iggal edildigi donemde, Anadolu’nun bazi bolgelerinde c¢esitli direnis
orgiitleri kurulmustur. Bu kosullarda, Ankara’da Mustafa Kemal’in onciiliigiinde 23 Nisan
1920°de acilan Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi, milli miicadeleyi orgiitleyerek yeni bir
devletin kurulmasini, bagimsizligin kazanilmasini, {iilkenin ve milletin 6zglrliiglini

saglamistir.

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi 1921 yilinda, donemin kosullarin1 yansitan ve 24
maddeden olusan kisa bir anayasa hazirlamistir. Teskilat-1 Esasiye Kanunu adiyla kabul
edilen anayasada “Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir” ilkesine yer verilmistir. Boylece
devlet yonetiminde egemenligin kaynagi degismis, egemenligin tek kisiye degil tiim ulusa
ait oldugu goriisii ilk kez bir hukuk kurali haline getirilmistir. Bu goriis Amerikan ve

Fransiz Bildirgeleri ile ortaya konulan devlet anlayisina dayamr (Ugbas 2010: 50).

Kurtulus Savasi nedeniyle olaganiistii kosullarda hazirlanan 1921 Anayasasi’nda
kisi hak ve ozgiirliikleri ile ilgili bir boliime yer verilmemistir. Ancak 1909 yilinda yapilan
degisiklikler sonucunda 1876 Anayasasi’nda yer alan haberlesmenin gizliligi, toplanma
Ozgirliigii, basin 6zgiirligii gibi kisi 6zgiirliiklerine 1921 Anayasasi’nda da yer verilmistir

(Mese 2008: 23).
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2.8.2.2. Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet donemine gelindiginde, Osmanli siyasal sisteminden tamamen farkli
bir sistem kurulmaya calisilmistir. Bu farklilasma, yonetim anlayisindan uygulamalara
kadar genis bir alanda yapilmaya calisilmistir. Yonetimde soz sahibi olan padisahin yerini

meclis almis, boylelikle halkin yonetime katilim1 amaglanmistir (Yesil 2002: 20).

Demokrasiye gecis siireci genel olarak incelendiginde, demokrasinin, Bati
toplumlarindan farkli bir yolla Tiirk toplumuna yerlestirilmeye calisildigi dikkati
cekmektedir. Ciinkii Batidaki siyasal yapilar, sosyal degisimlere gore sekillenmistir.
Tiirkiye’de ise toplumdan, demokrasi kavram ve uygulamalarinin anlam ve Onemini

o0grenmeden demokratik davranmasi beklenmistir (Bostanci 1995: 37).

Cumhuriyetin ilk yillarindaki demokrasi girisimlerinin, biiyiik oranda basarisizlikla
sonuclanmasmin O6nemli bir sebebinin, yontem yanlisligi oldugu sdylenebilir. Ciinki
demokrasiyi igerik ve gerekleri yoniiyle benimsememis toplumdan, demokratik kurum ve

uygulamalara uyum saglamasi beklenemez (Temiz 1998: 23-24; Selcuk 1998: 333).

Her ne kadar Tiirkiye’de demokratik sistem ve kavramlarin anlamlari, hazir olan
kiiltiirle yeterince oOrtiistiiriilmeden ve halka hazmettirilmeden yasatilmaya calistiysa da
buna ragmen cumhuriyet doneminde de bir takim demokratiklesme hareketlerinin

oldugundan bahsedilebilir.
2.8.2.2. (1.) 1924 Anayasasi ve Cok Partili Siyasal Yasam

1924 Anayasast yeni devletin yapisini, dayandigi temel ilkeleri, isleyisini ve
bireylerin sahip oldugu temel hak ve 6zgiirliikleri 6ncekilere gore daha ayrintili diizenleyen
genis bir metindir. 1924 Anayasasi’nda yasalar karsisinda esitlik, kisi dokunulmazligi,
vicdan, diislinme, s6z, yayim, yolculuk, s6zlesme, ¢calisma, miilk edinme, toplanma, dernek
kurma, ortaklik kurma gibi klasik hak ve ozgiirliikler kisa maddeler halinde siralanmistir.
Ayrica bu Anayasa’da yargi yetkisi, yasama ve ylritme organindan ayri1 olarak
diizenlenmistir. Ancak 1924 Anayasasi’nda sosyal ve ekonomik haklardan hi¢c soz

edilmemistir (Ugbas 2010: 52).

Tarihimizin en uzun siireli anayasasi olan 1924 Anayasasi, yiiriirliikkte kaldig1 36

yillik siire i¢inde ¢ok az degisiklige ugramistir.
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Cogulcu demokrasi i¢in zorunlu olan ¢ok partili siyasal diizen Tiirkiye’de gergek
anlamiyla 1945 yilinda baslamistir. Cok partili siyasal diizen i¢in daha 6nce 1924 ve 1930
yillarinda iki kez girisimde bulunulmustur. Ancak ¢agdas bir toplum olusturmak amaciyla
yapilan devrimleri ve toplumsal yasamdaki yenilikleri benimseyen saltanat ve hilafet
taraftarlarinin geng Cumhuriyet icin biiyiik bir tehlike olusturdugu anlagilinca ¢ok partili
yasamdan hemen vazgecilmistir (Kirman 2006: 45; Ugbas 2010: 52).

1945 yilina gelindiginde ise ¢ok partili diizene gegisi gerektiren siyasal, ekonomik
ve toplumsal kosullar ortaya ¢ikmistir. II. Diinya Savasi, tek partiye dayanan baskici
yonetimlerin ¢okmesiyle sonuglaninca pek ¢ok iilkede, 6zgiirliikleri ve ¢ok partili siyasal
yasami benimseyen demokratik diizenler olusmaya baslamistir. Bu gelismede, 1945 yilinda
kurulan Birlesmis Milletlerin ¢abalar1 6nemli rol oynamustir. Ulkemizde c¢ok partili
yasamin baslamasinda; toplumun geligmesi, diislince 6zgiirliigiiniin yerlesmesi, demokratik
ilkelerin benimsenmesi i¢in ¢ok partili siyasal yasamin gerekliligine icgtenlikle inanan

aydinlarimizin yetismis olmasi da 6nemli bir etken olmustur.
2.8.2.2. (2.) 1961 Anayasasi: insan Haklar1 ve Sosyal Devlet

27 Mayis 1960°da yonetme giicii, askeri miidahaleyi yapan ve Milli Birlik Komitesi
olarak adlandirilan bir grubun eline ge¢mistir. Askerlerden olusan Milli Birlik Komitesinin
de icinde yer aldig1 Kurucu Meclis tarafindan hazirlanan yeni Anayasa 9 Temmuz 1961°de
yapilan halk oylamasi ile kabul edilmistir. Cagdas toplumlarin anayasalar1 ve hukuk
diizenleri dikkate alinarak hazirlanan 1961 Anayasasi’na g¢ogulcu siyasal yasamin ve
demokratik parlamenter sistemin tim Ozellikleri yansitilmigtir. Bu nedenle 1961
Anayasasi’nda onceki anayasalarda bulunmayan bdéliimlere ve kurumlara yer verilmistir

(Ucbas 2010: 53).

1961 Anayasasi’nin 2. maddesinde ve diger boliimlerinde ¢ercevesi ¢izilen devletin
temel ilkeleri ve nitelikleri sunlardir: Insan haklarmma dayanan devlet, ulusal devlet,

demokratik devlet, laik devlet, sosyal devlet ve hukukun iistiinliigiine dayanan devlet.

1961 Anayasast’nin en 6nemli 6zelligi, devlet yonetiminde ve toplum yasaminda
bireye agirlik verilmis olmasidir. Bu nedenle Anayasa’da ilk kez devletin temel
Ozelliklerinden biri olarak ‘insan haklarina dayanan devlet’ olma ozelligi belirtilmis,
bireylerin sahip olduklar1 hak ve 6zgiirliikler ‘Temel Haklar ve Odevler’ bashg: altinda

ayrintili olarak diizenlenmistir. Bu diizenlemelerde insan onuruna ve kisi 0zgiirliigline
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oncelik taniyan bir yaklasim benimsenmis; 6zgiirliik asil, sinirlama istisna kabul edilmistir.
Temel hak ve oOzgiirliikler hemen hepsini kapsayacak bigimde ve ii¢ bdliim halinde
siralanmis ve ayrintilariyla diizenlenerek gilivence altina alinmistir. Bu boliimler sunlardir:
Kisinin Hak ve Odevleri, Sosyal ve iktisadi Haklar ve Odevler, Siyasi Haklar ve Odevler
(Géren 1997: 558; Soysal 1997: 281; Sabuncu 2004: 360; Ugbas 2010: 53).

2.8.2.2. (3.) 1982 Anayasasi

Ulke yénetiminde 12 Mart 1971°deki askeri muhtira ile olusan olaganiistii kosullar,
1973 yilinda yapilan genel se¢imlerle asilmis olsa da siyasi istikrar saglanamadigindan
ekonomik ve toplumsal sorunlar ¢éziimlenememistir. Bu sorunlar demokratik parlamenter
diizenin ve ¢ok partili siyasal yasamin islerligini olumsuz yonde etkilemistir. Bu kosullarda
12 Eylil 1980 giinii yapilan askeri miidahale ile yonetim giicii ‘Milli Giivenlik Konseyi’
olarak adlandirilan bir heyetin eline ge¢mistir. Yakin tarihimizde ‘12 Eylil Harekatr’
olarak bilinen bu askeri miidahale sonucunda 1961 Anayasasi yiiriirlikten kaldirilmis,
parlamento ve siyasal partiler ile dernek, sendika vb. pek c¢ok sivil toplum Orgiitii

kapatilmistir (Soysal 1984: 11; Ugbas 2010: 54).

12 Eyliil Dénemi olarak bilinen askeri donemde Danisma Meclisi adi verilen gegici
meclisin hazirladigi Anayasa 7 Kasim 1982 tarihinde halk oylamasi ile kabul edilmistir.
1982 Anayasasi’nin maddelerine baktigimizda hak ve 6zgiirliikkler agisindan ‘birey’e degil,
‘devlet’e agirlik veren bir anayasa Ozelligi tasidigini gorebilmemiz miimkiindiir. 1961

Anayasasi’nda yer alan temel hak ve 6zgiirliiklere sinirlamalar getirilmistir.

Anayasa tarihimizde ilk kez, 1982 Anayasasi’nin esas diirtiisii, Ozglrlik ve
demokrasinin korunmasi ve gii¢lendirilmesi degil, otoritenin giiclendirilmesi olmustur

(Fendoglu 1999: 1).

Hukuk diizenimizin biitiiniinde var olan, temel hak ve 6zgiirliiklerin kullanilmasini

zorlagtiran kisitlayici ve sinirlandirict hikkiimler daha sonra Anayasa ve yasalarda yapilan

degisikler ile biiyiik 6l¢iide diizeltilmistir.
2.8.3. Diinyada Insan Haklar Diisiincesinin Tarihsel Gelisimi

Glinlimiizde insan haklar1 devletlerin i¢ sorunu olmaktan ¢ikmigtir. Artik hicbir

devlet, kendi smirlar1 ve egemenlik alani i¢inde bile olsa her istedigini yapamamaktadir.
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Ciinkii devletlerin keyfi davraniglarini, iilke disinda oldugu gibi tilke i¢inde de sinirlandiran
bir hukuk alan1 olusmaya baglamistir. Uluslararas1 hukuk olarak bilinen bu alanin temel
konusu artik devlet degil, insandir. Uluslararasi hukuk alaninda antlagma, soézlesme,
protokol vb. adlarla anilan hukuki belgeler ve bunlara dayanilarak olusturulan koruma

mekanizmalari; devletlerin igte ve dista keyfi davraniglarini 6nlemeyi amaglamaktadir.

Insan haklarini uluslararas1 diizeyde koruma altina almay1 amaglayan c¢alismalar ve
kuruluglar1 inceledigimizde bunlarin 20. yilizyilda ortaya ciktigini gérmekteyiz. Bu

alandaki baslica gelismeler ve bunlarin sonuglari su sekilde 6zetlenebilir:
2.8.3.1. Milletler Cemiyeti (Cemiyet-i Akvam)

Yaklasik 10 milyon insanin Oliimiine ve milyonlarca insanin aglik, hastalik ve
kitliklarla bogusmasina sebep olan I. Diinya Savasi’ndan hemen sonra, basta savasin
galipleri olmak tizere, diinya niifusunun dortte iciinii temsil eden diinya liderleri,
devletleraras1 sorunlar1 baris¢il yollarla ¢ézmek ve olasi sorunlari sicak ¢atismaya
girmeden engellemek amaciyla uluslararasi sistemde kimi diizenlemelere gitme ihtiyaci
duydular. Bu yeni diizenleme devletlerarasi isbirligi esasina dayanmaliydi. Daha once
genellikle ikili ve bolgesel antlagsmalar seklinde gerceklesen devletleraras: iligkiler,
savastan sonra daha global bir igerik kazanarak uluslararasi bir nitelik tagiyacakti. Bundan
boyle devletleraras: isbirligini pekistirmenin en 6nemli unsurlarindan biri, uluslararasi
organizasyonlarin olusturulmasi olarak goriiliiyordu. Bu bilingle hareket eden galip
devletler, Milletler Cemiyeti adli uluslararasi teskilatin bir an Once hayata gegirilmesi

amaciyla kollar1 stvadilar (Kiran 2008: 20).

Milletler Cemiyeti, 1. Diinya Savasi’ndan sonra 1919°da diinya barisin1 korumak ve
uluslararas1 igbirligini gelistirmek amaciyla kurulmustur. Siyasal alanda ilk evrensel

orgiitlenmedir. Tiirkiye, Milletler Cemiyeti’ne 1932°de {iye olmustur.

Yaptirim giicii sinirlt olan bu kurulus, 1930’lu yillarda tiim diinyada yasanan
sorunlarin giderilmesinde ve baris1 korumaya yonelik zorlayict 6nlemlerin uygulanmasinda
basarili olamamustir. Ulkelerin birbirine saldirmasimi ve II. Diinya Savasi’nin ¢ikmasini
Onleyememistir. Bu nedenle giivenligini yitirmis ve savas sirasinda ¢aligmalarini tamamen

durdurmustur (Glindiiz 1994: 4).

Biitiin bunlarin {izerine Milletler Cemiyeti’nin insan haklar1 alaninda kapsayici bir

belge ortaya koymadigini, ancak iilkelerin birlikte orgilitlenmeleri agisindan bu yondeki
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caligmalara onciiliikk etmis olmasindan ve II. Diinya Savasi’ndan hemen sonra kurulan

Birlesmis Milletlere 6rnek olusturdugundan bahsedebiliriz.
2.8.3.2. Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO)

1919 yilinda kurulmus olan Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO), insan haklarimin,
sosyal adaletin ve calisma haklarinin iyilestirilmesi i¢in ¢aligan bir Birlesmis Milletler

ihtisas kurulusudur. Tiirkiye ILO’ya 1932 yilinda {iye olmustur.

Bu orgiit, calisma kosullari, is saatleri, izin hakki, saglikli ¢alisma ortami, adaletli
ticret vb. konularda Onemli ¢aligmalar yaparak bu alanda uluslararasi kurallarin
belirlenmesini ve tiim diinyada benimsenmesini saglamustir. Uluslararas1 Calisma Orgiitii,
insan haklari ile ilgili uluslararasi nitelikli ilk ve en eski orgiit olarak kabul edilir (Ugbas

2010: 66).
2.8.3.3. Birlesmis Milletler

Birlesmis Milletler (BM), biiyliik bir tahribat yaratmis korkung bir savas
sonrasinda, uluslararasi iligkileri istikrara kavusturmak ve barisi daha saglam temeller
lizerine oturtmak i¢in 1945 yilinda kurulmustur. Merkezi New York’ta bulunan ve 192
ilkenin iiye oldugu Birlesmis Milletler, kurulusundan giiniimiize dek gegen siire i¢inde

etkili bir uluslararasi 6rgiit olmustur.

Birlesmis Milletler’in ilk ve en 6nemli basaris1 10 Aralik 1948’de kabul ettigi
‘Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’dir. Uluslararas1 hukuk planinda insan haklarinm iki
kusag1 da kapsayan genel ve gercek tarihinin Evrensel Bildirge ile basladigi kabul edilir
(Giilmez 2001: 23).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde yer alan ilkeler, hak ve 6zgiirliikler Birlesmis
Milletlerin 1966 yilinda hazirladig: iki 6nemli sézlesme ile hukuki nitelik kazanmistir.
‘Ikiz Sézlesmeler’ olarak da bilinen bu iki sézlesme sunlardir: “Kisisel ve Siyasal Haklara
Iliskin Uluslararast Sozlesme” ve “Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara iliskin
Uluslararas1 Sozlesme”. insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, bu sozlesmeleri imzalayan

devletler i¢in hukuki belge niteligini kazanmstir (Ugbas 2010: 67).
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Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, bize insan haklar1 konusunun, devletlerin kendi
i¢ sorunu olmaktan ¢iktigini ve uluslararasi diizeyde koruma altina alinan haklar oldugunu

gostermektedir.
2.8.3.4. Avrupa Konseyi

Demokratik yonetimlerin egemen oldugu Bati Avrupa iilkelerini bir araya getirmek
amaciyla bolgesel nitelikli bir orgiit olarak 1949 yilinda kurulmustur. Konseyin merkezi,
Fransa’nin Strasbourg kentindedir. Avrupa Konseyi sadece Avrupa lilkelerini kapsamasina
ragmen, gegen siire i¢inde insan haklarinin uluslararasi diizeyde korunmasinda son derece

onemli ¢alismalar yapan 46 iiyeli, en etkili bolgesel orgiit olmustur.

Giliniimiizde insan haklar1 alanindaki uluslararasi hukukun en 6nemli belgesi olan
Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi, Avrupa Konseyi tarafindan 1950 yilinda hazirlanmistir.
Bunun yaninda, insan haklar1 alaninda en énemli uluslararasi yargt kurulusu olan Avrupa

Insan Haklar1 Mahkemesi, Avrupa Konseyi’nin ¢abalari ile ortaya ¢ikmuistir.

2.8.3.5. Arap Birligi (1945), Amerikan Devletleri Orgiitii (1948), Afrika Birligi
Orgiitii (1963)

Uluslar aras1 diizeyde kurulan diger orgiitlerdir. Bu orgiitlerin amaci kendi
bolgelerinde bulunan devletler arasindaki anlagsmazliklar1 gidermek, birlik ve dayanismay1

giiclendirmektir.

Arap Birligi, 22 Arap iilkesinin iiye oldugu milletler arasi bir Orgiittiir. Bu orgiit
Misir, Irak, Urdiin, Liibnan, Suudi Arabistan ve Suriye devletleri tarafindan 22 Mart
1945°te kurulmustur. Merkezi Kahire’dedir.

Amerikan Devletleri Orgiitii, 30 Nisan 1948 tarihinde Kolombiya’nin Bogota
kentinde imzalanan bir antlagma ile kurulmustur. 33 {iyesi bulunmaktadir, tiyeler Amerika

kitasindaki tiim iilkeleri kapsamaktadir.

Afrika Birligi Orgiitii, Afrika iilkelerinin tek cat1 altinda toplandig1 kurulustur. 25
Mayis 1963 tarihinde kurulmustur ve 2002°de bu adi1 almistir. Merkezi Etiyopya’nin Addis
Ababa sehridir. Fas hari¢ Afrika kitasinda bulunan tiim {ilkeler bu birlige iiyedir.
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2.8.3.6. Uluslararasi Géniillii Kuruluslar ve Sivil Toplum Orgiitleri

Insan haklarmin korunmasinda etkili olmaya calisan ve ¢alismalarin1 herhangi bir
devlete bagli olmaksizin siirdiiren uluslararas1 géniillii kuruluslara; Uluslararas1 Af Orgiitii
(Londra), Uluslararast Hukuk Komisyonu (Cenevre), Sairler, denemeciler ve romancilarin
olusturdugu ve PEN Kuliipleri olarak bilinen Yazarlar Birligi, Uluslararasi Kizilhag

Komitesi (Cenevre) ve Sinir Tanimayan Doktorlar (New York) 6rnek olarak verilebilir.

Sivil toplum orgiitleri ise devlet orgiitlenmesi i¢inde yer almayan sendika, dernek,
meslek odasi vb. olusumlardir. Giiniimiizde sayilar1 ve Onemi artan bu kuruluslar
yirtttiikleri ¢aligmalarla insan haklari ihlallerini 6nlemeye ¢alisirlar. Bu alandaki yasa ve
kurumlarin yeniden diizenlenmesini saglamaya c¢alisarak insan haklarinin korunmasina

katkida bulunurlar.
2.8.4. Tiirkiye’de Insan Haklar1 Diisiincesinin Tarihsel Gelisimi

Tiirk Kiiltiirii incelendiginde insan haklar1 kavraminin yabanci bir kavram olmadigi
goriliir. Gerek ilk Tiirk Devletlerindeki insan1 kutsal varlik olarak géren inang, gerekse
Islamiyet’in kabuliiyle yaratilmiglarin en serefli olanimin insan olmasi inanci, Tiirk
kiiltiirtiniin insana verdigi degeri ortaya koymaktadir. Osmanli Devleti’nde ¢esitli inang ve
kiiltiirdeki insanlarin ayni ¢at1 altinda biiyiik bir hosgorii ile yagamalari, insana ve insan

haklarina verilen degeri yeterince agiklamaktadir.

Insan haklar1 anlayisinin Osmanli Devleti'nden giiniimiize degin gelisimini bes
evrede O0zetlemek olanaklidir. Bu doniisiimlerde gbz oniine alinabilecek ilke ve olgiitler;
egemenlik ya da iktidarin kaynagi ve dinsel kdkenli olup olmamasi, kullanan kisi ya da
kurumun iktidarinin = simirlandirilmasit  ve dolayisiyla kisilere devlete karsi ileri
siirebilecekleri haklar taninmast ve bu haklarin hukuksal yaptirimlarla giivenceye
baglanmasidir. Olgiitlerden biri, 6zgiirliik-iktidar iliskisinin kurulma bicimi ve igerigidir.
Bati demokrasisi, bunu bagdastirma amaci tasir. iktidarin siniri, hak ve ozgiirliiklerdir

(Uygun 1996: 12; Tandr 1998: 298).

1876 6ncesini kapsayan birinci evreyi, ‘Padisahin Bagisladigi Haklar Evresi’ olarak
nitelendirmek olanaklidir. Bu evre, Anayasa niteligi tastmayan ‘Fermanlar Dénemi’dir. {1k
evrede bir insan haklar1 anlayis1 yoktur. Haklar, 6zgiir bireyler olarak yurttaglara degil,

‘Sultanin kulu’ sayilan ‘uyruk’lara bir liituf olarak verilmistir (Giilmez 2001: 26).
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Ancak 19. yiizy1l baslarinda imzalanan Sened-i Ittifak ve 1839’da baslayan
Tanzimat Donemi’nde insan haklar1 kavraminin yazili olarak tarihimizde yer aldigi
goriiliir. Osmanli Devleti icerisinde insan haklar1 miicadelesinin bu tarihlerde basladig:

savunulabilir.

1876 Anayasasi ile baslayan ikinci evre, ‘Glivencesiz Anayasal Haklar Evresi’dir.
Tim Osmanlilarin ‘hiirriyet-i sahsiyeleri’ vardir. Boylece ilk kez bireylere, devlete karsi
ileri siirebilecekleri kimi geleneksel haklar taninmistir ve ilk ‘anayasal haklar’ dénemi

baslamistir (Giilmez 2001: 26).

Ancak bu donemi inceledigimizde de siyasal haklarda cinsiyet ve servet temellerine
dayali bir ayrimcilik oldugunu gorebiliriz. iktidar, gercek anlamda olmasa da ‘mesruti’
nitelik tagir. Bu donemde padisahin yetkileri sinirlandirilmistir, fakat hukuksal giivenceler

getirilmemistir.

1924 Anayasasit ile ‘Giivencesiz Dogal Insan Haklar1 Evresi’ bigiminde

nitelendirilecek ii¢lincii evreye gecilmistir (Giilmez 2001: 27).

1924 déneminin genel 6zelligi ise, ilk kez dogal haklar anlayisiyla insan haklarinin
taninmas1 ve yargt giivencesinin olmasidir. Bu donemde Tiirklerin devlete karst ileri
stirebilecekleri kamusal haklar1 diizenlenmistir. Egemenligin kaynagiin ‘ulus’ oldugunun
1921°den beri vurgulandigi, ancak giivencelerin 6n goriilmedigi bu donemde yargi
giivencesi vardir. 1924 dncesi donemlere baktigimizda ise insan haklariyla ilgili giivence

olmadigini gérmekteyiz.

1961 Anayasasi ile ‘Giivenceli Cagdas Insan Haklar1 Evresi® baslamistir. Devletin
varlik nedeninin insan haklar1 oldugu ve insanin temel deger olarak kabul edildigi, ‘insan

haklarina dayali’ devlet ilkesiyle, anayasal ilke olarak belirtilmistir (Soysal 1986: 189).

Bu evre, dogal haklar anlayisimin siirdiiriildiigli, haklar1 tanimanmn ‘kural’,
sinirlamaninsa ‘istisna’ oldugu, 6ze dokunma yasagiin getirildigi bir evredir (Giilmez

2001: 27).

1961 Anayasasi, ilk kez insan haklarindan genis bir bolimii ‘Temel Haklar ve
Odevler’ ana bashg altinda ii¢ béliimde giivence altina alnustir. Bunlar; ‘Kisi Haklar1 ve

Odevleri’, ‘Iktisadi Haklar ve Odevler’ ve ‘Siyasal Haklar ve Odevler’dir.

1971 Anayasa degisiklikleriyle baslayan ve 1982 Anayasasi ile doruguna ulasan

besinci evre, ‘Simirlamanmn Kurala Déniistiigii Evre’dir. Insan haklari anlayisi, insan
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haklarinin Anayasada ongoriilenleri ile sinirli tutulmustur. Tepkici, ayrintici, baskict ve
yasak¢l bir yaklasimla, sosyal ve sendikal haklar alaninda 24 Ocak 1980 ekonomik
programmin uygulanmasini saglayacak bir hukuksal ger¢eve olusturulmustur. Insan
haklari; insana, calisana, isciye ve Orgiitlerine glivenmeyen bir yaklasimla diizenlenmistir

(Giilmez 2001: 28).

Dordiincii ve besinci evreleri, yani 1961 sonrasini, uluslararasi ve bolgesel
sOzlesmeleri de goz Oniine alarak degerlendirmek, 6zellikle onaylanan s6zlesmelerin ulusal

hukukun bir parcasi oldugunu unutmamak gerekir.

Demokratik devlet olmanin kosulu, insan haklarin1 tanimak ve insana saygi
duymaktir. Demokrasi, evrensel degerleri korumay1 ve gelistirmeyi, bunun yani1 sira temel

hak ve hiirriyetlerin giivence altina alinmasini gerektirir.

Uyesi oldugumuz Avrupa Konseyi, iiye iilkeler i¢in baglayici niteligi olan ‘Avrupa
Insan Haklar1 Sozlesmesi’ni 18 Mayis 1954’te imzalayarak vyiiriirliige sokmus, i¢

hukukumuzun bir pargasi haline getirmistir (Goziibiiyiik 1996: 430; Kocaoglu 1997: 254).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin Tiirkiye’de ‘Resmi Gazete’ ile yaymnindan
sonra okullarda okutulmasi, yorumlanmasi, Bakanlar Kurulu karariyla 6 Nisan 1949 tarihli

toplantisinda alinmistir.

Tirkiye’de insan haklar1 ile ilgili bazi sivil toplum orgiitleri de ¢alismaktadir.
Bunlara érnek olarak; Insan Haklar1 Dernegi, Tiirkiye Insan Haklar1 Vakfi, Tiirkiye insan
Haklar1 Kurumu, Tiirk Hukuk Kurumu, Tirkiye Barolar Birligi, Sokak Cocuklarini
Koruma (Umut Cocuklari) Dernegi, Kadin Dayanisma Vakfi, Tiiketiciyi Koruma ve
Dayanisma Birligi Dernegi, Arama Kurtarma Dernegi (AKUT), Egitim Goniilliileri Vakfi,
Toplum Goniilliileri Vakfi, Tiirkiye Cevre Vakfi vb. orgiitler verilebilir.

2.9. Demokrasi ve insan Haklar1 Egitimi
2.9.1. Diinyada Demokrasi ve insan Haklar1 Egitimi

Demokrasi ve insan haklar1 egitimi evrensel nitelik tasimasi nedeniyle diinya
devletleri tarafindan bu egitimin gerekli oldugu goriisii git gide artmaktadir. Bu nedenle de
diinyanin hemen hemen her yerinde evrensel degerler ve haklarla ilgili egitime 6nem

gosterilmeye ¢aligilmaktadir.
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Bat1 toplumlar1 demokrasi ve insan haklar1 ile ilgili egitimin Onciisii olurken, dogu
toplumlar1 da bundan faydalanmasini bilmistir. Birlesmis Milletler’in kurulmas ve Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin kabul edilisi de Avrupa’da bu egitimin temellerini
olusturmustur. Demokrasi ve insan haklar1 egitimi, 6zgiir toplumlarin dogmasina ve insan

haklarini1 uygulamaya doniistiirmiis birey ve toplumlarin olugsmasina katki saglamstir.

Tibbits (1994: 367-368) ve Bilhan (1996: 367-368)’a gore resmi ideolojilerin devlet
yapisindan uzaklastirilmasi, bireylerin insan olmalarindan dolay1 saygiya layik oldugu
goriistiniin islerlik kazandig1 bat1 toplumlarinda, savas ve diigmanca tutumlarin bu egitimle
giderilmeye ¢alisildig1 bir gercektir. Avrupa okullarinin politik egitimden uzaklastiriimasi,
Berlin Duvari’nin yikilmasi, Sovyetler Birligi’nin dagilmasiyla yanls bilgilerle donatilmis
insanlarin demokrasi ve insan haklar1 dikkate alinarak egitilmeye baslanmasi, demokrasi
ve insan haklarmin diinya tzerindeki etkililigini ornekler niteliktedir. Ayrica Bati
toplumlarindaki “hiimanizm” (insan sevgisi) hareketinin bu egitimle beraber diinyanin her
yerinde yayildigi da bir gercektir. Demokrasi egitimi ve insan haklar1 bilinci, uluslararasi
alanda caligmalar yapan kurum ve kuruluslar olusmasini saglamistir. Bu kuruluslara;
Birlesmis Milletler, Avrupa Konseyi, UNESCO, Avrupa Toplulugu ornek olarak

verilebilir.

Bu kuruluslar, ¢esitli 6rnek calismalar yapmustir. Yesil (2002: 66)’e gore bu

calismalar sunlardir:

e AGIK Insani Boyut Konferansi Toplantisi,

e 12-16 Eyliil Viyana insan Haklar1 Ogretimi Uluslararas1 Kongresi,

e 1987 Malta Insan Haklarinda Ogretim Bilgi ve Belgeleme Kongresi,

e 1993 Montreal 1. Uluslar aras1 insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Kongresi,

e 1993 Diinya Insan Haklar1 Kongresi,

e 8-11 Mart 1993 Kanada Uluslararasi insan Haklar1 Egitimi Toplantist,

e 7-8 Aralik 1994 Strasburg Insan Haklar1 Toplantis,

e Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Egitimi On Yili Eylem Plan1 dogrultusunda
yiiriitiilen etkinlikler vb. sayilabilir.

Ayrica her yil 10 Aralik Diinya insan Haklari giinii olarak tiim diinyada
kutlanmaktadir. Bu giin ile ilgili gesitli etkinlikler yapilmaktadir. Bu gilinlin anlam ve

onemine uygun agiklamalar ve bildiriler yayinlanmaktadir.
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Bunlarin yan1 sira ozellikle iletisim teknolojisinde yasanan hizli gelismeler,
demokrasi ve insan haklar1 icin hem yeni imkanlar hem de yeni tehditler ortaya ¢ikarmistir.
Teknolojideki hizli degisme ve gelismeler, demokrasi ve insan haklar1 egitimine yonelik
caligmalarda bir devrim etkisi yaratmistir. Boylece, egitim i¢in yeni stratejiler, yeni
imkanlar olugmustur. Televizyon, internet, elektronik posta vb. araglarla, insanlar arasinda
hosgorii ve insan haklara yonelik kiiltiir yerlestirilmeye calisiimaktadir. Diinyanin her
tarafinda cesitli kisi veya kurumlar, acilmis olan internet sayfalar1 aracilifiyla, farkli
tilkelerdeki insan haklarma ve demokrasiye iliskin olaylar1 takip edebilmektedir (Etheredge
1997: 547-555; Chapman, Spirer, Spirer ve Whitbeck 1997: 362; Hinkley 1997: 297-300).

Teknolojik gelismelerden de yararlanarak, demokrasi ve insan haklar1 diisiincesinin
yayllma hiz1 arttirilmis ve bu konuda yapilan egitim calismalart git gide agirlik
kazanmigstir. Bu ¢alismalardan sadece demokrasi kiiltiiriinii benimseyen iilkeler degil, onu

heniiz benimsemeyen {lilkeler de bilgi sahibi olmaya baglamustir.

Yesil (2002: 68)’e gore, diinyanin hemen her yerinde halk, demokrasi ve insan
haklar1 konularinda daha ¢abuk, daha kolay ve daha cok bilgi sahibi oldugundan dolay1 bu
cagm “Insan Haklar1 ve Demokrasi Cag1” olarak adlandirilmay biiyiik élgiide hak ettigi

sOylenebilir.

Bu ¢alismalarin yani sira, birgok uluslararasi kurulusun, diinyanin her yerinde
etkisini gosterebilecek c¢alismalar ve kampanyalarla ilgilendigini sdyleyebiliriz. Biitlin
bunlar umut verici gelismeler olmakla birlikte, diinyanin birgok yerinde insan haklar
ihlalleri oldugunu diisiiniirsek bu alanda yapilmasi gereken daha ¢ok uygulama oldugunu

s0ylemek miimkiin olacaktir.
Bazi iilkelerin demokrasi ve insan haklar1 egitimi ¢alismalarina 6rnekler:

Amerika’da, demokrasi ve insan haklarina yonelik bir¢ok organizasyon faaliyet
gostermektedir. Bu organizasyonlarin amaci, halki demokrasi ve insan haklar1 konularinda
bilinglendirmeye ¢alismaktir. Bu organizasyonlara “Amerikan Bilimsel Gelisim Kurulusu”
ornek olarak verilebilir. Yaklasik 146000 {iyesi bulunan bu organizasyon, ¢esitli konferans,
seminer, sempozyum, panel vb. etkinliklerle mesleki topluluklari insan haklar1 konusunda
bilinglendirmeyi amag¢lamaktadir. Ayrica bu organizasyon, bilim insanlarin1 aydinlatmak
ve bilimsel gelismelere katkida bulunmak amaciyla “Bilim ve insan Haklar1 Program”

hazirlamistir (Chapman, Spirer, Spirer ve Whitbeck 1997: 362).
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Amerika’da sivil birgok kurum ve kurulusun yani sira, askeri kurum ve kuruluslar
da demokrasi ve insan haklar1 egitimine &nem vermistir. Ornegin, 1990 yilinda
uygulamaya konulan, uluslararasi askeri egitim ve 6gretimle ilgili olan 1961 Yabancilara
Yardim Yasasi’nda diizenlemeye gidilerek EIMET (Genisletilmis Uluslararast Askeri
Egitim ve Ogretim) programi uygulanmaya baslamistir. Uygulanan bu programim
merkezinde, askeriyenin sivillerce kontrolii, etkili askeri adalet sistemleri ve insan haklari

yer almaktadir (Hinkley 1997: 297-300).

Yesil (2002: 69)’e gore Amerika’da insan haklar egitimi ile ilgili olarak yogun bir
sekilde yiiriitiilen ¢alismalardan biri de yayimn faaliyetleridir. Ogretmenleri insan haklari
egitiminde sorumluluk almaya tesvik etmek i¢in, Ulusal Konsey’in sponsorlugunu yaptigi
“Uluslararas Insan Haklari, Toplum ve Okullar” isimli biiyiik eser, bu yayin faaliyetlerine

iyi bir 6rnek teskil etmektedir.

Amerika’da insan haklar1 ve demokrasi egitiminde, 6zellikle sinif i¢i tartismalara
biiyiik yer verilmektedir. insan haklari ve demokrasi ile ilgili olarak yapilan grup
arastirmalar1 sonunda, siniflarda, gruplar arasi hazirlanan raporlara gore ¢esitli tartigmalar

yapilmaktadir (Maran 1997: 204).

Ingiliz Egitim Sisteminde demokrasi ve insan haklari egitimine biiyiikk &nem
verildigi goriiliir. Bu egitim, teorik bilgi aktarimindan ¢ok sosyal etkinlikler aracilifiyla
yapilmaktadir. Bir taraftan bilim, tarih, cografya ve felsefe kurumlarindan, diger taraftan
da sportif, miizik ve dinsel faaliyetlerden faydalanarak 6grencilerin disiplin, ozgiirliik,
sorumluluk, kendisine saygi ve giiven gibi kisilik 6zellikleri gelistirilmeye ¢alisilir (Bilhan

1996: 71).

Ingiliz Egitim Sisteminde, 6grenciler hem derslerde hem de ders dig1 faaliyetlerde
demokrasi ve insan haklar1 egitimini almakta, sadece teorik bilgilerle degil, uygulamayla

da bu kiiltiirli yasantiya doniistiirmektedirler.

Alman Egitim Sistemi incelenecek olursa yine demokrasi ve insan haklar1 egitimine
biiylik 6nem verildigi, bu egitimin her bireye en iist diizeyde verilebilmesi i¢in ¢aba
harcandig1 goriilmektedir.

Poggeler (1989: 8)’e gore bir Avrupa Konseyi iilkesi olan Almanya’nin egitim

sistemi, 0zgiirliigiin yiiksek diizeyde oldugu bir sistemdir. Bunun sebebi olarak da, egitim
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hakki ve egitim Ozgiirliigliniin temel bir insan hakki olarak benimsetilmis olmasi

gosterilebilir.

Yesil (2002: 71)’e gore ise, Almanya’da insan haklar1 egitimi igin; (1) Insan haklar
konusunda bilgilendirilmis 6gretmenlere, (2) insan haklarini etkili olarak sunmanin
yollarini ortaya koyan arastirmalara ve (3) her yas grubuna uygun 6gretim materyallerinin

hazirlanmasina 6nem ve Oncelik verilmektedir.

Almanya’da insan haklar1 egitimi, 6gretim programlarinin vazge¢ilmez bir pargasi
olarak goriilmektedir. Egitim programlarmin olusturulmasina rehberlik etmesi amaciyla
Bonn’da “The Bundeszentrale flir Politische Bildung”un (Politik Egitim Merkez Biirosu)
kuruldugu goriilmektedir. Bu biiro, cesitli dergi ve yayinlarla insan haklar1 ve demokrasi

ile ilgili tavsiyelerde bulunmaktadir.

Kanada’da demokrasi ve insan haklar1 egitimi, Human Rights Association gibi
cesitli kuruluslarin ve insan haklar1 komisyonlarin en 6nemli islerinden biridir. Temel
hak ve Ozgirliiklerin saglanmasinda yasal bir temel teskil eden ‘Kanada Hak ve
Ozgiirliikler Sézlesmesi’ Kanadalilar, hak ve o6zgiirliikler konusunda daha cok bilgili

olmaya zorlamaktadir (Yesil 2002: 72).

Bu agidan degerlendirilecek olunursa temel haklar ve Ozgiirliklerin yasal
glivenceye baglanmasi, egitim icin temel teskil etmesi Kanada’da demokrasi ve insan

haklar1 egitimine verilen 6nemi acikg¢a gosterir niteliktedir.

Nitekim Eastman ve arkadaglarina gore, Kanada’daki New Foundland ve Labrador
okullarinin ders programlari, insan haklar1t egitimi acisindan yeterli imkanlar
saglamamaktadir. Bu alanda yapilan incelemeler de, lise diizeyindeki se¢ilmis birkag insan
haklar1 konularinin incelenmesi ile siirlidir. Buradaki konular, biiyiik oranda geriye
doniik, tarihsel incelemeleri igeren konulardir. Bunlarin diginda okullarda yapilan diger
insan haklar1 egitimi etkinlikleri ise, tamamen Ogretmenlerin bireysel gayretleri ile

sinirlidir (Eastman ve Arkadaglar1 1989: 20).

Portekiz’de “Insan Haklar1 Dersi” adi altinda 6zel bir ders okutulmakta ve bu ders

temelde iki amaca yonelmektedir. Biiylikkarag6z (1989: 20)’e gbre bunlar:

Sorumlulugu gelistirmek, yaratici ve kendiliginden konugsma cesaretini biitiin ¢alismalarda

gosterebilmek ve dayanisma duygusunu kazandirmak.
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b. Bagkalanyla isbirligi tecriibesini gelistirmek, daha kolektif bir iliskiyi okul 6grenimine

sokmak.

Ayrica Portekiz’de bu dersten baska demokrasi ve insan haklar1 egitimi ile ilgili
hedefleri bulunan dersleri gérmek miimkiindiir. Bu derslerde de (tarih, cografya, felsefe
gibi) belli basli demokrasi ve insan haklar ile ilgili sorunlar ele alinmakta, bunlara ¢6ziim

onerileri getirilmekte, cagdas ve yeni anlayislar hakkinda bilgi verilmektedir.

Tiim diinya iilkelerinde oldugu gibi Avustralya’da da demokrasi ve insan haklari
egitiminin git gide dneminin arttig1 goriilmektedir. Ozellikle de hak ve sorumluluk egitimi

uzerinde durulmaktadir.

Dunkin ve Arkadaslar1 (1998: 141-142)’na gore, Avustralya’da insan haklari
egitimine biitiin 6gretim kademelerinde yer verilmekte ancak ilkogretim kademesinde bu
egitim daha da agirlik kazanmaktadir. Ilkdgretim diizeyinde vyiiriitilen insan haklari
egitiminin kalitesini arttirma ¢aligmalari, iki yonlii olarak siirdiiriilmektedir. Bunlardan biri,
ilkogretim programlarinda, vatandaslik bilgisi ve insan haklar1 egitimine doniik yeni
diizenlemeler yapma ve insan hak ve sorumluluklar1 egitimine agirlik verme; digeri ise
Ogretmen egitimine yonelerek 6gretmenleri, bu konularin 6gretimi agisindan daha bilgili ve
becerili kisiler haline getirme seklinde yiiriitiilmektedir (Dunkin ve Arkadaslar1 1998: 141-
142).

Polonya, Romanya ve Slovakya gibi Orta ve Dogu Avrupa iilkelerinin ¢ogunda,
demokrasi ve insan haklarina iligkin bilgiler; ahlak bilgisi, din bilgisi, dil, vatandaslik
bilgisi ve tarih gibi ¢esitli derslere ve konu alanlarina yerlestirilmistir. Dersler, birbirleriyle
iliskili olarak islenmektedir. Romanya’daki Bucharest Egitim Bilimleri Enstitlisii’'ndeki
program gelistirmeciler, 7. ve 8. siniflara, igeriginde insan, devlet ve insan haklari

iligskisine yer veren ders programlarimi gelistirip uygulamaktadirlar (Tibbits 1994: 365).

Bilhan (1996: 74)’e gore, Rusya Egitim Sisteminin temellerinden biri, seckin insani
yetistirmeyi ihmal etmeksizin demokratik Ogretimi gerceklestirmektir. Okullarda
demokrasiden ¢ok komiinist ideoloji islenir. Calisma sevgisi, halk sevgisi, disiplin,
dogruluk, cesaret, ortaklik duygusu gibi demokratik bireylerde de bulunmasi gerekli

nitelikler, komiinist ideoloji ¢cergevesinde verilmeye ¢aligilir.

Her ne kadar demokrasi ve insan haklar1 ile ilgili konular Rusya’nin egitim

sisteminde komiinist ideoloji icerisinde verilmeye calisilmis olsa da bu degerlerin 6ziinde
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olan komiinist rejim degil, demokrasi degerleridir. Bu nedenledir ki komiinist rejimin
yerini Rusya’da evrensel degerler almaya baslamistir. Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler

Birligi’nin dagilmasi bunun agik bir gdstergesi olabilir.

Hollanda Helsinki Komitesi, mahalli 6rneklerden anketle olusturulacak olan insan
haklar1 egitimi programlarini ve bu programi uygulama calismalarini her diizeyde
desteklemektedir. Prensipte bu komite, hiikiimetler disinda insan haklar egitim ve
organizasyonlarini, sivil toplum o6rgiit ve mekanizmalarini incelemekte ve bu vasitalardan
insan haklar1 egitimi alaninda faydalanma yollarimi arastirmaktadirlar (Tibbits 1994: 373-

374).

21. yiizyila girildiginde diinya devletlerinin gelisen teknolojinin etkisiyle iletigimi
en hizl bir sekilde kullandig1 bir gergektir. Ozellikle gorsel medya ve internet {izerinden
yapilan yaymlar, tiim insanlara kolaylikla ulagsmaktadir. Bu medya ve iletisim agi,
demokrasi ve insan haklar1 egitimi yararina kullanilmaya ¢alisilmakta ve bu egitimin tim
diinyaya yerlestirilmesi amaclanmaktadir. Iletisimin her gegen giin kolaylastigi ve
yayginlastig1 diinyamizda diinyanin farkl bolgelerindeki insan haklar ile ilgili bir olayin
cok kisa siirede insanlarin bilgisine sunulmasi, insanlarin demokrasi ve insan haklari ile
ilgili gelismeleri kolaylikla takip edebilmelerine imkan saglamakta ve demokrasi ve insan

haklar1 bilincini gelistirmektedir.

Tiim bunlara ragmen, insan haklarina aykir1 yaym ve uygulamalarin oldugu da ayri
bir gercektir. Umut verici gelismelerin disinda savaslar ve terdr olaylarinin toplumlari ve
devletleri tehdit edebilecek diizeyde olmasi, kiiresel ve uluslararasi olaylara sebep olmasi,
diinyada demokrasi ve insan haklar1 egitimi ile ilgili yapilacak daha c¢ok ¢alismanin

oldugunun gostergesidir.

Sonug olarak, gelismis iilkelerin insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ne uygun egitim
vermeye calistiklarini gérmek miimkiindiir. Bu iilkelerin bu bildirgede yer alan ilkelerin
hayata gecirilmesi i¢in gesitli faaliyetler diizenledikleri de goriilmektedir. UNESCO gibi

kurulusglarin girisimleri ile de faaliyet alanlarinin genisledigi s6ylenebilir.

Gelismekte olan tlkelerin egitim sistemlerini inceledigimizde ise, demokrasi ve
insan haklar1 egitimi ile ilgili konularin 6gretim programlarinda yerini siirdiirdigi fakat
uygulamada yetersiz kaldigi goriilebilir. Bu iilkeler i¢in demokrasi ve insan haklari
egitiminin sadece ders programlarini siislemekten ibaret olmasi, teorik olarak dgretilmeye

calisilmasi ve uygulamanin eksik olmasi, bu iilkelerin egitim sistemlerinin tartisilmasina
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yol agmaktadir. Bu baglamda, demokrasi ve insan haklar1 egitimi teorik egitimden ¢ikip
uygulamal1 egitim verilmedigi ve yasama aktarilmadigi siirece bu tartismalar devam

edecektir.
2.9.2. Tiirkiye’de Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi

Cumbhuriyetin kuruldugundan beri demokratiklesmeyi kendine hedef se¢mis ve
insan haklarma saygili uluslararasi belgeler kabul etmis bir {ilke olan Tiirkiye, demokrasi
ve insan haklariyla ilgili cesitli calismalar yapmistir. Once demokrasi, temel ilke ve
degerleriyle okullarda 6grencilere ¢esitli dersler araciligiyla 6gretilmeye ¢alisilmis, halka
da cesitli panel ve kongreler gibi etkinliklerle demokrasi bilinci kazandirilmaya
calistlmistir. Daha sonra demokrasinin temel degerlerinin uygulamali hayata gegirilmesine
yonelik ¢alismalar yapilmis, demokratik yapiya sahip okul, aile ve is ortami olusturulmaya
saglanngtir. Ulkemizde yapilan se¢im uygulamalariyla katilim saglanng, demokratik
uygulamalar toplumda yerini almaya baslamistir. Bu ¢aligsmalari, devletin resmi kurumlari

araciligiyla yapmaya ¢alistigini gérmekteyiz.

Demokrasi ve insan haklar1 ile bunlarin egitimlerine yonelik ¢alismalar yapan resmi
kurumlar icerisinde; insan Haklarindan Sorumlu Devlet Bakanlig1, Milli Egitim Bakanlig,
Adalet Bakanligi, Igisleri Bakanhigi, Saglik Bakanligi, Kiiltiir Bakanligi, YOK, TBMM
Insan Haklar1 inceleme Komisyonu gibi kurumlar; géniillii kuruluslar arasinda ise, Ankara
Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi insan Haklar1 Merkezi, Hacettepe Universitesi insan
Haklar1 Merkezi, Insan Haklar1 Dernegi, Tiirkiye Insan Haklar1 Vakfi, Tiirk Demokrasi
Vakfi, Istanbul Barosu, Tiirk Tabipler Birligi gibi kuruluslar sayilabilir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, “BM Cocuk
Haklar1 Sézlesmesi” ile “Cocuk Haklarinin Kullanilmasina iliskin Avrupa Sozlesmesi” ve
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Bagkanligr ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda yapilan
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” protokoliine dayanilarak hazirlanan
yonerge incelendiginde, bu projenin amacimnin “Cumhuriyetimizin demokrasi ile
giiclendirilmesi; Ogrencilerimizde yerlesik bir demokrasi Kkiiltiiriiniin olusturulmast,
hosgorii ve cogulculuk bilincinin gelistirilmesi, kendi kiiltiiriinii 6ztimsemis, milli ve
manevi degerlere bagli, evrensel degerleri benimseyen nesillerin yetistirilmesi; 6grencilere

segme, secilme ve oy kullanma kiiltiiriiniin kazandirilmasi; katilimcr olma, iletisim
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kurabilme, demokratik liderligi benimseyebilme ve kamuoyu olusturabilme becerilerinin

kazandirilmas1” oldugu goriilmektedir (Tebligler Dergisi, Eyliil 2004/2564).

Projenin uygulanmasi, her okulda, Okul Ogrenci Meclisleri'nin olusturulmas ile
baslamaktadir. Okul Ogrenci Meclisleri yeterli sayida temsilciden olugsmakta ve her okul
meclisini 6grencilerin sectigi baskan temsil etmektedir. Bu baskan, bir iist yonetim birimi
olan i1 Ogrenci Meclisinde okulunu temsil etmektedir. il Ogrenci Meclisi de kendi iginde
bir baskan se¢mektedir ve Milli Egemenlik Haftas1 icinde belirlenen bir giinde yapilan
‘Tiirkiye Ogrenci Meclisi’ toplantisinda baskan, ilindeki tiim 6grencileri temsil etmektedir.
Bu toplanti, TBMM Televizyonundan canli olarak yayimlanmaktadir (Tebligler Dergisi,
Eyliil 2004/2564).

Ders kitaplar1 igerisinde demokrasi konularinin yer alis sekline bakildiginda, bu
konularin 1., 2. ve 3. Siniflarda Hayat Bilgisi derslerinde yogunlastigi, 4. ve 5. siniflarda
ise Sosyal Bilgiler dersleri icinde ele alindign goriilmektedir. Ayrica Ilkdgretim 8.

siniflarda Vatandaslik ve insan Haklar1 dersi miifredatta yer almaktadir.

Bunlara ek olarak Ortadgretim kurumlarinda, Talim ve Terbiye Kurulu’nun
10.05.1999 tarih ve 38 sayili karar1 ile Demokrasi ve insan Haklar1 Dersi 2. Grup Se¢meli

Dersler ad1 altinda okutulmaktadir.

Gomleksiz (1988: 21)’e gore “Milli Egitimimizin genel hedefleri i¢ginde yer alan
demokrasiye iliskin siyasal hedeflerin gerceklesememesinin 6nemli nedenlerinden biri,

okullarimizda bu konuya iliskin icerik getirilememesidir”.

Tiirk Egitim Sisteminde demokrasi konulari, ilkdgretim 1. kademede agirlikli olarak
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler; II. kademede Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi;
ortadgretim kademesinde ise se¢meli Demokrasi ve Insan Haklar1 dersleri adi altinda
ylizeysel olarak islenmektedir. Daha oOnemlisi, bu programlarin uygulayicist olan
Ogretmenlerin, demokrasi ve demokrasi egitimi konusunda c¢ok yetersiz olduklari

goriilmektedir (Yesil 2002: 62).

Bu agamada, Insan Haklarindan Sorumlu Devlet Bakanhigi'nin &nerileri
dogrultusunda, Egitim Fakiiltelerinin biitiin bdliimlerine ve diger fakiiltelerden 6gretmen
olmak isteyenler icin diizenlenen sertifika programlarma ‘Insan Haklari ve Demokrasi
Egitimi’ adi altinda ders konulmasi ve 6gretmenlerin, bu kavramlarin egitimi konusunda

bilgi ve beceri sahibi kilinmalar1 6nerilebilir (Kepenekgi 2000: 78).
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Demokrasi ve Insan Haklar1 egitiminde onemli olan, bir ders adi altinda bu
konularin programda bulunmasi1 degil, insanlarin demokratik tutum ve davraniglar
kazanmalaridir. Bu yiizden 6grencilere teorik bilgiler sunmak yerine onlarda demokratik
kisiligi kazandirmak daha dogru olacaktir. Durumu 6gretmenler agisindan degerlendirecek
olursak, kendi hayatinda demokratik degerleri uygulayamayan kisilerin, bu degerleri bir
baskasina Ogretmesi mimkiin olamayacagindan oncelikle Ogretmenlerin demokrasinin
uygulayicis1 olarak iyi bir model olmasi gerekmektedir. Bu yiizden de O6gretmen

adaylarmin yetigtirilme durumlarinin bu amag¢ dogrultusunda diizenlenmesi gerekmektedir.

Egitim Fakiiltelerinde, Demokrasi ve Insan Haklar1 dersinin konulmasina ek olarak,
su an gorev yapmakta olan Ogretmenlere bu alanda hizmeti¢ci egitim kurslar
diizenlenebilir. Goniillii sivil toplum orgiitleriyle isbirligine gecilerek resmi ve 06zel

kuruluslardan da destek alinarak projeler tiretilip hayata gecirilebilir.

Sonug olarak, Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi ile ilgili olarak Tiirkiye’de gerek
resmi kurumlarca gerekse 6zel kuruluslarca bir takim ¢alismalar yapilmaktadir. Ancak bu
calismalarm yeterli olmadig1 goriilmektedir. Devletin Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi
ile ilgili olarak basin yayin kuruluslarini daha etkin kilacak, bireylerin egitim sisteminde
daha bilingli ve beceri sahibi olarak yetismesini saglayacak gerekli yasal diizenlemeleri
yaparak, demokrasi kiiltiiriinii olusturacak proje ve ¢alismalara daha ¢ok destek vermelidir.
Milli Egitim Bakanlig1 Projeler Koordinasyon Baskanligi biinyesinde yiiriitiilmekte olan
projeleri inceledigimizde “Demokratik Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi” projesi,
“Cocuklara Yonelik Siddetle Miicadele” projesi, “Egitimde Cinsiyet Esitliginin
Desteklenmesi” projesi gibi demokrasi ve insan haklariyla baglantili ¢alismalarin
yapildigin1 gérmek son derece umut vericidir. Bu gibi ¢aligmalarin sayisinin arttirilmast,

iilkemizde Demokrasi ve insan Haklar1 bilincinin olusmasina katk1 saglayacaktir.
2.9.3. Demokrasi ve Egitim Iliskisi

Egitimin, kisinin kendi yasantist yoluyla istendik davranis kazanma siireci oldugu
genelde kabul edilen bir tanimdir. Ayrica egitim, bireylerin gelecekteki yasamlarini
sekillendirecek davranislari kazanmalarini saglayan ¢ok yonlii bir etkinlik olarak da kabul
edilir. Egitim, demokrasinin 6n kosulu olarak da kabul edilmektedir. Demokrasi bir yagam
tarzidir. Demokrasiyi benimseyerek yasam tarzi haline getiren insanlar da egitim

kurumlarinda yetisir.
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Bilgen (1994: 27)’e gore “Demokrasi, demokrat insanlardan olusan toplumlarin
rejimidir. Demokrat insanlar da demokrasiyi yasayan egitim kurumlarinda (aile, okul,
toplum) yetisir. Demokrasinin egitim kurumlarinda bir yasam bi¢imi olmasi; okul,
yonetici, 6gretmen, 6grenci ve ¢evre arasindaki iligkilerin insan haklarina ve demokrasi

ilkelerine uygun olarak islemesiyle miimkiindiir”

Yesil (2002: 42)’e gore ise, “Demokrasilerde egitimin 6zel bir dnemi olmasi
gerekmektedir. Clinkii egitim, sistem ve igerik olarak yalnizca i¢indeki bireyi etkilemeyip
toplumun gelecegini de belirlemektedir. Bundan dolay1 demokrasiyi kavramis ve onu

yasatacak bireylerin yetismesi i¢in egitim biiyiik 6nem tagimaktadir”.

Cogu egitimci; demokratik teori, deger ve inanglar ile egitim arasinda dogrudan bir
iliski kurmaktadirlar. Ornegin, Goodlad, sosyal ve politik demokraside egitimi incelemis
ve egitimle demokrasi arasinda iginden ¢ikilamaz bir iliskinin oldugunu ifade etmistir

(Rainer ve Guyton 1999: 121-122).

Egitim ile demokrasi kavramlari arasinda iki yonlii, siki bir iliski vardir. Bir taraftan
iyl bir egitim diizeyi, demokratik sistemi olumlu bicimde etkilerken diger taraftan, gergek
anlamda demokrasiyi benimseyen iilkelerde egitimin etkinligi optimal diizeye

¢ikabilmektedir (Yiice 1989: 15; Biiylikkaragdz ve Kesici 1998: 51).

Bireyin toplumsal sorumlulugunu kavramasi ve topluma karsi gorevlerini yerine
getirebilmesi icin egitim sarttir denilebilir. Bu ylizden de demokrasinin egitimden

bekledigi bir takim davraniglar vardir.

Varis (1994: 174-175)’a gore demokrasinin ihtiyag duydugu insan davraniglari

siralanacak olursa:
Demokrat insan;

e Kendisi gibi diisiinmeyenlerin hatali olduklarini iddia etmekten sakinir,

e Bagkalarinin diisiincelerine saygi duyar,

e Olaylara ¢ok yonlii bakar,

e Bagkalarini diisiincelerinden dolay1 suglamaktan sakinir,

e Farkli goriislere, tarafsiz bir gozle bakar ve anlamaya ¢alisir,

e (oriislerini higbir etki altinda kalmadan agik¢a sdyler,

e Farkli goriislerin 6zgiirce agiklanmalarini engelleyecek davranislardan sakinir,

e Baskalarinin konusmalarini sonuna kadar dinler,
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e Karsi fikirde olanlar1 engellemekten sakinir,

e Oylamaya saygilidir, etki altinda kalmadan oylamaya katilir, kendi fikri
benimsenmese de oylamay1 engellemekten sakinir,

e (Cogunlugun kararlarina uyar, benimsemedigi kararlar elestirir, nedenlerini tartisir,

e Haklarimi kullanir, haksizliklar: elestirir,

e Olaylara elestirel bir gozle bakar, kars1 gortisler ve teklifler 6nerir,

e Grupta calisirken sorumluluk alir, yerine getirir, bilgilerini baskalar1 ile paylasir,
isbirligi yapmaktan hoslanir,

e Yeterli kanit ya da bilgi olmadan bir konuda karar vermekten kaginir, yeni veriler
dogrultusunda degismeye aciktir,

e Bagskalarina karg1 sevgi dolu ve dostca bir yaklasim i¢indedir.

Bir degerler sistemi olan demokrasi varligin siirdiirebilmesi ve yasam tarzi olarak
devam edebilmesi i¢in degerlerinin, hedeflerinin, ilkelerinin ve kendi kiiltiirliniin bireylere
kazandirilmas1 gerekir. Egitim bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci
olduguna gore demokrasinin egitimsiz olmayacagi, varligini siirdiirmesi i¢in egitime

ithtiya¢ duydugu goriilmektedir (Soder 2001: 182-185).

Demokrasi ile egitim arasindaki iliskiyi ilk olarak John Dewey, 1916 yilinda
yayinladig1 ‘Demokrasi ve Egitim’ isimli eserinde ele almistir. Ona gdre egitimin, bireyin
yasam bi¢imine yon vermesi ve buna doniik yontemleri kullanmasi gerekmektedir. Dewey,
okulda kazanilan bilginin, etkinliklerle ya da mesleklerle baglantisinin kurulmasi ve
yasamla biitlinlesen bir ortamda verilmesi ile bunun saglanabilecegini savunmustur (Geray

1993: 96).

Sonug olarak demokrasi bir kiiltiir ister, bu kiiltiir ise egitime ihtiya¢ duyar. Egitim,
demokrasinin 6ziine uygun bir ortamda verilmeli, bireyi demokratik degerleri 6ziimsemis
ve hayatina aktarmis olarak topluma kazandirmalidir. Demokratik yasam igerisinde birey,

bu egitimle kendini gerceklestirmeli ve ¢evresine olumlu katkilar saglayabilmelidir.
2.9.4. Demokratik Egitim

Egitim Terimleri Sozliigii'ne gore demokratik egitimin tanimi; “ (1) Amaci,
programlar1 ve yontemleri, demokrasinin dayandigi temel ilkelere gore belirlenen egitim,

(2) Ogretim ¢aligmalarinda, dgretmen-6grenci iliskilerinde, egitsel etkinliklerde 6grencinin
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birey olarak degerine ve biitiinliigline, birlikte calismaya, karsilikli saygiya, hosgoriiye,

kisilige deger ve onem veren egitimdir” (Oguzkan 1974: 49).

Demokratik egitim, geleneklere saygili olmakla birlikte, iyi bir sekilde
gelistirebilmeyi diisiinebilen, hiir diisiinceli insanlarin yetistirilmesini esas alir. Ogrencileri
diisiinmeye, arastirmaya yoneltmek, demokratik egitimin 6ziinii olusturur (Biiyiikkaragdz

ve Kesici 1998: 56).

Demokrasi bir yasam tarzidir ve siireklilik gerektirir. Sonraki kusaklara

aktarilmasinin tek yolu ise egitimdir. Demokratik egitimin belli ilkelerinin olmasi esastir.
Binbasioglu (2000: 34-35)’na gore demokratik egitimin ilkeleri:

e Demokratik egitimde bireyden, yani ¢ocuk ve gencten hareket etmek esastir.

e Demokratik egitimde ayricalik yoktur. Herkes ayn1 haklara sahiptir.

e Demokratik egitimde her birey ‘kendine 6zgii bir kisilik’ olarak kabul edilir ve ona

sayg1 gosterilir.

e Demokratik egitimde, mevcut yasa ve kurallara uyulur, fakat bunlardan
degistirilmesi istenenler olursa, bunlar iizerindeki goriislerini de ogrencilerin

Ozgiirce ifade etmelerine imkan saglanir.

e Demokrasinin temelinde, ahlaki degerler vardir, bunlarin mevcut bulunmadigi bir

cevrede demokrasi gelisemez.

e Demokratik egitim bireyin biitiin yeti ve yeteneklerini, mevcut potansiyeli oraninda

‘gelistirici’ bir etki yapar.

e Demokrasilerde karar veren, toplum bireyleri ya da onlarin iradeleri oldugu gibi,

demokratik egitimde de egitimin yiikli 68rencilerin lizerindedir.
Kuzgun (2000: 1-25)’a gore ise demokratik egitim su ilkelere gore ger¢eklesmektedir:
e Irk, din, cinsiyet, toplumsal sinif vb. ayrim yapmadan her insan1 degerli bulma,
e Bagkalarini etkin bir bi¢imde, dnyargilardan arinik olarak dinleyebilme,
e Bagkalarini anlamaya ¢aligsma,
e Gortlis ve isteklerini bagkalarina saygili bir yaklasimla anlatabilme,

e Benimsedigi diislince ve istekleri olan insanlarla gecinebilme,
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e Ortak sorunlarin ¢éziimii i¢in bagkalariyla etkin isbirligi yapabilme,

e Karar siirecine etkin olarak katilma,

e Benimsemedigi kararlar1 degistirmek icin ¢alisma, degisinceye kadar uyma,
e Bagkalarinin haklarma saldir1 oldugunda bunu yapanlara karsi ¢ikma,

e Elestiriye agik olma ve bunu gelisme firsat1 sayma,

e Bagskalarini elestirirken kirict degil, yapici olma,

e Davraniglarinin sonuglarini gérebilme ve sorumlulugunu alabilme.
2.9.5. Insan Haklar1 Egitimi ve Demokrasi

Bir “insan hakki” olarak insan haklar1 egitimi, demokrasinin onsuz olmaz
kosullarindan biridir. Ciinkii demokrasinin niteligi ve tiim o6zellikleri 6zel bir egitimi
gerektirir. Montesquieu’nun dedigi gibi, demokrasi “erdemli insanlar” gerektirir; ama bu
yeterli degildir, ayn1 zamanda “egitilmis ve yetistirilmis insanlar” da gerektirir (Akt:

Giilmez 2001: 64).

Insan haklar1 ve demokrasi egitimi, cogulcu ve katilimci demokratik toplumu,
yurttaglarin 6ziimseyerek igine sindirdigi bir yasam bi¢imi olarak yerlestirip yasatmanin
temel ve baslica araglarindan biridir. Egitimin, demokrasilerde, bireylerin etkin, katilimet,
duyarli ve sorumluluk duygusu gelismis vatandaslar olarak yetistirilmesinde ¢ok énemli bir
pay1 vardir. 1993’te Montreal’de kabul edilen Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Eylem
Plan’nda, egitimin demokratik degerleri giiclendirme, demokratiklesme siireclerini
destekleme ve insan haklarina ve demokrasiye dayali toplumsal doniisiimleri gelistirme

amaci tagimasi gerektigi vurgulanmustir.

Demokrasi, insana deger olarak dnem veren ve insan kisiliginin 6zgiirce ve eksiksiz
bicimde gelistirilmesine olanak saglayan bir yontem ve yasama bi¢imidir. Bu nedenle de,
ancak egitim siireci icinde Ogretilebilir. Ogrenilebilmesi igin, demokrasinin egitime
gereksinmesi vardir ve bu anlamda egitim, demokrasinin 6n kosuludur. Egitim alaninda,
yurttas i¢in demokrasinin gerekliligini kolaylastiran her sey, insan haklarina saygiya ve bu

saygmin dgrenilmesine baglhdir (UNESCO/TIHAK 2000: 16).
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2.9.6. Ogretim Kademelerinde Demokrasi Egitimi
2.9.6.1. Yiiksekogretimde Demokrasi Egitimi

Yiiksekogretim sistemi veya sistemin okullar1 olan iiniversiteler gelisen
diinyamizda bilime katkisi, bilginin iretilmesi ve gelistirilmesi, proje iiretilmesi ve
projelerin hayata gecirilmesi, arastirma-inceleme gibi bilimsel etkinlikleri yiiriiten st
diizey egitim kademesidir. Bu egitim kademesinde bireye meslek kazandirmanin yani sira
bilimsel unvan ve nitelik de verilmektedir. Ayrica toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikli
eleman yetistirme, bilim ve teknolojiyi gelistirme, toplumun yararina sunma gibi

sorumluluklar1 da bu kurumlar tistlenmektedir.

Biiytikkaragéz (1995: 34)’e gore “YiiksekOgretimden gecen her birey, insan
haklarina, demokrasi ilkelerine, kendi haklarina ve toplum haklarina kars1 saygili olmali ve

bu haklardan kendisini sorumlu tutmalidir. Bu ilkeleri hayat tarzi haline getirmelidir.

Tandr (1991: 116)’e gore ise, “Universite ortaminin, gengler igin bir kiiltiir ve sanat
ortami olusturmasi da insan haklar1 ve demokrasi bilincinin gelismesinde dnemli bir yer
tutmaktadir. Ozellikle 6grenci dernekleri, insan haklarmin asil 6gretildigi hayat okullari
durumundadir. Bunlarin, yalniz insan haklarin1 savunmak bakimindan degil, bunun
uygulamal1 egitimini yapmak ve yaptirmak bakimindan da paha bigilmez degerde roller

oynadiklarini kabul etmek gerekmektedir.

Glilmez (2001: 398)’e gore “Yiiksekogretim kuruluslari ¢ok degisik bicimlerde
baris, insan haklar1 ve demokrasi i¢in egitime katkida bulunabilir. Bu konuda; barisa, insan
haklarina, adalete, demokrasi uygulamasina, mesleksel etige, yurttasliga ve sosyal
sorumluluga iligkin bilgi, deger ve davramislarin ders programlarina konulmasinin
diisiiniilmesi gerekir. Bu diizeydeki egitim kuruluslarinin, 6grencilerin giderek daha
kiiresel olan bir diinyada devletlerin karsilikli bagimliliginin bilincine varmalarina ¢aba

gostermeleri de gerekir.

Sonug olarak, diger egitim kurumlarinin oldugu gibi yiiksekégretim kurumlarinin
da demokratik kiiltiir ve demokrasi bilincinin kazanilmasina katkis1 biiyiiktiir. Ancak
uygulamada bir takim eksikliklerin oldugundan s6z edilebilir. Kaynak ve alt yap1 eksikligi,
merkezi otoritenin tiim yetkileri elinde bulundurmak istemesi, demokrasi kiiltiiriiniin tam

konudaki sorunlar1 olusturabilir. Bu sorunlar da yiiksekogretimden mezun olan
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Ogrencilerde 0Ozgiir ve kendini gerceklestiren bireyler yerine; bagimli, ice kapanik,
sorumluluk duygusunun gelismedigi ve elestirel diisiinme sistemini gelistirmemis birey
ozelliklerinin goriilmesine yol agmaktadir. Oysaki yiiksekdgretim kurumlari; arastirmaci,
sorgulayici, 6zgliven duygusu gelismis, yaratici, iiretken ve sorumluluk duygusu gelismis

bireyler yetistirmeyi gerceklestirebilmelidir.
2.9.6.2. Ortaogretimde Demokrasi Egitimi

Sekiz yillik kesintisiz egitimden sonra gelen ve dort yili kapsayan ortadgretim
kademesi, 6grencilerin bilgi ve beceri kazanmalarini saglama, 6grencileri bir {ist kurum
olan yiiksekOgretime hazirlama, 6grencileri bir meslege hazirlama ve lilkedeki ara eleman

ithtiyacini saglama ag¢isindan egitim veren kurumlardir.

Ortadgretimin amag¢ ve gorevleri, Milli Egitimin amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olarak incelendiginde bunlarin su sekilde oldugunu gérmekteyiz (Akt: Akgay 2006:
34):

Biitiin 6grencilere ortadgretim diizeyinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek suretiyle
onlara kisi ve toplumun sorunlarin1 tanimak, ¢6ziim yollarin1 aramak ve yurdun iktisadi,

sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiciinii kazandirmak,

Ogrencileri, cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6lciisiinde ve
dogrultusunda yiiksekdgretime veya hem yiiksek meslege hem yiiksekogretime veya

hayata ve is alanlarina hazirlamaktir.

Ortadgretimin amag ve gorevlerini inceledigimizde, bireyi topluma duyarh kilarak,
bireylere demokratik kimlik kazandirmak hedeflendigini sOyleyebiliriz. Bunlar1 saglamak
i¢in ilkdgretim kademesinde okutulan “Vatandaslik ve Insan haklar1 Egitimi” dersine ek
olarak, ortadgretim kademesinde de secmeli ders kapsaminda “Demokrasi ve Insan

Haklar1” dersinin okutulmakta oldugunu gérmekteyiz. Bu derslerde:

e Anayasa ve Milli Egitim Temel Yasasi’nda ifade edilen insan haklarina saygi

ilkesinin egitim siireci icerisinde bireylere kazandirilmasi,

e Ogrencilerin, Cumhuriyet rejimini benimseyen, insan haklar1 ve demokrasi
ilkelerini giinlilk yasamlarinda gerceklestirebilen ve koruyabilen bireyler olarak

yetismeleri,
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e Ogrencilerin haklar1 ve zgiirliiklerini kavrayarak, kendi haklarmin ve toplumdaki
tim insanlarin haklarinin  farkinda olmalari ve bu haklann korumalar

gerceklestirmelert,

e Ogrencilerin katilimci, sorumluluk sahibi olmalari, insana ve insan onuruna saygi

duymalari,

e Kendileriyle, toplumla ve diinyayla barisik, cagdas uygarlik degerlerini kavramais,

birey ve yurttag olmalar1 amaglanmistir (MEB 28.04.2011: www.meb.gov.tr).

Sonug olarak, tiim bu hedefler dogrultusunda, ortadgretim kurumlarinda se¢gmeli
ders kapsaminda okutulan ve haftada 1 saat kredisi bulunan “Demokrasi ve insan Haklar1”
dersinin demokratik kimlik kazandirma hususunda katkisinin yetersiz oldugunu sdylemek
yerinde olacaktir. Bu ders, demokrasi bilinci kazanmis Ogretmenler tarafindan gercek
hayatla iliskilendirilerek okutulmadik¢ca ve okullarimizda proje vb. uygulamalarla

desteklenmedikce hedeflere istenilen sekilde ulasilamayacaktir.
2.9.6.3. llkogretimde Demokrasi Egitimi

[Ikdgretim, egitim sisteminin en 6nemli basamagidir. Bu énemi onun, zorunlu ve
temel egitim kademesi olmasindan kaynaklanmaktadir. Biitiin vatandaslara ulasma imkén1
bulunan planli bir egitim kurumudur. ilkdgretimde, bir toplumun biitiin bireylerine, iginde
bulunulan ¢agin gerektirdigi bilgi, duygu ve becerilerin temeli kazandirilmaya ¢alisilir. Bu
nedenle ilkogretim, demokratik bir toplumun biitiin kiiltiirel birikim ve degerlerini
gelistirerek genc¢ nesillere aktarir. Demokratik bir toplumun olusturulmasi i¢in bireylere
gerekli bilgi, duygu ve becerilerin temelinin bu kurumda atildig1 sdylenebilir (Yesil 2002:
81).

[Ikdgretimin zorunlu ve sekiz yillik kesintisiz bir egitim kademesi olmasi sebebiyle
her vatandasin bu egitim siirecinden ge¢mesi devlet tarafindan saglanmaktadir. Bu egitim
kademesinin diger egitim kademelerine basamak teskil etmesi sebebiyle ilkogretimde
verilen egitimin niteligi, ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerindeki egitimin niteligini
de dogrudan etkilemektedir. Bireylerin sonraki egitim kademelerine devam etmemeleri de
g6z Oniinde bulundurularak demokratik kiiltiirlin temellerinin atilmasi1 ilkdgretimde

baslamaktadir.
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[Ikdgretimin amag¢ ve gorevleri; Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine

uygun olarak incelendiginde su sekildedir (Akt: Akcay 2006: 34):

e Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri, davranig

ve aligkanliklar1 kazandirmak, onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek,

e Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyet yoniinden yetistirerek, hayata ve list

Ogrenime hazirlamaktir.

Bu amaglar inceledigimizde ilkdgretimin, bireylere gesitli biligsel, duyussal ve
psikomotor dzellikler kazandirarak sosyal hayata etkin bir sekilde katilmalarini saglamay1
hedefledigini sdyleyebiliriz. Ilkdgretim, topluma duyarli vatandas yetistirmek igin gerekli
temel bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirirken, ayn1 zamanda milli birlik bilincinin

gelismesinin ve milli ahlak anlayiginin kazanilmasinin da temellerini atmaktadir.

Genel anlamda ilkogretim, demokratik farkindaligi, insan haklarina saygiyi, esitligi,
hosgoriiyii, topluma duyarliligt ve diger demokratik tutum ve davranislar1 bireylere
kazandirmakla gérevli bir kurumdur. Bu dogrultuda da AGIK Belgelerini imzalayan
devletlerin, ilkogretim okullarinda, insan haklarinin ve temel 6zgiirliiklerin gelistirilmesi
ve Ozendirilmesi hususunda sorumlu goriilmeleri (Demirbolat 1997: 157) ve ilkdgretim
diizeyinde demokrasi egitiminin verilebilecegini ve hatta verilmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Yesil (2002: 83-84)’e gore ilkdgretim:

1. Temel bir insan hakki olmasi,

2. Tiim vatandaglarin gérmekle ytikiimlii olduklar1 6gretim kademesi olmasi,
3. Bireylerin kendi kapasitelerini gelistirmelerinde temel bir vasita olmasi,

4.Bireylere, temel toplumsal degerleri kazandirmak suretiyle onlarin topluma uyum

saglamalarini kolaylastirmast,

5.Yine bireylere, hayatlarin1 mutlu ve huzurlu bir sekilde gecirebilmeleri i¢in gerekli temel

bilgi, duygu ve becerileri kazandirmasi,
6. Toplumun devamliligini saglamada en giivenli araglardan birisi olmasi,

7. Bireylerin, yetenek ve kapasitelerinin tespit edilerek yonlendirilmesi suretiyle ekonomik

acidan daha verimli kilinmasina yardimci olmasi,
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8. Egitim sisteminin temelini olugturmasi,
9. Planl bir egitim kademesi olmasi,

10.Zorunlu bir egitim kademesi olarak biitiin vatandaslara ulasmasi gibi daha bircok

sebepten dolay1 insan haklar1 ve demokrasi agisindan vazgecilmez bir 6neme sahiptir.

Sonu¢ olarak, ilkogretim kademesi egitim sistemimizin temelini olusturmasi,
kesintisiz ve zorunlu egitim olmasi ve devlet tarafindan belirli bir plan ve program
cercevesinde yiiriitiilmesi sebebiyle bireylerde demokratik farkindaligin olusturulmasi
acisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Bunlarin yani sira erken yaslarda 6grenilenlerin ve
kazanilan davranislarin en direngli ve en kalici 6grenmeler oldugunu goéz Oniinde
bulundurursak, ilkogretimde kazanilan demokratik kimligin yetiskinlik doneminde de

kalic1 bir seyir izleyecegini sOyleyebiliriz.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, evren, 6rneklem, anket verileri, veri toplama araci,

verilerin analizi ve yorumlanmasi hakkinda bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada ilkogretim okullarinda gorev yapan o6gretmen ve Ogrenim goren
ogrencilerin demokratik farkindalik diizeylerinin baz1 degiskenlere gore ortaya konulmasi

amaglandigindan, varolan durumu belirlemek i¢in tarama modeli kullanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Tekirdag ilindeki ilkdgretim okullarinda goérev yapan
Ogretmenler ve Ogrenim goéren Ogrenciler ile smirhidir. Arastirmanin 6rneklemi ise
Tekirdag iline bagli Sarkdy ilcesi ve bu ilgeye baglhh koy okullarinda yapilan
arastirmalardan olugmustur. Arastirmada, Tekirdag ili Sarkdy ilcesinde gorev yapan
O0gretmen ve Ogrenim goren dgrencilerin kisisel 6zellikler agisindan hetorejen bir 6zellik
gostermesi dikkate alinmistir ve bu sebeplerle arastirmanin yapilacagi yer olarak Tekirdag

ili Sarkdy ilgesi belirlenmistir.

Sarkdy Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden alman verilere gore arastirmanin
orneklemini olusturan Tekirdag ili Sarkoy ilgesinde 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, 5
tanesi ilge merkezinde, 5 tanesi de Sarkdy ilcesine bagli kdylerde bulunan toplam 10
ilkdgretim okulu oldugu tespit edilmistir. Bu okullarin kadrosunda 153 &gretmen

bulunmaktadir.

Okullarda, o6grencilerin sorular1 bilingli bir sekilde cevaplamasi gerektigi ve
bulunduklar1 yas diizeyi de hesaba katilarak anket uygulamasinin II. kademe 6grencilere

yapilmasi uygun bulunmustur.

Birlestirilmis sinif uygulamasi olan Gélciik Ilkdgretim Okulu’nun grencileri, II.
kademe Ogrencisi olmadiklar1 i¢in ve bu okulda yalnizca 1 6gretmen gorev yaptigi icin bu

okul arastirmanm disinda tutulmustur. Yenikdy Ilkogretim Okulu ve ilge merkezinde
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bulunan Atatiirk Ilkdgretim Okulu’nda sadece I.kademe dgrenciler 6grenim gérdiigii icin
bu okulda 6grencilere yonelik anket uygulamasi yapilmamis, degerlendirmeye sadece

Ogretmenler tabi tutulmustur.

Sarkdy ilgesinde II. kademesi olan toplam 7 okul bulunmaktadir. Bu okullardan
Sehit Ogretmen Nese Alten Ilkdgretim Okulu, Evrenosbey Ilkogretim Okulu, Cumhuriyet
[Ikdgretim Okulu, Miirefte 11kdgretim Okulu ve Hoskdy Ilkogretim Okulu’nda drneklemi
temsil etmek lizere 6,7 ve 8. siniflarda 6grenim goéren toplam 50 Ogrenciye anket
uygulamasi yapilmustir. Isik Ilkégretim Okulu ve Eriklice 1lkogretim Okulu’nda 6grenim
goren I1. kademe 6grenci sayist daha az oldugu icin Isik {lkdgretim Okulu’nda toplamda 40

ogrenciye, Eriklice 1lkogretim Okulu’nda da toplamda 49 6grenciye anket uygulanmistir.

Sarkdy Ilce Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan
toplam 151 ogretmene ulasilnus, 148 Ogretmene “Ilkdgretim okullarinda demokratik
farkindalig1 belirleme” {izerine anket uygulanmigtir. Ayrica II. kademesi olan her okulda
“Vatandaslik ve Insan Haklar1” dersine giren 1 gretmene yar1 yapilandirilmis miilakat

uygulamasi yapilmistir.

Ogretmenler ve dgrenciler tarafindan doldurularak arastirmaciya teslim edilen anket
sayist; O0gretmenlere yonelik ankette toplam 148, 6grencilere yonelik ankette ise toplam

339°dur.

Orneklem grubunu olusturan okullar ve uygulanan anket ve yar1 yapilandirilmis

miilakat formu sayilar1 asagidaki ¢izelgelerde sunulmustur:

Cizelge 3.1. Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Formu

OKUL ADI FORM SAYISI
Cumhuriyet .0.0 1
Eriklice 1.0.0 1
Evrenosbey 1.0.0 1
Hoskoy 1.0.0. 1
Isik 1.0.0. 1
Miirefte 1.0.0. 1
Sehit Ogrt. Nese Alten 1.0.0. 1

TOPLAM: 7
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OKUL ADI OGRETMEN SAYISI ANKET SAYILARI
Dagitilan  Toplanan  Kullanilabilir

Atatiirk 1.0.0 7 7 7 7
Cumbhuriyet 1.0.0 25 24 24 24
Eriklice 1.0.0 11 11 11 11
Evrenosbey 1.0.0 32 32 32 32
Hoskoy 1.0.0 14 14 13 13
Isik1.0.0 13 13 13 13
Miirefte 1.0.0 24 23 23 23

Sehit Ogrt. Nese Alten 1.0.0. 25 25 23 23
Yenikéy 1.0.0. 2 2 2 2

TOPLAM: 153 151 148 148
Cizelge 3.3. Ogrencilere Yonelik Ankete Iliskin Bilgiler
ANKET SAYILARI
OKUL ADI 6. Siif 7. Simf 8. Simf
Dagit.  Topl. Kullaml Dagit. Topl. Kullanil. Dagit.  Topl. Kullaml.

Cumhuriyet .0.0 15 15 15 15 15 15 20 20 20
Eriklice 1.0.0. 17 17 17 18 18 18 14 14 14
Evrenosbey 1.0.0. 15 15 15 15 15 15 20 20 20

Hoskoy 1.0.0. 15 15 15 15 15 15 20 20 20

Isik 1.0.0. 12 12 12 15 15 15 13 13 13

Miirefte 1.0.0. 15 15 15 15 15 15 20 20 20

Sehit Ogrt. Nese 15 15 15 15 15 15 20 20 20

Alten 1.0.0

TOPLAM: 104 108 127 : 339
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3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak 6gretmenlere ve 6grencilere yonelik iki anket
formu kullanilmistir. Demokratik farkindalik  diizeyini Glgmeye yonelik anket
gelistirilmeden Once konuyla ilgili literatiir taramasi1 yapilmis, demokratik farkindalik
cergevesinde insan haklari, demokratik vatandaglik, topluma saygi ve duyarlilik, esitlik,
hosgorii ve ¢ok kiiltiirliiliik kavramlarini igeren davraniglar belirlenmistir. Yapilan literatiir
taramasinda, bu konuda yapilan Onceki aragtirmalar da incelenmis ve pilot uygulama

yapmak iizere anketler diizenlenmistir.

Birinci agamada, diizenlenen anket formlari, pilot uygulama yapilmadan once,
anketin icerik gecerliligini saglama amaciyla ii¢ ayr1 uzmanmn' incelemesine sunulmus ve
alman  doniitler  dogrultusunda  anketler tekrar  sekillendirilmistir. ~ Anketler
sekillendirildikten sonra arastirma baglaminda kullanilacak olan degiskenlerin temelini
olusturan faktorlerin neler oldugunu ve bu faktorlerden her birinin degiskenlerden her
birini agiklama derecesini anlamak amaciyla, heterojen Ozelliklere sahip Ogrencilerin
oldugu diisiiniilen Isik IIkdgretim Okulu’nda 34 kisilik bir 6grenci grubuna pilot uygulama
yapilmistir ve yapilan uygulama faktdr analizine tabi tutulmustur. Faktdr analizinin
sonuclari incelendiginde, anketin beklenenin tizerinde faktdrden olustugu kanisina varilmig
ve anket maddeleri kendi i¢inde boyutlara ayrilarak, bazi maddeler anketlerden ¢ikarilarak

anketlere son sekli verilmistir.

Gelistirilen anketler, sekilsel olarak iki boliimden olusmaktadir. ilk béliimde
arastirmanin alt amaglarinda belirtilen degiskenler dogrultusunda arastirmaya katilan
goniilliilerin kisisel bilgilerine iliskin sorular yer almaktadir. Ikinci béliimde ise
demokratik farkindalik diizeyini 6lgmeyi amaglayan sorular yer almakta ve toplam 40

madde icermektedir.

Ikinci bolim de anket konu basliklarinin bulundugu ii¢ boliime ayrilmaktadir.
Yapilan faktor analizi dogrultusunda her bdlim de kendi igerisinde boyutlara
ayrilmaktadir. Ik béliimde, “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” bashigi altinda; deger ve
hosgoriiye yonelik davraniglar boyutu, demokrasi ve duyarliliga yonelik davranislar

boyutu, kisisel haklara yonelik davraniglar boyutu ve ¢ok kiiltiirliiliik algisina yonelik

' Dog Dr. Hasan ARSLAN, Yrd. Dog. Dr. Ilknur MAYA ve Yrd. Dog. Dr. M. Aydm BASAR
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davranislar boyutu ol¢iilmeye calisilmistir. Bu boliim her bir boyutta 4 madde olmakla
birlikte toplam 16 maddeden olusmaktadir.

Ikinci boliim; “Smmf Ortamu ve Smmf Ici Etkinlikler” bashgi altinda; 5 maddeden
olusan sinif ortaminda iligkiler ve yapilan diizenlemeler boyutundan, 4 maddeden olusan
siif ortaminda demokratik tutum boyutundan, 4 maddeden olusan sinif ici etkinliklerde
duyarlilik ve ¢ok kiiltiirliiliik algis1 boyutundan ve 4 maddeden olusan sinif i¢i etkinliklerde
kisiler aras1 iligkiler boyutundan olmak iizere toplamda 17 maddeden meydana

gelmektedir.

Ugiincii béliim ise “Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Sinif Disi Etkinlikler” bashigi

altinda toplam 7 maddeden olugmaktadir.

Ankete katilmin; “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen
Katiliyorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” olarak derecelendirildigi 5’li

Likert tipi 6l¢ek kullanilmisgtir.

Anketlerin yani sira ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin demokratik
farkindalik cercevesinde smif ici ve smif dist uygulamalarmi 6lgmek amaciyla
aragtirmacinin 6nceden sormay1 planladigi sorular1 iceren ve 7 sorudan olusan yari
yapilandirilmis miilakat formu hazirlanmigtir. Hazirlanan yari yapilandirilmis miilakat
formu uygulanmadan énce uzman “gériisiine sunulmustur ve alian déniitler dogrultusunda

son seklini almustir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Literatiir taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilen “Ilkdgretim
Okullarinda Demokratik Farkindaligin Arastirilmasima Iliskin Anket Formu”, &rneklem
grubuna giren okullara gidilerek arastirmaya katilmaya goniillii 6gretmen ve dgrencilere
dagitilmigtir. Arastirmanin konusu ile ilgili 6gretmen ve 6grencilere gerekli agiklamalar
yapilmis, anket yoluyla elde edilen bilgilerin sadece bilimsel amagla kullanilacagi ve
tamamen gizli kalacagi hatirlatilmis, kaygilarin asgari diizeye indirilmesi ve anket
sorularinin igtenlikle yanitlanmasi igin gereken caba gosterilmistir. Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin  hemen hemen hepsinin arastirmaya katilmaya goniilli oldugu

gozlemlenmistir. Sadece 2 okulda toplamda 3 Ogretmenin arastirmaya katilmada goniillii

2 Dog¢ Dr. Hasan ARSLAN
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olmadig1 belirlenmistir. 2 okulda da 6gretmenlerden birinin izinli olmasi, digerinin de Ilge
Milli Egitim Midiirliigii tarafindan baska bir kuruma goérevlendirmesi sebepleriyle bu

Ogretmenlere ulasilamamastir.

Ogretmenlere ve o&grencilere, anketleri doldurmalari igin yeterli siire verilmis,
aragtirma ile ilgili sorular1 yanitlanmis, dagitilan anketlerin biiyiik bir kism1 ayni1 giin teslim
alinirken, bir boliimii birka¢ giin sonra aymi yolla toplanmistir. Dagitilan, toplanan ve

degerlendirmeye alinan anket sayilari ile ilgili bilgiler asagidaki cizelgelerde belirtilmistir:

Cizelge 3.4. Ogretmenlere Dagitilan, Toplanan ve Degerlendirmeye Alnan Anket

Sayilar

Dagitilan % Toplanan % Kullanilabilir %
Anket Sayisi Anket Sayisi Anket Sayisi

151 98,6 148 98 148 98

Cizelge 3.5. Ogrencilere Dagitilan, Toplanan ve Degerlendirmeye Ahnan Anket

Sayilarn
Dagitilan % Toplanan % Kullanilabilir %
Anket Sayisi Anket Sayisi Anket Sayisi
339 100 339 100 339 100

Ankette soru olarak bulunan okul tiirii (ilge merkezi/ kdy okulu) degiskeninin
belirlenebilmesi i¢in baska okuldan gorevlendirmeyle gelen 6gretmenin gorevlendirmeyle
geldigi okulda anket doldurmamasi ya da kendi okulunda doldurmasi i¢in gereken 6zen

gosterilmistir.
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II. kademesi olan her ilkdgretim okulunda, 8. simiflarin miifredatinda yer alan
“Vatandaslik ve Insan Haklar1” dersi Ogretmenlerine anketlerin yan1 sira yari
yapilandirilmis  miilakat uygulamasi yapilmistir. Yari yapilandirilmis  miilakat
uygulamasinda bu dersin Ogretmenlerinin seg¢ilmesi, hem dersin igerigi hakkinda
Ogretmenlerin goriislerini alma, hem de bu dersi veren 6gretmenlerin dersin kazanimlarina
iliskin 6grencilerde demokratik bilinci olusturma agisindan, bu konudaki farkindaliklarinin
lizerine goriisme diislincesinden kaynaklanmaktadir. Yapilan goriismelerde bu derse giren
biitiin 6gretmenlerin sorular1 yanitlamaya goniillii oldugu ve miilakat sorularini igtenlikle

yanitladiklar1 gozlemlenmistir.

Cizelge 3.6. Vatandashk ve Insan Haklar1 Dersine Giren Ogretmenlere Dagitilan,

Toplanan ve Degerlendirmeye Alinan Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Formu Sayilar:

Dagitilan % Toplanan % Kullanilabilir Y%
Form Sayisi Form Sayisi Form Sayisi
7 100 7 100 7 100

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumu

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS (Statistical
Package For Social Sciences) paket programi ile bilgisayar ortaminda yapilmistir.
Istatistiksel islem olarak frekans, yiizde, aritmetik ortalama, anova, t-testi, giivenirlik

analizi, korelasyon ve regresyon gibi teknikler kullanilmistir.

Yapilan giivenirlik analizinde, 40 sorudan olusan arastirma anketlerinde giivenirlik
katsayis1; Ogrencilere yonelik anketlerde (Cronbach Alpha) a = 0.959, 6gretmenlere
yonelik anketlerde ise (Cronbach Alpha) a = 0.914 olarak bulunmustur. Gilivenirlik
katsayisinin pilot uygulamaya gore bir miktar yiikseldigi goriilmektedir. Ogrencilere
yonelik anketlerde pilot uygulama giivenirlik katsayisi, (Cronbach Alpha) o = 0.913 tiir.
Alt boyutlara iligkin giivenirlik katsayilar1 ise agagidaki gibi hesaplanmistir.
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Tablo 3.1. Ogrencilere Uygulanan Anketin Genel Olarak ve Alt Boyutlara iliskin

Giivenirlik Analizi Sonuclari

Boyutlar

Cronbach Alpha (a)

Genel 0,959
Ogretmen-Ogrenci Iliskileri 0,921
Siif Ortanm1 ve Sinif I¢i Etkinlikler 0,907
Ogrenciler Arasi iliskiler ve Sinif Dis1 Etkinlikler 0,835

Tablo 3.2. Ogretmenlere Uygulanan Anketin Genel Olarak ve Alt Boyutlara iliskin

Giivenirlik Analizi Sonuclar:

Boyutlar

Cronbach Alpha (a)

Genel 0,914
Ogretmen-Ogrenci Iliskileri 0,879
Sinif Ortanm1 ve Sinif I¢i Etkinlikler 0,822
Ogrenciler Arasi lliskiler ve Simif Dis1 Etkinlikler 0,775
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular tablolarla sunulmus ve

tablolardaki degerlerin aciklamalarina yer verilmistir.
4.1. Orneklem Grubuna iliskin Ozellikler

Orneklem grubunu olusturan 9 okul incelendiginde, okullar “kdy okulu” ve “ilge

merkezi” okulu olmak iizere 2 tiire ayrilmstir.

Tablo 4.1. Orneklem Grubundaki Okul Tiirleri ve Siniflamasi

Eriklice Ilkdgretim Okulu
Hoskdy 1kogretim

Miirefte Tlkdgretim Okulu Koy Okullar
Yenikoy Ilkogretim Okulu

Atatiirk iIkogretim Okulu
Cumbhuriyet i1kdgretim Okulu
Evrenosbey Ilkogretim Okulu Tlce Merkezi Okullar
Isik TIkdgretim Okulu

Sehit Ogretmen Nese Alten {lkogretim Okulu

Orneklem grubunda yer alan okullarda gorev yapan 148 &gretmenin, arastirmanin
alt problemlerinde belirtilen degiskenlere gore dagilimi ve orant Tablo 4.2.°de

sunulmustur.
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Degiskenler Frekans %

Kadin 83 56.1
Cinsiyet Erkek 65 43.9
TOPLAM 148 100

Koy Okullart 49 33.1

Okul Tiirii Ilce Merkezi Okullar 99 66.9
TOPLAM 148 100

21-25 30 20.2

26-30 42 28.3

Yas 31-35 28 18.9
36-40 27 18.2

41-45 14 9.4

46 ve Uustl 7 4.7

TOPLAM 148 100
1-5 yil 64 43.2

6-10 y1l 33 223

Kidem 11-15 y1l 26 17.6
16-20 y1l 17 11.5

20 yildan fazla 8 54

TOPLAM 148 100

Tiirkge / Sosyal Alanlar 19 12.8

Matematik / Fen Alanlari 18 12.1

Yabanci Dil 12 8.1

Brans Miizik / Beden Egt. / Gorsel Sanatlar 15 10.2
Sinif Ogrt. 70 47.4

Okuldncesi 11 7.4

Psikolojik Danigsman / Rehber Ogrt. 3 2
TOPLAM 148 100

Arastirmanin  bagimsiz degiskenlerine bakildiginda;

ogretmenlerin  cinsiyet

bakimindan sayilarinin birbirine yakin oldugu, aralarinda fazla fark bulunmadig:

goriilmektedir.
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Tablo, okul tiirii agisindan incelendiginde; ilce merkezinde gorev yapan
Ogretmenlerin sayilarinin kdy okullarinda gorev yapan oOgretmenlere gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. Koy okullarinda 6grenci sayisinin az olmasi, kdy okullariin ilge
merkezinde bulunan okullara gore daha kiiciik olmast goz oOniinde bulundurulursa, bu

farkin normal oldugu sdylenebilir.

Yas degiskenine bakildiginda ise, say1 olarak en fazla yas araliinin 26-30 yaslar
arasinda oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin giiniimiiz kosullarinda atanma yast
diistintildiiglinde, genellikle bu yas aralifinda gretmenlerin atanmasi, katilimcilarda en
¢ok bu yas araliginin olmasiyla ilgili oldugu soylenebilir. En az sayiya sahip yas araligi ise
46 ve tistl olarak goriilmektedir. Sarkdy’iin kiigiik bir ilge oldugu diisiiniildiiglinde, bu yas
araligindaki 6gretmenlerin en az sayiya sahip olmasi, kidemli 6gretmenlerin daha biiyiik
yerleri tercih etmesi ve genellikle ilk atamayla gelen 6gretmenlerin ilgede gérev yapmasi
ile baglantili olabilir. Ayn1 durum kidem degiskeniyle de ilgili olabilir. Kidem durumuna
bakildiginda, en ¢ok katilimcinin 1-5 yillik kideme sahip Ogretmenlerden olustugu
goriilmektedir. Kidem degiskeninde en az katilimcinin 20 yildan fazla kideme sahip

ogretmenler oldugu sdylenebilir.

Brang degiskeni incelendiginde, ilgede en ¢ok sinif 6gretmeninin, en az da rehber
O0gretmenin gorev yaptig1 goriilmektedir. Biitiin okullarda I. kademenin olmasi, hatta bazi
okullarda I. kademedeki sube sayisinin birden ¢ok oldugu diisiiniildiigiinde en ¢ok sayiya
sahip bransin smif 6gretmenligi olmasi normal karsilanabilir. ilcede gérev yapan rehber
Ogretmenlerin, haftanin baz1 gilinlerinde diger okullara gorevlendirmeyle gittigi

diisiiniildiiglinde, rehber 6gretmen sayisinin en az olmasi da normal karsilanabilir.

Orneklem grubunda yer alan ilkdgretim okullarinda égrenim géren 339 dgrencinin
arastirmanin alt problemlerinde belirtilen degiskenlere gore dagilimi ve orani Tablo 4.3.°te

sunulmustur.
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Tablo 4.3. Orneklem Grubundaki Ogrencilere Iliskin Bilgiler

Degiskenler Frekans %
Kiz 186 54.8
Cinsiyet
Erkek 153 45.2
TOPLAM 339 100
6. sinif 102 30.1
7. simif 109 32.1
Simif
8. sinif 128 37.8
TOPLAM 339 100
Koy Okullart 149 44
Okul Tiirii
Ilce Merkezi Okullari 190 56
TOPLAM 339 100

Arasgtirmanin  bagimsiz  degiskenlerine bakildiginda; Ogrencilerin  cinsiyet
bakimindan sayilarinin birbirine yakin oldugu, aralarinda fazla fark bulunmadig:

goriilmektedir.

Smif degiskenine gore 6.,7. ve 8. simif 6grencileri arasindaki sayilar da benzerlik

gostermektedir.
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Okul tiirii degiskeninde, ilge merkezinde 6grenim géren Ogrencilerin sayilar1 kdy
okullarinda dgrenim goren dgrencilerin sayilaria gore biraz daha fazladir. Iice merkezinde
Ogrenim goren OZrencilerin sayilarinin fazla olmasi, ilge merkezinin daha kalabalik olmasi

ve ilge merkezinde daha ¢ok ve daha biiyiik okullarin olmasi ile baglantili olabilir.
4.2. Ogretmenlere Uygulanan Ankette Yer Alan Boyutlara iliskin Bulgular

Bu boliimde ilkogretim okullarinda gorev yapan 0gretmenlere uygulanan ankette
yer alan boyutlar ve alt boyutlara iliskin 6gretmen sayisi, aritmetik ortalama ve standart

sapmalara iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.4. Ogretmen-Ogrenci iliskileri Boyutu ve Alt Boyutlara iliskin Bulgular

BOYUTLAR N X Ss
Al- Deger ve Hosgoriiye Yonelik Davramislar 148 4,48 ,45
A2- Demokrasi ve Duyarhihiga Yonelik Davramslar 148 4,61 ,40
A3- Kisisel Haklarimiza Yonelik Davranislar 148 4,57 ,45
A4- Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik Davramslar 148 4,67 37
A (Genel)- OGRETMEN-OGRENCI ILISKILERI 148 4,58 35

Tablo 4.4 incelendiginde, A boyutu olan Ogretmen-Ogrenci Iliskileri boyutunda ve
bu boyutun alt boyutlarinda 6gretmenlerin goriislerine iligkin aritmetik ortalamalarin ¢ok
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. A boyutuna ait alt boyutlar incelendiginde ise, en
yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan alt boyutun “Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik
Davraniglar”, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan alt boyutun ise “Deger ve

Hosgorliye Yonelik Davraniglar” oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.5. Siuf Ortami ve Smf ici Etkinlikler Boyutu ve Alt Boyutlara iliskin

Bulgular

BOYUTLAR N X Ss
B1- Simif Ortaminda iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler 148 4,20 ,48
B2- Simif Ortaminda Demokratik Tutum 148 421 ,56
B3- Simif ici Etkinliklerde Duyarhihk ve Cok Kiilt. Alg. 148 4,44 ,49
B4- Simif ici Etkinliklerde Kisiler Aras: Iliskiler 148 4,63 42
B (Genel)- SINIF ORTAMI VE SINIF iCi 148 4,36 ,36

ETKINLIKLER

Tablo 4.5 incelendiginde, 6lgekte B boyutu olan Simif Ortami ve Smnuf Ici

Etkinlikler boyutu ve bu boyutun alt boyutlarinda 6gretmenlerin algilarinin ¢ok yiiksek

diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan alt

boyutun “Smmf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi Iliskiler” boyutu, en diisiik aritmetik

ortalamaya sahip olan alt boyutun ise “Sinif ortaminda iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler”

alt boyutu oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tablo 4.6. Ogrenciler Aras1 iliskiler ve Smif Disi Etkinlikler Boyutuna iliskin

Bulgular
BOYUT N X Ss
C- OGRENCILER ARASI iLiSKIiLER VE SINIF 148 4,56 ,40

SINIF DISI ETKINLIKLER

Tablo 4.6’ya gore C boyutu olan “Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Smmf Disi

Etkinlikler” boyutuna iliskin 6gretmenlerin algilar1 incelendiginde, bu boyutta aritmetik

ortalamalarin ¢ok yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
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4.3. Ogrencilere Uygulanan Ankette Yer Alan Boyutlara Iliskin Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim okullarinda 68renim géren 6grencilere uygulanan ankette
yer alan boyutlar ve alt boyutlara iliskin 6grenci sayisi, aritmetik ortalama ve standart

sapmalara iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.7. Ogretmen-Ogrenci iliskileri Boyutu ve Alt Boyutlara iliskin Bulgular

BOYUTLAR N X Ss
Al- Deger ve Hosgoriiye Yonelik Davramislar 339 3,58 ,88
A2- Demokrasi ve Duyarhiiga Yonelik Davramslar 339 3,92 ,89
A3- Kisisel Haklarimiza Yonelik Davramslar 339 3,83 ,85
A4- Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik Davramslar 339 4,01 ,85
A (Genel)- OGRETMEN-OGRENCI ILISKILERi | 339 3,83 ,76

Tablo 4.7’ye gore Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, aritmetik ortalamalarin
yiiksek diizeyde oldugu fakat Ogretmenlerin goriislerine gore diisiis gosterdigi
goriilmektedir. Bu boyut i¢inde en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan alt grup “Cok
Kiiltiirliliik Algisina Yonelik Davraniglar” alt boyutu, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip

olan alt boyut ise “Deger ve Hosgorliye Yonelik Davraniglar” alt boyutudur.
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Tablo 4.8. Siuf Ortami ve Smf ici Etkinlikler Boyutu ve Alt Boyutlara iliskin

Bulgular

BOYUTLAR N X Ss
B1- Simif Ortaminda iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler 339 3,35 ,86
B2- Simif Ortaminda Demokratik Tutum 339 3,55 ,85
B3- Simif ici Etkinliklerde Duyarhihk ve Cok Kiilt. Alg. 339 3,72 ,89
B4- Simif ici Etkinliklerde Kisiler Aras: Iliskiler 339 3,78 ,88
B (Genel)- SINIF ORTAMI VE SINIF iCi 339 3,59 74

ETKINLIKLER

Tablo 4.8’¢ gore Ogrencilerin algilar1 incelendiginde, bu boyutta en yiiksek

aritmetik ortalamanin “Sinif i¢i Etkinliklerde Kisiler Aras1 iligkiler” alt boyutunda oldugu,

en diisiik aritmetik ortalamanin ise “Simif Ortaminda iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt

boyutunda oldugu goriilmektedir. “Smif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt

boyutunda aritmetik ortalamalar orta diizeydeyken diger alt boyutlarda aritmetik

ortalamalarin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. “Sinif Ortami ve Sinif I¢i Etkinlikler”

boyutu genel olarak incelendiginde, dgrencilerin algilarinin 6gretmenlerin algilarina gore

bu boyutta da diislis gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.9. Ogrenciler Arasi iligkiler ve Simf Disi Etkinlikler Boyutuna iliskin

Bulgular
BOYUT N % Ss
C- OGRENCILER ARASI iLiSKIiLER VE SINIF 339 3,77 ,79

SINIF DISI ETKINLIKLER

Tablo 4.9’a gore Ogrencilerin bu boyuta iliskin aritmetik ortalamasinin yiiksek

diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Fakat bu boyutta da diger boyutlarda oldugu

gibi 6grencilerin algilarinin, 6gretmenlerin algilarina gore diisiis gosterdigi goriilmektedir.
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4.4. Ilkégretim Okullarinda Goérev Yapan Ogretmenlerin ve Ogrenim Géren
Ogrencilerin  Demokratik Farkindahklar1 Uzerine Cinsiyet Degiskenine liskin

Bulgular

Bu boliimde ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin ve ilkogretim
okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore, demokratik
farkindaliklarinin alt boyutlarina ve bu boyutlarda yer alan davranislara iligskin goriisleriyle
ilgili bulgulara yer verilmistir. Demokratik farkindaligin {i¢ boyutunda ve bu boyutlarin
icinde yer alan alt boyutlarda davraniglarin her biri ile ilgili aritmetik ortalama, standart
sapma degerleri verilmis, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin bu davramiglar algilamalari
arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar olup olmadigi T-testi yontemi
kullanilarak aragtirtlmigtir. Aritmetik ortalamaya gore degerlendirme araliklar1 asagidaki

sekilde degerlendirilmistir:

e 1-1,80 (Cok Diisiik)

e 1,81-2,60 (Diisiik)

e 2,61-3,40 (Orta)

o 3,41-4,20 (Yiksek)

e 4,21-5,00 (Cok Yiiksek)

4.4.1. Tlkogretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine
Mliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 9 okul incelenmis, 6rneklem grubunu olusturmak {izere 83
kadin 6gretmen, 65 erkek Ogretmen olmak iizere toplamda 148 Ogretmenin gorlsi
almmustir. {lkdgretim okullarinda gérev yapan &gretmenlerin demokratik farkindalik
davraniglarina iligkin goriisleri, Olgekte yer alan boyutlar ve onlarin alt boyutlariyla
standart sapma, aritmetik ortalama degerleri ve T-testi sonuglari olarak asagidaki

tablolarda verilmistir.
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Tablo 4.10. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Ac¢isindan Ogretmen-Ogrenci Iliskileri
Boyutundaki (A Boyutu) Davramslara Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadmn 83 4,58 ,34 ,005 146 ,81
A
Erkek 65 4,58 ,36

Olgekte A boyutu olan “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” boyutunda toplam 16
davranis yer almaktadir. Bu davraniglarda kadin ve erkek Ogretmenlerin aritmetik
ortalamasimin “4,58” degerle ayni oldugu goriilmektedir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin
“Ogretmen-Ogrenci iliskileri” boyutuna iliskin gériislerinde aritmetik ortalama gok yiiksek
diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gore oOgretmenlerin “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri”
boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,81>0,05 degerine

bakilarak kadin ve erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadig1 soylenebilir.

Tablo 4.11. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davramslar Alt Boyutuna (Al Boyutu) iliskin Goriisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadmn 83 4,48 45 -,087 146 ,70
Al
Erkek 65 4,48 44

Olgekte A boyutunun alt boyutu olarak yer alan “Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davranislar” boyutunda (A1 boyutu) 4 davranis bulunmaktadir. Bu davraniglarda kadin ve
erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamasinin “4,48” degerle ayni oldugu goriilmektedir.
Aritmetik ortalama her iki cinsiyette de ¢ok yliksek diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gore
ogretmenlerin “Deger ve Hosgoriiye Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik
farkindalig1 algilamalar1 incelendiginde, p=0,70>0,05 degerine bakilarak kadin ve erkek

Ogretmenler arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.12. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Demokrasi ve Duyarhliga

Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A2 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadin 83 4,59 ,39 -,677 146 97
A2
Erkek 65 4,64 43
“Demokrasi ve Duyarliliga Yonelik Davraniglar” olan A2 boyutu

incelendiginde, kadin 6gretmenlerin aritmetik ortalamasinin ‘4,59’ ile ¢ok yiiksek diizeyde
oldugu, erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasinin da ‘4,64’ degerle yine c¢ok yiiksek
diizeyde oldugu soylenebilir. Tabloya bakildiginda erkek 6gretmenlerin bu boyuta iliskin
goriislerinin kadin 6gretmenlere gore bir miktar yiiksek oldugunu gérmek miimkiindiir.
Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin “Demokrasi ve Duyarlilifa Yonelik Davraniglar”
alt boyutunda demokratik farkindalig1 algilamalar1 incelendiginde, p=0,97>0,05 degerine

bakilarak kadin ve erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadig1 séylenebilir.

Tablo 4.13. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Kisisel Haklarimiza Yénelik
Davramslar Alt Boyutuna (A3 Boyutu) iliskin Goriisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadin 83 4,55 47 -411 146 ,54
A3
Erkek 65 4,58 ,43

“Kigisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” olan A3 alt boyutu incelendiginde,
kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenlerin goriislerinin ortalamasinin birbirine yakin oldugu
goriilebilir. Kadin 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi ‘4,55 degerle ¢ok yiiksek diizeyde,
erkek 0gretmenlerin aritmetik ortalamasi ‘4,58 degerle ¢ok yiiksek diizeydedir. Cinsiyet
degiskenine gore 6gretmenlerin “Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” alt boyutunda
demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,54>0,05 degerine bakilarak kadin

ve erkek ogretmenler arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 4.14. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Cok Kiiltiirliiliik Algisina

Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A4 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadn 83 4,70 ,35 1,383 146 ,18
A4
Erkek 65 4,62 ,39

“Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik Davraniglar” olan A4 boyutu incelendiginde
kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasinin ¢ok yiiksek
oldugu goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi 4,70 degerde, erkek
Ogretmenlerin  aritmetik ortalamas1 4,62 degerdedir. Degerlere bakilarak kadin
Ogretmenlerin bu boyuttaki algilarinin erkek 6gretmenlerin algilarina gore biraz yiiksek
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin “Cok
Kiltirliliik Algisina Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi
algilamalar1 incelendiginde, p=0,18>0,05 degerine bakilarak kadin ve erkek Ogretmenler

arasinda anlamli bir fark olmadig1 séylenebilir.

Tablo 4.15. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Simf Ortamn ve Simf Ici
Etkinlikler Boyutundaki (B Boyutu) Davramislara Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadin 83 4,36 ,35 ,178 146 ,39
B
Erkek 65 4,35 ,38

Olgekte B boyutu olan “Sinif Ortamu ve Sinif I¢i Etkinlikler” boyutunda toplam 17
davranis yer almaktadir. Bu davraniglarda kadin ve erkek oOgretmenlerin aritmetik
ortalamasinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Kadin dgretmenlerin aritmetik
ortalamas1 ‘4,36’; erkek 0gretmenlerin ise ‘4,35” degerle cok yiiksek diizeydedir. Cinsiyet
degiskenine gore Ogretmenlerin “Sinif Ortami ve Simf I¢i Etkinlikler” boyutunda
demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,39>0,05 degerine bakilarak kadin

ve erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 4.16. (")gretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Sinif Ortaminda Iliskiler ve
Yapilan Diizenlemeler Alt Boyutundaki (B1 Boyutu) Davramslara iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadmn 83 4,22 ,46 ,610 146 A7
Bl
Erkek 65 4,17 ,50

“Sif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt boyutunda yer alan 5
davranisa iliskin kadin 6gretmenler ve erkek d6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, kadin
Ogretmenlerin bu boyutta aritmetik ortalamalarinin ‘4,22’ degerle ¢ok yiiksek oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Erkek 0&gretmenlerin bu boyuttaki aritmetik ortalamalari
incelendiginde kadin 6gretmenlere gore biraz daha az degerde oldugu sdylenebilir. Erkek
Ogretmenlerin aritmetik ortalamast ‘4,17° degerle yiiksek diizeydedir.  Cinsiyet
degiskenine gore dgretmenlerin “Sinif Ortaminda iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt

boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,47>0,05 degerine

bakilarak kadin ve erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.17. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Ac¢isindan Smif Ortaminda
Demokratik Tutum Alt Boyutundaki (B2 Boyutu) Davranislara Iliskin Goriisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadin 83 4,18 ,58 -,828 146 ,36
B2
Erkek 65 4,25 ,52

“Sinif Ortaminda Demokratik Tutum” alt boyutunda yer alan 4 davranisa iligskin
kadin ve erkek Ogretmenlerin algilar1 incelendiginde, erkek ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore aritmetik ortalamasinin biraz daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Kadin
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi ‘4,18 degerle yiiksek diizeyde, erkek Ogretmenlerin
aritmetik ortalamasi ‘4,25’ degerle c¢ok yiiksek diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gore
ogretmenlerin “Sinif Ortaminda Demokratik Tutum” alt boyutunda demokratik farkindaligi
algilamalar1 incelendiginde, p=0,36>0,05 degerine bakilarak kadin ve erkek O6gretmenler

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.18. f)gretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Simif ici Etkinliklerde
Duyarhlik ve Cok Kiiltiirliilliik Algis1 Alt Boyutundaki (B3 Boyutu) Davramslara

fliskin Goriisleri
Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadin 83 4,44 47 -,015 146 ,62
B3
Erkek 65 4,45 ,52

“Sif I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliilik Algisi” alt boyutunda yer
alan 4 davranisa iliskin kadin ve erkek Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, kadin
Ogretmenlerle erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Her ikisinin de ortalamasi ¢ok yiiksek diizeydedir. Degerlere bakilarak,
cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin “Sinif i¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok
Kiltirliliik Algist” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,62>0,05 ile kadin ve erkek Ogretmenler arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 4.19. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Smmf ici Etkinliklerde
Kisiler Arasi Iliskiler Alt Boyutundaki (B4 Boyutu) Davranislara Iliskin Goriisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadin 83 4,65 ,33 912 146 ,00 *
B4
Erkek 65 4,59 ,50

B4 boyutu olan “Simf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi iligkiler” alt boyutunda kadin
Ogretmenlerle erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kadin
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasinin ‘4,65 degerle, erkek Ogretmenlerin aritmetik
ortalamasimin ‘4,59’ degerle ¢ok yliksek oldugu sdylenebilir. Cinsiyet degiskenine gore
ogretmenlerin “Simf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi iliskiler” alt boyutunda demokratik
farkindalig1 algilamalar1 incelendiginde, p=0,00<0,05 degerine bakilarak kadin ve erkek

Ogretmenler arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.20. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Ogrenciler Arasi Iliskiler ve
Sinif Dis1 Etkinlikler Boyutundaki (C Boyutu) Davramislara Iliskin Goriisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadmn 83 4,58 ,32 ,689 146 ,09
C
Erkek 65 4,54 48

“Ogrenciler Arasi Iligkiler ve Siif Dis1 Etkinlikler” bashgi olan ve 7 maddeden
olusan C boyutunda, kadin 6gretmenler ve erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamalari
incelendiginde degerlerin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Kadin
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi ‘4,58 degerle, erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi
‘4,54’ degerle ¢ok yiiksek diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin
“Ogrenciler Arasi iliskiler ve Smif Dis1 Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindalig
algilamalar1 incelendiginde, p=0,09>0,05 degerine bakilarak kadin ve erkek dgretmenler

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Genel olarak cinsiyet degiskeni esas alinarak kadin ogretmenlerle erkek
ogretmenlerin dlgekte verdigi cevaplara gore aritmetik ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin
ve oldukea yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Biitiin boyutlar ve alt boyutlara ait
cizelgeler incelendiginde, B4 boyutu disinda kadin 6gretmenlerle erkek Ogretmenlerin
demokratik farkindaliga karsi goriislerine iliskin her iki cinsiyet arasinda anlamli bir fark

olmadigini sdylemek miimkiindiir.

4.4.2. ilkogretim Okullarinda Ogrenim Goéren Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine

iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda ikinci kademesi olan 7 okul incelenmis, 186 kiz, 153 erkek
ogrenci olmak iizere toplam 339 Ogrencinin goriisii alinmustir. {lkdgretim okullarinda
O0grenim goren OZrencilerin demokratik farkindalik davranislarina iligkin goriisleri, 6lgekte
yer alan boyutlar ve onlarin alt boyutlariyla standart sapma (Ss), aritmetik ortalama

degerleri ve T-testi sonuglar1 olarak asagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 4.21. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Ogretmen-Ogrenci iliskileri
Boyutundaki (A Boyutu) Davramslara Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kadmn 186 3,89 74 1,54 337 ,69
A
Erkek 153 3,76 77

Olgekte A boyutu olan “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” boyutunda toplam 16
davranig yer almaktadir. Bu davranislarda kiz ve erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasinin
birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin “Ogretmen-
Ogrenci iliskileri” boyutuna iliskin goriislerinde aritmetik ortalamalari, kiz dgrencilerde
‘3,89 degerle, erkek ogrencilerde ‘3,76 degerle yiiksek diizeydedir. Cinsiyet degiskenine
gore ogrencilerin  “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” boyutunda demokratik farkindalig
algilamalar1 incelendiginde, p=0,69>0,05 degerine bakilarak kiz ve erkek ogrenciler

arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.22. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davramslar Alt Boyutuna (A1 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 3,59 ,87 ,23 337 ,92
Al
Erkek 153 3,56 ,90

Olgekte A boyutunun alt boyutu olarak yer alan “Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davraniglar” boyutunda (A1l boyutu) 4 davranis bulunmaktadir. Bu davraniglarda kiz ve
erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Aritmetik
ortalama kiz O6grencilerde ‘3,59’ degerle, erkek Ogrencilerde 3,56’ degerle yliksek
diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gore oOgrencilerin “Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde,
p=0,92>0,05 degerine bakilarak kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.
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Tablo 4.23. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Demokrasi ve Duyarhliga

Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A2 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 4,06 ,81 3,28 337 ,19
A2
Erkek 153 3,74 ,94
“Demokrasi ve Duyarliliga Yonelik Davraniglar” olan A2 boyutu

incelendiginde, kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasimin erkek oOgrencilerin aritmetik
ortalamasindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Kiz &grencilerin aritmetik ortalamasi
‘4,06° degerle, erkek O&grencilerin de aritmetik ortalamas1 3,74’ degerle yiiksek
diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin “Demokrasi ve Duyarliliga Yonelik
Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde,
p=0,19>0,05 degerine bakilarak kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 4.24. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Kisisel Haklarimiza Yénelik
Davramslar Alt Boyutuna (A3 Boyutu) iliskin Goriisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 3,84 ,86 0,19 337 ,30
A3
Erkek 153 3,83 ,84

“Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” olan A3 alt boyutu incelendiginde, kiz
ogrencilerle erkek ogrencilerin goriislerinin ortalamasiin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilebilir. Kiz 6grencilerin aritmetik ortalamas1 3,84’ degerle, erkek Ogrencilerin
aritmetik ortalamast 3,83 degerle yliksek diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin “Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik
farkindalig1 algilamalar1 incelendiginde, p=0,30>0,05 degerine bakilarak kiz ve erkek

Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi soylenebilir.
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Tablo 4.25. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Cok Kiiltiirliilik Algisina

Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A4 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 4,08 ,80 1,86 337 ,24
A4
Erkek 153 3,91 91

“Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik Davranislar” olan A4 boyutu incelendiginde kiz
ogrencilerle erkek oOgrencilerin gorliglerinin aritmetik ortalamasinin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Kiz oOgrencilerin aritmetik ortalamast ‘4,08 degerde, erkek
Ogrencilerin aritmetik ortalamasi ‘3,91° degerdedir. Degerlere bakilarak kiz 6grencilerin bu
boyuttaki algilarinin erkek 6grencilerin algilarina gore biraz yiiksek oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin “Cok Kiiltlirliilik Algisina Yonelik
Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde,
p=0,24>0,05 degerine bakilarak kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 4.26. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Ac¢isindan Simif Ortamm ve Simf ici
Etkinlikler Boyutundaki (B Boyutu) Davramislara Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 3,70 ,70 3,00 337 ,30
B
Erkek 153 3,45 ,78

Olgekte B boyutu olan “Sinif Ortamu ve Sinif I¢i Etkinlikler” boyutunda toplam 17
davranis yer almaktadir. Bu davraniglarda kiz ve erkek 6grencilerin aritmetik ortalamalari
kiz 6grencilerde ‘3,70’; erkek 6grencilerde de ‘3,45 degerle yiiksek diizeydedir. Degerlere
bakildiginda kiz 6grencilerin bu boyuta iligskin diisiincelerinin erkek 6grencilere gore biraz
daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin
“Smif Ortam1 ve Simf I¢i Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar
incelendiginde, p=0,30>0,05 degerine bakilarak kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlaml

bir fark olmadig1 sOylenebilir.
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Tablo 4.27. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Simif Ortaminda Mliskiler ve

Yapilan Diizenlemeler Alt Boyutundaki (B1 Boyutu) Davramslara iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 3,43 ,85 1,84 337 .93
Bl
Erkek 153 3,26 ,85

“Sif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt boyutunda yer alan 5
davranisa iligkin kiz Ogrenciler ve erkek Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kiz
ogrencilerin bu boyutta aritmetik ortalamalarinin ‘3,43’ degerle yiiksek oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Erkek 6grencilerin bu boyuttaki aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kiz
Ogrencilere gore biraz daha az degerde oldugu sodylenebilir. Erkek 6grencilerin aritmetik
ortalamas1 ‘3,26’ degerle orta diizeydedir. Ayrica Ogrencilerin biitiin boyutlara iligkin
goriisleri incelendiginde en az aritmetik ortalamaya sahip olanin B1 boyutu oldugu
goriilmektedir. Bu sonuctan hareketle 6grencilerin, simif ortaminda iligkiler ve yapilan
diizenlemelerle ilgili davramislarda Ogretmenlerini diger davraniglara gére daha az

demokratik buldugu sdylenebilir.

Cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin “Smif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan
Diizenlemeler” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,93>0,05 degerine bakilarak kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 4.28. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Ac¢isindan Simif Ortaminda Demokratik
Tutum Alt Boyutundaki (B2 Boyutu) Davranislara Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 3,73 ,76 4,32 337 ,14
B2
Erkek 153 3,34 ,90

“Sinif Ortaminda Demokratik Tutum” alt boyutunda yer alan 4 davranisa iliskin kiz

ve erkek Ogrencilerin algilar1 incelendiginde, kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin,

erkek Ogrencilere gore biraz daha yiliksek oldugu sdylenebilir. Kiz §grencilerin aritmetik
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ortalamas1 ‘3,73 degerle yiiksek diizeyde, erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasi ‘3,34’
degerle orta diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin “Simif Ortaminda
Demokratik Tutum” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,14>0,05 degerine bakilarak kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 4.29. (")grencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Simif ici Etkinliklerde
Duyarhlik ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1 Alt Boyutundaki (B3 Boyutu) Davramslara

Iliskin Goriisleri
Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 3,81 ,86 2,14 337 ,64
B3
Erkek 153 3,61 91

“Sinif I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik Algisi” alt boyutunda yer
alan 4 davranisa iligskin kiz ve erkek 6grencilerin goriisleri incelendiginde, kiz 6grencilerin
aritmetik ortalamasinin ‘3,81’ degerle, erkek dgrencilerin aritmetik ortalamasinin da ‘3,61’
degerle yiiksek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Degerlere bakilarak cinsiyet
degiskenine gore ogrencilerin “Smif i¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik
Algist” alt boyutunda demokratik farkindaligr algilamalar1 incelendiginde, p=0,64>0,05 ile

kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.30. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Simf ici Etkinliklerde Kisiler
Arasi Iliskiler Alt Boyutundaki (B4 Boyutu) Davramslara iliskin Goriisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 3,88 ,82 2,24 337 31
B4
Erkek 153 3,66 93

B4 boyutu olan “Simf Ici Etkinliklerde Kisiler Arasi iliskiler” alt boyutunda kiz
ogrencilerle erkek ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kiz Ogrencilerin
aritmetik ortalamasinin ‘3,88 degerle, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin ‘3,66’

degerle yiiksek oldugu goriilmektedir. Degerlere bakilarak kiz Ogrencilerin bu boyuta
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iliskin diistincelerinin, erkek ogrencilerden daha yliksek oldugunu séylemek miimkiindiir.
Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin “Simf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi Iliskiler” alt
boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,31>0,05 degerine

bakilarak kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.31. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Ogrenciler Aras: Iliskiler ve
Sinif Dis1 Etkinlikler Boyutundaki (C Boyutu) Davramislara Iliskin Gériisleri

Boyut Cinsiyet | N (Say1) X Ss t df Sig.
Kiz 186 3,89 75 3,21 337 49
C
Erkek 153 3,62 ,80

“Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Siif Dis1 Etkinlikler” bashgi olan ve 7 maddeden
olusan C boyutunda, kiz d6grencilerin aritmetik ortalamasinin erkek 6grencilerin aritmetik
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi
3,89° degerle, erkek O&grencilerin aritmetik ortalamast da 3,62° degerle yiiksek
diizeydedir. Cinsiyet degiskenine gére dgrencilerin “Ogrenciler Arasi iliskiler ve Sinif Digt
Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,49>0,05

degerine bakilarak kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.

Genel olarak oOgrencilere uygulanan o6lg¢ekte biitiin boyutlar incelendiginde,
ogrencilerin demokratik farkindalik c¢ergevesinde dgretmenlerine yonelik algilarinda, kiz
Ogrencilerin O0gretmenlerinin davramiglarin1 erkek Ogrencilere gore biraz daha fazla
demokratik bulduklar1 sdylenebilir. Degerler incelendiginde, kiz 6grencilerle erkek
ogrenciler arasindaki goriis farkliliginin ¢ok fazla olmadig: goriilmektedir. Genel anlamda

Ogrenciler arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olmadig: sdylenebilir.

Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen ve dgrenci gorlisleri karsilastirildiginda, ortaya
cikan degerlere bakilarak 0gretmenlerin kendilerini 6grencilere kiyasla daha demokratik
bulduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin anket maddelerine verdikleri cevaplarm aritmetik
ortalamalari, 6grencilerin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalarina goére daha
yiiksektir. Ogretmen ve ogrenci degerleri karsilastirildiginda, &grencilerin demokratik
farkindalik cercevesinde Ogretmenleri iizerinde olusan algilarinin 6gretmenlerin kendi

tizerinde olusan algilarina gore daha diisiik oldugunu sdéylemek miimkiindiir.
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4.5. Qlkégretim Okullarinda Goérev Yapan Ogretmenler ve Ogrenim Géren
Ogrencilerin Demokratik Farkindaliklar1 Uzerine Okul Tiirii Degiskenine Iliskin

Bulgular

Bu boliimde ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin ve ilkdgretim
okullarinda 0Ogrenim goren O&grencilerin okul tiirii degiskenine gore, demokratik
farkindaliklarinin alt boyutlarina ve bu boyutlarda yer alan davranislara iliskin goriisleriyle
ilgili bulgulara yer verilmistir. Demokratik farkindaligin {i¢ boyutunda ve bu boyutlarin
icinde yer alan alt boyutlarda davranislarin her biri ile ilgili aritmetik ortalama, standart
sapma degerleri verilmis, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu davraniglari algilamalar
arasinda okul tirii degiskenine gore anlamli farkliliklar olup olmadigi T-testi yontemi

kullanilarak arastirilmistir.

4.5.1. Tlkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskenine
iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda 9 okul incelenmis, bunlardan 4 tanesi kdy okulu, 5 tanesi de
ilce merkezi okulu olarak Tablo 4.1.’de belirtildigi sekilde ele alinmistir. Bu okullarda,
orneklem grubunu olusturmak iizere 49 kdy okulunda goérev yapan, 99 da ilce merkezi
okullarinda gorev yapan olmak iizere toplamda 148 6gretmenin goriisii alinmistir. Koy
okullar1 ve ilge merkezi okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin demokratik farkindalik
davraniglarina iligskin goriisleri, 6lgekte yer alan boyutlar ve onlarin alt boyutlariyla
standart sapma, aritmetik ortalama degerleri ve T-testi sonuglari olarak asagidaki

tablolarda verilmistir.

Tablo 4.32. Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Ogretmen-Ogrenci
fliskileri Boyutundaki (A Boyutu) Davramslara iliskin Gériisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss T df Sig.
Tiird
Koy 49 4,61 ,38 ,799 146 42
A
flce Mer. 99 4,56 ,33
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Olgekte A boyutu olan “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” boyutunda 16 davranisa
iliskin koy ve ilce merkezi okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin aritmetik
ortalamalarinin yakinlik gosterdigi goriilmektedir. Koy okullarinda gbrev yapan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi ‘4,61’ ile, ilge merkezinde gorev yapan ogretmenlerin
aritmetik ortalamasi da ‘4,56’ ile ¢ok yiiksek diizeydedir. Okul tiirii degiskenine gore
ogretmenlerin  “Ogretmen-Ogrenci  Iliskileri” boyutunda demokratik farkindalig
algilamalar1 incelendiginde, p=0,42>0,05 degerine bakilarak kdy okulu ve ilge merkezi

Ogretmenleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.33. Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Deger ve Hosgoriiye
Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A1 Boyutu) Mliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss T df Sig.
Tiird
Koy 49 4,59 43 2,053 146 ,89
Al
Ilge Mer. 99 4,43 45

Olgekte A boyutunun alt boyutu olarak yer alan “Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davraniglar” boyutunda (A1 boyutu) 4 davranig bulunmaktadir. Bu davranislarda kdylerde
ve ilce merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin aritmetik ortalamalart ¢ok yiiksek
diizeydedir. Tablo incelendiginde, koy okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin aritmetik
ortalamasinin ‘4,59, ilce merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin aritmetik ortalamasinin
‘4,43° oldugu goriilmektedir. Okul tiirli degiskenine gore Ogretmenlerin “Deger ve
Hosgorliye Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari
incelendiginde, p=0,89>0,05 degerine bakilarak kdy okullarinda ve ilge merkezinde gorev

yapan 6gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.34. Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Demokrasi ve Duyarhliga
Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A2 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss T df Sig.
Turu
Koy 49 4,66 42 ,978 146 ,92
A2
flge Mer. 99 4,59 ,40

“Demokrasi ve Duyarliliga Yonelik Davraniglar” olan A2 alt boyutu
incelendiginde, koy okullarinda gérev yapan ogretmenlerin aritmetik ortalamasinin ‘4,66’
ile ¢cok yiiksek diizeyde oldugu, ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin aritmetik
ortalamasinin da ‘4,59’ degerle yine ¢ok yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Tabloya
bakildiginda kdy okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin bu boyuta iliskin goriislerinin ilge
merkezinde gorev yapan Ogretmenlere gore bir miktar yiliksek oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Okul tiirli degiskenine gore ogretmenlerin “Demokrasi ve Duyarliliga
Yonelik Davranislar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalart incelendiginde,
p=0,92>0,05 degerine bakilarak kdy okullar1 ve ilge merkezi 6gretmenleri arasinda anlamli

bir fark olmadig1 séylenebilir.

Tablo 4.35. Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Kisisel Haklarimiza
Yonelik Davramslar Alt Boyutuna (A3 Boyutu) iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss T df Sig.
Turu
Koy 49 4,61 43 772 146 ,50
A3
flge Mer. 99 4,55 ,46

“Kisisel Haklarimiza Yo6nelik Davraniglar” olan A3 alt boyutu incelendiginde, kdy
okullarinda gdrev yapan oOgretmenlerle ilce merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin
goriislerinin aritmetik ortalamasinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilebilir. Koy okulu
Ogretmenlerinin aritmetik ortalamas1 ‘4,61° degerde, ilce merkezi Ogretmenlerinin
aritmetik ortalamasi da ‘4,55 degerdedir. Okul tiirii degiskenine gore Ogretmenlerin

“Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindalig:




105

algilamalar1 incelendiginde, p=0,50>0,05 degerine bakilarak kd&y okullarinda ve ilge

merkezinde gérev yapan 6gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.36. Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan Cok Kiiltiirliiliik Algisina
Yonelik Davramslar Alt Boyutuna (A4 Boyutu) Iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiirt
Koy 49 4,60 ,39 -1,469 146 ,23
A4
flce Mer. 99 4,70 ,35

“Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik Davraniglar” olan A4 boyutu incelendiginde
koy okulu Ogretmenleriyle ilge merkezi Ogretmenlerinin gdriiglerinin  aritmetik
ortalamasiin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir. flge merkezi 6gretmenlerinin aritmetik
ortalamast 4,70 degerde, kdy okulu Ogretmenlerinin aritmetik ortalamasi da 4,60
degerdedir. Degerlere bakilarak ilce merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin bu boyuttaki
algilarinin, koy okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin algilarina gore biraz daha yliksek
oldugu soylenebilir. Okul tiirii degiskenine gore d6gretmenlerin “Cok Kiiltiirliilik Algisina
Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,23>0,05 degerine bakilarak kdy okulu ve ilce merkezi 6gretmenleri arasinda anlamli

bir fark olmadig1 sOylenebilir.

Tablo 4.37. (")gretmenlerin Okul Tiiri Degiskeni Acisindan Simif Ortami ve Simif ici
Etkinlikler Boyutundaki (B Boyutu) Davramslara Iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiirti
Koy 49 4,36 ,36 ,039 146 ,96
B
flce Mer. 99 4,36 ,37

Olgekte B boyutu olan “Sinif Ortamu ve Sinif I¢i Etkinlikler” boyutunda toplam 17
davranis yer almaktadir. Bu davraniglarda kdy okulu ve ilge merkezi 6gretmenlerinin

aritmetik ortalamasinin birbirine esit oldugu goriilmektedir. Her iki okul tiirlinde goérev




106

yapan 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi ‘4,36’ degerle ¢ok yiiksek diizeydedir. Okul tiirti
degiskenine gore oOgretmenlerin “Siif Ortami ve Simif I¢i Etkinlikler” boyutunda
demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,96>0,05 degerine bakilarak koy
okullarinda ve ilge merkezinde gorev yapan dgretmenler arasinda anlamli bir fark olmadig:

sOylenebilir.

Tablo 4.38. Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Simf Ortaminda fliskiler
ve Yapilan Diizenlemeler Alt Boyutundaki (B1 Boyutu) Davramslara fliskin

Goriisleri
Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiird
Koy 49 4,24 ,44 ,749 146 ,58
B1
flce Mer. 99 4,18 ,50

“Sif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt boyutunda yer alan 5
davranisa iliskin kdy okulu 6gretmenleri ve ilge merkezi Ogretmenlerinin goriisleri
incelendiginde, kdy okulu 6gretmenlerinin bu boyutta aritmetik ortalamalarinin ‘4,24’
degerle ¢ok yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir. Ilce merkezi &gretmenlerinin bu
boyuttaki aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kdy okulu dgretmenlerine gére biraz daha
az degerde oldugu sdylenebilir. Ilge merkezi 6gretmenlerinin aritmetik ortalamasi ‘4,18’
degerle yiiksek diizeydedir. Okul tiirii degiskenine gore 6gretmenlerin “Sinif Ortaminda
Iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar
incelendiginde, p=0,58>0,05 degerine bakilarak koy okullarinda gorev yapan
ogretmenlerle ilce merkezinde gorev yapan 6gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadig:

sOylenebilir.

Tablo 4.39. Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Simf Ortaminda
Demokratik Tutum Alt Boyutundaki (B2 Boyutu) Davramslara iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiird
Koy 49 4,18 ,56 -,392 146 ,56
B2
flce Mer. 99 4,22 55




107

“Sinif Ortaminda Demokratik Tutum” alt boyutunda yer alan 4 davranisa koy
okulu ve ilce merkezi 6gretmenlerinin algilar1 incelendiginde, ilge merkezinde goérev yapan
Ogretmenlerin kdy okullarinda gorev yapan Ogretmenlere gore aritmetik ortalamasinin
biraz daha yiiksek oldugu soylenebilir. K&y okulu 6gretmenlerinin aritmetik ortalamast
‘4,18’ degerle yiiksek diizeyde, ilge merkezi 6gretmenlerinin aritmetik ortalamasi da ‘4,22’
degerle c¢ok yiiksek diizeydedir. Okul tiirii degiskenine goére oOgretmenlerin “Sinif
Ortaminda Demokratik Tutum” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalarn
incelendiginde, p=0,56>0,05 degerine bakilarak kdy okulu ve ilge merkezi dgretmenleri

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.40. (")gretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Simif ici Etkinliklerde
Duyarhlik ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1 Alt Boyutundaki (B3 Boyutu) Davramslara

Iliskin Goriisleri
Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tirt
Koy 49 4,46 ,56 ,344 146 ,29
B3
flce Mer. 99 4,43 46

“Smf I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliilik Algis1” alt boyutunda yer
alan 4 davranmisa iligkin koy okulu ve ilge merkezi Ogretmenlerinin goriisleri
incelendiginde, koy okulu ogretmenleriyle ilce merkezi Ogretmenlerinin aritmetik
ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goériilmektedir. K&y okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi ‘4,46°, ilce merkezinde gorev yapan O6gretmenlerin
aritmetik ortalamas1 ‘4,43’ degerdedir. Her iki okul tiirlinlin aritmetik ortalamasi ¢ok
yiiksek diizeydedir. Degerlere bakilarak, okul tiirli degiskenine gore ogretmenlerin “Sinif
ici Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliliikk Algisi” alt boyutunda demokratik
farkindalig1 algilamalar incelendiginde, p=0,29>0,05 ile kdy okulu ve ilge merkezi

Ogretmenleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.41. (")gretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Simif ici Etkinliklerde
Kisiler Arasi iliskiler Alt Boyutundaki (B4 Boyutu) Davranislara Iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiird
Koy 49 4,59 ,55 -,813 146 ,00 *
B4
flce Mer. 99 4,65 ,33

B4 boyutu olan “Sinif I¢i Etkinliklerde Kisiler Aras Iliskiler” alt boyutunda yer
alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin
aritmetik ortalamasinin, kdy okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin aritmetik ortalamasina
gore daha yiiksek oldugu soylenebilir. ilge merkezinde gorev yapan ogretmenlerin
aritmetik ortalamasi ‘4,65 degerle, kdy okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin aritmetik
ortalamast da ‘4,59 degerle ¢ok yiiksek diizeydedir. Okul tiirii degiskenine gore
ogretmenlerin “Simf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi iliskiler” alt boyutunda demokratik
farkindalig1 algilamalar1 incelendiginde, p=0,00<0,05 degerine bakilarak kdy okulu

ogretmenleriyle ve ilge merkezi 6gretmenleri arasinda anlamli bir fark oldugu s6ylenebilir.

Tablo 4.42. Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Ogrenciler Arasi Iliskiler
ve Simif Dis1 Etkinlikler Boyutundaki (C Boyutu) Davramslara iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiird
Koy 49 4,53 51 -,698 146 ,04 *
C
flce Mer. 99 4,58 ,33

“Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Smif Dis1 Etkinlikler” baslhigi olan ve 7 maddeden
olusan C boyutunda, kdy okullarinda gérev yapan 6gretmenlerle ve ilge merkezinde gorev
yapan Ogretmenlerin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde degerlerin birbirine oldukca
yakin oldugu goriilmektedir. Koy okulu ogretmenlerinin aritmetik ortalamast ‘4,53’
degerle, ilge merkezi 6gretmenlerinin aritmetik ortalamasi da ‘4,58 degerle ¢ok yiiksek
diizeydedir. Okul tiirii degiskenine gore dgretmenlerin “Ogrenciler Arasi Iligkiler ve Sinif

Dis1  Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
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p=0,04<0,05 degerine bakilarak kdy okulu 6gretmenleriyle ve ilge merkezi 6gretmenleri

arasinda anlamli bir fark oldugu sdéylenebilir.

Genel olarak okul tiirii degiskeni esas alinarak koy okullarinda gorev yapan
ogretmenlerle ilce merkezinde gorev yapan dgretmenlerin dlgekte verdigi cevaplara gore
aritmetik ortalamalarimin birbirine ¢ok yakin ve oldukca yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Biitiin boyutlar ve alt boyutlara ait ¢izelgeler incelendiginde, B4 boyutu
olan “Sinif I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi Iliskiler” ve C boyutu olan “Ogrenciler Arasi
Iliskiler ve Smif Dis1 Etkinlikler” bashklarmma iliskin kdy okulu ve ilge merkezi

Ogretmenlerinin algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

4.5.2. Tlkogretim Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine

fliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 9 okul incelenmis, bunlardan 2 tanesinde ilkdgretim II.
kademe olmadigi i¢in 2 okul, 6grenci aragtirmalarina dahil edilmemis, toplam 7 okulda
Ogrencilere anket uygulamasi yapilmistir. Bu okullarda, érneklem grubunu olusturmak
tizere 149 kdy okulu 6grencisi, 190 da ilge merkezi dgrencisi olmak {izere toplamda 339
Ogrencinin gorlisii alinmistir. K&y okullart ve ilge merkezi okullarinda 6grenim goéren
ogrencilerin demokratik farkindalik davranmiglarina iligkin gorisleri, Olgekte yer alan
boyutlar ve onlarin alt boyutlariyla standart sapma, aritmetik ortalama degerleri ve T-testi

sonuclar1 olarak asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4.43. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan Ogretmen-Ogrenci iliskileri
Boyutundaki (A Boyutu) Davramislara Iliskin Gériisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiiri
Koy 149 4,11 ,66 6,221 337 25
A
flce Mer. 190 3,62 ,76

Olgekte A boyutu olan “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” boyutunda toplam 16
davranis yer almaktadir. Bu davranislarda kdy okullarinda 6grenim goren Ggrencilerin

aritmetik  ortalamasinin, ilge merkezinde Ogrenim goéren Ogrencilerin aritmetik
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ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kdylerde ve ilge merkezinde 6grenim
goren dgrencilerin “Ogretmen-Ogrenci iliskileri” boyutuna iliskin goriislerinde aritmetik
ortalamalari, kdy okulu Ogrencilerinde ‘4,11’ degerle, ilce merkezi Ogrencilerinde ise
‘3,62° degerle yiiksek diizeydedir. Okul tiirii degiskenine gore dgrencilerin “Ogretmen-
Ogrenci {liskileri” boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,25>0,05 degerine bakilarak kdy ve ilge merkezi d6grencileri arasinda anlamli bir fark

olmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.44. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni Ac¢isindan Deger ve Hosgoriiye
Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A1 Boyutu) Iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiirti
Koy 149 3,85 ,82 5,171 337 ,38
Al
flce Mer. 190 3,86 ,87

Olgekte A boyutunun alt boyutu olarak yer alan “Deger ve Hosgoriiye Y&nelik
Davraniglar” boyutunda (Al boyutu) 4 davranig bulunmaktadir. Bu davraniglarda kdy
okullarinda 6grenim goren oOgrencilerle ilge merkezinde Ogrenim goren Ogrencilerin
aritmetik ortalamasinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalama koy
okulu 6grencilerinde ‘3,85 degerle, ilge merkezi 6grencilerinde ‘3,86’ degerle yiiksek
diizeydedir. Okul tiirti degiskenine gore Ogrencilerin “Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,38>0,05 degerine bakilarak koy okulu ve ilce merkezi okulu Ogrencileri arasinda

anlaml bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.45. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan Demokrasi ve Duyarhhiga
Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A2 Boyutu) Iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiirti
Koy 149 4,15 ,81 4,477 337 ,24
A2
flce Mer. 190 3,73 ,90
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“Demokrasi ve Duyarliliga Yonelik Davranmiglar” olan A2 alt boyutu
incelendiginde, kdy okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin ilge
merkezindeki okullarda 6grenim goren 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek
oldugu sdylenebilir. Kdylerde 6grenim gdren Ogrencilerin aritmetik ortalamasi ‘4,15’
degerle, ilce merkezinde 6grenim goren 0grencilerin de aritmetik ortalamasi ‘3,73 degerle
ylksek diizeydedir. Okul tiirii degiskenine gore Ogrencilerin “Demokrasi ve Duyarliliga
Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,24>0,05 degerine bakilarak kdy okullar1 ve ilge merkezi okullar1 6grencileri arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.46. f)grencilerin Okul Tiirii Degiskeni Ac¢isindan Kisisel Haklarimiza Yonelik
Davramslar Alt Boyutuna (A3 Boyutu) Iliskin Géoriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiird
Koy 149 4,14 ,73 6,232 337 ,03 *
A3
flce Mer. 190 3,59 ,86

“Kisisel Haklarimiza Yo6nelik Davranislar” olan A3 alt boyutu incelendiginde, koy
okullarinda 6grenim gdren Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin ‘4,14’ degerle, ilce
merkezinde 6grenim goren Ogrencilerin de aritmetik ortalamasinin ‘3,59° degerle yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Koy okulu 6grencilerinin aritmetik ortalamasinin, ilge
merkezi okullar1 Ogrencilerinin aritmetik ortalamasina goére daha yiiksek oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Okul tiirii degiskenine gore ogrencilerin “Kisisel Haklarimiza
Yonelik Davranislar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalart incelendiginde,
p=0,03<0,05 degerine bakilarak koy okulu ve ilge merkezi okulu 6grencileri arasinda

anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.47. (")grencilerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Cok Kiiltiirliiliik Algisina
Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A4 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiird
Koy 149 4,29 72 5,660 337 ,08
A4
flce Mer. 190 3,78 ,88

“Cok Kiiltiirlillik Algisina Yonelik Davraniglar” olan A4 boyutu incelendiginde
koy okullarinda 6grenim goren 68rencilerin aritmetik ortalamasiin ¢ok yiiksek diizeyde,
ilce merkezinde Ogrenim gdren Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin yiliksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. K&y okulu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi ‘4,29 degerde, ilce
merkezi okulu Ogrencilerinin aritmetik ortalamasi1 da ‘3,78 degerdedir. Degerlere
bakilarak koy okulu Ogrencilerinin bu boyuttaki algilarinin ilge merkezi okulu
ogrencilerinin algilarma gore biraz yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okul tiirii
degiskenine gore oOgrencilerin “Cok Kiiltiirliilik Algisina Yonelik Davraniglar” alt
boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,08>0,05 degerine
bakilarak koylerde 6grenim goren 6grencilerle ilge merkezinde 6grenim goren dgrenciler

arasinda anlamli bir fark olmadig1 séylenebilir.

Tablo 4.48. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Simf Ortamu ve Smif ici
Etkinlikler Boyutundaki (B Boyutu) Davramislara Iliskin Gériisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiiri
Koy 149 3,78 ,68 4,233 337 41
B
flce Mer. 190 3,44 ,76

Olgekte B boyutu olan “Sinif Ortamu ve Sinif I¢i Etkinlikler” boyutunda toplam 17
davranis yer almaktadir. Bu davranislarda kdy okulu ve ilge merkezi okulu 6grencilerinin
aritmetik ortalamalar1 koy okulu 6grencilerinde ‘3,78’; ilce merkezi okulu 6grencilerinde
de ‘3,44’ degerle yiiksek diizeydedir. Degerlere bakildiginda kdylerde 6grenim goéren

Ogrencilerin bu boyuta iligkin diisiincelerinin ilge merkezinde 6grenim goren Ogrencilere
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gore biraz daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okul tiirii degiskenine gore
ogrencilerin “Smmf Ortam1 ve Smmf I¢i Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindalig
algilamalar1 incelendiginde, p=0,41>0,05 degerine bakilarak koy okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerle ilge merkezinde 0grenim goéren Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.49. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Simif Ortaminda Mliskiler ve
Yapilan Diizenlemeler Alt Boyutundaki (B1 Boyutu) Davramslara iliskin Gériisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiird
Koy 149 3,56 ,82 4,064 337 ,96
B1
flce Mer. 190 3,19 ,85

“Smif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt boyutunda yer alan 5
davranisa iliskin kdy okullarinda 6grenim géren ogrencilerle ve ilge merkezinde 6grenim
goren Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kdy okulu 6grencilerinin bu boyutta aritmetik
ortalamalarinin ‘3,56 degerle yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. ilce merkezi okulu
Ogrencilerinin bu boyuttaki aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kdy okulu 6grencilerine
gbore biraz daha az degerde oldugu sdylenebilir. Ilge merkezinde 6grenim goren
ogrencilerin aritmetik ortalamasi 3,19’ degerle orta diizeydedir. Ayrica okul tiirii
degiskeninde 6grencilerin biitiin boyutlara iliskin goriisleri incelendiginde en az aritmetik
ortalamaya sahip olanin B1 boyutu oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle 6zellikle
ilce merkezinde Ogrenim goren Ogrencilerin, sinif ortaminda iliskiler ve yapilan
diizenlemelerle ilgili davraniglarda Ogretmenlerini diger davraniglara goére daha az

demokratik buldugu sdylenebilir.

Okul tiirii degiskenine gore ogrencilerin “Simf Ortaminda Iliskiler ve Yapilan
Diizenlemeler” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,96>0,05 degerine bakilarak koy okulu ve ilge merkezi okulu 6grencileri arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.50. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Simf Ortaminda
Demokratik Tutum Alt Boyutundaki (B2 Boyutu) Davranislara Iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiird
Koy 149 3,69 ,80 2,577 337 31
B2
flce Mer. 190 3,45 ,87

“Smif Ortaminda Demokratik Tutum” alt boyutunda yer alan 4 davranisa koy
okulu ve ilge merkezi okulu Ogrencilerinin algilar1 incelendiginde, koy okulu
Ogrencilerinin ilce merkezi okulu 6grencilerine gore aritmetik ortalamasinin biraz daha
yiiksek oldugu soylenebilir. K&y okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin aritmetik
ortalamasi ‘3,69’ degerle, ilce merkezinde 6grenim goren dgrencilerin aritmetik ortalamasi
da ‘3,45 degerle yiiksek diizeydedir. Okul tiirii degiskenine gore ogrencilerin “Sinif
Ortaminda Demokratik Tutum” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar
incelendiginde, p=0,31>0,05 degerine bakilarak koy okulu ve ilge merkezi okulu

ogrencileri arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.51. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan Simf I¢i Etkinliklerde
Duyarhlik ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1 Alt Boyutundaki (B3 Boyutu) Davramslara

Iliskin Goriisleri
Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiirii
Koy 149 3,96 .79 4,485 337 ,03 *
B3
flce Mer. 190 3,53 91

“Smuf I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliilik Algis1” alt boyutunda yer
alan 4 davranisa iliskin kdy okullarinda ve ilge merkezi okullarinda 6grenim goéren
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, koy okulu Ogrencilerinin aritmetik ortalamasinin
3,96’ degerle, ilge merkezi okulu 6grencilerinin aritmetik ortalamasinin da ‘3,53 degerle
yiiksek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okul tiirii degiskenine gore dgrencilerin

“Sif i¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1” alt boyutunda demokratik
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farkindalig1 algilamalart incelendiginde, p=0,03<0,05 degerine bakilarak kdy okulu ve ilge

merkezi okulu 6grencileri arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.52. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni Agisindan Simf Ici Etkinliklerde
Kisiler Arasi iliskiler Alt Boyutundaki (B4 Boyutu) Davramslara iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiiri
Koy 149 3,95 ,80 3,224 337 ,08
B4
flce Mer. 190 3,65 91

B4 boyutu olan “Simf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi iliskiler” alt boyutunda kdy
okulu ogrencileriyle ilce merkezi okulu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, koy okulu ogrencilerinin aritmetik ortalamasimin ‘3,95’ degerle, ilce
merkezi okulu Ogrencilerinin de aritmetik ortalamasinin ‘3,65 degerle yiiksek oldugu
goriilmektedir. Degerlere bakilarak kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilerin bu boyuta
iligkin diisiincelerinin, ilge merkezinde 6grenim goren 6grencilerden daha yiiksek oldugunu
soylemek miimkiindiir. Okul tiirii degiskenine gore dgrencilerin “Sinif I¢i Etkinliklerde
Kisiler Arasi Iliskiler” alt boyutunda demokratik farkindalig1 algilamalar1 incelendiginde,
p=0,08>0,05 degerine bakilarak kdylerde 6grenim goren 6grenciler ve ilge merkezinde

Ogrenim goren dgrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.53. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Ogrenciler Arasi iliskiler ve
Sinif Dis1 Etkinlikler Boyutundaki (C Boyutu) Davramislara Iliskin Goriisleri

Boyut Okul N (Say1) X Ss t df Sig.
Tiirti
Koy 149 3,96 ,74 4,166 337 ,31
C
flce Mer. 190 3,61 ,79

“Ogrenciler Arasi iliskiler ve Smif Dis1 Etkinlikler” baslig1 olan ve 7 maddeden
olusan C boyutunda, kdy okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin

ilce merkezinde 6grenim goren 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Koy okulu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi ‘3,96 degerle, ilge merkezi
okulu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi da ‘3,61 degerle yiiksek diizeydedir. Okul tiirti
degiskenine gore ogrencilerin “Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Smmf Disi Etkinlikler”
boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,31>0,05 degerine
bakilarak koy ve ilge merkezi okullar1 6grencileri arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Genel olarak Ogrencilere uygulanan Olgekte biitlin boyutlar incelendiginde,
ogrencilerin demokratik farkindalik ¢ercevesinde ogretmenlerine yonelik algilarinda, koy
okullarinda 6grenim goren O0grencilerin, 6gretmenlerinin davraniglarini, ilge merkezindeki
okullarda Ogrenim goren Ogrencilere gore biraz daha fazla demokratik bulduklar
sOylenebilir. Degerler incelendiginde, A3 boyutu olan “Kisisel Haklarimiza Yonelik
Davramglar” ve B3 boyutu olan “Smmuf Ici Etkinliklerde Kisiler Aras1 iliskiler”
boyutlarinda kdy okullarinda 6grenim goren Ogrencilerle ilge merkezinde 6grenim goren
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugu, diger boyutlarda bu iki tiirde okulda 6grenim

gbren Ogrencilerin goriisleri arasinda anlaml bir fark olmadigi sdylenebilir.

Okul tiirii degiskenine gore Ogretmen ve Ogrenci gorisleri karsilastirildiginda,
ortaya c¢ikan degerlere bakilarak oOgretmenlerin kendilerini 6grencilere kiyasla daha
demokratik bulduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin anket maddelerine verdikleri cevaplarm
aritmetik ortalamalar, 6grencilerin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalarina gore
daha yiiksektir. Ogretmen ve 6grenci degerleri karsilastirildiginda, dgrencilerin demokratik
farkindalik ¢ercevesinde Ogretmenleri iizerinde olusan algilarinin, 6gretmenlerin kendi

tizerinde olusan algilarina gore daha diisiik oldugunu séylemek miimkiindjir.

4.6. Ilkégretim Okullarinda Goérev Yapan Ogretmenler ve Ogrenim Géren
Ogrencilerin Demokratik Farkindahklar1 Uzerine Diger Degiskenlere iliskin

Bulgular

Bu boliimde, ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler i¢in “yas, mesleki
kidem ve brans” olmak iizere ii¢ degisken incelenmistir. Ilkdgretim okullarinda 6grenim
gbren dgrenciler icin ise “sinif” degiskeni ele alinmistir. Bu degiskenler {izerinde “Anova”
testi uygulanmig, aralarindaki farki incelemek i¢in de degiskenler “Tukey” testine tabi

tutulmustur.
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4.6.1. Ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Demokratik

Farkindaliklar1 Uzerine Yas Degiskenine iliskin Bulgular

Bu bolimde ogretmenlerin yas degiskenine gore, demokratik farkindalik
cergevesinde Olgekte yer alan boyutlar ve alt boyutlardaki davraniglara iliskin goriisleriyle
ilgili bulgulara yer verilmistir. Her boyutla ilgili sayisal veriler tablolarda sunulmus, yas
gruplarinin algilar1 agisindan en ¢ok ve en az aritmetik ortalamaya sahip yas araliklar
hakkinda bilgiler verilmis, Ogretmenlerin bu davranislart algilamalar1 arasinda yas

degiskenine gore anlamli farkliliklar olup olmadigindan bahsedilmistir.

Tablo 4.54. Ogretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Ogretmen-Ogrenci iliskileri
Boyutundaki (A Boyutu) Davramslara Iliskin Goriisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark

21-25 30 4,68 31

26-30 43 4,60 ,35

31-35 27 4,49 ,37 ,79 5 1,303 ,26 -
36-40 27 4,59 ,32

41-45 14 4,45 ,39

46  ve 7 4,60 ,34

{istii

Ogretmenlerin yas degiskeni agisindan aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,

“Ogretmen-Ogrenci  lliskileri”  boyutundaki  davramglara  verdikleri ~ cevaplarda
ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Bu boyuta iligkin biitiin yas
araliklarinda aritmetik ortalama c¢ok yiliksek diizeydedir. Yas araliklar1 birbiriyle
kiyaslandiginda, en yiiksek ortalamaya sahip olan yas araliginin “21-25” oldugu, en diisiik
ortalamaya sahip yas araligmin da “41-45” oldugu sdylenebilir. Yas degiskenine gore
ogretmenlerin ~ “Ogretmen-Ogrenci  Iliskileri” boyutunda demokratik farkindalig
algilamalar1 incelendiginde, p=0,26>0,05 degerine bakilarak yas araliklari arasinda anlamli

bir fark olmadigini sdylemek miimkiindyir.
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Tablo 4.55. Ogretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Deger ve Hosgoriiye Yonelik

Davranislar Alt Boyutuna (A1 Boyutu) iliskin Goriisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark
21-25 30 4,60 ,43
26-30 43 4,55 ,42
31-35 27 4,37 47 1,39 5 1,394 23 -
36-40 27 4,42 ,49
41-45 14 4,33 41
46  ve 7 4,50 43

usti

Ogretmenlerin yas degiskeni acisindan A1l alt boyutu olan “Deger ve Hosgoriiye

Yonelik Davraniglar” baslhiginda yer alan sorulara verdikleri cevaplarda biitiin yas

araliklarinin ortalamalariin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en

yiiksek aritmetik ortalamaya sahip yas araliginin “4,60” degerle “21-25” yas araligi

oldugunu, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip yas araliginin da “4,33” degerle “41-45”

yas aralig1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yas degiskenine gore 6gretmenlerin “Deger

ve Hosgoriiye Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar

incelendiginde, p=0,23>0,05 degerine bakilarak yas araliklar1 arasinda anlamli bir fark

olmadig1 séylenebilir.

Tablo 4.56. Ogretmenlerin Yas Degiskeni Ac¢isindan Demokrasi ve Duyarlihga

Yonelik Davramslar Alt Boyutuna (A2 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark
21-25 30 4,73 ,32
26-30 43 4,61 44
31-35 27 4,56 ,37 , 745 5 ,889 ,49 -—--
36-40 27 4,60 43
41-45 14 4,48 48
46 ve 7 4,64 ,34

usti
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Ogretmenlerin yas degiskeni agisindan A2 alt boyutu olan “Demokrasi ve
Duyarliliga Yonelik Davraniglar” basliginda yer alan sorulara iliskin goriislerinde, biitiin
yas araliklariin aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin ve ¢ok yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir. Degerlere bakildiginda, “21-25” yas araligmin en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip, “41-45” yas araliginin da en diisiik aritmetik ortalamaya sahip yas araligi
oldugu goriilmektedir. Yas degiskenine gore ogretmenlerin “Demokrasi ve Duyarlilifa
Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,49>0,05 degerine bakilarak yas araliklar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 4.57. (")gretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Kisisel Haklarimiza Yonelik
Davramslar Alt Boyutuna (A3 Boyutu) iliskin Goriisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark

21-25 30 4,60 44

26-30 43 4,60 43

31-35 27 4,38 ,54 1,58 5 1,53 ,18 -—--
36-40 27 4,64 ,38

41-45 14 4,48 ,49

46  ve 7 4,78 ,36

iistii

“Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” alt boyutu olan A3 boyutuna iliskin
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, biitlin yas araliklarina ait aritmetik ortalamalarin
cok yiiksek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu boyutta en yiiksek ortalamaya
sahip yas araliginin “4,78” degerle “46 ve istii” yas aralig1 oldugu, en diisiik ortalamaya
sahip yas araliginin da “4,38” degerle “31-35” yas araliginin oldugu goriilmektedir. Bu
boyutta “21-25” ile “26-30” yas araliklar1 ayni aritmetik ortalamaya sahiptir. Yas
degiskenine gore 6gretmenlerin “Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” alt boyutunda
demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,18>0,05 degerine bakilarak yas

araliklar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 s6ylenebilir.
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Tablo 4.58. (")gretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Cok Kiiltiirlilliik Algisina
Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A4 Boyutu) Mliskin Goriisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark

21-25 30 4,79 ,31

26-30 43 4,65 ,37

31-35 27 4,65 41 1,12 5 1,66 ,14 -
36-40 27 4,71 ,28

41-45 14 4,50 43

46  ve 7 4,50 47

{istii

Ogretmenlerin “Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik Davranislar’ alt boyutuna iliskin
verdikleri cevaplarda, degerler incelendiginde biitlin yas araliklarinin aritmetik
ortalamasmin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta, en yliksek
ortalamaya sahip yas aralifi “4,79” degerle “21-25” yas araligi, en diisiik aritmetik
ortalamaya sahip yas araligi da “4,50” degerle “41-45” ve “46 ve isti” yas araligidir.
Tablo 4.58 incelendiginde, “26-30” ile “31-35” yas araliklartyla, “41-45” ve “46 ve istii”
yas araliklarinin ortalamalarmin ayni oldugu goriilmektedir. Birbirine yakin yas
araliklarinin ayni algilara sahip oldugu sdylenebilir. Yas degiskenine gore dgretmenlerin
“Cok Kiiltiirliilik Algisina Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindalig
algilamalar1 incelendiginde, p=0,14>0,05 degerine bakilarak yas araliklar1 arasinda anlaml1

bir fark olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.59. (")gretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Simif Ortamm ve Simif ici
Etkinlikler Boyutuna (B Boyutu) iliskin Gériisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark
21-25 30 4,46 33
26-30 43 4,36 35 21-25/ 41-45
31-35 27 4,28 30 1,78 5 2,67 02 % | 36:40741-45
36-40 27 4,45 39
41-45 14 4,09 37
46 veisti | 7 4,40 A3
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Olgekte B boyutu olan “Siif Ortam1 ve Sinif I¢i Etkinlikler” bashiginda yer alan
sorulara iliskin 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, en yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip yas araliginin “21-25” oldugu, bunu ikinci sirada “36-40” yas araliginin takip ettigi
goriilmektedir. En diisiik ortalamaya sahip yas aralig1 “41-45” yas araligidir. “41-45” yas
aralig1 “4,09” degerle yiiksek diizeyde bir ortalamaya sahiptir. Diger yas araliklarinin ise
cok yiiksek diizeyde aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 sOylenebilir. Yas degiskenine
gore oOgretmenlerin “Smmif Ortami ve Simf I¢i Etkinlikler” boyutunda demokratik
farkindalig1 algilamalar1 incelendiginde, p=0,02<0,05 degerine bakilarak yas araliklari
arasinda anlaml bir fark oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yas degiskenine gore Tukey
testi sonuglar1 incelendiginde, “21-25” ile “41-45” yags araliklar1 ve “36-40” ile “41-45” yas

araliklar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.60. Ogretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Simf Ortaminda Iliskiler ve
Yapilan Diizenlemeler Alt Boyutuna (B1 Boyutu) Iliskin Goriisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark

21-25 30 4,37 ,38

26-30 43 4,12 45

31-35 27 4,11 41 1,38 5 1,20 31 -
36-40 27 4,21 ,62

41-45 14 4,17 44

46 ve 7 4,28 ,62

fistii

Ogretmenlerin yas degiskeni acisindan “Sinif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan
Diizenlemeler” alt boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip yas araliginin “4,37” degerle “21-25” oldugu, en diisiik aritmetik
ortalamaya sahip yas araligimin da “4,11” degerle “31-35” oldugu goriilmektedir. Tabloya
bakildiginda “21-25”, “36-40” ve “46 ve istli” yas araliklarinin aritmetik ortalamalarinin
cok yiksek diizeyde, ‘“26-30”, “31-35” ve “41-45” yas araliklarimin aritmetik
ortalamalarinin da yliksek diizeyde oldugunu gérmek miimkiindiir. Yas degiskenine gore
ogretmenlerin  “Sinif Ortaminda Iligkiler ve Yapilan Diizenlemeler” alt boyutunda
demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,31>0,05 degerine bakilarak yas

araliklar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.61. (')gretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Simif Ortaminda Demokratik
Tutum Alt Boyutuna (B2 Boyutu) iliskin Gériisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark

21-25 30 4,20 ,58

26-30 43 4,22 ,55

31-35 27 4,09 ,52 1,48 5 ,945 45 -
36-40 27 4,37 ,58

41-45 14 4,07 ,53

46  ve 7 4,35 ,53

{istii

Ogretmenlerin yas degiskeni agisindan “Simif Ortaminda Demokratik Tutum” alt
boyutuna iliskin Tablo 4.61 incelendiginde, en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan yas
araliginin “4,37” degerle “36-40” oldugu, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan yas
araliginin da “4,07” degerle “41-45” oldugu goriilmektedir. Degerlere bakildiginda “21-
257, “26-30”, “36-40” ve “46 ve Ustli” yas araliklarinin ¢ok yiiksek diizeyde aritmetik
ortalamaya, “31-35” ve “41-45” yas araliklarinin da yiiksek diizeyde aritmetik ortalamaya
sahip oldugunu sOylemek miimkiindiir. Yas degiskenine gore ogretmenlerin “Sinif
Ortaminda Demokratik Tutum” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar
incelendiginde, p=0,45>0,05 degerine bakilarak yas araliklar1 arasinda anlamli bir fark

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.62. Ogretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Simf i¢i Etkinliklerde Duyarlihk
ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1 Alt Boyutuna (B3 Boyutu) Mliskin Goriisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark

21-25 30 4,54 46

26-30 43 4,51 43 2125/ 41-45

31-35 27 436 45 438 5 3,88 00 * | 2630741-45
36-40/41-45

36-40 27 4,57 39

41-45 14 3,96 75

46 ve iistii 7 4,46 ,41
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Tablo 4.62’ye gore dgretmenlerin yas degiskeni agisindan “Sinif I¢i Etkinliklerde
Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliikk Algis1” boyutuna gore aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
en yliksek aritmetik ortalamaya “4,57” degerle “36-40” yas aralifinin sahip oldugu, en
diisiik aritmetik ortalamaya da “3,96” degerle “41-45” yas araligmin sahip oldugu
goriilmektedir. “41-45” yas araliginin aritmetik ortalamasi yiiksek diizeyde, diger yas
araliklarinin aritmetik ortalamasi ¢ok yiiksek diizeydedir. “41-45 yas aralig1 disindaki yas
gruplarinin aritmetik ortalamasinin birbirine yakinlik gosterdigi goriilmektedir. Yas
degiskenine gore &gretmenlerin “Sinif I¢i Etkinliklerde Duyarhilik ve Cok Kiiltiirliiliik
Algis1” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,00<0,05
degerine bakilarak yas araliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gérmek miimkiindiir.
Tukey testi sonuglarina gore “21-25” ile “41-45, “26-30” ile “41-45” ve “36-40” ile “41-

45 yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.63. (")gretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Simif Ici Etkinliklerde Kisiler
Arasi Iligkiler Alt Boyutuna (B4 Boyutu) iliskin Gériisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark
21-25 30 4,75 27
26-30 43 4,66 36 21-25/41-45
31-35 27 4,61 32 3,92 5 5,07 ,00 % | 26-30/41-45
31-35/41-45
36-40 27 4,73 33
36-40/41-45
41-45 14 4,16 76
46 veisti | 7 4,53 39

Ogretmenlerin yas degiskeni acisindan “Smmf i¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi
Iliskiler” alt boyutuna iliskin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip yas araliginin “21-25” oldugu, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip yas
araligimin da “41-45” oldugu goriilmektedir. “41-45” yas aralig1 “4,16” degerle yiiksek
diizeyde bir aritmetik ortalamaya sahiptir. Diger yas gruplar1 ise sahip olduklar1 degerlerle
cok yiiksek diizeyde aritmetik ortalamalara sahiptir. Yas degiskenine gore 6gretmenlerin
“Simif i¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi iliskiler” alt boyutunda demokratik farkindalig:
algilamalar1 incelendiginde, p=0,00<0,05 degerine bakilarak yas araliklar1 arasinda anlamli

bir fark oldugu goriilmektedir. Tukey testi sonuglarina gore “21-25” ile “41-45”, “26-30”
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ile “41-45”, “31-35” ile “41-45” ve “36-40 ile “41-45” yas gruplar1 arasinda anlamli bir

fark oldugu soylenebilir.

Tablo 4.64. Ogretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Ogrenciler Aras iliskiler ve Simif

Dis1 Etkinlikler Boyutuna (C Boyutu) Iliskin Géoriisleri

Yas N X Ss Squ. df F Sig Fark

21-25 30 4,64 ,34

26-30 43 4,62 ,33 21-25/41-45

31-35 27 4,46 32 3,14 5 426 00 * | 2630/41-45
36-40/41-45

36-40 27 4,68 ,28

41-45 14 4,17 72

46 ve iistii 7 4,59 ,38

Tablo 4.64 incelendiginde, dgretmenlerin yas degiskeni acisindan “Ogrenciler Arasi
[liskiler ve Siif Dis1 Etkinlikler” boyutunda aritmetik ortalamalarmin “41-45” yas grubu
disindaki yas gruplarinda ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. En yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olan yas grubu “4,68” degerle “36-40” yas araligidir. “21-25” ve “26-30”
yas gruplar1 buna ¢ok yakinlik gostermektedir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan
yas grubu ise “4,17” degerle “41-45 yas araligidir. “41-45” yas grubu yiiksek diizeyde bir
aritmetik ortalamaya sahiptir. Yas degiskenine gore ogretmenlerin “Ogrenciler Arasi
Iliskiler ve Simmf Disi Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar:
incelendiginde, p=0,00<0,05 degerine bakilarak yas araliklar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Tukey testi sonuglarina gore “21-25” ile “41-45”, “26-30” ile “41-
45” ve “36-40” ile “41-45” yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.

Genel olarak yas degiskenine iliskin biitlin boyutlarda 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde, B boyutu olan “Sinif Ortami ve Sinif I¢i Etkinlikler” boyutunda, B3 alt
boyutu olan “Sinif I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1” alt boyutunda,
B4 alt boyutu olan “Sinif I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi Iliskiler” alt boyutunda ve C
boyutu olan “Ogrenciler Aras: Iliskiler ve Sinif Dis1 Etkinlikler” boyutunda yas gruplari

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
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4.6.2. [Ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Demokratik
Farkindaliklar1 Uzerine Mesleki Kidem Degiskenine Iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore, demokratik farkindalik
cergevesinde Olgekte yer alan boyutlar ve alt boyutlardaki davraniglara iliskin goriisleriyle
ilgili bulgulara yer verilmistir. Her boyutla ilgili sayisal veriler tablolarda sunulmus, kidem
gruplarinin algilar1 agisindan en ¢ok ve en az aritmetik ortalamaya sahip kidem araliklar
hakkinda bilgiler verilmis, 6gretmenlerin bu davraniglar1 algilamalar1 arasinda kidem

degiskenine gore anlamli farkliliklar olup olmadigindan bahsedilmistir.

Tablo 4.65. Ogretmenlerin Kidem Degiskeni A¢isindan Ogretmen-Ogrenci liskileri
Boyutundaki (A Boyutu) Davramslara Iliskin Gériisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,61 ,34
6-10 y1l 32 4,54 ,36
11-15yi1 | 25 4,52 ,35 ,24 4 ,496 73 -—--
16-20 yil | 17 4,58 ,38
20 yildan 9 4,64 ,32

fazla

Tablo 4.65’te &gretmenlerin  kidem degiskeni agisindan “Ogretmen-Ogrenci
[liskileri” boyutundaki davranislara iliskin goriisleri incelendiginde, biitiin kidem
gruplarmin ¢ok yiiksek diizeyde aritmetik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu
boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip kidem grubu “4,64” degerle “20 yildan
fazla” kideme sahip olan oOgretmen grubudur. Biitiin degerler birbiriyle yakinlk
gostermektedir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan kidem grubu ise “4,52” degerle
“11-15 y1l” kidem arahigidir. Kidem degiskenine gore dgretmenlerin “Ogretmen-Ogrenci
Iliskileri” boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,73>0,05

degerine bakilarak kidem gruplari arasinda anlamli bir fark olmadig1 sylenebilir.
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Tablo 4.66. Ogretmenlerin Kidem Degiskeni Acisindan Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davranislar Alt Boyutuna (A1 Boyutu) iliskin Goriisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,55 43
6-10 y1l 32 4,44 43
11-15yi1 | 25 4,34 ,51 94 4 1,16 ,33 ----
16-20yi1 | 17 4,47 44
20 yildan 9 4,58 ,37

fazla

“Deger ve Hosgoriiye Yonelik Davraniglar” alt boyutunda kidem degiskeni
acisindan Ogretmenlerin algilar1 incelendiginde, Ogretmenlerin bu boyuta iliskin
goriislerinin biitiin kidemlerde ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta, en
yiiksek aritmetik ortalamaya sahip 6gretmen grubu “4,58” degerle “20 yildan fazla”
kideme sahip Ogretmen grubudur. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan grup ise
“4,34” degerle “11-15 y1I” kideme sahip 6gretmen grubudur. Bu boyutta da degerler
birbiriyle olduk¢a fazla yakinlik gostermektedir. Kidem degiskenine gore 6gretmenlerin
“Deger ve Hosgoriiye Yonelik Davraniglar” alt boyutunda demokratik farkindalig
algilamalar1 incelendiginde, p=0,33>0,05 degerine bakilarak kidem gruplar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.67. Ogretmenlerin Kidem Degiskeni Acisindan Demokrasi ve Duyarlihga
Yonelik Davramslar Alt Boyutuna (A2 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 y1l 65 4,65 41
6-10 y1l 32 4,61 ,37
11-15yi1 | 25 4,49 43 51 4 ,760 ,55 -—--
16-20 yai1 | 17 4,64 45
20 yildan 9 4,63 ,35

fazla

Ogretmenlerin kidem degiskeni agisindan “Demokrasi ve Duyarliliga Yonelik

Davraniglar” alt boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, kidem gruplarinin aritmetik
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ortalamalarinin ¢ok yiiksek diizeyde ve birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. En
yuksek aritmetik ortalamaya sahip olan kidem aralig1 “4,65” degerle “1-5 y11”, en diisiik
aritmetik ortalamaya sahip kidem araligi da “4,49” degerle “11-15” kidem grubudur.
Kidem degiskenine gore 6gretmenlerin “Demokrasi ve Duyarliliga Yonelik Davranislar”
alt boyutunda demokratik farkindalig1 algilamalar1 incelendiginde, p=0,55>0,05 degerine

bakilarak kidem gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi séylenebilir.

Tablo 4.68. Ogretmenlerin Kidem Degiskeni A¢isindan Kisisel Haklarinza Yoénelik
Davramslar Alt Boyutuna (A3 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,58 43
6-10 y1l 32 4,50 ,52
11-15y1 | 25 4,52 45 ,01 4 , 7135 ,57 -—--
16-20yi1 | 17 4,64 45
20 yildan 9 4,75 ,37

fazla

Ogretmenlerin  kidem degiskeni acisindan “Kisisel Haklarimiza Yonelik
Davraniglar” alt boyutuna iligkin goriisleri incelendiginde, en yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip kidem grubunun “4,75” degerle “20 yildan fazla” oldugu, en diisiik aritmetik
ortalamaya sahip kidem grubunun da “4,50” degerle “6-10 yiI” oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu boyuta iliskin algilarinda aritmetik ortalama biitiin kidem gruplarinda
cok yiiksek diizeydedir. Kidem degiskenine gore Ogretmenlerin “Kisisel Haklarimiza
Yonelik Davranislar” alt boyutunda demokratik farkindalii algilamalart incelendiginde,
p=0,57>0,05 degerine bakilarak kidem gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.
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Tablo 4.69. (")gretmenlerin Kidem Degiskeni Acisindan Cok Kiiltiirliiliik Algisina
Yonelik Davranislar Alt Boyutuna (A4 Boyutu) Mliskin Goriisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,69 ,35
6-10 y1l 32 4,63 41
11-15yi1 | 25 4,74 31 ,34 4 ,617 ,65 ----
16-20yi1 | 17 4,58 45
20 yildan 9 4,61 ,35

fazla

“Cok Kiiltiirliilik Algisina Yonelik Davraniglar” alt boyutu kidem degiskeni
acisindan incelendiginde, 6gretmenlerin bu boyuttaki algilarinin birbirine olduk¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Biitliin kidem gruplarinin bu boyuta verdikleri cevaplarda aritmetik
ortalama ¢ok yiiksek diizeydedir. En yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan kidem aralig1
“4,74” degerle “11-15” kidem grubudur. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan kidem
araligr ise “4,58” degerle “16-20 yiI” kidem grubudur. Tabloya bakilarak, kidem
degiskenine gore Ogretmenlerin “Cok Kiiltlirlillik Algisina Yonelik Davraniglar” alt
boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,65>0,05 degerine

bakilarak kidem gruplari arasinda anlamli bir fark olmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 4.70. f)gretmenlerin Kidem Degiskeni Acisindan Simif Ortamm ve Simif ici
Etkinlikler Boyutundaki (B Boyutu) Davramslara iliskin Goriisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,40 31
6-10 y1l 32 4,29 ,37
11-15yi1 | 25 4,30 41 ,38 4 ,704 ,59 -—--
16-20 yi1 | 17 4,40 45
20 yildan 9 4,39 42

fazla

B boyutunu olusturan “Simf Ortam1 ve Siif I¢i Etkinlikler” bashginda yer alan
maddelere iliskin 6gretmenlerin kidem degiskeni acisindan goriisleri incelendiginde,

Ogretmenlerin bu boyuta iligkin algilarimin birbirine yakinlik gosterdigi goriilmektedir.
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Ogretmenlerin algilar biitiin kidem gruplarinda ¢ok yiiksek diizeyde aritmetik ortalamaya
sahiptir. “1-5 y11” ile “16-20 y11” kidem gruplar1 aym aritmetik ortalamaya sahiptir. Bu
kidem gruplart “4,40” degerle en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan kidem
araliklaridir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan kidem grubu ise “4,29” degerle “6-
10 y1I” kidem grubudur. Kidem degiskenine gére 6gretmenlerin “Sinif Ortami1 ve Smif I¢i
Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,59>0,05

degerine bakilarak kidem gruplari arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.71. Ogretmenlerin Kidem Degiskeni A¢isindan Simf Ortaminda iliskiler ve
Yapilan Diizenlemeler Alt Boyutuna (B1 Boyutu) Iliskin Goriisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,23 ,40
6-10 y1l 32 4,10 48
11-15y1 | 25 4,13 ,63 ,84 4 ,907 ,46 -—--
16-20 yail | 17 4,28 41
20 yildan 9 4,35 ,59

fazla

Ogretmenlerin kidem degiskeni acisindan “Sinif Ortaminda iliskiler ve Yapilan
Diizenlemeler” alt boyutuna iliskin gortisleri, Tablo 4.65’ten incelendiginde, bu boyuttaki
aritmetik ortalamalarin oncekilere gore biraz diisiik oldugu goriilmektedir. “1-5 yi1l”, “16-
20 y11” ve “20 yildan fazla” kideme sahip olan 6gretmenlerin bu boyuttaki goriislerine
iligkin aritmetik ortalamalarinin ¢ok yiiksek diizeyde, “6-10 yil” ile “11-15 y1l” kideme
sahip olan 6gretmenlerin goriiglerine iligkin aritmetik ortalamalarin da yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan kidem araligi
“4,35” degerle “20 yildan fazla” kideme sahip 6gretmen grubudur. En diisiik ortalamaya
sahip olan kidem aralig1 ise “4,10” degerle “6-10 y1l” arasinda kideme sahip olan 6gretmen
grubudur. Kidem degiskenine gore 6gretmenlerin “Smif Ortaminda iliskiler ve Yapilan
Diizenlemeler” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,46>0,05 degerine bakilarak kidem gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.
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Tablo 4.72. (")gretmenlerin Kidem Degiskeni A¢isindan Simif Ortaminda Demokratik
Tutum Alt Boyutuna (B2 Boyutu) iliskin Gériisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,19 ,51
6-10 y1l 32 4,16 ,65
11-15yi1 | 25 4,24 ,56 ,30 4 ,235 91 ----
16-20yi1 | 17 4,29 ,01
20 yildan 9 4,30 48

fazla

Tablo 4.72’ye gore 6gretmenlerin kidem degiskeni agisindan “Sinif Ortaminda
Demokratik Tutum” alt boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olan kidem grubunun “4,30” degerle “20 yildan fazla” kideme sahip olan
Ogretmen grubu oldugu gorilmektedir. “20 yildan fazla” kideme sahip olan 6gretmen
grubunun aritmetik ortalamasi ¢ok yiiksek diizeydedir. Bu boyutta en diisiik aritmetik
ortalamaya sahip olan kidem grubu ise “4,16” degerle “6-10 y1l” aras1 kideme sahip olan
O0gretmen grubudur. Bu kidem aralifinda yer alan Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik
ortalamasi yiiksek diizeydedir. Kidem degigskenine gore dgretmenlerin “Sinif Ortaminda
Demokratik Tutum” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde,
p=0,91>0,05 degerine bakilarak kidem gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 4.73. Ogretmenlerin Kidem Degiskeni Acisindan Simf i¢i Etkinliklerde
Duyarhhk ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1 Alt Boyutuna (B3 Boyutu) iliskin Gériisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,55 42
6-10 y1l 32 4,32 42
11-15y1 | 25 4,35 ,64 1,41 4 1,44 ,22 -—--
16-20 yil | 17 4,47 ,61
20 yildan 9 4,38 43

fazla
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Olgekte B3 boyutu olarak yer alan “Smmf i¢i Etkinliklerde Duyarlilk ve Cok
Kiiltiirliilik Algis1” alt boyutuna iliskin kidem degiskeni agisindan 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde, biitiin kidem gruplarina ait aritmetik ortalamalarin ¢ok yliksek diizeyde
oldugu ve birbirine yakinlik gdsterdigi goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olan kidem araligi “4,55” degerle “1-5 yil”, en diisiik aritmetik
ortalamaya sahip olan kidem aralig1 da “4,32” degerle “6-10 y1I” kidem araligidir. Kidem
degiskenine gore dgretmenlerin “Simf I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik
Algis1” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,22>0,05

degerine bakilarak kidem gruplari arasinda anlamli bir fark olmadig1 sylenebilir.

Tablo 4.74. (")gretmenlerin Kidem Degiskeni A¢isindan Simf ici Etkinliklerde Kisiler
Arasi Iliskiler Alt Boyutuna (B4 Boyutu) iliskin Gériisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,68 ,34

6-10 y1l 32 4,64 ,30

11-15 y1l 25 4,53 ,63 ,56 4 ,790 ,53 -
16-20 yil 17 4,60 ,50

20 y.fazla 9 4,52 ,36

Ogretmenlerin kidem degiskeni acisindan “Simif I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi
Iliskiler” alt boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, biitiin kidem gruplarinda aritmetik
ortalamalarin ¢ok yiiksek diizeyde ve degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu
boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan grubun “4,68” degerle “1-5 y1l” kideme
sahip olan Ogretmenler oldugunu, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan grubun da
“4,52” degerle “20 yildan fazla” kideme sahip olan &gretmenler oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Kidem degiskenine gére dgretmenlerin “Sinif i¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi
[liskiler” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,53>0,05

degerine bakilarak kidem gruplari arasinda anlamli bir fark olmadig1 s6ylenebilir.




132

Tablo 4.75. Ogretmenlerin Kidem Degiskeni Acisindan Ogrenciler Arasi iliskiler ve
Siif Dig1 Etkinlikler Boyutuna (C Boyutu) liskin Gériisleri

Kidem N X Ss Squ. df F Sig Fark
1-5 yil 65 4,65 ,32
6-10 y1l 32 4,46 31
11-15yi1 | 25 4,46 ,61 1,18 4 1,85 12 ----
16-20yi1 | 17 4,52 41
20 yildan 9 4,63 ,35

fazla

Olgekte C Boyutunu olusturan “Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Siif Dis1 Etkinlikler”
boyutuna iligkin kidem acisindan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, biitiin kidem
gruplarinin ¢ok yiiksek diizeyde aritmetik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu
boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan kidem araligi “4,65” degerle “1-5 y1l”
kidem grubudur. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan gruplar ise “4,46” degerle “6-
10 yiI” ile “11-15 yiI” kidem araliklaridir. Kidem degiskenine gore ogretmenlerin
“Ogrenciler Arasi Iligkiler ve Sinif Dis1 Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindalig:
algilamalar1 incelendiginde, p=0,12>0,05 degerine bakilarak kidem gruplar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Genel olarak kidem degiskenine gore biitlin boyutlar incelendiginde, 6gretmenlerin
biitiin boyutlara iliskin goriislerinde, kidem gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini

sOylemek miimkiindiir.

4.6.3. [Ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Demokratik
Farkindaliklar1 Uzerine Brans Degiskenine iliskin Bulgular

Bu boliimde Ogretmenlerin brans degiskenine gore, demokratik farkindalik
cergevesinde Olgekte yer alan boyutlar ve alt boyutlardaki davraniglara iliskin goriisleriyle
ilgili bulgulara yer verilmistir. Boyutlarla ilgili sayisal veriler tablolarda sunulmus, brang
gruplarinin algilar agisindan en ¢ok ve en az aritmetik ortalamaya sahip branslar hakkinda
bilgiler verilmis, 6gretmenlerin bu davraniglar1 algilamalar1 arasinda brans degiskenine

gore anlamli farkliliklar olup olmadigindan bahsedilmistir. Bu bdliimde “Psikolojik
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Danisma/Rehber Ogretmen” bransi, arastirmanin ¢alisma oOrneklemini olusturan ilge

genelinde sayisinin az olmasi sebebiyle aragtirma digsinda tutulmustur.

Tablo 4.76. Ogretmenlerin Brans Degiskeni A¢isindan Simf Ortamm ve Smmf ici
Etkinlikler Boyutundaki (B Boyutu) Davramslara iliskin Goriisleri

Brans N X Ss Squ. | df F Sig. Fark
Tiirkce/Sosyal Alanlar 19 431 ,32
Matematik/Fen Alanlari 18 423 ,36
Yabanci Dil 12 4,36 ,28
Miizik/Bed.Egt./Gor.Sanat. | 15 431 ,30 ,58 5 852 | 51 |
Suuf 70 4,38 ,40
Okuléncesi 11 4,49 ,34

B boyutunu olusturan “Smif Ortami ve Sinif I¢i Etkinlikler” basliginda yer alan
maddelere iligkin 6gretmenlerin brans degiskeni acgisindan goriisleri incelendiginde,
Ogretmenlerin bu boyuta iliskin algilarinin, biitiin brans gruplarinda c¢ok yiiksek diizeyde
aritmetik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olan brans grubu “4,49” degerle “Okuldncesi” grubudur. “Tiirk¢e/Sosyal
Alanlar” ile “Miizik/Beden Egitimi/Gorsel Sanatlar” brans gruplart ayni aritmetik
ortalamaya sahiptir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan brans grubu ise “4,23”
degerle “Matematik/Fen Alanlar1” brans grubudur. Brans degiskenine gore 6gretmenlerin
“Siif Ortann ve Sinif I¢i Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar
incelendiginde, p=0,51>0,05 degerine bakilarak brans gruplar1 arasinda anlamli bir fark

olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 4.77. (")gretmenlerin Brans Degiskeni Acisindan Simif Ortaminda Iliskiler ve
Yapilan Diizenlemeler Alt Boyutuna (B1 Boyutu) iliskin Géoriisleri

Brans N X Ss Squ. | df F Sig. Fark
Tiirkge/Sosyal Alanlar 19 4,10 44

Matematik/Fen Alanlari 18 4,10 A4

Yabanci Dil 12 431 ,32

Miizik/Bed.Egt./Gor.Sanat. | 15 4,13 31 87 5 746 | 59 | ...
Simf 70 4,20 ,55

Okuldncesi 11 4,36 Al

Ogretmenlerin brans degiskeni acisindan “Smif Ortaminda iliskiler ve Yapilan
Diizenlemeler” alt boyutuna iliskin goriisleri, Tablo 4.77°den incelendiginde, bu boyuttaki
aritmetik ortalamalarin, 6nceki aritmetik ortalamalara gore biraz diisiik oldugunu sdylemek
miimkiindiir. “Okuldncesi”, “Yabanci Dil” ve “Simif Ogretmenligi” branslarmin bu
boyuttaki goriislerine iligkin aritmetik ortalamalarinin ¢ok yiiksek diizeyde, “Tiirk¢e/Sosyal
Alanlar”, “Matematik/Fen Alanlari” ve “Miizik/Beden Egitimi/Gorsel Sanatlar”
branglarmin goriislerine iligkin aritmetik ortalamalarin da yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu boyutta en yliksek aritmetik ortalamaya sahip olan brans grubu “4,36”
degerle “Okuloncesi” brang grubudur. En diisiik ortalamaya sahip olan brans gruplar ise
“4,10” degerle “Tiirkge/Sosyal Alanlar” ile “Matematik/Fen Alanlar1” brans gruplaridir.
Brans degiskenine gore ogretmenlerin  “Smif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan
Diizenlemeler” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde,
p=0,59>0,05 degerine bakilarak brang gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.
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Tablo 4.78. (")gretmenlerin Brans Degiskeni A¢isindan Sinif Ortaminda Demokratik
Tutum Alt Boyutuna (B2 Boyutu) iliskin Gériisleri

Brans N X Ss Squ. | df F Sig. Fark
Tiirkge/Sosyal Alanlar 19 4,13 44

Matematik/Fen Alanlart 18 4,05 ,50

Yabanci Dil 12 4,08 ,54

Miizik/Bed.Egt./Gor.Sanat. | 15 421 ,52 1,11 5 ,688 63 | Ll
Sif 70 4,27 ,58

Okuléncesi 11 4727 77

Tablo 4.78’e gore Ogretmenlerin brang degiskeni acgisindan “Sinif Ortaminda
Demokratik Tutum” alt boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olan brang grubunun “4,27” degerle “Smif” ve “Okuldncesi” 6gretmen
grubu oldugu goriilmektedir. Bu bransin O6gretmenlerinin goriislerine iliskin aritmetik
ortalama ¢ok yliksek diizeydedir. Tabloya bakildiginda, “Okuloncesi” ve “Sinif
Ogretmenligi” branglarmin aym aritmetik ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Bu iki
bransa iliskin algilarin ayn1 olmasi, branglarin yakin olmasi ile ilgili olabilir. Bu boyutta en
diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan brang grubu ise “4,05” degerle “Matematik/Fen
Alanlar1” brans grubudur. Bu branstaki 6gretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi
yiiksek diizeydedir. Brans degiskenine gore 6gretmenlerin “Sinif Ortaminda Demokratik
Tutum” alt boyutunda demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,63>0,05

degerine bakilarak brans gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi séylenebilir.

Tablo 4.79. Ogretmenlerin Brans Degiskeni Acisindan Simf ici Etkinliklerde
Duyarhihk ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1 Alt Boyutuna (B3 Boyutu) iliskin Goriisleri

Brans N X Ss Squ. | df F Sig. Fark
Tiirk¢e/Sosyal Alanlar 19 4,44 40

Matematik/Fen Alanlari 18 436 ,53

Yabanci Dil 12 4,39 ,59

Miizik/Bed Egt./Gor.Sanat. | 15 438 38 ,37 5 289 | 91 | ...
Siif 70 4,47 ,54

Okul6ncesi 11 4,54 ,38
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Tablo 4.79°a gdre dgretmenlerin brans degiskeni agisindan “Simif i¢i Etkinliklerde
Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliikk Algis1” boyutuna gore aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
en yiiksek aritmetik ortalamaya “4,54” degerle “Okuloncesi” brans grubunun sahip oldugu,
en diisiik aritmetik ortalamaya da “4,36” degerle “Matematik/Fen Alanlar1” brang
grubunun sahip oldugu goriilmektedir. Bu boyutta biitiin brans gruplarinin aritmetik
ortalamalar1 ¢ok yiiksek diizeydedir. Brans degiskenine gore ogretmenlerin “Smmf Ici
Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliilik Algist” alt boyutunda demokratik farkindaligi
algilamalar1 incelendiginde, p=0,91>0,05 degerine bakilarak brans gruplari arasinda

anlamli bir fark olmadigini séylemek miimkiindiir.

Tablo 4.80. (")gretmenlerin Brans Degiskeni Ac¢isindan Simif Ici Etkinliklerde Kisiler
Arasi Iliskiler Alt Boyutuna (B4 Boyutu) iliskin Gériisleri

Brans N X Ss Squ. | df F Sig. Fark
Tiirkge/Sosyal Alanlar 19 4,61 ,38

Matematik/Fen Alanlart 18 4,47 41

Yabanci Dil 12 4,68 ,24

Miizik/Bed.Egt./Gor.Sanat. | 15 4,58 ,33 918 5 1,03 40 | L.l
Simf 70 4,63 ,48

Okuldncesi 11 481 ,19

Ogretmenlerin brans degiskeni acisindan “Simf i¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi
Iligkiler” alt boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, biitiin brans gruplarinda aritmetik
ortalamalarin ¢ok yiiksek diizeyde ve degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu
boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan grubun “4,81” degerle “Okuldncesi”
brang grubu oldugunu, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan grubun da “4,47” degerle
“Matematik/Fen Alanlar’” brang grubu oldugunu soylemek miimkiindiir. Brang
degiskenine gore oOgretmenlerin “Siif Ici Etkinliklerde Kisiler Arasi iliskiler” alt
boyutunda demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde, p=0,40>0,05 degerine

bakilarak brang gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.81. Ogretmenlerin Brans Degiskeni Acisindan Ogrenciler Arasi Iliskiler ve
Simif Dig1 Etkinlikler Boyutuna (C Boyutu) iliskin Gériisleri

Brans N X Ss Squ. | df F Sig. Fark
Tiirkee/Sosyal Alanlar 19 4,55 37

Matematik/Fen Alanlari 18 448 | 31

Yabanci Dil 12 4,55 ,26

Miizik/Bed.Egt./Gor.Sanat. | 15 4,59 49 ,18 5 218 95 | Ll
Sif 70 4,56 45

Okuléncesi 11 4,63 ,32

Olgekte C Boyutunu olusturan “Ogrenciler Arasi iligkiler ve Sinif Dis1 Etkinlikler”
boyutuna iligkin brans degiskeni acisindan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, biitiin
brans gruplarinin ¢ok yiiksek diizeyde aritmetik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Bu boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan brans grubu “4,63” degerle
“Okuloncesi” brans grubudur. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan brans grubu ise
“4,48” degerle “Matematik/Fen Alanlar1” brans grubudur. Brans degiskenine gore
ogretmenlerin “Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Sif Dis1 Etkinlikler” boyutunda demokratik
farkindalhig1 algilamalar1 incelendiginde, p=0,95>0,05 degerine bakilarak brang gruplar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 séylenebilir.

Genel olarak brans degiskenine gore biitiin boyutlar incelendiginde, “Okuldncesi”
brans grubunun en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan brans oldugu, ¢ogu boyutta da
“Matematik/Fen Alanlar1” brans grubunun, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip brans

grubu oldugu goriilmektedir.

Brang degiskeni acisindan 6gretmenlerin algilarinda, branglar arasinda anlamli bir

fark olmadigini sdylemek miimkiindiir.

4.6.4. Tlkogretim Okullarinda Ogrenim Goéren Ogrencilerin  Demokratik

Farkindaliklar1 Uzerine Simif Degiskenine Iliskin Bulgular

Bu bodliimde o&grencilerin  simif degiskenine gore, demokratik farkindalik
cer¢evesinde Olgekte yer alan boyutlar ve alt boyutlardaki davranislara iliskin goriisleriyle
ilgili bulgulara yer verilmistir. Her boyutla ilgili sayisal veriler tablolarda sunulmus, sinif

gruplariin algilar1 agisindan en ¢ok ve en az aritmetik ortalamaya sahip siniflar hakkinda
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bilgiler verilmis, 6grencilerin bu davranislar1 algilamalar1 arasinda simif degiskenine gore

anlaml farkliliklar olup olmadigindan bahsedilmistir.

Tablo 4.82. Ogrencilerin Simif Degiskeni Acisindan Ogretmen-Ogrenci iliskileri
Boyutuna (A Boyutu) iliskin Goriisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Simif 102 4,09 72 6-7.s1mif
7. Sinif 110 3,74 ,73 9,39 2 8,42 ,00 * | 6-8.smif
8. Sif 127 3,71 ,78

Ogrencilerin smif degiskeni agisindan “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” boyutuna
iliskin goriisleri incelendiginde, tiim smiflarin aritmetik ortalamalarinin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan dgrenciler
“4,09” degerle 6. sinif 6grencileridir. Tablo incelendiginde sinif seviyesi arttik¢a aritmetik
ortalamanin diistiigi goriilmektedir. Bu boyutta en diisiikk aritmetik ortalamaya 8. sinif
Ogrencileri sahiptir. Smif degiskeni agisindan 6grencilerin demokratik farkindaligi, A
boyutu olan “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” dogrultusunda algilamalari incelendiginde,
p=0,00<0,05 degerine bakilarak siniflar arasinda anlamli bir fark oldugu soylenebilir.
Tukey testi sonuglart incelendiginde, 6. ve 7. siniflar ile 6. ve 8. siniflar arasinda anlamli

fark oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tablo 4.83. Ogrencilerin Simf Degiskeni Agisindan Deger ve Hosgoriiye Yonelik
Davramslar Alt Boyutuna (A1 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Smif 102 3,91 ,82 6-7.smif
7. Smf 110 3,47 ,86 16,43 2 11,06 | ,00 * | 6-8.smmf
8. Sif 127 3,40 ,89

Tablo 4.83’te 6grencilerin sinif degiskeni acisindan “Deger ve Hosgoriiye Y onelik
Davraniglar” alt boyutuna iligkin goriisleri incelendiginde, biitiin siniflardaki 6grencilerin
aritmetik ortalamasinin yiliksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek
aritmetik ortalamaya sahip 6grenci grubu “3,91” degerle 6. sinif 6grencileridir. Tabloya

bakildiginda, yine sinif seviyesi biiylidilkce Ogrencilerin goriislerine iliskin aritmetik
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ortalamanin diistiigli goriilmektedir. Bu boyutta da en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
olan sinifin 8. simf oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin sinif degiskenine gore
demokratik farkindaligir algilamalar1 incelendiginde, p=0,00<0,05 degerine bakilarak
smiflar arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Tukey testi sonuglarinda bu farkin, 6.

ve 7. siniflar ile 6. ve 8. siniflar arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.84. Ogrencilerin Simif Degiskeni Acisindan Demokrasi ve Duyarhihga Yonelik
Davramslar Alt Boyutuna (A2 Boyutu) iliskin Goriisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Sinif 102 | 4,14 ,89
7. Smuf 110 | 3,75 ,87 8,50 2 5,48 ,00 * | 6-7.smif
8. Sif 127 3,87 ,87

Ogrencilerin simf degiskeni acisindan “Demokrasi ve Duyarlihga Yénelik
Davraniglar” alt boyutuna iligkin goriislerinde, en yliksek aritmetik ortalamaya sahip olan
ogrencilerin 6. smif 6grencileri oldugunu sdéylemek miimkiindiir. 6. sinif 6grencilerinin
aritmetik ortalamasi “4,14” degerle yiiksek diizeydedir. Bunu 2. sirada “3,87” degerle
8.smuf Ogrencileri takip etmektedir. En diislik aritmetik ortalamaya sahip olan sinif ise 7.
smiftir. Bu boyutta, 6nceki iki boyuttan farkli olarak 7. sinif ile 8. sinif siralamasi farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin smif degiskenine gore demokratik farkindaligi algilamalar
incelendiginde, p=0,00<0,05 degerine bakilarak siniflar arasinda anlaml bir fark oldugu
sOylenebilir. Tukey testi sonuglarinda bu farkin, 6. ve 7. smiflar arasinda oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.85. (")grencilerin Smif Degiskeni Acisindan Kisisel Haklarimiza Yonelik
Davramslar Alt Boyutuna (A3 Boyutu) iliskin Goriisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Simif 102 4,10 ,78 6-7.sm1f
7. Sif 110 | 3,76 ,80 10,85 | 2 7,71 ,00 * | 6-8.s1if
8. Sinif 127 | 3,68 ,90

Tablo 4.85’te 6grencilerin siif degiskeni agisindan “Kisisel Haklarimiza Yonelik

Davraniglar” alt boyutuna iligkin goriisleri incelendiginde, biitiin siniflarda aritmetik
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ortalamanin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek aritmetik
ortalamaya “4,10” degerle 6. smif Ogrencileri sahiptir. En diisiik aritmetik ortalamaya
“3,68” degerle 8. siif dgrencileri sahiptir. Ogrencilerin simif degiskenine gore demokratik
farkindalig1 algilamalar incelendiginde, p=0,00<0,05 degerine bakilarak siniflar arasinda
anlamli bir fark oldugu soylenebilir. Tukey testi sonuglarinda bu farkin, 6. ve 7. siniflar ile

6. ve 8. siniflar arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.86. Ogrencilerin Simif Degiskeni Acisindan Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik
Davramslar Alt Boyutuna (A4 Boyutu) Iliskin Gériisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Simif 102 4,19 ,79
7. Smf 110 | 3,97 ,84 5,25 2 3,62 | ,02%* | 6-8.smf
8. Sinif 127 | 3,89 ,90

Olgekte A4 boyutu olarak yer alan “Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik Davranislar”
alt boyutuna iliskin 6grencilerin goriisleri incelendiginde, bu boyutta biitiin siniflarda
aritmetik ortalamalarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. 6. sinif 6grencileri, “4,19”
degerle en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan gruptur. 8. smif 6grencileri de “3,89”
degerle en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan gruptur. Ogrencilerin simif degiskenine
gore demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,02<0,05 degerine bakilarak
siiflar arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Tukey testi sonuglarinda bu farkin, 6.

ve 8. siniflar arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.87. (")grencilerin Smif Degiskeni Acisindan Simf Ortamn ve Simf Ici
Etkinlikler Boyutuna (B Boyutu) iliskin Gériisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Smif 102 3,76 17 6-7.smif
7. Smif 110 3,51 ,74 4,57 2 4,15 ,01 * | 6-8.s1f
8. Sinif 127 3,51 71

Ogrencilerin simf degiskeni agisindan “Smmf Ortami ve Sinif I¢i Etkinlikler”
boyutuna iliskin algilar1 incelendiginde, biitliin siniflarin algilarinin yiiksek diizeyde oldugu

goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan sinif, “3,76” degerle
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6. smiftir. 7. ve 8. smiflar bu boyutta, ayni aritmetik ortalamaya sahiptir. Her iki sinifin da
aritmetik ortalamas1 3,51 degerle yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin sinif degiskenine gore
demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,01<0,05 degerine bakilarak
siiflar arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Tukey testi sonuglarina bakildiginda,

bu farkin 6. ve 7. siniflar ile 6. ve 8. siniflar arasinda oldugu gortilmektedir.

Tablo 4.88. (")grencilerin Smif Degiskeni Acisindan Simif Ortaminda Mliskiler ve
Yapilan Diizenlemeler Alt Boyutuna (B1 Boyutu) iliskin Gériisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Simif 102 3,56 ,85 6-7.smi1f
7. Smf 110 3,22 ,87 6,83 2 4,70 ,01 * | 6-8.smmif
8. Sinif 127 3,29 ,82

Ogrencilerin simif degiskeni agisindan “Smif Ortaminda Iliskiler ve Yapilan
Diizenlemeler” alt boyutuna iligkin goriisleri incelendiginde, en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olan sinifin “3,56” degerle 6. sinif oldugu, en diistik aritmetik ortalamaya
sahip olan smifin da “3,22” degerle 7. smif oldugu goriilmektedir. Bu boyutta biitiin
simiflar yiiksek diizeyde aritmetik ortalamaya sahiptir. Ogrencilerin sinif degiskenine gore
demokratik farkindaligir algilamalar1 incelendiginde, p=0,01<0,05 degerine bakilarak
siniflar arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Tukey testi sonuglarina bakildiginda,

bu farkin 6. ve 7. siniflar ile 6. ve 8. siniflar arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.89. Ogrencilerin Simif Degiskeni Acisindan Simf Ortaminda Demokratik
Tutum Alt Boyutuna (B2 Boyutu) iliskin Gériisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Sinif 102 | 3,70 ,83
7. Smf 110 | 3,43 91 3,90 2 2,69 | 06 | .........
8. Simif 127 3,54 ,80

Ogrencilerin siif degiskeni agisindan “Sinif Ortaminda Demokratik Tutum” alt
boyutuna iligskin goriisleri incelendiginde, biitlin siniflarin aritmetik ortalamalarinin yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan sinif

“3,70” degerle 6. smiflarken, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan smifin “3,43”
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degerle 7. siniflar oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogrencilerin siif degiskenine gore
demokratik farkindaligi algilamalar1 incelendiginde, p=0,06>0,05 degerine bakilarak

siiflar arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.90. Ogrencilerin Simif Degiskeni Acisindan Simif i¢i Etkinliklerde Duyarhihk
ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1 Alt Boyutuna (B3 Boyutu) Mliskin Goriisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Siif 102 | 3,84 ,95
7. Smf 110 | 3,75 ,85 3,13 2 198 | ,I3 | ...
8. Smif 127 3,61 ,86

Tablo 4.90’da &grencilerin simf degiskeni agisindan “Siif I¢i Etkinliklerde
Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliilik Algis1 alt boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, biitiin
siiflarda aritmetik ortalamalarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta en
yiiksek aritmetik ortalamanin “3,84” degerle 6. siniflarda, en diisiik aritmetik ortalamanin
da “3,61” degerle 8. siniflarda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin sinif degiskenine gore
demokratik farkindaligir algilamalar1 incelendiginde, p=0,13>0,05 degerine bakilarak

smiflar arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.91. (")grencilerin Smif Degiskeni Ac¢isindan Simif Ici Etkinliklerde Kisiler
Arasi Iligkiler Alt Boyutuna (B4 Boyutu) iliskin Gériisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Smif 102 4,01 ,86 6-7.smif
7. Smif 110 3,71 ,88 7,49 2 4,92 ,00 * | 6-8.s1f
8. Sinif 127 3,66 ,86

Smif degiskeni acisindan o6grencilerin “Smmf Ici Etkinliklerde Kisiler Arasi
Iligkiler” alt boyutuna iliskin algilar1 incelendiginde, en yiiksek aritmetik ortalamaya
“4,01” degerle 6. sinif 6grencilerinin, en diisiik aritmetik ortalamaya “3,66” degerle 8. smif
Ogrencilerinin sahip oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar biitiin siniflarda yiiksek
diizeydedir. Ogrencilerin simf degiskenine gore demokratik farkindaligi algilamalari

incelendiginde, p=0,00<0,05 degerine bakilarak siniflar arasinda anlamh bir fark oldugu
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sOylenebilir. Tukey testi sonug¢larina bakildiginda, bu farkin 6. ve 7. smiflar ile 6. ve 8.

siniflar arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.92. Ogrencilerin Siif Degiskeni Acisindan Ogrenciler Arasi iliskiler ve Simif
Dis1 Etkinlikler Boyutuna (C Boyutu) Iliskin Géoriisleri

Simif N X Ss Squ. df F Sig. Fark
6. Simif 102 3,98 ,76 6-7.s1mif
7. Sinif 110 3,65 ,79 6,81 2 5,60 ,00 * | 6-8.smif
8. Sif 127 3,69 77

Tablo 4.92°ye gore, Ogrencilerin simf degiskeni agisindan “Ogrenciler Arasi
Iliskiler ve Smif Dis1 Etkinlikler” boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, biitiin
siiflarin aritmetik ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta 6.
smif 0grencileri “3,98” degerle en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip 6grenci grubu, 7.
siif ogrencileri de “3,65” degerle en diisiik aritmetik ortalamaya sahip 6grenci grubudur.
Ogrencilerin sinif degiskenine gdre demokratik farkindaligi algilamalari incelendiginde,
p=0,00<0,05 degerine bakilarak siniflar arasinda anlamli bir fark oldugu soylenebilir.
Tukey testi sonuglarina bakildiginda, bu farkin 6. ve 7. smiflar ile 6. ve 8. siniflar arasinda

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin sinif degiskeni acisindan demokratik farkindalig: algilamalar1 genel
olarak incelendiginde, biitiin boyutlarda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan sinifin
6. smiflar oldugu goriilmektedir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan Ogrenci
grubunun ise bazi boyutlarda 7. smiflar, bazi boyutlarda da 8. smiflar oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasinda B2 ve B3 boyutlar1 disindaki boyutlarda anlamli fark
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Tukey testi sonuglarina gore genellikle anlamli farkin 6.

ve 7. siniflar ile 6. ve 8. siniflar arasinda oldugu goriilmektedir.

4.7. Demokratik Farkindahgin Arastirilmasina Vatandashk ve Insan Haklar1 Dersi

(")gretmenlerine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Mliskin Bulgular

8. smiflarin miifredatinda yer alan “Vatandaslik ve Insan Haklar1” dersine giren
Ogretmenlere 7 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu verilmis, 6gretmenlerin

dersin igerigi, kazanimlar1 ve demokratik farkindalik ¢ercevesinde algilar1 6lgiilmiistiir.
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Aragtirmanin 6rneklemi olan Tekirdag ili Sarkdy ilgesine bagli, 1. kademesi olan 7
okulda Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersine giren 7 Ogretmenin yar1 yapilandirilmis

goriisme formuna iliskin goriisleri asagidaki sekilde verilmistir.

Veriler, olgekte yer alan kisisel bilgilere gore gesitli kodlamalar yapilarak ifade
edilmistir. Cinsiyet degiskeni, kadin 6gretmenlerde “K” olarak, erkek dgretmenlerde “E”
olarak; yas degiskeni 25 ve alt1 yas grubunda “1”, 26-30 yas grubunda “2”, 31-35 yas
grubunda “3”, 36-40 yas grubunda “4”, 41-45 yas grubunda “5”, 46 ve listii yas grubunda
“6” olarak kodlanmistir. Mesleki kidem degiskeni ise 1-5 y1l kidemi olan dgretmenlerde
“1”, 6-10 y1l kidemi olan 6gretmenlerde “2”, 11-15 y1l kidemi olan 6gretmenlerde “3”, 16-
20 y1l kidemi olan 6gretmenler “4” ve 20 yildan fazla kidemi olan 6gretmenler “5 olarak
ifade edilmistir. Ogretmenlerin gorev yaptigi kurum, kdy okullari i¢in “K”, ilge merkezi

okullari i¢in “I”” olarak kodlanmistir.

Olgekte 1. soru olarak “Smfta Ogrencilerin yerlesimini nelere dikkat ederek

yapiyorsunuz?” sorulmustur. Bu soruya 6gretmenler su sekilde cevap vermistir:

K331 adhi 6gretmen, smfta &grencilerin yerlesimini cinsiyete bakmadan,
Ogrencilerin ders uyumlar1 ve birbirlerini motive etme becerilerini géz Oniinde

bulundurarak yaptigini belirtmistir.

E54i adli 6gretmen, smif yerlesiminde oncelikle dgrencilerin gérme, isitme vb.
saglik sorunlari varsa bunlar1 g6z Oniinde bulundurdugunu, daha sonra da Ogrencinin
Ogrenimini daha etkili, daha olumlu etkileyecek sekilde oturma planini diizenledigini ifade

etmistir.

E42i adli 6gretmen, yerlesim planmi o6grencilerin istekleri dogrultusunda,
kendilerini derste en verimli hissedebilecekleri bir ortam yaratmaya c¢alisarak hazirladigini

dile getirmistir.

E321 adli 6gretmen, yerlesim planimi dgrencilerin boy, saglik durumlari, sosyal

iliskileri vb. 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak yaptigini belirtmistir.

K22K adli 6gretmen, yerlesim planin1 6grencilerin isteklerini géz Oniinde

bulundurarak, dersleri en iyi dinleyebilecekleri sekilde yaptigini ifade etmistir.

K21K adli 6gretmen, yerlesim planin1 6grencilerin fiziksel 6zelliklerine, siniftaki

davranislarina ve birbirleriyle olan iligkilerine dikkat ederek yaptigini belirtmistir.
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E11K adli 6gretmen yerlesim planini cinsiyeti dikkate alarak, genellikle farkli
cinsiyetteki 6grencileri bir arada oturmaya Ozen gostererek, bir de derse giren diger

Ogretmenlerin goriislinii alarak yaptigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, bazi dgretmenlerin
Ogrencilerin cinsiyetine dikkat ederek, bazilarinin da cinsiyete dikkat etmeden yerlesim
plan1 yapmakta oldugu goriilmektedir. Bu soruya iliskin genel olarak 6grencilerin fiziksel
ozelliklerini, saglik durumlarin1 ve birbirleriyle olan uyumunu dikkate alarak yerlesim
plan1 yapiliyor olmasi sdylenebilir. Yerlesim planin1 yaparken bazi &gretmenlerin
ogrencilerin  kisisel isteklerini g6z Oniinde bulundurarak, kendilerini rahat
hissedebilecekleri yerde oturmalarina izin verdigi goriiliirken, bazi 6gretmenlerin de
Ogrencilere kisisel tercih hakki sunmadan yerlesim planin1 kendilerinin yaptigi

goriilmektedir.

Olgekte 2. soru olarak “Smmfta yapilan grup etkinliklerinde nelere dikkat

ediyorsunuz?” sorulmustur. Bu soruya 6gretmenler su sekilde cevap vermistir:

K331 adli 6gretmen, dgrencileri yonetici nitelikleri olanlara gore ayirdigini, is
yapabilme becerisi olanlar1 digerlerini yonlendirecek ve koordine edecek sekilde

gruplandirdigini ifade etmistir.

E541 adli 6gretmen, grup etkinliklerinde 6grencilerin farkli 6grenme kabiliyetlerini

dikkate aldigin1 ve heterojen gruplar olusturmaya dikkat ettigini belirtmistir.

E421 adli 6gretmen, dgrencileri basari seviyelerine gore ayirdigmi ve her birinden

her grupta olacak sekilde gruplari olusturdugunu ifade etmistir.

E32i adli 6gretmen, grup etkinliklerinde gruplar olustururken &grencilerin amag

birligi yapabilme giiciinii dikkate aldigin1 belirtmistir.

K22K adli 6gretmen, her seviyede ogrencileri barindiracak sekilde gruplar
olusturdugunu ve 6grenme giicliigii geken, seviyesi diisiik 6grencilerin 6grenmesine onem

verdigini ifade etmistir.

K21K adli 6gretmen, grup iyelerini farkli nitelikteki 6grencilerden olusturmaya
0zen gosterdigini, 6grencilerin birbirlerine yardim etmelerini, beraber 6grenmelerini, bir

gruba ait olma diisiincesini tatmalarini saglamaya calistigini belirtmistir.
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E11K adli 6gretmen, grup etkinliklerinde heterojen gruplar olusturmaya dikkat
ettigini, basarili-basarisiz ve 6grenme glicliigii ceken 6grencilerden olusan karma gruplar

diizenledigini ifade etti.

Bu soruya iliskin 6gretmenlerin verdigi cevaplarda, 6gretmenlerin hemfikir olarak
grup etkinliklerinde farkli 6zelliklerdeki Ogrencileri bir araya getirdigi sdylenebilir. Bu
basar1 diizeyleri ve liderlik 6zellikleri dikkate alinarak yardimlasabilecekleri bir ortam

saglanmaya calisildig1 ifade edilmistir.

Olgekte 3. soru olarak “Ders islerken verdiginiz &rneklerde nelere dikkat

ediyorsunuz?” sorulmustur. Ogretmenler, bu soruyu asagidaki sekilde yanitlamislardr:

K331 adli 6gretmen, ders islerken verdigi &rneklerde, bilginin giinliik hayatta

kullanila birligine ve 6zgiinliigiine dikkat ettigini belirtmistir.

E541 adli 6gretmen, derste verdigi oOrnekleri anlatilan konunun iyi bir &zeti
olmasina, 6grencilerin seviyesine uygun olmasina ve 6grenciye yeni bir diisiince sistemi

olusturmasina imkan verecek sekilde sectigini ifade etmistir.

E420 adli 6gretmen, derslerde dgrencilerin giinliik hayatta karsilastiklari ya da
karsilasacaklar1 olay ve olgularla ilgili 6rnekler verdigini ve bu 6rnekleri verirken dil, din,

1k, cinsiyet vb. ayrimlar yapmamaya dikkat ettigini belirtmistir.

E32i adli ogretmen, derslerde somut &rnekler verdigini, Ornekleri verirken
yakindan uzaga, bilinenden bilinmeye ilkelerini kullanarak 6grencilerin ilgisini ¢ekmeye

calistigini ifade etmistir.

K22K adli 6gretmen, derslerde verdigi ornekleri giinliik hayatla iliskilendirdigini,

Ogrencilerin seviyelerine uygun somut drnekler verdigini belirtmistir.

K21K adli 6gretmen, drnekleri 6grencilerin seviyelerine uygun, agik ve giinliik

hayattan olmasina dikkat ederek verdigini ifade etmistir.

E11K adl 6gretmen, derslerde acik, her gruba hitap edecek sekilde, 6grencilerin

giinliik hayatta kullanabilecekleri tarzda ornekler verdigini belirtmistir.

3. soruya iligkin verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin derslerde verdigi
orneklerin genel olarak agik, anlagilir, 6grencilerin seviyesine uygun ve giinliik hayatla i¢

ice olmasmna dikkat edildigi belirtilmistir. Bunun yani sira bir 68retmen Orneklerin
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Ogrencilerde yeni bir diisiince sistemi olusturmasina imkan taniyacak sekilde olmasi
gerektigini ifade ederken, bir 6gretmen de ornekleri verirken 1k, dil, din, cinsiyet vb.

ayrimlar yapmamaya dikkat ettigini vurgulamistir.

Olgekte 4. soruda “Sinifinizda sinif baskani, baskan yardimcisi, simif temsilcisi ve
sosyal kuliip iiyeleri nasil seciliyor?” sorulmustur. Ogretmenler su sekilde cevap

vermislerdir:

K331 adli 6gretmen, dgrencilerin katilimi ve rehber dgretmenin bilgilendirilmesi

yoluyla se¢ildigini ifade etmistir.

E541 adli 6gretmen, bu segimlerin dgrencilerde goniilliiliik esasia gore yapildigimni

belirtmistir.

E421 adli dgretmen, bu segimlerin demokrasinin 6zelliklerine uygun olarak

yapildigini ifade etmistir.

E321 adli 6gretmen, bu gorevlere secimle oOgrenci belirledigini fakat bazi
durumlarda sinif rehber 6gretmeninin 6grencileri yonlendirerek bu gorevlere verdigini

belirtmistir.

K22K adli 6gretmen, bu gorevlere istekli olan 0grenciler arasindan, agik ya da

kapal1 oylama yaparak, oy cokluguna gore 6grenci belirledigini ifade etmistir.

K21K adli 6gretmen, sinif bagkani ve baskan yardimcisini se¢imle oy ¢okluguna
gbre yaptigini, sosyal kuliip tiyelerini belirlerken de 6grencilerin ilgilerini dikkate alarak

goniillii 6grenciler arasindan se¢im yapmaya 6zen gosterdigini belirtmistir.

E11K adli 6gretmen, bagkan ve bagkan yardimcisini segimle belirledigini, sosyal
kuliip secimlerinde de oncelikli olarak 6grencilerin isteklerini ve tercihlerini gdz 6niinde

bulundurdugunu ifade etmistir.

4. soruya iligkin 6gretmenlerin genel algisi, sinif bagkani, bagkan yardimecisi, sosyal
kuliip tyelikleri gibi gorevlere Ogrencilerin secimle, kendi istekleri dogrultusunda
gorevlendirilmeleridir. Ogretmenler, bu gérevlere dgrenci belirlerken &ncelikli olarak
Ogrencilerin se¢imlerini goéz Oniinde bulundurduklarini, gerekli goriildiigiinde rehber
Ogretmenin gorisiiniin alinarak gorevler verildigini, bazi durumlarda da sif rehber

Ogretmeninin 6grencileri yonlendirdigini ifade etmislerdir.
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Olgekte 5. soru olarak “Farkli gevrelerden ve sosyo-ekonomik siniftan gelen
velilerle goriismelerinizde nelere dikkat ediyorsunuz?” sorulmustur. Ogretmenlerin bu

soruya cevaplari su sekildedir:

K331 adli 6gretmen, velilerin alt kiiltiirlerine dikkat ettigini, aile i¢i ge¢im sikintist

olanlar var ise okul rehberlik servisiyle iletisime ge¢melerini sagladigini belirtmistir.

E541 adli 6gretmen, velilerin farkli gevrelerden veya sosyo-ekonomik smiftan
olmalarinin genel goriismelerde farklilik yaratmadigini, okulla ya da sinifla ilgili herhangi

bir problem varsa veliyle bire bir goriisme yapildigini ifade etmistir.

E421 adli 6gretmen, bu soruya farkli cevre ya da sosyo-ekonomik siniftan gelen
velilerle goriisme yaparken velilerin anlayabilecekleri dilden konusmaya 6zen gosterdigini,
onemli olan seyin, velinin ¢ocugun basarist i¢in gerekenlerin ne oldugunu anlamasi olarak

yanit vermistir.

E321 adli 6gretmen, veli beklentilerini dikkate alarak, okulun ve kendisinin

beklentilerini ortaya koyarak velilerle iletisim kurdugunu belirtmistir.,

K22K adli 6gretmen, velilerle goriisiirken 6ncelikle onlarin diislincelerini 6zgiirce
ifade edebilecekleri bir ortam hazirlamaya calistigini, velilere tavsiyede bulunurken onlarin
deger yargilariyla uyusmayan seylerden kacinmaya 6zen gosterdigini ve acik bir sekilde

iletisim kurdugunu belirtmistir.

K21K adli 6gretmen, velilerle ortak bir dil kullanmaya calisarak, onlar1 anlamak ve

kendini anlatmak icin ¢aba gosterdigini ifade etmistir.

E11K adli 6gretmen, agik, net eger sorun varsa kirici olmadan ve uzlagsmaci bir

sekilde iletisim kurmaya calistigin1 belirtmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, 6gretmenler arasinda
bir takim goriis farkliliklart oldugu goriilmektedir. Bazi 6gretmenler, farkli ¢evrelerden ve
ekonomik siniftan gelen velilerle goriisiirken ortak bir dil yaratmaya calisip velilerin
anlayabilecegi sekilde, kirici olmayan, uzlagsmaci sozler kullandiklarin1 belirtirken, bazi
ogretmenler de velilerin goriismelerde farklilik yaratmadigini, genel ¢ercevede bir goriisme
yapildiginmi ifade etmislerdir. Bazi durumlarda okul rehberlik servisinden yardim alindig:

belirtilmistir.
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Olcekte 6. soruda “Okullarda okul meclislerinin olusturulmasmi nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorulmustur. Ogretmenler bu soruya asagidaki sekilde cevap

vermislerdir:

K331 adli ogretmen, okul meclislerinin olusturulmasmi, segmen sifatinin
uygulanabilirligi ag¢isindan olumlu bulmaktadir. Fakat bu 6gretmen, demokratik yasamin

gostermelik olarak sandik basinda degil, asil olarak ailede basladigini dile getirmistir.

E541 adli 6gretmen, okul meclislerinin olusturulmasini, 6grencilere s6z hakki
verilmesi ve demokrasinin bir uygulama seklini almasi acisindan olumlu buldugunu
belirtmistir. Fakat bu uygulamanin etkili kullanilmayip ¢ogu okullarda sadece sekil olarak

kaldigin1 vurgulamistir.

E421 adli 6gretmen, okul meclislerinin olusturulmasinin, 6grencilerin istek, duygu

ve diislincelerini ifade edebilmeleri agisindan olduk¢a 6nem tasidigini ifade etmistir.

E321 adli 6gretmen, okul meclislerinin olusturulmasmi, grencilerde demokrasi

bilincinin olusmasi agisindan uygulamaya dayali, faydali bir proje olarak gérmektedir.

K22K adli 6gretmen, okul meclislerinin, demokrasi egitiminde kismen katkis1

oldugunu fakat demokrasi bilincini kazandirmada yeterli olmadigini ifade etmistir.

K21K adli ogretmen, okul meclislerini 6grencilerde demokrasi kavramini

somutlastirdigi i¢cin olumlu buldugunu belirtmistir.

E11K adl 6gretmen, okul meclisleri uygulamasinda se¢im yapilirken 6grencilerin
demokrasi kavramini bizzat somut olarak goérdiigiinii, secmen ve aday gibi kavramlar
yasayarak Ogrendigini belirterek, bu uygulamanin 6grencilerde demokrasi bilincine katk1

sagladigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin 6. soruya verdigi cevaplar yine kisiden kisiye farklilik
gostermektedir. Fakat bu soruya iliskin ¢ogu Ogretmenin algisi, okul meclislerinin
demokrasi bilincinin olusmasina fayda sagladigi yoniindedir. Ogretmenlerin biiyiik bir
kismi, okul meclislerini faydali bir proje olarak bulurken, bir kismi1 da bu uygulamanin
demokrasi kiiltliriiniin olusmasinda yeterli olmadigini diisiinmektedir. Bir 6gretmen,
demokrasi kiiltiiriiniin temellerinin asil olarak ailede atildigini1 vurgularken, bir §gretmen
de okul meclislerinde demokrasi uygulamasinin sekil olarak sandik basinda gosterildigini,

okullarda etkili bir sekilde kazandirilmada yeterli olmadigini1 savunmaktadir.
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Olgekte 7. soru olarak “Vatandaslik ve Insan Haklari Dersinin icerigi ve
ogrencilerde hedeflenen demokrasi kiiltliriinii ne 6l¢iide olusturup olusturmadigr hakkinda

ne diisiiniiyorsunuz?” sorulmustur. Ogretmenler su sekilde cevap vermislerdir:

K331 adli 6gretmen, konularin genellikle teorik oldugunu belirtmistir. Bu
Ogretmene gore konularin teorik olarak degil de gercek yasamdan alintilarla anlatilmast,

demokrasi kiiltiiriinii olusturmada daha ¢ok fayda saglayacaktir.

E541 adli 6gretmen, dgrencilerde demokrasi bilincinin olusturulmasi igin bu dersin
icerigini yeterli bulmamaktadir. Bu 6gretmene gore pratikte uygulama olmadiktan sonra

ogrencilerde demokrasi bilincini olugturmak giictir.

E42i adli 6gretmen, hedeflenen demokrasi kiiltiiriine bu dersle ulasilabilecegini
diisiinmedigini ifade etmistir. Bu O0gretmene goére, demokrasi bir yasam seklidir. Bu
nedenle tiim derslerin yan hedefi olarak islenmesi gerekmektedir. Diger derslerde de

islenen konular, verilen 6rnekler demokratik 6geler tagimalidir.

E32i adli 6gretmen, Vatandashk ve insan Haklar1 Dersinin igeriginin kisa siirede
olusturuldugunu ifade etmistir. Bu 6gretmene gore demokrasi kiiltiiriiniin kiside olusup

olusmadigini hayatin i¢inde gézlemlemek gerekmektedir.

K22K adli 6gretmen, ilkdgretim yillarinda bu dersin igerigini olusturan konularin
biraz soyut kaldigmi ve bu konularin ogrenciler tarafindan cok Onemsenmedigini
diisiinmektedir. Ancak bu dersi, ileriki yillardaki demokrasi anlayis1 i¢in gerekli

bulmaktadir.

K21K adli 6gretmen, Vatandaslik ve Insan Haklar1 Dersinin igerigini hedeflenen
demokrasi kiiltiiriinii olusturmada tam olarak yeterli bulmamaktadir. Bu 6gretmene gore
dersin igerigindeki bazi konularin soyut olmasi, Ogrencilerin yas diizeyi géz Oniinde

bulunduruldugunda anlasilirlig1 azaltmaktadir.

E11K adli 6gretmen, bu dersin igeriginin tam olarak hedeflenen demokrasi
kiltliriinii olusturmadigin1 fakat yine de Ogrencilerde demokrasi bilincinin gelismesine
katk1 sagladigimi ifade etmistir. Bu Ogretmene goére dersin igeriginde yer alan soyut
kavramlar, giincel ve anlasilabilir Orneklerle desteklenirse demokrasi kiiltiiriiniin

gelismesinde daha fazla verim alinabilir.

Olgekte 7. soruda, dgretmenler Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersinin icerigini

hedeflenen demokrasi kiiltiirliniin olugsmasinda tam olarak yeterli bulmamaktadirlar.
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Konularin soyut ve 6grencilerin yas diizeyine uygun olmadig1 goriilmektedir. Bu konuya
iliskin ortak kani, konularin teorik olarak degil, giinliik hayattan oOrnekler secilerek,

Ogrencilerin seviyesine uygun bir sekilde anlatilmasi gerektigidir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

[Ikodgretim Okullarinda gorev yapan Ogretmenlerle 6grenim gdéren ogrencilerin
goriislerine dayali olarak “Ilkdgretim Okullarinda Demokratik Farkindaligin Arastirilmasi”
ile ilgili bu c¢aligmanin sonuglar1 ve sonuglara dayali yorumlar1 asagida sunulmustur.
Sonuglar, arastirmada ele alinan degiskenler dogrultusunda oncelikle 6gretmen ve
ogrencilerin demokratik farkindalik kapsaminda yer alan boyutlara iliskin genel algilar1 ve
daha sonra da her boyutun iginde yer alan alt boyutlara iligkin algilar1 c¢ergevesinde

belirtilmistir.

5.1.1. Ilkogretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine
fliskin Sonuglar

Olgekte A boyutu olarak yer alan “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri” béliimiinde “Deger
ve Hosgorliye Yonelik Davraniglar”, “Demokrasi ve Duyarliliga Yonelik Davraniglar”,
“Kisisel Haklarimiza Yonelik Davranislar” ve “Cok Kiiltiirliiliik Algisina Yonelik
Davranislar” olmak iizere toplam 4 alt boyut yer almaktadir. Bu boyuta iliskin genel olarak
Ogretmenlerin algilar1 incelendiginde, kadin ve erkek Ogretmenlerin goriislerinin aym
degerde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta 6gretmenlerin goriislerinde cinsiyet farklilik arz
etmemektedir. Kadin 6gretmenlerle erkek Ogretmenlerin bu boyuttaki algilar1 arasinda
farklilik olmayisi, deger ve hosgorii, demokrasi ve duyarhlik, kisisel haklar ve ¢ok
kiltiirlillik ile ilgili diisincelerde kadin o6gretmenlerin de erkek Ogretmenlerin de

ogrencilere ayni sekilde yaklagmasi ile ilgili olabilir.

Olgekte A1 alt boyutu olan “Deger ve Hosgdriiye Yonelik Davranislar” boliimiinde
kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenlerin goriisleri yine ayn1 degerdedir ve dgretmenlerin
bu boyuta iliskin goriisleri cinsiyete gore farklilik gdstermemektedir. Kadin 6gretmenler de
ve erkek 6gretmenler de ¢ok yiiksek diizeyde 6grencilerine birey olarak deger verdiklerini,
Ogrencilerine glivendiklerini ve bunu onlara her firsatta yansittiklarini, 6grencilerinin

davraniglarina hosgorii ile yaklastiklarin1 ve 6grencilerin sahip olduklar farkli degerleri,
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onlara zenginlik olarak yansittiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dgrencilerine kars
deger ve hosgoriiye yonelik davraniglari goz oniinde bulunduruldugunda, bu yaklasimlarin
tim oOgretmenlerde olmast gereken davraniglar olmasi disiiniildiigiinde, kadin
ogretmenlerle erkek Ogretmenler arasinda gorlis farki olmamasinin normal oldugu

sOylenebilir.

A2 alt boyutu olan “Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” boliimiinde erkek
Ogretmenlerin algilarinin kadin 6gretmenlerin algilarina gore bir miktar yiliksek oldugu
goriilmektedir. Fakat her iki cinsiyete iliskin degerler ¢ok yliksek diizeydedir ve bu boyuta
iligkin erkek Ogretmenlerle kadin 6gretmenlerin algilar1 arasinda bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. A2 boyutunda 6gretmenler, 6grencilerinin sinif ortamindaki konularla ilgili
kisisel diisiincelerine 6nem verdiklerini, 6grencilerini sorunlar1 ne olursa olsun anlamaya
calistiklarini, 6grenciler arasinda cinsiyet ayrimi yapmadiklarini ve dgrencilerinin ¢esitli
konularla ilgili uyugmayan fikirleri oldugunda bunlar a¢iklamalarina izin verdiklerini cok
yuksek degerle ifade etmislerdir. Biitiin bu davranislarin, tiim O0gretmenlerin yapmasi
gereken davranislar oldugu diisiiniildiiglinde ve insan haklar1 geregi kisiler arasi cinsiyet
ayrimi yapmamak, kisilerin fikirlerine saygi gostermek gibi davranislarin 6nemi goz
oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenler arasinda cinsiyete gore farklilik ¢ikmamasinin

beklenen bir sonug¢ oldugu diisiiniilebilir.

A3 boyutu olarak belirtilen “Kisisel Haklarimiza Yonelik Davranislar” boyutunda,
kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenlerin algilar1 birbirine ¢ok yakin degerde ve yine ¢ok
yilksek diizeydedir. Bu boyutta kadin o6gretmenler de erkek ogretmenler de biitiin
ogrencilerle diyalog kurdugunu, 6grencilerin sinif ortaminda bireysel farkliliklarin1 dikkate
aldiklarini, 6grencilerin amaclarina ve fikirlerine saygi gosterdiklerini ve se¢im yapmalari
gerektiginde Ogrencilerinin segimlerine saygi duyduklarini ¢ok yiiksek degerle ifade
etmislerdir. Egitimde Ogrenciyi kazanmak ve onu bagarili oldugu alanlara yonlendirip
gelismesini saglamak i¢in bireysel farkliliklar1 dikkate almak ve her bireyle diyalog
kurmak oldukga fazla énem arz etmektedir. Ogrencilerin segimlerine saygi duymak da bir
Ogretmenin demokrasi bilincini kazandirma agisindan 6grenciye en iyi drnek olabilecegi
davraniglardan biridir. Biitiin bunlar géz oniinde bulunduruldugunda cinsiyet ayrimi
olmaksizin tiim 6gretmenlerin bunlara 6zen gostermesi son derece Onemlidir. Kadin

Ogretmenlerle erkek Ogretmenlerin algilarinin bu boyutta fark gdstermemesi ve goriis
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degerlerinin ¢ok yiiksek olmasi bilingli ve demokratik her 6gretmenden beklenen bir

davranistir.

A4 boyutu ¢ercevesinde yer alan “Cok Kiiltiirliilik Algisina Yonelik Davraniglar”
boliimiinde kadin 6gretmenlerin algisinin erkek 6gretmenlerin algisindan bir miktar ytiksek
oldugu gorilmektedir. Fakat bu boyutta da kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenlerin
algilar1 farklihik arz etmemektedir. A4 boyutunda 6gretmenler, farkli yorelerden gelen
Ogrencileri arasinda ayrim yapmadiklarini, 6grencilerini kendi degerleriyle uyusmayan
seyleri yapmalar1 hususunda zorlamadiklarini, farkli bolgelerden gelen 6grencilere esit
davrandiklarint ve 6grencilerinin farkli kiiltiirleri tanimalarina imkan sagladiklarini ¢ok
yiiksek diizeyde degerle ifade etmislerdir. Insan haklarina saygili, demokratik egitimde tiim
Ogretmenlerden beklenen davranis da budur zaten ve cinsiyete gore algilarin farklilik

gostermemesi beklenen bir davranistir.

Olgekte B boyutu olan “Sinif Ortami ve Siif I¢i Etkinlikler” boliimiinde “Simif
Ortaminda Iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler”, “Smif Ortaminda Demokratik Tutum”,
“Sinif I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik Algisi” ve “Sinif i¢i etkinliklerde
Kisiler Arasi iliskiler” olmak iizere toplam 4 alt boyut yer almaktadir. Bu boyuta iliskin
kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenlerin algilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve cinsiyete
gore goriislerin farklilik arz etmedigi sdylenebilir. Sinif Ortami ve Smuf I¢i Etkinliklerde
belirtilen maddeler, demokratik egitimin bir parcast oldugu i¢in cinsiyet degiskenine gore

fark ¢ikmamasi olmasi gereken bir sonug olarak goriilebilir.

B1 alt boyutu olan “Sinif Ortaminda iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler” boliimiinde
kadin 6gretmenlerin algilar erkek 6gretmenlerin algilar1 gore biraz yliksek ¢ikmistir. Fakat
aradaki farkin ¢ok az oldugu sdylenebilir. Ogretmenler, bu boyutta smifta 6grencilerini
kiigiik diisiiriicii hareketlerde bulunmadiklarini, sinif i¢i etkinliklerde &grencilerine esit
derecede s6z hakki verdiklerini, derslerde rekabetten uzak, isbirlik¢i bir 6grenme ortami
oldugunu, smif ya da ortak calisma alanlarina yapilacak diizenlemelerde Ogrencilerin
begenilerine ve goriislerine 6nem verdiklerini, smifta O6grencilerin oturacaklar1 yeri
kendilerinin se¢gmesine izin verdiklerini ¢ok yiiksek degerle ifade etmislerdir. Bu boyuta
iliskin kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenlerin arasinda cinsiyete dayali bir fark olmadigi
goriilmektedir. Egitimde demokratik farkindalik ¢ercevesinde 6grencilere esit derecede soz

hakki verme, isbirlik¢i 6grenme, 6grencilerin goriislerine 6nem verme vb. davraniglarin
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onemi disiiniildiigiinde cinsiyete dayali bir farklillk olmamasi gerektigi ve tiim

o0gretmenlerin bu davraniglarda ayni hassasiyeti gostermesi gerektigi diisiiniilmektedir.

B2 alt boyutu olan “Sinif Ortaminda Demokratik Tutum” bdliimiinde erkek
ogretmenlerin algilarinin kadin 6gretmenlere gore biraz yliksek oldugu goriilmektedir.
Fakat bu boyuta iliskin davraniglarda erkek Ogretmenlerle kadin 6gretmenler arasinda
gortisler farklilik arz etmemektedir. Bu boyutta 6gretmenler, sinifla ilgili alinacak kararlara
ogrencilerini dahil ettiklerini, derslerde 6rnek verirken farkli din, dil ve etnik kdkenlere yer
vermeye caligtiklarini, sinif baskani, sinif temsilcisi, sosyal kuliipler gibi gorevlere dgrenci
secimini demokratik ortamda Ogrencilerin fikirlerini alarak yaptiklarini ve grup
calismalarinda gruplar1 6grencilerin olusturmasina izin verdiklerini yiiksek degerlerle ifade

etmislerdir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'ne gore “Egitim, insan Kkisiligini tam
gelistirmeye ve insan haklarma ve temel ozgiirliiklere saygiyr giiclendirmeye yoOnelik
olmalidir. Egitim, tim uluslar, irklar ve dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgorii ve
dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis Milletlerin baris1 koruma yolundaki etkinliklerini daha
da gelistirmelidir.” Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde yer alan 26. Madde
diisiiniildiginde Ogretmenlerin bu dogrultuda davranmasi gerekmektedir. Bu davranis,
cinsiyete gore farklilik gostermemelidir. Bu baglamda kadin ogretmenlerle erkek

Ogretmenlerin goriisleri arasinda fark olmamas1 beklenen bir sonug olmalidir.

Olgekte B3 alt boyutu olarak yer alan “Siif i¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok
Kiltiirliliik Algis” boliimiinde kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenlerin goriislerinin yine
birbirine ¢ok yakin degerlerde oldugu goriilmektedir. Bu boyutta 6gretmenler, 6grencilerin
derse katilimini saglamak i¢in ¢aba harcadiklarini, 6grencilerini sinif gosterileri ya da diger
grup etkinliklerine katilma konusunda tesvik ettiklerini, ancak bu konuda zorlama
yapmadiklarini, grup c¢alismalarinda farkli 6zelliklerdeki 6grencileri bir araya getirdiklerini
ve sinif i¢i etkinliklerde farkli fikirlerin paylasilmasina uygun ortam sagladiklarini ¢ok
yiiksek degerle ifade etmislerdir. Ogrencileri derse ve etkinliklere tesvik etmek, farkl
fikirlerin paylagilmasina uygun ortam saglamak vb. davramiglar sinif ici etkinliklerin
onemli bir pargasini olusturmaktadir. Bu baglamda cinsiyete gore fark olmamasinin

beklenen bir davranis oldugu sdylenebilir.

B4 alt boyutu olan “Sinif I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi iliskiler” boliimiinde kadin

Ogretmenlerin algilart erkek Ogretmenlerin algilarindan daha ytiksektir ve bu boyutta
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cinsiyete dayal1 farklilik goriilmektedir. Bu boyut, sinif i¢i etkinliklerde kisiler arasi
iliskileri igerdiginden, erkek Ogretmenlerin goriislerinin kadin 6gretmenlere gore daha
diisiik olmasi, erkek dgretmenlerin goriiniiste kadin 6gretmenlere gore yapi itibariyle daha

otoriter goriinmesinden kaynakli olabilir.

Olgekte C boyutu olarak yer alan “Ogrenciler Arasi liskiler ve Siif Dist
Etkinlikler” boélimiinde yer alan 7 maddeye iliskin kadin ogretmenlerle erkek
Ogretmenlerin goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve aralarinda cinsiyete dayali bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu boyutta yer alan maddeler diisiiniildiigiinde, topluma
saygt ve toplumsal olaylara duyarlilik konularinda 6grencilere 6rnek olmaya g¢alismak,
Ogrencilerin gelisimi i¢in mesleki, kiiltiirel vb. alanlardaki yenilikleri takip etmek,
ogrencilerin farkli din, dil ya da kiiltiirlere sahip arkadaslarina kars1 ayrimcilik yapmalarini
onlemeye ¢aligmak gibi davranislar tim dgretmenlerin yapmasi gereken davranislardir. Bu
yiizden kadin ve erkek 6gretmenler arasinda goriislerin farklilik arz etmemesi beklenen bir

davranistir.

5.1.2. Tlkégretim Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine

Iliskin Sonuclar

Cinsiyet degiskenine iligkin Olg¢ekte biitiin boyutlar ve boyutlarin alt boyutlar
incelendiginde, kiz 6grencilerle erkek Ogrencilerin boyutlara iliskin algilarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Hicbir boyut ve alt boyutta kiz 6grencilerle erkek 6grenciler
arasinda goriisler farklilik géstermemistir. Bu sonug, demokratik farkindaliga bakis agisi
olarak 6grencilerde cinsiyete dayali goriis farkliligi olmadigini ve arastirmaya 6grencilerin

ayn1 bakis agisiyla baktiklarin1 gostermektedir.

Cinsiyete dayali olarak dgretmenlerle dgrencilerin demokratik farkindaliga iliskin
algilar1 karsilagtirildiginda, verilen cevaplarda Ogretmenlerin degerlerinin Ggrencilerin
degerlerine gore biraz yilksek oldugu goriilmektedir. Yani O6grencilerin 0gretmenleri
tizerinde olusan algilarinin, 6gretmenlerin kendi iizerinde olusan algilarmma gore daha
diisik oldugu soylenebilir. Bu da Ogrencilerin  Ogretmenlerini  daha objektif

degerlendirmesiyle aciklanabilir.
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5.1.3. Tlkégretim Okullarinda Goérev Yapan Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskenine
Mliskin Sonuclar

Demokratik farkindalik c¢ergevesinde okul tiirii degiskeni esas alindiginda,
ogretmenlerin koy okulu 6gretmeni ve ilge merkezi 6gretmeni olarak aralarinda genel

anlamda alg1 farki olmadig1 ve goriislerinin birbirine oldukga yakin oldugu soylenebilir.

A boyutu olan “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri”, A boyutunun alt boyutlar1 olan
“Deger ve Hosgoriiye YoOnelik Davranislar”, “Demokrasi ve Duyarliliga Yoénelik
Davraniglar”, “Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” ve “Cok Kiiltiirliiliikk Algisina
Yonelik Davranislar” boliimlerinde kdy okulu ve ilge merkezi okulu 6gretmenleri arasinda
goriisler birbirine oldukca yakindir ve okul tiirii degiskenine gore 6gretmenler arasinda
anlamli bir fark yoktur. Bu sonug, Ogretmen-ogrenci iliskileri boyutu ve bunun alt
boyutlarina iligkin goriislerde kdy okulu da olsa ilce merkezi de olsa &gretmenlerin
demokratik egitim cergevesinde ayni davramiglart gostermesi gerektiginden kaynakli

olabilir. Bunun beklenen bir sonu¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Olgekte B boyutu olan “Sinif Ortamu ve Sinif i¢i Etkinlikler” ve B boyutunun alt
boyutlar1 olarak yer alan “Sinif Ortaminda iliskiler ve Yapilan Diizenlemeler”, “Sinif
Ortaminda Demokratik Tutum” ve “Sinif I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik
Algis1” boliimlerinde kdy okulu ve ilge merkezi okulu 6gretmenlerinin goriisleri yine
birbirine olduk¢a fazla yakinlik gostermektedir ve bu boyutlarda okul tiirii degiskenine
gore dgretmenlerin algilari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Demokratik
farkindalik cercevesinde koy okulu ve ilge merkezi okulu 6gretmenleri arasinda goriis
farkliliklarinin  olmamasi1 beklenen bir sonuctur. Ciinkii egitimin amaclar1 her yerde

aynidir. Okuldan okula degisiklik gostermemektedir.

Olgekte B4 alt boyutu olan “Smmf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi Iliskiler”
boliimiinde ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin algilarinin koy okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin algilarina gore daha yiikksek oldugu goriilmektedir. Okul tiirt
degiskenine gore 0gretmenler arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Bu boyutta
“Smif igindeki demokratik siiregte azinligin haklarin1 korumaya calisinim”, “Yapilan
calismalarda ogrencilerimi isbirligine yonlendiririm”, “Ogrencilerim s6z aldiginda
birbirlerini saygiyla dinlemeleri igin olumlu bir ortam yaratim” ve “Ogrencilerimi
arkadaslarina yardim etmeleri konusunda tesvik ederim” gibi maddeler yer almaktadir.

Koy okullarinda sinif mevcutlarinin daha az oldugu ve kdylerde iliskilerin daha sicak
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oldugu disiniildiigiinde, Ogretmenin Ogrencileri igbirligi, yardim gibi davraniglara
yonlendirmesinin daha kolay oldugu diisiiniilebilir. Ogrenciler kiiciik yerde yasadiklar1 i¢in
genellikle bu davraniglari aile ortaminda da kazanabilirler. Kiiciik yerlerde insanlar hemen
hemen ayni yasantilara sahip oldugundan koylerde azinlik gruplara rastlamak, ilce
merkezine gore daha az olasidir. Bu nedenle ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin,
siif i¢i etkinliklerde kisiler arasi iliskiler boyutunda daha ¢ok caba sarf ettigi ve bu konu

tizerinde daha cok titizlikle durmasi gerektigi sdylenebilir.

Olgekte C boyutu olarak yer alan “Ogrenciler Arasi iliskiler ve Smmf Disi
Etkinlikler” boyutunda, yine ilge merkezindeki okullarda gorev yapan 6gretmenlerle koy
okullarinda gorev yapan ogretmenler arasinda algi farki oldugu goriilmektedir. Ilge
merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin bu boyuta iligskin goriisleri, kdy okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin goriislerine gore daha yiiksektir. Bu boyutta “Ogrencilerimi farkl
kitap ve gazeteleri okumalar1 konusunda tesvik ederim”, “Ogrencilerimin farkli din, dil ya
da kiltirlere sahip arkadaglarima karsi ayrimcilik yapmalarini 6nlemeye caligirim”,
“Ogrencilerimin gelisimi igin mesleki, kiiltiirel vb. alanlardaki yenilikleri takip ederim”
gibi maddeler yer almaktadir. Kdylerin ilge merkezine gore daha az imkanlara sahip
oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin kitap, yayin vb. ihtiyaclara ulasabilmelerinin daha
zor oldugu kamisina varilabilir. Ilce merkezinde 6grenciler bazi imkanlara daha kolay
ulagabildikleri i¢in 6gretmenler 6grencilere daha rahat bir sekilde tavsiyelerde bulunabilir.
Koyde yasayan bir Ogretmenin mesleki, kiiltiirel vb. alanlardaki yenilikleri takip
edebilmesi merkezi bir yerde yasayan Ogretmene goére daha zordur. Ayrica kdylerde
yasayan kisilerin benzer yasantilarda kisiler oldugu diisiiniildiigiinde, smif i¢inde benzer
ozelliklerde 6grencilerin olmasi ilge merkezindeki okullarda bulunan siniflara goére daha
olasidir. Bu yiizden ilge merkezinde goérev yapan bir Ogretmen, farkli 6zelliklerdeki
Ogrenciler arasinda ayrimciligi onlemek i¢in daha ¢ok ¢aba gosterecektir. Tiim bunlar
diisiintildiiglinde, okul tiiri degiskenine gore Ogretmenler arasinda gorlis farkliliginin

cikmasi yukarida belirtilen sebeplere bagli olabilir.

5.1.4. ilkogretim Okullarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine
Mliskin Sonuclar

Ogrencilerde okul tiirii degiskeni esas alindiginda, genel olarak kdy okullarinda
O0grenim goren Ogrencilerin algilarinin ilge merkezinde 6grenim goren Ogrencilerin

algilarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani koy okullarinda 6grenim goren
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Ogrenciler, ogretmenlerini, ilge merkezinde Ogrenim goren Ogrencilere gore daha
demokratik bulmaktadirlar. Kdylerde, biiylik yerlesim merkezlerine gore insanlar arasi
iligkilerin daha samimi temellere dayandig: diisiiniildiigiinde, 6grencilerin daha hosgdriilii
bir degerlendirme yapabilecegi akla gelebilen nedenler arasindadir. K&y okullarinda daha
az smif mevcutlari, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda daha samimi iligskiler gz Oniinde
bulunduruldugunda, o&grencilerin, 06gretmenlerinin yaklagimlarimi  daha demokratik

bulmalar1 bu sebeplere dayandirilabilir.

Okul tiirii degiskenine gore, kdy okullarinda ve ilge merkezi okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin algilar1 arasinda ¢ogunlukla anlamli bir fark goériilmemektedir. A3 ve
B3 boyutlarina iligkin degerler incelendiginde, sadece bu boyutlarda kdy okullarinda
O0grenim gbren Ogrencilerle ilce merkezinde Ogrenim goéren Ogrenciler arasinda algi
farkliligr oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu boyutlarda kdy okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin demokratik farkindalik tizerindeki algilari ilge merkezinde Ggrenim goren

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

A3 alt boyutunda “Kisisel Haklarimiza Yonelik Davraniglar” bagligi altinda;
“Ogretmenlerimiz hepimizle diyalog kurar”, “Ogretmenlerimiz sinif ortaminda bireysel
farklihklarimizi dikkate alir”, “Ogretmenlerimiz amaglarimiza ve fikirlerimize saygi
gosterir” ve “Ogretmenlerimiz se¢im yapmamiz gerektiinde se¢imlerimize saygi duyar”

maddeleri yer almaktadir.

B3 alt boyutunda ise “Simif I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1”
bashigi altinda ise; “Ogretmenlerimiz derse katilimimzi saglamak igin ¢aba harcar”,
“Ogretmenlerimiz simf gosterileri ya da diger grup etkinliklerine katilma konusunda bizi
tesvik eder, ancak bu konuda zorlama yapmaz”, “Ogretmenlerimiz grup ¢aligmalar igin
gruplart olustururken farkli 6zelliklerdeki 6grencilerin bir araya gelmesine 6zen gosterir”
ve “Ogretmenlerimiz sinif igi etkinliklerde farkli fikirlerin paylasilmasina uygun ortam

saglar” maddeleri yer almaktadir.

Daha once belirtildigi gibi kdy okullarinda sinif mevcutlari, ilge merkezindeki
okullarin sinif mevcutlarindan daha az sayidadir. Dolayisiyla da az sayida 6grenci bulunan
smiflarda hem 6grencilerle daha kolay diyalog kurulabilecegi hem de dgrencilerin bireysel
farkliliklarinin daha c¢abuk fark edilebilecegi soylenebilir. Ayrica 6grenci sayis1 az olan
siniflarda, secim yaptirmak daha kolaydir ve kalabalik siniflara gore uygulamalar daha

pratik bir sekilde gergeklestirilebilir. Bunlarin yani sira ilge merkezinde yasayan
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Ogrencilerin, kdylerde yasayan Ogrencilere oranla sinema, spor faaliyetleri gibi bos
zamanlarim1 gecirebilecekleri etkinliklere ulasmalar1 daha kolaydir. Bu yiizden de
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ilge merkezinde ogrencilerin gosteri vb.
etkinliklere katilmada daha az goniillii olduklar fark edilmistir. Kdylerde ise dgrencilerin
imkanlar1 daha kisith oldugu igin okulun sosyal etkinliklere katilmada koy okulu
ogrencilerinin daha istekli oldugu goriilmektedir. Biitiin bu yukarida belirtilen goriigler
diisiiniildiginde, koy okullarinda Ogrenim goéren Ogrencilerin, Ogretmenlerinin
davranislarini, ilge merkezinde Ogrenim goren Ogrencilere kiyasla daha demokratik

bulmasi bu sebeplere dayandirilabilir.

5.1.5. Tlkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Yas Degiskenine Iliskin

Sonuclar

[Ikdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin yas degiskenine iliskin goriisleri
incelendiginde, yas gruplari arasinda tam anlamiyla genel bir degerlendirme yapabilmenin
miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Olgekte yer alan ¢ogu boyutta “21-25” yas araliginda yer
alan 6gretmenlerin demokratik farkindalik ¢ergevesindeki algilarinin diger yas araliklarina
gore biraz daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum, bu yas araligindaki 6gretmenlerin
meslegin basinda olmalar1 ve heniiz mesleki tiikenmislige tabi olmamalarindan kaynakli
ogrencilerine karst daha sabirhi ve daha anlayish yaklasim tarzi ile ilgili olabilir. Ote
yandan 4. boliimde yer alan tablolar incelendiginde, 6gretmenlerde yas gruplar1 biiytidiikge
demokratik farkindaligin distiigiinii sdylemek miimkiin degildir. Tablolardaki degerlerde
“46 ve ustii” yas araliginda olan 6gretmenlerin de demokratik algilarinin oldukc¢a yiiksek
oldugunu gorebilmek miimkiindiir. Bu durum ise emekliligi yaklasan Ogretmenlerin
tecriibesi ile dogru orantili olup 6gretmenlerin yasi ve tecriibesi geregi 6grenciler lizerinde

otorite kurma egiliminin az olmas ile iligkilendirilebilir.

Yas degiskenine iligkin ¢izelgeler incelendiginde, B boyutu “Sinif Ortam1 ve Siif
I¢i Etkinlikler”, B3 alt boyutu “Smif I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik
Algis”, B4 alt boyutu “Simf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi liskiler” ve C boyutu
“Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Sinif Dis1 Etkinlikler” boliimlerinde gretmenler arasinda

algi1 farkliliklarinin oldugu goriilmektedir.

“Siif Ortami1 ve Simif I¢i Etkinlikler” boyutunda demokratik farkindalik
cercevesinde en yiiksek algiya “21-25” yas araligindaki oOgretmenlerin sahip oldugu
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goriilmektedir. Bu boyutta “21-25” ile “41-45” ve “36-40” ile “41-45” yas araliklar

arasinda goriis farkliliklar1 oldugunu séylemek miimkiindiir.

“Smmf I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliilik Algis1” alt boyutunda en
yiiksek algiya sahip yas araligi “36-40” yas grubudur. Bu boyutta “21-25” ile “41-45”,
“26-30” ile “41-45” ve “36-40” ile “41-45” yas araliklar1 arasinda goriis farkliliklar:

oldugunu séylemek miimkiindir.

“Smf I¢i Etkinliklerde Kisiler Arasi Iliskiler” alt boyutunda en yiiksek algiya “21-
25” yas araligindaki 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. Bu boyutta “21-25” ile
“41-457, “26-30” ile “41-45>, “31-35” ile “41-45” ve “36-40” ile “41-45” yas araliklari

arasinda goriis farkliliklar1 oldugunu séylemek miimkiindiir.

“Ogrenciler Arasi Iliskiler ve Sinif Dig1 Etkinlikler” boyutunda 6gretmenlerde en
yiiksek algiya sahip yas araligi “36-40” yas grubudur. Bu boyutta “21-25” ile “41-45”,
“26-30” ile “41-45>, “31-35” ile “41-45” ve “36-40” ile “41-45” yas araliklar1 arasinda

goriis farkliliklar1 oldugunu séylemek miimkiindiir.

Bu boyutlara iligkin veriler incelendiginde, demokratik farkindalik konusunda en az
algiya sahip olan yas grubunun “41-45” oldugu ve bu yas araligindaki Ogretmenlerin
algilariyla, kendilerinden kiiclik yastaki 6gretmenlerin algilar1 arasinda anlamli farkliliklar
oldugu goriilmektedir. “41-45” yas araliginda yer alan Ogretmenlerin demokratik
farkindalik cergcevesinde algilarinin diger gruplara oranla daha diisiik olmasi, bu yas
grubundaki O6gretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ve Ogrenciler ile aralarindaki yas

farkindan kaynakl1 iletisim yetersizligi ile ilintili olabilir.

5.1.6. Ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Mesleki Kidem
Degiskenine iliskin Sonuclar

[Ikdgretim okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine
iligkin degerler incelendiginde, 6gretmenlerin kidem durumlarina gore genel bir yorum
yapmak miimkiin degildir. Tablolara gore kidem biiylidilkce ya da kiiclildiikce
ogretmenlerde demokratik farkindalik artiyor ya da azaliyor gibi ¢ikarimlarda bulunmak
imkansizdir. Bazi boyutlarda “1-5 y11” kideme sahip olan 6gretmenlerin algilar1 yiiksekken,
baz1 boyutlarda “16-20” ya da “20 yildan fazla” gibi kideme sahip olan 6gretmenlerin
algilarinin yiiksek oldugu soOylenebilir. Buradan yola ¢ikilarak demokratik farkindalik
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cercevesinde her boyutta, farkli mesleki kideme sahip olan &gretmenlerin farkh

davranislar1 6nemsediginden bahsedilebilir.

Yas degiskenine iliskin boliimde, Ogretmenlerde yas gruplari arasinda anlamli
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Fakat mesleki kidem degiskeninde hicbir boyutta kidem
gruplart arasinda anlaml fark olmadigi goriilmektedir. Glinlimiizde 6gretmenlerin atanma
yast ve atanma durumlari géz Oniinde bulunduruldugunda, bazi 6gretmenlerin mezun
olduktan ¢ok sonra atandiklar1 diisiiniiliirse yas gruplar1 ve mesleki kidem gruplari arasinda
fark oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla arastirmada yas degiskenine gore goris

farkliliklar1 ¢ikarken mesleki kideme gore goriis farkliliklarinin ¢ikmamasi beklenebilir.

5.1.7. flkdgretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Brans Degiskenine iliskin

Sonuclar

[Ikdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin brans degiskenine iliskin
bulgularda, boyutlarda ve alt boyutlarda, branglar arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Istatistiksel degerler, branslar arasinda kiigiik farkliliklar teskil etse de
Ogretmenlerin  demokratik farkindaliga bakis agis1  tim branglarda benzerlik

gostermektedir.

Branglara iligkin istatistiksel degerler incelendiginde, “Okuldncesi” bransinin
demokratik farkindalik gergevesinde en yiiksek algiya sahip olan 6gretmen grubu oldugu
anlagilmaktadir. Okuldncesi brans grubunun egitim verdigi yas grubu, 6grencilerin ilk kez
aile ortamindan cikip okulla tamstig1 cagdir. Ogrencilerin okulu taniyrp sevmeleri, bazi
aligkanliklar1 bu donemde kazanmaya ¢alistiklar1 diistiniildiiglinde, 6gretmenlerin davranig

ve tutumlarinin bu dénemde oldukga fazla 6nem arz ettigi soylenebilir.

Brans bazinda degerler incelendiginde, biitiin boyut ve alt boyutlarda demokratik
farkindalik cergevesinde en diisiik algiya sahip olan brans grubunun “Matematik/Fen
Alanlar1” oldugu goriilmektedir. Sayisal derslerin diger derslere kiyasla daha zor oldugu ve
daha fazla dikkat gerektirdigi diisiiniiliirse, Matematik/Fen Alanlarinda derslere giren
Ogretmenlerin, derslerde biraz daha otoriter tutum takinmasi beklenebilir. Matematik/Fen
Alanlarina ait dersler, sozel derslerde oldugu kadar 6grencilerin ¢ok fazla iletisim kurdugu
ve sosyallesme gerektiren dersler olmadigr i¢in bu alanlarin 6gretmenleri derslerde ¢ok

fazla iletisime dayali etkinliklere yer vermeyebilir. Bu nedenle de bu derslerde grup
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caligmalar1 ya da smif yerlesim plani1 gibi uygulamalar diger derslere gore biraz daha arka

planda kalabilir.

5.1.8. Tlkogretim Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Simif Degiskenine Tliskin

Sonuclar

[Ikogretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerin simif degiskenine gore algilart
incelendiginde, biitiin boyutlarda en yiiksek degerlere 6. siif 6grencilerinin goriislerinin
sahip oldugu goriilmektedir. Yani diger bir deyisle, 6. smif 6grencileri, 6gretmenlerinin
yaklagimlarini 7. siif ve 8. sinif 6grencilerine gore daha demokratik buluyor denilebilir.
Ozellikle ilkdgretim ¢aginda yas ne kadar kiiciik ise dgrencilerin dgretmenlerini o kadar
¢ok model aldig1 ve 6gretmenlerin 6grenciler tizerinde etkilerinin kiiciik yaslarda daha
fazla oldugu diisiiniiliirse, 6rneklem grubunda en kii¢iik yas ortalamasina sahip olan 6. sinif
Ogrencilerinin, Ogretmenlerinin davraniglart iizerindeki algilarinin  {ist  siniflardaki
ogrencilere gdre daha yiiksek c¢ikmasi beklenebilir. Orneklem grubunda yer alan
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, okullarda ogrencilerin yas grubu biiyiidiikce
Ogretmenlerin 6grenciler iizerindeki etkisinin azaldig1 sonucuna varilmistir. Ayrica 7. ve 8.
siifin ergenlik donemine geg¢is asamasi oldugu da gbéz oOnilinde bulundurulursa, bu
donemde Ogrencilerin davranislarinda goriilen degisikler, asabiyet, memnuniyetsizlik

hallerinin 6grencilerin degerlendirmelerini olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

[Ikogretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerde sinif degiskenine iliskin tablolar
incelendiginde, bazi boyutlarda 6. sinif &grencileriyle 7. simif ve 8. simf Ogrencileri
arasinda goriis farkliliklarinin oldugu goriilmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi 6. sinif
Ogrencileri, diger Ogrencilere gore Ogretmenlerinin davraniglarini daha demokratik
bulmaktadir. 7. smif ve 8. simif dgrencilerinin 6gretmenleri {izerindeki algilart ¢cok diisiik
olmamasina ragmen 6. sif Ogrencilerinin algilarina gore diisiik oldugu sdylenebilir.
Siniflar arasinda algi farkliligi olmayan boyutlar “Sinif Ortaminda Demokratik Tutum” ve
“Sinif I¢i Etkinliklerde Duyarlilik ve Cok Kiiltiirliiliik Algis1” bashigindaki boyutlardir. Bu
boyutlara iliskin maddelerde O6gretmenlerin sinif baskani, sosyal kullip iiyeleri vb.
gorevlere Ogrenci se¢imini demokratik ortamda yaptiklarindan, grup calismalarinda
gruplart olustururken farkli Ozelliklerdeki Ogrencilerin bir araya gelmesine &zen
gosterdiklerinden bahsedilmistir. Siniflar arasinda bu maddelere iliskin goriis farklilig
olmadign goriilmektedir. Ogretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilnug — goriisme

formlarinda bu maddelerle ilgili sorular yer almaktadir. Ogretmenlerin bu sorulara verdigi
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cevaplar incelendiginde, cesitli gorevlere 6grenci belirlerken ¢cogu 6gretmen bu segimleri
ogrencilerin fikrini alarak demokratik ortamda yaptigini ifade etmistir. Grup ¢alismalarinda
da farkl 6zelliklerdeki dgrencileri bir araya getirmeye 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir.
Ankette yer alan maddelere iliskin degerlendirmelerle, yar1 yapilandirilmis goriisme

formunda 6gretmenlerin verdigi cevaplarin birbiriyle tutarlilik gosterdigi goriillmektedir.

5.1.9. ilkﬁgretim Okullarinda Demokratik Farkindah@in Arastirilmasina Tliskin
Vatandashk ve Insan Haklar1 Dersi Ogretmenlerine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu Sonuclari

1. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda cinsiyet, yas, mesleki kidem ve okul
tiirli degiskenleri esas alinmistir. Fakat degerlendirmeler 6gretmenlerin sorulara verdigi
Oznel aciklamalara bakilarak yapildigi i¢in ¢ogu soruda degiskenler dogrultusunda bir

genelleme yapmak miimkiin olamamustir.

2. Ogretmenlerin smifta yerlesim planini, 6grencilerin fiziksel 6zelliklerine, saglik
durumlarina ve Ogrencilerin birbirleri ile olan iliskilerine dikkat ederek yaptiklari
sdylenebilir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu yerlesim planinda dgrencilerin cinsiyetini
dikkate almamaktadir. Ogretmenlerin bir kismi da yerlesim planimi dgrencilerin istekleri
dogrultusunda, Ogrencilerin derste kendilerini en verimli hissedecekleri sekilde

oturmalarini saglayarak yapmaktadir.

3. Smufta yapilan grup etkinliklerinde, her tiirlii mesleki kideme sahip kadin
Ogretmenlerin de erkek oOgretmenlerin de gruplart olustururken farkli ozelliklerdeki

Ogrencilerin bir araya gelerek heterojen gruplar olusmasina dikkat ettikleri goriilmektedir.

4. Ders islerken verilen 6rneklerde ¢ogu 6gretmen, 6rneklerin giincel, 6grenciler
tarafindan anlasilabilir, 6grencilerin seviyesine uygun ve giinliik hayatla i¢ i¢ce olmasina

dikkat etmektedir.

5. Smif baskani, bagkan yardimcisi, simif temsilcisi ve sosyal kuliip iiyelerine
Ogrenci belirlerken, Ogretmenlerin genellikle 6grencilerin isteklerini géz Oniinde
bulundurduklar1 ve se¢cim yapilmasi gereken durumlarda demokratik ortamda segim

yapilarak bu gorevlere 6grenci belirlendigi goriilmektedir.

6. Farkli ¢cevrelerden ve sosyo-ekonomik siniftan gelen velilerle goriisme yaparken

Ogretmenlerin konusmalarini agik bir sekilde velilerin anlayacagi bir ortak dil olusturarak
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yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, velilerle goriisiirken kirici olmayan bir iislup
kullanmaktadir. Baz1 6gretmenler icin ise velilerin farkli ¢evre ve sosyo-ekonomik siniftan

gelmeleri goriismelerde farklilik yaratmamaktadir.

7. Okullarda okul meclislerinin olusturulmasini, 6gretmenlerin biiyiik kismi faydali
bir uygulama olarak goérmektedir. Okul meclislerinin, demokrasi kiiltiirii ve demokratik
bilincin olusmasina katki sagladigi diisliniilmektedir. Fakat bazi1 6gretmenlerin bu
uygulamay1 kisith buldugunu ve bu 6gretmenlere gore demokrasi kiiltiiriiniin olusmasinda

bu uygulamanin yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir.

.....

kiltliriini olusturmada yeterli degildir. Konularin teorik ve oldukg¢a fazla soyut oldugu

diistiniilmektedir.
5.2. Oneriler

Bu aragtirmayla elde edilen bulgular ve ulasilan sonug¢lar dogrultusunda ilkdgretim
okullarinda demokratik farkindaligi olumlu yonde arttirabilmek i¢in asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

1. Okullarda demokratik kisilige sahip bireyler yetistirmek icin Oncelikle
ogretmenlerin 6grencilere iyi birer model olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin iyi bir
model olabilmesi i¢in de 6gretmen yetistirmede demokrasi egitimine yonelik etkinliklere

agirlikli olarak yer verilmelidir.

2. llkdgretim ¢aginda verilecek egitimin ve yapilan uygulamalarin hem
demokrasinin yapisina hem de ¢ocuklarin gelisimsel oOzelliklerine uygun olmasi

gerekmektedir.

3. Okul ve ailenin igbirligi i¢inde ¢alismasi ve demokrasi egitiminin bu ortamlarda
yastyor ve yasatiliyor olmasi gerekmektedir. Aksi halde isbirligi i¢inde verilmeyen egitim

yetersiz kalacaktir.

4. Ogretmenler icin oldugu gibi veliler icin de demokrasi ve insan haklari
konularinda programlar diizenlenerek egitim verilmelidir. Veliler, demokrasi egitimi ve

cocuk haklarina saygili olma gibi konularda bilinglendirilmelidir.
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5. Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersinin igerigi tekrar gdzden gegirilmeli ve
yeniden diizenlenmelidir. Konularin 6rneklerle desteklenmesine, giinliik hayatla i¢ ice

olmasina ve 6grencilerin seviyesine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

6. Vatandashik ve Insan Haklar1 dersinin &nemi konusunda &grenciler
bilinglendirilmelidir. Ogrencilere bu derste ve diger derslerde demokrasi ve insan haklar
konular ile ilgili 6dev, arastirma verilmesi, tartisma imkanlar1 saglanmasi, 6grencilerin bu

konudaki eksiklerinin giderilmesine fayda saglayacaktir.

7. Okul ve smuf kurallar1 ya da 6grencilere verilecek gorevler belirlenirken, daha
cok oOgrencilerin s6z sahibi olmasi, kurallar hakkinda o6grencilerin yeterli diizeyde
bilgilendirilmesi hem demokrasi egitimine 6rnek olusturacak, hem de dgrencilerin kurallari

ve verilen gorevleri benimsemelerine katki saglayacaktir.

8. Sosyal iliskilerin demokratik kurallar ¢ercevesinde sekillendirilmesi
gerekmektedir. Bu yilizden de oOncelik olarak, Ogrencilere birer birey olduklarinin
kavratilmasi, kisiliklerine saygi duyulmasi, kotii muamelelerden uzak durulmasi

saglanmalidir.

9. Okul meclisleri uygulamalarinin demokrasi egitimine katkilarini arttirmak igin
bu uygulamalar demokrasinin gereklerine uygun bir sekilde yerine getirmeli, ayn1 zamanda

demokratik ortamda yapilacak farkli uygulamalarla desteklenmelidir.

10. Derslerde sadece demokrasi ve insan haklari kavramlar1 {izerinde degil, aym
zamanda ¢ok kiiltiirliillik algisi1 iizerinde de durularak 6grenciler farkl kiiltiirlere, farkl

degerlere saygi gosterme konusunda bilinglendirilmelidir.

11. Okullarda demokratik kiiltiiriiniin olugsmasinda 6gretmen ve 6grencilere oldugu
kadar yoneticilere de bir takim sorumluluk ve gorevler diismektedir. Yoneticiler,
demokrasi kiiltlirlinlin olugmasina uygun ortam saglamali, bu konuda veli-6gretmen-

Ogrenci liggeni arasinda kopri olugturmalidir.

12. Demokratik farkindaliga biitiinciil bir bakis acisiyla bakilmali, demokratik
farkindalik kapsaminda yer alan demokrasi, insan haklari, topluma saygi ve duyarlilik, cok
kiltiirliillik algis1 gibi boyutlarin hicbiri ithmal edilmeyip, her birinin iizerinde 6nemle

durulmal1 ve gelistirmek i¢in ¢esitli onlemler alinmalidir.



167

KAYNAKCA

Abramson, Robert. Techniques of Sensitivity (Human Relations) Training and Their
Application in Pakistan, Los Angeles, California, University of Southern
California, School of Public Administration 1967.

Abs, Hermann Josef. Learning and Living Democracy, Council of Europe Publishing,
Paris 2009.

Akgcay, R. Cengiz. Tiirk Egitim Sistemi, An1 Yayincilik, Ankara 2006.
Akillioglu, Tekin. /nsan Haklar: Egitimi Konusunda Yapimas: Gerekenler, Insan
Haklar1 Merkezi Dergisi, Cilt: II, Say1: 1, (Mayis: 1994)

Atasoy, Ali. “Ilkdgretim lkinci Kademede Demokrasi Egitimi ile ilkdgretim ikinci
Kademe Ogretmen ve Ogrencilerin Demokratik Tutum ve Davraniglarmin
Karsilastirilmali Olarak incelenmesi”, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), 1997,

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Aytag, Kemal. Avrupa Okul Sistemlerinin Demokratlastiriimasi, 3. Baski, Ankara
Universitesi Basimevi, Ankara 1985.

Bagaran, I. Ethem. “Demokrat Ogrenci Nasil Yetistirilir?”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 19/1-2, 111-116.

Bilgen, N. Cagdas ve Demokratik Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinevi, Ankara 1994.
Bilhan, Saffet. Egitim Sosyolojisi, AUEBF Yayinlari, Ankara 1996.
Binbasioglu, Cavit. Okulda Ders Disi Etkinlikler, Milli Egitim Basimevi, Istanbul 2000.

Bolay, Hayri. “Demokrasinin Felsefi Temelleri Uzerine”, Yeni Tiirkiye Demokrasi Ozel
Sayisi, Say1:17, 1997, 17-20.

Bostanci, M. Naci. Toplum, Kiiltiir ve Siyaset, Vadi Yayinlari, Ankara 1995.

Biiyiikkaragdz, Savas. “Ortadgretimde Demokrasi Egitimi”, Selguk Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Konya 1989.

Biiyiikkaragoz, Savas; Kesici, Sahin. Demokrasi ve Insan Haklar: Egitimi, TDV Yayinlari,
Ankara 1998.

Chapman, Audrey; Spirer, Herbert; Spirer, Louise; Whitbeck, Caroline. Science, Scientist
and Human Rights Education, Human Rights Education For The Twenty-First
Century, University of Pensilvanya Press, Philadelphia 1997.



168

Caha, Omer. “Cumhuriyet ve Demokrasi”, Yeni Tiirkiye Cumhuriyet Ozel Sayisi, Cilt: 2,
Say1: 23-24, 1998, 1064-1080.

Ciftci, F vd. Vatandaslik ve Insan Haklar: Egitimi 8, Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii, istanbul
2005.

Demirbolat, Ayse. Egitim-Demokrasi Iliskisi: Demokrasi Egitimi, Egitimbilimine Giris,
Gazi Kitabevi Yayincilik Ltd. Sti., Ankara 1997, 139-165. (ed.: Leyla Kiigiikahmet)

Dunkin, M.J.; Welch, A.; Merritt, A.; Phillips, R.; Craven, R. “Teachers’ Explanations of
Classroom Events: Knowledge and Beliefs About Teaching Civics and
Citizenship”, Teaching and Teacher Education, Volume: 14, Number: 2, 1998, 141-
151.

Eastman, Wayne; Martin, John; Dawe, Judy; Gaulart, Patricia; Dillion, Charles. “Civil
Liberties and Human Rights in Education”, Education Canada, Volume: 29,
Number: 2, 1989, 20-23.

Erdogan, M. Anayasal Demokrasi, Siyasal Kitabevi, Ankara 2001.

Etheredge, Lloyd S. Human Rights Education and The New Telecommunications
Technology, Human Rights Education For The Twenty-First Century, University of
Pensilvanya Press, Philadelphia 1997.

Ertiirk, Selahattin. Diktaci Tutum ve Demokrasi, 3. Baski, Yelkentepe Yayinlari, Ankara
1981.

Fendoglu, Hasan Tahsin. Ozgiirliik ve 1982 Anayasasi, 1999,
http://www.hasantahsinfendoglu.com, (16.04.2011)

Geray, Cevat. Insan Haklar: I¢in Egitim, Insan Haklar1 Yilhigi, Cilt: 15, 1993, 89-99.

Gollnick, Donna M.; Chinn, Philip C. Multicultural Education in a Pluralistic Society,
Pearson Merrill Prentice Hall, New Jersey 2004.

Gokiis, O. Riza. Nitelikli Insan Yetistirmede Diisiinceye ve Vicdanlara Hitap Eden Egitim
Anlayisinin Onemi, http:// www.caginpolisi.com.tr. (16.08.2011)

Gomleksiz, M. “Demokratik Bir Smif Ortami Agisindan Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ogretim Elemanlar1 Ile Ogrenci Davranislarinin Degerlendirilmesi”,
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Adana 1988.

Goren, Zafer. Anayasa Hukukuna Giris, Baris Yaynlari, izmir 1997, 558.

Gozler, K. Temel Hak ve Hiirriyetle, http://www.anayasa.gen.tr/ temel hak ve hiirriyetler
(14.11.2011)

Goziibiiyiik, A. Seref. Yonetim Hukuku, Turhan Kitabevi, Ankara 1996.



169

Goziitok, F. Dilek. Ogretmenlerin Demokratik Tutumlari, TDV Yayinlari, Ankara 1995.
Goziitok, F. Dilek. Okulda Dayak, AUEBF Yayinlari, Ankara 1993.
Giicliiol, Kemal. Demokrasi I¢in Egitim Sunusu, TED Yaynlar1, Ankara 1989, 7-8.

Giilmez, Mesut. “Iktisadi, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar” Bildirisi Uzerine Notlar ve
Saptamalar, Uluslararas1 Anayasa Kurultay1”, Ankara 9-13 Ocak 2001.

Giilmez, Mesut. Insan Haklar: ve Demokrasi Egitimi, TODAIE Yaymni, Ankara 2001.
Giilmez, Mesut. Insan Haklar: ve Demokrasi Egitimi, TODAIE Yayini, Ankara 1994,

Giindiiz, A. Milletlerarasi Hukuk ve Milletlerarasi .T eskilatlar Hakkinda Temel Metinler,
Gozden Gegirilmis 2. Baski, Beta Yayinlari, Istanbul 1994.

Giiven, Aydin. “Demokratik Vatandaglik ve Tarth Egitimi”, (Yaymlanmamis Doktora
Tezi), Atatiirk Universitesi SBE, Erzurum 2008.

Habermas, Jiirgen. Kurumsalligin Yapisal Déniigiimii, Iletisim Yaymlari, Istanbul
1993,132. (Cev.: Tanil Bora, Mithat Sancar)

Heilman, Elizabeth E. “The Democracy Of The Imagination, The Culture and the School:
A Study Of Teachers’ Beliefs”, (The Degree Doctor Of Philosophy), Indiana
University, 1998.

Karakiitiik, Kasim. Demokratik Laik Egitim, An1 Yayinlari, Ankara 2001.

Kenez, Nurten. “Insan Haklarindan Yararlanmada Yiiksekogretimin  Etkisi”,
(Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), 1993, AUSBE, Ankara.

Kepenekei, Yasemin Karaman. /nsan Haklar: Egitimi, Am Yaymcilik, Ankara 2000.

Kepenekgi, Yasemin Karaman. “Insan Haklar1 Egitiminde Okul ve Simf Havasinin Rolii”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, Say1: 19, (Yaz: 1999)

Kerr, David; Losito, Bruno vd. Strategic Support for Decision Makers, Council of Europe
Publishing, Strasbourg 2010.

Kincal, Remzi Y. Vatandaslik Bilgisi, Eser Ofset, Erzurum 2001.

Kincal, Remzi Y. “Demokratiklik Diizeyi”, II. Ogretmen Yetistirme Sempozyumu (10-12
Maysis), Canakkale 2000, 1-6.

Kiran, Abdullah. “Milletler Cemiyeti ve Onlenemeyen Savas”, Girne Amerikan
Universitesi Uluslar Arasi Iliskiler Béliimii, KKTC.



170

Kirman, Y. “Cok Partili Doneme Gegis Siireci ve Tiirk Siyasal Kiiltiirlinde Muhalefet
Olgusunun  Gelisimi”, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), 2006,
http://www.belgeler.com (16.04.2011)

Kisakiirek, Mehmet Ali. Sinif Atmosferinin Ogrenci Basarisina Etkisi, AUEBF Yayinlari,
Ankara 1985.

Kocaoglu, A. Mehmet. “Tiirkiye’de Demokrasi ve Insan Haklar1 Uygulamasi”, Yeni
Tiirkiye Tiirk Demokrasisi Ozel Sayis1, Say1:17, 1997, 251-261.

Kuran, Erciiment. “Tirkiye’de Demokrasinin 1950 Yilina Kadar Gelismesi”, Yeni
Tiirkiye: Tiirk Demokrasisi Ozel Sayisi, Say1:17, 1997, 627-629.

Kuzgun, Y. Egitimde Kendini Gergeklestirme, Egitimseli Yayinlari, Ankara 2000, 1-26.

Kiigiikahmet, Leyla. “Demokrasi Egitiminde Boyutlar ve Sorunlar (Panel 1)”, Demokrasi
I¢in Egitimi, TED Yayinlari, Ankara 1989, 46-55.

Lipson, Leslie. Politika Biliminin Temel Sorunlari, 4. Baski, Birlik Yayincilik Ltd. Sti.,
Ankara 1986. (Cev.: Tuncer Karamustafaoglu)

Lipson, Leslie. Demokratik Uygarlik, Tiirkiye Is Bankas1 Yayinlari, Ankara 1984. (Cev.:
Haldun Giiralp ve Tiirker Alkan)

Lister, lan. Issues in Teaching and Learning About Human Rights, General Education,
Number: 36, (Autumn 1982), 8-13.

Maran, Rita. Teaching Human Rights in the Universities: Paradoxes and Prospects,
Human Rights Education For The Twenty First Century, University of Pensilvanya
Press, Philadelphia 1997.

Marx; Kari ve F. Engels. Alman Ideolojisi, Sol Yaymlari, Ankara 1992, 92. (Cev.: S. Belli)

Mc Geehan, Patricia Lorraine Burke. “Teacher, Parent and Student Perceptions of The Self
Renewal Process of An Urban Elemantary School”, (The Degree of Doctor of
Education), Seton Hall University, 1997.

MEB Mevzuat Bankasi, “MEB Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Yonergesi”,
Tebligler Dergisi, Eyliil 2004/ 2564. (Ek ve Degisiklikler: Eyliil 2006/ 2588 TD)

Mese, Turgut. Temel Yurttashk Bilgisi, Anayasa, Vatandaslik, Aydan Web Tesisleri Sanayi
Ticaret Ltd. Sti, Ankara 2008.

Myung, Ha Eoh. Democratic Citizenship Education in Korea, Social Studies, 90/6, 250-
252.

Oguzkan, F. Egitim Terimleri SozIiigii, Tirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara 1991, 379.

Oguzkan, F. Egitim Terimleri Sozligii, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara 1974, 248.



171

Ozbudun, Ergun. Tiirk Anayasa Hukuku, 3. Baski, Yetkin Yayinlar1, Ankara 1993.
Oztiirk, H. Egitim Felsefesi, Akbirlik Limited Sirketi, Ankara 1994.
Oztiirk, C. vd. Sosyal Bilgiler Ders Kitab: 5, Siirat Yayinlari, Istanbul 2005.

Pang, Valerie O. Multicultural Education, Mc Graw Hill Companies, San Diego State
University 2005.

Parekh, Bhikhu. Cok Kiiltiirliiliigii Yeniden Diigiinmek, Phoenix, Ankara 2002. (Cev.: B.
Tanriseven)

Pekmezci, Hasan. Anaokullarimizda Duyarlilik Egitimi, Hacettepe Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi, Ankara, http://www.halisogretmen.com (02.10.2011)

Poggeler, Franz. “The Fundamental Right to Education”, Education, Volume:39,1989,7-22

Prost, A. L ’Ensseignement C’est-il Democratique, Revue Frangaise De Padagogie 1988.

Rainer, Julie; Guyton,Edith. “Democratic Practises in Teacher Education and The
Elementary Classroom, Teaching and Teacher Education”, Number: 15, 1999, 121-
132.

Rutherford, Jonathan. Yuva Denilen Yer, Kimlik ve Farkiiligin Kiiltiirel Politikalari, Iktisat
Dergisi [IUIFMC Yayn, Istanbul 1996, 53.(Cev.: 1. Saglamer)

Sabuncu, Yavuz. Anayasaya Giris, 10. Bask1, Imaj Yaymcilik, Ankara 2004, 360.
Saribay, A. Yasar. Siyaset, Demokrasi ve Kimlik, Asa Kitabevi, Bursa 1998.

Selguk, Sami. Zorba Devletten Hukukun Ustiinliigiine, Yeni Tiirkiye Yaymlari, Ankara
1998.

Selguk, Sami. Demokrasiye Dogru, Yeni Tiirkiye Yayinlari, Ankara 1999.

Seving, Murat. “Giincel Gelismeler Isiginda 1982 Anayasasma Goére Cumhurbagkant”,
Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Dergisi, Cilt: 55, Say1: 3, Temmuz-Eyliil 2000,
81-103.

Smith, Henry Clay. Sensitivity to People, Mc Graw Hill, New York 1966.

Soder, Roger; Goodlad, John I.; Mc Mannon, Timothy J. Developing Democratic
Character in the Young, Jossey-Bass A Wiley Company, San Francisco 2001.

Soysal, Miimtaz. 100 Soruda Anayasanin Anlami, 11. Baski, Gergek Yayinevi, Istanbul
1997, 281.

Soysal, Miimtaz. 100 Soruda Anayasanin Anlami, Gergek Yaymevi, Istanbul 1986.



172

Soysal, Miimtaz. “Temel Nitelikleriyle 1961 ve 1982 Anayasalar1 (Karsilastirmali)”,
Anayasa Yargisi, AYM Yayini, No: 4, Ankara 1984, 11-20.

Sonmez, Veysel. Egitim Felsefesi, 9. Baski, An1 Yayincilik, Ankara 2009.

Sahin, Aycan. “Ilkogretim Okullarinda Yonetimin Demokrasi ve Otokrasi Boyutlari
Arasindaki Yeri (Afyon Ili Ornegi)”, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
AUSBE 1995.

Saylan, G. Demokrasi ve Demokrasi Diisiincesinin Gelismesi, TODAIE Yaymi, Ankara
1998.

Taktak, A. vd. Vatandashk ve Insan Haklar: Egitimi 7, Devlet Kitaplar1 Midiirliigii,
Istanbul 2005.

Tanirl;, Hamit. “Demokrasi ve Insan Haklari Ile ilgili Konularin ilkégretim Kurumlarinda
Okutulmakta Olan Ders Kitaplar1 Igerisindeki  Yerinin  Incelenmesi”,
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), KSU Sosyal Bilimler Enstitiisii 2007.

Tanér, Biilent. Osmanl Tiirk Anayasal Gelismeleri, Yap1 Kredi Yayinlari, Istanbul 1998.

Tegnell, Geoffrey G. “Democracy in Education: A Comparative Study of The Teachers’
Council Movement 1895-1968”, (The Degree of Doctor of Education), School of
Education of Harvard University, 1997.

Temiz, Mustafa. “Cumhuriyet ve Demokrasi”, Yeni Tiirkiye: Cumhuriyet Ozel Sayisi,
Say1: 23-24, Eyliil-Aralik 1998, 1154-1163.

Tezcan, Mahmut. Egitim Sosyolojisi, AUEBF Yayinlari, Ankara 1994.

Tibbits, Felisa. “Human Rights Education in Schools in The Post Communist Context”,
European Journal of Education, Volume: 29, Number: 4, 1994, 363-376.

Torney-Purta, Judith. “Human Rights and Education Viewed in a Comparative
Framework: Synthesis and Conclusion”, Human Rights and Education, Pergamon
Press, New York 1975, 223-233.

Tozlu, Necmettin. Erdemli Toplum Olma Yolunda, 21. Yiizy1l Yayinlari, Ankara 1998.

Uygun, Oktay. Tiirkiye 'de Demokrasi ve Insan Haklar:, TODAIE Yayini, Ankara 1996.

Uysal, Birkan. Siyasal Katilma ve Katilma Davranisina Ailenin Etkisi, TODAIE Yayinlari,
Ankara 1984.

Ucbas, Tevfik. Demokrasi ve Insan Haklari, Fil Yaymevi, Istanbul 2010.



173

Unsal, S. “Ozel Okul Miidirleri Ile Resmi Okul Miidiirlerinin Demokratik Tutum ve
Davraniglarinin  Karsilastirilmas:  (Kahramanmaras Ornegi)”, (Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), KSU Sosyal Bilimler Enstitiisii 2005.

Ustiindag, Tiilay. “Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi Dersinin Ogretiminde Yaratict
Dramanin Erisiye ve Derse Yonelik Ogrenci Tutumlarina Etkisi”, (Yayinlanmamis
Doktora Tezi), HUSBE, Ankara 1997.

Varis, F. vd. Egitim Bilimine Giris, Atlas Kitabevi, Kona 1994, 232.

Wikstrom, Walter S. Sensitivity Training, The Nature and Scope of Management. Chicago,
Scott, Foresman and Company 1966.

Yagci, Esed.“Demokrasi ve Egitim”,Egitim ve Bilim, Cilt:22, Say1:107, Ocak 1998, 15-22.

Yalgin, Giilcan; Demirtas, Hasan. “Genel Lise Ogretmenlerinin Simf Yonetiminde
Gosterdikleri Davramislarin  Demokratikligine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci
Goriisleri”, OMU Egitim Fakiiltesi Dergisi, Samsun 2009, 121-138.

Yargici,, A.S. “Demokrasi Aynasinda Ordu ve Devlet”, Koprii Dergisi 56. Sayi,
http://www .koprudergisi.com , (15.09.2011)

Yayla, Atilla. “Tiirkiye’de Islam, Laiklik ve Demokrasi”, Yeni Tiirkiye: Tiirk Demokrasisi
Ozel Sayis1, Say1:17, Eyliil-Ekim 1997, 140-158.

Yesil, Riistii. “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitiminde Yoéntem”, Gazi Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi, Kirsehir 2003.

Yesil, Riistii. Okul ve Ailede Insan Haklar: ve Demokrasi Egitimi, 1. Bastm, Nobel Yayin
Dagitim, Ankara 2002.

Yesil, Riistii. “Ilkdgretim Diizeyinde Okul ve Ailenin Demokratik Davranislar
Kazandirmadaki Etkisi”, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum 2001.

Yesilmen, Necmettin. “Smif-igi S6zlii Ogretimin  Etkilesim  Analizi  Yoluyla
Degerlendirilmesi”, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), AUSBE, Ankara 1983.

Yildirim, Lale. “ilkdgretim Birinci Kademe Ogretmenlerinin Demokratik Tutum ve
Davraniglart ile Ogrencilerin Demokratik Davraniglart  Arasindaki [liskinin

Saptanmas1”, (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), AUSBE, Ankara 1994.

Yiice, Riistii. Demokrasi Icin Egitim, TED Yayinlar1, Ankara 1989.



EKLER

Ek-1. Veri Toplama Arac1 Anket Formu (Ogretmenler igin)
Ek-2. Veri Toplama Araci Anket Formu (Ogrenciler i¢in)

Ek-3. Veri Toplama Araci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Ek-4. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi

Ek-5. Cocuk Haklaria Dair S6zlesme

Ek-6. Arastirma Izin Belgesi

174



ILKOGRETIM OKULLARINDA DEMOKRATIK FARKINDALIGIN
ARASTIRILMASINA iLiSKiN ANKET FORMU

Degerli meslektasim,

Bu anket, “Ilkdgretim Okullarinda Demokratik Farkindaligin Arastirilmast” konulu bir
Yiiksek Lisans Tez ¢alismasinin veri toplama araci olarak hazirlanmistir. Bu aragtirma kapsaminda,
ilkdgretim okullarinda gbrev yapan 6gretmenlerin; demokratik vatandaslik, insan haklari, topluma
saygl ve duyarlilik, esitlik, hosgorii ve cok kiiltiirliiliik algilart konularindaki goriislerinin tespit
edilmesi amaglanmustir.

Anket yoluyla elde edilen bilgiler sadece bilimsel amacla kullamlacak ve tamamen gizli
kalacaktir. isim yazmaniza gerek yoktur. Liitfen her konunun karsisinda bulunan segeneklerden

size uygun olanin1 ( X ) seklinde isaretleyiniz. Higbir soruyu yanitsiz birakmamaniz arastirma
acisindan Onemlidir. Anketi igtenlikle cevaplayacaginiza olan inancimi belirtir, degerli
katkilariizdan dolayi tesekkiir ederim.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Aydan YILDIRANTOPCU
Egitim Yonetimi ve Denetimi YLP Ogrencisi aydan@ingilizceogretmeni.com

1) Cinsiyetiniz
1. ( ) Kadin 2. ( ) Erkek
2) Yasimiz

1.( )21-25 2.( )26-30  3.( )31-35 4.( )36-40 5.( )41-45
6. ( )46 veisti

3) Meslekteki kideminiz

1.( )1-5y1 2.( )6-10y1l 3.( )11-15y1l 4.( )16 -20y1l
5. ( )20 yildan fazla

4) Goreviniz

) Tiirkge / Sosyal Alanlar Ogretmeni

) Matematik / Fen Alanlar1 Ogretmeni

) Yabanci Dil Ogretmeni

) Miizik / Beden Egitimi / Gorsel Sanatlar Alanlar1 Ogretmeni
) Siif Ogretmeni

) Okuléncesi Ogretmeni

) Psikolojik Danisman / Rehber Ogretmen

nEABLES 4 e
NN AN AN AN AN SN

5) Gorev yaptiZmiz Kurumun adi: ... e



A. OGRETMEN-OGRENCI ILISKiLERi:

Kesin- | Katil- | Kismen Kati- Tama-
likle miyo- | Katili- liyorum men
katilmiy | rum yorum katili-
orum yorum
A-1 Deger ve hosgoriiye yonelik davramslar boyutunda:
1 Ogrencilerime birey olarak deger veririm. () () () @) ()
2 Ogrencilerime giivenirim ve bunu onlara her firsatta () () () () ()
yansitirim.
3 Ogrencilerimin davranislaria hosgorii ile yaklagirim. () () () () ()
4 Ogrencilerimin sahip olduklar1 farkli degerleri, onlara () () () () ()
zenginlik olarak yansitirim.
A-2 Demokrasi ve duyarhihga yonelik davramslar
boyutunda:
5 Ogrencilerimin smif ortamindaki konularla ilgili kisisel () () () () ()
diisiincelerine 6nem veririm.
6 Ogrencilerimi sorunlari ne olursa olsun anlamaya calisirim. () ) () ) )
7 Ogrencilerim arasinda cinsiyet ayrimi yapmam. () () () () ()
8 Ogrencilerimin ¢esitli konularla ilgili uyusmayan fikirleri () () () () ()
oldugunda bunlar agiklamalar i¢in izin veririm.
A-3 Kisisel haklarimiza yonelik davranislar boyutunda:
9 Biitiin 6grencilerimle diyalog kurarim. () () () () ()
10 Ogrencilerimin smif ortaminda bireysel farkliliklarmi () () () () ()
dikkate alirim.
11 Ogrencilerimin amaglarmna ve fikirlerine sayg1 gésteririm. () () () () ()
12 Se¢im yapmalart gerektiginde dgrencilerimin segimlerine () () () () ()
saygi duyarim.
A-4 Cok  Kkiiltiirliiliik  algisina  yonelik  davramislar
boyutunda:
13 Farkli yorelerden gelen Ogrencilerim arasinda ayrim () () () () ()
yapmam.
14 Ogrencilerimi, kendi deger yargilartyla uyusmayan seyleri () () () () ()
yapmalari hususunda zorlamam.
15 Farkl1 bolgelerden gelen 6grencilerime esit davranirim. () () () () ()
16 Ogrencilerimin ~ farkli  kiiltiirleri  tanimalarina  imkan () () () @) ()

saglarim.




B. SINIF ORTAMI VE SINIF iCi ETKINLIKLER:

Kesin- | Katil- Kisme Kati- Tama-
likle miyo- n liyoru men
katilm1 rum Katili- m katili-
yorum yorum yorum
B-1 | Simf ortaminda iliskiler ve yapilan diizenlemeler boyutunda:
17 Sinifta 6grencilerimi kiigiik diisiiriicii hareketlerde bulunmam. () () () () ()
18 Sinif i¢i etkinliklerde 6grencilerime esit derecede s6z hakki veririm. () () () () ()
19 Derslerimde rekabetten uzak, isbirlik¢i bir 6grenme ortami vardir. () () () () ()
20 Simifa ya da ortak c¢aligma alanlarina yapilacak diizenlemelerde () () () () ()
ogrencilerimin begenilerine ve goriislerine onem veririm.
21 Ogrencilerimin sinifta oturacaklari yeri kendilerinin segmesine izin () () () () @)
veririm.
B-2 | Smnif ortaminda demokratik tutum boyutunda:
22 Sinifla ilgili alinacak kararlara 6grencilerimi de dahil ederim. () () () () ()
23 Derslerde 6rnek verirken farkli din, dil ve etnik kdkenlere yer vermeye () () () () ()
calisirim.
24 Sinif bagkani, sinif temsilcisi, sosyal kuliipler gibi gorevlere 6grenci () () () () ()
secimini demokratik ortamda 6grencilerimin fikirlerini alarak yaparim.
25 Grup caligmalarinda, gruplart 6grencilerimin olusturmasina izin () () () () ()
veririm.
B-3 | Simf i¢i etkinliklerde duyarhlik ve c¢ok Kkiiltiirliiliik algis
boyutunda:
26 Ogrencilerimin derse katilimimni saglamak i¢in ¢aba harcarim. () () () () ()
27 Ogrencilerimi simif gosterileri ya da diger grup etkinliklerine katilma () () () () ()
konusunda tesvik ederim, ancak bu konuda zorlama yapmam.
28 Grup caligmalart i¢in gruplart olustururken farkli ozelliklerdeki () () () () ()
ogrencilerin bir araya gelmesine 6zen gosteririm.
29 Siif i¢i etkinliklerde farkli fikirlerin paylagilmasina uygun ortam () () () () ()
saglarim.
B-4 | Sinif ici etkinliklerde Kisiler arasi iliskiler boyutunda:
30 Sinif icindeki demokratik siirecte azmligin haklarini korumaya () () () () @)
caligirim.
31 Yapilan calismalarda 6grencilerimi isbirligine yonlendiririm. () () () () ()
32 Ogrencilerim s6z aldiginda birbirlerini saygiyla dinlemeleri igin olumlu () () () () @)
bir ortam yaratirim.
33 Ogrencilerimi arkadaslarina yardim etmeleri konusunda tesvik ederim. () () () () ()




C. OGRENCILER ARASI iLiSKIiLER VE SINIF DISI ETKIiNLIKLER

Kesin- Katil- Kismen | Kati- Tama-
likle miyo- Katili- liyorum | men
katilmiy | rum yorum katili-
orum yorum
34 | Topluma saygi ve toplumsal olaylara duyarlilik () () () () ()
konularinda dgrencilerime 6rnek olmaya ¢aligirim.
35 | Ogrencilerimin  gelisimi icin mesleki, kiiltiirel ~vb. () () () () ()
alanlardaki yenilikleri takip ederim.
36 | Ogrencilerimi farkhi kitap ve gazeteleri okumalari () () () () ()
konusunda tesvik ederim.
37 | Ogrencilerimin farkli din, dil ya da Kkiiltiiflere sahip () () () () ()
arkadaglarina karsi ayrimcilik yapmalarint  dnlemeye
galisirim.
38 | Ogrencilerime sdyleneni yapmak yerine diisiinerek () () () () ()
yapacaklar1 bir ortam yaratmaya ¢aligirim.
39 | Ogrencilerim  farkli  goriislere  sahip  olduklarinda, () () () () ()
birbirlerinin goriislerine saygi duymalar1 i¢in onlar
desteklerim.
40 | Demokrasi egitimi acisindan Okul Meclisi secimlerinin () () () () ()

gerekliligine inantyorum.




ILKOGRETIM OKULLARINDA DEMOKRATIK FARKINDALIGIN
ARASTIRILMASINA ILiSKiN ANKET FORMU

Sevgili 6grenciler,

Bu anket, “Ilkdgretim Okullarinda Demokratik Farkindaligin Arastirilmas” konulu bir
Yiiksek Lisans Tez ¢aligmasinin veri toplama araci olarak hazirlanmigtir. Bu arastirma kapsaminda,
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren O0grencilerin; demokratik vatandaslik, insan haklari, topluma
saygl ve duyarlilik, esitlik, hosgorii ve cok kiiltiirliiliik algilart konularindaki goriislerinin tespit
edilmesi amaglanmustir.

Anket yoluyla elde edilen bilgiler sadece bilimsel amacla kullamlacak ve tamamen gizli
kalacaktir. isim yazmaniza gerek yoktur. Liitfen her konunun karsisinda bulunan segeneklerden

size uygun olanin1 ( X ) seklinde isaretleyiniz. Higbir soruyu yanitsiz birakmamaniz arastirma
acisindan 6nemlidir. Anketi ictenlikle cevaplayacaginiza olan inancimu belirtir, katkilarinizdan
dolay1 tesekkiir ederim.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Aydan YILDIRANTOPCU
Egitim Yonetimi ve Denetimi YLP Ogrencisi aydan@ingilizceogretmeni.com

1) Cinsiyetiniz

1.( )Kiz 2. ( ) Erkek

2) Simifiniz

1. ( ) 6. smif 2.( )7.smf 3.( )8. Smf

) OKulunuzum adi : ..o e



A. OGRETMEN-OGRENCI ILISKiLERi:

Kesin- Katil- Kismen Kati- Tama-
likle miyo- Katili- | liyorum men
katilmiy rum yorum katili-
orum yorum
A-1 | Deger ve hosgoriiye yonelik davranislar boyutunda:
1 Ogretmenlerimiz bize birey olarak deger verir. () () () () ()
2 Ogretmenlerimiz bize giivenir ve bunu bize her firsatta () () () () ()
yansitir.
3 Ogretmenlerimiz davramslarimiza hosgorii ile yaklasir. () () () () ()
4 Ogretmenlerimiz sahip oldugumuz farkli degerlerimizi () () () () ()
bize zenginligimiz olarak yansitir.
A-2 | Demokrasi ve duyarhhga yoénelik davramslar
boyutunda:
5 Ogretmenlerimiz sinif ortamindaki konularla ilgili kisisel () () () () ()
diisiincelerimize 6nem verir.
6 Ogretmenlerimiz  sorunlarmmz ne olursa olsun bizi () () () () ()
anlamaya caligir.
7 Ogretmenlerimiz aramizda cinsiyet ayrimi yapmaz. () () () () ()
8 Ogretmenlerimiz  ¢esitli  konularla ilgili uyusmayan () () () () ()
fikirlerimiz oldugunda bunlart agiklamamiza izin verir.
A-3 | Kisisel haklarimiza yonelik davranislar boyutunda:
9 Ogretmenlerimiz hepimizle diyalog kurar. @) () () () ()
10 Ogretmenlerimiz simf ortaminda bireysel farklihiklarimizi () () () () ()
dikkate alir.
11 Ogretmenlerimiz amaclarimiza ve fikirlerimize saygi () () () () ()
gosterir.
12 Ogretmenlerimiz secim yapmamiz gerektiginde () () () () ()
segimlerimize sayg1 duyar.
A-4 | Cok [Kkiiltiirliilliik algisina  yonelik  davramslar
boyutunda:
13 Ogretmenlerimiz farkli yorelerden gelen biz dgrenciler () @) () () ()
arasinda ayrim yapmaz.
14 Ogretmenlerimiz kendi deger yargilarimizla uyusmayan () () () () ()
seyleri yapmamiz igin bizi zorlamaz.
15 Ogretmenlerimiz  farkhi  bolgelerden dgrencilere esit () () () () ()
davranir.
16 Ogretmenlerimiz farkli kiiltiirleri tammamiza imkan saglar. () () () @) ()




B. SINIF ORTAMI VE SINIF iCi ETKINLIKLER:

Kesin- Katil- Kismen Kati- Tama-
likle miyo- Katili- liyorum men
katilmry rum yorum katili-
orum yorum
B-1 Simif ortaminda iliskiler ve yapilan diizenlemeler boyutunda:
17 Ogretmenlerimiz simifta bizi kiiciik diisiiriicii hareketlerde bulunmaz. () () () () ()
18 Ogretmenlerimiz sif ici etkinliklerde bize esit derecede s6z hakki () () () () ()
verir.
19 Derslerimizde rekabetten uzak, isbirlik¢i bir 6grenme ortami vardir. () () () () ()
20 Simifa ya da ortak calisma alanlarina yapilacak diizenlemelerde () () () () ()
ogretmenlerimiz bizim begenilerimize ve goriislerimize 6nem verir.
21 Ogretmenlerimiz smnifta oturacagimiz yeri kendimizin segmesine izin () () () () ()
verir.
B-2 Sinif ortaminda demokratik tutum boyutunda:
22 Ogretmenlerimiz sinifla ilgili aliacak kararlara bizi de dahil eder. () () () () ()
23 Ogretmenlerimiz derslerde 6rnek verirken farkli din, dil ve etnik () () () () ()
kokenlere yer vermeye ¢alisir.
24 Ogretmenlerimiz smif bagkani, sinif temsilcisi, sosyal kuliipler gibi () () () () ()
gorevlere Ogrenci secimini demokratik ortamda bizim fikirlerimizi
alarak yapar.
25 Ogretmenlerimiz gruplar1 kendimizin olusturmasina izin verir. () () () () ()
B-3 Smif ici etkinliklerde duyarhhk ve ¢ok Kiiltiirliiliik algisi
boyutunda:
26 Ogretmenlerimiz derse katilimimizi saglamak igin ¢aba harcar. () () () () ()
27 Ogretmenlerimiz simif gosterileri ya da diger grup etkinliklerine katilma () () () () ()
konusunda bizi tesvik eder, ancak bu konuda zorlama yapmaz.
28 Ogretmenlerimiz grup caligmalari igin gruplar olustururken farkli () () () () ()
ozelliklerdeki 6grencilerin bir araya gelmesine dzen gosterir.
29 Ogretmenlerimiz smif ici etkinliklerde farkli fikirlerin paylasiimasina () () () () ()
uygun ortam saglar.
B-4 Sinif ici etkinliklerde Kisiler arasi iliskiler boyutunda:
30 Ogretmenlerimiz smnif igindeki demokratik siiregte azinligin haklarmi () () () () ()
korumaya calisir.
31 Ogretmenlerimiz yaptigimiz caligmalarda bizleri isbirligine yonlendirir. () () () () ()
32 Ogretmenlerimiz s6z aldigimzda birbirimizi saygiyla dinlememiz igin () () () () ()
olumlu bir ortam yaratir.
33 Ogretmenlerimiz arkadaglarimiza yardim etmemiz konusunda bizi () () () () ()

tesvik eder.




C. OGRENCILER ARASI iLiSKIiLER VE SINIF DISI ETKIiNLIKLER

Kesin-likle Katil- | Kismen Kati- Tama-
katilmiyorum | miyo- | Katili- | liyorum men
rum yorum katili-
yorum
34 | Ogretmenlerimiz topluma saygi ve toplumsal olaylara duyarlihik () () () ) ()
konularinda bize 6rnek olmaya galisir.
35 | Ogretmenlerimiz gelisimimiz i¢in mesleki, kiiltiirel vb. alanlardaki () () () ) ()
yenilikleri takip eder.
36 | Ogretmenlerimiz farkli kitap ve gazeteleri okumamuz konusunda bizi () () () () ()
tesvik eder.
37 | Ogretmenlerimiz farkli din, dil ya da kiiltiirlere sahip arkadaslarimiza () () () () ()
kars1 ayrimeilik yapmamizi 6nlemeye galisir.
38 | Ogretmenlerimiz sdyleneni yapmak yerine diisiinerek yapacagimiz bir () () () () ()
ortam yaratmaya caligir.
39 | Ogretmenlerimiz farkli gériislere sahip oldugumuzda, birbirimizin () () () () ()
goriislerine saygi duymamiz igin bizi destekler.
40 | Demokrasi egitimi agisindan Okul Meclisi se¢imlerinin gerekliligine () () () () ()
inantyorum.




ILKOGRETIM OKULLARINDA DEMOKRATIK FARKINDALIGIN
ARASTIRILMASINA ILISKIiN “VATANDASLIK ve INSAN HAKLARI DERSI”
OGRETMENLERINE YONELIK YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli 6gretmen arkadasim,

Bu goriisme formu, “Ilkdgretim Okullarinda Demokratik Farkindaligin
Aragtirtlmast” konulu bir Yiiksek Lisans Tez calismasimin veri toplama araci olarak
hazirlanmistir. Bu arastirma kapsaminda, ilkogretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin; demokratik farkindalik  hususunda  goriislerinin  tespit  edilmesi
amaglanmustir.

Arastirma yoluyla elde edilen bilgiler sadece bilimsel amacla kullanilacak ve
tamamen_gizli kalacaktir. isim yazmamza gerek yoktur. Liitfen her soruyla ilgili
goriislerinizi, sorularin altindaki bosluklara yaziniz. Hicbir soruyu yanitsiz birakmamaniz
arastirma acisindan 6nemlidir. Sorulari igtenlikle cevaplayacaginiza olan inancimi belirtir,
degerli katkilarimizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Aydan YILDIRANTOPCU
Egitim Yonetimi ve Denetimi YLP Ogrencisi aydan@ingilizceogretmeni.com
1. Cinsiyetiniz: 1. ( ) Kadin 2. ( ) Erkek
2. Yasimz: 1.( )25vealt 2.( )26-30 3.( )31-35
4.( )36-40 5.( )41-45 6. ( )46 ve tisti

3. Meslekteki kideminiz:
1.( )1-5wyl 2.( )6-10wy1l 3.( )11 =15yl
4.( )16-20y1l 5. ( )20 yildan fazla

4. Gorev yaptiginiz kurumun adu:



YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Siifta 6grencilerin yerlesimini nelere dikkat ederek yapiyorsunuz?

2. Sinifta yapilan grup etkinliklerinde nelere dikkat ediyorsunuz?

3. Ders iglerken verdiginiz 6rneklerde nelere dikkat ediyorsunuz?

4. Sinifinizda sinif bagkani, bagkan yardimcisi, sinif temsilcisi ve sosyal kuliip tiyeleri
nasil segiliyor?

5. Farkli cevrelerden ve sosyo-ekonomik siniftan gelen velilerle goriismelerinizde
nelere dikkat ediyorsunuz?



6. Okullarda okul meclislerinin olusturulmasini nasil degerlendiriyorsunuz?

7. “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Dersi” nin icerigi ve ogrencilerde hedeflenen
demokrasi  kiiltiirlini ne Olgiide  olusturup/olusturmadigr  hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?



INSAN HAKLARI EVRENSEL BiLDIRGESI
10 Aralik 1948

Onsoz

Insanlik toplulugunun biitiin {iyelerinde bulunan onurun; esit ve baskasina
aktarilamaz haklarin taninmasi, diinyada 6zgiirliik, adalet ve barigin temeli oldugu, insan
haklarinin taninmamasi ve hor goriilmesi insanlik vicdanini isyana yonelten zorbaliklara
yol agmis oldugu ve insanlar1 korku ve yoksulluktan kurtulmus, s6z ve inang 6zgiirliigiine
kavusmus bir diinya kurulmasi insanoglunun en yiiksek ideali olarak ilan edilmesi oldugu,
insanin baskiya, baski yonetimine karsi son ¢6ziim olarak ayaklanmak zorunda kalmamasi
icin, insan haklarinin bir hukuk diizeniyle korunmasit bir zorunluluk oldugu,
devletlerarasinda dost¢a iligkilerin gelistirilmesi zorunlu oldugu, Birlesmis Milletleri
Halklar1 Antlagsma'da, insanin temel haklarina, insan kisiliginin onur ve degerine, erkek ve
kadinlarin esitligine olan inanglarin1 bir kez daha agiklamis olduklar1 ve toplumsal
ilerlemeyi kolaylagtirmaya, daha genis bir 6zgiirliik icerisinde, daha iyi yasam kosullari
olusturmaya karar verdiklerini bildirmis bulunduklari, liye devletler, Birlesmis Milletler
orgiitii ile isbirligi yaparak, insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere biitliin diinyaca saygi
gosterilmesinin saglanmasini iistlenmis olduklari, bu hak ve 6zgiirliiklerin herkesge 6zdes
bicimde anlasilmasi, yukaridaki iistlenmenin yerine getirilmesi agisindan ¢ok biiyiik 6nem

tasidigi igin,

Genel Kurul

Toplumun her bir birey ve her bir organinin, bu Bildirge'yi her zaman g6z oniinde
tutarak, s6z konusu hak ve ozgiirliikklere saygiy1 gelistirmek icin egitim ve d6gretim yoluyla
ve gerek lye devletlerin halklar1 arasinda, gerek iiye devletlerin ydnetimi altindaki
bolgelerin halklar1 arasinda bu hak ve Ozgiirliiklerin evrensel ve etkin bigcimde
benimsenmesi ve uygulamasi i¢in giderek gelisen ulusal ve uluslararast1 6nlemler
araciligiyla harcayacagi ¢abalarda biitiin halklar ve devletler i¢in ortak standart olarak isbu

Evrensel Insan Haklar1 Bildirgesi'ni ilan eder.

Madde 1: Biitiin insanlar 6zgiir; onur ve haklar1 yoniinden esit dogarlar. Akil ve vicdana

sahiptirler ve birbirlerine kars1 kardesce davranmalidirlar.



Madde 2: Herkes, 1k, renk, cins, dil, din, siyasal ya da her hangi bir baska inang, ulusal ya
da toplumsal koken, varliklilik, dogus ya da herhangi bir bagka ayrim gozetilmeksizin bu
Bildirge'de agiklanan biitiin haklardan ve biitiin Ozgiirliklerden yararlanabilir.
Bundan bagka, ister bagimsiz iilke uyrugu olsun, isterse bagimli, 6zerk olmayan ya da
baska bir egemenlik kisitlamasina bagl iilke uyrugu olsun, bir kisi hakkinda, uyrugu
bulundugu devlet ya da iilkenin siyasal, adli ya da uluslararasi durumu bakimindan hicbir

ayrim gozetilmeyecektir.

Madde 3: Yasamak, ozgiirliik ve kisi giivenligi herkesin hakkidir.

Madde 4: Hi¢ kimse kole ya da kul olarak kullanilamaz; kolelik ve kole alim satimi her

tiirlii bicimiyle yasaktir.

Madde 5: Hi¢ kimse iskenceye ya da acimasiz, insanlik dis1 ya da onur kirici ceza ya da

muameleye ugratilamaz.

Madde 6: Herkes, nerede olursa olsun, kisiliginin taninmasi hakkina sahiptir.

Madde 7: Yasa Onilinde herkes esittir ve herkes ayrim gozetilmeksizin yasanin
koruyuculugundan esit olarak yararlanma hakkini tagir. Herkesin, bu Bildirge'ye aykiri her
tiirlii ayrima ve bu tlir ayrim gozetici islemler i¢in yapilacak her tiirlii kigkirtmaya karsi esit

korunma hakki vardir.

Madde 8: Her kisinin, kendisine Anayasa ya da yasa ile taninan temel haklara aykiri
islemlere kars1 ilgili ulusal mahkemelerin etkin koruyucu 6nlemlerinden yararlanma hakki

vardir.

Madde 9: Hi¢ kimse, keyfi olarak tutuklanamaz, alikonulamaz, siiriilemez.

Madde 10: Herkes, haklarinin ve ddevlerinin ya da kendisine yoneltilen ve ceza niteligi

tastyan herhangi bir su¢lamanin saptanmasinda, davanin bagimsiz ve tarafsiz bir

mahkemece, tam bir esitlikle, adil ve agik olarak goriilmesi hakkina sahiptir.



Madde 11: (1) Bir sug¢ islemekten sanik herkes, savunmasi i¢in kendisine gerekli biitiin
glivencenin saglanmis bulundugu acik bir yargilama ile yasaca suclu oldugu
saptanmadikca, su¢suz sayilir.

(2) Hig kimse, gerceklestigi sirada ulusal ya da uluslararast hukuka gore su¢ olugturmayan
eylem ya da ihmalden dolay1r mahkim edilemez. Yine hi¢ kimseye, sucun islendigi sirada

uygulanan cezadan daha agir bir ceza verilemez.

Madde 12: Hi¢ kimse, 6zel yasami, ailesi, konutu ya da yazigmasi konularinda keyfi
miidahaleye, onuruna ve adina karsi saldirtya ugrayamaz. Herkesin, bu miidahale ve

saldirilara kars1 yasa ile korunmaya hakki vardir.

Madde 13: (1) Herkes, herhangi bir devletin sinirlar1 i¢inde 6zgiirce dolasma ve oturma
hakkina sahiptir.
(2) Herkes, kendi iilkesi dahil herhangi bir iilkeden ayrilma ya da kendi {ilkesine yeniden

donme hakkina sahiptir.

Madde 14: (1) Herkesin, zulim karsisinda, baska tilkelere siginma hakki vardir.
(2) Bu hak, adi bir su¢la ya da Birlesmis Milletler ilke ve amaglarina aykir1 eylemlerle

ilgili kovusturmalar halinde, ileri siiriilemez.

Madde 15: (1)Herkesin bir yurttasliga hakk: vardir.
(2) Hig kimse, yurttaghigindan ya da yurttaghgini degistirme hakkindan keyfi bir bigimde

yoksun birakilamaz.

Madde 16: (1) Evlenme ¢agina gelen her erkek ve kadin, irk, uyruk ya da din bakimindan
hi¢bir sinirlamaya bagli olmaksizin evlenme ve aile kurma hakkina sahiptir. S6z konusu
kisiler, evlenme konusunda, evlilik siiresince ve evliligin sona ermesinde esit haklara
sahiptirler.

(2) Evlenme ancak, evleneceklerin 6zgiir ve tam rizasi ile gerceklestirilebilir.

(3) Aile toplumun dogal ve temel 6gesidir ve toplum ve devletce korunur.



Madde 17: (1) Herkesin, tek basina ya da baskalariyla birlikte mal ve miilk edinme hakk1
vardir.

(2) Hic kimse keyfi olarak mal ve miilkiinden yoksun birakilamaz.

Madde 18: Herkesin diisiince, vicdan ve din 6zgiirliigline hakki vardir; bu hak din ya da
inan¢ degistirme; dinini ya da inancini tek basma ya da topluca, agik ya da 6zel olarak

Ogretim, uygulama, tapinma ve anma baglaminda aciga vurma 6zgiirliigiinii igerir.

Madde 19: Herkesin diisiin ve anlatim Ozgiirliigline hakki vardir; bu 06zgiirliik
diisiincelerinden dolay1 rahatsiz edilmemek, tilke siirlar1 s6z konusu olmaksizin bilgi ve

diisiinceleri her aracta arama, elde etme ve yayma hakkini igerir.

Madde 20: (1) Herkesin barisc¢il bi¢imde toplanma ve dernek kurma ozgiirliigii vardir.

(2) Hig kimse bir dernege girmege zorlanamaz.

Madde 21: (1) Herkesin, dogrudan ya da 6zgiirce secilmis kisiler aracilifiyla iilkesinin
kamu yonetimine katilma hakk: vardir.

(2) Herkes tilkesinin kamu hizmetlerinden esit olarak yararlanma hakkina sahiptir.

(3) Halkin iradesi, hiikiimet erkinin temelidir; bu irade, gizli ya da buna denk bir yontemle
yapilacak ve genel ve esit oy verme yoluyla gerceklesecek olan donemsel ve diiriist

se¢imle belirir.

Madde 22: Her kisinin, toplumun bir {liyesi olarak, sosyal giivenlige; onuru i¢in ve
kisiliginin 6zgilirce gelismesi i¢in zorunlu olan ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel haklarin,
ulusal ¢aba ve uluslararasi igbirligi yoluyla ve her devletin orgiitleriyle ve kaynaklariyla

orantili olarak gergeklestirilmesine hakk: vardir.

Madde 23: (1) Herkesin ¢alismaya, isini Ozgilirce se¢gmeye, adil ve elverisli ¢alisma
kosullaria ve issizlikten korunmaya hakki vardir.

(2) Herkesin hi¢bir ayrim gozetilmeksizin, esit calisma karsiligi esit ticrete hakki vardir.

(3) Calisan herkesin, kendisine ve ailesine insanlik onuruna uygun bir yasayis saglayan,

gerekirse her tiirlii sosyal giivenlik araglariyla da desteklenen bir ticrete hakki vardir. (4)



Herkesin, ¢ikarlarinin korunmasi i¢in baskalari ile birlikte sendika kurmaya ve kurulu bir

sendikaya katilmaya hakki vardir.

Madde 24: Herkesin, calisma saatlerinin makul 0&lgiide sinirlandirilmasi ve belirli
araliklarla ticretli izin dahil olmak iizere, dinlenme ve bos zamanlarin1 degerlendirme hakki

vardir.

Madde 25: (1) Herkesin gerek kendisi, gerek ailesi i¢in yiyecek, giyecek, konut, sagliksal
bakim, gerekli toplumsal hizmetler de i¢inde olmak iizere sagligina ve esenligine uygun bir
yasam diizeyine; issizlik, hastalik, sakatlik, dulluk, yashlikta ya da ge¢im olanaklarindan
kendi iradesi disinda yoksul kaldig1 baska durumlarda, giivenlige hakk1 vardir.

(2) Analik ve ¢cocukluk 6zel bakim ve yardim hakki dogurur. Biitiin ¢ocuklar, ister evlilik

icinde, ister evlilik disinda dogsunlar, esit sosyal giivenlikten yararlanirlar.

Madde 26: (1) Herkesin egitim hakki vardir. Egitim hi¢ olmazsa ilk ve temel egitim
evrelerinde parasiz olmalidir. Ilk egitim zorunludur. Teknik ve mesleki egitimden herkes
yararlanabilmeli ve yiiksek 6gretim, basariya gore, herkese tam bir esitlikle acik olmalidir.
(2) Egitim, insan kisiliginin tam gelismesini, insan haklariyla temel 6zgiirliiklere sayginin
giiclenmesini amag¢ olarak almalidir. Egitim biitlin uluslar, irklar ve dini topluluklar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu giiclendirmeli ve Birlesmis Milletler'in barisin
stirdiiriilmesi yolundaki ¢alismalarini gelistirmelidir.

(3) Ana baba, ¢ocuklarina verilecek egitim tiirii i¢in 6ncelikli se¢me hakkina sahiptir.

Madde 27: (1) Herkes, toplumun kiiltiirel etkinliklerine 6zgiirce katilma, giizel sanatlar
tatma, bilim alanindaki ilerlemelerden ve bunlarin nimetlerinden yararlanma hakkina
sahiptir.

(2) Herkesin, sahibi bulundugu her tiirli bilim, yazin ya da sanat yapitlarindan

kaynaklanan ahlaki ve maddi ¢ikarlarinin korunmasina hakki vardir.

Madde 28: Herkesin, bu Bildirge'de yer alan hak ve Ozgiirliikklerin tam olarak

uygulanmasini saglayacak bir toplumsal ve uluslararasi diizene hakki vardir.



Madde 29: (1) Herkesin, kisiliginin 6zgiirce ve tam gelismesine olanak saglayan topluluga
kars1 ddevleri vardir.

(2) Herkes, haklarimmi1 kullanmak ya da ozgiirliiklerinden yararlanmak konusunda, salt
baskalarinin hak ve 6zgiirliiklerinin taninmasini ve bunlara saygi gosterilmesini saglamak
amaciyla ve demokratik bir toplumda torenin, diizenin ve genel esenligin hakli gereklerini
karsilamak icin yasa ile saptanmis olan sinirlamalara baghdir.

(3) Bu hak ve ozgiirliikler, higbir bicimde, Birlesmis Milletler'in amag ve ilkelerine aykiri

olarak kullanilamaz.

Madde 30: Bu Bildirge'nin hig¢bir unsuru, i¢inde ac¢iklanan hak ve 6zgiirliikklerin bir devlet,
topluluk ya da bireyce ortadan kaldirilmasin1 amaglayan bir etkinlik ya da girisime hak

verir bicimde yorumlanamaz.



ONSOZ

Bu Sozlesmeye Taraf Devletler:

Birlesmis Milletler Antlagsmasinda ilan edilen ilkeler uyarinca insanlik ailesinin tiim
tiyelerinin, dogustan varliklarima 6zgii bulunan haysiyetle birlikte esit ve devredilemez
haklara sahip olmalarinin taninmasinin, diinyada Ozgiirlilkk, adalet ve barisin temeli

oldugunu diisiinerek,

Birlesmis Milletler halklarinin, insanin temel haklarina ve bireyin, insan olarak
tagidig1 haysiyet ve degere olan kesin inanglarini Birlesmis Milletler Antlagsmasinda bir kez
daha dogrulamis olduklarim1 ve daha genis bir 6zgiirliikk ortaminda toplumsal ilerleme ve

daha iyi bir yasam diizeyi saglama yolundaki kararliliklarini hatirda tutarak,

Birlesmis Milletlerin, Insan Haklar1 Evrensel Bildirisinde ve Uluslararasi Insan
Haklar1 Sozlesmelerinde herkesin, bu metinlerde yer alan hak ve 6zgiirliiklerden 1rk, renk,
cinsiyet, dil, din, siyasal ya da baska goriis, ulusal ya da toplumsal koken, miilkiyet,
dogustan veya baska durumdan kaynaklanan ayirimlar dahil, higbir ayirim gozetilmeksizin

yararlanma hakkina sahip olduklarini benimsediklerini ve ilan ettiklerini kabul ederek,

Uluslararas1 insan Haklar1 Evrensel Bildirisinde, Birlesmis Milletlerin, ¢ocuklarin

0zel ilgi ve yardima hakk1 oldugunu ilan ettigini animsayarak,

Toplumun temel birimi olan ve tiim iiyelerinin ve 6zellikle ¢cocuklarin gelismeleri
ve esenlikleri i¢in dogal ortami olusturan ailenin toplum iginde kendisinden beklenen
sorumluluklar1 tam olarak yerine getirebilmesi i¢in gerekli koruma ve yardimi gérmesinin

zorunluluguna inanmis olarak,

Cocugun kisiliginin tam ve uyumlu olarak gelisebilmesi i¢in mutluluk, sevgi ve

anlayis havasinin igindeki bir aile ortaminda yetismesinin gerekliligini kabul ederek,

Cocugun toplumda bireysel bir yasanti siirdiirebilmesi i¢cin her yoniiyle

hazirlanmasinin ve Birlesmis Milletler Antlasmasinda ilan edilen iilkiiler ve 6zellikle bars,



degerbilirlik, hosgorii, 6zgiirliik, esitlik ve dayanigsma ruhuyla yetistirilmesinin gerekliligini

g6z Oniinde bulundurarak,

COCUK HAKLARINA DAIR SOZLESME

Cocuga ozel bir ilgi gosterme gerekliliginin, 1924 tarihli, Cenevre Cocuk Haklar1
Bildirisinde ve 20 Kasim 1959 tarihinde Birlesmis Milletler Teskilat1 Genel Kurulunca
kabul edilen Cocuk Haklar1 Bildirisinde belirtildigini ve Insan Haklari Evrensel
Bildirisinde, Medeni ve Siyasi Haklar Uluslararasi: S6zlesmesi'nde (6zellikle 23 ve 24 iincii
maddelerinde) ve Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara iliskin Uluslararas1 Sézlesmede
(6zellikle 10 uncu maddesinde) ve cocuklarin esenligi ile ilgili uzman kuruluslarin ve
uluslararas1 oOrgiitlerin kurucu ve ilgili belgelerinde tanindigini hatirda tutarak, Cocuk
Haklar Bildirisinde de belirtildigi gibi "cocugun gerek bedensel gerek zihinsel bakimdan
tam erginlige ulasmamis olmasi nedeniyle dogum sonrasinda oldugu kadar, dogum
oncesinde de uygun yasal korumay1 da igeren 6zel giivence ve koruma gereksiniminin
bulundugunu hatirda tutarak, Ulusal ve uluslararasi diizeyde c¢ocuklari aile yanina
yerlestirme ve evlat edinmeye de 6zel atifta bulunan Cocugun Korunmasi ve Esenligine
Iliskin Toplumsal ve Hukuksal Ilkeler Bildirisi; Cocuk Mahkemelerinin Yonetimi
Hakkinda Birlesmis Milletler Asgari Standart Kurallar1 (Beijing Kurallar1) ve Acil
Durumlarda ve Silahli Catisma Halinde Kadinlarin ve Cocuklarin Korunmasina iliskin
Bildirinin hiikiimlerini animsayarak, Diinyadaki iilkelerin tiimiinde ¢ok gii¢ kosullar altinda
yasayan ve bu nedenle 6zel bir ilgiye gereksinimi olan ¢ocuklarin bulundugu bilinci i¢inde,
cocugun korunmasit ve uyumlu gelismesi bakimindan her halkin kendine 06zgii
geleneklerinin ve kiiltlirel degerlerinin tagidigi 6nemi géz Oniinde tutarak, her tilkedeki,
ozellikle gelismekte olan iilkelerdeki ¢ocuklarin yasama kosullarinin iyilestirilmesi igin

uluslararasi igbirliginin tasidig1 6nemin bilincinde olarak,

Asagidaki kurallar lizerinde anlagmaya varmiglardir:



L.KISIM

Madde-1
Bu So6zlesme uyarinca ¢ocuga uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken yasta resit

olma durumu harig, on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir.

Madde-2

1. Taraf Devletler, bu S6zlesmede yazili olan haklar1 kendi yetkileri altinda bulunan her
cocuga, kendilerinin, ana babalarinin veya yasal vasilerinin sahip olduklari, irk, renk,
cinsiyet, dil, siyasal ya da baska diislinceler, ulusal, etnik ve sosyal koken, miilkiyet,
sakatlik, dogus ve diger statiiler nedeniyle hi¢cbir ayrim gozetmeksizin tanir ve taahhiit
ederler.

2. Taraf Devletler, cocugun ana-babasinin, yasal vasilerinin veya ailesinin 6teki liyelerinin
durumlari, faaliyetleri, agiklanan diisiinceleri veya inanglar1 nedeniyle her tiirlii ayirima
veya cezaya tabi tutulmasina karsi etkili bigimde korunmasi i¢in gerekli tiim uygun 6nlemi

alirlar.

Madde-3

1. Kamusal ya da 6zel sosyal yardim kuruluslari, mahkemeler, idari makamlar veya
yasama organlari tarafindan yapilan ve ¢ocuklar ilgilendiren biitiin faaliyetlerde, cocugun
yarar1 temel diislincedir.

2. Taraf Devletler, cocugun ana-babasinin, vasilerinin ya da kendisinden hukuken sorumlu
olan diger kisilerin hak ve ddevlerini de goz dniinde tutarak, esenligi icin gerekli bakim ve
korumay1 saglamayi iistlenirler ve bu amagcla tiim uygun yasal ve idari 6nlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler, ¢cocuklarin bakimi veya korunmasindan sorumlu kurumlarin, hizmet ve
faaliyetlerin Ozellikle giivenlik, saglik, personel sayisi ve uygunlugu ve yonetimin

yeterliligi agisindan, yetkili makamlarca konulan Sl¢iilere uymalarini taahhiit ederler.

Madde-4

Taraf Devletler, bu S6zlesmede taninan haklarin uygulanmasi amaciyla gereken her tiirlii
yasal, idari ve diger onlemleri alirlar. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklara iliskin olarak,
Taraf Devletler eldeki kaynaklarini ola-bildigince genis tutarak, gerekirse uluslararasi

isbirligi ¢ercevesinde bu tiir 6nlemler alirlar.



Madde-5

Taraf Devletler, bu Sozlesmenin c¢ocuga tanidigi haklar dogrultusunda c¢ocugun
yeteneklerinin gelistirilmesi ile uyumlu olarak, ¢ocuga yol gosterme ve onu yonlendirme
konusunda ana-babanin, yerel gelenekler 6ngdriiyorsa uzak aile veya topluluk tiyelerinin,
yasal vasilerinin veya cocuktan hukuken sorumlu o&teki kisilerin sorumluluklarina,

haklarina ve ddevlerine saygi gosterirler.

Madde-6
1. Taraf Devletler, her ¢ocugun temel yasama hakkina sahip oldugunu kabul ederler.
2. Taraf Devletler, cocugun hayatta kalmasi ve gelismesi i¢in miimkiin olan azami c¢abay1

gosterirler.

Madde-7

1. Cocuk dogumdan hemen sonra derhal niifus kiitiigline kaydedilecek ve dogumdan
itibaren bir isim hakkina, bir vatandaglik kazanma hakkina ve miimkiin oldugu 6l¢iide ana-
babasini bilme ve onlar tarafindan bakilma hakkina sahip olacaktir.

2. Taraf Devletler, ozellikle ¢ocugun tabiiyetsiz kalmasi s6z konusu oldugunda kendi
ulusal hukuklarina ve ilgili uluslararas1 belgeler c¢ercevesinde istlendikleri

yiikiimliiliiklerine uygun olarak bu haklarin islerlik kazanmasini taahhiit ederler.

Madde-8

1. Taraf Devletler, yasanin tanidig1 sekliyle ¢ocugun kimligini; tabiiyeti, ismi ve aile
baglar1 dahil, koruma hakkina saygi gostermeyi ve bu konuda yasa dis1 miidahalelerde
bulunmamay1 taahhiit ederler.

2. Cocugun kimliginin unsurlarinin bazilarindan veya tiimiinden yasaya aykirt olarak
yoksun birakilmas1 halinde, Taraf Devletler cocugun kimligine siiratle yeniden

kavusturulmasi amaciyla gerekli yardim ve korumada bulunurlar.

Madde-9

1. Yetkili makamlar uygulanabilir yasa ve usullere gore ve temyiz yolu agik olarak,
ayriligin ¢ocugun yiiksek yararina oldugu yolunda karar vermedikge, Taraf Devletler,
cocugun; ana-babasindan, onlarin rizast disinda ayrilmamasii giivence altina alirlar.

Ancak, ana-babasi tarafindan cocugun kotii muameleye maruz birakilmasi ya da ihmal



edilmesi durumlarinda ya da ana-babanin birbirinden ayr1 yasamasi nedeniyle ¢ocugun
ikametgahinin belirlenmesi amaciyla karara varilmasi gerektiginde, bu tiir bir ayrilik karari
verilebilir.

2. Bu maddenin birinci fikrasi uyarinca girisilen her islemde, ilgili biitiin taraflara isleme
katilma ve goriislerini bildirme olanagi taninir.

3. Taraf Devletler, ana-babasindan veya bunlardan birinden ayrilmasina karar verilen
cocugun, kendi yliksek yararina aykiri olmadik¢a, ana-babanin ikisiyle de diizenli bir
bicimde kisisel iliski kurma ve dogrudan goériisme hakkina saygi gosterirler.

4. Boyle bir ayrilik, bir Taraf Devlet tarafindan girisilen ve ¢ocugun kendisinin ana veya
babasimin veya her ikisinin birden tutuklanmasini, hap-sini, siirgiin, sinir dis1 edilmesini
veya Olimiinti (ki buna devletin gozetimi altinda iken nedeni ne olursa olsun meydana
gelen Oliim dahildir) tevlit eden herhangi benzer bir islem sonucu olmussa, bu Taraf
Devlet, istek tizerine ve ¢ocugun esenligine zarar vermemek kosulu ile ana-babaya, ¢ocuga
veya uygun olursa, ailenin bir bagka {liyesine, s6z konusu aile bireyinin ya da bireylerinin
bulundugu yer hakkinda gereken bilgiyi verecektir. Taraf Devletler, boyle bir istemin baslt
basina sunulmasinin ilgili kisi veya kisiler bakimindan aleyhe hi¢ bir sonu¢ yaratmamasini

ayrica taahhtit ederler.

Madde-10

1. 9 uncu Maddenin 1 inci fikrasit uyarinca Taraf Devletlere diisen sorumluluga uygun
olarak, ¢cocuk veya ana-babasi tarafindan, ailenin birlesmesi amaglariyla yapilan bir Taraf
Devlet iilkesine girme ya da onu terk etme konusundaki her basvuru, Taraf Devletlerce
olumlu, insani ve ivedi bir tutumla ele alinacaktir. Taraf Devletler, bu tiir bir basvuru
yapilmasinin bagvuru sahipleri veya aile {iyeleri aleyhine sonuglar yaratmamasini taahhiit
ederler.

2. Ana-babasi, ayr1 devletlerde oturan bir ¢ocuk olaganiistii durumlar hari¢, hem ana hem
de babasi ile diizenli bigimde kisisel iliskiler kurma ve dogrudan goriisme hakkina sahiptir.
Bu nedenle ve 9 uncu maddenin 1 inci fikrasina gore Taraf Devletlere diisen sorumluluga
uygun olarak, Taraf Devletler ¢ocugun ve ana-babasinin Taraf Devletlerin iilkeleri dahil
herhangi bir {ilkeyi terk etmeye ve kendi iilkelerine donme hakkina saygi gosterirler.
Herhangi bir {ilkeyi terk etme hakki, yalnizca yasada ongoriildiigii gibi ve ulusal glivenligi,

kamu diizenini, kamu saglig1 ve ahlak veya baskalarinin hak ve 6zgiirliiklerini korumak



amaci ile ve is bu Sozlesme ile taninan 6teki haklarla bagdastigi 6l¢iide kisitlamalara konu

olabilir.

Madde-11

1. Taraf Devletler, ¢ocuklarin yasadisi yollarla iilke digina ¢ikarilip geri dondiiriilmemesi
halleriyle miicadele i¢in 6nlemler alirlar.

2. Bu amagla Taraf Devletler iki ya da c¢ok tarafli anlagsmalar yapilmasini ya da mevcut

anlagmalara katilmay1 tesvik ederler.

Madde-12

1. Taraf Devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini ilgilendiren her
konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkini bu goriislere ¢ocugun yasi ve olgunluk
derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar.

2. Bu amagla, ¢ocugu etkileyen herhangi bir adli veya idari kovusturmada ¢ocugun ya
dogrudan dogruya veya bir temsilci ya da uygun bir makam yoluyla dinlenilmesi firsati,

ulusal yasanin usule iliskin kurallarina uygun olarak ¢cocuga, 6zellikle saglanacaktir.

Madde-13

1. Cocuk, diislincesini 6zgiirce agiklama hakkina sahiptir; bu hak, iilke sinirlar1 ile baglh
olmaksizin; yazili, s6zIii, basili, sanatsal bicimde veya cocugun sececegi baska bir aracla
her tiirlii haber ve diisiincelerin arastirilmasi, elde edilmesi ve verilmesi 6zgiirliglinii icerir.
2. Bu hakkin kullanilmasi1 yalnizca:

a)Baskasinin haklarina ve itibarina saygi,

b) Milli giivenligin, kamu diizeninin, kamu saglig1 ve ahlakin korunmasi nedenleriyle ve
kanun tarafindan Ongdriilmek ve gerekli olmak kaydiyla yapilan sinirlamalara konu

olabilir.

Madde-14

1. Taraf Devletler, cocugun diisiince, vicdan ve din 6zgiirliikkleri hakkina saygi gosterirler.
2. Taraf Devletler, ana-babanin ve gerekiyorsa yasal vasilerin; ¢ocugun yeteneklerinin
gelismesiyle bagdasir bigimde haklarmin kullanilmasinda c¢ocuga yol gdsterme

konusundaki hak ve 6devlerine, saygi gosterirler.



3. Bir kimsenin dinini ve inanglarini agiklama 6zgiirliigii kanunla 6ngoériilmek ve gerekli
olmak kaydiyla yalnizca kamu giivenligi, diizeni, saglik ya da ahlaki ya da bagkalarinin

temel haklar1 ve 6zgiirliiklerini korumak gibi amaglarla sinirlandirilabilir.

Madde-15

1. Taraf Devletler, ¢ocugun dernek kurma ve baris icinde toplanma 6zgiirliiklerine iliskin
haklarini kabul ederler.

2. Bu haklarin kullanilmasi, ancak yasayla zorunlu kilinan ve demokratik bir toplumda
gerekli olan ulusal giivenlik, kamu giivenligi, kamu diizeni yararina olarak ya da kamu
saglig1 ve ahlakin ya da baskalariin hak ve 6zgiirliiklerinin korunmasi1 amaglariyla yapilan

sinirlamalardan bagkalariyla kisitlandirilamaz.

Madde-16
1. Higbir ¢ocugun 6zel yasantisina, aile, konut ve iletisimine keyti ya da haksiz bir bicimde
miidahale yapilamayacagi gibi, onur ve itibarina da haksiz olarak saldirilamaz.

2. Cocugun bu tiir miidahale ve saldirilara kars yasa tarafindan korunmaya hakk1 vardir.

Madde-17

Taraf Devletler, kitle iletisim araclarinin 6nemini kabul ederek ¢cocugun;

Ozellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ile bedensel ve zihinsel saghigin gelistirmeye
yonelik ¢esitli ulusal ve uluslararasi kaynaklardan bilgi ve belge edinmesini saglarlar. Bu
amagla Taraf Devletler:

a) Kitle iletisim araglarin1 cocuk bakimindan toplumsal ve kiiltiirel yarar1 olan ve 29 uncu
maddenin ruhuna uygun bilgi ve belgeyi yaymak icin tesvik ederler;

b) Cesitli kiiltiirel, ulusal ve uluslararas1 kaynaklardan gelen bu tiirde bilgi ve belgelerin
tiretimi, degisimi ve yayimi amactyla uluslararasi igbirligini tesvik ederler;

¢) Cocuk kitaplarinin iiretimini ve yayilmasini tesvik ederler;

d) Kitle iletisim araclarini azinlik grubu veya bir yerli ahaliye mensup ¢ocuklarin dil
gereksinimlerine 6zel 6nem gostermeleri konusunda tesvik ederler;

e) 13 ve 18 inci maddelerde yer alan kurallar géz oniinde tutularak ¢ocugun esenligine
zarar verebilecek bilgi ve belgelere karsi korunmasi i¢in uygun ydnlendirici ilkeler

gelistirilmesini tesvik ederler.



Madde-18

1. Taraf Devletler, ¢cocugun yetistirilmesinde ve gelismesinin saglanmasinda ana-babanin
birlikte sorumluluk tasidiklari ilkesinin taninmasi i¢in her tiirlii cabay1 gosterirler. Cocugun
yetistirilmesi ve gelistirilmesi sorumlulugu ilk 6nce ana-babaya ya da durum gerektiriyorsa
yasal vasilere diiser. Bu kisiler her seyden 6nce ¢ocugun yiiksek yararini goz Oniinde
tutarak hareket ederler.

2. Bu So6zlesmede belirtilen haklarin giivence altina alinmasi ve gelistirilmesi i¢in Taraf
Devletler, ¢cocugun yetistirilmesi konusundaki sorumluluklarini kullanmada ana-baba ve
yasal vasilerin durumlarina uygun yardim yapar ve c¢ocuklarin bakimi ile gorevli
kuruluslarin, faaliyetlerin ve hizmetlerin gelismesini saglarlar.

3. Taraf Devletler, calisan ana-babanin, cocuk bakim hizmet ve tesislerinden, ¢cocuklarinin
da bu hizmet ve tesislerden yararlanma hakkini saglamak i¢in uygun olan her tiirlii 6nlemi

alirlar.

Madde-19

1. Bu S6zlesmeye Taraf Devletler, cocugun ana-babasinin ya da onlardan yalnizca birinin,
yasal vasi veya vasilerinin ya da bakimini iistlenen herhangi bir kiginin yaninda iken
bedensel veya zihinsel saldiri, siddet veya suistimale, thmal ya da ihmalkar muameleye,
irza gecme dahil her tiirlii istismar ve kotli muameleye karsi korunmasi i¢in; yasal, idari,
toplumsal, egitsel biitiin 6nlemleri alirlar.

2. Bu tiir koruyucu 6nlemler; burada tanimlanmis olan ¢ocuklara kotii muamele olaylarinin
Onlenmesi, belirlenmesi, bildirilmesi, yetkili makama havale edilmesi, sorusturulmasi,
tedavisi ve izlenmesi i¢in gerekli baskaca yontemleri ve uygun oldugu takdirde adliyenin
ise el koymas1 oldugu kadar durumun gereklerine gore ¢ocuga ve onun bakimini {istlenen
kisilere, gereken destegi saglamak amaci ile sosyal programlarin diizenlenmesi i¢in etkin

usulleri de icermelidir.

Madde-20

1. Gegici ve siirekli olarak aile g¢evresinden yoksun kalan veya kendi yararina olarak bu
ortamda birakilmasi kabul edilmeyen her ¢ocuk, Devletten 6zel koruma ve yardim gérme
hakkina sahip olacaktir.

2. Taraf Devletler bu durumdaki bir ¢ocuk i¢in kendi ulusal yasalarina gore, uygun olan

bakimi saglayacaklardir.



3. Bu tiir bakim, baskaca benzerleri yaninda, bakici aile yanina verme, Islam Hukukunda
kefalet (kafalah), evlat edinme ya da gerekiyorsa ¢ocuk bakimi amaci giiden uygun
kuruluglara yerlestirmeyi de icerir. Coziimler diisiiniiliirken, ¢ocugun yetistirilmesinde
stirekliligin korunmasina ve ¢ocugun etnik, dinsel, kiiltiirel ve dil kimligine gereken saygi

gosterilecektir.

Madde-21

Evlat edinme sistemini kabul eden ve/veya buna izin veren Taraf Devletler, cocugun en
yiiksek yararlarinin temel diigiince oldugunu kabul edecek ve asagidaki ilkeleri
gerceklestireceklerdir:

a) Bir cocugun evlat edinilmesine ancak yetkili makam karar verir. Bu makam
uygulanabilir yasa ve usullere gore ve giivenilir tiim bilgilerin 1s18inda; ¢ocugun, ana-
babasi, yakinlari ve yasal vasisine gore durumunu g6z oniine alarak ve gereken durumlarda
tiim ilgililerle yapilacak goriisme sonucu onlarin da evlat edinme konusundaki onaylarini
alma zorunluluguna uyarak, kararini verir.

b) Cocugun kendi iilkesinde elverisli bicimde bakilmasi miimkiin olmadig1 veya evlat
edinecek veya yanina yerlestirilecek aile bulunmadigi taktirde/iilkelerarasi evlat edinmenin
¢ocuk bakimindan uygun bir ¢6ziim oldugunu kabul ederler.

c) Bagka bir iilkede evlat edinilmesi diisiiniilen ¢ocugun, kendi iilkesinde mevcut evlat
edinme durumuyla esdeger olan giivence ve Ol¢iilerden yararlanmasini saglarlar.

d) Ulkeleraras evlat edinmede, yerlestirmenin ilgililer bakimindan yasadisi para kazanma
konusu olmamasi i¢in gereken biitiin 6nlemleri alirlar.

e) Bu maddedeki amaglari, uygun oldugu o6l¢iide, ikili ya da ¢ok tarafli diizenleme veya
anlagmalarla tesvik ederler ve bu c¢ercevede, ¢cocugun baska bir iilkede yerlestirilmesinin
yetkili makam veya organlar tarafindan yiiriitiilmesini giivenceye almak igin ¢aba

gosterirler.

Madde-22

1. Taraf Devletler, ister tek basina olsun isterse ana babasi veya herhangi bir bagka kimse
ile birlikte bulunsun, miilteci statiisii kazanmaya ¢alisan ya da uluslararas1 veya i¢ hukuk
kural ve usulleri uyarinca miilteci sayilan bir ¢ocugun, bu Sézlesmede ve insan haklarina

veya insani konulara iligskin ve s6z konusu Devletlerin taraf olduklar1 diger Uluslararasi



Sozlesmelerde taninan ve bu duruma uygulanabilir nitelikte bulunan haklar1 kullanmasi
amaciyla koruma ve insani yardimdan yararlanmasi i¢in gerekli biitiin 6nlemleri alirlar.

2. Bu nedenle, Taraf Devletler, uygun gordiikleri 6lciide, Birlesmis Milletler Teskilat1 ve
onunla isbirligi yapan hiikiimetler arasi ve hiikiimet dis1 yetkili baska kuruluslarla bu
durumda olan bir ¢ocugu korumak, ona yardim etmek, herhangi bir miilteci ¢ocugun ailesi
ile yeniden bir araya gelebilmesi i¢in ana-babasi veya ailesinin bagka tiyeleri hakkinda
bilgi toplamak amaciyla isbirliginde bulunurlar. Herhangi bir nedenle kendi aile
cevresinden siirekli ya da gecici olarak ayri diismiis bir ¢ocuga bu S6zlesmeye gore taninan
koruma, ayni esaslar i¢inde, ana-babasi ya da ailesinin baskaca iiyelerinden higbirisi

bulunmayan ¢ocuga da taninacaktir.

Madde-23

1. Taraf Devletler zihinsel ya da bedensel 6ziirlii ¢ocuklarin sayginliklarint giivence altina
alan, Ozgiivenlerini gelistiren ve toplumsal yasama etkin bi¢imde katilmalarini
kolaylastiran sartlar altinda eksiksiz bir yagama sahip olmalarini kabul ederler.

2. Taraf Devletler, 6ziirlii cocuklarin 6zel bakimdan yararlanma hakkini tanirlar ve eldeki
kaynaklarin yeterliligi 6l¢iistinde ve yapilan bagvuru iizerine, yardimdan yararlanabilecek
durumda olan ¢ocuga ve onun bakimindan sorumlu olanlara, ¢ocugun durumu ve ana-
babanin veya ¢ocuga bakanlarin i¢inde bulunduklari kosullara uygun diisecek yardimin
yapilmasini tesvik ve taahhiit ederler.

3. Oziirlii ¢ocugun, 6zel bakima gereksinimi oldugu bilincinden hareketle bu maddenin 2
nci fikrast uyarinca yapilmasi ongoriilen yardim, ¢ocugun ana-babasinin ya da ¢ocuga
bakanlarin parasal (mali) durumlar1 géz Oniine alinarak, olanaklar Ol¢iislinde iicretsiz
saglanir. Bu yardim; 0ziirlii cocugun egitimi, meslek egitimi, tibbi bakim hizmetleri,
rehabilitasyon hizmetleri, bir iste ¢alisabilecek duruma getirme hazirlik programlart ve
dinlenme/eglenme olanaklarindan etkin olarak yararlanmasini saglamak iizere diizenlenir
ve cocugun en eksiksiz bicimde toplumla biitiinlesmesi yaninda, kiiltiirel ve ruhsal yonii
dahil bireysel gelismesini gergeklestirme amacini giider.

4. Taraf Devletler, uluslararasi igbirligi ruhu iginde, 6ziirlii ¢ocuklarin koruyucu sihhi
bakimi, tibbi, psikolojik ve islevsel tedavileri alanlarina iligskin gerekli bilgilerin aligverisi
yaninda, rehabilitasyon, egitim ve mesleki egitim hizmetlerine iliskin yontemlerin
bilgilerini de igerecek sekilde ve Taraf Devletlerin bu alanlardaki giiclerini, anlayiglarini

gelistirmek ve deneyimlerini zenginlestirmek amactyla bilgi dagitimini ve bu bilgiden



yararlanmay1 tesvik ederler. Bu bakimdan, gelismekte olan iilkelerin gereksinimleri,

Ozellikle gbz O6niine alinir.

Madde-24

1. Taraf Devletler, cocugun olabilecek en iyi saglik diizeyine kavusma, tibbi bakim ve
rehabilitasyon hizmetlerini veren kuruluslardan yararlanma hakkini tanirlar. Taraf
Devletler, higbir cocugun bu tiir tibbi bakim hizmetlerinden yararlanma hakkindan yoksun
birakilmamasini giivence altina almak i¢in ¢aba gdsterirler.

2. Taraf Devletler, bu hakkin tam olarak uygulanmasini takip ederler ve 6zellikle:

a) Bebek ve ¢cocuk 6liim oranlarimin diisiiriilmesi;

b) Biitiin ¢ocuklara gerekli tibbi yardimin ve tibbi bakimin; temel saglik hizmetlerinin
gelistirilmesine 6nem verilerek saglanmas;

c¢) Temel saglik hizmetleri ¢ergevesinde ve baska olanaklarin yani sira, kolayca
bulunabilen tekniklerin kullanilmasi ve besleyici yiyecekler ve temiz igme suyu saglanmasi
yoluyla ve ¢evre kirlenmesinin tehlike ve zararlarin1 goz 6niine alarak, hastalik ve yetersiz
beslenmeye kars1 miicadele edilmesi;

d) Anneye dogum Oncesi ve sonrasi uygun bakimin saglanmast;

e) Biitiin toplum kesimlerinin 6zellikle ana-babalar ve ¢ocuklarin, ¢ocuk sagligi ve
beslenmesi, anne siitii ile beslenmenin yararlari, toplum ve ¢evre sagligi ve kazalarin
onlenmesi konusunda temel bilgileri elde etmeleri ve bu bilgileri kullanmalarina yardime1
olunmasi;

f) Koruyucu saglik bakimlarinin, ana-babaya rehberligini, aile planlanmasi egitimi ve
hizmetlerinin gelistirilmesi; amaglartyla uygun 6nlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler, ¢ocuklarin saglig: i¢in zararli geleneksel uygulamalarin kaldirilmasi
amaciyla uygun ve etkili her tiirlii 6nlemi alirlar.

4. Taraf Devletler, bu maddede taninan hakkin tam olarak gergeklestirilmesini tedricen
saglamak amaciyla uluslararasi isbirliginin gelistirilmesi ve tesviki konusunda karsilikli
olarak s6z verirler. Bu konuda gelismekte olan iilkelerin gereksinimleri 6zellikle goéz

ontinde tutulur.

Madde-25
Taraf Devletler, yetkili makamlarca korunma ve bakim altina alma, bedensel ya da ruhsal

tedavi amaglariyla hakkinda bir yerlestirme tedbiri uygulanan ¢ocugun, gordiigi tedaviyi



ve yerlestirilmesine bagl diger tiim sartlar1 belli araliklarla gézden ge¢irme hakkina sahip

oldugunu kabul ederler.

Madde-26

1. Taraf Devletler, her ¢ocugun, sosyal sigorta dahil, sosyal giivenlikten yararlanma
hakkini tanir ve bu hakkin tam olarak gergeklesmesini saglamak icin ulusal hukuklarina
uygun, gerekli onlemleri alirlar.

2. Sosyal Giivenlik, ¢ocugun ve cocugun bakimindan sorumlu olanlarin kaynaklar1 ve
kosullart goéz Oniine alinarak ve c¢ocuk tarafindan ya da onun adina yapilan sosyal
giivenlikten yararlanma basvurusuna iligkin baskaca durumlar da goz Oniinde tutularak

saglanir.

Madde-27

1. Taraf Devletler, her ¢ocugun bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal ve toplumsal
gelismesini saglayacak yeterli bir hayat seviyesine hakki oldugunu kabul ederler.

2. Cocugun gelismesi icin gerekli hayat sartlarinin saglanmasi sorumlulugu; sahip
olduklar1 imkanlar ve mali giicleri ¢ercevesinde Oncelikle cocugun ana-babasina veya
cocugun bakimini iistlenen diger kisilere diiser.

3. Taraf Devletler, ulusal durumlarina goére ve olanaklar1 Glgiisiinde, ana-babaya ve
cocugun bakimin iistlenen diger kisilere, cocugun bu hakkinin uygulanmasinda yardime1
olmak amaciyla gerekli 6nlemleri alir ve gereksinim oldugu takdirde 6zellikle beslenme,
giyim ve barinma konularinda maddi yardim ve destek programlar1 uygularlar.

4. Taraf Devletler, Taraf Devlet iilkesinde veya baska iilkede bulunsun; ana-babasi veya
cocuga karsi mali sorumlulugu bulunan diger kisiler tarafindan, ¢ocugun bakim
giderlerinin karsilanmasim saglamak amaciyla her tiirlii uygun &nlemi alirlar. Ozellikle
cocuga kars1 mali sorumlulugu olan kisinin, ¢ocugun iilkesinden bagka bir iilkede yasamasi
halinde, Taraf Devletler bu konuya iliskin uluslararasi anlagmalara katilmay1 veya bu tiir

anlagmalar akdinin yan1 sira bagkaca uygun diizenlemelerin yapilmasini tesvik ederler.

Madde-28
1. Taraf Devletler, ¢ocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi temeli
tizerinde tedricen gergeklestirilmesi goriistiyle 6zellikle:

a) [lkdgretimi herkes icin zorunlu ve parasiz hale getirirler;



b) Orta 6gretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak iizere gesitli
bigimlerde orgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara agik olmasini saglarlar
ve gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve 6gretimi parasiz kilmak gibi uygun
onlemleri alirlar;

¢) Uygun biitiin araglar kullanarak, yliksek 6gretimi yetenekleri dogrultusunda herkese
acik hale getirirler;

d) Egitim ve meslek se¢imine iliskin bilgi ve rehberligi biitlin cocuklar i¢in elde edilir hale
getirirler;

e) Okullarda diizenli bi¢cimde devamin saglanmasi ve okulu terk etme oranlarinin
diistiriilmesi i¢in 6nlem alirlar.

2. Taraf Devletler, okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tasidigi sayginlikla bagdasir
bicimde ve bu Sézlesmeye uygun olarak yiiriitiilmesinin saglanmasi amaciyla gerekli olan
tiim onlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler egitim alaninda, 6zellikle cehaletin ve okuma yazma bilmemenin
diinyadan kaldirilmasina katkida bulunmak ve ¢agdas egitim yontemlerine ve bilimsel ve
teknik bilgilere sahip olunmasint kolaylastirmak amaciyla uluslararasi isbirligini
giiclendirir ve tegvik ederler. Bu konuda, gelismekte olan {ilkelerin gereksinimleri 6zellikle

g0z Oniinde tutulur.

Madde-29

1. Taraf Devletler cocuk egitiminin asagidaki amaglara yonelik olmasini kabul ederler;

a) Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin
oldugunca gelistirilmesi;

b) Insan haklarina ve temel dzgiirliiklere, Birlesmis Milletler Antlasmasinda benimsenen
ilkelere saygisinin gelistirilmesi;

¢) Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, cocugun yasadigi veya
geldigi mense iilkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli uygarliklara saygisinin
gelistirilmesi;

d) Cocugun, anlayisi, barig, hosgorii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulusal, ister
dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgiir bir
toplumda, yasantiy1, sorumlulukla {istlenecek sekilde hazirlanmast;

e) Dogal ¢evreye saygisinin gelistirilmesi,



2. Bu maddenin veya 28 inci maddenin hi¢bir hiikkmii gercek ve tlizel kisilerin 68retim
kurumlar1 kurmak ve yonetmek Ozgiirliigiine, bu maddenin 1 inci fikrasinda belirtilen
ilkelere sayg1 gosterilmesi ve bu kurumlarda yapilan egitimin Devlet tarafindan konulmus
olan asgari kurallara uygun olmas1t kosuluyla, aykir1 sayilacak bicimde

yorumlanmayacaktir.

Madde-30

Soya, dine ya da dile dayali azinliklarin ya da yerli halklarin var oldugu Devletlerde, boyle
bir azinliga mensup olan ya da yerli halktan olan ¢ocuk, ait oldugu azinlik toplulugunun
diger tyeleri ile birlikte kendi kiiltiiriinden yararlanma, kendi dinine inanma ve uygulama

ve kendi dilini kullanma hakkindan yoksun birakilamaz.

Madde-31

1. Taraf Devletler cocugun dinlenme, bos zaman degerlendirme, oynama ve yagina uygun
eglence (etkinliklerinde) bulunma ve kiiltiirel ve sanatsal yasama serbest¢e katilma hakkini
tanirlar.

2. Taraf Devletler, cocugun kiiltiirel ve sanatsal yasama tam olarak katilma hakkini saygi
duyarak tanirlar ve 6zendirirler ve ¢ocuklar i¢in, bos zamani degerlendirmeye, dinlenmeye,
sanata ve kiiltiire iliskin (etkinlikler) konusunda uygun ve esit firsatlarin saglanmasini

tesvik ederler.

Madde-32

1. Taraf Devletler, cocugun, ekonomik somiiriiye ve her tiirlii tehlikeli iste ya da egitimine
zarar verecek ya da sagligi veya bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal ya da toplumsal
gelismesi icin zararli olabilecek nitelikte ¢alistirllmasina karst korunma hakkini kabul
ederler.

2. Taraf Devletler, bu maddenin uygulamaya konulmasini saglamak i¢in yasal, idari,
toplumsal ve egitsel her 6nlemi alirlar. Bu amaglar ve oteki uluslararasi belgelerin ilgili
hiikiimleri géz oniinde tutularak, Taraf Devletler 6zellikle su 6nlemleri alirlar:

a) Ise kabul i¢in bir ya da birden ¢ok asgari yas smir1 tespit ederler;

b) Calismanin saat olarak siiresi ve kosullarina iliskin uygun diizenlemeleri yaparlar.

¢) Bu maddenin etkili bigimde uygulanmasini saglamak icin ceza veya baska uygun

yaptirimlar ongoriirler.



Madde-33

Taraf Devletler, ¢cocuklarin uluslararasi anlagsmalarda tanimladigi bicimde uyusturucu ve
psikotrop maddelerin yasadist kullanimina karsi korunmast ve c¢ocuklarin bu tiir
maddelerin yasadis1 liretimi ve kacakciligi alaninda kullanilmasini 6nlemek amaciyla,
yasal, sosyal ve egitsel niteliktekiler de dahil olmak iizere, her tiirlii uygun Onlemleri

alirlar.

Madde-34

Taraf Devletler, ¢ocugu, her tiirlii cinsel somiiriiye ve cinsel suistimale karsi koruma
giivencesi verirler. Bu amagla Taraf Devletler 6zellikle:

a) Cocugun yasadis1 bir cinsel faaliyete girismek iizere kandirilmasi veya zorlanmasini;

b) Cocuklarin, fuhus, ya da diger yasadisi cinsel faaliyette bulundurularak somiiriilmesini;
¢) Cocuklarin pornografik nitelikli gosterilerde ve malzemede kullanilarak somiiriilmesini,
Oonlemek amaciyla ulusal diizeyde ve ikili ile ¢ok tarafl iligskilerde gerekli her tiirlii onlemi

alirlar.

Madde-35
Taraf Devletler, her ne nedenle ve hangi bi¢cimde olursa olsun, ¢ocuklarin kagirilmalari,
satilmalar1 veya fuhusa konu olmalarini1 6nlemek i¢in ulusal diizeyde ve ikili ve ¢cok yanh

iligskilerde gereken her tiirlii 6nlemleri alirlar.

Madde-36
Taraf Devletler, esenligine herhangi bir bi¢imde zarar verebilecek baska her tiirlii

sOmiiriiye kars1 cocugu korurlar.

Madde-37

Taraf Devletler asagidaki hususlari saglarlar:

a) Higbir ¢ocuk, iskence veya diger zalimce, insanlik dis1 veya agagilayict muamele ve
cezaya tabi tutulmayacaktir. On sekiz yasindan kiigiik olanlara, isledikleri suclar nedeniyle
idam cezas1 verilemeyecegi gibi saliverilme kosulu bulunmayan 6miir boyu hapis cezasi da
verilmeyecektir.

b) Higbir ¢cocuk yasadisi ya da keyfi bicimde 6zgiirliiglinden yoksun birakilmayacaktir. Bir

cocugun tutuklanmasi, alikonulmasi veya hapsi yasa geregi olacak ve ancak en son



basvurulacak bir Onlem olarak diisiiniiliip, uygun olabilecek en kisa siire ile sinirh
tutulacaktir.

¢) Ozgiirliigiinden yoksun birakilan her gocuga insancil bigimde ve insan kisiliginin
0ziinde bulunan sayginlik ve kendi yasindaki kisilerin gereksinimleri goz oniinde tutularak
davranilacaktir. Ozgiirliigiinden yoksun olan her cocuk, kendi yiiksek yarar1 aksini
gerektirmedikge, ozellikle yetiskinlerden ayri tutulacak ve olaganiistii durumlar disinda
ailesi ile yazisma ve goriisme yoluyla iliski kurma hakkina sahip olacaktir.

d) Ozgiirliigiinden yoksun birakilan her ¢ocuk, kisa zamanda yasal ve uygun olan diger
yardimlardan yararlanma hakkina sahip olacagi gibi 6zgiirliiglinden yoksun birakilmasinin
yasaya aykiriligini bir mahkeme veya diger yetkili, bagimsiz ve tarafsiz makam 6niinde
iddia etme ve boylesi bir islemle ilgili olarak ivedi karar verilmesini isteme hakkina da

sahip olacaktir.

Madde-38

1. Taraf Devletler, silahli catisma halinde kendilerine uygulanabilir olan uluslararasi
hukukun, ¢ocuklar1 da kapsayan insani kurallarina uymak ve uyulmasini saglamak
yiikiimliiliglini iistlenirler.

2. Taraf Devletler, on bes yasindan kiicliklerin ¢atismalara dogrudan katilmamasi igin
uygun olan biitlin 6nlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler, 6zellikle on bes yasina gelmemis ¢ocuklar1 askere almaktan kacginirlar.
Taraf Devletler, on bes ile on sekiz yas arasindaki ¢ocuklarin silahaltina alinmalar1 gereken
durumlarda, onceligi yasca biiyiik olanlara vermek i¢in ¢aba gosterirler.

4. Silahl1 ¢catismalarda sivil halkin korunmasina iliskin uluslararasi insani hukuk kurallar
tarafindan ongoriilen yiikiimliiliiklerine uygun olarak, Taraf Devletler, silahli ¢atigmadan
etkilenen cocuklara koruma ve bakim saglamak amaciyla miimkiin olan her tiirli 6nlemi

alirlar.

Madde-39

Taraf Devletler, her tiirlii ihmal, somiirii ya da suistimal, iskence ya da her tiirlii zalimce,
insanlik dis1 veya asagilayict muamele ya da ceza uygulamasi ya da silahli catisma
magduru olan bir cocugun, bedensel ve ruhsal bakimdan sagligina yeniden kavusmasi ve

yeniden toplumla biitiinlesebilmesini temin i¢in uygun olan tiim dnlemleri alirlar. Bu tiir



sagliga kavusturma ve toplumla biitiinlestirme, cocugun sagligini, Ozgiivenini ve

sayginligini gelistirici bir ortamda gergeklestirilir.

Madde-40

1. Taraf Devletler, hakkinda ceza yasasin ihlal ettigi iddia edilen ve bu nedenle itham
edilen ya da ihlal ettigi kabul edilen her ¢ocugun; cocugun yasi ve yeniden topluma
kazandirilmasinin ve toplumda yapici rol iistlenmesinin arzu edilir oldugu hususlar1 goz
oniinde bulundurularak, tasidigi sayginlik ve deger duygusunu gelistirecek ve baskalarinin
da insan haklarina ve temel 6zgiirliikklerine saygi duymasini pekistirecek nitelikte muamele
gorme hakkini kabul ederler.

2. Bu amagla ve uluslararas1 belgelerin ilgili hiikiimleri goéz Oniinde tutularak Taraf
Devletler 6zellikle, sunlar1 saglarlar:

a) Islendigi zaman ulusal ya da uluslararasi hukukea yasaklanmanus bir eylem ya da ihmal
nedeniyle hi¢bir cocuk hakkinda ceza yasasimi ihlal ettigi iddias1 ya da ithami One
stiriilemeyecegi gibi boyle bir ihlalde bulundugu da kabul edilmeyecektir.

b) Hakkinda ceza kanununu ihlal iddias1 veya ithami bulunan her ¢ocuk asagidaki asgari
giivencelere sahiptir:

1) Haklarindaki suclama yasal olarak sabit oluncaya kadar masum sayilmak;

i1) Haklarindaki su¢lamalardan kendilerinin hemen ve dogrudan dogruya;

ya da uygun diisen durumlarda ana-babalar1 ya da yasal vasileri kanali ile haberli kilinmak
ve savunmalarinin hazirlanip sunulmasinda gerekli yasal ya da uygun olan baska
yardimdan yararlanmak;

ii1) Yetkili, bagimsiz ve yansiz bir makam ya da mahkeme Oniinde adli ya da bagkaca
uygun yardimdan yararlanarak ve 6zellikle ¢ocugun yasit ve durumu goz oniine alinmak
suretiyle kendisinin yiiksek yararina aykiri oldugu saptanmadigi siirece, ana-babasi veya
yasal vasisi de hazir bulundurularak yasaya uygun bi¢imde adil bir durusma ile konunun
gecikmeksizin karara baglanmasinin saglanmast;

iv) Taniklik etmek ya da su¢ ikrarinda bulunmak i¢in zorlanmamak; aleyhine olan taniklari
sorguya ¢ekmek veya sorguya ¢ekmis olmak ve lehine olan taniklarin hazir bulunmasinin
ve sorgulanmasinin esit kosullarda saglanmasi;

v) Ceza yasasini ihlal ettigi sonucuna varilmasi halinde, bu kararin ve bunun sonucu olarak
aliman Onlemlerin daha yiiksek yetkili, bagimsiz ve yansiz bir makam ya da mahkeme

onilinde yasaya uygun olarak incelenmesi;



vi) Kullanilan dili anlamamasi1 veya konusamamasi halinde ¢ocugun parasiz ¢evirmen
yardimindan yararlanmast;

vii) Kovusturmanin her asamasinda 6zel hayatinin gizliligine tam saygi gosterilmesine
hakki olmak;

3. Taraf Devletler, hakkinda ceza yasasini ihlal ettigi iddiasi ileri siiriilen, bununla itham
edilen ya da ihlal ettigi kabul olunan cocuk bakimindan, yalnizca ona uygulanabilir
yasalarin, usullerin, onunla ilgili makam ve kuruluslarin olusturulmasini tesvik edecek ve
ozellikle su konularda ¢aba gostereceklerdir:

a) Ceza Yasasm ihlal konusunda asgari bir yas siirt belirleyerek, bu yas smirinin
altindaki ¢ocugun ceza ehliyetinin olmadiginin kabulii;

b) Uygun bulundugu ve istenilir oldugu takdirde, insan haklar1 ve yasal giivencelere tam
saygt gosterilmesi kosulu ile bu tiir cocuklar i¢in adli kovusturma olmaksizin dnlemlerin
alinmas.

4. Koruma tedbiri, yonlendirme ve gézetim kararlari, danigsmanlik, sarth saliverme, bakim
icin yerlestirme, egitim ve meslek Ogretme programlar1 ve diger kurumsal bakim
secenekleri gibi cesitli diizenlemelerin uygulanmasinda, ¢cocuklara durumlar1 ve suglar ile

orantili ve kendi esenliklerine olacak bicimde muamele edilmesi saglanacaktir.

Madde-41

Bu Sozlesmede yer alan higbir husus, ¢ocuk haklarinin gerceklestirilmesine daha c¢ok
yardimci olan ve

a) Bir Taraf Devletin yasasinda veya

b) Bu Devlet bakimindan yiiriirliikte olan uluslararast hukukta yer alan hiikiimleri

etkilemeyecektir.

I1. KISIM

Madde-42

Taraf Devletler, Sozlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve etkili araglarla yetiskinler kadar

cocuklar tarafindan da yaygin bi¢imde 6grenilmesini saglamayi taahhiit ederler.



Madde-43

1. Taraf Devletlerin bu Sozlesme ile iistlendikleri yiikiimliliikleri yerine getirme
konusunda kaydettikleri ilerlemeleri incelemek amaciyla, gorevleri asagida belirtilen bir
Cocuk Haklar1 Komitesi kurulmustur.

2. Komite bu Sozlesme ile hilkme baglanan alanda yetenekleriyle taninmis ve yiiksek ahlak
sahibi on uzmandan olusur. Komite iiyeleri Taraf Devletlerce kendi vatandaslar1 arasindan
ve kisisel olarak gorev yapmak iizere, adil bir cografi dagilimi1 saglama geregi ve baslica
hukuk sistemleri géz dniinde tutularak segcilirler.

3. Komite tiyeleri, Taraf devletlerce gosterilen kisiler listesinden gizli oyla secilirler. Her
Taraf Devlet, vatandaslar1 arasindan bir uzmani aday gosterebilir.

Sonraki se¢imler iki yilda bir yapilir. Her se¢im tarihinden en az dort ay once, Birlesmis
Milletler Teskilati Genel Sekreteri, Taraf Devletleri iki ay i¢cinde adaylarin1 gostermeye
yazili olarak davet eder. Daha sonra Genel Sekreter boylece belirlenen kisilerden,
kendilerini gosteren Taraf Devletleri de isaret ederek, alfabetik siraya gore olusturdugu bir
listeyi, Taraf Devletlere bildirir.

5. Se¢imler, Birlesmis Milletler Teskilati Merkezinde, Genel Sekreter tarafindan davet
edilen Taraf Devletler toplantilarinda yapilir. Nisabi, Taraf Devletlerin {icte ikisinin
olusturdugu bu toplantilarda, hazir bulunan ve oy kullanan Devletlerin salt ¢ogunluguyla
en fazla oy alan kisiler Komiteye segilir.

6. Komite tiyeleri dort yil icin secilir. Aday gosterildikleri takdirde yeniden secilebilirler.
Ik segimde secilmis olan bes iiyenin gorevi iki y1l sonra sona erer, bu bes iiyenin isimleri
ilk secimden hemen sonra toplant1 baskani tarafindan ¢ekilen kura ile belirlenir.

7. Bir komite iiyesinin 6lmesi veya c¢ekilmesi ya da baska herhangi bir nedenle bir tiyenin
Komitedeki gorevlerini yapamaz hale gelmesi durumunda adayligini 6neren Taraf Devlet,
Komitenin onaylamasi kosuluyla, boylece bosalan yerdeki goérev siiresi doluncaya kadar,
kendi vatandaglar1 arasindan baska bir uzmani atayabilir.

8. Komite, i¢ tiizligiinii kendisi belirler.

9. Komite, memurlarini iki y1llik bir siire i¢in seger.

10. Komite toplantilar1 olagan olarak Birlesmis Milletler Teskilati Merkezinde ya da
Komite tarafindan belirlenecek baska uygun bir yerde yapilir. Komite olagan olarak her yil
toplanir. Komite toplantilarinin siiresi, gerektiginde, Genel Kurulca onaylanmak kosuluyla,

bu So6zlesmeye Taraf Devletlerin bir toplantistyla belirlenir veya degistirilir.



11. Birlesmis Milletler Teskilat1 Genel Sekreteri gerekli maddi araglar1 ve personeli bu
Sozlesme ile kendisine verilen gorevleri etkili bicimde gorebilmesi amaciyla, Komite
emrine verir.

12. Bu Soézlesme uyarinca olusturulan Komitenin tiiyeleri, Genel Kurulun onay: ile
Birlesmis Milletler Teskilatinin kaynaklarindan karsilanmak iizere, Genel Kurulca

saptanan sart ve kosullar ¢ergcevesinde kararlastirilan ticreti alirlar.

Madde-44

1. Taraf Devletler, bu Sozlesmede taninan haklar yiiriirliige koymak ig¢in, aldiklari
Onlemleri ve bu haklardan yararlanma konusunda gerceklestirilen ilerlemeye iliskin
raporlari:

a) Bu Sozlesmenin, ilgili Taraf Devlet bakimindan yiiriirliige giris tarihinden baslayarak iki
yil iginde,

b) Daha sonra bes yilda bir,

Birlesmis Milletler Genel Sekreteri aracilig ile Komiteye sunmay: taahhiit ederler.

2. Bu madde uyarinca hazirlanan raporlarda, bu Sozlesmeye gore {stlenilen
sorumluluklarin, sayet varsa, yerine getirilmesini etkileyen nedenler ve giicliikler
belirtilecektir. Raporlarda ayrica, ilgili iilkede So6zlesmenin uygulanmasi hakkinda
Komiteyi etraflica aydinlatacak bicimde yeterli bilgi de bulunacaktir.

3. Komiteye etrafli bilgi iceren bir ilk rapor sunmus olan Taraf Devlet, bu maddenin 1 (b)
bendi geregince sunacagi sonraki raporlarinda daha Once verilmis olan temel bilgileri
tekrarlamayacaktir.

4. Komite, Taraf Devletlerden Sozlesmenin uygulamasina iligkin her tirlii ek bilgi
isteminde bulunabilir.

5. Komite, iki yilda bir Ekonomik ve Sosyal Konsey aracilig1 ile Genel Kurula faaliyetleri
hakkinda bir rapor sunar.

6. Taraf Devletler kendi raporlarinin iilkelerinde genis bigimde yayimini saglarlar.

Madde-45

S6zlesmenin etkili bicimde uygulanmasinmi gelistirme ve Sozlesme kapsamina giren alanda
uluslararasi igbirligini tesvik etmek amaciyla:

a) Uzmanlagmis kurumlar, UNICEF ve Birlesmis Milletler Teskilatinin 6teki organlari, bu

Sozlesmenin kendi yetki alanlarina iligkin olan hiikiimlerinin uygulanmasinin incelenmesi



sirasinda, temsil edilmek hakkina sahiptirler. Komite; uzmanlagmis kurumlari, UNICEF'i
ve uygun buldugu 6teki yetkili kuruluslari, kendi yetki alanlarini ilgilendiren konularda
uzman olarak goriis vermeye davet edebilir. Komite, uzmanlasmis kurumlari, UNICEF'i ve
Birlesmis Milletler Teskilatinin 6teki organlarimi kendi faaliyet alanlarina iliskin
kesimlerde S6zlesmenin uygulanmasi hakkinda rapor sunmaya davet edebilir;

b) Komite, uygun buldugu takdirde, Taraf Devletlerce sunulmus, bir istem iceren ya da
teknik danigma veya yardim ihtiyacin belirten her raporu, gerekiyorsa Komitenin bu istek
veya ihtiyaca iliskin tavsiye ve gozlemlerini de ekleyerek, uzmanlagsmis kurumlara,
UNICEF'e ve oteki yetkili kuruluslara gonderir;

c¢) Komite, Genel Kurula Genel Sekreterden Komite adina ¢ocuk haklarma iliskin
sorunlarda incelemeler yaptirmasi isteginde bulunulmasini, tavsiye edebilir;

d) Komite, bu Sozlesmenin 44 ve 45 inci maddeleri uyarinca alinan bilgilere dayanarak,
telkin ve genel nitelikte tavsiyelerde bulunabilir. Bu telkin ve genel nitelikteki tavsiyeler,
ilgili olan her Taraf Devlete gonderilir ve sayet varsa, Taraf Devletlerin yorumlar ile

birlikte Genel Kurulun dikkatine sunulur.

I11. KISIM

Madde-46

Bu So6zlesme biitiin Devletlerin imzasina agiktir.

Madde-47
Bu So6zlesme onaylamaya bagli tutulmugtur. Onay belgeleri Birlesmis Milletler Teskilati

Genel Sekreteri nezdine tevdi edilecektir.

Madde-48
Bu Soézlesme biitiin Devletlerin katilmasina agik olacaktir. Katilma belgeleri Birlesmis

Milletler Teskilati Genel Sekreteri nezdine tevdi edilecektir.

Madde-49
1. Bu Sozlesme, yirminci onay ya da katilma belgesinin Birlesmis Milletler Teskilati Genel

Sekreteri nezdine tevdi tarihini izleyen otuzuncu giin yiiriirliige girecektir.



2. Yirminci onay ya da katilma belgesinin tevdiinden sonra bu S6zlesmeyi onaylayacak ya
da ona katilacak Devletlerin her biri i¢in, bu S6zlesme, s6z konusu Devletin onay ya da

katilma belgesini tevdi tarihinden sonraki otuzuncu giin yliriirliige girecektir.

Madde-50

1. Bu Sozlesmeye Taraf herhangi bir Devlet bir degisiklik 6nerisinde bulunabilir ve buna
iliskin metni Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreteri nezdine tevdi edebilir. Genel
Sekreter bunun iizerine degisiklik onerisini Taraf Devletlere, nerinin incelenmesi ve oya
konulmasi amaciyla bir Taraf Devletler Konferansi olusturulmasini isteyip istemediklerini
kendisine bildirmeleri kaydiyla, iletir. Boyle bir duyuru tarihini izleyen dort ay iginde
Taraf Devletlerin en az iigte biri s6z konusu konferansin toplanmasindan yana olduklarini
ifade ederlerse Genel Sekreter, Birlesmis Milletler Teskilati ¢ercevesinde bu konferansi
diizenler. Konferansta hazir bulunan ve oy kullanan Taraf Devletlerin ¢ogunlugu
tarafindan kabul edilen her degisiklik, onay i¢in Birlesmis Miletler Genel Kuruluna
sunulur.

2. Bu maddenin 1 inci fikrasinda yer alan hiikiimlere uygun olarak kabul edilen bir
degisiklik, Birlesmis Milletler Genel Kurulunca onaylandigi ve bu Sozlesmeye Taraf
Devletlerin {igte iki ¢ogunlugu tarafindan kabul edildigi zaman ytriirliige girer.

3. Bir degisiklik yiiriirliige girdigi zaman, onu kabul eden Taraf Devletler bakimindan
baglayicilik tasir. Oteki Taraf Devletler bu Sozlesme hiikiimleri ve daha 6nce kabul
ettikleri her degisiklikle bagl kalirlar.

Madde-51

1. Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreteri, onay ya da katilma aninda yapilabilecek
¢ekincelerin metnini alacak ve biitiin Devletlere bildirecektir.

2. Bu Sozlesmenin amaci ve konusu ile bagdasmayan higbir c¢ekinceye izin
verilmeyecektir.

3. Cekinceler, Birlesmis Milletler Teskilatt Genel Sekreterince, geri alinacagina iliskin
bildirimde bulunma yoluyla her zaman geri alinabilir. Bunun tizerine Genel Sekreter, biitiin
Devletleri haberdar eder. Boyle bir bildirim, Genel Sekreter tarafindan alindigi tarihte

islerlik kazanir.



Madde-52
Bir Taraf Devlet, bu Sozlesmeyi, Birlesmis Milletler Tegkilati Genel Sekreterine verecegi
yazili bildirim yoluyla feshedebilir. Fesih, bildirimin Genel Sekreter tarafindan alinmasi

tarihinden bir y1l sonra gecerli olur.

Madde-53
Birlesmis Milletler Teskilatt Genel Sekreteri, bu Soézlesmenin tevdi makami olarak

belirlenmistir.

Madde-54
Ingilizce, Arapca, Cince, Ispanyolca, Fransizca ve Rus¢a metinleri de aym derecede gegerli
olan bu So6zlesmenin 6zglin metni, Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreteri nezdine
tevdi edilecektir.

Hiikiimetleri tarafindan tam yetkili kilinan asagida imzalari1 bulunan Temsilciler,

yukaridaki kurallarin 1s18inda, bu S6zlesmeyi imzalamislardir.



