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ON SOZ

Dil, diisiincelerimizi aktarmamiza yarayan en temel vasitadir. iletisimin en 6nemli
Ogesi olan dili aktarmanin gesitli yollar1 vardir. Yazma bu yollardan bir tanesidir. Yazma,
Tiirk¢e egitimi icerisinde okuma, dinleme, konugma, gorsel okuma ve gorsel sunuya ek
olarak ele alinan temel dil becerilerinden biridir. Yazma, okula adim attifimiz andan
itibaren baslayarak hayatimizin sonuna kadar her alanda kullandigimiz bir beceridir.
Sosyal bir varlik olan insanin kendini ifade etmesini saglayan ve anlatma becerilerinden
biri olan yazma becerisi kendimizi anlatmanin kalict yollarindandir. Yazma becerisini
kazanmak bir siire¢ gerektirmektedir. Bu siire¢ ilkogretimden baslar ve bireyin 6liimiine
kadar devam eder. Kimi insanlar i¢in yazma, bir beceri olarak kalmakta kimileri i¢inse
beceri zaman icerisinde aligkanliga doniismektedir. Tiirkge Ogretmenlerinin, yazma
becerisini Ogrencilerine en iyi bi¢imde aktarmalart i¢in bu beceriyi aligkanliga
dontstiirebilmis  kimseler olmalar1 gerekmektedir. Yazma becerisinin aliskanliga
donlismesi, yazmanin sistematiklesmesi ve uygulama siklig1 ile miimkiindir. Bu
aragtirmada Tiirkce Ogretmeni adaylarimin yazma aligkanligina sahip olma diizeyleri

arastirilmistir.
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OZET
TURKCE OGRETMENi ADAYLARININ YAZMA ALISKANLIKLARI
UZERINE BiR ARASTIRMA

OZDEMIR, Nur Hiimeyra
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali

Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. ilhan ERDEM
Haziran-2011, xi+120

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce Ogretmeni adaylarimin yazma aligkanligi
diizeylerini O6lgmektir. Arastirmanin g¢alisma evrenini 2010-2011 egitim-0gretim yili
bahar yariyilinda 6grenim gdren Malatya Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Elaz1g
Frrat Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim
Fakiiltesi ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada bir Orneklem alinmasi yoluna
gidilmemis, evrenin tamamina ulasilmaya calisilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen yazma aliskanligi Slcegi kullanilmistir. Olgekteki
kisisel bilgi formunda 8 madde ve yazma aliskanlig ile ilgili 25 ifade bulunmaktadir.
Yazma aligkanligin1 6lgmek {lizere hazirlanan 25 madde, 5 basliga aittir. Bu basliklardan
yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanligi ile ilgili 6, yazma yeterliligi
ile ilgili 7, yaziy1 edebi bir metin tiirii olarak kullanma aligkanlig1 ile ilgili 5, yaziyi
iletisim arac1 olarak kullanma aligkanligi ile ilgili 4 ve yazma izlemini kullanma
aligkanligr ile ilgili 3 ifade yer almaktadir. Uygulamalardan elde edilen verilerin analizi

i¢in SPSS 16.0 paket programi kullanilmistir.

Arastirmanin  sonucunda, Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uyma aliskanligina, yazma yeterliligine genellikle sahip olduklari,
yaziyl edebi tiir olarak kullanma aliskanligina ve yaziyi iletisim araci olarak kullanma
aliskanligina genellikle sahip olmadiklar: ve yazma izlemlerini kullanma aligkanligina ise
orta diizeyde sahip olduklar: ortaya ¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali
olarak birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Dil, yazma becerisi, yazma aligkanligi.



ABSTRACT
A RESEARCH ON TURKISH LANGUAGE TEACHING STUDENTS’
WRITING HABITS

OZDEMIR, Nur Hiimeyra
Master of Education, Inonu University
Institute of Educational Sciences,

Department of Turkish Language Education

Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Ilhan ERDEM
June — 2011, xi+120pages

The aim of this research is to measure the level of writing habit of Turkish language
teaching students. The scope of this research includes the students of Faculty of Education,
Malatya Inénii University; Faculty of Education, Elaz1g Firat University; Kilis 7 Aralik
University, Muallim Rifat Faculty of Education. It is not resorted to take a sample but tried
to reach whole stage in the research. As data collection tool the scale of writing habit
developed by researcher is used. There are exists 8 items in personal information form and
25 statements about writing habit. The 25 statements prepared in order to measure writing
habit have 5 titles. These titles consists of 6 statements about obeying the habit of spelling
rules and punctuation marks, 7 statements about writing adequacy, 5 statements about the
habit of using a writing as a literary text genre, 4 statements about the habit of using a
writing as a communication tool and 3 statements about writing strategy. SPSS 16.0

package program is used for the data analysis obtained from applications.

As a result of the research, it comes out that Turkish language teaching students
frequently have the habit of spelling rules and punctuation marks and writing adequacy and
rarely have the habit of using writing as a literary genre and a communication tool and
occasionally have the habit of using writing strategies. Some suggestions are offered

depending on the results obtained from the research.

Keywords: Language, writing skill, writing habit.
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bir anlatma becerisi olan yazma, bireylerin kendilerini ifade etmeleri igin
kullanilan bir yoldur. Resmi bir kuruma bir seyler arz etmek i¢in dogru bir bi¢imde
dilekge yazmayi, bir is yerinde calismaya baslayabilmek i¢in diizgiin bir 6zge¢mis
yazmayi, insan dogasi geregi bireylerle iletisim halinde olmak igin dil kurallarina
uygun mektup, e-posta yazmayr bilmek gerekir. Hayatimizin her aninda siirekli
olarak bir seyleri yazmak zorunda oldugumuz i¢in bireylerde bu becerinin gelismis
olmasi beklenmektedir. Oysa bu beklentinin aksine, yapilan arastirmalar durumun
diisiiniildiigii gibi olmadigin1 gostermektedir. Oztiirk (2007: i) tarafindan hazirlanan
[lkdgretim  Besinci  Smif  Ogrencilerinin ~ Yaratict  Yazma  Becerilerinin
Degerlendirilmesi konulu doktora tezinde, yapilan aragtirmalarin ilk&gretim
okullarinin yazma becerisini kazandirmada kesinlikle yetersiz kaldigin1 ve ilkdgretim
okullarinin mezun ettikleri Ogrencilerin ticte ikisinin basit bir mektup bile

yazamadigi ifade edilmektedir.

Tural (akt. Ozbay, 2010: 254), Tiirk gencliginin okudugunu anlayamadigi,
anladigin sozlii ve yazili sekillerde ifade edemediginden herkesin sikayetci oldugunu
belirtmektedir. Ona gore Tiirk dili, edebiyat1 6gretimi ile ilgili olanlar en basta olmak
tizere, hemen herkes ifade bozuklugu hastaligina yakalanmistir. Tural, her yil
tniversitelere Tiirk dili ve edebiyati okumak iizere gelen Ogrencilerde de aymi
durumu gérmenin miimkiin oldugunu ifade etmektedir. Tural’a gore, yetisen nesil
kelime serveti bakimindan fakir, ciimle kurma acisindan kendine giivensiz ve
beceriksiz, mecazlar1 ve niianslart zor kavrayanlarin c¢ogunlukta oldugu bir

topluluktur. Ustelik bu, neslin {iniversiteyi kazanabilenleridir. On bir yillik, hazirlik



okuyanlar i¢in on iki yillik, egitim Tiirkgeyi konusurken ve yazarken kullanmay1

beceren insan yetigtirmeyi bagaramamaktadir.

Universitelerdeki mecburi derslerden olan Tiirk Dili dersi yazili ve sézlii anlatim
olarak iki ayr1 déneme ayrilmaktadir. Ozkan (2009: 151-152)’a gére YOK yasasiyla
iniversite programlarinda yer alan mecburi ders olan Tiirk Dili derslerini okutacak
gorevli eleman sayisi yetersizdir. Bu duruma bagh olarak fakiiltelerde birka¢ boliim
birlestirilerek ders yapilmakta, bu ise sinif mevcutlarini artirmaktadir. Kalabalik
siiflarda ise hocanin uygulama yaptirma imkani bulunmamaktadir. Bunun yaninda
bazi fakiiltelerde, hatta bazi tiniversitelerde Tiirk Dili dersleri gereksiz goriilmekte ve
bunun sonucu olarak da Ogrenciler dersi takip etmemektedir. Ayrica Ogrenciler,
Tirkgeyi ana dili olarak yeteri kadar bildigine inanmakta ve bu nedenle derse karsi
bir isteksizlik gdstermektedir. Ozcelebi ve Cebecioglu (1990: 62), yiiksekdgrenim
Ogrencilerinin “serbest zaman etkinlikleri, kendilerini gergeklestirme diizeyleri” adi
altinda yapilan bir arastirmaya gore sunulan 67 etkinlik se¢enegi i¢inde siir, Oykii ve

deneme yazmanin %8 oran ile 26. sirada oldugunu belirtmektedirler.

Yiiksekogretim smiflarina gelen Ogrencilerin kiiltiir ve bilgi seviyelerinde
kusaktan kusaga gozle goriiliir bir oranda diislis goriilmektedir (Aktas ve Giindiiz,
2004: 1). Bu yiizden ilkdgretim Ogrencilerine yazma zevk ve estetigini
kazandirmakla gorevli olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina ve 6gretmenlerine biiyiik
sorumluluklar diigmektedir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegine adim atacak olan
Tirkce egitimi boliimii 6grencilerinin yazma becerilerini aligkanliga doniistiirmiis
olmalar1 gerekmektedir. Boylece 6gretmen adaylari, ileriki yillarda yetistirecekleri
Ogrencilerine bu beceriyi aktarirken daha yetkin olacaklardir. Bu yolda, 6grencilere
yazma becerisinin kazandirilmasini saglayacak olan 6gretmenlerin ne derece yazma

aligkanligina sahip olduklarini belirlemek son derece 6nemlidir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda, Tirkiye’de 6gretmen adaylarinin yazma
aligkanliklarinin arastirilmasi konusunda daha once yapilmig bir yiiksek lisans,
doktora tezine ve herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda Tiirkce
egitimi ana bilim dalinda iizerinde daha once calisilmamis bir konunun tercih
edilmesi, 6gretmenlere ve alanda yetisen 6gretmen adaylarina 1s1k tutmasi agisindan

son derece Onemlidir.



1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma
aligkanliklarini incelemektir. Bu temel amag cercevesinde asagidaki alt problemlere

cevap aranacaktir:

1. Tirkge egitimi bolimlerinde Ogrenim goéren Ogretmen adaylari, yazma
aligkanligina ne diizeyde sahiptir?

2. Tirkge Ogretmeni adaylarmin yazma aliskanliklari cinsiyet degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

3. Tirk¢ce Ogretmeni adaylarinin yazma aligkanliklart sinif degiskenine gore
anlamh diizeyde farklilik gostermekte midir?

4. Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklart  6grenim  gordiikleri
iiniversiteye gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

5. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma aligkanliklar1 annelerinin egitim diizeyine
gore anlamli farklilik géstermekte midir?

6. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aligkanliklar1 babalarinin egitim diizeyine
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

7. Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazma aligkanliklar1 bir ay igerisinde okumus
olduklar1 ortalama kitap sayisina gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte
midir?

8. Tiirkce 0gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklar1 Yazili Anlatim derslerinde
stire¢ temelli yazma egitimi alip almama durumlarina gore anlamli diizeyde
farklilik gostermekte midir?

9. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aligkanliklar1 6grenim tiiriine gére anlamh

diizeyde farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma ile Tiirk¢e egitimi boliimiinde 6grenim goren 6grencilerin yazma
becerilerinin aligkanliga doniisiip doniismedigi kontrol edilmis olacaktir. Bu durum
ise, Tilirkge 0gretmeni yetistiren akademisyenlere diisecek olan gdrevin boyutlarin
da ortaya koyacaktir.

[Ikogretim &grencilerine yazma zevk ve becerisini kazandiracak olanlar

ogretmenlerdir. Bu hususta Ozellikle Tiirkce Ogretmenlerinin gorevi biiyliktiir.



Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma aligkanligit kazanmis olmalari, Tiirkgeyi
kurallar1 ile tam bir sekilde biliyor olmalar1 gereklidir. Yapilan literatiir ¢aligmasinda
kompozisyonla ilgili derslerde izlenen geleneksel uygulamalarin yanlis oldugu
konusunda bir fikir birliginin oldugu ve 6grencilerin yazma becerisi konusunda
eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Yayl1 (2008: 202-203) ve Bayram (2009: 9),
kompozisyonla ilgili derslerimizde izlenen geleneksel uygulama Ogrencilere bir
konu, bir atasozii verip kisa uyar1 ve hatirlatmalardan sonra 6grencinin yazmasini
beklemekten; sonra da yazilar1 genel gecer birtakim kaliplarla elestirmekten ibaret

oldugunu vurgulamisglardir.

Ogretmenlerin gérevlerinin en basinda milli degerleri, iilke sevgisini ve iilkenin
zenginliklerini 6grencilere tanitma ve O6grencileri milli kiiltiirle yogurma vardir. Bu
amaca hizmet etmesi i¢in MEB’in ilkégretim ikinci kademe 7. ve 8. smif Tiirkce
kitaplarinda Milli Kiiltiir temalar1 yer almaktadir. Ilkdgretim ikinci kademe ders
kitaplarinda yer alan Milli Kiiltiir temasinin da bir geregi olarak 6grencileri Tiirkce
bilinciyle yetistirmek gerekmektedir. Tiirkge Ogretmenleri temel dil becerilerini
ogrencilerine kazandirmali, tilkeye dil bilinci yerlesmis bireyler yetistirmelidir. Dil
becerisini yalnizca konusmaktan ibaret sayip diger dil becerilerini yok saymak dogru
bir tutum degildir. Ogrencilerin yazma becerilerini edinmedeki basarilar1 yahut
basarisizliklar1 6gretmenin yazma alanindaki basar1 ya da basarisizligi ile dogrudan
iligkilidir. Sayet Ogretmen becerilerini sistemlestirebilmisse Ogrencilerine daha

faydali olacak ve daha etkili dersler verecektir.

1.4. Varsayimlar

1. Olgegi gelistirmede goriislerine bagvurulan uzmanlar, alanlarinda yeterli bilgiye
sahiptir.

2. Olgekte yazma aliskanhigini dlgmek igin kullanilan ifadeler, yazma aliskanlig
konusunu kapsar niteliktedir.

3. Arastirmada Ogrencilere yoneltilen sorulara Ogrenciler, samimiyetle cevap

vermislerdir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar

1. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Elazig Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Malatya indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Kilis 7 Aralik
Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesinin Tiirkce Egitimi Béliimleri 1, 2, 3
ve 4. Smif, normal ve ikinci 6gretim 6grencileri ile sinirhidir.

2. Arastirmada elde edilen veriler 6gretmen adaylarinca doldurulan veriler ile

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Dil: Duygularimizi, diisiincelerimizi, dileklerimizi anlatmak i¢in kullanilan
isaretlere dil denir (Kiikey, 2003: 5). Dil isaretleri, seslerden olusabildigi gibi
harflerden de meydana gelebilir. Dilin s6zli anlatim kismi, seslerden olusan tarafi,

yazili anlatim kismui ise harflerden olusan tarafidir.

Yazma becerisi: Milli Egitim Bakanhigmin Ilkdgretim Tiirkce Programinda

(2005) yazma becerisi su sekilde agiklanmistir:

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.
Bunun i¢in 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma duygularin, diislincelerin, isteklerin,
tasarilarin yazil olarak ifade edilmesidir. Tiirkce 6gretiminin 6nemli bir alanini
olusturan yazma, bilginin yaninda becerileri de gerektirmektedir. Bu beceriler ise
uygulama ile kazanilir. Yazma becerisi 0zellikle okuma becerisi ile dogrudan
iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina,
yazmalarina, yazdiklarimi incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri

anlatimlar1 bularak kullanmalarina baglidir.

Alskanlhik: Bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, iinsiyet; i¢ ve dis etkilerle
davraniglarin tekrarlanmasi, hep ayni bigimde gergeklesmesi sonucu beliren,

sartlanmis davranis (MEB, 2009: 75).



I

KURAMSAL BIiLGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL BiLGILER

Bu boliimde c¢alisma ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir. Yazma becerisi,
yazma aligkanligi kavramlari iizerinde durulduktan sonra yazma ve dil bilgisi
arasindaki iligskiye deginilmis, bu konu hakkindaki birtakim goriislere yer verilmis ve
yazma tiirleri hakkinda bilgi verilmistir. Iyi yaz1 yazmak igin hangi ilkelerden
yararlanilacagi konusu ve iyi ve basarili yazinin Ozellikleri basliklarina temas
edilmistir. Metinsellik 6l¢iitleri agiklandiktan sonra ise siire¢ temelli yazma egitimine

deginilmistir.

2.1.1. Yazma Becerisi

Yazma iletisim kurma yollarindan bir tanesidir. Y. Yilmaz (2008: 204), yazma
becerisinin ancak uygulanarak kazanildigini belirtmektedir. Y. Yilmaz, dogustan
gelen yeteneklerin kaybedilmemesi i¢in yazma becerisi lizerinde caligilmasi ve bu
becerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Giileryiiz (2007: 19), yazmanin
uzun tekrarlar sonucu belli 6zelliklere uygun olarak 6grenilmis sekil, grafik, sembol,
rakam ve harflerin, gelen uyaricilarin algilanma, yorumlanma iglemine tabi tutularak
ifade edilmesi oldugunu belirtmistir. Ozbay (2008: 8), yazmanin giinliik hayatimizda
konusmadan sonra en ¢ok basvurdugumuz anlatim bi¢imi olup temel amacinin;
okuyucuya, belli bir konuda, belli bir mesaj1 aktarmak oldugunu vurgulamaktadir.
Ozbay’a gore duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli
degildir. Yazmak, insanin giinliik ¢aligmalarinda oldugu kadar meslekteki bilgilerini
baskalarina aktarmak acgisindan da bir ihtiyagtir. Yalniz edebiyatla ugrasanlar degil,

diger alanlarda ¢alisanlar da yazma ihtiyact duyarlar.



Yazma kimine gore bir ihtiyag, kimine gore bir rahatlama vasitasi, kimine gore
de bir siginma yeri ya da limandir. Yaz1 yahut yazmak sanati, hayatin bir gergegi,
pargasidir. Biyolojik, psikolojik ve toplumsal bir varlik olan insan, yaziy1 kesfettigi
andan itibaren bu sanatla i¢ ice yasamakta ve bu vasitayla duygularini, sevinglerini,
hiiziinlerini, acilarini, 6fkelerini ve sayilmasi miimkiin olmayan daha pek c¢ok
durumu ifade etmektedir (Topaloglu, 2006: 229). Yazma, énemli bir bilgi paylasim
yoludur. Yazmak i¢in bilgi ve birikim gerekir. Bu birikim dogru anlatimla ifade
edilmedigi zaman yazilanlar i¢ dokmekten Oteye gidemez. Yazanin temel amaci
kendini ortaya koymak ve yazdiklariyla baskalarina ulasabilmektir. Bir yazi her
seyden once diizene sahip olmalidir. Bu diizen, parcalari diizenli bir bi¢imde bir
araya getirerek bir biitiin olusturmak anlamindaki Fransizca kokenli kompozisyon

sozclgii ile karsilanmaktadir (Ercan, 2008: 223).

Bireylerde yazma cesareti, yazdikg¢a artar. Aslinda dogru, diizgiin, etkili konusan
kisinin yazmasi zor degildir. Okumak, gezmek, gormek yazmak i¢in kisiye malzeme
saglar. Toplanan bilgiler, goriilen ve duyulanlar belli bir siraya konularak zihinsel
islemlere tabi tutularak yorumlanir ve anlamli bir biitlin haline getirilir. Bu, yazmanin
biligsel boyutunu olusturur. Anlatimdaki sadelik, ¢ekicilik, akicilik, yazilan yazinin
giizel ve okunakli olusu yazma becerilerinin duyussal boyutunu olustururken, defteri,
kagidi, kalemi tutma ve yazmadaki kas hareketleri de yazmanin devinissel boyutunu
olusturur (Giileryiiz, 1998; akt. Basaran, 2010: 387-388).

Ozbay (2010: 258), toplumumuzda yazmak bir kabiliyet isidir, herkes yazamaz
kanaatinin yaygin oldugunu belirtmektedir. Ozbay, yazmanmn bir kabiliyet isi
olmadigini, ancak giizel yazmanin kabiliyetle ilgili olabilecegini diisinmektedir. Iyi

ve dogru yazmak, Tiirkceyi hatasiz kullanmak herkesin yapabilecegi bir istir.

2.1.2. Yazma ve Dil Bilgisi

Gramer soOzciigii koken bakimindan, Grek¢e ‘yazma’ anlamindaki grama
bi¢ciminden Fransizca grammaire araciliiyla Tiirk¢eye girmis ve dil bilgisi terimi ile
karsilanmistir. Dil bilgisi amacina gore kuralc1 (prescriptive), betimleyici
(descriptive), tarihsel karsilagtirmali  (historical comparative), pedagojik
(pedagogical), geleneksel (traditional) ya da metin bilgisel (philologycal) olabilir.

Kuralc1 dil bilgisi, yaz1 dilini esas alir ve yazi dilinin kurallarim1 ortaya koyar.



Betimleyici dil bilgisinde, kurallar ortaya konulmak yerine, dilin belli bir zamandaki
durumu herhangi bir yargilamaya basvurmadan ele alinir. Tarihsel dil bilgisinde,
dilin en eski donemlerden itibaren gelisim asamalar1 incelenir. Karsilastirmali dil
bilgisinde ortak bir kokenden ¢ikan diler bir arada degerlendirilir. Dil 6gretiminde ise
pedagojik dil bilgisinden yararlanilir. Geleneksel dil bilgisi, kokleri Eski Yunan ve
Latin ¢aligmalarina degin uzanan dil bilgisi tiirtidiir. Metin bilgisinde ise, dilin yazili
yapitlari; edebiyat tarihi, edebiyat bilgisi ve dil bilgisi acisindan degerlendirilir.
Geleneksel dil bilgisinin en O6nemli gorevi, duygu ve diisiinceleri dogru olarak
belirtebilme, algilayabilme becerisinin gelistirilmesidir. Geleneksel dil bilgisi
kuralcidir. Yazma ve konugmada uyulmasi gereken kurallar ele alir (Eker, 2003: 24-
25). Amacina gore alt1 baslik altinda incelenen dil bilgisinin iki baghigi yazma ile
dogrudan ilgilenmistir. Bu basliklar: Kuralc1 ve geleneksel dil bilgisidir. Kuralci dil
bilgisinde sadece yaz1 dilinde uyulmasi gereken kurallar ortaya konurken geleneksel
dil bilgisinde hem yazi hem de konusma dilinde uyulmasi gereken kurallar
vurgulanir. Bu durumda dil bilgisi ile yazma arasinda organik bir bag vardir
denilebilir. Ancak yazma ve dil bilgisi arasindaki iligki ile ilgili ¢esitli fikir ayriliklar
vardir. Dil bilgisinin yazmay1 olumsuz etkiledigini diigsiinenler oldugu gibi, dil bilgisi

Ogretiminin yazma iizerinde miispet etkileri oldugunu belirtenler de vardir.

Gogiis (1978: 340), dil bilgisi 6gretiminin amacinin, 6grenciye birtakim tanimlar
ve kurallar ezberletmek olmayip ana dilinin canli kullaniligin1 gézlemek yoluyla iyi
kullanmak ve gerek sozle gerek yazi ile isteklerini dogru ve glizel anlatma
yeteneklerinin gelismesine hizmet etmek oldugunu belirtmistir. Cegen (2007: 9), dil
bilgisi 6gretiminin en 6nemli amacinin Ogrencilerin, ana dillerini kusursuz bir
bicimde ogrenmeleri oldugunu ifade etmistir. Ona gore dil bilgisi sayesinde
Ogrenciler, dilin ifade giliciinii kesfeder, kurallar vasitasiyla dilden hedeflenen
amagclar gerceklestirme yolunda onemli bir adim atmis olurlar. Ayrica dil bilgisiyle

Ogrenci, anlatimin1 dogru yapip yapmadigini test etme firsat1 elde etmis olur.

Oral (2003: 7-8), yazi yazmanin ¢ocuklar tarafindan pek cazip bir etkinlik
olarak goriilmedigini diisiinmektedir. Oral, bunun nedenleri arasinda, yazi yazarken
cogu kez siki kurallara bagl kalmak zorunlulugunun oldugunu géstermektedir. Kagit
temizligi, harflerin nasil ¢izilmesi gerektigi, yazmin diizgiin olmast ve yeni

programlardan 6nce uygulanan dil bilgisi kurallarinin okulun ilk yillarinda agirlikli



olarak Ogretilmesi, ¢cocuklarin bir taraftan yazim teknigini 6grenmelerini saglarken
diger taraftan yazi yazmaktan nefret etmelerine yol agabilmektedir. Bu tiir
etkinlikler, cocuklarin dikkatlerini yazinin iceriginden ¢ok, sekle yoneltir ve
cocuklarin yazilarmin aym standarda uygun olmasii zorunlu kilar. Elbette, yazi
yazmanin kurallar1 vardir ve bunu 6grenmek gerekir ama bunu yaparken ¢ocuklarin

ilgilerini dagitmadan 6gretebilecek dengeyi de kurmak gerekir.

Genel olarak o6gretmenler, dil bilgisi O6gretiminin  Tiirk¢enin  etkili
kullanilmasinda, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde, merkezi
sinavlarda basarinin artirilmasinda ve diger dil becerilerinin gelistirilmesinde

oldukga etkili oldugunu diisiinmektedirler (Erdem ve Bagaran, 2010: 337).

Dil bilgisinin yazma becerisini gelistirmesi dogrudan degil dolayli yollardan
gergeklesir. Yazili anlatimlardaki zayifliklarin diizeltilmesi icin bir iist dil saglamak,
yazilanlan test etmek icin bir Ol¢iit olusturmak suretiyle gerceklesir. Dilin nasil
calistiginin farkina varan bir 6grenci, metin i¢inde yeni yapilar kurarak 06zgiin
caligmalar ortaya koyabilir. Ayrica okuma sirasinda Ogrenilen dil kurallari daha

kolay fark edilir ve bunlarin hatirlanmasi daha kolay olur (Cegen, 2007: 13).

Tiirkcenin kelime tliretme oOzelligi genelde s6z varliginin, 6zelde kelime
hazinesinin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi i¢in dnemlidir. Schmitt-Maera dilin
tiiretimsel Ozelliklerinin bilinmesi ile kelime hazinesinin genisligi arasindaki
baglantiy1 ortaya koymuslardir. Bertram ve arkadaslari, Tiirkge ile ayni dil ailesine
mensup Fincedeki kelime tiiretme eklerinin kelime hazinesine etkisini arastirmiglar
ve bunun kelime hazinesinin gelistirilmesinde biiyliik bir rol oynadigini ortaya
koymuslardir. Fince de Tiirk¢e gibi Ural-Altay dil ailesine mensuptur. Bu gruptaki
dillerin belli bashh benzer oOzellikleri vardir (Aksan, 2000; akt. Karadag ve
Kurudayioglu, 2010: 441).

Aksan (2007: 106), Tiirkgenin baglantili -degismeyen bir koke cesitli gorevleri
olan eklerin getirilmesiyle olusturulan morfolojik yapi- bir dil olusunun eklerin
cesitliligi ve bu cesitli eklerin degisik gorevler iistlenerek yeni kelimeler olusmasini
sagladigimi ve bu durumun da Tirkgeyi ¢ok genis anlatim olanaklarina

kavusturdugunu belirtmektedir.
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Godley (2004: 56), gramer yapilarinin yazma becerisini gelistirmediginin
bilindigini ancak gramer &gretiminin yazmaya katkida bulunmasi i¢in ne yapilmasi

gerektigi konusunda ¢ok az bilgi sahibi olundugunu belirtir.

Aydm, 1963°te Braddock, Lloyd Jones ve Schoer’in yazma becerisine yonelik
aragtirmalarinda dil bilgisi Ogretiminin “Onemsiz” hatta yazma becerisinin
gelismesine zararli etkisi oldugu sonucuna vardiklarini; Calkins’in de dil bilgisini,
o0gretmenler i¢in kolaya kagma yolu olarak gordiigiinii, 6gretmenlerin dil bilgisinden
Otiirii yazmaya yeterince zaman ayiramadiklarini; Taylor’un ise, 6grencilerin yillar
boyunca 6grendikleri dil bilgisinin dil {iretiminde onlara hi¢ yardimci olmadigini

diisiindiiglinii belirtir (Akt. Cegen, 2007: 12).

Tiirk¢e derslerinde dil bilgisinin dnemli bir yeri vardir. Fakat dil bilgisi Tiirk¢e
dgretiminin biinyesinde, ona destek olacak tarzda islenmelidir (Ozbay, 2010: 263).
Bahar (2006: 70), oOgrencilerin dil bilgisi basar1 diizeyleri ile yazdiklar
kompozisyonlardaki ciimle sayilar1 arasindaki anlamli iligkinin gramer bilgilerinin

yazili anlatim becerisine katkisinin oldugunu gosterdigini ifade etmistir.

Dil bilgisi, bir dilin yapisi, kurallar1 ve isleyisi ile ilgilidir. Dolayisiyla dilden
ayr1 bir birim gibi diisiiniilmemelidir. [kdgretim 1-5.smif dgrencilerinin gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda, dile iligkin kurallar1 aktarmak yerine onlarin dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirmelerine olanak

saglanmalidir (MEB, 2009: 18).

2.1.3. Yazma Ahskanhgi

Yazma, Tirkce egitimi i¢erisinde okuma, dinleme ve konugma, gorsel okuma ve
gorsel sunuya ek olarak ele alinan temel dil becerilerinden biridir. Yazma
ilkdgretime basladigimiz andan hayatimizin sonuna kadar her alanda kullandigimiz
bir beceridir. Yazma becerisinin aligkanliga doniismesi, yazmanin sistemli hale
getirilmesi ve tekrarlanmasi ile miimkiindiir. Ozbay (2010: 259), Tiirk¢e derslerinde
Ogrencilere, yazma caligmalarinin pek yaptirilmadigini ifade etmektedir. Halbuki
yazma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in stirekli olarak yazi yazdirilmalidir. Cinlilerin

“Isitirim, unuturum; goriiriim, hatirlarim; yaparim 6grenirim.”, atasdzii 6grenmede
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dinleme ve gormeden ziyade yapmanin, uygulamanin dnemini carpici bir sekilde

vurgulamaktadir.

Yazili anlatim bir fikrin, duygunun, diisiincenin ve goriisiin ya da bir olayin en
anlamli ve ¢ekici yanlarini, yonlerini yazi yoluyla ifade etmektir (Biilbiil, 2000: 2).
Cotuksoken (2002: 93), yazili anlatimin tipki sozlii anlatim gibi bir aligkanlik
oldugunu savunmaktadir. Etkili ve giizel yazma aliskanligr edinmenin de bir siire¢
gerektirdigini, bir dizi deneme yazmaktan gectigini ifade etmektedir. Ona gore,
baslangigta higbir yazma denemesi tam da istedigimiz gibi olamaz. Yaza yaza ustalik

kazanilir. Onemli olan, yazma aliskanlig1 edinmektir.

Bolat (2005: 93), yazma aligkanhigini etkili bir ornekle ifade etmektedir:
Otomobilinizi piyasadaki en gii¢lii akii ve bataryayla donatmis olabilirsiniz; ancak
otomobiliniz uzun zaman c¢alismadan bekletildikten sonra calistirirsaniz, bir
giiclendiriciyle desteklenmedik¢e motor yeteri kadar azim ve sevkle calismayacaktir.
Yaratici yetenek de ayni ilkeyle isler. Ne kadar uzun siire diizenli olarak yazarsaniz,

yeteneginiz kendi kendine otomatik olarak iyi is ¢ikarir.

Iyi bir yazinin uzun yillara yayilabilecek yazma deneyimini gerektiren bir is
oldugu bilinmektedir. Zira temel kurallar yaninda, sistemli diisiinmeyi, hayal
kurmayi, duygularini ifade etmeyi bilmeyen ogrenciden giizel yazilar yazmasi
beklenemez (Aktas ve Giindiiz, 2004: 1). Her yazinim iyisi ve kotiisii vardir. Iyi
yazi, agik, dogru diisiincelerle ve alistirma yapilarak elde edilir (Catikkas, 2001: 37).
Ogrencilere yazma aliskanlig1 kazandirilirken, yazma siirecinde bir dizi davranisin
gozlemlenmesi gerekmektedir. Bu davranislar, 6grencinin yazma siirecinde yazma
diizenine sahip olup olmadigini belirlemek, yaziyr hangi amaci giiderek kaleme

aldigini ele almak ve yazi yazmadaki yeterliligini ya da yetersizligini tespit etmektir.

2.1.3.1. Yazim Kurallarina ve Noktalama isaretlerine Uyma Aliskanhg1

Yazim kurallari, yazilardaki diizeni saglayacak ve okuma kusurlarini, anlamsal
bulanikliklar1, duygulari, coskular1 yazida belli eden, dilimizi dogru ve anlasilir
kullanmak icin tim Ogretmenlerin, dgrencilerin ve Tiirk¢e okuyup yazan herkesin
bilmesi gereken kurallar dizisidir. Tirk Dil Kurumunun 2005 yilinda yayimladigi

Yazim Kilavuzu, giincel yazim kurallarini takip edebildigimiz bir kaynaktir. Bu
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kaynagin 2009 yilinda yine TDK tarafindan tipkibasimi yapilmistir. Yazim
kilavuzumuzda, ses, harf ve alfabe konulari, ses olaylari, yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri ile bunlarin kullanildiklar1 yerler gibi konulara yer verilmistir.
Tansel (1978: 4), yaz1 yazabilmek ig¢in bircok kurali bilmek gerektigini

vurgulamaktadir. Aksi takdirde iyi bir kompozisyon meydana getirilemez.

Noktalama isaretleri anlami belirginlestirip yanlis anlamalarin Oniine geger.
Yazilardan noktalama isaretlerini atarsak, anlam golgelenir, karanliklar igine
gomiiliir (Sever, 1988: 65). Atasoy (2011: 121)’un 6gretmenlere uyguladigi ankette
noktalama isaretlerinin 6gretmenlere lisans doneminde Ogretilip 6gretilmedigi ve
noktalama isaretlerini mezun olduktan sonra, Ogrencilerine nasil Ogretmeleri
gerektigi konusunda bir dersin islenip islenmedigi sorulmustur. Sorulara verilen
yanitlara gore, O0gretmenler lisans donemindeyken onlara ne noktalama isaretleri
Ogretilmis ne de noktalama isaretlerinin nasil 6gretilecegi konusunda herhangi bir
ders verilmistir. Buradan yiiksekdgretime hak kazanan Ogrencilerin noktalama

isaretleri konusunda yeterli oldugunun pesinen diisiintildiigii sonucu ¢ikmaktadir.

Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uymadan dogru yazilar ortaya
cikarilamayacagl gibi kelimelerin anlamlarini bilmemek, yanlis bilmek ve yanlis
bilinen kelimelerin dogru anlamlarini 6grenmemekle de ortaya dogru yazilar
cikmayacaktir. Problemli, yanlis yazilarin Oniine gecebilmek icin sozliik kullanmak
gerekmektedir. Sozliikler, bir dilin s6z varligimi gostermek gibi dnemli bir isleve
sahiptir. Sozliikler kelime hazinemizi, kiltliirlimiizii ortaya koyan yazili
unsurlardandir. Sever (1988: 63), sozciiklerin anlamsal 6zelliklerini bilmenin, iyi
yazmanin, dogru konusmanin yani iletisimini en biiyiik sirr1 oldugunu ifade etmistir.
Akyol (2010: 219), okuma sirasinda ¢ocuklar, sozliikk kullanmasalar bile kelime
dagarcigimi gelistirmede bagvurulabilecek en etkili kaynaklardan birinin sozliikler
oldugunu ifade etmektedir. Akyol’a gore sozliikk kullanma aligkanligi, miimkiin olan
Olciiler icerisinde birinci siniftan itibaren kazandirilmaya calisilmalidir. Yaman
(2010: 746-747)’1n aragtirma sonucuna gore ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
Tirkge bilinci gelistirmede sozliikklerin 6neminin yeterince kavrayamadigi tespit
edilmistir. Yaman’a gore Tiirkce Ogretmenlerine Onemli gorevler diismektedir.
Tiirkce Ogretmenlerinin  hizmet i¢i egitimlerinde; oOgretmen adaylarmin da

tiniversitelerdeki egitimlerinde sozliiklerin kelime dagarcigini da gelistirme ve ana



13

dili a¢isindan Onemine yonelik bilinglendirmeleri gerekmektedir. Sozciiklerin
anlamini bilmenin yani sira o sozciiklerin yazilis 6zellikleri de kavranmalidir. Dogru
metinler ancak bu yolla kaleme alinabilir. Yazilis1 bilinmeyen kelimeler i¢in mutlaka
giincel bir yazim kilavuzuna bakmak gerekmektedir. Ciinkii Tansel (1978: 4)’e gore
kelimeler ve kullaniglar1 hakkindaki bilgiler uygulanmadigi takdirde, yazilar

herhangi bir kiymet ifade etmez.

2.1.3.2. Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma Aliskanhgi

Yazma aliskanlifina sahip kimseler duygularini, hayallerini, isteklerini ve
diisiincelerini yaz1 yoluyla ifade etmeyi siklikla tercih eder. Kendisini yazili bir
bicimde daha rahat ifade ettigini dile getirenler, yaziyi, anlatmanin etkili bir araci
olarak gormektedirler. Ozkan (2009: 69)’a gore, edebiyat kullandigi malzeme
bakimindan miizik, resim, heykel gibi giizel sanatlardan farklidir. Ciinkii edebiyatin
malzemesi dildir. Dolayisiyla edebiyat etki giiciinii dilden almaktadir. Bir metin tiirii
olarak yazi yazanlar genellikle edebi tlirlerden Oykii, giinliik, deneme gibi tiirlerde

yazi yazarlar.

Temur (2010: 93) hikayeyi, ger¢ek ya da tasarlanmig olaylar1 yer, zaman ve
kisilere bagli olarak anlatma, olarak tanimlamaktadir. Oykiide bulunmas1 gereken
dort temel unsur da tanimda yer alan olay, yer, zaman ve kisi unsurlaridir. Ancak
Kavruk (vd., 2010: 197), son zamanlardaki modern hikayede, ¢cevreyi ve zamani agik
bir bigimde belirtme egiliminin olmadigini ifade etmektedir. Celepoglu (2008: 111),
Oykiiniin genellikle roman ile mukayese edilen bir tiir oldugunu vurgulamaktadir.
Ancak Oykiiler romanlara gore daha kisadir. Oykii kahramanlari, roman

kahramanlarina gore daha azdir ve dykiideki olaylar daha sinirhdir.

Giinliikler diisiincelerin, duygu ve gézlemlerin giinli giiniine yazildig: bir tiirdiir.
Conoglu (2009: 242), giinceyi karistirabilecegimiz en onemli tiirlerden biri ani
oldugunu belirtmektedir. Her iki tiirde de yazarlar i¢ diinyalarna yonelerek dis
diinyay1 ortaya koymaya calisir. Ictenlik ve olaylar1 saptirmadan anlatma ortak
Ozelliktir. Aralarindaki fark ise giinliigiin gozlenen giinliik olay ve diisiincelerden
olugmasi, aninin ise ilizerinden yollar gecmis olaylar1 dile getirmesidir. An1 tiirlinii

hatirlatan giinceler, anlik duygularin hemen yaziya dokiilmesiyle anidan ayrilir.
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Deneme, yazarin serbest bir konu lizerine, kesin yargilara varmadan, kendi
goriis ve diisiincelerinin anlattigi kisa yazilara verilen addir. Aktas ve Giindiiz (2004:
170), deneme yazarinin gozlemlerinden ve deneyimlerinden yararlanarak
diisiincelerini ispata gerek duymadan bence, bana gore gibi kelimeler kullanarak
kisisel duygu ve diisiincelere yer verdigini ifade etmektedir. Kurt (2009: 214), diger
tirlerde oldugu gibi denemenin de baska tiirlerle yakinliklar1 oldugunu
soylemektedir. Kurt’a gore, sekil ve igerik olarak denemenin ani, soylesi, fikra ve
makale ile benzer yonleri vardir. Icten ve plansiz olmasiyla anilara ve giinliiklere de
yakin duran denemeler, kisa yazildiklar1 zaman da fikralarla benzerlik gosterirler.
Ancak denemelerin senli benli tarzi onu diger tiim tiirlerden belirgin bir bigimde

ay1rir.

2.1.3.3. Yaziy1 Qletisim Araci Olarak Kullanma Aliskanhg

Yazilar, her zaman bir seyleri iletirler. Bazen sevgiyi, bazen 6fkeyi, kimi zaman
da bir bilgiyi aktarirlar. Her yazida bir kanal yoluyla bir mesaj gonderme s6z
konusudur. Bu nedenle yazilara iletisim vasitasi olarak bakilabilir. Fakat edebi tiiriin
ortaya ¢ikmasindaki amag, topluma kazandirilmak istenen duygularin, fikirlerin
sanatli bir dille ifade edilmesidir. Edebi yazilar, yaziy1 iletisim araci olarak

kullanmak i¢in yazilan yazilardan ayrildig i¢in amagsal olarak farklidirlar.

Iletisim duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla
baskalarma aktarilmasidir (Baltas ve Baltas, 2008: 19). Iletisim siirecinin temel
unsurlar1 verici (kaynak), mesaj (ileti), kodlama, kanal (oluk), alict (hedef) ve geri
bildirimdir. Kaynak iletisimi baglatan taraftir. Mesaj, kaynak tarafindan kodlanan ve
aliciya gonderilmek istenen bilgi, duygu, istek, emir, uyar1 veya oneri gibi unsurlara
verilen addir. Kod, mesajin aliciya gonderilmeden Once kaynak tarafindan
kodlanmasidir. Kodlar, jest, mimik, resim, miizik olacagi gibi harfler de olabilir.
Kanal, kodun hangi yolla aliciya ulastirilacagini belirleyen aragtir. Kanal, ses
dalgalarindan kitle iletisim araglarina kadar birgok yolun kullanildigi genis bir
unsurdur. Alicy, iletisim siirecinde verici tarafindan anlasilip ¢oziimlenmek iizere
kendisine mesaj gonderilen taraftir. Geri bildirim ise vericinin gonderdigi mesaja,

alicidan alinan tepkidir (Temizyiirek vd., 2007: 7-14).
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Sozli anlatimlarda iletisimin en temel kodu seslerken, yazili anlatimda iletisimin
temel kodu harflerdir. Yazili anlatim kodlarindan olan harfler, bir¢ok kanal
aracihigiyla alicilara ulastirilabilir. Kisisel mektuplar, e-postalar, Internet, faks bu
kanallardan bir kismidir. Bu kanallarsa yaziyr bir iletisim araci olarak kullanan
kimselerin kullandig1 kanallardir. Séz gelimi internet iizerinden e-posta ile bilgi alis
veriginde bulunmak, kendisinden uzaktaki insanlari mektup kanaliyla etrafinda olup

biten gelismeler hakkinda bilgi vermek yaziy1 bir iletisim araci olarak kullanmaktir.

2.1.3.4. Yazma Yeterliligi

Deyimler ve atasozleri sozliikler gibi dilin s6z varligin1 gdosterirler. Aksan
(2004b: 31), deyimlerin, toplumun anlatimindaki giiciinii ve basarisini, benzetmeye,
niikteye olan egilimini ortaya koyan énemli dgeler oldugunu belirtmektedir. “Her
dilde, somutlastirma adin1 verdigimiz anlam olayina, anlatim bi¢cimine uyan deyimler
vardir. Tilirkgenin bu yoldan yararlanarak anlatim1 zor, ayrinti sayilabilecek durum ve
olaylar1 ¢ok ince benzetmelere yer vererek adeta sahneye koyarak dile getiren bir
dildir. Yaz1 dilimizde 6000’e¢ yaklasan, bdlge agizlarinda 5500 dolayinda olan
deyimlerimizin biiylik bir bolimii boylece ince, somut ve dikkati ¢eken bir anlatima
ulagmistir” (Aksan, 2004b: 32). Soézciiklerin temel, yan ve de8ismece anlamlarini
bilmenin yahut tahmin etmenin yazili ve sozlii anlatimda anlama uygun sozciik
secme becerisini de uygulanabilir kilacaktir (Sever, 1988: 63). Iseri (2010: 401)’nin
aragtirmasina gore Tiirk¢e egitimi bolimii Ogrencilerinin deyimlere iligkin bilgi
diizeyleri ve deyimleri tahmin etme yeterlilikleri diisiiktiir. Bu tespit ile Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin bu konudaki eksiklikleri gerek 6gretmenleri gerekse bireysel

cabalariyla en asgariye indirilmesinin gerekliligi ortaya konmustur.

Yazmak, kimileri i¢in zor bir eylem olarak degerlendirilmektedir. Yazili
anlatimda kendilerini yetersiz bulanlarin ortak kanilari, yazmanin bir yetenek isi
oldugunu ifade etmeleridir. Oysa dogru yazmak bir yetenege bagh degildir.
Kurallarma uygun yazi yazma aliskanhigi ile ilgili bir mefhumdur. Ozbay (2010:
258), iyi ve dogru yazmanin kabiliyete bagli olmadigimi ifade etmistir. Iyi ve dogru
yazmak, yazma zevk ve aligkanligit ve yazma teknigini almayi, kompozisyonun
temeli olan dil kurallarini, kelime, climle ve paragraf hakkinda yeterli bir bilgiyi

O0grenmeyi gerektirir. Boylece yazi zamanla basariya ulasilir.
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Yaziya baglarken nasil bir giris yapacagini tasarlayamayan 6grenciler, dncelikle
kendileri ile ilgili onyargilar1 yok etmelidirler. Yaziya baslamadan once hangi
konuda yaz1 yazacaklar ile ilgili diisiinmeli ve fikir iiretmelidirler. Akillarina bir sey
gelmedigini ifade edenler, akillarina yazma konusu gelmesini beklemek yerine kitap
okuyarak, etraftaki insanlarla goriis aligverisinde bulunarak, arkadaslariyla sohbet
ederek konularini ve konularinin giris ciimlelerini tespit edebilirler. Ogrenci, yazinin
konusu ve kelimeler arasinda her zaman bir uyum olmasi gerektigi hususunda bilingli
olmalidir. Yazilmak iizere belirlenen konuya etkili bir giris i¢cin baslama kelimeleri
ve climleleri bir ahenk icinde olmali ve okuyucusunu igine ¢ekebilmelidir. Tansel
(1978: 4), kelimelerin, ciimlelerin, paragraflarin, bir binanin yapilmasi i¢in gerekli
olan malzemelere benzedigini vurgulamaktadir. Bunlar ancak sonuca ulagsmak igin,

1yi kullanilirlarsa birer vasita olurlar.

Resmi yazismalarda kullanilan 6zgegmis, dilekge gibi tiirler, resmi makamlarla
ya da 6zel kurumlarla irtibat halinde olan ya da olmas1 gereken herkesin yazmayi
bilmesi gerektigi tiirlerdir. Bu tiirlerin basinda olan ve belki de is yazismalarinda en
cok kullanilan yazilar dilekgelerdir. Aktas ve Gilindiiz (2004: 127), dilekgeyi
herhangi bir istegi resm1 makamlara iletmek i¢in kullanilan, belli bir plan1 olan kisa
ve 0z yazilara verilen ad olarak tanimlamaktadir. Dilekg¢elerin belli bir sablonu
vardir. Bu sablon ii¢ boliimden olugmaktadir: Hitap, metin ve arz (Kavruk vd., 2010:
217). Bu sablonda, en iist kisimdaki hitap boliimii yer alir. Hitap boliimiinde
dilekgenin ulagmasi gereken makamin adi sayfa ortalanarak ve biiyiikk harflerle
yazilir. Hitabin altindaki kisim, dilek¢enin metin boliimiidiir. Metin boliimiinde
dilekceyi yazan kisinin kendisini kisaca tanitmasindan sonra yazinin yazilmasinin
amacina yine kisaca deginilir. Arz boliimiinde ise dilekgenin metin kismindan sonra
bir climle ile “arz ederim” ifadesi kullanilir. Arz bdliimiiniin sonunda sag alt tarafa
tarih, dilek¢eyi yazanin adi ve soyadi yazilir, imza atilir. Sol kisma ise adres yazilir.
Sayet dilek¢gede herhangi bir ek varsa sol alt tarafa da “ekler” bashig konulur ve

dilek¢enin yaninda hangi belgelerin yer aldig1 yazilir.

Ozgegmisler, insanlarin yasadiklar1 giinden gecmise dogru egitim bilgileri, is ve
ilgi alanlar, eserleri, basarilari, aldig1 odiiller, bildigi diller, yabanc dil diizeyi, aldig
puanlar gibi basliklar altinda ele alinan yasam Oykiileridir (Temur, 2010: 43).
Ozgegmisler paragraf seklinde yazilabildigi gibi basliklar altinda da ele alinabilir.
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Soz gelimi kisisel bilgilerinin kisisel bilgiler baslig1 altinda adi-soyadi, dogum yeri,
dogum tarihi gibi alt basliklar halinde, egitim hayatinin egitim bilgileri baglig1 altinda
tiniversite, lise, ortaokul, ilkokul gibi alt basliklar halinde yazilabilecegi gibi bu
bilgileri ihtiva eden basliklar bir paragraf olarak da yazlabilir. Ozge¢mis, biyografi
ve otobiyografi tiirleri genellikle birbiriyle karistirilan tiirlerdir. Aktas ve Giindiiz
(2004: 127), 6zgecmis ve otobiyografinin en onemli farkinin 6zge¢misin daha 06z,
daha kisa olmasi oldugunu ifade etmislerdir. Otobiyografi yazar1 herhangi bir alanda
taninmis olmali ve kendi yasam Oykiisiinii biitlin ayrintilariyla kendisi ifade
etmelidir. Biyografiler ise bir kimsenin hayatin1 bagka bir kimse tarafindan dile

getiren yazilardir.

2.1.3.5. Yazma Stratejisini/izlemini Kullanma Ahskanhg

Strateji, onceden belirlenen bir amaca ulagsmak i¢in tutulan yol (TDK, 2009:
1811), izlem (TDK, 2011) anlamina gelen bir kelimedir Yazma izlemi, okuma,
konusma, dinleme ve gorsel okuma ve gorsel sunu ile es giidiimli bir stratejidir.
Yazma izlemi yazmanin disinda kalan dort becerinin yontem ve tekniklerinin
yazmada kullanilmasini saglar. Giindliz ve Simsek (2011, 27), yazmaya motive
olmanin dort yolu oldugunu ifade etmektedir. Bu yollar dilin dort temel islevinden
dinleme, okuma, konusma ve yazmanin birbirini tamamlayici nitelikte kullanilmasini

saglamaktir.

Anlama tekniklerinden bir tanesi olan dinleme becerisi, kisinin yazma
becerisinin gelistirilmesi i¢in gerekli olan en O6nemli beceridir. Dinleme becerisi
gelismemis bir kisinin yazma becerisinin de tam olarak gelismesini beklemek dogru
degildir. Dinleme becerisi yetersiz olan bir kisinin anlama becerisi eksik demektir.
Anlama becerisi eksik olan birinin de anlatma becerisi tam gelismemistir (Ozbay,
2009b: 63). Dinlerken not almak, hem dinleme hem de yazmanin yontem ve
tekniklerinden bir tanesidir. Konferanslari, dersleri, seminerleri kagit ve kalem
esliginde dinlemeye gayret etmek, dikkatimizin dagilmasini engelleyerek etkili bir
dinleyici olmamizi sagladigi ve anlama becerimizi gelistirdigi i¢in anlatma

becerimizi de etkileyecektir.
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Anlama tekniklerinin bir digeri okumadir. Bu teknikte dis diinyay1 anlama ¢abasi
bir seyleri okuyarak gerceklesir. Bamberger (1990: 2), okumanin dil ve kisiligi
sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan biri oldugunu ifade etmektedir.
Universite gengligi iizerinde yapilan bir arastirmaya gore dgrencilerin “serbest zaman
etkinleri, kendilerini gerceklestirme diizeyleri’nde okuma etkinligi %40 gibi bir
oranla %56 ile miizik dinlemek ve %46 ile arkadag toplantilarina katilmanin ardindan
67 segenek icerisinde iigiincii sirada yer almaktadir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990:
62). Bugiinkii egitim sistemimiz, daha ¢ok, okuma iizerine kurulmustur. Bu yiizden
okumanin egitim sistemimizin hedeflerine ulagsmadaki etkisi fazladir. (MEB, 1995;

akt. Ozbay, 2009a: 3).

Konugsma, yazma ile birlikte anlatma becerileri kapsamina giren bir beceridir.
Konugsma, diisiincenin dile yansimasi oldugu i¢in fikirler hakkinda bilgi veren temel
kaynaklardan bir tanesidir. Iletisimin en temel unsurlarindan olan konusma becerisi
de yazma becerisiyle gelistirilebilir bir beceridir. Konugma yontem ve tekniklerinden
olan hafizada tutma teknigi (MEB, 2006: 65) ile 6grenciler konusmalarinin igerigini
diistince siralamalarina gore diizenlerler. Ciimleler, diisiince gruplarma gore
simiflandirilir ve kelime listeleri olusturulur. Olusturulan bu kelime listeleri bir
kagida yazilir. Kagittaki kelimeler hayal giiciinden, mizah ve miibalagadan
yararlanilarak hikayelestirilir. Diger bir konugsma ve yazma etkilesimi ise topluluk
karsisinda hazirlikli bir konugsma yapmak icin konusma metni hazirlamaktir.
Konusma metni hazirlayan kisi, konusacagi konularla ilgili basliklar1 ve temel
kavramlar1 bir kdgida yazar. Konusmaci, hitap edilecek kitle karsisina ¢iktiginda
herhangi bir konuyu unutmamak, énemli ayrintilar1 atlamamak i¢in konugma metnini
kagida yazar. Haber spikerleri, sunucular, panel konugmacilari... konusma metni ile

dinleyici kitlesine hitap eden kimselerdir.

[Ikogretim 1-5. siniflar MEB Tiirkge Ogretim Programi’na gore, ilkdgretimin
birinci kademesindeki Ogrencilerin alti farkli 6grenme alanmi vardir. Bu 6grenme
alanlarindan dort tanesi ikinci kademedeki alanlarla aynidir. Bunlar: Dinleme,
okuma, konugma ve yazmadir. Temel dil becerileri olarak da adlandirilan bu
alanlardan ilkogretim birinci kademede yer alip ilkdgretim ikinci kademede yer
almayan 6grenme alani ise gorsel okuma ve gorsel sunu alanidir. Gorsel okuma ve

gorsel sunu Tiirkge Ogretim Programi’na gére sekiller, semboller, resimler, grafikler,
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tablolar, beden dili, doga olaylar1 ve sosyal olaylar1 okumay1, anlamay1 ve zihinde
yapilandirmay1 kapsamaktadir. Gorsel okuma becerisi anlama teknikleri ile ilgili,
gorsel sunu becerisi ise anlatma teknikleri ile ilgilidir. Yazma becerisi de anlatma
tekniklerinden bir tanesi oldugu i¢in gorsel sunu ve yazma arasinda organik bir bag
vardir denilebilir. Yazilan yazilarin daha dikkat c¢ekici olmasi igin ilkogretim
kitaplarinda metinlerin resimlerle hareketlendirildigi goriilmektedir. Bu durum
O0grencinin hem metin araciligiyla okuma ve dinleme becerisini gelistirir hem de
resim araciligiyla gorsel okuma ve gorsel sunu becerisine katki saglar. Son
donemlerde ozellikle siire¢ temelli yazma calismalarinda Ogrencilerin yazacaklar
konuya baglamadan once, ilgili konuyla alakali resim ve ¢izim yapmalar
onerilmektedir. Yazma izlemi olarak, ogrencilere yazi yazmaya baglamadan Once
konularinin zihinlerinde netlesmesi i¢in ya da yazma isleminden sonra metnin

renklenmesi i¢in resim yahut ¢izim yapmalari dnerilebilir.

2.1.4. Yazma Yontem ve Teknikleri

Anlatma istegi, insanda dogal bir egilimdir. Cocukluk doénemindeki aglama,
bagirma, el ve yiiz hareketleri anlatma isteginin bir sonucudur. Bu istek, sonradan dil
vasitastyla gergeklesir. Dil, bunu iki bigimde gergeklestirir: Konusma ve yazma.
Insanoglu, bu iki anlatma bi¢iminden birine muhakkak basvurur. Bu gereksinim
kisisel zorunluluktan, toplumsal zorunluluktan ve ugrassal zorunluluktan

dogmaktadir (Ozdemir ve Binyazar, 2002: 15-19).

Milli Egitim Bakanligimmmn 2006 yilinda yayimladigi 6-8 Tiirkge Ogretim
Programi’nda sirasiyla dinleme/izleme igin 7, konusma i¢in 10, okuma i¢in 14 ve
yazma i¢in ise 15 yontem ve teknige yer verilmistir. Bu kisimda 6, 7 ve 8. siniflar
icin hazirlanmis 2006 yilinda MEB tarafindan yaymmlanmis Tiirkce Ogretim

Programi’ndaki yazma yontem ve teknikleri agiklanacaktir.

2.1.4.1. Not Alma
Not alma, okunan yahut sdylenenlerin 6nemli kisimlarini tespit edip yazmaktir.
Genellikle dinleyici olarak katildigimiz dersler, agiklamalar, konferanslar, sdylesi ve

toplant1 gibi faaliyetlerde not alma ihtiyacini her zaman duyabiliriz. Ancak, yazili bir
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metinden not almaya gore sozlii anlatim sirasinda not almak daha zordur (Yakict vd.,
2004: 300). SOzl anlatim sirasinda not alabilmek i¢in dinleyicilerin dikkatlerini ayik

tutmalar1 gerekmektedir.

Not almada amag, okunan veya dinlenenlerin 6nemli noktalarini segebilmeyi,
bilgi ve diisiinceleri siniflandirabilmeyi ve sistemli calisma becerisi kazanabilmeyi,
saglamak; zaman kaybini onlemektir (MEB, 2006: 70). Bir kitab1 okudugumuzda
bazi climleler, diisiinceler veya olaylar bizi etkileyip hosumuza gidebilir, hatta bunlar
ileride yapacagimiz arastirmalara da 11k tutabilir. Bundan dolay1r okudugumuz
kaynaga tekrar bagsvurmak zorunda kalacagimiz muhakkaktir. Boyle bir durumda sz
konusu metni yeniden okumak veya bulamamak gibi sorunlar s6z konusu olabilecegi
i¢in zamanimiz bosa harcanir. Boyle sorunlarla karsilasmamak i¢in not alarak okuma
yolunu benimsemeliyiz (Yakict vd., 2004: 291). Yararli bir not alma, kisa ve 6z
bilgilerin alinmis olmasina, ana fikir ve yardimci fikirlerin eksiksiz belirtilmesine

baglhdir (Cetindag, 2008: 106).

2.1.4.2. Ozet Cikarma

Bir yazinin ana hatlarini s6zlii ya da yazili bir bi¢imde anlatilmasina 6zet denir.
Ozet uzun bir yazidaki ayrmtilarin bir kenara birakilarak metnin derli toplu bir
sekilde aktarilmasidir ve metnin minyatiir bi¢imidir (Yakict vd., 2004: 305;
Cetindag, 2008: 106). Ozet, bir seyin en 6nemli, en ise yarar kismi1 ya da bir soziin
ayrintisiz kisaca anlatilan bicimidir. Bir eseri ya da yaziy1 6zetlemenin is hayatinda
olsun, edebiyatta olsun degeri kiiclimsenmeyecek derecede 6nem tasir. Bir konuyla
ilgili bilgi toplarken zaman zaman 6zetlemelere bagvururuz (Yakici vd., 2004: 305).
Ozet ¢ikarma uygulamalarinda sinif ortaminda okunan veya dinlenen/izlenen bir
konu oncelikle dgretmen tarafindan ozetlenir. Ozet cikarilirken dikkat edilmesi
gereken hususlar konusunda (eserin iyice anlasilmis olmasi, siislii ifadelere,
tekrarlara yer vermemesi, ana fikri kapsayacak sekilde biitiinliik icermesi, kisisel
goriis ve diigiincelere yer verilmemesi, 0grencilerin kendi ifadelerinden olusmasi)
ogrenciler bilgilendirilir. Ogretmenin rehberliginde sinif ortaminda yapilan birkag
Ozet c¢alismasi sonrasinda Ogrencilere ¢esitli metinler verilerek 6zet c¢ikarmalar

istenir (MEB, 2006: 70).
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Ozetleme icin onerilebilecek ii¢ yol vardir. Bunlardan birincisi, birinin yaptig
isleri kademeli bir bigimde anlatan metinler yazmaktir. Mesela, kilitli bir odanin
kapisinin agilisini anlatan bir metin yazmasidir: “Ayse, cantasindan anahtarligini
cikardi. Anahtarlarin arasindan odasinin kapisina ait olan anahtarlig1 buldu. Anahtari
kap kilidine takt1. Anahtar1 ¢evirdi. Kilidi agt1.” Tkinci 6zetleme, fakl1 kisilerin farkli
islerini ele alan metinler yazmaktir. Ornegin: “Ayse, ¢antasindan anahtarligin
cikardi. Anahtarlarin arasindan odasinin kapisina ait olan anahtarligi buldu. Anahtari
kap1 kilidine takti. Anahtar1 ¢evirdi. Anahtar kilidin i¢inde kirildi. Ayse ¢ilingir
cagirdl. Cilingir geldi. Alet cantasindan tornavida ¢ikardi. Kapinin kilidini soktii.
Kilit sokiiliince kapt acildi. Ayse, cilingire tesekkiir etti.” Ugiincii &zetlemede
metodunda dnemli ve 6nemsiz noktalarin birbirinden ayrilmasi gerekmektedir. Ozet
yazarken onemli noktalarin yazilmasi gerektigi bilinmelidir (Carnie vd., 2004; akt.

Akyol, 2010: 49-50).

2.1.4.3. Bosluk Doldurma

Bosluk doldurmayla 6grencilerin okuduklarindan hareketle, duygu, diisiince ve
hayal diinyalarini zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma, fikir
ylriitme, konunun ve metnin baglamima uygun olarak anlatma becerilerini
gelistirmeleri hedeflenmektedir. Bu amagla 6grencilerden okuduklarindan hareketle
duygu, diislince veya olaylarin gelisimine yonelik diisiinceleri yazmalari istenir.
Bosluk doldurmada temel 6l¢ii; duygu, diisiince ve olaylarin metnin genel anlamina,

mantiksal biitiinliigiine ve baglamina dikkat edilmesidir (Akbayir, 2010: 97).

2.1.4.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Bu tiirle 6grencilerin 0grendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak kalici kilmak ve bdylece s6z varliklarini
zenginlestirmek hedeflenmektedir. Bu amacgla 6§retmen tarafindan kelime, kavram,
atasozii ve deyimlerden olusan bir havuz olusturulur. Bunlar kagida ya da tahtaya
yazilarak &grencilere verilir. Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya
yazacaklarinin ana fikrine bagli olarak bu kelime, kavram atasozii ve deyimlerden
uygun olanlarini segerek yazilarinda kullanirlar (MEB, 2006: 70). Giindiiz ve Simsek
(2011, 156), bu uygulamanin bes agsamada gerceklestigini belirtmektedir:
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1. Ogretmen ve dgrencilerin katilimiyla bir konu belirlenir.

2. Ogrenciler, konuyla dogrudan ya da dolayli olarak ilgili sdzciik, deyim, atasozii
ve kavramlardan olusan bir kelime ve kavram havuzu olusturur; her bir kelime
ve kavrami bir daire i¢ine alir ve yakinlik derecesine gore oklar vasitasiyla
birbirine baglar.

3. Belirlenen konunun ana diislincesine gore uygun sozciik ve kavramlar belirlenir;
olusturulacak paragrafin igerigine gore kiimelendirilir.

4. Kiimelendirilen kelime ve kavramlar, yakinlik derecelerine gore ana kavrama
baglanir. Bu asamada her kiime bir paragrafi yani yardimci diisiinceleri
olusturur.

5. Yazma sonunda kimi metinler, sinifta okunarak 6grencilerin segtikleri sozciikleri

yerinde ve dogru kullanip kullanilmadigi belirlenir.

2.1.4.5. Serbest Yazma

Serbest yazma c¢alismalarina 6grencilerin sinif ve hazirbulunusluk diizeyine
gore dordiincii siniftan itibaren baglanir (Calp, 2010: 239). Bu yazma tiiriinde
Ogrenciye dnceden belirlenen konu vermek yerine yazma ilkeleri verilir ve 6grenci,
konuyu se¢mesi hususunda, serbest birakilir. Ogrenciden verilen ana ilkeler
dogrultusunda begendigi yahut hosuna giden bir konuda yazmasi istenir. Bu yontem,
Ogrencinin sevdigi konuyu yazmasi bakimindan yararli olacaktir. Ayrica 6grencilerin
hangi tlire, hangi konuya ilgi duyduklari hakkinda da fikir verebilir (Aktas ve
Giindiiz, 2004: 106). Bu calismanin simifta uygulanma zorunlulugu yoktur.
Ogrenciler okul disinda yazdiklarin1 da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler
(MEB, 2006: 70). Eger serbest yazma caligmast sinif igerisinde yaptirilmak
isteniyorsa Ogrenciye climle diizeyinden baglayip paragraf ve metin yazdirmaya
dogru bir kompozisyon yazdirilabilir. Verilen bir plana gore, 6grenciye kisisel bir
mektup yazdirilabilir. Miisamere duyurusu, okul haberleri yazdirilabilir. Ugiincii
siniftan itibaren 6grencilerin gordiikleri riiyalar1 yazmalar1 istenebilir (Demirel, 1999:

63-65).
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2.1.4.6. Kontrollii Yazma

Kontrollii yazma 6grencilerin bir olay: tasvir etmek, bir duyguyu anlatmak i¢in
yaptiklari bir paragraflik yazma calismasidir. Bunun i¢in bir mekani anlatmak, kiiciik
olaylar1 agiklamak, durumlar1 ve duygular ifade etmek gibi konular secilebilir.
Kontrollii yazma c¢aligmalarinin konular1 6gretmen tarafindan belirlenmelidir.
Konunun okul salonunda verilen bir konferansin anlatilmasi oldugunu farz edelim.
Ogretmen, bir dgrenciyi tahtaya kaldirarak dgrencilerden gelen onerileri maddeler
halinde yazmasin1 ister. Her 6grenci, konusmaci, dinleyiciler, konugmacinin igerigi,
konferans salonu vb. ile ilgili farkli goriisler yazacaklardir. Once bu dneriler arasinda
konferansla ilgili genel bir hiikiim ciimlesi tespit edilir. Bu climle temel ciimledir ve
yazinin ana disilincesini ifade eder. Sonra Onem sirasina ve ana diislinceye
yakinligina gore 6teki climlelere gecilir. Unutulanlar 6gretmen tarafindan hatirlatilir
ve eksik climleler dgrenciler tarafindan tamamlanir. Mesela salon kalabalikt1 yerine

e 1Y

salonun doluluk oranini ifade eden “salon tiklim tiklimdi”, “salon dylesine doluydu
ki oturacak yer bulamayanlar geri donmek zorunda kaldilar”, “salonda igne atilsa
yere diismezdi.” Diger cliimleler de, bu o6rnekte oldugu gibi, alternatif ciimleler
arasindan secim yapilarak tamamlanir (Aktas ve Giindiiz, 2004: 105-106). Dil bilgisi

caligmalarini pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkli sekillerde uygulanabilir.

1. Ogrencilere drnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gegen anahtar kelimeleri
de kullanarak yeni bir metin olugtururlar.

2. Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve
diistincenin akigina gore ciimleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi yeniden
olustururlar.

3. Belirli bir konuda 6gretmen veya 6grenciler tarafindan hazirlanan sorulara verilen
cevaplar biitiinlik i¢inde ele alinarak birka¢ paragraflik metin olusturulur.
Ogrenciler, metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip

yeterli bilgi sahibi olduktan sonra da yazabilirler (MEB, 2006: 71).

2.14.7. Giidiimlii Yazma
Ogretmen tarafindan dgrenciler belli bir konu hakkinda bilgilendirilir. Konu

cesitli yonleriyle simif ortaminda tartisilip degerlendirilir. Ogrenciler konu hakkinda
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edindikleri bilgiler 1s181inda duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade ederler (MEB,
2006: 71). Aktas ve Giindiiz (2004: 107-108), glidiimlii yazmay1 sdyle agiklamistir:

Gldiimlii yazma, onceden belirlenen bir metnin bir boliimiiniin derste
belli bir siire ayrilarak Ogrencilere yazdirilmasidir. Bu yontemin 6grencileri
pasiflestirdigi, onlarin diigiinmelerini engelledigi gerekgesiyle yararsiz bir ugras
oldugunu soyleyenlere karsin, bu yontem ile 6grencilerin yazma yeteneklerinin
gelistirildigi de vurgulanmaktadir. Giidiimlii yazmada, yazilacak metin dnceden
Ogretmen tarafindan okunur, incelenir; smifta okunmasi yahut yazilmasi uygun
olmayan boliimler metnin biitiinliigiinii bozmayacak sekilde ¢ikartilir. Metinde
tizerinde durulacak sozciik, ibare, deyim ve sozler igaretlenir. Yazdirma sirasinda

bu isaretlenen sdzciikler iizerine dgrencilerin dikkati gekilir. Ibareler aciklanir.

2.1.4.8. Yaratic1 Yazma

Yaratict yazma, beyin arastirmalar1 alanindaki gelismelere bagl olarak ilerleyen
bir yazma tiiriidiir. Bu nedenle Oncelikle beyni tanimak gerekmektedir. Bilim
adamlar1 beyni lob ad1 verilen dort boliime ayirmislardir. Bunlar alin (frontal) lobu,
ceper (parietal) lobu, ense (occipital) lobu ve sakak (temporal) lobudur (Jensen,2006:
8). Beynimiz ¢ig yumurta kivamindadir ve genel yapisi her zaman aynidir. Beyin, bir
tiir kalin sap (beyin sapi1) etrafinda oturuyormus gibi goriinen ve yarikiire denilen iki
belirgin yarim parcadan olusur (Greenfield, 2006: 15). Yirminci yiizyilin dncesinde
Wernice ve Broca adli iki bilim adaminin yaptiklar1 ¢alismalarda beynin sol iist
yarisinin dil becerisini olusturdugu saptanmaistir. Yalgin (2006: 23) bu bilginin dogru
fakat eksik bir bilgi oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii yaratict diislince
Ozelliklerimizin ve bu Ozelliklerin sanatsal bi¢imleri, beynimizin sag alt ve iist
yarisindadir. Ayrica insan once beyninin sag yarisini kullanmakta, edindigi diisiince
unsurlarin estetik bir biitiinliige kavusturup bunu corpus collosium aracilifiyla sol

yarim kiireye ulagtirmaktadir.

Sag ve sol beyin loblariin degisik zihinsel islevlerle ugrastigi gliniimiizde artik
cok iyi bilinmektedir. Sol beyin lobu daha ¢ok mantik, kelimeler, sayilar, siralama,
analiz, dogrusallik ve listelemeyle ugrasirken, sag beyin lobu, renkler, yaratici
diisiince, hayaller, uzaysal iliskiler ve boyutla ilgilenir. Yaratic1 diislince olusturma

siireci, beynin sag yarim kiiresinin yeteneklerini kullanmakla iligkilidir (Buzan,
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Durukafa, 2005, 1992). Yalnizca beynin sol tarafin1 g¢aligtirarak uyguladigimiz
yazma herkesin bildigi ve Ogrencilerin de uygulamaktan zevk almadiklar1 klasik
yazmadir. Oysa sag beynin yaratict olma oOzelligi yazmaya ayr1 bir boyut
kazandirmaktadir. Yaratict yazma, sag beynin yaraticiligindan ve sol beynin kelime
kullanmasindan ve mantik yiirlitmesinden faydalanmak ve bdylece beynin her iki
yarisin1 da calistirmak demektir. Sol lobumuz diislinlirken sag lobumuz hayaller
kurar ve imgeler olusturur. Durukafa (1992: 85), beynin sag yarisinin, dilsel ifadeleri
kendi amaci icin kullandigin1 vurgulamaktadir. Imgeleri, sesleri olusturan,
degismeceli anlatimi1 arayan, tekrarlar, karsilagtirmalarla dili etkiledigini ifade

etmektedir.

Yaratic1 yazmada normal degerleri zorlamaksizin alisilmisin disina ¢ikmak,
hayal giiciinden yararlanarak herkesten farkli diisiinceler ortaya koymak, 6zgiirliigii
yakalayabilmek, akici ve hoslanarak yazmak, yazmadan zevk almak, standartlarin

disina ¢ikmak gibi durumlar sz konusudur (Kiigiik 2007; akt. Oztiirk, 2007: 21).

2.1.4.8.1. Yaratict Yazmaya Motive Etme Yollar

Yazma, Ogrenciler tarafindan bir yiik, bir zorluk olarak goriildiigli i¢in onlar
yazmaya motive etmek, 6grencilerin yazmayi sevmelerini saglamak gerekmektedir.
Yaratict yazmaya Ogrencileri motive etmenin ii¢ yolu oldugunu Quandt (1982),

Language Art Fort The Children adli kitabinda belirtmistir.

2.1.4.8.1.1. Diisiinceleri ifade Etme Ozgiirliigii
Egitimcilerin, yaraticiligin 6gretilemeyecegi konusundaki genel yargilar1 6grencileri
olumsuz yonde etkilemektedir. Kabul gérmeyen bir fikir iizerine diisiinmeyi
yeglemeyen 6gretmenler, simdiye dek yaratici yazma konusu iizerinde pek fazla
durmamuslardir. Halbuki 6grenciyi yaratict yazmaya yonlendirecek ve 6grenciyi bu
anlamda gilidiileyecek olanlarin basinda Ogretmenler gelir. Yaratict yazmaya
giidiileme siirecinin en O6nemli basamagi &grencilere diisiinciilerini 6zglirce ifade
edebilecekleri bir ortam sunmaktir. Oral (2003: 9)’a gore kapsami ne olursa olsun
yaratici olarak nitelendirilen yazilarin hepsinin ortak noktasini cesaret icermelidir.

Verilen konular1 belirli kurallar igeren basit ve yalin cevaplarla gegistirmek
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miimkiinken, yaratici olan yazilarda bunu tersine, konular 6grencinin kendi goriis ve
ifadeleriyle beraber cesurca islendikleri gozlendi. Cesaret ve risk alma, yaraticilikta
onemli Ozelliklerdir. Cesaret kisinin kendi goriis ve diislincelerini ¢ogunun
baskisindan ve beklentilerinden kurtararak aktarabilmesi, ayrica bunun
sorumlulugunu da kabul etmesi gerekir. Yaratic1 yazi etkinliklerinde 6grencilerin
cesaretle istediklerini yazabilmelerini saglamak, onlarin kendilerine olan giivenlerini
de pekistirecek, bir baska o6zellik olan duygusal zekalarinin gelismesine biiyiik

katkilar saglayacaktir.

2.1.4.8.1.2. Kelime Se¢cme Ozgiirliigii

Cocuklar yaratici yazmaya motive etmenin bir diger yolu ¢ocuklara yazilarinda
kullanacaklar1 kelimeleri segmeleri konusunda onlara 6zgiirliikk tanimaktir. Cocuklar
tizerinde kelime baskisi yapmak, cocuklarin 6gretmenin belirledigi kelimeleri
yazilarinda kullanmalarin1 beklemek adil bir davramis olarak karsilanmamaktadir.
Kelime hazinesi segme Ozgiirliigii, 6gretmen tarafindan belirlenen kelime listesi
yiiziinden aksar ve Ogrencilerin kisisel tercihleri bu yolla yok edilir. Quandt (1982:
147-148), cocuklarin yaratict yazmada g¢alisti§i zaman kendi sectikleri kelimeleri
kullanma 6zgitirliiklerinin olmas1 gerektigini savunmaktadir. Clinkli onlar siislii bir
dil kullanmaya tesvik etmek ya da kendi gelisim seviyelerine uygun olmayan kelime

kullanmalar1 yalnizca yapay yazilarin ortaya ¢cikmasina neden olur.

2.1.4.8.1.3. Geri Bildirim Gruplari1 Olusturma

Kiigtik gruplarin yazmada diger bir 6nemli asama oldugu vurgulanmaktadir. Bir
cocugun grupta nasil 6grendigi diisiiniiliince, akran doniitiiniin ¢ogu fikri harekete
gecirir ve bireylerin fikirlerini saflagtirnp duru hale getirmede yardimecr olur
diyebiliriz (Quandt, 1982: 146). Ogrenci yazi yazarken, kendisinin olusturdugu
metnin niteliklerini bir bagkasinin degerlendirmesi ve 6grencinin yazisinin baskalari
tizerindeki etkiyi gorerek motive olmasi i¢in grup ¢alismalar1 gerekir. Oral (2003:
17), grupla yazim etkinliklerinin, yazarin eseri hakkinda geri bildirim almas1 kadar,
eserini baskalariyla paylasma ihtiyacimt da karsiladigini  vurgulamaktadir.
Yaraticiligin ve cesaretin gelistirilebilmesi i¢in eserin bagkalariyla paylasilmasi ve

geri bildirim alinmas1 gereklidir. Yaratici yazida gelisimi saglamak i¢in dgrencilere
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yeterince deneyim kazanabilecekleri zamani sunmak gerekir. Ayrica, yazinin

seklinden ziyade icerigine 6nem vermek de gereklidir.

Kiictik gruplarda o6grenciler yazilariyla ilgili fikirleri paylasirlar, grubun diger
tiyelerine onlarin fikirleriyle ilgili doniit verirler ve boylece fikirlerinin digerleri
lizerindeki etkilerini goriirler. Ogretmen, kendisinden yardim istenmedigi takdirde
Ogrencilerin kendilerini daha rahat hissetmeleri i¢in gruplara miidahil olmaz. Grup
etkilesimi bittiginde, bireyler yazilarmma baslar. Gruplar, ilk taslaklar yazildiktan
sonra diizeltmeyle birbirlerine yardim etmeye de alisirlar (Quandt, 1982: 146). Grup
calismasindan etkili sonuglar alabilmek icin, 6grenciler 6-8 kisilik geri bildirim
gruplarina dahil edilmelidir. Her grupta mutlaka samimi ve destekleyici bir ortam
yaratilmalidir. Diiriist davranmayan, samimi goriisler bildirmeyen Ogrenciler grup
dinamigini bozarlar ve digerlerinin de gruba agilmasini Onleyebilirler. Bu tiir
ogrencilerle konusarak yaratict yazi etkinliginin nedenlerini iyice anlatmak,

beklentiler konusunda onlarin soru ve siiphelerini gidermek gerekir (Oral, 2003: 32).

2.1.4.8.2. Yaratict Yazmada Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerin, dgrencilerin yaratict yonlerini ortaya ¢ikarip bu cevherle onlari
yaratict yazmaya yonlendirmedeki rolii ¢ok biiyiiktiir. Her seyden Once 0gretmen,
cocuklarin yazmaya karst olumsuz tutumlarinin farkinda olup onlarin aksi yonde
davranig gelistirmeleri i¢in kendisi bir model olarak 6grencilerine uygulamak istedigi
seyleri kendisi bir aligkanlik olarak kazanmis olmalidir. Sosyal Ogrenmecilerin
savundugu gibi Ogretmenlerin Ogrencilerini yaratici yazma konusunda egitirken

model alarak 6grenme konusunu dikkate almalidir.

Ogretmen &grencilerinin yasamlarina yakin olmali, onlarla okul i¢i deneyimleri
paylasmali, aynen bir rehber gibi davranmalidir. Ders bittigi anda kendini
Ogretmenler odasina atan, tenefflisleri 6grenciden kagmak icin firsat olarak
degerlendiren O6gretmenler yaraticilign ve kisiligi gelistirmede basarili olamazlar
(Oral, 2003: 32). Ogretmenler yaratict yazma siirecinde her 6grencinin yaraticilik
potansiyeline sahip oldugunu unutmamalidir. Bu anlamda 6gretmenin yapmasi
gereken en temel sey de Ogrenciye rehberlik etmek ve onun yaraticilifini agiga

cikarmast i¢in onu desteklemektir. Chambers’e gore, yaraticilifi destekleyen
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Ogretmenler Ogrencileri bir birey olarak kabul eder, Ogrenciyi 06zgilir olmaya
yonlendirir, esit olarak kabul eder, 6grencileri ddiillendirir, siirekli okuyarak kendini

yeniler, 6grencileriyle etkili iletisim kurar (Akt. Temizkan, 2010: 635).

Ogretmen, smifa getirecegi ufak bir materyalle dahi yaratici yazma ile ilgili
calisma yaptirabilir. Ornegin bir resim, biitiin dgrencilerin gorebilecekleri bir yere
konur ve Ogrencilerden resimde gordiiklerini anlatmalar1 ya da kendilerini resimde
goriilen yerde varsayarak duygularini ifade etmeleri istenebilir. Caligma, her
Ogrencini farkli resimden yararlanmasi saglanarak da gergeklestirilebilir. Calismanin
bir bagka sekli, 6grencilerin hayal giiclerini biraz daha zorlayarak gerceklestirilebilir.
Bu durumda 6grenciler, 6rnegin “kendinizi resimde goriilen yerde diisiinlin ve bir
giin boyunca burada neler yapabileceginizi, baginizdan neler gegebilecegini anlatin.”
seklinde bir yonergeyle yonlendirilebilir. Bu durumda da 6grenciler, hayal giiclerini
kullanarak ¢ikis yolu arayacaklardir. Ayrica 6grencilerden resimde goriilen yerde
gecen basit bir hikaye olusturmalarini isteyerek de bu ¢alisma yapilabilir. Dahasi her
bir 6grenciden, daha once bildikleri ve yasadiklar1 bir yerin resmini esas alarak, bir

tanitim yazis1 ya da hatira yazmalarini istemek de miimkiindiir (Bayram, 2009: 157).

2.1.4.9. Metin Tamamlama

Ogrencilere olay veya diisiince agirhikli herhangi bir metnin boliimlerinden
birkag1 verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu, diisiince veya
olaylarin gelisimine yonelik fikirlerini yazmalar istenir. Metin tamamlamada esas,
duygu, diisiince ve olaylarin metnin genel anlamina ve mantiksal biitiinliigline bagh
kalinarak tamamlanmasidir (MEB, 2006: 71). Metin tamamlama ¢alismalarinda bir
ciimleden bazi sozciikler ¢ikarilarak da uygulamalar yapilabilir. Ogrencilerden

climlede bos birakilan yerlerin tamamlamalari istenir (Akbayir, 2010: 98).

2.1.4.10. Tahminde Bulunma

Tahminde bulunma 6grencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve
hayal diinyalarin1 zenginlestirip onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir
yiirlitme becerilerini gelistirmektedir. Metin tamamlamaya yakin olan bu yontem,

metnin yalnizca gelisimine ve sonucuna degil, metnin 6ncesine yonelik tahminleri de
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icerir. Bu yontemle Ogrenciler, yalnizca okuduklarinin degil, dinlediklerinin ve
izlediklerinin 6ncesi, baslangici, gelisimi ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak

yazma ¢aligsmalar1 yaparlar (MEB, 2006: 72).

2.1.4.11. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve iisluplarin1 gelistirmek igin bu
yonteme basvurulur. Ogrencilere, diisiinceye veya olaya dayali bir metin verilerek
okutulur ya da dinletilir. Metindeki diisiince ve olaylar1 kavrayan 6grenciler, ben
olsaydim daha farkli yazardim, diisiincesinden yola ¢ikarak metni kendi ifadeleriyle

yeniden kurgulayip yazarlar (Unalan, 2006: 114).

2.14.12. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturmada amag 6grencilerin hangi tiirde
yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir. Bu
amagla 6grencilere herhangi bir tiirde (hikaye, siir, gazete haberi, fikra, deneme vb.)
bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler okuduklari metinden hareketle,
metinde ele alinan duygu, diisiince, hayal veya olaylar1 gelistirerek ve

yaraticiliklarini kullanarak farkli bir tiirde metin olustururlar (MEB, 2006: 72).

2.1.4.13. Duyulardan Hareketle Yazma

Bu yazma tiiriinde duyularin birini veya birkacini harekete gecirecek etkinlikler
yapilir. Ornegin, dgrencilere miizik dinletilerek kendilerinde uyandirdig1 duygu ve
diisiinceleri yazmalar1 istenir. Smifa getirilen veya Ogrencilerden birinin ¢izmis
oldugu resim hakkinda konusulur. Daha sonra 6grencilerden resimle ilgili duygu,
diisiince, hayal veya izlenimlerini yazmalar1 istenir. Bdylece Ogrencilerin

algilamalan gii¢ kazanir ve dikkatleri gelisir (MEB, 2006: 72; Akbayir, 2010: 112).

2.1.4.14. Grup Olarak Yazma
Giliniimlizde modern egitim yontemleri okulda egitim etkinliklerinin yalniz

Ogretmenlerle degil, Ogrencilerin kendi aralarinda bir araya gelerek c¢alisma
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yapmalariyla gergeklestigini soyliiyorlar. Bu konuda Avrupa iilkelerinde yapilan
calismalarin sonuglarina gore, O6gretmenin denetiminde ve kontroliinde olmak
kaydiyla, ortaklasa incelemeler sonucu 6devler yapan 6grencilerin daha basarili ve
derslerde daha aktif hareket ettikleri; bir arada ¢alismalar1 sirasinda fikirlerini daha
Ozglirce ifade ettikleri, yaratici ve liretken olduklar1 goriilmiistiir. Kiime olustururken
Ogrencilerin basar1 seviyeleri dikkate alinmaz. Bu kiimeler &grencilerin kendi
aralarinda anlagmalar1 sonucu yahut 6gretmenlerin yonlendirmesiyle olusturulur.
Ogrencilerin takim kurma konusundaki egilimleri ve hassasiyetleri dikkate alinirsa,
bu tarz gruplandirmalarin yararli olacagi aciktir. Kiime, bir baskan ve iiyelerden
olusur. Belli bir konunun arastirilmast i¢in olusturuldugu gibi yil icindeki cesitli
yazili ve sozlii anlatim etkinlikleri i¢in de olusturulabilir. Kiimeler, {izerinde ¢alisilan
konuya gore adlandirilabilir. Kitap tanitma kiimesi, oyun yazma kiimesi gibi (Aktas

ve Giindiiz, 2004: 108).

2.1.4.15. Elestirel Yazma

Elestirel yazma ile 6grencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma,
fikir ve ¢Oziim tiretme becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Elestirel
yazmanin en yaygin uygulamalarindan biri herhangi bir olay, durum ve diisiincenin,
sinifin giindemine alinarak tartisilmasidir. Elestirel yazmada Ogrenciler, konu
hakkindaki diistincelerini hem olumlu hem de olumsuz yonleriyle ve tarafsiz bir
yaklagimla anlatirlar (MEB, 2006: 72). Tartisma yapilan konu {izerinde miimkiin
mertebede hassas olunmalidir. Ogrencilerin kisisel tercihleri hi¢bir zaman tartisma
konusu haline getirilmemelidir. Ogretmen siniftaki bu tartisma esnasinda esit kefeli

terazi gibi olmalidir. Objektif tavirlariyla 6grencilerine model olmalidir.

2.1.5. Metinsellik Olgiitleri

Bir bilim kolunun var olmasi i¢in o bilimin kendi simnirlarin1 kesin olarak
belirtmesi sarttir. Dilbilim, uzun bir siire bagka bilim kollarinin (biyoloji, psikoloji,
sosyoloji) etkisi altinda kalmis, kendi gerecine onlarin agisindan bakmistir (Bayrav,
1998: 22). Dilbilim, ancak on dokuzuncu yiizyilldan baslayarak gelisen ve dogal
diller araciligiyla dil yetisinin incelenmesini kendisine konu edinen yeni bir bilim

dali haline gelmistir ( Kiran ve Kiran, 2010: 46). Bugiinkii diinyada dilbilim bir¢ok
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bilim alanindan daha fazla alt dala ayrilmigs ve hemen hemen her konusunda
uzmanlagmanin yayginlagmakta oldugu bir bilimdir. Diinyanin pek ¢ok
Uiniversitesinde ve arastirma kurumlarinda bu konu ile ilgili aragtirmalar
yapilmaktadir (Aksan, 2004a: 367). Dilbilim, insanin dil yetisini ele alan bilimsel
incelemedir (Martinet, 1998: 13).

Ozellikle son yirmi yil i¢inde dilbilimin biitiin diinyada kazandig1 oneme ve
yapilan g¢alismalara paralel olarak iilkemizdeki etkinliklerde de hizli bir gelisme
gozlenmekte ve diinyadaki inceleme ve arastirmalarin {iniversitelerimizdeki
yayinlara ve 6gretime yansidigi goriilmektedir. Bugiin iizerinde durulan baglica alan
ve konulardan biri de metin dilbilim- sdylem ¢6ziimlemesi, dil ruhbilimi, toplum
dilbilim, ¢eviribilimdir (Aksan, 2004a: 369). Rifat (2005: 102) metin dilbilimin, daha
cok sozlii dile ve tiimce diizeyine uygulanan ¢oziimleme yontemlerinin yazili dile,
tiimcedtesi birimlere uygulanmasiyla olustugunu ifade etmektedir. Rifat’a gore,
metin dilbilim bir metnin biitiinliigiini, birligini yaratan baglantilar1 ve tutarliliklar

incelemektedir.

Tiirkiye’de dilbilimsel metinlerde dilbilimcilerin geldikleri kokene gore
Ingilizce, Almanca, Fransizca, metin yerine sdylem, metin dilbilim yerine de sdylem
¢oziimlemesi  terimleri  kullamlmaktadir. Ingilizcede kullanilan  discourse
kavramindan hareketle sdylem terimi ortaya ¢ikmistir. Metin sozciliglinlin sdyleme

gore daha sinirlt bir anlam tasidigi diistiniilmektedir (Sendz, 2005: 43).

Saussure (1998: 57-58), yaz1 dilinin konusma diline gére daha iistiin oldugunu

ifade etmistir ve bunun nedenleri lizerinde durmustur:

Sozciiklerin yazili goriintiisii stirekli ve saglam bir sey izlenimi uyandirir;
yaziyl, siire i¢inde dilin birligini saglamaya sesten daha elverisli goriiriiz. Bu bag
istedigi kadar yiizeysel olsun, istedigi kadar aldatici bir birlik yaratsin: Biricik

gercek bag olan dogal ses bagindan ¢ok daha kolayca kavranir.

Bireylerin cogunda gorsel izlenimler igitim izlenimlerinden daha belirgin,
daha siireklidir. Onun ic¢in de bu gibi kimseler daha ¢ok gorsel izlenimlere

baglanirlar. Yaz goriintiisii sesin yerini alarak kendini benimsetir.
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Yazinsal dil, yaziya taninan bu haksiz iistlinliigii bir kat daha gii¢lendirir.
Yazin dilinin sozliikleri, dilbilgisi kitaplar1 var. Okulda 6gretim kitaba gore ve
kitapla yapilir. Dil, bir kurallar biitiinliyle diizenlenmis olarak ortaya ¢ikar. Bu
kurallar biitiinii de kesin bir kullanima, baska bir deyisle yazima bagli bir yasadir.
Iste, yaziya o denli nem kazandiran da budur. Sonunda, yaziy1 6grenmeden dnce

konugmay1 6grendigimizi unuturuz ve dogal baglanti tersine doner.

Dille yazim arasinda uyusmazlik oldu mu, dilbilimcilerden bagka birinin
sorunu c¢oziimleyebilmesi her zaman giictiir. Ama dilbilimciye séz hakk:
taninmadig1 icin, yazili bigim ister istemez agir basar: Ciinkii yazili bigime

dayanan her ¢6ziim daha kolaydir. Bu ylizden de yaz1 haksiz yere 6nem kazanir.

Soylem, konusma ve yazma stili olarak iki bashiga ayrilir (Brown, 2007: 235-
236). Soylem ¢ozliimlemesi, ¢oklu climlelerden olusan genis konusma birimleri ile
ilgilenir. Soylem ¢o6ziimlemesi soru stillerini, uygunluklar1 (metinsel uygunluk,
bicem uygunlugu, vb.), bagdasikligi, s6z sanatlarinin giiclinii, baslik/alt baslik
yapilarini, yazi dili ve konusma dili arasindaki s6ylem farkini ve gramatik 6zellikleri
kapsar (Fromkin vd., 2011: 167). S6ylem, ciimle 6tesi bir dildir (Brown, 2007: 226).
Yazi s6ze gore daha somut ve sinirli oldugu igin dilbilimsel bir inceleme alani olarak
yaziya, soze gore daha ¢ok agirlik verilmistir. Son zamanlara kadar diinyada ve
tilkemizde metin lizerindeki dil calismalari climle ve daha kiiglik dil birimleri
tizerinde yogunlagsmistir (Coskun, 2009: 231). Soylem ¢ozlimlemesinde (metin
dilbilim) metinlerde olmasi gereken birtakim 6zelliklerden bahsedilir. Bu 6zellikler

metnin niteligini ortaya koyan dl¢iitlerdir.

2.5.1. Bagdasiklik (Cohesion)

Bir yazinin metin olmasint saglayan, metin i¢i iligkileri kuran, dille ilgili
Ozelliklerin tiimiinii bagdasiklik belirtir. Bu 06zellikler metin diizeyinde farklh
bicimlerde goriilebilir: Yerine gore bir ortak gondergedir, eylem zamanlar

arasindaki uyusma ya da adilla yapilan artgénerimdir (Giinay, 2003: 57).

Tutarli bir sdylemde, bir metin tesadiifen siralanmis climlelerden ibaret degildir.
Bunun aksine climleler ayrintili, 6rnekli ve nedenli olma gibi iliskilerle baglantilidir.

Bu baglar metnin tutarliligina katkida bulunur. Hentiz bu tutarlilig1 hesaplayan bir
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yontem yok fakat bagdasikligi tespit etmek miimkiindiir. Bagdasiklik, yan ciimlecik
(back-reference), baglac ya da anlamsal bagdasikliktan olusur. Anlamsal bagdasiklik,
kelimeler arasindaki iliskilerden dogar (Morris ve Hirst, 1991; akt. Eijk, 1994: 2).

2.1.5.2. Tutarhlik (Coherence)

Metinin biiyiik yapisindaki kavramlar arasindaki irtibati tutarlilik saglar.
Kavram, zihnimizdeki bilgilerin belli bir birlik ve biitiinliik i¢inde zihinde
canlanmasi, adeta kaliplasarak sekil almasidir. Bu bakimdan bir metinde tutarliligin
saglanmas1 sadece metinin kendisiyle ilgili degil, ayn1 zamanda okuyucunun idrak
seviyesiyle ilgilidir (Alan, 1994; akt. Coskun, 2009: 234). Tutarlilik i¢in, metnin tam
ve biitiin olmasini saglayan unsur, denilebilir. Tam olma, metinde islenen duygu ya
da diisiincelerde herhangi bir eksiklik olmamasi, biitiin olma da metnin i¢indeki
duygu ve diislince gibi unsurlarin birbiriyle ilgili ve uyumlu olmasi durumudur

(Cegen, 2008: 12).

Bagdasiklik ve tutarlilik kavramlari birbiriyle iligkili fakat birbirinden farkl
kavramlardir. Bagdasiklik metin pargalar1 arasindaki dil bilgisel iliskilere dayanir.
Tutarlilik ise metin parcalari arasindaki mantiksal diizen ve baglantilara dayanir
(Coskun, 2009: 234-235). Bagdasiklik kendisini metnin ylizeyinde somut bir bigimde
gosterirken tutarlilik olgusu soyut anlam diizeyinde incelenir. Bu yiizden tutarlilik,
ilk bakista metnin yiizeyinden algilanamaz, belli bir yorum siireci gerektirir (Onursal,

2003: 129).

2.1.5.3. Amacghhk (Intentionality)

Yazarin belli bir bicimde sdyledigi bildirisinin bir amaci ve belirli bir hedef
kitlesinin olmast gereklidir (Giinay, 2003: 107). Bir metinde yazarin anlatmak
istedigini, okuruna iletmek istedigi mesaj1 ortaya koyabilmesi o metnin amaghligin
belirler. Bir metni olustururken yazarin bastan belirledigi bir amag¢ olmalidir. En basit
sekliyle bu ama¢ “Ben bu metinle bu metni okuyan kisilere ne anlatmaya
calistyorum?” sorusunun cevabini bulabilmektir. Bu agidan yazarin metni
olusturmadaki amaci metinin ana fikrini belirler (Coskun, 2009: 235). Yazarin

niyetinin, belirlenmesiyle metnin ana fikri de anlasilacagindan bilgi verici metinlerde
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bir belirsizlik olmamalidir. Ancak edebi metinler i¢in durum farklidir. Edebi

metinlerde yazar, okuyucuda bir duygu uyandirmak ister (Cegen, 2010: 136).

2.1.5.4. Kabul Edilebilirlik-ikna Edicilik (Acceptibility)

Metin, kendini olusturan dilsel gostergelerden kurulmus anlamli yapilar
biitliniidiir. Ama bu anlamli yapilarin olusturdugu metnin soyut diinyasi ile gergek
diinya arasinda bir iligskiye de olanak saglar. Metindeki kurmaca diinya ile yazildig
gercek diinya arasindaki iligkiler inceleme asamasinda géz Oniinde bulundurulur.
Baska bir deyisle, iiretim ve algilama (okuma, anlama, yorumlama, anlamlandirma)
kosullarina gore, metin kendi bigimsel kapaliligi i¢inde olmak ve algilanmak
zorundadir. Ancak ayn1 metnin anlagilmasinda, metnin olusturuldugu toplum, dénem
ya da kiltiir ile de az ya da ¢ok iliskili durum vardir. Okuyucu agisindan ise bir
metnin kabul edilebilirligi; bir yaniyla kendi 6znel yanlarindan (kiiltiir diizeyi, egitim
durumu, yas1 vb.) diger yaniyla da i¢inde bulundugu toplumla olan iliskileriyle ilgili
bir durumdur (Giinay, 2003: 114). E. Yilmaz (2010: 4) ikna ediciligin okurun
tutumu, metnin okura uygunlugu ve okur tarafindan degerlendirilmesi,

yorumlanmasiyla ilgili oldugunu ifade etmektedir.

2.1.5.5. Bilgilendiricilik (Informativity)

Bilgilendiricilik, okuyucunun metinle ilgili gereksinim duyabilecegi metinle
ilgili agiklayici bilgileri belirtir. Metni anlamak icin toplumsal bir bilgiye, yazarin
yasadig1 ya da olaymn gectigi toplum ve doneme uygun bilgilere de gereksinim
olabilir (Gilinay, 2003: 108). Okuyucu i¢in yeni olan bilgilerin ¢oklugu metnin
anlagilmasini zorlastirabilir. Eski bilgilerin ¢oklugu ise metnin anlagilma diizeyini
arttirdig1 halde, okunmaya deger olmamasia yol acabilir. Ornegin anlasiimasi gok
gii¢ olan bir ilag prospektiisiinii okumak ¢ok sikici ve anlamsiz olabilir, diger yandan
biitliin detaylarini bildigimiz bir habere iliskin metni okumak da vakit kayb1 olarak

goriilebilir (Coskun, 2009: 237).
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2.1.5.6. Duruma Uygun Olma (Situationality)

Metnin duruma uygun olma niteligi, konuya, hitap ettigi kitleye, yazarin
amacina ve metin tiiriine uygun diisecek bir anlatima sahip olmasidir (Coskun, 2009:
237). Yani metnin metinsel baglama uygunlugunu gerektiren durumdur (Erden,
2002; akt. E. Yilmaz, 2010: 5). Durumsallik metinin iletisim araglarinin durum
baglami iginde belirginlesmesidir. Ornegin yeni evlilere, nikdhtan sonra “Bir dmiir
boyu mutlu ve bahtiyar yasayin. Bir yastikta kocayin.” denilmesi bir durumsalliktir

(Cotuksoken, 2010: 82).

2.1.5.7. Metinler Arasilik (Intertextuality)

Bir metin diger tiim anlatimlardan yalitilmis, onlardan soyutlanmis bir sey
degildir. Bir metin tek basina yazilmamistir, tek basina degildir ve tek basina
okunamaz. Bu metnin bagka metinlerle iliskisine gore bir degeri ve anlami vardir.
Metinler aras1 kavram; kiiltiirel ortam, alintilar, gonderimde bulunan metinler ve
metin tlrleri ile ilgili bir kavramdir. Metinler arasilik kavrami, bir metin ya da
metinler grubunun baska metinlerle olan agik ya da gizli iligkilerini belirtir. Her
metin, genis bir baglam g6z oniinde tutularak yazilir, yine her metin, kendisinden
once yazilmis ve bigem, izlek ya da baska agidan az ya da ¢ok etkilenmis olup, bu

metinlerle dogrudan ya da dolayl bir etkilesim i¢indedir (Giinay, 2003: 189).

2.1.6. Basarih Yazin Ozellikleri
Yazma, deneyerek ve ona vakit ayirarak giizellestirilecek bir beceridir. Basarili
yazilar kaleme almak i¢in tek bir deneme yapmak yeterli olmayabilir. Uzun siiren bir
deneme siirecinden sonra dogru yazma aligkanligi kazananlar, ortaya daha basarili
yazi Ornekleri ¢ikarabilir. Sever (1988: 60-61), dogru ve etkili anlatimin her seyden
once dogru diisiinme aligkanliginin bir iirlinii oldugunu savunmaktadir. Bagka bir
deyisle basarili yazilar diisiinsel ¢gabanin birer sonucudur denilebilir. Babacan (2007:

39), basaril1 yazinin 6zelliklerini s0yle siralamistir:

1. Yazinin konusunun ilging olmasi gereklidir. Ilgi cekmeyen bir yazi ragbet

gormez.
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2. Bir yazinin bilgi verici olmasindan ¢ok, i¢eriginin yeni olmasi okuyucunun
ilgisini ¢ekecektir. Yazilanlar, okuyucunun bilgi ve deneyimlerine yeni eklemeler
yapabilmelidir.

3. Yazarin 6zgiin deneyimlere sahip olmasi gerekir.

4. Yazar, bilineni yeni bir iislupta ifade edebilmelidir. Bu da yazarin kelimeleri
kullanma, deyimler iiretebilme, benzetme yapabilme, farkliliklar1 goérebilme
kabiliyetiyle alakalidir.

5. Yazar okuyucuyu karsisinda hissetmeli ve okuyucuyu anlamla
biitiinlestirebilmelidir.

6. Yazar, detaylara yeterli oranda yer vermelidir.

7. Yazar, yazinin anlatim bi¢imini amaca uygun olarak se¢melidir.

8. Yazinin dil bilgisi, anlatim, noktalama gibi kurallara uygun olmas1 gereklidir.

Sever (1988: 66), dogru ve etkili yani basarili yazmanin yolunun siirekli
okumak, diisiinerek konugmak ve yazmak ve diizenli anlatim alistirmalar1 yapmak
oldugunu belirtmistir. Sever, etkili yazilar kaleme almak isteyen 6grencilere yazma

sonrasinda yazilarini su ii¢ soru ile stnamalarini 6nermektedir:

Kullandigim ciimleler dil bilgisi yoniinden dogru mudur?
Ciimlelerimde bilgi ve mantik yanliglig1 var midir?

Amacimi agikca anlatabilmis miyim?

2.1.7. lyi Yaz1 Yazmak Icin Ilkeler
Yazmak, bir liriin degil siire¢ isidir. Bu siire¢ birtakim basamaklar1 ihtiva eder.
Basamaklarda yazim Oncesi hazirlik yapma, taslak olusturma, yazim kurallarina ve
imlaya dikkat etme, paylasma ve doniit alma gibi asamalar s6z konusudur. Bunlarin
yaninda yazmak icin bir birikime de sahip olmak gerekmektedir. lyi yaz1 yazmanin

en temel ilkeleri gézlem yapmak, okumak ve diisiinmektir.

2.1.7.1. Gozlem Yapmak
Duyma, gorme koklama, tatma ve dokunma organlarimizla dis diinyadan
algiladigimiz duyumlarin biitiiniine gdzlem diyoruz. Insanlari, gevreyi varliklar,

olaylari; bir biitiin olarak hayati tanimak i¢in gozlem yapmak sarttir. G6zlem yoluyla
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tanidigimiz her varlik, her olay, hayatimizin bir pargasi olur. Goérmedigimiz,
tanimadigimiz seyleri ne anlatabiliriz ne de yazabiliriz. Ornegin, denizi hi¢ grmemis
bir kiginin denizi tanitmasi ne kadar gercek¢i olursa, herhangi bir sey hakkinda
bilgisi olmayan birinin o nesne hakkinda sdyleyebilecegi seyler de sinirli olacaktir.
Hatta oyle ki, insanin gérmedigi bir seyi hayal etmesi de pek beklenemez. Gézlem
yapmak ic¢in gormek gerekir. Ama bunun Gtesinde gormeyi Ogrenmek gerekir.
Gozlem yapmak, iyi bir yazili ve sozlii ifade becerisi i¢in énemli birikim kazanma
yollarindan biridir (Cetindag, 2007: 37). Yazma etkinlikleri ger¢ek yasamdan
secilmelidir. Zaman1 ge¢mis, 6grencileri ilgilendirmeyen konular yarardan ¢ok zarar
getirir. Ogrenciler “Bunu neden yaziyoruz?” diye sormamalidir. Ger¢ek yasamda
insanlar hi¢bir zaman atasoziline bakarak bir sey yazmazlar (Yayl, 2008: 202-203).
Ogrencilerin yasamlarima yakin olan konularda, gozlemleyebildikleri ya da
yasadiklar1 konularda yazmalarini istemek Ogrencileri daha basarili kilacaktir. Bu
durum onlarin duyulariyla dis diinyadan algiladiklarim1 kdgida aktarmalarina bir
vesiledir. Duyularin1 devreye sokarak yazan bireyler, daha basarili yazilar ortaya

cikarabilir.

2.1.7.2.0kumak

Isitme engelli insanlarin konusamadigini, az isitenlerin ise tam manasi ile
konusamadigini hatirlarsak konugmak i¢in dinlemenin bir dnkosul oldugunu anlariz.
Her ne kadar biri anlama digeri de anlatma becerisi olsa da okuma ve yazma arasinda
-dinleme ve konusmada oldugu gibi- hep bir bag olmustur. Yazmada basaril
olabilmek icin mutlaka ¢ok okumak ve bu yolla birikim kazanmak gerekmektedir.
Kisinin bilgisi, duygu, hayal giicii okumakla gelisir. Okuyan bireylerin dil ve anlatim
giicliyle diistinme yetenegi, okumayan kisiyle kiyaslanamayacak kadar farklidir.
Ogrenciler 6zellikle, hangi konu iizerine yazi yazmak istiyorsa o konu ile ilgili kitap
ve yazilar okumalidir. Bu yolla hem yazacaklar1 yazilarda olusabilecek mantiksal

hatalarin, bilgi hatalarinin 6niine gecilmis olur hem de daha nitelikli yazilar ortaya

cikarirlar.



38

2.1.7.3. Diisiinmek

Gozlem ve okuma yoluyla elde edilen birikimlerin zihinsel bir siiregten
gecmesiyle degerlendirme asamasi baslar ki, buna diisinme diyoruz. Iyi konusup iyi
yazmak i¢in mutlaka diisiinmek gerekir. Diisiinen insan mutlaka iiretir. Tarafsiz ve
objektif diisiinen kisinin ortaya koydugu deger, herkes tarafindan kullanilmaya hazir
bir malzemedir (Cetindag, 2008: 37-38). Diislinmek, insan1 diger canlilardan ayiran
en temel Ozelliklerden bir tanesidir. Diisiinerek hareket etmek, diisiinerek konusmak,
diislinerek yazmak... hepsi de aklin silizgecinden geg¢mek demektir. Aklin
stizgecinden gecen fikirler, kagida belli bir diizen igerisinde yansiyacaktir. Bu da
ortaya daha nitelikli yazilarin ¢ikmasini saglayacaktir. lyi yazi yazmak isteyen
Ogrenciler ve Ogrencilerine iyi yazi yazdirmak isteyen Ogretmenler, yazi yazma

siirecinde 0zellikle yazim dncesi hazirlik asamasini titizlikle stirdiirmelidir.

2.1.8. Siire¢ Temelli Yazma Egitimi

Siireg temelli Ogretim, Ogrencinin siirecin farkinda olmasini, uyanikligini
artirarak diistinmesini, bagimsiz 6grenmesini, kendi kendine karar almasini, problem
¢ozmesini ve planlama yapmasint temel alan bir 6grenme-6gretme ydntem ve
stratejisidir  (Duman, 2008: 78). Yeni Ogretim programi ile Ogretmenler
yapilandirmact yaklagimla tamismistir. Yapilandirmaci yaklasim ogretmeyi ve
O0grenmeyi bir siire¢ olarak gormektedir. Tiirk egitimi alanindaki bu gelismeler
ogrencileri 6z degerlendirmeye yonlendirmis ve siire¢ odakli 6grenme terimi ortaya
cikmistir. Bugilin yazma ile ilgili ¢caligmalar gz oniine alindiginda yazma egitimi
acisindan siire¢ temelli yazma tiirii ortaya ¢ikmistir. Tompkins (1998), Language

Arts adli kitabinda yazma siirecinin bes asamada gergeklestigini belirtmistir.

Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi siire¢ odakli bir egitimle miimkiindiir.
Etkili tasarlanmis bir siire¢, 6grencilerin yalnizca yazma becerilerinin gelisimine
doniik degil; ayn1 zamanda da bilissel becerilerin de gelisimini saglayacaktir. Cilinkii
yazma goriinliste kalem ve kagit etkilesiminden ortaya ¢ikan bir {iriin niteliginde
gorlinse de ifade edilmek istenen diisiinceler, hayaller, tasarilar, duygular oncelikle
zihinsel bir siirecten ge¢mektedir. Bu zihinsel siire¢ ile birey neyi, ne kadar ifade
edeceginden hangi amaca hizmet edecegine kadar soyut bir plan yapma

egilimindedir. Yaz1 gergekte bu soyut planlarin somutlastirilmis seklidir denilebilir
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(Temur, 2010: 12). Cavkaytar (2010: 138), calismasinda, siire¢ temelli yazma
modelinin Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkce

O0gretmenlerine rehber olacagi vurgulamaktadir.

2.1.8.1. Yazim Oncesi Hazirlik Asamasi

Yazim Oncesi hazirlik asamasi, yazarlar igin tipki bir atletin 1sinma c¢aligmalari
gibi can alic1 bir asama olsa da yazma siirecinde muhtemelen en fazla ihmal edilen
asamadir (Tompkins, 1998: 111). Yazma zamanin en az %70’lik kismmin yazim
oncesi hazirlik agamasinda harcanmasi gerekmektedir (Murray, 1994; akt. Tompkins,
1998: 111). Bu nedenle yazim oncesi hazirlik asamasinda &grenciler, konularini
secer, amaglarini diisliniir, yazinin tiirline karar verir, hedef Kkitleyi belirler ve
konusuyla ilgili fikirleri organize eder. Ancak bu asamalar kat edildikten sonra bir

sonraki basamaga gegilebilir.

Yazim Oncesi hazirlik asamasinda Oncelikle yazma amaci belirlenmelidir.
Yazma amact konuya ve okuyucuya gore degisebilir. Yaziyr bilgi vermek, yeni bir
durumu aciklamak, bir gorlisii tartismak, elestirmek, gecersizligini kanitlamak ve
kendi diisiincelerimizi savunmak, bir gozlemimizi iletmek gibi amaglarla yazmaya
baslamis olabiliriz (Cotuksdken, 2010: 76). Yazma amac1 ve konu belirlemede beyin
firtinasi, cluster vb. teknikler kullanilabilir. Yazili anlatim tiirii 6zellikleri 6gretmen
ve Ogrenci isbirligiyle olusturulduktan sonra yazma konusu belirlenir ve konu
sinirlamasina gidilir. Konu smirlandirmas1 yazim 06ncesi hazirlik asamasinda
yapilacak aragtirmalar boyunca konusma, diisiinme, okuma dinleme, goriis belirtme

etkinlikleri ¢ercevesinde yapilir (Karatay, 2011: 31).

Yazmaya hazirlik ¢alismalarinda konuyla ilgili resimler yaparak Ogrencinin
zihnindeki tasarilarin kagida, resim yoluyla aktarilmasi saglanabilir. Boylelikle
Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore gorsel/uzaysal zekaya sahip olan bireylerin, bu
alandaki basarilarin1 sozel/dil zekalarina uyarlamalar1 s6z konusu olmaktadir. Bu
durum gorsel zekalarinin sozel zekalarina gore daha baskin olanlarin, yazmadaki
basar1 oranlarini artirabilir. Saban (2005: 9), gorsel/uzaysal zekdya sahip bireylerin
yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bi¢im ve desen gibi olgulara ve bu olgularin arasindaki

iligkilere karsi asir1 hassas ve duyarlt olduklarin1 savunmaktadir. Saban’a gore
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gorsel/uzaysal zekaya sahip olan 6grenciler haritalari, diyagramlari, tablolar1 sadece
diiz metinden olusan yazili materyallere kiyasla daha kolay okuyup anlamaktadir.

Yazim Oncesi hazirlik yazim asamasina hazir olma durumudur. Eger yazarlar
gelistirmek icin akillarina bir fikir gelmesini beklerse sonsuza dek bekleyebilirler.
Bunun yerine yazarlar neler bildiklerini kesfetmeleri i¢in ve hangi yonde baglamak
istediklerine karar vermeleri i¢in konusma, okuma ve yazma gibi gegici caligmalara
baslarlar (Flower, Hayes, 1994; akt. Tompkins, 1998: 111). Bu caligmalar da konu
sinirlandirmasini olusturur. Konu simirlandirmasindan sonra konunun arastirilmasi
yapilir. Ogrenci yazisinin hangi boliimiinde, hangi bilgilere yer verecegini tespit eder
ve boylelikle yazinin ana hatlar1 yavas yavas belirgin bir hal almaya baslar. Ogrenci
bir taraftan da hedef kitlesini belirler. Yazinin kimin ic¢in kaleme alindigini
belirlemek, yazinin anlasilir olmasi bakimindan g6z ardi edilmeyecek kadar
onemlidir. Yazisim1 kendisinden kiigiikler i¢in kaleme alan biriyle, akranlari/sinif
arkadaglar1 i¢in kaleme alan birinin ya da ailesi yahut 6gretmenleri i¢in kaleme alan
bir cocugun kelimeleri farkli olmalidir. Ciinkii bilissel agidan birbirine denk olmayan
insanlar i¢in aymi sekilde yazilar kaleme almak, o yaziy1 anlasilmaz, zor yahut ¢ok

kolay anlagilir ve dolayisiyla sikici hale getirebilir.

Yazinin tiirinii  belirlemek, yazim oOncesi hazirlilk asamasinin  6nemli
unsurlarindandir. Ogrenci, kendisine “hangi tiirde yazmak istiyorum?” sorusunu
sormalidir. Belirlenen konunun hangi tiirde kaleme alinmak istendigine yazim 6ncesi
hazirlik asamasinda karar vermelidir. Yazi tiirli, yaziya baslandiktan sonra
gelisigiizel tespit edilmemelidir. Yazma, bilingli yapilan bir anlatma becerisidir.

Yazma i¢in adimlar bilingli bir bi¢imde atilmalidir.

2.1.8.2. Taslak Olusturma Asamasi

Taslak olusturma, hazirlik asamasinda yapilan c¢alismalarin  birbirleriyle
iligkilendirilmesi seklinde yorumlanabilir. Konunun temel boyutlarinin ve yardimeci
diisiincelerinin belirlenmesi taslak asamasinda yapilir (Temur, 2010: 12). Taslak
olusturma asamasi birka¢ yazma ve yeniden yazma ¢alismasini igerebilir. Burada
Ogrenciler yazim, noktalama isaretleri, sayfa diizeni gibi sekilsel unsurlarla fazla

oyalanmamalidir. Ogrenci bu asamada yeni fikirler ekleyebilecegi gibi bazi fikirleri



41

de c¢ikarabilir. Yazidaki degisiklikleri sekiller ve oklarla gosterebilir (Akyol,
2010:113).

Taslak olusturma asamasinda konunun ana ve alt basliklar1 belirlenir. Aymi
zamanda kisa yazilar i¢in girig, gelisme ve sonug boliimleri belirlenir (Karatay, 2011:
33). Iyi bir baslk ilgi ¢ekici, konu ile iliskili, kisa ve 6z olmalidir (Aktas ve Giindiiz,
2004: 69).

2.1.8.3. Diizenleyerek Yazma Asamasi

Bu asamada hazirlanan taslak en iyi bicimde metin haline getirilmeye
calisilmalidir. Bunun i¢in yazar, hazirladigi taslagi birkag kere gézden gegirip yaziya
nasil baslayacagina karar vermelidir. Yaziya nasil baslayacagini bilmek c¢ogu kisi
icin asilmasi giic bir engeldir. Ogretmenlerin dgrencilere metne nasil
baslayabilecekleri konusunda yardimci olmast gerekir (Coskun, 2009: 67).
Diizenleyerek yazma asamasinda 6grenci, yazdiklarin1 doniit almak amaciyla smif
arkadaslariyla paylasabilir. Tompkins (1998: 118), yazma gruplarinda 6grencilerin

yazilarini su aktivitelerle paylastigini ifade etmektedir:

Yaziy1 yazan Kkisi, yazisim simifta okur. Siniftaki 6grenciler, metni
okuyan kisiyi dikkatlice dinler ve okuma bittiginde Onerilerini sunarlar. Yazi
yazilan kagida sadece kagidin sahibi bakar. Ciinkii O6gretmenin ve sinif
arkadaslarinin kagida bakmalar1 durumunda, k&gidi goren herkes kagittaki

hatalara dikkat eder.

Dinleyiciler, yaz ile ilgili olumlu goriislerini bildirirler. Simiftakiler,
yazinin hangi kisimlarin1 begendiklerini ifade ederler. Bu olumlu yorumlarin
Oznel olmasi1 gerekmektedir. Siklikla duyulan “Yazin gilizeldi.”, “Yazim
begendim.” gibi ifadelerdense metnin giiclii yonlerine odaklanilmalidir ve
“Yazindaki hayalperestlik kelimesini kullanma bi¢imin giizeldi.”, “Dostlugun zor
bir meslek oldugu ifadesi beni etkiledi.”, “Samimiyet kelimesini tanimlama

seklin hogsuma gitti.” gibi ifadeler kullanilmalidir.

Yazisini okuyan 6grenci, dinleyicilere yazisindaki problemli noktalar
hakkinda sorular sorar. Simif arkadaslarindan yardim almak, gézden gegirip
diizenleyerek yazma asamasinda 6grencinin 6grenmesi i¢in bilyiik bir adim olarak

kabul edilir. Bu asamada yazisin1 okuyan O6grenci, sinif arkadaslarina “Hangi
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detaylar1  ekleyebilirim?”,  “Metin  igerisinde  degistirmem  gereken
kelime/kelimeler var m1?”, “Metinde neyi daha fazla bilmek istersiniz?” gibi

sorular sorar.

Dinleyiciler 6neride bulunur. Yazma grubu iiyeleri, metindeki bulanik
ifadelerle ilgili yazisin1 okuyan 6grenciye sorular sorar ve kompozisyonun nasil
gbzden gecirilmesi gerektigi konusunda oneride bulunurlar. Hemen hemen her
yazi yazan, yapict elestiri yoneltmeyi reddeder. Ozellikle ilkdgretim
ogrencilerinin  olumlu goriis bildirmeleri zordur. Ogrencilere elestiride
bulunurken kirict yollardan ziyade daha iyimser bir bicimde konusmalar1 igin

hangi yorum ve 6nerinin kabul goriilebilir oldugunu 6gretmek énemlidir.

Siire¢ tekrar edilir. Bu basamakta ilk dort asama, her bir 6grencinin
kompozisyonu i¢in tekrarlanir. Bu agsama, 6gretmenin bilgi vermesi i¢in de uygun
olan bir zaman dilimidir. Aslinda ¢ogu Ogretmen, yanls telaffuz edilen
kelimelerden, miisveddelerdeki inisli ¢ikish yazilarda, el yazilarinin neredeyse
okunaksiz olmasindan dolay1 6grencilerinin yazdiklar1 kompozisyonlar:1 yiiksek

sesle okumalarini tercih eder.

Yaziy1 yazan, diizenleyerek yazma asamasi icin plan yapar. Yaz
yazan Ogrencilerin yazilarini okumasindan sonra, yazilarini okuyan biitiin
Ogrenciler, grup iiyelerinin yorum ve Onerilerini temel alarak yazilarim1 gézden
gecirmek igin anlagsma yaparlar. Neyin gozden gecirilmesinin nihai karari her

zaman yazarin kendisine kalir.

2.1.8.4. Diizeltme Asamasi

Redaksiyon asamasi, son yazim asamasidir. Bu basamaga gelinceye kadar
calismalarin agirligr igerik {izerinde yogunlasmistir. Bu basamakta ise igerikle
beraber yazinin sekilselligi, dil bilgisi ve imldya uygunlugu esas alinmaktadir.
Diizeltme asamasinda daha cok yazidaki mekanik (bliyiikk harflerin kullanima,
noktalama, heceleme, ciimle yapisi, kullanim vb.) unsurlar 6n plandadir. Mekanik
unsurlarin en iyi 0gretildigi asama diizeltme asamasidir (Akyol, 2010: 114-115).
Diizeltme asamasi, bir yaziy1 yanliglardan kurtarip diizgiin bir duruma getirmektir.
Diizeltmenin amaci 6grencinin yazisindaki eksiklikleri ve yetersizlikleri gérmesini

saglamaktir (Kantemir, 1997: 102).
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Diizeltme asamasinin bir baska c¢alismasi da anlatimda tutarlilik, anlamsal
biitiinlik yoniinden yazidaki ifadelerin gozden gecirilerek ifadelerin genelden 6zele
veya Ozelden genele dogru siralanmasidir. (Karatay, 2011: 37). lyi bir ciimlede
akicilik, dogruluk, etkililik, ictenlik, duruluk ve yalinlik gibi 6zellikler gézlenmelidir
Bu o6zelliklerin bulunmadigi ciimlelerde anlatim bozuklugunun varligindan séz
edilebilir (Kavcar vd., 2009: 28). Bu nedenle tashih agsamasinda yazidaki ctimlelerin
her birinde anlatim bozuklugunun olup olmadigina da dikkat etmek gerekmektedir.
Bazen mutluluklari, hiiziinleri paylasmak adina hislerimizi bir kagida yazmay1 uygun
goriiriiz. Kagit, bir defterin yahut kitabin arasinda, bir ¢ekmecede unutulup gider.
Belli bir zaman sonra elimize gegtiginde, kagid1 yeniden okuruz. Kagit tizerindeki
sekilsel ve igerikle ilgili hatalar1 gordiigiimiizde sasiririz, bu hataya nasil diismiisiim,
deriz. Coskun (2009: 68-69), diizeltme asamasinda lst iiste okumalar yapilsa da
yazidaki yanlislar1 ve eksiklikleri gérmenin bazen miimkiin olmadigini ifade
etmektedir. Bu yiizden yazma islemi tamamlandiktan sonra diizeltme i¢in bir siire
beklenilmesinde yarar vardir. Ona gore, bu siirenin en az bir giin olmas1 gerekir.
Fakat zaman sinirlamast olan durumlarda bu siire kisaltilabilir. Diizeltme
okumalarmin yavas ve dikkatli bir bigimde yapilmasi gerekir. Ciinki hizh

okumalarda zihin, yanliglar1 dogru gibi algilayabilir.

2.1.8.5. Paylasim Asamasi

Yazma siirecinin bu son agsamasinda 6grenci, yazilarini ¢evrelerindeki insanlarla,
sinif arkadaslariyla paylasir. Bu basamakta Ogrenci, paylagimini ister metnin
tamamlanmis seklini insanlara okuyarak isterse de yazisimi bir siireli yayinda
yayimlatarak paylasimini gerceklestirir. Ilkogretim basamagindaki 6grenciler icin
yazilarim1 paylasmalar1 agisindan panolarin  kullanilmasiyla olusturulan okul
dergileri, birer firsattir. Okul dergilerinde ¢ikmaya hak kazanmig yazilar, yazilar
begenilen O0grencilerin motive olmasi i¢in 1yl birer pekistiregtir. Dergilerde boy
gosteren basarili yazilar Bandura’nin sosyal 6grenmeci kuramina gore, yalniz yazinin
sahibini degil, diger 6grencileri de etkiler, onlar i¢in dolayl1 birer pekistire¢ vazifesi
goriir. Senemoglu (2009: 220), davranisi pekistirilen modeli izleyen bireyin, modelin

davraniglarin1 daha siklikla ve kisa siirede taklit ettigini belirtmektedir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Ulper (2009)’in arastirmasinda sinif ortaminda yazilip tamamlanan metinleri
O0gretmenlerin bitmis birer yazi olarak ele aldigi belirtilmektedir. Arastirmada,
Ogretmenlerin sinifta tamamlandig1 varsayilan yazilarin birer taslak oldugunu bilmesi
ve bunu Ogrencilerine de bildirmesi gerektigi ifade edilmektedir. Taslaklar,
Ogretmenler tarafindan bitmis kabul edildigi i¢in yazilarin degerlendirilmesi bigimsel
degerlendirmeden Gteye gidilememekte, imla ve noktalamanin dogru oldugu metinler
biitiinsel olarak dogru kabul edilmektedir. Oysa metinde temel olmasi gereken
seylerden bir tanesi de okuyucu-yazar arasindaki iletisimin saglikli bir bicimde
ger¢eklesmis olmasidir. Metnin asil amaci okuyucu ile iletisim kurmaktir ve bu

iletisim de tutarli metinlerle ger¢eklesmektedir.

Konedrali ve Ozder (2008)’in Yazili Anlatim Becerisinin Gelistirilmesinde
Sézlii Anlatim Destekli On Calisma Yénteminin Etkililigi adli arastirmalarinda sozlii
anlatim destekli 6n ¢alismanin yazili anlatim becerisini gelistirmede etkili oldugu
tespit edilmistir. Sozlii anlatim destekli 6n calisma (SADOC) yénteminin kullanildig
egitim ortamindaki 6grencilerin, bulus, planlama, anlatim ve toplam beceri agisindan
geleneksel yontemin uygulandig egitim ortamindaki 6grencilere gore daha basarili

oldugu belirlenmistir.

Ungan (2007), Tiirkiye’deki yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesindeki
engellerden bir tanesinin {iniversitelere giris sinavlart oldugunu belirtmektedir.
Ungan, coktan se¢cmeli test mantigmin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini
korelttigini ifade etmektedir. Tiirkiye’de yazma egitiminin 6nemini vurgulamak,
halkin yazma egitimine ne derece dnem verdigini tespit etmek gerekmektedir. Yazma
egitiminin 6nemini vurgulamak i¢in komisyonlar kurulmalidir. Okullardaki yazili
anlatim derslerinden yiiksek verim alabilmek i¢in tiim Ogretmenlerin hizmet igi
egitime tabi tutulmalar1 talep edilmeli ve Ogretmenlere yazmanin Onemi
kavratilmalidir. Ogretmenlerin bu bilinci 6grencilerine de aktarmalari istenmelidir.

Bagc1 (2007), Tiirkce d6gretmenlerinin serbest yazma, giinliik tutma ve sectikleri,
begendikleri siirleri yazarak bir defter olusturma gibi etkinliklerde bulunma
oranlarinin diisiik oldugunu ifade etmektedir. Ders dis1 etkinlikler olarak yapilmasi

ilk ve orta ogretim programlarinda tesvik edilen bu tiir etkinlikleri yapmayan bir
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Tiirkge 0gretmeninin dgrencilerinden bunlari yapmasini beklemesi dogru degildir.
Bu nedenle Tiirkce Ogretmeni adaylarina bu tiir etkinliklerin yazili anlatim
becerilerinin  gelistirilmesinde  faydali  olacagi  hatirlatilmalidir.  Tiirkge
O0gretmenlerinin diizglin ve eksiksiz bir yazili anlattm metni olusturabilmenin
kurallari1  6grencilerine Ogretebilmesi icin kendisinin bu &zellikleri tagimasi

gerekmektedir.

Sallabas (2007)’'1n ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Kendini Yazili
Olarak Ifade Etme Kazanimlarina Ulasma Diizeyi adl1 yiiksek lisans tezinde, zihinde
tasarlananlar1 tam ve dogru olarak yaziya aktarabilmenin yolunun yazmadan &nce
plan yapmaktan gectigi ifade edilmektedir. Sallabas, Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda plan yapabilme becerilerinin gelistirilerek, yazilarinin giris, gelisme
ve sonug boliimlerini uygun sekilde yazmalari, yazilarinda giris ve sonug climlelerini

0zenli se¢gmelerinin saglanmasi gerektigini ifade etmektedir.

Kogak (2005)’1in arastirma sonucuna gore okuma aliskanligi yazili anlatim
becerisine katki saglamaktadir. Arastirmada ¢ok kitap okuyan Ogrencilerin yazili
anlatimlarinin, az kitap okuyan 6grencilerin yazili anlatimlarina gére daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple c¢ocuklara okumanin bir ihtiyag oldugu
hissettirilmeli ve Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalarin1 saglanmalidir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in yalmzca okuma degil,

ayni zamanda dinleme, konugma becerilerinin de yeterli olmas1 gerekmektedir.

Coskun (2005), arastirmasinda yazma egitiminde 6gretmenin ilk hedefinin
Ogrencinin  bir konuya odaklanmasinm1 ve odaklanilan konuda diislinceler
iiretebilmesini  saglamak  oldugunu  vurgulamistir.  Uretilen  diisiincelerin
gelistirilebilmesi ve bu diisiinceler arasinda iliski kurulabilmesi iginse 0grencilerin
bilissel becerileri gelistirilmelidir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi icin Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade
edebilecegi konular secilmelidir. Eger atasozii ya da vecize verilerek dgrencilerden
bunu agiklayan birer yazi yazmalar istenecekse verilen atasdéziiniin veya vecizenin

ne anlama geldigini anlamalarina yardimci olunmalidir.

Anilan (2005), Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Agi

Olusturma Yonteminin Etkililigi adli arastirmasinda yazili anlatim c¢aligmalarinda,
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kelime ag1 olusturma (clustering) yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin yazili anlatim becerileri
arasinda istatistiksel bakimdan deney grubu lehine anlamli bir fark tespit etmistir.
Rico (2000; akt. Anilan, 2005: 38), kelime ag1 olusturma (clustering) yonteminin
diizenli ve ¢izgisel olmayan beyin firtinasina benzeyen bir serbest ¢agrisim yontemi
oldugunu vurgulamaktadir. Clustering, yeni diisiince ve hayal giiciiniin birbiriyle

uyandirdigi ¢agrisimlar yardimiyla kurulan baglantilarla beynin ortak islevidir.

Giliner (2004), arastirmasinda herkesin mutlaka yazabilecegi bir seylerin
oldugunu ifade etmektedir. Yazma Oncesinde gerekli etkinlikler yapilmadigi,
konuyla ilgili zihindeki malzemeler ortaya cikarilmadigi i¢in bir anda yazmaya
baslamak insana zor gelmektedir. Bu engelin ortadan kaldirilmasi ve yazmanin
kolaylastirilmas1 i¢in G&grencilere beyin firtinasi yaptirma, resim ya da fotograf
kullandirma, miizik dinletme, film parcalar1 izletme, deneme yanilma yoluyla
problem ¢6zme aktiviteleri yaptirma, gazetelerden kesilmis yazilardan istifade
ettirme ve cluster yontemi uygulanabilir. Bu yollarla 6grencilerin motive olmasi ve

yazmaya daha istekli olmalar1 saglanabilir.

Temizkan (2003)’1in arastirmasinda Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrencilerinin
yazmaya karst olan isteksizliklerinin muhtemel nedenleri soruldugunda
ogretmenlerin  %63,3’1 kendilerine verilen konu hakkinda gozlem ve bilgi
bakimindan eksik olduklar1 i¢in Ogrencilerin isteksiz oldugunu belirtirken,
ogretmenlerin %10’u konunun 6grencinin ilgi alanina girmedigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin %13,3’ii dgrencilerin konuya nasil bir giris yapacaklarini bilmedikleri
igin, %6,7’s1 6grencilerin yazma konularini zor bulduklar i¢in, %1,7’si 6grencilerin
yazma konusunu kolay bulduklari icin yazmaya karsit isteksiz oldugunu
vurgulamislardir. Ogretmenlerin %35°1 ise sunlar1 sdylemistir:

a. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 yetersizdir ve bu nedenle kelime
dagarciklar yeterince gelismemistir.
b. Kitle iletisim araglar1 68rencilerin yazi yazma heveslerini kirmaktadir.

c. Ogrenciler yazma konusunda isteksiz degildir.
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Ucgar (2001)’1n Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntemlerin Etkililiginin
Kargilagtirllmasi adli arastirmasinda gerek deneyimli sinif dgretmenlerin gerekse
gbrevine yeni baslamis sinif 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretiminde 6grencinin
okuma ve yazmay1 kritik doneminde Ogrenememesi durumunda, okuma yazma
Ogrenerek kazanabilecegi diger oOzellikleri de kazanamayarak hayatinin sekteye
ugrayacagini ifade etmektedir. Arastirmada bu durum ileriki yaglarda okumadan
zevk almayan ve anlamsiz okuyan bir nesil yetismesine neden oldugu

savunulmaktadir.

Stromberg ve Ramanathan (1996)’1n arastirmasina gore Ogrencilerin yazma
konusundaki basarisizliklarinin nedenlerinden birinin 6grencilerin  teknik yazi
yazmaya alistk olmamalaridir. Ogrenciler, milkemmel bir yaz1 elde etmek igin birkag
karalama yaparak yazi yazma aligkanligi edinememislerdir. Akran degerlendirmesi,
teknik yazmay1 etkili bir bicimde o6gretme ile ilgili agirhigr azaltmaya yardim

etmektedir.
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I1I

YONTEM

Aragtirmanin yonteminin tanitildigr bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve

orneklemi, veri toplama teknikleri ile verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma aligkanliklarini ortaya koymayi amaglayan
bu arastirmada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Betimsel arastirmalar
“verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar” (Biiyiikoztiirk
vd., 2011: 21). Betimsel arastirmalar, mevcut durumu oldugu gibi betimlemeyi
amaglamaktadir. Betimsel aragtirmanin yaninda iligkisel aragtirma modelinin
nedensel karsilastirma yonteminden de faydalamilmustir. Iliskisel arastirma, iki ya da
daha fazla sayidaki degiskenin arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglar (Karasar, 2006: 81). Bu yontemde, bagimsiz degiskenin olaya

etki ettigi durumla etki etmedigi durum karsilastirilir (islamoglu,2009: 85).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda 6grenim
gdren Malatya Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Elaz1g Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesinin Tiirk¢e
egitimi bolimi ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada bir orneklem alinmasi
yoluna gidilmemis, evrenin tamamina ulasilmaya ¢alisilmistir. Bu amagla toplam 902
Ogretmen adayma ulasilmistir. Ancak geri donen Olgek formlari arasindan
eksik/hatal1 doldurulanlar ve ardindan ug¢ degerlere sahip olanlar ¢ikarildiktan sonra
geriye kalan 854 ogrenci arastirmaya dahil edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan

ogrencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.



Tablol. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler
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Degisken N %
Kiz 452 52.9
Cinsiyet Erkek 402 47.1
Toplam 854 100
7 Aralik Universitesi 264 30.9
Universite Inénii Universitesi 314 36.8
Firat Universitesi 276 323
Toplam 854 100
I. Ogretim 453 53
Ogrenim Tiirii II. Ogretim 401 47
Toplam 854 100
1 236 27.6
Siif 2 237 27.8
3 239 23.9
4 177 20.7
Toplam 854 100
Kitap okumuyorum 98 11.5
Bir Ay Igerisinde 1-2 394 46.1
Okunan Kitap Sayisi g:g %ZS 2242
7 ve listl 32 3.7
Toplam 854 100
Okuma-yazma bilmiyor 254 29.7
Okuma-yazma biliyor 124 14.5
[lkokul mezunu 310 36.3
Annenin Egitim Durumu Ortaokul mezunu 69 8.1
Lise mezunu 77 9.0
Universite mezunu 20 2.3
Toplam 854 100
Okuma-yazma bilmiyor 48 5.6
Okuma-yazma biliyor 99 11.6
[lkokul mezunu 314 36.8
Babanin Egitim Durumu Ortaokul mezunu 130 15.2
Lise mezunu 174 20.4
Universite mezunu 89 20.4
Toplam 854 100
Yazili Anlatim Dersinde Evet 244 28.6
Siire¢ Temelli Egitim Hayir 610 71.4
Alma Durumu Toplam 854 100
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3.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada Tiirkce Ogretmenligi bdliimiinde 0Ogrenim goéren Ogretmen
adaylarinin yazma aligkanligina ne diizeyde sahip olduklarini belirlemek amaciyla bir
veri toplama aracinin gelistirilmesi planlanmistir. Asagida bu veri toplama aracinin
kapsam, goriiniis ve yap1 gecerligi ile ilgili bulgular ve veri toplama aracindan elde

edilen puanlarin giivenirligine iliskin kanitlar ayrintilariyla raporlagtiriimistir.

3.3.1.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Yazma aligkanlig1 6l¢eginin hazirlanmasi i¢in birtakim asamalardan gegilmistir.
Ilk olarak MEB (2006: 30-40)’in ilkdgretim ikinci kademe igin hazirlamis oldugu
Tiirk¢e programinin kazanimlari birer 6lcek maddesi haline getirilmistir. Bu adimdan
sonra yazma becerisi ile ilgili tezler, yazili anlatim kitaplar1 ve yabanci kaynaklar
taranarak olgek havuzu elde edilmistir. Olgek havuzu bir tablo haline getirilerek
Olcekteki maddelerin kapsam gegerliligini ve goriiniis gecerliligini tespit etmeleri i¢in
Olcek, uzman goriisiine sunulmustur. Kapsam gecerliliginde 6l¢ek maddelerinin
Olciilmek istenen davranist yansitip yansitmadigina bakilirken, gOriinis
gecerliliginde ise testin diizeni, aciklamalar, maddelerin ve Ol¢egin diizeni gibi

ayrintilara dikkat edilir (Biiytlikoztiirk, 2010: 168-169).

Uzmanlarin 6l¢ekteki maddeleri 1’den 5’e dogru birer deger vermek suretiyle
puanlamalarindan sonra her bir 6l¢ek maddesinin aldig1 puanin aritmetik ortalamasi
hesaplanmistir. Aritmetik ortalama, her bir maddenin toplam degerinin o maddeyi
degerlendiren uzman kisi sayisina boliinerek hesaplanmistir. Aritmetik ortalamasi
3.5’in altinda olan maddeler gelistirilmesi gereken maddeler olarak tespit edilmis,

aritmetik ortalamasi 3’lin altinda olan maddeler ise Olgekten ¢ikarilmistir.

Kapsam ve goriiniis gecerliligiyle ilgili ¢aligmalar sonucunda elde edilen 5’li
likert tipi 37 maddeden olusan denemelik Ol¢cek formunun (bkz. Ek-1) yapi
gecerliligi ve gilivenilirligini test etmek amaciyla iki pilot uygulama yapilmistir.
Birinci uygulama icin Erzincan Universitesi, Inénii Universitesi ve Cumbhuriyet
Universitesinin Egitim Fakiiltelerinin Tiirkce Egitimi Boéliimlerinin 3. ve 4.

siiflarinda 6grenim goren toplam 197 6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir.
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Ikinci pilot uygulama ise asil uygulamanimn da yapildign Malatya Inonii Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Elazig Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Kilis 7 Aralik
Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesinin Tiirkge Egitimi Boliimlerinin 1, 2, 3

ve 4. siniflarinda 6grenim goren toplam 597 6grenci iizerinde yapilmistir.

3.3.1.1. Yap1 Gegerliligine iliskin Bulgular

Olgegin yap1 gegerliligi, agimlayici faktor analizi (AFA) teknigi kullanilarak test
edilmistir. “Faktor analizi ayni yapiyr ya da niteligi dlcen degiskenleri bir araya
toplayarak Ol¢meyi az sayida faktor ile acgiklamayr amaglayan bir istatistiksel
tekniktir” (Biiyiikoztiirk, 2010: 123). A¢imlayici faktor analizinde, yaygin kullanilan
tekniklerden biri olan temel bilesenler analizi kullanilmistir. Analizden elde edilen
faktorler icin “bagimsizlik, yorumlamada agiklik ve anlamlilik” saglamak i¢in ise
yaygin bir dik dondiirme teknigi olan Varimax’tan yararlanilmistir (Biiyiikoztiirk,
2011: 126). Faktor analizinde faktor yapilarinin belirlenmesinde su Olgiitler

kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2010: 124-125):

1. Faktor yiik degerlerinin .45 ya da daha yiiksek olmast,

2. Maddenin tek bir faktorde yiiksek ylik degeri alip, digerlerinde diisiik yiike sahip
olmast; yani maddenin binisik olmamasi,

3. Maddelerin ortak faktér varyansinin yiiksek olmasi (.66 nin iizerinde). Ayrica her
bir maddenin kuramsal olarak tanimlanan bir yap: altinda yer almasi da 6nemli

bir 6l¢iit olarak degerlendirilmistir (Cokluk vd., 2010: 186).

Birinci pilot uygulama icin a¢imlayici faktor analizine ge¢gmeden, 197 kisilik
veri setinin faktdr analizine uygunlugu Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayist ve
Bartlett's Test of Sphericity testiyle incelenmistir. Elde edilen degerlere gore (Kaiser
Meyer Olkin = .805, Bartlett's Test of Sphericity= 1822,78, sd= 406, p= .000)
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu (Biiytlikoztiirk, 2010:126) belirlendikten
sonra agimlayict faktor analizine gecilmistir. Yapilan ilk faktdr analizi sonucuna
yukarida belirtilen 6lgiitleri karsilamayan maddeler (2, 6, 7, 11, 16, 28, 29, 35 ve 36),
binisik maddelerden baslamak suretiyle tek tek Olgekten c¢ikarilarak analiz
tekrarlanmistir. Bu islemlerin ardindan birinci pilot uygulamanin sonunda dlgegin

faktor yapisiyla ilgili elde edilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.



Tablo 2. Birinci pilot uygulama sonrasinda 6l¢egin faktor yapisina iliskin bulgular
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Maddeler

Faktor Ortak Varyansi

I. Faktor (Yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uyma

I1. Faktor (Yaziy1 edebi tiir olarak

kullanma)

1. Faktor (Yazma yeterliligi)

IV. Faktor (Yaziyi iletigim araci

olarak kullanma)

V. faktor (Yazma

stratejisini/izlemini kullanma)

V1. Faktor (Yetersizlik)

\VII. Faktor (Sorun)

Diizeltilmis Madde Toplam

Korelasyonlar1

E-postalarimda, telefon
mesajlarimda ve internetteki anlik
mesajlagsmalarimda yazim
kurallarin1 dogru kullanmaya
dikkat ederim (37).
E-postalarimda, telefon
mesajlarimda ve internetteki anlik
mesajlagsmalarimda noktalama
isaretlerini dogru kullanmaya
dikkat ederim (25).

Sosyal paylasim sitelerinde
(facebook, twitter, youtube vb.)
yorum yaparken yazim kurallarim
dogru kullanmaya 6zen gosteririm
(34).

Sosyal paylasim sitelerinde
(facebook, twitter, youtube vb.)
yorum yaparken noktalama
isaretlerini dogru kullanmaya
dikkat ederim (10).

Duygularimi yazili bir sekilde
ifade ederken ya da not tutarken
yazim kurallarina dikkat ederim
(32).

E-postalarimda, telefon
mesajlarimda ve internetteki anlik
mesajlagsmalarimda Tiirkce
karakter kullanmaya dikkat ederim

17).

Deneme yazarim (5).

Nesir yazilar1 yazarim (1).

Oykii yazarim (3).

Giinliik tutarim (4).

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve
deneyimlerimi yazarak ifade
ederim (12).

815

,743

, 787

,665

,624

571

,678
673
611
497

531

,884

,836

,816

, 734

,719

,699

,782
778
,739
,595

,534

374



Yazimu etkileyici ifadelerle sonuca
baglarim (22).

Bana verilen bir atasozii, vecize ya
da kelimeleri kompozisyon
kurallarina uygun bir bicimde
yazarim (23).

Yazilarima, siirlerime baslik
bulmada problem yasamam (30).
flgi alanima giren konularda
kisisel goriis ve bakis agimi igeren
yazilar yazarim (24).

Yazarken anlatim bi¢imlerinden
(agiklama, tartisma, betimleme,
Oykiileme vb.) yararlanirim (21).
Dilekge yazabilirim (27).

E-posta ile bilgi aligveriginde

bulunurum (8).

Tanidiklarim ya da is
arkadaglarimla faks, e-posta
aracilig ile bilgi aligverisinde
bulunurum (33).

Internet iizerinden bir sitede yazi
yazarim (9).

Kisisel bir mektupta, e-postada
haber, olay ve gelismeler hakkinda
bilgiler veririm (26).

Kitap okurken not tutarim (18).
Konferans ya da herhangi bir
konusmay1 dinlerken not alirim
(14).

Yazdigim metinleri gorsel
materyallerle zenginlestiririm (19).
Yazima baslarken ilk climlemi
yazmakta zorlanirim (13).
Duygularimi yazili bir bigimde
ifade etmekte giicliik yasarim (15).
Ozgegmisimi yazarken sorun
yasarim (20).

Dipnot, kaynakca, 6zet, igindekiler
vb. kisimlar1 uygun bir bi¢imde

diizenlerken sikint1 yasarim (31).

,642

,640

447

,507

,500

,463

,648

,663

,385

,429

,681

,582

,491

,687

,679

,565

,607

,345

,392

, 784

, 756

,574

,556

,514

,393

344

,802

,787

,596

,545

,396

, 770

,667

,506

, 754

, 710

53

,306

,707

,705
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KMO = .808
Bartlett's Test of Sphericity =
1735.329; p =.000

. 291 2.15 1.26 1.03
Ozdeger 5.940 1.985 1.510
3 9 9 3
Varyans ac¢iklama orani (%) = 10.2
14.75 9.99 8.36 591 550 5.26
60.04 (Toplam) 6
Cronbach Alfa .890 76 734697 544 601 435

* 30’un altindaki faktor yiikleri gosterilmemistir.

Birinci pilot uygulama kapsaminda yapilan 6n deneme caligmasi sonucu elde
edilen Olgek toplam 7 alt 6lgekten ve 28 maddeden olusmustur (bkz. Ek-2). Bu
faktorlerin Olgege iliskin acgikladigi toplam varyansin % 60.04 oldugu, faktorlerin
acikladiklar1 toplam varyansin ise %5.26 ile %14.75 arasinda degistigi
goriilmektedir. Faktor ortak varyanslari ise .385-.815 arasinda degismektedir. Faktor
yiiklerinin ise III. faktorde (Yazma yeterliligi) yer alan 27. madde ( .393) disinda
.506-.884 arasinda degistigi goriilmiistiir. 27. maddenin faktor yiikii .45°ten distk
olmasina ragmen, mevcut dlgek gelistirme ¢aligmasi 6n deneme niteliginde oldugu
icin maddenin diizeltilerek nihai ¢aligmaya dahil edilmesine karar verilmistir (Cokluk

vd., 2010: 173).

Her bir faktore diisen maddelerin igerikleri incelendiginde I. faktoriin g¢esitli
iletisim aracglar1 kullanilirken kisinin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine
uymasiyla ilgili aliskanliklarin1 sorgulayan maddelerden olustugu goriilmiistiir. Bu
yiizden bu boyut “Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma” seklinde
isimlendirilmistir. II. faktdr 6grencilerin hangi yazi tiirleri ile ilgili yazilar yazdigini
ve bu tiirlerde hangi siklikta yazi yazdigmi belirleyecektir. Ogrencilerin “Yaziy
edebi tiir olarak kullanma” faktoriine verecekleri siklik puanlamasi, bize
Ogrencilerin hangi tiirde yaz1 yazdigi ile ilgili bilgi verecektir. III. faktor, yazma
aligkanlig1 icin bir temel olusturmak amaciyla hazirlanmis maddeler demetidir. Bu
faktordeki maddeler daha ¢ok beceri dlger niteliktedir. Ancak s6z konusu becerileri
Olcerken bunlarin aligkanlia yakin ifadeler olmasina dikkat edilmistir. Bu amagla

Olcekte “Yazimi sonuca baglarim” yerine “Yazimu etkili ifadelerle sonuca baglarim”
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gibi maddelere yer verilmistir. Aligkanlik kazanmak i¢in temelde olmasi gerektigi
diistiniilen bu maddelerin bulundugu faktoére “Yazma yeterliligi” denilmistir. IV.
faktoriin yaziyi iletisim araglari ile kullanmayla ilgili maddeleri bir araya topladigi
gorilmektedir. Kitle iletisim araglarindan e-postalari, mektuplart ve faks
makinelerini yazi vasitasiyla anlamli hale getirmek “Yaziy:i iletisim aract olarak
kullanma” aliskanligini da beraberinde getirmektedir. V. faktore dahil olan maddeler
incelendiginde, bu faktore giren maddelerin yazmay1 diger dil becerileriyle birlikte
yiriitmekle alakali maddeler oldugu goriilecektir. V. faktér “Yazma
stratejisini/izlemini  kullanma”  seklinde isimlendirilmistir. Olgekte yer alan
“Yetersizlik” (VI. faktor) ve “Sorun” (VIL. faktér) boyutlarin sadece ikiser
maddeden olustuklar1 goriilmektedir. Ayrica bu boyutlarda yer alan olumsuz koke
sahip maddelerin yazma yeterliligi boyutuna (III. faktor) giren olumlu koke sahip
maddeler ile benzer 6zellikleri 6l¢iiyor oldugu goriilmektedir. Bu maddeleri ayn
faktor altinda birlestirebilmek amaciyla 15., 20., 27. ve 30. maddelerde diizeltmeler

yapilarak 6lgege 2. pilot uygulama i¢in son hali verilmistir.

Ikinci pilot uygulama igin agimlayici faktdr analizine gegmeden, 597 kisilik
ikinci veri setinin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayisi
ve Bartlett's Test of Sphericity testiyle incelenmistir. Elde edilen degerlere gore
(Kaiser Meyer Olkin = .872, Bartlett's Test of Sphericity= 5961,41, sd= 325, p=
.000) wverilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugu (Biyiikoztirk, 2010:126)
belirlendikten sonra agimlayic1 faktor analizine gecilmistir. Yapilan ikinci faktor
analizi sonucuna “Ilgi alanima giren konularda kisisel goriis ve bakis agimi iceren
yazilar yazarim” (ilk uygulamada 24, son uygulamada 18 numarali madde) ve
“Dipnot, kaynakca, 0zet, i¢indekiler vb. kisimlari uygun bir bicimde diizenlerken
sikintt yasarim” (ilk uygulamada 31, son uygulamada 28 numarali madde)
maddeleri, birden fazla faktorde birbirine yakin faktor yiikii aldigi i¢in olcekten
cikarilmistir. Ayrica “Yazima baglarken ilk ciimlemi yazmakta zorlanirim” maddesi
(Ilk uygulamada 13, son uygulamada 9 numarali madde) 6lgekte yer alan diger alt
boyutlardan herhangi birine girmedigi i¢in tek basmna faktér olarak
degerlendirilmemis ve Olgekten c¢ikarilmistir (bkz. Ek-3). Bu islemlerin ardindan
ikinci pilot uygulama sonunda o6l¢egin nihai faktor yapisiyla ilgili elde edilen

bulgular asagidaki tabloda verilmistir.



Tablo 3. Ikinci pilot uygulama sonrasinda élcegin nihai faktor yapisina iliskin

bulgular
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E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve internetteki
anlik mesajlasmalarimda  yazim  kurallarmi  dogru 808 g77
kullanmaya dikkat ederim (27).
Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube
vb.) yorum yaparken yazim kurallarim dogru ,795 865
kullanmaya 6zen gosteririm (26).
E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve internetteki
anlik mesajlagmalarimda noktalama isaretlerini dogru ,573 847
kullanmaya dikkat ederim (19).
Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube
vb.) yorum yaparken noktalama isaretlerini dogru ,661 772
kullanmaya dikkat ederim (7).
E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve internetteki
anlik mesajlasmalarimda Tirk¢e karakter kullanmaya ,575 724
dikkat ederim (11).
Duygularimi yazili bir sekilde ifade ederken ya da not
. . ,589 676  -360
tutarken yazim kurallarina dikkat ederim (24). ’
Bana verilen bir atasozii, vecize ya da kelimeleri
kompozisyon kurallarina uygun bir bigimde yazarim 1601 717
7).
Ozgegmisimi rahatlikla yazarim (14). ,504 ,678
Kimseden yardim almadan dilekge yazarim (21). 439 ,605
Yazilarima baslik bulmada problem yagamam (22). ,345 ,584
Duygularimi yazili bir bi¢imde kolaylikla ifade ederim
Ve Y ¢ Y 482 578 365
(10).
Yazim etkileyici ifadelerle sonuca baglarim (16). 507 577,327
Yazarken anlatim bigimlerinden (agiklama, tartisma,
. i (e ? 486 532 330
betimleme, Oykiileme vb.) yararlanirim (15).
Nesir yazilar1 yazarim (1). 644 ,764
Deneme yazarim (4). 376 , 728
Oykii yazarim (2). 486 ,658
Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi 500 613
yazarak ifade ederim (8).
Giinliik tutarim (3). 324 ,549
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E-posta ile bilgi aligveriginde bulunurum (5). 690 ,817
Tamdiklarim ya da is arkadaslarimla faks, e-posta
R RAE b 689 794
araciligi ile bilgi aligverisinde bulunurum (25).
Internet iizerinden bir sitede yazi1 yazarim (6). 505 ,674
Kisisel bir mektupta, e-postada haber, olay ve
S. P . p. . Y ~24 ,656
gelismeler hakkinda bilgiler veririm (20).
Yazdllglm .n?e.tlnlerl gorsel materyallerle 605 740
zenginlestiririm (13).
Kitap okurken not tutarim (12). 585 ,710
Konferans ya da herhangi bir konusmay1 dinlerken not
y g smay 463 553
alirim (23).
KMO = .873
Bartlett's Test of Sphericity = 6019.489; p =.000
OZdeger 6.67 2.83 2.09 1.73 1.20
Varyans agiklama orani (%) = 55.87 (Toplam) 16.18 1242 1079 9.89 6.9

* 30’un altindaki faktor yilikleri gosterilmemistir.

Ikinci pilot uygulama sonunda elde edilen nihai dlgek, toplam 5 alt dlgekten ve
25 maddeden olusmustur. Bu faktorlerin 6lgege iliskin agikladigi toplam varyansin %
55.87 oldugu, faktorlerin acikladiklar1 toplam varyansin ise %6.59 ile %16.18
arasinda degistigi goriilmektedir. Bu deger, ¢ok faktorlii 6l¢ekler i¢in kabul edilebilir
siirlar olan % 40-60 arasinda yer almaktadir (Cokluk vd., 2010: 176). Maddelerin
faktor ortak varyanslari ise .324-.808 arasinda degismektedir. Faktor yiiklerinin ise
.532-.877 arasinda degistigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan diizeltmelerin ardindan ilk
uygulamada farkli boyutlarda bulunan “14. Madde- Ozge¢misimi rahatlikla yazarim”
ve “10. Madde- Duygularimi yazili bir bigcimde kolaylikla ifade ederim”
maddelerinin yazma yeterliligi faktoriinde yer aldign goriilmiistiir. Ikinci pilot
uygulama sonucunda Olg¢ekten cikarilan “Yetersizlik” ve “Sorun” faktorlerinin
disinda kalan diger 5 faktoriin isimlendirilmelerinde herhangi bir degisiklige

gidilmemistir.

3.3.1.2. Giivenirlige iliskin Bulgular
Faktor analizi sonucunda elde edilen boyutlar ve maddelerin giivenirligi

Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi, test-tekrar test kararlilik katsayisi, diizeltilmis
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madde toplam korelasyonlart ve %27’lik alt ve ist grup ortalamalarinin
karsilastirilmasina iliskin t degerleri hesaplanarak test edilmistir. Bu amacla ikinci
pilot uygulamadan elde edilen veriler kullanilmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4. Faktor analizi sonucunda elde edilen boyutlar ve maddelere iligkin
giivenilirlik kanitlari: Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi, test-tekrar test kararlilik
katsayisi, diizeltilmis madde toplam korelasyonlari ve %Z27’lik alt ve iist grup

ortalamalarimin karsilastiriimasina iligkin t degerleri

Diizeltilmis %2
Madde Toplam (n1=n2=160)
Boyutlar/Maddeler Korelasyonlart  o42771ik 9427’1k P
(n=597) alt grup list grup
I. faktor (Yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uyma)
E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve
Internetteki anlik mesajlagsmalarimda yazim «
kurallarim dogru kullanmaya dikkat ederim ,843 24313 50000 31.87 000
27.
Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter,
t . ki
youtube vb.) yorum yaparken yazim 833 2,3063 50000 36,84 .000*
kurallarini dogru kullanmaya 6zen gosteririm
(206).
E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve
Internettekll anlik m.esajlavsmalarlmda 797 2.6375 4.9689 2821 .000*
noktalama isaretlerini dogru kullanmaya
dikkat ederim (19).
Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter,
t . ki ktal

youtube vb.) yorum yaparken nokialama | 701 23500 49130 27,50  .000*
isaretlerini dogru kullanmaya dikkat ederim
(.
E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve
Internetteki anlik mesajlagsmalarimda Tiirkge 639 3.0438 4.9006 2011 .000*

karakter kullanmaya dikkat ederim (11).

Duygularimi yazili bir sekilde ifade ederken ya
da not tutarken yazim kurallarina dikkat 626 3.0438 4.9814 2359  .000*
ederim (24).

Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisi, o = .904

Test-tekrar test kararlilik katsayisi, = .768
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I1. faktor (Yazma yeterliligi)

Bana verilen bir ataséziini, vecizeyi ya da

kelimeleri kompozisyon kurallarina uygun bir 631 2,7950 4,6783 18,02 .000*
bi¢imde yazarim (17).

Ozgecmisimi rahatlikla yazarim (14). 531 2,9255 4,6913 23,71 .000*

Kimseden yardim almadan dilek¢e yazarim 411 3,0683 4.6174 1459 .000%
@n

Yazilarima baslik bulmada problem yagamam 374 2.9379 44435 14,15 .000%
(22).

Duygularimi kolaylikla yazili bir bicimde ifade 479 2.7888 43000 15.88  .000%

ederim (10).

Yazimu etkileyici ifadelerle sonuca baglarim 555 2.7826 44174 17.94 .000*

(16).

Yazarken anlatim bigimlerinden (agiklama,
tartisma, betimleme, oykiileme vb.) S12 2,7081 4,4087 1782 .000*
yararlanirim (15).

Cronbach Alfa
i¢ tutarhilik katsayisi, o= .773
Test-tekrar test kararlilik katsayisi, r=.823
III. faktor (Yaziyr edebi tiir olarak
kullanma)

Nesir yazilar1 yazarim (1). 610 1,26 3,4843 25,11 .000*
Deneme yazarim (4). ,555 1,06 2,7610 20,53  .000*
Oykii yazarim (2). ,504 1,04 2,5157 18,78  .000*
Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve 469 2,00 41635 23.86  .000*
deneyimlerimi yazarak ifade ederim (8).

Giinliik tutarim (3). ,340 1,24 2,7799 14,19  .000%*
Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisi, o = .728
Test-tekrar test kararlilik katsayisi, r=.745
IV. faktor (Yaziyr iletisim araci olarak
kullanma)
E-posta ile bilgi aligveriginde bulunurum (5). ,648 1,2722 4,1491 34,08 .000*
Tanidiklarim ya da is arkadaglarimla faks, e-
posta araciligi ile bilgi aligverisinde bulunurum 655 1,5000 4,3727 3582 .000%
(25).
Internet iizerinden bir sitede yaz1 yazarim (6). 454 1,0570 2,9938 16,43 .000%
Kisisel bir mektupta, e-postada haber, olay ve

,521 1,5886 4,0373 26,93  .000%*

gelismeler hakkinda bilgiler veririm (20).

Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisi, o =.768

Test-tekrar test kararlilik katsayisi, r=.710
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V. faktor (Yazma stratejisini/izlemini
kullanma)

Yazdigim metinleri gorsel materyallerle 382 14534 3.6164 23.00 000

zenginlestiririm (13).
Kitap okurken not tutarim (12). 391 2,0559 4,1761 21,67 .000*

Konferans ya da herhangi bir konusmay1

) ,337 1,7888 4,1258 24,25  .000*
dinlerken not alirim (23).

Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisi, o = .559
Test-tekrar test kararlilik katsayisi, r=.630

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, 6lgekten elde edilen verilerin giivenirligine
iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilarinin I. faktor i¢in .904, II. faktor igin
773, 11 faktor icin .728, IV. faktor icin .768 ve V. faktOr iginse .559 olarak
hesaplandig1 goriilmiistiir. Kline (2011: 70), genel olarak giivenirlik katsayisinin .90
civarinda miikemmel, .80 civarinda ¢ok iyi, .70 civarinda yeterli, .50 nin altinda ise
yetersiz oldugunu belirtmektedir. Buna gore dlgek i¢in hesaplanan Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayisinin, V. faktor hari¢ tiim faktorler i¢in miikemmel ya da cok iyi
degerler verdigi, V. faktor icin ise .70’ten yiiksek olmamakla birlikte yetersiz

olmadig1 goriilmiistiir.

Olgegin test—tekrar test giivenirliligi calismas1 i¢in Inonii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimiiniin 3. sinif I. ve II. 6gretim 6grencilerinden olusan
toplam 66 kisi belirlenmis ve Olgek, belirlenen bu 6grencilere iic hafta arayla
uygulanmistir. Ancak bazi Ogrencilerin Olgegi hatali ya da eksik isaretlemeleri
nedeniyle toplam 46 6grenci tarafindan doldurulan 6l¢ek formu test-tekrar test
analizine tabi tutulmustur. Olgegin kararlilik agisindan giivenirligini gosteren test-
tekrar test giivenilirlik katsayilar1 1. faktor igin .768, II. faktor i¢in .823, III. faktor
icin .745, 1IV. faktor i¢in .710 ve V. faktor igcinse .630 olarak hesaplanmistir. Test-
tekrar test glivenirliligi i¢in hesaplanan korelasyon katsayilarin strateji boyutu igin
orta digerleri i¢in yiiksek diizeyde bulunmasi, 6l¢egin zamana bagh olarak kararl

Olciimler verdigi seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2010: 170).

Olgegin her bir faktdriinde yer alan maddeler i¢in hesaplanan diizeltilmis madde-
toplam korelasyonlarin .843 ile .337 arasinda degistigi ve tim maddeler i¢in alt ve

iist %27’lik gruplar arasinda karsilagtirmalarin anlamli diizeyde farklilagtig
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goriilmektedir. Bu sonug, maddelerin yer aldiklar1 faktorlerle ayni1 davranisi 6lgmeye
yonelik maddeler oldugunu ve yazma aligkanliklari agisindan Ogrencileri ayirt
edicilik diizeylerinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2010:
181).

“Yazma Aliskanhigi Olcegi” likert tipinde hazirlanmis olup, dlgegin her bir
maddesi i¢in “Her zaman”, “Sik sik”, “Ara sira”, “Nadiren” ve “Hi¢cbir zaman”
secenekleri bulunmaktadir. Bu seceneklerden “Her zaman” 5, “Sik sik” 4, “Ara sira”
3, “Nadiren” 2 ve “Hic¢bir zaman” 1 puan iizerinden degerlendirilmistir. Her bir
Ogrencinin Olgegin 1. faktoriinden (Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine
uyma) alabilecegi en diisiik puan 6, en yiiksek puan ise 30’dur. Olgegin 2.
faktoriinden (Yazma yeterliligi) alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan ise
35°tir. Olgegin 3. faktoriinden (Yaziyr edebi tiir olarak kullanma) almabilecek en
diisiik puan 5, en yiiksek puan ise 25°tir. Olgegin 4. Faktoriinden (Yaziyr iletisim
araci1 olarak kullanma) alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan ise 20’dir.
Olgegin 5. ve son faktoriinden (Yazma stratejisini/izlemini kullanma) aliabilecek en
diisiik puan 3, en yiikksek puan ise 15°tir. Puanlarin artmast 6grencilerin bu alt
boyutlara daha fazla sahip olduklari, azalmasi ise bu aligkanlia daha az sahip

olduklar1 anlamina gelir.

3.4. Verilerin Analizi
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ol¢ek iki bdliimden olusmaktadir.
Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarimin yazma aliskanliklarinin bazi
degiskenler agisindan incelenebilmesi i¢in 6lgegin ilk boliimiinde kisisel bilgi formu
yer almaktadir (bkz. Ek-3). Olgegin ikinci boliimiinde ise yazma aliskanligina ait

olan 5 alt boyutta toplam 25 madde yer almaktadir.

Olgekteki puanlamada 1-1.80 arasinda puan degeri alan maddeler “Highbir
zaman”, 1.81-2.60 arasinda puan degeri alan maddeler “Nadiren”, 2.61- 3.40
arasinda puan degeri alan maddeler “ Ara sira”, 3.41- 4.20 arasinda puan degeri alan
maddeler “Sik sik”, 4.21-5.00 arasinda puan degeri alan maddeler “Her zaman”
olarak degerlendirilmistir. Buna gore, Tiirtk¢e 6gretmeni adaylarimin aldigi puan

araligi belirlenmis ve bdylelikle yazma aligkanliginin hangi alt boyutuna sahip
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olundugu ya da olunmadig belirlenmistir. Veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak
coziimlenmis, bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
Olgekte yer alan iki degiskenli maddelerin analizi igin t testi, ii¢ ve daha fazla

degiskenli maddelerin analizi i¢in ise ANOVA kullanilmistir.
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1A%

BULGU VE YORUMLAR

Bu boéliimde arasgtirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve

yorumlart yapilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmada, “Tiirkce egitimi boliimlerinde ogrenim goren 6gretmen adaylari,
vazma aliskanligina ne diizeyde sahiptir?” olarak ifade edilen birinci alt problemle

ilgili elde edilen bulgular ve yorumlar1 asagida verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin yazma aliskanligi 6lceginden aldiklar: puanlarin dagilimi

B Maddel M- o S D
oyut addeler X S lze
i Mak. Y
11.* 1-5 4,07 1,06 Sik sik
24 * 1-5 4,02 1,06 Sik sik
* R
Yazim kurallarna 27. 1-5 3,96 1,19 Sik sik
19.* 1-5 3,92 1,18 Sik sik
ve noktalama
. . 26.* 1-5 3,85 1,26 Sik sik
isaretlerine uyma
07.* 1-5 3,72 1,33 Sik sik
Toplam 6-30 23,54 >71 Sik sik
(3.92/5)
21.* 1-5 3,91 1,17 Sik sik
17.* 1-5 3,88 1,03 Sik sik
14.* 1-5 3,88 1,18 Sik sik
22.* 1-5 3,71 1,15 Sik sik
Yazma yeterhhgl 16.* 1-5 3,70 1,05 Sik sik
15.%* 1-5 3,66 1,10 Sik sik
10.* 1-5 3,59 1,10 Sik sik
26,33 4,97
Toplam 7-35 Sik sik

(3.76/5)
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8.* 1-5 3,15 1,15 Ara sira
1.* 1-5 2,26 1,14 Nadiren
deb 3% 1-5 1,99 1,16 Nadiren
Yaziy1 edebi tiir
larak kull 4.* 1-5 1,86 1,04 Nadiren
olarak kullanma
2% 1-5 1,69 0,93 Hicbir zaman
10,94 3,79
Toplam 5-25 Nadiren
(2.18/5)
25.* 1-5 2,96 1,35 Ara sira
| 20.* 1-5 2,79 1,30 Ara sira
Yaziyi iletisim
Y arak 5.% 1-5 2,61 1,37 Ara sira
araci olara
cull 6.* 1-5 1,83 1,21 Nadiren
ullanma
10,19 3,93
Toplam 4-20 Nadiren
(2.54/5)
12.* 1-5 3,09 1,18 Ara sira
23.* 1-5 3,01 1,27 Ara sira
Yazma izlemini 13.* 1-5 2,45 1,19 Nadiren
kullanma 8,55 2,63
Toplam 3-15 Ara sira
(2.85/5)
*bkz. Ek-2

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin Yazma Aliskanligi Slgeginin  alt

boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlar; yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine
uyma alt boyutu icin X =23,54 (3.92/5), yazma yeterliligi alt boyutu i¢in X =26,33
(3.76/5), yaziyi edebi tiir olarak kullanma alt boyutu icin X =10,94 (2.18/5), yaziyi
iletisim araci olarak kullanma alt boyutu icin X =10,19 (2.54/5) ve yazma

stratejisini kullanma alt boyutu i¢in X = 8.55(2.85/5) olarak hesaplanmustir. Olcegin
maddeleri i¢in belirlenen puan araliklari dikkate alindiginda, 6grencilerin yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma ve yazma yeterliligi alt boyutlarina sik sik
diizeyinde puan verdikleri, yazma stratejisi/izlemi alt boyutuna ara sira diizeyinde
puan verdikleri ve yaziy1 iletisim araci olarak kullanma ve yaziy1 edebi tiir olarak
kullanma alt boyutlarina ise nadiren diizeyinde puan verdikleri goriilmektedir. Bir
bagka ifadeyle Tiirkce Ogretmeni adaylari, yazim kurallarna ve noktalama

isaretlerine uyma ve yazma yeterliligi aligkanliklarini siklikla gostermektedir. Ancak
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Tiirkge 0gretmeni adaylari, yaziyi bir iletisim aract olarak kullanma ve yaziyr edebi
tiir olarak kullanma aligkanligin1 nadiren sergilemektedir. Tiirk¢ce 6gretmeni adaylari,
yazilarinda yazma izleminden faydalanma aligkanligini ise ara sira sergiledikleri

sOylenebilir.

Olgekten alman puanlar madde bazinda incelendiginde, &grencilerin

aligkanliklar1 gosterme siklik diizeylerinin en yiiksek oldugu maddelerin yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma alt boyutunda yer alan 11. (X = 4.07),

24. (X =4.02), 27. (X =3.96) ve 19. (X = 3.92) maddeler oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulardan hareketle, Tiirk¢ce O0gretmeni adaylarmin yazilarinda, yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerini kullanmaya dikkat ettikleri sdylenebilir. 11.
maddedeki  “E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve Internetteki anlik
mesajlasmalarimda Tiirk¢e karakter kullanmaya dikkat ederim” ifadesinin 6lgekteki
en ylksek puana sahip madde olmasi bu dikkatin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Ogrencilerin verdikleri puanlar dogrultusunda yazim kurallarma ve
noktalama isaretlerine uymadan sonra yazma yeterliligi konusunda da iyi olduklari
sOylenebilir. Yaziy1 edebi bir tiir olarak kullanma aligkanlig1 alt boyutunda Tiirk¢e
O0gretmeni adaylarimin hi¢chbir zaman Oykli yazmadiklar1 goriilmektedir. Nadiren
giinliik yazan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, neden giinliik tutma aligkanliklarinin az
oldugu konusu diistindiiriiciidiir. Giinliikler, bir i¢ dokme, bir paylasim vasitasidir.
Ancak giinliik tutanlarin genel korkulari, yazdiklarinin bagkalarinin eline gececegi
diisiincesidir. Aile ve arkadaslar, giinliik tutan kimselerin, 6zel defterlerine saygi
duymalidir. Yaziy1 iletisim araci olarak kullanma aligkanligina verilen puanlara gore
Tiirkge dgretmeni adaylari nadiren “Internet iizerinden bir sitede yazi yazarim”
demislerdir. Yazma izlemi alt boyutunda, Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazi
yazarken diger dil becerilerinden ara sira faydalandiklar1 goriilmektedir. Yazma
stratejisi alt boyutunda en az puan alan maddenin “Yazdigim metinleri gorsel
materyallerle zenginlestiririm” oldugu ve Tiirkce 0gretmeni adaylarinin yazdiklar

metinleri nadiren gorsel materyallerle zenginlestirdikleri soylenebilir.
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada, “Tiirkce ogretmeni adaylarmmin yazma aliskanliklar: cinsiyet
degiskenine gére anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak ifade edilen
ikinci alt probleme cevap bulmak amaciyla yapilan t-testi sonuglart Tablo 6’da

verilmigtir.

Tablo 6. Tiirkce ogretmeni adaylarimin yazma aliskanliklarinin  6grencinin

cinsiyetine gore t-testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X S Sd T P

Yazim kurallarina ve Kiz 452 23,67 5,55
noktalama isaretlerine 402 23,39 5,89 852 J725,469
Erkek

uyma

Kiz 452 26,34 5,03
Erkek 402 26,33 491

Yazma yeterliligi 852 ,022 983

Yaziy1 edebi tiir Kiz 452 11,47 3,74
olarak kullanma Erkek 402 10,36 3,76

852 4,320 ,000*

Yaziyi iletisim aract Kiz 452 9,72 3,74
olarak kullanma Erkek 402 10,73 4,07

818,33 3,741 ,000*

Yazma stratejisi Kiz 452 8,81 2,59

*
kullanma Erkek 402 825 264 392 3.156 002

*p<.05

Tablo 6°daki veriler incelendiginde, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6lgegin yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmadig
goriilmektedir [t (852) = ,725, p>.05]. Buradan hareketle, kiz ve erkek Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanligina

benzer diizeyde sahip olduklar1 sdylenebilir.

Benzer sekilde Tiirkce Ogretmeni adaylarinin dlgegin yazma yeterliligi alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilasmadig goriilmektedir [t (852)=,022, p>.05]. Buradan hareketle, kiz
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ve erkek Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma yeterliliklerinin benzer diizeyde
oldugu soylenebilir.

Diger taraftan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin 6lcegin yaziyi edebi tiir olarak
kullanma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel

olarak anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [t (852)= 4,320, p<.05]. Gruplarin

aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kiz Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ()_( =11.47)

yaziyt edebi tiir olarak kullanma aliskanligina, erkek Tiirkce 0gretmeni adaylarina (

X =10.36) gore daha fazla sahip oldugu s6ylenebilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6l¢egin yazuy iletisim aract olarak kullanma alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml

diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [t (818,33)= 3.741, p<.05]. Gruplarin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, erkek Tiirk¢ce 0gretmeni adaylarinin ()_( =10,73) yaziy1

iletisim araci1 olarak kullanma aliskanhigina, kiz Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina ()_(

=9,72) gore daha fazla sahip oldugu sdylenebilir.

Son olarak Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dlgegin yazma stratejilerini kullanma
alt boyutundan aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak

anlaml diizeyde farklilastigi goriilmektedir [t (852) = 3,156, p<.05]. Gruplarin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kiz Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ()_( =8.81)

yazma stratejisini kullanma aliskanligina, erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina ()_(

=8.25) gore daha fazla sahip oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulardan hareketle Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma aligkanliklarinin
baz1 alt boyutlar agisindan incelendigi zaman Ogrencinin cinsiyetine gdre anlamli
farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Buna gore, yaziyr edebi tiir olarak kullanma
aligkanligina erkeklerden daha fazla sahip olan kiz Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
edebiyata kars1 daha ilgili olduklar1 sOylenebilir. Kiz Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
erkek Tiirkce Ogretmeni adaylarina goére edebi tlirde daha fazla yazi yazma
aligkanligina sahip olmasi bulgusundan hareketle kiz Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
erkek Tiirkge 6gretmeni adaylarina gore daha iiretken olduklar1 sdylenebilir. Yaziy
iletisim araci1 olarak kullanma alt boyutundan alinan puanlardan hareketle erkek

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin kiz Tiirkge Ogretmeni adaylarina goére yaziyr bir
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iletisim araci olarak kullanma aligkanligina daha fazla sahip olmasinin erkeklerin
teknolojik cihazlara olan ilgisinden geldigi kabul edilebilir. Son olarak kiz Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin, erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarina gore yazma izlemi
kullanma aligkanligina daha fazla sahiptir denilebilir. Bu bulgudan hareketle kiz
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin, yaz1 yazarken yazma becerileriyle birlikte diger temel

dil becerilerini de harekete gegirerek yazilar yazmakta oldugu sdylenebilir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada, “Tiirk¢e ogretmeni adaylarinin  yazma aliskanliklart  sinif
degiskenine gore anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak ifade edilen
liclincii alt probleme cevap bulmak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7°deki veriler incelendiginde, 6grencilerin yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uyma aligkanliklarinin 6grenim gordiikleri sinifa gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir [F (3, 850)= 2,969, p<.05]. Farkin hangi

gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, 3. smif
ogrencilerinin imla ve yazim kurallarina uyma aligkanliklarina ()_( =24,52), hem 1.

smif 6grencilerine ()? =23,14), hem de 4. sinif d6grencilerine ()_( =22.97) gore daha

fazla sahip oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin yazma yeterliliginin 6grenim gordiikleri sinifa gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilasmadig goriilmektedir [F (3, 850) = 1,810, p>.05].
Bu bulgudan hareketle farkli simnif diizeylerinde (1-4) 6grenim goren Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yazma yeterliliklerinin benzer diizeyde oldugu séylenebilir.
Ogrencilerin yaziyr edebi tiir olarak kullanma aliskanliklarinin 6grenim gordiikleri
sinifa gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir [F (3, 850)
= 3,394, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

LSD testi sonucunda, 1. smif O6grencilerinin yaziyr edebi tiir olarak kullanma
aligkanliklarina ()_( =10,31), hem 2. smif 6grencilerine ()_( =11.01), hem 3. smif

Ogrencilerine ()_( =11.34), hem de 4. simf 6grencilerine ()? =11.25) gore daha az
sahip oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin yaziy: iletisim aract olarak kullanma ahiskanliklarinin 8grenim
gordiikleri sinifa gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir
[F (3, 850) = 8,299, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak

amactyla yapilan LSD testi sonucunda, 1. sinif 6grencilerinin yaziyi iletisim araci
olarak kullanma aligkanliklarina ()_( =9.25), hem 2. smif dgrencilerine ()_( =10.13),

hem 3. smif 6grencilerine ()? =11.00), hem de 4. sinif 6grencilerine ()_( =10.62) gore

daha az sahip oldugu sOylenebilir. Ayrica 3. snif 6grencilerinin yaziyi iletisim araci

olarak kullanma aligkanliklarina ()_( =11.00), 2. Smif 6grencilerine ()_( =10.13) gore
daha fazla sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yazma stratejilerini kullanma aliskanhiklariin 6grenim gordiikleri
sinifa gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilagsmadig1 goriilmektedir [F (3,

850) = 1.284, p>.05]. Bu bulgudan hareketle farkli siif diizeylerinde (1-4) 6grenim
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goren Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin yazma stratejilerini benzer diizeyde kullandiklar

sOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak 3. sinif Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazim kurallarina
ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarinin ()? =24.52), yazma yeterliliklerinin
()? =26.83), yaziy1 edebi tiir olarak kullanma aligkanliklarinin ()_( =11.34) ve yaziy1

iletisim araci olarak kullanma aligkanliklarinin ()? =11.00) diger siniflardaki (1,2,4)
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin aligkanliklarindan daha fazla oldugu sdylenebilir.
Tablo 7°de yazma aligkanligiin 1. siiftan 3. siifa kadar beklendigi sekilde gelisim
gosterdigi goriilmektedir. Ancak 3. smiftan 4. smifa gegen Tiirkge Ogretmeni
adaylarinda yazma izlemini kullanma aligkanlig1 disinda diger biitiin alt boyutlardaki
puanlarda bir azalma oldugu goriilmektedir. 4. siif Tiirkge 6gretmen adaylarinin
yazma aligkanliklarindaki bu genel diisiisii, sinav kaygisina baglayabiliriz. 4. sinif
Tirkge O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarindaki genel diistisiin KPSS’den
yilksek bir puan alip atanmak istemeleriyle Onceliklerini degistirmelerinden

kaynaklandig1 soylenebilir.

4.4. Arastirmamn Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada, “Tiirkce ogretmeni adaylarimin yazma aliskanliklart 6grenim
gordiikleri iiniversite degiskenine gore anlaml diizeyde farklilik géstermekte midir?”
olarak ifade edilen dordiincii alt probleme cevap bulmak amaciyla yapilan tek yonli

varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8’deki veriler incelendiginde, 6grencilerin yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uyma aligkanliklarinin 6grenim gordiikleri liniversiteye gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilastigi gorilmektedir [F (2, 851) = 3,646, p<.05].
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testi

sonucunda, Kilis 7 Aralik Universitesinde Ogrenim goren Tiirkce ogretmeni
adaylarinin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarina ()_(

=24.14), Firat Universitesi &grencilerine (;=23.54) gore daha fazla sahip oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin  yazma yeterliliginin  6grenim gordiikleri iiniversiteye gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir [F (2, 851)= 5,627,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan LSD

testi sonucunda, Inonli Universitesinde 6grenim goren Tiirkge 6gretmeni adaylarinin

yazma Yyeterliliklerine ( X =27,01), Kilis 7 Aralik Universitesi 6grencilerine ( X
=25,64) gore daha fazla sahip oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin  yaziyi edebi tiir olarak kullanma aliskanliklarinin  dgrenim
gordiikleri tiniversiteye gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig
goriilmektedir [F (2, 851)= 2, 041, p>.05]. Bu bulgudan hareketle Tiirk¢e 6gretmeni
adaylariin yaziy1 edebi tiir olarak kullanma aligkanliklarinin benzer diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin yaziyt iletisim aract olarak kullanma aliskanliklarmin dgrenim
gordiikleri {iniversiteye gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtig
goriilmektedir [F (2, 851)= 3,118, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, indnii Universitesinde dgrenim

goren Tiirkce Ogretmeni adaylarinin  yaziyr iletisim aract olarak kullanma

aliskanliklarina ()_( =10,38), Kilis 7 Aralik Universitesi 6grencilerine ()_( =9,70) gore

daha fazla sahip oldugu sdylenebilir. Firat Universitesinde dgrenim géren Tiirkge

Ogretmeni adaylarin yaziyr iletisim araci olarak kullanma aligkanliklarina ()_(

=10,46) Kilis 7 Aralik Universitesinde 6grenim géren Tiirkge 6gretmeni adaylarina (

X'=9,70) gore daha fazla sahip oldugu sylenebilir.
Ogrencilerin yazma stratejilerini kullanma aliskanliklarinin dgrenim gordiikleri

liniversiteye gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir [F
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(2, 851) = 4,672, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek

amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, Inonii Universitesinde dgrenim goren Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yazma izlemini kullanma aliskanliklarina ()_( =8,69), Kilis 7

Aralik Universitesi 6grencilerine ()_( =8,14) gore daha fazla sahip oldugu

soylenebilir. Firat Universitesinde 6grenim goren Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
yazma izlemini kullanma aligkanliklarina ()? =8,78 Kilis 7 Aralik Universitesinde

O0grenim gorenlere ()_( =8,14) gore daha fazla sahip oldugu sdylenebilir.

Verilere gore, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aliskanliginin
Kilis 7 Aralik Universitesi Tiirkge dgretmeni adaylarinda Firat Universitesi Tiirkge
ogretmeni adaylara gore daha fazladir. Yazma yeterliligine Inonii Universitesinde
ogrenim goren Tiirkce dgretmeni adaylarmin Kilis 7 Aralik Universitesinde 6grenim
gorenlere gore daha fazla sahip oldugu goriilmektedir. Yaziy1 bir iletisim araci olarak
kullanma aliskanligina hem Inonii Universitesinde hem de Firat Universitesinde
ogrenim goren Tiirkce dgretmeni adaylarmin Kilis 7 Aralik Universitesinde dgrenim
goren Tiirkce 6gretmeni adaylarina gore daha fazla sahip oldugu sdylenebilir. Benzer
sekilde yazi yazarken yazmadan baska diger temel dil becerilerini de aktif hale
getirerek yaz1 yazma aliskanligina hem Inénii Universitesinde 6grenim goren hem de
Firat Universitesinde 6grenim goren Tiirkce 6gretmeni adaylarmmn Kilis 7 Aralik
Universitesinde 6grenim gorenlere gore daha fazla sahip oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Arastirmanin yapildig: {i¢ tiniversitede de birtakim aligkanliklarda daha
baskin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle {iiniversitelerdeki Ogretim
elemanlarinin, o6grencilerin bazi becerilerinin iizerinde daha fazla durdugu ve
Ogrencilerin de 6gretim elemanlarinin tizerinde dikkatle durduklar1 konularda daha
hassas olduklar1 ifade edilebilir. Bu yolla da farkli {iniversitede 0grenim goren

Tiirkge 6gretmeni adaylariin aliskanliklar: farkli yonlerde gelismektedir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada, “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma aligkanliklar: annelerinin
egitim diizeyine gore anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak ifade
edilen besinci alt probleme cevap bulmak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9’daki veriler incelendiginde, 6grencilerin yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uyma aligkanliklarinin annelerinin egitim diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir [F (5, 848) = 2,900, p<.05].
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testi

sonucunda, anneleri ortaokul mezunu olan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligskanliklarina ()_( =25,12), anneleri

okuma yazma bilmeyen Tiirkge 6gretmeni adaylarina ()_( =22,85) gore daha fazla

sahip oldugu soylenebilir. Yine anneleri ortaokul mezunu olan Tiirkge 6gretmeni

adaylarinin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarina ()?

=25,12) orgiin 6gretime dahil olmamis ancak okuma yazmayi bilen annelerin Tiirkge

O0gretmeni adayr olan c¢ocuklarina ()? =23,08) gore daha fazla sahip olduklar

sOylenebilir. Anneleri iiniversite mezunu olan Tiirk¢ce dgretmeni adaylarinin yazim

kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliginin ()_( =26,09) anneleri okuma

yazma bilmeyen Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazim kurallarina ve noktalama

isaretlerine uyma aligkanligindan ()_( =22,85) daha fazla oldugu goriilmektedir.

Benzer sekilde anneleri liniversite mezunu olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazim

kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliginin ()_( =26,09) anneleri orgiin

ogretime dahil olmamis ancak okuma yazmay1 bilen annelerin Tiirk¢e Ogretmeni

aday1 olan ¢ocuklarina ()_( =23,08) gore daha fazladir denilebilir.

Ogrencilerin yazma yeterliliklerinin annelerinin egitim diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [F (5, 848)= 2,593,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testi

sonucunda, anneleri ilkokul mezunu olan Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma
yeterliliklerinin ()_( =26,66), anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirkge O0gretmeni
adaylarina ()_( =22,85) gore daha fazla oldugu sdylenebilir. Yine anneleri ortaokul
mezunu olan Tiirk¢e O6gretmeni adaylarinin yazma yeterliliklerinin ()_( =25,12)

okuma yazmay1 bilmeyen annelerin Tiirk¢e 6gretmeni adayr olan ¢ocuklarina ()_(

=25,69) gore daha fazla oldugu soylenebilir. Anneleri ortaokul mezunu olan Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yazma yeterliliklerinin ()_( =27,84) anneleri okuma yazma

bilen Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin yazma yeterliliklerinden ()? =26,36) daha fazla



78

oldugunu sdyleyebiliriz. Yine anneleri ortaokul mezunu olan Tiirkge 6gretmeni
adaylariin yazma yeterliliklerinin ()? =27,84) anneleri lise mezunu olan Tiirkce

Ogretmeni adaylariin ()_( =25,81) yazma yeterliliklerinden daha fazla oldugu

gorilmektedir.

Ogrencilerin yaziyr edebi tiir olarak kullanma aliskanliklarinin annelerinin
egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtigi
gorilmektedir [F (5, 848)= 2,386, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

bulmak amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, anneleri lise mezunu olan Tiirk¢e
Ogretmeni adaylarinin yaziy1 edebi tiir olarak kullanma aligkanliklarinin ()_( =11,83),

anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina ()_( =10,55) gore daha

fazla oldugu soylenebilir. Yine anneleri lise mezunu olan Tirkce Ogretmeni

adaylariin yaziyr edebi tiir olarak kullanma aligkanliklarinin ()_( =11,83) orgiin

egitim almaksizin okuma yazma bilen annelerin Tiirk¢e 6gretmeni aday1 ¢ocuklarina
()? =10,67) gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Anneleri liniversite mezunu olan

Tirkge 6gretmeni adaylarinin yaziyr edebi tiir olarak kullanma aligkanliklarinin ()_(

=12,30) anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin yaziy1 edebi

tiir olarak kullanma aliskanliklarindan ()_( =10,55) daha fazla oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin yaziy: iletisim aract olarak kullanma aliskanliklarmin annelerinin
egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtigi
goriilmektedir [F (5, 848)= 6,892, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

bulmak amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, anneleri okuma yazma bilen Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yaziyr iletisim araci olarak kullanma aligkanliklarinin ()?

=10,43), anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarina ()_( =9,44)

gore daha fazla oldugu gorilmektedir. Anneleri ortaokul mezunu olan Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin yaziyr iletisim araci olarak kullanma aligkanliklarinin ()_(
=11,44) anneleri okuma yazma bilmeyen ()_( =9,44) ve anneleri Orgiin 6gretim

almaksizin okuma yazma bilen Tiirk¢e 6gretmeni aday1 olan ¢cocuklarina ()_( =10,43)

gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Anneleri lise mezunu olan Tiirk¢e dgretmeni

adaylarmin yaziy1r iletisim araci olarak kullanma aligkanliklarinin ()? =11,54)



79

anneleri okuma yazma bilmeyen ()? =9,44), anneleri okuma yazma bilen ()_( =

10,43) ve anneleri ilkokul mezunu olan ()_( =9,96) Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarinin
yaziyl iletisim aract olarak kullanma aligkanliklarindan daha fazladir denilebilir.

Benzer sekilde anneleri {iniversite mezunu olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaziyi
iletisim araci olarak kullanma aligkanliklarinin ()_( =12,40) anneleri okuma yazma
bilmeyen ()? =9,44), anneleri okuma yazma bilen ()? =10,43) ve anneleri ilkokul

mezunu olan ()_( =9,96) Tirk¢e Ogretmeni adaylarin yaziyi iletisim araci olarak

kullanma aligkanliklarindan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin yazma stratejilerini kullanma aliskanliklarinin annelerinin egitim
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1r gorilmektedir [F
(5, 848)= 7,467, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla

yapilan LSD testi sonucunda, anneleri ilkokul mezunu Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yazma stratejilerini kullanma aligkanliklarinin ()? =8,49), anneleri okuma yazma

bilmeyen Tiirkce Ogretmeni adaylarina ( X =8,00) gore daha fazla oldugu
gorilmektedir. Anneleri ortaokul mezunu olan Tiirk¢ge 6gretmeni adaylarinin yazma
stratejilerini kullanma aligkanliklarinin ()_( =9,66) anneleri okuma yazma bilmeyen (
X =8,00), anneleri okuma yazma bilen ()_( =8,48) ve anneleri ilkokul mezunu olan
Tiirkce Ogretmeni adaylarina ()_( =8,49) gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Anneleri okuma yazma bilmeyen ()_( =8,00), anneleri okuma yazma bilen (X/ =8,48)

ve anneleri ilkokul mezunu olan ()_( =8,49) Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin yazma

stratejilerini kullanma aligkanliklar1 anneleri lise mezunu olan Tirkce Ogretmeni

adaylarinin yazma stratejilerini kullanma aliskanliklarina ()_( =9052) gore daha az

oldugu goriilmektedir. Anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirtk¢e Ogretmeni
adaylarinin ()_( =8,00) yazma stratejilerini kullanma aligkanliklarinin anneleri

{iniversite mezunu olan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin (X =9,30) yazma stratejilerini

kullanma aligkanliklarina daha az sahip olduklar1 sdylenebilir.

Egitim diizeyi yliksek olan annelerin ¢ocuklarinin egitim diizeyi diisiikk olan
annelerin ¢ocuklarina goére yazma aligkanliklarina daha fazla sahiptir denilebilir.

Egitim diizeyi, annenin 1iyi islerde istihdam olmasina ve bdylece ailenin refah
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icerisinde yasamasina yardimeci olmaktadir. Geg¢im kaygisi tasimayan Tirkce
O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanligina daha fazla sahip oldugu goriilmektedir.
Tiim alt boyutlarda oldugu gibi yaziy1 iletisim araci olarak kullanma aligkanliginin
annenin egitim diizeyi ile orantili oldugu goriilmektedir. Annesinin egitim diizeyi ne
kadar yiikselirse Tiirk¢ge 6gretmeni adayimnin yaziy1 bir iletisim araci olarak kullanma
aligkanhigina sahip olma durumu da o kadar artmaktadir. Ozensel (2004), aile
igerisindeki bireylerin davranisinin diger aile bireyleri agisindan 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Bu yiizden aile iliskilerinde sicaklik, samimiyet Onemlidir.
Cocuklarin egitiminde annenin rolii ¢ok Onemlidir. Cocuk-anne iliskisi duygusal
olarak baslar. Cocuk annesinin kendisini sevdigini hissettigi i¢in annesi tarafindan

gelen her davranisi kosulsuz olarak kabul eder (Akt. Pala Giinkan, 2007, 48).

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmada, “Tiirk¢ce ogretmeni adaylarimin yazma aliskanliklart babalarinin
egitim diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak ifade
edilen altincr alt probleme cevap bulmak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10°daki veriler incelendiginde, Ogrencilerin yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarinin babalarinin egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastigi goriilmektedir [F (5, 848)= 2,341,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testi

sonucunda, babast okuma yazma bilmeyen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ()_( =20,84)

yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarina babasi okuma
yazma bilen ()_( =23,45), babasi ilkokul mezunu ()_( =23,74), babas1 ortaokul
mezunu ()_( =23,63), babas1 lise mezunu ()? =23,78) ve babasi {iniversite mezunu

olan Tiirkce Ogretmeni adaylarina ()? =23,78) gore daha az sahip oldugu

sOylenebilir.

Analiz sonuglarina gore, yazma yeterliliginin Tiirtkge Ogretmeni adaylarinin
babalarmin egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig1 goriilmektedir [F (5, 848)= ,442, p> .05]. Bu bulgudan hareketle
babalarinin egitim diizeyleri farkli olan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma

yeterlilikleri benzer diizeydedir denilebilir.

Ogrencilerin yaziyr edebi tiir olarak kullanma aliskanliklarinin babalarinin
egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi tespit
edilmistir [F (5, 848) = ,841, p>.05]. Bu bulgudan hareketle babalarinin egitim
diizeyleri farkli olan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma yeterliliklerini benzer

diizeyde kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin yazma stratejilerini kullanma aliskanhiklarinin babalarmin egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir [F (5,
848)= 6,618, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla

yapilan LSD testi sonucunda, babalari okuma yazma bilmeyen Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin yazma stratejilerini kullanma aligkanliklarina (A_f =7,09), babalar1 okuma
yazma bilen ()_( =8,60), babalar1 ilkokul mezunu olan ()_( = §8,31), babalar1 ortaokul
mezunu olan ()_( =8,37) ve babalar1 lise mezunu olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan
()_( =9,11) daha az sahip oldugu soylenebilir. Ayrica 6grencilerden, babalar1 lise

mezunu olanlarin yazma stratejilerini kullanma aliskanliklarina ()_( =9,11), babalar1
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ilkokul mezunu olanlarin yazma stratejilerini kullanma aligkanliklarindan ()_( =8,31)

ve babalar1 ortaokul mezunu olanlarin  yazma stratejilerini  kullanma

aligkanliklarindan ()? =8,37) daha fazla sahip oldugu goriilmektedir. Babalari

tiniversite mezunu olan Tiirk¢e 0gretmen adaylarinin yazma stratejilerini kullanma

aligkanliklarina ()? =9,23), babalar1 okuma yazma bilmeyen Tirk¢e Ogretmeni

adaylarindan ( X =7,09), babalar1 ilkokul mezunu olan Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarindan ()_( =8,31) ve babalar1 ortaokul mezunu olan Tiirkce Ogretmeni

adaylarindan ()_( =8,37) daha fazla sahip oldugu soOylenebilir. Ancak babalari
tiniversite mezunu olanlar ile babalar1 lise mezunu olanlar arasinda ve babalari
tiniversite mezunu olanlar ile babalar1 okuma yazma bilen Tiirk¢e 6gretmeni adaylari

arasinda anlamli bir farka rastlanmamastir.

Annenin egitim diizeyi degiskeninde annenin egitiminin Tiirkce Ogretmeni
adayinin yazma aligkanliginin her boyutuna etki ettigi goriilmektedir. Ancak
babalarin egitim diizeyi, baz1 alt boyutlarda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma
aligkanligima etki etmektedir. Babalarmin egitim diizeyi Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin yazma yeterliligine ve yaziy1 edebi tiir olarak kullanmalarina anlamli
diizeyde etki etmemektedir. Bu durum ise bebeklikten itibaren ¢ocugun
yetistirilmesinde en 6nemli payin anneye ait olmasi ile agiklanabilir. Ozensel (2004),
bazen ¢ocuklarin egitimleriyle ilgili tiim sorumluluklarin anneye birakildigini,
babanin yalnizca eve maddi katki sagladigin1 ve bu durumun da bireyi etkiledigini
belirtmektedir. Devamli olarak annenin yaninda olan ¢ocuk, onunla biitiinlesip annesi
gibi davranmaktadir (Akt. Pala Giinkan, 2007, 48).Bu durum, ¢ocugun babasindan

ziyade annesine daha yakinlik duydugunu ve ondan etkilendigini géstermektedir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada, “Tiirk¢e o&gretmeni adaylarimin yazma aliskanliklart bir ay
icerisinde okumugs olduklar: ortalama kitap sayisina gére anlamli diizeyde farklilik
gostermekte midir?” olarak ifade edilen yedinci alt probleme cevap bulmak amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.



JoAny[0

<5 SL'y o1°€l (43 dejyy ejzey eyep ep eA £ '
¢ ¢ raaue[m
(=5 1<5 88°c 05Tl SS 10Amj0 deIry 9-¢ p e
ﬁ ¢ p y . BIR[O 1)
e ¢s8 se'cvcel  weldol  pge  I€Tl SLg Jokmjodmpipeg g A
o T “ . . . ) 1qopa 1A1Zk
cri<y 88°Cl 6VS  OPISLIT 1ueldnin  ge'e 1701 v6€ 104n3j0 deyny -1 °Z P A
‘<
<t £000°  €E€'8  ¥9SII % SSToy  sererepdnin 9y LYOT 86 JoAnwnyo deyryy ‘|
JoAnyjo
I<§ T€9 €T°LT [43 deyny ejzey eyep ep e£ £ g
¢ ¢ JoAnyo deyry 9-¢ -
<y LEY  66°LT 98 oA 96 Y ok
¢ ¢ ‘ JoAnyjo deyry -¢ -
I<t €68 61°L601C  wedor ¢y €897 SLT o e re e e
<€ SEVYT 6v8  0T¥L90T 1uednin  pey 96°ST v6¢ 10Amjo desny -1 °g
1<¢ «200°  SPEP  SL'SOI b 66'Cey serere[dnin 7S 0TST 86 1oAnumsjo depsy “|
JoAmnyo
I<§ 09y 0€vC [43 deyry ejzey eyep ep e£ £ g ewAn
<y MGaW Ll nmN ds HO\ASMO Q&ﬁvﬂ 9-C 'y OQ%MOGD.HNWM
I<b €68 9I‘6r8Lr  wepdog, 1SS e SLT 10Amyo deiry p-¢ °¢ BuIR[RIOU
<€ 26°1€ 6v8  LEL60LT 1Oueidniy /S 20°€T v6¢ 10Anyj0 dey -1 °C OA BULIB[[RINY
1<€ «000°  TELS  S6TSI % 8L1¢L 1serere[dnin  66°C S6°1¢ 86 1oAnwnyjo deyrsy *| wize X
10 ‘dog, Spuk « 1s1kes dejry ewre[e)io 0k
(@sm ed d d Io[oIRY] PS Io[oIRY 12eUATY 8 = N UBUNYO OpUISLISST Ae 11gf miod
UISUBAIB A
LID]SNUOS

11527 ] 2403 PU1SIADS dPILY PWDDIIO LIDIYNP]O SHUNYO dPUISLIIIL AD A1q UIULDPYUDYSYD DWZDA UTULID]ADPD 1UdWI2430 23Y.N] [ ] 0]gD]

S8



S0>dy

. . JoAnyjo
€LC 09°6 (43 dejry ejzej eyep ep e /£ °g
7<S
J<g Tty LYT 96 Ss 10£mj0 deyry 9-G ST
4 4 [ [ [ . —4
I<t ‘T<€ €58 sc'ssgs  weidol ST 78°8 SLT 10Kmj0 desny] € °¢ HHISEIYenS
¢ ¢ ruize
T<¢ 1<t 999  6v8  pT'ss9s  wueldnid  SST TS b€ 10&n30 ey -1 7 A
«000° 9€9°8  €S°LS ¥ [1°0€z  serereidnin Lz VL 86 ToAnwnyjo deyrsy ‘|
JoAmy0
oY o 11 (43 dejy ejzey eyepep ek £ °g
LLE 8501 S¢S IoAnyo deiy 9-¢ 'y euaue[ny
€68 pI‘eorer  werdoy 16°¢ 98°6 SLT 1040 derry ¢ *¢ [eIe]0 oere
LEST 6v8 8L'SOET  Buednin  ze‘c 9€°01 v6¢€ 10Ansjo deyry g-1 °g wisnar 1A1ze
LOTC 6061  +E6T b 9¢L11  serereidnin  pgc €86 86 ToAnwnyjo deyrsy ‘|

98



87

Tablol11°deki wveriler incelendiginde, ogrencilerin yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarinin bir ay icerisinde okumus olduklar
kitap sayisina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [F
(4, 849)= 5,732, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla

yapilan LSD testi sonucunda, bir ay igerisinde 3-4 kitap okuyan Tiirk¢e dgretmeni
adaylarmm()_( =24,42) bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayan()_( =21,95) ve bir ay

icerisinde 1-2 kitap okuyan ()_( =23,02) Tiirk¢e Ogretmeni adaylarna gore yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aliskanligina daha fazla sahip oldugu

sOylenebilir. Benzer sekilde bir ay igerisinde 5-6 kitap okuyan Tiirk¢e Ogretmeni

adaylarinn( X =25,17) yazim kurallarma ve noktalama isaretlerine uyma
aligkanliklarinin bir ay igerisinde hig¢ kitap okumayan( X =21,95) ve bir ay igerisinde

1-2 kitap okuyan ()_( =23,02) Tiirkce 6gretmeni adaylarina gore daha fazla oldugu

goriilmektedir. Bir ay icerisinde 7 ve daha fazla kitap okuyan Tiirk¢e Ogretmeni

adaylarmin( X =24,30) yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma

aligkanliklarinin yalnizca bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayanlardan( X =1 ,95) daha

fazla oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin yazma yeterliliklerinin bir ay igerisinde okumus olduklar1 kitap
sayisina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir [F (4,

849) = 4,343, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan LSD testi sonucunda, bir ay igerisinde 3-4 kitap okuyanlarin ()_( =26,83) bir
ay igerisinde hi¢ kitap okumayanlara ()? =25,20) ve bir ay igerisinde 1-2 kitap
okuyanlara ()_( =25,96) gore yazma yeterliligini daha fazla kullandig1 goriilmiistiir.
Ayni1 sekilde bir ay icerisinde 5-6 kitap okuyan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma
yeterliliklerine bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayanlara ()_( =25,20) ve bir ay

icerisinde 1-2 kitap okuyanlara ()_( =25,96) gore daha fazla sahip oldugu

sOylenebilir. Bir ay igerisinde 7 ve daha fazla kitap okuyan Tiirk¢e Ogretmeni

adaylarinmn( X =24,30) yazma vyeterliliklerinin bir ay icerisinde hi¢ kitap

okumayanlardan( X =21,95) daha fazla oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin yaziy: edebi tiir olarak kullanma ahskanliklarinm bir ay igerisinde
okumus olduklar kitap sayisina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig
gorilmektedir [F (4, 849) = 8,333, p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucunda, bir ay icerisinde 1-2 kitap okuyan
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaziyr edebi tiir olarak kullanma aligkanliklarina ()_(

=10,41) bir ay igerisinde 3-4 kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina ()_( =11,31)
gore daha az sahip oldugu sdylenebilir. Bir ay igerisinde 5-6 kitap okuyan Tiirkce

O0gretmeni adaylarinin ()? =12,50) yaziy1 edebi tiir olarak kullanma aligkanliklarinin
bir ay igerisinde hig kitap okumayan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan ()_( =10,47), bir
ay igerisinde 1-2 kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan ( X =10,41) ve bir ay

igerisinde 3-4 kitap okuyan Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarindan ()? =11,31) daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde, bir ay icerisinde 7 ya da daha fazla kitap okuyan

Tirkce Ogretmeni adaylari ( X =13,16), yaziyr edebi tiir olarak kullanma
aligkanligia bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayan ()_( =10,47), bir ay i¢erisinde 1-2

kitap okuyan()_( =10,41) ve bir ay icerisinde 3-4 kitap okuyan ()_( =11,31) Tiirkce

Ogretmeni adaylarindan daha fazla sahiptir.

Ogrencilerin yaziyi iletisim aract olarak kullanma aliskanliklarinin bir ay
icerisinde okumus olduklar1 kitap sayisina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig tespit edilmistir [F (4, 849)= 1,909, p>.05]. Bu bulgudan hareketle
aylik okuduklar kitap sayis1 farkli olan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaziyi iletisim

araci olarak kullanma aligkanliklarinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yazma stratejilerini kullanma aliskanliklarinin bir ay igerisinde
okumus olduklar kitap sayisina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig
belirlenmistir [F (4, 849)= 8,636, p<.05]. Farklilasmanin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirleyebilmek icin yapilan LSD testi sonucunda, bir ay igerisinde hig
kitap okumayan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma stratejilerini kullanma
aligkanligina ()? =7,43), bir ay igerisinde 1-2 kitap okuyanlara ()_( =8,42), bir ay
igerisinde 3-4 kitap okuyanlara ()_( =8,82) ve bir ay igerisinde 5-6 kitap okuyanlara (

X =9.46) gore daha az sahip oldugu goriilmektedir. Bir ay icerisinde 1-2 kitap
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okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma stratejilerini kullanma aligkanligina ()_(
=8,42), bir ay igerisinde 3-4 kitap okuyanlara ()_( =8,82) ve bir ay igerisinde 5-6

kitap okuyanlara ()? = 9,46) gore daha az sahip olduklar1 sdylenebilir.

Bir ay igerisinde okunan kitap sayilari, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaziy1 bir
iletisim arac1 olarak kullanma aligkanliklarinin disinda, yazma aligkanliklart ile ilgili
tiim alt boyutlarla orantilidir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bir ay igerisinde okumus
olduklar1 kitap sayilar1 ne kadar artarsa yazma aligkanliklart da ayni oranda
artmaktadir. Bu durum ise, her ne kadar biri anlama, digeri ise anlatma
becerilerinden olsa da okuma ve yazma arasindaki bagin ne kadar giiclii oldugunu

gozler Oniine sermektedir.

4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmada, “Tiirk¢e ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklart Yazili Anlatim
derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alip almama durumlarina gore anlamli
diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak ifade edilen sekizinci alt probleme

cevap bulmak amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Tiirk¢ce o6gretmeni adaylarimin yazma aligkanliklarimin 6grencinin
Yazili Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alip almama durumlarina
gore t-testi sonuglart

Yazili Anlatim
derslerinde _
Boyutlar siire temelli N X S Sd t P
yazma egitimi
aldiniz m1?

Yazim kurallarina ve Evet 244 23,96 5,43

noktalama isaretlerine

852 1,38 ,168
Hay1r 610 23,37 5,82

uvma
o Evet 244 27,21 4,56 852
Yazma yeterliligi 3,27 ,001*
Hayir 610 25,98 5,09
Yaziy1 edebi tiir olarak Evet 244 11,47 3,68 852 255  011*
kullanma Hayir 610 10,74 381 T
Yaziyi iletisim araci Evet 244 11,08 3,85 852 419 000*
olarak kullanma Hay1r 610 9,84 3,91 ’ ’
Yazma stratejilerini Evet 244 8,93 2,33 517.95 289 .004*
kullanma Hayir 610 8,39 2,72

*p<.05
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Tablo 12’deki veriler incelendiginde, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin 6lgegin
vazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin
Yazili Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alip almama durumlarina
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir [t (851) =
1,38, p>.05]. Buradan hareketle, Yazili Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma
egitimi alan ve almayan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uyma aligkanligina benzer diizeyde sahip olduklar

sOylenebilir.

Diger taraftan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Olgegin yazma yeterliligi alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin Yazili Anlatim derslerinde siireg temelli yazma
egitimi alip almama durumlarma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastig1 goriilmektedir [t (852) = 3,27, p<.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari

incelendiginde, Yazili Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alan Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin ()? =27,21) Yazili Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma

egitimi almayan ()_( =25,98) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina gore yazmada daha yeterli

olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin yaziyi edebi tiir olarak kullanma aliskanliklarinin Yazili Anlatim
derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alip almama durumlarina gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastifi goriilmektedir [t (852)= 2,55, p<.05]. Bu

bulgulardan hareketle Yazili Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alan
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ()_( =11,47) Yazili Anlatim derslerinde siire¢ temelli

yazma egitimi almayan Tiirk¢e 0gretmeni adaylarina (X/ =10,74) gore yaziy1 edebi
tiir olarak kullanma aligkanliklarina daha fazla sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin yaziyi iletisim araci olarak kullanma alt boyutundan e
aldiklar1 puanlarin Yazili Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alip
almama durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig:

goriilmektedir [t (852)=4,19), p<.05]. Buradan hareketle Yazili Anlatim derslerinde

siire¢ temelli yazma egitimi alan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ()_( =11,08) Yazih
Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi almayan Tiirkce Ogretmeni
adaylarina gore yaziy1 iletisim araci olarak kullanma aliskanligina daha fazla sahip

olduklar1 sdylenebilir.
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Ogrencilerin  yazma izlemini kullanma aliskanliklarinin  Yazili  Anlatim
derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alip almama durumlarina gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [t (517,95)= 2,89, p<.05]. Yazil

Anlatim derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi almayan Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin yazma izlemini kullanma aligkanliklarinin ()? =8,39) Yazili Anlatim

derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina ()_( =8,93)

gore daha az oldugu tespit edilmistir.

Siireg temelli yazma egitimi ¢esitli asamalar halinde yiiriitilmektedir. Bu
asamalar, yazma aligkanligimin alt boyutlarindan dordiinii olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Siire¢ temelli yazma egitiminin yalnizca yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uyma alt boyutu ile anlamh bir fark olusturmamustir. Siireg¢
temelli yazma egitiminin redaksiyon agamasi, imla ve noktalama isaretlerinin dikkate
almmarak metnin yeniden okunmasi ile gerceklesmekteydi. Ancak Yazili Anlatim
derslerinde siire¢ temelli yazma egitimi alip almama durumunun yazim kurallarina
ve noktalama isaretlerine uyma aligkanligina etkisi konusunda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde bir farklilik gostermemektedir. Siire¢ temelli yazma egitimi
derslerinde yazim 6ncesi hazirlik asamasinda, yazma izlemleri kullanilir. Ogrenci, bu
asamada eger isterse, yazi yazacagi konu ile ilgili ¢izimler yapar. Boylece 6grenci,

yazma isine yazma becerisinden baska gorsel sunu becerisi ile de katilmis olur.

4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada, “ Tiirkce ogretmeni adaylarimin yazma aliskanliklart ogrenim
tiirtine gore anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak ifade edilen
dokuzuncu alt probleme cevap bulmak i¢in yapilan t-testi sonuglart Tablo 13’te

verilmigtir.
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Tablo 13. Tiirk¢e ogretmeni adaylarinin yazma aligkanliklarinin 6grencinin ogrenim

tiiriine gore t-testi sonuglart

x|
n

Boyutlar Ogrenim tiirii N Sd t P

Yazim kurallarina  Birinci 6gretim 453 23,56 5,83

ve noktalama o . 852 ,135  ,893
Ikinci 6gretim 401 23,51 5,59

isaretlerine uyma

Birinci 6gretim 453 26,36 4,84
Yazma yeterliligi ., ) 852 177,859
Ikinci 6gretim 401 26,30 5,12

Yaziy1 edebi tiir Birinci 6gretim 453 10,89 3,66

. 821,326 483  ,629
olarak kullanma Ikinci 6gretim 401 11,01 3,93

Yaziyiiletisim  Birinci 6gretim 453 991 3,98
852 2,278 ,023*

araci olarak Ikinci ogretim 401 10,52 3,85
Yazma Birinci 6gretim 453 845 2,77
el _ 851,995 1,131 ,258
stratejilerini i Gsretim 401 8,65 2.46 ’ ’ ’
kullanma
*p<.05

Tablo 13’teki veriler incelendiginde, Tiirkce ogretmeni adaylarinin Olgein
vazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin
Ogrenim tiirline gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig
gorilmektedir [t (852) = ,135, p>.05]. Buradan hareketle 6grenim tiirii farkli olan
Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma

aliskanligina benzer diizeyde sahip olduklar1 sdylenebilir.

Yine Tablo 13’teki verilere gore, Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazma
yeterliliginin  6grenim tlirlerine gbre istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir [t (852) = ,177, p>.05]. Bu bulgudan hareketle, birinci 6gretim
ve ikinci Ogretimde Ogrenim goéren Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazma

yeterliliklerinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Benzer sekilde, Tiirkge 0gretmeni adaylarinin yaziyr edebi tiir olarak kullanma
aligkanliklarinin  6grenim  tiiriine goOre istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilasmadig1 goriilmektedir [t (821,326) = ,483, p>.05].

Ogrencilerin yaziyr iletisim araci olarak kullanma aliskanliklarmimn dgrenim
tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir [t (852)

= 2,278, p<.05]. Ikinci 6gretim dgrencilerinin yaziy1 iletisim araci olarak kullanma

aligkanliklarina ()_( =8,65) birinci 6gretim dgrencilerine ()_( = 8,45) gore daha fazla
sahip oldugu soylenebilir.

Ikinci Ogretim ogrencilerinin aksam saatlerinde derslere girmeleri, giindiiz
saatlerinde bir bosluk olusturmaktadir. Giindiiz derse giren arkadaslar1 ile vakit
geciremeyen ikinci 6gretim 6grencisi, glin igerisinde zamanini harcamak i¢in bir
ugras aramaktadir. Bu ugraslardan en cazip gelenlerden bir tanesinin de bilgisayar
basinda zaman gecirmek oldugunu diisiinenler, yaziy1 iletisim araci olarak kullanma

aligkanligin1 zaman igerisinde edinmektedir.
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\%

SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar
Tiirkce Ogretmeni adaylari, e-postalarinda, telefon mesajlarinda, Internetteki
anlik mesajlasmalarinda Tiirk¢e karakter kullanmaya, yazim kurallarini ve noktalama
isaretlerini dogru kullanmaya; duygularini yazili bir sekilde ifade ederken ya da not
tutarken yazim kurallarina uymaya; sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter,
youtube vb.) yorum yaparken yazim kurallarin1 ve noktalama isaretlerini dogru

kullanmaya ¢ogunlukla 6zen gostermektedir.

Tiirkce O0gretmeni adaylarmin genel olarak yazim kurallarina ve noktalama

isaretlerine uyma aliskanligina ¢ogunlukla sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tiirkge egitimi bolimii Ogrencileri, kimseden yardim almadan ¢ogunlukia
dilekce yazabilmekte; kendisine verilen bir atasoziinii, vecizeyi ya da kelimeleri
kompozisyon kurallarina uygun bir bigimde ¢ogunlukla yazabilmektedir. Ogrenciler,
O0zgecmislerini ¢ogunlukla rahatlikla yazmaktadir. Yazilarina bashik bulmada
cogunlukla problem yasamamakta; cogunlukla yazilarim etkileyici ifadelerle sonuca
baglayabilmektedir. Ogrenciler, yazarken anlatim bigimlerinden (agiklama, tartisma,
betimleme, dykiilleme vb.) ¢cogunlukla yararlanmakta; duygularini kolayca yazili bir

bicimde ¢ogunlukla ifade etmektedir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin genel olarak yazma yeterliligine ¢ogunlukla sahip

olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
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Ogrenciler, duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini bazen yazarak ifade
etmektedir. Ancak Tiirkce O0gretmeni adaylari, genellikle nesir yazilar1 yazmayip
giinliik tutmamakta ve deneme yazmamaktadir. Ogrenciler, hichir zaman oykii

yazmamaktadir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yaziyr edebi tiir olarak kullanma aliskanligina

genellikle sahip olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Ogrenciler, tanidiklar1 ya da is arkadaslariyla faks, e-posta araciligi ile ara sira
bilgi aligverisinde bulunmaktadir. Kisisel bir mektupta, e-postada haber, olay ve
gelismeler hakkinda ara sira bilgiler vermektedir. Ogrenciler, bazen e-posta ile bilgi
alisverisinde bulunmaktadir. Tiirkge 6gretmeni adaylar1 genellikle Internet {izerinden

bir sitede yaz1 yazmamaktadir.

Tiirkge 08retmeni adaylarinin yaziy1 iletisim araci olarak kullanma aliskanligina

genellikle sahip olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Tiirkce egitimi boliimii 6grencileri, kitap okurken ara sira not tutmakta;
konferans ya da herhangi bir konusmay1 dinlerken ara sira not almaktadir. Tiirkce
Ogretmeni adaylari, genellikle yazdiklar1 metinleri gorsel materyallerle

zenginlestirmemektedir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazma izlemlerini kullanma aligkanligina orta

diizeyde sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine liskin Sonuclar
Tiirkce egitimi boliimlerinde 6grenim goren kiz dgrenciler ile erkek dgrencilerin
yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklar1 arasinda ve yazma

yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Kiz Tirkge Ogretmeni adaylarinin yaziyr edebi tiir olarak kullanma

aliskanliklarina erkek Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yaziyr edebi tiir olarak kullanma
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aligkanliklarindan daha fazla sahip oldugu sonucuna varimistir. Erkek Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yaziy1 iletisim aracit olarak kullanma aligkanliklarinin ise kiz
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yaziy iletisim araci olarak kullanma aliskanliklarindan
daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Kiz Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma
izlemini kullanma aligkanliklarinin erkek Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma

izlemini kullanma aligkanliklarindan daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Sonuclar
Ogrencilerden 3. smifta 6grenim gorenlerin yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uyma aligkanliklarinin 1. smifta 6grenim gorenlerden ve 4. siifta

O0grenim gorenlerden daha fazla oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogrencilerden 1. sinifta dgrenim gorenlerin yaziy1 edebi tiir olarak kullanma
aligkanliklar1, 2. smifta 6grenim gorenlerden, 3. sinifta 6grenim gorenlerden ve 4.

sinifta 6grenim gorenlere gore daha azdir.

1. smifta 6grenim goren Tirk¢e Ogretmeni adaylarmnin yaziyi iletisim araci
olarak kullanma aligkanliklari, 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim goren Tiirkge Ogretmeni
adaylarina gore daha azdir. 3. smifta 6grenim goren Tiirkge Ogretmeni adaylari,
yaziyl1 iletisim araci olarak kullanma aliskanliklarina 2. siifta 6grenim goren Tiirkce

Ogretmeni adaylarina gore daha fazla sahiptir.

Tiirkce egitimi  bolimii  Ogrencilerinin  yazma  stratejilerini  kullanma
aligkanliklarin birbirine benzer oldugu sonucuna varilmistir. Ayni sekilde Tiirkge
egitimi bolimii dgrencilerinin yazma yeterliliklerinin de birbirine benzer oldugu

sonucuna varilmistir.

5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar
Ogrencilerden Kilis 7 Aralik Universitesinde ogrenim gorenlerin  yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aliskanligi, Firat Universitesinde grenim

gorenlerden daha fazladir.
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Kilis 7 Aralik Universitesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde dgrenim goren Tiirkge
ogretmeni adaylar1 ile Malatya Indnii Universitesinde ogrenim goren Tiirkce
Ogretmeni adaylarmmin  yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma
aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu iki {iniversitenin 6grencilerinin

yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklar1 benzer diizeydedir.

Malatya Inonii Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde 6grenim goren Tiirkce
ogretmeni adaylar ile Elaz1g Firat Universitesinde dgrenim goren Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklar1 arasinda,
yazma yeterlilikleri arasinda, yaziy1 iletisim aract olarak kullanma ve yazma

stratejilerini kullanma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Ogrencilerden Malatya Inonii Universitesinde Ogrenim gdrenler, yazma

yeterliligine Kilis 7 Aralik Universitesinde dgrenim gorenlerden daha fazla sahiptir.

Kilis 7 Aralik Universitesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii dgrencileri, Malatya Inonii
Universitesi ile Elaz1g Firat Universitesi Tiirkce Egitimi Béliimii dgrencilerinin
yaziyt edebi tiir olarak kullanma aligkanliklart benzer diizeydedir. Kilis 7 Aralik
Universitesi Tiirkce Egitimi Boliimii dgrencileri ile Elaz1g Firat Universitesi Tiirkge

Egitimi Boliimii 6grencilerinin yazma yeterlilikleri benzer diizeydedir.

Malatya Inénii Universitesinde ve Elazig Firat Universitesinde 6grenim goren
Tirkce egitimi bolimi oOgrencilerinin yaziyr iletisim aract olarak kullanma
aliskanliklari, Kilis 7 Aralik Universitesinde dgrenim goren Tiirkge egitimi boliimii
Ogrencilerinin yaziyr iletisim aracit olarak kullanma aligkanliklarina goére daha

fazladir.

Malatya Inénii Universitesinde ve Elaz1g Firat Universitesinde dgrenim goren
Tirkge egitimi boliimii 6grencilerinin yazma stratejilerini kullanma aliskanliklari,
Kilis 7 Aralik Universitesinde 6grenim goren Tiirkce egitimi bdliimii dgrencilerinin

yazma stratejilerini kullanma aliskanliklarina gére daha fazladir.



98

5.1.5. Arastirmamn Besinci Alt Problemine iliskin Sonuclar
Anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aliskanliklari, yazma yeterlilikleri, yaziy1
iletisim aract olarak kullanma aligkanliklar1 ve yazma izlemini kullanma
aligkanliklari, anneleri ortaokul mezunu olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan daha

azdir.

Anneleri okuma yazma bilen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uyma aligkanliklari, yazma yeterlilikleri, yaziy1 iletigim araci
olarak kullanma aligkanliklar1 ve yazma izlemini kullanma aligkanliklari, anneleri

ortaokul mezunu olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan daha azdir.

Anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirkge Ogretmeni adaylarimin yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklari, yaziyr edebi tiir olarak
kullanma aligkanliklari, yaziyi iletisim araci olarak kullanma aligkanliklar1 ve yazma
izlemini kullanma aligkanliklari, anneleri tiniversite mezunu olan Tiirk¢e 6gretmeni

adaylarindan daha azdir.

Anneleri {iniversite mezunu olan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklar1 ve yaziyr iletisim araci
olarak kullanma aligkanliklar1 anneleri okuma yazma bilen Tiirkge Ogretmeni

adaylarindan daha fazladir.

Anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirkce Ogretmeni adaylarimin yazma
yeterlilikleri ve yazma izlemini kullanma aligkanliklari, anneleri ilkokul mezunu olan

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan daha azdir.

Anneleri okuma yazma bilmeyen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaziy1 edebi tiir
olarak kullanma aligskanliklari, yaziy1 iletisim aract olarak kullanma aligkanliklar1 ve
yazma izlemini kullanma aligkanliklari, anneleri lise mezunu olan Tiirk¢e 6gretmeni

adaylarindan daha azdir.

Anneleri okuma yazma bilen Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yaziyr edebi tiir

olarak kullanma aliskanliklari, yaziy1 iletisim aract olarak kullanma aligkanliklar1 ve
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yazma izlemini kullanma aligkanliklari, anneleri lise mezunu olan Tiirk¢e 6gretmeni

adaylarindan daha azdir.

Anneleri ortaokul mezunu olan Tiirk¢ce egitimi boliimii 6grencilerinin yazma

yeterliliginin anneleri lise mezunu olanlardan daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.

Anneleri okuma yazma bilen Tiirk¢e egitimi bolimii Ogrencilerinin yaziyi

iletisim araci1 olarak kullanma aligkanliklari, anneleri okuma yazma bilmeyenlerden

daha fazladir.

Verilerden elde edilen en c¢arpict sonuglardan bir tanesi, anneleri liniversite
mezunu olanlar ile anneleri lise ve ortaokul mezunu olan Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yazma aliskanliklarinin hicbir alt boyutta istatistiksel olarak anlamli
bulunmamasidir. Diger bir ilgi ¢ekici sonug, anneleri lise mezunu olanlarla anneleri
ortaokul ve ilkokul mezunu olanlar arasinda da yazma aligkanliginin higbir alt boyut

acgisindan istatistiksel olarak anlamli bulunmamasidir.

5.1.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Babalar1 okuma yazma bilmeyen Tirk¢ce Ogretmeni adaylarinin yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aliskanliklar1 babalari okuma yazma
bilenlerden, ilkokul mezunu olanlardan, ortaokul mezunu olanlardan, lise mezunu
olanlardan ve {iniversite mezunu olanlardan azdir. Bu sonu¢ disinda, babalarinin
egitim durumlar1 Tiirk¢e egitimi boliimiinde Ogrenim goren Ogrencilerin yazim

kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarini etkilememektedir.

Babalarinin egitim durumunun Tiirk¢e egitimi bdliimiinde 6grenim goren
Ogrencilerin yazma yeterliliklerini ve yaziy1 edebl tiir olarak kullanma

aliskanliklarini etkilemedigi sonucuna varilmistir.

Babalar1 lise mezunu olan Tiirk¢e egitimi boliimii 6grencilerinin yaziy iletisim
aracit olarak kullanma aligkanliklari, babalar1 okuma yazma bilmeyen, ilkokul
mezunu ve ortaokul mezunu Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan daha yiiksektir. Benzer

sekilde, babalar1 {liniversite mezunu olan G6grencilerin yaziy: iletisim araci olarak
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kullanma aligkanliklari, babalari okuma yazma bilmeyen, okuma yazma bilen,
ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin yaziy: iletisim
araci olarak kullanma aligkanliklarindan daha yiiksektir. Babalar1 lise mezunu olanlar
ile iiniversite mezunu olanlarin ve babalar1 lise mezunu olanlar ve okuma yazma

bilenlerin yaziy1 iletisim araci olarak kullanma aliskanliklar1 benzer diizeydedir.

Babalar1 okuma yazma bilmeyen Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma
stratejilerini kullanma aliskanliklar1 babalar1 okuma yazma bilenlerden, ilkokul
mezunu olanlardan, ortaokul mezunu olanlardan ve lise mezunu olanlardan daha

azdir.

Babalar1 lise mezunu olan Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazma stratejilerini
kullanma aligkanliklar1 babalar1 ilkokul mezunu olanlardan ve babalar1 ortaokul

mezunu olanlardan daha fazladir.

Babalar1 iiniversite mezunu olan Ogrencilerin yazma stratejilerini kullanma
aligkanliklari, babalar1 okuma yazma bilmeyenlerden, ilkokul mezunu olanlardan ve

ortaokul mezunu olanlardan daha fazladir.

Babalar1  {iniversite mezunu olanlarin yazma stratejilerini  kullanma
aligkanliklariyla babalar1 oOrgiin 0gretime dahil olmaksizin okuma yazma bilen

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin aliskanliklar1 benzer diizeydedir.

5.1.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Sonuclar
Bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayan Tiirk¢e egitimi bolimii 6grencilerinin
yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aliskanligi bir ay igerisinde 3-4

kitap, 5-6 kitap, 7 ve tistii kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan daha azdir.

Bir ay igerisinde 1-2 kitap okuyan 6grencilerin yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uyma alisgkanligi, bir ay igerisinde 3-4 kitap ve 5-6 kitap okuyanlardan

daha azdir.
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Bir ay icerisinde hig¢ kitap okumayan 6grencilerle 1-2 kitap okuyan 6grencilerin
yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarinin benzer diizeyde
oldugu sonucuna varilmistir. Yine yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma
aligkanlig1 acisindan bir ay icerisinde 3-4 kitap okuyanlarla 5-6 kitap okuyanlarin
arasinda fark olmadigi sonucuna varilmistir. Bir ay igerisinde 5-6 kitap okuyan
Tiirkce Ogretmeni adaylar1 ile 7 ve Ustli kitap okuyanlarin yazim kurallarina ve

noktalama isaretlerine uyma aligkanliginin benzer diizeydedir.

Bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayan Tiirk¢e &gretmeni adaylarinin yazma
yeterlilikleri, bir ay igerisinde 3-4 kitap okuyanlar, 5-6 kitap okuyanlar, 7 ve istii

kitap okuyanlarin yazma yeterliliklerinden daha azdir.

Bir ay igerisinde 1-2 kitap okuyan Tiirk¢e egitimi boliimii 6grencilerinin yazma
yeterliliklerinin bir ay igerisinde 3-4 kitap okuyan ve 5-6 kitap okuyan 6grencilerden

daha az oldugu sonucuna varilmstir.

Bir ay icerisinde hi¢ kitap okumayan Tiirkce Ogretmeni adaylari ile bir ay
icerisinde 1-2 kitap okuyan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma yeterliliklerinin
benzer diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Bir ayda 3-4 kitap okuyanlarla 5-6
kitap okuyanlarin yazma yeterliliklerinin de benzer diizeyde oldugu sonucuna
varilmigtir. Bir ay igerisinde 5-6 kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla da 7 ve
iistli kitap okuyanlarin yazma yeterliliklerinin benzer diizeyde oldugu sonucuna

varilmstir.

Bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayan Tiirkge egitimi boliimii 6grencilerinin
yaziyl edebil tir olarak kullanma aligkanliklari, bir ay igerisinde 5-6 kitap
okuyanlardan ve bir ay igerisinde 7 ve istii kitap okuyanlardan daha azdir. Bir ay
igerisinde 1-2 kitap okuyan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaziyr edebi tiir olarak
kullanma aliskanliklar1 ise, bir ay igerisinde 3-4 kitap okuyanlardan, 5-6 kitap
okuyanlardan ve 7 ve istii kitap okuyanlardan daha azdir. Bir ay igerisinde 5-6 ve 7
ve Ustii kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaziy1 edebi tiir olarak kullanma
aligkanliklarinin bir ay icerisinde 3-4 kitap okuyanlarin yaziy1r edebi tiir olarak

kullanma aligkanliklarindan daha fazla oldugu sonucuna varilmstir.
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Bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayanlarla bir ay icerisinde 1-2 kitap okuyanlarin
yaziyt edebi tiir olarak kullanma aligkanliklar1 benzer diizeydedir. Yine bir ay
igerisinde hi¢ kitap okumayanlarla 3-4 kitap okuyanlarin yaziy1 edebi tiir olarak
kullanma aligkanliklarinin benzer diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Ayda
ortalama 5-6 kitap okuyanlarla 7 ve istii kitap okuyanlarin yaziy1 edebi tiir olarak

kullanma aligkanliklar1 da benzer diizeydedir.

Bir ay igerisinde okumus olduklar1 kitaplarin ortalama sayilarinin Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin yaziyr iletisim araci olarak kullanma aligkanliklarini

etkilemedigi sonucuna varilmistir.

Bir ay igerisinde hi¢ kitap okumayan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma
stratejilerini kullanma aligkanligi, bir ay igerisinde 1-2, 3-4, 5-6 ve 7 ve lstii kitap
okuyanlarin yazma stratejilerini kullanma aligkanliklarindan daha azdir.

Bir ay igerisinde 1-2 kitap okuyan Tiirk¢e egitimi boliimii 6grencilerinin yazma
stratejilerini kullanma aligkanligi, bir ay igerisinde 3-4, 5-6 ve 7 ve {lstii kitap

okuyanlarin yazma stratejilerini kullanma aligkanliklarindan daha azdir.

Bir ay igerisinde ortalama 3-4, 5-6 ve 7 ve istii kitap okuyan 6grencilerin yazma

stratejilerini kullanma aligkanliklarinin benzer diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar
Tiirkge egitimi boliimii 6grencilerinin Yazili Anlatim derslerinde, siire¢ temelli
yazma egitimi dersi alma durumlarinin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine

uyma aligkanliklarini etkilemedigi sonucuna varilmistir.

Yazili Anlatim derslerinde, siire¢ temelli yazma egitimi dersi alan Tiirkce
Ogretmen adaylarinin yazma yeterliliklerine, yaziyr edebi tiir olarak kullanma
aligkanliklarina, yaziyi iletisim araci olarak kullanma aligkanliklarmma ve yazma
stratejilerini kullanma aligkanliklarina Yazili Anlatim derslerinde, stlireg temelli
yazma egitimi dersi almayan adaylara gore daha fazla sahip oldugu sonucuna

varilmstir.
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5.1.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Sonuglar

Tiirkge egitimi boliimli 6grencilerinin 6grenim tiirlerinin, yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uyma aligkanliklarini, yazma yeterliliklerini, yaziy1 edebi tiir
olarak kullanma aligkanliklarin1 ve yazma izlemlerini kullanma aligkanliklarini

etkilemedigi sonucuna varilmstir.

Ikinci 6gretimde 6grenim goren Tiirkge dgretmeni adaylarmin yaziyi iletisim
aract olarak kullanma aligkanliklarinin birinci 6gretimde Ogrenim goéren Tiirkce

Ogretmeni adaylarina gore daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.

5.2. ONERILER
Yazma aligkanliginin en 6nemli basamaklarindan bir tanesi yazarin kelime
hazinesinin genis olmasi, dogru kelimelerin dogru yerde kullanilmasidir. Yazma
aligkanligima sahip olabilmek i¢in sozliik kullanma aligkanligi  edinmek
gerekmektedir. Ayni1 zamanda imla kilavuzu kullanmak da sozciiklerin dogru

yazilisini 6grenmek demektir. Yani dogru yazma aligkanligi kazanmak demektir.

Tiirkge egitimi bolimii Ogrencilerinin siniflar1 arasindaki yazma aligkanligi
farkliligin1 ortadan kaldirmak ve beklendigi sekilde 1. siniftan baslamak suretiyle
kademe kademe artan bir yazma aligkanli§i grafigi cizilmesi icin 4. simf

Ogrencilerinin sinav kaygilarini ortalama bir diizeye getirmeleri saglanmalidir.

Anne ve babalarin egitim diizeylerinin yiikseltilmesi i¢in {niversitelerde
birtakim kurslar diizenlenmelidir. Kurslar, ¢ocuklar1 iiniversitede okuyanlar ig¢in
degil, tiim halki kapsar nitelikte olmalidir. Bu kurslarda verilecek egitimle ilgili Halk

Egitim Merkezleri ile igbirligi yapilarak ortak bir calisma takvimi belirlenebilir.

Yazili Anlatim derslerinde, siire¢ temelli yazma egitimi kullanmak, derslerde
Ogrencilere bu egitimle ilgili ¢alismalar yaptirmak onlarin yazma aliskanliklarini

gelistirecektir.

Aylik olarak ortalama okunan kitap sayisi ile yazma aligkanlig1 arasindaki bag

dikkate alindiginda kiitiiphanelerin ve kitaplarin 6nemi daha anlamlanmaktadir.
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Yazmaya oldugu kadar okumaya da yeterince egilim gosterilmeli ve Tirkce
Ogretmeni adaylarinin okuma aliskanlik diizeyleri ile ilgili ¢aligmalar artirilmalidir.

Ogretim elemanlari, smavlarmi miimkiin mertebe coktan se¢meli test seklinde
yapmamalidir. Ciinkii bu smav sekli yalnizca bilgiyi sinamaktadir. Yapilacak olan

siavlar, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini de dlger nitelikte olmalidir.

Universitelerde kiiltiir ve egitim sorunlariyla ilgili konularda arastirma
yarismalar1 diizenlenerek Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin okumaya, yazmaya,
arastirmaya, proje gelistirmeye yonelmesi saglanmalidir. Tiim bu aktiviteler icin
O0gretmen adaylarin tesvik edilmesi i¢in basarili olacaklar i¢in burs, yurt dist dil

kursu gibi 6diiller konulabilir.

Yazili Anlatim derslerinin daha ilgi ¢ekici olabilmesi i¢in geleneksel yazili
anlatim derslerindeki tahtaya bir atasoziiniin, veciz bir séziin yazilarak 6grencilerin
bu climlelerle ilgili bir kompozisyon yazmasini istemek yerine Ogrencileri

yazacaklar1 konu hakkinda serbest birakmak gerekmektedir.

Tilirkce Ogretmeni adaylar1 yazmaya tesvik edilmelidir. Tiirkce egitimi
boliimiinde 6grenim gorenlerin yazdiklar1 Oykiileri, denemeleri siirleri bir deftere
derlemeleri istenebilir. Derlenen bu tiirlerin iclerinde niteligi iyi olan yazilarin

tiniversitede, dergi ve gazetelerde yayimlamalar1 saglanabilir.

Tiirkgenin kelime tiiretme oOzelligi, kisilerin dili daha zengin ve etkili
kullanmasina yardimeti olmaktadir. Ozellikle kelime hazinesinin
gelistirilmesi/zenginlestirilmesi acisindan Tiirkgenin kelime tiiretme o6zelliginden

yararlanilmalidir (Karadag ve Kurudayioglu, 2010: 454).

[Ikdgretimden baslayarak iiniversite 6grencileri de dahil olmak {izere tiim dal
Ogretmenlerinin  Ogrencileri  sadece  bilgi  yOniinden degerlendirmemeleri
gerekmektedir. Hangi ders olursa olsun Ogretmenler, ogrencileri dil ve anlatim

yoniinden de degerlendirmelidir.

Ogretim elemanlari, Oncelikle yazarak anlatmanin O6nemi ve gerekliligi
konusunda ogrencileri bilgilendirmelidir. Yazili Anlatim derslerinde, O6gretmen
adaylarina teorik bilgiler vermek yerine yazma yontem ve tekniklerinden

yararlanarak bu dersler ytiriitiilmelidir.
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Yazili anlatim derslerini desteklemesi igin gorsel okuryazarlik, medya

okuryazarlig1 gibi derslerin en azindan se¢gmeli birer ders olmas1 saglanmalidir.

Yazili anlatim sinavlarindan sonra, sinav kagitlar tlizerindeki eksik ve yanlis
Ogrenmeler tespit edilmeli ve sinavlari takip eden ilk derste yanlis ve eksik

O0grenmelerin diizeltilmesi i¢in 6gretmen ayni1 konulara yeniden temas etmelidir.

Ogrencilere yazma aliskanligi kazandirmak isteyen 6gretmenler, yazma kadar
okumaya da 6nem vermelidir. Tiirk¢e egitimi boliimii 6grencilerinin kiitiiphanelerden
kopmasini engellemek ve bu arastirma-okuma mekanina gitme, orada zaman gegirme
oranlarmi artirmak igin dénemlik 6devler verilmelidir. Ogrencilerin, verilen
Odevlerin okunmadigiyla ilgili kanilarin1 degistirmek igin 6grencilere ¢alismalartyla

ilgili doniitler verilmelidir.
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Ek-1
Yazma Ahskanhig Olgegi (Giivenilirlik Oncesi)

Asagidaki veri toplama araci iki kisimdan olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgi formu

vardir. Ikinci boliimde ise yazma aliskanlhigma iliskin cesitli ifadeler tablolar halinde verilmistir. Bu
arastirma tamamen bilimsel amag tasimaktadir. Bu nedenle adiniz1 ve soyadinizi yazmayiniz. Vereceginiz
samimi cevaplardan dolay1 tesekkiir ederim.

Nur Hiimeyra OZDEMIR

Birinci Boliim

SR D=

Cinsiyetinizz ( )K ()E
Universiteniz: ( ) Cumhuriyet Universitesi ( ) Indnii Universitesi ( ) Erzincan Universitesi
Ogrenim Tiiriiniiz: ( )Birinci Ogretim ( ) Ikinci Ogretim
Smifimz: ( )3 ( )4
Ayda kac kitap okuyorsunuz? ( )Kitap okumuyorum. ( )1-2 ( )3-4 ( )5-6 ( )7 ve Ustii
Annenizin Egitim Durumu: ( ) Okuma-yazma bilmiyor ( )Okuma-yazma biliyor

() Ilkokul mezunu ( )Ortaokul mezunu ( )Lise mezunu ( ) Universite mezunu
Babamzin Egitim Durumu: ( ) Okuma-yazma bilmiyor ( )Okuma-yazma biliyor

() Ilkokul mezunu ( )Ortaokul mezunu ( )Lise mezunu ( ) Universite mezunu
Yazili Anlatim dersinizde “Siire¢ Temelli Yazma” ¢alismalar1 yaptimz m1? ( ) Evet ( ) Hayir

ikinci Boliim

Yazma aligkanligiyla ilgili asagidaki ifadelere hangi oranda katiliyorsaniz karsisindaki ilgili siitunu “x”
ile isaretleyiniz.

iFADELER g ~| S| 8| &=
8§ m| 2| BE| E =
§E 2| £| 5| 2E
Z{ &<z 8’
1. Nesir yazilar1 yazarim.
2. Siir yazarim.
3. Oykii yazarim.
4. Giinlik tutarim.
5. Deneme yazarim.
6. Yazmay1 sevdigim tiirle ilgili yayinlar takip ederim.
7. Yazilarmi begendigim, siirekli takip ettigim bir sair/yazar var.
8. E-posta ile bilgi aligverisinde bulunurum.
9. Internet iizerinden bir sitede yazi yazarim.
10. Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube vb.) yorum
yaparken noktalama isaretlerini dogru kullanmaya dikkat ederim.
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. “ :
IFADELER S 2| 2| E| &5
7} o =
SE 2| £| 8| 2E
Ty a| < z| =8
11. Siireli yayinlar (dergi, gazete vb.) alirim.
12. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi yazarak ifade ederim.
13. Yazima baslarken ilk cimlemi yazmakta zorlanirim.
14. Konferans ya da herhangi bir konusmay: dinlerken not alirim.
15. Duygularimi yazili bir bi¢imde ifade etmekte giicliik yagarim.
16. Yazilarimda atasozii, deyim ve sz sanatlarini kullanirim.
17. E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve internetteki anlik
mesajlagsmalarimda Tiirkce karakter kullanmaya dikkat ederim.
18. Kitap okurken not tutarim.
19. Yazdigim metinleri gorsel materyallerle zenginlestiririm.
20. Ozgegmisimi yazarken sorun yasarim.
21. Yazarken anlatim bigimlerinden (agiklama, tartigma, betimleme,
Oykiileme vb.) yararlanirim.
22. Yazim etkileyici ifadelerle sonuca baglarim.
23. Bana verilen bir atasozii, vecize ya da kelimeleri kompozisyon
kurallarina uygun bir bi¢imde yazarim.
24. 1lgi alanima giren konularda kisisel goriis ve bakis agimu iceren yazilar

yazarim.

25.E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve internetteki  anlik

mesajlagmalarimda noktalama isaretlerini dogru kullanmaya dikkat
ederim.

26.

Kisisel bir mektupta, e-postada haber, olay ve gelismeler hakkinda
bilgiler veririm.

27.

Dilekge yazabilirim.

28.

I¢inde bulundugum ruh hali beni yazmaya ydnlendirir.

29.

Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
yerine Tlrk¢elerini kullanirim.

30. Yazilarima, siirlerime baglik bulmada problem yagamam.

31. Dipnot, kaynakca, 6zet, igindekiler vb. kisimlari uygun bir bi¢cimde
diizenlerken sikinti yasarim.

32. Duygularimi yazili bir sekilde ifade ederken ya da not tutarken yazim
kurallarina dikkat ederim.

33. Tamidiklarim ya da is arkadaslarimla faks, e-posta araciligi ile bilgi
aligverisinde bulunurum.

34. Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube vb.) yorum
yaparken yazim kurallarin1 dogru kullanmaya 6zen gdsteririm.

35. Yazarken anlamimi yeni 6grendigim kelimeleri kullanirim.

36. Begendigim sozleri, metinleri veya siirleri derledigim bir defterim var.

37. E-postalarimda, telefon mesajlarnmda ve internetteki anlk

mesajlasmalarimda yazim kurallarint dogru kullanmaya dikkat ederim.
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Ek-2

Yazma Ahskanhg (")lg:egi (1. Giivenilirlik Sonrasi)

Asagidaki veri toplama araci iki kisimdan olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgi formu

vardir. Ikinci béliimde ise yazma aliskanligina ve siire¢ temelli yazma becerisine iliskin gesitli ifadeler
tablolar halinde verilmistir. Bu arastirma tamamen bilimsel ama¢ tasimaktadir. Bu nedenle adiniz1 ve
soyadinizi yazmayiniz. Vereceginiz samimi cevaplardan dolayi tesekkiir ederim.

Birinci Boliim

SR =

Nur Hiimeyra OZDEMIR
Cinsiyetiniz: ()K ()E
I?niversiteniz: ()7 Aralik Univﬂersitesi () Indnii ‘Univer“sitesi () Firat Universitesi
Ogrenim Tiiriiniiz: ( )Birinci Ogretim () Ikinci Ogretim
Smifimz: ()N ()2 ()3 ()4

Ayda kac kitap okuyorsunuz? ( )Kitap okumuyorum. ( )1-2 ( )3-4 ( )5-6 ( )7 ve ustii
Annenizin Egitim Durumu: ( ) Okuma-yazma bilmiyor ( )Okuma-yazma biliyor

() Ilkokul mezunu ( )Ortaokul mezunu ( )Lise mezunu ( ) Universite mezunu
Babamzin Egitim Durumu: ( ) Okuma-yazma bilmiyor ( )Okuma-yazma biliyor

() Ilkokul mezunu ( )Ortaokul mezunu ( )Lise mezunu ( ) Universite mezunu

. Yazih Anlatim dersinizde “Siirec Temelli Yazma” calismalar1 yaptimz mi? ( ) Evet ( ) Hayir

ikinci Boliim

Yazma aligkanligiyla ilgili asagidaki ifadelere hangi oranda katiliyorsaniz karsisindaki ilgili siitunu “x”
ile isaretleyiniz.

IFADELER

s =
g x| 5| 8| =5
s Z| 2| E| B
5E x| £ 5| 2E
o N @ < 4 oK
1. Nesir yazilar1 yazarim.
2. Oykii yazarim.
3. Giinliik tutarim.
4. Deneme yazarim.

. E-posta ile bilgi aligverisinde bulunurum.

. Internet iizerinden bir sitede yazi1 yazarim.

. Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube vb.) yorum

yaparken noktalama isaretlerini dogru kullanmaya dikkat ederim.

.Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi yazarak ifade

ederim.

. Yazima baglarken ilk ciimlemi yazmakta zorlanirim.
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iFADELER

Her

zaman

Sik si1k

Ara sira

Nadiren

Hicbir
Zaman

10.

Duygularimi kolaylikla yazili bir bi¢imde ifade ederim.

11.

E-postalarimda, telefon mesajlarnmda ve Internetteki anlik
mesajlasmalarimda Tiirkce karakter kullanmaya dikkat ederim.

12.

Kitap okurken not tutarim.

13.

Yazdigim metinleri gorsel materyallerle zenginlestiririm.

14.

Ozgegmisimi rahatlikla yazarim.

15.

Yazarken anlatim bi¢imlerinden (acgiklama, tartisma, betimleme,
Oykiileme vb.) yararlanirim.

16.

Yazimu etkileyici ifadelerle sonuca baglarim.

17.

Bana verilen bir ataséziinii, vecizeyi ya da kelimeleri kompozisyon
kurallarina uygun bir bi¢imde yazarim.

18.

flgi alanmima giren konularda kisisel goriis ve bakis agimi iceren
yazilar yazarim.

19.

E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve Internetteki anlhk
mesajlagsmalarimda noktalama igaretlerini dogru kullanmaya dikkat
ederim.

20.

Kisisel bir mektupta, e-postada haber, olay ve gelismeler hakkinda
bilgiler veririm.

21.

Kimseden yardim almadan dilekg¢e yazarim.

22.

Yazilarima baglik bulmada problem yagamam.

23.

Konferans ya da herhangi bir konusmay1 dinlerken not alirim.

24.

Duygularimi yazili bir sekilde ifade ederken ya da not tutarken
yazim kurallarina dikkat ederim.

25.

Tanidiklarim ya da is arkadaglarimla faks, e-posta aracilifi ile bilgi
aligverisinde bulunurum.

26.

Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube vb.) yorum
yaparken yazim kurallarin1 dogru kullanmaya &zen gosteririm.

27.

E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve Internetteki anlik
mesajlagsmalarimda yazim kurallarm1 dogru kullanmaya dikkat
ederim.

28.

Dipnot, kaynakca, 0zet, i¢indekiler vb. kisimlar1 uygun bir bigimde
diizenlerken sikint1 yasarim.
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Ek-3

Yazma Ahskanhg Olcegi (Nihai Olcek)

Asagidaki veri toplama araci iki kisimdan olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgi formu

vardir. Ikinci béliimde ise yazma aliskanligina ve siire¢ temelli yazma becerisine iliskin gesitli ifadeler
tablolar halinde verilmistir. Bu arastirma tamamen bilimsel ama¢ tasimaktadir. Bu nedenle adiniz1 ve
soyadinizi yazmayiniz. Vereceginiz samimi cevaplardan dolayi tesekkiir ederim.

Nur Hiimeyra OZDEMIR

Birinci Boliim

SR =

7.

8

Cinsiyetiniz: ()K ()E
Universiteniz: ...............
Ogrenim Tiiriiniiz: ( )Birinci Ogretim ( ) Ikinci Ogretim
Simifimiz: ()N ()2 ()3 ()4
Ayda kac kitap okuyorsunuz? ( )Kitap okumuyorum. ( )1-2 ( )3-4 ( )5-6 ( )7 ve Ustii
Annenizin Egitim Durumu: ( ) Okuma-yazma bilmiyor ( )Okuma-yazma biliyor
() Ilkokul mezunu ( )Ortaokul mezunu ( )Lise mezunu ( ) Universite mezunu
Babamzin Egitim Durumu: ( ) Okuma-yazma bilmiyor ( )Okuma-yazma biliyor
() Ilkokul mezunu ( )Ortaokul mezunu ( )Lise mezunu ( ) Universite mezunu
. Yazih Anlatim dersinizde “Siire¢ Temelli Yazma” calismalar:1 yaptimz mi? ( ) Evet () Hayir

ikinci Boliim

Yazma aligkanligiyla ilgili asagidaki ifadelere hangi oranda katiliyorsaniz karsisindaki ilgili siitunu “x”
ile isaretleyiniz.

IFADELER g

§ =< g § R
N 7 @ | =] 3 S
5§ | x| E| 5| 2E
= |&a| <|Zz| T8

1. Nesir yazilar1 yazarim.

2. Oykii yazarim.

3. Giinliik tutarim.

4. Deneme yazarim.

5. E-posta ile bilgi aligverisinde bulunurum.

6. Internet {izerinden bir sitede yazi yazarim.

7. Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube vb.) yorum

yaparken noktalama isaretlerini dogru kullanmaya dikkat ederim.
8. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi yazarak ifade

ederim.
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iFADELER

Her

zaman

Sik sik

Ara sira

Nadiren

Hicbir

zaman

9. Duygularimi yazil bir bicimde kolaylikla ifade ederim.

10. E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve Internetteki anlik
mesajlagsmalarimda Tiirk¢e karakter kullanmaya dikkat ederim.

11. Kitap okurken not tutarim.

12. Yazdigim metinleri gorsel materyallerle zenginlestiririm.

13. Ozgegmisimi rahatlikla yazarim.

14. Yazarken anlatim bicimlerinden (agiklama, tartigma, betimleme,
Oykiileme vb.) yararlanirim.

15. Yazim etkileyici ifadelerle sonuca baglarim.

16. Bana verilen bir atasoziinii, vecizeyi ya da kelimeleri kompozisyon
kurallarina uygun bir bi¢imde yazarim.

17. E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve Internetteki anlhk
mesajlagsmalarimda noktalama igaretlerini dogru kullanmaya dikkat
ederim.

18. Kisisel bir mektupta, e-postada haber, olay ve gelismeler hakkinda
bilgiler veririm.

19. Kimseden yardim almadan dilek¢e yazarim.

20. Yazilarima baglik bulmada problem yasamam.

21. Duygularimi yazili bir sekilde ifade ederken ya da not tutarken
yazim kurallarina dikkat ederim.

22. Tamidiklarim ya da is arkadaglarimla faks, e-posta araciligi ile bilgi
aligverisinde bulunurum.

23. Konferans ya da herhangi bir konugmay1 dinlerken not alirim.

24. Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube vb.) yorum
yaparken yazim kurallarin1 dogru kullanmaya &zen gosteririm.

25. E-postalarimda, telefon mesajlarimda ve Internetteki anlik

mesajlagsmalarimda yazim kurallarm1 dogru kullanmaya dikkat
ederim.




