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OZET

Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki Ogretim Uygulamalarinin

Ogrenci ve Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

EPCACAN, Ugur
Egitim Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Behget ORAL
Kasim-2018, XII + 101 sayfa

Egitim; durumu, ilgisi, gereksinimi ve O6zelligi ne olursa olsun her bireyin yegane
hakkidir. Bireyin hakkini en dogru sekilde teslim edebilmek onun tiim ozelliklerini goz
oniinde bulundurarak bireysel farkliligina gore davranmak ve kendisine uygun programi
sunmaktir. Ozel yetenekli ogrenciler, egitim hakkimin gercek anlamda kendilerine
ulastirilmasi gereken gruplar arasinda sayilabilir. Normal akranlarina gére énemli Glglide bir
kapasiteye, yetenege sahip olan 6zel yetenekli 6grencilerin farkliliklarini gérebilmek ve onlari
dogru anlayabilmek i¢in onlara sunulan programin niteligi, bireye uygunlugu acisindan énem
arz etmektedir. Programin bireye hitap etmesi, onun sahip oldugu potansiyeli destekledigi
Olclide 6nem kazanacaktir. Bu aragtirmanin amaci Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6zel yetenekli
ogrencilerin almis oldugu 6gretim uygulamalarin, kurumda 6grenim géren 6grenci ve ders

veren dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir.

Bu arastirma, durum calismasi ile desenlenmis nitel bir arastirmadir. Verilerin
toplanmas1 ic¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériigme formlari
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Siirt Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren 56 6zel yetenekli 6grenci ile bu 6grencilere
farkli branslarda ders veren 9 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada katilimer her bir 6grenci
icin O1, 02, O3,... ve her bir dgretmen icin E1, E2, E3,... seklinde kodlamalar kullanilarak
dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirmada, verilerin analizi i¢in nitel arastirma
yaklagimlarindan igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin giivenirligini teyit etmek igin

Miles ve Huberman’in 6nermis oldugu giivenirlik formiili kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda, ogrencilerin ¢ogunlugu BILSEM’deki egitimin biligsel ve

kisisel gelisimlerine katki sagladigini, az sayidaki 6grencinin ise istedigi diizeyde katki elde
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edemedigini belirtmistir. Ogrencilerin tamamina yakini, yetenekleri agisindan kendilerini
gelistirme firsat1 buldugu i¢in, BILSEM’in okuldan ¢ok farkli oldugu gériisiinii savunmustur.
Ogrencilerin bazilar1 smav kaygist ve yorgunluk gibi durumlardan dolayr BILSEM’de
devamsizlik yaptigimi ifade ederken derslere devam eden birgok dgrencinin BILSEM’de
huzur buldugunu ifade ettigi tespit edilmistir. Ogrencilerin énemli bir kism1 beklentilerinin
karsilandigini ifade etse de tlimiiniin kurumdan memnun olmasi i¢in her bir 6grencinin daha
iyi taninmasi yoniinde caba sarf edilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Katilimer
ogretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde ise olumlu goriislerinin yaninda daha iyi bir
egitim anlayis1 ve ortami olusturmak adina eksikliklerin ve yapilmasi gerekenlerin neler
oldugunu dile getirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlere gore verilen egitimin, dgrencilerin
biligsel ve kissel gelisimini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Egitimin, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun yapildigi, etkinlik hazirlamada 6grenciye uygunluk esasina dikkat
edildigi ancak 6grenciye gore zenginlestirme ve etkinlige uzun zaman ayirma gibi birtakim

zorluklarla karsilagildigi gbze carpan sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenek, Bilim ve Sanat Merkezi, egitim programi, 6gretim

uygulamalari.
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ABSTRACT

Evaluation of the Teaching Practices in Science and Art Centers
According to Student and Teacher Views
EPCACAN, Ugur
Department of Educational Sciences Education
Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Prof. Dr. Beh¢et ORAL
November-2018, XII + 101 pages

Education; is the sole right of every individual, regardless of its status, interest, need
and character. Delivering the right of the individual in the most accurate way is to act
according to his / her individual differences taking into account all the features and to present
the program suitable for him / her. Specially talented students can be counted among the
groups whose right to education should be delivered to them. The quality of the program
offered to them is important for its suitability to the individual in order to realize the
differences of special talented students with a significant capacity and ability compared to
their normal peers and truly understand them. The program's appeal to the individual will gain
importance as much as it supports his potential. The aim of this study is to evaluate the
programs applied in Science and Art Centers where special talented students are studying
according to the opinions of the students and the teachers in the institution.

This research is a qualitative study designed with case study. Semi-structured
interview forms prepared by the researcher were used to collect the data. The study group
consisted of 56 specially talented students at Siirt Science and Art Center during the spring
semester of 2017-2018 academic year and 9 teachers from different branches. In this study,
direct quotations were made by using the codes O1, 02, O3... for each student, and E1, E2,
E3... for each teacher. In the study, content analysis, one of the qualitative research
approaches, was used for the analysis of the data. The reliability formula proposed by Miles

and Huberman was used to confirm the reliability of the study.

As a result of the research, it was seen that the majority of the students stated that the
education in BILSEM contributed to their academic and personal development and that only a
small number of students stated that it could not contribute to the level they wanted. Since
almost all of the students had the opportunity to develop themselves in terms of their abilities,

they advocated that the institution was very different from the school. While some of the



students stated that they were absent from BILSEM due to their exams and fatigue, it was
found that many students attending classes stated that they had found peace in BILSEM.
Although a significant part of the students stated that their expectations were met, it was
concluded that all students should be encouraged to be better acquainted with the institution.
When the opinions of the participant teachers were evaluated, it was determined that they
expressed the deficiencies and what should be done in order to create a better education and
environment in addition to their positive opinions. It was concluded that the education
provided by the teachers supported the cognitive and personal development of the students. It
is noteworthy that the training were done in accordance with the interests and abilities of the
students, and in the preparation of the activities their compliance with the student has were
taken into consideration, but there were some difficulties encountered such as the enrichment

and long time allocation to the students.

Keywords: Special ability, Science and Art Center, curriculum, teaching practices.
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ve

tanimlar1 bulunmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Insanlik tarihinin basindan bu yana var olan egitim, giiniimiizde de gelismislik diizeyi
her ne kadar birbirinden farkli olsa da tiim toplumlarda devam etmektedir. Egitim; durumu,
ilgisi, gereksinimi ve 6zelligi ne olursa olsun her bireyin yegane hakkidir (Varis, 1991: 12).
Bireyin hakkini en dogru sekilde teslim edebilmek de onun bireysel farkliligini, tim
ozelliklerini g6z 6niinde bulundurup ona goére davranmak ve ona uygun programi sunmayi
gerektirir. Genel egitimin yaninda bireysel farkliliklarindan dolay1 6zel egitime tabi tutulan
0zel gereksinimli 6grenciler de vardir. Bu 6zel gereksinimli 6grencilerin bir kismin1 6zel
yetenekli dedigimiz bireyler olusturmaktadir. Normal akranlarina gore Onemli olglide
akademik bir kapasiteye, yetenege sahip olan 6zel yetenekli 6grencilerin farkliliklarini
gorebilmek ve onlart dogru anlayabilmek igin onlara sunulan programin, Ogretim
uygulamalarinin niteligi, bireye uygunlugu acisindan onem arz etmektedir. Programin

bireye hitap etmesi, onun sahip oldugu potansiyeli destekledigi 6l¢iide 6nem kazanacaktir.

Kendini devamli yenilemek durumunda olan toplumlarda egitim, en &nemli
kurumlardan biridir. Uretilen bilgi ve teknoloji ile degisen toplumda, toplumun
ihtiyaglarina cevap verebilecek bireylerin yetistirilmesinde egitim 6nemli bir fonksiyona
sahiptir (Giiltekin, 2017: 6). Bilim ve teknolojideki gelismelerin yaninda sosyo-ekonomik
degismelerden kaynakli meydana gelen farkli ihtiyaglar ve egitimin bireysel gelisimde
belirleyici bir hal almasi, egitimde ve programda yeni arayislara yol agmistir (Akpunar,
2011). Hizli bir sekilde degisen diinyada bilim de hizli bir sekilde degismekte ve
gelismektedir. Insanlar, toplumlar ve devletler bu degisime ayak uydurabildigi 6l¢iide daha
iyi bir noktaya ulasabileceklerdir. Soziinii ettigimiz iyi noktaya ulasmak yolunda, iilkenin
sahip oldugu o6zel yetenekli 6grenci potansiyeli ve bu potansiyelin dogru bir sekilde
islenmesi siirece katki saglayacaktir. Potansiyelin dogru bir sekilde islenmesinden kasit,
bireysel yetilerinin ve farkhiliklarimin farkinda olmak bu dogrultuda dogru 6gretim
uygulamalarini sunmaktir. Egitim ya da giinliik yasantimizda -farkinda olmak- olgusu,

maalesef her zaman duruma hakim olmak veya istediklerimizi gergeklestirmek anlamina
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gelmemektedir. Mesela {istiin zekal, 6zel yetenekli bir kitleye sahip oldugumuzun
farkindayiz. Ancak bu kitleyi ne kadar iyi yetistirebildik, bunlarin gelecegine ne kadar
katki saglayabildik? Toplumun, {ilkenin menfaatleri agisindan bu kitleden ne kadar
yararlanabildik? Bu sorular1 arttirmak miimkiin lakin amag¢ okuru bu gibi sorulara bogmak
degildir. Aksine bu gibi sorulara cevap olabilecek bir ugras i¢inde olmak ve gaba sarf
etmektir. Kilig (2015), iilkemizde bu bireylerin 6zel egitim ihtiyaglarinin tam manasiyla
karsilanmadigini, nitelikli kamusal bir egitim anlayisinin iretilip pratige dokiilemedigini
ifade etmistir. Ozel yetenekli bireylere sunulan 6zel egitim ¢alismalari, giiniimiizde Bilim
ve Sanat Merkezleri araciligiyla ilgililere destek egitimleri saglamak amaciyla
verilmektedir. Bu c¢alisma ile 6zel yetenekli 6grencilerin normal okul saatleri disinda,
ogrenimlerini siirdiiriidiigic Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki o6gretim uygulamalarinin
degerlendirilmesi ve 0zel yetenekli bireylerin egitim siirecine katki saglanmasi

distiniilmektedir.

Ustiin zekali ve yetenekli gocuklar énemli ulusal kaynaklardir. Bu gocuklar gerekli
destegi saglayan ve alakay1 gosteren ebeveynlerle, iist diizey ve zorlayan bir egitim ile
isinin uzmanlari, sanatkarlar, iilkenin ve yer kiirenin liderleri olabilirler (Emir & Yaman,
2017: 3). Uygun bir program ve 6gretim hem {istiin zekali ¢ocuklarin dogasini hem de
yeteneklerinin ve becerilerinin seviyesini ortaya ¢ikaracaktir (Feldhusen & Jarwan 2000).
O halde ‘‘6nemli ulusal kaynak’’ olarak ifade edilen bu g¢ocuklarin {ilkenin gelismislik
diizeyine yani ekonomi, teknoloji, politika ve diger bir¢ok alana onemli katkilarmin
olacagi, bu pozisyonu korumak ve daha ileri noktalara tasimak yolunda ciddi rol
alabilecekleri unutulmamalidir. Ozellikle uzay arastirmalar1 konusunda gelismis iilkelerin
ortaya koymus oldugu rekabet ortami diisiiniilecek olursa 6zel yetenekli bireylere sunulan
egitim ve onlar1 yetistirme biciminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Oyle ki
sunulan egitim veya yetistirme tarzi aslinda bu bireylerin sahsinda belki de iilkenin

geleceginin sekillenmesi diye de okunabilir.

Basaran’a (1994) gore cocuklarin egitiminden basta aileler sorumlu iken insanlik
toplumsal yasam formuna ulastik¢a, toplumlar da ¢ocuklarin egitiminden sorumlu olmaya
baslamistir; dolayisiyla toplumlar varligini siirdiirecek olan yeni nesillerin toplumsal
davraniglarin1 sekillendirmede sorumluluk {distlenmislerdir. Yazar’a (2017) gore ise
toplumlarin bireyleri nasil egitmesi gerektigi, insanlik tarihinin bagindan bu yana arastirma

konusu olmanin yaninda, gilinlimiizde bireylere, yeteneklerine goére egitim verilmesi



gerektigi anlayisi kabul gormektedir. Bunun igin bireysel farkliliklarin dikkate alindigi,
bireylerin yeteneklerini disa vuran 6gretim uygulamalarina, egitim programlarina ihtiyag

vardir.

Egitim programlari, bir yandan iginde bulunduklar1 toplumun durumu ile
ilgilenirken 6te yandan da toplumun degisimine ve gelisimine katki saglamakla sorumludur
(Coban, 2017: 169). Bunun icin bir egitim programinin degerlendirilmesi onemli bir
vazifedir. lyi oldugu diisiiniilen bir degerlendirme, programin uygulanabilir ve devamli
olmasima, gelisim ve degisimleri dogrudan etkileyebilme giiciine sahip olmalidir.
Degerlendirme, katilimcilardan caligmalarla ilgili veri toplanmasi, katilimeilarin
kazanimlarinin analiz edilmesi, egitim programinin islevselligi ve programin etkisi
hakkinda acik fikirler vermelidir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin gelistirilen
egitim programlarini planlama, hazirlama ve uygulama bir¢ok arastirmanin yapildigi
alandir. Bu bireyler icin hazirlanan programlarda oOncelikli ama¢ geleneksel egitim
ortaminda karsilanamayan, kisiye gore egitsel ihtiyaclar1 karsilama imkanlarim
olusturmaktir. Bu imkanlar dogrultusunda 6zel yetenekli bireylerin kendi donanimlarina
gore egitim almalar1 bununla birlikte yeteneklerini gelistirmeleri saglanabilecektir (Emir ve
Yaman, 2017:4-15). Diger 6zel egitim gruplarindaki bireylerde ve normal gelisim gosteren
bireylerde oldugu gibi, egitimde bireysel farkliligi g6z Oniinde bulundurmak, yukarida
ifade edildigi tiizere Oncelikli amaca yani bireylerin egitsel gereksinimlerinin
karsilanabilecegi imkanlara ulagmakta faydali olacaktir. Ozel yetenekli bireylerin,
akranlarina gore duyularini kullanmak noktasinda daha hassas olmalari, kesfetmeye
yonelik asir1 merakli olmalari, ayrintili ve tiretme odakli diistinmeleri ayn1 zamanda bunlari
erken donemlerde yapmaya baslamalar1 psikolojik ve sosyal anlamda daha yogun destege
gereksinim duyduklarint unutmamak gerekir. Buna gore 6zel yetenekli bireylerin egitimi
strateji ve uygulama kilavuzunda (2013-2017) da ifade edildigi gibi ozel yetenekli
bireylerin kabiliyet ve 6zelliklerine uygun bir sekilde egitim almalari, yetenek, yaraticilik,
liderlik gibi farkli 6zelliklerini disa vurmalar1 kendileri ile barisik ve ¢evreleri ile uyum

saglayan kisiler olabilmeleri agisindan 6nemlidir.

Ozel yetenekli dgrenciler icin uygulanan programlarin degerlendirilmesi 6nem arz
etmekte fakat bunun ihmal edilmis bir durum oldugu disiiniilmektedir. Bu bireylere
yonelik  yapilan egitim programlar1 c¢alismalarinda 6zel yetenekli Ogrencilerin

programlarinin degerlendirilmesine ikinci planda 6nem verildigi goriilmiistiir. Ancak 6zel



yetenekli bireylerin egitimini listlenen kurumlarin siirdiiriilebilirligi noktasinda uygulanan
programlarin ele alinip degerlendirilmesi ciddi anlamda bir 6nem ifade etmektedir.
Degerlendirme sonuclarinin, programlarin iyilestirilmesi ve yeniden diizenlenmesi
imkanlarin1 sunmanin yaninda seffaf ve hesap verilebilirlik noktasinda da ilgili kurumlara
ve uygulayan kisilere veriler saglayacaktir. Bireysel farkliliklar 6zel yeteneklilerin
egitiminde ve kendileri i¢in gelistirilen programlarda dikkat edilmesi, vurgulanmasi

gereken ¢ok onemli bir gergektir (Akgiil, 2017: 268-274).
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki 6gretim uygulamalarinin
burada 6grenim goren Ogrenciler ile ders veren Ggretmenlerin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan ve cevabi aranan sorular asagidaki
gibidir.

Ozel yetenekli 6grencilere sorulan sorular:

1) BILSEM’de almis oldugunuz egitimin size saglamis oldugu katkilar nelerdir?
2) BILSEM’de okumak sizin i¢in ne anlama geliyor?
3) BILSEM’de okuldan farkl olarak neler 6greniyorsunuz/yapryorsunuz?
4) BILSEM’de almis oldugunuz egitim beklentilerinize cevap veriyor mu?
Evet( ) Hayir ()
Cevabiniz “Hayir” ise,
Egitiminiz agistndan BILSEM’den beklentileriniz nelerdir?
5) Almis oldugunuz egitimde ‘degerlerin’ yeri ve etkisine iligskin goriisleriniz nelerdir?

6) Egitim programinda size sunulan etkinlikler ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Ogretmenlere sorulan sorular:

1) Ogrencilerin aldiklar1 egitimin, bilissel ve kisisel gelisimlerine etkileri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

2) Ogrencilerin galigmalara katilimi ve istekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3) BILSEM’e gelen bir grenci nasil bir egitim programiyla karsilasir? Aciklar
misiniz?

4) Egitim programinin, dgrencilerin beklentilerini/ihtiyaglarini karsilama diizeyi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?



5) Vermis oldugunuz egitimde ‘degerlerin’ yeri ve etkisine iliskin goriisleriniz
nelerdir?
6) Egitim programlarina ek olarak etkinlik hazirliyor musunuz?
Evet () Hayir ()
Cevabiniz ‘Evet’ ise etkinlik hazirlarken, dikkat ettiginiz hususlar1 ve yasadiginiz
zorluklar1 yazar misiniz?
Cevabiniz ‘Hayir’ ise hazirlamama nedenini kisaca yazar misiniz?

7) BILSEM deki egitim hizmetlerinin gelistirilmesine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma bugiine kadar yapilmis olan Bilim ve Sanat Merkezi kaynakli tez
caligmalarindan farkli olarak bu kurumlarda okuyan 6zel yetenekli Ggrencilerin Sadece
egitim programlarini, 6gretim uygulamalarini baz alarak hazirlanmistir. Bu yoniiyle
yapilan diger calismalardan farklilik arz etmesi Onemlidir. Programdaki 6gretim
uygulamalarinin olumlu ve olumsuz yonleriyle mevcut durumu, 6grenci ve dgretmenlerin
goriigleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Olmasi1 gerekenler noktasinda da benzer
calismalardan gerekli arastirmalar yapilmig ¢oziim Onerileri {izerinde tartigmalar ileri
stiriilmiistiir. Ayrica yine yapilmis olan diger ¢alismalardan farkli olarak bu ¢aligmanin,
ozel yetenekli dgrencilerle ilgili yurt disinda yapilmis arastirma orneklerine fazlaca yer

vermesi agisindan da biiylik bir 6neme sahip oldugu diistiniilmektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin egitim programlart ve BILSEM’de yapmis olduklar
uygulamalar, egitsel etkinlikler siiphesiz bu 6grencilerin egitim seviyelerinin daha nitelikli
bir noktaya gelmesini saglama ¢abasini giitmektedir. S6z konusu ¢aba sahip olunan bu
insan kaynagmin dogru islenmesinin yaninda, iilkenin sahip oldugu diger kaynaklarin da
verimli bir sekilde kullanilmasina yardimer olacaktir. Bunun i¢in uygun egitim ortamlarin
hazirlamasi beklenen Bilim ve Sanat Merkezleri’nin ¢ok yonlii bir egitim anlayigina sahip
oldugu diisiiniildiigiinde 06zel yetenekli bireylerin kendilerini tanima, ozelliklerini,
yeteneklerini daha iyi kesfetme ve kendilerini gerceklestirme sansina sahip olduklari
sdylenebilir. ifade edilen bu durumlarin gerceklesmesi igin 6zel yeteneklilerin egitiminde
bazi hususlara dikkat etmek onemlidir. Ersoy ve Avci’ya (2001) gore sinif programinda ve
etkinliklerde 06zel yetenekli cocugun gereksinimlerine cevap olabilecek gerekli
degisiklikler yapilmalidir. Cocuklarin tiim yonleri ile potansiyellerini kullanmalarina firsat

verecek uygulamalar ve c¢evresel diizenlemeler yapilmalidir. Program, diisiinme
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becerilerinin gelisimine, egitimde bireysellige ve karsilasilan problemler karsisinda bireyin

kendine 6zgii yollarla problemi ¢6zmesine olanak tanimalidir.

Hesapcioglu (1994), bir egitim programinin islevsellik, esneklik, amaclara yonelik
olma, toplumun degerlerine dayali olma, uygulayicilara yardimci olma, bilimsellik,
uygulanabilirlik ve ekonomiye uygunluk gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini ifade
eder. Nitekim bir egitim programinin uygulama noktasinda amacina ulasabilmesi i¢in bu
ozelliklere sahip olmasi énemlidir. 2004 yilinda diizenlenen 1. Tiirkiye Ustiin Yetenekli
Cocuklar Kongresi’nde sunulan, Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi Durum
Tespiti Raporu’nda da ifade edildigi gibi yiizyillardir gesitli ilkeler 6zel yetenekli
cocuklarin egitimi ve 6gretimi ile ilgilenmis konuyla ilgili ciddi sayida ¢esitli ¢aligmalar
yapmiglardir. Ancak bu konuda calismalar fazla olsa da Sak (2016), 6zel yetenekli bireyler
icin gelistirilmis olan egitim programlarinin az oldugunu ifade etmistir. Yine de so6z
konusu programlara olan ilgi ve ihtiyacin yiliksek oranda olmasi bu ¢esit programlarin
varligimi devam ettirmesinin ana sebebi seklinde diisiiniilebilir. Bu diislince ekseninde
ogrenciler ve ogretmenlerin  goriisleri  dogrultusunda, BILSEM’deki  dgretim
uygulamalarin1 degerlendirmenin amaglandigr bu c¢alisma ile 0zel yetenekliler igin
uygulanan egitim programlarina karsi ilginin artacagi ve ihtiyag odakli hareket etmeye

katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Program gelistirme ¢aligmalarinin aragtirma ve gelistirmeye yonelik olmasi gerekir.
Ozellikle giiniimiizde, bilim, teknoloji ve iletisim alanlarindaki etkileyici gelismeler, bu
caligmalarin devamli olmasini, arastirma ve gelistirme ¢alismalarinin kesintiye ugramadan
yapilmasint gerekli kilmaktadir (Demirel, 2013: 63). Biitlin program gelistirme
caligmalarinda oldugu gibi, 0zel yetenekliler i¢in yapilan program gelistirme
caligmalarinda da, programin etkililiginin 6ne ¢ikarilmasi biiyiik 6neme sahiptir (Kanli,
2017: 61). Tiirkiye'de 6zel yetenekli bireylerin egitimlerine dair ¢alismalar Cumhuriyet’in
ilk donemlerine dayansa da bugiin bu cesit programlarin eksikligi dikkat ¢gekmektedir (Sak
& Ayas, 2017: 124). Bu arastirma, alanda hem gelistirilen programlarin hem de ilgili
programlara yonelik degerlendirmelerin eksikligini hatirlatmakla birlikte programin
kaynaginda yer alan 6grencileri ve uygulayicilarini calismanin bir parcasi seklinde tutarak,
alanda yapilmas diisiiniilen program calismalarina ve degerlendirmelerine katki saglamaya

yardimci olabilecegi diisiincesi agisindan 6nemli goriilmektedir.



1.4. Arastirmanin Sayiltilar

e Ogrenci ve dgretmenlerin goriisme sorularina samimi cevaplar verdikleri

kabul edilmistir.

e Siirt BILSEM’den elde edilen veriler, dzel yetenekli dgrencilerin 6gretim

uygulamalar1 hakkindaki goriisleri degerlendirmede yeterlidir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

e Arastirmanin ¢alisma grubu, 2018 yili bahar déneminde, Siirt Bilim ve
Sanat Merkezi’ndeki 6grenci ve 6gretmenler ile sinirlidir.

e Arastirma, BILSEM’ de okuyan 4-12. sinflardaki ogrencilere hitap
etmektedir.

e Arastirmanin verileri yiiz yiize goriisme, ses kayitlari ile sinirlidir.

1.6. Tammlar
Ozel egitim: Ozel gereksinimli bireylerin ihtiyac duydugu egitimi karsilamak icin
0zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri ile
bu bireylerin engel ve o6zelliklerine gbére uygun ortamlarda verilen egitime 6zel

egitim denir (MEB, 2013).

Bilim ve Sanat Merkezi: Bilim ve Sanat Merkezleri; okul dncesi egitim, ilkokul,
ortaokul ve lise c¢agindaki 6zel yetenekli Ogrencilerin (resim, miizik ve genel
zihinsel yetenek) orgilin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde
bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en iist
diizeyde kullanmalarmi saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz o6zel egitim

kurumlaridir. (MEB, 2017).

Ozel yetenek: Ozel yetenek kavrami, genel zihinsel yetenek, &zel akademik
yetenek, dil, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, liderlik, yaraticilik gorsel ve

isitsel sanatlar ve psikomotor becerileri kapsamaktadir (MEB, 2013).

Ozel yetenekli birey: Yasitlarma gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat,
liderlige iliskin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde

performans gosteren kisiye denir (Bilim ve Sanat Merkezleri Y 6nergesi, 2016).



Ogretim: Bir dersin 6gretim programinda belirlenen esaslara uygun bir 6grenme-
ogretme silireci icin gerekli hazirliklarin  yapilmasi, boyle bir siirecin
gergeklestirilmesi ve bu siirecin, {iriin olarak ortaya ¢ikmasi beklenen davranislarin
tumi goriiliinceye kadar, etkili ve verimli bir sekilde siirdiiriilmesi hizmetleridir

(Demirel, 2012: 103).

Egitim programi: 1) Program 6geleri olan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci
ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki dirik iliskiler biitiiniidiir. 2) Ogrenene

okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar

diizenegidir (Demirel, 2012: 46).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bolimiinde kuramsal ¢alismalar ile Tiirkiye’de ve yurt disinda

yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Ozel Yetenekli Ogrenciler

Ozel yetenekli 6grencileri daha iyi taniyabilmek ve onlar igin neler yapilabilecegini
O0grenmek i¢in c¢aba sarf etmek siiphesiz ¢ok Onemlidir. Dolayistyla bu siiregte ilgili
bireyleri daha dogru oldugu diisliniilen kavramlarla anlatmak, zihin diinyamizda onlari
konumlandirdigimiz yeri netlestirmek s6z konusu ¢abaya katki saglayacaktir. Asagida bu
bireylere hitaben kullanilan kavramlara ve zaman i¢inde kavramlarin degisimine

deginilmistir.

Zeka ile ilgili bilimsel arastirmalar, 19. asrin ikinci doneminde Sir Francis
Galton’un insan zekésinin kalitsalligini ve bireysel farkliliklarini arastirdigi, sabit zeka
kavramini ve ilk zeka testini gelistirdigi ¢aligmalartyla basladigi sdylenebilir. 20. asrin ilk
ceyreginde Binet ve Simon’un gelistirdigi ilk zeka 6l¢egi, Sperman’in ortaya attig1 genel
zekd kurami ve Terman’imn ustiin zekali ¢ocuklar tlizerine yapmis oldugu calismalar ile
konuyla ilgili bilimsel arastirmalar devam etmistir (Clark, 2015: 5). 19. asirdan 6nceki
zamanlarda da bireyin zihin diinyasindaki bilinmezlikleri ortaya g¢ikarmak icin konuyla
ilgilenmis 6nemli kisiler mevcuttur. Zeka konusu, bir tartisma ya da bir 6greti diizeyinde
bile olsa, Homer, Aristo ve Platon’un calismalarinda, Yusuf Has Hacib’in Kutadgu Bilig

adli eserinde ve Konfligyiis felsefesinde kendine yer bulmustur (Sak, 2010: 6).

Zeka, ¢ogu bilim insaninin uzun bir zaman boyunca iizerinde ¢alismis oldugu bir
kavramdir. Gegmisten bugiine kadar bir¢ok bilim insaninin, kiginin bilissel yap1 ve
davraniglarindan yola ¢ikarak zeka ile ilgili diisiincelerini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Dolayisiyla zeka kavrami, kiginin bazen bir test sonucu aldig1 puan, bazen ¢evresine uyum
saglamasi, bazen de problem ¢6zme becerisi seklinde degerlendirilmistir (Biimen, 2005).
Zekayi, Sperman, her alanda basariy1 saglayan genel yetenek, Thurstone, esnek bir hayal
giici ve elden gecirilmis icgiidiisel davranislart elle tutulur davraniglara doniistiirme
potansiyeli ile tammmlamustir. Guilford ve Hoepfner gore zeka, degisik sekillerde ve farkli
tirlerde bilginin islenmesi i¢in islevlerin veya yeteneklerin sistematik bir toplami, Catell’e

gore, esnek diislinme ve soyut sonuglara varabilme ve bireyin yasami boyunca gelistirdigi



birikmis bilgiye dayanan beceridir. Gardner zekayi, bir problemi ¢dzme ya da farkli
kiiltiirel ortamlarda bir iriine sekil verme yetenegi seklinde ifade ederken, Piaget ise,
zihnin degisme, kendini yenileme giicii olup bireyin ¢evreye uyum saglamasi seklinde

aciklamistir. (Baykog Dénmez, 2011: 361; Oznacar ve Bildiren, 2012: 3-4).

Ustiin zekali kavrami, bilissel anlamda yetenekli insanlara atifta bulunmada
kullanilan bir kavramdir. Her kiiltiiriin iistiin zekalilig1 deger verdigi yetenekler agisindan
tanimladig1 soylenebilir. Antik Yunan filozof ve hatipleri onurlandirirken, Romalilar, bu
konuda miihendisleri ve askerleri yiiceltmislerdir. Ustiin zekali kavramimi tanimlamaya
dair bir¢ok girisim oldugu halde Birlesik Devletler’in yapmis oldugu; kendi yas, deneyim
ya da cevrelerinden yasitlar1 ile kiyaslandiginda yiiksek diizeyde basar1 gdsteren veya
sergileme potansiyeline sahip lstiin yetenekli ¢ocuklar ve gencler tanimi en ¢ok kabul

goren tanimlardan biridir (Kirk, Gallagher & Coleman, 2017: 318-319).

21. asra yaklasildik¢a yapilmig olan alan ¢aligmalarinda, tanimlarda zaman iginde
istlin zekd kavrami yerine istiin yetenek kavraminin kullanilmaya baslandigi
goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde Egitim Bakanlig1 tarafindan kabul edilen
tanimda da iistiin zekali ¢ocuk yerine iistiin yetenekli ¢ocuk kavrami kullanilmigtir (Sak,
2017: 543-544). Freeman’in (1979) yaptig1 arastirmaya gore zekayr olgtigi diistiniilen
testler araciliiyla yapilan degerlendirmeler sonucu, zeka boliimii (ZB) olarak devamli 130
ve Uistii puan1 alanlar (Akt: Sari, 2003: 125), biligsel yetenek veya zeka alanlarinin ¢ogunda
rastgele secilmis akranlarinin %98’inden 6nde olanlar Gstiin yetenekli bireyler olarak kabul
edilir (Ataman, 2011: 127). Zeka testlerinden bagimsiz yapilan tanimlamalara
baktigimizda, Feldhusen {istiin yetenekliligi; genel yetenekler, kisisel diisiince ve
motivasyonun birlesimi, Kokot, duyussal ve zihinsel yasantilari anlama ve aktarma
yetenedi acisindan yasitlarina gore farkindalik, duyarlilik ve yetenek ortaya koyma
seklinde agiklamistir. Morelock, normal oldugunu disiindiigiimiiz standartlardan hem
niteliksel hem de niceliksel agidan farkli i¢sel yasantilar1 disa vuran ve iist diizey biligsel
becerileri kapsayan es zamanli olmayan gelisim olarak tanimlamistir. Gagne {istiin
yetenekliligi dogustan gelen, egitimle kazanilmayan bir durum olarak agiklarken yetenegi
ise egitimle elde edilebilen bir o6zellik seklinde agiklamistir. Bunun yaninda Gagne,
yetenegin, ¢ocuklarda sonraki yillarda gozlenebilmesine karsin iistiin yetenekli olmanin
daha &nceden 6n goriilebilecegini sdylemistir. (Akt: Levent, 2014: 3-4). Ustiin yeteneklilik

kavramina dair tiim bu sOylenenler dikkate alindiginda belirli diizeyde biligsel potansiyele
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sahip olmanin iistiin yeteneklilik i¢in yeterli olmadig1 bununla birlikte yaraticilik, bellek ve
motivasyon gibi faktorlere de sahip olmanin gerekli oldugu durumu ortaya ¢ikmaktadir

(Daglioglu, 2017: 165).

Terman’in 1925°te ileri stirdiigii sadece yiiksek zeka boliimii gibi tek Olclite dayali
tanimlarin zaman i¢inde yerini ¢coklu 6l¢iite dayali tanimlara biraktigi goriilmektedir. Boyle
bir gecisin gergceklesmesinde 1972’de yayimlanan Marland raporunun etkisi biiyiiktiir
(Davasligil, 2012: 551). Marland Raporunda konu genis bir sekilde ele alinmig ve istiin
yetenegin; genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici ya da iiretici diisiince
yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek, psikomotor yetenek
alanlarmin biri ya da birkaginda st diizey performans ve basarili olma seklinde

tanimlandig1 goriilmiistiir. (Passow, 1993; Akt: Ersoy ve Avcei, 2001: 128).

Alan taramasi yapildiginda “Gstiin yetenek” kavrami yaygin kullanildig: halde, 15
Ocak 2013 tarihinde Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu (BTYK) tarafindan yayinlanan
Strateji ve Uygulama Plani’nda aynm1 kavrama karsilik gelmek {izere daha az kategorize
edici oldugundan dolayr “6zel yetenek” kavrammin tercih edildigi goriilmektedir. Ozel
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plant 2013-2017’de bulunan 6zel yetenek
kavraminin, genel zihinsel yetenekler ile 6zel akademik yeteneklerin yaninda, dil,
matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, liderlik, yaraticilik, goérsel-isitsel sanatlar ve
psikomotor becerileri kapsadigi goriilmektedir. Ozel yetenekli birey ise zeka, yaraticilik,
sanat, liderlik kapasitesi, motivasyon ya da 6zel akademik alanlarda akranlarina gore st
diizey performans sergileyen kisiyi ifade etmektedir (MEB, 2013). llgili tarihten sonra
yayimlanan BILSEM yénergeleri ve dgrenci tanilama kilavuzlarinda ve son zamanlarda
konuyla ilgili basim yayimi yapilan ¢alismalarda “6zel yetenek” kavraminin biraz daha sik

kullanildigr gozlenmistir.
2.1.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Bir¢ok olumlu 6zelligin 6zel yetenekli bir 6grencide toplandigini gorebilecegimiz
gibi bir bagka bireyde de cok daha farkli Ozellik birlesimlerinin olabilecegine sahit
olabiliriz. Yani 6zel yetenekli bir 6grenci, matematik alaninda basarili oldugu gibi bir
baskas1 da sosyal alanlarda daha {ist diizey basariya sahip olabilir veya nadiren goriilse de
hem sosyal hem de fen alaninda basar1 gosterebilir. Dolayisiyla asagida verilen 6zelliklerin

sadece genelde goriilebileceginin, tiim 6zelliklerin tek bir bireyde toplanamayabileceginin
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ve farkli her bireyde farkli 6zellik birlesimlerinin olabileceginin anlasilmasinda fayda

vardir (Davashgil, 2012: 548).

2.1.1.1. Bilissel Ozellikleri

e Cabuk ve hizl1 6grenirler.

e Yaraticiliklar yiiksektir.

e Olaganiistii bir hafizaya sahiptirler.

e Ilgi alanlar1 ¢cok genistir.

¢ Genis kelime dagarcigina sahiptirler.

e Dil gelisimleri hizli ve sozel yetenekleri yiiksektir.
e Ozgiin fikir ve ¢dziimler iiretebilirler.

e Hayal giicleri geligmistir.

e Problem ¢6zme ve muhakeme becerileri yiiksektir.
e [lgili olduklar1 konuda dikkat ve motivasyon siireleri yiiksektir.
e Akranlarina gore daha erken okumay1 6grenirler.

e Sayisal becerileri olduk¢a 1yidir.

e Giiglii bir algilama becerisine sahiptirler (Clark, 2015: 56).

2.1.1.2. Kisilik Ozellikleri

e Mikemmelliyetcidirler.

e Meraklhidirlar.

e Kitap okumaktan zevk alirlar.

e (ok soru sorarlar.

o Rekabeti severler.

e Dogaldirlar ve yapmacik hareketler yapmazlar.

e Kendini gerceklestirme ihtiyaci i¢indedirler.

e Kisisel farkindaliklar ytiksektir.

e Otoriteyi sorgulama egilimindedirler.

e Yiiksek amag ve ideallere sahiptirler.

e Icten denetimlidirler (Freeman, 1985; Rogers, 1986; Silverman, 1993; Akt: Levent,
2014: 24-25).
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2.1.1.3. Sosyal Gelisim Ozellikleri

¢ Yasca kendilerinden biiytik olanlarla karmasik oyun oynama egilimindedirler.

e Muhataplarinin fikirlerini, duygularimi ve arzularim 6ngoérebilme yetenegine
sahiptirler.

e Grupta liderligin amag¢ ve islevlerini kavrayabildikleri ve digerlerinin ihtiyag ve
ilgilerine duyarl olabildikleri i¢in genelde lider olma egilimine sahiptirler.

e Kendinden emin, yiiksek 6zgiivene sahiptirler.

e Espri kabiliyetleri oldukca gelismistir.

e Dis diinyayla etkilesimde olgunluk gosterebilirler (Ozbay, 2013: 25-26).

2.1.1.4. Ahlaki Ozellikleri

e Ahlaki duyarliliklar1 erken donemde yogun bir sekilde goriiliir.

e Diinya sorunlarina (aglik, niikleer savas, ¢evre kirliligi, felaketler vb.), hayvanlara,
yaslilara ve kii¢lik cocuklara karsi akranlarina gore daha duyarlidirlar.

e Esitsizlik, haksizlik, ¢ifte standart gibi durumlart kolay fark ederler ve asir1 tepki
gosterirler.

¢ Yogun bir adalet duygusuna sahiptirler (Davashigil, 2012: 550).

2.1.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Tanilanmasi

Ozel yetenekli 6grencilerin tamilanmasi, cocuklarin zekd diizeyleri, yaratici
yetenekleri ve motivasyonlari gibi bireysel niteliklere iliskin olarak bilgilerin toplandig1 ve
bu bilgiler aracilifiyla ¢ocuklarin biligsel kapasiteleri ve potansiyellerine dair kararlarin
alindig1 bir stirectir (Sak, 2017: 562). Okul 6ncesi yillarda ya da daha biiyiik yaslarda 6zel
yeteneklilige iliskin tanimlar cesitlilik gosterirken bebeklik ve okul oncesi yillarda
cocuklarda ozel yeteneklilige iliskin yapilan tanimlar ¢ok smirlidir. Dolayisiyla bu
donemde erken tanilama ve miidahale biraz daha zordur. Bebeklik ve okul dncesi donemde
ebeveynlerden alinan bilgiler ilizerinden 6zel yetenekliligin ipuglart olabilecek birgok
durum ortaya ¢ikarilabilir. Ebeveynler ¢ocuklarmi gozleyerek onlarin ilgileri ve tipik
davraniglar1 hakkinda bilgi sahibi olabilirler. Okul 6ncesi egitimin baslamasi ile niteliksel
Olglimler olarak tanimlanan ebeveyn ve Ogretmen gozlemlerinin degeri, niceliksel

Olciimlerle giiglendirilebilir (Baykog¢ Donmez, 2011: 365).
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Johsen’e (2004) gore 6zel yetenekli 6grencilere, 6zel gereksinimleri ile uyusan 6zel
hizmetler vermeden once, bu c¢ocuklart bulmamiz gerekir. Bu cocuklart belirlemek her
zaman i¢in kolay bir durum degildir. Her kusakta, boyle bir¢ok c¢ocuk, yetenekleri
kesfedilmeden ve egitilmeden okuldan mezun olur (Akt: Kirk ve dig., 2017: 330). Ozel
yetenekli c¢ocuklar1 tanilamak amaciyla kullanilan tanilama sistemi, hem c¢ocuklarin
bireysel ihtiyaglarii karsilayacak hem de programin amaglariyla oOrtiisecek diizeyde
olmalidir. Tanilamaya yonelik bazi ilkelerin tanilamanin nitelik diizeyini artiracagi

diistiniilmektedir. Bu ilkelerden bazilar1 asagidaki gibidir (Sak, 2010: 82-83):

e Yararlilik: Tanilama, bireyin yarari i¢in olmalidir.

e Bilimsellik: Tanilama, bilimsel yontemler baz alinarak etkililigi denenmis
modeller kullanilarak yapilmalidir.

e Kapsamlilik: Tanilama sistemi, g¢esitli yetenek profilleri olan &grencileri
tanilayabilmelidir.

e Esitlik: Okuldaki 6grencilerin tiimii tanilama siirecinden, en azindan 6n
taramadan gegmesi gerekmektedir.

e FErken Tani: Ozel yetenekli ¢ocuklari tamilamak amaciyla yapilan
taramalarin miimkiin oldugu kadar erken donemde (miimkiinse okul dncesi
donemde) baslamasi gerekir.

e Sireklilik: Baz1 ¢ocuklarin gercek performanslarini ilk taramada ortaya
koyamayabilecekleri diisiiniilerek, tanilama uygulamalarinin yilda en az bir
defa yapilmasi ve daha Once uygulamalarda ozel yetenekli olarak
tanilanmayan Ogrencilerin de her tarama siirecine dahil edilmesi
gerekmektedir.

e Uygun Arag: Tanilama siirecinde kullanilan tarama araclar1 ve yontemleri
egitim programinin amaglari ve icerikleri ile uyumlu olmalidir.

e Ortak Karar: Ogrencinin 6zel yetenekli olup olmadigini bir ekip veya bir

komisyon kararlastirmalidir.

Ozel yetenekli dgrencileri taramak ve egitsel ihtiyaclari belirlemek amaciyla
birtakim 6lgme araglar1 ve kaynaklardan yararlanilabilir. Genel olarak tarama amaciyla;
O0gretmenin, okul miidiiriinlin, psikologun, velilerin ve arkadaslarin goriisleri, 68rencilere

iliskin 6gretmen raporlari, aile tarihgesi ve ¢ocugun yetisme ortamina dair bilgi, 68renci
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ilgi envanteri ile ilgilerinin belirlenmesi, 6grencinin ¢aligmalari ve ¢esitli alanlardaki basari
durumlar1 ve zekd testleri (Wechler Zeka Olgegi, Stanfort-Binet Zeka Olgegi, Raven
Ilerlemeli Matrisler Testi), yaraticilik testleri, yetenek testleri kullanilabilir. Yani
O0grencinin aday gosterilmesi ilk asama, bireysel ya da grup zeka testlerinin yapilmasi
ikinci asama, Ogrenci hakkinda toplanan bilgilerin bir komisyon tarafindan incelenip,
Ogrencinin programa alinip alinmayacaginin kararlastirilmasi da {igiincii asama olarak ifade

edilebilir (Davashgil, 2012: 555; Sak, 2017: 563).
2.1.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimi

Yetenekli cocuklarin egitimi, insanlik tarihinin ilk kayitlarina kadar uzanan biiyiik
bir ge¢mise sahiptir. Bu kayitlara gore, Yunanlilar, Misirlilar, Romalilar, Cinliler ve
Japonlar devletin yararmi1 gozetlemek adina 0Ozel yeteneklerin ve becerilerin
desteklenmesini saglamislardir. Avrupa devletleri Ronesans doneminde sanati ve
sanatgilart tesvik etmis ve sira dig1 yetenegi olan kimseleri desteklemek amaciyla ¢iraklik
egitim modelini kullanmistir. 1957°de Sputnik adli Rus fiizesinin uzaya firlatilmasiyla
ozellikle fen ve matematik alaninda yiiksek potansiyele sahip olan ¢ocuklarin egitimine
daha fazla 6nem verilmesi ihtiyact dogmustur. Sonraki yillarda Amerika 6zel yetenekli
cocuklarin egitim ihtiyacin1 federal c¢apta kabul etmis ve bununla ilgili yasalar

diizenlemistir (Clark, 2015: 160-161).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin bizdeki egitimine baktigimizda ise Osmanlilar Dénemine
gitmekte fayda vardir. Ustiin beyin giiciiniin 6zel egitimi i¢in kurulan ve o zamanki diinya
ilkelerinde yetenekli bireylerin egitimi i¢in bir benzerinin bulunmadig: tarihgiler
tarafindan kabul edilen Enderun Mektepleri biiyiik bir dneme sahiptir (Eng, 2005: 287). Bu
okullar 1. Murad zamaninda kurulmus ve Hristiyan halktan alinan yetenekli gocuklar
burada saray islerini, devlet adamligini, ilmi ve sanat1 iyi bi¢imde 68renip yetissinler diye
egitilmistir (Ozkan, 2011: 66-67). Cumhuriyet déneminde, iilke kalkinmasm kdylerden
baslatmak amaciyla 1940 yilinda ¢ikarilan yasayla Koy Enstitiileri kurulmustur. Burada
ogrenim gorecek olanlarin kdye uyum saglayip koyliiye iyi bir rol model olabilmesine
onem verilmistir. Bu anlamda bu okullarda okuyanlarin diger 6grencilere gore daha
yetenekli olan zeki ve basarili ¢ocuklardan secilmesine dikkat edilmistir (Gorgiilii
Aydogdu, 2016). 1963’te yiiksek zekd potansiyeline ve fende iyi bir yetenege sahip

ogrencileri egitmek amaciyla temelinde fen ve matematik agirlikli bir programi olan Fen
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Lisesi kurulmustur (Turgut, 1990). 1989°da orta okuldan sonra miizik ve resim alanlarinda
0zel yetenekli ¢ocuklarin egitim gormeleri amaciyla Anadolu Gilizel Sanatlar Liseleri
acilmistir. 1995 yilinda farkli yetenek alanlarina sahip dgrencilerin yetistirilmesi i¢in Bilim

ve Sanat Merkezleri kurulmustur (Bayko¢ Donmez, 2011: 371).

Ozel yetenekli bireylere yonelik yapilan ¢aligmalar, dzellikle son yillarda gelismis
veya gelismekte olan diinya iilkelerinin bu bireyleri daha ¢ok dnemsedikleri, gerekli 6zel
egitim yontem ve araglar gelistirdiklerini ortaya koyduklarin1 gérmek miimkiindiir. Ozel
yetenekli Ggrencilerin egitimleri igin gelistirilen egitim stratejilerinin amaci, Ozel
yeteneklilerin ilgi ve gereksinimlerine goére egitim alabilmeleridir. Yaygin olarak
kullanilan stratejiler; hizlandirma, gruplama ve zenginlestirmedir (Giirbiiz ve Ayas, 2013:

383).
2.1.3.1. Hizlandirma

Hizlandirma, birinci sinifa erken baslama ve hizli ilerleme, sinif atlama (dersi st
siiflarla alma), hizlandirilmis siiflar, iiniversiteye erken giris, ileri seviye programlara
yerlestirme gibi uygulamalar igerir. Hizlandirma uygulamalari okuma, matematik gibi
kademeli icerigi olan derslerde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Robinson, Shore ve
Enersen, 2014: 224-228). Hizlandirma &zel yetenekli 6grencilerin egitimlerinde kalici
O0grenmeyi saglayan siifta sikilmanin oniine gegen en etkili stratejilerden biridir. Bu kadar
etkili olmasina ragmen birtakim yanlis inaniglar bazi iilkelerde genel egitimin yapisina
uymamasi nedeniyle uygulanmayabilmektedir. Oysa her okul i¢in hatta her birey i¢in ideal
olan en az bir tiir belirlenebilir (Sak, 2010: 129). Hizlandirma uygulamalarinda; yas,
duygusal gelisim, fiziksel gelisim, ebeveyn destegi, egitim destegi ve dgrencinin ilgisi gibi
ogeler goz 6niinde bulundurulmalidir (Oznacar ve Bildiren, 2012: 17). Wood’a (2008) gore
bireyin okuma degerlendirmeleri dogrultusunda, kendi simif diizeyinin iistiindeki okuma
materyalleri sunularak yapilabilecek calismalar ve grup etkinlikleri 6zellikle zorlayici ve
degisik edebi tiirlerdeki okumalardaki soyut bilgilerin ve iletilerin anlasilabilmesine

yonelik ¢aligilmalidir.
2.1.3.2. Gruplama

Yetenekleri agisindan benzer 6zellikler gosteren ¢ocuklara sinif i¢i veya smif disi,

uzun veya kisa siireli birlikte calisma imkani veren diizenlemelerdir. Gruplama
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uygulamalari, tam giin homojen (sadece 6zel yeteneklilerin oldugu) siiflar, tam giin
heterojen (normal ve 6zel yetenekli 6grencilerin bir arada oldugu) smiflar ve yarim giin
veya gecici gruplamalar (6zel yetenekli Ogrencinin haftada bir 6gleden sonra iki ii¢
saatligine uzman bir egitimcinin denetimindeki etkinliklere katilmasi) seklinde

yapilmaktadir (Davasligil, 2012: 562-563).

2.1.3.3. Zenginlestirme

Davis’e (2014) gore zenginlestirme, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde en fazla
kabul goren yontemdir. Normal okullarin egitim programlarinda veya bireyin ilgili oldugu
farkli alanlarda yer alan konu basliklarinin normal sinif diizeylerine gore daha genis ve
ayrintil bir sekilde incelenmesi ve lizerinde ¢alisilmasini kapsar. Daglioglu (2010a), yatay
ve dikey olacak sekilde iki tiirlii zenginlestirmeden s6z eder. Yatay zenginlestirme, etkinlik
¢esidinin arttirilmasi, dikey zenginlestirme de konuyla ilgili derinlemesine c¢aligmalarin
yapilmasi seklinde agiklanir. Zenginlestirme siireci; yaratict diislinme, problem ¢oézme,
kritik diisinme ve bilimsel diistinmeyi igerir. Bu siirecin igeriginde gelistirilen ders

konulari, projeler ve etkinlikler mevcuttur. Bunlar arasinda;

e Bagimsiz ¢alisma ve arastirma projeleri,

e Kiiltiirel ve bilimsel alanlara veya mesleki kuruluslara geziler,

e (Cumartesi programlari, Ogrencilerin ilgi ve yetenek alanlarina gore
zenginlestirilmis kurslar,

e Smifta veya okulun kaynak odasinda olusturulan 6grenme merkezleri,

e Miizik, sanat, dil ve bilgisayar yaz kamplar1

e Yaratici sorun ¢dzmeyi gelistiren programlar,

e Ogrencilerin hem klasik edebiyatla tanigmalarini1 saglamak hem de yorum
ve tartisma becerilerini gelistirmek tizere diizenlenmis programlar,

e (Cesitli yarisma ve miinazaralar,

e Mentor adi altinda gecen usta (uzman)- cirak iligkileri sayilabilir (Baykog
Donmez, 2011: 368-369).
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Burada usta-girak iliskisinin ifade edildigi mento6rliikk kavramini biraz agiklamakta
fayda vardir. Alaninda uzman bir bilim insanmnin, 6zel yetenekli bir 6grencinin ilgili
oldugu alanda bireyin kendisine profesyonel bir sekilde akil hocaligi yapmasidir. Boylece
mentor, 6grenciye farkli diisiince yollarmi gostererek kariyer danigsmanligr yapmis olur.
Mentorliigiin, ayn1 zamanda rol modelligini ve akil hocaligin1 da kapsayan genis bir
kavram olmanin yaninda yetenek gelisiminin faydali bir bileseni oldugu da sdylenebilir

(Oznacar ve Bildiren, 2012: 40-41).
2.1.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde One Cikan Kuramlar

Son yillarda 6zel yetenekli bireylerin tanilanmalarinda ve egitimlerinde en fazla
etkili olan ve en ¢ok one ¢ikan; Gardner’in Coklu Zeka Kurami, Sternberg’in Basarili Zeka

Kuram1 ve Renzuli’nin Uglii Halka Kurami olmustur (Sak, 2017: 544).

2.1.4.1. Coklu Zeka Kuram

Zekayi, bir ya da birden c¢ok kiiltiir i¢in degerli olan bir {iriinii ortaya koymak veya
problem ¢6zme yetenegi seklinde tanimlayan Howard Gardner’e gore, zihinsel yetenekler
birbirlerinden tamamen bagimsiz olduklari i¢in istiin zekd da zihinsel alanlara gore
cesitlilik gosterebilir. Gardner, bir yetenegin bir baska yetenegi -etkileyebilecegini
birbirinden bagimsiz olarak  gelisebilecegini ayrica Dbiitin  zeka alanlarinin
giiclendirilebilecegini ve bunun i¢in belli bir onceligin olmadigini belirtmistir. Gardner,
asagida ifade edildigi gibi bireyin sekiz tiir zekdya sahip oldugunu oOne silirmiistiir
(Akinoglu, 2011: 416-417; Demirel, 2013: 198-199; Morris ve Leblanc, 1996 Akt:
Robinson ve dig., 2014: 89-96).

o Sozel/Dilbilimsel Zekd: Yazili ve sozel dili kullanabilme, yeni diller
ogrenebilme ve kisisel amaglar1 gerceklestirmek i¢in dili etkili kullanabilme
potansiyelidir. Oykii, roman, siir; okuma, anlama, yazma, bir konuyu
anlatma gibi yiiksek dil becerisi gerektiren bir alandir. Politikacilar,

yazarlar, sairler, gazeteciler vb. bu zeka boyutuyla 6ne ¢ikarlar.

o Mantiksall Matematiksel Zekd: Matematiksel problemleri mantik yiiriiterek
analiz edebilme, bilimsel yollarla arastirabilme ve c¢ozebilme becerisi
seklinde tanimlanabilir. Bireyler fen bilimlerinde, dil bilimlerinde, sosyal

bilimlerde veya sosyal iliskilerde de mantiksal diisiinme becerilerini
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kullanabilirler. Matematikgiler, ekonomistler, istatistikg¢iler, yargi¢lar vb. bu

zeka boyutuyla 6ne ¢ikarlar.

Gorsel/Uzamsal Zeka: Ug boyutta diisiinebilme, alisik olmadig1 yerde bile
yoniinii  bulabilme, nesneleri zihinde gorebilme becerisi seklinde
tanimlanabilir. Denizcilerin, pilotlarin, ressamlarin, heykeltraslarin, satrang

oyuncularmin vb. bu alanda 1yi olduklar1 sdylenir.

Miizikal/Ritmik Zekd: Ses, nota ve ritimleri tantyabilme, ayirt edebilme ve
yeniden yorumlayabilme potansiyelidir. Miizisyenler, besteciler, orkestra

sefleri vb. bu alanda 6nemli bir yere sahiptir.

Bedensel/Duyudevinimsel Zekd: Bireyin viicut uzuvlarini, jest ve mimikleri
kullanabilme kapasitesi, viicut uzuvlari ile beyin arasinda uyumlu
koordinasyon saglayabilme becerisi, bir veya birden fazla sportif faaliyette
basarili olma yetenegi seklinde ifade edilebilir. Sporcular, danscilar,

aktorler, tiyatrocular vb. bu alanda 6ne ¢ikan kisiler arasindadir.

Sosyal/Bireylerarast Zekd: Baska bireyleri taniyabilme; onlarin
duygularmni, disiincelerini, davraniglarini, kiiltiirel alt yapilarini anlayabilme
ve etkili iletisim kurabilme potansiyeli seklinde tanimlanabilir.
Ogretmenler, politikacilar, damsmanlar, halkla iliskiler uzmanlari,

turizmciler vb. bu alanda 6nemli yer tutar.

Ozedoniik/Bireysel Zekd: Bireyin kendi duygu, diisiince, deger yargilarmi
ve biligsel diinyasin1 taniyabilmesi ve davraniglarini yonetebilmesi
becerisidir. Psikologlar, filozoflar ve sairler bu alanda 6nemli bir yere

sahiptir.

Dogact Zeka: Saglikli bir ¢evre bilincine sahip olma, ¢evresindeki dogal
kaynaklara, bitkilere ve hayvanlara karst ¢ok merakli olma ve ilgi duyma
potansiyelidir. Biyologlar, ekolojistler ve diger doga bilimcilerin bu konuda

yiiksek bir kapasiteye sahip oldugu soylenebilir.
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2.1.4.2. Basarih Zeka Kuram

Sternberg (1997), zekay:r anlatirken zekanin dogasina iligskin farkli bir bakis agisi
gelistirerek; cevreye uyum saglayabilme, cevreyi degistirebilme veya uygun cevreyi
segebilme ifadelerini kullanmistir. Ortaya koydugu bu farkli bakis agis1 iizerine zekanin ii¢
yoniinii; analitik, yaratict ve pratik zekayr ele almistir. Giinliikk yasantimizda ¢6zmek
durumunda kaldigimiz problemler veya yerine getirmemiz gereken sorumluluklar {i¢ ayri
zekd ftiiriiniin  kullammimi gerektirir. Ornegin bir iiriiniin pazarlanmasi, Oncelikle
miisterilerin gereksinimlerinin analiz edilmesini, daha sonra bir satis stratejisinin
gelistirilmesini ve son olarak da iirliniin degeri konusunda miisterilerin ikna edilmelerini
gerektirir. Bu durumlarin ilkinde analitik diistinme becerilerini, ikincisinde yaratici
diisiinme becerilerini, ligiinciisiinde ise pratik diistinme becerilerini kullaniriz. Basarili
Zeka Kuramina gore birey, asagida kisaca agiklanan ii¢ zeka tiiriinden en az birinde iyi

oldugu stirece veya bu zeka tiirleri arasinda 1yi bir denge kurabildigi 6l¢iide hayatta basarili

olabilir (Levent, 2014: 6; Sak, 2017: 546-547).

o Analitik Zekd: Mantiksal diislinmeyi, okudugunu anlamayi, fikirleri,
problemleri, olaylar1 veya durumlar analiz edebilmeyi, neden-sonug
iliskileri i¢inde kiyaslayabilmeyi ve degerlendirmeler yapabilmeyi igeren

geleneksel zeka testlerinin 6l¢tiigii zeka tiirtinii temsil eder.

o Yaratict Zekd: Mevcut bilgi ve becerileri kullanarak yeni durumlarla basa
cikmayi, cok sayida ve degeri olan fikirler iiretebilmeyi, problemlerin
varligimi fark edebilmeyi, yeni iriinler iretme veya var olan {riini
detaylandirip degistirebilmeyi temsil eder.

e Pratik Zekd: Mevcut bilgi ve becerilere bagh olarak giinliik yasama uyum
saglamayi, gercek yasam problemlerini ekonomik ve akilc1 yollarla
cozebilmeyi ve fikirlere uygulama alani bulabilme kapasitesini temsil eder.

Pratik zeka yasantilarla gelisen biligsel bir kapasitedir.

2.1.4.3. Uclii Halka Kurami

Renzuli’nin (2016) ortaya attig1 Uclii Halka Kuramina gére iistiin yetenek; ortalama
iistli genel veya Ozel yetenegin, motivasyonun ve yaratict yetenegin etkilesimi ve birlikte
calismasi ile agiklanabilir. Kuram, bireyin yaratici iiretkenligini disa vurabilmesi i¢in sahip

oldugu potansiyeldeki temel boyutlar ile ilgilenir.
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e Ortalama Ustii Yetenek: Bireyin genel ve &zel yetenek alanlarinda
normalin {izerindeki performans diizeyini ifade eder.

e Motivasyon: Bir isi basindan sonuna kadar gotiirecek goérev bilinci ya da
gorev sorumlulugunu ifade eder.

e Yaraticihik: Yeni, akici, esnek ve orijinal diisiinceler olusturup bunlar1 yeni
problemlerin ¢ézliimiinde kullanma yetenegini ifade eder. Yaraticilik merak,
risk alma ve yeni yasantilara agik olma durumlarimi da kapsar. 1Q ve
yetenek testlerindeki performanslar, gelecekteki basarilar1 yeterince
ongdrmemize yetmiyorsa, genel ve Ozel yeteneklerin disinda kalan
yaraticilik ~ yetenegini g6z Oniinde bulundurmak bu konuda fayda

saglayacaktir.
2.2. Bilim ve Sanat Merkezleri

T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nca 1992 yilinda 6zel egitime gereksinimi olan
cocuklarin egitimi i¢in Ozel Egitim ve Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
kurulmugtur. Genel Miidiirlik Teskilat yapisinda 6zel yetenekli ¢ocuklara iliskin
caligmalar ise kurulan bir sube miidirliigi tarafindan yiriitilmektedir. Tiirkiye’nin sosyo-
ekonomik, kiiltiirel ve egitim kosullar1 gz oniinde bulundurularak daha cok sayida 6zel
yetenekli bireye en uygun egitim modeli ile ulasilabilmesi icin degisik tlkelerdeki
modeller incelenmis ve sartlara uygun yeni bir model gelistirilmistir. Uygun goriilen
model, Necate Bayko¢ Donmez’in 6nceki akademik g¢alismalarinda “Ek Ders Uygulama
Okulu” diye isimlendirdigi daha sonra Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) admi koydugu
proje ¢alismasidir. Bu proje igin 1993 yilinda Ankara, Istanbul, izmir, Bayburt ve Denizli
pilot iller olarak se¢ilmistir. 1995 yilinda ilk uygulama Ankara’da baslamis (Baykog
Donmez, 2011: 372-373), daha sonra tim Tirkiye’de asamali bir sekilde yayginlik
gostermistir. Su anda 81 ilde toplam 116 merkezde egitim hizmetleri devam etmektedir.
Bugiin, Bilim ve Sanat Merkezleri, 6zel yetenekli ¢ocuklarin, sahip olduklar1 potansiyeli
anlamalari, kendilerine, ¢evrelerine ve iilkelerine katkida bulunabilmeleri igin
okullardaki egitimin 6tesinde farklilastirilmis, zenginlestirilmis bir  egitim anlayisi
sunmaktadir (MEB, 2017).
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2.2.1. Amagclan ve ilkeleri

BILSEM’ler; okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 6zel yetenekli
cocuklarin bireysel yeteneklerini fark etmeleri ve sahip olduklar1 potansiyellerini gelistirip
bunu en yiiksek seviyede kullanmalarini saglamak igin yerlesim bdlgelerinin 6zellikleri,
ulasim olanaklar1 ve bolgesel niifusunun 100.000’den az olmamasi kosuluyla, hizmet
verilmesi diisiiniilen 6grenci sayis1 gibi durumlar da dikkate alinarak valiliklerin teklif
etmesi tizerine Bakanlik tarafindan agilir. Asagida da agiklandigi gibi, milli egitimin temel
amaglar1 ve ilkelerine uygun olarak BILSEM’de sunulan egitim faaliyetleri ile 6zel
yetenekli 6grencilerin (MEB, 2016);

o Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimseyen; ailesini, vatanini, milletini seven, iilkesine
karsi gorev ve sorumluluklarimi bilen, bunlari davranis hdline getirmis bireyler
olarak yetigtirilmesi,

o Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren; hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya gériisiine sahip;
lider, yapici, yaratici ve iilke kalkinmasina katkida bulunan bireyler olarak
vetistirilip gelistirilmesi,

o Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, tiretken, sorun ¢ozen,
kendini gerceklestirmis bireyler olarak yetismeleri, yetenekleri ve yaraticiliklarini
erken yasta fark ederek en iist diizeyde kullanmalari,

o Ogrencilerin yaratict diisiince, kesif, icat, sosyal iliskilerde basari, inovasyon,
liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalart,

o Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢calisma disiplini kazanmalari, disiplinler
arast diisiinme, sorunlari ¢é6zme, belirlenen ihtiyaglar: karsilamaya yénelik projeler
gerceklestirmeleri amaglanir.

BILSEM’de uygulanan egitim ve dgretim faaliyetleri asagida ifade edilen ilkeler

dogrultusunda diizenlenir ve yiritilir:

o Egitim hizmetleri ozel yetenekli 6grencilerin performansilart ve egitim ihtiyaglart
dogrultusunda hazirlanacak BEP e gére yiiriitiiliir.

e  BEP hazirlamirken ozel yetenekli 6grencilerin egitim ve dgretimindeki tiim gelisim
alanlart biitiinliik icerisinde ele alinir.

e BILSEM’de uygulanan égretim programlari, égrencilerin devam ettikleri orgiin
egitim kurumlarinin programlart ile biitiinliik olusturacak sekilde hazirlanir ve
ogrenci merkezli olarak yiiriitiiliir.

o FEgitim ve ogretim etkinliklerinde dgrencilerin iist diizey diigtinme becerileri
kazanmalarini saglayacak uygulamalara yer verilir.

o Ogrencilerin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan bireyler olarak yetismeleri
amaclanir.

o Egitim ve dgretim siireci ogrencinin kayith oldugu orgiin egitim kurumu, veli ve
BILSEM arasinda saglanan is birligi ile yiiriitiiliir.

2.2.2. Uygulanan Egitim Programlar:

Ayni yasta olan bireylerin deri, goz rengi, boy ve agirliklart gibi fiziksel
Ozelliklerinin yaninda, anlik 6grenme giicii ve yeteneklerinde de ciddi farkliliklar olabilir.

Dolayisiyla bir egitim programinin hazirlanisinda, bireyin 6grenme ve yetenek diizeyi
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ozelliklerine Oncelik verilmelidir (Eng, 2005: 16). Asagida 6zel yetenekli bireylerin
farkliliklar1 dikkate almarak hazirlanan, BILSEM’lerde uygulanan egitim programlari ve
bu programlarin uygulama esaslarinin neler oldugu bilgisi verilmistir (MEB, 2016):
BILSEM’i kazanip kay1t yapan 6grenciler;

e Uyum egitimi programi,

e Destek egitim programi,

e Bireysel yetenekleri fark ettirme programi,

e Ozel yetenekleri gelistirme programu,

e Proje liretimi ve yonetimi egitim programina alinirlar.
2.2.2.1. Uyum Egitimi Program

BILSEM’e kaydi yeni yapilmis olan, miizik, gorsel sanatlar ve genel zihinsel yetenek
alam dgrencilerinin, BILSEM’e uyumlarini saglamak igin kurumu, egitim programlarini,
ogretmen ve diger ogrencileri tammalarim1 kapsayan bir programdir. BILSEM’lerdeki
uyum egitimi programi uygulama esaslari asagidaki gibidir:

o Ogrencilere oncelikle BILSEM ’in misyon, vizyon ve temel degerleri tanitilir.

Uyum etkinliklerinin yapilacagr gruplardaki 6grenci sayilart program uygulama tablosuna

(Ek-1) gore belirlenir.

e Yapilacak etkinlikler égrencilerde BILSEM kiiltiirii olusturacak sekilde planlanir.

o Osrenciyi tammayr amaclayan; kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katki saglayan,
bilimsel diisiinceyi ve estetik duygulari gelistiren etkinlikler yapilir. Etkinliklere ait evrak
rehberlik ogretmenine verilerek 6grenciye ait dosyada muhafaza edilir.

o Uyum programu etkinliklerinde sinif 6gretmeni ile rehberlik 6gretmeni oncelikli olmak tizere
tiim ogretmenler uygulayici ve gozlemci olarak gérev alabilir.

e BILSEM imkanlarimin, laboratuvarlarimin, yetenek gelistirme atélyelerinin ve ¢alisanlarinin
tamitilmasina yonelik etkinlikler planlanir.

o Gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda tanilanarak BILSEM e devam eden ogrenciler, uyum
programi sonunda tanilandiklart alanda ozel yetenekleri gelistivici egitim programina
devam eder. Bu ogrenciler program uygulama tablosundaki segmeli etkinliklerden de
BILSEM imkanlar: dahilinde yararlanir.

o  Uyum programi siiresince ogrencilerle ilgili elde edilen veriler ogretmenler kurulunda her
ogrenci icin ayri ayri degerlendirilir. Degerlendirme sonuclari rehberlik 6gretmeni
tarafindan égrenci dosyasina islenir.

®  Her bir ogrenciden sorumlu olacak danisman rehber ogretmen bu donemde belirlenir.

2.2.2.2. Destek Egitim Program

Uyum programini basariyla tamamlayan genel zihinsel yetenek alani 6grencilerinin
gelistirmesi gerektigi diisiiniilen temel becerileri biitiin alan/disiplinlerle iliski kurmasini
baz alan egitim programidir. BILSEM’lerdeki destek egitim programi uygulama esaslar

asagidaki gibidir:

23



o Destek egitim programinda iletisim, is birligi, grupla ¢alisma, 6grenmeyi 6grenme, problem
¢ozme, bilimsel aragtirma, girisimcilik, elestirel ve yaratici diisiinme, etkili karar verme,
teknoloji okuryazarligi, sosyal sorumluluk, kaynaklar: etkin kullanma becerileri program
uygulama tablosu ile iliskilendirilerek kazandurilir. Ogretim programlar: Ek-1’de belirtilen
destek egitim programini okutabilecek ogretmenler tarafindan hazirlanir.

o Destek egitim programi etkinliklerinin yapilacagi gruplardaki 6grenci sayilari program
uygulama tablosuna gaore belirlenir.

o Destek egitim programinda dgrencilerle bireysel ya da grup olarak proje hazirlama
calismalarina baslanabilir.

2.2.2.3. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Program

Genel zihinsel yetenek alanindan olup, destek egitim programini basariyla
tamamlayan Ogrencilerin, sahip oldugu bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarin
saglamak icin verilen bir egitim programidir. BILSEM lerdeki bireysel yetenekleri fark
ettirme programi uygulama esaslari asagidaki gibidir:

o Destek egitim programi sonunda elde edilen veriler dogrultusunda bu programin
uygulanabilmesi i¢in égrenciler gruplara ayrilir.

o  Olusturulacak gruplardaki ogrenci sayilari program uygulama tablosuna gore
belirlenir.

o Her damsman rehber ogretmenin sorumlu olacagi ogrenci grubu bireysel
yetenekleri fark ettirme programinda tekrar belirlenir.

o Ogrencilerin bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek amaciyla yaraticiliklarini éne
¢tkaran disiplinlere yonelik programlar hazirlanir ve uygulanir.

e Ogrencinin en ¢ok ilgi duydugu, yetenekli oldugu ve ileride iizerinde derinlemesine
calismalar yapabilecegi alanlari belirlemek icin her bir alana o0zgii tutum ve
becerileri fark ettirici etkinlikler ilgili alan égretmeni tarafindan planlanir.

o  Bireysel yetenekleri fark ettirme programi déneminde disiplinler arasi iligkiler
dikkate alinarak proje iiretim ¢alismalar: devam ettirilir ve projeler destek egitim
programina gore daha kapsamli hazirlanir.

o Bireysel yetenekleri fark ettirme programimin tamamlanmasini takiben égrenciler,
ogretmenler kurulunca c¢oklu degerlendirme yontemiyle degerlendirilerek odzel
yetenekleri gelistirme programi alanlarina yonlendirilir.

2.2.2.4. Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi

Gorsel sanatlar ile miizik yetenek alan1 6grencilerinden basariyla uyum programini
bitiren, genel zihinsel yetenek alan1 6grencilerinden ise bireysel yetenekleri fark ettirme
programini basariyla bitirenlerin sahip olduklar1 6zel yeteneklerini gelistirmek igin verilen
bir egitim programidir. BILSEM’lerdeki 6zel yetenekleri gelistirme programi uygulama
esaslart asagidaki gibidir:

o Ogrencilerin ozel yetenek alani/alanlarina yonelik bilimsel ve sanatsal etkinlik
temelli calismalara ozel yetenekleri gelistirme programi doéneminde yogunluk
kazandirilir.

o Ozel yetenekleri gelistirme programi, ogrenci merkezli egitim yaklasimina uygun
disiplin veya disiplinler arast yapida hazirlanir.

o Olusturulacak gruplardaki ogrenci sayilarr program uygulama tablosuna gare
belirlenir.

o Ozel yetenekleri gelistirme programimn uygulanmast siirecinde, disiplinler arast
iliskiler ~ dikkate alinarak ogrencilerin  yonlendirildigi  disiplin/disiplinlerde
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derinlemesine, ileri diizeyde bilgi, beceri, davranis kazanmalart ve bu dogrultuda
tiretimde bulunmalari saglanir.

o Gorsel sanatlar ve miizik alanindan tamilanan 6grenciler icin hazirlanan ozel
yetenekleri gelistirme programinda ilgili alamin tamitimi yapilir. Ogrencinin alan ile
ilgili yeteneklerini fark ettirici etkinlikler planlanir, derinlemesine sanatsal
etkinliklere bu asamalardan sonra gegilir.

o Genel yetenek, gérsel sanatlar ve miizik ozel yetenekleri gelistirme programi
ogrencileri, tanilandiklart alandaki ézel yetenekleri  gelistirme programi
etkinliklerini ongoriilen siirelerde almak kosuluyla program uygulama tablosunda
belirtilen se¢meli alan ders/etkinlik ve yetenek gelistirme atdlyelerinden 6gretmen
ve Ogrencilerin talepleri goz oniinde bulundurularak BILSEM imkdnlar: dahilinde
yararlandwrilir.

2.2.2.5. Proje Uretimi ve Yonetimi Program

Ozel yetenekleri gelistirme programini basarryla bitirenlerin ilgi, istek ve
yetenekleri dl¢iisiinde bir alanda/disiplinde bireysel ya da grup halinde verilen bir egitim
programidir. BILSEM’lerdeki proje iiretimi ve yonetimi programi uygulama esaslar
asagidaki gibidir:

e Proje iiretimi ve yonetimi programi agsamasinda ogrenci her egitim ve ogretim
yilinda en az bir proje hazirlar.

e  Proje konular, damgsman dgretmenlerin rehberliginde dgrenciler tarafindan
belirlenir ve yiiriitiiliir.

e Proje konusu segiminde oncelikle o&grencinin  6zel yetenekleri gelistirme
programinda egitim aldigr alan olmak iizere diger alanlar da tercih edilebilir. Her
tiirlii iiretim, bilimsel ¢calisma ve sanat etkinlikleri projelendirilir.

e Proje iiretimi ve yonetimi programi kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerde yéntem
olarak ogretmenlerin égrencilere bilgi aktarmasindan ¢ok belirlenen projeler
dogrultusunda ¢alismalart ve bu siireg icerisinde 6grenmeleri temel alinir.

e Danisman 6gretmen, ogrencisi ile birlikte proje siirecinde en az iki ilerleme raporu
hazirlar. Hazirlanan raporlar arastirma ve gelistirme birimine sunulur.

o Ogrencinin proje iiretimi ve yonetimi programi asamasinda bir egitim ve dgretim
yilinda proje iiretememesi durumunda danisman ogretmen iiretimin gerceklesmeme
nedenlerini yazili rapor hdlinde 6gretmenler kuruluna bildirir.

o Arastirma ve gelistirme birimi, proje ¢calismalari sirasinda ortaya ¢ikan ozgiin fikrin
endiistriyel hdle getirilmesi igin patent, fikri iiriin bildirimi, faydali model bagvuru
siireglerine iligkin islemleri gerceklestirir.

o Tamamlanan projeler 6grenci ve proje danigmani 6gretmen tarafindan arastirma ve
gelistirme birimine teslim edilir. Teslim edilen projeler usuliine uygun olarak tasnif
edilir, listelenir ve arsivienir. Proje listeleri egitim ve 6gretim yili sonunda BILSEM
yonetimince BILSEM modiiliine islenir.

Yonerge dogrultusunda ifade edilen yukaridaki programlar1 basariyla bitiren
ogrenciler, her bir programin bitiminde BILSEM miidiirliigii tarafindan program

tamamlama belgesini (Ek-2) alir.
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2.3. lgili Aragtirmalar

Kuramsal c¢ergevenin bu boliimiinde arastirma modeli ve bulgularina katki
saglayabilecek, onceden yapilmis ¢aligma O6rneklerine yer verilmistir. Bununla birlikte s6z
konusu arastirmalardan ulasilan bazi sonuglar, bu arastirmanin tartisma kisminda ele

alinmstir.

2.3.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Bilgili (2000) iilke egitimi agisindan 6zel yetenekli bireylerin egitiminin bir sorun
olusturdugunu anlattigt ¢aligmasinda bu sorunun gormezden gelinmemesinin yani
oncelikle kabul edilmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ona gore Tiirkiye nin sahip oldugu
bu ‘istiin’ potansiyelin dogru bir sekilde degerlendirilmedigi ¢ok agiktir. Sebebini de hala
belirlenmis bir politikanin olmamas ile agiklamistir. Ilgili makamlarda konunun giindeme
geldigi, tartisildig: hatta raporlarin hazirlandigin1 ancak egitim politikalarina yon verenlerin
alana ve alanla ilgili girisimlere kars1 genellikle kayitsiz kalmalarindan dolay1 bir sonuca
ulagilamadigi  seklinde agiklamistir. Calismada sahip olunan bu potansiyelin
degerlendirilmesi ya da degerlendirilmemesinin stratejik bir o6nemi ifade ettigi
anlatilmaktadir. Degerlendirme konusunun sadece egitim politikasina yon verenlere
birakilmamas1 (6ncelik onlarda olsa da), herkesin iizerine diisen noktada sorumluluk
almas1 gerektigine deginmistir. Bu durumun bir ‘sosyal sorumluluk’ oldugu ve bu
potansiyele sahip bireylerin ‘kamusal deger’ olarak ifade edildigi c¢alismada ozel
yeteneklilerin degerlendirilmesine yonelik konunun sosyolojik, psikolojik, felsefi,

pedagojik, iktisadi, stratejik, bilimsel ve teknolojik 6nemi tizerinde durulmustur.

Gokdere ve Cepni (2004), Bilim ve Sanat Merkezi Orneklemi iizerinde oOzel
yetenekli Ogrencilerin fen Ogretmenlerinin  hizmet i¢i gereksinimlerini, ihtiyag
degerlendirme yaklasimini kullanarak belirlemeyi amaglamiglardir. Verilere gére katilimei
ogretmenler bir¢ok konuda ihtiyag belirttikleri halde 6gretmenlerin, en ¢ok proje tabanli
ogrenme yaklasimi, 6zel yeteneklerle ilgili internet aglart ve siireli yayinlara ulagim,
modern Ogretim teorileri ve uygulamali aktiviteler, yetenekleri gelistirme yaklagimlari,
arastirmact ogretmen modeli ve deneysel uygulama yaklasimlari konularinda hizmet igi
egitim seminerlerine gereksinim duyduklari sonucuna ulasilmistir. Bu konularin dahil

edildigi, farkli branglarda uygulamali etkinlikler yoluyla modiiler programin dikkate

26



alindigi, en az 28 saatten olusan bir egitim semineri programinin ilgili dgretmenlere

sunulmasi onerilmektedir.

Sezginsoy (2007) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Tiirkiye’deki 7 farkli bolgeden 25
BILSEM’de calisan 227 dgretmenin goriislerine dayanarak BILSEM modeli uygulamasini
egitim-ogretim, rehberlik, fiziksel donamim ve okul-cevre-merkez igbirligi seklindeki 4
farkli boyutta degerlendirmistir. Analizlere gore 6gretmenlerin, kurumdaki egitim-ogretim
durumlarmin belirtilen kriterler dogrultusunda yerine getirildigini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmenler, rehberlik boyutundaki durumlara katildigin1 ancak kurumun
fiziksel ve materyal donanmimimin ihtiyaclari tam anlamiyla karsilayacak durumda
olmadigin1  belirtmiglerdir. Ogretmenlerin, okul-cevre-merkez ishirligi boyutundaki
durumlara katilmadiklar1 yani; okullarmn BILSEM modeli uygulamas: hususunda yeterli
diizeyde bilgilendirilmedigi, egitim-6gretim faaliyetlerinin ¢ocuklarin okuluyla isbirligi

icinde olmadigina dair goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Boran ve Aslaner (2008) Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde probleme dayali
O0grenmenin, matematik Ogretimindeki durumunu arastirmak i¢in yaptiklar1 c¢aligmada
BILSEM’lerin 6zel yetenekli Ogrencilerin egitimine verilen &nemin bir gdstergesi
oldugunu ancak birtakim problemlere de sahip oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle 6zel
yetenekli 6grencilerin potansiyellerini etkin bir sekilde kullanip gelistirebilecekleri yeterli
etkinlik donaniminin olmamasi, bu kurumlarin 6ne ¢ikan en bariz problemi olarak
goriilmektedir. Ayni ¢alismada probleme dayali 6grenmenin 6nemi, neden olmasi gerektigi
gerekgeleriyle birlikte aciklanirken, Malatya BILSEM’de matematik dgretiminde probleme

dayali 6grenme baz alinarak yapilan etkinliklere siklikla yer verilmistir.

Ogurlu ve Yaman (2010) 6zel yetenekli 6grencilerin gevreleri ile iletisime etki eden
faktorleri ve onlarla iletisim kurmanin ipuglarini arastirmislardir. Faktorler arasinda “dil
becerisi, empati, oyun, arkadashk, liderlik, ahlaki yargilama, duygusallik, benlik saygisi,
miikemmeliyet¢ilik, asirt duyarlilik, hayal kirikligr ve asilik” gibi 6zellikler sayilmistir.
Ozel yetenekli ¢ocuklarin gevresince kabul gérmedigi ortamlarda ve zamanlarda gevreye
uyum saglayabilmek adina dikkatleri iizerinde toplamak amaciyla birtakim gosteriler
yapmak, ¢evresindeki normal bireyler gibi davranmak ya da kendini ortamdan soyutlamak
gibi degisik davranislar sergiledigi goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu

Ogrencilerin ebeveynlerinin, egitimcilerinin ve geri kalan yakin c¢evrelerinin, onlarin
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normal yasitlarindan farkli olduklarini kabul etmeleri bunun yaninda akademik basarilar

ile sosyallesmeleri noktasinda gereken destegi vermeleri gerektigi onerilmektedir.

Kontag (2010) ilkdgretimde okuyan o0zel yetenekli oOgrencilerin, Ogrenme
asamasinda kullandig1 6grenme stratejilerinin hangileri oldugunu belirlemek igin yaptigi
arastirmada ilk6gretimin ikinci asamasindaki 50°si kiz ve 51’1 erkek olmak {izere toplam
101 o6zel yetenekli 6grenci ile ¢alismistir. Elde edilen sonuglara gore 6zel yetenekli
ogrencilerin ¢ogu zaman duyussal stratejileri kullandigi gorilmiistiir. Kiz &grencilerin,
anlamlandirma, oOrgilitleme ve duyusgsal stratejileri erkek ogrencilere gore daha sik
kullandigi, erkek 6grencilerin ise tekrarlama stratejilerini kizlara gore daha sik kullandigi
tespit edilmistir. Altinc1 sinif 6grencilerinin anlamay1 izleme stratejilerini yedinci sinif
ogrencilerine gore daha c¢ok kullandigi, yine altinci smif Ogrencilerinin orgiitleme
stratejilerini yedinci ve sekizinci siniftaki 6grencilerden daha yaygin kullandigi ortaya
cikmustir.

Karakus (2010) c¢alismasinda, 2008-2009 egitim-6gretim sezonunda Adana
BILSEM’de okuyan 6zel yetenekli &grencilerin velilerinin, bilim ve sanat merkezine
yonelik gorislerini ve 6zel yetenekli bir ¢ocuga sahip olmanin, 6grencilerin merkeze
devam etme durumlarinda karsilasilan zorluklarin neler oldugunu arastirmistir. Bununla
ilgili beklentilere ve ¢oziim Onerilerine acik uclu sorularla cevap aramistir. Arastirmadaki
sonuclara gore velilerin cocuklarinin kisilik 6zellikleri, iletisim becerileri, orgiin egitimleri,
egitsel c¢alisma aliskanliklar: konularinda zorluklarla karsilastigi ortaya ¢ikmustir.
Kurumun donaniminin yetersiz oldugu, kuruma ulasimda ve devam etmede sorun
yasandig1, kurumdaki uygulamalarla ilgili birtakim giigliiklerin yasandig: ifade edilmistir.
Beklenti ve Onerilerin, kurumdaki egitsel siirecin Ogrencilerin ilgi, oOzellik ve
gereksinimlerini karsilayacak sekilde diizenlenmesi, tespit edilen eksikliklerin giderilmesi
ve Ogrencilerin devam sorunlarinin giderilmesi i¢in gerekli girisimlerde bulunulmasi

gerektigi yoniinde oldugu saptanmustir.

Daglioglu’nun (2010b) 6zel yetenekli Ogrencilerin egitiminde, Ogretmenlerin
yeterliklerinin ve Ozelliklerinin incelendigi ¢alismasinda, oOncelikle o6zel yetenekli
ogrencilerin normal akranlarina gore sahip oldugu farkli ozellikler ve ilgilerden s6z
etmistir. Bu farkli ozellik ve ilgiler karsisinda oOgretmenlerin de ihtiyaglara cevap
verebilecek donanimda olmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Bunun icin ¢alismada,
ogretmenlerde olmasi1 gerektigi diisiiniilen yeterlik ve oOzellikler, MEB’in Tiirkiye’de
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2006’da yapmis oldugu Temel Egitime Destek adli projenin alt basliklarindan biri olan
“Ogretmen Egitimi” bash@1 altinda “Kisisel ve Mesleki Degerler, Ogrenciyi Tanmma,
égretme ve Ogrrenme Siireci, Izleme ve Degerlendirme, Okul, Aile ve Toplum [liskileri,

Program ve Icerik Bilgisi” seklinde ifade edilen esaslardan yararlanilmistir.

Yildiz (2010) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi
icin gelistirilen Bilim ve Sanat Merkezleri’ni; 6grenci, 6gretmen ve ebeveyn goriislerine
dayanarak degerlendirmistir. Calismadan elde edilen goriislere bakildiginda, kurumun
amaglarma ciddi anlamda ulagtigi, kurumda 6grencilerin yeteneklerinin erken donemde
farkedildigi ve gelistirildigi ifade edilmektedir. Bu sayede 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda hazirlanan proje egitimleri ile bireysel ve grupla yapilan calismalara
katildig1 ve galisma becerilerini gelistirdigi bunun da ilgili bireylerin giinliik yasantilarin
kolaylastirdigi gozlenmistir. Kurumun donanim agisindan ogretmenlerin  goriislerine
bakildiginda ihtiyaglar1 tam anlamiyla karsilayamadigi, 6grencilerin goriislerine gore ise
orta diizeyde karsiladign goriilmiistiir. BILSEM’lerin ¢evreleri ile olan isbirligini
Ogretmenler yetersiz bulurken, ¢ocuklar orta, ebeveynler ise yeterli diizeyde bulmuslardir.
Yine ebeveynlere gore ebeveynlerin kurumla olan isibirligi orta seviyede cikmistir.
Kurumda ¢alisacak dgretmen ve egitim alacak 6grenci secimleri, 6gretmenlere gére orta
seviyede yeterli goriilmiis olmakla birlikte, gorev yapan Ogretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencilerin egitimine iligkin almis olduklar1 hizmet i¢1 egitimin yeterli diizeyde olmadigi

tespit edilmistir.

Karabulut’un (2010) 6zel yetenekli 6grencilerin Tiirkiye’deki egitimini ve tarihi
siirecini inceledigi yiliksek lisans tez calismasinda 1960-2009 yillar1 iginde 6zel
yeteneklilere yonelik egitimin verildigi resmi ilkogretim ve ortadgretimlerde siireg
igerisinde ogrenci ve Ogretmen segimleri, bu Kkurumlarin yasal dayanaklari, 6zel
yetenekliler i¢in ayrilan ekonomik destekler ve bu okullardaki egitim programlari konulari
arastirllmistir. Calismada 6zel yetenekli Ogrencilere egitim veren kurumlarin temel
amacinin bu &grencilerin farkli 6zellik ve bireysel yetilerinin maksimum diizeyde
gelistirilmesi ve oOgrencilere bu durumlarint olabildigince kullanabilecekleri egitsel
imkanlarin  sunulmast seklinde oldugu goriilmektedir. Calismada ilgili okullara,
ogrencilerin zeka ve yetenek testlerinin yapildigi siavlarla secildigi ancak fen liselerinde
zeka testlerinin uygulanmadigi sadece ilkogretimin sonunda yapilan smavlarla 6grenci

alimmin yapildigi gozlenmistir. Bilim ve sanat merkezleri ile fen liselerinde calisacak
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ogretmenlerin belirlenmesinin ise belli kriterler dogrultusunda oldugu agiklanmustir. Ozel
yeteneklilere egitim veren okullarin Oncelikle Anayasadaki ilgili hiikiimlerle, bunun
disinda konuyla ilgili hazirlanan ve degisik zamanlarda gelistirilen yasa, yonetmelik ve
yonergelerle egitim-6gretim faaliyetlerini gergeklestirdikleri gézlenmistir. Bu 6grencilere
yonelik ekonomik desteklerin Cumbhuriyetin bagindan bu yana belli zamanlarda kesintiye
ugramis olsa da devam ettigi goriilmiistiir. Tiirkiye’ nin ilk fen lisesi olan 1964’te egitime
baslayan Ankara Fen Lisesinde akademik ve biligsel anlamda akranlarina gére anlamli
diizeyde onde olan bu c¢ocuklar i¢in matematik ve fen agirlikli genis capli bir egitim
programinin uygulamaya konuldugu goriilmiistiir. Bu calismanin yapildigi donemde
Istanbul Ford- Otosan Beyazit Ilkdgretim Okulu’nda, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginca 6zel yetenekli 6grenciler i¢in onaylanmis ayri bir egitim programi olmasa da

bu 6grencilerin egitimine normal akranlariyla ayni ortamda devam ettigi belirtilmektedir.

Senol (2011) yiiksek lisans tez calismasinda, BILSEM’lerde ¢alisan 6gretmenlerin
goriiglerine dayanarak o©zel yetenekli Ogrencilerin egitim programlarini incelemistir.
Analizlerden elde edilen sonuglara gore dgretmenlerin, BILSEM lerdeki dzel yetenekliler
egitim programlar1 i¢in genelde olumlu anlamda goriis belirttikleri tespit edilmistir.
Calismada, 6gretmenlerin daha ¢ok, kurumdaki egitimin 6grencilerin bireysel yetilerinin
farkinda olmalarini destekledigi goriisiine katildiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin dzel
yetenekli Ggrencilerin egitiminde en ¢ok gozlem yontem-teknigini tercih ettikleri
gozlenmistir. Kurumda karsilagilan sorunlara bakildiginda 6gretmenlerin 6nemli bir kismi1
kurumun fiziki kosullarinin olumsuz oldugunu ve o&grencilerin yeteneklerini ortaya
koyabilmeleri, gelistirebilmeleri agisindan uygun materyal donaniminin da olmasi

gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ozbay ve Palanci’nin (2011) 6zel yetenekli bireylerin, diisiiniildiigiinden daha ¢ok
duygusal ve sosyal sorunlariin olabilecegini anlattigi ve bunun altin1 ¢izmek amaci ile
ergen ve ¢ocuk yastaki 6zel yeteneklilerin psikososyal 6zelliklerini anlattiklar1 ¢caligmada,
bu bireylerin sahip oldugu farkliligin sadece biligsel olarak degil ayni zamanda sosyal,
duyussal ve kisisel yonlerinin farklilagmasi boyutlari ile de degerlendirilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Bununla ilgili bu bireylerin varsayildigindan daha fazla sorun yasadigi ve
bu sorunlarla igige ama normale uymaya calisarak bu sorunlarin {istesinden gelme

gayretiyle hayatlarin1 devam ettirdikleri anlatilmistir.
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Esen (2011), 6 farkli ildeki Bilim ve Sanat Merkezi’nde ilkogretim diizeyinde
okuyan 106 6grenci ile goriisiip yiiksek lisans tez ¢alismasini hazirlamistir. Cinsiyet, sinif
diizeyi ve ailelerin sosyo ekonomik diizeyleri degiskenlerine gore 0Ozel yetenekli
ogrencilerin i¢inde bulundugu ¢evreye dair bilgileri ve gevrelerine iliskin tutumlarinin ne
oldugunu incelemistir. Calismada, ¢ocuklarin gevre sorunlarina yonelik alternatif ¢oziimler
tiretebilme becerilerini gézlemistir. Caligmanin sonunda, ¢ocuklarin hem ¢evre bilgisi hem
de ¢evreye iliskin tutumlarinda, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli diizeyde bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir. Cocuklarin g¢evre bilgilerinde, smif diizeyi degiskenine goére 8.
smifta okuyan Ogrenciler lehine anlamli diizeyde bir farkin oldugu goriilmistiir.
Cocuklarin ¢evreye iliskin tutumlarinda ise siif diizeyi degiskenine gdre anlamli diizeyde
bir farkliligin olmadig1 saptanmistir. Ailelerin sosyo ekonomik diizeyleri degiskenine gore
cocuklarin cevre bilgisi ve cevreye iliskin tutumlarinda anlamli diizeyde bir farkliligin
olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Cocuklarin ¢evre sorunlarina yaklasimlarinda iyi ¢oziim

oOnerilerini sunabildikleri gézlenmistir.

Levent (2011), 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin goriis ve politikalar
inceledigi doktora tezi calismasinda, Osmanli Donemi’ndeki 6zel yetenekli bireylerin
yetistirildigi  Enderun modeli  okul ekoliinden yeterince yararlanilamadigini,
Cumhuriyet’ten bu yana 6zel egitim alanmi igerisinde 6zel yetenekli 6grencilerin en ¢ok
thmal edilen grup oldugunu ifade etmistir. Milli egitim politikalarimizin, yerlestirme
stirecini de kapsayan bir vizyondan mahrum olmas1 ve dolayisiyla 6zel yetenekli bireylerin
kendi basina kalmast bu durumun da zamanla Ogrencilerin gelismis iilkelere gociip
gitmesini tetikledigi anlatilmistir. Calismada, Tiirkiye’de ve gelismis iilkelerde 06zel
yetenekli dgrencilerin egitimlerine iliskin uygulamalarin nasil oldugu arastirilmistir. One
cikan hususlara bakildiginda iilkemizde 6zel yetenekli cocuklarin egitimi daha cok
Anayasa, yasalar, egitim siralari, hiikiimet programlar1 gibi ¢aligmalarla giindeme gelmis
ancak yasalarin, alman kararlarin islevsel hale getirilemedigi ve egitim sistemimizde bu
konunun diizgiin bir isleyis sergileyemedigi goriilmiistiir. Amerika’da ise 1970’lerde bu
durumun bir standardi olusturulmus, tiim eyaletlerdeki Egitim Bakanlar1 konuyla ilgili
gerekli girisimleri ve ¢aligmalar1 desteklemislerdir. Avrupa Birligine bakildiginda ise 6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitiminde son zamanlarda bir hiz yakalanmis olsa da iilkelerin, daha
cok genel egitimdeki kaliteyi arttirma hedeflerine sahip olduklar1 ortaya c¢ikmustir.
Calismanin nitel kisminda, Istanbul Atasehir BILSEM’de c¢alisan 20 Ogretmenin
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katilimiyla goriisme yapilmis ve elde edilen bazi sonuglar su sekilde paylasilmistir.
Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin 6zelliklerini iyi bildikleri, daha ¢ok &grencilerin
biligsel oOzelliklerini vurguladiklar1 ve olumlu yonlerini anlattiklart — goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bazilarmin, bu ¢ocuklarin normal yasitlarina gére bilissel anlamda daha
erken gelistigini ancak sosyal ve duygusal anlamda bazen problem yasayabildiklerini ifade
etmislerdir. BILSEM’e &grenci seciminde kullanilan testlerin ¢ok uygun olmadigi, siirekli
ayni testler kullanildigi i¢in igeriginin tahmin edilebilir oldugu bazi1 6gretmenlerin
gorisiinde yer almistir. Kuruma 6gretmen alimindaki kriterler, baz1 6gretmenler tarafindan
yeterli bulunurken, bazilari tarafindan yetersiz bulunmustur. Egitim programinin proje
temelli esnek bir anlayisa sahip olmasi 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanirken,
Ogrenci mevcudunun fazla olmasi, 6grencilerin kisith zamanlarda kuruma gelmeleri ve
sinavlara hazirlik siireclerinin verimi olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Kaynaklarin ve

materyallerin ihtiyaclar1 karsilama noktasinda yetersiz oldugu gozlenmistir.

Metin ve Bencik Kangal (2012) Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde okuyan 6zel
yetenekli 6grencilerin benlik algilarimi incelemek amaciyla, Ankara, istanbul, Bursa, Sinop
ve Kastamonu’daki BILSEM’lerde, genel zihinsel yetenek alaninda &zel yetenekli tanisi
konulmus, 12-14 yas arahgindaki 120 dgrenci ile calismislardir. Ozel yetenekli cocuklarin
benlik algisini arastirmak icin Piers ve Harris (1964) tarafindan gelistirilen ve Oner
(1994)’in standardize ettigi “Cocuklar I¢in Piers-Harris Benlik Kavrami Olgegi’nin
kullanildig1 arastirmada, verilerin analizi Kruskall-Wallis varyans analizi ve t - testi ile
yapilmustir. Verilerden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin genel benlik kavrami puan
ortalamas1 62.08 olarak ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet degiskenine gore genel benlik kavrami
puan ortalamalar1 arasindaki fark ve “mutluluk”, “popiilarite”, ‘“davranig, uyum ve
konformite”, “fiziksel goriiniim”, “zihinsel ve okul durumu” alt faktorlerinden alinan
puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Yasa (siif
diizeyi) gore yapilan kiyaslamalarda ise PHBK o6lgegi ve alt faktor puanlarindaki

ortalamalarin anlaml bir farklilik géstermedigi saptanmuistir.

Gomleksiz, Kan ve Oner’in (2012) Elazig Bilim ve Sanat Merkezi 6rneginde 6zel
yetenekli 6grencilerin medya okuryazarligina yonelik goriislerini inceledigi ¢alismada,
medya okuryazarli1 hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin iletisim
araci olarak daha ¢ok internet, televizyon ve mobil cihazlarini kullandiklari, televizyonda

daha ¢ok dizi izledikleri, arama motoru olarak Google’1 ¢ok daha yaygin kullandiklar1 ve
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sosyal paylagim-iletisim aglarint yogun bir seklide kullandiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin, yalan haber yapan kanallardan ve zararl sitelerden ¢ok sikayetci oldugu;
giivenli yayin aglarmi ve siteleri daha sik tercih ettikleri belirlenmistir. Ozel yetenekli
ogrencilerin, Sosyal medyay1 arkadaslariyla bir iletisim kanali olarak kullandiklari
saptanmis ve bunun yani sira medyanin zararli etkilerinden korunmak i¢in bilgilendirilmek

ve bir oto kontrol kazanmak istedikleri sonuglar arasinda goriilmiistiir.

Tortop ve Kunt’un (2013) ilkdgretimde gorev yapan dgretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencilerin egitimi ile ilgili tutumlarini inceledigi ¢alismada, bu ¢ocuklarin egitimine
yonelik agilan BILSEM’lerin bu egitim siirecine &nem kattigim ifade etmislerdir.
Isparta’da 2011-2012 egitim-6gretim sezonunda farkli okullardan gesitli branslarda 323
ogretmenin katildig1 ¢alismada, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine dair
tutum puan ortalamalar1 ortanin {izerinde ¢ikmistir. Cinsiyet, yas ve brans degiskenlerine
gore ise bir farkliligin olmadig1 saptanmigtir. Fakat olgekteki alt boyutlardan biri olan
“Ustiin Yeteneklilerin Toplumsal Degeri” boyutunda cinsiyet ve yas degiskenlerine gore
farklilik oldugu ortay c¢ikmustir. Psikolojik Danisma ve Rehberlik 6gretmenlerinin 6zel
yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik tutumu en yiliksek puan ortalamasina sahipken,
Beden Egitimi ile Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin en diisik puan ortalamasina sahip
oldugu tespit edilmistir.

Kurnaz, Cift¢i ve Karapazar’in (2013) farkli 3 BILSEM’de destek egitimi
programinda okuyan 89 0zel yetenekli 0grencinin metafor kullanarak degerlere iliskin
algilarin1 inceledikleri ¢alismada, Ogrencilerin metafor iiretmede, aldiklar1 derslerdeki
kavramlardan, medyadan ve giinliik gelismelerden etkilendikleri ifade edilmistir. Ust
smiflarda okuyan ogrencilerin alt siniflarda okuyan o6grencilere gore degerlere uygun
metafor tiretme kapasitelerinin daha yiiksek oldugu ve etkileyici ifadeler kullandiklari
gozlenmistir. Yine oOgrencilerin okudugu smif diizeyi yiikseldikge iiretilen metafor
sayisinda da bir artis oldugu tespit edilmistir. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin yaklagik
ticte ikisi kadarmin degerlere dair metafor gelistirmede zorlandigi ve bu durumun,
ogrencilerin 6nemli bir kisminin degerler ile ilgili ayrintili zihinsel fonksiyona sahip
olmadig1 seklinde degerlendirilmistir. Bunun i¢in degerler egitiminin biitiin 6grencilere
verilmesi gerektigi gibi, 6zel yetenekli 6grencilere de verilmesinin bir ihtiya¢ oldugu

egitimcilerin goriislerine yer verilerek anlatilmistir.
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Bakioglu ve Levent’in (2013) Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireylerin egitimi i¢in
birtakim Onerileri sundugu ¢alismada, Cumbhuriyet doneminden bu yana 6zel egitim alani
igerisinde bu bireylerin en fazla ihmal edilmis grup olarak anlatildigi goriilir. Milli
egitimin uyguladig1 egitim programlar1 daha ¢ok normal bireylerin seviyeleri baz alinarak
hazirlandigindan dolayr ©6zel yetenekli bireylerin egitsel ihtiyaclarmin tam anlamiyla
karsilanamadig diislincesi savunulmaktadir. Dolayisiyla 6zel yetenekli bireyler icin egitim
programlar1 ve ortamlar1 diizenlemekle birlikte hélihazirdaki program ve ortamlarin bu
bireylere hitap edebilecek bir zenginlige ulagsmasi i¢in bazi onerilerde bulunmak énemli ve
gereklidir. Calismada, Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu sartlart géz o6niinde bulundurmanin
yaninda gelismis tilkelerin egitim sistemlerindeki ornekler ve bulgular dikkate alinmigtir.
Buna gore oOneriler, 6rglin ve yaygin egitimin kapsadig: iki farkli uygulama ortamindan
s6z edilerek verilmektedir. Orgiin egitim gercevesinde verilen &nerilerin, “olaganiistii
tistiin yetenekli” ve “dahi seviyesinde iistiin yetenekli” bireylere uygun Bilim Akademileri
adiyla tam zamanli bir egitim kurumunun olusturulmasi fikri etrafinda toplandig
goriilmektedir. Yaygin egitim cercevesinde verilen Onerilere bakildiginda Bilim ve Sanat
Merkezleri modelinin gelistirilip daha iyi egitim kosullariyla siirece katki saglamasi
onerilmektedir. Dahasi tniversitelerin yaz programlari, bilim merkezleri, aile destek
egitimleri, informal yetiskin gruplart ve uzaktan egitim seklinde olusturulacak
programlarin da katki saglayabilecegi onerilmektedir.

Bildiren (2013), yetenekli Ogrencilerin 6grenme stillerini inceledigi c¢alismada,
caligmanin 6rneklemini olusturan ve 6zel yetenek tanisina sahip 1350 6grenci arasinda 68
kisi ile calismistir. Arastirmacit Dunn ve Dunn 6grenme stilinden yararlanmis gorsel, isitsel
ve dokunsal anlamda ii¢ 6grenme stilini belirleyen 6grenme stilleri 6lgegi veri aracini
gelistirmistir. Analizlere gore Ozel yetenekli Ogrencilerin gorsel ve dokunsal puan
ortalamalarinin igitsel puan ortalamalarina gore anlamlt bir farklilik gosterdigi, isitsel puan
ortalamasimin gorsel ve dokunsal puan ortalamalarina gore daha diisiik oldugu ortaya
cikmistir. Resim ve miizikte yetenegi olan Ogrencilerin gorsel dgrenme stil puanlarinin
dokunsal ve isitsel puan ortalamalarina gore anlaml bir farklilik gosterdigi ve isitsel ve
dokunsal puan ortalamalarinin gorsel puan ortalamalarina gore daha diisiik oldugu ortaya

cikmistir.

Kaya (2013), akranlarina gore farkli gelisim Ozellikleri gosteren 6zel yetenekli

ogrencilerin egitimlerinin de ihtiyaglart dogrultusunda farkli olmasi gerektigini ifade
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etmistir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilere verilmesi gereken egitimin nasil olmasi
gerektigini arastirmis ve dnerilen gesitli modelleri, programlar1 ve BILSEM’lerdeki egitim
sistemini incelemistir. Ozel yetenekli bireylerin aldig1 egitimin daha nitelikli bir boyuta
ulagsmasi gerektigini gozlemlemis ve bunun igin, Osmanli doénemindeki Enderun
Mektebi’'ni ve gelismis llkelerin konuyla ilgili egitim sistemlerini dogru bir sekilde

degerlendirmenin, siirece katki saglayacagini ifade etmistir.

Ozer Keskin, Keskin Samanci ve Aydin (2013), Bilim ve Sanat Merkezleri’nin
mevcut durumlari, problemleri ve problemlerine yonelik ¢6ziim 6nerilerini gelistirdikleri
caligmada yedi farkli bolgeden yedi sehir segilmistir. Yonetici ve Ogretmenlere gore
BILSEM’lerin kamuoyunda yeterince duyurulmadigi, kurumla ilgili gelismelerin velilere
gerekli sekilde aktarilmadigi ve fiziki ortam ve donanimin ihtiyaci karsilamadigi goriisii
hakimdir. Velilerin, kurumun goérev ve sorumluluklar1 hakkindaki bilgi eksikligi
kurumdaki, isleyisi ve is akigini etkileyen sorunlar1 beraberinde getirmekle birlikte yine
velilerin yiiksek beklenti iginde olduklari tespitler arasindadir. Ogrencilerin devamsizlik
problemine dikkat gekilirken bu problemin 6nlenmesi igin gerekli tedbirlerin alinmasina da
vurgu yapilmistir. Ayni ¢alismada 6grenci aliminda kullanilan testlerin yeterli olmadigi,
kuruma 6gretmen aliminda ve 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde ise ilgili kisilerin
kendilerini “kismen yeterli” bulmalari carpici sonuglardir. Ifade edilen bu problemlere
yonelik ¢oziim Onerileri olarak; ilgililere gerekli bilginin aktarilmasi i¢in dogru iletisim
kanallariin kullanilmasi, fiziki kosullarin iyilestirilmesi i¢in bagimsiz binalarin yapilmasi
ve donanimin yeterli hale gelmesi i¢in de disiplinler aras1 anlayisa uygun sinif/laboratuvar
ortamlarinin olusturulmas: gerekmektedir. Diger problemin yasandigi 6grenci kabuliinde,
uygulanan testlerin uzun zamandir kullanilan testler olmasi nedeniyle, 6grenci segiminde
bu testlerin gilinlimiiziin gereksinimlerini ve ilgili alanin beklentilerini karsilayacak
diizeyde giincellenmesi gerektigi kanaatini dogurmustur. Ayrica gorevlendirme esasina
dayanarak 6gretmen alimi yapilan bu kurumlarda, belirlenen kriterler 1s18inda 6gretmen
aliminin yapilmasi daha uygun goriilmektedir. Yani 6zel yetenekli bireylere yonelik egitim

almis ve lisansini bu alanda yapmuis kisilerin bu kurumlarda gorev almasi onerilmektedir.

Okur ve Ozsoy (2013) Bartin BILSEM 6rneginde, cinsiyet, dgrenim kademesi,
anne ve baba egitim diizeyi, okul tiirii, egitim programi degiskenlerine bagl 6zel yetenekli
ogrencilerin Tiirkce dersine dair tutumlarim incelemistir. Ogrencilerin cinsiyet ve baba

egitim durumu degiskenlerine bagli Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda, anlamli bir
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farklilik ortaya cikarken; 6grenim kademesi, anne egitim durumu, okul tiirii ve BILSEM
programi degiskenlerine bagli anlamli diizeyde bir farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda &zel yetenekli bireyler icin BILSEM’lerde Tiirkge

Ogretimine dair yapilmasi gerekenler hakkinda tartigiimistir.

Bildiren ve Tirkkani (2013) yaptiklari ¢alismada, sinif diizeyleri 3. ile 12. siniflar
arasinda degisen 100 &zel yetenekli 6grencinin BILSEM’lere bakis agisin1 ve beklentilerini
tespit etmistir. Calismanin sonuglarina gore, 6zel yetenekli 6grencilerin, performanslarimi
rahatga ortaya koyabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan donanim, arag ve gereglerin karsilandigi,
kolay ulasabilecekleri, bir 6zel egitim kurumu beklentisi igerisinde olduklar1 ortaya
cikmustir.

Akkas (2013) Diizce BILSEM’de 33 &zel yetenekli &grenci ile Bilim ve Sanat
Merkezleri’nde uygulanan Uyum Programi ve Destek Egitim Programi etkinliklerinin, 6zel
yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine olan etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmact ¢aligmasinda deneysel desenlerden “tek grup Ontest-sontest desen”
kullanmistir. Ogrencilerin uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra yaratici diisiinme
diizeylerini belirlemek i¢in veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Diistinme Testi’nin
(TYDT) Sekilsel A formu tercih edilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde; Uyum ve
Destek Egitim programindaki 6zel yetenekli bireylerin akicilik, orijinallik, bagliklarin
soyutlugu, erken kapamaya kars1 direng ve yaraticilik toplam 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur. Detaylandirma 6n test son test puanlari
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Cinsiyet degiskenine bagli bulgularda, TYDT alt
boyutlar1 ve yaraticilik toplam on test puanlari arasinda anlamli bir farkin belirlenmedigi,
son test detaylandirma alt boyutu hari¢, TYDT alt boyutlar1 ve yaraticilik toplam son test

puanlar arasinda cinsiyet degiskenine bagli anlamli bir farkin olmadig: saptanmustir.

Sahin ve Sahin’in (2013) Tiirkiye genelinde Bilim ve Sanat Merkezleri’nde ¢alisan
Ogretmenlerin i¢inde bulunduklar tiikenmislik diizeylerini belirlemeyi amagladiklar
calismada, Masclach Tiikenmislik Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmis ve
Tiirkiye’de yedi farkli bolgedeki 25 BILSEM’den e-mail yoluyla veriler toplanmistir. 86
ogretmenin dahil edildigi ¢alismada, kisilerin tiikkenmiglik diizeylerinin bazi bireysel ve
mesleki degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Calisma sonucunda;
cinsiyet ile meslekte ve/veya BILSEM’de ¢alisma siirelerinin Duygusal Tiikkenme (DT)’nin
belirleyicileri i¢inde yer almadigi, ¢aligma ortamindaki memnuniyet, stlerinden takdir
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gorme ve is yiikii algisinin ise Duygusal Tilkenme (DT)’nin belirleyicileri i¢inde yer aldigi
ortaya ¢ikmustir. Duyarsizlasma (D)’nin cinsiyet ve BILSEM’de ¢alisma siiresinden
etkilenmedigi, meslekte caligma siiresi, is yerinden memnuniyet, is yiikii algis1 ve
tistlerinden takdir gérme durumlarinin ise Duyarsizlasma (D)’nin belirleyicileri arasinda
oldugu saptanmistir. Kisisel Basarida Diisme (KBD) puanlarinin ise cinsiyet, meslekte
calisma siiresi ve is yiikii algisina gore farklilasmadigi, BILSEM’de c¢alisma siiresi,
isyerinden memnuniyet ve tstlerinden takdir gérme durumuna goére farklilastigi tespit

edilmistir.

Kunt ve Tortop’un (2013) iic farkli sehirden 112 6zel yetenekli 6grencinin
katilimiyla gergeklestirdigi, Bilim ve Sanat Merkezleri’ne yonelik 6grencilerin metaforik
algilarina bakildig1 ¢aligmada betimsel analiz yontemi kullanilmis olup 67 metafor 9
kategori  olusturulmustur. Calismanin sonuglar1 degerlendirildiginde  6grencilerin
BILSEM’lere dair metaforik algilarinin énemli derecede olumlu bir yaklasim sergiledigi ve
bu yaklagimlarin BILSEM’lerin kurulus amaglarina uygun bir anlayisa sahip oldugu tespit

edilmistir.

Ogurlu’nun (2014) o6zel yetenekli Ogrencilerin, okuma ilgisini, tutumunu ve
elestirel okuma becerilerini inceledigi calismada, bu ¢ocuklarin normal yasitlarina gore
okumay1 daha erken kavradiklar1 ve okumaya iliskin ilgi diizeylerinin daha iist diizey
oldugu ifade edilmektedir. BILSEM’de okuyan 50 6zel yetenekli dgrenci ile yapilan
calismanin sonuglarina gore bu Ogrencilerin orta ve iist diizey okuma yapan grup icinde
oldugu, okumalarinda gizem ve bilim kurgu igerikli romanlarin daha ¢ok yer aldig tespit
edilmistir. Okuma tutumlar ile elestirel okuma becerileri arasinda iist diizey bir iliskinin
oldugu da sonuclar arasindadir.

Ozsoy (2014) “iistiin yetenekli 6grenci” kavraminm, metaforlar araciligiyla
BILSEM’deki veli, 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan nasil algilandigini arastirmistir.
Calismasinda 2013-2014 egitim-6gretim  sezonunda 75 katilimcir yer almigtir.
Katilimcilarin ortaya koydugu metaforlara gore -akranlarindan farkli birey- algisi en ¢ok
one ¢ikmustir. Ustiin yetenekli bireylerin; cok yonlii, basarili ve esrarengiz tipler oldugu
siklikla ifade edilmistir. Paydaglar tarafindan gelistirilen metaforlarin, homojen bir
dagilima sahip oldugu yani katilimcilarin konuyla ilgili bakis agilarinin birbirine yakin

oldugu goriilmiistiir.
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Ozyaprak ve Davasligil (2015) Istanbul’da bir ilkdgretimin 5. sinifinda normal zeka
diizeyine sahip akranlari ile ayn1 ortamda okuyan, WISC-R zeka testi ile 6zel yetenekli
olduklar1 tanilanan 24 Ogrencinin akademik ve bilissel beklentilerine cevap olacak,
farklilagtirilarak olusturulmus 6zgiin bir matematik programinin, 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumu iizerindeki etkiyi degerlendirmislerdir. Calisma sonucunda elde
edilen verilere gore 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan matematik programinin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde bir artisin oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Altun (2015) doktora tezi ¢alismasinda 6zel yetenekli Ogrencilerin psikolojik
danigma ve rehberlik (PDR) ihtiyaglarini, psikolojik danisma yasantilarini ve rehber
Ogretmenlerin bu 6grencilere iliskin yeterlik diizeylerini arastirmistir. Calismada gectigi
lizere arastirmacilar Ozel yetenekli Ogrencilerin tanilanmalari, yonlendirilmeleri ve
egitilmeleri hususlarinda ciddi goriis ayriliklarina sahip olsa da gelisimsel 6zellik ve
psikolojik gereksinimleri agisindan normal yasitlarindan farklilastiklar1 konusunda
cogunlukla ortak paydada bulustuklari goriilmiistiir. Tiirk kiiltiiriine uyarlandiktan sonra
kullanilan 6lgeklerden ulasilan bulgulara gore; “egitim planlamalari” ve “ézel yetenek
programlari” veliler agisindan ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu ilk konular olmustur. Veliler
tarafindan dile getirilen ihtiyaclarin, ¢ocuklarin i¢inde bulundugu yasa gore farklilastig
gozlenmistir. Yani 6grencilerin ergenlikten once asir1 duyarli ve miikemmeliyetci, ergenlik
donemindeyse dikkatsiz ve erken sinirlenme halinin daha yogun gézlendigi saptanmistir.
Cocuklarin PDR gereksinimleri yas ve cinsiyet degiskenlerine gore degismektedir. Elde
edilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin PDR gereksinimleri hususunda anne ve babanin
goriigleri arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin olmadigi ancak egitim diizeyi
degiskenine gore ciddi anlamda bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin egitsel,
mesleki ve kisisel-sosyal anlamda degisik problemler yasadigi gozlenmis ancak bu
cocuklarin PDR servislerinden yeteri diizeyde yararlanmadigi ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte cinsiyet ve egitim kademesi degiskenlerine gére ¢ocuklarin PDR yasantilarinda
anlaml1 diizeyde bir farklilasmanin olmadig tespit edilmistir. BILSEM’lerde gérev yapan
rehber 6gretmenlerin, 6zel yetenekli 6grencilere iliskin bilgileri ve etkinliklerde bulunma
diizeyleri normal okullarda gorev yapan Ogretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek
cikmistir. Lisans programi olarak PDR mezunu olan ve olmayan rehber 6gretmenlerin 6zel

yetenekli dgrencilere iliskin bilgi, alg1 ve etkinliklerde bulunma diizeylerinde ise anlaml
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derecede bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Sonuglara gore rehber 6gretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencilere iligkin yeterince bilgi ve beceri sahibi olmadigi gézlenmis ve mevcut
rehberlik uygulamalarinin ~ sekillendirilmesiyle bu  6grencilerin  gereksinimlerinin

karsilanamayacagi rehber 6gretmenlerce ifade edilmistir.

Kontas ve Yagci’nin (2016) Ankara Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki 12 6gretmenle
goriistiigii, BILSEM lerde 6zel yetenekli dgrencilere egitim veren dgretmenlerin program
gelistirme ihtiyaclarinin karsilanmasina yonelik hazirlanan ve uygulanan hizmet igi
Ogretim programinin degerlendirildigi ¢alismada, hizmet i¢i egitimde sunulan programin
genel hatlan ile verildigi belirtilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin hedef ve kazanimlar
belirlemesi, bunlara yonelik izleyecegi strateji, yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi
olmasi, uygulama ve degerlendirme siirecini saglikli yiiriitmesi daha kaliteli bir egitime
ulagsmak agisindan 6nemsenmektedir. Goriismelerden elde edilen bulgular neticesinde,
ogretmenlere verilen bu hizmet i¢i egitimin faydali oldugu ancak ogretmenlerin egitim
stiresini yetersiz buldugu dolayisiyla egitimin daha genis bir zamana yayilmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hotulainen ve Schofield (2003) okul 6ncesi donemde 6grencilerde 6zel yetenekli
olma potansiyelinin belirlenmesini ve bu potansiyelin bireyin akademik basarisini ve
kendine verdigi deger ile olan iliskisini 6lgen bir ¢aligma yapmislardir. Anaokulunda
okuyan, c¢aligma grubunu olusturan 37 06zel yetenekli Ogrenciye Breuer-Weuffen
Discrimination Testi uygulanmistir. Aradan on sene gegtikten sonra bu ¢ocuklara Okul
Becerisi (Scholastic Competence) ve Kendine Deger Verme (Global Self-Worth) testleri
uygulanmistir. Bu testler ayn1 zamanda kontrol grubu olarak belirlenen normal diizeydeki
cocuklara da uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, 6zel yetenekli ¢ocuklar ile normal
diizeydeki ¢ocuklarin, sinav notlar1 ve okul becerileri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir. Fakat bireyin Okul Becerisi ile Kendine Deger Verme testleri
arasinda ciddi anlamda diisiik bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonunda, 6zel
yetenekli ¢cocuklar i¢in hazirlanmis farkli egitim programlarinin olmasi gerektigine dikkat

cekilmistir.

Mills (2003) 6zel yetenekli 6grencilerin kisilik tiplerini ve onlara egitim veren

ogretmenlerin karakteristik 6zelliklerini arastirmistir. Calismaya 63 6gretmen ve 1247 6zel
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yetenekli 6grenci katilmistir. Calismadan elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin dnemli
bir kismu1 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili daha dnce bir egitim almadiklarint ancak yine
de uygulanan egitim programinin igerigine hakim olduklarini ifade ettikleri gorilmiistiir.
Ogretmenler ile 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin birgok noktada benzer oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin soyut konular ve igerikleri daha fazla tercih ettigi, seffafliga,

esneklige, mantiksal analize ve nesnel olmaya dnem verdikleri tespit edilmistir.

Preuss ve Dubow (2004) yapmis olduklar1 ¢aligmada, 6zel yetenekli 6grenciler ile
normal diizeydeki 6grencilerin okul ve akran baskisina yonelik vermis olduklar tepkileri
karsilastirip degerlendirmistir. 5. ve 6. smifta okuyan, 52 6zel yetenekli ve 55 normal
diizeydeki toplam 107 o6grenci calismaya katilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara
gore, 0zel yetenekli 6grencilerin problem ¢6zme yetilerinin normal diizeydeki akranlarina
gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin rehberlikleri sonucunda
0zel yeteneklilerin sahip oldugu sosyal ve akademik becerileri normal akranlarina goére

daha cok disa vurdugu gozlenmistir.

Hoogeveen, Hell ve Verhoeven (2005) yaptiklari arastirmada, hizlandirma egitimini
ve bu egitimi alan O0grencilere yonelik 6gretmen goriislerini incelemislerdir. Arastirmaya,
orta diizey okullarda ¢alisan 31 dgretmen katilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu 6zel yetenekli
ogrenciler icin farkli yaklagimlar 6nermis ve hizlandirma egitimini faydali bulduklarini
ifade etmislerdir. Daha once 6zel egitim almis olan 6gretmenlerin, hizlandirma egitimini
alanlarin, sosyal becerileri, motivasyonlar1 ve akademik becerilerine dair olumlu, ancak

Ogrencilerin sosyal sorunlariyla ilgili daha olumsuz goriis beyan ettikleri ortaya ¢ikmuistir.

Rogers (2007) calismasinda, 6zel yetenekli cocuklarin egitim uygulamalarina
iliskin yeniden ders degerlendirmelerini arastirmistir. Calismaya gore, her ne kadar bazi
diigiinceler alandaki geleneksel uygulamadan kaynaklansa da, yetenekli 6grencinin
entelektiiel olarak nasil ders isledigi konusunda su anda arastirilan farkliliklar nedeniyle bir
miktar yeniden degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Ozel yetenekli 6grenicinin, “iistiin
yetenekli” olarak siniflandirilan pek ¢ok kisiden biri olarak degil, 6zverili olarak
diisiniilmesinin, bu egsiz 6greniciye uygun ve tam olarak nasil hizmet edileceginin yeniden
kavramsallastirilmasint ~ gerektirdigi savunulmaktadir. Burada sentezlenen arastirma,
1861'den giiniimiize kadar olan donemi kapsamakta ve yaymlanmis arastirma

caligmalarinin ve temsili literatiiriin (teori, program agiklamalar1 ve ikna edici denemeler)
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tim govdesini temsil etmektedir. Ayrica 6zel yetenekliler i¢cin hizmet gelistirme ve

uygulamadaki etkileri de tartigilmaktadir.

VanTassel-Baska ve Brown (2007) yaptiklar1 ¢alismada, 6zel yeteneklilerin egitim
programlar1 modellerinin etkinligini analiz etmislerdir. Caligma iistiin yeteneklilik egitimi
modeli ve yetenek arama modeli dahil olmak {izere 6zel yetenekli egitim alaninda 11
egitim programi1 modeline ve 6zel yetenekli 6grencilerin iist diizey 6grenim deneyimlerini
sekillendirmek i¢in kullanilmis olan birka¢ arastirmaya genel bir bakis sunmaktadir.
Modeller, 6grenme, 6gretmen katkis1 ve baglamsal uygunluga katkida bulunduklari temel
ozelliklere gore Olgiilmekte, standartlara uyum ve 6zel yetenekli ve zekice 6grenenler
poplilasyonlart ile birlikte kullanilmaktadir. Arastirmacilar ayrica, egitim programlariyla
ilgili bir alan ve {stiin yetenege yoOnelik egitim konusunda yapilan arastirma
calismalarindan elde edilen bir dizi temel ilkeyi de sunmaktadir. Calisma, egitimciler igin
analiz edilen programin herhangi bir uygulamasinda ve Entegre Miifredat Modelinin
(ICM) =zaman i¢inde etkili uygulamayr gosteren belirli bolge uygulamalarinin

uygulanmasinda bir dizi pratik degerlendirmelerle sonuglanmaktadir.

McCoach ve Siegle’in (2007), ogretmenlerin 6zel yetenekli Ggrencilere karsi
tutumlarini inceledigi arastirmaya 262 6gretmen katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
daha once oOzel yeteneklilerin egitimi ile ilgili bir kurs veya seminer almis olan
ogretmenlerin, kendilerini 6zel yetenekli hissetme egiliminde olduklar1 saptanmigtir.
Ogretmenlerin bu egilimde olmalar1 dzel yetenekli 6grencilere karsi tutumlariyla iliskili
olmadig1 ve kendi tutumlarina bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. S6z konusu 6gretmenlerin
0zel yetenekli 6grencilere yonelik tutum ve beklentilerinin beklenenden az oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin aldig1 egitimin, daha ¢ok 6zel yetenekli dgrencileri giidiilemesi
ve 6grencilere katki saglamasi amaglanirken aksine onlarin, kendilerini 6n plana ¢ikardigi
gOriilmistiir. Arastirmanin sonunda, ilgili 6gretmenlere bu egitimi verenlerin, programin

amaglarini ve etkililigini yeniden degerlendirmeleri gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Swiatek (2007) c¢alismasinda; ge¢miste, su anda ve gelecekte yetenek arama
modelleri iizerinde arastirma yapmustir. Ona gore tipik standart basari testleri, 6zel
yetenekli dgrencilerin yetenekleri hakkinda yeterince dogru bilgi veremez. Ciinkii séz
konusu testler bu tiir 6grenciler igin yeterince zor degildirler. Yetenek arama modeli, daha
geng ve yetenekli 6grenciler igin ¢itay yiikselterek, daha biiyiik 6grenciler i¢in tasarlanmis
testler kullanip seviye testi ile bu problemi, ¢6zmektedir. Su anda, yetenek arama
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programlari Amerika Birlesik Devletleri ve cesitli yabanci iilkelerde 2 ila 8 arasindaki
simiflarda istiin yetenekli 0grencilere hizmet vermektedir. Yapilan arastirmalara gore,
seviye test puanlarmin dstiin yeteneklilik diizeyleri arasinda farklilastigini ve egitim
planlamasi i¢in 6nemli etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Sonuglara gére yiiksek puan
alan Ogrenciler, gelismis materyallerle hizli ve iyi 6grenirler ve hizlandirilmis 6grenme
ortamlarinda basarili olurlar. Bu programlara katilan bireylerin, hem akademik hem de

psikososyal anlamda olumlu etkilendigi gézlenmistir.

Cross (2009), lisede okuyan 300 6zel yetenekli 6grenci ile 2005 ve 2006 yillarinda
iki y1l boyunca, Sosyal Basa Cikma Anketini uygulayarak ¢alismistir. Ik yilm sonunda
inceledigi anket sonuclarina gore, 6zel yetenekli dgrencilerin sahip oldugu yeteneklerini
toplum icinde fazla One c¢ikarmama noktasinda yiiksek puan aldiklart gorilmustiir.
Ogrencilerin sosyal anlamda akran kabulii yiiksek ¢iksa da sosyal etkilesim yoniinde diisiik
puan aldiklart tespit edilmistir. Bu durumun, akran kabulii ve etkisinin, 6zel yetenekli
cocuklarin davramislar1 tizerinde etkili oldugunu ve ¢ocuklarin davranislarini, iginde

bulundugu ¢evrenin 6zelliklerine gore sekillendirebildiklerini gdstermektedir.

Rash ve Miller (2010) ozel yetenekli ¢ocuklarin bulundugu smiflarda 135
Ogretmenin katildigi bir inceleme calismasi yapmislardir. Arastirmada, O0gretmenlerin
program uygulamalarinin etkilerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri ve 6zel yetenekli ¢ocuklarla yaptiklar
egitsel caligmalar arttikca degisik yontemleri kullanma egilimlerinin arttigr gézlenmistir.
Bunun yaninda bu c¢ocuklarla calisma siiresi artan Ogretmenlerin farkli yontem ve

teknikleri daha sik kullandiklar1 da ortaya ¢ikmuistir.

Goldsmith (2011) yapmis oldugu calismada, 6zel yetenekli dgrencilerin birtakim
gereksinimlerini belirlemeyi amaglamistir. Ozel yeteneklilerin, 6z yeterlik ve savunma
diizeylerini tespit etmek ic¢in uygulanan anket sonuc¢larindan elde edilen verilere gore
Ogrencilerin, kendilerine sunulan psikolojik hizmetlerden ve damismanlik desteklerinden

daha fazla faydalanmak istedikleri ortaya ¢ikmistir.

Kerr ve Multon (2015) calismalarinda, istiin yetenekliligin, cinsiyet kimligi,
cinsiyet rolil ve cinsiyet iliskileri ile etkilesimlerini anlatmislardir. Yazarlar, 6zel yetenekli
hem kiz hem de erkeklerin egitim uygulamalarinda bireylerin potansiyellerinin gelisimine

katkida bulunacak bir model, ayn1 zamanda cinsiyet esitsizliklerinin 6niine gegecek yollar
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arastirmiglardir. Sonucglara gore 06zel yeteneklilerin 6gretmenlerine ve ebeveynlerine
verilen danismanlik faaliyetleri ile egitim programlarinin arttirilmast siirece katki
saglayacaktir. S6z konusu egitimlerin, 0Ozel yeteneklilerin akademik ve kariyer

gelisimlerinde hayat boyu etkili olacagi savunulmaktadir.

Laine ve Tirri’nin (2015), Fin ilkokul dgretmenlerinin, 6zel yetenekli 6grencilerin
ihtiyaclarini nasil karsiladiklarini arastirdiklari ¢calismaya, 202 6gretmen katilmis ve 6zel
yeteneklilere yonelik egitim uygulamalarin1 anlatmistir. Calismada 0Ozel yetenekli
Ogrencilerin ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmadigi ve 06gretmenin etkisine dikkat
cekilmigtir. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin énemli bir kisminin ek uygulamalar
yaptigini, 6dev ve materyalleri 6grencilere gore farklilastirdigini ve bagimsiz 6grenmeyi
tesvik ettigini anlattig goriilmiistiir. Ogretmenlerin, 6zel yeteneklilere nasil daha etkili bir
sekilde destek verilecegi ve bu ¢ocuklar i¢in 6gretimin nasil farklilastirilacagi konusunda
daha fazla egitime ihtiyaglar1 olduklar tespit edilmistir. Bu siiregte, 6gretmen egitimi ve

hizmet i¢i egitimin 6nemli rolleri oldugu hatirlatilmigtir.

Warne ve Fiyat’m (2016) yaptig1 arastirmaya gore Ozel yetenekli egitim
arastirmalariin yilliklari, egitim politikasi ¢alismasi ve politikadaki degisikliklerin etkileri
hakkinda daha az sayida calisma igermektedir. Bu boslugu kismen doldurmak igin,
yazarlar Texas devlet okullarinda yetenekli Ogrencilerin sayisinda hesap verebilirlik
mevzuatinin etkisini arastiran bir ¢alisma gergeklestirmistir. Veriler, 1999-2000 6gretim
yilindan 2012-2013 Ogretim yilina kadar bir kamu egitim veri tabanindan
toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore, hesap verebilirlik mevzuatinin yiiriirliige
girmesiyle, Texas devlet okullarinda daha fazla 6grencinin yetenekli oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, hesap verilebilirlik sistemleri uygulandiginda az sayida ya da hi¢ 6zel
yetenek programlarir olmayan kampiislerin oraninin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu
nedenle, hesap verebilirlik mevzuatinin devlet okullarinda 6zel yetenek programlar: igin

onemli bir bilesen oldugu diisiintilmektedir.

Ecker-Lyster ve Niileksela (2017) toplum i¢inde normal gelisim gosteren bireylere
gore sayilart azinlik diizeyinde olan 06zel yetenekli Ogrencilerin egitimlerinin
gelistirilmesine yonelik ¢alisma yapmistir. Calismada yetersiz temsil edilen yetenekli
ogrencilerin istthdam edilmesi i¢in umut verici oldugu diisiiniilen en iyi uygulamalar

arastirilmisg ve bu boslugun doldurulmasinin amaglandig1 dikkat ¢ekmistir. Cok kiiltiirlii
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egitim, rehberlik ve biligsel olmayan beceri gelisimi, yetenekli egitimcilerin
programlamay1 gelistirmek ic¢in kullanabilecekleri umut vaat eden {i¢ alan olarak
gosterilmistir. Sonu¢ olarak egitim sisteminde tim ¢ocuklara adil egitim hizmetleri
saglamak hedefleniyorsa, yetenekli programlamada az temsil edilen Ggrenci

poplilasyonlarinin artmasi gerektigi vurgulanmistir.

Kitsantas, Bland ve Chirinos (2017) 06zel yetenekli Ogrencilerin, 6zel yetenek
programlarina iliskin akademik ve sosyal-duygusal islevlerine yonelik arastirma yapmuistir.
Calismada ogrencilerin akademik ve sosyal-duygusal isleyisine ve 6gretmenlerin yetenek
programlarinda 6grencilerin deneyimlerini nasil etkiledigine iliskin ¢esitli konular ortaya
konulmustur. Tlkokul ve ortaokul &grencilerinin 6zel yetenek programinin akademik ve
sosyal-duygusal isleyisini nasil etkiledigine iligskin algilar1 arasinda farkliliklar oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozel yetenekli &grencilerin yetenek programlarinda gelisimini
desteklemek icin okullasma deneyimlerini anlamalarmin 6nemi hakkinda egitimcilere

birtakim Oneriler sunulmaktadir.

Kettler ve Bower (2017) yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretimde okuyan 6zel yetenekli
ogrencilerin yaratici kapasitelerini ii¢ yonde incelemislerdir. Bunlar: (a) 6gretmen
puanlariin 6grenci yaraticiligl ve 6grenci Urtinleri arasindaki iligki, (b) belirlenen 6zel
yetenekli ve genel egitim 6grencileri arasindaki yaraticilik ile ilgili grup farklar1 ve (c)
potansiyel yaraticiliklarin yani sira yaratici tirlinlerin 6gretmen notlarinda belirgin cinsiyet
farkliliklar1 seklindedir. Ug¢ farkli Slcekteki dgretmen puanlarinm, dgrencinin yaratict
tirtinleriyle iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir. Ozel yetenekli dgrenciler, hem dgretmenlerin
yaraticilik notlarinda hem de yazili tiriinlerde genel egitim 6grencilerine gore daha yiiksek
puan almislardir. Kiz 6grenciler, hem 6gretmenlerin yaraticilik notlarinda hem de yazihi
tirinlerde erkek Ogrencilerden daha yiiksek puan almiglardir. Elde edilen bu bulgular,
O0gretmen puanlarinin  yaratict  0grenci Urlinlerini  orta diizeyde Ongordiiglini
gostermektedir. Sonugta  6zel yetenekli  Ogrenciler, genel egitim Ogrencilerinin
yaraticiligindan siirekli olarak daha yiiksek puan alirken, kizlarin da yaraticilik dlgiitlerinde

erkeklerden biraz daha yiiksek puan aldig1 soylenebilir.

Vreys, Ndungbogun, Kieboom ve Venderickx (2018) Belgika’daki okul Oncesi ve
ilkokul o6gretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklar i¢in en iyi uygulamalara yonelik

tutumlarina iliskin egitim ilkeleri tizerine ¢alismistir. Calismada 6zel yetenekli ¢ocuklar
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icin Belgika’da etkili bir egitim miidahalesinin olmamasi sorununa deginilmistir. Okul
oncesi ve ilkokul Ogretmenlerinin bu c¢ocuklar i¢in iyi anlamda herhangi bir egitim
almadan meslege girdikleri tespit edilmistir. Sorun olarak goriilen bu durumlarin 6niine
gecmek icin, Belgika uzmanlik merkezinin 6gretmen adaylarmin 6zel yetenekli
ogrencilerin  Ozelliklerini  ve ihtiyaglarim1 anlamalarin1  saglamak ve kendilerini
gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla profesyonelce tasarlanan hizmet i¢i bir egitim
programindan s6z edilmistir. Sonug olarak bir yillik egitimin ardindan, 6gretmenlerin 6zel
yetenekli bireylere yeterli egitimi saglama konusunda kendilerine giiven duyduklar1 ortaya

cikmistir.

Henshon’mn (2018), yetenekli ¢ocuklar ve egitimlerine yonelik yaptigi calismalarla
bilinen, aym zamanda Ustiin Yetenekli Cocuklar Diinya Konseyi bagkan1 olan Julia Link
Roberts ile yaptig1 syleside, Roberts, egitimin farklilagtiriimasi konusunda daha etkili bir
is yapmak isteyen dgretmenlere birtakim tavsiyelerde bulunmustur. Ogretmenlerin, etkili
farklilasmanin farkli bir sey yapmaktan daha fazlasi oldugunu bilmelerine dikkat cekmistir.
Ogretmenin, 6grenme deneyimlerini dgrencilerin ilgi alanlarma ya da hazirlik seviyelerine
gore diizenlemesini istemistir. Cocuklarin giinliik 6grenme firsatlarini saglamak igin daha
hizl1 ve daha karmasik bir seviyede 6grenenler de dahil olmak iizere tiim ¢ocuklarin siirekli
ilerlemesini saglamak durumunda olmanin 6nemini hatirlatmistir. Son olarak 6grenim
firsatlarinin daha st diizey diisiinme ve problem ¢6zmeyi icermesi gerektiginin 6nemli

oldugunu vurgulamigtir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu bolimiinde, izlenen yol ve arastirmadaki siire¢ anlatilmistir.
Arastirmanin modeli ve ¢alisma grubu hakkinda bilgi verilmistir. Verilerin elde edilmesi,
analizi ve bu siliregte arastirmanin gilivenirligini saglamak i¢in kullanilan ydntem

aciklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Kullanilan arastirma modelinde, arastirmanin amacina uygun Ve ekonomik bir
sekilde, verilerin toplanmasi ve analiz edilebilmesi icin ihtiyag¢ duyulan kosullarin
diizenlenmesi 6nemlidir (Selltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959: 50. Akt: Karasar, 2015:
76). Bu arastirma, bilimsel sorulara yanit bulmada kullanilan ayirt edici bir yaklasim
olarak kabul edilen (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014: 21), durum ¢alismasi ile desenlenmis
nitel bir arastirmadir. Durum calismasi biitiinsel bir betimleme ve acgiklama bulma
odaklidir (Merriam, 2013: 42). McMillan’a (2000) gore durum ¢alismasi bir ya da birden
fazla olayin, sosyal grubun, programin veya ortamin ayrintili bir bigimde incelenmesidir.
Benzer sekilde bir durumu olusturan ayrintilar1 tanimlamak ve gormek, bir duruma dair
muhtemel agiklamalar1 gelistirmek ve bir durumu degerlendirmek amaciyla da durum

calismasi modeli kullanilabilir (Gall, Gall ve Borg, 2007).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-0gretim yili bahar doneminde
Siirt Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren Ogrenciler ve bunlarin 6gretmenleri
olusturmaktadir. Veri toplama araclarindan eksik ve ilgisiz doldurulan formlar elendikten
sonra kalan 56 ozel yetenekli 6grenci ile bu 6grencilere farkli branslarda ders veren 9
ogretmene ait veriler kullanilmistir.  Calisma grubundaki 6grencilere ait demografik

Ozellikler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

= Siif
haitim Z 4 7 8 9 10 11 12 'oplam
Program c

@)

K 0
Uyum Egitimi £ .

K 2
Destek Egitimi E ) 5
Bireysel K 2 3 1 7
Yetenekleri Fark
Ettirme E 2 1 1 1 7
Ozel Yetenekleri 1 2 8 1 1 15
Gelistirme E 2 3 1 2 9
Proje Uretimi ve K 1 1 1 3
Y Onetimi E 1 5 1 . ; 10
Toplam 5 9 15 8 2 1 7 56

Tablo 1 incelendiginde, kiz (27) ve erkek (29) 6grenci sayilarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. En ¢ok o6grencinin (24) Ozel yetenekleri gelistirme programinda
oldugu belirlenirken, Uyum egitimi programinda hi¢ 6grenci olmadigi gozlenmistir.
Bunun yaninda Destek egitimi programinda (5), Bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda (14) ve Proje liretimi ve yonetimi egitimi programinda (13) &grenci oldugu

tespit edilmistir. Smif bazinda ise 8.siniflarin (15) 68renci ile ¢ogunlukta oldugu, 11.

siniflarin en az 6grenciye (1) sahip oldugu goriilmektedir.
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Calisma grubundaki Ogretmenlere ait demografik oOzellikler Tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2: Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
N (")gretmer:lik BiLSEM:de Ogrenim
Brans Cinsiyet Calisma Syresi Calisma %uresi Diizeyi
Arahgi Arahg

Tiirkce E 15-19 1-3 Lisans
Gorsel Sanatlar E 10-14 1-3 Lisans
Fizik E 10-14 1-3 Y. Lisans
Simf Ogretmeni E 15-19 10 yil ve tlizeri Lisans
Ingilizce K 10-14 1-3 Y. Lisans
Sosyal Bilgiler E 10-14 1-3 Lisans
Matematik E 15-19 4-6 Lisans
Biyoloji E 20 yil ve lizeri 1-3 Lisans
Miizik E 10-14 1-3 Lisans

Tablo 2 incelendiginde, 8 Ogretmenin erkek 1 O&gretmenin kadin oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin calisma siireleri gz dniinde bulunduruldugunda énemli bir
meslek deneyimine sahip olduklari sdylenebilir. Ancak BILSEM’deki ¢aligma siireleri
acisindan Ogretmenlerin geneli i¢in ayni durumun s6z konusu olmadigi yani Onemli
cogunlugunun 1-3 yil arasinda az bir tecriibeye sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenim
diizeyi olarak 2’si yliksek lisans, geriye kalan 7 6gretmenin lisans diizeyinde oldugu tespit

edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmaci, yapacagl c¢alisma ile ilgili arastiracagt problemin durumunu,
Ozelliklerini gbz onilinde bulundurarak veri toplama araglarini segmeli veya gelistirmelidir.
Bu ¢alismada verilerin toplanmasi i¢in nitel arastirma yontemlerinden, kaynak bireyin ilgi,
goriis, tutum ve davraniglarindan faydalanmak icin, serbest bilgi degisimine katki saglayan
sosyal bir ortamin meydana getirildigi (Balci, 2013), goriisme teknigi olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Goriisme veya
soru formlar1 durum ¢aligsmalarinda yapilandirilmis araglardir ve en azindan basit, gergege

dayal1 bilgi toplamada kullanilabilirler (Gillham, 2010). Goriisme, kisilerin neyi neden
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diistindiiklerini ayn1 zamanda duygu, tutum ve davraniglarina yon veren faktorlerin neler
oldugunu ortaya c¢ikarir (Ekiz, 2003). Durum caligsmalarinda gegerliligi saglamak adina
arastirmanin yapi, i¢ ve dis gecerliligi saglanmalidir (Cepni, 2012). Hazirlanan gériisme
formlari, uygulama yapilmadan Once kapsam gegerligi i¢in uzman gorislerine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler degerlendirilip gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra goOriisme formlarma son sekli verilmistir. Son sekli verilen goriisme formlar
onceden, katilimcilar disinda 6gretmen ve Ogrencilerin birkagina okutulmus, goriisleri
alimmustir. Gerekli goriisler alindiktan sonra uygulamaya hazir oldugu diisiiniilen gériisme

formlarinda yer alan sorular asagida verilmistir.
Ozel yetenekli 6grencilere sorulan sorular:

1) BILSEM’de almis oldugunuz egitimin size saglamis oldugu katkilar nelerdir?
2) BILSEM’de okumak sizin i¢in ne anlama geliyor?
3) BILSEM’de okuldan farkl olarak neler greniyorsunuz/yapryorsunuz?
4) BILSEM’de almis oldugunuz egitim beklentilerinize cevap veriyor mu?
Evet( ) Hayir ()
Cevabiniz ‘Hayir’ ise,
Egitiminiz agisindan BILSEM’den beklentileriniz nelerdir?
5) Almis oldugunuz egitimde ‘degerlerin’ yeri ve etkisine iligskin goriisleriniz nelerdir?

6) Egitim programinda size sunulan etkinlikler ile ilgili goriigleriniz nelerdir?

Ogretmenlere sorulan sorular:

1) Ogrencilerin aldiklar1 egitimin, bilissel ve kisisel gelisimlerine etkileri hakkinda ne
diistinliiyorsunuz?

2) Ogrencilerin calismalara katilimi ve istekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3) BILSEM’e gelen bir dgrenci nasil bir egitim programiyla karsilasir? Agiklar
misiniz?

4) Egitim programinin, 6grencilerin beklentilerini/ihtiyaglarini karsilama diizeyi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5) Vermis oldugunuz egitimde ‘degerlerin’ yeri ve etkisine iligkin gorisleriniz
nelerdir?

6) Egitim programlarina ek olarak etkinlik hazirliyor musunuz?
Evet ( ) Hayir ()
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Cevabiniz ‘Evet’ ise etkinlik hazirlarken, dikkat ettiginiz hususlar1 ve yasadiginiz
zorluklar1 yazar misiniz?
Cevabiniz ‘Hayir’ ise hazirlamama nedenini kisaca yazar misiniz?

7) BILSEM’deki egitim hizmetlerinin gelistirilmesine ydnelik diisiinceleriniz nelerdir?

Veri toplamak i¢in gerekli mercilerden izinler alinmis, okul idaresi ile goriisiilerek
ayr1 ayri belirlenen giin ve saatlerde (6grencilerin devam ettigi egitim programlar: dikkate
alinarak) goriisme formlar1 Ogrencilere ve ogretmenlere uygulanarak calisma
gergeklestirilmistir. Katilimeilarin goriislerini rahat bir sekilde ifade edebilmeleri icin
goriismeler okul idaresinin belirledigi uygun bir oda veya derslikte yapilarak
gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan her bir dgrenci icin O1, 02, O3... ve her bir
ogretmen ic¢in E1, E2, E3... seklinde kodlamalar kullanilarak dogrudan alintilar

gosterilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmada veri analizi; elde edilen verilerin hazirlanmasini ve
organizasyonunu, devaminda verileri kodlamayir ve kodlarin bir araya getirilmesiyle
temalarin olusturulmasini ve son olarak veriyi sekiller, tablolar ya da bir tartisma halinde
sunmayi i¢ermektedir. Bu, nitel arastirmaya yonelik yazilmis olan bir¢ok kitapta ifade

edildigi gibi aragtirmacilarin kullandig1 genel bir siiregtir (Creswell, 2016: 180).

Bu arastirmada, verilerin ¢oziimlenmesi igin nitel aragtirma yaklasimlarindan igerik
analizi kullanilmistir. Icerik analizi, bir ya da birden ¢ok metnin icindeki kelimelerin,
kavramlarin, temalarin, deyimlerin, karakterlerin ya da ciimlelerin varliklarini belirlemek
i¢in ve onlar1 sayrya dokmek igin kullanilir (Kiziltepe, 2015: 254). Igerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Veriler igerik
analizinde derin bir isleme tabi tutulur. Fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha
sonrada ortaya c¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore
veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Bu
baglamda arastirmaci, her aragtirma sorusu i¢in elde edilen verileri inceleyip kodlar,
kategoriler ve temalar olusturmustur. Belirlenen temalarda kategoriler ile kodlar birbiriyle
iliskili bicimde agiklanarak tablolar diizenlenmistir. Ayrica bulgular bdliimiinde,

katilimcilarin  her aragtirma sorusuna iliskin vermis olduklar1 cevaplardan dogrudan

50



alintilara yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda ortaya ¢ikan sonuglar

degerlendirilmis ve bu sonuclara dayal1 olarak ¢esitli oneriler 6ne siiriilmiistiir.

Arastirmanin giivenirligini teyit etmek icin olusturulan kategoriler, arastirmacinin
kendisi ve alaninda uzman bir egitim programcisi tarafindan ayri1 ayri incelenmistir.
Inceleme sonucunda “gériis birligi” ve “goriis ayriligr” olan kategoriler belirlenmistir.
Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra Miles ve Huberman’in (2016) onermis oldugu
giivenirlik formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)]
kullanilmistir. Nitel ¢calismalarda, arastirmaci ve uzman Kkisinin veri analizleri arasinda en
az % 70 oraninda bir giivenirlik yiizdesine ulasiimalidir (Yildirnrm ve Simsek, 2013).
Yapilan hesaplamalar sonucu, 6grencilerin goriislerinden yola ¢ikarak her bir temada

olusturulan kategoriler i¢cin ortaya ¢ikan gilivenirlik katsayilar1 asagida verilmistir:

BILSEM’deki Egitimin Ogrenciye Katkisi adli temadaki; “dzgiiven gelisimi”
kategorisi i¢in 0.93, “problem ¢6zme becerisi” kategorisi i¢in 0.93, “eglenerek 6grenme”
kategorisi i¢in 0.93, “arastirma ve sorgulama becerisi” kategorisi i¢in 0.93, “yetenekleri
kesfetme firsat1” kategorisi i¢in 0.92, “yetenekleri gelistirme firsat1” kategorisi i¢in 0.92,
“deney, uygulama ve gbzlem ortami” kategorisi igin 0.92, “ileriki dénemler igin iyi bir alt
yapt imkan1” kategorisi i¢in 0.92, “farkli dallara ilgi” kategorisi i¢in 0.91, “bilim ve sanata
Oonem anlayis1” kategorisi i¢in 1.0, “katkis1 yok™ kategorisi i¢in 1.0 olmak iizere ortalama

0.93 olarak ¢ikmustir.

BILSEM’de Okumanin Anlami adli temadaki; “kendini 6zel hissetmek” kategorisi
icin 0.93, “huzur bulmak™ kategorisi i¢in 0.93, “aktif olmak” kategorisi i¢in 0.93, “cagdas
egitim almak” kategorisi i¢in 0.93, “eglenerek 6grenmek™ kategorisi i¢in 0.93, “yetenekleri
gelistirmek” kategorisi i¢in 0.90, “sosyallesmek” kategorisi i¢in 1.0, “genel kiiltiirii
gelistirmek™ kategorisi i¢in 1.0, “i¢ diinyasin1 disa vurmak™ kategorisi i¢in 1.0, “vakit

kayb1” kategorisi i¢in 1.0 olmak iizere ortalama 0.95 olarak ¢ikmustir.

BILSEM’in Okuldan Farki adli temadaki; “atdlye, deney ve uygulama ortami”
kategorisi i¢in 0.91, “materyal zenginligi” kategorisi i¢in 0.90, “aktivite g¢esitliligi”
kategorisi i¢in 0.92, “yetenek odakli bireysel egitim” kategorisi i¢in 0.90, “test ve simav
olmamas1” kategorisi i¢in 10., “sinif mevcudu avantaji” kategorisi i¢in 1.0, “bir farki yok”

kategorisi i¢in 1.0 olmak iizere ortalama 0.94 olarak ¢ikmustir.
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Beklentilerin Karsilanmasi Durumu adli temadaki; “olumlu” kategorisi i¢in 0.90,
“olumsuz” kategorisi i¢in 1.0, “kismen olumlu” kategorisi i¢in 1.0 olmak {izere ortalama

0.96 olarak ¢ikmustir.

BILSEM’den Beklentiler adli temadaki; “nitelikli birey yetistirme” kategorisi igin
0.83, “tiim dersleri gérme” kategorisi i¢in 1.0, “6gretmen eksiginin giderilmesi” kategorisi
icin 1.0, “daha ¢ok dil egitimi” kategorisi i¢in 1.0, “spor boliimii ag¢ilmasi” kategorisi
i¢in1.0, “istihdamda BILSEM ayricalig1” kategorisi i¢in 1.0 olmak iizere ortalama 0.97

olarak ¢ikmustir.

BILSEM’de Degerlerin Yeri ve Etkisi adli temadaki; “sayg1” kategorisi i¢in 0.91,
“yardimlagma” kategorisi i¢in 0.91, “sevgi” kategorisi i¢in 0.90, “hosgorii” kategorisi igin
0.87, “dirtstliik” kategorisi i¢in 1.0, “fikrim yok” kategorisi i¢in 0.92, olmak {iizere
ortalama 0.91 olarak ¢ikmustir.

Egitim Programindaki Etkinlikler adli temadaki; “yetenek ve ilgi alanina katkida
bulunmasi” kategorisi i¢in 0.93, “kalici 6grenmeyi saglamasi” kategorisi i¢in 0.93,
“zaman1 eglenerek yonetme becerisi” kategorisi i¢in 0.92, “kendini ifade etmeye firsat
vermesi” kategorisi i¢in 0.90, “yeterli degil” kategorisi i¢in 1.0, olmak {izere ortalama 0.93

olarak ¢ikmistir.

Yapilan hesaplamalar sonucu, 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak her bir

temada olusturulan kategoriler i¢in ortaya ¢ikan giivenirlik katsayilar1 asagida verilmistir:

Egitimin, Ogrencilerin Biligsel ve Kisisel Gelisimlerine Etkisi adli temadaki; tek
kategori olan “Biligsel ve kisisel gelisimi destekliyor” kategorisi i¢in ortalama 1.0 olarak

cikmustir.

Ogrencilerin Katilim ve Istek Durumu adli temadaki; “oldukga istekliler” kategorisi

icin 0.87, “isteksizler” kategorisi i¢in 1.0 olmak iizere ortalama 0.93 olarak ¢ikmustir.

Ogrencilerin Egitim Programi adli temadaki; “ilgi ve yeteneklere uygun” Kategorisi
icin 0.88, “yapilandirmaci” kategorisi i¢in 1.0, “etkinliklere dayali” kategorisi i¢in 1.0,

“modiiler” kategorisi igin 1.0 olmak tizere ortalama 0.97 olarak ¢ikmustir.
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Egitim Programinin Ogrencilerin Beklentilerini Karsilama Diizeyi adli temadaki;
“Karsiliyor” kategorisi icin 1.0, “Kismen karsiliyor” kategorisi i¢in 1.0 olmak {izere

ortalam 1.0 olarak ¢ikmustir.

BILSEM’de Degerlerin Yeri ve Etkisi adli temadaki; “Ders iceriklerinde var”
kategorisi i¢in 1.0, “Eksikligi s6z konusu” kategorisi i¢in 1.0 olmak iizere ortalama 1.0

olarak ¢ikmustir.

Etkinlik Hazirlama adli temadaki; “Dikkat edilen hususlar” kategorisi i¢in 0.90,

“Karsilasilan zorluklar” kategorisi i¢in 1.0 olmak {izere ortalama 0.95 olarak ¢ikmistir.

BILSEM’deki Egitimin Gelistirilmesi adli temadaki; “Etkinlik kitaplarinin
cesitlendirilmesi” kategorisi i¢in 1.0, “Uzman destegi” kategorisi i¢in 1.0, “Hizmet ici
egitim” kategorisi igin 1.0, “Ogrencilerin endiselerinin giderilmesi” kategorisi igin 1.0,

“Tam zamanli BILSEM” kategorisi i¢in 1.0 olmak iizere ortalama 1.0 olarak ¢ikmustir
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4. BULGULAR

Bu béliimde, BILSEM’deki &gretim uygulamalarina iliskin, arastirmaya katilan
Ogrenci ve dogretmenlerden toplanan nitel verilerin ¢éziimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan
bulgulara yer verilmistir. Arastirma sorular1 ayri ayri incelenmis ve tablolar halinde

sunulmustur. Tablolarda tema, kategori ve kodlara yer verilmistir.
4.1. Ogrencilerin Goriislerine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin goriislerinden yola c¢ikarak elde edilen veriler
sonucunda 7 tema olusturulmustur. Temalarin yaninda ayrica kategori ve kodlara da yer

verilmistir.
4.1.1. BILSEM’de almis oldugunuz egitimin size saglamis oldugu katkilar nelerdir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin, ‘BILSEM’deki Egitimin Ogrenciye Katkisr’
temasina iligskin goriislerinin 11 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Elde edilen
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogrencilerin BILSEM’de Almis Olduklar1 Egitimin Kendilerine Sagladig
Katkilar Ile Tlgili Goriisleri

Tema Kategori f Kod

Ozgiiven gelisimi 15 e  Yetencklerimin kesfi
e Kendimi tanima ¢abasi

Problem ¢6zme becerisi 15 e Diisiinerek anlamaya calisma
e Bir alternatif daha

Eglenerek 6grenme 14 e Hayattan zevk alma
e Biraz daha bilgi
BILSEM’deki Arast 1 1 Merak
Egitimin as 1rn;)z:3 (\:/;:ris:irgu ama . Nera 1 -
Ogrenciye o esneler arasindaki iligki
Katkisi Yetenekleri kesfetme firsati 13 o Ozgiin davramslar sergileme
Yetenekleri gelistirme 12 e Daha iyisini yapma
firsati
Deney, uygulama ve 12 e  Yaparak yagayarak 6grenme
gbzlem ortami e  Somutlagtirma
Ileriki donemler icin iyi bir 12 e  Yola erken ¢ikma

alt yap1 imkamn

Farkl dallara ilgi 11 e Birden ¢ok alanda uzmanlagma istegi
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Bilim ve sanata 6nem 3 e Derin bir bakis agis1 kazandirma
anlayisi

Katkis1 yok 3 e Kurumun amaclarindan uzak egitim
anlayisi

Ogrencilerin, BILSEM’de almis oldugu egitimin kendilerine saglamis oldugu
katkilara bakildiginda; “ozgiiven gelisimi”, “problem ¢ézme becerisi”, “eglenerek

i« LR Y] G«

ogrenme”, “arastirma ve sorgulama becerisi”, “yetenekleri kegfetme firsati”, “yetenekleri
gelistirme firsat1”, “deney, uygulama ve gozlem ortami”, “ileriki donemler icin iyi bir alt
yapt imkam”, “‘farkl dallara ilgi”, “bilim ve sanata oénem anlayisi” Kategorilerinin
yaninda, 6grencilerin durumla ilgili olumsuz goriislerine yer veren “katkis: yok” kategorisi

olusturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

“Ozgiiven gelisimi” kategorisi i¢erisinde dgrencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Yeteneklerimi kesfettikce kendime olan giivenim artti.” (03, 053)

“Kendimi tammaya baslamam ortamlarda daha bir ozgiivenle konusmama
yardimer oldu.” (O18)

“Kendimi artik daha iyi ifade ediyorum.” (O55)

“Problem ¢dzme becerisi” kategorisi i¢erisinde dgrencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Geligen yeni bir durum karsisinda beyin jimnastigi yapryorum.” (O1)
“Buradaki egitim hayatimi kolaylastirdi.”(028)

“Olaylara ¢ok yonlii bakmay: égrendim” (031, 032)

“Sorunlara farkl ¢oziim yollart bulmaya ¢alisryorum.” (O41)

“Eglenerek 6grenme” kategorisi igerisinde 6grencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Burda yaptiklarimi severek, eglenerek yapiyorum.” (O6)
“Dersleri eglenceli bir bicimde igliyoruz.” (O45)
“BILSEM’de hem egleniyor hem de égreniyorum.” (056)
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“Arastirma ve sorgulama becerisi” kategorisi igerisinde dgrencilerin bazilarina ait

goriigler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“drastirdikca hayal giiciimiin gelistigini fark ettim.” (O7)
“Cevremde gelisen olaylari yargilamaya basladim.” (010)
“Bilimsel gelismeleri takip ediyor, giincel konulara daha ¢ok hakim oluyorum.”

(022)

“Yetenekleri kesfetme firsat1” kategorisi igerisinde 6grencilerin bazilarina ait
goriigler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Yeteneklerim hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldum.” (O12)

“Kisinin yeteneklerini fark etmesi ¢ok keyifli...” (021)

“Yeteneklerimin farkina vardik¢a kendimi daha iyi hissediyorum.” (O55)

“Yetenekleri gelistirme firsati” kategorisi igerisinde 6grencilerin bazilarina ait

goriisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Buraya geldigimden beri kendimi ¢ok gelistirdim.” (OS5, 06, O15)
“BILSEM, ilgi odaklarim ve yeteneklerim konusuinda ciddi katkilara sahip...”
(029)

“Yetenek alamm iizerinde uzmanlastigimi hissediyorum.” (O47)

“Deney, uygulama ve gozlem ortami1” kategorisi igerisinde 6grencilerin bazilarina

ait gorlisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Deney ve gézlemlerle bilgilerimizi pekistirebiliyoruz.” (O14)
“Bilgilerimi uygulamaya dékebilecegim bir yerdeyim.” (027)
“Ogrendiklerimiz, deneyler aracihigiyla daha kalici oluyor.” (029)

“Ileriki ddnemler icin iyi bir alt yapr imkan1” kategorisi igerisinde dgrencilerin

bazilarina ait gorlisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Burada gordiigiim konular: daha sonra okulda gériince kendimi ¢ok basarili
hissediyorum.” (048)
“Okulda heniiz gormedigim konular: burada goriiyorum ve bunun sonrasi igin iyi

olacagini diigiiniiyorum.” (054)
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“Farkl1 dallara ilgi” kategorisi i¢erisinde dgrencilerin bazilarina ait gortisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“BILSEM farkl alanlara ilgi duymami sagladi.” (O26)

“Yeni bilgiler 6greniyorum ve farkli alanlara yonelme istegim doguyor.” (037)

“Bilim ve sanata onem anlayis1” kategorisi i¢erisinde 6grencilerin bazilarina ait

goriigler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Sanatla ilgili merakim ve bilgim artt1.” (041)
“BILSEM, bana bilimin anlamin égretti.” (052)

“Katkist yok” kategorisi i¢erisinde dgrencilerin bazilarina ait olumsuz goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Bazi derslerin hi¢ katkisi yok.” (O1)
“BILSEM’in uzun vadede bir katkisimin oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii verilen

egitim, kurumun amaclarina hizmet etmiyor.” (025)
4.1.2. BILSEM’de okumak sizin icin ne anlama geliyor?

Arastirmaya katilan 6grencilerin, ‘BILSEM’de Okumanin Anlam1’ temasina iliskin
gorislerinin 10 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4°te

sunulmustur.

Tablo 4: Ogrencilerin, BILSEM’de Okumanin Kendileri Agisindan Neyi Ifade
Ettigi Ile Tlgili Goriisleri

Tema Kategori f Kod

Kendini 6zel hissetmek 14 e Kendini iist seviyede hissetme
e  Zeki oldugunu 6ne ¢ikarma
e Kendisi igin hazirlanmis 6zel bir
yerde olma
Huzur bulmak 14 e Dis diinyadan uzaklagmak
e Kendini bulmak

BI{(‘ SEM’de e (alisarak dinlenmek
0 Al:llll::nnlln Aktif olmak 13 e  Siirekli ugras halinde olma
e Daha ¢ok iiriin ortaya koyma istegi
Cagdas egitim almak 13 e  Cok yonlii egitim ortami
o Egitimde modern yaklasimlarla i¢ ice
olma
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Eglenerek 6grenmek 13 e Eglencenin ve mutlulugun bulustugu
0grenme merkezi
e Sikilmadan ders isleyip mutlu olmak

Yetenekleri gelistirmek 10 e Yetenckleri gelistirme okulu
Sosyallesmek 7 e Yakin diizeydeki arkadaglarla ayni
dili kullanma
e Takim halinde ¢aligmalar ortaya

koyma

Genel kiiltiirii gelistirmek 5 e  Genel kiiltiir kapis1

I¢ diinyasii disa vurmak 4 e Aklindan gecen diisiinceleri 6grenme
ortaminda rahat¢a paylasabilmek

Vakit kayb1 4 e Sikici

e  Uykusuzluk
e Oraya ¢ekecek bir seyin olmamasi

BILSEM’de okumanin, kendileri agisindan neyi ifade ettigi ile ilgili dgrencilerin
goriiglerine bakildiginda; “kendini ozel hissetmek”, “huzur bulmak”, “aktif olmak”,
“cagdas  egitim almak”,  “eglenerek  ogremmek”,  “yetenekleri  gelistirmek”
“sosyallesmek”, “genel kiiltiirii gelistirmek” ve “i¢ diinyasim disa vurmak”,
kategorilerinin yaninda, dgrencilerin durumla ilgili olumsuz goriislerine yer veren “vakit

kaybt” kategorisi olusturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

“Kendini 6zel hissetmek” kategorisi icerisinde 6grencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Kendimi iist diizey bir 6grenci olarak hissediyorum.” (02)
“Burada olmam zeki oldugum anlamina geliyor.” (09)

“Yetenekli 6grencilerle bir arada olmak sanirim iyi bir anlama geliyor.” (O15)

“Kendimi daha ézel hissediyorum.” (O53)

“Huzur bulmak™ kategorisi igerisinde 6grencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Stresten siyrilip iyi seyler yaptigima inaniyorum.” (03)

“BILSEM e geldigim iki giin, haftann biitiin yorgunlugunu atryorum.” (O5)
“BILSEM e gelmek, benim icin bir dinlenme noktasina gelmek gibi...” (010)
“... hayattan zevk almaya bagladim.” (O31)

“Bilgi yuvast, mutluluk anlamu...” (040)
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“Aktif olmak™ kategorisi igerisinde 0grencilerin bazilara ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

)

“Her zaman aktif durumdasiniz. Burada yapacak bir seyler mutlaka bulursunuz.’
(07)

“Kendi oklumda pasif, burada siirekli ¢alismalarla i¢ ice aktif durumdayim.”
(030)

“Cagdas egitim almak”™ kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarma ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Her 6grenci icin uygun bir egitimin verildigi yetenek okulu...” (O16)
“Klasik egitim anlayisindan uzak, ¢agdas ve farkl bir platform...” (021)
“...kitaba ve égretmene bagl kalmamak demek.” (026)

“Eglenerek 6grenmek” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Kisitlama olmadan eglenerek dgrenimimi gerceklestirdigim bir yer...” (019)

“BILSEM e gitmek, bir eglence diinyasina gitmek gibi...” (051)

“Yetenekleri gelistirmek” kategorisi igerisinde 6grencilerin bazilarina ait gorisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Yeteneklerimi gelistirmem igin bir firsat, en iyi sekilde kullanmaya ¢alistyorum.”
(014)
“BILSEM demek, yetenek gelisimi demek...” (O39)

“Sosyallesmek™ kategorisi icerisinde 6grencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Sosyallesebildigim, bana yakin kisilerin oldugu bir yer...” (027)
“Arkadaslarin egitim diizeyi birbirine yakin, bu daha rahat iletisim kurmak

anlamina geliyor.” (045)

“Genel kiiltiirii gelistirmek”™ kategorisi icerisinde 6grencilerin bazilarina ait goriigler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.
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“Genel kiiltiiriimii gelistirme imkani buldugum giizel bir yer...” (O4)

’

“Geldigimden beri genel kiiltiir konusunda daha iyi oldugumu diistiniiyorum.’

(011)

“I¢ diinyasin1 disa vurmak” kategorisi icerisinde dgrencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

2

“Kafamda canlandirdigim resim ve projeleri birebir hayata gecirmek demek.
(012)
“Biitiin diisiincelerimi rahatca paylasabiliyorum.” (028)

“Vakit kayb1” kategorisi icerisinde dgrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Gerekli olan egitimi tam alamadigim icin bir anlam ifade etmiyor.” (023)
“Stkici, vakit kaybettigim bir yere gidiyorum.” (O24)
“BILSEM’in bazen uykusuzluk anlamina geldigini diisiiniiyorum.” (029)

4.1.3. BILSEM’de okuldan farkl olarak neler 63reniyorsunuz/yapiyorsunuz?

Arastirmaya katilan dgrencilerin, ‘BILSEM’in Okuldan Farki’ temasina iliskin
goriislerinin 7 kategori altinda toplandig1 goériilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5: Ogrencilere Gére BILSEM’i Okuldan Ayiran Faktorler

Tema Kategori f Kod
Atélye, deney ve 22 e Her giin deney yapma imkani
uygulama ortami e Teoriden ¢ok uygulamali 6grenme
Materyal zenginligi 18 e Her ders igin kapsamli arag-geregler
e Ders aralarinda oyun oynama (langirt
. vs.)
BILSEM’in o
Okuldan Farki Aktivite cesitliligi 12 e Birbirinden farkli zeka {iriinii
etkinlikler
Yetenek odakli bireysel 9 e  Yetenek gelisimine dayali caligmalar
egitim
Test ve sinav olmamast 5 e Can sikici yazililar yok
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Sinif mevcudu avantaji 1 e Kalabalik olmayan siniflar

Bir farki yok 2 e Pek bir fark yok

Ogrencilere gore BILSEM’i okuldan ayiran faktdrlere bakildiginda; “atélye, deney
ve uygulama ortami”, “materyal zenginligi”, “aktivite cesitliligi”, “‘yetenek odakl
bireysel egitim”, “test ve smav olmamast”, “sinif mevcudu avantaji” Kategorilerinin
yaninda, Ogrencilerin durumla ilgili olumsuz goriislerine yer veren “bir farki yok”

kategorisi olusturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

“Atdlye, deney ve uygulama ortam1” kategorisi i¢erisinde 6grencilerin bazilarina ait

goriigler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Okulumda deney yapma imkanim kisith iken burada her giin deney yapabilmek
hosuma gidiyor.” (02)

“Uygulamali egitim farki...” (010)

“Ogrendiklerimizi pratige dokebiliyoruz.” (027)

“Teorik ¢alismalar yerine daha ¢ok deneysel ¢calisip yaptiklarimizi ispatlamaya
calisiyoruz.” (028)

“Materyal zenginligi” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina ait gorlsler
dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Resim, miizik ve zekd oyunlar: gibi derslerde bol materyale sahip olmak giizel bir
durum.” (01)

“drag gereclerimiz daha kapsamli...” (O12)

“Aktivite ¢esitliligi” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“BILSEM de faaliyet ¢ok ve bu gelisimimize katki sagliyor.” (06)
“Bol etkinlikle islediklerimizi pekistiriyoruz.” (O45)

“Yetenek odakli bireysel egitim” kategorisi icerisinde Ogrencilerin bazilara ait

goriisler dogrudan alintilar yoluyla agagida ifade edilmistir.

’

“Okulda yeteneginize gore birebir egitim almak gibi bir sey yok ama burada var.’

(08)
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“lyi oldugum resim alaminda detayli teknikleri kullanarak daha iyi ciziyorum.”
(040)
“Aldigim iist diizey egitim ile istedigim noktada hissediyorum.” (045)

“Test ve sinav olmamas1” kategorisi igerisinde 0grencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“... daha giizel olan sey ise burada test ¢ozmiiyoruz.” (019)
“Stnav ve yazili gibi stres yapan seyler yok.” (035)

“Simif mevcudu avantaji” kategorisi igerisinde dgrenciye ait goriis dogrudan alinti

yoluyla asagida ifade edilmistir.
“BILSEM de sinif mevcudumuz az oldugu icin daha iyi egitim aliyoruz.” (O13)

“Bir farki yok™ kategorisi igerisinde dgrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Okuldan farkl bir tarafi oldugunu diisiinmiiyorum.” (O23)
“Hichir farki yok...” (024)

4.1.4. BILSEM’de almis oldugunuz egitim beklentilerinize cevap veriyor mu?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, ‘Beklentilerin Karsilanmast Durumu’ temasina
iliskin gorislerinin 3 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6: BILSEM’deki Egitimin Ogrencilerin Beklentilerini Karsilamas: Durumu

Tema Kategori f Kod
Olumlu 46 e Evet, beklentileri karsiliyor
Beklentilerin
Karsilanmasi Olumsuz 6 Hayir, beklentileri karsilamiyor
Durumu
Kismen olumlu 4 e Beklentileri biraz karsiliyor

BILSEM’deki egitimin ogrencilerin beklentilerini karsilamasi durumuna gore,
“olumlu”, “olumsuz” ve “kismen olumlu” Kategorileri olusturulmus ve bulgular analiz

edilmistir.
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“Olumlu” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Ozellikle okuldakine benzer bir egitim programimin olmamasi yani esnek ve kigiye
gore bir program anlayisi...” (018)
“Bu sekilde devam ederek zaten gerekli basariyt ortaya koyacagima inaniyorum.”

(042)

“Olumsuz” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Acikcast BILSEM 'in beklentilerimi karsilamadigim diigiiniiyorum.” (O23)
“Ogrencilerin  yeterince  tammp ona  gore  egitimin  verilmedigini

diisiiniiyorum.”(025)

“Kismen olumlu” kategorisi igerisinde 6grencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Daha kapsamli ve diizenli olmasini isterdim.” (026)

“Normal bir okuldan daha ilerde bir egitim anlayisina sahip olmali.” (045)
4.1.5. Egitiminiz acisindan BILSEM’den beklentileriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan ogrencilerin, ‘BILSEM’den Beklentiler’ temasina iliskin
goriislerinin 6 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 7°de

sunulmustur.
Tablo 7: Ogrencilerin BILSEM’deki Egitimden Beklentileri
Tema Kategori f Kod
Nitelikli birey yetistirme 5 e  Kiiltiirlii ve hayata daha anlaml
bakan bireyler
Tiim dersleri gérme 3 e Dabha ¢ok yararlanma istegi
BILSEM’den L -
S ] de Ogretmen eksiginin 2 e Her brangtan dgretmen ihtiyac1
Beklentiler giderilmesi

Daha ¢ok dil egitimi 1 e Yabanci dil egitiminin 6nemi
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Spor boliimii agilmast 1 e Spor yetenegi olan bireyler

Istihdamda BILSEM 1 e  Ekstra ayricaliklar
ayricaligt

Ogrencilerin BILSEM’deki egitimden beklentilerine bakildiginda; “nitelikli birey
yetistirme”, “tiim dersleri gérme”, “Ogretmen eksiginin giderilmesi”, “daha ¢ok dil
egitimi”, “Spor boliimii acilmasi”, “istihdamda BILSEM ayricaligi” Kategorileri

olusturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

“Nitelikli birey yetistirme” kategorisi i¢erisinde 6grencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“BILSEM, egitimiyle nitelikli insan yetistirmeye de katki saglamali...” (010)
“Nitelik agisindan kisiyi daha ileri bir noktaya tasimalr...” (047)

“Tim dersleri gorme” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Giremedigim diger derslere girip yararlanmak istiyorum.” (02)

“En biiyiik beklentim tiim derslere girebilmek.” (03)

“Ogretmen eksiginin giderilmesi” kategorisi igerisinde dgrencilerin bazilarina ait

goriisler dogrudan alintilar yoluyla agagida ifade edilmistir.

“Ogretmen eksikliklerinden dolay: BILSEMi aksatabiliyorum.” (025)
“Stirekli 6gretmen eksikligi soz konusu...” (028)

“Daha cok dil egitimi” kategorisi igerisinde 6grenciye ait goriis dogrudan alinti
yoluyla asagida ifade edilmistir.

“BILSEM’de yabanci dil 6grenmek ¢ok kolay olur. Bunun icin dil egitimi daha
fazla verilmeli. ” (053)

“Spor boliimii agilmasi™ kategorisi igerisinde 6grenciye ait goriis dogrudan alinti

yoluyla asagida ifade edilmistir.

‘... spor béliimii de agilsa iyi olur.” (09)
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“Istihdamda BILSEM ayricali1” kategorisi igerisinde dgrenciye ait goriis dogrudan
alint1 yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Bir meslege yerlesmede BILSEM'li olmanin avantaji olmali...” (O19)
4.1.6. Alms oldugunuz egitimde ‘degerlerin’ yeri ve etkisine iliskin goriisleriniz
nelerdir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin, ‘BILSEM’de Degerlerin Yeri ve Etkisi’ temasina
iliskin gorislerinin 6 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8: Ogrencilerin, Almis Olduklar1 Egitimde ‘Degerlerin’ Yeri ve Etkisine iliskin

Gortisleri
Tema Kategori f Kod
Saygi 11 e  Karsilikli sayginin oldugu bir merkez
e Uyumlu ¢alisma ortami
Yardimlagma 11 e Birlik ve beraberligin 6nemi
e Digerlerini de diistinme
BILSEM’de Sevgi 9 e Aile sicakligmin hissedildigi bir
Degerlerin ortam
Yeri ve EtkKisi e Seni dinleyen ve giiliimsemeyi bilen
insanlar
Hosgorii 7 e  Anlayis(1) 6grenme
e  Digerinin fikrini 6nemseme
Diiriistlik 5 e Oldugu gibi davranmak
Fikrim yok 13 e Degerler igerikli bir ¢aligmanin

hatirlanmamasi

’

Ogrencilerin degerlere iliskin goriislerine bakildiginda, “saygi”, “yardimlasma”,
“sevgi”, “hosgorii” ve “diiriistliik” kategorilerinin yaninda, 6grencilerin durumla ilgili
olumsuz goriislerine yer veren “fikrim yok” kategorisi olusturulmus ve bulgular analiz

edilmistir.

“Sayg1” kategorisi icerisinde dgrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan alintilar

yoluyla asagida ifade edilmistir.
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“Herkesin birbirine saygi duydugu giizel bir calisma ortami...” (O5)
“Saygin bir toplum olma yolunda BILSEM énemli bir faktor...” (O18)

“Yardimlasma” kategorisi igerisinde ogrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Ozellikle grup calismalarinda birlik ve beraberligin, yardimlasmanmin énemini
burada daha iyi kavradim.” (O8)

“Derslerimizde dayanisma ve yardimlasmanin 6neminden hep séz edildi.” (010)

“Sevgi” kategorisi icerisinde dgrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan alintilar

yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Burada aldigim egitimden sonra ¢evreme karsi daha sevgi dolu biri oldum.”
(041)

“Sevginin onemi her zaman anlatildr.” (050)

“Hosgorii” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Ogretmenlerimizin hem derste hem de ders disindaki ahlaki anlayisi, engin
hosgoriisii 6rnek alacagimiz davramglar...” (06)

“Egitimimiz, hosgoriilii bireyler olmamiz noktasinda ¢ok katki sagladi.” (050)

“Diiriistlik” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarma ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Diiriist o6gretmenlerimiz oldugu igin ve egitimimizde bize bu gibi degerleri
anlattiklar icin ¢ok sansliyiz.” (O11)
“Sorumluluk sahibi diiriist insanlar yetistirmek en az bilim adami yetistirmek kadar

onemlidir. Burada buna énem verildigini gérmek cok giizel.” (012)

“Fikrim yok™ kategorisi icerisinde Ogrencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Degerler ile ilgili bir egitim aldigimizdan emin degilim.” (024, 026)
“Degerler konusunu aldigimi hatirlamiyorum.” (029)
“Bir goriisiim yok.” (036)
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“Béyle bir egitime yer verilmedi.” (049)
4.1.7. Egitim programinda size sunulan etkinlikler ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, ‘Egitim Programindaki Etkinlikler’ temasina
iliskin gorislerinin 5 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9: Ogrencilerin Egitim Programinda Kendilerine Sunulan Etkinliklerle Tlgili

Gortisleri
Tema Kategori f Kod
Yetenek ve ilgi alanina 14 e Ilgili olunan konuya daha ¢ok zaman
katkida bulunmasi aylirma
e  Yeteneklerini farkl etkinlikler
iizerinde gelistirme
Kalic1 6grenmeyi 14 e  Tekrar ederek 6grenme imkani
Egitim saglamasi vermesi
Programindaki . Dokuﬁilralf, uyg}lﬂayarak islemi
.- erceklestirme hazzi
Etkinlikler servere
Zamani eglenerek 12 e Ogrenmeyi eglence ile birlestirerek
yonetme becerisi zamani degerlendirme
e Zamani dogru kullanarak mutlu olma
Kendini ifade etmeye 10 e  Sosyal iligkilerin gelisimi
firsat vermesi e Diisiindiiklerini ve hissettiklerini
konusma ve yapma firsati
Yeterli degil 6 e Materyal olanaklart kisitlt

e Uygulama ortamlarinin diizensizligi

Ogrencilerin egitim programinda kendilerine sunulan etkinliklerle ilgili goriislerine
bakildiginda, “yetenek ve ilgi alanina katkida bulunmast”, “kalici ogrenmeyi saglamasi”,
“zamani eglenerek yonetme becerisi”’, “kendini ifade etmeye firsat vermesi”
kategorilerinin yaninda, dgrencilerin durumla ilgili olumsuz goriislerine yer veren “yeterli

degil” kategorisi olusturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

“Yetenek ve ilgi alanina katkida bulunmasi” kategorisi icerisinde Ogrencilerin

bazilarina ait gorlisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.
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“Etkinlikler, hem yeteneklerimizin gelisimine hem de ilgi alanimizin geniglemesine
katkida bulunuyor.” (O5)

“Derse olan ilgimizi arttiran etinliklerin yapilmas: gercekten ise yariyor.” (020)

“Kisiyi gelistirmeye yonelik etkinlikler sunuluyor ve bu hayatimizi olumlu
etkiliyor.” (021)

“...cok farkli, bilime ve sanata olan ilginiz artiyor.” (O41)

“Kalic1 6grenmeyi saglamasi” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina ait

gorisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Yapiulan ¢alismalar bilimsel ve sanatsal anlamda 6grendiklerimizi kalict bir hale
getiriyor.” (010)
“...uygulamalar sayesinde égrendiklerimi daha kalict kilryor.” (048)

“Zaman1 eglenerek yonetme becerisi” kategorisi igerisinde Ogrencilerin bazilarina

ait goriisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Etkinlikler, eglenerek ogrenmeme yardimci oldugu icin zamani daha dolu dolu
degerlendirebiliyorum.” (O11)
“O kadar eglenceli ve yerinde ¢alismalar yapiyoruz ki bazen keske okul yerine hep

BILSEM e gelseydim diyorum.” (017)

“Kendini ifade etmeye firsat vermesi” kategorisi igerisinde dgrencilerin bazilarina

ait gorlisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

’

“Fikirlerimizi etkinlikler araciligiyla daha rahat ifade etme firsati sunuluyor.’

(022)
“Stresten uzak ¢calismalar yaptiginiz i¢in kendinizi daha iyi hissediyor ve daha

giizel ifade ediyorsunuz. Yapabildiginiz herseyi yapmak istiyorsunuz.” (029)

“Yeterli degil” kategorisi igerisinde 0grencilerin bazilarina ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Imkanlar biraz kisith, elimizde olan malzemeler ile etkinlikleri yapmaya
calisiyoruz.” (019)
“Cok eksik, bes hafta ayni deneyle ugrastigimi hatirliyorum.” (023)
“Biraz sikici, bazen tekrarlayici olabiliyor.” (025)
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“Bence etkinlikler daha yaratici seyler iizerine olmal.” (038)
4.2. Ogretmenlerin Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak elde edilen veriler
sonucunda 7 tema olusturulmustur. Temalarin yaninda ayrica kategori ve kodlara da yer

verilmisgtir.

4.2.1. Ogrencilerin aldiklar1 egitimin, bilissel ve Kisisel gelisimlerine etkileri hakkinda

ne diisiiniiyorsunuz?

Arastirmaya katilan ogretmenlerin, ‘Egitimin, Ogrencilerin Bilissel ve Kisisel
Gelisimlerine Etkisi’ temasina iligkin goriislerinin 1 kategori altinda toplandigi

goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Ogretmenlerin, BILSEM’de Verilen Egitimin, Ogrencilerin Bilissel ve Kisisel
Gelisimlerine Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Tema Kategori f Kod
e Anlama ve algilama becerisini
Egitimin, gelistirmesi
o o A e Ogrencinin okulundaki derslerine
Ogrencilerin N o S
Bilissel ve Kisisel Bilissel ve kisisel gelisimi g olumlu katkis
thigsel ve Risise destekliyor e Ogrencide “yapabilirim” duygusunu
Gelisimlerine pekistirmesi
Etkisi e  Yaratici becerilerini uyarmasi

e  Merak eden, sorgulayan ve arastiran
bireylerin yetismesi

Ogretmenlerin, BILSEM’de verilen egitimin, &grencilerin bilissel ve kisisel
gelisimlerine etkisi hakkindaki goriislerine bakildiginda, “Bilissel ve kisisel gelisimi

destekliyor” kategorisi olusturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

“Biligsel ve kisisel gelisimi destekliyor” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin

bazilarina ait gorlisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Burada yapilan ¢aliymalar sonucu, ogrencilerimiz iizerinde kisisel gelisim ile

’

basarilart arasinda, olumlu yonde doniisiimlii  bir etkilesimin gelistigine inantyorum.’

(E1)
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“Ogrencilerin burada ortaya koyup gelistirdigi beceriler, onlarin giinliik
yasantisinda onemli avantajlar sunmaktadur.” (E2)

“... hem biligsel hem de kisisel gelisimlerine kesinlikle olumlu katkisi vardir.” (E3)

“Ogrencilerimiz, burada elde ettikleri bilissel ve kisisel gelisimin etkisiyle
cevrelerinde 6rnek bireyler olarak gosterilmektedir.” (EB)

“Yaratic1 diigiinme becerilerini gelistirmek a¢isindan muhtesem bir katki...” (ET)

“... okul egitimini pekistiren, kisisel gelisim a¢isindan da ozgiiveni arttiran bir

etki...” (E8)
4.2.2. Ogrencilerin cahsmalara katihm ve istekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Arastirmaya katilan &gretmenlerin, ‘Ogrencilerin Katithim ve istek Durumu’
temasina iligkin gortslerinin 2 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Elde edilen

bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Ogretmenlerin, BILSEM’e gelen Ogrencilerin Etkinlik ve Calismalara Katilim
ve Isteklilikleri Hakkindaki Goriisleri

Tema Kategori f Kod
(")grencilerin dukea istekdil . e Severek ve eglenerek galismalara
Katilhm ve Oldukea istekliler katilim
Istek Durumu e Kendini gelistirme heyecani
Isteksizler 2 e Sinav kaygist

e  (Cevrelerinin bilingsiz olmasi

Ogretmenlerin, BILSEM’e gelen dgrencilerin etkinlik ve galismalara katilm ve
istekleri hakkindaki goriislerine bakildiginda, “olduk¢a istekliler” ve “isteksizler”

kategorileri olusturulmusg ve bulgular analiz edilmistir.

“Oldukca istekliler” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Etkinlik ve ¢alismalar ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda hazirlandigi icin
severek ve eglenerek katilim saglyorlar.” (E1)

“Yeteneklerini farkettikce, kendini gelistirme heyecani ile yiiksek diizeyde bir
katilim 56z konusu...” (E4)
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“Ogrencilerimizin buraya kesinlikle isteyerek geldigini ve derslere severek

katildigini séyleyebilirim.” (E6)

“Isteksizler” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin bazilarmna ait goriisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Maalesef bazi 6grencilerimiz ve ¢evreleri burada verilen egitimin onemini hala
anlamus degil. Bu ytizden gerekli ilgi ve alaka yok.” (E3)

“Ozellikle 8.,11. ve 12. simftaki ogrencilerimiz sinavlara hazirlanma kaygis
nedeniyle BILSEM deki aktivitelere katilimda ciddi diizeyde devamsizlik yapmaktadirlar.”
(E7)

4.2.3. BILSEM’e gelen bir 6grenci nasil bir egitim programiyla karsilasir? Aciklar

misimiz?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ‘Ogrencilerin Egitim Program1’ temasina iliskin
goriislerinin 4 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 12: Ogretmenlerin, BILSEM’e Gelen Ogrencilerin Nasil Bir Egitim Programiyla
Karsilastiklarina Yonelik Goriisleri

Tema Kategori f Kod

[lgi ve yeteneklere uygun 8 e Ogrencilerin ilgi duydugu alanlara
yonelik olmasi
e  (Coklu zeka anlayisini benimsemesi

Ogrencilerin . .
Egi tim Yapilandirmaci 5 e  Esnek bir yapiya sahip
Programi e Ogrencinin 6zgiin diisiincesine agik
Etkinliklere dayali 5 e Yaparak yasayarak ogrenmeye katki
sunmasi

e Proje tabanli anlayig1 benimsemesi

Modiiler 1 e Asamali 6grenme

Ogretmenlerin, BILSEM’e gelen 6grencilerin nasil bir egitim programiyla
karsilastiklarina  yonelik goriislerine bakildiginda, “ilgi ve yeteneklere uygun”,
“vapilandirmac1”, “etkinliklere dayali” ve “modiiler”  kategorileri olusturulmus ve

bulgular analiz edilmistir.

71



“llgi ve yeteneklere uygun” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin bazilarina ait

goriigler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Ogrencinin sahip oldugu becerilerin farkina varmasini saglayan ve yeteneklerini
gelistirmesine yardimci olan giizel bir program...” (E2, E9)
“Ogrencilerimizin bilgi, ilgi ve yetenek diizeylerini dikkate alan bir egitim

programi...” (E5)

“Yapilandirmac1” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

%3

kendi goriiglerini katip yorum yapabildikleri yapilandirmaci bir egitim
anlayist...” (E2)
“Yapulandirmaci egitimin hakim oldugu, bu sayede esnek ¢alismalarin yapilabildigi

ogrenme ortami...” (EB)

“Etkinliklere dayali” kategorisi icerisinde Ogretmenlerin bazilarina ait gorlsler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Etkinlik ve projelerin ¢ok dne ¢iktigi bir program...” (E3)
“Etkinlikler yaparak ve yasayarak égrenme esaslarina dayamir.” (E6, E9)
“Bilimsel ¢calisma ve sanat etkinliklerinin ogrencinin gelisimine gore diizenlendigi

bireysel veya grupla ¢alisma imkanu...” (ET)

“Modiiler” kategorisi igerisinde Ogretmene ait goriis dogrudan alinti yoluyla

asagida ifade edilmistir.

“Kendi icinde bagimsiz, asamali ogrenmeye firsat veren modiiler bir egitim

programi...” (E8)

4.2.4. Egitim programinin, 6grencilerin beklentilerini/ihtiyaclarim1 karsilama diizeyi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Aragtirmaya katilan gretmenlerin, ‘Egitim Programinin Ogrencilerin Beklentilerini
Karsilama Diizeyi’ temasina iligkin goriislerinin 2 kategori altinda toplandigi

goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13: Ogretmenlerin, BILSEM’deki Egitim Programiin, Ogrencilerin Beklentilerini
Karsilama Diizeyine Yonelik Gortisleri

Tema Kategori f Kod
Egitim Karsiltyor 6 e  Birebir ilgi oldugu i¢in karsilanmakta
Programinin, e Tiim seviyelere uygun egitimler
Ogrencilerin yapilmakta
Beklentilerini
Karsilama Kismen karsiliyor 3 e Zamanla daha iyi oluyor
Diizeyi e  Baz eksiklik ve aksaklik mevcut

Ogretmenlerin, BILSEM’deki egitim programmin, 6grencilerin beklentilerini
karsilama diizeyine yonelik goriislerine bakildiginda, “Karsiliyor” ve “Kismen karsiliyor”

kategorileri olugturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

“Karsiliyor” kategorisi igerisinde 0gretmenlerin bazilara ait gorlisler dogrudan

alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Bireysel bir egitim verildigi i¢cin beklentilerin karsilandigini diisiiniiyorum.” (E2)

“Esnek bir egitim programi olmasi, ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarini
karsilamada ¢ok iyi bir firsat...” (E5)

“Etkinliklerin  gelisim  diizeylerine  uygunlugu,  dgrencilerin  isteklerini
arttirmaktadir.” (K9)

“Kismen karsiliyor” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin bazilarina ait gortisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Eksiklikler olsa da her yil yeniden diizenlemeler oldugu icin ihtiyaglar yildan yila
daha iyi karsilanmakta.” (E1)

“Taminan esneklik imkan yeterince dogru bir sekilde kullanilmadigi igin
beklentilerin kismen karsilandigini soyleyebilirim.” (E3)

“Sanat yeteneginden kazanan ogrencilerin, bilim derslerini alamamasi, onlarin

beklentilerini karsilamast a¢isindan diisiik diyebilirim.” (E4)
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4.2.5. Vermis oldugunuz egitimde ‘degerlerin’ yeri ve etkisi hakkindaki goriisleriniz

nelerdir?

Arastirmaya katilan ogretmenlerin, ‘BILSEM’de Degerlerin Yeri ve Etkisi’
temasina iliskin goriislerinin 2 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Elde edilen

bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Ogretmenlerin, Vermis Olduklar1 Egitimde ‘Degerlerin’ Yeri ve Etkisine Iliskin

Gortisleri
Tema Kategori f Kod
Ders igeriklerinde var 6 e Etkinlik kitaplarinda mevcut ve
caligmalarda yer verilmekte
BILSEM’de e Ogrenciler iizerinde olumlu sonuglar
Degerlerin Yeri vermekte
ve EtkKisi Eksikligi s6z konusu 3 e Degerlerin  verilmesine  yonelik

yeterince ¢alisma olmamast

Ogretmenlerin vermis olduklar1 egitimde, degerlerin yeri ve etkisi hakkindaki
gortislerine bakildiginda, “Ders iceriklerinde var” ve “Eksikligi soz konusu” kategorileri

olusturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

ers iceriklerinde var” kategorisi icerisinde Ogretmenlerin bazilarina ait goriisler
“D klerind ” kat d t | bazil t 1

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Etkinliklerimizin ¢ogunun temelinde degerlere yer verilmekte ve bu olgiide
bireylerin yetismesine katki saglanmaktadir.” (E1)

“Sosyal Bilgiler dersimizden dolayi her ders degerlere yonelik ¢aliymalarimiz
olmaktadwr.” (EB)

“Degerler icerikli yapilan ¢aliymalarin, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine olumlu

katkida bulundugunu séyleyebilirim.” (ET)

“Eksikligi s6z konusu” kategorisi icerisinde dgretmenlerin bazilara ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Ogrencinin akademik diizeyine ek olarak degerler konusunda saghkli egitim

almas diigtiniilmesi gereken onemli bir durum...” (E2)
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“Kurumdaki en 6nemli eksikliklerden biri degerler konusunda yeterli ¢calismalarin
olmamas:... ” (E3)

“Degerlere daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiintiyorum.” (E4)
4.2.6. Egitim programlarina ek olarak etkinlik hazirhyor musunuz?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ‘Etkinlik Hazirlama’® temasma iliskin
goriislerinin 2 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 15°te

sunulmustur.

Tablo 15: Ogretmenlerin, Etkinlik Hazirlarken Dikkat Ettigi Hususlar ve Karsilastig
Zorluklar ile ilgili Gériisleri

Tema Kategori f Kod
Dikkat edilen hususlar 9 e Ogrencinin ilgi ve yetenegine yonelik
e Ozgiin olmas1
Etkinlik e Yaratict beceriler kazandirmaya
Hazirlama yardimci

o Kisisel gelisime uygun

Karsilagilan zorluklar 7 e  Uzun zaman almasi
e Ekonomik  zorluklar  (malzeme
temini)

e Ogrenciye gore zenginlestirme

Ogretmenlerin, etkinlik hazirlamaya yonelik goriislerine bakildiginda, “Dikkat
edilen hususlar” ve “Karsilasilan zorluklar” kategorileri olusturulmus ve bulgular analiz

edilmistir.

“Dikkat edilen hususlar” kategorisi igerisinde 6gretmenlerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Hazirladigim etkinliklerin, 6grencilerin yaratict becerilerine katki saglamasini ve
orijinal olmasini onemserim.” (E1)

“Etkinliklerimin, ogrencinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda olmasina dikkat
ederim.” (E2)

“Etkinliklerin, ogrencilerin tiretkenliklerini ve kisisel becerilerini gelistirici olmasi
yoniinden énemli...” (E3)

“... eglenceli ve iletisime ag¢ik olmasina gayret ediyorum.” (E6)
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“Karsilasilan zorluklar” kategorisi icerisinde dgretmenlerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Etkinlik hazirlarken uzun siire iizerinde kafa yormak gerekiyor.” (E1)
“Malzeme temininde, giderlerin karsilanmasinda ¢ogu zaman zorlantyoruz.” (E2)
“Ogrencilerin yetenek durumlarina gore etkinlikleri icerik olarak zenginlestirmeyi

seviyorum ama bu bazen beni zorluyor.” (E7)

4.2.7. BILSEM’deki egitim hizmetlerinin gelistirilmesine yonelik diisiinceleriniz

nelerdir?

Arastirmaya katilan dgretmenlerin, ‘BILSEM’deki Egitimin Gelistirilmesi’
temasima iliskin gortislerinin 5 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Elde edilen

bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: Ogretmenlerin, BILSEMdeki Egitim Hizmetlerinin Gelistirilmesine Y 6nelik

Goriisleri
Tema Kategori f Kod
Etkinlik kitaplarinin 4 o Ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinin
cesitlendirilmesi g6z oniinde bulundurulmasi
e Kitaplarin giincel olmasina dikkat
. edilmesi
BILSEM’deki Uzman destegi 3 e Akademisyen ve pedagog destegine
Egitimin ihtiya¢ duyulmasi
Gelistirilmesi Hizmet i¢i egitim 3 e Ogretmenler igin belli donemlerde
hizmet i¢i egitim
Ogrencilerin endiselerinin 3 e  Siavsiz iiniversite imkant
giderilmesi e Universiteye yerlestirmede ek puan
avantaji
Tam zamanh BILSEM 2 e Kazanan ogrencilerin sadece

BILSEM’de egitimine devam etmesi

Ogretmenlerin, BILSEM’deki egitim hizmetlerinin gelistirilmesine y&nelik
goriislerine bakildiginda, “Etkinlik kitaplarimin ¢esitlendirilmesi”, “Uzman destegi”,
“Hizmet i¢i egitim”, “Ogrencilerin endiselerinin giderilmesi” ve “Tam zamanli BILSEM”

kategorileri olusturulmus ve bulgular analiz edilmistir.

“Etkinlik kitaplarmin  ¢esitlendirilmesi” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin

bazilarma ait goriisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.
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“Ilkokuldan baslayp lise diizeyine kadar ogrenci ¢esitliliginin oldugu gercegine
gore kitaplar hazirlanmalidir.” (E1)
“Etkinlik kitaplari icerik olarak daha da zenginlestirilmelidir.” (E2)

“Kitaplar ozel yeteneklilerin gelisimine uygun ve giincel olmalidir.” (E5)

“Uzman destegi” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin bazilarma ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Isin uzmam akademisyen ve pedagoglardan gerekli destek saglanmalidir.” (E1)

“Alanda yetigmis egitimcilerden faydalanmak gerekir.” (E3)

“Hizmet i¢i egitim” kategorisi igerisinde Ogretmenlerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Alan  hakimiyeti icin oOgretmenlere belli donemlerde hizmet i¢i egitim
verilmelidir.” (E3)
“Ogrencilerin beklentilerine cevap olabilmek icin 6gretmenlere hizmet ici egitim

verilmeli.” (E5)

“Ogrencilerin endiselerinin giderilmesi” kategorisi igerisinde &gretmenlerin

bazilarina ait goriisler dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.
“Ogrencilerin daha verimli olmast icin sinav kaygilar: giderilmeli.” (E4, E9)

“Swinav endigelerinden dolay: ciddi anlamda devamsizlik yapilmaktadir. Bunun
oniine ge¢mek i¢in sinavsiz iiniversite ya da yerlestirmede ogrencilere ek puan avantaji

sunulmalidir.” (ET)

“Tam zamanli BILSEM” kategorisi icerisinde 6gretmenlerin bazilarina ait goriisler

dogrudan alintilar yoluyla asagida ifade edilmistir.

“Kazanan ogrenciler egitimlerini sadece BILSEM 'de siirdiirmelidir.” (E6)
“Verilen egitimin daha islevsel olmasi icin Ogrenci tam zamanli BILSEM de

okumali.” (E8)
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5. TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde Bilim ve Sanat Merkezi’nde okuyan 6zel yetenekli
ogrencilerin ve kendilerine ders veren ogretmenlerin, BILSEM’deki &gretim
uygulamalarina iliskin goriislerini degerlendirmek amaciyla elde edilen bulgular, alan

yazinda dnceden yapilmis olan arastirma sonuglart ile birlikte tartisilarak verilmistir.

Aragtirmaya katillan &grencilerin, ‘BILSEM’deki Egitimin Ogrenciye Katkisr’
temasina iligkin gorisleri (Tablo 3) incelendiginde; 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
(f=53), cesitli katkilar1 dile getirdigi goriilmektedir. Ancak ¢ok az sayidaki 6grencinin
(f=3), kurumdaki egitim anlayisini istedikleri gibi bulmadiklarini, dolayisiyla kendilerine
bir katkistmin olmadigim one siirdiikleri tespit edilmistir. Ogrenciler daha ¢ok; dzgiiven
gelisimi, problem ¢ozme becerisi, eglenerek ogrenme, arastirma ve sorgulama becerisi,
vetenekleri kesfetme firsati, yetenekleri gelistirme firsati, deney, uygulama ve gézlem
ortamu, ileriki donemler igin iyi bir alt yapi imkant ile farkll dallara ilgi seklinde kurumun
kendilerine 6nemli katkilarda bulundugunu ifade etmislerdir. Bazi1 6grencilerin de bilim ve
sanat1 daha ¢ok dnemsemeye basladigi, bununla ilgili derin bir bakis agis1 kazandiklarina
yer verdigi gozlenmistir. Giines’in (2015), Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki 6grencilerin
problem ¢ozmeye iligkin yansitict diisiinme becerilerini, 6grencilerin matematik basarilari
ile matematige karsi tutumlarini inceledigi ¢aligmasinda, dgrencilerin problem ¢ozerken
sorgulama ve degerlendirme boyutlarina ¢ogunlukla katildigi sonucu ¢ikmistir. Karabey
(2010), 1lkogretimde okuyan 6zel yetenekli cocuklarin yaratici problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme becerilerini arastirip belirlemeyi amag¢lamistir. Calismasinda 6. ve 7. siiftaki
Ogrencilerin, yaraticit problem ¢oziimleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda olumlu
yonde gii¢lii bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglarin, yapilan bu ¢alismada
problem ¢6zme ve arastirma, sorgulama becerilerinin gelistigini ifade eden 6grencilerin

goriislerini destekledigi gortilmektedir.

Ogretmen goriislerine gore, ‘Egitimin, Ogrencilerin Bilissel ve Kisisel
Gelisimlerine Etkisi’ temasina iliskin degerlendirmeye (Tablo 10) bakildiginda, biitiin
ogretmenlerin  (f=9) verilen egitimin, d&grencilerin biligsel ve kisisel gelisimlerini
destekledigi yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bununla ilgili 6gretmenlerin
cogunlugu; 6grencinin anlama ve algilama becerisinin gelistigi, “yapabilirim” duygusunun

pekistigi, yaratict becerilerinin farkina vardigi ve bunu gelistirdigi bunlarin yaninda merak
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eden, sorgulayan ve arastiran bireyler olma egiliminde olduklarini ifade etmislerdir. Uzun
(2006) ozel yetenekli cocuklarin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskide, bilissel ve davranigsal diizeyde anlamli bir farklilasmanin
oldugu, basar1 notu yiiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara gére tutumlarinin daha olumlu
oldugu sonucuna ulagmistir. Ulasilan bu sonucun bu g¢alismaya katilan &gretmenlerin,
ogrencilerin akademik gelisimleri ile ilgili goriislerini destekler nitelikte oldugu

gorilmektedir.

‘BILSEM’de Okumanin Anlam1’ temasinda (Tablo 4) dgrencilerin 6nemli bir kismi
(f=52), bu kurumda egitim almann iyi anlamlar cagristirdigini ifade etmistir. Ogrenciler,
kendini ozel hissetmek, huzur bulmak, aktif olmak, cagdas egitim almak, eglenerek
ogrenmek ve yetenekleri gelistirmek kavramlarmi yogun ve birbirine yakin sayida
kullanmislardir. Baz1 dgrenciler de kurumun kendi seviyesine yakin arkadaslar edinmek
icin iyi bir arag¢ oldugunu, bunun kendileri agisindan sosyallesmek anlamina geldigini, i¢
diinyalarint daha rahat disa vurduklarini ve genel kiiltiirlerini gelistirdiklerini belirtmistir.
Konuyla ilgili olumsuz kanaatleri olan dgrenciler (f=4) ise burada okumanin bir vakit kaybi
anlamma geldigini sdylemislerdir. Sebeplerini de kurumun sikict oldugu, okula ayrilan
zaman da diistiniildiigiinde yogun tempodan dolay1 uykusuz kaldiklart ve kendilerini oraya
cekecek bir seyin olmadigr seklinde agiklamiglardir. Tablo 3 ve 4’te, kurumun kendilerine
olumlu anlamda katkilar1 oldugunu sdyleyen ve bu kurumda okumanin kendileri i¢in iy1
anlamlar cagristirdigini 6ne siiren 6grenci goriisleri degerlendirildiginde, MEB (2013)’in
yayimladign Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi Strateji ve Uygulama Kilavuzu’nda
vurgulanan misyon ve Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi (2016)’'nde ifade edilen
amagclar ile séylemlerin tutarli oldugu goriilmektedir. Ancak yine de her iki tabloda az
sayida da olsa olumsuz kanaat bildiren 6grenci goriislerini de dikkate almak ve bunun i¢in

gerekli onlemler almak faydali olacaktir.

Ogrenciler agisindan BILSEM’de egitim almanimn, okumanin kendileri igin neyi
ifade ettiginin yaninda, Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin yapilan etkinlik ve
calismalara katilim ve istekleri de énemlidir. Bunun icin ‘Ogrencilerin Katilim ve Istek
Durumu’ temasina (Tablo 11) iliskin elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin
¢ogu (f=7) oOgrencilerin katilmlarda oldukca istekli oldugunu, G6gretmenlerin bir kismi
(f=2) ise ogrencilerin isteksiz oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlere gore dgrencilerin

kendini gelistirme heyecant igerisinde oldugu ve ¢alismalara severek, eglenerek katildiklari

79



durumu gozlenirken, isteksiz olan dgrencilerin okulda ve tniversiteye yerlesmede sinav
kaygis1 tasidig1 ve 6grencinin gevresiyle birlikte BILSEM deki egitimin 6neminin farkinda

olmadig1 yine gozlemler arasindadir.

Ogrencilere gore BILSEM’i okuldan ayiran faktorleri incelemek igin olusturulan
‘BILSEM’in Okuldan Farki’ temasida (Tablo 5) olumlu goriis bildirenlerin sayis1 (f=54)
olumsuz goriis bildirip de bir farki olmadigint belirtenlerden (f=2) ¢ok fazla istiinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik kismi atélye, deney ve uygulama ortami,
materyal zenginligi, aktivite ¢esitliligi ile yetenek odakl bireysel egitim imkanlarina yeterli
bir bicimde yer vermistir. Baz1 6grenciler de bu kurumda, okuldaki gibi fest ve sinaviarin
olmamast ve simif mevcudu avantajimin kendileri igin olduk¢a Onemli oldugunu
sOylemislerdir. Bu kuruma gelen 6grencilerin, okuldaki egitimden farkli olarak nasil bir
egitim programiyla karsilastiklarina yonelik Ogretmen gorislerini incelemek igin
‘Ogrencilerin Egitim Programi’ temasi (Tablo 12) olusturulmustur. Buna gore 6gretmenler
(f=9), programin tamamen Ggrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu, ¢oklu zeka
kuramina ve proje tabanli egitim anlayigina biliylik 6nem verdiklerini ifade etmislerdir.
Y apilandirmaci bir egitim anlayisiyla esneklige agik ve dgrencilerin 6zgiin diisiincelerine
yer verildigi, 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini saglamak igin bol etkinliklere
dayali ¢alismalarin yapildig:r ve kendi i¢inde birbirinden bagimsiz, asamali bir 6grenme
anlayisiyla modiiler egitiminin benimsendigi yine O6gretmenlerin goriisleri arasindadir.
Aktepe ve Aktepe (2009) 6grencilerin goriislerine basvurduklar ¢alismalarinda, Kirsehir
BILSEM 6rneginde, en cok kullanilan &gretim ydntemi olarak atdlyede veya sinif
ortaminda deney yapma ve Ogrencilerin ders konulari hakkinda diisiincelerini sdyleme,
tartisma ortami imkanina sahip olma sonuclarina ulagsmistir. Ulasilan bu sonuglar kurumda
sahip oldugu imkanlar1 dile getiren Ogrenci goriislerini ve yapilandirmaci egitim
anlayisiyla hareket edip 6grenci goriislerini onemsedigini bununla birlikte etkinliklere ¢ok

yer verdigini ifade eden 6gretmen goriislerini desteklemektedir.

BILSEM’de  uygulanan egitimin  Ogrencilerin  beklentilerini  karsilayip
karsilamadigini incelemek i¢in olusturulan ‘Beklentilerin Karsilanmasi Durumu’ temasina
(Tablo 6) gore ogrenciler, olumlu (f=46), olumsuz (f=6) ve kismen olumiu (f=4) yoniinde
goris bildirmistir. Bunun yaninda 6grencilerin, beklentilerinin neler oldugunu belirlemek
icin ‘BILSEM’den Beklentiler’ temas1 (Tablo 7) olusturulmustur. Bu temada elde edilen

bulgulardan hareketle 6grencilerin 6nceki temanin bulgularina uygun yaklasimlar i¢inde
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oldugu, ¢ogunlugun beklentilerinin karsilandig1 ve az sayidaki 6grencinin beklentilerini
dile getirdigi sdylenebilir. Ogrenciler beklentilerini; bilimsel gelisimin yaninda kiiltiirlii ve
hayata daha anlamli bakan nitelikli birey yetistirme (f=5), sadece girdigi yetenek alaniyla
siirli kalmayip daha ¢ok yararlanmak istedigi i¢in tiim dersleri gérme (f=3), ogretmen
eksiginin giderilmesi (f=2), daha ¢ok dil egitimi (f=1), sportif yeteneklere sahip olanlar i¢in
spor boliimiiniin agilmas: (f=1) ve istihdamda BILSEM ayricaliginin olmasi (f=1) gerektigi
seklinde agiklamistir. Sar1 (2013) BILSEM’ler igin &nerilerini dile getirdigi ¢alismasinda,
bu alanda yetismis personel sorununa deginmistir. Ogretmen agiklarinin gérevlendirmeler
yoluyla yapildigini, bu sekilde ¢alisan 6gretmenlerin 6zel yetenekli cocuklarin egitiminde
yeterli olmayacagmi ve bu durumun BILSEM’lerin basarisim1 olumsuz etkileyecegini
sOylemistir. Bu sdylem, ogretmen eksiginin giderilmesi talebinin ne kadar hakli oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin goriislerini degerlendirmek igin ‘Egitim Programinin,
Ogrencilerin Beklentilerini Karsilama Diizeyi’ temasi (Tablo 13) olusturulmustur. Birebir,
tiim seviyelere ve yeteneklere uygun egitim verildigini ifade eden 6gretmenlerin cogunlugu
(f=6) egitim programi beklentileri karsiliyor derken, geriye kalan 6gretmenler (f=3) bazi
eksikliklerin oldugunu ve zamanla daha iyi olacagini ifade ederek program beklentileri

kismen karstliyor demistir.

Ogrencierin almis oldugu egitimde degerlerin yerini ve Ogrenciler iizerindeki
etkisini incelemek icin ‘BILSEM’de Degerlerin Yeri ve Etkisi’ temas: (Tablo 8)
olusturulmustur. Ogrenciler, ders igeriklerinde ya da etkinlik ¢alismalarinda gectigini dile
getirdigi degerleri; saygr (f=11), yardimlasma (f=11), sevgi (f=9), hosgori (f=7) ve
diiriistliik (f=5) seklinde siralamistir. Degerler igerikli bir ¢alisma hatirlamadigini ifade
eden bazi 6grencilerin (f=13), bu konuyla ilgili bir fikrinin o/madigini dolayisiyla boyle
bir egitimi aldigindan emin olmadigini sdylemesi ise dikkat c¢ekmistir. Bu konuda
ogretmenlerin gorislerini degerlendirmek igin yine ayni isimle olusturulan temanin (Tablo
14) bulgularindan hareketle dgretmenlerin ¢cogunlugu (f=6), degerlerin ders iceriklerinde
oldugunu etkinlik ve diger ¢calismalarinda buna yer verdigini ve 6grenciler lizerinde olumlu
yonde etkileri oldugunu belirtmislerdir. Ancak sayilar1 daha az olsa da (f=3) uygulanan
mevcut egitimde degerlerin eksikligi séz konusu diyen ve verilmesi noktasinda yeterli
caligmalarin yapilmadigini ifade eden 6gretmenlerin goriislerini de dikkate almakta fayda
vardir. Bu hususta dikkat ¢eken bir diger detay da Ogrencilerin sadece bes degeri dile

getirmeleri olmustur. Bu durumun, kurumda konuyla ilgili gerekli ve yeterli diizeyde
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calisma olmadig1 yaklasimini destekledigi diisiiniilebilir. Nitekim Sezer (2016)’in 6zel
yetenekli cocuklarin ebeveynlerinin BILSEM’de &grencilere verilen degerler egitimine
dair gortislerini almak igin yaptigi calismada, ¢ikan sonug¢ da bu arastirmadaki durumu
desteklemektedir. Elde edilen sonuca bakildiginda, ebeveynlerin, ¢ocuklarina verilecek
olan degerler egitimini Onemli buldugu ancak yeterli diizeyde egitim verilmedigi
goriisiinde olduklari tespit edilmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin akademik anlamda ya da
sahip olduklar1 diger yetenekler noktasinda ¢ok iyi yetistirilmeleri énemli oldugu gibi
ahlaki, ulusal ve evrensel degerler noktasinda da donanimli yetistirilmeleri ciddi bir 6nemi
ifade etmektedir. Kastedilen o6nem, bu c¢ocuklarin kendisinden baslayarak, iginde
bulundugu toplumu, ulusunu ve evrensel diizeydeki gelismeleri etkileyecek ve buna yon
verebilecek potansiyele sahip olmasi ve bunu aldigi degerler noktasinda iyilik adina

kullanmasi seklindedir.

Ogrencilerin, egitim programinda kendilerine sunulan etkinliklerle ilgili goriislerini
degerlendirmek icin ‘Egitim Programindaki Etkinliker’ temasi (Tablo 9) olusturulmustur.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (f=50) etkinlikleri gesitli faktdrlerden dolayr gelisimleri
acisindan yeterli bulurken, az bir kistm Ogrenci (f=6) uygulanan etkinlikleri yeterli
bulmamistir. Etkinlikleri yeterli bulan 6grenciler; etkinliklerin yetenek ve ilgi alanlarina
katkida bulundugunu, tekrar ederek, dokunarak ve uygulayarak yapma imkani verdigi i¢in
kalict 6grenmeyi sagladigini, zamani eglenerek yonetme becerisini gelistirdigini ve kendini
ifade etmeye firsat verdigini soylemistir. Etkinlikler yeterli degil diyen dgrenciler ise bunu
materyal olanaklarinin kisith olmasina ve wuygulama ortamlarinin diizensizligine
baglamiglardir. Ogretmenlerin tamanu (f=9) programda yer alanlara ek olarak etkinlik
hazirladiklarin1 ifade etmis ve gerekli degerlendirmenin yapilmas: icin ‘Etkinlik
Hazirlama’ temas1 (Tablo 15) olusturulmustur. Bu sonucu destekler nitelikte bir ¢alismaya
sahip olan Laine ve Tirri (2015), Fin ilkokul 6gretmenlerinin, 6zel yetenekli 6grencilerin
ihtiyaglarini nasil karsiladiklarini arastirmistir. Arastirmanin sonuglarinda 6gretmenlerin
onemli bir kismmin ek etkinlikler yaptigini, 6dev ve materyalleri Ogrencilere gore
farklilastirdigini ve bagimsiz 6grenmeyi tesvik ettigini anlattigi belirlenmistir. Hazirlama
asamasinda dikkat edilen hususlar noktasinda 6gretmenler etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun olmasi, 6zgiin olmasi, yaratici beceriler kazandirmaya yonelik olmasi
ve genel anlamda kisisel gelisimlerine uygun olmasi ozelliklerine dikkat ettiklerini

belirtmistir. Karsilasilan zorluklar konusunda Ogretmenler, etkinlik hazirlamanin ¢ok

82



zaman aldigini, malzeme temininde ekonomik sikintilar yasadiklarini ve etkinligi

Ogrenciye gore zenginlestirmede zaman zaman zorlandiklarini agiklamistir.

BILSEM’de 6grenimine devam eden dzel yetenekli dgrencilere daha saglikli sartlar
altinda egitim hizmeti sunabilmek i¢in ‘BILSEM’deki Egitimin Gelistirilmesi® temas1
(Tablo 16) olusturulmus ve dgretmen goriisleri degerlendirilmistir. Ogretmenlerin tamami
(f=9) daha iyi bir egitim icin gesitli goriisler one siirmiistiir. ilkokuldan lise diizeyine kadar
her asamada Ogrenci potansiyeline sahip olundugu icin etkinlik kitaplarinin
cesitlendirilmesi ve kitaplarin glincel olmasmna dikkat edilmesi istenmistir. Bu
zenginlestirilmis egitim igin 6nemli bir adim olacaktir. Nitekim Tao ve Shi (2018)’nin
zenginlestirilmis egitimin 6zel yetenekli ¢ocuklarin dikkatine olan etkisine odaklandigi
calismada, sonucun olumlu oldugu yani ¢ocuklarin dikkatinin arttig1 ortaya ¢cikmistir. Ozel
yeteneklilerin egitimi alaninda yetismis akademisyen veya pedagoglarin konuyla ilgili
uzman desteginin alinmast egitim siirecine katki saglayacag belirtilmistir. Ogretmenlerin,
egitim ve calisma yasantilarinda 6nemli deneyimlere sahip olsa da 6zel yeteneklilerin
egitimi noktasinda belli donemlerde hizmet ici egitim almasi onemli goriilmiistiir. Yurt
disinda da bununla ilgili talepler s6z konusudur. Vreys, Ndungbogun, Kieboom ve
Venderickx (2018), Belgika’da 6zel yeteneklilerin egitim programinda Ogretmenlerin
egitim sorunu oldugunu, bunun 6niine ge¢gmek icin uzmanca hazirlanan ve 6gretmenlerin
bir yilin sonunda ciddi faydalandigini anlattigi bir hizmet i¢i egitim programinin
oneminden séz etmistir. Ogrencilerin endiselerinin giderilmesi dolayisiyla yapilan
devamsizliklarin Oniine gecilmesi i¢in {liniversiteye yerlesmede sinavsiz gegis ya da ek
puan gibi avantajlarin sunulmasinin etkili olacagi belirtilmektedir. Daha verimli bir egitim
i¢in, kurumda okumaya hak kazananlarin tam zamanh BILSEM 6grencisi olmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Sar1 (2013)’nin BILSEM’ler igin &nerilerini dile getirdigi ¢aligmasi, bu
aragtirmadaki tablo 9, 15 ve 16’daki bazi1 0Ogrenci ve Ogretmenlerin goriislerini
desteklemektedir. Destekledigi durumlar, materyallerin gelistirilmesi, 6gretmenlere hizmet
ici egitimlerin verilmesi ve kurumun biitcesiyle ilgili sikintilarin giderilmesi ile ilgilidir.
Bunlardan biit¢e sikintilarinin giderilmesi igin, merkezden yonetilmede bazi aksakliklarin
olabildigini dolayisiyla ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in dogrudan hizmet satin alimi olmasi

seklinde bir yol sunmaktadir.

83


https://www.tandfonline.com/author/Vreys%2C+Carla
https://www.tandfonline.com/author/Ndungbogun%2C+Gilles+Ndanjo
https://www.tandfonline.com/author/Kieboom%2C+Tessa
https://www.tandfonline.com/author/Venderickx%2C+Kathleen

6. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, yapilan analizlerden yola ¢ikarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglara

iliskin olmasi gerektigi diisliniilen 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirmada olusturulan temalarin ¢ogunda, birbirine benzer bir sekilde,
katilimcr 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun olumlu, az bir kisminin da olumsuz
yonde gorlis bildirdikleri ortaya c¢ikmustir. Katilimer 6gretmenlerin  goriisleri
degerlendirildiginde ise olumlu goriislerinin yaninda daha iyi bir egitim anlayisi ve
ortami olusturmak adina eksikliklerin ve yapilmasi gerekenlerin neler oldugunu dile

getirdikleri tespit edilmistir.

Genel olarak oOzel yetenekli Ogrencilerin ve kendilerine ders veren
ogretmenlerin goriislerine gore BILSEM deki 6gretim uygulamalarinin iyi ve etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimer olan 6gretmenlerin timii kiiciik 6lgekteki
eksikliklere ragmen BILSEM’deki egitimin oOgrencilerin bilissel ve kisisel
gelisimlerine Katkida bulundugunu sdylese de s6z konusu egitimin istedikleri gibi
olmadigint dolayisiyla bu kurumdan istedigini alamadigini sdyleyen az sayida

ogrencinin de oldugu ulasilan bir diger sonugtur.

BILSEM’de &grenim gdrmenin, oOgrencilerin ¢ogu igin iyi anlamlar
cagristirdigi ve bu sayede kendilerini daha iyi hissedip gelistirdikleri sonucuna
ulagilmistir.  Ancak birkag 6grencinin okulla birlikte BILSEM’deki egitim
temposuna ayak uyduramadigi, yoruldugu, uykusuz kaldigi ve smav endisesi
tasidign da ayrt bir gergektir. Ogrencilerin egitime katilm ve isteklerini
degerlendirmek i¢in 6gretmenlerin goriislerine bagvurmak tizere yapilan analizde de
benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6gretmenlerin genel goriisii olumlu
iken, bazi 6gretmenlerin goriisiiniin olumsuz oldugu, onlara gére 6grencilerin, sinav
kaygist ve kurumda verilen egitimin Onemini yeterince kavrayamadigi

durumlarindan dolay1 devamsizlik yaptig1 sonucuna varilmastir.

BILSEM’i okuldan ayiran faktorlerin degerlendirildigi temada dgrencilerin
tamamina yakimimnin, kurumun okuldan ¢ok farkli oldugu goriisiinii savundugu

sonucuna ulasilmistir. En ¢ok dikkat ¢eken yaklasimlardan birinin de kurumda
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Ogrencilerin test ve sinavlara maruz kalmamasi sonucudur. Bu sonugtan yola
cikarak aslinda 6grencilerin yeteneklerini gelistirip kendilerini gerceklestirmek icin
neyi arzuladiklarinin ipuglarini goérmek miimkiindiir. Okuldan farkli olarak
kurumda sunulan 6gretim uygulamalar: ile ilgili 6gretmen goriislerinin, kurumun
yonergesinde ifade edilen egitim programlarinin igerigi ile uyumlu oldugu sonucu

ortaya ¢ikmustir.

BILSEM’de sunulan 6gretim uygulamalarmin, dgrencilerin beklentilerini
karsilamasi1 diizeyindeki 6grenci goriislerine dayanan sonuglarin 6nceki temalardan
cikan sonuglardan biraz daha farkli oldugu ortaya ¢ikmistir. Burada 6grencilerin
cogunlugunun beklentilerinin karsilandigi ancak geriye kalan onemli bir kisim
ogrencinin beklentilerinin karsilanmadigi veya kismen karsilandigi sonucu elde
edilmistir. Ogretmenlere gére 6gretim uygulamalarmin, dgrencilerin beklentilerini
karsilama diizeyinde de benzer sonucglar tespit edilmistir. Yani &gretmenlerin
cogunlugu beklentilerin karsilandigi goriisiinde iken, 6nemli bir kisminin da

beklentilerin kismen karsilandigi goriisiinii savundugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin ¢cogu ders ve etkinliklerde baz1 degerlerin gectigini ifade etse
de az sayida degerden soz etmeleri ve 6nemli bir kisim 6grencinin degerlere
yonelik bir calismanin olmadigini belirtmesi dikkat ¢eken bir sonu¢ olmustur.
Nitekim Ogretmenlerin de benzer sekilde goriis beyan etmeleri Ggrencilerin

gorlislerinden ortaya ¢ikan sonucu destekler mahiyettedir.

Egitim programinda sunulan etkinlikler O6grencilerin ¢ogunu memnun
ederken az sayida Ogrenciyi memnun etmemistir. Etkinlik hazirlamada
ogretmenlerin, 6grenciye uygunluk esasina dikkat ettikleri ancak yine de ayrilan
zaman ve ekonomik problemler gibi birtakim zorluklarla karsilastiklar1 géze ¢arpan

sonuclar arasindadir.

Son olarak, BILSEM’de okuyan &zel yetenekli 6grencilerin ¢ok daha iyi
kosullarda 6grenimlerini siirdiirebilmeleri ve kurumdaki egitimin daha 1yi noktalara

gelebilmesi i¢in 6gretmenlerin severek ve isteyerek calistigl sonucuna ulasilmstir.
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6.2. Oneriler

e BILSEM’de iyi bir egitim oldugu goriisii hakim olsa da kurumdan istedigini
alamadigim1 belirten 6grencilerin durumlarinin bir daha goézden gegirilmesi, bu
ogrencilerin farkli 6zellikleri s6z konusu ise Ogretim uygulamalarinin yeniden
giincellenmesi faydali olacaktir.

e Okulla birlikte BILSEM’deki egitimi yiiriitemeyen, yoruldugunu, uykusuz kaldigini
ifade eden Ggrencilerin dile getirdigi bu ve benzeri problemler dikkate alinmalidir.
Coziim Onerisi olarak bazi 6gretmenlerin goriislerinde ifade ettigi gibi daha iyi bir
egitim i¢in fam zamanh BILSEM egitimi, en azindan temel egitim tamamlandiktan
sonra disiiniilebilir. Bu sayede yetenekli cocuklar1 ¢ok daha iyi yetistirmek
miimkiin olabilir.

e Ogzellikle ortaokul ve lise ogrencilerinin son yillarinda yasadiklar1 smav
kaygilarindan dolay1 ciddi anlamda devamsizlik yaptiklari gozlenmistir. Bunun
Oniline gegmek icin yine bazi 6gretmenlerin 6ne Siirdiigli goriisler ¢oziim Onerisi
olarak onemli bulunmustur. Bunlar; BILSEM o6grencileri igin {iniversiteye
yerlesmede ek puan veya sinavsiz gecis hakki ve bir meslege yerlesmede birtakim
avantajlara sahip olmak gibi, devamsizliga tedbir olabilecek ve Ogrencinin
yeteneklerini daha iyi gelistirebilecek ayricaliklarin taninmasi yararl olabilir.

e BILSEM yonergesinde yer alsa da ‘degerlere’ yeterince yer verilmedigi ya da
ogrencilere istenen diizeyde aktarilmadigi gozlenmistir. Bunun icin ‘degerlere’
daha fazla yer verilmesinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

e Kurumda ¢alisan 6gretmenlerin deneyimli bir meslek yasantisina sahip oldugu goze
carpmaktadir. Bunun yaninda alandan yetismis kisilerin de kurumda istihdam
edilmesine dikkat edilmesi verimli bir egitim ve zamandan tasarruf icin katki
saglayacaktir.

e Bazi 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde zaman zaman eksikligini
hissettigi durum dikkate alindiginda, 6gretmenlere verilecek hizmet igi egitim
seminerlerinin yaninda, 6zel egitim alaninda 6zel yetenekli cocuklara yonelik
yiiksek lisans yapma firsat1 verilebilir.

e Etkinliklerden daha fazla yarar saglamak i¢in ve dgrencinin 6zel durumuna iliskin
beklentilerine daha iyi cevap verebilmek i¢in kurumun ekonomik ihtiyaglariin

giderilmesi gerekmektedir.
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PROGEAM UYGULAMA TABLOSU ACTET AWAT ART

UYUM, DESTEE. BYF-1, BYF-2, BYF-3, OYG ve PROJE asamalarnda gorev alacak
Biretmenler belirlenirken tabloda (+)ile isaretli branglara dncelik verilir. Thtivac halinde (*) ile
belirtilen &gretmenlere de girev verilebilir.

Proje calismalarinda Ggrenciler grupla calizabilecekleri gibi bireysel olarak da projeler

ek hazmrlayabilirler; projelerin gropla veya bireyzel olarak vapilmas ile ilgili karar, alan §gretmeni
ve bilsem yonetimi i5birlif ile belirlenir.
wEE Iki aylik siireyi gecmevecek seldlde toplam 40 saat olarak uygulamr.
Teme] alanlarda dngdriilen ders/etlinlillen Sngdrilen siirelerde almalk gartiyla; secmeli alan
A | dersletkinlily yetenek gelistirme atSlyvelerinden bir veya daha fazlasmim. en az 2 ders saati olarak
alabilirler. Secmeli ders/ etkinlilk/yetenek gelistirme atSlyeleri seciminde fist sinir aranmaz.
#*#5%% | Gruplan olusturacak S@renci sayisina ulagilamadifnda BILSEM yonetimi gerekli nlemleri alir.
cppes | Oulencksel Sanatlar atSlyelerinde Hat, Tezhip, Minyatiir, Ebm, Nakkaglik, Eitap Cilt¢iligi,

Cinicilik Telkari vb. yetenek gelistirme atdlyvelerine BII. SEM imkinlan dihilinde ver verilir.

E

Z

1-BILSEM yonetimleri imkinlan dihilinde yerel firsatlan da degerlendirerek segmeli alan ders
Jetlanlik/atSlyelere Genel Midirliigiin onayu da alarak yvenilerin eldeyebilir.

Tamlama sumf seviyeleninin degizmesi, yonerge degisikligi vb. dorumlarda i bu tablo Genel
Miidiirlitk karan ile giincellenebilir.

2-BYF-1 ve BYF-2 programu Sncelikli ilk68retim brang 8@retmenleri, BYF-3 progranu ise
ncelikli lise brans dgretmenleri tarafindan yiriitiiliir. BILSEM imkanlarma gore dncelikli
branglarm yeterli olmamas hilinde difer branglardan vararlansls.
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EK-2
T.C.
................................. VALILIGI/ KAYMAKAMLIGI

................................. Bilim ve Sanat Merkezi Midiirliigii

Belge Tarihi:
Belge No:
T.C. Kimlik No:

PROGRAM TAMAMLAMA BELGESI

...... /ic....20... —....../...../20... tarihleri arasinda Bilim ve Sanat Merkezimizde stirdiiriilen
........................................ programini bagariyla tamamlayarak bu belgeyi almaya
hak kazanmustir.

.................... Bilim ve Sanat Merkezi Mudiiri
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1)
2)
3)
4)

5)
6)

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)

EK-3

Ozel yetenekli 6grencilere sorulan sorular:

BILSEM’de almis oldugunuz egitimin size saglamis oldugu katkilar nelerdir?
BILSEM’de okumak sizin i¢in ne anlama geliyor?
BILSEM’de okuldan farkli olarak neler &greniyorsunuz/yapiyorsunuz?
BILSEM’de almis oldugunuz egitim beklentilerinize cevap veriyor mu?

Evet( ) Hayir ()

Cevabiniz ‘Hayir’ ise,

Egitiminiz agisindan BILSEM’den beklentileriniz nelerdir?
Almis oldugunuz egitimde ‘degerlerin’ yeri ve etkisine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Egitim programinda size sunulan etkinlikler ile ilgili goriislerinizi yaziniz.

EK-4

Ogretmenlere sorulan sorular:

Ogrencilerin aldiklar egitimin, bilissel ve kisisel gelisimlerine etkileri hakkinda ne
diistinliyorsunuz?

Ogrencilerin ¢alismalara katilim1 ve istekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
BILSEM’e gelen bir grenci nasil bir egitim programiyla karsilasir? Aciklar
misiniz?

Egitim programinin, 6grencilerin beklentilerini/ihtiyaglarini karsilama diizeyi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Vermis oldugunuz egitimde ‘degerlerin’ yeri ve etkisine iliskin goriisleriniz
nelerdir?

Egitim programlarina ek olarak etkinlik hazirliyor musunuz?

Evet () Hayir ()

Cevabiniz ‘Evet’ ise etkinlik hazirlarken, dikkat ettiginiz hususlar1 ve yasadiginiz
zorluklar1 yazar misiniz?

Cevabiniz ‘Hayir’ ise hazirlamama nedenini kisaca yazar misiniz?

BILSEM’deki egitim hizmetlerinin gelistirilmesine ydnelik diisiinceleriniz nelerdir?
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