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OZET
LISE 12. SINIF OGRENCILERININ FEN, TEKNOLOJI, MUHENDISLIK VE MATEMATIK

(FETEMM) ALANLARINA YONELIK ILGI ILE FEN VE TEKNOLOJI OKURYAZARLIK
OZYETERLIK ALGI DUZEYLERININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI UZERINE BIR ARASTIRMA

YUKSEK LISANS TEZi

TUGBA DILEK

DICLE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
FiZIK EGITiMI BILIM DALI

2019

Bu calismanin temel amaci, lise 12. smif 6grencilerinin FeTeMM alanlarina yonelik ilgi ile fen
ve teknoloji okuryazarlik 6z yeterlik algilarmin ¢esitli degiskenlere goére incelenmesidir.
Arastirmada nicel ve nitel yOntemlerin birlikte kullanildigi karma yontem uygulanmistir.
Arastirmanin katilime1 grubunu, Diyarbakir ili merkez ve bazi ilgelerinde, 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda 12. Siif diizeyinde egitim-0gretim goren lise 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini nicel 6rneklem grubunda 818 (421 kadin, 396 erkek, 1 kisi cinsiyet
belirtmemistir), nitel 6rneklem grubunda ise 41 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrenciler, amagh tabakli 6rnekleme yontemi baz aliarak belirlenmistir. Arastirma baslamadan
once arastirma yapilacak olan okullarn farkli okul tiirleri olmasma dikkat edilmistir. Bu okullar,
her birinden ii¢ tane olmak iizere yiiksek, orta ve diislik okul giris puanlar1 g6z Oniine alinarak
meslek lisesi (168) Anadolu lisesi(414) ve fen lisesi(236)olarak belirlenmistir. Arastirmanin

yapildig1 okul tiirleri kendi i¢inde farkli basar1 diizeylerine sahiptir. Arastirmada 6grencilerin,
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fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarina yonelik ilgi diizeylerini tespit etmek icin 36
maddeden olusan FETEMM Kkariyer alanlart ilgi olgegi kullanilmistir. Bununla beraber
aragtirmaya katilan Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarlik 6z yeterlik algi diizeylerini
belirlemek icin 33 maddeden olusan Fen ve Teknoloji Okuryazarlik Oz yeterlik Olgegi veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Yine 6grencilerin kisisel bilgilerini elde etmek amaci ile 7
maddeden olusan kisisel bilgiler anketi katilime1 6grencilere uygulanmistir. Ayrica arastirmaya
katilan lise 12. smif dgrencilerinin FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerine yonelik goriislerini
almak amaci ile yar1 yapilandirilmig miilakatlar yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler,
betimsel analiz, ANOVA testi ve bagimsiz gruplat t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda ¢aligmaya katilan 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgi ile fen ve
teknoloji okuryazarlik Ozyeterlik algi diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilagtig1 tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriiniin de FeTeMM
alanlar1 kariyer ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik algi diizeylerinde etkili oldugu
gorilmiistiir. Bununla beraber arastirmaya katilan katilmeilarin ilgi ve okuryazarlik
diizeylerinin bilimsel gelismelerden haberdar olma, interneti kullanma durumu ve amacina gore
anlamli bir sekilde degistigi goriilmiistiir. Ote yandan katilimc1 gruptaki dgrencilerin FeTeMM
alanlar1 kariyer ilgilerinin ile fen ve teknoloji okuryazarlik oOzyeterlik algi diizeylerinin,
cevrelerinde fen ve teknoloji alanlarinda ¢alisan ve rol model olma durumuna gore anlamli
farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica katilimer gruptaki 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgi
diizeylerinin annelerinin egitim ve meslek degiskenlerine gore farklilastigi tespit edilmistir.
Bununla beraber katilimci1 gruptaki 6grencilerin ilgi diizeyleri babalarinin egitim durumlarma
gore farklilasirken meslek durumuna gore herhangi bir degisiklik saptanmamistir. FeTeMM
alanlarina yonelik ilgilerin arttirilmasi i¢in ortadgretim kurumlarinda, 6§renme ortamlarinda,
hem Ogrenciler hem de Ogretmenler acisindan 6nemli etkilerinin olacagi diistiniildiigiinden,

FeTeMM etkinliklerinin arttirilmasinin yararh olacagi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: FeTeMM alanlari, Fen ve teknoloji okuryazarhk, Oz yeterlik, 12. smif

ogrencileri
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ABSTRACT

A SEARCH ON THE INVESTIGATION OF VARIOUS VARIABLES OF INTEREST IN
SCIENCE, TECHNOLOGY, ENGINEERING AND MATHEMATICS (FETEMM) FIELDS
AND SCIENCE AND TECHNOLOGY LITERACY SELF EFFICACY PERCEPTION LEVEL
OF 12th HIGH SCHOOL GRADE STUDENTS

MASTER THESIS

TUGBA DILEK

DICLE UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
DEPARTMENT OF PHYSICS EDUCATION

2019

The main purpose of this study is to investigate the interest in science and technology literacy
self-efficacy perceptions of high school 12th grade students according to various variables. In
this study, a mixed method was used in which quantitative and qualitative methods were used
together. The participant group of the study is composed of high school students who are in
some districts of Diyarbakir in the 2018-2019 academic year. The sample of the study consisted
of 818 (421 females, 396 males) in the quantitative sample group and 41 students in the
qualitative sample group. The students who participated in the study were determined based on
purposeful sampling method. Before the starting of the study, it was well-considered that the
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schools to be surveyed were different school types. These schools were determined -three of
each- as vocational high school, anatolian high school and science high school by taking into
account the high, medium and low school scores of students. The types of schools in which the

research is conducted have different levels of achievement. In order to determine the students'
interest level in science, technology, engineering and mathematics fields, STEM career fields
interest scale which is composed of 36 items was used. In addition, the Science and Technology
Literacy Self-Efficacy Scale, consisting of 33 items, was used as a data collection tool to
determine the science and technology literacy self-efficacy perception levels of the students. The
personal information questionnaire consisting of 7 items was applied to the students to obtain the
personal information of the students. In addition, semi-structured interviews were conducted in
order to get their opinions about the interests of the 12th grade students attending the research in
their fields. The data obtained in this study were analyzed by using descriptive analysis,
ANOVA test and independent groups t-test. As a result of the research, it was determined that
the career interest and self-efficacy levels of science and technology literacy differed
significantly in STEM fields. The type of school where the students participated in the study was
found to be effective on STEM areas, career interest, and science and technology literacy self-
efficacy perception levels. On the other hand, it was seen that the interest and literacy levels of
the participants participated in the study changed significantly according to the scientific
developments and their usage and purpose. On the other hand, there were significant differences
with between the career interests in STEM fields of the students the level of perception of self-
efficacy in the fields of science and technology and a role model who working in the fields of
science and technology. In addition, it was determined that the career interest levels of the
students differed according to the education and occupational variables of their mothers. While
the level of STEM interest of the students varied according to their fathers' educational status, no
change was observed according to their fathers' jobs. It can be said that it would be beneficial to
increase the efficiency of STEM activities in order to increase the interest in STEM fields in

high schools. Because it is thought that there is important for both students and teachers.

Keywords: STEM fields, Science and technology literacy, Self-efficacy, Grade 12 students
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1.GIRIS
Bu boliimde problem durumu, arastirmanim amaci, aragtirmanin 6nemi, sinirliliklar, sayiltilar: ve

konu alani ile ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Herhangi bir konuyla ilgili yapilan arastrmalar, o konu ile ilgili ¢calismalar hakkinda bilgi
vermenin yani sira literatiire katkida bulunmaktadir. Literatiiriin incelenmesi gelecek ¢alismalara
yol gosterici olabilmektedir. Ek olarak bilimsel ¢aligmalar: incelemek ve analiz etmek o konuya

detaylica hakim olmay1 saglar (Goktas ve Erdem 2006).

Glinlimiizde egitim ve teknolojinin biitiinlestigi goriilmektedir. Egitimde siklikla kullanilan

O0grenme ortamlari;

e Internet tabanli 5grenme,
e Web tabanli 6grenme,

e Uzaktan 6grenme,

e Internet destekli 5grenme,

e Web destekli 6grenme’dir.

Bu ortamlarin yani sira egitimde bireysel farkliliklar da g6z Oniinde bulundurulmaktadir.
Ogrencinin dgrenme tarzi ve ilgisine gdre hazirlanan ve ¢ok eski yillardan beri kabul géren

ve uygulanan bir diger O6grenme ise “kisisellestirilebilir 6grenme” olarak adlandirilir

(Ozarslan 2010).

Bilimsel caligmalara paralel bir sekilde gelisen ve giinliikk yasamin neredeyse her aninda
gordiiglimiiz, ihtiya¢ duydugumuz teknoloji ile birlikte diislinebilen, tasarlayabilen ve ¢6ziim
odakli insanlara duyulan ihtiya¢ artmustir. Gelismis lilkeler kalifiye bireyler yetistirmek ve
bireylerin niteligini arttirmak i¢in 6gretim programlarini siirekli glincellemektedirler (Akgiindiiz
ve ark., 2015; Bybee, 2010; Sanders, 2009).

Stirekli giincellenenen bu Ogretim programlar1 bireylere, elestirel ve analitik diisiinme,
yaraticilik, girisimcilik, inovasyon ve problem ¢dzme becerileri kazandirmaya caligmaktadir
(Thomas, 2014). Bu becerilerin kazandirilmasinda matematik ve fen bilimleri 6énemli rol
oynamaktadir. Bunun bilincinde olan iilkeler bilgi liretimi ve teknolojide ilerlemek icin fen

bilimleri ve matematige énem vermektedirler. Ote yandan matematik ve fen bilimlerinin
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uygulama alanlarindan miihendislik ve teknoloji de modern yasamin her alanma yayilarak
bireylerin simdiki ve gelecekteki problemlerine ¢6ziim sunmaktadir (Brophy, Klein, Porstmore,
& Rogers, 2008; National Research Council [NRC], 2012; Next Generations Science Standards
[NGGS], 2013).

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler elestirel diisiinebilen, giincel gelismeleri takip edebilen
kisilere olan ihtiyact arttirmistir. Bu amagla gerek ulusal gerekse uluslararasi egitim ve ogretim
hedefleri siirekli yenilenmekte ve bu baglamda yeni yaklagimlar ortaya c¢ikmaktadir. Bu
yaklagimlardan biri literatiiriin basarili bir sekilde kullanildig1 Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik (FeTeMM) uygulamalaridir. Buradan hareketle, yapilan bu calismada gelecegin
nesilleri olacak bugiliniin genclerinin FeTeMM alanlarina yonelik ilgileri ve toplumlarin
gelisiminde Onemli bir rolii olan fen ve teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik durumlari ele

alimustir.

1.1.1.Fetemm Yaklasimi Nedir?

FeTeMM siklikla rekabetci cagdas diinyada kullanilan bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik gibi disiplinler arasi egitim alanlarmin ilk harflerinden olusan bir kisaltmadir. Bu dort
disiplinin bugiinlerde basar1 i¢in gerekli oldugu diisiiniilmektedir ve bu nedenle birbirlerinden
ayrilmamakta aksine entegre olmaktadirlar. FeTeMM egitimi modern diinya uygulamalar1 i¢in

gerekli olan dort yetenegin tiimiinii icerir (Reeve, 2014).

Son yillarda gelisimi ivme kazanan teknoloji giinliik yasamimizda karsilastigimiz bir¢ok soruna
cOoziim getirmistir. Globallesen diinyada teknolojik agidan geri kalmamak ve sz sahibi
olabilmek i¢in bir ¢ok iilke egitim alaninda yenilikler yapmaya basladi. Bunlarin basinda
gelecegin bilim insanlarmi, mithendislerini ve matematik¢ilerini en iyi sekilde yetistirmek icin

egitimde reform yaparak FeTeMM yaklasmin1 gelistirmislerdir (Toulmin ve Groome, 2007).

FeTeMM yaklasimimin kapsaminda yer alan disiplinler her zaman bir etkilesim icerisindedir ve
yasamin iglevleri her zaman bu alanlarin entegrasyonu ile gergeklestirilmistir (Kokuriku Acik

Parfiim, 2015). Bu dort alani sirasi ile 6zetlemek gerekirse;

-Fen, evreni anlama c¢abasidir. Egitimin ilk yilindan {iniversite sonuna kadar fizik, kimya,
biyoloji, jeoloji, astronomi gibi dersler araciligiyla; bilimsel yontemleri kullanarak sorgulayarak,
bulus yaparak, kesfederek dogayr anlamaya ve evrende var olanlar1 agiklamaya g¢alisgan bir
disiplindir (Dugger, 2010). Bir doga bilimi olan Fen bilimlerini kullanarak dogayr ve dogal

olaylar1 anlamakta ve yorumlamaktadir.



-Teknoloji, dogal diinyada insanlarin gereksinimleri ve istekleri dogrultusunda yaptiklari
degisikliklerdir (ITEA, 2000). igerisinde pratik problem ¢dzme, yenilik, icat ve tasarim gibi
stirecleri barindiran teknoloji, insanlarm ihtiyaglar1 dogrultusunda dogal diinyada bulunan

maddelerle yeni {iriinler tasarlamak, ortaya ¢ikarmak ve gelistirmeyi amaglar (Dugger, 2010).

-Miihendislik, insanlarin ihtiyaglarina ¢6ziim bulmak amaciyla pratik ve tecriibelerle edinilmis
fen bilimleri ve matematigi kullanilmasidir (ABET, 2007). Coziilmesi gereken problemle
baslayan miihendislik; problemi ¢6zmek i¢in sorular sorar, ¢oziim bulmak i¢in gerekli kriterleri

ve kisitlamalar1 belirler (Bybee, 2011).

-Matematik ise, say1l, model ve sekiller arasindaki iliskileri tanimlar (AAAS, 1993). FeTeMM’1

olusturan fen, teknoloji, mithendislik ve matematik reel bir dildir (Dugger, 2010).

1.1.2.Fetemm Yaklasiminin Amaglari

Gilinitimiizde karsilasilan bir ¢ok problemin karmasik olusu multidisipliner yaklasimlar1 zorunlu
kilmaktadir (Akaygun ve Aslan-Tutak, 2016; Roehrig, Moore, Wang ve Park, 2012). Bu
yaklagimlar her alanda oldugu gibi 6gretmenlik egitiminde de benimsenmektedir. Bu baglamda

bir ¢ok iilke matematik ve fen egitiminin etkinlestirilmesini hedeflemektedir.

Multidisipliner iliski kuran ve egitimi biitiinciil yaklasimla ele alan FeTeMM, bu dogrultuda fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarmni birlikte ele almaktadir. Bu yaklasim tasarlama,
arastirma, is birligi yapma, iletisim kurma ve problem ¢6zme gibi becerilerin kazanilmasina
olanak saglamaktadir. Ayrica FeTeMM egitimi 6grencilerin fen bilimlerine ilgisini arttrmay1 da

hedeflemektedir (Smith ve Karr-Kidwell, 2000; Baran, Canbazoglu Bilici, Mesutoglu, 2015).

FeTeMM yaklasiminin amaci; egitimin multidisipliner iliski ve biitlinciil bir yaklagim ile ele
alinmasidir (Smith ve Karr-Kidwell, 2000). Bu sekilde 6grenciler edindikleri bilgileri giinliik
yasamlarma yansitabilecek ve mevcut yeteneklerini gelistirebilecektir. FeTeMM egitimi
matematik, miihendislik ve teknoloji uzmanlig1 basta olmak iizere bir ¢ok alanda nitelikli bilim
insanmnim yetigsmesine olanak saglayacaktir. Bu amagla FeTeMM uygulamalar1 bu yiizyilinin
yeni fikirlerini, iirlinlerini ve endiistrilerini meydana getirecek matematikgiler, miihendisler ve
teknoloji uzmanlarmi yetistirecektir (Department for Education and Skills, 2006; Holdren vd.,
2010). Ozetle FeTeMM uygulamalar1 yenilik¢i bir neslin yetismesini amaglamaktadir (Corlu,
2012).



1.1.3.Fetemm Yaklasiminin Tarihi

1990’11 yillarda Amerika Ulusal Bilim Vakfi [National Science Foundation (NSF)] tarafindan
science, mathematics, engineering ve technology kisaltmasi olarak “SMET” seklinde
kullanilmaya baslanmis daha sonra 2001 yilinda Dr. Judith Ramaley’in SMET (Science,
Mathematics, Engineering, Technology) seklinde yapilan kisaltmada Fen bilimleri ve
Matematigin daha Onemli goriindiiglinii bu yiizden aralarinda anlamli bir bag oldugunu
vurgulamak icin “STEM” olarak degistirilmesi gerektigi ifade edilmis ve yine aym vakif

tarafindan “STEM” olarak kullanilmasi kabul edilmistir (Chute, 2009).

Bir ¢ok dilde farkl sekillerde kisaltilan STEM {ilkemizde ise Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik kelimelerinin kisaltmasi olarak “FeTeMM” seklinde kullanilmaktadir (Corlu, 2014).

FeTeMM yaklagimi 1990’larda ortaya ¢ikan bir kavram olsa da temelleri 1900’1l yillarin bagina
dayanmaktadir (Ostler, 2012). FeTeMM kavraminin ilk adimmlar1 1904 yilinda teknoloji ve
sanayide nitelikli bireyler yetistirmek i¢in Stuyvesant Lisesi’nin kurulmasina dayanur.
Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik alaninda daha fazla ilgi duymasin1 ve calismasimni
saglamak amaciyla 1922 yilinda Brooklyn Teknik Lisesi; 1938 yilinda ise Bronx Fen Lisesi
kurulmustur (Jones, 2009; Thomas ve Williams, 2009).

Ekonomik {istiinliik saglamak ve askeri giiciinii arttirmak amaciyla gelismis ve gelismekte olan
bircok iilke sanayiye ve teknolojiye yOnelmistir. Bu amacla egitim alaninda bir¢ok reform
gergeklestirlmis ve bu da FeTeMM yaklasimindaki biitiinlesik 6gretimin dogmasini saglamistir
(Banks ve Barlex, 2007; Ostler, 2012). 1957 yilinda Rusya’nmn Sputnik uydusunu uzaya
gondermesi, ardindan 1958 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nin (ABD) NASA’y1 kurmasi
diger gelismis lilkelerin FeTeMM egitimine ilgi duymasina neden olmustur (Dick, 2008; White,
2014).

Tiirkiye’de de Fen Bilimleri Ders Miifredat1 2018 yilinda degistirilmis ve Milli Egitim Bakanlig1
da FeTeMM yaklasmi egitimini benimsemis ve uygulamaya koymustur (MEB, 2018).

Liteartiirde bir ¢ok arastirma yapilmasina ve bir ¢ok lilkede entegrasyonunun saglanmasina
ragmen FeTeMM yaklagimi Tiirkiye’de halen yaygmlasamamistir (Giilhan ve Sahin, 2016).
FeTeMM yaklagimmin getirmis oldugu multidisipliner ve biitlinciil yaklasgimin egitim
sistemimize entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in egitim fakiiltelerinde FeTeMM yaklasimina

gereken 6nemin verilmesi ve bu yaklasima yonelik ¢caligmalarin arttirilmasi gerekmektedir.



FeTeMM egitimine gelismis iilkeler basta olmak iizere bir ¢ok iilkede verilen 6nem artmis ve
bununla ilgili pek ¢ok proje gerceklestirilmistir. Bu projelerde fen ve matematik alanlar1 basta
olmak iizere tiim alanlarda nitelikli bireylerin yetismesi amaclanmistir. Amerikan Ulusal
Havacilik ve Uzay Dairesi (National Aeronautics and Space Administration [NASA])’ nin
finanse ettigi bir projede, 6gretim programinin teknoloji ve miithendislik alanlari ile arasindaki
baglant1 saglanmaya c¢alisilmig ve bu sekilde 6grencilerin ilgisinin FeTeMM alanlarina ¢ekilmesi
ve NASA miihendisleri gibi digiinmeleri saglanmistir (Grubbs, 2013). Bir diger girisim ise
Amerika Birlesik Devletleri bagskan1 Barack H. Obama’nin “Yenilik i¢in egitim” kampanyasidir.
Obama’nin baglattigr bu kampanyanin amaci; ABD’de yasayan genglerin ilgisini FeTeMM

alanlarina ¢ekmek ve bu alanlarla ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmektir (Dejarnette, 2012).

1.1.4.Biitiinlesik Fetemm Egitimi

Bilgi ve teknoloji birbirini olumlu bir sekilde etkileyerek, niifusla beraber artan ihtiyaglar1
karsilamaktadirlar. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi ve yeniliklere ayak uydurulmasi inovasyonla
saglanmaktadir. Sozlii ve yazili iletisim kurabilme, elestirel diisiinme, esnek diisiince yapisi,
isbirligi yapma, uyum saglayabilme, bilgiye ulagsabilme ve kullanabilme, hayal giicii, merak,
problem ¢6zme ve girisimcilik gibi inovasyon kavraminin gerektirdigi 6zellikler son yiizyilda
FeTeMM egitiminin temel kazanimlarmdandir (Wagner 2008). Bu o6zelliklerin kazanimlar1
disiiniildiigiinde; FeTeMM egitiminin, iilkelerin kalkinmasi, ekonomik olarak biiyiimesi ve

bilimsel alanda oncii olmas1 i¢in egitim sistemine entegre edilmesi gerekmektedir (Lacey ve

Wright, 2009).

Geligmis tlkeler basta olmak iizere pek c¢ok iilke 20. yy’n ikinci yarisindan itibaren askeri ve
ekonomik {istiinliik saglamak i¢in sanayi ve teknolojiye yonelmesi ile birlikte egitimde reform
programlar1 gelistirmis ve bu programlarm sonucu olarak biitlinlesik FeTeMM egitimi

dogumustur (Banks ve Barlex, 2007; Ostler, 2012).

Biitiinlesik FeTeMM egitimi farkli disiplinlere ait cesitli bilgileri ortak bir kavramda
birlestirmeyi amaglar (Pring, 1973). Satchwell ve Loepp (2002), biitiinlesik FeTeMM
egitiminin, farkli disiplinlere ait kavramlarin 6ziimsendigi bir program oldugunu belirtmislerdir.
Teknoloji ve miihendislik tabanli 6grenim yaklagimi olan biitlinlesik FeTeMM egitimi, fen,
teknoloji, matematik ve mithendislik kavramlarimni ve pratiklerini biitiinlestirir (Sanders ve Wells,
2006). Fen ilkeleri, miithendislik tasarimlari, matematik ve teknoloji uygulamalar1 problem

tabanli 6grenme etkinlikleri ile biitiinlestirilebilir (Fan ve Ritz, 2014).



FeTeMM; fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarini biitlinlesik bir sekilde ele alan
multidisipliner bir yaklasimdir (Dugger, 2010). Biitiinlesik egitimin 6grenci basarisina etkisinin
arastirildigr bir ¢caligmada; biitiinlesik egitimin 6grenmeyi kolaylastirdigr bildirilmistir. Ayrica
ayni ¢aligmada biitlinlesik egitim géren 6grencilerin performansinin diger 6grencilerden daha iyi
oldugu ve bu Ogrencilerin fen ve matematik derslerinde daha basarili oldugu goriilmiistiir
(Hartzler 2000). Bir baska ¢aligmada, biitiinlesik FeTeMM egitiminin yenilik¢i, problem ¢ozme
becerisine sahip, teknolojik okuryazarligi olan ve 6zgiivenli 6grenciler yetistirmeyi sagladigi
belirtilmistir (Morrison, 2006).

Sonug olarak, biitiinlesik FeTeMM egitimi 6grencilere uygulanirken multidisipliner isbirligiyle
modellenmektedir. Yasadigimiz cag, sayilari yerine koyma ve formiil ezberlemeden daha
fazlasmi yapabilecek kisilere ihtiyac duydugu i¢in, FeTeMM egitimi kisiyi bilim insani,
teknolog veya miithendis gibi yetistirerek bu alanlara iliskin uygulamalarmn bulundugu 6grenme

ortamlarinda deneyim kazanmasina olanak saglamay1 amag¢lamaktadir (Read, 2013).

FeTeMM yaklasimi K-12 seviyeleri ve takip eden yliksekogretim seviyelerinde okul ici
egitimlerinin yami sira okul dis1 egitimlerini de kapsar. FeTeMM'in temelleri ilkokul
seviyelerinde atilirken, ortaokul’da temel FeTeMM becerileri 6gretilmektedir. Meslek se¢imi
icin gereken yonlendirmeler ve egitim ortadgretimde, FeTeMM disiplinlerine gegis ve
egitimcilerin yetistirilmesi yiiksekogretim seviyesinde gergeklesmektedir (SAI Guide to
Building Effective STEM Education Programs). Tiim bu okul i¢i egitimlere ek olarak okul dis1

aktiviteler ve 6grenme ortamlari, her seviyede okul i¢i egitimi desteklemektedir.

Ortadgretim seviyesinde matematik ve fen bilimleri derslerini veren 6gretmenlerin yeterli bilgi,
beceri ve deneyime sahip olmamasindan dolayr bu seviyede miihendislik egitiminin
yetersizliginin en 6nemli sebeplerinden biridir (Akglindiiz ve Ertepinar, 2015). Matematik ve
fen bilimlerinde basarili olan 6grencilerin yliksekogretimde miihendislik alanlarmi tercih
ettikleri ve Kariyerlerine bu alanda devam etmek isteyecekleri on goriilmiistiir. Buna karsin
yiiksekogretimden once 6grencilerin miithendislik alanina dair yeterli bilgi, beceri ve deneyim

kazanmadan ig imkanlar1 ve popiilaritesinden dolay1 tercih ettikleri goriilmiistiir (Ayar, 2015).

FeTeMM in miifredata entegrasyonunun saglanmasi i¢in standartlar belirlenmelidir. Bu
miifredat belirlenirken FeTeMM yaklasimmnin yalnizca ebeveynleri varlikli, egitimli olan
ogrencilere degil toplumun her kesiminde ekonomik durum, cinsiyet gibi farkliliklar g6z ardi
edilerek, esitlik ilkesinden taviz verilmeden, benzer kalitede hizmetin sunulmasi gerekmektedir.

Kiz 6grenciler 6zellikle bu alanlara yonlendirilmeli ve FeTeMM alanlarinda kariyer planlamalar1



ve yapmalar1 konusunda tesvik edilmelidir. Ulkemizde bu gerceklestirildigi takdirde dgrencilerin
yalnizca diploma ile mezun olmasindan ziyade, elestirel diisiinebilen, problem ¢6zme becerisine
sahip, isbirligine Oonem veren, girisimci ve yenilik¢i bir neslin yetistirilmesi saglanabilir

(Akgiindiiz ve Ertepinar, 2015).

1.1.5.Kariyer Ve FeTeMM Y aklasim

Kariyer kavrami ile ilgili bir ¢ok tanim bulunmaktadir. “Kariyer, kisinin yasami boyunca
edindigi isle ilgili tecriibeleridir” tanimi1 en ¢ok kullanilan tanimdir (DE CENZO, David A. -
ROBINS, Stephen; Human Resource Management, Fifth Edition, Willey Series in Management,
1996, s.,266). Bu tanim kariyerin ne oldugunu/olacagini gosterir. Bir bagka tanima gore; kisinin
hayat1 boyunca isi ile ilgili pozisyonlar1 kullanmasidir kullanmasidir (KAYNAK, Tugray —
ANDAL, Zeki — ATAAY, Ismail Durak- v.d.; Insan Kaynaklar1 Yonetimi, i. U. Isletme
Fakiiltesi Yaymi no. 276, ISTANBUL 1998, s., 229). Bir diger tamim ise bir kisinin is hayati
boyunca herhangi bir is alaninda deneyim ve beceri kazanarak siirekli olarak ilerlemesidir. Bir
baska tanimda kariyer; ¢alisanlarm is yasamlar1 siiresince yaptiklari isleri, is yasamindaki
gelisme ve ilerlemeleri igeren bir kavram olarak kabul edilmektedir (AYTAC,Serpil; Calisma
Yasaminda Kariyer Yonetimi, Planlamasi, Gelistirilmesi, Sorunlari, Epsilon Yaymcilik,
ISTANBUL 1997,s., 17). En sik kullanilan kariyer tanimi ise Hall tarafindan “kisisel ve orgiitsel
hedeflerle dogrudan baglantili, kisinin hayat1 boyunca yasayacagi kismen kontrol altinda

tutacagi is tecriibesi ve aktivitesiyle baglantili bir siiregtir” seklinde yapilmis olandir.

FeTeMM Kkariyer alanlarma ilgi iizerinde etkide bulunan faktorleri tanimlama temelinde birkag
teori ve modelden bahsedilebilinir. Bu teoriler sosyal biligsel kariyer kurami, Holland’1in tipoloji
kurami ve Super’in kariyer gelisim kuramidir. Sosyal bilissel kariyer kurami temellerini
Bandura’nin sosyal biligsel kuramindan almaktadwr. Bu kuram, kisilerin istek ve kariyer
tercihlerinin, sosyal ¢evre ve davranislarin icerdigi kisisel faktorlerin etkisinin bir sonucu

oldugunu iddia etmektedir (Maltese & Tai, 2011)

Holland’ gore ise kariyer tercihi kisilik tipi ile uyumludur. Bu kurama gore insan kisiligi alt1
temel 6zellik alanma gore kategorize edilmistir. Bunlar gergekei arastirmaci, yaratici, sosyal,
girisimei ve diizenli olma 6zellikleridir. Bu 6zellikler g6z Oniine alindiginda, FeTeMM Kkariyer
alanlarna en uygun olanlarin gergek¢i ve arastirmaci Ozelliklere sahip bireyler oldugu
belirtilmistir. Chen ve Simpson (2015) tarafindan yapilan arastirmada arastirmaci tiplerin

FeTeMM Kkariyer alanlarini daha ¢ok tercih ettikleri goriilmiistiir (Akt; Halim ve dig, 2018).



Super’n kariyer gelisim kuramina bakildiginda, kisinin gelisim déneminin 6zelliklerinin meslek
seciminde etkili oldugu goriilmektedir. Bireyin yasamin1 dort yasindan baslayarak yetmis bir yas
ve sonrasina kadar cesitli kademelere ayirmig ve mesleki tercihlerin bu donemlerdeki gelisimini
ele almistir. Bu kurama gore sekiz temel evre vardir. Bunlar, Biiyiime Evresi: kendi iginde
Hayal Basamag: (4 — 10 Yas), llgi Basamag: (11 — 12 Yas), Yetenek Basamag: (13 — 14 Yas)
seklinde ti¢ doneme ayrilmaktadir. Arastirma Evresi kendi icinde Deneme Basamag: (14 — 18
Yas) Gegis Basamagi (19 — 21 Yas) Sinama ve Izleme Basamagi (22 — 24 Yas) seklinde iig
doneme ayrilmaktadir. Yerlesme Evresi (25 — 44 Yas) Koruma, Devam Ettirme Evresi (45 -
64 Yas) Cokiis Evresi (65 yas ve sonrasi) Yavaslama Basamag (65 — 70 Yas) ve Tam
Emeklilik Basamagi (71 Yas ve sonrasi) dir. Super’in kuramina gore, 15-17 yas araligi
donemindeki bireylerin mesleki tercihleri ile ilgili kararlar1 degiskendir. Bu yiizden FeTeMM
alanlarmna yonelik ilgiyi gelistirmek veya arttirmak igin bu donemdeki genglere destekleyici ve

yardime1 ¢evresel ortamlar sunmak ¢ok 6nemlidir (Halim ve dig, 2018).

FeTeMM (Fen Bilimleri, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) alanlarinda yapilacak tiim
uygulamali ve kuramsal ¢alismalar iilke ekonomisini gili¢lendirecek ve toplumsal kalkinma
saglayacaktir (Basaran-Symes, 2015; Goan, Cunnigham ve Carroll, 2006). Ulke ekonomisini
giiclendirmek ve uluslararasi platformlarda s6z sahibi olmak i¢cin FeTeMM alanlarinda kariyer
planlayan ve yapan bireylerin artmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Basaran-Symes, 2015; Staniec,
2004). Bu baglamda ABD’de FeTeMM alanlarina ilgi duyan ve bu alanlarla ilgili yetenege
sahip olan 6grencilerin FeTeMM alanlarin1 segmeleri ve bu alanlarda kariyer yapmalarini
saglamak amaciyla ulusal destek saglanmaktadir. Buna karsin iiniversitelerde FeTeMM
alanlariyla iligkili programlar1 tercih eden ve bu programlarda kariyer yapan Ogrenci sayisi
istenilen diizeyde degildir (Hurtado, Eagan ve Chang, 2010; Morganson, Jones ve Major, 2010;
Shapiro ve Sax, 2011).

2012 yilinda yapilan bir arastrmada ABD’de yaklasik olarak 7,4 milyon FeTeMM pozisyonu
oldugu ve 2018 yilina kadar bu saymin 8,65’e ¢ikmasinin beklendigi belirtilmistir. (My Collage
Options & STEMconnector, 2012). Buna karsin ABD’deki FeTeMM ile iliskili mesleklerde
kalifiye eleman sikintis1 ¢ekildigi bildirilmekte ve ABD egitim sisteminin Kalitesi ve bu
pozisyonlar1 doldurabilecek is giicii iiretme ihtimalinin diisiik olmasi endiseleri daha da
arttirmaktadir (ABD Kongre Ortak Ekonomik Komitesi, 2012).

FeTeMM ile ilgili faaliyetler, kisisel 6zellikler ve deneyimler, FeTeMM ve FeTeMM dis1

alanlarda egitim ve kariyer segimlerini etkileyen ilgi alanlari, 6zyeterlik, uzun vadeli yasam



hedefleri ve gorev degerlerinin gelisimini sekillendirir. (Eccles ve ark., 1993; Jacobs ve ark.,
2005).

Ogrenim goriilen alandaki akademik basar,, kariyer tercihinin o alanda yapilmasimi
saglayacaktir. Bu sebeple FeTeMM alanlarina ilginin yiiksek olmasi bu alanlarla iliskili meslek

secimini tesvik etmektedir (Buxton, 2001).

Tiirkiye’de 2000 yilindan 2014 yilima kadar yapilan {iniversite giris sinavlarinda sayisal
alanlarda almis olduklar1 puan ile ilk 1000’e giren Ogrencilerin se¢mis olduklari meslekler
incelenmis ve FeTEMM alanlari ile iligkili programlara ilginin azaldigi gozlenmistir (Pekbay,
2017). Bu sonuglar iilkemizde 6grencilerin FeTeMM alanlarina olan ilgilerinin arttirilmasi

gerektigini gostermektedir (Akgiindiiz ve ark., 2015).

1.1.6. Fen ve Teknoloji Okuryazarhg

Okuryazarlik; “bireyin duygu, diisiince ve isteklerini yazarak veya konusarak dogru ve tam
olarak ifade edebilmesi, bir baskasinin yazdiklarini ve sdylediklerini okuyarak veya dinleyerek
dogru ve tam bir sekilde anlamasi ve bu eylemleri gerceklestirirken bilgi ve becerilerini sosyal
ve kiiltiirel alanda kullanabilmesi” olarak tanimlanmaktadir. Okuryazarlik becerisine sahip
bireylerin yaratici bir kisilige sahip oldugu ve bilgi, beceri, diisiince ve duygularinin gelismis
oldugu varsayilmaktadir. Bu 0Ozelliklere sahip okuryazar bireylerin yasadigr toplumun

problemlerine ¢6ziim sunabilir ve toplumun ilerlemesine katki saglayabilir (Giines, 1997).

Literatiirde okuryazarlik caligmalar1 incelendiginde, bu kavram tanimlamasmm ilk olarak
1950’11 yillarda yapildig1 goriilmektedir. Ancak bu tanim gilinlimiiz okuryazarlik kavramini tam
anlamiyla kapsamamakta, temel okuma yazma becerileri olarak sinirlandirmaktadir. Sonraki
yillarda yapilan c¢alismalarda bireyin duygu, diisiince ve isteklerini yaziyla ifade edebilmesi,
okudugunu anlamasi ve zihinsel becerilerin gelisimi gibi genis bir kavram oldugu ve temel

okuma yazma becerilerinin bu kavrami karsilamadig1 belirtilmistir (Giines, 1997).

UNESCO’ya gore ise okuryazarhk; farkl: tiirde yazili kaynaklari kullanarak anlama, tanimlama,
bir araya getirme, hesaplama, yorumlama ve iletisim kurma yetenegidir. Ayrica okuryazarlik,
toplumun biiyiik ¢ogunluguna hitap edebilmeyi ve bireyin bilgi ve becerisini gelistirerek
hedeflerine ulagmasma olanak saglar (UNESCO 2008). UNESCO 2012 yilinda yaymlamis
oldugu arastirma verilerine gore diinya genelinde 781 milyon yetiskinin temel okuma yazma

becerilerinden yoksun oldugunu belirtmistir (UNESCO 2012). Son 10 yilda yetiskin



okuryazarlik oraninin artis gésterdigi buna karsin kadinlarda okuryazarlik oraninin hala istenilen
diizeyde olmadigi ve kadmlarin okuryazar olmayan yetiskinlerin %64’tinii olusturtugu
belirtilmistir (UNESCO 2014). Ayrica okuryazarlik oranlarmin iilkelerin yanm sira ilkelerin
farkli bolgelerinde degisiklik gosterdigi bildirilmistir (UNESCO 2008, UNESCO 2014).
Tiirkiye’de de okuryazarlik oranlar1 erkeklerde 598 iken, kadmlarda %92°dir (TUIK 2012).

Tiirkiye’de okuryazarlik sadece okuma yazma becerisi olarak anlagilmaktadir. Buna karsin
giinimiizde okuryazarlik salt bu anlamdan ibaret bir kavram degildir. Kisinin bazi1 konu veya
alanlar hakkindaki bilgisi olarak da tanmimlanmaktadir. Fen ve Teknoloji okuryazarhigi bu
alanlardan biridir. “Fen ve teknoloji okuryazarligi toplumdaki bireylerin en temel diizeyde bazi
bilimsel kavramlari, olgulart anlayabilmesi, a¢iklayabilmesi ve teknolojik gelismeleri izleyip
yasaminda kullanabilme becerisine sahip olabilmesidir” (Berkan, 2014). Fen ve teknoloji
okuryazarligi kavraminin iki temel bileseni vardir. Bunlardan birincisi fen okuryazarligi ikincisi
ise teknoloji okuryazarligidir. Fen okuryazarhig ile ilgili tanimlamalara bakildiginda literatiirde
bir ¢ok ifadeye rastlamak miimkiindiir. Ornegin literatiirde fen okuryazarhigi, kisilerin
cevrelerindeki olay ve olgulara anlam verebilmeleri ve bu yonde meraklarini hayatlar1 boyunca
strdiirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve
bilgilerinin bir birlesimi olarak tanimlanmistir. Fen okuryazar1 bireyler, arastirma-sorgulama,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerine sahiptir (Kavak ve dig., 2006).
Teknoloji okuryazarligi ise, teknolojinin nasil ortaya ¢iktigini, ne oldugunu, toplum yasantisina
etkilerini anlayabilme ve teknolojik gelismelerden haberdar olma durumu olarak tanimlanabilir.
Gilinitimiizde bireylerin elestirel ve yenilik¢i diisiinme, yaraticilik, yerel ve evrensel vatandaslik
bilinci, ekip ¢aligmasi, iletisim becerileri, bilgi iletisim ve teknoloji okuryazarlhigi, kariyer ve
yasam bilinci ve problem c¢ozme gibi becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Egitim
Aragtirmalar1 Gelistirme Dernegi [EARGED], 2011). Teknoloji okuryazarligi “kendilerine
gelecekte egitim, miihendislik, tip ve diger alanlarda kariyer yapmak isteyecek ogrenciler igin de
onemlidir. Bununla birlikte, idareciden ogretmene, ¢alisanindan ev kadinina kadar tiim bireyler

teknoloji okuryazart olursa iglerinde daha basarili olabilecegi ifade edilmektedir” (ITEA, 2000
akt; Bacanak ve ark, 2003) .

Fen okuryazar1 olan kisiler bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eder ve bu geligmelerin
yasamina yansimalar1 hakkinda fikir sahibi olur. Bu noktada fen okuryazarlik diizeyleri iyi
seviyede olan bireylerin aslinda iyi birer teknoloji okuryazari olmalar1 beklenmektedir.

Teknolojinin bilimsel bilginin yagama uygulanmasi olarak tanimlanmasi teknoloji ve fenin

10



birbirinden ayrilmaz bir biitiiniin pargalar1 olduguna gostergedir. Bu yilizden bir ¢cok alanda ve

literatiirde fen ve teknoloji okuryazarlig1 ifadeleri birlikte kullanilmaktadir.

1.1.7. Fen ve Teknoloji Okuryazarhg: ve FeTeMM Yaklasimi

FeTeMM egitimi yaklagimi bir iilkenin bilim ve teknoloji alanlarinda lider, ekonomik agidan ise
cok giiclii olmasinit saglayabilir (Lacey ve Wright, 2009). Bir iilkenin gelismesini ve
kalkinmasini saglayacak miihendisleri, bilim insanlarini yetistirmek ve teknolojik yeniliklere

onciiliik etmek i¢in okullarda fen ve teknoloji okuryazarligi kazandirilmalidir (Miaoulis, 2009).

Bireylerin hem is hem de sosyal hayatlarinda basarili olmasinda alacaklar1 matematik ve fen
bilimleri egitimi olduk¢a 6nem tasimaktadir. FeTeMM (Fen Bilimleri, Matematik, Teknoloji ve
Miihendislik) disiplinleri birbiriyle iliskilidir. Teknoloji ve miihendislik alanlari, matematik ve

fen bilimlerinin uygulama alanidir.

Modern diinyada neredeyse her gelismeye oOnciilik eden teknoloji ve miihendislik alanlari
insanlarin giincel ve gelecekte karsilasabilecegi sorunlara ¢oziim iiretebilmekte ve beklentilerini
karsilayabilmektedir (National Research Council, [NRC] 2012). Giiniimiizde 6zellikle fen ve
teknoloji alaninda egitimli, okuryazar insanlara ihtiyag duyulmaktadir. Bu ihtiyacin FeTeMM
yaklagimmin egitimle entegrasyonunun saglanmasi ile azalacagi disiiniilmektedir. FeTeMM
egitimi, Ogrencilerin fen okuryazarligi ile birlikte teknoloji okuryazarligi konusunda

Ozgiivenlerini ve akademik basarilarini arttiracaktir (Yildirim ve Altun, 2015; Guzey, Harwell ve
Moore, 2014).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci; lise 12. smif 6grencilerinin Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik
(FeTeMM) alanlarina yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik algi diizeylerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi ve Ogrencilerin FeTeMM alanlarima yonelik

goriislerinin incelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Fen ve teknoloji alanlar1 diinyanin gelisimde 6nemli rol oynamaktadir. 21. yy da FeTeMM
alanlarinda kariyer yapmanin ve FeTeMM alanlarinda istihdamin iilkenin gelisimi ve ekonomisi
acisindan oldukg¢a dnemli oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple FeTeMM alanlarinda istihdam ve

kariyer ile ilgili arastirmalarda artig oldugu goriilmistiir.
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Bireylerin ihtiyaclar1 dogrultusunda gelisen teknoloji ve teknolojiyle birlikte fennin de
toplumdaki tiim bireylerce en iyi sekilde anlagilmasinin 6nemi biiyiiktiir. Fen ve teknoloji
okuryazarlig1 olan kisiler bu kavramlar arasindaki iligkiyi anladiginda toplumla olan iligkilerini
da anlayabilir. Bu sebeple fen bilimleri egitiminin en 6nemli amaglaridan biri fen ve teknoloji

okuryazarligini gelistirmektir.

Literatiirde fen ve teknoloji alanlarinda yapilmis ¢alismalar olmasina ragmen, gelecekte bir ¢ok
FeTeMM alaninda rol alabilecek lise 6grencilerinin FeTeMM alanlarma yonelik ilgi ile fen ve
teknoloji okuryazarlik Gzyeterlik algi diizeylerini inceleyen arastrmaya smirli sayida
rastlanmistir. Ulkelerin kalkinmasinda ¢ok 6nemli yerleri olan FeTeMM alanlarina ilgi ve fen-
teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik durumlarini etkileyen faktorleri ele almasi agisindan yapilan bu

calismanin literatiire zenginlik ve yenilik katacag diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmada; lise 12. siif 6grencilerinin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM)
alanlarma yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik Gzyeterlik algi diizeylerinin cesitli

degiskenler acisindan nasil degistigi incelenmistir.

1.4.1. Alt Problemler

1.Lise 12. sinif 68rencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM) alanlarina
yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik alg1 diizeyleri cinsiyet degiskenine gore

anlamli bir sekilde degismekte midir?

2.Lise 12. Smif 6grencilerinin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM) alanlarina
yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik ozyeterlik algi diizeyleri anne-baba egitim

durumuna ve meslegine goére anlamli bir sekilde degismekte midir?

3. Lise 12. Smif 6grencilerinin fen, teknoloji, miithendislik ve matematik (FeTeMM) alanlarma
yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik algi diizeyleri okul tiiriine goére anlamli

bir sekilde degismekte midir?

4. Lise 12. Smf dgrencilerinin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM) alanlarina
yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik alg: diizeyleri interneti kullanim amacina

gore anlamli bir sekilde degismekte midir?

5. Lise 12. Simif 6grencilerinin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM) alanlarina
yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik Ozyeterlik algi diizeyleri interneti kullanim

durumuna gore anlamli bir sekilde degismekte midir?
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6. Lise 12. Sinif 6grencilerinin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM) alanlarma
yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik algi diizeyleri bilimsel gelismelerden

haberdar olma durumuna goére anlamli bir sekilde degismekte midir?

7. Lise 12. Swnif 6grencilerinin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM) alanlarma
yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik G6zyeterlik algi diizeyleri ¢evrelerinde fen ve

teknoloji alanlarinda ¢alisan ve rol model aldiklarina gére anlamli bir sekilde degismekte midir?
1.5. Arastirmanin Sinirhliklar
Bu arastirma;

e 2018-2019 egitim 6gretim yilinin birinci donemi

e Diyarbakir ilinde egitim-6gretim faaliyeti ytiriiten fen, anadolu ve meslek okullar1

e Fen, anadolu ve meslek liselerinde egitim-6gretim goren 12. Smif 6grencileri

e (Calismanin nicel ¢calisma grubu 818 6grenci, nitel ¢calisma grubu ise 41 dgrenci,

e 4 hafta boyunca gerceklestirilen etkinlikler ile smirhdir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastrmada yer alan O6grencilerin, evreni temsil edebilecek nitelikte ve diizeyde oldugu

varsayilmaktadir.

2. Veri toplama araglarini hazirlama, anketlerin gézden gegirilmesi ve veri analizi asamalarinda
arastirmacilar ve tavsiye alman uzmanlari bilimsel etik kurallar ¢ergevesinde davrandiklari

varsayilmaktadir.

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin anket sorularmi ictenlikle ve dogru bir sekilde cevapladiklari

varsayilmaktadir.

4. Anket sorularmi cevaplayan dgrencilerin verdikleri cevaplarin kendi hiir iradesiyle verdigi

varsayilmaktadir.

5. Arastirmanin basmdan sonuna kadar hi¢cbir asamada, arastirmacinin dis ¢evreden veya 6n

yargilardan etkilenmedigi varsayilmaktadir.

2. ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. FeTeMM Yaklasim ile Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar
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Marulcu ve Sungur 2012 yilinda yapmis olduklar1 bir ¢alismada fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 44 o6grencinin miihendislik algilarm1 ve miihendislige bakis agilarini
incelemis ve bu amacla acik uglu sorular, likert tipi ¢coktan se¢meli sorular ve miihendislik
alaniyla ilgili serbest ¢izim igeren anket sorular1 hazirlamislardir. Sonuglar kodlama sistemiyle
degerlendirilmistir. Katilimcilarm miihendislik alaniyla ilgili temel bilgilere sahip oldugu fakat
bu alani fen ve teknoloji kavramlarinin 6gretiminde kullanabilecek bilgiye sahip olmadiklar1
gorilmistir.

Yamak, Bulut, ve Diindar (2014), FeTeMM egitimi hakkinda tlilkemizde yeterli sayida akademik
calisma olmadigini belirtmis ve 5. smnif Ogrencilerinde FeTeMM egitiminin fen, bilim ve
bilimsel siire¢ becerileri lizerine etkisini aragtwrmiglardir. Ankara’da proje kapsaminda agilan
uygulamali bir bilim okulunda egitim goren 25 6grenci ile tek gruplu on test-son test deneysel
desen kullanilarak gergeklestirdikleri ¢alismada, “Hareket Dedektorii ile Grafik Olusturalim”
“Kaleydoskop (Cigek Diirbiinii) Yapimi” ve “Giinesten Faydalanalim: Solar Robot Yapimi”
seklinde ¢ farkli FeTeMM faaliyeti uygulamiglardir. Sonu¢ olarak diger caligmalarin
sonuclarina benzer olarak FeTeMM egitiminin, 6grencilerin fen bilimine karsi tutumunu olumlu

yonde degistirdigini ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini saptamiglardir.

Yildirim ve Altun 2015 yilinda yapmis olduklar1 ¢alismada FeTeMM egitimi ve miihendislik
uygulamalariin fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin basarilaria etkisini arastirmis ve
bu baglamda ¢alismaya 3. sinifta egitim goren 83 katilime1 dahil edilmistir. Ogrenciler iki gruba
(deney ve kontrol) ayrilmistir. Kontrol grubunda dersler normal siirece gore islenirken, deney
grubunda ise FeTeMM egitimi ve miihendislik uygulamalar1 temel alinarak islenmistir.
Arastrmanin sonucunda FeTeMM egitimi ve miihendislik uygulamalarmin O6grencilerin

akademik basarilarini pozitif yonde etkiledigi saptanmustir.

Altan, Yamak ve Kirikkaya (2015), Tasarim temelli fen egitimi Onerisi olusturmak amaciyla
FeTeMM yaklasiminin 6gretmen egitimine uygulanmasmna yonelik yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapmiglar ve bu baglamda fen bilimleri 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6 6grenci
ile goriismiislerdir. Analizler siirekli karsilastirmali analiz, igerik analizi ve betimsel analiz
kullanilarak yapilmistir. Calismanin sonuglar1 incelendiginde &grencilerin; miithendislik

tasarimiin en dnemli yonlerini uygulayarak 6grenim saglanmasi, sorgulamaya dayali olmasi,
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kalici 6grenmeler saglamasi ve motivasyon saglayan tasarim gorevi hedefinin olmasi gibi

onerilerde bulunmuslardir.

Aydm, Saka ve Guzey 2017 yilinda yapmis olduklari ¢aligmada ilkokul son smif ve ortaokul
ogrencilerine Guzey, Harwell ve Moore tarafindan gelistirilen “FeTeMM tutum olgegi’ni
uygulamiglardir.

FeTeMM tutum 06lgegi ile 6grencilerin okul tiirii, cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeyi, sinif
diizeyi ve yasadigi sehir gibi degiskenler arasindaki farklilik incelenmistir. Bunun sonucunda
FeTeMM tutum 0lgegi ile cinsiyet, okul tiirii ve ebeveynlerin egitim diizeyi degiskenleri
arasinda anlamli bir fark gozlenmez iken, yasanilan sehir ve smif diizeyi degiskenleri arasinda
anlaml bir fark saptanmistir.

Aslan-Tutak, Akaygiin ve Tezsezen 2017 yilinda yapmis olduklar1 bir ¢alismada isbirlikli
FeTeMM egitim modiiliiniin (IFEM) 6gretmen adaylarmin FeTeMM egitimine iliskin algilarma
etkisini saptamak amaciyla lisans diizeyinde matematik ve kimya boliimiinde okuyan son smif

ogrencilerin FeTeMM farkindaliklarini incelemislerdir.

IFEM’de ilk asamada gretmen adaylarnin multidisipliner calismasini saglayacak smif i¢i/dis1
etkinliklere yer verilmistir. Ikinci asamada ise &gretmen adaylari FeTeMM projeleri
gelistirmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda katilimcilardan agik uclu sorular iceren FeTeMM
farkindalik 6l¢egini cevaplamalari istenmis ve elde edilen bulgulara gore, katilimcilar FeTeMM

egitimini proje ve etkinlige dayali, multidisipliner bir yaklasim olmasimi 6n plana ¢ikarmiglardir.

Ugras 2017 yilinda yapmis oldugu ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM egitimi hakkindaki
diisiinceleri inceledigi ¢alismada, katilimcilarin biliyiik c¢ogunlugunun FeTeMM egitimini
multidisipliner bir yaklagim olarak tanimlamistir. Katilimcilar FeTeMM egitimi almak
istediklerini ve bu yaklasim temel almarak egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ancak
gerekli materyallerin eksikliginin bu yaklasimin uygulanmasini zorlastiracagmi savunmuslardir.
Bunlara ek olarak, FeTeMM egitimi ile 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelisecegi, bu
egitimin dgrecilere multidisipliner bakis a¢is1 kazandiracagi ve tiim bu kazanimlarin 6grencilerin

bu derslere olan ilgisini arttiracagini diisiindiiklerini bildirmislerdir.

Koyunlu Unlii ve Dékme (2017), ortaokul diizeyindeki 26’s1 kiz olmak iizere 72 dgrenci ile
ogrencilerin miihendislik imajlarin1 arastirmis ve Ogrencilerin biiylik bir kismi miihendislik
mesleginin erkeklere 6zgii bir meslek oldugunu diisiindiiklerini ifade etmisleridir.

Karakaya, Avgin ve Yilmaz 2018 yilinda 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinden olusan 611 ortaokul

ogrencisinin katilimiyla ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerini
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aragtirmiglar ve FeTeMM boyutu ile fen ve matematik boyutlarinda kiz 6grencilerin erkek

ogrencilerden anlamli1 olarak daha yiiksek puan aldiklarmi saptamislardir.

Koyunlu Unlii ve Dékme (2018) ortaokul diizeyindeki 851 6grenci ile gerceklestirdikleri
calismada ¢esitli degiskenlerle 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere olan ilgilerini
arastrmig ve FeTEMM boyutu ile fen, teknoloji ve miihendislik alt boyutlarinda cinsiyete gore
anlamli farklilik oldugunu saptamislardir. Buna gore fen alt boyutunda kiz 6grenciler, teknoloji
ve matematik alt boyutlarinda ise erkek Ogrencilerin daha yiiksek skora sahip oldugunu
bildirmiglerdir. Matematik alt boyutunda ise cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

2.2.FeTeMM Yaklasimu ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Eshach ve Schwartz (2006) yilinda yapmis olduklar1 ¢calismada sekizinci smif 6grencilerinin ses
konusunu kavramsallastirmada sorun yasadiklarini ve ses ile ilgili bilgilerinin tutarsiz oldugunu
ozellikle de sesin siddeti ve kiitlesi gibi konularda kavram yanilgilar1 oldugunu belirtmislerdir.
Caleon and Subramaniam (2008), Singapur’da 5.ve 6. smifta 6grenim goren 580 Ogrenci ile
yapmis olduklar1 ¢aligmada ogrencilerin %33’iiniin fen bilimleri ile ilgili meslek sec¢imi
konusunda kararsiz olduklarmi saptamiglardir. Bu sonuglara bakilarak 6grencilerin FeTeMM
alanlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 sdylenebilir. Bu noktadan hareketle, daha fazla
uygulamali FeTeMM egitimi yapilmas1 gerektigi soylenebilir.

Dabney ve ark. 2012 yilinda yapmis olduklar1 bir caligmada, yliksek O0gretim kurumlarinda
o0grenim goren Ogrencilerin FeTeMM ile iliskili mesleklere ilgi diizeyleri ile okul disinda
katildiklar1 fen bilimleri etkinlikleri arasindaki iliskiyi incelemisler ve sosyoekonomik diizey ve
cinsiyet parametrelerinde gruplar arasinda anlamli farklilik saptamislardir. Dieker ve ark. (2012)
sosyoekonomik diizeyi diisiik 68renciler ile yapmis olduklar1 ¢caligmada, kendilerince hazirlamis
olduklar1 sanal ve simiilasyona dayali FeTeMM egitiminin dgrencilerin FeTeMM alanlarma olan
ilgisini arastirmislar ve Ozgiiveni yiiksek Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu saptamislardir. Ayrica, Ogrenme diizeyi yiiksek, sosyoekonomik diizeyi diisiik
ogrencilerin FeTeMM alanlarinda kariyer planladiklart ve lider kisi olmak istedikleri

belirlenmistir.

Olivarez 2012 yilinda yazmis oldugu doktora tezinde 73°i ¢alisma, 103’t kontrol grubunda
olmak tlizere 176 Ogrenci ile FeTeMM’in 8. smf Ogrencilerin basarisina olan etkisini

arastrmigtir. Calisma sonuglarina gore FeTeMM egitimi uygulanan ¢alisma grubundaki
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ogrencilerin fen bilimleri ve matematik alanindaki basarilarmin kontrol grubundaki

ogrencilerden anlamli olarak daha yiiksek oldugunu saptanmuistir.

Rabenberg (2013), ortaokul 6grenim goren kiz &grencilerin fen ve matematik derslerinde
derslere olan ilgisi ve Ozgiivenlerinin olas1 6n gostergelerini Bronfenbrenner’in Bioekolojik
Modelini kullanarak aragtirmislar. Bu ¢alismada faktorler, 6zyeterlilik ve d6gretmen etkisi anne

baba tesvigi, akran etkisi gibi mikro sistemleri ile yas ve irk makro sistemlerini kapsamaktadir.

Knezek, Christensen, Wood ve Periathiruvadi (2013), ABD’nin Louisiana, Vermont, Maine ve
Texas eyaletlerindeki alt1 okuldan 246 ortaokul 6grencisi ile uygulamali projelerin FeTeMM ile
ilgili goriisler ve igerik bilgisi tizerindeki etkilerini inceledikleri arastirmada 6grencilerin proje
oncesi ve sonrasinda FeTeMM ile ilgili egilimleri ve bilgileri degerlendirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, uygulama; hem 6grencilerin FeTeMM igerik bilgilerini kazanmalarina hem de
FeTeMM’e yonelik algilarinin ve FeTeMM konular1 ve meslekleri ile ilgili yaratici egilimlerinin
gelistigini gozlenmistir. Arastirma, proje tabanli egitimin ortaokul seviyesinde ¢ok faydali

olabilecegini gostermistir.

Biger ve ark. (2014), ABD’nin Texas eyaletinde devlet okullarinda on birinci simnifta 6grenim
goren 1887 kisi ile yapmis olduklar1 caligmada, Texas’ta FeTeMM egitimi veren okullardaki
ogrenciler ile FeTeMM egitimi almayan 6grencilerin Texas Bilgi ve Beceri Degerlendirme
smavlarindaki basarilarmi kiyaslamislar. Ayrica 6grencilerin matematik puanlar1 Hiyerarsik
Liner Model kullanilarak karsilastirilmis ve alt popiilasyondan gelen ve yetersiz hizmet alan
ogrencilerin FeTeMM okullarina devamliliklar1 ve matematik puanlarinin artip artmadigi
arastirilmistir. Calisma sonuglar1 FeTeMM okullarinda 6grenim goren 6grencilerin “Texas Bilgi
ve Beceri Degerlendirme” smavinda almis olduklar1 matematik puan ortalamalarinin diger devlet
okullarmmda 6grenim goren Ogrencilerin matematik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olmadigini1 ancak FeTeMM okullarindaki katilim alt populasyon 6grencilerinde matematik puan

ortalamasinin kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede arttigini gostermistir.

Gottfried (2015), ortadgretim Ogrencilerine ortadgretimin ilk yilinda uygulanan uygulamali
FeTeMM egitiminin, ileri fen ve matematik derslerine olan etkisini ve ¢evreye karsi tutum ve
motivasyonlarini incelemeyi amaglamis ve bu baglamda boylamsal bir c¢alisma yapmistir.
Calismanin bulgularina gére uygulamali FeTeMM egitiminin dgrencilerin sonraki yillarda ileri
fen ve matametik derslerini se¢melerine olumlu katki yaptigmni belirlemislerdir. Ayrica

calismaya katilan 6grencilerin ¢evreye karsi ilgisinin ve ¢evre bilincinin arttigi gériilmiistiir.
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Aragtirma sonucglarmma gore ortadgretim miifredatina FeTeMM egitiminin dahil edilmesi

gerektigi bildirilmistir.

Patrick (2016), 7 ve 8. smif d6grencilerine FeTeMM egitimi veren dgretmenlerle yapmis oldugu
“Teacher Perception of Technology As a Conduit Acquiring Critical Thinking Skills” isimli
calismada temel matematik hesaplamalar1 yapmak i¢in kullanilan teknoloji destekli araglar veya
hesap makinelerinin iist diizey diisiinmeyi 6grenme yolu olarak kullanimma yonelik algilari
kesfetmeyi hedeflemistir. Veri toplama siirecinde 0gretmen giinliikleri, gériisme ve anketlerden
yararlanilmigtir. Bir ¢ok dgretmen, teknoloji kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme veya

iist diizey becerilere ulagsmasina yardimei olabilecegini belirtmektedirler.

Stoeger, Greindl, Kuhlmann ve Balestrini’nin 2017 yilinda Almanya’da akademik anlamda
basarili 801 6grenci ile yapmis olduklar1 calismada, FeTeMM odakli olan ve olmayan okullarda
cinsiyet ve bazi 6grenme c¢iktilar1 agisindan fark oldugunu fakat okul tiirii ve cinsiyete gore
etkilesim etkisi olmadigmi saptamislardir. Bu bulgulara ek olarak erkek oOgrencilerde ve
FeTeMM okullarinda ders dis1 programa kayit yapma oraninin daha yiiksek oldugunu

saptamiglardir.

Master, Cheryan, Moscatelli ve Meltzoft 2017 yilinda 48’1 kiz olan 96 6grenci ile yapmis
olduklar1 calismada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin akilli telefonlar kullanarak yapilan ve bu
yas grubuna uygulanabilen robotik programlama deneyiminin FeTeMM alanlarina olan
motivasyonlara olan etkisini arastirmiglar. Kontol grubunda kiz 6grencilerin teknoloji alanlarina
ilgisinin erkek 6grencilerden anlamli daha diisiik oldugu saptanirken, c¢alisma grubunda ise

cinsiyetler arasinda anlamli bir fark saptanmamustir.

2.3.Fen ve Teknoloji Okuryazarhg Konusu ile Ilgili Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Isikal ve Askar (2003) ortaokul 7. ve 8. simf dgrencileri ile yapmis olduklarr “Ilkdgretim
Ogrencileri i¢in Matematik ve Bilgisayar dzyeterlik algis1 6lgekleri” adli calismada 6grencilerin
bilgisayar ve matematige alanlarinda 6zyeterlik algisinin cinsiyet degiskenine gore farkliliklarmni
incelemigler ve uygulanan faktor analizi sonucunda matematige iliskin 6zyeterlik algisi 6lcegi 15
maddeden olusmus ve 3 faktérde toplanmustir. Bu faktorler simetri, denklemler ve giinliik
yasamda matematik kullanimi olarak adlandirilmistir. Bilgisayara iliskin 6zyeterlik algisi1 6lgegi
ise 10 sorudan olusmus ve 2 faktorde toplanmistir. Bu faktorler; sirasiyla bilgisayar ile ilgili
genel bilgiler ve 6zel bilgisayar becerileri olarak adlandirilmistir. Matematige iliskin 6zyeterlik

algis1 incelendiginde cinsiyetler arasinda anlamli bir fark saptanmaz iken, bilgisayara iligkin
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ozyeterlik algisinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha diisiik ortalamaya sahip olduklar1

gozlenmistir.

Bozyilmaz (2005), yaptigi calismada 2004 yilinda gelistirilen ilkogretim 4 ve 5. Simf
ogrencilerinde Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki kazanim ve Onerileri analiz etmis
ve bilim okuryazarliginin; toplum, bilim ve teknolojinin etkilesimi, bilgiye ulastiran bilim,
bilimin arastirict dogasi ve bilimsel bilgi boyutlarindan hangisini daha ¢ok destekledigini ve bu
destegin programlar arasindaki dagilimini degerlendirmislerdir. Buna gore, bilim okuryazarligi
boyutlardindan en az islenen boyutun bilgiye ulastiran bilim oldugu, daha sonra sirasiyla;
toplum, bilim ve teknolojinin etkilesimi ve bilimsel bilgi boyutlarmin geldigi en fazla islenen

boyutun ise bilimin arastirict dogasi oldugu belirtilmistir.

Yetisir ve Kaptan (2007) smif ve fen bilgisi Ogretmenligi adaylarinin fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeylerini karsilastirdiklar1 ¢alismada fen bilgisi 6§retmenlerinini almis oldugu
puan daha yiiksek olmasina karsin gruplar arasinda anlamli bir farklilik saptamamiglardir.
Caymaz (2008) smif ve fen bilgisi 68retmeni adaylarinin fen ve teknoloji okuryazarligma iligkin
0z yeterlik alg1 diizeylerini arastirmis ve katilimcilarmm 6z yeterlik algi diizeylerinin “oldukga
yeterli” oldugu sonucuna varmistir. Ayrica 6z yeterlik algilarinin bazi degiskenlerinde iki grup
arasinda anlamli fark saptamislardir. Bulut ve ark. (2010) tarafindan yapilan ve siif 6gretmeni
adaylarmin fen ve teknoloji okuryazarligma iliskin 6z yeterlik alg1 diizeylerini arastirdiklar1 bir
calismada ise katilimcilarin “orta diizeyde yeterli” oldugu bildirilmis ve mezun olunan lise ve
cinsiyet degiskenlerine gore fen ve teknoloji okuryazarhigina iliskin 6zyeterlik algi diizeylerinde

anlaml farklilik saptanmamastir.

Anagiin (2011), 2006 yilinda PISA smavima giren 4942 dgrencinin fen okuryazarhig: testinde
vermis olduklar1 cevaplar1 baz alarak, lilkemizde 15 yasindaki 6grencilerin sahip oldugu bir
takim Ozelliklerin fen okuryazarlik diizeyini nasil etkiledigini arastirmigtir. Veriler yapisal esitlik
modeliyle analiz edilmis ve “Ogrenmeye Ayrilan Zaman”m dgrencilerin fen okuryazarhk diizeyi
ile anlamli bir iliskisi oldugu saptanmistir. Fen ve teknoloji dersinde dgrencilerin bilimsel siireg
becerilerini gelistiren her etkinligin ve 6gretim yontemlerinin fen okuryazarlik diizeyini pozitif
yonde etkiledigi gozlenmistir. Bir diger sonug; Ogrencilerin fikirlerini agiklamasina olanak
verilmesi ve 6grenme esnasinda kendilerini ifade etmesinin fen okuryazarlk diizeyi ile anlamli
bir iliskisinin oldugunun saptanmasidir. Buna karsin 6grencilerin 6z benlik algilari, inanglar1 ve
ogrenmeye yonelik tutumlar1 ile fen okuryazarhik diizeyi arasinda anlamli bir iligki
saptanmamigtir. Calismanin sonuclarina gore; fen okuryazarlik diizeyini arttirilmasi igin,

ogrenciler okul diginda da fen 6grenmeye vakit ayirmaya ve nitelikli 6devler hazirlamaya tesvik
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edilmelidir. Bunlara ek olarak ders esnasinda fikirlerini ifade edebilecekleri tartigma ortaminin

saglanmas1 gerekmektedir.

Karademir (2012), nitel bir aragtirma deseniyle ilkdgretim 5. smif Ogretmenlerinin fen ve
teknoloji okuryazarligini ortaya ¢ikarmaya calistigi bir calismada, {ist, orta ve alt sosyoekonomik
diizeye sahip ilkogretim okullarinda gorev yapan 9 Ogretmen ile orneklem grubunu
olusturmustur. Ogretmenlere arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve yari-yapilandirilmis sorular
yonelterek Ogretmenlerin onlarin fen ve teknoloji okuryazarligi ile ilgili goriislerini ortaya
cikarmistir. Veri analizi sonucunda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji okuryazarligini tam olarak
anlayamadiklarin1 ve fen ve teknoloji programi hakkinda eksik bilgiye sahip olduklarmni
saptamigtir. Ayrica katilimcilar, Fen-Teknoloji- Cevre-Toplum, fen ve teknolojinin dogasi,
bilimin 6ziinii olusturan degerler ve bilimsel siire¢ becerileri gibi kavramlarin tanimini kendi
yiikledikleri kavramlarla yapmislardir. Calisma sonucunda, O08retmenlerin fen ve teknoloji
okuryazarhigma iligkin bilgi ve yeterliliklerinin ¢ok zayif oldugu ve Ogretmenlerde kavram

yanilgilarinin oldukca biiyiik boyutlarda oldugu bildirilmistir.

Erdogan, Corlu ve Capraro’nun (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada asil amag olarak inovasyon
okuryazarlig1 diisiincesini kavramsallagtirmak, 6zel amag olarak ise diisilk sosyoekonomik
diizeye sahip ortadgretim oOgrencilerinde robotik yaz kampinin inovasyon okuryazarhigi
becerisine etkisini incelemektir. Lise 11. Simifta 6grenim goéren 31 Ogrencinin katilimiyla
gergeklesen yaz kampmda 14 giin boyunca robotik etkinlikler uygulanmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda okuma, fen ve matematik okuryazarliklar1 degerlendirilmis ve en fazla
fen okuryazarliinda olmak tlizere okuma ve matematik alanlarinda da gelisme goriilmiistiir.
Calismada etnik kokene gore gelisme de arastirilmis ve Ispanyol dgrencilerin afrikali dgrencilere

gore fen ve matematikte daha az gelistigi gozlenmistir.

2.4.Fen ve Teknoloji Okuryazarhg Konusu ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Uluslararas1 Egitim Basarilarini1 Degerlendirme Birligi (IAE) tarafindan uygulanan ve ilk olarak
1995 yilinda yapilan Uluslararas1 Matematik ve Fen Caligmasi (TIMMS), fen bilgisini
uluslararas1 diizeyde degerlendirmeyi amaclayan bir bagka smavdir. Daha sonra 4 yilda bir
uygulanmaya devam etmistir. TIMMS’in calisma evreni baslangicta 4. Siif dgrencileri igin
diizenlenmis olsa da devam eden siiregte evren 8. smifa kadar genisletilmistir. TIMMS
smavlarinda yer alan fen bilgisi konulari; bilimin dogasi, bilimsel yontem, hayat bilgisi, ¢evre ve
kaynak sorunlari, kimya, fizik ve yer bilimleri olarak belirlenmistir. Ik yapilan smav 38 iilkede

gerceklestirilmis ve 500 puan lizerinden degerlendirme yapilmistir. Uluslararasi ortalamanin 488
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oldugu smavda Tiirkiye 8. siniflarda 433 puan alarak 33. sirada yer almistir. 2011 yilinda yapilan
smav 8. smiflarda 42 iilke, 4. smiflarda ise 50 iilke ile gerceklestirilmis ve tiirkiye 8. siniflarda
almis oldugu 483 puanla 21. sirada, 4. smiflarda ise 463 puan ile 36. sirada yer almistir. Bu
sonuglar, tilkemizin almis oldugu puanlarin yillara gore artis gosterdigini ancak hala istenilen
diizeye ulasilamadigini gostermektedir (MEB-EARGED, 2003; Martin, Mullis, Foy ve Stanco,
2012). Bu smav sonuglari degerlendirilerek Tiirkiye’de fen ve teknoloji okuryazarliginin
gelistirilmesi i¢in, ilk olarak 2005 yilinda uygulanan, c¢agm ihtiyaglarma goére siirekli
giincellenen &grenci merkezli Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina gereken &nem

verilmeye baglanmistir.

Miinih Teknik Universitesi dnciiliiginde OECD nin yiiriittiigii uluslararas: bir proje olan PISA
(Uluslararas1 Ogrenci Basarilarmi Degerlendirme Programi), 15 yas grubu o6grencilerinde
okuma, matematik ve fen gibi alanlarda temel becerilerini degerlendirmek amaciyla 2000
yilindan itibaren 3 yilda bir yapilmaktadir. Giiniimiizde temel bilimsel kavramlar ve teorilerin
anlasilmasi ve bilimsel problemlerin yapilandirilmasi ve ¢oziilmesi olduk¢a 6nemli arz ettigi i¢in
PISA fen bilimleri alanindaki yeterlilige agirlik vermistir. Tiirkiye’nin PISA okuryazarliginda
almis oldugu puan 2003 yilinda 434 iken 2006°da 424’°e diismiis 2009°da ise 454’°e ylikselmistir.
Tirkiye bu alanda arzu edilen basariy1 elde edememistir (MEB-Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi- EARGED, 2007, 2011; Egitim Reformu Girsimi-ERG, 2011;
http://www.pisa2012.tum.de/en/home/).

Millar (2006), Birlesik Krallik’ta uygulanmaya baslayan “21. yy Bilimi” adli projeyi
degerlendirmis ve bu baglamda ¢alismayi, 2003-2006 yillar1 arasinda 78 okuldan 15-16
yaslarinda 12 binden fazla 6grenci ile yiirtitmiistiir. Pilot uygulamasi yapilan ¢aligmanin amaci,
fen ve teknoloji okuryazarhigini tiim 6grencilerde gelistirmektir. Bu projenin uygulanabilirligini
incelemek amaciyla, projenin ilk ve ikinci yilinda fen bilgisi egitimini veren 6gretmenlere anket
uygulanmistir. Katilimeilar fen ve teknoloji okuryazarligi egitiminin 6grencilerin bu alanlara
ilgisini arttirdigmi bildirmislerdir.

Nascimento-Schulze (2006), Brezilya’nin Santa Catarina eyaletinin Cricitma ve Florianopolis
sehirlerinde 6grenim goéren ortaokul son smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji okuryazarlik
diizeylerini degerlendirmistir. Bu baglamda ¢alismaya 6zel okullardan 136, devlet okullarinda
618 olmak tizere 754 6grenci dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Temel Fen
ve Teknoloji Okuryazarlik Testi (TBSL)” kullanilmistir. Calisma sonuglarina gore, dgrencilerin
fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin anketin gelistirildigi Giiney Afrika’da yapilan ¢aligma
sonuglarina benzer olarak %36.5 oldugu saptanmistir. Ayrica devlet okullarinda 6grenim goren

ogrencilerin 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerden daha az basarili oldugu bildirilmistir.
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Foster ve Shiel-Rolle (2011), alternatif 6grenme stratejileri sunarak ogrencilerin dgrenme
basarismni arttirdig1 diisiiniilen bilimsel kamplarin etkisini arastrmislardir. Informal 6grenme
tiirlerinden olan bilimsel kamp igin bazi kriterler dikkate alinarak o6grenci seg¢ilmistir. Bu
kriterlerden bazilari; beceri seviyesi, yetismislik ve yas’tir. Buna bagli olarak yedi giinliik bilim
kampi icin 9-18 yas araligindaki 7 dgrenci secilmistir. Ogrencilere kamp baslangicinda fenin
giinliik yasamimizdaki rolii ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik ile ilgili algilarin1 6lgmek amaciyla 5°li
likert tipinde bir test uygulanmistir. Bir haftalik kamp siiresince miifredata uygun olmak {izere
Bahama c¢evre ve ekonomi politikalar1 kapsaminda materyaller gelistirilmis ve evrensel
konularin Bahamalar1 nasil etkiledigi tizerinde durulmustur. Bos zaman etkinlikleri olarak ise
okyanus asitlesmesi, yerel kayaclar ve ¢evresel sorunlar yerinde gozlemlenmistir. Yedi giiniin
sonunda Olgekler tekrar uygulanmistir. Calismanin sonucglarina gore, bilimin Onemini ve
eglenceli yoniinii kesfetmek, 6grencilerin bilime yonelik algilarmi pozitif yonde etkilemektedir.
Bahama’nin gelecegi i¢in ¢evrenin siirdiiriilebilir olmasi gerektigi tiim 6grenciler tarafindan
paylasilmistir. Fen okuryazarlig1 “okyanus ve jeolojik degisimlerin iklim degisikligi tizerindeki
etkisi, ¢cevre ve insan saglig1 ve bilimsel metot” konularim kapsayan 6lgekle degerlendirilmistir.
Bu degerlendirme sonucunda 6grencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin arttig1 gézlenmistir. Bu
calismanin sonucuna gore, bilim kamplarmin 6grencilerin bakis acisini genislettigi ve dolayh
olarak fen okuryazarlik diizeyini de olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Vieira ve Tenreiro-Vieira (2014), elestirel diisiinme ve fen okuryazarligi tizerine odaklanan
o0grenme deneyimlerinin tasarlandigi, uygulandig1 ve degerlendirildigi eylem arastirma plani
gelistirmeyi amaglamistir. Bu sebeple, fen okuryazarlig ile uyum saglayan 6grenme deneyimleri
ve Ogretim programlarim1  gelistirebilecek etkinlikler tasarlamaya, uygulamaya ve
degerlendirmeye Onem vermistir. Bu 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin fen okuryazarlik
diizeyi ve elestirel diisiinme becerilerini nasil etkiledigini arastirmak amaciyla, 6n test ve son test
olma {izere, a¢ik uglu ve kisa cevapli 20 sorudan olusan “Fen Okuryazarligi Testi” ve ¢oktan
se¢meli 76 sorudan olusan “Cornell Elestirel Diisiinme Testi” ile degerlendirilmistir. On test
puanlar1 degerlendirildiginde elestirel diistinme testinin 25.93 puan ortalamasmna, fen
okuryazarlig: testinin ise 70.35 puan ortalamasina sahip oldugu hesaplanmistir. Gelistirilen bu
etkinlikler daha sonra 6. smifta 6grenim goren 11-12 yaslarindaki 22 6grenciye uygulanmustir.
Arastirmaci uygulama asamasinda 6grencilerin yapacaklart etkinlikleri ornek bir sunum ile
gostermistir. Daha sonra Ogrencilerin elestirel diislincelerini gelistirmeyi amaglayan sorular
sorularak diisiinme becerilerinin harekete gecmesi saglanmugtir. Ogrenciler uygulamaya
basladiginda konu kapsami genisletilmis ve “Ogrenci kantinlerinin islevi, saglikli beslenme,
televizyon programlarinda sigaraya yer verilmesi ve gazetelerde yer alan alkol ile ilgili yazilar”

gibi konular eklenerek uygulama bir donem boyunca devam ettirilmistir. Uygulama sonras1 kisa
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cevapli ve acik uclu sorularla calismalar 6zetlenmeye ve degerlendirilmeye ¢aligilmigtir. Donem
sonunda son test ile, glinlik hayattaki konular {izerinden yapilan 6grenme etkinliklerinin fen
okuryazarlig1 diizeyine ve elestirel diisiinmeye etkisi tekrardan Ol¢iilmiis ve fen okuryazarligi
testinin 81.35 puan ortalamasina, elestirel diisiinme testinin ise 35.98 puan ortalamasma sahip
oldugu gozlenmistir. Caligmanin sonuglarina gore, 6grenme etkinliklerinin giinliilk yasam
temelindeki olaylara dayanarak yapilmasi hem fen okuryazarlik diizeyini hem de elestirel

diistinme becerisini pozitif yonde etkiledigi sdylenebilir.

Lamb, Akmal ve Petrie (2015) anasinifina, 2. ve 5. smifta 6grenim goren 254 6grenci ile yapmis
olduklar1 bir calismada, birlestirilmis FeTeMM egitiminin duygusal, bilissel ve igerik ¢iktilarini
arastirmislardir. Bu baglamda hazirlanan FeTeMM programi 2009-2012 yillar1 arasinda
uygulanmistir. Veri toplama aracglar1 olarak; fen alan bilgisi testi, uzamsal goriintiileme ve
zihinsel dondiirme ve 6z yeterlik ve fene yonelik ilgi 6lgegi kullanilmis olup 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Calisma sonuglarina gére deney ve kontrol gruplar1 arasinda duygusal ve
biligsel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistr. FeTeMM programinin fene yonelik
ilgilerinin artmasinda, fene yoOnelik alan bilgilerinin gelismesinde ve ogrencilerin 6z

yeterliklerini gelistirmede pozitif yonde etki sagladigi gozlenmistir.

3. YONTEM

Lise 12. sinif 6grencilerinin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FETEMM) alanlarina
yonelik ilgi ve fen-teknoloji okuryazarlik oOzyeterlik algi diizeylerinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelendigi ¢alismanin bu bdlimiinde arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve veri analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli:

Bu arastirmada karma metot kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmacilarin bir veya birbiriyle
baglantili birka¢ calismada nicel ve nitel yontemleri birlestirmesi karma yontem arastirmalart
olarak adlandirilir. Nicel yOntemlerin yanmi sira arastirma problemini daha net bir sekilde
tanimlamak, nicel verileri derinlemesine anlamak ve desteklemek i¢in nitel arastirma yontemleri
uygulanir. Bu sekilde arastirma konusu daha ayrintili incelenebilir. Bu yontemin amaci bir fikri

desteklemek veya dogrulamak degil, bireylerin durumla ilgili anlayigin1 gelistirmektir.
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Bu arastirmada nitel yontem olarak; Miilakat teknigiyle Ogrencilerin goriisleri, duygulari,

bilgileriyle detayli cevaplar alinmasi saglanmistir. Nitel yontem: dokiiman analizi, gézlem ve

miilakat gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanilarak, algilarm ve olaylarm dogal ortamda
biitiinciil ve gercekei bir sekilde ortaya ¢ikarilmasina yonelik nitel bir siirecin takip edildigi
calisgmadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Nicel yontem olarak ise, tarama modeli kullanilmustir.
Bir konuya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da beceri, ilgi, tutum, yetenek gibi 6zelliklerinin
belirlendigi ve genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rnekleme sahip arastirmalara

tarama arastirmalar1 denir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma kapsaminda sorulan sorular1 yanitlamak amaciyla gereksinim duyulan verilerin elde
edildigi canli veya cansiz varliklardan olusan gruba “evren” denir (Biiyiikoztirk vd., 2014, s.
80). Belirlenmis evrenden belirli kurallar ¢ergevesinde segilen ve secildigi evreni temsil ettigi
kabul edilen kiimeye “Orneklem” evrenden Orneklem alma yontemine ise “Ornekleme” denir

(Karasar, 2014, s. 110-111).

Orneklemin tek asamada tamamlanmasma “tek asamali drnekleme” denir iken birden fazla
asamada tamamlanmasina ‘“cok asamali Ornekleme” denir. Cok asamali Orneklemede, her
asamada basvurulan yontem farkli olabilir (Cohen ve Manion, 1989 ve Cingi, 1994’ten akt.
Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 85). Bu aciklamalar dogrultusunda orneklem se¢imi asagida

belirtilmigtir.

Bu aragtrmada yer alan katilimcilar tabakali amagsal Ornekleme yontemi baz alinarak
belirlenmistir. Amagsal tabakali 6rnekleme “orneklemin ilgilenilen belli alt gruplarin
ozelliklerini gostermek, betimlemek ve bunlar aras:nda karsilastirmalar yapabilmek amacuyla bu
alt gruplardan olusturu/mas:dur” (Biiyiikoztiirk, 2012). Yapilan bu arastrmada lise 12. Sinif
Ogrencilerinin egitim gordiikleri okullar incelenmis ve ii¢ tane okul tiiriine (Anadolu lisesi, Fen
Lisesi ve Meslek lisesi) karar verilmistir. Daha sonra her okul tiiriindeki biitiin okullar
incelenmis ve okullarin sinav giris puanlar1 baz almarak her bir okul tiiriinden {iger tane okul
belirlenmistir. Belirlenen bu ii¢ okulun da kendi i¢inde okul sinavina giris puanlarina bakilmistir.

Bu giris puanlarinin her okul tiirii i¢in yiiksek, orta ve diislik diizeyde olmasima dikkat edilmistir.

Aragtirmanin evrenini Diyarbakir ilinin Sur, Kayapinar, Baglar ve Yenisehir ilgelerinde 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda 12. smif diizeyinde egitim-6gretim goren lise Ogrencileri

olusturmaktadir. Arastrmanin 6rneklemini, belirtilen evren ig¢inden secilen 818 lise 12. Smf
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ve

Ogrencisi  olusturmaktadir.  Arastirmaya katilan  12.smif  Ggrencilerinin  kigisel
sosyodemografik 6zellikleri tablo 1°de sunulmustur.
Tablo 1. Katilimcilarin Sosyodemografik Ozellikleri
Degiskenler Sayi (n)  Yiizde (%)
Okul tiiri
Vali Aydmn Arslan Fen Lisesi 43 5,3
Ahmede Xane Anadolu Lisesi 163 19,9
Rekabet Kurumu Anadolu Lisesi 146 17,8
Burhanettin Y1ldiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 57 7,0
Yediiklim Fen Lisesi 22 2,7
Siileyman Demirel Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi 22 2,7
Mektebim Anadolu Lisesi 22 2,7
Ali Gaffar Okkan Anadolu Lisesi 105 12,8
Sehmuz Sultan Tatlic1 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 89 10,9
Rekabet Kurumu Cumhuriyet Fen Lisesi 74 9,0
Imkb Fen Lisesi 75 9,2
Cinsiyet
Erkek 396 48.4
Kadimn 421 51.6
Internet kullanimi
Hig kullanmiyorum 72 8.8
Evde 664 81.2
Okulda 28 3.4
Internet kafe 54 6.6
Internet kullanim amaci1
Egitim 293 35.8
Sanal 328 40.1
[letisim 197 24.1
Bilimsel
Hig 46 5.6
Tv 182 22.2
Internet 394 48.1
Sosyal 130 15.9
Cevre 66 8.1
Cevre
Evet 188 23.0
Hayir 630 77.0
Anne Ogrenim
Okumamis 248 30.3
Tlkokul 258 315
Ortaokul 115 14.0
Lise 120 14.7
Lisans 73 8.9
Yiksek lisans ve tizeri 4 0.5
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Baba Ogrenim

Okumamis 53 6.5
Tlkokul 175 21.4
Ortaokul 190 23.2
Lise 212 25.9
Lisans 169 20.6
Yiiksek lisans ve lizeri 19 2.3
Anne meslek

Calismiyor 717 87.7
Kamu personeli 67 8.2
Emekli 7 0.8
Ozel sector 27 3.3
Baba meslek

Calismiyor 37 45
Kamu personeli 319 39.1
Emekli 32 3.9
Ozel sector 430 52.5
Toplam 818 100

3.3. Veri Toplama Araclan

Karma yontem arastirmalarinda, veriler swrali bir sekilde toplanmaktadir (Creswell, 2016, s.
231). Yapilan arastirmada nitel kapsamda ve nicel kapsamda birer adet olmak iizere toplam iki
adet veri toplama aracit kullanilmistir. Nicel yontem kapsaminda iki Olgek kullanilmistir.
Kullanilan 6lgeklerden biri Caymaz (2008) tarafindan gelistirilen, giivenirlik ve gecerliligi
yapilan “Fen ve Teknoloji okuryazarlik ozyeterlik algis1 dlgegi” digeri ise Kier, Blanchard,
Osborne ve Albert tarafindan (2013) gelistirilen ve Pekbay (2017) tarafindan Tiirkce giivenilirlik
ve gegerliligi yapilan “Fen ve Teknoloji Okuryazarhgina iliskin Oz Yeterlik Algis1 Olgegi dir
(Ek 1).

3.3.1. Fen ve Teknoloji Okuryazarhgna iliskin Oz Yeterlik Algis1 Olcegi

“Fen ve Teknoloji Okuryazarligina iliskin Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” (cronbach o: 0.94) 33
maddeden olusan ve “Hi¢ Yeterli Degilim, Biraz Yeterliyim, Orta Diizeyde Yeterliyim, Oldukca
Yeterliyim, Tamamen Yeterliyim” seklinde 5 dereceye sahip bir dlgektir. Ogrencilerden her bir
madde i¢in kendilerine en uygun gelen segenege “X” (¢arpi) isareti koymalar: istenmistir. Bu
caligmay1 yapan arastirmacilar tarafindan yapilan analizler sonucunda Olcegin giivenirlik

katsayis1 0.95 olarak hesaplanmustir.
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3.3.2. FeTeMM Alanlan Kariyer ilgi Olcegi

Ogrencilerin FeTeMM alanlarma olan ilgisini belirlemek amaciyla dzgiin adi “STEM Career
Interest Survey (STEM - CIS)” olan ve Tiirk¢e’ye “FeTeMM Alanlarma Ilgi Olgegi (FeTeMM-
AI0)” olarak uyarlanan dlgek kullanilmustir.

Gelistirilen 6l¢ek “Sosyal Bilissel Meslek Teorisi” kavraminin ilgi, kisisel amag, 6z yeterlik,
baglamsal destek, kisisel egilim ve sonu¢ beklentisi gibi kavramlara dayanmaktadir. FeTeMM-
AIO fen, teknoloji, miihendislik ve matematik olmak iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Her
alt boyut i¢in 9 madde vardir. Toplamda 36 maddeden olusan 6lgek 5°li likert tipinde; Kesinlikle
Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle Katiliyorum
(5). Olgiilen her bir alt boyut 9 puan ile 45 puan arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach o
degeri 0.94 bulunmustur. Ayrica her bir boyut i¢cin de i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Buna
gore fen boyutu icin cronbach a degeri 0,85; teknoloji boyutu i¢in 0,86; matematik boyutu i¢in
0,87 ve miihendislik boyutu i¢in ise 0,90 olarak hesaplanmistir. Bu calismay1 yapan
arastirmacilar tarafindan yapilan analiz sonucunda ise Olgegin genel giivenirlik katsayisi 0.93
olarak hesaplanmistir. Bununla beraber alt boyutlarinda ise sirasiyla fen boyutu icin 0.89,
matematik boyutu i¢in 0.89, teknoloji boyutu igin 0.88, mithendislik boyutu i¢in ise 0.94 olarak

hesaplanmistir.

Arastirmaci, Olgeklerin arastirma kapsaminda uygulanmasi igin ilgili yazarlardan, e-posta

iizerinden kullanim izni almistir.
3.3.3. Nitel Veri Toplama Araci:

Nicel Olgeklerden elde edilen bulgular igerisinde, daha fazla irdelenmesine karar verilen
bulgular1 agiklamak i¢in nitel veri toplama araci olusturulmustur. Bu amagla nitel veri toplama

araci; irdelenmek istenen sonuglar1 aciklamak amaciyla yapilandirilmis 13 agik uglu sorudan

olusmaktadir. (EK: 4)

3.4. Uygulama Siireci

Nicel veriler, Diyarbakir Ilinin Sur, Kayapinar, Yenisehir ve Baglar ilgelerinde, 2018-2019
egitim-6gretim yilinin I. yar1 yilinda aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket ve nitel veri toplama
arac1, FeTeMM Alanlarma Ilgi Olgegi ve Fen ve Teknoloji Okuryazarligina iliskin Oz Yeterlik
Algis1 Olgeginin Fen, Anadolu ve Meslek liselerinde dgrenim gdérmekte olan 12. sif lise
dgrencisine uygulanmasi ile toplanmustir. Olgegin dgrencilere uygulanmasinda gerekli izinler ve
islemler, Ekim 2018 tarihinde, Dicle Universitesi ilgili birimlerine, istenen dilekge ve formlarm

teslim edilmesi ile baslatilmistir. Daha sonra, Diyarbakir i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan:
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Ekim 2018 tarihli arastirma inceleme komisyonu-arastirma degerlendirme formu uygundur
yazist; Ekim 2018 tarihli anket ¢aligmasi olur yazisi ve dlgegin okullarda uygulanabilecegine

dair Ekim 2018 tarihli onay yazisi, arastirmaciya iiniversite araciligiyla ulastirilmistir. ( EK 5).

Olgegin uygulanacag: lise idarelerine, izin yazisinm bir niishasi teslim edilerek, nicel dlgek
uygulanmasi siirecine gecilmistir. Olcekler telefonla uygulama, posta ile uygulama, bilgisayarla
uygulama ve yiiz yiize uygulama seklinde uygulanmaktadir Aiken, 1997 ve Anderson, 1990°dan
akt. Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 135). Yiiz ylize uygulamalarda veriler bireysel veya grup seklinde
toplanmaktadir. Bu ¢alismada veri toplama islemi grup uygulama yontemiyle yapilmis ve
arastirmact tiim uygulama boyunca yansiz bir tavir takinmistir. Veri toplama islemi
gergeklestirilirken aragtirmacinin tarafsiz davranmasi, herhangi bir miidahalede bulunmamasi

sonuglarm giivenilirligi agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 135).

Bu arastirmada 818 lise 6grencisine nicel dlgekler, 41 6grenciye ise nitel dl¢ek uygulanmustir.
Bununla beraber arastirmaya katilan katilimci gruptaki 1 6grenci cinsiyet, anne egitim, anne
meslek, baba egitim, baba meslek, bilimsel gelismelerden haberdar olma, internet kullanma yeri,
internet kullanim amaci1 ve okul tiirlinii belirtmemistir. Buna karsin arastirmaci 6lgekleri
incelemis ve Ogrencilerin bilingli veya bilingsiz bir sekilde bazi sorular1 bos biraktigi, birden
fazla isaretleme yaptig1 ve okumadan isaretleme yaptigi agikg¢a belli olan 6lgekleri analiz disinda
tutmustur. Tiim bu diglamalar yapildiktan sonra giivenilir oldugu saptanan 818 6grenciden elde
edilen dlgekler ile analizler yapilmistir. Bu sonuca gore anketlerin geri doniis oran1 %81,8’dur.
Grup uygulama yontemiyle toplanan verilerde geri doniis oraninin %40-60 araliginda degistigi

bildirilmistir (Ozoglu 1992; akt. Biiyiikdztiirk vd., 2014, s. 136).

Nitel verileri ise ayn1 liselerde 6grenim gdren 41 dgrenciden elde edilmistir. Olgeklerin

ogrencilerin derslerini aksatmayacak sekilde ders aralarinda doldurmalar1 istenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin sonunda verilerin normal dagilim gdosterip gostermedigini test etmek i¢in basiklik
ve carpiklik degerleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda verilerin basiklik ve garpiklik
degerlerinin -2 ile +2 katsayilar1 araliginda oldugu tespit edilmistir. Bu da arastirma verilerinin
normal dagildigin1 gostermektedir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayismin +2 ile -2 arasinda olmasi
verilerin normal dagilim gdsterdigini igaret etmektedir (Pallant, 2001). Bu yiizden arastirmada
parametrik analiz teknikleri kullanilmigtir. Bunlar betimsel analiz, ikili karsilagtirmalar i¢in
bagimsiz gruplar t testi, coklu karsilastirmalar icin Anova testi ve iki degisken arasindaki iliskiyi

inceleyen Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analiz teknikleridir.
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4. BULGULAR
Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonunda ulasilan bulgulara ve bu
bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

Katilimer 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algisi puan
ortalamalarinin anne meslek degiskenine gore dagilimina iliskin analiz sonuglar1 tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Katilime1 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algisi
puan ortalamalarmin anne meslek degiskenine gore dagilimina iliskin analiz sonuglar1

Anne meslek
Meslek
Karelerin Kareler lar1
Sd ortalama F p grupia
toplami . arasinda
° Ki Fark
Gruplar 591 947 2 195,973
Fen Bilimleri arasi ' ' 2,887 ,056 2>3
Grup ici 55316,905 815 67,874
- Gruplr 66908 2 53,499
Matematik arasl , 758 ,469 -
Grup ici 57505,106 815 70,558
Gruplar
415,230 2 207,615
Teknoloji arasi 2,812 ,061 -
Grup ici 60181,647 815 73,843
o Grelar g 2 27,659 ]
Miihendislik arasi 237 , 789
Grup ici 95086,790 815 116,671
Gruplar
. 3228,486 2 1614,243 -
Toplam Ilgi  arasi 2,337 ,097
Grup ici 562953,441 815 690,740
Gruplar
: 7563,287 2 3781,644
(I':jezne;/eerlilek arasi 5746 003 251
Y Grup ici 536400,263 815 658,160

1: Ev hanimi, 2: Memur, 3: Diger

Tablo 2’deki bulgulara gore, annenin meslegine gore fen bilimleri alan1 kariyer ilgi puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu ve bu farkin annesi memur olan katilimec1
ogrencilerin fen bilimleri alani kariyer ilgi puanlarinin anneleri diger meslek (serbest meslek)
grubundan olan o6grencilerin fen bilimleri alani kariyer ilgi puanlarmna gore daha yliksek
olmasindan kaynaklandig1 tespit edilmistir (p<0,05). Buna karsin teknoloji, miithendislik ve
matematik alanlarma yonelik ilgi diizeyleri ile annelerinin meslegi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki saptanmamustir (p>0,05). Benzer sekilde FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri
toplam puan ile annelerin meslegi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamistir
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(p>0,05). Ayrica anneleri memur olan 6grencilerin fen ve teknoloji okur yazarlik ozyeterlik
algis1 puan ortalamalarinin anneleri ev hanimi olan Ogrencilerin 6zyeterlik algis1 puan
ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir (p<0,05).

Katilimct 6grencilerin FETEMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algist puan
ortalamalarinin annelerin egitim diizeyine gore dagilimina iligkin analiz sonuglar1 tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. Katilimc1 6grencilerin FETEMM alanlari kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algisi
puan ortalamalarinin annelerin egitim diizeyine gore dagilimina iliskin analiz sonuclar1

Anne egitim

Karelerin Kareler E,gltlm .
toplami Sd ortalamasi F P diizeyleri
P arasmdaki fark
1<5
Gruplar aras1 763,069 5 152,614 1<6
;‘?ﬂmleri 2255 047  2<5
Grup i¢i 54945,783 812 67,667 2<6
3<6
Grupl 328,571 5 65,714
Matematik Pt arast 032 460 -
Grup i¢i 57283,533 812 70,546
Gruplar aras1 887,468 5 177,494 1<4
Teknoloji 2,414 035 2<4
Grup i¢i 59709,409 812 73,534 <5
N isli  Grupl 1039,400 5 207,880 .
Miihendisli Grup ?r‘aras1 1794 112
k Grup i¢i 94102,709 812 115,890
 Gruplararasi 9335967 5 1867,193 1<4
Toplam Ilgi 2,723 1,019 1<5
Grup i¢i 556845,959 812 685,771 2<4
1<5
Gruplar arast1  19130,581 5 3826,116 1<6
2<5
Fen ve Tek. 2<6
Ozyeterlik 5,920,000 3<5
Grup i¢i 524832,969 812 646,346 3<6
4<5
4<6

1:Hic okula gitmemis, 2:11kdgretim mezunu, 3:Ortadgretim, 4: Lise, 5: Lisans, 6: Yiikseklisans

Tablo 3’deki bulgulara gore katilimc1 6grencilerin fen bilimleri alanina ilgileri ile annelerin
egitim diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit edilmistir (p<0,05). Bu
anlamliligin hi¢ okula gitmemis annelerin ve ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarmin fen
bilimleri alanina ilgi diizeylerinin annesi lisans ve yiikseklisans diizeyinde egitim gormiis olan
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annelere gore daha diisilk olmasindan ve benzer sekilde annesi ortadgretim egitim diizeyine
sahip Ogrencilerin fen bilimleri alanna ilgi diizeylerinin annesi yiikseklisans egitim diizeyine
sahip olan 6grencilere gore daha diisiik olmasindan kaynaklandigi saptanmistir (p<0,05). Benzer
sekilde cocuklarin teknoloji alanina ilgileri ile annelerin egitim diizeyi arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir iligki tespit edilmistir (p<0,05). Annesi hi¢ okula gitmemis veya ilkdgretim
egitim diizeyine sahip olan ¢ocuklarin teknoloji alanina ilgi diizeyleri annesi lise egitim diizeyine
sahip olan katilimcilarin ilgi diizeylerinden daha diisiik bulunmustur. Annesi hi¢ okula gitmemis
olan cocuklarin teknoloji alanma ilgi diizeyleri annesi lisans egitim diizeyine sahip olan
katilimcilarin ilgi diizeylerinden daha diisiik bulunmustur (p<0,05). Matematik ve miithendislik
kariyer ilgileri ile annelerin egitim diizeyleri arasinda istatistiksel anlamli diizeyde bir iligki
tespit edilememistir (p>0,05). Katilimcilarin FeTeMM alanlar1 toplam kariyer ilgi puanlari ile
annelerin meslekleri arasindaki iliski incelendigindiyse hi¢ okula gitmemis annelerin
cocuklarmin puan ortalamalarmin lise ve lisans diizeyinde egitim gérmiis annelerin ¢ocuklarinin
puanlarindan diistik oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gézlenmistir.benzer
sekilde ilkogretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamalarinin lise egitim diizeyine
sahip annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan diisiik oldugu saptanmistir (p<0,05). Katilimcilarin
teknolojik Ozyeterlik algis1 puan ortalamalarmin annelerin egitim diizeyine gore dagilimi
incelendigindeyse lise ve alt1 egitim diizeyine sahip olan annelerin ¢ocuklarmin teknolojik
Ozyeterlik algis1 puan ortalamalarinin lisans ve {lizeri egitim diizeyine sahip annelerin
cocuklarmnin teknolojik Ozyeterlik algisi puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli
derecede diisiik oldugu saptanmaistir (p<0,05).

Katilimc1 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik Ozyeterlik algisi puan
ortalamalarinin babalarin egitim diizeyine gore dagilimma iliskin analiz sonuclar1 tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Katilimc1 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algisi
puan ortalamalarinin babalarin egitim diizeyine gore dagilimina iliskin analiz sonuglar1

Baba egitim Karelerin Kareler Egltlm .
Sd p diizeyleri
toplami ortalamasi arasindaki fark
Gruplar aras1 271,182 5 54,236 794 554
Fen Bilimleri ’ ’ -
Grup ici 55437,670 812 68,273
Gruplar aras1 407,566 5 81,513 1157 329
Matematik ’ ’ -
Grup ici 57204,538 812 70,449
Gruplar aras1 744,203 5 148,841 2019 074
Teknoloji ’ ’ -
Grup ici 59852,673 812 73,710
Gruplar aras1 1096,294 5 219,259
Miihendislik 1,893 ,093 -
Grup ici 94045,815 812 115,820
) Gruplar aras1 5955,889 5 1191,178 1727 126
Toplam Ilgi ’ ’ -
Grup ici 560226,037 812 689,934
Fen ve Tek. Gruplar arasl 10089,691 5 2017,938 3,069 ’009 1<6
Ozyeterlik Grup i¢i 533873,859 812 657,480 2<6

1:Hic okula gitmemis, 2:11kdgretim mezunu, 3:Ortadgretim, 4: Lise, 5: Lisans, 6: Yiikseklisans



Tablo 4 incelendiginde babalarm egitim diizeyleri ile 6grencilerin fen, teknoloji, mithendislik ve
matematik alanlarmma yonelik ilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit
edilmedigi goriilmiistiir. Buna karsin babasi ilk Ogretim ve alt1 egitim diizeyine sahip
ogrencilerin fen ve teknoloji okur yazarlik 6z yeterlik algist puanlarinin babasi yiikseklisans
egitim diizeyine sahip ¢ocuklarin puanlarindan istatistik olarak anlamli derecede diisiikk oldugu
saptanmustir (p<0,05).

Katilimcr 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik Ozyeterlik algisi puan
ortalamalarinin babalarin egitim diizeyine gore dagilimina iliskin analiz sonuglar1 tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Katilimci 6grencilerin FeTeMM alanlari kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algist
puan ortalamalarmin babalarin meslek gruplarina gére dagilimna iliskin analiz sonuglari

Meslek
Karelerin sd Kareler gruplari
toplami ortalamasi p arasindaki
fark
Gruplar aras1 223,439 2 111,719 1641 194
Fen Bilimleri ’ ’ -
Grup ici 55485,414 815 68,080
Gruplar aras1 83,057 2 41,529 588 555
Matematik ’ ’ -
Grup ici 57529,047 815 70,588
Gruplar aras1 148,144 2 74,072 999 369
Teknoloji ’ ’ -
Grup ici 60448,732 815 74,170
Gruplar aras1 66,622 2 33,311
Mithendislik 286 752
Grup ici 95075,487 815 116,657
) Gruplar aras1 1019,898 2 509,949 735 480
Toplam Ilgi ’ ’ -
Grup ici 565162,029 815 693,450
Fen ve Tek. Gruplar aras1 2989,170 2 1494,585 2,252 106
Ozyeterlik  Gryp ici 540974,380 815 663,772

Tablo 5’teki bulgulara gore katilimci Ogrencilerin FETEMM alanlar1 kariyer ilgileri ve
teknolojik 0zyeterlik algis1 puan ortalamalar1 arasinda, babalarin egitim diizeyi degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0,05).

Katilimer 6grencilerin FETEMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algisi puan
ortalamalarinin bilimsel takip yontemine gdre dagilimma iligkin analiz sonuglar1 tablo 5°te
verilmistir.
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Tablo 6. Katilimcr 6grencilerin FETEMM alanlart kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik
algis1 puan ortalamalarmin bilimsel gelismeleri takip yontemine gore dagilimina iliskin analiz

sonuglari
Meslek
Bilimsel takio véntemi Karelerin sd Kareler F gruplari
Py toplami ortalamasi p arasindaki
fark
Gruplar aras1 1496,628 4 374157 cte11 o000  L1<2
Fen Bilimleri ’ ’ 1<3
Grup ici 54212,224 813 66,682 1<5
Gruplar aras1 485,231 4 121,308 1726 142
Matematik ’ ’ -
Grup ici 57126,873 813 70,267
Gruplar arast 1175,572 4 293,893 4021 003
Teknoloji ’ ’ 1<3
Grup ici 59421,305 813 73,089
Gruplar aras1 1148,640 4 287,160
Miihendislik 2484 042 3<5
Grup ici 93993,469 813 115,613
_ Gruplar aras1 9063,439 4 2265860 3307 011
Toplam Ilgi ’ ’ 1<3
Grup ici 557118,488 813 685,263
Fen ve Tek. Gruplar aras1 5037,833 4 1259,458 1,900 ,108 )
Ozyeterlik Grup ici 538925,717 813 662,885

1: Takip etmiyor, 2: TV, 3: Internet, 4: Sosyal Ortam, 5: Cevre

Tablo 6 incelendiginde bilimsel gelismeleri takip etmeyen katilimcilarn fen bilimleri alani
kariyer ilgisi puan1 TV, Internet ve cevre araciligi ile bilimsel takip uygulayan katilimcilara gore
daha diisiik bulunmustur. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Buna karsin
katilimcilarin matematik alani kariyer ilgisi puani ile bilimsel takip yontemi arasinda istatistik
olarak anlamli bir iliski saptanmamistir. Teknoloji alan1 kariyer ilgisi puan ile bilimsel takip
yontemi arasindaki iliski incelendigindeyse istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu ve bu
farkin bilimsel takip etmeyen bireylerin kariyer ilgisi puaninin internetten bilimsel takip
uygulayan katilimcilarin kariyer ilgisi puanindan diisilk olmasinda kaynaklandig1 gézlenmistir
(p<0,05). Ayrica miihendislik alani kariyer ilgisi puani ile bilimsel takip yontemi arasindaki
iliski incelenmis ve internetten takip uygulayan katilimcilarin mithendislik alani kariyer ilgisi
puaninin ¢evre araciligi ile bilimsel gelismeleri takip eden bireylere gore diisiikk oldugu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Toplam ilgi diizeyi ile
bilimsel gelismeleri takip yontemi arasindaki iliski degerlendirildiginde de benzer sekilde
istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmistir. Bu farki bilimsel geligsmeleri takip etmeyen
bireylerin FETEMM alanlar1 kariyer ilgileri toplam puanmnin bilimsel gelismeleri internetten
takip eden bireylere gore istatistiksel olarak anlamli derecede daha diisiik olmasindan
kaynaklanmaktadir (p<0,05). Bunun aksine katilimcilarin fen ve teknoloji okur yazarlik 6z
yeterlilik algis1 ile bilimsel gelismeleri takip yontemi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir (p>0,05).
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Tablo 7°de katilimct 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik dzyeterlik algisi
puan ortalamalarinin bir rol modellerinin olup olmamasina gore karsilastirilmasina iliskin analiz
sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7. Katilimcr 6grencilerin FETEMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik dzyeterlik
algis1 puan ortalamalarinin bir rol modellerinin olup olmamasina gore karsilagtirilmasina iliskin
analiz sonuglar1

Rolmodel N OrtalamazSS T P
. Evet 188 37,16£6,97 6,051
Fen Bilimleri 01 627 33,09+8,39 6,679 000
. Evet 188 36,12+7,79 2,979
Matematik oo 627 34,04+8,53 3,127 002
y Evet 188 35,65£8,36 4,650
Teknoloji — poo)r 627 32,36+8,56 4,707 000
.. Evet 188 30,79+10,73 4,163
Mihendislik -0 627 27,09+10,68 4,154 000
Toolam ilei EV€t 188 139,74+24,66 6,127 000
Plamlsl  Hayir 627 126,60+26,12 6,319 ’
Fen ve Tek. Evet 188 124,29+25,43 5,008 000
Ozyeterlik Hayir 627 113,68+25,48 5,014 ’

Tablo 7°deki bulgulara gore gevrelerinde rol modeli olan katilimc1 6grencilerin fen bilimleri
alanm kariyer ilgisi puan ortalamasi (37,16+6,97) rol modeli olmayan bireylerin fen bilimleri
alanm kariyer ilgisi puan ortalamasindan (33,09+8,39) istatistiksel olarak anlamli derecede
yiiksek bulunmustur (p<0,05). Benzer sekilde bir rol modeli olan bireylerin matematik alani
kariyer ilgisi puan ortalamasi (36,12+7,79) rol modeli olmayan bireylerin fen bilimleri alani
kariyer ilgisi puan ortalamasindan (34,04+8,53) istatistiksel olarak anlamli derecede yliksek
bulunmustur (p<0,05). Ayrica, bir rol modeli olan bireylerin teknoloji alan1 kariyer ilgisi puan
ortalamas1 (35,65+8,36) rol modeli olmayan bireylerin teknoloji alani kariyer ilgisi puan
ortalamasindan (32,36+8,56) yiiksektir ve bu fark istatistiksel olarak anlamhidir (p<0,05).
Miihendislik alani1 kariyer ilgisine bakildigindaysa bir rol modeli olan bireylerin puan
(30,79+10,73), rol modeli olmayan bireylerin puan ortalamalarna gore (27,09+10,68)
istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur (p<0,05). FeTeMM alanlar1 kariyer
ilgileri toplam puanmi da tiim ilgi alanlar1 ile benzer olarak rol modeli olan bireylerde
(139,74424,66) olmayan bireylere (126,60+26,12) gore yiiksektir (p<0,05). Fen ve teknoloji
okur yazarlik 6z yeterlik algis1 6lcegi puan rol modeli olan bireylerde (124,29+25,43) olmayan
bireylere (113,684+25,48) gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur
(p<0,05).

Katilimer lise 6grencilerinin FETEMM alanlar1 ilgi ve teknolojik okuryazarlik 6zyeterlik algis1
puan ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gore dagilimimna iliskin analiz sonuglar1 tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Katilime1 lise 6grencilerinin FETEMM alanlar1 ilgi ve teknolojik okuryazarlik
Ozyeterlik algis1 puan ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gore dagilimina iliskin analiz
sonuglar1

Cinsiyet N Ortalamaz#SS T P
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Kadin 421 34,40+7,98 1,388

Fen Bilimleri . 396 33,60+8,53 1,386 165
. Kadin 421 34,30+8,10 771
Matematik g o 396 3475871 -769 A4l
. Kadin 421 31,43+8,50 -5,863
Teknoloji Erkek 396 34,89+8,38 -5,866 000
... Kadm 421 25,24+10,78 -7.663
Mihendislik g, 396 30,84+10,03 -7,680 000
Tonlamilei KA 421 125,38+25,47 -4.789 000
p 8 Erkek 396 134,10+26,53 -4.783 ’
FenveTek.  Kadmn 421 113,85+25,31 -2,598 010
Ozyeterlik  Erkek 396 118,53+26,15 -2,595 ’

Kadinlarin fen bilimleri alan1 kariyer ilgisi puan ortalamasi (34,40+7,98) erkeklerin fen bilimleri
alan1 kariyer ilgisi puan ortalamasindan (33,60+8,53) daha yiliksek bulunmustur. Fakat bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05). Bir diger yandan kadinlarin matematik alani kariyer
ilgist puan ortalamas1 (34,3048,10) erkeklerin fen bilimleri alam1 kariyer ilgisi puan
ortalamasindan (34,75+8,71) diisiik bulunmustur fakat bu fark da istatistiksel olarak anlamli
degildir (p>0,05). Buna karsm, kadinlarin teknoloji alani kariyer ilgisi puan ortalamasi
(31,43+8,50) erkeklerin teknoloji alan1 kariyer ilgisi puan ortalamasindan (34,89+8,38) diistiktiir
ve bu fark istatistiksel olarak anlamhidir (p<0,05). Miihendislik alan1 kariyer ilgisine
bakildigindaysa kadimnlarin puan (25,24+10,78), erkek Ogrencilerin puan ortalamarina gore
(30,84+10,03) istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik bulunmustur (p<0,05). FETEMM
alanlar1 kariyer ilgileri toplam puani kadmlarda (125,38425,47) erkeklerden (134,104+26,53)
daha diisiiktiir (p<0,05). Fen ve teknoloji okur yazarlik 6z yeterlik algis1 6l¢egi puan kadinlarda
(113,85+£25,31) erkeklerden (118,53+26,15) istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik
bulunmustur (p<0,05).

Katilimc1 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik Ozyeterlik algisi puan
ortalamalarinin internet kullanma yerine gore dagilimina iliskin analiz sonuglar1 tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. Katilimci 6grencilerin FETEMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik dzyeterlik algis1 puan
ortalamalarinin internet kullanma yerine gore dagilimma iliskin analiz sonuglar1

Internet Kullanim

Internet Kullanimi Karelerin Sd Kareler F P Yerleri Arasindaki
toplami ortalamasi Fark
Gruplar aras1 900,216 3 300,072 4457 004
Fen Bilimleri ’ ’ 1>4
Grup ici 54808,636 814 67,332
Gruplar aras1 160,365 3 53,455 757 518
Matematik ’ ’ -
Grup ici 57451,739 814 70,580
Gruplar aras1 29,910 3 9,970 134 940
Teknoloji ’ ’ -
Grup ici 60566,967 814 74,407
Gruplar aras1 786,850 3 262,283
Mihendislik T 2263 080
Grup ici 94355,258 814 115,916
_ Gruplar aras1 2065,924 3 688,641 994 395
Toplam Ilgi ’ ’ -
Grup ici 564116,002 814 693,017
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Fenve Tek.  Gruplararasi 1513,352 3 504,451 757 518
Ozyeterlik Grup ici 542450,198 814 666,401

1: Kullanmiyor, 2: evde kullaniyor, 3: Okulda kullaniyor, 4: Internet kafede kullaniyor

Tablo 9’daki bulgulara gore fen bilimleri alan1 kariyer ilgi puani internet kullanmayan bireylerde
internet kafede kullanan bireylere gore istatistik olarak anlamli derece yiiksek bulunmustur
(p<0,05). Buna karsin, matematik, teknoloji, mithendislik ve tiim ilgi alanlar1 toplam puan ile
internet kullanma yerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik goéstermemistir (p>0,05).
Benzer sekilde Fen ve teknoloji okur yazarlik 6z yeterlik algist 6lgegi puan ortalamarinda da
internet kullanim yerine gore anlamli farklilik saptanmamagltir (p>0,05)

Katilimc1 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik Ozyeterlik algist puan
ortalamalarinin internet kullanim amacina gore dagilimina iliskin analiz sonuglar1 tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10. Katilimc1 6grencilerin FeTeMM alanlari kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algisi puan
ortalamalarinin internet kullanim amacina gore dagilimina iligskin analiz sonuglar

Internet Kullanim Amaci

Karelerin sd Kareler F Internet Kullanim
toplami ortalamasi P Amaci Arasindaki Fark
Gruplar aras1 398,249 2 199,124 92934 054
Fen Bilimleri ’ ’ -
Grup ici 55310,603 815 67,866
Gruplar aras1 493,590 2 246,795
Matematik P 3,521,030 1>2
Grup ici 57118,514 815 70,084
Gruplar aras1 341,685 2 170,843 2311 100
Teknoloji ’ ’ -
Grup ici 60255,191 815 73,933
Gruplar arast 252,625 2 126,313
Miihendislik P 1,085 338
Grup ici 94889,483 815 116,429
_ Gruplar aras1 294,215 2 147,107 212 809
Toplam Ilgi ’ ’ -
Grup ici 565887,712 815 694,341
Fenve Tek.  Gruplararasi 1024,268 2 512,134 769 464
Ozyeterlik Grup ici 542939,282 815 666,183

1: Egitim, 2: Sanal aglar kullanma, 3: ileti$im

Tablo 10°daki bulgulara bakildiginda matematik alani kariyer ilgi puani egitim amaci ile
kullanan bireylerde sanal aglari kullanma amaciyla kullanan bireylere gore istatistik olarak
anlamli derece yiiksek bulundugu goriilmektedir (p<0,05). Buna karsmn, fen bilimleri, teknoloji,
mithendislik ve tiim ilgi alanlar1 toplam puan internet kullanim amacina gore istatistiksel olarak
anlamh farklilhik gostermemistir (p>0,05). Benzer sekilde Fen ve teknoloji okur yazarlik 6z
yeterlik algis1 dlcegi puan ortalamarinda da internet kullanim amacina gore anlamli farklilik
saptanmamustir (p>0,05).

Katilimer 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik 6zyeterlik algisi puan
ortalamalarinin katilimcilarm okul tiirtine gore dagilimma iliskin analiz sonuglar1 tablo 11°de
verilmistir.
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Tablo 11. Katilime1 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik dzyeterlik
algis1 puan ortalamalarinin okul tiiriine gore dagilimina iligskin analiz sonuglar1

Okul tiirii . Okul Tirleri
Karelerin Kareler :
Sd F p Arasindaki
toplami ortalamasi
Fark

Gruplar aras1 6851,247 2 3425623  c©7143 000 1<2
Fen Bilimleri ’ ’ 1>3

Grup ici 48857,605 815 59,948 2>3

Gruplar arasi 5637,625 2 2818,813 1<2
Matematik P 44,201,000 1>3

Grup ici 51974,479 815 63,772 2>3
Teknoloji Gruplar aras1 627,756 2 313,878 4,266 ,014 953

Grup igi 59969,120 815 73,582

Gruplar arast 1580,747 2 790,373
Mithendislik 6885 001 5.3

Grup igi 93561,362 815 114,799

Gruplar aras1 49244,664 2 24622,332 1<2

. 38,819 ,000

Toplam Ilgi 1>3

Grup igi 516937,263 815 634,279 2>3
Fen ve Tek. Gruplar aras1 12838,102 2 6419,051  9g50 000 1>3
Ozyeterlik  Gryp g 531125448 815 651,688 2>3

1: fen lisesi, 2: anadolu lisesi, 3: meslek lisesi

Tablo 11°deki bulgulara gore fen bilimleri ve matematik alani kariyer ilgi puani ile ile FeTeMM
alanlar1 kariyer ilgileri toplam puani fen lisesine giden Ogrencilerde anadolu lisesine giden
ogrencilere gore istatistik olarak anlamli derece diisiik bulunmustur (p<0,05). Buna karsin, fen
bilimleri ve matematik alani kariyer ilgi puani ile FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri toplam puani
fen lisesine giden Ogrencilerde meslek lisesine giden 6grencilere gore istatistik olarak anlamli
derece yliksek bulunmustur (p<0,05). Benzer olarak fen bilimleri ve matematik alan1 kariyer ilgi
puani ile ile FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri toplam puani anadolu lisesine giden 6grencilerde
meslek lisesine giden 6grencilere gore istatistik olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur
(p<0,05). Teknoloji ve miihendislik kariyer ilgi puan1 anadolu lisesine giden 6grencilerde meslek
lisesine giden Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur ve bu fark istatistiksel olarak
anlamlidir (p<0,05). Fen ve teknoloji okur yazarlik 6z yeterlik algis1 6lcegi puan ortalamarina
bakildiginda ise hem fen lisesi 6grencilerinin hem de anadolu lisesi 6grencilerinin puan meslek
lisesi Ogrencilerinin puan ortalamarmna gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek
bulunmustur (p<0,05).

Tablo 12’de Katilimc1 dgrencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri puani, FeTeMM alanlari
kariyer ilgileri toplam puami ve teknolojik Ozyeterlik algist puani arasindaki iligkinin
belirlenmesine yonelik analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 12. Katilimc 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri puani, FeTeMM alanlari
kariyer ilgileri toplam puani ve teknolojik Ozyeterlik algisi puani arasindaki iligkinin
belirlenmesine yonelik analiz sonuglar1 (n=818)

FeTeMM F M ) Miihendis]
kariyer genel "¢ , atemati Teknoloji . uhendis
iloi Bilimleri k ik
gi
Teknolojik ~ Korelasyonkatsayist ¢, , 0451 0312 0430 0,396
ozyeterlik alglsl(r) 000
puani p degeri ’ ,000 ,000 ,000 ,000
p<0,01

Tablo 12 incelendiginde, katilimc1 6grencilerin FeTeMM alanlarina yonelik toplam ilgi puanlari
ile fen ve teknoloji okur yazarlik 6z yeterlik algis1 puanlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde,
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulundugu saptanmustir (r= 0,544, p<0,01). Teknolojik
ozyeterlik algis1 puani ile fen bilimleri alani ilgi puani arasinda pozitif yonde orta siddette bir
iliski bulunmustur (r=0,451, p<0,01). Teknolojik 6zyeterlik algis1 puani ile matematik alani ilgi
puani arasindaki iliski incelendigindeyse pozitif yonde zayif bir iliski bulunmustur (r=0,312,
p<0,01). Benzer sekilde teknolojik 6zyeterlik algis1 puani ile teknoloji alani ilgi puani arasindaki
iliski incelendiginde pozitif yonde orta siddette bir iliski bulunmustur (r=0,430, p<0,01). Yine
ayni sekilde teknolojik 6zyeterlik algis1 puani ile miihendislik alani ilgi puani arasindaki iligki
incelendiginde pozitif yonde zayif bir iligki bulunmustur (r=0,396, p<0,01).

Calismada nicel veriler disinda bazi katilimc1 68rencilere FeTeMM alanlarina ilgi diizeyini
sorgulayan miilakat sorular1 yoneltilip, bu sorulara verilen cevaplar bu bolimde sunulmustur.
Katilimc1 6grencilerin vermis oldugu her bir cevaplarin frekanslar1 ve yiizdeleri c¢izelgeler
seklinde verildi.

Miilakat sorularinda yer alan “Fen,Teknoloji,Miihendislik ve Matematik denildigi zaman aklina
ne geliyor?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida ki tabloda verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin “Fen, Teknoloji,Miihendislik ve Matematik denildigi zaman aklina ne
geliyor?” sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve yiizde (%) dagilimlar:

Verilen cevaplar f %
Sayi-islem 5 12,19
Onemli 1 2,43
Meslek 2 | 4,87
Bilimle ilgili 5 12,19
Diislinme,problem ¢6zme 1 2,43
Basar1 8 19,51
Hayat1 kolaylastirma 3 |73
Yenilik 2 | 4,87
Ayri1 tanimlama 8 19,51
Ayni1 alan 2 4,87
Gelisim 3 7,31
Uretim 1 2,43
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Tablo 13 deki bulgulara bakildiginda, FeTeMM alanlar1 denildigi zaman 6grencilerin gogunlukla
basartya vurgu yaptigi ve FeTeMM alanlarini ayr1 ayr1 tanimladigi goriilmiistiir.

Tablo 14. Ogrencilerin “Fen,Teknoloji,Miihendislik ve Matematik ile ilgili basarilar sence
nelerdir?Ne gibi faydalar1 vardir?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve
yiizde (%) dagilimlar:

Verilen cevaplar f %
Bilimsel gelisme 2 4,87
Uretim 12 | 29,26
Hayat1 kolaylastirma 23 | 56,09
Topluma fayda 1 1243
Alan gelistirme 3 7,31

Tablo 14 deki bulgulara bakildiginda, Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik ile ilgili
basarilarin neler olabilecegi konusunda katilimeilarin ¢ogunlugu hayati kolaylastirdigini
belirtmislerdir.

Tablo 15. Ogrencilerin “Fen ve Teknolojinin diinya konularmni etkileyecegini diisiiniiyor
musun?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve yiizde (%) dagilimlar1

Verilen cevaplar f %
Evet 40 | 97,56
Hayir 1 2,43

Tablo 15 deki bulgulara bakildiginda, 6grencilerin ¢ogunlugu Fen ve Teknolojinin diinya
konulari etkiledigini diisiindiikleri gérilmiistiir.

Tablo 16. Ogrencilerin “Bir meslek gdz oniine alindiginda sence ne 6nemlidir?”’sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve yiizde (%) dagilimlari

Verilen cevaplar F %
Topluma yararli olmasi 8 19,51
Ilgi alanima uymasi 14 | 34,14
Mutluluk 1 |243
Basar1 13 | 31,70
Para 5 12,19

Tablo 16 daki bulgulara bakildiginda, bir meslek gz oniine alindiginda 6grenciler ¢ogunlukla
ilgi alanlarina girmesi ve bagarili olmasi yoniinde cevaplar verildigi goriilmiistiir..
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Tablo 17. Ogrencilerin “Okul hayatinda basarili oldugunu diisiindiigiin derslerin, meslek
seciminde sana bir faydasi olacagmi diigiiniyor musun?” sorusuna &grencilerin verdikleri
cevaplara gore frekans(f) ve ylizde (%) dagilimlar1

Verilen cevaplar f %

Evet 28 | 68,29
Hayir 8 19,51
Kararsiz 5 12,19

Tablo 17 deki bulgulara bakildiginda, katilimcilarin gogunlukla okul hayatinda basarili olduklar1
derslerin, meslek se¢iminde onlara faydali olacagini diisiinmektedirler.

Tablo 18. Ogrencilerin “Ileride hangi meslegi segmeyi diisiiniiyorsun?” sorusuna 6grencilerin
verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve ylizde (%) dagilimlar

Verilen cevaplar f %
Psikolojik Danigsmanligi 4 9,75
Hemsirelik 4 9,75
Polis 2 4,87
Miihendislik 2 4,87
Tip 10 | 24,39
Dis Hekimligi 8 19,51
Mimarlik 2 4,87
Eczaci 2 4,87
Ingilizce Ogretmeni 2 4,87
Fizik Ogretmeni 1 2,43
Kararsiz 4 9,75

Tablo 18.1. Ogrencilerin “Ileride segmeyi diisiindiigiin meslegin nedeni” sorusuna verdikleri
cevaplara gore frekans(f) ve ylizde (%) dagilimlar1

Verilen cevaplar f %
Iigi 12 | 29,26
Insanlara fayda 10 | 24,39
Atanma kolayligi 3 7,31
Aile 6 14,63
Para 10 | 24,39

Tablo 18 ve 18.1 deki bulgulara bakildiginda, katilimeilarin ilerde hangi meslegi diisiiniiyorsun
sorusuna g¢ogunlukla tip ve dis hekimi istediklerini ve meslegi se¢cme nedeni olarak ta
cogunlugun vermis olduklar1 cevap ilgi alanlarina girmesi, insanlara fayda saglamak igin ve
parasal anlamda segtikleri goriilmiistiir.

Tablo 19. Ogrencilerin “Hangi mesleklerin daha énemli oldugunu diisiiniiyorsun?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve ylizde (%) dagilimlari
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Verilen cevaplar f %
Tip 15 | 36,58
Miihendislik 5 12,19
Ogretmen 5 12,19
Hukuk 1 2,43
Saglik 5 12,19
Hepsi 9 21,95
Kararsiz 1 2,43

Tablo 19.1. Ogrencilerin hangi mesleklerin daha énemli olmasinin nedeni sorusuna verdikleri
cevaplara gore frekans(f) ve yiizde (%) dagilimlar1

Verilen cevaplar f %
Insanlara fayda saglama 20 | 48,78
Yasamin {izerine kurulu 8 19,51
Atanmak 3 7,31
Insanlarmn gelismesi i¢in 3 7,31
Uretim 4 9,75
Teknoloji 2 4,87
Kararsiz 1 2,43

Tablo 19 ve 19.1 deki bulgulara bakildiginda, hangi mesleklerin daha 6nemli oldugu sorusuna
katilimcilarin ¢ogunlugu tip olarak diisiinmektedirler. Nedeni olarak ta yasamin {lizerine kurulu
oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 20. Ogrencilerin “Fen,Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinda ¢alisanlar ne is
yaparlar?”’sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve ylizde (%) dagilimlar1

Verilen cevaplar f %
Insanlara fayda 9 25
Bilimsel ¢calisma 8 22,22
Uretim 10 | 27,77
Faydali aletler 2 5,55
Yenilik 5 13,88
Teknoloji 2 5,55

Tablo 20.1. Ogrencilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinda galisan yakini
var mu1 sorusuna verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve ylizde (%) dagilimlar

Verilen cevaplar f %
Var 13 |36,11
Yok 23 |63,88
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Tablo 20.2. Ogrencilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinda calisan rol
modeli var m1 sorusuna verdikleri cevaplar

Verilen cevaplar f %

Var 13 | 31,70
Yok 23 | 56,09
Kararsiz 5 12,19

Tablo 20, 20.1. ve 20.2. deki bulgulara bakildiginda, goriilmiistiir. Fen, Teknoloji,Miihendislik ve
Matematik alanlarinda ¢alisanlar ne is yaparlar sorusuna 6grencilerin ¢ogunlugu iiretim cevabini
vererek, rol modellerinin olmadigr ve bu alanda calisan yakinlarinin olmadigi cevabini
vermislerdir.

Tablo 21. Ogrencilerin “Ailende Fen,Teknoloji,Miihendislik ve Matematik alanlarinda ¢alisan
birileri var mu?”sorusuna oOgrencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve ylizde (%)
dagilimlar

Verilen cevaplar f %
Var 18 | 43,90
Yok 23 | 56,09

Tablo 21 deki bulgulara bakildiginda, Ailende Fen,Teknoloji,Miithendislik ve Matematik
alanlarinda caligsan birileri var mi1? Sorusuna 6grencilerin cogunlugu hayir cevabini vermistir.

Tablo 22. Ogrencilerin “Fen,Teknoloji,Miihendislik ve Matematik alanlarmdaki meslekler

hakkinda ne diisiiniiyorsun?”’sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve ylizde
(%) dagilimlar1

Verilen cevaplar f %
Onemli 11 | 26,82
Faydali 18 | 43,90
Sevdigi i¢in 7 17,07
Merak duygusu 1 2,43
Kararsiz 4 9,75

Tablo 22 deki bulgulara bakildiginda, Fen,Teknoloji,Miihendislik ve Matematik alanlarindaki
meslekler hakkinda ne diisiiniiyorsun? sorusuna ogrenciler cogunlukla faydali oldugunu
diistinmektedirler.

Tablo 23. Ogrencilerin “Fen,Teknoloji,Miihendislik ve Matematik alanlarina ilgin var
mi1?”sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve yiizde (%) dagilimlar:

Verilen cevaplar | % |
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Evet 33 |80,48

Hayir 6 14,63

Kararsiz 2 4,87

Tablo 23 deki bulgulara bakildiginda, 6grencilerin ¢gogunlugu Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik alanlarina ilgilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 24 . Ogrencilerin “Derslerde teknoloji kullanimi sence onemli mi,neden?”’sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve yiizde (%) dagilimlar1

Verilen cevaplar f %
Evet 35 [8536
Hayir 3 7,31
Bazen 3 7,31

Tablo 24.1. Ogrencilere derslerde teknoloji kullanimmin énemli olmasinin nedeni soruldugunda
verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve yiizde (%) dagilimlari

Verilen cevaplar f %
Derslerin daha iy1 anlasilmasi 12 | 29,26
Isimizi kolaylastirmasi 15 | 36,58
Kagitta ki bilgiler daha kalici 2 4,87
Fayda saglamasi 5 12,19
Ogrenmeyi kalic1 kilmas1 5 12,19
Dersin isleyisini hizlandirmasi 2 4,87

Tablo 24 ve 24.1. deki bulgulara bakildiginda, 6grencilerin ¢ogunlugu derslerde teknoloji
kullaniminin 6nemli oldugunu ve neden olarak ta islerini kolaylastiracaklarin1 ve derslerin daha
anlasilir olacagini diistinmektedirler.

Tablo 25. Ogrencilerin “Bu konuda belirtmek istedigin baska goriis ve onerilerin var
mi1?”’sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplara gore frekans(f) ve yilizde (%) dagilimlar1

Verilen cevaplar f %
Daha ¢ok proje yapilmali 6 14,63
Bu alanlara daha fazla yatirim yapilmali 1 2,43
Daha ¢ok c¢aligilmali 1 2,43
Goriisiim ve Onerim yok 33 180,48

Tablo 25 deki bulgulara bakildiginda, konuyla ilgili 6grencilerin belirtmek istedikleri baska
goriisiin olmadig1, goriis belirtenlerin cogunlugu da daha ¢ok proje yapilmasinimn etkili olacagini
diistinmektedirler.
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5. TARTISMA VE SONUC
Bu boliimde, aragtrma bulgularma ve yorumlarma yonelik elde edilen sonuglara ve bu

sonuglarla ilgili tartismalara yer verilmistir.

Yapilan bu arastirmada, Lise 12. smnif 6grencilerinin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik
(FeTeMM) alanlarina yonelik ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik Ozyeterlik algi diizeyleri
cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Caligmanin 6rneklemini Diyarbakir ilindeki bazi

fen, anadolu ve meslek liseleri olusturmaktadir. Aragtirma 818 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde, asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore FeTeMM alanlar1 kariyer
ilgileri ve teknolojik 0z yeterlik algis1 puan ortalamalarma bakildiginda, kadmnlarin FeTeMM
alanlar1 kariyer ilgileri toplam puani ve erkeklerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgisi toplam
puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar s6z konusudur. Ayni sekilde fen ve teknoloji okur yazarlik
0z yeterlik algis1 6lgegi, kiz ve erkek 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda erkek ogrenciler
lehinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Kiz ve erkek grencilerin fen bilimleri ve matematik
alanlar1 kariyer ilgisi puan ortalamalar1 arasinda ise anlamli farkliliklar s6z konusu degildir.
Buna karsin, alt boyutlardan teknoloji ve Miihendislik alani kariyer ilgileri puan ortalamalarina
bakildiginda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Kiz 6grencilerin
fen, teknoloji ve miithendislik kariyer ilgisinin erkek 6grencilerden daha az oldugu saptanmistir.
Aragtirmanim yapildig1 toplumun sosyo-kiiltiirel yapisi goz Oniine alindiginda kadin bireylere
bi¢ilmis bir takim belirli rollerin oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu durum bu toplumda
yasayan kadmlarin hem mesleki tercihlerini hem de fen ve teknolojik okuryazarlik diizeylerini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Kadmlarin genelde 6gretmenlik gibi uzun dénem ve ara
tatillerin oldugu meslek gruplarina yonlendirildigini, hem evde hem de isyerinde calismak
durumunda kaldigmi, ¢ocuk bakiminda o6n planda oldugu gibi faktérlerin  oldugu
diisiiniildiigiinde bu sonug¢ sasirtict olmamistir. Yine bu sonuca gore, kiz 6grencilerin ailelerinin
ve cevrenin etkisinden ve liniversiteyi bitirdikten sonra atanamayip evde oturma korkusundan
dolay1 atanma kaygis1 yasamadiklar1 meslek alanlarma yoneldigi sdylenebilir. Ilgili literatiire
bakildiginda bu alanda yapilmis bir ¢alismanm oldugu goriilmektedir. Ornegin Liu (2008) ise
yapmis oldugu c¢aligmada, kiz Ogrencilerin ders ortaminda matematik bilgisinin erkek
ogrencilerden daha fazla oldugunu fakat erkek dgrencilerin yapilan sinavlarda daha yiiksek not
aldigin1 bildirmistir. Bu sonucun kiz 6grencilerin matematik dersine ilgilerinin daha fazla olmasi

ve ders ortaminin sosyal yapida olmasindan kaynaklandigini belirtmistir (Knezek ve ark., 2013).
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Ote yandan, Knezek ve ark. (2011) yapmus olduklar1 calismada, erkek dgrencilerin FeTeMM
alanlarinda kariyer yapmay1 kiz 6grencilerden daha fazla diisiinmelerine ragmen fen, teknoloji,
matematik ve mithendislik alanlarindaki kazanimlarmin kiz 6grencilerden daha diisiik oldugunu
saptamiglardir. Karakaya ve Avgin (2016) da benzer sekilde kiz 6grencilerin FeTeMM alanlarina
kars1 tutumlarmin erkek 6grencilerden daha fazla oldugunu bulmustur. Christensen ve Knezek
(2017) da yaptiklar1 c¢alismada, ortaokulda Ogrenim goren erkek Ogrencilerin FeTeMM
alanlarinda kariyer yapma isteklerinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugunu bildirmisleridir.
Kong ve ark. (2014) yapmis olduklar1 ¢alismada, FeTeMM kampindan once Ogrencilerin
FeTeMM alanlariyla iligkili mesleklerde kariyer yapma ilgisini incelemis ve kiz 6grencilerin
FeTeMM alanlarinda kariyer ilgisinin erkek oOgrencilere gore daha diisik oldugunu
saptamiglardir. Dabney ve ark. (2012) ise benzer sekilde yiiksekdgrenimde 6grenim goren kiz
ogrencilerin FeTeMM alanlarina ilgisinin erkek ogrencilerden anlamli olarak daha diistik
oldugunu saptamislardir. Ayrica 6grencilerin FeTeMM ile iliskili mesleklere olan ilgisi ile okul
dis1 FeTeMM etkinlikleri arasindaki iliskiyi arastirmislar ve sosyoekonomik diizey ve cinsiyet
ile FeTeMM ile iligkili mesleklere olan ilgi arasinda anlaml bir iligki oldugunu belirlemislerdir.
Benzer olarak Koyunlu-Unlii ve Dékme (2018) 851 ortaokul dgrencisi ile yapmis olduklar
calismada, kiz 6grencilerin FeTeMM alanlarina olan ilgisinin erkek Ogrencilerden daha az
oldugunu belirlemislerdir. Buna karsin Unfried ve ark., (2014) yapmis olduklar1 ¢aligmada
FeTeMM ile iligskili mesleklere olan ilgi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
saptamamislardir. ABD Ulusal Bilim Vakfi (2013), kiz 6grencilerin bilgisayar bilimleri ve
matematik alanlarina yonelik meslek se¢cme egiliminin daha az oldugu buna karsin psikolog
veya hemsirelik mesleklerini segme egiliminin oldukg¢a fazla oldugunu belirlemistir. Korkut
Owen vd. (2014) yapmis oldugu ¢alismada erkek 6grencilerin iiniversite tercihlerinde FeTeMM
alanlarina iliskin meslekleri daha fazla tercih ettigini bildirmistir. Sadler vd. (2012), kiz
Ogrencilerin matematik, bilgisayar bilimi ve miihendislik alanlarinda ilgilerinin azaldigini, tip ve
saglik alanlarindaki mesleklere olan ilgilerinin ise arttigin1 saptamiglardir. Universite dgrencileri
ile yapilan bir baska arastirmada ise, kiz 6grencilerin FeTeMM kariyer tercihlerinin aile ve is
hayatindaki dengeyi olumsuz yonde etkileyecegi ve cocuklariyla daha az vakit ge¢irmelerine
sebep olacagmi diisiindiiklerini belirtmislerdir (Tan-Wilson ve Stamp 2015). Bununla beraber
Giilhan ve Sahin (2018) ortaokul 5. smif 6grencileri ile yapmis olduklar1 ¢calismada, kiz ve erkek
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri ile iligkili mesleklere ilgisinin iyi diizeyde oldugunu
saptamiglardir. Ayrica kiz 6grencilerin teknoloji ile iligkili meslekleri erkek 6grencilerden daha
az istedikleri buna karsin miihendislik alaniyla iligkili mesleklerde her iki grubun da ilgisinin

diistik oldugunu belirlemislerdir. Fen okuryazarliginin agirlikli olarak incelendigi 2006-2015
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yillar1 arasinda cinsiyete gore ortalamalar karsilastiginda, sonuglar Tiirkiye’de kiz 6grenciler
lehine, OECD iilkelerinde ise erkek dgrenciler lehine oldugu belirlenmistir. 2006 yilinda yapilan
PISA uygulamasinda iilkemizde 6grenim goren kiz 6grencilerin fen okuryazarlik puani erkek
ogrencilerden 12 puan, OECD iilkelerinde ise erkek 6grencilerin fen okuryazarlik puaninm kiz
ogrencilerden 2 puan fazla oldugu saptanmistir. 2015 yilinda yapilan PISA uygulamasinda ise
iilkemizde kiz Ogrencilerin fen okuryazarlik puani erkek Ogrencilerden 6 puan, OECD
iilkelerinde ise erkek 6grencilerin fen okuryazarlik puani kiz 6grencilerden 4 puan fazla oldugu
ortaya ¢ikmistir. Calismamiz iilkemizde 2006 ve 2015 yillarinda yapilan PISA uygulamasinin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bacanak (2002) tarafindan yapilan calismada bayan
ogretmen adaylarmnin, erkek Ogretmen adaylarina gore fen okuryazarlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Caymaz (2008) ise, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ve
teknoloji okuryazarligina dair 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigini belirtmistir. Benzer sekilde Bulut, Altunbey ve Cekig¢ (2010) yaptiklar1 calismada
sinif 6gretmen adaylarmin fen ve teknoloji okuryazarligina iliskin 6z yeterlik algilarmin cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigini belirtmistir

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul tiirii degiskenine gore analiz sonuclarina bakildiginda, fen
bilimleri ve matematik kariyer ilgi puani ile FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri toplam puanlari
fen lisesine giden 6grencilerin, anadolu lisesine giden dgrencilere gére anlamli olarak diisiik
bulunmustur. Ancak, fen lisesine giden 6grencilerin fen bilimleri ve matematik alani kariyer ilgi
puani ile FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri toplam puanlari meslek lisesine giden 6grencilere
gore anlamli olarak yliksek bulunmustur. Benzer sekilde, anadolu lisesine giden &grenciler
lehine meslek lisesine giden Ogrenciler ile Anadolu lisesi Ogrencilerinin puan ortalamalari
arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Anadolu lisesine giden 6grencilerin Teknoloji ve
miihendislik kariyer ilgi ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6z yeterlik alg1 diizeylerinin, meslek
lisesine giden Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica fen lisesi 6grencilerinin
meslek lisesi 6grencilerine gore fen ve teknoloji okur yazarlik 6z yeterlik algi diizeylerinin daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Tiirkiye’de 6grencilerin mezun oldugu okul tiiriiniin mesleki lise,
genel lise, anadolu lisesi veya fen lisesi olmasi {liniversiteye giris sinavlarinda almis olduklari
puanlar1 etkilemektedir. Ayrica literatiirde, farkli okul tiirlerinden mezun olan 6grencilerin
benzer fakiilte ve boliimlere yoneldigine dair arastirma bulgular1 da mevcuttur (Ayik, Ozdemir
ve Yavuz, 2007). ilgili literatiire bakildiginda benzer ¢alismalarin oldugu gériilmiistiir. Ornegin
farkli okul tiirlerinden mezun olan 68rencilerin meslek se¢imlerinde akilct olmayan inanglarin
incelendigi bir ¢aligmada (Goller, 2010; Kepir-Savoly ve Korkut-Owen, 2015) benzer sonuglara
ulagilmistir. Kepir-Savoly ve Korkut Owen (2015) yapmus olduklar1 ¢aligmada meslek lisesi
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ogrencileri veya mezunlarmin meslek se¢imlerine yonelik akilct olmayan inanglarmin diger lise
ogrencileri ve mezunlarindan daha yiiksek oldugunu bildirmistir. Yine Oner ve Capraro (2016)
T-FeTeMM okullar1 ile diger okullarin akademik basarilarinin uzun siireli karsilastirilmasini
yaptiklar1 ¢aligmada, hiyerarsik lineer modelleme yontemiyle nezer okullarin fen ve matematik
basarilar1 karsilastirilmistir. Calisma sonuglarina gore iki okul tiiriiniin fen ve matematik
bagarilar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Mahoney (2009) 6grencilerin FeTeMM
alanlarina yonelik tutumlar1 ile okul tiirii ve smif seviyesi arasinda farklilik olup olmadigmi
arastirdig1 ¢aligmasinda, 6grenci tutumlari ile okul tiirli ve sinif seviyesi arasinda anlamli bir
farklilik gozlememistir. Goller (2010) ise yapmis oldugu ¢alismada, anadolu lisesi 6grencilerinin
imam hatip lisesi ve genel lise Ogrencilerine nazaran meslek secimlerinde akilct olmayan

inanglarinin daha yiiksek oldugunu saptamistir.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin interneti kullanim amacma goére inceleme yapildiginda,
matematik alani kariyer ilgi diizeyi egitim amaci ile kullanan bireylerde sanal aglar1 kullanma
amaciyla kullanan bireylere gore anlamli derece yiiksek bulunmustur. Ancak fen bilimleri,
teknoloji, miithendislik ve tiim alanlarin toplam ilgi diizeyleri ile fen ve teknoloji okur yazarlk 6z
yeterlik alg1 diizeylerini de internet kullanim amacma gore anlamlh farkliliklar géstermemistir.
Gilinlimiizde bir c¢ok internet sitesi Ogrencilerin kariyer planlamasina yardimci olmaktadir.
Kariyer planlamasina yardimci olan internet siteleri www.ncda.org sitesinde verilmistir. Bu site,
internet kullanimmin kariyer planlamada etkili olabilecegine dair 6rneklerden yalnizca bir
tanesidir. Ayrica literaiirde bir ¢ok calisma; kitaplar, bilimsel dergiler, filmler, gazeteler, bilim
lizerine yapilan programlar, televizyon ve internet gibi medya araglarinin 6grencilerin FeTeMM
alanlarina iliskin mesleklere olan ilgisini ve kariyer planlamasin1 etkiledigini bildirmistir (Cavas
et al., 2011; Venville et al., 2013 akt; Halim, Rahman, ve Mohtar, 2018). Cagimizda internet
pek c¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6grenciler tarafindan siklikla kullanilmaktadir.
Bilingli internet kullaniminin 6grencilerin FeTeMM alanlarna ilgisini olumlu yonde etkiledigi

bildirilmistir (Hoossain ve Robinson, 2012).

Calismaya katilan 6grencilerin FeTeMM Kkariyer ilgi diizeyleri bilimsel gelismelerden haberdar
olma durumuna goére incelendiginde, bilimsel gelismeleri takip etmeyen Ogrencilerin fen
bilimleri, teknoloji ve miihendislik alanlar1 kariyer ilgi diizeyleri, bilimsel gelismeleri TV,
internet ve ¢evre araciligi ile bilimsel takip eden 6grencilere gore daha diisiik bulunmustur ve
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Buna kargin matematik alani kariyer ilgisi
puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmamustir. Katilime1r 6grencilerin FeTeMM alanlar1

toplam ilgi diizeyinin de bilimsel takip yontemine gore degistigi saptanmistir. Bu bulguya gore,
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bilimsel gelismeleri takip etmeyen bireylerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri toplam puaninin,
internetten takip eden bireylere gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bunun aksine,
ogrencilerin fen ve teknoloji okur yazarlk 6z yeterlik algisi ile bilimsel takip yontemi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit edilmemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin internet
kullanma yerine goére FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik 6z yeterlik algisi puan
ortalamalarina bakildiginda; teknoloji, mithendislik, matematik ve FeTeMM alanlar1 genel ilgi
diizeylerinde anlamli farkliliklar bulunmamistir. Benzer sekilde fen ve teknoloji okuryazarlik 6z
yeterlik algis1 6l¢egi sonucu da internet kullanim yerine gore anlamli farklilik saptanmamustir.
Ancak katilimci 6grencilerin fen bilimleri alami kariyer ilgi diizeyleri internet kullanmayan
bireylerde interneti kafede kullanan bireylere gore anlamli derece yiiksek bulunmustur. Ozellikle
internet kafeleri tercih eden oOgrencilerin interneti yogun olarak kullandiklarint séylemek
miimkiindiir. Giiler ve Yetim (2000) yaptiklar1 calismada 6grencilerin internet kafeyi birinci
sirada chat yaparak dost bulma, ikinci sirada bilgisayarda sorf yapma, chat yardimi ile kiz veya
erkek arkadaslarla flort ve elektronik posta ile haberlesme amaci ile kullandiklarmi tespit
etmislerdir. Ogrencilerin kafelerde interneti egitim amacgl degil oyun ve eglence igin
kullandiklar1 g6z ardi edilemeyecek bir gercekliktir. Bu durumun interneti kafelerde kullanan
katilimcilarin fen bilimleri alanlarma olan ilgisini azaltmis olabilecegi diisliniilmektedir. Bu
bulgu ile dolayli baglantis1 olacak sekilde yapilan bir arastirmada egitim amagli olmayan internet
kullaniominin lise 6grencilerinin okul basarisimi diisiirdiigii tespit edilmistir (Cao ve Su, 2007).
Ogrencilerin interneti oyun ve kullanimi iizerine bir ¢ok calisma yapildigi ve bu durumun

olduk¢a 6nemsendigi goriilmektedir.

Katilimc1 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri ve teknolojik 6z yeterlik algisi puan
ortalamalarina bakildiginda, 6grencilerin g¢evrelerinde bir rol modellerinin olmasi, FeTeMM
genel, fen bilimleri, teknoloji, miithendislik, matematik alanlar1 kariyer ilgi ve teknoloji okur
yazarlik 6z yeterlik algis1 diizeylerinin daha yiiksek olmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.
Kisinin yasadig1 c¢evrenin, yaptigi ve yapacagi tercihlerde Onemli bir roliiniin oldugu
bilinmektedir. Giiniimiizde egitim alaninda one siiriilen en 6nemli kuramlardan biri olan sosyal
biligsel kurami (Bandura, 1977) cergevesinde diisiiniildiigii zaman, kisinin yasami boyunca
cevresindeki olay, olgulari, iliskide bulundugu kisilerin davraniglarini, gézlem yolu ile biligsel
olarak zihninde isledigi sdylenebilir. Ozellikle gelisim déneminde olan bireyler gdzlem yolu ile
zihinlerinde isledikleri kisi davranislarin1 zaman zaman taklit edebilirler. Bu taklit alanlarindan
biri de bireyin etrafinda bulunan aile iiyelerinin sahip olduklar1 mesleklerdir. Bandura’nin sosyal
biligsel kuramima gore kisinin g¢evresindeki aile iiyeleri sadece meslek tercihinde etkin rol

oynamaz ayni zamanda dzyeterliklerinin gelisiminde de 6nemli rol oynarlar (Halim ve dig.,
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2018). Yapilan bu ¢aligmadaki katilime1 grubun heniiz gelisim doneminde bireyler olduklar1 géz
Oniine alinirsa eger, FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerinin ¢evrelerinde bu alanlarda ¢alisan rol
modellerin olmasindan etkilenebilecekleri arastirmanin beklenen sonuglar1 arasindadir. Nitekim
yapilan arastirmalar arastirmanim bu bulgusunu destekler niteliktedir. Ornegin Cridge ve Cridge
(2015) ozellikle ogrencilerin rol model olarak gordiikleri egitimcilerin dgrencilerin FeTeMM
alanlar1 kariyer ilgilerini arttirabilecegini ifade etmislerdir. Benzer olarak Shin, Levy ve London
(2016) yaptiklar1 ¢calismada 6grencilerin FeTeMM alanlarma yonelik ilgilerinin ¢evrelerinde bir
rol model olmas: durumundan olumlu yonde etkilendigini saptamislardir. Yine Baran (2016)
yaptig1 ¢aligsmada, aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin, fen bilimlerinin 6nemli bir alt dali olan
fizige yonelik ilgisizliklerine gerek¢e olarak etraflarinda Ornek alacaklari bir kimsenin
olmayigsina vurgu yaptiklarini ifade etmistir. Gelismis iilkelerde gerek egitim kurumlarinda
gerekse egitim kurumlarmmin disinda, gelismenin temel anahtar1 konumunda olan FeTeMM
alanlarina, genclerin yonelmesini saglamak icin bir ¢cok etkinlik yapilmaktadir. Bu yonde hizmet

veren http://www.stemrolemodels.org/ internet sitesi, bu ortamda FeTeMM alanlarindaki rol

modelleri bulma veya bu alanlarda rol model olma gibi segeneklerle genglerin FeTeMM alanlari

kariyer ilgilerinin arttirilmasi hedeflenmektedir.

Calismaya katilan 6grencilerin FeTeMM alanlar1 kariyer ilgileri toplam puan ortalamalari
arasinda, annelerin meslek durumuna gore anlamli farkliliklar bulunamamasina karsin toplam
ilgi puan ortalamalari ile annelerin egitim diizeyleriyle anlamli iligkiler s6z konusudur. FeTeMM
kariyer ilgisi 6l¢eginin alt boyutlarinda yapilan incelemelerde, katilimc1 6grencilerin annelerinin
egitim ve meslek durumlarina gore fen bilimleri alani kariyer ilgi puanlar1 arasinda anlamli
farkliliklarin oldugu saptanmistir. Ayrica arastirmaya katilan ogrencilerin fen ve teknoloji
Ozyeterlik algi puan ortalamalarmin annelerinin meslegi ve egitim durumlarina goére anlamli bir
sekilde farklilastigi gorilmiistiir. Bununla beraber katilimci 6grencilerin vermis oldugu
cevaplarin istatistigine gore babanin egitim diizeyine gore Ogrencilerin fen ve teknoloji okur
yazarlik 0z yeterlik algi puan ortalamalari arasinda anlamli farkliliklar s6z konusudur.
Ebeveynlerin egitimli olmalar1 ile sahip olduklar1 biling diizeyinin paralel oldugu
diisiiniilmektedir. Egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarma farkindalik duygusu ile yaklasabilecek
diizeyde olduklar1 ve bu farkindaligin, ¢ocuklarda giiniimiiz egitim diinyasinda ¢ok onemli bir
yeri olan FeTeMM  alanlarma yonelik 1ilgiyi olumlu anlamda etkilemis olabilecegi
diistiniilmektedir. Arastirmada elde edilen annenin mesleginin FeTeMM alanlarma yonelik
ilgiyi etkilemis olmasi bulgusu sasirtict olmamistir. Ciinkii arastirmanin yapildig: ataerkil toplum
yapis1 gz Oniine alindiginda kadinin ¢alistyor olmasi kadinin toplumsal rollerinin degismesi i¢in

bir avantaj olarak goriilmektedir. Bu durumla baglantili olarak ¢alisan kadinlarin ekonomik

49


http://www.stemrolemodels.org/

bagimsizligmin getirdigi, sosyal ve girisken olma, yiiksek 0zgiiven sahibi gibi olumlu kisilik
ozelliklerinin c¢ocuklarinin egitiminde de olumlu yansimalarmnin olabilecegi disiiniilmektedir.
Bunun yaninda annelerin mesleklerinden 6tiirii FeTeMM alanlari, fen okuryazarlik seviyesinin
toplumdaki diger annelere gore daha yiiksek olabilme, teknolojiden ve bilimsel gelismelerden
haberdar olmalar1 durumlarinin olabilecegi, bu durumun c¢ocuklarinda olumlu etkiler
birakabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica yasadigimiz toplumda cocuklarin sorumluluklarinin
daha c¢ok annelere verilmesi durumunun, cocuklarin ilgi ve algilar1 {izerinde daha belirleyici
yonde bir etkide bulunmus olabilecegi sdylenebilir. ilgili literatiir incelendiginde, bu ¢alismanin
sonuglarma benzer olarak, Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018) gerceklestirdikleri ¢alismada,
annelerin ve babalarin egitim durumlarina gore ogrencilerin FeTeMM mesleklerine yonelik
ilgilerinin anlamli olarak farklilastigmi tespit etmislerdir. Yetisir (2007) ise yapmis oldugu
calismada bu calismanin bulgularinin aksine baba 6grenim durumu ile fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeyi arasinda anlamli bir farklilik saptamamistir. Buna karsm Siiren (2008) ve
Soysal’in (2011) yapmis olduklar1 calismalarda, bu calismadaki bulgulara benzer sekilde
babanin 6grenim durumunun artmasinin 6grencilerin fen ve teknolojik okuryazarlik puanlarmi
olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Yine Karakaya ve Avgin (2016) ortaokul 6. 7. ve 8. smif
ogrencilerinin  sosyodemografik 6zelliklerinin  FeTeMM’e yonelik tutumlarma etkisini
inceledikleri c¢aligmada, ebeveynlerin egitim diizeyinin Ogrencilerin FeTeMM’e yonelik
tutumlarini1 dnemli Ol¢lide etkiledigini saptamiglardir. Benzer olarak Ugras (2019) 4. ve 5. smif
ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile fen-teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasindaki
iligkiyi saptamak i¢in yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin anne ve babalarmin egitim diizeyi ile

FeTeMM mesleklerine yonelik algilari1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu saptamustir.

Sahin, Sanalan, Bektas ve Kaygisiz (2010) yapmis olduklar1 c¢alismada, ebeveynlerin fen
okuryazarlik diizeyinin yliksek olmasinin 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarisini pozitif
yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ek olarak babanm fen okuryazarlik diizeyinin 6grenci basarisi
iizerine etkisinin annenin fen okuryazarlik diizeyine gore daha az etkili oldugunu saptamislardir.
Elde edilen bu sonuglarm, egitimli bireylerin fen okuryazarlik seviyesinin dogal olarak daha
yiiksek olabilecegi gercegi gbz Oniine alindiginda, bu calismadaki bulgular1 destekler nitelikte
oldugu soylenebilir. Saysal Araz (2013) ise yaptig1 c¢alismada, baba egitim diizeyi ile
ogrencilerin fen-teknoloji okuryazarhigi arasinda anlamli bir fark oldugunu, babanin egitim
diizeyi arttikca Ogrencinin fen-teknoloji okuryazarligmmn arttigini belirtmistir. Aydm, Saka ve
Guzey (2017) de 4. 5. 6. 7. ve 8. smifta 6grenim goren dgrencilerin demografik 6zelliklerinin

FeTeMM tutum diizeylerini etkileyip etkilemedigini saptamaya ¢alistiklar1 ¢alismada,
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ogrencilerin FeTeMM tutum diizeylerinin “katiliyorum” seviyesinde oldugunu ve ebeveynlerin

egitim diizeyine gore farklilik géstermedigini gozlemislerdir.

Calismaya katilan 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplara istinaden FeTeMM alanlarina yonelik
toplam ilgi puanlar1 ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6z yeterlik algis1 puanlar1 arasinda anlamli
iliskiler s6z konusudur. FeTeMM alanlarina yonelik toplam ilgi puanlar1 ile fen bilimleri,
teknoloji, mithendislik ve matematik alanlar1 ilgi puanlar1 arasinda pozitif yonde kuvvetli bir
iliski bulunmustur. Teknoloji 6z yeterlik algis1 puani ile fen bilimleri ve teknoloji alanlar1 ilgi
puanlar1 arasinda pozitif yonde orta siddette bir iliski bulunmustur. Teknolojik 6z yeterlik algis1
puani ile miithendislik ve matematik alanlar1 ilgi puanlar1 arasinda ise pozitif yonde zayif bir
iligki bulunmustur. Bu arastirmadaki bulgudan hareketle FeTeMM alanlar1 ilgisi ve Fen ve
Teknoloji okuryazarliginin birbiri ile iligkili oldugu yorumu yapilabilir. Buna paralel olarak iki
tarafli olarak, FeTeMM alanlarma yonelik ilginin artis1 ile beraber fen ve teknoloji okuryazari
birey sayisinin artabilecegi veya Fen ve Teknoloji okuryazar birey sayisi arttikga FeTeMM
alanlarma ilginin artabilecegi yorumu yapilabilir. Ciinkii bu iki kavramin birbirini tamamlayan
ayrilmaz bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigi diisliniilmektedir. Nitekim yapilan ¢aligmalar
bunu destekler niteliktedir. Ornegin Bacanak ve dig. (2003) yaptiklar1 ¢alismada, gelecekte
mithendislik, tip ve diger alanlarda meslek tercihi yapacak olan 6grenciler icin teknoloji
okuryazari olmanin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Benzer olarak Mills (2015) yaptigi
calismada direk olarak teknolojik okuryazarlik kavramma vurgu yapmasa da, Ogrencilerin
teknolojiye olan ilgilerinin FeTeMM alanlarinda meslek se¢imi ile iliskisini incelemistir.
Arastirmasinin sonunda 6grencilerin teknoloji ile iliski diizeyinin FeTeMM alanlarinda kariyer

yapma amagclarini etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmaistir.

51



6. ONERILER

Arastirmanm bu bdliimiinde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda
aragtirmacilara, ilgili kurumlara, fizik 6gretmenlerine ve fizik 0gretmen adaylarina asagidaki
onerilerde bulunulmustur.

1.Kiz ogrencilerin FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerini arttrma ve fen ve teknoloji
Ozyeterliliklerini arttirmaya yonelik 6grenme ortamlarinda uygulanan yontem ve tekniklerin
zenginlestirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

2. Ataerkil toplumsal yapidan kaynakli olarak kiz ¢ocuklarina yliklenen rollerin ¢agin sartlarina
daha uygun hale getirilebilmesi i¢in, Milli Egitim Bakanligi tarafindan, ailelerin
bilin¢lendirilmesine yonelik c¢esitli seminer ve toplantilarin yapilmasinda fayda olacagi
diistiniilmektedir.

3. Bilingli internet kullanimmin FeTeMM alanlar ilgi diizeyleri iizerindeki etkisi gbz Oniine
alindiginda, Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan egitim kurumlarinda ki 6grencilere yonelik
bilingli internet kullanimi1 konusunda ¢esitli bilgilendirme ve seminer toplantilar1 yapmasinda
fayda olacag diisiiniilmektedir.

4. Ortadgretim kurumlarinda FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerin arttirilmasi i¢in 6grenme
ortamlarinda FeTeMM atdlyelerinin kurulmasinda yarar olacag: diistiniilmektedir.

5. FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerin arttirilmasi i¢cin 6gretmenlere FeTeMM alanlar1 hakkinda
bilgilendirme amacli hizmet i¢i egitimlerin verilmesi onerilmektedir.

6. Calismada elde edilen okul tiirii degiskeni cercevesinde ki bulgular ele alindiginda meslek
lisesinde egitim goren Ggrencilerin fen ve teknoloji alanlarnda hem ilgi hem de 6zyeterlik
algilariin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgunun nedenleri iizerine arastirmalar yapilabilir.

7. Kiz 6grencilerin FeTeMM alanlarma yonelik ilgilerinin diisiik ¢ikmasinin nedeni arastirilmasi
yoniinde ¢alismalar yapilmasi onerilmektedir.

8. Yapilan bu ¢alismanin sinirliliklar1 géz oniine alindiginda, daha baska kademe ve bolgelerde
benzer ¢alismalarin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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EKLER
Ek-1. FEN VE TEKNOLOJi OKURYAZARLIK OZ YETERLIK ALGISI
FEN VE TEKNOLOJi OKURYAZARLIK OZ YETERLIK ALGISI OLCEGI

Bu boliimde fen ve teknoloji okuryazarlik 6z yeterlik algilarmiz saptamak igin
hazirlanmis 33 madde bulunmaktadir. Liitfen her bir maddeyi okuyup, o maddeyle ilgili kendi
durumunuza en yakin olan ifadeyi (X) isareti koyarak belirtiniz. Her bir madde i¢cin bir sikki
isaretlemeniz ve bos yanit birakmamaniz rica olunur.

-

DEGILIM

BIiRAZ
TAMAMEN
YETERLIYIiM

HIC YETELI
YETERLIYIM
ORTA
VETERI iviMm
OLDUKCA
YETERLIYIM

DUZEYDE

1. Bilimsel bilgi ile bilimsel olmayan (hurafe) bilgiyi
ayirmada

2. Bir bilginin kaynagini arastirmada

3. Bir bilginin hangi yontemlerle elde edildigini
sorgulamada

4. Elde edilen bilgiyi, bilimsel 6l¢iitler (dogruluk,
giivenirlik, tamlik, tarafsizlik, giincellik, vb.) agisindan
degerlendirmede

5. Bilimsel tutum ve davranislar1 (meraklilik, algak
gontlliiliik, kuskuculuk, agik fikirlilik, dogruluk,
azimlilik, vb.) sergilemede

6. Bilimi, hurafelere dayali ger¢ek olmayan bilimlerden
ayirmada

7. Duygulara ve batil inanglara gore degil, bilimsel
bilgiye dayali olarak hareket etmede

8. Sahip oldugum bilgileri, yeni kanitlar bulundugunda
gbzden gecirmede ve gerekirse degistirmede

9. Kigsisel goriis ile bilimsel kanit arasindaki farki
algilamada

10. Bilimle ilgili temel kavram, ilke ve kuram bilgisine
sahip olmada

11. Gereksinim duydugum bilgiyi nerede ve nasil
bulacagim konusunda

12. Bilimsel bir bilgiye ulagsmada

13. Bilgiye ulagmak icin bilimsel yollar1 kullanmada

14. Elde ettigim yeni bir bilimsel bilgiyi giinliik
yasamimda kullanmada

15. Bireysel ve toplumsal kararlar verirken bilimsel
yollar1 kullanmada
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16. Gilinliik yasantida karsilastigim sorunlarin ¢oziimiinde
bilimsel stiregleri (gdzlem, siniflama, 6l¢iim yapma,
verileri kaydetme ve analiz etme, vb.) kullanmada

17. Elde edilen sonuglarmn, sorunun ¢dziimiine katki
getirip getirmeyecegine karar vermede

18. Bilimsel bir arastirmayi tasarlamada (planlamada)

19. Bilimsel bir arastirmay1 deney, gézlem vb. yollarla
yiiriitmede

20. Bilimsel bir arastirma igin gerekli olan verilere
ulagsmada

21. Bilimsel bir arastirmanin sonuglarini degerlendirmede

22. Fen ve teknoloji alanindaki gelismeleri takip etmede

23. Fen ve teknoloji alanindaki gelismelerden,
gereksinimlerimi karsilayabilecek bicimde yararlanmada

24. Giinliik yasantida karsilastigim sorunlar1 ¢ozerken fen
ve teknolojiyle ilgili bilgilerimi kullanmada

25. Fen ve teknolojiyle ilgili toplumsal bir sorun
karsisinda, toplumun sorumlu bir bireyi olarak, bu sorunu
gidermeye yonelik ¢6zlim Onerileri liretmede

26. “Fen” ve “Teknoloji” arasindaki farki anlamada

27. “Fen” ve “Teknoloji” arasindaki iliskiyi anlamada

28. Fen, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimleri
anlamada

29. Fen ve teknoloji alanindaki uygulamalarin, birey,
toplum ve doga tizerinde yaratacagi olumlu/ olumsuz
etkileri kestirmede

30. Fen ve teknoloji alanindaki uygulamalarin birey,
toplum ve doga iizerinde yaratacagi olumsuz etkilerin
(cevre kirliligi, kiiresel 1sinma vb.) ¢oziimiine yonelik
ilgili kisiler ve kuruluslarla isbirligi yapmada

31. Fen ve teknoloji egitimimi egitsel geziler,
arastirmalar ve incelemeler yoluyla gercek kosullarda
stirdirmede

32. Fen ve teknolojiyle ilgili toplumsal sorunlar1 igeren
projelere katilmada

33. Fen ve teknolojiyle ilgili yapilacak projelere
cevredekileri (bolge halki, yoneticiler, bolgedeki
kuruluslar, vb.) katilmaya tesvik etmede
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EK-2. FEN, TEKNOLOJi, MUHENDISLIK VE MATEMATIK ALANLARINA
YONELIK iLGi OLCEGI
FEN, TEKNOLOJi, MUHENDIiSLiK VE MATEMATIK ALANLARINA YONELIK
iLGi OLCEGI

Asagida Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarma iliskin ifadelere yer
verilmistir. ifadelere iliskin katilma diizeyinizi besli derecelendirme 6l¢egini dikkate alarak
cevaplayimniz. Katilma diizeyinizi en iyi belirten rakamin altindaki kutucugu isaretleyiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle
Katiliyorum (5)

Al | Fen bilimleri dersinden iyi not alabilirim.

A2 | Fen bilimleri 6devlerimi yapabilirim.

Gelecekteki meslegimde fen bilimleri alanindaki bilgileri
A3 | kullanmay1 planliyorum

A4 | Fen bilimleri derslerime ¢ok ¢alisacagim.

A5 | Fen bilimleri derslerinde basarili olmam gelecekteki meslegimde
bana yardimci olacaktir.

A6 | Ailem fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢memden mutlu olur.

A7 | Fen bilimleri ile ilgili mesleklere ilgim var.

A8 | Fen bilimleri dersini seviyorum.

A9 | Fen bilimleri ile ilgili mesleklerde ¢alisan insanlarla konusurken
kendimi rahat hissederim.

B1 | Matematik dersinden iyi not alabilirim.

B2 | Matematik 6devlerimi yapabilirim.

B3 | Gelecekteki meslegimde matematik alanindaki bilgileri kullanmay1
planliyorum.

B4 | Matematik derslerime ¢ok calisacagim

B5 | Matematik derslerinde basarili olmam gelecekteki meslegimde bana
yardime1 olacaktir.

B6 | Ailem matematik ile ilgili bir meslek segmemden mutlu olur.

B7 | Matematik ile ilgili mesleklere ilgim var.

B8 | Matematik dersini seviyorum.

B9 | Matematik ile ilgili mesleklerde ¢alisan insanlarla konusurken
kendimi rahat hissederim.

C1 | Teknolojinin kullanildig: etkinliklerde iyiyimdir

C2 | Teknolojideki yenilikleri 6grenebilirim.

C3 | Gelecekteki meslegimde teknolojiyi kullanmay1 planliyorum.

C4 | Teknolojideki yenilikleri 6grenmem derslerimde bana yardime1
olacaktir.

C5 | Eger teknoloji hakkinda ¢ok sey dgrenirsem farkli mesleklerde
calisabilirim.

C6 | Ailem teknoloji ile ilgili bir meslek segmemden mutlu olur.

C7 | Derslerimde teknoloji kullanmay1 severim.

C8 | Teknoloji ile ilgili mesleklere ilgim var.
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C9 | Teknoloji ile ilgili mesleklerde calisan insanlarla konusurken
kendimi rahat hissederim.

D1 | Miihendislik ile ilgili etkinliklerde iyiyimdir

D2 | Miihendislik ile ilgili etkinlikleri yapabilirim.

D3 | Gelecekteki meslegimde mithendislik alanindaki bilgileri
kullanmay1 planliyorum.

D4 | Okulda miihendislik alanindaki bilgilerin kullanildig: etkinliklerde
cok calisacagim.

D5 | Eger miithendislik bilgileri hakkinda ¢ok sey 6grenirsem farkli
mesleklerde ¢aligabilirim.

D6 | Ailem miithendislik meslegini segmemden mutlu olur.

D7 | Miihendislik ile ilgili mesleklere ilgim var

D8 | Miihendislik bilgisinin kullanildig etkinlikleri severim.

D9 | Miihendislerle konusurken kendimi rahat hissederim

Ek-3. FEN, TEKNOLOJi, MUHENDISLIK VE MATEMATIK (FETEMM)
ALANLARINA YONELIK iLGI ILE FEN VE TEKNOLOJI OKURYAZARLIK
OZYETERLIK ALGISI OLCEGI

FEN, TEKNOLOJI, MUHENDISLiK VE MATEMATIK (FETEMM) ALANLARINA
YONELIK iLGI ILE FEN VE
TEKNOLOJi OKURYAZARLIK OZYETERLIK ALGISI OLCEGI

Degerli Katilimer;

Bu 6lgek, sizin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM) alanlarina yonelik ilgi ile
fen ve teknoloji okuryazarlik 6zyeterlik algilarinizi saptamaya yoneliktir.

Olgek iki boliimden olusmaktadir. Her boliime iliskin gerekli agiklamalar, o béliimiin basinda
yer almaktadir. Elde edilecek bilgiler, yiikseklisans tez ¢alismas1 kapsaminda kullanilacaktir.
Yanitlariz gizli tutulacaktir.

Yaptigim tez ¢aligmasi tamamen sizin goriisleriniz dogrultusunda sekilleneceginden, vereceginiz
icten cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tugba DILEK
Dicle Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii
Ortadgretim Fen Ve Matematik Alanlar Egitimi

Fizik Egitimi Bilim Dal1 Yiiksek lisans Ogrencisi
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KISISEL BILGILER ANKETI
1.Cinsiyetiniz

() Kiz () Erkek
2.0kul Tiirii
3.interneti kullanma durumu

() hi¢ kullanmiyorum ( ) evde kullantyorum ( ) okulda kullaniyorum ( ) internet cafelerde

kullaniyorum
4.interneti kullanim amacimz
() egitim amagh () sanal aglar () iletisim
5.Bilimsel gelismelerden haberdar olma durumu
() hi¢ haberdar degilim ()Tv ( ) internet ( ) sosyal ortam

() cevre

6.Cevrenizde Fen ve Teknoloji alanlarinda cahisan ve rol model aldigimiz biri var mm?

()evet () hayrr
7. ANNE BABA
a)Ogrenim durumu ( ) ( )
b)Meslegi ( ) ( )
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Ek.4. FETEMM ALANLARINA YONELIK iLGi MULAKAT SORULARI

FETEMM ALANLARINA YONELIK iLGi MULAKAT SORULARI
1.Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik denildigi zaman aklina neler geliyor?

2. Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik ile ilgili basarilar sence nelerdir? Ne gibi faydalar1
vardir?

3. Fen ve teknolojinin diinya konularmi etkileyecegini diisiinliyor musun?
4. Bir meslek g6z oniine alindiginda sence ne 6nemlidir?

5. Okul hayatinda basarili oldugunu diisiindiigiin derslerin, meslek se¢ciminde sana bir faydasi
olacagini diisiinliyor musun?

6. Ileride hangi meslegi se¢meyi diisiiniiyorsun, neden?
7. Hangi mesleklerin daha 6nemli oldugunu diisiiniiyorsun, neden?

8. Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinda ¢alisanlar ne is yaparlar? Bu alanlarda
calisan bir yakimin var mi1? Ya da bir rol modelin var mi1?

9. Ailende Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinda ¢alisan birileri var mi?

10. Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarindaki meslekler hakkinda ne
diisiiniiyorsun?

11. Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarma ilgin var mi?
12. Derslerde teknoloji kullanimi sence 6nemli mi, neden?

13. Bu konuda belirtmek istedigin bagka goriis ve Onerilerin var mi1?
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Ek.5. MiLLi EGITiM ANKET UYGULAMA iZNi

BiTig T.C.
Ko . L
F "'1% DiYARBAKIR VALILIiGI
- il Milli Egitim Miidiirligii

fwrg

Say1r :30769799-604.02-E.21868415 15/11/2018
Konu : Anket Uygulama izni {Tugba DILEK)

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelgesi
b) Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 30.10.2018 tarih ve 21315 sayih
yazist.

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dal Fizik Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi Tugba DILEK'in "Lise 12.
Smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji, Mithendislik ve Matematik (FETEMM)
Alanlarina Yonelik ilgi ile Fen Teknoloji Okuryazarlik Ozyeterlik Alg: Diizeylerinin
Incelenmesi” konulu arastirma calismasi i¢in 12.11.2018 - 18.01.2019 tarihleri
arasinda Ilimiz Ilgelerine bagh 12. Smif 6grencilerine yonelik calisma yapmak istedigi ilgi
(b) yazida belirtilmektedir.

S6z konusu arastirma  ¢alismasimnin  Okul  Midiirlerinin =~ gozetiminde  ve
sorumlulugunda goniilliilik esasina bagli olarak, egitim Ogretimi aksatmayacak  sekilde
yapilmas1 Miidiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Hasan ASLAN
I1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
<..>

Haci Hasan GOKPINAR
Vali a.

Vali Yardimcisi
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Eki:
1 Arastirma Degerlendirme Formu
2 Tez Onerisi

Adres:Sehitlik Mahallesi, Mehmet Akif Ersoy Blv. Eski
Egitim FakUltesi, 21010 Sehitlik /

Yenisehir/Yenisehir/Diyarbakir Elektronik Ag:

e-posta: stratejigelistirrne2l@meb.gov.tr

Bilgi i¢in: Yesim Y ALT
Tel: O (412) 32222
35

Faks:
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OZGECMIS
1985 yilinda Diyarbakir Ilinde dogdum. ilk ve Orta Ogrenimimi Diyarbakir ilinde
tamamladiktan sonra, 2009 yilinda Dicle Universitesi Fizik Ogretmenligi Lisans Programinda
okumaya hak kazandim. 2013 yilinda Fizik Ogretmenligi Lisans Programini mezun oldum.
2015 yilinda Dicle Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Yiiksek Lisans Programini
okuma hakki kazandim.



