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OZET

SINIF OGRETMEN I ADAYLARININ YAPILANDIRMACI O  GRENME
ORTAMLARININ DEMOKRAT  IKL IGINE ILISKIN GORUSLERI

Bu aragtirma yapilandirmaci genme ortamlarinin demokratigini 6gretmen

adaylarinin gorglerine gore dgerlendirmeyi amaclargtir.

Arastirmanin evrenini Canakkale Onsekiz Mart Univessjtétatirk Universitesi
ve Bakent Universitesi Sinif gretmeni Anabilim Dali 3. ve 4. sinifsietmen adaylar
olusturmaktadir. Argtirmanin 6rneklemini ise Canakkale Onsekiz Mart vgnsitesi,
Ataturk Universitesi ve Bg&ent Universitesi'nde 2010-2011sim-6gretim déneminde
O0grenim gormekte olan 403 sinigi@tmeni adayi okturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
Bay, Gundgdu ve Kaya (2010) tarafindan ggliilen, 56 maddeden ofan “Demokratik
Yapilandirmaci @enme Ortami Olgg” kullanilmistir. Olgek 7 alt boyuttan oftmakta
olup; cinsiyet, sinif, @retim tlrd ve Universite gekenlerine goére incelensiir.
Katilimcilarin cinsiyetine, sinifina veztetim tirtiine gore verilerin farklgena durumunun
belirlenmesi icin bgimsiz 6rneklem t-testi; Universite ggkenine gore farklilgma

durumunun belirlenmesi icin ise tek yonlu varyanalai (ANOVA) kullaniimistir.

Arastirma sonucunda sinif géetmeni adaylarinin, yapilandirmaci grénme
ortamlarini genel olarak demokratik bulduklari, loutamlarin gereken demokratik
degerleri tgidigl sonucuna ukalmistir.



ABSTRACT

THE LEVEL OF THE DEMOCRACY OF THE CONSTRUCT iViST LEARNING
ENVIRONMENT ACCORD iNG TO THE OPiNiONS OF THE TEACHER
TRAINEES

The aim of this study is to reveal the level of themocracy of the constructivist

learning environments according to the opinionthefteacher trainees.

The population of this study is consisted of th#h &nd 4 th grade teacher trainees
studying in Primary Education Department in Cardé&kOnsekiz Mart University,
Atatirk University and Bgkent University. The sample of this study consists403
teacher trainees studying in Canakkale Onsekiz Niamiversity, Bakent University,
Atatlrk University in 2010-2011 Academic Year. Tdeta is gathered through a 56 items
“democratic constructivist learning environmentletay Bay, Gundgdu ve Kaya (2010).

The opinions of the teacher trainees are examinéd this scale which is divided
into seven sub categories in terms of gender ,gtadehing types, university variables. In
order to determine the differentiation level ofaat terms of participants’ gender, grades
and teaching types independent sample t-test @; uiseerms of the university variable

one-way ANOVA is used.

Considering the results of the survey, it is codelli that primary school teacher
trainees think constructivist learning environméntgenerally democratic and has the

essential democratic values.



ONSOz

Surekli deisim ve gelsim icerisinde olan dinyada, yenilikleri ve geteyi
kavrayan, kendi grenmelerini kendisi yapilandiran, gieel ve soyut dgiinme becerisine
sahip, kagilastigi problemlere ¢6zim Uretebilen, bunun yaninda keimdrine dgen
gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢c duwaktadir. Dolayisiyla bireylerden
beklenen de disime usrams ve dsaridan bilgi yiklemesi yapmak yerine bilgi Gretmesi
beklenmektedir. @rencilerin bilgi tretmesi beklentisine cevap vergapilandirmaci
ogrenme yaklaaminin, 2004-2005&tim-6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilgi2005-
2006 gitim-0gretim yilindan itibaren tim ulkede uygulanmaysgl&amstir. Boylelikle
O0grenme ortamlari da buna gore dizenlenmeyabmstir.

Bu aragtirma, sinif @retmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarini
demokratik bulup bulmadiklarini incelemeyi amacl&tadir. Bu c¢akmanin
gercekleamesinde birgok insanin e@iebulunmaktadir. Bgta argtirmama buyik katkisi
olan, dgerli gorls ve Onerileri ile bana yol gdsteren ve her yorglduda beni sabirla
destekleyen tez dagmanim, dgerli hocam, Sayin Dog¢. Dr. Salih Zeki Geng’e sonsuz
tesekklr ediyorum. Bana tum samimiyetiyle inanan, lseferinde beni destekleyen
anneannem Fatma Topglo'na, annem Zekiye Yilmaz'a, babam Mehmet Yilmaz'a
teyzem Sevil Guven'e ve ailemin gair tim fertlerine, agairmalarimda veri toplama
asamasinda bana yardimci ve destek olan agkadaSeda Kupli'ye ve ismini

sayamadiim, emegi gecen, yanimda olan herkesgetekir ederim.

Duygu YILMAZ
Canakkale, 2012
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BOLUM |

GIRIS

Arastirmanin  bu béliminde problem durumuna, problem legsime, alt
problemlere, ardirmanin ©6nemine, sayithlara, sinirhliklara, tafara ve ilgili

argtirmalara yer verilmektedir.
1.1. Problem

Yapilandirmaci yakkam, &grenmenin bilginin aktarilmasi sonucu ghayacgini
ancak soru sorma, atama, problem c¢b6zme gibi géenci aktiviteleri ile
gerceklgebilecgini savunmaktadir. Yapilandirmaci yayiada bireyler, bilgiyi pasif
bicimde almamakta, bilgiyi kendileri yapilandirmeikHem bu sebeple hem de bireylerin
gecmi yasantilari ayni olmagh icin kavramlarla ilgili semalari ve yeni bilgiyi
yorumlamalari da birbirlerinden farklihk gostermedtir. On yaantilar, bilgi ve
ogrenmeler, yeni ygantilari yorumlamaeklini etkileyecginden bilgiyi yapilandirma ve

yeni Ggrenmeler lizerinde etkili olmaktadir (Ozegt2007: 613).

Yeni ilkdgretim programinin felsefi temeli yapilandirmaciiiktYapilandirmaci
ogrenme kuraminin, gienci merkezli olmasi, aktif g@enmeyi 6ne c¢ikarmasi, bireysel
farkhliklar dikkate almasi gibi ilkeleri vardirBireysel farklar, @rencilerin, bilgsel,
duywsal, toplumsal ve fizyolojik bireysel farkliklaraalsip olduklarini belirtmektedir.
Duyussal farklardan biri de gencilerin 0z-yeterlilik inanclaridir. Bu ilkelergotre
gerceklatirilen bir 6grenme durumundagdenci gucli ve zayif yonlerinin farkina vararak,
kendini gelgtirmenin yollarini @renecektir (Cetin 2007: 7).

Geleneksel anlayta &retmen aktiflgi ve Ggretmenin dediklerinin yapilmasi s6z
konusuyken; yapilandirmaci anlgtg Gsrencinin aktifliginden ve demokratik bigekilde

kendini ifade etmesini giayan bir ortamdan s6z etmek mumkudndur.



Yapilandirmaci yakkama dayali grenme ortamlarinda géenenlere de bulyuk
sorumluluklar  démektedir. @renenlerin  etkin, sosyal ve yaratici olmalari
ongorilmektedir. @enenler grenme ortamlarinda daha fazla aktiftirler ve kendi
ogrenmelerinin sorumluluklarini alirlar. g@enenlerin miicadeleci, g§imci, merakli ve

sabirli olmasi 6nemlidir (Erdem ve Demirel 2002).

Yapilandirmaci grenme ortamlarinin ofturulmasinda belirli ilkeler vardir. Bu
ilkeler icerisinde, grenenlerin kendi deneyimlerindergrénme firsatlarinin g@anmasi,
ogrenenlerin kendi grenmelerinin  sorumlulgunu almasi, sosyal etksien, coklu

ortamlarin kullanimi, otantik gorevlerin verilmegreklidir (Kesal ve Aksu 2005).
1.1.1. Bilgi Nedir?

Uzunglu (1997 3); birseyin bilgi olabilmesi icin bilgiye sahip olan gkitarafindan
sorgulanmasi, analiz edilmesi, geelendiriimesi ve yeniden #hnin zihninde
anlamlandiriimasi gerelgini ifade etmektedir. Ayni zamanda; insanirskaainsanlardan
edindigi bilgilerin, o insana gegtinde bilgi 6zellgini kaybettgini, ancak kginin bunlar
kendi zihninde tekrar isleyip @erlendirdginde ve sorgulamaya tabi tugwnda bilgi
formuna tekrar déngeécezini ifade eder.

Von Glasersfeld (1995 ve 1996)’e gore; bilgi, naarimlanirsa tanimlansin aslinda
kisilerin kafalarindadir ve kinin kendi deneyimlerine Igh olarak bildigi seylerin
Uzerindesekillenir (Arslan 2007: 46).

Uzunglu (1997: 4), bilgiyi; algilama, sieme, dgerlendirme ve muhakeme
sonucunda zihinde Uretilen ves dilinyadaki bigeyi aciklayan veya tahminleyen bir anlam
parcas! veya kiimesi olarak tanimlamakta éekin bilgi Uretebilmesi i¢in di dinyadan
veri toplamasi, bunun icin de godzlem ve deney yapmekumasi, sonra bu verileri
algilayabilmesi ve zihninde isleyerek malumata dtivinesi gerekmekte ol@unu
sOylemektedir.

Bilgi toplumunun yeni Uretim dinamikleri, toplumsalasamin geleneksel
anlayslarini, yerlgik kurumlarin yapi ve iceriklerini destirdigi gibi egitim anlaysinda da
degisikleri gerektirmgtir. Bu slrecte @timin  yeni tanimi sdyle yapilabilir
(http://www.beyaznokta.org.tr, 25.04.2011):

“Ki side kendi grenme profili hakkinda farkindalik yaratiimasi ygla, daha
ust zihinsel yeteneklerini ortaya cikarip gefimesi ve bu arada da geen cevresel



kasullara uyum gosterebilege bilgi, beceri ve davranlarn sirekli olarak

guncelleyebilmesi i¢in uygurgnme ortamlarinin yaratilmasi streci.”

Bilgi artik her yerdedir. Onu sinirlari belli kurdana hapsetmek mimkun gielir.
Bu nedenle okullarin artik bilgi aktaran kurumldmaktan cikarilip bilgi Gretebilen ve
bireylere anlama, analiz etme ve problem ¢6zme lgglserileri kazandirir hale getiriimesi
gerekmektedir. Orgiitselgienme kuramina gore, érgltlerde tipki canli orgaaiar gibi
ogrenirler ve @renmenin temelinde bilginin birekilde algilanmassarttir (Simsek 1997:
89).

Bilgi toplumunda okulunslevinin desismesiyle birlikte gitim programlarinda da
yenilige gidilmis ve yapilandirmaci gtim yaklasimi egitim sistemine girmtir.
Yapilandirmaci gtim sisteminin 6ncesinde Ulkemizde bircokgrénme yaklgimi

uygulanmgtir. Bunlar gagida kisaca 6zetlenstir.
1.1.2. Ge¢gmiten Giiniimiize Ulkemizde Uygulanan @renme Yaklagimlari

Toplumsal yapida dgsmelerin meydana gelmesiylegitmdeki ilgi oda da
degismis ve renmeye dgru kaymstir. Demokratiklgme ve insan haklar alanlarindaki
gelismeler @renmenin de demokratiklmesine, kiinin ilgi, yetenek ve tercihlerinde
odaklanmasina, alternatif gilgm programlart ve okul g¢&lili ginin artmasina ve
0grenmenin bireysellgnesine yol agcngtir (Geng ve Eryaman 2007).

Bugiine kadar gretme-@renme sirecleri farkli boyut ve hizda geh gostermgtir.
Surec incelenginde 1930’lardan 6nceki donemgigm uygulamalarinin daha cok felsefi

duzeydeki spekulatif fikir tagmalarina yoneldi bir donemdir (Alkan 1995: 85).

1930’lardan sonra ggim uygulamalari bilimsel veriler siginda 6nce fiziksel
bilimler, daha sonrada davrasal bilimlerin egemen oldiu bir donemdir. 1960’ yillarda
davrangci kuram 1970’lerde ise bgiti kuramin @retim uygulamalarinda etkili olgu
gorulmektedir. 1960 ve 1970 tarihleri arasindakneltide @itim teknolojisini kuramsal
yonden etkileyen iki gelmeden biri davrag¢l yaklgim digeri ise sistem yakkamidir.
1970 ve 1980’lere gelindigindegrenci olaylarinin yayginkiigi ve geleneksel gerlerin
reddedildgi donemdir. Bu ddénemde daha coksikk ve insancilik konusuna 6nem
verilmistir. Ogretmede 1970’lerin sonuna @#wo ise, @retmede bilsel yaklgimin
ogrenme-@retme sureclerinde etkili olmaya dhadigi gorilmektedir. Boylece bisel
hareket bireysel farkliliklari dikkate alarak annkavrama ve transfer konularindatien



icin ¢ok Onemli verileri ortaya koygw gorulmitur. Yukarida kisaca sozi edilen
kuramlardan davraggi 6grenme teorisinin ilgisi, bilginin nasil kazangdiizerinde dgil,

davranglarin nasil kazanilgh Gizerinde odaklanmstir (Ozerba 2007: 610).

Diger bir aciklamayla davragui grenme, insan zihnindeki fikirlerin gincelerin
veya bilgilerin genjletiimesinden ziyade, insanlarin daveanepertuarlarini gegietmeyi
amagclar. Cunku davragm Ggrenme kuramina goéregfenme, basit bigcimde etki-tepki

formuliyle aciklanabilmektedir (Saban 2000).

Davrangcl kuram @renmeyi aciklarken gencinin zihinsel etkinliklerine pek yer
vermemekte, buna gerekce olarak da zihinsel ekkamin diaridan yeterince
g6zlemlenemiyor olmasini gostermektedirgréncilerin @renirken hangi etkinliklerde
bulunacaklari énceden onlar adingréimen ya da uzmanlar tarafindan karandir.
Bunun sonucunda, bilgilerin kaligilnin s&lanmasi ve farkhh h#amlara transferinde

sorunlarla kaglagiimaktadir (Deryakulu 2000: 63).

Bilgi islemeye dayal bifisel kurama gore @enme dysal uyaricilarin i¢gsel ya da
zihinsel sireclerlesienmesi yoluyla olgmaktadir. Bu kurama gore sdgevreden duyu
organlari aracifiyla algilanan bilgiler, zihinde tipki bir bilgisagin verileri slemesi gibi
islenmektedir. Her ne kadar lydiel yaklaim kuramsal targma boyutunda oncgili icsel
etkinliklere veriyor gozukse de uygulamada yine éerkaygi, davranciliktaki gibi
ogrencinin dgindaki cevrenin diizenlenmesine yongkini(Ozerba 2007: 610). Tiim bu
ogrenme yaklamlarindan sonra gienme-@retme sirecindeki arayar sonucu
yapilandirmaci grenme 6n plana ¢ikmaya giemistir. 2004-2005 gitim-6gretim yilinda
da okullarda uygulanmaya $fanmstir.

1.1.3. Yapilandirmaci Ggrenme Kurami
1.1.3.1. Yapilandirmaci @renme Kuraminin Tarihsel Gelisimi

Tarihsel olarak incelenginde yaklaimin kokenlerinin; Socrates, Platon ve
Aristo’nun calgmalarina, Immanuel Kant'in bilgi yaklanina, Henrich Pestalozzi ve
Giambatista Vico’nun dfiinceleri ile gecen yuzyilda John Dewey ve Williaamés gibi
Amerikan pragmatistlerinin ¢camalarina, bil§sel psikoloji alanindaki cagimalari ile
bilinen Jean Piaget'nin gd&ylérine, Nelson Goodman ve Hillary Putnam’in felsefi

yazilarina, Edinburgh’'un Barnes-Bloor okulunda leapibilgi sosyolojisi alanindaki



calismalara, George Kelly'nin bireysel psikolojisine, uder'in kefedici ¢grenme ve
Vygotsky’'nin dil teorisine dayangi sdylenebilir (Bulut 2006: 38).

Yapilandirmaci grenme yaklgami, temelini bilssel @renme kuramindan alan ve
daha sonra birey,gdenme ve zihinde yapilandirma kavramlarini merkaaeak nesnelci
(davranggi ve bilissel) kuramlardan ayrilan ve davrggi 6grenme kuraminin edérisi
olma 6zellgi tastyan bir &renme kuramidir (Gurol ve Tezci 2002: 33).

Erdem ve Demirel (2002: 82) vyapilandirmagl dgrencilerin  bilgiyi nasil
ogrendiklerine ilskin bir kuram olarak gejmeye balamis oldugunu, daha sonra
Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina gkin bir yaklgima donigtigiine dikkat
cekmektedir.

Socrates, “gretmen ve grenenler, kanlikli konusup sorular sorarak iclerindeki
gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve olturmalidir’ fikrini savundgundan ilk buyuk
yapilandirmaci olarak kabul edilebilir (Erdem venides| 2002: 82).

Fakat gunimuizesik tutan yapilandirmaci yaklemin esas temelleri 20.yy gadan
itibaren Jean Piaget, Lev Vygotsky, William Jam@sjner ve John Dewey gibi isimlere
dayanmaktadir (Glngé6r 2005: 6).

Yapilandirmaci yakkamin temel kurucularindan olan Piaget, yapilandoma
yaklasimi bir gsrenme yaklgimi olarak dgil, bir gelisme olarak tanimlar. Piaget'ye gore
(1954); @renme, dyaridan bireyi harekete geciren, gele ise icten geitirilen bir
surectir. Piaget gelneyi slreclerle daha ilgili olan ve bu slreclervrgge uyum ve
cevrenin icsel dizenle 6zimlenmesi arasinda devVinisgiye dayanan denge ve
dengesizlik kurami ile agiklamaktadilt¢ér 2002: 12).

Lev Vygotsky de yapilandirmaci yakienda 6nemli bir isimdir. Bazi ejgérmenler,
ogrenmede sosyal cevrenin  6nemi Uzerinde durmasi bsdbe Vygotsky'nin
yapilandirmaci olmadini 6ne surerken, gerleri cocuklarin yapilandirmaci olarak kendi
gortslerini - olusturduklart  Gzerine ygunlastigini  vurgularlar. “Toplumdaki  Zihin”
Vygotsky'nin bazi gorilerinin anlgilir hale getirildgi eseridir. Vygotsky, cocuklarin
bilimsel kavramlari, kendi gosleri ile yetiskin gorisleri arasindaki ¢cagma sonucu
ogrendiklerine inanir. Yegkin didnyasindan kendisine sunulan bir kavramla,ukoc
yalnizca yetikinin ne sodylediini ezberleyecektir. Cocuk, onu kendi triint haljeéirmek
icin kavram ve ona sunulan fikirle olangtentisini kullanmalidir. Ama Vygotsky'ye goére



olagan gorgler ve bilimsel kavramlar arasindakiski her zaman dgrusal bir gekim
izlemez. Aksine, 6nceki kavramlar vegrétilen bilimsel kavramlar i¢ ice girer ve ¢ocuk
daha 6nceki genellemelerinden edfditsiinceleri ve kendisine sunulanlari kullandik¢ca
bu kavramlar birbirini etkiler (Arslan 2007: 48).

Vygotsky, ayni zamanda yapilandirmacilik yakianin sosyal boyutunu gigigina
ctkarmsgtir. O’na gore birey icinde bulungu sosyal etkilgm aracilgiyla bilgiyi

yapilandirmakta ve ofturmaktadir (Glingoér 2005: 6).
1.1.3.2. Yapilandirmaci @renme Kurami Nedir?

Turkce literatirde “constructivism” yerine kullaam c¢ok sayida so6zcuk
bulunmaktadir. Bunlardan bazilari yapicilik, yapdamacilik, olgturmacilik,
yapisalciliktir. Yapisalcilik s6zgu structualism teriminin  karigr olarak Turkce
literatirde uzun siredir kullaniimaktadir. Ancak diizcik constructivism kgh gl olarak
kullanima uygun bir terim g@dir (Simsek 2004: 133). Birgcok agarmaci
“constructivism” kavramini Turkge kghk olarak farkh sozcukler kullanarak aktarmaya
calsmislardir. Bu kavrami, Kara ve Ozgiin-Koca (2004), Be&iBell (1997), Girol ve
Tezci (2001), Asan ve GUugné2000), Yildirim ve Akar (2004), Kabapinar (2008)jrol ve
Atici (2001), Semerci (2003), Yanpar (2003)ldsturmacilik”; Yurdakul ve Demirel
(2004), Sasan (2002), Ozden (2005)y4apilandirmacilik”; Askar Aktams, Ergin ve
Akpinar (2003) Yapisalcilik”; Alkan ve ark. (1995), Deryakulu (2001)dpicihk”;
Kocoglu ve Kodymen (2002), Turan (2001yépisalci(olyturmacilik)” olarak ifade etmeye
calismiglardir. Yapilan caiimada genellikle yapilandirmacilik ifadesi kullarakiadir.

Arslan (2007 43-44)'1n aktarimina gére, yapilanéemk (constructivism) son otuz
yilda esitim uygulamalarini en ¢ok etkileyen felsefelerd#n olmustur. Bunun oncelikli
nedeni, Ulkelerin @tim sistemlerinde ortaya cikan ciddi nitelik solamna ¢6zim

aramalaridir.

Yapilandirmaci yakkami esas alan gietim, esitim Onceliklerini @rencilerin
O0grenmesine dayandirmaktadir. Kisaca yapilandirnkacyleni kasilastigimiz bilgileri
onceki bilgilerimizle ilgkilendirerek @renmek, boéylece daha dnceden lgichiz konulara

bagli olarak yeni @renmeler olgturmaktir (Sherman ve Kurshan 2005).

Bilgi ¢aginin esitimi, toplumlarin birbirlerine kalin sinirlarla kal oldyu ve
birbirleri arasinda etkilgmin daha az oldgu donemlerdeki gibi @rlikli olarak belirli



degerleri aktaran ve 6nceki kaklarin yaptiklarini yineleyen d#, yeni seyler yapabilme
yetengi olan insanlari yegtirmeyi temel amag¢ edinmelidir (Ergdan 1998: 93).

Simsek (2001), yapilandirmaci gakin, bilginin ne oldgu ve birseyi bilmenin ne
anlama geldiine iliskin olarak nesnelci gogsten oldukca farkl bir felsefi anlaga sahip
oldugunu ve temelinde, bilginin gidinyada bireyden Bansiz olmadiini ve dsaridan
bireyin zihnine aktarilmagdini, tersine etkin bigcimde birey tarafindan zihinde

yapilandinldgl gorist yer aldgini ifade etmektedir.

Constructivism kavraminin k@hgl olarak olgturmacilgl kullanilan bilim
insanlarindan biri olan Yanpar (2006: 92)'a goréysturmacilik, @renme ve gtim
baglamlarinda, terim olarak bilginin gfturulmasinagaret eder ve bu anlaya, bilginin,
bilenden ayri bigekilde d@ada var olmagh belirtilir. Olusturmak fiilinin istes olmasi bu
kuramin sosyal bir etkifgm icerdigini ifade etmektedir. Ozden’e (2005: 95) gore
yapilandirmacilik, bilginin grenen tarafindan yapilandiriimasini ifade edekdiramdir.

Yapilandirmaci kuram,gencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin kadamnmasi
gerektgi goristini inkar etmez, fakatggimde bireylerin daha ¢ok diinmeyi, anlamayi,
kendi @renmelerinden sorumlu olmayi ve kendi davgkamini kontrol etmeyi grenmeleri
gerektgini vurgular. Dolayisiyla yapilandirmaci kuramimiginde bgkalarinin bilgilerini
oldugu gibi Ggrenenlere aktarmak yerine, insanlarin kendi bitgiee yine kendilerinin
yapilandirmasi gerelgii gorisu yatar (Saban 2004: 167).

Ogrenciler okulda grendiklerini & hayatlarinda karasabilecekleri cgitli ve
beklenmeyen durumlara uygulayabilmelidirler. Kladikigi aktaran kji olarak @&retmen
ve ders kitabina Igh Ogretim; diinen, elgtiren, yorumlayan ve gendiklerini
anlamlandiran grenciler yetjtirmede kesinlikle bgarisiz olmgtur. Oyle ise, sinifin odak
noktasini gretmen egemerginden kurtarip, yapilandirmaci bir yaklala Grenci

merkezli hale getirmek gerekmektedir (Hanley 2005).

Bilim yapma gelengindeki paradigmatik d@sme ve buna kg olarak bilginin
dogasi hakkindaki yeni gerler Grenme ve @retme slreclerinde gameler meydana
getirmistir. Bu alandaki bglica degisme, @renme ve gretme sireclerindeki ilgi oganin
“6grenme” den yana kaymasidir. g@nme ve @gretme hakkindaki yeni Dbilgiler
0grenmenin parmak izi kadar skye 6zgU bir olgu oldgunu, uygun grenme olang
sglandginda @renemeyecek kinin olmadgini ortaya cikarmgtir (Geng ve Eryaman
2007: 91).



Yapilandirmaci renme kuramina gorezstenme, zihinsel bir stregtir ve&g@nmenin
gerceklemesi yeni bilgilerle dnceki bilgiler arasindaghenti kurulmasiyla gercekie.
Yapilandirmacilik, gretimle ilgili bir kuram dgil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir.
Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Dem&eDO0: 78). Deryakulu (2000: 61)'na
gore, @renenler tim @enme sidreci boyunca edilgen gdeetkin olmakta, kendi

dgrenmelerinin sorumlulgunu almaktadirlar.

Yapilandirmaci grenme yaklaimi, bireyin bilgi edinmeye k#arken ba bir zihinle
yola ¢cikmadgini, yeni @rendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin yapilariharekete
gecirdigini, kendi bildikleriyle eklemlenebilen hususlazdllikle secip @renmeye yatkin
oldugunu, @&rendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin egiden
yapilandirdgini vurgular (MEB 2005: 14).

Yapilandirmaci yakkama goére bilgi, bireylerin nesnelerle olanskisi surecinde,
bireyler tarafindan a edilmektedir. @enme toplum ve bisel siireclerden gamsiz
degildir. Geleneksel @tim anlaysinda bilgi kitaplar veya d@er materyaller aracgiyla
O0grenene sunulmakta, sunulan bilgi ve sumeklinde esneklik olmamaktadir. Fakat
yapilandirmaci yakkama gore bilgi durumsaldiiginde bulunulan duruma gore anlam
kazanabilir (Akyol 2007: 243). Farkh Ulkelerdesggtan bireylerin kulttrel gecileri ve
icinde yaadiklari cevrenin Ozellikleri ile #kili olarak bilgiyi farklh bicimde
yapilandirmalari da d@ldir (Acat, Anilan ve Anagiin 2007: 481).

Yapilandirmaci grenme yaklg@mina gore bilginin yapilandirilabilmesi icin 6n
bilgiye ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyacin kaanabilmesi icin yapilmasi gereken gaialardan
biri; derse hazirlik amaciyla, dersten dnce yapdagtirmalardir. Hazirlik cagmalari
kapsaminda onemli bir husus da amac belirlemedima@ belirleme, derse gdamadan
hemen ©nce @encilere onlarin hedef belirlemelerini kolagtisacak ceitli sorularin

yonlendiriimesiyle gercekigirilebilir (Oz 2006: 87).

Yapilandirmacilik  standargarilmis  Ggretim  programlarina kar cikarak,
Ogrencilerin 6n bilgilerini ve hazir ofluklarini dikkate alan problem c¢c6zmeye dayal
programlari savunmaktadir. Cocuk icindea@g! cevrede kendi anlamini glurmaldir.
Bilgi 6gretmenin d@grudan d@ruya cocga aktaracg bir sey desildir. Bilgi mutlaka
kullanicisi tarafindan zihinsel olarakslenmeli, manipile edilmeli ve dsiklige
ugratilarak yeniden yapilandiriimalidir. gé@tmen, @rencilerin cevabindan hareketle

Ogretim stratejilerini ayarlamali vegéenciler arasinda diyaloglar gturarak, farkl sorular



sorarak, dikkat cekerek ve ¢ocuklarin farklgi@imelerini sglayarak onlari analiz etmeye,
yorumlamaya ve tahmin etmeyea\uik etmelidir (Akyol 2007: 244)

Yapilandirmaci yakkama gore bilgi kazanilirken, i sahip oldgu eski bilgilerle
etkilesim kurar ve yeni bilgi buna gore yapilandirilir. Buada bilgiyi alan da, veren de
zihinsel enerji harcar. Oysagi@tmen merkezli siniflarda zihinsel enerjiyi geikédl
ogretmen harcar. §encinin yeni bilgiyi alma arzusu 10-12 dakikayi coez.
Yapilandirmaci grenci merkezli siniflarda isegi@ncinin zihinsel enerjisi dersin blyuk
bir boliminde yuksektir. getmenin zihinsel enerjisi de, gkencilere bilgiyi
yapilandirmalari igin ders boyunca rehberlik giilen dolay! yiiksektir. g¥encilerin
merakinin artmasigietmenin ¢cabasini artirir. Daha verimli videmceli bir @Gretim ortami
olusur. Sglkh 6grenme ortami; meraki, glael disiinmeyi ve bilginin kalicigini artirir
(Lord, 1998). @renciler kendi grenmelerini kontrol edebilirler (Brooks ve Brook39D).

Yeni anlaysa gore; gitim, bilginin aktarilmasina yonelik ¢é bilgi Gretmeye
yonelik dizenlemeler olarak gorilmelidir. Yergiten anlaysinda bilginin gecici oldgu,
derinligine kavrama, ektirel disinme yetenekleri ile genmeyi @&renmenin
vurgulandgl, 6gretmen-@renci arasinda etkigemine yer verildgi cok yonlu zihinsel

gelisim amacglanmaktadir (Aytag 2000).

Yapilandirmaci yakkam o¢grenmenin bilginin aktariimasi ile almadgini ancak
soru sorma, agirma, problem ¢ozme gibigdenci faaliyetleri ile gercekiebilecegini
savunmaktadir. grenme bilgiyi pasif bicimde almak g bilgiyi yapilandirmaktir.
Bireylerin gecnmy yasantilari ayni olmagh icin bir kavramla ilgilisemalari ve yeni bilgiyi
yorumlamalari dier bir bireyinki ile ayni olamaz. On gantilar, bilgi ve grenmeler yeni
yasantilari nasil yorumlayagamizi etkilemektedir. Q¥er taraftan yorumlar da bilgiyi
yapilandirma ve yenigienmeler tzerinde etkili olmaktadir. Hazir bilghjrisinden ya da
bir yerden almak grenme olarak diiintilmemelidir. @renmek icin @renci zihinsel ve
cogunlukla fiziksel olarak etkin olmalidir. g@enci kendi cevaplarini, kavramlarini
kesfettiginde ve kendi yorumlarini yaragitnda @renir; bilgi yapilarini iga eder. Farkl
bicimlerde uygulanabilen yapilandirmaci yakhalarin ortak felsefesi getmenin
yonettgi, kontrol ettgi ve bilgiyi aktardgl 6gretmen merkezli siniflari reddetmeleridir
(Hanley 2005).
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1.1.3.3. Yapilandirmaci (gretimin Temel Ogeleri

Yapilandirmaci grenme ortamlarindagdetim, drencinin bilmesi gereken sabit bir
bilginin oldugu fikrine dayanir. Yapilandirmaci ders iskdgi icerik genel hatlariyla
bellidir, ancak sinirlar kesin didir. Yapilandirmaci @retimde @renci kendi
kavramlarini olgturur. Problemlere ikin kendi ¢ozim yollarini gadiirir (Ilgen 2010:
69).

Yapilandirmaci gretimin temel @eleri Ozden (2003: 68-7 %) sekilde belirlemitir:

1. Onceki bilgilerin harekete gecirilmesi: Ogrenilen her yeniey, bireylerin daha
once @rendikleriyle ilgili zihinlerinde var olan bilgi yasi ile d@rudan ilgili oldusundan,
bu bilginin ne oldgunun tanimlanmasi 6nemlidir. On bilgilerin harekefeciriimesi
ogrencilere, yeni deneyim icin yeni bir bilgi yapisirgerekli olup olmagini anlamlarina
yardim eder. @etmenler ise bu on bilgiler sayesindegsréncilerin halihazirda sahip
olduklart bilgilerin lzerine iga edebilecekleri grenme yaantilarint daha iyi
planlayabilirler.

2. Yeni bilginin kazanilmasi: Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var olan

yapilarina uyup uymagiina karar vermelerine yardimci olacak tarzda suaktadir.

Bu nedenle gretmen bilgiyi bir butliin olarak ele almaligréncilerin @renmesine
yardim etmelidir. Ber Grencilerin bilgileri ezberlemeleri yerine onlari lamalar
hedefleniyorsa grencilerin “batind”, onun “ilgili parcalarini” ve w parcgalar ile butin
arasindaki i§kiyi gormeleri gerekir. @retimde bitiine odaklanmak, konu ile ilgili birkag

onemli kavram veya fikir secip, onlarg@tim surecinin merkezi yapmak demektir.

3. Bilginin Anlasiimasi: Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgiler ve beceriile
karsi karsiya kaldiklarinda, onlar igin anlama eerkma sureci lggamis olur. Qsrenciler
once, belli bir konuya ifkin olarak kazanilan yeni bilgiyi, yine o konu hakéta bildikleri
ile karsilgtirirlar. Ezer yeni bilgi, daha 6énceden edinimlerle gmliyorsa, o konudaki

zihinsel yapi guglendirilir, ¢caltyorsa bu durumda var olan zihinsel yapgigerilir.

4. Bilginin Uygulanmasi: Ogretmenler grencilerin yeni konu ile ilgili bilgi
yapilarina uygun grenme etkinliklerini sglayarak onlara yardim edebilir. Bilgi icin en
etkili ve verimli @&Grenme etkinlikleri arasinda otantik, sosyal, ilging butuncul
kavramlari sayilabilir. Cunku gdenciler problemleri ¢ozerken, bildiklerini uygulaya
koymak zorunda kalirlar. Otantik problemler, gerbalyatta kanlasilan problemleri icerir.
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flging etkinliklerin planlanmasi ise, géencilerin aktif katihmi igin gereklidir.
Batlncul etkinlikler ise, gegikapsamli ve ¢ok yonladar. Sosyal nigelolan etkinlikler,
bireysel olanlardan daha vyararlidir, cunkgrenciler grup icerisinde calrken, ileri

surdukleri fikirlere yonelik grup tyelerinden doralabilir.

5. Bilginin Farkinda Olunmasi: Bireyin belli bir bilgiyi kullanarak bir problemi
cbzmesi ile kendisini o problemin ¢ozuminestitdlan stratejinin ne oldgunu fark etmesi
iki ayr seydir. Dolayisiyla @rencilerin sahip olduklari bilginin farkinda olmala
sglayacak etkinler, onlarin geriye donup ne yaptiklagbzden gecirilmesine imkan veren
etkinliklerdir. Bunlar, 6rnek olay incelenmesi, @fnama, proje ¢aimalari, @rendiklerini
baskalarina @retme veya yaziya dokme gibi etkinlikler olabilir.

Ogrenme surecinde, bireyler elde ettikleri yeni bége kendilerine 6zgl bir anlam
yuklemektedirler. Dolaysiyla bireyin géeenmesi, kendisine sunulan bilgilerin ham

bicimiyle dezil, kendi zihninde yapilandirgh bicimiyle gerceklemektedir.
1.1.3.4. Yapilandirmaci (grenme Faaliyetlerinin Asamalari

Yapilandirmaci grenme faaliyetleri ke asamada gerceksérilebilir (Brooks ve
Brooks 1993);

1. Dikkat cekmek (engage)Ogrenciler ilk olarak grenme goreviyle karsgmakta,
gecmi yasantilari ile su andaki yantilari arasinda g&anti kurmaktadir. Soru sormak, bir
problemi tanimlamak, ilging bir olayr anlatmalgréncinin dikkatini cekmekte vegéenme

gorevine odaklanmalarina yardimci olmaktadir.

2. Kesfetmek (explore): Ogsrenci materyal ve @enme goreviyle dgrudan
etkilesime girmektedir. Grupla ¢alrken paylamayi ve iletsimi sgglayan ortak ygantilar
gerceklgmektedir. (gretmen materyalleri sunarak vegréncilere rehberlik ederek

“yonlendirici” gorevini Ustlenmektedir.

3. Aciklamak (explain): Ogrenciler soyut vygantilar iletsimsel forma
donistirmektedir. Cama gruplarinda grenciler arkadglarinin bilgilerini desteklemekte,
gozlemlerini, fikirlerini, sorularini ve hipoteziar aciklamaktadir. Dil, iletim aracidir ve
ogrencilerin kafettiklerini acgiklamalarini ggar. Ogretmen, anlama diizeyine ve olasi
yanlis kavramlara karar verebilir. Yazma, resim, video da kasete alma gibigéenci

gelisimi ve ilerlemesini kaydeden araclar kullanilabilidgrenenler boyama, cizim, (g
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boyutlu sekiller yaparak, kitap yazigarki soyleyerek ya da drama hazirlayarak yeni

bilgilerini yansitabilir.

4. Bilgiyi anlamlandirmak (elaborate): Ogrenciler @rendikleri kavramlari
gengletmekte, dier ilgili kavramlarla ilgki kurmakta ve bilgisini gercek yasamda

kullanmaktadir.

5. Deserlendirmek (evaluate): Degerlendirme devam eden bir sirectirgrétim
surecinin her gamasinda yer almaktadir. Bu suregteteknikler kullanilabilir; @retmen
gozlemleri, @&renci gorigmeleri, @renci timel dosyalari, proje ve probleme dayal

0grenme urunleri.
1.1.3.5. Yapilandirmaci Grenmenin ilkeleri

Yapilandirmacikin prensiplerini Akyol (2007: 244 sekilde aciklamytir:

1. OGsrenme anlam asirma sirecidir. Bundan dolayl géenme 6grencilerin

Uzerinde anlam kurabilegie-6grencinin 6n bilgiye sahip oldu- konularla bgamalidir.

2. Anlamak hem parcalarin hem de buttinunsintasini gerekli kilmaktadir. Fakat
parcalar butinun icerisinde anlamlandiriimalidirunBan dolayr grenme sureci
baglamdan aystirilmis parcalar yerine batincul olarak temel kavramlareriize

durulmalidir.

3. Nitelikli ogretim, @&rencilerin dinyada olup bitenleri algilamak iginlleadigi

zihinsel modellerin taninmasiyla yakindagkiiidir.

4. Birey acisindan @enmenin amaci sadeceskasini kurdgu anlami ezberlemek
ve tekrar etmek ggl kendi anlamini kurmaktir. genmeyi 6lgmek icin durum belirlemeyi

(Assessment)@enme surecinin bir parcasi haline getirmek gerédteatr.
5. Ogrenme @renenin dinya ile etkif¢mi sonucu olgur ve durumsaldir.

6.0srenme sosyal bir etkinliktir ve zaman icerisindergg&lesir. Anlik degildir.
Fiziksel etkinlikler gerekli fakat yeterli gédir.

Yapilandirmaciigin temel ilkelerini ise Ozden (2003: 62-63) isa sekilde

aciklamstir;

1. Ogrenme, pasif bir alma surecigle aktif bir anlam olgturma surecidir.
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2. Gsrenme kavramsal bir @asmeyi icerir. Ggrenme, bireylerin ggtli kavramlarla
ilgili daha o6nceki anlaglarini daha karmgk ve daha gecerli hale getirmek icin yeniden

yapilandiriimasidir.

3. Osrenme Ozneldir. §renme, bireylerin grendigi seyleri caitli semboller,

imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢csaliemesidir.

4. Oprenme durumsaldir ve cevresefartlara gore sekillenir. Ogrenciler
ogrendiklerini uygulamak vyerine, gercek hayat prodeErme benzer 0zellikteki

problemleri cbzmeyi grenirler.

5. Ogrenme sosyaldir. genme, bireylerin baki acilarini  paylgma, bilgi
alisverisinde bulunma vesbirli gi icinde bgkalariyla olan etkilgimleri sayesinde gaeir.

6. Osrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriylesKilidir. Bireyin kendi becerileri
hakkinda sahip oldiw gorisler ve farkindaliklar, grenme amaclarinin belirgigii kisisel

beklentiler ve grenmeye karsi olan motivasyorgrénmeyi etkiler.

7. Osrenme gekimseldir. Ggrenme bireyin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinse
gelisimi ile dogrudan ilgilidir.

8. Gsrenme suireci merkezlidir. @enme, @retmenin veya ders kitabinin etrafinda
degil, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclar etrafinda yanlsgir.

9. Gsrenme siireklidir. @enme belli bir yer ve zamandasksyip belli bir yer veya

zamanda durmaz, aksine surekli olarak devam eder.
10.Insanlar grenirken @&renmeyi @renirler.
11. Gsrenme icin bilgi gereklidir.
12. Gerenme zaman alir.

Kaptan ve Korkmaz'a (1999: 60) gore yapilandirmamlyonlendirici temel ilkeleri

su sekilde siralanmaktadir:

1. Ogrencileri Konuyalilgi Uyandiran Problemlere yodneltmek:g@ncilerin test
edilebilir bir tahminde bulunmalarini gerektiriralpali olmayan aletlerin kullaniliyor
olmasi gerekir, coklu problem ¢ézme yalkhalarinin kullanilabilmesini ggayacak kadar

karmalk olmahdir, grup capmasindan faydalanmalidir. Bu yakial temel alan etkili bir
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0grenmenin gercekiebilmesi icin @enme sireci; Merak uyandirma ve planlama,

argtirma ve kefetme, ¢cozimleme ve derigteme, paylama ve yaantiya uygulama,
2. Ogrenmeyi En Genel Olan Kavramlarla Yapilandirmak

3. Ogrencilerin Bireysel Gorglerini Ortaya Cikarmak ve Bu Gdaflére Deser
Vermek

4. Bgitim Programlarini @rencilerin Gorglerine Hitap EdeceBekilde Desistirmek
5. Ogrenmelerin Dgerlendiriimesini @retim Baslaminda Ele Almak
1.1.3.6. Yapilandirmaci (@renme Ortamlarinda Ogretmenin Rolleri

Gunumuz @retmeninin, @rencinin ilerisinde olmasi, yol go6sterebilmesi,
dansmanlik ve kolaylgtiricilik roliinii oynayabilmesi icin oncelikle kesthi ezitme ve

gelistirebilme sorumlulgunu yiklenmesi gereklidir (Findikgi 1998: 88).

Yapilandirmaci baki agisi etkinliklerde ¢ok daha fazlasini icerirgréncilere
ogretmenlerin icini bilgilerini bealttiklari ba kanallar olarak bakilmaz, onlar&rénen
insan olarak daha fazla saygl gosterilir. Yardlusmus kavramlara yonelebilmesi icin
ogretmenin @rencinin balangictaki yang anlamalarinin neler olgunu bilmesi gerekir
(Korkmaz ve Kaptan 1999: 67).

Erdem (2001), yapilandirmaciliktagrétmenin kongmaktan ¢ok dinlemeyi tercih
etmesi gerekgini, yapilandirmaci siniflarda yonetimin ¢ok dneoitiugunu ifade eder.

Yapilandirmaci grenme ortamlarindagdetmen okullarin  kendi problemlerini
cobzebilen bireyler vyegtirmesi gerekmektedir. Oysa okullarda siklikla skagilan
ogretmen merkezli, grenciye etkin olma sansi tanimayan, bilginin yataihatirlandil
etkinlikler mekanik @renmeyi gercekkgirmekten ileriye gidememektedir. gencilerin
O0grenme surecinde etkin olabilmeleri igingrétmenin rehberdine ihtiyaclar vardir.
Ogretmen o6rgenci etkirgi ve @srenmesini izleyen pasif bir birey gildir, 6grenciyi
desteklemesi gerekir (Ozeg2007: 615).

Ko¢ (2006) yapnwy oldugu argtirmada @retmen rol ve gorevierine gkin su
bulgulari bulmugtur:

1. Ogretmenin en 6nemli gorevlerinden birisi, farkli yém, teknik ve materyaller

kullanmasidir. @renciler, Ozellikle karikatirleri, drama gahalarini, grup arasinda
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yapilan ¢cagmalari ve zengin arag-gere¢ kullanimigrehme ve etkilgm agisindan etkili

bulmulardir.

2. Onbilgileri agga cikarma, cedkiler yaratma, acik uclu sorular sorma ve

argtirmaya yoneltme yoluylagiencilerin digiinmelerine olanak tanimalidir.

3. Ggrenci gorglerine gore, gretmenin en énemli rollerinden birisi degrénmeye

rehberlik yapmasidir.
4. Ozgun gorevler planlama,
5. Disinmeye yardimci olma,
6. Osrencilerin &renme sureglerindeki sorumlgunu arttirma,
7. Ggrencilerin kendi grenmelerine etkin katihmini gama,
8. Ogrenenler arasinda etkjieni saslama

9. Tartsmalarda tarafsiz olmadir.
1.1.4. Yapilandirmaci (GBrenme Ortami

Yapilandirmaci bir @timin gercekl@mesi igin &itim ortamlarinin da mutlaka buna

uygunsekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Wilson’a goére yapilandirmaci géenme ortami, grenenlerin problem c¢6zme
eylemleri ve @renme amaclarini takibinde bilgi kaynai ve gerecleri kullanirken birlikte
calistiklari ve birbirlerine destek ciktiklari bir yerdKesal ve Aksu 2005: 118).

1.1.4.1. Yapilandirmaci Sinif Ortami Nasil Olmalidr?

Yapilandirmaci yakkama gore hazirlanan géenme ortamlarinda goenciler
ogrenmeyle ilgili bilgi, tutum ve inanclarini derlendirmek icin desteklenirler. Bu
O0grenme ortamlari grenenleri destekleyici, g@enenlerin grenmelerini yansitmalarini

sa&layan bir ortamdir (Bay ve Karakaya 2009: 41).

Yapilandirmaci yakkama dayali @renme ortaminin en énemli amacgréncilerin

derin ve anlamli grenmelerini splamaktir (Rikers, Gog ve Pass 2008: 352).

Sasan (2002: 50), yapilandirmacig@nme yaklgmina gore sinifin, bilgilerin
aktarildgi  bir yer olmadgini; 6grenmenin, @renci etkinlikleriyle sglandgi,
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sorgulamalarin yapilgi, disinme, sorun ¢bzme vei@nme becerilerinin gelirildi gi bir
yer oldysunu belirtmgtir. Yildinm ve DOnmez (2008: 666) ise sinifingrétmenlerin
rehberlginde @&renci merkezli grenme etkinliklerinin gercekéérildi gi bir egitim ortami

olarak tanimlangtir.

Karad& ve Korkmaz (2007: 40)'in ifade ettiklerine goregpylandirmaci grenme
yaklasiminda, @renenler demokratik bir sinif ortaminda gunliksgra problemlerinin

karmaikhgini cozerek ygam boyu kullanacaklar bilgileri ojtururlar.

Yapisalcl ortamda gietmen, @rencilerin bireysel farkhliklarina uygun secenekle
sunar, yonergeler verir, hegm@ncinin kendi kararini kendisinin glurmasina yardimci
olur. Herhangi bir sorunla kg@lasan @rencinin sorununu hemen ¢ézmek yerine, sorunun
bizzat @renci tarafindan ¢ézimlenmesi yoninde caba gdstéginencinin acikca yary
yapmasi durumunda bile hemen hatayarat etmek yerine, hatanin bizzagrénci
tarafindan gorulerek duzeltiimesine yardimci oNas@ar 1994: 515-521).

Ogretmen, sinif ortaminda tek bir konunun tek bir aggl cercevesinde
ogretilmesinden c¢ok, grencilere hedef gosteren ve bu hedefe, lgeericinin kendi ilgi ve
yetengine uygun olarak ukma kaullar yaratabilmelidir.iste o zaman ureten, farkli
distuinebilen, farkhhiklarin yaraticgr dogurdusu bir sinif ortami yaratilabilir (Celep 2008:
9).

Demokratik bir smif ortaminin genciler icin en buyldk faydalarindan biri,
ogrencilerde kendi kendilerini disipline edecek kafgitlerin gelimesidir. Grenciler
herhangi bir otoritenin ya da yonlendirmenin etkik? kalmadan kendi kararlarini
verebilen bireyler olarak yatiler. Ogretmenlerin sinifta grencilere adil, git ve durist
davranmasi, grencilerin guven duyduklari bir sinif ortaminin ghasini sglar(Turan ve
Guler 2009: 51).

Yapilandiriimg siniflarda mufredat biytk kavramlara vurgu yapakinlikler genel
olarak birincil veri kaynaklarini ve datirilebilir materyali icerir. Ggretmenler genel
olarak @rencilerle onlarin sorularini ve bakacilarini @enmeye cagarak etkilgim
kurarlar. Deerlendirme 6zgundir; gietimle i¢c icedir ve @retmen gozlemleriyle
ogrencilerin calgmalarinin belgelerinin bulungu dosyalar icerir. @enciler ¢gunlukla
gruplar halinde ¢ajir. Temel nokta, grenme ortamini grencilerin yeni bilgi ve becerileri
etkili bir sekilde insa edebileceklerekilde yapilandirmaktir (Schuh 2003: 430).
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Yapilandirmaci grenme ortamlarinin geleneksel ortamlardan pek eoklifiklari
bulunmaktadir. Yapilandirmacigienme ortamlari, bireylerin ggenme sirecinde daha
fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gdirir. Cunki @renilecek @elerle ilgili
zihinsel yapilanmalar bireyin bizzat kendisi tamdfn gercekkgirilir. Bu nedenle
yapilandirmaci grenme ortamlari, bireylerin cevreleriyle daha fazédkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla, zengigrénme yaantilari gecirmelerine olanak gayacak
bicimde dizenlenir (Ysar 1998: 70). Bu turg@enme ortamlarindagdenci ¢evresini daha
fazla kontroll altinda tutmakta vgr@nme amaclari ile daha fazla ilgilenmektedir. 2eng
egitim ortami, @rencilerin bilgiye ulaimini kolaylgtiracak ve daha kolaylikla sentez
yapabilmelerini sglayacaktir (Anagiin ve Anilan 2005: 480 ).

Yapilandirmaci yakkamda @renenler edilgen olarak bilgiyi almak yerine etkin
olarak @renme surecine katilirlar ve kendi bilgilerini glururlar. Bundan dolayi sinif ici
uygulamalar bilgi olgturmay! destekler ydnde olmalidir;gréncilerin  Ozerkigini,
sorgulamasini, kendisi icin bilgi cftwrmasini ve dgerlendirmenin grenme slrecinde
yapilmasini 6n plana ¢ikarmalidir. Bu tigiten donisime ve dgisime katki sglayabilir.
Yapilandirmaci yakkam &grenme slrecinde “Otekini” de dikkate almayi gemdjobi.
Cunktu @renmenin karakteri Ozellikle Vygotsky'e gore koldékt Bu distince dger
bireylere kagi hosgoru ve saygiyl da getirecektir ki bu da demokratiktoplum olmanin
gereklerindendir (Akyol 2007: 243).

Yapilandirmaci grenme ortamlarinda goencilerin  @renme sureclerine aktif
katilimini gerektiren proje tabanlg@nme yaklgimi, beyin firtinasi, benzgiin, drama vb
yontem ve teknikler kullanilir. Yapilandirmaci yakinda otantik aktivitelerde dnemli bir
role sahiptir. Otantik aktiviteler g@enenlerin yapmasi gereken gerceksayala ilgili
karmalk gorevlerdir. Bu aktivitelerin temel amacigrénenleri gercek yamin karmgk
problemlerine hazirlamaktir. Otantik aktivitelerigercek yaamla iligkili olmasi,
O0grenenlere tam olarak tanimlanmasi ve gercekaryadaki gibi karmgak olmasi,
ogrenenlerin c¢gtli kaynaklar kullanarak farkli bakiagilarini sunmalarini gemasi ve
isbirli gini gerektirmesi dnemlidir (Ygar 1998: 75).

Yapilandirmaci grenme ortamlarinin ofturulmasinda belirli ilkeler vardir. Bu
ilkeler icerisinde, @renenlerin kendi deneyimlerindergrénme firsatlarinin géanmasi,
ogrenenlerin kendi grenmelerinin  sorumlulgunu almasi, sosyal etksien, coklu

ortamlarin kullanimi, otantik gérevlerin veriimegreklidir (Ozden 2003: 62).
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Durmws (2001: 95) yapilandirmaci anlayiyansitan sinif ortamgdyle olmasi

gerektgini belirtmistir:

1. Ortak bir kongma zeminin olgturulmasi icin 6ncelikli olarak temel kavramlar ele

alinmalhdir.

2. Bilginin inga edilmesi surecinde giencilere tecriibe kazanacaklari ortamlar

olusturulmahdir.

3. Oprencilere konu ile ilgili verilecek 6rnekler gunligesamlarindan olmalidir. Bu

sayede orneklergienci icin anlamli olacaktir.
4. Farkli yaklaimlar kabullenilmeli ve tgvik edilmelidir.

5. Gerencilerin kendi gor§ive diglincelerini ifade etmelerine, savunmalarina imkan

verilerek kendi baliacilarini sahiplenmeleri ganmalidir.

6. Sinifta cgitli materyaller kullanilarak grencilerin bilgiyi tecribe etmelerine

imkan verilmelidir.

7. Ortama, “siniflandir”, “analiz et”, “tahmin et®yarat” gibi anlami pektirecek

kelimeler hakim olmalidir.

7.0grencilerin birbirleriyle ve gretmenleriyle olan diyaloglarini arttiracak ortamla

kurulmalidir.

8. Bilginin yeniden dretiimesinden ziyade, bilginiolusturulmasina 6nem

verilmelidir.

9. Ogrencilerin tepkileri dersi siriklemeli, bu tepkilders @retme yonteminde ve

iceriginde deisikliklere neden olabilecek temel bigleve sahip olmalidir.

10.Gsrencilerin  birbirini  anlama siirecinde, ortaya kondikirlerle catsma
olusturacak fikirler sunularak, gienciler kabul ettikleri fikirleri savunmaya stek

edilmelidir.

yapmalari konusundagtak edilmelidir.

Yasar (1998), yapilandirmacigigim ortaminda @rencilerin sergilemesi beklenen kimi

davranglar soyle siralamaktadir:
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Ogrenme ortaminda etkin olmagr@nme sirecinde sorumluluk ustlenme, cevredeki her
turli firsat ve olanaklardan yararlanma, birliktligiklari grubun Gyelerini ve kendilerini
nesnel olarak dgerlendirme, grupta kendilerine yodnelik her turlUesgtiyi hosgoruyle
karsilama, @rendiklerini yeni ortamlarda uygulama, bilgi kaytek ve @retim materyallerini

kullanma.

Yapilandirmaci anlaya uygun diizenlenengienme ortamlari, bireyin ggenme
surecinde daha fazla sorumluluk almalarini gernektpinkil @&renilecek @elerle ilgili
zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisrafendan gerceklgirilir. Bu nedenle
yapilandirmaci grenme ortamlari bireyin cevreleriyle daha fazla ilegknde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin sgatilari gecirmelerine olanak @ayacak bicimde
dizenlenir. Bu tir gretim ortamlari sayesinde bireyler, zihinlerinde haadnce
yapilandirdiklari bilgilerin dgrulugunu sinama, yanlarini dizeltme ve hatta 6nceki

bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koymiséti elde ederler (ar 1998: 70).

Deryakulu (2000: 63), okiurmaci anlayin baarili uygulandg ortamlarin, gercek
demokrasinin ygandgl yerler old@gunu, hem giticinin hem de @rencinin etkin olarak
calistigini vurgulamaktadir. grencinin, @renme ortamina, sorgulayarak, zihinsel caba
gostererek, agirma yaparak, bilinen ya da sunulan gerceklerggiayarak bgkalariyla
etkilesimde buldgunu ve vyenilge acik tutumlar geftirerek katki sgladigini ifade

etmektedir.
Olusturmaci bir gitimci asagidaki hususlari dikkate alir (Brook ve Brooks, 1993
1. OGsrencinin 6zerklgini ve girisimcili gini tesvik eder.

2.Gergek materyallerin yani sira etkitae dayall ve gerg@ modelleyen materyaller
de kullanir.

3.0grencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini@ar.
4. Ogretim teknikleri ve icerik konusundainciye tercih hakki tanir.
5. Oprencilerini soru sorma ve agtama yapmay! tgvik eder.

6. Mutlak ya da sorgulanamayacakgddarla deil, deneyim, ortam ve kilttrin

gerekliklerine gore dgrulara tartgarak ve paylgarak ulaiimasi gerekgini vurgular.

7. Bireylerin 6z benlik ve kisel haklarina saygiyi kendisi 6érnek olarak gozetir
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8. Ogrencilerin gercek y@mmla ilgili deneyimleri ygamalari igin problem ¢ézmeyi
gerektiren etkinlikler hazirlarlar ve bunlaragies| yaklssmalarini ister.

9. Soru yoneltgiinde bekleme siresi tanir ve sorularin amagkilérin gtclenmesi
yonindedir. Ozellikle kavramlarin/olgularin kullamasini tgvik eder. Bu sekilde

bireylerin kendilerini ifade etmelerini kolayfarmis olurlar.

Tenenbaum, Naidu, Jegede ve Austin (2001: 87)Ja@ghrmaci @renme ortaminin
temel 6zelliklerini targmalar ve gérimeler, kavramsal ¢akiler, distinceleri dgerleriyle
paylama, materyal ve kaynaklarla ¢c6zimesuaia, yansitma ve kavramlari gtetmeye
motive olma olarak belirtngierdir. Tezci ve Girol (2003: 52)'e gore, yapilangaci
dgrenme ortaminda bireyin yaratiginin on plana cikarilmasi amaglanir. Bu bakimdan
egitim uygulamalarinin grenenlerin biljsel yeteneklerini gediirebilen bir yapida olmasi
gerekmektedir (Yanpar 2010: 3).

Ogrenciler, kendi grenmelerinin sorumlulgunu almali, sinif diizeyi arttikca artan
sorumluluklarinin  farkina varmaldir. Buekilde bilimsel ve teknolojik kavram
dagarciklarini geltiren, soru soran ve sorgulayan, kendi problemieéturan ve ¢ozen,
tartisan, sinif dgindaki @renme firsatlarini da gerlendiren birey ortaya cikabilir. Ayrica,
ogrenci kendisi ve cevresi icin guvenlik konularifalngli davranmali ve grup ¢aimasi
becerilerini gektirmelidir. Bu nedenle yapilandirmacg@nme ortamlarindagoencileri
disindirmeye yoOneltmek ve problemleresite ¢c6zum yollari gelgtirmede onlari
desteklemek gerekmektedir. Cunkl problemlerin cdrioe farkli bakg acilarinin
kazandiriimasi bilginin yapilandiriilmasinda 6éneml{€inar, Teyfur ve Teyfur 2006: 52).
Ogrenme gorevleri basitjérildi ginde, @rencilerin  karmak problemleri nasil
cozeceklerini  grenmeleri engellenmektedir. Yapilandirmaci yaktala @&renme
etkinlikleri 6gretmen tarafindan belirlenmezgrétmen ve grenenler etkinliklere birlikte

karar verirler (Ko¢ ve Demirel 2004: 178).

Yapilandirmaci grenme ortamlarinda, géetmenin, problem merkezli géenme
yasantilari dizenlemesi ve bgluoluyla Grenme yaklgmini kullanarak @rencilerin
kendi semalarini kurmalarina olanak vermesi beklgdgrenciler, aktif bilisel katilim

sglayabilmeli, ki¢ctik gruplarda camalar yapabilmelidirler (@uz 2005: 193).

Cunningham, Duffy, ve Knuth (1993) gahalarinda yapilandirmacgtenme ortami
hazirlamanin ilkelerju sekilde maddelgirilmi stir:



21

1. Bilgiyi yapilandirma sureciyle deneyim g&@mak: Yapilandirmacilikta 6nemli
olan, bilgiyi edinmekten ziyade bilginin yapilanthma sureci; dier bir deysle 6grenmeyi
ogrenmektir. (grencilerin bilgiyi yapilandiriimasi giandginda, kendileri icin uygun

0grenme yontemleri, problem ¢ézme stratejileri gelrler.

2. Farkh baky acilarindan dgerlendirme konusunda deneyimgkanak: Gergek
hayatta problemlerin genelde tek bir ¢oziimu yok@grenciler farkli baky acilarindan

bakma, dgisik yollardan ¢6ztiime utaak konusunda cesaretlendirilmelidirler.

3. Gercek ve ifkili iceriklerde tgrenme sglamak: Ggrenciler genel olarak okulda
ogrendiklerini gunlik hayatta kullanamamaktadirlaapyimasi gereken icgeriklerin gercek
hayata aktarilabilir birsekilde dizenlenmesi ve aktariimasi icin de en uygeiilde
verilmesidir. Gerenenler edindikleri bilgilerin gercek hayattakiriyén ayridina varmall,

kullanilaca! ortami gérmelidir.

4. Ogrenme sirecindeggencinin aktifligini ve sahiplenmesini gtlamak: Grenme
sureci @renci merkezli olmali, gretmenden ziyade gdenciler aktif rol dstlenmeli,
ogretmen vyalnizca rehberlik etmelidir. gf@nci Ustiinde calacg problemi secmede
serbest birakilmalidir; goetmen gorev yoneticii yerine @rencinin ilgisini ¢cekecek

problemi bulmasina yardim edecekigozisyonundadir.

5. Sosyal deneyimlerle gtenmeyi sglamak: Sosyal etkinliklerin entelekttel
gelisimde rolu buyudktir; grenmenin, @renci-Grenci ve @retmen-@renci arasindaki

isbirli ginin bir yansimasi oldtunu sdylemek miamkunduir.

6. Ogrenciyi kendini farkli yollarla ifade etme konusndcesaretlendirmek:
Konusma ve yazma en temel iki ifade yolu olsa da, sadmceyollarin kullaniimasi,
Ogrencilerin diinyaya bagni da sinirlandirmaktadir. Video, bilgisayar, fgtaf, ses gibi

diger iletisim yollariyla daha zengin ortamlar gturulmalidir.

7. Bilgiyi yapillandirma  sidrecindeki  dsel farkindalgr  arttirmak:
Yapilandirmacikin getirdgi en buyuk katkilardan biri giencilerin yaptiklariseyi nasil
yaptiklarini bilmelerini sglamak, ¢co6zdukleri problemi niye o yolla ¢ozdukleriilme
kabiliyeti kazandirmaktir. grenenden beklenen, bir problem ¢ozme sirecinde ikend
diUstncesini en yiuksek oranda yansitmasidir. Boyledél fedzum yollari gelitirebilir ve

bambaka distiince sistemleri kazanabilir.
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1.1.4.2. Geleneksel Sinif Ortami

Geleneksel @tim anlaysi, 6gretmen merkezli bir yakiami temel alir. Geleneksel
anlaysta, @retim surecinin kontroli tamamergr@tmenin elindedir. Boyle bir anlayi
ogretmene, dnceden belirlenen hedeflegrdiusunda hazir bilgileri gencilere aktarma,
Ogrencilere ise bu bilgileri hazir kaliplar halindiena ve istendiinde geri verme rollerini
yuklemistir. Bu yuzden, geleneksel gtetim anlaygl, ogretim sirecinde grenciyi
pasiflestirmis, 6grenci hazir bilginin pasif alicisigtetmen de aktarcisi olngtur (Ozdemir,
Yalin ve Sezgin 2008: 199).

Geleneksel siniflarda, temel becerilere vurgu yapdliciik parcalar halinde sunulan
mufredat okulu ve asgarma kitaplarini kullanir. @etmenler, @rencilere bilgileri
genellikle didaktik olarak verirler ve sorulara go cevap vermelerini beklerler.
Ogrencilerin @renmesi, dgerlendiriimesi @retimden farkhidir ve genellikle testlerle

yapilir. Gsrenciler cgunlukla yalniz caklir (Brooks ve Brooks 1993: 17).

Geleneksel goute, bilginin bireyin dginda bir yerlerde oldtu, bu bilgilerin
ogretmenler tarafindangdencilere hazir kaliplar seklinde sunulmasi gegektisunaldr.
Bu nedenle, geleneksegitm anlaysinda @retmenin roll, grencilere bilgi aktarmaktir
(Ozdemir, Yalin ve Sezgin 2008: 207).

Geleneksel yaklamda, @rencilerin duyduklari ve okuduklarini, anlamlandachan,
sorgulamadan ve yorumlamadangdalan @&rendikleri digunalar, iyi bir Gretimin
gostergesinin degietmenin konuyu iyi anlatmasi olguna inanilir. Geleneksel géte,
0grenme surecinin Barili olmasinin gostergesi,gi@ncilerin kendilerine gretilenleri
tekrar etmeleridir. Yapilan sinavlardgrétilenler sorulur, grencilerden de hazir bilgileri
tekrar etmeleri istenir. gdenci, @retilenleri tekrar edebildi 6lciide baarihdir (Ozdemir,
Yalin ve Sezgin 2008: 207).

1.1.4.3. Geleneksel Sinif Ortamiile Yapilandirmaci Sinif Ortamlarinin

Kar silastiriimasi

Geleneksel siniflar genelliklegietmen kongmasina dayalidir ve bir ders kitabi
vardir. Ggrencilerin  mutlaka grenmesi gereken sabit, ggmeyen dunya fikri
bulunmaktadir. Bilgiler parcalara bdoltndr,grétmenler pasif grencilere bilgi ve

anlamalari transfer etme yollarini grarlar. Ogrenci sorulari ve grenciler arasi etkigm
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azdir. Yapilandirmaci siniflarda ise bilgi nesnetggkler dgildir, matematik ve bilim
kesin diinya yerine olabilecek diinyayi tanimlamaymyan modellerdir. getmenin rol,
ogrenci ilgisini cekmek icin problemler, sorular vavkamlar etrafinda bilgiyi organize
etmektir. Gretmen @rencilerin yeni baki acilari geljtirmelerine ve dnceki @enmeleri
ile baglanti kurmalarina yardimci olmaktadir. Fikirler gekavramlarla buttuncul olarak
sunulur ve sonra parcgalara ayrilir. Etkinliklegrénci merkezlidir; @rencilerin kendi
sorularini sormalari, deney yapmalari ve sonuqdagmalari icin etkinlikler dizenlenir
(Ozerba 2007: 610).
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Tablo 1. 1. Geleneksel Siniflatle Yapilandirmaci Siniflarin Karsilastiriimasi

GELENEKSEL SINIFLAR

YAPILANDIRMACI SINIFLAR

Egitim programi, temel becerileri
kazanilmasina @rlik verir ve parcadar

batine d@ru islenir.

n

1verir ve bltinden pargaya gta islenir.

Egitim programi, kavramlara garlik

Onceden hazirlangi bir  Ogretim
programina siki sikiya bir palik stz

konusudur.

Ogretim surecinde  grencilerin

istekleri, ilgileri, ihtiyaclari ve cgtli

konularla ilgili sorulari gesiyer tutar.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler,

Egitim programiyla ilgili etkinlikler,

ders kitaplari ile sinirhdir. genk Olcude birincil derecedeki kaynakla]
dayanir.

Ogrenciler, kendi @grenmelerinden

Ogrenciler,  @retmenin  bilgiyle| sorumlu olan, ¢evreden edindikleri bilgilg

doldurac@ “bos kutular” veya “bg | kendi zihinlerinde anlam veren ve |

depolar” olarak algilarlar.

nedenle de gretimde aktif olan bireyle

olarak algilanirlar.

Ogretmenler, bilgiyi  @renciye

aktaran yegane kaynak olarak algilanirla]

Ogretmenler, grenme sirecinde b

rogrenen olarak, grencilerle kagilikli

etkilesime girerler ve @renme cevresin

duzenlerler.

Ogretmenler, @renci baarisini ve
ogrenmesini dgerlendirmek icin sorular

kesin ve tek dgru cevap beklerler.

Ogretmenler, @rencilerin  belli bir
akonu hakkinda c¢gli gorts ve fikirlerini

anlamak icin ¢caba sarf ederler.

Ogrenci deerlendirmesi, tamamiyl
Ogretimden ayri bir sure¢ olarak algilar
ve genellikle testlerle gtim programinin

sonunda gercgekgerilir.

Ogrenci degerlendiriimesinin @retim
ghanir

deserlendirme  @itim programi

A

nslrecine  entegrasyonu ve
devarm
ederken gretmen go6zlemleri veyagdenci
calismalarinin toplanmasi ve sergilenm

gibi cagdas yaklasimlarla gerceklgtirilir.

Ogrenciler, sinifta genellikle yalni

calisirlar.

z Ogrenciler, sinifta genellikle gru

icinde ve dgerleriyle birlikte calgirlar

ra

=

e

DU

|

(Saban 2002: 178)
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1.1.5. Demokrasi
1.1.5.1. Demokrasi Kavrami

Bir yonetim bicimi olarak demokrasi genel anlamjyggyasi gticin halkin yetkisinde
olmasi demektir. Demokrasi kavraminin s6zlik antemibakildginda “halkin
egemenkine dayanan yonetirgekli” ve (TDK 2010), “Ustun iktidarin halkta buluogu
veya halk tarafindan goudan ya da 0zgur bir secim sistemi igcinde segiltemsilcileri
aracllglyla kullandgli halk tarafindan yonetimdir” (TDV 1992: 9) diyentanlandgi
gorulmektedir. Lincoln’un deyiyle demokrasi, “halkin, halk icin halk tarafindaa halk
icin yonetilmesidir’ (Gozutok 2007: 329).

“Demokrasi” sO0zcgl Yunanca'da halk anlamina halk anlamina gelen @#¥m
sOzcigu ile gug, yonetim anlamina gelen “kratos” soOzciikia birlestirilmesinden
olusturulmustur. Balangicta Eski Yunan’a dayanan demokrasi, YunanliEafindan
sistem olarak yapisal ggmelere gratiimis ve M.O. 6. ve 4. yizyillar arasinda Atina
Devleti'nde belirgin bicimde galmeler kaydedilmitir (Gozutok 2007: 329).

Dahl (1993: 6)'a gore demokrasi, “kollektif ve ghayici kararlar almanin benzersiz
bir yontemi’dir. Bu strecte, her bir bireyin istekl adil bicimde ele alinir ve her bir

bireyin yapilan tercih Gizerinde adil bir etkisi dar(Tagman 2006: 32).

Cicel@lu (2000: 38), demokratik birggimin niteliklerinin, bireysellik (bireye kendi
yasamini Ozgurce y@ama yollarin @reterek ygamanda butlinlik ggma), sosyallik
(farkh distnceleri anlawla kabul etme), millilik (milli bilinci guclendirmg evrensellik
(dunyadaki bireyleri buttnin birer parcat@klinde digiinme)seklinde siralangini ifade
etmistir. Demokratik bir gitimin amaclarini da kinin kendini ve 6tekini tanima amaciyla

birlikte distinmesi ve bunlarla birlikte hareket etmesigignmesi olarak tanimlastir.

Demokratik bir toplum, farklihiklarin vagh ile zenginlgir. Cogunlugu
olusturanlarin azinfii yok saymasi, gormezden gelmesi bir yandan gardarar verirken,

bir yandan da demokrasiye zarar verir (G6zutok 2GG1).

Insanlar demokratik bir diizendesgnak ve bunu sirdirmek istiyorlarsa bu tir
yasamanin ne anlama gefihi ve nasil §ledigini 6grenmelidirler (Kaya 2006: 125).
Okullar, vyetikinlik yasaminda demokratik rollerini oynamalari icin vatagidani

hazirlamada 6nemli bir rol oynamalidir (Print ven§irom Skovgaard 2002: 208). Yani,
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demokratik ygama biciminin bireylere kazandirilmasinda, okulr@heol oynamaktadir.
Okulda @retmen tarafindan ofturulan iletsim ortaminin 06zellikleri, @rencilerin

demokratik davragikazanip, pektirmelerini etkileyecektir (Kincal 2000: 432).

Demokrasinin hedeflerinden biri, toplum i¢in en upgkarari almaktir. Bunun en
salikh yolu, batin insanlara ve onlarin gélgrine saygl gostermekten gecger. Butun
yurttaslara tartgma ve soru sorma hakki taninmasi, alinan kararlaenkes tarafindan
kabul edilme olasigini arttirir (G6zutok 2007: 331).

Demokrasinin gerektirdi niteliklere sahip vatangkar yetstirmek esitim sisteminin
bir gorevidir. Demokratik bir @timin amacladg birey profili; sorgulayan, asaran,
demokrasinin ve onun derlerinin dnemini bilen, bu ilkeleri yantisinda uygulayan,
toplum bazinda yer$enis olan diglince ve dgrular hicbirseyin etkisi altinda kalmaksizin
tamamen aklin ve bilimin stizgecinden gecirdiktenradabul eden kiler yetistirmektir.
Demokratik bir gitimde amag bireylerin demokrasinin niteliklerireghgp ¢cikmasidir. ger
vatandalarin ¢gzunlugu bu kurallara sahip ¢ikmazsa demokrasi wazkk ve yozlgan
demokrasi de kolaylikla otokrasiye d@ebilecektir.(Baaran 1987: 112). Demokrasi
yasayarak @renilen bir dgerler sistemi oldgu icin, uygulamadan d@bilecek hatalar ve
eksikliklerden korkulmamasi gerekir. Ancak boyle bygulamayla demokrasi, olgugip
istenilen dizeye ugabilecektir. Dgerlerin kisa surede kazaniimasi mumkurgilde.
Bunlarin yine okullarda sabirlastetiimesi ve beslenmesi gerekmektedir (Ozbudun 1998
8).

Cagdas okul, acik sistem 06zefli tasimak zorunda oldgundan okulun toplumu
etkilemesi ve toplumun okuldan etkilenmesi s6z lealur. insani énceleyen demokratik
toplumun demokratik okulunda dgrénci merkezlilik esastir. Boylesi bir okuldan geti
bireyler, demokratik kdltirt bir yasam bicimi hairgetirmglerdir. Dewey (1965: 8)

demokratik kiltirle donanminsanin temel 6zellikleringu sekilde aciklamytir:
1. Bagkalarinin fikirlerine saygi gosterir.
2. Grup halinde ¢agmada ehliyetlidir.
3. Hosgoruludar.
4. Gecimlidir.

5. Gorevinin bilincindedir.
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6. Sorumluluklarini yerine getirir.
7. Onerilerde bulunmada inisiyatifini gosterir.

8. Cogunlugun kararlarina uyar.
1.1.5.2. Demokratik Sinif Ortami

Demokrasi kdlturint  toplumda egemen kilmak gywe@kte olan bireyleri
bilinglendirmekle, bgka bir deysle ezitmekle mumkundir (Ygl 2002: 31).

Egitimin genel amaci yegimekte olan bireylerin topluma @&l ve verimli bir
sekilde uyum sglamalarini gercekktirmektir. Egitim bireye toplumsal hayatta
yasayabilmesi icin gerekli olan bilgi, beceri, tutune \davranglari kazandirir (Atasoy
1997: 9). Demokrasi ileggim arasindaki ilkiyi ilk olarak John Dewey, 1916 yilinda
yayinladgl “Demokrasi ve [Eitim” eserinde ele alngtir. Ona gore gtimin, bireyin yaam
bicimine yon vermesi ve buna donuk yontemleri kutteasi gerekmektedir. Dewey, okulda
kazanilan bilginin, etkinliklerle ya da meslekletsagslantisinin kurulmasi ve yamla
batinlgen bir ortamda verilmesi ile bunungéanabilecgini savunmugtur (Geray 1993:
96).

Bir toplumda insanlarin temel hak ve 6zgurluklerssygl gosterilmesi, haeyden
once bu hak ve 6zgurltklerin herkes tarafindamipilbgrenilmesiyle mimkiandur. Bu da
ancak etkin bir gitim sureci ile gercekkebilmektedir. Bu bgamda bir ygam bigimi olan
demokrasiyi @renebilmek, gitim yoluyla demokratik becerileri kazanmayagbdir. Bu
dogrultuda demokratik beceriler de salt bilgi aktaylaidesil, toplumsallama sireci
icerisinde demokratik davrani modelleri 6rnek alinarak ve prgti yapilarak
kazaniimaktadir (Aydgan ve Kukul 2003: 24). Demokrasi ya da demokragkdilerin
cocuklara soyut kavramlar yumma olarak dgil, bu becerilerin yaparak yayarak
ogretilmesinin bir zorunluluk oldgu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Bicer 2009: 114-115).
Buradan yola cikarak yaparaksggarak @renme ilkesini iceren yapilandirmagirénme
yaklsgimi, demokrasinin uygulanmasini gkyan @&renme ortamlarini icergi

soyleyebiliriz.

Birbirine kopmaz bglarla ba&lh olan demokrasi ve gitim, ayni zamanda ayni
vizyonun parcalaridir. gtim belli hedefler d@rultusunda bireye diinmeyi, bilgiye
ulasmayi, iletgsim kurup, sbirligi yapmayi, bgkalarinin haklarinin séadigi yerde durmayi
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vb. davramglari kazandirir. Demokrasi ggimi ise, bireylerin karar alabilecek,
distincelerini paylgabilecek ve bgka insanlarin da ayngekilde gorg belirtmelerine
imkan verecek bir yapiya sahip olabilmeleri icinmakratik bir eitim-0gretim ortami
olusturmayl amaclar. Demokratik g&im, bu ve bunun gibi demokratik gerleri

Ogretebildigi 6lctide etkili ve kalici olabilecektir (Karatekikus, S6nmez 2010: 89).

Demokratik itimin ¢ercevesi yasa ve yonetmeliklerle cizigtimi Demokrasi
bilincini 6grencilere kazandirmak yasal bir zorunluluktugeE demokrasiyi ygamak,
giderek daha demokrat bir ulus olmaya yonelmekassak @rencilerimizi daha demokrat

yontemlerle, demokrat bir ortamdasgtarak yetitirmek zorundayiz (Bilgen 1994: 27).

Demokrasi, toplum y@amini ilgilendiren her konunun tam bir fikir 6zgiigl icinde
tartisilip karara bglandgl bir yonetim biciminin adi oldguna gére; boyle bir yonetimde
hi¢ kimsenin fikirlerini zorla bgkalarina kabul ettirmesine, §girisuzlige, bunun eyleme
donsmesi demek olan gaazlga ve militarist baskiya asla yer yoktur. Clnki dkrasi;
cogunlukta olanlarin, azinlikta kalanlarin da hak egi@liuklerine saygi gostererek, tlkeyi
yonetme kultarint edinmiolduklari bir yonetim bicimiseklinde algilanmayi gerektirir.
Bu da dgunme yeteng@ine sahip, sorumlu ve yetkin bireylerin, o toplumtimini
ilgilendiren konu ve sorunlar hakkinda geeyici kararlarin alinmasinasie olarak
katilmalari demektir. Boyle bir demokrasinin vamalsi, surdurtlmesi ve ganarak
gerceklgtiriimesi ise herseyden 6nce iyi @tilmis ve bu gitimi sayesinde olgu ve
olaylarin neden ve nicinlerini sorgulayan bireygerektirir. Clnkt cevresinde olup-bitene
karsi duyarli, 6zerk, elgdirel, katilimci ve sorumlu davranma yetgnkazanmg bireyler;
demokrasi, insan haklari, bgriozgurlik ve gtlik ilkelerine saygili bir toplumun
temelidir. Busekilde bireyler yettirme sorumlulgu acisindan @tim surecine 6nemli

sorumluluklar dégmektedir (Semiz 2010).

Dewey (1915), toplumsal kurwun en Uretken sistemi olarak kabul gtti
demokrasinin kiinin yeteneklerini geftirmesini tgvik ettiginden dolay! toplumdaki der
sekillere gore tstlin durumda okglinu digunmektedir.

Demokratik hayatin bir y@m bicimi haline gelebilmesi, okulla toplumun brible
ili skili kihnmasi ile mumkdn olabilir. Bunun olabilmiede okullarin demokratik bir yapiya
kavusmasini zorunlu kilar. Demokratik bir okul gturma, sosyal yamin okula tggnmasi
ve okulun toplumun, toplumun da okula ait olmasiylamkin géziukmektedir (Turan ve
Guler 2009).
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Rainer ve Guyton (1999: 121-122)'un ifade @tte gbre; ¢gu egitimci; demokratik
teori, deger ve inanclar ile @tim arasinda dgrudan bir ilski kurmaktadirlar. Orngn,
Goodlad, sosyal ve politik demokrasid&teni incelemi ve eitimle demokrasi arasinda
icinden c¢ikilmaz bir ikkinin oldugunu ifade etmsitir (akt. Yesil 2002: 41)

Demokratik bir kultirin olgmasi igin gitimin demokrasi kaltarint yatin bir
sure¢ olmasisart goérinmektedir. Bu da ancak okul denilen orgiitig sistemlerde
olabilir. Yasam haline gelmesi, tek tek siniflarda boyle birtliln ortaya ¢ikmasina
baglhidir. Siniflarda demokrasi ggiminin yasam bicimi haline gelmesi, demokrasinin

toplumda bir yasam bicgimi haline gelmesinin temajutudur (Okumig 2010: 941).

Demokratik okullar demokratik kierce amaclarina warilir. Demokratik okul ise
her seyden once demokratik gier ve kultirind sindirmgi yonetici, @retmen ve dier

personelin bir arada bulunmasi ilgrétimini gerceklstirir.( Aydogan ve Kukul 2003: 24).

Demokratik bir okulun tamasi gereken 0Ozelliklegunlar alabilmelidir (Levin 1998;
akt: GUven ve Akky§2004: 220-221):

1-Ahlaki ilke ve sorunlar teknik olanlardan Gstauimalidir.
2-Nedenler ve bilgi, gorev siralamasi ve yetkinmerinde olmalidir.

3-Okuldaki hersey soruya agik olmali veger ikna edici nedenler varsagigkli ge
gidilmelidir.
4-Farkli gorgler saygl ve hgyoruyle kagilanmal, bakalarinin digtncelerini

anlamaya riza gostermeli ve gdrlerinin d@ru bizim yanls olabilecgimiz akildan

ctkariimamalidir.

5-Orgiitteki herkes okulda katilima sadecgdaoilyle yaklamakla kalmamali, onu
yaratmak icin aktif olarak ¢agimalidir.

6-Okulda farkhlik ve cgtlili ge saygl gostermelidir. Bunlar birbirine kerdegil,

birbirini zorlayan eylemler olarak gérilmelidir.

7-Okul yetkinin ve guclin alternatif kaynaklarinibk ve tgvik etmelidir. Bazi
konularda iyi olanlarin, drgut icerisindeki konura statiilerine bakilmaksizin, yetenekleri

ve katkilar kabul ve takdir edilmelidir.

Okulda demokratik bir ortamin alftwurulmasi icin okuldaki farkli ortamlarin

mumkin oldgunca @rencinin beklenti ve gereksinimlerine cevap vered#gimde
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duzenlenmesi vegdencilerin okul i¢cindeki ve dindaki etkinliklere katiimalarinin geik
edilmesi gerekir (Kincal 2002: 106). Okuldaki sdsyhiilttirel, sanatsal ve sportif
etkinliklerin ~ varligi  6grencilerde demokratik g#imin amacladg niteliklerin
olusturulmasinda katkida bulunur. Bu etkinliklere lkatilgrenciler, irk, dil, din, cins ve
etnik farklilk gbzetmeden her tur ayrimggai kagi bir diinya gorgi gelitirir. Ulkesinin
kiltarel zenginliklerine saygili, bu kilttrel bimkin zenginlgtirilmesi icin bilingli bir
ugras veren, bununla birlikte evrensel kultlrgaelerini de benimseyen insanlar haline
gelirler (DEK 2004: 260). Cunki sosyal, kultirednatsal ve sportif etkinlikler barive
hosgoriyu destekler, dayamayi ve gbirli gini gelistirir (Sar1 2007: 90).

Demokrasiyi yurttglarina @retebilmg Ulkelerde, okul 6ncesiggim kurumlarindan
baslayarak butin gretim kademelerinde demokrasgittminin yapildigi goértlmektedir
(Gozutok ve Alper 2002). Anayasasinda, yasalarirgg#im amaclarinda ve gtim
ilkelerinde demokrasiye karar vegrbir Ulke olan Turkiye Cumhuriyeti'nin de demokrat
insan 0Ozelliklerini yurttglarina kazandirmasi gerekir. Bu gereklilikten haték son
yillarda, ilkégretimin ilk yillarindan bglayarak lise son sinifa kadar devam eden demokrasi
ve insan haklarl @timine yonelik program geitirme, @retim materyali hazirlama ve

Ogretmen gitimi calismalari yapiimaya lsdanmstir (Alper 2004).

Ogretmen, sahip oldiu 6zellikleri ile bir model olarak gencileri etkiler. @retmen
davranglari, esitim sireci sonunda kazandirilacagrénci davrarglarinin belirleyicisidir.
Ogretmenin @renciye demokratik anlay) tutum ve idealleri benimsetebilmesi icin, bu
degerleri kendi ygaminin ayrilmaz bir boyutu haline getigrolmasi gerekir (Gozutok,
Gulbahar ve Kose 2007: 139).

Okul, @grencinin demokratik ye@ami ygayarak @rendigi ortamlar haline getirilerek,
demokratik kaltarin 6rn@ olabilir. Okullarin artik “demokratik okul” olmadeklenmekte
ve bunun icin de okulda bireyler, kendi basinamedmeye, iletime girmeye, yanji
yapmaya, yanlisini dizeltmeye glEnmaya ve sevmeye birakigor (Harrison 2003: 82).
Demokratik gitimde geleneklere saygili, ama onun esiri olmaedsastirebilen, daha
iyilerini gelistirmeyi distnebilen kgiler yetistirilir (Karasar 1985: 100). Demokratik
egitim, yetismekte olan bireylere demokratik kulttringdderini kazandirmaya uygun bir
yaklasim gerektirir. Demokratik bir okulda olgulara buyi#tezer verilir; insanlar
kurallardan 6nemli kabul edilen bu ortamlarda kowko yerini given almgtir (Dewey
1965: 10).
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Yapilandirmacilik kurami,ggtime buttncil bir dinya gosa, isbirligi, ¢esitlilik ve
esitl ge saygi, ozerklik ve o6zfarkindglt destekleme, kariya d@ru rehberlik etme,
dunyadaki ilgkileri sorgulama, @tim uygulamalarini dgerlendirme, hayati her acidan
tartsma, dinya ve toplumlardaki gic skilerine kagl elestirel olma gibi gorgler
getirerek, son samada gercek demokrasinin gelesine katki gdamak amacindadir
(Yurdakul 2005).

Egitim ve Ggretim faaliyetleri, genellikle sinif ortaminda meydh gelmektedir. Sinif
ortaminin nitelgi 6gretme-@renme sdreclerini buytk o6lcide etkilemektedir. Siginde
Ogrencilerin @retmenleriyle ve arkadkriyla iliskileri ile 6gretmenlerin @rencileriyle
ili skileri sinif ortaminin havasini belirlemektedir ¢haan 2006: 33).

Demokrasi, 0zelfii geresi sayfalarca siren teorik bazi bilgilerin ezberlesmile
degil, yasayarak @renilebilir. Bu nedenle, demokrasi ancak demokrdiik ortamda,
demokratik  kurallarin  uygulamaya gecirilmesiyle grénilebilir.  Egitimin  her
kademesindeki gretmenler, @rencilerine kagi hosgorullt, haklara saygil, #liklere
sayglll, tarafsiz, tagimaya acik, yol gdsterici, yardimci, tutarli demdikradavranglar
icine girebilirlerse, bu kgkusuz yillar boyunca ve sayfalar uzuglmca verilebilecek
demokrasi derslerinden ¢ok daha etkili olacaktirf@eksiz 1988: 14).

Bilgi toplumunun 6zelliklerini ygadgimiz su ginlerde bireylerin birgok nitgle
sahip olmasi gerekmektedir. Bu nitelikleri girana yapabilmek, sorun c¢oOzebilmek,
yaratici ve elgirel distinebilmek, empati kurabilmek ve demokratikgedere sahip
tutumlar sergileyebilmek olarak ifade edebiliriRegisimin ve déngimin cok hizli
oldugu giinimuzde bu 0Ozelliklere sahip ve bunlagaydisina gecirebilrgibireylere olan
ihtiya¢ ¢ok daha fazladir. Bu da ancak demokrasiiinyasam bigimi olarak algilangi
demokratik ortamlarda mumkun olacaktir (Geng veakal2008: 212).

Egitim ve @gretimin amaci; 6zgir danceli, kiilik sahibi, Ggrendikleri arasinda
neden-sonug gkisi kurabilen, bilgiyi yaratici bicimde kullanabih insanlar yegtirmektir
(Duman 2008: 288). Demokrasi, ancak kendisine uyguortamda gefir (Buyukkaragtz

! Ozfarkindalik bireyin temel dzeffidir. Bireyin kendisinin kim oldgunu, ygaminin yéniini, Gstlengi
veya kendisine yuklenilen misyonu, fiziksel, zitehsduygusal ve ruhsal ydnlerini edip farkina
varmasidirinsanglu yolculuguna bu duraktan kar. “Neyim, kimim, ne veya kim olmaliyim, neye #am
veya sahip olmaliyim?” gibi sorulari kendine sogarkfarkindalik citasina gore kendi gelgoe yon
vermeye bglar (http://www.gencgelisim.com/v2/content/view/296/Pfisim Tarihi: 15.01.201p
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ve Civi 1999). Geng¢ ve Kalafat'in ifade @tti demokrasinin bir ygam bicimi olarak
algilanabilecgi en uygun demokratik ortamlarin, okullar ofdusdylenebilir.

Okulda, @rencilere kendilerini ilgilendiren konulardaki kalera ve Ozellikle de
okul faaliyetlerine katilmalarinin gmnmasi énem tamaktadir. Ote yandangtetmenin
roli sadece bilgi vermekle sinirlandiriimamalgréimen @rencilerine tenkit edebilme,
tarafsiz dgiinebilme imkanini ggayabilmelidir (Buyukkaragdz ve Civi 1999).

Demokrasi gitimi, 6ncelikle demokrasinin ve onun 6zinin neuglthu ve ne
olmadgini dgretmekle bglamalidir. Eer Ggrenciler demokrasiyi ictenlikle benimseyen
vatandalar olacaklarsa eftirel ve deerlendirici bir bakg acisiyla onu ger yonetim
bicimlerinden ayirabilmelidir. Demokratik ggim, amaci, programlari ve yontemleri
demokrasinin dayangh temel ilkelere gore saptanangrétim calgmalarinda, gretmen-
ogrenci iliskilerinde, eitsel etkinliklerde, @rencinin birey olarak dgrine ve
batinligune, birlikte cagmaya, kagilikli saygiya, he goriye, kgilige deer ve dnem
veren,; bizzat demokrasi ilke ve kurallarinin, inseklarinin ygatilarak @retildigi egitim
olup 6zgurlige zaman icinde geline yetisi kazandiran ggimdir. Hedefi, b&msiz,
dinyaya bakinda sorgulayici ve ¢6zimleyici olan ve yine de dkrasinin kurallari ile

uygulamalari derinlemesine bilen yuste yetstirmektir (TDV 1992: 42).

Demokratik gitimin geresi insanin potansiyellerini tam olarak ortaya cikakm
olmalidir. Ulkenin kalkinmasi ancak yaraticisiiien, geni perspektifli insanlar ile
olacaktir. Bu bglamda gitimin amaci belli kaliplar icerisine sgtiriimis vatandalar
yetistirmek desil, potansiyellerini optimum dizeyde ggirmis insanlar yettirmektir
(Ozden 2005: 87).

Sinifta demokratik bir ortam ajturmak, eitimin beklenen sonuglari garmasi
bakimindan énemlidir. Demokratik bir sinif ortamangetsen @&renciler hem akademik
olarak daha barili olmakta hem de demokratiksgen tarzini i¢csellgirmektedir. O halde
ogretmenlerin demokratik bir sinif ortami ¢turma konusunda bilin¢li ve istekli olmasi
onemli gorilebilir. Demokratik bir okul ve siniftaminin olgmasina en biyuk katkinin
ise demokratik dgerleri icsellgtirmis 6gretmenler tarafindan ganaca distinulmektedir

(Karada&, Baloslu ve Yalginkayalar 2006: 68).
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1.1.5.3. Demokratik (Bretmen Davranislari

Kisi toplumun genel degerler sistemini 6nce ailesinden daha sonra isedakule
cevresinden grenir. Cocuk kuclik yda duygusal yonelimleri ve derleri ailede almaya
baslar. Otoriter aile yapisi cogun demokratik dgerler kazanmasina yardimci olmaktan
uzaktir. Bu durumda demokratik kultirin benimsetéinde en biyuk rol sosyaiteici
bir kurum olan okullara dinektedir. Okullar bu rolinu @gdas 6gretim programlari,
uygun @retim ortamlari ve gretmenleri ile yerine getirebilir. etmenler bilgi, beceri ve
deserleri kendi demokratik tutumlar ile bigrerek @renciye sunabildikleri zaman

Ogrencilerinde demokratik gerler gelgtirebilirler (Tagman 2006: 37).

Anayasasinda, yasalarindgiten amaclarinda ve gtim ilkelerinde demokrasiyi
amaclamy bir Ulke olan Tuarkiye Cumhuriyeti'nin  demokrat ars davrarglarini
vatandalarina kazandirmasi gerekir. Demokrasi ancak deasokirdavrary bicimi olarak
O0zumsemy ve demokrasi ilkelerini gafiirerek ygama uygulayabilmiinsanlardan okan
toplumlarda ygar ve gekir. Egitim, bireye toplum kilttrini yansitma fonksiyonunu
yerine getirirken dier tim dgerlerle birlikte demokrasi kaltirini de bireylergzindirir.
Bu surecte, birey davragarini etkileyebilecek unsurlardan en 6nemligreéimendir.
Ogretmen sahip oldiu 6zellikleriyle @rencileri etkiler. Gretmen davraglari, esitim
sureci sonunda kazanilacagrénci davrandarinin belirleyicisidir. (gretmenin @renciye
demokratik anlay, tutum ve idealleri benimsetebilmesi igin buzederi kendi ygaminin
ayrilmaz bir boyutu haline getirmmolmasi gerekir. @etmen demokrasiyi yam bigimi
olarak benimsemeli ve tim gozlenebilen 6zelliklieripgrenciye ve 6zel yamindaki

cevresine bunu sergileyebilmelidir (Gozutok 1995).

Ogretim elemani bir taraftan demokratik bir sinifaoni hazirlayip grencilerine
tartismalar yaptirarak, ger taraftan da demokratik tarna becerilerini etkili birsekilde
gostererek tagma eitimciligi acisindan gele@n 0Ogretmenlerine iyi bir model
olusturmalidir. Nitekim argtirmalar da tartma becerilerinin gbzlenerek ya dasgaarak
ogrenilebilecgini gostermektedir (Y@l 2002: 162-163)

Demokratik @retmen, farkhliklarin farkindadir. Farkhlik olmasge tevik edilmesi
gereken bir olgudur. Demokratilgetmen, @rencilerin farkliliklarini bir zenginlik olarak
gorur, kinamaz, yargilamaz, kizmaz. Bu tur algyéésen bir @&renci de, ygamin icindeki
farklihklar1 destekler, farkliliklardan rahatsiimeaz (Yapici 2004: 3).
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Demokratik @retmen farkhliklar sever (saygi, sevmekten tlureyer algi olarak
disunulmelidir, bir seyi sevmeye zorlanamayiz ancak bjeye saygli duymaya
zorlanabiliriz; yasa, gelenek, kural vb. ile.). @m farkli disiinen, yaayan, davranan
ogrencilerini anlamaya ¢alr. Benimsemese bile onlara guvenilir bir sinif asfieri sunar.
Farkli baks acilarini dinler. Olumlu ve olumsuz yonleri betaml Olumlulari da sdyler
olumsuzlari da... @encilerin birbirlerinin farkhliklarini anlagigostermelerine rol model
olarak katkida bulunur. Bu atmosferden geni @Grenci, farklliklari sevmeyi grenebilir.
Yargilamadan dinlemeyi, empati kurmayi, bir araddubmaktan rahatsiz olmamayi
ogrenir (Yapici 2004: 3).

Durmws ve Demirta (2009: 128)'a gore giencilerde 6z disiplini geftirmek icin
demokratik bir sinif ortami ofturmak gereklidir. Her grenciye @it davranarak onlarin
degerli oldugunun hissettirilmesi gerekir. @enci kendisini dgerli hissettginde sinif
arkadalarinin fikirlerine saygi gosterip onlarin gdincelerine dger verir. Bunun
sonucunda bireylerin kendilerine olan saygisi arfBarndan dolay! grenci sinif iginde

daha olumlu davraslar sergileyebilir.

Demokratik @retmen sosyal bir varlik olarak toplumsal birlikgel inanir.
Demokratik @retmen, sosyal bir varlik olmanin ggrelarak sosyal birliktefie destek
olur. Grup calmalarina, gbirligine dnem verir. Demokratik goetmen, farkli insanlarla
birlikteligin, yasama anlamlandirmanin yegane yolu @adioun bilincindedir. Bir arada
yasaminin ve etkinlikte bulunmanin hazzini kazandBdylece sosyal kutupdenalarin

onune gecmiolur (Yapici 2004: 3).

Wood (1988), okulda demokrasigimi Ogretmen ile bglar. Osretmenin
demokrasiye b#iligl, okulda ve sinifta demokrasiyi hayata gecirmestdkler.
Demokrasi, nasil grenecgimiz, ne @renecgimiz ve okullari nasil organize edgomiz
hakkindaki targmanin ¢ekirdgini olusturur (akt. Yavuz 2005: 131).

Demokrat yurttglarin  esitimi  ilk ©6nce, demokrasiyi olgturan dgerlerin
O0zumsenmesini gerekli kilmaktadir. Bunun icin demdkrasinin dgerleri ve gleyis
bicimleri ysanmali ve uygulanmalidir; katilma, dgma, aciklik, adalet, tarafsizlik,
durastlik, kendi kendine disiplin tim bunlar sadddtaplardan @renilmez; gercek
ortamlarda bunlari yamayla gercekkebilir, bunlari uygulayanlarin birbirlerine karve
Ogrencilerine kag1 olan tutum ve davraglardan @renilebilir (Buyukduvenci 1990: 591).
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Demirbolat Ottekin (2009: 89) gdas toplumun beklenti ve taleplerine cevap
vermeyi, bireyin bireyselfini, yaraticilgini, aktif ve sorumlu vatandagini one

ctkarmaya cagmanin @retmenin rollerinden oldiunu ifade etmektedir.

Egitim-0gretim slrecinde, gencinin @retmenlerin tutumlarindan, ilgilerinden,
degerlerinden yalnizca bilgi dizeyinde @letutum ve davrani dizeyinde tum kili giyle
etkilendigi gorulmektedir. Demokrasi demokrat insanlardansatu toplumlarin rejimi
oldugundan, demokrat insanlar da demokrasiysayan itim kurumlarinda yetir.
Egitim ve @gretimin amaci; 6zgur dunceli, Kkilik sahibi, grendikleri arasinda neden-
sonu¢ ilgkisi kurabilen, bilgiyi yaratici bicimde kullanabit, demokratik tutum ve
davranglari kazanmy bireyler yetgtirmektir. Demokrasinin @tim kurumlarinda bir ygam
bicimi olmasi @retmen, @renci ve gitim ortamini etkileyen gier deziskenler arasindaki
ili skilerin insan haklarina ve demokrasi ilkelerine uggolarak glemesiyle mamkunddr.
Bu cercevede @timde bilingli bireyler yetstirme cabalari sonucunda, bireyin kendi
O0grenme sireclerini kontrol etmelerini gamay! @retme, bir bgka deyile bilissel
farkindali 6nemlidir (Saban ve Saban 2009: 109).

Varis (1991), “Demokratik yonetimlerdesgimin gorevi demokrasi ilkelerine uyum
salayabilecek ve geitirebilecek nitelikte bireyler yeffirmektir. Bu ilkelere uyum
saglayabilecek nitelikte bireylerden altwrulmams toplumlarda demokrasi yatilamaz ve
kolaylikla otokrasiye dorgebilir’ ifadesini kullanarak @tim kurumlarina demokrasi

yasatmak adina ¢cok biyuk bir sorumlulukstligtint belirtmgtir..

Ogretmenin gic¢ durumuyla ilgili 6zellikler, onu, dta giicti paylemaya,
demokratik bir ortam okiurmaya goéturtr. Demokratik bir sinif ortamindgéimen, ne
yetkeci ne de serbest birakici olmamalidigreédci, sinif kurallarinin belirlenmesinde s6z
hakkina sahip olmali, 6dil veya ceza nedeniylgldeini yapmanin gercek yararlarini
bilerek ve bunun sireclerine katilarglne gudulenmelidir. Demokratik bir lider olarak
Ogretmen, @rencilerin gorglerini alir, yapilacakgler konusunda onlarla uzla, calsma
dizenlerini segme hakki tanir (@& 2004: 66).

Genclerin ailede kazangll demokratik dgerleri gelstiren en 6nemli unsur
Ogretmendir. Eitim sisteminin bgarisi temelde sistemisleyip uygulanacak olan

Ogretmenlerin ve djer eitim personelinin niteliklerine gidir. Bundan dolayi “Bir okul

2 Flavell (1987, 21)'a gore, kendisinin ya dakmsinin duygulari ve hareketleriyle ilgili dwgal alanda bir
bilgiye sahip kginin durumu bilgsel farkindalik olarak tanimlanabilir.
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ancak igindeki gretmenler kadar iyidir’ denilebilir (Biylikkaragéz Wre 1994: 29-30).
Demokratik ygam biciminin ve demokrasi kultiraniangr@nilecei yerlerin bginda
okullar ve siniflar gelir. @etmenlerin sinifta demokratik bir yonetimin geezkie uygun
davranglar sergilemeleri demokrasinin gencilerce @renilmesi acisindan oldukca
onemlidir (Durmyg ve Demirta 2009: 124). Bu yonuyle, hem gorevi hem de hiznmeegsi
egitimi bakimindan gretmen demokratik yonetimin ve demokratiksg@a biciminin
temelini olwturan anlay, tutum ve idealleri geltirmede olumlu hizmetler yapmaya
durumu en uygun olan dir. Ogretmenlerin boyle bir hizmette bulunabilmesi icin
sUphesiz demokrasinin temelgklerinden haberdar olmasi, busdderin kendi hayati ile
ilgili oldu bu kadar @rencilerinin hayatlari Gizerinde de ne derece eikillielugunu bilmesi
gerekmektedir (Buyuikkaragdz ve Ure 1994: 29-30).

Genc¢ (2006: 44)da yapmioldusu calsmada @retmenlerin, demokratik yam
kaltirinu gelgtirecek manevi, ahlaki yeteneklerin yerigesi konusunda Uzerine win
gorevlerin neler oldgunun bilincinde ve demokratik ilkelere gkx verdgini sadece
sozleriyle dgil sergiledikleri davrargiariyla da gostererek demokratiksganin en temel

destekleyicisi olmalari gerekini belirtmistir.

Sengil (2006: 16), geleneksdliem anlaysinin &rencileri okuldan uzakkurdigini
ve olumsuz tutum sergilemelerine sebep glodw; c&das egitim anlaysiyla sekillenen
egitimin, egitimde olumlu sonuglarin alinagain bir gostergesi oldwnu ve bu gitimi
benimseyen gretmenlerin sinif icerisinde demokratik, etkitali bir ortam

olusturduklarini ifade etngtir.

Demokrasiyi ygatma ve geftirme ba&laminda @retmenin ¢akmalarinda ve ders
disi etkinliklerde, @&retmen-@renci iligkisinde, ana babalar ile olan temaslarda bireye,
bireyin yetenek ve diincesine, birlikte caimaya, kagilikli sevgi ve sayglya, kgoru ve
kisili ge, it egitim olanaklarina 6nem vegalik veren bir gitim tirt olan demokratik
egitim gereklidir (Oncil 2000: 291). Bununla berabaj, bir 6gretmen, @rencilerinin
demokratik kazanimlari gercekteebilmeleri igin 6zendirici bir ortam ve uygurrsatlar
hazirlamahdir (Genc 2006: 44).

Topal (2007) doktora tezindegi@encilere istedikleri renme cevresinin getmen
tarafindan sglanmasinin, grencilerin sinif (okul) ortamina Bhligini artirarak, olumiu

tutum ve davragigelistirmelerinin de yolunu acagen ve @&retmenin olgturaca boyle
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bir ortamin (demokratik) grenme-@retme sirecinin kalitesi ve akademik s@anin
yukselmesinin 6nundeki engellerin 6nemli dlgliddtazagini belirtmistir.

Davrang duzenlemeleri boyutu gbetmene, @renci davrarglari ile yakindan
ilgilenme ve istenmeyen davralari istenen davraslar ile desistirme ve dizeltme
sorumluligu yiklemektedir (&acglu 2002). Sinif i¢i etkinliklerin, gtim ortaminin
istenen davragi sgzlayabilir hale getirilmesi, sinif ikliminin olumlastirilmasi, sorunlarin
henliz ortaya cikmadan sezilmesi yoluyla istenmegamranglarin 6nlenmesi, sinif
kurallarina uyulmasinin genmasi, ortaya cikan istenmeyen dawlanin degistiriimesi
bu boyutta ele alinmaktadir. Sinifta gercgtden egitim ve Ggretim etkinliklerini
engelleyen her tirlii davrgnistenmeyen davragiolarak tanimlanmaktadiistenmeyen
davranglar bu davrarsn gosteren bireyi, sinifin timand,gr@tmeni, okulu ve aileyi
etkileyebilir (Bgar 2004). Sinif yonetimi, sinifta istenmeyen dawlann ortaya
citkmasini 6nlemeyi ya da en aza indirmeyi ve buraaari olumlu davrarslara
dontstiurmeyi hedeflemektedir (Demige2010). Bununla birlikte, sinifta demokratik bir
ortamin olgturulmasi, @rencilerin istenen yonde davralar kazanmalarina yardimci olur.
Demokratik bir ortamda gencilerin, sorularina cevap aldiklari oranda staran,
kesfettikce onurlanan, bilmenin ve yapabilmenin tadatan bireyler olmalari beklenir
(Oktem 1994).

Egitim-6gretim surecinde gretmenin dgunsel tutumu, duygusal tepkileri, sgi
aliskanhklari  @&renciyi  etkilemektedir. @renciler @retmenlerinin  tutumlarinda,
ilgilerinden, gereksinimlerinden, gerlerinden kgilik 6zelliklerinden tutum ve davragi
gelistirme agisindan buyuk 6lgude etkilenmektedirlerz@ok’'un da (1995) vurgulagh
gibi “demokrasiye inanmayan, demokrasiyi savunmaydemokratik tutumlara sahip
olmayan bir retmenin @rencilerinde demokratik davratar gelstirmesi imkansizdir”.
Ozellikle cocgun Kisilik gelisiminde ¢ok énemli bir yere sahip olan ilk@tim déneminde
cocuza verilecek demokrasigimi buyuk 6nem tamaktadir. Tagman (2006), bu nedenle,
ginimuzde ilk@retim @retmenlerinin, @rencilerin ygamlari boyunca kendilerini
etkileyecek demokratik davratari kazanmalari konusundaki gérevlerini istenitdgide
yerine getirip getirmediklerine gkin argtirmalarin yapilmasi gerekini vurgulams ve
ilkdgretim @sretmenlerinin - sinif  ortaminda  demokratik tutum vevi@nglarinin

saptanmasi buyuk onengidigini belirtmgtir.



38

Yapilandirmaci gretmenler, acik fikirli, kendini yenileyebilen, bysel farkhliklar
dikkate alan, bilgi aktaricgi yerine uygun grenme yaantilarini sglayan ve @rencilerle
birlikte 6grenmeyi ilke edinen bir role sahiptirler (SUnbul0Z). Yapilandirmaci grenme
yaklasimi uygulamasi hemgbdetmen hem de genci rollerinin dgismesine yol acnstir.
Bu yaklgimin uygulandii siniflarda yeni rollerin sergilenmesi gerekmekteBu rollerin
ve yapilandirmaci grenme yaklgimi uygulamasinin, sinif yonetimi etkinliklerini émli
Olciide etkileyecg@ soylenebilir. Yapilandirmaci gienme yaklgminin uygulandil
siniflardaki sinif yonetimi etkinliklerinin irdelemesinin yararh olaga distntlmektedir
(Yildinnm ve D6nmez 2008: 665).

Tablo 1. 2. Ggretmenlerde Bulunmasi Gereken Demokratik Dger ve Davranslar

(Kugukahmet 2002)
Degerler Davranislar
Adalet: Adaletin gereklilgine inanir.
Adil davranir.

Calisma arkadglarinin adil davranmasini
salar.
Esitlik: Esitli ge inanir.

Calisanlara it davranir

Ozgiirluk: Hak ve 6zgurltklerin bilincindedir.
Ozgiirligin sinarlarini bilir.
Ozgiirliikleri kisitlayici eylemi yoktur.

Yasama sayqgi: Yasamin kutsaligini bilir.

Yasama sevinciyle doludur.
Bagkalarinin yaamini sinirlayici eylemleri
yoktur.

Hosgoru: Hosgdrinun gerekligine inanir.
iletisimde toleranshdir.
Uzlasmadan yanadir.
Comerttir.
Sabirhdir

Duyarhlik: Toplumsal dgerlere duyarhdir.

Demokratik dgerler icinde hangisinin daha o6nemli ofdu gibi bir tartsma
yapilabilirse de, bu derlerin birbirlerini destekledikleri ve gonlukla i¢ ice girdikleri
gorulmektedir. Hegori olmadan sayginin; adaletitek, karar alma ve sec¢cme firsati

olmadan katilim ve sorumlytun; elgtirel ve analitik dgince olmadan ifade
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Ozgurligunin anlami olmaz. Sinifta kdrkli hosgorii ortaminin  olgmasi, sinifin

dyelerinin birbirlerini daha iyi tanimalariyla mank olur (Turan ve Giler 2009: 50).

1.1.5.4. Demokratik Bir Okulun, Sinifin ve Grenme-Ogretme Sirecinin

Tasimasi Gereken Ozellikler

Demokratik bir okulun, sinifin ve ggenme-@&retme surecinin tamasi gereken
Ozellikleri Duman (2008: 309-31@u sekilde aktarmytir:

1- Ben ve oteki ylzigmesi empatik ve sempatik bir yaklain bu ortamlarda olmasi

gerekir.

2- Oncelikle duyssal bglamda ahlaki ilke ve dolayisiyla da vargiulugun

himanist ve demokratik Beamda yorumlanmasi ve uygulanmasi gerekir.

3- Nedenler ve bilgi, gorev siralamasi ve yetkidimerinde olmalidir. Yetki bir

eylemin d@rulanmasi icin yalniz basina gerekcestdlumamalidir.

4- Okuldaki, siniftaki ve grenme-@retme surecindeki gkilerde diyalojik ve
diyalog demokrasisi olturulmalidir.

5- Okulda, sinifta ve gienme-@retme sirecinde “gki politikalar” acgik olmasi
gerekir. Cunkl demokratik birggim cogulculugu ve kbirlikli 6 grenmeyi, her grenciye
gore tam @renmeyi hedefler. “Siniftaki gki politikalarinin bir ucunda bir 6rnelgh
amaclayan duzenlilik bulunur. Dizenlilik kuralli nohyi, bir isi yapmanin bir yoluna
aliskanlgi, boylece de grenilene odaklanmayi getirir. Bgkenlik dgrencinin dikkatini
ceker, bir ornekfiin sikiciligindan kurtarir, merak ilgi uyandirir, yengré@nme yollari,
ili skileri verilir’(Gage ve Berliner 1984.:614).

6- Siniftaki gug ilskisi kullanimda gretmen ve grenciler Grenme-@retme surecini
olumlastirici isbirligine gitmesi gerekir. @etmen, yasal konumdan kaynaklanan gucin
kullanirken, ilski koparici davraglardan kacinmalidir (Pauly 1991:47-54).

7- Siniftaki @renme-@retme sirecinin akademik basarinin, drgencilertakis/e
isbirligine bali oldugu unutulmamasi gerekir. getmen @rencilere karsi saygil olmali
bazen lider, bazen tye roli oynamalidir (MEB 1988kobsen ve gerleri 1985: 223;
Clark ve Peterson 1986:289; Pauly 1991:60).
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8- Sinif ortaminda demokratik bir atmosferghlumak igin diizen ve kurallgarttir.
Demokratik gitim bireye yasamaya @er bir hayat icin dizen ve kurallagiemini sunar.
Sinif etkinliklerinde kendilerinin ve basaklarirdavranglarindan sorumlu olangdenciler,
daha dikkatli davranacaklardir (Clark ve Peters@®®61289; Acikgtz 1992:129-132).

9- Demokratik bir sinif—gretme-@renme slrecinde géetmen, ne yetkeci, ne de
serbest birakict olmamalidir.gé&nci sinif kurallarinin belirlenmesinde s6z hakknall,
0dul ve ceza nedeniyle gie isini yapmanin gercek yararlarini bilerek vgrénme-

ogretme sureclere katilarak gudilenmelidir (Cangel@§i8: 28).

10- Demokratik davranilan grubun gaaisinin artgil, arkadalarina karsi olumlu
tutumlar gelgtirdikleri ve @grenme-@retme sureclerindeki etkinliklerden dtandiklari
ortay ¢cikmstir (Jacobsen ve gerleri 1985: 239).

11- Siniftaki @renme-@retme sireclerinde farkll g&lér sayglr ve hgoriyle

kargilasmali, bgkalarinin digincelerini anlamaya empati kurmaya géasi gerekir.

12- Elstirel, yaratici, yapici ve bilimsel dinmenin en temel ilkelerinde biri de
demokratik bir dgerler yapisina sahip olangérlerinin d@ru bizim yanlg olabilecgimiz

ilkesi hicbir zaman akildan cikariimamalidir.

Yapilandirmaci siniflarda,ggéencilerin merak ve ilgilerinin canh tutulmasi dnke
gorilmektedir (Ozden 2005).8tencilerin igsel olarak gudilenmeleri 6n plana caktadir
(Ozyirek 2001). @renciler, sinifin diizenlenmesi vgrénme etkinlikleri ile ilgili karar
surecine katilirlar. Deryakulu (2000)'na gérgréncinin sinif yonetiminin hersamasinda
s6z hakkinin olmasi, sinif iklimini blyuk 6l¢tidentekratiklestirmektedir. Blylkkaragoz
ve Civi (1999), @rencilerin kendilerini ilgilendiren konulardaki ketara ve 6zellikle de
faaliyetlere katilmalarinin ganmasinin 6nem galigini ve @&retmenlerin @rencilerine

tarafsiz dgiinebilme imkani gdayabilmeleri gerekgini belirtmektedir.

Yurdakul (2004)’'un argirmasina gore yapilandirmacgrénme sireci @enceli,
zevkli ve keyif vericidir. @rencilere sorumluluk verilmesi isegi@ncilerde duygusal,

olumlu tepkilerin olgmasini ve grencilerin mutlu olmasini gamaktadir.
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1.1.5.5. Yapilandirmaci (grenme Yaklasimi Uygulamasinin Sinifta Davrang
Yonetimine Iliskin Etkileri

Bireylerin demokrasiyi bir y@am bicimi olarak benimsemelerindgitemin énemli
bir roli vardir. Yarinlarimizda s6z hakki olacakrlgenclerimize, okul hayatlarinda hem
kendi beklentilerine hem de toplumun istek ve dde@r dosrultusunda kendilerini
gelistirme ve yenilemaganslari verilmelidir §en 1997: 599).

Yapilandirmaci siniflarda davranydnetiminin @renci odakli oldgu sdylenebilir.
Bu siniflarda 6z denetim ve 6z yonetimin gercgkigdmesine 6nem verilmektedir. Clnki
bu yaklgimda @rencinin bilgiyi ve dolayisiyla davrapiyapilandiriimasina firsat verilir.
Ogrenci kendi grenmesi lizerinde yetkilendiriliyorsa kendi sorurvrdaslarini yonetme
konusunda da yetkilendirilmelidir (Yildirim ve Doen 2008: 667).

Okullarimizda genellikle, grencilere dg§iinme, ifade etme, tagtna, katilma vb.
demokratik davraglari sergileme imkani tanimayan,grétmen merkezli “anlatma”
yontemi kullaniimaktadir. Bu yontem, insan haklsidemokrasi ile ilgili temel bilgilerin
edinilmesinde etkili olabilir; ancak tutum ve dawrakazandirmada etkili olmasi oldukca
guctur (Yeil 2004: 38).

Yildirrm ve D6nmez (2008)’in yapmioldugu argtirma sonucunda, yapilandirmaci
O0grenme yaklami uygulamasinin sinifta davranyonetimine ilgkin etkilerinin sdyle

tespit etmglerdir:

1. Yapilandirmaci yakiam, sinif kurallarinin  belirlenmesinde nedenlerin
aciklanmasinin 6n plana c¢ikmasini, demokratik bmfsortaminin olgmasini ve
Ogrencilerde gbirligi, guven, sorumluluk gibi duygularin gghesini olumlu yonde
etkilemektedir.

2. Oprenciler etkin olduklarindan sinif ortaminda guiidlin olytugu; fakat bu

gurdltinin rahatsiz edici dizeyde olnfadwurgulanmgtir.

3. Bu yaklgimin sinifta istendik davraglarin kazandiriimasini veggencinin grup
icinde nasil davranmasi geredtbilincine varmasini olumlu yonde etkilédisdylenebilir.

Ozden (2005)e gore bu yaklanda @rencinin aktif katilimina, sorumluluk
ustlenmesine, kendi bakacisini olgturmasina ve kendi giincelerini geltirmesine izin

verilmektedir. Yurdakul (2004)'un yag argtirmaya gore bu yakam Ogrencilerde
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sorumluluk duygusunun geifhesine ve bunun sonucunda gaeicilerde olumlu duygusal

tepkilerin olymasina, grencilerin mutlu olmasina katkida bulunmaktadir.

Demokrasi, etkin katihmi gerektirir. Bu @anabildgi takdirde tutumlarin

degisimine iliskin dGnemli bir adim atiligiolunur (Tanhan 2009: 251).
1.1.5.6. Geleneksel gtim ile Demokratik E gitimin Kar silastiriimasi

Geleneksel-otoriter toplumlardakigigm uygulamalarinda gretmen ve icerik 6n
plandadir. @renci pasif, gretmen sirekli aktiftir. Demokratik ggimde, geleneklere
saygili olmakla birlikte, daha iyi bigekilde ditnebilen hir dgiinceli insanlarin
yetistirilmesi esastir. @enci strekli aktiftir. @retmen sinif icinde rehber rolundedir.
Ogrencileri  diginmeye, argirmaya  yoneltmek, demokratik gi@min  6zini
olusturmaktadir.

Demokratik itim, “amaci, programlari ve yontemleri, demokrasirdayandgi
temel ilkelere gore duzenlenergitemdir’. Geleneksel gitim ile demokratik gitim
arasindaki farklarin ortaya konulmasi, demokragitireinin niteliginin de daha Iiyi
anlagilmasini sglayacaktir. Stiles ve arkaglari geleneksel @tim ile demokratik gitimi
karsilastirmiglar ve aralarindaki farklihklari sagidaki gibi belirtmglerdir  (akt.
Blyukkaragoz ve Civi 1999):
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Tablo 1. 3. Geleneksel gitimle Demokratik E gitimin Kar silastiriimasi

Geleneksel Eitim Demokratik E gitim
1.Temel bilgi alanlar ile ilgilii 1. Demokratik hayat icin, tutum ve
gercekler ve olgular igin ¢alr. anlays gelistirmeye calgir.
2.Universiteye hazirlar. 2. Demokrasi icinde bir hayata hazirlar.

3.Belli bir balangic ve sonuc¢ 3. Fertleri baarili bir hayat ulstirmak

icindeki konularin gretimini yapar. icin konu alanlarini uygulamasekilde
kullanir.
4.Ogrenmede, olgularin4. Ogrenmede, d§iinme ve Kkalic

hatirlatiimasi ve kaydedilmesi iledavrang degisiklikleri  yaratmayla

ilgilenir. ilgilenir.

5.0grenme igin 6zet ve aktarmalb. Ogrenme icin toplum hayatinda

yasantilar sglar. gecerli yaantilar sglar.
6.Zihinsel gelsimle ilgili | 6. Fertlerin cevreleriyle ikkilerine
disiplinleri pekstirir. yonelik deneysel etkifem sagslar.

7 Yetiskinlerin istedgi dogrultuda| 7. Grup hedeflerine bilingli katilm v

D

aliskanhk gelstirir. kendini denetleme gkanlig gelistirir.

8.Yarismaci bir tutumu esas alir.| 8. Isbirligi icinde birlikte calsmaya

yonelik tutumu esas alir.

9.08renmede, pretmenin| 9. Ogrencilerin  kendi gefim ve
yonlendirdii monoton bir uyum esastir.6grenmelerini yonlendirmelering
yarayacak caba, yetenek ve yaraticjlik

esastir.

1.1.6. Yapilandirilmis Demokratik Ogrenme Ortami

Touraine (2002: 12) demokrasinin, devlet ardendan, insan haklarina, glince
Ozgurligine kadar bircok konudaki temel ilkeleri, yargilatutumlari “6tekilerle”
paylamayi kapsagini ve demokrasi, 6tekini kabul etmenin bir yold@unu ifade eder.
Toplumumuzun daha demokratik olabilmesi, demokrakgkitlere uygun siyasal bir diizeni

olusturabilmesi ve insanlarin $lik olarak demokratik dger, tutum ve inanclara sahip
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olabilmeleri icin, aklin, duygunun ve bilimin uyualksstirimasinin  gerg@ni
ongormektedir. Demokratik yonetimin dayagdbu ilkeler tum toplumsal kurumlar igin

oldugu gibi ezitim kurumlari icin de gecerlidir (Duman 2008: 2992).

20. yy.da sosyal, kultirel, ekonomik ve teknolajégismeler, bilim alanindaki yeni
gelismeler ve bulglar, demokratik dgtinceler ve insan haklarindaki getieler, gitimden
beklentilerin artmasina yol acggnve geleneksel gtime baski yaparak amacg velev
bakimindan gtimi birey yararina dgismeye zorlangtir. Zihinsel gelsime 6nem veren

anlays yerini yeni anlawlara birakmgtir (Yesilyaprak 2003: 2).

Hicks’e gore etkin bir vatandasorunlara kiresel Biamda bakar, ortak ve sorumlu
calisir, kaltarel farkhliklar kabul eder, ef@rel ve sistematik dgiinur, ayriliklarisiddete
basvurmadan ¢6zer, cevreyi korumak icinsgen tarzini dgistirir, Insan haklarini savunur,

siyasete katilmaktan da geri durmaz (Yilmaz, Tun@engic 2009: 84).

Temel amaci demokrasi anlgiyin 6zundeki dger ve tutumlari toplum icinde siyasi
ve sosyal boyutlariyla yam bicimi ve kiltir olarak yer@irmek (Gileg ve Ozdemir,
2004) olan demokrasi giimi, bireylere demokrasinin ilke ve kurallarinive insan
haklarinin yaatildigi demokratik ortamlarda sunulmalidir (GémleksiznKee Ciro 2010:
125).

Yapisalci gitim felsefesi d@rultusunda gettirilen yeni eitim programlari, Turk
Egitim Sisteminin dgisen demokratik ylizunu temsil etmektedir. Bu durumiaamanda,

Tirk esitiminin geleneksel insana bakparadigmasinthsorgulandginin bir gdstergesidir
(Tanhan 2009: 248).

Yapilandirmaci programin uygulanmasggréncilere demokratik genme ortamlari
sunulmalidir. @rencilerin kendilerini 6zgir ve giivende hissedatgilderi, soyut ve
elestirel disinme becerilerini gefiirebilecekleri, bilgiyi gecmi yasantilariyla anlamh
butunliik olyturabilecek sekilde olwturabilecekleri siniflar olmalidir. genciler bu
ortamlarda, gunlik yasam problemlerinin kagrklgini ¢bzerek yasam boyu
kullanacaklar bilgileri olstururlar. Ggrenme icetdi ile etkilesimde bulunarak butunin
parcalarini  yorumlar, parcalardan anlamh bilgiyilustururlar. Ggrencinin  ne

ogrenecginden cok, neden ve nasilgrénecgi 6nemlidir. Kisa zamanda cok bilgi

3 Egip bukmeye donik, kontrol etmek amagli, baskicgireen duymayan
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yuklemesinin yapilmasi yerine az bilginin derinlesine calgiimasi énemlidir (Erdem ve
Demirel 2002: 84).

Koktas (2006)'nin ifade efiine gore sinif atmosferi; goenmeyi arttirma ve
ogrencilerin kendilerini givende hissetmeleriyle gdo orantihdir ve bu atmosfer

Ogretmenin @rencileriyle nasil bir etkilgmde bulundguna bgli olarak belirlenir.

Kbktas (2006), olumlu bir sinif atmosferi icin gerekli é@lkleri ise su sekilde

belirtmistir:
1. Uretken-cakmaya yonelik odaklanma,
2. Grup bghh gi,
3. Ogretmen ve grenciler arasinda acik, sicak bigki,
4. Ogrenciler arasindabirli gine dayali, saygil etkigmler,
5. Disuk dizeyde gerginlik kaygi ve ¢gha,
6. Mizah,
7. Yuksek beklentiler
8. Sinif etkinlikleriyle ilgili olarak @rencilere sik sik bilgi verilmesidir.

Bacanli (2001), sinif atmosferinirgi@ncilerin rahat ve derste yapilan etkinliklere

yonlendirici olmasini sgamasi gerekgini belirtir.

Ogrenci @renmesinden kendisini sorumlu hissedebilmeli veli gt cercevede
yapilan aciklamalar ve hedefler @altusunda etkin bir grenme c¢abasina girebilmelidir.
Bu anlamda en o6nemli faktor g@@nmenin gerceki#igi ortami gercek ygantilar
gostereceksekilde dizenleyebilmektir. Dizenlenen bu ortamgeenci baarisi olumliu
yonde etkilenecektir (Ktunkul 2008: 20).

Demokratik bir sinif c¢evresi, sorumluluk ve karaermenin paylstimasini
vurgulamaktadir. Yine aktif veslirlikli 6 grenmeyi destekleyecek bir cevregrénmede
bireysel ve toplumsal deneyim vesgatilarin 6nemi, esnek kurallarin glurulmasi ve
o0gretmen performansindan daha c¢gkeacilerin @renmesi tzerinde odaklaniimasi genel
olarak kabul edilmi ve demokratik bir sinift tanimlayan uygulamalararak
tanimlanmaktadir (Lester ve Onore 1990; McNeil 193éwey 1916; akt. Bay, Gungdu
ve Kaya 2010: 651).
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Gunumuzde, artik okullarda beklenen en 6nemli gédemokratik, yaratici, uretici,
elestirel ve cok yonli dglinebilen, grenmeyi @renen, problem co6zebilen, insanlara
saygill ve dgincelere hggori ile bakabilen sorumlu vatartir yetistirmektir (Aybek
2007).

Cssitli arastirmacilarin sorumlu vatanglgsa yonelik ortaya koydtu bazi olcutler
vardir (Evertson ve Enemer 1982; akt. Aybek 20Bu)olc¢utlersunlardir:

Sorumlu vatandgar, demokratik bilgi ve becerilere sahip olmalidir
Iletisim ve sosyal becerilere sahip olmahdir,

Dustncelerini ifade edebilmelidir,

Birlikte isbirligi icinde galsmali ve

Elestirel ve problem ¢6zme becerilerine sahip olmalidir

Yapilandirmacilik yaklgminda @renen, yetenekle gdiinme arasinda bir ge&ci
yasar. Yeteneklerini soyut giinme becerisine dostiirirler. Ggrenenlerin, yeni bilgileri
Ogrenirken gecmsi yasantilarini ve eski grenmelerini agia ¢ikaran bu diiinme yeteng
bilgiyi yapilandirma stireci olarak karsimiza ciknaakr (McCarthy 2007: 23).

Gray (1997) yapilandirmacigienme ortamlarinda aktiviteleringi@nen merkezli
oldugu, @grenenlerin aktif katihmlarinin oldw, ©gretmenin gorevinin grenenleri
cesaretlendirmek ve onlarin 6zegihi, sorumluligunu desteklemek olgunu ve sonug
olarak yapilandirmaci goenme ortamlarinin demokratik okglunu ifade etmektedir
(http://saskschoolboards.ca/research/instructiecf/Ritm: 26.06.2011).

Okullarda demokratik ortamlardan bahsedebilmegairilari arasinda da, okullarda
okulun tim @&elerinin kendilerini ilgilendiren kararlara katilimn s&lanmasi
belirtimektedir (Kepenekg¢i 2003: 46). Yapilandimnayaklgima dayali @renme
ortamlarinda da genme yaantillari dizenlenirken, gbencinin kendi kararlarini
verebildigi, kendi Grenme planini yagil ve uyguladi, gelisimini izledigi, calismalarini
degerlendirdgi uygulamalar vardir (Gagnon ve Collay 2001). Bguigmalar demokratik
bir ortamin 6zelliklerinden genendzerklgini (otonomi)desteklemektedir.

GunlG (2003: 4), ozerldi; 6zgurluk kavramiyla ikkilendirip ve bu bglamda
Ozerkligin kendi bainaliktan cok, bireyin eylemlerine kendi iradesigiim verdgi olumlu

bir 6zglrlik bicimi olarak tanimlamaktadir. Oz@dm (1997) ise, oOzerldi bireyin
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kendisinin icten gelen gereksinimlerini nasil g®Egini dizenlemesi, kurallarini
kendisinin koymasi, bu kurallara uygun davranmasiigzdenetimli olmasseklinde ele
almaktadir. Zencirci (2003), 6zerklik kavraminirg@diuk ile yakin ilgkili bir kavram olup

her ikisinin de kayn&ni bireyin serbest iradesinden almakta gldw belirtmtir.

Okuldaki 6zerklik, gitimin etkilili ginde ¢ok 6nem tamaktadir. Ozerklik okul
drguttindeki bireyleri toplumun vegtencilerin dgisen gereksinimlerine goreggetim
yapma konusunda guclendirmektedir (Sergiovanni @M. 985; akt: Zencirci 2003: 47).

Zencirci (2003: 54), @timde demokrasinin yaratilmasi ve demokragretiminin
etkili bir sekilde yuratilebilmesi icin demokrasinin en dnetesimel kavramlarindan olan
katithmin, o6zglrlgin ve Ozerkin okullarda etkinlgtirilmesi o6nem tadigini

belirtmektedir.

Otonom @renen @renciler, @renme sorumlulgunu alan, grenme amaclarini bilen,
kendi @renmesini kontrol eden yoneten vegddendiren, konu ve strateji segimini
yapabilen, @retilenseyi anlayan, renme hedeflerini belirleyengtetmenin acik desge
olmadan @renen, @renme stratejilerini secip uygulayan, kendrégnme hizini ayarlayan
ve kendini dgerlendirebilen 6zelliklere sahiptir. Bu 6zellikletyni zamanda otonom
O0grenmenin gercekimesinde g6z o6nunde bulundurulmasi gereken akevdel (Tok
2011: 62).

Ogrencilerin, diglincelerini savunmalarinda, kanitlamalarindan, yampalarindan ve
digerleriyle paylamalarindan gretmenler dgil, 6grencilerin kendileri sorumludur. Bu

gorevler @rencilerin Ust diizey zihinsel becerilerinin gelesini sglar (Chen 2003: 21).

Brooks ve Brooks (1993)a goreg@nmenin kontrolii bireydedir. g@enmeye
ogretmeniyle birlikte yon verir. @enenlerin onceki yantilari, grenme stilleri, baki
acllar ve hazir bulugluk diizeyleri grenmelerine yon veren etmenlerdendigréhen

kendi kararlarini kendi alir.

Lin ve digerlerine (1996) gore, birey zihinsel Ozegihi kullanarak @&renme
surecinde etkili rol almak icin ej@rel ve yapici sorular sorar, ghr @srenenlerle ve
ogretmenle ile§im kurar, fikirleri tartsir. Ogrenen, @renme ortamlarindaki goetici

sorulariyla dger bireylerin gekliminde de katkida bulunuSésan 2002: 52).

Yapici bir @retim @rencilerin kendi grenmeleriyle ilgili daha fazla sorumluluk
almalarini destekler. Ozerkgienciler, kiisel amag ve yakiamlarini kendileri belirler;



48

Ogrendigi bilgiler arasindaki ikkileri kendileri ararlar; bu ikkileri bulabilmek i¢in soruyu
sorup yanitlarini ogtururlar ve sonuclarini kendi aralarinda tartar. Osrencilere kendi
ogrenmelerini  yonlendirebilmeleri icin onlara daha zléa sorumluluk verilmesi
gerekmektedir. @etmen bu sirectegienciyi belli bilgileri, belirli bir bicimde grenmesi
icin yonlendiren biri dgil, 6grencinin kendi grenme amaglarini gercektemek tzere
sectgi yolda yardim ve rehberlik eden biri konumundg@irooks ve Brooks 1993).

Okulun batin glerine sorumluluk alarak katilargkenciler; § sorumluligu duyan iyi
bir yurttas olmayi, yonetmeyi bilen 6nder olmayi, kendi kemdydnetmeyi bilen,
baskalarinin hak ve hurriyetlerine saygi gostermeykadalariyla isbirligi yapmay ve
yardimlgmayi, okul dizenine uymaygtenirler (Buyukkaragtz 1989: 195-196).

Demokratik sinif ortaminda, yapilandirmacirétmenin rehberginde @renciler
problemi derinlemesine incelemekte, gerekli bilgayRaklarina ulgmakta, fikirlerini
Ozgurce targabilmekte, hipotezler tretmekte, problemsittiec6zim yollari 6nermekte,
farkli distnceleri elgtirebilmekte ve kendi fikirlerini de yeniden gdzden
gecirebilmektedir. Son olarak dagrénenler kendi bilgi yapilarini ve anlamlarini
deserlendirmekte, kendisini gstirmek icin neler yapmasi gerefime karar vermektedir
(Ko¢ ve Demirel, 2004: 178).gdim ortamlari salt bilginin aktaril@ bir yer olmaktan
Ote, bilginin paylaildigl, elstirinin  yapildigi ve problemler ¢6zim 6nerilerinin
gelistirebildigi ortamlar olmalidir (Demir 2009: 30).

Okullarda demokrasinin ilkelerininglemesinde gretmenlere de 6nemli goérevler
dismektedir. Etkili bir okulda @retmenler bir rehberdirler, Bireylerin ggini onun
davranglarina bglhdir. Bu nedenle gretmen gitim Ogretim surecinin en etkili bir gesi
durumundadir (Binbaoglu 1993: 24).

Celep (2001: 20)'e gore,gietmenlerin @rencilere s6z hakki vermeleri, onlari
dinlemeleri, soyledikleri ile alay etmemeleri, ségiklerine dger vermeleri, onlar arasinda
ayrim yapmamalari, Bgoruli olmalari, grencilerin kendilerine saygi gosterildikleri ve
degerli olduklarini hissedebilecekleri bir sinif ortastusturmalari ve sinifin gretmenlerin
tekelinde olmadiini, ésrencilerle birlikte kullanilan bir yer oldiw duygusunu grencilere

vermeleri gerekmektedir.

YOO'da @Ggrenenlerin dgerlendirme sirecine katilabilmelerine olanakslaaur.
Ogrencilerin kendi kendilerini derlendirmeleri bu sureci basit ve verimjekilde

yasayabilmeleri bakimindan 6nemlidir. Ayricagrénenlerin kendilerini ve akranlarini
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degerlendirebilmeleri bu sireclerin daha adaletli ddma s&layabilir ( Bay, Karakaya ve
Gund@du 2010: 651).

Furman ve Shields (2007: 127)gitende demokratik toplum yakjami, desisik
yasam bicimlerine sahip @encileri demokratik katilima hazirlama ikergitende sosyal
adalet, gitimde sosyal ve ekonomiksksizliklerin bazilarini dizeltmeye cabalamayi
kapsadgini belirtmektedir.

Egitim, toplum icinde insanin kimlik bulmasini, kendigerceklgtirmesini ve
toplumda Uretici bireyler yatiirmeyi amaclamaktadir. Bu amag¢ ancak insan haklari
Ogretiimesi ve yagatilmasiyla gercekbecektir. Ayrica demokrasi icin de insan haklari
egitiminin bir 6n kasu oldusu da acgiktir. Clnku haklarini bilen veskalarinin haklarina
saygill olan, sinirsiz haklara sahip olngmai kavrayan bireyler sayesinde demokrasinin
gerceklemesi s@lanabilecektir. Ancak insan haklargiemini almis insanlar, haklarini ve
sorumluluklarini bilirler ve bu kilerin arttirilmasiyla demokrasi gercekdbilir. Kendini
demokrasi ve insan haklargiemi ile 0zdeslestiren birey, batun ikkilerinde evrensel
degerleri g6z 6ninde bulundurur. Boylelikle demokrgeiceklgir ve iyi insan, iyi yurtta,

onurlu ve erdemli insan yeinis olur (Tanirl 2007: 56).

Bay, Karakaya ve Gungdu (2010: 651),sbirlikli ¢calisma surecinde genenlerin
kendi sectii arkadalariyla uyum icinde cagmalarinin, ekipteki grenenlerin grenme
surecini  olumlu yonde etkileyebilecek ginceleri desteklemelerinin, kararlara
katilabilmelerinin, birlikte cabmaktan helanmalarinin, farkh rollere girmelerinin (Kaye,
1992) ve sonu¢ olarak bu sdreclerdertak anlayls” olusturabilmelerinin hem
yapilandirmaci grenme ortamlari hem de demokratik birénme ortamindan beklenen
Ozellikler oldyzunu ifade etmektedir.

Yapilandirmaci grenme ortaminin temelgési @&renendir. @renenle demokratik
bir sinif ortaminda gunlik yam problemlerinin karnggkligini ¢ézerek ygam boyu
kullanacaklari bilgilerini olgtururlar. Yapilandirmaci yakjanda sinif ortami, grenenleri
0grenmeye motive etmek vesi@nenlerin konuya ilgisini cekmek iging&nmeye uygun
olarak duzenlenir. Bu dizenlemenin nasil ogaca Gretmen ve grenenler birlikte karar
verirler (Sasan 2002: 51).

Isbirlikli stirecinde @&renenlerin grup arkagiarinin diglincelerine énem gostermesi,
grup icindeki cagmalarin grup icinde c¢o6zulmesi,g@nenlerin kendi calmalarini

sunumlari (akran @etimi) sirasinda @er gruplarin bu sunumlari etkili bir bicimde
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dinlemesi, sayg! kurallari cercevesindesigticelerini aktarmasi ve sunum yapan grup
tarafindan bu elgirilerin saygiyla kagilanmasi demokratik bir genme ortaminin
unsurlarindan olanfarkli distincelere saygi- farkhliklar kabul'dezerinin olismasina
hizmet etmektedir (Bay, Kaya ve Gurggn 2009: 5).

Demokratik gitimin amagclarindan birincisigencinin kendini tanimasidir. genci
kisilik gelisimi sirasinda kendini tanir, bireysel haklar ve i@#gklerinin neler oldgunu

ogrenir, toplumun neresinde olmak istgidie karar verir (Calik 2002: 45).

Demokratik gitimin ikinci amaci ise bgkalarini tanimaktir. Temelini silik,
Ozgurluk, hak, hukuk gibi dgerlerin olwturdusu demokratik sistemlerde ski kendi
bireysel hak ve 0Ozgurluklerini goenirken mensubu ofw toplumun tarihi, ekonomik,
kaltar ve ahlaki yapisinda 6tekinin glincesine ne kadar dnem verdihi, bu durumdan

dolay Ulkede nasil sorunlargandgini gérerek @renir (Calik 2002: 46).

Akran Ggretimi, Tekin iftar (2003: 77) tarafindan literatiirdesréncinin bilgiyi
O0gretmenin kontrolinde sinif icinde ya daidda akranina aktarmasi olarak tanimlanir
(Gearheart, Weishahn ve Gearheart 1992; Greenwarda ve Maheady 1991; Olson ve
Platt 2000; Tekiriftar 2003; Utley ve dig.1998).

Akran @retiminin yapilabilmesi igin greten akranlarin getim yontemini ve
ogretim konusunu iyi bilmeleri gerekir. @etmen akran gretimi balatacg zaman,
Ogreten  akranlarin  kullanacaklari g@tim  yontemlerini  giivenilir  bigcimde
kullanabilmelerini sglamalidir. Dger bir deysle, dsretmen, @reten akrana, uygulamayi
planlanan basamaklarla uygulayabilmesi igiimeim sunmalidir (Yildirim ve Tekiiiftar
2002: 68).

Ilkokul ¢agi ogrencilerin gruplara katiima gadir. Bir ilkokul Ggrencisinin akran ya
da oyun gruplarindan birine katilmasi hem c¢ocuk igir ihtiyac hem de sosyajimesi
adina bir zorunluluktur. Bu @al sire¢c @retmenler acgisindangéimde kullaniimasi
gereken bir firsattir. gretmen sinif igerisinde gercekitizecesi grup calsmalarinda bu
dogal gruplamalardan yararlanabilmeli ve bu gruplardan yolaag@ak demokratik bir
egitim ortami olyturabilmelidir (Bgaran 2005: 151).

Akran @sretimi yonteminde greticinin konuyu @renciye anlatirken veya anlatgca
bicime sokarken tekrar eitni ve daha iyi @rendigini vurgulayan gakmalar mevcuttur.
Ayrica, @rencilerin @retme sureci hakkinda duygu vesdicelerini paylama firsati
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bularak @renme hakkindaki gosive bilgileri artmaktadir (Carpenter, Bloom ve Boat
1999: 147).

Demokratik gitimde akranlarin bir araya gelmesi, kaynaklargifi yarsmaya dgil
de daha cok karikli gelisme ve @renmeye dayanan akranlarin diyalogunu miamkun kilar.
Demokratik okullarin grenme ve birlikte ygama davragi tGizerine yapilanmasi nedeniyle
ortak ilgileri olan insanlar arasinda pek cok toplayapilir. Derslerde ve gienme
merkezlerinde ortak ilgisi olan farkl yagruplarindan grenciler birbirleriyle tarmirlar
(6grenme sireci genellikle her biri ¢ an#tiyastan olgan 3 ya grubuna boéltundr). Okul
parlamentosunun Kkararlarini yerine getiren yurikuarullarinda, kgiler buttin toplulgu
bir araya getiren ortak etkinlikle ilgilenirler. Bada diyalog, fikir paylgmi, kasilikh
ogrenme ve kauhklh ikna cabalariyla karakterize edilir. Demokkaegitimde akranlar
arasl diyalog ayricagbenciler arasi dgal olarak gelien rastlantilarlgekillenir. Derslerin
ve farkl kurullarin 6tesinde, okul bahgesi de#gnme durumlarinin gergeklhaesi icin bir
firsattir. Cocuklarin kendi kurallarini koyduklasyunlar, oyunun sinirlari iginde 6zgur
harekete olanak §kar; esitligin degerini, bakalarina yardim etmeyi, yama yerine

yardimlgmayi ve § birligini 6gretir (Hecht ve Ram 2010: 38).

Bireyler dg gorungleri bakimindan birbirinden farkli olduklari gibibilissel
Ozellikleri bakimindan da birbirinden farklidirgiim ogretim etkinlikleri farkh 6zelliklere
sahip bireylere ukabildigi zaman bgarili olabilir. Bu da bireyi merkeze alan, gchas
egitim Ogretim yaklgimlariyla gerceklgebilir (Akamca ve Hamurcu 2005: 178).

Ogretim sirecine giren hergienci bir bireydir ve farkl biyolojik yapilara sih
farkl cevrelerden gelengdencilerin olaylara bakiagisi, yorumlay birbirinden farkhdir.
Bu farkliliklar ggrencilerin 6nceki ygantilari, ilgileri, yetenekleri, grenme stili vb. birgok
0zelliginden kaynaklanmaktadir (Acikgdz 1998).

Akran @retimi cocigun akranlari arasindaki olumlu sosyal etjiit@ arttirmak icin
sikhikla kullanilan yontemlerdendir. Genellikle ikgesit akran @retimi  model
uygulanmaktadir. Birinci model ayni ya da farklgtgki dgrencilerin digiik yetenekteki ya
da kucuk yastaki cocuklara yardim etmesi icin aldastek gitimi verilmesi seklindedir.
Ayrica akran giticilerinin daha biyik yasta olmalarinin daha falyelacaklarina dair bir
egilim vardir (Houston-Wilson, Liberman, Kasser ve rtdm 1997: 39). Tum sinifi
kapsayan akrangdetimi modelinde ise, gencilerin birbirlerine kanlikli dgretim sunmasi

s6z konusudur. Bu dizenlemede oncelikle hangi daowk eslgtirilecegine, her hafta
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hangi eslerin d&stirilecegine, hangi eslerin daha uzun bir zaman bir aradigacasina,
hangi etkinlikler i¢cin kimlerin bir arada c¢ahcgina karar verilmesi gerekmektedir

(Barfield, Hannigan-Downs ve Lieberman 1998: 217).
Akran esitiminin olumlu 6zelliklerini soyle ifade edebilif:

* Akran grubu, Oyelerini akranggim programinda cesaretlendirir ve tyelerin

programa katilimini arttirir.

» Akranlar, kendi aralarinda daha rahat kamutartgir ve renirler.

* Grupta rahat bir ortam bulur. Otoriteden uzaktaadedhat kongur, hareket
ederler. Otoritenin yaninda yapam@adugraslari, akran, grubunda yapar.
Kendini daha iyi ifade ederler.

 Akran grubu vyoluyla gencg, otoriteler kesinda daha @gmsiz olma
yetengini kazanir.

» Akranlar, arkadglari icin tehdit edici dgil, eglendiricidir.

» Akran grubunda gencin g&ricisi genier.

» Akran gruplarinda 6zden ile yeni davrarglar kazanilir.

» Kazanilan bilgi ve beceriler gencin y&in yasaminda dasine yarar.

» Liderlik yetengi olan genclere liderlik deneyimi Siar.

 Isbirligi ve takim ruhunu grenim gelgir.

» Birbirlerine rol model olma ve birbirlerini etkileenkabiliyetine sahiptir.

* Genclerin sorumluluk almalarina neden olur.

» Akran gitiminde ezitimci ile hedef kitlenin ayni dili kongur.

» Akran esitimcilerin ulagiimasi, gu¢ gruplara kolay yiabilmeleri 6nemlidir.

* Akran grubunda gt statilye sahip oldiunu hissetme ilesbirlik¢i 6grenme
ili skisi kurulur.

» Akranlar sbirlikgci 6grenmede birbirlerine yardim etmeye gailar.

Demokratik birey, farkliliklarin farkindadir,ggimli birey ise kendisine gdsterilen
farkhliklarin farkindadir (Yapici 2004: 3).

Demokratik birey farkhliklari sever (saygl sevmekttlireyen bir algl olarak

distndlmelidir, bir seyi sevmeye zorlanamayiz ancak hieye saygl duymaya

* http://www.tedistanbul.k12.tr/fen_bolumu/d2008 2G0@an_egitimleri_projesi_l.htmErisim Tarihi:
03.01.2011)
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zorlanabiliriz; yasa, gelenek, kural vb. ile.)gifimli birey farkliliklara saygi duyar, bu
duyussal davrary ise (tutum dgil), okulun ondan bekledi bir roldir (Yapici 2004: 3).

Demokratik birey sosyal bir varlik olarak toplumdaitliktelige inanir. Egitimli

birey, sosyal bir varlik olarak benzerliklerin lgiteligine inanir (Yapici 2004: 3).

Insanlarin birbirlerini, farkhliklari ile (somut ya soyut) algilamalari, tanimalari,
tartismalari sosyal kabul edilebilirlik agisindan dahaaya ve etkili bir yontem olarak
distnulebilir. Cunkl her insanin temel gereksinimldan biri de onaylanmak ve kabul
gormektir (Erden ve Akman 2007).

Demokratik kdltir, 6znenin 6zgugini sart kasar, 6zgurlik ise 6tekinin vagina
baghdir. Hosgorl, farkli olana katlanmak onu mazur gormek dlada diginilemez.
Cunku hggorude farkli olani kabul edionu benimseyivardir. Hggoride farkl olani
saygidger bulmak 6énemlidir (Walzer 1998: 27 ). Demokraside, hegorinin de arag
insan ideali, pgn hikimden, dogmatizmden ve fanatizmden kendimiakong insandir
(Gund@an 2009: 76).

Bouillon (1998: 30), toplumsal anlamdasgoruyl, bakalarinin kendimizden farkl
olan ve paylsgmadgimiz gori, fikir ve duygularini 6zgur bir bicimde dile getiek

imkani tanima tavrgeklinde tanimlamaktadir.

Dewey'e gore demokrasi birlikte ilgtm deneyiminden okan bir arada yama
seklidir. Bireyleri birlikte iletsime zorlayan demokrasi sinif, irk, milli, sinirlgibi
engelleri ortadan kaldirarakgdir bireylerin davraglarinin dikkate alinmasini gerekli kilar
(Yilmaz, Tunc¢ ve Bengi¢ 2009: 84).

Yapilandirmaci anlaya gore, bir ortam icin tek gou yerine; ayni ortam iginde
gecerli olabilecek gier secenekleri, farkh dgwoulan disliinen bireyler yegtirmek esastir.
Cunku farkli dgunmesekilleri gelismeyi ve hayati olumlu yonde etkileyebilir gtencileri
arkadalari, @sretmenleri, aile bireyleri, akrabalar, yoneticilegevredeki insanlar
etkilemekte bdylece onlar birden fazla kaynaktalgiler edinip yapilandirmaktadirlar.
Ogrenen, diinya bilgisinisbirli gine dayali olarak okturmaktadir (Vygotsky 1978). Bu da
yapillandirmaci grenme anlaginin  bu yodniyle demokratik g#im anlaysini

desteklediini gosterebilir.

Ogrencilerin desteklendi ve birbirlerine saygi duyagabir sinif ortaminin olgmasi
onemli go6rilmektedir (Kuran 2005: 81). Alkove ve @ty (1992)'ye gore
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yapilandirmaci @tim ortaminda @renenlerin sorumluluk duygularn ggh, Ogrenenler
hosgorult olurlar ve etkili bir @grenen-@renen etkilgiminin kurulmasi igin caba

gosterirler.

Demokrasinin temel bikenlerinden olan, farkliliklari kgoruyle kagilamada, biri
tolerans, dieri de kabullenme olmak Uzere iki 6nemli 6zelliknkeni gostermektedir.
Demokratik toplumlarda wayan bireylerin temel 06zelliklerinden biri agik @i
olmalaridir. Acik gorglulik, tolerans ve kabullenme, i konulardaki problemlerin
cbzimlenmesi icin uzima sglanmasi amaciyla kahkl iletisimin sglanmasini
mumkuin hale getirecektir. Barisiddete dayanmayan sorun ¢dzme yontemleri ve karar
verme siirecine katilim, demokratik toplumlarin gelilik gdstergesidi.

YOOQO'da, @&renenlere saygi duyulmasi, sdiacelerin herkes tarafindan etkili bir
sekilde dinlenmesi kisacasgi@nenlerin 6nemli oldgunun hissettiriimesi s6z konusudur.
Ogrenenlerin  grenme surecine ikin disuncelerinin dikkate alinmasi, kararlara
katihmlarinin, oOzerkliklerinin  desteklenmesi grénenlere Saygi” duyuldiunun
ogrenenlerin davraglarinin “takdir’ edildiginin gostergeleridir (Bay, Karakaya ve
Gunda@du 2010: 5).

Tozlu (1998: 24), demokratik @derlerin bireyler acgisindan en 6nemlisi, insan
sahsiyetine duyulan saygi ve bunungdbsonucu olarak bireysel iradeye verilen 6nem
olarak belirtmgtir. Yasar (1998: 71) da; insani, yalnizca insan olmasenste deerli
goérmenin, délncesine, iradesingahsiyetine saygi goéstermenin, demokrasinin en temel

degeri oldusunu ifade etngtir.

Saygi gitimi, okulda tek baina @retilen veya anlatilan bir konu veya dergitter.
Bu bilincle ilk dnce saygi@timinde okul ve ailegbirligi saglanmalidir. Aileye ve ¢evreye
sayg! gitiminin bir parcasi olduklari hissettiriimelidiOgretmenlerin saygi derinin nasil
gordigl ve algiladgl, saygl gitimi acisindan énemli ve yol gostericidir (TUrk @D 39).
Perese (2005: 6)'nin getirdigi saygl eitimi modeli, bu anlamda genel hatlariyla

yapilandirici gitim anlaysina dayanir:

Etkinlikler, Ggrencilerin bildikleri Gizerinden hareket etmek, démadik
sinif atmosferi olgturmak, yakin cevrenin imkanlaringigm sirecine dabhil
etmek, @rencilerin kaif ve argtirmalarina imkan sglamak, sonuca dd
surece odaklgnayi esas almak, birden fazla geh alani Gzerinden hareket

® Citizenship Education for Democracy in the 21sbDey 1998, 1-14, akt. Kincal, 2004; 78
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etmek, @retmenin j§ini kolaylastirmak ve @rencilerin e&itim sirecine
eglenerek katilmasini ggamak prensipleri esas alinarak hazirlanmalidir

Okul icerisinde gretmen tarafindan ofturulan etkili bir aile ve okulsbirligi ile
topluma saygili, demokrasi bilincini 6zimseyen Ylge yetstirmemiz icten bile dgldir
(Tark 2009: 40).

Saygl, sadece temelgilerden biri dgil, ayni zamanda bircok @erin de temelidir.
Ornegin, ssitlik degerinin temelinde gt saygi vardir. Bunun yani sira sayg!, insanlaraad
fazla sevgi ve daha az korku; daha fazla mutlukelklaha az aci; daha fazlaésa ve daha
az baarisizlik yolunda bilgi yuklu sezgileri ve pratikkifleri bir araya toplayan bir

kusatici bir dger olma nitelgindedir (Loomans ve Loomans 2005: 11).

Degerler eitimi surecinde, @rencide olmasi gereken en 6nemligelderden Dbiri
saygidir. Sayg! grencilerin kendilerini tanimalari, evrenselsdiiceleri olgturmalari ve
toplumu ile sosyallgneleri icin vazgecilmez bir gerdir (Yazici, 2008: 31). Okulda,
toplumda ve ailede sayggitmi vazgecilmezdir. Burada en 6nemli gorev ise i)
dizenli ve planh yapacak olagitm sistemine dgmektedir. Eitim sistemi icinde saygi
egitimi aktif, olumlu ve uygulamaci gretmen ile katiimci grenci esasi Barilarak
amacina ulgacaktir (Turk 2009: 32).

YOO'da @renenlerin grenme sirecine ikin hatta yeri geldiinde @retmenin
kullandigl yaklasima ve dger gruplarin cagmalarina ilgkin gorislerini aciklama firsati
vardir. Bu demokratik bir der olarak‘elestirel disiincénin gelisimine katki sglar. Yine
ogrenenlerin kendilerini ve akranlarini @glendirebilmeleri de énemli bir unsurdur (Bay
Karakaya ve Gundmu 2010: 5).

Elestirel disinme, demokratik toplumlard&iémin en 6nemli amaclarindan biridir.
Toplum ygaminin her alanindaki hizli gigim, bireylerin bu ygama etkin bicimde
katilabilmeleri icin elgtirel distinebilmelerini zorunlu kilmaktadir. Gittikce kargndasan
yasamda, sorunlarin ¢oézimi ve kararlarin alinmasingndddik eden bilgiler hizla
desiserek c@almaktadir. Tum insanlar kendi ghdari gergi dustntrler. Ancak etkili
disinme becerileri ve gkanliklarn kazandiriimamgsa, insanlar genelde onyargili, eksik,
yanlis ve amaca doniik olmayan bilgilere dayali olaragidiirler (D&anay ve Unal 2006:
209).

Sahinel (2002: 4), eldirel disinmeyi, @rencilerin oOnbilgilerini uygulamaya

koymasi ve kendi diiincelerine dger bigcerek 6n grenmeleri dg@istirmesi olarak
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tanimlarken, Cucelgu (1993: 255) kendi diiince sireclerimizin farkinda olarak,
baskalarinin diglnce sireclerini gbz o6nunde tutarakgrendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve cevremizde yer alan olaylari anlayaleyi amaclayan aktif ve organize bir

zihinsel slrec¢ olarak tanimlamaktadir.

Norris (1985) ise elgirel disinmeyi, @rencilerin tum bildiklerini bir konuya
uygulayarak kendi diiinme becerilerini desrlendirip davraiarini desistirmeleri olarak

tanimlamgtir.

Beyer (1987)'e gore, alrel disinme, bilginin d@rulugunun, Kkesinkinin
degerlendirilmesidir ve inanclarin, argimanlarin végbiddialarinin bir dgeridir (akt.
Aybek 2007).

Cilcel@lu (1994: 216-217) bir bireyin kendini ggirerek elgtirel disiinmeye

ulasabilmesi icin @agida belirtilen ¢ temel adimi atmasi gergiii ifade etmgtir:

1. Kisi dustince sdrecinin bilincine varmali: DUstinceyi kendi bgina olan, insan
denetiminin dginda bir sure¢ kabul edecek yerdesigice surecinin bilincine varmali ve

bilincli olarak yon verebilegani bilmeli. Bu girisimci tutumu gerektirir.

2. Kisi baskalarinin dustnce sureclerini inceleyebilmeli: Baskalarinin dgiince
sureclerini inceleyebilen i kendi diunce surecleri ile karsindakinin dgince
sureclerini  kagilastirma olangina kavgur. Kawisindakinin kullandii  disiince
stratejilerini ve sonuca ujmak igin kullandgl adimlari inceleyen insan, kendinin daha
etkili disinmesine olanak gkar. Bu yaklgim Kkisinin kendi kaliplarinin bilincinde

olmasini ve onlarin gina ¢ikarak yeni goglere kendini acgik tutmasini gerektirir.

3. Ogrendigi bilgileri gunlik yasaminda uygulayabilmeli: Uygulama olmadan,
elestirel disinme algkanhgi elde edilemez. Efeirel disinmeyi surekli uygulayan i

farkinda olmadan, ejarel disinmeyi zamanla gkanlik haline getirir.

Egitim, bilgiyi Ureten, kullanan, tiketen ve bilgiyelasan insanlari yegtirme
surecidir. Herhangi bir alanda ki glgme ve gemelerden etkilengi icin egitim gunin
kosullarina uygun hale getirilmelidir. GUnimuizde blexin kullanimina sunulan bilgi
miktari ve ceitlili gi karsisinda birey, elgirel distinme becerisiyle bilgiyi ayiklayarak
aldigi bilgiyle 6grenmeyi baarir. Elatirel disinme, demokratik bir toplumu aiwrur
(Yagcl 2008: 39).
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Elestirel disinme bilgi c&nin demokratik ygamin vazgecilmez bir gési
durumundadir. Eitimin islevi ginimuiuzde d@smektedir. Bilgiye ulama yollarinin
ogrenilmesi, problem ¢6zmede uygun yollarin bulunmassstirel disinme becerisi ile

birlestirilerek uygulanmasi@timde hedef haline gelrtir (Cikrikgr 1996: 212).

Elestirel distinme, birgok zihinsel etkirdi iceren ¢ok yonlu bir siregctir. Hrel
distnen bir birey kamnlastigi problemlere gercekci ¢cozumler Uretir, yeni fignd aciktir,
olaylara ve kilere farkli acilardan bakmasi gergdati bilir, baskalarinin fikirlerine saygi
duyar, paylamcidir, kendisiyle ve toplumla barktir. Bireylerin bu becerileri
kazanmalari, yamlari boyunca kanastiklari problemlere gdikli ¢ozimler Gretme
konusunda yardimci olacaktir. Cunku sélel disinme; problem c¢6zme, yaratici
disinme, analiz etme, karar verme gibi bircok 6nemalcdsinin kullaniimasini ggayan
zihinsel bir surectir. Elgirel disinme becerisi kazangbireylerin davrariar elbette, bu

beceriyi kazanmambireylere gore farklilik gosterecektir (¥a 2008: 46).

Demokratik toplum, kailastig bilgileri sorgulayarak anlamaya ggln, bakalarinin
etkisi altinda kalmadan 6zgtirce veghlmasiz olarak kararlar verebilen ve olaylara farkli

acllardan bakabilen 6zerk bireylere gereksinim d{@aganay ve Unal 2006: 209).

Sinifta demokratik bir ortam aojturmak icin birligiyle beraber, bilgini
paylailmasi, @rencilerde elgtirel ve yaratici dglinmenin geltiriimesi de gerekir.
“Elestirel biling, bireyin icinde ygams oldugu sosyal, politik ve ekonomik @skenleri
cbzimleyebilmesi, toplumda gicugitedagilmi ve demokratiklgmenin de temel gegedir
(Turan 2001).

Yani elstirel disiinme bir problem durumunun deneyimlerimizden, @lgnizden,
becerilerimizden yola cikarak akil yiritmeye dayalkli ¢6zim yollarini dgerlendirip
sonuca varmaktir. ghencilerin elgtirel disiinme becerilerinin gadiirilmesi, ancak
elestirel disinme becerilerine yer veren programi uygulamakhar. oEgitim sistemi
icerisinde bu beceriler, ggimin her kademesinde géencilerin zek&d ve yetenekleri
dogrultusunda dizenlenecek yontem ve tekniklerfgeicilere kazandirilabilir (Ygi
2008: 36).

Seferglu ve Akbiylk (2006: 198), siniflarinda eleel disinmeyi destekleyen
ogretmenler, @rencilerin bilssel gelsimlerine 6nemli katkilarda bulunmakta ve giesl
disinmeye yonelik olan olumlu tutumu artgdi ve derslerde ejgrel disinme becerileri

dizenli olarak kullanil@inda, @rencilerin elsgtirel disinme sirecine katilmalari artma
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egiliminde olduklarini vurgulamaktadir. Patrick (1988estirel disinmenin konu alanina
bagimli olarak @retilmesinin, derstegienilen becerilerin benzer konu alanlarinda ve ders
disinda benzer durumlarda kullaniimasini glamnada etkili bir ara¢c oldiunu

belirtmektedir.

Toplumda daha demokratik daha iyi vataglda yetstirebilmek igin okullarda
verilen vatandgik egitiminde bir takim dgisikliklerin yapiimasi gerekmektedir. Oncelikle
iyi bir vatanda olmanin en 6nemli élcttlerinden birisi gieel disiinme becerilerine sahip
olmaktir. Elatirel disinme becerilerini okullarda kazandirabileceksil&r ise
Ogretmenlerdir. BUtun gretmenlerin  Ozellikle de vatandk egitimini veren
Ogretmenlerin elgtirel disinme becerilerini grencilere kazandirabilmesi icin 6ncelikle
kendilerinin bu becerilere sahip olmasi ve dawlanyla Grencilere rol model olmasi
gerekir (Acun, Demir ve G6z 2010: 113).

Bu nedenle, galimden sorumlu en dnemli faktorlerden biri olagitienin, endustri
cagini enformasyon gandan ayirt eden dssikliklere ihtiyaci vardir. Bu dgisikliklerin
0zlinde yatan gercek isesitan reformunun ve yeniden yapilanmanin anahtaanakilci

ve elatirel disinmeyi @renmek olacaktir (Aybek 2007).

Ogrencilerin sinifta aktif bir rol tstlenmesi, sinoftaminin demokratik kurallar
cercevesinde oOzgugriimesine bghdir. Ozgiur bir simif ortaminda, gienci
gerceklagtirmek istedgi etkinlikleri rahatlikla uygulayabilmektedir. Ortan demokratik
yapida olmasi ise,gdencileri kagilikli haklarini gbz ardi etmemelerine ve glurduklari

etkinliklerde git paylasim ve sorumluluk almalarina neden olmaktadir (O2@06: 44).

Cagdas kuramlardan “yapici” kurama goregrénme insan zihninde bir yapilanma
sonucu meydana gelir. Bireysdridan gelen uyaricilari aktif olarak 6zimler verrdas
olusturur. Dolayisiyla bu kurama gore heirénci Grenme sirecinde aktif hale getirilmeli
ve kendi @renmesinden sorumlu olmalidir. Bu nedenfgetimen yontem gglili gine
gitmeli ve problem ¢6zmeye dayalgrénme gibi ¢cadas Ogretim yontemlerine yer vererek
Ogrencilerin daha yaratici ve gteel disinmesini sglamalidir (Aybek 2007).

Doganay (2006: 241)’'a gore ateel distinme becerisine sahip bireylerin 6zellikleri

sOyledir:
1. Aktiftir: Kendini etkileyen olayin dinda kalmaz.

2. Azimli: Karsilastigl sikintilar kagisinda hemen yillmaz.
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3. Tarafsiz: Herhangi bir kjiye veya otoriteye Gamlh degildir.
4. Yenilikci: Yeniliklere aciktir.
5. Sorgulayan:Her gérigunin nicin’ini aciklar.

6. Suphecidir: Var olan bilgiyi old@gu gibi kabul etmez; bu konulari farkli baki
acilartyla, farkl kaynaklardan yararlanarak, diemmesine inceledikten sonra yargida

bulunur.

7. Teknik terimler kullanir: Konuwtugu konu, olay, durum hakkinda alanla ilgili

kelimeler kullanir.

8. Fikir alis verisinde bulunur: Cevresindeki bireylerle glincelerini paylair ve

onlarin diguncelerini de dinler.

9. Empati kurabilir: Kendisini kagisindaki birey ya da bireylerin yerine koyarak

olaylara onlarin penceresinden bakabilir.

10. Tarafsizdir: Onyargilardan uzak ve hicbir gruba fanafikliyoktur. Cunki
fanatiklik elsstirel disinmeyle zit kutuplardadir.

Ogrenciler bilgiyi kendileri kefederler. Yeni bilgiyi eski bilgiyle ikkilendirir ve
yeni bilgi siginda kendi grenmelerini olgtururlar. Bu strecte giencilerin zihni gic
kazanir ve dgru yonlendirmeyle grenciler nasil dgiindiklerine ve diinya hakkinda neler
bildiklerine yonelik elgtirel bir baks agisi kazanirlar (Strommen ve Lincoln 1992: 468).

Ogrencilerin elgtirel disiinme becerilerinin gglnesinde demokratik bir g&im
anlaysl gerekmektedir. @etmen merkezli vegietmenin tek otorite olarak kabul edigli
bir egitim anlaysinda bireylerin sgikli ve eletirel disinme becerileri kazanmalari s6z
konusu olamaz. Bu nedenlgréncilere demokratik bir sinif iklimi hazirlanmahdYagci
2008: 199).

S6nmez (1993)'e goregkenme ve @retme ortamlarini grencinin yaraticl ve
elestirel disinme becerilerini geitirecek bicimde dizenlenmelidir. Bunugtayacak, en
onemli kii ise @retmenlerdir. @retmen, cocuklarin cok boyutlu glinmelerini sglamak
icin uygun strateji, yontem ve tekniklerigigm ortaminda kullanmalidir. Yaratici ve
elestirel disinmenin olgmasi icin buly yolu, aratirma, sorgturma ve tam grenme

stratejileri, gudumlu tagma, 6rnek olay, kicuk ve blyik grup tgwiasi, minazara,
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drama, deney, gézlem, gdsterip yaptirma yonteriiesokratik targma’, beyin firtinasi,
problem ¢ézme gibi tekniklerg#im ortaminda e kasulabilir. Ogrencinin kendini 6zgiir
hissedecg, bir Ogrenme-@&retme ortami olmalidir. gencinin problemin farkina
varmasina, onu anlayip sinirlamasina, denencelendgaina ve ger dgrencilerle birlikte

calismasina imkan ve firsat verilecejekilde eitim ortami duzenlenmelidir. Ayrica,
Ogrenciler gitim ortaminda surekli desteklenip, yureklendirilimee yeni tutarh Grinler
ortaya koyduklarinda davraiari pekitirilmelidir (akt. Aybek 2007).

Ancak, eitim sistemi ile elgtirel distnebilen, sorgulayabilen bireyler
yetistirebilmek icin herseyden Once bu nitelikleri geyan @Gretmenler yettirmemiz
gerekmektedir. Cunkl ezberden uzakgdg Ogretim yaklgimlarinin kullanildgi, 6zgur
ve esnek, grencinin kendini ifade eti, distincelerini serbestce tatigi, korku ve
otoritenin olmadii bir sinif ortaminda ancak glinebilen, sorgulayabilen bireyler
yetistirebiliriz. Boyle bir ortami sglayacak en onemli kiler ise @&retmenlerdir. Bu
nedenle oncellikle gretmenlerin boyle bir ortam yaratabilmesi igin detezmet 6ncesi
gerekse hizmet sonrasinda,sétel disiinme bilgi ve becerisini ggtireceksekilde strekli

olarak yetstiriimesi gerekmektedir (Aybek 2007).
1.2. Problem Cumlesi

Yapilandirmaci grenme ortamlarinin demokratik olup olmada iliskin 6grenci
gorisleri alinmstir.

Tezin amacina uygun ve tezin kuramsal cercevesadmmda konunun aciklanmasi

icin gerekli bilgi kategorileri belirleyen agarma sorulargunlardir:
1.0gretmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinin;

* Ortak anlayl

* Adaleti

* Farkli diztincelere sayglyi
» Elestirel distuinceyi

+ Olabilirligi

®Ogretmenin soru-cevabi da kullanarak sinifta etkilitartisma ortami olgturmasina dayaniilk asamada
ogretmen, evet-hayir sorulariylagr@ncileri énceki grenmelerindersiiphe eder duruma getirir ve ironi
olusturup, yani zihinsel dengesizlik satarak yank bilgileri fark etmelerine yardimci oluikinci asamada
ise vyanlgini fark eden grenciye o©nceden planlangni sorular sorarak diwu bilgi  buldurur
(http://www.egitimfakultesi.net/kpssforum/yontemtétayeni-yaklasimlar-t5473.0.html  Erisim  Tarihi:
12.07.2011).
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» Takdir- saygiy ve

« Ozerkligi- otonomiyi s&layip saplamaghina iliskin gorisleri nelerdir?

2. Sinif  @retmeni adaylarinin  “yapilandirmaci grénme  ortamlarinin
demokratiklgine iliskin gorisleri” cinsiyet deiskenine bgli olarak farkllik gostermekte
midir?

3. Sminif @retmeni adaylarinin  “yapilandirmaci grénme  ortamlarinin
demokratiklgine iliskin gorisleri” sinif desiskenine bgh olarak farklilik goéstermekte
midir?

4. Sinif  @retmeni adaylarinin  “yapilandirmaci grénme  ortamlarinin

demokratiklgine iliskin gorisleri” O0gretim tiriine dgiskenine bgli olarak farkhlik

gostermekte midir?

5. Sinif @retmeni adaylarinin  “yapilandirmaci grénme  ortamlarinin
demokratiklgine iliskin gorisleri” Universite turine h#i olarak farklilik gostermekte

midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu argtirmanin amaci, getmen adaylarinin yapilandirmagirénme ortamlarinin

demokratiklgine iliskin gorislerini belirlemektir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde uygulanmakta olansiém sistemi, genel olarak gdencilerin merkezde
oldugu, Gsretmenlerin ise grencilere rehberlik etme goérevinde bulunduklari &gitim
sistemidir. Ilkogretimde @rencilere temel y@m becerileri kazandirmanin yani sira
Ogrencilerin etkili birer birey olmalari icin gereklbilgi, beceri, tutum ve derleri
kazanmalari amaclanir. Bu amagclarin yani sigericilerin elgtirel disinmeyi
ogrenmeleri, bgkalarinin haklarina saygi duygu, farkhliklarn kfbiozerklik kazanma ve
demokratik olma gibi bir cok gere de sahip olmasi amaclanmaktadir. Bu amaclara
ulasiimasinda en 6nemli gorev singrétmenlerine dg§mektedir.

Yapilandirmaci grenme yaklaminin  bir basam@a da Universitelerdir.
Yapilandirmacigin be temel ilkesi goz onine ahlngnda “Ogrencilerin bireysel

gorislerini ortaya ¢ikarmak ve bu gattare dger vermek” ve “Eitim programini grenci
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gorislerine gore yonlendirmek” ilkelerinden yola cika& sinif @retmeni adaylarinin
yapilandirmaci grenme ortamlarini nasil gordukleri ve bu ortami@emokratik bulup
bulmadiklarini merak uyandirmaktadir.

Bu dagrultuda sinif @retmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarini
demokratik bulma durumlarinin cinsiyet, sinigrétim tirt ve Universite geskenleri
acisindan belirlenmesiyle konu ile ilgili literati@ki bglugu dolduracgl ve gelecekteki

aragtirmalara kaynaklik edegedUstinulerek argtirmaya dger gorulmektedir.
1.5. Sayiltilar

Bu argtirmanin dayangs temel sayithlasunlardir:

1. Arastirmaya katillan gretmen ve @renciler, uygulanan anket sorularini gercek

gorislerini yansitacak bicimde icten ve yansiz olarakigamslardir.
2. Secilen drneklem grubu evreni temsil edebilecédlikiedir.
1.6. Sinirlihklar
Bu aratirma;
1. 2010-2011 @tim-6gretim yih ile,

2. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Atatirk Vémsitesi ve Bgkent

Universitesi’nde grenim gérmekte olan,
3. Sinif @retmenlii Anabilim Dali 3. ve 4. sinif gretmen adaylari ile

4.0lgme aracinda yer alan 56 soruyla sinirlandigtim
1.7. Tanimlar

Yapilandirmacilk: Bilginin bireysel ve sosyal olarak gienen tarafindan
olusturdusunu kabul eden; genenin objelerle ve olaylarla etkilrek kendi
kavramsallgtirdiklarint - ve problemlerin  ¢ozumlerini  yapilandigi; 6grencilerin
kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgigendi 6znel durumlarina uyarlayarak

ogrendikleri digtincelerini temele alangéenme yaklgimidir (Ozden 2003).

Demokrasi: Bir yonetim bicimi olarak demokrasi genel anlamjytayasi gicin
halkin yetkisinde olmasi demektir. Demokrasi kawram s0zlik anlamina bakignda

“halkin egemenfiine dayanan yotnetingekli” ve (TDK 2010), “Ustin iktidarin halkta
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bulund@gu veya halk tarafindan goudan ya da 6zgir bir segim sistemi iginde segilmi
temsilcileri aracilgiyla kullandgl halk tarafindan yodnetimdir” (TDV 1992: 9) diye
tanimlandgl gorulmektedir. Lincoln’un deyiyle demokrasi, “halkin, halk icin halk

tarafindan ve halk icin yonetilmesidir’ (Gozutok@0 329).

Yapilandirmaci Ogrenme Ortami (YOO): Wilson’a gore yapilandirmacgéenme
ortami, @renenlerin problem ¢dzme eylemleri v&rénme amaclarini takibinde bilgi
kaynaini ve gerecleri kullanirken birlikte cstliklar ve birbirlerine destek c¢iktiklari bir
yerdir (Kesal ve Aksu 2005: 118).

Demokratik Ogrenme Ortami: Demokratik hayatin bir yasam bicimi haline
gelebilmesi, okulla toplumun birbiri ile $kili kilinmasi ile mimkuin olabilir. Bunun
olabilmesi de okullarin demokratik bir yapiya kemasini zorunlu kilar. Demokratik bir
okul olwsturma, sosyal yasamin okulsitamasi ve okulun toplumun, toplumun da okula

ait olmasiyla mumkun gézikmektedir (Okutan 201@)94

Yapilandirmaci Demokratik Ogrenme Ortami: Demokratik bir sinif gevresi,
sorumluluk ve karar vermenin paylnasini vurgulamaktadir. Yine aktif vebirlikli
ogrenmeyi destekleyecek bir cevregrénmede bireysel ve toplumsal deneyim ve
yasantilarin dnemi, esnek kurallarin giurulmasi ve gretmen performansindan daha gok
ogrencilerin @renmesi Uzerinde odaklaniimasi genel olarak kabiings ve demokratik
bir sinifi tanimlayan uygulamalar olarak tanimlaktadir (Dewey 1916; akt. Bay vd.
2010: 4).

1.8.1lgili Ara stirmalar

Arastirmanin bu bdlumunde, atama ile ilgili daha dnce yapilmiolan yurtici ve
yurtdisi calsmalara yer verilmektedir.

1.8.1. Turkiye’'de Yapilanilgili Ara stirmalar

Gomleksiz (1988) tarafindan, demokratik sinif ontéirerine yapilan bir aggrmada
Ogretim elemanlart ve giencilerin, demokrasi ilkelerine katilimlari ile bukeler
dogrultusundaki sinif icindeki davraghari arasinda anlamh farklarin olup olmgah
incelenmitir. Hacettepe Universitesigiiim Fakultesinde gorevli 41 gbetim elemani ve

316 @@renci Uzerinde gerceldirilen bu aratirmanin  bulgular, gerek gbetim
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elemanlarinin, gerekse g@ncilerin, demokrasi ilkelerine katihmlari ile rkdar

bulundigunu ortaya koymgtur. Sonug olarak,

Ogretim elemanlari ile grencilerin demokrasi ilkelerine oldukca yiuksek kati
gosterdikleri ve iki grup arasinda anlaml ayreukbldygu saptannstir.

Ogretim elemanlarinin demokrasi ilkelerine katihinte bu ilkelere uygun sinif
icindeki davrarglari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmaktadir.

Ogrencilerin, demokrasi ilkelerine katihmlari ile kdlere uygun sinif ici

davranglari arasinda anlamh farklliklar bulunmaktadir.

Gomleksiz (1993),sbirlikci 6grenme yontemi ile geleneksel yontemin demokratik

tutumlar ve egiye etkisini argtirmis, argtirmada uygulanan yontemleringr@ncilerin

demokratik tutumlarina ve karilarina etki edip etmedikleri sorusunun cevabuimaya

calismistir. Calsmanin sonundaki bulgulashirlikci 6grenme yonteminin kullanildi

deney gruplarinin, geleneksel yontemin uygulgndontrol gruplarindan demokratik

tutum ve ei yonunden daha olumlu sonuglar vegidirastirmaci tarafindan belirtilngtir.

Buyukkaragoz, Yilmaz ve Kesici (1996) yaptiklar r bargtirmada sinif

ogretmenlerinin demokrasi ve insan haklaringkih tutumlarini argtirmis, argtirma

sonunda:

Arastirmaya katillan sinif gretmenlerinin demokratik tutumlarinin iyi dizeyde
oldugu belirlenmitir.

Ogretmenlerin  demokratik tutumlari cinsiyet agcisindaiezerlendirildiginde,
kadinlarin erkeklere gore daha demokratik tutuméipsaolduklari ortaya
citkmaktadir. Ya acisindan dgerlendirildiginde 25 vyain altinda olan
Ogretmenlerin  dierlerine gbre daha demokratik tutuma sahip olduklar
gorulmektedir.

Mesleki kidemi az olanlar mesleki kidemi yuksekntdadan daha demokratik
tutuma sahiptirler.

Gorev bolgelerine gore yapilan g@elendirmelere goére ikinci derece gorev
bdlgesinde ¢aganlar, bir ve ticlinci bolgede gorev yapanlara gahaadlemokratik
tutuma sahiptirler. Belde ve kasabalarda sealiar dger yerlgim birimlerinde
calisanlara gore daha demokratik tutuma sahiptirler.
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Blyukkaragoz ve Kesici (1996)'nin ortak gmmamasinda ilkokul gretmenlerinin
demokrasi ve hg@goriye yonelik tutum dizeyleri saptanmaya sgiahstir. Yapilan

aragtirmada @agidaki sonuclara ukamistir:

» Cinsiyetler agisindan kadinlarin erkeklere orantggrii ve demokratik tutum
diuzeyleri daha yuksektir.

+ Ilkokul Ggretmenleri arasinda goérev yerlerinin il, ilce, Kasaya da kdy olma
durumuna gore fark agtarildiginda ise il ve ilcede cahnlarin, kasaba ve kbdyde
calisanlara oranla daha gorull ve daha demokratik tutuma sahip olduklataya
ctkmistir.

Aydogan ve Kukul (2003) tarafindan yapilan gnanada da, gretmenler ve gretim

Gyelerinin bazi konularda demokratik tavir sergisetikleri tespit edilmitir.

Gurimsek ve Goregenli (2004) tarafindan yapilan gf@men adaylari ve
Ogretmenlerde demokratik tutumlar, geler ve demokrasiye skin inanclar” adh
calsmanin orneklemini Dokuz Eyliil Universitesi Bucagifim Fakiiltesinde farkli
branglarda @renim goren 211 @etmen aday vézmir ilinde resmi okullarda gérev yapan
155 @retmen olgturmaktadir. Veriler, Polarity Olgg Schwartz Dgerler Olcegi, Egitim
Sisteminin Algilanan Demokratilgi Olcegi, Kontrol Inanci Olcgi ve Sistemi
Mesrulastirma Olcei yoluyla toplanmgtir. Adalet demokratik dgerinin “orta”; karara
katihimin ise, dgik dizeyde algilamaya sahip olugduespit edilmgtir.

Sahin (2004)in Canakkale d&im Fakiltesi Sinif @retmenlgi Ogretmen
Adaylarinin Demokratik Sinif Ortandle ilgili Goruslerini inceledgi calismasinda; 249
Ogretmen adayint Orneklem alghr. Calsmanin sonucunda, géetmen adaylarinin

demokratik sinif ortami acisindan demokratigetterle ilgili yapilan analizi sonucunda,;

» Cinsiyet faktoriine goére kiz ve erkelgrétmen adaylar arasinda anlaml bir fark
olmadgi gorulmektedir.

* Sinif seviyesine gore 3. sinig@tmen adaylarinin ger sinif diizeylerine gore
anlamh farkliliklar gosterga gortlmektedir.

« Ogretmen adaylarin kendilerini demokratik gorme digye gore gorgleri

arasinda bir fark bulunmastir.
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« Ogretmen adaylarin arkaglarini demokratik gérme duzeylerine gore gei,
“hi¢” duzeyinde demokratik bulanlarla ile ‘gBr’ dizeylerde gori bildirenler
arasinda 6nemli fark bulunrgtur.

« Ogretmen adaylarin getim elemanlarini demokratik gorme duzeylerine egor
gorikleri, “bazen” demokratik bulanlarla “genellikle” shkratik bulanlar arasinda

anlamli fark bulunmgtur.

Akgun, Gozitok, Karacadu (2005)'nun ‘lkégretim Programlarinin gretmen
Yeterlilikleri  Acisindan  Dgerlendiriimesi” adli  ¢akmalarinda  gretmenlerin
yapilandirmacifiin gerekliligi olarak @&renci gorglerine deger vermedikleri, sinifta
olumlu, demokratik bir etkilgm ortami olgturmadiklari sonucu bulunngwr.

Nalcaci ve Ercgkun (2006)'da yapmgi olduklari “Sosyal Bilgiler @retmen
Adaylarinin Demokratik Tutumlarinin gidi Degiskenler Acisindan Dgerlendiriimesi”
adll calsmasinda Sosyal Bilgiler gdetmeligi Ana Bilim Dalinda @renim goren 294
Ogretmen adaylr o6rneklem grubuna algimni Veri toplamak icin, Go6zitok (1995)
tarafindan gedtirilen "demokratik tutum olga" ile kisisel bilgi formu kullaniimgtir.

Sonucta;

» Demokratik tutumlarin cinsiyet acisindan gdg&enlik gosterdii saptanmytir.
Kizlarin demokratik tutum puan ortalamalari, erleeid demokratik tutum puan
ortalamalarindan daha yuksek ciktm

«  Ogretim sekli, sinif, tercin sirasi, anne ve babangretiim durumuna gore ise

degiskenlik bulunmamytir.

Tath (2007)'nin “Sinif @retmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Yapilanchon
Ogretmen Rollerini Yerine Getirme Diizeyleri” adll yé#k lisans tez camasinda sinif
Ogretmenlerinin 4. ve 5. siniflar Fen ve TeknolojirBlade yapilandirmaci getmen
rollerini yerine getirme diizeylerinin Mehmet Akifréby Universitesi, Bitim Fakiiltesi
Sinif Ggretmenlgi Anabilim Dali 4. sinif @rencilerinin Gretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda yaptiklari g6zlemlere dayanilarak imoeksi amaclanmgtir. Veriler,
argtirmaci tarafindan gelirilen Olcekle elde edilmni ve elde edilen veriler tek yonlu
Anova yontemi ile analiz edilrgtir. Arastirmada,;
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e Burdur il merkezindeki sinif gretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde
yapilandirmaci gretmen rollerini  ¢@unlukla yerine getirdikleri sonucu
bulunmugtur.

« Ogretmenlerin meslekteki hizmet yillarina gore farklgostermedii bulunmutur.

« Kadin @retmenlerin yapilandirmacigéetmen rollerini erkek gretmenlere goére
daha yuksek duzeyde yerine getirdikleri gorilmebikikte genel olarak her iki
cinsiyetteki @retmenlerin de yapilandirmaci g@tmen rollerini  ¢gunlukla

gerceklgtirdikleri gézlemlenmgtir.

Kerimgil'in (2008), yapilandirmaci g@enmeye dayall bir @etim programinin
O0gretmen adaylarinin yansitici g@inme ve demokratik tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla yapg yuksek lisans tezinde sinif ortamingkin demokratik tutumlari sekiz alt
boyutta (sitlik, bilimsellik, aciklik, dislincelere saygi, birlikte caima, katilim, sinif
oyununa bgvurma ve azinlik haklari) toplagtir. Deney grubunun 6n test ve son test
puanlar arasinda anlamh farkhlik cikgnr. Kontrol grubunda ise son test aleyhine
sonuglar cikmgtir. Deney grubunun son test-kalicilik testi soaugla goére gretmen
adaylarinda demokratik tutumlardagdgklik gézlenmezken kontrol grubunun son test
kalicilik puanlari arasinda farklilik ¢ikgtr. Demokratik tutumlarinda dis gozlenmitir.

Buna gore ¢ikan sonuclgdyledir;

* Yapilandirmaci grenmeye dayali bir @etim programi, sinif ici demokratik
tutumlarda olumlu kalici bir etki ofturmustur.

* Deneysel cajmalarda yapilandirmacigéenim programi uygulanirken, uygulama
suresinin uzatilmasi yansiticigginmenin gekimi i¢cin daha uygun olabilir.

« Ogrencilerin sinif icindeki demokratik tutumlarini Igéirmek icin siniflarda

yapilandirmaci grenme ortami okturulmaldir.

Balim, Kesercigli, Inel ve Evrekli (2009), yapmplduklari ¢calsmada, fen gretmen
adaylarinin yapilandirmaci yakima yonelik gorglerinin farkli desiskenler acisindan
incelenmesi amaclaglardir. Calsmanin 6rneklemini Dokuz Eylul Universitesi Buca
Egitim Fakultesindeki dg¢lncu ve dordincu siniftgremim goren gretmen adaylari
olusturmuwstur. Adaylara argirmacilar tarafindan getirilen fen @Gretmen adaylarina
yonelik yapilandirmaci yak$an goris 6lcesi uygulanmg ve elde edilen veriler farkli

degsiskenler acisindan incelengtir. Verilerin analizleri dgrultusunda,;
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« Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaktaa yonelik gorglerinin olumlu

yonde oldgu belirlenmitir.

* Cinsiyet, ya, sinif ve lise mezuniyet durumu gmsiz dgiskenlerine gore
Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yakhaa yonelik gorglerinin  anlamli
farkhlik gostermedii tespit edilmgtir.

Aglagul (2009)'un “Bginci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Sinif g@etmenlerinin
Yapilandirmaci @enme Ortami Diizenleme Becerilerining@dendirilmesi” adli yiuksek
lisans tezinin ¢cagma grubunu 117 sinif ggetmeni olgturmaktadir. Argtirmada veri
toplamak icin, @retmenlere “Yapilandirmaci genme Ortami Olga”, 6gretmenler
hakkinda kgisel bilgi edinmek igin kiisel bilgi formu ve @retmenlerin yapilandirmaci
ogrenme yontemi ve uygulamalari hakkindaki duygu vegUdcelerini @renmek icin
hazirlanan gorime formu kullaniimgtir. Arastirmanin amaci; gretmenlerin 2005 yilinda
uygulanmaya bganan ilk@retim programinin 5. sinif sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmaci grenme ortamlari dizenleme becerilerini belirlemec&li degiskenlere
gore farkllgma durumunu tespit etmektir. Atamanin sonucunda géetmenlerin
yapilandirmaci grenme ortamina gore diuzenleme yaptiklari, cinsiganesleki deneyime

gore farklilgma gostermedgi ortaya konmstur.

Sentiirk (2009)'unilkdgretim Programlarinin Efgirel Disunmeyi Gel§tirmesine
Iliskin Ogretmen Gorilerinin Dezerlendirilmesi” adli yiksek lisans tez gaftasinin
orneklemini 26 resmi ilkgretim okulunda gérev yapan 40Zrétmen olgturmaktadir.
Veriler, argtirmaci tarafindan galirilerek gecerlgi ve guvenirlgi sgglanan anketle elde
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore;

* Ogretmenlerin ¢gunlugunun elgtirel disinmenin gektirilmesi ile ilgili hizmet ici
egitim almadiklari tespit edilngtir.

» Okuldaki teknolojik alt yapinin okturulmasi ve bu konuda uygulama icin gerekli
olan materyallerin karlanmasi gerekgi belirlenmistir.

* Sinif mevcutlari azaltilarak veya kalabalik simdia grup cakmasi yaptirilarak
elsstirel disinmenin kazandirilabilegedgretmenler tarafindan ifade edilgtir.

« Katilimcilar, ilkGgretim programinin elgirel didsinmeyi gelstirmeye uygun
hazirlandgini belirtmilerdir.

e Velilerin egitime duyarlilginin arttirilmasi icin programla ilgili bilgilendimesi
gerektgidir.
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Ogretmenlerin gorgleri arasinda cinsiyet, brgnmesleki kidem ve mezuniyet

durumlari dgiskenlerine gore genel olarak anlamli bir fark bulmaanstir.

Kurak (2009)'in flkogretim 4. ve 5. Sinif @encilerinin Yaptg Proje

Calismalarinin @retmen ve @renci Goriglerine Gore Dgerlendirilmesi” adh yiiksek

lisans tez ¢cagmasinin 6rneklemi Adana ili Seyhan, Cukurova, ¥iiree Saricam merkez

ilcelerinde bulunan MEB’ ye I@h 70 ilkdgretim okulunun dérdinci ve gaci sinifinda

gorev yapmakta olan 38Zi@tmenden ve bu ilkgietim okullarinin dérdinci ve kaci

siniflarinda okuyan 208 géenciden olgmaktadir. Aratirma ilkdgretim dordidnct ve

besinci sinif @rencilerinin yaptgl proje calsmalarina yonelik gretmen ve @renci

gortslerini degerlendirmek amaciyla yapilgtir. Arastirmada sonucunda;

Proje calgmalarinin hazirlama, uygulama vegddendirme gamalarinin buyik
oranda anlamina uygun bgekilde yerine getirildii ancak belli bélimlerinin
Ogretmen ve grenci boyutunda sikintilar yarait) belirlenmitir.

Arastirmaya katilan gretmen ve grencilerin proje cafmalarina yonelik goriieri
arasinda anlaml farklilik olmagh ancak ilk@retim dordincu ve Benci sinif
ogretmenlerinin proje calmalarina yonelik gorlieri arasinda bgnci sinif lehine
anlaml duzeyde fark olgunu goralmigtar.

Doérduncia ve bgnci sinif @rencilerinin proje cadmalarina yonelik gorieri
arasinda anlamli diizeyde farklihk olmady6zlenmgtir.

Ogretmenlerin caftigi cevrenin sosyo-ekonomik durumunungréncilerin ise
icinde bulunduklari sosyo-ekonomik durumlarinin jeye yonelik gorélerini
etkiledigi sonucuna varilntir.

Arastirmaya katilan gretmenlerin proje caimalarinin icegine ve uygulama
surecine yonelik goklierinin benzer 6zellikte oldiu sonucuna varilngtir.
Ogrencilerin uygulama surecinde ginama yapma, bilgiye ulma boyutlariyla

ilgili bir takim eksikliklerinin oldigu sonucuna varilrgtir.

Guzel (2009)'in filkogretim Okullarinda Uygulanan &enci Merkezli Eitim

Modeliyle Ilgili Yonetici ve Osretmen Gorilerinin Belirlenmesi” adl yiiksek lisans tezi

calismasinin drneklemini Ankara ili Mamak, Yenimahalle Cankaya ilceleri belediye

sinirlari igerisinde devlet ilkgietim okullarinda gorev yapan 73 yonetici, 184 fsini

ogretmeni ve 153 brgn ogretmeni olgturmustur. Ilkogretim okullarinda uygulanan

ogrenci merkezli gitim modeliyle ilgili yonetici ve @retmen gorgierinin belirlenmesi
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amaclanmgtir. Yonetici ve @&retmenlerin @renci merkezli gitim modeliyle ilgili
evet/hayir, var/yokseklindeki maddelere verdikleri yanitlar cinsiyetesieki kidem ve
gorev dgiskenleri arasindaki @amlihk iliskisi ki-kare testi ile, derecelemeli sorulara
verdikleri yanitlar ise géreve ve kideme gore téhly varyans analizi (ANOVA) ile,

cinsiyete gore t testi ile analiz edighr. Arastirma sonucu elde edilen bulgularin;

* YOnetici, @Gretmen, @renci ve velinin grenci merkezli gitimle ilgili yeterince
bilgilendirilmediklerini,

e Okullarin altyapisinin tam anlamiyl@m@nci merkezli gitime uygun olmadiini,

* YoOnetici ve @retmenlerin @grenci merkezli gitimin hedeflerini gercekc¢i ve
uygulanabilir bulduklarini,

* Yeni programin @rencilerin seviyelerine uygun hazirlagon ortaya koyar

nitelikte oldyu disunulmektedir.

Kazu ve Sentirk (2010)un flkogretim Programinin Elgirel Disiinmeyi
Gelistirmesine Iliskin Ogretmen Gorgleri” adli ¢alsmasinin érneklemini, 2007—-2008
ogretim yilinda Diyarbakir il Milli Egitim Mudarligi’'ne bali 26 devlet ilk@retim
okulunda goérev yapan 402 bgawve sinif @retmeni olgturmaktadir. Cagmanin amaci;
ilkdgretim programinin, grencilerin elgtirel disinme becerilerini geftirmeye uygun
olup olmadgini belirlemektir. Aratirmada, @retmenlerin konuya ikin goérislerini
belirlemek amaciyla, agarmaci tarafindan hazirlanan anket kullangkmni Verilerin

analizi sonucunda;

« Ilkogretim programinin elgirel distinmeyi gelstirmeye uygun hazirlangh,
« Ogretmenlerin elgtirel distiinmeyi @rencilere kazandirmak icin yeterli hizmet ici
egitim almadiklari, okullarda yeterli getim materyallerinin olmag ve

ogrencilerin uygulama yapabilecekleri alanlarin ysiteoldyu tespit edilmgtir.

inel, Turkmen ve Everkli (2010)'nin “Sinif @etmeni Adaylarinin Yapilandirmaci
Yaklasima 1iliskin Gorislerinin  ve Tutumlarinin incelenmesi” adli  ¢aimasinin
orneklemini Wak Universitesinde okuyan 119 sinigrétmeni adayi okturmaktadir.
Ogretmen adaylarina,“gdetmen adaylarina yonelik yapilandirmaci yaita iliskin goris
Olgegi”
uygulanmgtir. Elde edilen verilerin analizinde gietmen adaylarinin yapilandirmaci

ve “Ogretmen adaylarina yonelik yapilandirmaci yakba iliskin tutum olcei”

yaklasima yonelik goréleri ve tutumlari cinsiyetlerine, lisedeki mezurtigkirumlarina ve

sinif diizeylerine goére derlendirilmistir. Verilerin analizi sonucunda erkekg@tmen
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adaylarinin yapilandirmaci yakima iliskin gortlerinin ve tutumlarinin anlamli dizeyde
bayan @retmen adaylarinin gaégigrinden ve tutumlarindan glik olduzu belirlenirken;
lisedeki mezuniyet durumu ve sinif dizeyiggkenine goére @retmen adaylarinin

gorsleri ve tutumlari arasinda anlamli bir farkhliklonmamstir.

Arkiin ve Askar (2010)'in yapny olduklari “Yapilandirmaci @enme Ortamlarini
Degerlendirme Olgginin Gelistirilmesi” adli calsmalarinda 7’likert tipi 6lgcek gedtirme
amaclanmgtir. Yaptiklari alan taramasi sonucunda gicalti faktor Gzerine kurulmy
(6grenci merkezli, dgiinduren, gbirlikli, yasamla ilgili, 6gretim ve dgerlendirmenin bir
aradalg! ile farkli baks acilari kazandiran) ve bu faktorleri iceren 30 deaglaziimg ve
son olarak 29 maddeye diitimistir. Calsma 247 Universite gencisi Uzerinde

uygulanmgtir.

Sen ve Sahin-Tgkin (2010)'in yaptiklart cagmada, sinif gretmenlerinin yeni
ilkdgretim programi kapsaminda yapilanggélikler ve bu programin uygulanmasi
Uzerine dguncelerinin  @renilmesi amaclanmaktadir. Atamada, veriler vyari
yapilandiriimg gorisme tekngi kullanilarak toplannstir. Verilerin analizinde Strauss ve

Corbin’in (1998) gomullu teori yak¢ami uyarlanarak kullaniimgtir. Calsmada;

« Ogretmenlerin yeni ilkgretim programi ile sinif icerisinde grup gahalarinin
arttigini ve bunun sinif organizasyonunu etkifgali belirtmislerdir.

« Ogretmenler, sinif mevcudunun ve sinifin fiziksebamnin sinif organizasyonunu
etkiledigini ifade etmglerdir.

« Ogretmenler, yeni ilkgretim programiyla grenme-@retme sirecindegienci ve
ogretmenden beklenen rollerin ggtigini belirtmislerdir.

» Bircok dgretmen yeni ilk@retim programinin grencilerin elgtirel disiinme

becerilerini geltirdigini vurgulamaktadir.

Bay, Karakaya ve Gungdu (2010)'in “Yapilandirmaci @enme Ortamlarinin
Demokratiklgine 1liskin  Ogretmen Adaylarinin  Gogleri” adli  calsmasi Olgme
degserlendirme dersine devam eden 228&efimen adayi Uzerinde gercedtiglmistir.
Arastirmada yapilandirmaci yaklana dayali olarak grenenlerin 6zerkgiini destekleyen,
takdir, adalet, farkh dgiincelere saygi, farkliliklari kabul, ortak ankgyisbirlikli calisma,
sorumluluk ve elgirel disinme gibi demokratik derleri destekleyengenme ortamlari
olusturulmuwstur. Arastirmada verilerin elde edilmesinde sgremacilar tarafindan

gelistirilen “Demokratik yapilandirmacigenme ortami” olgg kullaniimistir. Gegerlilik
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ve guvenirlik cagmasi yapilan olcek 56 maddedensohaktadir. Gelitirilen 6lgme araci
O0grenme surecinin sonunda Ornekleme alingretinen adaylarina uygulangtr. Elde
edilen verilerin analizi sonucundagrétmen adaylarinin yapilandirmacigrénme

ortamlarinin demokratik olgunu digtundukleri tespit edilnstir.

Akpinar ve Gezer (2010)’in yapgolduklari ¢algmada @retmenlerin, demokratik
sinif ortami olgturmayl benimsediklerinin  anddmakta oldgunu ve bunun

yapilandirmaci grenme yaklg@mina uygun oldgunu ifade etnglerdir.

Ilgen (2010Y)'in “Sinif @retmenlerinin velkogretim OQgrencilerinin Yapilandirmaci
Ogrenme Ortamlarini  Dgerlendirmeleri” adh  yiiksek lisans tezinde gnananin
orneklemini 100 gretmen ve bu gretmenlerin okuttgu 1000 @&renci olyturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda Sosyal Yapilandirmacilik Aktif Ogrenme Ortamlari Olge

kullaniimistir. Arastirmada;

« Ogrencilerin yapilandirmaci sinif ortamini genel alacinsiyet ve sinif seviyesine
gore farkl algilamadiklari ancak sinirli sayidakiolceklerde bu farkin 4. siniflar
ve kiz @renciler lehine ¢ikfii gozlenmitir.

16 yil ve Uzeri cagan sinif @retmenlerin yapilandirmaci sinif ortamini daha
olumlu algiladiklari gozlenngiir.

» Sinif ggretmenlerinin yapilandirmacgienme ortamini okiurmalarinda rehberlik
destegini en az @renci velisinden, en ¢ok ise rehbe&rétmenden; tgvik desteini
en az rehberg@etmenden, en ¢ok ise okul mudirinden; kaynglasaa destg@ni

ise en az mufettien, en ¢ok ise meslektadan gordukleri ortaya cikstir.

Gomleksiz ve Cetinta (2011)'in yapmg oldugu &gretmen adaylarinin cinsiyet,
Universite, bolim, anne ve babgiten duzeyi, gelir dizeyi, kargesayisi dgiskenleri
acisindan demokratik tutumlarinin  farkyila farklilasmadgini  argtirmiglardir.
Arastirmaya Erzincan, 7 Aralik, Firat, Dicle ve Cumlyeti Universitelerinden 623’
erkek, 548'i kiz olmak Uzere toplam 117Fréimen adayl katilngtir. Bu @Gretmen
adaylarinin 372'i sinif gretmenlgi, 158'i fen bilgisi @Gretmenlgi, 132’si sosyal bilgiler
Ogretmenlgi, 178'i matematik @retmenlgi, 39'u bedeni gitimi dgretmenlgi, 223U
Tarkce @retmenlgi, 49'u resim @retmenlgi, 211 de okul Oncesi gretmenlgi
programlarinda grenim gormektedir Arastirmada Gozutok (1995) tarafindan Tirkceye
uyarlanan "Demokratik Tutum OIg& kullaniimistir. Arastirma sonucunda;
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Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlari cinsiyetivérsite, bolim, annezgim
diuzeyi, gelir diizeyi, kardesayisi dgiskenleri agisindan farklifarken, baba gtim
dizeyine gore farklilamanin olmadii tespit edilmgtir.

Kizlarin demokratik tutumlari erkeklere gére dahiksek bulunmgtur. 7 Aralik
Universitesi Bitim Fakiltesi’ndeki gretmen adaylari en yiiksek demokratik tutum
puanina sahip iken, Cumhuriyet Universitesi'ndegredmen adaylari en giik
tutum puanina sahiptir.

Tarkce @retmenlgindeki Gretmen adaylarinin en yiksek tutum puanina sahip
oldugu belirlenmitir.

Annesi Universite mezunu olanlarin ensiiki demokratik tutum puanina sahip
olmalaridir.

Aileleri orta ve alt gelir diizeyinde olargi@tmen adaylarinin demokratik tutumlari,
st gelir dizeyindekilerin demokratik tutumlarinddaha olumlu ¢ikngtir.

Ogretmen adaylarinin kargesayisi azaldikca demokratik tutum puanlarinin

distigl, kardg sayisi arttikga demokratik tutumlarin da grtgorulmatar.

Yesilyurt (2011)in yapms oldugu “Yapilandirmaci @enme Temelli Bir @retim

Programinin  Olgturulmasina liskin ~ Ogretmen  Adaylarinin  Goslerinin

Degerlendirilmesi” adli cagmasinin érneklemini Firat Universitesgifim Fakultesi Sinif

Ogretmenlii programi son siniftagienim goren 39 gretmen adayi okiurmaktadir. Yari

yapilandiriimg gorisme formuyla elde edilen veriler NVivo 8 nitel vexnalizi programi

kullanilarak icerik analizi yontemiyle ¢ozUmlergtim. Sonucta;

Ogretmen adaylarinin gésiérine gore, yapilandirmacgienme temelli bir gretim

programinda @tim durumlarinin (§renme-@retme surecinin) 6ncelikle géenci

merkezli gitim anlaysina uygun olmasi gerekti sonucu ortaya cikrstir. Bu

baglamda gitim durumlarinin, @rencinin aktif ve argiirmaci olmasini, ilgi ve
ihtiyacglarina uygun tasarlanmasini ve farkl etkierin yapiimasini sgayici

Ozellikleri tasimasi gerekfii gorisleri vurgulanmstir.

Ogretmen adaylarinin,ggim durumlarinin grenciyi motive edici, dikkatini gekici
ve Gretmenin rehber konumda olmasinglagici sekilde dizenlenmesi geregii
gortsinde y@unlastiklar! belirlenmstir.

Diger taraftan adaylarin gadérine gore, gitim durumlarinin grenciyi ezberden

uzak tutmasi, onun arac-gerec kullanmasini 6zemdirme demokratik ortamda
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kalici Ggrenmesini sglamasi ile pektire¢, donut-diizeltme yapilmasi ve c¢oklu
zekd kuramina uygun olarakgigm-6gretimin surdurilmesi gerelgi ortaya

ctkmistir.
1.8.2. Yurtdisinda Yapilan ilgili Ara stirmalar

Hawley (1977), ardgirmasinda, grencilerin gorglerini agiklama cesareti, gaére

saygl duyma orani vegtencilerin arkadgarinin fikirleriyle ilgilenmeleri ile @retmen

tutumlar arasindaki gki Uzerinde durulmgtur. Besinci siniflar tzerinde yapilan bu

aragtirmada, s6z konusu gigkenler arasinda pozitif bir korelasyon bulurgtom. Bununla

birlikte, 6grencilerin algilamalari tzerindegi@tmenlerin bigcimsel davragiarindan cok

tutumlan etkili olmytur. bu nedenle, Hawley,gtetmenin goriinen —bicimsel- etkilere

yonelik davramglarindan cok, acik etkifgme donik davraglarinin daha etkili oldgu

belirtmistir.

Demoulin 1999 yilinda universite 1. sinif ve 4.ikiagrencilerinin demokratik

olgunluk ve ksisel yetkinliklerini kasilastirmis, aragtirmaya 41'i birinci sinifta, 101'i

dordinci sinifta okuyangtetmen adayi katilrgtir. Arastirmada:

4.siniflarin 1. siniflara gore dahasgorult old@gu, bunun dunda dger Kisisel
olgunluk sonuglari arasinda 6énemli farklilik olmadisosyal butinlik sonuclar
acisindan ise, 1. ve 4. siniflar arasinda farkmmadigl saptannytir.

Ogretmen yetitirme programlarinin demokratik toplumdasaali olmak igin
gerekli olan kritik davraslari kazandiramagi sonucuna ukalmistir.

Arastirmada, 4. sinif grencilerinin 1. sinif grencilerine gore kisel yetkinlik

duzeyleri acisindan daha yuksek @duoulunmytur.

Jennings, O'Keefe ve Shamlin 1999 yilinda yaptiklaismada,

Sinif i¢i tartsmalarin demokratik etkinliklerisekillendirmede etkili oldgunu
vurgulamslardir.

Ogretmenlerin sinifta demokrasiyi desteklemedikl@®mokratik yaayisa izin
vermeyen @retmen yegtiren programlarin yurutuldiii ortamlarda demokratik
ogretmenin yettirilemeyecegini belirtmislerdir.

Demokratik bir sinif ortaminin gdetmenlere demokratik bir pedagogigminin

verilmesiyle dgrudan ilskisi oldugunu savunan agarmacilar, sinif targmalarina
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gonullt  katilan @rencilerin  kendileri hakkinda olumlu giincelere sahip
olmalarina kayin, katilmaya zorlanan goencilerin kendileri hakkindaki
dUstncelerinin olumluluk dizeyinin gerine oranla daha diik oldusunu ortaya
koymuslardir.

Aldridge Fraser ve Taylor (2000) Avusturalya ve Taydaki liselerde yapilandirma
ogrenme ortamlarininingilizce ve Cince’deki kullaniminin gecer@ilni arastirmislar.
Yapilandirmaci @enme Ortamlari 6lgg anketiyle yapilmgtir. Olgek Avusturalya’da 50
siniftan 1081 grenciye; Tayvan'’da 50 siniftan 187%rénciye uygulannstir. Veriler
guvenirlik Olcesi ile tekrar test edilip faktor analizi yapilgtwr. Siniflar arasindaki
faklilasmaya bakilip Tayvan ve Avusturalya arasinda ondarklilasma gortlmigtar.
Calismada betimsel yontem kullanilghr. Olgezin Avrupa’da geltiriimis olup dgu
ulkelerinde uygulangh icin gecerliligini gérmek icin @rencilerle réportajlar yapilrgtir.

Gundadu (2010) “Insan Haklari Eitimde Osretmenlerin Yapilandirmaci getimine
Tutumlan” adh camanin amaci; bu a@rmanin amaci insan haklarigigminde
yapilandirmaci gretme metotlarinin materyallerinirg@tmenlerin goérglerine nasil etki
ettigini arastirmiglardir. Calgmada deney ve kontrol grubuna 6n test-son testulagtasi
yapiimstir. Deney grubu 23 erkek 22 kadin, kontrol gribe 17 erkek 23 kadindan
olusmaktadir. 2008 guiz donemdoave donem sonu uygulanghr. Arastirma sonucunda
psikolojik dangmanlarin insan haklariggimde hem kontrol grubunun hem de deney
grubunun olumlu gorllerinin arttgr goérdlmistir. Buna rgmen deney grubu kontrol
grubundan oldukca farkh cikgtir. Bu aratirma yapilandirmaci @ienme metoduna
dayali olan @renci merkezli otantik caimalarin @&rencilerin insan haklari ggimi
dersindeki grenmelerinde yapilandirmacgm@nme yaklgmi kullanildginda daha kalici
ogrenmeler sgladigi gortlmektedir.

Yuen ve Hau (2006)’nun “Yapilandirmacgtetim ve Gretmen Merkezli @retimin:
Bir Universite Dersinde grencilerin (grenimindeki Mukayesesi” adli agirmalarinda
hem yapilandirmaci hem d&rétmen merkezli gretim sirdirilmitiur. Ogrenme sureci
ve @renim sonugclari katilimci tarafindan goézlemlegtmi 68 Gsrenci ile yaklalk 1,5
saatlik gorgmeler ses kaydiyla kaydedilerek yapgtm Dersler mikro @retim tekngiyle
kayit altina alinngtir. Genelde yapilandirmacgi@timdeki @rencilere bilgiye ulgmalari
ve birlikte diginmeleri icin imkénlar sganmstir. Yapilandirmaci gretimde kazanilan

bilgiyi olusturmada @retmen merkezli olandan daha iyi ofguortaya ¢ikmgtir. Bunun
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sebebi @rencilerin bilgiyi aktiflestirmesi ve daha derinslemlerden gecirmesi olarak
belirtilmistir.



77

BOLUM II

YONTEM

Arastirmanin  bu bdélimunde atama modeline, aghrmanin evren ve
orneklemine, ardirmadaki verilerin toplanmasi, analizi ve yorumifasina yer

verilmektedir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu argtirmada sinif gretmeni adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin
demokratiklgine iliskin gorislerini cinsiyet, okudgu sinif, @renim sekli ve Universite

degiskenlerine gore farklikap farklilasmadg betimsel olarak arangtir.

Bunun icin argtirma betimsel tarama modelinde hazirlagtmi Tarama modelleri,
gecmite ya da halen varolan bir durumu var@duekliyle betimlemeyi amaclayan
argtirma yaklgimlaridir. Argtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendulkari
icinde ve oldgu gibi tanimlanmaya callir. Onlari herhangi birsekilde deistirme,

etkileme cabasi gosterilmez (Karasar 2000: 77).
2.2. Evren ve Orneklem

Bu argtirmanin evrenini Canakkale Onsekiz Mart Univessjtétatirk Universitesi
ve Bakent Universitesi Sinif gretmenlgi Anabilim Dali 3. ve 4. sinif gretmen adaylari

olusturmaktadir.

Arastirma gelgigiizel drnekleme turl secilerek yapigtm. Arastirma 6rneklemini
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Atatiirk Unsitsi ve Bgkent Universitesi'nde
Ogrenim gormekte olan 403 sinigi@tmeni adayi okturmaktadir.
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2.3. Verilerin toplanmasi

Arastirmada verilerin elde edilmesinde Bay ve ark#ta (2011) tarafindan
gelistirilen “Demokratik yapilandirmaci gienme ortami olgg kullaniimistir. Ogrenme

surecinin sonunda belirlenen érneklem grubuna wguktir.

Olcme aracinda “tamamen KatiliyoruméResinlikle katilmiyorum (1)”seklinde
besli likert kullaniimistir. Anket 56 maddeden cimnaktadir.

Arastirmada, sinif gretmeni adaylarinin yapilandirmacigrénme ortamlarinin
demokratikigine iliskin gorislerini deserlendirmelerine yonelik aritmetik ortalama ve
standart sapma derleri; sinif @retmen adaylarinin yapilandirmaci sinif ortamini
degerlendirmelerinin cinsiyetine, sinifina vgrétim turine gore farklilgma durumunun
belirlenmesi icin baimsiz grup t-testi; Universite gigkenine goére farklilgma durumunun

belirlenmesi i¢in ise tek yonll varyans analizi (BMA) kullaniimistir.

Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklerine liskin Frekans Ve Yiizde
Dagilimlari

Tablo 2. 1. Katihmcilarin Demografik Ozelliklerine Goére Dagihmi

f %
o Kiz 241 59,8
Cinsiyet
Erkek 162 40,2
3.Sinif 214 53,1
Sinif Duzeyi
4.Sinif 189 46,9
Ogretim Birinci Ogretim 189 46,9
Tara ikinci Ogretim 214 53,1
Canakkale Onsekiz Mart Universites 172 42,7
Universite Atatiirk Universitesi 199 49,4
Baskent Universitesi 32 7.9
TOPLAM 403 100,0

Tablo 2. 1.’e gore gretmen adaylarinin demografik ggkenlerine ilgkin
dagihmlari incelendginde; cinsiyet dgiskenine ilgkin calsmaya katilan kiz 241 (%59,8)
ve erkek 162 (%40,2)getmen adayl bulunmaktadir. Sinifgddgxenine ilskin calsmaya
katilan 3. Sinif 214 (%53,1) ve 4. Sinif 189 (%363@retmen aday! bulunmaktadir.
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Ogretim tirt dgiskenine ilskin calsmaya katilan 1. @retimden 189 (%46.9) ve 2.
Ogretimden 214 (%53.1) gietmen adayi bulunmaktadir. Universitegidkenine iliskin
calsmaya katilan Canakkale Onsekiz Mart Universitesimd172 (%42,7), Atatiirk
Universitesi’nden 199 (%49,4) ve g@nt Universitesi'nden 32 (%7.9)s@tmen aday!
bulunmaktadir.

Arastirmada verilerin elde edilmesinde gremacilar tarafindan gatirilen
“Demokratik Yapilandirmaci ggenme Ortami Olga” kullaniimistir. Kullanilan bu 6lgek
Bay ve arkadgar (2010) tarafindan gstirilmis olup toplam 56 maddeden eiaktadir.

Sekiz bolumden okan “Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci g@nme

~ 1)

Ortamlarinin Demokratikgine iliskin Gortsleri Olgezi'nin birinci boliminde érneklemin
“Ki sisel Bilgileri’ne (cinsiyet, sinif, renimsekli ve Universite) yer verilmektedir.

Ikinci bolimde @retmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinin “adalet”i
saglayip sglamadgina iliskin gorislerini tespit etmeye yonelik maddeler yer almaktadi

Ucuincti bélimde gretmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinifitakdir-
sayglyl sglayip sglamadgina iliskin gorislerini tespit etmeye yonelik maddeler yer
almaktadir.

Dordincu bolum  gretmen adaylarinin  yapilandirmacigrénme ortamlarinin
“Ogrenci Ozerklgini ” destekleyip desteklemegine iliskin gorislerini tespit etmeye
yonelik maddeler yer almaktadir.

Besinci bélimde @retmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinin “farkl
distncelere saygi-farkhliklarn kabul’t gayip s&lamadgina iliskin gorislerini tespit
etmeye yonelik maddeler yer almaktadir.

Altinci  bolimde @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme ortamlarinin
“Elestirel DUstince”yi sglayip sglamadgina iliskin gorislerini tespit etmeye yonelik
maddeler yer almaktadir.

Yedinci bolim @retmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin “ortak
anlays”l saglayip s&lamadgina iliskin gorislerini tespit etmeye yonelik maddeler yer
almaktadir.

Sekizinci boélimde gretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin
“olabilirlik”i saglayip sglamadgina iliskin gorislerini tespit etmeye yonelik sorulardan

olusmustur.
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2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma i¢in kullanilan veri toplama araci formlaroptanmg ve veriler
kodlanmadan 6nce tek tek kontrol editii Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
istatistiki analizi icin SPSS (Statistical Packdge Social Sciences) 15.0 programindan
yararlaniimgtir. Katihmcilarin cinsiyetine, sinifina vegi@tim turiine gore verilerin
farklilasma durumunun belirlenmesi igin @ansiz 6rneklem t-testi; tUniversite @gkenine
gore farklilgma durumunun belirlenmesi icin ise Tek Yonlu Varyadnalizi (ANOVA)

kullaniimustir.
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BOLUM IlI

BULGULAR VE YORUM

Ogretmen adaylarinin yapilandirma@rénme ortamlarinin (YOQjemokratiklgine
iliskin gorislerinin belirlenmesine c¢alildigl bu aratirmada “Demokratik yapilandirmaci
O0grenme ortami” dl¢ginin uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerializnsonucunda

bulgular aagidaki gibidir.

3. 1. Ggretmen Adaylarinin  Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin

Demokratikli gine Yonelik Goruslerinin Alt Boyutlarin Da gilimi ve Ortalamalari

Arastirmada elde edilen bulgular yedi kategoride ortaygulmustur.
Tablo 3.1.’de g@retmen adaylarin “Yapilandirmaci g@nme Ortamlarinin

oty

Demokratiklgi’ne iliskin gorislerinin alt boyutlara goére gaimi ve ortalamalari yer
almaktadir.
Ogretmen adaylarinin “Yapilandirmacigt@nme Ortamlarinin Demokratigline

ili skin gorislerinin dgzilimi Ek-5'te yer almaktadir.
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Tablo 3. 1. Gsretmen Adaylarinin “Yapilandirmaci O grenme Ortamlarinin

~ 11

Demokratikli gi” Hakkindaki Goru slerinin Alt Boyutlara Gére Da gilimi

Kesinlikle Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum Kesinlikle Mean
Katiliyorum Katilmiyorum
® @ | O | | O | % ® (%) ® (%) | 3,0827
Adalet 26 6.4 134| 33.2] 125 31 94 23,8 24 5 3,8784
Takdir- 66 16.4| 253| 62.8 69 17 14 3.4 1 02
3,6228
Saygl
Otonomi- 32 7.8 220 545 141 34.9 10 2.3 0 D
Ozerklik 36228
Farkli 53 13.2| 212| 52.6] 111 28.5 22 5.3 1 0.2
. 3,7168
Duslncele
re Saygi
Elestirel 62 154 | 224| 55.7] 10( 24.2 16 3.9 1 0.2
Lo 3,8008
Dusince
Ortak 55 13.6 | 273 68 68 16.9 7 1.5 0 (
3,9046
Anlayis
Olabilirli 49 12.1| 235| 58.8 107 26.4 12 2.9 0 D 3,7949
k

Bu tabloya gore; “adalet” alt boyutunda singréimeni adaylarinin @unlugu
yapilandirmaci grenme ortamlarinin demokratik olglinu belirtmektedirler. Adalet alt
boyutunda @gretmen adaylarinin gégiéri “katiliyorum”, “kararsizim” ve “katilmiyorum”
secenekleri arasinda benzer bigitlen gostermekle birlikte, “katiliyorum” secegiedaha
fazla gorg almstir.

“Takdir-Sayg!” alt boyutunun tim sorularinda “katdrum” seceng@ 253 (%62.8)
daha baskin cikrstir. Kesinlikle katilmadiini ifade eden gretmen adayi ¢ok guk
oranda oldgu gorilmektedir.

“Otonomi-Ozerklik, Ortak Anlaw ve Olabilirlik” alt boyutlarinin ortalamalarina
bakildiginda “kesinlikle katilmiyorum” secegmin ¢ok tercih edilmedsi gorilmektedir.

“Farkh Dusuincelere Saygi- Farkhliklarn Kabul” alt boyutuntbloya bakildiinda
genel anlamda “katiliyorum” seceiiede tercih oranin ger seceneklere gore daha fazla

oldugu gorulmektedir.
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“Elestirel DUstince” alt boyutunda ise ganlasmanin “katiliyorum” secerggnde
oldugu gorulmektedir.

3. 2. Opretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarina 1liskin

Goruslerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

3.2.1. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Adalet”i
Sagglayip Saglamadigina lliskin  Goriislerinin - Cinsiyet Degiskenine Gore
Kar silastiriimasi
Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin ddaleti saglayip
sgilamadgina iliskin gortlerinin cinsiyet dgiskenine gore daésimine ait bulgular

asagidaki tablo 3. 2'de verilngtir.

Tablo 3. 2. Gsretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Adalet”i
Saglayip Saglamadigina iliskin Gorii slerinin Cinsiyete Gore Deaisimi

Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p
Adalet Kiz 241 3.0982 0.95260 401 0.385 0.219
Erkek 162 3.0597 1.03353 326.052

Tablo 3. 2'ye bakildiinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “adalet”i gayip s&lamadgina iliskin gortsleri ile Ggretmen adaylarinin
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkhlik gérilmektedir [t (401)= 0.385, p> 0.05].

3.2.2. Fretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Takdir-
Sayglyl Salayip Saglamadigina liskin Gorislerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsllastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinintakdir-saygii saglayip
sgilamadgina iliskin gortlerinin cinsiyet dgiskenine goére daésimine ait bulgular

asagidaki Tablo 3. 3.’te verilntir
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Tablo 3. 3. Gsretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin
“Takdir-Saygi”i Saglayip Saglamadigina Iliskin Goriislerinin Cinsiyete Gore

Degisimi
Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p
Takdir-Sayg! Kiz 241 3.9176 0.6878 401 1,524 0,153

Erkek 162 3.8201 0.66121 325,419

Tablo 3. 3'e bakildiinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “takdir-saygi’yl sgayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile 6gretmen
adaylarinin cinsiyetleri arasinda anlaml bir fdrklgorilmemektedir [t (401)= 1.524, p>
0.05].

3.2.3. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Otonomi-
Ozerklik’i Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Karsllastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin dtonomi-6zerklik
sglayip sa&lamadgina iliskin gorislerinin cinsiyet dgiskenine gore dasimine ait

bulgular aagidaki tablo 3. 4’te verilntir.

Tablo 3. 4. Gsretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Otonomi-

Ozerklik"i Sa glayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p

Otonomi-Ozerklik Kiz 241  3,6485 0,5646 401 1,088 0,224
Erkek 162 3,5846 0,59871 331,568

Tablo 3. 4’e bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “otonomi-6zerklik”i s#dayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile Ggretmen
adaylarinin cinsiyetleri arasinda anlaml bir farklgorulmemektedir [t (401)= 1,088, p>
0.05].
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3.2.4. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci @renme ortamlarinin  “Farkli
Disiincelere Saygi-Farkliliklari Kabul’ii Saglayip Saglamadigina iliskin

Goruslerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin farkli distincelere
saygi-farklihklari kabuli saglayip s&lamadgina iliskin gorislerinin cinsiyet dgiskenine
gore dgisimine ait bulgular gagidaki tablo 3. 5'te verilngiir.

Tablo 3. 5. Gsretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Farkli
Dusiincelere Saygi-Farkliliklari Kabul"ii Saglayip Saglamadigina iliskin

Goruslerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p
Farkli Dustinceler Kiz 241  3,7119 0988 401 -172 0,339
Saygi-Farkliliklar Erkek 162 3,7240 60679 339,464

Kabul

Tablo 3. 5e bakildiinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “farkli dguincelere saygi-farkliliklari kabul’t gayip sglamadgina iliskin
gorisleri ile  Ggretmen adaylarinin  cinsiyetleri arasinda anlamhr darkhlik
gorulmemektedir [t (401)=-0,172, p> 0.05].

3.2.5. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Ele stirel
Diisiinceyi Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsllastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin élestirel distinceyi
sglaylp sa&lamadgina iliskin gorislerinin cinsiyet dgiskenine gore dasimine ait

bulgular gagidaki tablo 3. 6'da verilngtir.
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Tablo 3. 6. Ggretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Elestirel

Diisiince’yi Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p

Elestirel Dustince Kiz 241 3,8269 0282 401 0,944 0,007*
Erkek 162 3,7619 0, 75290 300,485

* p<0,05

Tablo 3. 6'ya bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “elgtirel distinceyi sglayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile 6gretmen
adaylarinin cinsiyetleri arasinda anlamli bir fdrklgorilmektedir [t (401)= 0,944, p<
0.05]. Elestirel Dustincealt boyutunda kiz gretmen adaylari erkekgtetmen adaylarina
gore daha olumlu giinmektedir. Kiz gretmen adaylarinin eférel disinmeye daha fazla

onem verdikleri ve ¢ok yonli diinmeyi destekledikleri sdylenebilir.

3.2.6. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin  “Ortak
Anlayis (Isbirli gi-Ekiple Calisma-Kararlara Katilim)”i Sa glayip
Sgglamadigina  1liskin  Gorislerinin -~ Cinsiyet  Degiskenine  Gore

Kar silastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinindrtak anlayy”i saglayip
sglamadgina iliskin gortlerinin cinsiyet dgiskenine gore daésimine ait bulgular

asagidaki tablo 3. 7°'de verilngtir.

Tablo 3. 7. Gsretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Ortak

Anlayis't Saglayip Saglamadigina liskin Gorislerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p
Ortak Anlayi s Kiz 241 3, 9141 0, 54882 401 4408  0,025*
Erkek 162 3,8903 60220 319,405
* p<0,05

Tablo 3. 7.ye bakil@nda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “ortak anlayil saglayip s&lamadgina iliskin gorisleri ile Ggretmen
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adaylarinin cinsiyetleri arasinda anlamh bir fdrklgérulmektedir [t (401)= 0,408, p<
0.05]. Ortak Anlayy alt boyutunda kiz gretmen adaylari erkekgéetmen adaylarina gore
daha olumlu dgiinmektedir. Kiz @retmen adaylarinin gencilerin ortak anlayl

olusturabileceklerine daha ¢ok inandiklari séylenebilir

3.2.7. Geretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Olabilirlik”i
Saglaylp Saglamadigina Iliskin - Goriislerinin - Cinsiyet  Degiskenine  Gore

Kar silastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin dlabilirlik i saglayip
salamadgina iliskin gortlerinin cinsiyet dgiskenine gore daésimine ait bulgular
asagidaki tablo 3. 8'de verilnstir

Tablo 3. 8. Gsretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin

Olabilirlik’i Sa glayip Saglamadigina iliskin Goru slerinin Cinsiyete Gore Deasisimi

Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p
Olabilirlik Kiz 241 3, 8515 0, 897 401 2,274 0,430
Erkek 162 3, 7106 0, 61427 342,829

Tablo 3. 8’e bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmag@rénme ortamlarinin
“olabilirlik”yi sa glayip sglamadgina iliskin gorisleri ile 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklihk gérilmemektedir40Q)= 2,274, p> 0.05].

3.3. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmact Ogrenme Ortamlarina  liskin
Goruslerinin Sinif Degiskenine Goére Karsilastiriimasi

3.3.1. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Adalet”i
Sagglayip Saglamadigina Iliskin  Goriislerinin - Sinif - Degiskenine  Gore

Kar silastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin ddaleti saglayip
sgglamadgina iliskin gorislerinin okuduklari sinif déskenine goére daésimine ait

bulgular aagidaki tablo 3. 9'da verilnstir.
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Tablo 3. 9. Gsretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Adalet”i

Saglayip Saglamadigina iliskin Gori slerinin Sinif Degiskenine Gore Degisimi

Boyutlar Sinif N X SS Sd t p

Adalet 3. Sinif 214  3.0607 1009 401 -0,476 0,087
4. Sinif 189 3760 0.95752 398,980

Tablo 3.9’a bakildiinda, @retmen adaylarinin yapilandirmaci grénme
ortamlarinin “adalet”i gayip s&lamadgina iliskin gortsleri ile Ggretmen adaylarinin
okuduklari sinif dgiskenleri arasinda anlamh bir farkhlik gorilmemekte[t (401)= -
0,476, p> 0.05].

3.3.2. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin  “Takdir-
Saygl'yl Sglayip Saglamadigina iliskin Goruslerinin Sinif Degiskenine Gore

Kar silastiriimasi

Ogretmen adaylarinin  yapilandirmacigrénme ortamlarinin tékdir-saygtyi
sglayip s&lamadgina iliskin gorilerinin okuduklari sinif d@skenine gore désimine
ait bulgular gagidaki tablo 3. 10’da verilngtir.

Tablo 3. 10. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Takdir-

Saygi”yl Sglayip Saglamadigina Iliskin Goriislerinin Sinif Degiskenine Gore

Degisimi
Boyutlar Sinif N X SS Sd t p
Takdir-Sayigi 3. Sinif 214 3,9119 0689 401 1,134 0,405

4. Sinif 189 0P84  0,64289 390,821

Tablo 3. 10'a bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “takdir saygl’yr ggayip s&lamadgina iliskin gorisleri ile 6gretmen
adaylarinin okuduklari sinif ggkenleri arasinda anlaml bir farklihk gorilmemediteft
(401)= 1,134, p> 0.05].
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3.3.3. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Otonomi-
Ozerklik’i Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin Sinif Degiskenine

Gore Karsllastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin dtonomi-6zerklik
sglayip s&lamadgina iliskin gorilerinin okuduklari sinif d@skenine gére d&ésimine
ait bulgular gagidaki tablo 3. 11'de verilngtir.

Tablo 3. 11. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin

“Otonomi-Ozerklik”i Sa glayip Saglamadigina iliskin Goru slerinin Sinif Degiskenine

Gore Degisimi
Boyutlar Sinif N X SS Sd t p
Otonomi-Ozerklik 3. Sinif 214 3,6444 0,579 401 0,796 0,891

4. Sinif 189 389 0,57847 395,024

Tablo 3. 11'e bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “otonomi-6zerklik”i s#dayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile Ggretmen
adaylarinin okuduklari sinif d@gkenleri arasinda anlaml bir farklihk goérilmemedkiteft
(401)= 0,796, p> 0.05].

3.3.4. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin  “Farkli
Disiincelere Saygi Farkliliklari Kabul’i Saglayip Saglamadigina iliskin
Goruslerinin Sinif Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin farkli dustincelere
saygi-farkliliklari kabull salayip s&lamadgina iliskin gorislerinin okuduklar sinif
degiskenine gore da&simine ait bulgular gagidaki tablo 3.12’de verilngtir.
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Tablo 3. 12. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Farkli
Diisiincelere Saygi-Farkliliklari Kabul"ii Saglayip Saglamadigina liskin

Goruslerinin Sinif Degiskenine Goére Deisimi

Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p
Farkli Dustinceler 3. Sinif 214 3,7136 0,71563 401 -0,098 0,143
Saygi-Farkliliklar 4. Sinif 189 3,7203 0,65163 400,619

Kabul

Tablo 3. 12'ye bakilgnnda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “farkli dguincelere saygi-farkliliklari kabul’t gayip sglamadgina iliskin
gortsleri ile Ogretmen adaylarinin okuduklar sinif gikkenleri arasinda anlamli bir
farkhlik gorilmemektedir [t (401)=-0,098, p> 6]0

3.3.5. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Ele stirel
Diisiinceyi Saglayip Saglamadigina lliskin Goruslerinin Sinif Degiskenine

Gore Karsllastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin élestirel distinceyi
sglayip s&lamadgina iliskin gorilerinin okuduklari sinif d@skenine gére désimine
ait bulgular gagidaki tablo 3. 13'de verilngtir.

Tablo 3. 13. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Ele stirel

Dusiince”yi Saglayip Saglamadigina iliskin Goruslerinin Sinif Degiskenine Gore

Degisimi
Boyutlar Sinif N X SS Sd t p
Elestirel Dl slince 3. Sinif 214 3,8772 a,58 401 0,581 0,007*

4. Sinif 189 3,7143 0,70864 367,568

* p< 0.05

Tablo 3. 13'e bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme

ortamlarinin “elgtirel disiinceyi s&layip s&lamadgina iliskin gorileri ile 6gretmen
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adaylarinin okuduklari sinif g@skenleri arasinda anlamh bir farklihk gorilmektedi
(401)= 0,581, p< 0.05]. Elestirel Dustnce alt boyutunda 3. sinifta okumakta olan
Ogretmen adaylari 4. sinifta okumakta olapredmen adaylarina goére daha olumlu

distinmektedir.

3.3.6. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin  “Ortak
Anlayis (Isbirli gi-Ekiple Calisma-Kararlara Katilim)”i Sa glayip

Saglamadigina iliskin Gorislerinin Sinif Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinindrtak anlays”i saglayip
sglamadgina iliskin gorislerinin okuduklari sinif da@skenine goére d#ésimine ait
bulgular gagidaki tablo 3. 14’te verilngtir.

Tablo 3. 14. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Ortak
Anlayis (Isbirli gi-Ekiple Calisma-Kararlara Katilim)”i Sa glayip Saglamadigina
Tliskin Gorislerinin Sinif Degiskenine Gore Deisimi

Boyutlar Sinif N X SS Sd t p
Ortak Anlayi s 3. Sinif 214 3,9202 572884 401 0,581 0,007*
4. Sinif 189 3,8869 0,62792 367,568
* p< 0.05

Tablo 3.14’e bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmaci grénme
ortamlarinin “ortak anlayil saglayip s&lamadgina iliskin gorisleri ile 6gretmen
adaylarinin okuduklari sinif g@ekenleri arasinda anlamh bir farklihk gorilmektedi
(401)= 0,581, p< 0.05Prtak Anlayy alt boyutunda 3. sinifta okumakta olagréimen
adaylari 4. sinifta okumakta olagrétmen adaylarina gore daha olumlgidimektedir.
Bu anlamli farklilik 3. sinifta okumakta olagrétmen adaylarinin staj derslerinin daha az

olmasindan kaynakli olabilir.

3.3.7. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Olabilirlik”i
Saglayip Saglamadigina iliskin - Goruslerinin - Sinif  Degiskenine  Gore
Kar silastiriimasi
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Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin dlabilirlik i saglayip
sglamadgina iliskin gorislerinin okuduklari sinif da@skenine gore daésimine ait

bulgular aagidaki tablo 3. 15'te verilnstir.

Tablo 3. 15. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin

“Olabilirlik’i Sa glayip Saglamadigina liskin Goriislerinin Sinif Degiskenine Gore

Degisimi
Boyutlar Sinif N X SS Sd t p
Olabilirlik 3. Sinif 214 3,7451 0B62 401 -1,737 0,889

4. Sinif 189 3, 8513 0,61813 392,835

Tablo 3. 15e bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “olabilirlik”i salayip s&lamadgina iliskin gorisleri ile dgretmen adaylarinin
okuduklari sinif dgiskenleri arasinda anlamh bir farkhlik gorilmemekte[t (401)= -
1,737, p>0.05].

3.4. Ogretmen Adaylarinin  Yapilandirmaci  Ogrenme Ortamlarina  liskin

Goruslerinin O gretim Turl De giskenine Gore Karsilastiriimasi

3.4.1. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Adalet”i
Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin O gretim Tiril De giskenine Gore

Kar silastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin ddaleti saglayip
sgglamadgina iliskin gorislerinin dgretim tirt dgiskenine gore dasimine ait bulgular

asagidaki tablo 3.16’da verilngtir.

Tablo 3. 16. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Adalet”i

Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin O gretim Turl De giskenine Gore

Degisimi
Boyutlar Geretim Turd N X SS Sd t p
Adalet 1. Ggretim 189 2,9559 1.02846 401 -2,429 0,113

2. QGeretim 214 3.1947 0.93279 382,297




93

Tablo 3. 16’ya bakilganda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “adalet”i sdayip s&lamadgina iliskin gortsleri ile Ggretmen adaylarinin
Ogretim tara dgiskenleri arasinda anlamh bir farklihk géralmemedite[t (401)= -2,429,
p> 0.05].

3.4.2. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Takdir-
Saygl'yli Salayip Saglamadigina iliskin  Goruslerinin - O gretim  Turd

Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacigrénme ortamlarinin tékdir-saygiyi
salayip s&lamadgina iliskin gorilerinin 6gretim tlrd dgiskenine gore désimine ait
bulgular gagidaki tablo 3. 17'de verilngtir.

Tablo 3. 17. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Takdir-

Sayg1”y1 Sglayip Saglamadigina Iliskin Goriislerinin O gretim Tirii De giskenine

Gore Degisimi
Boyutlar Geretim Turi N X SS Sd t p
Takdir-Saygr 1. Qgretim 189 3,7400 0.6812 401 -4,165 0,002*
2. Gpretim 214 4,0007 0,5852 356,396

*p< 0.05

Tablo 3. 17'ye bakilgnnda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “takdir-saygi’yl sgayip saglamadgina iliskin gorisleri ile Agretmen
adaylarinin gretim turt dgiskenleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmektefti(401)=
-4,165, p<0.05].Takdir-Saygialt boyutunda 2. gretimde @&renim goren @retmen
adaylari 1. gretimde @renim géren gretmen adaylarina gére daha olumlyididikleri

gorulmektedir.

3.4.3. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Otonomi-
Ozerklik'i Saglayip Saglamadigina iliskin Goruslerinin - O gretim  Turd

Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin dtonomi-6zerklik
salayip s&lamadgina iliskin gorilerinin 6gretim tlrd dgiskenine gore désimine ait
bulgular gagidaki tablo 3. 18'de verilngtir.
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Tablo 3. 18. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin
“Otonomi-Ozerklik’i Sa glayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin O gretim Tirii
Degiskenine Goére Deaisimi

Boyutlar Geretim Turd N X SS Sd t p
Otonomi- 1. Gsretim 189 3,6635 0,6823 401 1,327 0,038*
Ozerklik 2. Ggretim 214 3,5869 0,54619 379,594
* p< 0.05

Tablo 3. 18e bakildninda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “otonomi-ozerklik’i s#dayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile Ggretmen
adaylarinin gretim turt dgiskenleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmektefti(401)=
1,327, p<0.05]Otonomi-Ozerklikalt boyutunda 1. gretimde @renim goren gretmen
adaylari 2. @retimde @renim gobren @retmen adaylarina gbére daha olumlu
disinmektedir. 1. gretimde @renim goren gretmen adaylari yapilandirmaci ortamlarda
Ogrencilerin b&msiz karar alabildiklerini diiindtkleri gorilmektedir.

3.4.4. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin  “Farkli
Dusiincelere Saygi-Farkhliklari Kabul’i Saglayip Saglamadigina iliskin
Gorislerinin O gretim Tur De giskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin farkh disiincelere
saygi-farklihklari kabuli saglaylp sglamadgina iliskin gorislerinin  6gretim  tlrl
degsiskenine gore d&simine ait bulgular sagidaki tablo 3. 19’da verilnstir.

Tablo 3. 19. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin
“Farkli Dii siincelere Saygi-Farkliliklart Kabul’ti Saglayip Saglamadigina iliskin

Goruslerinin O gretim Turl De giskenine Gore Degisimi

Boyutlar @retim TUrd N X SS Sd t p
Farkh Dusuncelere 1. Ogretim 189 3,7347 0239 401 0,4930,161
Saygi-Farkliliklari 2. Qgretim 214 3,7009 0266 385,997

Kabul
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Tablo 3.19'a bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmaci grénme
ortamlarinin “farkli dguincelere saygi-farkliliklari kabul’t gayip sglamadgina iliskin
gortsleri ile 6gretmen adaylariningbetim turt dgiskenleri arasinda anlamh bir farkhlik
gorulmemektedir [t (401)= 0,493, p> 0.05].

3.4.5. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Ele stirel
Disiince”yi Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin O gretim  Tiiri

Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin élestirel distinceyi
salayip s&lamadgina iliskin gorilerinin 6gretim tlrd dgiskenine gore désimine ait
bulgular gagidaki tablo 3. 20’de verilngtir.

Tablo 3. 20. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Ele stirel

Dusiince”yi Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin O gretim Tiirii De giskenine

Gore Degisimi
Boyutlar @retim Tird N X SS Sd t p
Elestirel Dusiince 1. Ogretim 189 3,7717 0, 7878 401 -0,8000,035*
2. Ogretim 214 3,8264 0, 6207 369,180

*p< 0.05

Tablo 3. 20ye bakilgnnda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “elgtirel distinceyi sglayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile 6gretmen
adaylarinin gretim turt dgiskenleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmektefti(401)=
-0,800, p<0.05]Elestirel Dustincealt boyutunda 2. gretimde @&renim goren gretmen
adaylari 1. @retimde @renim gbren @retmen adaylarina gbére daha olumlu

distinmektedir.

3.4.6. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin  “Ortak
Anlayis (Isbirli gi-Ekiple Calisma-Kararlara Katilim)”i Sa glayip
Sgglamadigina dliskin  Goruslerinin - O gretim  Tirii Degiskenine Gore

Kar silastiriimasi
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Ogretmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinindrtak anlayy”i saglayip
salamadgina iliskin gorislerinin dgretim turt dgiskenine gore da&simine ait bulgular
asagidaki tablo 3. 21'de verilngtir.

Tablo 3. 21. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Ortak

Anlayisi” Saglayip Saglamadigina fliskin Goriislerinin O gretim Tiirli De giskenine

Gore Degisimi
Boyutlar Gretim Tiri N X SS Sd t p
Ortak Anlayi s 1. Gsretim 189 3,8881 8880 401 -0,534 0,003*
2. Ggretim 214 3,9191 0237 359,799

* p< 0.05

Tablo 3. 21'e bakildinda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “ortak anlayil saglayip s&lamadgina iliskin gorisleri ile Ggretmen
adaylarinin gretim turt dgiskenleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmektefti(401)=
-0,534, p< 0.05]O0rtak Anlayy alt boyutunda 2. gretimde @renim goéren gretmen
adaylari 1. @retimde @renim gobren @retmen adaylarina gbére daha olumlu

distinmektedir.

3.4.7. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Olabilirlik”i
Saglayip Saglamadigina iliskin Goruslerinin O gretim Turll De giskenine Gore

Kar silastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin dlabilirlik i saglayip
salamadgina iligkin gorislerinin dgretim turt dgiskenine gore dasimine ait bulgular
asagidaki tablo 3. 22'de verilngtir.
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Tablo 3. 22. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin
“Olabilirlik”i Sa glayip Saglamadigina iliskin Goru slerinin O gretim Tiri
Degiskenine Goére Deaisimi

Boyutlar Ogretim Tird N X S Sd t p

Olabilirlik 1. Ggretim 189 3,8178 0, 6265 401 0,703 0,006*
2. OGgretim 214 3,7747 0, 5623 363,365

* p< 0.05

Tablo 3. 22'ye bakilgnnda, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “elgtirel distinceyi sglayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile 6gretmen
adaylarinin @retim tirt dgiskenleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmektefti(401)=
0,703, p< 0.05]Olabilirlik alt boyutunda 1. gretimde @renim goren gretmen adaylari
2. Ggretimde @renim goren gretmen adaylarina gére daha olumlgidimektedir.

3.5. Ogretmen Adaylarinin  Yapilandirmaci  Ogrenme Ortamlarina  Iliskin

Goruslerinin Universite Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

3.5.1. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Adalet”i
Saglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin Universite Degiskenine Gore

Kar silastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin ddaleti saglayip
sgilamadgina iliskin gorislerinin Gniversite dgiskenine gore dasimine ait bulgular

asagidaki tablo 3. 23'te verilngtir.

Tablo 3. 23. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Adalet”i

Saglayip Saglamadigina Iliskin Goriislerinin Universiteye Gore Dagisimi

Vanys Kareler Serbestlik  Kaler F Onem
Boyutlar Analizi Toplami Derecesi OrtalamasDegeri Duzeyi
Adalet Gruplar Arasi 30.003 2 15.002 16.673 0.000*
Gruplar ici 359,906 400 0,900
Toplam Kareler 389,910 402

* p<0.05

Tablo 3. 23 incelendinde, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme

ortamlarinin “adaleti” sdayip sglamadgina iliskin gortsleri ile 6gretmen adaylarinin
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O0grenim gordukleri Gniversite arasinda anlaml biklidk bulunmaktadir [F (2- 400)=
16.673, p<0.05].

Farklihgin hangi gruplar arasinda olglinu ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey
testi sonucuna gore de farkhim Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'ndgrénim
gormekte olan gretmen adaylarinin gdsiéri ile Baskent Universitesinde grenim
gormekte olan gretmen adaylarinin g&giéri arasinda, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi'nde grenim gormekte olan gietmen adaylarinin gogigri lehine oldgu
ortaya ¢ikmgtir. Atatirk Universitesi’nde grenim gormekte olan gietmen adaylarinin
gorisleri ile Baskent Universitesinde genim gormekte olan gietmen adaylarinin
gorisleri arasinda da Atatirk Universitesi'ndegrénim goérmekte olan getmen

adaylarinin gorgleri lehine anlamli farklhilik gérilmektedir.

3.5.2. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Takdir-
Saygl'yl Sglayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin Universite Degiskenine
Gore Karsllastiriimasi
Ogretmen adaylarinin yapilandirmacigrénme ortamlarinin takdir-saygiyi
sglayip sglamadgina iliskin gorislerinin Gniversite dgiskenine gore dasimine ait

bulgular gagidaki tablo 3. 24’te verilnstir.

Tablo 3. 24. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Takdir-

Saygi"y1 Sglayip Saglamadigina Iliskin Goriislerinin Universiteye Gore Deasisimi

Vanys Kareler Serbestlik  afeler F Onem
Boyutlar Analizi Toplami Derecesi  OrtalamasDegeri Duzeyi
Takdir-Saygl Gruplar Arasi 10.576 2 5,288 14.158 0.000*
Gruplar igci 149,405 400 0,374
Toplam Kareler 159,981 402

p<0.05

Tablo 3. 24 incelendinde, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin  “takdir-saygi’yr sgayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile Ogretmen
adaylarinin grenim goérdukleri tGniversite arasinda anlamli biklfidk bulunmaktadir [F
(2- 400)= 14.158, p<0.05].
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Farklihgin hangi gruplar arasinda olglinu ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey
testi sonucuna gore de farkhiin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’ndgrénim
gérmekte olan gretmen adaylarinin gdsieri ile Baskent Universitesi'nde grenim
gormekte olan gretmen adaylarinin gé&gigéri arasinda, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi'nde @renim gormekte olan gietmen adaylarinin gogieri lehine oldgu
ortaya cikmgtir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'ndgrénim gormekte olan
ogretmen adaylariyla Atatirk Universitesi'ndegrénim gormekte olan gietmen
adaylarinin gorgleri arasinda Canakkale Onsekiz Mart Universite’ @grenim gérmekte
olan @retmen adaylari lehine anlamli bir faklilik gorukeedir. Atatiirk Universitesi'nde
ogrenim gormekte olan gietmen adaylarinin gégieri ile Baskent Universitesi'nde
ogrenim gormekte olan getmen adaylarinin g&giéri arasinda da Atatirk
Universitesi’nde @renim gormekte olan gietmen adaylarinin gdgiéri lehine anlamli

farkhlik gorilmektedir.

3.5.3. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Otonomi-
Ozerklik’i Saglayip Saglamadigina 1iliskin  Gorislerinin -~ Universite
Degiskenine Gore Karsilastiriimasi
Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin dtonomi-6zerklik

sglayip s&lamadgina iliskin gorislerinin Gniversite dgiskenine gore daésimine ait

bulgular gagidaki tablo 3. 25'te verilnstir

Tablo 3. 25. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Otonomi-

Ozerklik’i Sa glayip Saglamadigina iliskin Goriislerinin Universiteye Gore Degisimi

Vanys Kareler Serbestlik  afeler F Onem
Boyutlar Analizi Toplami Derecesi  OrtalamasDegeri Duzeyi
Otonomi-Ozerklik Gruplar Arasi 10.781 2 5,391 17,410 0.000*
Gruplar ici 123,849 400 0,310
Toplam Kareler 134,630 402

p<0.05

Tablo 3. 25. incelendinde, @&retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “otonomi-0zerklik’i s#ayip sa&lamadgina iliskin gorisleri ile Ggretmen
adaylarinin grenim goérdukleri Gniversite arasinda anlamli biklfidk bulunmaktadir [F
(2- 400)= 17,410, p<0.05].
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Farklihgin hangi gruplar arasinda olglunu ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey
testi sonucuna gore de farkhiin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’ndgrénim
gérmekte olan gretmen adaylarinin gdsieri ile Baskent Universitesi'nde grenim
g6érmekte olan gretmen adaylarinin gégieri arasinda, B&kent Universitesi'nde grenim
gormekte olan gretmen adaylarinin gésieri lehine oldgu ortaya c¢ikmytir. Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi'nde goenim gormekte olan gietmen adaylariyla Atatiirk
Universitesi'nde @renim gormekte olan gietmen adaylarinin gdsieri arasinda
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’ndgrénim gormekte olangietmen adaylari lehine
anlamli bir fakhhk goriulmektedir. Atatirk Univetesinde @renim goérmekte olan
ogretmen adaylarinin gogieri ile Baskent Universitesi'nde genim gormekte olan
ogretmen adaylarinin gogigri arasinda da Bkent Universitesi'nde genim gormekte

olan @retmen adaylarinin gésiéri lehine anlamli farkhlik gorilmektedir.

3.5.4. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci  @renme ortamlarinin  “Farkli
Disiincelere Saygi-Farkliliklari Kabul’ii Saglayip Saglamadigina iliskin

Goruslerinin Universite Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin farkli distincelere
saygi-farklihklari  kabull sglayip sa&lamadgina iliskin - gorislerinin - Gniversite
degiskenine gore d&simine ait bulgular sagidaki tablo 3. 26’da verilngtir.

Tablo 3. 26. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Fakli
Dusiincelere Saygi-Farkliliklari Kabul"ii Saglayip Saglamadigina iliskin

Goruslerinin Universiteye Gore Desisimi

\Yans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Boyutlar Analizi Toplami Derecesi Ortalaraa Deaeri Duzeyi
Fakli Dustincelere Saygi- Gruplar Arasi 8,502 2 4,251 9,425 0.000*
Farkliliklari Kabul Gruplar igci 180,414 400 0,451
Toplam Kareler 188,916 402

p<0.05

Tablo 3. 26 incelendinde, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme

ortamlarinin “farkli dguincelere saygi-farkliliklari kabul’t gayip sglamadgina iliskin
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gortsleri ile Ogretmen adaylarinin gsenim gordikleri Universite arasinda anlamli bir
farklihk bulunmaktadir [F (2- 400)= 9,425, p<0.05]

Farklihgin hangi gruplar arasinda olglinu ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey
testi sonucuna gore de farkhim Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'ndgrénim
gormekte olan gretmen adaylarinin gogieri ile Atatirk Universitesinde grenim
gormekte olan gretmen adaylarinin g&giéri arasinda, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi'nde grenim gormekte olan gietmen adaylarinin gogigri lehine oldgu

ortaya ¢ikmgtir.

3.5.5. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Ele stirel
Diisince’yi Saglayip Saglamadigina 1liskin  Goruslerinin -~ Universite

Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin élestirel distinceyi
salayip s&lamadgina iliskin gorislerinin Gniversite dgiskenine gore daésimine ait
bulgular gagidaki tablo 3. 27°'de verilngtir.

Tablo 3. 27. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Elestirel

Dusiince’yi Saglayip Saglamadigina Iliskin Gorii slerinin Universiteye Gore Deasisimi

Vanys Kareler Serbestlik  afeler F Onem
Boyutlar Analizi Toplami Derecesi  OrtalamasDegeri Duzeyi
Elestirel Duslince Gruplar Arasi 2,046 2 1,023 2,240 0.108
Gruplar ici 182,694 400 0,457
Toplam Kareler 184,740 402

p<0.05
Tablo 3. 27 incelendinde, @&retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme

ortamlarinin “elgtirel distince”i s&layip s&lamadgina iliskin gorisleri ile dgretmen
adaylarinin grenim goérdukleri Gniversite arasinda anlamli biklidk bulunmamaktadir
[F (2- 400)= 2,240, p<0.05].

3.5.6. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin  “Ortak
Anlayis (Isbirli gi-Ekiple Calisma-Kararlara Katilim)"1 Sa glayip Saglamadigina
fliskin Goriislerinin Universite Degiskenine Gore Karsilastiriimasi
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Ogretmen adaylarinin yapilandirmagrénme ortamlarinindrtak anlayy”i saglayip
salamadgina iliskin gorislerinin Gniversite dgiskenine gore dasimine ait bulgular
asagidaki tablo 3. 28'de verilngtir.

Tablo 3. 28. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Ortak

Anlayis't Saglayip Saglamadigina liskin Gorislerinin Universiteye Gore Degisimi

Vanys Kareler Serbestlik  ateler F Onem
Boyutlar Analizi Toplami Derecesi  OrtalamasDegeri Duzeyi
Ortak Anlayi s Gruplar Arasi 3,750 2 1,875 5,818 0.003*
Gruplar Igi 128,934 400 0,322
Toplam Kareler 132,684 402

*p<0.05

Tablo 3.28 incelendinde, @&retmen adaylarinin yapilandirmaci grénme
ortamlarinin “ortak anlayii saglayip s&lamadgina iliskin gorisleri ile 6gretmen
adaylarinin grenim goérdukleri Gniversite arasinda anlamli bikfidk bulunmaktadir [F
(2- 400)= 17,410, p<0.05].

Farklihgin hangi gruplar arasinda olglinu ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey
testi sonucuna gore de farkhim Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'ndgrénim
gormekte olan gretmen adaylarinin gdgieri ile Atatiirk Universitesi'nde grenim
gormekte olan gretmen adaylarinin g&gigéri arasinda, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi'nde @renim gormekte olan gietmen adaylarinin gogieri lehine oldgu
ortaya c¢ikmgtir.

3.5.7. Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin “Olabilirlik”i
Saglayip Saglamadigina iliskin Goruslerinin Universite Degiskenine Gore
Kar silastiriimasi
Ogretmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin dlabilirlik i saglayip
sgilamadgina iliskin gorislerinin Gniversite dgiskenine gore dasimine ait bulgular

asagidaki tablo 3. 29'da verilngtir
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Tablo 3. 29. Gretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin

Olabilirlik’i Sa glayip Saglamadigina iliskin Gori slerinin Universiteye Gore Degisimi

Vanys Kareler Serbestlik  afeler F Onem
Boyutlar Analizi Toplami Derecesi  OrtalamasDegeri Duzeyi
Olabilirlik Gruplar Arasi 11,523 2 5,762 16,498 0.000*
Gruplar igci 139,692 400 0,349
Toplam Kareler 151,216 402

*p<0.05

Tablo 3. 29 incelendinde, @retmen adaylarinin yapilandirmacigrénme
ortamlarinin “olabilirlik”i salayip s&lamadgina iliskin gorisleri ile dgretmen adaylarinin
Ogrenim gordukleri Gniversite arasinda anlamli biklidk bulunmaktadir [F (2- 400)=
16,498; p<0.05].

Farklihgin hangi gruplar arasinda olglinu ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey
testi sonucuna gore de farkhim Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'ndgrénim
gormekte olan gretmen adaylarinin gogieri ile Atatirk Universitesinde grenim
gormekte olan gretmen adaylarinin g&gigéri arasinda, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi'nde grenim gormekte olan gietmen adaylarinin gogigri lehine oldgu
ortaya cikmgtir. Baskent Universitesi'nde grenim gormekte olan gietmen adaylariyla
Ataturk Universitesi'nde grenim goérmekte olangietmen adaylarinin gégigri arasinda
Baskent Universitesi'nde grenim gormekte olan gietmen adaylari lehine anlamli bir
faklihk goralmektedir.
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BOLUM IV

TARTI SMA SONUGC VE ONERILER

Bu bolimde, “Sinif @etmeni Adaylarinin Yapilandirmacig@nme Ortamlarina
fliskin Gorislerinin” ile ilgili olarak elde edilen bulgular tagiimis, argtirmanin problem
cumlesi ve alt problemlerini aciklayan sonuclarduelara dayali gsfiirilen dnerilere yer

verilmistir.

Sinif Gretmeni adaylarinin yapilandirmacirénme ortamlarinin demokratigine
iliskin gorGlerinin cinsiyet, sinif duzeyi, getim turd ve Universite gekenine gore

ortaya koymayl amaclayan bu gtrema betimsel tarama modelinde hazirlagimi

Olgegin analizinden elde edilen bulgularin alt problerldiskin sonugclari ve bu

sonugclara igkin dnerilere gagida yer verilmstir.
4.1. Sonuglar

Sinif Gretmeni adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin demokratigine
iliskin gorislerinin “adalet, takdir-saygi, otonomi-6zerklik, farkl siincelere saygi-
farkhliklar kabul, olabilirlik” alt boyutlarinda; cinsiyet @eskeni icin uygulanan amsiz
grup t-testi ¢ozimlemesinde p<0,05 seviyesinde nalnldir fark bulunamangtir. Bu
sonuca gore erkek ve bayagrétmen adaylarinin yapilandirmagirénme ortamlarinin
demokratiklgine iliskin gorislerinde bu alt boyutlara ilgkin herhangi bir farklilgma

olmamaktadir.

Sinif Ggretmeni adaylarinin yapilandirmacirénme ortamlarinin demokratigine
iliskin gorGslerinin “elestirel disiince ve ortak anlayi(isbirli gi-ekiple calpma-karalara
katilma)” alt boyutlarinda; cinsiyet @ekeni icin uygulanan kGamsiz grup t-testi

¢cbzimlemesinde p<0,05 seviyesinde anlamli bir Barkinmuytur. Bu sonuca gore erkek
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ve kadin @retmen adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin demokratigine
iliskin gorislerinde bu alt boyutlara ilskin kiz Ggretmen adaylar erkek géetmen

adaylarina gore daha olumlusdiamektedir.

Sahin (2004)'Gn yapmi oldugsu calsma cinsiyet faktoriine gore yapilan t-testi
sonucunda gruplar arasinda anlaml bir fark bulghadbrilmektedir. Bu dgrultuda
yapilan caymanin“adalet” alt boyutuyla paralellik gostergligorilmektedir.

Buna kagillk Hevedanli, Yapici, Acun, Yiksel ve Alp (2008)’'yapms oldugu
calismada erkek ve kizgietmenler arasinda anlamli bir farkhlik bulungneiup, erkek
katihmcilar kiz katilimcilara gore olgcme girlendirmede kullanilan 6lgeklerin gl ve
objektif olarak dgerlendiriimesi ile ilgili gorge daha ¢ok katilmaktadirlar. Gorilen bu
anlamh farkllgma, calsmanin “adalet” alt boyutunun, Hevedanl ve arkat@ainin

aragtirmasiyla ayni dgrultuda olmadii séylenebilir.

Senturk (2009)’'Un yuksek lisans tez gatasinda ise, g encilere problemleri neden
ve sonuglariyla objektif olarak g@erlendirmesi gereldini Ogretmesi gorglinde,
aragtirmaya katilanlarin cinsiyet @dskenine gore yapilan analiz sonucunda anlaml
farkhligin olduzu gorilmekte ve sonucun bayangrétmenler tarafindan erkek
Ogretmenlere gobre daha fazla benimsgnditylenebilir. Sentirk’in yapmy oldugu
calsma ile cinsiyet faktori acgisindan yapilan galnin ‘adalet” alt boyutunu

desteklememektedir.

Tath (2007)'nin yiksek lisans tez gahasinda, sinif ortaminda farkli gékérin de
olabilecgini dusundyor ve dgunduriyor gorgl 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore
yapilandirmaci gretmen rollerini gercekigirme dlzeylerine bakilginda, kadin
ogretmenlerin yapilandirmacigietmen rollerini; erkek gretmenlere gore daha yuksek
dizeyde vyerine getirdikleri gorilmekle birlikte @knolarak her iki cinsiyetteki
ogretmenlerin de yapilandirmaci grétmen rollerini  ¢@unlukla gerceklgtirdikleri
gozlemlenmgtir. Tatl’'nin yaptgl tez calgmasi, bu cajmayla “takdir-saygi” alt boyutu
acisindan benzerlik gosterir niteliktedir.

Sentlrk (2009)’Un yuksek lisans tezinde, gkétim programinin grencilerin kendi
gortslerini rahathkla ifade etmelerini desteklemesimyatirmaya Kkatilanlarin  kiz
ogretmenlerin erkek gretmenlere gore daha fazla kabul ettikleri sonucelte etmjtir.
Yapilan ¢algmanin ‘otonomi 6zerklik’alt boyutu ile farkhlik gostergdi gorilmektedir.
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Balim, Kesercigl, inel ve Evrekli (2009)'nin, fen gretmen adaylarinin
yapilandirmaci yakkama yonelik gorglerinin farkli desiskenler agisindan incelenmesiyle
ilgili arastirmalarinda yapilandirmaci yakimin @Grenciler arasinda dayamayi ve
isbirligini gelistirmesi, sorumluluk bilincini gejtirmesi, elgtirel disiinme becerisini
arttirmasi gorglerinde elde edilen verilerin analizleri gholtusunda farkli cinsiyetlerdeki
O0gretmen adaylarinin gégipuan ortalamalari arasinda, gadanin aksine, anlamli bir fark
bulunmamgtir. Bu acgidan yapilan camanin“otonomi-6zerklik ” alt boyutuyla, Balim,
Kesercigli, Inel ve Evrekli’nin jbirli gine iliskin goris bildirdikleri arastirmasiyla da ayni
dogrultuda oldgu soéylenebilirken;“elestirel distince ve ortak anlayi (isbirli gi-ekiple
calisma-karalara katilma)“alt boyutlariyla farkli sonuclara w@mistir.

Hevedanli, Yapici, Acun, Yuksel ve Alp(2009)'in ymdirmaci yaklgma gore
hazirlanan yeni ilkgretim programina ifkin 6gretmen gorglerini sundgu calsmada
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin géz 6ninde boturulmasina orta diizeyde katilmakta
olup, kiz ve erkek gretmenlerin gorgleri arasinda anlamli bir farkhlik gorilmemektedir
Bu bakimindan elde edilen bulgularla busarenanin“olabilirlik” alt boyutu ile benzerlik

gostermektedir.

Sentirk (2009)’Un yuksek lisans tezindegréncilerin kendilerinin ve b&alarinin
fikirlerine saygili olma erdemini kazandirmasinaskin gorisinde, argtirmaya
katilanlarin cinsiyet d@skenine gore karlastirmanin anlaml farklihk gorilmemektedir.
Bu da argtirmanin “farkli digstncelere saygi-farkhliklart kabul” alt boyutunun

bulgulariyla benzerlik gostermemektedir.

Kazu veSenturk (2010)’Un ¢agmasinda, grencilerin acik fikirli olmalarini sgama,
ogrencilerin kendi dgiincelerini rahatlikla ifade etmelerini destekleneetgrencilerin yeni
distnceler Uretmesini glama goriglerinde, bayan gretmenlerin erkek gretmenlere gore
daha olumlu dgiindUkleri sonucuna wdmistir. Calsmaya gore bayan géetmenlerin
programa elgirel distincelerin gektirilmesi agisindan yak$amlari daha olumludur.
Calismada elde edilen bulgularin Kazu ve arkgalanin calsmasiyla paralellik gostergii

sdylenebilir.

Hevedanli, Yapici, Acun, Yuksel ve Alp(2009)’in, preandirmaci yaklgma gore
hazirlanan yeni ilkgretim programina igkin 6gretmen gorgerini sundgu calsmada;

programda @rencilerin dgunmelerini, sorgulamalarini ggiren acik uclu sorular
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kullaniimasina ikkin maddede erkek ve kizgketmenler arasinda, cghanin aksine,
“elestirel disuince™yle ilgili anlamh bir farkhlik goéralmemytir.

Sen veSahin-Takin (2010)'in yeni ilk@retim programinin getirdi degisikliklerin
sinif &ggretmenlerinin gorgleri acisindan agardiklari calsmalarinda bircok gretmenin,
yeni ilkdgretim programinin grencilerin elgtirel disinme becerilerini gedtirdigini
vurgulamaktadir. @etmenlerin bu konudaki aciklamalari yeni igétim programi
kapsaminda vurgulanan gieel disiinme becerilerinin grenme-&retme sirecinde
kullandiklarini ifade ettiklerini gostermektediryAca, 6z dgerlendirme formlarinin sinif
icerisinde kullanilmasi da goencilerde “elestirel dusinme’yi gelistirmeye katki
salamaktadir.

Sentirk (2009)'Un yuksek lisans tezindegréncilerin icinde bulunduklari hayati
sorgulamay! ve bu konuda glieel distiinmeyi sg@lamasina ikkin goristinde, argtirmaya
katilanlarin cinsiyet dg#skenine gore yapilan analiz sonucunda anlamli fakkli
gorulmemekte, calmanin“elestirel distince” alt boyutunu desteklemezkergréncilere
bilinen algkanliklarin dsinda elstirel disinmeyi kazandiracak catnalari iceriyor
olmasina ilgkin gorisiinde, kiz gretmenlerin erkek gretmenlere gore daha fazla kabul
etmesi cakmanin “elestirel disince” alt boyutunu desteklenebilir nitelikte olglu
sdylenebilir.

Kurak (2009)'Iin yliksek lisans tez gahasinda, proje ¢amalarinin @rencinin
problem ¢6zme, karar verme, yaratici vetalel distinme gibi becerilerini gefiirmesiyle
ilgili goruste cinsiyet dgiskenine gore anlamli bir fark gorilmegtit. Kurak'in yapms
oldugu yuksek lisans tezi, camanin “elestirel distince” boyutu agisindan benzerlik
tasimamaktadir.

Guzel (2009)'in yuksek lisans tezi gahasinda, grencilerin ‘elestirel disinme”
becerilerinin arttirllmasi gogunin cinsiyete gore inceler@ghde, hicbir maddede
kadinlarla erkekler arasindaki farklarin anlamlmatigr gortlmekte ve camayla
paralellik gostermemektedir.

~r

Tath (2007)'nin yiksek lisans tez gahasinda, grenciler arasindaisbirli gi'ni
desteklemesi gosil dgretmenlerin cinsiyetlerine gore yapilandirmagreimen rollerini
gerceklgtirme diuzeyleri ortalamalarina bakgehda, her iki cinsiyetteki gretmenlerin de

yapilandirmaci gretmen rollerini ¢gunlukla gercekligtirdikleri gézlemlenmgtir. Bu da
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yapilan cakmanin “ortak anlayl” alt boyutundan farkhh sonuclar elde eddidi
gOstermektedir.

Sinif &retmeni adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin demokratigine
iliskin gorislerinin “adalet, takdir-saygl, otonomi-6zerklik, farkli gincelere saygi-
farkhliklar kabul, olabilirlik” alt boyutlarinda;sinif degiskeni igin uygulanan amsiz
grup t-testi ¢ozimlemesinde p<0,05 seviyesinde nalnldir fark bulunamangtir. Bu
sonuca gore erkek ve bayagrétmen adaylarinin yapilandirmagirénme ortamlarinin
demokratikigine iliskin gorislerinde “adalet, takdir-saygi, otonomi-6zerklik, farkl
dustncelere saygi-farkliliklari kabul, olabilirlik”alt boyutlarina ikkin herhangi bir
farklilasma olmamaktadir.

Sinif Gretmeni adaylarinin yapilandirmacgrénme ortamlarinin demokratigine
ili skin gorislerinin “elestirel disiince ve ortak anlayi alt boyutlarindasinif desiskeni
icin uygulanan bamsiz grup t-testi cozimlemesinde p<0,05 seviyesgaaml bir fark
bulunmaktadir. Bu sonuca gore 3. ve 4. sigretimen adaylarinin yapilandirmag@rénme
ortamlarinin demokratikiine iliskin gorislerinde “elestirel disiince ve ortak anlayi alt
boyutuna ilgkin 3. sinifta okumakta olangtetmen adaylari 4. sinifta okumakta olan
Ogretmen adaylarina gére daha olumlusidimektedir. Bu anlamh farkhlik; 3. sinifta
Ogretmen adaylarinin daha c¢ok okuldgreiim dersleri gormesinden 4. sinifa giden
O0gretmen adaylardan daha az staj gérmelerinden \exeagbzlem yapmalarindan kaynakl
olabilir. 4. sinif @retmen adaylarinin staj derslerinde 1. dénem goézf@pmasi 2. dénem
ise derse girmesi ve ders anlatmasi acisindani falgbilir. Bu durum @retmen
adaylarinin yapilandirmacigienme ortamlarini gerlendirirken gorglerini etkilemg
olabilir.

Sahin (2004)'un yapngioldusu argtirmada Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakdiltesi Sinif @retmenli 6gretmen adaylarinin demokratik sinif ortami ilelilgi
gorislerini ortaya koydgu calsmasinda gretmen adaylarinin sinif seviyeleri(1., 2., 3. ve
4. sinif) faktorine gore vyapilan analiz sonucundaarali bir fark bulundgu
gorulmektedir. Yani sinif gretmenlgi 6gretmen adaylari demokratik sinif ortamingkiin
demokratik dgerler konusundaki gosleri sinif seviyelerine gore anlamh bgekilde
degsismektedir. Yapilan Scheffe testi sonucunda 3. sigrencilerinin her demokratik
deger icin sinif diizeylerinin biri ya da hepsi ile amili farkhlik gosterdii belirlenmistir.

Bu da cagmanin“elestirel disiince ve ortak anlayi boyutlarini desteklemektedir.
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Balim, Kesercigh, Inel ve Evrekli (2009)nin fen getmen adaylarinin
yapilandirmaci yakkama yonelik gorglerinin inceledikleri argtirmalarinda 4. sinif
Oogretmen adaylari, 3. sinifgtetmen adaylarina gore yuksek puan almakla birlikte
aralarinda anlamh bir farkhlik bulunmagtir. Bu da yapilan ¢caimadan farkli sonuclar

elde edildgini gostermektedir.

Sinif @retmenlerinin yapilandirmacigienme ortaminin demokratiglne iliskin
gorislerinin ortaya konuldgu bu calsmanin, ‘adalet, farkli dgiincelere saygi-farkhliklari
kabul” alt boyutlarinda gretim turine ilgkin herhangi bir farklilgma olmamakla birlikte;
“takdir-saygl, elgtirel digiince ve ortak anlayl alt boyutlarinda; 2. gretimde @&renim
goren @retmen adaylari yapilandirmaci ortamlari daha deatidkbulurken;“otonomi-
Ozerklik, olabilirlik” alt boyutlarinda 1. gretimde @renim goren gretmen adaylari daha

demokratik bulmsiardir.

Alt boyutlar arasinda bulunan bu farklarin, Zrd&iimde @renim goren gretmen
adaylarin 1. gretimde @renim goren gretmen adaylarina gore daha fazla zaman dilimi
icerisinde gitim-6gretime zaman ayiriyor olmalarindan kaynaklgnu ifade etmek

muimkun olabilir.

Sinif Gretmeni adaylarinin yapilandirmacirénme ortamlarinin demokratigine
iliskin gorislerinin  Universite degiskeni igcin uygulanan tek yonli varyans analizi
cbzimlemesinde takdir-saygi, farkli dgtincelere saygi-farkhliklari kabul, ortak anlayi
alt boyutlarinda; Canakkale Onsekiz Mart Univessiteehine; “otonomi-ozerklik” alt
boyutunda Bgkent Universitesi lehingiadalet” alt boyutunda Canakkale Onsekiz Mart
ve Atatiirk Universitesi lehingiolabilirlik” alt boyutunda Canakkale Onsekiz Mart ve
Baskent Universitesi lehine anlaml bir fark bulungtur. “Elestirel disunce” alt

boyutunda ise Universiteler arasinda herhangidokifasma bulunmangtir.

Bulunan bu farkliliklar gretmen adaylarinin tniversitelerin bulunduklarerdleki
gittikleri staj okullarinin sinif ortamlarinin figi ve toplumsal 6zelliklerinden kaynakli
olabilecggi gibi; bu ortamlarda gordukleri yanmsgliklardan, dersine girdikleri

ogretmenlerin gbzlemledikleri davrafarindan kaynakl da olabilir.

4.2. Oneriler

« Siniflarda demokratik g@enme ortamlarin okiurulmasinda ve demokratik

degerlerin kazandiriimasinda gietmenlere buyidk sorumluluklar giiektedir.
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Ogretmen adaylarinin, fakultede gordikleri dersleriele olarak, @rencilere
yapilandirmacifiin gerekliligi olan demokratik ortamlarin belirtilen nitelikleri

kazandirabilmelerine yonelik ders eklenebilir.

Ogrencilerin elgtirel disiinme becerilerinin galinesi demokratik bir @tim
anlaysl gerektirmektedir. @encilere demokratik sinif ortamlar sunulmalidir.
Demokratik olmayan bir ortamda glieel distiincenin gelimesi beklenemez.
Universitelerde gretmen adaylarina efirel disiinme becerileri kazandirmak ve
bu becerileri mesleki wamlarinda @rencilere kazandirabilmelerini @amak
amaci ile elgtirel distinme gitimi dersleri verilmelidir.

Siniflarda @rencilerin 6zerkigi ve alinan kararlara katilimgéetmenler tarafindan
desteklenmelidir.

Ogrenme ortamlari grencilerin demokratik deerleri kazanacaklarisekilde
olmahdir.

Ogrencilerin sinif icindeki demokratik tutumlarini liggirmek icin siniflarda
yapilandirmaci yakkam yontem ve tekniklerine bol bol yer verilmelidir.

Katihm, farkh diincelere saygi, takdir-saygi, gleel disiince, ortak anlayj
olabilirlik ve 6zerklgin desteklendii etkinliklerin arttirlmasina yonelik rehberlik
sureci etkin hale getirilmelidir.

Ogrencilerin sorumluluk almalarini gayacak ve gbirligi gerektiren grup
calismalari arttirilmalidir.

Egitimin ilk olarak baladigi kurum olan ailelerlesbirligi yapilarak @&rencilerin
demokratik dgerleri benimsemeleri ve sinif ortamlarinin bu yordkillenmesi
sazlanabilir.

Ogretmenlerin ve okuttuklar gencilerin yapilandirmaci gienme ortamlarini

demokratik bulmalari Gzerine bir gtama yapilabilir.
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EK-4

Demokratik Yapilandirmac1 Ogrenme Ortam Olgegi

Degerli 6gretmen adayi,

Toplumsal dinamiklerin degismesiyle birlikte bilginin edinilmesinde de degisme
olmustur. Bilgi artik her yerdedir. Bu baglamda okullarin da islevi degismeye baslamistir.
Okullar artik bilgi aktaran kurumlar olmaktan ¢ikarilip, bilgi iiretebilen ve bireylere anlama,
analiz etme ve problem ¢6zme gibi becerileri kazandiran kurumlar haline getirilmesi
gerekmektedir. Bu sebeple 6grenciler arasinda etkilesimin oldugu, sorgulayan ve bilgi iireten
Ogrenci yapisinin  desteklendigi  yapilandirmact  6grenme yaklasimi  benimsenmeye
baglanmistir. Bu da beraberinde bir¢ok soruyu getirmistir. Bunlardan biri de yapilandirmaci
Ogrenme ortamlarinin demokratik olup olmadigna iliskindir.

Bu c¢aligmanin amaci yapilandirmact 6grenme ortamlariin  demokratikligi {izerine
goriislerinizi belirlemektir. Ankette yapilandirmaci 6grenme ortamina iligkin ifadeler yer
almaktadir. Ogrenme siirecindeki uygulamalari dikkate alarak goriislerinizi isaretleyiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiirler.

Degerlendirmelerinizi 6lgege gore yapmaniz gerekmektedir.
(5) Tamamen katiliyorum

(4) Katiliyyorum

(3) Kararsizim

(2) Katilmiyorum

(1) Hi¢ katilmiyorum

Cinsiyeti:
Kiz( ) Erkek ( )
Simifi:

3.Smf () 4. Smf( )

Ogrenim Sekli:
I Ogretim( ) IL Ogretim( )

Universitesi:
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ()
Atatiirk Universitesi ( )

Baskent Universitesi ()



Yapilandirmaci 6grenme ortaminda;

Katilmivorum (1)

Hig¢

Katilmiyorum(2)

Kararsizim (3)

Katiliyorum (4)

Katiliyorum(5)

Tamamen

ADALET

1-Gruplar, akran degerlendirmesinde adil davranir.

3-Her tiirlii etkinlikte adil davranilir.

5-Ogrenenler, 6z degerlendirmelerde adil davranir.

TAKDIR-
SAYGI

6-Bu 6grenme ortaminda 6nemli oldugumuz hissettirilir

7-ifade edilen diisiinceler 6gretmen tarafindan dikkate alinir

8-Ogrenenlere saygr duyulur.

9-Saygiy gelistirme firsati vardir.

10-Ogrenme siirecine hizmet edebilecek goriisler saygiyla karsilanir.

11-Diistinceler etkili bir sekilde dinlenir.

12-Ogretmen tarafindan 6grenenler {izerinde baski kurulmaz.

OTONOMi-
OZERKLIK

17-Ogrenenler ¢alisma konularini bagimsiz olarak seger ve arastirir.

18-Ogrenenler kendi diisiinme ve 6grenmelerinin sorumlulugunu alir.

19-Ogrenenler kendi 6grenmeleri ile ilgili degerlendirmeleri kendileri yaparlar.

20-Ogrenenler grenmeleri ile ilgili kararlari kendileri alir (6z-degerlendirme).

21-Ogrenenler, 5gretmenleri tarafindan 6grenme siirecine iliskin sunulan alternatifleri seger.

22-Ogrenenlere galimalari igin grup arkadaslarini segebilecekleri firsatlar sunulur.

23-Ogretim elemaninin rehberliginde 6grenmelerle ilgili kararlar ve sorumluluklar
Ggrenenlere aittir.

24-Ogrenenlerin otonomileri (6zerklik) vardir.

25-Ogrenenler 6grenmelerine iliskin bilgi, tutum ve inanglari kendileri degerlendirir.

53-Ogrenenler 6grenme siirecine iliskin kararlari dgretmenle birlikte alir.

Farkh
Diisiincelere
Saygi-
Farkhhklar
Kabul

26-Grup tiyeleri birbirlerinin diisiincelerine ve ¢abalarina saygi gosterir.

27-Diger gruplarin ¢alismalara iligkin goriigleri olumlu karsilanir.

28-Sunumlar sirasinda diger gruplarin diistinceleri saygiyla karsilanir.

29-Farkli diigtincelere saygi ve kabul vardir.

32-Gruplar kendilerine yonelik her tiirlii elestiriyi hoggoriilii bir bigimde karsilar.

33-Karsit goriisleri saygiyla karsilanir.

34-Grup i¢indeki gatismalar grup iginde ¢oziiliir.

ELESTIREL
DUSUNCE

2-Herkes kendi hakkini savunma imkénina sahiptir.

35-Ogrenenler ders dgretim elamanini elestirebilir.

36-Ogrenenler, 5gretim elemanina bunu neden dgrenmek zorunda oldugumu sorabilirler.

37-Ogrenenler elestirel diisiinme hakkina sahiptirler.

38-Ogrenenler siirece yonelik elestirilerini yapabilirler.

39-Ogrenenler, dgretim elemaninin kullandig 6grenme yontem ve teknikleri ile ilgili
diisiincelerini ifade edebilir.

65-Ogrenenler ¢ok yonlii diisiinmeye tesvik edilir.

ORTAK
ANLAYIS
(iSBIRLIiGi-
EKIiPLE
CALISMA-
KARARLARA
KATILIM)

30-Isbirlikli ¢alisma farkli goriislerin ortaya ¢tkmasina olanak saglar.

40-Ekip halinde ¢aligmalarda karsilikli fikir aligverisinde bulunulur.

41-Ekiple galisirken iyi 6neriler desteklenir.

42-Grup tyeleri ¢aligilan konuda ortak goriis olusturur.

43-Grup tiyeleri ulagtiklari sonucu birbirlerine aktarir.

45-Ogrenenler ¢alismalarina iliskin ortak anlayis olusturabilirler.

47-Ogrenenler etkinliklerde bir gruba ait oldugunu hisseder.

48-Grup tiyeleri birlikte ¢aligmaktan hoglanir.

49-Cahigmalar ekiple birlikte gergeklestirilir.

50-Ogrenenler diger grenenleri degerlendirebilme imkanina sahiptir.

51-Ogrenenler degerlendirme siireglerinde s6z hakkina sahiptir.

52-Ogrenenler 6grenme siirecine iliskin kararlara katilir.

56-Grup liyeleri grup ¢alismalarinda sorumluluklarini yerine getirir.

OLABILIiRLIiK

57-Ogrenenlerin ¢alismalari birbirleriyle kiyaslanmaz.

58-Bu 6grenme ortaminda 6grenenlerin biligsel yapilarinin farkli oldugu varsayilir.

59-Ogrenme ortamlari gergegin goklu temsilini sunar.

60-Ogrenme siirecinde bilginin goreceli oldugu varsayilr.

61-Ogrenenlerin bilgiyi degisik bigimlerde yansitmalarina yardimer olur.

62-Bu 6grenme ortaminda kesinlik kabul edilmez.

63-Ogrenenlerin diistincelerinin dogru olabilecegi varsayilir.

64-Ogrenme stirecine hizmet edebilecek her tiirlii degisken (yontem, arag vb.) kullanilabilir.

66-Ogrenenlerin dgrenme diizeylerinin farkli olabilecegi varsayilir.




EK-5
Ogretmen Adaylarinin “Yapilandirmaci O grenme Ortamlarinin Demokratikli gi”
Hakkindaki Goru slerinin Dagilimi

Kesinlikle  Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum  Kesinlikle Toplam

Katiliyorum Katiimiyorum

® (%) ® O *) ® () ® ) 0 (%)

Adalet
1. Gruplar, akran deerlendirmesinde adil 41 10.2 41135.0 90 22.3 91 22.6 40 99 403 100
davranir.
3. Her tirlu etkinlikte adil davranilr. 35 8.7 133 33.0 94 323 104 25.8 37 9.2 403 100
5. Ogrenenler, 6z dgerlendirmelerde adil 31 7.7 125 31.0 114 28.3 102 253 31 7.7 403 100
davranir.
Takdir- Sayg!
6.Bu dgrenme ortaminda 6nemli olgumuz 91 226 203 504 0 774 30 74 9 2.2403 100
hissettirilir
7. ifade edilen dgiinceler @retmen 81 20.1 22B6.3 59 146 29 72 7 1.7 403 100

tarafindan dikkate alinir.

8. Ogrenenleresaygi duyulur. 90 223 232 576 3 5132 25 6.2 3 70. 403 100
9. Sayglyi gektirme firsati vardir. 99 24.6 821 54.1 69 17.1 13 32 4 1.0 403 100
10. Ggrenme siirecine hizmet edebilecek 0 104.8 220 54.6 60 149 16 4.0 7 1.7 403 100

goriler saygiyla kanlanir.

11. Disunceler etkili birsekilde dinlenir. 80 199 1722 53.8 77 191 20 50 9 2.2 403 100

12. Ogretmen tarafindangbenenler tizerinde 82 20.3 18%.7 82 203 40 99 1 1 27 403 100
baski kurulmaz.

Otonomi-Ozerklik

17.Ogrenenler gama konularini baamsiz 56 13.9 138 34.2 122 303 70 174 17 4.2 403 100
olarak secer ve atair.
18. Gsrenenler kendi diiinme ve grenmelerinin =~ 79 19.6 214 531 68 169 35 8.7 7 1.7 403 100

sorumlulgunu alr.

19. Ogrenenler kendi grenmeleri ile ilgili 50 12.4 187 46.4 81 201 75 18610 25 403 100
degerlendirmeleri kendileri yaparlar.
20. Ogrenenler grenmeleri ile ilgili kararlari 5513.6 182 45.2 110 27.3 5.4 6 1.5 403 100

kendileri alir (6z-dgerlendirme).



Tablo 3. 1. Gsretmen Adaylarinin “Yapilandirmaci O grenme Ortamlarinin

Demokratikli gi” Hakkindaki Gora slerinin Dagilimi (Devami)

Kesinlikle  Katiliyorum  Kararsizim Katilmiyorum  Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katiimiyorum

0 (%) ® % 6O ) ® (%) ® (%) ® (%)

21.Ogrenenler, gretmenleri tarafindan 4819 195 484 114 28.3 1M.7 3 0.7 403 100
@renme surecine gkin sunulan alternatif-
leri seger.

22.Ogrenenlere cagmalari igin grup 70 17.4 208 51.6 75 18.6 41 10.29 2.2 403 100

arkadglarini secgebilecekleri firsatlar sunulur.

23. Ogretim elemaninin rehbeginde @&renmeler- 68 16.9 201 49.9101 251 29 7.2 6 1483 100
le ilgili kararlar ve sorumluluklargdenenlere

aittir.

24. Ogrenenlerin otonomileri (6zerklik) 68 16.9 206 51.1 79 619 42 104 8 2.@03 100
vardir.

25.Ogrenenler grenmelerine i§kin bilgi, 59 14.6 20250.1 75 18.6 55 13.612 3.0 403 100

tutum ve inanclari kendileri glerlendirir.

53. Ogrenenler grenme siirecine ikin 70 17.4 19548.4 87 216 38 94 3 1 3.2 403 100
kararlari gretmenle birlikte alir.

Farkli Dustincelere Saygi- Farkhliklari Kabul

26.Grup Uyeleri birbirlerinin d§iincelerine 81 20.1 208616 76 18.9 30 7.48 2.0 403 100
ve ¢abalarina saygi gosterir

27.Diger gruplarn ¢aémalara ilskin 76 18.9 206 1.5 76 189 35 8.7 1025 403 100
gorigleri olumlu kasilanir

28.Sunumlar sirasindagér 82 20.3 211524 80 199 27 6.7 30.7 403 100
diguinceleri saygiyla kadanir.

29. Farkli diziincelere saygi ve kabul vardir. 88 21.8 201 499 74 18.81 7.7 9 2.2 403 100

32.Gruplar kendilerine yonelik her turlt 69 171 178 44.2 923.6 52 129 9 2.2403 100
elatiriyi hosgorilu bir bicimde kasnlar

33.Karsit gérisleri saygyla kaglanir. 59 146 188 467 99 246 45 21112 3.0 403 100

34.Grup igindeki cagmalar grup iginde 66 16.4 184 457 94 233 44109 15 3.7403 100
¢cozulur.



Tablo 3. 1. Gsretmen Adaylarinin “Yapilandirmaci O grenme Ortamlarinin

Demokratikli gi” Hakkindaki Goru slerinin Dagilimi (Devami)

Kesinlikle  Katiliyorum  Kararsizim Katilmiyorum  Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katiimiyorum

0 (%) ® % 6O ) ® (%) ® (%) ® (%)

Elestirel Distince

2. Herkes kendi hakkini savunma 97 24.1 199 49.458 144 34 84 15 3.7403 100

imkanina sahiptir.

35. Ogrenenler dersgietim elamanini 78 19.4 173 429 173 429 84208 20 5.0 403 100
elatirebilir.

36. Ogrenenler, gretim elemanina bunu 95 23.6 178 442 81 201 31 7.7 18 45 403 100
neden grenmek zorunda oldwmu
sorabilirler.

37.Ogrenenler elgirel disiinme 110 27.3 200 496 66 164 1947 8 2.0 403 100

hakkina sahiptirler.

38.08grenenler sirece yonelik 89 22.1 202 5012 7 179 32 79 8 2.0 403 100
elatirilerini yapabilirler.

39. Ogrenenler, gretim elemaninin 74 18.4 187 464 111 275 2255 9 2.2 403 100
kullandg! 6grenme yontem ve teknikleri

ile ilgili distincelerini ifade edebilir.

65. Ogrenenler gok yonli diinmeye 102 25.3 208 51.6 63 15.6 24 6.0 6 15 403 100
tgvik edilir.

Ortak Anlayis(fsbirli gi- Ekiple Calsma-
Kararlara Katilima)

30. Isbirlikli galisma farkl gériglerin 131 325 19919.4 47 117 18 45 8 2.0 403 100

sorumluluklar grenenlere aittir.

40. Ekip halinde ¢calmalarda kaglikli 132 328 204 50.6 37 9.2 26 6.5 4.0 403 100
fikir aligverisinde bulunulur.

41.Ekiple calgirken iyi 6neriler desteklenir. 116 28.8 216 53.6 47 117 19.7 5 1.2 403 100

42.Grup uyeleri ¢cakilan konuda ortak 85 21.1234 58.1 56 13.9 2255 6 1.6 403 100

gori olusturur.

43.Grup uyeleri ulgtiklari sonucu 93 23.1 227 56.3 50 124 2367 10 25 403 100
birbirlerine aktarir.

45. Ogrenenler cagmalarina ilikin ortak 92 22.8 2122.6 71 17.6 23 57 512 403 100

anlayy olusturabilirler.



Tablo 3. 1. Ggretmen Adaylarinin “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin

Demokratikli gi” Hakkindaki Gora slerinin Dagilimi (Devami)

Kesinlikle  Katilliyorum Kararsizim Katilmiyorum  Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katiimiyorum

0 (%) ® % O ) ® (%) 0 (%) ® (%)

47.Ogrenenler etkinliklerde bir gruba 97 241 212 52.6 68 916. 24 6.0 2 05 403 100

ait oldgunu hisseder.

48.Grup uyeleri birlikte calmaktan 86 21.3 11844.9 100 24.8 29 721 17 403 100
hglanir.

49. Calismalar ekiple birlikte 96 23.8 205 50.9 74 18.22 55 6 15 403 100
gerceklgtirilir.

50. Ogrenenler dier Gsrenenleri 96 23.8 201 9.4 69 17.1 28 6.9 922 403 100

degerlendirebilme imkanina sahiptir.

51. Ogrenenler dgerlendirme 93 23.1 20450.6 72 179 26 6.5 820 403 100

sureclerinde s6z hakkina sahiptir.

52.Ogrenenler grenme siirecine 80 19.9 21352.9 72 179 29 7.3 2.2 403 100
iliskin kararlara katilr.

56.Grup Uyeleri grup ¢caimalarinda 74 184 19448.1 88 218 36 89 1127 403 100

sorumluluklarini yerine getirir.

Olabilirlik

57.Ogrenenlerin caymalar 85 211 15538.5 87 216 54 134 2255 403 100
birbirleriyle kiyaslanmaz.

58.Bu dgrenme ortamindagdenenlerin 79 196 21753.8 62 154 36 89 922 403 100

bilissel yapilarinin farkh oldgu varsayilir.

59. Ogrenme ortamlari gergin coklu 83 20.6 197 9A8. 76 189 38 94 922 403 100
temsilini sunar.

60. Ogrenme siirecinde bilginin goreceli 37 181 197 48.9 93 .123 31 7.7 9 2.2 403 100
oldgu varsayilir.

61. Ogrenenlerin bilgiyi dgisik bicimlerde 92 22.8 215533 75 186 17 4.2 1.0 403 100

yansitmalarina yardimci olur.

62.Bu dgrenme ortaminda kesinlik kabul 6516.1 186 46.2 101 2510 499 11 27 403 100
edilmez.



Tablo 3. 1. GBretmen Adaylarinin “Yapilandirmaci O grenme Ortamlarinin

Demokratikli gi” Hakkindaki Gora slerinin Dagilimi (Devami)

Kesinlikle  Katiliyorum  Kararsizim Katilmiyorum  Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katiimiyorum

0 (%) ® % 6O ) ® (%) ® (%) ® (%)

63. Ogrenenlerin diiincelerinin dgru 76 18.9 197 48.80 199 44 109 6 1.5 403 100

olabilecegi varsayilir.

64. Ogrenme siirecine hizmet edebilecek 1127.5 210 52.1 57 1418 45 7 1.7 403 100
her tirll dgisken (yontem, arag vb.)
kullanilabilir.

66. Ogrenenlerin grenme diizeylerinin 125 31.0 961 486 55 136 21 526 15 403 100

farkl olabilecgi varsayilir.




