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Onur S6zu

Dog. Dr. Kemal Duruhan’'in dagmanliginda doktora tezi olarak hazirlgen
Cumhuriyetten Ginumiize ilkégretim Programlarinin Faydaci ve ilerlemeci Ekole
Uygunlugu Bakimindan Deserlendiriimesi baslikli bu calsmanin, bilimsel ahlak ve
geleneklere aykiri décek bir yardima Baurmaksizin tarafimdan yazifni ve
yararlandgim batin yapitlarin hem metin igcinde hem de kayadkgydntemine uygun
bicimde gosterilenlerden aftwgunu belirtir, bunu onurumla goularim.

Nur MALA



On So6z

Egitim programlari kiltirel mirasin bilimsel bilgi ggevesinde gelecek nesillere
aktarimini olanakli kilarken temele adfelsefeye bgamli hareket eder. Bir tlkeye ait
egitim sisteminin felsefesi o ulkenin yonetiminin elurduzu cerceve igerisinde
belirlenir. Bu felsefe “Eitimden beklenen nedir?” sorusuna yanit vergitithin genel
amagclar gitim felsefesinin somutkigl yerdir. Genel amaglar “Nigin gbetilecek?”
sorusuna yanit verirken, bunu “Nasigrétilecek?” sorusu takip eder. Bu da
kullanilacak yontemin hangisi oldunu sorgular. Bu kapsamda, bigiten sistemi

olusturulurken 6ncelikle gtim felsefesinin belirlenmesinin gere&tiagiktir.

Cumbhuriyet Donemi hem Turkzgim tarihi, hem deilkbgretim programlarinin
gelisim streci yoninden kendine 6zgu nitelikleri olandiilnemdir. Bu dénem, sistemin
tum kurumlarini ve dolayisiylaggim anlaysini, temeline aldy ideolojik ve bilimsel
anlayslar dagrultusunda dizenlemesi nedeniyle kendi igcinde Onetonlarliliklar
gostermgtir. Fakat anlay olarak her ne kadar tutarli olsa dgjtien politikalarinda
egitim felsefesi yoniunden yeteri kadar tahlili yapniayan dizenlemeler, modergriee

ve faydacilik anlaminda, ginimuzde bile geceitilikoruyan sorunlara yol acgtir.

Cumhuriyet donemi ilkgretim programlarinin, program o6geleri acgisindan
incelenerek, @tim sistemimizin temel felsefesi kabul edilen fagd ve ilerlemeci ekole
uygunlygunun dgerlendirilmesini esas alan bu stiamada, gitime temel tekil eden
anlayslarin tahlilinin yapilabilmesi icin 6ncelikle gdas disinis biciminin gecirdgi
asamalar incelenngtir. Bulgular béliminde, Cumhuriyet donemi ift@tim
programlari program o6geleri acisindan inceleneraiddci ve ilerlemeci ekole
uygunligu bakimindan deerlendiriimistir.  Yine bu bolumde 20051lk6gretim
Programina yonelik olarak konu ile ilgili elde el Gretmen gorilerine yer verilmg,
konuya ilskin yorum ve dgerlendirmelerde bulunulngtur. Ayrica, arglirma yganan
egitim sorunlarinin kayn@na ksaret etmesi bakimindan, bu sorunlarin ¢ozimu igin

dayanak tgkil edecek genel 6nermeler icermektedir.
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OZET

Cumhuriyetten GunumuZékogretim Programlarinin Faydaci Yierlemeci Ekole

Uygunlusu Bakimindan Dgerlendirilmesi

MALA, Nur
Doktora,indnii Universitesi Eitim Bilimleri Enstitiisu
Egitim Programlari ve @etim Bilim Dall

Tez Dangmani: Dog¢.Dr.Kemal Duruhan
Haziran 2011, XlI1+225

Turkiye’nin Cumhuriyet ile bgdayan modernlgme atilimlari, gitim sistemini etkilemy
ve bu sirecte devletin kurglufelsefesi ile @itim sisteminin felsefi temelinin
butlinlemesi yonundengtimde olumlu gemelerin yganmasina neden olgtur. Bu
donemde teokratik-mongk bir ideolojiye gore dizenlenen eski ders prodeam
yerini, pozitivist felsefe temelli, pragmatist butumla ve en énemlisi de Cumhuriyet’in
sahip oldgu ideolojiye gore hazirlanmiyeni ders programlarina birakir; dinsel
egitimin yerini laik egitim alir. Ancak, sire¢ igerisindegiéim felsefesinin etkin bir
sekilde kullanilamay, birtakim sorunlarin yaratsmoldugu sonugclarin kurumkmasina
neden olmg ve bu durum, @tim sisteminde gunumuzde bile gecegjiii koruyan
problemlere kaynaklik etrgtir. Cumhuriyet donemi ilkgretim programlarinin, program
dgeleri agisindan incelenerelgiten sistemimizin temel felsefesi kabul edilen fagd
ve ilerlemeci ekole uygunfiunun dgerlendiriimesini esas alan bu stramada ilk
olarak, ¢cg&das kiltirin ve gitimin felsefi temelleri incelenngtir. Bulgular boéliminde
Cumhuriyet donemi ilkgretim programlari program ogeleri acgisindan inoeiek
faydaci ve ilerlemeci ekole uygun olup olmadbelirlenmeye cagilmistir. Ayrica
gorisme formu kullanilarak 2005 ilkgsetim programina yonelik @etmen gorgleri
degerlendirilmistir. GoOrtsme formu, Kars ili resmi ilkgretim okullarinda c¢agan
ilkogretim @retmenlerinden merkez, Sarikgmie Selim ilcelerinde farkli okullarda
gorev yapan 60 gietmene uygulanmgir. Literatir taramasi ve ganiie formundan
elde edilen verilerin analizinde icerik analizi mek kullanilimistir. Sonugta
Cumbhuriyetten giiniimuze ilgéetim programlarinin teoride faydaci ve ilerlemekole
uygun olarak olgturuldusu ancak uygulamada temel alinan felsefeye uyum
salanamadi! ortaya ¢ikmytir.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim Programlari, faydacilik, ilerlemecilik.
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ABSTRACT

An Evaluation Of The Primary Education CurriculaMocordance With Pragmatism
And Progressivism From The Foundation Of Turkisipigic To Today

Mala, Nur
Ph.D., Inonu University Institute of EducationalSwes
Curriculum and Instraction

Advisor: Associate Professor Doctor Kemal Duruhan
June 2011, XII+225

Turkey’s modernism progress starting by the repudiiiected the education system and
in this process the integrity between the foundatuhilosophy of state and basic
philosophy of education system provided positivgriovements in education. In this
period, old curricula that were designed accordimgheocratic- monarchic ideology
were replaced by the new curricula that were design accordance with positivist
philosophy and pragmatist attitude and moreovetheyideology of republic; secular
education took place of religious education. Buthis process, the inefficient use of
education philosophy caused some consequences eecorporation which was
created by some problems that had been the sodrgeoblems for even today’s
education system. This research aimed to evalh&teppropriateness of pragmatism
and progressivism that is accepted as a basicsuply for our education system by
examining the elements of the primary school cutaian the Republic period. In this
research first of all, the basics of contemporafyuce and educational philosophy were
studied. In data analysis part, the primary edooaturricula in the period of republic
were studied in parts of curriculum design to eatduthe appropriateness of
pragmatism and progressivism. And also in this sparethe teachers’ related opinions
about 2005 primary school curriculum were evaluatéth an interview form. In this
period 60 primary school teachers who were workinghe primary schools in Kars
city centre, Selim and Sarikagrwere interviewed. To analyze qualitative data,teon
analysis technique was used. As a result of thégscke it was seen that primary
education curricula from republic to today were igieed in accordance with
pragmatism and progressivism in theory but theiegibn of the curricula weren’t so
appropriate with the basic philosophy.

Key Words: Primary Education Curriculum, Pragmatism, Progvess.
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. BOLUM

GIRIS

Bu bdlimde argirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayithlari verrbirklar ile

tanimlar yer almaktadir

1.1. Problem

Insani dger varliklardan ayiran en onemli o6zellikiiphesiz dgiinme
yetengidir. Insanlar var olglarindan bu yana kendileri, cevreleri ve hayatilriilgili
her konuda d§iinmis ve disiinmeye devam etgtir. insanin bu 6zelli sayesinde
felsefe ve felsefe alanlari ggdbilmistir.

Gercekte felsefe “bilgelik sevgisi” anlamina gelén eski Yunanca kokten
turetilen bir sézcuktur. Gunlukla kullanilan, “bilgi” ya da “bilginin aranmdsile
sinirh olmayan felsefe, ayni zamanda “bilgi agdyve gercge aranarak ufgimasi

anlamlariyla yukladdr.

Turgut'a goére gitimin sorusu “nicin?”dir. Nicin ise felsefi bir sodur. Nigin
sorusunda neden ve sonugkiieri vardir. Nicin sorusunda temellendirme vardNicin
sorusunda akil yuritme vardir. Bir metni ya da madeyi nicin sorusuyla analiz

edebilir ve sorgulayabiliriz ( Turgut; 1995:19).

Erglin’e goére g@tim felsefesi, @itim politikalarina ve uygulamalarina yon
veren varsayim inang, karar ve olctleri inceletaritk ve anlam yéntinden kontrol eder.

Egitim sistemlerinin temeline konan insan ankgmnini degerlendirir (Ergiin, 1996:15).

Egitim felsefesi ile mufredat arsindakiskiyi ise Guteksu sekilde kurmugtur;
Mufredati konu/bilgi Gizerine temellendiren gelersigelsefelerin ana amaci kdlttrel



mirasin aktariimasi ve korunmasidir. Bilim adamlaa aratirmacilar, yaptiklari
aratirmalarla gercekdiin cesitli boyutlarini agiklayan disiplinleri gafirmislerdir. Iste
bir mifredat bu mirasin g#li konularla aktarimini gdayarak ve boylece de bireyleri
bilgilendirerek kultire katilimlarini olanakl krlaUygarlgin kaliciligina olan inancin
mihenk noktasini genclere kanitlagndogrularin ve degerlerin aktarilmasi olgusu
olusturur. Mufredatin temeli, ¢ocuklara gerceghkti yetiskinler acisindan gorigunu
gostererek bilinclendirmek ve glindtirmektir (Gutek, 2001:7).

Daha c¢ok eski program anlayn yansitmasi bakimindan mufredat yukarida da
belirtildigi gibi kultirel mirasin bilimsel bilgi gergcevesindelecek nesillere aktarimini
olanakli kilarken temele algh felsefeye bgimli hareket eder. Bir Ulkeye aiigiim
sisteminin felsefesi, o Ulkenin ydnetiminin giurduzu cerceve icerisinde belirlenir. Bu
felsefe “Egitimden beklenen nedir?” sorusuna yanit verigitiBhin genel amaclari
egitim felsefesinin somutkdigl yerdir. Genel amaclar “Negéetilecek?” sorusuna yanit
verir ve bunu “Nasll gretilecek?” sorusu takip eder. Bu da kullanilaggtemin
hangisi oldgunu sorgular. Oyleyse birg#im sistemi olgturulurken 6ncelikle gtim
felsefesinin ne oldgunu belirlemek gerekmektedir. Daha sonra genel BEmag
Ogretim yontemi belirlenmelidir. Netice itibari ileggimciler ve siyasetgiler @tim
sistemine dair dizenleme, yestieme ve yeni politikalar belirleme camalari

yaparken oncelikle bu ¢ soruya yanit vermek zoadid

Ulkemizde gitim alninda felsefeye gkin calsmalar Cumhuriyet déneminde
agirhk kazanmg, olusturulan eitim sistemi ile, faydaci (pragmatik) felsefe veuon
egitime uygulangi olan ilerlemecilgin (progressivizm) esaslari benimsenere§igdme
uyum sglanmaya caplmistir. Cumhuriyet doneminin BEngicinda gitimin en
onemli amaci, milli birlgi saslamak, &itimi demokratiklgtirmek, laiklestirmek ve
devletlstirmektir. Bu amaca en kisa suredesat@imek icin gitim sisteminde yapilan

reformlar bakimindan ilkgretime ayri bir 6nem verilrgiir.

Ozellikle gitim olanaklarinin sinirl ve ilkgretimden sonra 6rgunsgimi terk
etme oraninin yuksek oldu azgelsmis veya gemekte olan Ulkelerde, toplumdaki
bireylerin en azindan temel bilgi ve becerilerlendioms hale getiriimesi agisindan

ilkdgretim kademesi @tim sistemi icinde dnem arz etmektedir. Bu Okédlie sahip



ulkelerde ilk@retimin temel glevi cocygu hayata hazirlamak oldu icin, @srencilere
temel bilgi ve beceriler kazandirildiktan sonra, laon meslge hazirlamak

gerekmektedir.

Bu nedenle, ilkgrenim hakki bizim Anayasamizin 42. maddesinde @idu
gibi, hemen bitin lGlke Anayasalarinda garanti alahnms, egitimin bu kademesinin
istisnasiz herkese zorunlu ve parasiz gldwurgulannmy, bunun sglanmasinin da

devletlerin gorevi oldgu belirtilmistir.

Dunya tarihindeki gedimine bakildginda ilkdsretim, Avrupa’daki modern
disiince akimlarinin toplum ve devlet yapilarindagigikliklere neden olmasiyla

birlikte gelisen bir gitim kademesidir.

Devletler, merkezi bir yaplya sahip olma, Anayasaye parlamentoya
dayanmg olma, milli ve laik olma gibi ortak 0zelliklere Ilsigtir. Egitim, milli devletin
bu  o6zelliklerinin  halk  kitleleri  tarafindan  benimmseesinde, iktidarin
mesrulastiriimasinda bgvurulan énemli bir arac olngtur (Tozlu,2003:244).

Daha 6nce belirtilgi Gzere, Cumhuriyet'in ilan edilmesiyle milli veikabir
devlet olma yolunda 6nemlisama kaydeden Tirkiye’de daha kuruldoneminden
itibaren ilkéretimin modernlgmesine 6zel bir 6nem verilgtir. Bu alanda yapilan
calismalarla kisa zamanda onemli geieler kaydedilnytir. Cumhuriyet’in ilanindan
hemen sonra 1924 yilindagigirilen ilkogretim programlari, 1926 yilinda bglerden
sorumlu kurum olarak Talim ve Terbiye Dairesi'nirurdimasiyla Avrupa’daki
ilkd gretim programlarina denk denilebilecek Ol¢iide badernlgme stirecine girngtir.
Daha sonra 1936, 1948, 1968 ve 2005 yillarindagidim programlari yeniden

hazirlanmg ve gunin ihtiyaclarina uygun hale getiriimeye ghhistir.

Bu acidan incelenginde Cumhuriyet donemi hem Turgiem tarihi, hem de
ilkdgretim programlarinin galim sureci yonunden kendine 6zgu nitelikleri olam bi
donemdir. Sistemin tim kurumlarinin, dolayisiyitien anlaysinin, temeline ald

ideolojik ve bilimsel anlagiar dgsrultusunda dizenlenmesi nedeniyle kendi igcinde



oldukca tutarhdir. Anlay olarak her ne kadar tutarli olsa dgjtien politikalarinda
egitim felsefesi yoninden yeteri kadar tahlili yapni@ayan dizenlemeler, modergriee

ve faydacilik anlaminda, ginimuzde bile gecgitilikoruyan sorunlara yol acstir.

Yukarida belirtilen aciklamalar @oultusunda, Cumhuriyetten gunamize
ilkdgretim programlarinin @tim sistemimizin temel felsefe olarak kabul gittiaydaci
ve ilerlemeci ekole uygunfiunun dgerlendiriimesi argtirmanin  problemini

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci:

Arastirmanin temel amaci, Cumhuriyet donemi @kétim programlarinin,
program Ogeleri acisindan incelenerek, faydaci ledemeci ekole uygunfunun
degerlendirilmesidir. Ayrica, bu temel amac¢ cercevdsingagidaki sorulara yanit
aranmgtir;

1.Cumhuriyet donemi ilkgretim programlari, program 0Ogeleri agisindan

incelendginde faydaci ve ilerlemeci ekole uygunluk diizeydin

2.2005 ilk@retim programinin faydaci ve ilerlemeci ekole uylggn ile ilgili

ogretmen gorgieri nelerdir?

1.3.  Arastirmanin Onemi:

Tarkiye’'de ilkgsretim programlarinin felsefi temellerinin atalmasi, bugine
kadar ilk@retimde gitim uygulamalarina kaynaklik eden ankdgrin ne gibi sonuglara
yol actginin belirlenmesinde yarar @ayacaktir. Olumlu ya da olumsuz sonuglarin
ortaya konmasi ilkgretim programlarinin yeniden gézden gecirilip, dileenesinde
faydali olacaktir. Ayrica @tim sisteminin kendisini sirekli gstirmesi ve

yenilestirmesi, yapilacak olan bilimsel gtamalara dnderlik edecektir.

IIkogretim programlari ile ilgili yapilan bircok camadan farkl olarak bu

calismada, Cumhuriyet donemi ilgéetim programlar faydaci ve ilerlemecgigm



anlaysina uygunlgu acisindan dgrlendirilmistir. Program o6gelerine donidk bu
calisma konu ile ilgili bilimsel balkg acisinin kazandirilmasi bakimindan yarar
sglayaca gibi ilgili literatiriin ortaya konmasinda da fayda&layacaktir. Bu gune
dek ilkggretim programlarinda yapilan gglime calsmalarinin  dgru
deserlendirilmesi icin bulgular ortaya koyabilecektiBu calsma ile ilkdgretim
programlarinin felsefeye uygurguna yonelik cakmalarda literatirden hareketle ortaya

konulacak dl¢itlerin ve yapilmasi gerekenlerin @iele sunulmstur.

Ayrica, yapilan ¢cagmalarla ilgili Milli Egitim Bakanlgl bagta olmak lUzere
alanda capan akademisyenlere,giim uzmanlarina, agirmacilara, konuyla ilgili

diger paydalara doniit sglayarak katkida bulunmaya galmistir.

Yapilan aciklamalar dgultusunda “Cumhuriyetten Gunumuzedlkogretim
Programlarinin ~ Faydaci ve [llerlemeci Ekole Uygunfu Bakimindan
Degerlendirilmesi”  konusunun incelenmesi gi@m  sistemimizin ilk@retim
kademesindeki program gglrme calsmalarina fikir sunmasi acisindan 6nemli

goralmstar.

1.4. Sayiltilar:

Bu argtirmanin temel sayiltilagunlardir:

> 1lkogretim  programlarinin  dayangi felsefi  dislinceler, program
diizenlemelerinin yonunua ve nitgini belirlemektedir.

» Arastirma konusunun yakin tarihi kapsamasi, birinciededen kaynaklara
ulasmayi sglayacak ve s6z konusu kaynaklardan cumhuriyetteniigiiize ilk@retim
program duzenlemeleri ile ilgili elde edilecek liggin somut olmasi, asarmanin

gecerlik ve guvenirdini artiracaktir.

» 2005 programinin konuyla ilgili getmen gorglerini almak icin hazirlanan

gorisme formunun amacina hizmet etmesi vgretmenlerin sorulara verdikleri



cevaplarda samimi ve tarafsiz olmalarisarenanin gecerlik ve givenigini arttiran

diger faktor olacaktir.

1.5.  Sinirhliklar:

Bu aratirma;

a. Cumbhuriyetten giinimuze kadar uygulanansil&tm programlari,

b. Kullanilan 6lgme araci ve buradan elde edilamare

C. Arastirmaci tarafindan udabilen ilgili, mevcut basili kaynaklar ve bu

kaynaklarda yer alan bilgi ve belgeler ile sinirlid

1.6. Tanimlar:

Egitim: Bireyin davranginda kendi ygantisi yoluyla kasith olarak istendik gigme
meydana getirme sureci (Erturk, 1972: 12).

Felsefe:Ilkece lizerinde diiintilmesi olanakli bitiin hgeyi disiinen, varilan hegeyi
bitiin yonleriyle sorgulayan alabifdine ¢ok yonli bir argirmalar buttni olarak, hem

bilginin hem de “Yaam Bilgeligi’nin pesinde kama etkinlgi (Gugli vd., 2003: 533).

Egitim felsefesi: Kazaniimg deneysel bilgilerin sistemigrilmeleri, elsstirici distince
kavraminin geditirilmesi, esitim ilke ve sonuclarinin k@astirilmasi hususunda
basvurulacak bir bilimdir (Bilhan,1991: 7).

Faydacilhk (Yaracilik) Dogru davrang oOlcusunun yararcilik ilkesine dayapuohi
savunan bir gretidir (Oncuil, 2000:1167).



Terlemecilik (flericilik): Egitim felsefesinde; guniimiizin kiltir ve sorunlarmigm
veren teknoloji, deneysel ve laik @danliklar kazandirmaya 6nem veren, bilimsel

yontemler kullanarak ggsmelere ayak uydurmayi savunan gofinciil, 2000:598).



Il. BOLUM

KURAMSAL B iLGILER VE iLGiLi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Bitimin Tanimi ve Konusu

Egitim s6zcigu dilimize 1940’lardan sonra yesimis, daha 6nceleri bu terim
yerine Arapca “terbiye” sozgii kullaniimstir. Ingilizce education sézciginin
karsiligl olarak Turkgeye aktarilang@im terimi, iki sOzcukten turengiir. Educare
beslemek;educereise dsaridan cekmek, bigeye d@ru yoneltmek, beslemek ve

yetistirmek anlamlarina gelmektedir. (Izgar ve GlrséD2 5)

Hedefi ve konusu insan olagi#m, kisaca insan yatirme sanati olarak ifade
edilebilir. Ertirk eitimi, bireyin davranglarinda kendi ygantisi yoluyla, kasitli olarak
istendik dgisme meydana getirme sureci olarak tanimlarken (1922, S6nmez de
egitimi, benzer bir tanimlama ile cevre ayarlamasiuyla Kkisinin davranglarini

istendik yonde d#éstirme sireci olarak tanimlagtir (2002: 33).

Tanill'ye gore gitim kelimesi tg¢ farkli anlamda kullaniimaktadirgigm her
seyden 6nce sosyal bir kurumu, bigiten sistemini dile getirmektedir; ikinci olarak

eylemin sonucuna vurgu yapmaktadir ve son olana&ilseci belirtmektedir (1996: 11).

Tyler’ a gore @itim kisinin davrang orantilerini dgistirme surecidir. Fidan,
egitim, insanlari belli amaclara gére ygtime sureci derken, Ertlirk ve Tyler in
gortsini desteklemektedir (S6nmez 2002: 31).

Yukaridaki gorglerden de ankalacazl Uzere sadeceigim olgusunun

tanimlanmasi acisindan sekilde bir tanim genel kabul gérmektedigitim, bireyin



davranglarinda kendi ygantisi yoluyla ve amach olarak istenilen gdglikleri

meydana getirme surecidir (Ergin, 1996: 9).

Egitimin tarihi, insanlgin var olguna dayanmakta ve bireyin glamundan
O0lumine kadar olan sureyi icermektedir. Hatta bazrumlarda bu sire¢ gom
oncesinde hgar. Anne karninda iken dinlenilen muzik ve hikagrelile esitim

baslamaktadir denebilir.

Ergin’e gore ilk cglarda eitim politikanin icinde goruliyordu. gtim ve
Politika da Felsefenin ana kisimlarindan idiler.cak yenicg baslarinda insan her
yonden politikanin konusu olmaktan kurtuldu ve pkéi ve &itim birbirinden ayrildi.
Daha sonra |. Kant, J. Fr. Herbart, F.D.E. Schiegaher. J.H. Pestallozi, W. Von
Humbolt gibi digunurler eitimi felsefenin icinde dgiindiler. Ancak, Herbart akimina
mensup dglindrler gitim ile felsefeyi birbirinden ayirdilar. W. Dilh#ty ve arkadgdari
egitimi bir “E gitim Bilimi” haline getirirken, H. Nohl, gitimi bagimsiz bir bilim haline
getirdi. Ortacgin dini baskilarindan ve dizeninden kurtulgritien, G.W. Fr. Hegel'de,
K. Marx'da ve Fr. Nietsche’de de zaten felsefehibirinden ayriimgti. Bunun sebebi
egitimin insani mikemmelkgiren, insan ruhunun, zihninin ve vicdaninin gatini
salayan bir faaliyet olarak gorilmesi idi. Bu agidaakildginda insanin her yonunu
belirleyen felsefi diilinceye gerek kalmiyordu. Ancak, felsefedergitvsizigan ve
normatif itime yani felsefeye zit gidenggim anlaysi bugtn yerini tekrar @tim
felsefesi tzerine diinen bir anlawa birakmgtir. W. Dilthey’in ve @&rencilerinin kalttr
ve toplum bilimine dayanansgim anlayslari ile I. Kant ve K. Marx'in izinden giden J.
Habermas, K.R. Popper, H. Albert, W. Brezinka, PRbeder gibi isimlerin tekrar
egitimin felsefesi Uzerine tagimaya bglamasi gitime yeni bir anlay getirdi. Eitim
bugln bir bilim olarak bilimler siniflamasi igindesrini almstir ve somut gercek bir
bilim olarak kabul gormektedir (Ergin, 1996: 10-13)

Egitime kavramsal boyutta bakifginda, cok yonli, tek bir tanim altinda
toplanamayan, karmek bir yapiya sahip oldiu gérilmektedir. Politik, sosyal, kiltirel,
psikolojik, felsefi, bireysel ve daha birgcok boydtin arada icermektedir.

Egitime olan farkli bakg acilari, gitim tanimlamalarina yansigtir. Kant

egitimi, insanin mukemmelkgirilmesi; J. S. Mill, bireyin kendisi ve Bkalari i¢in bir
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mutluluk araci; H. Spencer, iyi y@ama olanaklari ggayan etkinliklerin tima olarak
tanimlarken, Herbart da bu konuda H. Spencer’lazbebir diglinceye sahiptir. S6z
konusu dgindrlere gore @timin amaci, bireyde var olan yetenekleri en yilikse
olgunluk derecesine cikarmaktirgiEmde birey temele alinarakggime psikolojik
yonden yaklailmistir. Durkheim ise gitimi, genc¢ kugaklarin toplumsallgiriimasi
olarak tanimlangtir (Tezcan, 1997: 5-13). Ona gorgitien, cocusa, yaadgl sosyal
cevrenin ile mensubu ol@u siyasi toplumun kendisinden beklgidahlaki, zihinsel ve
fiziksel davramglari kazandirmalidir (Izgar ve Gursel, 2001: 97dpllmun istedii
insan tipinin yettiriimesi yonuyle gitim, sosyal bir kavram ve kultariin aktarimina bir
arac olmaktadir. J. Dewey dgitmi, hayata hazirhk da&l, hayatin kendisi oldgunu
belirterek gitimi, yasantilarin surekli olarak yeniden glumu, gelgimi yoniyle sosyal

bir stre¢ olarak tanimlagtir. (Varis, 1985: 35).

Egitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklena bal olarak dgisik
sekillerde tanimlanmgtir. Bu tanimlarda genellikle ggime bir amac yuklenngtir.
Idealistler gitimi, bireyi Tanri’ya ulatirma sireci icin yapilan etkinlikler; realistler,
insani toplumun bt deerlerine gore yegtirme sireci; Marksistler, c¢elikiyi en aza
indirip Uretimde bulunma slreci; pragmatistler,sar@ilar yoluyla kside istendik
davrang degisikligi olusturma sireci; varolkgular, insani sinir durumuna getirme
sureci; naturalistler ise ¢inin dogal olgunlgmasini artirma ve onun bu Ozgihi

gOstermesini sdama ki olarak tanimlangiardir (S6nmez, 2002: 32).

Egitim Uzerine yapilan tanimlamalar, iginde bulunud@nemin 6zelliklerine
gore desekillenmistir. Yapilan tanimlamalar, eski donemlerde, genkdlisoyut ve
pedagojik bir balgl acisiyla sinirli kalmgi toplumsal micadelelerle sarsilan modern
donemlerde ise, toplumsal ve siyasakWtar, eitim kavraminin tanimlanmasinda
belirleyici olmustur. Egitimi biling, yeti, haz, zihin gibi daha ¢ok felsefe psikolojik
alana denk dien kavramlarla tanimlamalar, daha sonra yerini umghllama,
kilturlesme, ideoloji, siyasal iktidar ve toplumsal sinibigkavramlarin kullanildii,

tarihsel ve toplumsal lzéami dikkate alan tanimlara birakgnr (inal, 2004: 35).

Fransiz devrimi @timi ¢agdas Olgutlere ulatiran dnemli bir donim noktasi

olmustur. Fransiz Devrimi, kamusagiéime, 6zgurluk ve gtlik tlkiisinin hem amaci
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hem de araci olarak bakgtr. Ilk Cag’da egitimin amaci seckinler sinifi ygtirmek
iken Fransiz Devrimi, @timi ¢cogunlugun hizmetine sunma yani demokratigitam
anlaysini getirmgtir. Egitimin, bireyin yeteneklerini gejtirmesinin yollarini acarak
onu bgmsizlga kavgturdugu ve baka deserlerle donatfil; insanlgin kagisina
dikilen her turlii engele karkisiye, etkili miicadele etmek olaga saladigi fikirleri
daha c¢ok Fransiz Devrimi'nin getirgnioldugu anlayslardir. Bununla beraber, o
siralarda gozetilen hedef, cocuklargitien hakkindan cok sosyal-iktisadisi#i gi
salamak olmgtur. Fransiz Devrimi'nin ve onunla gdas Amerikan Devrimi'nin
yerlestirdikleri 6nemli bir dgince de, g@timin devletin bir gbrevi oldgudur. Daha
sonralari gitim bir hak olarak bildirilere de gecer. 10 Aralll®48 tarihliinsan Haklari
Evrensel Bildirisi, her insanin ggime hakkl oldgunu ilan eder ve bu haktan
yararlanacaklarin B&a ¢ocuklar oldgunu belirtir. Boylece gtim, insan ksili ginin tam
anlamiyla agilip serpilmesini, insan haklariyla etmozgurliklere sayginin
guclendirilmesini hedef alir(Gulbahar, 2006: 33nilla 1996: 19-22).

2.1.2. Felsefenin Tanimi ve Konusu

Felsefe tanimlanirken bu kelimenin kokenindensldraakta yarar vardir.
Gokberk'in belirttgi gibi Grekce philosophia teriminden kaynaklanansdée, iki
sOzcigln birlesmesinden olgmustur. Phillia sevgi; sophia bilgi, bilgelik anlamiadir
(2004: 12). Kelimenin kok anlamindaaret ettgi gibi felsefe, bilginin (Yunancasi
episteme) veya bilggin kendisi, ona sahip olma iddiasigde bilginin, ancak bundan
cok daha 0Ozel olarak bilggln (Arapgasi hikmet) sevgisidir. Bilgelik, en basit
anlatimiyla insan hayatinin anlami vezeene iliskin derin bilgidir. Bilgelik, kendisine
sahip olana mutluluk ve kurtwusagilayaca&, hayatina anlam ve ger katacgl

varsayilan anlamli ve derli bilgidir (Arslan, 2001: 18).

Felsefe terimini, ilk kez Pythagoras’in kullagdileri surilur. Felsefe, eldeki
verilere gére 2500 yil 6nce Eski Yunan'daslbanistir. Eski Yunan'da hikmet yolunu,

bilgelik yolunu arayanlara da filozof denilgtir (S6nmez 2002: 1).
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Antik Yunan felsefesi incelenginde, M.O. VI. yuzylla gelinceye kadar
donemin dger toplumlari gibi, Yunanhlarin da bir takim ditasarimlari, mitoslari ve
efsaneleri oldgu gorulmektedir. Kokenleri tanrida olgna inanilan mitoslarda ‘Bu
evren nereden gelip nereye gidiyor?’, ‘Bu dunyausanin yeri ve yazgisi nedir?’ gibi
sorulara yanitlar verilngive bu yanitlar oldgu gibi kabul edilmgtir. Ancak, kuyku
duymadan benimsenen yanitlar artik kandiramaz \@uinsan kendisi de diinmeye
baslar; din ile gelengin verdigi yanitlarla yetinmeyip bilmek, anlamak istgutie kendi
akl ile kendi gorguleriyle ukmaya cakir. Bu durum pratik bilgiler agisindan da
aynidir.Insan, aklini ve gorgulerini yalniz vanini ayakta tutmak icin gerekli pratik-
teknik bilgiler edinmek yolunda kullanmakla yetinmelur; yalniz bilmek icin de
bilmek ister. Boylece pratin Ustinde teori yikselir, dolayisiyla bilime varfiim bu
distunceler giginda Antik Yunanda felsefeye geici temelleri M.O. VI. yizyilda
atiimaya bglanmstir (Gokberk, 2004: 12-13). Felsefeningdguyla birlikte, d@a,
tanrilarin iradesine Ig olmaktan cikmy, dosa ve toplum olaylan farkli dinyalar

olarak dgil, tek bir diinya olarak ele alinmayastanmstir.

Her felsefi gorgun, bal oldugu deserler ve inan¢ sistemlerine gore felsefe
tanimlamalarinin farkli oldiu gorular. Kant, felsefeyi ‘kendisini akla dayanan
nedenlerle mgu kilmak veya hakli ¢cikarmak iddiasinda bir zighetkinlik bicimi’
olarak tanimlamtir. Burada akla dayanan nedenlerden, insanin imii tleneyini,
gOzlemini, bunlara dayanan her turlt akil ylritmese sezgisini icine alan genbir
nedenler grubunu anlamak gerekir (Arslan, 2001:134- Hakh c¢ikarmak veya
mesrulastirmak iddiasinda ise herhangi bir 6nermeyi, bu riwyi ileri sdrmeyi

mamkun kilan kaniti temel veya gerekcelerle ortaymay anlamak gerekir.

Esas olarak bilgi, bilgelik sevgisi, gepgarastirma ve anlama ggimi olarak
tanimlanan felsefe (Bal, 2004: 1) mitos, dinsueden d@mus, zamanla icinde tadig|
bu unsurlardan aring)i bilimsel ve 6zgur diiinmenin temellerini atarak gehis ve

gercegi butinuyle agiklamaya camistir (S6nmez, 2002: 1).

Tozlu'ya gore felsefe, evren ve biutiin hakkindarldlir goris elde etmeye
calisan bir girgsimdir. Felsefe, insardin simdiye kadar kazandirgh deneyimleri ve

bilimlerin elde ettikleri sonuclari, bir ¢ diinya gorgt halinde birlgtirmeye calgir.
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Filozof hayati, bilim veg adaminin, sanatkarin kendi uzmanlk alani acisimgdemek
istedigi gibi degil, gercesi bunlarin Gzerinde bir batin olarak kavramak istéfozof
burada dgiince felsefesini kritik felsefeden ayirir. Felsd&gisik bilimlerin sonuglarini
ele alir, onlara insargin dini veya ahlaki deneyimlerini ilave ederek, tléstirici bir
distncenin giginda onlari anlamlandirir. Boylece evrenin yapissanin evrendeki
yeri, anlami ve beklentileri vb. géi konularda birtakim genel sonuclara sdailir
(2003:7-9).

Felsefe; gergen tumuyle, temellendirmeye dayanarakgdeurma sureci ve
bunun sonunda elde edilen dirik Grtinler olarakrbkiebilir (S6nmez, 2002: 6).

Baska bir tanima gore felsefe evrendeki hlyeyin genel ve sistematik bir
sekilde incelenmesi ile yorumlanmasina gah bir diglince sistemidir. Felsefe insanin
fikirlerini organize etme ve diince ve hareket alanlarinin buttintine bir anlam germ
gereksiniminden dgmustur. Esasen var olmak, bilmek, g vermek ve incelemek
konularindaglevsel bir bilgiye sahip olmadan herhangi bir kdrakkinda gercekgi bir
goris gelistirmek olanaksizdirinsan dgasini bitinuyle anlayabilmek ancak felsefe
yoluyla olabilir (Alkan, 1983: 2).

Felsefe: Evren ve Dunya’nin glasi(metafizik veya varlik kurami), inanglarin
(kani) temellendirilmesi (bilgi kurami) ve eylemgeriliskin (Ahlak veya dgerler

kurami) akla dayall, eférel ve sistematik ditince faaliyetidir (Yazici 2001: 4).

Farkl digindrlerin ortak tanimi felsefenin bilgi @ayan bir faaliyet olmasidir
seklindedir. Kimi d@undrlere gore ise felsefenin tanimi yapilamaz, guokist bir
dildir.

Genel olarak felsefeyi, gergiebitiun yonleri ile ele alip inceleyen ve bunun
sonucunda elde edilen bilgileri yorumlayan ve smégtiren bir sras alani olarak

tanimlayabiliriz.
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Ik caglarda tim bilimleri kapsayan bilim olarak gorilesisiefe anlayinda,
Ronesans’la birlikte dgsim baslamistir. Bu dénemde bilimde ganan hizli getimeler,
bilimlerin alt dallara ayrilmasina neden olgtur. Bu durum beraberinde belli bir alanda

derinlemesine bilgi sahibi olmay1, uzmagrtay getirmstir.

Felsefenin tarih icinde kendisiyle en fazlabirligi icinde bulundgu,
kendisinden en fazla etkilenip kendisini en fazkkiledigi 6énemli kilttrel-insani

faaliyet, bilimdir.

Bilim ile felsefe arasindaki ayrim vegkiye dair Sonmezunlari ifade etnstir;

ilk dénemlerde tiim bilimleri kapsayan felsefeden aalm matematik, fizik, antropoloji, biyoloji,
kimya, astronomi, sosyoloji, psikoloji vb. ayrildhasimizda ise bazi dunurler, felsefenin konusunun
yalniz dil, mantik oldgunu savunurlar. Boyle olmakla birlikte felsefe viénb birbirinden timuyle kopuk
degildir. Tersine ¢ok siki bir ifki icindedirler. Bilimsiz felsefe, gar ve dilsiz; felsefesiz bilim ise kordir.
Her bilimsel geme, buly, icat, gecerli ve givenilir bilgi felsefeyi de #ét ve deistirir. Onun ufuklarini
acar. Yani felsefenin dmnasina neden olur. Nitekim Galileo, Newton fiziDescartes, Kant, Hegel, vb.
nin distincelerini etkilemitir. Ayni sekilde Einstein ve Heisenberg'in bilimsel bulgulgani felsefelerin
dogmasina neden olmgtur. Simdi genetik mihendigli, biyoloji ve uzay cakmalarindaki gefimeler
felsefeyi etkilemeye bdamistir. Diger agidan bakilginda ise felsefe, bilimsel bulgudan yararlanaraki ye
gorisler ortaya koyup bilime ufuklar agar (S6nmez, 20DR:

Arslan’a gore,

Felsefi digiincenin bir dier 6zellgi, onun ¢ézimleyici (analitik) ve kurucu (sentetiklevidir.
Felsefi digiincenin analitik slevi derken kastedilen, filozofunda i¢inde bulugdwe bir pargasini kil
ettigi dinyay!r anlamak ve kavramak i¢in kendisine sumuker tirlu bilgi, deney, algi ve sezgi
sonuglarindan okan malzemeyi kendi bilgi, deney, algl ve sezgi yekderine gore yeniden giinmesi,
analiz etmesi, aydirfa kavgturmasi glevidir. Ancak filozof yalnizca bununla yetinmezjiryayi
parcalanmy veya pargalarina ayrilgbir halde birakmaz; buna paralel olagetibir digiinme fiili ile bu

dinyay! yeniden iga eder, kurar, bir birlik ve butirgé kavygturur. Buna felsefenin sentetik veya
sistemlatirici i slevi adi verilir. Felsefi d§iincenin bilimden farkli olan en 6nemli birggr 6zellgi, bilimin
yalnizca olgularla ilgilenmesine kalrk, felsefenin olgular yaninda ayni zamandaseter, anlamlar,

idealler veya erekler diye adlandirilan bir vatiikini veya bunlari icine alan bir varlik alanienkisine
konu etmesidir (2001: 17-18).

Felsefe ve bilim arasindaki aym, 6zel bilimlerin felsefeye yeni sorunlar
ortaya koymasi, felsefenin de bilimlere yeni yontem kuramlar gegtirerek elde
ettikleri bilgileri yorumlamasseklinde 6zetlenebilir. Ortak noktalar ise Ozetlecggi
ve insani ele alma, meraki giderme ihtiyacindagnadari, sistemli, mantikli ve

elestiriye acik olmalaridir.
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Diger disiplinlerde oldgu gibi felsefenin de incelegii alanlar, sorunlar

bulunmaktadir bunlar;

Ontoloji (Varhk Sorunu)

Var olanla, var olacak olanlari inceleyen felsefatisiplin alanlarindan biridir.
Sorularinin en dnemlisi “Arkhe nedir?” sorusuduany, “tim var olanlarin bdangici,
ilk tozi nedir?” sorusuna yanit aramaktadir. @meThales “su”, Heraklitos “atg,
Pythagaros “say!”, Anaximenes “soluk” , Anaximarglfsiniri olmayan “, Demokritos
“atom”, eflatun “idea, Aristoteles “yetkin varliDescartes “Tanri”,Hobbes “madde,
Spinoza “Tanri ya da @a”, Leibniz “monat”, Hegel “geist, Marx “madde, naeteki
desisme ve cekki, Dewey “dgisme”, Satre “insan” olarak yanitlar. Ayrica ontotisi
sorulan dger sorulara 6rnek olarak gercgek, insan, ruh, vamkkir? Var midir, yok
mudur? Evren akillica bir dizen icinde midir? Oéaydliizen icinde mi meydana geliyor
yoksa rastlantisal mi? Gibi sorular verilebilirgrtnez, 2002: 8-9).

Epistemoloji (Bilgi Sorunu) :

Bilgi sorunuyla ilgilenen bir felsefi disiplindires bilginin ne oldgu, kaynai,
dogru, yanlg, bilinemez, mutlak ya da goreceli ely turlerinin neler oldgu gibi

sorulara cevaplar aramaktadir.

Epistemoloji bilme olayinin nasil gerceftigi ile de ilgilenir. Bilme, 6zne ile
nesne arasinda bir p&urma olarak tanimlanabilir. “ Bilgi nedir? Kayiari var
midir? Varsa nelerdir? Gergek bilinebilir mi? Big neligi nedir? Dgru, yanls,
sagcma, olasi, belirsiz bilgi nedir? Bilgi apriori,ngoksa aposteriori midir? Fouluk
deseri nedir? Mutlak (kesin, ylzde yuz ga) bilgi var midir?” vb. gibi sorular
epistemolojide ele alinip incelenen sorulara 6rolekak verilebilir. Ayrica bu sorulara

verilen yanitlar da epistemolojinin kapsami icindé86nmez, 2002: 10).
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Aksiyoloji ( Dgerler Sorunu)

Bu alan etik ve estetik konularini icerinsanin yapip etmelerini inceler; bu tir
davranglarin dayandii ilkeleri ve deerleri aratirir. Bu disiplin “ahlak-ahlaksizlik, iyi-
kotl, Ozgurlik-tutsaklik, erdem-erdemsizlik, guedlirkinlik, saygi-saygisizlik,
mutluluk-mutsuzluk, vicdan-vicdansizlik vb. nedir®brularini yanitlamaya cair.
Bunlardan bgka “Degerlerin kayngl var mi, yok mu? Varsa bunlar insandguktan
mi? Yoksa icinde yasaglicevreden mi kaynaklaniyor? Her donem, toplum mirtlak
degerler var mi? Yoksa bunlar toplumdan topluma, zataanzamana gemekte
midir? Ahlaki iyi-kotld, mutlu-mutsuz, saygi-saygigk gibi kategorilere ayirirken neler
Olclt olarak alinabilir? Bunlarin olcutleri neler@liBu dlgitler dgustan mi1? Yoksa
sonradan midir?” sorulart da aksiyolojinin konusgindedir. Insan tarafindan

olusturulan tum dgerler aksiyolojinin kapsamindadir (S6nmez, 2003: 17

Mantik

Mantik kelimesinin kanligl Yunanca logike sozgiidur. Logikos, logos yani
s6z ve ayni zamanda akil ya da akil yuratme anlargeiir. Arapca nutk sozgiinden
turetilen mantik, hem giinme hem de bunu ifade etme olarak ele alinir. 8uram
bugin, tutarli ya da gou disinme, akil yaritme gibi 6zellikleri kapsar (S6nm2@02:
25).

Dusunceleri, onlar arasindaki ski ve duzeni belirleyen ilkeleri bulmaya
calisan felsefenin bir disiplin alani olarak ele alilaiS6nmez, 2002: 25). Mantik, “
Akil nedir? Aklin kurallari var mi? Varsa nelerdi?ogru disinme nedir? Dgru
disinmenin kurallari nelerdir? Bunlar, gigztan mi yoksa sonradan midir?” sorulari ve

bunlara verilen yanitlari icerir (S6nmez, 2002:.25)



17

2.1.3. Felsefe ve §tim Arasindaki 1liski

Her toplumun yegtirmek istedgi insan tipi veya bgka bir deisle toplumlarin
egitim anlayslari o topluma ait sosyal, kultirel, siyasal ve mmik yapiyla
sekillenmistir.

Egitim, toplumsal yapi iginde yer alan temel kururdiam biridir ve toplumsal
yap! icindeki dger kurumlarla ilgki icindedir. Egitim kurumu, ekonomik désimlerle
belirlenebilecgi gibi bu kurumlari da etkileyebilmekte; siyasalpylardaki (hikimet,
siyasal partiler, parlamento vb.) elumlarin yonlendirmesi altinda kalabidi gibi
yetistirdigi insan guiciyle bu yapilar ggime de zorlayabilmektedir. Ote yandagitien
kurumu, toplumun sinifsal yapisi ve bu yapi iciryge alan cikar gruplari ile onlarin
distinsel ve ideolojik etki alanina girergiim kurumlarinda ne tir insan ystirilecegi,
mesru gorulen hangi deer ve bilgilerin @retilecesi, hangi ideallerin aktarilaga diger
kurumlarin etkilenmesi ve ga zaman da belirlemesi altinda gercekleO halde,
egitim kurumunu olgturan ogelerin (okul, mifredat, ders kitaplari viajimlamasini
yaparken, gtimin i¢sel yapi ve gleyis surecini belirlerken, @tsel uygulamalari
(6gretim, sosyallgtirme vb.) belli bir bglama oturturken butlinsel (makro) bir baki
acisi kullanmak gerekmektedin@l, 2004: 39).

Goruldigu gibi esitim sireci ve sistemi, icinde bulunglw toplumsal, siyasal,
ekonomik yapidan ve bu yapiy! bicimlendiren anfi@ydan oldukca etkilenmektedir.
Her milletin ekonomik, politk ve toplumsal sistegnl belli bir felsefeye
dayanmaktadir. gtim de ekonomik, toplumsal ve politik sistemleragh bir alt sistem
oldugu icin esitimle bu sistemlerin dayangh felsefenin ayni olmasi gerekmektedir.
Cunkl eitim sisteminin olgturulma amaci, her bireye, kilttrel, ekonomik véitppo
hedefleri kazandirmak, toplumu ve bireyi bu hedeflgerceklgtirecek nitelikte
yetistirmektir.

Egitime, genel anlamda bireylerin davrglarina ve davraglarini belirleyen
sureclere yonelen etkinliklerin timind kapsayandbju olarak bakilmaktadir. Felsefe

ise, bir yoniyle, kavram uretme etkigitlir. insanlarin eylemlerinin belirleyicilerinin
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onlarin diginceleri oldgu kabul edilmektedir. Diiinceleri belirleyen temel geskenler
ise kavramlardir. Kavramlar nesnel gercgdliliskin zihinsel soyutlamalar olmaktadir.
Birey ne tur kavramlara sahipse sdiice ve eylemlerini o dwoultuda
gerceklgtirmektedir. Felsefi dg§iince sistemleri sistematik kavramlar butigidar.
Egitimin, amag, icerik, grenme-@&retme suireci ile dgerlendirme gibi alanlarinda birey
belirli kavramlarla dginmekte ve Kkararlar vermektedir. Kisacgitienle ilgili
insanlarin, gitime iliskin karar ve eylemlerini onlarin sahip olduklari vkamlar
belirlemektedir. Felsefe ise bu kavramlarin tregiani olmaktadir (Ustin vd. 2002:
98).

Her felsefi akim ideolojik bir diinya g&iint yansitir ve buna ph olarak da
degisik felsefi akimlar gitimin tanimini farklisekillerde yaparlar. Bu ayim egitimin
amacinda, yani ystiriimek istenen insan tipinin nasil olgunda yer almaktadir. Bka
bir ifade ile her gitim sisteminin arkasinda ona yon veren bir felsgbris

bulunmaktadir.

Ulken’in ifadesiyle, felsefe kiiltir Gizerinde dliince oldguna gére onun en
onemli cephesi @tim felsefesi olmalidir (2001:7). “&tim ve amaci nedir? Kimler
egitilmelidir? Insanlara ne veya neler; nigin, nasgrdiilmelidir?” bu sorular gtim

felsefesinin temel problemleridir.

Egitim felsefesine ikkin farkli yaklgimlar bulunmaktadir. Arslan bu

yaklasimlari su sekilde 6zetlemektedir.

Insan dgasi yaklaimi, insani bilginin 6zelfii, insani iyilik ve mutlulgun
yapisi hakkinda farkli anlagardan hareketle, ampirik alanda gercetiden egitim
pratikleri ve uygulamalarini géz 6nine alarakjtimle ilgili programlar, modeller,
hedefler 6bnermenin, yargl ve @#lendirmelerde bulunmanirgiem felsefecisinin ilgi
alani icine girdgini veya girmesi gerekgini dustnen ksilerin yaklagimidir.

Diger yaklgim ise yine ahlak ve siyaset konusunda gldwibi esitim

felsefecisinin asilslevinin egitimle ilgili kavramlarin analizini yapmaktan ve lanin
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anlamlarini acikfia kavigturmaktan ve elgirmekten daha ileriye gitmemesi gerejkti
distinen analitik filozoflarin yakkamidir. Bu yaklaimi savunanlar, 6rign; Platon’un
Devlet, Farabi'ninideal Devlet, J. Locke’ungitim Hakkinda, J. J. Rousseau’nun Emile
adl eserlerinde iyi bir siyasal rejimde yonetigike(veya insanlarin, gocuklarin) hangi
ilkelere gore ve nasil gdilmeleri gerektgi konusundaki dgiincelerinin eski tarz,
geleneksel gtim felsefesi anlayinin érnekleri olarak kabul edilmesini istemektéstir
Yine bu yaklaimi savunanlar moderngéim felsefesinin bu tir onerilerdegitlerde
bulunma, idealler, hedefler Gnerme goérevine sammdgini belirtmektedirler. Tersine
onun biricik gorevinin gitim, 6gretim, @Grenme, disiplin, ebeveyn ve ¢ocuk hakki,
egitimde ceza, 6dul, @timde firsat eitli gi, otorite vb. gibi gitimle ilgili kavramlarin
anlamlarinin analizi, aydifga kavigturulmasi ve elgirisinden ibaret olmasi gerekini
savunmaktadirlar (Arslan, 2001: 246).

W.H. Kilpatrick, esitim felsefesini, @itimin ne yapmasi gerekiini
belirlemeye cakan bir caba olarak gorirken; J. Dewey,gd@ sosyal hayatin
gucluklerini, bunlara uygun zihni ve ahlaki sig@nhklarin kazanilmasi sorunlarini

¢cbzmeye yarayan bir dal olarak gormektedir (Erdi@86: 14).

Sonmez, gitimle felsefe arasindaki #kiyi hedef davrary, igerik, esitim

durumu ve sinama durumu olarak incelgmi

Buna gore hedef, §ide gozlenmesi karagarilan istendik 6zellikler olarak
tanimlanabilir. Bu dzellikler bilgi, beceri, der, ilgi, tutum, guduilenmiik, kisilik vb.
olabilir. Burada temel kavram istendiktitstendgin olcttleri nelerdir? Hangi bilgi,
beceri, dger, ilgi, tutum vb. istendik olarak kabul edileceRtHer insan ve toplum icin
ortak olcutler var midiristendgin olcitleri evrensel midir? Mutlak mi yoksa goreli
midir? Sorulari ile istendik davraghari kimler belirleyecek? Buii yaparken neleri goze
alacaklar? Sorularinin cevaplari hergitien biliminin, hem de felsefenin kapsami
icindedir. Onemli olan istendik davram olgiit olarak ele alinmasindadir. Olgut, karar
vermede temele alinan nesnenin go6zlenip Olgllebiler bir 6zellgi olarak
tanimlanabilir.istendik davragin olcitleri, insanin gozlenip 6lgilebilir 6zellédnden
ctkariimahdir.
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Icerik, hedef ve davraglarin, ilgili 6rneklerin, sorunlarin sunuldu; tutarli,
dirik bir buttin olarak tanimlanabilir. Hedef davrgdarin hangi icerikle verilegg, ayni
zamanda dersleri de belirler. Bu bakimdan igerilkteraele alinan felsefe birbiri ile siki
bir iliski icindedir.

Egitim durumu, istendik davraglari, her bir @renciye kazandirmak icinse
kosulan her turli zihinsel veslemsel faaliyetler olarak tanimlanabilir. Bir balkam
Ogretme ve @grenme ortaminin dizenlenmesi, yagitien ¢evresinin ayarlanmasidir.
Egitim durumunda her bir @enciye, 0Onceden belirlenen istendik davgkami
kazandirilmaya calilir. Kisiye kazandirilacak davragmmn niteligine gore @itim
durumlarinin dizenlenmesi felsefe ile olagkisinden kaynaklanmaktadir. Felsefenin
insana ve bilgiye bakiagisi, akil yuritme bicimigitim durumlarinin dizenlenmesinde

onemli bir etkiye sahiptir.

Sinama durumu @erlendirmeyle ilgilidir. Dgerlendirme, dlgme sonuglarini
bir 6lctte vurup yarglya varma sireci olarak taamabilir. Egitimde 6lculecek olanlar
hedef davraglardir. Insan gitimde, hem nesne, hem de 6znedir. Her felsefesist
insani farkli bicimde tanimlagtir. Egitimin temele aldg felsefi anlayy ne ise, bir
egitim sistemi de ona gore; hedef, davgamgerik, esitim durumu ve sinama durumunu

o felsefi anlaya goére dizenlemektedir (2002: 34—-44).

Binbasioglu da gitim ve felsefe arasindaki gkiden bahsederken amaglar, ilke
ve yontemler tGzerinde durmwe esitim felsefesine ikkin su aciklamalari yaprsiir:
Egitim sorunlarini inceleyerek bunlari, belli amadkei ve yontemleri bakimindan
uyumlu birer batin halinde geglirmeye calgan ve mevcut uygulamalari da bu agilardan
elestiren calsmalar batunudir. Burada ‘belli amac, ilke ve yornn sozleriyle
kastedilen, gitimin uygulandgl kuiltire egemen ve uygun olan amag, ilke ve
yoneticilerinden alir. Bunlarin ortaya koyduklarimag, ilke ve yontemler,
uygulayicilarin anlagive uygulanmada tuttuklar yontemlerle gieli Egitim felsefesi,
mevcut kultir dgerlerinden, gitimcilere egemen olan pedagoji kilturinden,
yasalardan, programlardargitemin amaclarindan, @tim distnurlerinin fikirlerinden,
siyasi 6nderlerin goklerinden c¢ikarilabilir (1998: 48-49).
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Ergun’e gore ise@tim felsefesi, gitim politikalarina ve uygulamalarina yon
veren varsayim, inanc, karar ve olcutleri incetatarlik ve anlam yéninden kontrol
eder. Eitim sisteminin temeline konan insan ankgmnni deerlendirir. Egitimde
kullanilacak yeni hipotezler aojturmaya cakir. Insanin tabiati, toplum,géenme gibi
konulardaki felsefi ve @tsel yaklgimlari bir araya getirir; bunlardan bir butin

olusturmaya cakir (1996: 15).

Basaran’a gore Eitim felsefesi: “Egitimin genel sorunlarini inceler, yorumlar
ve deerlendirir. Egitime iliskin ilkeler, goriler ve kuramlar Uzerinde elailer
yaparak yeni ilke, gokive kuramlar 6nerir. gitim felsefesi felsefenin gergek, g,
iyi ve guzele ilgkin gorislerinden yararlanarak ggimdeki gercek, dgru, iyi ve guzeli
aramaya cajir. Egitimde kasgilasilan sorunlarin ¢ézilmesi icin ileri surilen ggidiin,
alanlarla ilskisini dikkate alir. BOyle bir tutumlaggim bilimlerinin bulgularinin nasil
uygulanacgini aciklga kavygturmak icin yorumlar yapar, ggime yeni amaclar
gosterir’ (1996: 191).

Egitim felsefesinin glevlerine dair ise Fidan ve Erdeyunlari soylemitir;
Felsefeden farkl olarakggim felsefesini, gitim uygulamalarina yon veren bir disiplin
olarak gorir. Bunun nedeni olarakitende uygulama dgeri olamayan bir fikir ve
distince sisteminin fazla anlamstmadgini dne sirer. Bu yonu ileggim felsefesi,
egitim uygulamalarini surekli eférici bir yaklasimla deerlendirmek, uygulamalarin
dayandg teorik temelleri incelemek vegegim uygulamalari igin Ulke gercekleri ve
ihtiyaclari, toplumun, kultirin ve insanin nigliile tutarli esitim teorileri ortaya

koymak durumundadir. Bunlagiém felsefesinin en dnemlilievieridir (1998: 96-97)

Yapilan tanimlamalar siginda genel anlamda géim felsefesi; gitim
politikalarina, uygulamalarina yon veren varsayimgng ve olgutleri, tutarhlik ve
anlama yonunden inceleyen bir dal olarak ifade ebdif. Bu sayede, @tim
sistemlerinin temelinde yer alan bireyin antay deserlendirmektedir. Oder taraftan,
egitim alaninda yeni hipotezler aiturmaya cakirken insanin dgasi, kultdr, toplum,
odgrenme vb. kavramlar hakkindaki felsefi v@tensel yaklgimlari bir araya getirerek

bunlardan bir gitim sistemi olgturmaya ¢cakmaktadir.
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Felsefe ve @tim arasindaki ikki ve esitim felsefesine dair yapilan
aciklamalarda goruldiii gibi felsefenin gitime katkilari olduk¢a fazladir. Batin
bunlardan bgka felsefe ile olan ifki siUrecinde gitimin de felsefeye Kkatkisi
bulunmaktadir. Cunkuggim ayni zamanda felsefenin uygulama alanidir. Wgmadan
elde edilenlerle felsefi sistemler kendilerini difipegelistirebilirler. Ustelik eitim, yeni
ve bilimsel bilgiyi sunarak felsefenin ggiiesine, onda yeni alanlarin etoasina
imkan verir. Boylece @tim ile felsefe alaninda tutarl bir etkgienin varligi kabul
edilebilir. Bu 6zellik siurekli g6z onunde bulundlmal, gergi gibi yerinde ve
zamaninda kullaniimalidir. Boyle bir tutum, henséfenin hem deggtimin daha tutarli

olmasini; etkili ve verimli olarak gslinesini sglayabilir (S6nmez, 2002: 49-50).

2.1.4. Felsefe Ekolleri ve Eitim

2.1.4.1. idealizm (Ulkiiciiliik) ve Bgitim

Idealizm akiminin temelleri Platon’a dayanmaktaisaca, gercekdi tasarim
(idea) ve dulkilere (ideal) gore bicimlendirmek jsR, maddenin gecici olgunu
savunan gogidr. Platon, di dinyadaki varliklari, diiincenin trini olarak kabul eder;
bu nedenle duyu organlarinin vegidbilginin yaniltici old@gunu séyler. Esas gergia
fiziksel alemde dgl, aklin iginde oldgunu savunan Platon, insani, bedeni nesneler
alemine, ruhu ise idealar alemine ait olan akiiti imyvan olarak tanimlar (Akarsu,
1988: 99-100).

Idealizm insanfiin en eski ve en etkili giince sistemlerinden biridir.
Idealizmin temel ilkesi Budizm ve Hinduizm'de ofgu gibi, insanin ve dunyanin
evrensel ruhun bir parcasi ofgldur. Dg@u ile Bati arasindaki kilttirel etkgien sonucu
Idealist kavramlar/diiinceler Bati d§iincesini etkilemitir (Gutek 2001:15).

Gunlik dilde yuksek idealleri hayata amac¢ olarablt etmeye dayanan
idealizm, felsefede ise maddi cinsten olmayan Riihin veyaldealarin hakiki varlik
oldugunu, varlgin kaynginda bu cinsten bir esasin bulugdau kabul eden felsefe

anlaysidir. idealizmin farkh turleri de olsa, hepsinde varlmeydana getiren veya
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anlayan temeldesuurlu bir esasin vagh kabul edilmektedir (Blyukkaragbz ve
Digerleri, 1998: 67).

Idealistler, insanin ruhsal bir nesnel giduhususunda birjirler; fakat onun
meydana gelg@ bu mutlak ruhsal gercekle nasilgaastigl hususunda farkli goglere
sahiptirler. Ruhsal bir varlik olan insaninsgendaki balica amaci kendi dgasini
ifadedir. Egitimin amaci ise, ona bunu yapmada yardim etmekgier cocuk sadece
bilgi depolayan beyin ya da sinir sisteminden ibajibi gortlirse kiicimsenmolur.
Onun ruhsal bir kaderi yerine getirecek bigikolarak gortlmesi gerekir (Alkan
1983:8).

Idealist felsefenin @tim anlaysi su sekilde Ozetlenebilir: Idealist
epistemolojinin ilkelerine géregdgimin temel amaci, grencileri makro kozmos veya
mutlak akil nitelikleriyle davranmalari, giinmeleri icin motive etmektir. Bununla
birlikte, egitim, kisiyi mutlak olan iyi, d@ru ve glzele yo6neltmeyi amaclar.
Ogrencilerin dgrunun arayicisi olmalari, géetme ve @renme siirecinde dastan
getirdikleri yetilerinin farkina varmalari ile ganir. Sosyal bir kurum olarak okul,
ogrencilere bilmeleri, paykmalari ve ksiliklerini belirlemeleri igin kilttrel mirasi
olusturan dgerleri Gsretmelidir. Materyalizm, meslekgilik ve faydagh dayal
degerler ve hedeflerle sayamak esastir.

Idealistlere gore modern zamanin yararcilik ve cak keslekgcilik anlayt,
butini gérememe olgusuna yol acar. Ote yandan miidtdgercesin butinind

gormeyi engeller. Bu sebeple gengitien, meslek gitiminden dncelikli olmalidir.

Idealist epistemolojide okulun gorevi, eski bilgilebecerileri ve @renileni
koruyarak bu birikmi bilgilerden olgan mufredat ile grencileri gelecge
hazirlamaktir. Mifredat ise, felsefe ve teoloji igibsanin Tanri ve evrenle olan en
temel iliskilerini agiklayan en genel disiplinlerin belirlgdihiyerasi biciminde ortaya
konulabilir. Bu hiyeragik ilkeye gore en belirli konular ayri ayri en gehk@nularla
ili skilendirilerek kanitlanir. Genel konularin uygularakni ¢ok gestir ¢cinki bunlar

soyuttur ve sinirlari belirli zaman yer yartlardan daha 6nemlidir.
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Idealist gitimin davrangsal boyutunda etik unsurlarin zengin bir kagnalan
kilturel miras; felsefe, teoloji, tarih, edebiya sanat elgirisi gibi konularla aktarildi
gorulur. Deger esitimi, degerli davrang ve insan modellerini 6érnek alarak onlarin

uslubunun taklit edilmesi ve sirduridlmesi amaciidey.

Idealist @itim anlaysinda yontemler idealizmin bilgi bilim giincelerinden
kaynaklanmaktadir. g@enen kjinin disinme siirecinde i¢ gozlem yoluyla evrensel
(mutlak) akildaki evrensel goulara ulgilir. Okul, @grenenin gizli kalmy ilgilerini
ortaya cikaran en énemli aragtidealizmde kullanilan Sokratik diyaloggrénen ve
Ogretenden olgan, @&renenin digincelerinin (idealarin) farkina varmasi igin uyagi
bir yontem ve surectir. Bu sorgulamada grup yontelmi kullaniimahdir. Sokratik
yontemle zihinde dnceden bulunan olgular hatirlaBu nedenle 6zgir bir tagtna
ortami ayarlanmalidir. getmen, bu esnada, yanlbilgiye ve temelsiz djiinceye
meydan vermemelidir. gdetmen, orgenci ile olan gkisinde merkezi rolii Ustlenir.
Ogretmen en onemli nitelikleri kultirel mirasin ve gederin taiyicisi olmasi,

ogrencilerini sevmesi, aulu ve heyecanl bir ki olmasidir (Gutek, 2001: 26-33).

2.1.4.2. Realizm (Gergekgilik) ve Eitim

Realizmin ilkeleri ilk kez Aristoteles tarafinddrelirlenmitir. Aristoteles’e
gore; idealar nesnelerinsthda dgil icindedir. Nesneleri nesne yapan bu idealardir.
Buna form gekil) denir. Formu, dibicim olarak dgil, her nesnenin 6ziinde bulunan ve
maddeye bicim, canliik kazandiran bir 6zellik alaikabul eder. Buna canlilik ilkesi
der. Boylece Aristoteles idealar alemiyle nesnélemini birletirir. Imajlar, modeller
nesnelerin icinde gercekider. Bunlar, nesneleri kendi amaclarina gore sgidililer.
(S6nmez, 2002: 70).

GoOkberk, realizmdeki formlara dagu aciklamalara yer verir; Form, timel
gercek varliktir ve olgun nedenidir; dolayisiyla algilanan tek tekyler timele
dayanilarak kavranmali ve aciklanmaldir. Bitiem kuramina gére bilgi, sonradan elde
edilir ve 17. ylzyilingiliz ampiristi J. Locke’un da belirgii gibi insan zihni dgustan

diz bir levha gibidir, edilgin akil duyu verilerg/l zihni sekillendirir. Tek tek
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nesnelerden gbzlem, deney, sinama yoluyla tumelérv@u tir bilgi kesin karakterli
olmadgi icin, genelden 6zele giderek elde edilen bilinskgi, kesindir ve zorunludur.
Bdylece bilgi edinmede hem tiimdengelim hem de ti@amavyodntemleri kullaniimakla
birlikte baskin olan timdengelimdir; ¢linkid duyumrwdu olarak tekili ilgilendirir.
Ancak bilim evrensel bilgiye dayanir ve timelingagidir; buna da akil yoluyla udir.
Aristoteles icin timel, amag gi tekili kavramak icin bir aragtir. Bilimin asamaci
tekili kavramaktir. Timele dayanarak tekil kavrararbilgi de tamamlanmpolur (1994:
78).

Realist gitimin amaci insani en iyi, en mukemmel, yetiledienatarak mutlu
etmektir. Bu amaci temel alargigm de oncelikle, bilgi konusunda aydinlatirken,
insanin en 6nemli yetisi, gicl olan aklini gi@imeyi hedef alir. Bununla birlikte
insanlar1 aklini kullanarak yapacaklari tercihlergeistediklerini bilme, mikemmel bir
potansiyel olgturarak kendilerini ifade etme ile rasyonel ve hargk dizene gore
benimseyecekleri amac¢ ve roller aragyla kendi kimliklerini belirleme konusunda
cesaretlendirmeyi hedefler. Realistler, gerggkli yapisi aracifilyla deserlerin
sekillendiriimesini tgvik ederler. Realist @timde okulun slevi, dgrencilere bilgi
aktarmak ve agguricihgl 6gretmektir. Okulun zaman zamaplence, kamusal ve sosyal
amacl glevi varsa da en 6nemklevi zihinsel yetilerin getimini sagglamasidir. Okulu
temel amacindan uzaktaacak girsimlere kagi korumak amaciyla belirlenen
politikalar agik birsekilde ortaya konmalhdir. Okulun @&, eglence ya da istihdama
yonelik cabalari ne kadar fazla olursa, okulun tegievierine, hedeflerine harcanacak
para o kadar azalir. Okullari, sosyal hizmet sukarumlar olarak kabul etmek, bu
kurumun hedeflerini engeller ve onu etkisitieerek maliyetini artirir. Realist
mufredatta, gerceklik nesnel bir diizendir. Gergeldiusturan objeler, onlarin yapisal
benzerlikleri temel alinarak kategoriler halindeiandirilarak bilinir. Tarih, cgrafya,
dilbilim, matematik, biyoloji, kimya gibi ¢gtli dal veya konular nesneler arasindaki
ili skilerin aciklamasi ve yorumundan ibaret olan kavraengenellemelere #gkindir.
Her disiplinin kavramsal sisteme dayali bir yapwardir. Gergeklikle ilgili belirli
olgular Uzerinde dikkatli bigekilde aratirmalar yapan uzmanlar veya bilim adamlart,
gerceklikle ilgili genelleme ve teorilerini ortay&oymalhdirlar. Realist bir ders
programinin temelindeki gince gercg 6grenmenin en etkili yolunun sistematik

olarak duizenlenngi bagintili disiplinler aracilgiyla argtiriimasidir. Realist @tim
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anlaysinda @retmen adaylarl, bu akademik ealalardan yararlanmahdirlar.
Ogretmen anlatim, tagma, deney ve gozlem gibi yontemleri kullanmalgrencinin
onceki gitimine, bilgi birikimine en uygun yontemlerle derglemelidir. (Gutek, 2001:
50-55).

Cagdas egitime temel tegkil eden realizm, bilgiyi kefetmenin ve bgka alanlara
aktarmanin gitimin birincil hedefi oldgu tzerinde durur. Bilgi, insanin kendi yetilerini
anlama ve kullanmada 6nemli ofglugibi yagamdaki dger unsurlarla baedebilmede
de gereklidir. idealizmde i¢ gozlem ve sokratik yontemle sukn tiimelin bilgisi,
realizmde deney ve g6zlemle elde edilen bilimsatilerdir.

Realist gor#, idealist gorgin tam kagiti olarak hem varlik bilimi hem de bilgi
kurami yonlerinden bilimsel diinme ile uyum icindedir. Gercekciler idealistlerin
ongordukleri gibi zihnin kendi dinyasini yaratmgsiine, insan zihninin yadgi cevre
ile bilgi alisverisinde bulundgunu varsayarlar. Gergekgci ggrtemelde idealist gose
karsit olarak olgturulmus bir goristir. Idealist gorite, icinde yaanilan dinyada var
olanlar ya ruhsal bir gerge gorinimui ya da algilarin bir Grinudir. Oysa glkct
goriste evren bir imge olmaktan 6te somut bir gerceklikte algisal dinyadan
bagimsizdir (Varg, 1993: 76).

2.1.4.3. Naturalizm (Dgacilik) ve Egitim

Doganin tim gerceklik oldtu distincesinden hareket eden natiralizm, insan
ile doga arasindaki ifkiler Gzerinde durmgtur. Daganin kendisi insanlari, insan
dogasini ve tum varliklar iceren, bunlar agiklayaatiimsel bir sistemdir. Oxa,
evrensel ve yararli bir dizen olarak tanimlanir hexr zaman dgrunun ve insan
yasantisinin deneyimlerinin kaype olarak gorilir. Bu ylzden @a kanunlarinin
topluma, ekonomiye, siyasete vegiteme uygulanmasi gerekir. Naturalizm,
dogalsticulge ve ona dayanangié@m bicimlerine, soyut dgiinmeye ve tinsel bir
maddecilge kagl c¢ikar, d@a ile insan arasinda paralellik kurar; bilim veldadar,
duygu ve duyumsamanin da mantiksal gldw kabul eder (Gutek, 2001: 75-83). Bu
gOrisun en 6nemli temsilcileri J.J.Rousseau ve H. Pexstadir.
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Rousseau gére modern kulturiin insani artik biagadibi baibos buylyemez
ve aitiimesi gerektir; yalniz bu insani bozan gilede, dgal olarak gektiren bir
yetistirme olmalidir. Daha 6ncekiggim anlaysi, insanin bireykini, kisili gini hem
vicudu hem de ruhu bakimindan engelgmi O, c¢ocgun d@a icinde
gereksinmelerini tam bir 6zgurlik ile gidererek bihesini ister. Bunu yaparken beden
egitimi on plana alinmaldir. Ruhggimi ile ilgili distinceleri bir ggir agcan Rousseau,
ruh esitiminin agirhk merkezine, ruhun etkinliklerinin gal temeli olan duyguyu
yerlestirir. GUnun s@uk yavan inellektualizminden kurtulmak igin kurullakik yerine,
canh duyguyu koymanin ve duygunun hakkini vgedmi belirtmenin Gzerinde durur
(Gokberk, 2004:341-342).

Naturalistlere gore gercelgigm, zihinsel gelsimin 6n planda tutulmag bir
cocukluk dénemine 6nem verir; insanin ihtiyaclae kazir olgu temel alinir. Bu
sebeple iyi bir mufredat, ¢cogun ilgi, ihtiya¢c ve dgasina gore hazirlanir. Naturalist
egitim anlaysinda disiplinler otorite haline gelmemeligr@nmenin temeline aktiviteler,

tasarimlar, yaraticilik ve problem ¢6zme koyulmal{@Gutek, 2001: 86-87).

Naturalist gitimde dsrenme ortami dgal 6zelliklerle donanngibir gevreden
ibaret olmalidir. Bu ortamda kiz ve erkek ¢ocukftagraklari uyandirilarak dinmeye
ve @grenmeye hazir hale getirilmelidir. Rahat ve 6zgiirobtam icinde @renen ¢ocuk
tercihlerinde 6zgurdar, ama yapip ettiklerinin soumdan da sorumlu olmahdir.
Rousseau zorlayicigéetmenin otoritesini reddeder. Ona gorgreéimen, @renciyle
birlikte 6grenen 6zgur kimsediinsan dgasi dgustan iyidir ve bozulmangtir. Dogal
insan sozel veya soyut, teolojik, felsefi veya kandlizenlemeler ile d@, cevreyle
dogrudan ilgkiye girip yagadiklarini kendisi fark eder. Sosyal varlik olamagan ise bu
durumun aksine, ilk masumiyetini kaybegtim. Bozulmu kurumlar aracifilyla egitim
ve toplumsallema sireci boyunca toplumsalien kadin ve erkek belirlengrollerini
nasil oynayacaklarinigéenirler. Toplumsal soz¢enelerle ve taklitcilikle bozulmami
insan Ozunde iyidir. Dgerler de insanlarin cevreyle etkilminden kaynaklanir.
Icgudulerin baski altinda tutulmamasi, dile getieitin gereklidir. Bu olgu da
baskalarinin sémarasind, kontrolingnas bir duygu olan dgal bir kendine gtivene ya
da Rousseau’nun dajyle kendini sevmeye dayanmalidir. Nattralizmdelyapilginin

kaynazl, soyut dgincelerdir. Bilgi batinden ¢ok parcalardansoiu Gergeklge iliskin
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dogru ve bilimsel bir sonu¢ elde etmek icin varlklam kicik parcalarina ayirarak
arastirmak gerekir. Ahlak ise, temel insan gereksiniinigen dgar. Beslenme, barinma
ve 1sinma gibi temel gereksinimlerin kd@nmasi, c¢ocukta sevgi ve guven gibi
duygulari gektirir (Gutek, 2001: 76-85).

Yukaridaki agiklamalardan Ozetle Naturalisgitien anlaysinda hedefler
belirlenirken dga ve insan dgasi temele alinmaktadir. Cocukgrénci merkezli ve
demokratik bir @retim programinda bizzat yaparak vesasarak @renmelidir. Bu
nedenle grenme cocgun ilgi ve yetengine goére dizenlenmelidir. @a ile insan
arasinda paralellik kuran natiralizmde bilim vel &dadar duygu ve duyumsama da
mantiksal olarak kabul gorir. Cagauhazir bilgi ve dger yargisi sunmak yerine, onun

kendi inanc¢ ve deer yargilarini kendi margiyla olusturmasi beklenir.

2.1.4.4. Varolgculuk ve Egitim

Varolusculugun (existentializm) tek tanimini vermek pek mumidegildir.
Ama varolyculugun esitimi oldukca etkiledgi bir gercektir. Cgdas, demokratik ve
bireysel bir gitimin olusmasinda, 6zgurlik anlaynda varolgculugun blytk etkisi

bulunmaktadir.

Varoluscu distinceler, 19. yuzyil diiindrlerinden Soéren Kierkegaard (1813-
1855), Friedrich Nietzsche (1844-1900), ve Fydorstbevkski (1821-1881)de
gorulmekle birlikte bu akim, en yaygin tine 20. yidgy 6zellikle de Il. Dinya Saya
boyunca ve sonrasinda ghaistir. 20. ylzyilda Jean Paul Sartre (1905-1980) lanaa
onemli katkisi olan kilerden biridir (Gutek, 2001: 124).

Sistematik ve soyut zihinsel sistemler kurma catmteki geleneksel felsefeyle
arasindasiddetli bir catsma bulunan varokgulugun, bitlnsel bir diiince sistemi
olmaktan c¢ok felsefi bir bakiacgisi veya felsefi bir @im oldugu kabul edilir.
Varoluscular benzer sorulardan hareket etmekle birlikte sSoaulara her biri farkli
yanitlar vermgtir. Fakat varolgculugu simgeleyen temel diincelerin toplumun ya da

insan topluluklar kawsinda bireyin biricikigi ve 6zgurligni 6n plana alma, tim
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insanlarin var olma ve kendilerini tanimlama somiogunu tgima oldgu goralir. Bu
varoluscu distinceler insan psikolojisi,géim psikolojisi, GGrenme kurami ve rehberlik

konularindaki gefimelere yol acmtir (Gutek 2001: 124-125)

Sartre, anlamini yitiren sagma vesbbir dinyada aci c¢eken insanlarin
durumunu sorgularstir ve “Varlik 6zden 6nce gelir."disiincesini ortaya atrstir
(Gutek, 2001: 127).

Yukarida da belirtildii gibi Varolusgculara gore var olu6zden once gelir.
Ancak, sadece 0zu anlamaya galkk hem zordur, hem de bizim igin fazla gerekli
eylemleriyle) surekli yenileme ve yaratmastgibu varolgtur. Bunlarin insana 6zgu
olmasina kanlk, diger varliklarin da bir varoku vardir. Varolgun 6zden once
gelmesi demek; 6znellikten hareket etmek demeBtiradan hareket edince insanin
onceden belirlenemeyegieve tanimlanamayagg ancak kendini nasil yaparsa oOyle
olacal sonucu ortaya cikar. Burada dikkati ¢ceken; insaendisini var etmesidir.
Onceden bigey olmadgi, sonradan yapmoldugu eylemlerle var olmasidir. Bu agidan
bakildginda ygaam sireci bir varoki mekanizmasi olarak gorulur. 1. ve Il. Dunya
Savalarinin getirdgi felaket ve acilar, insana yonelik sorunlarin eknmasini
gerektirmitir. Bu nedenle, varokguluk sorumluluk konusuna duyarli bir bicimde
yaklasmaktadir. Bu bglamda 6zgirlge ve insanin 6zgur olmasina da blyuk dnem
vermektedir (Bilhan, 1991:138-140).

Kierkegaard (1813-1855) vargluinsanin gercekimems i¢ varligl olarak
tanimlamaktadir. Ona gor vagin potansiyeli olarak varojy kendi 6z iradesince
belirlenir. Ozgurliik ise, sonsuz sayida olanaktasada, kiinin tek birini se¢mesidir.
Bu secimden kendisi sorumludur; c¢inki insan, kewehdini yaratan tek varliktir.
Sartre’a gore, insan ne yaparsa, odur; 6zne veeniisdir. insanin kendisinin farkina
varabilmesi i¢in sinir durumuna, yani 6liumle sakariya gelmesi gerekir (S6nmez,
2002: 109-110).
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Ergin’e gore de varadguluk, bunalim dénemlerinin felsefesi olarak ortaya
cikmistir. Bu anlaygta insan, dnce var olan daha sonra kendi kendi$inturarak bir
varlik haline getiren tek canli olarak gorulir. Kerfiaaliyetlerinin bir toplami olarak
gorulen insan, kendini yaratmasindan kendisi sandor ve bu sorumluluk onda
bunalti (anksiyete) yaratmaktadir. Olim, insankaa olmanin ve yg@manin dgerini
gostermektedir. Varokguluk topluma bsgkaldirma, her tarli deeri hice sayma
unsurlarini icinde tadigi icin gencler tarafindan tutulrgibir felsefedir (Ergiin, 1996:
79).

Goraldigu gibi varolgculuk dinyada bireyi tek ve biricik varlik olaralealir.
Kisiyi anlamak icin onun dgal yapisi yani kendi vagini g6z éntinde bulundurmak

gerekmektedir.

Varolusgu esitim ise insani sinir durumuna getirme surecidgitieh programi
insancil yaklaimi icermeli ve bireyin ygama balyg acisini zenginkgirerek segimler
yapmasini sgayacak yaantilara gore dizenlenmelidir. Toplumsal vesaloolgu ve
olaylar olabildgince gerg ve cok csitli bir sekilde @&rencinin segimine sunulmaldir.
Bu bglamda varolgculara gore gtimin hedefleri arasinda, insanin kendi kendisini
yaratmasini gfama, 6zgur eylemde bulunma, segme ve sectiklemirsdeumlu olma,
toplumsal dgerlerden kurtulma, tek tek her insanin kendi vanohw gerceklgtirme
vb. yer almaktadir. Varofgu esitime en uygun teknik ise Sokratik tgrhadir. Ancak
Oogretmen @renciye d@ru cevabi empoze edecek sorular sormamalidir. A&
sistemi gerekmektedir. Buna goOregitan durumlar acik ve kesin olarak
belirlenmemgtir. Cok deisik ve caitli 6grenme ortamlari bulunmaktadir.giEm
ortami tartyip secebilecek pek cok icgm bulundgu, &rencinin  kendini
tamamlayabildii olanaklarin sunuldgu ve kullanildgl bir yapiya sahip olmalidir.
Sinama durumlarinda ise ezbere dayali, toplumggrdes yargilar iceren soyut bilgiyi
kapsayan sorulara yer verilmemelidir. Onun yeringefcinin kendi varolgunu
gerceklatirip gerceklgtiremedginin, 6zglirce sec¢im yapip yapmaohin, sorumluluk

duyup duymadyinin dezerlendiriimesi gerekmektedir ( Sbnmez, 2002: 109311
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2.1.4.5. Diyalektik Materyalizm ve Egitim

Marks’'in (1818-1883) ve Engels'in (1820-1895) du&l ettigi, ancak
Marks'tan ¢ok sistematik bir felsefe olarak EngelaGilimlari bulunabilecek bir felsefe
akimi olan diyalektik materyalizm, bilimsel sosyath olarak da ifade ediliMarks ve
Engels kendi diyalektik anlagtarini biyik 6lciide Hegel'in goslerinden yola ¢ikarak
gelistirmislerdir. Hegel dgisme ve gelimeyi d@zada ve toplumda somugkn Mutlak
Tin’in ya daidea’nin bir dgavurumu olarak goriirken, Marks ve Engelgisieni ve

gelisimi maddi diinyanin dgasinda var olan bir 6zellik olarak gorurler.

Marks ve Engels’in bilgi kuraminda, butin bilgiterduyular yoluyla elde
edildigi maddeci oncul ciki noktasini olgturur. Ancak bilgiyi yalnizca verili duyu
izlenimlerine dayandiran mekanik géiin aksine bu kuram, pratik ¢gaha sirecinde
toplumsal olarak elde edilen insan bilgisinin dejlk gelsimi tizerinde dururinsanlar
nesnelere ilkin bilgileri yalnizca bu nesnelerle pratik etkila icinde ve pratiklerine
denk digen digtinceleri bicimlendirerek kazanirlar. Marks, gergakegitimin bilimsel
sosyalizm ilkelerine dayanmasi ve bgitende proletaryanin zihninde alan yanls

diUstncelerin temizlenmesi geregitne inanmgtir (Gutek, 2001: 163)

Materyalizme gore gercek, madde, maddedekjlgele desismedir. Egitim ise
bu degismeyi en aza indirme ve insani Uretimde bulunacekrale yetstirme surecidir.
Bilgi, beynin diyalektgi ile doganin diyalekiginin etkilesimi sonucu olgur. Evrende
celiski vardir. Bu nedenden dolayi, ggme, kacinilmaz bir olgudur. Tum nesne, olgu
ve olaylar birbirleriyle ilgkilidir. Evrende higbir olgu, olay btukta yer almaz.
Birindeki dezisme, giderek hepsini etkiler ve ggtirir. Bu is, tez, antitez ve sentez
surecinde olgur. Biling de maddi bir organ olan beynin hileividir. Dogru bilgi beynin
diyalektigiyle doganin diyalekiginin etkilesmesiyle olgur. Diyalektik surecle elde
edilen her bilgi gittikce daha gouya ilerler. Bu sebeple mutlak bilgi yoktur. Bilgi
uygulama ve kuramin i¢ icalémesiyle daha tutarli olur. Marks’in politeknikigm
anlaysina gore kapitalistsi bolumunin yerine ki busholumu Kiiyi yabancilatirir,
onun tum yonleriyle gelimini sgglayacak yeni birg bolimune gerek vardir. Yeni insan
ancak Uretici olmak kwluyla ise katilirsa gegebilir. Bu nedenle tim c¢ocuklar resmi ve

parasiz bir gitimden gecirilmeli, bu tir @timde Uretim temele alinmalidir. Politeknik
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egitimde Kisiler Uretim sdreclerinin genel-bilimsel ilkelerinbgrenmeli, uygulama
yapmali, her tirlt sierde yararlanacaklari ara¢ ve gerecleri kullandmaliAyrica,
insanlar bedengitimi ve estetik gitimden de gecirilmelidirler. Uygulama sonuglarina
gore yeni bir kuram oklturulmali, bu olgan kuram, uygulamada denenmelidir. Fabrika,
atolye, tarla, ciftlik gibi Uretimin yapil@ her yer birer okul olmalidir. &#im ise,
toplumsal Uretimi artirmalidir; ¢cinkd toplum mutilunca birey de mutlu olur. Bunun
icin temele toplum alinmalidiinsan dgaya egemen olmali, onu ggtirmeli, Uretimde
bulunmali, sinif bilinciyle donatilmali, sémuriyear olmali, sosyalizmi ve son
asamada komunizmi gerceklemeyi amaclamali, bag, kardeligi, esitli gi, adaleti, 6z
elestiriyi vb. en 6nemli dgerler olarak kabul etmelidir (S6nmez, 2002: 1023105

2.1.4.6. Pragmatizm (Faydacilik) ve Eitim

Pragmatizm, Yunanca ‘eylem’ anlamina gefragmasozcigtinden turetilmy
ve ilk kez 1878 yilinda Charles Peirce tarafindasdfi anlami ile kullanilngiolan bir
terimdir (Anli, 2008: 39) .

Pragmatizm 20. yuzyilda Amerika’daghoustur. Faydacilik, uygulamacilik ve
kilgicilik deyimleriyle de dile getiriimektedir. Gellikle bir Amerikan felsefesi olarak
bilinen pragmatizm gercekte, sadece duyularimidaribe edebilgimiz seyleri

bilebilecesimiz tezine dayalingiliz ampirizmiyle ilgilidir (Tozlu, 2003:48).

Pragmatizme o©Onciluk eden temel gigii anlayabilmek icin oncelikle
ampirizmin agiklanmasinda fayda vardir. Ampirizrendycilik veya empirizm olarak
da ifade edilmektedir ve bilginin duyumlar sayesinge deneyimle kazanilabilegei
one suren gosiiir. Deneyci gorie gore insan zihninde gostan bir bilgi yoktur.insan
zihni, bu nedenle Bobir levha (tabula rasa) gibidir. Bilginin kayfiada akili goren
rasyonalizm geler@gne kagit olarak deneycilik, her tir bilginin sonradan dgimle,
duyumlarla elde edildini ileri stiren bir felsefi temele sahiptir.

Ik cag felsefesinde temelleri bulunan deneyailibu donem icerisindeki 6ncl

isimleri Demokritos ve Epikuros’tur. Deneygijn sistematik bir felsefe olarak ortaya
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konulmasi Yeni Ca olarak adlandirilan dénem ile birlikte meydananggtir. Bacon,
Locke, Berkeley ve Hume bu donemitggiliz deneycilginin 6ncu isimleri arasinda

sayilabilir.

Modern deney bilgisinin kurucusu olarak gérilerc@®a (1561-1626), bilginin
yuzyillardir kiku duyulmaksizin kabul edilgikimi yetkelerin eline birakilamayacak
denli ciddi bir konu oldgunu, bundan béyle yapilmasi gerekenin deneye gitmek
bilgiye yonelik her tirden agarma sidrecini deneyimle katip deneyimle
sonlandirmak oldgunu radikal bir tutumla savunrgtur (Gugli vd., 2003: 990).

Francis Bacon “Bilmek egemen olmaktir.”sdiacesinden hareket edénsani
dogaya egemen kilacak bir yontem gefmeye calgan dundr, bilimsel gelimeyi
hizlandirmak icin time varim yontemini ggilir ve yayginlatirir. Bu acidan modern
mantgin bginda bulunan bir dfiintrdr (Gokberk, 2004:214-218).

Deneycilgin Ronesans’taki ilk temsilcisi Francis Bacon olmasr&men onu
sistemlgtiren J. Locke ( 1632—-1704)tur. Berkeley, David Hure J. S. Mill (1806—
1873) ise 6nemli temsilcileri arasinda sayilabilkmpirist bir bilgi teorisinin temel
Ogretilerini, yani zihinde dgustan d@gunceler bulundgunu ve bilginin deneyimden
uretildigi ilkelerini mekanik bir gergeklik goudilyle birlestiren John Locke, modern
felsefenin tavrina uygun olarak, felsefesinde dklzebilgi konusunu ele alrgiir. Ona
gore, insan bilgi sahibi olan bir varliktir. 8@ bir deysle, o insan bilgisini aciklanmak

durumunda olmayan, apacik bir olgu olarak alir.

Locke’a gore insan zihninde glastan gelen higbir bilgi mevcut gadir (tabula
rasg ve deney her tirla bilginin kaypave aracidir. Felsefe dilinde kayhaleney olan
bilgilere aposteriori bilgiler denir. Ilimh bir d¢eyci olan Locke, zihni duyumlara
indirgemez. Zihnin bir kez kendilerini aldiktan sanbu deney malzemesi Uzerinde

calismasini, onlarisiemesini reddetmez (Arslan, 2001: 39).

Dogustancilga kagl cikan Locke, insanin bilgiye temel olan malzemeyi

sonradan deneyim yoluyla kazagdn soyler. Onun deyimiyle karanlhk bir oda olan
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insan zihninesik getiren tek pencere, deneyimdir. Bilginin kagnkonusunda empirist
olan Locke, biri d§ deneyim, dieri de i¢ deneyim olmak Uzere, iki tir tecribe
bulundwgunu soyler (Gokberk, 2004:293-300).

Berkeley de, kendisinden dncesgms olan Locke gibi, bizim dgrudan ve
aracisiz olarak algilagimiz herseyin kendi zihnimizdeki ideler olgwnu, d@ustan
distnceler bulunmagdini, tim idelerimizin algisal deneyin sonucu @dou ve
bilgimizin duyu deneyi yoluyla sahip oldumuz idelerden tiregini savunmuytur.
Cikis noktasini Locke’un diiincelerinden alan Berkeley sistemini kendgidiceleri
Uzerine oturtmgtur. Buna gore empirizimden hareket eden Berkeley igealist bir
temele dayatmibu digtince yapisi sonunda bir immaterilaizm ve spritual@mustur
(Gokberk, 2004: 300-301).

Locke ile balayan ingiliz aydinlanmasi David Hume (1711-1776) ile sona
ermistir. Ampirizm temelindeki surekliie rggmen Hume, hem Locke’dan hem de onun
onculi olan Descartes’dan kopan bir ardagergilemgtir. Hume’'un bilgi felsefesi,
duyu deneyimlerinin rasyonel temellendirilememeésinun yerine bilgimizin psikolojik
kavramlarla aciklanabilecek zihni sureclerin sonwdonasi itibariyle aydinlanmanin
kirilisini temsil etmektedir (Gdem, 1997: 67 — 69).

Hume, Ingiliz felsefesinin deneyci gelegie icinde yer alansiipheci bir
filozoftur. SUpheciligin Urlinleri analizleri arasinda 6zellikle nederikelkesinin analizi
onemlidir. Nedensellik ilkesi, her olayin bir nedesldugunu, evrendeki olaylarin
birbirlerine bile neden ve eser olarakghaoldugunu digunmemiz ve sdylememizin
temelinde olan ilkedir. Hume, bu ilkenin deney tardan bize verilmedgini belirtir.
Eger Hume'un dginddgi gibi her tarll bilginin kayna deneyse veger bu ilke deney
tarafindan bize verilmemekteyse bundan c¢ikacak gobitin bilimlerin ve hatta
guindelik deneylerimizin temellerinin am olmadgidir. Asil 6nemli olan Hume’un bir
sUphecilik tarana temsil e@ini ve bustphecilik tirtndn de her tirli deneyidoilgiye

gosterilen bigtphecilik old@gunu vurgulamaktir (Arslan, 2001: 39).
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19'uncu yuzyila gelingiinde empirizimde Locke ile Blyan gelsmeyi J.
Stuart Mill'in ileri goturdgu gorulmektedir. Asil olarak yararcilik olarak aaffiarilan
akiminin bir temsilcisi olarak in yapgnolan ingiliz filozof, mantikta timevarimsal
yaklasim gelstiriimesine onemli katkilar ggamistir. Deneyci filozlarin ¢izgisinde
devam ederek, Berkeley'le ghantili dnermeler gejtirmistir. Ozellikle ahlak alaninda
yararcllgl savunan Mille gore, deneye garularak ampirik bir erekbilim
olusturulmaldir. Birseyin istenir oldgunun kaniti, insanlarin onu gercekten istedi
gOsterebilmektir.insan, mutluluk dinda baka bir sey istememektedir ve insan
eyleminin tek amaci mutluluktur. “Kendi sinda baka bir amag icin ve nihayet
mutluluk amaci icin bir ara¢ olarak istenen hegkbeamac ancak mutlytun bir parcasi
olarak istenir ve bu amac¢ kendi i¢cin ancak mutluhstine geldiinde istenir.” Parca,
batindn iginde oldguna goére ise mutluluk, zorunlu olarak ahlakglm dl¢atadur (Mill,
2007: 604-605).

Pragmatizmi, deneycilik kadar etkileyen bigeli dislince akimi ise olguculuk
olarak da bilinen pozitivizmdir. Olguculuk tarihsglarak, Avrupa'da aydinlanmanin ve
yeni¢ca bilimlerindeki 6nemli gelimelerin bir sonucudur; felsefe gelgnelarak, Eski
Yunan Sofistlerine ve Ill. ylzyil Latin giinuri Sextus Empiricus‘a g@ uzanir. Daha

yakin kokleri iseIngiliz Deneycilgine ve Fransiz Ansiklopedistleri'ne dayanir.

19'uncu yuzyilin ilk yarisinda A. Comte tarafind&allanilan pozitivizm
kavrami, felsefeyi bilimsellgirmek ve Avrupa'nin icinde bulungdu anasik ortama bir
yon verecek toplumbilimi kurmak amaciyla ortayangitir. Bu anlamda pozitivizm,
bir yandan bilimler felsefesi, ger taraftan bir politika ve din olarak kabul edilir
Pozitivizm, duygularla hissedilebilir gdiinyanin olaylariyla yetinmek isteyen vehksa
kokenli her bilgiyi dgersiz olarak kabule yonelen hersdiice sistemine verilen addir.
Bu acgidan pozitivizmin konu edinglj algilanabilir olaylar ve onlarin kanunlarini @sn
ile incelenmesidir (Korlaelgi, 1986: 15-17).

Goraluyor ki pozitivist felsefe, gerge inceleyip aratiran bilimlerle siki §
birligi yapmaktadir. Modern pozitivizmin @masinda deney bilimlerinin son
yuzyillardaki gelgmelerinin blyuk etkisi olmgiur. 18. ylzyilin sonlariyla 19. yuzyilin

baslarinda kimya ve fizyoloji alanlarinda buydk ilemeler sglanms, yenic&in
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baslarinda Kepler ile Galilei'nin ardindan da Newton'getirip yerlgtirdikleri bilim
ilkeleri ve yontemleri yavayavas butiin dga alanlarina uygulangti. insanin kaltir
hayati Uzerine bir bilim kurmak genel olarak paz#min, 6zellikle de modern
pozitivizmin kurucusu Auguste Comte (1798-1857)hmglica isi olacaktir. Descartes
ve Rousseau yaninda Fransiz felsefesinin en oneiglinirlerinden olan Auguste
Comte, bir yandan kultdr bilimini pozitif bir bilinyapmaya cagmis, 6bir yandan da
batin pozitif bilimlerin balica olgularini, yasa ve ydntemlerini belirtmekine
girismistir. Ona gore, ancak fenomenleri bilebiliriz; fenenter konusundaki bilgimiz
de mutlak dgil, sadece relatiftir; pozitivizmin gorgii ya da goéreg® is, bilimsel
bilginin bu anlamini kavramaktir; bu amaca uymayanin teolojik ve metafizik
ogeleri bilimsel bilgiden uzak$airmaktir (Gokberk, 2004: 412-418).

Pozitivizme gore bilinebilir olan yalnizca olgutiar. Pozitif bilimden bgka
bilim yoktur. Insanlga, hi¢ bir insanustii vaga dayanmayan ve insan sevgisinden
dogan yeni bir insanlik dini gereklidir. Bu din, poZithedenlerin Gstiine kurulmali,
teolojiye oldgu kadar metafiie de sirt cevirmelidir (Hancerkitu, 1982: 289).
Deneyle sglanamayan her bilgi, teolojik veya metafiziktir. Z%ovizm, toplumu
bilimsel bilgi ile diizenlemek amacindadir (Bolay3819226—-230).

Yukaridaki aciklamalardan da agldigl Gzere empirizim ve pozitivizm
rasyonalist gelerge kagit olarak, deneye, gozleme, pratik olanasayaa oOncelik
verdigini iddia eden bir epistemolojik temele dayanmaktaBu diiince akimlarina
daha sonra pragmatizm de eklenecektir. Pragmatiempirist tutumu devam
ettirmektedir, ancak bunu daha o©nce yapiltdan daha radikal bir bicimde

yapmaktadir.

Ulken'e gore pragmatizm eski tecriibecilikten ilgiderek hakikati, pratik
fayday! gore tarif eder. Bu g&té homo sapiens’i (bilici insan) yapan homo faber
(yapici insan) dir. Klasik akilci g@iin aksine olarak nazariye pgatidegil, pratik
nazariyeyi belirler, biseyin dgrulugu onun bizi tatmin etmesine, pratik faydaya cevap
vermesine bglidir (2001:241).
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Pragmatizm, empirizim ve pozitivizmden ska disince akimlari ile
karsilastirildiginda geleneksel felsefeler olan idealizm ve realiztgsrunun insan
deneyimlerinden Gamsiz, genel geger oldunu savunurken pragmatizmin, @anun
insan yaantisindan kaynaklanan deneysel, pratik bir olglugnu savunur buluruz.
Naturalizm, pragmatizme yakin gordlmekle birlikte ragmatik felsefeciler,
eylemlerimizin sonuclarinin tamamen bilimsel birvitl test edilmesi gerelgi
Uzerinde durmaktadir (Gutek, 2001: 91).

Pragmatizm, kuramlari yunsatmakta, onlara hareket kazandirmakta ve her
birini uygulamada ele almaktadir. Aslinda yeniggiy olmamakla birlikte, pek ¢ok eski
felsefi esilimle uyusmaktadir. Orngin, daima tikelleri dikkate almasiyla nominalizmle,
uygulamali yonleri vurgulamasiyla yararcilikla, sbz6zimlemeleri gereksiz sorulari

ve metafizik soyutlamalari hor gérmesiyle pozitmie uygmaktadir.

Pragmatizm felsefesinin temeli Heraclitdé€), 540-480), Pratogoras, Gorgias,
Prodikos, Hippias, gibi diintrlere kadar uzanmaktadir. Charles Peirce (18521
William James (1842-1910), John Dewey (1859-1952¢ pragmatizmin o6ncl

dUstndarleridir.

Heraclitos’ a gore arkhe, atg ve evren, boyuna akan bir sirectir. Hewy
akar (panta rei). Kartlarin savar buna neden olmaktadir. Bu sgavavrendeki tim
seylerin yaraticisidir. O olmazsa, gergek de olnfaie yandan evrensel akil (logos-
Tanrisal Akil) ise evrenin genel uyumunuglsgandir. En iyiler (segkin bir grup,
aristokratlar), evrensel akildan en cok; halk iseag pay! alanidir. Devleti, evrensel
akildan en cok pay! alanlar yonetmelidir. Bu nedeshdece onlar ggilmelidir.
Evrende, ne mutlak iyi, kotl, ne de mutlakgdo vardir. Bilgi, kesin dal; gorelidir.
Sava, kahramanlik, gitlik, ahlaki ol¢ulerdir (S6nmez, 2002: 84).

Protagoras, Gorgias, Prodikos, Hippias vb. gibdisder de “Arkhe nedir?”
sorusuna “Surekli okiur” diye yanit verirler. Biricik bilgi, duyu algisre bundan dgan
sani (doksa) dir. Gergek, surekligdgiginden duyu algilarnyla bunlar hakkinda elde
edilen bilgiler de dgisir. Gergek ve insan gsstiginden, kesin (mutlak) bilgi de yoktur.
Bilgi, gorelidir. Bundan dolayi, ahlak da toplunmdtopluma, kiden ksiye, zamandan
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zamana gore ggsir. insan tarafindan ofturulan yasalar, gorelidir; fakat goreli
olmayanlar, dga tarafindan konulanlardir. Ra yasalari karsinda, tum insanlar
esittir. Higbirinin digerine Ustunlgu yoktur. Tim insanlar yonetime katiimahdir. Boyle
bir katihm, demokrasilerde vardir. Hic¢bir bilgijggrine gore daha @gou veya daha
yanlis degildir. Bu durumda neye gore davranilacak sorusifratogoras “ Her sani
(doksa), bgkasina gére daha g desilse de, daha iyi, dahag@am, daha yararl, daha
uygundur. Bu daha iyi, glam, yararli, uygun olana gore davraniimalidir.yetek
yanit verir. insanlara bu tiir sanilagietilerek yararl yurttgar yapiimalidir. Bitim
ortaminda targma, kanitlama, curitme teknikleriyle, gramer, nétordiyalektik
kullaniimahdir. Bu yolla, kiilere erdem ve utanma, kendi kendini yénetme, Hakla
olmayani ayirma, 6zenle gaha kazandirilabilir. Bunun i¢in uygulama ve kuragige
kullaniimahdir; ¢inkd “Pratik olmadan teori, te@mimadan pratik olmaz”. Daha yararli
sanilar da bu yolla elde edilebilir (S6nmez, 208&).

20'nci yuzyila gelindiinde pragmatizm, Charles S. Peirce'in getligi ve
daha sonralari William James ve John Dewey'in galydd yayginlatirilan ve
zenginlatirilen bir Amerikan felsefesi olarak kabul edilBilim ve endustrinin yeni bir
teknoloji toplumu yaratiy donemde ortaya c¢ikar. 19'uncu yizyildan 20’'ncewila
gecerken insan yamini daha kolay hale getirmek bilimsgii 6lcuttdir. Bati'da
sinirlarin aciimasi ve teknolojinin bilimsel btav kazanmasi pragmatizmin popdtiler bir
felsefe olmasi icin uygun bir zamandir. Pragmatizam bir spekulatif felsefe olan
metafizigi bir kenara atma gigimidir. Pragmatizmin ortaya c¢ga 1890 yilindan
Amerika Birlesik Devletleri’'nin I. Dinya Sava’'na girdigi 1917 yilina kadarki @tim,
sosyal ve siyasal reformlari igeren ilerici harék@ yogun oldigu doneme rastlar
(Gutek, 2001: 91-92).

Pragmatizmin kurucusu Charles Sanders Peirce’i8891914), gercekte
felsefede cok gemibir ilgi alani olmytur. Basta mantik olmak tzere, bilimsel yontem,
imbilim, epistemoloji, ontoloji, kozmoloji, mateniatkonularinda dikkate der ve
O0zgun cakmalar yapmytir. Cok siki bir felsefe tarihi gtimi almis olan Pierce bu
egitimini  Ozellikle mantik ve bilim felsefesi alaniaa yonelterek kendi 06zgin

felsefesini ortaya koyma becerisini elde edeltm{Celik, 2008: 22).
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BatanltkIt  bir sistem olarak dandldiginde, Peirce’iin  felsefesinde
pragmatik dginceleri butin icinde bir kesiti, kkea bir ifade ile bir gamayi
olusturmaktadir (Murphy, 1967:70).

Pierce’in pragmatik goglerinin bainda pragmatizmin bir bilimsel agarma
yontemi aciklamasi olma amaci gelmektedir.stygm yeni modern ve mantiksal konum
geresi, tumden gelimsel mantik anlgym timuyle terk etmese bile, timevarimsal ve
hipotetik bir mantik yaklgminin benimsenmesi, savunulmasli ve uygulanmasi
gerektgini distndr. Bu tar bir mantik yakiami ise bilimin ya da bilimsel yontemin
ruhunu yansitmaktadir (Buchler, 1956: 10 ).

Peirce’e gore pragmatizm oncelikle yepyeni bigidiime, iletsim ve davrany
yoludur. Her turli metafizik gokiive yaklgimla savaan yeni ve ¢gdas bir yontemdir.
Bu yontem iginde bulunulan zamanin ve toplumunuKarina, gereksinimlerine en

uygun ve yararh olabilecek olan bilimsel nitelikir yontemdir (Stroll, 1961:361).

Ayrica, Charles Sanders Peirce pragmatizmi bimrmankurami olarak da

gormistir. Peirce’e gore, herhangi ey Uzerindeki goriumuiz, oseyin hissedilebilir
etkilerinden olgur (Peirce, 1958:124).

Peirce pragmatizmi temel olarak bir anlam kuramarak gormgtir; ancak
“gercek” kavrami hakkinda da glincelerini acgiklanstir. Peirce, “Bilimi takip eden
herkes arglirma sireclerinin, hakkinca kullanigainda, uygulanacaklari her bir soru
icin tek bir kesin ¢6zim veregme tamamiyla ikna olnglardir,” diye diundr.
Buradan hareketle gergie ve gercekigi (gercek reality) su sekilde ifade eder:
“Gercekten kastimiz, agmran herkes tarafindan kabul edilmesi mukaddem ola
distincedir ve bu diiincede temsil olunan nesne gercekte var olandigir¢e,
1958:132-133).

Inancla ilgili olarak birtakim ortak gouluklar olabilir dislincesiyle hareket

eden Pierce’e gore g inanclarimiz, gercelde iliskin inanclarimiz olmalidir.
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Zihnimizin icindeki tim dgiincelerimiz, bizim onlar diiindigimiz ya da diiinmekte

oldugumuz anlaminda gercgektirler (Pierce, 1965: 265-266)

Justus Buchler, Peirce’in pragmatizmgni s6zlerle 6zetlemektedir: Peirce’lin
pragmatizmi, ya da pragmatisizm; empirizmin tanginde ileriye dgru giden bir
adimdir ve bu bicimiyle klasikingiliz gelenginden, Kantcl anti-metafizik
kuskuculuktan ve 19'uncu yuzyill pozitivizminden ayrilIEmpirist yéntem bilime
anlam kavramini sokmstur: modern zamanlarin ilk dindlerek yaratiing anlam
kuramidir ve kavramlari aydinlatmak igin mantikisialteknik 6nerir. Amaci ilegimde
acikhk ve anlalirh g1 sgglamaktir. D@ru inanclar bglaminda zengin igcegi olan bir
bilgi cozimlemesini de glastirir (Celik, 2008: 37).

1880'li yillarda Pierce tarafindan sistematik kékilde ortaya konulan temel
pragmatik fikirler, W. James tarafindan daha ethilibicimde savunulmaya dayinca,
pragmatizm gercek anlamda felsefe sahnesinde yanmgtir. Ancak, bu yeni felsefeye
baslangicta en somut katkiyr yapansdalr Pierce olarak kabul edilmektedir. O bu yeni
tip felsefe yada felsefe yapma yoluna pragmatiznmiadnererek hem isim babgil
yapms, hem de 1878 yilinda yayimlanan “How To Make Odeds Clear” adli
makalesinde bu yeni yaklanin temel gorglerinin ilk yansimasini gozler 6nine
sermitir (Celik, 2008: 28).

Pragmatizmin ikinci kurucularindan olan William ndas (1842-1910)
Pragmatizmi daha angdéir kilmis ve bunun geleneksel felsefelere skabir tepki
oldugunu gosternstir. Pragmatizmi hayatin ¢gli alanlarina o6zellikle, etik, dini
yasantl, sanat, bilim, hukuk, devlet veslphesiz g@itime uygulamgtir
(Buyukdivenci,1987:323—-339)

Felsefi Sistemi, Pragmatizm (1907) adli kitabinoidaya koyan James’in
pratiklik, faydalilik ve verimlilik kavramlari Gzerde durdgu gortlmektedir. Ona goére
bilgi, kisilik, biling, gercek dgince gibiseyler faydalilik, pratiklilik ve verimlik 6lgtsu
ile degerlendirilir. Onemli olan teoriden ziyadg ve uygulamadir. Gergek, hayatta var

olan, uygulanabilen ve bir etki meydana getirgeydir. Pragmatizm, “sonuclar
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nelerdir?” diye sormakta ve glincenin yizinu, eylem ve gel@geeytneltmektedir. Bu
acidan James, yami d@rudan ilgilendiren somut olgulara, eylemlere dnesnnvistir.
O, yararhlkla, yalnizca bireyin maddi ihtiyaclam kagilanmasini dgl, insanin ve
toplumun gekmesine katkida bulunan hgryi anlatir. Din ile ilgili olarak ise, tamamen
dogrudur ve din konusunda sonuclara bakarak yargiddunimak gerekir
distncesindedir. James’e gore din her durumda yabarlvarsayimdir (Celik, 2008:
91-92).

James’in pragmatizm ile ilgili giincelerini daha ayrintili incelemek gerekirse
“Pragmatizm Ne Demektir?” adli yazisindansidiicelere yer vermek gerekir. Burada
oncelikle pragmatizm ve ampirizm arasindakiskiyi su sekilde aciklamaktadir;
Pragmatizm, felsefede ¢ok tanigrbir tutum olan ampirik tutumu temsil eder ancak bu
temsil daha radikal ve daha az itiraz goturur dmkilde temsildir. Pragmatist ise,
soyutluktan ve yetersizlikten, sozlu ¢oziimlerdetiiké priori gerekcelerden, gismez
prensiplerden, kapali sistemlerden ve gostmimutlaklar ve kdkenlerden ylzini
ceviren ksidir. Bunun yerine yuzind, somufla, yeterlilge, olgulara, eyleme ve
kuvvete cevirir. Bu, ampirik mizacin egememti kabul edip rasyonalist mizactan
ayrilmak demektir(James, 2004: 211-212).

Bagska bir taniminda James, pragmatizmin bir takim &ualuclar anlamina
gelmedgini sadece bir yontem olgunu ifade etmektediilk seylerden, prensiplerden,
kategorilerden, var sayilan zorunluluklardarsibe cevirme ve ileriye, soneylere,
drinlere, sonuglara, olgulara bakma tutumudurskBabir ifade ile pragmatizmin
anlami, ilk olarak bir ydontem ve ikinci olarak gfalulugun ne anlama gelgii hakkinda
genetik bir teoridir. Bir fikir, hayatimiz i¢in falah oldygu muddetce “dgrudur”.
Dogru kelimesi, inan¢ alaninda iyi oldunu ispat eden hesgeyin adidir ve
atfedebilecgimiz belirli gerekgelerden dolayi iyi ol@gunu ispat eden heeyin adidir
(James, 2004: 213-223).

Buna paralel olarak da, bireye hayatini anlamliim&i yolunda manevi bir
doyum sgladig! icin, yani bir sekilde faydali oldgu igin, timuyle dgrudur. Bu
baglamda, insan icin en faydali olan, hayatin her i@aaruygunluk gosteren hgeyi

icine alan, deneyimlerle paralellik gosteren ¢er gercektir (James, 1959: 191:193).
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James son olarak ilgili yazisinda pragmatizm ldgliiolarak su 6zetlemeyi

yapmaktadir.

“

. benim pragmatizm adini vegdin sey bir araci, bir uzkricidir ve
Papini'nin kullandgl bir kelimeyle sodyleyecek olursak pragmatizm teoimizi
“yumusatir.”pragmatizmin hicbir 6n yargisi, engelleyicbginasi, kanit sayilabilecek
hicbir kati kanunu yoktur. Pragmatizm tamamiyla isaidir. Her hipotezi he gortir, her
kaniti dikkatle gézden gecirir. Bunu sonucu oladgk pragmatizm dini alanda, anti-
teolojik 6n yargilar olan pozitivist ampirizm venlayis alaninda uzak, asil, basit ve
soyut olana ilgi duyan dini rasyonalizm kainda blylk bir avantaja sahiptir.

Kisaca, Pragmatizm Tanr amama alanini gesietir. Rasyonalizm marga ve
tanri kati gorgine bghdir. Ampirizm ds duyular gérgiine bglidir. Pragmatizm ise, en
mutevazi ve eRahsi tecriibeleri ele almada hem mgmtihem de duyularin yéntemini
uygulamaya isteklidir. Pragmatizm, pratik sonuctaursa mistik tecriibelere bile g
verir.

Pragmatizmin, dgruluk olmasi muhtemejeyler hakkinda, kullangli yegéne test
hangi seylerin bize hayatta yol gostermek bakimindan yacédusu, hangilerinin,
hayatin her pargasina en iyi ugduve hicbirini dsarida birakmadan tecriibenin
taleplerini yerine getirgiidir. Eger teolojik fikirler bu testi gecerse ve 6zelde tdari
gorisu bu testi gegerse, nasil olur da pragmatizm Tanrvarligini inkar edebilir?
Pragmatizm, pragmatik bakimdan bu kadasab& bir goriin “dogru olmadgini
distinmenin anlamh olmagini bilir. Pragmatizme gére somut gerceklik ile kadar
uyusan bgka hangi d@ruluk vardir?” ( James, 2004: 225).

Pragmatistler arasinda William James’den sonrairide durulmasi gereken
bir diger isim ise John Dewey’'dir. John Dewey 1859-195fRay1arasinda y@ams,
Amerika’nin en 6nemli filozoflarindandir. Dewey'&@mg felsefe elgirel, yapici ve
yeniden yapici olmahdir. Bka bir ifade ile felsefenin goérevi mutlak grailari bulmak
ve tanimlamak d#ldir. Felsefenin metodu bilim gibi deneyci olmahdFelsefe insan
hayatinin farkli yonleri arasindaki skileri aratirmali ve en o6nemli toplumsal
sorunlarla ilgilenmelidir. Dewey’e gore gunun enedmli problemi sosyal, ahlaki ve
egitsel olanlardir. Dewey, felsefeyi bir atama metodu olarak ifade eder. Toplumsal
hayatin pratik nedenleriyle ilgilenglizaman felsefe Ustiine gin gorevi yerine getirmi
olur. Felsefenin bir gger gorevi ise, insan zihnini 6nyargilardan kurtakmézgur
kilmak ve duinya hakkindaki algilarinigatmaktir (Power,1982: 101-102).

Goruldigu gibi Charles Sanders Peirce ve William Jamesadnigerinin bir
sentezini yapmgiolan Dewey, pragmatizmi, mantiksal ve ahlaki Inial& teorisi olarak
gelistirmistir. Temel eserleri arasinda, Problems of Marsénin Sorunlari), Studies in
Logical Theory (Mantik Teorisiylélgili Arastirmalar), Freedom and Culture (Ozgirliik
ve Kultir), Human Nature and Conduinganin Dgasi ve Davragi), How we Think?

(Nasil Dsuniyoruz?) sayilabilir.
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Deweyciligin felsefi temelleri daha ayrintili olarak incelerk bazi hususlari
yeniden vurgulamak gerekmektedir. Realizm ve ideadie metafizik gerceldin esas
yapisina ilgkin distince, kurgu (spekaiilatif) olarak ele aligtm idealistler dgismeyen
distinceler dinyasina, realistler iseggeneyen varliklar, yapilar dinyasinaskin
gerceklgi konu edinmglerdir. Bu akimlara gore gerceklik, ginsel ya da kavramsal ve
maddi boyuttan okan iki kutuplu bir olgu olarak tasarlagdiicin dialist niteliktedir.
Hiyeragik siralamada diiinceler ve ruh vagiin en yiksek kismini, pratiksel (maddi)
seyler en gagl kismini olgturmus, genel gecerlik nitelemesi maddi olmayan ve
desismeyen duzenler icin kullanilgtir. Kuram ve pratik ya da diince ve eylem
arasindaki bu ikili ayrimlar gtim uygulamalarina da etki etstir. Geleneksel
felsefeleri temele alan mufredat hiyaeirolarak en st sirayi teorik yani kuramsal
konular alirken uygulamalar en alt sirda yer gimiDisiplinler, ilkeler, teoriler, olgular
ve Ornekler tumdengelim mapina dayanilarak organize ediktii. Bbylece resmi
egitim oldukca soyutlaip kisisel, toplumsal ygamdan kopmg ve Kisileri, gelecekte
karsilasacaklari durumlara hazirlamayr amaclam@mi Bu nedenden 6tlrd cocuk
mifredattan, okul da toplumdan soyutlagtni Ote yandan diiinme ve eylem
birbirinden soyutlanamaz. @sen, evrim gegiren evrende gggan insan icin problem
deneyi amak deil, tersine insanin amaclarindan kaynaklanan otayl&ontroliinde
deneyi kullanmaktir. Deney kesinglelir. Var olmak dgisen bir diinyada bulunmaktir.

Bu nedenle, yontem ve araclar deneyden daha ke¢@diek, 2001: 99-102).

Dewey’e gore gtim ciddi bir bilimsel disiplin olarak ele alinmalGgretmen
yetistirmekten gitim teorilerine kadar bitin ¢amalar bilimsel metotlarla uygulanmal
ve test edilmelidir. Ona goregiim sirekli toplumun dgismesiyle birlikte yeniden
dizenlenmeli ve bi¢cim dggstirmelidir (Dewey, 1987: 6). Bu amagcla, Chicago
Universitesinde bir laboratuar Okul kurgne 1896’dan 1904’e kadar yonettiti.

Dewey’in yaklgimina gore gitimin kendi dginda bir amaci yoktur ve
olmamalidir. Yani gitim kendi kendinin amacidir. Ona gorgitdecek kisi toplumsal
bir varliktir ve toplum da kilerin organik bir butinaduar. ger toplumsal faktori
cocuktan ayirirsak soyut bir varlik kaliges kisi faktoriint toplumdan alirsak da cansiz
bir kitle kalir. Bu nedenle, géim cocuysun kapasitesine, ilgi alanlarina uygun,

psikolojik olarak i¢sellgtirerek balamalidir. Butln gitim kisiyi insan irkinin sosyal
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bilincine katihmidir. Bilingsiz gitim dogumla, kkinin asamali olarak insargin
entelektlel ve ahlaki kaynaklarini paygtaasiyla bglar. Dinyanin en formel ve teknik
egitimi bile kisiyi bu genel sirecten koparamaz, sadece onu faekilde organize
edebilir. Cocgun toplumsal birin bir parcasi olmasiyla gercelgigm baglar. Bir
eylemde bulunur ve algh kasiliktan bunun sosyal olarak ne anlama gaidiogrenir.

Egitimin her gamasinda toplumsal olana referans gereklidir.(Del@87: 25).

Yukaridaki aciklamalardan da agilacazl Uzere J. Dewey, pragmatizngiigm
alanina uygulayarak problem c¢oOzegitien anlaysina ulgmistir. Egitimde gercek
hayattan 6rnekler verilmeli vegtencilerin gergek hayata uyum gugcleri gediimelidir
(Tutkun, 1999: 45).

Dewey’in eitim felsefesini olgturan temel unsurlawu sekilde belirtebiliriz:

> Ogrenen; ygayan bir organizma, yamini siirdiirmek icin etki veya enerjiye

sahip biyolojik ve sosyolojik bir fenomendir.

> Ogrenen hem dgal hem de sosyal bir cevredesga

> Kendine 6zgu davraglarla hareket edengbtenen birey cevreyle strekli bir
ili ski halindedir.

> Cevreyle ilskisinde birey ihtiyaglarini kadamak igin @grasirken problemlerle
karsilagir.

> Problemleri ¢bzme slrecini gienmesi cevre icinde gerceild Gutek,
2001:104).

Dewey’in gitim reformuna olan ilgisi ABD ile sinirli kalmagtir. 1920’lerde
Cin, Meksika, Japonya, Turkiye ve Rusya gibi motsen ve gitim alt yapilarini
olusturmaya cakan ulkeleri ziyaret etmive reform cabalarina destek vegtini Dewey
1924 yazinda sinirli bir zaman agahda Atatlrk’iin davetiyle Turkiye'ye gelgive

ulkemizin eitimi Uzerine bir rapor sunmtur. Ilerleyen bélimlerde daha ayrintili bir
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bicimde Uzerinde durulaga Uzere bu raporda kisacgitende giri merkezilame
cabalarina kar uyarmstir. Ayrica koy enstitlleri fikri konusunda da Deylia esin
verici oldysu ifade edilmektedir ( Celik, 2008: 135).

Yukarida fikirleri aciklanan ve pragmatizmin kuualar olarak kabul edilen
distnurlerden bgka tzerinde durulmasi gerekergeli pragmatistierden biri de George
Herbert Mead'dir. En dnemli eserlerinde pragmatizmrsosyal psikolojiyi birlgtirir. O,
zihin ve davrary teorisi olgturmaya cakan pragmatistlerin ganda gelmektedir.
Gorislerinde “ferdi ben” ve “sosyal ben” (I and me) agriyapar, yani kiinin gercek
“ic” benligini kamu ©6nundeki benlikten, insanlarin gdrlerinin yanindayken

sergiledikleri toplumsal imajdan ayirir (Ban, 2004: 335).

Diger taraftan Richard Rorty, pragmatizmin gmer ve ilgi uyandiran,
gunimuiz savunucusudur. Rorty, iyi tasarlanpragmatizmin, kendisinin otorite katn
toplum olarak tanimlagi, sorumlulgun sadece vatangla kendisinde oldgu bir

topluma gegite yardimci olabilegegni umut eder.

Pragmatizmin ve ilerlemecdin Ulkemizdeki temsilcileri incelenginde
tzerinde durulmasi gereken isimlerden ilki PrenbaBattin’dir. Le Play Okulu’nun
Tarkiye’'deki temsilcisi olarak kabul edilen Prensb@&hattin, Jon Turk Hareketine
katilmis ve bu hareketin bir kanadinin lidgihi yapmstir. Ademi merkeziyetgilik
(yonetimin merkezi olmaktan c¢ikarilmasi) ilesikel giriskenligi savunmiyg ve sosyal
yapida koklu bir dgisikligin yapiimasini 6nerrgiir (Duruhan, 2006: 269-270).
Gorislerinde bireyci olan Prens Sabahattin sosyal iee@ yalniz baina &itimin ve
kuramsal bir @renmenin gercekitiremeyecgini sdylemitir. Ona gore @renim
gunamuzan ihtiyaclarini katayabilmek icin ksili gin gelismesini sglayacak etkin bir
egitimin yardimcisi olmaldir. Bu nedenle de okul gramlari, hazir mevkiler elde
etmeye goére dgl, giriskenligi ve pratik ihtiyaclara cevap olabilecek durumlari
yaratmaya yonelik olmaldir. Bu acidan bakildda Prens Sabahattin’in

distincelerinde pragmatist anlatan da etkilengdi gorilmektedir.
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Ancak, ulkemizde gercek anlamda Pragmatizmin taasinda ilkelerinin
uygulamaya gecirilmesinde etkili olan ilk isim, Nmet Emin Egirgil'dir. James
pragmatizmine Turkiye'de ganarak savunan, hatta ilkokul programlarinin pratin
temelde yeniden diizenlenmesi girilerini gergeklgtiren kendisidir. Edebiyat fakultesi
mecmuasinda c¢ikan “Nietzsche ve Marifet Nazariyesili makalesinde, bilgi kurami
olarak Nietzsche'yi pragmatizmin ilk kuvvetli sawgusu olarak ele alan Mehmet
Emin, Pragmatizmin James’ten sonra kuvvetli birséél hareket haline gelgni
distinmektedir (Kafadar, 1995:176).

Ulkemizde Pragmatist anlayibenimseyen der bir isim deismail Hakki
Baltaciglu’dur. ilerlemeci gitimin faydaci ve hayata donikgi@m anlaysini
bir sentez ortaya koynstur. Pedagoji ile ilgili ok énemli ¢aimalari vardirilk kitabi
olan Talim ve Terbiyeddnkilap adh cakmasini 1912’de yayinlagtir. Avrupa’da
yaptgl argtirmalarin sonuclarini “yeni birggim” disincesi ve pragi yaratmak adina
yayinlamstir. Osmanli Devleti doneminde yayinlgdi yirmiye yakin kitabinda
baticilgin altini gizerek inanclara pl kalmak ve 0z kultiriin kaybedilmemesi Uizerine
calismalar sunmgtur. Farkli derslerin nasil yapilmasi gergktkonusunda yazgi bu
kitaplar ca&inin ilkleri arasina girngtir. Cumhuriyetin ilanindan sonra 1srarla
aydinlanmaci ve ilerlemeddiin altini gizerken kendi kiltir ve gerlerimize sahip

ctkilmasi gerekgiine dair kitaplarda yayinlagtir.

Ulkemizde pragmatik yakfanla ilgilenen bir dier isim ise gitim
sistemimizde 6nemli katkilari olan Hilmi Ziya UlKelir. Ulken’e goére 20. ylzyildaki
egitim sistemlerinin bir kismi ilerici, bir kismi malfazaci, bir kismi gelenekgidir
(Ulken, 2001: 52). Bu @tim anlayslarinin hicbirine tam olarak evet denemeyioe
soyleyen Ulken, medeniyet ve kultiir tarihinin bitdevrimlerine rgmen sirekli bir
gelisme icinde meydana gefini bu ylizden de geleneklerin reddedilemeggueama
cagdas bilimin ulastigi merhale gbz 6nine alininca da ilerici olmamaniimiiin

olamayacgini ifade eder.

Pragmatizmin gitime yansiyan boyutlarini daha da ayrintili inosdéte yarar

vardir. Pragmatistgtim ilkelerini S6nmezsu sekilde ifade etmektedir: Pragmatizme
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gore gercek, d#smedir. insan, yganti yoluyla yararliyl secen, biyo, kilturel ve
toplumsal bir varliktir. Eitim, yasantilar yoluyla istendik davrandegisikli gi olusturma
surecidir. Her turlt bilgi, insanin gal ve toplumsal cevresiyle etksieni sonucu
gecirdigi yasantilar yoluyla elde edilir. Bu ylzden, programdaamda bulunan tim
ugras alanlari yer almalidir; cunkiggim yasam icindir. Bu dersler, her insan icin
basitten karm@ga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin Guoko olus
Ozelliklerine gore duzenlenmelidir. Her insan iciner dizeyde dersler olmalidir.
Konular ygamdan secilmeli, kuram ve uygulama birlikte yaplicha Planlamada
oncelik kurama, fakat derslerde ise kuramdan cogulamaya girlik verilmelidir
(2002: 87).

Pragmatist gtim programlarinda hedefler esnek olup, sturec isgaile
dezismeye aciktir. @encilerin yorumlama, ifade etme ve tgmalarini sglayacak
problem ¢dzme etkinliklerine uygungi@tim yontem ve teknikleri kullanilir. Bu tur
programlarda, geleneksel yontemlere ek olarak,yimrekendi baarisini olctigd,
bireysel dgerlendirme teknikleri de kullaniimaktadir (Erde002).

Dewey, “Demokrasi ve gtim” adli eserinde mufredat hazirlarkeyu (¢
asamaya uyulmasi gerektni ileri sirer (Gutek, 2001: 119) :

a. Yapma-eylemdik asama olan yapma-eyleme (uygulamadencileri

onlarin direk tecriibelerine dayanan projeler vegsranslara yoneltir.

b. Tarih ve Cgrafya: Bu iki alana Dewey, cogun zamansal ve
mekansal tecrtbesinin boyutlarini ev ve okul cemcesn esas toplum hayatina ve
dinyaya tayarak genjleten iki blyuk gitimsel olgu (bilgi alani) olarak 6nem

vermistir.

C. Sistematik Bilimler: Bu s@amada test edilmibilgileri iceren fen

bilimleri yer alir.
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Pragmatist gitimde kullanilan programlar; genci merkezli olup etkinge
dayali, sosyal slre¢ ve gmmtilara dayal, cekirdek, fonksiyonel ve tekndoji

yaklasimlar olarak ele alinabilir (S6nmez, 2002: 93).

Pragmatist @tim surecinde yontem, uygulamada igami etkinligini arttiracak
dizenleme anlamindadir. Yontem icerik gerecindem ly sey desildir. Yontem en
basit anlamda icerik gereclerini etken bicimgeme tabi tutmak icindir. Normal
durumlarda grenme icerik ile mggul olmanin bir Grinu ve édultdticerik, belirli bir
maksadi olan bir durumun gglrilmesi sirecinde go6zlemlenecek gercekleri,
hatirlamalari, okumalari, hakkinda kgmalari ve onerilen fikirleri icerir. grenme
ortaminda @retmenin gorevi, grenci etkinliklerini yoneltecek ve cevaplarinisui
edecek cevreyi diizenlemektir. Bgrénme sirecinde iki temel ¢evre igerik ve sosyal
ortamdir (Alkan, 1983: 20).

Konu alanti, disiplinler ve diinceleri vurgulayan idealist ve realistleregak,
pragmatistler bilgiyi surekli dgsim icinde olan bir sire¢ olarak kabul ederler.
Pragmatizmde bilgi aposterioridir ve bilimsel ydmte sinama yaniimayla elde edilir.
Ogrenme ise problem ¢ézme esnasinda gergiekRilme eylemi pragmatizme gore,
Ogrenen ve cevre arasindaki etkife sonucunda gercgekfgginden, @renenin aktif
katilimini gerektirir. Bu etkilgmin temelinde ise dgsme kavrami yer almaktadir. Hem

ogrenen hem de cevre sirekli etkita icerisindedir (Erden, 2004: 45).

Egitim durumlarinda, pragmatistlere gowre ilkelere uymalidir: Konular,
dersler, @retmen dgil; tersine @renci merkeze alinmalidir; ¢ciinkgiglecek olan odur.
Egitimin bir erezi de, cocukta gizli olan yetenekleri gglimektir. Bu da ancak yine
yeteneklere baurmakla sglanabilir. Bu nedenle, cogun yetsmesinde di
etmenlerden cok, yaradiina ve 6zel kiligine 6nem verilmelidir. Bu ise, ¢ogun
kendi kendini yetitirmesi icin, kendindeki gizil guclerden yararlarsnademektir.
Bunun icin, gitim ortaminda @renci merkeze alinmali, giér tim dgiskenler, ona goére
duzenlenmelidir (Dewey, 2007: 95).
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Sinama durumlari ezbere dayanmamalidgreOciye yaamda kagilasacas
sorunlar ve dgal problemler sorulmali, onlardan bilimsel yontekoilanarak bunlar
cozmeleri istenmelidiris ve meslek gtiminde ise, § ve Uriinden c¢ok, sirecegidik
verilmelidir. Ayrica sinavlar grencilerin gizil guclerini ortaya c¢ikaracak 0Ozeték
olmalidir (S6nmez, 2002: 93).

2.1.5. Ezitim Akimlar

2.1.5.1. Daimicilik (Deismezlik-Evrenselcilik)

Daimicilik en eski ve en tutucuzgim felsefesidir. Daimiciler Platon ve Aristo
gelengi ile Hiristiyan dgunur St. Aquinasin skolastik gaté@rinden hareket ederler.
Daimicilik akiminin temelinde klasik realizm ve a&m vardir. Bunlara gore insanin
dogas! ve ahlaki ilkeler dgsmez. Gercgi ve dagsruyu sureklilgi olan bir olay olarak
ele alir. Klasik realist felsefeye dayali ve birgdralist tarafindan desteklenen bu ekol
egitimin temel ilkelerinin dgismez ve daimi oldgunu kabul eder.

Bu konuda Ergiin de, daimici akimdaijtan amaclarinin ve @timdeki temel
ilkelerin, desismez ve surekli oldgunu belirtmgtir. Degismeler icinde insan d@si
ayni kalmali; temel ahlak ve karakter prensiplgrimin 6ztnu tgkil etmelidir. Egitim
insan dgasini bir butiin halinde tutacak akil ve mgatdayali d§linceyi, dinyanin
fiziksel ve ruhsal dgsmezliklerini &retmelidir. Bgka bir ifade ile @itimin gorevi
insanlari sonsuz ve gercek bir hayat olan 6te dgamyezirlamaktir (Ergtn, 1999: 81—
82).

Daimicilik akiminda gitim, yasami kopya etmek @g, ona hazirliktir. Bireylere
dunyanin fiziksel ve ruhsal sirekfiinden haberdar olacaklari temel konular
(disiplinler) @aretilmelidir. Bu sureklilikler en iyi bicimde dairailerin “biyuk kitaplar”
dedikleri eski yunan klasikleriyleggenilir. Bu gorige gore, insanlar 6zde her yerde ayni
olduklarindan, gitim de herkes igin ayni olmalidir. Cunkd insannsan olarak her
cagda ve toplumdasievi ayni old@gu gibi eitimin de insani insan olaralgiéme amaci
aynidir. Kaltar farkhhklart 6nemli da&ldir. (Gutek, 2001: 305—-320)
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Daimicilik yaklasiminda okulun gercek yam durumlari sglayabilecei gorisu
yerine okulun ygamin aksine entelektiiel ygtrmenin esas oldtu yapay bir ortam
yaratmasi amaclanir. Sinif ortamindasarain gerceklerinin dgl, ideal olanin
sunulmasi ve grencilerin akillarini ve iradelerini getirecek olanaklarin yaratiimasi
savunulur. Okulun yama hazirlamadakislevi, 6grencinin kdltirel kaliti taniyarak

onun dgerlerini benimsemesi ve onungbailarina bu yolla katkida bulunmasidir.

Daimicilik akimina goére grenci; tarihi, toplumsal, teolojik, felsefi, sanaits
ornek rinleri taklit ederekggenir. Geretmen, bu bglamda, kiltirin aktaricisi olarak
ornek davraniar sergilemelidir. Tarih, edebiyat ve sanattarakistiin Grtnleri sayilan
eserler grencilere okutulmali ve onlarin bunlari okuyup, ezémeleri sglanmalidir
(S6nmez, 2002: 67—68).

Daimici esitim anlaysinda insan dgasini aciklamak hedeflenir vesigm
programi bu dgaya iliskin evrensel karakteristiklere dayanarak tasarldmhna
Daimiciler arasinda laik ve dindar olmak tzereki&sim bulunmaktadir. Dindar ve laik
daimici yaklgimlarin birbirleri ile ortak noktalari oldw gibi farkh dtigl durumlar
da bulunmaktadir. Dindar daimiciler evrenselgddarin ve dgerlerin varlgina
inanirlar, laik daimicilerin tersine evrenin ve amdarin Tanri tarafindan yaratiimi
oldugunu savunurlar. Onlara gore gercek hiitien Hiristiyan mirasina dayall insan
dogasindan hareket etmelidir. Hem laik hem de dinselger iceren daimicilin
egitim gorislerine etki eden en temel ilkelegoyle Gzetlenebilir: Dgismeden ziyade
sureklilik en 6nemli gergektir. Evren duzenli vestsimli bir yapiya sahiptirinsan
dogasinin 6zellikleri yer veya zamanaghadlmaksizin her nesilde yeniden ortaya cikar.
Tasidigl temel karakterlerle insan gasi evrenseldirinsan dgasi gibi gitimin de
temel hedefleri zamana #a olmayip, evrensel niteliktedirinsani tanimlayan en
karakteristik nitelgi rasyonellgi olup, esitimin gorevi de bu nitefii gelistirmektir.
Insan irkini var eden aklin kanitlari ise bazi kigsipitlardir (Gutek, 2001: 305-320).
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2.1.5.2. Esasicilik (Ozculik-Temelcilik)

Gecmite yararl olan bilimlerin sanatlarin ve temel yeklerin @retiminin gelecge
de yansitilmasini savunan bir kuram olarak esdsidi®38 yilinda Amerika’da kurulan
Ulusal Egitim Birligi'ne bali bir grup eitimci tarafindan ortaya atilgtir. Bu
egitimciler (W.C.Bogley, T. Birggs, F.Breed), Amerikagitiminde sorunlar oldgunu,
zihinsel yeteneklere 6nem verilm@ohi ve matematik, fen bilimleri ile yabanci dil
ogretiminin ihmal edildgini belirtmislerdir. Zihinsel baari standartlarinin ginesi,
sorumsuz bir nesil yatinesi, su¢ oranlarinin artmasigréncilerdeki baibosluk vb.
sorunlarin  nedenlerini  mevcut ilerici gigmin uygulamalarina k#aamiglardir.
Esasicilikte temel @time ve entelektuel disiplinlerden gan mufredata geri dénmek
istegi vardir. Genel olarak esasicilikte temgiten 6grencilerde en kolay konulardan en
zoruna kadar grenme yeteng@ olusturur. Okulun en oOnemlisievi, belirli genel
disunsel disiplinleri ve yaygin yeteneklergr@ncilere aktarmaktir; okul bu yetenek ve
konulari aktararak kiltirel mirasin surelgifii saglar; Okul, kultirin aktarimini
sglayan bir rol Gstlenir. Disipline edilmizihinler yetstirme, disiplin ve otoriteye sayg|
onemlidir; otoriteye saygi bir g@er olarak @retilir. Okuma yazma, matematik ve
cagdas toplumsal davraglar vb. temel yeteneklerin, insani en iyi donaniwéirlik
yapacgina inanilir ve bu aracsal yetenekler, ilkokul nedtinda yer alir. Ortaokul
dizeyinde ise temel bir mifredat; tarih, matemaftén bilimleri, yabanci dil ve
edebiyat gibi derslerden alur. Yiksek okul mufredati hem sosyal bilimler heenfdn
bilimlerinden olgur. Dagal ve sosyal cevreyle gkili olan bu konularda bilgilenen
ogrenciler, uygar topluma katilmak icin en igkilde hazirlanngi olur. icerik ggirhkl

ve konu merkezli bir mufredat 6énemlidir. Sosyal elizme amacli bazi konular okul
disinda da @renilebilecgi icin bu konularin okulda grenilmesi, okulun temelslevi
olan temel konularin ihmal edilmesine neden olugremen hem konusunda hem de
Ogretimde uzman, yeterli bir &i olarak kultdrin koruyucusudur.gim meslee ve
vatandaliga bir hazirhktir. (Gutek, 2001: 289-303).

Ergune’gbre esasicilikteggimin 6zU bellidir ve bunlar gretmen vasitasiyla
ogrencilere aktarilacaktir. Bu akimda okullar, uygan bize ulatirdigi denenmi ve
kontrol edilmi bilgi, beceri ve geleneklerigdetiimelidir. Esasiciler, yeni lgaklarin,

gecmiin temel bilgi ve dgerlerinin Gzerine mukemmel bir uygarlik yaratabdklerini
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savunurlar. Esasicilikte, tarih boyunca elde edilivigi ve tecribeler, cog@un kendi
yasaysl yoluyla bulacaklarindan cok daha énemli gordhir;nedenle dinyayi tanimak
ve gelecek hayata hazirlanmak igin okula giden gacukendi haline birakilmamasi
gerektgi savunulur. Bu akima gore okul, kdltirin 6zini U@n ve devamligini
sgilayan bir gbreve sahiptir. Toplumun 6nceden benitsedgi degerler, okullarda

egitim vasitasiyla gelecek kaklara aktarilarak surdirilecektir (1999: 82).

Goruldiglu gibi esasicilere goregienme ¢cocgun yakin ilgisi yerine uzak ilgisi
Uzerinedir. Bunu yaparken esascil@régnmenin dgal yapisinin farkindadir. Ancak,
ilerlemeciler gibi fazla 6zgurlik¢ii olmayip, disigl ve dizenli ¢cakmayi tercih
etmektedir. Bu bakimdan esasicilikte gelenekgdiree biraz daha yakiair. Okul,

gelenge dayali disiplin yontemlerini devam ettirmelidir.

Esasicilikte, @itim sdrecinin  kalbi, konu icerikli cerceve program
uygulanmasidir. Bu bakimdan realistlere uymakta@ealistlere gore, insanin sosyal
cevresi onun y@mini dikte etmektedir. Bunlara gore, ¢gan okula gitmesinin amaci
bu dinyayi oldgu gibi tanimaktir. Onu sadece kendi bilgileri agtsin yorumlamak
degildir. Cocusun kazandil tecribelerden c¢ok, bu konudaki buyuklerin tecribe
gelengi onemlidir. Aslinda esascilik gdyii bir bakima gitimle gelenekten kopma
tehlikesine kan yeniden temelli ve esasl kalabilecek bir takiragigimezlikleri
getirmektedir. Bitimde girisim, 0©grenciden c¢ok g@retmen tarafindan ortaya

atilmaktadir. @retmen yetikin ile cocuk arasinda aracilik rolii oynamaktadir.

Esasicilik herseyden dnce ilerlemecdin bir elestirisi olup, bircok yonden de
daimicilikten farklilair. ilerlemeciler, gitim, teknik ve yontemlerine yapmolduklari
olumlu katkilari benimsemeye daimicilikten dahakyadlir. Bu ekole yapilan temel
elestiri, degisen bir kiltirde fazla dugan olgudur. Entelekttel Ustingii gelstirmede
basarisizdir.

Ogrenciyi okul yaantisinda kendisi icin giinmeye yénlendirege yerde,

ogrenciyi secmedii ve dizenlemedi icerigi 6ziimlemeye zorlar. gletmene ve ders
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iceriklerine gosterilen bu amhlik, basariyr ve demokrasi icin gereken goasizlik

egilimini ve elestirel distinmeyi engeller.

2.1.5.3. ilerlemecilik

Pragmatik felsefeye dayanan ve ongitime uygulanmasi olarak kabul edilen
ilerlemecilik akimi @renciyi merkeze alir, evrenin ana geiipgn degisme oldgu ana
tezinden hareket edellericilere gore gitimin 6zU topluma, di diinyaya, dgruluk,
iyilik, gizellik kurallarina uyumda d#l; tecribenin sirekli olarak yeniden san
edilmesindedir. Boylece gecsteki yasantilar, gelecekteki davragarin daha dgru,
daha iyi, daha guzele yonlendiriimesine yardim e@er akimda giticiler, dinyada
meydana gelen @emelere gore, yeni bilgilerinsiginda yéntem ve politikalarini
degistirmeye hazir olmaldirlar. Geleneksegitemin asiri sekilciligine, siki disiplin

Dewey’dir (Arslan, 2001: 260; Fidan ve Erden, 19980; Ergiin, 1999: 80).

Ilericilik Egitim Birligi resmi olarak 1919 yilinda kurulgtur ancak, bu
doktrinin kokleri 18. ytzyil Aydinlanma Dénemineamr. Amerikan gitiminde ortaya
¢ctkan bu kuram cgo@un; ezberci, baskici, mekanik ve ders kitabi ctsiite dayali
geleneksel @tim yontemlerinden kurtarihp 6zgugrilmesi Uzerinde durur.
Geleneksel mifredattaki geleneksel konu-bilgirlekli disiplinlerin tersine ilericiler,
mufredat belirlerken dgsik alternatifler geljtirmeye énem vermerdir ( Gutek, 2001:
322-336).

Yukarida da belirtildii gibi bir egitim akimi olarak ilerlemecilik,
pragmatizmin gitime uygulanmasidir, fakat bu uygulama, pragmatilozoflar
tarafindan dgl egitimciler tarafindan yapilngtir Pragmatistlerin “gerggn esasi
desismedir” gorizunu esas alan ilerlemecilik, ggim devamli olarak gejime icindedir”
anlaysini benimsemektedir (Toprakgi, 2005: 73).

Ilerlemecilik, c&das bir egitim kuramidir. Bunun en biyuk 6zedligeleneksel

egitime kagl ¢cikmasidir. Geleneksegiéim, asiri disipline 6nem verersekilci, pasif ve
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sadece itaatkar olan insan tipi yéten bir eitim sistemidir.iste ilerlemecilik Francis
J. Parker’in “okullarda reform yapilmalidir’ tedeidaha sonra J. Dewey’in “yarinin
okullar” adli ilk kitabiyla gelenekselggime kagi ¢ikmistir. Bu akim bireysel @rlikli
(Cocuk-Merkezli) bir akim olup, geleneksel akimkmdarkhdir.

Ilerlemecilik @renmenin pasif bir 6zimseme olmgadi, fakat tecriibenin
bilimsel yontemler kullanarak gstirilebilecek bir stre¢ oldgunu digindr. Bu acidan
okul, birey ve grup sorunlarina, hipotezlerin desrek ve formile edilerek cevaplar

bulunulmasina ¢alan bir kurum olarak kamiza ¢ikar (Albrety, 1962: 44-45).

Ilerlemecilge gore gitim- 6gretim ortaminda ise yapay gle dogal disiplin
sgglanmalidir. Boyle bir ortamda sessizlik, suskunluk¢iminde bir disiplin
olmamalidir. Dger Kisilerle birlikte calsan bir ortam vardir. Ki; isin, argtirmanin,
g6zlemin deneyin gereklerine gore hareket etmelBiyle davraninca zaten, disiplin
sgglanms olur. Ayrica gitim ortaminda cezaya aurulmamalidir. Tersine genciyi
yureklendirme temele alinmalidir.gilim ortami, demokratik olmalidir. Bdyle bir
egitim ortaminda, @retmen; anlatan, aciklayangile tersine yol gosteren yardim eden,
rehberlik yapan bir gorev ustlenmelidir. Bunun ig@gretmen, her grencinin gizil
guclerini gelgtirmek icin secenekli zengingéenme ve gretme yaantilarini sinifa
getirmelidir. Yani gitimi esnek bir plan dahilinde yapmalidir. Sinamawnlari ezbere
dayanmamalidir. g¥enciye yaamda kagilasacaz sorunlar ve dgal problemler
sorulmali, onlardan bilimsel yontemi kullanarak kaun cézmeleri istenmelidirls ve
meslek gitiminde ise, § ve urinden ¢ok, surecegidik verilmelidir. Ayrica sinavlar
ogrencilerin gizil guglerini ortaya cikaracak 6zetékolmalidir (S6nmez, 2002: 91- 93).

Ilerlemecilere  gére &tim, toplumsal  dgismenin  dgrultusunu
saptayamamakla birlikte, geme acisindan zihinsel yeteame gelistirebilecek
Ozelliktedir. Birey, dgismeye tepki duyabilecek yetenekte yetilir. BOylece ¢ocuklar,
toplumsal dgismenin gerekli kildgl entelektiel gtice sahip olsalur. Egitimin baslica
amacl, bireyin toplumsal @smelere uymasini géayacak bireyler yegtirmektir
(Tezcan, 1997:176).
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Daha once denildigi gibi ilerlemeci felsefenin temelinde, gucli bierdokrasi
inanci da bulunmaktadir. Dewey’e gore demokrasiegiim kavramlarini bir arada
disinmek gerekmektedir. Clnki okullar, demokratiktbplumda ygamak icin gerekli
becerilerin ve araglaringdenilip uygulandg minyatir toplumlardir. Bu goslerden
hareketle ilerlemeciler, sinif icerisinde otoritavirlara itibar etmezler. getmenler
konu alaninin aktaricisi gié Ogrencilere rehberlik eden ve onlar icirgrénmeyi
kolaylastiran Kkkilerdir. Sinif icerisinde rekabet gé isbirligine dayal &retim
yontemleri kullanmak, cocuklarin bireysel gghine yarsmaktan daha ¢ok yardimci
oldugu icin 6nemsenmektedir (Toprakgi, 2005: 76).

Ilerlemecilik ile ilgili olarak yukarida verilen flleri 6zetlemek icin
ilerlemeciligi progressivism olarak ifade eden Turgutun gdetine yer vermek

gerekir;

“Progressivizmi 6zetleyecek olursak ¢gawassama hazirlama ¢d, yasamin
kendisi olmalidir. Cocuk y@na ve tecriibelerine gégmdi ve gelecekte ki olaylara
gore yetitiriimelidir. Ogrenme, @rencinin gikarlari ve ilgi alanlari ile ilgili olmdir.
Cocuk bir butun olarak ele alinmalidir. Cocukskadar! istedgi icin degil kendisi
istedigi ve gerekli goérdgl icin 6énemlidir. Cocuk itiraz eden ve gieen bir kafayla
yetistiriimelidir. Kendisine verileni oldgu gibi; okuduklarini,sittiklerini elestirmeden
kabul eden sadecgr@nen tip geleneksefim sisteminin istedii 6grenci tipidir.

Progressivistlerin gocuk merkezli yonetimine ggeruk ya da geng¢ kendi
ilgilerine gore olarseyleri Gsrenme ve problem gdzme yetgireledirler. (Gretmenin
gorevi burada sadece rehberlik etmektir. Bu gitinein temel sorunu olangencinin
istekleri ile @retmenin istekleri arasindaki $ogu nispeten kapatmaktadir.
Geleneksel gtimde @rencinin istekleri hi¢ gbz 6nine alinmazdi. Progmgstlere
gore blylime, y@mma ve ¢evreye uyum becerisinin artmasi diye tamatilir.

Progressivistlere gore bilgi tecribeleri kontroler, diizenleyen bir aragtir.
Eger bilgi bizde anlam kazanmazsa biz onunla gedmis saylimayiz. J.Dewey’in
belirttigi gibi insan@lu bir sey bulmak istedii zaman gayret etmek wvgrtlari gz
onunde bulundurmak zorundadir. Biz bu bulgularingugm tecriibelerden
cikartmaktayiz. Bu ise laboratuar yontemi ile dglemek olup, bu dersten tim sistem
etkilenmektedir.

Progressivistler yagmaya inanmakla beraber yardigrtanin insanin
biyolojik dogal yapisiyla sosyal gergeklere uygun @dou iddia etmtir. Kisiden
kisiye de dgisiklik gdsteren gitiimemis bireysel yapi genel yetenekleri desteklemekte
yarar sglayabilir. Progressivistler icin bltiin bunlar dematik bir ortamda olabilir.
Demokrasi ve vyardimfma birbirini tamamlayan unsurlardir. Cunkl ideal
demokrasiler tecriibelerin paylbnasidir. Demokrasi sadece bir hikiimet modeli
olmayip birlikte ygama olgusudur. Demokrasi, buyume gtim birbiri ile ili skisi
olan deerlerdir. Demokrasiyi gretmek ve ygatmak icin 6nce okul kendisi demokrat
olmalidir. Okul; okul-@renci, devlet-@renci, personelgrenci iliskilerini dizenleyen
tecriibeleri planlayan icinde fikirlerin ozgiirce ttatdigi bir yerdir. Csrenciler
herhangi bir g@retinin ya da ideolojinin esiri olarak ygirilmemelidir. Onlar 6zglrce
ve demokratca yatiriimelidir. Bu goérislerin ¢gzu J.Dewey’e aittir. Progressivistler
bunlara katilmakta hatta savunmaktadir( 1992: 91-93
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2.1.5.4. Toplumsal Yeniden Yapilanmacilik

Toplumsal Yeniden Yapilanmacilar, Dewey’in hemepgel hem de sosyal
deneyimin yeniden olumu gereksinimine dnem veren pragmatizmini takiprek,
toplumsal deneyim ve kiltirin yeniden yapilanmasnarkeze alir; muhafazakar,
daimici, esasici kuramlargiddetle kagl cikar. Ayrica bu anlay) egitimcilerin
toplumsal reform gdayacak politika ve programlari tUretmelerigrétmenlerin de
gencleri toplumsal reform ve sosyal mihendislik goamnlariyla yonlendirilmeleri
gerektgini savunur. Yeniden yapilanmacilara gére tim felsee, ideolojiler ve gitim
kuramlari belirli bir zaman ve yerde ortaya c¢ikmolan Kkultirel sartlardan
kaynaklanirlar. Dinamik bir siire¢ olan kultir gadi desisir. Insanlar kultiri kendi
gelisim ve zenginlgmelerini daha verimli hale getirsin diye bicimlerahilirler.
Boylece gitim kuramlari belirli tarihsel streglerin ve kitgl kosullarin sonucudurlar
ve asitim kuramlari soyut ya da spekulatif bir felsefadeok toplumsal ve siyasal
politikalar Gretmelidirlerinsanlar gegngin veya endustri 6ncesinin gerlerini, modern
caga tagimislar ve yeni kagilastiklar bu krizleri c6zmek icin bazi olgulari tadamaya
ve klttrel mirasi sorgulamaya ihtiya¢ duytaudir. Bu sorgulama sonucundagdgm
isteyerek, bir planlama yapip bunu uyguladiklaringani bir toplumsal dizen
yaratacaklardir. Okulun gorevi de kulttirel mirasrgulayici birsekilde ele almak ve
toplumu yeniden yapilandirirken kullanilabileceksuriarin 6nemine dikkat cekmektir
(Gutek, 2001:338-339).

Yeniden kurmacilikta g@tim anlaysl soyle Ozetlenebilir; ilerlemeciligin
devami olan ve faydacilik felsefesine dayanan bmalgé6re gitim, bir deisim araci
oldugu kadar; bir denge aracidir da. Cunkgaya surekli dgismektedir. Bu bglamda
egitimin hedefleri dinya uygaglini kurma, bagi ve insanlarin mutlugunu sglama,
uygulama yoluyla désmeyi gerceklgtirme, sevgi, gbirligi gibi duygulari kazandirma,
bilimsel yontemi ve ekgirel distinceyi kullanma, hicbir bilgiyi mutlak kabul etmeme
Kisinin gizil yeteneklerini ve zihnini geafiirme ve yaami surekli yeniden kurmadir.
Amagclar 6nemli oldgu icin dersler, konular ve icerik, amaclara goreeatilenmelidir.
Egitim yalniz ygam deil, ayni zamanda gelecektir ve en 6neikvi toplumu sirekli
yenidensekillendirmek ve dizenlemektir. Toplumuglgirmede ise temel sorumluluk

okuldadir. (grenciler toplumu yeniden kuracaklarina inandirihaial Bunu sglayacak
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temel gi¢ @retmendedir. @etmen, bilimsel yéntemi kullanmayi, 6zellikle de

elestirisel disinmeyi @renciler kazandirabilecek nitelikte olmalidir. $irartami

demokratik olmali ve derslerde uygulamayariek verilmelidir. Ceza kesinlikle @tim

ortaminda kullaniimamalidir. @erlendirmede, grencilerin elgtirisel disinmeyi ve

bilimsel yontemi kullanip kullanmagh 6lcilmelidir. Sorular gelecekle, toplumsal ve

dogal olgularla ilgili olmahdir (Sénmez, 2002: 93-96

2.1.5.5. Politeknik Egitim

Politeknik  eitim, diyalektik materyalizme dayanir ve onungitene

uygulamasidirinal, politeknik gitimle ilgili olarak sunlar ifade etnitir;

Politeknik esitim, tarihi ilkgagin maddeci filozoflarina dgn uzanan, maddeddi diyalektik
olarak kavrayan birgtim/bilgi akimidir. Evrenin temel arkesini, yanag ta(la)rini "madde”
(atom, hava, su, gugeats vd.) olarak kavrayan ilkgafilozoflari (Demokritos vd.), insanin
evreni duyumla, akilla vb. kavragni soyleyerek idealizme karbir durws sergilemglerdir.
Feodalizm sonrasi filozoflar da (Hobbes vd.) madeleevinim arasinda gkiler kurarak dgal
nedenleri, yani dganin kendisini asil neden sawtar; bilimsel yéntemlerle bu nedenler ve
ardindaki olaylarin agiklanabilegiei; bilgi-nesne arasindaki gkilerin duyu organlarinin
dolayimiyla (mediation) bilinebilegai ileri surmilerdir. Ardindan modern filozoflar
(Feurbach vb.) insanin maddigmin bir parcasi olmasi nedeniylegdain bilgisinin insanin
refahi icin elde edilebilegini sdylemilerdir. Nihayet, gitim ve bilgiye yonelik diyalektik
materyalist yaklgm bazi sosyalist filozoflar (Marx vd.) tarafinddaha ileri goturtlmgive
ayrintil bicimde formallgtirilmi stir (2006:1)

Politeknik eitim cok yonlu eitimi ifade eder; zihinsel, bedensel ve estetik

acidan gitimi kapsar. Politeknik gtim anlayslyla esitimin merkezinde gretmen ya

da @renci deil, ‘calisan insan' bulunmaktadir.

Politeknik eitim; tretim ve tekngin bilimsel temellerini, 6zellikle de Gretimin

teknik, teknolojik, ekonomik ve bilimsel temelleribgrenciye uygulama ile getme

firsati verir. Ders; Uretime yonelik ile birlestirilmis olur, esitim ve Uretim ic ice gecer.

Ogrenci aldg egitim sonucunda toplumun ve Uretimin bir parcasirtegelir.

Sonmez, Politeknik @tim anlaysini hedef, icerik, gitim ve deerlendirme

durumlari bolimlerinde incelemve sunlari ifade etngitir. Egitimin hedefleri arasinda

siniflar1 ve her tarli sémurdyld ortadan kaldirmasanlar arasinda kardiegi, barsi,

adaleti, eitligi, mutlulugu vb. sglama vardir. Ayrica; diyalektik akil yiritmeyge
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kosma; d@aya egemen olup onu glgtirme ve Uretimde bulunma; tim olgu, olay ve
nesnelerin birbirleriyle ikkisinin oldusunu kavrama; toplumsal yarari sisel yarardan
asllama; uygulama ve kurami birlikte kullanmageli hedefler arasindadir.giimin
amacil, insani ¢cok yonli ygtirmek, bu yolla dgaya egemen olup onu glgtirme ve
uretimde bulunmak oldiundan, okullarda dg@ ve toplum bilimlerine;si ve teknik,
beden gitimi ve estetik derslerine yer verilmelidir. Teraeleknik ve politik konulari

iceren dersler alinmalidir.

Derslerin icergi, kisiyi bilin¢gli bir komdnist yapacak, onu savunup,
gerceklgtirebilecek, diyalektik akil yiritmeyi gkayacak nitelikte olmalidir. Endustri
caginda olmasi nedeniyle, bu endustriyi kullanip gieécek, toplumun yararingd
kosacak insanlar yefiirmek tzere gitimden yararlaniimalidir. Bu sebeple uygulama ve
kuramin, endustriyle i¢ ice olmasi gerekir. Derstercerik, @rencinin ilgisini gcekmeli;
Uretici yaraticilgini gelstirmeli; kolektif Gretimi, calgmayi, ygamay! sglamali,
somuttan soyuta, basitten kamga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ve

birbirinin dnkasulu olacaksekilde diizenlenmelidir.

Egitim durumlari diizenlenirken isg ilkelere dikkat edilmelidir. Uygulama ve
kuram birlikte kullaniimalidir. Bunun icin Uretimipapildgl her yer (fabrika, atélye,
ciftlik vb.) bir okuldur. Gerenci, &itim ortaminda yeteneklerini gefirmekle birlikte,
ekonomik dgeri olan bir § Uretmeli; deney, gozlem, agtama, inceleme, gezi gibi
etkinliklerin yaninda yaparak-yayarak @renme anlagt hakim olmaldir. Eitim

ortaminda birey d#l, grup daha dnemlidir.

Ogrencilerin tumi Uretim sine girmelidir. Boylece sinifsiz bir toplumun
olusabilmesi sglanir. Egitim ortaminda karakter ggimine 6nem verilmelidir. Bu
baglamda yurttalik egitiminden yararlaniimahdir. @rencilerin tartsarak Gretim
ortaminda karar vermeleri ve gorevilerini yonlendirmbeklemeden yapmalari
saglanmalidir ve 6z elgiriye her zaman yer verilmelidir. Uretigjin planlanmasindan,
uygulanmasina, gerlendirilip gelstirilmesine kadar hersamasinda yapilanlarin timu
grupca tartulmali, herkesin goriiine yer verilmelidir. Eitim ortaminda @rencilerin,

diyalektik akil yarttmeyi kullanmasi genmalidir. Bunun igin tez, antitez ve sentez
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surecinin kullanildii olgular sinifa getirilmelidir. Bu surectegi@ncilerin, dgisik
dretim araclarini kullanmasi ve ¢ok yonlu yeteleri de gercekigiriimelidir. Toplum
ve dagadaki tum olgu, olay ve nesnelerin birbirleriyleskili oldugunu gdsteren

durumlar, gitim ortamina getirilmelidir.

Sinif ortaminda, kapitalizm, fgm ve feodalizmin tutarsigini goésteren
ornekler Gzerinde durulmali, bunlar glalmelidir. Bilimsel sosyalizmin Ustinkil,
tutarhligl, neden gerekli oldtu dgrencilere agiklanmalidir. Ayrica, bireyleri bedenven
estetik agcidan da ystirmek icin onlarin bu tur etkinliklere katiimalasgslanmalidir.
Egitim ortaminda, disiplin sgdamada gerek#i zaman ceza kullaniimalidir; ancak bu,

insani tekrar topluma kazandirmak amacina yondtiabdir.

Politeknik eitimin degerlendirme durumlarindagéencilerin, diyalektik akil
yurutmeyi kullanip kullanmagini, Uretime katkisini, kuram ve uygulamadaki
basarisini, komdinist gogii benimseme ve savunma derecesini, kolektif sipa
guictin(, topuma katkilarini vb. 6lgen sorular soalichr. Ozetle birey, Ureticisieki
yapip ettiklerine, tutumuna, eggiae vb. gore dgerlendirilmelidir (S6nmez, 2002: 106-
108).

2.1.5.6. Varoluycguluk

Varolusculuk akimina bgll olan varolgculuk esitim anlaysinin dnde gelen
isimleri, Karl Jaspers Martin Heidegger, Martin Bel, Gabriel Marcel ile Jean-Paul

Sartre'dir.

Varolusgulukta eitim insanin yaantilar yoluyla, c¢irkini gizlemeyip guzeli
abartmadan fakat duristce,séasizlgl, mucadeleyi, karmakligl, aci verensoklari
karsilayan, boylelikle bireyin bunlari yamin bir parcasi olarakgtenmesini sglayan
ve bireyi ruhsal olarak Bariyr oldigu kadar felaketi de kewlamaya hazirlayan bir
etkinliktir (Kneller, 1964: 84).
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Varoluscu esitimde amac, 6zgurliklerin artmasidir. Hegrénci kendi dgerler
sistemini kendisi belirleyebilmelidir. Bu surectgrénci 6zgur birakiimali; yegkinler
cocuklara kesinlikle midahale etmemeli ve yol g@stemelidir. Varolyculukta
ogretmen @rencilere yardim eden veski gin gelismesine yardimci olan konumundadir
(Demirel, 2003: 22).

Sonmez ise varojguluk anlaysini hedef, icerik, gitim ve deserlendirme

durumlari boyutunda incelstir;

Egitimin hedefleri, insanin, kendi kendisini yaratmmassalama; Kiiyi sinir
durumuna getirme; 6zgur eylemde bulunma, se¢cmeeggkkerinden sorumlu olma;
toplumsal dgerlerden kurtulma ve ani y@ma; ksiyi temele alma, 6zne ve nesne
aylirimina gitmeme; dguya ulgmada sezgiyi, Sokratik taginayi, bazen de bilimsel

yontemi kullanma; toplumsal ¢evreye uymamadir.

Varolusgulara gore sosyal bilimleregalik verilmeli; tarih, edebiyat, felsefe,
sanat vb. dersler temele alinmalidir. Bilgi sonradile edilir, sezgiseldir, objektiftir ve
kesin dgildir. Bu nedenden dolayi, bilginin geceili kisice kabul edilen dgere gore
saptanir; ¢unki bilgi sorununda 6zne, nesne ayyokiur. Ozgirlik; segme, eylemde
bulunma ve yaptiklarindan sorumlu olmadir. Dersleronlarin icegi; ona, se¢cme,
eylemde bulunma olagasalayacak, sonuclarina katlanacakshasini suclamayacak

bicimde duzenlenmeli ve sunulmalidir.

Egitim durumlarini diizenlerkesu ilkelere uyulmalidirinsan okulun, bilginin
ve aklin usttindedir. Cocuk, bir bitin olarak el@arablidir. insanin kiili gi, egitimin
etki alaninin dundadir. Oysa karakterinin bicimlendirilmesigitemin gorevidir.
Ogretmen, alcak gondilli,gdenciye given veren, kendisinin de farkinda olan dibi
davranmalidir. Gruplaggim, her bir kiinin gelisimini, 6zgirce sec¢imini saklayacak
bicimde duzenlenmelidir. B&a bir deisle, temele grubun standartlarini yikseltmek
degil, kisinin varolwu alinmalidir. Ksi, yasamini kendisi belirleyemiyorsa 6zgur olarak
kabul edilemez. @retmen, kendi deerlerini kesinlikle @renciye zorla

benimsetmemelidir. g¥encinin kendi sezgi giicini, goisunu tanimak ve bu yetisini
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gelistirmek icin esitim ortaminda Sokratik tagima, bazen de bilimsel yodntem,
kullanilmahdir. Eitim durumunda, g@ri uzmanlamaya gidilmemelidir. Meslek

egitimine, kucuk yata bglanmalidir.

Varoluscu esitimin degerlendirme durumlarindagéencinin, kendi varolgunu
gerceklatirip gerceklgtirmedigini yoklayan, sezgiye dayali, 6zglirce secim yapip
yapmadgini, sorumluluk duyup duymagini, yaraticilgi ortaya koyup koymadini
belirleyen vb. sorular sorulmalidir. Ezbere day&plumsal dger ve yargilari iceren,

soyut bilgiyi kapsayan sorulara yer veriimemeli@bnmez, 2002: 114-117).

Goruldgu gibi bu felsefenin @time getirmek istedii insanin 6zgurlgudar.
Bu akima gore @tim kisinin kendini gercek ozellikleriyle tanimasina firsa@rmelidir.
Okul programlar, cocuklarin gliklerinin gelismesine yardimci olmalidir. getmenin
gorevi @rencinin kendisini tanimasina yardimci olmaktigr@imde kiiye desisik
secenekler vererek, gauyu bulma ve kendi gergeklerini segme firsati laezlidir.

2.2.  ILGILI ARASTIRMALAR

Konuyla ilgili olarak yapilnmg arastirmalardan biri Topses tarafindan yapilan,
Orgiit ve Yonetim Sirecleri Acisindan Osmanli-Ti@kCumhuriyet Donemleri ggim
Sistemlerinin Felsefi Temelleadl uzmanlik tezi agtirmasidir. Bu tezdegu gorislere

yer verilmitir:

Osmanl Tark Eitim Sisteminde, Cumhuriyet Donemi ve sonrasindandn
yapisal dgisiklikler olmustur. Osmanl déneminde merkezi bir yapiya ddiiilmek
istenen gitim sistemi, kendi i¢ ve yapisal butuglint hicbir zaman koruyamastr.
Skolastik, pozitivist, eklektik, elitist vb.gdim felsefelerinin belki her birini kendinde
barindirirken idealist @tim anlaysinin tipik 6zelliklerini hep teimistir. Cumhuriyet
sonrasl! gitim sisteminin de buna benzer niteliklesithgl soylenebilir. Cumhuriyet
ideolojisinin laik, cumhuriyetci, halk¢i, devletgkelerinden c¢ikg alan sistemlerin —
Ozellikle varlik ve bilgi yonunden kuramsal ¢ozimigeri yapildginda— tutarsizlik ve

gecersizliklerini gozler 6nine sermek olanaklidli9g2: 8). Topses'in agarmasi
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egitim sistemimizin gecmsten itibaren dayangi felsefi temeller hakkinda fikir vermesi

bakimindan 6nem arz etmektedir.

Diger bir argtirma ise Guven tarafindan yapildriirkiye’de 1950-1980 Yillari
Arasinda Orglin Eitimde Yapisal Dgisme veldeoloji Arasindakiliskiler adli doktora
tezi calsmasidir. Gliven bu camada; butin gtim kurumlarini ekonomik, idari ve
egitimsel olarak bir catl altinda toplanmasinin anc@umhuriyet D6neminde
gerceklatigini; bu dénemde gretim kurumlari ile yeni olgturulan devrim ve
kurumlarin ideolojisinin  dgisik yollarla yerletiriimeye calgildigini;  &gitim
kurumlarinin tam bir cumhuriyetci ygtirmeyi hedefledgini belirtmistir (1988: 76).
Guven'in calgmasi 1950-1980 yillar arasinda o6rgigitimde yapisal dgsmelerin

ideolojik nedenlerine dair aciklamalar sunmasiiaden dneme sahiptir.

Yilmaz, Sistemci Yakkamin Felsefe ve gtim Gorlgleri Acisindan Turk
Egitim Sisteminin Dgerlendiriimesi adli doktora tezi ashirmasinda gtim
sistemimizin sorunlarinin kokleri, bu zamana dekegélensdra toplantilari ya da
reform kararlari dinda farkli bir yerde aranmasi gergktilizerinde durmaktadir.
Ayrica, genelde @tim politikalarinin oturtuldgu, aslinda milli gitim kavraminin
iclemini olusturmasi gereken temel bir Turkgiem kurami ya da felsefesinin henliz
kuramlgtirlamams olmasinin, gitim sisteminin mevcut sorunlu yapisinda bir payi
oldugunu da vurgulamgtir. (1997: 157). Argtirma, itim sistemimizdeki sorunlarin

temelinde yatan faktorler hakkinda ggdgiunmasi bakimindan énemlidir.

Diger bir aratirma, Cumhuriyet DOnemi(1920-1950) Turlkgitm Sisteminin
Felsefi Temelleriadll uzmanlk tezidir. Gulbahar tarafindan yapilaun argtirmada,
Cumbhuriyet D6nemi, 1920-1950 vyillari arasi suregtekro sistemin tim kurumlarini
ve dolayisiyla gitim felsefesini temeline al@i ideolojik ve bilimsel anlaglar
dogrultusunda dizenlemesi nedeniyle— bu kultirel sgalara sistemli ¢oziumler
aramas! yonunden kendi icinde 6nemli tutarlilik ekleri sunmasinin yani sira,
gunimize kadar gelengigm sorunlarinin cefkilerini de icinde barindirmasi
bakimindan Turk @tim tarihinde 6zgtin ve bir o kadar da tgmal bir donem oldgu
belirtilmistir. 1920-1950 yillari arasi siregte Turgitim Sisteminin temeline aldi



63

felsefi anlayslar ortaya konulmaya calimistir. Elde edilen bulgular ginimuize kadar

gelen bazi @tim sorunlarinin kayn&na karet etmesi bakimindan énemlidir(2006:XI).

Turk Esitim Sistemi Uzerinde Etkili Olan Felsefi Akimkali uzmanlik tezinde
ise felsefi sistemleringitim sistemi tizerindeki etkileri irdelensgtir. idealizm, realizm,
natlralizm, pragmatizm ve materyalizmigiten sistemimiz (tanim, icerik, amag, hedef,
egitim ve sinama durumlari,goenci ve @retmenin Ozellikleri, okulun sorumlugu)
Uzerinde yarattiklar etkiler vurgulangtir. Turk Egitim Sistemini betimlemek, gtim
sistemi Uzerinde etkili olan felsefi sistemleriideimek ve gitim sistemi ile bu felsefi
sistemler arasindaki gkileri agiklamak bakimindan alana faydaglaanis olan
arsstirma, C&layan tarafindan yapilgtir(2007:7).

Istanbul Universitesi Atatiirklkeleri ve inkilap Tarihi Enstitusi, Atatiirk
Ilkeleri ve inkilap Tarihi Anabilim Dalinda hazirlanaHazirlanisi ve Uygulanmasi
Acisindan Osmanl’dan Cumhuriyet'dkogretim Programlari (1913-1968)adli
uzmanlik tezi argirma konusu ile ilgili olarak Uzerinde durulmasregken bir dier
calismadir. Cumhuriyet donemi illgdetim programlar hakkinda bircok anmama
yapilims olmakla birlikte bu argirmalar daha ¢ok bu programlarin icerikleri haklan
yapiimstir. Kanpolat, bu programlarin hazirlarstreclerindeki gejmeleri ele alarak
egitim tarihimizin 6nemli bir konusu olan muifredatggramlarina bgka bir acidan
yaklasmaya cakmistir. Bu programlarin hangi kurum ve sker tarafindan
hazirlandgini, bu programigekillenmesini dgrudan veya dolayl olarak etkileyen ana
faktorleri inceleyerek programlarin hazirlandikladénemin siyasi ve sosyal
Ozellikleriyle programlarin nitegi arasindaki ikkiyi ortaya koymasi @tim tarihimiz

acisindan énem arz etmektedir(2005:9).

Bulut tarafindan hazirlanaxeni /lkggretim Birinci Kademe Programlarinin
Uygulamadaki Etkililginin Degerlendiriimesiadl doktora tezi de, yeni programlarin
uygulamadaki etkiliginin bilimsel argtirmalarla belirlenmesi, program ggiime

calismalarina katki slamasi acisindan énemlidir.



1. BOLUM

YONTEM

Bu boélimde argirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve analiz iilgili

bilgilere yer verilmgtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Cumbhuriyetten gunimuze ilgéetim programlarinin faydaci ve ilerlemeci
ekole uygunlgu bakimindan deerlendiriimesi amaclanan bu ahamada var olan
durum oldgu gibi betimlend¢ginden tarama modeline dayalidir. Literatirde tarama
modeline yiUklenen anlam ile betimselsnana turd icin yapilan agiklamalar benzerlik

gostermektedir.

Tarama modelleri, gecgte ve halen var olan bir durumu var aidusekliyle
betimlemeyi amaclayan gtama yaklgimlaridir. Argtirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kallar icinde ve var oldgu gibi tanimlanmaya c¢aliir. Olaylari,
herhangi birsekilde deistirme, etkileme cabasi gosteriimez. Bilinmek isteney
vardir ve oradadir. Onemli olan, ona uygun bir roide “g6zleyip” belirleyebilmektir
(Karasar, 1994, 77).

Betimsel argtirma da olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumfa ve caitli
alanlarin ne oldgunu aciklama cabasidir. Betimleme saranalari, mevcut olaylarin
daha onceki olay ve kallarla iliskilerini de dikkate alarak bu kallar arasindaki
etkilesimi hedef almaktadir (Kaptan, 1998: 59).

Arastirmada ayrica, tarama modeline dayali olarak antgtirma yontemleri
kullaniimistir. Nitel argtirmalar, gozlem, gogine ve dokiiman analizi gibi nitel veri
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toplama tekniklerinin kullanilg, algilarin ve olaylarin d@l ortamda gercekci ve
buttncdl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nigelstrecin izlendii arastirmalardir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 39).

Nitel argtirmalarda amac¢ agrma nesnesine butincil ve derinlemesine
bakmak, onu karmsgklik icinde incelemek ve [@ami icinde anlamaktir. Nitel
arastirmalar, bglama ve sirece, yanan deneyime ve yerel olana duyarhdir (Punch,
2005:183-228).

Bu calsmada, veri toplama araclarindan kaynak taramagovésme tekngi
kullanilarak konu ile ilgili durumun betimsel yondrtaya konulmaya cahlimistir.
Jones’'un (Akt: Punch, 2005, 166) belgitigibi; diger kisilerin gerceklgi nasil
kurduklarini anlamak igin, onlara sormak, kendinbderini kullanmalarina izin verecek
sekilde kendi anlamlarinin 6zu olan zengin igeen iyi sekilde ifade edebilecek bir
derinlikte sormak yerinde olacaktir. Buradan hatieké&onuyla ilgili kaynak taramasina
ek olarak son ilkgretim programinin faydaci ekole uygu@luna dair programin
uygulayicilari olan gretmenlerin gorglerinin alinmasi da konunun betimlenmesi ve

aciklanmasi acisindan gerekli gorukdii.

Bu dagrultuda Kars ili resmi ilkgretim okullarinda c¢agan ilkdgretim
ogretmenlerinden merkez, Sarikanve Selim ilgelerinde farkli okullarda gorev yapan

3.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yukarida belirtildgi gibi, argtirmada verileri toplamak icin, nitel atama
yontemleri kapsaminda literatir taramasi (dokimaaliza) ve gorgme tekngi

kullaniimistir

Calsmada oncelikle literatirde yldabilen eserler ve kaynaklar incelenerek

elde edilen bulgular doultusunda yorumlar yapilgtir. 2005 ilk@retim programi ile
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ilgili olarak konuya dair gretmen gorglerinin alinmasi igin ise gosine tekngi
kullaniimistir. Ogretmen gorilerine dair verileri toplamak icin yapilandirilgngérisme
teknigine goére olgturulan goérigme formu kullaniimgtir. Buna goére yerine ve sirasina

gore saptanmisorular sorulmg cevaplar daekle uygun olarak kaydedilgtir.

Gorisme formunun gedtiriimesi asamasinda kapsam gecefliliacisindan,
uzman kgilerin (Egitim Programlari ve @etim Bilim Dali uzmani, Bitim Felsefesi
uzmani) gorgl alindiktan sonra, sorularin agla olup olmadgini test edebilmek
amaciyla ilk@retim okullarinda ¢agan farkli bragtan dort @retmen ile 6n goriime
yapilmstir. Bu islemler sonucunda ortaya ¢ikan 20 maddelik gl formunun
(Bkz.Ek 2) uygulanabilmesi icin Kars Milli gtim Mudurligiinden gerekli izin alinngi

ve argtirmaya katilan gretmenler ile gorgiilmustur

Literatir taramasi ve ganine tekngi ile elde edilen veriler icerik analizi

yontemiyle analiz edilngtir.



V. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.  Cumhuriyetten Glntmuze Ilkogretim Programlarinin  Faydaci ve
Ilerlemeci Ekole Uygunligu

Cumbhuriyetten ginimuze ilgtetimde aralarda taslak nit@inde olanlar ve
koy okullari icin ayrica duzenlenen programlar Z%e 1939 programlari ) ginda
1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve 2005 olmak Uzdhebagli bes program uygulamaya
konmuwtur. Bugun ilk@retimde uygulanan program da 6zellikle sekiz yithdruniu
ilkdgretim uygulamasi nedeniyle 1970'li yillardan befirekli desistirilmis ve
gelistirilmi s olup halen gegtirme calsmalar devam etmektedir. S6z konusu programlar
asaglda sirasiyla ele alinarak program dgelerinin deii 6zellikleri ortaya konmaya
calsilmistir.  Her programin incelenmesinden sonra faydael ilerlemeci ekole

uygunlusu irdelenmgtir.

4.1.1 Cumhuriyetin Kurulu s Donemiilkdgretim Programlari (1924-
1926)

Osmanli déneminden Cumhuriyet dénemine gegildie ilk mekteplerin
uyguladgl program 1914 tarihli “Mekatib-iptidaiye Ders Miifredati” ve 1915 tarihli
“Mekatib-i iptidaiyeyi Umumiye Talimatnamesi” idi. Bu talimatmade (¢ devreli ve
altt sinifli ilkokullar icin muafredat hazirlangtir. Literatirde yaygin olarak Fransiz
egitim sisteminden etkilenerek hazirlapdiifade edilen bu program, Cumhuriyetin
ilanindan sonra, ulu 6nder Mustafa Kemal Ataturkde onderlinde deistirilmis

gundn kaullarina uygun yeni bir program hazirlargbm.

Cumbhuriyet doneminde ilkokullar icin ilk programegisikli gi 1924 yilinda
gerceklatirilmistir. Arkasindan 1926 yilinda yine bir programgdekli gi olmustur.

Cumbhuriyetin ilk programi olma 6zetini tasiyan 1924 programi yenisi hazirlanincaya
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kadar daha ¢ok gecprogrami olma 6zelii nedeniyle argtirmanin bu béliminde 1924

ve 1926 ilk@retim programlari birlikte incelenecektir.

41.1.1. 1924- 192#kokul Programlarinin Hazirlik A samasi

Milli Micadelenin baariyla sonuglanmasindan sonra Turk toplumuntdga
medeniyet seviyesine glamayi isteyen Atatlrk, bu amacini gercgklenek icin
ulkede kokll inkilap hareketlerine giii Cumhuriyetin kurulg dénemi olarak kabul
edilen bu dénemde, hedef alinan angiidide milli, cgdas ve laik bir toplum meydana

getirmekti.

Turk toplumunun, yeni kurum ve kurallarla diizemerdevlet sistemine uyum
sgilayabilmesi, bu yondeggim almalarina bgliydi. Bu nedenledir ki Cumhuriyetin
kuruculari gitime cok 6nem vermglerdir. M. Kemal Atatirk bir kongmasinda; “
Cumhuriyet @itiminin en ©6nemli go6revilerinden birisinin  memleketavalarinin
ideolojisini anlayacak, anlatacak, nesilden negiatacak fert ve kurumlari yaratmak”
oldugunu belirtmgtir (MEB,1946: 40) .

TBMM'nin ilk “ Icra Vekilleri Heyeti” (Bakanlar Kurulu),&tim konusundaki
calismalart 9 Mayis 1920 tarihinde TBMM’de okunan hikidnpeogramiyla ortaya
koymustur. Buna gore, @timde milli biling ve modern ydntemler Uzerinderdiacag|
ve ilk defa olarak programlarda ders kitaplariniolldnilac& ifade edilmgtir.
(Cicioglu, 1985: 362). Bu hukumet programiyla ileride yapak dgisikliklerin ilk

isareti verilmi olmaktadir.

Bu donemde ger dnemli bir gekme 1921 Maarif Kongresidir. Yurdun her
tarafindan gelen 250’den fazla kadin ve erkgketineni bir araya getiren Maarif
Kongresi kurtulg savainin en karmgk doneminde 15 Temmuz 1921'de Ankara’da
gerceklatirilmi stir. Atatirk, kongreyi cepheden gelerek agme ¢cok dnemli bir agi

konwmasi yapmstir. Bu kongmada;
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“Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usutiier milletimizin gerileme
tarihinde en 6nemli bir etken olgu kanaatindeyim. Onun icin bir milli terbiye
programindan bahsederken eski devrin batil inamglan ve dgustan sahip oldgumuz
Ozelliklerle hi¢ ilgisi olmayan yabanci fikirlerdermdgsudan ve batidan gelebilen
etkilerden tamamen uzak, milli ve tarihi 6zglhizle uyumlu bir kaltar anliyorum”
demitir (Atatlrk’an Soylev ve Demecleri, Cilt 1, 19829-20).

Mustafa Kemal, kongrede gretmenleri gelecekteki kurtiyumuzun
saygidger oOncileri olarak tanimlagtir. Hakimiyet-i Milliye gazetesi kongrenin
acllisina uzun bir yer vererek ulu 6nderin taringene az rastlanir bir hatira olacak olan
davrangindan évgiyle bahsetgtir (Akytz,1999: 291).

Cumbhuriyetin ilk yillarindan bdayarak gercekkgirilen Heyet-i ilmiye
toplantilari ilk@retim acgisindan oldukgca ©Onemli kararlarin alinipguwgmaya
konuldusu gelismelerdir.ilkégretimin zorunlu hale getirilme camalari birinci Heyet-i
Iimiye (1923) toplantisi sonunda skemistir. 2-9 Agustos 1923 tarihleri arasinda
Hakimiyet-i Milliye gazetesi; bir anket diizenlegi. Heyet-i Iimiye'nin 40 lyesine
egitime iliskin 14 soru sormy ve sadece 11 i bu sorulari cevaplandirgtir.
Bunlardan biriihsan Sungu’dur. Sungu'ya gérgjtenin en biyik noksani, memleketin
gercek ihtiyaclarindan gonus, gecirilen muazzam inkilaptan hamle ve ilham almi

ilmi, esasligimulli bir esitim programidir (Ata, 2001:193-207).

1924 yilinda gitim isleri ve kiltur sorunlari, Ankara’da ikinci Heyeflimiye
toplantisi yapilarak tagiimis ve ilkdgretim programinin gefiiriimesi ile ders

kitaplarinin yazilmasi gibi 6nemli kararlar alirgtm.

Bu devrede Turk millt gtim sisteminde on yillik bir geimeyi hedef alan
“Maarif Teskilati Hakkinda Layiha” bgdigi altinda yayimlanan bir tasari
bulunmaktadir. Bu tasarggimcilerden ve dgunurlerden istenen projelerden ibarettir
(Atatinal, Ozalp, 1977: 4-7).
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Genel olarak gtimin her sorununa yer verilen tasarida gkétim ile ilgili

olaraksu belirgin noktalar dikkati cekmektedir;

Okul ile hayat arasindaki Cin seddinin kaldiriimaters konularinin gevreden
alinmasi, okullarin hayata glanmasi, memleketin hakiki bir hayat ve okuluna
ihtiyaci bulundgu, koéy ve kasabagdetmenlerinin her alanda halkin rehberi olmasi
gerektgi, okulun sosyal hayatta aydinlatici bir merkez admair (Atatinal, Ozalp, 1977:
4-7).

Egitim ile ilgili tim bu gelsmelerden bgka, Cumhuriyet hiktimetinin davetlisi
olarak 1924 yilinda ABD’den gelen unlgitmci John Dewey’in sundiu rapor da
egitim sistemimizinsekil almasinda énemli bir yer edingtir. Dewey aslinda iki rapor
sunmutur. Bunlardan ilki butceye acilen konulmasi gerekeazi harcamalari ve
bunlarin neye dair olagen gosterir bir muhtira nitedindedir ki Profesér bunu daha
Turkiye'de iken sunmgiur. Digeri ise 30 sayfadan alan asil rapordur ve iki ayhk
incelemelerinin sonuclarini ve onerilerini icedRaporda bulunan ilkgietim ile ilgili

temel noktalagunlardir;

Ik 6nemli nokta Tirkiye okullarinin hedefini betirhek olmalidir. Hedefler
acik olursa alinacakggim onlemleri etkili olur. Okullarin amaci ise ikionladur. Bir
yandan milli bir yarar ggayan bilginin toplanmasi ve yayilmasi goérevini gggk bir
merkez ve arag; ger yandan @renciyi Ulkeye vyararli olacakekilde bilgilerle
donatmak, alacaklari bilgiyi gereksizlikten kurtaknr. Tam vatanddara, ulkenin
siyasi, ekonomik ve kulturel kalkinmasina uygun lagitim verilmelidir. Okul
programlari, Glkenin gili bolgelerinde yerekartlara ve ihtiyaclara uyum gayacak
sekilde gelstirilmelidir. Bir cumhuriyette okullar, mutlakiyedl yonetilen Ulkelerin
okullarindan farkl yonetilip disipline edilmelidir Ogretmenlerin vasitasiyla
ogrencilerin de yonetime katilmasi ve okulun dizemisglanmasinda sorumluluk

sahibi olmasi gereklidir.

John Dewey’in raporunda Onegdi'yapmaya ve yaratmaya dayall” ve “akitif”
bir egitim sitemidir. Maarif Vekaleti tarafindan haziriam 27.10.1925 tarihili bir
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raporda Dewey’in Onerilerinin donemirgigmcileri tarafindan kabul gérngtoldugu
gorulmektedir. Raporda, yengiim sisteminin “faal, ameli mektep” olarak tandugini

gorulmektedir. Raporun Gg¢uincl maddesi ise;

“Maarifimizin bir istikamet almasina ehemmiyeti hsas ithaf ettik. Nazari bir
maarif sistemi yerine, ameli ve muhatabinin ihtigagla tatabbuk eden yeni bir usul
kabul ettik. Tesis etmek istegiimiz yeni Turk mektebi: Oturan, dinleyen vgrénen
mektep dgil, ayakta, grasan, ¢aan, yapan, arayan ve bulan mektepteklinde ifade
edilebilir. Raporun devaminda da, belirlenen bgitim sistemini yerlgtirmek
maksadiyla, Avrupa'ya tetkik icin heyetler gondéigi ve gonderilmeye devam
edilecei belirtiimektedir (BCA., B.Mu.G.M.K.,1925).

Cumhuriyetin ilk ilk@retim programlarinin hazirlanmaamasinda etkili olan
bir diger 6nemli gekme ise, 3 Mart 1924'te kabul edilen “Tevhid-i Tesdti Kanunu”
dur. Osmanli donemindeki okullar arasinda bulukéinge son vermeyi, tlkedeki bitin
okullari Milli Egitim Bakanlgina ba&lamayi amagclayan bu kanun, geetimlerin

birlestiriimesi” anlamina gelmektedir. Bu kanunla 6n dériidizenlemelegunlardir;

Md.1. Ulkedeki tiim bilim ve gretim kurumlari birlgtirilmi stir.

Md.2. Ser'iye ve Evkaf vekaleti ya da 0zel vakiflarca iel@dilen tim medrese ve
mektepler Maarif Vekaletine geanmstir.

Md.3. Ser’iye ve Evkaf vekaleti bitcesinde mekteplere vexddreselere ayrilan para,
maarif butcesine gecirilecektir.

Md.4. Maarif Vekaleti yiksek din uzmanlar ygiimek icin Darulfinunda bir
ilahiyat faklltesi, imam ve hatip ystirmek icin de ayri mektepler acacaktir
(Atatinal, Ozalp, 1977: 4-7).

1926 yilinda yapilan tgiincii Heyelniye toplantisi sonundasgim—ogretim
isleri ile ilgili strekli calsacak olan “Talim ve Terbiye Dairesi’nin kurulmasabul
edilmistir. 1926 programinin hazirlik stirecinde Talim verfdiye kurulunun ¢cagmalari
oldukca etkili olmgtur. Kurulun 11 Mart 1926 Pggmbe giini yagt ilk toplantisinda

ilkokullarin  programinin dastiriimesi konusunu gogillmiUstir. Mehmet Emin
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(Erisirgil) baskanliginda, Ali Haydar (Taner), Avni (Basman) ve Zeki MegAlsan)’in
tyeligiyle toplanan Talim Terbiye Heyeti bu ilk toplantda ilkgsretim programiyla
ilgili su karari almgtir:

“flk mektepler programlarina dair muhtelif Avrupa kitetlerinden celb edilerek terciime ettirilen
kisimlar tetkik edilmek lizere aza arasinda taksiumroustur. Elde edilecek neticeye goére Tirkiye ilk
mektepler programlarini tebdil veya tadili icap pditmeyecgi Pazartesi giini akdedilecek ictimada
kararlatirilacaktir” (Ozalp, Ataiinal, 1977:732).

Daha sonra, Muallimler Bigi Mecmuasr’nda “Milli Eitim” bashkli
makalesinde Zeki Mesut, Avrupa ulkelerinigiten sistemleriyle ilgili incelemeleri;
“Almanya, Fransa,ingiltere, Italya, Rusya’'da kabul edilen terbiye sistemleri, bu
memleketlerde “milli” addedilecek bir terbiye sigtimin mahsulidirler” soézleriyle
degerlendirmitir. Bununla birlikte yeni gitim sisteminin, Avrupa ulkelerinden aynen
alinmasinin dgru olmayac#éini, cinkt bu dlkelerin @tim sistemlerinin ortak
yanlarinin dginda kendilerine has birgcok farkliklari da ofdunu belirtmgtir. Ona gore,
Tarkiye’'nin de “milli ezitim” anlayisini temel alarak Turk inkilabinin gostexdi
mefkareye uygun bir@tim anlaysi belirlemesi gerekmektedir. Makalede ayrica, yeni
egitimin amacini belirlemenin bir sosyoloji meseleddugu, pedagoji ve psikoloji
biliminin ise sadece uygulama alaninda dikkate adlilecegini, egitimde amaclar
belirlenirken, toplumsal, siyasi ve iktisadi ihtglarimizdan yola cikilmasi gerekii

vurgulanmaktadir.

Sonug olarak daha 6nce hazirlanan 18Rdkul Programinin kisa bir surede
hazirlandgini ve Gyelerin kasgikligi yiziinden mahzurlu olarak ¢igini belirten Talim
ve Terbiye Heyeti; Cumhuriyet prensiplerine goreiy@sretim metotlariyla, Fransiz,
Rus,Italyan, Yunan, Bulgar, Alman ilggetim programlarindan da yararlanarak ilkokul
programi hazirlama camalarini balatmistir. Alti ay sdren cajmalar sonunda
hazirlanan ilkokul programi segilen birkag ilkokaldenenny, alinan sonuglara gore
bazi dgisiklikler yapilarak 1927 yilinda batin ilkokullardeygulanmaya bdamistir.
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4.1.1.2. 1924lkokul Programi Ogeleri

Amaclar:

Bu programda, genel olarak ilki@timin ve 6zel olarak derslerin amaci
belirtiimemistir. Cumhuriyetin ilan edilmesinden hemen sonra Naekili olan Ismail
Safa Ozler “Maarif Misak-1"ni ilan etglir. Maarif Misak-inin 1924 ilkokul
Programinin genel amaglari offlusdylenebilir. Buna gdre genel amag;

“Turk Milletini medeniyet safinda en ileriye gotiiek ve yeni nesilleri, Turk
olmak haysiyetinin gerekli kilgi bu amaca en kisa zamanda varmay! mumkun kilacak

irade ve kudrete yatirmektir.”

Maarif Misaki’'nda gitimin diger amaglari isgdyle belirtilmistir:

a. Milliyetci, halkct, inkilapct, laik Cumhuriyetuyttsslar yetitirmek.
b. Yeni nesilleri ekonomik hayattagaaul kilacak bilgilerle donatmak.
C. Toplum hayatinda, diinya ve ahret cezalar yedngUrlik ve bagin 6n plana

alindgi gergek ahlak ve erdemi hakim kilmak ( Tazebay 2000:35 )

Icerik:

1924 yilinda toplanan ikinci heyetiimiye Toplantisinda alinan karar ggire
ilkokullarin ¢gretim sdresi 5 yila indirilngi ve devreler ortadan kaldirilgtir. Bu
degisiklikten baka bazi derslerin adlarinin ve ders saatlerininideam diizenlenmesi
disinda yeni ilk mektepler programinin 1914 tarihli Ra¢b-i Iptidaiye Ders
Mufredatindan farki yoktur.
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Degistirilen derslerin bginda “Lisan-1 Osmani” dersi gelmektedir. Adi
“Turkge” olarak dgistirilen bu dersten b&a, “Musahabat-1 Ahlakiye” dersi yeni
programda “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vayafiiadini almgtir. Ayrica eski
programdaki “Eya Dersleri” ile “Talim-i Askeri” dersi yeni prognaa konulmanstir.
“Kur'an-1 Kerim” ve “Malumat-i1 Diniye” dersleri degeni programda “Kur'an-1 Kerim

ve Din Dersleri” olarak birlgirilmi stir.

Program kiz ve erkekler icin ayri ayri dizenlegimi Kizlarin programinda
erkeklerinkine ek olarak ev idaresi ve dikilersleri bulunmaktadiricerik olarak
incelendginde 1924 ilk mekteplerin programindaki en Onemkgisiklik ders
konularinda gerceksérilmistir. Tarih dersinde konularin yeniden dizenlenmesi
Cumbhuriyetin anlam ve 6nemine ve yakin tarihte ditpnlere gilik verilmesi bu yeni
mufredat ile sglanmstir (Tazebay,vd., 2000:35).

Tablo 1 1924ilkokul Programinin (Erkek ilkmekteplerinin) Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi

DERSLER 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4., Sinif 5. Sii
Elifbe 12 - - - -
Kiraat (nsat ve temsil) - 4 3 2 2
Tiirkce imla - 2 2 1 1
¢ Tabhrir - 1 - 2 2
Sarf - - - 1 1
Yazi (Sulus-Rik'a) - 2 1 1 1
Kur'an-1 Kerim ve Din Dersleri - 2 2 2 2
Hesap 2 3 3 3 2
Hendese - - - 1 2
Tarih - 1 2 2
Cografya - 1 2 2
Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha 3 3 2 2 2
Musahabat-1 Ahla}kiye ve 1 1 1 1 1
Malumati-1 Vataniye
Resim 2 2 2 2 2
El isleri 2 2 2 2 =
Musiki 2 2 2 1 1
Terbiye-i Bedeniye 2 2 2 1 1
Yek(n 26 26 26 26 26

(Tazebay,vd., 2000:35).

Egitim Durumu:

1913 tarihli “Mekatib-iiptidaiye Ders Mifredat’” ve 1915 tarihli “Mekatib-i

Iptidaiyeyi Umumiye Talimatnamesi” Cumhuriyetten sorda uzun sire yururlikte
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kaldigi icin bu talimatnamede Onerilegrétim yontem ve teknikleri 1924 programi icin

de gecerlidir.

Ismail Hakki Baltaciplu ve Silleyman Razade Sami Beyin de icinde
bulund@gu bir komisyon tarafindan hazirlagdi bilinen talimatnamenin gietim
yontemi kisminda; “Ders okutmaktan amac¢ nedir?”,effderin anlalmasi icin

kosullar”, “Derslerin tur(”, “Cgretmenin anlatimi nasil olmahdir?”, “Cocuklaririmii
anlamak gerekir’, “Okul kitaplarinin anlatim biciini‘O gretmenin dili ya ve zekaya
gore dgismelidir’, “Ogretimde gekme kolaydan giice gitmektir’, “@etimde
parcadan butine gitmek gerekir’, “Rincelerin olgmasi icin c¢eitli duygular ve
zeminlerin varlgl gerekir”, “Bilgileri incelemeler ve deneylerle ¥andirmak gerekir”,
“Bilgileri dogal cevrelerinde vermek gerekir”, “Derslere hayat menfaat sokmak
gerekir”, “Derslerin dgal ve asli cevreleri nerelerdir?”, “Dersler icin vge ve
temsiller”, “Dersler icin cevre ve resim”, “Derslecin cevre ve efileri” konular

islenmistir ( Binbasioglu, 2005: 399).

1923 yilinda bu talimathameye iki madde eklenekgpsami daha da
genkletiimistir. Ogretim yontemiyle ilgili bu ek maddelerle belirgigén noktalar ise

sOyle siralanabilir;

. Batin dersler grencilerin  gitimine hizmet edecek sekilde

islenmelidir.

. Hangi dersin ¢octun hangi duygusal 6zedii Uzerinde etkili oldgu
bilinmelidir. Malumat-1 Diniye dersinde gdencilerin dini hisleri guclendirilirken,
Turkce, Tarih, Cgrafya derslerinde milli ve vatani duygulari gucleiid. Hesap ve
hendese derslerinde ¢g@eun muhakemesi gstirilirken, resim ve eki dersi bir k
yapma becerisinin sevincini yatir. Terbiye-i Bedeniye dersigtencinin cesaretini ve

iradesini guclendirir.

. Cocuysun gordigl, duyd@gu ve soyledii bir seyi kavrayabilesi,
yeteneklerini gefitirebilmesi igin, o konuda yeteri kadar temrin yapnalidir.
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. Ilkokul 6gretmenleri, cocuklarin gorugiitikleri seyleri oldygundan
farkh algiladiklarini bilerek bu durumu oyunla sattastirmalidir.

. Okuma ve anlama birbirinden fakli iki davrgtm. Ogretmenler

cocuklarin okuduklarini anlamalari igin, yeteneklere bilincleri arasinda ka

kurmalidir.
. Bahce glerinde tabiata kar dgrencilerin sevgisi uyandiriimalidir.
. Duygusal gitimde ainya kagmaktan sakinmali manzum eserlerin

okunmasinda bile bireyi duygusaliemmaktan uzak durulmahdir ( Cigttu, 1985: 31).

Tdm bunlardan b&a 1924 programinda ilk okuma ve yazmgrefimine
yonelik olarak da aciklamalar bulunmaktadirgr@men ses yontemi ve kelime
yontemlerinden birini segmekte serbest biralgimi Programda her iki yonteme gére
izlenecek yollarin ayri bir yonetmelik ile aciklaag belirtilmistir. Ogretilecek
kelimelerin anlamli olmasina dikkat edilmesi, harth @Gretiimesinde Arap
harflerindeki alfabetik siraya uyulmamasi gergktile ayrica ifade edilngiir (Ilk
Mekteplerin Mlfredat Programi,1924:6).

Bu programa gore alfabe (okuma) dersi ile yazmaidarlikte yapilacaktir.

Baska bir degisle dgrenciler okuduklarini yazacaklar ve yazdiklarino#tayacaklardir.

1924 yilinda bu programin 1, 2, 3 ve 4rétmenli okullarda nasil
uygulanacgina dair bir yonetmelik de yayinlangtir. Bu yonetmelfiin ilk kisminda
uygulama ile ilgili aciklamalar, der kisimlarda da ders gam cizelgeleri

bulunmaktadir.
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Degerlendirme:

1924 ilk Mektepler Mifredat programindagi@ncilerin dgerlendiriimesine
yonelik herhangi bir acgiklama bulunmamaktadir. Déimae de bahsedilgli gibi bu
program bir sonraki hazirlanincaya kadar donemin iatiyaglarina yonelik olarak

hazirlanan bir ¢gt geck programi olma 6zefiindedir.

4.1.1.3. 192dlkokul Programi Ogeleri

Amaclar:

1926 ilkokul Programi gig boluminin ilk paragrafinda tek bir genel amaca
yer verilirken, ilkokulun amacyu sekilde belirlenmitir: "ilk mektebin balica maksadi,
genc nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmeduretiyle iyi vatanddar
yetistirmektir'(ilk Mektep Miifredat Programi1,1926).

Bu programda okulun temel amacindarkba her dersin hedefi ayri ayri
belirlenmgtir. “Derslerin Hedefleri” bgligl altinda verilen ifadeler, @enci davrary
olarak dgil, bazilari @retmenin amacini, bazilargiém durumlarini bir kismi da
okulun gorevlerini belirtmektedir. Bka bir ifade ile hedefler son derece kapall,

yetersiz ve farkl yerlere sesgirilmis bir haldedir.

1926 @retim programinda farkli dersler icin belirlenerda#élere 6rnek olarak

sunlara yer verilebilir:

a. Ik Okuma-Yazma ( Alfabe ) ve getimi:

. Yedi- sekiz yaindaki cocuklarin bildikleri ve cok kullandiklari

sozcuklerin okutulmasinigéetmek;

. Ayni sozcuklerin ezberden yazilmasini (imlasignetmek;
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. Cocuklarin yazdiklarini okunakkekle sokmak ve gizelgrmek (
IIkokullarin Mufredat Programi,1930: 30-31).

b. Resim Dersi:

. Ogrenciyi, yapay ve dgal esya ve manzaralardakekilleri ve renkleri

iyi gbrmeye algtirmak,

. Esyanin boyutunda ve renklerindeki oran ve farki géymalstirarak,

muhakemelerini pekiirmek.
. Cini, hali, milli naks ve oymalar gibi masnuatin niteliklerini

gOstererek, cocuklarda milliyet duygusunu pekinek ve ulusal sanayiyi suslemeye
istek uyandirmakilkokullarin Mifredat Programi, 1930:115).

C. Musiki Dersi:

. Cocuklarin ya ve gucleri ile uygun olarakarki sdyleyebileceksitme

gucuni ve hancerelerini tekemmul ettirmek;

. Cocuklarda mizik zevkini uyandirarak, onlarda glikeluygularini
arttirmak{lkokullarin Mifredat Programi,1930:111).

C. Jimnastik Dersi:

. Henlz gekim ve biyume doneminde bulunan cocuklarin bedenini

fazla yormadan, muntazamateterek mutenasip ¢evik ve@am bir hale koymak.

. Dikkatli, becerikli, etkin, cesur, dizen sever,ehkli bir kusak
yetistirmek ({lkokullarin Miifredat Programi,1930:115).
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Bunun dginda, 1929 yilindaitkmektep Talimatnamesi” ile amaglar yeniden

sekillendirilmistir. Buna gore ilkokulun amaclagdyle ifade edilmitir:

> “Ilk tahsil c&inda bulunan cocuklarin bedence ve ruhca en shliyatlarina
sahip olmalarini temin ederek bir muhit icinde ézumlu bilgileri ve maharetleri

kazandirmaktir”.

> “ Geng¢ neslin mektebe ilk girgli gunden itibaren ictimai kudret ve
kabiliyetince muterakki bir intizamla ygéicek milli cemiyet ve Turk Cumhuriyeti'ne

ruhen ve bedenen faydali bir tarzda intibak gng@zami ehliyet kazanmasi esastir” .

Icerik:

1926 ilkokul programinin en o6nemli 6zglli toplu tedris uygulamasini
getirmesidir.icinde bulunan déneme gore son deregalgabir anlays ve uygulama
olan bu yonteme gore bgillik 6gretim siresinin ilk G¢ sinifinda dersler Hayat &g
dersindeki Uniteler etrafinda toplarstm. Onceki programda yer alan, Tabiat Tetkiki,

Muhasabat, Tarih ve @oafya dersleri Hayat Bilgisi adi altinda butigtiglmi stir.

Cocwgun gelsim donemleri dikkate alinarak ilkokul sdreci iki \dteye
ayrilmis, ilk ti¢ yil birinci devre, son iki yil ikinci deer olarak nitelendirilmitir. Ik

devre tek kitap, ikinci devre ¢ok kitap uygulamasgidilmistir.

1924 programinda dersler arasindaki kopukluk, ymogramla giderilmeye
calisiimistir. ikinci devre derslerinin @amsiz bilim dallari olarak ayri ayrslenmesi

yoluna gidilmi fakat dersler arasindakiskiler gozden uzak tutulmastir.

Tum bunlardan ls&a 1926ilkokul Programinda derslerin adlarinda énemli bir
sadelstirme yapilmgtir. Dersler arasinda, Turkce, Din Dersi, HayatgBil Tarih,
Cografya, Tabiat Dersleri, Yurt Bilgisi, Musiki, Jimatk, Resim- EKi gibi dersler
bulunmaktadir. Bununla birliktesifa Dersleri adi altinda yeni bir ders de konujtau

Derslerin konulari arasinda 6zellikle cumhuriyetilgili muhtevaya girlik verilmistir.
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Tablo 2 1926ilkokul Programi Haftalik Ders Dagihm Cizelgesi

DERSLER 1. Devre 2. Devre
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4, Sinif 5. Sinif
Tirkce Alfabe 10 - - - -
Kiraat - 4 4 3 3
Imla - 2 2 1 1
Tahrir - 2 2 2 2
Gramer - - - 1 1
El - 2 2 1 1
Yazisi
Din Dersi - 3 2 1 1
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Hesap Hendese 4 4 5 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Tabiat Dersleri - - - 2 2
Esya Dersleri - - - - 2
Yurt Bilgisi - = - 2 1
Resim-Elisi 4 4 4 2 2
Musiki 2 2 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 2 2
Yek(n 26 26 26 26 26
(Ev idaresi) (1) (1)
(Dikis) 1) 1)

(Tazebay,vd., 2000:38)

Programin 1930 basiminda Din Dersi yer alnsaiml2 saat olan Alfabe dersi
de 10 saate indirilrgiir. Boylece bazi derslerin haftalik ders sayistir@abilinmistir.
Ornezin Hesap- Hendese dersinin sayisi 4 olaragistlglmistir. Pazartesi gleden

sonralari da @tsel gezintilere ve konferanslara ayrigm.

1926 ilkokul Programinda yer alan bazi derslekaeularina dair érnekler ise
sOyledir:

5. Sinif Din Dersi konulari arasinda:

. Islam Dininde akil hegeyin Ustiindedir.

. Dunya &lerini, millet iradesi ile vaaz edilen yasalar bieli gibi
ifadeler yer almaktadir.



Esya Dersinde:

Cisimlerin tg¢ hali

Tabiat kuvvetleri

Isik, elektrik

Basit makineler gibi konular bulunmaktadir.

Elisi Dersi konulari:

Kil ve plastik sleri

Kagit isleri

Agagc ve tahtagleri

Algi isleri gibi konulardan olgmaktaydi.

Jimnastik Dersinde:

Serbest hareketler

Atlamalar

Tirmanmalar

Yuzmeler

Serbest oyunlar

Denge oyunlari
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. Atiklik ve geviklik oyunlari gibi konular yer almaéydi.

Egitim Durumu:

1926 tarihli ilkokul programi, ilke, yontem, deve konular bakimindan hem

bicim hem de icerik yoninden bir devrim program(@tilcan vd., 2003: 124).

“Toplu Tedris” anlayl ile dizenlenengtim sirecinde ilk ¢ yil birinci devre,
son iki yil ikinci devre olarak belirlenstir. Birinci devre dersleri Hayat Bilgisi dersi
etrafinda sekillenmis ve mutlaka bu dersle gkilendirilmistir. Tek kitap anlawi
benimsenen birinci devreden sonra yine cok kitdpkre gelmektedirikinci devrede

dersler birbirinden ayrilngiolsa da aralarindagki kurularak slenmesi istennstir.

Bu programla getirilen en 6nemigietim ilke ve yontemi, gretimin gozleme
ve @rencinin kiisel calsmasina dayandiriimasidir. Tum derslerigremcinin ilgisini
cekerek capmaya tgvik etmesi esasi ele alingtr. Ozellikle resim- elsi derslerine
cok onem verilmitir. “6grencinin dersleri mimkin olgu kadar, bizzatsleyerek
zihinsel etkinlikle bulunarak gienmesi” 1926 programinin en belirgin 6z&dir(
Binbagioglu,2005:405).

Bu programla getirilen bir Bka esitim ve @gretim ilkesi de derslerin
ogretiminde cevresel kollarin dikkate alinmasidir. Ozellikle, Hayat Bgive Yurt
Bilgisi derslerinin d@gal ve toplumsal cevre Ozellikleri dikkate alinaraftenmesi

istenmitir. Boylece “yakindan uza” ilkesi benimsenngtir.

Degerlendirme:

Pek cok acidan devrim nitgihdeki 1926 ilkokul programinin en énemli
eksikligi Ogretimin degerlendirmesine ikin 6gretmene sunulmu herhangi bir

aciklama olmamasidir.
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4.1.1.4. 1924 ve 192Bkokul Programlarinin Faydaci ve
flerlemeci Ekole Uygunluu

Cumbhuriyetin kurulg donemi ilkokul programlarinda yer alan felsefi tdlari
anlayabilmek icin ©ncelikle bu programlarin @imunu etkileyen faktorlerden

bahsetmek gerekmektedir.

IIkogretim programlarimizin okumunu etkileyen faktorlerin ganda kurtuly
saval yillarindaki eitim anlaysimiz gelmektedir. Milli micadele yillarindazigm
anlaysimizin sekillenmesinde batinin ggime olan yaklaimindan etkilenilmgtir.
Bati‘da 0Ozellikle 19'ncu yilzyildan itibarengime onemli glevler yuklenir. Bu
donemde Avrupa ulkelerinde zengin ve yoksul oldrékinen halkin birlgiriimesi igin
egitime yurttg yetistirme amaci yerlgr; bunun baka bir ifade sekli milli kimlik
kavraminin yerlgtirilmeye calgildigidir. Ayrica, liberallerin siyasi programi da budur
Demokrasiler kurulup egemenlik millete mal edilingesan artik yurttaolur; egitim de
yurttas yetistirme gorevini Ustlenir. Tim kurumlar, programleajismalar ve felsefe bu
yonde gler. Milli ve laik olan ve ayni zamanda dil, kaltirk birligi ve Sahsiyetin
dunyevi bir temelde yarutalgii bu tir devlette irade, parlamenter Bleyise dayanir,
bu konudaki faaliyetler meclis tarafindan tayin @eyanize edilir; meclis, siyasetin
merkezidir, ¢eitli gruplara, farkh olgumlara ve bal acilarina kendini ifade etme
olanal verir. Devletin dayandi felsefe ve onunekillendirdigi siyasi-toplumsal yapi,
sistem-fert-toplum-devlet gkilerini de belirleyen bgica etkendir. Bati gelegeicinde
ortaya ¢ikan modern devletin belirleyici 6zellikieten biri de anayasaya dayanan
merkezi bir yapiya sahip olmasidir; ulus devletegditim degeri de merkezilgirilip
tekellestirilir, yani tamamen kontrol altina alinir.giEim, bu anlaygta ulus devletin
icsellsstirilip, kutsallastiriimasinda bgvurulan bir aractir ve bengeni saslayarak guicu
mesrulastirir ve insani kitleye katar (Tozlu, 2003: 238-262

Atatirk'e gore de, halkimizgagim yoluyla milli bir kimlik kazanabilecek,
yapilacak devrimler bu yolla desteklenecektir. ‘IMésme”, yeni kurulacak olan
Cumbhuriyetin varlik nedeniydi. Ona goresigm, toplumun “teba” olmaktan cikip,

“millet” olabilmesi igin dnemli bir faktorda.
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Milli micadele yillarinda saganedeniyle gitim sistemi nicelik ve nitelik
yonunden zayif durumda olsa da, o yillariitien faaliyetlerinde, yav@yava ulus
devlet felsefesine aitg@im ilkelerinin kabul edildgi gorilmektedir.ilk Turkiye Buyik
Millet Meclisi Hikumetinin programinda planlanagitem faaliyetleri, Kurtuly Saval
yillarinda egitimin dayandgl felsefe hakkinda fikir vermektedir. Bahsedilepitien

faaliyetlerisdyle siralanabilir;

»  Turk egitimi bir yandan millt, dger yandan dini hale getirilecektir.

» Egitim Turk cocuklarini hayat kavgasinda shali kilacak kuvvetleri,
dayanaklari kendi varliklarinda bulunduracak gigsign, kendine glven gibi nitelikler

verecek, onlarda Uretici bir giince ve bilin¢ olsturacaktir.

> Ogretim, tum okullarda gan bilimsel ve sghk kurallarina uygun olarak

yeniden dizenlenecek, buna uygun programlastgelektir.

» Ders kitaplari milletin dgasina, ulkenin ggrafi ve iklim kosullarina, tarihsel
ve toplumsal geleneklerine uygun ve bilimsel nitieli olacak, bu dgrultuda

yazdirilacaktir.

» Halk kitlesinde ysayan Turkce sozcikler toplanarak dilimizin buyUk bi
sOzIgu meydana getirilecektir.

» Milli ruhu gelistirecek tarihsel, toplumsal ve edebi eserler uzaramh

yazdirilacaktir.
»  Eski eserleri kitge gecirmek ve korumak icin gerekli dnlemler alindoa
> Ozetle milletin hayatini ve vagiini korumak igin en gerekli ve énemli etken

olan milli ezitim islerine 6zel bir ¢caba ilegdinecektir. Gunursartlari gergi dncelikle

mevcut okullarin iyi yonetilmesine caillacaktir (Baar, 2004: 65-66).
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Akylz ise, Kurtuly Saval donemi gitiminin temel nitelgini ¢ maddede

toplar:

a. Kurtulg micadelesi, @timi derinden etkilemy, egitim de bu micadeleye

katkida bulunmstur.

b. Savain en ygun oldgu bir zamanda Ankara‘da birg@m kongresi
toplanms, burada Mustafa Kemal Atatlrk ¢cok énemli bir kema yapmgtir. Bu olayin
egitim tarihimizde ¢ok 6nemli bir deeri vardir. O, kongmasinda, yeni bir insan tipi
yetistirilmesi gergi Uzerinde durur. Bu, “milli bir @tim” almis, oncelikle “millt

varligini korumasi” kendisine en temelgde olarak gretilmis insan tipidir.

C. Halkin milli kurtulg davasi yolunda bilgilendiriimesi amaciyla halgteeni
calismalari yapilmgtir (1999: 289).

Sonug olarak milli mucadele yillarinda Turkiteni, idealist ve esasici bir
anlaystan ziyade pozitivist bir anlayil kendine temel yapma yoluna gigtni. Daha
bilimsel bir yaklgimla Ulkenin iginde bulundiu sosyal ekonomik kallara gore
yapilandiriimaya cailan eitim  dldzenlemeleri, pragmatist bir ydntemle
gerceklatiriimeye calsilir. Ayrica Atatirk'in dinya go®iil ve digunis bicimi de bu
donem gitim anlaysina kaynaklik etnstir.

1924 ve 1926 ilkokul programlari hazirlanirken tWtact digince,
Cumhuriyetin  c@&daslasama anlay icinde 0Ozellikle @itim politikalarinin

belirlenmesinde esin kaygieolmustur.

Kemalizm ya da Ataturk¢l dinceyi tanimlarsak, bugin modern Turk
Devleti‘nin kurulisunda ve belli bir siire genel politikasinin yuritésimde temel olan
fikir ve ilkelerin buttinineKemalizmdenilmektedir. Aslinda kékeni Geng Osmanlilar-
Jon Tarkler- 1. Marutiyet- ittihat ve Terakki cizgisini takip eden pozitivizniirsci
Kemalizm adi altinda Cumhuriyet'e aktarihtm. Atatlrkcl digiinceye temel il
eden halkcilik, ayni zamandalami hakimiyet teorisine kar cikan ve sonunda onun

yerini alan bir hakimiyet teorisidir. Bu bakimdaalkcilik, siyasi iktidarin kayranin
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bir batin olarak, ulus anlaminda halkta @dou 6ngérir ve bir burjuva devriminin
cumhuriyetci ilkesinin temelini t&il eder. Halk¢ilik gerek sinifsal anlami, gerekse
siyasi yonu ile Ataturk'd pozitivizme yaldarir. Kemalizm'i pozitivizm diglncesi
cercevesine alan gkr iki kavram da bilim ve laikliktir. Atatirk‘e gér ca&das
medeniyet bilime dayanmaktadir. Bati medeniyetibilime dayanmasi, bilimin ise
evrensel olgu, Atatlrk'e gore Turk devrimini dar bir taklitgiien kurtarmaktadir
(Timur, 1994: 99-110).

Ataturk‘tin dglnce sisteminde U¢ kavramin 6nemli yeri vardir. IBgn
millilesme, laikleme ve modernkgmedir. Bu kavramlar, Turk milletinin, lgamsiz
yasamasl ve gadas medeniyetler seviyesine ylkselmesi igin gerekliyaek

noktalaridir. Onun kultir politikalari bu kavrandadayanmaktadir (Kaynar, 1994: 25).

Ataturk, geri kalmglikla egitim sistemi arasinda paralellik kurarak, milli ve
laik bir egitimi hedeflemekte ve bunu modergiheenin 6nsartlarindan biri olarak
gormektedir. Cumhuriyetin kuruasamasinda @time yon veren Atatirk¢u giince

anlaysidir.

Benzersekilde Bursaliglu‘'ya gore de Atatirk donemininggim felsefesini,
Kemalist felsefe olgturmustur. Esitimde yenilameye, sistemin yeniden dizenlenmesi
ile baslanmg ve sistemin yenilenmesi sorununun ¢6zimd, yerliyadanci gitim
uzmanlarinin gorgeriyle de yon bulmsgtur. Yeni bir gitim sistemini, modernkemenin
ilk kosulu olarak géren Ataturk,ggim sistemini laiklgtirmekle se bglamistir. Egitim
sistemi, yeni kurulan Cumhuriyetin temel ilkeldey uyumlu hale getiriimeye
calsiimistir.  Cumbhuriyet'in - gitim politikasi da laiklik ve halk¢ilik ilkelerine
dayanmgtir (1981: 11-13).

Tam bunlarin yaninda Ataturk‘Grgéim anlaysinda “is ve ekonomik etkinlik”
ilkesi de 6nemli bir yer okturur. 1923Izmir iktisat Kongresinde yag konusmada,
yeni devletin butin programlarinin ekonomik gele esas alinarak dizenlenmesi

gerektgini belirtmistir. Ayni konusmada, gerek ilkgretimde gerek ortagietimde
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programlarin ekonomik programlara dayandiriimalesyle ticaret diinyasina, tarim ve

sanata yararl nesiller ygtirmesi gerekiini vurgulamstir(Gedikgslu, 1978:17).

Topses, Cumhuriyetin Kurwu Donemi gitiminin felsefi yapisini ve

amaclarini, ekonomik agidan yorumlayagalgekilde 6zetlenstir:

“Uretime yonelik gitim anlaysi, Cumhuriyet ideolojisinin ulus olma, ulus bili
kurma ve giderek Cumhuriyet devleti kurma gimileriyle birlikte ytriyordu. 19.
yuzyillarda Avrupa ve ABD'de bu ojumlarin benzeri yanmgti. Kapitalist ekonomi
temeline oturtulan ulusjena sureci gitim alaninda § egitimi, pozitivist egitim,
giderek de pragmatisig#im cizgisinde belirginlgmisti. Almanya‘da Kerschenstener,
ABD‘de J. Dewey bu tur akimlarin birinci siradagmisilcileri olmylardi. Turkiye‘de
de bu olgum ygatiimak isteniyordu. Kapitalist ekonominingigm felsefeleri,

Cumbhuriyet ideolojisi icinde uyarlanmaya gdlyordu.”(1982: 133-134).

Yabanci uzmanlarin tlkemizde yaptiklari incelmeler sonuglara igkin
raporlar, Cumhuriyetin kurutu asamasinda @tim sistemimizin 6zellikle ABD'den
gelen yabanci uzmanlarin etkisi altingkillenmesine neden olnstur. Ozellikle John
Dewey Ulkesinde oOndeglini yaptigi pragmatik anlaygl ve eitime yansimasi olan
ilerlemeciligi memleketimizin sorunlarina ¢ézim bulmada kullagtimi Bu anlamda
pozitivizm kadar pragmatizm deigm felsefemizin olgmasinda etkili olmg diger bir

felsefi dUnds bicimidir.

Bu konuda Yilmazsu aciklamalari yapmaktadir; Kemalist ideolojidgykti
pragmatizmin dgru bilgi anlaysinda oldgu gibi, gercgin mutlak degerinin
olamayacai; her dgrunun, insanla birlikte var olan ve insanla bidikdesisebilen bir
dogru olduzu, bu bglamda metafizin de bizi iyiye, yararliya yonelgti yerde dgru
oldugu; desismez, mutlak dprular deil de daha c¢ok mevcut sorunlarin
¢ozumlenmesine katkilari 6lgtistinde herhangi bitigiir benimsenmesi gerekitigibi
bir tutum s6z konusudur. Atatirk de, bilginigitende bir aksesuar ya da bir tahakkim
araci olarak kullaniimasini giede, ygami kolaylatiran ve kolaylikla uygulanabilir bir
ara¢c olmasini istestir. Cumhuriyet DOnemi @&tim politikalarinda pragmatist
yaklasima dair pek ¢ok ornek bulunmaktadir. Bu donemgiénein milli karakterde

olmasina 6nem verilir. Oncelikli olarak yapilmasrekenin, devrimlere belli bir felsefi
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anlays kazandirmak dgl, gecmsten gelen sorunlari olabilgince hizh bir bicimde
cozumleyip, Ulkeyi belirlenen hedefe yoneltmek g@aubenimsenir. Orngn okur-
yazarlik oranini arttirmak, koylunungiem dizeyini yikselterek tarimsal dretimi
gelistirmek vb. pratik sorunlarin ya da kaygilarin Cumyet'i pragmatik yada hg&a
bir ifade ile problem ¢6ziicu politikalarin yoneditileri surdlebilir (1997: 166—169).

Yukaridaki aciklamalar dwultusunda gorilmektedir ki, Kemalist ideoloiji,
Osmanli doneminde bklayan ancak taklitci zihniyetle gercekiiemek istenen
modernlgme sidrecini Cumhuriyetin kurujuasamasindan itibaren halk tarafindan
icsellsstirilmesine hizmet etmeyi amaclamaktadir. Bu anggogeklgtirmek icin ise en
onemli unsur olarak gtime buyldk onem verilngtir. Egitim sisteminin yeniden
dizenlenmesi samasinda Kemalist ideolojiyi sekillendiren pozitivizm ve
pragmatizmden oldukca etkilenilgiir. Kemalist ideolojiye gore ulusal ggim
politikamiz c@daslasma cabalari ile buttindeneliydi. Iyi egitim gérms, bilingli bir
toplumun varlgini, yeni inkilaplarin ve cumhuriyet yodnetiminin riggmesi ve
yasamasinin onartl olarak goren Atatirk;ggim sisteminin tlkemizin ihtiyaclarina ve
¢cagin gereklerine uygun olarak yenigtan kurulmasini ve buggimin ayni zamanda
toplumun batin kesimlerine yaygigtailmasini gerekli gérmgitr. Kemalist d§lince
yaklasimina b&l egitim anlaysi gercekten de Cumhuriyet'in ilk yillarinda tim

modernlgme hareketlerine hiz kazandiracaktir.

Cumhuriyet doneminin Beangicinda gitimin en dnemli sikintisi, milli biri
sgglamak, gitimi demokratikletirmek, laiklegtirmek ve devletlgtirmekti. Bu nedenle
cumhuriyetcilik, milliyetcilik, laiklik, devrimcilk, halk¢ilik ve devletcilik dénemin
egitim felsefesinin temel tdari olarak kabul edilnstir. Bu anlamda yapilan

calismalardan ilki I. Heyeti ilmiye toplantisidir.

Ogrenim birligi tartismalarinin yaandgl 1. Heyeti iimiye toplantisi 15
Temmuz - 15 Austos 1923 tarihlerinde gerceftielmistir. Bu toplantiya dair
tutanaklara ulglamamasiyla birlikte donemin gazetelerinde cikafédrler Tevhid-i
Tedrisat Kanunu'nungiddetli tartsmalara neden oldwnu gostermektedir. Kanun
tasarisini sunanlar, bunun, Tanzimat'tan itibatgegelen, iki tip gitim, degisik duygu

ve fikirde iki tip insan problemini ¢ozegmi, egitim sisteminin artik, bir millet
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yetistirecesini belirtmislerdir. Mecliste, yganan targmalarin ardindan bitin maddeleri

oy ¢asunluguyla kabul edilmgtir. (Ergiin, 1982: 49).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, sadecegiten teskilatini yonetimsel olarak
dizenleyen bir kanun di, ayni zamanda, gtimde ana amaca yani Cumhuriyet
nesillerini yetgtirmek amacina ukgnak icin yapilan bir reformdur. Bu kanun, bitin
egitim kurumlarinda uygulananggim politikalarinin sglam bir temele oturmasini

salamistir.

Goruldigti gibi Cumhuriyetin ilk yillarinda @tim sisteminin felsefesi
olusturulurken Turk devriminin gerektirgi batililasma anlaygindan ¢ok etkilenilmsitir.
Batida yuz yillar siren entelektiiel gate sirecini grenmek, kavramsal dizeyde
analiz etmek boylece onun gerektiidzihinsel yapiyr kazanmak ve ggirmek esitim
sistemimizin bglica gerekleri olmgtur. Buradan hareket edersek, Cumhuriyet
egitiminin temel hedefinin ve en Onemlileéyisinin ne olmasi gereldi aciktir.
Cumbhuriyetin temel ilkelerinin gretilmesi ve kavratilmasi, dolayisiyla Batili kiiltQ
birikiminin aktariimasi, Batili moral ve estetik@ yargilarinin kazandiriimasi ve bati
distincesinin esasi olan bilimsel mam kavratilmasi, Milli kultdr mirasinin
aktarilmasi, hayatta ves iyassaminda gerekli olabilecek teknik ve pratik bilgiter

verilmesidir.

Bu acgidan bakilganda Cumbhuriyetin ilk yillarindagitime son derece idealist
beklentilerle  yaklaldigi  gorulmektedir.  Ancak  gretim  programlarinin
olusturulmasinda yabanci uzmanlarin da etkisiyle Pragma yaklgimlar
benimsenmtir. Bu celgki kultir desisimini amacglayan Cumhuriyet okullarinin
uygulamada pragmatik yaklanlardan cok idealist ve realist etkiler altinddnkasina

neden olmstur.

Cetin, yganan bu durumu gen¢ Cumhuriyetigiten ideolojisiyle Dewey’in
pragmatist gitim anlaysinin taban tabana zit 6zelliklestadig! fikriyle aciklamaktadir.
Ona go6re, Cumhuriyet ggimi, yeni bir toplum yaratmayr ©Onermektedir. Yeni

Cumbhuriyetin Okulu ise pragmatist anlgte oldygu gibi toplumu aynen yansitamaz,
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oncu olmak zorundadir. Mifredatgréncilerin ilgi ve ihtiyaclarina gére ajturulamaz

cinkii o dbénem icin evrensel ghleri ve Batili kdltdr birikimini aktarmak
durumundadir. Ozetle, Cumhuriyet Okulu, kiltlrgiganini amaclayan devrimci bir
sistemin okuludur, pragmatist okul ise duruk, ygrig ve gelsmis bir toplumun

okuludur. Dolayisiyla Cumhuriyetsitiminin felsefi temeliidealist ve Realist ilkelere
dayanmak durumundadir (Cetin, 1994: 665).

1924 ve 1926 programlari bu agidan incelgimdie, 1924 ilkokul programinda
o donemin ihtiyaclarini kalamada gegcici bir uygulama olmasi nedeniyle teraélegan
kesin bir felsefenin vagindan s6z etmek @ou olmaz. Pragmatist ve pozitivist
anlaystan etkilenilse de dénemin &dlari yeni devlet anlaginin bireylere acilen
0zumsetilmesini gerektirginden, realist ve idealist amaclarla uygul@naii soylemek

gerekmektedir.

1926 ilkokul Programi ise bir onceki programa gére dalasamlidir. Bu
programda John Dewey'in negdiToplu Ogretim” ve “Is Okulu” ilkeleri benimsedii
gorulmektedir. Bu programda bitin derslerigreiciyi kisisel calsmaya tgvik etmesi,
onlarin ilgisine dayanmasi esas alistmi Ozellikle resim, elsi derslerine gok 6nem
verilmistir. Cocugun gelsim donemleri dikkate alinarak ilk devre tek kitapnci devre

cok kitap uygulamasina gecilgtir.

Yine bu programla getirilen bir blea esitim ve Ggretim ilkesi de derslerin
ogretiminde cevresel kallarin dikkate alinmasidir. Ozellikle Hayat Bilgige Yurt
Bilgisi derslerinin dgal ve toplumsal gevre Ozellikleri dikkate alinaréfretiimesi
istenmigtir. Bu suretle yakindan uga ilkesi benimsenrgiir (Binbasioglu, 2005: 233).

Yukarida sayilan 6zelliklerden yola cikarak 192B0gretim programinin
teoride faydaci anlaya uygun Ozelikler tgadigi distnulebilir. Programda giencinin
kisisel calsmasi ve ilgilerinin goz 6nunde bulundurulmasi,ldareci ekolin belirgin
ozelliklerindendir. Orngin Dewey, @&retmen ve ders kitaplari merkezligigm
anlaysinin yerine @retme sirecinin i¢sel bir sire¢ offlinu ve temelinde de ¢ogun

icgulerinin bulundgunu ileri strd@gi Okul ve Toplum kitabinda, ggimin amacini
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cocyzun ilgilerinin ve yoneldii amaclarin belirlenmesi vegiencilerde inisiyatifin
gelistiriimesi olarak ifade etmgtir ( 1949: 22-35).

Ayrica Dewey'e gore, cocuklarin gercek bir dinyadgamak icin ve bu
hayatta kaginilmaz olarak k#arina ¢ikacak problemleri ¢ozecegkilde esitiimeleri
onemlidir. Bu nedenle, mufredat eturulurken test edilngi deneyimlerin ve cevresel

faktorlerin g6z ontnde bulundurulmasi gerekmekté@awer,1982:138).

Donemin Talim ve Terbiye Heyeti fganligini yapan Mehmet Emin Eiigil
1926 ilkokul programinin faydaci ekoliingiéime yansimasi olan ilerlemecigiém
ilkelerine gore hazirlanmasinda etkin rol ainsimlerdendir(Kafadar,1994:178). O,
Cumhuriyetin ikinci ilkokul programi olan 1926 thli “ilk Mekteplerin Mufredat
Programi’nin ~ “Mukaddeme”  Bhkh girisinde ilerlemeci gitim prensiplerinin

programa uygulanmasigiyle anlatir;

“ Ilk mekteplerin bglica maksadi, gen¢ nesli muhitine faal bir haldébak
ettirmek suretiyle iyi vatandayetistirmektir... yeni programin tertibine esas olan
fikirler sunlardir:

Eski programlarda bitiin siniflarda dersler birbieindamamen mustakil ayri ayri
bahislenmj gibi gdsterilmg, aralarindaki rabita ve miunasebetlere o kadaradlikk
edilmemstir. Yeni programlarda malumat arasinda minaseieetfeek ziyade
ehemmiyet verilmtir... bltiin derslerin hayat ve cemiyet mihveri emda ve
“toplu” olarak tedrisi esasi kabul edilgtir. Bunun icin eski programlarda “Tabiat
Tetkiki”, “Musahabat”, “Tarih” ve “Cgrafya” dersleri ayri ayri gosterilgipldugu
halde yeni programda bunlar “Hayat Bilgisi” namiirada cem edilmtir. Bu ders
bltiin tedrisatin adeta bel keiniolacak ve dier dersler daima buna istinad
edecektir.

Cocuklarin dginik malumattan ziyade kabil-i istifade bilgi kana@sinin temini
icin derslerin imkan derecesinde hayat ve muhimiénasebettar bir tarzda tedrisi

cihetine ehemmiyet verilrgtir.

Eski programlarda §i esaslarina” ve talebengahsi mesaisi ve faaliyetine lizumu
kadar itina edilmengtir. Yeni programlarda bu noktalara da hususi bhieramiyet
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verilmistir... Talebenin dersleri, imkdn mertebesinde bizzlyerek, bizzat zihni

faaliyette bulunarakgenmesi yeni programin en bariz seciyesidir.

Yeni programlarin bir mihim hususiyeti de ders nuatmin mahalliseraite gore

tedrisine bir imk&n birakmasinda goraldr.

Tedrisatta daima mahafieraitten, tabi ve ictimai muhitin nazari dikkatenatasina
ve tedriste nokta-i hareketin mimkiin gidukadar cocgun en yakin muhitinden
secilmesine yeni programda pek ziyade ehemmiyeitmistir( ilk Mekteplerin
Mufredat Programi,1926:3-4).

Goruldigu gibi, 1926 ilkokul programi teoride faydaci ekoltzlerini
tasimaktadir. Programla ile ilgili uygulamalara gekryu gelsmeler yganmstir; 1925—
1926 @retim yilinda secilen birkag ilkokulda denegmoradan alinan sonuclara goére
bazi degisiklikler yapilarak 1927 yilinda tum ilkokullarda gylanmaya bdanmstir.
Bu programda ilk defa getirilen toplu tedris uyguksini gretebilmek ve gretmenleri
yeni esaslara hazirlamak icin bakanlik bazi kuratans, yayinladgl dergilerde onlara
toplu @retim metodunu gretmeye cabmistir. Fakat bakangin hazirladgl kurslar, bu
amagclar yerine getirmekten uzak kajtm Program dgsikliklerinin giclukleri devam
ederken Latin alfabesinin kabul edilmesiyle zoréukbir kat daha artrgtir. Boylece
yapilan program dgsikli gi, eskiden ayri ayri okutulan derslegmdi bir ad altinda
ama gene tamamiyla eskigrétim metoduna gore okutulmasindanskza sonug

vermemitir (Cicioglu, 1985: 97) .

Ayrica, toplu @retim veya okulunsi ilkesine gore yenilenmesi, hgeyden
once okulun binyesinde bir glgme gerektirmekte idi. Yeni okul binalarina, geni
bahcelere, oyun yerleri ile laboratuarlara ve bunkamamlayacak ders arac ve
gereclerine de ihtiya¢c duyulmstur. Tim bu ihtiyaclarl kisa sirede giderilmesi ise

donemin ekonomikartlarinda pek mimkun dedi.

Programlarin uygulayicilari olangi@tmenlerin durumu incelenginde, 1924
yili itibariyle Ulkedeki toplam 10.238 gtetmenden sadece 2743‘igrétmen okulu

mezunu, dier 5.764U ehliyetnameli gietmenden olgtugu gorulmektedir. Ozellikle
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koylerdeki @retmen agil, imamlarla ve medrese mezungrétmenler tarafindan
karsilanmaktaydi (Gedikglu, 1978: 32 -33).

Yukaridaki bilgilerden Cumhuriyetin kanda eitim alaninda yapilan
mifredat dgisikli gini uygulayicisi olan gretmenlerin sayisal ve niteliksel olarak son
derece yetersiz olgu anlgiimaktadir. Dolayisiyla mevcut géetmenlerin, gitim
anlaysinin degistigi 1926 ilkokul programini uygulamadadaaisiz olmalari kaginiimaz

bir sonuctur.

Bu @sretmenlerin onemli bir kisminin,ggim Ogretimde eski agkanliklarini
devam ettirdikleri Muallimler Birlsi Mecmuasi 1930 yili sayilarindan birindkrtam
yine bildigini okuyor” seklinde yorumlanmaktadir (Muallimler Bigi Mecmuasi, 1930:
34) .

1926 Programinin 6ngorgii “Toplu Ogretim” ilkesinin uygulamasindaki
sikintilarin, @retmenlerin yeterince hazir olmgcha balayan H. Rait Oymen

program ve gretmen konusundgunlari séylemektedir:

“Ogretmen yetitrmede reform yapmami olanlar, @retimin hicbir
kademesinde, reformlari yUritmeye muktedir olamazl®ysa Birinci Dinya
Savaindan sonra Batidaki iligietmen yettirme seviyesi, yluksekgbetim seviyesine
cikartiimstir. Ogretecgi dersin, bilim derecesini yiikseltmemiolanlar, onun
konularini, 6zellikle toplu gretimdeki geny ve etrafli bglantilari yeterince kuramazlar.
Bu nedenledir ki, yeni programlar, uygulamada, geee anlallamadgl icin
birbirinden kopya ceker gibi mufegterin dndne sdralen ganluk, aylik, yillik planlar,
Bu nedenledir ki, programlardan sonra, bizdeki kiko 6gretmeninin yetitiriimesi

konusuna gecmemiz gerekir” (Pedagoji Dergisi, 125329).

Tum bunlardan b&a, kesin bilgiler sunmasa da o donemle ilgili Yz
romanlardan dagtim anlaysina dair fikirler elde edebilmekteyiz. Orgie, Ggretmen
temasini romanlarinda ¢ok kullargmolan Reat Nuri Guntekin,Yeil Gece isimli

romaninda gtim meselesine dgnmistir. Bu eser, Cumhuriyetin ilk yillarinda koy
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okullarinin kagullarini anlatmaktadir. Uzun yillar medresede okuyae medrese
anlays! icinde yetsen, bu sirada medreseyi ¢ok iyi taniyip, i¢ ylzidgienen ve
memleketi yalniz Yeni Mektepin, yeni &sitim ve @gretimin kurtaracgna inanan
ogretmen Ali Sahin’in kendi istgiyle gittizgi cok geri bir Anadolu kasabasi olan
Sariova‘da medreselilerle ve medrese zihniyetsiytalarla girtigi  saval
anlatmaktadir. Bize donemin ¢ularinda kdylerde yeni gtim anlaysinin ¢cok zor

uygulanabildgini anlatmasi bakimindan bahseeebir eserdir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda gretmen karakterinin anjdmasi acgisindan yine
ayni yazarinAcimakisimli romanindaki “Zehra @etmen” karakteri de énemli bir
ayrintidir. Bize idealist ve ¢cakan bir @gretmen olarak gosterilen karakter, aslinda kati
disiplin anlaysiyla esitim ve @retimde eski yontemlerin kullanigina karet

etmektedir.

Sonug olarak, 192Bkégretim programinin teoride kabul ettikleri ile uygoia
birbirini tamamlamanstir. Uygulamada yine daimici ve esasici gorkendini

gostermtir.

4.1.2. 193dlkokul Programi

4.1.2.1. Programin Hazirlans Asamasi

1936 ilkokul programinin hazirlagistirecinde dénemin devlet politikalarinin

ve siyasal gejimelerin etkisi oldukca belirgindir.

1925’deSeyh Sait Ayaklanmasi, ayni yil Terakkiperver Cunietr Firkasi ve
1930’'da Serbest Cumhuriyet Firkasi'yla cok partihyata gecme denemelerinin
basarisizlikla sonuclanmasi, Kubilay'insehit edilmesi gibi olaylar iktidardaki
Cumbhuriyet Halk Partisi'nin irtica kaygisini arthrstir. Bu nedenle rejimi korumak igin

daha otoriter bir yonetim anlayibenimsennstir.
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1935 yilinda parti ile devletin bigarilmesini 6éngdren kanun tasarisinin
kabulll ile CHP, rejim ve irtica tehlikesi gerekgglte devleti batin kurumlariyla
partinin kontrolt altina almayi ve bu yolla topluahsorunlari ¢6zmeyi amaclagtr.
Bundan dolay gtime, 6zellikle de toplumsal sorunlarin kagnalaca disiincesiyle

koy egitimine ayri bir 6nem verngtir.

1930 yilinda, (yeni programin hazirlik strecindgnetinéni’niin Bavekil,
Esat Ragip Bey'in Maarif Vekili olarak gorev atdiCumhuriyetin altinci hukimeti

olarak kurulan hukimetin programindztan ile ilgili su goriler yer almaktadir;

“... mekteplerimizde her turli menfi tesirattan reédmeh, ahlak ve intizam cephelerini bilhassa
ehemmiyetli tutan bir zihniyet ve yeni bir kuvvetlevam edeggz. igtimai hastaliklarla miicadele etmek

balica farikasi olan sihhat ve ictimai muavenet fggtimiz idame ve tevsi olunacaktir” ( MEB, 1993) .

Doneminilkogretim politikalarini yonlendiren der bir faktor de o zamanki
ekonomi anlayuidir. 1936 programinin hazirlagdiyillarda, bir taraftan 6zel sektdrin
yatirimlarini tgvik eden, dger taraftan, 6zel sebblsun gerceldgremedgi yatirimlar
devlet eliyle gercekigirmeyi amaclayan ekonomi politikasi izleniyordw Bevletgilik
politikasinin izlerini dénemin ilkokul programlada da bulmak mumkindir (Kincal,
1993: 299-306).

Yukarida belirtilen devletci politikalarin bir soou olarak bakanlik, ilkgretim
programinin hazirlaginda daha o6ncekilerden farkli olaragten disi, devletin bitin
kurumlarinin gorilerine de bavurma yolunu secngiir. Oncelikle, cocuklara neler
ogretiimesi gerek@ii konusunda dier bakanliklara, gretmenlere ve ilkgretim
mifettislerine gorgleri sorulmy, program gelitirmek Uzere olgturulan komisyon bu
gorisleri de dikkate alarak kendi yapticalsmalar sonucunda bir taslak hazirlayip bu
taslakla ilgili tekrar gorgive 6neriler alip programlara seekli verilmistir.

1936 programi hazirlanirken, gdr bakanlklarin ilkokullarda cocuklara

kazandirilmasi gereken davrglar hakkindaki 6nerileri 6zetlgyle ifade edilebilir;
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Blyuk Erkani Harbiye Reigi: Vatan, millet, ordu ve askerlik sevgisi Milli

tarihi iyi bilmek. Cesur, azimli ve irade sahibnwk. Disiplinci ve tgkilat¢l olmak.

Adliye Vekaleti: ik ve orta okullarda ahlakggimine énem verilmeli. Hak ve
hakikat g1g1 olmak @retilmeli.

Nafia Vekaleti: @renmek arzusu ve azmi, gozlem, olcme Kkabiliyeti,

sorumluluk duygusu ve disipline uymas&hnliklari kazandiriimali.

Sihhat ve ictimai Muavenet Vekaleti:dilkokullarda basit szik bilgileri
verilmeli. Temizlik, beden tekayyurleri ve spogbgi bilgileri verilmeli.

Gumrik veinhisarlar Vekaleti: Okullardaggetiimek tizere, Turkiye’'deki ithal

ve ihra¢c mallari hakkinda bilgi verilmeli.

Ziraat Vekaleti: Ziraatla ilgili mesleklere okuttda 6nem verilmeli. Ozellikle
koy okullarinda, uygulamali ziraat bilgileri, orn@ahk, hayvancilikla ilgili bilgiler
verilmeli. Ziraat, okullarda mustakil bir ders hradi getirilmeli.

Kaltir Bakanlgl, diger bakanliklarin gogiini aldiktan sonra program
hazirlamayla ilgili olarak 1935 yilinin @ustos ayinda bir komisyon ahurmustur.
Komisyon aldg! direktifler cercevesinde camaya balamistir. Komisyonun, programi
hazirlarken g6z 6ninde bulundurmasi gereken butdiez sunlardi; ( Kiltir Bakanfi
Dergisi, 1937: 161-432)

1. Cumhuriyet Halk Partisi programindaki esaslar,

2. Yeni pedagojik gejmeler,

3. Ortaokul mufredat programlari.
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Bu direktiflere gore incelemelere di@yan komisyon, herseyden once,
1926’dan beri Ulkedeki her alanda meydana gelefisidederi, toplumsal ve siyasal
yasamda aciklik kazanan ve parti programinda hedeéblbelirlenen prensiplerin yeni
hazirlanacak olan programda acik ve duzenlisbkilde yer almasini amagclasgtir (
Kaltar Bakanlgl Dergisi, 1937: 161-432).

Komisyon, 1926 ilkokul Programini inceleyerek, bu programin
degistiriimesinin gerekgelerini s0yle tespit etnytir: (Kultir Bakanlgl Dergisi,
1937,161-432)

1. Ilkokulun, gittikce geni halk Kkitlelerine kultir verecek birsekilde
yayginlgamakta oldgu gercginden hareketle ortgdetim yapamayacak olan
cocuklarin  yeteri derecede bilgili vatagldm olarak yettiriimesi

gerekmekteydi.

2. 1926 programinda, ilkokulun amagclarn ve premsiplbolima iyi
dizenlenmemngi oldugundan bu eksiklikleri gidermek gerekmekteydi. Her
seyden Once cocuk, okulda, “yakin yurt” realitelecinde hareket etmek
mecburiyetinde oldgundan yakin yurtta cereyan etmekte olan ve somryill
icinde meydana gelen sosyal, gdb ve teknik deisikliklerin de yapilacak

programa eklenmesi gerekliydi.

Komisyon, 1926 programinin gigtiriime gerekgelerini byekilde agikladiktan sonra,

yaptgl dizenlemeleri 6zetlgyle belirtmektedir:

1. ilkokulun hedef ve prensipleri, parti (CHP) progrgiaiortaya konan yeni
degerleri, Ulke gercekleri ve dinya pedagoji hareketteki ilerlemeler goz

onunde tutularak acik, kesin ve ayrintili olaradpteedilmitir.

2.1926 programinin senelerce uygulanmasinin getetribelere dayanarak her
ders grubundan bazi ders konulari ¢ikaklwe yerlerine daha gerekli konular

konulmu, bazi dersler de bir isim altinda bigielmi stir.
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3. 1926 programinda g6ze carpan, 6rgencileri syardokan ve gretmenlerin
itirazina sebep olan bir nokta da, birinci ve ikindevre arasindaki
baglantisizlikti. Bunun giderilmesine ¢@lmis ve bu amacla dctnci sinifin

hayat bilgisi dersi dérdinci sinifa hazirlik olagakilde diizenlenngtir.

4. Yeni gitim ve Ggretim tekniklerine ait prensipler de programa ilaadiimis
ve bu suretle gretmenleri, bircok danik pedagojik yayinlar arasinda
bocalamaktan kurtarmak amaci gudigmia (Kultir Bakanlgl Dergisi,
1937:161-432)

Kaltdr Bakanlginin emriyle Asustos 1936°da toplanan bu komisyon, yukarida
bahsedilen d#siklikleri yaptiktan sonra caimalarini tamamlamai ve 1936 ilkokul
Programi meydana getirilgtir. 1936-1937 @retim yilinda uygulamaya konulan bu
programsehir ilkokullarinda uygulanntir.

4.1.2.2. 193dlkokul Programinin Ogeleri

Amaglar:

1936 Ilkokul Programinda @timin amaglarinin belirlenmesinde birinci etken
olan Cumhuriyet Halk Partisi programinin millgigem kisminda, “rejimin kultar
hakkindaki dusturlarini Tark milletinin ortak mahaline getirmek” icin ilkokul
egitiminde takip edilecek hedefler belirlergtit. Cumhuriyet Halk Partisinin alti okunu
olusturan inkilaplar 1936ilkokul Programina aynen alingni programin amaclari
tamamen CHP programi glmltusunda hazirlanmve program metninde sik sik “CHP

Programi” vurgusu yapilmgtir. (ilkokul Programi, 1936:1).

Programin hazirlagi gerekcesi olarak gii boluminde su agiklama

bulunmaktadir:
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“Buyuk Onder Atatirk’in yarag Turk Devriminin muhtelif hamleleri,
Tarkiye Cumhuriyetinde batin millet ve fertlerininisterek mallari olmasi lazim gelen
yeni ve Onemli kiymetler getirdi. Turk devrimininamri kildig yeni ihtiyaclar
karsisinda ilkokul programinda da muhtelif bakimlardgemi desisiklikler yapiimasi
lazim geldi” {Ikokul Programi, 1936:1).

“Ilkokulun Hedefleri” baligini tastyan ilk bolimde ise “Ulusal #tim”
ilkelerine yer verilmgtir. Daha sonra, Itkokul Egitim ve Ogretim ilkeleri” izerinde

durulmugtur.

Ulusal gitimde belirlenen hedefler 6zet§éyle ifade edilebilir;

> Egitim politikamizin temel tg bilimsizligi gidermektir.

> Kuvvetli Cumhuriyetgi, ulusgu, halkgi, devletci,iHave inkilapgi
yurttas yetistirmek.

> Fikir, beden ve karakter ggiimini saglamak.

> Bilgiyi, yurttasa hayatta bgari elde ettiren bir arac haline getirmek.

> Milli vatansever ve bilimsel zihniyetli yurgayetistirmek.

> Serbest disiplinli, dizenli ve iyi akanliklar elde edilmesi.

> MillT tarihimizin sevdirilmesi.

> Tark dilinin milli bir dil olmasi icin yapilan c¢aimalara okulun

yardimci olmasi.

Programda yer alanggim-0gretim ilkelerinden bazilar kisa ve 6z bicimde

maddeler halindgdyle siralanabilir:
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1. Milliyet ilkesi: ilkokul milli bir egitim kurumudur.

2.Gercek topluluk ilkesitlkokul bir topluluk, bir cemiyet 6rrgdir.

3. Etkinlik(faaliyet) ilkesi: Okul, cocga en geni bir dlctide etkinlge, yaratmaya veseé

sevk edecek canli bir cevre olmalidir.

4. Bilimsel kafa ilkesi.

5.1lgiden hareket edilmesi ilkesi.

1936 ilkokul Programinda ayri ayri belirtiigiolan derslerden bazilarinin

amagclarsoyledir:

Turkce: Turk Dil inkilabinin ilkokulun payina dén gayelerini tahakkuk
ettirmek. Cocuklara Turk dilini sevdirmek ve onlaya ve seviyelerine gore ..okuma
icin devamli ilgi uyandirmak. Turk diline kullagia gtiiven kazandirmak.

Tarih: Turk ¢ocuklarina Turk inkilabinin manasigiimulind ve tarihi Gnemini
kavratmak.insanlgin ve bilhassa Tirk milletinin tarihte algnoldusu ileri adimlara
cocuklarin dikkatini cekmek ve bugunkt kaltariin thagun bir mazinin eseri olgwnu

belirtmek.

Yurt Bilgisi: Millet mevhumunu ve Turk Milletinin karakterini, lwlugunu,
kudretini ¢cocuklara kavratmak, Turk milletini sexdiek, saydirmak, Turk askerini ve

Turk ordusunu sevdirmek, saydirmak, bizim igin ags onemini kavratmak.

Ataturk’dn  kurd@gu Cumhuriyet rejiminin  mahiyetini, Tudrkiye’de nasil
kuruldugunu, bu rejimin bgka rejimlere Ustuniiind... talebeye kavratmak, onlari

Cumbhuriyet rejimi icin sadik ve fedakar birer yagtolarak yetjtirmek.
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Aile Bilgisi: Erkek ve kadinin aile ogedaki vazife ve rollerini iyice
kavratmak. Yeni Turk ailesinde tasarruf fikrini im&aline getirmek. Turk ailesindeki

yuvaya bglilik, saadeti yuvada buguduygusunu ... kavratmak.

Hayat Bilgisi: Cocygun muhit ve ygamasartlarini, cgrafya bakimindan tetkik
ettirmek. Onemli tarihi vak'alara dikkatlerini celeh, tarihi olyu kavratmga temel
hazirlamak. Yurt ve Milletseverlik icin temel vaedini gérecek olan, yakin yurda ve
halka kagi bashlik duygu vesuurunu uyandirip beslemekglkokul Programi, 1936:
38-135.)

Icerik:

1936 programinda ilkokullarda okutulmasi 6n goriutersler ve bu derslerin

haftalik dgilimi asagidaki tabloda yer almaktadir.

Bu programda muhteva acisindan belirgin olan KieglisOyle Ozetlenebilir;
“Turkge” adi altinda toplanan okumagat, tahrir gibi etkinlikler ayri birer ders olarak
degil, bir birini tamamlayici nitelikte bir batin olak ele alinmytir. Sadece yazi dersi

Turkce dersinden tamamen ayrilarakibasiz bir ders haline gelgtir.

Tablo 3 1936ilkokul Programi Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi

DERSLER 1. Devre 2. Devre
1. Sinif 2.Sinif 3. Sinif 4. Sinif 5. Sinif

Tirkce 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - 3 3
Aile Bilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Hesap- 4 4 4 4 5
Hendese

Resimds 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Yek(n 26 26 26 26 26

(Tazebay vd., 2000:50)
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Daha 6nceki programda yer alansy®” dersi kaldirilmg, buna kagilik “Aile
Bilgisi” dersi konmuytur. Esya derslerinin konusu Tabiat Tetkiki ders konulkry
birlestirilerek, dersin adi “Tabiat Bilgisi” olarak @sestirilmistir( Tazebey ve CHerleri,
2000: 49).

Yeni Tabiat Bilgisi dersi incelenginde Unite ve konularin genellikle
ogrencilerde ilgi uyandiracakekilde sorular halinde verilgh gortlmektedir. Nasil
hareket ediyoruz? Nasil hissediyoruz? gibi. Ancaged dersler incelenginde bu

anlaysin devam ettiriimedii gérilmektedir ( Binbgioglu,2005:416).

Resimis dersi bir butiin olarak kabul edilgti. Resim yapma bakimindan
cocuklarin 6zelikleri, konuyu kavrayarina gore tipleri belirlenngiir. Dlzeltmelerin

nasil yapilacg ve ders igerisinde ne dlgiide yer afadazerinde durulmgtur.

Muzik dersi programi ise en ¢ok ggklige urayan programlardandir. Her
sinifa haftada 1 saat konan bu dersin igerik yoaiindgil de yontem bakimindan

farkhlastigi gortlmektedir.

Beden gitimi dersinde her sinifta yapilacak hareket ve rogu kizlar ve

erkekler igin ayri ayri saptangtr.

Yeni programda Aile Bilgisi adini alan ev idaresrsi yalniz kizlarn del
erkekleri de kapsayan bir ders olgtur. Ders konulari arasinda temizlik, yama yapma,
yirtik 6érme, camgr yikama ve hastaya bakma gibi unsurlar bulunnthktaAyrica
gorgu kurallarinin da bu ders icerisind&éiilmesi istenmtir (Binbasioglu, 2005:417-
422).

Egitim Durumu:

1936 programinin uygulanmasiyla ilgili esaslaramilari programda yer alan

ifadeleri ilesu sekildedir:
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Programda derslergéencilerin sadece dinleyerelgri@nmeleri yerine

butin @&rencilerin gbirligine dayali birg cevresi haline getirilmeye ¢allmistir.

alacaktir.

Egitimde Gzrencinin gudulenmesinden yararlanmak esastir.

Ogretmen @rencinin 6zel yetenek vegdimlerine uygun onlemler

Yakindan uzga, basitten karnsasa esitim verilecektir.
Gorsel ders arag ve gereclerinden yararlanilacaktir
Ogretimde ¢ocgun ilgisini uyandirmak esastir.

Kuramsal bilgilerden sakinilacak, hayatin gerekidigl, zorunlu ve

uygulamali bilgilere yer verilecektir (lkokul programi, 1936). Yukarida ifade

edilenlerin dginda problem ¢dzme tekniklerinin kullaniimasi veltoggretim ilkesine

uyulmasi gibi esaslardan da bahseditmi

Ayrica, her dersle ilgili programin sonundagi®tim Vasitalari” adi altinda o

derste kullanilacak ara¢ gereclerle, bu gereclerden yaralanilaga da agiklannstir.

Ogretim vasitalari olaraku baliklar belirlenmitir;

Kullanilacak ders araclari.

Gezilecek incelenecek yerler.

Okul atolyesi, okulgligi ve okul mizesi.
Koleksiyonlar.

Yaralanilacak yardimci eserler.

Bazen de bgvurulacak @retim vasitasi hayatin kendisiditkokul

programi, 1936).

TUm bunlardan b&a, 1937 yilinda “birlgtirilmis ve birlestirilmemis siniflarda

yapilacak tedrisat ve mizakerelerde talebeleristgaha tarzlarn” baigl altinda

dizenlenen ek programla, 1936 da yayimlanan pragraksik yoni tamamlanmaya
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calsilmistir. Ek programla her sinifi Bansiz olarak okutacak sayidgrétmenin
bulunmadgl durumlarda sinif pay§amlari, Gsretmenli ve gretmensiz gegen derslerin
uygulans! gibi hususlara dair acgiklamalar sunulmaktadir.aBiklamalarda her duruma
uygun tablolar da yer almaktadir( Tazebey vgelleri, 2000: 47).

Degerlendirme:

1936 programinda dagtetilenlerin dgerlendiriimesine yonelik herhangi bir
aciklama yapilmangtir. Ogretmenler gitim ilkelerindeki ve ders programlarindaki

aciklamalardan yararlanarak durungeldendirmesi yapmlardir.

4.1.2.3. 193dlkokul Programinin Faydaci vellerlemeci Ekole Uygunlusu

1936 programinin hazirlanmasinda devrimlere igé&olaemin hazirlama
distncesi etkili olmgtur. Bu nedenle, 1936 yilinda yapilan prograngigklikleri
oncekilere gore ayri bir 6neme sahiptir. Cunkl yamiulan devletin yapisina uygun
inkilaplar tamamlanarak yegimeye balamistir. Onceki programlarda inkilaplar heniiz
tamamlanmagindan, hazirlanan ilkokul programlari yeni rejimgorislerini tam
olarak yansitamargtir (Akbaba, 2004: 54-55).

Tek partili dénemin devletci ve otoriter yapigitan anlaysini da etkisi altina
almis, CHP parti programi doultusunda hazirlanan programlarin temel felsefgsnj
yetistirilecek nesillere Cumhuriyet rejimi ve bu rejimifazilet ve nimetlerini
benimsetmeyi geftirmek olmwtur. Programlarin, heseyden 6nce milli bir nitelik
tasimalari dikkati cekmektedir (Gozutok, 2003).

1936 Programini “Radikal vimkilapg! bir program” olarak tanimlayan “Okul
ve Ogretmen” dergisi, programin CHP programina paralghss bir icergi olmasini

sOyle aciklamaktadir:
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“Yeni programa eskisine nazaran c¢ok farkli veiilderecede siyasi bir mahiyet veriidigorulur.
Filhakika Cumhuriyet Halk Partisi programinin kiilttbahsindeki hedefleri ilkokul programina
alinms...Programa bu maksatla yazignmsozlere bakinca... “pedegok Dorferdin” “mektep haergi bir
hiukumet veya kilise siyasetinin hizmetgisi olmarhalyolundaki ikazini hatilamamak mimkun olmuyor.
Fakat boyle bir muhtariyet tarihin hicbir evresindgimkin olmadii gibi bundan sonra da ne derece
mumkin olacgl bir meseledir. ...Mektebi, siyasi dalgalardanritedikri, daha c¢ok Kkilisenin orta
zamanlardan beri suregelen amansiz midahalesimderektebi zorlamasindan ghous bir akstulamel diye
alinmalidir. .. Fakat bizim vaziyetimizi ve Cumiyei Hak Firkasini bunun ghinda mutalaa etmek
lazimdir. Ayrica Cumhuriyet Halk Partisi bircok zemlerinden farkli olarak yeni Tirk devletinin telide.

Bu izaha gore biz, ilkokul programinin gidsiyasi mahiyeti gayet normal, hatta ge¢ kalivir is olarak
goriiyoruz...” (Okul ve @etmen, 1937: 8).

Bu dgsrultuda, 1936 programinin hazirliikeanasinda idealist bir yaklanin
benimsendii gorulmektedir. Daha 0©Once bahsediidi gibi, donemin ekonomi
anlaysindaki deisim ilkbgretim programlarinin okwmunu etkileyen der bir
faktordar. Sovyetlerle olan gkinin gelismesi ile Devletci Kapitalizme yonelim, etkisini
kismen de olsaggim programinda gostermektedir. Cunkgiten, devletin ekonomik
politikalarini halka anlatmanin {ea bir yolu olarak gorilmektedir.

Ayrica, bu donemin ilkgretim politikalarini etkileyen demografik faktorlde
vardir. Halkin buydk bir ggunlugu koylerde ysamaktadir. Dolayisiyla, ilkgretim
cagindaki cocuklarin buyudk bir ganlugu koy sartlarinda ygamaktadir. Bu durum,
ilkdgretim politikalarinin 6nemli 6lcide kdyculuk pokélariyla paralel ele alinmasina
neden olmstur (Kincal, 1993:299-306.).

Koy okullarr icin ayri programlar hazirlangnolmasi, yine bu okullarda
ogretmenlik yapmak Uzere kody ¢ocuklarindan segilolanlarin @gretmen ve gitmen
olarak yetgtiriimesi bu donemin “kdyculuk politikasinin” gerekiydi. CHP’nin 1935
programinda koy @timiyle ilgili politikasi “Okullar Hakkinda Balica Fikirlerimiz”

basligl altinda yer almaktadir. Buna gore:

“Koylerdeki okullara sglik, yasayis ve icinde bulundgu cevreninsartlariyla ilgili olan tarim ve zanaat
fikirleri verilecektir. Kdy ¢ocuklarimiza kisa zamda pratik hayat i¢in lizumlu bilgiyi verebilecek ueya
dort somestrlik kdy okullari agilacaktir. Bunlarigpcuklari yiksek gretim derecelerine hazirlayan

ilkokullardan ayri olarak kurulup artirilmasi planhcaktir. Bu tip kéy okullarinda, ¢ocuklarin dafhgun
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yasta okumga balamalar ve okumanin arasiz devam etmesi vesibDavletin, askerlik borcu gibi, siki
tutmasi [Gzumludur” (CHP Parti Programi, 1935).

Diger taraftan 1930'lu yillarda, dil ve tarih temelidayali yeni bir toplum
yaratma cabalari ggim sistemini de yonlendirmgiir. Dil inkilabi, 1928'den 1938'e
kadar devam eden, Atatlrk'in en 6nemli kultir gavendan biridir. Turk dili ve Turk
tarihi, Atatirk'in kafasinda, vatantirina kazandiraga milli benligin iki buyik esasi
olarak yer almy bulunuyordu (Erglin, 1992: 125)giimin iki 6nemli unsuru olan dil
ve tarih alaninda yapilan yeniteeler ilkGretim programlarinda etkisini gostexyti.
Bu donemde yapilan ilgetim programlari, Turk Tarih Tezi’nislenmesi ve yabanci
s6zciklerden arinmibir Turkce ile dil ve tarih birfiinin sgzslanmasina yonelik olarak

dizenlenmtir.

Ekonomik anlawin halka gitim yoluyla kazandirilma c¢abalari, koyculuk
politikalari, dil ve tarih birlgine yonelik dizenlemeler, 1936 programinda idealist

yaklasimin diger yansimalari olarak kabul edilebilir.

Ancak, program oOgeleri incelergide faydaci anlayin etkileri
gorilmektedir. Ozellikle gtim ilkeleri ve hedeflerdeki ifadeleri bu anlamdaemlidir.
Ogrencinin ilgi ve istgi, bireysel cabasi ve bilginin gercek sganda kullanilabilir
olmasina dikkat edilmesi bakimindan ilerlemeci @kobenimsendi gdzlenmektedir.
Zira ilerlemecilik, pragmatist diince gergi insanin dgasiyla bir batlinlik arz etmesi
bakimindan, bilgiyi insanin cevresiyle etkilminin bir sonucu olarak ele alipgtenci

merkezli gitimi savunmaktadir ( Dewey, 1997: 67).

Cicioglu da, 1936 programinda ilkokulurgigm ve Gsretiminde, @rencilerin
gelisim 6zelliklerine 6zel bir 6nem verilgini disinmektedir. Ayrica gretimde “yakin
cevre’den hareketle “uzak cevre”yi kavratma ilkearak kabul edilngtir. Toplu
ogretim, ilkokul Garetiminin yontemi olarak belirlengi ancak, t¢lincu sinifin sonuna
dogru, @Ggrencilerin olaylart ve cisimleri bilimsel kurallardayali olarak inceleme
yeteneklerinin artiriimasi amaciyla, “Hayat Bilgislersinin derece derece gruplara ve
dallara ayrilmasi istensgtir (Akbaba, 2004).
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Unutulmamalidir ki ilerlemecilik, @timin, surekli var olan gejme ve
degismelere gore, bireyin cevresiyle minasebetini dewtindigi muddetce, kendi
deneyimlerinin gelimi ve yenilenmesini mumkin kilacakekilde, bilimsel bir

mabhiyette yapilandiriimasini savunur (Dewey, 18%5786).

Hazirhk gamasindaki anlayiile program dgelerini bicimlendiren anlayi

arasindaki uyumsuzluk kendini uygulamada gostgimi

1936 ilkokul Programrnda, ilkgretimin amaci milliyetci, laik, halkgl,
devletci, devrimci ve Kemalist bir nesil ygtrmektir. Bunu gercekigirebilmek igin de
belli 6zelliklere sahip gretmenlerin bulunmasi gerekmektedir.

O donemin @retmeni, yapilan devrimleri halk kitlelerine yaymake
benimsetmek suretiyle Ulkeyi @des ve kalkinmg bir llke haline getirmede buyuk
sorumluluklar yiklenngtir. Ustelik bu sorumlulgu Gstlenmek zorunda kalan
ogretmenlerin 6nemli bir kismi sadecg@tenen kurslarinda sekiz aylik bir kurs sonunda
zor sartlar altinda gorev alangtetmenlerdir. Tum bu kwillar g6z 6niinde tutuld@wnda
nitelikleri tartsilan eitmenlerin uygulamada daimici ve esasici arglyidevam
ettikleri gorulmigtir. Ogretmeni merkeze alan bu yaflalarla programin

uygulanmasinda istenilen verimin alinamamasi kbgan sonug olmgtur.

Ulkemizde ilerlemeci ekoliin 6cilerinden olan Beaitglu’na gore, cocuk
gercek hayatin icerisinde yaparak veagamrak bir gitim gormis olmali, gercek bir
calisma yapip gercek bir eser vermelidir. Verim acismdasitli egitim sistemlerini
degerlendiren Baltaciglu, 6gretmeni merkeze alan ve ¢@tubags bir levhaya benzeten

geleneksel @timde verim olamadgyini belirtmektedir (Duruhan, 2006:266).

Bununla birlikte @retmen yettirme politikalarindaki gefimelerden en
onemlisi olarak gérilen Koy Enstitileri ile yenirbiéneme girilmgtir. Pragmatist
egitimin Ooncust Dewey’in Onerileri dgultusunda kdye uygungdetmen yettirme

cabalari ile kurulan Koy Enstitiilerinde faydaci ey temele alinnstir. Bu anlays
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dogrultusunda yegen @&retmenlerin daha sonraki ilgéetim programlarini uygulamada

eski yontemlerden uzaklaalari sglanabilmitir.

1936 programindaki idealist etkileri, uygulamadaldnilan en 6nemli arag
olarak kabul edilen ders kitaplarinda da gorebiligiz. Turklik ve Tark Dili, alti ok,
iktisadi anlays ve fertlerde gercekienesi istenen davragtar olarak yurtseverlik,
itaatkar olmak, vergi vermek, tasarruf etmek, dgkecalismak ve ygitlik o donemin

ders kitaplarinda bulunan konulardir.

Sonug olarak, faydaci yaklan etkisi programin 6gelerini bigimlendirse de,
1936 programi uygulamada esasici ve daimici yorgesrbgl kalmistir.

4.1.3. 194dlkokul Programi

4.1.3.1. Programin Hazirlang Asamasi

1946 yilinda c¢ok partli siyasi hayatin stemasiyla devletin @tim
politikalariyla ilgili muhalif fikirler agiklga ¢cikms ve bunlar yiksek sesle sdylenmeye
baslamislardir. Ozellikle din gitimi, demokrasi gitimi, ahlak esitimi gibi konularda bir
tartisma streci bgamis bu tartsmalar ilkGretim programlarinin da gsim sdrecini
baslatmistir.

Cok patrtili siyasi hayata gecilmesinden hemen sol®48'de ilkokul programi
degistirilmis, programda demokrasi vurgusu yapgmiarkasindan 1949 yilinda
programa istge bali din dersleri eklenmgtir.

Cok partili donemde, onceki donemirgitem atilimlarina ve getir@ji egitim
sistemlerine pedagojik ve sosyolojik acidan basstieler yapilmaya bglanmstir.
Hazirlanan yabanci uzman raporlari ve komisyorsmcaliarinda bu ekgirileri gormek

mumkindr.
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Mifredat konusu Meclis'te de zaman zaman gindeeleigir. Ornesin,
Emin Soysal Meclis'te, 24.12.1946 tarihinde, ilktdan liseye kadar btin
programlarin yeni gelmelere goére yeniden dizenlenmesi gepakiti belirtmistir (
TBMM Tutanak Dergisi, 1946:454) .

Yine ayni tarinteki meclis goginelerinde, Emin Soysal'in, g#im
sistemimizin yaraticl ve demokratik insanlar ytateceksekilde diizenlenmesi ve bunun
icin de Amerikan ve Anglo-Sakson sistemlerine ggeaiden uyarlanmasi gerektii

belirttigi konusmasisoyledir:

“...Amerika ve Anglo-Sakson alemiyle ile yakin ter@mda bulunmamiz ve bu
temaslarimizi geslietmemiz lazimdir — orada yaratici insanlar nastkiriliyor? Nasil
araniyor, nasil bulunuyor, demokrasi terbiyesi Ingsriliyor? Butin bu meselelerin
kaynaklari oradadir. Koyde ziraat karakterli insanihasil yettiriyorlar, onlara
ellerimizi uzatmamiz, almamiz, getirmemiz, gondamzlazimdir. Yoksa boyle kendi
kabuygumuza cekilmy bir kiltir siyaseti dar zaviyede yirir ve ¢cok keekat olur.”
(TBMM Tutanak Dergisi, 1946:600).

Istanbul milletvekili Faruk Nafiz Camlibel'in 29.1247 yilinda mecliste
yaptgl konsmada mufredattan tek parti zihniyetinin gikartiimgsrektgini belirttigi

sozleri isesOyledir:

“Milli E gitim demek program demektir; bu programgahislarla, hatta
firkalarla mukayyet olmamasi, memleket 6lgcisiindepbogram olmassarttir, bunun
devamli bir sekilde tatbikinden elde edilecek faydalar inkér|edez.” . (TBMM
Tutanak Dergisi, 1946:600).

Bununla birlikte gitimciler de ana noktalarda bazi glgler getirmislerdir.
Turkiye’nin 6nde gelen gtimcilerinden Ismail Hakki Baltacigiu, 1954 yilinda Turk
Dusuncesi dergisinde yaztl makalede, dnceki donemirgitm sistemine pedagojik

acidan ciddi elgiriler yapmaktadir:
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Donemin okullarinda verilen ggimle Turkiye'nin istedgi yeni neslin
yetistirilemeyecegini ve bu okullarin “okutmak” geler@ni surdurdigund ileri siren

Baltaci@lu, elsstirilerini makalesindedyle dile getirmektedir:

“Bu okullar okumak ve okutmak, ezberletmek gégn®rta zaman, manastir, medrese gogene
Uzerine kurulmg, skolastik okullardir. Tirkiye'nin istegi yeni adamlari yegtiremezler; isteseler de
yetistiremezler. Turkiye'nin istegi yeni adamlar “okuyucu” adamlar gi&dir. “yapici ve yaratic”
adamlardir... Yeni Turkiye icin yeni okullar iste¥eni okullarin pedagojisi olmalidir.3r bu pedagoji
yoksa onu yapmalidir. Yeni adamlari bu yeni pedagajstirmelidir. Fransada oldiu gibi desil, Amerika
Birlesik Devletlerinde, Rusya’ddsrail'de oldgu gibi”

Amerika Birlegik Devletleri’'yle gelsen iliskilerin, bu Ulkede gejen eitim
psikolojisinin 1950'li yillarda hizla kabul gorgunu Baltaciglu'nun bu yazisinda
gormekteyiz. Baltacgu, kitap, sinif sistemi ve sinav sistemini gdigigi bu
makalesinde Cumhuriyetg@imini, Tanzimat ve Merutiyet esitimleriyle birlikte
plansizlikla elgtirmektedir. Bu ¢ donemde degigmin, “niceliksel” olarak ele
alindgini, “niteliksel” ve pedagojik acgidan bir ilerlemarolmadgini ileri sirmektedir.
(1954: 408).

Donemin ilk@retim politikalarini toplumsal agidan glieen Cahit Okurer, kdy
cocyzunun gitimiyle sehir cocuklarinin @timlerinde ayrimcilik yapmanin yagli
olacaini belirtmekte ve bunu milli butinti bozacak ve sinif micadelesine yol

acabilecek bir durum olarak gorglini belirtmekteydi.

Gecmg donemin gitim sistemiyle ilgili yapilan somut ejérilerden birini de
fhsan Serim 23 Nisan 1951 tarihinde Ankara'da togutaAhlak Kongresi'ne sungu
“Turk Ahlaki ve Terbiyesi Hakkinda Raporu'nda digetirmistir. Ona gore gecmi
donemde ahlakgdiminin ihmal edilmi ve bundan dolayi tlkede bir ahlak yoksguiu

meydana gelmgtir (1957: 32).

Daha Once de belirtiligi gibi, mecliste gitim ile ilgili olarak en ¢ok tartilan
diger konular “Din Egitimi” ve “Demokrasi Egitimi” idi. Bu tartismalardan sonug
alinamany olmasina rgmen, o dénemin otoriter Turkiye’sinde bu konunurigdmasi
gelecek bir politika dg&sikli ginin habercisi olmsgtur (Lewis, 1993: 413).
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1948 programi hazirlanmadan 6nce CHP tarafindaml@iaan ve Kurultay
Komisyonuna sunulan raporda okul programlarina démsi konulmasinin laikie
aykiri olac# bildirilmistir. Sonugta 1948ilkokul programinda din dersleri yer
almamstir. Ancak bu durum uzun sirmegndesisen hikimet muhalefetin isteklerini
yerine getirmgtir. Din egitimi konularini inceleyen CHP Meclis Grubu Komisym
19.11.1948 tarihinde hazirlagnoldugu ve Grup Genel Kurulunun geik tarihlerde
yapilan targmalardan sonra kabul edilen raporun birinci madagsilkokullarda istge
bagli olarak din gitiminin verilmesine oy birlgi ile karar verilmgtir. (BCA.,
B.O.K.M.K., 1948).

Cok partili demokratik hayata gelg birlikte, iktidardaki CHP gtim
politikalarinda da, siyasi ortama uygun olarak “cématik esitim” anlayisini
benimsemitir. Bu anlays mifredata da yansigi1948ilkokul Programinda demokrasi

egitimine azirhk verilmistir.

Yukarida sayilan ve 1948 programininsolonunu etkileyen tim bu faktorlerin
aciklanmasindan sonra hazirlik sirecindekisgedlerden bahsetmek faydali olacaktir.
Bu bakimdanikinci Milli Egitim surasinda targilan konulardan bahsetmek anlamli
olacaktir. Busurada, Tarih gtimi ile ilgili tartismalardan bgka, mevcut ilkokul
programindaki hedeflerin ilkokul gandaki cocuklarin seviyesine uygun olmagdicok
yukli oldyu saptamasi yapilmive yeniden dizenlenmesi gergktibelirtilmistir
(ikinci Maarif Surasi, 1943:225).

Sura’da, Ahlak Eitimi konulari da gorgilmUs, “ideal Turk Cocgu’nun
ozellikleri ve “Ahlak ilkeleri” tespit edilmjtir. Ahlak esitimi amaglari soyle tespit

edilmigtir:

» Turk diline, kaltarine, inkilabin eser ve esaslanmurklik idealine bz bir
Tark,

» BUtin medeni milletlerce kabul edilen yiiksek ahl&klerini benimsemi bir

insan,
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» Kendine ve bgkalarina saygl gosteren, haysiygtref ve namus sahibi bir
sahsiyet yetitirmek (ikinci Maarif Surasi, 1943:230).

1948 programinin haziginda @retmenlere uygulanan anket galasi da
diger bir gelsmedir. Bu donemde koy weehir okullarinda ayri programlar uygulaniyor
olmasi nedeniyle zorunlu olan ilgtetimin “Egitim 6gretim standartlari bakimindan
birbirine denk olmady” yaygin bir kanaat olunca, 1944 yilinda butigréimenlere
asagidaki anket uygulanngir.

Anket, Talim ve Terbiye Dairesi’'nin 1§ubat 1944 tarihli ve 2/187.4 sayili
yazisiyla batiin gretmenlere duyurularalsasidaki sorularin cevaplanmasi istegtini

I. Genel Dgunceler:
a. Her iki programin genel olarak eksiklikleri rrele?

b. Buglune kadar programlarin tatbikinde rastlanagiitkler ve tatbik kabiliyeti

gorulmeyen kisimlar var midir?

c. Ilkokul programini kéyde veygehirde, bilhassa geshétilecek konular ayrica
belirtimek sartiyla, tek program haline getirmek uygun mudur?

¢. Koy Enstitist gretmenlerin 4274 sayili kanunun 10.maddesiyle tesplen
vazifelerine gdre mufredata girmesi gerekli dersalkari var midir? Bu konular

siniflara ne suretle déilabilir?

d. Bugln programda mevcut derslerdegkbailkokul programinda yer almasi
gerek ders var midir? Varsa mucip sebepleri ilered#ti ve konulaga siniflar
hakkinda dgtinceler nelerdir?

Il. Program konulari hakkinda 6zel teklif vesdiiceler

a. Her program konusunun mahiyet ve mufredati tiderbirer birer durularak,
orgencilerin ya ve sinif durumlari gz dntinde tutulmgetiyla, konularin azaltiimasi
gerekiyorsa hangilerinin ¢ikariimasinin uygun ofacaogaltiimasi veya siniflarinin
degistirilmesi gerekiyorsa nelerin eklenmesi veya yegigtrilmesi lazim gelecgnin

gerekceleriyle saptanmasi,



113

b. Muifredatin muhtelif siniflara gdis bakimindan haftallk ders saati ve

konulari itibari ile denklgtiriimesi.(Bilhassa lll. ve IV. siniflarda )

c. Koy vesehirler icin ayri ayri programlar yapilmasindan gealdigi takdirde
cevrenin 6zelliklerine gore kdyde, kasabadagetdrde Gzerinde durulmasi gereken ders
konulari ile her G¢ cevreye gorgréncilerin ihtiyaclari gozetilerek eklenecek konula
hakkinda teklif ve dgiinceler.” (Var$,1978: 317-319).

Bu anket sonuclarina gore 1945 yilinda progranmistyehe calsmalarina
baslanms, ilkogretim mifettgleri ve milli egitim mudurlerinin gorgleri alinarak ve bu
kisilerden olgan bir komisyon tarafindan yapilan incelemeler sonda, kdy veehir
ilkokul programlari birlgtirilmesi  kabul edilerek 1948 ilkokul Programi
olusturulmustur. (Gozutok, 2003) .

Hazirlanan ilkokul programi, Talim Terbiye Daires 27.10.1948 tarih 2304
saylili genelgesiyle batin kdy wehir ilkokullarinda 1948-19495detim yili bgindan
itibaren uygulanmaya knmstir (Tebligler Dergisi, 8.11.1948, No:511, s.19).

1948 ilkokul Programinin amaclarinin tanzim eglilibicimi  6nceki
programlardan farkl yapilstir. Bu dizenlemede Amerika’daki uygulamalarin &ne
alindgl soylenebilir. 1935 yilinda Amerika’da bir komiteggitimin amaglarini
“Cocugun, fert olarak, bir aile Gyesi olarak, bir ekon&maarlik olarak, iyi bir vatanda

olarak yetymesi olarak tespit etstir.

Amaglarin bu sekilde duzenlenmesi Tdrk Milli &timi icin de uygun
gorulerek, bazi kuguk ilave ve ggikliklerle ilkokul ve ortaokul mufredatinin amacglar
kismi duzenlenmgtir. 1948 Programinin hazirlgmmda dnemli bir fark olarak Millt
Esitimin Amaclari da Amerika’dakine benzer kikilde duzenlenmgtir ( 19481ilkokul

Programi ).
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4.1.3.2. 194dlkokul Programi Ogeleri

Amaglar:

1948 ilkokul programinin temel ruhu ve felsefesi, ulu éndAtatirk'in

programin bgitarafina konulan direktif mahiyetindegda cimlelerde yer almaktaydi:

"Hukumetin en feyizli ve en mihim vazifesi MilligiEim isleridir. Bunda
muvaffak olabilmek icin 6yle bir program takip etyee mecburuz ki, o program
milletimizin bugunkl haliyle i¢timai, hayati ihtiga ile muhiti sartlariyla ve asrin
icaplarlyla tamamen mitenasip ve mutevafik olsuanu® igin muazzam ve fakat
hayali, mglak mutalaalardan tecerrit ederek hakikate nafeariarla bakmak ve el ile

temas etmek lazimdir" (194&okul Programi) .

Yukaridaki direktifler ile ulu dnderin milletiminio ginkt haline, toplumsal ve
hayati ihtiyaclarina, cevrgartlarina ve yganilan yizyilin isteklerine uygun, hakiki ve

somut bir Milli Egitim Programi istedii acikca anlsilmaktadir.

Bu direktiflere gore Milli EBitimin amaglari; @rencinin butiin yonlerden ve
devaml bicimde gejmesini hedeflemgtir. Bu yonler, énem derecesine gd@éyle
siralanmgtir:

1. Cocwun ve gencin iyi bir vatandablarak “Toplumsal Bakimdan” geinesini

salamak,

2.  Cocwun ve gencin bir birey olarak “Kisel Bakimdan” gefimesini sglamak,

3. Cocwun ve gencin bir “Aile tyesi” ve der insanlarla “Bgeri iligkileri” olan

sosyal bir varlik olarakihsanlik Miinasebetleri Bakimindan” getiesini sglamak,

4. Cocwgun ve gencin bir “Ekonomik varlik” olarak "EkonomikHayat

Bakimindan" gelimesini sglamak. Belirlenen bu yonlerin 6zel amaclari ise
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a. Toplumsal Bakimdan;

Tark milletinin evladi olmanigerefini duyar ve sorumluffunu kavrar,

Serefli Turk tarihinin dgerlerini korur, Turk Devriminin ilkelerine kg,

Turkiye Cumhuriyet'i Ana Yasasinin @adigl yurttas hak ve hurriyetlerine

Insanlara kat iyi duygulu,

Yurttaslar arasinda milli birlik esaslarini bozmayan figyriliklarini hg gordr,
Kanunlara uyar, medeni vazifelerini yerine getir,

Millt kaynaklari korur,

Kot haklari diizeltmek icin calr,

Bilimsel calsma ve ilerlemelerin genel refaha getirgiogardimi kavrar;

b. Kisisel Bakimdan;

Ogrenme ve gejime ist&ine, pratik hayatin gerektirgi bilgi ve becerilere

Ana dilini dogru olarak kongur, okur ve yazar,
Kendisinin ve etrafindakilerin gagini korur,
Cevresinin sgik sartlarini dizeltmek igin grasir,
Sporlara ve @er temiz glencelere katilr,

Kendi davramnglarini kontrol edebilir ve iyilke yoneltir,
Serbest zamanlarini temiz ve faydgleile gegirir,
Guzel sanatlari ve tabiati sever,

Sorumlu gler almaya hazirlikli;
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C. Insanlik Munasebetleri Bakimindan,

> Baskalari ile birlikte calgip oynayabilir,

> So6zine guvenilir,

> Davranglarinda toplumsal nezaket esaslarina uyar,

> Aileye deser verir ve evini idarede becerikli,

> Ailesinin buttn Gyelerine saygili wefkatli;

C. Ekonomik Hayat Bakimindan (Uretmen vegdgtiman olarak),
> Calismanin zevkini duyar,

> Isi Uizerindeki kudretini gegtirerek devam eder,

> Yeteneklerine uygurgisegebilir

> Gecimini duzeltmeye muktedir,

> Hesabini bilir bir yurttaolmasini sglamaktir ( 1948lkokul Programi).

Calismalari sirasinda gdetmenin, bu amaclara g gitmek Uzere, programa
eklenen “Cocuk Gediminin Ana Cizgileri” cetvelinde yazili esaslarargohareket

etmesi istenmgtir.

1948 tarihli ilkokul programinagtim ve Gsretime getirdgi ilkeler agisindan
bakildiginda; 17 ilkenin bulundiu ve bunlarin 14'Gnin 1936 ilkokul programinda da
yer aldgl gorulmektedir. Yeni getirilen ilkelegunlardir: Kkili gin sgslanmasina uygun
cevre ilkesi, Okul ile aileninsibirligi ilkesi ve Kisilik (sahsiyet) ilkesi (1948lkokul

Programi).
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Derslerle ilgili amaclar her dersle ilgili géetim programinin banda ve
Ogretmen davragi acisindan genel ifadeler biciminde vergtini Amagc ifadelerinin
¢cogu dersin okutuldgu tum siniflari kapsayan dersin genel amaclarinbigledir.
Sadece Turkgce ve Matematik derslerinde 6zel amdgdirtiimistir. 1948 programi
ogrenmeyi “zihni bir eylem” kabul ederek, amaclardgrenmenin duyssal ve
devinissel boyutlarini ihmal etrglir. Cesitli dersler icin belirlenmi amaclardan

ornekler aagidaki gibidir.

Hayat Bilgisi

Amac 1: Yava yava tabiat ve toplumsal yayisla ilgili glindelik olaylarin
gozlenip incelenmesi sonunda varilacak genel kakaramyardimiyla, ¢cocuklari kka

baska bilim dallarina uygun bir gosive inceleme yolu hazirlamak.

Tabiat Bilgisi:

Amac 1. Cocuklara inceleme ve gozlenskdnliklari kazandirmak suretiyle

onlarin guindelik hayatlarinda rastladiklari olaykrlayarak anlamalarini@amak.

Resimis:

Amac¢ 1. Kya ve tabiattaki glzefli gormese bulmaya, tasvir etmeye ve

yaratmaya sevk ederek cocuklarin estetik duygulgehstirmek.

Turkce:

Ogrencileri, Sozle veya yaziyla ifade olunansiiceleri, duygulari iyi ve
dogru olarak anlamaya atirmak. 1'inci Sinif Okuma Dersinde Amagc: Parmaigaret

etmeden, viicut ve kiasallamadan okuyabilmek.
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Aritmetik:

Cocwa sayl ve gem kavramlari kazandirmak, 1'inci Sinif Aritmetik
Dersindeki amagc ise ¢ocuklara say1 kavramini yazafglde ettirmek ve okutmak olarak

belirlenmitir.

Din Bilgisi Ogretim programinda ise bu dersle ilgili amac ifadelger

almamsgtir.

Icerik:

Programda haftalk ders glam cizelgeleri yer almaktadir. A ve B
cetvellerinin (A: ilkokullarin haftalik ders dalim cetveli, B: Koy Ilkokullarinin
haftalik ders dalim cetveli) ikisinde de 26 ders saati yer almdktaB cetvelinde farkli
olarak 6 saat tarimyicalsmalarina ayrilmtir. Ayrica kdy okullarinda Muzik ve Beden
Egitimi dersleri icin bal basina ders saati ayrilmasgtir. Bu derslerle ilgili cahmalara

birinci dersten 6nce 20 dakikalik zaman ayrshm)

Ogretmenler haftalik programlari kendileri ayarlanzakt. Ders saatleri ayni
kalmaksartiyla gereken dgsiklikleri yapabilmekte ve kendileri icin uygun bulilari
baska cetveller meydana getirebilmektedirler.

1948 programinin her dersingrétim programinda her sinif dizeyinde
kazandirilacak konularin listesi sunulgtur. Bu konu listesi bazi derslerde uniteler
fazlaligl g6ze carpmaktadir. Orgie@; 2. sinif hayat bilgisi gretim programinda 28 tane
Unite nitelgi tasiyan konu bgliklari ve bunlarin alt konulari yer almaktadir. Burum
Tarih, Carafya, Yurttalik, Tabiat bilgisi, Aile Bilgisi, Resimis, Tarimis, ogretim
programlarinda da ayni bicimdedir. Ogie 1'nci sinif Hayat Bilgisi Dersindeki
konulardan biri olan “Evimiz ve Ailemiz” konusu aitla; Evimiz Nerededir?, Ailemiz,

Evde Hayat, Evimizin Mutfanda... alt konularislienmektedir.
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Tablo 4 1948ilkokul Programi Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi

DERSLER 1. Devre 2. Devre
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4., Sinif 5. Sinif
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Turkce 10 7 7 6* 6*
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurtta shk Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi = = = 3 3
Matematik 4 4 4 4 5
Aile Bilgisi - - - 2 2
Resimds 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Muzik 1 1 1 1 1
Beden EBgitimi 2 2 2 1 1
Yek(n 26 26 26 26 26

* Bu siniflarda Turkge derslerinden birer saati, Mitgisi alacak @renciler icin bu derse ayrilgtir.
(Tazebay vd. , 2000: 63)

Turkce @retim programina bakilginda Ayrica bir icege yer verilmedii,
Ogrencinin kazanmasi dundlen amaclarin ayni zamanda igeride belirttigi
gorulmektedir. Orngin; L'inci Sinif Okuma dersindeki amaclardan bidsk resimler
uzerinde kongabilmek olarak belirlenngtir (ilkokul Programi, 1948: 113).

Aritmetik ve geometri ile ilgili gretim programinda igerik ilkokulun birinci
sinifindan 5’inci sinifina kadaeritler halinde ele alinmive buseritlerde, okutulacak

sinifla ilgili konular maddeler halinde verilgtir. Bunlar

Sayilari kavramak

. Islemler

. Tahmin

. Olculer

. Aritmetik isaretleri ve lugatce,
. Grafikler

. Defter tutmadir.
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So6zu edilen kongeritlerinden bazilari ilkokulun bittin siniflaringar alirken
(Ornesin: sayilari kavramak ve yazdirmak), bazilar yatai ilk siniflarda (Orngn;

tahmin) yer almy, bazilari ise ileri siniflarda ilave edilgtir (Ornegin; defter tutma).

Geometri dersleriyle ilgili konu Raklari daha c¢ok kavramlar ve bu
kavramlarin nasil kazandirilgga bigimindedir. Orngin; 4’Unct Sinif Geometri
dersinde “Dikdortgenin incelenmesi” konusunda keargracilari, kittan dikdértgen

cizdirmek, boyamakeklinde kavramlar ifade edilstir( ilkokul programi 1948; 205).

Yazi @retim programinda “ders konular” §es1 altinda daha ¢ok ggim
durumlari ile ilgili agciklamalara yer verilgtir. Mizik égretim programinda da durum
aynidir. Beden @timi Ogretim Programinda farkli olarak konush&lari ve konular ile
ilgili aciklamalar yer almaktadir. Din bilgisi progmi altinda konu kéklar ve alt
konular ayrintili bicimde verilngtir. Bu bélimde agiklamalar yer almagtm. Bu ders
yalnizca 4. ve 5. siniflar icin gecerlidir.

Egitim Durumu:

Daha oOnce bahsedilengrétim ilkeleri ve ilgili acgiklamalar dersin nasil
islenecgi konusuna gik tutmaktadir. Her dersin bada belirtilen genel amaclar o
derste kullanilacak yontem ve tekniklerin acikl@ndrehber bilgi nitelgindedir.
Ornesin, Hayat Bilgisi dersi ile ilgili 1. Maddede “Hay&ilgisi, dogrudan dgruya bir
misahede, ygama, § ve deney dersidir. Onun igingetmen, her konu ile ilgili bir
hayat levhasini ele almadan dncgremcilerin buna ait yeter derecedegaliiede yapip
yapmadiklarini arguracaktir” ifadesi yer almaktadir. Bea bir 6rnek de Matematik
dersindeki “Problem Co6zme” icin verilebilir. Bunaorg; Csrencilere problem
cozdurarken gretmeninsu noktalara dikkat etmesi gerekir: a) Problemin Wan
gunluk hayattan alinmali, b) Problemler canli v&igeolmali, c) Cocuklar problemi
iyice anlamall ve ne bulacaklarini kavramahdir, (Mxokul Programi, 1948:41,180-
181).

1936 programinda olgu gibi, 1948 programinin sonunda da $itin—
Ogretim Sirasinddlkokulun Faydalanaga Araclar ve Gerecler” hg altinda bu

araclarin seciminde g6z o6nunde bulundurulacak @&sast arac-gereclerin listesi
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verilmistir. Kullanilacak arac gerecin siniflandiriimasiyaan kendisi, okula getirilen
hayat, yardimci araclar, uzmanlar vey@m anlayanlar, insan organlarini tamamlayan

araclar bgliklar altinda yapilmytir.

Ilkokulda bulundurulacak araglarin listesi derslg@e verilmitir. Ayrica,
sinif ve okul kitapliklari hakkinda aciklamalar ylapstir. Bu aciklamalar arasinda
Ozetle; sinif ve okul kitagh hazirlamanin gepg, kitap seciminin énemi, kitap sayisi,

kitapliktan yararlanma, okuma odasi, kitabin okusiva korunmasi sayilabilir.

Programda gretmenlerin faydalanaga kitaplar icin @retmen kitaplgi
onerilmistir. Okulun dginda bolge @gretmen kitapiginin  kurulmasinin, kitaph

zenginlgtirmenin 6nemi, yararlanma bicimi gibi konularazaelmistir.

Degerlendirme:

1948 ilkokul Programinda belirtilen amaclara neldaulgildigini dlgmede
kullanilacak yontemler hakkinda ayri bir bolim a@hmg olsa da @retim
programlarinin aciklamalarinda bu konuyaskilh ipuclari verilmitir.  Ornegin,
Aritmetik dersi aciklamalarinda “€etmenin sinif ici cagmalarini dgerlendirirken;
kendi hazirlayaga sorularla sik yoklama yapargr@nciler Gzerinde sik myghedelerde
bulunur vb.” ifadeleri yer almaktadir (194&okul Programi) .

Programda ihmal edilen gerlendirme ile ilgili eksikler ve grencilerin nasil
degerlendirilecgi, sinif gegcme ve sinav yonetmelikleri ile gidemdye calgiimistir. Bu
yonetmeliklerde grencilere nasil not verilege sinif gegmede dikkat edilecek noktalar

yer almaktadir.



122

4.1.3.3. 1948ilkokul Programinin Faydaci ve ilerlemeci Ekole
Uygunlugu

Cumbhuriyetin kurulmasiyla birlikte, rejimininggim yoluyla beklentilerini
gerceklgtirmek istemesi, 1948’e kadar birgokgilgkli gin yapilmasina sebep olstur.
Nitekim bu doénemde, 1924, 1926, 1936 ilkokul progieinin gelstiriimesinin
yaninda, 1927 koy mekteplerine mahsus miufredatranog 1937 kdy gtmenleri
kanunu ve gitmen kavuzlar ve 1939 koy okullari program projgibi uygulamalar

g6ze carpmaktadir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda gedtirilen programlar ¢cgdas program gelitirme
tekniklerinden uzak, getmene yol gostermek amaciyla masgirnma hazirlanan
kilavuz kaynak kitap nitelindedir(Tazebay vd.,2000:60).

1948 ilkokul programi kgikusuz 1926 ve 1936 programlarinin geglilmis bir
seklidir. Amaclar daha detayli ve gruplagmihaldedir. Ancak, programin
elestirilebilecek bazi yonleri bulunmaktadir. Bu gleleri su sekilde siralamak

mimkinddr:

Programin amagclari, ilkeleri ve aciklamalari; gagu bir vatands olarak
Kisili gini her yonden bir butliin olarak ygtrmeyi amagc tuttgu halde; derslerin yukli
konulari, zihin gitimine dnem vermektedir. Bu yonden amaclarla, mdid#t arasinda
celisiklik goralmektedir.

1948 programi grenmeyi ‘zihni bir eylem' kabul ederekgrénmenin duyssal
ve devingsel boyutlarini ihmal etrgiir. Oysaki Dewey’e gore, birey, goudan katildg!
yasantida, bilgsel, duygsal ve psiko-motor Dbecerilerini birlikte ortaya grkp
kullanabilmekte, bodylece kendi yeterliliklerinin rkana varmakta, kendine given
duymakta, bgaimsiz § yapabilme giclu kazanmakta ve kendi ayaklari Uderin
durabilme yolunda 6nemli adimlar atmolmaktadir. @renme, eylemler icerisinde

deneyimlerle gercekie, her bir deneyim bir sonrakine alt yapr glrur ve
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batinletiricidir. Eger boyle bir yganti yoksa gretim de yoktur, dolayisiyla katlangni
bir stire¢c de yoktur (1953: 83).

Ayrica, 1948 programi, esnekd (elastikiyete) yer vermestir. Her ne kadar,
kesin bir haftalik ders cetveline korii kéringlb&alinmamasi; "Firsat getimine" yer
verilmesi istenmi ise de yillhk planin ydaklaigini giderecek ve onu bu yodnden
aksatacak bir durum yaratiimagimr. Ancak @retmene, ufak dgsiklikler icin esneklik

verilmistir.

Bu anlamda pragmatizmin Ulkemizdeki geli bir 6ncistu olan Prens
Sabahattin’in gorgleri anlamhdir. Eitimimizin en blyuk hatasini daha ilkokul
caglarinda cocgun zihnine birgok teorik bilgiyi ymakta géren diiintr, her zaman
¢cok bilmenin ¢cok yapmay! gerektirmgti, az bilen ancak bilgini sosyal hayatta

uygulayabilen fertlerin daha il olduzunu belirtmstir ( Duruhan, 2006:275).

1948 programinin uygulanmasinda gorulegedibir aksaklik da mahalli
sartlari ve ihtiyaclan karlayacak bir esneklik vermediicin tlkemizin her yerinde
ayni sekilde uygulanmasi gereken bir program niielle olmasidir. 1913 yilinda
cikarilan "Tedrisatiptidaiye Kanunu Muvakkat" (Gegidikdgretim Kanunu)'nun da
dahi; "... intiyacati mahalliyenin icabina gére gm@ma bazi dersler ilave edilebilir"
hiakmda ile mahallin ihtiyaclar dikkate alinarak agére derslerin ilkokula konabilegie

belirtiimektedir.

Pragmatizmde gercgeklik insandangtmasiz bir sekilde var olan dgl, onun
cevresiyle, tabiatiyla kagilikli munasebetinden meydana geinbir seydir. Insan
cevresiyle(dgasiyla) bir batinlik arz egiinden, @itimde amag, araclar olan
eylemlerin sonuclaridir (Cassier, 1996:178).

1948 ilkokul programinda ilerlemeci ekole uygumalan dger bir uygulama
da ikinci devrede, dersler arasinda kayma, bglilasma ve butinlgme olmamasidir.

Bu nedenle ¢ocuk psikolojisine aykiri bir yol gUahiiktir.
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Birlestirilmi s sinif @retiminde, siniflar arasinda toplsiema yapilmadil icin;
ogretmenlere ¢ok yuk verilmgiir. Ayni zamanda besinifli tek @retmenli bir okulda
ogrenci, @retmensiz olarak gunlik ¢cginanin 160 dakikasini (4 dersini), kendi halinde

gecirmektedir.

Temele alinan felsefe acisindan bakilddla 1948 ilk@retim programi,
faydaci ve ilerlemeci ekolli benimsanprogramin tim 6gelerinde bu géiin ilkelerine
uygun dizenlemeler yapstr. Ancak yukarida da belirtilen gl&ilerden de
anlgilacagzl Uzere teoride olurulan tim dizenlemeler ne yazik ki uygulamaya
gecirilememitir. icerigin amagclara uygun olarak glurulamamasi ve bilgi yukinin
ogretmene sglamasi gereken esneklli engellemesi gibi nedenlerle programin
uygulanabilmesinde neredeyse tim belirlenen ilkiglervazgecilmesi gerekstir. Bu
durum dgal olarak uygulamada daimici ve esasici tutumum irbsaendgini

gostermektedir.

1948 programina yapilan gligiler ve gelsmeler sonunda 1951-1952rétim
yilinda programin yeniden ggirilmesi gergi ortaya konmg ve bu amacla
Amerika’dan koy okullari ile ilgili cahmalar yapmy bu alanda uzman Prof. Kate V.
Wofford Turkiye'ye davet edilnstir.

Wofford argtirmalarinin sonunda sunglw raporda koy okullari icin
hazirlanacak programlar icin Oneriler surstom. Bu raporda ziyaret edilen okullarda
yalnizca takrir, soru-cevap ve ezber metotlarirufiakildigi belirtilmistir. Ilerlemeci
egitimi benimsemy egitim sisteminde ezbere yer yoktur. Dolayisiyla ugpgoada
aksakliklarin ygandgi bu rapor ile de belgelengtir.

Bal, Dewey’in gitim felsefesini tanitffi kitabinda insan nasil ki hayatta
yaparak ygayarak @renirse, okulda da, birebir eylemlerin icindegdedan dgruya
yaparak ygayarak @renir fikrini agiklamaktadir (1991: 39). Dolayisaypragmatizmde
yasanti icerisinde, katilimcig@enmedebirey aktiftir. Bu aktivite ile somuttan soyuta
dogru bir isleyis hakimdir. Okulun gorevi bu eylemlerin maksath angzatori olmaktir
(Dewey, 1997:168-169).
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Bu acidan bakilganda digincelerinde pragmatizmden etkilenen Peyami
Safa’nin gitim sistemimiz ile ilgili 1940’li yillarda yap@i belirlemeler anlamlidir. Ona
gore, geleneksel sinif ve dersleri, cocukggedme ihtiyact olgturmadan @retim
olgusunu gercekigirmektedir. Grenciyi merkeze alan, onun ilgilerinden hareketrede
okullar modern gitimin geresidir (Duruhan, 2006:293).

Wafford da, ilk@retim programlarinin uygulanmasinda yukaridaimiéen
ilerlemeci gitim anlaysina uygun olarak grenciyi merkeze alan, “Dalton Bireysel
Metod” ve “Faaliyet ve Proje Metodunu” dnegtii. Ulkemizde bulundgu siire iginde
vermis oldugu seminer ve Ornek uygulamalar bu yontemler ildi ilgmustur (Birgir,
1953:3-5).

Wafford'un aratirmasindan sonraki donemde 1953 yilinda V. Milfitimn
Sarasrnda, 1948 programinin, gununggen ihtiyaclarina cevap verebilecgkkilde
yeniden gozden gecirilmesi Uzerinde durudmancak geftirilecek programin deneme
okullarinda uygulanip yapilan dizenlemelerden sdwir@in okullarda uygulanmasina
karar verilmgtir (MEB). Bu karar, Turkiye'de program ggiirme anlaysinin

uygulamaya kondtunun gdstergesi olarak glintlebilir.

1954’de “Bolu Koy Deneme Okullari Tagld hazirlanmgtir. Talim ve
Terbiye Kurulu’'nda da uygun gorulen bu programiB391954 gretim yilinda Bolu ve
Istanbul'da pilot uygulamasi yapilghr. Daha sonra 1954-1955grétim yilinda
Deneme Program Komisyonu tarafindan taslak prodraerlanmg ve uygulanmytir.

Bu calsmalar Turkiye’'de program gstirme calsmalarinin 6ncisu sayilmaktadir.

Ogrencilerin serbest bir atmosferde egalalari, sosyal etkinliklere yer
verilmesi, konularin tertip ve dizenindgrétmenin esnek davranmasi gibi esaslara
dayanan ilkokul program getirme calsmalari, kontrol gruplarn saptanarak
incelenmesine ganen c¢algmalarin devamlifii sgglanmamsg, deneme c¢aimalarindan

elde edilen sonuclar sistemin geneline yansitilargtamm
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Bu arada 6nemli bir cama da Milli Egitim amaclarina ek olarak illgdetimin
acmalarinin (amaclar taksonomisinde) formile ediineémustur. Aslinda iyilatirme
calismalari incelendiinde bu c¢akmalarin amacinin programin benimsen felsefeye
uygun hale gelmesini gilamak olarak gorulebilir. Ne var ki camnalarin tlke geneline

yansitilamamasi ilerlemeci anlgyt uygulamaya gegini yine ertelemytir.

Butin bu pedagojik aksagh rgmen, 1948 tarihli Ilkokul Programi,
kendinden o©nceki programlardan tim olarak dahamierbir sekilde memleket

ilkd gretimine hizmet etngtir (Arslan, 2000).

Bu doneme ait roman incelemelerinde igtim ile ilgili elde edilen fikirler
asagida yer almaktadir.

Yakup Kadri Karaosmargtu, Panoramaadli eserinde, Diyarbakirda gorev
yapan felsefe hocasi Ahmet Nazmiiifenirde Dss Ticaret Ofisi Muduri Cahit Halit'in
surekli mektuplgmalarindan bahseder. Bunlar fikir ve tgrta mektuplaridir. Bu
mektuplarda; inkilap olayini, halkin durumunu, \@mterin yankhgini, Laiklik,
Devletcilik ilkelerinin anlamlarini, Kemalizm’in teelini, asil anlamini ve bunun gibi
bircok kavrami ve olay! tagtrlar. Bu tartgmalar gitim anlaysinin uygulamada arili

olamadgina dair ipuclari vermektedir.

Doneme dair h&a bir eser de Sunullah Arisoy tarafindan yaztimi
Karaplrgcekromaninda, Anadolu’da bir kdye atandstanbullu idealist bir gretmenin
basindan gecenler anlatilir. Karapurgek, Adranos Qayigectgi Kirmasti-izmir
arasindaki bir koyun adidir. Roman, adini buradan larapurgek, bir da koyudar.
Genellikle, tarim ve hayvancilikla geciminiggayan koylu, ¢ocuklarini okula gonderme
taraftari  dgildir. Erkek cocuklar, hayvanlarin bakimi ve tarlasleriyle
gorevlendirilmglerdir. Kizlar ise, evsleriyle ilgilenirler ve okumaya gerek goralmegdi
icin okula gonderilmezler. Burada okulun cevreylgum sglayacak &retim
programini hayata geciremgti, dolayisiyla gitime dnem vermeyen eski anlay
giderilemedgini gormekteyiz.
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4.1.4. 196dlkokul Programi

4.1.4.1. Programin Hazirlang Asamasi

Daha Once de uzerinde duruidu tzere, 1948 ilkokul programina ve
uygulanmasina dair elegriler, programin yeniden gatiriimesi geregini ortaya
koymuwstur. Asagida sirlanan gelmeler, yeni programin hazirliks@masini olgturan

onemli calsmalardir.

1948 Programi hazirlagnndan ve uygulamaya koyylndan sonra ilk olarak,
21 Agustos 1949'da Ankara’da toplanan IV. Milliglim Surasi’nda gindeme
gelmistir. Surada yeniden yapilandirilan programa dair koklgigldikler dnerilmese
de programin bgar ile uygulanabilmesi icin getmen yettiren kurumlarin
programlarinda da gerekli dizenlemelerin yapilimi@sari alinmgtir. Sura’da ayrica
ilgili komisyon, Milli Egitim amagclarini ve o dénemde yayinlanémsan Haklari
Beyannamesi’'ni karlastirarak birbiriyle uyumlu oldgunu belirtmstir.

Ayrica programdaki @tim ogretim ilkelerine “k ilkesi” de eklenmitir. Bu
suretle, ilkokulun, batin ¢amalarinda, cocuklari bizzat ¢gdlrarak sonuclar aldirmaya
sevk etmelerinin 6énemle gdéz 6nunde bulundurulmissi benimsenngtir. Ancak,
ileride de gorulegd Uzere 1968Ilkokul Programi hazirlanirken bu ilke dikkate

alinmamgtir.

Son olarak programa eklenecek ve cikartilacak mladdtespit edilny,
Ozellikle “Tarih dersi” programi ¢ok eferiye ugramstir. Tarih ders mufredatinin gok
yuklu oldusu, ilkokul drgencilerinin anlagive sez ve ruh yapilarina uygun olmali
ve hafifletiimesi gerekgi kanaatine varilmgtir. Ayrica, Tarih, Cgrafya ve Yurttalik
Bilgisi derslerinin toplulstirilarak “Sosyal Bilgiler” adi altinda Uniteférilmesi
Onerilmistir ( Binbasioglu,1985:285-286).

1948 programina getirilen gt@iler sonucunda 1951-1952setim yilarinda

Ulkemize gelerek incelemeler yapan Kate, V. Wafiamd sundgu rapor, yeni
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programin hazirhk samasinda onemli olan bir @r gelsmedir. Daha 6nce lzerinde
durulduysu Gzere, Wafford raporunun Koygiemi ve koy okullari, demokrasigitimi,
Ogretim metotlari ve gretmenlerin gitimi hakkinda sundgu gorgleri donemin
egitimcileri arasinda en ¢ok tagtian konulari olgturmustur. Ozellikle “Dalton Bireysel
Metot” ve “Faaliyet ve Proje Metodu” sikca ele almkonularin bandadir.

Yasanan bu ge$melerin ardindan, 5-18ubat 1953 yilinda toplanan V. Milli
Egitim Surasindallkogretim ile ilgili konulara geni 6lciide yer verilmgtir. Gindemin
besinci maddesinde yer alan 1948 programinin yenidérdgn geciriimesi ile ilgili
olarak, programin amaglari ve iggriarasinda uyumun gklEnmasi, toplu gretim
anlaysinin ikinci devrede de uygulanmasi, yillik, aylig haftalik cakma saatlerinin
kullanilmasinda okullara esneklik taninmasi, ilkugia yazma gretimine blyik ve
kiguk harflerin birlikte kullanilarak B&nmasi, verimlilgin arttirilmasi igin
ogretmenlerin  seminerlerden gecirilmesi, koy okutida birlgtiriimis siniflarda
calisan @retmenin her siniftaki@enci ile temasinin az olgu ve bu yizden verimin
azaldgl, cevresartlarina uygun ve koyun cevre ihtiyaclarini esatsurt yeni bir koy
okulu programinin hazirlanmasi ve bu yapilirken, fidfd’'un raporunun dikkate

alinmasi gerek#i, benimsenen temel esaslardir.

Sura da ayrica, “Butin Turkiye icin bir cerceve mamgin hazirlanmasi,
hazirlanacak cerceve programin uygulamaya konulmaiiace, cstli bdlgelerde

deneme okullari secilerek bu okullarda giglierek yayginlatirilmasi karari alinngtir.

1968 programi hazirliksamasinda y@mnan dger bir gelsme de DP iktidari
doneminde ABD’yle her alanda ggin iliskilerin, ggitim alaninda da hiz kazanmasidir.
Bunun bir uzantisi olarak, Amerikan Ford Vakfi, [¥idari doneminde Turkiye'de
egitim alaninda cadmalarda bulunmy Turkiye Esitim Milli Komisyonu'nun
finansmanini Gstlenmgtir. 1968 ilkokul Programr'nin temeli olan 1962 tagiain
hazirlanmasinda 6nemli bisama olan Yedinci Milli Eitim Surasi, bu komisyonun
raporu d@rultusunda bir ¢cajma yapmgtir. Turk ve yabanci uzmanlardan gdn
komisyon, yurt icinde ve yurt ginda incelemelerde bulunduktan sonra yeni mufradati
hazirlanmasi ile ilgili olarak V. Milli Eitim surasinda targilan hususlara benzer

onerilerde bulunnyiur.
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Programlardaki bilgi yukinin azaltilmasi, dersiébireylerin ihtiyacina gore
diizenlenmesi, ilkokul birinci devredeki toplgrétim esasinin, ikinci devredeki bazi
derslerin Sosyal Bilgiler ve Fen ve Tabiat Bilgiladi altinda toplanarak ganmasi,
millt birli gi bozmamaksartiyla, mifredatin yeredartlara gore ayarlanmasi icin esnek
olarak duzenlenmesi, kdylerdeki bile siniflarda ¢cocuklarin gruplandirilarakrénim
gormelerinin  sglanmasi, mifredatin  hazirlanmasinda deneme  okudiaki
tecriibelerin dikkate alinmasi komisyonun onerilarasinda yer almaktadir. 1968
programinin hazirlik surecinde bu 6nerilerin dilkatindg gortlmektedir {lkogretim
Komitesi Raporu ve 10 Yillik Plan, 1961: 94-97).

1968 programinin hazirliks@amasinda uzerinde durulmasi gerekegedibir
calsma da 1960 yilinda yapilan askeri darbe sonrasiotlgturulan “11’ler
Komisyonu” olarak anilan gtim Planinin Hazirlgl ile Gorevli Komisyonun hazirlag
raporudur. Eski raporlari ve c¢ghalari inceleyen bu komisyonun raporunda 1948
Programinin, @rencilerin psikolojik ihtiyaglarina, bireysel yetsdterine ve @retim

amaclarina uygun olarak yeniden diizenlenmesi (e dioirulmugtur.

Bunlardan bgka 5 Ocak 1961 tarihinde kabul edilen 222 saylkdgretim ve
Egitim Kanunu’nun getirdii yeni hukiimler ve anlayidailkokul Programinin yeniden
gelistirmesiyle ilgili calsmalari hizlandirngtir.

Ayrica 1961 yil Mayis ayi icerisinde toplanHkdgretim Komitesi, alti hafta
suren cakmalarinda ilk@retimi batin yonleriyle ele almive uygulanmak Uzere 10
yillik bir plan yapmgtir. Komite, Milli Egitim Surasina sunulmak Uzere yazdi
raporunda Milli Eitimin ve ilkdgretimin amacinisdyle belirlemitir. Milli E gitimin
amaci “Milletimizi hir digiincenin hakim oldgu bir hava icinde bilgi, sanat, teknik ve
refah derecesi bakimindan Bati uygarin seviyesine yukseltmek, Tdrk milletinin
sahip oldgu milli ahlaki, insani Ustin derleri gelstirmek, onu Bati uygagnin
yapicl, yaraticl, seckin bir ogahaline getirmektir.”ilkogretimin amaci flkogretim,
kadin, erkek, butin Turklerin milli gayelere uygotarak bedeni, zihni ve ahlaki
gelismelerine ve yegimelerine hizmet eden temepitm ve &gretimdir (lkogretim
Komitesi Raporu ve 10 Yillik Plaistanbul, Millf Esitim Basimevi, 1961:1).
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Komite raporuna gore iligietim program dgsikli ginde dikkate alinacak

esaslagunlardir:

> Ilkokul programinin amaglar kismi, Milletlerarasi ik Konferansinin 46

numarali 6nerilerinde belirtilen maddelerden yananlbrak diizenlenmelidir.

> Halen eldeki ilkokul programimizin amaclar kismi 9¢lum icinde 28
maddeye dalmis olup bu maddelerin icinde derslerin amaclari kmamgec¢mesi
gereken maddeler vardir. Bu amaclar, kisa, aciksage olmali ve zamanimizin

ilkeleriyle de ayarlanmalidir.

> Komitemiz, ilkokul programinin koyler vesehirler icin ayri ayri
hazirlanmasina gerek gérmemektedir ve bu konuda S@NE tarafindan hazirlanan 46

ve 47 numarali Onerileri (15 Temmuz 1958) uygurugiektedir.

> Programda, tekrarlardan kac¢inmali, ansiklopedikliyijgcogramlar yerine ana

konulari iceren ve ¢ocuk gglinine uygun programlar yapilmalidir.

> Programin dizenlenmesinde, filen hayatimiza girmimasi dolayisiyla,
Birlesmis Milletler GUnl, Anneler Gini, Dinya Cocuk Ginil,zkay Haftasi, 27
Mayis Inkilabi, ikinci Diinya Sava@, Kore Saval, Atom, fiize, erozyon, orman gibi
konular ihmal edilmemelidirikkégretim Komitesi Raporu ve 10 Yillik Plan, 1961: 33-
39).

1968 programinin hazirlhiksamasinda dnemsenen bigel calsma da 5-15
Subat 1962 tarihleri arasinda toplanan Yedinci Malitim Surasidir.ilkokul programi,

.....

kararlari almgtir:

1. Uluslararasi toplantilarda alinan ©6neri karamiar gerekleri yerine

getirilmelidir.

2. Din Ogretiminin Amact:ilk ve orta @&retimde, 6rgencilerin gelim ve anlayy
seviyelerine uygun olarak karakter ve ahlagtimiyle desteklemek Uzere, dini

duygularla inan¢ ve ibadet hakkinda temel bilgikazandirmak.
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3. llkokullarda ve ortaokullarda din géetiminde Turkcenin esas tutulmasi,

temenni olarak, prensipler arasinda yer almalidir.

4. Ders kitaplari, Ulkeler arasinda gkl anlays ve dostlgu, yeni yetsen
nesillerin gitimi yoluyla takviye etmek icin kiltir andenalari ve kultirel igkiler
cercevesinde okul kitaplarinin kdrkh olarak gézden gecirilmesi faaliyetlerine den
edilmesi gerekmekted{lredinci Milli Egitim Surasi,1991: 162-163).

1961 Anayasasinin 6ngorglii demokratik dizen icinde planh kalkinma
calismalarindan I. Plan dénemini (1963-1967)stluan “Birinci Bes Yillik Kalkinma
Planinda” ilk@retimle ilgili olarak, 222 Sayililkogretim ve Bitim Kanunun hedefi ve
bu hedefe varmak igin konan metot ve ilkeler baimleri bakimindan yurdun mali
iktisadi ve sosyal yapisina uymgdhdan bu yonde gecmiecribeleringiginda ciddi ve
kokla bir duzenlemeye derhal gecilgcebelirtiimistir. Yeni program hazirlanirken
kalkinma planinin alg kararlar 6nemsenmi ve bu dgrultuda duzenlemeler

yapilmstir.

Bu gelsmelerin sonucu olarak 1962 Program Tgslgalsmalari balamistir.
Yaklasik 6—7 yillik bir hazirlik ve uygulama evresi gefjkten sonra ortaya 1968
programi c¢iknmgtir. 1962 Program Tagtenin ortaya cikgi program gekbtirme
tarihcemiz bakimindan 6nemstdigi ve bundan sonra yapilacak ealalara ornek

olmasi bakimindan ayrintili bicimde incelenmesiryde olacaktir.

1962 ilkokul programi tasganin hazirlanmasiyla ilgili olarak birtakim 6n
calsmalar yapilmgtir. Bu kapsamda; 14.04.1961 tarihindBkogretim Genel
Mudurligiince, 1948-1949 gdetim yilinda uygulanmaya Banan ve 1957 yilinda
kicuk bir degisiklikle yeni bir baskisi yapilan ilkokul programegiden ele alinntir.
Aradan gecen zaman icindgitem alaninda kendini gosteren gefieler, uygulamada
karsilasilan aksakliklar, 222 sayililkogretim ve Eitim Kanununun getirdii yeni
anlays ve nihayet sosyal hayatimizda meydana gelgnsmieler kagisinda, mevcut
programin tekrar gbzden gecirilmesi zorunlu gorigwel teebbiise gecilngtir.
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Talim ve Terbiye Dairesilkogretim Genel Mudurlgi ile is birligi yaparak,
koy ve sehir okullarinda ¢cagan @retmenler ile ortagretim ve @retmen okullarinda
gorevli Ggretmenler ve bu alanda uzmanlardan meydana geldamsiliB bir komisyon
kurulmuwstur. 17 Ekim 1961-28 Ekim 1961 tarihleri arasindak&ra'da toplanan
komisyon, ceitli alanlarda meydana gelen galieleri dikkate almak suretiyle ilkokul
programinda yapilacak gaikliklerle ilgili esaslari bir raporda saptayarak
bakanlgimiza sunmgtur. Sonra bu rapor yayinlanarak batin illere,ldge, &Gretmen
derneklerine, basina, ilgili 6zel ve resmi kurumalagbnderilmg incelenerek rapor
hakkindaki dgtnceleri alinmgtir.

Milli E gitim Bakanlg illere yolladgl bir genelgeyle Milli Bitim Teskilati,
Ogretmen Dernekleri, Okul-Aile Birlikleri ve bireysailarak @retmenler tarafindan
1962 yilina kadarlkokul Programi hakkinda hazirlanan tenkidi ve itatibkiimanlarin
Bakanlga gonderilmesini isterstir.

IIkogretim Genel Mudurlgiinde kurulan 6zel bir komisyoiilkokul Programi
ile ilgili, illerden gelen dokimanlari, program iirele yapilan inceleme, deneme ve
¢esitli alanlardaki gelfme sonuglarini gbzden gecigtni. Boylece yeni programin
esaslari ve bunyesi, mevcut imkanlar yaninda mesiegelen kimselerin glince ve

teklifleri alinarak tespit edilngtir ( MEB).

Muteakiben “On Program Taga” hazirlamak (izere 19.02.1962 tarihinden
itibaren 15 gin sureyle koy vgehir ilkokullarinda cakan @Gretmenlerden, ilkokul
mudur ve mifetdlerinden, Milli Egitim Muudurd ve yoneticilerden, ortaokul ve
ogretmen okulu gretmenleri, ilgili uzman ve velilerden kurulu 10Bikk bir komisyon

calismalari balamistir.

Komisyon, dnce ilkokul programinda yapilacakgideliklerle ilgili raporda
saptanan ilkeleri, bu alanda, meydana getirilentdwnlari, gretmenlerin program
Uzerindeki teklif ve dgilincelerini, 1948 yilindan beri yapilan inceleme nalae

sonuclarini gézden gecirgtir.
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Genel Kurul halindese balayan komisyon, On Program Tagilain dayanaga
esaslar (zerinde bir garivirligine vardiktan sonra; Amag \tkeler Komitesi, Turkce
ve Yazi Komitesi, Toplum Bilgileri Komitesi, Fen v@&abiat Bilimleri Komitesi,
Birlestirilmis Siniflar Komitesi, Matematik Komitesi, Resily Komitesi, Din Dersleri
Komitesi, Miuzik Komitesi,seklinde komitelere ayrilarak cenalara devam etrstir.
Komiteler zaman zaman genel kurul halinde topldnamdak gorige gbre programin

hazirlanmasina dikkat etgierdir.

On Program Tasfa Hazirlama Komisyonu cahnalari bitince, meydana
getirilen taslak teksir edilerek ilgili kurullarabazi @retmen ve yoneticilere

gonderilerek gorgleri alinmstir.

Tasl&in hazirlanginda ise 6n program catnalari ile meydana getirilen
taslgzin redaksiyonu ile komiteler arasi birligini sagzglamak ve birlgtiriimis siniflara
ait calsmalari gelgtirmek amaciyla tekrar bir komisyon kurulgtur. 35 ilkokul
ogretmeni ve ilgili uzmanlarin katilgh bu komisyon 28.03.1962 tarihinden 14.04.1962
tarihine kadar surekli camak suretiyle, Yenilkokul Programi Tasgni hazirlamgtir.

Yeni hazirlananilkokul Programi yurdun biitiin okullarinda uygulan@ay
konulmadan o6nce, 5 yil sireyle ve 250 ilkokulda edenesi ve gedtiriimesi uygun
gorulmistr. Boylece, yurdumuzun bélge o6zelliklerini dikkatlmak ve bugunkd,
sartlari g6z 6ninde bulundurmak suretiyle taslauygulanip gedtiriimesine oncelik
verilmistir.

1962-1963 gretim yilinda, tasl@gn uygulanmasi igin gerekli hazirliklara
hemen gecilmiir. Yurdumuzu ceitli yonlerden temsil etmesi bakimindan Ankara,
Antalya, Bursa, Adana, Bolu, Denizli, Diyarbakirdithe, Erzurum,izmir, istanbul,
Konya ve Samsun illerinde saptanan 106 tek ve gketinenli koy okullari ile kasaba
ve sehir okullarinda tasfan denenmesi uygun gorulgtir. 04.06.1962 tarihinde bu
illere yapilan bir genelge ile durum aciklagmiayrica program tasiain

uygulanmasinda alinmasi gereken tedbirler Gzedde mustur.
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Yeni ilkokul Programi Tasi uygulamaya konmadan 6nce 1962 yili Eylil
ayinda; tasla uygulamakla goérevli 14 ilin Milli Eitim Muadurleri, ilgili ilko gretim
mufettisleri ile dgretmen ve mudurlerden kurulu 86ikk grup Ankara'da dizenlenen
bir seminere katiinglardir. Bu seminerden sonra 14 ilde, program sgaiarinda
gorevli diger Ggretmenler icin de bulunduklari yerlerde kurslar eliienmgtir. Seminer
ve kurslarla taslak incelengpiuygulama ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandmasi
Uzerinde durulmg ve dolayisiyla bir goriibirliginin sgslanmasina cajilmistir. Bu

kapsamda, g&li seminer ve kurs ¢aimalari yapilmgtir.

Program tasknin 1967 yilinda yurdumuzungdr okullarinda uygulanmasina
baslanacgl dikkate alinarak, ilgili personelin yetiriimesi, tasl&n gelstiriimesi ve
gerekli gitim araclarinin hazirlanmasi vegéanmasi gi bir plana bglanarak gerekli

calismalara girgilmistir.

Program tas&nin hazirlanmasindan uygulamaya gecilmesine kauan
surecte program gsetirme tekngine uygun olarak hareket edilmeye gdbnistir. Bu
nedenle de programin gturulmasinda temele alinan felsefe etrafinda styetie
calismalari yapilmgtir. Ozellikle 1948 programinin uygulanmasindaksaiiklarina
¢Ozumler aranngtir. Programin temelindeki felsefe 1948 programimaddusu gibi

faydaci ve ilerlemeci ekoldir.

Yukarida da aciklangh gibi, 1968 programi olduk¢a uzun bir deneme
devresinden ve bu devrenin sonunda yapilagedendirmelerden sonra 1968-1969
Ogretim yilhinda uygulamaya konngiur.

4.1.4.2. 196dlkokul Programinin Ogeleri

Amaglar:

Bu programin gecrpi programlardan farki VII. Milli Bitim Sdrasinda
saptanan "Turk Milli Eitiminin Hedefleri" yaninda ilk@retimin hedeflerine ve

ilkokulun egitim-6gretim ilkelerine ayri ayri yer vermesidir.
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Programda Milli Eitimin yetismesini s@layaca& yurttas tipinin ozellikle
“Toplumsal, Kkisel ve Ekonomik Hayat ” yonlerinden ele alignwe amaclar bu
bashiklar altinda verilmg oldugu gorilur. Ug bslik altinda ele alinan amaglar genel
amac nitelgi tasimis ve @@renci davrarg yonunden ifade edilrglir. Toplam 30

maddeden okan amaclagdyledir.

a. Toplumsal Yonden:

> Tarkiye Cumhuriyeti’'nin, insan haklarina dayananllimdemokratik, laik ve

sosyal bir hukuk devleti olgwnu bilir, Tlrk milletinin bir ferdi olmanigerefini duyar.

> Herkesin kiili gine bal, dokunulmaz, devredilmez, vazgecilmez temel hak
hirriyetlerine sahip oldtunu, ayrim gdzetmeksizin kanun onindg eéulundigunu,
Kisi harriyetine, dini inang ve kanaat hirriyetine ipabldugunu kabul eder.

> Ailenin, Turk toplumunun temeli oldwnu bilir ve ona dger verir,

> Ataturk devrimlerine bghdir,...

b. Kisisel Yonden :

> Tarkceyi dgru konwur, okur ve yazar; Turkluk ilkelerini bilir, beniras ve
korur.

> Kendisinin ve gevresinin gagini korur ve onlari iyilgtirmeyi ¢alsir.

> Ogrenme ve gelimse igtime, pratik hayatin gerektirgi bilgi ve becerilere
sahiptir.

> Bos zamanlarini, okuma, gtizel sanatlar, spor, ggignee ile dgerlendirir,

> Yurdunu sever ve korur, onu tanigaave tanitmga calsir,

> Blyuklere saygil, kuguklere sevgi gelgme bal olarak insanlari sever,

tabiati sever ve korur,
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> Ormanlari sever ve sevdirir,

> Yurt savunmasini kutsal édev bilir,

> Kendine guvenir, davraglarini kontrol eder ve iyiye yoneltir,

> Tenkitleri iyi kasilar ve bunlardan yararlanir,

> Tesebbis kabiliyeti gegmis, yurt hizmeti konusunda her yerde sorumluluk

yuklenmee hazirlikli ve isteklidir,

C. Ekonomik Hayat Yéntnden:

> Ise, is ve meslek ahlakina plave saygihdir, verimli cajmaktan zevk duyar,

> Isi ile ilgili yeterlili gini gelistirerek, kendisinin ve gevresinin refahini artirmay
calisir,

> Kabiliyetlerine uygun ¢ secebilir, mesleki ve ekonomik ¢aaunin bilgi ve

teknikle sglanac&ina inanir,

> Tutumludur, gecimini dizenlerpe muktedirdir, yatirnm yapmaninsisel ve

toplumsal dgerini bilir.

Yine ayni Ozellikleri yansitan ve Turk Milliggiminin amaclarina ukmasina
hizmet ederilkdgretimin amaglari da “Kisel Bakimdan, Ekonomik Hayat Bakimindan
ve Toplum Hayati Bakimindan” elari altinda ele alinmgtir ve bu ana baklar
altinda daha c¢ok temeptenme ihtiyaclarini karlamaya yonelik alt bduklar ile bu alt

basliklara iliskin amaclardan okmaktadir.

a. Kisisel Bakimdan:

> Saligint koruyucu temel bilgileri benimsesni temizlik alskanliklarini
kazanmy,

> Kazalara kagy uyanik ve tedbirli olmayi genms,

> Cevresindeki butin canli, cansiz varliklargetevermesini, onlari sevmesini

ve korumasini grenms,
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> Okuma yazma, hesaplama gibi temel becerileri kargnm

> Ogrenme merak ve hevesini ggiimis,

> Iyi distinme ve dgru hukiim verme ajkanlklari kazanngy

> Yurt sevgisi, yurdunu tanima ve tanitma arzusu,dguhizmet duygusu
gelismis,

> Gorev ve sorumluluk duygusu kazagmi

> Tabii guzelliklere ve giizel sanat eserlerini tabunlara hayranlik duyar,

> Bos zamanlarini iyi kullanma gkanlgi kazanny,

> Basarilh oldusu zaman gir1 dguinmelerden sakinmayi, gaisizlik kagisinda

umitsizlige dgmemeyi @renms,

b. Insanlikiliskileri Bakimindan:

> Iyi bir aile hayatinin dayangii temel ilkeleri kavrang, payina dien gorev ve

sorumluluklar benimsemi

> Baskalari ile birlikte ygamay1 ve beraber caitnay! grenms,

c. Ekonomik Hayat Bakimindan

> Insan giicuinun ve tabiat kaynaklarinin gevresinirywelun kalkinmasindaki

onemini kavranstir.

> Toplumun bgimsiz ve etkin bir Gyesi olabilmesi igin gahanin, iyi bir Uretici

olmanin ve gecimini ggamanin gerekgine inanmgtir.

> Iyi bir tiketici olmanin memleket ekonomisindeki dmiri kavramstir,
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¢. Toplum Hayati Bakimindan:

> Serefli bir tarihe sahip buyidk bir milletin evladnoanin gururunu duyar,

> Demokrasi ilkelerini kavramaya famistir, batin iliksilerinde bu ilkeleri

uygulamaya cair,

> Toplumlarin ilerleme ve yukselmesinde bilim ve tegm 6nemini kavramstir,

> Memleketin yakin ve uzak komsu memleketler ve dunybetleri ile olan
ili skileri hakkinda seviyesine uygun bir bilgi kazagmm “Yurtta Sulh, Cihanda Sulh”
ulkistine bghdir ve ¢&das uygarlik seviyesine ugma ulkisunu gercekjBrmeye
calisir (ilkokul Programi, 1968:1-8) .

1968 ilkokul Programinda amagclarin ifadesigrénme urtnlerini saret
etmektedir. Ayrica amac ifadeleri bir taraftan ¢siél, duyysal ve psikomotor alanlara

ili skin olmakla beraber herhangi bir siralama ve sam# yoktur.

Ogretim programi ile ilgili amagclar derslerin genehaclari nitelginde olup bu
ifadelerin de biksel, duyysal ve psikomotor alanlar agisindan bir sistemagiknadg|

goralur.

1968 Programinda Hayat Bilgisi, Sosyal BilgileenFve Tabiat Bilgisi, Din
Bilgisi, Yazi, Resimis, Muzik ve Beden Eitimi derslerinin genel amaclar ifade

edilmis olup, derslerin sinif dizeylerindeki amaclari thediegildir.

Ornesin; Sosyal Bilgiler dersinde, Yurthk gorevleri ve sorumluluklari
yonunden amag,Serefli bir gegcmgi olan buyutk bir milletin evlatlari olduklarini aart
milletin gelecgine olan glvenini artirir ve Turk Milletinin tlkidai gergeklgtirmek
icin fedakarlg goze alabilecek bir karakter kazanirlgeklinde belirtilmitir. Resimis
dersinde ise amag, “Cevre ile ilgili go6zlemlerinizlenimlerini, duygularini,
distncelerini ve heyecanlarini resim-icalsmalariyla ifade ederler”seklinde
belirtiimistir. Beden Eitimi dersinde ise; "Sglikh ve mutlu olarak ygayabilmek,

verimli olabilmek icin bedenen sahip olmasi gerekayagida yazili 6zellikler



139

kazanirlar’seklinde belirtilen amacin altinda, “GunlUierini ve yagayisini en verimli
sekilde yuritebilecek kuvvet, ceviklik, elastikiyetabukluk ve dayanikhlik, iyi ve
normal dlc¢iler icerisinde gefnis kemik, kas yapisi ve iyi dugwaliskanliklari vb. gibi
aciklamalara gidilnstir (ilkokul Programi, 1968: 63-216-250).

Bazi @retim programlarinda, amac ifadelerine balgidda, ifadeyi aciklayan
maddeler halinde olgw goralir. Programda Tiarkce ve Matematikgréiim
programlarina bakil@ginda derslerin genel amaclarinin yani sira hef diizeyinde o
dersle ilgili 6zel amaclarin da yer atdigérilmektedir. Turkce getim programinda
dersin genel amaglarinin yani sira "Okuma, SézlWaal Anlatim, Dilbilgisi veImla"

basliklarl altinda da bu becerilerin ayrica sinif dgindeki 6zel amaclari verilrgiir.

Ornesin; Turkge dersi icin amag; “Dinlediklerini, okudiakini tam ve dgru
olarak anlamaya alrlar’ seklinde, okuma icin “Sdratli, dwgu, surekli ve anlamli
okuma, okuduklarini dgu ve gabuk anlama yetenei elde ederler'seklinde ifade
edilmistir. 1’inci Siniflarin okuma dersi igin @encilerin okuma tekg bakimindan
kazanmalari istenen ghanlik ve beceriler ise “Parmakla izlemeden, vieeat bal
sallamadan okuyabilmek§eklinde ifadesi bulmgtur. Matematik dersi icin belirtilen
“Matematikle ilgili becerileri elde etme bakimindase “1. Temel glemleri dgru ve
cabuk yapabilirler, 2. Zihinden hesaplayabilirler[3ogru tahminlerde bulunabilirler”
seklinde siralanmtir. Bahse konu dersin 2'nci sinif icin belirtilézel amaclarinda bu
dersle @rencilerin; "1. Kendi yeteneklerine vegi@nme tempolarina gore sayilarla
calisma alskanlg! kazanirlar, 2. Bu siniftagéenilen sayilar iginde zihinden ve yazili
dort islemi yapabilme becerisi elde ederler’ ifadeleri wattur {lkokul Programi,
1968:112-191).

Burada sunu da belirtmek gerekir. Programin amaclarina titiin olarak
bakildginda hedeflerin gostergesi olan davsrdan s6z edilmegdi gorular.
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Icerik:

Programda, ilkokulda okutulacak dersler ve deirsiéraftalik ders saatleri,
gunlik calgmalarla ilgili aciklamalar ve cizelgeler ayrintBir bicimde sunulmgtur.

Ayrica normal @retim, cift &retim, birlestirilmis siniflarda @retim programlari
ornekleri ile verilmstir.

Programda cift gretim yapan okullar i¢in uzun ve kisa ginlergkil calsma
programlarinin yani sira bigrilmis siniflar ile ilgili 6gretmenli ve 6devleri ¢calacak
derslerin surelerini gosteren drnekler de yer abadik.

1968 programinda daha 6nceki programlarda 1. 3. weniflar icin sglanms
olan toplulatirma (toplu dersler) anlayy ilkokulun 4. ve 5. sinifina da uygularytmni.
Bu anlaystan hareketle 1948 programinda tarihgradya ve yurttglik bilgileri dersleri
“Sosyal Bilgiler”,"Tabiat Bilgisi” ve “Tarim derske’, “Fen ve Tabiat Bilgileri” baligi
altinda toplanmstir.(Bu dersin adi daha sonra Fen Bilgisi olarag geilmi stir.)

Tablo5 1968ilkokul Programi Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi

DERSLER SINIFLAR
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4, Sinif 5. Sinif

Tirkce 10 10 10 6 6
Matematik 5 5 5 4 4
Fen Bilgisi - - - 4 4
Sosyal Bilgiler = = = 3 3
Hayat Bilgisi 5 5 5 - -
Din Kulturd ve - - - 2 2
Ahlak Bilgisi

Resimds 1 1 1 2 2
Mizik 1 1 1 1 1
Beden Bgitimi 3 3 3 3 3
Yekdn 25 25 25 25 25

( Tazebay vd., 2000: 102)

1968ilkokul Programi genellikle “Cerceve Program” 6z#lliasimaktadir. Bu
nedenle mihver derslerdeki Uniteler yurt capindakoamaclari karlamak Uzere ana
maddeler halinde tespit edilgnolup gerekli gorilen niteliklerde ayrintilara miktir.

Ogretmene getirilen esnekliklegtietmen konularin sirasini gigtirebilmekte konulari
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ayrintilarini secebilmekte, cevrede bulunmayan gaindelenmesi mimkin olmayan
konulari cikartabilmektedir. Bka bir deisle cevre 0Ozelfiinin ve sinif dizeyinin

gerektirecgi ayrintilarin tespiti ve eklenmesgi@tmen ve grencilere birakilnytir.

Ogretim programlarina bakilginda, mihver dersler olarak kabul edilen Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Tabiat Bilgileriegsleri okutulacak her ders icin tniteler
biciminde dizenlenngiir. Ayrica Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersikapsaminda

okutulan siniftasienecek belirli giin ve haftalarin listesi veriktii;

Ornesin Hayat Bilgisi 1. Sinif

Unite: Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk

1. Bayram Hazirliklari

a) Evde

b) Sinifta

c) Okulda

d) Cevrede

2. Nigin Bayram Yapiyoruz
Bayramizlenimlerimiz

4. Bayrgimiza Sayg|

5. Ataturk

a) Hayati, Hizmetleri, Olumi

b) 10 Kasim Anma Toreni

Birinci Siniftaislenecek Belirli Giin ve Haftalar

a) ilkogretim Haftasi
b) Hayvanlari Koruma Guni

c) Yangin Haftasi
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Ifade ve beceri dersleri arasinda yer alan Turkcgesiyde ilgili 6gretim
programinda icege iliskin belli bir bglik altinda yer almagh ancak amag ifadelerinin
icerige Ik tuttusu gozlenmektedir. Orrgn; 1'nci sinif Tirkge dersinde okumanin
amaci! “Parmakla izlemeden, vicut vesibaallamadan okuyabilme$eklinde yer
almaktadir {lkokul Programi, 1968; 131).

Yazi @retim programinda icerik gbklari siniflara gore belirtilnstir.

Matematik @retim programinda icerik konular g&s1 altinda siniflara gore
aritmetik ve geometri ile ilgili daha ¢ok kavramlae matematiksel becerilerle ilgili
acilamalar yer almaktadir. Geometri konulari 1,2veiniflar icin “ Eya ve Sekilleri

Tanima” baligi altinda yer verilmtir. Ornesin;

Matematik
Sinif 1
Konular
A. Sayilarin kavranmasi ve Yazilmasi
1. Yirmiye kadar sayilarin okugu ve drneklerle uygursekilde
yazilisi 6gretilmelidir. ( onluk Kavrami ve sifirin rolu Gzede

durulmahdir).

B. Esya veSekilleri Tanima

1. Iki nokta arasini @i ve dasrularla birlestirilmeleri istenir. D@ru
parcalarin uzunluk ve kisaliklari kdastinlir.  Alfabede
cbzimlemeye gecildinde noktalar harflerle adlandirilir. ( A’dan
B’ye bir dagru ciz gibi). (Ilkogretim Programi; 1968; 188-190).

Matematik @retim programinin son boliminde “Destekleme Ve
Kuvvetlendirme Programiyldlgili Serbest Konular’ bgiklari altinda programda
bireysel farkliliklardan dgan ihtiyaclarin kanlanmasi amaciyla konular énerignie
konulara ders g1 faaliyetlerin de yer verilebilege belirtilmistir. Ornezin; Kime
(cumle) kavrami ve basi§lemler, on tabanindan e tabanlara gore sayilarin ifadesi
ve basit §lemler vb. (ilkokul Programi, 1968; 186).
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Resimis 6gretim programindal$ Konular1” baligi altinda I. Devrede ( 1, 2 ve
3. siniflarda) ve II. Devrede ( 4 ve 5. siniflajdgapilacak ¢asmalar; Temizlik, Oyun
ve Oyuncaklar, Kait ve Orglisleri bashklar altinda verilmgtir. Ornesin;

Resimis

Is Konulari

I. Devrede Yapilacak

A- Temizlik Isleri

1. Vicut ve kiyafet temizii ( Okul kiyafeti giymek, dgme iliklemek,
kunduralarini temiz ve kg bulundurmak, mendil katlamak....)vhllKogretim
Programi; 1968; 225).

Muzik 6gretim programinda icerik “1 ve 2. siniflardg@tilecekSarkilar, 3,4
ve 5. Siniflarda gretilecek sarkilar” baliklariyla birlikte aciklamalara da yer
verilmistir. Ornesin;

Muzik Sinif 1 ve 2

Bu siniflarda @retilecekSarkilarSunlardir:
1. Cevrede soylenen ve ¢c@auher bakimdan uygun tarkuler
2. Uniteler ile ilgili sarkilar vb. (ilkokul Programi, 1968; 244).

Beden gitimi 6gretim programinda 1. sinif konu gb&lari verilmis, 2.sinifla
ilgili 1. sinif konularindan faydalanagabelirtiimis, 3,4 ve 5. siniflarla ilgili olarak yine
L'inci sinifta oldgu gibi konu baliklar ile bu baliklarin agiklamasi verilngtir.
Ornezin; 3’tinci sinif Beden gtimi dersinin konularindan hareketler konusundas’B
icin kollarin ve baka vicut bélumlerinin katilmasi ile daha gic esasgdarda yapilan

bas hareketleri...) vb.%eklinde ifade edilmtir(ilkokul programi 1968; 257).

Programda ayrica biggrilmis siniflarla ilgili; 1,2 ve 3. sinif bir arada ise
Hayat Bilgisi birinci, ikinci ve uclnci yilsienecek Uniteler ve bu yillarda Gzerinde
durulacak belirli giin ve haftalar belirtilgtir.
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4.ve 5. siniflar bir arada olan siniflar icin des$al Bilgiler ve Fen ve Tabiat
bilgisi birinci ve ikinci yil Uniteleri ile bu yilirda $lenecek belirli giin ve haftalar

verilmistir.

Egitim Durumu:

Ilkokul Programi normal, cift getim yapan ve birkgirilmis siniflarda
faaliyette bulunan okullarda uygulanirken ortakdmitaysa varmak, kullanilacak metot
ve tekniklerde gorgibirligini sgglamak, uygulamalari kolayarmak ve boylece verimi

artirmak amaciyla ¢aimalarda dikkate alinacak genel esasjagiaa belirtiimgtir:

Ogrencilerin, en cok etkisi altinda kaldiklari ve bkl etkilesmede
bulunduklari, okuldan sonra icine katilgcae etkili bir Gyesi olaga ortam, onlarin ve
okulun yakin cevresini §&il eder. Yakin ¢evre@timin amaclarina ukanak icin buttn

siniflarda hareket noktasi olarak kabul edilmelidir

Boylece gitim, 6gretim faaliyetlerinde mabhallilik ilkesine uyularaiginde
yasanilan yerin bglangi¢c noktasi olarak kabul edilmesgréncilerin yakin ¢evresinin
ihtiyac ve problemleriyle ilgilenmesi ve yakin ¢esmden bir gitim laboratuari gibi

yararlaniimasi gercekdgrilmis olur.

Ilkokul cazindaki cocuk, varliklari, olaylar ve kendisingrétiimek istenen
bilgileri bilim dallarina gére siralanmbir halde kavrayamaz. O, genel olarak varliklari
ve olaylari toptan algilama durumundadir. Bunundgiki; 1. devrede yapilmakta olan
toplulastirma Il. devre siniflarina da aktarignr. Tarih, C@rafya, Yurttghk Bilgisi
dersleri "Sosyal Bilgiler", Tabiat Bilgisi, Aile Biisi ve Tarimis dersleri de "Fen ve
Tabiat Bilgileri" adi altinda birlgirilmistir. Ayrica, Yazi dersi, Turkce dersi icine

alinmstir.

Boylece ikinci devredeki butln dersler; Sosyapidr, Fen ve Tabiat Bilgileri
adlarini talyan iki mihver etrafindan toplwarimistir. Bu bakimdan; I. devrede
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oldugu gibi, Il. devre siniflarinda da ifade ve beceersierinin mihver dersleriyle

gereken ilki ve balantilar sglanmstir (1968ilkokul Programi).

1968 programinda gbetmenlere uUniteleringlenisinde ihtiyaca gore anlatma
(takrir), soru - cevap, gbzlem, inceleme, sarna, laboratuar,sj gbsterme, proje,
deney, problem ctzme vb. metotlar ve tekniklerilduinalarina dair hakkinda

aciklamalar yapilngtir.

Unitelerin klenisi sirasinda ferdi, kiime, seviye gruplari ve simlisgnalari
gibi calsma sekillerinin faydalari ve nasil yapilgina dair bilgiler verilmg ve
dgretmenin, bu ¢agmasekillerini 6grencilerin durumlarina, konunun 6zglhe, okulun

imkanlarina ve ihtiyaca gore ayarlamasi gegektirgulanmstir.

Bir sinifta veya devrede (bigrilmis sinifli okullarin A ve B gruplarinda) ya
da bir okulda, ifade ve beceri derslerinde ozealiklurkgce” ve “Matematik” derslerinde
Ogrencilerin bu derslerdeki bari durumlari dikkate alinarak seviye gruplari

olusturulmasi istenstir.

Programda grencilerin kendi kendine caamaya aktiriimasi istenmi ve
uygulamanin ayrintilari verilgtir. Ayrica programda becerilerin kazaniimasi ligli

su ifadelere yer verilngtir;

“Bir is yapabilmek veya bir konuywléyebilmek icin gereken yatkinhk olarak
tanimlanan beceriler,géencinin yeniseyler Grenmesinde vegiendiklerini guinlik
hayata uygulamasinda biyuk bir 6nem vgedésgir. Bu bakimdan, ifade ve beceri
derslerinde bir taraftan Unitelerin s6z, ya@kil, cizgi, sayl, ses ve hareketlerle
ifadesi sglanmali, 6te yandan, bu maksatlgréncilere kazandiriimasi gereken
beceri ve teknikler icin 6zel gtirmalara da zaman ayrilmalidir. Gerekli becerileri
kazandirmada getmen 06zellikle ihtiyaci olan gdencilere ferdi yardimda da
bulunmalidir’ ( 196dlkokul Programi).

1968 programinda ayrica Psikomotor becerilerinminézerinde durulmg
olup becerilerin kazandirilmasinda yapilimasi garktenaddeler halinde belirtilwiir.

Programin bgtkismindaki aciklamalar ginda her dersin agiklamalar bolimunde de o
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dersin §lenisiyle ilgili daha ayrintili bilgilere rastlanmaktadOrnesin; Sosyal Bilgiler
dersine ilkin olarak; “Sosyal Bilgiler dersinde Yurtfek bilgisi, yalniz bilgi vermekle,
ilgi ve ulki uyandirmakla kalmamali, gtenciler bu bilgileri ve duygulari
uygulayabilme gicu kazanmalidir’ ifadesi yer alnaakt. Fen ve Tabiat Bilgileri
dersinde ise “Tabiata ait olaylar Gizerinde yamkagozlem ve deneylerden ana fikirlere
variimaktir. Bu derstegienciler bilimsel metotlarla giinme yeteng kazanmalidirlar”

ifadesi bulunmaktadir.

Bunun icin her Unite bilimsel metodun géldigi:
a) Problemi belirleme
b)Problemle ilgili olarak cgtli bilgi toplama
c) Bu bilgileri problemi ¢6zmeye elveli olacaksekilde siralama
¢) Gerekli deneyleri yapma
d) Bu deneylerden sonug ¢ikarma
e) Bu sonuclardan bir genel fikre varmgeklinde belirtilen safhalar g6z o6ntnde
tutularak slenmelidir {Ikokul Programi, 1968:41-84).

Turkge @retim programinda ilk okuma yazma egalalarinda izlenecek yol
maddeler halinde verilgtir. Ornesin; Madde 1:1lk okuma yazmaya gencilerin
anlayabilecgi kisa cimlelerle bganmali, zamanla bu cimleler kelimelere, kelimeler
hecelere, heceler ise harflere bolinmeli; bu cortmeler sonunda elde edilen kelime,

hece ve harflerle yeni ciimle ve kelimeler kurulmial(ilkokul Programi, 1968:114).

Turkge @retim programinin gier bélumlerindeki aciklamalar dagr@tmene
yol gosterici niteliktedir. Matematik getiminde @rencilere verilecek altirmalar ile
alistirmalar konusunda dikkat edilecek noktalar Gzegindurulmgtur. Ornegin;
Cikarma Islemi: Birinci sinifta ¢ikarmaya "geriye ka¢ kalgdeklinde problemlerle
baslanir; yana dgru ve alt alta ¢ikarmalar yaptirilir. Birinci sitah itibaren "ne kadar
fazla" ve "aradaki fark nedir" gibi problem tiplete ele alinmalidir. Her g¢ tip ¢ikarma
problemlerinin ¢éziminde cocuklarin sinif dizeyiyeéerli hale gelmelerine yardim
edilir (ilkokul Programi, 1968:170).
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Matematik @retim programinda aciklamalarin son boéliminde beky

farkhliklara yer verme ve bu konuda alinacak tedébide aciklannstir.

Resimis, Muzik ve Beden Eitimi dersleriyle ilgili gretim programlarinda,
diger Ggretim programlarinda oldgw gibi bu derslerin gretimiyle ilgili de agiklamalar
yer almaktadir. Bedenggimi dersiyle ilgili olarak ayrica dersin uygulams sirasinda

g0z 6nune alinacak hususlar belirtgtiri

Programda arag ve gereclerle ilgili olarak gittm Ogretimde Yararlanilacak
Arac ve Gerecler” baigl altinda bir bolim yer almaktadir. Bu bdlimde arsg
gereclerin kullaniminda g6z o6ninde bulunacak esagigretmen ve @grenciler

tarafindan yapilacak esaslar ve ders araclaririarikmi gibi bilgiler verilmitir.

Degerlendirme:

Programda deerlendirmeye ayrilan bir bolim olmamasina gmen
degerlendirme ile ilgili belirgin agiklamalara yer vienistir. Ozellikle Egitim- Ogretim
IIkelerinden 20. madde bu bakimdan kaydgeddir. Bu maddede d@erlendirmenin
onemine dair agiklamalara ve nasil yapigmea dair yonlendirmelere yer verilgtr.
Buna gore gitim ve @Ggretim suresince ganan ilerlemenin gretmen ve grenciler
tarafindan surekli olarak derlendiriimesi gerekgi vurgulanmaktadir. Gunlik
deserlendirme, Uniteninsienisi sirasinda yapilacak ara glendirme, Unite sonu
degerlendirme, dénem ve yilsonu gelendirmenin sirasi geldikgce yapiimasi gegekti
belirtiimistir. Hatta dgerlendirme yaparken farkli dlgme araclarindan yarnaimasi
yani sira, grenci baarisini dgerlendirmenin ayni zamand&rétmenin bgarisini da

deserlendirme oldgundan s6z edilmektedir.

Degerlendirmeyle ilgili, ilkelerde gorulen bir klea ipucu da her gencinin
birbirinden farkh oldgu ya da bir @grencinin dgisik alanlarda bsgarilarinin farkli
olacagini dikkate alinarak, bir siniftakigéencilerin birbiri ile kiyaslanmasi yerine, her

cocyzun bagarisinin kendi gedimi icinde deggerlendirilmesi gerekgii belirtiimektedir.
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Programin planlama ve uygulama bolimlerinde, Ugiemisinde ara ve genel
degerlendirmelerin nasil olmasi gereiditi ile ilgili acgiklamalar yer almaktadir.
Programin derslerle ilgili bélumlerinde Matematikgrétim programi dinda higbir
bolimde dgerlendirme cabmalarina ilgkin bir baslik yer almamaktadir.

Mihver dersler olan Hayat Bilgisi, Sosyal BilgileFen ve Tabiat Bilgileri
dersleriyle ilgili Unitenin dgerlendiriimesi cakmalarina programin planlama ve

uygulama boélimuandeki aciklamalark tutmaktadir.

Turkge @retim programinda yalnizca sozli ve yazili anlabhétiminde bir
yazma 0devinin gretmen ve grenciler tarafindan gerlendirirken géz dniine alinmasi

gereken kriterler belirtiimektedir.

Matematik @retim programina bakilginda "Matematik Cagmalarinin
Degerlendiriimesi” baligi altinda dgerlendirmede amag, gerlendirme alani ve
degerlendirme yollarindan so6z edilmektedir. Bu kapsam®eserlendirme Yollari
olarak; Ggretmen sinif ici cajmalarini aagidaki yollarla dgerlendirir: 1.Kendi
hazirlayacg! cesitli sorularla sik sik yoklamalar yapar, Zenciler tzerinde devamli
g6zlemlerde bulunur vieklinde ifade bulmgtur(ilkokul Programi,1968:183).

Programda Resiny, Mlzik ve Beden Bitimi Ogretim programlarinda g

retimin nasil dgerlendirileceinin ihnmal edildgi gorilmektedir.

1968 Programinda, s6z edilen aciklamalarginda "Birlestiriimis Siniflar"
basligl altinda; "Genel Acgiklamalar® kgl altinda birlgtirilmis sinifin tarifi ile
birlestirilmi s sinifli okullarda gretmen, derslik ve sinif mevcutlarina gore, buflsinn
yonetiminde farkli durumlarla ksitasilabilecesi dustndlerek, bu durumlarla ilgili

aciklamalar yer almaktadir

"Uniteler velslenisleriyle ilgili Esaslar" baligi altinda; Unitelerin, belirli giin
ve haftalarin nasil ele aliniglenecgi, ifade ve beceri derslerinin gunlik gaha

programinda nasil ele alingeaplanh calsmanin dnemi, ddevli ve 6devsiz gaha
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saatleri, planl ¢cadma, seviye gruplari, cocuklarin kendi kendilerimésgnalari, buyuk
cocuklarin kiucuklere yardim etmesi, 6dev verme ebutariyla ilgili aciklamalara yer

verilmektedir.

Birlestirilmis sinifli okullarin tarim ¢agmalarinda g6z 6niinde bulundurulacak
esaslar ve birkgirilmis sinifli okullar icin lizumlu arac ve gereclersbhilar altinda
ilgili aciklamalar yer almaktadir. Ayrica mihverrgkerin Gniteleri birlgtirilmi s siniflara

ve yillara gore verilngtir.

4.1.4.3. 1968ilkokul Programinin Faydac! ve ilerlemeci Ekole
Uygunlugu

Daha onceki programlarla kaestirildiginda 1968 ilkgretim programi, gerek
program 0&gelerindeki ifadeler gerekse bundan songistirme calsmalarinda
Uzerinde durulan noktalar itibariyle ilerlemeci &ko 6zelliklerini en ¢ok yansitan
programdir.

Bu anlamda 1968 programinda amaclar incefgnde Toplumsal Yonden,
demokrasi ve insan haklarina daha fazla vurgu gagilt. Programa gore yggcek
bireylerden su 0Ozelliklere sahip olmasi beklenir: “Turkiye Cunnlyeti’nin, insan
haklarina dayanan, Milli, demokratik, laik ve sdsga hukuk devleti oldgunu bilir,
yurtta sulh cihanda sulh ilkesinegbair, tenkitleri iyi kagilar ve bunlardan faydalanir,
olaylar ve davraglar kagisinda daima yapici tenkitle gexlendirir, kanaatlerini
medeni cesaretle soylerilkokul Programi, 1968:1-2). Bu ifadelerden de amdag
gibi demokratik hayatin gege olarak, bireylerin dgiince 0Ozgurlgine ve farkl

diUstncelere hggorallu bakilmasi dngorilmektedir.

Ekonomik hayat bakimindan ise yétilecek bireyler, § ve meslek ahlakina
bagl ve saygili, mesleki ve ekonomik gaainin bilgi ve teknikle ggdanamayacgni ve
yatirimin kiisel ve toplumsal dgerini bilen bireylerdir {Ilkokul Programi, 1968:1-2).
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1968 Ilkokul Programina bakilginda, bireyin ygaminda bgarili olmasi,
karsilastigl sorunlari ¢ozebilmesi, gunlik gamla uyum sglayabilmesi, kendine,
ailesine, cevresine ve yurduna yararl olabilmesi gerekli temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasinin amaglagdgoriulmektedir. Bgka bir deysle amaglar temelgenme

ihtiyaclarinin kagilanmasiyla ilgilidir ( Celenk vd, 2000:113).

Pragmatik anlagta esitimin amaci, bireylere yantilarinin kontrolinid ve
yonlendirmesini sglayacak temel bilgileri kazandirarak ygtielerini sglamaktir.
Yetisme, dgisik deneyimler ve grenilenler arasindaki lgkantilari, iliskileri anlama
yetengine sahip olmaktir (Bayrak vd. 2004: 59-60).

Ayrica, pragmatik anlayin esitime uygulangi olan ilerlemecilik, geleneksel
egitim anlaysina kagl cikarak, ezberleme ve kitaba gha egitim yontemlerini
reddetmg, okulun bir suni grenme ortami olmaktan cikarilip bireylerin gmh
Ozelliklerini ve bireysel farkliliklarini g6z 6nuedbulundurarak onlarin tretkegihi
gelistirecek ve fikirlerini dnemseyen, problem c¢6zme odeina dayall yaparak
yasayarak @renme modelini benimsemi bilimsel, demokratik bir kurum olmasi
gerektgini savunmuytur. Osretmen demokratik ortamin @ayicisi ve devam ettiricisi
olarak bir rehber' rolindedir ( Bakir, 2006: 60)u B¢idan incelenginde 1968
programinda o6gelerinin odumu teorik olarak faydaci ekole uygun glurulmustur

denebilir.

Ozellikle @renciyi merkeze alan gbetim anlayginin vurgulandtl égretim
ilkelerinde ilerlemeci yakkamin etkileri aciktir. @retmene esneklik $ayan icergin,
cevresel faktorlere uygun slurulmasi ve konularin gunlik y@mda yarar gdayacak
Ozellikte secilmesi de faydaci ekolin bir yansimasiDeserlendirme gamasinda
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin 6nemli olgu vurgulanmyg, sonugta trinin gé
surecin daha onemli olgu aciklanmgtir. Ogrencinin bireysel ve grupla cafna
etkinlikleri ile cagdas Ogrenme- @retme metotlarini nasil kullanabilggee dair

aciklamalar da gretmeni yonlendirmesi bakimindan bu anlamda kiyidfiet!
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Tum bunlardan bka o dénem icinde farkh cevrelerden gelenstaiéerden de
anlgllimaktadir ki 1962 Program taglave 1968 programi Amerikan felsefesi olarak
gorulen pragmatizmin ilkelerini gamaktadir. Cunki bu programlar o donem igerisinde
Amerikan Mal olarak nitelendirilrgtir.

Ornezin Dogan, Sosyoloji ve Eitim adli eserinde 1968 programinin haziani

ve icergi ile ilgili olarak elsstirilerini su sekilde aciklamytir;

“1968 ilkokul Programinin Tirk Milll Bitiminin amaglari bghgini tasiyan ilk kisa
bélimiinde, Anayasaya @dik ilkeleri belirtildikten sonra vurgulanan kaam, “Ozel
Girisimcilik” kavramidir. 1948 programinda ©zel gimcilik kavrami yoktur.... 1968
programinin hazirhklarini Btan Demokrat Parti'nin 6zel gjimci ekonomik siyaseti
bilinir.Ayni 6zel girisimcilik siyasetine 27 Mayis¢i Milli Birlik Hikiimetve ondan sonraki
Koalisyon Hukumetine katilan CHP tarafindan daskapkilmadgi bir gercgektir.... 1968
programinin, Demokrat Partinin bir devami ve uzmntlan Adalet Partisi iktidarinca kabul
edilmesi ve uygulanmasi, bu devam ve uzantinink§jdsie sonucudur. Cunku Adalet partisi de
Demokrat Parti gibi ekonomik siyaseti daha ¢ok dgielimcilik olan bir partidir... Aslinda
1948 ilkokul programina kaur, kimi etkili ve yetkili ¢cevrelerinsezgisindenAmerikan toplumsal
bilimlerinin damgasini tayan kimi burokrat ve bilim adamlarimizin bilgisen olgan ve
gelisen tepkilersdyle 6zetlenebilir: 1948 programinda birinci dgggimendir, gergé tanitmak
dgretmene aittir. @renci de bu bilgileri edilgen olarak ezberlemektedgrenci kendi kendine

bilgi edinememektedir,genci ikinci dgedir.

Bizce, okul gercek bir topluluk olamaz. Hem 19481h1968 ilkokul programinda
bulunan, ilkokulun gitim ve @sretim ilkelerinden biri olan bir ilkeyi ele almalsteriz...Hem
1948 hem 1968 ilkokul programinin, ilkokulurgiim ve Ogretim ilkeleri baligini tasiyan
bélimiindesoyle bir ilke vardir.flkokul gercek bir toplulukturAslinda bu ilkede kastedilen
gercek bir topluluk d&l, yani sosyal psikolojinin konularindan biri olagar grup dgil,
toplumdur, tiim toplumduilke agiklaninca bunun boéyle olgiuhemen ankalacaktir....“Okulda
canl bir topluluk hayati ya&nir. Cocuklarin ulusal bir topluluk i¢inde ve @haugun yapici ve
basarili birer Uyesi olarak galineleri gerekiine gore, okul toplulgu iginde @&rencilerin rol ve
O0dev alarak gercek bir topluluk hayati gecirmelersgslayacak bir gitim sistemi
uygulanmalidir... Bu ilkethal malidir ve ithal edilmis bir ilkedir....Bu ilke, etkisini 1926'dan
itibaren Ulkemizde yavsayavg gérmeye bgladigimiz ve pragmatist degimiz Amerikali

Dewey'in ilkesidir. Fakat 1968 programi 1948 prograa gore daha fazla Dewey’cidir.

Dewey’e gore okul, kendi kendini ydneten gercektbplum olmalidir. Dewey’e gore
toplumun bir tasviri bir benzeri olmalidir okul. @kkuguk bir toplum olmalidir. Dewey’in
hayalindeki okulda da, ¢ocuk, icinde sggtac& buyik toplumun kurumlarina, kurallarina
okuldayken akmalidir. Bu ilke, bu yakkam yanlg ve olanaksizdir....1968 programi daha ¢ok
Deweyci ve daha ¢ok bireycidir.” (1987:42).
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Programin, icegi ve getirdgi yeniliklerle ilgili bu ve benzeri gorilere
karsilik, donemin vyetkilleri de programin ithal malilneadgini tamamen Turk
uzmanlarin olgturdusu komisyonlarca hazirlangini belirtir yazilar yayimlanglardir.
Doneminilkogretim Program Gejtirme Misaviri Necip Alpan programin hazirlgni

surecini kisacadyle aciklamaktadir:

“Deniliyor ki, bir zamanlar Fransiz sistemini alnz, sonra Avusturya- Alman
metoduna kaymiz, daha sonréngiliz- Amerikan tekngine sarilmgiz. Mutlak anlamda
bdyle bir sey olmamgtir. Fakat biz, bu zihniyetten kurtulmak ve ylzdézyTurk
Ulkisunl gercekigirme ve Turk Milletinin ihtiyaglarina dayanmak iiee bg yil

uygulanacak bir taslak yapgrbulunuyoruz.

Simdi, 1948 programinin revizyon istgitlidaha 1953 Milli Bitim Surasinda
ortaya atilmgtir... Tarkiye Bsitim Milli Komisyonu esasli olarak programa giemis,
programda yer alan dersler ihtiyaca uygun halerifyeéli, ilkokul 8grencilerinin
hazmedemeyege dozajda bilgi ve teferruattan kaginilmali, MilBirligi bozmamak

sartiyla mahalli 6zelliklere yer verilmeli 6nerilade bulunmstur.

11 eitim uzmaninin hazirlag “Milli E gitim Planini Hazirlgl ile Goérevli
Komisyon Raporu” dailkokul Programinin yeniden ele alinmasini tavsigi. eYedinci
MillT E gitim Surasi, Fuat Baymur'un bkanliginda 16 ksilik komisyonun hazirlagi
raporla yeni programin ana hatlar tespit olundah®sonra Talim Terbiye Kurulu'nda
kurulan komisyon yurdun dért bir késinde ¢akan @&Gretmenlerin de goglerini alarak

elimizdeki program tasfani meydana getirdi” (1964: 22-23).

1968 programina yonelik gir elatiriler incelendginde elgtiride bulunan
donemin gitimcilerinin, tlkedeki sosyo-kiltirel gesmeyi inkar etmemekle birlikte,
eski programda yani 194&okul Programinin da o glnigartlarina uygun olabilege
seklindeki itirazlari gorulmektedir. Buna kark yetkili kisiler de program

degisikli ginin dogal olduzunu belirtmektedir.

Doneministanbul Milli Bgitim Miduri Kemal Guingordi konu ile ilgili olarak;
“Program dgisikligi, Ulkemizdeki, politik, toplumsal, ekonomik giemelere ve
dunyadaki bilimsel geymelere dayanmaktadir. Progranggli gi tamamen dlkicu ve

samimi bir etkinlge dayannstir. Degisen ve gelien gitim kavramlarini i¢cine alinarak
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gelistiriimek amaciyla program d@esikli gi yadirganmamalidir” demektedir ( Gingérda,
yty: 4-5).

Gorilmektedir ki, 1968 ilkokul programi ve 6ncek®62 ilkokul program
taslggl pragmatist dgerler icerdgi ve bu durumun tlkemize ve i¢inde bulugdmuz
sartlara uygun olamag icin elsstirilmi stir. Bu elsstirilere verilen yanitlarda programin
tamamen Turkculuk ve manevigilerin korunmasina dair 6zellikler icegdiizerinde
durulmakta dolayisiyla programin aslinda idealist vealist amaclar icergli
belirtiimektedir. Dolayisiyla ortada programin besenen felsefesi ile ilgili bir ¢aki
oldugu gorilmektedir.

Tim bunlardan b&a uygulama ile ilgili olarak o©ncelikle programin
uygulayicilari olan gretmen sorununa gamek gerekir. Oncelikle ¢ok partili sisteme
gecilmesiyle @retmen yettiren kurumlarimizda onemli dssikliler yapiimistir. Tek
partili dobnemin kurumlari olarak gorulen Koy Engkdri muhalefete hizmet edebilgge

gerekcesiyle kapatilrtir.

1954 yilinda kapatilan Koy Enstitileri 6 yilliklk 6gretmen Okullarina
donistardlms, bu tarihten itibaren bu okullar yingidikh olarak koy ilkokulu mezunu
ogrencileri almaya devam etgnve diser 3 yillik Ik 6gretmen Okullarr’yla birlikte lise
seviyesinde program butludii sglanmstir. Boylece koy vesehir ilkokullarina farkl

kaynaktan gretmen yetitirme uygulamasi sona ergtir (Dursunglu, 2003).

1924 vyilinda Uulkemizde incelemeler yapan John Dewégellikle koylinin
kalkindiriimasi igin gitiimesini ve Uretici killnmasina gkin 6neriler geltirmistir. Bu
Oneri ve uygulama istekleri, daha sonralar 6zellik8. ylizyil $e ve lUretime déntk bati
egitim felsefelerinden esin alarak, ama timdiyle ykdgullar temel alinarak ve 6zgun
bir uygulama bigimiyle ygama gecirilen Koy Enstitiileri modelinin uygulamaraha
girmesiyle gerceklik kazanstir. Cssitli yaklasim acilarindan elgirilere kagin Koy
Enstitisi modelinin 6zgunggim felsefesi icinde, salt Uretici ya da bir méskedami
degil, oncelikle, tim yonli gegimis insan yegtirme amacini temel algh bir gercektir
(Kugukahmet ve Cgerleri 2003: 120).
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Pragmatist anlayiile egitim veren bu kurumlarin kapatiimasi ile bundanraon
IIkogretim  programlarinin  uygulayacak grétmelerin  programin  felsefesini

0zumseyerek uygulayabilmesinde ne derecede yeteHildikleri tartsilir olmustur.

Ayrica bu dénemde gietmen sayisindaki aga rggmen, halen gretmen
ihtiyact s6z konusudur. Bununla ilgili olarak BkIDergisi 1963'de 140.000 —150. 000
ogretmen ihtiyaci varken ancak 62.000 kadaretmen bulundgunu belirtmektedir (
Hisil: 1963: 5).

Ogretmenlerin yeni programla ilgili sikintilari isdifk Muallimler Birligi TImi
Encumenince hazirlanarak donemin Milligiim Bakani ilhami Ertem’e sunulan

raporda maddeler halingéyle belirtiimektedir.

1. Programi uygulayacakgtetmenlere, désikliklerin mantiki ve inandirici
gerekceleri agiklanmaugtir. Senelerce riayet etti prensiplerin ¢lurge cikarildg
hissine kapilan gretmenin, bunu ¢ocuklara nasil okutacdistnilmelidir.

2. Program prensiplerine gore, ¢evre, tesir alikaealik desil, incelenecek ve
tesir edilecek varlik olarak telakki edilmelidir.uBa ilkokulun giici yetmeyegae
gore, cevreye inanmayan asi veiba buyruk yavrularla kalasmak ihtimali hatirdan

uzak tutulmamalidir.

3. 1926, 1936, 1948 programlari ayni prensipleriiide yenilenerek tekamul
gOsteriyorlar. Bu program ise, gaye, mevzu ve natot ne sebeple dsstirildi ginin

gerekcesi aciklanmami

4. 1imi terimlerde gekiglizel deisiklikler yapilarak, @retmenler programin
dilinden anlayamaz olngtur.

5. Hele dillerde “Aktif Metot” diye bir tabir dokmaktadir ki, bunun mucidi

kimdir. Kimse bilmez. Neticede, yeni bir progranbigiakdim edilen, gercekte yeni bir
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sey getirmemektedir. Program Tagla uygulamaya kondiu takdirde, 1948
programinin vergii neticeye ulgabilecesi stphelidir ( Turk Muallimler Birlgi IImi

Arastirma Heyetiilkogretim Enciimenince Hazirlanan Rapor, 1964: 23-25).

Yukaridaki agiklamalardan da agilacas gibi 1968 programi ile ilgili olarak
uygulamada gretmenler yeni gretim yontem ve tekniklerini anlama ve uygulamada
yetersizdir. Ayrica yeni bir programin ggnmee inanmamaktadir. Bununla ilgili hizmet
ici egitim calismalari da yapilmargtir. Dolayisiyla gelenekselgéetim yontemlerinin

kullanimina bglh kalarak daimici ve esasici anlaydevam ettirmilerdir.

Diger yandan dénemingdim felsefesine ikkin bilgilerine ulgmada Millt
Egitim Suralari olduk¢ca énemlidir. Zirguralar gitim sistemimize ilgkin sorunlarin ele
alindgl en gery platformlardir. Bu agidan 1953 yilindasbeisi toplanan milli gitim
surasindan itibaren incelergginde on dordincu Milli Eitim Surasina (1993) kadar
toplanan onsurada gundem maddeleri incelegidde TC. Egitim sisteminin temelini
olusturmasi gerekeng@imin evrensel dger sistemini kazandirma genel kudlttir verme
entelektiel formasyon gjturma glevinin giindem maddesi olarak hi¢ ele alinniage
incelenmedii gorilmektedir. Dger bir degisle Cumhuriyetin batililgtirma hedefi g6z
ardi edilmgtir. Bunun yerinesuralarda gitim ogrencileri ilgi ihtiyag ve yeteneklerine
gore hayata, si alanlarina veya daha Usgrénime hazirlayan bir sirec¢ olarak ele
alinmstir. Turk esitim sistemini bicimlendirici nitelikteki politikara bu kararlar ile

yon verilmeye cadilmistir.

Sura kararlarindan da aglecas Uzere uygulamalarda bireyin devamh
desisen dinyaya uyumunu ama amaci olan pragmatist ankdgn uzak kalinnstir.
Sonug olarak teorik olarak ilerlemegdi uygun hale getirilmeye caillan 1968 ilkokul

programlari uygulamada yine daausiz olmugtur.
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4.1.5. 2004lkogretim Programi

4.1.5.1. Programin Hazirlang Asamasi

Uzun bir deneme samasindan sonra 1968 yilinda uygulamaya konulan
ilkdgretim programi ile ilgili daha 6nce bahsedilensetder, dgretim programlarinda
gelistirme calsmalarini yeniden gerektirgtir. 2005 yilinda uygulamaya konan yeni
ilkdgretim programina kadar gecen sirede gietim ile ilgili yasanan gelimeler

asagidaki gibidir;

Ilk olarak 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili tMiEgitim Temel
Kanunu”ile eitimimiz sistem yaklamiyla ele alinmy ve yeniden dizenlengtir.
IIkogretim de bu koklu d#siklikten payini almgtir. Bu kanunla gitim “6rgun” ve
“yaygin” olmak Uzere ikiye ayrilng) ayrica genel ve 6zel hedefler, uygulamaya esas

olacak 14 ilke getirilmi ve uygulamaya konulntur.

IIkogretim bu kanuna goére 6-14gar arasindadir ve zorunluduikogretim
zorunlu ve zorunlu olmayanlar diye yine ikiye agmgtir. Zorunlu olanlar ilkokul-5 yil,
ilkdgretim—8 yil; zorunlu olmayanlar okuloncegiitam, yetistirici kurs ve siniflardir.
Bu kanunla tim gretmenlere de yuksegtenim gérme zorunlulgu getirilmistir.
Ilkokullarda gorev yapacak géetmenleri yetitirmek icin 6nce 2 yillik enstitller
acllmstir. Sonra bu enstittlerin sireleri 4 yila c¢ikamala “ggitim fakulteleri” ne

donistrdimistdr. Bu olumlu bir gelime icin balangic¢ olarak kabul edilebilir.

Bu donemde lilkede huzursuzluklar devam etmekt@diellikle 1976 yilindan
sonra bglayan @renci hareketleri, zaman zaman bir kaegaortami yaratngtir.
Parlamentodaki siyasal partilerin tlke sorunlagiizmede yetersiz kalmasi demokratik
rejimi de ciddi bir bunalima sokngiwr. Ayni zamanda Bayan kci hareketlerinin ileri
boyutlara ulamasi ve ulkenin iginde bulungu ekonomik sikintilaringlamamasi 12
Eylul 1980°de Turk Silahli Kuvvetlerinin yonetimarkkez daha el koymasina neden
olmustur. 12 Eylll askeri darbesiyle TBMM feshedikmve siyasal partilerin tima

kapatiimstir. Askeri darbeden hemen sonra llke ydnetimiarbdnin dnderi Kenan
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Evren’in bgkanliginda olgturulan Milli Glvenlik Konseyi Ustlenrtir. Kisa bir stire
sonra Deniz Kuvvetleri Eski Komutani Bilent Uluseny bir hikimet kurmakla
gorevlendirilmg ve bakanlar kurulunu ofturmuwstur. Yeni htukumetin ilk icraati 12
Eylul darbesiyle yuariarlikten kaldinlan 1961 Anagssin yerine yeni bir anayasa
hazirlanmasidir. 1982'de yapilan halkoylamasi son&e93 kabul oyu alan yeni

anayasa yururgge girmitir.

Bu sirec¢ icerisindegd@im sisteminin durumu da istenilen dizeydesittbr.
1980 yilinda yapilan 10. Millt gtim Surasinda 6nerilen yenggim sisteminde temel
egitimin gorev ve nitelikleri acikga belirtiing) uygulanmasi hususunda bakgali
tavsiye karari alinmitir. 1982 anayasasinda dgiten hak olup, ilk@retim zorunlu ve
parasizdir. 1988 yilinda yapilan on ikinci MillgiEm Surasinda sekiz yillik zorunlu
egitimin uygulanmasi, altinci plan dénemi sonuna kaglricen yayginkgirilmasi
karar alinmgtir (26.7.1997 tarihli Milliyet Gazetesi).

Ayrica 1980’li yillarda program gslirme calsmalarindaki araglar devam
etmis ve MEB sureklilik ve standargenanin sglanabilmesi icin 1982'de
universitelerdeki alan uzmanlari ile birlikte giurdusu program gefitirme modelini
26.05.1983 gun ve 86 sayili kurul karari ile kaletrinis ve 2142 sayili Tebiier
Dergisinde yayimlayarak yuruga koymutur. Modelde programlarin hazirlanmasi ve
gelistiriimesi konusunda gorev alacaksiker ile program geftirme grubunun cajma
esaslari belirlenmgiir. Her programda genel, Unite ve konu amaclarinin
belirlenmesinin, her Unitenin, ayri ayri davsgamnin tespit edilmesinin gerekli
oldugunun alti c¢izilm§, programlarinin bir yilllk uygulanmasindan sonra
degerlendiriimesinin  yapilarak, ¢erlendirme sonuclarina gdre programlarin
gelistiriimesi karara bglanmstir. Ancak modelin bgayici unsurlar tgmamasi
nedeniyle bazi programlar farkhh modellerde hammg ve haliyle tutarlilik,
standartlama ve sureklilik elde edilememiprogram modeli gealiirme calsmalari

basarisizlikla sonuclanmgtir (Demirel, 2004:17).

1990’h yillarda ise program gelirme ve dlgcme dgerlendirmeye ayri bir 6nem
verilmistir. DUnya Bankasinin degie ile baslayan Milli Egitimi Gelistirme Projesi
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sayesinde onemli geineler elde edilmive 1992 de Eitimi Arastirma Gelgtirme Dairesi
(EARGED) ile yeni program modelleri ggiirilmi stir (Demirel, 2004:17).

Bu donem igerisinde ilkiretim programlarini ilgilendiren ger bir gelime de

1992 yilinda yent ilkogretim Kurumlari Yénetmegi'nin uygulamaya konulmasidir.

1968 programindan 1997 yilinagie 1985 ve 1988 yillarinda basilan ilkokul
programlarinda bilim ve teknikteki yeniliklere ayakydurmak icin Fen Bilgisi,
Matematik, Beden g&timi gibi derslerin programlarinda giklikler oldugu
gorulmektedir. Bunlardan Bka, Sosyal Bilgiler ve Din Bilgisi ve Ahlak dersiein
konulari da sik sik destirilmistir. Ancak bu programlarin 6zt 1968 programina

dayanmaktadir.

2005 yilinda uygulamaya konan yeni ighétim programindan once ilgéetim
programlarinda y@nan 6nemli bir gejtirme calsmasi da sekiz yillik kesintisizgime
gecilmesiyle yganmsgtir. Uzun siuren Kkesintili/kesintisiz  zorunlu ilk@tim
tartismalarindan sonra meclisin kabul gitt#306 Sayiliilkogretim ve Eitim Kanunu,
Milli Egitim Temel Kanunu, Cirakhk ve Meslek giim Kanunu, Milll Egitim
Bakanlginin Tekilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24. 3. 1998rihli ve 3418
Sayili Kanunda Dg#siklik Yapilmasi ve Bazi Kgit ve Islemlerden Eitime Katki payi
Alinmasi Hakkinda Kanun” gege1997-1998 gretim yilindan itibaren tlke genelinde

sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkgretime gecilmgtir.

8 yillik zorunlu ilk@retim uygulamasina gecilmesiyle, 1997 yilindagjeiien
ilkdgretim programlari, daha onceki ilkokul programlaian farkl olarak ilk defa her
sinif igin ayri ayri programlar olarak ggirilmistir. Ancak programlar hazirlanirken
ortak bir sistemin olgturulmadgi; bazi derslerin programlarinin, program 6geléz g
onune alinarak hazirlarigi( Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Mizik, Bedengiimi), bazi
ders programlarinin da 6gelerden sadece bir kisipendisi gorilmektedir (Turkge,
Sosyal Bilgiler, Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi).
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1997 yilindan 2005’e ¢ ilkogretim programlarinda gorulen ggheler ise
su sekildedir. 1998-1999 gietim yilinda, 1.2.3. siniflara “Bireysel ve Toplu
Etkinlikler”, 4.ve 5. siniflara “Yabanci Dil’iagilizce, Almanca, Fransizca), 6. ve 8.
siniflara “Trafik vellk Yardim” dersleri uygulaya konulngtur. Bunlardan bgka bu
ogretim yilinda 7. ve 8. siniflara “Vatandik ve Insan Haklari Eitimi”, 4. siniftan 8.
sinifa kadar olan siniflarda “Secmeli Dersler (daiaci Dil, Bilgisayar, Guzel
Konusma ve yazma, Drama, Tarim, Turizm ve Yerel Sanaflade uygulamaya
konulmustur. 6. ve 7. siniflarda “Milli Tarih” ve Milli Cgrafya” dersleri “Sosyal
Bilgiler” dersi adi altinda birlgirilmi stir.

1999-2000 gretim yilinda, 4. —8. siniflarda yabanci dilalyanca,6.-8.
siniflarda ikinci yabanci dil Almanca dersleri uygmaya konulmgtur. Yine 1999—
2000 @retim yilinda okutulacak ders materyallerigrénci, merkezli bir anlayla,
nicelik ve nitelik bakimindan Atatirkcu glince sistemine dayali gdes, bilimsel bilgi
ve beceriler kazandiracak, ezbergitien anlaysindan uzak aktif grenmeyi sglayacak
sekilde hazirlanmtir. Stileyman Demirel Universitesi BurdugiEm Fakiiltesi ile MEB
arasinda imzalana protokol ggréilkogretimde Etkili Geretme ve @renme (gretmen
El Kitab” 12 parca halinde hazirlanghr. Hazirlanan gretim materyalleri “Aktif
Ogrenme ve @retim Materyallerini Kullanirh seminerine katilan 3.000 ilkgetim
mufettisine tanitilmg, ayrica tum ilk@retim okullarindaki yonetici vegietmenlere ders
kitaplarinin tanitimi amaciyla 40.000 adetshirobastirilarak okullara duyurulrgur.
Ayrica “Ilkogretimde Etkili Geretme ve @renme (@retmen El Kitall egitim seti
Dunya bankasinin uygun ggtiialinarak Turkiye genelindeki her ilgtetim okuluna 2

set olmak Uzere gaimi planlanmgtir.

Bu gelgmelerden bgka Milli Egitim Suralari ve ilk@retim meselelerinin
tartisildigl diger platformlarda, gretim programlarinin, gencilerin bilgiye ulama
yollarini @renmelerine, sorun ¢6zme ve karar verme becerilag@listirmelerine
olanak sglayacaksekilde yeniden diizenlenmesine ihtiya¢ @duelirtiimektedir. Tim
bu ihtiyaclar d@rultusunda dinyada yanan geklmelere paralel olarak, géetim
programlarinda yeni yakdanlar dikkat ceker duruma gelgtr. Bilgi, bilisim, iletisim
teknolojisindeki hizh dgismeler, butiin sistemleri etkilegigibi egitim sistemlerini de

derinden etkilenstir.
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Ozellikle son yillarda etkili bir @tim modeli ortaya koyabilmek icin;gietim
programlarinda davragm bir anlaystan, yapilandirmaci bir anlaa dgru dongim
sureci balamstir.  Ulkemizde de vyapilandirmaci anlgyitemel alan gretim
programlarindaki bu dégumun gerekililiklerisu sekilde siralanabilir (MEB, 2005: 14-
15):

> Degisik bilim alanlarindaki argtirma bulgularinin ve @tim bilimlerinde
Ogretme @renme anlaygindaki gelgmelerin yontem ve icerik olarak gretim

programlarina yansitiimasi,

> Egitimde kaliteyi artirma ve gli gi sgslamak,

> Ekonomiye ve demokrasiye duyarli biittm gereksinimi,

> Bireysel ve ulusal dgerlerin kiresel dgerleri de dikkate alarak gelirilmesi
gereksinimi,

> Ogretim programlari uygulamalari kapsamindgredicilerin ¢gunlugunda

okula, @renmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlikad!,

> Ogretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbdayall bilgi
yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda iBtimnemesi ve ¢gu zaman

sikstirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

> Programda yer alan konularin biggmun cocuklarin ya ve gelsim

duzeylerine uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgiiekarsilamaktan uzak olmasi,

> Okulda kazandirilmaya callan yganti bicimleriyle gercek dinyanin @okez

uyum icinde olmamasi,

> Sekiz yillik zorunlu kesintisiz @tim uygulamasiyla ilkokul ve ortaokul

programlari st Uste eklerglicin, temel gitimde program biatingiiniin olmamasi,

> Dikey eksende temelggimde birinci siniftan sekizinci sinifa, her biemin

kendi icinde kavram butingliniin olmamasi,

> Yatay eksende dersler arasinda yeterli pargieligslanmams olmasi,
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> Ekonomik ve toplumsal gslinelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel disiinme, problem ¢6zme, karar vermghiiligi yeterliklerini kazanmalarinin

zorunlu olmasi,

> Kendini ifade edebilen, ilefim kurabilen, girgimcilik ruhuna sahip

vatandalar yetstirme gereklilginin daha baskin duruma gelmesi,

> Ogrencilerin, Ulke capinda ya da uluslar arasgediendirmelerde beklenen

dizeyde bgari gbsterememesidir.

Bu gereklilikler, kiiresel bir dinya icinde surdigtiilir bir kalkinma ve rekabet
gucli olgturmanin da bir 6nkalu olarak, @retim programlarinin tim o6gelerinin
egitim-Ogretim yaklgimi bakimindan gan gereklerine uygun bicimde yeniden
tasarlanmasi gerektni gostermektedir (MEB, 2005: 15).

Bu dagrultuda Milli Egitim Bakanlgl 2004 yih icerisinde ilkgretim 1-3.sinif
Hayat Bilgisi, 1-5. Sinif Turk¢e, Sosyal Bilgildvlatematik ve Fen ve Teknoloji dersi
programlarini bitiinsel bir baka yeniden yapilandirrgtr.

Yapilandirilan taslak programlar 2004-2008ralim yilinda Ankara, Bolu,
Diyarbakir, Hatayjstanbul,izmir, Kocaeli, Samsun ve Van illerinde deneme aytaci

120 okulda uygulamaya konstur.

Program gelitirme sirecinde katilimci bir yalgan izlenerek, ilgili taraflarin
katkilarinin sglanmasina 6zen gosterilgtir. Buna gére 38 Sivil toplum kurwu, 8
Universiteden akademisyenler, 263@tainci, 9192 veli, 2259gietmen ve 697 mufeiti
program gektirme calsmalarina katilmgtir. Ayrica 11 {lkenin @retim programlari
incelenm§ (Kanada, Ingiltere, Japonya, Kore, Singapuirlanda vb.) ve yabanci
akademisyenlerin de gd@d@éri alinarak, AB vizyonuyla da ortilen genbir katihmci

sistematgi ile programlar olgturulmaya cakilmistir.

Programlarin yenilenmesinde belirlenen dokuz iked/ola cikilmgtir. Bu

ilkelerin bazilari; her ¢ogiun @renebilecgi, birey olarak kendine 6zgiu olgu ve
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dgrenmenin bireyin gelecekteki y@mina gik tutacgl anlaysl, bilgi, kavram, dger ve
becerilerin gelimesi yoluyla “@renmeyi @renmenin” gerceklgiriimesinin 6n plana
ctkarilmasi, @rencilerin dginmeye, soru sormaya ve gridlisverisi yapmaya

Ozendirilmesidir.

Bilgi toplumu olma yolunda ilerleyen Turkiye'deeni baks acisina uygun
olarak devam eden program ggtime calsmalari, belirli referans cercevelerine de

oturtulmuwtur. Bu referans gercevelegagida belirtildigi sekildedir (MEB, 2005:16):

> Tarkiye’'nin tarihsel, kultirel, sosyal birikimini ev katilimini motivasyon
kaynal olarak gorir ve Ataturk’in kurgw Turkiye Cumhuriyetinin geyerek

devamlilgi ilkesini birinci referans noktasi olarak ele alir

> Diunyada yganan tum dgsimleri ve gelsimleri ikinci referans noktasi olarak
alir. Son yillarda Uzak DOgu, Kuzey Amerika ve Avrupa Bigi Ulkelerinde art arda
gerceklatirilen program yenileme c¢amalari bu anlamda 6énemsta Bu calgmalarin

cikis noktasi, sanayi toplumu icin uygun olagiten modellerinin bilgi toplumunun

rekabetci yapisini kaldiramamasi olaragetendirilir.

> Tarkiye, Avrupa birlgine tUye olmayl amaclayan, bunu bir devlet politikas
olarak ele alan, bu konuda gerekli kanunlari ¢cikara gerekli adimlari atan bir Ulke
olarak tum cakmalarini ve ¢abasini bu gloltuda yonlendirmtir. Bu nedenle tgunci
referans noktasi olarak, Avrupa hirlnormlarini, hedeflerini vegtim anlaysini kabul

eder.

> Tarkiye'nin - mevcut gitim  6zelliklerinin  belirlenmesini, bgan ve
basarisizliklarin dgerlendirilmesini ve ortaya ¢ikan sonuclari dordiref@rans noktasi
olarak kabul eder. PISA, TIMMS ve PIRLS gibi uluskarasi bgari deerlendirme

calismalarinin ortaya koydiu bulgular bu cercevede ele alinir.

Bu referanslar dgrultusunda, 2022 yilinda hedefine grteasi beklenen
ilkdgretim programinin vizyonu; “Atatirk ilkeleri ve ir&plarini benimsenrgj temel
demokratik dgerlerle donanmy bireysel farkliliklari ne olursa olsun, smama-
sorgulama, ekgirel disinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilersigpgj yasam
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boyu @renen ve insan haklarina saygili, mutlu Turkiye @Gunyeti vatandslari
yetistirmektir” seklinde belirlenmitir (MEB, 2005:16).

Yeni ilkdgretim programinda bilimsel bilgi, icerik, gienme ve @gretme
yaklasimlari bakimindan dinyadaki gincel geieler Ulkemize 6zgin temel ghrler
ve niteliklerle butunlgtirilmistir. Bu anlamda gretim programinin kuramsal temelleri,
toplumsal, bireysel ekonomik, tarihsel ve kdltiredmeller baliklari altinda

aciklanmaktadir.

2005 @retim programi ile ilgili Milli Egitim Bakanlgl tarafindan kullanilan
program gektirme modeli iseSekil 1'de sunulmstur.

Intiyaglarin Belirlenmesi ]

A 4
| Genel Hadaflerin
£ | Belilenmesi

A J
Alanin Kavram, llke ve
Becerilerinin Belirenmesi

v
Ogrenme Alanlan ve Alani
Kapsayan Kazanimlarin

Belirenmesi
Diger Alaniaria
Baglantilar
A 4
Ogrenme Alanlaninin Ogretim Etkinlikleri, Olgme
Kapsadig: Onitelerin/ [+ * Degerlendirme ve
Temalarin Belirenmesi Ofiretmen Kilavuzu
Kavram Haritalarimin
Olugturulmasi
A 4

FPaydaglarta Paylagimin
Saglanmast

Y

Maleryal Geligtirimesi

A 4

Programlarin Onaya
Sunulmasi

v
Programlann Denenmesi
Izlenmesi/
Dederlendirimesi

Sekil 1 2005 MEB Program Gelstirme Modeli



164

4.1.5.2. 20041kdgretim Programinin Ogeleri

Amaglar:

2005 programinda amaglar “kazanim” olarak ifadélmeéetir. Ogrenme
alaninin iceggini somutlgtiran “kazanim”, @renme sureci icinde, planlangnve
dizenlenmi yasantilar yoluyla, @rencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutten
degerlerdir. Bu nedenle giencilerin, @renme alanindaki gahneleri, kazanimlarin

edinilmesine bghdir.

Program Tuk Milli Eitiminin genel amagclarini benimsemekle birlikte &en
vizyonu ile ilgili ifadelere de yer verntir. Buna gére yeni programda belirtilen Tirk

Milli E gitiminin genel amaci, Turk Milletinin batun fertler;

> Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasad#fadesini bulan Atatlrk
milliyetciligine bali; Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi & Kkulturel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gélien; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yuceltmeye ¢cahn; insan haklarina ve Anayasanigléagicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Dewd&n Tirkiye Cumhuriyetine kar
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar davsahaline getirmy yurttaslar olarak

yetistirmek;

> Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindangeénve sglikh sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hur ve bilimsel glinme gticine, genibir diinya
goristine sahip, insan haklarina saygilsilki ve tesebbiise dger veren, topluma kar

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimisiler olarak yetgtirmek;

> Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini geftirerek gerekli bilgi, beceri, davragar ve
birlikte is gorme akkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve amjar
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutl@una katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini sglamak;

> Bdylece bir yandan Turk vatandarinin ve Tiark toplumunun refah ve

mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve butunlignde iktisadi, sosyal ve
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kiltarel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak nibayet Turk Milletini ¢@&das
uygarlgin yapici, yaratici, segkin bir ogiayapmaktir.

Yeni Ggretim programinin odaklangi noktalar ise; Turkceyi dou ve etkin
kullanma, kulttrel dgerlere ve sanata 6nem verme, okumaktan greninekten zevk
alma, duygu ve diiincelerini rahatlikla ifade etme, ailenigitean-6gretime katilimini
destekleme, en az bir yabanci dili etkin kakilde kullanma, bikim teknolojilerini
amaci dgrultusunda etkin ve verimli bigekilde kullanma, birlikte cadma ve iletsim
kurma, cevresinde ojan deisimlerin farkinda olma ve her tirli gigime uyum
gosterme, bireyin gorev ve sorumluluklarini, birelgendisinin belirlemesi gerekgtnin
bilincinde olma, yakin gevrede ve farkh Ulkelerfiesatlar bulmaya istekli olma ve
bulunan firsatlari deerlendirmek icin bilincli caba gosterme, cevreykkfiabir gozle ve
mantikla bakilirsa daha 6nce hi¢ fark edilmeyesatiar cikabilecgni benimseme,
hayattaki kurallara uymaya valeri yapmaya istekli olma ve uygulama karaghli
gosterme,sartlandirmaya kar olma, hggoriniin esnek bir zihin yapisinin anahtari

oldugunu fark etmeaeklinde ifade edilebilir.

Yeni ilkdgretim programinda tim dersleri kapsayan, ortak fiecebelirlenmitir.
Belirlenen bu ortak beceriler; Turkceyi ga, etkili ve guzel kullanma, eitrel
disinme, yaratici djiinme, iletsim, problem ¢6zme, agarma, bilgi teknolojilerini

kullanma, girgimciliktir.

Ders programlari incelenginde her derse ait vizyon ifadesi, genel amaclar ve
beceriler ayri ayr ifade edilgtir. Kazanimlar ise her sinif diizeyi icin ayr ayitgili
0grenme alanlarinin altinda alt dgh&larla listelenmgtir (MEB, 2005: 29-131).
Siralanmasinda herhangi bir taksonomik yaktan izlendgi belirtimeyen
kazanimlardaki yargilar “...yapar, ...eder, ...uygulgeklinde @renciye donuk olarak
genks zamanla ifade edilngiir (Yangin, 2005: 492). Ayrica, programlardgréncilerin
gelisim dizeyine ve grenme alaninin 6zeffine gore birinci siniftan, Beci sinifa

dogru artirilarak verilmgtir.
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Turkce Dersi @retim Programi'nda grencilerin, “dinleme, kongma, okuma ve
yazma becerilerini gealiirmek; etkili iletisim kurabilmelerini sglamak; kendilerini
ifade etmelerini sglamak; sOzcuk dgarciklarini geltirmek; Turkgeyi sevdirmek ve
dogru kullanmalarini sgamak; okuma sevgisi ve ghtanlgl kazandirmak; yazili ve
sozli Urdnler yoluyla, Turk ve dinya kdltirina taalarint ve milli kaltGra
kazanmalarini ggamak; bilimsel, elgtirel ve yaratici dgiinme becerilerini gaiiirmek”

programin genel amaclari arasinda yer almaktadir.

Programda, grencilerin dil becerileri ile zihinsel becerilermigelsimlerinin

yaninda kulttrel olarak ggineleri de amaclanmtir

Tuarkce @retim programinin kazanimlari ve kazanimlarin gedatilimi
O0grenme alanlarina gore verilmektedir. Bgrénme alanlari dinleme, kogma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olarak belingimmOrnesin; 1'inci sinif Tirkce
dersi dinleme grenme alani kazanimlari; “Dinleme kurallarini sluma” bali g
altinda, dinlemeye hazirlik yapar, dinlgidie dikkatini y@unlastirir, gorgt kurallarina
uygun dinlerseklinde ifade edilmtir.

Yeni Turkgce @retim programinda “Temel Beceriler” g1 altinda da,
Ogrencilerin @renme alanlarindaki geimleriyle bglantili, yatay olarak bir yilin
sonunda, dikey olarak da dmeci sinifin sonunda kazanacaklari vesgm boyu
kullanacaklari; programin kazanimlariyla gedesi beklenen; “Turkceyi gou, etkili ve
guzel kullanma; ektirel disinme; yaratici djilnme; iletsim; problem c¢6zme;
arsstirma; karar verme; bilgi teknolojilerini kullanmagirisimcilik; metinler arasi
okuma; ksisel ve sosyal dgerlere 6nem verme” becerilerine yer vergtini (MEB,
2005: 13-17).

Hayat Bilgisi Dersi @retim Programinin amaci ise gi@nmekten keyif alan,
kendisiyle toplumsal ¢evresiyle ve ghile bargik, kendini, toplumu ve dgayi taniyan,
koruyan ve gedtiren, giindelik ygamda gereksinim duyulan temel bilgilere veam
becerilerine sahip, @esikliklere dinamik bir bicimde uyum gtayabilecek kadar esnek,

mutlu bireyler yegtirmektir.”
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Kazanimlar, birinci siniftan Gctinct sinifa kad&@kul Heyecanim, Benim
Essiz Yuvam, DiUn Bugun Yarin” temalarinaskdin olarak verilmgtir. Bunun yaninda
kazanimlarin becerilere ve slgel niteliklere gore dalimi tablolar bigiminde
sunulmytur (MEB, 2005: 13).

Kazanimlar dgrudan gozlenebilen davratarin yani sira, bilgi, beceri, tutum
ve deerleri de iceren ifadelerle agiklanmaktadir. HaBégisi programi ayrica afet
egitimi, girisimcilik, insan haklar ve vatanglék, kariyer bilinci gelgtirme, 6zel gitim,
rehberlik ve psikolojik dagma, sglik kulttrd, spor kalturl ve olimpik@tim gibi ara
disiplinlere 6zgl kazanmimlarla da butigtigimistir. Ornesin; Ogrenme Alani: Okul
Heyecani 2’'nci Sinif kazanimlari “Dengeli ve diuzdidslenmek icin dgal ve sglikli
artnleri tuketir’seklinde, bu alanla ilgili olarak, Afetdtimi Kazanimi isesOyle ifade
edilmistir; insanlarin hayatlarinin sirdurebilmek igin eeihtiya¢ duyduklarini fark

eder.

Icerik:

Yeni ilkdgretim programinda icerik ile ilgili agiklamalaraggram 6geleri ve
icerigin olusturulmasinda esas olarak kabul edilen ilkelerdetlaasktayiz. Bu
ilkelerden hareketle program 6gelerinde butlncilybklasimla her alanla ilgili olgu,

kavram, ilke, yontem ve yaldam 6grenmeyi kolaylatiracak bicimde dizenlensgtir.

Icerik olwturulurken bireysellgne ve toplumsaliana arasinda uygun bir
denge sglanmasi esas alingtr. Olgu, kavram ve ilkelerin birden fazla bi¢cimde

gosterimine dikkat edilngiir.

Yeni ilkdgretim ders programlarinda; glinme, anlama, sorgulama, inceleme,
kesfetme, gunlik ysamla iliskilendirme ve dgerlendirme gibi cabdmalari iceren
tematik yaklaim benimsenmtir. Bu yaklgimda ele alinan temalar,gi@ncilerin
edindikleri bilgi ve becerileri geglietme, diizenleme, zihninde yapilandirma ve gunluk
yasama aktarma olanaklari @amaktadir. Boylece gienilen bilgi ve becerilerin

uygulanabilirligi artmaktadir. Yeni ilkgretim ders programlarinda tematik yakain
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geresi olarak, temalarin belirlenmesi yoluna gidiimie bu amacla her dersirgrétim
programlarinda, zorunlu ve secmeli temalarla detikher tema icerisinde ele alinacak
icerik onerileri sunulmgtur (MEB, 2005: 81).

Ayrica, yeni programda her ders icin olgu, kavi@mbeceriler ve dgrler

belirlenmitir. icerik bu 6geler etrafindakillenmistir.

Beceri @rencilerde, drenme sireci icerisinde kazanilmasi, gelimesi ve
yasama aktariimasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Olgsaka, “d@al cevremizdeki olaylar,
objeler, insanlar ve kolayca kanitlanabilip, arlp hakkinda ortak bir karara
varilabilenseyler hakkindaki veriler” olarak tanimlanabilir. gdllarin ayirt edici ortak
Ozellikleri; yani bir olgular kiimesini der bir olgular kiimesinden ayiran adlandirma,
“kavram” denilen bir Gst siniflamayi aiwrur. Deser ise, bir sosyal grup veya
toplumun kendi varlik, birlikgleyis ve devamini sgdamak ve surdirmek igin tyelerinin
¢ogunlugu tarafindan dgru ve gerekli olduklari kabul edilen ortak sdiince, amac,
temel ahlaki ilke ya da inanclardir (MEB, 2005:.81)

Turkce Dersi @retim Programinda, Uniteler ve konular yoktur. Pang;
“dinleme, konygma, okuma, yazma, gorsel okuma ve goérsel sunu’dasamm be
ogrenme alani Uzerine yapilandiriktm. Bu &renme alanlari, program hazirlik
surecinde hem kendi icinde hem dgediGzrenme alanlariyla bir bittnluk icerisinde ele
alinms ve iliskilendirilmistir (MEB, 2005: 28 ).

Turkge programinda ilk kez, “godrsel okuma ve gbrsanu” @Grenme
alanlarinin oldgu goridlmektedir. Ayrica, programda, “dinleme” ala O6nceki
programa oranla daha ¢ok énem vegidie okuma saatinin yer afgibelirtiimektedir
(MEB, 2005: 32).

Turkce dersi gretiminde, bir gitim-6gretim yili igerisinde ele alinacak tema
sayisi sekizdir. Bu sekiz temanin dordi zorunluddadse segmelidir (MEB, 2005: 32).
Zorunlu temalar; “Ataturk, Dgerlerimiz, Sg&lik ve Cevre, Birey ve Toplum”; secmeli

temalar; “Guzel Ulkem Turkiye, Yenilikler ve Ggineler, Oyun ve Spor, Dinyamiz ve
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Uzay, Uretim-Tuketim ve Verimlilik, Hayal Gicu veizemler, Eitsel ve Sosyal
Etkinlikler, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Ral Afetler, Guzel Sanatlar” dir (MEB,
2005; Akt. Vural, 2005). Programda tum temalar iigarik 6nerileri bulunmaktadir;
ancak @retmenlerin, ayni tema kapsaminda farkli iceriklegmesansi bulunmaktadir.
Secilecek temalarin, 1739 sayili Milliglim Temel Kanunu'nda yer alan Milli
Egitim’in genel amaglari ve temel ilkelerine uyguraak verilmesi dngorulnyiiir. Her
temada, Uc farkh tirden (6ykuleyici metin, bilgillirici metin ve siir) bes metin
islenmesi ve programda, temalarin her sinif duzeyifat&l icerikte ele alinmasi
gerektgi vurgulanmstir (MEB, 2005: 32).

Tuarkce programinin icetindeki en goze carpan gisikliklerden biri ilk
okuma yazma gretiminde “Ses Temelli Cimle Yontemi’nin esas algpmimasi ve
ilkokuma-yazma gretimine bitsik egik yaziyla balanmasina karar verilmiolmasidir
(MEB, 2005: 31).

Matematik Dersi @retim Programi incelengiinde; icerik yoniinden birgok
yeniliklerin olduzu gorilmektedir. Konular; “Sayilar, Geometri, Olcwe Veri” olmak
Uzere dort grenme alani icerisinde toplanarak verilmektedir @/E2005: 56). Bu
Ogrenme alanlarinda goencilerin  “problem ¢6zme, akil ydritme, iketn,
iliskilendirme, argtirma yapma, teknoloji kullanma, psikomotor ve Gagtim
becerilerini gektirmelerinin yani sira matemgti sevme, matematikte kendine

guvenmeyi de iceren olumlu dwgal 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir.

Her alan icindeki ana konular,gi@nme alanina gkin dniteleri karet
etmektedir. @renme alanlarindaki konularin birbirini tamamlamase iliskili
kazanimlarin  bir araya getirilmesinden Uniteler stloulmustur.  Unitelerin
belirlenmesinde grencilerin, konulara ikin anlays ve bilgi edinmeleri
sgglanmaktadir. Ayni zamanda Uniteler belirlenirkegremcilerin gelsim 6zellikleri,
ogrenme ilkeleri (yakindan-uga, kolaydan-zora, basitten-kargng, somuttan soyuta),
onunde bulundurulnyur. Bunlarin  yani sira Uniteler, gi@ncilerin ilgi ve
gereksinimlerini kagilayacaklari, yeteneklerini getirebilecekleri sekilde kapsamli
olarak belirlenmgtir (MEB, 2005: 55).
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Fen ve Teknoloji Dersi getim Programinda da icerik, sarmal yakia temel
alinarak duzenlenstir. Ogrenme alanlarindaki temel kavramlar her siniftaadiems,
ancak ust siniflara gecildikce kazanimlarda bidimtbilgi, anlays ve becerilerin goreli
olarak derinlgi artmis ve kapsami gesletilmistir (MEB, 2005: 47-48).

Fen ve Teknoloji dersi programi, tirngréncilerin fen ve teknoloji okuryazari
olmasi vizyonunun gercekfgrilebilmesi icin, yedi @renme alani icermektedir. Bu
alanlardan doérdu (“Canlilar ve Hayat”, “Madde vegiden”, “Fiziksel Olaylar’ ve
“Dunya ve Evren”) “konu icegi 6grenme alani”, ucu ise (“Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevrelliskileri”, “Bilisel Surec¢ Becerileri” ve “Tutum ve Deerler”) beceri, anlayi
tutum ve dgerler Grenme alanidir (MEB, 2005: 48- 49).

Tablo 6 2005 ilk@retim Programi (2010-2011 Bitim ve Ogretim Y1l )Haftalik Ders Dagilim

Cizelgesi
DERSLER SINIFLAR
1 2 3 4 5 6 7 8
Tirkge 11 11 11 6 6 5 5 5
Matematik 4 4 4 4 4 4 4 4
o Hayat Bilgisi 4 4 4
w Fen ve Teknoloji 3 3 4 4 4
7 Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
& T.C.inkilap Tarihi ve Atatirkgilik 2
Q Yabanci Dil 3 3 4 4 4
3 Din Kiltirl ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
Z Gorsel Sanatlar 2 2 2 1 1 1 1 1
2 Muzik 2 2 2 1 1 1 1 1
’(\Dl Beden Eitimi 2 2 2 2 2 2 2 2
Teknoloji ve Tasarim 2 2 2
Trafik Glvenlii 1 1
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler 1 1 1
ZORUNLU DERS SAATI 25 25 25 26 26 29 29 28
TOPLAMI
Yabanci Dil 1 1 1
& Sanat Etkinlikleri 1 1 1
o Spor Etkinlikleri 1 1 1
% Distinme Bgitimi 1 1 1
Q Halk Kultart 1 1 1
3 Medya Okuryazar 1 1 1
g Bili sim Teknolojileri 1 1 1
O Satrang 1 1 1
& Vatandalik ve Demokrasi Bitimi ™ 1
Tarim 1 1 1
SECILEBILECEK DERS SAATI 1 1 2"
SAYISI
SERBEST ETKINLIKLER 5 5 5 4 4
TOPLAM 30 30 30 30 30 30 30 30

" Trafik givenlgi dersi 4 ve 5. sinif gretim programlari birlgtirilerek 2012—-2013 @retim Yilindan itibaren sadece
5. sinifta haftada 1 ders saatinde uygulanacaktsinifin trafik glivenfii ders saati serbest etkinlikler ders saatine
eklenecektir. Trafik glverdi dersi klenirken “ders i¢i faaliyet” kapsaminda, gergkide tip doktoru ve trafik
polislerinden yararlanilabilecektir.

” Vatandalik ve demokrasi gtimi dersi haftada 1 ders saati olmak (izere 200042Cgretim Yilinda 8. sinifta
segmeli, 2011-2012 getim Yilindan itibaren de ayni sinifta zorunlusletarak okutulacaktir.

™" 2011-2012 @retim Yilindan itibaren 8. sinifta secilebilecekseli ders saati sayisi 1 olacaktir.
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Egitim Durumu:

Yeni programlarda grenme- @retme suregleri ve gietmenin rolu 6nceki
programlara gore daha ayrintili bir bicimde elen@istir. Bilgi ve beceri edinimine
donuk oneriler yapilngi ve etkinlik ornekleri verilmitir. Ancak etkinliklerin 6rnek
niteliginde old@gu, uygulamada bireysel farkliliklar ve cevreselsitar dikkate

alinarak esnek olmanin ggréizerinde durulmgtur.

Yeni programlarda eskiye oranlgrénme- @retme sirecinde daha fazla somut
arag- gere¢ kullaniminin 6zendiriglive bununla ilgili daha somut drneklerin verdi
gorulmistir. Ozellikle teknoloji Urlinlerinin siniflarda végrenme ortamlarinda

kullaniimasi gerg tzerinde durulmsgtur.

Yeni programin psikolojik temeli bgsel ve yapilandirmaci géenme
yaklsgimlarina dayanmaktadir. Dolayisiyl&réncilerin @retme-@renme sireclerine
aktif katilarak kendi grenmelerini anlamli bigekilde olgturmalari 6ngorulmektedir.
Ogretmenin gorevi; grenme ve gretme surecini yonlendirmek,genme ortamini
diizenlemek ve derlendirme etkinliklerini planlamak vegtencilerinin @renmeye

karsi meraklarini ve ilgilerini uyandirici rehberlikneg¢ktir.

Coklu Zekd Kurami uygulamalari, proje yontemi, lgeon cézme, kubak
calisma aratirma, deneme —yanilma, timevarim, kiimesgadiari ve yaparakgenme
yontemleri 2005 ilkokul programindagi@nme ortaminda kullaniimasi 6zellikle

vurgulanan yontemlerdir.

Ders programlari tek tek incelegiide orngin, Turkce Dersi @retim
Programinda grenme-@&retme sirecinin keasamadan olgtugu goértlmektedir. Bunlar;
hazirhk, anlama, metin ara@iiile 6grenme, kendini ifade etme ve glendirme
asamalaridir. Her samada @rencilerin, ceitli etkinlikler yoluyla etkin duruma
getirilmesi 6ngodrulmektedir (MEB, 2005: 31).
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Etkinlikler, ¢grenci merkezli ve grenme slrecinde gdencinin etkin bir rol
ustlenmesini gayacak bicimde dizenlengtir. Ogrencilerin birbirleriyle ve
ogretmenlerle kanlikh iletisime ve etkilgime girmelerini, birbirlerine agik uclu ve
anlamh sorular sormalarini, atmma yapmalarini gayici etkinliklere de vyer
verilmistir (MEB, 2005: 32).

Matematik Dersi @retim Programinda ise kazanimlara paralel olarak
hazirlanan gretme-@renme etkinliklerinde grenci merkezli yontem, teknik ve strateji
kullanimi gerekli kilinmgtir. Tim kazanimlar, arag-gere¢ kullanilarak somatdelli
ogrenmeye dayali etkinlikleri gerektiginden; @rencinin bizzat kgederek ve
anlayarak grenmesi esas alingir. Ogrenci ve @retmenin cevresinde kolayca
bulabilecgi ya da ucuza satin alabilggeegitim ara¢ ve gerecinin kullanilg
etkinliklere yer verilmgtir. Bunlardan bgka, geometri grenme alaninda kullanilan
geometri tahtasi, tangram, simetri aynasi gibisge$i Ulkelerde siklikla kullanilan
araclarin @retimde etkin olarak kullanimina olanakgkeyan etkinliklere de yer
verilmistir (MEB, 2005: 55-56).

Sosyal Bilgiler Dersi @retim Programinin grenme @retme slrecinde;
Acikg0Oz (2003)’'Un aktarimiyla; yam boyu @renen, edindi bilgi ve beceriyi ygama
geciren bireylerin yegtiriimesinde @retim yéntem ve tekniklerinin buyik 6nem
tasidigl; ¢azin gerektirdgi donanimlara uygun hedefler belirleymolsa bile bu
hedefleri tamamen geleneksel yontemlerle gerggikigenin  mumkin olmagi
belirtiimektedir. Programda gdenme sureclerinde, géencilerin  dgunmelerini,
arastirmalarini, sorun ¢ézmelerini ve edindikleri bilgg beceriyi yeniden yapilandirip
yasama gecirmelerini destekleyen yontem ve tekniklesggnkgsulmasi gerekginin goz
onudnde bulunduruldiu dikkat ¢cekmektedir. Bu acidangrétme @renme surecinde
giincel ve 6zgun gienme yaklamlarinin oldgu, 6zellikle, agiklamalar béliminde
kapsamli etkinliklerin yer alg@i gérulmektedir. (Ygar, 2005: 339).

Bunlardan bgka Sosyal Bilgiler dersi programindggrétme-@renme sirecini
zenginlgtirmeye donuk fotgraflar, belgeler, filmler, gorsel ve vyazili basin
malzemeleri, istatistikler gibi kaynaklara yer vemistir. Programin uygulanmasi

surecinde gerekli bilgi, beceri ve kavramlari kahamada ge kosulabilecek ve



173

etkinliklere temel olgturabilecek; “6rnek olay incelemesi, sonu¢ ¢ikargerj plandaki
diUstnceleri bulma, slogan bulma, reklam/posteg/afazirlamasgiir/6yki yazma,sarki
yapma, gorsel imge alturma, dnem sirasina koyma,shia bulma, siniflama, ornek
verme, kendini dgerlendirme, yordama yapma, bulmaca, dramatizasienrsiyede
bulunma, kagilastirma, problem ¢6zme, ganine yapma, alan gezileri, kavram haritasi

olusturma, kanitlama” gibi uygulamalar 6neriktii (MEB, 2005: 47).

Degerlendirme:

Ogrenmede bireysel farkliliklari dikkate alan, bireyendine 6zguliini 6n
plana ¢ikararak herkesin héalihazirda sahip gidoilgilerle yeni aldgi bilgileri kendine
0zgu bicimde yapilandirgini 6ne siren, bu nedenle dgdtim yontem ve tekniklerinin
mumkin oldgunca ceitlendirilmesi gerekiini vurgulayan yapilandirmaci anlayi
Olcme dgerlendirmede de giencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyelgkleri
¢oklu deserlendirme firsatlari sunulmasi gergkti savunmaktadir (MEB, 2005: 27).

Yeni programlarda da, 6lcme veggelendirmenin amaciningéencinin eksik
yonlerini tamamlamasi ve becerilerini gélimesine yardimci olmak olgu
belirtiimistir Degerlendirme araglari, sure¢ ghrlendirme ve urin derlendirme
basliklari altinda ele alinmgive bunlara igkin ayrintili agiklamalar yapilgiir. Hem
ogrencinin kendini dgerlendirmesi icin hem degéetmenin grenciyi degerlendirmesi
icin dlgme araci 6rneklerine yeterince yer veriliini Bltiin bunlarin yaninda, her sinif
diizeyinde kazanimlarin listelegdibdlimde, bazi kazanimlar igin ghrlendirme
Onerilerine de yer verilrgiir (MEB, 2005; 161, 386-403).

Bu dgrultuda yeni ders programlarindgzrétmenlerin halen kullandiklari
klasik Olgme araglari yaninda, sureci gedendirmek igin; performans
degerlendirmesini, @renci drin dosyasi hazirlanmasinigréncilerin  duygsal
gelisimlerini izlemeyi, derse yodnelik tutum ve kendilegi guvenleri hakkinda bilgi

edinmek icin dlgcekler ( gozlem, gériae vb.) kullaniimasini 6nermektedir.
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Ders programlari incelenglnde, Turkce dersi @etim programinda, bilgi ve
becerilerin dgerlendiriimesinde c¢oktan sec¢cmeli, shak doldurma, glestirmeli, kisa
cevapli, agik uglu sorulardan e#an testlerin kullanilmasinin yaninda, sureci
deserlendirmeye yonelik uygulamalarin da kullangidgorilmektedir. Okuma becerisi
deserlendirme formu, yazma becerisi ggelendirme formu, okuma yazmagrétim
sureci dgerlendirme formu, g6zlem formlari, kitap okuma dalgyl gozlem formlari,
kendini deerlendirme olcekleri, calma dosyalari deerlendirme dlgekleri vb. arag ve

yontemler bunlara 6rnek olarak verilebilir (MEB,08) 35).

Matematik Dersi @retim Programinda sire¢ gkrlendirmenin yaninda,
ogrenciler dgerlendirilirken klasik ve yeni 6lgcme tekniklerintirbirini tamamlayacak
sekilde kullaniimasi gibi yenilikler 6nemlidir. Alteatif 6lcme ve dgerlendirme
formlarina, okul dy etkinliklere, aratirmaya, proje ve Odevlereg@aik verilerek
ogrencilerin ¢cok yonli olarak gerlendiriimeleri esas alingtir. Gozlem yaparken
kontrol listeleri ve gozlem formlarinin da yardinaydgrencilerin baarilari, tutumlari

ve kendilerine guvenlerinin ol¢ulebilegiebelirtilmistir.

Hazirlanan programda, gerlendirme yaparken, géencilerin; matemag
gunlik ygamda ne kadar uygulayabiggdi problem ¢cézme yeteneklerinin ne kadar
gelistigi, akil ydritme becerilerinin devam edip etmgdi matematie yonelik
tutumlarinin nasil oldgu, matematikte ne kadar 6zglivene sahip @idgibi konular
onemsenmektedir. Ayrica 6z dizenleme becerileriswmsyal becerilerin ve estetik
gorislerin ne kadar geftigi, matematikle hangi dizeyde ilgtn kurabildikleri ve
matematiksel ikkilendirme yapip yapamadiklarinin g6z ©6nitnde bulwabnasi
vurgulanmaktadir (MEB, 2005: 58).

Sosyal Bilgiler Dersi @etim Programi grencilerin gercek dinya ile uyum
icinde olmalarini sdayan becerilerle yukliu iken temeldgréncilerin zekéa gejimine
odaklanmgtir. Programin temel becerileri glieel disiinme, yaratici diiinme, ilet§im,
arastirma, problem ¢cézme, karar verme, bilgi teknoégjiti kullanma, gigimcilik ve
Turkceyi dgru, etkili ve guzel kullanma becerileri olarak bielnmistir. Bu becerilerin
deserlendirmesinde isesagidaki yontem ve tekniklerden yararlaniimaktadir:
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> Gosteri (Fiziksel beceri ve yetenekleri dlgmedeldulir. Degerlendirmeleri

kontrol listeleri veya dereceleme 6lcekleri ile wapilir.)

> Anekdot (Grencilerin problemleri icin bilgi toplama yontemiup st dizey

beceriler ve duysal alanla ilgili becerileri 6lcer.)
> Tartisma (Elstirel distince, yordama, gerlendirme becerilerini dlger.)

> Sergileme (Yaraticilk ve sanatsal becerilerle d8tey zihinsel becerileri

Olcer. Dgerlendirmeleri kontrol listeleri veya derecelemesaideri ile yapilabilir)
> Deneyler (Konunun sunumu, hazirlanmasi ve rapioninasinda kullanilir.)

> Gortsme (Gerencilerin calgmalari hakkinda bilgi toplamayi ve konuyu anlama

seviyelerini Olger.)

> Gozlemler (Crenci hakkinda cabuk ve g bilgiye ulgtiran 6nemli
yollardan biridir. )

> Projeler (Grencilerin, bireysel ve grupla cgina, sorumluluk alma yonlerini
Olger.)

> Oz deserlendirme (Bireyin kendi davragharini kontrol altina almasini gar.)

> Kisa cevapli maddeler (Bir ya da birka¢ kelime vesambol cevapli

maddelerdir.)
> Coktan secmeli testler (Cevabi ti¢-dort maddelilsodan olgur.)

> Eslestirmeli maddeler iki grup halinde verilen ve skestirmeyi gerektiren
sorular) (MEB, 2005:50).

4.1.5.3. 2005ilkokul Programinin Faydaci ve ilerlemeci Ekole
Uygunlugu

Gunumize kadar uygulanan ifg@tim programlarinda yer verilengi@nme
felsefeleri, genel olarak incelegthde, programlara yansiyan geleneksgitim
anlaysini bigimlendiren felsefenin, “pozitivizm” oldiw gorilmektedir. Pozitivist
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felsefe, bilginin nesnel oldgwnu benimsemngj kisinin disinda olgtugunu ve
kesfedilerek ortaya cikarilgini savunmstur. Bu felsefenin yonlendirdi egitim
anlaysinda, nesnel oldiu kabul edilen bilgi, kitaplara yeg@riimekle birlikte;
bilginin, derslerde grencilere aktarilarak verilimesi gerekitivurgulanmaktadir (Ozden,
2003: 54). Nitekim ulkemizde illgietim programlari her ne kadar faydaci ekol baskin

olarak olgturulmusa da uygulamada geleneksel anldakim olmuytur.

Zira bugiine kadar yapilan programlar; gratdesil bilgiye agirlik verdigi,
ogrencilerin ilgi, yetenek ve kapasite yoninden birlen farkli oldgunu dikkate
almadgi, kati, ezbercifie iten, yaratici diiinmeyi gelstirmedigi, Ureticiligi tesvik
etmedgi, hayati kolaylatirici becerilere yer vermedlj toplum hayatinda hegey

degisirken degistirilemedigi noktalarinda elgirilmi slerdir. (Kaya, 1989: 89)

Ancak, yeni ilk@retim programlari Cumhuriyetin ilk yillarindan bamana
kadar faydaci ekoliin gereklerine uygun olarak sgglen en iyi program olma
Ozelligindedir. Sadece teoride belirlenen 6zellikler lang programin tim 6gelerindeki
gerekli agiklamalar uygulamada da faydaci ekolgiinee yansimasi olan ilerlemeci

anlaysin hayata gecirilmesine firsat vermeyi amackdmi

Oncelikle belirtmek gerekir ki yeni iliietim programi, yapilandirmacilik,

tematiklik, @grenci merkezlilik ve aktiflik ilkesine dayanmaktadi

Gecen yuzyllin bandan itibarensekillenmeye bglayan ve ikinci yarisindan
sonra da vyayginlk kazanan vyeni gdder dizisi; bilginin kegfedilmediini,
yorumlandgini; ortaya cikarilmagini, olwturuldusunu; bir baka deysle, Kisi
tarafindan yapilandirii@ini  savunmaktadir. Bu durum da, beraberinde anlaml
Ogrenmeyi sglayacaktir. Anlamli  @renme, &rencilerin bilgilerini  kendilerinin
kesfetmesi, eski ve yeni bilgiler arasindakisklileri algilamasi, yeni problemleri
¢cbzmek icin kendi bilgisine kaurmasi, bilgisini bgkalarina iletmesi ve @enme icin
surekli gudulenmesi yoluyla gercekile(Mclnernay ve Mclnerney, 2002:103).
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Bu anlaysta bilgi, kisinin disinda dgildir. Kisinin bilgisi o kisiye aittir. Bu
nedenle 6zneldir. Bilgi, kinin kendi deneyimleri, gézlemleri, yorumlari ve miksal
disinmeleri sonucu okur. Felsefedeki 6znel gergeklik Uzerine kurulan dgitim
anlaysi “yapilandirmacilik” veya “olsturmacilik” olarak adlandiriimaktadir (Ozden,
2003: 54).

Yapilandirmaci grenmede amag,gtenenlerin dnceden belli bir hiyesare
gore belirlenmi hedeflere ulgmalarina yardimci olmak di 6grenenlerin bilgiyi
zihinsel olarak anlamlandirmalar icirgr@nme firsatlar sgamaktir (Wilson, 1996:
208).

Bu yaklgimin temel prensipleri Uzeringunlar soylenebilir: @renciler yeni
durumlari sadece mevcut kavrgdgri cercevesinde anlamlandirirlar. Dolayisiyla bu
yaklasima gore @renme, @rencilerin mevcut bilgileriyle yeni fikirleri badastirarak
yeni anlamlar olgturduklari aktif bir strectir (Naylor; Keogh, 19993-106).

Yapisalci @renme kuraminda, g#im ortamlarinin  @renciye gore
hazirlanmasinin yaninda;gr@tmen ve @renciye digen roller ve bunlarin yerine
getiriimesi de oldukca 6nemlidir. Yapisalgiittem ortamlarinda gretmen, grenmeyi
kolaylastirici, herhangi bir gereksinme aninda\haulabilecek bir dagman olmalidir.
Sinifta gbirligi ve etkileimi kolaylastirici tutum ve davraglar sergilemeli; @renilecek
ogeleri, @renciler bakimindan anlaml ve ilgi cekici kilacdksat ve ortamlar
yaratmalidir. (Slavin, 1991, Y¥ar, 1998:515). Yapisalci ortamdagrétmen,
odgrenmelerin, @renci merkezli olmasini ister ve bu yénde cabaegdstdsrencilerin
bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunamergeler verir, her g@encinin kendi
kararini kendisinin okturmasina yardimci olur ( ¥ar, 1994:. 515- 521). Yapisalci
anlays uyarinca @retmen, @renci bgarisini dgerlendirmede, test sonuglarindan cok,
dizenli olarak gercekjardigi gozlemlerinden yararlanir (Alkove&McCarty, 1992,
Yasar, 1998:515). Buradan da agildigi gibi, yapilandirmacilikta dgerlendirme
yalnizca Uriine dayal deidir. Strec¢ dgerlendirme, bu yakkamda olduk¢a dnemli bir

yer tutmaktadir.
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Ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik; bilgindglayisiyla grenme ve
Ogretimin dgasi konusunda temel gturacak bir akimdir. Kokeni, Kant'a ve 18.
ylUzyildaki Granbattista Vico’nun dincesine, W. James ve J. Dewey gibi Amerikan
pragmatistlerine ve F.C. Bartlett, Piaget, Vygotghlyi bilissel ve sosyal psikolojinin
guclu isimlerine kadar uzanan bir bilgi teorisidtadikal veya bikisel, sosyal, sosyo-
kultarel, sembolik etkilgimci yapilandirmacilik gibi kollari olsa da; hepsinortak
vurgusu, bilginin, bireyler tarafindan aktif olarakusturulduzu ve anlam verildii bir
sure¢ oldgudur (Ernest, 1995; Gergen, 1995; Richard, 1995 Gtascerstald, 1995;
Derry, 1996; Gurol, 2005:159-183).

Goruldigu gibi yapilandirmacilik kurami Uzerinde bircokmsicalsmistir.
Ancak kurami gitime ve cocgun gelsim Ozelliklerine uygulayan isimlerin kanda
Dewey gelmektedir. Dolayisiyla yapilandirmaci amjaygitim uygulamalarinda
pragmatik ve ilerlemeci ekolin bir uzantisi olakakul edilmektedir.

Yeni ilkogretim programinin dayangll diger ilke de tematiklik ilkesidir;
Tematik yaklaim, farkli derslere ikkin konularin birbiriyle anlamli birsekilde
ili skilendirilmesi esasina dayanir. Tematik yakia ile ilkogretim |. kademedeki ders
konulari birbirleriyle ilskilendirilmesi 6ngorulmektedir.

Yeni programlarda tematiklik yaldaninin secilmesinde rol oynayan unsurlar
sunlardir (MEB, 2004):

> Bireysel farkhliklari olan grenciler icin motivasyon kayg@aolup, @rencilerin
calismalarina olan ilgi ve kendilerine olan guvenleriniger derslere de yansimasina

yardimci olmaktir.

> Ogrencilerin, bakalarinin gorg acisini daha iyi anlamalarini ve onlara saygi

duymalarini sglamaktadir.

> Ogrencilerin yaadiklari cevreyle olan Igarini ve kendilerinin bir fark

yaratabileceklerine dair farkindaliklarini artirnesdkr.
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> Ogrencilerin etkinliklere katilarak dgsik bilgi ve beceriler edinmelerini

salamaktadir.
> Ogrencilerde ekip ruhunu getirmektedir.

> Ogrencilerin duyygsal 6zelliklerinin geimesinde ve caima alskanliklarinda

iyilesme sglamaktadir.

> Ogrencilerin  okula yonelik duywsal o6zelliklerinin gekmesinde katki

salamaktadir.

Yeni programlarda On gorilen temalarin bir takimelbkleri karsilamasi
gerekir.Isler'e gore secilen temalar 6ncelikle ilgi cekicmaldir. Bu nedenle ilk 6nce
ogrencilerin ilgi alanlarina ifkin bilgi sahibi olmak gerekir. grenciye cevrelerini
inceleme, kgfetme ve @renme firsati veren bir arag nigghide olabilmelidir.iyi bir
temanin bir bgka Ozellgi de kavramsal olarak genel 6zelliklere sahip olchas
Gergekten, temanin farkli program ya da gi@lialanlarina gesietilebilir olmasi ile
birlikte zengin bir icegie sahip olmasi da dikkat edilmesi gerekli 6Gnemiirmktadir.
Bu baglamda temaya gkin okunabilir, ilgi ¢ekici kitap ya daarki ve siirin olup
olmadgi; bilim, sanat, yaratici drama ya da oyunu kultakaincelenecek ve
kesfedilecek birseyleri icerip icermedji dikkate alinmalidir. Ayrica ele alinan temanin
Uzerinde cadirlarken @rencilerin ¢coklu zekd kuraminda belirtilen zek&iterinin
tamamini kullanip kullanmayacaklari da dikkate ralmsi1 gereken bir ger 6nemli
konudur(2004).

Bu acgidan bakilggnda tematik yakkamin ilerlemeci @itimin bir geresi
oldugu goérilmektedir. Yeni @tim programlari olgturulurken temele alinan gbr

ilkeler de @renci merkezli gitim ve aktifliktir.

Ogrenci merkezli sinif; karlikli sosyal ilskilerin yasandgl, bagimsiz
aratirma ve calmalarin gercekigigi, yaraticillgin 6n planda tutuldtu ve binyesinde
zengin @renme yaantilarinin gercekkgigi kiicik bir yapidir (Aytag, 2003).
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Ogrenci merkezli bir sinifta g@etmenin roll; @renenlerin ilgisini ceken
materyalleri splamak, @renenlerin d@al gelsimlerine katkida bulunmak,géenenlerin
guclu yanlari Gzerinde durmakgr@nenlerle yakin igkiler kurmak ve oyun oynama

fikirlerini desteklemek olmalidir.

Ogrenci merkezli gitim anlaysinin siniflarda uygulanmasi sonucunda

ogrencilerin kazanmalar gereken davggam yeni programlardasu sekilde

belirtilmistir;

> Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkindéug,

> Yetenek ve ilgi alanlarinin farkinda olarak bunigelistirir,

> Kisisel, bilissel, sosyal ve devinsel ggin icin istekli olur,

> Kendini gerceklgtirme bilincini yagam bigimi haline getirir,

> Isbirli gi ile calisma becerisi kazanir,

> Grupla uyum icinde ¢alir ve digtincelerini rahatlikla soyler,

> Problem ¢6zme ve karar verme becerisi kazanir,

> Elestirel distiinme beceri ve gkanligi kazanir,

> Sorgulayan ve neden sonugbkuran bir digiince yapisina sahip olur,
> Etkili iletisim becerilerini geltirir,

> Bilgi edinme yollarini @renir ve bilgiyi kullanir,

> Kendine 6zgu grenme stillerinin farkina varir ve bunlan etkijeklide
kullanir,

> Akademik bilgiler ile yaam arasinda kggkurar,

> Bilimsel dislinme becerisini y@am bicimi haline getirir,

> Teknoloji Grtinlerini tanir ve bunlari kullanma besekazanir,

> Yordamada bulunur, olasi problemlere ¢6ziim dnégletirir,
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> Anlamli 6grenme icin grenme stratejileri geirir,

> “Yasam Boyu (grenme” bilincini ygam bicimi haline getirir,
> Zamanini ve enerjisini verimli kullanir,

> Yaratici dguinme becerilerini gefiirir (MEB EARGED, 2004):

Yeni programin dayangh son ilke ise aktiflik ve aktif renme ilkesidir.
Dewey, Piaget, Bruner, Vygotsky ve Kolb gilg@itemciler “aktif” derslerin kuruculari
olarak gorulmektedir. Bazigdgimciler aktif 6grenmeyi, @renenin geleneksel olmayan
yontemlerle @renmeye yonlendiriimesi, bazgi@mciler ise gbirligine dayali grenme
ilkeleri ile butanlemis dinamik @&renme yaklamlari olarak tanimlamaktadirlar
(Parmaksiz v&ahin, 2004).

Aktif 6grenme slrecinde goetmen dglnulenin aksine pasif @édir,
Ogrenenleri @renme surecine geik eden, onlara yetki veren vegm@nmelerini

kolaylastiran ¢ok usta bir rolt vardir (Ellerman, Denning&dy, 2001: 171-179).

Ogrenme siireciningrenenler icin zevkli hale getiriimesigietmenin gretme
Ogrenme sureci ile ilgili bilgi ve becerilere sahipmasina bglidir. Bulus yoluyla,
argtirma ve inceleme yoluylagtetim yaklgimlarini, aktif @renmeye yonelik yontem
ve teknikleri sinifta kullanmaya 6zen gostermelidarup targmasi (panel, zit panel,
kolegyum, workshop, fikir taramasi, vizilti grup)arsorun ¢ézme, beyin firtinasi, alt
sapkall dginme, yaratici drama, proje gatalari, sbirligine dayali @renme bunlardan
bazilandir (Kuran, 2005). Ayrica gezi, gozlem,almne, gosteri ve psiko-drama (rol

oynama) yontemlerine de yer verilmelidir (Duruh2@02: 126-135).

Aktif dgrenme etkinlikleri ile glenen ders sirecinde aktiflik vegrénilen

bilgilerin kalici olmasi, aktif renmenin gucli yonleri olarak kabul edilmektedir.

Yukaridaki aciklamalar siginda yeni ilk@retim programlarinin dayangi
temel ilkeler bakimindan faydaci ve ilerlemeci ¢kol etkileri baskin sekilde

hissedilmektedir.
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2005 ¢@retim programi bu temel ilkelerin yaninda, utlkemitemel toplumsal,
bireysel, ekonomik, tarihsel ve kiltirel gdeleri Uzerine iga edilmitir. Bu deserler

incelendginde programdau Ozellikler Gizerinde duruldiw goruldr;

Ogretim Programinin Toplumsal Temelleri;

Ogretim programlari ¢ogiun toplumsal bir varlik oldgunu, bu nedenle
gelisimi  sirasinda ailesinden, okulundan ve sa@dgl cevredeki insanlardan
etkilenecgini kabul eder, bu gerceklersiginda dizenlemeler yaparak c@gon,
yasadgl cevreye uyum ggayacak kgiler olarak yetgmesi igin rehber olur (MEB, 2005:
21).

Ayrica Cgretim programlari hayat icerisinde glgimin kaginilmaz olmasi
nedeniyle olumlu yonde @aim icin bilinglenmeyi 6n planda tutar. gencilere
desisim ve dgisim sirasinda ortaya cikabilecek engellerden etkiene olyumlardan
yararlanma, désme adapte olma, risk yonetimi konularinda becerzakanalari,

gerektginde risk almalari konusunda rehberlik eder (ME®)Z 21).

Ogretim Programinin Bireysel Temelleri:

Ogretim programlari, cogiun ilerideki hayatini ve ihtiyaglarini géz éniinde
bulundurur. Bu amagla, onun g&i boyunca ortaya c¢ikabilecek ihtiyaclarini
karsilamak icin 6nlemler alir (MEB, 2005: 21).

Sorunlarini etkin birsekilde ¢6zebilen bir birey ve bir toplum eturmak,
egitimin temel amaglarindan biridir. Bu nedenle pgtar, sorunlarini fark eden ve
cobzebilen bireylerin yefmesini 6n planda tutar. Bu amagla sorun ¢ézmek igin
ogrencinin ihtiyagc duyaga becerilerin kazanimi goultusunda c¢aba harcar.
Programlar, her cog@un esitim sistemine girmesini ve sisteme giren her @oou
gelisimini surdurebilmesini, her bireyin potansiyelinitisacak yollarin agilmasi ve
zenginlemesini sglar (MEB, 2005: 22).
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Ogretim Programinin Ekonomik Temelleri:

Programlar, istikrarli, Gretken ve surdirulebibir ekonomiyi énemser ve
Ogrencinin ekonomik hayat ile i¢ ice olmasini istBu nedenle yalniz iginde yadgi
toplumun ekonomik hayatini incelemesi ve bu koniiida tretmesiyle yetinmez, hizla
desisen dinyada ortaya cikabilecek ekonomik firsatlaggedendirmesi icin de
rehberlik eder. Bu sayedegrénci, gittikce kireselken dinyada barili bir birey
olarak, ilerideki cakma hayatina gigimci bir ruhla ayak uydurmada zorlanmaz (MEB,
2005: 22).

Ogretim Programinin Tarihsel ve Kiiltirel Temelleri:

Programlar, grencilerin kendi 6rf ve adetleri icerisinde geliek dgismelerini
hedefler. Tarihimizi gele@ planlamanin glevsel bir araci olarak dgerlendirir.
Kilturel ve sanatsal @erlerimizi, Kisilik gelisiminin ve toplumsallgmanin bir araci
olarak gorur. Tarihsel ve kultirel birikimimizi, Bansel kiltire 6zgin bir katki

sgglamanin manevi araci olarak gorur (MEB, 2005: 22).

Uzerinde durulan Ozelliklerin ifadelerinde de arkcas lizere cocgun
cevreye uyumu, bireysel farkhliklari, toplumasaligl yarar ve tarihsel kaltirel gear
ile iliskisi agisindan ilerlemecigdim anlaysi 2005 ilk@retim programinin temel

anlaysidir.

Programlar 6geleri acisindan incelgiidde amaclarin “kazanimlar” olarak
dizenlenmesi tamamiyla benimsenen felsefenin bin@edur. @renciyi merkeze alan
ogrenme —@retme sireclerindegdenciye kendi hizindagéenme imkani sunmasinin
yani sira kubgk calsmayr da @retmektedir. @renci zihinsel olarak gairken,
bilimsel dginme yontemini de edinebilmektedir. Her ders vafsgin belirlenen
etkinlikler Ggretmene esneklik gtayacak sekildedir. Gsretmen rehber olma roluni
ustlenirken, @renme ortaminda genci daha aktif bir rol almaktadir. Programin

felsefesi ile uystugunun bir dger gostergesi gerlendirmede Urln ile birlikte sirecin
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onem kazanmasidir. Ayricagr@ncilerin bireysel farkliliklarina goére gerlendirme
cabalar da bu noktada ¢okgeelidir.

Yeniden yapilandirilan ilkgretim programlarinin 2005-2006 yilinda tim tlke
genelinde uygulanmaya konulurken programin sgglmesinde ve uygulanmasinda
sorumlu olanlar, Turk gtim tarihinde cok 6nemli bir reform yaptiklarini vieu
programda yegen yeni nesillerin bireysel, toplumsal ve uluslasaraeviyede daha

basarili olac&ini ifade etmektedirler (http://programlar.meb.gov.t

Yenilenen gitim programlarinda gger programlardan farkli, reform olarak
kabul edilen dgisiklikler 6zetlestyledir;

A. Programlarda davragul yaklagim yerini yapilandirmaci yakjana birakmgtir.

B. Icerik ve etkinlikler, coklu zeka kurami, etkirgrénme gibi kuramlara gore

dizenlenmitir.

C. Program gegtirme calsmalari, bilimsel dayanaklari olan kapsamli ve slirek

bir stire¢ olarak kabul edilgtir.

C. Dunyadaki son bilimsel gefeler giginda ortaya cikan bilginini icedi
yansimasina dikkat edilgtir.

D. Osrenci merkezli bir grenme modeli merkeze alingrwe buna uygun olarak
hazirlanmg etkinliklere 6rnekler verilnstir.

E. Olcme ve dgerlendirme yakl@mi olarak, siire¢ derlendirme esas alingwe
buna uygun dgerlendirme etkinliklerine yer verilrgtir.

F. Bir program gelitirme modeli geltirilerek ¢alsmalar bu modele uygun olarak
yaratalmstar.

Ne var ki, yeniden vyapilandirilan programlara ineelestiriler de
bulunmaktadir. Orngn programlarin iddia edildinin aksine yeni yegen nesli
toplumsal dgerlerden uzakkgiraca) ifade edilmektedir. Baziggtimciler ise programin
aceleye getirilerek hazirlanmasindan dolay! eldidi oldusunu fakat psikolojik ve

felsefi temelleri acisindan dnemli ve olumlu birigada old@gunu ifade ederek gerekli



185

uyartyl da yapmaktadirlar. TekKt; “Yeni ilkdgretim programlarinin  bariyla
uygulanarak amacina gkbilmesi hegeyden 6nce, uygulamayi yapacakd&imenlerin
ve onlara rehberlik edecek mufektirin, acilen ¢ok iyi gitiimeleri zorunludur. Aksi
halde, biyuk caba ve umitlerle hazirlanan bu profgamda 1968 programi gibi
ogretmen merkezli ve ders kitaplarindaki bilgilerbedetme anlayiyla devam eder ve

basarisizlga usrar.”ifadesini kullanmytir (Teksik, 2005: 13).

Anadolu Universitesi Eitim Fakiltesi Dekanfiinin, Esitim Fakultelerinde
Egitim Programlari ve @etim alaninda gérev yapan toplam 25 profestre exitigl
14.11.2005 tarihli gaisi ile 02.12.2005 guni Eskihirde toplaniimgtir.  Egitim
Programlari ve @retim Alani Profesorler Kurulu, 2005-2006grétim yilinda
ilkdgretimde uygulanmaya Blanan yeni gitim programini targarak programla ilgili

asagidaki gorileri ilgili cevrelerle paylamaya karar verngiir.

Yeni Ilkogretim Programinda gozlenen eksiklik ve sorunlaigkiit kurulun

gorisleri birkacg balik altinda 6zetlenebilir:

> Program dgisiklikleri dncelikle Glkenin felsefe, gereksinim wasantilarindan
kaynaklanmak durumundadir. Yenilkogretim Programi’nin  hazirlanmasinda
ulkemizdeki bilim insanlari ve ilgililerin deerlendirmelerinin 6n plana alinmgdi
gozlenmektedir. Hicbir Ulke kendi reformlariniska ortamlarin gereksinimlerinden
olusmus modellerle gercekidiremez. Bu acidan, yeni ginmlerin temelinde kendi
felsefe, yonelim, uygulama ve Cumhuriyet donemi (dtmimizi yeniden gbzden
gecirmemiz buyuk oOnem gamaktadir. Eitim programlarinin ¢&in olusumlarini
icermesi 6nemli bir amactir; ancak bu g@lmlara yanit veren programlarin Ulke

gerceklerinden kaynaklanmasi da ayni 6nemde bimhaluktur.

> Yeni ilkogretim Programi hazirlanirken énceki program gjiethe calsmalari

g0z ardi edilmytir.

> Yeni Ilkogretim  Programinin  hazirlanmasinda, o©nceki programin

degerlendiriimesine dayali bilimsel donitlerden yaaarimamstir.
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> Yeni Ilkogretim Programinin tek birgétim yaklasimina dayandiriimasi gou
degildir.
> Yeni ilkogretim Programinin hazirlanmasinda, @gkétim basamginda

uygulanmakta olan programlarin gélilmesi yerine, bgka Ulkelerde uygulanan

programlarin uyarlamasi yoluna gidiktir.

> Yeni Ilkogretim  Programinin  hazirlanmasinda, o©nceki  programin

degerlendiriimesine dayali bilimsel dondtlerden yaaarimamstir.

> Yeni ilkdgretim Programinin tek birgetim yaklasimina dayandiriimasi gou
degildir.
> Yeni ilkogretim Programinin hazirlanmasinda, @gkétim basamginda

uygulanmakta olan programlarin gélilmesi yerine, bgka Ulkelerde uygulanan

programlarin uyarlamasi yoluna gidiktir.

> Yeni ilkogretim Programinin deneme uygulamasi zaman ve kagéaimden

yetersiz kalmy ve tarafsiz bir dgerlendirmesi yapiimangtir.

> Yeni Ilkogretim Programinin uygulanmasi oéncesindgretmenler yeterli
dizeyde hizmet icig@timden gecirilmemtir.

> Yeni ilkdgretim Programinin gadiirilmesinde ve uygulanmasinda kdasilan
eksikliklerin ve sorunlarin giderilmesi icin progna gelstirme surecinin ilkeleri

dogrultusunda ilgili uzmanlarin katilimiyla gereklilémlerin alinmasi zorunludur.

Tam elatirilere rggmen yeni ilk@retim programlarisimdiye dek uygulanan
ilkdgretim programlari icerisinde faydaci ekole uyunsagan en umut veren program
Ozelligindedir. Kabul edilmelidir ki uygulamada tamsbay1 yakalayamangtir. Ancak
diger Ulkelerde oldgu gibi bizim tlkemizde de eksiklilerin olmagi mikemmel bir

program dizenleme imkéani yoktur.

Bu acidan bakilganda yeni programin, gerekli gigiklilikler ve gelistirme
calismalariyla benimsenenggim felsefesine uygun hale getiriimesi daha o6nceki

ilkdgretim programlari ile kiyaslanginda daha olasi gérinmektedir.
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4.2. 2005 Ilkogretim Programinin  Faydaci ve ilerlemeci Ekole

Uygunluguna Dair Ogretmen Gorusleri

2005 ilk@retim programinin faydaci ve ilerlemeci ekole uylggona dair
Ogretmen gorgleri alinmak Uzere oklturulan gorgme formunda programin, genel
Ozellikleri, kazanimlar, icerik, slre¢, Olgcmegagelendirme bolimleri ile ilgili
yapilandiriimg sorularla birlikte eksik ve tamamlanmasi gerekénlgrine dair acik
uclu sorulara da yer verilgtir. S6z konusu calma icin 30 erkek ve 30 kadin
ogretmenlerden okan bir grup (n=60) secilgtir. Ogretmenlerin hizmet sirelerinin
yapacaklari dgerlendirmeyi dgrudan etkileyecginden hareketle oncelikle hizmet

surelerini belirtmeleri istenrtir (Tablo 7)

Tablo 7 Arastirmaya Katilan O gretmenlerin Ogretmenlikteki Hizmet Siireleri

FREKANS ORAN (%)  BIRIKIMLI

ORAN (%)
0-5 YIL 29 48,3 48,3
6-10 YIL 12 20,0 68,3
11 YIL VE UZERI 19 31,7 100,0

Total 60 100,0

Tablo 8 Arastirmaya Katilan O gretmenlerin Mezun Oldugu Egitim Kurumlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI

ORAN (%)
EGITIM FAKULTESI 41 68,3 68,3
EGITIM FAK. DISINDA 4 15 25,0 93,3
YILLIK FAK.\YUK.OKUL
DIGER(2 YILLIK 4 6,7 100,0
EGT.ENS.\ON LISANS)
Total 60 100,0

Yine bahsedilen hizmet suresineghaolarak mezun olunan okula gkin
yapilan incelemede ise 6rneklemin %68,3'Unifitid Fakultesinden mezun olgu
tespit edilmgtir (Tablo 8)
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Tablo 9 2005ilkdgretim Programi Toplumun ihtiyaclarini Kar silayabilecek mi? Sorusunaéiliskin

Yanitlar
FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 7 11,7 11,7
KISMEN 46 76,7 88,3
HAYIR 7 11,7 100,0
Total 60 100,0

Gorisme formunda kazanimlara dair ilk sorumuz toplumintiyaclarini
karsilayabilecek nitelikte olup olmagh ile ilgilidir. Ilerlemeci gitim anlaysinda,
egitimin amaci toplumun ihtiyaclarindan yola c¢ikarbklirlenmektedir. Bu anlamda
yeni ilkdgretim programlarinin toplum ihtiyaglarini kdayabilmesi ile ilgili olarak
gorisme yapilan gretmenlerden %76,67'si (46 ) kismen cevabini verirken %
11,67'si (7 ksi) hayir cevabini verngiir, yine %11,67’si ise evet cevabini vestii
(Tablo 9).

Tablo 10 2005ilké gretim Programi Toplumun Degerlerine ve ideallerine Uygun mu? Sorusuna
iliskin Yanitlar

BIRIKIMLI
FREKANS ORAN (%) ORAN (%)
EVET 15 25,0 25,0
KISMEN 35 58,3 83,3
HAYIR 10 16,7 100,0
Total 60 100,0

Kazanimlarla ilgili olarak sorulan ikinci soru, kammlarin toplum dgerlerine
ve ideallerine uyguniu ile ilgilidir. Gortstlen @retmenlerden sadece %25'i ( 15iki
bu soruya evet derken,ggirleri ( 45 kgi) kismen veya hayir cevabi vererek olumsuz

goris ifade etmgleridir (Tablo 10).

Kazanimlarin grencilerin bulunduklari dénemdeki ggf 6zelliklerine
uygunlysuna dair soruya ise sadece 16i Ki % 26.67) evet derken kismen cevabini
katan kitle de dikkate alinginda ¢gunluk yine olumsuz gosubildirmiglerdir (Tablo

11).
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Tablo 11 2005ilkogretim Programinin Kazanimlari O grencilerin Bulundu gu Déneme Uygun mu?
Sorusunailiskin Yanitlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 16 26,7 26,7
KISMEN 30 50,0 76,7
HAYIR 14 23,3 100,0
Total 60 100,0

Yukarida bahsedilen sonuca gore giré yapilan gretmenlerin buyuk kismi
yeni programlarin uygulamada ilerlemeci andayigergi olan kazanimlarin tam olarak

sgzlanamamy oldugunu diguinmektedir.

Tablo 12 2005ilk6 gretim Programinin iceriginin O grencilerin Tlgisini Cekip Cekmedigi Sorusuna
iliskin Yanitlar

FREKANS ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 13 21,7 21,7
KISMEN 38 63,3 85,0
HAYIR 9 15,0 100,0
Total 60 100,0

Gorismede icerikle ilgili olarak elde edilen sonuclae igyle siralanabilir;
icerigin dgrencilerin ilgisini cekip cekmedi ile ilgili soruda gorgulen @retmenlerden
sadece, % 21,67’si (13sKi evet cevabini verirken gier Ggretmenler tam olarakgdenci
ilgisine uygun olmadyni ifade ederek kismen ya da hayir cevaplarinmigerdir
(Tablo 12).

Icerigin kazandiriimasinda haftalik ders saatlerinin iiitgi ile ilgi soruya ise
ogretmenlerin % 50 si hayir, % 35’i kismen cevabiermvistir (Tablo 13). Bu sonuca
gore @retmenler, ders saatlerinin mevcutgdemlarini icergin kazandiriimasinda
yeterli gormemektediricerikte yer alan bilgilerin sunwu ile ilgili soruda, icerin
basitten karm@aga, yakindan uzs, somuttan soyuta ve bilinenden bilinmeyengrdo
kendi iginde tutarl olacak bi¢cimde duzenlenip dileemedgine dair @retmenlerden
sadece 16'sI evet derken, geri kalaguwduk kismen ve hayir diyerek olumsuz gori
belirtmislerdir (Tablo 14).
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Tablo 13icerigin Kazandiriimasi igin Haftalik Ders Saatinin Yetedili gi Sorusunailiskin Yanitlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 9 15,0 15,0
KISMEN 21 35,0 50,0
HAYIR 30 50,0 100,0
Total 60 100,0

Tablo 14icerikte Yer Alan Bilgileri Sunusuna iliskin Soruya Verilen Yanitlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 16 26,7 26,7
KISMEN 28 46,7 73,3
HAYIR 16 26,7 100,0
Total 60 100,0

Buna gore, yeni ilkgretim programinda @enci ilgisinden uzak, haftalik ders
suresince tamamlanmasi olanaksiz olan ggeriuygulamada ilerlemeci anlgym

gereklerine goreslenemedgini sdyleyebiliriz.

Sire¢ boyutunda ise elde edilen bulgulgyledir; etkinlikler yapilirken
etkinlikleri yapan konumda olup olmadiklarina dagruya @retmenlerden 25’i hayir
derken geri kalan 35 §ievet ya da kismen cevabini vegtini (Tablo 15). Buna goére
ogretmeni dgil 6grenciyi merkeze alan ilerlemeci anlggiuygun grenme sireclerinin
halen tam olarak geanamadgini sdyleyebiliriz.

Tablo 15 Etkinliklerin icrasina Yonelik Soruya Verilen Yanitlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 9 15,0 15,0
KISMEN 26 43,3 58,3
HAYIR 25 41,7 100,0
Total 60 100,0

En sik kullanilan gretim yontemleri ile ilgili olarak, soru- cevap, d@nlatim,
gosteri yontemleri en ¢ok kullanilan yontemler &km, ders kitabi, yazi tahtasi, harita,

atlas, kiure ve zaman, tarih, mevsigeritleri en c¢ok kullanilan araclar olarak
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belirtiimistir. Halen @retim yapilan sinif mevcutlarina dair en ¢ok séglerfo70
orantyla 21-35 argh olmustur (Tablo 16). Sure¢ boyutunda dikkat ceken biedi
bulgu ise okullarda bulunan arag¢ ve gereclerin @Enogn uygulanmasinda yeterli olup
olmadg ile ilgilidir. Buna gore argtirmaya katilan gretmenlerden 40 tanesi “hayir”,
14 tanesi “kismen” cevabini verirken, sadece 6datevet” demstir (Tablo 17). Bu
durum okullarimizda uygulamada gereken ara¢ ve ctggie tam olarak temin

edilemedgini gostermektedir.

Tablo 16. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Sinif Mevcutlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
1-20 12 20,0 20,0
21-35 42 70,0 90,0
36-45 6 10,0 100,0
Total 60 100,0

Tablo 17 Arag-Gereg Yeterliligine Yonelik Soruya Verilen Yanitlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 6 10,0 10,0
KISMEN 14 23,3 33,3
HAYIR 40 66,7 100,0
Total 60 100,0

Degerlendirme boyutunda ise, her Unite ve tema sonkadandirilmak istenen
davranglari yoklayan izleme testlerinin ve formlarinin wygnmasi ile ilgili olarak

ogretmelerden 25'i evet derken 35'’i hayir ya da kismeanitini vermtir (Tablo 18).

Tablo 18 Deerlendirmeye Yonelik Unite/Tema sonu Testlerinin Ugulanmasinaliliskin Soruya
Verilen Yanitlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 25 41,7 41,7
KISMEN 29 48,3 90,0
HAYIR 6 10,0 100,0
Total 60 100,0

Ogrenci baarisinin dgerlendiriimesinde en sik kullanilan teknikler ilgili

soruda, sinif etkinliklerini gbzleme, ev ddevleridieme, yazili ve s6zlli yoklamalar en
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cok tercih edilen teknikler olurkenggencilerin bireysel dosyalarini inceleme, singi di
etkinliklerin incelenmesi, calma defterlerinin incelenmesi gibi yapilandirmaci
Ogretimin gergi olan ve ilerlemeci anlaya daha ¢ok uyan teknikler daha az tercih
edilmistir. Buna go6re faydaci ve ilerlemeci anlgy uygulanmasinda derlendirme

boyutunda da sikintilar olgu séylenebilir.

Programin genel 6zelliklerine dair sorularda, ypragramin Ulke kgullarina
uygun ve faydal olup olmagh ve “egitim yasamdir” anlayginin gerceklgtirilebilmesi
ile ilgili sorulara aratirmaya katilan gretmenlerden sadece %8,33'U evet démiGeri
kalan @retmenlerin % 70’1 kismen, %21,67’'si ise hayir dawa vermsgtir (Tablo 19).
Bahse konu sorular iki ayri soru olarak sormalmasina rgmen ayni yanitlarin
verilmis olmasi dikkat cekicidir. Bu sonuca gore ilerlemaalaysin esasini okiuran

unsurlarin yeni programa tam olarak yansitilagiesiylenebilir.

Tablo 19 Yeni Programin Ulke Kasullarina Uygunlugu ve Bgitim Yasamdir Anlayisini Benimseyip
Benimsemedgine Sorularina Verilen Yanitlar

FREKANS  ORAN (%) BIRIKIMLI
ORAN (%)
EVET 5 8,3 8,3
KISMEN 42 70,0 78,3
HAYIR 13 21,7 100,0
Total 60 100,0

Arastirmada programin, aksayan ve gliimesi gereken yoénlerine dair acgik
uclu sorularda gretmenlerin elgtirileri, programin bdlgesel farkhliklara uygunamék
hazirlanmamasi, programin uygulayicisi olametmenlerin yetersizlikleri, icerik ve
okullarin  fiziki imkansizliklart ile yetersiz arag-gere¢ unsurlari Uzerinde

yogunlasmistir.

Programi bolgesel farkliliklara uygun olmgiyyoninde elgtiren Ggretmelerin

ifadelerine orneklersagidaki gibidir;

“ Program sehir ve kdy her @rencinin anlayabilegg ve yapabilecgi
etkinlikleri kapsamalidir. Bu program, her tirll lremeyi rahatlikla bulabilegeniz
ve @rencilerin hazir bulunguk dizeylerinin ¢ok iyi oldgu yerlerde bgar ile

uygulanabilir. Koy yerlerinde programin daau ile uygulanmasinda maalesef yetersiz
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kaliniyor. Bunda grencilerin diizeyleri cok ama cok etkili oluyor.”46. Gorigmeci,
Sinif Gsretmeni)

“ Her cocuk dgerlidir. Fakat bati ve du arasindaki ugurumlari Uzulerek
gordigim son bir yilda gtim programlarinin gergcek yama uzak@ini bir ésretmen
olarak yaparak ve yayarak grenmek, ne kadar gerilerde offlmuzu gosterdi.” ( 40.

Gorismeci, Brag Ogretmeni )

“ Programlar boélge bélge olmalidir. Marmara boélgesuygun bir program

doguda ne yazik ki uygulanamaz.” ( 7. G§mieci, Brag Ogretmeni)

“ Bu program ulke gergeklerinin Ustinde ve kulfetk; gezi —gozlem ve
inceleme yerine bolca k& israfi getirmgtir. Kagit sisleme sanati bir programin amaci

olmustur. Klfet yuk artmg, basari digmistar.” (47. Gorgmeci, Sinif @retmeni)

Ogretmen yetersizii ile ilgili olarak dikkat ceken bir yorum isgdyle ifade
edilmigtir;

“Program olumlu ya da olumsuz olabilir, 6nemlimla programi uygulayacak
Ogretmeni yegtirmektir. Sistemsuan @retmen yetitirmekte oldukca yetersizdir.
Parayi dgil 6grenciyi seven idealistgetmene ihtiya¢ var. B&a bir ifade ile kendisini
karsisinda gorebilen g etmene ihtiyagc var. Programlar gigr, gelisir. Sistem

ogretmenini hazir tutmahdir.” ( 60. Ganineci, Sinif @retmeni)

Ogretmenlerin kendilerini yegtirmeleri ile ilgili bir baska yorumda dasu

ifadeler bulunmaktadir;

“Egitim ve bilime kaynak sganmali, lisansustiuggim desteklenmelidir. TUm
ogretmenlere lisansustigidm devlet destekli sdanmalidir.” ( 13. Gérgmeci, Bran

Ogretmeni)
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Yeni ilkégretim programina icerik yoéntunden elstiriler getirilmistir;

“Icerik karmaik bicimde ilerlerken, ayrilan ders saatleri komuraislenmesi

icin yeterli degildir.” ( 52. Gorismeci, Brag Ogretmeni)

“ Program bolgesel farklara uygungildir. Diger 6nemli bir nokta da ders

saatlerinin verilen konular icin yeterli olmaydir.” (10. gérigmeci Bra Ogretmeni)

“Ders programi icerisinde gereksiz derslerin kalaiak ders saatlerinin
kisaltiimasi gerekir. Bu konu da da ayrisaranalar yapiimahdir.” ( 4. Gogineci, sinif

dgretmeni)

Arastirmaya katilan gretmenlerin okullarin fiziki imkénsizliklari ve yasiz

arac gerecle ilgili olarak yaptiklari yorumlara ékrolaraksu ifadeler verilebilir;

“Uygulanan programlar sembolik olarak gké& Uzerinde kaliyor. Bu
programlarin faydali olabilmesi icin okullarin fki sartlarinin daha uygun hale
getirilmesi gerekmektedir. Ayrica okullardgittm —0gretim igin kullanilan malzemeler

guncellenmelidir.” (7. Gorgmeci, Brag Ogretmeni)

“Okullardaki teknik problemler ¢ozulmeli, zengigiieilmis bir egitim ortami

sazlanabilmeli ve sinif mevcudu daha az olmalidir0.(&6rismeci, Brag Ogretmeni)

“ Ogretmenlerin rehber konumda olabilmesi icigreéncilerin yeterince imkana
sahip olmasi gerekmektedir. Hem okul, hem de exé#si takdirde, @rencinin bilgiye
ulasmasi zorlamakta, @retmen bilgi veren konumuna geri donmektedir.” (6.

Gorismeci, Brag Ogretmeni )

Daha once de belirtildi gibi, ilgili literatir argtirmasindan elde edilen
bulgulara gore yeni ilkgretim programlarinin teoride faydaci ve ilerlemekole uygun

olarak olgturuldusu fakat uygulamada ilerlemeci anlgiys tam olarak yansitilamagi
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goralmistir. Uygulama boyutundagéetmen gorglerinin alindgl gorisme sonuclari
incelendginde paralellik gbze carpmaktadir. Buna gogetmen gorgierine gore

uygulamada ggu zaman eski anlayn devam etfii gorilmektedir.



V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonugclar:

Tarkiye’'nin Cumhuriyet’le bglayan modernigme atilimlari, gitim sistemini
etkilemis ve bu strecte devletin kurgldelsefesi ile gitim sisteminin felsefi temelinin
batinlgmesi yonunden g@timde olumlu gelmelerin yganmasina neden olrtur.
Ancak eitim felsefesinin etkin bigekilde kullaniimayi, birtakim sorunlarin yaratsi
oldugu sonuglarin kurumkmasina neden olmuve bu durum, @tim sisteminde

guinimuzde bile gecerldini koruyan problemlere kaynaklik etstir.

Cumbhuriyet donemi ilkgretim programlarinin, program ogeleri acgisindan
incelenerek, faydaci ve ilerlemeci ekole uyggnlun dgerlendirilmesini esas alan
arstirmada kuramsal bilgiler béliumundeggias kultirun ve gitimin felsefi temelleri
aciklanmaya cailmistir. Bulgular ve yorumlar bodlimde Cumhuriyet dénemi
ilkdgretim programlari program o6geleri acisindan inoelek faydaci ve ilerlemeci
ekole uygunlgu bakimindan dgerlendiriimistir. Yine bu bélimde 2005Ikégretim
programina yonelik olarak konu ile ilgili elde ezhl Gretmen gorglerine yer verilmg

ilgili yorum ve dezerlendirmelerde bulunulngtur.

Cumhuriyet Dénemi hem Turkgigim tarihi, hem dellkogretim programlarinin
gelisim sireci yonunden kendine 6zgu nitelikleri olandiinemdir. Bu dénem, sistemin
tum kurumlarini ve dolayisiylaggim anlaysini, temeline aldy ideolojik ve bilimsel
anlayslar daogrultusunda dizenlemesi nedeniyle kendi icinde O6netudarliliklar
gostermgtir. Anlayis olarak her ne kadar tutarli olsa dgjtien politikalarinda gitim
felsefesi yonunden yeteri kadar tahlili yapilamaydiizenlemeler, moderime ve
faydacilik anlaminda, gunimuizde bile geceihii koruyan sorunlara yol acugtir.
Temele alinan @tim anlaysina goére dizenlenen giem politikalarindaki bu

yetersizlikler, buylk o6lctde, zihinsel sureclenimimsel dgil, devrimsel bir sirec takip
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etmesinin sonucudur. Bundanska devletin dy siyasetinin ve dinyadaki glumlarin

Tarkiye'yi farkl acilardan etkilemesiyle de ortagekan yetersizliklerdir.

Arastirmada, gitime temel tgkil eden anlawlarin tahlilinin yapilabilmesi icin
de oOncelikle gitim olgusunun ve evrensel ginds biciminin incelenmesi gerekili
goralmistir. Bu bglamda oncelikle kuramsal bilgiler bolimindegdas disinis

biciminin gecirdgi asamalar incelenngtir.

Insanin, evreninsieyisi ile ilgili distnceleri argtirma ve bilme arzusu
felsefenin ortaya c¢ikma sebebi olarak gorulurskabir ifade ile felsefe, Antik
Yunan'da, insanin akli vasitasiyla dinyay! ve eveerlama ve aydinlatma cabasiyla
dogmus ve gelsmistir. Cagdas uygarlgin Ronesans’la birlikte bilimde, ggimde,
hukukta, sanatta vb. blyuk atilimlar gercekimesinin temelinde, diincenin
geleneksel ve her turlu baskidan kurtarilarak deginesi yatmaktadir. Ayrica
felsefede kesin diular yoktur veya bir sire gecerdiikabul edilen dgrular bilimin

verileriyle vesartlara gore d@sebilmektedir.

Egitim ise ¢ok ceitli acilardan tanimlanmaktadir. Yapilan tanimlaanakeski
donemlerde, genellikle soyut ve pedagojik bir bakcisiyla sinirli kalngi modern
donemlere gelinginde ise toplumsal ve siyasal skilar egsitim kavraminin
tanimlanmasinda belirleyici olngtwr. Egitimi biling, yeti, haz, zihin gibi daha c¢ok
felsefi ve psikolojik alana denk g¢én kavramlarla tanimlamalar daha sonra yerini
toplumsallama, kdalttirleme, ideoloji, siyasal iktidar ve toplumsal sinif bigi
kavramlarin kullanildii, tarihsel ve toplumsal Bami dikkate alan tanimlara

birakmstir.

Ideolojiler gitim amaglarinin olgturulmasinda ve uygulanmasinda belirleyici
bir 6zellige sahiptirler. Kisaca 6zetlenecek olursa liberalipragmatizm, nattralizm ve
varolusguluk felsefeleri formundaggimi, okulu yasamin kendisi olarak gerlendiren,
isbirligi temelinde ele alan ve demokrasi icindesidien ilerlemecilik ile toplumu
yeniden duzenleme ve gercek demokrasiyi kurmaiimiesini amaclayan yeniden

kurmacilik ve deneyerek, yaparaksggarak @renmeyi hedef alan deneyselcilik
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kuramlarini temeline alir. Milliyetcilik formundasé ulusal sembol ve gerler ile
egitimsel amaclarin okiurulup uygulanmasi planlanir. Marksist felsefendg ele
alinan sosyalizme goére deittmsel amagclar, toplumsal olanaklarin birlikte egt
olarak paylaimi temelindeki Gretim ifikilerinin yarattgl degerlerin tretilmesine hizmet
eder. Boylece hergdim sisteminin arkasinda ona yon veren ve onunrmaistemle
bitiinlemesini sglayan felsefi anlaglar bulundgu soéylenebilir. Klasik realizm ve
idealizme dayanan daimicigéim akimi, eitim amaclarinin ve @timdeki temel
ilkelerin, dezsismez ve surekli oldgunu savunuridealist ve realist gerceklik giincesi,
metafizik nitelik tgirken; esasiciie gore dizen ve yap! temelde sosyal ve kilturel
niteliktedir. Kuoltirel dgerleri ve temel bilgileri yeni lkgaklara aktarma yoéniyle
esasicilik, konservatif (tutucu muhafazakar) gt@iparalellik gostermektedir. ggimi,
kisinin dogal olgunlgma sireci olarak tanimlayan natiralistlerin tersesasiciler,
entelektlel disiplinlerle @tilebilecek aracsal birsievi olan insanin aklina ¢cok dnem
vermislerdir. Pragmatistler, surekli dsen ve evrimsel bir dinya gorusini temel
alirken, esasiciler gimin 6zellikle de @retimin insani tutarll ve gtam bir gorige
sahip kilmasini isterler. Varalgular ise, insanin kendisini belirlemesine 6nenrken,
esasiciler daha ¢ok mufredatiirénenlere aktarilmasi ile ilgilidirler. Esasicilegére
okulun 6ncelikli gérevi gitimdir; Gtopiklerin ve yeniden yapilanmacilarieril strdigl
gibi toplumsal miuhendislik ggdir. Realizme ve idealizme dayanan esasiciliknaki

O0gretmeni ve konulari temele almaktadir.

Cagdas  kultarin felsefi temelleri incelenginde ortaya c¢ikan dinya
anlayslarinin icinde bulunduklari sosyal ekonomik sktbara goére bicim ald
gorulmektedir. Bati diinyasi kendi anlgdgrini strekli olarak pozitif yonde getirmis
ve evrensel kultire oOnemli katkilarda bulurstow. Diger bircok Ulke de bu
gelismelerden etkilenngtir; ancak, evrensel kiltire uyum cabalari, bazsenilen
sonuclari vermemektedir. Ozellikle maddi kiltir abagda planlanan radikal
degismeler, manevi unsurlar buna hazir olngaddurumlarda, c¢gtli sorunlarin
dogmasina sebep olabilir. TurkglEm Sisteminin ¢gdaslasma sonucunda yadgi
sorunlarin kdkeninde de bdylesine bir durum sézukodur. Cumhuriyetle Bkyan
radikal yenileme hareketlerinin, her seferinde sorunlarlsikagmasi, toplumun blytk
tepkisine neden olmasi, blyuk 6l¢ide, toplum ziatiyn evrensel kaltir derlerini

almaya hazir olmamasi, radikalgigmlerin sadece tepeden inme bir seyir izlemesi ve
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bu radikal degisimlerin, ©nceleri, sadece maddi kultir alaninda ilyagsinda

gorulmektedir.

Tark esitim sisteminin ¢gdaslasma sorunu, Cumbhuriyet ile birlikte daha fazla
uzerinde durulan bir konu haline geftm. Bu donemde @&timde ideolojik temel
sorgulanirken, Cumhuriyet donemini etkileyen MKliirtulus Saval donemi ideolojisi
milliyetci, dini ve toplumcu unsurlardan ghaustur. Geng Osmanlilar, J6n Tarkler, 1.
Mesrutiyet, ittihat ve Terakki d§iince yapisini takip eden pozitivizm sireci Kemalizm

adi altinda Cumhuriyet'e devrolrtur.

Cumhuriyetle birlikte “gitim” yeni devlet ve ulusun ideolojik Ust yapisinin
olusmasina yon verecek sosyo-kiltirel devrimlerden eeniisi olarak gorulmgidr.
Bu ezitimin icerigini ise (¢ ana unsur ajfturmaktadir; laiklgme, devlet vatangagi,
koyllyl esitmek ve onu gitim yoluyla tretici kilma anlayl. Bu duruma uygun olarak
Ogretmen yettirme sorununa dair koye yoOnelikgi@tmen vyetitirmek anlaysi,

Cumhuriyet doneminingtim politikalarinin 6ztnu olgturur.

Cumbhuriyet’le birlikte teokratik-mongik bir ideolojiye gore dizenlenen eski
ders programlari yerini, pozitivist felsefe temegfiragmatist bir tutumla ve en dnemlisi
de Cumhuriyet'in sahip oldw ideolojiye gore hazirlansmiyeni ders programlarina
birakir; dinsel gitimin yerini laik egitim alir. Bu eitim anlaysinin sekillenmesinde
1924 yilinda ulkemize gelen J.Deweytaaolmak Uzere yabancgiimcilerin gorisleri
onemli rol almgtir. Atatirk donemi milli gitim politikasinin esaslarini; milliyetcilik,
halkg¢ihk, devletgilik, laiklik, cumhuriyetcilik, nkilapgilik diye daha sonra Cumhuriyet
Halk Partisinin programina ve Turkiye Cumhuriyeitiranayasalarina girgibulunan

ilkeler olusturmaktadir.

Bu dagrultuda hazirlanan ilkgretim programlari incelenginde, 1924 yilindan
itibaren yapilan batin muifredatin ortak 6zellik rala milli bir esitimi hedeflems

olmalari gorulur.
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Cumhuriyet doneminin Bharinda, ilkokul programlarindaki ilk 6nemli
yonelme bahsedildi gibi “millile sme” ve “modernlgme”dir. Milli devletin gergi
olarak millt birligi saglama ve bir taraftan da modergiteenin halka benimsetilmesi
amaci 1924 ve 1926 ilkokul programlarinin en Onergelligidir. Bu agidan
bakildginda realist ve idealist amaclarla glurulan 1924 ve 1926 ilkokul programlari
devrimlerin henuiz yapil@ doneme denk gelmesinden dolayi, bu devrimlerailigmi
tam yansitmangtir. Yine, Ataturk ilkeleri, 6zu itibariyle bu progmlarda olmakla
birlikte belirgin ve net daldir.

Bu donemde mevcut géetmen sayisi ve nitgii de g6z oOndne alininca,
hedeflenen yeni anlayn hayata geciriimesi eski yontemlereghakalinarak devam
etmistir. Diger bir ifade ile ilerlemeci yakiamla olwturulmaya cakilan yeni gitim

anlaysl, uygulamada daimici ve esasici yaitaa ba&l kalmistir.

Cagdaslasmanin gerektirdii distinsel alt yapiya sahip olmayan Turkiye'de
modern tarzda atilimlar gerceftieilmek istenirken her ne kadar demokratigilinli
bir felsefe benimsense de, o giunkisWtarda kendi ideolojisini kokkgirmek icin
otoriter bir tavir sergilenrgiir. Ancak bunun yéntemi ve uygulgniicimi konusunda
olusturulan tavrin geleneksefimesi, ilk@retim programlarinda uygulama boyutunun

eski gitim anlayslarina bl kalinmasina neden olrstuir.

Cumbhuriyet Halk Firkasl, ilk yillar kendini hemkiiisel, hem de eylemsel
anlamda Cumhuriyet’in ve onun getigdiyeniliklerin 6ncisiu olarak kabul edtiigin
devletle siki sikiya tghdir. Cok partili doneme gelinceye kadar 1923-198@&n arasi
Cumbhuriyetin  yonetiminin bUtiin alanlarda gercakieneye calgtigl faaliyetlere
damgasini vurur, dolayisiyla bu dénemde hazirlalkégretim programlarinin da ana

eksenini olgturmaktadir.

1936 ilk@retim programina gelince, programin hazirlanmasidel@rimlere
ideolojik zemin hazirlama dincesi etkili olmgtur. Tek partili dénemin devletci ve
otoriter yapisi dgrultusunda yeni devletin neglen ilkeleri, cumhuriyetgilik,

milliyetgilik, halkgilik, laiklik, devletcilik ve nkilapcilik eitim anlaysimizin temel
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ilkeleri olarak gorulmgtir. Bu acidan programin hazirliksaanasinda idealist bir

anlaysin hakim oldgunu soyleyebiliriz.

Ayrica, donemin ekonomik anlgynin halka gitim yoluyla kazandirilma
cabalari, koyculuk politikalari, dil ve tarih bglhe yonelik duzenlemeler, 1936

programinda idealist yakjanin diger yansimalari olarak kabul edilebilir.

Ancak, programin Ogeleri incelegdide, daha Onceki ilkiietim
programlarina gore daha sistemli bir gala ile olgturulduklari ve o6zellikle gitim
ilkeleri ve hedeflerdeki ifadeleri agisindan faydaekol etkisi ile sekillendigi

gorulmektedir.

Hazirhk agamasindaki anlayiile program 6gelerini bicimlendiren anlayi
arasindaki uyumsuzluk uygulamada daimici ve esa&gitmin devam etmesine neden
olmustur. D6nemin @retmenlerinin blyuk kisminin sadece k&sit@en kurslarinda
sekiz aylk bir kurs sonunda zgartlar altinda gorev alargtetmenler old@u gercgi de

ilerlemeci anlayin uygulanamayinin bir diger sebebidir.

1940’ yillardan itibaren ise, Ulkede gmnan siyasal dgsim nedeniyle,
Ataturk Devrimleri eski gucunu kaybetmeye slaanistir. Bu durum gitimi de

etkilemis, ilkbgretim programlarinin hazirlanstreclerine ve iceriklerine yansgr.

Cok partili sisteme gecilmesi ve Demokrat Partifktidara gelmesi ile bu
doneme kadar Kemalist glincenin sekillendirdigi temel ideoloji, muhafazakar
milliyet¢ci ve muhafazakar liberal Ogelere buranidBu durumun ilk@retim
programlarina ilk yansimasi ¢ok partili sistemeilgdgen sonra uygulamaya konan
1948 ilkokul programina din derslerinin eklenmesgirgbrulir. 1949 yilindan itibaren

programa istge bali din dersleri konulmgtur.

1950'li yillarda iktidarda olan Demokrat Partinigelistirdigi ili skiler
neticesinde @tim sistemimiz 6nemli 6lcide ABD etkisi altina gir Bu dénemde

ulkemizde inceleme yapan yabanci uzmanlarin tamamerikalidir. Bu uzmanlarin
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raporlari yeni mufredatin hazirlanmasinda oldukdailidir. Ozellikle Wafford’'un
raporu ilk@retim programlarinin mevcut aksakliklari ve olmgereken dgsiklikler

hakkinda birgok gorlicermektedir.

Ayrica, bu donemde Birjenis Milletlere Uye olunmasiyla, Birkenis
Milletlerin bir alt kurulisu olan UNESCO’nun ¢aimalari da yakindan takip edilgtir
ve bu kurumun, @tim politikalar ve mifredat ile ilgili tavsiye karlari Gnemli oranda

kabul gérmigtar.

Goruldigt gibi bu yillarda programlarsekillendiren faktorler, demokrasi
egitimi, din egitimi ve uluslararasi @tim isbirlikleridir. Bu faktorlerin etkiledgi
donemin ilk@&retim programi (194dlkokul Programi) felsefi acidan incelegutide
programin amaclar vegiéetim ilkelerinde faydaci ve ilerlemeci ekolin bmsenmg ve
bu gorigun ilkelerine uygun dizenlemeler yapignoldugu goralir. Ancak icegin
amagclara uygun olarak clurulamamasi ve bilgi yikiningietmene sglamasi
gereken esneldi engellemesi gibi nedenlerle programin uygulamabginde neredeyse

tim belirlenen ilkelerden vazgecilgnie daimici ve esasici tutum devam ettini

Daha sonraki donemde 1948 ilkokul programina veuignmasina dair
elestiriler, programin yeniden gsatiriimesi gergini ortaya koymutur. Amerikan Ford
Vakfinin finansmanini Ustlengli Turkiye Egitim Milli Komisyonu’nun raporunda ve V.
Milli egitim surasinda ilk@retim programlarinin mevcut durumu ve geliimesi
gerekenler targilmistir. Bu dgrultuda programlardaki bilgi yukinun azaltiimasi,
derslerin bireylerin ihtiyacina gére dizenlemdgpkul birinci devredeki toplu gretim
esasinin, ikinci devredeki bazi derslerin Sosyddiler ve Fen ve Tabiat Bilgileri adi
altinda toplanarak geanmasi, milli birlgi bozmamalksartiyla, mifredatin yerelartlara
gore ayarlanmasi icin esnek olarak duzenlenmesylekdeki birlegik siniflarda
cocuklarin  gruplandirilarak goenim goérmelerinin  gdanmasi  ve miufredat
programlarinin hazirlanmasinda deneme okullaringekiibelerin dikkate alinmasi gibi
hususlar bir sonraki programin hazirlanmasindaléz&rerinde durulan hususlar olarak
belirlenmistir (ilkogretim Komitesi Raporu ve 10 Yillik Plan, 1961: 94)9
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Bu donemde 27 Mayis darbesinden sonra kabul ed®&i Anayasasi’nda,
egitim-0gretim ve bilim anlaywi, 6zgurlikcl, laik ve sosyal devlet ankaga uygun
hale getiriimeye cajilmistir. Yeni hikimet programinda, Milli ggéim Davasi “ba
dava’ olarak nitelendirilmgtir. Ayrica demokrasinin kokkenesi, 0Ozlenen iktisadi
refahin tahakkukunun ancak buyuk kitlelerin ve ygatisen nesillerin Milli Egitim’den
en geng Olclide yararlanmasina @aoldugu vurgulanmgtir. Bu nedenle, Milli Eitim
teskilatini ve programini, i¢inde bulungu istikrarsiz durumundan kurtarmak ilk hedef
olarak belirlenmgtir. Bu dgsrultuda olgturulan “11’ler Komisyonu” olarak anilan
Egitim Planinin Hazirlg ile Gorevli Komisyon ilk@&retim programlari ile ilgili olarak
1948 Programinin, gencilerin psikolojik ihtiyaclarina, bireysel yewkierine ve
Ogretim amagclarina uygun olarak yeniden dizenlenniesilgili gorusler iceren bir
rapor sunmgtur (Gedikglu, 1978:149).

Bundan bgka 222 sayili ilkdgretim ve Esitim Kanunu’nun getirdii yeni
hikumler, ilkdgretim Komitesinin cakmalari, Yedinci Milli Bsitim Sura kararlari ve
Birinci Bes Yilllk Kalkinma Planin ger@ olarak 1962 Program Tagacalsmalari
baslamistir. Yaklasik 6—7 yillik bir hazirlik ve uygulama evresi geftkten sonra ortaya
1968 programi gikngtir.

Program taskE&nin hazirlanmasindan uygulamaya gecilmesine kaman
surecte program getirme tekngine uygun olarak hareket edilmeye gdmnistir. Bu
nedenle de programin glurulmasinda temele alinan felsefe etrafinda sgehe
calsmalari yapilmgtir. Ozellikle 1948 programinin uygulanmasindakisaiiklara
cbzimler aranmtir. Programin temelindeki felsefe 1948 programiraddugu gibi

faydaci ve ilerlemeci ekoldir.

Donemin @itimcileri yeni programin olgturulmasina dair farkl goster
belirtse de elgirilerin ¢ogu yeni programin Amerikan mali olarak gdrulmesinde
birlesir. Amaclarda vurgulanan “Ozel Ggimcilik” kavrami programin hazirhklarini
baslatan DP’nin ekonomik goklerini yansitmaktadir. Bu anlayg 27 Mayisci Milli
Birlik Hikumeti ve ondan sonraki Koalisyon Hukunmatikatilan CHP tarafindan da
karsi ¢ikilmadg gorulur. 1968 programinin, Demokrat Partinin dévami ve uzantisi
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olan Adalet Partisi iktidarinca kabul edilmesi waggulanmasi, bu devam ve uzantinin

bir sonucudur.

1968 ilkokul programi ve Oncesi 19d&kokul program taska pragmatist
degerler icerdgi ve bu durumun ulkemize ve iginde bulugdwmuz sartlara uygun
olamadgl icin elstirilirken bu elstirilere verilen yanitlarda programin tamamen
Tarkculik ve manevi dgerlerin korunmasina dair 0Ozellikler icegdi Gzerinde
durulmakta dolayisiyla programin aslinda idealist vealist amaclar icergli
belirtiimektedir. Bu durum da yeni programin haamina ve uygulamasamasinda
felsefi temelde ¢edki oldugunu gostermektedir.

Uygulamada yapilanlara gelince, Pragmatist aglal@ esitim veren Koy
Enstitilerinin kapatilmasi ile bundan soniladgretim programlarinin uygulayacak
ogretmelerin mufredatin felsefesine uyguiitien verme yeterlilikleri tartyilir olmustur.
Ayrica donemin gretmenleri yeni bir programin gefiee inanmamaktadir. Bununla
ilgili hizmet ici egitim calismalari da yapilmargiir. Dolayisiyla gelenekselgéetim
yontemlerinin  kullanimina g kalarak daimici ve esasici anlaylr devam

ettirmiglerdir.

Bunlardan bgka 1953 yilinda hgncisi toplanan milli gitim surasindan
itibaren incelendiinde on dérdinct Milli Eitim Surasina (1993) kadar toplanan on
surada gitim anlaysi olarak bireyin devamli dgsen diinyaya uyumunu @ama amaci
olan pragmatist anlagtan uzak kalingn gorulmektedir. Sonucgta teorik olarak
ilerlemecilige uygun hale getiriimeye calan 1968 ilkokul programlari uygulamada

yine baarisiz olmutur.

Goruldigu gibi 80'li yillara kadar gecen déneme askeri eéteb ve planh
kalkinma cabalari damgasini vurgtur. Ulkemizde demokrasi anlgymin
benimsenmesi ve c¢ok partili y@ma geg oldukca sancili donemler icermektedir.
Rejimin tehlikeye dime tehdidine kar gerceklsatirilen darbeler, cumhuriyetin ilk

yillarinda benimsenen gdas ideolojinin devamini sgamada bgarili olamamygtir.
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Tdm bunlara ramen 1960-1980 dénemi Turkgiim Sisteminin reformlarla
yeniden yapilangt bir donem olmstur. Cikarilan kanunlarlaggim sistemimiz birgok
alanda yeniden dizenlergii. 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayil “MilligEim
Temel Kanunu” ile gitimimiz sistem yaklamiyla ele alinmgtir. Buna gore @&tim
“‘orgun” ve “yaygin” olmak Uzere ikiye ayrilgy ayrica genel ve 6zel hedefler,

uygulamaya esas olacak 14 ilke getirdmé uygulamaya konulngtur.

IIkogretim programlari da wanan dgisimlerden payini almgtir. 1980'li
yillarda baglayan program geftirme calgmalarinin sistemkgiriimesi 1990’dan sonra
daha da hiz kazangpi guniun dgisen kaullarina uygun @retim programlarinin
hazirlanmasi alaninda Dinya Bankasinin gede baslayan Milll Egitimi Gelistirme
Projesi sayesinde oOnemli gglieler elde edilmi ve 1992 de Etimi Arastirma

Gelistirme Dairesi (EARGED) ile yeni program modelleeligtirilmi stir.

Bu donem icerisinde 2005 ilgéetim programina kadar 6zt 1968 programina
dayanan 1985 ve 1988 yili programlari bulunmaktdgllim ve teknikte ginin digsen
kosullarini icermesi amaciyla ggfirilen bu programlardan kka 6zellikle 1997 yilinda
sekiz yillik kesintisiz gitime gegilmesi ile yeni ilkgretim programlari dikkat ¢ekicidir.
1997 programlari o gune gia ilk kez uygulanan her sinif i¢in ayri ayri pragrar
seklinde gelgtirilmistir. Ancak programlar gefiirilirken ortak bir sistemin
olusturulmams, bazi derslerde program o6gelerine 6énem verilirkez! derslerde bu

Ogeler eksik kalnstir.

Tarkiye'de sekiz yillik zorunlu ilkgretim uygulamasi 1970’li yillarin kanda
gindeme gelmnj 1973 yilinda ise 1739 sayih Milli g&im Temel Kanunu'yla
yasallama sirecine gecstir. 1973 yilindan 1997 yilina kadar gecen donerktidara
gelen hiukumetler altyapi eksiglj mali, fiziki ve insan gucu ile ilgili yetersi&leri
gerekce gostererek sekiz yillik zorunlu gkétim uygulamasini ertelegherdir. Aslinda
bu gerekcelerin ardinda konuyla ilgili alinacak dam siyasal-ideolojik bir anlam
tasimasi nedeniyle 24 yillik bir gecikme ggmstir. Sonunda 2&ubat 1997 yilinda
toplanan Milli Guvenlik Kurulu kararinin ardinda®.5Hukimet 4306 sayili kanunla
ilkdgretim okullarint sekiz yillik kesintisiz ggim gorulen @retim kurumlarina

donGstirmistar.
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1980’li yillardan itibaren incelenginde kiresellgme streci ile birlikte
Turkiye’de uygulanan ekonomik ve sosyal politikalagitim sistemimizde koklu
desisimlere neden olmyur. 1980 sonrasi uygulanan neoliberal politika&gitim
anlaysimizi sekillendirmis, uygulanan gtim politikalarinda resmi ideoloji kadar
Ozellikle iktidara gelen partilerin ideolojisi dekéi olmustur. Tium bunlarin yaninda
uluslar arasi orgutler ( Dinya Bankasi, OEABIF) saladigi krediler ile eitim
politikamizin olgturulmasinda belirleyici konuma gelgterdir. Orngin daha Once
bahsedilen “Milli Egitimi Gelistirme Projesi” kapsaminda projeyi destekleyen Ainy
Bankasinin gonleri Turkiye'de ilkdgretimden yiksekgretime kadar tim @tim
duzeylerindeki politikalarinin dostiirilmesinde 6nemli bir rol oynamineoliberal

ideolojinin etkisinin okullarda yayiimasini kolaytamistir.

1968 programindan itibaren 2005 programina kaddstigilen ilkogretim
programlari incelendinde 6zt 1968 programina dayanan hedeflerin, cuiygtur ilk
yillarinda pragmatist anlagla belirlenen tarihsel ve strekli bireygiin yerine sermaye
bireyciligini vurguladgi gorulir. Bu donemde programlarin uyguiamda da dgisen

iktidarlarin ideolojilerini gercekigirecek idealist yakkamin etkili olduzu gorular.

Bagska bir ifade ile 1968den 2005 yilina kadar uygaanilkdgretim
programlari program dgelerinin gturulmasi ve icerdi ifadeleri agcisindan pragmatist,
uygulamada sik dgsen eitim ideolojilerinin etkisiyle idealist ve esasidutum

sergilemstir. Dolayisiyla davrangi yaklgim egitim 6gretimin temelini olgturmustur.

1968 yilindan 2005 yilina kadar 1997 igkétim programinda sinif bazinda bazi
derslerin eklenmesi ve cikarilmasi haricinde Onerblr gelistirme calsmasi
yapilmamgtir. Ancak 2000’li yillarda @retim programlarinda davragi bir anlaystan,
yapilandirmaci bir anlaya dgru dongum sdreci bglamistir. Ayrica bilimsel ve
teknolojik gelsmeler, gitim bilimlerinde @retme/@renme anlaginda gelsmeler,
egitimde kaliteyi ve eitligi artirma ihtiyaci, ekonomiye ve demokrasiye duy#il
egitim ihtiyaci, bireysel ve ulusal derlerin kiresel dgerler icinde gelitirilmesi
ihtiyaci, sekiz yillik temel @tim icin program butinlgintn sglanmasi ihtiyaci, yatay
eksende dersler arasi ve dikey eksende her bimdezadi icinde kavramsal battnlik
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sgglanmasi zorunlulgu, PISA, TIMMS, PIRLS viaratirma sonuclarindaki koti tablo

nedeniyle ilk@retim programlarimizda kokll bir ggimin geregi ortaya konmstur.

Bu dgirultuda talim terbiye kurulu tarafindan ilfgétim programlarinin
yeniden yapilandiriima camalarina bglanmstir. Gerek hazirlhik gamasi, gerekse
program gelktirme gamasi bakimindan daha énce uygulanargiéiim programlarina
kiyasla daha sistemli callan 2005 programi yapilandirmacilik, tematiklikgrénci

merkezlilik ve aktiflik ilkeleri Gzerine kurulnyiur.

Milli E gitim Bakanlginin yeni bir programin gereki@ine dair kiresel bir diinya
icinde surdurdlebilir bir kalkinma ve rekabet gualiissturmanin bir dnkgulu olarak,
Ogretim programlarinin tim 6geleriningigm-ogretim yaklgimi bakimindan gan
gereklerine uygun bicimde yeniden tasarlanmasikgjgiei belirtir. Bu aciklamasindan,
onceki donemde etkisini gosteren neoliberal idealojbu programda da gecergini
surdurd@Eu anlgiimaktadir.

Ote yandan 2005 ilkgietim programlari Cumhuriyetin ilk yillarindan bu
zamana kadar faydaci ekoliin gereklerine uygun llgedistirilen en iyi program olma
Ozelligindedir. Teorik anlamda belirlenen 0Ozellikler; tdenalinan ilkeler, ¢ogtun
cevreye uyumu, bireysel farkliliklari, toplumagzkeadigl yarar ve tarihsel kilttrel gkar
ile iliskisi ile ilgili gelismeler ve program &gelerinin dizenlenmesi incel@nde

programa her agidan ilerlemeci ankayiyerlestirildi gi goralir.

Psikolojik ve felsefi temelleri agisindan 6nemdé elumlu bir cayma olarak
gorulen 2005 ilk@retim programlarinin en ¢ok ateilen yoni uygulanmasindaki

aksakliklari ile ilgilidir.

Arastirma kapsaminda elde edileprétmen gorglerinden de ankaldig tzere
2005 programin uygulanmasindagrétmenlerin nitelik yoninden yetersizlikleri,
okullardaki fiziki yetersizlikler, eksik ara¢ gereg @renci ilgisinden uzak igerik

nedeniyle eski anlayin etkisinin devam eti gérilmektedir.
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5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgularin ortaya c¢ikgrdionuglara paralel olarak,

konu ile ilgili 6neriler isesunlardir:

1. Incelenen donemlerde ilgietim programlari, modern bir toplum meydana
getirmek amaciyla sik sik gtirilmistir. Bunun nedeni s6z konusu programlarda
temele alinan felsefe ile g&imin insana bakl acisi, amaci, icefi, hedef ve
davranglari, yontem ve teknikleri ve sinanma durumlariiutarli olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu agidan temele alinan felsefprogram tgelerinin okumu ve
uygulanma boyutunda bir biri ile tutarh hale giétiesi gerekmektedir.

2. Cumhuriyet dénemi ilkgretim programlari, dncesi donemde gddidnemli bir
sorun olan kaltar ikililgini ortadan kaldirmayi hedeflegsie de tek kiltir yaratmada
istenilen sonuclara wddigl sdylenemez. Bunu karabilmek icin alt yapi reformlariyla
birlikte yuriyen ileri bir gitim reformu gerekmektedir. Bka bir ifade ile Glkemizde
toplumsal gelime butlnindn bir parcasi olapgitenin hedefe ulgabilmesi icin, dger

parcalarin da gan gereklerine uygun hale getiriimesi gerekmektedir

3. Bir egitim sisteminin cok guclu felsefi temellerinin olsiagerekir. incelenen
donemde ilk@retim programlarinin temele alinan faydaci ve deréci ekoll
uygulamada gercelkigremedpi dolayisiyla ilk@retim programlarimizin felsefi
temelinin sglam olmadgl gorulmistir. Uygulamada Barisiz olunmasinin en énemli
nedeni uzun vadede sureldiliolan kurumsal bir yapi olarak kabul edilepitemin,
ulkemizde iktidar partilerinin kisa sureli planlaiaayla sekil almasidir. Siyasi ve
iktidar yonetimlere ait ideolojilerin ilkgretim programlarinin hazirlanmasinda baskin
gic olmamasi ve gdimin siyasi anlaytan ayri gorilmesi gerekmektedir.gitm
bilimcilerimizin bu eksiklgi gormeleri ve bu konuda atamalar yapmalari bu
eksikligin giderilmesinde ve @tim sistemimizin gelmesinde oOnemli katkilar

sglayacaktir.
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4. Egitim programlari yenilenirken, yapilacak yeniliklegitimin sosyal, psikolojik,
ekonomik ve felsefi 6zelliklerine uygun olmalidBir bitln icinde sistematik olarak
gelistirilen programlar amacina ukabilir. Bu nedenle programlarin bilimsel,
demokratik ve Ulke kallarina uygun hale getiriimesinde gélime sirecinde
Universitelerin, gitim érgutlerinin ve dger toplumsal kesimlerin fikirleri alinarak ortak
gorisler belirlenmelidir. Milli esitim Bakanlgl da bu calmayi gerceklgtirecek

diizenlemeyi gdamalidir.

5. Cumhuriyetten gunimuze uygulanan gk&tim programlarinin temele alinan
felsefeden uzaki@masinin nedenlerinden biri hazirlanan programlarke kaullari
g6z ondnde bulundurulmadan her yerde ayekilde uygulanmaya calimasidir.
Genelde merkezi bolgelere uygunsubar géz onidne alingi icin kirsal kesimde
uygulama c¢gunlukla geleneksel yontemlerle devam &tmi Bu acgidan programlar
hazirlanirken bolgesel farkliliklar ve fdlarin da g6z 6nine alinmasi gerekmektedir.

6. Incelenen gtim programlarinin uygulamada faydaci ve ilerlemekoliin aksine
daimici ve esasici yakjamla devam etmesinin 6nemli bir nedeni dgreimen
faktoradir. Yenilenen ilkgretim programlarinin uygulayicisi olangrétmenlerin
gelistirilen programlarla ilgili olarak bilgilendiriimedri uygulamada Barinin ilk
anahtaridir. Son ilkgretim programi da dahil olmak Uzere Milliglim Bakanlginin
gecmiten gunumuze, @etmenlerin yeni programlari tanimalarina dair heznici
egitimlerini tam anlamiyla sdayamadgl gorilmistir. Bu anlamda gretmenlerin hatta
yonetici ve mufettlerin, yeniden yapilandirnlanggim programlari konusunda hem
teorik hem de uygulama anlaminda kesin ve acikbling ve duyarlilik seviyesine
getirilmesi ayri bir 6nem tamaktadir. Milli Egitim Bakanlgl, bu dgrultuda
konferanslar, forumlar ve paneller dizenlenmeliliilgygulayicilarin bu etkinliklere

katilmasini ve bu ¢aimalardan fayda elde etmeleringtmalidir.

7. Milli Egitim Bakanlgl, uygulayicilarin mesleklerini sirdirirken alandgieni
bilimsel gelsmelerden uzak kalmalarini 6nlemek vgtien sistemimizde uzun sire
devam eden daimici ve esasici anjggm vazgecmelerini glamak amaciyla okul-
universite gbirligini artiracak onlemler almalidir. Bu amagla hizmeit egitimler

kapsaminda uygulayicilar ile akademisyenlerin gkosg araya getirilmelidir.
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8. Ilkogretim programlarinin temele alinan ankaygore uygulanabilmesi icin fiziki
ortamlarin da iyilgtiriimesi gerekmektedir. Bu acgidan okullarin etlaitim ve ggretim

gerceklgtirebilmeleri acisindan ¢ok énemli olan sinif, leddaar, kantin, tuvalet, salon
ve benzeri alanlari okulun ihtiyaglarina uygun alagekilde yeterli hale getirmelidir.
Ozellikle siniftaki gitim ve dretimin niteligini dogrudan ve oncelikle etkileyen sinif

mevcutlarinin dgiiriimesine yonelik acil dnlemler almalidir.

9. Yeniden vyapilandirilan ggim programlarinin temel alinan anlgg gore
uygulanmasinda kullaniimasi gereken ara¢ gere@r@lar, kitiphane, VCD, film,
bilgisayar gibi) ve alt yapinin yetersigli olumsuz faktorlerden bir Brasidir. Milli
Egitim Bakanlgl, yeniden yapilandirilanggim programlarinin uygulanmasi sirecinde
okullarin intiyag duydgu gerekli alt yapi ve donanim ihtiyacini hazirlamial Bu
araclardan bga kullanilacak yazil, basili ve elektronik matdtgri ve dger tiuketim

malzemelerini her okula yeterli miktarlarda olmaeie temin etmelidir.

10. Bu dgrultuda okullarin gretmen, teknik personel, hizmetli ve benzeri insan

kaynaklari eksiklerinin ivedilikle gideriimesi gé&mmektedir.
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GORUSME FORMU

I. BOLUM: K iSiSEL SORULAR

1. Cinsiyetiniz : [ ] Kadin [ ]Erkek

2. Ogretmenlik meslgindeki hizmet siireniz.
[ 10-5w
[ 16-10 vl

[ 111 yilve UGzeri

3. En son mezun oldunuz yuksekgretim
kurumu;

[ ] Egitim Fakdltesi

[ 1 Egitim Fakultesi Dgindaki Dort Yilhk
Fakdlte / Yuksekokul

[ ]1Diger (ki Yillik E gitim Enstitiisti / Bitim

Yiiksekokulu, Bitim Onlisans)

4. Bransiniz:

. BOLUM: YEN i iLKO GRETIM
PROGRAMLARININ PRAGMAT iK VE
ILERLEMEC i EKOLE UYGUNLU GUNA
YONEL iK SORULAR

A. Bu bdlimdeki sorulari programlarin
kazanimlarini dikkate alarak cevaplayiniz.

Yeniilkbgretim programlarinitkkazanimlari;

1. toplumun ihtiyacglarini karlayabilecek
nitelikte midir?
[ TEVET [ ] KISMEN [ ] HAYIR

2. toplumun dgerleri ve ideallerine uygun
mudur?
[ TEVET

[ KISMEN [ ]HAYIR

3. Ogrencilerin  bulunduklari dénemdeki
gelisim 6zelliklerine uygun nitelikte midir?

[ JEVET [ ]KISMEN [ ]HAYIR

4. gerceklatirilebilir( davransa
donistardlebilir) nitelikte midir?
[ 1EVET

[ ]KISMEN [ ] HAYIR

B. Bu bdélimdeki sorulari programlarn
icerik ozelliklerine gbre cevaplayiniz.

5. Yeni ilkogretim programlariningeriginde
yer alan bilgiler, @rencilerin ¢evresinde
yasantilarla iliskilendirilebiliyor mu?

[ TEVET [ IKISMEN [ ] HAYIR

6. icerik, genel olarak grencilerin ilgisin
¢cekiyor mu?
[ 1EVET [ IKISMEN [ ] HAYIR

7. Yeni ilkogretim programlarindaki dersle
Ogretimine ayrilan haftalik ders saatleri sit
programda yer alanicerigin &grenciler
kazandinimasinda yeterli midir?

[ TEVET [ IKISMEN [ ] HAYIR
8.icerikte yer alan bilgilerin sunulu, basitte
karmaiga, yakindan uzm, somuttan soyu
ve bilinenden bilinmeyene gou kendi igind:
tutarh olacak bi¢cimde duzenlengninidir?

[ 1EVET [ IKISMEN [ ] HAYIR

C. Bu bolimdeki sorulari programlarin
sure¢ Ozelliklerine gore cevaplayiniz.

9. Etkinlikler yapilirken égrencilere rehberli
etmekten ¢ok, "etkinliklerin birgaunu yapan
konumunda misiniz?

[ 1EVET [ IKISMEN [ ] HAYIR
10. Dersler icin ayrilan slre gezi gézlem
inceleme, yaparak yasayarak @renme git
Ogrencileri aktif kilan ve grenmenin (s
dizeyde gercekymesini sglayan @renme-
ogretme etkinlikleri igin yeterli midir?

[ 1EVET

[ ]KISMEN [ ] HAYIR



11. Yeni ilkdgretim programlarn ile dg&sen

derslerin programlarini uygularken, hangi
Ogretim yontemini/ yontemlerini
kullaniyorsunuz?  (Birden fazla yontem

kullaniyorsaniz, kullanim silgina gore, en
siktan en aza dgiou siralayiniz.)

[ ] DUz anlatim

[ 1 Soru-— Cevap

[ JTartisma

[ ] Problem Cézme

[ ] Gosteri

[ ]1Proje

[ 1 Kime Calsmasi

[ ] Bireysel Calsmalar

[ ] Baska (Belirtiniz) .............c.cooeeenane,

12. Halen @Gretim yaptginiz siniflarda
ortalama @renci sayisi kagtir?
[ 11-20

[ 121-35 [ ]36-45

[ 146—-55 [ ]56 -ve yukarisi

13. Okulunuzdaki ders ara¢ gerecleri yeni
ilkd gretim programlarindaki derslerirgietimi
icin gerekli arag gerecleri katamakta yeterli
midir?

[ 1JEVET [ ] KISMEN [ ] HAYIR

14. Derslerin @retiminde gagida belirtilen
arac-gerecg turlerinden hangilerini
kullaniyorsunuz? (Birden fazla arac
kullaniyorsaniz, kullanim silgina gore, en
siktan en aza dgiou siralayiniz.)

[ ]Ders kitabi, gretmen kitabi
[ ]Yazitahtasi

[ ]Zaman ve tarileridi, mevsimgeridi
[ ]Resimler ve grafikler
[ ]Harita, atlas, kire
[ ]Slayt, tepegdz, levha, filrperidi

[ JRadyo, teyp

[ ]Hareketlifilmler, TV, video, bilgisayar
[ ]Baska (Belirtiniz) ..........

D. Bu Boélumdeki sorular programlarin
6lcme — dg&erlendirme 6zelliklerine goére
cevaplayiniz.
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15. Dersleri glerken, @rencilere her
Unite/temanin sonunda kazandiriimak istenen
bitlin davranylari yoklayan izleme
testleri/formlari uyguluyor musunuz?

[ TEVET [ IKISMEN [ ] HAYIR
16. Derslerde grenci baarisin
degerlendirmede, gagidaki teknikleden el
¢ok  hangisi/hangilerini  kullaniyorsunuz
(Birden fazla teknik kullaniyorsaniz, kullan
sikhgina gore, en siktan en aza gdu
siralayiniz.)

] Sinif etkinliklerini g6zleme.

] Yazili ve ev 6devlerini inceleme

] Grup calgmalarini dgerlendirme

] Szl yoklama.

] Objektif testler kullanma

] Ogrencilerin bireysel dosyalarini inceler
] Yazili yoklama

]Osrencilerin calsma defterlerini inceleme
]Ogrencilerin sinif dyi etkinliklerini
inceleme

[ ]Baska (Belirtiniz) ............ccooeevnienanen.

— e e — —

E. Bu bolumdeki sorular programlarin
genel 6zelliklerine gore cevaplayiniz.

17.Sizce yeni ilk@retim programi ulke
kosullarimiza uygun ve faydali midir?
[ 1EVET

[ ]KISMEN [ ] HAYIR

18.Yeni programda “gitim yasamdir’anlaysil
gerceklgebilmis midir?

[ TEVET [ IKISMEN [ ] HAYIR
19.Yeni programda aksayan ve géililmesi
gereken en 6nemli husus/hususlar nelerdir?

20.Konuya iligkin olarak, burada s6zl edilen
veya edilmeyen, asiirmaya katki getirecek
baska goris ve dnerileriniz varsa litfen
belirtiniz.
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