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OZET

ERKEN COCUKLUK DONEM FONOLOJK DUYARLILIK OLCE Gi (ECDFDO)'NIN
GECERLK, GUVENIRLIK VE NORM CALISMASI

Burcu SARI

Okumaya yonelik becerilerin kazanilmasi, §siél, sosyal, duygusal ggiin yaninda
egitimi de gerektiren karmgk bir sdrectir (Cunningham 1990; Gillon 2006:1; r@&{i
2007:21). Bu suregte merak edilen konu, cocuklkelmeleri ¢6zimlemeye kmasi igin
gerekli olan becerilerin ve bu becerileri ggtmek icin kullanilan yéntemlerin neler
oldugudur. Okuma-yazmaya hazirlik sirecinin temelinistdtan beceriler alfabe bilgisi,
fonolojik duyarlihk, yazi kavrami, bir ileim araci olarak yazinin kullaniimasi gibi
becerilerdir (Raisor 2006; Swan 2008; Wasik, Bored Hindman 2002). Bu becerilerden
fonolojik duyarlihk okumay! grenme strecinde dnemli bir beceri olarak tanimlddesar
(Ehri, Nunes, Stahl ve Willows 2001; ShankweilerRaavlier 2004).

Erken cocukluk doneminde fonolojik duyark ait becerilerin dlcilebilmesi amaciyla
gelistirilen o6lcekler, erken ¢ocukluk donemindeki coarkh ileride yaayabilecgi okuma-
yazma becerilerine yonelik sorunlarin nigelhakkinda bilgi vermekte ve erken muidahale
sansi tanimasi amaciyla 6nemnqitaaktadir. Gelitirilen olgekler her Glkenin kendi dil, kaltar
ve aitim yapisina gore okiurulmaktadir. Bu ¢amanin amaci, Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Olcgi (ECDFDO) geljtirip 6lcesin gecerlik, gtvenirlilik ve norm
analizlerini yapmaktirArastirmanin cajma evrenini; Marmara Bolgesinde yer aiatanbul,
Bursa, Balikesir, Kocaeli ve Canakkale illeri iggndkamet eden ve 2011-201Zrétim
yilinda okul 6ncesi @tim kurumlarinda @renim géren 60-72 aylik yadiliminde bulunan
733 @renci olyturmaktadir. Verilerin analizinde, guvenirlik gathalari icin test-tekrar test
guvenirlik katsayilari, i¢ tutarlik katsayilar éé&menin standart hata gerleri belirlenmgtir.
Gegerlik calgmalarinda; icerik, yapi ve kriter gec@fliislemleri yapilmstir. Arastirmanin
sonucunda, Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duysddl®lcesi (ECDFDO)'nin gecerli ve
guvenilir bir arac oldgu saptanmgtir. Ayrica argtirmada fonolojik duyarlilik becerisi ile

ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arasinda anlamlfdsk bulunmytur.



ABSTRACT

VALIDITY, RELIABILITY AND NORM STUDIES ON THE PHONCOLOGICAL
AWARENESS SCALE OF EARLY CHILDHOOD PERIOD (PASECP)

Burcu SARI

The acquisition of skills for reading is a complprocess that requires education
alongside cognitive, social and emotional develapm{€unningham 1990; Gillon 2006:1,
Gung 2007:21). The issue to be curious about in thcess is the necessary skills for
children to begin to resolve the words and the wdtho be used to develop these skills. The
skills which form the basis of the preparatory msxfor literacy are the skills like alphabet
knowledge, phonological awareness, the conceptrimit @nd the use of literacy as a
communication tool (Raisor 2006; Swan 2008; WaBikd & Hindman 2002). Phonological
awareness among these skills is defined as an tergakill in the process of learning to read
(Ehri, Nunes, Stahl & Willows 2001; Shankweiler &der 2004).

In order to be able to measure the skills for phogical awareness in early childhood
period, a lot of scales have been developed aluratothe world. These scales give
information about the nature of reading difficuttivhich the children in early childhood
period can have in the future. Therefore, the scalee important since they give the
opportunity of early intervention. The developedales are formed according to each
country’s own linguistic, cultural and educatiorstfucture. The aim of this study is to
develop a Phonological Awareness Scale of Earlyd@bod Period (PASECP) and to make
the validity, reliability and norm analyzes of teeale. The universe of the study covers 733
children of 6 year-old who have been receiving daocation in 25 preschool educational
institution in Canakkale, Istanbul, Bursa, Balikesind Kocaeli provinces which are
considered to represent the Marmara Region in 20PD12 academic year. In the data
analyses, for  the reliability  studies  test-retest eliability  coefficients,
content validity coefficients and standard deviativave been identified. In the validity
studies, content validity, construct validity andterion validity procedures have been
carried out. The findings obtained at the end efridsearch had indicated that Phonological
Awareness Scale of Early Childhood Period (PASESIB) scales are reliable and valid. In
the study, it has been found that there have besmatically significant differences between

phonological awareness and socio-economic statparehts.



ONSOz
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Aysenur SARI'ya,

Sadece bu agarma sirecinde @d; her zaman yanimda olduklari ve hayatimi anlaml

kildiklari icin ayr1 ayri teekkir etmek istiyorum.

Akademik hayata ilk adimlari atmama vesile olasarls ve yuksek lisangigmim

boyunca mesleki ve akademik becerilerimgekillenmesinde c¢ok buytk ergie olan



saygidger Tez Dargmanim Dog. Dr. Ebru AKTAN ACAR’a bana sunglusonsuz imkanlar
icin tesekkurd bir bor¢ bilirim. Ayrica bu ¢aimanin istatistiki boyutunda bizden bilgisini,
deneyimlerini hi¢ esirgemeyen ve elinden geleniiamni bizle paylkgan sevgili Yard. Dog.
guzel gecmesini ggayan, @renme kapakciklarimin hep acik olmasigitieyen sevqili
hocam @r. Gor. Sema GUZEY KANDENR’e, jirim de bulunan ve aggrmama énemli
katkilar sglayan sevgili hocalarim Dog. Dr. Dilara OZER ve DBg. Salih Zeki GENC’e de

tesekkir etmek istiyorum.

En buyldk teekkiri de oyun zamanlarindan fedakéarlik ederekkéd&e sorulari

yanitlayan tim c¢ocuklara gonderiyor ve hepsini baratek tek 6ptuyorum.

Burcu SARI

Canakkale, 2012



ICINDEKILER
Saa
(@ )74 = I
A B S T R A T et it e s e e e e e e e e e e e e I
ONSOZ. .o e e e e ii
(03 (1] = (= = v

TABLOLAR LISTES ... ittt iitiit it et ettt e et et et e et e e st eeaaas Xi

BIRINCI BOLUM
GIRIS
1. Erken Cocukluk Donemi Okuma-Yazmaya HazirliK...........ccoooiiiiiiiii i, 2

I @ ] (011 = VR o

1.1.1 Okul Oncesi Donemde Okuma Becerilerinin gulive Evreleri..................... 8
1.1.1.1. Marsh’a Gore Okuma Becerileri Gi@fi...............ccccooeiennonn ... 8
1.1.1.2. Chall'a Gore Okuma Becerileri GBhi.............coovveiiiiiiiiiiiiinen. 9
1.1.1.3. Frith’e Gore Okuma Becerileri Gehi..............cooiiiiiiiinnnnnn. 10
1.1.1.4. Ehri'ye Gore Okuma Becerileri Gehi..............cooeiiiiiiiiiiiiiiiinn, 12

1.1.2. Okuma-Yazmkin Gerekli Olan On Beceriler...........c.ccevveeveieinninnnnn. 12

1.1.2.1 Fonolojik Haflza .........c.oovii i e e 13
1.1.2.2 S6zel Yetenek ve Dil G@INi.............cooviiiiiiiii e, 14
1.1.2.3. Harf-Se#liski ve Alfabe BilgiSi.........cccooeeveiiiiieiiiiiieeceeeeene 15
1.1.2.4. Metalunguistik (Ustdilbilimsel) DuyarhlK...........c.cccvvvnvvnnnnn. 16

1.2 FONOIOjiK DUYAITTIK. ... e e e e e e e e e e 18



Vi

1.2.0 DIlIN TaNIMIE et e e e e e e e e e e et e e e 18
1.2.2 Dilin Bil@ENIETI... ...t e e 18
1.2.3 Fonolojik Duyarhfiin Tanimi ve Tarihi................cocooveiviieiieennn2 19
1.2.4 Erken Cocukluk Déneminde Fonolojik Duyagih Asamalari..................21
1.2.4.1. Kelime Duyarhifil..........ccouoririie i e e 22

1.2.4.2 Hece Duyarlfl..........ccooooiii i 0000023

1.2.4.3 llkses-Kafiye Duyarlill ...........c..ooeviveiii i 24
1.2.4.4 Ses birimi Duyarlfl...........ccooiiiii 26
1.2.5. Fonolojik Duyarlilik ve Okuma Becerisi Anadakiiliski........................ 26
1.3. Fonolojik Duyarhlga Yonelik Yurt Dginda Geljtirilen Testler...................oooeii. 28
1.3.1. Norm Referansli TeStIer...... ..o e 30
1.3.1.1. Kapsamli Fonolojik Geilin TeSti.........c.ovveviiiiiiiiiii i, 30
1.3.1.2. Fonolojik Beceriler TeSti.......uuuieiieiie e e e ee e 30
1.3.1.3. Okul Oncesi Vidkokul Dénemi Fonolojik Duyarlik Envanteri........ 31
1.3.1.4. Queensland Universitesi Okuryazarhkd&meri........................ 31
1.3.1.5. Fonolojik Duyarllik Testi.......cccoevii i e e e 31

1.3.1.6 Fonolojik Duyarhlik Okuryazarlk Gginini Tarama Testi............31
1.3.2. Kriter Referash Testler...... ..o e e 32

1.3.2.1. Lindamoodkitsel Kavramsallgtirma Testi................c.oceeeeunnnnn. 32

1.3.2.2. Yopp & Singer Sesbirim Ayringtama Testi............................32
1.3.3. Mufredat Temelli TeSter.........oo i e 32

1.3.3.1. Erken Okuryazarlik Temel Becerileri Dk Gostergeleri............ 32



vii

1.4. Fonolojik Duyarhlga Yonelik Turkiye'de Gelitirilen Testler................c..cooevnie. 32
1.4.1. Ankara Artikilasyon Testi (AAT) ... i e e e e e e e 33
1.4.2. Fonolojik Duyarhlik Testleri........c.coiiii e e e e e e 33
1.4.3. Sesbilgisel Farkindalik Becerisi Kontrateisi (SFKL).............cccvevveinii, 33
1.4.4. Turkce Sesbilgisel Berlendirme Takimi (TSDT).....c.coovvvviiiii i iiiiiiennns 34

1.5. Konuylallgili YUrtttlen Arastirmalar..............cocevvvvieniiniiiiiiiiiiiiiiineineennnn 34

1.5.1. Yurticinde YUrutulen Argirmalar..............ccooevvieiiiiiin e e 34

1.5.2. Yurt Dginda Yaruttlen Argtirmalar ..o 38
1.6, Ar&tIrMAaNIN AMEBICT. .. ..t e et e e et et e et et e e e e et e e e e 40
1.7, Argtirmanin ONEMIi... ... ...oouiii e e e e e e e e e 41

1.8. Argtirmanin VarsaylmIari.........ccoooieie i i e e e 4L

1.9. Argstirmanin SINIFHIKIArT. ... e 41

IKINCI BOLUM

YONTEM

2.1, Aragtirma Modeli.......oovini i e A3

2.2. EVren Ve OMNEKIBM.........ooiiiit e e et e e e a3

2.3.Veri Toplama AraCIari........oou it et et et e e e e e e e e e e e o 48
2.3. L. ANKELIET .. 48
2.3.2.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilikg@si (ECDFDO)................49
2.3.3. Fonolojik Duyarlik Testleri..........coviiiiiiii e e v e ene2 .49
2.3.4. Cocuklaicin Dil Kullanim Yetenekleri OIG&................cooevveviiviiiiiinn, 52

2.4.Verilerin TOPIANMAST ... e e e e e 52



viii

2.5. Verilerin COZUMIENMESI.......cuuieie i e e e e e ie e e 22 D3
UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

3.1. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @fg (ECDFDO)nin Gelitirilmesine
TIESKIN BUIQUIAT ... ... oo e e e e e e e e et 56

3.2. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik @i (ECDFDO)nin Gegerlik ve
Guvenirliginin -~ Belirlendigi  Calisma  Grubunun Demografik  Ozelliklerineiliskin
BUIGUIAT . .. e e e e e e e e e e 57

3.3. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @f (ECDFDO)'nin Gegerliine iliskin
T o 1] > 59

3.3.1. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlicesi (ECDFDO)'nin Kapsam
Gegerlgine Tliskin SONUCIA......... .ot e e, 59

3.3.2. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlil@Icesi (ECDFDO)'nin Yapi
Gegerlgine Qliskin SONUCIA..........couuiii e e e e, 63

3.4. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarliik @ (ECDFDO)'nin Guvenirlgine
LTI =T [U = R £

3.4.1. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlil@®Icesi (ECDFDO)'nin
Test-Tekrar TeSt GUVENIZL .. ... et e e e e e e e e eae e 73

3.4.2. Erken Cocukluk D6nemi Fonolojik Duyarhli¥¢esi (ECDFDO)'ninic
Tutarllik GUVENIFIBI. .. ..o e e e e e s ne e ane e e (D

3.4.3. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlil@®Icesi (ECDFDO)'nin
“Olgmenin Standart Hatasina” BaGuvenirligi................ccocovveveiiiiiiieeeen 17

3.5. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i (ECDFDO)’'nin Hem Gegerlik Hem
de Guvenirlgine Iliskin Gergeklstirilen Madde Analizislem Sonuglart........................ 78

3.6. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarhlik @& (ECDFDO)ile Cocuklarigin Dil
Kullanim Yetenekleri Olggi Arasindaki ilBKiler................coooviiiiiii i, 91

3.7. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlihk @ (ECDFDO) Norm Cakmasi
Sonucunda Elde Edilen Toplam ve Alt Boyut Puanlarifanimlayiciistatistik Deerleri ve
NN ¢ 10T 1 [ = 93

3.7.1. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyarlifiXcesi (ECDFDO) Norm
Calismasi Yuritulen Orneklem Grubunun Demografik Oz#dhik..............................93



3.7.2. Norm Grubunun Erken Cocukluk Dénemi Fojibl®uyarlilik Olcegi
(ECDFDO) Toplam ve Alt Boyutlarinin Tanimlayistatistik degerleri......................100

3.7.3.Cakma Grubunun Demografik @ekenlerine Gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarliik Olggi (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlari
Arasindaki farkhliklarincelemek Uzere Gergekteilen Hipotez Testi Sonuclari........... 105

DORDUNCU BOLUM
TARTISMA ve ONERLER
O > V1 €] 1= 180

YN 0 11 1= 11 1= SRR RRRRRRPRRRR K- ¥ ¢

4.2.1. Devlet ve Kurumlara Yonelik Oneriler............cooooiieeu e 187
4.2.2. Okul Oncesi @retmenlerine Yonelik Oneriler................ccoevviieiieeinn... 188
4.3.3. Bu Alanda Agtirma Yapacak Kilere Oneriler.............ccevvveeevninnnnnn, 188

4.4.4. Sivil toplum Kurulglarina Oneriler..............c.cocvvvvviieiiiiiniinenn..... 189
4.4.5. Bilgisayar Programcilarina Oneriler..................oovvecvmce v 189

EK 1: Uygulama Milli Egitim Bakanlgl Canakkaldzni

EK 2: Uygulama Milli Esitim Bakanlg Sehirdsi izni

EK 3: Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarhlk Olge(ECDFDO)
EK 4: Kisisel Bilgi Formu



KISALTMALAR L ISTES

Ark. : Arkadalari

Art. Ort. : Aritmetik Ortalama

ECDFDO: Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyarliliX¢esi
f: Frekans

M.E.B. : Milli Egitim Bakanlgi

n : Birey Sayisi

p : Anlamlilik dizeyi

sd : Serbestlik Derecesi

SPSS : Statiscal Pacage For Social Sciences
(Sosyal Bilimleristatistiksel Paket Programi)
ss : Standart Sapma

vb. : Ve benzeri

ve ark. : Ve arkaddari



Xi

TABLOLAR LISTES

Tablo 2.1. Marmara Bdlgesinde Yer Aldstanbul, Bursa, Balikesir, Kocaeli ve Canakkale
Illerinde Bulunan Okul Oncesigiim Kurumlart Sayilart..........coooeeeeeeieiiieiieieeeennns, 45

Tablo 2.2. Marmara Bolgesinde Yer Aldstanbul, Bursa, Balikesir, Kocaeli ve Canakkale
Illerinden Orneklem igin Secilen Okul Oncegitim Kurumlan Sayilari......................45

Tablo 2.3. Marmara Bolgesinde Yer Aléﬂanbul, Bursa, Balikesir, Kocaeli ve Canakkale
Illerinden Orneklem icin Secilen Okul Oncesgitiin Kurumlarinin Adlari ve Toplam

OBIENCH SAYIAI.......iiiit it e e e e e ee e an .. 4B
Tablo 3.1. Aratirma Grubunun Cinsiyet [@ekenine Ait Frekans ve Yuzdelik
Tablo 3.2. Aratirma Grubunun Anne gimi Degiskenine Ait Frekans ve Yizdelik
Tablo 3.3. Aratirma Grubunun Baba giimi Degiskenine Ait Frekans ve Yizdelik
Tablo 3.4. Aratirma Grubunun Karde Sayisi Degiskenine Ait Frekans ve Yizdelik
Tablo 3.5. Aratirma Grubunun SED skenine Ait Frekans ve Yuzdelik @aim......... 59

Tablo 3.6. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyakiDlgesi (ECDFDO)nin Toplam ve
Alt Boyutlarinin Ayirt EdiCilik Sonuglart..........c.ooo i 60

Tablo 3.7. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyakilOlcesi (ECDFDO) ve Fonolojik
Duyarlilik Olgekleri Arasindaki iKiler...............cooiiiiiii e, 62

Tablo 3.8. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyaKilOlgezinin (ECDFDO)KMO ve
Bartlett's TeSti DEEIIEII. ... e e e e 65

Tablo 3.9. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyaKkiDlcezinin (ECDFDO)Faktor Analizi
Y01 (¥ o] =1 o FR PRSPPI o 1o

Tablo 3.10. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuykkliOlgegi Maddelerinin Alt Boyutlara
GOre FaKIOr YUKIEI. .. ...t et e e e e e e e e e e e e e 66

Tablo 3.11 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyaKiOlcesi Maddelerinin Alt Boyutlara
[T (=0 T {1 Y 4 0

Tablo 3.12. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuykkliOlgesi Toplam ve Alt Boyut
Puanlart Arasindaki BKIEr. .. ... e e e e e e 72

Tablo 3.13.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyakiDlcesi (ECDFDO)'nin Toplam ve
Alt Boyutlarinin Test-Tekrar Test Guvenirlik Katseyr......................oooo il 74



Xii

Tablo 3.14.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyakiDlcesi (ECDFDO)’nin Toplam ve
Alt Boyutlarininic Tutarlilik Katsayllart................ccoeeveeiiiiieeeeeeeeeieeiiieieeeeee e 16

Tablo 3.15.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyakiDlcesi (ECDFDO)'nin Toplam ve
Alt Boyutlarinin “Olgmenin Standart Hata” Rerleri.............ccccoeevvviieiieiieen 77

Tablo 3.16 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyaKilOlcesi (ECDFDO)’'nin Toplami
Icin Gerceklgtirilen Madde Analizislem Sonuglart............coooveviiiiiiii i 79

Tablo 3.17 Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik DuyakilOlcesi (ECDFDO)nin “iki
sozcigun kafiyeli olup olmadiina karar verebilme”(Faktor A) Alt Boyuticin Yapilan
Madde AnalizISIem SONUGIATT..........oouiiei i e 83

Tablo 3.18 Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik DuyaKil Olgggsi (ECDFDO)nin
“Kelimelerin balangic sesini ayirt edebilme”(Faktér B) Alt Boyuigin Yapilan Madde
ANAliZ ISIEM SONUGIAI ... it i, 84

Tablo 3.19 Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyaKiOlcesi (ECDFDO)’nin “Istenilen
ses ile ilgili yeni kelime olgturabilme”(Faktér C) Alt Boyutuigin Yapilan Madde Analiz
ISIEM SONUGIAIT. .. ... ettt e e e e e e e e e 85

Tablo 3.20. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyikliOlgesi (ECDFDO)’nin “Bir grup
kelime icinden ayni sesle fayanlari fark edebilme/gruplayabilme”(Faktér D)tAoyutu
Icin Yapilan Madde Analifslem Sonuglari................ccooeeeeeviiiiiii i e ine....86

Tablo 3.21. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duylkli Olgegi (ECDFDO)nin
“Sesbirimlerini bir araya getirerek alan kelimeyi soyleyebilme”(Faktér E) Alt Boyufigin
Yapilan Madde AnaliZslem SONUGIAr.............cooiiuiiiiiii e 87

Tablo 3.22 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyaKilOlcesi (ECDFDO)'nin “Bir
kelimeyi hecelere ayirabilme’(Faktor F) Alt Boyufigin Yapilan Madde Analizislem
Y01 (U To) 1 o F PRSPPI oo

Tablo 3.23 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyakilOlcesi (ECDFDO)'nin “Bir
kelimedeki bir kelimeyi/heceyi atarak geriye kal@mrimi sodyleyebilme”(Faktor G) Alt
Boyutulicin Yapilan Madde Analikslem Sonuglart.............cooeviiiiii i 89

Tablo 3.24. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyikiiOlcegi (ECDFDO)’nin “Harfleri
Tanima’(Faktor H) Alt Boyutigin Yapilan Madde Analiislem Sonuglart.................... 90

Tablo 3.25. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuylkliOlgegi (ECDFDO)’nin Toplam ve
Alt Boyutlar ile Cocuklaricin Dil Kullanim Yetenekleri Olggi Toplam ve Alt Boyutlari
ArasiNaKilli SKIBI............ it e e e e 91

Tablo 3.26. Norm Calmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Cinsiyetzigieenine Ait
Frekans ve YUzdelik BBIIM..... ... e e e e e e 93



Xiii

Tablo 3.27. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Okul Turigidkenine Ait
Frekans ve YUzdelik BBIIM. ... e e e 93

Tablo 3.28. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Okul Oncestifd Alma
Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik BAim.............c.ccoiiiiiicci i eeen .94

Tablo 3.29. Norm Cajmasinda Kullanilan ve Okul Oncestifim Alan Grubun Okul Oncesi
Egitim Alma Yili Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik @Aim..................c.coevieine 94

Tablo 3.30. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki CocBayisi
Degiskenine Ait Frekans ve Yluzdelik QAim................cccoeiiviiiiiiieiieeeeene e en 2. 95

Tablo 3.31. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Allginde Kagici Cocuk
Oldugunalliskin Degiskene Ait Frekans ve Ylzdelik B&IM..............c.cccevvvvvveneen......95

Tablo 3.32. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile BirlikkeDurumu
Degiskene Ait Frekans ve YUzdelik BRIM..........oooiiiiiiii e e e e 96

Tablo 3.33. Norm Calmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslekuu
Degiskene Ait Frekans ve YUzdelik BRIM..........oooiiiiiii e e e e 96

Tablo 3.34. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba MeslekuBwi
Degiskene Ait Frekans ve YUzdelik BRIM..........ooviiiiiii e e e e 97

Tablo 3.35. Argtirma Grubunun Anne gimi Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik

Tablo 3.36. Argtirma Grubunun Baba gidimi Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik

Tablo 3.37. Argtirma Grubunun Aile Aylik Gelir Dgskenine Ait Frekans ve Yuzdelik

Tablo 3.38. Arstirma Grubununikamet Ozellgi Degiskenine Ait Frekans ve Yizdelik

Tablo 3.39. Argtirma Grubunun Bamsiz Odasi Bulunma [@akenine Ait Frekans ve
YUZAElIK DEZIIM . e e e e e e e e e e e e 99

Tablo 3.40. Argtirma Grubunun Evinde Bilgisayar Bulunma gikenine Ait Frekans ve
B8 0 (=117 .= 41T o 100

Tablo 3.41. Argtirma Grubunun Evine Duzenli Olarak Gazete-Dergnila Dgiskenine Ait
Frekans ve YUzdelik BBaIIM..... ... e e e e e e 100

Tablo 3.42. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuylkliOlgegi (ECDFDO)’nin Toplam ve
Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayidstatistik Deerleri......................cceevevveenen... 101



Xiv

Tablo 3.43. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuykkliOlgegi (ECDFDO) nin Toplam ve
Alt Boyut Puanlarinin Yuzdelik Puanlari................coooiiiiiiiie e 102

Tablo 3.44. Argtirma Grubunun Cinsiyet ekenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan
Tliskisiz Grup “t” Testi SONUCIAI........c.uuiit it 105

Tablo 3.45.Aratirma Grubunun Okul Turl BReskenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)nin Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tamayicl
IStatiStik DEEIIENT ... .. oot iee e, 107

Tablo 3.46. Arstirma Grubunun Okul Turl Feskenine Goére Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlhk Olcgi (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlaicin Yapilan Levene
TeSti SONUGIAIT ..o e e e e e 202 109

Tablo 3.47. Argtirma Grubunun Okul Turu [@ekenine Gore Erken Cocukluk Ddnemi
Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan Tek
Yonla Varyans Analizi(ANOVA) SONUGIATT ..ot aaes 110

Tablo 3.48. Argtirma Grubunun Okul Turt Fekenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan Tamhane
ve Scheffe TeSt SONUGIATT ... e 112

Tablo 3.49. Argtirma Grubunun Okul Oncesigim Alma Degiskenine Gore Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO)’nin Toplam ve Alt Boyut Puanlari
Icin Yapilaniliskisiz Grup “t” Testi SONUGIAT............ccoveiiiiiiii e 15

Tablo 3.50. Norm Cajmasinda Kullanilan ve Okul Oncesgifim Alan Grubun Okul Oncesi
Egitim Alma Yili Degiskenine Goére Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuylekliOlgegi
(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tanayiciistatistik Degerleri........... 116

Tablo 3.51. Norm Caimasinda Kullanilan ve Okul Oncesiifim Alan Grubun Okul Oncesi
Egitim Alma Yili Degiskenine Goére Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuylekliOlgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan Levene Testi Sonuglari............... 117

Tablo 3.52. Norm Cajmasinda Kullanilan ve Okul Oncesgifim Alan Grubun Okul Oncesi
Egitim Alma Yili Degiskenine Goére Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuylekliOlgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan Tek Yonli Varyans AnalizilANOVA)
Y0 11 o = 1 U I K o |

Tablo 3.53. Norm Caimasinda Kullanilan ve Okul Oncesiifim Alan Grubun Okul Oncesi
Egitim Alma Yili Degiskenine Goére Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuylekliOlgegi
(ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut Puanlaricin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi
Y0 11 o = 1 R 24 0



XV

Tablo 3.54. Norm Calmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki CocBayisi
Degiskenine Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuylakliOlgesi (ECDFDO)'nin
Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayistatistik Degerleri.............................. 122

Tablo 3.55. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki Cocsdyisi
Degiskenine Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyldlOlcegi (ECDFDO) Toplam
ve Alt Boyut Puanlaricin Yapilan Levene Testi SONUGIart .............co.oovvveeeieieiininns 42

Tablo 3.56. Norm Calmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki CocBayisi
Degiskenine Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyleklOlcegi (ECDFDO)Toplam
ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi(ANOVA)
SONUGIANT ... e e e e e et e e e e e e e e e e e e ee e 12D

Tablo 3.57. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki Cocsdyisi
Degiskenine Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyldlOlcegi (ECDFDO) Toplam
ve Alt Boyut Puanlaricin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi Sonuglari ................ 127

Tablo 3.58. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aitgnde Kaginci Cocuk
Olduguna Iliskin Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyaklilDlges

(ECDFDO)Ynin  Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin  Tanawici istatistik
I3 1= [T o 129

Tablo 3.59. Norm Caimasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aitgende Kaginci Cocuk
Olduzu Desiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyakhhOlgesi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar Igcin  Yapilan Levene Testi
Y0 11 o = 1 1 |

Tablo 3.60. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Alinde Kaginci Cocuk
Oldusu Desiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyakhhOlgesi

(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlaricin Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) SONUGIAIT ©v ettt et e e e e e e e et e e e e e e e e e n e 132

Tablo 3.61. Norm Caimasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aitende Kaginci Cocuk
Oldugu Degiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®lcesi (ECDFDO)
Toplam ve Alt Boyut Puanlarn igcin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi
SONUGIANT ... e e e e e e e et e e e e e ee e e 134

Tablo 3.62. Argtirma Grubunun Anne baba Birliktelik Bigkenine Goére Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanladgin
Yapilaniliskisiz Grup “t” Testi SONUGIATT..........c.ooiuiiiiiii i 38

Tablo 3.63. Norm Camasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslelgifkene
Gore Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®dlgezi (ECDFDO)’nin Toplam ve
Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayidstatistik Deerlefi................cccoeeevvveeneeneeenn......139



XVi

Tablo 3.64. Norm Caimasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslekifkene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut
Puanlaricin Yapilan Levene Testi SONUGIAr.............ccoevvvveiiiiiiiieei i e 141

Tablo 3.65. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslekifkene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut
Puanlariigin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonagi........................142

Tablo 3.66. Norm Caimasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslekifkene
Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut
Puanlariigin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi Sonuglari...........cccc.ooeeviiinnenn, 144

Tablo 3.67. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslekifkene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO) nin Toplam ve Alt
Boyut Puanlarinin Tanimlayiéstatistik Deerleri..................cccoeeceeviieeneeeeeennn...... 148

Tablo 3.68. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslekifbene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut
Puanlaricin Yapilan Levene Testi SONUGIAr.............ccooeuuveiiiiiiieei i 149

Tablo 3.69. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslekifbene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut
Puanlariigin Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonag........................150

Tablo 3.70. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslekifkene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut
Puanlariigin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi Sonuglari...........cccc.ooeeviiinnennn, 152

Tablo 3.71. Argtirma Grubunun Anne gtim Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)nin Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tamayicl
IStatiStik DEEIIENI... ... .. ittt et e e e ee et eee e iin . 154

Tablo 3.72. Argtirma Grubunun Anne gtim Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi (ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan Levene
TeSti SONUGIAIT ..o e e e e e en e 202 155

Tablo 3.73. Argtirma Grubunun Anne gtim Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan Tek
YonlU Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart ..........ccoooviiiiiiiiiiicii e ie e eveen. ... 156

Tablo 3.74. Norm Cajmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anngitin Degiskene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut
Puanlaricin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi Sonuclari..........ccccc.vvvvvivninnnnnne. 158

Tablo 3.75. Argtirma Grubunun Baba ggim Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)nin Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tamayicl
IStAtISTIK DRI, .. ..\ vve e ees ettt et ettt e et eeneeneen e 161



Xvil

Tablo 3.76. Argtirma Grubunun Babagdim Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi (ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan Levene
TSt SONUGIATT. .. .o e e e e e e e e e 162

Tablo 3.77. Argtirma Grubunun Baba ggim Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarhlik Olcgi (ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut Puanlaicin Yapilan Tek
Yonla Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart ..........c.oooviiiiiiiiiiiii i e eeeeen e ... 163

Tablo 3.78. Norm Camasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Babgitita Degiskene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut
Puanlariigin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi Sonuglari...........cccc.ooeeviiinnenn, 164

Tablo 3.79. Argtirma Grubunun Ailesinin Ekonomik Diizey figkenine Gore Erken
Cocukluk Doénemi Fonolojik Duyarlihk Olge (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut
Puanlarinin Tanimlayidstatistik DEErleri ................ccocceveiviiieeieiiiiiieeeeiieeen e 167

Tablo 3.80. Argtirma Grubunun Ailesinin Ekonomik Diizey Bgkenine Gore Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut Puanlari
Icin Yapilan Levene Testi SONUGIAN ...........c.oviiiiiiiiie e e ee e e 168

Tablo 3.81 Aratirma Grubunun Ailesinin Ekonomik Diizey Blgkenine Goére Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO) Toplam ve Alt Boyut Puanlari
Icin Yapilan Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) SONag! ...............eeeeeeneeunnnnn... 169

Tablo 3.82. Norm Camasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile Ekonorfikzey
Degiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakl®Icesi (ECDFDO) Toplam ve
Alt Boyut Puanlarigin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi Sonuclari................... 170

Tablo 3.83. Argtirma Grubunurikamet Ozellgi Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin Yapilan
Tliskisiz Grup “t” Testi SONUCIAI........c.uuiit it e 176

Tablo 3.84. Arstirma Grubunun Bamsiz Odasi Olma Bgskenine Gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlaigin
Yapilaniliskisiz Grup “t” Testi SONUGIar.............cccoeviiiiieee e, DB

Tablo 3.85. Argtirma Grubunun Evlerinde Bilgisayar Bulunma g#enine Gore Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO)’nin Toplam ve Alt Boyut Puanlari
Icin Yapilaniliskisiz Grup “t” Testi SONUGIATT........c.uvvieiieee e 177

Tablo 3.86. Argtirma Grubunun Evlerine Duzenli Gazete-Dergi AlinDeaziskenine Gore
Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgie(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut
Puanlaricin Yapilaniliskisiz Grup “t” Testi SONUGIart...........ccocoveeieiee i, 178



BIRINCI BOLUM
GIRIS

Bir isaretler sisteminde anlamin va@rhi fark edip, onu ¢tzebilengkyi “okur” olarak
tanimlayan Manguel’e (2010) gore insanlar ne glohw ve nerede olgunu goérebilmek icin
surekli kendilerini ve cevrelerini okumaktadiisaretler sisteminin anlaml bir yaziya
donismesini sglayan, bize evrenin kapilarini acan ve cevremizagkiyayr anlamh kilan
okuma becerisini insanlarin nasil kazandmerak edilen bir konudur. Bu beceri ancak
okuma-yazma becerisinin glma gamasi olan erken cocukluk déneminderldgan bir

surecle aciklanabilir.

Okuma-yazmaya yonelik becerilerin kazaniimasi ¢ctaouk dgzgduklari andan itibaren
baglamaktadir. Bebekler glayarak, guliumseyerek, mirildanarak etrafindaleletetisim
kurmaya cakirlar. Cocuklarin cevreleriyle ileim kurma c¢abalar, ylrime garina
geldiklerinde onlara bakanlarin mimiklerini ve Hes#erini gozlemlemekle devam
etmektedir. Cocuklarin bitin bu cabalarl etrafdeiki dinyayr anlamak icindir. Dlnya
tzerindeki batin kalttrlerde, okuma-yazmaya yondldcerileri kazanma sireci, ¢ocuklar

icin, diinyay! anlamlandirma surecidir (Beaty vet2811:4; Swan 2008).

Okuma-yazmaya hazirlik siireci, insanlarigayalarinda birbiriyle iletim yolu olarak
kullandiklari okuma, yazma, kogma ve dinleme becerilerini kapsar. Okuma-yazmaya
hazirlik surecinin temelini ofturan beceriler;alfabe bilgisi, fonolojik duyarhlik, yazi
kavramive bir iletsim araci olarak yazinin kullaniimasi gibi becedieRaisor 2006; Swan
2008; Wasik, Bond ve Hindman 2002). Okuma-yazmagnei@ime slrecinde en onemli
etkenlerden biri cocuklarin kendi anadillerinin &bojik 6zelliklerine kagli duyarhlik
gelistirmesidir. Fonolojik duyarliia ait beceriler kelimelerin anlamlarindan 6te kelienin
ses birimi @elerine yonelik maddelerle dlciimektedir (Goswa@@; Liberman 1973).

Okul 6ncesi donemde kalem, gcave herhangi bir materyal olmadaglenceli bir
sekilde gelstirebilen en temel okuma-yazmaya hazirlik becefaiolojik duyarliliktir.
Fonolojik duyarlilik, kelimeleri okumak ¢gé aksine; yazili sembollerden ayri olarak seslerle
calismaktir. Cocuklarsarki soyleyerek, kafiyeli kelimelere dikkat edergkya kafiyeli



kelimeler olyturarak, ana dillerindeki seslerin farkina varmdktiar (Beauchat, Blamey ve
Walpole 2010).

2006 yihinda Milli Esitim Bakanlgl tarafindan gedtirilen okul Oncesi gitim
programina okuma-yazmaya hazirhik uygulamalari &apsda sesleri ayirt edebilme ve
sesbhilgisini fark edebilmeye yodnelik amaclar kogtou Bu programla birlikte ¢ocuklarin
sesleri ayirt edebilmesi, seslerle nesnelgdasgrebilmeleri, duyduklari seslere benzer sesler
cikarabilmesi ve kafiyeli sbzcukler sdyleyebilmegbi beceriler okul dncesigdgimde yer
verilmeye balanmstir (36-72 Aylik Cocukladcin Okul Oncesi Eitim Programi 2006). Fakat
Turkiye'nin okuma-yazma becerilerine yonelikshasi, Uluslar arasi genci Baarisini
Degerlendirme Programi, bilinen adiyla, PISAnin 20091l raporuna bakarak
deserlendirildiginde; okuma yeterlifiinde Turkiye 65 ulke arasinda 41. sirada yer glmi
PISA 2009 sonugclarini gerlendiren Ozeng ve Arslanhan (2010) Turkiye’nicankapsamli
bir muifredat dgisikligi ve kapsamli bir @tim reformu ile dinya siralamasinda

yukselebilecgini belirtmistir.

Okuma-yazmaya hazirlik uygulamalarinin temel anfammal eitime bglamadan
once cocga okuma-yazma becerilerinin gegfiesi icin yeterli sire ve imkan vermek ve
onlarin hazir bulurguk diizeylerini arttirmaktir. Ulkemizde de okul @s¢ esitimde bu
imkénlar yaratildii zaman her ¢ocuk igin daha kaliteli ve etkili bgitim ortami sglanms
olacaktir. Kaliteli ve etkili gitim sayesinde ¢ocuklarin okumashasi artacak, kendilerini

tanimalari ve ¢evrelerindeki diinyayr anlamlandiematolaylgacaktir.
1. Erken Cocukluk Donemi Okuma-Yazmaya Hazirlk

Erken cocukluk donemi okuma-yazmaya hazirlik sireocuysun okuma-yazma
becerilerine yonelik bilgi, beceri ve tutumlarinyani sira bu becerileri destekleyecek
ortamlari da kapsamaktadir. (Whitehurst ve Loni§j@®8; 2002). Okuma-yazma becerilerinin
gelisiminde, eitim-6gretimin sonraki kademelerine temel gluran okul 6ncesi dénem
okuma-yazmaya hazirlik cgtnalari, ulailabilir kaynaklari iceren ve yazili materyallerle

zenginlatirilmi s ev ortami ve aile-gcocuk etkglieni kilit rol oynamaktadir (Haynes 2010).

Yeni dgzan bir bebgin cevresindeki bir kitaba ilk baky kitaptaki bir resme vergh
ilk tepki onun okuma-yazma becerilerinin ggh surecindeki ilk deneyimleridir. Cocuklar
daha sonra cevrelerinde gordukleri logo, etikemagka gibi yazili materyalleri tanimaya ve

anlamlandirmaya cairlar. Bu gamadan sonra ise artik kitaplarda, kartlarda, #¢kde,



televizyonda gorduklergekillerin tekrarlayan semboller oldunu fark ederler ve bu durum
cocuklarda okuma-yazma becerilerinin gmlekte oldgunun gdstergesidir (Riley 2006:50;
Ustiin 2007:12).

Erken cocukluk donemi okuma-yazmaya hazirlik simadei cocuklarin okuma-

yazmaya yonelik yeterlilikleri;
- Yazma ve kongma arasindaki [@antiyi,
- Yazinin dgismeyen dgasini,

- Okuma-yazma becerilerinin duygulari dile getirem hraci olduklarini anlamaya
basladiklari andan itibaren geii (Riley 2006:50). Ancak daha 6nce bahsedildjibi, bu
gelisimde kilit rol oynayan etmenlerden biri olan aile iletisim ve zengin uyaranlar iceren

cevre, bu becerilerin gglmine pozitif katkilar sglamaktadir.

Cevrenin ¢ocgun gelsimini en ¢cok etkiledii donem ise erken ¢ocukluk dénemidir.
Cocuk ve cevre arasindakiskinin énemini ilk defa vurgulayan ve bu konuda EkiK
Yaklasim Teorisini ortaya atan Bronfenbrenner (1975) @gocuicinde yaadgi cevre ile
cocuyzun ygaminin dsinda olan ¢evrenin etkigemi Gzerinde durarak, cogun yakin gevresi
ve yakin cevresindeki insanlarla etkitminin cocuga verilecek gitim hizmetlerinde énemli
rol oynadgini belirtmitir. Cocugun cevresi dendi zaman sadece ailesi agilenamalidir.
Cocuzun icinde bulundgu cevrede aile, ailenin iginde buluriu topluluk, sosyo-politik
cevre gibi gekimini dogrudan ya da dolayh etkileyen etkenleri de g6z @wibulundurmak

gerekir (Bekman ve Gurlesel 2005).

Cocuklar okula bgadiklarinda okuma-yazma becerilerindeki bireysakiiliklarin,
cocuklarin aileleriyle olan ilefimi ve ev ortamindaki yazili materyallerle olaniktiminden
kaynaklandgl distinulmektedir (Bracken ve Fischel 2008). Aileninigdlizeyi, okur-yazarlik
seviyeleri, okuma akanliklari, okuma-yazmaya hazirlikta aile-cocukiletkmi gibi aile ve
ev ortaminin 6zellikleri cogiun dilsel ve okuma-yazmaya yonelik becerileri Uzeei ekilidir
(Burgess, Hetch ve Lonigan 2002). Ayrica ailenincugon okuma-yazmaya yonelik
becerilerine kan tutumlari, inamglari da okuma-yazmaya hazirliksaanasinda onem
kazanmaktadir (Donohue 2008; Nebrig 2007; Sonn&ins&@002).

Uluslararasi @renci Baarisini Dgerlendirme Programi (PISA)'nin 2009 yili okuma
becerilerine yonelik raporunda, Turkiye'dgrénci baarisindaki farklilamanin % 19’unun
dogrudan @renciler arasindaki ekonomik, sosyal ve kulturetistfarklariyla aciklangi
belirtiimektedir (Egitim izleme Raporu 2010). Erken ¢ocukluk doneminde ceVfaktorlerin



yani sira, ailenin sosyo-ekonomik koken o6zellikieri de cocgun bagarisindaki etkisi
buyukttr (Bracken ve Fischel 2008; Britto, Brookaffd ve Griffin 2006).

Okul dncesi gitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyo-ekakaait yapilar
birbirlerinden farklilik géstermektedir.g&im izleme Raporu (2010)’a gore bu farkfhaanin
ogrenci baarisi tzerindeki belirleyicifiinin azaltilmasi icin en etkili yol, kaliteli okuincesi
egitimin yayginlagtiriimasidir. Erken c¢ocukluk donemi cocuklari anasi sosyo-ekonomik
kokenden kaynaklanabilecek kdel farkliliklara erken midahajansi yaratgil icin egitimde

esitlik acisindan ¢ok 6nemlidir.

Ulkemizde okul dncesigitimi yayginlastirma calsmalari hizla devam ederken, diinya
Uzerinde okuma-yazmaya hazirlik uygulamalari ingdifgnde; uygulamalarda ve okula
baslama yainda farkliliklar oldgunu gorulmektedir. Bu konuda akademik gelie 6nem
veren Buyuk Britanya; erken cocukluk donemi okurazrgaya hazirlik programinda

cocuklarin bircok beceriyi yapmasini beklemektedir.

Cocuklarin okuma-yazmaggimine 5 yainda baladigi Buyuk Britanya’'da, 2000
yilinda gelstirilen program, cocgun gelsim seviyesine uygun olarak duzenlegmie
ogrenme firsatlari ve deneyimleri Gzerine odaklagimiBu program okul dncesiggimin
temel hedefleri yga bali gelisimsel Ozellikler dikkate alarak tasarlargtm Program; 1)
kisisel, sosyal ve duygusal ggin, 2) iletisim, dil ve okuma-yazmaya hazirlik, 3) matematik
becerileri gekimi, 4) dinyayl anlama ve kavrama, 5) fiziksel geli 6) yaraticilik olmak

Uzere alti alana ayrilmaktadir (Blaiklock 2011).

Blyuk Britanya’da okuma-yazmaya hazirlik uygulamakapsaminda 5 yanda bir
cocuyzun aagida yer alan becerileri karili bir sekilde yapabilmesi gerekmektedir (Lubeck
2001):

- Kelimelerdeki ilk ve son sesleri fark edebilme,
- Harflerin sesleri ile yazili materyalleri arasirufg kurabilme,
- Cocuun gevresinde sikca kaastigl kelimeleri ve basit cimleleri okuyabilme,

- Kendi adini ve cevresinde sik kdastigi kelimeleri noktalamasaretlerine dikkat

ederek yazabilme,
- Fonolojik duyarlilik becerilerini kullanarak bagilimeleri yazabilmedir.

Buna kasilik, kulturel degerlere ve inaglara énem verertalya’da okul oncesi

egitimde cocuklarin sosyal, duygusal ve fiziksel aqdgelsmesi dnemlidir. Cocuklarin



akademik beceriler kazanmalarina yoneliftime 6 yaindan sonraki donemdegiaik
verilmektedir. Okuma-yazmaya hazirlik uygulamaleriamaci ise ¢ok karili okuma ve
yazma becerisine sahip bireyler yatmekten ¢ok daha Oteye gitmektedir. Okuma-yazma
gelisimini etkileyen butin beceriler ggfirilirse ¢coclygun bu sire¢ sonundagaauli bir okur-
yazar olacgina inanilmaktadir. Okuma gginine yonelik bu sire¢c bebeklik déneminden
baslar. Bu donemde sembolik ilgim kurmaya, yetkinlerle ve akranlariyla kitap
paylagimina verilen 6nemin okuma ggtine 6nemli katki sgadigi belirtilir (New 2002).

Okul 6ncesi donemde kendini ifade edebilme yollaa, hamurla oynama, kalem
kullanma, grafik cizimleri, resim yapma ve go6lgeualart gibi caitli etkinliklerden
gecmektedir. Bu ifade sekilleri, c¢oc@un duygularini  kgetmesini ve dinyayi
anlamlandirmasina yardimci olmaktadir. Cocuklaandini ifade etme ve kfetme yollarini
kullanmasi icin cesaretlendirmekteki en temel antegyal guclerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
gelisen hayal glici sayesinde yeteneklerisgiden cocuklar ygadiklari kiltire ve topluma

tam olarak uyum ggayabilirler (van Kleeck ve Schuele 2010).

Norvecli aratirmacilar Hagtvet, Horn, Lassen, Lauvas, LysteMisund (1999), aile
gecmiinde disleksi olan ¢cocuklar ve aileleriyle birlikgérutttikleri boylamsal calmalarinda,
erken yataki bilissel, duygusal ve dilsel ggilmin ileriki yillardaki okuma becerisi tzerindeki
etkisini incelemglerdir. Hagtvet ve arkadkrinin aratirmalarinin sonucunda elde ettikleri
Onemli bulgu ise, okuma-yazmaya hazirlik uygulamatia duygusal gelimin de etkili
oldugudur. Aratirmacilar, okuma-yazmaya hazirlikamasinda coguwn dilsel, bilssel,
duygusal gefimiyle cevresel dgskenlerinde birbirleriyle etkilgm halinde oldgu bir
ortamin ¢ocuktaki okuma problemlerini azaltaocgdristindedirler.

Hagtvet'e gore okuma-yazmaya hazirlik programinidaae! gereken 4 temel 6zellik

asagida yer alan maddelerle belirtiimektedir (akt. $R8i@02):

- Dilsel Duyarhlik: G6zlemleyen kinin baks acisindan dilsel yetenekleridaali bir

sekilde gbsterebilmeye yoneliktir.

- Anlamsaliliskiden Ayrilms Dil Duyarhhigi: Burada amag cogun sozel becerilerini

yapilandirmasina yardimci olmaktir.

- Yazma: Duygulari aga cikarmaya yonelik ¢izim, yazma roli yapma, digtse,
klasik yazma becerilerini icermektedir. Burada amalfabe bilgisini gektirmesini

saglamaktir.



- Okuma: Okuma rolii yapma, ygtin tarafindan cocgia yiksek sesle okunan klasik

okuma gibi etkinlikleri icermektedir.

Berg ve Stegelman (2003) ise etkili bir okuma-yazmueecinde olmasi gereken temel

Ozellikleri su sekilde ozetlentir:

- Dilin fonolojik 6gelerini isleme becerisi ilerideki yazi birim ve sesbirim anaski

baglantiyl kurabilme becerisine katkiar.

- Butdn cocuklarin acgik, sistematik bir fonolojik dulrlik egitimine ve zengin bir yazili

materyal ortamina ihtiyaclari vardir.

- Dil gelisimi ve yazma becerisi okuma-yazmaya hazirlik siadicok énemli olan

becerilerdir.

- Cocuklarin okumaya karilgisini arttirmak ve olumlu tutum kazandirmalqcgklara

okuma-yazma gretmek kadar 6nemlidir.

Berg ve Stegelman (2003)'nin da belfittpibi batiin cocuklarin acik ve sistematik bir
fonolojik duyarhlik esitimine ve zengin bir yazili materyal ortamina yatglari vardir. Bu
yuzden okuma- yazmaya hazirlik uygulamalarinda akdoecerisinin nasil gatigi, hangi

doénemlerde hangi becerilerin desteklenmesi getidiilimek blytuk dnem tamaktadir.
1.1. Okuma

Cevremizdeki diinyayr anlamlandirmaya yardimci a@omaya yonelik becerilerin
kazanilmasi, bifisel, sosyal, duygusal gginin yaninda gitimi de gerektiren karmgk bir
surectir (Cunningham 1990; Gillon 2004:1; G§ir#®07:21). Okumayi, psikoloji, sosyoloji,
dilbilimi, vb. bircok bilim dal ile ilskilendirmek miamkundtr. Her bir bilim dali okumayi
farkll acilardan yakkgnakta ve okumanin farkli yonlerini incelemekted®u calsmalar da
okuma kavraminirsuirekli dgisen ve gelien bir kavram yapmaktadir. Bu sebepten 6tiri
okuma, aciklanmasi kolay olmayan kagmabir sirectir (Ging2007:21).

Coltheart (2010:6) okumayi, yazidan kemaya ya da yazidan anlama dgeril bir
bilgiyi isleme sireci olarak tanimlamaktadir. Okuma, kimistam@acilara gore gorsel
sembollerin sozli veya sozsiekilde sese cevirme sureci olarak gorulmektedirlaiPo
Unutkan 2006:69).

Elestirel egitimcilerden biri olan Paulo Freire’e gore (1998,286zcukleri okuma ve

daha sonra okuyabilmek icin sozcuklerin nasil yaa#ini dgrenme; “dinya’nin nasil



yazilacgini ¢6grenmenin, yani dinyayi @stirme ve dinyaya dokunma gincesine sahip
olmanin arkasindan gelmektedir. Okumada can atktan ses ve harfin bir 6tekiyle anlam
uyusmasidir. Kodlama (coding) ve dizenleme (codifiagti@nlatiimak istenegeye kasilik
olarak, iligkili ve es zamanli olarak grenilir. Harflerin seslerle ifkisini 6grenme, Kod C6zme
(Decoding) ise duzenlemeyi ¢ézme (Decodificatiomyar yorumlamayla sdrdurdlir. Bu
nedenle Freire (1998:22) okumay! ¢dzme surecindran en bgindan beri var oldgunu
belirtmektedir.

Manguel'e gére (2010:55) okurgienilmis anlamlar, toplumsal uzjanlar, énceki
okumalar, kgisel deneyimlerin ve 6zel zevklerin i¢ ice gidison derece karmgek bir
yontemin araci ile anlami seslendi®@kuma, ayni zamanda farkli amagclargddtusunda
farkli bicimlerde yapilabilen etkin bir sirectir.igk kendini gelstirmek, etrafinda olup
bitenleri @&renmek, bgkalarina bilgilerini aktarmak, giinmek, yorum yapmak, gecste

olanlari bilmek gibi ¢gtli nedenlerle okuma etkiri gerceklgmektedir (Aktan 1996).

Okuma, gozle bdayip beyinde devam edegamnall bir siirectirinsan gozi tipki bir
fotograf makinesi gibi yazili materyali ¢cok hizli biekilde algilamaktadir. Yazili materyali
algiladiktan sonra yazi birim-sesbirim kurallarirdieete gecmektedir. (Yilmaz 2009:24).
Okumaya yonelik ilk beceriler, cogun cevresindeki yazili materyallere faillgi duymasi,
logo ve karetleri tanimasi, kendi adinin yagri tanimasi ve alfabedeki bazi harfleri tanimasi
gibi ¢esitli belirtilerle ortaya ¢ikmaktadir (Riley 2006:50stiin 2007:12).

Okumayla ilgili merak edilen konu cocuklarin keéhari c¢ozimlemek igin
stratejilerini ne kadar cabuk gglrebildikleridir. Okuma bilmeyen ailelerin cocuklgla
yapilan cakmalarda, cocuklarin dilin bir takim sembollerderardt oldgunun farkina
varmadiklari gorulmgtir. Basili ve yazili materyallerin olma&dcevrede yegtikleri icin dilin
yazih seklini bilmemektedirler. Okuma deneyimleri ve ddé yapisal bilgileri cocuk, aile ve
toplum icinde @renir. Cocuk yazili materyallerle kaasmasinin sonucu olarak, bu
materyallerin glevini ve dnemini anlar. TUm bu deneyimlergdd bir olusum ve olgunlama
sureci icinde gedir (Celenk 2003).

Okuma becerilerin geadimi konusunda ¢caymalar ¢cok uzun yillardir yapilmaktadir. Bu
calismalarla okuma becerilerinin hangi kel sireclerden gecip gglgini ortaya konulmaya

calisiimistir.



1.1.1 Okul Oncesi Dénemde Okuma Becerilerinin Galimi ve Evreleri

1980 yilindan gunumuze kadar okuma becerileriniisigelerine gore evrelere
ayirmada birgok farkli gogimevcuttur. Birgcok argirmaci okuma becerileri ggimini farkh
evrelere, farkll adlarla ayirgiolmalarina rgmen, evrelerin icerik olarak pek cok ortak

noktasi bulunmaktadir. Bu boliimde okuma becerilemgelisim evreleri targilacaktir.

Okuma gekimini evrelere ayiran ilk ki olan Philip Gough, okumayipucu Okuma
(Cue Reading) v8ifre Okuma (Cipher Reading) olarak iki bolime aygtmn. Gough’a gore
(1980) okuma, cocuklar yazili kelimeler ve onlasizIli ifadeleri arasindaki gkiyi
sekillendirmeye bgladiklari zaman grenilmektedir. Cocuklar yeni kelimelergiinmeye
devam ettikce bu sure¢ onlar igin daha da zoréktadir. Bu yizden bunu gaamak icin
yazili kelimeleri karmgk sifreler iliskilendirerek tanimlamaya glarlar. Bu sifreleri
cozdukleri zamanda okumayigr@énirler. Bu slrecte Barili olmak icin sifreleri analiz
etmeleri gerekmektedir. Cocuk oncelikle yazili meégéki harflerin sekilleri gibi temel
Ozellikleri tanimali, daha sonra da s0zlU olarafesien kelimeleri sesbirimlerine ayirabilme
yetenginde olmalidir. Cocga bu iki gama arasindakifreyi ¢ozebilmesi icin yeterli uyaran
verilmelidir (Akt. Ehri 2010:138).

Jana Mason (1980; Akt. Ehri, 2010:138) Goughimoicu Okuma gamasini ikiye
bolerek, okumayi grenmenin 1)iceriksel B&mlilik (Contextual Dependency), 2) Gorsel
Algr ve 3) Harf-Ses Analizi olmak Uzere Ugamada meydana gefghi belirtmektedir.
Iceriksel Ba@imlilik asamasinda cocuklar harfleri resim gibi gormektedirldarfleri ve
kelimeleri resimleri tanimlamak icin gecilen sterden gecerek tanimlarlar. Gorsel Algi
asamasinda isegenciler, kelimeleri okumak igin harfleri kullararl Bu gamada ¢ocuklarin
hentiz harfleri ¢6zimleme becerileri eksiktir. Sogamaa olan Ses-Harf Analizinde ise
cocuklar, harf-ses gkisinin analizi konusunda uzmasidar ve artik daha énce gérmedikleri

kelimeleri de c6ziimleyip, okuyabilirler.
1.1.1.1. Marsh’a Gore Okuma Becerileri Gekimi

Cocuklarin okuma-yazma davrglari Uzerine argirmalar yapan George Marsh,
sadece tek ma okumay ele almamwve cocuklarin biyudukce ggirdikleri bazi zihinsel
becerileri de ardirmalarina katarak okumayi dort evreye aystmiMarsh’a gore ¢ogtun
okuma becerileri gealimi icinde bulundgu bilissel doénemden ©6nemli derecede
etkilenmektedir. Tipki Piaget'in bgisel gelsim evreleri gibi, cocgun okumayi §renmesinde
belirgin evreler mevcuttur. Cogun okumadaki belli evrelere eebilmesi, cocgun



bulundigu bilissel gelsim basamaklarina gore gercekteektedir (Goswami ve Byrant 1990).

Marsh’'a gore okuma gelmi; Dilbilimsel Yer Degistirme (Linguistic Substitution),
Yer Degistirme Agini Ayirt Edebilme (Discrimination Net Substitutiprirdisik Coztmleme
(Sequential Decoding) ve Hiyegde Coziimleme (Hierarchical Decoding) olmak Uzeret do
basamakta gercekimektedir. Okuma gealiminin ilk basamginda, kelimeler vyazili
sekilleriyle sozIU ifadeleri arasinda pa&urulmadan ¢grisim yoluyla okunmaktadir. Marsh’a
gore bu donem cocuklari kogmma esnasinda kelimeleri duyduklarinda, kelimeleses
birimleri ¢c6ziimleme yetisine odaklanamamaktadifarsh teorisini bu noktada, Piaget’in
Bilissel Gelsim Kurami'ndakiislem Oncesi Donem 6zedji olan tek bir boyuta odakjena
Uzerine dayandirgdini gortlmektedir (Goswami ve Byrant 1990:142-14@ncuklar ikinci
asamada, dilsel ipuclariyla iceri birlestirmeye balarken bir yandan da yeni kelime ve
onceden bildii kelimeler arasindaki basit benzerlikleri fark ezle okuma becerileri
gostermektedirler. Cocuk sekiz syaivarina geldiinde bir sonraki gama olan Ardik
CoOzumleme gamasina gec¢cmektedir. Piagetin kuraminda da hLglirgibi bu dénemde
cocuklar odaklgma, siniflama, korunum ilkesi gibi akademik beegde ustalgrlar. Bu
sayede cocuklar yenigienilen kelimeleri yazibirim-sesbirim uyumuna g@teimlemeyi ve
kelimeyi sesbirimlerine ayirabilmeyigéenirler. Cocuklar kelime ve sesbirim arasindasakdi
¢6zimlemeyi grenmektedirler (Ehri 2010:138; Goswami ve Byrar®@@942-144).

Son gama ise cocuklarin uygun benzerlikleri yakalayangptiklari okumayi
icermektedir. Bu gamada artik icege bali karmaik kurallar Gzerine kurulu hiyergk
c6zimlemeler gortlebilmektedir (Ehri 2010:138). Btam 1980 yilinda yapi aratirmalar
sonucunda ortaya koydu dort gamali okuma gedimi teorisi gunumiizde gecerli olan
teorilerle benzgigi noktalar bulunmaktadir. Marsh’in beligticocuklarin yazili kelimeleri
logogram olarak algilayip gorsel olarak okumasiigiiizde yapilan agarmalara uygun bir
gercektir. Fakat teorisi fonolojik duyarhlikta s sesbirimlerini almasiyla ve fonolojik
¢bzimlemelerde yazibirim-sesbirim uyumuyla sinkélmistir. Marsh’in kurami okuma
becerileri ge§imi konusunda iyi bir bdangic olarak kabul edilebilir fakat ¢cocuklarda ilyaf
duyarlihgi ve fonolojik c¢ozimlemeler konusunda eksiklikleltm dolayr gunimizde
kullanilabilir degildir (Goswami ve Byrant 1990:142-144).

1.1.1.2.Chall’'a Gére Okuma Becerileri Gelisimi

JeanneChall'in 1983 yilinda kelime tanimlama ve gocukiadisinme becerileri

gelisimine dayali olarak okiurdusu teorisinde cocuklarin altt samada okumayi
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ogendiklerini belirtmgtir (Blevins 2006:18-19; Ege 2010:180):

Basamak 0- Okuma Oncesi DéneBogumdan alti ygina kadar olan bu basamak,
formal okumaya bgamadan 6nceki donemdir. Cocuk bagaretleri tanir, adini yazabilir,
okuyormu gibi yapar. Cocuklar fonolojik duyarhlik, alfabbilgisi ve dil bilgisine ait

kavramlari iceren bir@timle okumaya hazir hale gelmelidir.

Basamak 1- Cozimleme Doneniikogretim 1. sinifa denk gelen bu basamakta
cocuklar ses-harf gkini anlamaya bgarlar. Cocuk alfabetik sistemin Ozellikleringi@nir.

Cocuklarin okuma performansi yazinin igare balidir.

Basamak 2- Onaylama ve Akicilikogretim 1. siniftan 3. sinifin sonuna kadar siiren
bu basamakta kelimeleri akici vegdo bir sekilde ¢ozimlemeyi grenmektedirler. Yazibirim-
sesbirim ilgkisine yonelik bilgiler gektirilir.

Basamak 3- Tek BakAcisi:ilkogretim 4. siniftan 8. sinifa kadar sire bu basamakta

yazili metinden anlam ¢ikararak okumagrenirler. Gsrenmek icin okuma doénemidir.

Basamak 4- Coklu BakiAgisi: Orta@retim ile Universiteye bdangic gamasini
kapsayan bu sirecte cocuklar artik metinlerden atakycikardiklari anlamlari sentezlemeyi,

coklu baks acisini kabul etmeyigienirler.

Basamak-5 Diinya Gogii:  Universite ve Universite gdimi sonrasindaki gtim
asamalarinda insanlar artik bilgiyi glintip tartgabilmeyi ve bilgiye kendi diinya g&iinti de
eklemeyi @renirler

1.1.1.3.Frith’e Goére Okuma Becerileri Gelisimi

Okuma ve yazma uzerinde gahalar yapan Uta Frith okuma ggminin, logografik,

alfabetik ve ortografik olmak tzere ¢ basamaktssigalerledigini ileri strmistur.

Frith’e gore (1985 Akt. Ehri 2010:138) Logografikrtem kelimelerin giozelliklerini
on plandadir. Kelimede bazen ilk harfler belirginkeazen de @er harfler belirgin olabilir.
Bu ssamada harflerin siralamasi énemsizdir. Bu yuzdercdcuk bir mgazanin ya da bir
drtnun logosunun gsal dzellikleriyle hatirlarken, yazarken ya da kamien kelimeyi ayni
sekilde ifade edemeyebilir. Bu suregte ¢ocuklarrkelyi bir batiin olarak veya tim kelimeyi

sunan yazili semboller olarak tanimlanan logogréarak algilar.

Okumanin ilk basang gorsel okuma sirecidir. Cunki bu sirecte kelimakeniiz

parcalara ayrilmadan analiz edilmektedir. Cocuklagolari, ma&aza adlarini genel
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Ozellikleriyle, logoda 6ne cikan parcalariyla ager. Logolarin yazilglari kelimelerin harf
formlarina ¢ok az benzeyebilmekle birlikte hi¢c beriikte taimayabilir. Cocuklar bu
donemin sonuna kadar kendi isimlerinin ygiahini Gzrenebilirler fakat hentz harfle ses
arasindaki bgantiyr kuramamaktadirlar. Okuma gl basamaklarini incelenginde,
cocuklarin ilk kelimelerini cgrisim yoluyla okuduklarini gézlemlenmektedir. Bu kediler
genelde ygadiklari cevreye ait yazilar olmaktadir. Ogimebir masazaya ait yaziyi, logoyu
sekliyle, rengiyle veya harflerin pozisyonuyla btk gorsel bir butunlikte gbenirler.
Cocuklar bu goérsel okumayl en sevdikleri hikayealkihdaki belli kelimeleri goérerek
genkletebilirler. Cocuklarin yeni kelimeleri goenebilmeleri icin kelimeleri sesbirimlerine
ayirabilme yetengnde olmalari gerekmektedir. BOylece alfabetikesistieki harflere karlik
gelen sesbirimlerinin farkina varabilirler (Barr&tigh ve Rohl 2000).

Sonraki gama iseAlfabetik ya da Fonemik basamaiarak adlandirilir. Cocuklar bu
donemde kelimelere ve seslereskalgi duymaya bgarlar. Ozellikle ilk balarda kelimenin
ilk sesine, daha sonra da son sese odaklanmalarlaa ‘Bebek’ kelimesini, ilk sesi ve son
sesine odaklanarak okurlar. Bu yuzden ‘bocek’ kemi de ‘bebek’ diye okuyabilirler.
Doénemin sonuna @ou cocuklar alfabetik sistem bilgilerini gsirirler. Bu asamada ¢ocuklar
genellikle her kelimenin seslerini ayirt edebilirleOrnesin; bebek kelimesini b-e-b-e-k
seklinde seslerin ayri ayri farkina varirlar. Bu tgmle okumaya calmalari onlara hatay!
veya yava okumayi getirebilir. Zaman gectikce ¢cocuklarinlsegmbol ilgkisi gelisir. Frith’e
gore kelimedeki harfleri tek tek analiz etmgamasindan harflerin siralarini tanima ve

hatirlama gamasina gecerler (Goswami ve Byrant 1990).

Son g@ama otografik gamadir. Bu gamada okuyucularin okumaya yonelik ses-harf
arasindaki ikkilere ait bilgileri gelgsmistir. Cok c¢aitli sayida kelime dretme ve tanima
stratejileri kullanabilmektedirler. Bu sorsaanaya genellikle erken cocukluk ddénemis ya
aralginda ersilmemektedir. Frith bu sonsamayi, sayisiz yeni kelimeler yaratmak icin
kullanilabilen harflerin bglarini tanimaya bgama olarak gérmektedir (Goswami ve Bryant
1990).

1998 yilindan 2002 yilina kadar okuma becerilesiniflandirma ¢cajmalarina devam

eden Ehri okuma becerileri getnini dort gsamada siniflandirrgtir.
1.1.1.4 Ehri'ye Gore Okuma Becerileri Gelisimi

Ehri (2010), okumayi; Alfabetik Oncesi Donem (Phekabetic Phase), Kismen
Alfabetik Donem (Partial Alphabetic Phase), Tamahktik Donem (Full Alphabetic Phase),
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Birlestirilmi s Alfabetik Donem (Consolidated Alphabetic Phase)akt tzer dorde ayirir. Ehri
okuma gekimine yonelik her donemi, yazili kelimeleri hafizagler alan dier ozelliklerle
birlikte belirgin bir b&la karakterize ederek aciklamaktadir.

Okumay! evrelere ayiran gir kuramcilara ek olarak Ehri (2010), ilk donemnola
Alfabetik Oncesi Doneme, gorsel ve anlamsagldnatilari katmaktadir. Bu donemdeki
baglantilar kelimelerin anlamlarina yonelik olarak klmaktadir.ikinci dénemde ise okuma,
harf ve ses arasindaki daha belirgirglada aciklamaktadir. Ugiincii donemde yazilardaki
sekillerle telaffuzdaki sesbirimleri arasindaki ghantilar mevcuttur. Kelime c¢6zimleme
becerileri bu donemde gercefieektedir. Bu donemde kelime hazinesi de zengmnéktedir.
Dordinci donem ise hecesel ve bicimbirimsgelér dsinda sekillenen bglantilarla
aciklanmaktadir.

1.1.2.0kuma-Yazmalicin Gerekli Olan On Beceriler

Okuma-yazmaya hazirlik uzun vgaenal bir sirectir ve bu sirecte bircok becerinin
gelistiriimesi gerekmektedir. Kanada’'da 2003 yilindikdgretim Okuma Stratejileri” adli
proje altinda okuma uzerine sgi arastirmalar yuratalmgtir. Bu aratirmalarda okuma
kavrami geni bir baks acisiyla incelenmgive okumada barili bir performans gésterebilmek
icin oncelikle seslerin, seslerle harfler arasimddkski Uzerinde durulmasi gerekti
vurgulanmgtir. Yapilan argtirmalarin sonug¢ raporunda okuma icin gerekli dvacerilersu
sekilde siralanmtir (Akt. Glneg 2007):

1) Sozelifade

2) Gecmi yasantiya ait bilgiler
3) Yazi ile ilgili kavramlar

4) Ses bilinci

5) Ses ve harf arasindakisHi

6) Zihinsel s6zlik olgturma

7) Anlama, s0z dizimi ve olaylar

8) Ust diizey diiinme becerileri
1.1.2.1.Fonolojik Hafiza

Fonolojik hafiza, fonolojik becerileri kazanma a&cinin bir dger @zesidir. Okuma
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gelisimi ile ¢ok yakin bir ilskisi bulunmaktadir. Fonolojik hafiza genellikle sajizisine
yonelik yonergelerle oOlctlmektedir. Sayi dizisinénglik yonergelerde c¢ocuklara aradaki
bosluklan gittikge artan sayi dizileri verilmekte w@cuklardan bu diziyi kisa sure sonra
tekrarlamasini istenir. Sayi dizisine yonelik ydederle okuma gelimi arasindaki pozitif
yonlu iliski bircok argtirmayla desteklennglir (Gorman 2012; Hgien-Tengesdal, Tgnnessen
2011; Nithart, Demond, Metz-Lutz, Majerus, PoncgkeLeybaert 2011).

Kibby (2009) tarafindan yapilan bir amamada ise fonolojik hafizanin kelime
c6zimleme becerileri Uzerinde etkisi gidnu ortaya koymgiur. Kelime bilgisi, yazili
materyalle ilgki ve fonolojik duyarlilik becerilerindeki fonoldqi hafizanin etkisi tzerine
odaklanmgtir. Kibby’e gére bu becerilerden birinde perforraahstkligl varsa o zaman bir
miidahale programi uygulanmasi gergkii belirtmektedir. Orngin fonolojik hafizadaki
kelime bilgisi azaldiinda, cocuklari daha fazla yazili materyalle biayar getirilmeli ve
kelime bilgisini gelgtirecek etkinlikler Gzerinde odaklaniimalidir. Féojk hafizadaki
fonolojik olarak kodlanny bilgilerde hasar oldiunda kelime c¢6zimleme becerileri
desteklenmelidir. Sonu¢ olarak; kelime ¢ozimlemeebkeri fonolojik hafiza ve fonolojik
duyarlilik becerisini gerektirmektedir. Burada lmde durulmasi gereken cocuklarin bgidi
kelimelerin tzerinden gidilmeli ve bu kelimeler tinelen etkinlikler yapiimalidir. Bu sayede
cocuklar kelimeleri gorerek tanimlayacak ve cozimdebecerilerine daha az kullanma
ihtiyaci hissedecektir.

Gung (2007) zihinsel sozdiin gelstirilmesi icin dgrudan @itim yapilmasi

gerektgini vurgularken; zihinsel sozfiii gelstirmek icin bazi etkinlik 6énerileri vermektedir:
1) Heceleri birlgtirme, ayirma, dgstirme vb. yollarla yeni kelimeler ofturma
2) Kelimeleri igindeki hecelere gore se¢me, siniflaraairalama
3) Bir kelimeye yeni heceler ekleme, ¢ikarmagigérme
4) Kelimenin eklerinden yararlanarak yeni kelimelegtime
5) Kelimenin ¢agitli anlamlarini drneklerle gosterme

6) Kelimenin cimle icindeki yerinden, gbr kelimelerle ilgkisine dayanarak anlamini

tahmin etme gibi etkinlikler yapilabilir.

Fonolojik hafiza ve fonolojik duyarllik arasindakiski farkli boyutlarda da
arastinimistir. Erken ¢ocukluk donemindekgiisel kelime dizisi de ¢cogiun ilerideki okuma

becerisini etkilemektedir (Caravolas, Hulme ve Simogv 2001). Harflerin ses 6zellikleri



14

cocuklarin fonolojik hafizasinda yer eder. Bu s&yedcuklar sesbirimlerini harmanlayarak
yeni kelimeler olgturabilirler. Fonolojik hafizanin s6zel yetenekl@ldserek cocuklarin
ilerideki okuma becerisini etkileglide diguintlmektedir (Bowey 2002).

1.1.2.2.S6zel Yetenek ve Dil Gegimi

Erken cocukluk doneminde okuma-yazmaya hazirlik ukora ve dinlemeyle
baglamaktadir. Cocuklar cevrelerinde kagolan soOzcikleri, cumleleri duyma ihtiyaci
hissetmektedirler. Daha sonra duyduklari bu kelemédendileri sbylemek isterler. Anadilinin
seslerini @enmek cocgun ileride kagilasaca yazili kelimeleri tanimasinda anahtar roli
oynamaktadir (Beaty ve Pratt 2010; Riley 2006).

Erken cocukluk doneminde cocuklarin gevresindelesikn halinde oldgu kitaplar,
dergiler ve kitle ilegim araclari onlarin s6zel yeteneklerini gefirken, bu donemdegaz, dil
ve damaklarinin fizyolojik yapilari da geghektedir. Bu sayede telaffuzlari giderek acik ve
anlaihir olmaktadir. Cocuklarin dili yapilandirmasi tigm kurma, etraflarindaki diinyaya

anlama amacl olmaktadir (Riley 2006).

Sozel dil yeterlilginin erken okuma becerileri Uzerinde etkisi sardmaktadir.
Arastirmalar gosteriyor ki; okul 6ncesi donemde cocukla kelime ve gramere yonelik
performanslari, ilkokul duzeyindeki okuma becenleronemli derecede etkilemektedir
(Catts, Fey, Zhang ve Tomblin 2001; Justice, ChGapellini, Flanigan ve Colton 2003;
Muter, Hulme, Snowling ve Stevenson 2004).slkiokuma performansi gosteren cocuklar,
anlambilimsel-s6zdizimsel dil becerilerinde de bgiclikler yaadiklar dil gelsimi Gzerinde
yapilan cakmalarda ortaya konmgtur (Catts, Fey, Zhang ve Tomblin 2001; Scarborough
1990).

Scarborough, (1990) yaptiargtirmada iki yaindan ilké&retim ikinci sinifa kadar 52
cocyzun dil gelsimlerini incelemgtir. Cocuklar 2-5 yg arasindayken ailevi etkenlerden 6tir
34 cocgun okumaya yonelik 6nemli derecede problengayacg&ini dngérmgtir. Bu
cocuklarin 22'si ikinci sinifa geldiklerinde dnenderecede okuma problemlerisgaliklari
gorulmistar. Bu 22 ¢ocgun okul dncesi donemdeki dil gginlerinde ise 2 ygnda dnemli
derece gramer hatalari, 4syada alici ve ifade edici kelime bilgisinde yeteli& gorulmustir.
Scarborough, okul 6ncesi dénem soézel dil becenmilerilerideki okuma performansini

belirleme de 6nemli bir etken olgunu vurgulamaktadir.

Dickinson ve Tabors (2002) tarafindan yapilanstaraada okul 6ncesi dénem
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cocuklarinin alici kelime garcigl, éykileme ve erken okuryazarlik becerileri dlcusir.
Bu argtirmada belirtilen becerilerin dérdiinct ve yedisgiiftaki okuma bgarisini ve alici
kelime d&arcgini olumlu yonde etkilegini bulunmutur.

Okuma Uzerinde fonolojik duyarlgin etkisi kadar fonolojik duyarhlikla ilgili
olmayan dil becerilerinin de etkisi gérilmektedidramer, kelime ve yazi becerilerinde
eksiklikler ysayan cocuklarin yazili materyalden anlam c¢ikarmadarlandiklari
gorulmektedir (Stanovich 1986 Akt. Catts, Hogan ey 2003). Buna kauik, Purcell-
Gates’e (2001) gore de sozel dil becerileri erkknnwa-yazma becerileriyle direkt gkili
degildir. Bu sireci etkileyen b&a Gzelerde mevcuttur. Clinki sozel dil becerileri kelirs@éz
dizimi ve yazi diline yonelik yontemleri de icinéaa kapsamli bir alandir. Cocuklarin evdeki
dil ortami ve okul 6ncesi donem deneyimleri de bresi 6nemli derecede etkilemektedir.

Yukarida yer alan agarmalar gosteriyor ki; erken ykarda dil gelsiminde kelime
bilgisi ve gramer bilgisinde yetersizlik gayan cocuklar, ileriki ydarda okuma-yazmaya
yonelik becerilerde diilk performans gostermeye daha meyillidirler. Germdarak
bakildginda, erken gocukluk doneminde anlambilimsel-sdadiel dil becerileri, okuma-

yazmay! @renme gamasindaki kritik rol oynamaktadir.
1.1.2.3. Harf-Sedliski ve Alfabe Bilgisi

Dunya uzerinde farkh birgok dil bulunmaktadir. H#lin de yazida esas afglibirim
farklilasmaktadir. Cince sodzcukleri/lkavramlari esas alirBaponca heceleri temel alan yazi
sistemine sahiptir. Bunun yaninda alfabetik sistgdd sesler harflerle goérsel olarak temsil
edilmektedirler. Alfabetik sistemlerdekeffaflik boyutu da farklilgmaktadir (Ege 2010). Bu
farklilasma Ingilizce, Fransizca gibi dillerde sozciiklerin okgve yazilglar farkh oldusu
icin 6nem kazanmaktadir. Turkce sescil bir dil @adlcin alfabenin harfleri sesbirimlerle
uyumludur. Bir cocgun okumayl yazmayl genmesi ic¢in Yyazibirim-sesbirim uyum
kurallarini @renmesi gerekmektedir bitalyanca ve Turkce gibi yazig gibi okunabilen

dillerde kolaykeningilizce, Fransizca gibi dillerde daha zordur (S82@06).

Okuma-yazmaya hazirhk surecindgkil bilgisi ve yazinin dlevleri, fonolojik
duyarlilk ve sotzel dil gejimi kadar okuma becerilerini etkilemektedir. Coaurkh yazi

kavramini anlamalari onlarin ilerideki okuma besiariolumlu etkilemektedir (Badian 2001).

Cocuklar yazi diline ikkin kavramlari, yetkinlerle birlikte okuma-yazmaya yonelik

etkilesim halinde bulunarak c¢ok erken gl@da kazanmaktadirlar. Fakat bu durum
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kendiliginde gelsen bir sire¢ daldir. Fonolojik duyarlilik, alfabetik kodlari antaayi, sesle
ilgili cozimlemeleri kolayca yapabilmeyi desteklekteslir (Ehri, Nunes, Stahl ve Willows
2001). Fonolojik duyarliik becerilerinde gik performans gosterengi@nciler, kelime
tanimlamada buylk zorluklar gamaktadir. Gegimleri normal olan ve dil gelimlerine
uygun destekleyici ortamlarda bulunan cocuklar egh kelimelerin ayri ayri seslerden
olustugunun farkina varabilmektedirler. Okul 6ncesi donengdrki, tekerleme sdyleme ve
hikdye okuma gibi etkinlikler ¢cocuklar igin bu duyagl arttirmaktadir. Bu tarz etkinlikler
cocyzun ortak ilk sesleri, kafiyeli olan s6zcukleri, ikelimeden olgan birlgik kelimeleri
fark etmesini slamaktadir. Bgka bir deysle, gtinluk dil deneyimleri, cocukta sadece kelime
bilgisinin gelsimini saglamaz. Ayni zamanda, kogwlan kelimelerin fonolojik 6zelliklerine
karsi, cocuklarin dikkatini gceker (Westwood 2008:22-25)

Cocuga ses-harf ilikisini 6gretmek, cocgun kongmadaki seslere odaklanabilmesini
sgzlamaktadir. Erken ydarda cocuklar tarafindan rastgele yazilan yazgiaecisun kelimenin
icindeki sesleri diiinmesine neden olarak fonolojik duyagilgiclendirmektedir. (Westwood
2008:22-25). Cocuklar sesler Uzerinesitime becerileri gedtirirken dili derinlemesine
analiz edebilme yeteneklerinin de okuma-yazmaya irlaz sirecinde gedtirilmesi

gerekmektedir.

Mesmer ve Lake (2011) tarafindan yapilan bigtamaada cocuklar kelimelere kar
duyarlihlk gelgtirirken daha o©Onceki ses ve hece duyanhli deneyimlerinden
yararlanmaktadirlar. Bu sonuc¢ fonolojik duyarlilile alfabe bilgisinin birbirleriyle ikki
icinde old@gunu gdstermsitir. Bu ylizden ¢cocuklara okuma-yazmaya hazirlilesiinde zengin

bir yazili materyal ortami sunmak 6nemlidir.
1.1.2.4 Metalunguistik (Ustdilbilimsel) Duyarlilik

Gunluk ygantimizda insanlar ilaim kurarken ve korgurken genellikle seslere,
kelimeleri olygturan birimlere ve onlarin nasil siralandiklari ire odaklanmadan anlam
cikarimlar yapmaktadirlar. Bka bir deysle, dil, bir pencere olarak dinuldiglinde; cam,
bizim manzarayr gormemizi gar; dil ise kelimenin arkasindaki anlami anlamansaglar.
Ama dil sayesinde insanlar cam Uzerine odaklanmatitaye giderek kelimelerin sesleri ve
gramerleri Gzerinde derinlemesinestdiimeye bglamaktadir. Bir telaffuz veya bir kelimenin
farkli bir sekilde kullanimi dilin 6zelliklerine dikkat etmeniizsaslayabilir. Buna
ustdilbilimsel duyarlilik denmektedir. Dil Gzerirderinlemesine diiinmeyi gerektirir ve dili
otomatik olarak kullanmanin 6tesine gecerek, ddmalizini yapabilme, fikir ydrttebilme,
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parcalarn farkina varip @ik sekillerde kullanabilme becerilerini icerir (Barrd@ugh ve
Rohl 2000; Topbg 2010:176-177).

Bu baglamda kucik ¢ocuklar, sesleri ve kelimeleri erkeglarda ayirt edebilmelerine
ragmen, cocuklardan dil Uzerine derinlemesine sihiilmesi beklenemez. Yapilan
aratirmalarda, yeni dgan bebeklerin, y@mlarinin ilk haftalarinddya ve pa gibi bazi sesleri
ayirt edebildikleri ortaya c¢iknglir. Ayica, ¢cocuklar ilk kelimelerini séylediklerite, aileleri ve
bakicilari genellikle yavave dikkatli birsekilde bu kelimeleri tekrar etmektedirler. Cocuklar
boylece ‘baba’, ‘mama’ gibi kelimeleri gdenebilmektedir. Buna gmen, bu gamadaki

cocuklar kelimeler Uzerinde giinmekten uzaktirlar (Barratt-Pugh ve Rohl 2000:67).

Ustdilbilimsel duyarlilgin gérinmeye bdama ya aralgl konusunda asairmacilar
farkl gorisler sergilemektedir. Gaunlukla 3 ve 7 yaaralginda baladigi distintlmektedir.
Bu ya aralginda cocuklar erken cocuklukgigmine bglamakta ve sonrasinda ilkokula
devam etmektedirler. Cocuklar bsamaya kadar dili diiinceyi aktarmanin bir araci olarak
kullanirlar. Fakat bu samada artik kelimeler, cuimleler, harfler ve seskakkinda
konusabilmek icin dilin Gizerinde odaklanmalari gerekneekt. Cocuklar tstdilbilimsel olarak
cesitli sekillerde dil Gzerinde odaklanamazlar. Dilin gramessitli sosyal durumlarda dili
kullanma ve 0zel anlamlari iletmek icin dili nasullanacaklari konusunda duyarllik
kazanirlar. Cocuklar ayni zamanda fonolojik duykrladi verilen; kelimeler ve kelimelerin
meydana geldi sesler tizerinde de duyarlilik kazanirlar (BarRaigh ve Rohl 2000:68).

Ust dilbilimsel duyarhlg becerilerinden okuma ile en skili beceri fonolojik
duyarliliktir. Fonolojik duyarlilik sayesinde codak seslerin harflerle diizenli bir bicimde
temsil edilebilecgini, sesleri sentezleyerek sozcuk gplumayi, sozcuklerdeki ilksesleri
tanimayi kolaylgtirma acisindan 6nemli olmaktadir (Topl2910:176-177; Zipke 2011).

1.2 Fonolojik Duyarlilik

1.2.1. Dilin Tanimi

Kendi i¢ dinyamizda gadiklarimizi, duygu ve dgiincelerimizi ve hayallerimizi
karsimizdaki kisiye aktarabilmek icin kullangimiz bir ara¢ olarak dil, insagmnun var
oldugu andan itibaren insanin vazgecilmez bir parcag¥limaz 2009; Karaga¢ 2010). Dil,
sozlu bir ara¢ olmasinin yaninda, bir toplumdakeyler arasindaki ilegimi sgslayan yazili
bir aractir (Sawa2006).

Dili ait oldugu dunyadaki kanunlara pia olmayan yapay bir diinya ve saymacalar
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sistemi olarak goren Kargac (2010), sesi, dilin temelstaolarak gormektedir. Kargac'a
gore dil sese dayalidir. Yilmaz (2009) ise diliJitiekurallari olan, iletsimimizi sgslayan
kodlar sistemi olarak tanimlagtir. Dilin 6grenilmesinin bu kodlar sisteminirgenilmesiyle

muamkun olacgini belirtmistir.

Yaptigl argtirmalarla dilbiliminde giir acan Ferdinand De Saussure (1998)’'a gore
birey tek baina dili ne yaratabilir ne de gatirebilir. Dil varligini yalnizca topluluk tyeleri
arasindaki bir tir s6zgeneye borcludur. Dil somut niteliktedir ve bu daéidili inceleme

olana sglar.
1.2.2. Dilin Bilgenleri

Dunya Uzerinde korgulan pek c¢ok farkli dil vardir. Her dilin kendiné& &zellikleri
oldugu halde bazi dillerin ortak yonleri veya benzer lganbulunmaktadir. Geleneksel dil
bilime gore dilin bilgenleri bg ana bgliga ayrilmaktadir. Bunlar; Anlam bilgisi (Semantik),
Ses bilgisi (Fonoloji), Bicim bilgisi (Morfoloji),S6zdizimi (Sentaks), Kullanim bilgisi
(Pragmatik)'tir (Topbg2010).

Anlam bilgisi (semantik), s6zcukleri, cimle yapuhar bir anlami aktarabilmeye ve
anlayabilmeye ikkin bilgiyi, s6zcuk dgarcginin olismasini, sézcuklerin anlamlarinin ve

aralarindaki ilgkilerin 6grenilmesini icerir (Yilmaz 2009).

Bicim, anlami aktarmaya yarayan bir koddur.sDxiceleri, ifade etmek istediklerimizi
karsi tarafin anlayabilmesi icin birsekle, bir koda dorgiirmek icin bicime gerek
duyulmaktadir. Bu kodlar farklgekillerde olabilir. isarete dayal dil de s6zcukler bu sefer

hareket 6zellikleriyle kodlanirlar. Yazi dilindeeidarfler kullanilir (Topka2010).

Bicim bileseninde (¢ alt madde bulunmaktadir. Bunlar ses dilgfonoloji),
bicimbilgisi (morfoloji), s6zdizimi (sentaks)'dir.

Bicim bilgisi (Morfoloji), dilin anlamli en kigtlirimi olan morfemlerin (bicimbirim)
bir anlam olgturmak tzere nasskkillendigiyle ilgili kurallari icerir. S6zcuklerin ekler atak
¢ssitli anlamlar yuklenglerini ve tureysleriyle ilgili 6zellikleri ifade eder (Yilmaz 2009 Um
dillerde belirli yap! ve uzunlukta olan sdézcukletemelini morfemler (bigcimbirim) okturur.
Bu morfemlere ¢gtli ekler gelerek yeni sdzcukler afwrulur. Dilin icerigini de bu dgisik
turden sozcukler temsil eder. Morfoloji de bizeile @it s6zcuk yapisina skin bilgileri verir
(Topba 2010).

So6z dizimi (Sentaks), stzcuklerin cumle icindekialnmalari, sdzcukler arasi
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bagintilar, cimle turleri ve sézcuk gruplarinin curtilderine gore siralanmalari gibi kurallari
icerir. Her dilin kendine ait s6zcuklerin dizimlgie ilgili kurallari bulunmaktadir. Sentaks, bir
dile ait olan s6zcuk siralamalarinin kabul ediielmlup olmadgini, dilbilgisel agidan dgru

ya da yank olduklarini inceler (Topka2010).

Bir dildeki kongma seslerinin dizisel ve dizimsel shilerini iceren ses bilgisi,
dilbiliminin bir alt dalidir. Sesbilgisi bir dildeksesleri ve bu seslerin giimlarini, seslerin
hangisinin anlam tadiklarini, bulunduklari diizenleri inceler (Togl010).

Ses bilgisi, genel ses bilgisi (Phonetics) ve &=l bilgisi (Fonoloji) olmak tzere iki
parcaya ayrilmaktadir. Genel ses bilgisinin igiede, seslerin yapilarini, seslerin gigeri ve
bicimlerini, diller arasindaki genel ses kurallarbulunurken; 6zel ses bilgisinde, belli bir
dilin ses yapisini, bu dilin seslerinin gecgiddesisimleri ve ses kurallari bulunmaktadir
(Karagzac 2010).

1.2.3. Fonolojik Duyarhli gin Tanimi ve Tarihi

Fonoloji kavraminin ortaya ciknoktasi 1960l yillarin sonuna kadar gitmekte8u
tarihten itibaren okumanin gginini anlamak Uzere yapilan atamalarda blyUk bir gaime
olmustur. Bond ve Dykstra (1967) tarafindan ilkokul boi ve ikinci sinif @rencileri
Uzerinde yapilan agarma da okuma-yazma becerilerinin kazaniminda ihgragyramin daha
etkili oldugunu aratirmistir. Arastirmada Alfabe @retimi Programiyla Ses ve Dil Ggiline
yonelik programin etkifii karsilastiriimistir. Arastirmanin sonucunda ikinci sinifin sonunda,
dil gelisimi destekleyen ve seslere yonelik uygulamalareiggsrogramin okuma ggiiminde
onemli derece etkili oldtu saptanmtir. Bond ve Dykstra tarafindan yurutilen busarana
okumanin sadece gorseékil tanima becerisine dayali olglu yonindeki argirmalara

yenidensekil vermitir.

Okuma becerileri galiminde fonolojik duyarlilik gelimiyle ilgili teoriyi ilk olarak
Isabelle Liberman ortaya atghr. Liberman, Shankweiler, Liberman, Fowler ve drisr
(1977) tarafindan yuratulen cghada okumaya ReEma sireci incelenstir. Arastirmada
cocuklarin yank okuduklari kelimeler tizerinde ¢glmis ve okuma hatalarinin kelimelerdeki
Unlu-Unsuz sesbirimleri arasindaki fonetik skiden kaynaklanip kaynaklanmgchi
arastirmislardir. Arastirma sonucunda dille ilgili bigsel sureclerin okuma tzerinde 6nemli

etkileri olduzu ortaya c¢ikntir.

Liberman’in teorisi, yazi sistemlerinin ortaya ¢igla cocuklarin alfabesel yazi
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sistemlerini okumay! grenme sirecleri arasinda kurulangdadayanir. Liberman’a goére
(1973), okuma, cogiun kendi anadilinin yapisina karduyarlilik gelstirmesini gerektirir.
Alfabenin bir dilin sesbirimleri tGzerine kurulmwir sifre oldugu disundldigtiinde, yazili
kelimenin sifresini c¢c6zebilmek icin komgulan kelimenin sesbirimsel yapisinin acikca
anlasilabilme yetengi gelistiriimelidir. Ornegin, bir ¢ocuk ¢ harfli “kg” kelimesini
duyduysunda, bu kelimenin ayni zamanda U¢ sesbirimdegtui@unu da bilmelidir. Yani yazili
kelimeyle duydgu kelimenin fonolojik 6zelliklerini gestirebilmelidir.

Fonolojik duyarlilik, bir kelimedeki bir sesin yag dger bir ses koyabilme (Org,
pencere-tencere), kelimelere sesbirim ekleme veanklerden sesbirim atma, sesleri bir
araya getirerek yeni kelime glurabilme ve kelimeleri daha kiguk segel&rine
ayirabilmedir (Anthony ve Francis 2005; Aktan 19@dtlon 2004;4; Lane ve Pullen 2004;
Yopp veYopp 2009). Sesbhirimin (fonem) bir dilde te&ina anlami olmayan fakat anlam
aktarma ve anlam @atirme gorevi ustlenebilen en kigtk yapidir. Sealerak bgka seslerle
yan yana geldiklerinde ve birbirleriyle etliime girdiklerinde anlam kazanmaktadirlar (Lane
ve Pullen 2004; Topka2010). Sesbirimler kogma akginin tamamen igine yeymis
olduklarindan bu birimlerin saptanmasi zordur. Bas dirimlerini saptayabilme becerisi,
okuyucuya yazi birim ve sesbirim arasindagldati kurabilme olana saslamaktadir.
Kelimedeki ses birimlerine kgr duyarlilik gelstirmek, 6zellikle ¢ocuklarin yazi dilinin
alfabetik dg@asini anlamalarini kolayarmaktadir (Lane ve Pullen 2004:2)

Erken yalardan itibaren ¢ocuklarin dikkatlerinin sesbirimigzerine ygunlastiriimasi
okuma-yazmaya hazirlik strecinde 6nemlidir. Bu dayeitimciler yazili iletsim ile sozel
iletisim arasinda amagsal @ar kurarak cocuklarin erken glarda olgturduklari temel
Uzerine yeni bilgiler iga etmesansini yakalamaktadirlar. Cocuklarin okuma-yaznieaarlik
surecinde fonolojik duyarlga yonelik etkinliklerle desteklenmesi yazibirim isesbirim
arasindaki ba guclendirmektedir (Dahmer 2010; Goswami 2002).

Kelimeleri seslere ayirmak, sesbirimlerini teksiba algilayamagimizdan oldukca
zor bir beceridir. Orngin, “Bak” kelimesi sadece bir ses olarak duyulmdkta/a/ sesi ba
taraftan /b/ sesiyle, son taraftan da /k/ sesiytkegmektedir. Tim kelime bir hece olarak
“bak” olarak telaffuz edilir. Ancak kelime seslegimyrildginda kelimenin kendisinden farkli
sekilde duyulmaktadir. “Bak” kelimesini /b/-/a/-/kéklinde seslerine ayirdiktan sonra her ses
tekrar bir araya getirilginde yine “bak” kelimesinden farkbekilde duyulmaktadir (Barratt-
Pugh ve Rohl 2000).



21

1.2.4. Erken Cocukluk Déneminde Fonolojik Duyarlilgin Asamalari

Yopp ve Yopp (2009) fonolojik duyarlg@in iki boyutu ve basitten zora ga giden
batunsel bir gefimi oldugunu belirtmektedir. Fonolojik duyarlgin ilk boyutu ses gelerini
icermektedir. Ses gelerini heceler, ilkses-kafiye birimleri ve sestileri olmak Uzere
blyukten kicg@e dgru siralanirlar. Fonolojik duyarlgin ikinci boyutu ise cociun ses

Ogeleri arasindaki dgsimi fark edebilmesi ve kendisinin de buggigklikleri yapabilmesidir.

Eldredge’e gore (1995 akt. Blevins 2006:35) fon&lajuyarlilik gagida yer alan

becerileri icermektedir:
1. Cumle icindeki kelimeler
2. Kelimeler icin kafiye birimleri
3. Kelimenin ilkses ve sonsesleri
4. Kelimelerdeki heceler
5. Kelimelerdeki sesbirimlerle veya sesler

6. Her sesbiriminin o sesi ¢ikarmak icingia, dil, dis ve ses tellerine yodnelik
Ozellikleridir

Fonolojik duyarlilik seviyeleri korwma dilinin farkl fonolojik parcalariyla ikili olarak
gelisim gostermektedir. Bu fonolojik parcalar, kelimeleheceler, ilkses-kafiyeler ve
sesbirimleridir. Bu seviyeler sira halinde gel gosterirken ayni zamanda da birbirlerini
kapsamaktadirlar. Fonolojik duyarlilik, kelime ddyagi, hece duyarlifii, ilkses-kafiye
duyarliligi ve sesbirim duyarli@ olmak Uzere dort gaimsel seviyeyi iceren bgemsiye gibi
distunulebilmektedir. (Beauchat, Blamey ve Walpole 20BGvins 2006; Lane ve Pullen
2004).

1.2.4.1. Kelime Duyarhlgi

Kelime duyarhlgi en temel duyarhliktir. Cocuklar yari ilerledikce kelimelerden
daha da kucguk parcalari kaduyarhliklar gelgir. Cocuklar dnce kelimelerin icerisindeki
hecelere, sonra hecelerdeki ilkses ve kafiyelerahad sonra da heceler arasindaki
sesbirimlerine kar duyarli olurlar (Anthony ve Francis 2005; De CaeaGoswami 2003).

Kelime duyarhlgini gelsebilmesi icin ¢ocuklar, kelimelerin anlamlarindaaginsiz
olarak anlamlandirmasi gerekir. Bu beceriyi kazaanraeken yalarindaki bir cocuk icin

oldukca zordur. Orngn; okul 6ncesi donemdeki bir cocuktan ‘uzun bitike’ séylemesini
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istediginde, kelimenin yazili formundan ¢ok objergieklini distinerek, “tren” ve ya “yilan”
diye cevap verebilmektedirler. Aygekilde “kelebek” kelimesinin ‘kisa bir kelime’ olgunu
cunki kelebgin kicuk oldgunu soyleyeceklerdir. Bu durum c¢ocuklarin kelimeler

anlamlarindan Gamsiz dgunemediklerini géstermektedir. (Barratt-Pugh ve IRRI00).

Cocuklar kelimeleri anlamlarinda @ansiz dgtunmeleri icin erken c¢ocukluk
doneminde hikayeler, tekerlemeler sarkilar 6nemli bir yer tutar. Bu etkinliklerle ¢ddar
kelimelerdeki ortak seslere, kafiyeli kelimelere ikekelimenin bir araya gelmesiyle alan
bilesik kelimelere (6rngin; ilk-bahar, ana-okulu) kar farkindalgini gelstirmektedirler. Bu
sayede de kazandiklar dil deneyimleri cocuklaadege kelime galimleri icin dezil ayni
zamanda komwlan kelimelerin fonolojik @elerine kagi salam bir temel olgturur
(Westwood 2010).

Kelime duyarlilginin ilk asamasinda ¢ocuktan bir ciimlenin ka¢ kelimedegtofuinu
fark edebilmesi beklenir. Burada cocuktagrégimeninin soyledii bir cimledeki kelimeleri
alkiglayarak ayirmasi istenir. Bununla birlikte kelimeydrlihgl birlesik soézcuklerle de
calismayi icerir. Orngin, cocya “bilgi” ve “sayar” kelimelerini bir araya getirgimizde “ne
elde ederiz?”seklinde sorular sorarak bigi& kelimenin olgtugu kelimeleri fark etmesini
sgilariz (Beauchat, Blamey ve Walpole 2010:72-25). gaa birlesik kelimedeki kelimeleri
fark ettigini anlamak icin, birlgk kelimeden bir kelimeyi atinca geriye kalan birim
soylemesi istenir. (“Bilgisayar” kelimesindeki “say kelimesini atgimizda hangi kelimeyi
elde ederiz? ). Cocuklarin @ bu gamayi baarili bir sekilde gecmektedir. g&r cocuk bu
asamada zorluk cekiyorsa; bu durusitsel algi gibi fonolojik duyarhlikla ilgili énemlbir

probleme garet eder (Lane ve Pullen 2004:20-21).
1.2.4.2 Hece Duyarlig

Hece duyarligl, fonolojik duyarlilgin kelime duyarligindan sonra gelen gslin
asamasidir. Hece duyarlg, cocuklarin kelimelerin hece adi verilen birinden olgtugunu
fark etmesini gerektirir (Gillon 2004:5). Hecel&elimeler icinden en kolay agtirilabilen
birimlerdir. Okul dncesi g@timde yapilan hece sayisi kadar glilkma, vurma, yirime gibi
etkinlikler, cocuklarda hece duyarfiini gelstirici nitelik tasimaktadir. Burada ¢ocuklarin
‘hece’ terimini anlamalari 6nemli dadir. Onemli olan ¢ocgun kelimenin icindeki hece

kavramini ve heceleri nasil kullandiklari@rénmesidir (Lane ve Pullen 2004:34).

Mesmer ve Lake (2011) tarafindan hece duygrive parmakla gostererek okuma
arasindaki igki arsgtirllmistir. Arastirmada 5 ysindaki 24 anaokulu @encisi ile hece
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duyarlihginin  okumaya katkisi 0Uzerinde gaimistir. Arastirma sonucunda, c¢ocuklar
kelimelere kayi tam olarak duyarhlik gediirirken daha onceki ses ve hece duyaulil

deneyimlerini kullanmaktadirlar.

Caravolas ve Landerl tarafindan 2010 yilinda yapgalsmada ise, Cek ve Alman
cocuklarinda sesbirim duyarfiini boylamsal bir agdirma ile kasilastirmistir. Cekce ve
Almanca kongan birinci sinif @rencilerinin hecelerde sesbirim duyagilkarilastiriimis ve
cocuklarin anadillerindeki hece yapilarinin sesbiduyarlilginin gelsiminde 6énemli rol
oynadgini ortaya koyulmstur. Arastirma ayni zamanda sesbirim duyagiin alfabe okuma
becerisinin bir sonucu olmail) daha ¢ok cogtun anadilinin hece yapisiyla ilgili olgunu

ortaya koymstur.

Ukrainetz, Nuspl, Wilkerson ve Beddes (2010) gasbduyarliligi gelisirken hece
duyarliigina yonelik etkinliklerin verilmesinin ¢cocuklarda@sbirim duyarlilginin gelsimine
katkisi olmadiini ileri sirmektedir. Ukrainetz ve ark. (2010)rafandan yapilan agarmada
4-5 yg cocuklanyla sesbirim ayirma ve harmanlamanin heegarliligina etkisini
belirlemeye cabmistir. Bu argtirma da c¢ocuklar G¢ gruba ayrilip haftada iki defamak
Uzere gitim goérmiklerdir. Bu gruplarin ilkine hece duyarfiina ve sesbirim duyarlgina
yonelik etkinlikler birlikte verilmg; diger gruptaki cocuklar ise sadece sesbirim duygmhid
ve Uguncu gruptaki ¢ocuklar ise ilkses duyagira yonelik gitim gormislerdir. Aragtirma
sonucunda sesbirim duyarginin hece duyarli@n Ogretimeden de gelebilecgini ortaya
koymustur. Okul 6ncesi donemde fonolojik duyarlilikgigmine sesbirim duyarliiindan

baslanabilecgini ileri stirmstdr.

Okul oncesi ¢ocuklarinin hece duyaghhi kazanip kazanmagini deserlendirmek
icin ¢ssitli etkinlikler mevcuttur. Bu etkinliklere drneklarak hece harmanlama, hece sayisi
kadar vury yapma, hece silme gibi etkinlikler gosterilebilBurada hece harmanlama, cok
heceli bir kelimenin hecelerini tek tek sodyleyerecuyzun tim kelimeyi tahmin etmesi
demektir. (Orngin; A...ra...ba, Bu sesler hangi kelimeyi sturuyor?) Bu gamada dikkat
edilmesi gereken sesleri sozliukteki heceleme lamath gore d&l, sdzciEun dagal isitsel
surecindeki duraklara gore telaffuz etmek gerekeuikt Ornek olarak, “kak” kelimesini
hecelerken katk olarak dgil, kas-1k olarak sdyleyerek cocuktan duygluseslerin hangi
kelimeyi olwturdusunu bulmasi istenebilir. Hece sayisi kadar yuyapma ise codgia
soylenilen kelimede ne kadar hece varsa onu ellenirarak saymasi istenmektedir. (Oire
Araba= 3 vury). Hece silme etkinfiinde ise, cocuktan bir kelimenin belirli bir heaassilip

geriye kalan heceyi séylemesi beklenmektedir. (§meBardak” kelimesini “dak” olmadan
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soyleyebilir misin?). Bu tarz etkinliklerle hece yauhligi ¢cociyga okul 6ncesi donemde
kazandirilmalidir. (Lane ve Pullen 2004:34).

1.2.4.3. ilkses-Kafiye Duyarlihg

Fonolojik duyarlilgin gelsiminde dger bir adimda ilkses-kafiye duyar§idir.
Cocuklarda fonolojik duyarhlik galiminde, ilkses ve kafiye ayrimi yapabilme guclu bir
etkendir. Cocuklar kolayca kelimelerin ilk seslerue kafiyelerini fark edebilmektedir. Bu
gelisim okumaya ge¢cmeden hemen 0Once kendini gostermekt@dak sesleri kategorize
etme cocuklardaki kafiyelere ve tekerlemelere aagarhlikla ilgilidir (Goswami ve Bryant
1990).

ilkses ve kafiye kavramlarini 6rneklerle agiklarsais” kelimesinin ilksesi “t” sesi
olurken, kafiye kismi “g@ kismidir. Kafiye, Unli harften sonra gelen unlérfn ve dier
sesleri iceren birimdir. Cocuklarin hangi kelimatekafiye old@gunu anlayabilmeleri igin,
kelimelerin balangic seslerinden farkl olarak ortak bir sonlarifkafiyelerinin) oldgunu
fark edebilmeleri gerekmektedir (Gillon 2004:6)

Cocuklar etraflarinda kogulan dili 6nce duyarak daha sonra da kendileri kpraya
calisarak anlamlandiririlar. Snyder (1997), cocuklaeslerle oynamaya @astan yetenekli
olduklarini belirtmgtir. Beaty ve Pratt (2010:71) gore ise, tim cocukl&endi iclerinden-
kalp atslarindan, nefes alip-verengerlerinden- gelen d@l ritimleri bulunmaktadir. Bu
ritimleri ellerini c¢irparak, topuklarina dokunaralkollarini sallayarak ve parmaklarini
siklatarak ifade ederler. Cocuklar ghglamayla cevrelerindeki sesleri taklit ederek dili
o0grenmeye bgarlar. Cocuklarsarki sdyleyerek de dili grenmeye devam ederler. Kafiyeler
cocuyza kongmayi @&rendikleri anadilinin ritmini bulmasini glamaktadir. Kafiye ve ritim dil
gelisiminin  6nemli kaynaklaridir. Geleneksel cocufarkilar dilin yapisina ait olan
ikilemeleri, kasithklari ve stz dizimine ait kurallari icermektedKafiyelerle ayni anda
yapilan hareketler okumayi kolaytaici koordinasyon becerileri icermektedir. Dizerarak
tutulan ritim beyinde grenmeyi -6zellikle okumayi- gatirici yollar olusturmaktir (Beaty ve
Pratt 2010; Harper 2011; Snyder 1997).

Goswami ve Byrant (1990) cocuklarin okumagrégnmeden dnce, sesbirimlerden ¢ok
kafiyelere kagi duyarli olduklarini 6éne surmgtiir. Cocuklar ilkses ve kafiyelerle daha cok
deneyim yaadikca, bu ses gélerini daha kiclk parcalari olan sesbirimlerindmis
becerilerini de geftirmektedirler. Kafiye ve tekerlemelere kaolan duyarhlik sesbirimini
tanimanin Onkguludur. Bu durumda kafiye tanima ve tlretmenin gowlarak, okuma
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gelisiminde 6nemli rol oynagini gostermektedir.

Bu calgsmaya kagilik olarak, Hulme, Muter, Snowling ve Taylor (¥9sesbirim ve
kafiye duyarlilginin okuma etkisini dgerlendirmek tzere tekrar cahislardir. Goswami ve
Byrant'in ortaya atfii teorinin aksine kafiye duyarl@inin okuma gefimine 6énemli bir
katkisi olmadiini 6ne sturmglerdir. Muter ve Ark.’1 okumay! grenen ¢ocuklar Gzerinde iki
yil stren boylamsal agarmasinda fonolojik duyarlilikla gkili olarak tanimlanan kafiye
tanimlama ve ayirma becerileri kdastirmistir. Kafiye tanimlama becerisi, kafiye bulma ve
kafiyeli s6zcuk olgturma becerileriyle olcUlmgitr. Ayirma becerisi ise sesbirim tanimlama
ve atma becerileriyle 6lculngtiir. Arastirmada ilk yilin sonunda sesbirim ayirma ve atma
becerileriyle okuma ve yazma becerileri arasindgigbir kolerasyon bulunngtur. Kafiye
tanimlama becerilerinin de okuma yazma becerilegiikesi bulunmanstir. Fakat ikinci yilin

sonunda kafiye tanimlama becerilerinin yazma bbszeri etkiledigi gorilmstar.

Goswami ve East tarafindan 2000 yilinda yapilagkdair calgmada Muter ve
ark.’larinin yaptgl calsmada kullandiklari yontemi efgrmis, okuma gekliminin balangic
asamasinda sesbirim ve kafiyelerin 6nemli yerleriuglehu belirtmglerdir. Goswami ve
East'e gore kafiyeler okuma katki gg&@maktadir cinki kafiyeler okumaya yenislagan
bireyin zihin s6zliglindeki en kucuk yapi birimidir. Alfabesel yapildazanmasina yardimci
olmak igin gocuklarin harf-sesbirim gkisini 6grenmesi gerekmektedir. Sebirimleri de bu
nedenle okumaya katki@amaktadir.

Ilkses ve kafiye duyarlgi becerilerini geltirecek etkinliklere 6rnek olarak, kafiyeli
kelimeleri alestirme, ilkses-kafiye harmanlama, kafiyeli kelimeleolusturabilme
verilebilmektedir. ilk yonergede cocuklardan, sdylenen iki kelimeninbibieriyle kafiyeli
olup olmadgini ayirt edebilmesi beklenirken, ikinci yonergedgetmen cocuklardan tek
heceli bir kelimeyi ilkses ve kafiye birimlerine iaypasini beklemektedir. Cocuklardan
fonolojik duyarhligin bu gamasinda beklenecek birgdr kazanimda sdylenen bir sézcikle

kafiyeli yeni kelimeler soyleyebilmeleridir (LanePullen 2004:48).
1.2.4.4 Ses birimi Duyarllgi

Fonolojik duyarhlikta son sma, cocuklarin sozcuklerdeki sesleri tek tek ayirt
etmesine dayanan ses birim duyatlilasamasidir. Ses birimleri kogmna dilinin en kiguk
parcalaridir. Ses birimleri genellikle tek bir Harya da iki harfin bir araya gelerek tek bir sesi
olusturmasi yoluyla yazih olarak ifade edilirler. Seisim duyarliligl sesleri tanima, ayirma,
harmanlama ve sesleri kelimenin iginde yegisterme becerilerini icerir (Blevins 2006:35;
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Lane ve Pullen, 2006:67).

Fonolojik duyarlilgin en ileri ve karmgk seviyesi olan ses duyarfili okul dncesi
cocuklarina @retilmesinin gerekli olup olmagh argtirmacilar tarafindan tagtimaktadir.
Okul 6ncesi gitimin son gamasina gelmicocuklarin bazilarinin sesbirimlerle gataya
hazir olduklarini gérilmektedir. Ancak, bu cocukiarlfabe bilgisinde, kelime, hece ve
ilkses-kafiye duyarlifii asamalarinda gucli bir temele sahip olduklari go&zésmiktir.
Beauchat, Blamey ve Walpole (2010) cocuklarla segadiligi calsmaya baladiklarinda,
erken cocukluk doéneminin sonuna gelmcocuklarin, ilkses-kafiye, ses ve hece

duyarliliklarinda ve alfabe bilgisinde gghis bir altyapilari olduklarini gézlemlestir.

Bircok argtirma ileride kagilasilan okuma zorluklarini tespit etmede sesbirimragr
ve harmanlama becerilerinin kafiye ve tekerlemeleag duyarlilik becerilerinden daha
etkili oldugunu gdstermektedir (Barratt-Pugh ve Rohl 2000)b®Bies duyarhligina yonelik
gelistirilebilecek beceriler sesbirim tanimlama, ilksesiirma, sesbirim gruplama, sesbirim

harmanlama, sesbirim atma ve sesbirim ygigtiene becerileridir (Israel 2008:40-41).
1.2.5. Fonolojik Duyarlilik ve Okuma Becerisi Arasndaki i ski

Goswami ve Bryant (1990) okuma geti teorilerini G¢ temel bglanti Gzerine
kurmwlardir. Bunlar; (1) kafiye ve tekerlemelere §agelisen duyarlilikla ileri gitim
kademelerindeki okuma gglni arasindaki ikki, (2) ses birimi duyarlifii seviyesinde
verilen gitimle ses birimi duyarligl arasindaki ikki ve (3) yazma gedimi ile okuma
gelisimi arasindaki igkidir. Whitehurst ve Lonigan (1998) ise ¢cocuklaokumay! @&renme
sureci birbiriyle ilgkili alanlardaki bilgileri kullanabilme yetegee bali olduklarini
savunmulardir. Birbirine bgl bu alanlar “dstan ice (outside-in)” ve “igten gh (inside-out)”
olarak tanimlanmaktadir. “Btan ice” alani cocgun yazili kelimenin dindaki kelime
hazinesi, kavram bilgisi gibi becerileri iceren gacyzun metni anlamasini gayan alandir.
“Icten dsa” alani ise, yazili kelimenin icerisindeki bilgigieren ve cocgun yazili kelimedeki
harfleri seslere dontiirmesine yardimci olan alfabe bilgisi, fonolojikuyarlilik gibi
becerileri iceren alandir. Bu iki alanda okumagmlinde 6nemli yere sahiptir.

Fonolojik duyarlilik okumayl genme surecinde ©Onemli bir beceri olarak
tanimlanmaktadir (Ehri, Nunes, Stahl, ve Willow®20Shankweiler ve Fowler 2004; Morris,
Bloodgood, Perney 2003; Whiteley, Smith ve Conn007). Okumanin grenilmesi icin
konsma ve yazi arasindaki gkinin kesfedilmesi, yani her ses birimin yazida nasil
simgelendginin fark edilmesi gerekir (Acarlar, Ege, Turan 20Goswami ve East 2000).
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Fonolojik duyarlilikla okuma becerisi gghni arasindaki ilgkiyi aciklamak igin ¢
alternatif gorg bulunmaktadir.ilk go6ris fonolojik duyarhliga ait becerilerdeki bireysel
farkliliklarin sonraki okuma becerilerini etkilgli yonindedir. Bu gor§e destek veren
calismalar genellikle okul 6ncesinde dbayip sonraki okuma performansini dlgcmeye
dayanmaktadir. Bunun yaninda fonolojik beceriletilianak icin bazi miudahale programlari
hazirlanmg ve bu programlarin sonraki okuma performansintia sasladiklari goralmigttr
(Bowey 2002; Caravolas ve Landerl 2010; Cunningii®®0; Engen ve Hoien 2002; Hulme
2002; Lundberg, Larsman ve Strid 2010).

Lundberg, Larsman ve Strid (2010) tarafindan yapia ygindaki 2,000 cocuk
Uzerinde yapilan c¢aginada, fonolojik duyarlilik programi uygulangnve okuma gefimi
Uzerine etkisi argirimistir. Bu calsmada fonolojik duyarhfiin dgretilebilir ve
degistirilebilir bir beceri old@gu ortaya konmgtur. Bu aratirmada yapilan @timin
yogunlugunun fonolojik duyarhlgin gelsimine etkisi de incelenmgiir. Daha y@un ve uzun
sure gitim alan ve 6zellikle fonolojik duyarhlikta giik performans gosterergi@ncilerin bu
becerilerini geltirmek icin yeterli zamani bulabildiklerini ve dahgiksek performans
gosterdiklerini ortaya koynytur.

Ikinci goris ise, okuma becerilerindeki bireysel farkliliklgriieride fonolojik
duyarliliga ait becerilerin gelimini etkiledigi yoniindedir (Durgunglu ve Oney 2002;
Morais, Alegria ve Content 1987). Bu g§ribkuma-yazma bilmeyen ygkinlerde fonolojik
duyarlilik becerisinin gegdimini arstiran, okuma yazmagdenmeye bgamams cocuklarla
ve yazi dili alfabesel sistemde olmayan okuyucalaygpilan casmalarla desteklenmeye

calisiimistir.

Morais, Alegria ve Content'e gore (1987) okur-yapémayan yetkinlerle yapilan
calismalar, kelime ve hecelerdeki ses birim yapilariamaliz edebilme yetege tUzerinde
odaklanmaktadir. Bu agarmalar sonucunda cocuklar bu becerileri iceredinéklere, yaa
bagl bilissel kapasitelerine ve 6nceki deneyimlerine gor&lifaepkiler vermektedir. Ses
birim Ggelerini ayirabilme dereceleri, cocuklarin okumasgaga hazir bulunduk seviyesini

ve ilerideki akademik barisi gostermektedir.

Okuma becerileri ve fonolojik duyarlilik arasindakgkiyi aciklayan Gg¢tinct goglise
bu iliskinin iki yonld olduzu yénindedir. Kongma dilindeki ses yapisina karduyarhlik,
kisinin kafiyelere ve tekrarlayan sesleri fark edeiglol gosterirken, bu beceri ayni zamanda
ilerideki okuma becerilerini de etkilemektedir (@as ve Coltheart 2004; Stanovich,

Cunningham ve Cramer 1984; Wagner, Torgesen, Raslhtecht, Barker, Burgess, Donahue,
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Garon 1997).
1.3. Fonolojik Duyarhliga Yonelik Yurt Disinda Gelistirilen Testler

Okuma, entelektiiel ggim ve kisisel Gsrenme icin gerekli olan temel bir beceridir.
Kiresellgen dinyada, okuryazar insanlarin orani ekonomiksigelicin énemli olmakla
birlikte tlkenin sosyal gelim dizeyini de arttirmaktadir. Bu glamda ulkelerin yapmasi
gereken okuma duzeyini arttirmak ve bu becerinlsigeesini takip etmektir. Bu takibte de en
iyi, hem yerel, hem ulusal, hem de uluslararasiysele kullanilabilen buyuk 6lgekli standart
deserlendirme araclariyla yapilabilir. Bu gerlendirme araclarindan alinan sonuclar hem
hikimet adinagtim politikalar1 yarttenler hem deggimciler tarafindan okuma dizeyini

daha iyi hale getirmek icin kullaniimahdir (Wh2€07).

Cocuklarin fonolojik duyarhlik becerilerini dlgrkecin ¢ssitli degerlendirme dlgekleri
kullanilabilir. Fonolojik duyarhlik becerilerini egerlendirmek amacli Olcekleri, Norm
referansli, Kriter referansli ve mifredat temeliinek tzere ¢ alt ghk altinda toplamak
mumkundur (Miller-Whitehead 2001).

Norm Referansli Testler, bir ¢cogw bir 6rneklem grubuyla kiyaslar. Bu testler
fonolojik duyarliliga yonelik sadece bir beceriyi 6lcebilgcegibi bir dizi beceriyi de
Olcebilmektedir. Bu testler fonolojik duyarlilik berisinde hangi co@un yaitlarindan geri
kaldigini belirlemek, 06zel g@timin niteligine karar verebilmek, yapilacak olan muidahale
argtirmalarina uygun katilimcilari belirlemek yapiBu testlerden alinan verileri ¢cocuklarin
fonolojik duyarhlik egitimine ne kadar ihtiyaci oldiunu belirlemek isteyen okul psikologlart,
0zel eitim uzmanlari, okuma uzmanlari kullanabilir. Aymamanda fonolojik duyarlilik
gelisimini ve fonolojik duyarhlga yonelik itimin etkilili gini arastirmak isteyen
argtirmacilar ve program gatiricileri de yararlanabilir (Sodoro, Allinder, Reim-Erickson
2002).

Kriter Referansli Testler, cogun belli fonolojik becerisi olup olmagini
Olcmektedir. Genellikle gretmenler ve ya agarmacilar tarafindan belli bir amag icin
gelistirilirler. Bu tarz testler, cocgun belli fonolojik beceride ne kadar iyi olgiuna, hangi
fonolojik becerilerin @retilmesi gerekgiine karar verebilmek, belli fonolojik becerilerin
gelisimini denetlemek icin kullanilir. Bu verileri cogun hangi fonolojik duyarlilik becerisine
sahip olup olmaguni belirlemek isteyen okul oncesigrétmenleri, ilkokul birinci sinif

Ogretmenleri, 6zel @tim uzmanlari kullanabilir. Belli fonolojik duyaitlk becerilerine bir
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muidahale programinin etkisini gglendirmek isteyen gietmenler ve akdirmacilar da bu

testleri kullanabilir. Genellikle deneysel gahalarda kullanilirlar (Gillon 2004).

Mufredat Temelli Testler, belli fonolojik becenila zaman iginde gelimini belgeler.
Ayrica cevaplarin akicgina ve d@ruluguna yonelik bilgi sglamaktadir. Bir cocgun belli
fonolojik becerileri kazanirken gegtibir dizi surecleri izleyebilmek ve fonolojik beterde
akiciliga karar verebilmek icin kullanilir. Bk fonolojik duyarlilik becerisi olangiencilerle
calisan ve gitimde belli yonergelerin ¢alip calsmadgina karar vermek isteyen okuma ve
0zel eitim uzmanlari, mufredattaki fonolojik duyarfih yonelik yonergelerin etkiligini
olcmek isteyen okul dncesgfietmenleri ve ilkokul birinci sinif gretmenleri, 6zel grenme

.....

argstirmacilar ve program uzmanlari tarafindan kull@oiiir (Sodoro ve ark. 2002).

Erken cocukluk doneminin ilk yillarindaki fonolkji duyarlilik becerilerinin
deserlendiriimesinde ¢ocuklar yeterli fonolojik duyik becerisine sahip gddir seklinde
etiketlemek d@ru dezildir. Fonolojik duyarhlgi deserlendirmekteki amag, ilerideki okuma-
yazma becerileri icin gdam bir temel olgturacak gerekli becerileri kazanip kazanngadi
izlemektir. ilk yillardaki fonolojik duyarllgl deserlendirme amaci, cocuklarin mevcut
fonolojik duyarliik gelsimlerini gézlemlemek ve fonolojik duyarhlik becsimi arttirici
etkinlikler iceren erken mudahale programlari, arkgocukluk &itimi programlari ve
cocyzun ev ortaminin ¢o@un fonolojik duyarhlik becerisini kazanmasina yandi olup
olmadgina karar verebilmek olmalidirilkokula baglama yillarinda ise, okuma-yazma
becerisinde zorluklar yayan cocuklar tespit etme ve bu donemde 6nemécgele zorluk
yasayan cocuklarin 6zelggim hizmetlerinden yararlanma durumu belirlenmelidhyrica
fonolojik duyarlihk becerisiyle ikkili olan dil becerilerinde cocuklarin gucli ve zhy
yonlerini belirlemek ve uygun erken midahale prageau olwturmak 6nemlidir (Gillon
2004).

Cssitli fonolojik duyarlilik becerilerini iceren ve fwlojik duyarliligr 6lcmeye yonelik
diinya tzerinde birgcok 6lgek mevcuttur. Olceklerdaalojik duyarlilga yonelik bazi temel
becerilerin bulunmasi olceklerin daha etkili sommchermesini sgamaktadir. Orngin
yapilan argtirmalarda harf iceren fonolojik duyarhlik tesildr daha etkili oldgu
gorulmektedir (Hatcher, Hulme ve Ellis 1994; Ivarse Tunmer 1993; Torgesen, Wagner ve
Rashotte 1997). Testlerde yer alan sesbirim hdaman yonergeleri ¢cocuklarin kelimeleri
¢cbzimlemeyi grenmesine yardimci olmaktadir (Kroese, Hynd, Knidghall ve Hiemenz
2000; Wesseling ve Reitsma 2000).
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Bu testlere ek olarak bir de tarama testleri mducuTarama testleri de okuma-yazma
becerilerinde risk grubunda olan vegddendirmeye daha cok ihtiyac duyan cocuklari
belirlemek amaciyla faydalidir. Catts ve ark. (20@bre tarama testlerinde fonolojik
duyarlilk becerisine yonelik olarak hece ve sesbimtma yonergeleri (6rn: /e/ sesi

olmadan“elma” sdyle ve ya “ilk” olmadan “ilkbahaelkimesini sdyle) olmalidir.
1.3.1. Norm Referansli Testler

1.3.1.1. Kapsamli Fonolojik Gekim Testi (Comprehensive Test of Phonological
Process ( CTOPP)}Vagner, Torgesen ve Rashotte (1999) tarafindatigédn bu testin
amacil, fonolojik becerilerde ydlarindan geri kalan ¢ocuklari belirlemek, ¢gon gucli ve
zayIf yanlarina karar verebilmek ve gethini belgelemektir. Uygulama yapilangygrubu 5-6
ve 7-24°t0r. Uygulama bireysel olarak yapiimakta3@ dakika surmektedir. Alt testleri ya
gruplarina gore dggsmektedir. Test fonolojik beceriler arasinda olandiojik hafiza ve hizl
isimlendirebilme becerilerini de icermektedir. 1lt Arup fonolojik duyarhlik bélimi, son
sesi dgurme, kelimeleri harmanlama, seslerlegtirme, sesbirim yer dgstirme gibi
becerilerden olgmaktadir. 2. Alt grup ise, fonolojik hafiza bélurolarak adlandiriimaktadir.
3. Alt bélum ise, hizli isimlendirebilme olarak addiriimakta ve hizh renk isimlendirebilme,
hizli nesne isimlendirebilme, hizli harf isimlerebiime gibi becerileri icermektedir. Testin
standardizasyon camalari Amerika’nin 30 eyaletinden katilimcilarinugirdusu 6rneklem

grubu ile olgturulmustur.

1.3.1.2. Fonolojik Beceriler Testi(Phonological Abilities Test (PAT-M): Muter,
Hulme ve Snowling (1999) tarafindan okumayrénme zorlgu yassayabilecek cocuklari
belirlemek ve fonolojik becerilerdeki eksikleringsamini dgerlendirmek igin geditirilmi stir.
Test 4-7 yaarasi ¢ocuklar i¢in kullanilmaktadir. Test, kaftpmimlama, kafiye Gretme, hece
ve sesbirimlerini kelimeye tamamlama, kelimenin & son sesbirimini silme, kosma

orani, alfabe bilgisi gibi alt maddeler icermektedi

1.3.1.3. Okul Oncesi vdlkokul Dénemi Fonolojik Duyarlik Envanteri (Preschool
And Primary Inventory of Phonological AwarenessP@®t Test 3-6 ya arasi ¢ocuklar icin
tasarlanmytir. Testin alt dlceklerini, bilinmeyen kelimelerdece ayirma, kafiye duyarfi,

tekerleme duyarlifi, sesbirim atma, sesbirimlerine ayirma, ses-tiakisi olusturmaktadir.

1.3.1.4. Queensland Universitesi Okuryazarlik Envaeri (The Queensland
University Inventory of Literacy (QUILS): Dodd, Hwol Oerlemans, Russell, Syrmis ve
Wilson (1996) tarafindan gefirilen QUILS fonolojik duyarlilgl G¢ gamada dlgmektedir.
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Hece tanimlama ve hece ayirma, hegarasinin alt maddeleridilkses-kafiye gamasinda
kafiye tanimlama ve hecelerin vyerlerinin karma (spoonerism) alt maddeleri
bulunmaktadir. Sesbirim tanimlama, atma ve ayiriba lgeceriler ise sesbirimsamasinda

yer almaktadir.

1.3.1.5. Fonolojik Duyarhlik Testi (Test of Phonological Awareness (TOPA):
Torgesen ve Bryant (1994) tarafindan fonolojik duli&a becerisinde gecikme yayan
cocuklari belirleme ve izlemek amacl tasarlagimi Test, erken cocukluk déneminden
ilkokul ikinci sinifa kadar 5-8 yaaralgindaki cocuklara bireysel olarak uygulanabilmektedi
Testin uygularsinda c¢ocuklardan kitapgikta bulunan uygun resmei gzmeleri istendii
icin test ayni zamanda kiguk gruplarla da uyguldmeitedir. Testin 5-6 yagrubuna ve 6-8
yas grubuna uygulanmak Uzere ikisgdi bulunmaktadir. 5-6 yagrubuna uygulanan testte
cocuklardan resimler arasindan ayni sesktalpani gostermeleri ve ger dort sesten farkl
sesle bglayani gostermeleri istenmektedir. 6-8 yaubu icin uygulanan testte ise yine ayni

tarz etkinlikler bulunmakta fakat bu sefer cocutkar son sesi ayirmalari istenmektedir.

1.3.1.6 Fonolojik Duyarlihk Okuryazarlik Gelisimini Tarama Testi (Phonological
Awareness Literacy Screening (PALS): Justice, Inizzi ve Meier (2002) tarafindan
gelistirilen PALS, Amerika’'nin Virginia eyaletinde erkeskuma bglangic programinin bir
parcasi olarak galirilmi stir. PALS (¢ farkl ya grubuna ayrilmaktadir. PALS 1-Bkogretim
1. ve 3.sinif aragini kapsamakta ve sesbirim harmanlama ve sesbinma alt maddelerini
icermektedir. PALS-K ve PALS-preK erken cocukluknéinini kapsamaktadir ve kafiye
duyarlihgi ve erken sesbirim tanima becerilerini icermektedhmerika’da yaygin
kullanilmakta olan PALS ayni zamanda harf-isim varfisesbirim bilgisini iceren alt
boyutlarda icermektedir. Bu alt boyutlarda bulugastiz-tnlu-tnstz harf dizisinden gdim 5
adet kelime yaziminda cocuklarin sesbirim-yazibiagtestirme becerilerini analiz ederek

fonolojik becerilerini nasil kullandiklarini gerlendiriimektedir.
1.3.2. Kriter Referasli Testler

1.3.2.1. Lindamood Isitsel Kavramsallastirma Testi (The Lindamood Auditory
Conceptualization Test (LAC): Test, klinik anamalarda ve akirma projelerinde kullanilan
iyi gelistirilmis bir kriter referansli testtir. Derinlemesirigitsel Ayrimlastirma Programi
kapsaminda Lindamood & Lindamood (1975) tarafingatistirilmistir. Test, sesleri analiz
etme yeten@ni ve renkli bloklar kullanilarak, s6zlu ifade &h kelimelerde sesbirim sayisi
ve sirasini analiz edebilme yetgme Olgcmektedir. Test erken c¢ocukluk doéneminde
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kullanilabildigi gibi yetiskinler icin de kullanilabilmektedir.

1.3.2.2. Yopp & Singer Sesbirim Ayrimlatirma Testi (The Yopp-Singer Test of
Phoneme Segmentation) ¢ocuklarin sesbirim duyarillgmek amagh kullanilan guvenilir
bir 6lcektir. Testingilizce kongan anasinifi grencileri icin tasarlanmiolup, her @renci icin
5-10 dakika uygulama siresi olan ve toplam 22 magketen bir testtir. Testgencilere stézel
olarak uygulanmakta ve cocuklardan kelimeleri sasierine d@gru bir sekilde ayirabilme
yetengini 6lgmektedir. Testin puanlamasinda mukemmel vigkemmele yakin puan alan
cocuk fonolojik duyarhlik becerisine sahip ofdu sdylenebilmektedir. Okuma-yazma
becerisinde ileride zorluk yayabilecek cocuklari 6n gbérmede gucli bir test aMar

deserlendiriimektedir.
1.3.3. Mifredat Temelli Testler

1.3.3.1. Erken Okuryazarlik Temel Becerileri Dinamk Gostergeleri (Dynamic
Indicators of Basic Early Literacy Skills (DIBELSKaminski ve Good tarafindan 2002
yilinda ¢ocuklarin fonolojik duyarhlik ve ger okuma-yazmaya hazirlik becerileri gmhini
izlemek icgin tasarlanngtir. DIBELS hentiz okuma-yazma becerisi kazanmgamken
cocukluk donemi ve ilkokul 1. sinif ¢cocuklari icivarf isimlendirme, ilkses-kafiye ayirma,

kelime ¢ozumleme gibi alt maddeler icermektedir.
1.4. Fonolojik Duyarhliga Y6nelik Turkiye'de Gelistirilen Testler

Bir onceki bolumde bahsedifgigibi diinya tzerinde ¢ocuklarin fonolojik duyatkil
gelisimi degerlendirmek amacli géli testler mevcuttur. Turkiye'de erken ¢ocuklu&ngmi
okuma yazmaya hazirlik becerileri Gzerinde yapdalsmalarda fonolojik duyarlilikla ilgili
gelistirilen test sayisi ¢ok azdir. Yapilan eatalarda c@unlukla bir 6nceki bolimde
bahsedilen ve anadilihgilizce olan gocuklar icin tasarlangriestlerin Tirkgceye uyarlangi

sekilleri kullanilmaktadir. Turkiye'de bu alandade olsa bazi testler ggirilmi stir.
1.4.1. Ankara Artiklilasyon Testi (AAT)

Ege, Acarlar ve Turan (2005) tarafindan gellen test 2-12 yga grubu c¢ocuklarinin
Turkcedeki sesleri kazanimlarini ve kullanimlarsistemli olarak dgerlendirmek igin
tasarlanmygtir. AAT’i cocuklarin sesbilgisel dizeyi hakkinda cocuklarin dildeki sesleri
ediniminin ayrintih incelemesini gyan bir resim isimlendirme testidir. Test 47 nede

isimlendirilen 53 sozcuk, Turkcedeki tim Unsiz ees(fonemleri), 5 ayr pozisyonda
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(s6zcik beai, s6zcik sonu ve 3 sozcik ici pozisyon) test etatkk (Ege, Acarlar ve Turan
2005).

1.4.2. Fonolojik Duyarllik Testleri

Orjinal ismi “Phonological Awaraness Tests” olan Wwepp (1988) tarafindan
gelistirilen Fonolojik Duyarlilik Testleri'nin Turkceyayarlama cadmasi ise, Aktan (1996)
tarafindan tamamlangtir. Bu testler ayni zamanda Turkgce Uzerinde yapuéger bir
argtirmada da kullaniingive glivenirlikleri bulunmsgtur. Adi gegen bu agairmada Oney ve
Durgunaglu, Fonolojik Duyarhlik Testleri arasinda ylkse&rilasyon saptagiardir. Testin
batinl, s6zlu olarak veu sira takip edilerek deneklere sunufiom: Harf Tanima Testi
(Buyuk ve Kiuguk Harf Tanima), Harf Kullanma Te$tglime Cozimleme Testi ve Fonolojik
Duyarlilik Testleri (Hece Sayma, Sesbirim SayittaSesbirim Sayma, Son Sesbirim Sayma).
Toplam 8 farkli test grubundan gan Fonolojik Duyarlilik Testlerinin her bir soruujpunun
baslangicinda deneklere, birka¢ sorudan meydana gdlgimma calsmasi uygulanng; bu
sorulari cevapsiz birakmalari ya da verdikleri yantevaplar duzeltilerek goulari

sOylenmigtir.
1.4.3. Sesbilgisel Farkindalik Becerisi Kontrol Ligesi (SFKL)

Turan ve Gl tarafindan 2007 yilinda sesbilgisetifadaligl degerlendirmek amaciyla
gelistirilmi stir. Test uyak becerileri, s6zcuk farkindalve sesbirim farkindall olarak Ug¢
bolimden olgmaktadir. ilk bolimde cocuklardan birbiri ile uyakli olan sékéeri
eslestirebilme, uyakh olmayan s6zglu fark edebilme, uyakh olan sodzcukleri bellekte
tutabilme ve uyakli olan sozcukleri gruplayabilméigbeceriler istenmektedir. S6zcuk
farkindalgi olan ikinci bolimde ise, yalin tarafindan okunan 6ykide yarim birakilan ad ve
eylemleri tamamlayabilme; iki-t¢-dort-peve alti s6zcikten ogan cuimlelerde yer alan
sozcuk sayisini hesaplayabilme ve bir-iki ve Ucehesdzcikleri hecelerine ayirarak hece
sayisini hesaplayabilme becerileri bulunmaktadon $6limde ise, sdézciuklerin di@ngic
seslerini sdyleyebilme; sdzcuklerin kigdzcuklerini sdyleyebilme; sesleri bir araya gegk
sobzcuk olgturabilme; sozcukleri sesbirimlerine ayirabilmek teeceli sdzcglin bginda,
ortasinda ve sonunda yer alan harfi sdyleyebilmeetieri mevcuttur (Turan ve Algu
2011).

1.4.4. Turkce Sesbilgisel Dgerlendirme Takimi (TSDT)
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Topbg (1994) tarafindan sesbilgisel c6zimleme yonterdisngal Turkce Sesbilgisel
Degerlendirme Takimi (TSDT) gatlirilmistir. TSDT iki asamadan meydana gelmektediki
konuwma dili verilerinin toplanmasi, ikincisi ise vetile degerlendiriimesidir. Kongma dili
verilerinin  toplanmasi samasi geltirilen resim-kompozisyon takimi ara@ilyla
gerceklatirilmistir. Resim-kompozisyon takimi ile toplanan veriterilezerlendiriimesi ise
sescil ¢ozimleme, ses ghacigl cozumlemesi, kartlik ¢ozimlemesi, sesbirim dizgesel
¢bzimleme, sesbilgiselslem c¢o6zimlemesi ve gelinsel dgerlendirme gamalarindan

olusmustur.
1.5. Konuylailgili Yiritilen Ara stirmalar
1.5.1. Yurticinde Yirutulen Arastirmalar

Acarlar (1995) tarafindan 2-6 glar arasindaki normal fonolojik gelin gdsteren ve
fonolojik bozuklgu olan cocuklarin  kullandiklari fonolojik slreclersaptamak ve
karsilastirmak amach bir cajma yaratilmgtar. Arasstirmanin  6rneklemine 2-6 yiar
arasindaki anaokuluna devam eden normal fonolgllsion gosteren 20 ¢ocuk ile fonolojik
bozuklygu olan 20 ¢cocuk olmak tizere toplam 40 ¢ocuk agtimCalsmada fonolojik sire¢
analizi icin temel olarak 107 s6zgiiiceren sozcuk listesi kullanilmama bir ses hatasi icin
iki siirecin de uygulanmiolabilecgi durumlarda dgal kongma 0Orngi de incelenmytir.
Yapilan bu argtirmanin sonuglarindan 2-6 gfar arasindaki normal fonolojik geiin
gosteren ve fonolojik bozukgw olan ¢ocuklarin fonolojik stre¢ kullanimlar areda tip ve

oran bakimindan benzerliklerin yani sira farkldrktla oldgu gorilmektedir.

Yildinm Eriskin  (2006) tarafindan yapilan cahanin amaci zihinsel engelli
cocuklarin Turkcedeki fonemleri edinimlerinin ineemesi ve normal gelm gdsteren
cocuklarla kagilastirilmasidir. Argtirmanin ¢ajma grubunu, Ankara ilinde yayan normal
gelisim gosteren cocuklar ile 2-7 zekéasyadaki 118 zihinsel engelli cocuk glurmaktadir.
Arastirmada Ege ve arkaglarinin (2004) hazirlagi Ankara Artiktlasyon Testi uygulangi
ve uygulama esnasinda ses kayit cihazi kullagtiimHer yg grubunda bulunan ¢ocuklarin
fonemlerinin sozcukteki pozisyonuna gore kazanimiaizde olarak belirlenrgi normal
cocuklarin  kazanimlariyla kalastinimistir. Arastirmanin sonuclarina gore Tirkcedeki
fonemleri zekd ygar ayni olsa bile zihinsel engelli ¢ocuklar, naingelsim gdsteren

cocuklardan daha ge¢ edinmektedirler.

Yucel (2009) tarafindan yapilan gitamada, sesbilgisel farkindaligigminin okuma



35

sorunu olan cocuklar Uzerindeki etkilerinin incetessi amaclanmgtir. Arastirmanin
orneklemini, Ankarall Merkezi’'nde bulunan ve Milli Eitim Bakanlgina bali ilkogretim
Okullarinin 1,2 ve 3. Siniflarina devam etmektenplakuma ve yazma becerisini yeni
kazanmg ve okuma sorunu yayan 7’si kiz ve 10'u erkek olmak Uzere toplam btuk
olusturmuwstur. Deneysel desende yuritllgndian aratirmada, érneklemde bulunan ¢ocuklar
tesadufi ornekleme yolu ile uygulama ve kontrolgdamna dahil edilmgierdir. Aragtirmanin
On test gamasinin ardindan, uygulama grubuna 20 oturumdaarolsesbilgisel farkindalik
becerileri gitimi verilmistir. Uygulama grubu ve kontrol grubu, on test ven sst
asamalarinda “Ankara Artikilasyon Testi” ve “Sesbdlgi Farkindalik Becerileri
Degerlendirme Araci” ile dgerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar, sesbilgisel
farkindalik eitiminin, okuma sorunu olan ¢ocuklarin tim seslsidggifarkindalik becerilerini
ve okuma becerilerini olumlu yonde etkilgoli gostermgtir. Ayrica, yapilan korelasyon
analizleri, sesbilgisel farkindalik becerileri iltkuma becerileri arasinda gucla birski

oldugunu ortaya koymgtur.

Rezzagil (2010) tarafindan yapilan sinanada, Turkge iki dilli gocuklarin Tarkce
konwmalarinda kullandiklari sesbilgisel surecleriniage ¢cikartmak ve bunlari birbirleriyle
karsilastirmak amaciyla yapilmgtir. Arastirmanin ¢cakma grubunu, Ankara il merkezinde
bulunan yabanci uyruklu cgocuklarin dittianasiniflari ve ilkgretim okullarinin 1 ve 2.
siniflarina devam eden 5-8 sy@rindaki iki dilli cocuklar olgturmaktadir. Argtirmada veri
toplama araci olarak 2-12 gagrubu cocuklarin Turkcedeki seslerin kazanimlare:
kullanimlarini sistemli olarak gerlendirmek icin; Ege, Acarlar ve Turan (2005) terdan
gelistirilen Ankara Artiktlasyon Testi kullanilgtir. Bu argtirma kesitsel olarak ve betimsel
nitelikte bir calsma olarak planlanmgtir. Arastirmanin sonuglarina gore iki dilli gcocuklarin dil

deserlendirmesinde sesli fonemlerin sessiz fonemldak@&nemli oldgu da bulunmgtur.

Erdgzgan'in 2009 yilinda yagh argtirmanin amaci, ilkgretim birinci  sinif
ogrencilerinin fonolojik farkindalik becerileri ile knma-yazma becerisi arasindaki olasi
iliskiyi belirlemektir. Argtirmanin ¢cajma grubunu Ankara ilinde iki ilkgretim okulunda
okuyan 69'u erkek ve 57'si kiz olmak u(zere toplan261birinci sinif @rencisi
olusturmaktadir. Argtirmada, donem RBanda @rencilerin sahip olduklari temel okuma-
yazma becerileri ile fonolojik farkindalik beceril&@lculmistir. Ardindan okuma-yazma
Ogretimine Ses Temelli Cumle Yontemi ile skenmstir. Birinci donem ortasinda, birinci
doénem sonunda ve ikinci donem ortasingeeicilerin okuma, okudiunu anlama ve yazma

becerileri olcilmitir. Arastirmanin sonucunda fonolojik farkindalik becertsrinci donem
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ortasinda grencilerin elde ettikleri okuma ve yazmashalarinda onemli rol oynagi

bulunmutur.

Karaman (2006) tarafindan yapilan sairana, anasinifina devam eden farkli sosyo-
kultirel seviyedeki cocuklarin fonolojik duyarlilécini incelemek amaciyla yapilgtr.
Arastirmanin orneklem grubunu, Ankara il merkezindgayan, Milli Egitim Bakanlgi'na
bagl biri 6zel, digerleri resmi ilk@retim okullarinin anasinifina devam ed&g'si kiz, 86'si
erkek olmak Uzere toplam 162 cocuk splumaktadir. Cocuklarin fonolojik duyarlliklari
Joseph K. Torgesen ve Brian R. Bryant tarafinda®419ilinda gektirilen "Test Of
Phonological Awareness" (Fonolojik Duyarlilik Tedtullaniimstir. Arastirmanin sonucunda
orta ve Ust sosyo-kilttrel seviyedeki ailelerin wdari "Fonolojik Duyarlilik Testi"nin alt
boyutlari dgerlendirildiginde; hem, ayni-farkli sesleri bulma olan fonologikhyarlilik, hem
de harf-ses igkisi bakimindan, alt sosyo-kiltirel seviyeye goehal baarili olmuwlardir.
Cocuklarin fonolojik duyarhliklart Gzerinde cingiyn bir etkisi olmadii bulunmutur.
Cocuklarin "Fonolojik Duyarlilik Testi"nin her ilalt boyutundan aldiklari puanlar tzerinde
anne @renim durumlarinin anlamli bir etkisi olgu bulunmytur. Annesi lise ve yuksekokul

mezunu ¢ocuklarin testin her iki alt boyutunda dbadbaarili olduklari gorilmektedir.

Topbg (1994) tarafindan yapilan atama, dil ve konsma sorunlu cocuklari
sesbilgisel yaklama dayali gitsel bir yontem ile dgerlendirmek ve bu ¢ocuklarin kogroa
oruntulerindeki sesbilgisel 0zellikleri betimlemelmaciyla yapilngtir. Arastirmanin
deneklerini Anadolu Universitesigiim Fakiltesi Ozel Bitim Bolumi'ne dil ve kongma
sorunu nedeniyle galtim icin bagvurup kitme, zihin, gérme, dudak- damak yargkligibi
yapisal bir 6zri ya dsglevsel bir engeli bulunmayan 0-11gyarasindan secilen 10 ¢ocuk
olusturmaktadir. Argtirmada sesbilgisel ¢ozimleme yontemine dayali Jéirlsesbilgisel
Degerlendirme Takimi (TSDT) kullanilgtir. Arastirmanin balica bulgulari sunlardir:
Arastirmaya alinan dil ve kongma sorunlu cocuklarin ses gaciklarinin sinirh oldgu
ortaya cikmgtir. Arastirmaya alinan dil ve kogma sorunlu ¢ocuklarda gozlenen sesbilgisel
islemlerin ¢gu normal cocuklarda gozlenen sesbilgisgemlerdir, ancak bu siemler

gecikmeli olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Taner (2003) tarafindan “Okul 6ncegiiten alan ve almayan farkl sosyoekonomik
duzeydeki ilk@retim birinci sinif @rencilerinin dil gelsimini” karsilastirdigi argtirma
sonucunda; elde edilen bulgulara gore okuloncgising alan @rencilerin dil gelgimlerinin
okuloncesi gitimi almayan @rencilere gore daha iyi olgu saptanngtir. Orta ve Ust sosyo-

ekonomik dizeydekigencilerin dil gelsimlerinin alt sosyo-ekonomik diizeydeliréncilere
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gore daha iyi oldgu belirlenmitir. Erkek @rencilerin dil gelsiminin kiz dgrencilere daha iyi

oldugu belirlenmitir.

1999-2000 pgretim yilinda Oktay ve Aktan 5-6 yaocuklarina yonelik hazirlanan
okumaya hazirlik programinda, cocuklarin okumasgeini destekleyip desteklemeiini
ortaya koymak amaciyla bir ¢cgina yuratmilerdir. Yapilan caimada 5-6 y@arasindaki 77
Ogrenciye 5 farkh test uygulangve testlerdeki sonuclari birbirine en yakin ol&@renci
secilerek, deney ve kontrol gruplari glrulmwtur. Okumaya Hazirlik Programi'nda
Fonolojik Farkindalik Testleri, Okuma Kavramlarig&lli, Peabody Resim Kelime Testi,
Okumaya Hazirlikli Olma Testi ve Ritm Tekrari Tektillaniimstir. Belirlenen amag ve
hedefleri gercekigirmek Uzere ¢ok sayida etkinlikten gdun program, haftada 4 gun, gunlik
ortalama 60-90 dakikadan ehn ve toplam 6 hafta suren bir uygulameklinde
yarutalmistar. Arastirmanin sonucunda fonolojik duyarllik ve ritingigmi iceren Okumaya
Hazirhk Programini alan goenci grubunun, almayan gtenci grubuna goére, fonolojik
duyarlilik becerisi, okuma kavramlari, kelime bsigigorsel vesitsel ayrimlgtirma becerileri
dogrultusunda c¢ok yiksek bir agtigostermgtir. Okumaya Hazirlik Programi'nin, bu
cocuklarin okuma galimlerini etkileyen temel becerilerden fonolojik daryilik becerisi,
okuma kavramlari, kelime bilgisi, gorsel vgtsel ayrimlatirma becerilerinin gejmesine

yardimci oldgunu ve programin etkgini ortaya koymaktadir.

Aktan (1996) tarafindan “Cogun Dil Gelsiminde Fonolojik Duyarlilgin
Karsilastirmali Olarakincelenmesi” adll tez camasinda, Tirkgede sesbirim-harf uyumunun
birebir olmasi nedeniyléngilizce gibi birebir sesbirim-harf uyumunun olmgddillere gore,
cocuklarin sesleri duyabilmesi daha kolay gergshkéktedir. Bu calmanin sonucunda
fonolojik duyarlligin gelsiminin, ¢cocigun konugtugu dilin 6zelliklerini yansitan farklliklar
icerdigi ortaya koyulmgtur. Turkcenin sahip oldiw bu 6zellikler, Turk grubun heceleri, daha
dogru bir bicimde ve cok daha erken tanimalarina yacdiolmy; Hem Tirk anaokulu
ogrencileri, hem de ilkokul grencileri Hece Sayma Testi’'nde, heceleri, Amerigaliptan ¢ok
daha d@ru bir bicimde taniyip kullanabilrglierdir.

1.5.2. Yurt Disinda Yuratulen Arastirmalar

Fonolojik duyarlilik kavraminin 60'li yillardan haizerinde duruldgu distnulirse,
yurtdisinda bu tarihten itibaren yapilgnbircok calsma mevcuttur. Bu bdlimde son yillarda

yapiimg guncel caimalara yer verilecektir.

Raisor (2006) yilinda yagh argtirmada fonolojik duyarlilik becerileri kazandirrda
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iki ayri programin etkililgini aragtirmistir. Risk grubunda buluna 44 okul 6éncesi donem
cocyzuna alstirmaya dayali yontem, @gal yontem ve kontrol grubu olmak tzere ¢ gruba
ayirarak kagilastirmistir. Miidahale grubunda yer alan ¢ocuklar dort haétgunca haftada iki
yirmiser dakikallk muidahale programina katglardir. Aragtirma sonucunda fonolojik
duyarlga yonelik gitim alan iki farkh yaklgimdaki ¢cocuklarin, hi¢ @tim almayan kontrol

gubu ¢ocuklarina gore anlamli derecede farkralytur.

Bjarnadottir (2003) fonolojk duyarhlik Gzerine Ingvar Lundberg teorisitemel alan
bir egitim programinin etkililgini arastirmistir. ilkogretim 1. sinifa giden 160zlandali
ogrenci Uzerinde hem Lundberg teorisini temel alanepitim programi hem de geleneksel
egitim programi uygulanarak deneysel bir gala yapilmgtir. Arastirma sonucunda fonolojik
duyarliligin ¢gretilebilen bir beceri oldgu ortaya konulmg Arastirma da ortaya konan
bulgular biri de erkek cocuklarinin Lundberg'in rismi temel alan gitimden daha c¢ok
yararlandiklaridir. Okul ©6ncesi donemdeki harf isilgin ilkokuldaki okuma becerileri

basarisindaki en gicli 6n gorisu ofguda argtirmanin dger bir 6nemli sonucudur.

Kalunga (2008) okumanin hifiel yona ile ilgili yapilan cajmalarin yeterli
olmadgini disiincesiyle bgladigi calsmada (1) bigsel gelsimin fonolojik duyarllik
Uzerinde etkisini (2) bifsel gelsimin Ustdilbilimsel farkindafii Uzerinde etkisi ve (3)
fonolojik duyarllik ve Ustdilbilimsel duyarhlik rasindaki ilgkiyi arastirmistir. Calsmada 6
yasindaki 29 ¢ocgun fonolojik ve Ustdilbilimsel duyarlgh ¢ssitli testlerle dlculdukten sonra
cocuklar analitik d§iinceye sahip ve butlinsel sdiiaiceye sahip olarak ikiye ayrilghardir.
Arastirma sonucunda analitik giinceye sahip cocuklarin fonolojik ve Ustdilbilimsel
duyarlilik testlerinde daha faili olduklari gortlmgtir. Analitik dislince yapisina sahip
ogrenciler kafiyeli kelimeleri bulmada, hece ayirmadasbirim harmanlamada dahadrdl
olmuslardir. Aratirmada ayni zamanda fonolojik duyarlilik ve Gdidiimsel duyarlilik

arasinda pozitif yonde gki bulunmutur.

Hulslander, Olson, Willcutt ve Wadsworth (201043@ocukla yapgi birlikte 6 yil
suren geryi kapsaml boylamsal cama yapmgtir. Calsmasinda 10 yandaki ¢ocuklarin
sesbirim farkindafi, fonolojik cézimleme ve hizli isimlendirebilme degilerini ayni
cocuklarin 16 yandaki kelime ¢6zimleme, yazma ve okuma becerileerine dngorisunt
arastirmistir. Arastirma sonucunda 10 yadaki zeka faktorini 16 yeadaki okuma becerisini

olumlu etkiledgini bulmustur.

Ferraz, Pocinho, Pereira ve Soares, (2011) taafiryapilan agiirma da Fonolojik

Duyarhlik Programi olgturulmus ve bu programin etkilifi arastirilmistir. 4-6 ya arasi
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cocuklara uygulanan programin fonolojik duyarlibkcerilerinin ilerideki okuma Barisini
arttirdg) goéralmistr. Bu program uygulandiktan sonra programin éitiilyas, cinsiyet ve
egitim duzeyi kriterlerine gore derlendirildiginde, aratirma sonucun erkeklerin fonolojik

duyarlilik becerisini kazanmada dahadordi olduklari géralmétar.

Barnett (2002)’in farkli programlarin fonolojik garlliga etkisi Gzerine yurutgil
calismasinda Head-Start ve devlet okullari mali anlamalaa iyi desteklenen okullara goére
okuma baarisi Uzerinde daha az etkiye sahip gldortaya konulmgtur. Bunun sebebi olarak
devlet okullarinin daha az maddi imkani sahip olmdszavantajli cocuklarin ggiini ve
ogrenmesi yonelik etkinlikleri ciddi anlamda engellesidir. Barnett devlet okullarinin bu

alanda yapilan c¢gimalari takip etmesi gerektnin dnemini vurgulamaktadir.

Skibbe, Connor, Morrison, (2010) tarafindan okukési eitim suresinin etkilgi
arastirlimistir. Arastirmada bir ve iki yil boyunca okul dncesiiem alan 76 cocgun okul
oncesi gitim suresinin kelime ¢déztmleme, harf tanima varkelbecerileri Uzerindeki etkisi
argstinlmistir. Arastirma sonucunda iki yil okul oncesigiem alan @rencilerin kelime
¢bzimleme ve harf tanima becerisinde dahgarda olduklari gorilmgtar. Skibbe ve ark.
(2010) okul 6ncesig@tim suresinin kelime ¢éziimleme ve harf tanima bésrende sistematik

olarak iligkili olduklari ortaya koymstur.
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1.6. Arastirmanin Amaci

Bu argtirmanin genel amaci; erken cocukluk donemindekuktarin( 60-72 aylar)
Turkcge fonolojik duyarlilik dizeylerini belirleyekebir dlcme araci geitirmek, bu aracin
gecerlik, guvenirlik ve norm ¢amasinin gercekigiriimesidir. Bu genel amag cercevesinde

aratirmanin cevaplamayi! amaclgdsorularsunlardir:

1. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olge(ECDFDO) gecerli bir 6lgme

aract midir?

1.1.Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik Ofge (ECDFDO) kapsam
gecerlgine sahip midir?

1.2.Erken Cocukluk Do6nemi Fonolojik Duyarlilik Ofge (ECDFDO) kriter
gecerlgine sahip midir?

1.3.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik OfgECDFDO) yap! gecegine
sahip midir?

1.4.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Ofge(ECDFDO)nin olctigii

Ozellikle dolayl ilgkisi olan ozelliklerle anlamli igkisi var midir?

2. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgie(ECDFDO) guvenilir bir 6lgme

aract midir?

2.1.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Ofge (ECDFDO) test-tekrar test
guvenirligine sahip midir?
2.2.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarliik Ofge(ECDFDO) i¢ tutarlilik
guvenirligine sahip midir?
2.3.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Ofge(ECDFDO)’nin 6lgmenin
standart hata gerleri nedir?
3. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgie (ECDFDO)'nin maddeleri
gecerli ve gavenilir midir?
4. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgie(ECDFDO)nin norm dgerleri

nedir?

5. Erken Cocukluk Dénemi cocuklarin fonolojik duyatak; ailelerinin ve kendilerinin

sahip olduklari sosyo-kilttrel 6zelliklere gorekidasmakta midir?
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1.7. Arastirmanin Onemi

Erken ¢cocukluk doneminde fonolojik duyare ait becerilerin dl¢tlebilmesi amaciyla
dinya uzerinde birgok Olcek gglrilmektedir. Bu Olgekler, erken gocukluk donemedkd
cocuklarin ileride ygayabilecg okuma-yazma becerilerine yonelik sorunlarin ngiel
hakkinda bilgi vermekte ve erken midahabmsi tanimasi amaciyla 6nensitaaktadir.
Gelistirilen olgekler her Ulkenin kendi dil, kiltir vezsi@m yapisina gore okiurulmaktadir.
Ulkemizde ise bu alanda ggliilen 6lcek sayisi oldukca azdir. Yapilan simanalarda,
yurtdisindan getirilen 6lgcekler kullaniimaktadir. Bu gatanin amaci, tlkemizde bu alandaki
boslugu doldurmak amaciyla Erken Cocukluk Donemi Fon&lopuyarhlik Olgesi
(ECDFDO) gelitirip 6lcegin gecerlik, giivenirlilik ve norm analizlerini yapmntak

1.8. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin temel algy bazi varsayimlarsagida verilmitir:

- Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarianblojik duyarliliga sahip olmasi; onlarin

gelecekteki okuma becerileri Gizerinde olumlu etlsgéiptir.

- Fonolojik duyarlik; alfabe bilgisi, yazinin yapisbunlarin sézel dildeki uygun

karsiliklarini bulabilme ve ses ile harfgkisini kurabilme becerisidir.

- Erken cocukluk donemindeki c¢ocuklarimonblojik duyarlilgl; bilimsel olarak

Olculebilen bir kavramdir.

- Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgie(ECDFDO) cocuklara bireysel

olarak uygulanan bir élcektir.
- Uygulama sirasinda cocuklardan gercekci cevaphtriledek icin; uygulama dncesi
Ogrencilerin motive edilmesine 6nem verikti.

1.9. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu aragtirma;

1. 2011-2012 @retim yilinda erken ¢cocukluk dénemini gecirmektarol60-72

ay) cocuklarla;

2. Marmara Bolgesiistanbul, Canakkale, Bursa, Balikesir ve Kocaelriill

sinirlari icinde ygayan 60-72 ay arasindaki cocuklar ile;
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3. Bu aragtirma kapsaminda gelirilen Erken Cocukluk D6énemi Fonolojik

Duyarlilik Ol¢esi (ECDFDO) ve anket ile toplanan veriler ile;

4. Arastirma kapsaminda kullanilan istatistiksel tekniklersinirlidir.
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IKINCI BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliminde; atamanin modeli, evren ve o6rneklemi, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢ozunmeesi baliklari altinda yer alan bilgiler

bulunmaktadir.
2.1.Arastirma Modeli

Erken cocukluk donemindeki cocuklarin( 60-72 ayl&i)rkce fonolojik duyarlilik
duzeylerini belirleyecek bir dlgme aracini getime, bu aracin gecerlik, givenirlik ve norm
calismasinin yapilmasini amacglayan busarea; genel tarama modeli ile gercetiglmi stir.
Tarama modelinde yapilan anamalar, gecmjte ya da halen var olan bir durumu var @du
bicimiyle betimlemeyi amaclarlar. Asarmaya konu olan birey, olay veya nesne kendi
kosullari icinde ve oldgu gibi tanimlanmaya c¢aliir (Karasar 2008).

Ancak aratirmanin ceitli asamalarinda ise; @gsik degiskenler arasinda #kiler
argstinlmis oldugu icin ise; ilskisel tarama modeli de kullanilgtir. iliskisel tarama modeli,
iki ve daha ¢ok sayidaki gdgken arasinda birlikte gesim varligini ve derecesini belirlemeyi
amagclayan agtirma modelidir (Karasar 2008).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma kapsaminda kullanilan Erken Cocukluk Doénenoindfojik Duyarllik
Olcesi (ECDFDO)nin gecerlik ve givenigini saptamak (izere; Marmara Bolgesinde
yasayan ve 2011-2012ggetim yilinda erken ¢ocukluk donemini gecirmektarn(60-72 ay)
cocuklardan olgan ¢aitli calisma gruplari kullaniingtir. ik etapta 6lcgin faktor analizi ve
ic tutarlilik katsayilarinin hesaplanmasi icin 2012 @retim yilinda Canakkal#i sinirlar
icinde bulunan okul 6ncesggim kurumlarina devam eden 10@rénciden veri toplanngtir.

Bu dgrencilerin demografik 6zelliklerine gkin bulgular argtirmanin bulgular boliminde

aciklanmgtir.

Evren ve Orneklem kavramlari, samamanin norm c¢agmasi boliminde

kullaniimistir.
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Arastirmanin evrenini; Marmara Bdlgesinde ikamet eden 2011-2012 gretim
yilinda okul 6ncesi @tim kurumlarinda @grenim goren 60-72 aylik yadiliminde bulunan

Ogrenciler olgturmaktadir.

Arastirma kapsamina Marmara Boélgesi sinirlari icindeafan tim iller alinmangtir.
Bu nedenle agtirmanin bir cakma evreni bulunmaktadir. Agrmanin ¢cakma evrenini;
Marmara Bolgesinde yer aldstanbul, Bursa, Balikesir, Kocaeli ve Canakkaleriiliginde
ikamet eden ve 2011-201%rétim yilinda okul 6ncesigiim kurumlarinda @renim goéren

60-72 aylik ya diliminde bulunan grenciler olyturmaktadir.

Arastirma evreninden, o6rneklem seciminde en ©nemli ekriblan 6rneklem

blyukliginin bilimsel olarak belirlenmesindeagida verilen formul kullanilngtir.
N= ((z x standart sapma) F¢lKarasar 2008).

z: Arastirmada temel alinan anlamlilik diizeyi

ss: Pilot cahmada 6lcek toplam puanlarinin standart sapmasi

e: Hata Payi

Arastirma kapsaminda anlamlilik dizeyi en az ,05 olakkacg icin “z” degeri
olarak 1,96; pilot camanin standart sapmasi 13,236 ve hata pay! olaaakld kabul

edilmistir. Bu sonuclar yukaridaki formuka sekilde yerlgtirilmi stir:
N= ((1.96 x standart sapma) / 1°6®73

Elde edilen bu sonuca goére giramanin 6rneklem buyukfiiinin en az 673 gbenci

olmasina karar verilrgiir.

Norm calgmasi oncesiMarmara Bolgesinde yer alaistanbul, Bursa, Balikesir,
Kocaeli ve Canakkale illeri Milli Eitim Mudurluklerinden, ilgelerindeki Okul Oncesilim
Kurumlarinin sayilari istenstir. Gelen sonuclar Tablo 2.1'de gosterigini
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Tablo 2.1. Marmara Bolgesinde Yer Alan Istanbul, Bursa, Balikesir, Kocaeli ve

Canakkale Illerinde Bulunan Okul Oncesi Egitim Kurumlari Sayilari

il Toplam Resmi Ozel
Istanbul 2405 1392 1013
Bursa 619 505 114
Balikesir 452 409 143
Kocaeli 433 359 79
Canakkale 193 179 14
Toplam 4102 2844 1363

Arastirma kapsaminda illere ve okul turlerine gore atakiime 6rnekleme yontemi
kullanilmaya ve toplam okul sayisinin % 0,5'ne sufaaya karar verilmgtir. Bunun
sonucunda adi gecen okullarin isimleri alijgme belirlenen oran cercevesinde okullar
icinden random Ornekleme yontemi ile almasi gereken okullar belirlengtir. Orneklemi

olusturan illere gore secilen okul sayilar Tablo 2egbsterilmgtir.

Tablo 2.2. Marmara Bolgesinde Yer Alan istanbul, Bursa, Balikesir, Kocaeli ve

Canakkale illerinden Orneklem icin Secilen Okul Oncesi Bitim Kurumlari Sayilari

il Toplam Resmi Ozel
Istanbul 12 9 3
Bursa 4 3 1
Balikesir 3 2 1
Kocaeli 3 2 1

Canakkale 3 2 1



Toplam 25

18 7

Tablo 2.3. Marmara Bolgesinde Yer Alan istanbul, Bursa, Balikesir, Kocaeli ve
Canakkale Tllerinden Orneklem icin Secilen Okul Oncesi Bitim Kurumlarinin Adlari

ve Toplam Ogrenci Sayilari

il Resmi

Okul Adi

Ogrenci

sayIsl

Ozel

Okul Adi Ogrenci Toplam

sayIsl

istanbul -Basaksehir
Samlar

Anaokulu

-Begiktas Milli
Saraylar

Anaokulu

-Bahcelievler
RAM Anaokulu

-Kadikdy
Munevver Sefik
Fergeri.0.0

-Faik Resit
Unat i.0.0.
Uskudar --Ali
Fuat Basgil
Anaokulu

-Atasehir
Aksemsettin

Anaokulu

-Kucukcekmece
Belediye
Anaokulu

- Kadikdy
Mehmet Akif

ilko gretim

17

18

10

17

18

22

- Bilfen 20
Okullari

- Atasehir 15
Cevre

Koleji
- Kiguk

Seyler 15
Anaokulu

Ogrenci sayisi
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Okulu

18

Bursa -Belediye 100.
Y1l Anaokulu

-Teferric Al
Osman Gur

Anaokulu

-Sehit
Ogretmen
Mahmut
Catalkaya iOO

Balikesir -Ali Riza
Guckan
Anaokulu

- Sabiha
Gokecen

Anaokulu

Kocaeli -Atilim

Anaokulu

-Yeni Turan

Anaokulu

Canakkale Gunigigi

Anaokulu

Toki Mehmet
Akif Terzio glu

Anaokulu

102

12

42

51

65

73

56

-Melodi Anaokulu

-Bahc¢eehir Koleji

-Seymen Koleji

-Ismail Kaymak

Koleji

18

13

15

16
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Toplam 621 112 733

Arastirmaci ve onun tarafindan 6zel olaragitéen anketorler tim adi gecen bu
okullara giderek, okul kapsamindaki 60-72 aylik dara Olcekleri uygulamglardir.
Ogrencilerin demografik ozellikleri ise; sinitetmenlerinden alinngtir. Toplam ulailabilen
Ogrenci sayisi 733 olnstur. Bu nedenle agarma oOrneklem buyukigill 733 @renci ile

sinirlanmgtir.

Norm calgsmasinda kullanilan érneklem grubunun demografikliédere gore frekans
ve yuzdelik dgihmlari; Bulgular béliminin norm cainasi kisminda tablgdarilarak

yorumlanmstir.
2.3. Veri Toplama Araglari
Bu argtirmada veri toplamak amaciyla ¢ok farkli veri pl aracglari kullaniingtir.
2.3.1. Anketler

Arastirmanin hem gecerlik-giivenirlik hem de norm gahklarinda @rencilerin
demografik Ozelliklerini  belirlemek (zere amamaci tarafindan farkli iki anket

hazirlanmgtir.

Arastirmanin gecerlik-gtvenirlik caimalarinin  yarataldgi  6grenci  grubunda
uygulanan ankette; cinsiyet, anngtien, baba gitim, karde sayisi ve SED dgskenlerine

ili skin veri toplanmgtir.

Arastirmanin norm c¢agmalarinin yurataldgt ogrenci grubunda uygulanan ankette
ise toplam 22 soru yer algtir. Bunlar sirasiyla; co@un adi soyadi, cinsiyeti, devam giti
okulun adi, okul tirt, ¢cocuk ya cocigun okul 6ncesi gtim alip almadgl, aldiysa kac yil
aldigl, ailedeki cocuk sayisi, uygulama yapilan ¢agcy aile igcindeki sirasi, anne-baba
birliktelik durumu, anne meslek, baba meslek, aagigm, baba gitim, ailenin aylik gelir
duzeyi, ikamet edilen il, ikamet tirl, oda sayesicuzun ba&imsiz odasi olup olmagl, evde

bilgisayar bulunup bulunmaglive aileye duzenli olarak gazete ve dergi alimmpnaadgidir.
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2.3.2.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi (ECDFDO)

Veri toplama araclarindan ikincisi; bu gmamanin konusunu o$turan Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO)dir. Olggin hazirlanmasi,
gecerlik, guvenirlik ve norm camalarina ilgkin tim veriler argtirmanin bulgular

boluminde aciklanagaicin; bu boliumde ayrica 6zellikleresikin bilgiler verilmemitir.
2.3.3. Fonolojik Duyarlik Testleri

Bu argtirmada kullanilan Fonolojik Duyarhlik Testleri,itdratirde fonolojik
duyarlihigi en belirgin ve hassas olarak o6lcenler arasindsgpiingis; fonolojik duyarlilgi,
guvenilir bir sekilde 6lctiikleri ve okuma larisini gegerli bir bicimde yordadiklaingilizce
Uzerinde yapilan agarmalar sonucunda Yopp (1988) tarafindan saptstnmiYopp,
guvenirlik ve gecerlik cajmalari kapsaminda bir grup anaokulu gama, fonolojik
duyarlihigin 6lcimlenmesinde kullanilan 10 farkli testi uyayul; daha sonra Faktor Analizi
calismasi yaparak, test performansini etkileyen iki bdteerinde ygunlasmistir: Bunlardan
ilki, Sesbirim Ayrstirma, Sesbirim Birlgirme, Sesbirim Atma ve Sesbirim Sayma
Testlerinde gozlemlenen “basit bir sesbirim duydrhaktord”; ikincisi, oncekilere ek olarak
bir yandan da sesbirimi hafizada tutma egzersyapmay! gerektiren testlerde gozlemlenen

“karmagik bir sesbirim duyarlilik faktora”dar.

Orjinal ismi “Phonological Awaraness Tests” olannBtwjik Duyarlilik Testleri’'nin
Turkceye uyarlama ¢amasi ise, Aktan (1996) tarafindan bu konu Uzersidgtelirilen daha
onceki bir argtirmada tamamlanmstir. Bu testler ayni zamanda Turkce tzerinde yapila

diger bir argtirmada da kullaniingive guvenirlikleri bulunmgtur.

Testin butund, sozli olarak wa sira takip edilerek deneklere sunultouw: Harf
Tanima Testi (Buyuk ve Kuguk Harf Tanima), Harf ldaima Testi, Kelime Cozimleme
Testi ve Fonolojik Duyarlilik Testleri (Hece Sayn®esbirim Saymallk Sesbirim Sayma,
Son Sesbirim Sayma). Toplam 8 farkl test gruburmlagan Fonolojik Duyarlilik Testlerinin
her bir soru grubunun kangicinda deneklere, birka¢ sorudan meydana galgtrma
calismasi uygulanmgi bu sorulari cevapsiz birakmalari ya da verdiki@anls cevaplar

duzeltilerek dgrulari séylenmytir.

Harf Tanima Testleri
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Blyuk harfleri tanimaya yonelik hazirlanan bu &stienge, buytik harflerin rast gele
siralandgl bir liste sunulmaktadir. Uygulamaci tek tek hexiflisaret eder ve denekten
gosterdgi harfi isimlendirmesini ister.

Kicuk harfleri tanimaya yonelik hazirlanan bu &sttenge, kicuk harflerin rast gele
siralandgl bir liste sunulmaktadir. Uygulamaci tek tek hexiflisaret eder ve denekten

gOsterdgi harfi isimlendirmesini ister.
Harf Kullanma Testi

Harf kullanmaya yonelik hazirlanan bu testte, gendiyuk harfleri tanimaya yonelik
hazirlanan testte kullanilan liste tekrar sunullygulamaci, tek tek harflersaret eder ve
denekten gostergii harf ile bglayan anlamli bir kelime stylemesini ister. Buyut&rfterin

sunuldgu listede yer alang™ harfi, bu testte dahil edilmemektedir.
Kelime C6zumleme Testi

Kelime Coziuimleme Testi'nde defes tek ve iki heceli 16 glncel Turkce kelimeden
olusan bir liste verilmektedir. Uygulamaci, kelimeleiek tek karet eder ve denekten
gosterdgi her bir kelimeyi okumasini ister. Defir, ilk 6 kelimeyi okuyamamasi
durumunda, teste devam edilmez. Bu testte yer kéhimeler, basitten karnggza dgru

siralanmy bir sekilde deneklere verilir.
Fonolojik Duyarhlik Testleri

Fonolojik Duyarhlik Testleri, derig, 4 farkll grupta sunulmaktadir; Hece Sayma,
Sesbirim Sayma, Sesbirim Atmik(sesbirim), Sesbirim Atma (Son sesbirim). Butles
fonolojik duyarliligin farkh yonleri Uzerinde surdirtlen ghamalarda yararlanilan testler

olup, baka aratirmacilar tarafindan da sikc¢a kullaniimaktadir.

Bu argtirmada kullanilan Fonolojik Duyarhlik Testleri,itdratirde fonolojik

duyarhligi en belirgin ve hassas olarak Ol¢enler arasindeinsistir.
Hece Sayma Testi:

Hece Sayma Testi'ne flamadan 6nce, depe 4 kelimelik bir atirma calgsmasi
uygulanir. Uygulamaci, depm bu Kkelimelere ver@ yanlis cevaplarl dizelterek
geribildirimde bulunur. Daha sonra esas teste g deneklere tek, cift ve ¢ heceli 8

anlamsiz kelimenin yer algh bir listeden sirasiyla kelimeler okunur. Uygulamalenekten
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okudusu her bir kelimenin hece sayisini, hem sozli oldrakn de bir cetvel yardimiyla
masaya vurarak ifade etmesini ister. (ging denge, "butavik' kelimesi verilir ve bu
kelimenin 3 heceden meydana ggidi, hem "3" sayisini s6zIu olarak, hem de bir ektv

yardimiyla masaya U¢ kere vurarak belirtmesi isteni
Sesbirim Sayma Testi:

Sesbirim Sayma Testi'ne flamadan 6nce, depe 3 hecelik bir ajtirma calsmasi
uygulanir. Uygulamaci, depm bu hecelere vergi yanlis cevaplar duzelterek geribildirimde
bulunur. Daha sonra esas teste gecilerek, dendidkereift ve tc¢ harfli 8 farkli hecenin yer
aldigi bir listeden sirasiyla heceler tek tek okunur.gldgmaci, denekten soyl&diher
hecedeki sesbirim sayisini, hem sozlu olarak herbideetvel yardimiyla masaya vurarak
ifade etmesini ister. Orga; denée, "mul" hecesi verilir ve bu hecenin 3 sesbirimden
meydana geldini, hem "3" sayisini s6zli olarak, hem de bir ektyardimiyla masaya (¢

kere vurarak belirtmesi istenir.
Sesbirim Atma (ilk sesbirim) Testi:

Ik Sesbirim Atma Testi'nde, depe Oncelikle 2 kelimelik bir ajtirma calsmasi
uygulanir. Uygulamaci depm bu kelimelere ver@i yanlis cevaplari dizelterek geri
bildirimde bulunur. Daha sonra esas teste geciJerdeneklere, her biri tek heceli ve Ug¢
harften olgan 12 hecenin yer agl bir listeden sirasiyla heceler tek tek okunurgldgmaci
denekten, sozlu olarak vegdiher bir hecenin ilk sesbirimini ¢ikarip, geriyal&n kismini
soylemesini ister. Orrgn; denge, "ven" hecesi verilir ve bu hecenin ilk sesbiriolan

"vwv"'yi cikarip, geriye kalan kisim olan "en™i@émesi istenir.

Sesbirim Atma (Son sesbirim) Testi:

Son Sesbirim Atma Testi'nde, deggedncelikle 2 kelimelik bir aftirma calsmasi
uygulanir. Uygulamaci depm bu kelimelere vergi yanlis cevaplari dizelterek geri
bildirimde bulunur. Daha sonra esas teste gecijedsneklere, bir dnceki testte kullanilan 12
hecenin aynilarinin yer algi bir listeden sirasiyla heceler tek tek okunur. Baz ise
uygulamaci denekten, s6zli olarak vgrdier bir hecenin son sesbirimini ¢ikararakstha
kalan kismini sdylemesini ister. Opgig; denge, "gat" hecesi verilir ve bu hecenin son

seshirimi olan "ttt™yi ¢ikarip, ga kalan kisim olan "ga™yi séylemesi istenir.
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3.3.4. Cocuklaricin Dil Kullanim Yetenekleri Olcegi

Olcek; Alexander Romanvich Luria’nin “beyin Orgaméxon Teorisinden” yola
cikilarak Gail J.Richard ve Mary Anne Honner tardan geltirilen “Language Processing
Test” temel alinarak, 2003 yilinda Marmara Univessi Egitim Bilimleri Enstitd YUksek
Lisans tezi” '5-7 yg cocuklarina yonelik dil kullanim yeteneklerini lskdyen olcegin
olusturulmasi ve gecerlik guvenirlik camasi” kapsaminda Layza Ovadya tarafindan
gelistirilmi stir. Olgek; analiz ve organizasyon temelli bir ditie Temporal lob igerisindeki
ikinci bolgedeki davraslar deserlendirmeye yoneliktir. Testin orijinal halininambach alfa
katsayilari ,69 ile ,92 arasindagdgém gostermgtir. Test-tekrar test katsayilarinin ortalamasi
ise ,81'dir.

Yapilan analizler sonucunda testin gecerli ve gilwvebir 6lcme araci oldgu
belirlenmitir. Olgesin isimlendirme alt boyutun cronbach alfagde ,78, ), §levini belirtme
alt boyutun cronbach alfa geri ,96, c&risim yapma-ilgkilendirme alt boyutun cronbach
alfa degeri ,79, gruplama alt boyutun cronbach alfgzete ,93; benzerlikler alt boyutun
cronbach alfa deeri ,92; farkhliklar alt boyutun cronbach alfagdei ,93 ve Ozellikler alt

boyutun cronbach alfa deri ,92 olarak bulunmyur.

Olgekte toplam 7 alt boyut bulunmaktadir. Bunlaimilendirme(38 soru),slievini
belirtme(46 soru), gaisim yapma-ilgkilendirme(46 soru), gruplama(15 soru),benzerliédr
soru), farkhhklar(14 soru) ve Ozellikler alt bayaridir. Ozellikler alt boyutu iginde her biri
12 sorudan okan 8 ara boyut daha bulunmaktadir. Bunlgdevi, parcalari, rengi, aksesuari,
ebatsekil, kategori, ice@i ve terdir. Testte toplam 305 soru yer almaktade testten
alinabilecek maksimum puan dolayisiyla 305 olmaktabkestteki dgru yanitlar’l”, yanlg
yanitlar ise “0” puan almaktadir.

2.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin gecerlik ve guvenirlik camasini yapmak amaciyla Canakkale ilinde
bulunan ve U¢ sosyo-ekonomik duzeyi temsilgetliistintlen okullar secilerek, Milli gitim
Bakanlgi’'ndan uygulama yapmak igin izin alingtir. izin alindiktan sonra okullara gidip o
gun okulda bulunan 60-72 aylik ¢cocuklara 6l¢cek uggoms. Sinif ortamindan uzak, sessiz
bir yerde ¢ocuklara birebir uygumla yapitm. Arastirmanin gecerlik ve givenirlik analizleri
bittikten sonra norm uygulamalarinasl@amstir. Norm uygulamalari icin Marmara Bdlgesi

secilmgtir. Tum illere uygulama yapilamayagaicin Marmara bolgesini temsil et
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distnulen, Canakkale ginda dort il daha secilerek Marmara Bélgesi'ndaubah il sayisinin
yarisina ulglmasi hedeflenngtir. Bu illerde uygulama yapilacak okullar secierk Milli
Egitim Bakanlgi Istatistiklerinden yararlanilarak okul oncegitende kurumlama oranina
bakilmstir. Bu oranlara bakilarak her il icin ka¢ tane lolku uygulama yapilaga
belirlenmitir. Okullar belirlendikten sonra, illerde bulunamiversitelerdeki Okul Oncesi
Ogretmenlii Anabilim Dal'ndaki @gretim elemanlariyla gosiiliip, bu ¢camada yer almak
isteyen @renciler secilmitir. Daha sonra agirmaci, bu @rencilerle gorgerek olcgin
uygulangini ve dikkat edilecek hususlar aktagtm Secilen @rencilerle birlikte uygulama
yapilacak okullar ziyaret edilip géenciler tanitilmgtir. Calsmaya bglamadan Once
Ogrencilerin 6lcgi cocuklara uygulayl aratirmaci tarafindan gozlemlengnive gerekli
duzeltmeler yapilngtir. Uygulamalar yapildiktan sonra illere gidilerégrencilerden olgekler

ve cevap anahtarlar toplaryt.
2.5. Verilerin Coztmlenmesi

Arastirma kapsami gergevesinde kullanilan anket formainhazi bilgiler, frekans ve
yuzdelik tablolar haline dostirilerek bulgular bélimiunde tablstailarak verilmitir.

Bir testin ilk gamada gecerli olmasi amaclanmaktadir. Bu amaclkanide hazirlanan
Olcek, ilgili konu Uzerinde uzman peakademisyene gonderilgnive 6lgcek maddelerinin;
fonolojik duyarlga iliskin bilgileri dlcip 6lgmedii hakkinda bilgi alinnytir. Uzmanlardan
gelen geri dongler sonucunda 0Ol@n kapsam gecefline sahip oldgu anlgilmistir. Testin
gecerlgi icin ikinci asamada yap! gecegine bakiimgtir. Bunun icin varimax rotated yontemi
ile faktor analizi $lemleri yapiimgtir. Bu islem sonucu 6lgén alt boyutlari belirlennstir.
Yap! gecerlgi yuksek olan bir testten alinan toplam puanlar alé boyutlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli korelasyonlar istenteék. Ayrica alt boyutlar arasinda da
istatistiksel acidan anlaml ancak ortalama duzdyutelasyonlarin olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle testin yapi geceihin belirlenmesinde alt dlgeklerin birbiri ile weplam puanlar ile

korelasyonlarina bakilrtr.

ikinci asamada ise; 6lggn givenilir olmasi amaclanmaktadir. Testlerin giikegini
belirlemede ilk yol test tekrar test guvergitlir. Bu amacla test bir gruba bir hafta ara ile ik
kez uygulanmy ve elde edilen puanlar arasinda korelasyon kasdyasaplanmgtir. Bu

katsayl devamlilik katsayisi olarak kabul edghmi

Testin i¢ tutarlilik guvenirfii iki ayri yontemle belirlenngtir. ilkinde her bir sorunun
varyansina dayali olarak Cronbach Alfa katsayisuraustur. Daha sonra test sorulari iki
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ayri yariya ayrilarak iki ayri yari arasindaki Kasg/onlara dayal olarak Spermann Brown ve

Guttman i¢ tutarhlik katsayilari bulunmtur.

Guvenirligin son gamasinda madde guvenirlik katsayilari madde toplanmadde
kalan teknikleri ile belirlenngtir. Bunlara ilave olarak madde analigemlerinde her bir test
maddesinin ayirt edicilik d@rleri belirlenmgtir. Igsel tutarliik katsayisi, test maddelerine
verilen yanitlarin tutarlifiini saptamaya yaramaktadir. Buglaanda testin homojenlik
Ozelliginin yukseklgi, testin maddelerinin ayni yapiyr dlgmeye yonetikduklarini garet
etmektedir (Oner 1997). Ayarma kapsami icinde kullanilan Erken cocukluk Dine
Fonolojik Duyarlilik Olggi madde giivenirlik cagmasi icin her bir maddenin madde-toplam
ve madde kalan gerleri hesaplanngtir. Ayrica her bir maddenin ayir edicilik gecgrlicin
ise; ayirt edicilik indeksleri bulunmguve sonuglarin istatistiksel agidan anlamliliklari

sinanmgtir.

Erken cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgietoplam ve alt boyut toplam
puanlari temel alinarak tim grup puan siralamatba tutulmu ve daha sonra en yiksek
puan alan %27 lik grup ile en gik puan alan %27 lik grup arasina her bir sorulamalari

icin “ili skisiz Grup t Testi” yapilnstir.

Testin G¢lincl samasinda 6lgan kriter gecerlgine bakilmgtir. Bunun icin ayni gruba
Fonolojik Duyarlik Testleri ve Erken Cocukluk Donerfonolojik Duyarlik Olcei
(ECDFDO) kullanilmg ve iki 6lcek puanlari arasinda hesaplanan peagagmm momentler

korelasyon katsayilarinin istatistiksel agidan auhllag! test edilmgtir.

Bu argtirma kapsaminda kullanilan Erken Cocukluk Donemndtojik Duyarlilik
Olgeginin (ECDFDO) olctigii bilgilerin; iliskili oldugu bazi temel kavramlar bulunmaktadir.
Bunlar ilgili yabanci ve yerli literatir taramasapilarak olgturulmutur. Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO) yapi geceiini saptamak tizere; ¢ocuklarin

dil gelisim 6zellikleri arasinda igki arastiriimistir.

Olgegin gecerli ve guvenilir oldgu anlagildiktan sonra; norm camasi §lemlerine
gecilmistir. Bunun igin ilk etapta olgek toplam ve alt boyauanlarinin tanimlayici istatistik
deserleri bulunmy ve da&ilimlarin normallgi arastirilmistir. Norm calsmasinin ikinci
asamasinda 6lgen toplam ve alt boyut ham puanlari; yiuzdelik paaal dongtiralmistdr.

Farkliliklarin belirlenmesinde g#li hipotez testleri kullanilnytir.

Dagilimlarin normal oldgu anlgildiktan sonra; anket ile toplanansigk bagimsiz
desiskenlere gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuydelOlcesi (ECDFDO) toplam
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ve alt boyut farkliliklarini belirlemek Uzere paraimk istatistik tekniklerin kullaniimasina
karar verilmgtir. Bagimsiz dgiskenin iki kategoriden okiugu durumlarda hipotez testi
olarak iligkisiz grup “t” testi; ikiden fazla kategoriden gtugu durumlarda ise Tek Yonli
Varyans Analizi(ANOVA) klemleri gerceklgtiriimistir.  ANOVA islemleri icginde;

tanimlayici istatistik dgerlerine, levene teste, eta karezelderine ve “F” testinde anlaml
farklihgin c¢iktigi durumlarda; varyanslarin homojen ve heterojerdiirumlari dikkate

alinarak ilgili post-hoc teknikleri yapilstir.

Arastirma kapsaminda tiim sonuglar cift yonli olaralasms ve anlamhlik dizeyi en
az .05 olarak kabul edilgtir. Arastirmanin tim istatistiksiemleri SPSS paket programinda

gerceklatirilmi stir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu gamasindagenel amag dgultusundaerken gocukluk donemindeki
cocuklardan toplanan verilere dayali olarak geesgkllen istatistiksel analiz sonuclari

tablolsstirilarak yorumlannytir.

3.1. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik Olcegi (ECDFDO)nin
Gelistirilmesine iliskin Bulgular

Bu sgamada o6nce, fonolojik duyarlik ile ilgili literatGayrintil bigcimde taranmg)
fonolojik duyarlgl temel alarak geftiriimis Olcek ve yapilmy argtirmalar incelennsiir.
Daha sonra toplanan bu bilimsel bilgilere uygurratatoplam 100 maddeden (item) @n

bir soru havuzu okturulmustur.

Ardindan olgturulan maddeler her biri okul 6ncesgitani alaninda akademisyen
uzmanlar ve yuksek lisansgi@ncileri tarafindan incelengtir. Uzmanlardan, okiurulan
maddelerce yoklanacak olan davegamin ilgili fonolojik duyarlik goéstergesi olup oladiina
dair gorgleri alinmstir. Uzmanlardan maddelerin o6lgcekte yer aldiklaaktdrler igin
uygunlysuna iliskin cevaplarini Likert tipi 5’li derecelendirme &g (1: Bu madde kesinlikle
uygun dgil, 5: Tam olarak uygun) tzerinde belirtmeleri rat@stir. Uzmanlarin gerek@inde
aciklama yapmalarina olanak vermek icin her bir desth kagisina bir beluk birakiimstir.
Uzmanlara gerekiinde maddeler Uzerinde de dizeltme yapabileceldelirtiimistir. 5*
uzmanin gor§iinin alindg uzman dgerlendirme formundan elde edilen veriler
deserlendirilirken maddelerin ilgili faktor altinda y@almasinin uygun oldwna karar vermek
icin madde ortalama puaninx= 4.50 ve Uzeri, standart sapmasinin ise 0.70 velatiasi
Olcatleri temel alinnytir. Ayrica uzman gorlierine bl olarak sorunlu oldgu ifade edilen
maddelerin, dneriler dgultusuna dizeltmeleri yapilgtir. Tum bu glemlerin ardindan 120
maddeden 42 madde Olcek t@shan dsina cikarnimgtir. , Taslak Olcgin 78 maddeden

olusmasina karar verilngiir.

Genel uygulamalara gecilmeden 6nce switulan 6lcek formu ve maddeler Gzerinde

fark edilmemg herhangi bir imla, ifade veya bicim sorunu olatég sayiltisina bgli olarak
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Olcek; Turk Dili ve Edebiyati alaninda bir akadeyeise verilerek, inceleme istergtii. Bu
islemler sonucu 0Olcek hem redaksiygteminden ge¢cngihem de alt boyut maddeleri gucluk
derecelerine gore kolaydan zorgzdosiralanmytir. Boylece Ol¢ge son hali verilmtir.

Bu son glemin ardindan asarmaci; erken cocukluk déneminde bulunan 10 gacu
bireysel olarak pilot bir uygulama yapgir. Uygulama esnasinda cocuklardan alinan sorular

ve geri bildirimler ve dier gozlemlere h#i olarak genel uygulama ic¢in bazi dnlemlerin
alinmasi gerekgine karar verilmgtir.

3.2. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olcegi (ECDFDO)nin Gegerlik ve

Guvenirliginin  Belirlendigi Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine 1liskin
Bulgular

106 @&renciden olgan calgma grubunun timi 6 yagrubu cocuklaridir. Caima
grubunun cinsiyet dgskenine goére frekans ve yluzdelikglami Tablo 3.1'de sunulmyur.

Tablo 3.1. Arastirma Grubunun Cinsiyet Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik D&ilim

Cinsiyet f %

Kiz 51 48,1
Erkek 55 51,9
Toplam 106 100,0

Arastirma grubunun % 48,1'i kiz; % 51,9'u ise erkekeéncidir. Kiz ve erkek grenci
yuzdelerinin birbirine ¢ok yakin olduklari Tabldl3le gorulmektedir.

Tablo 3.2. Arastirma Grubunun Anne Egitimi Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik
Dagilim

Anne Egitim F %

ko gretim 17 16,0
Lise 26 24,5
On Lisans 12 11,3
Lisans 47 44,3
Lisans Ustu 4 3,8

Toplam 106 100,0
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Arastirma kapsaminda bulunangréncilerin annelerinin @tim dizeyine ilskin
frekans ve yluzdelik dalim Tablo 3.2'de gdsterilmgtir. Annelerin gitim duzeyi dgiskenine
gore ilk sirada lisans mezunlari yer am(% 44,3). Bunu % 24,5 ile annesi lise mezununola
ogrenciler izlemgtir. ilkogretim mezunu olan anneler % 16, 6n lisans mezunelan% 11,3
ve lisansisti mezunu anneler % 3,8’ligdiana sahip olmglardir.

Tablo 3.3. Arastirma Grubunun Baba Egitimi Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik
Dagilim

Baba Egitim f %

ko gretim 22 20,8
Lise 16 15,1
On Lisans 19 17,9
Lisans 38 35,8
Lisans ustu 11 10,4
Toplam 106 100,0

Arastirma kapsaminda bulunangréncilerin babalarinin gim dizeyine ilskin
frekans ve yuzdelik dalim Tablo 3.3'de gosterilngiir. Babalarin gitim dizeyi dgiskenine
gore ilk sirada lisans mezunlari yer atm(% 35,8). Bunu % 20,8 ile babasi ifk@tim
mezunu olan grenciler izlemgtir. On lisans mezunu olan babalar % 17,9, liseuna
babalar % 15,1 ve lisansistl mezunu babalar %'100dagilima sahip olmglardir.

Tablo 3.4. Arastirma Grubunun Karde s Sayisi Dgiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik
Dagilim

Kardes Sayisl f %
Tek ¢cocuk-Bir Kardes 76 71,7
iki Kardes 27 25,5
Uc kardes 3 2,8
Toplam 106 100,0

Arastirma grubu icinde yer alangtencilerin % 71,7'si tek ¢ocuk veya tek kagide

olanlardir. Bunu % 25,5 ile iki kargieolanlar ve % 2,8 ile ¢ kargieolanlar izlemitir.
(Tablo 3.4)
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Tablo 3.5. Arastirma Grubunun SED Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik Dgilim

SED F %
Diisiik 9 8,5
Orta 73 68,9
Yiiksek 24 22,6
Toplam 106 100,0

Arastirma grubu icinde yer alangtencilerin ailelerinin % 68,9'unun sosyo ekonomik
duzeyi ortadir. Bunu % 22,6 ile yiksek sosyo ekoikadtizeyde olanlar izlenglir. Son sirada

% 8,5 ile dguk sosyo ekonomik diizeye sahip ailelerin coculdatunmaktadir (Tablo 3.5)

3.3. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarhlk Olgegi (ECDFDO)nin Gegerligine
Tliskin Bulgular

Psikometrik bir dlgme aracinda bulunmasi gerekeneerel 6zellik; o testin gecerli
olmasidir. Gegerlilik; bir testin dlgcmek istgdbzelligi, diger 6zelliklerle kagtirmadan dgru
olarak Olcebilme 6zelidir. Bir testin gecerlii pek cok farkli amaclarla farklgekillerde

Olcimlenebilmektedir.

3.3.1. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlihik Olcegi(ECDFDO)'nin Kapsam

Gegerligine Iliskin Sonuclar

Bir 6lcme aracinin; dlgmek istegliozellik ile 6lcek maddeleri arasindakishki; o
Olcesin kapsam gecefli olarak kabul edilir. Daha da agikgasl kapsam igge 6lcek
maddesinin, oOlgcilmesi amacglanan 02@li hizmet etme derecesidir. Bir gamaci;
incelemek istedii 6zelligin alanini ve sinirlarini ¢cok iyi belirlemek zorattr. Daha sonra bu
alan ve sinirlar dahilinde madde havuzunytolwr. Olwturulan bu maddelerin, tim kapsami
temsil edip etmedini belirlemek lzere, olg@ mutlaka alanda uzman akademisyenlere ve
uzmanlara gonderip, onlardan onay almak zorund&iironceki bolimde gercelgderilen
Olcek alani kapsaminda ghrlendirirken ayni zamanda alanin icinde @ldihalde 6lcime
tabii tutulmamg Ozellikleri veya maddeleri; gerlendirme k&idina ilave ederler. Erken
Cocukluk Doénemi Fonolojik Duyarlik Olge (ECDFDO) icin gerceklgirilen uzman
gorislerinde; hicbir ilave madde eklenmestii. Elde edilen bu sonug; testin kapsam

gecerlgine sahip oldgunu gostermektedir.
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Bir testin kapsam geceglni istatistiksel acidan saptamanin cok farkh @mkeri
bulunmaktadir. Bunlardan ikincisi; 6igia 6lctimledgi 6zellige yuksek diizeyde sahip olanlar
ile disik duzeyde sahip olanlarin test tarafindan birbem istatistiksel acidan
farklilasmasidir. Bu kavrama ayni zamanda testin ayirt lddmiict de denilmektedir. Bunun
belirlenmesi icin; Olcgin toplam ve alt boyutlarindan alinan puanlara gdra bireyler en
yuksekten en diiige dgru siralanir. Daha sonra gaha grubunun %27’lik dilimini olgturan
kisi sayisi belirlenir. Olcek toplam ve alt boyutlatam en yiiksek puan alan % 27’lik grup ile
en duk puan alan %27’lik grup arasinda aritmetik ortedéar arasinda farklilik gkisiz
grup “t” testi ile sinanir. ger elde edilen “t” dgerleri istatistiksel acidan en az ,05 dizeyinde
anlamli farkhlik ortaya koymwise 6lgek ayirt edici ve gial olarak kapsam gecetine sahip
oldugu kabul edilir.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik OIg¢ECDFDO) Toplam ve alt boyut

toplam puanlari icin yapilan ayirt edicilik sonugl@ablo 3.6’da sunulmybur.

Tablo 3.6 Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi (ECDFDO)'nin Toplam
ve Alt Boyutlarinin Ayirt Edicilik Sonuclari

Olce Olgek Adi Gru  Art.Or ss Std.Hat t sd P
k p t
A iki sozcigiin kafiyeli Ust 6,1667 1,782 ,3255 4,20 58 ,000**
olup olmadigina karar 7 2 *
verebilme
Alt 3,5333 2,933 5355
0
B Kelimelerin baslangic ~ Ust 9,7667 ,5040 9,202E- 155 58 ,000**
sesini ayirt edebilme 84 *
Alt 15333 2,849 5202
5
C Istenilen ses ile ilgili Ust 7,6667 2,170 ,3963 11,4 58 ,000**
yeni kelime 9 39 *

olusturabilme
Alt 15333 1,978 ,3611

0

D Bir grup kelime Ust 9,3667 ,8899 , 1625 18,7 58 ,000**
icinden ayni sesle 03 *
baslayanlar fark Alt 2,7667 1,715 ,3132
edebilme/gruplayabilm 7
e

E Sesbirimlerini biraraya  Ust 7,4667 1,525 2785 6,43 58 ,000**
getirerek olusan 3 5 *

kelimeyi soyleyebilme
Alt 4,1000 2,426 ,4430
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2
F Bir kelimeyi hecelere Ust 9,7000 ,7022 , 1282 9,26 58 ,000**
ayirabilme 3 *
Alt 4,1667 3,195 ,5835
7
G Bir kelimedeki bir Ust 9,8667 ,4342 7,927E- 6,02 58 ,000**
kelimeyi/heceyi atarak 3 *
geriye kalan birimi Alt 5,2333 4,191 7652
sdyleyebilme 0
H Harfleri Tanima Ust 50000 3,841 ,7014 6,75 58 ,000**
7 9 *
Alt ,2000 ,6103 1114
Toplam Ust 65,000 5,401 ,9861 254 58 ,000**
0 1 18 *

Alt 23,066 7,244 11,3226
7 2

*p<,05 *p<,01  *** p<,001

Tablo 3.6. incelenginde Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik Duyarlilik
Olcegi(ECDFDO) Toplam ve alt boyut toplam puanlari igiapilan ayirt edicilik glemlerinin
tumunun istatistiksel acidan en az ,001 duzeyindanali sonu¢ verdi anlaglimistir. Bu
sonuca dayall olarak Erken Cocukluk Dénemi Fonbkl@uyarlilik Olcesi(ECDFDO) nin

kapsam geceginin yuksek oldgu sdylenebilir.

Bir testin kapsam gecegli ayrica bazi uzmanlarca kriter (6l¢tt) gegardi altinda
farkh bir yontem ile de sinanmaktadir. Bir gstremaci; yeni bir test galiirmeye balamadan
once, mutlaka kendi tlkesinde ayni amaclasgglmis gecerli ve givenilir bir dlgme araci
bulunup bulunmaghni argtirir. Eger istenilen niteliklere sahip bir 6lcek bulungnise;
gelistiricisinin izni ile en az 30 kilik bir gruba; hem yeni 6lcek hem de ayni alandgdgerli
ve glvenilir 6lgme araci uygulaniiki 6lcek puanlari arasinda hesaplanan korelasyon
katsayisi ne kadar yuksek ise(+1’'e ne kadar yakkaise), yeni gelitirilen testin kapsam ve

dolayisiyla kriter gecegdi o kadar yuksek olarak kabul edilir.

Bu argtirma kapsaminda kriter gecgihi sinamak Uzere Ebru Aktan(1996)
tarafindan geftirilmis bulunan Fonolojik Duyarlik Testleri testi seciktii. iki test bg giin
ara ile ayni 30 cogia uygulanmgtir. iki 6lcegin toplam ve alt boyutlari arasinda hesaplanan

korelasyon katsayilari Tablo 3.7°de sunuistou.
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Tablo 3.7. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olge gi(ECDFDO) ve Fonolojik
Duyarlilik Testleri Arasindaki ili skiler

Fonolojik Duyarlilik Testleri

CECDFD Acilim Harf Kelime Hece Ses birim Ses birim Genel

o) Tanima ¢dzimleme sayma  sayma atma  toplam

ATOP  1iki sozcigun kafiyeli -,095 ,080 ,186 -,154 -,084 -,079
olup olmadigina karar
verebilme

BTOP  Kelimelerin baslangic ,163 ,085 -,044 ,101 ,115 ,162
sesini ayirt edebilme

CTOP istenilen ses ile ilgili gni ,375* ,326 -,034 -,096 ,222 ,366*
kelime olusturabilme

DTOP  Bir grup kelime iginden ,239 ,203 -,013 ,055 ,109 ,232
ayni sesle bglayanlari
fark
edebilme/gruplayabilme

ETOP  Sesbirimlerini biraraya ,098 -,082 ,705%** A7 5** ,399* ,220
getirerek olusan kelimeyi
styleyebilme

FTOP  Bir kelimeyi hecelere -,107 ,086 ,531** ,451* ,053 ,003
ayirabilme

GTOP  Bir kelimedeki bir 173 ,086 ,008 ,131 ,052 ,165

kelimeyi/heceyi atarak
geriye kalan birimi
styleyebilme

HTOP  Harfleri Tanima ,920%+*  §33*** ,193 ,180 ,5258* 910***
Genel ,488** ,386* ,293 ,223 ,368* ,523**
toplam

*p<,05 * p<,01  *** p<,001

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgie (ECDFDO) ve Fonolojik
Duyarhlik Testleri Toplam puanlari arasinda istiisel acidan ,001 dizeyinde anlamh bir
sonug bulunmgtur. icerikleri farkli bile olsa ayni 6zefli 6lcen bu iki olcgin toplam
puanlarinin anlamh yuksek pozitif korelasyon vesmérken Cocukluk Dénemi Fonolojik

Duyarlilik Olcezinin(ECDFDO) kapsam geceglne sahip oldgunu gdstermektedir.

Fonolojik Duyarlilik Testleri Toplam puanlar ilerlen Cocukluk D6nemi Fonolojik
Duyarlilik Olcesi(ECDFDO) ‘“istenilen ses ile ilgili yeni kelime ajturabilme”(p<,05) ve
(r:;,910)(p<,001) alt boyutlari arasinda istatistikacidan anlamli pozitif yonde gkiler elde
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edilmistir. Yine Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyarkliOlcesi(ECDFDO) “Harfleri
Tanima” alt boyutu ile Fonolojik Duyarlihk TestlefHarf Tanima’(p<,01), “Kelime
C6zumleme”(p<,05) ve “Ses Birim atma”(p<,05) altybtlari arasinda pozitif yonde anlamh

ili skiler bulunmutur.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik OIg¢ECDFDO) “Istenilen ses ile
ilgili yeni kelime olwturabilme” alt boyutu ile Fonolojik Duyarlihik Tdsti “harf tanima” alt
boyutu arasinda pozitif yonde anlamlighkli bulunmutur(p<,05). Yine Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarhlik Olcgi(ECDFDO) “kelimeleri hecelere ayirma” alt boyutie i
Fonolojik Duyarllik Testleri “Hece sayma’(p<,01)ev“Ses birim sayma’(p<,05)” alt

boyutlari arasinda pozitif yonde anlamlgkiier bulunmutur.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarliik OIg¢ECDFDO) “Sesbirimlerini bir
araya getirerek oban kelimeyi sdyleyebilme” alt boyutu ile FonolojBuyarhlik Testleri
“Hece sayma”(p<,001) , “Ses birim sayma”(p<,01)"“ges birim atma”(p<,05) alt boyutlari
arasinda pozitif yonde anlamhihiler bulunmutur.

Elde edilen bu ayrintili sonuclar da; Erken Coclkiibnemi Fonolojik Duyarhlik
Olgeginin (ECDFDO) kapsam gecetlne sahip oldgunu ispatlangtir. Ancak iki 6lcek de
fonolojik duyarlgl 6lcmesine ramen iclerinde icerik acisindan birbirinden farkb laoyutlar
bulunmaktadir ve bunlar arasinda anlamlgkiler bulunamangtir. Ancak aciklanan
gerekceye dayall olarak bu Erken Cocukluk Ddénemi ndkgik Duyarlilik
Olceginin(ECDFDO) kapsam geceglni olumsuz yonde etkilemeigtir.

3.3.2. Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Y'nin Yapl
Gegerligine iliskin Sonuclar

Yapi gecerlgi, bilimsel oldigu kadar, felsefi yonu dega basan bir gecerlik
Olcutudur. Kuramsal olarak, gecerlik dlcmenin dalign "temel kuramlarin® gecegi ile
ilgilidir. Yani, 6nceden kabul edilen olasi "nedsoruc" ilgkileri ile ilgilidir 6zellikle, dolayh
Olcmelerin yapildii (asil dlcilmek istenerseyin onun c¢gtli belirtileri ile oOl¢uldigi)
durumlarda, o6lgulen belirtilerin, gercekten ararwtirtiler olup olmadg sorunu vardir. Bir

testin yapi gecegdini sinarken yapilmasi gereken ilk 6nenglem; faktér analizidir.

Faktor analizinde amac c¢cok sayidaki maddelerin dahasayida “faktorlerle ifade

edilmesidir. Ayni faktori 6lcen maddeler bir arayelerek ceitli gruplar olusur Her faktor
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grubuna, icinde bulunan maddelerin 6Zgtle gére. bir faktor adi verilir. Bu faktorlerdeer

biri 6lcmedeki kuramsal yapiyi ifade etmelidir.

Faktor analizi, yorumlanmasi oldukga gic olan Wirgoskiyi aciklayan, birbiri ile
korelasyonu olan maddeleri yapisal olarak anlamispeten bgimsiz faktorler altinda
toplayan cok dgskenli bir analiz tekriidir. Faktor analizi ¢cok sayida gigkenden
(maddeden) bu dgeskenlerin birlikte aciklayabildikleri az sayida tamanabilen anlamli
yapilara (faktorlere) ukanayl amaclar (Buyukoztirk 2002).

Elde edilen yuk dgeri, bir maddenin tanimlanacak olan bir alt boy\tektérde) yer
alip almamasinda kullanilan kritik gleridir ve maddenin s6z konusu faktorle olagkikini
gOsterir. Yuk dgerinin yiksek olmasina Bl maddenin s6z konusu faktor altinda yer
almasini mgulastiran bir dgerdir. Belli bir grup madde bir faktoriin altindakgiék yuk
deseri ile bulunuyorsa, bu maddeler ilgili faktori tamayan/6lcen maddeler olarak
yorumlanirlar. Genellikle bir maddenin yiuk ginin 0.30 ve daha yiksek olmasi

beklenmektedir.

Faktor yapilarinin belirlenmesi amaciyla kullaniledek farkli teknikler bulunmakla
birlikte temel bilgenler analizi (Principal Component Analysis) litéirale ¢cok sik kullanilan
yontem olarak gbéze carpmaktadir (Klainbaum, KupmeMuller, 1987, Zeller ve Karmines,
1978). Temel bilgenler analizi, yonlendirme ©Oncesinde maddelerinbitiariyle olan
korelasyonlarini temel alarak, yapisal olarak ahldmalunan alt yapilari (faktorleri) ortaya
koymaktadir. Bu analiz maddelerin g halleriyle gdortlebilmesini ve bazi istatistiksel
bilgilerin elde edilmesini gaar. Ote yandan bu yontemin ardindan elde edildaktorlerin
yorumlanmasini kolaykirmak amaciyla bir dondirme (rotatiogleminin yapilmasi gerekir.
Yonlendirme dikey (orthogonal) ve yatay (obliquéhak Uzere iki temel bicimde uygulanan
yontemlere dayalidir. Bu iki grubun ilke olarak dirterinden farkhliklari, yonlendirme
sonrasinda apsis ve ordinat eksenleri arasindakileadiskilidir. Bu tekniklerden bazilari

Varimax, Quartimax, Equamax ve Promax teknikleridir

Batin bu glemlerin sonucunda ise, her bir maddenin veya lgkgin en az madde

analizlerinden birinde beklentileri kalamasi dl¢ge girmesi icin yeterli gézikmektedir.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgiein (ECDFDQO) faktor yapisini
belirlemeye yonelik olarak oncelikle dondiarilmentemel bilgenler analizi uygulanng)

ardindan belirlenen faktorleri yorumlamada ve amdandirmada kolaylik sgamak amaciyla
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Kaiser Normallgtirmesiyle Varimax dik dondirme tekii (Varimax with Kaiser

Normalization) kullanilarak analiz yinelengtir.

Faktor analizinin yorumlanabilir olgwna da KMO ve Bartlett Testi sonuglarina

bakilarak karar verilngtir.

Tablo 3.8. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarllik Olgeginin (ECDFDO) KMO ve
Bartlett's Testi Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterli gi ,647
Ki-kare Degeri 6681,027
Barlett Test of
o S.derecesi 3003
Sphericity
P ,000%***
***p<,001

Faktor analizi cercevesinde ilklem olarak Kaiser-Meyer-Olkin Beri bulunmugtur.
Bilimsel olarak Kaiser-Meyer-Olkin B¢rinin ,50'nin Gstiinde olmasi 6lgia gecerlginin
sinandgl 6rneklem buyuklginin faktor analizi yapmak icin uygun ofglinu géstermektedir.
Tablo 4.8'de goriildgii gibi Olgek icin Kaiser-Meyer-Olkin Ggeri ,647 olarak bulunngtur.

Bu sonuca dayali olarak orneklem buy@liin yeterli oldguna karar verilmtir. Barlett
test sonucunun istatistiksel acidan ,001 diuzeyamdamli sonucg vermesi nedeniyle, dlcek ile
Olcimlenen 06zelfiin evren parametresinde ¢ok boyutlu bir 6zellikugid anlgiimistir. Elde
edilen Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett test sonuglarigore yapilan faktor analizglemleri

istatistiksel agidan yorumlanabilir 6zelliktedir.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgi@in (ECDFDO)faktor analizi

sonugclarl Tablo 3.9'da gosterilgtir.

Tablo 3.9. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgeginin (ECDFDO)Faktor
Analizi Sonuglari

Faktor Ozdeger Aciklanan varyans Yuzdesi Toplamh Yiizde
1 8,655 11,097 11,097
2 7,645 9,801 20,898
3 7,551 9,680 30,578

4 4,682 6,003 36,581
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5 4,625 5,929 42,510
6 4,622 5,926 48,436
7 4,557 5,842 54,278
8 3,823 4,901 59,179

Faktor analizi glemleri yapilirken genellikle iki ayri teknik kulalmaktadir.
Arastirmaci; ilgilendgi alanin alt boyutlarini saptamadan maddeleri yaasey; faktor analizi
Ozdeseri 1 ve Ustu olacakekilde gercekigtiriimek zorundadir. Ancak genel olarak bilimsel
acidan beklenen; agamacinin 6l¢gi hazirlamadan alt boyutlari belirlemesi ve faktor
analizini bu belirlenmyi faktér sayisi Gzerinden yapmasidir. Busarmada da Fonolojik
Duyarlik Olceginin kuramsal olarak ilk 6nce sekiz alt boyutu Hetimis ve faktor analizi
islemleri bu 8 faktor tstinden gerceilalmistir. Kaiser Normallgtirmesiyle Varimax dik
dondurme tekrgi ile yapilan faktor analizinde sekiz alt boyuturdéserleri beklenen 1,00’in
cok Ustinde (minimum 3,823) elde editi

Belirlenen sekiz faktoriin aciklanan toplam varyemktari % 59,179'dir. Gegerli bir
testin alt boyutlarinin timdndn aciklgdi varyans oranmin minimum % 40 olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle sinamadan elde edilen sonucun % 59,2179 olmasi mgden
Olcesin yapi gecerfiinin yiksek oldgu anlgiimistir.  Faktérlerin acikladiklari varyans
miktarlari sirasiyla birinci faktor icin % 11,09ikinci faktor icin % 89,801, Gcunci faktor
icin % 9,680, dorduncu faktor icin % 6,003 simei faktor icin % 5,929, altinci faktor igin
%5,926, yedinci faktor icin % 5,842 ve sekizifaktor icin %4,901 olarak belirlenstir.

Faktor analizi glemlerinin en sonuncusu; oOlcekte bulunan her biddeain; faktor
analizi ile belirlenmy alt boyutlardaki faktor yiklerinin belirlenmesiemidir. Bir maddenin;
Olcek kapsaminda kalabilmesi icin en az bir fakejrdaktor yukinin ,30 olmasi
gerekmektedir. Aagida verilen Tablo 3.10’'da; Fonolojik Duyarlik Ofgein tim
maddelerinin, alt boyutlardaki faktor yukleri ydmeaktadir.

Tablo 3.10. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilk Olcegi Maddelerinin Alt
Boyutlara Gore Faktor Yukleri

Madde B H G C F D E
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B8 161 -5857E- ,128 ,166 -7,506E- ,122 ,480 123
02 02

BB 216 7,398E-02 ,130 -9,372E-022,879E-024,588E-02 [j§ 5,802E-
02

B8 2,296E-02 -7,690E- -1,977E- 8,644E-02 3,091E-03,019E-02 [ 7,229E-
03 02 02

BM 161 4,055E-02 -,155 ,109 134  9,797E-02 [l  2,409E-
02

BAB -2,340E- 7,239E-023,206E-02  ,249 -2,948E-6,020E-02 [® 4.914E-
02 02 02

BAB +,184E-02 -2,534E- 7,104E-02 7,665E-02 7,687E-08,143E-02 [Bll  3,232E-
02 02

Bl -7,293E- 9,811E-02-7,491E- 4,939E-02  ,140 -8,128E- |8 2,063E-
02 03 02 02
B8 040E-02 177 -169  1,148E-02 -6,656E- -,255 ,458 116

03

BB1 ,832 ,199 244 166  9,538E-62114E-026,260E-027,315E-
02
BB2 ,819 1,426E-02 ,229 209 184 151  5,487E-02163
BB3 ,798 ,102 ,308 144 ,195 137 2,788E-0369
BB4 ,830 112 251 261 133 5,181E-D298E-028,590E-
02

BB5 ,812 110 247 151 155 ,198 ,107  6,715E-
02
BB6 ,782 126 135 273 ,138 214 6,891E-0257
BB7 ,840 3,714E-02 ,160 ,120 148  5,038E-02889E-02 ,173
BB8 ,726 158 238 143 216 196 -1,465B,405E-
03 02

BB9 ,751 201 ,145 172 ,170 ,100 243 3,742E-
02

BB10 ,773 203 155 175 113 179  5446E&)367E-
02

€61 425 122 8,472E-02 899 244 122 133 123
€62 346 4,432E-02 ,199 555  3,005E-02 ,106 4,930E-05,321E-
02
€63 149 197 ,102 B91  1,256E-02-3,170E- 7,554E-02 ,216

02
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€64 126 118  -2,009E- |67 ,160 299 169  6,165E-
02 02
€65 288 129  8,171E-02 622 165  -1,509E-8,383E-02 ,118
03
€66 200 119 154 528  4,958E-02 ,307 228 7,264E-
02
€C7 247 183 -,139 526 206 128 188 6,648E-
02
CC8 145 112 3,348E-03 620 247 144 -3,375E- ,118
02
€68 127 128 171 608  1,006E-02-8,452E- ,167  7,914E-
02 02
EE10 211 208 116 476  7,773E-02 ,266 5,224E-05,410E-
02
DD1 ,328 6,543E-02 ,220 207 184 527 174 111
Dbz 211 225 304 116  -7,260E- 441  -5459E- ,335
02 02
DD38,653E-02 ,201 ,308 ,108 210 574  -1,210E- ,167
02
DD4 330 176 243 106 9,138E-03,497  2,403E-02 ,144
DD58,067E-02 ,166 202 9,898E-02 5,914E-03,719  -8,892E- ,242
02
DD6 285 286  8,844E-033,056E-02 3,225E-02 ,687 3,506E-02 ,113
DD7 ,188 ;301 180  3,296E-02 377 446 1,791E-02 224
DD83,129E-03 ,318 5,052E-02 ,170 ,160 570 6,122E-05,054E-
02
DD9 ,133 319  -6,372E-7,512E-02 200 422  -3,543E-4,074E-
02 02 02
DD10 101 ;330 ,109 198  -8,844E- /438 222 3,876E-
03 02
BBl 122 -1267E--1,342E- ,108  2,355E-05,630E-024,058E-02 |65
02 03
BEZ -1,625E- 7,487E-02 -,132  9,753E-03  ,291 6,690E-@237E-02 |68
02
BE8 162 3,358E-02,917E-02 ,209 1,617E-02 ,263 152 [BR
BBf0,789E-02 226 -,150 129  6,760E-02 ,134  3,282E-02 [B86

BEE ,182 -5073E- -3,564E- 231 240 7,229E-02,158 |58
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02 02
EBEB 9,345E-026,893E-027,672E-02-1,472E-02 -3,736E- ,170 166  [BOB
02
BBl 113 2,123E-02 ,120 175 -114  -2,188E- ,194  [68%
02
EE8 1,833E-02 284 210 -,170 155 3,279E-02,165 B89
BE89,801E-02 ,127 130  -3,666E-05,462E-02 ,145 9,434E-02 |B8B
BBl 151 164  7,374E-02 -,144 198 234 119 828
FF1 ,186 6,341E-02 ,449 ,300 300 4,136E-05,003E-02 ,115
FF2 ,105 3,445E-02 ,238 284 339 6,257E-02 ,337 113
FF3 ,192 2,556E-02 ,389 ,108 548  1,232E-02 ,151 278
FF4 280 7,400E-02 ,345 ,106 649  7,843E-02,356E-026,535E-
02
FF5 ,120 137 240 241 685 6,017E-02 -,103 -3,051E-
02
FF6 ,368 -7,984E- ,330 214 679  2,226E-02-2,322E- ,124
03 03
FF7 233 163 301 202 708  -1,154E- -2,411E- 9,843E-
02 02 02
FF8 ,196 121 212 1,355E-02 542 315 329  -4,865E-
02
FF9 274 110 100  9,479E-02 535 384 114 4,285E-
02
FF10 ,278  -2,574E- ,199 125 ,599 386 235  6,976E-
02 02
B8 1060 133 [  -4945E-03 235 3,513E-02-7,138E--1,534E-
02 02
B8 247 6,173E-02 B ,190 ,130 196  7,443E-G2988E-
02
B88 195 6,731E-02 B8D  4,953E-02 -1,184E--5,620E- -7,241E--3,740E-
03 02 02 02
B8 o 122 B8  2,491E-02 7,945E-02 ,248  -1,833E- -,107
02
B8E 128 9,767E-02 [l 121 237  8,255E-026,954E- -7,547E-
02 03
B8E 104 127 fBb -3180E-02 ,226  -3,331E-1,056E-021,097E-

02 02
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B8 117 158 [  8,628E-02 -2,306E4,184E-021,855E-02 ,113
02

B88 145 123 @8  7,620E-02 8,400E-02 ,166 7,288E-028,119E-
02

B880,571E-026,794E-02 [®  -4,255E-02 ,190 ,288 154  -1,410E-
03

B8 47 6125603 [BBF 5,774E-02 140 203 6,595E-@2359E-
02

BEE 162 682 0634E-02 211  2,493E-02 ,192 ,183  -1,388E-
02

BfZ2 256 6 o.885E-02 ,168 -3,482E- ,191  -1,207E--4,663E-
02 02 03

BB85,444E-02 iS4 141 ,104 ,110 116 125  -3,157E-
02

Bf43,370E-02 [#6 4,587E-02 ,125  6,996E-07,302E-021,836E-058,692E-
03

BB 131 87 8,859E-025,434E-02 5,319E-02 ,174 9,669E-0®,693E-
02

P 4,318E-02 [B8F 5,849E-022,658E-02  ,117  3,023E-022,084E- -6,344E-
03 02
BEE 126 ,790 ,108 136 6,217E-03 ,138  3,760E-02 ,133
Ff8s, c41E-02 [ 2,614E-022,545E-02 1,581E-02,314E-023,774E-026,859E-
02

B8 3,848E-02 [fiiBi ,101 240  1,420E-02 ,114  -9,487E-8,565E-
02 03

BB@80o,116E-03 B8 5656E-02 ,154  5,770E-0%,265E-02 -1,168E- 6,248E-

02 02

Tablo 3.10’un incelenmesi sonucundasairena oncesi belirlenen 8 faktdrin icinde
yer alan tim maddelerin, bulunduklari alt boyutatér yuklerinin ,30’un Ustiinde olgu
anlgilmistir. Bu nedenle Olgekte yer alan 78 maddenin timidlgek kapsaminda kalmasina

karar verilmgtir.

Tablo 3.11 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik Olcegi Maddelerinin Alt
Boyutlara Gore Dagilimi

FAKTORLER MADDE MADDELER
SAYISI

I.FAKTOR(B) 10 BB1,BB2,BB3,BB4,BB5,BB6,BB7,BB8,BBBB10
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I.LFAKTOR(H) 10 HH1,HH2,HH3,HH4,HH5 HH6,HH7 ,HH8,HH9 ,HH10
I.FAKTOR(G) 10 GG1,6G2,GG3,GG4,GG5,GG6,GG7,GG8,GP,GG10
IV.FAKTOR (C) 10 CC1,CC2,CC3,CC4,CC5,CcCh,CC7,CC8,CO,CC10
V.FAKTOR (F) 10 FF1,FF2,FF3,FF4,FF5,FF6,FF7,FF8,FFFF10
VI.FAKTOR(D) 10 DD1,bDD2,DD3,DD4,DD5,DD6,DD7,DD8,DDIPDD10
VII.FAKTOR (A) 8 AA1,AA2,AA3,AA4 AAS5 AAG,AAT,AA8
VIII.LFAKTOR(E) 10 EE1,EE2,EE3,EE4,EE5,EEG,EE7,EES,BE9,EEL0D

Tablo 3.11'de alt boyutlara giren maddeler ve neaslayilari gosterilngtir. Yapilan
faktor analizi slemi sonucunda 6zgderi en yiksek alt boyut “B alt boyutuelimelerin
baslangic sesini ayirt edebilme) olgtur. Bu boyutta yer alan 10 madde icinde, bu baitt
faktor yuki en yuksek ,840 ; engdik ise ,726 olmgtur.

Faktor yuku en yuksek ikinci alt boyut “HHRlarfleri Tanim@'dir. Bu alt boyutta en
yuksek faktor yuki ,838 iken; en gik faktor yukid ,684'dir. Alt boyutta bulunan 10

maddenin timandn test kapsaminda kalmasina kariémigir.

“G”( Bir kelimedeki bir kelimeyi/heceyi atarak geriyel&a birimi sdyleyebilme) alt
boyutu sahip oldgu 6zdeer agisindan Uguncu siradadir. Bu alt boyuttaaseyiiksek faktor
yuki ,830; en diuk faktor yuki ise ,637’dir. Alt boyutta bulunan ftaddenin timuntn test

kapsaminda kalmasina karar veriftimi

Faktor yiki en yiksek dordiinci alt boyut “d&tenilen ses ile ilgili yeni kelime
olusturabilm@’dir. Bu alt boyutta en yuksek faktor yuki ,674 iken; diguk faktor yuku
,399'dur. Alt boyutta bulunan 10 maddenin timuni@sttkapsaminda kalmasina karar

verilmistir.

“F’( Bir kelimeyi hecelere ayirabilme) alt boyutu salujdugu 6zdger acisindan
besinci siradadir. Bu alt boyutta ise; en yuksek faktikl ,708; en diuk faktor yuki ise
,300°dUr. Alt boyutta bulunan 10 maddenin timuni@sttkapsaminda kalmasina karar

verilmistir.

Faktor yuki en yuksek altinci alt boyut “DRir grup kelime igcinden ayni sesle
baslayanlari fark edebilme/gruplayabiligir. Bu alt boyutta en yuksek faktér yukd ,719
iken; en diguk faktor yukda ,422°dir. Alt boyutta bulunan 10 numshin timundn test

kapsaminda kalmasina karar veriftimi
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“A”( 1ki sozcigiin kafiyeli olup olmadiina karar verebilme) alt boyutu sahip gidu
Ozdeser acgisindan Benci siradadir. Bu alt boyutta ise; en yuksek faktiki ,794; en dfilk
faktor yuku ise ,458'dir. Alt boyutta bulunan 8 naighin timuniin test kapsaminda kalmasina

karar verilmtir.

Faktor yuki en dgilk alt boyut “E”(Sesbirimlerini biraraya getirerek ghn kelimeyi
sOyleyebilmgdir. Bu alt boyutta en yiksek faktor yuki ,765 iken; diguk faktor yiku
,328'dir. Alt boyutta bulunan 10 maddenin tumuniestt kapsaminda kalmasina karar

verilmistir.

Bir testin yapi gecegdini belirleyen en temel 6zelliklerden birisi, tetstplamindan
alinan toplam puan ile tim alt boyut puan toplam&asinda istatistiksel agidan anlamh
yuksek ilgkilerin bulunmasidir. Ayrica alt boyut puan toplamlarasinda ise; istatistiksel
acidan anlamli ortalama duzeydeskiierin de bulunmasi amaclanmaktadir. Fonolojik
Duyarlik Olgesinin bu acidan yapi gecefini belirlemek (izere; test toplam ve alt boyut
toplam puanlar arasinda pearson carpim momentiexldsyon katsayilari hesaplagnve
sonugclar Tablo 3.12°'de sunulstur.

Tablo 3.12. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlitk Olgegi Toplam ve Alt Boyut

Puanlari Arasindaki ili skiler

TOPLAM ATOP  BTOP CTOP DTOP ETOP FTOP GTOP HTOP

1,000 ,411%* 8O9***  773FF*  787F* BQ2xk  7EGI* G39F*  605***

TOPLAM

ATOP 1,000 ,239* ,299* 153  ,250** ,236* ,060 B4
BTOP 1,000  ,587** |518*** 398***  G8I*k*  AQrkx  ZAPkk*
CTOP 1,000 ,526*** 419**  BAG*** 325%*  3QG***
DTOP 1,000 ,486** |536***  445%* 53]1%*
ETOP 1,000 ,355** 173  ,302*
FTOP 1,000 ,613** 285**
GTOP 1,000 ,281*
HTOP 1,000

n:106

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlik OlgieToplam puanlari ile tim alt boyut

puanlari arasinda istatistiksel agidan en az ,@@&ydnde anlamli idkiler bulunmugtur. Test
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toplami ile en yiksek korelasyonu veren alt boyBtait boyutu”( Kelimelerin balangic
sesini ayirt edebilm¢809) olmytur. Bunu ,787 ile “D alt boyutu”Bir grup kelime icinden
ayni sesle bgayanlar fark edebilme/gruplayabilme) ikinci sigatzlemitir. Uclincii sirada
,785’lik korelasyon ile “F alt boyutu”Bir kelimeyi hecelere ayirabilme) bulunmaktadirsie
toplami ile en dgiik korelasyonu veren alt boyut “A alt boyutdki sdzcigin kafiyeli olup

olmadgina karar verebilmé 411) olmytur.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlik Olgiein alt boyutu puanlari arasindaki
korelasyon katsayilari incelergtide ise; en yuksek korelasyonun “F alt boyutBif
kelimeyi hecelere ayirabilme) ile “G alt boyutuBfr kelimedeki bir kelimeyi/heceyi atarak
geriye kalan birimi sdyleyebilme) arasinda buluganlgilmistir(r: ,613). Dier alt boyutlar
arasinda bilimsel acidan beklegid¢ekilde ortalama diizeyde gkiler elde edilmgtir. Ancak
“A alt boyutu “(iki s6zcigin kafiyeli olup olmadiina karar verebilme ) ile “D”(Bir grup
kelime icinden ayni sesle ylayanlar fark edebilme/gruplayabilme), “GB(r kelimedeki bir
kelimeyi/heceyi atarak geriye kalan birimi soyleyete) ve “H’( Harfleri Tanima) alt
boyutlari arasinda istatistiksel acidan anlangkiller bulunamanstir.

3.4. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)’nin Guvenirli gine
Iliskin Bulgular

Yeni gelstirilen bir 6l¢esin tasimasi gereken dzelliklerden birisi olan guvenirlgdi
O0lcme araciyla ayni kallarda tekrarlanan oOlguimlerde elde edilen dlgungederinin
kararhliginin bir gostergesidir(Ercan ve Kan 2004)gé&i bir deys ile guvenirlilik; bir test
veya 6lcme aracinin 6lgii seyi ne derece dwu 6lctigu ile ilgilidir (Tekin 1993). Bir 6lcme
aracina; Olcim sirasinda ne kadar hataskamsa, testin guvenigi o kadar dgis
gostermektedir.  Bu tanimi ile guvenirlik; geceklilicin temel olan ikinci keulu

olusturmaktadir.

3.4.1.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olge gi(ECDFDO)'nin Test-Tekrar
Test Guvenirligi

Bir testin guvenirlgi; birbirinden farkli ¢ ayri teknik ile istatistiel acgidan
belirlenmektedir. Bunlardan ilki test-tekrar tedgivgnirligidir. Olcekle sglanan bilgilerin
kararh 6zellik taidigina, yani hatadan arindirilgnolduguna ve ayni amacla yapilacak ikinci
bir 6lcimde ayni sonuclarin elde edilgioe guven duyulmasi gerekir Guvergrlarastirilan

test; minimum 30 kiye yine minimum bir hafta ara ile iki kez uygulaniki ayri
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uygulamadan alinan puanlar arasinda hesaplanatagypoe katsayisi devamlilik katsayisi
adini alir. Devamhlik katsayisi +1,00’a ya§l&ca testin guvenir§i artar; tam tersi olarak da
,00’a yaklgtikca guvenirlik dger.

Bu aciklanan bilgiler dgrultusunda hazirlanan Erken Cocukluk Dénemi Fomoloj
Duyarlik Olceginin test-tekrar test glvenigini saptamak (zere Olgek 30sikik calisma
grubuna bir hafta ara ile iki kez uygulannve Olcek toplam ve alt boyut puanlari arasinda
korelasyon katsayilari hesaplagtm Elde edilen sonuglar Tablo 3.13'de sunwtaou

Tablo 3.13Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)’'nin Toplam

ve Alt Boyutlarinin Test-Tekrar Test Gluvenirlik Kat sayilari

Olcek N R p.
ATOP 30 724 ,000***
BTOP 30 ,956 ,000***
CTOP 30 ,644 ,000***
DTOP 30 ,715 ,000%**
ETOP 30 ,728 ,000%**
FTOP 30 ,851 ,000%**
GTOP 30 433 ,021%
HTOP 30 ,975 ,000%**
Toplam 30 ,909 ,000***

*p<,05 **p<,01  ***p<,001

Sosyal bilimlerde ve 6zellikle de psikolojide dlca& sinanan davragiorantisunin
belirlenmesi tek bir ifade (madde; item) Uzerindgmceklgtirilemez. Soyut dgerleri tek bir
desiskene sgdirmanin imkansiziindan, davranlar, o davrars temsil eden déskenlere
ayrilarak olgulir ve elde edilen ghyler butunletirilerek anlamli sonuclar c¢ikariimaya
calisilir. Bu durumda, her gesken davrargla ilgili bir faktort olcerken, davragi belirleyen
tum deiskenlerin olyturdugu butunler (6lcekle) tutarl olmasi gerekir. Soralgrak, tutarl
bir o6lcimin guvenirlii, Olcesi olusturan dgiskenler setinin ic tutarh@ (internal
consistency) veya i¢c homojenitesi (internal homatggnle ili skilidir (Gilbert ve Churchill,
1991). Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik OBEECDFDO) nin Toplam ve Alt
Boyutlarinin test-tekrar test katsayilari ,975,483 arasinda geim gostermgtir. En yiksek
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devamlilik katsayisi 6l@gn “H” alt boyutundan; en diilk ise “G” alt boyutundan elde

edilmistir. Tim devamlilik katsayilarinin ortalamasi , &tustur.

3.4.2.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)nin ic¢ Tutarhhk

Guvenirli gi

Test-tekrar test guveniginden sonra; olgan i¢c tutarliik katsayisi siemlerinin
yapilmasina gegcilngiir. Bir testin i¢ tutarlilgl igin dlgek ; en az 100 lik bir ¢alisma
grubuna sadece bir kez uygulanir. Daha sonra &ltugin hesaplanmasi icin iki ayri teknik
kullanilir. Birinci ssamada her bir maddenin varyansina dayali olaratmbach alfa ic
tutarlihk katsayisi hesaplanir. Cronbach alfa iamah temel amaci, bir grup dskenin ic
homojenitesini alfa katsayisini (coefficient alpHa)llanarak saptamaktadifslemde tiim
desiskenler @ zamanli olaraksleme dahil edilmektedir. Alpha katsayisi bir gruggigkenin
aralarinda var olan i¢ korelasyonun 6lcimunt yageakani her bir dgiskenin hesaplayarak
s6z konusu daskenin deerinin, tim dgiskenlerin olyturdugu Olcesin ortak deéerinin
(common core) icerisindeki payina, yani @ige ortak degerini ne kadar temsil effine
bakarak stz konusu grup ggkenin guvenirlgini belirlemektedir. Alpha dgerinin kuguk
olmasi, dgiskenlerin 6lcilmek istenen yapinin ortak gdeni esit olarak paylamadgi,
Olcilmek istenen yapiyr zayif bigekilde temsil et@ii ya da temsil etmegi seklinde
yorumlanir. Bu sebeple ki, ortak gkxi esit olarak paylamayan dgiskenler bulunup grup
disina cikarihirlar. Eleminasyonun sonucunda maddéwgrun olgctilmek istenen yapiyr daha
iyi temsil etmesi sglanms olur (Gilbert ve Churchill, 1991; Parasuraman tZainl ve Berry,
1988; Heise, David, ve Bohrnstedt,1970 akt:Otrd&6)0

ikinci asamada ise 6lggn maddeleri birbirine @t iki ayri gruba ayrilir. Split-half (iki
esit parcaya bolme) (Split-half reliability) tekfj bir Olgcme aracinin guvenigini
belirlemede kullanilan yontemlerden biridir (Tekif93; Turgut ve Baykul 1992). Bir yapiyi
O0lcmek amaciyla okiurulmus bir grup maddeyi parcalara bolerek givepini arayan bu
yonteme gore, bir grup maddenin i¢ guvepiri saptamak, s6z konusu madde grubunu iki
esit parcaya bolerek her iki parcanin toplamgelderi arasindaki ifkiyi (korelasyon)
belirlemekten ibarettir. Bu #gkinin yukselmesi glvenigin de yukselmesiseklinde
deserlendirilir. Split-half yonteminin uygulanmasi asinda yer alan dekenleri ayirma
islem, deiskenlerin sirasini dgstirmeden ortadan iki ¢ parcaya bolmekseklinde

olabilecei gibi, degiskenleri tesadufi olarak secip iki grup altinda sopbk ve dolayisiyla her
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grubun toplam dgerleri arasindaki korelasyonu belirlemgdklinde de yapilabilmektedir. Bu
teknige bl olarak spearman-brown ve guttman i¢ tutarhlgtdayilari belirlenebilmektedir.

Testin guvenirlgi icin gercgeklatirilen bu slemler hem testin toplam puanlari igin hem
de alt boyutlari icin ayri ayri gercektgilmektedir. Ayni test-tekrar test givenjinde
oldugu gibi; i¢ tutarlihkta da tutarlik derecesi guveiki katsayisi 1’e yaklgikca yukselir, 0'a
yaklastikca da dgeer (Tekin 1993; Turgut ve Baykul 1992; Yildirnm 99

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlik Olgiain Toplam ve alt boyutlarinin tic
ayri yontem ile i¢ tutarhfii(Cronbach Alpha, Guttman ve Spearman Brown)1Q0g@liki
calisma grubundan elde edilen verilere dayall olarakaplesmstir. Elde edilen sonuclar
Tablo 3.14’de sunulmyur.

Tablo 3.14Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarhlik Olcegi(ECDFDO)’nin Toplam
ve Alt Boyutlarinin i¢ Tutarlihk Katsayilari

Olgek Cronbach Spearman Guttman
Alpha Brown
A iki sdzcigun kafiyeli olup ,8227 ,8169 ,8147
olmadigina karar verebilme
B Kelimelerin baslangi¢ sesini ayirt ,9713 ,9697 ,9696
edebilme
C Istenilen ses ile ilgili yeni kelime ,8640 ,8469 ,8459

olusturabilme

D Bir grup kelime icinden ayni sesle ,8671 ,8444 ,8444
baslayanlar fark
edebilme/gruplayabilme

E Sesbirimlerini biraraya getirerek , 7834 ,6805 ,6754
olusan kelimeyi sdyleyebilme

F Bir kelimeyi hecelere ayirabilme ,9027 ,8807 ,868

G Bir kelimedeki bir kelimeyi/heceyi ,9236 ,8873 ,8851
atarak geriye kalan birimi
styleyebilme

H Harfleri Tanima ,9391 ,9366 ,9338

Toplam ,9611 ,8612 ,8474

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlik Olgiein Toplam puanlarinin ig

tutarlihk katsayilari ,9611(cronbach alfa) ile 784Guttman) arasinda gigim gostermstir.
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Bilimsel kriterlere gére bu sonuclar 6lcek toplamirgok yuksek ic tutarliik givenigine

sahip oldgunu gostermektedir.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlik Olgiein alt boyutlari icinde en yiksek
ic tutarlihk katsayisi ,9713 ile “B{Kelimelerin balangi¢ sesini ayirt edebilryat boyutunun
cronbach alfasi ile elde edilgir. En duk ic tutarlihk katsayisi ise; ,6754 ile “E”(
Sesbirimlerini bir araya getirerek gan kelimeyi sdyleyebilme) alt boyutunun guttman
teknigi ile elde edilmgtir. En duk guvenirlik katsayisi bile bilimsel kriter ola®Q'in
Ustindedir. Butun i¢ tutarliik katsayilarinin erétik ortalamasi ise ,870'dir. Bltin bu

sonugclar ol¢gin yuksek i¢ tutarhlik givenirfie sahip oldgunun bir kanitidir.

3.4.3. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)nin
“Olgmenin Standart Hatasina” Baglh Guvenirli gi

Bir testin guvenirlgini saptamada kullanilan tg¢inct yontem ise; olcmestandart
hatasinin(6.s.h) hesaplanmasidir. Birbirini izleyggtimlerde 6lcme hatalarinin biyukti
yani Olcesin tekrarli 6lcimlerde ayni denekten yakkaolarak ayni Olcim derini elde
etmesi ve dolayisiyla dlgmenin standart hatasiniguld olmasi ile ilgilidir. Bir dlgmede
standart hata kaculdikge; o testin gluveginiikselmektedir. Dolayisiyla “0” hata, o testin
ylzde ylz guvenir§ini sgglamaktadir.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlik Olgiein Toplam ve alt boyutlarinin

“Olgmenin Standart Hata” gerleri Tablo 3.15 gosterilrgir.

Tablo 3.15Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)’'nin Toplam

ve Alt Boyutlarinin “Olgmenin Standart Hata” De gerleri

Olcek 6.s.h
A iki sdzciun kafiyeli olup olmadigina 1,052
karar verebilme
B Kelimelerin baslangi¢ sesini ayirt 1,22
edebilme
C Istenilen ses ile ilgili yeni kelime 1,22

olusturabilme

D Bir grup kelime icinden ayni sesle 1,081
baslayanlar fark
edebilme/gruplayabilme

E Sesbirimlerini biraraya getirerek 1,47
olusan kelimeyi sdyleyebilme
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F Bir kelimeyi hecelere ayirabilme ,958
G Bir kelimedeki bir kelimeyi/heceyi ,987
atarak geriye kalan birimi
styleyebilme
H Harfleri Tanima ,847
Toplam 3,449

Tablo 3.15.’in incelenmesinden agilacasl tizere; “Olgmenin standart hatageeeri”
maksimum 3,449 ile ,958 arasindazidan gostermitir. Test toplaminin “Olgmenin standart
hata dgerleri” 3,449'dur.

Test toplamindan 55 almiolan bir @&rencinin evren parametresinde alabifgce
gercek puan dgerleri % 95 olasilikla(hata payi ile) 61,76 ile 28, arasinda digsim
gosterecektir. Olgan “kelimelerin balangic seslerini ayirt edebilme” alt boyutunun “6sh
deseri ,714’dur. Bu dg@rultuda bu alt boyutta 6 algbir ¢grencinin evren parametresinde
alabilecegi gercek puan deerleri % 95 olasilikla(hata payi ile) 8,39 ile 3&hsinda dgsim
gOsterecektir.

3.5. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi (ECDFDO)’nin Hem Gegerlik

Hem de Giivenirligine liskin Gergeklestirilen Madde Analiz islem Sonuclari

Bir testte yer alan maddelerin uygulamasindan ettieen sonuglarinin segilen 6élcute
gore ke yarayip yaramagini, ise yaramiyorsa bunun muhtemel nedenlerini anlamak ve
amaca hizmet etmesini @amak amaci ile yapilan gerekli dizeltmeleri yapemayadde

Analizi denir.

Madde analiz slemlerinin birinci boliminde ayni test toplam vet doyut
toplamlarinda oldgu gibi madde i¢ tutarliiklarinin belirlenmesi gerceklatirilir. Madde i¢
tutarliliklarinin belirlenmesinde madde toplam Kasgonlari hesaplanir. Olgek maddelerinin
icerisinde ortak dgeri (common core) it olarak boligmeyen maddeleri bulmak, gr bir
ifadeyle, bir grup maddenin 6lgmek istgidiyaplyl temsil etme derecelerini belirlemek
amaciyla, o grubu ofturan maddelerin her birinin diizeltilgnmadde toplam korelasyonlarini
(corrected item-total correlation) belirlenmesiemidir (Parasuraman, Zeithaml ve Berry,
1988).

Madde Toplam (item-total correlation)estten elde edilen toplam puanlarla her bir
maddenin arasindaki gkiyi gosterir. Madde Kalan (corrected item-totalretation): Testteki

her madde ile toplamdan bu maddenin c¢ikariimaseldie edilen sonuc¢ arasindakikilyi
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gosterir. Bir madde icin hesaplanan madde kalgteriledaima madde toplam gkrinden
daha dguk cikar. Bu nedenle psikolojik testlerin madde langlemlerinde madde kalan
deserleri daha fazla takdir gorar. Bir maddenin tegya alt boyut kapsaminda kalmasi icin

bu sonucun mutlaka istatistiksel agidan ,05 duzkyamlamli bir sonu¢ vermesi beklenir.

Bir psikolojik test kapsaminda yer alan bir maddemecerlgi ise; ayni test toplam ve
alt boyut toplamlarinda olgw gibi madde ayirt edicilik indekslerinin belirleesi ile
mumkun olmaktadir. Madde ayirt edicilik indeksi;stia alt ve tst ¢ceyreklerindeki (%27’lik)
kisilerin aldiklar1 puanlarin birbiriyle ijkisiz grup t testi ile karlastiriimasi ile elde edilen
puanlardir. Buradaki amag, o maddeye verilen cevaliive Ust gruplar arasinda farkgila
farklilasmadgl ve dolayisiyla ayirt etme gucunid ortaya koymakKtrgin, 1995). Bu
baglamda toplam puana gore belirlegnist %27 ve alt %27’lik gruplarin, madde puanla v
toplam puanlari arasinda anlaml bir fark olup alani belirlemek icin bgimsiz grup t-testi

(independent samples t test) kullaniimaktadir.

Bili ssel icerikli testlerde madde analizinde kullaniggindiincti yontem; madde gucluk
indekslerinin hesaplanmasidir. Her bir maddeniteaiik ortalamasi; o maddenin guclik
indeksini verir. Madde guclik indeksi 0,00 ile 0,8&sinda olan maddeler “zor”, 0,40-0,59
arasinda olanlar “orta gucluk” ve 0,60-1,00 arasiahn maddeler ise “kolay” madde olarak
kabul edilir. Guvenilir bir testte zor ve kolay ndederin oraninin % 16, orta guclukgginde
olan maddelerin ise % 68 oraninda olmasi beklenedakt

Bu argtirma kapsaminda gelirilen Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik
Olcegi(ECDFDO)'nin hem toplam oOlgek hem de alt boyutigin madde analiz siem
sonugclari gagida yer almaktadir.

Tablo 3.16 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik Olgegi(ECDFDO)nin
Toplami Igin Gercgeklesstirilen Madde Analiz islem Sonugclari

Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde.Ay|rt
No Degerleri Toplam Kalan Edicilik Indeksi
N:106 Art.Ort Ss r r t
AAl ,7830 4141 ,333%** ,3118** 3,099**
AA2 , 7453 4378 377> ,3545%** 4,506***
AA3 , 7075 4571 ,276%* ,2521* 2,523*

AA4 ,6226 ,4870 ,340%** ,3151** 3,474%**



AAS5

AAG

AA7

AA8

BB1

BB2

BB3

BB4

BB5

BB6

BB7

BB8

BB9

BB10

CC1

cc2

CC3

CC4

CC5

CC6

ccv7

CcCs8

CC9

CcC10

DD1

DD2

DD3

DD4

DD5

,6132
,6038
,5943
,3868
,6887
,6887
,6887
,6887
,6792
,6509
,6509
,6321
,6321
,6321
,6038
,5849
,5000
,4906
4811
,4528
,3962
,3868
,3868
,3019
,6981
,6604
,6604
,6415

,6321

4893
4914
4934
4893
4652
4652
4652
4652
,4690
4789
4789
4845
4845
4845
4914
4951
5024
,5023
,5020
,5001
4914
4893
4893
4613
4613
4758
4758
4818

4845

34gw
264
226*
,199*
7130
7250
7430
7310
TA4xw
748+
658+
7020
7207
7025+
609+
535+
A69**
546+
544xw
579%*
497+
480+
436+
539%+
646+
544+
574
571w

499+

,3233***
,2378*
,2001*
,1958*

,6959***

, 7084***

(272

, (146%**

, 1286***

, (3147

,6392%**

,6845***

, 7024%**

,6845%**

,5928***

,4931***

,4345%**

, 5133+

,5280***

D478+

,4664***

,4489***

,4093***

D117+

,6278***

,D222%**

,5535***

,5329***

,4807***

4,125%*
2,397
2,154*
1,976*
9,761***
11,674%**
12,042%**
10,770***
13,730***
13,730***
9,206***
10,218***
16,155%**
10,218***
7,539***
5,277
5,732*%**
6,238***
6,285***
8,254***
5,793***
5,899***
4,566***
5,849***
9,417+
7,616***
7,295***
6,537***

6,058***

80



DD6 ,5755
DD7 ,5472
DD8 ,5189
DD9 ,5094
DD10 AT17
EE1l ,8868
EE2 ,8585
EE3 , 7736
EE4 , 7642
EES5 , 7170
EE6 ,6887
EE7 ,6321
EES8 ,1415
EE9 ,1226
EE10 ,1038
FF1 ,8679
FF2 ,8396
FF3 ,8019
FF4 ,8019
FF5 , 7736
FF6 , 7642
FF7 , 7358
FF8 ,6415
FF9 ,6226
FF10 ,5943
GG1 ,8585
GG2 ,8396
GG3 ,8396

GG4 ,8302

4966
,5001
,5020
,5023
,5016
,3184
,3502
,4205
4265
4526
4652
4845
,3502
,3296
,3064
,3402
,3687
,4005
,4005
,4205
4265
,4430
,4818
4870
,4934
,3502
,3687
,3687

3773

544
6207+
483
403+
505+
319+
265
455
348
3450
340
336
339+
3610
405+
576
526+
570"
585
489
6207+
596+
573w
586
640
AT
607
408+

,526***

,5081***
,5865***
,4409***
,3671***
AT20%**
,3029**

,2154*
4349%**
,3261%**
,3219%**
,3160**
,3167**
,3169**
,3409***
,3859%**
,5532***
,5064***
,5507***
5677
LAT0LF**
,6024%**
,5789***
,5519***
,5644***
,6244***
LAB27***
,5865***
,3899***

,5067***

8,930***
9,417+
5,461***
5,793***
5,732***
2,578**
2,971*
5,385***
4,087+
3,099**
2,878**
4,009***
3,525***
2,918*
3,525%**
4,397%**
4,709%**
5,385***
5,757**
4,401%**
5,849***
6,595%**
5,899***
7,677
9,206***
4,097***
5,037***
3,491+

4,709%**

81
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GG5 ,8302 3773 ,494%** JATET7*** 3,785***
GG6 ,8019 ,4005 446%** ,4268*** 4,709%**
GG7 , 7925 4075 A49%** ,4296*** 5,037***
GG8 (714 4219 ,505*** ,4863*** 5,573+
GG9 , 7642 4265 ,526*** ,5074*** 5,078***
GG10 , 7547 4323 ,510*** ,4915%** 4,731+
HH1 ,2642 ,4430 ,570%** , 5567+ 7,616%**
HH2 ,2642 ,4430 ,550%** ,5373%+* 7,077%**
HH3 ,2358 4265 ,510%** JAQT T 5,449%**
HH4 ,1981 ,4005 LA31Hr* JAL1977* 3,862***
HH5 ,1887 ,3931 ,519%** ,5070*** 5,385***
HH6 ,1981 ,4005 ,400%** 3717*** 3,559***
HH7 ,1827 ,3883 ,549*** ,5276*** 5,757***
HH8 ,1792 ,3854 A428*** ALT3F** 4,401+
HH9 ,1698 3773 LAS4xx* L4430%** 4,397+
HH10 ,1132 ,3184 37> A275%* 3,808***

*p<,05  **p<,01 ***p<,001

Tablo 3.16.'nin incelenmesi sonucunda Erken Codukldnemi Fonolojik Duyarlilik
Olcegi(ECDFDO)'nin tim maddeleri icin yapilan madde tpl, madde kalan ve madde ayirt
edicilik indekslerinin istatistiksel agidan en &5 ,duzeyinde anlamli sonuglar verdikleri
gOzlemlenmgtir. Maddelerin ¢gu ise istatistiksel acidan ,001 dizeyinde anlamhuglar

verdigi icin 6l¢egin tum maddelerinin gecerli ve givenilir oiglina karar verilngtir.

Olgek toplaminin aritmetik ortalamasi 47,15 ikeradae aritmetik ortalamalarinin
ortalamasi ise ,60 olmtwr. Bu sonug Olgén; ¢ocuklar igin ortalama g@erin ¢cok az ustinde
biraz kolay geldiini gostermektedir. Bilimsel agidan guvenilir bastte; test toplam gugclik
degerinin ,40 ile ,60 arasinda olmasi beklenmektdflide edilen bu sonug, bu ranj icinde

bulundiwgu icin, testin givenirfiini olumsuz yonde etkilemegwtir.

Testin toplami icin yapilan madde analigemlerinin ardindan; olgn her bir alt

boyutu icin madde analizlemleri ayri ayri gergekigirilmi stir.
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Tablo 3.17 Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlihk Olcegi(ECDFDO)nin “ ki
sozcigiin kafiyeli olup olmadigina karar verebilme”(Faktor A) Alt Boyutu Icin Yapilan
Madde Analiz islem Sonuglari

Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde Ayirt
No Degerleri Toplam Kalan IIE:(;(;L”;
Art.Ort Ss r r t

AAl , 7830 4141 ,540%** LAL10%** 5,078***
AA2 , 7453 4378 ,708*** ,605*** 7,295%**
AA3 , 7075 4571 ATT* ,689*** 12,042+
AA4 ,6226 ,4870 ,711%+* ,595%** 10,415***
AA5 ,6132 ,4893 ,806*** ,121%* 29,000***
AA6 ,6038 4914 ,675%** ,548*** 9,106***
AA7 ,5943 ,4934 ,110*** ,592%** 13,730***
AA8 ,3868 ,4893 521 %** ,360%** 7,677
Toplam 5,056 2,566

*p<,05  **p<,01 ***p<,001

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik OIg¢ECDFDO)'nin “iki sdzcigln
kafiyeli olup olmadgina karar verebilme”(Faktor A) alt boyutu i¢in yEm madde Analiz
islem sonuglari Tablo 3.17°de sunulgwr. Tablonun incelenmesinden; alt boyutustluan
tum maddelerin; madde toplam, madde kalan ve maalget edicilik indekslerinde
istatistiksel acidan en az ,001 dizeyinde anlarohuglar elde edilngtir. Maddelerin
aritmetik ortalamalarinin ortalamasi ,6321'dir. Bonug, A Faktorinin guglik derecesinin;
ortalamanin biraz Ustindegr@nciler icin “kolay” geldgi anlagiimistir. “A” Alt boyutundaki
maddelerin aritmetik ortalamalarinin, bilimsel andistendii gibi kolaydan zora dgru
siralandgl gorulmektedir. Elde edilen tim bu sonuclar “At &loyutun tim maddelerinin

gecerli ve guvenilir oldgunu gostermektedir.
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Tablo 3.18 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik Olgegi(ECDFDO)nin
“Kelimelerin ba slangi¢ sesini ayirt edebilme”(Faktor B) Alt Boyutulcin Yapilan Madde
Analiz islem Sonuclari

Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde Ayirt
No Degerleri Toplam Kalan IIE:(;(;L”;
Art.Ort Ss r r t

BB1 ,6887 ,4652 ,910%** ,8874*** 20,149***
BB2 ,6887 4652 ,914%** ,8934*** 29,000***
BB3 ,6887 4652 ,914%** ,8934*** 29,000***
BB4 ,6887 4652 ,924%** ,9053*** 29,000***
BB5 ,6792 4690 ,915%** ,8938*** 29,000***
BB6 ,6509 4789 ,891%** ,8634*** 29,000***
BB7 ,6509 4789 ,886*** ,8576*** 29,000***
BB8 ,6321 ,4845 ,849%+* ,8120%** 29,000%**
BB9 ,6321 ,4845 ,854%x* ,8L77**x 29,000%**
BB10 ,6321 ,4845 ,863*** ,8290%** 29,000%**
Toplam 6,632 4,227

*p<,05  **p<,01 ***p<,001

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olg¢ECDFDO)nin “Kelimelerin
baslangic sesini ayirt edebilme”(Faktér B) alt boyutin yapilan madde Analizslem
sonugclari Tablo 4.18.’de sunulgtur. Tablonun incelenmesinden; alt boyutustluan tim
maddelerin; madde toplam, madde kalan ve maddé egicilik indekslerinde istatistiksel
acidan en az ,001 dizeyinde anlaml sonuclar eldiémigtir. Maddelerin aritmetik
ortalamalarinin ortalamasi ,6632'dir. Bu sonug, &tBrinin madde guclik derecesinin;
ortalamanin biraz Ustinder@nciler icin “kolay” geldgi anlagilmistir. B” Alt boyutundaki
maddelerin aritmetik ortalamalarinin, bilimsel andistendii gibi kolaydan zora dgru
siralandgl gorilmektedir. Elde edilen tim bu sonuclar “Bt Abyutun tim maddelerinin

gecerli ve guvenilir oldgunu gostermektedir.
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Tablo 3.19 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)’nin
“Istenilen ses ile ilgili yeni kelime olsturabilme”(Faktér C) Alt Boyutu igin Yapilan
Madde Analiz islem Sonuglari

Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde Ayirt
No Degerleri Toplam Kalan IIE:(;(;L”;
Art.Ort Ss r r t

Ccc1 ,6038 4914 ,643%+* ,5420%** 11,502%**
CcC2 ,5849 ,4951 ,651%** ,5506*** 13,350***
CCs3 ,5000 ,5024 BTT7** ,5809*** 15,771%**
CC4 ,4906 ,5023 , 150%** ,6701*** 15,771%**
CC5 4811 ,5020 ,113*** ,6249%** 13,350***
CC6 ,4528 ,5001 ,663*** ,5636*** 10,218***
CcC7 ,3962 4914 ,665%** ,5692*** 11,674
Cccs8 ,3868 ,4893 ,689%** ,5987*** 10,770%**
CC9 ,3868 ,4893 ,619%** ,5139%** 7,295%**
CC10 ,3019 ,4613 ,633%** ,5375%** 8,377***
Toplam 4,584 3,303

*p<,05  **p<,01 ***p<,001

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgg¢ECDFDO) “Istenilen ses ile
ilgili yeni kelime olwturabilme”(Faktér C) alt boyutu icin yapilan madéaaliz islem
sonuclar Tablo 3.19'da sunulgtur. Tablonun incelenmesinden; alt boyutustlwan tim
maddelerin; madde toplam, madde kalan ve maddé egicilik indekslerinde istatistiksel
acidan en az ,001 diuzeyinde anlamh sonuclar eldiémigtir. Maddelerin aritmetik
ortalamalarinin ortalamasi ,4585'dir. Bu sonuc,a&tbriinin madde guclik derecesinin; orta
guclik derecesinde olgu anlgiimistir. “C” Alt boyutundaki maddelerin aritmetik
ortalamalarinin, bilimsel acidan istegidgibi kolaydan zora dgru siralandii goérilmektedir.
Elde edilen tim bu sonugclar “C” alt boyutun tim melérinin gecerli ve guvenilir oldiunu

gostermektedir.
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Tablo 3.20.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)nin “Bir
grup kelime igcinden ayni sesle bgayanlar fark edebilme/gruplayabilme”(Faktér D) Al t
Boyutu Icin Yapilan Madde Analiz islem Sonuglari

Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde Ayirt
No Degerleri Toplam Kalan IIE:(;(;L”;
Art.Ort Ss r r t

DD1 ,6981 4613 ,672%%* ,5837*** 9,761***
DD2 ,6604 4758 ,674%%* ,5825*** 10,770***
DD3 ,6604 4758 , 104%** ,6192%** 8,930***
DD4 ,6415 ,4818 ,676%** , 584 2%** 8,595***
DD5 ,6321 ,4845 ,[26%** ,6438*** 11,674**
DD6 ,5755 ,4966 , 134%** ,6519%** 11,674
DD7 5472 ,5001 , 105%** ,6145%** 13,350***
DD8 ,5189 ,5020 ,654%** ,5531*** 9,206***
DD9 ,5094 ,5023 ,D79*** ,4633*** 10,415%**
DD10 AT17 ,5016 ,629%** ,5234*** 11,502%**
Toplam 5,915 3,295

*p<,05  **p<,01 ***p<,001

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgg¢ECDFDO) “Bir grup kelime
icinden ayni sesle Blayanlar fark edebilme/gruplayabilme”(Faktér D)It @oyutu icin
yapllan madde Analiz slem sonucglart Tablo 3.20'de sunulgtwr. Tablonun
incelenmesinden; alt boyutu gturan tim maddelerin; madde toplam, madde kalamagde
ayirt edicilik indekslerinde istatistiksel acidan az ,001 dizeyinde anlamh sonuclar elde
edilmistir. Maddelerin aritmetik ortalamalarinin ortalama$915'dir. Bu sonug, D
Faktorinin madde gucluk derecesinin; orta guclifeasinde oldgu anlgiimistir. “D” Alt
boyutundaki maddelerin aritmetik ortalamalarinifinisel agidan istengdi gibi kolaydan
zora d@ru siralandil gorulmektedir. Elde edilen tim bu sonuglar “D't @oyutun tim

maddelerinin gecerli ve guvenilir olgunu géstermektedir.
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Tablo 3.21. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)nin
“Sesbirimlerini bir araya getirerek olu san kelimeyi sdyleyebilme”(Faktor E) Alt Boyutu

Icin Yapilan Madde Analiz islem Sonuglari

Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde Ayirt
No Degerleri Toplam Kalan IIE:(;(ZL”;
Art.Ort Ss r r t

EE1l ,8868 ,3184 ,666*** D7 76*** 4,397+
EE2 ,8585 ,3502 ,594*** ,4820%** 4,397***
EE3 7736 4205 ,674%* ,5539*** 6,283***
EE4 , 71642 4265 ,661%** ,5361*** 7,077
EES5 , 7170 4526 ,618*** AT728*** 6,537***
EE6 ,6887 4652 ,B647*** ,5035*** 7,898***
EE7 ,6321 ,4845 ,622%** ,A4652%** 7,539***
EE8 , 1415 ,3502 ,A469*+* ,3372** 4,087***
EE9 ,1226 ,3296 ,4027%x* ,2722%* 3,491%*
EE10 ,1038 ,3064 LAS1H* ,3357** 4,097+
Toplam 5,688 2,302

*p<,05  *p<,01 ***p<,001

Erken Cocukluk D6énemi Fonolojik Duyarlilik OIgg¢ECDFDO) “Sesbirimlerini

biraraya getirerek oban kelimeyi soyleyebilme”(Faktor E) alt boyuturicyapilan madde

Analiz islem sonuglari Tablo 3.21'de sunulgtwr. Tablonun incelenmesinden; alt boyutu

olusturan tim maddelerin; madde toplam, madde kalamagde ayirt edicilik indekslerinde

istatistiksel acidan en az ,01 duzeyinde anlammuglar elde edilmgtir. Maddelerin aritmetik

ortalamalarinin ortalamasi ,569’dur. Bu sonug, Etd@nin madde guclik derecesinin; orta
“E” Alt boyutundaki
ortalamalarinin, bilimsel agidan istegidgibi kolaydan zora dgru siralandii goérilmektedir.

guclik derecesinde olgu anlgiimistir.

maddelerin aritmetik

Elde edilen tim bu sonuclar “E” alt boyutun tim meleérinin gecerli ve guvenilir oldgnu

gostermektedir.
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Tablo 3.22 Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik Duyarhlik Olcegi(ECDFDO)nin “Bir
kelimeyi hecelere ayirabilme”(Faktor F) Alt Boyutu icin Yapilan Madde Analiz islem

Sonuglari
Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde Ayirt
No Degerleri Toplam Kalan IIE:(;(;L”;
Art.Ort Ss r r t

FF1 ,8679 ,3402 ,654%x* ,5852%** 4,709%**
FF2 ,8396 , 3687 ,639%** ,5615%** 5,037***
FF3 ,8019 ,4005 , [46%** ,6808*** 7,077
FF4 ,8019 ,4005 , 184%** , [ 269%** 7,077
FF5 7736 ,4205 , 120%** ,6456*** 7,077**
FF6 , 71642 4265 ,842%** , [942%** 9,761***
FF7 , 7358 ,4430 , 1927 , [295%** 9,761***
FF8 ,6415 ,4818 ,693*** ,5991*** 9,761***
FF9 ,6226 ,4870 ,679%+* ,5804*** 13,730%**
FF10 ,5943 ,4934 ATTF* , 7014%** 29,000%**
Toplam 7,744 3,123

*p<,05  **p<,01 ***p<,001

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olg€ECDFDO) “Bir kelimeyi
hecelere ayirabilme”(Faktor F) alt boyutu icin yap madde Analizsiem sonuglari Tablo
3.22'de sunulmgtur. Tablonun incelenmesinden; alt boyutu stlvan tim maddelerin;
madde toplam, madde kalan ve madde ayirt ediaiilekslerinde istatistiksel acidan en az
,001 duzeyinde anlamh sonuclar elde editmi Maddelerin aritmetik ortalamalarinin
ortalamasi ,744’dur. Bu sonug, F Faktorinin maddelig derecesinin; “kolay”oldgu
anlgilmistir. “F” Alt boyutundaki maddelerin aritmetik or@halarinin, bilimsel acidan
istendgi gibi kolaydan zora dgru siralandil gorilmektedir. Elde edilen tim bu sonuglar “F”

alt boyutun tum maddelerinin gecerli ve giveniloh@unu gostermektedir.
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Tablo 3.23 Erken Cocukluk D6énemi Fonolojik Duyarhlik Olcegi(ECDFDO)nin “Bir
kelimedeki bir kelimeyi/heceyi atarak geriye kalanbirimi sOyleyebilme”(Faktor G) Alt
Boyutu Icin Yapilan Madde Analiz islem Sonuclari

Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde Ayirt

No Degerleri Toplam Kalan IIE:(;(;L”;
Art.Ort Ss r r t
GG1 ,8585 ,3502 ,740%** ,1226%** 5,037***
GG2 ,8396 , 3687 , 128%** , (05 1*** 5,385***
GG3 ,8396 , 3687 L T78*** ,(673*** 5,385***
GG4 ,8302 3773 , 136%** , 7138*** 6,158***
GG5 ,8302 3773 , 128*** , [037*** 5,757**
GG6 ,8019 ,4005 , 184%** I 137%** 6,595***
GG7 , 7925 ,4075 ,674%%* ,6324*** 6,158***
GG8 1714 4219 , (947 , 7331*** 8,722%**
GG9 ,7642 4265 ,765%** ,7465%** 9,761***
GG10 7547 ,4323 ,705%** ,6694*** 8,930***
Toplam 8,076 3,073

*p<,05  **p<,01 ***p<,001

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik OlggECDFDO) “Bir kelimedeki bir
kelimeyi/heceyi atarak geriye kalan birimi soyleyeie”(Faktor G) alt boyutu icin yapilan
madde Analiz glem sonugclari Tablo 3.23'de sunulgbwr. Tablonun incelenmesinden; alt
boyutu olgturan tim maddelerin; madde toplam, madde kalarmeglde ayirt edicilik
indekslerinde istatistiksel acidan en az ,001 dinziey anlamh sonuclar elde ediktr.
Maddelerin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi8/8d. Bu sonug¢, G Faktdrinin madde
gucluk derecesinin; “kolay’oldiu anlgiimistir. “G” Alt boyutundaki maddelerin aritmetik
ortalamalarinin, bilimsel acidan istegidgibi kolaydan zora dgru siralandii goérilmektedir.
Elde edilen tim bu sonuclar “G” alt boyutun tim mielérinin gecerli ve guvenilir olgunu

gostermektedir.
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Tablo 3.24. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)nin
“Harfleri Tanima”(Faktor H) Alt Boyutu Icin Yapilan Madde Analiz islem Sonuclari

Madde Madde tanimlayici Madde Madde Madde Ayirt
No Degerleri Toplam Kalan IIEr?(;I(gIIlI;
Art.Ort Ss r r t

HH1 ,2642 ,4430 JTT** ,1465%+* 10,770%**
HH2 ,2642 ,4430 ,791%** ,71632%+* 10,770%**
HH3 ,2358 ,4265 ,184*** ,7614%+* 8,930%**
HH4 ,1981 ,4005 ,756*** ,1392%* 6,595%**
HH5 ,1887 ,3931 JITTH** ,1B75%+* 6,158***
HH6 ,1981 ,4005 | T49*** , 1392+ 5,849%**
HH7 ,1827 ,3883 ,831*** ,7510%*** 6,158***
HH8 ,1792 ,3854 T 76*** ,1B97*+* 5,757***
HH9 ,1698 ,3773 ,760*** ,7540%*** 5,385%**
HH10 ,1132 ,3184 ,781*** , 7552+ 4,097**
Toplam 1,990 3,214

*p<,05  *p<,01 ***p<,001

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik OIlg¢ECDFDO) “Harfleri
Tanima”(Faktor H) alt boyutu icin yapilan maddealin islem sonuclari Tablo 3.24'de
sunulmytur. Tablonun incelenmesinden; alt boyutu stlian tim maddelerin; madde
toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik inde#stle istatistiksel a¢idan en az ,001
duzeyinde anlamli sonuclar elde edgtmi Maddelerin aritmetik ortalamalarinin ortalamas
,199'dur. Bu sonug, H Faktorinin madde giclik desen; “zor’oldwgu anlgilmistir. “H”

Alt boyutundaki maddelerin aritmetik ortalamalanniilimsel agidan istengli gibi kolaydan
zora dg@ru siralandil gortulmektedir. Elde edilen tim bu sonuglar “Ht @loyutun tim
maddelerinin gecerli ve guvenilir olgunu géstermektedir.
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3.6. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi (ECDFDO) ile Cocuklar Igin
Dil Kullanim Yetenekleri Olgegi Arasindaki ili skiler

Tablo 3.25.Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO) nin
Toplam ve Alt Boyutlari ile Cocuklar icin Dil Kullanim Yetenekleri Olgegi Toplam ve

Alt Boyutlari Arasindaki 1liskiler

ATOP BTOP CTOP DTOP ETOP FTOP GTOP  HTOP GENNTOP

-050 ,095 ,019 -,096 ,062 -,061 ,030 -,008 -,005
Isimlendir
me
Islev -,388* -128 -044 -230 ,092 -,093 -,092 ,085 -,147
Cagrnisim -,010 -,163 -,369* -,204 ,308 ,526** -,169 -,334 -,169
-, 161 -,065 ,056 -,139 211 -,222 -,007 374* ,059
Gruplama
Benzerlik -,086 ,285 127 -,083 -,169 -,359* 272 ,290 , 106
Farkhlik ,009 -117 -065 -,187 ,095 -,360* -,036 ,230 -,057
Ozel. ,197 -094 -250 -202 -,180 -,141 -,120 -,136 -,215
islev
-221 047 -216 -239 -023 -,119 , 103 -,197 -,211
Oze.parca
Ozel.renk ,023 -029 -266 -,145 ,057 -,014 -,023 -,065 -,122
-214 -043 -363* -,262 -,042 -,275 -,122 -,206 -,337
Ozel.akses
uvar
Ozel.ebat -,014 ,143 -023 -115 -078 -,095 ,210 -,107 -,034

-,115 116 181 -,031 -,332 -,492%* ,032 -,007 8§09
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Ozel.kate
gori
,282 -,050 -,089 -,069 ,159 ,208 -,016 ,054 ,081
Ozeliceri
k
Ozel.yer ,287 -147 -075 -,007 ,162 -,097 -,015 -,181 -,049
Ozel.Top ,048 -013 -199 -205 -,041 -,202 ,009 -,163 -,187
-035 -076 -304 -319 ,164 -,001 -,049 -,139 -,198
GENTOP

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik OlggECDFDO) Toplam ve Alt
boyutlari ile Cocuklarigin Dil Kullanim Yetenekleri Olgg Toplam ve Alt boyutlari
arasindaki ikiler Tablo 3.25'de sunulnytur. Cocuklaricin Dil Kullanim Yetenekleri
Olcegi islev alt boyutu ile Erken Cocukluk Dénemi Fonolojiuyarlilik Olgesi ECDFDO
“A” boyutu arasinda negatif yonde istatistikseldap ,05 dizeyinde anlamli birski elde
edilmistir. Cocuklar icin Dil Kullanim Yetenekleri Olgg cagrisim alt boyutu ile Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO) “C” boyutu arasinda negatif
yonde istatistiksel agidan ,05 dizeyinde anlamiiilbgki elde edilmgtir. Ancak “F’(Bir
kelimeyi hecelere ayirabilme) boyutu ile pozitif ngtie istatistiksel acidan ,01 dizeyinde
anlamli bir iliski s6z konusudur. grencilerin dilde ¢arisim yetengi arttikga, kelimeleri
hecelere ayirma ozellikleri agtigostermektedir. Qer taraftan yine Cocuklaicin Dil
Kullanim Yetenekleri Olggi gruplama alt boyutu ile Erken Cocukluk Doénemi Blmjik
Duyarlilik Olcesi (ECDFDO) “H” boyutu arasinda pozitif yonde istiksel acidan ,05
duzeyinde anlamh bir gki elde edilmgtir. Ogrencilerin dilde gruplama yapma yetgne
arttikca, harfleri tanima 0Ozellikleri agtgostermektedir. Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Olgesi (ECDFDO) “F” alt boyutu ile Cocuklaigin Dil Kullanim Yetenekleri
Olgeginin benzerlik ve farkhhk alt boyutlar arasingegatif yonde, istatistiksel acidan ,05
duzeyinde anlamh gkiler s6z konusudur. Cocukldgin Dil Kullanim Yetenekleri Olggi
Ozellik-aksesuvar alt boyutu ile Erken Cocukluk Bim Fonolojik Duyarllik
Olcesi(ECDFDO) “C” boyutu arasinda negatif yonde istitisel acidan ,05 diizeyinde
anlamh bir iligki elde edilmgtir. Dil Gelisim Testi 6zellik kategori alt boyutu ile Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO) “F” boyutu arasinda negatif yonde
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istatistiksel acgidan ,05 dizeyinde anlamli bigkilielde edilmgtir. Genel olarak erken
cocukluk donemi fonolojik duyarlik Olge harfleri tanima ve kelimeleri hecelere ayirma
Ozellikleri ile dil yetenek ¢grisim ve gruplama odzellikleri arasinda anlamli pozitikiler s6z

konusudur.

3.7. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olcegi(ECDFDO) Norm Calismasi
Sonucunda Elde Edilen Toplam ve Alt Boyut Puanlanim Tamimlayici Istatistik

Degerleri ve Norm Sonuglari

3.7.1. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olcegi(ECDFDO) Norm Calismasi

Yurutilen Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

733 @renciden olgan c¢alsma grubunun timu 6 yagrubu cocuklardir. Calma
grubunun cinsiyet dgskenine goére frekans ve yluzdelikglami Tablo 3.26 'da sunulngtur.

Tablo 3.26 . Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Cinsiyet Desiskenine

Ait Frekans ve Yuzdelik Dagilim

Cinsiyet F %
Kiz 346 47,2
Erkek 387 52,8
Toplam 733 100,0

Arastirma grubunun % 47,2'i kiz; % 52,8'i ise erkefgréncidir. Kiz ve erkek grenci
yuzdelerinin birbirine ¢ok yakin olduklari Tabld?8’da gortlmektedir.

Tablo 3.27. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Okul Turi

Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik Dailim

Okul Taru f %
Ozel 132 18,0
Devlet 574 78,3
Hazirhk Sinifina 27 3,7
Gitmeyen

Toplam 733 100,0
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Arastirma grubunun % 78,3'0 resmi; % 18,01 ise 6zgtelim okulu @rencisidir.
Ogrencilerin% 3,7’si herhangi bir okula devam etmetadk. Sosyo ekonomik diizey
desiskeni temel alindyi icin 6zel gitim kurumlarina devam edergi@ncilerin ylzdesi dilk
duzeyde tutulmgtur(Tablo 3.27).

Tablo 3.28. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Okul Oncesi Bgitim

Alma Degiskenine Ait Frekans ve Ylzdelik D&ilim

Okul Oncesi &itim f %
alma

Evet 277 37,7
Hayir 225 30,7
Yanitsiz 231 31,5
Toplam 733 100,0

Arastirma grubunun % 37,7'i okul 6ncesgitm almisken; % 30,7’i ise okul 6ncesi
egitim almamstir.  Ancak d@itilan anketlerin geri dénenlerinde %31,5’luk biBliiminde

okul éncesi gitim alma bolumu doldurulmarstir(Tablo 3.28).

Tablo 3.29 . Norm Calsmasinda Kullanilan ve Okul Oncesi Eitim Alan Grubun Okul
Oncesi Bgitim Alma Yili De giskenine Ait Frekans ve Yizdelik Da&ilim

Okul Oncesi egitime f %
devam etme yili

1vil 238 67,6
2 Yl 77 21,9
3vil 37 10,5
Toplam 352 100,0

Tam geri dénen anketler icinde bu kez okul 6ncggine alma dgiskeni sayisi 352
olmustur. Bu grubun % 67,6’s1 okul 6ncegiigm kurumuna “1” yil, % 21,9'u “2” yil ve %
10,5'u “3” yil devam etniitir(Tablo 3.29).
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Tablo 3.30. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki Cocuk Sayisi

Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik Dgilim

Ailedeki cocuk sayisi f %%

1 265 36,2
2 355 48,4
3 101 13,8
Yanitsiz 12 1,6
Toplam 733 100,0

Calisma grubunun %36,2’ si tek ¢ocuktur. Ancak grup denlk sirayr % 48,4 ile
ailede iki cocuk olanlar alrgtir. Aile icinde 3 ve daha fazla ¢ocuk olanlariregiési sadece
13,8 olmytur. Yizde 1,6'sinda ise bu gigken ba birakilmstir(Tablo 3.30).

Tablo 3.31 . Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile icinde Kagici

Cocuk Olduguna Iliskin Degiskene Ait Frekans ve Yiizdelik D&ilim

Ailedeki cocuklar f %
Icindeki Sirasi

1. 367 50,4
2. 171 23,3
3. 38 5.2
Diger 27 3,7
Yanitsiz 130 17,8
Toplam 733 100,0

Calisma grubunun %50,4’ U birinci ¢ocuktur ve sonugedieri icinde ilk sirayi
almstir. Ancak grup icinde ikinci sirayl % 23,3 ileeilin ikinci ¢cocgu olanlar almgtir. Aile
icinde 3. ¢ocuk olanlarin ylzdesi sadece 5,2 etoruArastirma grubunun % 3,7’si ise aile
icinde 4. sira ve dad aha fazlasina ait ghonu Arastirma grubunun Yizde 17,5'inde ise bu
desisken bg birakiimstir(Tablo 3.31).
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Tablo 3.32. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile Birliktel ik

Durumu Degiskene Ait Frekans ve Yuzdelik Dgilim

Aile Birliktelik f %
Durumu

Birlikte 579 79,0
Ayri 27 3,7
Yanitsiz 127 17,3
Toplam 733 100,0

Calisma grubunun %79’ unun ailesi birliktedir. Anne \eblsi ayr1 ygayan cocuklar;
arastirma kapsami icinde % 3,7 ile temsil edgtardir. Arastirma grubunun Yizde 17,3'Gnde
ise bu dgisken ba birakiimstir(Tablo 3.32).

Tablo 3.33. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslek Duumu
Degiskene Ait Frekans ve Yuzdelik D&ilim

Anne meslek f %
Memur 156 21,3
isci 25 34
Ev Hanimi 350 47,7
Diger 146 19,9
yanitsiz 56 7,6
Toplam 733 100,0

Calisma grubunun %47,7’ inin annesi ev hanimidir. Bét21,3 ile annesi memur
olanlar izlemgtir. Annesi kc¢i olanlar ise; argirma grubu icinde % 3,4 ile temsil
edilmislerdir. ~ Annesi yukaridaki meslek kategorisine ggyenler, % 19,9 olmytur.
Arastirma grubunun Yiuzde 7,6'inda ise bigg&en bg birakiimstir(Tablo 3.33).
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Tablo 3.34. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslek Duumu

Degiskene Ait Frekans ve Yuzdelik D&ilim

Baba meslek f %
Memur 183 25,0
Isci 101 13,8
Ciftci 12 1,6
Calismiyor 7 1,0
Diger 364 49,7
yanitsiz 66 9,0
Toplam 733 100,0

Calisma grubunun %49,7’ inin babasi bu tabloda yer almalyir meslek grubunda
calismaktadir. . Bunu % 25,0 ile babasi memur olanlé&mgtir. Babasi ¢¢i olanlar ise;
argtirma grubu icinde % 13,8 ile temsil ediki@rdir. Calsma grubunun % 1,6’'sinin babasi
ciftci iken; % 1'l herhangi birgte calsmamaktadir. Argtirma grubunun Yuzde 9,0'Iinda ise
bu dezisken ba birakiimstir(Tablo 3.34).

Tablo 3.35. Arastirma Grubunun Anne Egitimi Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik

Dagilim

Anne Egitim F %

ko gretim 164 22,4

Lise 158 21,6
On Lisans-Lisans 272 37,1
Lisans usti 18 2,5

Yanitsiz 121 16,5
Toplam 733 100,0

Arastirma kapsaminda bulunangréncilerin annelerinin @tim dizeyine ilskin
frekans ve ylzdelik dalim Tablo 3.35'de gosterilmgiir. Annelerin  gitim dlzeyi
desiskenine gore ilk sirada 6n lisans -lisans mezunjarialmstir(% 37,1). Bunu % 22,4 ile

annesi ilk@retim mezunu olan genciler izlemgtir. Ortag@retim mezunu olan anneler %
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21,6, ve lisans Ustl mezunu anneler % 2,5’liklgaa sahip olmgiardir. Calsma grubunun

% 16,5’'u bu dgiskeni yanitsiz birakmgtir.

Tablo 3.36. Arastirma Grubunun Baba Egitimi Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik
Dagilim

Baba Egitim F %
ilkogretim 119 16,2
Lise 162 221
On Lisans-Lisans 309 42,2
Lisans Ustu 39 53
Yanitsiz 104 14,2
Toplam 733 100,0

Arastirma kapsaminda bulunangréncilerin babalarinin giim dizeyine ilskin
frekans ve ylzdelik dalim Tablo 3.36’da gosterilngiir. Babalarin gitim dizeyi dgiskenine
gore ilk sirada on lisans-lisans mezunlar yer gim(% 42,2). Bunu % 22,1 ile babasi lise
mezunu olan grenciler izlemgtir. ilkdgretim mezunu babalar % 16,2 ve lisansistii mezunu

babalar % 5,3'luk dalima sahip olmglardir. Calsma grubunun % 14,2’i bu dskeni
yanitsiz birakmgtir(Tablo 3.36).

Tablo 3.37. Arastirma Grubunun Aile Aylik Gelir De giskenine Ait Frekans ve Yuzdelik
Dagilim

Aylik Gelir F %

Dusuk 56 7,6
Ortanin Alti 218 29,7
Orta 292 39,8
Ortanin Usti 112 15,3
Yuksek 51 7,0
Yanitsiz 4 5

Toplam 733 100,0
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Arastirma kapsaminda bulunargréncilerin ailelerinin aylik gelir dizeyine gkin
frekans ve yuzdelik dalim Tablo 3.37’'de gOsterilngiir. Ailelerin aylik gelir dizeyi
desiskenine gore ilk sirada orta gelir dizeyi yer gim{% 39,8). Bunu % 29,7 ile ailesinin
aylik gelir dizeyi ortanin alti olangtenciler izlemgtir. Aylik geliri ortanin tstl olanlar %
15,3 ve yiksek olanlar % 7’lik gdima sahip olmglardir. (Tablo 3.37).

Tablo 3.38. Arastirma Grubunun ikamet Ozelligi Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik
Dagilim

ikamet 6zelligi F %

Kendi evleri 280 38,0
Kirahk 167 22,8
Lojman 17 2,3
Yanitsiz 269 36,7
Toplam 733 100,0

Arastirma kapsaminda bulunangréncilerin ikamet dg@skenine gore frekans ve
yuzdelik dgilm Tablo 3.38’de gosterilrgiir. Arastirma grubunun ikamet dekenine gore
ilk sirada kendi sahibi olduklari evde oturanl&rsirada yer almtir(% 38,0). Bunu % 22,8
ile ailesi kirada oturangienciler izlemgtir. Arastirma grubunun % 2,3’Gndn ailesi lojmanda

oturmaktadir. Cagma grubunun % 36,7’i bu @eskeni yanitsiz birakngtir.

Tablo 3.39. Arastirma Grubunun Bagimsiz Odasi Bulunma Dgiskenine Ait Frekans ve
Ylzdelik Dagilim

Bagimsiz Oda F %
Var 313 42,7
Yok 304 41,7
Yanitsiz 116 15,8
Toplam 733 100,0

Arastirma kapsaminda bulunagréncilerin b&msiz odasi bulunma gigkenine gore
frekans ve ylzdelik dalim Tablo 3.39'da gosterilngiir. Arastirma grubunun % 42,7’sinin
kendisine ait baamsiz odasi bulunmaktadir. Kendine ait odasi bulkyanlar ise % 41,7 ile

ikinci sirada yer almtir. Calsma grubunun % 15,8'i bu @gkeni yanitsiz birakngtir.
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Tablo 3.40. Arastirma Grubunun Evinde Bilgisayar Bulunma Degiskenine Ait Frekans
ve Yuzdelik Dagilim

Bilgisayar bulunma F %
Var 351 47,9
Yok 213 29,1
Yanitsiz 169 23,1
Toplam 733 100,0

Arastirma kapsaminda bulunargréncilerin evinde bilgisayar bulunma gigkenine
gore frekans ve yuzdelik gdum Tablo 3.40'da gosterilngiir. Arastirma grubunun %
47,9’'unun evinde bilgisayar bulunmaktadir. Ailegrlgisayar bulunmayanlar ise % 29,1 ile

ikinci sirada yer almtir. Calsma grubunun % 23,1’i bu @gkeni yanitsiz birakngtir.

Tablo 3.41. Arastirma Grubunun Evine Dizenli Olarak Gazete-Dergi Alnma
Degiskenine Ait Frekans ve Yuzdelik D&ilim

Gazete-dergi F %
Evet 237 32,3
Hayir 159 21,7
Yanitsiz 337 46,0
Toplam 733 100,0

Arastirma kapsaminda bulunagréncilerin evine dizenli olarak gazete-dergi alisma
desiskenine gore frekans ve vyuzdelik gllam Tablo 3.41'de gOsterilrgiir. Arastirma
grubunun % 32,3’Unln evine duzenli gazete-derginadktadir. Alinmayanlarin yizdesi
sadece 21,7 olmgtur. Ancak cakma grubunun % 46’1 bu dakeni yanitsiz birakngtir. Bu

faktort goz ardi etmemek gerekir.

3.7.2. Norm Grubunun Erken Cocukluk Dénemi Fonolojk Duyarhlk Olce gi(ECDFDO)
Toplam ve Alt Boyutlarinin Tanimlayici Istatistik degerleri

Arastirmanin  bu béliminde, Erken Cocukluk Donemi FojiloloDuyarlilik

Olcegi(ECDFDO)’nin toplam ve alt boyutlarindan alinan tanimlayici tistik deserleri ile
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dagilmlarin  normallgini sinamak Uzere kullanilan Skewess ve Kurtosiswelari

hesaplanngive yorumlanmytir.

Tablo 3.42. Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik Duyarliik Olgegi(ECDFDO)nin

Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayiciistatistik Degerleri

DEGER GENEL FAKTOR FAKTOR FAKTOR FAKTOR FAKTOR FAKTO FAKTOR FAKTOR

TOPLA A B C D E RF G H
M  TOPLAM TOPLAM TOPLAM TOPLAM TOPLA TOPLAM TOPLAM
TOPLAM M
N 733 733 733 733 733 733 733 733 733

Art.Ort47,1501 5,199 6,5703 5,2101 7,1296 5,7190 7,2892,0477 2,9850
,6461 9,189E-02 ,1426 , 1114 , 1128 ,1159 , 1120 , 1290 , 1276
Art.Ort.St
d.Hatasi
Medyan 50,0000 6,000 8,0000 5,0000 8,0000 6,0000 8,0009,0000 2,0000
Mod 53,00 10,00 6,00 10,00 7,00 10,00 10,00 ,00

Std. 17,4922 2,487 3,8602 3,0149 3,0534 3,1376 3,0313,4915 3,4560
sapma

Skewness -,544 -,486 -,412 -,107 -,561 -,415 -,454 420 ,542
Skewness ,325 ,325 ,325 ,325 ,325 ,325 ,325 ,325 ,325
Std.Hata
z -1,674 -1,495 -1,26 -,329 -1,726 -1,276  -1,326 292, -1,667
Kurtosis -,241 -140 -,120 -,116 -,217 -,321 -,251 352 -,314
Kurtosis ,180 ,180 ,180 ,180 ,180 ,180 ,180 ,180 ,180
Std.Hata
z -1,338 =777 -,666 -,644 -1,205 -1,783 -1,394 51,9 -1,744
Ranj 78,00 8,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,0010,00
,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Minimum
78,00 8,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00 010,0
Maksimu
m

Yuzdelik 37,0000 4,0000 3,0000 3,0000 5,0000 4,0000 5,0008,0000 ,0000
25

5050,0000 6,0000 8,0000 5,0000 8,0000 6,0000 8,0009,0000 22,0000
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60,0000 7,0000 10,0000 8,0000 10,0000 8,0000 10,0aOmO000 5,0000
75

75

*p<,05 *p<,01 ***p<,001

Olgek toplaminin aritmetik ortalamasi 47,15 ikeradae aritmetik ortalamalarinin
ortalamasi ise ,60 olmgtwr. Bu sonug¢ 6lgén; cocuklar icin ortalama @erin ¢cok az Ustiinde
biraz kolay geldiini gostermektedir. Bilimsel agidan guvenilir bastte; test toplam gucluk
degerinin ,40 ile ,60 arasinda olmasi beklenmektdflide edilen bu sonug, bu ranj icinde
bulundwgu icin, testin guvenirfini olumsuz yonde etkilemestir. Alt boyutlarin aritmetik
ortalamalarina gore alt boyut guclukgederi incelendiinde “A”, “B”, “D” “F” ve “G” alt
boyutlarinin kolay, “C” alt boyutunun orta guglike v H” alt boyutunun zor oldgu
anlaimistir.

Testin hem toplam hem de alt boyut Skewess ve Kigrgpnuclari; istatistiksel acidan
anlamh sonuclar vermestir. Elde edilen bu sonuc¢ 6lcek toplam ve alt bégumin
dagilimlarinin normal dgilim gdésterdgini gostermektedir. Bu sonuca dayall olarak bundan
sonra yapilacak hipotez testlerinde parametrikigtiia teknikler kullanilacaktir.

Tablo 3.43 Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olcegi(ECDFDO)’'nin Toplam

ve Alt Boyut Puanlarinin Yizdelik Puanlari

Ham YUZDEL iK PUAN
puan

GENEL ATOP BTOP CTOP DTOP ETOP FTOP GTOP HTOP

TOPLAM
78 99,66 - - ; - ] ; ) ]
77 98,84 - - ; - ] ; ) ]
76 98,02 - - ; - ] ; ) ]
75 97,14 - - ; - ] ; ) ]
74 96,18 - - ; - ] ; ) ]
73 94,88 - - ; - ] ; ) ]
72 93,66 - - ; - ] ; ) ]
71 92,01 - - - - ; ; ) ]
70 91,95 - - - - ; ; ) ]

69 90,59 - - - - - - - -



68

67

66

65

64

63

62

61

60

59

58

57

56

55

54

53

52

51

50

49

48

47

46

45

44

43

42

41

40

89,70
89,09
87,45
85,61
83,97
82,06
79,95
77,49
74,97
72,65
70,33
68,08
65,69
62,96
60,64
58,05
55,05
52,73
50,55
48,64
46,86
44,34
41,81
39,70
38,13
36,63
34,52
32,61

30,97

103



39

38

37

36

35

34

33

32

31

30

29

28

27

26

25

24

23

22

21

20

19

18

17

16

15

14

13

12

11

28,92
27,08
25,38
24,01
23,19
21,96
20,67
19,71
18,76
17,74
16,44
15,01
14,12
13,51
12,89
11,94
11,05
10,44
9,75
8,94
8,12
7,57
7,57
6,89
6,14
5,46
4,98
4,57

3,96

104
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10 3,48 - 81,24 95,36 83,02 92,36 81,92 81,65 94,95
9 3,21 - 56,48 86,83 60,30 82,06 57,50 56,28 88,06
8 2,66 89,15 47,00 78,44 49,59 74,35 46,52 45,23 ,06885

7 2,05 69,24 40,72 68,96 39,90 61,46 36,63 36,70 ,3382

6 1,71 53,41 35,40 57,50 31,11 47,95 28,99 28,92 ,85/8

5 1,43 40,72 31,38 46,32 24,15 36,49 23,33 23,47 ,3574

4 1,23 29,54 28,24 36,02 18,49 27,22 17,53 19,19 ,1069

3 1,23 21,01 25,03 26,06 13,71 21,42 13,10 17,80 ,9662

2 1,09 14,67 21,96 18,35 9,75 16,71 8,80 1596 154,7
1 ,68 9,35 18,21 11,66 5,80 12,96 5,32 13,71 43,38
0 ,20 3,62 8,05 4,23 1,98 5,87 2,18 6,28 18,49

Erken Cocukluk D6nemi Fonolojik Duyarliik Olg¢ECDFDO)nin genel ve alt
boyut puanlarinin yizdelik puanlari Tablo 3.43'véeiimistir.

Arastirmanin son gamasinda gercekirilecek olan hipotez testlerinde, elde edilen bu

yuzdelik puanlar kullanilacaktir.

3.7.3.Calsma Grubunun Demografik Degiskenlerine Gore Erken Cocukluk Doénemi
Fonolojik Duyarlilik Olge gi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlari Arasindaki

farkliliklari Incelemek Uzere Gergekigirilen Hipotez Testi Sonuglari

Arastirma grubuna uygulanan anketin sorusgredcilerin cinsiyetine ikkindir.
Cinsiyet iki kategorili oldgu icin, bu dgiskene gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarllik Olcesi(ECDFDO)'nin toplam ve alt boyut puan farkhliklar saptamak tizere
ili skisiz grup “t” testi kullaniimg ve elde edilen sonuclar Tablo 4.44’de Sunulitiu

Tablo 3.44. Arastirma Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gore Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarllik Olge gi(ECDFDO)’nin Toplam ve Alt Boyut Puanlari icin Yapilan
Tliskisiz Grup “t” Testi Sonuglari

Alt Cinsiyet N Art.Ort SS Std. Hata t sd p
Boyut

A Kiz 346 51,3363 28,4254 1,5282 1,137 731 256
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Toplam £ yei 387 48,9345 28,6684  1,4573
B Kiz 346 49,6735 27,9960 15051 -361 731 ,719
Toplam

Erkek 387 50,4211 28,0491 1,4258
C Kiz 346 50,6171 28,3990 15267 ,488 731 ,625
Toplam

Erkek 387 49,5775 29,0931 1,4789
D Kiz 346 50,3028 28,1419 15129 ,213 731 ,832
Toplam

Erkek 387 49,8585 28,3672 1,4420
E Kiz 346 49,3323 28,8427 1,5506 -656 731 ,512
Toplam

Erkek 387 50,7262 28,5690 1,4522
F Kiz 346 49,9886 27,7407 1,4914 -072 731 ,942
Toplam

Erkek 387 50,1394 28,4884 1,4481
G Kiz 346 49,1704 28,0139 15060 -,819 731 ,413
Toplam

Erkek 387 50,8709 28,1187 1,4294
H Kiz 346 49,4845 27,1939 1,4620 -532 731 ,595
Toplam

Erkek 387 50,5901 28,8802 1,4681
Genel Kiz 346 49,6272 28,4629 15302 -391 731 ,696
Toplam

Erkek 387 50,4625 29,2823 1,4885

*p<,05 *p<,01  *** p<,001

Tablo 3.44'de ardirma grubunun cinsiyet dakenine gore Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi(ECDFDO)'nin toplam ve alt boyupuanlari icin yapilan igkisiz
grup “t” testi sonuclari sunulngtur. Yapilan analizler sonucunda ne genel toplanelde alt
boyutlarda istatistiksel acidan anlaml farklilkklaulunamamstir. Kiz ve erkek @rencilerin

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik 6zellédi birbirine aittir.

Anket ile toplanan kisel bilgilerin iki kategoriden daha fazla ogludurumlarda(anne
egitim, baba @gitim, karde sayisi ve ailenin sosyo-ekonomik diuizeyi Erken @hduD6nemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi (ECDFDO)Toplam ve alt boyut 6zellikleri arasindérkliliklari



107

belirlemek lGzere hipotez testi olarak tek yonllyaais analizi(ANOVA)lemleri yapiimstir.

Bu islemlerin tablolatirimasinda ilk olarak kategorilere gbre tanimtaystatistik dgerleri
elde edilmg ve tablolatirilarak yorumlanngtir. Daha sonra kategori puanlarinin standart
sapmalari arasindaki farkliliklari belirlemek Uzelevene testi uygulangtir. Ucuinci
asamada ANOVA F testi sonuclari yer aktm. Bu tablolarin altinda iki digsken arasinda
hesaplanan eta korelasyon katsayigiederi yer almgtir. ANOVA’da anlamli sonuclarin
elde edildgi durumlarda; bu kumdalatif farklgan, hangi ikili gruplar arasindan
kaynaklandgini belirlemek tzere ANOVA'yl tamamlayici hesaplagacilmgtir. Levene
testinde farkin anlamsiz olgu durumlarda tamamlayici hesap olarak scheffe; testkin

anlamh oldgu durumlarda ise Tamhane testi kullangmi

Tablo 3.45.Arastirma Grubunun Okul Turl De giskenine Goére Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Olce gi(ECDFDO)'nin  Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin

Tamimlayici Istatistik Degerleri

Olcek Okul Tiri N Art.Ort ss Std. Hata
A Toplam Ozel 132 59,9649 25,8831 2,2528
Devlet 574 47,7625 28,2035 1,1772
Okula Gitmeyenler 27 50,6978 37,9441 7,3023
Toplam 733 50,0688 28,5575 1,0548
B Toplam Ozel 132 60,1725 25,5909 2,2274
Devlet 574 49,1937 27,7206 1,1570
Okula Gitmeyenler 27 19,2337 18,0665 3,4769
Toplam 733 50,0672 28,0070 1,0345
C Toplam  Ozel 132 70,1400 26,4699 2,3039
Devlet 574 46,7657 27,0230 1,1279
Okula Gitmeyenler 27 22,1237 23,4877 4,5202
Toplam 733 50,0673 28,7509 1,0619
D Toplam  Ozel 132 68,0880 23,6057 2,0546
Devlet 574 47,1295 27,4362 1,1452
Okula Gitmeyenler 27 24,4981 23,3279 4,4894

Toplam 733 50,0702 28,2442 1,0432
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E Toplam  Ozel 132 63,4713 25,0468 2,1800
Devlet 574 47,9570 28,6798 1,1971
Okula Gitmeyenler 27 29,4126 20,6610 3,9762
Toplam 733 50,0677 28,6867 1,0596
F Toplam  Ozel 132 57,2680 27,3614 2,3815
Devlet 574 49,1287 27,9063 1,1648
Okula Gitmeyenler 27 34,7926 28,2521 5,4371
Toplam 733 50,0664 28,1173 1,0385
G Toplam  Ozel 132 60,5112 25,7740 2,2433
Devlet 574 48,6254 27,5378 1,1494
Okula Gitmeyenler 27 29,7256 32,8811 6,3280
Toplam 733 50,0697 28,0617 1,0365
H Toplam  Ozel 132 73,7859 23,3520 2,0325
Devlet 574 45,3875 26,3604 1,1003
Okula Gitmeyenler 27 33,6437 22,7774 4,3835
Toplam 733 50,0690 28,0807 1,0372
Genel Ozel 132 72,1294 27,3433 2,3799
Toplam
Devlet 574 46,4249 26,5226 1,1070
Okula Gitmeyenler 27 19,7000 22,2136 4,2750
Toplam 733 50,0694 28,8820 1,0668

Tablo 3.45'de Argtirma grubunun okul tird dekenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)’nin Toplam ve Alt Boyut puanlarinin

tanimlayici istatistik dgerleri gosterilmgtir.
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Tablo 3.46. Aratirma Grubunun Okul Turt De giskenine Gore Erken Cocukluk
Doénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari Igin

Yapilan Levene Testi Sonuglari

Alt Boyut Levene sdl sd2 p
istatistik

A 10,329 2 730 ,000***

Toplam

B Toplam 8,567 2 730 ,000***

C Toplam 1,766 2 730 172

D Toplam 5,554 2 730 ,004**

E Toplam 8,138 2 730 ,000***

F Toplam ,135 2 730 ,874

G 2,360 2 730 ,095

Toplam

H 7,570 2 730 ,001%**

Toplam

Genel 2,866 2 730 ,058

Toplam

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

Arastirma grubunun okul tiri dekenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Olgesi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puanlariniyapilan levene testi
sonuclarl Tablo 3.46’da verilgtir. Okul tirt dgiskenine gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi(ECDFDO)Toplam ve alt boyutlarinin puanlari standapmalari
icin yapilan levene testi sonucunda sadece C, FSvalt boyutlarinda ve test toplamda
istatistiksel agidan anlamh bir farkllik bulunmatrr. Bunlarin dgindaki tim alt boyutlarda,;
farkli okul tdrlerine giden grencilerin Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaitil
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Olcegi(ECDFDO)  alt farkl
duzeydedir(heterojendir). C, F ve G alt boyutlaande test toplamda puan varyanslari
esittir(thomojendir)(Tablo 3.46).

boyutlarinin  puanlarinin  varyanslaribirbirinden

Tablo 3.47. Arastirma Grubunun Okul Tdrt De giskenine Goére Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari igin

Yapilan Tek Yonlu Varyans Analizil(ANOVA) Sonuclari

Alt Boyut Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta

Kaynagi Toplami Ortalamasi kare
A Gruplararasi 15988,386 2 7994,193 10,045 ,000*** 027
Toplam

Gruplarigi 580980,185 730 795,863

Toplam 596968,571 732
B Gruplararasi 39586,394 2 19793,197 27,028 ,000*** 069
Toplam

Gruplarigi 534590,082 730 732,315

Toplam 574176,477 732
C Gruplararasi 80524,292 2 40262,146 56,031 ,000*** 133
Toplam

Gruplarici 524559,279 730 718,574

Toplam 605083,571 732
D Toplam Gruplararasi 65472,566 2 32736,283 46,093 ,000*** 112

Gruplarici 518467,922 730 710,230

Toplam 583940,488 732
E Gruplararasi 37790,953 2 18895,476 24,431 ,000*** 063
Toplam

Gruplarigi 564589,585 730 773,410

Toplam 602380,538 732
F Gruplararasi 13649,502 2 6824,751 8,817 ,000*** 024
Toplam

Gruplarigi 565057,500 730 774,051

Toplam 578707,002 732
G Gruplararasi 26763,503 2 13381,752 17,772 ,000*** 046
Toplam

Gruplarici 549657,930 730 752,956

Toplam 576421,433 732
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H Gruplararasi 94113,152 2 47056,576 71,108 ,000*** 163
Toplam

Gruplarici 483086,384 730 661,762

Toplam 577199,535 732
Genel Gruplararasi 96763,283 2 48381,642 68,733 ,000*** 158
Toplam

Gruplarici 513848,453 730 703,902

Toplam 610611,736 732

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

Arastirma grubunun Okul TUr geskenine gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarlilik Ol¢cesi(ECDFDO) nin genel ve alt boyut toplam puan ortatdari icin yapilan tek
yonlu varyans analizi(ANOVA) sonuclar Tablo 3.4&'dverilmitir.  Yapilan istatistiksel
analiz sonucunda elde edilen Fgdderi hem test toplamda hem tim alt boyutlarda
istatistiksel a¢idan ,001 dizeyinde anlamlidir.mgrubu @&rencilerinin okul tir dgiskenine
gore Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik Duyarliik @(ECDFDO) Toplam ve alt
boyutlarinin puan ortalamalari birbirinden farktidFarkli @Gretim kurumlarinda grenim
goren ve gormeyengéencilerin Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaikibri birbirinden
farklidir.

Eta kare dgerlerine gore okul tiri geskeni Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarhlik testi toplam puanlarinin varyansinin 96,8Ini kagilamaktadir. Dger alt
boyutlarin varyans aciklama ytzdeleri sirasiyla ‘&’ boyutunda % 2,7; “B” alt boyutunda
% 6,9; “C” alt boyutunda % 13,3; “D” alt boyutuné&a 11,2,; “E” alt boyutunda % 6,3; “F”
alt boyutunda % 2,4; “G” alt boyutunda % 4,6 ve “&lt boyutunda % 16,3’dr.

ANOVA'da istatistiksel acidan anlaml farkliliklarielde edildii durumlarda, bu
farkhihk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karsilastirmalardan
kaynaklandgini belirlemek tzere varyans analizini tamamlajuesaplara gecilngiir. Tablo
4.46'da C, F ve G alt boyutlarinda ve test toplanmlen varyanslari sé¢ oldugu icin
tamamlayici hesap olarak scheffe testi yapthmi Diger alt boyutlarda ise varyans
heterojenlikleri bulundgu icin tamamlayici hesaplardan tamhane tesfiemleri

gerceklatirilmistir. Elde edilen sonugclar Tablo 3.48’de goOstersini
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Arastirma Grubunun Okul Tart De giskenine Gore Erken Cocukluk

Doénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari Igin

Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi Sonuglari

Bagimli () J) Ortalamalar Std.Hata p
Degiske EGTKURUM EGTKURUM arasl fark
n
A Tamhane Ozel Devlet 12,2014 2,7232 ,000***
Digger 9,2671 5,9587 ,551
Devlet Ozel -12,2014 2,7232 ,000%**
Okula -2,9343 5,5554 ,972
gitmeyenler
Okula Ozel -9,2671 5,9587 ,551
gitmeyenler
Devlet 2,9343 5,5554 972
B Tamhane Ozel Devlet 10,9788 2,6122 ,000***
Okula 40,9388 5,7158 ,000***
gitmeyenler
Devlet Ozel -10,9788 2,6122 ,000***
Okula 29,9600 5,3290 ,000***
gitmeyenler
Okula Ozel -40,9388 5,7158 ,000***
gitmeyenler
Devlet -29,9600 5,3290 ,000***
C Scheffe Ozel Devlet 23,3743 2,5876 ,000***
Okula 48,0163 5,6619 ,000***
gitmeyenler
Devlet Ozel -23,3743 2,5876 ,000***
Okula 24,6420 5,2788 ,000***
gitmeyenler
Okula Ozel -48,0163 5,6619 ,000***
gitmeyenler
Devlet -24,6420 5,2788 ,000***
D Tamhane Ozel Devlet 20,9585 2,5725 ,000***
Okula 43,5899 5,6290 ,000***

gitmeyenler



=

G

H

Tamhane

Scheffe

Scheffe

Tamhane

Devlet

Okula
gitmeyenler

Ozel

Devlet

Okula
gitmeyenler

Ozel

Devlet

Okula

gitmeyenler

Ozel

Devlet

Okula

gitmeyenler

Ozel

Ozel

Okula
gitmeyenler

Ozel

Devlet
Devlet

Okula
gitmeyenler

Ozel

Okula
gitmeyenler

Ozel

Devlet
Devlet

Okula
gitmeyenler

Ozel

Okula
gitmeyenler

Ozel

Devlet
Devlet

Okula
gitmeyenler

Ozel

Okula
gitmeyenler

Ozel

Devlet
Devlet

Okula

-20,9585

22,6314

-43,5899

-22,6314
15,5143

34,0587

-15,5143

18,5444

-34,0587

-18,5444
8,1393

22,4754

-8,1393

14,3361

-22,4754

-14,3361
11,8858

30,7857

-11,8858

18,8999

-30,7857

-18,8999
28,3984

40,1422

2,5725

5,2481

5,6290

5,2481
2,6845

5,8740

2,6845

5,4765

5,8740

5,4765
2,6856

5,8764

2,6856

5,4788

5,8764

5,4788
2,6488

5,7958

2,6488

5,4036

5,7958

5,4036
2,4832

5,4335

113

,000%**

,000%+*

,000%+*

,000%**
,000%**

,000%**

,000%**

,000%**

,000%+*

,000%**
,010**

’001***

,010**

,033*

,001%**

,033*
,000%+*

,000%+*

,000%+*

,002**

,000%**

,002**
,000%**

,000%**
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gitmeyenler
Devlet Ozel -28,3984 2,4832 ,000***
Okula 11,7438 5,0658 ,043*
gitmeyenler
Okula Ozel -40,1422 5,4335 ,000***
gitmeyenler
Devlet -11,7438 5,0658 ,043*
Scheffe Ozel Devlet 25,7045 2,5610 ,000***
Toplam
Okula 52,4294 5,6038 ,000***
gitmeyenler
Devlet Ozel -25,7045 2,5610 ,000***
Okula 26,7249 5,2246 ,000***
gitmeyenler
Okula Ozel -52,4294 5,6038 ,000***
gitmeyenler
Devlet -26,7249 5,2246 ,000***

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

B alt boyutundan test toplama kadar olan tignzalarda tim ikili kanlastirmalarda
istatistiksel acidan en az ,05 diuzeyindg(ce<,001) anlamli farkhhklar bulunngtur. Ozel
okula devam eden hazirlik sinifgréncilerinin erken ¢ocukluk dénemi fonolojik duydétari,
devlet okuluna giden veya hi¢ okula gitmeyenlerdatamli diizeyde daha yiksektir. Devlet
okuluna giden grencilerin de erken cocukluk dénemi fonolojik duydari; hi¢c hazirhk
okuluna gitmeyenlerden anlamh dizeyde daha yiuksélkt’ alt boyutunda ise 6zel okula
giden @rencilerin fonolojik duyarliklari, resmi okula gidierden anlamli derecede daha
yuksektir ancak 6zel ve resmi okula gidegrgncilerin puan ortalamalari, okula devam

etmeyenlerden anlaml farkhlik gostermetmi
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Tablo 3.49. Arastirma Grubunun Okul Oncesi Egitim Alma Degiskenine Gore Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olcegi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut
Puanlari Igin Yapilan iliskisiz Grup “t” Testi Sonuclar

Alt Okul N Art.Ort ss Std. Hata t sd p

Boyut Oncesi

egitim alma
A Evet 277 54,2656 26,8774 1,6149 2,578 500 ,010**
Toplam

Hayir 225 47,8651 28,5980 1,9065
B Evet 277 55,5649 25,7928 1,5497 5,620 500 ,000***
Toplam

Hayir 225 42,2577 27,0943 1,8063
C Evet 277 58,6938 27,4193 1,6475 7,188 500 ,000***
Toplam

Hayir 225 41,6286 25,2083 1,6806
D Evet 277 57,4069 25,7112 1,5448 5,539 500 ,000***
Toplam

Hayir 225 44,2986 27,1534 1,8102
E Evet 277 55,9742 28,9404 1,7389 2,039 500 ,042*
Toplam

Hayir 225 50,5211 30,8385 2,0559
F Evet 277 54,8520 27,5404 1,6547 4,676 500 ,000***
Toplam

Hayir 225 43,3203 27,3973 1,8265
G Evet 277 56,7230 26,3601 1,5838 6,475 500 ,000***
Toplam

Hayir 225 41,5462 25,8105 1,7207
H Evet 277 57,2882 28,1651 1,6923 5,018 500 ,000***
Toplam

Hayir 225 45,2718 24,7286 1,6486
Genel Evet 277 59,6259 27,4587 1,6498 7,455 500 ,000%**
Toplam

Hayir 225 41,6893 25,9831 1,7322

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

Tablo 3.49'da argirma grubunun okul 6ncesgi@im alma degiskenine gore Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik OlggECDFDO)’nin toplam ve alt boyupuanlari
icin yapilan ilgkisiz grup “t” testi sonugclari sunulmgtwr. Yapilan analizler sonucunda hem
genel toplamda hem de alt boyutlarda istatistikegidan en az ,05 dizeyinde anlamli
farklihklar bulunmuytur. Okul Oncesi gtim alan @rencilerin erken cocukluk dénemi
fonolojik duyarhk 6zellikleri tum alanlarda, okubncesi gitim almayanlardan anlamli
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kapsami dunda tutulmugtur.

Tablo 3.50. Norm Calsmasinda Kullanilan ve Okul Oncesi Bitim Alan Grubun Okul
Oncesi Bitim Alma Yili Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarlilik Olcegi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayici
Istatistik Degerleri

Olcek 0.0.E.AYIL N Art.Ort ss Std. Hata
A Toplam ivi 238 55,1676 25,8640 1,6765
2vil 77 55,2010 24,7248 2,8176
3vil 37 59,1682 30,3257 4,9855
Toplam 352 55,5954 26,0744 1,3898
B Toplam ivil 238 52,7749 25,5653 1,6572
2vil 77 54,3107 25,7144 2,9304
3vil 37 62,4682 24,9592 4,1033
Toplam 352 54,1298 25,6311 1,3661
C Toplam 1vil 238 53,2713 25,0567 1,6242
2vil 77 56,1108 27,2096 3,1008
3vil 37 69,2545 29,0447 4,7749
Toplam 352 55,5725 26,3466 1,4043
D Toplam 1vil 238 51,5623 25,5446 1,6558
2vil 77 57,2757 24,4648 2,7880
3vil 37 67,0034 23,9620 3,9393
Toplam 352 54,4352 25,5558 1,3621
E Toplam ivil 238 64,3932 26,5154 1,7187
2vil 77 51,1685 29,8556 3,4024
3vil 37 58,3422 30,8296 5,0684
Toplam 352 60,8642 28,1947 1,5028
F Toplam 1vil 238 50,2551 26,7747 1,7355

2vil 77 55,7538 27,3637 3,1184
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3vil 37 50,9568 28,5651 4,6961

Toplam 352 51,5317 27,1094 1,4449

G Toplam 1vil 238 52,6526 24,5158 1,5891
2vil 77 56,2596 26,2974 2,9969

3vil 37 66,4153 24,6605 4,0542

Toplam 352 54,8883 25,2139 1,3439

H Toplam 1vil 238 50,1685 25,4462 1,6494
2vil 77 60,5234 28,0461 3,1962

3vil 37 69,7504 29,7535 4,8914

Toplam 352 54,4920 27,2675 1,4534

Genel Toplam 1Yl 238 55,5573 24,8608 1,6115
2vyil 77 59,2645 26,3644 3,0045

3vil 37 69,6564 30,7457 5,0546

Toplam 352 57,8503 26,1434 1,3934

Tablo 3.50'de Argtirma grubunun okul Oncesigiim alma yili d&iskenine goére
Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik OlggECDFDO)nin Toplam ve Alt Boyut

puanlarinin tanimlayici istatistik gerleri gosterilmgtir.

Tablo 3.51. Norm Calsmasinda Kullanilan ve Okul Oncesi Eitim Alan Grubun Okul
Oncesi EBitim Alma Yili Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarlilik Olcegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Levene Testi

Sonuclan
Alt Boyut Levene istatistik sdl sd2 p
A Toplam 2,390 2 349 ,093
B Toplam ,393 2 349 ,675
C Toplam 1,343 2 349 ,262

D Toplam ,989 2 349 ,373



E Toplam

F Toplam

G Toplam

H Toplam

Genel Toplam

2,546

171

,804

1,834

2,997

349

349

349

349

349

118

,080

,843

448

,161

,051

*p<,05 **p<,01 *** p<,001

Arastirma grubunun okul dncesgiim alma yili dgiskenine gore Erken Cocukluk

Donemi Fonolojik Duyarhlik Olggi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puanlarinic

yapilan levene testi sonuclari Tablo 3.51'de veaglm Okul oncesi gitim alma yili

desiskenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyleklOlcegi(ECDFDO)Toplam ve

alt boyutlarinin puanlari standart sapmalari icapiian levene testi sonucunda tim alt

boyutlarda ve test toplamda istatistiksel acidatarah bir farkliik bulunmamgtir. Bu

gerekceye dayall olarak puan varyanslariginadduguna karar verilmtir(homojendir).

Tablo 3.52. Norm Calsmasinda Kullanilan ve Okul Oncesi Bitim Alan Grubun Okul

Oncesi EBitim Alma Yili Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik

Duyarlilik Olcegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tek Yonli
Varyans AnalizilANOVA) Sonuclari

Alt Varyansin
Boyut Kaynagi
A Gruplararasi

Toplam
Gruplarici
Toplam
B Gruplararasi
Toplam
Gruplarici

Toplam

Kareler sd Kareler F p Eta
Toplami Ortalamasi kare
527,838 2 263,919 ,387 ,679 ,002
238107,811 349 682,257
238635,649 351
3011,970 2 1505,985 2,309 ,101 ,013
227579,515 349 652,090
230591,485 351
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C Gruplararasi 8208,838 2 4104,419 6,084 ,003** ,034
Toplam
Gruplarici 235434,829 349 674,598
Toplam 243643,667 351
D Gruplararasi 8430,163 2 4215,082 6,662 ,001*** 037
Toplam
Gruplarigi 220807,476 349 632,686
Toplam 229237,640 351
E Gruplararasi 10437,874 2 5218,937 6,781 ,001*** 037
Toplam
Gruplarigi 268586,093 349 769,588
Toplam 279023,967 351
F Gruplararasi 1772,719 2 886,359 1,207 ,300 ,007
Toplam
Gruplarigi 256183,192 349 734,049
Toplam 257955,910 351
G Gruplararasi 6250,726 2 3125,363 5,029 ,007** ,028
Toplam
Gruplarigi 216894,233 349 621,473
Toplam 223144,959 351
H Gruplararasi 15864,137 2 7932,069 11,29 ,000*** 061
Toplam 4
Gruplarigi 245109,698 349 702,320
Toplam 260973,835 351
Genel Gruplararasi 6562,500 2 3281,250 4,908 ,008** ,027
Toplam
Gruplarigi 233337,374 349 668,588
Toplam 239899,874 351

*p<,05 ** p<,01

**k n< 001

Arastirma grubunun okul dncesgiim alma yili dgiskenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarliik OIggi(ECDFDO)Y'nin genel ve alt boyut toplam puan
ortalamalari icin yapilan tek yonli varyans an@iNOVA) sonuglari Tablo 3.52'de
verilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda eldden F deerleri; hem test toplamda
hem de “A”. “B” ve “F” alt boyut dgindaki diger alt boyutlarda istatistiksel agidan en az ,05
duzeyinde anlamlidir. Norm grubgr@ncilerinin okul 6ncesine devam etme yilggkenine
gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik @§ECDFDO)

boyutlarinin(*A”, “B” ve “F” disinda) puan ortalamalari birbirinden farkldir. Okiricesi

Toplam ve alt
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egitim kurumlarina farkh vyillarda devam edengréncilerin Erken Cocukluk Dénemi

Fonolojik Duyarhliklari birbirinden farklidir.

Eta kare dgerlerine gore okul 6ncesigéim alma yili dgiskeni Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarllik testi toplam puanlamnvaryansinin % 2,7'ni ketamaktadir.
Diger alt boyutlarin varyans aciklama yuzdeleri sylasfC” alt boyutunda % 3,4; “D” alt
boyutunda % 3,7; “E” alt boyutunda % 3,7; “G” attywtunda % 2,8,; ve “H” alt boyutunda
% 6,1'dir.

ANOVA'da istatistiksel acidan anlaml farkliliklarielde edildii durumlarda, bu
farkhillk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karsilastirmalardan
kaynaklandgini belirlemek tzere varyans analizini tamamlajesaplara gecilngiir. Tablo
3.51.’de tum alt boyutlarda ve test toplamda puaryanslari @t oldugu icin tamamlayici

hesap olarak scheffe testi yapgim. Elde edilen sonuclar Tablo 3.53’da gostergimi

Tablo 3.53. Norm Calsmasinda Kullanilan ve Okul Oncesi Eitim Alan Grubun Okul
Oncesi EBitim Alma Yili Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar igin Yapilan Tamhane ve
Scheffe Testi Sonuclari

Bagimli (H EGT (J) EGT Ortalamalar Std.Hata P
Degisken YILI YILI arasl fark
C Scheffe 1 2 -2,8395 3,4052 ,707
3 -15,9831 4,5899 ,003**
2 1 2,8395 3,4052 ,707
3 -13,1436 5,1955 ,042*
3 1 15,9831 4,5899 ,003**
2 13,1436 5,1955 ,042*
D Scheffe 1 2 -5,7134 3,2977 224
3 -15,4411 4,4450 ,003**
2 1 5,7134 3,2977 224
3 -9,7277 5,0315 ,156
3 1 15,4411 4,4450 ,003**

2 9,7277 5,0315 ,156
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E Scheffe 1 2 13,2247 3,6371 ,002%*
3 6,0509 4,9024 ,468
2 1 -13,2247 3,6371 ,002**
3 -7,1738 5,5493 434
3 1 -6,0509 4,9024 ,468
2 7,1738 5,5493 434
G Scheffe 1 2 -3,6071 3,2684 ,544
3 -13,7628 4,4054 ,008**
2 1 3,6071 3,2684 ,544
3 -10,1557 4,9867 ,127
3 1 13,7628 4,4054 ,008**
2 10,1557 4,9867 ,127
H Scheffe 1 2 -10,3549 3,4745 ,012*
3 -19,5819 4,6832 ,000%**
2 1 10,3549 3,4745 ,012*
3 -9,2270 5,3012 221
3 1 19,5819 4,6832 ,000***
2 9,2270 5,3012 221
Toplam Scheffe 1 2 -3,7072 3,3900 ,551
3 -14,0990 4,5694 ,009**
2 1 3,7072 3,3900 ,551
3 -10,3918 5,1723 ,134
3 1 14,0990 4,5694 ,009**
2 10,3918 5,1723 ,134

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

“C” alt boyutunda okul 6ncesigéim kurumuna “3” (p<,01) ve 2 yil (p<,05) devam
eden @rencilerin fonolojik duyarliklari, “1” yil devam ethlerden anlamli dizeyde daha
yuksektir.

“D” alt boyutunda okul 6ncesi ggim kurumuna “3” (p<,01) yil devam eden

ogrencilerin fonolojik duyarlklari, “1” yil devam eshlerden anlamli diizeyde daha yuksektir.
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“E” alt boyutunda okul Oncesiggim kurumuna “1” (p<,01) yil devam eden
ogrencilerin fonolojik duyarliliklari, “2” yil devamedenlerden anlamli dizeyde daha

yuksektir.

“G” alt boyutunda okul oncesigdgim kurumuna “3” (p<,01) yil devam eden

ogrencilerin fonolojik duyarliklari, “1” yil devam eshlerden anlamli diizeyde daha yuksektir.

“H” alt boyutunda okul 6ncesiggtim kurumuna “3” (p<,01) ve 2 yil (p<,05) devam
eden @rencilerin fonolojik duyarliklari, “1” yil devam ethlerden anlamli dizeyde daha

yuksektir.

Okul 6ncesi gitim kurumuna “3” (p<,01) yil devam edegr@ncilerin erken cocukluk
dénemi genel fonolojik duyarliklari, “1” yil devaredenlerden anlamli dizeyde daha

yuksektir.

Tablo 3.54. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki Cocuk Sayisi
Degiskenine Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarliik Olcegi (ECDFDO)'nin

Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayiciistatistik Degerleri

Olcek Ailedeki Cocuk sayisi N Art.Ort SS Std.
Hata
A Toplam 1 Cocuk 265 52,6281 28,1094 1,7267
2 Cocuk 355 49,1722 27,9825 1,4852
3 ve daha fazla ¢ocuk 101 46,6528 32,1010 3,1942
Toplam 721 50,0895 28,6752 1,0679
B Toplam 1 Cocuk 265 53,2585 27,1049 1,6650
2 Cocuk 355 51,0634 27,6372 1,4668
3 ve daha fazla ¢ocuk 101 37,1537 28,5754 2,8434
Toplam 721 49,9217 28,0346 1,0441
C Toplam 1 Cocuk 265 52,8366 28,7520 1,7662
2 Cocuk 355 51,6529 27,9408 1,4829
3 ve daha fazla ¢ocuk 101 37,4617 29,1823 2,9037
Toplam 721 50,1000 28,8372 1,0740
D Toplam 1 Cocuk 265 51,4567 27,9108 1,7145

2 Cocuk 355 51,4603 27,4803 1,4585



E Toplam

F Toplam

G Toplam

H Toplam

Genel Toplam

123

3 ve daha fazla ¢ocuk 101 41,2985 29,9508 2,9802
Toplam 721 50,0355 28,1775 1,0494
1 Cocuk 265 54,2006 27,5057 1,6897
2 Cocuk 355 49,9339 28,9681 1,5375
3 ve daha fazla ¢ocuk 101 41,4059 28,8617 2,8718
Toplam 721 50,3075 28,6783 1,0680
1 Cocuk 265 51,0953 27,0883 1,6640
2 Cocuk 355 50,5567 28,5307 1,5143
3 ve daha fazla ¢ocuk 101 45,6195 29,8393 2,9691
Toplam 721 50,0630 28,2173 1,0509
1 Cocuk 265 54,8601 27,0087 1,6591
2 Cocuk 355 50,4458 27,3654 1,4524
3 ve daha fazla ¢ocuk 101 36,6796 29,3233 2,9178
Toplam 721 50,1398 28,0847 1,0459
1 Cocuk 265 52,5159 28,2251 1,7339
2 Cocuk 355 50,5286 28,1050 1,4917
3 ve daha fazla ¢ocuk 101 42,6654 25,9038 2,5775
Toplam 721 50,1575 27,9938 1,0425
1 Cocuk 265 54,3123 28,3727 1,7429
2 Cocuk 355 51,1045 28,3500 1,5047
3 ve daha fazla ¢ocuk 101 35,5909 27,9208 2,7782
Toplam 721 50,1103 28,8992 1,0763

Tablo 3.54’'de Arstirma grubunun ailesindeki ¢gocuk sayisgigeenine gore Erken Cocukluk

Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)’nin Toplam ve Alt Boyut puanlarinin

tanimlayici istatistik dgerleri gosterilmgtir.
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Tablo 3.55. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki Cocuk Sayisi
Degiskenine Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarllik  Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari Igin Yapilan Levene Testi Sonuglari

Alt Boyut Levene sdl sd2 p
istatistik

A 4,631 2 718 ,010**
Toplam

B Toplam 522 2 718 ,594
C Toplam ,905 2 718 ,405
D Toplam , 765 2 718 ,466
E Toplam 1,249 2 718 ,287
F Toplam 2,802 2 718 ,061
G ,615 2 718 ,541
Toplam

H 1,010 2 718 ,365
Toplam

Genel ,330 2 718 ,719
Toplam

*p<,05 **p<,01  *** p<,001

Arastirma grubunun ailedeki cocuk sayisgg&enine gore Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Olcgi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puanlarinigapilan
levene testi sonuclari Tablo 3.55'de vergtimi Ailedeki cocuk sayisi dgéskenine gére Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgi(ECDFDO)Toplam ve alt boyutlarinin puanlari
standart sapmalari icin yapilan levene testi somdau“A” alt boyutu dginda tim alt
boyutlarda ve test toplamda istatistiksel acidatarah bir farklilik bulunmamgtir. Bu
gerekceye dayall olarak puan varyanslaringit elduguna karar verilmtir(homojendir).
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Ancak “A” alt boyutunda g@rencilerin Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaikil

Olcesi(ECDFDO) puan varyanslari heterojen olarak kalolilhaistir.

Tablo 3.56. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki Cocuk Sayisi
Erken Cocukluk
Olcegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tek Yonli Varyans
Analizi(ANOVA) Sonuclar

Degiskenine Gore Doénemi Fonolojik Duyarlihk

Alt Boyut  Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta
Kaynagi Toplami Ortalamasi kare
A Toplam  Gruplarara 3199,390 2 1599,695 1,951 , 143 ,005
s
Gruplarici 588833,561 718 820,102
Toplam 592032,951 720
B Toplam  Gruplarara 19878,492 2 9939,246 13,07 ,000*** 035
Sl 0
Gruplarici 545999,104 718 760,444
Toplam 565877,596 720
C Toplam  Gruplarara 18973,116 2 9486,558 11,74 ,000*** 032
] 8
Gruplarici 579768,024 718 807,476
Toplam 598741,140 720
D Toplam Gruplarara 8965,821 2 4482,910 5,720 ,003* ,016
s
Gruplarici 562692,877 718 783,695
Toplam 571658,697 720
E Toplam Gruplarara 12069,157 2 6034,578 7,469 ,001** 020
s
Gruplarici 580091,907 718 807,927
Toplam 592161,063 720
F Toplam Gruplarara 2363,084 2 1181,542 1,486 ,227 ,004
s
Gruplarici 570912,392 718 795,143
Toplam 573275,476 720
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G Toplam  Gruplarara 24236,668 2 12118,334 16,00 ,000*** 043
s 4
Gruplarici 543664,025 718 757,192
Toplam 567900,693 720
H Toplam  Gruplarara 7192,064 2 3596,032 4,635 ,010** ,013
s
Gruplarici 557039,523 718 775,821
Toplam 564231,587 720
Genel Gruplarara 26322,164 2 13161,082 16,43 ,000*** ,044
Toplam Sl 4
Gruplarici 574996,159 718 800,830
Toplam 601318,324 720

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

Arastirma grubunun ailedeki ¢ocuk sayisgg&enine gore Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Olcgi(ECDFDO)’nin genel ve alt boyut toplam puan ortasdari igin
yapilan tek yonli varyans analizi(ANOVA) sonucldrablo 3.56’da verilmitir. Yapilan
istatistiksel analiz sonucunda elde edilen Eedieri; hem test toplamda hem de “A” ve “F”
alt boyut dgindaki dger alt boyutlarda istatistiksel agidan en az ,05eginde anlamlidir.
Norm grubu @rencilerinin ailelerindeki ¢ocuk sayisi ggkenine gbre Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olcgi(ECDFDO) Toplam ve alt boyutlarinin(*A” ve “F”
disinda) puan ortalamalari birbirinden farklidir. Aka@rencilerin ailelerindeki cocuk sayisi
desiskenine gore onlarin Erken Cocukluk Dénemi Fonoldpkyarlilik Olcesi(ECDFDO)
“A” ve “F” alt boyut puan ortalamalari birbirinegigtir.

Eta kare dgerlerine gore ailedeki ¢cocuk sayisigd&eni Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik testi toplam puanlarinin vanganin % 4,4'nt karlamaktadir. Dger alt
boyutlarin varyans aciklama yizdeleri sirasiyla ‘@’ boyutunda % 3,5; “C” alt boyutunda
% 3,2; “D” alt boyutunda % 1,6; “E” alt boyutunda 2pve “G” alt boyutunda % 4,3 ve “H”
alt boyutunda % 1,3'dir. Ailedeki cocuk sayisgg&eni; alt boyut ve toplam puanlar iginde;
Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik testinifG” alt boyutunun varyansini en

yuksek duzeyde katamaktadir.

ANOVA'da istatistiksel acgidan anlamli farkliliklarielde edildii durumlarda, bu
farkhihk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karilastirmalardan

kaynaklandgini belirlemek Uzere varyans analizini tamamlajesaplara gecilngiir. Tablo
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3.55'de “F” dgeri anlamli olan tim alt boyutlarda ve test toplanplan varyanslarisié
oldugu icin tamamlayici hesap olarak scheffe testi yagtlr. Elde edilen sonuglar Tablo
3.57’de gosterilmstir.

Tablo 3.57. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Ailedeki Cocuk Sayisi
Degiskenine Gore Erken Cocukluk Doénemi  Fonolojik Duyarllik  Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi

Sonuglari
Bagimli (1) Cocuk (J) Cocuk Ortalamalar Std.Hata p
Degisken sayisl sayIsl arasl fark
B Scheffe 1 2 2,1952 2,2387 ,619
3 16,1048 3,2247 ,000%**
2 1 -2,1952 2,2387 ,619
3 13,9096 3,1099 ,000***
3 1 -16,1048 3,2247 ,000***
2 -13,9096 3,1099 ,000***
C Scheffe 1 2 1,1838 2,3069 877
3 15,3750 3,3229 ,000***
2 1 -1,1838 2,3069 877
3 14,1912 3,2046 ,000%**
3 1 -15,3750 3,3229 ,000%**
2 -14,1912 3,2046 ,000%**
D Scheffe 1 2 -3,6653E-03 2,2726 1,000
3 10,1582 3,2736 ,008**
2 1 3,665E-03 2,2726 1,000
3 10,1619 3,1570 ,006**
3 1 -10,1582 3,2736 ,008**
2 -10,1619 3,1570 ,006**
E Scheffe 1 2 4,2667 2,3075 ,182
3 12,7948 3,3239 ,001%**

2 1 -4,2667 2,3075 ,182
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3 8,5280 3,2055 ,030%**
3 1 -12,7948 3,3239 ,001%**
2 -8,5280 3,2055 ,030%**
G Scheffe 1 2 4,4143 2,2339 ,143
3 18,1805 3,2178 ,000%**
2 1 -4,4143 2,2339 ,143
3 13,7662 3,1032 ,000***
3 1 -18,1805 3,2178 ,000***
2 -13,7662 3,1032 ,000***
H Scheffe 1 2 1,9873 2,2612 ,680
3 9,8505 3,2571 0L 1***
2 1 -1,9873 2,2612 ,680
3 7,8632 3,1411 ,04 4%+
3 1 -9,8505 3,2571 ,011%x*
2 -7,8632 3,1411 ,04 4%+
Toplam Scheffe 1 2 3,2079 2,2974 ,378
3 18,7215 3,3092 ,000%**
2 1 -3,2079 2,2974 378
3 15,5136 3,1914 ,000***
3 1 -18,7215 3,3092 ,000***
2 -15,5136 3,1914 ,000***

*p<,05 **p<,01  *** p<,001
“B” ve “C” alt boyutlarinda ailesinde U¢ cocuk aoladgrencilerin fonolojik
duyarliklari; ailesinde “1” (p<,001) ve 2 cocuk<(p0l1l) olan @rencilerin fonolojik

duyarliklarindan, anlamli diizeyde dahaidkilr

Ailesinde “1” (p<,01) ve “2” ¢cocuk olangiencilerin “D” alt boyutuna dayali erken
donem fonolojik duyarliklari, ailesinde 3 ve dalezl& cocuk olan grencilerden anlaml
dizeyde daha yiksektir.
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Ailesinde “1” (p<,001) ve “2"(p<,05) cocuk olargkencilerin “E” alt boyutuna dayali
erken donem fonolojik duyarliklari, ailesinde 3 daha fazla cocuk olangtencilerden
anlamli dizeyde daha yuksektir.

“G” alt boyutunda; ailesinde ¢ cocuk olargréncilerin fonolojik duyarliklari;
ailesinde “1” (p<,001) ve 2 cocuk (p<,001) olagréncilerin fonolojik duyarliklarindan,

anlamli dizeyde daha giktr.

“H” alt boyutunda; ailesinde u¢ cocuk olangréncilerin fonolojik duyarliklarr,
ailesinde “1” (p<,05) ve 2 cocuk (p<,05) olagréncilerin fonolojik duyarliklarindan,

anlamli dizeyde daha giktr.

Ailesinde “1” (p<,001) ve “2"(p<,001) cocuk olarg@ncilerin genel erken donem fonolojik
duyarliklari, ailesinde 3 ve daha fazla ¢ocuk ofdimencilerden anlamli dizeyde daha
yuksektir.

Hicbir alt boyutta ve 6lcek toplamda ailesinde 18 “2” cocuk olan @rencilerin

erken donem fonolojik duyarliklari, birbirinden khtasmamstir(birbirine eit dizeydedir).

Tablo 3.58. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile iginde Kaginci
Cocuk Olduguna iliskin Degiskene Goére Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik
Olgegi (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayici Istatistik Degerleri

Olcek Kacinci gcocuk N Art.Ort Ss Std. Hata
A Toplam 1. Cocuk 367 52,3170 27,9776 1,4604
2. Cocuk 171 45,5530 28,6808 2,1933
3. gocuk 38 50,1328 32,7520 5,3131
Diger 27 53,9589 33,3187 6,4122
Toplam 603 50,3347 28,8364 1,1743
B Toplam 1. Cocuk 367 52,6278 26,3978 1,3780
2. Cocuk 171 46,6408 27,8504 2,1298
3. cocuk 38 35,0147 31,1002 5,0451
Diger 27 50,2804 31,6618 6,0933
Toplam 603 49,7149 27,6939 1,1278

C Toplam 1. Cocuk 367 52,9056 27,2565 1,4228
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Genel Toplam 1. Cocuk 367 54,1022 27,7340 1,4477
2. Gocuk 171 46,7661 27,9319 2,1360
3. cocuk 38 31,6059 27,6594 4,4870
Diger 27 50,9272 39,6280 7,6264
Toplam 603 50,4620 28,9347 1,1783

Tablo 3.58’de Argtirma grubunun ailesindeki kacinci ¢cocuk @dwesiskenine gore Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut
puanlarinin tanimlayici istatistik glerleri gosterilmgtir.

Tablo 3.59. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile icinde Kaginci
Cocuk Oldugu Degiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilk Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari Igin Yapilan Levene Testi Sonuglari

Alt Boyut Levene sdl sd2 p
istatistik
A Toplam 2,274 3 599 ,079
B Toplam 2,627 3 599 ,050*
C Toplam 1,376 3 599 ,249
D Toplam 3,541 3 599 ,015*
E Toplam 2,122 3 599 ,096
F Toplam 4,278 3 599 ,005**
G Toplam 4,106 3 599 ,007**
H Toplam 2,174 3 599 ,090
Genel Toplam 7,003 3 599 ,000***

*p<,05 *p<,01  *** p<,001
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Arastirma grubunun ailesinin kacinci ¢@eu oldygu desiskenine gore Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik OIggECDFDO)nin genel ve alt boyut toplam
puanlari icin yapilan levene testi sonuglari TaBl69'da verilmstir. Aile icindeki ¢ocuk
sirasi  dgiskenine  gore  Erken  Cocukluk  Do6nemi  Fonolojik  Duyah
Olcegi(ECDFDO)Toplam ve alt boyutlarinin puanlari stamdapmalari icin yapilan levene
testi sonucunda “A”, “C”, “E” ve “H” alt boyutlanda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar
bulunamamgtir. Ancak Aile igcindeki gocuk sirasi gigkenine gore Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Olcgi(ECDFDO)Toplam(p<,001) ve “B”"(p<,05), “D’(p<,05),
“F'(p<,01) ve “G"(p<,01) alt boyutlarinda istatiktel acidan anlamli farklihklar elde
edilmistir.

Elde edilen bu sonuclara gore; aile icindeki cosukas! dgiskenine gore Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlhk OlggECDFDO)Toplam, “B”, “D”, “F” ve “G” alt
boyut puan varyanslari heterojen iken; “A”, “C”, “we “H” alt boyut puan varyanslari

homojendir.

Tablo 3.60. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile iginde Kaginci
Cocuk Oldugu Degiskene Gore Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik Duyarhlik
Olcegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar igin Yapilan Tek Yonli Varyans
Analizi(ANOVA) Sonuclar

Alt Boyut Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta
Kaynagi Toplami Ortalama kare
s
A Gruplararasi 5708,174 3 1902,725 2,303 ,076 ,011
Toplam
Gruplarigi 494878,637 599 826,175
Toplam 500586,811 602
B Gruplararasi 12950,137 3 4316,712 5,762 ,001*** 028
Toplam
Gruplarici 448755,224 599 749,174
Toplam 461705,361 602
C Gruplararasi 19616,697 3 6538,899 8,392 ,000*** 040
Toplam
Gruplarici 466740,557 599 779,200
Toplam 486357,254 602

D Toplam Gruplararasi 5179,375 3 1726,458 2,240 8 011
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Gruplarici 461730,916 599 770,836

Toplam 466910,292 602
E Gruplararasi 48661,249 3 16220,41 20,053 ,000*** 091
Toplam 6

Gruplarigi 484526,619 599 808,893

Toplam 533187,868 602
F Gruplararasi 3648,478 3 1216,159 1,528 ,206 ,008
Toplam

Gruplarigi 476848,828 599 796,075

Toplam 480497,306 602
G Gruplararasi 9813,286 3 3271,095 4,245  ,006** ,021
Toplam

Gruplarigi 461608,141 599 770,631

Toplam 471421,427 602
H Gruplararasi 8486,461 3 2828,820 3,698 ,012* ,018
Toplam

Gruplarici 458187,869 599 764,921

Toplam 466674,330 602
Genel Gruplararasi 20715,981 3 6905,327 8,559 ,000*** 041
Toplam

Gruplarigi 483287,097 599 806,823

Toplam 504003,078 602

*p<,05 ** p<,01

Kk p<,001

Arastirma grubunun aile icinde kacinci c¢ocuk didudesiskenine gore Erken

Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlik Olgg{ECDFDO)’nin genel ve alt boyut toplam puan
ortalamalari icin yapilan tek yonli varyans an@iWNOVA) sonuglar Tablo 3.60’da
verilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda eldden F deerleri; hem test toplamda
hem de “A” , “D” ve “F” alt boyutlar dyindaki diger alt boyutlarda istatistiksel agidan en az
,05 dizeyinde anlamhdir. Norm grubugréncilerinin ailesindeki icindeki cocuk sirasi
desiskenine gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duylekl Olgegi(ECDFDO)
Toplam(p<,001) ve “B"(p<,001), “C"(p<,001), “E"(p€01), “G"(p<,01) ve “H"(p<,05) alt
boyutlarinin puan ortalamalari birbirinden farkfidAncak @&rencilerin aile igindeki gocuk
sirasl Erken
Olcegi(ECDFDO) “A”, “D” ve “F” alt boyut puan ortalamatabirbirine aittir.

dgiskenine gobre onlarin Cocukluk Donemi  Fonolojibuyarhlik
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Eta kare dgerlerine gore aile icindeki cocuk sirasgg&eni Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik testi toplam puanlarinin vanganin % 4,1'ni kanlamaktadir. Dger alt
boyutlarin varyans aciklama yizdeleri sirasiyla ‘@’ boyutunda % 2,8; “C” alt boyutunda
% 4; “E” alt boyutunda % 9,1; “G” alt boyutunda %l2ve “H” alt boyutunda % 1,8'dir.
Aile icindeki cocuk sirasi dgskeni; alt boyut ve toplam puanlar icinde; Erken @dak
Donemi Fonolojik Duyarlilik testinin “E” alt boyutwn varyansini en yiksek diizeyde temsil
etmektedir.

ANOVA'da istatistiksel acidan anlaml farkliliklarielde edildii durumlarda, bu
farkhilk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karsilastirmalardan
kaynaklandgini belirlemek tzere varyans analizini tamamlajesaplara gecilngiir. Tablo
3.59'da “F” deeri anlamli olan tum alt boyutlarda ve test toplanmhan varyanslarisié
oldugu icin tamamlayici hesap olarak scheffe testi yagtlr. Elde edilen sonuclar Tablo
3.61’de gosterilmstir.

Tablo 3.61. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile iginde Kaginci
Cocuk Oldugu Degiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilk Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi

Sonuclar
Bagimli (I) Kagincl (J)KacinciOrtalamalar arasi  Std.Hata p
degiske Cocuk Cocuk fark
n
BTOP Tamhanel 2 5,9870 2,5343 ,108
3 17,6131 4,6644 ,010%**
Diger 2,3473 5,4579 ,999
2 1 -5,9870 2,5343 ,108
3 11,6261 4,9088 ,210
Diger -3,6396 5,6682 ,994
3 1 -17,6131 4,6644 ,010**
2 -11,6261 4,9088 ,210
Diger -15,2657 6,8893 ,305
Diger 1 -2,3473 5,4579 ,999

2 3,6396 5,6682 ,994
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3 15,2657 6,8893 ,305

CTOP Scheffe 1 2 1,4437 2,5845 ,958
3 23,7303 4,7569 ,000%**

Diger 4,4215 5,5662 ,889

2 1 -1,4437 2,5845 ,958

3 22,2866 5,0062 ,000%**

Diger 2,9778 5,7807 ,966

3 1 -23,7303 4,7569 ,000***

2 -22,2866 5,0062 ,000%**

Diger -19,3088 7,0260 ,057

Diger 1 -4,4215 5,5662 ,889

2 -2,9778 5,7807 ,966

3 19,3088 7,0260 ,057
ETOP Scheffe 1 2 18,1220 2,6333 ,000%**
3 22,6011 4,8467 ,000%**

Diger 10,2031 5,6712 357

2 1 -18,1220 2,6333 ,000%**

3 4,4791 5,1007 ,856

Diger -7,9189 5,8898 ,614

3 1 -22,6011 4,8467 ,000***

2 -4,4791 5,1007 ,856

Diger -12,3980 7,1586 392

Diger 1 -10,2031 5,6712 357

2 7,9189 5,8898 ,614

3 12,3980 7,1586 392

GTOP Tamhanel 2 3,9197 2,5703 ,552
3 14,3781 4,7307 ,068

Diger 10,6956 5,5355 ,484

2 1 -3,9197 2,5703 ,552
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3 10,4583 4,9786 ,361
Diger 6,7758 5,7488 ,893
3 1 -14,3781 4,7307 ,068
2 -10,4583 4,9786 ,361
Diger -3,6825 6,9873 ,998
Diger 1 -10,6956 5,5355 484
2 -6,7758 5,7488 ,893
3 3,6825 6,9873 ,998
HTOP Scheffe 1 2 -,1660 2,5608 1,000
3 13,3918 4,7131 ,045*
Diger -8,1195 5,5149 ,539
2 1 , 1660 2,5608 1,000
3 13,5578 4,9601 ,059
Diger -7,9535 5,7274 ,588
3 1 -13,3918 4,7131 ,045*
2 -13,5578 4,9601 ,059
Diger -21,5113 6,9613 ,024*
Diger 1 8,1195 5,5149 ,539
2 7,9535 5,7274 ,588
3 21,5113 6,9613 ,024*
Tamhanel 2 7,3362 2,6300 ,028*
GENT
OP
3 22,4964 4,8405 ,000***
Diger 3,1751 5,6640 ,999
2 1 -7,3362 2,6300 ,028
3 15,1602 5,0942 ,021*
Diger -4,1611 5,8822 ,996
3 1 -22,4964 4,8405 ,000%**
2 -15,1602 5,0942 ,021*
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Diger -19,3213 7,1494 ,190
Diger 1 -3,1751 5,6640 ,999
2 4,1611 5,8822 ,996
3 19,3213 7,1494 ,190

* p<,05 *% p<’01 *k%k p<’001
Ailesinde “1.” (p<,01) cocuk olan gbencilerin “B” boyutuna ilgkin erken dénem
fonolojik duyarliklar, ailesinde 3. sirada bulun&ardslerinden anlamli diizeyde daha

yuksektir.

Ailesinde “1.” (p<,001) ve “2.” cocuk olangtencilerin “C” boyutuna ikkin erken
donem fonolojik duyarliklari, ailesinde 3. siradaluman kardglerinden anlamli dizeyde

daha yuksektir.

Ailesinde “1.” (p<,001) cocuk olangdencilerin “E” boyutuna ikkin erken dénem
fonolojik duyarliklari, ailesinde “2.”(p<,001) ve3:"(p<,001) sirada bulunan karderinden

anlamli dizeyde daha yuksektir.

Ailesindeki cocuk sirasi d@ekenine gore Erken Cocukluk Doénemi Fonolojik
Duyarlilik Olgesi (ECDFDO) “G” boyutunda F testinde kiimlatif falikk olmasina ramen;
Tamhane testinin alfa tipi hataya ¢cok duyarli olmasdeniyle; higbir ikili kagilastirma

arasinda istatistiksel acidan anlamh bir farkldlunamanytir.

Ailesinde “1.” (p<,05) cocuk olangdencilerin “H” boyutuna ikkin erken dénem
fonolojik duyarliklari, ailesinde “3.” sirada bulan kardglerinden anlamli diizeyde daha
yuksektir. Yine ailesi icinde 4.sirada veya dabiksgk sirada bulunan ¢ocuklarin(p<,05) “H”
boyutuna ilgkin erken donem fonolojik duyarliklari, ailesinde3.™ sirada bulunan

kardslerinden anlamli diizeyde daha yuksektir.

Ailesinde “1.” (p<,01) cocuk olan gbencilerin genel erken dénem fonolojik
duyarliklar, ailesinde “2.”(p<,05) ve “3.” (p<,0DXkirada bulunan karglerinden anlaml

dizeyde daha yiksektir.
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Tablo 3.62. Arastirma Grubunun Anne baba Birliktelik De giskenine Goére Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olcegi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut
Puanlari Igin Yapilan iliskisiz Grup “t” Testi Sonuclar

Alt Boyut  Anne N  Art.Ort ss Std. t sd p
baba Hata
birlikte
lik

A Toplam Birlikte 570 49,8089 28,9000 1,2105 -1,360 595 ,174
Ayri 27 57,4883 23,1702 4,4591

B Toplam Birlikte 570 49,6118 27,6554 1,1584 -1,876 595 ,061

Ayri 27 59,7923 25,3450 4,8777

C Toplam Birlikte 570 51,2113 28,5456 1,1956 -,927 595 ,354
Ayri 27 56,4044 26,1410 5,0308

D Toplam Birlikte 570 52,1659 27,9432 11,1704 -1,531 595 ,126
Ayri 27 60,4972 19,6978 3,7909

E Toplam Birlikte 570 49,8989 29,4846 11,2350 -2,617 595 ,009

*k
Ayri 27 65,0220 26,0312 5,0097

F Toplam Birlikte 570 50,3718 28,1543 11,1793 1,380 595 ,168
Ayri 27 42,7897 21,6199 4,1607

G Toplam Birlikte 570 48,6379 28,0647 1,1755 -932 595 ,351
Ayri 27 53,7643 24,3531 4,6868

H Toplam Birlikte 570 52,5999 27,8248 11,1655 -,046 595 ,964
Ayri 27 52,8498 29,0487 5,5904

Genel Toplam Birlikte 570 50,8293 28,9106 1,2109 -1,797 595 ,073

Ayri 27 61,0101 25,3405 4,8768

*p<,05 **p<,01  *** p<,001

Tablo 3.62'de argirma grubunun anne baba birliktelik gigkenine goére Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarhlik Olgg(ECDFDO)’nin toplam ve alt boyupuanlari
icin yapilan ilskisiz grup “t” testi sonuclari sunulngtwr. Yapilan analizler sonucu sadece “E”
alt boyutunda istatistiksel acidan ,01 dizeyind&ral farkliik bulunmgtur. Anne ve
babasi ayri olan cocuklarin “E” alt boyutunasklin erken c¢ocukluk donemi fonolojik
duyarliliklari; anne ve babasi birlikte olanlardamamli dizeyde daha yuksek bulurytow.
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“E” alt boyutu dsindaki alt boyutlarda ve Erken Cocukluk Dénemi Hojik Duyarlilik
Olcesi (ECDFDO) toplam puan ortalamalari anne ve babasi birliktgavayri yaayan
cocuklarda birbirine gt diizeydedir.

Tablo 3.63. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslek
Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarhlk Olgegi (ECDFDO)nin
Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayiciistatistik Degerleri

Olcek Anne Meslek N Art.Ort Ss Std. Hata
A Toplam Memur 156 50,7464 28,4794 2,2802
isci 25 47,9700 29,0610 5,8122
Ev Hanimi 350 47,6751 29,1472 1,5580
Diger 146 56,3485 26,8389 2,2212
Toplam 677 50,2642 28,6493 1,1011
B Toplam Memur 156 54,9712 25,7640 2,0628
isci 25 42,5757 30,5502 6,1100
Ev Hanimi 350 43,9992 28,3481 1,5153
Diger 146 59,4293 24,9299 2,0632
Toplam 677 49,8025 27,9120 1,0727
C Toplam Memur 156 58,0749 27,2834 2,1844
isci 25 35,3124 26,3791 5,2758
Ev Hanimi 350 43,3785 27,8159 1,4868
Diger 146 61,5504 27,2823 2,2579
Toplam 677 50,3860 28,7903 1,1065
D Toplam Memur 156 54,3271 26,5070 2,1223
isci 25 39,7271 27,1507 5,4301
Ev Hanimi 350 44,5966 28,0989 1,5019
Diger 146 59,2181 27,0236 2,2365
Toplam 677 49,8122 28,1637 1,0824
E Toplam Memur 156 48,8657 25,6750 2,0556

fsci 25 33,6535 27,0647 5,4129
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Ev Hanimi 350 50,1015 29,6443 1,5846
Diger 146 57,5539 28,9151 2,3930
Toplam 677 50,8165 28,8449 1,1086
F Toplam Memur 156 55,6669 26,7372 2,1407
Isci 25 39,2469 21,9837 4,3967
Ev Hanimi 350 44,9752 29,0936 1,5551
Diger 146 55,8514 26,1388 2,1633
Toplam 677 49,5729 28,2239 1,0847
G Toplam Memur 156 55,3040 26,7746 2,1437
isci 25 47,6262 26,4553 5,2911
Ev Hanimi 350 44,7761 28,6086 1,5292
Diger 146 57,7510 24,7362 2,0472
Toplam 677 50,1054 27,8712 1,0712
H Toplam Memur 156 56,5353 28,3896 2,2730
isci 25 42,5211 26,2170 5,2434
Ev Hanimi 350 44,6884 25,8977 1,3843
Diger 146 58,9462 29,6727 2,4557
Toplam 677 50,4130 28,0708 1,0788
Genel Memur 156 56,9009 26,9988 2,1616
Toplam )
Isci 25 36,7531 26,1297 5,2259
Ev Hanimi 350 42,8529 27,9728 1,4952
Diger 146 63,1104 27,4165 2,2690
Toplam 677 50,2334 28,9409 1,1123

Tablo 3.63'de Argtirma grubunun anne meslekgtigenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)’nin Toplam ve Alt Boyut puanlarinin

tanimlayici istatistik dgerleri gosterilmgtir.
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Tablo 3.64. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslek
Degiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilk  Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari Igin Yapilan Levene Testi Sonuglari

Alt Boyut Levene sdl sd2 P
istatistik
A Toplam ,954 3 673 414
B Toplam 3,439 3 673 ,017*
C Toplam 370 3 673 A74
D Toplam ,185 3 673 ,906
E Toplam 3,681 3 673 ,012*
F Toplam 4,871 3 673 ,002**
G Toplam 2,773 3 673 ,041*
H Toplam 2,870 3 673 ,036*
Genel Toplam ,456 3 673 ,713

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

Arastirma grubunun anne meslekstgenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarllik Olcesi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puanlariniyapilan levene testi
sonugclar Tablo 3.64’de verilgtir. Anne meslek déskenine gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi(ECDFDO)Toplam ve alt boyutlarinin puanlari standapmalari
icin yapilan levene testi sonucunda “A”, “C” ve ™[Qlt boyutlarinda ve test toplamda
istatistiksel acidan anlamli farkhiliklar bulunamigatm. Ancak anne meslek gigskenine gore
Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarliik OIg¢ECDFDO) “B’(p<,05), “E”(p<,05),
“F"(p<,01), “G”"(p<,01) ve “H” (p<,05) alt boyutlanda istatistiksel acidan anlamli farklilklar
elde edilmgtir.
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Elde edilen bu sonuclara gore; anne meslgkskenine gére Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi(ECDFDO)Toplam, “A”, “C”, ve “D” alt boyut puan wganslari
homojen iken; “B”, “E”, “F" , “G” ve “H” alt boyutpuan varyanslari heterojendir.

Tablo 3.65. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslek
Erken Cocukluk
Olcegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar Icin Yapilan Tek Yonli Varyans

Degiskene Gore Donemi Fonolojik Duyarhlik

Analizi(ANOVA) Sonuclar

Alt Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta
Boyut Kaynagi Toplami Ortalama kare
sl
A Gruplararasi 7918,709 3 2639,570 3,248 ,021* ,014
Toplam
Gruplarici 546928,78 673 812,673
0
Toplam 554847,48 676
9
B Gruplararasi  30791,100 3 10263,700 13,930 ,000*** ,058
Toplam
Gruplarigi 495865,66 673 736,799
0
Toplam 526656,76 676
0
C Gruplararasi 50287,772 3 16762,591 22,118 ,000*** ,090
Toplam
Gruplarici 510036,80 673 757,856
3
Toplam 560324,57 676
5
D Gruplararasi  28160,391 3 9386,797 12,435 ,000*** ,053
Toplam
Gruplarigi 508040,26 673 754,889
6
Toplam 536200,65 676
6
E Gruplararasi 14764,045 3 4921,348 6,047 ,000%** ,026
Toplam
Gruplarici 547685,57 673 813,797
4
Toplam 562449,61 676

9
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F Gruplararasi 21612,618 3 7204,206 9,380 ,000*** ,040
Toplam
Gruplarici 516881,54 673 768,026
8
Toplam 538494,16 676
6
G Gruplararasi 22844,763 3 7614,921 10,203 ,000*** ,044
Toplam
Gruplarigi 502275,30 673 746,323
2
Toplam 525120,06 676
5
H Gruplararasi  29505,305 3 9835,102 13,155 ,000*** ,055
Toplam
Gruplarici 503160,73 673 747,639
2
Toplam 532666,03 676
7
Genel  Gruplararasi 54752,673 3 18250,891 24,016 ,000*** ,097
Toplam
Gruplarici 511447,36 673 759,952
6
Toplam 566200,03 676
9

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

Arastirma grubunun anne meslekstgenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Ol¢cesi(ECDFDO) nin genel ve alt boyut toplam puan ortatdari icin yapilan tek
yonli varyans analizi(ANOVA) sonuclart Tablo 3.68’dverilmistir.  Yapilan istatistiksel
analiz sonucunda hem 6lgek toplamda hem derdalt boyutlarda istatistiksel agidan ,001
dizeyinde anlamli sonuglar elde editmi Sadece “A” alt boyutunda farkhlik istatistids
acidan ,05 dizeyinde olgtur. Norm grubu grencilerinin anne meslek gigkenine goére
Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlihk Olg¢ECDFDO) Toplam ve tim alt boyut
puan ortalamalari birbirinden farkhdir.

Eta kare dgerlerine gore anne meslekgigkeni Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarhlik testi toplam puanlarinin varyansinin %’6i karsilamaktadir. Dger alt boyutlarin
varyans aclklama yuzdeleri sirasiyla “A” alt boynda % 1,4; “B” alt boyutunda % 5,8; “C”
alt boyutunda % 9; “D” alt boyutunda % 5,3; “E” &lbyutunda % 2,6; “F” alt boyutunda % 4
“G” alt boyutunda % 4,4 ve “H” alt boyutunda % 58 Anne meslek dgskeni; alt boyut
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ve toplam puanlar icinde; Erken Cocukluk Dénemi élojik Duyarlilik testinin toplam puan

varyansini en yiksek duzeyde temsil etmektedir.

ANOVA'da istatistiksel agidan anlamli farklihklarielde edildii durumlarda, bu
farkhihk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karsilastirmalardan
kaynaklandgini belirlemek Uzere varyans analizini tamamlajesaplara gecilngiir. Tablo
3.64'de  goriulecgs lUzere Erken  Cocukluk  Donemi  Fonolojik  Duyarlilik
Olcesi(ECDFDO)Toplam, “A”, “C”, ve “D” alt boyut puan vganslari homojen oldiu icin
post-hoc teknik olarak scheffe testi; “B”, “E”, “F*G” ve “H” alt boyut puan varyanslari

heterojen oldgu icin post-hoc teknik olarak tamhane tegemleri gerceklgtirilmi stir.

Tablo 3.66. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Meslek
Degiskene  Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilk  Olgegi

(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi
Sonuclar

Bagimli (I) anne meslel (J) anne Ortalamalar Std.Hata p
Degisken meslel  arasi fark
A Scheffe  Memur isci 2,7764 6,1414 977
Toplam
calsmiyor 3,0713 2,7443 741
Diger -5,6021 3,2826 ,406
isci memur -2,7764 6,1414 977
calsmiyor ,2949 5,9016 1,000
Diger -8,3785 6,1703 ,606
calsmiyor memur -3,0713 2,7443 741
Isci -,2949 5,9016 1,000
Diger -8,6734 2,8086 ,024*
Diger memur 5,6021 3,2826 ,406
isci 8,3785 6,1703 ,606
calsmiyor 8,6734 2,8086 ,024*
B Tamhane Memur isci 12,3955 5,8477 ,329
Toplam
calsmiyor 10,9720 2,6131 ,000%**
Diger -4,4580 3,1256 ,559
Isci memur -12,3955 5,8477 ;329
calsmiyor -1,4235 5,6194 1,000
Diger -16,8535 5,8752 ,081
calsmiyor memur -10,9720 2,6131 ,000%**
Isci 1,4235 5,6194 1,000
Diger -15,4300 2,6743 ,000***
Diger memur 4,4580 3,1256 ,559
isci 16,8535 5,8752 ,081
calsmiyor 15,4300 2,6743 ,000%**
C Scheffe  Memur isci 22,7625 5,9306 ,002*%*
Toplam
calsmiyor 14,6964 2,6502 ,000%**

Diger -3,4755 3,1700 , 753
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isci memur -22,7625 5,9306 ,002*%*
calsmiyor -8,0661 5,6991 572
Diger -26,2380 5,9586 ,000***
calsmiyor memur -14,6964 2,6502 ,000%**
Isci 8,0661 5,6991 ,572
Diger -18,1719 2,7122 ,000***
Diger memur 3,4755 3,1700 , 753
isci 26,2380 5,9586 ,000***
calsmiyor 18,1719 2,7122 ,000%**
D Scheffe  Memur isci 14,6000 5,9190 ,109
Toplam
calsmiyor 9,7306 2,6450 ,004**
Diger -4,8909 3,1638 ,496
Isci memur -14,6000 5,9190 ,109
calsmiyor -4,8694 5,6879 ,865
Diger -19,4909 5,9469 ,014*
calsmiyor memur -9,7306 2,6450 ,004**
Isci 4,8694 5,6879 ,865
Diger -14,6215 2,7069 ,000***
Diger memur 4,8909 3,1638 ,496
isci 19,4909 5,9469 ,014*
calsmiyor 14,6215 2,7069 ,000%**
E Tamhane Memur isCi 15,2123 6,1456 ,077
Toplam
calsmiyor -1,2358 2,7462 ,998
Diger -8,6881 3,2849 ,037*
Isci memur -15,2123 6,1456 077
calsmiyor -16,4481 5,9057 ,040*
Diger -23,9004 6,1746 ,002**
calsmiyor memur 1,2358 2,7462 ,998
Isci 16,4481 5,9057 ,040*
Diger -7,4523 2,8105 ,058
Diger memur 8,6881 3,2849 ,037*
isci 23,9004 6,1746 ,002**
calsmiyor 7,4523 2,8105 ,058
F ToplamTamhane Memur isci 16,4200 5,9703 ,011*
calsmiyor 10,6917 2,6679 ,000%**
Diger -,1844 3,1912 1,000
Isci memur -16,4200 5,9703 ,011*
calsmiyor -5,7283 5,7372 ,790
Diger -16,6044 5,9985 ,010%**
calsmiyor memur -10,6917 2,6679 ,000%**
Isci 5,7283 5,7372 ,790
Diger -10,8761 2,7304 ,000***
Diger memur , 1844 3,1912 1,000
isci 16,6044 5,9985 ,010**
calsmiyor 10,8761 2,7304 ,000%**
GToplamTamhane Memur isci 7,6778 5,8853 , 713
calsmiyor 10,5279 2,6299 ,000%**
Diger -2,4470 3,1458 ,958
Isci memur -7,6778 5,8853 ,713
calsmiyor 2,8501 5,6556 ,996
Diger -10,1248 5,9131 ,409
calsmiyor memur -10,5279 2,6299 ,000%**
Isci -2,8501 5,6556 ,996
Diger -12,9750 2,6915 ,000***
Diger memur 2,4470 3,1458 ,958
isci 10,1248 5,9131 ,409
calsmiyor 12,9750 2,6915 ,000%**
H Tamhane Memur isci 14,0142 5,8905 112
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Toplam
calsmiyor 11,8469 2,6322 ,000***
Diger -2,4108 3,1485 ,978
isci memur -14,0142 5,8905 112
calsmiyor -2,1672 5,6605 ,999
Diger -16,4250 5,9183 ,044*
calsmiyor memur -11,8469 2,6322 ,000%**
isci 2,1672 5,6605 ,999
Diger -14,2578 2,6939 ,000***
Diger memur 2,4108 3,1485 978
isci 16,4250 5,9183 ,044*
calsmiyor 14,2578 2,6939 ,000%**
Toplam Scheffe ~ Memur Isci 20,1478 5,9388 ,010%*
calsmiyor 14,0480 2,6538 ,000***
Diger -6,2095 3,1744 ,282
isci memur -20,1478 5,9388 ,010%*
calsmiyor -6,0998 5,7070 , 767
Diger -26,3573 5,9668 ,000***
Calismiyor memur -14,0480 2,6538 ,000%**
isci 6,0998 5,7070 , 767
Diger -20,2576 2,7160 ,000***
Diger memur 6,2095 3,1744 ,282
isci 26,3573 5,9668 ,000%**
calsmiyor 20,2576 2,7160 ,000%**

*p<,05 *p<,01  *** p<,001

Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcegi
(ECDFDO) “A” alt boyutunda annesinin megie“diger” secengi isaretlenmg olan
cocuklarin puan ortalamalari, annesi ev kadini latdan anlamli derecede daha
yuksektir(p<,05).

Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “B” alt boyutunda annesinin megilédiger” ve “memur” seceng isaretlenmg
olan cocuklarin puan ortalamalari, annesi ev kadilanlardan anlamli derecede daha
yuksektir(p<,001).

Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “C” alt boyutunda annesi memur olan coeuki puan ortalamalari; annesi
isci(p<,01) ve ev kadini(p<,001) olan cocuklardaraami derecede daha yiksektir. Yine ayni
alt boyutta annesinin megle'di ger” secengi isaretlenmg olan ¢ocuklarin puan ortalamalari;
annesigci(p<,001) ve ev kadini(p<,001) olan ¢ocuklardalaah derecede daha yuksektir.

Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklifdlgesi
(ECDFDO) “D” alt boyutunda annesinin meglanemur olan c¢ocuklarin puan ortalamalari;
annesi ev kadini(p<,01) olan cocuklardan anlamieckde daha yiksektir. gdr taraftan
annesinin mesf@ “diger” secengi isaretlenmg olan cocuklarin puan ortalamalari; annesi

isCi(p<,05) ve ev kadini(p<,001) olan ¢ocuklardaraami derecede daha yiiksektir.
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Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklifdlgesi
(ECDFDO) “E” alt boyutunda annesi ev kadini olargdarin puan ortalamasi, annegjii
olan cocuklardan anlaml derecede daha yuksekiDf)<Ayni zamanda annesinin mesle
“diger” secengi isaretlenmg olan cocuklarin puan ortalamalari; annegti(p<,01) ve

memur(p<,05) olan ¢ocuklardan anlamli derecede gaksektir.

Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “F”’ alt boyutunda annesi memur olan coaunkli puan ortalamalari; annesi
isci(p<,05) ve ev kadini(p<,001) olan cocuklardaraami derecede daha yiksektir. Yine ayni
alt boyutta annesinin megie'di ger” secengi isaretlenmg olan cocuklarin puan ortalamalari;

annesisgci(p<,01) ve ev kadini(p<,001) olan ¢cocuklardaraani derecede daha ytksektir.

Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “G” alt boyutunda annesinin meslédiger” ve “memur” seceng isaretlenmg
olan cocuklarin puan ortalamalari, annesi ev kadilanlardan anlamli derecede daha
yuksektir(p<,001).

Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “H” alt boyutunda annesinin meglanemur olan c¢ocuklarin puan ortalamalari;
annesi ev kadini(p<,001) olan c¢ocuklardan anlaretecede daha yuksektir. g@r taraftan
annesinin mesf@ “diger” secengi isaretlenmg olan cocuklarin puan ortalamalari; annesi

is¢i(p<,05) ve ev kadini(p<,001) olan ¢ocuklardaraami derecede daha yiiksektir.

Anne Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklifdlgesi
(ECDFDO) Toplamda annesi memur olan ¢ocuklarin mréalamalari; annesjgi (p<,01) ve
ev kadini(p<,001) olan ¢ocuklardan anlamli derecdmlea ytksektir. Yine ayni alt boyutta
annesinin mesf@ “diger” secengi isaretlenmg olan cocuklarin puan ortalamalari; annesi

isci(p<,001) ve ev kadini(p<,001) olan ¢ocuklardalaauh derecede daha yuksektir.

Calsma grubunun baba meslek 6zglie gore frekans gaimi incelendginde
cogunlugun memur, gci ve diger meslekler arasinda glldigr anlgiimistir. Geri kalan
seceneklerin frekans sayisi, parametrik istatisgigomayl engelleyecek dizeyde az

oldugundan, istatistiksel analizden cikartighardir.
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Tablo 3.67. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslek
Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilk Olgegi (ECDFDO) nin
Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Tanimlayiciistatistik Degerleri

Olgek Baba Meslek N Art.Ort S Std. Hata
A Toplam Memur 183 52,1329 28,5996 2,1141
Isci 101 42,0488 30,1042 2,9955
Diger 364 52,8741 27,4741 1,4400
Toplam 648 50,9775 28,4341 1,1170
B Toplam Memur 183 52,9335 28,1990 2,0845
isci 101 36,2933 28,7692 2,8626
Diger 364 53,2969 25,9220 1,3587
Toplam 648 50,5440 27,6801 1,0874
C Toplam Memur 183 54,1625 27,4441 2,0287
isci 101 33,2703 26,5118 2,6380
Diger 364 54,2281 28,2669 1,4816
Toplam 648 50,9430 28,7498 1,1294
D Toplam Memur 183 50,5028 27,6916 2,0470
Isci 101 38,3842 27,8380 2,7700
Diger 364 53,7208 27,3591 1,4340
Toplam 648 50,4216 28,0033 1,1001
E Toplam Memur 183 52,0870 28,3437 2,0952
isci 101 37,6508 29,8786 2,9730
Diger 364 55,4188 27,4462 1,4386
Toplam 648 51,7085 28,7269 1,1285
F Toplam Memur 183 52,1060 28,7096 2,1223
isci 101 37,7095 28,9733 2,8830
Diger 364 52,2743 26,7156 1,4003
Toplam 648 49,9566 28,1031 1,1040

G Toplam Memur 183 52,5749 27,7877 2,0541
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Isci 101 37,9013 29,2648 2,9120
Diger 364 53,3614 26,3268 1,3799
Toplam 648 50,7296 27,7307 1,0894
H Toplam Memur 183 51,1089 28,8770 2,1346
Isci 101 38,5294 23,2578 2,3142
Diger 364 54,5371 28,0172 1,4685
Toplam 648 51,0739 28,1050 1,1041
Genel Toplam Memur 183 53,2235 28,7229 2,1233
isci 101 31,6663 25,5575 2,5431
Diger 364 55,8582 27,6421 1,4488
Toplam 648 51,3435 28,8899 1,1349

Tablo 3.67'de Argtirma grubunun baba meslekgtigenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut puanlarinin
tanimlayici istatistik dgerleri gosterilmgtir.

Tablo 3.68. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslek
Degiskene  Gore Erken Cocukluk Donemi  Fonolojik Duyarlilk  Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari Igin Yapilan Levene Testi Sonuglari

Alt Boyut Levene sdl sd2 p
istatistik

A Toplam 1,054 2 645 ,349
B Toplam 4,487 2 645 ,012*
C Toplam ,666 2 645 ,514
D Toplam ,003 2 645 ,997
E Toplam 1,154 2 645 ,316
F Toplam 1,964 2 645 ,141
G Toplam 1,911 2 645 ,149
H Toplam 4,204 2 645 ,015*
Genel 1,124 2 645 ,325
Toplam

*p<,05 *p<,01  ** p<,001
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Arastirma grubunun baba meslekgtidenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Olgesi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puanlariniyapilan levene testi
sonuglari Tablo 3.68'de verilgtir. Baba meslek dgskenine gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi(ECDFDO)Toplam ve “B” ve “H” alt boyutlarinin gindaki diger
alt boyut puanlari standart sapmalari icin yapli&rene testi sonucunda istatistiksel agidan
anlamh farkliliklar bulunamamgtir. Ancak baba meslek gigkenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarllik Olggi(ECDFDO) “B”(p<,05), ve “H” (p<,05) alt boyutlarda

istatistiksel acidan anlamli farkhliklar elde exdigtir.

Elde edilen bu sonuclara gore; baba meslgksdenine gére Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢cgi(ECDFDO)Toplam, “A”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G” alt b oyut puan
varyanslari homojen iken; “B"ve “H” alt boyut puaaryanslari heterojendir.

Tablo 3.69. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslek
Erken Cocukluk
Olcegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar Icin Yapilan Tek Yonli Varyans

Degiskene Gore Donemi Fonolojik Duyarhlik

Analizi(ANOVA) Sonuclari

Alt Boyut Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta
Kaynagi Toplami Ortalamasi kare

A Gruplararasi 9605,511 2 4802,756 6,033 ,003** ,018
Toplam Gruplarici 513492,130 645 796,112

Toplam 523097,641 647
B Gruplararasi 24314,839 2 12157,419 16,63 ,000*** ,049
Toplam Gruplarici 471408,243 645 730,865 4

Toplam 495723,082 647
C Gruplararasi 37369,734 2 18684,867 24,22 ,000*** ,070
Toplam Gruplarici 497409,221 645 771,177 9

Toplam 534778,955 647
D Toplam Gruplararasi 18597,925 2 9298,963 12,27 ,000*** ,037

Gruplarigi 488771,172 645 757,785 1

Toplam 507369,097 647
E Gruplararasi 24996,729 2 12498,365 15,84 ,000*** ,047
Toplam Gruplarici 508930,406 645 789,039 0

Toplam 533927,135 647
F Gruplararasi 17949,760 2 8974,880 11,74 ,000%*** ,035
Toplam Gruplarici 493039,038 645 764,402 1

Toplam 510988,798 647
G Gruplararasi 19765,267 2 9882,634 13,34 ,000*** ,040
Toplam Gruplarici 477771,324 645 740,731 2

Toplam 497536,592 647
H Gruplararasi 20259,638 2 10129,819 13,31 ,000*** ,040
Toplam Gruplarici 490799,418 645 760,929 2
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Toplam 511059,055 647
Genel Gruplararasi 47172,669 2 23586,335 30,86 ,000*** ,087
Toplam Gruplarici 492832,296 645 764,081 9

Toplam 540004,965 647

*p<,05 **p<,01  *** p<,001

Arastirma grubunun baba meslekgtidkenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Ol¢cesi(ECDFDO) nin genel ve alt boyut toplam puan ortatdari icin yapilan tek
yonli varyans analizi(ANOVA) sonuclari Tablo 3.68'dverilmitir.  Yapilan istatistiksel
analiz sonucunda hem 6lgek toplamda hem derdalt boyutlarda istatistiksel agidan ,001
dizeyinde anlamli sonuglar elde editmi Sadece “A” alt boyutunda farkhlik istatistids
acidan ,01 dizeyinde olgtur. Norm grubu grencilerinin baba meslek gigkenine goére
Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlihk Olg¢ECDFDO) Toplam ve tim alt boyut

puan ortalamalari birbirinden farkhdir.

Eta kare dgerlerine gore baba meslekgigkeni Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarhlik testi toplam puanlarinin varyansinin %’'8i karsilamaktadir. Dger alt boyutlarin
varyans aclklama yuzdeleri sirasiyla “A” alt boynda % 1,8; “B” alt boyutunda % 4,9; “C”
alt boyutunda % 7; “D” alt boyutunda % 3,7; “E” &byutunda % 4,7; “F” alt boyutunda %
3,5 “G” alt boyutunda % 4 ve “H” alt boyutunda %ddr. Baba meslek dakeni; alt boyut
ve toplam puanlar icinde; Erken Cocukluk Donemi &lojik Duyarlilik testinin toplam puan

varyansini en yuksek dizeyde temsil etmektedir.

ANOVA'da istatistiksel agidan anlamli farklihklarielde edildii durumlarda, bu
farkhihk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karsilastirmalardan
kaynaklandgini belirlemek tzere varyans analizini tamamlajesaplara gecilngiir. Tablo
3.68'de  goriulecé lUzere Erken  Cocukluk  Donemi  Fonolojik  Duyarlilk
Olcesi(ECDFDO)Toplam, “A”, “C”, “D”, “E”, “F” ve “G” alt boyut puan varyanslari
homojen oldgu icin post-hoc teknik olarak scheffe testi; “B”e VH” alt boyut puan
varyanslari heterojen ol@u icin post-hoc teknik olarak tamhane testlemleri

gerceklatirilmi stir.
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Tablo 3.70. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Meslek

Degiskene  Gore Erken Cocukluk Donemi  Fonolojik Duyarlilk  Olcegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi
Sonuclar
Bagimli (IBaba meslel (J) baba meslelOrtalamalar  Std.Hata p
Degisken arasi fark
A Scheffe memur isci 10,0840 3,4975 ,016*
Toplam
diger -, 7413 2,5568 ,959
iscCi memur -10,0840 3,4975 ,016*
diger -10,8253 3,1732 ,003**
diger memur , 7413 2,5568 ,959
isci 10,8253 3,1732 ,003**
B Tamhane memur iscCi 16,6402 3,3511 ,000***
Toplam
diger -,3634 2,4498 ,998
iscCi memur -16,6402 3,3511 ,000***
diger -17,0036 3,0404 ,000%***
diger memur ,3634 2,4498 ,998
isci 17,0036 3,0404 ,000***
C Scheffe memur isCi 20,8922 3,4423 ,000%**
Toplam
diger -6,5597E-02 2,5165 1,000
iscCi memur -20,8922 3,4423 ,000***
diger -20,9578 3,1231 ,000***
diger memur 6,560E-02 2,5165 1,000
isci 20,9578 3,1231 ,000***
D Scheffe memur isci 12,1186 3,4123 ,002**
Toplam
diger -3,2179 2,4945 ,436
iscCi memur -12,1186 3,4123 ,002**
diger -15,3366 3,0959 ,000%**
diger memur 3,2179 2,4945 436
isci 15,3366 3,0959 ,000***
E Scheffe memur isCi 14,4362 3,4819 ,000%**
Toplam
diger -3,3318 2,5455 ,425
iscCi memur -14,4362 3,4819 ,000***
diger -17,7680 3,1591 ,000***
diger memur 3,3318 2,5455 ,425
isci 17,7680 3,1591 ,000***
F ToplamScheffe memur isCi 14,3965 3,4272 ,000***
diger -,1682 2,5054 ,998
iscCi memur -14,3965 3,4272 ,000%***
diger -14,5647 3,1094 ,000%**
diger memur ,1682 2,5054 ,998
isci 14,5647 3,1094 ,000***
GToplam Scheffe memur isCi 14,6736 3,3737 ,000%**
diger -,7864 2,4663 ,950
iscCi memur -14,6736 3,3737 ,000***
diger -15,4600 3,0609 ,000***
diger memur , 7864 2,4663 ,950
isci 15,4600 3,0609 ,000***
H Tamhane memur iscCi 12,5795 3,4194 ,000***

Toplam
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diger -3,4282 2,4997 ,462
iscCi memur -12,5795 3,4194 ,000***
diger -16,0077 3,1023 ,000***

diger memur 3,4282 2,4997 ,462
isCi 16,0077 3,1023 ,000***
Toplam Scheffe memur isCi 21,5572 3,4264 ,000

diger -2,6347 2,5049 ,575
isci memur -21,5572 3,4264 ,000***
diger -24,1920 3,1087 ,000***

diger memur 2,6347 2,5049 ,575
iSCi 24,1920 3,1087 ,000***

*p<,05 **p<,01 ** p<,001

Baba Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakliflcesi
(ECDFDO) “A” alt boyutunda babasinin mesldsci olan cocuklarin puan ortalamalart,
babasi memur(p<,05) ve ‘ghr’ secengi isaretlenmg olanlardan(p<,01) anlamli derecede
daha dguktar.

Baba Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “B” , “C”, “E”, “F", “G” ve “H” alt boyutlarinda babasinin megledi ger” ve
“memur” seceng isaretlenmg olan cocuklarin puan ortalamalari, babasgi blanlardan

anlaml derecede daha yuksektir(p<,001).

Baba Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “D” alt boyutunda babasinin maslasci olan cocuklarin puan ortalamalart,
babasi memur(p<,01) ve ‘gir’ secengi isaretlenms olanlardan(p<,001) anlaml derecede
daha dguktar.

Baba Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) toplam puanlarinda, babasinin mgshdi ger” ve “memur” seceng isaretlenmg
olan c¢ocuklarin puan ortalamalari, babasti i olanlardan anlamli derecede daha
yuksektir(p<,001).

Baba Meslek Dgiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) Toplam ve tim alt boyutlarinda babasi meweu“diger meslek grubu” arasinda
istatistiksel agidan anlamh farkliliklar bulunaman.
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Tablo 3.71.Arastirma Grubunun Anne Egitim Degiskenine Gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarhlik Olgegi(ECDFDO)’nin Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin
Tanimlayici Istatistik Degerleri

Olcek Anne gitim N Art.Ort ss Std. Hata
A Toplam ko gretim 154 49,1739 28,1486 2,2683
Lise 158 49,7824 28,4009 2,2595
On Lisans- 272 54,1605 27,6184 1,6746
Lisans
Lisans usti 28 56,4534 23,1698 4,3787
Toplam 612 51,8803 27,8203 1,1246
B Toplam ilk(’jgretim 154 37,9312 26,2145 2,1124
Lise 158 51,3548 28,1123 2,2365
On Lisans- 272 58,2555 25,0024 1,5160
Lisans
Lisans Usti 28 57,7227 25,4998 4,8190
Toplam 612 51,3353 27,3793 1,1067
C Toplam ko gretim 154 38,8042 26,8901 2,1669
Lise 158 49,1089 27,0355 2,1508
On Lisans- 272 59,3221 27,8741 1,6901
Lisans
Lisans usti 28 66,2493 24,9859 4,7219
Toplam 612 51,8393 28,6404 1,1577
D Toplam ilk(’jgretim 154 38,1602 26,8810 2,1661
Lise 158 48,3840 28,0081 2,2282
On Lisans- 272 56,6793 26,2091 1,5892
Lisans
Lisans Ustl 28 60,5973 23,8378 4,5049
Toplam 612 50,0570 27,8084 1,1241
E Toplam ko gretim 154 52,4809 30,0381 2,4205
Lise 158 53,3213 29,4095 2,3397
On Lisans- 272 51,4555 27,0267 1,6387
Lisans
Lisans usti 28 72,9975 23,2115 4,3866
Toplam 612 53,1808 28,5556 1,1543
F Toplam ilk(’jgretim 154 41,3706 27,1771 2,1900
Lise 158 48,0430 28,0448 2,2311
On Lisans- 272 57,6240 25,9957 1,5762
Lisans
Lisans Usti 28 58,7215 24,9953 4,7237
Toplam 612 51,1108 27,6093 1,1160
G Toplam ko gretim 154 40,3333 27,5117 2,2170
Lise 158 52,0464 27,0268 2,1501
On Lisans- 272 57,1468 26,1921 1,5881
Lisans
Lisans usti 28 65,3260 21,5488 4,0723
Toplam 612 51,9734 27,5001 1,1116
H Toplam ilk(’jgretim 154 40,6340 24,9708 2,0122
Lise 158 47,9700 27,3806 2,1783
On Lisans- 272 57,8274 27,9330 1,6937
Lisans
Lisans Ustl 28 60,9676 32,6614 6,1724
Toplam 612 51,0998 28,2266 1,1410
Genel Toplam Tk gretim 154 37,7266 26,1608 2,1081
Lise 158 49,4875 27,7184 2,2052
On Lisans- 272 60,4975 26,8329 1,6270
Lisans
Lisans usti 28 70,3250 25,3874 4,7978
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Toplam 612 52,3747 28,5832 1,1554

Tablo 3.71'de Argtirma grubunun anneggim degiskenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut puanlarinin

tanimlayici istatistik dgerleri gosterilmgtir.

Tablo 3.72. Aratirma Grubunun Anne Egitim Degiskenine Goére Erken Cocukluk
Doénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari Igin
Yapilan Levene Testi Sonugclari

Alt Boyut  Levene istatistik sdl sd2 p

A Toplam 1,644 3 608 ,178
B Toplam 3,019 3 608 ,029*
C Toplam 171 3 608 ,916
D Toplam ,587 3 608 ,624
E Toplam 3,864 3 608 ,009**
F Toplam 1,139 3 608 ,332
G Toplam 1,476 3 608 ,220
H Toplam 2,488 3 608 ,060
Genel ,494 3 608 ,686
Toplam

*p<,05 **p<,01  ** p<,001

Arastirma grubunun annezgim degiskenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Olcesi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puanlarniyapilan levene testi
sonugclarl Tablo 3.72’de verilgtir. Anne gitim degiskenine gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi(ECDFDO)Toplam ve alt boyutlarinin puanlari standapmalari
icin yapilan levene testi sonucunda sadece B(p«v€% (p<,01) alt boyutlarinda istatistiksel
acidan anlamli bir farkhihk bulunngtur. Bunlarin dyindaki toplam ve alt boyutlarda; Annesi
farkli egitim dizeyine sahip gencilerin Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyanil
Olcegi(ECDFDO) Toplam ve alt boyutlarinin  puanlarinin ryanslari  birbirinden gt
duzeydedir(homojendir). Ancak B ve E alt boyutldan puan varyanslari

farkhidir(heterojendir).
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Tablo 3.73. Arastirma Grubunun Anne Egitim Degiskenine Goére Erken Cocukluk

Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Toplam ve Alt

Yapilan Tek Yonlu Varyans Analizil(ANOVA) Sonuclari

Boyut Puanlar Icin

Alt Boyut

Toplam

Toplam

Toplam

D Toplam

Toplam

Toplam

Toplam

Toplam

Varyansin

Kaynag|
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici

Toplam

Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

3823,121 3 1274,374 1,652 ,176
469072,874 608 771,501

472895,994 611

41837,451 3 13945,817 20,373 ,000***
416183,230 608 684,512

458020,681 611

48388,432 3 16129,477 21,658 ,000***
452798,356 608 744,734

501186,788 611

37277,844 3 12425,948 17,359 ,000***
435212,345 608 715,810

472490,188 611

11883,774 3 3961,258 4,952  ,002**
486339,205 608 799,900

498222979 611

29257,813 3 9752,604 13,585 ,000***
436491,805 608 717,914

465749,618 611

33138,677 3 11046,226 15,658 ,000***
428935,068 608 705,485

462073,744 611

33453,135 3 11151,045 14,955 ,000***
453356,319 608 745,652

486809,454 611

Eta kare

,008

,0901

,097

,079

,024

,063

,072

,069
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Genel Gruplararasi 61328,988 3 20442,996 28,387 ,000*** ,123
Toplam
Gruplarigi 437858,836 608 720,163

Toplam 499187,824 611

*p<,05 **p<,01  *** p<,001

Arastirma grubunun annezgim degiskenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Ol¢esi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puanlarinigyapilan puanlari
ortalamalari icin yapilan tek yonli varyans an@iANOVA) sonuglari Tablo 3.73'de
verilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda eldden F deerleri; hem test toplamda
hem de “A” alt boyutu dindaki tim alt boyutlarda istatistiksel acidan ,0fdzeyinde
anlamlidir. Anne gitim degiskenine gére Erken Cocukluk D6nemi Fonolojik Duyél
Olcesi (ECDFDO)'nin genel ve alt boyut puan ortalamalgirbirinden farklidir.

Eta kare dgerlerine gore annegiéim degiskeni Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarlilik Olcesi(ECDFDO)'nin toplam puanlarinin varyansinin % 188 “A” alt
boyutunun toplam varyansinin binde sekizini, “Bt’l@dyutunun toplam varyansinin % 9,1'ni,
“C” alt boyutunun toplam varyansinin % 9,7’sini, *RIt boyutunun toplam varyansinin %
7,9'unu, “E” alt boyutunun toplam varyansinin % '@{# , “F’ alt boyutunun toplam
varyansinin % 6,3'ni, “G” alt boyutunun toplam vamginin % 7,2’ni ve “H” alt boyutunun

toplam varyansinin % 6,9'nu kalamaktadir.

ANOVA'da istatistiksel acgidan anlamli farkliliklarielde edildii durumlarda, bu
farkhihk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karsilastirmalardan
kaynaklandgini belirlemek tzere varyans analizini tamamlajesaplara gecilngiir. Tablo
3.72’de “B” ve “E” alt boyut dyindaki tim alt boyut ve toplam puanlarin varyasida
anlamh farklihk bulunmadg(varyans homojendi) icin tamamlayici hesap olarak scheffe
testi yapilmgtir. Ancak “B” ve “E” alt boyutlarinda varyans hedgenligi oldugu igin post-hoc

teknik olarak tamhane testi kullanilgtir.
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Tablo 3.74. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Anne Egitim
Degiskene  Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilk  Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi

Sonuclar
Bagimli Post-hoc () Anne (J) anne gitim Ortalamalar Std.Hata p
degisken egitim arasi fark

BTOP Tamhane ilkokul lise -13,4236 2,9626 ,000***
Onlisans-lisans -20,3243 2,6385 ,000%**

lisansustu -19,7915 5,3751 ,003**

Lise ilkokul 13,4236 2,9626 ,000***

Onlisans-lisans -6,9007 2,6170 ,065

lisansustu -6,3679 5,3646 ,804

onlisans-lisandlkokul 20,3243 2,6385 ,000***

lise 6,9007 2,6170 ,065

lisansustu ,5328 5,1926 1,000

lisansustu ilkokul 19,7915 5,3751 ,003**

lise 6,3679 5,3646 ,804

Onlisans-lisans -,5328 5,1926 1,000

CTOP Scheffe ilkokul lise -10,3047 3,0902 ,012*
Onlisans-lisans -20,5178 2,7521  ,000%**

lisansustu -27,4450 5,6066 ,000%**

Lise ilkokul 10,3047 3,0902 ,012*

Onlisans-lisans -10,2132 2,7297 ,003**

lisansustu -17,1404 5,5956 ,025*

onlisans-lisandlkokul 20,5178 2,7521  ,000***

lise 10,2132 2,7297 ,003**

lisansustu -6,9272 5,4162 ,652

lisansustu ilkokul 27,4450 5,6066 ,000***

lise 17,1404 5,5956 ,025*

Onlisans-lisans 6,9272 5,4162 ,652

DTOP Scheffe ilkokul lise -10,2238 3,0296 ,010**
Onlisans-lisans -18,5191 2,6981 ,000%**

lisansustu -22,4371 5,4966 ,001***

Lise ilkokul 10,2238 3,0296 ,010**

Onlisans-lisans -8,2953 2,6762 ,023*

lisansustu -12,2133 5,4859 , 176

onlisans-lisandlkokul 18,5191 2,6981 ,000***

lise 8,2953 2,6762 ,023*

lisansustu -3,9180 5,3100 ,909

lisansustu ilkokul 22,4371 5,4966 ,001***

lise 12,2133 5,4859 , 176

Onlisans-lisans 3,9180 5,3100 ,909

ETOP Tamhane ilkokul lise -,8404 3,2026 1,000
Onlisans-lisans 1,0254 2,8522 1,000

lisansustu -20,5166 5,8105 ,001***

Lise ilkokul ,8404 3,2026 1,000

Onlisans-lisans 1,8657 2,8290 ,987

lisansustu -19,6762 5,7992 ,002**

onlisans-lisanslkokul -1,0254 2,8522 1,000

lise -1,8657 2,8290 ,987

lisansustu -21,5419 5,6133 ,000***

lisansustu ilkokul 20,5166 5,8105 ,001***

lise 19,6762 5,7992 ,002**

Onlisans-lisans 21,5419 5,6133 ,000***

FTOP Scheffe ilkokul lise -6,6723 3,0341 ,185

onlisans-lisans -16,2534 2,7021  ,000%**
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lisansustu -17,3509 5,5047 ,020*
Lise ilkokul 6,6723 3,0341 ,185
Onlisans-lisans -9,5811 2,6801 ,005**
lisansustu -10,6785 5,4940 ,287
onlisans-lisanslkokul 16,2534 2,7021  ,000***
lise 9,5811 2,6801 ,005**
lisansustu -1,0975 5,3178 ,998
lisansustu ilkokul 17,3509 5,5047 ,020*
lise 10,6785 5,4940 ,287
onlisans-lisans 1,0975 5,3178 ,998
GTOP Scheffe ilkokul lise -11,7131 3,0077 ,002%*
onlisans-lisans -16,8135 2,6786  ,000***
lisansustu -24,9927 5,4568 ,000%**
Lise ilkokul 11,7131 3,0077 ,002**
Onlisans-lisans -5,1004 2,6568 ,298
lisansustu -13,2796 5,4462 ,115
onlisans-lisanslkokul 16,8135 2,6786 ,000***
lise 5,1004 2,6568 ,298
lisansustu -8,1792 5,2716 ,493
lisansustu ilkokul 24,9927 5,4568 ,000***
lise 13,2796 5,4462 , 115
Onlisans-lisans 8,1792 5,2716 ,493
HTOP Scheffe ilkokul lise -7,3360 3,0921 ,132
onlisans-lisans -17,1934 2,7538 ,000***
lisansustu -20,3336 5,6100 ,005**
Lise ilkokul 7,3360 3,0921 , 132
Onlisans-lisans -9,8574 2,7314 ,005**
lisansustu -12,9976 5,5991 ,147
onlisans-lisanslkokul 17,1934 2,7538 ,000***
lise 9,8574 2,7314 ,005**
lisansustu -3,1402 5,4196 ,953
Lisansustu ilkokul 20,3336 5,6100 ,005**
lise 12,9976 5,5991 147
Onlisans-lisans 3,1402 5,4196 ,953
GENTOP Scheffe lIkokul lise -11,7610 3,0388 ,002**
onlisans-lisans -22,7709 2,7063  ,000***
lisansustu -32,5984 5,56133 ,000***
Lise ilkokul 11,7610 3,0388 ,002**
Onlisans-lisans -11,0100 2,6843 ,001***
lisansustu -20,8374 5,5026 ,003**
onlisans-lisanslkokul 22,7709 2,7063 ,000***
lise 11,0100 2,6843 ,001***
lisansustu -9,8275 5,3261 ,334
Lisansustu ilkokul 32,5984 5,5133 ,000***
lise 20,8374 5,5026 ,003**
Onlisans-lisans 9,8275 5,3261 ,334

*p<,05 *p<,01  ** p<,001

Anne &itim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyakliDIgesi
(ECDFDO) “B” alt boyutunda annesiningiém diizeyi ilkdsretim olan cocuklarin puan
ortalamalari, annesi lise(p<,001), lisans(p<,004 yuksek lisans (p<,01) mezunu olanlardan
anlaml derecede dahagiktir(Tablo 3.74).

Anne &itim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyakliDIgesi
(ECDFDO) “C” alt boyutunda annesiningigm diizeyi ilkdsretim olan cocuklarin puan

ortalamalari, annesi lise(p<,05), lisans(p<,001yirksek lisans (p<,001) mezunu olanlardan
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anlamh derecede daha siilitiir. Annesi lisans ve yiksek lisans mezunu olaouklarin
Fonolojik Duyarhlik 6zellikleri, annesi lise mezunolanlardan anlamli derecede daha
yuksektir(p<,05).

Anne &itim Degiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklidlces
(ECDFDO) “D” alt boyutunda annesiningiém dizeyi ilkGgretim olan ¢ocuklarin puan
ortalamalari, annesi lise(p<,01), lisans(p<,001)irksek lisans (p<,001) mezunu olanlardan
anlaml derecede dahagiktir. Annesi lisans mezunu olan ¢ocuklarin FonblBuyarlilik

Ozellikleri, annesi lise mezunu olanlardan anlasehecede daha yiksektir(p<,05).

Anne &itim Degiskene Goére Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklidlces
(ECDFDO) “E” alt boyutunda annesiningitm diizeyi lisansistii olan cocuklarin puan
ortalamalari, annesi iligetim (p<,001), lise(p<,01), lisans(p<,001) mezuaolanlardan

anlamli derecede daha yuksektir.

Anne &itim Degiskene Goére Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklidlces
(ECDFDO) “F” alt boyutunda annesiningitm diizeyi lisans olan cocuklarin puan
ortalamalari, annesi iligetim (p<,001), lise(p<,01), mezunu olanlardan exiladerecede
daha yuksektir. Annesi yiksek lisans mezunu olasuklarin da puan ortalamalari, annesi

ilkdgretim (p<,05) mezunu olan ¢ocuklardan anlamli dedleadaha yiksektir.

Anne &itim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyakhiDIgesi
(ECDFDO) “G” alt boyutunda annesininsigm duzeyi ilkggretim olan cocuklarin puan
ortalamalari, annesi lise(p<,01), lisans(p<,001yirksek lisans (p<,001) mezunu olanlardan

anlamli derecede dahagiktur.

Anne &itim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakhi®Igesi
(ECDFDO) “H” alt boyutunda annesiningim dizeyi lisans olan cocuklarin puan
ortalamalari, annesi iligetim (p<,001), lise(p<,01), mezunu olanlardan entladerecede
daha yuksektir. Annesi yiksek lisans mezunu olasuklarin da puan ortalamalari, annesi

ilkdgretim (p<,05) mezunu olan ¢ocuklardan anlamli dedleadaha yuksektir.

Anne &itim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakhi®Igesi
(ECDFDO) toplaminda annesinigigm diizeyi ilkdgretim olan ¢cocuklarin puan ortalamalari,
annesi lise(p<,01), lisans(p<,001) ve vyiksek lis§ps,01) mezunu olanlardan anlamli
derecede daha gliktir. Anne gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik

Duyarlilik Ol¢esi (ECDFDO) toplaminda annesinirgigm diizeyi lise olan ¢ocuklarin puan
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ortalamalari, annesi lisans(p<,001) ve yiksek #s§m<,01) mezunu olanlardan anlamli
derecede daha siikttr.

Tablo 3.75.Arastirma Grubunun Baba Egitim Degiskenine Gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin

Tamimlayici Istatistik Degerleri

Olcek Baba itim N Art.Ort Ss Std. Hata
A Toplam ilkogretim 119 52,1731 29,2982 2,6858
Lise 162 47,5970 28,1569 2,2122
On Lisans-Lisans 309 53,4413 27,4685 1,5626
Lisans Usti 39 58,6176 23,2758 3,7271
Toplam 629 52,0171 27,8590 1,1108
B Toplam ko gretim 119 39,1765 27,8214 2,5504
Lise 162 48,0606 27,1161 2,1304
On Lisans-Lisans 309 54,9844 26,5961 1,5130
Lisans Usti 39 60,7479 24,5312 3,9281
Toplam 629 50,5678 27,5593 1,0989
C Toplam ilkogretim 119 38,0129 28,7678 2,6371
Lise 162 49,1431 26,1730 2,0563
On Lisans-Lisans 309 56,7354 27,9766 1,5915
Lisans Usti 39 64,8844 27,4787 4,4001
Toplam 629 51,7432 28,6554 1,1426
D Toplam ilkogretim 119 37,9372 27,7087 2,5401
Lise 162 46,5519 26,4149 2,0754
On Lisans-Lisans 309 54,9892 27,4611 1,5622
Lisans Usti 39 64,2670 21,8464 3,4982
Toplam 629 50,1654 27,8815 1,1117
E Toplam ko gretim 119 53,4198 29,3425 2,6898
Lise 162 55,2772 29,4284 2,3121
On Lisans-Lisans 309 49,5384 27,1744 1,5459
Lisans Usti 39 67,9627 25,2633 4,0454
Toplam 629 52,8931 28,3857 1,1318
F Toplam ilkogretim 119 40,6462 27,2494 2,4979
Lise 162 47,3351 27,5880 2,1675
On Lisans-Lisans 309 55,1661 27,1476 1,5444
Lisans Usti 39 58,6578 24,5232 3,9269
Toplam 629 50,6187 27,7182 1,1052
G Toplam ko gretim 119 40,8096 28,5967 2,6215
Lise 162 47,8277 26,3671 2,0716
On Lisans-Lisans 309 55,5601 27,1157 1,5426
Lisans Usti 39 65,7974 20,3244 3,2545
Toplam 629 51,4127 27,6302 1,1017
H Toplam ilkogretim 119 40,9999 26,0745 2,3902
Lise 162 43,1737 25,7935 2,0265
On Lisans-Lisans 309 58,6187 27,6851 1,5749
Lisans Usti 39 57,6958 31,2780 5,0085
Toplam 629 51,2503 28,2745 1,1274
Genel Toplam  Tlkogretim 119 38,5815 27,9158 2,5590
Lise 162 46,8012 26,2042 2,0588
On Lisans-Lisans 309 57,6153 28,1355 1,6006
Lisans Usti 39 70,3187 23,8533 3,8196

Toplam 629 52,0168 28,6807 1,1436
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Tablo 3.75'de Argtirma grubunun babagigim degiskenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut puanlarinin
tanimlayici istatistik dgerleri gosterilmgtir.

Tablo 3.76. Aratirma Grubunun Baba Egitim Degiskenine Gére Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari igin
Yapilan Levene Testi Sonugclari

Alt Boyut Levene istatistik sdl sd2 p
A Toplam 2,143 3 625 ,094
B Toplam A47 3 625 7120
C Toplam 847 3 625 ,469
D Toplam 2,074 3 625 ,102
E Toplam 2,859 3 625 ,036*
F Toplam ,560 3 625 ,641
G Toplam 3,810 3 625 ,010%*
H Toplam 1,811 3 625 ,144
Genel 1,584 3 625 ,192
Toplam

*p<,05 **p<,01  *** p<,001

Arastirma grubunun babaggim degiskenine gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Olcesi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puanlarniyapilan levene testi
sonuglari Tablo 3.76’da verilgtir. Baba gitim degiskenine gore Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi(ECDFDO)Toplam ve alt boyutlarinin puanlari standapmalari
icin yapilan levene testi sonucunda sadece E(pv©%) (p<,01) alt boyutlarinda istatistiksel

acidan anlamli bir farkhlik bulunngtur. Bunlarin dgindaki toplam ve alt boyutlarda; babasi
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farkli egitim dizeyine sahip gencilerin Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyanil
Olcesi(ECDFDO) Toplam ve alt boyutlarinin  puanlarinin ryanslari birbirinden gt
duzeydedir(homojendir). Ancak E ve G alt

boyutldan puan varyanslari

farkhidir(heterojendir).

Tablo 3.77. Arastirma Grubunun Baba Egitim Degiskenine Gore Erken Cocukluk
Doénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari Igin
Yapilan Tek Yonlu Varyans Analizil(ANOVA) Sonuclari

Alt Varyansin Kareler sd Kareler F p Eta
Boyut Kaynagi Toplami Ortalamasi kare
A Gruplararasi 5493,830 3 1831,277 2,375 ,069 ,011
Toplam  Gruplarici 481910,333 625 771,057

Toplam 487404,163 628
B Gruplararasi 26529,148 3 8843,049 12,270  ,000%*** ,056
Toplam  Gruplarici 450447,590 625 720,716

Toplam 476976,738 628
C Gruplararasi 37965,129 3 12655,043 16,557 ,000*** ,074
Toplam  Gruplarici 477706,490 625 764,330

Toplam 515671,619 628
D Gruplararasi 34854,793 3 11618,264 16,018 ,000*** ,071
Toplam  Gruplarici 453337,435 625 725,340

Toplam 488192,228 628
E Gruplararasi 13287,948 3 4429,316 5,618 ,001*** ,026
Toplam  Gruplarici 492721,297 625 788,354

Toplam 506009,245 628
F Gruplararasi 22491,390 3 7497,130 10,186 ,000%*** ,047
Toplam  Gruplarici 460000,644 625 736,001

Toplam 482492,034 628
G Gruplararasi 28845,659 3 9615,220 13,337  ,000%*** ,060
Toplam  Gruplarici 450585,640 625 720,937

Toplam 479431,299 628
H Gruplararasi 41467,633 3 13822,544 18,757  ,000*** ,083
Toplam  Gruplarici 460586,257 625 736,938

Toplam 502053,889 628
Genel  Gruplararasi 48635,741 3 16211,914 21,653 ,000*** ,094
Toplam _ Gruplarici 467944,370 625 748,711

Toplam 516580,111 628
*p<,05 **p<,01 *** p<,001

Arastirma grubunun babaggim degiskenine gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarllik Olcesi(ECDFDO)nin genel ve alt boyut toplam puanlarinigyapilan puanlari
ortalamalari icin yapilan tek yonli varyans an@iANOVA) sonuglari Tablo 3.77'de
verilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda eldden F deerleri; hem test toplamda
hem de “A” alt boyutu dindaki tim alt boyutlarda istatistiksel ac¢idan ,08dzeyinde
anlamhdir. Baba @tim degiskenine gbére Erken Cocukluk Ddnemi Fonolojik Duyéli
Olcegi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut puan ortalamalairbirinden farklidir.
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Eta kare dgerlerine gore babag#im degiskeni Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarliik Ol¢esi(ECDFDO)Y'nin  toplam puanlarinin varyansinin % @& “A” alt
boyutunun toplam varyansinin %21,1'ni, “B” alt boyotin toplam varyansinin % 5,6'ni, “C”
alt boyutunun toplam varyansinin % 7,4’nd, “D” béyutunun toplam varyansinin % 7,1'ni,
“E” alt boyutunun toplam varyansinin % 2,6'n1 , “&it boyutunun toplam varyansinin %
4,7ni, “G” alt boyutunun toplam varyansinin % 6'me “H” alt boyutunun toplam

varyansinin % 8,3'nu kewtamaktadir.

ANOVA'da istatistiksel acidan anlamli farkliliklarielde edildii durumlarda, bu
farkhillk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karsilastirmalardan
kaynaklandgini belirlemek tzere varyans analizini tamamlajesaplara gecilngiir. Tablo
4.76’'de “E” ve “G” alt boyut dyindaki tim alt boyut ve toplam puanlarin varyasidai
anlamh farkhlik bulunmady (varyans homojendi) icin tamamlayici hesap olarak scheffe
testi yapiimgtir. Ancak “E” ve “G” alt boyutlarinda varyans hedgenligi oldugu icin post-

hoc teknik olarak tamhane testi kullanibm.

Tablo 3.78. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Baba Egitim
Degiskene Gore Erken Cocukluk Donemi  Fonolojik Duyarllk  Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi

Sonuglari
Bagimli  Post-hoc () baba (J) babaOrtalamalar arasi  Std.Hata p
degisken egitim egitim fark
BTOP  Scheffe ilkokul Lise -8,8840 3,2412 ,058
onlisans-lisans -15,8079 2,8964 ,000***
lisansustu -21,5714 4,9534 ,000***
Lise ilkokul 8,8840 3,2412 ,058
Onlisans-lisans -6,9238 2,6041 ,071
lisansustu -12,6873 4,7884 ,072
dnlisans-lisandlkokul 15,8079 2,8964 ,000%+*
Lise 6,9238 2,6041 ,071
lisansustu -5,7635 4,5621 ,660
Lisansustu  ilkokul 21,5714 4,9534 ,000%+*
Lise 12,6873 4,7884 ,072
Onlisans-lisans 5,7635 4,5621 ,660
CTOP  Scheffe ilkokul Lise -11,1302 3,3378 ,012*
onlisans-lisans -18,7225 2,9827 ,000***
lisansustu -26,8715 5,1011 ,000***
Lise ilkokul 11,1302 3,3378 ,012*
onlisans-lisans -7,5923 2,6817 ,047*
lisansustu -15,7413 4,9312 ,018*
onlisans-lisanslkokul 18,7225 2,9827 ,000%**
Lise 7,5923 2,6817 ,047*
lisansustu -8,1490 4,6981 ,391
Lisansustu ilkokul 26,8715 5,1011 ,000%**
Lise 15,7413 4,9312 ,018*

onlisans-lisans 8,1490 4,6981 ,391
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DTOP  Scheffe ilkokul Lise -8,6147 3,2516 ,072
Onlisans-lisans -17,0520 2,9056 ,000%**

lisansustu -26,3298 4,9693 ,000***

Lise ilkokul 8,6147 3,2516 ,072
Onlisans-lisans -8,4374 2,6124 ,016*

lisansustu -17,7151 4,8037 ,004**
onlisans-lisanslkokul 17,0520 2,9056 ,000%**
Lise 8,4374 2,6124 ,016*

lisansustu -9,2777 45767 ,251

Lisansustu ilkokul 26,3298 4,9693 ,000***
Lise 17,7151 4,8037 ,004**
Onlisans-lisans 9,2777 45767 ,251

ETOP  Tamhane ilkokul Lise -1,8574 3,3899 ,996
Onlisans-lisans 3,8814 3,0292 , 761

lisansustu -14,5429 5,1806 ,022*

Lise ilkokul 1,8574 3,3899 ,996
Onlisans-lisans 5,7388 2,7235 217

lisansustu -12,6855 5,0081 ,049*
onlisans-lisanslkokul -3,8814 3,0292 , 761
Lise -5,7388 2,7235 217

lisansustu -18,4243 4,7713 ,007 ***

Lisansustu ilkokul 14,5429 5,1806 ,022*
Lise 12,6855 5,0081 ,049*
Onlisans-lisans 18,4243 47713 ,001***

FTOP  Scheffe ilkokul Lise -6,6888 3,2754 ,245
onlisans-lisans -14,5198 2,9269 ,000%**

lisansustu -18,0115 5,0057 ,005**

Lise ilkokul 6,6888 3,2754 ,245
Onlisans-lisans -7,8310 2,6316 ,032*

lisansustu -11,3227 4,8389 ,141
onlisans-lisanslkokul 14,5198 2,9269 ,000%**
Lise 7,8310 2,6316 ,032*

lisansustu -3,4917 4,6102 ,902

Lisansustu ilkokul 18,0115 5,0057 ,005**
Lise 11,3227 4,8389 ,141
Onlisans-lisans 3,4917 4,6102 ,902

GTOP  Tamhane ilkokul Lise -7,0181 3,2417 ,201
onlisans-lisans -14,7505 2,8968 ,000***

lisansustu -24,9878 4,9542 ,000***

Lise ilkokul 7,0181 3,2417 ,201
Onlisans-lisans -7,7324 2,6045 ,018*

lisansustu -17,9697 4,7891 ,000***
onlisans-lisanslkokul 14,7505 2,8968 ,000%**
Lise 7,7324 2,6045 ,018*

lisansustu -10,2373 4,5628 ,037*

Lisansustu ilkokul 24,9878 4,9542 ,000***
Lise 17,9697 4,7891 ,000%**
Onlisans-lisans 10,2373 4,5628 ,037*

HTOP Scheffe ilkokul Lise -2,1737 3,2775 ,932
onlisans-lisans -17,6187 2,9288 ,000***

lisansustu -16,6959 5,0089 ,012*

Lise ilkokul 2,1737 3,2775 ,932
Onlisans-lisans -15,4450 2,6332 ,000%**

lisansustu -14,5221 4,8420 ,030*
onlisans-lisanslkokul 17,6187 2,9288 ,000%**
Lise 15,4450 2,6332 ,000%**

lisansustu ,9229 4,6131 ,998

Lisansustu ilkokul 16,6959 5,0089 ,012*
Lise 14,5221 4,8420 ,030*
Onlisans-lisans -,9229 4,6131 ,998




166

Scheffe ilkokul Lise -8,2196 3,3035 ,104
GENTOP

onlisans-lisans -19,0338 2,9521 ,000%**
lisansustu -31,7372 5,0487 ,000***

Lise ilkokul 8,2196 3,3035 , 104
onlisans-lisans -10,8142 2,6542 ,001**=*
lisansustu -23,5175 4,8805 ,000***

onlisans-lisangkokul 19,0338 2,9521 ,000%**
Lise 10,8142 2,6542 ,001***
lisansustu -12,7033 4,6498 ,060

Lisansustu ilkokul 31,7372 5,0487 ,000%**
Lise 23,5175 4,8805 ,000***
onlisans-lisans 12,7033 4,6498 ,060

*p<,05 **p<,01 *** p<,001

Baba gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “B” alt boyutunda babasiningiem diizeyi ilkdsretim olan cocuklarin puan
ortalamalari, babasi lisans(p<,001) ve yiksek $is@x,001) mezunu olanlardan anlamli
derecede daha giikttr(Tablo 3.78).

Baba gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “C” alt boyutunda babasinirgigm diizeyi ilkdsretim olan cocuklarin puan
ortalamalari, babasi lise(p<,05), lisans(p<,001yiresek lisans (p<,001) mezunu olanlardan

anlamli derecede dahagiktir.

Baba gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “D” alt boyutunda babasininsigm duzeyi ilkégretim olan ¢ocuklarin puan
ortalamalari, babasi lisans(p<,001) ve yiksek $s@x,001) mezunu olanlardan anlamli
derecede daha glikt(r.

Baba gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “E” alt boyutunda babasinirgigm diizeyi lisans istii olan ¢ocuklarin puan
ortalamalari, babasi ilgdetim (p<,05), lise(p<,05) ve lisans(p<,001) mezumanlardan

anlamli derecede daha yuksektir.

Baba gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “F” alt boyutunda babasinirgitim diizeyi ilkésretim olan cocuklarin puan
ortalamalari, babasi lise(p<,001), ve yiksek liséps,01) mezunu olanlardan anlamli
derecede daha giikttr. Babasli lisans mezunu olan ¢ocuklarin foroldpyarliklari, babasi

lise mezunu olanlardan(p<,05) anlamli derecede glaksektir.

Baba gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “G” alt boyutunda babasinirgim duzeyi ilkégretim olan cocuklarin puan
ortalamalari, babasi lisans(p<,001) ve yiksek $s@x,001) mezunu olanlardan anlamli
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derecede daha gliktir. Babasi yiuksek lisans mezunu olan cocuklamolojik duyarliklari,
babas! lise(p<,001) ve lisans(p<,05) mezunu oldataranlamli derecede daha yiksek
duzeydedir.

Baba gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyakli®lcesi
(ECDFDO) “H” alt boyutunda babasininsigm dizeyi ilkGsretim olan ¢ocuklarin puan
ortalamalari, babasi lisans(p<,001) ve yuksek $isgp<,05) mezunu olanlardan anlamli
derecede daha gliktir. Babasi lisans(p<,001) ve vyiksek lisans mezahan(p<,05)
cocuklarin fonolojik duyarliklari, babasi lise memuolanlardan anlamli derecede daha

yuksek duzeydedir.

Baba @itim Degiskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyakhlgesi
(ECDFDO) toplaminda babasinipitim diizeyi ilkdsretim olan ¢ocuklarin puan ortalamalari,
babasi lisans(p<,001) ve yiksek lisans (p<,001)umezlanlardan anlamli derecede daha
distktir. Baba gitim Degiskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyaklblcesi
(ECDFDO) toplaminda babasinigitam diizeyi lise olan ¢ocuklarin puan ortalamalannesi
lisans(p<,001) ve yuksek lisans (p<,001) mezunualatdan anlamli derecede dahaigkitr.

Tablo 3.79.Arastirma Grubunun Ailesinin Ekonomik Dizey Degiskenine Goére Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi (ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut
Puanlarinin Tanimlayici istatistik Degerleri

Olcek Ekonomik duzey N Art.Ort SS Std.
Hata
A Dusiik 56 44,2165 31,1067 4,1568
Toplam ortanin alti 218 48,9621 28,2453 1,9130
Orta 292 47,7903 28,4877 1,6671
ortanin ustu 112 55,0167 28,0204 2,6477
Yiksek 51 63,4419 24,0680 3,3702
Total 729 50,0714 28,5689 1,0581
B Dusik 56 29,6969 27,5414 3,6804
Toplam ortanin alti 218 46,5944 28,0777 1,9017
Orta 292 50,8667 27,3474 1,6004
ortanin Ustu 112 54,6500 25,4110 2,4011
Yiksek 51 70,2070 19,5506 2,7376
Total 729 49,8972 27,9885 1,0366
C Dusik 56 28,5617 24,8697 3,3234
Toplam ortanin alti 218 46,4949 27,2742 1,8472
Orta 292 47,5976 27,0983 1,5858
ortanin ustu 112 61,4220 27,4902 2,5976
Yuksek 51 77,6289 22,9762 3,2173
Total 729 50,0304 28,7813 1,0660
D Dusuk 56 28,5787 25,5463 3,4138
Toplam ortanin alti 218 44,2182 27,0614 1,8328
Orta 292 50,8368 27,6521 1,6182
ortanin ustu 112 59,5985 26,1788 2,4737

Yuksek 51 70,7568 20,3233 2,8458
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Total 729 49,8874 28,2141 1,0450
E Dusuk 56 39,4185 29,8075 3,9832
Toplam ortanin alti 218 54,5944 30,6780 2,0778
Orta 292 45,3129 26,9085 1,5747
ortanin ustu 112 51,3435 26,1878 2,4745
Yuksek 51 66,8178 23,8416 3,3385
Total 729 50,0666 28,7145 1,0635
F Dusiik 56 34,1624 27,8026 3,7153
Toplam ortanin alti 218 44,6975 28,1056 1,9036
Orta 292 51,3311 27,4392 1,6058
ortanin ustu 112 57,9212 26,3045 2,4855
Yuksek 51 63,5155 23,5938 3,3038
Total 729 49,8934 28,0964 1,0406
G Dusuk 56 26,1742 26,9431 3,6004
Toplam ortanin alti 218 46,1106 27,4083 1,8563
Orta 292 51,7728 26,7021 1,5626
ortanin ustu 112 52,9484 27,1894 2,5692
Yuksek 51 75,5410 14,5349 2,0353
Total 729 49,9566 28,0622 1,0393
H Dusiik 56 31,7043 19,7920 2,6448
Toplam ortanin alti 218 44,4053 25,3875 1,7195
Orta 292 47,1059 26,4237 1,5463
ortanin ustu 112 65,8369 26,9550 2,5470
Yuksek 51 74,7492 27,4488 3,8436
Total 729 49,9268 27,9876 1,0366
Genel Dusuk 56 24,2570 22,3950 2,9927
Toplam ortanin alti 218 45,1835 27,9851 1,8954
Orta 292 48,2010 25,7004 1,5040
ortanin ustu 112 61,7046 28,0604 2,6515
Yuksek 51 81,9771 18,9829 2,6581
Total 729 49,8969 28,8459 1,0684

Tablo 3.79'da Argtirma grubunun ailesinin ekonomik dizeygg&enine gore Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olg{ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut

puanlarinin tanimlayici istatistik gerleri gosterilmgtir.

Tablo 3.80. Aratirma Grubunun Ailesinin Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi (ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari

Icin Yapilan Levene Testi Sonuglari

Alt Boyut Levene sdl sd2 p
istatistik
A Toplam 1,855 4 724 ,116
B Toplam 6,224 4 724 ,000***
C Toplam 1,893 4 724 ,110
D Toplam 3,967 4 724 ,003**
E Toplam 5,895 4 724 ,000%**
F Toplam 1,036 4 724 ,388

G Toplam 12,896 4 724 ,000%x**
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H Toplam 2,514 4 724 ,040*
Genel 6,721 4 724 ,000***
Toplam

*p<,05 **p<,01 *** p<,001

Arastirma grubunun ailesinin ekonomik dizeygg&enine gore Erken Cocukluk

Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)nin genel ve alt boyut toplam puanlarinic

yapilan levene testi sonuclari Tablo 3.80’de vegtm Ailenin ekonomik diizey dgskenine
gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik @(ECDFDO)Toplam ve alt
boyutlarinin puanlari standart sapmalari icin yapievene testi sonucunda sadece “A”,"C”

ve “F’ alt boyutlarinda istatistiksel acidan anlarbir farklihk bulunamamgtir. Bu alt

boyutlarda @rencilerin puan varyanslari homojendir.

Bunlanigirtaki toplam ve alt

boyutlarda; ailesi farkli ekonomik duzeye sahigreicilerin Erken Cocukluk Donemi

Fonolojik Duyarlilik Olcgi(ECDFDO) Toplam ve alt boyutlarinin puanlarininryanslari

birbirinden farkl diizeydedir(heterojendir).

Tablo 3.81 Arastirma Grubunun Ailesinin Ekonomik Dizey Degiskenine Goére Erken

Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarllik Olcegi(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlari

Icin Yapilan Tek Yonlu Varyans Analizi(ANOVA) Sonuglari

Alt
Boyut

A
Toplam

B
Toplam

C
Toplam

D
Toplam

E
Toplam

F
Toplam

G
Toplam

H
Toplam

Varyansin
Kaynag|

Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam
Gruplararasi
Gruplarici
Toplam

Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalama
sl

15563,672 4 3890,918 4,869 ,001x**
578615,53 724 799,193

594179,20 728

49070,383 4 12267,596 17,041 ,000%**
521212,79 724 719,907

570283,18 728

83643,446 4 20910,862 29,148 ,000%**
519405,82 724 717,411

603049,27 728

65471,318 4 16367,830 23,053 ,000%**
514041,01 724 710,001

579512,32 728

31910,315 4 7977,579 10,162 ,000%**
568341,60 724 785,002

600251,91 728

37028,366 4 9257,091 12,465 ,000%**
537661,24 724 742,626

574689,60 728

70246,610 4 17561,653 25,275 ,000%**
503044,53 724 694,813

573291,14 728

87339,696 4 21834,924 32,736 ,000%**
482908,03 724 667,000

570247,73 728

Eta

kare

,026

,086

,139

,113

,053

,064

,123

,153
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Genel  Gruplararasi 110599,02 4 27649,755 40,428 ,000*** 183
Toplam  Gruplarici 495157,79 724 683,920

Toplam 605756,81 728
*p<,05 **p<,01 *** p<,001

Arastirma grubunun ailesinin ekonomik dizeygg&enine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam puan
ortalamalari icin yapilan yapilan tek yonli varyamaliziANOVA) sonugclari Tablo 3.81'de
verilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda eldden F deerleri; hem test toplamda
hem de tim alt boyutlarda istatistiksel acidan ,ddzeyinde anlamlidir. Aile ekonomik
diizey dgiskenine gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyleklOlgesi(ECDFDO) nin
genel ve alt boyut puan ortalamalari birbirinderklidir.

Eta kare dgerlerine gore aile ekonomik dizeygidkeni Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Ol¢gi(ECDFDO)'nin toplam puanlarinin varyansinin % 1I8(8 “A”
alt boyutunun toplam varyansinin %2,6'ni, “B” attyitunun toplam varyansinin % 8,6'ni,
“C” alt boyutunun toplam varyansinin % 13,9'nu, “RIt boyutunun toplam varyansinin %
11,3'n0, “E” alt boyutunun toplam varyansinin % 'B{B, “F” alt boyutunun toplam
varyansinin % 6,4'nd, “G” alt boyutunun toplam vanginin % 12’3'n ve “H” alt boyutunun

toplam varyansinin % 15,3'nu kdamaktadir.

ANOVA'da istatistiksel agidan anlamli farkliliklarielde edildii durumlarda, bu
farkhihk kimdalatif bir farkhliktir. Bu kimaulatiffarkliligin hangili ikili karilastirmalardan
kaynaklandgini belirlemek tzere varyans analizini tamamlajesaplara gecilngiir. Tablo
3.80'de “A”,"C” ve “F” alt boyutlarinda varyans hamjenligi saglandigi icin post-hoc teknik
olarak scheffe testi; ger alt boyut ve ve test toplamda varyanslararasamiamli farkliliklar
bulund@u igin post-hoc teknik olarak tamhane testi kuliamngtir. Elde edilen sonuglar Tablo

3.82’da sunulmstur.

Tablo 3.82. Norm Calsmasinda Kullanilan Orneklem Grubunun Aile Ekonomik Duizey
Degiskene  Gore Erken Cocukluk Donemi  Fonolojik Duyarlilk  Olgegi
(ECDFDO)Toplam ve Alt Boyut Puanlar icin Yapilan Tamhane ve Scheffe Testi

Sonuclarn
Bagiml (N Aile (J) Aile Ortalamalar aras| Std.Hata p
Degisken ekonomik ekonomik fark
dizey dizey

ATOP  Scheffe Dusuk ortanin alti -4,7456 4,2352 ,869
Orta -3,5738 4,1241 945
ortanin ustu -10,8002 4,6268 ,245
yuksek -19,2254 54719 ,016*

ortanin alti Dusuk 4,7456 4,2352 ,869
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Orta 1,1718 2,5304 ,995
ortanin ustu -6,0546 3,2866 ,495
yuksek -14,4798 4,3973 ,029*
Orta Dusik 3,5738 4,1241 ,945
ortanin alti -1,1718 2,5304 ,995
ortanin ustu -7,2264 3,1421 ,260
yuksek -15,6516 4,2904 ,010**
ortanin ustu Dustik 10,8002 4,6268 ,245
ortanin alti 6,0546 3,2866 ,495
Orta 7,2264 3,1421 ,260
yuksek -8,4253 4,7756 ,540
yuksek Dusik 19,2254 5,4719 ,016*
ortanin alti 14,4798 4,3973 ,029*
Orta 15,6516 4,2904 ,010**
ortanin ustu 8,4253 4,7756 ,540
BTOP Tamhane Disik ortanin alti -16,8974 4,0197 ,0&+*
Orta -21,1697 3,9142 ,000%**
ortanin ustu -24,9531 4,3913 ,000***
yuksek -40,5101 5,1934 ,000***
ortanin alti Disuk 16,8974 4,0197 ,001**
Orta -4,2723 2,4016 ,594
ortanin ustu -8,0557 3,1193 ,087
yuksek -23,6127 4,1735 ,000***
Orta Dusuk 21,1697 3,9142 ,000***
ortanin alti 4,2723 2,4016 ,594
ortanin ustu -3,7834 2,9821 ,880
yuksek -19,3404 4,0720 ,000%**
ortanin ustu Dusuk 24,9531 4,3913 ,000***
ortanin alti 8,0557 3,1193 ,087
Orta 3,7834 2,9821 ,880
yuksek -15,5570 4,5325 ,000***
yuksek Disuk 40,5101 5,1934 ,000***
ortanin alti 23,6127 4,1735 ,000%**
Orta 19,3404 4,0720 ,000%**
ortanin ustu 15,5570 45325 ,000***
CTOP  Scheffe Disik ortanin alti -17,9332 4,0127 00~
Orta -19,0359 3,9074 ,000%**
ortanin ustu -32,8603 4,3836 ,000***
yuksek -49,0672 5,1844 ,000***
ortanin alti Dusuk 17,9332 4,0127 ,001***
Orta -1,1027 2,3974 ,995
ortanin ustu -14,9271 3,1139 ,000***
yuksek -31,1340 4,1663 ,000***
Orta Dusuk 19,0359 3,9074 ,000***
ortanin alti 1,1027 2,3974 ,995
ortanin ustu -13,8244 2,9770 ,000***
yuksek -30,0313 4,0649 ,000***
ortanin ustu Dustik 32,8603 4,3836 ,000***
ortanin alti 14,9271 3,1139 ,000%**
Orta 13,8244 2,9770 ,000***
yuksek -16,2069 45246  ,013*
yuksek Dusik 49,0672 5,1844 ,000***
ortanin alti 31,1340 4,1663 ,000***
Orta 30,0313 4,0649 ,000%**
ortanin ustu 16,2069 45246  ,013*
DTOP Tamhane Diusuk ortanin alti -15,6394 3,9919 ,aé*
Orta -22,2580 3,8872 ,000%**
ortanin ustu -31,0198 4,3610 ,000***
yuksek -42,1780 5,1575 ,000***
ortanin alti Disuk 15,6394 3,9919 ,001***
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Orta -6,6186 2,3850 ,068
ortanin ustu -15,3803 3,0978 ,000***
yuksek -26,5386 4,1447 ,000%**
Orta Dusik 22,2580 3,8872 ,000***
ortanin alti 6,6186 2,3850 ,068
ortanin ustu -8,7617 2,9616 ,033*
yuksek -19,9200 4,0439 ,000***
ortanin ustu Dustik 31,0198 4,3610 ,000***
ortanin alti 15,3803 3,0978 ,000***
Orta 8,7617 2,9616 ,033*
yuksek -11,1582 45012 ,036*
yuksek Dusik 42,1780 5,1575 ,000***
ortanin alti 26,5386 4,1447 ,000%**
Orta 19,9200 4,0439 ,000%**
ortanin ustu 11,1582 45012 ,036*
ETOP Tamhane Disik ortanin alti -15,1759 4,1975 Q1
Orta -5,8945 4,0873 ,850
ortanin ustu -11,9251 4,5855 , 119
yuksek -27,3993 5,4231 ,000***
ortanin alti Disuk 15,1759 4,1975 ,011*
Orta 9,2814 2,5078 ,004**
ortanin ustu 3,2508 3,2573 977
yuksek -12,2235 4,3581 ,025*
Orta Dusuk 5,8945 4,0873 ,850
ortanin alti -9,2814 2,5078 ,004**
ortanin ustu -6,0306 3,1141 ,342
yuksek -21,5049 4,2521 ,000%**
ortanin ustu Dusuk 11,9251 4,5855 , 119
ortanin alti -3,2508 3,2573 977
Orta 6,0306 3,1141 342
yuksek -15,4743 4,7330 ,003**
yuksek Disuk 27,3993 5,4231 ,000***
ortanin alti 12,2235 4,3581 ,025*
Orta 21,5049 4,2521 ,000%**
ortanin ustu 15,4743 47330 ,003**
FTOP  Scheffe Dusik ortanin alti -10,5351 4,0826 &5
Orta -17,1686 3,9755 ,001***
ortanin ustu -23,7588 4,4600 ,000***
yuksek -29,3531 5,2747 ,000***
ortanin alti Dusuk 10,5351 4,0826 ,156
Orta -6,6335 2,4392 , 118
ortanin ustu -13,2237 3,1681 ,002**
yuksek -18,8180 4,2388 ,001***
Orta Dusuk 17,1686 3,9755 ,001***
ortanin alti 6,6335 2,4392 , 118
ortanin ustu -6,5901 3,0288 317
yuksek -12,1844 4,1358 ,071
ortanin ustu Dustik 23,7588 4,4600 ,000***
ortanin alti 13,2237 3,1681 ,002**
Orta 6,5901 3,0288 317
yuksek -5,5943 4,6035 ,831
Yuksek Dusuk 29,3531 5,2747 ,000***
ortanin alti 18,8180 4,2388 ,001***
Orta 12,1844 4,1358 ,071
ortanin ustu 5,5943 4,6035 ,831
GTOP Tamhane Diusuk ortanin alti -19,9364 3,9490 ,06+*
Orta -25,5986 3,8454 ,000%**
ortanin ustu -26,7741 4,3141 ,000***
yuksek -49,3668 5,1021 ,000***
ortanin alti Disuk 19,9364 3,9490 ,000***
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Orta -5,6622 2,3594 ,183
ortanin ustu -6,8378 3,0645 ,278
yuksek -29,4304 4,1001 ,000***
Orta Dusik 25,5986 3,8454 ,000***
ortanin alti 5,6622 2,3594 ,183
ortanin ustu -1,1755 2,9297 1,000
yuksek -23,7682 4,0004 ,000***
ortanin ustu Dustik 26,7741 4,3141 ,000%**
ortanin alti 6,8378 3,0645 ,278
Orta 1,1755 2,9297 1,000
yuksek -22,5926 4,4528 ,000***
Yuksek Dusuk 49,3668 5,1021 ,000***
ortanin alti 29,4304 4,1001 ,000***
Orta 23,7682 4,0004 ,000%**
ortanin ustu 22,5926 4,4528 ,000***
HTOP Tamhane Disuk ortanin alti -12,7010 3,8692 ,06**
Orta -15,4015 3,7676 ,000%**
ortanin ustu -34,1326 4,2268 ,000***
yuksek -43,0449 4,9989 ,000***
ortanin alti Disuk 12,7010 3,8692 ,001***
Orta -2,7006 2,3117 ,939
ortanin ustu -21,4317 3,0025 ,000***
yuksek -30,3439 4,0172 ,000***
Orta Dusuk 15,4015 3,7676 ,000***
ortanin alti 2,7006 2,3117 ,939
ortanin ustu -18,7311 2,8705 ,000***
yuksek -27,6434 3,9195 ,000***
ortanin ustu Dusuk 34,1326 4,2268 ,000***
ortanin alti 21,4317 3,0025 ,000%**
Orta 18,7311 2,8705 ,000***
yuksek -8,9123 4,3628 ,439
Yuksek Dusuk 43,0449 4,9989 ,000***
ortanin alti 30,3439 4,0172 ,000%**
Orta 27,6434 3,9195 ,000%**
ortanin ustu 8,9123 4,3628 ,439
Tamhane Diustk ortanin alti -20,9265 3,9179 ,000***
GENTOP
Orta -23,9440 3,8151 ,000%**
ortanin ustu -37,4476 4,2801 ,000***
yuksek -57,7201 5,0619 ,000***
ortanin alti Dusuk 20,9265 3,9179 ,000***
Orta -3,0175 2,3408 ,909
ortanin ustu -16,5211 3,0403 ,000***
yuksek -36,7936 4,0679 ,000***
Orta Dusuk 23,9440 3,8151 ,000***
ortanin alti 3,0175 2,3408 ,909
ortanin ustu -13,5036 2,9067 ,000***
yuksek -33,7761 3,9689 ,000***
ortanin ustu Dusuk 37,4476 4,2801 ,000***
ortanin alti 16,5211 3,0403 ,000%**
Orta 13,5036 2,9067 ,000***
yuksek -20,2725 4,4178 ,000%**
Yuksek Dusuk 57,7201 5,0619 ,000***
ortanin alti 36,7936 4,0679 ,000%**
Orta 33,7761 3,9689 ,000%**
ortanin ustu 20,2725 4,4178 ,000***
*p<,05 **p<,01  *** p<,001

Aile ekonomik diizey daskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklili

Olcesi (ECDFDO) “A” alt boyutunda ailesinin ekonomik déid yiiksek olan ¢ocuklarin puan
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ortalamalari, ailesi diiik(p<,05), ortanin alti(p<,05) ve orta (p<,01) e&mik diizeye sahip

ailelerin cocuklarindan anlaml derecede daha Wikse

Aile ekonomik diizey daskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklili
Olcegi (ECDFDO) “B” alt boyutunda ailesinin ekonomik diiz yilksek olan ¢ocuklarin puan
ortalamalari, ailesi diik, ortanin alti orta ve ortanin Ustl ekonomik g@zeahip ailelerin
cocuklarindan anlamli derecede daha yuksektir(d9,08ile ekonomik dizey dgskene
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @i¢ (ECDFDO) “B” alt boyutunda
ailesinin ekonomik diizeyi gik olan cocuklarin puan ortalamalari, ortanin ata ve
ortanin Ustl ekonomik dizeye sahip ailelerin comuktan anlaml derecede daha
dUsUktir(p<,001).

Aile ekonomik diizey daskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklili
Olcegi (ECDFDO) “C” alt boyutunda ailesinin ekonomik diyz yilksek olan ¢ocuklarin puan
ortalamalari, ailesi diik(p<,001), ortanin alti(p<,001), orta(p<,001) weanin Ustu
(p<,05)ekonomik dizeye sahip ailelerin cocuklarmdalamli derecede daha yuksektir. Aile
ekonomik duzey da#skene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyaklilDlcesi
(ECDFDO) “C” alt boyutunda ailesinin ekonomik dizeylsiik olan cocuklarin puan
ortalamalari, ortanin alti, orta ve ortanin Ustdredmik dizeye sahip ailelerin ¢ocuklarindan
anlaml derecede dahagiktiir(p<,001). Ailesi ortan Usti ekonomik duzeyhigazocuklarin
“C” alt boyutuna ilgkin puan ortalamalari, ortanin alti ve orta ekorlordiizeye sahip

cocuklardan anlamli dizeyde daha yuksektir(p<,001).

Aile ekonomik diizey daskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyaklili
Olcesi (ECDFDO) “D” alt boyutunda ailesinin ekonomik diiz disiik olan gocuklarin puan
ortalamalari, ortanin alti, orta, ortanin Ustl viéksek ekonomik dizeye sahip ailelerin
cocuklarindan anlamli derecede dahgidtiir(p<,001). Yine ayrgekilde ailesinin ekonomik
duzeyi ortanin alti(p<,001) ve orta(p<,05) olan wdarin puan ortalamalari, ortanin Ustl

ekonomik diizeye sahip ailelerin gocuklarindan ahlderecede daha sliiktar.

Aile ekonomik diizey daskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklili
Olcegi (ECDFDO) “E” alt boyutunda ailesinin ekonomik diyz ortanin alti olan ¢ocuklarin
puan ortalamalari, gik(,05) ve orta(,01) ekonomik diizeye sahip olanugtmzdan anlamli
diuzeyde daha yuksektir. gr taraftan; aile ekonomik dizey gigkene Gore Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarlilik Olge (ECDFDO) “E” alt boyutunda ailesinin
ekonomik dizeyi yuksek olan c¢ocuklarin puan ortalm, ailesi ortanin alti(p<,05),
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orta(p<,001) ve ortanin Usti(p<,01) dizeye sahipuklardan anlamh dizeyde daha

yuksektir.

Aile ekonomik diizey daskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklili
Olcegi (ECDFDO) “F” alt boyutunda ailesinin ekonomik diyz yiiksek olan ¢ocuklarin puan
ortalamalari, ailesi diiik(p<,001), ortanin alti(p<,001) diizeye sahip aacuklardan anlamli
duzeyde daha yuksektir. Orta ekonomik dizeye satap cocuklarin da puan ortalamasi,
disik olanlardan anlaml derecede daha yuksektir(d,0@ilesinin ekonomik duzeyi
disUk(p<,001) ve ortanin alti(p<,01) olan cocuklarimap ortalamalari, ortanin Usti

ekonomik diizeye sahip cocuklardan anlamli deredatia dguktar.

Aile ekonomik diizey daskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklili
Olcesi (ECDFDO) “G” alt boyutunda ailesinin ekonomik diyz yiiksek olan ¢ocuklarin puan
ortalamalari, ailesi diik(p<,001), ortanin alti(p<,001), orta(p<,001) weanin Ustu
(p<,001)ekonomik diizeye sahip ailelerin cocuklammdnlamli derecede daha yuksektir. Aile
ekonomik duzey da#skene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik DuyaklilDlcesi
(ECDFDO) “G” alt boyutunda ailesinin ekonomik diizediisiik olan cocuklarin puan
ortalamalari, ortanin alti, orta ve ortanin Ustdreimik dizeye sahip ailelerin ¢ocuklarindan
anlamli derecede dahagdiktiir(p<,001).

Aile ekonomik diizey daskene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaklili
Olgegi (ECDFDO) “H” alt boyutunda ailesinin ekonomik diiz yiiksek ve ortanin Ustl olan
cocuklarin puan ortalamalari, ailesi sdk(p<,001), ortanin alti(p<,001) ve orta(p<,001)
ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarindan ahlatarecede daha ytksektir. Ailesinin
ekonomik dizeyi orta ve ortanin alti olan ¢ocukigpuan ortalamalari, ekonomik diizeyi
dUsUk olan ¢ocuklardan anlamli diizeyde daha yuksektjo01).

Aile ekonomik dizey daskene Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyaklili
Olcegi (ECDFDO) genel toplam puanlari icin yapilan ikitsilastirmalarda sadece orta ile
orta altt ekonomik dizeye sahip cocuklar arasistiatistiksel acidan anlamh bir farklilik
yoktur. Bunun dyinda @rencilerin Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyaitilblcesi puan

ortalamalari; ekonomik duizey yukseldikce, artrpgirai gostermitir.

Arastirma kapsaminda kullanilan sorulardan birisi denam ikamet etfii evin
mdalkiyeti ile ilgilidir. Burada seceneklere; kenei, kira ve lojman konulmgur. Ancak geri
donen anketler icinde lojmanda oturanlarin sayoi gz oldgu igin; parametrik istatistik
yapmaya uygun dinemgtir. Bu nedenle ANOVA yapma yerine kendi evi ve &ia
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oturanlar arasinda; Erken Cocukluk Dénemi Fonoldjkyarlilik Olcesi(ECDFDO)’nin
Toplam ve Alt Boyut Puan ortalamalarn arasindaskidiz grup “t” testi glemi
gerceklatirilmi s ve sonuclari Tablo 3.83.’de sunulgtwr.

Tablo 3.83. Arastirma Grubunun ikamet Ozelligi Degiskenine Gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olcegi(ECDFDO) nin Toplam ve Alt Boyut Puanlari igin
Yapilan Iliskisiz Grup “t” Testi Sonuglari

Alt Boyut ikamet N Art.Ort Ss Std. t sd p
Ozelligi Hata

A kendi evi 280 50,5321 28,1494 1,6822 ,894 445 372

Toplam kiralik 167 48,0345 29,2883 2,2664

B kendi evi 280 49,3508 27,1310 1,6214 1,320 445 ,187

Toplam kiralik 167 45,7929 28,2661 2,1873

C Toplam kendi evi 280 49,3447 28,2947 1,6909 1,291 445 ,198
kiralik 167 45,8443 26,7851 2,0727

D Toplam kendi evi 280 48,1872 26,8023 1,6017 1,907 445 ,057
kiralik 167 43,1285 27,6791 2,1419

E Toplam kendi evi 280 52,1989 29,8754 1,7854 1,537 445 , 125
kiralik 167 47,6918 30,1664 2,3343

F Toplam kendi evi 280 48,1756 27,8505 1,6644 1,073 445 ,284
kiralik 167 45,2365 28,2679 2,1874

G kendi evi 280 47,9714 27,7026 1,6555 1,054 445 ,292

Toplam kiralik 167 45,1071 27,9511 2,1629

H kendi evi 280 46,8617 26,2448 1,5684 ,929 445 ,353

Toplam kiralik 167 44,5034 25,4724 1,9711

Genel kendi evi 280 48,5071 27,1343 1,6216 1,757 445 ,080

Toplam kiralik 167 43,8241 27,4902 2,1273

*p<,05 **p<,01 *** p<,001

Tablo 3.83'de argirma grubunun ikamet Ozedli degiskenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO) nintoplam ve alt boyupuanlari icin yapilan
ili skisiz grup “t” testi sonuclari sunulmgtwr. Yapilan analizler sonucunda ne 6lcek toplamda
ne de alt boyutlarinda istatistiksel acidan anlailifarklik bulunamanytir(p>,05). Kendi
evlerinde veya kirada oturan ailelerin cocuklaniM@ECDFDO puan ortalamalarisie
duzeydedir.

Tablo 3.84. Arastirma Grubunun Bagimsiz Odasi Olma Dgiskenine Gore Erken
Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik Olcegi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt Boyut
Puanlari Icin Yapilan Tliskisiz Grup “t” Testi Sonugclari

Alt  Bagimsiz N Art.Ort SS Std. t Sd p
Boyut Oda Hata
A Var 313 50,1946 28,8494 1,6307 -,141 615 ,888
Toplam Yok 304 50,5221 28,7264 1,6476
B Var 313 54,9503 26,2875 1,4859 5,019 615 ,000*

Toplam Yok 304 43,9988 27,9010 1,6002 *x
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C Var 313 57,5450 28,6801 1,6211 6,000 615 ,000*
Toplam Yok 304 44,2221 26,3909 1,5136 *x
D Var 313 59,0148 26,7857 1,5140 6,726 615 ,000*
Toplam Yok 304 44,4795 26,8901 1,5423 *x
E Var 313 44,2993 26,9068 1,5209 -5,515 615 ,000*
Toplam Yok 304 57,1886 31,0560 1,7812 *x
F Var 313 55,9306 27,1776 1,5362 5,543 615 ,000*
Toplam Yok 304 43,6800 27,7216 1,5899 *x
G Var 313 52,9521 28,3419 1,6020 3,986 615 ,000*
Toplam Yok 304 44,1027 26,7595 1,5348 o
H Var 313 59,2364 28,4456 1,6078 7,014 615 ,000*
Toplam Yok 304 44,0733 25,0973 1,4394 o
Genel  Var 313 56,4641 28,7716 1,6263 5,189 615 ,000*
Toplam Yok 304 44,6873 27,5674 1,5811 o
*p<,05 **p<,01  *** p<,001

Tablo 3.84’de argirma grubunun evlerinde pansiz odasi bulunma gigkenine gore
Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik OIg¢ECDFDO)’nin toplam ve alt boyut

puanlari icin yapilan ikisiz grup

“t” testi sonuclarn sunulngur. Yapilan analizler

sonucunda “A” alt boyutu gindaki tim alt boyut ve toplam puan ortalamalariistiatistiksel

acidan ,001 duzeyinde anlamh farklihklar eldelmditir. Bu farkliliklarin timi evlerinde

kendilerine ait baamsiz odasi olan ¢ocuklarin lehine gercekintir. Evlerinde kendilerine

ait bgzimsiz odasi olan ¢ocuklarin Erken Cocukluk Doneomdfojik Duyarhlik 6zellikleri,

evlerinde bgimsiz odasi olmayan ¢cocuklardan anlamli derecedda giaksektir.

Tablo 3.85. Arastirma Grubunun Evlerinde Bilgisayar Bulunma Degiskenine Gore
Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarhlik Olgegi(ECDFDO)'nin Toplam ve Alt

Boyut Puanlari Igin Yapilan iliskisiz Grup “t” Testi Sonuglari

Alt

Boyut

A
Toplam

B
Toplam
C
Toplam

D
Toplam

E
Toplam

F

Bilgisayar N Art.Ort S Std. t sd p
Hata

Var 351 50,2221 29,1765 11,5573 -1,967 562 ,050*

Yok 213 55,0718 27,0401 1,8528

Var 351 51,0432 27,6028 11,4733 2,524 562 ,012*

Yok 213 45,0061 27,4209 11,8789

Var 351 54,6738 28,9746  1,5465 4,505 562 ,000*

Yok 213 43,7017 26,4208 11,8103 *

Var 351 57,4750 26,6827 1,4242 6,364 562 ,000*

Yok 213 42,7086 26,7669  1,8340 *

Var 351 46,3138 27,5384 1,4699 -6,169 562 ,000*

Yok 213 61,7915 30,9857 2,1231 *

Var 351 54,9986 28,0079  1,4949 5,029 562 ,000*
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Toplam Yok 213 42,9818 26,6685 11,8273 i
G Var 351 51,3314 28,2181 11,5062 3,012 562 ,003*
Toplam Yok 213 44,1190 26,4723 1,8139 *
H Var 351 58,8890 27,7694 1,4822 7,966 562 ,000*
Toplam Yok 213 40,7695 23,3465 11,5997 *x
Genel  Var 351 54,5603 29,7875 11,5899 3,663 562 ,000*
Toplam Yok 213 45,3747 27,2957 1,8703 b

*p<,05 **p<,01 ** p<,001

Arastirma grubunun evlerinde pansiz odasi bulunma gekenine gore Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarhlik Olgg(ECDFDO)’nin toplam ve alt boyupuanlari
icin yapilan ilgkisiz grup “t” testi sonuclari Tablo 3.85'de sunuktur. Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi(ECDFDO)'nin toplam ve alt boyutlarin timiinde; evde
bilgisayar bulunma dgskenine gore istatistiksel agidan en az ,05 duzeyiadlamli
farkliliklar bulunmutur. Evlerinde bilgisayar olan ¢ocuklarin fonologluyarlk ozellikleri,

bilgisayari olmayan ¢cocuklardan anlamli derecededdiksektir.

Tablo 3.86. Arastirma Grubunun Evlerine Duizenli Gazete-Dergi Alinma Degiskenine
Gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO)'nin Toplam ve
Alt Boyut Puanlari Icin Yapilan fliskisiz Grup “t” Testi Sonugclari

Alt Boyut Gazette N Art.Ort Ss Std. Hata t sd p
-Dergi

A Evet 237 51,4995 29,1255 1,8919 1,017 394 ,310

Toplam Hayir 159 48,3891 30,8775 2,4487

B Evet 237 51,1729 27,3280 1,7751 3,896 394 ,000%***

Toplam Hayir 159 39,9749 29,0576 2,3044

C Toplam Evet 237 56,5257 28,6765 1,8627 5,065 394 ,000%**
Hayir 159 41,4382 29,6227 2,3492

D Toplam Evet 237 60,1934 26,3043 1,7086 5,885 394 ,000%***
Hayir 159 43,6030 29,1949 2,3153

E Toplam Evet 237 46,5649 28,2109 1,8325 3,340 394 ,001***
Hayir 159 37,2373 25,7241 2,0401

F Toplam Evet 237 56,2574 28,2808 1,8370 1,984 394  ,048*
Hayir 159 50,4672 28,7346 2,2788

G Evet 237 52,6312 28,6039 1,8580 4,050 394 ,000%***

Toplam Hayir 159 40,5815 29,6315 2,3499

H Evet 237 63,6889 27,3262 1,7750 7,749 394 ,000%**

Toplam Hayir 159 42,4987 25,6761 2,0362

Genel Evet 237 57,3750 30,5803 1,9864 6,262 394 ,000%**

Toplam  Hayir 159 38,3862 28,0215 2,2222
*p<,05 *p<,01  ** p<,001

Tablo 3.86’da argirma grubunun evlerine dizenli gazete ve dergna dgiskenine
gore Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik @(ECDFDO)’'nin toplam ve alt boyut

puanlari icin yapilan i¢kisiz grup “t” testi sonuclari sunulrgur. Yapilan analizler
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sonucunda “A” alt boyutu gindaki tim alt boyut ve toplam puan ortalamalariistiatistiksel
acidan en az ,05 duzeyinde anlamli farkhliklaeetdilmitir. Bu farkhliklarin tima evlerine
duzenli olarak gazete-dergi alinan ¢ocuklarin lelgerceklgmistir. Evlerine diizenli gazete-
dergi alinan ailelerin ¢ocuklarinin Erken CocukiD&nemi Fonolojik Duyarlihk 6zellikleri,

alinmayanlardan anlamli derecede daha yuksektir.
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DORDUNCU BOLUM

TARTI SMA ve ONERILER

4.1. Tartisma

Erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin ( 60-72 aylaiirkge fonolojik duyarlilik
duzeylerini belirleyecek bir dlgme araci géhimek, bu aracin gecerlik, givenirlik ve norm
calismasinin gercekdgirilmesini amaclayan bu agirmada; bu bélimde; ele alingramaclar
dikkate alinarak, istatistiksel analizler sonuclghbtarin, mevcut kuramsal literatlr destde

degerlendiriimesine ve yorumlanmasina yer versfmi

Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duyarliik Olgie (ECDFDO)nin kriter
gecerliligini saptamak adina, olgm Olctigli Ozellikle iliskisi olan dil becerisi 6zeld
secilmgtir. Okumanin @renilmesi icin, okumayi grenme surecinin anda olanlar icin
yazili kelimelerin okuyucu tarafindan komua @Gelerine ¢Ozumlenmesi gerekmektedir
(Hoover ve Gough 1990). Bu yakima goére okuma, kelime tanimlama ve dil beceriterin
dayanmaktadir. Kelime tanimlama yazinin dile ddiiilmesini, dil becerilerinde dilin anlam
kazanmasini ggamaktadir. Bu tanimlamadan da dil becerileri veirola arasinda ki
oldugu anlgiimaktadir. Bu nedenle, Erken Cocukluk Dénemi Hojio Duyarlilik Olgegi
(ECDFDO) Toplam ve Alt boyutlar ile Cocukldgin Dil Kullanim Yetenekleri Olggi

kullaniimistir.

Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgie (ECDFDO) Toplam ve Alt
boyutlari ile Cocuklarigin Dil Kullanim Yetenekleri Olgg Toplam ve Alt boyutlari
arasindaki ikkiler; amac cimlesini yanitlamak icin kullanignr. Erken Cocukluk Dénemi
Fonolojik Duyarlilik Olcgi (ECDFDQO) “F’(Bir kelimeyi hecelere ayirabilme) fatu ile
Cocuklaricin Dil Kullanim Yetenekleri Olgg gruplama alt boyutu arasinda pozitif yonde
istatistiksel acidan ,01 diizeyinde anlamli bikilis6z konusudur. grencilerin dilde ¢arisim
yetengi arttikca, kelimeleri hecelere ayirma 6zelliklants gostermektedir. er taraftan
yine Dil Kullanim Yetenekleri Olgé gruplama alt boyutu ile Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarhhk Ol¢gi (ECDFDO) “H” boyutu arasinda pozitif yonde istiksel agidan
,05 dizeyinde anlaml bir ¢ki elde edilmjtir. Ogrencilerin dilde gruplama yapma yetgne

arttikca, harfleri tanima 6zellikleri agtgéstermektedir. Genel olarak erken ¢ocukluk dénemi
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fonolojik duyarlik 6lcegi harfleri tanima ve kelimeleri hecelere ayirma liideri ile dil
yetenek cgrisim ve gruplama ozellikleri arasinda anlaml poaiitifkiler s6z konusudur. Elde
edilen bu sonuglara dayali olarak Erken Cocuklukéi Fonolojik Duyarlik Olgg harfleri
tanima ve kelimeleri hecelere ayirma o6zelliklerim@iritirilmasinin; ¢ocuklarin gasim ve

gruplamaya yo6nelik dil kullanim yeteneklerini gélidigi séylenebilir.

Ancak Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik ¢ggi (ECDFDO) Toplam ve
Alt boyutlari ile Cocuklaricin Dil Kullanim Yetenekleri Olggi Toplam ve Alt boyutlari
arasinda hesaplanan korelasyon katsayilarinin aoeen negatif yénde anlamh sonuclar

vermesi oldukca karmgek bir yoruma sahiptir.

Sozel dil becerisi ilerideki okuma gaisini olumlu yodnde etkilegii cesitli
argtirmalarla desteklenmtir (Catts ve Hogan 2003; Dickinson ve Taylor 206®jover ve
Gough 1990). Dickinson ve Tabors (2002) tarafingamlan argtirmada okul 6ncesi dénem
cocuklarinin alici kelime garcigl, 6ykileme ve erken okuryazarlik becerileri 6lctignre bu
becerilerin dordincu ve yedinci siniftaki okumadresini ve alici kelime garcigini olumlu
yonde etkilediini bulmustur. Aragtirmanin bu sonucu Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarlik Olceginin alt boyutlari olan harfleri tanima ve kelimelehecelere ayirma
Ozelliklerinin arttirllmasinin; cocuklarin gasim ve gruplamaya yonelik dil kullanim

yeteneklerini gefitirdigi sonucunu destekler niteliktedir.

Bu aragtirmalara ek olarak, Purcell-Gates (2001)’ de sddklbecerileri ile erken
okuma-yazma becerilerileri arasinda dolayli bgkiliolabilecegini belirtmistir. Cunkl s6zel
dil becerileri kelime, s6z dizimi ve yazi diline y@lik yontemleri de icine alan kapsamli bir
alandir. Purcell-Gates (2001) gore cocuklarin ewvdiik ortami ve okul 6ncesi donem
deneyimleri de bu slreci 6nemli derecede etkilepwikt Argtirma da Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO) Toplam ve Alt boyutlari ile Cocukldgin
Dil Kullanim Yetenekleri Olggi Toplam ve Alt boyutlari arasinda hesaplanan lesgbn
katsayilarinin bazilarinin negatif yonde anlamhwsgar vermesi de s6zel dil becerilerinin gok
kapsamli olmasseklinde yorumlanabilir. Bu nedenle aniamanin bu boyutunun daha c¢ok

saylda @renci ile daha kapsamli olarak gtralmasi gerekmektedir.

Arastirma grubunun cinsiyet dakenine goére Erken Cocukluk Ddnemi Fonolojik
Duyarllik Olgesi (ECDFDO)’nintoplam ve alt boyupuanlari icin yapilan ikisiz grup “t”
testi sonuglarinda ne genel toplamda ne de alt tlaoga istatistiksel agidan anlamli
farklihklar bulunamangtir. Kiz ve erkek @rencilerin Erken Cocukluk Donemi Fonolojik

Duyarhlik 6zellikleri birbirine aittir.
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Bilissel yeteneklerin cinsiyet @skenine gore dasiklik gostermesi Uzerindeki
tartismalar uzun zamandir sirmektedir. Yapilan bazgtemaalar da fonolojik duyarlifin
cinsiyete gore farkhkamadgi gortlmtar (Burt, Holm ve Dodd 1999; Hecht ve Greenfield
2002) Buna kaulk, Ferraz, Pocinho, Pereira ve Soares (201 &fitadan yapilan agarmada
Fonolojik Duyarlilik Programi okiurulmus ve bu programin etkiligi arastiriimistir. 4-6 ya
arasl cocuklara uygulanan programin fonolojik dulylr becerilerinin ilerideki okuma
basarisini arttirdil gordlmistlr. Bu program uygulandiktan sonra programin iitgil yas,
cinsiyet ve gitim duzeyi kriterlerine gore dgerlendirildiginde, aratirma sonucun erkeklerin
fonolojik duyarlihk becerisini kazanmada dahasdrdi olduklari gorialmétir. Ayrica,
Lundberg, Larsman ve Strid (2010) tarafindan yapayaindaki 2,000 cocuk Uzerinde
yapilan cakmada, fonolojik duyarlilik programi uygulangnve okuma gegimi Gzerine etkisi
arastirlimistir. Bu calsmanin sonucunda cinsiyet etkisi acik biekilde gorulmitar.
Arastirmanin sonucunda erkekleringodisik puan alirken, kizlarin go da yiksek puan

almustir.

Arastirmanin sonucunda 0zel okula devam edgericilerinin erken gocukluk donemi
fonolojik duyarliklari, devlet okuluna giden veyg lokula gitmeyenlerden anlamli diizeyde
daha yiksek oldiu saptanmgtir. Devlet okuluna giden gencilerin de erken cocukluk
donemi fonolojik duyarliklari; hi¢ okuluna gitmeyerden anlamli dizeyde daha yuksektir.
Barnett (2002) tarafindan farkli programlarin fayid duyarlihga etkisi Gizerine ¢caimalar
yatatalmdstar. Barnett'e gére Amerika’daki Head-Start ve d¢dkullari, mali anlamda daha
iyi desteklenen okullara gore okumashasi Uzerinde daha az etkiye sahiptir. Devlet
okullarinin daha az maddi imkani sahip olmasi, deatajli cocuklarin gelimi ve
o0grenmesine yonelik etkinlikleri ciddi anlamda engetlesidir.

Saracho (2001) tarafindan yapilansaramnada yazili materyallerle zengigtigilmi s bir
ortamin okuma-yazma sirecindeki etkisi incelegimiArastirma sonucunda sinif ortaminin
yazili materyallerle zengingerilmesi cocuklarin yazili materyaldeki mesaji sembolleri
kesfetmesini kolaylatirdigi ortaya konulmgtur. Bu yuzden gretmenlerin sinifta okuma-

yazmaya hazirlik sirecine yonelikgefer olyturmasi énemlidir.

Okul oncesi gitim alma degiskenine gore Erken Cocukluk Ddnemi Fonolojik
Duyarllik Olcesi (ECDFDO)’nintoplam ve alt boyupuanlari icin yapilan ikisiz grup “t”
testi sonucunda hem genel toplamda hem de alt laogat istatistiksel acidan en az ,05
dizeyinde anlamh farkhliklar bulunrgur. Okul Oncesi @tim alan @&rencilerin erken

cocukluk doénemi fonolojik duyarlik 0Ozellikleri timalanlarda, okul ©ncesi ggim
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almayanlardan anlamli derecede daha yuksektir.

Kuday (2007) tarafindan gercefdieilen “Aile Destekli Kurum Merkezli Bitim Alan
ve Hic Okul Oncesi Eitim Almayan 3-6 Ya Cocuklarin Bilisel Gelsimlerinin
Karsilastiriimasi” konulu yuksek lisans tez gahasinda okul 6ncesiggim almayan ve
kurumsal gitim alan gruba miudahale edilmeyraile destekli gitim alan gruba arggirmaci
tarafindan birebir ¢ocuklarla ve aile degtegslanarak bilgsel itim programi uygulanngive
bu programin etkisi agariimistir. Arastirma sonucunda daha once okul dncggira almig
olmanin ve ailenin gelir dizeyinin bifiel gelsim acisindan etkili dgskenler oldgu

goOzlenmitir.

Taner (2003) tarafindan “Okul dncediten alan ve almayan farkli sosyoekonomik
duzeydeki ilk@retim birinci sinif @rencilerinin dil gelgimini” karsilastirdigi argtirmada
okul 6ncesi gitim alan ilkokul birinci sinif @rencilerinin almayanlara gére Peabody Resim
Kelime Tamamlama Testi’'nden aldiklari puan ortalmadaha yiksek cikmstir. Arastirma
sonucunda; elde edilen bulgulara gore okul 6ngasime alan Grencilerin dil gelgimlerinin
okul dncesi gitimi almayan @&rencilere gore daha iyi olgu saptannstir.

Yukarida yer alan agarmalar d@rultusunda, okul dncesiggim cocusun bilissel ve
dilsel gelsimi olumlu yénde etkiledii gorilmektedir. Bu ardirmalardan alinan sonug,
argtirmanin okul dncesigtim alan @&rencilerin erken ¢ocukluk dénemi fonolojik duyarlik
Ozellikleri tim alanlarda, okul 6ncesgiem almayanlardan anlamli derecede daha yiksek

oldugu sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirma grubunun okul dncesgiim alma yili dgiskenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)Y'nin genel ve alt boyut toplam puan
ortalamalari igin yapilan tek yonli varyans ana{&®NOVA) sonucunda okul 6ncesgiéim
kurumuna “3” (p<,01) yil devam edergréncilerin erken ¢ocukluk dénemi genel fonolojik

duyarliklari, “1” yiIl devam edenlerden anlaml djde daha ylksektir.

Skibbe, Connor, Morrison, (2010) tarafindan okutési eitim suresinin etkisini
argtirmak amach cajma yuratdlmigtir. Arastirmada bir ve iki yil boyunca okul 6ncesi
egitim alan 76 cocgun okul 6ncesi @tim siresinin kelime ¢dézumleme, harf tanima ve
kelime becerileri Uzerindeki etkisi atailmistir. Arastirma sonucunda iki yil okul éncesi
egitim alan @rencilerin kelime ¢éziimleme ve harf tanima becedisidaha barili olduklar
gorulmistar. Skibbe ve ark. (2010) okul dncegiten suresinin kelime ¢ézimleme ve harf
tanima becerilerinde sistematik olarakkili olduklari ortaya koymstur.
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Lundberg, Larsman ve Strid (2010) tarafindan lgapgalsmada fonolojik duyarliin
Ogretilebilir ve degistirilebilir bir beceri old@gu ortaya konmgtur. Bu argtirmada yapilan
egitimin yogunlugunun fonolojik duyarhlgin gelsimine etkisi de incelenngiir. Daha y@un
ve uzun sire @tim alan ve 0Ozellikle fonolojik duyarlilikta @ik performans goésteren
ogrencilerin bu becerilerini galirmek icin yeterli zamani bulabildiklerini ve dalydiksek
performans gosterdiklerini ortaya koygtwr. Bu argtirmalarin sonuclari, agarmanin okul
oncesi gitim kurumuna 3 yil devam edengi@ncilerin daha yutksek fonolojik duyarhlik

beceri gostermesi sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirma grubunun anne ve babanin meslekiskenine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)Y'nin genel ve alt boyut toplam puan
ortalamalari icin yapilan tek yonlu varyans an@iNOVA) sonucunda hem 06lgek toplamda
hem de dier alt boyutlarda istatistiksel acidan ,001 duzeéginanlamli sonuclar elde
edilmistir. Arastirmada annesinin megiai “diger’ secengi isaretlenmg olan cocuklarin
puan ortalamalari; annesii ve ev kadini olan ¢ocuklardan anlamli derecealeadyliksek
oldugu bulunmytur. Baba Meslek Dg#skene Gore Erken Cocukluk Donemi Fonolojik
Duyarllik Olcesi (ECDFDO) toplam puanlarinda, babasinin mgsidiger” ve “memur”
secengi isaretlenmg olan cocuklarin puan ortalamalari, babagi iolanlardan anlamli
derecede daha yuksektir. Ayrica, frema grubunun anneggim degiskenine gore Erken
Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarliik Olgé (ECDFDO)'nin genel ve alt boyut toplam
puanlari icin yapilan istatistiksel analiz sonucainBrken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Ol¢esi (ECDFDO) toplaminda annesinigigm dizeyi ilkégretim olan ¢ocuklarin
puan ortalamalari, annesi lise, lisans ve yukssknB mezunu olanlardan anlaml derecede
daha dguktir. Annesinin gitim dizeyi lise olan ¢ocuklarin dlgek toplam puatalamalart,
annesi lisans ve yiiksek lisans mezunu olanlardéamiinderecede daha gliktir. Olcek
toplaminda babasiningiém duzeyi ilkésretim olan cocuklarin puan ortalamalari, babasi
lisans ve yiksek lisans mezunu olanlardan anlasreakde daha dliiktlr. Ayni zamanda
babasinin @tim diizeyi lise olan ¢ocuklarin puan ortalamaldapasi lisans ve yuksek lisans

mezunu olanlardan anlamli derecede dalyéldr.

Yukaridaki bulgularsiginda, anne-babanirgiim seviyesi arttikca cogun fonolojik
duyarlilik becerisi de arfii sdylenebilir. Ayrica anne-babanin mesleklerine fonolojik
duyarlilik gelsiminde etkili old@gu gorilmektedir (Altiparmak 2010; Bracken ve Fish@08;
Karaman 2006; Weigel, Martin ve Bennet 2006).
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Karaman (2006) tarafindan ydrutulen, farkh sosutitikel seviyedeki cocuklarin
fonolojik duyarhligini inceledgi calismasinda profesyonel mesleklerle gah ve ev hanimi
olan anneler arasinda anlamh bir fark bulugma bu fark profesyonel mesleklerde gah
anneler lehinedir. Agirmanin harf-ses gkisi alt boyutunda ise profesyonel mesleklerle
ugrasan anne-babalar ile yardimci profesyonel mesleklgitasan anne-babalarin ¢cocuklari
arasinda, profesyonel mesleklgraganlarin lehine anlamh bir fark bulungtur. Bu
argtirmada anne-babanirgiem durumuna ilgkin bulgularda mevcuttur. Ayni-farkli sesleri
fark edebilme alt boyutunda ilkokul-lise ve ilkokyliksekokul mezunu annelerin ¢cocuklari
arasinda, yuksekokul ve lise mezunu annelerin éehamlamh bir fark bulunmgur.
Arastirmanin harf-ses gkisi alt boyutunda ise ilkokul ve yuksekokul mezuannelerin
cocuklari arasinda yuksek okul mezunu annelerimésanlamli bir fark bulunmgur.

Altiparmak’in =~ (2010) anne-babalarin  okuma-yazmayazitik konusundaki
gorislerini almak icin yapfil calsma sonucunda, anne ve babalargtim ve gelir
duzeylerinin c¢ocuklara evde @adiklari imkan ve sureler lzerinde oOnemli derecede
farkliliklar olusturdusu ortaya cikmgtir. Lise diplomasina sahip anne-baba ve babalarin
okuma-yazmaya hazirhk konusundaki giedi liseden daha dilk dereceli gitim
kademesinden mezun anne-babalarinkinden fagkiditadir. Ayni zamanda yiksek lisans ve
daha ileri dereceye sahip anne-babalarin ggnitde dger iki gruba gore farkligmaktadir.
Arastirmanin sonucuna goregiem seviyesi arttikca ailelerin yapilandiriimamokuma-

yazma etkinliklere daha ¢cok 6énem verdikleri gozlenmhitir.

Arastirma grubunun ailesinin ekonomik dizeygg&enine gore Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarlilik Olggi (ECDFDO)Y'nin genel ve alt boyut toplam puan
ortalamalari icin yapilan yapilan tek yonla varyaarsalizil(ANOVA) sonucunda ailesinin
ekonomik dizeyi dgilk olan ¢ocuklarin puan ortalamalari, ortanin alita ve ortanin Ustl

ekonomik diizeye sahip ailelerin cocuklarindan ahlderecede daha sliiktar.

Erken ¢ocukluk doneminde gevresel faktorlerin ydaiailenin sosyoekonomik koken
Ozelliklerinin de cocgun bagarisindaki etkisi buyuktir (Bracken ve Fischel 2088itto,
Brooks-Gunn ve Griffin 2006). Ailenin gelir dizeypkur-yazarlik seviyeleri, okuma
aliskanlklari, okuma-yazmaya hazirlikta aile-cocukiletkmi gibi aile ve ev ortaminin
Ozellikleri coc@gun dilsel ve okuma-yazmaya yonelik becerileri Uzae ekilidir.
Arastirmanin bu sonucu, bu alanda yapilan sgaélari destekler niteliktedir (Altiparmak
2010; Akyol ve Temur 2008; Bekt2007; Burgess, Hetch ve Lonigan 2002; Karaman 2006
Weigel, Martin ve Bennet 2006; Taner 2003).
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Arastirma grubunun evde bilgisayar bulunmagidkenine goére Erken Cocukluk
Donemi Fonolojik Duyarllik Olggi (ECDFDO)’nintoplam ve alt boyupuanlari icin yapilan
ili skisiz grup “t” testi sonucundtoplam ve alt boyutlarin timiinde; evde bilgisayalubma
desiskenine gore anlamh farkliiklar bulunrstur. Evlerinde bilgisayar olan c¢ocuklarin
fonolojik duyarlik ozellikleri, bilgisayari olmayargocuklardan anlamli derecede daha
yuksektir. Bu bulguya ek olarak; evlerine dizerdzgte ve dergi alinma gigkenine gore de
anlamh farkhliklar elde edilmgtir. Bu farkhliklarin timua evlerine dizenli olarajazete-dergi
alinan cocuklarin lehine gercekteistir.  Evlerine dizenli gazete-dergi alinan aileteri
cocuklarinin Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Duybkkl 6zellikleri, alinmayanlardan

anlaml derecede daha yuksektir.

Cocuyzun ev ortaminda yazili materyalle k#msmasi bir¢cok firsat bulunmaktadir.
Okuma-yazmay! destekleyici ev ortami sdiildiginde akla ilk gelen kitaplar, kitap
paylaimlari olmaktadir. Kitaplarla i¢ ice olmanin okurgazmayi olumlu yonde etkilegli
gorulmektedir (Al Otaiba ve Fuchs 2006; Robertsgdas ve Burchinal 2005).

Rodriguez ve LeMonda, (2011) gbre cocukgdiggu andan itibaren coga siklikla
kitap okunmali ve kitap okuma icin 6zellikle ayrinbir zaman dilimi yaratiimalidir. Kitap
okuma, hikaye anlatimi gibi okuma-yazmaya yonelilindikler cocuzun dil ve okuma-yazma
becerileri gekiminin temelini olyturmaktadir. Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kitapkumasi
ve yazili materyal zengimg, cocuklarin kelime zengirgi, fonolojik duyarhlik becerisi,
alfabe bilgisi ve okuma-yazmaya karolumlu tutum gektirme gibi 6zellikler Uzerinde
etkilidir

Fakat bunun yaninda artik ginimiiz hemen hemenviderelgisayar bulunmaktadir.
Bilingsiz kullanimdan kaynaklanan olumsuz etkilariryaninda bilgisayarlar artikggimi
destekleyici materyaller olarak gortlmeye slbamstir. Kooy-Hofland, Kegel ve Bus
(2011)'e gore bilgisayar destekli programlarla fsiortaminda her cogwn ihtiyacini
karsilayacak, bireysel farkliliklara cevap verecek okuyazmaya hazirlik programinin
icerigini olusturmak vesekillendirmek daha kolay olmaktadir. Bilgisayarkayrica okuma
becerilerinde risk grubunda bulunan cocuklar ighdes okuma-yazma becerileri ggirecek
eglenceli ve dikkat cekici ek etkinlikler sunmaktadgilgisayarlar cocuklara alfabetik ilkelere
karsi asinalik salarlar. Cocuklar harflerin korsulan kelimede bir karligi oldugunu ve
harflerle sinirsiz sayida kelime elurulabilecei bilincini elde ederler. Sonucu olarak da
bilgisayar sayesinde daha ¢ok kelime ve harfleda deneyimleri kazanirlar.
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4.2. Oneriler

Okuma-yazmaya hazirhk uygulamalarinin temel amagocuklarin kendilerini
tanimalarina ve cevrelerindeki diinyayr daha kolayetkili bir sekilde anlamlandirmalarina
yardimci olmaktir. Dgumla birlikte balayan okuma-yazmaya hazirlik stirecinde, ¢ocuklara
yardimci olmak ve onlar ileri de il okuyucular yapmak icin aileleringtetmenlerin,

onemli rol oynamaktadir.

Bu boélimde argirma verilerinden elde edilen bulgu ve sonuclagrdiiusunda
gelistirilen devlet ve kurumlara yonelik, okul éncegiitani dgretmenlerine ve bu alanda

argtirma yapacak olan glere yonelik 6nerilere yer verilrgtir.
4.2.1. Devlet ve Kurumlara Yonelik Oneriler

2006 yilinda dgisen Okul Oncesi Eitim Programina fonolojik duyarllik kavrami
girmis bu beceriye yonelik etkinliklere programda yeriveeye balanmstir. Fakat okuma-
yazmaya hazirlik s@masinda fonolojik duyarliik becerisi Turkiye'delokul 6ncesi
ogretmenleri icin yeni bir kavramdir. getmenlerin bu konuda daha bilingli ve etkigjitam
vermeleri icin Milli Egitim Bakanlgl tarafindan hizmet icigimler diizenlenmelidir. Aktan
(2001) tarafindan yapilan atamaya katillan okul 6ncesigietmenlerinin, anlaml ve
anlamsiz kelimeleri kendisini ajturan hecelerine bélme ¢ghasina ve anlaml ve anlamsiz
heceleri kendisini okturan sesbirimlerine bélme c¢ghasi da programlarinda ¢ok az yer
verdikleri gortlmektedir. Parlakyildiz ve Yildizpa2004) tarafindan yapilan atemada bu
bulgulari destekler niteliktedir. Agarmanin sonucunda géetmenlerin okuma yazmaya
hazirhk calsmalarinda, cocuklarin ilkgietime hazir bulurgluk diizeyine ulgmasi agisindan
bilgi, beceri eksiklerini tamamlama ve ggélime, yeni teknolojiyi kullanma ve getirme gibi
hedefleri gercekigirme yoninden beklenen verimfiiigbsteremedikleri ortaya cikgtir. Bu
nedenle, belirli streclerde, okul yoneticileri tamdan okuloncesi @tim 6gretmenlerinin
O0grenim durumlarn ve hizmet yillari gbz 6nine alikagereksinim duyduklari alanlarin
belirlenmesi ve buna yonelik hizmet-igi gigm programlarinin  duzenlenerek

desteklenmelerine ihtiyac duyulmaktadir

Fonolojik duyarhlik becerisi ¢ocuklarin ileridekikuma bgarisiyla ilgki bir beceri
oldugu icin okul 6ncesi donemde bu beceri de zorlukayan cocuklar tespit edilebilir. Bu

konuda Milli Egitim Bakanlgl ve Rehberlik Argtirma Merkezlerig birligi halinde calarak
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okuma ve @renme zorlgu yasayan cocuklar icin ilkgretime balamadan 6nce bu ¢ocuklara

destek programlari getirilebilir.

Okul 6ncesi gitim kurumlarinda okumaya hazirlik ¢ghalarini iceren bir program
olusturulurken, bilimsel argirma sonuclari da dikkate alinmalidir. Ayrica OKDhcesi
Ogretmenlgi bolumlerinde, okuma-yazmaya hazirlik ile ilgialgmalar arttirilmali, derslerin

icerikleri tekrar gozden gegirilmeli ve guncelleride.
4.2.2. Okul Oncesi @retmenlerine Yonelik Oneriler

Fonolojik Duyarllik kavrami ve bu beceriye yonetkkinlikler Okul Oncesi Eitim
Programi (2006)'nda yer almaktadir. Fak&teimenlerin ¢cgu bu kavrami bilmemekte ve
gunlik planlarina bu beceriye yoOnelik etkinlikledahil etmemektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin bu konuda kendilerini gglrmeleri bu alanda yapilan seminer v@tienlere

katilmalar1 daha etkili bir uygulama icin gerekiidi

Ogretmenler, gunlik programlarinda cocuklarin foni&lojduyarhihk, okuma
kavramlari, kelime bilgisi, gorsel vaitsel ayrimlgtirma becerilerini gejtirmek amaciyla
sesbirim analizine yonelik etkinliklere oyunlardakga yer vermelidir. Bu becerileri
gelistirmek amacli tekerlemeler, kelime ve kafiye Uretragunlari, bilmeceler, kukla

oyunlari, cocukiir ve sarkilari gibi etkinliklerden yararlanmalidir.
4.3.3. Bu Alanda Arastirma Yapacak Kisilere Oneriler

Dunya Uzerinde Okuma-yazmaya hazirlik stirecindelégik duyarhlik kavrami uzun
yillardir argtirilmaktadir. Fakat Glkemizde bu kavram yeni @ducin bu konuda sinirli
saylda argirma bulunmaktadir. Bu nedenle bu alanda yapilagak her cabma buyuk

Onem taimaktadir.

Arastirmacilara yonelik verilecek ilk 6neri, bu alangtapilacak olan ¢ajmalarda
kendi dil, kaltir ve programimiza yonelik bir testkullaniimasidir. Tarkiye’de bu alanda
gelistirilen 6lcek sayisi ¢cok azdir. Yapilan siremalarda genellikle yurt giinda uygulanan ve
Turkceye uyarlanngi testler kullanilmgtir. Fonolojik duyarliik kavrami dile yonelik bir
beceri oldgu icin her dilin kendine has 0zelliklerine uygunr llgesin gelistiriimesi

calismalarin daha gkl sonuc vermesi adina énemlidir.



189

Ikinci 6neri ise, fonolojik duyarlilik becerisinirafkli daha ¢ok beceri ile gkisinin
argtirlimasidir. Bu alanda yapilacak olan disiplinasi ¢cakmalar konunun ¢ok boyutlu

argstirllmasi adina 6nemlidir.

Egitim alaninda boylamsal camalarin 6nemi buyuktir. Fonolojik duyarhlik okuma
becerisi geliminde 6nemli bir beceri oldiw icin, fonolojik duyarllikla okuma arasindaki
iliskisi inceleyen boylamsal caimalar alana c¢ok buyluk hizmet edecektir. Fonolojik
duyarlihgin ilkogretimdeki akademik Bariya olan etksini agirmak amacli, okul 6ncesi

dénemden ilk@retim 4. Sinifa kadar stren bir boylamsal gahlar yapilabilir.

Arastirmada gelitirilen “Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik DuyarlilikOlgesi
(ECDFDO)'nin daha biyiik 6rneklem gruplari tizerimbem calsmasi yapilmasi, bu alanda
calisan aratirmacilara yonelik bir gier 6neri olarak deerlendirilebilir.

4.4.4. Sivil toplum Kuruluslarina Oneriler

Arastirmanin sonucunda gorulgii Gzere anne-babanigigem dizeyi arttikca ¢cogiun
okuma-yazma becerileri gginektedir. Bu nedenle anne babanin okuma bilip biles ve
egitim durumu gibi konular ¢ociun ilerideki baarisini etkilemektedir. Bu nedenle sivil
toplum orgutleri yetikinlere yonelik okuma kurslari acarak okuma yazriiadyen anne ve

babalara ulgabilir.

Ayrica anne-babanin sadece okuma yazma bilmesew@eliydesildir. Ozellikle kirsal
kesimlerde anne babalar ¢gom gelsimi ile ilgili konularda da yeterli bilgiye egemiyorlar.
Bu konuda sivil toplum 6rgutleriggimler, kurslar dizenleyerek anne-babalari ¢cocelksigni

ve cocgun okula kagl olumlu tutum kazanmasi gibi konulardztmelidir.

Anne Cocuk Eitim Vakfi (ACEV), anne babalariggme ve sosyoekonomik dizeyi
distk ailelere ulama konusunda aktif camaktadir. Universitelerle ACEV gibi kurumlarin
isbirligi icinde calsmasi argtirmalarin daha gercekci sonuclar vermesi adinamtidi.
Ayrica Universiteler ve bu tarz kurumlargbirligi icinde calgmasi ailelere verilenggimin

kalitesini de arttiracaktir.
4.4.5. Bilgisayar Programcilarina Oneriler

Arastirmanin bir dger bulgusu da evde bilgisayari olan cocuklarin Fojito
duyarliliklarinin daha yiksek c¢ikmasidir. Gunumizdela gelgen teknoloji sayesinde

bilgisayarlar birer gitim materyali haline gelmektedir. Ozellikle Ameaikla bilgisayar
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destekli okuma-yazma programlari ggfilmektedir. Bu konuda cocuklara yonelikgigci
programlar gelitirerek bilgisayarlari daha etkili kullanilabilirBunun icin bilgisayar
programcilari, Gniversiteleshirligi icin de calsarak ve Okul Oncesi g&im Programi'na

bagll kalarak okuma-yazmay! gliirici, sesleri iceren programlar ghurrabilirler.
Son SoOz...

Whitehurst ve Lonigan (1998) gore okul 6ncesi dodekntemel fonolojik duyarlilik
becerileri, daha sonraki yillarda kazaniimasi genettaha zor ve karmpi& fonolojik beceriler
icin temel olgturmaktadir. Eer cocuk formal gtime bu temel okuryazarlik becerileri
olmadan bglarsa yaitlar arasindaki gefim farki, okuryazarlk becerileri karmiklastikca
artacaktir. Bu nedenle cocuklar formdlitane baglamadan once okuma-yazmaya yonelik
yasadiklari zorluklara mudahale edilmelidir. Erken ralidle programlarini uygulamak iginde
erken tghis ¢cok 6nemli yer tutar. Bu nedenle okuma-yazmeaarlik gamasinda ¢ocuklarin
hazir bulunglarini  deserlendirecek Olgekler gerekir. Ulkemizde bu alanglapilan
calismalarin giderek artmasi, ¢ocuklarin formgitiene daha sglam bir temelle bgamalar

adina dnemlidir.
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Konu : Anket Uygulamasi.

1110.2011+0 18015

VALILIK MAKAMINA

Iigi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanligi’nin

03.10.2011 tarihli ve 1902 sayili yazis.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [k6gretim Anabilim
Dalinda, Okul Oncesi Egitimi Bilim dal yiiksek lisans 6grencisi Burcu SARI tarafindan, “Erken
Gocuk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi(ECDFDO) nin Gegerli Giivenirlilik ve Norm
Calismas1” konulu arastirma kapsaminda, 17.10.2011-29.12.2011 tarihleri arasinda, Ilimiz
Merkez ve ilgelerdeki Anaokullar ve ilkdgretim okullarindaki okul 6ncesi Ggrencilerine, egitim
6gretimi aksatmayacak sekilde anket uygulamas: yapilmasi ilgi yaziyla teklif edilmekte olup;

Miidiirligtimiiz Anket-Arastirma Inceleme Komisyonunca incelenerek uygun gériilmiistiir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde; olurlariniza arz ederim.
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MILL] EGITIM BAKANLIGI -
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirltigi e
Sayt : BOS..YET.00000.00.605.99- /bl 1 L012012
Konu : Arastirma izni

CANAKKALE 18 MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ligi :a) 02.12.2011 tarih ve B.30.2.CAU.0.72.00-399-2643-12316 sayili yazi,
b) 28.02.2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311-311/1084 sayth Makam Onayi ile
Uygulamaya Konulan “Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda

Yapilacak Aragtirma ve Arastrma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama
Yonergesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiist, [kogretim Anabilim Dali, Okul Oncesi
Bilim Dali, Yiiksek Lisans programi 6grencisi Burcu SARI'nin “Erken Cocukluk Donemi
Fonolojik Duyarlilik Olgegi (ECDFDO) nin Gegerlik, Giivenirlik ve Norm-Calismasi” isimli
tezinde kullamlacak veri toplama araglarint Istanbul, Kocaeli, Bursa ve Balikesir illerinde

resmi ve 6zel okullara devam eden alti yasina girmis okuléncesi dénem g¢ocuklarina uygulama
izin talebi incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilerek onayli bir érmegi Bakanligimizda muhafaza

edilen 12 sayfa 90 sorudan olusan veri toplama araglarmin, goniilliiliik esas olmak kaydiyla,
uygulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir.

Ilgi (c) Yonergenin 5. Maddesinin (o) bendi uyarnca teslim tutanaginin imzalanarak
aragtirmamn  bitiminde sonu¢ raporunun iki Omeginin Bakanlifimiza gonderilmesi
gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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EK 3: ERKEN COCUKLUK DONEM FONOLOJK DUYARLILIK OLCE Gi (ECDFDO)

ERKEN COCUKLUK DONEM i FONOLOJIK DUYARLILIK OLCE Gi

.....

Yonerge Sana iki kelime okuyagam. Senden bu iki kelimenin sonlarinin birbirine

benzeyip benzemedni sdylemeni istiyorum.

Ornek madde Aslan- Kaplan, Kedi-Fare
Test maddeleri:

1. Tencere-pencere

2. Kabak-Tabak

3. Davul-Bavul

4. Kedi-yedi

5. Salon-balon

6. Seker- teker

7. Etek-yelek

8. Balik- kasik
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EK 4: KISISEL BILGi FORMU

KISISEL BILGIi FORMU

Trari
1) Cocuygun Adi Soyadi:
2) Cinsiyeti: ( ) Kiz () Erkek
3) Egitim Kurumunun Adi:
4) Egitim Kurumu: () Ozel ( ) Devlet (@15 (=] S

5) Cocuysun Dggum Tarihi: ......GUn........... Ay......... Yil
6) Suana kadar okul dncesgim aldi mi? () Evet ( ) Hayir
7) Eger daha 6nce okul dncegigm aldiysa kag yil ald1?

()ivi () 2yil () 3ylvazer
8) Ailedeki cocuk sayisi: ()1 ()2 ()3 () 4 ve lUzeri
9) Uygulama yapilan ¢cocuk ailede kaginci ¢ocuk:

( ) 1. Cocuk () 2. Cocuk ) 8. Cocuk ()@er............
10)Anne-Baba () Birlikte () Ayrn

- Anne baba ayri ise ¢ogun birlikte kaldgl kisi ( ) Anne ( ) Baba
11)Annenin Meslgi:
12)Babanin Meslg:
13)Annenin Bsitim Durumu: ( )ilkokul () Lise ( ) Onlisans-Lisans ) (Lisansiistii
14)Babanin Bitim Durumu: ( )ilkokul () Lise () Onlisans-Lisans ) (isansustii
15)Ailenin Aylik Toplam Geliri (TL):

1. 700 TL'ye kadar () ik

2. 701 TL- 2.000 TL arast ( ) Ortanin Alti

3.2.001 TL- 4.000 TL arasli ( ) Orta

4.4.001 TL- 8.000 TL arasi ( ) Ortanin Usti

5.8.001 TL ve Ustl () Yuksek

17)Ailenin ikamet Ettgi Ev : ( ) Kendievi ( )Kirallk () Lojnma
18)Evdeki Toplam Birey Sayisi: .......
19)Ailenin Ikamet Ettgi Evin Oda Sayist:
() Ikiodali () Uc odal () Dortodal ( ) gar
20) Cocwgun kendine ait odasivarmi? () Var ( )kYo
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21)Evde bilgisayar var mi? ( ) Var () Yok
22)Aile duzenli olarak gazete, dergi, kitap satinalignu? () Evet () Hayir



