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OZET

Koro egitiminde yapilandirmac yaklasimin tutum, 6z-yeterlik algis ve akademik
basariya etkis

KAYA, Zeynep
Doktora Tezi, inonii Universites Egitim Bilimleri Engtitiisi

Muzik Ogretmenligi Bilim Dal

Tez Danmismani: Prof. Cemal YURGA
Arahk—2011, xiii+244 sayfa

Bu arastirmamin amaci; bir 6grenme kurami olarak yapilandirmact yaklasimin,
Miizik Ogretmenligi Programi 6grencilerinin yedi yariyil boyunca aldiklar: “Koro” dersine
yonelik tutum, 0z-yeterlik algisi ve akademik basarilarinda ne 6lgtde etkili oldugunu tespit
etmektir. Arastirmanin yUritilmesinde kontrol gruplu ontest- sontest deneysel arastirma
modeli kullamlmistir. Buna gore arastrmamin calisma grubunu; Inonii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolumi Muzik Ogretmenligi Programm 2010-2011 Egitim-
Ogretim Y1, Bahar Yariyil 2.simf (n=30) Ggrencileri olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak, Tutum, Oz-yeterlik Algisi, Akademik Basar:
Olgegi ve Uzman Goriisii Alma Formu kullamilmistir. Buna gore ogrenciler; 2010-2011
Egitim-Ogretim Yili, Giiz Yariyili, “Koro 11" dersinde aldiklar1 akademik basar: puanlarina
gore eslestirme yoluyla denklik gruplarina ayrilmis, deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan sekiz hafta ve haftada dort ders saati siiresince, deney
grubuna (n=15) yapilandirmaci (6grenci merkezli), kontrol grubuna (n=15) ise geleneksel
(6gretmen merkezli) koro egitimi verilmistir. Arastirma verilerinin analizi i¢in nonparametrik
testlerden faydalamlmus; bu testlerin istatistiksel ¢ozimleri, SPSS.17 paket programiyla
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda;

(8 Yapilandirmact yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubuyla, geleneksel
yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun Oz-yeterlik Algisi Olgegi
sontest puanlar: arasinda p<.05 anlamlilik diizeyinde deney grubu lehine farklilasma



oldugu ancak Akademik Basar1 sontest puanlar: arasinda ve Tutum Olgesi sontest
puanlari arasinda (p>.05) anlamlilik diizeyinde bir farklilasma olmadhg,

(b) Yapilandirmac: yaklasima dayal1 koro egitimi verilen deney grubunun Tutum Olgegi
Ontest-sontest puanlar: arasinda sontest lehine farklilasma oldugu ve Oz-yeterlik
Algisi Olgesi 6ntest-sontest puanlar arasinda sontest lehine farklilasma oldugu ancak
Akademik Basar1 Olcegi ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma
olmadhgi,

(c) Geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Tutum, Oz-
yeterlik Algisi ve Akademik Basar1 Olgesi Ontest-sontest puanlar: arasinda anlamii bir
farklilasma olmadigi sonuclarina ulasil mistir.

Anahtar kelimeler: koro, koro egitimi, yapilandirmaci yaklasim, tutum, 6z-yeterlik
algisi, akademik basari



ABSTRACT

THE EFFECT OF CONSTRUCTIVIST APPROACH IN CHOIR EDUCATION ON
ATTITUDE, SELF-SUFFICIENCY PERCEPTION AND ACADEMIC SUCCESS

KAYA, Zeynep
Ph. D.Thesis, inénii University I nstitute of Educational Sciences

Music Education Department

Supervisor: Prof. Cemal YURGA
2011 December, No of Pages: xiii+244

The purpose of this study is to determine to what extent constructivist approach as a
theory of learning is effective in attitude, self-sufficiency perception and academic success for
“Choir” lesson taken by students of the Music Education Program for seven midterms. In the
research, control grouped pretest-posttest experimental research model is applied.
Accordingly, study group of the research covers the Spring Term of 2010-2011 Academic
Year, Sophomore (n=30) students of Music Education Program within the body of the
Department of Fine Arts Education at the Faculty of Education of the Inénii University.

In the research, Attitude, Self-sufficiency Perception, Academic Success Scale and
Expert Opinion Form have been used as data collection tools. Accordingly, students have
been separated into equivalence groups through matching according to their academic success
grades in “Choir 11" delivered in the Spring Term of 2010-2011 Academic Year, and
experiment and control groups have been formed. During eight weeks and four course hours
per week, constructivist (student centered) choir education has been delivered to the
experiment group (n=15) and traditional (teacher centered) choir education has been delivered
to the control group (n=15). For the analysis of research data, nonparametric tests have been
performed; statistical analyses of these tests have been carried out by means of SPSS.17
package program. In line with the findings obtained from the research, the followings have
been found;



(8 Thereis no differentiation between post-test points of Academic Success Scale
and Attitude Scale (p>.05), but there is a differentiation in favor of experiment group,
between the post-test points of Self-sufficiency Perception Scale of the control group which
received traditional choir education and the experiment group which received constructivist
choir education at the p<.05 level of significance.

(b) There is no significant differentiation between the pretest-posttest points of
Academic Success Scale, but there is a differentiation in favor of the post-test experiment
group, between the pretest- posttest points of Attitude and Self-sufficiency Perception Scale
of the experiment group which received constructivist choir education.

(c) There is no significant differentiation between the pretest-posttest points of
Attitude, Self-sufficiency Perception and Academic Success of the control group which
received traditional choir education,

Key words: choir, choir education, constructivist approach, atitude, self-sufficiency

perception, academic success
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BOLUM 1

GIRIS

Bu bodlumde, problem durumu ortaya konmus, arastrmamn amaci, Onemi,
sinirliliklary, varsayimlart ve iginde gegcen Onemli kavramlarin tammlarina yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bugun, teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte 21.yy, “Bilgi Cag1” olarak
adlandiriimaktadir. Elbette “Bilgi Cag1” min bilgiye ulasmadaki kolaylig1 sdz konusudur.
Insanlardan beklenen, bu durumun zorunlu bir getirisi olan problemlerle micadele
etmeleridir. Bu problemlerle micadelede; yardim alma, isbirligi icinde baskalariyla
uyum halinde ¢alisma, kendi kendine 6grenme, dgrendiklerini yapilandirma, kalici hale
getirme, yeni bilgiler edinirken eski bilgilerinden faydalanma, eski bilgilerini yenileriyle
birlestirme ve bunun gibi davranislari kazanmalar1 gerekmektedir. Bu davranglar hig
kuskusuz egitim yoluyla kazamlabilmektedir. Basaran’in da (1991: 22-23) ifade ettigi
gibi egitim;

“Degisen dinya ve cevre karsisinda sorunlari artan insamn yardimina kosan
kurumlardan biridir. Insam, hem cevredeki degismelere uyum saglayacak hem de
cevrede istenilen degismeleri yaratabilecek yeterlige ulastirmak egitimin yukiamltlagu
olunca, egitimin hizli bir yenilesme iginde olmast zorunludur. Yarimn islerini, dintn
becerileri ile yapmak olanaksizdir. Bir tlkenin yarinki gereksinimlerini dintin okullar:
ile karsilamak da olanaksizdir. Turkiye nin kalkinabilmesi okullarin, yarimin Ulke

sorunlari ile ugrasacak olan yeni kusaklari istenen nitelikte yetistirmesine baglichr”.



Egitim denince ilk akla gelen dgretim, dgrenme ve 6gretme kavramlaridir.
Ogrenme ve 6gretme kavramlarimin temeli cok eskilere dayanmaktadir. Tarihsel siireg

icinde yalmzca egitimciler degil, distnurler de bu kavramlar tzerinde durmusglardr.

Senemoglu’ nun da (2010:605) ifade ettigi gibi; Socrates éncesinden beri birgok
dustndr insanoglunun ‘bilme  yollarindan bagimsiz bir gercege ulasabilmemizin

mumktin olmadigin tartismiglardir

Mirzaoglu da (2010:138) benzer sekilde, 6grenme ve Ogretme kavramlarinin
insanligin dogusu kadar eski oldugunu, psikologlarin, pedagoglarin, bilim adamlarimn
ve anne-babalarin bu kavramlar Uzerinde ¢cok fazla dustindiklerini, bu alanlarda yeni
kuramlar Uretmeye calistiklarini, zaman icerisinde bu alanla ilgili pek cok calisma
yapildigim, degisik bilim adami ve egitimcilerin farkli kuram ve yaklasimlar:
benimsediklerini, gegcmiste yapilan calismalarin en biytk amacinin, “bireylere nasil
Ogretiriz?” sorusuna cevap bulmak iken, son zamanlarda egitimcilerin Uzerinde
dustinmek ve calismak zorunda kaldiklart konunun “bireyler nasil 6grenir?’” sorusu
oldugunu ve son olarak “Bireyler nasil 6grenirler?” sorusuna cevap bulmaya calisan pek
cok egitimsel kuram ve yaklasimdan birinin de son yillarda egitim literatirinde sikca

yer alan yapilandirmaci (constructivist) 6grenme yaklasimi oldugunu ifade etmistir.

Ogrenilecek olan bilginin kaynaktan c¢ikip aliciya ulasmasi asamasinda neler
yasandigi; bu bilginin alictya nasil ulastigr, alicitmn bu bilgiyi nasil elde edip
yorumladigi gibi konular her zaman tartigilagel mistir.

Saban’a (2000:119) gore; hemen her 6gretmenin, 6gretmenlik meslegi siiresince
sirekli olarak zihnini kurcaladigi konulardan biri de nasil dgretmeliyim sorusudur.
Ogretmenlerin Ogretim yaklasimi  konusundaki  fikirleri sk sik formal teori ve
arastirmalara dayanmakla birlikte, cogu ogretmenler icin bu fikirler, onlarin kisisel
deneyim, tecriibe ve gbzlemleri, okuldaki meslektaslar: ile gerceklestirdikleri diyaloglar
veya model olarak aldiklari kendi 6gretmenleri ile ilgili hatiralart vb. birgok informal
kaynaklara da dayanabilmektedir.

Savas’a (2010: 417) gore yapilandirmacilik; “ilerlemeci ( progressivizm) egitim
felsefesine dayanmaktadir. Y apilandirmaci yaklagimi savunanlar, 6gretmeni; 6grenmeyi

kolaylastiran, ilerlemeci egitim felsefesinin “yaparak Ogrenme” ilkesini hatirlatan,



Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda donit veren, 6grenmenin etkin bir slreg iginde

olmasini saglayan kisi olarak tamimlarlar.

Y apilandirmacilik, 6grenen merkezli, Ogrenciyi aktif kilan bir yaklagimdir.
Sabancr'ya (2009: 50) gore son yillarda Ogretimsel alanda yapilan calismalar
ogrenmenin, Ogrencilerin bilgiyi ve bilginin anlamini yapilandirmada aktif olmasi ile
gerceklesebilecegi Uzerinde durmaktadir. Modern yaklasimlarda Ggrencinin zihinsel
sireclerinin farkinda olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Buna gore 6gretmenin etkili
bir simf yonetimi sireci yaratabilmesinde en temel veri kaynaginin 6grencinin nasil

disindigl ve nasil 6grendigi hakkinda elde edilen bilgiler olusturmaktadir.

Ogrenci merkezli egitim, cagdas egitim sisteminin bir geregidir. Cagdas egitim,
insanin niteliklerini gelistirmeyi esas alan, insan ihtiyaglarina 6nem veren, dgrenciyi
merkeze alan, 6grenmede bireysel farkliliklar: dikkate alarak ogretimi bireysellestiren
bir egitim anlayisidhr.

“Insan niteliklerini ve ihtiyaclarim esas kabul eden ve insam merkeze alan egitim
hizmetinin niteliginde kaliteye bagl1 olarak kisisel farkliliklara ve ayirt edicilige dikkat
edilir, egitim ve 6gretim mumkin oldugu olguide kisisellestirilir. Ogrencinin bulundugu
asamadan baglamak sartiyla onun 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun egitim hizmeti
vererek maksimum seviyeye gelmesine yardimci olmak, cagdas egitim sistemlerinin ve

okullarin amacidir” (Karakaya, 2004:2).

Y apilandirmaci yaklasim dgretimi bireysellestirdigi ve 6grenciyi merkeze aldigi
kadar, demokratik bir 6grenme ortaminin da 6nemli olduguna vurgu yapar. Baska bir
deyisle, yapilandirmaci yaklasimla demokrasi arasinda ¢cok yakin bir iliski vardir. Bay,
Kaya ve Gundogdu nun (2010:647) ifade ettikleri gibi; gelecegi sekillendirmesi
beklenen dgretmenlerin demokratik toplum yaratma idealine yapacag: katki da, ancak
kendilerini demokratik ortamlarda yetistirmesi ile olasidir. Son zamanlarda egitim
sireclerinde etkili olan yapilandirmact yaklasima dayali Ogrenme ortamlarimin

demokratik 6grenme ortamlari oldugu varsayilmaktadir.

Deryakulu da (2001: 74) benzer sekilde yapilandirmaci kuramla demokrasi
arasindaki iliskiye dikkat cekerek; herkesin etkin olarak calistigi, daha ¢ok Ggrenmek
icin zihinsel caba gosterdigi, arastirma yaptigi, baskalariyla etkilesimde bulundugu,
goruslerini paylasip isbirligine girdigi ve boylelikle 6teki insanlarin 6grenmesine katki



sagladhigi, demokratik degerlere 6nem verdigi, 1limli davrandigi, sorumluluk bilinci
tagidig1 ve olaylar: bitunlUk iginde degerlendirdigi kisacasi yapici 6grenme anlayisinin
basaril1 olarak uygulandig:1 bir siifin, gergek anlamda demokrasinin yasandig: bir yer
oldugunu ifade etmistir.

Tapdandcimnaci
O&renine ortainii

Demolaatilc

dorenime ortamau \

IDemokrasi

Sekil 1. Yapilandirmac Ogrenme Ortami ve Demokras iliskis (Bay, Kaya ve
Gundogdu, 2010: 647).

Demokratik ortamin 6zelliklerine iliskin Kincal ve Isik (2003: 54-58) tarafindan
yapilan bir calismada; esitlik, yasama saygi, 0zgurlik, adalet, duristlik, iyiyi arayis,
ishirligi, 6zguven, hosgoru, duyarlilik ve sorumluluk, farkliliklar: kabul etme, givenlik,
baris, gelisim, mikemmellik ve etkililik, demokratik degerler olarak tespit edilmistir.

Bakir'a (2011: 39) gore; demokratik bir egitim ortami, salt siyasal agidan degil
insan hayatimin bitlin alanlarinda bireylere 6zgir dusiinme imkanm saglar. Bu imkan
dahilinde her tur ders ici ve dis1 etkinliklerin tasarlanmasi ve dizenlenmesi yine
demokratik ilkelere uygun olarak yapilir. En 6nemlisi demokratik distinme aliskanlig:
kazandirilir ve bu sayede temel ilgi ve becerilerin gelisimi saglanir ki bu da hayat boyu
devam eden ve hayatin bizzat kendisi olan bir sire¢ olarak egitimin temel
karakteristigini sekillendirir.



Ozden de (2009: 141) demokrasinin yerlesmesi ile egitim diizeyi arasinda cok
yakin bir iliski oldugunu, egitim duzeyinin yiksek oldugu bir tlkede demokratik
olmayan uygulamalarin sirdirilemeyecegini, bu baglamda egitim diizeyinin ¢ok distk
oldugu demokratik bir tilke bulmanin da olanaksiz oldugunu, demokrasinin ancak kendi
kendine karar verebilen ve olaylar1 degerlendirebilen insanlarla yasayabilecegini
belirtmistir.

Goruldugli gibi  egitim-demokratik egitim-yiksekdgretim ve yapilandirmact
yaklasim kavramlar: arasinda pozitif bir korelasyon vardir. Y apilandirmact yaklasimin
temelindeki demokrasi anlayisi, 6zellikle yiksekdgrenim sirecinde kazanilmaktadir.
Y Uksekdgrenimde Ogretme-O6grenme sireclerinin de egitimdeki yeni yaklasimlara
paralel bir cizgiyi takip etmesi, yapilandirmac: felsefeye dayamlarak gerceklesmesi
kaginmlmazdir.

Bu konudaki misyonuna yonelik olarak O.Oguz (2001:133), Universitelerin
bilgiyi kullanan ve Ureten, yasam boyu 6grenmeyi kendisine ilke edinen; arastiran,
kendisini ve gevresini gelistirmeye calisan, isbirligi yapabilen, yeniliklere agik, ¢ok
yonli ve elestirel distinen, sorunlarin ¢ozimine katkida bulunan o6zellikte bireyler
ilkesine dayandigim ve bundan dolay: bilgi transferinin degil, bilgi Gretiminin 6n plana
ciktigini, 6grencinin de, bu sirecin aktif bir parcast oldugunu ifade etmistir.

A.Oguz da (2004: 189), “Y iksekogretimde Y apilandirmact Ogrenme Ortamlart”
baslikli calismasinda Turkiye'deki yuksekogretim sisteminde 6gretme-0grenme
sirecleriyle ilgili sorunlara deginip, yapilandirmact 6grenme ortamlarimin nasil
duzenlenebilecegini irdelemis; yuksekdgretimde, Ogrencilerin bilgiyi kullanan ve
Ureten, cok yonlu ve elestirel dlstnen, arastiran ve problem ¢dézme glicline sahip
bireyler olarak yetistirilmeleri gerektigini bu nedenle, yiksekdgretimdeki 6gretme-
Ogrenme slrecleri egitimdeki yeni paradigmalar cercevesinde gelistirilmesi gerektigini
ifade etmistir.

Muzik 6gretmeni yetistiren kurumlar 1924'te Musiki Muallim Mektebi’ nin
kurulmasindan bugtine kadar olan 87 yillik sireg iginde programlarim ve yaklagimlarin
degistirmek amaciyla sirekli bir “yeniden yapilanma’ yoluna gitmistir. Turkiye
Cumhuriyeti, genc bir tlke olmasi nedeniyle sanat, sanat egitimi, sanat¢i yetistirme,



muzik, muzik egitimi, muzik O6gretmeni yetistirme, mizik bilimi, muzik bilimcisi
yetistirme gibi konularda stirekli bir yenilenme ve degisiklik yapma geregi duymaktadir.
Bu anlayistan yola ¢ikarak 2006 yilindan itibaren yapilandirmaci 6grenme kuramini
esas alan yeni bir mizik dersi program uygulanmaktadr.

“Yeni bir anlayis ve yaklasim isiginda olusturulan 2006 ilkogretim mizik dersi 6gretim
programi; yapisalct anlayis dogrultusunda, oyun-dans-devinim eksenli ve ishirligine
dayal1 aktif dgrenme sireci ile birlikte; 6zellikle ilk iki kademede Orff ydntemine
dayandirilarak; muzik-hareket birlikteligi ile kendine olan givenlerinin gelisimini
destekleyecek ve ishirligine dayal1 6grenme yontemi ile de aynm zamanda sosyallesme
sirecine olumlu katkilar saglayacak bicimde tasarlamp hazirlanmistir” (Albuz ve
Akpinar, 2009: 182).

Y apilandirmaci 6grenme kuram yalmizca genel miizik egitiminde degil mesleki
mizik egitiminde de bircok derse uyarlanmis, bu alanda birgok arastima ve calisma
yapilmistir. Mesleki mizik egitiminin gergeklestigi kurumlardan biri de Universitelerin
Giizel Sanatlar Egitimi Bolumi Mizik Ogretmenligi Programlaricir. Bu programlarda
yer alan derslerden birisi de “Koro” dersleridir.

Her ne kadar Yigit (2001) “koro egitimi, cagdas 6gretim metotlarindan, 6grenci
merkezli bir mizik 6gretimi ortaminda 0gretmen-ogrenci isbirligi ile yapilir” (s.97)
demisse de, koro egitimcilerinin 6grenme kuramlarini ne sekilde uyguladiklar:; eser
seciminden, derste gerceklesen etkinliklere ve olgme-degerlendirme siirecine kadar
Ogrenciyi aktif kilan 6grenci merkezli yaklasimla mi veya kararlar1t tamamen
egitimcinin aldigi, egitimcinin merkezde oldugu; 6gretmen merkezli yaklasimla mi
derslerini devam ettirdikleri bilinmemektedir. Bu yontemler tamamen egitimcinin
kisisel tercihine baglidir.

Ogrenme kuramlarindan biri olan yapilandirmaci  6grenme  kuraminin
uygulandigi bir koro dersinde dgrencilerin derse yonelik tutumlari, 6z-yeterlik algilari
ve akademik basarilar: etkilenmekte midir, geleneksel (6gretmen merkezli) koro egitimi
ile yapilandirmac: (6grenci merkezli) koro egitimi arasinda, Ogrencilerin bu derse
yonelik tutum, o6z-yeterlik algisi ve akademik basarilari agisindan anlamli farklilik
olusmakta midir? Bitin bu sorularin 1siginda olusturulan arastirmanmin problem cimlesi
sudur: Koro egitiminde yapilandirmact yaklasimin, tutum, Oz-yeterlik algisi ve
akademik basariya etkisi var midir?



1.2. Hipotezler
Arastirmanin problem durumunun paralelinde asagidaki hipotezler sinanmustir:

1. Ho: Yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklagima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders

Tutum Olgegi sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

H1: Yapilandirmaci Yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklagima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders
Tutum Olgegi sontest puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

vardir.

2. Ho: Yapilandirmaci Yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun K oro Dersi Oz-
yeterlik Algia Olgegi sontest puanlary arasinda anlamlz bir farklilik yoktur.

H2: Yapilandirmaci Yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Dersi Oz-
yeterlik Algis Olgegi sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik vardr.

3. Ho: Yapilandirmaci Yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklagima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders
Akademik Basar1 Olgegi son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

H3: Yapilandirmac: Yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklagima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders
Akademik Basari Olgegi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamii bir
farklilik vardir.



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmamin amaci, yapilandirmact yaklasimin 6grencilerin koro dersine
yonelik; tutum, 6z-yeterlik algisi ve akademik basarisina etkisi olup olmadigini tespit
etmektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yapilan bu arastirma, son yillarda oldukgca gindemde olan yapilandirmaci
ogrenme kuraminin, 6grencilerin koro dersine yonelik tutumunu, 6z-yeterlik algisin ve
akademik basarisim ne olgide etkiledigini 6grenmeyi amaglayan deneysel bir calisma
olup; koro egitiminde 6grenme kuramlarint ele almasi, mizik Ggretmeni yetistiren
kurumlardaki koro derslerinde Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel hedef
davraniglara farkli yollardan ulasmalarina ve koro derderinin dnemine dikkat ¢cekmesi

bakimindan 6zgtin bir degere sahiptir.

2000'li yillarin baglarindan itibaren mizik egitimi alamnda multidisipliner
arastirma sayisinda bilyiik bir artis olmustur. Ornegin calgi calismada yontemler, calgs
calmadan kaynaklanan bedensel rahatsizliklar ve bunlarin olusmamasi igin yapilmasi
gerekli egzersizler, Ust bilissel disinme becerileri, performans anksiyetesi, noro-
linguistik programlama teknikleri (NLP), ses egitimi ile ilgili arastirmalarda KBB
ishirligi ile Dr.Speech vb. 6zel bilgisayar programlarinin kullammi, mizik egitiminde
coklu zeka yaklasimlari, kalite kriterleri ve bunun gibi farkli disiplinlerden faydalanan
arastrmalar dikkat gekicidir.

2000’ i yillarin ortalarindan itibaren de egitim bilimleri tabanli, deneysel desenli,
daha elestirel ve sorgulayici calismalarin sayist artmis, Ogrencilerin derse yonelik
tutumlar:, gudilenmeleri, 6grenme dizeyleri, akademik basarilarint arttirmaya yonelik
uygulamalar 6nem kazanmis, muzik egitimi-Ogretimi ve ogreniminde bakis agilar:
degismis, geleneksel yaklasimlardan siyrilarak “ne 6gretiriz” den, “nasil Ogretiriz’e ve
son olarak “Ogrenci nasil Ogrenir” noktasina ulasilmistir. Bu baglamda 6grenci
etkinligini, aktifligini, demokratik simf ortamum destekleyen bu ve buna benzer
arastrmalarin, Ulkemizdeki kurumsallagmis muzik egitimi ve Ogretimini ileriye
goéturecegi dusunilmektedir.



Son yillarda yapilandirmact yaklasim ile ilgili birgok ¢alisma yapilmis olmasina
ragmen, muzik egitiminde 6grenme kuramlarin ele alan galismalarin azligi ve son yirmi
yilda yapilmis olan mizik ve muzik egitimi ile ilgili yiuksek lisans ve doktora tezleri
incelendiginde; koro, koro egitimi, koro yonetimi ve mesleki mizik egitiminde koro
konularim ele alan tez sayisinin yok denecek kadar az olmasi g6z 6niuine alindiginda, bu
calismamin; mizik egitimine, mizik egitimcilerine, koro egitimcilerine, muzik
ogretmeni yetistiren kurumlardaki 6gretim elemanlarina, 6grencilere ve arastirmacilara
katki saglayacag: disunilmektedir.

Deger ve Aytepe nin (2009: 149) ifade ettigi gibi; yuksekdgretim dizeyinde,
koro egitimcisi yetistiren programlarin olmamasi, koro sefligi/egitimciliginin bir meslek
dali olarak yerlesmemesi veya yapilamamasi, koro egitimi alamna yonelik; gercekgi
temellere sahip ve egitsel amaca hizmet eden yontem-kaynaklarimin azligi, dagarcik
yetersizligi, mizisyenlerin “koro egitimi"ni dogru zeminde degerlendirememesi,
Tarkiye'de koro muziginin hakettigi noktadan cok uzak olmasina neden olan
etmenlerden bazilaridir.

Bu noktadan hareketle, Turkiye' de koro miziginin yam sira koro egitiminin de
gelismesi icin bilimsel calismalara, yeni arastirmalaraihtiya¢ duyulmaktadir.

Son birkag yildir oldukga giindemde olan mizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda
“muzik egitiminde yeni yaklasimlar” baglaminda bu deneysel ¢alismanin, arastirmaciya
alamyla ilgili 6gretimsel boyutta kazandiracag: birikimin yamnda, multidisipliner bir
calisma olmasi nedeniyle de arastirmacimn egitim psikolojisi, egitim felsefesi ve
egitimde program gelistirme gibi alanlarla da ilgili bilgi birikimini arttirmasi
beklenmektedir.

1.5. Sinirhihklar
Bu arastirma;

a) Amaglar: bakimindan yapilandirilmig korolar siniflandirmasina gore “Egitim Amacl
Korolar” kategorisinde degerlendirilen Egitim Fakulltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliumu
Miizik Ogretmenligi Programi Korosu,
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b) Inonii Universitess Egitim Fakiiltess Giizel Sanatlar Egitimi Bolumi Miizik
Ogretmenligi Programn 2010-2011 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyili 111, Siuf

Ogrencileri
c) Koro Il ders ve igerigi
d) Haftada 4 ders saati ile toplam 8 haftalik deney siireci,

€) Bu konu ileilgili ulasilabilen literatiir ve kullanilan istatistik teknikler ile sinirlidir.

1.6. Varsayimlar

a) Arastirma yonteminin; arastirmanmin amacina, konusuna ve cevabi aranan problemin

¢O6zUmiine uygun oldugu,

b) Arastirmada kullamlan veri toplama araglarinin, arastirma icin gerekli bilgilere

ulasmay1 saglayacak nitelikte oldugu,

d) Arastirmaya katilan deneklerin 6lgme araclarina ictenlikle ve gercekcilikle cevap
verdikleri, kabul edilmistir.

1.7. Tammlar

Koro: “Sayisal olusum, ses tirt, ses kapasitesi ve tim bakimindan dengeli, dnceden
belirlenen bir modele uygun olarak tek ya da cok sesli mizik yapitlarint seslendirme,
yorumlama amaciyla olusturulan, etkinlikleriyle toplumun kiltir ve sanat yasamina
katkida bulunan ses topluluklaridir” (Cevik, 1999: 43).

Koro Egitimi: “Koroya ve koroyu olusturan birim ve bireylere, ortak yasamlar: yoluyla
amacli ve yontemli olarak, belirli sosyomiiziksel davranislar kazandirma, ya da koronun
ve koroyu olusturan birim ve bireylerin sosyomiiziksel davramsglarim ortak yasantilar
yoluyla, amacli ve yontemli olarak degistirme, dontsttrme, gelistirme ve yetkinlestirme
stirecidir” (Ucgan,2001: 31-32).
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Yapilandirmac Yaklasim: Felsefedeki pozitivizm sonrasi olusan yeni bakis agisinin,
O0grenme kuramlarina uyarlanmasidir. Felsefedeki 6znel gerceklik Gzerine kurulan bu
egitim anlayis1 “yapilandirmacilik” veya “olusturmacilik” (constructivism) olarak
adlandiriimaktacdir (Ozden, 2009: 54).

Tutum “Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davramslar
gbstermeye iten Ggrenilmis egilim” (Demirel, 2010b: 133),

Oz-yeterlik Algisi: “Bireyin, belli bir performans: gostermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisi” (Bandura dan
1986: 391 akt. Senemoglu, 2010:230)

Akademik Basarr: “Ogrencilerin okul yasaminda amaglanan davramslara ulasma
diizeyi” (Silah, 2003: 103) olarak tammlanmaktadr.



BOLUM 2

KURAMSAL BILGILER veiLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolumde; egitim, 6gretim, 6grenme-0gretme kavramlari, 6grenme kuramlari,
O0grenme kuramlarindan yapilandirmaci yaklasim ve koro egitimi ile ilgili kuramsal
bilgilere yer verilmis; koro egitimi ile yapilandirmac: yaklasim arasindaki iliski ortaya
konmus, incelenen arastirmalar ilgili literattr bolimtnde 6zetlenmistir.

2.1. Egitim ve Ogretim

Egitim ve Ogretim, insanlarin dogumdan 6ltme i¢ ige olduklari, yalmzca okul
sirecinde degil hayatlarinin her alaninda karsilastiklari kavramlardir. Birgok yazar,
insan hayatinda ¢ok Onemli bir yeri olan bu kavramlart cesitli sekillerde
tanimlamiglardir. Buna gore egitim:

Tezcan'a (1997) gore “bireyin davramsinda kendi yasantisi yoluyla ve amacli
olarak istendik degisme meydana getirme sireci” (s.3), Puskillioglu’ na (1994) goére
“yeni kusaklarin toplum yasaminda yerlerini almalar1 icin gerekli bilgi, beceri ve
anlayislart edinmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme” (s. 347), Ucan'a
(2005) gore “bireyleri ve toplumlar1 bigimlendirme, yonlendirme, degistirme, gelistirme
ve yetkinlestirmede en etkili sireglerden biri” (s.14), Erdem’'e (2005) gore “kisinin
Ozgurlesmesine ve tim yeteneklerini gelistirmesine yardim eden bir etkinlik” (s.12-13),
Fidan ve Erden’ e (1993) gore ise “kisinin yasachg: toplum iginde degeri olan, yetenek,
tutum ve diger davrans bigimlerini gelistirdigi sirecin timudir” (s. 18-19).
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Bir bilim alan olarak egitimin, bir varolus sebebi ve amaci vardir. Sisman’a
(2004) gore egitimin esas amaclarindan biri; “insanin dogustan sahip oldugu bazi
yetenekleri ortaya cikartmak ve gelistirmek” (s4) ve Basaran'a (1991) gore
“...egitilenin sorun ¢dzme guicuini gelistirmesidir” (s.20).

Farkli igerige ve amaca sahip kavramlar olmasina ragmen genellikle egitim ve

Ogretim kavramu, birbirleriyle karigtirilmaktadhr.

Demirel’e (2010a: 62) gore egitim bilimi alan yaziminda egitim ve Ogretim
kavramlarini birlikte kullanma ve c¢ogu kez de birini digerinin yerine kullanma
aliskanhigi gunimize kadar devam etmistir. Egitim, genelde bireyde davranis
degistirme streci olarak da kullamlirken 6gretim, 6grenme sirecinin yonlendirilmesi
anlaminda kullamiimaktadir. Diger bir anlatimla dgretim, dgrenmenin gergeklesmesi

icin planlanan, kasitl ve sistematik bir egitim sirecidir.

Ogretim, ogrenciler arasi bireysel farkhliklar goz oniine alan, 6grencilerdeki
gelisim Ozelliklerini dikkate alan, zaman tasarrufu yaparak bilgilerin en hizli ve
ekonomik bir bigcimde Ogrenciye aktariimasina olanak tamyan birtakim ilkelere
dayanmaktadir. Demirel (2010a: 64-65) bu ilkeleri alt1 baglikta ele almistir:

1- Ogrenciye Gordik Tlkesi: Ogretimin diizenlenmesi siirecinde bireysel farkliliklarin,
ogrencinin fizyolojik ve psikolojik 6zelliklerinin dikkate alinmasi s6z konusudur.
Ogretilecek konular belirlenirken égrencinin zihinsel ve bedense gelisim ozellikleri,
ilgi veihtiyaclar: 6grenmesinde 6nemli rol oynar.

2- Bilinenden Bilinmeyene Tlkesi: Ogretimi diizenlerken 6grencinin gecmis bilgi ve
deneyimlerinden yararlamimalichr. Ogrencilerin bildiklerinden hareketle bilmedikleri
konular Uzerinde durulmas: daha anlamli olmaktadir. Ogrenci yeni bilgileri ile eski
bilgilerini karsilastirarak, 6grendigini daha anlamli hale getirecektir.

3- Somuttan Soyuta Tlkesi: Ogrencilerin zihinsel gelisimi somuttan soyuta dogru
gelismektedir. Ogrenci kisisel somut kavramlari daha kolay Ogrenir. Bu nedenle
Ogretme slrecinde Ogrencilere oncelikle somut bilgiler verilmeli, daha sonra soyut
kavramlar 6gretilmelidir.

4- Yakindan Uzaga Ilkesi: dgrenci dogal ve toplumsal bir cevrede yasar. Oncdlikle
cevresini 6grenme istegindedir. Ogrenciye 6aretilecek bilgilerin diizenlenmesinde hem

dogal hem de sosyal olarak onun en yakin cevresinden hareket edilmelidir.
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5 Aakhk Tlkesi: Ogretimde dgrencilerin ne kadar cok duyu orgamnmin égrenmeye
katilimi saglamirsa 6grenme o kadar gicli ve kalict olur. Ogretim konulari, ogretim
yontem ve teknikleri de ne kadar ¢ok duyu organin: etkilerse egitimde agiklik o derece
gerceklestirilmis olur.

6- Ekonomiklik Tlkesi: Ogretimde yapilacaklar en kisa yoldan, en az zaman, emek,
para ve enerji ile en yiksek verim elde edilecek sekilde yapilmalidir. Bunun igin de

planlamanin en iyi ve ayrintili bigimde yapilmasi biyik énem tasimaktadir.

Kugtkahmet'e (2009: 49-53 ) gore bu ilkeler arasinda ¢ok siki dinamik
baglantilar olup; 6gretimde bu ilkelerin ayr1 ayri degil, bitin halinde uygulanmasi
onemlidir. Aym zamanda bu ilkeler, 6gretmenin uygun faaliyetlere yonelmesini

saglayacag gibi, 6grenciyi de guiduleyerek basarili olmasini kolaylastiracaktir.

2.2. Ogrenme ve Ogretme

Egitim ve Ogretim kavramlarinda oldugu gibi 0Ogrenme ve Ogretme
kavramlarinda da benzer bir i¢ ice gegcmis olma durumu vardir. Her ikisi de egitim
sirecinin birer parcasi olup bu siirecin gerceklesmesine katkida bulunmaktadir.

Bacanli (2004) Ogrenmeyi, “tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin
davraniglarinda meydana gelen oldukca kalici/stirekli degisiklikler” (s. 145) seklinde

tammlamustur.

Fidan'a (1996: 10-11) gore Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesim kurmasi
sonucu olusmakta ve bireyin davramslarinda degisiklik meydana getirmekte; 6gretme
ise, Ogrenmeyi saglamaktadir. Okullarda yapilan planli, kontrolli ve orgutlenmis
Ogretme faaliyetleri ise 6gretim olarak adlandirilmaktadr.

Tipk: Ogretimin birtakim ilkelere dayandigi gibi, 6grenmenin gerceklesmesini
saglayan 6gretme eylemi de belli bir amag ve ilkeler dogrultusunda, bireyde davrans
degisikligi meydana getirmeyi hedeflemektedir.

“Ogretme en genis anlami ile 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogretme
bilingli ve amacli bir etkinliktir. Ogretme faaliyetleri bireyde davrams degisikligi
meydana getirmek amaci ile bir kisi ya da grup tarafindan dtizenlenebilecegi gibi,
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bilgisayar, televizyon, kitap gibi c¢esitli materyallerde yer alan gorsel ve yazil
sembollerle de saglanabilir” (Fidan ve Erden, 1993: 22).

Baska bir ifadeyle 6gretme “egitim yolu ile kazamlan davrams degisikliginin
okulda planl1 ve programl1 bir sekilde yapilmas: stirecidir” (Demirel, 2010a: 9).

Birbirini tamamlayan Ogretme ve Ogrenme kavramlari, Ogreten ve Ogrenen
acisindan farkl: perspektife sahip, ayn sirecin birer parcasidir. “Bu siirece, davranis
degismesini saglayan dis kaynak agisindan bakildiginda olup biten sey, 6gretme veya
Ogretimdir. Aym sirece, davramsi degisen birey agisindan bakildiginda olup biten sey
ise, 6grenmedir. Bu ylUzden sbz konusu siireg genellikle 6grenme-6gretme siireci olarak
adlandiriimustir” (Ozgelik, 2010: 2).

Ogrenme olayimn gerceklesmesi, hem fizyolojik hem de psikolojik bazi
olusumlara baglidir. Bireyler bu iki olusumun birlikte isleyisi ile 6grenebilmektedirler.
Eger bireylerin fiziksel ve zihinsel hazir bulunusluk dizeyleri yeterli degilse ve bu
isleyisi engelleyen bazi faktérler varsa 6grenme olay: gerceklesmemektedir.

Asilioglu (2007: 16), Ogrenmenin beyinde DNA iplikgikleriyle olusturulan
baglantilara dayandig: ve beyinde biyokimyasal birtakim degismeler oldugunun kabul
edildigini, bu degismelerin 6grenmeye hazir olma, gudilenme, dikkat, etkin katilim,
alistirma ve tekrar, egitim ortam ve geribildirim gibi bazi 6nkosullar1 oldugunu, bir
davramisin kazanilabilmesi icin bireyin zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal agidan
O0grenmeye hazir olmasi gerektigini vurgulamustir.

Egitimcilerin, dgretmeleri gereken bilgileri 6grencilerine nasil iletecekleri ile
ilgili birgok stratgji, yontem ve teknik ortaya gikmustir. Aym sekilde dgrencilerin bu
bilgileri nasil aldig: ile ilgili de hala degismekte ve gelismekte olan ¢esitli yaklasimlar,

kuramlar vardir.

Ogretme-6grenme siirecinde, egitimcilerin 6grenme yontem ve stratejilerini cok
iyi bilmeleri gerektigine ve bu baglamda sorumluluklarinin blydk olduguna dikkat
ceken H. Yokus ve T.Yokus' a (2010:1-2) gore; 6grenme her ne kadar bireysel bir
sorumluluk gibi gozikse de dgrenmeye etki eden 6nemli bir faktér de egitimcilerdir.
Ogrenme sirecinde egitimciler, ogrenmeye iliskin aktiviteleri gerceklestirirken,
Ogrenciyi O0grenme birimlerinden haberdar etmeli, Ogrenmeye iliskin ihtiyag ve
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farkindalik yaratmalidir. Oyleyse egitimciler, 6grenmeye yonelik gesitli yontem, taktik
ve stratgjilerden haberdar olmali ve egitim sirecini bu stratgji, yontem ve taktikler

cercevesinde planlamalidir.

Bu goristen hareketle Karakaya da (2004: 2), 6gretim yontem ve tekniklerinin
onemine dikkat cekerek Ogretme ve Ogrenmede kullamlan yontem ve tekniklerin
niteliginin; dgrenmede nitelik ve nicelik artisina neden olan temel faktorlerden birisi
oldugunu, Ogretim yontem ve tekniklerindeki gesitliligin dgrenci, konu ve dgrenme
cevresinin Ozelliklerine uygun olanaklarinin kullamimas: agisindan bir zenginlik olarak

disUndldigini aciklamstir.

Ogretim yontem ve tekniklerinin basarili bir bicimde uygulanmas: da ancak
egitimcilerin - 6grenme  kuramlarimt  bilmeleri, bu kuramlart  6zimsemeleri  ve

icsellestirebilmeleri yoluyla olmaktadir.

2.3. Ogrenme Kuramlari

Ogrenilecek olan bilginin kaynaktan alictya ulasmasi noktasinda, alicimin bu
bilgileri nasil ve ne sekilde aldigi, stizgecinden nasil gegirdigi ve yorumladigi, yillarcir
tartisilmaktadir. “Geleneksel olarak okullarimizda, Ogrencilerin gok g¢esitli  bilgiyi
ogrenmeleri beklenmektedir. Ancak; bu bilgilerin nasil 6grenilecegine dair bilginin
ogretimi, genellikle, g6z ard: edilmektedir” (Ozer, 2002: 18).

Ogrenmeye yonelik olarak bircok uzman ve yazarin tizerinde titizlikle durduklar:
konu, 6grenciler arasi 6grenme farklaridir.

“Butin 6grenciler ayni anda Ogretilen yetenek ya da bilgiyi ayni oranda veya aym hizda
Ogrenemez. Her Ogrenci farkli dgrenme sekilleri sergiler. Boyle bir faklilasmamn
olusmast ¢ok dogaldir; ¢inki her Ogrencinin kendine 6zgu yapisi, yetenekleri, ilgi
alanlari, ozdlikleri, aiskanliklari, hayata bakis agisi ve bilgiyi isleyis tarzi vardir. Bu
farkliliklar 6grencilerin 6grenme siireglerini ve 6grenme ciktilarini da etkiler” (Vural,
2004: 201)

Bu fikre paralel olarak da Basaran (1991: 100), kendine 6zgl davranmanin
insana ait bir hak oldugunu ve baskalarinca degistirmeye zorlanamayacagini, insanin bu
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Ozgurlugini kullanarak, yaraticiligim gelistirdigini; elestirme, yargilama yeterligini
guclendirip, yeteneklerini isledigini, bdylece insanin kendini tamyarak, Ogrenerek
olgunlastigim, bunun da yasamasinin amaci oldugunu ¢lnki yasamanin olgunlasarak,
geliserek, yetiserek kendini bulmak demek oldugunu ifade etmistir.

Bu goruslerden hareketle, bireyleri birbirinden ayiran temel 6zelliklerin basinda
da farkl1 dustinme 6zelliginin geldigi sGylenebilir. Her birey kendine 6zgudir; kendine

0zgu bir algilayisi, kavrayis1 ve 6grenme tercihi vardir.

Cayci (2007: 58), 6grencilerin cevrelerinde meydana gelen olaylari ayni sekilde
algilamadigimi, bazi 6grencilerin olaylar1 cevrelerinden soyutlayarak ele aldigin,
bazilarimin da olaylar1 olustuklari gevre icinde degerlendirdigini, algilanan olaylarin ele
alinip islenme ve diustiinme sureglerinin de birbirinden farklilik gosterdigini, bitin
bunlara dayanarak da 6grencilerin karsilastiklar: konular1 6grenmelerinde kullandiklar:
stratgjilerinde farklilik oldugunu, bu farkliliklarin da genel anlamda 6grenme stillerine
isaret ettigini ifade etmistir.

Vural’a (2004) gore Ogrenme stili “Ogrenirken ve bagkalari ile iletisimde
bulunurken insanlar arasindaki benzerliklerin yamnda, insanin kendine 6zgultguni de
gogerir. Bu kendine 6zguluk, bireyin dgrenmeye hazirlanma, 6grenme ve hatirlama

asamalarinda digerlerinden farkl yollar kullanmasidir” (s. 200-201).

Ogrenme kuramlarinin dogusu, insanlarin nasil 6grendigi ile ilgili sorulara cevap
arayan bilim adamlar: tarafindan bulunmustur. Sisman’a (2004: 87) gére 6grenmenin
olusumu, ytzyillardir insanoglunun ilgi ve merakinm ¢eken konulardan biridir. Ancak bu
konuya iliskin sistematik bilgiler, 20.ylzyilin baslarinda gerceklestirilen calismalar

sonucu olusmustur.

2.3.1. Davramisa Ogrenme Kuram (Davranisg Y aklasim)

Ogrenmeye iliskin kuramlarin her biri bir digerinin eksik bulunmasiyla bilim
adamlar1 tarafindan olusturulmus ve gindeme gelmistir. Bu kuramlardan biri olan
davranisci 6grenme kurami, deneme-yanilma, pekistireg, 6dul-ceza gibi kavramlarin 6n
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plana ¢iktigi ve 6grenmede zihinsel slrecten cok gozlenebilir davramslara verdigi
Onemle bilinmektedir.

Erden ve Akman (2005: 132), davramisgt kuramin ortaya gikisint su sekilde
aciklamislardir:

“Ogrenme ile ilgili ilk deneysel calismalar, 20. yizyil baslarinda Paviov’'un Rusya,
Watson'un ve Thorndike nin Amerika’ da yaptiklar: insan ve hayvanlarin labaratuvarda
bdli bir durumda nasil davrandiklarinailiskin calismalarla baslamustir. Bu psikologlarin
calismalarimin odak noktasi hayvan ve insan davramslart oldugu igin bu yaklasimi
benimseyenlere davramsci ve gelistirdikleri kuramlara ise davramsct kuramlar
denmistir”.

Savas’a (2010:411) gore davranis¢i yaklasimi savunanlar; ogrencilerin bireysel
Ogrenen olmalar1 Uzerine vurgu yaparlar. Sinif ortamimin etkili 6gretim sireci igin
duzenlenmesini isterler ancak grup dgrenme sirecine sinirli oranda vurgu yaparlar.
Duzenlenen etkinlikler yolu ile bilgi, beceri ve kavramlarin elde edilmesi Uzerine
odaklanirlar. Bireysel olarak gergeklesecek Ogrenmeler icin materyaller en uygun
bicimde orgitlenir. Davranis¢i yaklasima gore 6grenci bilginin edilgen bir alicisidir.
Ogrencinin  6gretim siireci icindeki sorumluluklar;; sunulanlar: dikkatle dinleme,
yonergeleri izleme, verilen isin islem basamaklarini siki sikiya takip etme seklinde
siralanabilir.

Ozden'e (2009: 21-23) gore davramscilar, 6grenmenin, uyarici ile davrans
arasinda bir bag kurarak gelistigini ve davrams degistirmenin pekistirme yoluyla
gerceklestigini kabul ederler ve insanlarin herhangi bir problemle karsilastiklarinda
bunu ¢ozmek icin genellikle gecmiste yasadiklari benzer durumlart g6z 6nine
aldiklarin ileri strerler. Yeni bir problemle karsilasildiginda ise yeni ¢ozimler tGretmek
icin deneme-yaniima yolunu kullandiklar: kabul edilir. Davranis¢i yaklasimlarin; daha
¢ok psikomotor davranslarin 6grenilmesini agikladigi kabul edilir yani bu yaklasimda
Onemli olan go6zlenebilen, basglangicti ve sonu olan, dolayisiyla olgulebilen
davranglardir.

Ancak oOlcllebilen davranislara 6nem vermesi, Olcllemeyen yani zihinsel
etkinlik ve davranislara gereken énemi vermemesine sebep olmaktadir. Deryakulu' na
(2001) gore, davramscilarin bu konudaki gerekgesi, zihinsel etkinliklerin digsardan
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yeterince gozlemlenemiyor olmasidir. Zihinsel etkinlikleri dislayan bu kuram temel
ilgisini istenilen davramglarin  6grencide olusmasimt  saglayacak dis gevrenin
duzenlenmesi Uzerinde yogunlastirmistir. Hatta ¢evreden gelen uyariciyla, gozlenen
davranisa bu kadar odaklamp 6grencide ne olup bittigi ile ilgilenmeyen davranisci
yaklasim Driscoll (1994) “kara kutu” benzetmesiyle agiklamustir:

Cevreden Gelen Uyarict ——» ? —»  GOzlenen Davranis

Ogrenci

Sekil 2. Davramsa Kurama Gore Ogrenmeyi Agiklayan “Kara Kutu” Benzetmesi
(Driscoll,1994: 130 akt. Deryakulu, 2001)

Benzer sekilde, insan davranislarinin yalnizca diger insanlar tarafindan fark
edilebilir ve gorilebilir tarafiyla ilgilenen davramscilari, Ormrod (1990) “insan
davranislarimin olculebilir ve gozlenebilir hale getirilmesine agirlik veren davranmiscilar,
bazen insanlarin gozlenemeyen ve olcllemeyen davramslarint ve 6zelliklerini yok
sayma derecesine kadar ileri gitmislerdir” sozleriyle elestirmistir (akt. Bacanli, 2004:
162).

Bu ve buna benzer elestiriler, bilim adamlarimin yeni kuramlara yonelmesine
neden olmustur. Davranis¢i 6grenme kuraminin zihinsel stiregleri dikkate almamasindan
dogan boslugu doldurabilmek amaciyla ortaya cikan kuramlardan biri de bilissel

Ogrenme kuramudir.

Acikgbz (2011: 79-81), davranisciliktan biligselcilige gegis surecinin temelinde
davranisgiliga yoneltilen: yalmzca gozlenebilir etkinlikler tzerinde durmasi, problem
¢Ozme, karar verme, yaraticilik gibi birgok karmasik zihinsel siirecin nasil isledigi gibi

sorulara yanmit verememesi, pekistireclerin zayif islevi, davrams: baglamdan kopuk
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aciklamaya calismasi, Ogrenme sirecinde Ogreneni edilgin olarak gormesi ve
hayvanlarla yapilan deneylerin insanlara genellenmesi gibi elestirilerin oldugunu ve bu
sebeple davramiscilik  akiminin - etkisini - yitirerek  bilisselciligin - yildizimn iyice
parladigin ifade etmistir.

2.3.2. Bilissel Ogrenme K uramu (Bilissel Y aklasim)

Biligsel 6grenme kurami, davramis¢i yaklasimin aksine zihinsel siregleri 6n
plana almasiyla; gozlenebilenden ziyade godzlenemeyene, yani bilinen gerceklikten

bilinmeyene kap1 agmaktadir.

“Bilissel kuramlara gore 6grenme, dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir sirectir. Bilissel
kuramlara gore, davraniscilarin, davranista degisme olarak tammladiklar: olay, gercekte
kisinin zihninde meydana gelen dgrenmenin disa yansimasidir. Bilissel kuramcilar daha
¢cok anlama, algilama, distinme, duyu ve yaratma gibi kavramlar Gzerinde dururlar”
(Ozden, 2009: 23).

Yasar'a (2001: 64-68) gore; davranisciliga bir alternatif olarak ortaya ¢ikan ve
Piaget, Gagne, Bruner ve Ausubel’in katkilariyla uzun stre varligin siirdiren bilissel

kuramin 6gretim uygulamalarina getirdigi katkilar sOyle 6zetlenebilir:

* Biligssel gelisim kurami, 6grenmeyi bilgi isleme slreci lzerine temellendirmektedir.
Bu anlayis, 0gretimin bilissd sireclerin asamalarina uygun olarak gerceklestirilmesi
gerektigini vurgulamustir.

+ Ogrenme birikimli bir sirectir. Yeni 6grenmeler daha onceden Ogrenilen bilgiler
Uzerine kurulmaktadir. Bu nedenle, gocugun kazanacagi yeni yasantilarin, eski
yasantilara uygun olmasi gerekmektedir.

* Yeni 6grenmder cocugun sahip oldugu bilissel yapilarla Ogrenilebilecek nitelik
tasimalidir. Bir baska deyisle, ne zor ne de kolay olmalidir.

« Ogretim diizenli ve mantikli bir bicimde planlanmalidir.

+ Ogrenmede bireyin en yakin cevresinden baslanmalidir. Ornegin, birey yasacig: sehrin
haritasindan 6nce mahallesinin krokisini 6grenmelidir. Ogretimde yakindan uzaga ilkesi
temel alinmalidir.

» Cocuklarin égrenme hizina saygi duyulmali, kendi hizlariyla 6grenmelerine olanak

tamnmalidir. Ogretim bireysdlestirilmelidir.



21

» Ogretmenler, dgrencilerin sosyal yasini dikkate almalidir. Onun diger 6grencilerle ve
Ogretmenlerle etkilesimleri ona sosyal, duygusal ve bilissel olanaklar kazandirir.

» Ogrenme bir kesfetme sirecidir. Bu nedenle 6grencide kesfetme isteginin harekete
gecirilmesi ve merak duygusunun yaratilmas: Ggrenmeyi gergeklestirmede Onemli
etkinliklerdir. Ogrencide merak ve 6grenme arzusunun harekete gegirilmesi icin gerekli

ortam ve kosullarin saglanmasi gerekir.

Savas’a (2010: 411) gore bilissel kuramcilar, 6grenme slrecinde bireysel
etkinlikler Gzerinde simirli oranda vurgu yaparlar. Asil vurguyu, 6grenme siirecinde
Ogrencilerin arkadaslariyla etkilesime girerek diizenlenmesi gerektigi Uzerine yaparlar.
Ogrenmeyi, 6grenilen yeni bilgilerin var olan bilgiler tizerine etkin bicimde islenerek
yeniden yapilandiriimasi olarak ifade etmislerdir. Ogrenci onceki bildikleri ile yeni
Ogrendikleri arasinda bag kurar. Bu bag kurma sonucunda kavramsal olusum
gerceklesir. Bu olusum aym zamanda bireyin kendi 6grenmelerine gore problemi nasil

¢cOzecegi slrecini de icerir.

Deryakulu (2001), bilgi islemeye dayal: bilissel kurama gore 6grenmenin, dissal
uyaricilarin i¢csel ya da zihinsel siireclerle islenmesi yoluyla olustugunu ve dis cevreden
duyu organlar:1 araciligiyla algilanan bilgilerin, zihinde tipki bir bilgisayarin verileri

islemesi gibi islenmekte oldugunu ifade etmistir.

Girdi —_ Biligsel Bilgiyi ——» Cikti

(Duyusal Uyarim) Isleme Siregleri (Ogrenilen Y eterlikler)

Sekil 3. Bilissel Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar Benzetmesi
(Driscoll,1994: 130 akt. Deryakulu, 2001)
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2.3.3. Yapilandirmac Ogrenme K uramu (Y apilandirmac Y aklasim)

Tezci ve Guirol (2003:2), gunimizde insanoglunun, karar vermede ve
dustinmede hichir zaman ¢ok boyutlu, yapici ve elestirici olmadigim ve egitim
kurumlarinin da, hem bu degisime katkida bulunma hem de degisimin gerektirdigi var
olan durumlardan yeni bilgiler Uretecek, yapici, elestirel distnebilen bireylerin
yetismesine katki saglayabilme gorevini Ustlenmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ancak bu noktada Turgut (2001:1) gunimizde degisen egitim anlayisiyla;
geleneksel yontem ve tekniklerin, 6grencilerde bilimsel slireg becerilerini olusturmada
yetersiz kaldhgim ifade etmistir.

Savas’a (2010: 412) gore bu durum yeni degildir, daha 6nceleri John Dewey
tarafindan dile getirilmistir. Dewey; egitimin bireyi yasama hazirlamadigim ve egitimin
genel olarak kavramsal anlamim yitirdigini belirtmistir. Ogrenmenin sosyal bir cabaile
gerceklestigini, ogrencilerin  yeni bilgiyi birlikte calisarak olusturmalart icin
desteklenmelerini, kavramsal yapilarin olusmast igin ortak yasantilarin aym zamanda iyi
bir yurttas yetistirmek icin kullanilabilecegini ileri sirmusttr. Bu durumu ilk kez ifade
eden Dewey degildir, ancak onun dile getirdikleri, egitimde bilissel Ggrenme
kuramlarimin ortaya ¢ikmasi icin bir kivilcimi ve yapilandirmaci dgrenme kuraminin

gelisim slirecinin baglaticist olmustur.

Acikgoz'e (2011:5-6) gore de, yasam boyu Ogrenen, cagdas ve yaratiCi
bireylerin yetistirilememesinin nedenlerinden biri  dgretim yontemleridir. Cagin
gerektirdigi amaglar konulsa bile bu hedefleri geleneksel yontemlerle gerceklestirmek
olanaksizdir. Kullanma, problem ¢tzme, kisacasi bilgiyi yeniden yapilandirma firsatlar:
verilmedigi icin, Ogrenciler ezberledikleri ylzeysel bilgilerle mezun olmaktadirlar.
Y araticiliktan, etkili disiinme, problem ¢dzme ve arastirma becerilerinden yoksun olan
insanlar ileriki yasamlarinda biraz karmasik bir durumla karsilasinca kalakalmakta,

uygun ¢ozimler Uretememektedir.
Buna paralel bir distinceyi Sisman (2004: 95) su sekilde dile getirmistir:

“Birey cesitli yollarla, (dinleyerek, okuyarak, gorerek, konusarak, bir takim isleri
yaparak) 6grenir. Bu 6grenme faaliyetlerinde en pasiften en aktife dogru bir siralama

stz konusudur. Aktivite arttikca 6grenme guicll ve etkililigi de artis gosterir. Bunlarin
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bir kacinin kullamldigi interaktif Ogrenme slreclerinde Ogrenme daha etkili
gergeklesecektir. Aktif katilim, 6zellikle dikkati, algilamay1 ve motivasyon faktorlerini
etkiledigi icin Onem tasir. Bir seyi yaparak Ogrenen bireyin dikkati, algilamas: ve
motivasyonu, olabilecek en Uist noktalara taginabilir.

Bilissel 6grenme kurami, Jonassen’e (1991:5-6) gore, zihinsel sirecleri dikkate
amakla birlikte, kendisini bilgi-bilen ikiliginden kurtaracak felsefi varsayimlari
olusturamamustir. Davranmisgl kuramda oldugu gibi bilgi islem kuramcilari da bireyi
cevresinden ayirmaktadir. Beynin calismasinin bilgisayara benzetilmesi, bireyden
bagimsiz olan dissal gergekligi vurgulamaktadir. Baska bir deyisle hem davranis¢iligin
hem de bilisselciligin temelinde nesnelci yaklasim vardir (akt. Kog¢ ve Demirel,
2004:174).

Kilig'a (2001: 9) gore de pozitivist paradigma, gercege nesnel yaklasarak
gercegin kisinin disinda oldugunu, kesfedildigini ve ortaya gikarildigini, yeni paradigma
da; bilginin  kesfedilmek yerine yorumlandigim, ortaya cikariimak yerine
olusturuldugunu savunmaktadir. Bu ortaya ¢ikan yeni paradigmaya gore bilgi, kisinin
disinda nesnel degildir; aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlar1 ve
mantiksal disiinmeleri ile olusur ve 6zneldir. Oznel gergeklik Uzerine kurulan bu
yaklasim ise yapilandirmaciliktir.

Ozden (2009: 55-56), yapilandirmact yaklasimin ortaya cikisini su sekilde
aciklamustr:

“Ogrenme felsefesi olarak yapilancirmacilik; 18.yy. da insanlarin kendi kendilerine ne
yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini  sdyleyen felsefeci Giambatista Vico' nun
calismalarina kadar uzanmir. Giambatista Vico 1710'da “bir seyi bilen onu
aciklayabilendir” ifadesini kullanmustir. Immanuel Kant daha sonralari bu fikri
gelistirerek, bilgiyi almada insanin pasif olmadigini ifade etmistir. Ogrenci bilgiyi aktif
olarak alir, bunu daha onceki bilgilerle iligskilendirir ve onu kendi yorumu ile kurarak
kendisinin yapar. Bircok felsefeci ve egitimci bu fikirler Uzerinde calismistir. Ancak
yapilandirmaciligin ne olduguna, ne igerdigine yonelik acik bir fikir gelistirmek igin ilk
onemli girisimler Piaget ve John Dewey tarafindan yapil migtir”

Kuctkahmet de (2009:105), bazi tartismalara gore ilk yapilandirmacinin
Sokrates oldugunu sdyler. Bununla birlikte Kant’in felsefesinde de yapilandirmaci
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Ozellikler vardir. Ama gergek anlamda yapilandirmaciligi Bruner getirmistir. Bruner
sarmal egitim programda yapilandirmaci yaklasimin kullamilmas: gerektigini agiklikla

ortaya konmustur.

Demirel’ e (2009:249) gore yapilandirmacilik (constructivism), diger bir terimle
yapilanmacilik ya da bilgiyi yapilandirma, bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olarak
ortaya ¢ikmig olup; Ogretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangicta 6grenenlerin
bilgiyi nasil Ogrendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismis ve zaman iginde

Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligskin bir yaklasim haline dontismistur.

Acikgbz'e (2011: 60) gore yapilandirmacilik; “Bilgi, bilginin dogasi, nasil
bildigimiz, bilginin yapilandiriimast sirecinin nasil bir sire¢ oldugu, bu sirrecin
nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve dusiinceleri egitimsel uygulamalara
temel olusturmaktadir”. Bu sozleriyle yapilandirmac: yaklasimin genis bir kullanim
alanina sahip olduguna dikkat gekerek guntumizde yapilandirmaciligin birgok uygulama
icin kapsaml1 bir kavramsal gerceve olusturdugunu, onceleri bir felsefi akim, bir bilgi
felsefesi olarak bilinmesine ragmen, son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji
kullanimina, aile terapisine kadar bircok alanda kullamlmaya baslandigini ifade etmistir.

Y apilandirmacilik, tGlkemizde hentiz popller olmasina ragmen tarihsel sirece
bakildiginda Cumhuriyet’in ilk yillarinda benzer felsefeye sahip yaklasimlarin
uygulanmakta oldugu gorulebilir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimin giindeme gelmesinin samilamin aksine
daha eskilere dayandigini belirten Kocabas (2004: 31); “Aydinlanma Projesi” olan Koy
Enstitileri’ nde yapilandirmact 6gretim siirecinin uygulandigint 6grenciyi merkeze alan,
onu etkin kilan, dgrencilerini birinci derecede 6grenme problemleri ile kars1 karsiya
getirerek onlar: disiinmeye, denemelere yonlendiren, bilgiyi yapilandirma ve yeni bilgi
uretme isine Ogrencilerinin etkin katilimim bizzat saglayan merkezler oldugunu
aciklamustur.

Yapilandirmaciligin  dogasinda olan problemlerle micadele, bireyin bu
problemleri ¢cozerken 6grenmesini ve 6grendiklerini anlamlandirmasim saglamaktadir.
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“Y apilandirmaciliga gbre O0grenme gereksinimi, bireyin gevresiyle etkilesimi
srasinda gegirdigi yasantilardan anlam cikarmaya calisirken meydana gelir. Birey
gecirdigi yasantilardaki problemleri ¢ozebilmek icin girdigi ¢aba sonucunda bilgiyi
yapilandirmak zorundadir. Bu slre¢ yasam sSUrdigi middetce devam etmek
durumundadir” (Biyikl: ve ark. tarihsiz: 13).

Bireylerin bilgileri kendilerinin yapilandirmasi, onlarin 6grenmeye iliskin
yeterliklerini etkilememektedir. Saban’in (2000:123) belirttigi gibi; gergekte, yapisalci
kuram, Ogrencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmas: gerektigi
gorisuni inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha cok dusinmeyi, anlamayi, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmay: ve kendi davramslarimt kontrol etmeyi 6grenmeleri
gerektigini vurgular. Dolayisiyla, yapisalct kuramin temelinde baskalarimin bilgilerini
oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin
yapilandirmas: gerektigi gorUst yatar. Nitekim bu durum, bilginin dogasimin bir
geregidir.

Her bireyin algi, kavrayis ve disinme ilinin farkli oldugu ve her bilgiyi
kendine 0zgu slizgecinden gegirerek, yorumladigi gibi; aynt simfta ve yasta olan
Ogrenciler arasinda da buna benzer farkliliklar vardir. Yapilandirmaci 6grenme kurami
bireysel farkliliklar konusunda oldukga duyarlidir.

Jonassen’ e gore (1994: 34) bu yaklasim; bitin 6grencileri ayni farz edip, onlara
grup halinde seslenmeye karsicir. Bunun yerine 6grencilerin; bireysel ihtiyaclarina,
guclt ve zayif yonlerine, ilgilerine ve deneyimlerine 6nem vermektedir. Program siki
sikiya takip etmek yerine, konular1 segmek ve kendi sartlarina uyarlamay: tercih
etmektedir. Ogrenciler arasinda rekabeti desteklemek yerine; bilgiyi ve sorumluluklar:
paylasmaya, ayrica karsilikli saygiya dayanan bir simf atmosferi olusturmaya
calismaktadr.  Ogrenmenin  sorumlulugu  Ggretmen  ve  Ogrenci  tarafindan
paylasilmaktadir.

Yapilandirmact yaklasimin bu “bireye 6zgl” o6zelligi Acikgdz (2011: 64)
tarafindan da su sekilde yorumlanmustir:

“Yapilandirmacilikta, bilginin 6grenen tarafindan olusturulan yap: olduguna ve bu

siiregte 6nbilgilerin 6nemli bir yeri olduguna inanildig: icin bu yapilar bireye 6zgudur.
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Dolayisiyla, bir bireyin kendisi igin olusturdugu yapilar: bir baskasina aktarmasi
olanaksizdir. Bir baska deyisle, Ggretmen, kendi zihnindeki bilgi, kavram ya da
dustinceleri Ogrencilerin zihnine aktaramaz. Bunu yapmaya calissa bile, 6gretmenin
anlattiklar1 Ogrenciler tarafindan aynen alinmaz. Anlatilanlar Ggrenci tarafindan
yorumlamir ve donUstaralir. Ogretmenlerin 6gretmeye  calistiklarinin,  6grenciler

tarafindan onlarin anlattig: sekliyle 6grenilememesinin nedeni budur”.

Yapilandirmaci  yaklasimdaki  “Ogreneni  merkeze ama’  durumunun
benmerkezcilikle karistirilmamas: gerekmektedir. Sanat Ogrenimi  ve Ogretimini
olusturmaci (yapilandirmaci) bir bakis agisiyla degerlendiren Grene (2007: 132) bu
distnceyi su sozleriyle vurgulamaktadir:

“Etkin ogrenciler kendilerini merak ve hayalin otesine gegerken gorduklerinde, yeni
dunyalar kurduklarini géreceklerdir. Bu, benmerkezci bir insa anlamina gelmiyor. John
Dewey ve diger felsefeciler sosyal ve dogal dinyanin karsisinda bir sekilde ortaya
cikmis bir “i¢c dinya’ olmadigim defalarca 6ne strmislerdir. Yine, olusturmaci
dusUnur, yant gerektiren iliskiyi, yani stirekliligi, tasdik ve ilan eder. Gorintllerin veya
seslerin bulundugu, yasadigi hayata giren veya onu kusatan bir ortamda yer alma

bilincine sahip olmayan bir kisinin sair olabilmesi siphelidir”.

2.3.3.1 Yapilandirmacihgin Cesitleri

Y apilandirmac yaklasim, bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve
radikal yapilandirmacilik olmak Uzere U¢ temel goOrUs etrafinda bilginin nasil
olusturuldugunu aciklar. Demirci’ye gore (2003: 20) bilissel, sosyal ve radikal
yapilandirmacilik, temelde, bilginin birey tarafindan yapilandirilchgr gorustni
savunmaktadir. Bu yonlyle ortaklik gosteren bu G¢ yapilandirmacilik tird; bilissel
siireg, sosyal etkilesim, dil gelisimi ve algilama konularina verdikleri 6nem bakinindan
farklilik gostermektedir. Bilissel yapilandirmacilik, bireyin bilissel streglerini, sosyal
yapilandirmacilik bireyin sosyal etkilesimini ve dil gelisimini, radikal yapilandirmacilik
ise bireyin algilama stireci ve kisisel deneyimlerini 6n plana gikarmaktadir.
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Bilissel yapilandirmacihk: Ozdene (2009: 58-59) gore bilissel
yapilandirmacilar, bilginin nasil olusturuldugunu agiklamada Piaget’in teorisini
kullanir. Piaget, bilginin bireyin gcevres ile aktif etkilesimi sirasinda ortaya ¢iktigin
varsayar. Piaget bu yaklasimi 6zimleme, uyma ve dengeleme sirecleri ile
aciklamaktadir. Bu agiklamaya gore birey, karsilastigi yeni durumu eski bilgi ve
deneyimi yardimiyla tammaya yani 6zimlemeye calisir. Eski bilgilerinin yeterli
olmadigin: fark ettiginde zihninde yeni bir kavram yaratarak yeni duruma uyum saglar.
Bu durumda zihinde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur.
Bdylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur.

“Piaget, Kant’in icgori kavramindan etkilenmistir. Ona gore bilissd gelisim, cevre ile
etkilesimimiz sayesinde siirekli gelisen, degisen ve etkinliklerimize yén veren semalar
ya da zihinsel yapilar yoluyla ilerler. Piaget, 6grenmeyi 6ziimseme, uyum ve bilissel
denge kavramlar: ile agiklamaktadir. Yeni bilgi bireyin onbilgileri ile gelismiyorsa
O6zimsenir ve yeni bir bilissel denge olusur. Eger yeni bilgi 6nbilgi ile ¢celisiyorsa, yeni
bilgi varolan yapiya 6zimsenemedigi icin dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten
kurtulmak icin bir caba icine girer ve bunun sonucunda yeni bir bilissel yapi olusturur.
Ozlimseme, zihindeki yasantilari donustirmeyi igerir. Uyum ise yeni yasantilar igin
zihni degistirmeyi gerektirir’ (von Glasersfeld,1995: 26).

Sosyal yapilandirmacihk: Vygotsky ve sosyal yapilandirmacilara gore;
ogrenme ve gelisim sosyal bir etkinlik olup; dgretmen, dgrencinin 6grenme siirecinde
kolaylastirici  gorevindedir. Ogrenciler edindikleri yeni bilgileri, arkadaslar1 ve
ogretmenleri ile paylasarak, tartisarak benimsedikleri icin, birbirleri ile calismalar1 ve
etkilesimleri desteklenmelidir (Ozden, 2009: 62).

Y apilandirmacilar icin bilissel gelisimin gok buyutk bir énemi vardir. Bilissel
gelisimi destekleyici yaklasimlar icinde olmak onlarin temel amacidir. Woolfolk’a
(2005: 44-46) gore hem Piaget hem de Vygotsky hilissel gelisimde sosyal gelisimin
Onemini vurgulamiglardir. Piaget, sosyal etkilesimin dengesizlik veya bilissel catisma
ortami ortaya Gikararak degisimin gergeklesmesi igin gudulenmeyi sagladigim
belirtmistir. Piaget, etkilesim ortaminin esit statiideki akranlar arasinda olmasinin yararl
olacagim iddia ederken, Vygotsky; bilissel gelisim icin, 6grencilerin hem kendi
arkadaglart hem de kendi diizeylerinden ileri ebeveynleri veya ogretmenleri gibi diger



28

bireylerle etkilesime girmelerini 6nermektedir. Bu durumun g¢ocuklarin problem

cOzerken dogru yapilar olusturmasini destekleyecegini ifade etmistir.

Radikal  yapilandirmacihk  Radikal ~ yapilandirmacilign  diger ki
yapilandirmacilik trinden ayiran temel 6zellik “deneyim”e verdigi 6nemdir. Tezci ve
Gurol’a (2003: 34) gore, radikal yapilandirmacilikta gerceklik vardir, ancak bu
gerceklik bireyler tarafindan bilinemez. Dolayisiyla zihinsel yapilar ve bilgi, deneyime
dayal1 olarak adapte edilebilir olusturmalardir. Bu noktada deneyim, bilgi olusturmanin
temelidir. Birey, bilissel fonksiyonu sayesinde cevreye adapte olur. Ancak burada
bireyin cevre ile tutarli bir zihinsel yapi inga etmesi 6nemlidir. Bilgi olusturmada
tumdengelim surregleri isletilir ve yansitmaci soyutlama yoluyla bilgi olusturulur.

Tynjala (1999), yapilandirmac: yaklasimlar arasinda farkliliklar olmakla birlikte
kuramlar arasinda birbirine ters dusen fikirler olmadigini hatta son zamanlarda yapilan
tartismalar ve elestiriler sonucunda bilissel ve sosyal yapilandirmact kuramlarin
birbirine yaklasmakta ve bituncll bir yaklasim gelismeye baslachgim ifade ederek
yapilandirmaci egitim programcilarinin gogunun, isbirligine dayali 6grenme, problem
¢Oozmeye dayal1 6grenme ve kesfe dayal1 6grenmeyi vurgulayan Vygotsky’ nin kuramina
agirlik verdigini belirtmistir ( akt. Kog ve Demirel,2004: 176).

2.3.3.2. Yapilandirmaa Ogrenme Halkas

Popller bir 6grenme modeli olan 6grenme halkasint Wilder ve Shuttleworth
(2004: 26) su sekilde agiklamustir: “ Ogrenme halkasi, insanlarin kendiliginden bilgiyi
olusturma yoluyla tutarli oldugunu iddia eden ve yapilandirmaci kuram Uzerine
kurulmus 6grenme modellerinden birisidir. Ogrenme halkasinin, yapilan birgok
arastrmada Ogrencinin  bilimi  tanimasi, igerigini anlamast ve bilimsel suregleri
uygulamasi agisindan etkili modellerden biri oldugu vurgulanmaktadir”.

Her ne kadar Glasersfeld ogretim igin sinirlandirilmis bir model, bir gergeve,
yap1 Onermediyse de Biyoloji Bilimi Program Calismalar1 (The Biological Science
Science Curriculum Study- BSCS) grubunun yonetici arastirmacisi Roger Bybee
yapilandirmacilik igin ‘5E adim verdigi bir Ogretim modeli gelistirmistir. Bybee,
ozellikle fen bilimlerinde yapilandirmac: bir dersin asamalar: olarak gordugii Ingilizce
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sozcuklerin bas harflerini bir araya getirerek ‘5E’yi olusturmustur. Bunlar: ‘Engage (
Dikkat cekme, On Ogrenmeleri ortaya cikarma), Explore (Arastirma), Explain (
Aciklama-anlamlandirma), Elaborate (Transfer etme), Evaluate ( Degerlendirme)’dir
(Senemoglu, 2010: 629).
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Tarihi gelisim sireci icerisinde ilk olarak arastirma (exploration), kesif
(invention) ve bulug (discovery) seklinde 3 asamal1 olarak tanimlanan dgrenme halkasi
modelinde sirastyla 4E, 5E ve 7E Ogrenme halkalar1 gelistirilmistir. Gelistirilen 5E
Modeli’ nin asamalar: su sekilde ifade edilmistir (Trowbridge ve dig., 2000: 245):

Merak uyandirma-katilim-tesvik etme asamasi (excite-engage): En genel anlamda
ilgiyi ve motivasyonu artirir. Bu asamanin uygulamasinin basarisi eger dgrenciler kafasi
karigsmis gozikiyorsa ya da sorgulamaya ve 6grenmeye etkin olarak motive olmuslarsa
kanitlanabilir.

Kesif asamasi (explore): En gend anlamda &grencilere ortak pratik deneyler
yasamalar: i¢in zaman ve mekéan tamnir, onlara kavramlar ve beceriler gelistirmeleri
icin firsatlar verilir. “Hangi kesif slreci olursa olsun, bir seyleri kesfediyor olmak
insanlara mutluluk verir, motivasyonlarim arttiririr. Ayrica kesfedilenleri unutabilmek

zordur. Ogrenme oOgretme sireglerinde bireylere bdyle ortamlar hazirlayabilmek
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yapilandirmaci anlayisin dogasiyla uyusmaktadir. Bu bakis agisiyla ele alindiginda
“kesfetme” bu modeldeki en 6nemli unsurlardan biridir” (Biyikli ve ark. Tarihsiz: 95).
Aciklama asamas (explain): Ogrencilere kendi bulgularim baskalarina agiklama
konusunda firsat verir. Ogretmen bunun devaminda ilgili bilimsel agiklamalar
Ogrenciye vermeye baglar.

Genisletme asamast (elaborate): Bu asamada Ogrenciler, birbirleriyle tartisarak,
bilgiyi paylastiklar1 etkinliklerin igine girer. Grubun amaci, isi bitirmeye ya da
anlamaya yondik yaklasimlar gdlistirmektir. Ogrenciler her zaman diger
arkadaglarindan, 6gretmenden, yazili materyallerden, uzmanlardan ve kendi yaptiklar:
deneylerden bilgi elde edebilirler.

Degerlendirme asamasi (evaluate): En son asamadir. Ogretmen, bu asamada
Ogrencilerin  dgrendiklerini daha resmi olarak degerlendirebilir. En onemli sey,
ogrencilerin geribildirim almak zorunda oldugu gercegidir. “Ogrencinin kendi iginde
gosterdigi gelisim dnemli oldugundan, 6gretmen degerlendirme yaparken dgrencilerin
bireysel ozelliklerini dikkate almalidir. Ogrencinin anlamasina ve performansina
odaklanarak distince ve davranglardaki degisimlere iliskin kantlar aranmalidir.
Ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri degerlendirmeye yonelik sorular sormalichr.
Ogretmen, 6z, akran ve grup deserlendirmeleri dizenleyerek ogrencilerin kendi
Ogrenme ya da grupla calisma sireclerini degerlendirmelerine olanak saglamalidir”
(Biyikli ve ark. Tarihsiz: 140).

Y apilandirmaci 0gretimi diizenlemede benzer bir 6neri de matematik 6gretmeni
olan George Gagnon ve muzik 6gretmeni Michelle Collay tarafindan gelmistir. Onlar da
yapilandirmaci  yaklasimin ise kosuldugu siniflarda alti  basamakli  bir  model
Onermektedirler (Senemoglu, 2010: 631-632).

Durum (Situation): Ogrencinin 6grenmeye ilgisinin gekildigi, 6grenme hedeflerinin,
gorevlerinin, 0grenme olaylarimin temel gergevesinin gizildigi basamaktir.

Gruplama (Grouping); Ogrencilerin konuyla ilgili yaptiklar gérevleri, arastirmalari,
hazirliklar1 sosyal bir ortamda paylasmalarimn, tartismalarimin saglandigi asamadir.
Ogrenciler dorder kisilik gruplarda hazirliklarin ve bilgilerini paylasirlar.

K 6pr i (Bridge): Ogrencinin 6n bilgisinin su yiziine ¢ikarilcig: asamadir. Y eni bilginin
dogru bir bicimde yapilandirilabilmes igin o konuyla ilgili daha Once kazandigi
bilginin, kavramlarin bilinmesine gereksinim vardir.

Sorular (Questions): Ogrencinin 6grenme durumuyla ilgili distinmesi, fikirlerini
aciklamasi, derinlestirmesi, paylasmasini saglar. Sorular 6grenciyi senteze gotirtct

olmalidir.
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Sergileme (Exhibit): Ogrencilerin 6grenme Urtnlerini birbirleriyle, 6gretmenleriyle,
ziyaretGilerle paylastiklar: sosyallesmeyi de saglayan asamadir.

Yansitma (Reflections): Ogrenci ve Ggretmenlere bireysd ve birlikteki 6grenmeleri
hakkinda diisiinme ve konusma olanag1 saglar. Ogrencileri 6grendiklerini uygulamaya
ve sentez yapmaya tesvik eder. Gelecekteki 6grenmeleri daha etkili nasil saglanabilir;

programa da dontit verir.

Yapilandirmac: yaklasim kendine 6zgu bir “siif” a “egitim ortami”na,
“Ogretmen”e, “Ogrenci’ye, “ders’e ve “0gretim programi” na sahiptir. Y apilandirmaci

yaklasimin isleyisinde bu unsurlar ortaklasa ayn: amaca hizmet etmektedir.

2.3.3.3. Yapilandirmaca Simif

Karadag ve Korkmaz'a (2007: 40) gore; yapilandirmac: yaklasimda sinif ortam,
Ogrenenleri 6grenmeye motive etmek ve Ogrenenlerin konuya ilgisini gekmek igin
O0grenmeye uygun olarak dizenlenir. Bu dizenlemenin nasil olacagina 6gretmen ve

Ogrenenler birlikte karar verir.

Y apilandirmaci yaklasima dayal1 bir dersin 6zelliklerini Yapici (2008:562) su
sekilde agiklamustir:

“Yapilandirmaci ders, 6gretmen kontroltinde degildir. Yapilandirmaci ders, 6grenci ve
etkinlik merkezlidir. Ogrencinin bilissel, duyussal ve fiziksel beceri ve yeterlikleri ile
etkinligin gergeklesebilir olma diizeyi, dersin kurgusunu belirler. Bu nedenle standart
ders yoktur. Ogrenciye ve fiziksel kosullara gore degisen ders vardir. Ama hedef
(kazamm) ortaktir. Hedefin gerceklesebilirligi, Ogrenci-etkinlik-Ogretmen-alt yapi
olanaklarinin sentezi ile bigimlenebilir. Yapilandirmac: ders ayrintilari ile planlanamaz
ve planlanmamalidir. Cinkl derste tam olarak ne olacag: ve sirecin nasil isleyecegi
hangi hizda devam edecegi Onceden bilinemez. Bilinen yapilacak olan etkinliktir.
Yapilandirmaci ders 6nceden bdirlenmis 6gretim yontemleri ile kurgulanamaz.
Yapilandirmacit derste, geleneksel Ogretim yontemleri yerine duyussal tutumlar:
gelistirmeye yonelik isbirlikli 6grenme, drama, beyin firtinas: gibi yontem ve tekniklere

oncdik verilmdidir”.
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2.3.3.4. Yapilandirmaa Egitim Ortam

Sonmez'e (2008:148) gore de, yapilandirmaci yaklasima dayanan egitim
ortamlar: diizenlenirken 6grenciye bilgisini yeniden yapilandirmasi igin zengin ortamlar
sunulmali, 6grenecek olan kendisi oldugu icin dgrenci merkeze alinmali, problem
¢cOzmesine, icerigi kendi Ogrenme stratgjisine gore dizenlemesine olanak ve firsat
verilmelidir. Ogretmen Ogrenciye yol onermemeli ancak rehber olmali; 6grencinin
¢6zUm yollarim kendisinin bulmasim saglayacak ortamlar sunmalidir; ¢inki 6grenme,
yaparak yasayarak, diger Kisiler ve cevresiyle etkilesimde bulunarak gerceklesebilir.
Ogretmen ogrencilerin soru sormalarimi, duygu ve disiincelerini - sdylemelerini,
yanhiglarint  dizeltmelerini, eksiklerini tamamlamalarim, birbirleriyle etkilesimde
bulunmalarin, isbirligine girerek calismalarimi, yeni kuramlar, semalar ve kavramlar
olusturmalarini, bunlart ve 6n 6grenmelerini gelistirip degistirmelerini, karmasik

disinmelerini saglayacak ¢ok boyutlu zengin ortamlar sunmalidr.

Simsek (2005:1341-1342), bu ortamu daha hareketli kilabilmek, kalici ve
olumlu sonuglar alabilmek adina 6grenme kaynaklarinin gesitlendirilmesi gerektigini,
bunun icin; gercek nesneler, canli kaynaklar, modeller, maketler, deney takimlari,
kitaplar, dergiler, blltenler, afisler, haritalar, saydam takimlari, islem yapraklari,
slaytlar, egitici filmler, mikro figler, video kasetler, radyo yaynlari, televizyon
programlari, bilgisayar yazilimlari, simulatorler, etkilesimli oyular, uzaktan egitim
materyalleri, internet paketleri, sanal dinyalar, 6grenim aglart ve U¢ boyutlu
gosterimleri ornek olarak vermistir. Ayrica Simsek, bu egitim ortaminda teknolojinin
Onemine dikkat c¢ekmis; Ozellikle bilgisayara dayali teknolojilerin  okullarda
yayginlasmasiyla birlikte, 6grencilerin sahip olduklar: bilgilerin tir ve miktarinda
onemli bir artis gozlendigini, buna neden olarak da ¢agdas bilgi teknolojilerinin gok
ortaml1, esnek, bireysel farkliliklara duyarli, sanal ve etkilesimli 6grenme yasantilarini
kolaylikla saglayabilmesi oldugunu gostermistir.

Y apilandirmact 6grenme ortamlarimin asamalarint Kog ve Demirel (2004: 178),
su sekilde siralamislardr:

“Dersin basinda ogrencilerin dikkati cekilmekte, problem durumu sunulmakta ve

problemleri incelemekte, bilgi kaynaklarina ulagsmakta, hipotezler Uretmekte,
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problemlere ¢c6ziim oOnerileri gelistirmekte, gorislerini paylasmakta, diger gorisleri
elestirmekte ve kendi fikirlerini gézden gegirmektedir. Son asamada ise Ggrenenler
kendi bilgi yapilarini ve anlamlarim degerlendirmekte, kendisini gelistirmek icin neler
yapmasi gerektigine karar vermektedir. Ogretmenin rolii 6grenmeye rehberlik etmek,

Ogrenciyi yonlendirmek ve disiinmelerine yardimci olmaktir”.

2.3.3.5. Yapilandirmaa Y aklasimda Egitimci

Sabancr’ya (2009:1) gore; 6gretme-6grenme sirecinin saglikli isleyebilmesi,
sireci  etkileyen degiskenlerin kontrol altinda bulundurulmasina ve gereklerinin
yapiimasina baglidir. Ogretim sirecini etkileyen en 6énemli unsurlardan birisi de sinif
yonetimidir. Siif yonetimi, dgretme-6grenme etkinliklerinin gerceklestirildigi  sinuf
ortaminda, uygun Ogrenme ikliminin olusturulmas: olarak tamimlanabilir. Ancak bu
iklimi 6grenci psikolojisi, 6gretim araglari, cis etkenler, 6gretmen ozellikleri vb. gibi
durumlar dogrudan etkilemektedir. Etkili bir simif yoneticisinin/ 6gretmenin tim bu

konularda bilgi ve deneyim sahibi olmasi gerekmektedir.

Yapilandirmaci  yaklasimdaki  6grenci  aktifliginin, egitimciyi pasifize
etmeyeceginin altim ¢izen Kigukahmet (2009:104), Ogrenciyi merkeze almanin
Ogretmenin kursisinde oturmast anlamina gelmemesi gerektigini, yapilandirmaci
yaklasimda 6gretmenin de en az 0grenci kadar aktif ve bir bilim uzmani, profesyonel,
kesfettirici oldugunu ifade etmistir.

Benzer baska bir agiklamayi da Senemoglu (2010) yapmustir:
“Yapilandirmacilikta Ogretmen iyi bir orkestra sefi gibi gozlemci, yonlendirici,
rehberlik edici, kolaylastirict yardim edicidir” (s.627).

Y apilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6gretmenin sorumluluklar: azalmaz; tam
tersine daha denetleyici, daha dikkatli, iletisime ve etkilesime daha ¢cok dnem veren,
sabirli ve dengeleyici gibi 6zelliklere sahip olmasim gerektirir. Bagka bir ifadeyle bu

ortam, 6gretmene farkl: bir rol verir.

Slavin (2000:256) de, yapilandirmaci Ggrenme yaklasimimin uygulandigi
O0grenme ortamlarinda 6gretmenin, geleneksel 6gretimde alistigr ve yillardir stirdirdigi
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sinifta disiplin  saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerden siyrilarak 6grenmeyi
kolaylastirici bir yardimci, dost ya da herhangi bir gereksinme anminda basvurulabilecek
bir damgman gibi gorundugini, sinifta is birligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve
davranislar sergiledigini, 6grenilecek Ogeleri, 6grenciler bakimindan anlamli ve ilging
kilacak firsat ve ortamlar yarattigini ifade etmistir.

Bununla birlikte yapilandirmact bir Ggretmenin 6grenmeye iliskin algisi da
farklidir. Y apilandirmact 6gretmen 6grenme teknik ve stratejilerini, neyi, nerde, nasil ve
ne zaman kullanmasi gerektigini, bunlar1 uygularken nelere dikkat etmesi gerektigini
cok iyi bilir. Yasar (1998: 697) bu konuda 6gretmenin, ¢calisma gruplar: olusturup, grup
ve grup Uyelerinin sorumluluklarint belirleyerek isbirligine dayali bir 6grenmenin
gerceklesmesi yoniinde caba gosterdigini, bu amacla gruplar arasinda dolasip, yardima
gereksinim duyanmin yanina giderek gruba yardimci oldugunu ve gerektiginde grubun
doga Uyesiymis gibi 6grenme-6gretme etkinliklerine katilarak  6grencilerin

ogrenmelerini kolaylastirdigint soylemistir.

Yapilandirmact yaklasimla demokrasi arasinda tutarli bir iliski oldugu
gorisunden yola cikarak, yapilandirmac: 6gretmenlerin aym zamanda demokratik sinif
yoneticileri  olduklar1 sdylenebilir. “Demokratik simf yoneticileri  simflarindaki
Ogrencilerinin egitim ihtiyaglarim karsilarlar. Simfin amacina ulasmasi igin gerekli
diizenlemeleri yaparlar. Ogrencilere hatalarimi diizeltme sansi verirler. Ogrencilerin
kendilerine olan guivenleri gelisir. Bireylerin Ureticilikleri gelisir. Demokratik 0gretmen,
sorumluluklar paylastirir. Ogrencileri higbir durumda elestirmez” (Boz, 2003: 46).

Misir ve Caliskan’a (2007: 65) gore; 0grencinin simif icinde gucli bir stattiye
yerlestirilmesi ve etkin olmasina izin verilmesi, yapilandirmact 6gretmenin 6gretim
anlayisinin merkezinde yer alan en dnemli 6gedir. Ebeveynlerin dogumdan itibaren
cocuklarinin onlardan yardim almadan kendi ayaklari Uzerinde durabilmesi igin
mUmkin olan her seyi yapmasi gibi yapilandirmaci bir 6gretmenin de 6grencileri ile
sinifta ilk karsilastigi andan itibaren onlar: kendine giivenen, yeteneklerinin farkinda ve
kendi iradesi ile hareket edebilen bireyler haline getirebilmek icin mimkin olan her
seyi yapacag1 soylenebilir. S6z konusu olan Ogretim olduguna gore de 6gretmenin
yapacag seyler dgretim etkinlikleri olacaktir. Ogrencilerin bahsedilen 6zgiivene sahip
olabilmesi i¢in yapilabilecek en basit etkinlik ise sinif ortaminda soru sormalarin: tesvik
ederek onlar: aktif hale getirmektir.
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2.3.3.6.Yapilandirmaa Y aklasimda Ogrenci

Demirel’e (2009: 252) gore; yapilandirmacilik yaklagiminda 6grenen, Ggretme-
O0grenme siirecinde etkin bir role sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci simif ortam,
bilgilerin aktarildig: bir yer degil; 6grencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve
arastrmalarin  yapildigi, problemlerin ¢ozuldugi bir yerdir. Sinif igi etkinlikler,
Ogrencilere zengin Ogrenme yasantilart gecirmelerine olanak saglayacak sekilde
diuizenlenmektedir.

Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmenin sahip olmasi gereken Ozelliklerin
yaninda 6grencinin sahip olmas: gereken 6zellikler de vardir. Misir ve Caliskan (2007:
70), yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin sahip olmasi gereken ozellikleri de soyle
sralar: “mucadelecilik, merak, girisimcilik ve sabirli olma” buna ek olarak da
Ogrenenlerin bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve gevre ile etkilesim
kurarak yapilandirdigini; boylece, igerik ve sireci aym zamanda Ogrendigini ifade
ederler.

Y apilandirmaci yaklasimda dgrencinin sahip olmasi gereken ozellikleri benzer
sekilde Marlowe ve Page de (1998: 32) agiklamstir: “Yapilandirici Ggrenme
ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girisimci olma, kendini ifade
etme, iletisim kurma, elestirel gbzle bakma, plan yapma, Ogrendiklerini yasamda
kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir”.

Akinoglu (2007:143) bu durumda etkinlesen 6grencinin Ustlendigi  rolu:
“Ogrenen bilginin yapilandiriimasi, 6grenmenin olusumu siirecinde stirekli aktif bir rol
oynar. Kendi 6grenmesinden birinci derecede sorumludur. Ogrenmenin kontrolii
Ogrenendedir. Kendi kararlarini kendisi alir. Yapilandirmac: yaklasim uygulamalari
ogretmenlesen 6grenci, 6grencilesen 6gretmen egilimini yansitir” seklinde tarif etmistir.

Karadag ve Korkmaz'a (2007: 40) gore; yapilandirmaci 6grenme ortaminin
temel Ogesi Ogrenendir. Ogrenenler demokratik bir simf ortaminda ginlik yasam
problemlerinin  karmasikligini ¢ozerek yasam boyu kullanacaklar: bilgilerini

olustururlar.
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Y apilandirmaci yaklasima gore ogrenim, Ogreticiler degil; bizzat 6grenen Kisi
tarafindan gergeklestirilmektedir. Ogretmenlerin “6greten” sifat1 bu yaklasimda yerini
“Ogrenmeye rehberlik eden” sifatina birakmistir.

Otacioglu’na (2008: 83) gore 6grenim, 6grenen tarafindan gerceklestirilen bir
eylemdir. Ogretmen, bu islemi yapamaz. Bir 6gretmenin yapabildikleri; motivasyon ile
beraber bilgi takviyesi ve genel rehberlik yoluyla egitimde elverisli sartlar yaratmaya
yardimcr olmaktir. Boylece, 6grenci 6grenim problemiyle yiiz yize kalmakta ve temel
sorumluluk 6grencilere yuklenmektedir. Ogrenmenin keyifli ve 6zgir calisma ortamlar:
ile de olabilecegine inanan ve Ogrenmeyi gercekten isteyen bir Ogrenci profili
olusturarak, sorumluluk sahibi gocuklarin yetismesine izin vermek gerekmektedir.

2.3.3.7.Y apilandirmaci Ogretim Program

Bilindigi gibi bir 6gretim program hedefler, hedef-davramslar, 6grenme-
Ogretme slrecleri  ve oOlcme-degerlendirme gibi  bolimlerden  olusmaktadir.
Y apilandirmaci 6grenme kuraminda bu bolimler daha farkli adlandirilmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116,
117 ve 118 sayili kararlar: ile ilkdgretim okullarimn 1.-5. siniflart igin hazirlanan ve
2005-2006 oOgretim  yilinda uygulanmaya baslanan yapilandirmact  Ggretim
programinda; hedefler yerine “kazanimlar”, 0Ogrenme-0gretme slrecleri” yerine
etkinlikler, olgme degerlendirme yerine ise “aciklamalar” ifadesinin  kullamldig
gorulmektedir (Yapici, 2008: 557-558).

Yapilandirmact  dgretim modelinin  asamalarini, Lemlech (1998) su sekilde

siralamustir:

a. Problem sunumu veya problem durumunun olusturulmasi.

b. Problemin 6grenciler tarafindan dikkatlice incelenmesi, dgrencilerin problem hakkinda
konusmalari, dusUncelerini ise kogsmalar:.

c. Ogrencilerin sireg baslamadan hangi bilgilere sahip oldugunu distinmesi, siireg
sonunda ise neler 6grendigini aciklamas.

d. Ogrencinin, sosyal etkilesim siireci geresi yeni 6grenmelerini uygulamali olarak sinif ve

topluluk dniinde sunmasi ve degerlendirilmesi (akt. Savas, 2010: 417).
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2.3.3.8. Yapilandirmaa Ogrenme Y éntem ve Stratejileri

Y apilandirmaci yaklasimin kilit noktalarindan biri de 6grenme yontem- strateji
ve yaklasimlaridir. Ogrenme stratgjileri, Weinstein ve Mayer'e (1986:316) gore;
“Ogrencilerin neyi, nasil ve ne zaman Ogrenmeleri gerektigini bilmeleri ile kendi
ogrenmelerini yapilandirmalarit ve yonlendirmeleri anlamina gelmektedir”. Arends e
(1997: 45) gore de bu sireg; bir anlamda, bireye 6zgu bilgi isleme sekillerinin,
performans yonetimini kapsayacak bicimde zihinsel islemlere donusttrdlmesidir.
Ogrencinin 6grenmesini dogrudan etkileyen bu islemler, aslinda, dgrenci tarafindan
kullanilan dustinme stiregleridir.

Y apilandirmact 6grenmede kullanilan strateji, yontem ve teknikleri ise, Akbaba
(2010:105) su sekilde siralamustr:

Isbirligine Dayah Ogrenme: Isbirligi, kisisel bagimsizlik, treticilik, yansima, etkin
katilim, kisisel uygunluk ve gogul culuga dayanmalidir.

Probleme Dayali Ogrenme: Her bireyin problemi algilayis1 kendine 6zgii olup,
¢6zUmu de kendine 6zgu yapilandirmaktadr.

Bulusa Dayah Y aklasim: Ortam ve olanaklar saglamir, 6grenenin bulmasi beklenir.
Arastirmaya Dayah Yaklasim: Kendi zihnini devreye sokan kisi, kendi merakim
doyurmak icin cabalar. Sonucta doyurucu bir arastirmaya koyulur.

Sorgulama yontemi: “ Sorgulanmayan hayat yasamaya degmez” sozil geregi, zihni
devreye sokarak baskasina goére degili distinen bir varlik olarak insan kendi zihinsel
yapilanmasini olusturur.

Anlamh 6grenme: Ogrenilenlerin uzun vadeli getirisinin olmasi, Urtine yonelik ve okul
disinda kullanilacak bilgi, beceri ve degerleri icermesi anlamli olmasina ve dolayisiyla

zihinde yapilanmasina neden ol maktadir.

Yapilandirmac1 yaklasim, kendine 6zgl 6grenme teknik ve stratejileri olan
ancak bunu kesin kurallara dayandirarak ifade etmeyen, 6zgir bir 6grenme kuramudir.
Y apici (2008: 60) bu anlayis1 su sekilde tarif etmistir:

“Yapilandirmacilik, tek bir 6grenme modei degil, bireyi merkeze alan, bilgi Uretmeye
dondk, paylasimci ve etkilesimli “eklektik” bir modeldir. Dolayisi ile drnegin sadece

timevarim yontemini kullanan bir model degil, nerede timevarim nerede timdengelim
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kullanacagina karar vermeyi, bireye ve Ggretmene birakan esnek bir modeldir. Bu
modelin belirli yontem ve dtratgilerle standartlastirilmast onun ruhuna aykiri bir
durumdur. Ornegin yapilandirmaci 6gretimde Ggretmen sunumlarinin ortadan kalktigi
goriusu yanlis ve tehlikeidir. Yapilandirmacilik, “bireyin kendi kendine 6grenmesi” degil,
“bireyin 6gretmen rehberliginde kendi kendine 6grenmesidir”. Dolayisi ile 6gretmenin rol
ve sorumluluklar azalmamis aksine artmustir. Ornegin, performans ¢devlerini ya da
etkinlikleri gruplara paylastirip evde yapilmasini 6neren bir dgretmen “yapilandirmaci
Ogretmen” olamamis demektir. Yapilandirmacilik, okulda ve sinifta Ggretmen
rehberliginde gerceklestirilebilecek “ eklektik” bir modeldir”.

Yapilandirmact  0grenmenin  uygulandigi  egitim ortamlarinda  kullamlan
Ogrenme stratgjilerini Mirzaoglu (2010) “genelde 6grencilerin 6grenme siirecinde daha
fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan isbirlikli 6grenme,
probleme dayali1 6grenme, soru sorma teknigi, proje teknigi, kucik ve biyik simf
tartismalari, hypermedia ve mikroword gibi materyallerin kullamimas: ve 6rnek olay
inceleme” (s.147) olarak siralamustir.

Bu tekniklerden arastirmada en gok faydalanilan “isbirligine dayal1 6grenme” ve
“probleme dayal1 6grenme” dir.

Isbirligine dayah ogrenme: Ogrenciyi merkeze alan ve onu aktif kilan,
yapilandirmaci yaklasima dayanan isbirlikli 6grenme Yilmaz'a (2007: 747-756) gore
Ogrencilerin sanatsal ifade yeterliliklerini gelistiren, 6grenmeyi kolaylastiran, kaygiy1
azaltan, 6zgiven duygusunu gelistirerek, “ben” duygusu yerine” “biz” duygusunun
gelismesine yardimci olan, yardimlasma, paylasma, sorumluluk alma ve isbirligi yapma
gibi sosyal becerilerin ve insani vasiflarin gelismesine yardimci olan, 6grencilerin
okulu sevmesini saglayan, bilissel ve duyussal alan gelisimleri Uzerinde etkili, cagdas
bir egitim modelidir”.

GoOkay'in da (2005: 106) belirttigi gibi “Grup faaliyetlerinin arttirilmas,
Ogrenciler arasinda grup davranis 6zelliklerini gelistirecektir. Battn egitimleri boyunca
bireysel davraniglarin ve bireysel bilgi seviyelerinin sorgulandigi sinif ortamlarinda
yetisen sayisiz 6grencinin, yetiskin olduklar1 zaman ¢ok fazla bireysel davranmalarinin
sonuclar: bugiin gevremizde kolayca gorlebilmektedir. Insanlarimizda goriilen ortak is

yapamama, grup olusturamama, bireysel davranma arzusunun fazlaliginda egitim
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sistemimizin hi¢ mi kusuru yoktur? Bu olumsuzluklari yenebilmenin bir yolu, sinif ici
grup caligmalarin tesvik etmek, grup 6devleri ile sinif ici isbirligini saglamaktir”

Her grup ¢alismast isbirlikli 6grenme degildir. Agikgdz e (2011:172) gbre grup
calismalarint isbirlikli 6grenme yapan 6zellik, dgrencilerin hem kendilerini hem de
arkadaglarini, kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye calismalaridir. Bu, tek tek her
ogrencinin Ogretilenleri tam olarak 6grenmesinden farkli bir durumdur. Grup
calismalar1 sirasinda 6grenciler tek basina gecgiremeyecekleri ancak baska biriyle
etkileserek gecirebilecekleri, drnegin, soru sorma, aciklama yapma, elestirme, 6rnek
verme gibi, cok Onemli 6grenme yasantilarim gegirme firsat: bulurlar. Bir grubun
kazanmm her zaman tek tek tyelerinin kazanimlarinin toplamindan fazladir.

Johnson ve Johnson (1974:1) simifta U¢ tur amag yapisindan sbz etmektedir.
Bunlar: Ishirligine dayali, Yarismaya dayal: ve Bireysellestirilmis amag yapilaridir.
Eger Ogrenciler birbirleriyle yarismaya yonlenirlerse, bir dgrencinin basarisi bir
digerinin basarisizhigim gerektirmektedir. Bu durumda 6grenciler arasinda birbirlerine
kars1 olumsuz duygular gelismektedir. Bireysellestirilmis amag yapisinda, bir
Ogrencinin basarisi ya da basarisizligi, diger dgrencilerin basar1 ya da basarisizligini
etkilemez. Bu ama¢ yapisina sahip siniflarda ise, sosyal etkilesim oldukca az
olmaktadir. isbirligine dayal: amag yapisinda ise, diger iki amag yapisinda olanin aksine
bir sonug olusur. Herkesin 6grenmesi digerlerini ilgilendirdigi gibi, herkes birbirinin
Ogrenmesi icin de calisir. Eger bir 6grenci ¢cok calisirsa digerlerinin de basarisim artirir.
Ayni sekilde kendi basarisinin artmasi da digerlerinin ¢cok calismasina baglidir. Bu da
ogrenciler arasinda olumlu bir bagimlilik olusturmaktadhr.

Probleme dayah 6grenme: Probleme dayali 6grenmenin genel cercevesini,
kapsamini ve temel 6zelliklerini Jacobsen, Eggen ve Kauchak (2002: 207) su sekilde
aciklamiglardir:

“Probleme dayal1 6grenme, deneyimler yoluyla 6grenmenin énemini vurgulayan John
Dewey’in calismalarina dayanmaktadir. Probleme dayali 6grenme, anlamli 6grenmeyi
saglamada Ogrenci katiliminmi vurgulayan sosyo-kiltire 6grenme kuranudir. Sosyo-
kiltirel 6grenme kurami, 6grenmede dgrencinin etkin katilimi ve sosyal etkilesimini
vurgulayan yapilandirmaciligin temel bigimlerinden biridir Bunun yaninda probleme
dayal1 6grenmenin birbiriyle iligkili U¢ temel amacindan soz edilmektedir. Birincisi,

Ogrencinin bir problemi ya da bir soruyu sistemli bir bicimde arastirma yetenegini
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gelistirmektir. Ogrencilerin yapilandiriimis probleme dayali 6grenme etkinliklerine
katilarak, benzer problemlere sistemli bir bicimde nasil yaklasacaklarim 6grenmelerini
saglamaktadir. Ikincisi, ogrencinin kendi 6grenmesini  yonlendirme becerisini
gelistirmektir. Uglincuisii ise ogrencilerin kendi Ggrenmesi icin sorumluluk alarak

Ogrenmelerini diizenleme ve kontrol eimelerini saglamaktir”.

Yaman ve Yalc¢in'a gore (2005: 42) 6grencilere bilginin kaynag: ve bu bilgileri
nasil elde edecekleri, bunlari nasil degerlendirecekleri ve problem ¢ozmek icin bu

bilgileri nasil kullanacaklar1 da 6gretilmelidir.

Delisle’'ye (1997: 9-12) gore probleme dayali1 6grenmede 6grenme, dgrencilerin
problemi inceleyerek kesfetmesi, arastirmasi, olasi ¢oziimleri analiz etmesi ve ortaya bir
Urin koymas: seklinde olur. Bu Ogrenme yontemi ilging oldugu kadar, 6grencilerin
bilgiye ulasmalarini, bilgiyi etkin bir sekilde kullanmalarint ve etkinligi tamamlamak
icin becerilerini kullanmalarint saglayan bir yaklasim olup; isbirligine dayal1 6grenmeyi
gelistirir.  Ogrenciler, probleme dayali Ogrenmeyi kullanarak, problemi takim
calismasiyla cozerek ve birbirlerinden 6grenerek takim calismasi  becerilerini
gelistirirler. Her takimdaki Ogrenci problemin farkli bir boyutu Gzerinde calisabilir.
Ayrica, 6grenciler, kendi takimlarinda gérevler aima ya da diger 6grencilere yardim

etme yoluyla liderlik becerilerini gelistirirler.

2.3.3.9. Yapilandirmaa Olgme-Degerlendirme

Ozden'e (2009: 73) gore; yapilandirmac: 6lgme- degerlendirmede sonuglardan
cok, oOgrencinin yasadigi 6grenme slreci, grup calismalari, simf ici durumu
degerlendirilir. Ogrenciler ve Ogretmen 6lcme-degerlendirme  kriterlerini  birlikte
belirlerler. Bilimsel beceriler, performansa dayali ©6lgcme degerlendirme ile
degerlendirilir. Kisisel gelisim dosyalar1 yardimi ile dgrenciler bir dénem boyunca
degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir. Ogretmen birebir kisisel goriismeler yaparak
da dgrencileri degerlendirebilir.

Demirel’e (2009: 252) gore de yapilandirmaci yaklasimi temele alan egitim
uygulamalarinda degerlendirme sireg agirlikli olup; Uriine degil daha cok sireg
degerlendirmelere agirlik verilmektedir.
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Kiglkahmet'e (2009:105) gore, yapilandirmaci yaklasimin bir 0Ozelligi de
degerlendirme bicimiyle ilgilidir. Geleneksel okullarda basar1 sinavlarla belirlenirken
bu yaklasimda 6grenciyi gozleme, 6grencinin Uriinlerini sergileme ve Uriin dosyalarini
(portfolyo) degerlendirme seklinde yuritilmektedir. Bu yaklasimin  geleneksel
yaklasimdan bir farki da geleneksel yaklasimda 6grenci agirlikli olarak bireysel calisir.
Diger bir ifadeyle basarisi bireysel calismasinin sonucudur. Oysa bu yaklasimda
Ogrenci agirlikli olarak grup icinde calisir ve grup igindeki performanst ile
degerlendirilir.

Y apilandirmaci egitim ortaminda kullanilan bazi degerlendirme yontemleri su
sekildedir (Bahar ve ark, 2006):

Portfolyo degerlendirme: Ogrencilerin  donem veya yil boyunca yaptiklar
calismalarin belli standartlara gore organize edilmis bir koleksiyonudur. Baska bir ifade
ile portfolyo dgrencinin bir veya birden fazla konu alaninda yaptigi caligmalarin
sistematik, amacli ve anlaml1 koleksiyonu olarak tanimlanabilir (s.74).

Proje degerlendirme: Ogrenci merkezli bir grenme yontemi olan proje, bireysd ve
grup etkinlikleri icin uygundur. Bilimsel slrec ve bilimsel disiinme becerilerinin,
yaraticihigin, iletisimin, elestird disinmenin, ilgi ve motivasyonun gelistirilmesi
acisindan son derece 6nemlidir (s.81).

Performans degerlendirme: Uriin kadar siirecin de degerlendirilmesine odaklanan
peformans degerlendirme, Ogrencinin  gunlik yasamindaki problemleri  nasil
¢Ozecegini ve problemi ¢ozmek icin sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini
gostermesini ister. Bagka bir ifade ile 6gretmen performans degerlendirme sayesinde
Ogrencinin bilgiyi nasil anladigim ve uyguladigini agik bir bigcimde tespit edebilir
(5.92).

Oz degerlendirme: Ogrencilerin neleri 6grendigini veya hangi alanlarda problemlerin
oldugunu belirlemesi, gdzden gecirmesi, gelisimlerinin farkinda olarak yaptiklarinin
sorumlulugunu tasimast amacim tasir. Etkin bir 6z degerlendirme 6grencilerin
kendilerine olan glvenlerini ve yeteneklerini gelistirmelerinde ve 6grendiklerinin
farkinda olmalarinda son derece 6nemlidir (s.136).

Akran degerlendirmesi: Ogrencinin 6z degerlendirmesi degil, bir baska Ggrencinin
calismasini degerlendirmesi amacini tasir. Akran degerlendirmesi 6grencilerin her gesit
performanslart igin kullanilabilir (s.138).

Grup degerlendirmesi: Is birligine dayali 6grenmede Ggrenciler yapilandirilmis bir

etkinlikte, kiigtik bir grupta birlikte calisirlar. Grup igerisindeki her birey kendi isinden
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ve grubun bittiniinden sorumludur. Is birligine dayal1 gruplar yiiz yuze calisirlar ve bir
takim olarak isi Ogrenirler (s.139-140).

2.4. Muzk Egitiminde Y apilandirmac Y aklagim

Muzigin tarihi, insanoglunun varolusu kadar eskiye dayanmaktadir. Muzigin
ana bilesenlerinden olan “ses’i duyan, sesi kesfeden insan zaman gegtikge onu
disinmeye, anlamlandirmaya ve kullanmaya baslamistir. “Biyo-psisik, kiltlrel ve
toplumsal bir organizma olan insan, var oldugu caglardan beri algiladigi sesleri
¢cozumleyip degerlendirmis ve giderek sesleri bir anlatim bigimine doénustirmistdr.
Seslerle gergeklestirilen bu anlatim sanatina “mizik” denir” (Say, 1997: 17).

Tezcan (1997), egitimi; “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve amagli
olarak istendik degisme meydana getirme sireci” (s.3) olarak tanimlamisti. Bu
tammdan yola c¢ikarak Ucan (2005) mizik egitimini; “bireyin genel ve muziksel
davraniglarinda kendi miziksel yasantilar1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degismeler
olusturma siireci” seklinde tammmlamustir (s.40).

Turkiye de mizik egitimi “06rgun (okul ici)” ve “6rgin olmayan” ya da yaygin (okul
dis1) olarak dizenlenmekte, “genel” ve “mesleki” olmak Uzere iki ana cercevede
planlamp uygulanmaktadir. “Genel muzik egitimi”, okul Oncesinde, temel, orta ve
yiksek egitim dizeylerinde okul ya da program ayrimi gozetilmeksizin herkese yonelik
muzik egitimidir. Okul 6ncesi ve okul donemlerinin yaninda, okul sonrasi donemleri de

kapsar; boylece, tim yasam siiresini icine alir (Ucan, 2005: 41).

Son yillarda, mizik egitimi yoluyla Ogrencilerdeki davrarms degisikligini
saglamak icin farkli yaklagimlara yonelinmistir. Egitimde geleneksel 6grenme kuramlari
ogreticiyi merkeze almakta; 6grenciyi daha pasif, daha edilgen kabul etmektedir. Ancak
egitimciler, aktif, kendine glivenen mizik ogretmenlerinin yetistirilmesi igin 6grenciyi
merkeze alan 6grenme yaklasimlarina yonel mektedir.

“Geleneksel Ogretmen yetistirme sistemi mizik egitimi  agcisindan  ele
alindiginda cagdas bireyleri yetistirecek 6gretmen modelini olusturma islevini yerine

getirememektedir. Cagin gereksinimlerini karsilayacak ogretmenlerin yetistirilmesinde,
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aktif 6grenme yaklasimlari, geleneksel 6grenme yaklasimlarina yeglenmektedir” (Bilen,
Ucal ve Ozevin, 2003: 93).

Her alanda oldugu gibi mizik egitimi alaminda da ¢agdas dizeye ulasabilmenin kosulu,
islevseligi ve ekililigi kanmtlanmig Ogretim yontem ve tekniklerini  algilamak,
benimsemek ve uygulayabilmektir. MUzik 6gretiminde de dogal olarak her dgretmen
kendine 6zgu bir yol izler. Bu kisisel dgretme metodu 6gretmenin egitim tecriibesine,
amaclarina, sinif ortamina ve 6grencilerin gereksinimlerine paralel olarak ortaya cikar.
Ancak 6gretmenin bu kisisel yontemi bilimsel ve saglikli temellere oturtabilmesi igin,
mizik egitimi alanindaki caga iliskin bir takim gend yaklasim ve yontemleri de
yakindan tammasi gerekir. Zira artik c¢agdas egitimde; bilginin dogrudan verilip
istendigi bir 6grenme ortam degil, aksine bilgiye ihtiyag duydugu anda ulasma becerisi
kazanmus, edindigi bilgileri ihtiya¢ duydugu anda kullanabilen, 6grenme siirecinde pasif
degil aktif ve yasam boyu 6grenmeyi amag edinmis modern bir birey yetistirme anlayisi
hakim olmustur (Albuz ve Akpinar, 2009: 180-181).

Egitimde, Ogrenciyi aktif kilan c¢agdas Ogrenme yaklagimlarinin geleneksel
ogrenme yaklagimlarina tercih edilmesi, genel muzik egitiminde de yeni bir ogretim

program gelistirmeyi zorunlu kilmustir.

Ilkogretim muzik dersi 6gretim programu, genel mizik egitimi icerisinde yer
alan ve farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli
olarak yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve icerikle duzenlenmistir.
Dolayisiyla program; 1968, 1984 ve 1994 yili muzik dersi 6gretim program icerik ve
yaklasimlar: da g6z oniinde bulundurularak hazirlanmis ve MEB ilkogretim Genel
Midirligunce teskil edilen Miizik Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir.
(MEB, 2006 http://ttkb.meb.gov.tr/program).

Yeni gelistirilen mizik programi, Ogrenciyi merkeze alarak ¢zellikle ondaki
“duyussal” davranis degisikligine 6nem vermistir. Bu boyutta, 6grencinin 6grenmeye
arkadaglariylaishirligi icinde aktif sekilde katilmast hedeflenmistir.

Albuz ve Akpinar’a (2009:175) gore guniimiize kadarki stiregte bircok ogretim
programi davranms¢t kurama dayali olarak ele alimp yapilandirilmistir. TOrk egitim
sistemi icerisinde de son on bes yillik stiregte 6gretim programlarinin temel felsefesini
davranisct kuram olusturmustur. Davramisct kurama gore; “insan davramslar: cevre
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tarafindan belirlenir ve kontrol edilir, eger uygun bir cevre yaratilirsa ancak o takdirde
istenilen davranisa ulasilabilir’ tezi savunulmakta idi. O gunin kosullarinda “1994
ilkdgretim muzik dersi” Ggretim programi”da ayni anlayisla olusturulmus ve 20062007
Ogretim yilina kadar yururlukte kalmistir. Ancak guiniimuize gelindiginde farkli dgretim
felsefelerinin ortaya ¢ikmast ile birlikte davramsgi kuram giderek cekiciligini yitirmis

ve yerini yapilandirmaci yaklasima birakmistir.

Muzik egitiminde yapilandirmaci yaklasimin Ogretici ve Ogrenici agisindan
tasichg1 bazi 6zellikler vardir.

Muzik egitiminde yapilandirmaci anlayis; 0gretmeye degil, dgrenmeye 6nem
verir, bireylerin farkliliklarim kabul eder, 6grencilerin arastiriciligim destekler, 6grenme
siirecinde daha onceki yasantilara 6nem verir, 6grenmede performans ve etkinliklere
agirlik verir, 6grencinin nasil 6grendigini dikkate alir, 6grencinin sosyal bir gevre
icerisinde Ogrenmesi anlayisim  benimser, Ogretimde gercekcilik ve islevselligi
destekler, 6grencilere bilgi olusturma ve deneyimlerinden sonug ¢gikarma firsati verir.
(MEB, 2006 (http://ttkb.meb.gov.tr/program).
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Tablo 1. 1994 ve 2006 ilkogretim Miizik Dersi Ogretim Programinin
iceriksel Olarak Kismi Karsilastiriimas (Albuz ve Akpinar, 2009:178)

1994 M izik Ders Ogretim Programi

2006 M lizik Dersi Ogretim Programi

1. Programin temeli dogrudan gozlemlenip,
Olcllebilen davranmse yaklasima dayanmaktadir.

Programda bireyin bilgiyi kendisinin
islevsdllestirdigi yapilandirmact esas alinmstir.

2. Programin can alict noktasint hedefler ve hedef
davranislar olusturmaktadir.

Programda kazammlar ve etkinlikler esasi
olusturmaktadhr.

3. Derder, Unite ve konular bazinda ele alinmstr.

Program 4 adet Uist 6grenme aan Uzerine tegkil
edilmis ve bunabagli olarak da kazanimlar sarmal
olarak siralanmustir.

4. Programda 6gretmen bilgiyi hazir olarak
yapilandirarak dgrencilere vermektedir.

Ogrenciler bilgiye ulasmada aktif rol oynarlar ve
bilgiyi kendileri yapilandirirlar.

5. Biligsel anlamda yogun bir bilgi aktarinm sz
konusudur.

Surekli bilgi aktarimindan gok yasamsal bilgiler,
ogrenciler tarafindan 6zimsenmekte veislevse
hale getirilmektedir.

6. Ogrenme ve 6gretme durumlariylailiskili olarak
daha cok geleneksd 6gretim yaklasimlar:
sergilenmektedir.

Geleneksel dgrenme ve 6gretme yontemlerinin
yam sira cagdas 6gretim yontemlerine de agirlik
verilmistir.

7. Dahacok bilissel gdlisim 6n planda tutulmustur.

Bilissel gelisim, devinissel ve duyussal
kazammlarla slirekli olarak yasamsallastirilmaya
calisilmstar.

8. Cesitli disiplinler ile dogrudan veya dolayl
iliskiler kurulmamstir.

2.5.Koro ve Egitimi

Konularabagli olarak farkli disiplinler ile gerekli
hallerde dogrudan baglantilar kurulmustur.

“En degerli varliginz yapimizdir,

En degerli calgimiz bedenimizdir,

En degerli ses Uretme aygitimiz girtlagimzdir,

En degerli Grinuimiiz sesimizdir.

En degerli toplulugumuz koromuzdur,
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En degerli calismamiz koro ¢alismamizdir,
En degerli yapitlarimiz koro yapitlarimizadir,
En degerli eylemimiz koro halinde sarki sdylememizdir” (Ugan, 2001: 10)

SOzIt veya sOzsiz, muzikal-ritmik veya sadece ritmik muzik yapitlarin
seslendirmek Uzere, her biri korist olarak isimlendirilen, insanlarin bir araya gelerek
olusturduklar1 gruba verilen isim olan “koro”ya iliskin olarak yapilan tammlar su
sekildedir:

Cevik’'e (1999: 43) gore koro, “Sayisal olusum, ses turd, ses kapasitesi ve tinm
bakimindan dengeli, 6nceden belirlenen bir modele uygun olarak tek ya da ¢ok sesli
mizik yapitlarint  seslendirme, yorumlama amaciyla olusturulan, etkinlikleriyle

toplumun kiltlr ve sanat yasamina katkida bulunan ses topluluklaridir”.

Arkan (1971) koroyu “insan seslerinden olusan topluluklar” (s.3) olarak

tammlamustir.

“Toplu bir sekilde sdylenen mizik yapitlarini seslendiren gruplara “Koro”, bu
topluluktaki her Uyeye de “Korist” denilmektedir (Gazimihal, 1961:140).

“...Koro, ¢cok sayida insanin bir araya gelerek kendi sesleriyle, birlikte seslenmek,
birlikte stz ve sarki sdylemek Uzere olusturduklar: organize bir miziksel topluluktur.
Koro, topluluk halinde miiziksel seslenme, konusma ve sdylemedir” (Ucgan, 2001: 50).

Koro'nun ¢ok eskilere uzanan bir tarihi vardir. Koro ve koro kelimesinin kokeni
ileilgili bircok yazarin benzer arastirmalar vardir:

“Koro kelimesinin ve 6zellikle koro olayimin evrimini incelemek icin, M.O 5000 li
yillara kadar inmek gerekmektedir. Koro kelimesi ilk defa 500 10 yillarda gikmus
olmasina ragmen, topluluklar arasinda calip sdyleme gelenegi yani koro olgusu ¢ok
daha eskidir. Cssitli tarihi kaynaklar ilk toplu calip sdyleme geleneginin Stimerler
zamanindan geldigini gostermektedir. Yunanca “Khoros’ , Latince “ Chorus’ , Italyanca
“Coro” sozcikleriyle ifade edilen ve dilimize de “Koro” olarak yerlesen bu terim, tek
ve ¢ok sesli muzik yapitlarim seslendirmek Gizere bir araya gelen seslendirici-yorumcu
(icracr) toplulugu anlaminda kullamimaktadir. Bu toplulugun soyledigi stz ve sarki,

seslendirdigi vokal mizige de koro denir. Eskiden bazi térenlerde dans eden ve diizenli
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adimlarla ydrtyenlerin olusturdugu topluluk anlamina gelmekteydi. “Koro halinde’

deyimi ise, bir arada, hep birlikte yapilan, anlamini icermektedir” (Emnalar,1997:7-10).

Koro kelimesinin ortaya c¢ikis nedenini Yener (2001: 83) su sekilde
yorumlamistir:  “Koro deyimi, insanoglunun topluluklar halinde sarki sbyleme
isteklerinden ortaya cikmistir. MO 3000 yillarinda Siimerler ve Akatlar’da koro
denilebilecek mizik heyetlerinin oldugu bilinmektedir. Ancak, gercek anlamda koro
deyimi ilk defa MO 500 |i yillarda eski Y unan kultiriinde ortaya gikmustar”.

Gazimihal’e (1961:140) gore, yine Eski Yunan ve Roma kulttrlerinde elele
tutusarak oynanilan oyunlara da koro denilmektedir. ilk Hiristiyanlar arasinda tanriya
dua edenler de koro diye adlandirilmistur.

Ucan da (2001: 13) koronun ortaya ¢ikisimin ¢ok eski zamanlara dayanmasini su
sozleriyle ifade etmistir: “Koronun tarihi insanlik tarihi kadar eskidir denilebilir. Bu
bakimdandir ki koro insanlik tarihinin en dogal, en eski, en kokld, en kidemli muzik
topluluklarindan biri olarak bilinir. Ancak koro olgusu ¢ok eski olmakla birlikte ‘koro’
terimi yaklasik 2500 y1llik bir gegmise sahiptir”.

Korolarin tekseslilikten cokseslilige gegisiyle ilgili olarak Eguz (1998: 11),
muzigin genel gelisimine kosut olarak koro ve koro yapitlarinda da gelismelerle birlikte
baslangicta teksesli sarkilart sdyleyen korolarin goksesli mizik yapan topluluklar haline
geldigini ifade etmistir.

Battn bunlarla birlikte koronun islevleri de vardir. Ugcan’ a (2001: 22—24) gore;

“Etkin katilma, keyiflenme, tadina varma, doyum saglama, duyarli/ uyarli olma,
yetenek gelistirme, diskl (Hobi) alan olma, meslek alami olma, kendini gerceklestirme
ve kendini agsma ise koronun bireysel islevlerinin baglicalaridir. Koronun toplumsal
islevleri esas olarak miziksel 6zl olan toplumsal iliskiler ya da toplumsal 6zl olan
miziksd iliskiler Gzerine kurulur. Bu islevlier bir biitiin olarak koro Uyeleri arasinda bir
olma, beraber olma, birlikte olma, yardimlasma ve dayanmisma, birlesme, bitinlesme;
guchirligi, glcbolumd, isbirligi ve isbolimi yapma; toplu olma, toplu yasama, toplu
isgbrme, toplu calisma, toplu basarma; birbirlerine anlayisli, hosgoérild, uzlasili, saygil
ve sevgili olma davranislarini gelistirir. Bunlar korodaslik diyebilecegimiz bir iliskide

odaklanir. Koronun diger toplumsal islevleri korodaslik iliskisine dayali olarak
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gerceklesir. Bu bakimdan korodaslasma ve korodaslastirmaislevleri koronun toplumsal

islevlerinin en temelinde yer alir”.

Korolarin egitimi bireysel olarak gerceklesen, egiten ve egitilenin bire bir olarak
ogrenme ve Ogretme eylemlerini gergeklestirdikleri calgi egitiminden veya ses
egitiminden oldukga farkl1 bir isleyise, diizene, kurallara ve ilkelere sahiptir.

Deger'e (2008) gore koro egitimi; bireysel farkliliklarin “bir”e indirgendigi bir
siirecten ¢ok, tim bireylerin “kendi seslerini” bulduklar: bitundn “bir” ligini olusturma
siireci olarak yeniden tanumlanabilir (akt: Deger, Aytepe, 2009:206).

Coksesli koro egitiminin amaci1 ve bu amaca giden yolda yapilmas: gerekenleri
Toreyin (2001:124) su sbzleriyle aciklamstir:

“Farkl1 ses egitimine sahip bireylerin bir araya gelerek, koro igin bestelenmis ¢ok sedli
eserleri, kaynasik ve uyumlu bir ses butinligt olusturarak seslendirilmesine iliskin
ortak davranislar kazandirilmasi bu egitimin en temel amacidir. Bu ortak davranslar
dogru solunum ve buna bagli olarak dogru ses olusturma, sesi ortak bir timida
kaynastirma, dogru ve ortak bir artikilasyon olusturma ve eseri miziksel dogrulukta
seslendirmedir. Cok sesli koro egitiminde bestecinin duyurmak istedigi armonik
zenginligi ortaya cikarmak igin seslerin olusturacagi ortak timyr bulmak Onem
tasimaktachr”

Korolar tirlerine, sayisal olusumlarina, mizik tarlerine, kurulus amaclarina ve

yas gruplarinaolmak tzere farkli olgitlere gore ayr1 ayr1 ssniflandirilabilir

Cevik (1999: 43-45) korolar: turlerine gore; karma, kadin, erkek, cocuk, sayisal
olusumlarina goére; oda korolar1 (sayisal bakimdan kictik korolar) , orta biytklikte (
Uye sayist 30 ile 60 arasinda degisen korolar) ve buyuk korolar (Uye sayisi 90-100
kisiyi bulan korolar) muzik turlerine gore Geleneksel Turk Halk, Sanat ve Tasavvuf
Muzigi Korolari, Coksesli Korolar, Kilise, Opera ve Madrigal Korolari, kurulug
amaclarina gore; profesyonel ve amator (6zengen) korolar, yas gruplarina gore cocuk,
yeniyetme (ergen), genclik ve yetiskin korolar1 olarak siniflandirmustir.
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2.5.1. Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda K oro Egitimi

Ucan (2005), mesleki muzik egitimini; “mizik alamnda belirli mesleklerin
gerekli kildhigr miziksel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasina yonelik mizik
egitimi” seklinde tanimlamis ve bu kapsama giren dallari; “mizik sanatcilig: (bestecilik,
seslendiricilik), yonetkenlik egitimi, mizik arastirmaciligi egitimi, muzik teknolojisi ya
da calgi yapimcilik-onarimeilik egitimi, mizik 6gretmenligi (egitimcilik), anaokulu ve
ilkokul (siif) Ggretmeni yetistirmede muzik egitimi, askeri mizik ya da bandoculuk
egitimi, dini muzik egitimi veya din adam yetistirmede mizik egitimi” (s.41) seklinde
siralamisti.

Bu tanimdan ve Cevik’'in (1999: 43-45) siniflandirmasindan yola cikarak,
mesleki muzik egitimi veren kurumlardan biri olan Universitelerin Egitim Fakiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Ogretmenligi Programi Korolar: genel anlamda
turlerine gore; “Karma Korolar”, sayisal olusumlarina gére; “Orta Buyuklukte Korolar”,
kurulus amaglarina gore; “Egitim Amacli Korolar” , mizik turlerine gore; “Coksedli
Korolar” ve yas gruplarina gore de “Genglik Korolar1” seklinde siniflandirilabilir.

Muzik Ogretmenlerinin en c¢ok kullandigi, en c¢ok ihtiyag duydugu ve
olusturabildigi en basit muzik toplulugu korodur. Bu baglamda mizik 6gretmeni
yetistiren kurumlarda da hi¢ kuskusuz cok énemli bir yere sahiptir. Ortalama otuz-kirk
kisilik bir sinifta yer alan dort farkli ses grubu, kendileri icin yazilmis farkl
partisyonlari, birbirlerini dinleyerek, homojenlik esasina dayanarak; uyum iginde,
kulaga hos gelecek bir bicimde, kaynastirarak ortak bir tin1 elde etmektedirler. Agirlikli
olarak, seviyelerine uygun coksesli eserler seslendiren bu siniflarda cokseslilik
hakimdir.

SarGiftci’ ye (2004) gore de Milli Egitim Bakanligina bagli ilkogretim okullar
ve liselerin mizik Ogretmeni ihtiyacim karsilamak maksadiyla egitim Ogretim
faaliyetlerini strdiren egitim fakilteleri muzik egitimi anabilim dallarindaki toplu ses
egitimi ve koro derderi, Musiki Muallim Mektebi’nin kurulusundan bu yana mizik
Ogretmeni yetistirme programlarimin en 6nemli uygulamalarindan biri olmustur. Mizik
ogretmeni adaylart meslek yasantilarim blyUk oranda bu derste edindigi bilgilerle
surdirmektedir. Her mizik 6gretmeni bir koro sefi, her sinif bir koro szt bu derslerin
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hedeflerine en yiksek dizeyde ulasma konusunda, dersleri yiriten Ogretim

elemanlarina ne denli 6nemli gorevier dustigint gostermektedir.

Koro derslerinin sadece Universitenin ilgili bolimlerinde degil, Milli Egitime
bagl1 tim okullarda bu kadar popiler olmasinin nedenini Kose (2004:299) su sozleriyle
aciklamistir: “Uygulanabilirlik dizeyinin yiuksekligi ve 6grencilerin miziksel ortama
katilabilmelerinde sagladigi kolaylik nedeniyle mizik ogretmenlerinin blyuk olgide
yararlandiklar1 bir etkinlik olarak koro galismalari, mizik 6gretmenligi egitim / 6gretim

programlarinda énemini koruyan bir ders olarak yer almaktadir”.

Koronun bu kadar ayricalikli bir yere sahip olmasinda kuskusuz oldukca
masrafsiz, mikrofon veya benzeri higbir aygita gereksinim duymayan; malzemesini
insan ve insan sesinin olusturdugu bir topluluk olmasinin pay: biydktir. Koro, yalmzca
mesleki ve genel muzik egitiminin degil, 6zengen mizik egitiminin de en populer

olgularindan biridir.

Ucan’in da (2001: 13) belirttigi gibi “Koro, en dogal, en kolay ve en cabuk
olusan mizik toplulugudur. Bu nedenle tim Dinya da en cok ve en sik rastlanan bir
olgudur. Tim toplumlarda genel olarak en yetkin ve en yaygin muzik toplulugu

durumundadhr”.

Apaydin (2006) cocuk ve genclik korolarimin ©nemine dikkat g¢eken
arastirmasinda su tespitlerde bulunmustur: “Toplumsal kdltirin gelismesine katkilar
saglayan “muzik dilini”, en etkin bicimde, en ¢ok kisiye yaptirip yasattirarak, en kisa
sirede, en ekonomik olarak kullanabilen “egitme ve aktarma’ araglari, yaslarimn ve
konumlarinin geregince, “Cocuk ve Genglik Korolar” dir. Bu nedenlerle kultirel
gelisimini 6nemseyen toplumlar, genel egitim ve mizik egitimi sistemlerinin temelini,
“KorolarlaMuzik Egitimi Sistemi” Uzerine kurmuslardir ve kurmak zorundadirlar”

Koro, hem genel mizik egitiminin hem de mesleki mizik egitiminin zorunlu ve
vazgegilmez bir ogesidir. Musiki Muallim Mektebi’nden gunimiize kadarki siregte
farkl: yillarda farkli programlar dahilinde ve farkli isimlerle uygulanagelmistir. Kése
(2004), “Koro Basarim Guctinun Arttirilmas: Igin Bireysel Ses Egitiminin Gerekliligi”
baslikli arastirmasinda tarihi sire¢ icinde degisen koro derderini su sekilde
tablolastirmustir:
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Tablo 2. Muski Muallim M ektebi’nden Giniimiize Koro Dersinin M ifredattaki

EGITIM PROGRAMLARI

DERSLER

Gorunimi (K 6se, 2004)

TOPLU SESEGITIMI/
KORO

KORO YONETIMI

*Musiki Muallim Mektebi
Talimatnamesi (1925)

Musiki Muallim Mektebi
Talimatnamesi (1931)

**Gazi Orta Ogretmen Okulu ve
Terbiye Enstitlsi Mlzik Subesi
M{fredat Program (1941)

2 yil siireyle, haftada 4 saat
3. yil haftada 3 saat

3. yil haftada 1 saat

Gazi Orta Ogretmen Okulu Ve
Terbiye Enstittisii (1944)

2 yil siireyle, haftada 4 saat
3. yil haftada 3 saat

3. yil haftada 1 saat

***Gazi Egitim Enditisli Mizik I. yil haftada 4 saat, 3. yil haftada 1 saat
B&limu Programi(1970) [1. velll. Y1l haftada 5 saat
**x*Gazi Y Uksek Ogretmen Toplu Ses Egitimi Muzik TopluluklartY 6netimi 8.

Okulu Miizik B8limii (1980)

2.,3.ve 4. yanyillar
Toplu Konusma Egitimi 1. yariyil

yariyil haftada 2 uygulamali 1 kredi

Egitim Fakilteleri

Glizel Sanatlar Egitimi BolUmleri
Miizik Ogretmenligi ASD/ABD
Lisans Programi

Toplu Ses Egitimi 11. Simiftaiki
yariyil haftada 3 saat
Korolll. velV.

Korove Y onetimi IV. Sinifta bir
yariyil haftada 3 saat

Sinifta ti¢ yariyil haftada 3 saat

*Bu program 1925 — 1937 yillar1 arasinda yUrirlikte kalmistir.

**Bu program 1937 — 1938 ve 1968 —1969 Ogretim yillar1 arasinda uygulanmustir.

***Bu program 1969 — 1970 ve 1977 — 1978 6gretim yillar: arasinda uygulanmustir.

**** Bu program 1978 — 1979 ve 1981 — 1982 Ggretim yillar: arasinda uygulanmustur.

Asagidaki tablolarda da 1998-1999 ve 2006-2007 Egitim-Ogretim Y1l ndan
itibaren koro derderinin programdaki dagilimlar: yer almaktadir. Tablo 4'te 1997 deki

“Yeniden Yapilanma’ nin ardindan, Tablo 5'te ise 2006’ daki yeni programa gore koro

derslerinin programdaki donemlik dagilimlar: gorilmektedir:
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Tablo 3. 1998-1999 Programina Gore Koro Derderinin Gorunumu

Toplu Ses Egitimi

IV.yy Toplu SesEgitimi Il
V.yy Korol

V1. yy. Koroll
VII.yy. Korolll
VI, yy. Korove Y onetimi

Tablo 4. 2006-2007 Programina Gore Koro Derderinin Gorunumu

. yy Korol
. yy Koroll
IV.yy Korolll
V.yy KorolV
V1. yy. KoroV
VII.yy KoroV
VI, yy. Korove Y onetimi

Tablolarda da goruldigi gibi; 1998-1999 programinda “Toplu Ses Egitimi”
adyla 111. Yariyilda baslayan dersler IV. Yaryilda “Toplu Ses Egitimi 117, V, VI ve
VII. Yaryillarda “Koro” ve VIII. Yaryillda “Koro ve Yonetimi” adim almaktadir.
2006—2007 programindaki farklilik ise “Toplu Ses Egitimi” adinin degisip yerine ortak
bir kullammla bitin derslerin “Koro” olarak tek bir isimde toplanmis olmasidir.

Bununla birlikte eski programda 2.yil baslayan koro derderi yeni programda 1.yil

baslamaktadir. Buna gbre mizik Ogretmeni yetistirmeyi amag edinmis Egitim
Fakilteleri Mizik Ogretmenligi Programlarinda, 20062007 Egitim Y1lr ndan itibaren
sekiz yariyil siren ‘Bireysel Calgi Egitimi’ nden sonra, ders saati en fazla olan dersin,

yedi yariyila yayilan kredisi ile “Koro” ders oldugu soylenebilir.
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2.6. Koro Egitimi ve Yapilandirmaa Y aklasim

Son yillarda oldukca gindemdeki bir 6grenme kuramu olarak, yapilandirmaci
ogrenme kuramu, ilkégretim mizik derslerinin yam sira her seviyeden mizik dersine
uyarlanabilir, yiksekdgretimde de bircok mizik dersinde kullanilabilir.

Koro dersleri psikomotor yani devinissel alan davraniglarinin 6n planda oldugu
derslerdir. Psikomotor davranislar da bireysel olarak tecriibe edilerek kazanildiginda
Ogrenme daha kalici hale gelmektedir. Yapilandrimac: yaklasimin, psikomotor
davraniglarin yani performansin, sosyal etkinliklerin 6n plana ¢iktig: koro derderinde
uygulamaya elverisli bir 6grenim yaklasimi oldugu soylenebilir.

Y aptiklar: bir ¢calismada, Gagnon ve Collay (2001:5) psikomotor davranislarin
Ogrenilmesini bisiklet sirmeyi 6grenme etkinligi ile agiklamiglardir. Onlara gore
bisiklet stirmeyi 6grenmek oldukga derin bir 6grenmedir ve insanlar ¢ok uzun yillardan
sonra ilk kez bindiklerinde bile bu eylemi gergeklestirebilirler. Buradaki en onemli
ayrinti ise ebeveynlerin veya bisiklet sirmeyi 6greten kisilerin varligina, rehberligine ve
destegine ragmen bisiklet sirmeyi aslinda insanlarin kendi kendilerine, Ustelik hem
bisikleti dengede tutma hem de pedal gevirme gibi komplike iki eylemi aym anda
gerceklestirerek kendi davramslarim yapilandirarak dgrenmeleridir. Dinyamin en iyi
tarifi bile insanlarin bisiklet sirmeyi 6grenme konusunda ihtiyaglart olan bilgiyi
sunmamakta ve insanlar bilgiyi kendilerine 6zgl sekliyle, kendi kendilerine
yapilandirarak olusturmaktadirlar.

Y aparak-yasayarak Ogrenme, ogrencide yasam boyu 6grenmeyi saglamaktadir.
Koro derderinde de egitilen kavraminin ortadan kalkarak, egitimciden bagimsiz olarak
bireyin kendi kendine buldugu yollardan kendine bir 6grenme haritasi ¢cizmesi de kalici
O0grenmesine temel atrmis olacaktir.

“Yapilandirmaciligin temelinde yatan ilke 6grencilerin dgrenme isinde bizzat yaparak
ve yasayarak ogrenmesidir. Yeni bir konuyla karsilasan dgrenciler, dncelikle sahip
olduklart eski bilgileriyle, ulasacaklar1 yeni bilgiler arasinda kopri olusturmaya
calisacaklardir. Bu yodnde yapacaklart yorum, distncelerin ifadesi ve yeniden
degerlendirme islemi, konuyu kavradiklarim sergileyebilecekleri ana kadar devam
edecektir. Bu sekilde bir Ogrenmeye ornek vermek gerekirse, hayatinda ilk kez

bilgisayarla karsilasan bir 6grenciye bilgisayar fonksiyonlarimn gorevlerini anlatim



o4

yoluyla vermek yerine, 6grencinin bilgisayar:1 kurcalayarak ve belki de bozarak izin
verilmesi durumunda daha kalici bir 6grenme saglanmis olacaktir. Yani dgrenci egitim
ve Ogretim sirecinde sadece dinle ve ezberle kavramindan ziyade 6gretim isine direk
girerek, kendi ugrasilari sonucunda Ogrenme yoluna girerse en kalici 6grenme
saglanmis olacaktir” (Karadag, Korkmaz, 2007: 49).

Koro egitimindeki isleyisin guiniimtzde farkl: bir hal aldigini; koro sefinin, yani
yonetenin merkezden ayrilip, yerini yoOnetilene biraktigini, yoneten ve yonetilen
kavramlarinin birbirine karistigim boylelikle eylemin “istes” 6zellikler tagichgim, Ucan
(2001: 45-46) su sozleriyle aciklamustr:

“Koro egitimi gecmisten guinimize dogru gecirdigi evrim sonucunda, 6zellikle son
evrelerde sef ile koro arasinda seften koroya dogru tek yonll olarak isleyen bir stireg
olmaktan ¢ikip karsilikli, eszamanli, iki yonlU isleyen bir slirece doniismis ve boylece
egitisim nitdigi kazanmistir. Bu bakimdan tam anlamiyla ¢agdas bir koroda egitimin
yan sira egitisimden, bazi durumlarda ise egitimden cok egitisimden s6z etmek
olanakhdir. Koroda egitim ve yOnetim olgusu, egiten ve yonetenin aynm zamanda
egitilen ve yonetilen, egitilen ve yonetilenin de aymi zamanda egiten ve yoneten
konumunda olmasi durumunda sireg ‘egitim ve yonetim’ olmanin Gtesine gegip

‘egitisim ve yonetisim’ denilen bir slirece biriinmus ya da dontsmts demektir”.

Yapilandirmact yaklasim-demokrasi arasindaki iliskiden hareketle, bu iki
kavram, demokrasinin 6zliniin gokseslilik oldugu fikriyle birlestirilecek olursa, goksesli
korolarin yonetim seklinin demokrasi ve egitim anlayisinin yapilandirmac: felsefeyle
paralellik gosterdigi sonucuna ulasilabilir.

Aydogan (2005:7), coksesli korolarin bir toplumun c¢agdaslasmasindaki en

Onemli kilometre taslarindan biri oldugunu su sozleriyle ayrintil1 bir sekilde betimler:

“Bir Ulkenin uygarlasma yolundaki en 6nemli kilometre taslarindan birinin, Glkedeki
cok sedli koro sayisi oldugunu 6ne siirmek hi¢c de abartili bir iddia degildir. Clnku
korolar, toplumun ¢ok sesli styleme geleneginin oldugu kadar toplumsal yasamdaki
demokrasi geleneginin de bir gostergesidir. Demokrasinin en belirgin ilkesi, iktidarin
yani sira muhalefetin de bulunmasidir. Coksesli yapitlarda bu iki 6geic icedir, iktidarin
sesi olarak tammlanabilecek ana ezgiye karsi, muhalefetin sesi ya da sesleri olarak
tammlanabilecek ikinci, tctincl, doérdinci vb. ezgiler vardir. Kantatlar bu anlamda ¢etin

bir mucadelenin sergilendigi yapitlarken, kanonlar iktidarla muhalefetin bir hosgoru
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ortaminda bulustuklari, uzlastiklart koalisyonlardir. Toplumsal yasamda sinirlarin
yasalarin belirledigi iktidar-muhalefet micadelesi koro ortanunda, kurallarim armoni ve
kontrpuanin belirledigi gerilim-¢ozilum iliskileriyle aciklanabilir. Demokratik yasamin
hentiz olusmadig1 Ulkelerde kadin-erkek iliskileri kisithdir, dolayisiyla farkli cinderin
aym koroda sarki sdylemeleri uygun bulunmaz. Oysa korodaki soprano, alto, tenor, bas
bir anlamda toplumun farkli kesimlerinin (isgi, koyld,memur vb.) sesidir. Gdir
dagiliminin dizenli oldugu ve c¢alisma barisinin bulundugu Ulkelerde toplumu olusturan
katmanlar homojen bir gérinim sergilerken, tatli-sert bir disiplin anlayisimin ve sevgi
dolu bir ¢alisma ortaminin bulundugu korolarda ses kiimeleri birbirleriyle kaynasarak
yumusak bir tim olusturur. Toplumsal yasamda bazi kesimlerin haklarim elde
edebilmek icin kimi zaman seslerini yukselttikleri olur. Aymi bigimde korolarda da, ses
kiimeleri, farkli miziksel fikirleri farkli girliklerde seslendirerek yapiti anlaml: kilar.
Yasamla mizik arasindaki bu ¢tzimlemeler, demokrasiyle koronun ne denli iligki
icinde bulundugunu gostermektedir. Dolayisiyla coksesli korolar, demokrasi Ggretisinin
yerylzinde degil, bir baska alemde, adeta bulutlarin Uzerinde 6gretildigi bir okul
durumundadir.

Demokrasi ile i ice gecmis bir 6grenme kurami olan yapilandirmact yaklasimin,
ogrencilerin duyussal gelisimini destekleyici, onlar1 derse kars1 motive eden, 6grencilere
takim ruhunu asilayan, grup basarisim tesvik eden, onlar icin ishirlikli 6grenme
ortamlar1 yaratan ve koro calismalarimin dogasinda olan bir yaklasim oldugunu g6z
onunde bulundurarak, demokrasinin hakim oldugu coksesli korolarda uygulamaya
elverisli bir yontem oldugu varsayilabilir.

“Bir butinun pargasi, ¢arkin bir dislisi, toplulugun sorumlu bir bireyi olmak kisinin,
kendi degerinin bilincinde olmasim saglar; kendine deger vermeyi Ogretir. Koro bu
yoniyle de essiz bir egitim ortamudir......Hele koro eseri mizigi ve sozu ile sdyleyenleri
asarak, dinleyenleri de benliklerinin derinliklerinde yakalarms, kavranussa; koroda
sdylemenin hazzi highbir seyle karsilastirnlamayacak kadar biyuk olur” (Okyay,
2001:65)

Koralar elbette ki sadece sarki sdyleyen ve bunu insanlarla paylasan topluluklar
degildir. Ogrenciler koro derderinde birlikte seslendirme, seslerini kullanarak homojen
bir ses bitunligl yakalama ve bunu konserlerde diger insanlarla paylasma disinda,
birbirleriyle kurduklar1 olumlu iletisimin, dostlugun, bir bitlintin parcasi olmanin ve

paylasmanin da hazzin1 yagamaktadirlar.
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“Korolart olusturan bireyler, bu topluluklarda gercek arkadasligi ve insan sevgisini de
bulurlar ve yasamlari boyunca da, oradan dde ettikleri aliskanliklar: strddrdrler.
Birlesmeden ve bitinlesmeden dogan gicl, orada tanrlar. Birlikte is yapmanin
mutlulugunu ve sorumlulugunu orada duyarlar. Basarimin kivancini ve basarisizligin

UzUntustinG yine orada paylasirlar” (EQUz, 1998: 28).

Aym sekilde Cevik de (1999: 99); “Korolar, Uyeler arasindaki dostluk
iliskilerini, basar1 ve basarisizlik duygularim paylasma ve sorumluluk alma bilincini
gelistiren, bireyi, kisilik 0zellikleri bakimindan her gegen giin zenginlestiren ve onu
toplumsallastiran  kuruluslardir” ifadesiyle koro Uyelerinin birbirleriyle yalnizca
muUziksel paylasimda bulunmadigin belirtmistir.

Koro derdleri bireysel performansa degil de grup performansina dayalidir. Bagka
bir ifadeyle; koronun her Uyesi elde edilen basarinin sadece kendisine degil bittin gruba
ait oldugunu bilir. Koro ¢aligmalari, tyelerinin ortaklasa is yaptiklari, ishirligine dayal,
bireysel basaridan ¢cok grup basarisinin 6nem kazandigi, bireylerin sorumluluk aldig: bir
calisma ortaminda gercgeklesmektedir.

“Koro egitim siirecinde, bireyler birlikte sarki sdyleyerek, ortaklasa is yapma aliskanligi
kazanir, 6zguvenleri artar, baskalarinin yanlislarini gidermeye katkida bulunur ve kendi
eksikliklerini giderir. Baskalarina saygi gostererek kendisine saygr saglar. Arkadasliklar
kurarak sosyallesir. Toplumda demokratik degerlerin gerekliligini kavrar. Sanatta ulusal
ve uluslararasi iletisim icerisinde diinya gorist gelisir” (Apaydin, 2001:135).

Benzer sekilde Yigit de (2001: 97), toplulukla calismanin, baris ve dizen
icerisinde birlikte yaparak-yasayarak Ogrenmeyi sagladigini, yaparak-yasayarak
O0grenme yasant1 olanag1 verdiginden, etkili bir 6gretim yontemi, dgrencinin Kisilik
gelisimi ve 6grenmesi icin 6nemli bir teknik ya da ara¢ oldugunu buna paralel olarak
toplu sarki sdyleme (koro) egitiminin de toplu muzik yapmay: Ogreten en etkili ve

kullanislt yontemlerden biri oldugunu ifade etmistir.

Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmact yaklasimda, Ogrencilere verilen
sorumluluk ve dgrencilerin bu sorumluluk duygusundan hareketle ¢alismalarina devam

etmesi basaril1 bir koro olusumu igin gereklidir.
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Birol’a (1999:110) gore koro uyeleri dncelikle sorumluluk duygusunu kazanmis
olmalidirlar. Disiplin; mizik sevgisinden kaynaklanmaktadir. Koro Uyelerinin
birbirlerini sevmesi, saymasi, koro yoneticisini sevmesi, saymasi gerekmektedir.
Sorumlulugunu bilen kisilerden olusmus bir koro calisma saatlerine zamamnda uyacak,
yoneticisinin dediklerini dinleyip uygulayacaktir. Aksi durumda zamaninda ¢alismaya
gelmeyen, yoneticinin uyarilarint dinlemeyen koro basarisiz olacaktir. Unutmamalichr
ki, ruh sagligi diizguin tiyeler ve yoneticiden olusan koro uyumlu korodur.

Koroyu olusturan bireylerin bu sorumluluk duygusunu benimseyebilmeleri ve
icsellestirebilmeleri ancak koro derderine ve calismalarina kars: hissettikleri olumlu

duygularin bir sonucudur.

Cevik (1999) “Koro uyelerinin, koroya iliskin tasidiklar1 sorumluluk duygusu ve
ortak amaglar icin gosterdikleri ictenlikli ¢aba, ancak yiksek moral ve koro sevgisiyle
aciklanabilir. Basariy1 yakalayan bir koronun, daha buytk atilimlart amaclamast icin
yeni gudulemeler gerekmektedir” (s.165) sozleriyle bu gorist desteklemektedir.

Koro dgrencilerinin derse yonelik tutumlarina yonelik olarak Corbin (1995)
“Building a positive choral attitude” baslikli arastirmasinda, koristlerin pozitif bir tutum
gelistirmesi icin koro egitimcilerine ¢esitli yollar 6nermistir. Corbin’ e gore oncelikle iyi
bir koro timsi, koroya karsi gelistirilmis olan tutumun sonucudur. Koro egitimcileri,
koronun tutumunu olumlu yonde etkileyebilmek icin sabirli ve istikrarli olmal,
koristlere sorumluluk vermeli, yiksek hedefler belirlemeli ancak korosunun bu
hedeflere ulasabilmesi igin ¢ok dikkatlice plan yapmali, kendisi ve koristlerin birlikte
calistiklart isbirligine dayali egitim ortamlart yaratmali, koristleri hedefler ve bu
hedeflere nasil ulasacaklari konusunda bilgilendirmeli, diger korolar1 ve seflerini
izlemeleri igin, korosunu yarismalara ve festivallere gotirmeli ve koristlerine takim
ruhu asilayabilmelidir

Bu dustinceler, 6grenmede duyussal Urtinlerin en az bilissel Grinler kadar Gnem
tasichgr fikrini yansitmaktadir. Ogrenciler “Ogretmen merkezli” geleneksel yaklasimla
dabiligsel Grinler kazanmaktadirlar ancak 6nemli olan noktalardan biri de, dersin onlari
duyussal yonden nasil etkiledigidir. Bu noktadan hareketle dgrencilerin koro dersine
yonelik tutumlarinin ve 6z-yeterlik algilarinin nasil ve hangi boyutta oldugu dnem
kazanmaktadr.
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Koro Uyelerinin derse yonelik motivasyon ve tutum durumlarimn pozitif yonde
olabilmesi, egitimcilere dilsen sorumluluga dikkat cekmektedir. Ogrencilerin koro
dersine yonelik tutum, 6z-yeterlik algisi ve akademik basarilarinda hi¢ kuskusuz
egitimcinin 0grenme yontem ve stratgjilerini derste planli bir sekilde uygulamasi
oldukca etkilidir.

“Ogrenme dtratgjileri, bireylere kendi 6grenmesini izleme, yonlendirebilme, farkli
yeteneklerini kesfetme ve gelistirme gibi yeterlikleri edinmesini saglayan; bir anlamda
da kendi 0grenmesine donik olarak farkindalik kazandiran islemlerdir. Bu kapsamda
miziksd acidan ele alindiginda mizik ve calgi 6grenimine yonelik becerileri
gelistirmek icin kullanabilecek stratgileri  bilmek, siralamak, uygulamak ve
gerektiginde alternatif stratgileri kullanmak miziksel hedefleri gerceklestirmede
bireylere rehberlik edecek, 6grenmek icin etkili yollar izlemesini saglayacak; diger bir
yonuyle de miziksel farkindalik kazandiracaktir” (H.Y okus ve T.Yokus, 2010:1).

Scruggs (2009) “ Constructivist Practices to Increase Sudent Engagement in the
Orchestra Classroom” baslikli arastirmasinda, yirmi iki yillik orkestra egitimciligi
boyunca, onceleri kendi 6grencilik hayatinda edinmis oldugu bilgilerle 6gretmen
merkezli yaklasimla hareket ettigini ancak sonra dgrencilerin kendilerini egiten Kisiyi
saatlerce dinlemelerinin ne kadar zor oldugunu fark edince derslerinde yapilandirmaci
yaklasima dayal1 ¢esitli 6grenim etkinlikleri olusturdugunu anlatmistir. Ona gore
Ogretmen merkezli orkestra derderinde, 6grencilerin odaklandigi tek seyin kendileri igin
yazilmis partisyonlar1 ezberlemek oldugu, tek amacin ise ¢ok iyi bir performans
sergileme oldugu; sorumluluk alma, liderlik ozellikleri sergileme gibi davramslara
gerek duyulmadigi bir gercektir. Oysa Ogrencilerin bazi1 seyleri ele almasi, hem
kendilerine hem de oldukca yogun olan sefe ¢ok iyi gelecektir.

Koro egitiminde yapilandirmaci yaklasim ele alan bircok calisma yapilmistir.
Koro egitiminde yapilandirmaci yaklasimi ele alan ¢alismalardan birini Freer (2009)
gerceklestirmistir. Freer “A Congtructivist Approach with Choruses’ baslikli
arastirmasinda ilkogretim dizeyinden Universite dizeyine kadar olan farkli yas
gruplarindaki koro Ggrencilerine uyguladig: yapilandirmaci yaklasim uygulamalarindan
bahsetmistir. Arastirmadaki pek cok yapilandirmaci yaklasima dayal: etkinlik, koro
¢alisma ortamina uygulanabilir. Bunlarin bir bélimu uyarlama ile koro ortamina adapte
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edilebilecek iken, bir bolumi de birebir olarak orkestra, koro veya bando ortamina
uygulanabilir. Bunlardan bir kism asagida siralanmustir:

Karsihkh takimlar: Oncelikle koroyu ikiye veya tice boliin. Gruplardaki ogrenciler
sadece siz isaret ettiginizde sarki sdylesin. Farkli bolim veya sayfalarda her bir gruba
donerek farkli gruplar arasindan alternatif bulmay: deneyin. Bu durum ogrencileri sarki
sbylemiyorken kendi i¢ miziklerini dinlemeye zorlar. Ekstra ¢cekisme icin bos bir duvar:
bir grup olarak atayin, siz bir bolim icin o duvar1 yonlendirdiginizde sessizlik ortaya
cikacaktir. Bitlnu esit korolara bolmek (6zellikle ses renklerine gore) de dgrencilerin

“bitun” ve*homojen” kavramlari konseptlerini anlamalarina yardimc olabilir.

Yedek planlar: (eger gerekiyorsa) Bir sonraki gliniin provasini sizin sunmayacaginzi
dustnun. Ogrencilerden bir koro 6gretmenin izlemesi gereken ders planimi yazmalarin
isteyin. Metodlar, teknikler ve zaman sinirlamalart hakkinda kesin olun. Ertesi giin
geldiginde, tam da 6grencilerin belirledigi gibi dersi yonetin. Ardindan da bir dahaki
sefere planm ne sekilde gdlistirebileceginizi tartisin.

Zaman tutucu: Prova evreeri icin belirli zamanlar verin; 6grenciler zaman bittiginde
size bilgi versinler; eger zaman gegerse, yeni zaman alabilmek icin izin istemelisiniz.

Bu yontem dikkat sorunu olan 6grenciler icin gok faydalidir.

Sarki gemberi: Ogrencileri tek tip cemberler haline sokun (kiclk veya buyuk,
homojen veya heterojen). Her ses parcasi ayr1 bir cember olusturmalidir veya siz pek
cok esmerkezli cember kurmalisimz. Cemberin icinde sarki sdylemek, Ogrencinin
cemberdeki digerlerini duymasina olanak saglar. Bunun yam sira gemberin merkezine
sirtim donerek durmak da —hatta belki duvara yuzinu donerek- buttindeki digerlerini
dinlemeye yonlendirir.

Muzige fiziksel karsilik-hareketli ayaklar: Ogrencileriniz sessizliklerini korurken, ses
gruplarina ve siraya gore ayaklarin hafifce vurmalarim séyleyin. Vurma eylemi, artarak
veya azalarak devam ederek, mizigin rengini yansitacaktir. Bu yontem o¢zellikle

coksesli mizikte ise yaramaktadir.

Muziksel bagimsizhg tesvik etmek-M Uzikal 6ngori: Yeni bir eseri icra eimeden
evved, eserin Uzerinde yazan bilgileri yUksek sesle okuyun. Sadece yaziya gore,
Ogrencilerinizin bestecinin her bir mizikal elementi (melodi, armoni, ritim, dinamikler)

nasil ayarlachgim éngormelerini isteyin. Ongorileri karsilastirin.
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Detay denetleyicisi: Ogrencilerinizin anlamadiklar: yeni bir parca isareti veya
notasyonu incelemelerine izin verin. Bu, pargamn kendisinden evvel hangi konsept ve

becerilerin distinilmesi gerektigi konusunda isaretler sunar”.

Benzer sekilde Myers de (2009) , “ Constructivist Approaches in the Band
Class’ baslikli arastirmasinda kuglk orkestra siniflarina uygulanabilecek cesitli
yapilandirmac:  yaklasim uygulamalarina yer vermistir. Isbirlikli problem ¢ozme,
Ogrenci liderligi, teknik egzersizler vb. aktiviteler Ogrencilerin ilgisini gekmek ve
katilim  tesvik etmek amaciyla orkestra derslerine uygulanabilecek sekilde
duzenlenmistir. Ozellikle dgrencilerin sorumlulugunu arttirma ve liderlik 6zelliklerini
guclendirme amagli bir dizi etkinlik dizenleyen Myers, 6grencileri gruplara bolerek
sinif  kontrolini random yontemiyle sectigi Ggrencilere devretmis ve kendisi de
organizator gorevini yurttmistir. Myers aym zamanda koro ve orkestra seflerine gesitli

Onerilerde bulunmustur:

Muzikal liderlik ve yamt vericiligi giclendirin: Ogrencilerle, yonlendirmenizi neden
takip edebildiklerini (veya edemediklerini) tartisin, yonlendiriciligi bir 6grenciye
“devrederek” aktiviteyi devam ettirin. Devretme veya liderligi belirtmek icin, gtz
temasi, bas isareti veya bir e hareketi kullamin. Yeni lider, aktiviteyi strdirmekle
gorevlidir. Liderligi ogrenciden 6grenciye rastgele “devrederek”, 6 ila 8 6grencilik
gruplar olusturun. Liderligi devretmek icin kullamlan “isaretler”i distnun. Etkili
liderlik niteliklerini tartisin. Liderleri, ifade nitdiklerini degistirmeye tesvik edin.
Ogrencilere, basarili modellemeye-taklide katki saglayan etkenleri inceletin. Bu
etkenlerin  toplu performanst nasil  etkileyecegini  dikkate alin. Muzisyenlerin,
topluluktan ne sekilde “yonlendirme’ ve “yamt alma” gerceklestirdigini gbz oniinde
bulundururken, iyi bilinen bir parcayi, orkestra sefi olmaksizin “prova edin”. Deneyimi
dustnun. Ogrencilerin sirayla “liderlik” ve “eslik” ettigi kiigik grup dogaglamasi
etkinligini yayin.

Ortaklasa problem bulma ve problem g¢ozmeye tesvik edin: Ogrencileri, 6 ila 8
kisilik karisik enstriman gruplarina ayirin. Hentiz prova edilmemis bir ¢alismadan 2
veya 3 kisa pasgj secin. Ol rakam ve anlatim, nilans terimlerini 6grencilere birakin.
Ogrencilere her bir konuyu hep birlikte calma, tempoyu birlikte bdirleme, temiz bir
sOyleyis ve dinamikler ile konular1 kullanarak 1 veya 2 dakikalik kompozisyon
olusturma gorevlerini verin. Sinifin, her bir grup tarafindan verilen kararlari analiz
etmesini saglayarak kompozisyonlar: gergeklestirin. Ogrencilerin, ¢dzme ihtiyac

hissettikleri sorunlar ve bunlart nasil ¢Ozdikleri hakkinda distinmelerini saglayin.
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Temalar: arayarak ve bestecinin, 6grencilerin karsilastigi sorunlari dile getirdigi yollar
analiz ederek, skoru bir ekrana yansitin. Hep birlikte, temalar sdyleyin; sonra,
enstrimantal parcalari, gosterildigi gibi calin. Pargalar arasindaki iliskileri tartisin,
¢esitli enstrimanlar arasinda degis tokus edilen parcalar: deneyin ve verilebilecek diger

potansiyel kararlara karsi, bestecinin kararlarinin mizikal sonucunu analiz edin”.

Buradan anlasilacagi gibi; Ogrenciyi merkeze alan, onu aktif kilan ve
o0grenmeyle bas basa birakan yapilandirmaci 6grenme kurami, hem koro egitimine hem
de bando-orkestra egitimine kolaylikla uyarlanabilmektedir. Farkli ses gruplarimn bir
araya gelmesinden olusan karma korolar sosyal etkilesimin, gruplar arasi iletisimin 6n
planda oldugu topluluklardir. Bundan dolay: koro derslerinde arastirmaya konusu olan
yapilandirmacilik tird, genel anlamda sosyal yapilandirmaciliktir.

Koro derderinde 6grencileri, 6grenecekleri eserle bas basa birakmanin, 6zellikle
mizik 6gretmeni yetistiren kurumlardaki 6grenciler agisindan, mizik 6gretmeni olup;
“Ogrenici” kimliginden sonra “0Ogretici” kimligine sahip olduklarinda ve dolayisiyla
kacimimaz olarak koro calistirmalari gerektiginde, esere yonelik olarak izlemeleri
gereken yolu “kendi kendilerine” bulmalari bakimindan vyararli  olacagi
distnul mektedir.

Ogrencilerin desifre edilmekte zorlamlan eserler konusunda arkadaslarindan
yarcdim amalar1 “akran Ogretimi”, kendi kendilerini disipline ederek, kendilerince
kesfettikleri yollardan eseri ¢alismalar1 “0z-duzenlemeli”, eseri Ggrenen 6grencilerin bir
araya gelerek grup calismas: yapmalar: ve kendi kendilerini yonetmeleri “isbirlikli”
anlayisa uygun dusmektedir. Aynm zamanda olusturulan sinif da, koro egitiminin temel
felsefesine uygun “demokratik” bir simftir.

Y apilandirmaci yaklasima dayali koro dersleri, kendine 6zgu bir koro simifina,
koro egitim ortamina, koro egitimcisine, koro dgrencisine ve koro 6gretim programina
sahiptir. Yapilandirmaci yaklasim rehberliginde hareket eden koro egitimcisi ve
Ogrencinin, geleneksel gorev ve sorumluluklari degismis, yerine daha hareketli,
ogrenciyi etkin kilan bir 6grenme ortami olusmustur.
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2.6.1. Yapilandirmaci Koro Sinifi

Yapilandirmaci  Ogrenim  ortamumin  en  Onemli  Ogelerinden biri  olan
yapilandirmaci koro sinifinin sahip olmasi gereken ¢zellikler vardir. Y apilandirmact
yaklasimda teknolojiye verilen 6nem, koro derderi icin de gegerlidir. Y apilandirmact
koro dersinin Ogrencilerin  bilgiye ulasmalarim saglayici sekilde dizenlenmesi
gerekmektedir. Sekiz haftalik deney siirecinde,

a) Deney grubu icin, yapilandirmac: bir sinif olusturabilmek adina, iginde 5 adet
bilgisayar, hoparl6r, projeksiyon cihazi, 10 adet elektro-piyano, kulakliklar, calisma
masalar1 ve sonradan arastirmaci tarafindan yerlestirilen kamera dizenegi bulunan
bilisim salonu kullanilmus,

b) Koro sinifi, 6grencilerin sosyal yapilandirmaciliga uygun olacak sekilde
cevreleriyle etkilesimde bulunmalarina, zengin birer 6grenme yasantisi gegirmelerine
olanak saglayacak sekilde arastirmaci tarafindan diizenlenmis,

c) Koro sinifi, bilgilerin aktarildig: bir yer olmaktan ¢ok, 6grenmenin 6grenci
etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin yapildigi, disinme, sorun ¢ozme ve Ggrenme
becerilerinin gelistirildigi, 6grencilerin kendi kararlarim aldigi, kendi 6grenme
planlarim  cizdikleri, kendi gelisimlerini  kontrol ettikleri ve calismalarini
degerlendirdikleri, teknoloji, kaynak ve materyal zenginligine sahip genis, rahat ve

kullangl bir 6grenme ortami olmustur.

2.6.2. Yapilandirmaci Koro Egitimi Ortam ( 5 E Formatina Uygun )

Sekiz haftalik deney siirecinde arastirmaci, kontrol grubunda 6gretmen merkezli-
koro egitimi, deney grubunda ise 6grenci merkezli koro egitimi uygulamalar: yapmustir.
Bu bolimde deney sireci boyunca koro egitiminde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarim gerceklestirirken izledigi yola yer verilmistir. Koro ders, Bybee nin 5-E
format1 da denilen modeline uygun olarak Giris, Kesfetme, Aciklama, Derinlesme ve
Degerlendirme evrelerine bolinmuistir:
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Tablo 5. Yapilandirmaci Koro Dersi 5E M odeli

Sinif: Koro 11
Konu:
Sire 210 Dk

Ogretim Yontemleri: Ishirlikli Ogrenme, Probleme, Bulusa, Arastirmaya Dayal1 Ogrenme
Kullamlan Materyaller: Bilgisayar, Projeksiyon, Sarkinin Videolar:, Kamera, Oz-Grup ve Akran
Degerlendirme Formlari, Kontrol Listeleri, Gozlem Formlar:

Kullamlan Eslik Calgilari: Akordeon, Piyano, Kontrbas, Bongo, Mandolin

Giris (Excite)
30 dk

Warm-up Egzersizlerinin Y apilmasi
Problem Durumunun Ortaya Konmasi
Ogrencilere Sorular Y 6neltilmesi
Eserlellgili Genel Bilgilerin Verilmesi
Eserin Videolarinin izlenmesi

Kesif (Explore)
45 dk

Oz-Duzenlemeli Yaklasima Uygun Bireysel Problem Cozmenin
Gerceklestirilmesi-Bireysel Calisma

Aaiklama ( Explain)

Ogrencilerin Kesif Asamasindaki Kazarmmlarin Sergilemesi-
Egitimcinin Sergileme Sonrasi Geri DOniit Vermesi

20 dk
Ara15dk
Derinlesme Kesif Asamasindaki Oz-Diizenlemeli Bireysel Ogrenme Ortamindan
(Elabor ate) Isbirlikli Ortama Gegis-Takimlarin Olusturulmas

50dk

Degerlendirme
(Evaluate)
60 dk

Performans Odevlerini Tamamlayan Takimlarin Eserleri Sergilemesi
Oz-Akran Degerlendirme Formlari, Gozlem Formlari, Kontrol Listeleri
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a) Giris- Merak Uyandirma-Tesvik Etme Asamas (Excite-Engage)

Koro dersine, oOgrencilerin fiziksel ve ruhsal hazirbulunusluk dizeylerini
yukseltmek adina 1sinma (warm-up) calismalariyla baslanmistir. Deger’e (2008) gore
bir koronun; birlikte, uyumlu, etkili, giizel ve dogru sarki sdyleyebilmesi icin ¢esitli
zihinsel-bedensel-miiziksel rahatlama, uyanma, canlanma alistirmalar: yapmas: gerekir.

Bu alistirmalara genel olarak “i1sinma alistirmalar1” denilebilir.

Derse giriste yapilan warm-up (1sinma) egzersizlerinin ardindan 6grencilerin
dikkatinin dagilmamast ve Ogrenilecek olan esere yonelik olarak motivasyonlarin
arttirmak amaciyla eserle ilgili genel bilgiler (yazildigi donemi, tird, bestecisi, genel
anlatim Ozellikleri, eser yabanci sozlilyse Turkge anlam ile ilgili gerekli agiklamalar)
verildikten sonra eserin farkli korolar tarafindan nasil seslendirilmis oldugu ile ilgili
fikir sahibi olmalar1 agindan ilgili videolar, bilgisayar, projeksiyon cihazi ve hoparlorler
araciligiyla izletilmis, 6grencilerin 6grenme ortamina katilimi saglanmustir. Boylelikle
Ogrenciler bir problem olarak algiladiklar1 koro eserine zihinsel olarak odaklanmustir.
Bu asamanin amaci 6grencilerin koro eseriyle karsilasmalariyla birlikte kafalarinda bir
problem durumu veya bulmaca olusturmalar: ve aktif olarak 6grenme etkinligine motive
olmalarim saglamaktir. Bu aktiflik durumu hem bilissel hem de devinissel alandadir.

Sekil 5. Giris Asamas
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b) Kesif Asamas (Explore)

“Kesfetme, Ogrencilerin etkin olarak ogrenmelerini yonlendirdikleri, problemin ¢ozumu
icin caba harcadiklari asamadir. Bu asamada 6grencilerden beklenen en onemli gorev
problem ¢ozme siirecine etkin olarak katilmalaridir. Ogretmen, 6grenciler bilgiyi kesfetmek
icin caba gosterirken onlar1 gozlemeli, dinlemeli ve onlarin kendisiyle olan iletisimlerini
desteklemdidir. Boylece 6gretmen Ogrencilerin yardima ihtiyag duyduklari, problem
¢Ozimiinden uzaklasip konu icerisinde kaybolacaklart durumlar: fark ederek onlar: siirece
adapte edebilmdi ve yonlendirmeler yapabilmelidir. Ayrica 6grencileri birlikte calismalar:
icin tesvik etmdi, isbirliginin faydalarim ve yasam icerisindeki gerekliligini onlara
hissettirmeli ve bunun gerceklesmesi icin ortam kosullarini organize etmdidir” (Biyikli ve
ark. tarihsiz: 89).

Sekiz haftalik deney siirecinde, bu anlayistan yola cikarak; 6grencilere, eserleri
kesfetmeleri icin zaman tamnms, bu asamada dgrenciler oldukca bagimsiz davranmus,
eserleilgili becerilerini gelistirmeleri igin gesitli firsatlar: degerlendirip; 6z-diizenlemeli
anlayisa uygun olarak olusturulan bireysel calisma ortaminda calisip, kendileri igin
ayrilmis bilgisayarlardan internet araciligi ile eserle ilgili bilgi toplamis, eserin ses
kayitlarim veya videolarimi dinleyip zorluk cektikleri bdlumlerde arkadaslarindan
yarchm almuglardir.

Sekil 6. Kesif Asamas
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c) Aciklama Asamas (Explain)

“Kesfeeme® asamasindan sonra geen “Aciklama/Tartisma’ asamasi, 0zbilisin
gelisimine, bilgi eksiklerinin kapanmasina ve 6grencilerin kendi duygu ve disincel erini
ifade edebilme becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir. Ayrica, oOgrencilerin
bircogunun aym yas grubunda olduklari, benzer sosyal cevrelerde yasadiklar: ve benzer
yasantilar1 paylastiklari gdzlenmektedir. Bu sebeple dgrenciler zaman zaman
birbirlerinden ve birbirlerinin deneyimlerinden bir 6gretmenden ya da kaynaktan
Ogrenebileceklerinden daha fazla yararlanabilmektedirler. Aciklama/Tartisma slrecinde
Ogretmen  Ogrenci  etkilesiminden daha cok, Ogrenci-Ogrenci  etkilesiminin
gerceklestirilmesi hedeflenmelidir” (Biyikli ve ark. Tarihsiz: 105).

Sekiz haftalik deney sirecinde, bu anlayistan yola c¢ikarak; 6grenciler, eserin
desifre ettikleri bolimlerini sergileme konusunda firsat bulmustur. Performanslarin
gerceklestirdikten sonra egitimci, gerekli dizeltmeleri ve agiklamalar: yaparak, bas
basa kalinan eserle ilgili o6grendiklerini paylasmalari konusunda Ogrencileri tesvik
etmistir.

Sekil 7. Aciklama Asamas
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d) Derinlesme Asamas (Elaborate)

“Incelenmeye baslanan konuya, yeni bilgiler elde edildikten sonra yeniden donulmesi
gerekir. Ogrenciler birlikte ulasmis olduklar: bilgileri veya problem ¢tzme yaklasimin
yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha 6nce var olmayan
yeni kavramlari Ogrenmis olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara

uygulamalarinda dgrencilerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister (Biyikli ve ark.,
tarihsiz: 28).

Sekiz haftalik deney sirecinde, bu anlayistan yola cikarak; derinlesme
asamasinda Ogrenciler, eserin tamamlanan bolumlerini  birlikte seslendirmek ve
anlasilmast guc motif, cimle veya donemleri birlikte ¢ozebilmek icin birbirleriyle
ishirlikli bir sekilde calismis, birlikte ¢cozilemeyen bolumler igin egitimciden veya
baska arkadaslarindan yardim alabilme konusunda da kendilerini 6zgir hissetmislerdir.

Sekil 8. Derinlesme Asamas
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€) Degerlendirme (Evaluate)

“Degerlendirme yapmamin amaclarindan biri de 6grencilerin  eksik ve yanlis
Ogrenmelerinin - duzeltilmesi ve gdistirilmesidir. Bu nedenle degerlendirme
sonuglarindan Ggrenciler haberdar edilmelidir. Ogretmen, degerlendirme sonuclarina
gore Ogrencilere nasil geri bildirim verebilecegini 6nceden planlar. Ogretmen, 6grenme
surecinin her basamagint adim adim planlarken dgrenilenleri nasil degerlendirecegini de
planlamalidir. Bunun icin de oOncelikle ogrencilerin performandarini nasil ortaya
cikarabileceklerini  belirlemelidir. Daha sonra, hem 0Orind hem de sireci
degerlendirebilecek en uygun yontem ve teknikleri secmelidir. Gerekiyorsa, ihtiyag
duydugu 6lcme araclarim kendisi gelistirmelidir” (Biyikli ve ark. Tarihsiz: 138-139)

Bu yaklasimdan hareketle egitimci bu son asamada, 6grencilerle ishirligi icinde
degerlendirmesini  gergeklestirmistir.  Ogrencilerin - kendilerini  ve  birbirlerini
degerlendirmeleri icin yapilandirmaci degerlendirme tirlerinden 6z, akran ve grup
degerlendirmeden faydalanmustir.  Geribildirimin - 6nem kazandigi bu asama,
Ogrencilerin kendi seviyelerini gormelerini ve degerlendirmelerini ayni zamanda

arastirmacimin da 6grencilerin gelisimini degerlendirmesini saglamustir.

Sekil 9. Degerlendirme Asamas
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2.6.3. Yapilandirmaa Y aklasimda K oro Egitimcis

Sekiz haftalik deney slirecinde arastirmaci, sinifi siirekli kontrol altinda tutmus,
ogrenci gelisimlerini tek tek not etmistir. Yardim isteyen 6grencilere yardim ederek ve
desifre siiresi doldugunda eseri bolumlerine ayirarak birlestirme calismalar: yapmustir.
Kontrol grubunda disiplin saglayici, bilgi dagitici roltnu Gstlenirken yapilandirmact
ogrenme yaklasimini uyguladigi koro derderinde bu rollerden siyrilarak Ggrenmeyi
kolaylastirici bir yardimci ve danmsman gibi davranmustr.

Arastirmaci, 0grenciler tarafindan 6grenilecek eserleri, onlar igin anlamlt ve ilgi
cekici hale getirecek ortamlar olusturup yapilandirmact bir 6gretmenin uymasi gereken

kurallara uymustur:

a) Derse girmeden once 6grencilere ishirligi icinde calisabilecekleri ortamin
diizenini saglamus,

b) Ogrenilecek olan eserle ilgili gerekli bilgileri ve videolar1 ana bilgisayara
kaydedip Uzerinde gerekli calismalari yapmus,

c¢) Ders boyunca kayitta kalacak kamera diizenini saglamus,
d) Derse girdiginde 6grencilerin motivasyonlarim arttirici ¢alismalar icine girmis,
e) Ogrenilecek esere dikkati cekmek icin gesitli videolardan faydalanmus,

f) Eserle ilgili tamtici bilgileri verdikten ve eseri problem halinde 6grencilere
sunduktan sonra 6grencileri bagimsiz 6grenme ortaminda 6zguir birakmus,

0) Eserin desifre asamasini bitirdigini gozlemledigi 6grencileri bir araya getirerek

grup halinde trtnlerini sunmalari icin firsat vermis,

h) Eserle ilgili ¢ozumi zor olan bolumleri piyano basinda oOrneklendirerek
Ogrencilere yardim etmis,
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1) Hazirligim bitirdigini gozlemledigi Ogrencilerin arkadaslarinin 6niinde eseri
seslendirmelerini ve bu calismay: izleyen Ogrencilere, koro ders performans
degerlendirme formlarim dagitarak arkadaslarint degerlendirmelerini istemistir.

i) Daha sonra topladig: formlar1 kendisi degerlendirip formlar arasi tutarliligi olan

ve olmayan maddeleri tespit etmistir.

2.6.4. Yapilandirmaa Y aklasimda K oro Ogrencisi

Yapilandirmaci Ogrenme ortaminda  6gretmenin  rolinin  degistigi  gibi,
Ogrencilerin de rolu degismektedir. Yapilandirmaci yaklasimda Ogrenci, geleneksel
yaklasimlarda oldugu gibi edilgen ve kendisine aktarilant oldugu gibi, sorgulamadan
alan, pasif alict konumunda degildir.

Sekiz haftalik deney slirecinde 6grenciler;

a) Eserleri desifre ederken ve calismalar1 sirasinda diger arkadaslarini rahatsiz
etmemek icin kulaklik kullanmis,

b) Simif icinde serbestce dolasabilme, gorevlerini tamamladiklarinda baska bir
isle ugrasma konusunda kendilerini her zaman 6zgur hissetmis,

c) Kendi Ogrenmelerinden, eserin desifresinden ve hazir hale gelmesinden
sorumlu olmus, kendi kararlarini kendileri almis, kendi 6grenme asamalarim kendileri
yaratmis, 6grenme olusumunda aktif bir rol oynamus,

d) Bilgisini arastirip kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve cevre ile etkilesim
kurarak yapilandirmustir.

2.6.5. Yapilandirmaa Koro Dersi Ogretim Program

a) Yapilandirmact koro Ogretim programinda hedefler yerine kazammlar
gundeme gelmis, dgrencilerin bilgiyi bilissel sirecleri yoluyla anlamlandirmalar: igin
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firsatlar yaratilmis, arastirmaci énceden zihinsel olarak dersine hazirlanip olasi kosullar

g6z 6niinde bulundurmus,

b) Ogrenme-dgretme sirecleri, Ogrencilerin  ilgi, istek ve ihtiyaclar:
dogrultusunda arastirmac tarafindan belirlenmis, 6grencilerin mevcut durumlarina gére
ve Ogrenilecek esere gore, yontem, strateji ve teknikler, o anda dogaclama olarak ortaya
cikmig, problem durumu olarak ortaya konan eserin tamamlamip tamamlanmayacagi
veya ne kadarinin tamamlanacagi onceden kestirilemedigi icin koro dersi standart bir
sekilde kurgulanmamus, dersin kurgusu, 6grencinin bilissel, duyussal ve fiziksel beceri

ve yeterlikleri ile eserin zorluk diizeyine bagli olmus,

¢) Yapilandirmac: koro dersinde geleneksel 6gretim yontemleri yerine isbirlikli

O0grenme, probleme dayali 6grenme gibi yontemler kullanilmus,

d) Yapilandirmaci dgretim programinda 6lgme-degerlendirme, stirecin basindan
sonuna kadar; derse katilim, motivasyon, grupla uyum, sinav basarisi, arkadaslarin
destekleme ve yardim etme dizeyi, konser performanst da g6z onine alinarak
belirlenmis,

e) Yapilandirmact koro ders programinda, geleneksel oOl¢me-degerlendime
yerine slreg boyunca alternatif degerlendirme yontemleri gindeme gelmis ve 6nem
kazanmistir. Bunun igin 0z-akran-grup degerlendirme ve kontrol listesi formlarindan
faydalaniimistir. Bu formlar Ek-10’ da yer almaktadr.

f) Arastirmaci tarafindan, MEB (2006) ilkogretim Muzik Dersi Programi ve
MEB (2011) GSSL Bat1 Muzigi Koro Dersi Programi’ ndan faydalanilarak, Egitim
Fakiltes Giizel Sanatlar Egitimi Bolumi Muzik Ogretmenligi Program: Koro 11
dersinin igerigine uygun olacak sekilde tasarlanan yapilandirmaci koro dersi program,
solunum-ses Uretme-yayma-entonasyon-diksiyon-artikiilasyon-mtizikal dinamikler-eser
¢Ozimleme-seslendirme-koro disiplini-konser programi  hazirlama gibi  alanlardaki
kazamm, etkinlik ve agiklamalara dayanmaktadir. Bu konuyla ilgili ayrintil: bilgiler ve
tablolar Ek-11' de yer almaktadhr.
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2.6.6. Yapilandirmaci K oro Ders Tslenis Siireci
Sekiz haftalik deney siirecinde;

a) Ogrenciler zaman zaman 6z-diizenlemeli bir yaklasimla eserlerini kendi
kendilerine desifre ederek, hem kendi partilerini hem de diger partileri piyano basinda
desifre edebilme sansina sahip olmus,

b) Desifresi hizli olan dgrenciler kendi partilerini galigtiktan sonra zaman zaman
bilgisayar basinda s6z konusu eserin dnceden egitimci tarafindan bilgisayara yuklenmis
videolarim izleyip dinlemis, zaman zaman da ayn: gruptaki diger zayif arkadaslarina
yarchm etmislerdir.

) Arastirmaci igin yapilandirmaci koro dersinde ilk hedef, 6grenci ilgisini genis
bir bakis agisi icerisinde verilen esere cekmek olmus; bunu, eseri bastan sona calarak ya
da eserin baska korolarca seslendirilmis orneklerini video ve bilgisayar yardimiyla

Ogrencilere sunarak gerceklestirmistir.
d) Osrencilerin verilen eserleilgili ilk gorislerini 6grenmek icin sorular sormus,

€) Seslendirilmesi giicmis gibi gorinen eserlere karsi 6grencileri motive etmis
ve eserin zorluk derecesiyle ilgili bir yorum yapmamus,

f) Ogrenciler eksik bilgiyle 6nceki anlayislarini uzlastiracak, kendi hipotez ve
deneyimlerini formile etmek tzere kiglk gruplara bolinms,

0) Kuguk grup etkilesim siirecinde 6gretmenin gorevi, calisilan eserle ilgili bir
problem olustugunda miidahale etmek ve 6grencinin kendi kendisini kontrol etmesini
motive etmek amaciyla simifta dolasmak olmustur.

h) Desifre ve grup calismas: yapmak icin yeterince zaman verildikten sonra
gruplar trdnlerini degerlendirmeleri igin sinifin geri kalamyla paylasmis,

1) Y apilandirmact koro dersinde arastirmaci asla sert kurallar koymamus,

i) Yapilandirmact 6grenmenin uygulandigi koro derderinde Ogrencilerin
O0grenme slrecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak
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saglayan isbirlikli 6grenme ve probleme dayal1 6grenme, arastirmaya dayali 6grenme

tekniginden faydalanlmus,

j) Koroda grup calismalarinda Ogrenciler hem kendilerinin  hem de
arkadaglarinin 6grenmesini en Ust diizeye ¢cikarmaya calisarak, 6grenmelerini “isbirlikli
O0grenme” boyutuna tasimislardir. Bu da gruptaki her Gyenin diger tyeler basarmadan
kendisinin de basaramayacagim bilip, bu nedenle diger arkadaslarimin 6grenmesine
yardimci olmasiyla gerceklesmistir. Sonucta elde edilen basar1 tek tek bireylerin katkisi
ile elde edilmis grup basarist olmustur.

k) Bazi Ogrenciler eserleri tek seferde kavrarken, bazilari defalarca tekrar
ettikten sonra algilayabilmektedir. Yapilandirmaci simf aym zamanda, ge¢ 6grenen
Ogrencilerin arkadaslarindan yardim amasimi, c¢abuk Ogrenen Ggrencilerin  de

arkadaglarina yardim etmeyi 6grenmesini amaclamistir.

[) Derste, eserlerin desifre edildigi sirada hizli 6grenen 6grencilerin, geg 6grenen
Ogrenciler icin yapilan tekrarlarda yasadiklar: sikintiyi, zaman ve motivasyon kaybini
ve gurdltiyt onlemek, dolayisiyla koro dersine yonelik tutumlarimi ve 6z-yeterlik
algilarint olumsuz yonde etkilememek ve bireysel algilama farkliliklarindan dogan
kaosu yok etmek, yapilandirmaci koro egitiminin amaglarindan biri  olmustur.



2.7. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Turkiye' de yapilandirmaci yaklasimi esas alan ¢cok sayida arastirma yapilmistir.
Muzik egitiminde ise yuksekogretim boyutunda yapilandirmaci yaklasimi ele alan ve
“Koro Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasim” baglikli herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Ancak arastirmada aktif dgrenme, isbirlikli 6grenme, dizgeli 6gretim,
0z-duzenlemeli calgi egitimi vb. arastirmalardan faydalamilmustir. Yurt disinda ise
muzik egitiminde yapilandirmaci yaklasim ¢ok populer bir 6grenme yaklasimdir.
Muzik egitiminde yapilandirmaci yaklasimi konu alan ¢ok sayida arastirma vardir.
Ozellikle toplu calma-sdyleme derslerinde dgrenciyi merkeze alan ve onu etkin kilan
yapilandirmaci yaklasima dayal1 teknik ve stratgjileri iceren calismalar dikkat gekicidir.
Y apilan arastirmayla ilgisi olan ve arastirmaya katki saglayan arastirmalar su sekildedir:

2.7.1. Yurt ici Arastirmalar

Bilen'in (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Mizik Ogretimi ve Gudusel Suregler
Uzerindeki Etkileri” bashikli arastrmasi, isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik
bilgilerinin O6grenilmesi, guzel sarki sdyleyebilme ve miziksel isitme becerilerinin
gelismesi, mizige iliskin tutumlar ve gudusel surecler Uzerindeki etkilerini, nota ile
O0grenme ve kulaktan notali 6grenme yontemleri ile karsilastirmali olarak incelemek
amac ile gerceklestirilmistir. Arastirma, temel egitim 4. siniflarindan olusan t¢ grup
Uzerinde yapilmistir. Arastirma sirasinda, siniflardan birinde isbirlikli 6grenme yontemi,
ikincisinde nota ile 6grenme yontemi, Uclinclsiinde ise kulaktan notali Ogrenme
yontemi uygulanmistir. Arastirmada veriler, denel islemlerden 6nce ve sonra uygulanan
test, gozlem, oOlgek ve denel islemlerden sonraki alan notlar1 ve gorUsmeler ile
toplanmustir. Arastirma sonuclarina gore; isbirlikli dgrenme yontemi, muzik bilgilerinin
Ogrenilmesinde nota ile 6grenme yontemine goére dnemli bir farklilik olusturmazken,
kulaktan notal1 6grenme yontemine gore daha etkilidir. Isbirlikli 6grenme yontemi, nota
ile 6grenme ve kulaktan notali 6grenme yontemlerine gore; gizel sarki sdyleyebilme
becerisinin, miziksel isitme becerilerinin, mizige iliskin olumlu tutumlarin, mizige
iliskin gudunun gelismesi Uzerinde daha etkilidir. Isbirlikli 6grenme becerileri kisa
surede kazanilabilmektedir. Isbirlikli 6grenme, Ggrencilerde cosku yaratarak derse ilgi
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ve katilimi artirmaktadir. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme yasantilarini diger dgrenme
yasantilarina tercih etmekte, mizik 6gretmenini isbirlikli 6grenme ortami yaratilmasina

yonlendirmektedir.

Kocabas'in (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Blokflit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri” ni belirlemek amaciyla yaptig: calismasimn érneklemini
Izmir- Dokuz Eylil Ortaokulu Orta-l.simfinda 1994-1995 ogretim yili  birinci
doneminde okumakta olan 155 6grenci olusturmustur. Arastirmada iki deney, iki
kontrol grubu kullanmlmis olup isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme-1 01 nolu
deney grubuna, Birlikte Ogrenme 02 nolu deney grubuna, halen kullamimakta olan
ogrenme tekniklerinden Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak Ogretimi Teknigi 03 nolu
kontrol grubuna, Bltin-Parca-Bitin Teknigi 04 nolu kontrol grubuna uygulanmustir.
Kontrol gruplu on-test, son-test deseninin uygulandig: arastirmada arastirmanin ilk ve
son haftasinda “muzige iliskin tutum 6lcegi”, “muziksel alan bilgi testi”, altinci haftada
“mizigi 6grenme stratgjileri 6lcegi”, en son haftada “blokflit calma becerileri gdzlem
formu” kullamlarak veriler elde edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda isbirlikli
ogrenme tekniklerinin 6grencilerin mizige iliskin tutumlari, miziksel alan bilgileri,
muzigi 6grenme stratgjileri ve blokflit calma becerileri tGizerinde geleneksel 6grenme
tekniklerinden anlaml1 derecede olumlu yonde etkili oldugu gorilmis olup kiz ve erkek

Ogrenciler arasinda anlamli farklilik bulunamamustir.

Canakay’ 1n (2007) “Aktif Ogrenmenin Miizik Teorisi Dersine iliskin Akademik
Basari, Tutum, Oz-yeterlik Algist ve Yiklemeler Uzerindeki Etkisi” baslikli
arastirmasi, aktif ogrenme yontemlerinin mizik ogretmeni adaylarimin Mizik Teorisi
dersine iliskin akademik basarilari, tutumlari, 6z-yeterlik algilar1 ve basari/basarisizlik
yuklemeleri Gzerindeki etkilerinin geleneksel Ogretim yontemlerine gére anlamlt
farkliliklar gosterip gostermediginin ortaya konmasi amaci ile yapilmistir. Arastirmada
Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullamlmistir. Arastirma, 2006-2007
ogretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Guizel Sanatlar Egitimi
Bolimiu Muizik Ogretmenligi Programi 1. simifinda 6grenim goren 26 6grenci lizerinde
yarGtalmostar. Mazik Teorisi dersleri deney grubunda aktif 6grenme yontemleri ile,
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri ile ylritilmasttr. Arastirma sonunda,
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aktif 6grenme yontemlerinin mizik 6gretmeni adaylarimin Mzik Teorisi dersine iligkin
tutumlar;, 6z-yeterlik algilari ve basar1 yiUklemeleri Uzerinde geleneksel 6gretim
yontemlerine gére anlamli dizeyde daha etkili oldugu saptanmistir. Ancak aktif
Oogrenme yontemleri mizik oOgretmeni adaylarimn Muzik Teorisi dersine iliskin
akademik basarilar1 ve basarisizlik yiklemeleri ile en basarili ve en basarisiz olduklar:

derse iliskin ylklemeleri Uzerinde anlaml: farklilik yaratmamustir.

Saygr’ min (2009) “Aktif Ogrenmenin Miizik Tarihi Dersine iliskin Basari, Tutum
ve Oz-yeterlik Uzerindeki Etkisi” baslikli arastirmasi aktif 6grenme yontemlerinin
mizik ogretmeni adaylarinin Mizik Tarihi dersine iliskin basari, tutum ve 0z-
yeterlikleri Uzerindeki etkilerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada
Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma 2007—2008 6gretim
yilinda Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi
Miizik Ogretmenligi Program’ min 1.simfinda Ggrenim géren 29 ogrenci Uzerinde
yurttilmustir. Muzik Tarihi dersleri deney grubunda aktif dgrenme yontemleri ile,
kontrol grubunda edilgin 6gretim yontemi ile ylritUlmustir. Arastirma sonuclari, aktif
O0grenme yontemlerinin mizik Ogretmeni adaylarimn MUzik Tarihi dersine iliskin
basarilari, Muzik Tarihi dersine iliskin tutumlar: Gzerinde anlaml1 diizeyde etkili oldugu
yonundedir. Ancak aktif 6grenme yontemleri mizik Ogretmeni adaylarinin Mizik
Tarihi dersine iliskin 6z-yeterlikleri Uzerinde anlaml1 farklilik yaratmamustir.

Kocabas ve Uysal (2006) “ilkogretimde Isbirlikli Ogrenmenin  Miizik
Ogretiminde Sinif Atmosferi ve Sarki Séyleme Becerileri Uzerindeki Etkisi” isimli
arastrmalarinda isbirlikli dgrenmenin mizik 6gretiminde simf atmosferi ve sarki
sdyleme becerileri Uzerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma Ilkogretim 5. sirmf
diizeyinde dort grup Uzerinde gercgeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araglar
olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen; Muziksel Alan Bilgisi Testi, Simf
Atmosferi Testi ve Sarki SOyleyebilme Becerileri Gozlem Formu kullamlmustir. Deney
sirecinden sonra uygulanan test sonuclarina gore; isbirlikli Ogrenme tekniklerinden
Birlestirme-l1 tekniginin ezginin ritminden yola cikarak Ogretim teknigine gore
Ogrencilerin miziksel alan bilgisi ve sarki sdyleme becerileri Uzerinde isbirlikli
O0grenme yontemi lehine anlaml: farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
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Yildirim'1n (2009) Kodaly Y onteminin flkogretim Ogrencilerinin Keman Calma
Becerisi, Oz-yeterlik Algisi ve Keman Calmaya iliskin Tutumlar: Uzerindeki Etkisi,
baglikl1 arastirmasinin amaci Kodaly yonteminin ilkégretim 6grencilerinin keman calma
becerisi, 0z-yeterlik algisi ve keman calmaya iliskin tutumlari Uzerindeki etkilerini
belirlemektir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelindeki bu arastirma, 2007-
2008 6gretim yili bahar doneminde izmir Y 6nelis Kolejinde, daha 6nceden herhangi bir
calgr egitimi almamis 3, 4 ve 5. siniflarda 6grenim géren Ogrenciler icinden; tek ses
tekrarlama becerisi, ezgi tekrarlama becerisi, ritim tekrarlama becerisi, sarki sdyleme
becerisi, keman calmaya yonelik fiziksel uygunluk ve isteklilik goz 6nine alnarak
secilmis 13 Ogrenci Uzerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sirasinda haftada bir saat
olmak Uzere, deney grubunda (n=7) Kodaly yontemi ile genel mizik egitimi, kontrol
grubunda (n=6) ise geleneksel muzik Ogretimi uygulanmis, ayrica her iki gruptaki
Ogrencilere haftada bir saat keman dersi verilmistir. Arastirma sirasinda her iki gruba da
aym sarkilar ve konular 6gretilmis, veri toplama araclari arastirmaci tarafindan
gelistirilmis ve tim dersler arastirmaci tarafindan verilmistir. Arastirma sonunda,
Kodaly yonteminin keman ¢alma becerisinin mizikal boyutunda, keman calmaya iliskin
tutum ve keman calmaya yonelik 6zyeterligin yatkinlik boyutu Gzerinde geleneksel
muzik 6gretimine gore anlaml diizeyde etkili oldugu gorilmuistar.

Yalturun (2006) ilkogretim 6.Siflarin Miizik Dersinde Aktif Ogrenme
Y onteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli arastirmasi, ilkégretim ikinci kademe 6.
siniflarda aktif dgrenme yontemleri ile yapilan mizik egitiminin, geleneksel Ggretim
yontemleriyle yapilan mizik egitimine gére 6grencide daha basarili ve kalici1 sonuglar
cikarcdigini kanmitlamak amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmada
deneysel yontem kullamlmstir. Arastrmamn evrenini, istanbul Anadolu yakasinda
bulunan ilhami Ornekal ilkogretim Okulu 6.simf égrencileri olusturmustur. Orneklem
olarak 6.siniflarindan secilen 6-A ve 6-D subeleri belirlenmistir. Her iki grubu
dengelemek amaciyla kisisel bilgi formu uygulanmustir. Belirlenen 10 haftalik sire
icinde, deney grubuna aktif 6grenme yontemleri, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanarak dersler islenmistir. Arastirmaci tarafindan her iki gruba yonelik
ders planlar1 hazirlanmistir. Uygulama sonunda, gruplara tnite basar1 testi yapilmistir.
Ogrencilere dort hafta sonra, birinci teste esdeger sorularla hazirlanan kalicilik testi
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uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda, aktif 6grenme
yontemleri ile yapilan mizik derslerinin; muzik bilgilerinin dgrenilmesi, calgi ve
materyallerin  kullamlmasi, ritmik ve ezgisel calismalar, oyun etkinlikleri ve
yaraticihigin gelistirilmesi agisindan, geleneksel 6gretim yontemleri ile yapilan mizik
derslerine gore daha etkili ve verimli gerceklestirilebilmesi icin derslerde aktif 6grenme
yontemlerinin uygulanmast dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

Cizmeci'nin (2006) “Muzik Egitiminde Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayal:
Ders Programlarinin ilkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin Miizik Ogretimi, Derse Y 6nelik
Gorugsleri ve Tutumlart Uzerindeki Etkileri” bashikli arastrmasimin amaci; Aktif
Oogrenme tekniklerine dayali muzik Ogretiminin, muzik bilgilerinin  dgrenilmesi,
mUziksel isitme becerileri ile mizik dersine iliskin olumlu tutum ve géruslerin gelismesi
Uzerindeki etkilerini, geleneksel yaklasima dayali mizik ogretimi ile karsilastirmali
olarak incelemek amaci ile gerceklestirilmistir. Arastrma, ilkogretim 6. sinf
Ogrencilerinden olusan iki grup tzerinde yapilmistir. Gruplardan birinde Aktif 6grenme
tekniklerine dayali mizik 6gretimi, digerinde ise geleneksel yaklasima dayali miizik
Ogretimi uygulanmustir. Arastirma verileri, deney dncesi ve deney sonrasinda uygulanan
test, dlgek ve deney sonrasinda uygulanan gorismeler ile toplanmistir. Arastirmanin

baglica sonuglar1 sunlardir:

1. Aktif d6grenme tekniklerine dayali mizik 6gretimi, geleneksel yaklasima
dayal1 mizik 6gretimine gbre mizik bilgilerinin 6grenilmesi agisindan daha etkilidir.

2. Aktif 6grenme tekniklerine dayali mizik oOgretimi, geleneksel yaklasima
dayalt muzik Ogretimine gore muziksel isitme becerilerinin gelismesi agisindan daha
etkilidir.

3. Muzik dersine iliskin olumlu tutumlarin gelismesi agisindan hem Aktif
ogrenme tekniklerine dayali muzik ogretiminin hem de geleneksel yaklasima dayali
muzik 6gretiminin anlamli farkliliklar gosterdigi saptanmustir. Ancak, gruplarin tutum
puan ortalamalar1 incelendiginde, Aktif dgrenme tekniklerine dayali muzik 6gretiminin,
geleneksel yaklasima dayali mizik Ogretimine gore mizik dersine iliskin olumlu
tutumlarin gelismesinde daha etkili oldugu saptanmustir.
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4. Aktif 6grenme tekniklerine dayali muzik 6gretimi, 6grencilerin muzik dersine
olan ilgilerini artirmaktadr.

Seker'in (2011) “9-11 Yas Grubu Cocuklarda Orff-Schulwerk Destekli Keman
Egitiminin Keman Dersine iliskin Tutum, Oz Y eterlik, Oz Giiven ve Keman Calma
Becerisi Uzerindeki Etkileri” baslikli arastirmasi, 9-11 yas grubu cocuklarda Orff-
Schulwerk destekli keman egitiminin keman dersine iliskin tutum, keman calmaya
yonelik 6z yeterlik algis;, 6z given ve keman calma becerisi Uzerindeki etkisini
arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada on test - son test kontrol gruplu deney
deseni kullanilmigtir. Arastirma 2009 — 2010 egitim 6gretim yil1 bahar yarilinda Aydin
Merkez Gazi Pasa Ilkodgretim Okulu’ nda daha 6nceden keman egitimi almanus toplam
36 denek Uzerinde uygulanmistir. 14 hafta siren deney sirecinde deney ve kontrol
gruplarina haftada bir saat bireysel keman egitimi verilmistir. Deney grubuna ek olarak
haftada iki saat Orff-Schulwerk destekli keman egitimi uygulanmustir. Arastirmada veri
toplama aract olarak Keman Calmaya Yonelik Oz Yeterlik Algist Olgegi, Keman
Dersine iliskin Tutum Olgegi, Keman Calma Becerisi Gozlem Formu ve Piers-Harris
Cocuklar Icin Oz Kavram Olgegi kullanmlmustir. Arastirmanin sonuglarina gore; Orff-
Schulwerk destekli keman egitimi, geleneksel keman Ggretimine gore; Ogrencilerin
keman dersine iliskin tutumlar: Uzerinde, keman ¢alma becerisi Uizerinde, 6z guvenin;
mutluluk-doyum, kaygi, popularite, sosyal begeni ya da gbzde olma, davrans ve uyma-
konformite, fiziksel goruntim, zihin ve okul durumu alt faktorleri Uzerinde anlamli fark
olusturmustur. Keman Calmaya Yonelik Oz Yeterlik Algisinin; yatkinlik, inang,
kararlik, alt faktorleri Uzerinde anlamli fark olustururken, given alt faktdrinde anlaml:

fark olusturmamustur.

Zor'un (2008) “Yapilandirmact Yaklasima GoOre Web Tabanli Bilgisayar
Destekli Sanat Egitimi” baslikli arastirmasinin amaci, yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanmis “Web Tabanl1 Bilgisayar Destekli Ogretim” etkinliginin lisans diizeyinde
sanat egitimi goren Ogrencilerin akademik basarilart Gzerindeki etkisini incelemektir.
Yapilan bu ¢alismayla, web tabanli bilgisayar destekli dgretim icin etkilesimli egitim
materyali hazirlanmis ve iki ayr1 6grenci grubuyla 6gretim faaliyetinde bulunulmustur.
Gruplardan birisine geleneksel dgretim yontemi, digerine ise web tabanli bilgisayar
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destekli 6gretim uygulanmis, Ogrencilerin basar1 ve 6grenme kaliciliklari uygulama
sonucunda kullanilan yontemler agisindan incelenmistir. Arastirma kapsaminda yapilan
Web Tabanli Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalarina katilan 6grencilerin akademik
basarilarinin, Geleneksel Ogretim yontemine katilan 6grencilerin akademik basarilarina
gore anlaml1 bir artis saglacigi gorulmis ve deney grubunda yapilan islemlerin kontrol
grubunda yapilan islemlere gore daha etkili oldugu ortaya cikmustir.

Unal’in (2008) “Probleme Dayali Ogrenme Moddinin Piyano ve Ogretimi
Alanindaki Yeterlilik Algisina Etkisi” baslikli arastirmasinin amaci, Probleme Dayal1
Ogrenme Modeli’'nin piyano ve ogretimi alanindaki yeterlilik algisina etkisini
arastirmaktir. Arastrmada Piyano ve Ogretimi dersi icin Probleme Dayal1 Ogrenme
Modeli ile hazirlanan 14 haftalik ders program olusturulmustur. Ders programlari
olusturulurken Miizik Egitimi Lisans Programlarindaki, Piyano ve Piyano Ogretimi ders
icerikleri incelenmistir. Piyano Ggretimi sirasinda karsilasilan problemler siralanmustur.
Arastirmaci tarafindan piyano 6gretimi alaninda yeterlilik algilar1 dlcegi ve bilgi testi
hazirlanmistir. Arastirmada deneysel yontem uygulanmustir. Arastirmada Piyano ve
Ogretimi dersi icin Probleme Dayali Ogrenme Modeli ile hazirlanan 14 haftalik ders
programi olusturulmustur. Deney grubuna 14 haftalik Probleme Dayali Ogrenme
Modeli ile hazirlanan piyano ve 6gretimi dersi uygulanmus kontrol grubu ise geleneksel
yontemle piyano calismalarim sirdirmistir. Deney ve kontrol gruplarina piyano ve
Ogretimi alamindaki yeterlilik algilar1 dlgegi ve bilgi testi 6n test olarak uygulanmustir.
Calismanin sonunda bilgi testi ve yeterlilik algilari 6lcegi son-test olarak tekrar
uygulanmistir. Probleme dayal1 6grenme modeli ile piyano ve 6gretimi dersi uygulanan
Ogrencilerin yeterlilik algilar1 puanlar1 ile geleneksel piyano egitimi dersi goren
ogrencilerin yeterlilik algilar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Probleme dayal1 6grenme modeli ile piyano ve 6gretimi dersi uygulanan
Ogrencilerin basar1 puanlar: ile geleneksel piyano egitimi dersi goren 6grencilerin basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Piji'nin (2006) “Dizgeli Ogretime Gore Gelistirilen Eslik Dersi Programinin
Akademik Basariya, Tutuma, Yeterlik Algisina ve Kalicihga Etkis” baglikl

arastirmasi, eslik dersinin program boyutu ile ilgili duyulan ihtiyaglarin giderilmesi
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disUncesi ile gerceklestirilmistir. Mlzik 6gretmeni adaylarinin eslik alamnda yeterli
olabilmelerinin, Eslik dersinin program ile ilgili eksiklerinin giderilmesine bagli
olabilecegi disunilmils ve Miizik Ogretmenligi Lisans Programi kapsamindaki Eslik
dersine iliskin bir program gelistirme calismasi yapilmistir. Arastirmanin amaci, Dizgeli
Ogretime gore gelistirilen Eslik dersi programinin akademik basari, tutum, yeterlik
algist ve kalicilik Uzerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada deneysel yontemin
Ontest-sontest kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Eslik dersi alan toplam 33 lisans
Uglinct simif 8grencisinin 18'i deney, 15'i kontrol grubunda yer almistir. Deney grubuna
14 haftalik giiz dénemi boyunca Dizgeli Ogretim modeline gore gelistirilen program
uygulanmus, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Veri toplama araglar
deneyin sonunda her iki gruba da uygulanmistir. Arastirmada elde edilen sonuclara
gore; Dizgeli Ogretime gore gelistirilen Eslik dersi programinin uygulandigi grubun
basar1 testi puanlar1 (bilgi, kavrama, uygulama, bilgiyi bulma, kullanma ve o bilgiden
yenilerini Uretme duzeyi ve toplam puanlar) ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun
basar1 testi puanlar1 (bilgi, kavrama, uygulama, bilgiyi bulma, kullanma ve o bilgiden
yenilerini Uretme diizeyi ve toplam puanlari) arasinda deney grubunun lehine anlamli
bir fark bulunmustur. Dizgeli Ogretime gore gelistirilen Eslik dersi programinin
uygulandig1 grubun kalicilik (bilgi, kavrama, uygulama, bilgiyi bulma, kullanma ve o
bilgiden yenilerini Uretme diizeyi ve toplam puanlar1) ortalama puanlar: ile geleneksel
ogretimin yapildigi grubun kalicilik (bilgi, kavrama, uygulama, bilgiyi bulma, kullanma
ve o bilgiden yenilerini Uretme diizeyi ve toplam puanlar1) ortalama puanlar1 arasinda
deney grubu lehine (bilgi, kavrama, toplam puanlari)) anlamli bir fark bulunmustur.
Uygulama ve bhilgiyi bulma, kullanma ve o bilgiden yenilerini Gretme dizeyi kalicilik
puanlar1 bakimindan deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Dizgeli Ogretime gore gelistirilen Eslik dersi programimin uygulanchg: grubun Eslik
dersi toplam tutum puanlar ile geleneksel dgretimin yapildigi grubun Eslik dersi toplam
tutum puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dizgeli
Ogretime gore gelistirilen Eslik dersi programimin uygulandig: grubun gozlem toplam
puanlar: ile geleneksel Ogretimin yapildigi grubun gbzlem toplam puanlar1 arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dizgeli Ogretime gore gelistirilen
Eslik dersi programimin uygulandigi grubun piyano ile eslik alamnda yeterlik algist
puanlar: ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun piyano ile eslik alaninda yeterlik
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algist puanlar: arasinda anlamii bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin “ piyanoya baslama
yas1” degiskenine gore gozlem puanlari, Eslik dersi toplam tutum puanlari ve piyano ile
eslik yeterlik algisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin
“gunlUk piyano calisma siiresi” degiskenine gore gozlem puanlari ve Eslik dersi toplam
tutum puanlar: arasinda anlamlr bir fark bulunmustur. Ogrencilerin “gunlik piyano
calisma siresi” degiskenine gore piyano ile eslik alamnda yeterlik algisi puanlari
arasinda anlaml: bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin “mezun olunan okul tird”
degiskenine gore basar1 testi toplam puanlari, gbzlem puanlari, Eslik dersi toplam tutum
puanlar1 ve piyano ile eslik yeterlik algisi puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

0.0. Bilenin (2007) “Oz-Diizenleyerek Piyano Calismanin  Sinav
Performansina Etkisi” baslikli arastirmasinda 6z-diizenleyerek 6grenme stratejilerinin
Abant izzet Baysal Universitesi Miizik Ogretmenligi Programi Piyano Dersi dgrencileri
tarafindan ne derecede kullamildigi, basarilarina gore Ogrencilerin 6z-diizenleyerek
Ogrenme stratgji kullanimlar: arasinda farklilik olup olmadig1 anlasilmaya calisilmistir.
Ayrica Ogrencilerin piyano calismalari sirasinda ortaya koyduklar: kesitsel calisma
dizenlerinin 6grencilerin basarilar1 ve piyanoya baslama yaslari agisindan farklilik

gosterip gostermedigi ortaya konmaya calisilmistir.

Ozerbas’ 1n (2007) “Y apilandirmac: Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Kalicihigina Etkisi” baghkli arastrmasimn amaci, yapilandirmact
Ogrenme ortaminin 6grenci basarist ve basarinin kaliciligina etkisini belirlemektir.
Arastirma icin gerekli olan veriler 6n test — son test kontrol gruplu deneysel model
kullanarak elde edilmistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yil1 birinci yariyilinda 6zel bir
ilkdgretim okulunun yedinci siif Ogrencileriyle ve matematik dersinde
gerceklestirilmistir. Rastlantisal olarak eslestirilmis iki grup Uzerinde yudrUtdlen
arastirmada Ogretim, kontrol grubunda (n=16) Ogretmen merkezli yontemle, deney
grubunda (n=16) yapilandirmaci 6grenme ortaminda bilgisayar destekli olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan testler, GUnitenin islenmesine baslamadan
Once basar1 6n testleri, Unitenin islenmesi tamamlandiktan sonra basar1 son testleri ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligim belirlemek icin de kalicilik testi uygulanmustir.
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Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda, yapilandirmact 6grenme ortaminda
bilgisayar destekli 6Ogretimin uygulandigi deney grubunun, geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundan daha basarili oldugu gorulmastir. Ayrica
deneysel islem sirasinda Ogrenilen bilgilerin kaliciligi kontrol grubuna gore deney

grubunda daha yuksek oldugu tespit edilmistir.

Ko¢ ve Demirel’in (2008) “Y apilandirmact Y aklagimin Duyussal ve Bilissel
Ogrenme Urtinlerine Etkisi” baslikli arastrmalarinin amaci, yapilandirmaci 6grenme
ortamimin  duyussal ve bilissel 6grenme Urdnleri Uzerindeki etkisini  saptamaktir.
Calismada yapilandirmac: ve geleneksel siniflardaki dgrencilerin temel ve Ust dizey
ogrenmeler ile problem ¢ozme becerilerindeki erisi ve kalicilik puanlar1 arasinda
anlaml farklar olup olmachg: karsilastirilmistir. Gazi Universitess Mesleki Egitim
Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmenligi Bolimiinden 89 6grenci deney, 91
Ogrenci kontrol grubunda yer almistir. Arastirmada hem nicel (kontrol gruplu 6n test-
son test deseni, temel ve Ust diizey 6grenme testleri, problem ¢bzme senaryolar:) hem de
nitel (g6zlem, gorisme, 6grenme guinltikleri) arastirmateknikleri kullamimistir. 14 hafta
siiren uygulamada kontrol grubunda geleneksel 6grenme yaklasimi, deney grubunda
yapilandirmact  6grenme yaklasimi  kullanidlmigtir.  Bulgulara gore, yapilandirmaci
O0grenme ortamlarindaki  6grenenlerin dersten daha fazla zevk aldigi, Ggrenme
etkinliklerine daha istekle katildigi, kendine daha fazla givendigi, daha fazla isbirligi
yaptigi, diger arkadaslarimin gorUslerini dinledigi ve saygi duydugu gorulmuUstdr.
Y apilandirmaci ve geleneksel 6grenme simiflarindaki dgrencilerin Ust dizey 6grenme
erisi ve kalicilik puanlart ile problem c¢ozme becerisi erisi puanlari arasinda
yapilandirmaci siniflar lehine anlamli farkliliklar vardir. Bu nedenle arastirmanin
sonunda egitim fakiltelerindeki derslerin  6grenciyi merkeze alan ve bilgiyi
yapilandirmaya olanak tantyan 6grenme yaklasimlari ile islenmesi 6nerilmistir.

Korkmaz (2007) *“Ogrenci Merkezli Ders Uygulamalarina iliskin Ogrenci
Gorusleri”  baslikli arastirmasinin  amaci Universite seviyesinde sosyal bilimler
derslerinin Ogrenci merkezli olarak islendikten sonra 6grencilerin uygulamaya iliskin
goruslerinin incelenmesidir. Bu ¢alisma nitel arastirma gelenegi icinde yUritdlmastar.
Veri toplama aract; arastirmacinin tarafindan gelistirilen dgrencilerin 6grenci merkezli
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yonteme iliskin gorUslerini ifade edebilecekleri agik uglu sorularin oldugu formlar
kullanilmustir. Bu arastrmamin calisma grubu; Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi
fIkogretim Bolumi Simf Ogretmenligi anabilim dalinda okuyan 207 birinci sinif
Ogrencisinden olusmaktadir. Egitim Psikolojisi dersi 6grenci merkezli islendikten sonra
ogrencilerin yontemle ilgili dustnceleri alinarak analiz edilmistir. Bu ¢alismaya katilan
Ogrenciler genel olarak dersin islenmesinde kullanillan tim stratgjileri ve 6gretme-
ogrenme ortamini olumlu bulmaktadirlar. Ogrenciler, dersteki uygulamalarin derse
devamda, aktif katilimi saglamada, 6grenmeyi anlamlandirmada, 6grenmede kaliciligi
saglamada ve kendini ifade etmede olumlu etki yaptigin distinmektedirler.

2.7.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Broomhead’in (2009) “ An :ndividualized problem solving approach for teaching
choral phrase shaping” bashikli arastirmasi, bireysellestirilmis problem c¢dzme
yaklasiminin koro Ogrencilerinin koral mizik cumlelerini gelistirip gelistirmedigini
saptama amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma, problem ¢ézme yoluyla 6grencilerin
kavramsal bilgilerini aktif olarak yapilandirmalarint saglayan yapilandirmaci yaklasim
Uzerine kurulmustur. Arastirmamin 6rneklemini, bir Gniversiteden random yontemiyle
secilmis 46 koro Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda bireysel problem
¢Ozme yaklasiminin vurgu ve cimle bicimlendirmeleri Gzerinde etkili oldugu ortaya
cikmistir. Arastirma sonuclari, 6grencilerinin yetenek ve tutumlarint arttrmalar: igin
koro egitimcilerine problem ¢ozme ortamlar: saglayarak bagimsiz olarak mizigi tecriibe
etmelerini Gnermektedir.

Parker (2007), “ A team-based learning model to :mprove sight singing in the
choral music classroom” baglikli arastirmasinda lisans diizeyindeki koro 6grencilerinin
desifre sarki sdyleyebilme becerilerinin ve mizikal bilgilerinin takim temelli bir
O0grenme modeli ile nasil degisecegini arastirmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu
baslangi¢c seviyesindeki koro simifi olusturmustur (n=29). Bes 6grenci takimi bilgi ve
yeteneklerini sosyal bir 6grenim ortaminda paylasarak gorevlerini tamamlamis ve simif
sunumu icin desifre olarak sarki sdylemislerdir. Mzik konsepti ¢ bolime ayrilmis ve
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bitiin takim tabanli 6grenim modellerinin karakteristigi olan U¢ dizgisel asamada
sirdurdlmastir (hazirlik, uygulama ve degerlendirme) Bu calisma icin kullanilan
sarkilar, farkli olmakla birlikte benzer tonal ve ritmik unsurlara sahiptir. Bu arastirma su
sorulara cevap vermektedir: (a) Takim tabanli 6grenme, sinif ortaminda 6grenmeyi ne
sekilde etkilemektedir? (b) Takim tabanli 6grenme, mizikal bilgi diizeyinin gelismesini
saglar mi? (c) Takim tabanli 6grenme, desifre sarki sbyleme yeteneginin gelismesini
saglar mi? (d) Takim tabanl desifre sarki sdyleme stratgjisi, pozitif sonuglar olusmasin
ve guven artisint nasil saglar? Bilgi diizeyi testleri, yetenek testleri ve 6grenci anketleri
ile calisma icin gerekli olan nicel veriler saglanmistir. Arastirma sonuclarina gore;
calismada yer alan 6grencilerin bilgi diizeylerinde ve desifre sarki sdyleme becerilerinde
belirgin bir yikkselme saglanmistir (p< .01). Ogrencilerin giiven diizeyi, dort alamn
Uglinde belirgin sekilde yikselmistir: (a) mizikal konsepti algilayabilme yetenegi, (b)
ritimleri uygulayabilme yetenegi, ve (c) kiclk grup performanslarindaki gtiven.

Veriler, takim tabanli 6grenmenin yeni bir sarkiy1 desifre ederken dogru perdeyi
bulma konusunda kendine giiven tzerinde anlaml1 bir etkisi olmagigint gostermektedir.
Nitel veriler simif gbzlemlerinden ve 6gretmen rdportajlarindan saglanmstir. Arastirma
bulgular1, 6gretmen bu modelin uygulamas: icin gerekli olan ornekleri toplamay: ve
sireci anlamay1 istiyorsa, takim tabanli 6grenmenin uygulanabilir bir stratgji oldugunu
desteklemektedir. Takim tabanli 6grenme, muzikal bagimsizliga ulasmak igin birlikte
calistirarak Ogrencileri bilgi paylasimi konusunda tesvik etmekte ve yasam boyu
muziksel 6grenmeye heveslendirmektedir. Arastirmaci, takim temeline dayali 6grenme
modeli ile 6grencilerin birbirleri ile bilgi ve beceri paylasimi konusunda daha rahat

oldugu ve yasam boyu miiziksel 6grenme icin tesvik edilmis oldugu sonucuna varmustir.

Cho (2010), “ A constructivist approach to studio :nstruction: a case study of a
flute class® baglikli arastirmasinda, stidyo ortaminda yapilandirmact bir  sinif
yaratilmasi icin baslangi¢ seviyesindeki bes yetiskin flit dgrencisiyle 10 haftalik sirecte
ornek olay calismast yapmistir. Bu ¢alisma ile stiidyo egitiminde geleneksel yaklasim
irdelenmis ve calgr egitiminde daha bittncll (holistik) yaklasim elde etmek igin
donusebilir 6grenme teorisi ve yapilandirmacilik felsefesi uygulanmistir. Stiidyo egitimi
aslinda genel olarak dgrencinin (cirak), 6gretmen (usta) tarafindan egitildigi bir ¢ciraklik
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egitimi gibidir. Ancak gunumizde bu sirece ¢ok fazla deginilmemektedir. Muzik
egitiminde yeni bir perspektife sahip olunabilmesi gerekmektedir. Bu arastirma,
deneyim, kritik dustnce gibi degerlerin énemi, bilginin égrenilmesi, bilginin islenmesi
ve yapilandirilarak bilgi dagarcigina eklenmesi siirecini agiklamaktadir. Ayni zamanda
yapilandirmaci yaklagim vasitasiyla problem ¢ozme stratgjileri, kritik kararlar verme,
kesfetme, arastirma, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin birlikte bir mifredat1 nasil
yaratabilecekleri ve bu 6grenme deneyimi ile ne sekilde degiseceklerine iliskin stireg de
arastirilmistur.

Holsberg’'in  (2009) *“ Constructivism and band: New approaches for
mstrumental music” baglikli arastirmasimin amaci, aktif 6grenci katilimina daha odakl
bir yaklasimla, geleneksel pedagojik uygulamalar: yeniden yapilandirarak bandolar icin
daha genis bir egitsel ve kiltirel cerceve cizmektir. Bu calisma ile, John Dewey’in
filozofik caligmasim esin kaynagi olarak kullanarak lisedeki enstrimantal mizik
topluluklarina yapilandirmaci egitim ortami hazirlanmis ve uygulamustir. Ogrenci
merkezli veya yapilandirmaci bando pedagojisi alaninda oldukga az arastirma oldugu
icin bu calisma ile 6grencilerin degisen ve oOrtisen rollerini arastirmak, hedeflerini,
sorunlarint ve belirsizlikleri analiz etmek hedeflenmistir.

Bando egitimi agisindan, William Revelli’nin kismen liderlik ettigi 0gretmen
merkezli ve performans odakli bando hareketine karsilik, John Dewey’in kismen
liderlik ettigi 6grenci merkezli ve sorunlari ¢oziicl aktivitelerin yer aldigi simf ortamlar:
birlikte gelismislerdir. Bu calismamin deney asamasi, bu gelenekleri yeniden
yapilandirmay: hedeflemektedir. Baslangi¢ noktasinda sorulan soru ise sudur: Bando
Ogrencileri icin bu iki paradigmanin entegrasyonu daha anlamli deneyimler
dogurabilecek midir?

Ogrenciler bu siiregte, isbirligi icinde calismayr Ogrenmis, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmus ancak bazi zamanlarda bu 6zglrlik catismalara da
sebep olmustur. Ogrenici ve ogretici rollerinin karmasasi, Ogretmenleri daha siki
kurallar koyan yonlendirmelerin oldugu bir ortama uymaya zorlamistir. Bununla birlikte
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Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda ve performanslarinda olumlu yénde bir degisme
olmustur.

Scruggs (2008), “Learning outcomes :n two divergent middle school string
orchestra classroom environments: A comparison of a learner-centered and a teacher-
centered approach” baslikli arastirmasinda, 6grenci merkezli enstrimantal mtizik
egitiminin  muzikal gelisimi ve muzikal bagimsizligi saglayip saglayamayacagi
incelemistir. Bunun icin, iki farkli ortaokul orkestra simifinda 6gretmen merkezli ve
Ogrenci merkezli yaklasim arasindaki farkhiliklar tespit edilmeye calisilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda, performans degerlendirme 6lgegi ve arastirmacinin kendi
gelistirdigi anket kullamlmstir. Nitel boyutunda ise simf gozlemleri, 6grenci ve
Ogretmen roportajlari, 6gretmen defteri girdileri degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan
dort 6gretmenin ikisi 6grenci merkezli yaklasima, diger ikisi de 6gretmen merkezli
yaklasima gore derslerini stirdirmislerdir. Ogrenci ve 6gretmen merkezli Ggrenme
etkinlikleri iceren simiflarda toplam 155 6grenci bulunmaktaydi. Ogrenci merkezli
metodlar demokratik ve yapilandirmact temele dayanmaktaydi. Bunlar akran
Ogretimini, isbirligini, 6grenci idaresini ve &grenci liderligini de igermekteydi.
Arastirma sonuclarina gore Ogrenci merkezli ve o6gretmen merkezli simiflarin
performans degerlendirme sonuglarinda anlamli bir farklilik olusmamasina ragmen
ogrenci merkezli simiftaki Ogrencilerin diger gruba kiyasla muzikal bagimsizliklarinda
ve liderlik becerilerinde bir artis meydana gelmistir. Bu ¢alisma, koro veya orkestra
ogretmenlerinin, Ogrencileri muzikal olarak irtibatlandiran, onlar1 liderlik ve
bagimsizlik konusunda tesvik eden ve yiksek disinme diizeyi iceren 6grenci merkezli
sinif ortamint kurabileceklerini gostermektedir.

Stamer’1n (2009) “ Choral student per ceptions of effective motivation strategies”’
baslikli arastrmasimin amaci koro Ggrencilerinin  motivasyon dstratejileri  algilar:
arasindaki farkliliklart saptamaktir. Bunun igin koro Ogrencilerine (n=515) etkili
motivasyon tekniklerini belirleyebilmek icin bir anket uygulanmustir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore, 6grenciler, kendilerinin ve koro sefinin dikkat, ilgi ve gorev
basarisinin motive olmada oldukca etkili oldugunu belirtmislerdir. Anlaml: farkliliklarin
cinsiyet ve sinif seviyesi arasinda oldugu saptanmustir. Koro calismalar1 sirasinda
Ogrencilerin motivasyonu, hem kendilerinin bireysel mizik gelisimi icin hem de
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koronun bir bitin olarak isleyisi icin onemlidir. Koro egitmenlerinin o6ncelikli
sorumluluklarindan biri de, 6grenme sirecinin yurudigi ve muzikal hedeflerin
gerceklestirildigi yoninde Ogrencileri motive etmektir. Bu arastirma, ogrencilerini
motive etme konusundaki yeteneklerini gelistirmek isteyen koro egitimcilerine yeni

arastirmalar yapmalarim saglamasi ve onlara isik tutmasi bakimindan énemlidir.

MacL ellan’in (2011) “ Understanding your band, orchestra, and choir students’
baslikli arastrmasimn amaci muizik gruplarindaki dgrencilerin  degisen Kkisilik
Ozelliklerini  belirlemektir. Bu arastrma, genellikle mizisyenlerin karakterleriyle
bagdastirilan kliseleri ve lise bandosu, orkestrasi ve koro dgrencilerinin sahip olduklar:
alt1 kisilik egilimini incelemektedir. Ogrenciler arasi kisilik benzerlikleri ve farkliliklar:
tartisilmug; karakter tiplerine uyan Ogretim teknikleri ©nerilmistir. Lise bandosu,
orkestrasi ve korosu ogrencilerinin alti kisilik trendi bu arastirmada tanimlanabilmistir.
Bu trendler genellikle mizisyenlere yakistirilan Kliseleri aydinlatmus, algilarimizin
dogruluguna iliskin sorulara yanitlar sunmus, orkestra ve koro seflerine degisik kisilik
Ozelliklerine sahip 6grencilerle ilgilenebilmeleri icin yol sunmustur.

1. Koro dgrencileri genellikle yasitlarina gore daha disadontklerdir.

2 Bando ve orkestra Ogrencileri de esit oranlarda ya disadonik veya

icedonuklerdir.
3. Bando, orkestra ve koro 6grencilerinin genellikle sezgileri gucludur.
4. Bando, orkestra ve koro 6grencileri genellikle duygusaldir.
5. Bando, orkestra ve koro 6grencileri genellikle anlayiglidir.

6. Muzik alamindaki Ogrencilerin kisilikleri muzikle ilgilenmeyen yasitlarina
gore farkliliklar gosterir.

Bir grubun Kisilik yapisinin benzersiz olabilecegi gergegine ragmen (6rnegin
koro 6grencilerinin disa donik olusu gibi), miuzik dgrencileri birbirlerine benzerler.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore orkestra ve koro 6grencileri arasinda alti farkl

kisilik egilimi oldugunu tespit edilmis ve Ogrencilerin kisilik Ozellikleri arasindaki
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benzerlik ve farkhiliklar tartisilmistir. Derslerde kullanilan 6gretme stratgji  ve
tekniklerinin de 6grenciler arasindaki farklilasan Kisilik 6zelliklerine uygun sekilde
kullamlmas: gerektigi Onerilmistir. Bu arastirma sonuclart sonunda su 6nemli soru
ortaya ¢ikmaktachr: Ozellikle ilk yillarda bando, orkestra ve koro 6grencilerinin kisilik
yapilart farklilasmakta midir? Diger bir soru ise Ogrencilerin kisilik yapilarina uyan
gruba mu katildigi, yoksa Kisilik Ozelliklerine benzeyen grubun kiltorine ve
dinamiklerine uyma egiliminde oldugudur.

Shively’nin (1995), “ A framework for the development and :mplementation of
condructivist learning environments for beginning band classes’ baslikli
arastrmasinda yapilandirmac: siniflarda 6grenci ve dgretmen rolleri, sinif igindeki
sorumluluklarin degistiriimesine odakli olarak incelenmistir. Yeni baslayan orkestra
siniflarinda, yapilandirmaci 6grenme ortamlarimin gelistirilmesi ve uygulanmasi igin bir
temel cerceve gelistiren arastirmacinin bu ¢alismamn ¢ikis noktasi, bando egitimindeki
hedeflerin, cagdas egitim ve 6gretim distincesi paralelinde gelismediginin anlasiimasina
dayanmaktadir. Yapilandirmacilik, baslangic bando siniflarinda 6grenimi gelistirecek

bir yaklasim ve zengin bir potansiyel olarak tanimlanmustir.

Keast’ 1n (2004) “implementation of constructivist techniques :nto an online
activity for graduate music education student” baslikli arastirmasimin amaci, degisik
alanlardaki online egitim ve Ogrenim sireglerinde uygulanan yapilandirmaci
prensiplerin arastirilmasi, bu prensiplerin mezun olmus muzik 6grencileri icin online bir
aktiviteye uygulanmasi ve ardindan da katilimcilarin 6grenme amaglarina etkin sekilde
ulasip ulasamadiklarint ve bilgi dagarciklarint genisletmek igin online olarak sunulan

materyalleri ne sekilde kullandiklarin tespit etmektir.

Mezun olmus dgrencilere (n = 8), web ortaminda kullaniimasi planlanan bilgi
teknolojileri hakkindaki duzeylerini arastirmak igin Ontest niteliginde bir anket
uygulanmis ve sonrasinda da sunumlarint arastirmak ve olusturmak icin kullandiklar
teknolojileri  bulmak adina sontest uygulanmustir.  Ogrencilerin - sunumlarin:
degerlendirmek icin kullamilan iki bagimsiz degerlendirme ile derecelendirme asamasi
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tamamlanmistir. Bu online aktivite, agilan sayfalarin ve gegirilen zamanin izlenmesi ve
kaydedilmesi ile stirdurulmastur.

Ogrencilerin sunumlar1 degerlendirilmis ve bu aktivite 6z-yeterlilik diizeyi
Uzerinde anlamli sonuclar vermistir. Ancak sunum notlar1 ve izlenen aktiviteler
arasindaki iligkinin analizi igin Spearman korelasyon testi kullamlmis ve anlamli bir
iliski bulunamamustir. Y apilandirmaci yaklasima dayal1 online mizik egitimi aktiviteleri
tasarlamak icin uygulamalar ve gelecekteki arastirmalar icin oneriler sunulmustur.

Bower (2008) “constructivism in music education technology: creating an
environment for choral composition in the fourth and fifth grades’ baslikli
arastrmasinda, 16 hafta boyunca dordinct ve besinci simif mizik 6grencileriyle
yurittagu bilgisayar destekli proje siirecinde yasadig: i¢sel donistimt incelemektedir.
Bu calismamn temelindeki soru; “Morton Subotnick'in Making Music, Creating Music,
Music Ace | ve Music Ace II” programlart gibi bilgisayar uygulamalarinin, kendi
kavramsal stireclerinde sentez, degerlendirme ve yansitma yontemlerini kullanan 6nemli
mlzik bestecilerinin gelisimi icin hazirlanan egitici ortamda ne derede verimli
kullarilabilecegi cevresinde olusan sorulardir.

Bu arastirma, kora kompozisyon Uretimine 6grencilerin yonlendirilmesi igin
gelistirilen egitim stratgjilerini bu tdr bilgisayar uygulamalarinin  ne derece
destekleyebilecegini arastirmaktadir.

Arastirmaci, Ogrencileriyle beraber yurittigt bu projede ve kendi 6gretim
sirecinde yasadigi i¢sel donisimi ve yapilandirmact yaklasimin gercek  simif
ortamlarinda somut uygulamalarim sunmaktadir. Bu arastirma, 6zellikle yapilandirmaci
yaklasimi, uygulama agirlikli agidan inceleyen ve kendi simiflarinda yapilandirmaci
platformda teknolojiyi kullanmak isteyen egitimcilere de bir model sunmaktadr.

Bu arastirmamin bes bolimi, konuya farkli agilardan odaklanmaktadir.Bunlar;
ogretmen (arastirmaci), kompozisyon projesi (veri), arastirma metodolojisi (siireg) ve
dontsimlerdir (bulgular). Birinci bdlim arastirma sorularint agiklar ve yapilandirmaci
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cerceveden hilgisayar teknolojisi ile mizik 6gretmeyi hedefleyen arastirma sirecinde
arastirmacimin yasadigi degisimleri inceleyen arastirmaci/uygulamacilara veriler sunar.
Ilk bolim arastrma projesinin seklini olusturan yapilandirmact yaklasim agisindan
muzik egitimi teknolojisinin detaylarim ve zorluklarini betimlemektedir. ikinci bolum
ise arastirmacinin dordincti ve besinci siniflarda uyguladigi stratejiyi olusturan ve
yonlendiren verilerin toplanisinin detaylarim sunmaktadir. Ugtincii boliimde, calismanin
metodolojik surecinin literattirsel agidan incelemesi yapilmaktadir. Dordinct bolim,
Ogretmeni  donusime yonelten guncelerin tutulmasi, yansitilmast ve incelenmesi
sireclerini icermektedir. Besinci bolum ise, dgrencilerin simirlamalarimin kaldirilmasin
ve onlarin ihtiyag duydugu bakis agisi degisikligini saglamak icin gerekli etkinliklerin
islendigi ve verilerin degerlendirildigi sireci kapsamaktadir.

Brewster’in (2005) “ The effects of a constructivist-inspired web- based summary
portal on examination performance in music for an online course” baslikl
arastirmasindaki CISP (Constructivist-Inspired Summary Portal), arastirmac tarafindan
Ogrencileri bolim sinavlarina online kursla hazirlamak icin gelistirilmistir. Caligmanin
baslica amaclari: (@) CISP lerin online kurslardaki verimliligine yonelik basit,
baslangi¢ seviyesinde ve kurucu nitelikte arastrmalar sunmak, (b) yapisalci teorileri
temel alan bir CISP'i incelemek, arastirmak ve gelistirmek (c) CISP lerin 6grencilerin
muUzik icerikli sinavlardaki performansina etkisinin test etmek ve (d) geleneksel sinav
hazirlik slrecine kiyasla CISP kullamilarak sinava hazirlik modelinin  etkinligini
arastirmak ve CISP in varlig1 ve uygulamas ile olusan davrans ve sonuclarin analizini
yapmaktir.

Bunun icin 6grenciler, North Carolina Universitesi’nin Sosyoloji online lisans
kursunun iki sinifina kaydolmus, Ekim 2003 sinifi (n = 29) kontrol sinifi, Aralik 2003
sinift da (n = 22) deney simifi olarak atanmistir. Fazla kapsamli olmayan mizik
sosyolojisi  final sinavina hazirlik igin kontrol sinifi, diger Onceki sinavlarda
kullandiklar1 metotlar1 kullanmistir. Deney grubunun ise, degisik interaktif metotlar
arasindan hangisini segerek bolumin dnemli noktalarini inceleyebilecegi kararim
vermesini saglayan CISP kullanmalarinaizin verilmistir. Ek olarak da 6grencilere, kurs

siresince yartyl ve final sinavlarina hazirlik  sireglerini ve  sonuglarin
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degerlendirmelerini amaglayan anketler uygulanmstir. Deney simifi 6grencilerine ise bu
anketlerin yam sira, CISP kullandiklari son final sinavi ileilgili sorular da sorulmustur.

Deney ve kontrol gruplariin final sinavi degerlendirmelerinde anlaml:
fakliliklar olmamasina ragmen deney grubunu olusturan 6grencilerin blyik ¢ogunlugu
(83%) CISP sisteminin final sinavina hazirlik siirecinde faydali oldugu yoninde géris

bildirmistir.

Scott (2010), “A minds-on approach to active learning in general music
education” baslikli arastirmasinda mizik ogretmeni Margaret Sanders'in tecribeleri
aracilig1 ile kesfedilen “aktif 6grenmede beyin temelli yaklasim”1 incelemistir. Beyin
temelli 6grenen ogrencilerin, deneyimlerini ve dnceki bilgilerini distndigt, muzikal
gorevlerini yerine getirirken arastirmaci, problem ¢ozicu ve aktif oldugu, bununla
birlikte gorevlerini tamamladiktan sonra da bu yonlerini devam ettirdikleri, beyin
temelli 6grenmeyen Ogrencilerin ise sadece performanslarina odaklandiklar: fakat
verilen bir muzikal gorev ustinde distinmeyi gerekli bulmadiklar: gdzlemlenmistir.
Margaret, yapilandirmaciligin, bilissel ve sosyal koklerini incelerken kendi 6gretim
tarzimin her ikisini de kombine ettigini fark etmistir; Ogrencilere kendi muzikal
problemleri Uzerine calismalar: icin firsatlar sunarken, aym zamanda diger mizik dallar
ve ortamlar: ile de ishirligi icinde olma sansi da saglamaktadir. Margaret’in belirttigine
gore bilissel ve sosyal yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin aktif olarak “kendileri icin
bilgi olusturduklart” inamsina dayanmaktadir. Beyin temelli 6grenen 6grenciler kendi
muizikal deneyimlerini  dustndr, muzikal gorevlierini  bitirmelerinin - ardindan
performanslarint  sergilediklerinde, hem sorgulayici hem de sorun c¢ozicl olarak
davranirlar. Diger Ogrenciler ise kendi hareketlerine odaklanirlar ama gorevlerini
tamamlamak ic¢in nelere ihtiya¢ duyduklarim pek distinmezler. Margaret’ e gore teorik
ve pratik bilgiler sirekli gelisim icindedir ve dgretmenler siirekli olarak yeniliklere agik
olmak zorundadirlar. Y apilandirmaci perspektiften bakilirsa, egilim dgretmen merkezli
olmaktan 6grenci merkezli olmaya dogrudur. Mizik 6gretmenleri, stirekli olarak yeni
ve beklenmedik yollarla 6grencilerin akillarim muzikte tutmalidir.
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Sweet (2008), “ Everybody's somebody :n my class: a case study of an exemplary
middle school choir teacher” baglikli arastirmasinda, bir ortaokul koro 6gretmeninin,
Ogretme karakteristiklerinin belirlenmesi Uzerine ¢alismistir. Bu ¢alismanin esas amaci;
bir ortaokul koro 6gretmeninin dgretimini ve ozelliklerini tammlamak, arastirmak ve
kesfetmektir. Arastirmanin  temelini, guvenli bir 6grenim ortami  olusturma,
muzisyenligi gelistirme ve Ogrencilerin koro dersine bakislarint glglendirme gibi
fikirler olusturmustur. Arastirmamin baslangi¢ varsayimi; 6gretmenin (Deb) sinifinin
demokratik oldugu, 6grencilerin sinif politikasina ve tartisma konularina katkida
bulunmakta oldugu idi. Bununla birlikte Ggrencilerin bazi demokratik hedefleri
basarmis olmasina ragmen, Deb siniftaki otoritesini dgrencileri ile paylasmamakta idi.
Deb'in sinif faaliyetleri otoriter olsa da, kesinlikle “6grenci merkezli” idi. Gelismekte
olan bir muzisyen ve Ogretmen olan Deb'in hayat hikayeleri koro programini ve
ortaokul 6grencisi gocuklarla olan ¢alismasini etkiliyordu. Degerler, inanclar, duygular,
Deb’in dgretiminin ve felsefesinin temel taglariydilar, tipki koro simifini gaivenli yer ilan
etmesi, bazen yaptigi cocukca hareketler ve yasam felsefesi olan “SPAM: Sarki
soylemek mucizeler yaratir” gibi. Deb'in simfina olan duygu temelli yaklasimi, Kinawa
Ortaokulu koro derslerinin ayrilmaz bir pargasiydi. Muzik yoluyla Deb’in yapmaya
calistig1 sey, 6grencilerini koro sinif1 icinde ve disinda iken olabilecekleri en iyi bireyler
olmaya yonelik olarak egitmek ve yonlendirmekti. Ogrenciler aym zamanda gliclii ve
dustinceli muzisyenler olarak disunulmeliydi. Bu nedenlerle, Deb'in egitim yontemleri
otoriter olmakla birlikte, 6grenci odakli olarak demokratik, entelektiiel, duygusal ve
hedeflere ulasan bir simf yaratmaya yonelikti. Deb Borton' in 6zetle alt1 temel dustincesi
vardi: (1) Demokratik sonuglar bir ortaokulda ancak 6gretmenin egemen oldugu
egitimle saglanabilir. (2) Yasaklamalar kaldirilip 6grencilere gekinmeden kendileri gibi
olabilme sansi saglanirsa dgrenciler kendilerini 6zgir hissedecek ve guvenli bir simif
ortami olusturulmast igin gerekli sartlar saglanacaktir. (3) Ortaokul koro dgretmenleri,
degerlere saygi ve baskalarina karsi farkindalik yaratmay: sagladiklar: igin dgrencileri
Uzerinde anlaml1 etkiler uyandiracaklar: bir pozisyondadirlar. (4) Mizahi kabiliyet bir
ortaokul koro 6gretmeni icin oldukca 6nemli bir 6zelliktir. (5) Ogrencilerin érnek aldig:
koro Ogretmenleri onlari bilissel, duyussal ve devinissel gelisimleri igin ¢ok
degerlidirler ve (6) Insanlar ile calisirken Kisisel hikayeler ve tecriibeler onemlidir.
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Carroll (2007) “ Children’'s use of personal, social and material resources to
solve a music notational task: a social constructivist perspective”  baslikli
arastirmasinda, Ogrencilerin notalar1 desifre ederken, kisisel, sosyal ve materyal
kaynaklar1 nasil kullandiklarim gozlemlemistir. Yaslart 5 ile 9 arasinda degisen 13
Ogrenciden, onceki hafta ogrendikleri sarkimin notalarint desifre etmelerini, sarkiyi
tekrar soylemelerini, ne yaptiklarini agciklamalarim ve ertes hafta bu sarkiyr simf
arkadaglarina ogretmelerini istemis, elindeki verileri ¢cozimlemek, analiz etmek ve
yorumlamak igin nitel arastirma yontemi olarak Lightfood ve David'in betimleme
konseptini kullanmistir. Veriler, dgrencilerin eserleri nasil desifre ettiklerini ve sinifa
Ogrettiklerini iceren videolardan olusmaktadir. Bu calisma, sosyal yapilandirmaci
yaklasimin mizik dili 6gretimine adapte edilmesinin 6nemini gostermektedir.

Pietranin (1997) “The effects of a three-phase constructivist :nstructional
model for :mprovisation on high school students perception and reproduction of
musical rhythm” baslikli calismasinin amaci, lise 6grencilerinde mizikal ritmi
algilamak ve yeniden oturtmak icin perkisyon kullanarak dogaclama (belirli bir
muzikal bilgi birikimi gerektirmemektedir) icin U¢ asamali yapilandirmaci egitim
modelinin etkinligini arastirmaktir. Egitimsel model, her ders icin U¢ temel asamanin
yer aldigr stratgjiler seti icermektedir: (@) derse hazirlik, (b) kiiclk bir toplu ¢alisma ve
(c) uygulama.

Calisma grubunu, sehrin iki degisik bolgesinden gelen devlet lisesi dgrencileri
olusturmustur. Deney grubunu, 9 ve 12. Simiflardan gelen gondilldler (n = 17), kontrol
grubunu ise, hala dgrenimlerine devam etmekte olan bir piyano sinifimin dgrencileri
(n=13) olusturmustur. Deney ©ncesi ve deney sonrasi arasindaki U¢ bucuk haftalik
sirecte, deney grubu, yapilandirmaci prensiplere uygun sekilde 15 dogaclama dersi
almis, bu siregte kontrol sinifi da piyano calismalarina devam etmistir. incelenen
bagiml1 degiskenlerin igerikleri sunlardir: (a)tempo algisi,(b) 6lct algisi ve (c) mizikal
ritmin yeniden Uretilmesi. Bunun icin Gg iligkili 6lgme araci kullanidmistir. Music
Aptitude Profile ve Rhythm Performance Measure' dan iki ritim alt testi (tempo ve
Olgl), Alesis D-4 Davul Moduli ve KAT-dk 10 MIDI perkisyon kontrolord.

Arastirmacinin kayitlarindaki ginluk girdiler ve dizenli kaydedilmis olan goruntuler
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toplanmis; dogaclama egitim siresince calisma grubunun reaksiyonlarim  ve
etkilesimlerini tespit etmek igin analiz edilmistir.

Arastirma sonuclarina gore tempo algist ve mizikal ritmin yeniden Uretilmesi
konularinda anlamli farklilik olmamustir. Olgli algisinda ise anlamii farklilik olmustur (£
=4.38, df =27, g =<.001).

Chen’ in (2000) “Constructivism in general music education: A music
teacher’s lived experience” baslikli arastirmasinin amaci, bir mizik Ggretmeninin
yapilandirmaci  6grenme kuramimi  kendi siiflarinda ne  sekilde uyguladigin
incelemektir. Bundan yola cikarak su sorulara cevap aranmustir: (1) Ogretmenin
tecribeleri, onun yapilandirmaci Ogrenme kuramina bakisim  ve gelecekteki
uygulamalarini ne sekilde etkilemektedir? (2) Genel muzik egitiminde yapilandirmaci
O0grenme kuramu uygulamalarindan elde ettigi ¢ikarimlar nelerdir? Bunun igin,
yapilandirmaci bir egitmen olarak tecribeleri ve 6gretimini anlamli bir amag yolunda
paylasma ve irdeleme konusundaki istekliligi nedeni mizik 6gretmeni olan Dr. Miller
secilmistir. Calisma; (1) Dr Miller’in yapilandirmaci prensipleri kendi uygulamalarina
hangi yontemlerle yansittigi, (2) kendi egitim deneyimini yeniden yapilandirirken
karsilastigi sorunlar ve (3) bu sorunlar nedeni ile yillar icerisinde bakis agisinda ve
uygulamalarinda meydana gelen degisiklikler tizerine odaklanmustir.

Y apilandirmaciligr simiflarina uygulamasindan sonraki yillarda Dr. Miller'in
uygulamalari, okuduklarindan ve deneyimlerinden dogan yapilandirmacilik bilincinden
etkilenmistir. Onun yonetici roltndn icerigini, “Ogrencileri dustiinmeye yonlendirmek
ve tesvik etmek”, “tim simifi fikir paylasimina sirtiklemek”, “6grencilerin distince
sireclerini incelemek”, “Ogrencileri cabalamaya itmek”, “6grencileri gelecekteki
muizikal calisma ve disiinceye hazirlamak ve 6grencilerin mizikal ve etik anlayislari,
aktif olarak olusturdugu “topluluk” benzeri siniflar yaratmak” olusturmustur. Battin bu
sireclerde Ggrencilerine sabir, anlayis ve saygi gostermistir.

Dr. Miller'in deneyimlerine gore yapilandirmaci 6grenme kuraminin birtakim
zorluklar: da vardir. Ornegin; miizik dgretmenlerinin planlama yontemlerini, kisitlayici

zaman cgercevelerini ve gun icindeki enerji diizeylerini entegre etmek oldukca zor bir
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istir. Ayni zamanda yapilandirmaci 6grenimde yikselen giriltt diizeyi de Dr Miller’in
karsilastigi diger bir sorundur. Aym zamanda degisik simf durumlarindan (6gretmen
merkezli veya 6grenci merkezli) gelen Ogrenciler; soru sorma tarzlari, fikirlerini
sunmalari, yasitlariyla birlikte calismalart ve kendi cevaplarim duzeltmeleri
konularinda farklilasmaktadir. Dr. Miller'a gore, profesyonel sorular sormak,
Ogrencilerin fikirlerine olumlu yaklasmak, onlara guvenli bir ortam yaratmak
Ogrencilerin  sorgulayict  6grenmeye alismasimi  saglayacaktir.  Dr.  Miller,
yapilandirmaciligi okumus veya duymus olan ve gelecekteki calismalarinda teorinin
uygulamalarina yer vermek isteyen 6gretmenler icin ¢alismanin sonunda uygulamalar

ve tavsiyeler sunmustur.

GOokturk’ in (2010) “ The role of constructivist approach on creativity in primary
school music curriculum in the Republic of Turkey” baslikli arastirmasimin amaci
Tarkiye'deki muzik egitimi mufredatlarinda, oOgrencilerin - miziksel yaraticiligim
gelistirmek icin yapilandirmac: yaklasimin etkin bir sekilde kullanilip kullanilmadigin
arastrmaktir. Bu amagla random yontemiyle segilmis 10 miizik 6gretmeni ve 3 muzik
profesdrilyle 2009 yazi1 boyunca gorUsulmus, icerik analizi ile veriler ¢bzimlenmistir.
Buna gore; yapilandirmac: yaklasimin Turkiye' deki birgok muzik ogretmeni igin gok
yeni bir yaklasim oldugu ve 6gretmenlerin bu yaklasimla ilgili yeterli altyapiya sahip
olmadiklarindan, uygulamada birtakim zorluklar yasadiklar1 sonuclarina ulasilmistir.

Tynjala (1999), “Toward expert knowledge? A comparison between a
consgtructivist and a traditional learning environment in the university” baslikli
arastirmasi, Egitim Psikolojisi dersi 6grencilerinden 16’simin deney, 23 Gnin kontrol
grubunda olmak Uizere toplam 39 dgrencinin yer aldigi ve deneysel modelin kullanildig:
bir arastirmadir. Y apilandirmaci ve davranis¢i 6grenme anlayislarinin uygulandigi siireg
sonucunda her iki gruptaki Ogrencilerle bireysel gorusmeler yapilmus, objektif
karsilastirma yapmak icin her iki gruba da ders kitabindaki bilgilerden olusan acik uclu
sorular sorulmus ve ayrica deney grubuna yazma ddevleri verilmis, grup tartismalarina
katilmalar1 ve dgrenme kavramim agiklayan bir kompozisyon yazmalari istenmis ve
bunlara gore degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan calismalar sonucu su bulgulara
ulasilmigtir:  Yapilandirmaci grubun % 80'i, dersin disunmelerini  gelistirdigini
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belirmiglerdir. Geleneksel grupta ise bu oran % 15 dizeyindedir. Y apilandirmaci
gruptaki  Ogrencilerin  cogunlugu, bilgiyi uygulama yetenegi kazanmustir.
Yapilandirmaci gruptaki  6grencilerin  gogunlugu daha elestirel bir bakis agisi
gelistirmislerdir. Yine bu gruptaki ogrencilerin yarisi iletisim ve isbirligi becerisi
kazandiklarint sdylemislerdir. Ancak geleneksel gruptaki 6grencilerin hicbirisi boyle
beceriler kazandiklarindan bahsetmemislerdir.

Lord (1999), “A comparison between traditional and constructivist teaching
environmental science” baglikli ¢calismasinda, deneysel arastirma ve nicel arastirma
modellerinin birlikte kullamildigi ve geleneksel ortamda egitim alan 91 6grenciyle,
yapilandirmaci yaklasimla egitim alan 90 6grenci olmak Uzere toplam 181 dgrencinin
karsilastirildigi ve kisa sinavlarin, anketlerin uygulandigi arastirmasinin sonucunda:
Isbirlikli 6grenme-yapilandirmact modele dayal: kisa sinavlarin grup etkilesimini
olumlu yonde etkiledigi gorilmustir aym zamanda bu yaklagimin dgrenci Uzerinde
bagimsizlik duygusu ve bireysel deger gorme gibi yararlarimin oldugu gozlenmistir.
Bitin sinavlarda yapilandirmact gruplarda yer alan 6grencilerin geleneksel gruplarda
yer alan 6grencilerden daha yiksek puanlar aldiklart goralmuistir. Anket sonuglarina
gore yapilandirmact siniflardaki dgrencilerin % 80'inin galigmalart ilging bulduklari,
daha derinlemesine 6grendikleri, yerleske ve bolgedeki dogayr koruma galismalarina
daha fazla katildiklar1 ve kontrol grubundaki Ogrencilerin ise anket sorularina farkli
yanitlar verdikleri gorilmistir. Bazilari ¢ok skict ve ezbere yonelik faaliyetleri

elestirirken bazilar1 da yontemi uygun bulduklarin yazmiglardir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, calisma grubu ve calisma grubuna ait
betimsel istatistikler, deney ve kontrol grubunun denkligine iliskin bulgular, veri

toplama araclar1 ve verilerin analizine iligkin ayrintil1 bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Ontest-
sontest kontrol gruplu modelde; “yansiz atama yolu ile olusturulmus iki grup bulunur.
Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullamlir. Her iki grupta da deney
Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir” (Karasar, 2011: 97).

Arastirma, 2010-2011 Egitim-Ogretim Yilrnda inoni Universitesi Egitim
Fakiiltesi Guizel Sanatlar Egitimi Bolimii Mizik Ogretmenligi Programi 2. sinif (n=30)
Ogrencileri  Uzerinde yurttilmustr. 30 Ogrencinin 2010-2011 Egitim Yihh Giz
Y ariyil’ nda aldiklari1 Koro |1 ders dénem sonu basar1 puanlar: baz alinarak deney ve

kontrol gruplar: olusturulmustur.

Koro derderi, 8 hafta ve haftada 4 ders saati slresince kontrol grubunda
geleneksel-6gretmen merkezli yaklasimla, deney grubunda ise yapilandirmaci- 6grenci

merkezli yaklasimla ylrittlmistar.



Tablo 6. Deneysel Desen

Gruplar Ontest Ogrenme Kuram Sontest
Kontrol TO, OAO, ABO | Geleneksel Yaklasim | TO, OAO, ABO
W s i} Yapilandirmac W s i}
Deney TO, OAO, ABO TO, OAO, ABO
Y aklasim

3.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn Denkligine iliskin Bulgular

“Deneyseal calismalarda énemli bir sorun deneklerin secimidir. Bu sorun Ontest-sontest
kontrol gruplu desende ¢ok daha onemlidir. Clnkl bagimli degiskene ait deney ve
kontrol gruplarin puanlarimin  deney sonrasindaki farkliliklari, deney Oncesi
farklihklardan kaynaklamyor olabilir. iki gruptaki deneklerin  baslangictaki
farkliliklarim en aza indirgemenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara
atanmasindan geger. Denekleriniki gruba ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden biri
eslestirme, digeri yansiz atamadir. S6zU edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan
hangisinin deney ve hangisinin de kontrol oldugu da yansiz atama ile saptanr”
(Buyukdzturk, 2007: 22).

Yine Buyukozturk’'e (2007: 22) gore denekleri eslestirirken; “bagimili
degiskenle iligkili oldugu distintlen degiskenlere ait degerleri aym olan denek ciftleri
olusturulur. Ciftlerden biri birinci gruba, digeri ikinci gruba atamr”.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarimn  ayrilmasinda “denekleri
eslestirme”, hangi grubun deney, hangi grubun kontrol olacagi da “yansiz atama’

yontemi ile belirlenmistir.
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Tablo 7. Kontrol ve Deney Gruplarimn Akademik Basari1 Puanlari

Calisma Sira Sira
N U Z S p
Grubu Ortalamasi | Toplam
Kontrol 15 16.00 240
105 -.312 14.73 755
Deney 15 15.00 225
Toplam 30

Tabloda goruldigt gibi, gruplarin akademik basar1 puanlari arasindaki farkin
belirlenmesine yonelik olarak Mann-Whitney U testi yapilmistir. Kontrol grubunun sira
ortalamasi 16.00, deney grubunun sira ortalamasi ise 15.00'tir. Calisma gruplarinin
2010-2011 Egitim Yili Guz Yarwyilr’nda koro dersinde aldiklari akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir (p= .775 >.05). Elde edilen bu sonuc,
deney ve kontrol gruplarinin akademik basari ortalamalar1 agisindan birbirine denk

oldugunu gostermektedir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplama aract olarak, Uzman GoOrusi Alma Formu, koro
dersine iliskin; Tutum, Oz-yeterlik Algisi ve Akademik Basar1 Olgegi kullani mustir.

Arastirmaya ait veriler, 2010-2011 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyil’'nda
sekiz haftalik “Koro I11” ders siiresince, arastirmaci tarafindan birebir verilen egitimden
sonra, veri toplama araglarinin (TO, OAO, ABO) Ogrencilere uygulanmasiyla elde
edilmistir.

Arastirmada  oncelikle veri toplama araglarimn  gegerli olup olmadig:
incelenmistir. “Olgmede gegerlik, dlgiilmek istenen seyin olciilebilmis olma derecesidir;
Olctilmek istenenin, baska seylerle karistiriimadan 6lgllebilmesidir” (Karasar, 2011:
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151) Arastirmada gegerlik tekniklerinden kapsam gegerligini test etmek icin “uzman
gorist”™ ne basvurulmustur. “Testi olusturan maddelerin, 6lclilmek istenen davranisi
(6zelligi) 6lcmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi kapsam
gecerligidir’ (Buyukoztirk, 2011: 167-168). Olgeklerin yap: gegerligini test etmek
icinse faktor analizi yapilmustir. “Yapi gegerligi testin Olgilmek istenen davrans
baglaminda soyut bir kavram (faktori) dogru bir sekilde 6lcebilme derecesini gosterir”
(Blyukoztirk, 2011:168).

“Faktor analizinde dort temel asama s6z konusudur. Bunlar; veri setinin faktor andlizi
icin uygunlugunun degerlendirilmesi, faktorlerin elde edilmesi, faktorlerin rotasyonu ve
faktorlerin isimlendirilmesidir. Veri setinin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigin
degerlendirmek amaciyla 3 yontem kullanilir. Bunlar kordasyon matrisinin
olusturulmasi, Barlett testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testleridir” (Kalayci,2008:
321).

Arastirmanin bu bolimiinde son olarak yapilan olciimlerin guvenirligi test
edilmistir. Guvenirlik; “Bir 0Olgimin random hatadan arinmis olmast olarak
tanimlanabilir. Guvenirlik, gegerlik icin dnkosul niteligindedir. Glvenirlik bir dlgegin
tutarhiligini gésterir; onun her zaman ayn sonuglar1 verecegini belirtir’ (Balci, 2010:
108). Olgeklerin glivenirligini test etmek icin Cronbach Alfa, Split Half ve Guttman

gibi, guvenilirlik analizinde kullanmlan modellerden faydalanmlmustir.

3. 3. 1. Uzman Gorusu Alma Formu

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin kapsam gegerligini test etmek
icin uzman gorUsune basvurulmustur. “Kapsam gecerligini test etmede kullanilan
mantiksal yollardan biri, uzman gorUsine basvurmaktir. Uzmandan beklenilen, testin
tasak formunda yer alan maddelerin kapsam gegerligi bakimindan degerlendirmesidir”
(Bluyukoztirk, 2011:168).

Bunun igin koro egitimi alaninda uzman olan U¢ profesdrin olgeklerle ilgili
gorist alinmistir. Uzman Gorigleri Formu Ek-1'de yer almaktadir. Arastirmada
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kullamlan Uzman Gorusi Alma Formu; Nacakcr'mn (2006:133-134) doktora tez
calismasinda gelistirmis oldugu Uzman Kams: Alma Formu’ ndan Ozaltunoglu (2011:
85-121) tarafindan uyarlanmistir. Uzman gorUsleri formunda, besli derecelendirme
Olcegi kullanilmis ve 6lgek noktalarimin islevsel tammlart yapilmistir.

3.3. 2. Koro Dersi Tutum Olcegi:

“Tutumlar da, gorisler gibi, Kisiye 6zgu niteliktedir. Ancak, gorUsler gibi kolay
degismezler. Tutum 6lgcmek icin, pek ¢ok “tutumolcer” (attitude scale) gelistirilmistir.
Tutumdlcerler arasinda en ¢ok kullamlan Likert tirinde hazirlanandir” (Karasar, 2011:
141).

Arastirmada kullamlan TO, Piji'nin (2006) Eslik Dersi Tutum Olgegi’ nden
arastirmaci tarafindan koro dersine uyarlanmustir. Piji bu 6lgegi olustururken asagidaki
Olceklerden faydalanmustir:

“Baykul’un Matematik Dersi Tutum Olgegi, Emir (2001) tarafindan Sosyal Bilgiler
dersi(2006) ne uyarlanmustir. Olgege faktor analizi yapilmis ve tek faktor yukine gore
faktor yuki .30"un Gzerinde olan 28 madde secilmis ve segilen bu maddel erden olusan
olgegin Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi .82 olarak hesaplanmustir. Olgek Otacioglu
(2005) tarafindan Piyano dersine uyarlanmistir” (s.112).

Arastirmada kullanilan TO, ilk pilot uygulama sonrasinda, gerekli maddelerin
cikarilmasiyla 20 maddeye indirilmis ve tekrar uygulama yapilmistir. Bu son uygulama
sonrasinda toplam varyans analizine bakildiginda ise K=20 maddenin tek faktor atinda
toplandigi ve bu faktorin olgege iliskin agikladigi varyansin 66.232 oldugu tespit
edilmistir.

KMO testi %89.3 (.893)" tur. 89.3>.050 oldugu icin veri seti faktor analizi icin
uygundur. “KMO, Gozlenen korelasyon katsayilari blyiklugl ile kismi korelasyon
katsayilarinin blydklGgint karsilastiran bir indekstir. KMO oramnmin (0.5)" in Gzerinde
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olmasi gerekir. Oran ne kadar yiksek olursa veri seti faktor analizi yapmak igin o kadar
iyidir denilebilir’ (Sharma 1996:116 akt. Kalayci, 2008: 322).

Bartlett testine de bakildiginda p < .05 oldugu gortlmekte, bu da degiskenler
arasindaki yuksek korelasyon oldugunu gostermektedir. Bu test de “Korelasyonlar
matrisinde degiskenlerin en azindan bir kismi arasinda yiksek oranli korelasyonlar
oldugu olasiligin test eder” (Kalayci1,2008: 322).

Component Matrix tablosu incelendiginde, yirmi maddenin tamarminin birinci
faktor yuk degerlerinin .616 ve Uzerinde oldugu gorilmektedir. Bu bulgu da olcegin
genel bir faktére sahip oldugunu gosterir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik degerinin ise .921 oldugu tespit edilmistir.
Koro ders TO Ek-2'de, faktor analizi ve givenirlik sonuclart ise Ek-5'de yer
almaktadir.

3.3.3.Koro Dersi Oz-Yeterlik Algis Olgegi

Arastirmada kullanilan OAO, Yildirim' 1n (2009) gelistirdigi Keman Dersi Oz-
yeterlik Algist Olgesi’ nden (Cronbach Alpha .76) arastirmac: tarafindan koro dersine

uyarlanmustir.

Arastirmada kullanilan OAOQ, ilk pilot uygulama sonrasinda, gerekli maddelerin
cikarilmasiyla 20 maddeye indirilmis ve tekrar uygulama yapilmistir. Bu son uygulama
sonrasinda OAQO'nin toplam varyans analizine bakildiginda ise K=20 maddenin tek
faktor altinda toplandigi ve bu faktorin olgege iliskin acikladigi varyansin 67.758
oldugu tespit edilmistir.

KMO testi %93.5 (.935)" tur. 93.5>.050 oldugu igin veri seti faktor analizi igin
uygundur. Bartlett testine de bakildiginda p < .05 oldugu gorilmekte, bu da degiskenler
arasindaki yuksek korelasyon oldugunu gostermektedir.
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Component Matrix tablosu incelendiginde, yirmi maddenin tamaminin birinci
faktor yuk degerlerinin .718 ve Uzerinde oldugu gorilmektedir. Bu bulgu da olcegin
genel bir faktére sahip oldugunu gosterir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik degerinin .914 oldugu tespit edilmistir. Koro
dersi OAO Ek-3'de, faktor analizi ve giivenirlik sonugclari ise Ek-6’ da yer almaktadir.

3. 3. 4. Koro Dersi Akademik Basari Olcegi

Ogrencilerin  akademik basarilarimn  dlglilmesinde, arastrmaci  tarafindan
gelistirilen koro dersi akademik basar1 6lgegi kullanilmustir.

“Muzik egitiminde 6lcme, miziksel bir davramsin gézlenip gézlem sonucunun sayilarla
ifade edilmesidir Kuskusuz 6lgme islemi bir arag araciligiyla yapilir. Uzunluk 6lgmek
icin metre, agirlik dlgmek icin terazi, sicaklik 6lgmek igin de termometre kullanilir.
Muzik egitiminde ise dlgulmek istenen davranmsin turtine gore ¢esitli araglar kullamlir.
Ornegin armoni konusuna iliskin bilissel davramslarin olglimesinde genellikle yazilh
yoklama ya da coktan secmeli testler kullanihirken; armoni konusunda ogrenilen
bilgilerin piyanoyla calinmasinda yani duyussal ve devinissd davranslarin

Olgllmesinde ise performans testleri kullamlmaktadir” (Tarman, 2006: 71).

Arastirmada kullanilan ABO, ilk pilot uygulama sonrasinda, gerekli maddelerin
cikarilmasiyla 20 maddeye indirilmis ve tekrar uygulama yapilmistir. Bu son uygulama
sonrasinda ABO'nin toplam varyans analizine bakildiginda ise K=20 maddenin tek
faktor altinda toplandigi ve bu faktorin olgege iliskin acikladigi varyansin 58.188
oldugu tespit edilmistir.

KMO testi %90.8 (.908)" dur. 90.8>.050 oldugu igin veri seti faktor analizi igin
uygundur. Bartlett testine de bakildiginda p < .05 oldugu gorilmekte, bu da degiskenler
arasindaki yuksek korelasyon oldugunu gostermektedir.
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Component Matrix tablosu incelendiginde, yirmi maddenin tamaminin birinci
faktor yuk degerlerinin .642 ve Uzerinde oldugu gorilmektedir. Bu bulgu da olcegin
genel bir faktére sahip oldugunu gosterir.

Ocegin Cronbach Alpha giivenirlik degerinin .960 oldugu tespit edilmistir. Koro
dersi ABO Ek-4'te, faktor analizi ve giivenirlik sonuclar: ise Ek-7’ de yer almaktadr.

3. 4. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araglarindan elde edilen tim veriler SPSS.17 paket
program ile incelenmis ve degerlendirilmistir. “Cesitli veri toplama araglari ya da
teknikler kullanilarak toplanan verilerin analizinde pek cok istatistiksel paket program
kullamimaktadir. Sosyal bilim arastirmacilar1 tarafindan yaygin olarak kullanilan
program, SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket programidir”
(Buytkoztirk, 2011: 9).

Verilerin analizinde ilk asama olarak, ¢alisma grubunun tutum, 6z-yeterlik algisi
ve akademik basar1 puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir.
“Ravid’'e (1994) gore pek cok Ozelligin evrende normal bir dagilim gostermesine
karsilik, ilgilenilen bir ozellige iliskin dlcimlerin kicuk bir gruptan (n<30) elde
edilmesi durumunda normal dagilimdan sapmalar olacaktir. Grubun blyuklGgl arttikca
dagilim normale yaklasacaktir” ( akt. Blyukoztirk, Bokeoglu, Kokli,2009: 63).

“Sirekli bir degiskenden elde edilen puanlarin normal dagilim 6zelligi Uc yontemle
incelenebilir. Birincisi, carpiklik katsayisi (CK), aritmetik ortalama, ortanca ve mod gibi
betimse istatistiklerin kullamimasi. CK’min “0” olmasi, ortalamaya gore tam simetrik
dagilimi, 0'dan kigik ¢ikmasi negatif (sola), 0'dan buylk ¢ikmas: ise pozitif (saga)
carpikligi gosterir. Analizlerde teme olan, puanlarin normalden asirt sapma
gostermemesidir. CK , +1, -1 sinirlart iginde kaliyorsa, puanlarin normal dagilimdan

Onemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir” (Buyukdztirk, 2011: 40).

“Grup biyukliginun 50’ den kiglk olmast durumunda Shapiro Wilks, biyuk
olmast durumunda Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi, puanlarin  normallige
uygunlugunu incelemede kullarilan iki testtir” (Blyukoztirk, 2011: 42). Bununla



106

iliskili olarak grup buyukltgunin 50 den kiguk olmasi nedeniyle Shapiro-Wilks testi
uygulanmustir.

“Basiklik (kurtosis) dagilimum “dikligi” nin veya “duzlUgd”nin yani, verilerin tepe
noktalarinin durumu hakkinda bilgi veren olguttir. Sifira yakin bir basiklik normal
dagilima yakin bir sekli olusturur. Basiklik igin pozitif bir deger, normalden daha dik bir
dagilhima isarettir. Negatif bir basiklik degeri ise normalden daha diz bir dagilima
isarettir. Carpiklik (skewnes) dagilinun ortalama etrafinda simetriden ne kadar saptigin
yani, verilerin simetrisini belirleyen bir olcittir. Sifir degeri simetrik yani ortada
dengelenmis bir dagilima isarettir. Pozitif carpiklik kiguk degerlerin fazlalikta
oldugunu, negatif carpiklik ise blytk degerlerin fazlalikta oldugunu gosterir. Herhangi
bir veri setinde ortalamanin medyandan biiylk olmasi durumunda saga carpik dagilim,
ortalamanin medyandan kucuk olmasi durumunda ise sola carpik dagilim ortaya
cikar” (Kalayci, 2008: 58).

Tablo 8. On Test Puanlarinin Normallik Analizi

~ Olcim |[Snf|[N] x | S [ df [Shapiro | Garpiklik [ Basklik | p
Wilks

Tuum | K [15] 8147 | 296 |15| .877 | -805 | -745 |.043

D [15| 80.60 |241188| 15| .97 | -169 | -.748 |.809

Oz- K [15| 7887 | 327 [15] .903 | -680 | -842 |.107

yeterlik | D [15] 79.93 [350980| 15| .929 | -.604 | -620 |.268
Akademik | K |[15| 8367 | 309 [15| .882 | -909 | -308 |.051
Basan | D |15| 8333 247976 15| 930 | -152 | -1.373 |.276

Tablodaki Shapiro Wilks testi anlamlilik dizeyi sonuglart incelendiginde,
kontrol grubunun Tutum Olgesi tntest (p=. 043 < .05) disindaki tiim dntest puanlarinin
normal dagilimdan anlamli sapma gostermedigi gorilmektedir. Daha sonra Ontest
puanlarinin carpiklik degerlerine bakilmistir. “Analizlerde temel olan, puanlarin
normalden asirt sapma gostermemesidir. Carpiklik katsayist +1, -1 sinirlar: iginde
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kaliyorsa, puanlarin normal dagilimdan Onemli bir sapma gostermedgi seklinde
yorumlanabilir” (Buyukoztirk, Bokeoglu, Koklt, 2009: 63). Bu durumda, carpiklik
katsayilarina bakildiginda, bitin degerlerin +1, -1 arahiginda oldugu ve puanlarin
dagiliminda 6nemli bir sapma olmadig1 gorulmektedir.

Tablo 9. Son Test Puanlarinin Nor mallik Analizi

‘Olgim  [simf [N [ X | S [Shepiro |Garpkik |Basklk| p
Wilks

Tuum | K | 15 | 8113 [307814| .8%2 | -573 | -1.177 | .071
D | 15 | 83.93 |289575| .895 -994 082 | .080
Oz- K | 15 [ 7820 |324580| .22 | -708 | -572 | .207
yeterlik | D | 15 | 87.06 |2.87264| .880 | -.690 | -.1.009 | .047
Akademik | K | 15 | 8253 [371979| .862 | -978 | -287 | .026
Basart D | 15 | 8413 [295662| .912 -194 | -1520 | .144

Tablodaki Shapiro Wilks testi anlamlilik diizeyi sonuclar1 incelendiginde, deney
grubunun Oz-yeterlik Algist Olgegi sontest (p=.047 < .05) ve kontrol grubu Akademik
Basar1 Olgesi sontest (p= .026 < .05) disindaki tim sontest puanlarimin normal
dagilimdan anlaml1 sapma gostermedigi gortlmektedir. Daha sonra sontest puanlarinin
carpiklik degerlerine bakilmistir. Buttin degerlerin +1, -1 araliginda oldugu ve puanlarin
dagiliminda 6nemli bir sapma olmadig1 gorulmektedir.



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde, oncelikle koro dersine yonelik Tutum, Oz-
yeterlik Algisi ve Akademik Basar1 Olgeklerinden alinan puanlar, her grubun ayr1 ayr
On ve sontest degerlendirmesiyle dagilim grafikleri Uzerinden agiklanmustir. Daha sonra

arastirmanin dayandig: hipotezler, verilerin yardimiyla agiklanmustur.

4.1. Tutum, Oz-yeterlik Algis ve Akademik Basar1 Olgegi On ve Sontest

Puanlarimn Dagilhimina iliskin Bulgular ve Y orumlar

/ Mean =81,03
Std. Dev. =10,301
N =30

1 1 1 1 1
50,00 60,00 70,00 80,00 90,00 100,00
Tutum Olgegi Ontest Puani

Sekil 10. TO Ontest Puanlarinin Histogram
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Sekil 10 incelendiginde aritmetik ortalamanin (X) 81.03 ve standart

sapmanin (S) 10.30, alinan en yiksek puamn 95.00, en distk puan ise 60.00 oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda égrencilerin koro dersine yonelik TO éntest puanlarinin
yuksek oldugu soylenebilir. Normal dagilim egrisinde de carpiklik olmadig
gorilmektedir.

] N

Frekans

g | g | g
50,00 60,00 70,00 80,00 90,00 100,00 110,00
Tutum Olge i Sontest Puam

Sekil 11. TO Sontest Puanlarimin Histogram

Sekil 11 incelendiginde aritmetik ortalamanin (X) 8253 ve standart
sapmanin (S) 11.46, alinan en yiksek puanin 98.00, en disuk puanin ise 60.00 oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda 6grencilerin koro dersine yonelik TO sontest puanlarinin
yuksek oldugu soylenebilir. Normal dagilim egrisinde de carpiklik olmadig
gorilmektedir.

1= /
Mean =79,40
Sia. Dev. =12,934
N'=30
'

4 g g | | '
50,00 60,00 70.00 80,00 90,00 100,00 110,00
Szyeterlik Algisi Olgegi Ontest Puani

Sekil 12. OAO Ontest Puanlarinin Histogrami
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Sekil 12 incelendiginde aritmetik ortalamamin (X) 79.40 ve standart
sapmanin (S) 12.93, alinan en yiksek puanin 98.00, en disuk puanin ise 55.00 oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda 6grencilerin koro dersine yonelik OAO ontest puanlarinin
yuksek oldugu soylenebilir. Normal dagilim egrisinde de carpiklik olmadig
gorilmektedir.

6—

1=
Mean =82,63
Std. Dev. =12,505
N =30
o=

1 1 1 1 1 1 1
50,00 60,00 70,00 80,00 90,00 100,00 110,00
Ozyeterlik Algisi Olgedi Sontest Puani

Sekil 13. OAO Sontest Puanlarinin Histogram

Sekil 13 incelendiginde aritmetik ortalamamin (X) 82.63 ve standart
sapmanin (S) 12.50, alinan en yiksek puanin 100, en distk puanin ise 54.00 oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda ogrencilerin koro dersine yonelik OAO sontest
puanlarinin yiksek oldugu sdylenebilir. Normal dagilim egrisinde de garpiklik olmadigi
gorilmektedir.



111

2 4
<
-
[
2
w

-

Mean =83,50
Std. Dev. =10,663
N =30
o=——T 0 1 1 U 1 T
50,00 60,00 70,00 80,00 90,00 100,00 110,00

Akademik Basan Olgegi Ontest Puani
Sekil 14. ABO Ontest Puanlarinin Histogram

Sekil 14 incelendiginde aritmetik ortalamanin (X ) 83.50 ve standart sapmanin

(S) 10.66, amnan en yuksek puanin 98.00, en disiuk puanin ise 60.00 oldugu tespit
edilmistir. Bu durumda Ggrencilerin koro dersine yonelik ABO ontest puanlarinin

yuksek oldugu soylenebilir. Normal dagilim egrisinde de carpiklik olmadig

gorilmektedir.
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Sekil 15. ABO Sontest Puanlarimin Histogram
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Sekil 15 incelendiginde aritmetik ortalamamin (X)) 83.33 ve standart
sapmanin (S) 12.81, alinan en yiksek puanin 100, en disuk puanin ise 55 oldugu tespit
edilmistir. Bu durumda 6grencilerin koro dersine yonelik ABO sontest puanlarinin
yuksek oldugu soylenebilir. Normal dagilim egrisinde de carpiklik olmadig
gorilmektedir.

4.2. Arastirmamn Dayandigi Hipotezlere YoOnelik Bulgular ve Yorumlar

Giris boliminde de belirtildigi gibi arastirma ¢ hipoteze dayanmaktadir.
“Bir arastirmaci calismasina temel olan hipotezi olusturmak ile baslar. Daha sonra
arastirma, bu hipotezi test etmeye yonelik olarak diizenlenir. Bu kapsamda arastirmaci
ilk olarak hipotezinin desteklenip desteklenmedigine karar vermede kullanmak igin
ihtiyag duydugu verileri uygun araglar1 kullanarak toplar, analiz eder ve sonuglar
yorumlar” ( Buyukoztirk, Bokeoglu, Kokli, 2009: 142).

Hipotezlerin sinanmasi igin oncelikle verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Hem dagilimin normal olmamasi hem de ¢alisma grubunun
sayica az olmast (n<30) olmasi nedeniyle verilerin analizinde parametrik olmayan
istatistik yontemlerden faydalanilmustir.

4.2.1. Arastirmanin Birinci Hipotezine Y onelik Bulgular ve Yorumlar

Ho: Yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Dersi Tutum

Olcegi sontest puanlari arasinda anlaml1 bir farklilik yoktur.

H1: Yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders Tutum

Olcegi sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml1 bir farklilik vardr.

Oncelikle calisma gruplarimin, deney oOncesi koro dersine yonelik tutum
duzeylerini karsilastrmak ve TO ontest puanlar: arasinda anlamil: bir farklilik olup
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olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmistir. Asagida,
yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile geleneksel
yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun TO 6ntest puanlarinin gruplara
gore anlamlt bir farklilik gosterip gostermedigini sorgulamak amaciyla yapilan Mann

Whitney U testi sonuglar: gorulmektedir:

Tablo 10. TO Ontest Puanlarinin Gruplara Gore Sonuclari

Calisma Sira Sira
N U p
Grubu Ortalamas: | Toplam
Kontrol 15 16.20 243.00
102.00 .663
Deney 15 14.80 222.00
Toplam 30

Tabloda gorldigii gibi kontrol grubunun TO 6ntest sira ortalamast 16.20, deney
grubununki ise 14.80'dir. Kontrol grubunun ontest sira ortalamasi ¢ok kiguk bir farkla
da olsa daha yilksek olmakla birlikte, kontrol ve deney gruplarinin TO 6ntest puanlar:
arasinda anlamli bir fark olmadigi gortlmektedir (p= .663 >.05). Bu sonug, akademik
basarilarina gore eslestirme yontemiyle yansiz iki gruba ayrilmis olan calisma
gruplarinin koro dersine yonelik tutumlarinin da benzer oldugunu gostermektedir. Diger
bir ifadeyle; yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun koro dersi TO éntest

puanlar arasinda anlaml1 bir farklilik yoktur.

Arastirmanin birinci hipotezi calisma gruplarinin TO sontest puanlar: arasinda
deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugu Gzerine kurulmustur. Calisma gruplarinin
deney sonrasi koro dersine yonelik tutum diizeylerini karsilastirmak ve TO sontest
puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Asagida, yapilandirmac: yaklasima dayal: koro egitimi
verilen deney grubu ile geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol
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grubunun TO sontest puanlarimin gruplara gore anlamli bir farklihk gosterip
gosermedigini sorgulamak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuclari
gorilmektedir:

Tablo 11. TO Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Sonugclari

Calisma Sira Sira
N U p
Grubu Ortalamasi | Toplamu
Kontrol 15 14.47 217.00
97.00 520
Deney 15 16.53 248.00
Toplam 30

Tabloda goruldiigii gibi kontrol grubunun TO sontest sira ortalamast 14.47,
deney grubununki ise 16.53'tlr. Deney grubunun ontest sira ortalamast ¢ok kigik bir
farkla da olsa daha yilksek olmakla birlikte, kontrol ve deney gruplarimin TO sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigir gorilmektedir (p= .520 >.05). Bu sonug,
deney grubunun sontest tutum puanlarimin ontest tutum puanlarina goére yukselmis
oldugunu gostermekle birlikte, arastirmanin birinci hipotezini desteklememekte bu
durumda Ho hipotezi gecerli olmaktadir.

Bununla birlikte, yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney
grubunun deney 6ncesi ve sonrasinda uygulanan koro dersine yonelik tutum diizeylerini
karsilastirmak ve TO oOntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklihk olup
olmadigim belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Sralar Testi kullanilmistir. Asagida,
yapilandirmac yaklasima dayal1 koro egitimi verilen deney grubunun TO 6ntest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigint sorgulamak amaciyla yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar: gorulmektedir:
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Tablo 12. TO Ontest-Sontest Puanlarimin Deney Grubuna Goére Sonuglari

} Sira Sira

Sontest-Ontest N Z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 4 5.50 22.00
-2.171* .030

Pozitif Sira 11 8.91 98.00
Esit 0
Toplam 15

* Negatif siralar temeline dayal1

Tabloda gorildugi gibi deney grubunun TO 6ntest-sontest puanlarr arasinda
anlamli bir fark vardir. (p=.030< .05) Bu sonug, yapilandirmaci yaklasimin,
Ogrencilerin  koro dersine yonelik tutumlarim  olumlu ydnde degistirdigini
gostermektedir.

Buna paralel olarak, kontrol grubunun TO ontest-sontest puanlar1 arasinda
anlamlt bir fark olup olmadig: da incelenmistir. Kontrol grubunun deney ©ncesi ve
sonrasinda uygulanan koro dersine yonelik tutum diizeylerini karsilastrmak ve TO
Ontest-sontest puanlari arasinda anlamlt bir farklilik olup olmadigint belirlemek
amaciyla Wilcoxon Isaretli Sralar Testi kullanilmistir. Asagida, geleneksel yaklasima
dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun TO o6ntest-sontest puanlar: arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadigin sorgulamak amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli

Swralar Testi sonuglar: goérilmektedir:



116

Tablo 13. TO Ontest-Sontest Puanlarimin K ontrol Grubuna Goére Sonuclari

} Sira Sira

Sontest-Ontest N Z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 7 9.07 63.50
-.699* 485

Pozitif Sira 7 5.93 41.50
Esit 1 - -
Toplam 15

*Pozitif siralar temeline dayali

Tabloda goriildigi gibi kontrol grubunun TO ontest-sontest puanlar: arasinda
anlamli bir fark yoktur ( p= .485 >.05). Bu sonug, geleneksel yaklasima gore kontrol
altinda tutulan kontrol grubunun, koro dersine yonelik tutumlarinda degisme meydana
gelmedigini gostermektedir. Diger bir deyisle; geleneksel yaklasima dayali koro egitimi
verilen kontrol grubunun koro dersi TO Ontest-sontest puanlar: arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

4.2.2. Arastirmanin ikinci Hipotezine Y 6nelik Bulgular ve Yorumlar

Ho: Yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders Oz-
yeterlik Algis Olgegi sontest puanlary arasinda anlamiz bir farklilik yoktur.

H2: Yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders Oz-
yeterlik Algis Olgegi sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik vardr.

Oncelikle calisma gruplarinin deney 6ncesi koro dersine yonelik 6z-yeterlik
algist diizeylerini karsilastirmak ve Oz-yeterlik Algisi Olgegi ontest puanlar: arasinda
anlamli bir farklhilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi
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kullamlmistir. Asagida, yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney
grubu ile geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun OAO
Ontest puanlarinin  gruplara gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
sorgulamak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar: gorilmektedir:

Tablo 14. OAO Ontest Puanlarinin Gruplara Gore Sonuglari

Calisma Sira Sira
N U p
Grubu Ortalamasi | Toplamu
Kontrol 15 15.10 226.50
106.500 .803
Deney 15 15.90 238.50
Toplam 30

Tabloda gorildiigi gibi kontrol grubunun OAO 6ntest sira ortalamas: 15.10,
deney grubununki ise 15.90'dir. Kontrol ve deney gruplarimn OAO ontest puanlar:
arasinda anlamli bir fark olmadigi goralmektedir (p=.803 >.05). Bu sonug, akademik
basarilarina gore eslestirme yontemiyle yansiz olarak atanmis olan ¢alisma gruplarinin
koro dersine yonelik 0z-yeterlik algilarinin da benzer oldugunu gostermektedir. Diger
bir deyisle; yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun koro dersi OAO

Ontest puanlar: arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Arastirmanin tigiincii hipotezi calisma gruplarinin OAO sontest puanlar: arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu Gzerine kurulmustur. Calisma gruplarinin
deney sonrasi koro dersine yonelik 6z-yeterlik algisi diizeylerini karsilastirmak ve OAO
sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim belirlemek amaciyla
Mann Whitney U testi kullamlmistir. Asagida, yapilandirmac: yaklasima dayali koro
egitimi verilen deney grubu ile geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol
grubunun OAO sontest puanlarimin gruplara gore anlamli bir farklihk gosterip
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gosermedigini sorgulamak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuclari
gorilmektedir:

Tablo 15. OAO Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Sonuglari

Calisma Sira Sira
N U p
Grubu Ortalamasi | Toplami
Kontrol 15 12.27 184.00
64.000 044
Deney 15 18.73 281.00
Toplam 30

Tabloda goruldiigi gibi kontrol grubunun OAO sontest sira ortalamast 12.27,
deney grubununki ise 18.73'tir. Deney grubunun sontest sira ortalamasimin kontrol
grubunun sira ortalamasindan ¢ok daha yuksek oldugu, kontrol ve deney gruplarinin
OAO sontest puanlar: arasinda anlaml: bir fark oldugu gorulmektedir (p= .044 < .05).
Bu sonug, arastirmanin ikinci hipotezini desteklemektedir.

Bu sonug; Canakay’ in (2007) “Aktif Ogrenmenin Miizik Teorisi Dersine iliskin
Akademik Basar1, Tutum, Oz-yeterlik Algisi ve Y iklemeler Uzerindeki Etkisi” baslikli
arastirmasinin sonuglariyla ortismektedir. Canakay’ in arastirma sonuglarina gore, aktif
O0grenme yontemlerinin mizik égretmeni adaylarimn Muzik Teorisi dersine iliskin 6z-
yeterlik algilari Gzerinde geleneksel Ogretim yontemlerine gore anlamli diizeyde daha

etkili oldugu saptanmustir.

Bu sonug; Yildirim'in (2009) “Kodaly Yoénteminin flkogretim Ogrencilerinin
Keman Calma Becerisi, Oz-yeterlik Algist ve Keman Calmaya iliskin Tutumlar
Uzerindeki Etkisi” baghkli arastrmasinin sonuglartyla ortiismektedir. Yildirim'in
arastrma sonuglarina gore Kodaly yonteminin, keman calmaya yonelik Ozyeterligin
yatkinlik boyutu Uzerinde geleneksel muzik ogretimine gore anlamli diizeyde etkili

oldugu goralmastdr.
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Bu sonug; Unal’in (2008) “Probleme Dayali Ogrenme Modelinin Piyano ve
Ogretimi Alamindaki Yeterlilik Algisina Etkisi” baslikli arastirmasinin sonuclariyla
ortismektedir. Unal’in arastirma sonuglarina gore probleme dayal1 6grenme modeli ile
piyano ve Ogretimi dersi uygulanan ogrencilerin yeterlilik algilart puanlart ile
geleneksel piyano egitimi dersi gbren Ogrencilerin yeterlilik algilari puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney
grubunun deney 6ncesi ve sonrasinda uygulanan koro dersine yonelik 6z-yeterlik algisi
diizeylerini karsilastirmak ve OAO Ontest-sontest puanlar: arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigim belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmustir.
Asagida, yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubunun OAO
Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini sorgulamak
amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonugclar: gorilmektedir:

Tablo 16. OAO Ontest-Sontest Puanlarimin Deney Grubuna Gore Sonuglari

} Sira Sira
Sontest-Ontest N Z p
Ortalamasi Toplam:
Negatif Sira 1 1.50 1.50
-3.327* .001
Pozitif Sira 14 8.46 118.50
Esit 0
Toplam 15

* Negatif siralar temeline dayal1

Tabloda gorildigii gibi deney grubunun OAO 6ntest-sontest puanlar: arasinda
anlamli bir fark vardir. (p=.001< .05) Bu sonug, yapilandirmaci yaklasimin,
Ogrencilerin koro dersine yonelik 6z-yeterlik algilarim pozitif yonde degistirdigini
gostermektedir.



120

Buna paralel olarak, kontrol grubunun OAO Ontest sontest puanlar: arasinda
anlamlt bir fark olup olmadigi da incelenmistir. Kontrol grubunun deney ©ncesi ve
sonrasinda uygulanan koro dersine yonelik 6z-yeterlik algisi diizeylerini karsilastirmak
ve OAO ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir farklihk olup olmadigin
belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmistir. Asagida, geleneksel
yaklasima dayal: koro egitimi verilen kontrol grubunun OAQO 6ntest-sontest puanlar:
arasinda anlaml1 bir farklilik olup olmadigini sorgulamak amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuclar: gortlmektedir:

Tablo 17. OAO Ontest-Sontest Puanlarimin K ontrol Grubuna Goére Sonuglari

; Sira Sira

Sontest-Ontest N Z p
Ortalamasi Toplam:
Negatif Sira 8 8.94 71.50
-.659* 510

Pozitif Sira 7 6.93 48.50
Esit 0 - -
Toplam 15

* Pozitif siralar temeline dayali

Tabloda goriildiigu gibi kontrol grubunun OAO 6ntest-sontest puanlar: arasinda
anlamli bir fark yoktur ( p= .510 >.05). Bu sonug, geleneksel yaklasima gore kontrol
altinda tutulan kontrol grubunun, koro dersine yonelik 6z-yeterlik algilarinda degisme
meydana gelmedigini gostermektedir. Diger bir deyisle; geleneksel yaklasima dayali
koro egitimi verilen kontrol grubunun koro dersi OAQO 6ntest-sontest puanlar: arasinda

anlaml1 bir farklilik yoktur.
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4.2.3. Arastirmanin Uclincii Hipotezine Y 6nelik Bulgular ve Yorumlar

Ho: Yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders
Akademik Basar1 Olgegi son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

H3:Yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders
Akademik Basar1 Olgegi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik vardr.

Oncelikle calisma gruplarinin deney oncesi koro dersine yonelik akademik
basar1 diizeylerini karsilastirmak ve ABO Ontest puanlar: arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi kullamlmistir. Asagida,
yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile geleneksel
yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun ABO ontest puanlarinn
gruplara gore anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigini sorgulamak amaciyla yapilan
Mann Whitney U testi sonuclar1 gorilmektedir:

Tablo 18. ABO Ontest Puanlarinin Gruplara Sonuglari

Calisma Sira Sira
N U p
Grubu Ortalamas: | Toplam:
Kontrol 15 15.87 238.00
107.000 | .819
Deney 15 15.13 227.00
Toplam 30

Tabloda gorildigii gibi kontrol grubunun ABO oOntest sira ortalamas: 15.87,
deney grubununki ise 15.13'tiir. Kontrol ve deney gruplarimin ABO ontest puanlar
arasinda anlaml1 bir fark olmadigi goralmektedir (p=.819 >.05). Bu sonug, akademik
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basarilarina gore eslestirme yontemiyle yansiz iki gruba ayrilmis olan calisma
gruplarimin koro dersine yonelik akademik basar1 puanlarimin giiz yariyili sonunda
aldiklar1 puanlarla benzer oldugunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle; yapilandirmaci
yaklasima dayal1 koro egitimi verilen deney grubu ile geleneksel yaklasima dayal1 koro
egitimi verilen kontrol grubunun koro dersi ABO ontest puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

Arastirmanin tiglincii hipotezi galisma gruplarimn ABO sontest puanlar: arasinda
deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugu Gzerine kurulmustur. Calisma gruplarinin
deney sonrasi koro dersine yonelik akademik basar: diizeylerini karsilastirmak ve ABO
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigint belirlemek amaciyla
Mann Whitney U testi kullamlmstir. Asagida, yapilandirmac: yaklasima dayali koro
egitimi verilen deney grubu ile geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol
grubunun ABO sontest puanlarimin gruplara gére anlamli bir farklihk gosterip
gosermedigini sorgulamak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuclari
gorilmektedir.

Tablo 19. ABO Sontest Puanlarinin Gruplara Sonuglari

Calisma Sira Sira
N U p
Grubu Ortalamasi Toplam
Kontrol 15 15.23 228.50
108.500 | .868
Deney 15 15.77 236.50
Toplam | 30

Tabloda goruldigii gibi kontrol grubunun ABO sontest sira ortalamast 15.23,
deney grubununki ise 15.77'dir. Kontrol ve deney gruplariin ABO sontest puanlar:
arasinda anlamli bir fark olmadigi gortlmektedir (p= .868 >.05). Bu sonug, deney
grubunun akademik basar1 sontest puanlarinin Ontest puanlarina gore yukselmis
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oldugunu gostermekle birlikte, arastirmanin tgtincti hipotezini desteklememektedir. Bu
durumda Ho gegerli olmaktadr.

Bu sonug, Canakay’ in (2007) “Aktif Ogrenmenin Miizik Teorisi Dersine iliskin
Akademik Bagsari, Tutum, Oz-yeterlik Algisi ve Y iklemeler Uzerindeki Etkisi” baslikli
arastirmasinin sonuclariyla ortismektedir. Canakay’ in arastirma sonuglarina gore aktif
Ogrenme yontemleri mizik oOgretmeni adaylarimn Muzik Teorisi dersine iliskin

akademik basarilar: tizerinde anlamli farklilik yaratmamustir.

Bu sonug, Scruggs in (2008) “Learning Outcomes In Two Divergent Middle
School String Orchestra Classroom Environments: A Comparison Of A Learner-
Centered And A Teacher-Centered Approach” baglikli arastirmasimin sonucglayla
Ortismektedir. Scruggs in arastirma sonuglarina gore, 6grenci merkezli ve 6gretmen
merkezli siniflarin  performans degerlendirme sonuglarinda anlamli  bir farklilik

olusmamustir.

Bununla birlikte, yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney
grubunun deney 6ncesi ve sonrasinda uygulanan koro dersine yonelik akademik basari
diizeylerini karsilastirmak ve ABO ontest-sontest puanlari arasinda anlamii bir farklilik
olup olmadigim belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmustir.
Asagida, yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubunun ABO
Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini sorgulamak
amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonugclar: gorilmektedir:
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Tablo 20. ABO Ontest-Sontest Puanlarimin Deney Grubuna Goére Sonuglari

} Sira Sira

Sontest-Ontest N Z p
Ortalamas: | Toplam
Negatif Sira 5 7.30 36.50
-.633* 527

Pozitif Sira 8 6.81 54.50
Esit
Toplam 15

* Negatif siralar temeline dayal1

Tabloda goriildigii gibi deney grubunun ABO Ontest-sontest puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur ( p= .527 >.05). Bu sonug, yapilandirmaci
yaklasimin 6grencilerin koro dersine yonelik akademik basarilarint olumlu yénde
degistirmedigini gbstermektedir.

Bu hipoteze paralel olarak, kontrol grubunun ABO 6ntest-sontest puanlar:
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi da incelenmistir. Kontrol grubunun deney
Oncesi ve sonrasinda uygulanan koro dersine yonelik akademik basar1 dizeylerini
karsilastirmak ve ABO ontest-sontest puanlar: arasinda anlaml: bir farklilik olup
olmachgini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Swralar Testi kullamlmustir.
Asagida, geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun ABO
Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi sorgulamak

amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonugclar: goriilmektedir:
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Tablo 21. ABO Ontest-Sontest Puanlarimin K ontrol Grubuna Gore Sonugclari

. Sira Sira
Sontest-Ontest N Z P
Ortalamast | Toplam
Negatif Sira 9 8.78 79.00 -1.089* 276
Pozitif Sira 6.83 41.00
Esit 0 - -
Toplam 15

*Pozitif siralar temeline dayal:

Tabloda gorildiigii gibi kontrol grubunun ABO ontest-sontest puanlar:
arasinda anlamli bir fark yoktur (p= .276 >.05). Bu sonug, geleneksel yaklasima
gore kontrol altinda tutulan kontrol grubunun, koro dersine yonelik akademik
basarilarinda degisme meydana gelmedigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle;
geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun ABO oOntest-

sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.



BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Koro egitiminde yapilandirmaci yaklasimin ogrencilerin derse yonelik tutum,
Oz-yeterlik algisi ve akademik basarilarinda ne olgude etkili oldugunu arastirmayi
amaclayan bu calismada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanimistir.
Arastirmada kullanmilan veri toplama araglar: (tutum, Oz-yeterlik algisi ve akademik
basar1 6n ve sontesti) 6grencilere uygulanms; elde edilen bulgular, dérdiinci boltimde
yorumlartyla aciklanmistir. Calismamin bu  béliminde, bulgular ve yorumlarin
incelenmesiyle arastirmadan elde edilen sonuclara yer verilmistir. Arastirma sonuclarina
gore:

a)Yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Dersi Tutum
Olcegi sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli  bir farklilik
gordlmemektedir (p>.05). Bu sonug, koro egitiminde yapilandirmaci yaklasimla
geleneksel yaklasim arasinda oOgrencilerin tutum puanlart agisindan anlamli  bir
farklilasma olmadigini gostermektedir.

b) Yapilandirmac: yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro Ders Oz-
yeterlik Algis Olgegi sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik gorilmektedir ( p< .05). Bu sonug, koro egitiminde yapilandirmac: yaklasimla
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geleneksel yaklasim arasinda 6grencilerin 6z-yeterlik algilari agisindan anlamlt bir
farklilasma oldugunu ve bu farklilasmamn yapilandirmaci yaklasim lehine oldugunu
gostermektedir.

c) Yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubu ile
geleneksel yaklasima dayal1 koro egitimi verilen kontrol grubunun Akademik Basari
Olcegi sontest puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli  bir  farklilik
gordlmemektedir (p>.05). Bu sonug, koro egitiminde yapilandirmact yaklasimla
geleneksel yaklasim arasinda 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 agisindan anlamli
bir farklilasma olmadigim gostermektedir.

d) Yapilandirmac: yaklasima dayal1 koro egitimi verilen deney grubunun Koro
Ders Tutum Olgegi 6ntest-sontest puanlari arasinda, sontest lehine anlamli bir
farklilik gorilmektedir ( p< .05). Bu sonug, koro egitiminde yapilandirmaci yaklasimin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarint olumlu yonde degistirdigini gostermektedir.

€) Yapilandirmac: yaklasima dayal1 koro egitimi verilen deney grubunun Oz-
yeterlik Algia Olgegi ontest-sontest puanlar arasinda, sontest lehine anlamli bir
farklilik gorilmektedir ( p< .05). Bu sonug, koro egitiminde yapilandirmaci yaklasimin
Ogrencilerin  derse yonelik 0Oz-yeterlik algilarimt  olumlu  yonde degistirdigini
gostermektedir.

f) Yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubunun Koro
Ders Akademik Basar1 Olcgegi Ontest-sontest puanlari arasinda, sontest lehine
anlamlt  bir farkhilik gordlmemektedir (p>.05). Bu sonug, koro egitiminde
yapilandirmaci yaklasimin 6grencilerin derse yonelik akademik basarilarin olumlu
veya olumsuz yonde degistirmedigini gostermektedir.

g) Geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Koro
Ders Tutum, Oz-yeterlik Algis ve Akademik Basar1 Olgegi ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklhilik gorulmemektedir (p>.05). Bu sonug, koro egitiminde
geleneksel yaklasimlarin 6grencilerin tutum, 6z-yeterlik algisi ve akademik basarilarin
olumlu veya olumsuz yonde degistirmedigini gostermektedir.
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5.2. Oneriler

Koro egitiminde yapilandirmaci 6grenme kuramina dikkat ¢eken arastirmanin
sonuclarindan yola ¢ikarak su 6neriler verilebilir:

Arastirma sonuclarina gére, 6grencileri merkeze alan ve aktif kilan bir 6grenme
kurami olan yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin koro dersine yonelik 0z-yeterlik
algilarimt pozitif yonde degistirmistir. Buna gore koro egitimcileri, 6grencilerdeki
duyussal davranis degisikliklerinin; bilissel ve devinissel davranis degisiklikleri kadar
onemli oldugunu g6z o6nlne alarak, Ogrencilerindeki duyussal davrarms boyutuna
gereken Ozeni gosterebilir, derslerinde Ogrencilerini daha etkin kilan, onlarin
dikkatlerini, motivasyonlarim ve kendilerine olan guvenlerini arttirici 6gretim yontem,
strateji ve gesitli etkinlikler gelistirebilir.

“Amaglari Bakimindan Korolar” siniflandirmasinda “Egitim Amagli Korolar”
grubuna giren Miizik Ogretmenligi Program Korosuyla yiritilen bu calisma, diger
koro turleriyle ve aym zamanda daha farkli sonuclara ulasabilmek icin daha genis bir

calisma grubuyla gerceklestirilebilir.

Koro, koro egitimi ve koro yonetimi gibi konularin ele alindigi, arastirilldigy,

deneysel ve durum tespitine yonelik calismalar zenginlestirilebilir.

Ulkemizde yok denecek kadar az olan koro derslerine yonelik materyaller, ders
kitaplari, koro derslerinde izlenecek yollari, 6gretim yontem ve stratgjilerini de iceren
programli bir koro dersine yonelik calismalarin sayisi arttirilip; koro egitiminde ortak
bir metodoloji, program gelistirme ¢alismasi yapil abilir.

Her yil geleneksel olarak yapilan Ulusal Muzik Egitimi Sempozyumlar: gibi,
Ulusal Koro Egitimi Sempozyumlarinin da dniversiteler isbirligi ile dizenlenip, bu
sempozyumlarda her asamadan ve seviyeden koro egitimcilerinin, 6gretmenlerin,
Ogrencilerin katiliminin saglanarak koro, koro egitimi, koro yonetimi gibi konularla
ilgili fikir aligverisinde bulunulmasi, sorunlara goziim aranmasi saglanabilir.
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Yurtdisinda koro egitimine verilen 6nemin bir isareti olan koroyla ilgili
akademik dergilerin tlkemizde de yayginlasmas: saglanabilir.

Ulkemizdeki idealist koro egitimcilerinin bireysel cabalariyla gerceklestirdikleri
seflik calistaylari, koro senlikleri, festivalleri gibi etkinliklerin daha biytk bir maddi ve
manevi destekle, ilgili tum kurumlarin isbirligi ile Glkemizdeki a-dan z-ye, koroya ilgi
duyan tim muzik severlerin, muzik dgretmenlerinin, koro egitimcilerinin katilimiyla

gerceklesmesi saglanabilir.

Koro egitimcilerinin altyapisini giiclendirmek amaciyla, mesleki mizik egitimi
veren kurumlarda, koro egitimi-yonetimi ile ilgili lisansistii boyutta egitim veren
programlar acilarak, yontem ve teknik bakimindan bilimsel temellere dayandirilmis
koro egitimi verilebilir.

Koro egitimine yillarint vermis, bu alanda biytik bir birikime sahip tGlkemizdeki
yerli ve yabanci tum koro egitimcilerinin, ¢zellikle mesleki muzik egitimi veren
kurumlarla isbirligi yaparak seminerler vermeleri, ogrencilerle ortak koro galigmasi
yapmalar: saglanabilir.

Koro dersine yonelik olarak; koro dersi performans degerlendirme olgegi, koro
dersi motivasyon 6lcegi vb. olcekler gelistirilebilir.
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Koro Dersi Oz-Y eterlik Algist Olgesi Faktor Analizi ve Giivenirlik Sonuclar
Koro Dersi Akademik Basar1 Olgegi Faktor Analizi ve Giivenirlik Sonuclar
Deney ve Kontrol Grubunun Eslestirilmesi

Miizik Ogretmenligi Programi Koro 111 Dersi igerigi

Ek-10: Y apilandirmaci Koro Dersi Olgme-Degerlendirme Formlar:

Ek—11: Y apilandirmact Koro Dersi Ogretim Program

Ek-12: Yapilandirmaci Koro Ders 5-E Modeli

Ek—13: Koro |1l Dersinde Ogrenilen Eserler

Ek-14: Warm-Up Kitaplarindan Segilen Bazi1 Egzersizler

Ek-15: Yapilandirmaci Koro Sinifindan Gorintuler
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EK-1

UZMAN GORUSU ALMA FORMU



UZMAN GORUST ALMA FORMU

Bu form, Egitim Fakiiltesi Gilzel Sanatlar Egitimi Bolami Mozik Egitimi Anabilim Dali IL
sintf Sgrencilerinin Koro [ dersine yénelik tutum ve Gzyeterlik algilarim degerlendirmek igin

hazirlanan dlgme aracinin gegerliligini saptamak amaciyla dilzenlenmistir,

Arastirmaci
Arg. Gir. Zeynep Kaya
intni (Tniversitesi
Egitim Bilimler Enstititsii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal
Miizik Egitimi Bilim Dali

Olyme Araclarma iliskin Geeerlilik Oliitleri

UM ]

TSIy

T A0

=
=

Olcme Araci 1, dfrencilerin derse yanelik tutumianm
deferendirmeak igin uygundur.

»_| 2pndie ning

Olgme Araci 1, objektif czeliikler tagimasi bakimindan
gecerlidir.

Olgme Araci 1. uygulanabilifik bakimindan gegeriidir.

Olgme Arac) 1, anlagilabilifik bakimindan gegerlidir.

Olgme Araci 1, puanlama bakimindan gegerlidir,

| 7

Olgme Araci 2 6grencilerin derse yonelik tzyeterlik algilarini
dedarlandirmek igin uygundur.

Olgme Araci 2, objektif dzellikler tagimasi bakimindan
gegerhdir.

Olgme Araci 2, uygulanabilirlik bakimindan gecerlidir,

|- [

Olgme Araci 2, anlagilabilirlik bakimindan gegeridir,

{1]

Glgme Aract 2. puanlama bakimindan gecerlidir.

ol

Uzmanm Adi S?a.{j%ﬂflﬁt T ‘ﬁé v fC
m — —

o
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UZMAN GORUSU ALMA FORMU

Bu form, Eitim Fakiiltesi Gilzel Sanatlar Egitimi BSlimi Muzik Egitimi Anabilim Dah IL
simf Sgrencilerinin Koro 11 dersindeki performanslarim deferlendiemeye yonelik olarak
hazirlanan dlgme aracinin gegerliliging saptamak amaciyla dilzenlenmisgtir,

Arastirmact

Arg. Gtir. Zeynep Kaya

Intnit Thniversitesi

Egitim Bilimleri Ensritilsil

(iizel Sanatlar Egitimi Anabilim Daly
Mikeik Egitimi Bilim Dah

O3 STy

7 oy

Olgme Aracma Iliskin Gegerlilik (lgiatleri

TR LR ]

Qlgme arac), Lisans |I. sinif duzeyinde kora egitiminin
icanidini kapsayip, 8lemesi bakimindan gegeridir,

Olgme arac, Lisans |1, sinif dizeyinde kora ediliminin
amaglarini defjerlendirmesi bakimindan gecerlidir.

Olgme aracy, Lisans | sinif dizeyinde koro egitiminin hedet
davraniglarim ddrenciler izerinde gdzlemlemesi bakimirdan
geceridir,

< | 7<) K | apudie aning

Olcme araci, kullamlan teknikler bakimindan gegeridir. V

Oleme araci, &grencilerin koro egitimi siresinca gésterdigi
gelismayi dederendirmesi bakimindan gegerlidir.

Olgme araci, objeklif dzellikier tagimasi bakim indan u?(
gegeridir

Olgme aracy, uygulanabilirik bakimindan gegerlidir. I

Olcme arac, anlagilabilirik bakimindan gegerlidir.

Qlgme araci, zaman kullanim bakimindan gegerlidir.

10

Cleme araci, puaniama bakimindan gecerlidi.

] [T o &

e P ____-'_"_".-_-__f:
Prefs Sl (riE

Uzmamn Adi Solyndr
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UZMAN GORUST ALMA FORMU

Bu form, Egitim Fakiiltesi Gilzel Sanatlar Efitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dah I1.
simf Ggrencilerinin Koro 111 dersine yinelik tum ve dzyeterlik algilanm deferlendirmek igin

hazirlanan Slgme arscimn gegerlilifiing saptamak amacryla ditzenlenmistir.

Arasirmacy
Ars. Gor, Zeynep Kaya
indnil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstititsit
Gitzel Sanatlar Efitimi Anabilim Dali
Mizik Egitimi Bilim Dal

Olgme Araclarina [liskin Gegerlilik Olgiitleri

U

yning

3

8
=

3
-

=
5

Olgme Aract 1, Sdrencilerin derse yanelik tutumiarin
dederlendirmek igin uygundur.

X | apude

Olcme Aract 1, objektif zellikler tasimas bakimindan
geceridir.

Olgme Araci 1, uygulanabilifik bakimindan gegeridic,

Olgme Araci 1, anlasilabilirlik bakimindan gegeridir,

Olgme Araci 1, puanlama bakimindan gegerlidir.

Oigme Araci 2 ddrencilerin derse yonelik Szyeteriik aigilarini
dederiendirmeik igin uygundur,

Glgme Arac: 2, objektif dzellikler tasimasi bakimindan
gegerlidir.

Olgme Araci 2, uygulanabilirik bakimindan gegeridir.

REXXE|X| &

Olgme Araci 2, anlagilabilirik bakimindan gecerlidir.

mn

Olgme Araci 2, pusniama bakimindan gegerhidir,

~

Urmanm Ada Sl}lywdl; Prof. Mustafa APAYDIN
mzA
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UZMAN GORUSU ALMA FORMU

Bu form, Egitim Fakiiltesi Gitzel Sanatlar Efitimi Bolimi Mizik Egitimi Anabilim Dal 11
sumif Gprencilerinin Koro [ dersindeki performanslanm degerlendirmeye yonelik olarak

hazirianan tilgme aracimn gegerlilifiini saptamak smaciyla diizenlenmigtir.

Araghrmae
Arg. Gir, Zoynep Kaya
inoni Universitesi
Epitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal
Mizik Egitimi Bilim Dal

Olgme Aracina [liskin Gegerlilik Olgiitleri

WIEWEE]

HAWETY

78 j0)

B

Olgme arac, Lisans Il sinif dizeyinde koro editiminin
Ipariginl kapsayip, dlgmesi bakimindan gegerkdir.

Oigme aracl, Lisans I, sinif dizeyinde koo egiminin
amaclann dedertendirmesi bakimindan gecarlidir.

3¢ [ | apnse indng

Olgme araz), Lisans II. sinif d0zeyinda koro ediiminin hadaf
davramglanim ddrenciler izernde gizlembamesi bakimindan

Ea;.enidir.
igme aracl, kullamiian teknikler bakimindan gecerlidir,

><

Olgme araci, 6frencilerin koro editimi sUresince gosterdidi
geligmeyl degderlendirmesi bakimindan gegeridir.

Olgme arac), objektif dzellikler tasimas: bakimindan
gegerlidir

Oleme arac, uygulanabilidik bakimindan gageridir,

Olgme araci, anlasilabilirlik bakimindan gecerlidir.

Olgme arac, zaman kullamm bakimindan gecsrlidir.

10

Olgme araci, puankama bakimindan gecarhidir,

D B [P

Uzmamn Adi Soyady: Prof. Musta DN
iz
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UZMAN GORTUSET ALMA FORMU

Bu form, Efitim Fakilltesi Gitzel Sanatlar Egitimi Baltmt Mizik Egitimi Anabilim Dals 1
smf Ggrencilerinin Koro 1T dersine ytnelik tutum ve Seyetedik algilarim defierlendinmek igin
hazirlanan Glgme aracimn gegerliliging saptamak amaciyla dilzenlenmigtir.

Aragtrmact
Ars. Gir, Zeynep Kava
Inting Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitfisii
Gilizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Mikzik Egitimi Bilim Dal

- | = o | =
E|EZ|F|= 5
Olgme Araglarma lligkin Gegerlilik Olgiideri E E|E|&
g | £
=]
=
1 | Bigme Araci 1, agrenclerin derse yonelik tutumlanni kY
degerendirmek igin uygundur,
Olgme Aracit 1, cbjekiif czellikler tagimas bakamindan
2 | geceridir. :Y
Olgme Araci 1, uygulanabilidik baximindan gegerlidir. v
3 :
Oleme Arac 1, anlagilabilirlik bakimindan gegerlidir.
4 a7
Olgme Araci 1, puantams bakimindan gegerlidir. -
3
& | Olgme Araci 2 ogrencilerin derse yinslik ozyeterdik algilanim
dederlendirmak igin uygundur. =
Olgme Araci 2, objektl dzellikler tagmmas: bakimindan
7 | gegerlidin. -
Olgme Araci 2, uygulanabilifhk bakimindan gegerlidir. %
8 |
9 | Olgme Araci 2, anlagilabilifik bakimindan gegerlidir. x
10 | Olgme Araci 2. puanlama bakimindan gegerlidir. e

Uzmanmn Adi Sovadi: Prof. K. Billent BiROL
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UZMAN GORUST ALMA FORMU

153

Bu form. Egitim Fakiiltesi Gilzel Sanatlar Egitimi Bolimf Miizik Egitimi Anabilim Dah 11,
simif dgrencilerinin Koro 11 dersindeki performanslanm degerlenditmeye yonelik olarak
hazirlanan Sleme aracinin gecerlilifini saptamak amaciyla dizenlenmigtir.

Arastirmaci
Arg, Gor. Zeynep Kaya
Intindl Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiizil
Gillzel Sanatlar Efitimi Anabilim Dal
Mitzik Egitimi Bilim Dal

- = 3
S| EEIB|F
Olgme Aracma Hiskin Gegerlilik Olgiitleri = Fleg |8
=
gE | =
=i
=
1 | Olgme araci, Lisans Il sinif dizeyinde koro egitiminin ; Bl
icerifini kapsayip, digmesi bakimindan gegerlidir. N,
Olgme araci, Lisang [, sinif dizeyinds koro egitiminin
2 | amaclarnm dederlendirmesi bakimindan gegerlidir. o
| Dlgme arac, Lisans I, sinif dizeyinde koro egtiminin hedef
3 | davransslanm Ggrenciler Gzerinde gézlemlemesi balkimindan N
gegeridir.
Olgme araci, kullanilan teknikler bakimindan gegerlidir, '3{
4
Olgme araci, égrencilerin koro editimi siresince gbsterdigi j 5{
5 | gelismeyi deferendirmesi bakimindan gecedidir. |
6 | Dlgme araclt, objekiif Szellikler tasimas bakimindan
gegerlidir St
Olgrme aract, uygulanabilirik bakimindan gegerdidir. o
7
Olgme arac), anlagilabilirik balormindan gegerfidir. ol
8 X
F—+Olgrre.aracl, Zaman dir.
10 | Olgme aracl, puaniama bakimindan gegerlidir. o

Uzmamm Adi Sovadi: Prof. K. Biilent BIROL

imza
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EK-2

K ORO DERSI TUTUM OLCEGI



155

YONERGE
Degerli 6grenci,

Bu olcekler, bir doktora tezinde kullamlmak Uizere ‘Koro' dersine yonelik tutum ve 6z-yeterlik
algimzi 6lgmek amac ile gdlistirilmistir. Olgeklerin her ikisinde de 20 madde bulunmaktachr.
Her madde icin uygun gordiginiz segenegi (X) koyarak isaretleyiniz. Her madde icin
yalmizca bir secenesi isaretleyiniz. Olgekteki ifadelere tamamen katiliyorsamiz (1), genellikle
katilyorsamz (2), kararsizsamz (3), katilmiyorsamz (4), asla katilmiyor samz (5) numarali

kutucuga (X) isareti koyunuz.

Bu olcekler bilimsel bir calismada kullanmilacag: igin tim maddeleri degerlendirmeniz 6nem
tasimaktadir. Bu Olcekle ilgili yapmanmz gereken, her 6nerme ile ilgili gercek duygu ve

dusuncelerinizi beirtmenizdir. Yarcimlarinizdan dolay: tesekkir ederim.

Zeynep Kaya
Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Guzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal

Muzik Ogretmenligi Bilim Dali Doktora Program
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KORO DERSI TUTUM OL CEGI 1 3
1 Koro dersi higilgimi gekmez.
2 Bos zamanlarimda koro dersine ¢galismaktan zevk alirim.
3 Koro dersinde canim sikilir.
4 Koro dersi ileilgili etkinliklere katilmaktan mutlu olurum.
5 Koro dersine sadece sinif gegmek icin galigirim.
6 Koro dersinde kendimi rahat hissederim.
7 Koro dersinden hi¢ hoslanmam.
8 Koro dersinde arkadaslik iliskilerimiz gelisir.
9 Koro dersinin, sosyallesmemizde katkisi vardir.
10 | Koro dersi bireyler arasindaishirligini saglar.
11 | Koro dersini gereksiz bulurum.
12 | MUmkin olsa koro dersinin yerine baska ders alirdim.
13 | Koro dersine calismak hi¢ icimden gelmez.
14 | Koro dersinin adin bile duymak beni rahatsiz eder.
15 | Koro dersinin saatlerinin arttirilmasin isterim.
16 | Koro dersi zevkli gecer.
17 | Koro dersinde farkli eserler 6grenmek hosuma gider.
18 | Koro dersinde yeni eserler 6grenmek beni sikar.
19 | Yetkim olsa koro derderini kaldiririm.
20 | Koro dersinin oldugu guinu sabirsizlikla beklerim.

1) TAMAMEN KATILIYORUM 2)GENELLIKLE KATILIYORUM

3) KARARSIZIM  4) KATILMIYORUM 5) ASLA KATILMIYORUM
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EK-3

KORO DERSI OZ-YETERLIK ALGISI OLCEGI
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KORO DERSI OZYETERLIK ALGISI OLCEGI

1 Koro dersinde kendimi basarili bulurum.

2 Koro dersinde aktif oldugumu distnrim.

3 Koro dersinde, ileri diizeydeki eserleri seslendirebilecegime inanirim.

4 Koro dersinin gereklerini yerine getirirken zorlanmrim.

5 Koro dersindeki eserler zor geldiginde ¢alismayi hemen birakirim.

6 Yeni bir koro eseri Ogrenirken eski bilgilerimi etkili bir sekilde
kullanabil ecegime inanirim.

7 Koro dersinde 6gretilen eserleri kolaylikla algilarim.

8 Yeni bir koro eseri dgrenirken onu seslendiremeyecegim kaygis: duyarim.

9 Koroda bir grup kurmam ve yonetmem istenirse bunu kolaylikla
basarabilirim.

10 | Koro dersi, kendime olan glivenimi azaltmaktadhr.

11 | Koro sinavlarindan korkarim.

12 | Zorluk derecesi yiksek olan koro eserlerini seslendirmekten korkarim.

13 | Koro dersinde Ogrendigim eserleri konserlerde hatali seslendirmekten
korkarim.

14 | Cok caligsam bile koro dersinde basarili olamayacagima inanirim.

15 | Koro dersinde en ufak bir hata yapmaktan bile korkarim.

16 | Koro konserlerine gikmadan 6nce kendimi gergin ve huzursuz hissederim.

17 | Koro dersinde kendimi, arkadaslarima yardim edecek kadar yeterli bulurum.

18 | Koro dersindeki eserleri arkadaslarimin 6niinde gekinmeden
seslendirebilirim.

19 | Arkadaslarima koro dersi igin uygun dgrenim ortamlari hazirlayabilirim.

20 | Koro dersinde verilen eserleri kendi kendime 6grenebilirim.

1) TAMAMEN KATILIYORUM 2)GENELLIKLE KATILIYORUM

3) KARARSIZIM 4) KATILMIYORUM 5) ASLA KATILMIYORUM
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EK4

K ORO DERSI AKADEMIK BASARI OLCEGI
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Dersin Kodu ve Adi

(5]

Sinav Tarihi 2
Ogrencinin; 2|9 =
Adi-Soyadi S = S £
Numarasi < 8
Ses Grubu S
OLCUTLER 5| 4 3 2

TNODPI AN Pl 1ANI

(PSS IUIASQ-oSSINIA)INAOY [ESIZIA OA NTUSEL

I~

Bedensel, zihinsel ve ruhsal hazir bulunma

( Eser seslendirmeye hazir bulunusluk diizeyi;esnek, rahat, dengeli durus)

N

Dogru solunum aligkanhgi kazanma
(dogru atak, soluk-ses-s6z baglantisi)

100

Sesi dogru yerde lretme ve yayma

Eseri tonunda séyleme
(entonasyon)

(620 (V)

Eseri ritmik 6zelliklerine gbre seslendirme
(Eseri ritmine uygun, ritim hatasi yapmadan seslendirme)

[ep}

Artiklilasyon, Diksiyon
(Konusma dilinde agik ve anlagilir olma)

I~

Bireysel sesi koro sesine dénustirme koro ile kaynastirip
butunlestirme
(Koral styleme, 6ne ¢cikmama, homojenlige uygun davranma)

100

Nitelikli ses elde etme-iretme-kullanma
(Dogal, hisirtisiz, havasiz ses Uretme, vibrato kullanimi, ceviklik-ajilite)

1©©

Sesi, register gecislerinde dogru kullanma

(S

Eseri ait oldugu dénemin stil 6zelliklerine gore seslendirme

Eseri butunlik icinde seslendirme
( muzik-s6z kiimelerini bulusturma, dogru cimleleme, mizikal ¢izgiye
uygun ve kesintisiz seslendirme)

Eseri muzikal dinamiklerine (hiz, nians vb..) uygun seslendirme

Eserde belirtilen séyleyig bicimlerini uygulama (legato, staccato,
martellato)

Eserin miziksel ruhunu tanimlayan duyarhhgi yansitma
(Mizikal duyarhlik, ifade guci)

([eSsNANQ)MINAOY [EASOS

&

Koro dersinin gereklerini yerine getirme
(Eserle ilgili 6nhazirlik, eserleri vaktinde ve eksiksiz ¢alisma)

[

Koro dersine yonelik tutumu ve giudilenme dizeyi

|I—‘
~

Sosyal iletigsim becerisi, sorumluluk alma, takim ruhunu tasima,
liderlik 6zellikleri yansitma

Arkadaglariyla ve sefle uyum icinde olma

|5 &

Konser basarisi
(Provalara vaktinde gelme, sahne kurallarina uygun davranma)

Derse yonelik devam-devamsiziik durumu

Toplam Puan
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EK-5
KORO DERSI TUTUM OLCEGI FAKTOR ANALIZi

VE GUVENIRLIK SONUCLARI
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Tutum Olgegi Faktor Analizi Sonuclar:

KMO ve Bartlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adeguacy. ,893
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2066,346
Df 190
5) ,000

Tutum Olgegi Ortak Varyans Tablosu

Communalites

sorul 1,000 (22
soru2 1,000 ,579
soru3 1,000 ,690
soru4 1,000 ,651
sorub 1,000 ,815
sorué 1,000 ,705
soru’ 1,000 , 764
soru8 1,000 ,661
soru9 1,000 ,635
sorul0 1,000 ,526
sorull 1,000 123
sorul2 1,000 132
sorul3 1,000 , 748
soruld 1,000 ,612
sorulb 1,000 ,635
sorulé 1,000 J71
sorul?7 1,000 ,594
sorul8 1,000 ,601
sorul9 1,000 q27
soru20 1,000 ,556




Tutum Olgegi Faktor Yiik Degerleri

Component M atrix

1
sorus ,903
sorul6é ,878
soru’ ,874
sorul3 ,865
sorul2 ,856
sorul9 ,852
sorull ,850
sorul ,850
Soru6 ,840
soru3 ,831
soru8 ,813
soru4 ,807
soru9 197
sorul5s 197
sorul4d , 182
sorul8 (76
sorul?7 J71
soru20 , 746
sorul0 125
soru2 ,616

163
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Tutum Olcegi Spearman Brown iki Yar: Test Korelasyon Analizi Sonuclari

iki Yar1 Test Giivenirlik Degerleri

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,946
N of Items 107
Part 2 Value ,952
N of Items 10°
Total N of Items 20
Correlation Between Forms ,903
Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,949
Unequal Length ,949
Guttman Split-Half Coefficient ,948

Tutum Olcegi Cronbach Alpha Giivenirlik Degerleri

Guvenirlik Degerleri
Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on N of Items
Standardized Items
,921 ,922 6
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EK-6
KORO DERSI OZ-YETERLIK ALGISI OLCEGI FAKTOR ANALizi

ve GUVENIRLIK SONUCLARI



Oz-yeterlik Algia Olgegi Faktér Analizi Sonuclar:

KMO ve Bartlett Testi

166

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adeguacy. .935
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1887.324
Df 190
P .000

Oz-yeterlik Algia Olgegi Ortak Varyans Tablosu

Communalites

sorul 1,000 ,659
soru2 1,000 ,644
soru3 1,000 ,665
soru4 1,000 ,690
sorub 1,000 ,686
soru6 1,000 ,516
soru? 1,000 ,690
soru8 1,000 ,706
soru9 1,000 ,668
sorul0 1,000 ,680
sorull 1,000 ,585
sorul2 1,000 ,607
sorul3 1,000 , 749
soruld 1,000 123
sorulb 1,000 ,670
sorulé 1,000 , 744
sorul?7 1,000 125
sorul8 1,000 ,795
sorul9 1,000 ,706
soru20 1,000 ,644
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Oz-yeterlik Algia Olgegi Faktor Yuk Degerleri

Component Matrix

1
sorul8 ,891
sorul3 ,866
Sorul6 ,863
sorul?7 ,851
sorul4d ,850
Soru8 ,840
sorul9 ,840
Soru7 ,831
Sorud ,830
Sorus ,828
sorul0 ,825
Sorul5 ,818
Soru9 ,818
Soru3 ,816
Sorul ,812
Soru2 ,803
soru20 ,802
Sorul2 779
Sorull , 765
Soru6 ,718
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Oz-yeterlik Algia Olgegi Spearman Brown ki Yar: Test K orelasyon Analizi

Sonuglari

Guvenirlik Degerleri
Cronbach's Alpha Part 1 Value ,948
N of Items 10°?
Part 2 Value ,957
N of Items 10°
Total N of Items 20
Correlation Between Forms ,918
Spearman-Brown Equal Length 957
Coefficient Unequal Length ,957
Guttman Split-Half Coefficient ,952

Oz-yeterlik Algia Olgegi Cronbach Alpha Degerleri
Guvenirlik Degerleri
Cronbach's Alpha Based on N of Items

Cronbach's Alpha

Standardized Items

,914

,915
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EK—7
K ORO DERSI AKADEMIK BASARI OLCEGI FAKTOR ANALizi

ve GUVENIRLIK SONUCLARI



Akademik Basar1 Olgegi Faktor Analizi Sonuclar:

KMO veBartlett Testi

170

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adeguacy. .908

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1523.117
Df 190
P .000

Akademik Basar1 Olgegi Ortak Varyans Tablosu

Communalites

sorul 1,000 ,589
soru2 1,000 ,456
soru3 1,000 ,508
sorud 1,000 ,593
sorus 1,000 ,768
sorué 1,000 ,623
soru7 1,000 ,681
soru8 1,000 ,638
soru9 1,000 ,673
sorul0 1,000 413
sorull 1,000 ,480
sorul2 1,000 ,547
sorul3 1,000 ,645
sorul4d 1,000 ,563
soruls 1,000 479
sorulé 1,000 , 701
sorul?7 1,000 ,519
sorul8 1,000 ,681
sorul9 1,000 ,556
soru20 1,000 ,525




Akademik Basar1 Olgegi Faktor Yiik Degerleri

Component Matrix

1
sorus 877
sorul6é ,838
soru’ ,825
sorul8 ,825
soru9 ,820
sorul3 ,803
soru8 , 799
Soru6 ,789
soru4 , 770
sorul , 768
soruld , 750
sorul9 , 746
sorul2 , 740
soru20 124
sorul?7 , 720
soru3 713
sorull ,692
soruls ,692
soru2 ,675
sorul0 ,642
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Akademik Basar1 Olgegi Spearman Brown ki Yar: Test K orelasyon Analizi

Sonuglari
Guvenirlik Degerleri

Cronbach's Alpha Part 1 Vaue .930
N of Items 107

Part 2 Value .925

N of Items 10°

Total N of Items 20

Correlation Between Forms 882

Spearman-Brown Coefficient Equal Length 937
Unequal Length 937

Guttman Split-Half Coefficient 937

Akademik Basar1 Olcegi Cronbach Alpha Degerleri

Guvenirlik Degerleri

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on N of Items
Standardized Items

.960 .962 20
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EK-8
DENEY VE KONTROL GRUBUNUN

ESLESTIRILMESI



Eslestirme Yoluyla Atanan Deney ve Kontrol Gruplari

Ogrenci SraNo | Aldhgi Not | SesGrubu | Ogrenci | Aldig Ses Grubu
SraNo | Not
K1 100 A D1 100 S
K2 o4 S D2 98 B
K3 93 A D3 95 A
K4 03 A D4 93 S
K5 92 S D5 92 T
K6 o1 A D6 90 A
K7 90 B D7 88 A
K8 83 S D8 90 S
K9 87 S D9 90 T
K10 86 T D10 89 B
K11 86 B D11 83 T
K12 80 T D12 82 B
K13 80 B D13 80 T
K14 76 A D14 80 B
K15 32 B D15 32 A

174
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EK-9

MUZIiK OGRETMENLIGI PROGRAMI KORO |1l DERSI ICERIGI
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Muizik Ogretmenligi Program Koro |11 Dersi fgerigi*

DERSBILGILERI
Ders Kodu Yarnyil | T+U Saat | Kredi | AKTS
Koro 111 262 4 242 3 3
On K osul Y ok
Dersin Dili Tlrkce
Dersin Seviyes Lisans
Dersin Turl Zorunlu

Ders Veren Ogretim Eleman

Dersin Yardimailari

Dersin Amaac

Onceki donemlerde alinan derslerin devam olarak bu
dersin amci da 6grencilerin muzik dagarciklarin gesitli
dénemlerden ve bigimlerden segilen eserlerle
zenginlestirmek, onlarin ¢ok sesli seslendirme
yeteneklerini gelistirerek digerleriyle sarki sbyleme
becerileri kazanmalarini saglamaktir

Dersin Ogrenme Ciktilar:

1. nefes kullanimina iliskin becerilerini gelistirecek.

2. bir koroda sarki sdyleyebilme becerilerini gelistirecek.

3. bir konsere hazirlanma ve prova yapma beceri ve
sorumluluklarim Ustlenecek.

4. sahneye cikarak seyircilere bir konser verebilme
becerisine ulagacak.

Dersin Icerigi

Ruhsal ve bedensel yumusama ile birlikte solunumu
guclendirmeye yonelik calismalar, (birlikte soluk alip
verme, uzun soluklu, kesik kesik, soluk dinamiklerine
dayal1 alistirmalar) , Ses- soluk baglantisim giiclendirme
ve gelistirmeye yonelik calismalar. Seslendirilen eserlerde
yapilan cimlelemelerde ses-soluk-sdz baglantisint kurma.
Eserlerin seslendirilmesinde ses gruplar1 arasindaki denge
ve bitinligin saglanmasina yonelik calismalar. Sinif
dizeyine uygun eserleri, icerdigi muzikal dinamik
Ozelliklerine dikkat ederek seslendirme ve yorumlama
Koro egitiminde kazandirilan teknik ve muzikal birikimi
sergilemek Uizere konser programi hazirlama ve sunma.

DERS AKISI

Hafta

K onular On Haarr ik

Koroda ses egitimi uygulamalari

Ses Uretme ve yayma galismalart

Dil ve konugsma calismalari

Koro yonetimi ve teknikleri

gl bW N

Koro yonetim tekniklerinin

uygulanmasinda temel davramslar
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Olcui vurus teknikleri Ornek kaliplar tizerinde uygulama
calismalart

Basit, bilesik, karma dlclulerde vurus teknikleri

Arasinav

Donemlere gore tiller ve yorum ozellikleri

Ronesans, barok,klasik donem

Turkiyede uluslar arasi mizik sanatina genel bakis

Y apit seciminde g6z dntinde bulundurulmasi gereken ilkeler

performans degerlendirmesi

Konser programlari ve organizasyonlari.Konser
programlarindan 6rnekler

D6nem Sonu Sinavi

KAYNAKLAR

Ders Notu Suna Cevik ANKARA 1999 Y urtrenkleri yayinevi

Saip Eguz Ankara 1980 Ayyildiz matbaasi

Diger
Kaynaklar

MATERYAL PAYLASIMI

Dokumanlar

Odevler

Sinavlar

DEGERLENDIRME SISTEMi

YARIYIL iCI CALISMALARI SAYIS

KATKI| YUZDESI

Ara Sinav 1

%30

Konser Basarisi

%10

D6nem Sonu Sinavi 14

%60

Toplam

Yil i¢inin Basariya Orani

%40

Finalin Basariya Oram

%60

Toplam

DERSIN PROGRAM CIKTILARINA KATKIS|

No

Program Ogrenme Ciktilar

Katki DUzeyi

1|2

3

4

5

X

X

N[OOI WIN|E
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AKTS/IS YUKU TABLOSU
Etkinlik Sayisi Siiresi (Saat) Toplam Is Y Uk
(Saat)
Ders Siresi (Sinav haftast 15 4 60
dahildir: 15x toplam ders saati)
Sinif Dig1 Ders Calisma Siiresi 15 2 30
(On calisma, pekistirme)
Odevler 14 1 14
Sunum / Seminer Hazirlama
Arasinavlar 1 1 1
Y aryil Sonu Sinavi 1 1 1
Toplam Is Y ukii 106
Toplam Ts Yukii / 30 () 3,05
Dersin AKTSKredis 3

*KATU Egitim Fakiltess Giizel Sanatlar Egitimi Bolumu Mizik Ogretmenligi
Program: Koro |11 Dersi Igerigi
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EK-10

YAPILANDIRMACI KORO DERSI OLCME-DEGERLENDIRME
FORMLARI*

* MEB Ilkogretim Muzik Dersi Progranm ve GSSL Bat1 Miizigi Koro Egitimi
Dersi Programi’ ndan Faydalamlarak Hazirlanmistir
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K oro Dersinde Kullanilan Kontrol Listes Ornegi

penBAn e |WIdIg $1481Ags U |1 SpJesT

' IPAIPUR 535 206 3ULB Y{1]BZQ |11 UIWBUQP NNP|O }ie i8S

‘misueA 131)1,eAnp ue/e |wiue) nunyna s iznw ulies3

IpJ1puS [s3s UNBAN SULIB {ILRUIP [BX1ZNW 18sT

M3 131 euoAsy| 1 8A UoAse Ny Y

"3 BX1Q euofseuoiuz an a31us lowoH

"3 Bpyigeusnue|feg Z0S-SeS -9RN

"NpUNNQ J1Zey Xele|o Bsuly 1z
9 [esuepag “1PURIAEP |]RIS|EPUNSNUOY SWIPUBISSS 19SS 1DUBIS0

Olciitler

Ogrencinin Adi-Soyadi Ses Grybu
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Koro Ders Oz- Degerlendirme Formu Ornegi

Ogrencinin......

Adi Soyadt......................Numaras...................SesGrubu........................

Eseri nasil/hangi yontemlerle GZrendim?...... ..o veie e e e

Bu calismada basarili oldugum bolimler............oooii

Bu calismada en ¢ok zorlandigim bolumler........ ..o

Performansimi nasil degerlendiriyorum?...... ..o

Uzerinde durmam gereken Ol GUler/bOIUMIEN: ... ... ...coovviiiiei e,




Grubumuzdaki
Ogrenciler

Koro Ders Akran Degerlendirme Formu Ornegi

He zaman

Etkinligin Baginda

Etkinligin Sonunda

182

Hicbir Zaman

1. Arkadasim
2. Arkadasim

3. Arkadasim

1. Arkadasim
2. Arkadasim
3. Arkadasim

1. Arkadasim
2. Arkadasim
3. Arkadasim

1. Arkadasim

2. Arkadasim

3. Arkadasim

Etkinlige
katilimda
gonallador

Gorevini
zamaninda
yerine getirir.

Farkl
kaynaklardan
bilgi toplayip
sunar.

Grup
arkadaslarinin
goruslerine
saygilidir.

Arkadaslarim
uyarirken yapici
destird bir dil
kullanr.

Duzenli,
disiplinli ve
sorumluluk
sahibidir.

Sonuclari
tartisirken
anlasilhir konusur.
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Koro Dersi Grup Degerlendirme Formu Ornegi

uend wedo |

awL eb eputvewez 1uLB|ASPQO

ew|o IppIsiefew e 8109

eWILR|[NY W LBA TUeWeZ

ewAnp 164es ao|5nJIgb 1pje4

ew|ey e WS D

WL RIS WLk |fepey e dnio

ewse|Aed Lepininjwnios

auB|UIp LR RYSed

$njo Jizeyefewsied

Ogrencinin
Adi Soyadh
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EK-11

YAPILANDIRMACI KORO DERSI OGRETIM PROGRAM | *

* MEB Ilkogretim Muzik Dersi Progranm ve GSSL Bat1 Miizigi Koro Egitimi

Dersi Programi’ ndan Faydalamlarak Hazirlanmistir
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Solunum- Ses Uretme-Y ayma- Alanindaki K azamm-Etkinlik ve Agiklamalar

UNITE KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR
t(ahyﬁar\]ﬁﬁffg E Dogru sarki solunumu icin gerekli olan evreler_ tan1t1|1r." A Bedensd rahatlama hareketlerinde asiriya kagil arak
solunumundaki énemini aciklar Gorsel Ggrelerle desteklenerek durus (posttr) pozisyonu viicut fiziksel rahatsizliganeden olunmamalidir.

K Dosru solunum icin duru " | bolimlerinde asamal1 olarak uygulanir; ruhsal ve bedensel

0z gonunu bsteri(;r ? rehatlama saglanir. Soluk alma, sol uk tutma, sol uk verme A Ruhsal rahatlamanin, diistince yoluyla sinir sistemini
K Neteskull gmmma'mskm evreleri sniflabirlikte gerceklestirilir. N rahatlatmak oldugu agiklant.
becerileri gelisir E Legz?to-stacc_at_?(, p, rrg;,_fﬁ soluk a:lslilglmalan glaplhr. Gllttlkge
: uvvetlenen, gittikge hafitleyen soluk alisirmalan yapilir. A Durus (postiir) pozisyonu icin ayna karsisinda calisma

< sKoIﬁI.il \ljléfnrgg’hzﬂ#l;;ﬁ?;a\gr E GurlUk terimlerinden ya_trarlamlarak dalgal1 soluk alistirmalar yap1|abis|i9_) ) pozisy anay ’ alis
= K Legato-staccato, p, mf ve f " | yapilir. Legato soluk verilirken isaretle cabuk soluk alma
% soluk alistirmalart ,ya,par. aisrmalar: yapilr. A Soluk alma-verme alistirmalarinda gigek koklama, i¢
> K Gittikce kuvvetlenen. dittik E Tis, koh, kih, hoh, svb. hece ve harflerle soluk firlatma cekme, hayret, korku, mum iiflemek gibi yansilamalar
w : ¢ » QtIKee alistirmalan yapilir. Ogretmen tarafindan verilen ritim kali kullamlmalidir.
= | atfieyen, dgals soluk SOIUK | oy letekrar edilr
H:J Sl(;| szf(mala;srtlltrrr?:al :r? ;Jabararma E Yaptinilacak egzersizler oyunlara donustirdl ebilir. A Soluk distirmaanndas, f, ts, vb. sessizlerle
D K Dosru solunum al: ka;nh“l Ogrencilere burunlarindan nefes alirken gil kokladiklar: hayal baslanmalichr.
@ k gr 3 & ettirilir ve aldiklar: nefes sisirilmis bir balondan bosalan hava
I‘.}ﬁ Kaf\lag;a Ses Calismalan Y apar gibi birakmalar istenir._ “ SSSSS” bu brqek koro derderinde A Soluk aistirmalart yapilirken kalbe getirecesi yilk
= | K Niteikli (dogal, higittisz, | Lygulanan nefes egzersizleriyle farkl ntenslaria devam diistniilerek calisma stiresi iyi planianmalidr.
> havasiz) ses elde etmeyi Ggrenir ettirilebilir. Daha sonra 6grencilerden korkmus gibi davr_anarak
2 K Konusurken ve Sarki kisa ve cabuk nefes almalar, ardindan da aldiklan nefes yilanin | A Soluk aligtirmalarinda yapilan giirliik alistirmalarinin
3 Soylerken Sesini Dogru tilamast gibi bosaltmalar istenir. eser uygulamalarim dogrudan etkiledigi aciklanr.

Kullanr..

K Ses dogru yerde Uretme ve
yaymayt ogrenir.

K Sesini register gegislerinde
dogru kullanir.

K Eseri tonunda (entonasyona
uygun) sdylemeyi Ggrenir.

E Cesitli warm-up kitaplarindan nefes ¢aligmalar1, dogru atak,
soluk-ses-s6z baglantisini, entonasyonu saglayici warm-up
egzersizler yaptirilir.

E Ogrencilere konusurken ve sark sdylerken seserini dogru
kullanmalarinayonelik drnek uygulamalar yaptirilir. Bununigin
warm-up kitaplarindaki nefes-ses-soz baglantil egzersizler
yaptirilir. Daha koyu veya daha acik ses elde etme, tonda
sdyleme vb farkl1 egzersizlerden faydal anilir.

A Soluk aistirmalarinda soluk kalitesinin bozulmamasina
Ozen gosterilmelidir.

A Alstirmaar sirasinda kiglk rahatlama ve yumusamalar
saglanmalidir.
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Solunum- Ses Uretme-Y ayma Alanindaki K azanim-Etkinlik ve Agiklamalar

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

ACIKLAMALAR

SOLUNUM- SESURETME-YAYMA

K Markato ses Uretir.

K Aralik aligtirmalarinda dogru
ses Uretir.

K Miuzik ctimlesinde soluk
yenileme alistirmal ar1 yapar.

K Tutan sederle sedi harf
degisimi yapar.

K Rezonans distirmalarinda
dogru sesi Uretir.

K Register birlestirme
calismalar yapar.

K Cumleleme aistirmalar: yapar
K Oktav adistirmalar yapar.

K Entonasyonu gelistirici
alistirmalar yapar.

K Bagli, bagsiz, kisa ve kesik
ses Uretir .

E “Non, mam, hah, sih, sah vb.” hecelerle markato ses tretme
calismalart yapilir.

E “Di, ya, vi, va, zi, za, yu, ya, a, e vb.” hece ve harflerle aralik
alistirmalar1 yapilir.

E Uygun miizik cimleleri kullamlarak soluk yenileme
alistirmalar1 yapilir.

E Tutan sederlea, e 0, 6, U, U, 1, i harf degisimi aistirmalar
yapilir.

E Once kapal1 agizla sonramam, mem, mim, mom, mum, nan,
dim, yu vb.” hecelerlerezonans alistirmalart yapilir.

E Dizi sederleregister birlestirme alistirmalar yapilir.

E Ses sinirlar dikkate alinarak oktav aistirmalart yapilir.

E Soluk dengeli kullamlarak ciimleleme alistirmalari yapilir.

E Onceden Ogrenilmis eser tizerinde ses gruplarini toplu halde
tutmayip birbirine karistirarak sdyleme, gercek tonundan yarim
ton tiz sbyleme, sonratekrar tona dénme, eseri sedendirirken bir
isaretle susarak icinden sdyleme, ardindan isaretle disindan
sdyleme vb. entonasyonu gdlistirici alistirmalar yapilir.

E Yu, ya, mi, mo, s, so, zi, zavb. hecderle bagl (legato) ses
Uretme alistirmalar yapulir.

E Ma, mo, mi, no, ni, di, di, 14, vb hecelerle bagsiz (non
legato) ses Uretme galigmalart yapilir.

E Nah, hah, sih, hih, sah, hah vb. hecelerle kisa ve kesik
(staccato) ses Uretme aligtirmalar: yapilir.

A Markato ses Uretme alistirmalarinda marslardan
yararlanlir.

A Aralik aistirmalarinda nota degisimi yapilirken ses
kesintiye ugratilmamalidir.

A Tutan sedlerde vibratosuz sdylemeye 6zen
gosterilmelidir.

A Rezonans aligtirmalart yapilirken simif seviyesine goreiki
sedli, U sedli, dort sedi alistirmalar secilmelidir.

A Register gegislerinde seste renk degisikligi meydana
gelecesi, gecislerin belirsiz hale gelmesinin uzun zaman
alabilecegi agiklanmalidir. Oktav alistirmalarinda sesin
gurliigtinden gok entonasyonu, dogru ve dogal tinil ses
hedeflenmelidir.

A Bu Unitenin sonunda 6grencilerin, dogru soluk alma,
dogru ses Uretme ve yayma beceris kazanmalar1 beklenir.
A Bu Uniteileilgili olarak 6lgme ve degerlendirme
calismalarinda; 6z degerlendirme, grup degerlendirme ve
ogrenci gozlem formlarindan yararlanlabilir.

A Ses Uretme ve yayma ¢alismalarina orta tonlardan
baslanmal1, zorlanmalar baglachginda birakilmalidir.

A Bagli (legato) ses Uretme aligtirmalarindan bagsiz (non
legato), kisave kesik (staccato) alistirmalarina gegilirken
teknige dikkat edilmelidir.

A Ses Uretme ve yayma aistirmalart inici ve gikici ses
dizileri ve aralik alistirmalar: seklinde yapilir.
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M Uzikal Dinamikler Alanmindaki Kazanim, Etkinlik ve Aciklamalar

UNITE KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR
K Miuzikte hiz ve gurl ik
basamaklarini uygular. E Eserlerdeki mizikal dinamiklere dikkat cekilir. a R
K Andante, Allegro, Allegretto, | E Ogrencilerden, 6grendikleri eserleri belirtilen iz ve girl ikte A Ogrre]ncner slgrllﬁlular:j_sl?li/lerkeneﬁqe qnlarp_ ka;acz;kaladl
Moderato vb. hiz terimlerini sedlendirmeleri istenir. uygun allz Ve gur ugsah' d‘?t e‘”_“k ar. Olinleglr?_ I'r deri
uygular. E Tren ses (cuf-cuf), riizgar sesi (vuu) ve yagmur sesinin (tip éﬁ;rus » Marst 1Se dana dinamik Ve CoskUIL soylemerert
K Crescendoyu uygular. tl.p) T.‘af'“e” paslqur?k glo[erek kggwetl_e;me;u sohra kuvyetll A Anahiz ve gurl ik basamaklar: Gzerinde durularak,
K Descrescendoyu uygular gurltkten hafif gurltige dogru degismes taklit ettirilir. Boylece - X
: N . o L uludararas: terimler tamtilmal1 ve kullamim yerleri
o K Ritardandoyu uygular ogrencilerin gurltik degisimlerini fark etmeleri saglanr. birtilmdidir. Osrenilen h irl ik terimlerini birlik
w K Accderandoyu uygular. E Sesin dahanet duyulabilmesi igin tiyatro ve konser Irtiimelidir. Ogrenilen hiz ve gurluk terimlerini birlikte
= yuuyg " 6N tyelro ve uygulayabilme ¢aligmalarinayer verilmeidir
N4 K p, mf vef'yi uygular. salonlarindander yapildigim aragtirmalari istenir. Bu konuda T : .
= S T ; ! , S A Ozdlikle“giderek yavaslama (Ritardando) ve Giderek
S K Esari mizikal dinamiklerine bir mekanda yapil abilecek diizenleme erleilgili basit abuklasma (Accelerando)” hiz degisiklikleri, hareketle
< | uygun styler. materyaller kullanarak modeller gelistirmeleri beklenir. Gabuklasma (A 1z degisiklikleri,
P L - N . . o hissettirilmelidir. Crescendo-decrescendo Uzerinde
Ia K Miziklere uygun hizda E Ogrencilerin sedendirecegi eserlerde hiz ve girltik durulmalichr
- hareket eder. basamaklar ileilgili uluslararasi terminoloji de kullanilarak '
;’1 uygun etkinlikler diizenlenir.
I~ E Eserin sozleri tahtaya yazilarak ntanglarin sozler tizerinde
D grafiksd cizimleri yapilr.
=

E Legato, staccato, martellato, puandorg gibi terimlerleilgili
aciklayici egzersizler yapilir.

E Vurmal: bir galgr (6rn.bongo) ile yavas ve hizli tempodaritim
calinarak dgrencilerin bu ritimlere uygun hareket etmeleri ve hiz
farkliliklarin hissetmeleri istenir. Bu calismadan sonra
Ogrencilere yavas ve cabuk hizlarda miizik érnekleri dinletilir ve
mizige uygun hizlarda hareket etmeleri beklenir.
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Diksiyon-Artikulasyon Alamindaki Kazamm, Etkinlik ve Aciklamalar

UNITE KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR

K Dil ve konusmanin E Ogrenciler “dil nedir?’, “konusmanedir?’ sorularinin A Dil gerecleri olarak tekerlemeler, atasbzleri, siirler, kisa
toplumdaki 6nemini agiklar. yanitlarim bulmaya ve giizel konusmanin bireyin toplumdayer | diz yazilar, fikralar kullamlabilir.
K Dilin miizige, mizigin dile edinmesine yénelik etkileri konusunda aragtirmaya yonlendirilir. | A Vurgulamaarin her dilde farkl: oldugu aciklanr.
etkilerini agiklar. E Tonlamaya uygun dil gerecleri oncelikle tonlama yapiimadan, | A Bu tnitenin sonunda dgrencilerin dogru diksiyon-
K Tonlamanin énemini agiklar. | daha sonra anlamina uygun tonlama yapilarak okunur. artikilasyona sship olma, anlamina uygun tonlama ve

~ | K Tonlamadistrmalar yapar. | E Ogrencilerden yaz: dilindeki duraklamalara dikkat ederek vurgulama alt becerilerini kazanmalar: beklenir.

O K Vurgulamanin 6nemini verilen dil gereclerini (siir, Oykd, fikravb.) okumalari istenir.

O aciklar. E Dil geregleri kullanilarak dgrencilerin bireysel dil ve konusma

‘j K Dilimizdeki sizcuklerde bozukluklar1 tespit edilir.

D vurgu noktalarim ayirt eder. E Dil geregleri kullanilarak bogumlamada karsil asil abilecek

== K Vurgulama alistirmalar gevseklik, atlama, harf degistirme, pelteklik ve tutukluk gibi

E yapar. bozukluklar1 giderici calismalar yapilir.

< K Konusmay sirdirmek ve E Dil geregleri kullanilarak yanlis tonlama, vurgulama ve

% konusmaya anlam katmak igin duraklamay: gidermeye yonelik calismalar yapilir.

> duraklama yapar. E lyi bir konusmanin isitilebilir, akici, agik, hosa gider,

2 K Kendi dil ve konusma bukumld vb. 6zellikleri tasimast gerektigi agiklanir.

& | bozukluklarmi belirler.

K Kendi dil ve konusma
bozukluklarim gidermeye
yonelik alistirmalar yapar.

K Kendi dil ve konugsmasinin
kalitesini gelistirmeye yonelik
alistirmalar yapar.
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Eser Coziimleme-Sedendir me Alamindaki Kazamm, Etkinlik ve Aciklamalar

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

ACIKLAMALAR

ESER COZUMLEME-SESLENDIRME

K Eserin ton-makam, 6lcl sayisi
ve usuluni belirler.

K Eserin bolumlerini belirler.

K Eserin tarini ve dénemini
belirler.

K Eserin il ve yorum
Ozelliklerini agiklar.

K Eserileilgili literatiri tarar.
K Eserin notaisimleri ile
tartimim okur.

K Eserin sizlerini nota
sirelerine uygun okur.

K Eserin notalarim sedendirerek
solfejini yapar.

K Eseri sozleri ile sedendirir.

K Esi esligi ile birlikte
sedendirir.

K Soylerken kendi sesini dinler
K Soylerken grubuile olan
uyumuna dikkat eder.

K Soylerken koroile olan
uyumuna dikkat eder.

K Caligilan eserin sesyada
gorintt kaydindaki
sedlendirmeyi niians, tempo vb.
Ozellikler agisindan kendi korosu
ile karsilagtirir.

E Eserin tonu-makamu, 6l sayisi-usul U, 6grencileri
zorlayabilecek muzik cumleeri, araiklar, tiz ve pes seder,
yurtyusler, ilk akor, tempo, modilasyon ve gegkiler, ntians
terim veisaretleri, soluk amayerleri incelenir, belirlenir ve
Onlem alinmasi gereken yerler isaretlenir.

E Eserin tird, donemi, stil ve yorum 6zellikleri tartisilir.

E Eserileilgili literatUr bilgileri (bestecisi-yazildigi dénem-
bolge-hikayes) ogrenciler tarafindan arastirilir ve simfta
tartisilir.

E Eserin sozleri okunur, verilmek istenen duygu ve disiince
tartisilir.

E Esar yabanci sozllyse dgrenciler eserin Tirkgesinin ve dogru
telaffuzunun bulunmasina yonlendirilir.

E Eserin notaisimleri ile tartim (bona) yapilir.

E Eserin sozleri, nota siirelerine uygun olarak konusma korosu
seklinde bogumlamaya dikkat edilerek okunur.

E Eserin notalar sedendirilerek solfej yapilir. Solfejde temiz bir
syleme saglandiktan sonra sozleri eklenir.

E Eserin tamaminin bitmesi beklenmeden uygun ciimlelerde tiim
gruplar birlestirilir.

E Caligilan eser eslikli ise esligi ile birlestirilir.

E Ogrencilerin, styleme stirecinde kendi grubu ve tim koroile
uyumlu, bagdasik (homojen) ses Uretmeleri icin kendi sesini,
kendi grubunu ve tim koroyu dinlemeleri saglanir.

E Calisilan eserin ses ya da gorintl kaydi dinlenir/izlenir.

A Secilen eserin diizeye uygun olmasina dikkat edilmelidir.
A Eser seciminde ¢esitlilik saglanmalidir. Hep ayni tirde
calisilan eserler Ogrencilerin sikilmasina neden ol abilir.

A Eser secimlerinde 6grencilerin fikirlerini almak, eserin ve
calismalarin sahiplenilmes agisindan dnemlidir.

A Nuansterim veisaretleri, soluk almayerleri olmayan
eserler Onceden Ggretmen tarafindan isaretlenmelidir.

A Calismalarda yapilan yanligliklar o anda yapilan
aciklamalarla diizeltilmeli sonraya birakilmamalidir.

Y anlislar yerlestikten sonra diizeltiimesi daha zor ol acaktir.
A Aciklamalar kisa, net ve anlagilir olmali, uzun aciklamalar
¢alisma basinda ya da sonunda yapilmalidir.

A Eserler her zaman aym 6gretim yontemleri ile
calisiimayabilir. Eserin 6zelligine gore farklh 6gretim
yontemleri gelistirilmelidir.

A Eserin yalnizca bdlirli bir blimiinde sorun yasanmyorsa
tekrar tekrar basa donmek yerine yalmzca o bolum tekrar
edilmelidir.

A Eser uygulamalarimin her asamasinda dogru durus, dogru
soluk, dogru ses Uretme, bogumlama ve entonasyon
hatirlatilmali ve 6grenciler gozlemlenmdlidir.

A Tam olarak 6grenilmis bir eseri, asir1 tekrar etmek zaman
kaybr olabilir bu da 6grencilerde sikilmaya neden ol abilir.

A Entonasyonu gdlistirmek igin esliksiz koro ¢alismaarinda
piyanodan ¢ok fazla yararlanilmamalidir. Hatta eslikli
eserler bile zaman zaman esliksiz caligilmalidhr.

A Calismalarda zinddigi saglamak icin arka arkaya ¢alisilan
eserler tempo ve ritim agisindan farkli olmalidhr.
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Koro Disiplini-Konser Programi Hazirlama Alamndaki Kazamm, Etkinlik ve Agiklamalar

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

ACIKLAMALAR

K ORO DISIPLiNi-K ONSER PROGRAM| HAZIRLAMA

K Bir konsere hazirlanma ve
prova yapma beceri ve
sorumluluklar: Gstlenir.

K Arkadaslariyla ve sefle uyum
icinde olur.

K Sosyal iletisim becerig,
sorumluluk ama, takim ruhunu
tasima, liderlik 6zellikleri
yansitmayi ogrenir.

K Koro dersinin gereklerini
yerine getirir.

K Oz-diizenlemdli veisbirlikli
olarak calistig1 eserleri sergiler
K Sahneye gikarak seyircilere
bir konser verebilme becerisine
ulagir.

K Bdirli giin ve haftalarlailgili
muizik etkinliklerine katilir

K Koronun ve kendisinin sahne
performansini degerlendirir.

K Cevresindeki muzik
etkinliklerine katilir.

K Farkli donemlereait eserleri
dinleyerek ve seslendirerek
mizik begeni ve kiltdrund
gelistirir

E Ogrendikleri eserleri diger insanlarla paylasmalar icin gesitli
koro dinletileri dizenlenir

E Mizik dinlerken veya sdylerken cevreyi rahatsiz etmeyecek
sekilde davranmanin geregi vurgulanir.

E Konser salonlarinda sergilenmesi gereken davranis bigimi
Uzerinde durulur.

E Koro ogrencileriyle birlikte imkanlar dahilinde farkl: illerdeki
koro festivallerine, etkinliklere katilimr. Daha sonra bu
etkinliklerde edindikleri deneyim veizlenimleri arkadaglar ile
paylasmalar: istenir.

E Ogrencilerin okullarinda ve yakin gevrelerinde yapilan 6nemli
gunlerleilgili muzik etkinliklerine dinleyici veya gorevli olarak
katilmalar: saglamir ve edindikleri deneyim ve yasantilarailiskin
gozlemlerini arkadagslariyla paylasmalar: istenir.

E Ogrencilerden bdirli giin ve haftalarin konusu hakkindaki
dustincel erini ifade etmeleri istenir. Bu guinlerde sdylenen
sarkilarin konu 6zdliklerine dikkat gekilir ve anlamlarina uygun
soylemeleri saglamir. Ayrica bu kutlamal arda diizenl enecek
etkinlikler icin dgrencilere gorusleri sorulur

E Kaydedilen sahne performans izlenerek siniftatartisilir.

E Dinleti etkinliklerinde programlari hazirlarken her déneme ait
eserlere karmaolarak yer verilir.

E Eserlerin farkl: korolarca seslendirilmis videolar: ve ses
kayitlar1 dinletilir, izl etilir.

A Eserleilgili 6n hazirligin, eserlere vaktinde ve eksiksiz
¢alismanin 6nemine dikkat cekilir.

A Provalara vaktinde gelme, sahne kurallarina uygun
davranmanin 6nemine dikkat gekilir.

A Gurlltl yapmann ne kadar rahatsizlik verici olduguna
dikkat gekilir.

A Bu etkinlikler 6grencideki organizasyonda gérev
stlenme, sorumluluk alma vb davranislart olumlu yénde
etkiler.

A Her ders sonunda degerlendirme yapilmali, bir sonraki
ders yapilacak olan ¢calismaicin uyarilarilarda bulunularak
hazirlikli gelinmesi hatirlatilmalidir.

A Bu Unitenin sonunda 6grencilerin koro disiplini, sshne ve
performans becerilerini kazanmalar1 beklenir.

A Bu Unite ile 6grencilerin sorumluluk, disiplin, azim,
hosgord, sevgi, saygi, duyarlilik, sabir, 6z-gliven, estetik,
motivasyon ve dayanigsma vb. degerlere ulasmasi beklenir.
A Ogrenciler bu tnitede edindikleri bilgi ve beceriler
dogrultusunda cesitli mizik tirlerinde repertuvar
olusturarak “vokal muzik grubu/gruplar” kurma projesi
gdlistirmeye yonlendirilebilir.

A Bu Uniteileilgili olarak 6lgme ve degerlendirme
calismalarinda; derecelendirme 6lgegi, 6z-grup-akran
degerlendirme, 6grenci gozlem formu, proje degerlendirme
Olcegi kullanmlabilir.
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EK-12

YAPILANDIRMACI KORO DERSI 5-E MODELi
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Birinci Eser islenis Formu

Simif: Koro I11

Konu: Vicud Ikliminin Sultan Sensin

Sire: 210 dk (1 Hafta Siiresince islenecek)

Ogretim Yontemleri: isbirlikli Ogrenme, Probleme, Bulusa, Arastirmaya Dayali Ogrenme
Kullamlan Materyaller: Bilgisayar, Projeksiyon, Sarkinin Videolari, Kamera, Oz-Grup ve
Akran Degerlendirme Formlari,

Kullamlan Eslik Calgilari: A-Cappella (Esliksiz)

- Warm-up Egzersizleri

- Eserin Videolarinin izlenmesi

-Problem Durumunun Ortaya Konmasi

Giris (Excite) - Ogrencilerin Dikkatini Cekmek icin Sorular
30dk Y 6neltilmesi

Soru 1: Sizce Eserin Makami Nedir?

Soru 2: Eser Hangi Déneme Ait Olabilir?

Soru 3: Eser Sizce Neyi Anlatiyor?

Soru 4: 6/4lik Bir Eser Hangi Ol

Rakamlarina Y akindir?

- Eserlellgili Gene Bilgilerin Verilmesi

Problem Durumu Olarak Ortaya K onan Viicud

K esif (Explore) Iklimin Sultar: Sensin Eserinin Oz-
45 dk Duzenlemeli Olarak Calisiimasi
--Ogrencilerin Kesif Asamasindaki
Aaciklama ( Explain) Kazammlarin Sergilemesi
20 dk -Egitimcinin Sergileme Sonrasi Geri Donit
Vermes
Ara15dk
Kesif Asamasindaki Oz-Diizenlemeli Bireysdl
Derinlesme (Elabor ate) Ogrenme Ortamindan isbirlikli Ortama Gegis
50dk Takimlarin Olusturulmas

Performans Odevlerini Tamamlayan
Degerlendir me (Evaluate) Takimlarin Eserleri Sergilemesi
60 dk Oz-Grup-Akran Degerlendirme




193

ikinci Eser lIslenis Formu

Sinif: Koro 11

Konu: TheLily and the Rose

Sire: 210 dk (2 Hafta Siiresince islenecek)

Ogretim Yontemleri: isbirlikli Ogrenme, Probleme, Bulusa, Arastirmaya Dayali Ogrenme
Kullamlan Materyaller: Bilgisayar, Projeksiyon, Sarkinin Videolari, Kamera, Oz-Grup ve
Akran Degerlendirme Formlari,

Kullanilan Eslik Calgilary: Piyano, Viyolonsel

Giris (Excite)
30 dk

- Warm-up Egzersizleri

- Eserin Videolarinin izlenmesi

-Problem Durumunun Ortaya Konmasi

- Ogrencilerin Dikkatini Cekmek Icin Sorular Y 6neltilmesi
Soru 1: Sizce Bu Eserin Bestecisi Daha Once sledigimiz Hangi
Eserin Bestecisi OlabilirGegen Y1l Islenen Can You Hear me)
Soru 2: Eserin Sozlerinin Yazildigi Dénem Nedir?

Soru 3: Eserin Tonu Nedir?

Soru 4: Eser Kag Kaghktir?

Soru 5: Eser Sizce Neyi Anlatiyor?

Soru 6: Balad, Chanson Nedir?

-Eserleilgili Genel Bilgilerin Verilmesi

Kesif (Explore)
45 dk

Problem Durumu Olarak Ortaya Konan The Lily and the Rose
Eserinin Oz-Duizenlemeli Olarak Calisilmasi

Aaciklama ( Explain)
20 dk

-Ogrencilerin K esif Asamasindaki Kazammlarini Sergilemesi
-Egitimcinin Sergileme Sonrasi Geri Doniit Vermesi

Ara 15 dk

Derinlesme (Elabor ate)
50dk

Kesif Asamasindaki Oz-Diizenlemeli Bireysd Ogrenme
Ortamindan Isbirlikli Ortama Gegis
Takimlarin Olusturulmasi

Degerlendir me (Evaluate)
60 dk

Performans Odevlerini Tamamlayan Takimlarin Eserleri
Sergilemesi
Oz-Grup-Akran Degerlendirme
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Uciincii Eser Tslenis Formu

Sinif: Koro 1l
Konu: Geographical Fugue

Sire: 210 dk (2 Hafta Siiresince islenecek)

Ogretim Yontemleri: Ishirlikli Ogrenme, Probleme, Bulusa, Arastirmaya Dayali1 Ogrenme
Kullamlan Materyaller: Nurhan Cangal Atasozleri ve Tekerlemeler Uzerine Sarkilar Kitab,
Aziz Balkan Ritim Calismalari, Bilgisayar, Projeksiyon, Sarkinin Videolar:, Kamera, Oz-Grup
ve Akran Degerlendirme Formlari, Mikrofon( Beatbox igin)

Kullamilan Eslik Calgilari: Bongo, Beatbox

Giris (Excite)
30 dk

-Warm-up Egzersizleri

-Ogrencilerin Dikkatini Cekmek icin Sorular Y éneltilmesi
Soru 1: Honolulu, Missippi, Nagazaki, Trinidad, Titicaca,
Mexico,Canada, Malaga, Rimini, Brindisi Nerdedir?
Soru 2: Eserin Yazildigi Donem Nedir?

Soru 3: Fig Nedir?

Soru 4: Eser Kag Kaghktir?

Soru 5: Eserde En Cok Gegen Ritim Kaliplar1 Nelerdir?
Soru 6: Eserde Birbirinin Aymisi Olan Olgiileri Tespit Edebilir
misiniz?

-Problem Durumunun Ortaya Konmasi

-Eserleilgili Genel Bilgilerin Verilmesi

-Eser Ritmik Oldugu Icin Cesitli Ritim Calismalarinin

Y aptirilmasi

- Eserdeki Ritm Kaliplarinin Tantilmasi

-Eserin Videolarinin izlenmesi

Kesif (Explore)
45 dk

Problem Durumu Olarak Ortaya K onan Geographical Fugue
Eserinin Oz-Diizenlemeli Olarak Calisiimasi

Aaiklama ( Explain)
20 dk

-Ogrencilerin K esif Asamasindaki Kazammlarini Sergilemesi
-Egitimcinin Sergileme Sonrasi Geri Donit Vermesi

Ara 15 dk

Derinlesme (Elabor ate)
50dk

Kesif Asamasindaki Oz-Diizenlemeli Bireysd Ogrenme
Ortamindan Isbirlikli Ortama Gegis
Takimlarin Olusturulmas

Degerlendir me (Evaluate)
60 dk

Performans Odevlerini Tamamlayan Takimlarin Eserleri
Sergilemesi
Oz-Grup-Akran Degerlendirme
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Dérdiincil Eser Islenis Formu

Simif: Koro I11
Konu: Amurskie Volny

Sire: 210 dk (2 Hafta Siiresince Islenecek)

Ogretim Yontemleri: isbirlikli Ogrenme, Probleme, Bulusa, Arastirmaya Dayali Ogrenme
Kullamlan Materyaller: Bilgisayar, Projeksiyon, Sarkinin Videolari, Kamera, Oz-Grup ve
Akran Degerlendirme Formlari,

Kullamlan Eslik Calgilari: Akordeon, Mandolin, Kontrbas

Giris (Excite)
30 dk

- Warm-up Egzersizleri

- Eserin Videolarinin izlenmesi

-Problem Durumunun Ortaya Konmasi

- Ogrencilerin Dikkatini Cekmek Icin Sorular Y 6neltilmesi
Soru 1: Amur Nerededir?

Soru 2: Eser Hangi Déneme Ait Olabilir?

Soru 3: Bu Eseri Daha Once Hangi Diinyaca Unlii K orodan
Dinlemis Olabilirsiniz?

Soru 3: Eser Sizce Neyi Anlatiyor?

Soru 4: Eserin Formu Nedir?

Soru 5: Eser Kag Kagliktir?

Soru 5: Vals Nedir?

- Eserlellgili Gend Bilgilerin Verilmesi

Kesif (Explore)
45 dk

Problem Durumu Olarak Ortaya Konan Amurskie Volny
Eserinin Oz-Duizenlemeli Olarak Calisilmasi

Aaiklama ( Explain)
20 dk

-Ogrencilerin K esif Asamasindaki Kazammlarini Sergilemesi
-Egitimcinin Sergileme Sonrasi Geri DOnit Vermesi

Ara 15 dk

Derinlesme (Elabor ate)
50dk

Kesif Asamasindaki Oz-Diizenlemeli Bireysdl Ogrenme
Ortamindan Isbirlikli Ortama Gegis
Takimlarin Olusturulmas

Degerlendir me (Evaluate)
60 dk

Performans Odevlerini Tamamlayan Takimlarin Eserleri
Sergilemesi
Oz-Grup-Akran Degerlendirme
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EK-13

KORO II| DERSINDE OGRENILEN ESERLER
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Deney veKontrol Gruplarina Es Zamanh Olarak Ogretilen Eserler

SIRA ESERIN BESTECISI ESERIN ADI
1 Hac1 Arif Bey Vucud ikliminin Sultam Sensin
Koro Dizenleme: Adnan Atalay
2 Bob Chilcott The Lily and the Rose
Ernst Toch Geographical Fugue
4 Rus Halk Sarkist Amurskie Volny

Koro Dizenleme: V.Sokolov
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vircODp IKLIMININ SULTANI SENSIN

Miiz. Haca Arif Bey
Dzn: Adnan ATALAY
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The Lily and the Rose 43
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46 The Lily and the Ross
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The Lily and the Rose 47
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48 The Lily and the Rose

207

the rose, the

—

¢ <

=

-
r
The bai ley—  besr - eth the bell a-wsay; The
bai = ley bear - ethy bear - =th ihe Lell, the bell a -
. — e oo
b - —
T e e e e e e s o
T = e | =1t
The bal - Jev, the bai - ey bear =« eth the bell, the bell a -
nyf
g ] P
= - T ==

i |
o e e




208

49
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Exercise 93

Practice the following exercise, concentrating on acourately prochecing the wighth note

andd griplot paeeerns
cleurly. Carefully oune the raised seventh (half step irteeval) in the aecond mewsure.

— 4 i
b } } 1 = ] } e T = T £ —H -
& ¥ ] e — - o — ii-! = .!'j T
- i - dig - dig - ga dig - g2 - da  dig - ga - da dee 3 B
%Lg.ﬁ 3’-% ﬂ?-g zig - g4 zigg - pa - da  zig - 38 - du e % b T
Fig - ga Mg - ga fig - g fig - g fig - ga - da Mg - ga - da
- ]
Sl F ¢ | p rg s o~ =
1= 3 t ¥ u — - — - ¥ T 1
— — 3 K]

Exercise 100

While emphasizing the consonants in the following lyrics, review these vowels: i (aiftd, a (ear), u ()

Fast
R | § | =
o — t T ] 1 ] T ¥ ] i T 1 —H
B F j = — —+ — .I__‘.. - —= T _-,= i
v R - ol et =5 = »
ching - a ring - m, ching - a ri - @ chimg ching ching
sanl . naa s mﬁ wad sad sl o Timae
lim drum T drum hum  hum b
== ST il R )
¥ I = 1 i T
SEE= — e ——————= = i
- L] T

Exercise 108

Practice these exercises at several different pitch levels. Try to develop your own phrses and exercises to

improve dicdon and andculadon. Take phrases from the choral music you are working on and develop exer-
Chics [0 practice artkculation.

A i
i : il ] ] I ¥ il
W - - - 4 H
.
T hose mid nans ot e,
L W5 Times
¥ ; : : : : :
B i

(Crocker, 2002; 28, 30, 32)
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Exercise 118

Sing the following inerval doll.

_.-ﬁ T T ' =
o — —— * =g —
A 3 I 1 T " I | I [ — I " —
il - - v = - B - - - - - -

T
-

re B-jor see-ond, de mi ma-jor thicd, do fo per-fect fourth.,  de sol per-Tect ffth,
z 13

'Fn:——_dﬁ_._h : = e S _‘I‘J@

- I I} t + ™ i1

= - - o . e g fa mi o
. f N : —tav i la sol do.

ot maer st do f macjeronviod, & b R AN TN Lo,

Exercise 119
Sing the following interval drill in minor. Listen carefully for intenation.

La ti ma-jor sec-ond, la de mi-nor third, la re per-fect fourth, In mi per-fect fifth,
1 T3 1 4 L 5

s
— : — R -
iR ===———=- = = = [
T T e——— | J—— I  S— | ] e

-\ 1 L |
o " T =i ———====
" ] e & LI e b == -
la fa mi-ner sixth, |3 sol mi-nor sev-enth, la la per-fect ec-tave, la sol fa mi re do o loo
1 & 17 18 E T 6 5 4 3 31 ¥ITmes
- - - L - - - . .
1

e e == == :
ey = T ! ! rF —%
B I e I ——— ! ! : 1

DYNAMICS

Exercise 133

Practice the following exercise wsing good breath support and an open wvocal tract, Be sure to st each
repetiton of the exercise piano, s0 you will have oom o grow.

r - ri »
E— e
i ﬁ — ot .-Iq
% | | ———— :

=3 Timees

Limy also on: noh, yvah

(Crocker, 2002: 41, 42, 46)
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This is an excellent set of exercises
e ather kews

 Exarcise 117
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Extend the =motorbaar” exercise into 2 meoce expandsd pitch ringe 3 ‘
k'

Exercise 47
Cr 4" a8 in car;

:)&i_-: .|:\ '__E _-: - = ¥ % L!
M— 1 T 1 —-— i}
" = |
The et sai im theee hat. T
]
- | r ' 1
e =
5, I
Exercise 49

In the following exercise, sing the word “sing” and immediately close to the “ng” scund. You will notce that
the sound is very nazal and small. On cue, open the *ng” o an “ah® and notes what happens in vour mowth
Feel your throat “opening” inta a fller sound This movement is called “raising the soft palate” and helps
give the voice resonance,

il
il

Exercise 50
Concentrate on the vowel sounds and resonanee in your vodce with the followineg exercise
= A 4 —
P —) T f = = T T T
e, a» - —— i"
S = = ry 1 I 1 ——— —1l
:‘h|ll ] ﬁrﬁa - ching  ching  chiag
— L2151
sad saaf sand AT
b drigm.__ bum hum By Rl
g_ﬂ_”_p‘ﬁ_ " — T e "
T = — = —t i
S— )

Exercise 52
This exercise is to develop rescmance in the wne. Sing lightdy and withent effor. Keep the Facial muscles
relaxed. Close immediately 10 the “ng® on every half note.

01 I
= o - v o - T * i
==a=a=a=Q=1=—-
ding - a domg - ding - a domg - @ ding 28 Times

|
iy
by

|
= de

?j‘:ﬁ

(Crocker, 2002: 5, 11, 12, 13)



Exercise 115
Sing the followmg melodic exercise in unizon
wvoices have reached a unison pitch for tooing,
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and in 8 canon, with woice 1 holdiong the lasc mitch ol all
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L0y o e T —
| 1l 1 1 T 1 1 1 T 1 1 T
s | = I j
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ol — T et i S
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Lt R s e W — J—
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Exercise 116

Sing one line at a dme with good one and intenation. Sing on solfcge, numbers of nonsense syllables
p[ﬂﬁ.’ilh‘_‘c—. Afrer vou are familizr with e o more lines, egin cormbining the lines, afer all lines are learned,
vou may divide intc groups and sing enire exercize ag a caron.

1 | :
1 1%
-
n n i F 13 L 5 i F o ]
1 1 1 4 4, [ e | 4 S 1
Fing-a zing-a zee, EIOZ-E-Einp-d Lee, wing-i dng-a cing-w Cing-a oec.
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i " - ] ] T . T i |
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= ™ ™ 1. F n N s T [n}
3 ¥ 1 i 4 L ] £ 1 N 1
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L 1 4 4 5 3 I
Wl yoh yah wvizh wuh woh wvalk.
i
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i o] 4 = ] | = ] - Ly
L] ™ 5 M F L. I» L 5 al E E 1]
[ 3 = T LR ] 1 & = 3 4 2 1
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- " r I -
™ 5 el F I 5 (3] T & =
3 = 3 4 i 4 b 1 7 1 L 1
B hoam himdm) him ham  himim} Bim  boemimp i feismve Do b iy

(Crocker, 2002:



Exercise 113
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On o neutral syllable, ging each par individually, Begin wirh one par and add o par each tme. Lisien for
Dlexrwd, first within your own section as yoo sing incividoeeily ancd then with other sections as they are addec.
Remuemlaer 10 sing on e hugh side of the pich on e third wnd seventh degrees of the scale 1o assune cor-

et intonation.

S o e Aoites o nesiral seiinies
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reise 114

56 45 4 TOUn
. Repeat at different pitch levels.
- ﬁ 1 4 t | 1 I 1 |
1 ] —f— } 1 1 —1 } —
o E———— — - —
= L
meh mah meh meh mah mveh meh mah meh meh mah meh mieh mah mah
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E
¥

=

meh mah meh

meh mal meh

meh mah meh

meh mah meh

i - ] - 153 t Pt ] — 1 —
et | == E———rrr
Y] - -
meh mabh meh meh mah meh meh mah mech
et t 1 — : i
S g e !
— e
meh mak meh el mah meh meh mah  neh
4 — — T
- ) ¥ ] fi
‘J - kel L= L
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fal | i )
o o ! t - o | T T I ] _j a: i . 1 T ] 1 i’ I ]
I — S

(Crocker, 2002: 34-35)

; practice intonation and blend in a minor key, first sing the following exercise in unison. Then, sing the
i el with Vioice 1 holding the last pitch unl all voices have reached a unison pitch for tun-

T4 TS



INTONATION AND CHORAL BLEND

Exercise 110

Practice the following exercise concenirating on @ free, relased and unforced rone. Listen amd carefully e

the chords in the fast rwo messures.

- A

Loy
I .
A B = 3

Exercise 111

Lse the "ng” ac the beginming of the esercise m develop resonanee or ring o the tone. Onthe descencding

~passage. listen o twne the dissonant notes, as well as the resoluten of that dissonznoe
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Exercise 112
Trear each eighth note as a fermara in the sccond measure, As cach pitch meves, listen o ne the
dissonant notes. Tdentify by section which two notes are dissonant. The identified sections should bring out
the mvo dissonant notes and relax the sound as it resolves, Listen to the blend and the balance between
m{r".l'l:l'lg TIG]J'L?.

. Sing oo mlrch sylatder or ary voved

IE i |

(Crocker, 2002: 33-34)
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Exercise 58
The "m" and the “ng" of this exercise help bring the veioe forward inte the mask foe o full snd resonant
tone. Let the juw drop and apply good breath support on the ocoeve leaps
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Exercise 55

The singing woice can be divided into three basic regions, called registers. These registers are often identi-
fied as chest (low), middle, and head Chigh) registers. By working consistently on the breath, forming cor-
rect verwels, and producing a gocd tone, o singer can unify these regesters o produce a smooth, namcl-
sounding voice. Sing the Following exencise.
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Exercise 77

Now sing the abowve phrase on a umson pich, Prodoce good amicabion sdthour distosting the vertical
vowel saund of each weard.
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The lips, whe teeth, the tip of the tongue. The lips, the teeth, rhe tip of the tongue. 3 T
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Exercise 88
Feel the different position of the jaw, tengue, lips and soft pulaee as you sing this exercise.
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Repeat o sing. ring, bing

Exercise 89

By slightly changing the position of your jaw, tongue, lips and soft palae, as you produce different vowel
sounds, you can increase the resonance in your voice and enjoy a fuller, ringing sound, a5 well as reduce
voice strain and breathiness mn the tone.

I oh eh o 8 Tiness=s e
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(Crocker, 2002: 14, 18, 23, 26)



Exercise 134

As you practice the following exercise, hold your hands in front of you us if holding 4 giant Imilloon, As veal
incresse your dynamic level, allow the space berween vour hands o widen, as if the balboon’s circumber
ence wis getting largern, As you get softer, bring your bands buck o the original position, all the while nsin-
raining an expanded db cage. Be sure o mke 2 full expanded b caee breath
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F&:REA‘I’!NG A “DARK” SOUND

A cheoir is required to create cenain tone gualitics that have come o be identified with specific kinds of

music. A “bright” sound is often identified with music of the medieval and renaissance eras and also, though
ape many exceptions, with music of the barogque, classical and contemporary pesieds, A “dark” sound
! ie most often identified with the romantic er.

Exercise 136

To create a dark sound, focus on vocalises which are legate and which use tve basic vowel o0, oh, ah.
practice the following exercise first by getiing a very resonant tonse on the "mm” (like = cow maaing). When
you move o the vowel sound, keep your lips very round and have space inside your ot
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Exercise 137
sing the following musical excerpr with a dark vocal we quality
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CREATING A “BRIGHT” SOUND

Te develop 3 bright sound, use the vowels “ee” and “co.” A “hright” sound is most often used when singing

medieval, renaissance, barogue and classical era music, although there are many excepions.

Exercise 138
Practice the following exercises o develop a bright wone gualiny
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(Crocker, 2002: 46, 47)



Exercise 139

Fraciice the following sxercises oo help avoid nasality:

- A |
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Exercise 141

 the following exercise asing aeod wocal technique,

n veRrels
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(Crocker, 2002:



KESKEKCININ KEPCES]

Tekerlems (izefine
Dzn, ve Mizik: Nurhian Cangal

slislsl

Kes-kak-cinin  keg- kek-len-mis  kegexex kep-ca- 3|

— IF- 1

Tt —iei Il
Keg-kekghnin  keg: kekelen-mig keg-kek kep-Ge - i
@ | .'-— "-_ﬁ —

L
Kegkek-gi-nin keg-kek-len-mi keskek kep-ca - sl

(Cangal, 2002: 45)
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SEMSIPASA PASAJT

Tekearleme izerne
Dzn, ve Milzik: Norhan Cangai

em-si-pa-ga  pa-sa-jn-da gem-gi-ye-ci Sem-set-tin,

n
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36m-si-pa-¢a pa-sa-n-da gemesi-ve-oi Sem-set- thn,
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$EM - si-pa-ga  pa-sa-jin-da gem-si-ye-cl  Sem-sel - fin,
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Sem - si-pa-ga  pa-sa-in-da gem-si-ye-ci Sem-sel-tin.

(Cangal, 2002; 46)
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CATALCA'DA TOPAL COBAN

Tekerlame fizerine
Lkzn, ve Miizik: Nurhan Cangal

¢ 0 A A A0y

e Ca-al-pa-da topal go-ban ga-tal ya-par ca-tal satar,

A N o e
Bil- mem pa-ra-sl  va

r mda gatal sapan vya-par se-ar

!E Bil- mem pa-ra-st yok mu da  ¢a-tal sapan vya-par sadar

%
i ‘ﬁ A T
iSSSsieses SaiasEs

Cadal-ca-da lo-pal go-ban ga-tal ya-par cadal sa-tar,

e e L

= - i

4
Bil- mem pa-ra-st var mida  ¢atal sa-pan ya-par sa-lar,

ES=Srrem—ccomomse—a

Bi- mem pa-ra-s yok mu da  gatal sa-pan va-par sadar

(Cangal, 2002: 44)
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BU PIKAP

Tekerleme Gzerine
Dzn, ve Miizik: Nurhan Cangal

o ST T T ST

Bu pi-kap gu pi-kep o pi-kap  se-nin-se,

&3 | | m = ﬂﬁ

bu pi-kap gu pi-kap o pi-kap  be-nim-di

Bu pi-kap  su pi-kap o pi-kep se-nin-se

.

re
bu pi-kapsu pi-kap o pi-kap be-nim-di, oy.

(Cangal, 2002: 48)



AL SU TAKATUKALARI

Tekerleme tzerine
Dz, ve Mizik: Nurhian Cangal

e aeent s b s N

Al su ta-kastu-ka-la-r ta-ka-tu-ka-ci-ya gd-tir,

Terhaebratr to-ha-tukarlan lefa-tu-ke-I-ya-mazsa taka-tu-kalat-ma-dan ge-fr,

[l
il

Al su ta-ka-tu-ka-la-n fa-ka-tu-ka-ci-ya gd-tir
b

|41Fl__*'
¥

Tertertirac e b dan takadl-keiyamazes takadtu-ke-atma-dan ger.

(Cangal, 2002: 47)
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