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OZET

DEVLET iLKOGRETIM VE OZEL ILKOGRETIM OKULLARININ TEKNOLOJIi
YETERLILIKLERI VE BU OKULLARDA GOREV YAPAN OGRETMENLERIN
BiLGi TEKNOLOJILERI OKURYAZARLIK DUZEYLERININ KARMA METOT
YONTEMIiYLE DEGERLENDIRILMESI
(CANAKKALE iLi ORNEGI)

Aragtirmanin amacini olusturan 6zel okul ve devlet okullarinda gérev yapan sinif
ogretmenlerinin derslerinde “Bilgi Teknolojileri Kaynaklarindan (bilgisayar, projeksiyon,
internet, egitsel yazilimlar vb...) yararlanma durumlarina yonelik gorisleri incelemektir.
Bu amac¢ dogrultusunda; ¢aligmada 6gretmenlerin Bilgi Teknolojileri Kaynaklarindan ne
kadar yararlandiklari, Bilgi Teknolojileri ne kadar kullandiklar1 ve Bilgi Teknolojileri
Okuryazarligi incelenmistir. Cinsiyet, calisilan okul, mesleki kidem, okutulan simif
seviyesi, bilgisayar kullanim siiresi, bilgi teknolojileri kullanim siiresi, derslerde 6grenme-
O0gretme amach bilgi teknolojileri kullanma siiresi ile BT okuryazarligi beceri boyutlar
arasinda farklilik olup olmadigi ortaya konmaktadir. Arastirmada kullanilan anket Lina
Markauskaite tarafindan gelistirilen “bilgi teknolojileri okuryazarligi 6lgegi” anketidir.
Anket teknigi kullanilarak arastirmaya iliskin veriler elde edilmektedir. Arastirmada
tanimlayict model toplanan verilerin degerlendirilmesi ve analiz edilmesinde SPSS 18.0

istatistik paket programi kullanilmigtir.

Cinsiyete gore BT okuryazarligi alt boyutlar1 arasinda farklilik olup olmadigina
baktigimizda sadece cinsiyet degistik¢e problem ¢dzme diizeylerinde, ¢alistigi okula gore
problem ¢ozme, analiz ve iretim, bilgi internet ve siirdiiriilebilme ve transfer etme
diizeylerinde, okutulan sinifin seviyesine gore iletisim ve metabilissel ve analiz ve {iretim
diizeylerinde, bilgisayar kullanim siiresine gore problem ¢b6zme, iletisim metabilissel,
temel bilgi beceri, analiz ve iiretim, bilgi ve internet ve siirdiiriilebilme transfer etme
becerileri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bunun disinda Bilgi Teknolojileri
kullanim siiresine gore problem ¢dzme, iletisim ve metabiligsel, temel bilgi beceri, analiz
ve Uretim bilgi ve internet ile siirdlirebilme transfer etme boyutlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Derslerde 6grenme-6gretme amagli Bilgi Teknolojileri kullanim

sliresine gore problem ¢dzme, iletisim ve metabiligsel, temel bilgi beceri, analiz ve tiretim,



bilgi ve internet ile siirdiirebilme transfer etme boyutlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Cinsiyete gore Bilgi Teknolojilerinden yararlanma
siklig1 arasinda ve siif 6gretmenlerinin okuttugu siif seviyesine gore derslerini anlatma
amaciyla kullandiklar1 bilgi teknolojilerinden yararlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, bilgi teknolojileri, bilgi teknolojileri okuryazarlik.



ABSTRACT

TECHNOLOGY SUFFICIENCY OF PUBLIC ELEMENTARY SCHOOLS AND
PRIVATE ELEMENTARY SCHOOLS AND EVALUATION OF LEVELS OF
INFORMATION TECHNOLOGIES LITERACIES OF THE TEACHERS WHO
WORK AT THESE SCHOOLS WITH MIXED METHOD TECHNIQUE
(EXAMPLE OF CANAKKALE PROVINCE)

In this study, The opinions of teachers who work at private schools and public
schools about the situations of making use of “Information Technologies Resources (which
computer, projection, internet, educational programs etc. ...) in their class have been
examined constitutes the aim of the research. In this regard; in the study, how teachers
make use of Information Technologies Resources, how much they use Information
Technologies and Information Technology Literacy have been investigated. It has been
found out there are differences between gender, the school which is worked at,
ocuupational seniority, the level of the class which is taught, computer usage time,
information technologies usage time, information technologies usage time with the purpose
of learning and teaching in the classes and the dimensions of the ability of IT literacy, or
not. The questionnaire used in this research is the “information technologies literacy
scale” questionnaire which was developed by Lina Markauskaite. The data related with the
research have been obtained by using the questionnaire method. In this research, SPSS
18.0 statistical package program was used as a descriptive model to evaluate and

analyzethe data gathered.

Having examined whether there are when differences between subdimensions of IT
literacy according to gender, we have found that the gender differs, there are significant
differences only between their levels of problem solving, problem solving according to the
school where they work, analysis and production, their levels of information, internet and
capability of maintenance and transferring, their levels of communication and
metacognitive and analyses and production according to the class which is taught, problem
solving according to their computer usage time, communication, metacognitive, basic

knowledge and skill, analysis and production, information and internet and maintenance,



transferring abilities. In addition, there are significant differences between the dimensions
of problem solving, communication and metacognitive, basic knowledge and skill, analysis
and production, maintenance, transferring with information and internet according to
Information Technologies usage time. In the courses, there are statistically significant
differences between the dimensions of problem solving, communication and
metacognitive, basic knowledge and skill, analysis and production, maintaining,
transferring with information and internet. There are statistically significant differences
between the frequency of making use of Information Technologies according to gender and
the frequency of making use of information technologies which teachers use with the
purpose of teaching their lessons according to the level of the class which they teach.

Keywords: Technology, information technologies, information technologies literacy.



ONSOZ

Bilgi teknolojilerinin egitim-6gretim siirecinde kullanilmasinda 6gretmenlerin rolii
yadsimmamayacak kadar onemlidir. Giiniimiizde bilgi teknolojilerinden egitim-6gretim
stirecinde kullanimi ne kadar kaginilmaz olsa da egitim-6gretim siirecinin etkili ve verimli
ilerlemesinde dgretmen temel unsurdur. Cagdas egitim anlayisi 6gretmeni rehber 6grenciyi
etkin kilmaktadir. Ogretmeni bilgi teknolojilerini etkin bir sekilde yonetecek dgrencileriyle
bilgi teknolojileri arasindaki baglantiy1 gercgeklestirecek ¢ok Onemli bir noktaya
getirmektedir. Ilkogretim bireyin yasamda kullanacagi bilgileri 6grenmesinde temel
olusturan bir kurumdur.

Yiiksek lisans tezi olarak sunulan bu calismada 6zel ilkdgretim okullarinda ve devlet
ilkdgretim okullarinda gbrev yapan smif dgretmenlerinin bilgi teknolojileri okuryazarlik

diizeyleri ve bilgi teknolojilerini kullanma diizeyleri incelenmistir.

Basta, tiim yiiksek lisans g¢alismalarim boyunca akademik yardimlarini esirgemeyen,
ictenlikle yol gosteren, degerli hocam, tez damismanim Yrd. Dog¢. Dr. M. Yunus
ERYAMAN’ a olmak iizere; Sinif 6gretmenligi tiim boliim hocalarima, ¢alismam sirasinda
her tiirlii yardim ve destegini esirgemeyen tiim bolim arkadaglarima, gerekli izinleri
almam konusunda bana yardimci olan sevgili arkadasim Emel MUTLU ULPER’ e, bana
destek veren yiireklendiren amcam Prof. Dr. Ahmet Adem TEKINAY” a, hayatimda 6zel
bir yere sahip olan iyi giiniimde kotii giinlimde benimle birlikte yol alan sevgili esim Alper
KUPLU’ ye, tiim dgrenim hayatim boyunca maddi manevi higbir destegini esirgemeyen,
benimle birlikte sevinen iiziilen kendinden fedakarlikta bulunup benimle uykusuz kalan,
sevgisi ve inanciyla her zaman yanimda bildigim sevgili annem Hatice TEKIN e, sevgili

kardeslerim Ali TEKINAY ve Emrecan TEKINAY *a tesekkiirlerimi iletmeyi borg bilirim.

Nesibe Kiiplii
Canakkale, 2012
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Giiniimiizde bilim ve teknolojide ortaya ¢ikan hizli gelismeler ekonomik sistemleri
oldugu kadar egitim sistemlerini ve sosyal sistemleri de etkilemektedir. 21. yiizyilda
gelismis  toplumlarda ekonomik gelismelerin  temeli bilgidir, egitim siirecinin
gelistirilmesinde ise teknoloji dnemli bir yere sahiptir. Bilgi teknolojilerinde meydana
gelen hizli gelisme bilgi toplumlarinin olusmasini saglamis ve toplumlarin teknolojik
gelismeleri takip etmeleri ile kendilerine uyarlamalart mecburi duruma gelmistir. Bilgide
ve ogrenci sayisinda meydana gelen hizli artis pek ¢ok problemi beraberinde getirmis,
egitimin siirecinin ve niteliginin gelismesinde ¢ok 6nemli rol oynayan yeni teknolojilerin

egitim kurumlarinda kullanilmasi bir mecburiyet olmustur (Usun, 2004: 35).

Egitim kurumlarina; bilgisayar kullanimi, bilgisayar destekli egitim, Web tabanli
egitim, bilgisayar okuryazarlik kavramlar1 girdik¢e ve egitimde kullanildikga, beklentiler
kisisel oldugu gibi orgiitsel de olmaktadir. Bu siirecte iiretkenlik ile birlikte etkinligin de
artmasi beklenmektedir. Egitim siirecinde insan hem nesne hem de 6znedir (Varol, 2012:
1).

Bilgi toplumlarinin  6zellikleri g6z Onilinde bulunduruldugunda egitimin
gayelerinden birisi, insanlari toplumun gereksinimleri gergevesinde yetistirmektir. Iginde
bulundugumuz ¢agda insan ve bilgi gibi iki dnemli olguyla birlikte girilmistir. Bu siiregte
egitim sisteminin varolus sebebi topluma bilgiyi yaratmada gerekli araglar1 sunarak
insanlarm bilgiye ulagsmalarina yardimci olmaktir. Kalkinmanin ve uygar toplum olmanin
temeli, nitelikli insan giiciine sahip olmakla baslar, nitelikli insan giicii de ancak yapilacak
iyl bir egitim neticesinde kazanilacak ozelliktir, bu alanin bu kadar 6nemli ve hassas
olmast da bu sebepledir. Uygar bir toplum ve nitelikli insan giiciine sahip olmanin temeli
de egitimin etkin ve verimli bir sekilde verilmesiyle miimkiin olur egitimin etkinligi ve
verimliligi de ¢agin ihtiyaglarina ve bilgi ve iletisim teknolojilerine adapte olmak ile

miimkiin olabilir (Dastan, 2006: 1).



Egitim alaninda bilgi teknolojileri goz ard1 edilerek yapilacak ¢aligsmalarda istenilen
sonuglarin elde edilemeyecegi kacinilmazdir ve bu da gelecekte telafisi miimkiin olmayan
sonuglar1 da beraberinde getirecektir. Zaten egitim sisteminde kullanilan bazi teknolojiler
sistemle biitiinleserek daha da modernlesmis ve sistemdeki yerini almis bazis1 da halen hak

ettigi yeri almak i¢in egitimcilerin kabuliinii beklemektedir (Dagtan, 2006: 1).

Teknolojinin tiim alanlarda gelismesi ve ilerlemesiyle bilisim teknolojilerinin
egitim alaninda gerek amac olarak gerekse arag¢ olarak, hem yonetimde, hem de egitim—
Ogretim slireci igerisinde kullanilmaya baslanmistir. Giinliimiiz bilgi toplumunun yetismis
insan giiciinde bulunmas1 beklenen temel 6zellikler goz 6niinde bulunduruldugunda kisileri
toplumun gereksinimleri ¢ercevesinde gelecege hazirlayan egitim kurumlarinin, bu
gereksinimleri karsilayict bir sistem igerisinde olmasi beklenmektedir. Bu sebeple bilisim
teknolojilerinin, bir ara¢ olarak okullara girmesi, yayginlagmasi ve egitim-0gretim
siirecinde etkili bir materyal olarak kullanilmas1 6nemlidir. Fakat BIT’in yerlesmis,
merkezi bir egitim sistemine entegrasyonunun basarili olabilmesi igin, bu siirecin ¢ok iyi
bir bigimde tasarlanmasina ve uygulanmasina gereksinim vardir. Cilnki ¢esitli
degiskenlerin bir araya getirilip uzlastirilmasi gerekmektedir. Teknoloji entegrasyonu, ¢ok
fazla zaman almasi ve pahali olmas1 nedeniyle uyumun yavaslamasina sebep olabilir. Ayni
zamanda bu yeniligi uygulayacak olan egitimcilerin gereksinimleri de karsilanmalidir. Bu
durumda, egitim personelinin yetistirilmesine yonelik hususlarinin da halledilmesi gerekir.
Bunlarin yani sira donanim, yazilim yatirimlari, liderlik, mifredat, 6gretmen ve idareci

tutumlar1 ve 6gretmen katilimi da dikkate alinmalidir.

Bilgi teknolojilerinin egitime entegrasyonun basarili olup olmadigini goérmek
amaciyla siif 6gretmenlerinin goriisii alinmisg ve smif ortaminda gozlem yapilmigtir.
Arastirmanin biitiinii kapsaminda birinci boliimiinde ilkdgretim okullarinda teknoloji
hakkinda bilgi verilmektedir. Bu c¢ercevede ilkdgretim programina, amaclarina giris
yapilarak Ilkogretim programlarinda son gelismeler iizerinde durulmaktadir. Daha sonra
teknoloji tanimindan bahsedilerek ilkdgretim okullarinda teknolojinin ne derecede yer
aldigi, 6grenciye ve 08retmene yararlarinin ne oldugu ¢alismanin birinci boliimiinde genis
yer tutmaktadir. Son olarak ilkogretim okullarinda teknolojiye karst tutumuna ve

kullanimina iligkin bilgiler verilmektedir.



Calismanin ikinci boliimiinde ise bilgi teknolojileri tanimi, degisen toplum i¢indeki
yeri basligi altinda bilgi toplumu, Ozellikleri, degisen toplum, e-okuryazarlik ve
Tirkiye’nin bilgi toplumu olma yolunda durumu anlatilmaktadir. Bilgi Teknolojileri
hakkinda bilgi verildikten sonra kullanimma iliskin kisma gec¢ilmektedir. Bilgi
Teknolojileri Okuryazarligr becerileri, modelleri iizerinde durulmaktadir. Daha sonra
egitimde bilgi teknolojilerinin kullanimina yonelik bilgiler verilmektedir. Egitimde ise
bilgisayar, uzaktan egitim, internet, tepegdz, projeksiyonlar ve diger bilgi teknolojilerinin
kullanimi anlatilmaktadir. Egitimde kullanilan bilgi teknolojilerinin kullanim alanlari,
amaglar1 ve kullaniminin 6énemi iizerinde de durulmaktadir. Ayrica Bilgi Teknolojilerinin
[Ikdgretim Okullarinda Entegrasyonu hakkinda bilgi verilmekte ve bu konuda Milli Egitim
Bakanliginin yapmis oldugu projelerden bahsedilmektedir.

Calismanin ti¢lincli ve son boliimiinde ise sinif 6gretmenlerinin bilgi teknolojileri
okuryazarlik diizeyleri ve bunlari kullanma durumlarina iligkin bir arastirmaya iliskin

sonuclar bulunmaktadir.

1.2. iILKOGRETIM OKULLARINDA TEKNOLOJI

1.2.1. ilkégretim Programm

Gintimiiziin hizla degisen sartlar1 sebebiyle insanlar ¢ok kompleks sorunlarla
karsilagsmaktadir. Bir tilkedeki egitim sistemi, bu yeni sartlara adapte olabilecek, sorunlari
dogru ve hizli bir bigimde c¢ozebilecek bireyleri yetistirmeye yonelmek zorundadir.
Gecmis ylizyillarda egitim, daha ¢ok kiiltiirel degerlerin, yasamsal becerilerin ve soz
konusu bilgi birikiminin yeni yetisen kusaklara aktarilmasi olarak goriilmistiir. Bu sekilde
bir egitim anlayisinin hizla degisen giiniimiizde ne toplumun ne de sahsin ihtiyaglarina
cevap vermesi imkansizdir (Doganay, 2001: 171). Ogrenme giiniimiizde artik yalmizca
bilgilerin tek bir kaynaktan aktarilmasi siireci degildir. Ogrenme, kisinin bildiklerini
yapilandirmasi, yaratmast ve kesfetmesi, on Ogrenmelerini gelistirmesi bi¢iminde
aciklanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenme, bir taraftan bilginin
sorgulanmasini, yorumlanmasii ve analiz edilmesini igeren bir siire¢ diger taraftan da
neticeye ulasmadir (Bukova-Giizel ve Alkan, 2005: 387). Ogrenme, cok detayli beceri ve

davranislar1 gerceklestirmenin ardindan olmaktadir. Ogretim eylemi ise gecmiste, genel



anlamiyla denenmis metotlar ve edinilmis deneyimlerden hareketle toplum yasami igin
gerekli olan bilgilerin ¢ocuklara aktarildigi bir faaliyet sekli olarak anlasilmaktaydi.
Gliniimiizde ise 6gretim eylemi, bir sorun ¢ozmeye yonelik en kompleks gorevlerden birisi
olarak gorilmektedir (Yildiz, 2003: 6). Boyle karmasik bir yapi tesadiif olarak
gerceklesmesi beklenemez. Bu sebeple egitim sisteminin, ¢agin gereksinimlerine gore
yapilandirilmast  gerekmektedir. Bu yapilandirma da egitim programlar1 ile

gergeklestirilmektedir.

Egitim programi, Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
araciligiyla saglanan 6grenme yasantilari sistemi, olarak ifade edilebilir. Bu tanimda
bulunan 6grenen, 6miir boyu stiren siiregte devamli 6grenme isteginde olan kisidir. Egitim
programinin yani sira ¢ok kullanilan bir bagka kavram da program gelistirmedir. Program
gelistirme, egitim programinin igerik, hedef, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme

ogeleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii olarak tanimlanabilir (Demirel, 2003: 5).

1.2.1.1. Ilkégretimin Amaclari

Mecburi ve temel egitim olmas1 sebebiyle toplumdaki biitiin kisilerin sahip olmalar1
gereken temel bilgi, tutum beceri ve aligkanliklari kazandirmakla sorumlu olan
ilkogretimde, gayeler; demokratik bir toplum olmanin ana belirleyicisidir. .Diger taraftan
toplumdaki biitiin kisilerin okuloncesi egitim alamadigi ve ilkdgretimi bitiren kisilerin
tamaminin ortadgretim kurumlarina gitmedigi g6z Oniine de bulunduruldugunda,
ilkogretimin gayelerinin istenilen sekilde kazandirilmasinin 6nemi daha da artmaktadir
(Yasar, Giiltekin ve Ersoy, 2007: 2).

Tirk Milli Egitiminin genel gaye ve temel ilkeleri ¢er¢cevesinde hazirlanan ve 1997
yilinda yiiriirliige giren "ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi'ne gore Ilkogretim
kurumlarinin ~ gayeleri asagida  siralanmaktadir  ([lkogretim  Genel —Miidiirliigii,

http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=gorevierimiz&id=ilk_ogretim, 2012);

o Ogrenciye, Atatiirk ilkelerine ve inkilaplarina, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi'na

ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, c¢ocuk haklar1 ile wuluslararasi


http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=gorevlerimiz&id=ilk_ogretim

sOzlesmelere uygun olarak haklarimi kullanma, sorumluluk yiiklenebilme ve
gorevlerini yapma bilinci kazandirmak,

« Ogrencilerin ilgi, istek ve kabiliyetlerini gelistirerek iist 6grenime ve hayata
hazirlamak,

« Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini benimsemelerini tanimalarini ve
gelistirmelerini saglamak,

e Ogrencileri toplum icindeki rollerini yapan, baskalar ile iyi iliskiler i¢inde olan
isbirligi kurarak ¢alisan, paylagsmay1 bilen ve hosgorii sahibi gevresine uyumlu, iyi
ve mutlu bir fert olarak yetistirmek,

o Ogrencilerin, gerceklestirecekleri kiiltiirel sosyal ve egitsel etkinliklerle milli
kiiltiirin yayilmasina ve benimsenmesine yardimci olmak,

o Ogrencilere, kendisi, ailesi ve toplumun saghg ile gevreyi koruma bilinci ve
aliskanliklar1 kazandirmak,

« Opgrencilere, kisisel ve toplumsal problemleri tanima ve bu problemlere ¢dziim
arama aliskanlig1 kazandirmak,

e Opgrencilerin zihinsel calismalarini ve becerilerini birlestirerek ¢ok yonlii
geligsmelerini saglamak,

e Ogrencileri ailesine ve topluma kars1 sorumluluk duyan, verimli, iiretken, iilkenin
ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunan kisiler olarak yetistirmek,

o Ogrencilerin zamanlarm yararh etkinliklerde, bireysel ve toplumsal arag - gerecler
ile kaynaklar1 verimli kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanligi kazanmalarim
saglamak

e Ogrencilerin ara¢ - gere¢ kullanimlarini, dzgiivenlerini gelistirmelerini, sistemli
diistinebilmelerini ¢aligma aligkanligi kazanmalarini, estetik duygular ve yaraticilik
yeteneklerinin gelistirilmesini saglamak,

e Ogrencinin ilgi alanlarin1 ve sahsi niteliklerinin ortaya ¢ikmasmm saglamak,

meslekleri tanitmak ve sececegi meslege uygun okul ve kurumlara yoneltmek,

1.2.1.2. Ilkégretim Programi ve Son Gelismeler

1961 anayasasinda ilkogretim mecburi ve parasiz olarak yer almistir. Bu anayasaya
gore her alanda varsayimlara gore degil planli olarak kalkinabilmek gayesiyle "Devlet

Planlama Teskilat1" kurulmustur. Kalkinma planlarinin da S'er yillik olarak hazirlanmasi



kararlastirilmistir. Boylelikle egitimde de planli donem baglamistir. Hedefler, ilkeler ve
politikalar S'er yillik siirelerle tespit edilmeye baslanmistir. 5 Ocak 1961'de ¢ikarilan 222
say1l1 "ilkogretim ve egitim kanunu"yla ilkbgretim okullart mecburi ve mecburi olmayanlar
diye ikiye ayrilmustir. Ilkokul mecburi okul dncesi ve ortaokul mecburi yapilmamistir.
Mecburi 6grenim siiresi 7—14 yaslari olup 8 yila ¢ikarilmistir (5 yil ilkokulda, 3 yil
tamamlayict kurs ve smiflarda). Ilkogretime de "temel egitim" denmistir. Ancak

uygulamada bolge okullar1 disinda kanun tam uygulanamamistir (Erdem, 2005: 9-10).

1968 yilinda da kapsamli bir "ilkokul programi" hazirlanmis ve uygulamaya
konmustur. Buna gore gayeler bireysel, ekonomik hayat insanlik iligkileri ve toplum
yasami yoniinden olmak tizere ¢ok genis bir kapsamda degerlendirilmistir. Bunun yaninda
ogretim ilkeleri ve planlar detaylariyla agiklanmig, uygulamada 6gretmene bolgelere gore
konu ekleme veya konu c¢ikarma gibi bir esneklik payr birakmistir. Bu uygulamada
"gorelilik" yoniinden ilkogretimde biiyiik bir adimdir. 1969 yilinda 222 sayili kanunun 23.
maddesine dayanarak "ilkogretim miifettigleri yonetmeligi" c¢ikarilmistir. Bu yonetmelige
gore miifettisin gorevleri denetleme teftis, isbasinda yetistirme, inceleme ve sorusturmadir.
Arastirmanin dahil edilmemesi eksikliktir, ¢linkii miifettis devamli kendisini yenilemek
zorundadir Bu dénemde DPT.'nin yapmis oldugu 5 yillik kalkinma planlarindaki hedeflere
ulagilmaya calisilmistir. Fakat nedense hedeflerin gergeklesmesi bir sonraki 5 yillik
planlara kalmistir. Bu da gdsteriyor ki planlardaki hedefler gercekci degil veya ¢ok uzun

stireyi icerdigi i¢in hedefler tam olarak belirlenememektedir (Erdem, 2005: 9-10).

21.ylizy1l, bilginin kolaylikla elde edilmesi serbestge dolasmasi, hizli yayilip, hizl
paylasilmasi yoniinden “uzay ¢ag1” veya “bilgi ¢agi” olarak da ifade edilmektedir. Her
gecen gilin yenilenen bilgi hizli bir degisim ve doniisiimii de beraberinde getirmektedir.
Artik degisim her konuda mutlak ve kagimilmaz duruma gelmistir. Egitim kurumlarmin da
uluslararasi boyutlar1 inceleyecek, cagin getirdigi rekabet ortamina uyacak “daha iyi ve
devamli” egitim programlar1 gelistirmeleri ve bu konuda degisiklikler yapmalari
gerekmektedir. Civelek’e gore ¢agdas diinyada giiglii ve onurlu bir birey olarak yer
alabilmenin ilk kosulu daha kaliteli egitim i¢in “egitimde degisme” olgusunu diisiince sekli
olarak hayata gegirebilmektir. Fakat bu degisim diisiincesi ve degistirme faaliyeti
cevremizdeki degisimlerden daha hizli olmak mecburiyetindedir. Bu nedenle iilkemizdeki

egitim sisteminin yapilan degisikligi bizzat kapsamasi ve takip etmesi gerekir. Biitiin



tilkelerde egitim sisteminin gorevi, toplumsal hayat diizeninin bilimsel, ekonomik
teknolojik, sosyal ve kiiltiirel gelisme ve degisimlere uyumlu sekilde devam ettirip
gelistirilmesinden sorumlu olan toplumsal sistemleri isletecek 6zellikteki insan giiciiniin
yetistirilmesidir. Egitim sisteminin bu goérevini gergeklestirebilmesi i¢in, egitim
kurumlarinin islev ve isleyisleri ile egitim programlari kisilerin ve toplumun sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik ihtiyaglarmi karsilayabilecek bicimde diizenlenir. Ulkelerin egitim
sistemlerinin yapi, islev ve isleyisleri ile egitim programlar1 kendi i¢ toplumsal hareketlerin
yaninda bilgi ve teknolojinin gelismesi, bilisim ve iletisim imkanlariin yayginlasmasi;
kiiresellesme, iilkelerarasi ekonomik ve siyasi birlesme gibi uluslararasi olusumlardan da
etkilenir. Egitim sistemimizde ¢agin gerektirdigi 6zellikte insan giiciiniin yetigsmesi i¢in
Milli Egitimin tespit ettigi politikalar aktif uygulanmali ve bu yondeki politikalar belirli
zaman araliklariyla tekrar gozden gegirilmelidir (Civelek, 2005: 5). Demirel’e gére Milli
Egitim Politika’sinin uygulamaya gecisi ancak egitim programlarinin araciligi ile meydana

getirilebilir (Demirel, 2005: 4).

Yeni ilkogretim programinda hedefler sarmallik ilkesine gore tespit edilmis
davranig ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis, tutum gibi daha genis ifadeleri kapsayan
kazanim kelimesi kullanilmistir. Biitiinciil bir yaklagimin ele alindigi programda her alana
iliskin olgu, ilke kavram, metot ve yaklagimlar 6grenmeye yardim edecek bicimde
diizenlenmis, kavram cesitliligine dikkat edilmistir. Derslerin yasamin icinden bilgi ve
berecileri kapsamasina énem verilmistir. Ogrenme-6gretme asamasinda teknik ve yontem
cesitliligi goze carpmaktadir. Ogrenme tecriibeleri yapilandirmaci dgrenme yaklagimina
gore diizenlenmistir. Ogrencilerin dgrenme-6gretme asamasmin her siirecinde aktif rol
oynamasina, ailelerin de bu siirece katilmasina énem verilmistir. Olgme degerlendirmenin
gayesi Ogrencilerin basarilarin1  ve eksikliklerini belirlemektedir. Geleneksel 6lgme
tekniklerinin yaninda “performans degerlendirme, proje, yazili raporlar, {liriin dosyasi,
poster, gosteri, grup ve akran degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme” gibi 6lgme

degerlendirme tekniklerine de yer verilmistir (Y1ldirim, 2008: 317-320).

Geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji ¢aginda; yeni
egitim yaklagimlarina gereksinim duyulmaktadir ve bu gereksinime cevap vermek igin
iilkeler gretim programlarmi tekrardan yapilandirmaya calismaktadirlar. Insanlari ve

milletleri yonlendirme, degistirme, gelistirme egitim araciligiyla olur. Insanoglunun tiim



eylemlerin temelinde bilgi yatmaktadir. Insan, yasam hakkinda ne kadar dogru bilgiye
ulasirsa, onu yasamak i¢in daha uygun kosullara ulasir ve bu sekilde kisi belirli bir karakter
ve zihniyet kazanir. Bu egitimi verebilmek i¢in planlanmis programlara gereksinim

duyulur (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006: 86).

2004 yilinda, Tirkiye’de bu gereksinimler kapsaminda yeni ilkogretim programi
meydana getirilmistir.2005-2006 6gretim yilindan bu yana uygulanmaya baslanan bu
program; Matematik (1-5. siniflar), Tirk¢e (1-5. siniflar), Hayat Bilgisi (1-3. smuiflar),
Fen ve Teknoloji (4-5. smiflar) Sosyal Bilgiler (4-5. smiflar), dersi programlarini
icermektedir Coklu zeka, yapilandirmaci, 6grenci merkezlilik, kisisel farkliliklara duyarli
Ogretim gibi egitim yaklasimlarin1 6n plana ¢ikaran bu program ile d6gretmen merkezli
anlayistan, Ogrenci merkezli anlayisa gecilmistir.Ogrenci merkezli anlayisla 6grencinin
zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir. Bu

gelisim siirecinde 6grencilerin (Gilines, 2004: 27):

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma,

* Anlama, siralama, sorgulama, iliski kurma, siiflama elestirme, tahmin etme,
analiz- sentez yapma ve degerlendirme,

« Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla isbirligi yapma, tartisma,
ortak karar verme problem ¢6zme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve tist
diizey becerileri kazanimlar1 beklenmektedir. Bu becerileri kazanmalar1 ve
gelistirmeleri, dgrencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarina baghdir. Buna
gore geleneksel egitim yaklagimlarimin 6zelliklerinden olan 6gretmen merkezli
anlayis1 temele alan yaklasim yerine 2005 Ilkdgretim Programi’nda dgretmen
rehberligine ve 6grenci katilimima dayanan 6grenci merkezli anlayis temele

alimmastir.

Egitim programlari gelisen gereksinimlerine ve degisen kosullara cevap verebilmek
sebebiyle devamli gelistirilmektedir (Ada ve Keskinkilig, 2006: 11). S6z konusu egitim
programlarinin toplumun gereksinimlerine yanit vermesi gerekir. Bu sebeple egitim
programlari degisen gereksinimler kapsaminda yenilenmelidir. Ilkdgretim programlarinda
da cesitli degisme ve gelismeler yasanmistir. Yasanan gelismelerden biri de ilkdgretim

dersleri ders miifredatlarinda yapilan kokli degisikliklerdir. 2005-2006 egitim Ogretim



yilinda uygulamaya gecirilen yeni ilkogretim dersleri ders miifredatinda dnceki miifredata
gore yeni bir dayanak noktasi meydana getirilmistir. Bu anlamda, Milli Egitim Bakanligi
O0gretim programlarinin dayandigi teorik alt yapimin kati davranisgr bir anlayisi degil,
yapilandirmaci bir anlayis1 esas almasi gerektigini savunmaktadir (Cinar, Teyfur ve
Teyfur, 2006: 48). Yapilandirmacilik anlayisina gore hazirlanmis yeni ilkogretim
miifredatinda G6grenci Onceki miifredattakine nazaran Ogrenme-0gretme silirecinin
merkezine konmustur ve siire¢ igerisinde aktif 6grenen konumundadir. Yeni programda
yapilan degisikliklerin gerekceleri ise su sekilde Ozetlenebilir (Milli Egitim Bakanligi,
1995: 123):

» Egitim ve diger bilimler konusundaki gelismelerin metot ve igerik olarak
ogretim programina yansitilmasi gereksinimi

* Kisisel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler c¢ergevesinde gelistirilmesi
gereksinimleri

+ llkokul ve ortaokul programlari arasinda program biitiinliigiiniin olmamas1

* Cocuklarimizin istenen seviyede basar1 gosterememesi

» Kendini ifade edebilen, ¢evresiyle iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip
bireyler yetistirme gerekliliginin artmasi

* Programda yer alan ¢ok detayli ve ezbere dayali bilgi olmasi

» Okulda kazandirilmaya ¢alisilan bilgilerin giinliik hayattan uzak olmasi

» Kisilerin yaraticilik, problem ¢6zme, karar verme, elestirel diisiinme, isbirligi

yeterliklerini kazanmalarinin 6neminin artmast

Yeni ilkogretim programlarinin, onceki ilkdgretim programlarindan farkli oldugu

yonleri ve getirdigi yenilikler su sekilde siralanabilir (Yildirim, 2008: 519):

* Program yapisinin, degisikliklere hareketli bir sekilde uyum gosterebilecek
kadar esnek olmas1 ongoriilmustiir.

» Programlar sekiz yillik kesintisiz ilkogretime uygun duruma getirilmistir.

+ Biitiin dersler birbiriyle iligskilendirilmistir.

* Spor kiiltiirti, saghk kiltiirii, rehberlik ve psikolojik danigma, girisimcilik,
kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim afet ve giivenli hayat insan haklart ve

vatandaslik ara disiplinleri programa yerlestirilmistir.
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» Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri anlayis ve tutumlar1 kapsayacak sekilde
“kazanimlar” ifadesi kullanilmustir.

* Kisinin dogrudan gozlemlenebilen davraniglarinin yaninda tutumlarini,
degerlerini ve becerilerini igeren kazanimlar yer almistir.

« Ogretmen merkezli dgretimin yerini orgenci merkezli 6grenme, cevreden
soyutlanmis ¢alisma ortaminin yerini grup ¢aligmalari, salt bilgi sunumunun
yerini bilgi paylasimi, pasif 6grenmenin yerini etkin/bulusa dayali/ sorgulayici
gergek diinya ile iliskilendirilmis 6grenme almstir.

* Konularin farkli siiflarda, daha st diizey hedefler goz Oniine alinarak
Ogretilmesi esas alinmustir.

» Program etkinliklerle zenginlestirilerek daha ¢ok Ogrenci merkezli duruma
getirilmistir.

« Olgme ve degerlendirme icin alternatif degerlendirme yaklagimlar: dikkate
alimmustir.

* Programda, orgencilerin kendi girisimleriyle olusturacaklar1 ve dgretmenlerin
orgencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine yalnizca yol gosterici olacaklari
etkinliklere yer verilmistir.

* Diinya ile biitiinlesme ve Avrupa Birligi (AB) standartlar: dikkate alinmistir.

« Olgme degerlendirmede sonugla birlikte siireci de dikkate alan bir anlayis

benimsenmistir.

1.2.2. Teknoloji Tanim

Teknoloji kelimesi latince "texere™ yani "dokuma" ya da "insa etme" anlamina
gelen sozciiklerden tiiretilmistir. Fransiz sosyolog Jacques Ellul, "Bilimsel bilgiyi kullanan
herhangi bir uygulamali sanat" ifadesinden hareketle, bu uygulamali sanat1 "technique"
olarak adlandirarak, malzemenin yalnizca teknolojinin kiigiik bir boliimiinii meydana
getirdigini ve teknolojiye, makineye ait 6gretim uygulamalariin da dahil oldugunu ifade

etmislerdir (Kaya, 2005: 123).

Teknoloji, endiistrinin degisik alanlarina iligkin arag, gereg, metot, teknik ve
uygulamalarin biitiinii olarak diisliniilebilir. Daha genis boyutta teknolojinin, ekonomik ve

sosyal hayatin hemen biitiin alanlarini igerecek sekilde degerlendirildigi de goriilmektedir
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(Savage, 1991: 21). Oyle ki, giiniimiizde artik teknoloji, insan aklinin somut sekli gibi
algilanmaktadir. Teknoloji, insan ihtiyaglariyla baslayan bir tasarlama-yapma ve uygulama
stirecidir (Vries, 1991: 5). Bu siiregte, bilimsel bilgi, madde ve enerjinin girdi olarak
kullanim1 araciligiyla tiiketilebilir bir tiriin ortaya g¢ikarken; teknoloji, toplumu etkileyen,

ayn1 zamanda da toplumsal norm ve degerlerden etkilenen bir 6zellik tasimaktadir.

Eski toplumlarda yiizyillarca bilim, aristokrat sinifin tekelinde kalmis, teknoloji
icerikli etkinlikler is¢i, usta ve zanaatkarlarin isi olarak ifade edilmistir Fakat bu asamada
giderek bilim ve teknoloji yakinlagsmasi kendisini iyiden iyiye ortaya koymus ve on
dokuzuncu yiizyildan itibaren de teknolojik uygulamalar biitiiniiyle bilimsel ilkeler esasina
oturmustur. Ozellikle son c¢eyrek yiizyilda bilimsel c¢alismalar ge¢mis donemlerle
karsilastirllamayacak derecede teknolojiye, yani pratik sonuglar verecek bigime
donistiirilmektedir. Bilim ve teknoloji arasindaki bu hizli biitiinlesme ve etkilesim,
elbette, birey ve toplum hayatim1 da dolaysiz sekilde etkilemektedir. O sebeple,
yasadigimiz ¢agi anlamanin yolu, oncelikle teknolojiyi ve onun boyutlarini bilmekten
geemektedir. Bu ikisi arasindaki baslica fark, bilmek ve yapmak arasindaki farka
benzetilebilir. Alkan ve arkadaslarina gore, “bilim, bilme, betimleme; teknoloji ise, yapma
ve gelistirme ugrasidir.” (Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995: 81) Es deyisle, teknoloji,

bilimin somutlagmis halidir.

Bilim ve teknolojideki gelismeleri yakindan takip ederek onlardan
faydalanabilmek, ¢agdas toplum olmanin 6n sartidir ve toplumun tiimiinii ilgilendirir. Bu
nedenle, yirmi birinci yiizyila girerken, kiginin teknolojiye yonelik donanim ihtiyacinin her
zamankinden daha ¢ok Onem kazanmis oldugunu ifade etmek gerekmektedir. Bu
baglamda, teknolojiyi kabul etmeyip gormezlikten gelmek ya da onun tutsakligina
diismemek icin; onu gelistirip yonlendiren taniyan ve yaratan insanlar yetistirmek, cagdas

egitiminin ilk gorevlerinden olmak gerekir (Ulug, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/146/
ulug.htm, 2012).

Diinya tlizerinde ¢ok degisik tiir ve sayida canli yasamaktadir. Bu canlilar igerisinde
insan, diisiinebilme kabiliyeti ile diger canlilardan ayrilmaktadir. Disiinebilme
kabiliyetinde olan insan, bu niteligini diinya iizerinde mevcut oldugu ilk andan itibaren

kullanmaya baglamis ve devamli olarak yasamin1 daha rahat ve daha kolayca


http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/146/%20ulug.htm
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/146/%20ulug.htm
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stirdiirebilmenin yollarin1 aramistir. Biitiin diisiince giiciinii bu alanda yogunlastiran insan,
devamli olarak yasami daha kolay duruma getirmeye calismistir ve c¢alismaktadir.
Insanoglu siirekli yasamini her bakimdan daha da kolaylastiracak duruma getirmek igin
yeni ara¢ gere¢ bulmus, icat etmis, gelistirmis ve kullanima hazir duruma getirmistir.
Yasamini nasil kolaylagtiracagin1 da ii¢ farkli bicimde agiklamaya caligmistir. Bunlar

(Ekin, 1994: 8):

» Bilgilerin iiretilmesi
+  Uretilen bilginin kullanima hazir duruma getirilmesi ve

» Kullanima hazir bilgilerin insanligin hizmetine sunulmasidir.

Ik olarak yasamu kolaylastirmak gayesiyle herhangi bir ara¢ ya da gerecin ortaya
cikarilabilmesi i¢in oncelikle bilgilerin iiretilmesi gerekmektedir. Uretilen yeni bilgiler
1s18inda insanlarin ¢evresinde devamli olarak olusan, fakat neden ve nasil olustugu
bilinmeyen hadiseleri agiklamak miimkiin duruma gelmektedir. Boylelikle birgok olayin
gercek sebebi ortaya ¢ikmakta ve hadisenin olusmasi igin gerekli kosullarin neler oldugu
saptanmaktadir. Yeni bilgilerin iretilmesi bireylere yeni ufuklar agmakta, insanlarin
diisiince alanlarim1 genisletmektedir. Diisiince ufkunun ¢ok fazla genislemesi ise yasami
daha kolay hale getirecek unsurlarin neler olabileceginin kolayca ortaya konulmasi
neticesini dogurmaktadir. Bilgi tiretme iglemi bilimin gorevi olarak algilanmaktadir. Bilim
adamlar1 devamli olarak yeni bilgiler iiretmek yoniinde ¢aba harcamaktadirlar. Uretilen her
yeni bilgi, hem yeni bilgilerin iiretilmesini mecburi kilmakta hem de kolaylastirmaktadir.
Ikinci olarak iiretilen bilginin hazir duruma gelmesi konusu ise sdyle agiklanabilir; bilim
adamlar tarafindan tretilen bilgiler ¢ogu zaman bir hadisenin neden ve nasil oldugu
tizerinde durur, olaym olus gerekgelerini ortaya koyar. Fakat bu bilgiden ne tarzda
faydalanilacagi, bu bilginin insanligin hangi problemini ¢6zmede etkili olacagi, insanin,
yasaminda karsilastigi hangi olayin, bu bilgi sayesinde daha kolay duruma gelecegi
yoniinde herhangi bir sey sdylemez. Bu sebeple iiretilen her yeni bilgiden insanligin nasil
faydalanacaginin, yani bilginin insanligin hizmetine nasil sunulacagmin da arastirilmasi
gerekir. Bunun nedeni bir hadisenin olus mekanizmasini agiklamak, insanin bireysel
merakimin giderilmesiyle ilgili bir ugrasidir. Tek basima hicbir anlam ifade etmez. Onemli
olan iretilmis olan bilginin insanligin faydalanabilecegi bir duruma getirilmesi, o bilgiden

nasil faydalanilacagimin ortaya konmasidir. Tiim bu anlatilanlar gercevesinde teknoloji
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tanimlanacak olursa; bir bilgi biriminin, bir kiiltiiriin, bir diisiiniisiin ve bir davranigin iirline
yansimasi, kisaca belirli amaclara ulasmak icin degisik asamalarda gelistirilen bilgi

birikiminin tiretim siirecine uygulanmasidir (Ekin, 1994: 8).

1.2.3. ilkégretim Okullarinda Teknoloji

Teknoloji egitiminin egitim programlari i¢indeki yeri incelenmeden 6nce, konumuz
yoniinden dikkat ¢eken bazi noktalara deginmek gerekmektedir. Bir kez, uygulama
yoniinden alindiginda; egitim sisteminin, kurulus, isleyis ve tiriinleriyle en problemli sosyal
sistemlerin basinda geldigini sdylemek dogru olmaktadir (Ulug, 1997). Egitim sisteminin
ilkdgretimden baglayarak bireyi iist 6grenime hazirlama is goriisiinii 6ne ¢ikarmasi, ilk ve
ortadgretim seviyelerindeki egitimin hayata doniiklik niteligini Onemli Olgiide
siirlamaktadir. Nitekim genel egitim hayatta biiyiik 6l¢tide kopuk kalmasinin en 6nemli
sebebi de bu tespitte aranmalidir. Bu haliyle sistem, yiiksekogretime baslayacak kiigiik bir
grup adina ezici cogunlugun hayata hazirlanma anlamindaki egitim ihtiyag¢larinin géz ardi
ederek esitsizlik yarattigi gibi; gevresiyle uyum problemleri bulunan insanlar ireterek,
toplumsal gayelerine ters diismektedir. Halbuki 1990 Genel Niifus Sayimi neticelerinden
yola ¢ikilarak Tiirk toplumunun egitim yapisina iliskin mevcut durum incelendiginde
(Tiirkiye Istatistik Kurumu, 1997: 82); egitim asamasindan gegen niifus iginde ilkokul ve
ortaokuldan mezun olarak kalanlar %66.7 ile ¢ok yiiksek bir oran meydana getirmektedir.
Okuyup yazan niifus i¢inde lise ve dengi okul mezunlarinin oram1 % 9.7’ye ulasirken;
yiiksekogrenimi bitirenlerin orani ise, % 3.8’de kalmaktadir. Yine, MEB verileriyle, 25-64
yas grubu niifusundan Tiirkiye’de ilk ve ortaokul mezunu olarak kalanlarin orant da % 86
dolaymdadir (Tayan, 1996: 33). Bu neticelerden de anlasilabilecegi gibi, eldeki resmi
veriler, ilkogretim sonrasinda st Ogrenime gecis oraminin  smirll  kaldigim
vurgulamaktadir. Bu durum gostermektedir ki, ilkogretim seviyesinde ana dogrultu, bireyi
ist 6grenime hazirlamak kadar; hayata hazirlama seklinde de olmalidir. Hayata hazirlama
is gorlsii, dogallikla, kisiye kazandirilacak akademik donanimin uygulamayla

baglantilanmasini, yani toplumsal ve kisisel boyutlarin 6ne ¢ikarilmasini ngdérmektedir.

Mecburi egitim doneminde kisinin teknolojik yeterliklerini gelistirmede i tiir
yaklagimdan bahsedilebilir. Birincisi, teknoloji kavrami konulari ilgili dersler igine

ekleyerek yeri geldikge islemek; ikincisi, bu gayeyle bagimsiz ders ya da dersler meydana
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getirmek; ftgiinclisii de bunlarin karmasi bir yaklasima dikkat ¢ekmektir Ne var ki,
Tiirkiye’de bu konu uygulama boyutunda yeteri kadar anlasilabilmis ve kurumsallagsmis
degildir. Oyle ki, Tiirk egitim cercevesinde toplanabilecek etkinlikler igerik olarak da
belirgin bir temele oturmamaktadir. Nitekim ge¢misten giinlimiize dek gelinen asamada bu
etkinlikler, sanattan beceri agirlikli faaliyetlere varana dek degisik ad ve alanlarda
uygulanmaktadir. Gergekten de ozellikle ilkdgretimde teknoloji egitimine giden yolda
biitiinsel bir yaklasimdan uzak ilk ornekler el isleri, is bilgisi ev isleri, gibi degisik isimler
altinda toplanan derslerle verilmeye ¢alisilmistir ki, bunun ardinda yatan iki temel sebepten
birisi, kisiye el becerileri, Oteki de sanatsal yaklasim yeterliligi kazandirmaktir. El
becerilerinin esas alindigr yaklasimda, geleneksel derslerin yaninda ve onlarla iliski
kurulmadan, uygulamadan Orneklerle kisiye kimi basit becerilerin Ogretimi 6ne
cikarilmistir. Burada kazandirilmak istenen el becerileri ile teknolojik ilkeler arasindaki
iliski ¢ogu kez goz ardi edilmis, konunun bilimsel boyutlart 6nemsenmemistir. Bu algilama
ve uygulamalardir ki, teknoloji egitiminin yeterince anlagilamama gibi giliniimiiziin
problemlerini sebebini meydana getirmektedir. Oysa c¢agdas anlamdaki Tirk egitim
programlar1 tamamiyla farkli bir anlayista ve insan ihtiyaglarinin teknik ¢oziimlerine
yonelik tarzda; teknolojik diisiince, metot ve siirecler ile bunlara iligkin arag, donanim ve

materyaller lizerinde yogunlagsmak durumundadir (Pucel, 1995: 41).

Zaman ilerledikge insan hayatina yeni bir teknoloji girmekte ve beraberinde de
bircok seyi degistirmektedir. Bu degisimi yakalamada sozel okuryazarlik yalniz bagina
yeterli olmamaktadir. Kisinin yasadigi dogal ya da dogal olmayan cevreyle etkilesimi
sirasinda kendi kararlarin1 verebilmesi gorsel c¢evreyi okuyabilmesi ve anlayabilmesi
saglanmalidir. Yasadigimiz donemde bunu gerektirmektedir. Gorsel okuma becerisi
kisilere bir taraftan gorselleri okuma ve anlamlandirma olanagi saglarken, bir taraftan da
ayni disiinceyi degisik yollarla isleme Kkabiliyeti kazandirmaktadir (Koksal, Temur ve
Akgam, 2006: 190). “Ogrencilere gorselleri anlamlandirma becerisi kazandirmak igin;
ogretmenlerin de gorselleri anlatma becerisine sahip olmasi gereklidir. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazandirilmas1 asamasinda Ogretmen; siirecin Oncesinde,

sirasinda ve sonrasinda takip edecegi yollart bilmelidir” (Akyol, 2006: 116).

Son zamanlarda, o6zellikle son on senede, toplumun degisik kesimlerinde; iste,

okulda ve evde bilisim teknolojilerinin yaygin bir bigimde kullanildig1 goriilmektedir.
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Giderek daha ¢ok birey degisik sebeplerle kendilerine sunulan bu yeni teknolojileri
kullanmaya ¢aligmaktadir. Bir¢ok birey bilisim teknolojilerinin igleri hem kolaylastirdigini
ve hem de daha etkili bir bigimde gerceklestirdigini ve ayrica eglenceli bir duruma
dontstiirdiigiine inanmaktadir. Bilisim teknolojileri ¢ok biiyiik 6l¢lide bilgiyi ¢cok kisa bir
zamanda ulasilabilecek bir bicimde kullanima sunmaktadir. Bu sebeple 21.yiizy1l bilimde
ilerlemenin ¢ok hizli bir bi¢imde transfer edildigi bir donem olarak da ifade edilmektedir.
Bundan 10-15 yil kadar once “son 10 senede yaratilan bilgi insanligin baslangicindan
giinimiize kadar yaratilan bilgiden daha fazladir.” denilmekteydi. Giiniimiizde, bilisim
teknolojileriyle ilgilenen arastirmacilar ve uzmanlar bilgi birikiminin her 2 yilda ikiye
katlandigini belirtmektedirler. Bu siire her gegen yil kisalmaktadir. Bilginin bu kadar hizli
bir sekilde ¢ogalmasinin arkasinda herkesin bildigi gibi, bilisim teknolojileri konusunda
olusan yenilikler bulunmaktadir. Bilisim teknolojilerinde devamli olarak gelismeler ve
yenilikler olmakta, bu teknolojiler daha ¢ok insanin hayatini etkilemekte ve bu teknolojiler
yayginlastikca onlara erisim de giderek daha kolay olmaktadir. Bilgi ve teknolojik
gelismelerde yasanan hizli degisimler dogal olarak O6grenme-6gretme yontemlerini de

etkilemektedir (Seferoglu, 2007: 101).

1.2.4. Teknolojinin Sagladig1 Yararlar

Teknoloji tirlinlerinin 6rgiin egitim kurumlarinda 6grencilerin bagarilarini artirmak,
yaygin egitimde ise c¢alisanlarin is verimini yiikseltmek {izere kullanilmasi, giderek
yayginlagsmaktadir. Bu iriinler, gerek orgiin egitimde gerekse yaygin egitimde 6gretim
asamasinda 6grenmeyi ve 6gretmeyi kolaylastirict bir islev gérmektedir. Diger bir ifadeyle,
egitim teknolojisi Urlinleri hem Ogretmene hem de Ogrenciye Onemli faydalar

saglamaktadir. Bu faydalar iki grupta inceleyebiliriz.

1.2.4.1. Ogrenciye Sagladig1 Yararlar

Teknolojisinin 6grenciye getirdigi faydalar son derece c¢oktur. Bunlarin da 6nde

gelenlerini sdyle siralayip agiklayabiliriz (Tandogan, 1998: 25):

e Bir¢ok aragtirmaya gore, insan beyni, bir saniyede bilgisayar ekraninda gdsterilen

cift secenekli kelimelerden 5000 tanesini algilayabilir, fakat bunlarin 500’tini
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isleme koyup yorumlayabilir. Halbuki sézel 6gretime dayali 6gretim etkinliginde
Ogretmen, bir saniyede diliyle ve eliyle ancak 5 birimlik bilgi aktarabilir.
Bilgisayarin gosterdigi ¢ift segenekli kelimelerden 500°tnii bir saniyede isleme
koyan beynin ayni vakitte Ogretmenin sundugu 5 birimlik bilgiyi algilamasi,
geleneksel sozel Ogretime dayali Ogretim sistemlerinde insan beyninin Sadece
yiizde birinin ise kosuldugu anlamimi ¢ikarmamiza sebep olmaktadir. Halbuki
Ogretimde bilgisayar kullanildiginda ¢ift secenekli kelimeleri algilama yoniinden
beynin algilama kapasitesi % 99 artirilabilir. Bu durum, 6gretimde 6grenciler icin
biiyiik kazang saglar.

Ogretimin bireysel degisikliklere gore diizenlenmesi sonunda smiftaki 6grencilerin
tamamina yakin boliimii, davranigsal gayelerde tespit edilen standartlara ulasabilir.
Boylece, 6grenme tirtinleri yoniinden her 6grencinin erisi seviyesi yiikseltilebilir.
Ogrenci basarisiin dlciilmesi ve degerlendirilmesi, grup normuna goére degil,
standart kimi Olgiitlere gore daha esitlik¢i bir yaklasimla bilgisayar araciligiyla
yapilabilir. Bunun neticesinde, 6grencinin emeginin gergek karsiligini objektif
olarak yansitan erisi Seviyesi elde edilebilir ve bu alanda hata pay1 en aza
indirilebilir.

Egitim alaninda kullanilan teknoloji iiriinleri araciligiyla, her 6grenciye ilgi, giris
diizeyi ihtiya¢c ve 6grenme bicimi farkliliklar1 g6z Oniine alinarak farkli uyarici,
ogretim metodu ve 6gretim gereci secenekleri sunulabilir. Bunun diginda, 6grenme
vakti esnek tutularak 6grencinin 6gretim etkinliginin standartlarina ulagmasi garanti
altina alinabilir.

Arastirmalara gore lisans O6grenimi boyunca Ogrenilen bilgilerden uygulamaya
dontiik olmayanlarin % 50°st okulun bitirilmesinden bir sene sonra, % 80’1 okulun
bitirilmesinden iki sene sonra unutulmaktadir. Fakat yeni teknolojilerin ve 6gretim
teknolojisi konusundaki bilgilerin 6gretimde uygulamaya konmasi ile dgrencinin
ogretim etkinligine etkin katilimi ve yaparak-yasayarak 6grenmesi saglanir. Bu da
ogrencinin 6grendiklerini unutma ihtimalini azaltir.

Ogretim teknolojisi uygulamalari kapsaminda, dgretim siirecinde dgrenciye kisisel
ithtiyaglarima uygun ipucglarinin  verilmesi, davraniglarinin  uygun sekilde
pekistirilmesi, basarisinin 6l¢iiliip degerlendirilmesinin ardindan aninda doniit
sunulmast ve Ogrenmesine yetecek vaktin verilmesi, onun basar1 Seviyesini

yiikseltir.
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Cagdas Ogretim ortamlarimin fiziksel sartlari, 6gretim ortamlarimin demokratik
iklimi, oturma diizeni, 0gretim gereglerinin kisisel farkliliklarinin g6z Oniinde
bulundurularak tasarlanip gelistirilmis olmasi, G6grenciyi glidiiler ve ogretim
etkinligine katilmaya 6zendirir.

Egitim teknolojisi alanindaki yeni iirlin ve uygulamalarla, toplumdaki her kisinin
egitim imkanlarindan esit olarak faydalanabilmesi olanakli olmaktadir. Ornegin,
uzaktan egitim ve yaygin egitim uygulamalar1 ile egitim hizmetleri her 6grencinin
ayagina kadar ulastirilmaktadir Bundan bagka biiylik merkezler ya da iller disindaki
kiiciik yerlesim birimlerinde yasayan 6grencilerin de kabiliyet ve potansiyellerini
en st seviyede gerceklestirerek, iilke ¢apinda egitim esitliginin saglanmasina ve
kisilerin kendilerini gergeklestirebilmelerine imkan yaratilmaktadir.

Egitim alaninda yeni teknolojilerin uygulamaya konmasiyla, bugiiniin 6grencileri,
yarinin meslek adamlari, ihtisas alanlarindaki siirekli gelisme degisme ve
yenilikleri takip edebilmek ve degisen diinyaya adapte olmak igin, egitim
teknolojisi alanindaki iinli “omiir boyu egitim-siirekli egitim” sloganini ilke
edinmek mecburiyetindedir. Bunun nedeni bu ilke, toplumlarin devamli gelisim,
degisim ve yenilenmeye ayak uydurabilmeleri i¢in insan yetistirme diizenlerinde

uygulamaya koymalar1 gereken ilkedir.

1.2.4.2. Ogretmene Sagladig1 Yararlar

Egitim teknolojisinin egitim siirecinde O0gretmene sagladigi belli basli faydalar

sOyle siralayabiliriz (Tandogan, 1998: 24):

Egitim teknolojisi, alandaki gelismelerle, kisa donemde Ogretmene ders plani
olusturma konusunda yardim eder. Uzun donemde de Ogretim programlarinin
sistematik olarak tasarlanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi Ggretim
tekniklerinin kullanilmas1 hususlarinda 6gretmene bilgi sunar, beceriler kazandirir.
Ogretim teknolojisi alanindaki arag ve geregler, dgrencileri stnavdan gecirme, sinav
kagitlar1 ile odevleri degerlendirme konuyu anlatma, gibi Ogretmenin siradan
islerini yapabilirler. Bunun sonucu &gretmen, her dgrencisinin 6zel durumu ile

ilgilenmeye ve onlara 6gretim kilavuzlugu yapmaya daha ¢ok zaman bulabilir.
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Hatta alanindaki gelismeleri izlemek, mesleki bilgi ve becerilerini yenilemek igin
bile gerektigince zamani olur.

e Ogrencinin basarilhi ya da basarisiz olmasinda sorumlulugun en az yarist
ogretmenindir. Ogretim arac ve gereclerinin  kullanilmasi ve dgretimin
bireysellestirilmesi ile 6gretim etkinligine yaparak-yasayarak katilan 6grencilerde
daha tist seviyelerde 6grenme meydana geldigi arastirma bulgulariyla ispatlamustir.
Basar1 diizeyleri yiiksek olan Ogrencilere sahip Ogretmenin de basari grafigi
kendiliginden yiikselir.

e Egitim teknolojisi alanindaki kuramsal ve uygulamali faaliyetler basta olmak tizere
Ogretim programlarinin tasarimlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesine iligkin
bilgi birikimi ile 6gretme ve 6grenme kuramlari ile ilgili yeni bilgi ve teknolojiler,
ogretmenlik mesleginin daha saglam bilimsel esaslara oturmasini saglar. Boylece
ogretmenlik meslegi normlarinin, buna bagli olarak da O6gretmenin toplumdaki

yerinin gili¢lenecegi savunulabilir.

1.2.5. Teknoloji Kullanim ve Tutum

Tutum insanlarm belirli bir bireyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme bi¢iminde gbzlenen, duygusal bir hazir olus durumu veya egilimidir” (Ethem,
1994: 101). "Bir kimsenin herhangi bir hadise, esya veya insan grubuna karsi olumlu ya da

olumsuz davranig gosterme egilimine denir." (Turgut, 1977: 52).

Olaganiistii bir hizla degisen ve gelisen teknoloji giinlimiiz insanin vazgegilmez bir
gereksinimidir. insanlar neredeyse hemen her giin onlerine ¢ikan yeni teknolojik arag ve
gereclerle karsilagmaktadirlar. Bu araglarin insanliga olan faydalarimi algilamalarinin
yaninda bu araglarin kendi gereksinimlerine yonelik olarak kullanabilmeleri son derece
onemlidir. Bu sebeple insanlar teknolojik yenilikleri giinliik yasamlarina uygulayabilmeleri
icin formal ve informal egitim yoluyla teknolojilere asina olarak yetistirilmelidirler (Cepni,
2005: 125). Bilgi c¢aginda bilgiye sahip olan toplumlar, teknolojiyi tretmekte ve
kullanmaktadirlar. Teknolojinin kullanilmasi kisileri ve toplumlar1 hadiseler ve olgular
karsisinda daha giiglii yapmakta ve yasami kolaylastirmaktadir. Teknolojik degisimler,
getirmis olduklart bu imkanlarla birlikte, kisilere ve toplumlara yeni sorumluluklar da

getirmektedir. Bu sorumluluklarinin bilincinde olup teknolojiyi yasam c¢evreleriyle
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biitiinlestirebilenler diger toplumlardan hep bir adim daha 6nde gitmektedirler (Semseddin

ve Odabasi, 2004: 101).

Teknolojide kendini gosteren hizli degisim, toplumlari bilgi toplumu olmaya
yoneltmektedir. Bilgi toplumunda insanlarin sahip olmasi gereken oOzellikler de
degismistir. Bilgi toplumunda devamli degisen ve gelisen bilgi karsisinda, bireylerin
bunlar1 ezberlemesi gereksiz ve imkansiz duruma gelmistir. Bilgi toplumundaki insanlarin;
bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, gerektiginde bilgilerini kullanabilen, yeni bilgiler

tiretebilen kisiler olmasi istenmektedir (Cepni, 2005: 125).

Egitim sistemlerinin bazen toplumlarin ihtiyag duydugu ozelliklerde insanlar
yetistiremedigi goriilmektedir Bu problemi gidermenin, 6gretme-6grenme siireglerini daha
verimli gerceklestirmenin, yani nitelikli insanlar yetistirmenin bir yolu da teknolojinin
egitimle bitiinlestirilmesidir. Teknoloji, tim egitsel problemlerin istesinden gelebilecek
bir ¢6ziim olmamasima karsin; giiniimiizde teknolojiler, 6gretim islerinde kullanilmasi
gerekli araglar durumuna gelmislerdir. Egitim sistemlerinde teknolojiden faydalanabilmek

icin ise nitelikli 6gretmen yetistirilmesi gerekmektedir (Semseddin ve Odabasi, 2004: 101).

Teknoloji, egitimde gelismeyi saglamak i¢in 6nemli bir role sahiptir. Bu sebeple
egitimcilerin kendi ¢aligma alanlariyla teknolojiyi birlestirmelerine ihtiya¢ vardir
(Akkoyunlu, 2002: 165-174). Yapilan ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin, teknolojiyi kendi
derslerinde nasil kullanabilecegi hususunda sinirli bilgiyle egitim fakiiltelerinden mezun
oldugunu, bu sebepten 6gretmen adaylari hizmet Oncesi egitimlerinde bu dersi almis
olmalarina karsin 6gretmen olduklarinda 6gretim teknolojilerini kullanmakta ve dolayisiyla
arag gelistirmekte problem yasadigi s6z edilmistir. Ugar 6gretmenlerin biiyiik bir kismimin
hizmet Oncesi egitimlerinde 6gretim teknolojileri alaninda yeterli bilgi ve becerilerle
donatilamadigindan G6gretim siireglerinde teknolojiyi kullanma yoniinden eksiklikleri
oldugunu dogrulamistir (Ugar, 1999: 231). Hizal yaptig1 ¢caligmada, 6gretmenlerin genelde
teknoloji Ozelde bilgisayari kullanmaya goniillii olduklarin1 ancak ¢esitli sebeplerden
dolay1 kullanamadiklarin1 ortaya koymustur (Hizal, 1989: 103). Isman ise dgretmenlerin
ogretme-dgrenme siireglerinde yeni teknolojileri kullanmadiklarmi ifade etmistir (Isman,

2002: 106).
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Egitimcilerin; islenecek cevherleri olan o6grencilerin yukarida belirtilen profili
alabilmeleri i¢in, mutlaka 6gretmenlerin bu konuda egitim gormeleriyle beraber teknoloji
kullaniminin  dnemini fark etmeleri ile saglanabilir. Ogretmenlerin oncelikli olarak
teknoloji kullanabilmelerinde ve daha sonra da iiretim alanlarinda yetistirilmelerinde fayda
vardir. Yapilacak arastirmalar neticesinde basarili sonuca ulasmak igin, dgretmenlerde
olmasi istenen bazi niteliklerin bulunmasi verimliligi artirabilir. S6yle ki (Varol, 2002: 3-

4);

e Teknolojik gelisimleri yakindan izlemesi
e Ogretmenin 6zverili ¢alisarak kendisini egitime adamasi ve meslegini sevmesi
e Sahip oldugu teknolojiyi kullanabilmesi

e Mesleginde, alaninda uzman olmast

Teknolojinin kendi islerini kolaylastirici bir yapiya sahip olduguna inanan
Ogretmenler, sistem icerisinde basartya ulasabileceklerdir. Yukarida bahsedilen
beklentilerin meydana gelmesinden sonra, teknolojiye dayali egitimin verimliliginin de
artacagi bir gercektir. Tiirkiye genelinde 6gretmenlerin teknolojiye olan ilgi ve becerileri
incelendiginde, bircok soru ve problemlerle karst karsiya kalmmaktadir. Ozellikle
bilgisayar destekli egitime, okullarm Internet’e baglanmalarina, basit sekliyle okullarda
bilgisayar kullanimlarina idareci ve ogretmenlerin daha sicak bakmalar1 beklenirken,
siirpriz  tepkilerle karsilasilabilmektedir. Ogretmenler; bilgisayar kullanimima karsi
tepkilerini toplumsal ve sistemden kaynaklanan eksiklikler olarak gostermektedirler.

Gerekge olarak da asagidaki davranislart sergilemektedirler (Varol, 2002: 3-4):

e Ogretmenlerin biiyiik bir grubu miithis bir teknoloji olan bilgisayarin kullanim

giicliiklerini asamayacaklarina inanmaktadirlar.

e Maaslarmin yetersizliginden yakinarak teknolojiye yapilacak yatirimlarin
yerine kendi maaslarinin artirilarak mesleklerine olan ragbetin artirilmasini
istemiglerdir.

e Okullarinin mimari eksikliklerinin, teknoloji eksikliklerinden daha 6nemli
oldugu goriisiindedirler

e Ogrencilerin bilgisayar1 kendi kendilerine &grenme meylinde olmalari,

Ogretmenlerin endiselerinden birisi olmustur.
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e Okul idarecilerinin bilgisayarlar1 korumak gayesiyle Ogretmenlere teslim
ettiklerini, kullanim neticesinde dogacak sorunlardan Ogretmenlerin sorumlu
tutulacaklarin1  belirterek  Ogretmenlerde “ya  bozulursa!” endiselerinin
gelismesine sebep olmuslardir.

e Ogretmenlerin farkl1 cinsiyetleri ve farkli yaslar arasindaki kaygi seviyeleri de
degisebilmektedir. Erkek Ogretmenler bayan 6gretmenlere gore teknolojileri
kullanmada daha ¢abuk uyum saglamislardir Genglerin de yeni teknolojilere
daha fazla ilgi duymas1 ve bu teknolojileri kullanma sanslarina sahip olmalari,
bu alandaki kuskularini azaltmistir.

e Bu arastirmada okullarin yerlesim yerlerinin ve 6grenci kalitesinin, orada gorev
yapan egitimcileri de yonlendirdigi gercegini ortaya koymustur. Sosyo-
ekonomik durumu iyi olmayan bolgedeki okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
bir kismi i¢in teknoloji kullanimi oldukea liiks algilanmistir.

e Ogzellikle kidemli &gretmenler yeni teknolojiler yiiziinden —simiftaki
otoriterliklerini kaybedeceklerini dile getirmislerdir.

e Bilgisayar sahibi olmayan  Ogretmenler bu alanda  kendilerini
yetistirmeyeceklerinden ve Ogrencilere faydali olamayacaklar1 endisesini
tasimislardir.

e Yapilan caligmalarda 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenler daha fazla
bilgisayar kullanimina meyilli olduklari belirlenmistir. Bu da biiyiik 6l¢iide

sahip olduklar1 teknoloji ve donanim ile dogrudan iliskilidir.

Zaman gegtikce, yeni teknolojilerle karsi karsiya kaldikca yukarida séz edilen
problemlerin degisecegi, belki bu problemler ¢oziimlenerek baska problemlerle karsi
karstya kalinacagi kaginilmazdir. Bu problemleri gidermek i¢in Milli Egitim’in ¢esitli

tyilestirici programlar1 uygulanmaktadir (Varol, 2002:3-4).
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1.3. BILGi TEKONLOJILERI

1.3.1. Bilgi Teknolojileri Tanimi

Bilgi Teknolojilerinin (BT) toplumlar iizerinde gesitli etkileri bulunmaktadir.
Teknolojinin toplumda yayginlagsmast ve kullanilmas:t degisimi kacinilmaz duruma
getirmistir Egitimin gayelerinden biri toplumun ihtiyaglar1 ¢ergevesinde fertler yetistirmek
oldugu i¢in bilgi ¢agina uygun, bilgi toplumlarinin vasfi dikkate alimarak 6grencileri
yetistirmek mecburiyeti belirmistir. Yetistirilen insanlarin bilgiye ulasma, bilgiyi
diizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileri ile biitiinlesik
duruma getirilmesi gerekir. Siiphesiz ki, sadece 6grencilerin degil onlara egitim verecek
olan 6gretmenlere de bu becerilerin kazandirilmasi1 uygun olur. Kompleks ve yarismaci bir
diinyada yasayan insan, yasamini siirdiirebilmek ve varligini devam ettirebilmek igin
onemli nitelikte ve sayida bilgiye ulagabilmeli, bilgiyi kullanabilmeli yani bilgiye sahip
olmalhidir. Bu durumda karsilasilabilecek en onemli problem bu bilginin nasil elde
edilecegi, hangi yolla dagitilacagi ve nasil saklanacagidir. Bunun yaninda bilgi
patlamasiyla karsi karsiya kalan toplumlarda bu problem daha da onem kazanmaktadir.
Bilgi Teknolojileri egitim siirecinin gelistirilmesinde de ©6nemli rol oynamaktadir

(Akkoyunlu, 1995: 105).

McKeefery bir teknolojinin etkisinin var olan teknolojinin belli bagl isleri yapmak
icin gereken insan kabiliyetlerini kat kat arttirmasiyla olgiilebilecegini ileri siirmektedir.
Mesela otomobil insanin yiiriime kabiliyetlerini yaklasik 15-20 kat artirmustir. Insanlik
tarthinde ¢ok az sayida teknolojik bulus insan kabiliyetlerini milyon kat artirmigtir.
Bunlardan birisi de bilgi teknolojisidir. Bilginin toplanmasinda, islenmesinde,
depolanmasinda, aglar araciligiyla bir yerden bir yere iletilmesinde ve kullanicilarin
hizmetine sunulmasinda faydalanilan bilgisayar teknolojilerini de kapsayan biitiin
teknolojiler "bilgi teknolojisi” olarak isimlendirilebilir. Bilgi toplumuna giden yolun
baslangic1 muhtemelen "igerik" (bilgi) ile "teknolojinin (bilgi teknolojisi) birlesmesinde
aranmalidir. Bilginin 6neminin giderek arttig1 giiniimiizde yeni bir sektor (bilgi sektorii)
olusmustur. Gelismis ekonomilerde bilgi sektorii en biiyilik sektor durumuna gelmistir. Bu
degisime vurgu yapmak i¢in "bilgiye dayali ekonomi" (information-based economy) terimi

kullanilmaktadir (Tonta, 1999: 365). Bilgi teknolojisi, ekonomik ve toplumsal etkileri
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nedeniyle neredeyse tiim diinya da kritik bir yatirnm alanmi olarak goriilmekte ve yaygin
olarak kullanilmas1 devletler tarafindan tesvik edilmektedir. 1996 yilinda diinya ¢apinda 1
trilyon 102 milyar Euroluk bir pazar yaratmigtir. Bu rakam bir dnceki yila gore %9,5'Tuk

bir biiyiime gdstermistir (Ulastirma Bakanligi, 1999: 8).

1.3.2. Bilgi Teknolojileri ve Degisen Toplum

1.3.2.1. Bilgi Toplumu

Bilgi toplumu kavramini herkes farkli anlamlarda kullanmaktadir. Bazen bilginin
islenmesinde, depolanmasinda ve dagitiminda son zamanlarda ortaya c¢ikan teknolojik
gelismeler glindemde yerini koruyarak bilgisayar teknolojisi (bilgi teknolojisi) bilgi
toplumu tanimi yapilmakta, bazen de bir iilkedeki Gayri Safi Milli Hasilanin (GSMH)
kagta kaginin bilgi sektdriinden geldigine ya da bilgi ile ilgili islerde ¢alisan insan giiciiniin
toplam is giliciine oranma bakilarak ekonomik ya da mesleki agirlikli tanimlar

n

yapilmaktadir. Bazi insanlar aglarin "zamani ve mekani sikistirmak" suretiyle hizli veri
iletisimine imkan sagladigina vurgu yaparak bilgi toplumu terimini mekénsal (spatial)
yonden tanimlamakta, bazilar1 da ge¢mise oranla giderek artan toplumsal dolagimdaki bilgi
miktarint géz Oniine alarak kiiltiirel agirlikli agiklamalara yonelim gostermektedir.
Stiphesiz bu tanimlarin her birisi i¢in birtakim elestiriler yapmak miimkiindiir. Mesela,
bilgi toplumunu ileri sanayi toplumundan ayiran ¢izgi nasil tespit edilmektedir? Bilgi
toplumu olabilmek i¢in GSMH'nin kacta kaginin bilgi sektorii tarafindan olusturulmus
olmas1 gerekmektedir? Bilgi sektorii siniflamasina hangi kurumlar girmektedir? "Bilgi
iscisi" (knowledge worker) nasil tanimlanmaktadir? Bilgi toplumuna ge¢mis sayilmak igin
1sgoéren niifusunun kagta kagi bilgi iscisi olarak istihdam edilmesi gerekmektedir? Bilgi

aglar1 araciligiyla tasman bilgi miktarinin artmast bilgi toplumu olmanin tek gostergesi

olarak alinabilir mi? (Tonta, 1999: 364).

Yirmi birinci yiizyilinin iginde her agidan hizli degisen toplumsal yapi, artik bilgi
toplumu olarak diisiiniilmektedir. Bu kavram her ne kadar degisik ¢evre ve bilim adamlari
tarafindan zaman zaman tartisilsa da genel cergeve olarak kabul gérmiistiir. Yeni teknoloji

ihtiyacin1 doguran ve bu hizli degisime sebep olan toplumsal yapidaki degisim vasiflarini
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biiyiikk oranda gelismis bilim ve teknolojinin etkisiyle siyasi seviyede teknokrasi, sosyal
hayatta toplumlararasi biitiinlesme, ekonomik alanda uluslararasi orgiitlenme ve rekabet

acisindan biiyiik gelisimler kaydedilmistir (Tor ve Erden, 2002: 121).

Bilgi toplumunun meydana gelmesinde ana rolii olan yeni teknolojiler bilgisayar ve
iletisim teknolojileri ise hizli bir bicimde birbirleri ile biitiinleserek tiimlesik yapilar
meydana getirerek, teknolojinin ayrim noktalarmin tespit edilmesini zorlastirmaya
baslamistir. Yeni teknolojilerin egitim kapsaminda yerini almasi veya siirecine
yansimasinda egitim teknolojisi disiplini ana ve 6énemli bir rol iistlenmistir. Bunun nedeni
egitim siirecinin sistematik olarak planladigi program gelistirme siirecinde egitimin
yuriitiilmesi basamagmi meydan getirerek egitsel hedeflerin kazanilmasini saglamada
gorev almaktadir. Gilinlimiizde egitim teknolojisi alaninda, islevini gerceklestirmeye
yonelik gelismeler, egitim ortamlari, 6gretme-6grenme siirecleri, yeni teknolojik sistemler,
Ogretimi programlama ve insan giicii alanlar1 olmak tizere bes temel grupta toplanabilir. Bu
gruplandirma gergevesinde yeni teknolojik sistemler degerlendirildiginde, bu sistemlerin
televizyondan uyduya ve bilgisayara kadar ¢ok ¢esitli boyutlarda insan hayatina girdigi
goriiliir. Bu sistemler arasinda bilgisayar teknolojisi, gliniimiizde diger sistemlerin yaninda
bilginin iletimindeki hiz1 ve ¢ok yonlii islevselligi sebebiyle giliniimiiziin vazgegilemez
teknolojisi haline gelmistir. Temelde bilgisayarlarin yapisina entegre edilerek meydana
getirilen yeni ve farkli islevsel unsurlari olan bilgi teknolojileri; VCD, modem, kamera ve
daha sayilabilecek bir¢ok ek donanimlar ile ¢ok yonlii kullanima imkan saglamasi yaninda,
ag sistemlerine baglanabilmesi diinya {ilkelerini birbirlerine yakinlagtirmistir. Bilgi
teknolojilerinin ifade edilen vb fonksiyonlari gz oOniinde bulunduruldugunda mevcut
teknolojilerin bulundugu noktanin ve buna verilen 6nemin hakliligi ortaya konulmaktadir

(Tor ve Erden, 2002: 121).

1.3.2.2. Bilgi Toplumunun Ozellikleri

Bilgi teknolojisine bagli olarak sekil kazanmakta olan bilgi toplumunun ana
ozelliklerinden birisi, sanayi toplumunda 6n planda olan “maddi” {riinler yerine, bilgi
toplumunda, bilgi teknolojisi araciligiyla bilgi {iretimi dnem kazanacaktir. Boylelikle bilgi
toplumunun siirtikleyici giicii bilisim teknolojisinin {iriinii olan bilgi olacaktir Buna kisaca

“bilisimsel bilgi” denmektedir. Bilisimsel bilgi; bilgisayar sistemleri i¢inde bilimsel metot
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ve stiregler iginde islenip elde edildigi i¢in, kisisel keyfilik ve saptirmalardan daha uzak
olmasi sebebiyle daha nesnel bir igerige sahip olacaktir. Bilgi toplumunda, sistematize ve
bilisimsel bilgi ve teknolojinin Kkitlesel iiretimi gergeklestirilecektir. Bilgi toplumunun
bilisim teknolojisi ile gelecefin Ongoriisii i¢inde, sistematik ve bilimsel bilgi
iiretilmektedir. Ozetle bilgi toplumunun bilisimsel bilgisi, bilgi teknolojileri icinde
gelecege yonelik islenmis bilgidir. Bilgi toplumunda bilginin ana o6zellikleri, devamli
iretilebilmesi ve artis gostermesi; iletisim aglar1 i¢inde taginabilir; bdliinebilir ve
paylasilabilir olmasi ile emek, sermaye ve topragi ikame edebilmesi bigiminde
Ozetlenebilir. Kurulan iletisim ag1 ile bilgiye ulasim, asir1 boyutlarda hizlanmakta ve
kolaylagsmaktadir. Bunu icin bir “iletisim ag1 alt yapisi” gerekli olup, bu ag, arastirma
merkezlerine, veri banklara bagli olmaktadir. Bilgi toplumunun iletisim alt yapisi, belli
merkezlere bagl nokta-ag-sistemi ve ag-sistemlerinden meydana gelecektir. Iletisim-ag-
sistemlerinin hem veri banklara ve arastirma merkezlerine hem de kisisel bilgisayarlara
bagli olmasi, bilgi {retiminin; bilisim teknolojisi sistemi i¢inde gergeklesmesini
saglayacaktir. Bilgi toplumunda, bilgi teknolojisinin aracilifiyla ekonomik faaliyet
globallesme egilimine girdi. Iletisim sistemlerinin iilke smirlarmi kiigiiltmesi, bdlgesel
gruplagmalara dayali biitlinlesme egilimlerini beraberinde getirdi. Globallesme siirecinde,
girdilerin temini ve ¢iktilarin pazarlanmasi i¢in Onemini arttiran piyasalar artik diinya

caginda distiniilmektedir (Karahan, 2001: 69).

1.3.2.3. Bilgi Toplumunda Degisen EZitim Anlayisi

Glinlimiizde yasanan teknolojik gelisim ve bilgi patlamasi, her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da yeniden yapilanmayr mecburi kilmistir. Cagin gereklerine uygun
egitimli bireyler yetistirilmesi amagh bu yapilanma, ulusal seviyede hazirlanmis raporlarda
Ozellikle 1980’lerden itibaren bahsedilmeye baslanmistir. 1983 yilinda Amerika’da
yaymlanan ve egitim reformunun gerekliliginin vurgulandigi bir raporda, Ogrenen
toplumun meydana getirilmesine isaret edilirken, bu toplumun olusturulmasi i¢in bireylerin
egitiminde geleneksel egitim-6gretim kurumlarinin  Gtesinde imkanlar sunulmasi
Onerilmistir. Resmi egitim-6gretim kurumlarinin bireyin 6grenimi i¢in ana kurumlar
oldugu, fakat s6z konusu yapilanmanin 6miir boyu dgrenen bireyler yetistirilmesini imkan

sunmadig1 belirtilerek ev ve is yerleri, sanat galerileri, kiitliphaneler, miizeler ve bilim
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merkezlerinin 6grenen toplumun ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli mekanlar olduguna vurgu

yapilmistir (Polat, 2005: 265).

Bilgi ¢aginin 6grenen toplumunu ortaya ¢ikarma amaciyla, egitimde yeniden
yapilanma c¢ercevesinde lizerinde ¢ok durulan kavramlar kaynaga-dayali 6grenim, soruna
dayali 6grenme, dmiir boyu 6grenme, dgrenmeyi dgrenme ve elestirel diisiinmedir. Ismi
gegen kavramlar kapsaminda meydana getirilecek egitim-6gretim programlari, herhangi bir
hususta ya da problemin ¢6ziimiinde ihtiya¢ duyulan bilginin ¢ok ¢esitli kaynaklardan
bulunmasi, bu bilginin sentezlenmesi ve neticede bu bilginin problem ¢dzme ya da karar
vermede kullanilmasma dayalidir. Boylelikle 6grenciler geleneksel egitim sistemi olan
ogretmenin verdigi bilgileri alan, Bu baglamda tek bir bakis agisiyla 6grenen bireyler
olmaktan ¢ikmaktadir. Ogrenci ilgilendigi hususta degisik kaynaklari kullandigindan otiirii

ogrenmenin merkezinde kendisi bulunmaktadir (Polat, 2005: 266).

Bilginin devamli artmasi ve buna paralel olarak da bireylerin 6grendiklerinin kisa
zamanda gegerliligini yitirmesi, bilgi ¢aginda yasayan insanlarin Omiir boyu O6grenen
bireyler olmasini gerektirmektedir. Breivik’e gore omiir boyu dgrenen olabilme, ihtiyag
duyulan bilginin bulunmasi, degerlendirilmesi, diizenlenmesi ve kullanilmas1 becerilerinin
kazanilmasint mecburi kilmaktadir. ALA’in raporuna gore, dgrencilerin aktif katilimini
saglama amacgl bir Ogretimde yer verilmesi gereken siiregler ise su sekilde ifade

edilmektedir (Polat, 2005: 266):

e Bilgiye ihtiya¢ duyuldugunun bilinmesi

e Herhangi bir problem ya da konuyu ortaya koymada ihtiya¢ duyulan bilginin
tespit edilmesi

e Ihtiyag duyulan bilginin bulunmasi ve degerlendirilmesi

¢ Bu bilginin diizenlenmesi

e Bahsedilen problem ya da hususta bu bilginin etkin olarak kullanilmasi.

Bu olciitlerle yapilandirilmis 6grenme siireci 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirmede yardimci olurken, onlarin dmiir boyu 6grenmeleri ile mesleki ve
yurttaglik sorumluluklarini etkin bir sekilde gergeklestirmesini de giiclendirecektir (ALA,
1989: 267).
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1.3.2.4. E-Okuryazarhk

Okur-yazarlik alfabe ile yazili metinleri okuyabilme ve yazabilme durumu olarak
tanimlanmaktadir. Daha gilincel bir tanim ile okuryazarlik, toplumun anlamlastirdig
iletisimsel simgeleri etkili bir sekilde kullanabilme hususunda yeterlilik kazanabilmektir.
Teknoloji alaninda bag dondiiriicii gelismelerin yasandigi yeni bin yila girerken iletisim,
bilgi, bilisim ve ¢oklu ortam uygulamalarinin bilgisayarlar yardimiyla internet ortamlari
izerinde sunulmasma taniklik edilmektedir. Enformasyon veya bilgi ¢agi olarak da
isimlendirilen ve bu teknolojiler iizerine kurulu yeni toplum diizeni kapsaminda toplumsal
acihimlar olarak e-devlet e-hukuk, e-toplum ve e-ticaret gibi pek ¢ok yeni kavram
tanimlanmakta ve uygulama yollari aranmaktadir. Fakat bu agilimlarin anlamlandirilmasi
ve toplumun geneline yayilmasi i¢in genel okuryazarlik kavramimin diginda elektronik
veya enformasyon tabanli okuryazarligin (e-okuryazarligin) da goéz ardi edilmemesi
gerekir. Genel anlami ile elektronik metinler, dijital olan veya dijital duruma
doniistiriilmiis metinlerdir. Geleneksel metinlerde alfabenin disinda resimler, ikonlar ve
grafikler kullanilmaktadir. Fakat dijital ortam ile bunlara ses, goriintii, sesli goriinti,
animasyonlar ve imaj haritalar1 eklenmektedir. Bu baglamda elektronik metin kavrami
yalnizca metinlerle sinmirli kalmayip, aym1 zamanda sozel, gorsel, isitsel ve dagmik
(dispersed) nitelige doniismektedir. Geleneksel metinlerin hazirlanmast miirekkep ile
yapilmaktadir. Her tlirlii resim, grafik ve metinsel dizgide miirekkep yeterli
gelebilmektedir. Oysa dijital ortamlarda miirekkep artik dijitallesmis ve farkli uygulamalar
icin farkli miirekkeplere gereksinim duyulmaya baslanmistir. Mesela, resim aktarabilmek
icin dijital fotograf makinesi veya tarayici gibi araclara; goriintlii islemek i¢in goriintii
aktarimi yapan goriintii yakalama ¢evre birimlerine veya yazilimlarina; ses aktarabilmek
icin de ses isleme gevre birimleri veya yazilimlarina ihtiyag duyulmaktadir. Geleneksel
metinlerin bir uygulamasi olarak gordiigiimiiz kitaplar da elektronik ortamlarda yerlerini
almakta, fakat aligilagelmis yapilarinin diginda yine elektronik metinlerin bir 6zelligi
olarak ses, goriintii ve animasyonlarla zenginlestirilmektedir. Bu yonden elektronik kitap

anlaminda e-kitap kavrami da literatiirde yerini almaktadir (Altun, 2002: 4).
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1.3.2.5. Bilgi Toplumu Olma Yolunda Tiirkiye

Tiirkiye’de serbest ve sosyallesmis bir piyasa ekonomisinin ¢esitli unsurlar1 vardir.
Ayrica piyasa sisteminin etkinligini olusturacak rekabet siireci, rekabetci diislince rekabetgi
mantik ve uygulama yeterli degildir. Gerek piyasa ekonomisinin merkezi ekseni olan
rekabetin ve bagimsiz insan kisiliginin yeterli yayginlikta olmayisi; gerekse bilindik
noktalarin uzantis1 olarak yenilik¢i ve yaratict kisiligin olmayisi, bilgi toplumu olma
yolunda &nemli engellerdir. Ulkemizde bagimli insan iliskileri iginde, kabiliyetin
engellenmesi yaninda; sahis egemenligi sebebiyle insan1 ve yetenegi harcayan bir sistem
islenmistir. Bu yap1 bilgi toplumu ile taban tabana zit bir yapidadir. Bu sebeple bilgi
toplumu olma yolundaki gelisme bu uygun olmayan yapidan negatif olarak etkilenecektir.
Her ne kadar bilisim devriminin karsi etkisi bu yapiy1 bozuyorsa da hizla bilgi toplumuna
gecebilmek i¢cin 6nemli bir engel teskil etmektedir. Bu sebeple, yenilik¢i ve rekabetgi
piyasa ekonomisini olgunlastirma agisindan uygun egitim ve kiiltlir politikalar1 yaninda
etkin bir rekabet politikasinin hizla uygulamaya aktarilmasi gereklidir. Sinif egemenligi
yerine, sahis (veya ailesi) egemenliginin neden oldugu ana 6zellikler s6z konusudur. Sinif
egemenligi organize bir sistem yaratir. Egemen sinifin kurallari, toplumsal yapiyr meydana
getirir. Siif egemenligi yerine, birey ve aile egemenlikleri ile kisisel bagimliliklarin bilgi
toplumu yoniinden avantaj ve avantajsizliklar1 s6z konusudur. Bilgi toplumunun sinifsiz
yapiya dogru yonelmesi, Tiirk toplumunun gegmisteki sinifsiz yapisi ile yiizeysel olarak
cakismaktadir. Bilgi toplumu ile gegmisteki Tiirk toplumunun en biiyiik paralelligi bu
noktada yatmaktadir (Karahan, 2001: 81-82).

Tiirk toplumunda birey egemenligi, orgiitlii toplum olmay1 ve sistematik olmayi
engellemekle, hatta kural ve ilkelere dayali uzun dénemli plan ve diisiince gelistirmeyi
onlemektedir. Bu sebeple bilgi toplumunun Orgiitlii yapisimi yaratacak, kurallara, ilkelere
ve sistemlere uyan bir kurumlasma (kurumsak altyapi) politikast meydana getirilmesi
gereklidir. Aksi halde kural, ilke, yasa ve sistemden ¢ok, kisisel emirlere; bireylere ve
dolayisiyla keyfilige dayali olarak; asir1 ihtisaslasmis ve is boliimiine gitmis bilgi
toplumunun oOrgiitlenme ve isleyisini gerceklestiremeyiz. Halbuki bilgi toplumunun
katilimc1 demokrasisi ortak ¢ikar ve degerlere sahip sosyal gruplarin orgiitlii katilim ile

gerceklestirmektedir. Tiirkiye bilgi toplumu olmak istiyorsa, bilisim devriminin
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gerceklesmesini saglayict bir strateji meydana getirip bu stratejinin uygulanmasi igin yeni
programlar1 giin gecirmeden uygulamaya koymalidir. Gelismis tilkeler, milli gelirlerinin
%5 -%6 dolayinda bir oranini bilisim harcamalarina ayirirken, Tiirkiye’de binde 5-6 olan
bu oran siiratle arttirilmalidir. Bunun yaninda Tiirk insaninin, ilerleme, yiikselme arzusu ve
dinamizmini, bilgi toplumunun getirdigi simnirsiz imkanlarla birlestirecek ve bulusturacak
bir yenileme stratejisi hizlica uygulamaya konulmalidir. Aksi durumda gelecek kusaklar
i¢in yerine getirilecek olan sorumluluklar gergeklestirilemeyebilir. Bilgi toplumuna gecisin
ana gostergelerinden birisi kisi basina bilisim harcamasidir. 1992 yili itibariyle bu gosterge
ABD ve Japonya gibi iilkelerde 400, Isvigre’de 580, Ispanya’da 110 dolar diizeyinde iken;
Tiirkiye’de yalnizca 10 dolar olarak hesaplanmistir. Sanayilesmis tilkeler milli gelirlerinin
%3 linli bilisim harcamasina ayirirken, Tiirkiye sadece binde 5’ini ayirabilmistir. Gergi son
senelerde bilisim sektoriinde %30’lara varan biiyiime hizlar1 gerceklesmistir. Tiirkiye’de
1992°de 103 bin dolayinda olan bireysel bilgisayar satisint 1993’te 150-180 bin
seviyesinde gergeklestigi tahmin edilmektedir. Tiirkiye’de halen 116 kisiye bir bilgisayar
diismektedir (Karahan, 2001: 82-83).

1.3.3. Bilgi Teknolojileri Okuryazarhgi

1.3.3.1. Bilgi Teknolojileri Okuryazarhgi Tanim

Bilgi okuryazarligi ihtiya¢ duyulan bilgiye erisme, degerlendirme, kullanma ve
iletme becerileri olarak, bu tiir bir egitim anlayis1 i¢in 6nemli becerilerdir. Bu anlamda
bilgi okuryazarligimin gerekliligi ALA’in 1989 tarihli raporunda su sekilde yer almaktadir.
Egitim yeniden yapilanma ihtiyact vardir. Yeni model gercek hayatin bilgi kaynaklaria
dayal1 olup, pasif ve par¢alanmis degil, aktif ve biitiinlesik bir 6grenme modeli olmalidir.
Bir¢ok egitmen ve okul yOneticisi 6grenciye hazir olarak sunulan dersler, ders kitaplari,
ders araglar ve testlerin aktif ve nitelikli bir 6grenmeyi saglamadigini diisiinmektedirler.
Ayrica yiiksek Ogretim seviyesinde yapilan arastirmalar 6grencilerin kendilerine verilen
pek ¢ok bilgiyi kisa zamanda unutma egiliminde oldugunu gostermektedir. Bu durumda,
ders kitaplari, dgreticiler ve 6devler bireylerin 6miir boyunca dgrenmelerini ve problem
¢ozmelerini saglayacak bilgi kaynaklarina dayali olarak gelistirilmeli, kiitliphane kullanim

alisgkanhig1 kazandirmada ogretici bir tecriibe olmalidir. Dersler 6grenci merkezli
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O0grenmeyi amaglayan, problem ¢ézmeye dayali ve diisiinme agamasinin énemli bir kismini

olusturacak sekilde diizenlenmelidir (Polat, 2005: 265).

Giliniimlizde bilim ve teknoloji bas dondiiriicii hizla gelismektedir. Bu gelisim
giinlik hayatimizi son derece fazla etkilemektedir. Bilim ve teknolojinin kullanildig:
yerler bilgisayar ve benzeri ortamlardir. Insanlarin temel bilgisayar bilgilerini grenmeleri
ve bu bilgileri modern anlamda kullanmalar1 kendilerinin oldugu gibi gelecek nesillerin de
yonlendirilmesi, onlara yardimci olmasi i¢in Onemlidir. Toplum olarak bilgisayar
okuryazari olma yolunda kisa siirede hi¢ de azimsamayacak yol almanin mecburi oldugu
gercegiyle kars1 karsiya kalinmasi kaginilmazdir. Toplumun katmanlarinda, yetiskinlerin
de Omiirlerinin sonuna kadar bilgisayarlardan faydalanma hususunda devamli egitilmeleri
gerekmektedir. Bu egitim her tiirlii basin-yaymn ortamlarindan faydalanarak, eglenir ve
dinlenirken bile kendiliginden meydana gelecek ve gelisecek sekilde gelistirilebilir. Bilgi
teknolojileri okuryazarligi; egitim ortaminda bilgisayarin ara¢ ve ortam biresimi olarak
kullanilmasidir. Bilgisayar okuryazari olma bilgisayara her agidan teknik anlamda hakim
olmak yerine giinliik yasamda bilgisayarin kullanilabilecek yerlerinin farkinda olunmasi ve
giinliik ihtiyaclar i¢cin devamli kullanilmasiyla gelistirilecek bir olgudur diye tanimlansa da,
bilgisayar teknolojisindeki devamli gelisen yazilim ve donanim teknikleri bilgisayar
okuryazar niteliklerini de devamli degistirmektedir. Bilgisayar okuryazar bir neslin
yetismesi icin, oncelikle bilgisayarin giinliik hayattaki kullanimlarinin ve toplum iizerinde
etkilerinin farkinda olunmasi gerekir. Bu teknolojinin éneminin farkinda olan toplumun,
kendilerini  bu  teknolojinin icerisinde  bulmalar kacimilmazdir (Varol,

aof20.anadolu.edu.tr/bildiriler/Nurhayat Varol.doc, 2012).

1.3.3.2. Bilgi Teknolojisi Okuryazarhg: Becerileri

Bilgi teknolojileri  okuryazarligi benzer anlamda kullanilan  teknoloji
okuryazarligini, Uluslararas1 Teknoloji Egitim Dernegi (ITEA, 2000) “teknolojiyi
kullanma, yonetme, degerlendirme ve anlama becerisi” olarak tanimlamaktadir. Bilgi
teknolojileri okuryazari olan bir birey artan bireysel gelisimiyle teknolojinin ne oldugunu,
nasil meydana getirildigini, topluma nasil sekil verdigine ve karsiliginda toplum tarafindan

nasil sekil kazandigini anlayan birey olarak yorumlanmaktadir. Penrod ve Douglas ise bilgi
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teknolojisi okuryazarligi becerilerini su sekilde ifade etmistir (Penrod ve Douglas, 2002:
107):

» Teknolojik araclar kullanma,

 Bilgi teknolojisine iligkin etik ve yasal sorunlarla ilgili diisiincelere sahip olma,

» Sistemlere ya da aglara uygun alt sistemlerin nasil oldugunu anlama,

* Degisen bilgi kaynaklarmi belirleme ve kullanma; bilgi teknolojisinin gegmis
ve gelecegini tartigsma,

» Kaullanilan yazilimin nasil ¢alistigin1 anlama,

 Bilgi teknolojisine ait ana jargon ve terminolojiyi anlama,

« Teknolojiyi kullanarak problemleri ¢6zme,

Uluslararas: Bilgi ve iletisim Teknolojileri Okuryazarlig1 Paneli raporunda dijital
teknolojinin, bilgiye erismede, bilgiyi yonetmede, entegre etmede, degerlendirmede ve
bilgiyi liretmede, iletisim ve ag araglarinin, bilgi toplumundaki islevini gerceklestirmek
icin etik ve yasal olarak kullanma becerisi bilgi teknolojileri okuryazarligi olarak
tanimlanmaktadir. Bu panelde bilgi teknolojileri ile ilgili kisisel becerileri test etmek, bu
husustaki ulusal ve uluslararasi degerlendirmeleri yonetmek ve tasarlamak amag
edinilmistir. Raporda, daha onceden bilgi teknolojileri okuryazarlik derecelerini 6lgmek
icin birgok caligma yapildigi, ancak yalnizca teknolojinin, bilgi teknolojileri
okuryazarhigini tanimlamada yeterli olmadig1 ifade edilmektedir. BT okuryazarliginin,
geleneksel okuryazarlik ve sorun ¢ézme becerilerine, teknolojik ve bilissel becerilerin
entegre edilmesiyle tanimlanabilecegi ifade edilmektedir. Egitim Testleri Servisi
(Educational Testing Service-ETS), 2002 yilinda bilgi teknolojileri okuryazarlik derecesini

O0lgmek icin bilissel, teknik ve etik beceriler olmak tizere li¢ tiir beceri tanimlamistir.
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/\
Bilgi
Teknolojileri / Birlestirme

Okuryazarhgi

Degerlendirme

Sekil 1. Bilgi Teknolojileri Okuryazarhg Becerileri (ETS, 2002)

Bilgi teknolojileri okuryazarligi becerileri; ETS tarafindan, su sekilde

tanimlanmustir.

e Tammmlama (Define): Bilgi Teknolojileri araglarmi kullanarak bilgi
gereksinimine uygun bir bigimde ifade etme ve bilgi aramay1 kolaylastirma
becerisidir.

e Erisme (Access): Elektronik kaynaklardan bilgiyi bulma becerisidir. Uygun
elektronik bilgi kaynaklarmi tayin etme ve bilgiye bu kaynaklardan erigme
becerilerini de igermektedir.

e Yonetme (Manage): Elektronik bilgiyi daha sonra bulabilmek amaciyla var

olan organizasyon veya siniflandirma semalarina gore diizenleme becerisidir.
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e Birlestirme (Integrate): Elektronik bilgiyi ifade etme ve agiklama becerisidir.
Farkli elektronik kaynaklardaki bilgiyi 6zetlemek, sentezlemek, karsilastirmak
icin BT araclarinin kullanilmasi becerisini de igermektedir.

e Degerlendirme (Evaluate): Belirli bir amag i¢in bulunan elektronik bilginin
kullanilabilirliligi, yeterliligi ve kalitesi ile ilgili yargiya varma becerisidir.

o Uretme (Create): Bilgi teknolojileri ortamlarinda, bilgiyi uyarlayarak,
uygulayarak, tasarlayarak tiretme becerisidir.

o lletisim (Communicate): Bilgi teknolojileri ortamlarinda, bilginin uygun

bicimde kendi baglaminda kullanilmasi i¢in bilginin iletilmesi becerisidir.

1.3.3.3. Bilgi Teknolojileri Okuryazarhik Modelleri

Teknik ve genel bilissel becerilerin her ikisinin de bilgi teknolojileri alaninda esit
oneme sahip oldugunu ifade eden ETS’nin yaklagimina gore; sorun ¢ézme becerileri ile
teknik ve bilissel beceriler arasinda yatay bir iliski bulunmaktadir. Lina Markauskaite
ETS’nin bilgi teknolojileri okuryazarligi modelini ¢esitli bilgi okuryazarligi, teknoloji
okuryazarligi, sorun ¢6zme becerileriyle birlestirerek bilgi teknolojileri okuryazarlik
modeli gelistirmistir (Varis, 2008: 12).
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iletisim ve

Problem Cozme

Becerileri Metabilissel Beceriler

Genel Bilissel
Beceriler

Temel BT Bilgi ve internet ile

Analiz ve Uretim

Becerileri

Becerileri ilgili Beceriler

Teknik
Beceriler

Sekil 2. Bilgi Teknolojileri Okuryazarhik Modeli (Varis, 2008: 12)

Genel bilissel beceriler: Sorun ¢ozme becerileri, iletisim ve metabilissel beceriler
olmak iizere iki alt beceri alanini, teknik beceriler ise temel bilgi teknolojileri becerileri,
analiz ve lretim becerileri, bilgi ve internetle ilgili beceriler olmak iizere ii¢ alt beceri
alanindan olusmaktadir Harmanlanmis modele gore, her bir becerinin alt bilesenleri

asagida verilmektedir.

Problem ¢6zme becerilerinin bilesenleri: Planlama, bulma, yonetme, birlestirme,
degerlendirme ve {liretme safhalarindan meydana gelmektedir Bunlar bir arastirmay:
neticelendirmek i¢in plan yapma, bir sorunun ¢éziimiinde bilgiye ulasma ve uygun araglari
secme, bir sorunun ¢oziimiinde toplanan veya iiretilen bilgileri diizenleme, bilgiyi entegre
etme, bilgileri ve sorunun ¢ozliimiinii degerlendirme, bir sorun igin ¢éziim lretme

becerilerini igermektedir.
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Tletisim ve metabilissel becerilerin bilesenleri: Isbirligi, sonuca ulasma, yarg: ve
yansitmadan meydana gelmektedir. Bunlar, farkli hususlarda degisik insanlarla iletisime
gecme ve isbirligi yapma, bir sorunun ¢oziimiinii farkli bireylere farkli bi¢imlerde aktarma,
sonugta ¢ikacak tirlin ile ilgili yargiya varma, kendi sorunun ¢éziim siirecini yansitma gibi

becerilerden meydana gelmektedir.

Temel BT becerilerinin alt bilesenleri: Bilgisayar1 ¢alistirma, dosya yonetimi,
temel ve gelismis gorevler, temel kelime islemci 6zellikleri, e-posta islemleridir. Bunlar,
bir bilgisayarin bakimini yapma, bilgisayara depolama islemleri yapma, yazilimlarin
birgogunda ortak olan gelismis 6zellikleri kullanma, yazilimlarin bir¢ogunda ortak olan
temel Ozellikleri kullanma, bir bilgisayar1 ve yazilimi g¢alistirma, dosya ve klasorleri
diizenleme, kelime islemci programlarinin temel goérevlerini yapma becerilerini ifade

etmektedir.

Analiz ve iiretim becerilerinin bilesenleri: Gelismis kelime islemci islemleri,
hesaplama ve tablolama islemleri, veritaban1 ve sunum islemlerinden meydana
gelmektedir. Bunlar, gelismis dokiiman gelistirme gorevlerini yapma, hesaplama ve
tablolama programlarin1 kullanarak basit veri diizenlemesi gerceklestirme, hesaplama ve
tablolama programlarmi kullanarak verileri islemek ve degisik sorunlarmni ¢ézme, séz
konusu veritabanini tasarlama ve olusturma, veritabanlarini kullanma, kendi bilgisayarda
basit slayt gosterileri hazirlama, ¢oklu ortam (Multimedya) elemanlart (ses, video vb.)
kullanarak slayt tasarimi yapma gibi becerilerden meydana gelmektedir. Bilgi ve internet
ile ilgili becerilerin alt bilesenleri ise internette gezinti ve arama, resim ve grafik, kalite
degerlendirme, gelismis ag araglari, web sayfalari tasarlama, isbirligi araglari, kisisel

yOnetim araglar1 ve karar verme araglari ile ilgili islemlerden meydana gelmektedir.
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Mevcut Bilgi Teknolojileri Okuryazarhgi
Becerileri
1.Genel Problem C6zme Becerileri
2. BT ile Ilgili Teknik Beceriler

Siirdiiriilebilirlik Transfer Edilebilirlik
1.Durumsal Uzmanlik alanina transfer
2.Uzlamsal edebilme

p YN

Sekil 3. Okuryazarhgi Dinamik Modelinin Ana Bilesenleri (Varis, 2008: 14)

Dinamik modele gore (Varis: 2008: 14):

Mevcut Bilgi Teknolojileri Okuryazarhk Becerileri

Bilgi teknolojileri ile ilgili teknik beceriler ise; bilgisayar1 calistirma, dosya
yonetimi,temel ortak gorevler, gelismis kelime islemci islemleri, e-posta islemleri,
veritaban1 ve sunum islemleri, resim ve grafik, internette gezinti ve arama, temel
kelime islemci Ozellikleri, gelismis ortak gorevler, hesaplama ve tablolama
islemleri, kalite degerlendirme, web sayfalar1 tasarlama, gelismis ag araglari,
isbirligi araglari, bireysel yonetim araglari ve karar verme araglart ile ilgili
islemlerdir.

Genel sorun ¢ozme Dbecerileri; planlama, bulma, yonetme, birlestirme,

degerlendirme, iiretme, isbirligi, sonuca ulasma, yargi ve yansitma becerileridir.

Siirdiiriilebilirlik
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e Durumsal (Situational): Daha onceden karsilasilmayan bir bilgi teknolojileri
baglantili bir sorunla basetme, bilgi teknolojileri araglar1 ile ilgili gelismeleri
O0grenme becerileridir.

e Uzlamsal (Longitudinal): Sahip olunan bilgi teknolojileri becerilerini farkli

alanlara aktararak kullanabilme becerisidir.

Transfer Edilebilirlik

Bilgi teknolojileri becerilerini kendi uzmanlik alanina aktarabilme becerisidir.
Belirtilen bu hareketli Bilgisayar Teknoloji okuryazarlik modeline gore; stajyer
Ogretmenlerin bilgi teknolojileri okuryazarligi lizerinde cinsiyetin roliinlin incelendigi
arastirmada, erkek ve kadmlarin Onceki BT tecriibeleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Buna karsin, erkeklerin bilgisayarla haftada galistiklar1 saat ortalamasi,
kadinlardan daha fazla ¢ikmistir. Arastirmada, erkeklerin BT ile ilgili teknik becerilerinin
ve siirdiiriilebilirlik becerilerinin kadinlardan daha fazla oldugu neticesine ulasilmistir.
Teknolojinin temel disiplin alanlarina olan etkisi, teknolojinin 6grenci merkezli 6grenmeye
olan etkisi, 6grenci ve dgretmenlerin teknoloji okuryazari olarak yetistirilme mecburiyeti,

teknolojinin okullara entegrasyonunu gerekli kilmaktadir (Varis, 2008: 15).

1.3.4. Egitimde Bilgi Teknolojileri Kullanimi

1.3.4.1. Egitim Teknolojisi Tanimi

Egitim ve teknoloji, toplumun yetistirilmesinde 6nemli bir etkendir. Her ikisinin de
ana gayesi, insanin gelisimine katki saglamaktir. Saglanan bu katki, daha ¢ok etkili ve
kalic1 6grenmelerin gergeklesmesinde yogunlasmaktadir. Egitimciler, her iki kavrami da
devamli olarak &grenme-6gretme ortamlarinda yapilan eylemlerde kullanmaktadirlar. Bu
kullanmanin sagladigi faydalardan en énemlisi, 6grencilerin 6grenme eylemlerini isteyerek
gerceklestirmek istemesidir. Bunun nedeni egitim ortamlarinda 6grenme ve Ogretme
eylemleri zevkli bir duruma gelmektedir. Ogrenciler, bu ortamlarda isteyerek, oynayarak
ve severek ogrenmektedir. Teknoloji ve egitim kendi baslarina ayr1 birer bilim dallar1 olup
kendilerine gore farkli kuramlar1 ve teknikleri bulunmaktadir. Egitim ve teknoloji ayri

kavramlar olmasina karsin, 6grenme ve Ogretme ortamlarinda kaliteyi arttirmak igin
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birlikte kullanilmaktadirlar. Her ikisinin de kuramsal temelleri ve metotlart bulunmaktadir.
Her ikisinin birlikte kullanilmasi yeni bir disiplini yani egitim teknolojisini ortaya
¢ikarmistir. Bu yeni alanda egitimin ve teknolojinin bilimsel kuramlar1 ve metotlar1 ise
kosulmaktadir (Isman, 2002: 25). Giiniimiizde, egitime bilimsel ve teknolojik bir nitelik
kazandirmanin mecburi oldugu giiniimiizde egitim ve teknolojinin birbirlerini ne agidan
etkiledigini aralarinda ne gibi iliskiler oldugunu incelemek egitim teknolojisinin kavram ve
kapsamini iyi anlamak yoniinden faydalidir (Alkan, 1997: 11). Ozellikle gelismis iilkelerde
egitimin niteligi ¢ok Onemlidir. Egitimden beklenen, karsilastigi sorunlar1 ¢dzebilen,
bilgiyi yonetebilen ve diger insanlarla ekip halinde ¢alisabilen kisiler yetistirmesidir. Bu da
ancak egitim teknolojisi araciligryla ¢ok cesitli egitim teknolojisi araglarinin egitim siireci

icinde en etkili bigimde kullanilmasi ile gergeklesebilir (Cilenti, 1988: 2).

Egitim teknolojisi 6grenci, insan giicii, kuramsal esaslar, hedef, metot, teknik,
ortam, 0grenme durumlari ve degerlendirme olmak tizere sekiz 6gesi vardir. Bu 6geler tek
tek degerlendirildiginde, egitim teknolojisinin egitim uygulamalarinda ne kadar onemli
oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bunun anlami egitim teknolojisi, egitim teorisinden
uygulamasina kadar son derece genis bir alani, daha dogrusu egitim etkinliklerinin her
yoniinii icermekte ve egitim uygulamalarina, biitiinciil bir yaklasimi géstermektedir (Usun,
2006: 2). Egitim teknolojisi kavramiyla ilgili olarak birtakim aragtirmacilar tarafindan
yapilmis tanimlardan bazilar su sekildedir Egitim teknolojisi iletisim araglarinin egitimin
etkinligini arttirmak i¢in kullanilmasi anlaminda olmayip, egitim teknolojisi

caligmalarindaki ana agirlik 6grenme-6gretme asamasinin etkililigi {izerindedir (Fidan,
1985: 175).

Egitim teknolojisi davranig bilimlerinin iletisim ve 0grenme ile ilgili verilerine
dayal1 olarak egitim ile ilgili ulasilabilir insan giicii ve insangiicli dis1 kaynaklari, uygun
metot ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip, sonuglar1 degerlendirerek kisileri egitimin
Ozel gayelerine erisme yollarini inceleyen bilim dalidir (Cilenti, 1988: 29). Okullarda
ogrencilere tespit edilen niteliklerin egitim yoluyla kazandirilmalarinda egitim
teknolojisinin islevi, tam 6grenmeyi gerceklestirmek ve egitim asamasindaki 6grencilerin

tiimiine istenilen nitelikleri kazandirmaktir (Ozbilgin, 1991: 156).
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1.3.4.2. Egitimde Bilgi Teknolojileri

Insanoglu var oldugundan bu yana bilgi dagitmakta ve iiretmektedir. Eskiden
bilginin dagitilmasinda gilivercinden, dumandan, mors alfabesine dek pek cok arag
kullanilmistir. Esas olarak bunlarin timii bilgi teknolojisi ornekleridir. Giliniimiizde ise
bunlarin yerini bilgisayarlar, cep telefonlari, uydu antenleri, ¢agr1 cihazlari, gibi araclar
almistir. Yeni teknoloji ile eski teknoloji arasinda ana fark bilginin dagitimindaki hizidir.
Yeni teknolojilerin sagladig1 yliksek hiz bilgi miktarimin artmasina da neden olmustur.
Tim bu degisimler mikro elektronik teknolojinin biiylimesinin sonucudur. Diger bir
deyisle, bilginin elde edilmesinde ve kullaniminda mekanik araclardan elektronik araglara
gecis yapilmistir. Bilginin,insanlik tarihinde ilk kez diger biitiin kaynaklarin oniine gectigi
ve insan egitiminin biitiin iilkeler i¢in 6nemli ve O6ncelikli mevzu haline geldigi cagimizda
bilgi ve iletisim teknolojisi araglarinin giderek artan kullanimi, egitim i¢in insanlarin yiiz
yiize gelmesi ve bunu 6zel bir bina iginde yapmalar1 mecburiyetini ortadan kaldirmis, ¢ok
ortamli egitim ve Ogretim sistemine gecilmesi ile birlikte biitiin diinya bir okul, hatta

neredeyse bir siif halini almistir (Ozgii, 1996: 513).

Egitimin gayelerinden birisi, kisileri toplumun gereksinimleri ¢erg¢evesinde
yetistirmektir. Bundan dolay1; bilgi ¢agina uygun bilgi toplumlarinin 6zelligi géz 6niinde
bulundurularak 6grencilerin yetistirilmesi gerekmektedir. 21.ylizyila insan ve bilgi gibi iki
onemli olguyla birlikte girilmistir. Bu siiregte egitim sisteminin varolus sebebi, topluma
bilgiyi yaratmada gerekli araglari sunarak insanlarin bilgiye ulasmalarinda yardimci

olmaktir (Varol, 1998: 255-262).

Giintimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji bir taraftan egitimin “gérev alanini”
genigletirken (Giirol, 1991: 24-25), diger taraftan egitim i¢in hem yeni ihtiyaglar meydana
getirmekte hem de yeni imkanlar sunmaktadir (Gtirol, 1991: 287). Egitim teknolojisi
egitim bilimleri ile egitim uygulamalar1 arasinda islevsel biitlinliiliik saglayan bir
disiplindir. Bu disiplin egitim sisteminin gelisimine katki saglamaktadir. Egitimin devam
ettirilmesine iliskin ve egitim programlariyla ilgilidir. Egitim teknolojisi kavrami
uygulamal1 bir davranig bilimi ve insan davraniglarinin deneysel analizine dayali bir

olgudur. Bu kavramin Onemli bir yonii bilimsel bilginin &grenme ve Ogretmeyi
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gelistirmede kavramsal bir temel olusturmaktadir. Egitim teknolojisi kapsamina egitim
felsefesinden O6grenme ve Ogretime kadar bir¢ok 6ge girmektedir. Bu teknoloji yalnizca
ara¢ ve ortamla sinirli degildir. Egitimin biitiin kademelerini i¢cermektedir ve 6grenme-
Ogretme asamalarini ele almaktadir. Biitiin disiplinleri ve dgretim alanlarini icermektedir.
Bu teknoloji kuruma ve uygulamaya dayalidir. Egitim teknolojisi ana ilkeleri, 6gretim
kademeleri, program gelistirme asamalari, 6gretim disiplinleri ve 6gretim alanlarini
kapsamaktadir. Egitim teknolojisi alaninda 6gretim disiplinlerinin incelenmesi 6gretim
teknolojisinin meydana getirilmesini gerektirir. Ogretim teknolojisi 6gretim alaninin
kendine has yonlerini géz oniinde bulundurularak diizenlenmis bir teknolojidir. Bu
teknolojisi 6gretim disiplinlerini bilim ve egitim teknolojisi kapsaminda gelistirmektedir.
Ogrenmeyi gelistirmekte ve gevresel imkanlari saglamaktadir. Ogretim teknolojisi sistemi
icinde bulunan 6grenme-6gretme agsamalari boyunca birtakim degerlendirme islemlerine
gerek vardir. Bu sebeple 6gretim teknolojisi 6gretim disiplinleri ig¢in diizenlenmis bir
teknolojisidir. Ilgili disiplin alanlarina 6zgii 6grenme-dgretme asamalarini tasarimlama, ise
kosma, degerlendirme ve gelistirme faaliyetlerini icermektedir. Bunun nedeni egitimde
ogretimin teknolojik ve bilimsel agidan basarili yapilandirilmasi esas alinmaktadir. Bu
sebeple teknolojisi gelistirilirken sistem Ogelerinin disiplinin karakterine ve program
igindeki islevine uygun olarak incelenmesi ve yapilandirilmasi gerekir. Egitimin uygulama
boyutuna da gerekli 6nem verilmeli ve gelistirilmesi esas alinmalidir. Bunun nedeni
giinlimiizde gelisen bilim ve teknoloji alaninda egitimdeki gelisim uygulama boyutunda
gelisimi ve biitlinliigii son derece 6nemlidir. Bu boyut 6grenciyi yetistirmede ana boyutu
meydana getirmektedir ve ogrencilerin kabiliyetlerinin gelisimini saglamaktadir. Bunun
nedeni egitimde 6grenci 6gretimle gerekli bilgileri 6grenmekte ve 6grendigi bilgilerle ilgili
alanlarda uygulamayr ve gelisimini saglamak durumundadir. Bu sebeple egitim
uygulamalari ile bilimsel boyutlarin arttirilmasi ve 6grencilerin bu siirece katilmalar1 esas
alinmalidir. Bunun nedeni egitimin uygulama boyutu bilim ve islevsel olarak
yapilandirilan teknolojinin yasama gecirilmesi anlamiyla iiretim, ekonomik yapilanma,

calisma yagsami ve meslek boyutunu kapsamaktadir (Alkan, 2002: 12).

Teknolojilerde hizli gelismeler neticesinde ortaya ¢ikan en 6nemli iriin siiphesiz
bilgisayarlardir. Fakat bize bilgiyi ulastiran, bilgiyi iyi kullanmamiza yardimc1 olan biitiin
oteki araclara, teknolojilerde bilgi teknolojilerinin kapsamina girmektedir (Senenoglu,

2009: 125).
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1.3.4.3. Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)

Bilgisayar destekli 6gretim; 6grencilerin programli 6grenme araglari ile bilgisayar
kullanarak etkilesim sagladigi, bilgisayar programlar1 ile Ogrenmeyi sagladigi,
O0grenmelerini izleyip kendi kendilerini degerlendirebildigi bir 6gretim seklidir (Yalin,
2004: 165). Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO); bilgisayarlarin sistem igine programlanan
dersler araciligiyla Ogrencilere bir konu ya da kavrami Ogretmek veya Onceden
kazandirilmig davraniglart pekistirmek amaciyla kullanilmasidir (Alkan, 205: 181).
Bilgisayar Destekli Ogretim; psikologlar tarafindan gelistirilen, yeni 6grenme-dgretme
ilkelerinin egitimciler tarafindan programli 6gretim ve degisik 6grenme stratejilerine gore
elektronik araclara uygulanmasina dayanan bir 6gretim metottur (Erisen ve Celikoz, 2007:
125). Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)’de 6zellikle davranisg1 yaklagimin 6diil, ceza,
etki, tepki ve doniit verme gibi ilkeleri kullanilmaktadir. Skinner’in Edimsel Kosullanma
kuramina dayali Programl1 Ogretim ilkeleri BDO’niin temelini olusturmaktadir (Akgiin ve

Akgtlin, 2011: 153):

« Kiigiik Adimlar Tlkesi: Programli gretimde 6gretilecek bilgi kiiciik birimlere
boliiniir ve her biri birbirinin 6n sart1 olacak sekilde basitten karmasiga dogru
asamal1 olarak verilir.

« Etkin Katihm [lkesi: Her bilgi biriminden sonra &grencinin kazandirilmak
istenen davranigi gostermesi istenir, boylelikle 6grenci etkin olarak katilmig
olur.

« Basan Ilkesi: Materyalde yer alan sorularin dgrencilerin yanitlayabilecegi
giicliikte ve yeterince ipucu vermesi gerekir.

« Aninda Diizeltme ilkesi: Ogrencinin verdigi cevaplar hakkinda bilgi sahibi
olmasidir. Cevap dogru ise bu hem geri bildirim hem pekistirec olur.

«  Bireysel Hiz ilkesi: En iyi 6grenme sekli kisinin kendi hiz1 ile gerceklestirdigi

ogrenme seklidir.

Bilgisayar Destekli Egitim yazilimlar asagidaki gibi bahsedilebilir (Seferoglu,
2007: 125):
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 Ablstirma ve Uygulama Yazilimlari: Bu yazilimlar Ogrencilerin derste
ogrendikleri ile ilgili uygulama yapmasini saglayan yazilimlardir. Bu tiir
yazilimlarda bilgisayar 6grenciye soru sorar, d6grenci cevap verir, bilgisayar
yanitin dogrulugunu kontrol eder ve geri bildirim verir.

« Ogretici Yazihmlar: Yeni 6gretilen kavramlar1 ve becerileri yazi, benzetmeler,
sorular, tanimlar ile 6grenciye sunar.

* Benzetim (Simiilasyon) Yazilimlari: Dogal ve gercek ortamlarin &zellikle
simif ortaminda gosterilmesi giic ya da imkéansiz vakalarin ya da deneylerin
bilgisayarda sanal olarak meydana getirilmesidir.

+  Problem Cézme Yazihmlari: Ogrencilerin o ana kadar gdrmedigi bir sorunu
geemis bilgilerini, yaraticiliklarin1 ve muhakeme giicilinii kullanarak ¢6zmesini
saglayan programlardir.

+ Egitsel Oyunlar: Oyun formati ile 6grencinin konular1 6grenmesini saglayan

veya sorun ¢ozme kabiliyetlerini gelistirmelerini saglar.

1.3.4.4. Okul Yonetiminde Bilgi Teknolojileri

Teknolojinin okula ve okul yonetim faaliyetlerine iliskin en 6nemli etkisi, okul
yonetiminin temel siire¢lerinden biri olan karar verme siirecine olmustur (Turan, 2002:
272). Egitim yoneticisinin en dnemli iglevlerinden biri, karar alma agamalarin1 diizenlemek
ve rehberlik etmektir. Etkili karar vermenin en 6nemli girdilerinden birisi, bilgidir. Baykal
bu hususta “Saglam bir bilgi birikiminin olusmasmin yoniinden bilgisayarlar gerek
Bakanlik derecesinde gerekse okul diizeyindeki yonetim g¢aligmalarinda kullanilmalidir.
Okul derecesinde bile plan, biitce, personel, bordro, muhasebe gibi genel isletme
programlari ile 6grencilerin kayit ve karne islemlerinin diizenlenmesinde 6zel programlar
kullanilmasi yonetim goérevinin niteligini artirir.” demistir (Baykal, 1991: 29-30). Okul
yonetimi karar verme, planlama, orgiitleme, yoneltme, iletisim ve degerlendirme gibi ana
yonetim agamalarindan meydana gelmektedir. Iyi bir yonetici bu siiregleri etkili bir sekilde
kullanabilmelidir. Bunu saglayan en onemli etkenlerden biri de teknolojidir. Teknoloji

denildiginde akla ilk gelen sey bilgisayardir.

Bilgisayarlarin okul yonetiminde kullanilmasi su yararlart saglayabilir (Abali,
2000):
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Karar verme ve planlama: Okulda 6grenci isleri ve personelin
yonetiminde planlama yapabilmek ve dogru kararlar verebilmek i¢in tam
ve dogru bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Ogrenci sayilari,
ogrencilerin basar1 durumlari, personel hareketleri gibi hususlarda dogru
ve hizl bilgi bilgisayarlardan alinabilir.

Iletisim yonetimi: Okul yonetiminde en &nemli unsurlardan biri de
Ogretmen, yonetici, 0grenci, ¢evre arasinda gelismis bir iletisim agi
kurmaktir. Yonetici, 6gretmen ve ¢evre arasinda devamli bilgi aligverisi
olmaktadir. Ozellikle okulun cevre ile iletisiminde, okulu gevreye
tanitmada iletisim sistemi 6nemli rol oynamaktadir.

Ogrenci hizmetlerinin yonetimi: Ogrenci hizmetleri 6grencinin okula
kayit olmasini ve mezun oldugunda ona yardimci olmasi agisindan hatta
mezun olduktan sonra izlenmesi hizmetlerini kapsar. Bu hizmetler
ogrencinin devam durumu, basar1 durumu, saglik, disiplin gibi biitiin
ozlik ve egitim islerini kapsar. Bu alanlardaki hizmetlerin saglikli ve
hizl1 yiiriitiilebilmesinde bilgisayarlar 6nemli rol oynar.

Egitim biitcesinin yonetimi: Egitime ayrilan kaynaklar genelde az
miktardadir. Bunu dengeli bir sekilde dagitmak gii¢ ve zaman alic1 bir
istir. Bu dagilimi dogru bilgilere dayanarak ve kisa zamanda yapabilmek
icin bilgisayarlardan yararlanilmalidir.

Is goren hizmetlerinin yonetimi: Okul yoneticisi, 6gretmenler ve diger
calisanlarin gorev ve sorumluluklari, 6zliik isleri, atamasi, goreve
baslamasi, saglik hizmetleri, disiplin durumu gibi islerin yiiriitiilmesi, bu
islerle ilgili kayitlarin tutulmasi ve bu kayitlara hizl, giivenilir bir

bicimde ulasabilmek i¢in bilgisayarlar 6nemli bir aragtir.
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1.3.5. Egitimde Kullanilan Bilgi Teknolojileri

1.3.5.1. Bilgisayar

Bilgi teknolojilerinin her gegen giin biraz daha gelisip yayginlagmalarinda 6nemli
rol oynayan bilgisayarlar, bir¢cok yeni bilgi teknolojisinin meydana gelmesinde temel 6ge
olmaktadir. Cesitli ilave donanim baglanmasina agik olan bilgisayarlar bu sayede ¢ok
amagh islevselligini devam ettirmektedir Egitim siirecine damgasim1 vuran ve
yayginlastirilmast hususunda biiyiikk projeler ve calismalar ¢ercevesinde bilgisayarlar
ozellikle etkili egitsel yazilimlarin hazirlanmasiyla Ogretme-6grenme siirecine Onemli
katkilar sagladigi, yapilan bilimsel arastirmalar neticesinde ortaya konulmustur. Her ne
kadar bilgisayarlarin egitim ortamlarinda yayginlastirilmasina yonelik ¢aligmalar ve gerekli
ogretmen egitimi hususunda nitelik ve nicelik olarak tartismalar ve elestiriler mevcut ise
de, bilgisayarlasma siirecinin egitim ortamlarinin yerini alma siireci hizla stirmektedir.
Bunun nedeni varolan arastirmalarda incelendiginde bilgisayarlar (Tor ve Erden, 2002:
122):

e Diger egitsel ortamlara nazaran daha kalic1 yagantilar kazandirmasi,

e Ogrencinin kendi 6grenme hizina gére dgrenmesine olanak tanimasi,

e Gerek Ogrencinin kendisini ve gerekse Ogretmenin Ogrencinin Ogrenme
diizeyini takip imkan1 tanimasi, 6zelliklerine sahiptir

e Yazilimlar araciligr ile 6grenilen konuya has resim, animasyon, hareketli
gercek goriintii filmleri vb. imkanlar sunarak 6grenmeyi daha kisa ve etkili

sekilde gerceklestirmesi,

Bilgisayarlar, verileri ¢ok hizli ve hatasiz bir bigimde isleyip bilgiye doniistiirebilen
elektronik makinelerdir. Dis ortamlardan veri alan, onlart mantiksal ve matematiksel
islemlere sokup yeni anlamli degerlere doniistiiren, elde edilen bu bilgileri siralayabilen ve
siniflayabilen, gerekirse verileri depolayabilen ya da dis ortama aktarabilen elektronik ve
elektro-mekanik aygitlardir (Temur ve Yalgm, 2001: 5). Bilgisayar sayisal ve alfabetik
verileri isler, verileri belirli bir program mantiginda okuyarak, onlar1 kendi anlayacag dile
cevirir, neticeleri kullaniciya sunar, verileri saklayabilir ve belleginde tutabilir (Seferoglu,

2007: 112). Bilgisayar, uzun ve ¢ok kompleks islemleri biiyilk bir hizla yapabilen,
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mantiksal (lojik) baglantilara dayali karar verip islem yliriiten makinedir. Bilgisayarlarin

yaptig1 islemler (Bal, 2002: 123):

e Girdi islemleri: Bilgisayara verilerin girilmesini saglayan islemlerdir.
Programlarda kullanilan verilerin girilmesi gibi.

« Aritmetik Islemler: Carpma, toplama, ¢ikarma, bolme, iis alma gibi aritmetik
islemlerin yaninda karsilastirmalar yapabilir.

» Cikt1islemleri: Girilen bilgilerin kullanilir duruma gelmesini saglar.

» Saklanmis bir programm isletmek: Programcinin komut kiimelerini her
defasinda tekrardan girmesi gerekmeden bir defa girince bu programi devamli

isletebilir.

1.3.5.2. Uzaktan Egitim

Tiirkiye'de 1974 yilinda mektupla 6gretim ismi altinda son derece sinirli olanaklarla
baslayan Uzaktan Egitim yapilan Universiteleraras1 Giris Sinavinda tercihlerine giremeyen
ogrenciler igin yeniden bir form gelistirilerek ve Egitim Enstitiiler igin tercih siras1 dikkate
alinarak OSYM de aldif1 puana gore yerlestirme yapildi. Son derece uzun bir siire
gecmesinin ardindan ders kitaplar1 posta yoluyla gelmeye basladi. Egitim goren adaya
sadece kitaplar geliyor, belirli tarihlerde merkezi sistem bir sinav ile basarili olan
ogrencilerle 8 haftalik yiliz ylize egitim yapiliyor ve tekrar sinav yapilarak basar
Olciilityordu. 1974 yili ig¢in Diyarbakir Egitim Enstitiisii (3 yillik) Matematik bolimiinde
basari orant % 4.6 idi. Olanaklarin ¢ok sinirli olmasi sebebiyle uygulamanin bagladig: ilk
yil basart orani goriildiigii gibi son derece disiiktii. Tiirkiye’de ilk uygulama olmasi
sebebiyle bazi1 alanlarda is disiplini saglanmisti, fakat bazi aksakliklar da beraber gelmisti.
Merkez tarafindan gonderilen ders kitaplar: haricinde egitimi destekleyici bagka unsurlar
bulunmamaktaydi. Hatta organizasyon bozuklugundan ve alt yap1 yetersizliginden olacak
ki; sinav sonras1 merkezden gonderilen kitaplarini alabilen aday sayis1 da azzimsanmayacak
sayidaydi. Zaten yalnizca yazili materyal kullanilmakta o da gorsellikten uzaklastirilmis,
yogun bir anlatim ve alistirma kitab1 olmustu. O senelerde bir¢cok bolgede televizyon
yayminin bulunmayisi, televizyonundan izleme olanagini saglayamamisti (Varol,

http://ab.org.tr/ab01/prog/FTNurhayatVarol.html, 2012).
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Uzaktan Egitim, Ogrencilerin ve egitmenin belirli bir mesafeden birbirleri ile

iletisimi esas1 tizerine kuruludur (Eryol, 2009: 41).

e Senkron veya asenkron olabilir.

e Egitim, bir kisiye de, biitlin sinifa da yapilabilir.

e Aninda mesajlasma uygulamalari

e Network kullanilmasi sart degil. Radyo/televizyon ile broadcast yayinlar, mektupla
Ogretim metotlari.

e [Egitim 6gretim kurumlarinin yanisira, kurslar, kisisel -profesyonel gelisim, insan
kaynaklar1 gibi amagclarla kullanilmaktadir.

e Giiniimiiz teknolojilerinde, e-6grenme ile birlikte kullanilirsa etkili olur.

e Ogrencilerin nerede ve ne zaman egitime ihtiyag duyarlarsa ulasabilmeleri
amaciyla, bilgisayar ve Internet teknolojilerinin kullanilmasina e-6grenme denir.

e Video Konferanslar

e E-posta ve tartisma gruplari

e Internet-tabanl canli egitim yayinlar

e Internet iizerinde veya yerel agda bulunabilir.

Derelioglu ve Dagtas’a gore egitim bilimcilerin en temel problemlerinden birisi
ekonomik, fiziksel ve zaman yetersizligi vb. sebeplerle 6grenimini siirdiiremeyen kisilere,
uygun sartlarda bir 6grenim olanag: saglama ve firsat esitligi yaratmaktir. Iste bu firsat
esitligi yaratma ihtiyac1 uzaktan egitimin uygulanmasindaki en 6nemli sebeplerden biridir
(Derelioglu ve Dagtas, 1999: 21).

Gelisen teknolojiye adapte olabilmek i¢in her gecen giin daha fazla beceriye ihtiyag
duyulmaktadir. Uzaktan egitimde su an gelinen son nokta internet yoluyla 6gretim

uygulamalaridir (Onder, 2001).

Giliniimlizde egitim silirecinin  boyutlar1 olan Mikrodgretim, Teletiniversite,
Telekonferans Teleokul, Elektronik Posta, TV Okulu, Agik Universite, vb egitim
literatlirinde sik rastlanan kavramlardir. Gelecekte yayginlagmasini istenilen s6z konusu
olan teknolojilere uydu yayinlari, telekonferans sisteminin ilave edilip yayginlasarak

Uzaktan Egitimin daha giiclenmesidir. Internet ¢cok fazla sayidaki bilgisayari ve 100°den
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fazla iilkede yaklagik 60-70 milyon insan1 birbirine baglayarak ortak projeler
tiretilebilmekte bilgi ¢abuk transfer edilip paylasima agilabilmektedir Uzaktan Egitim ¢ok
smirli olanaklarla baslamis olsa dahi biiyiikk atilimlar gergeklestirilmistir. Bu sistemde
kullanilan teknolojiler birbirlerinin tamamlayicisi olsalar da bunlar {i¢ temel maddede

toplamak miimkiindiir (Varol, http://ab.org.tr/ab01/prog/FTNurhayatVarol.html, 2012).

e Yazili materyallerle veya diger teknolojilerle desteklenebilen televizyonlu,
videolu (gorsel - isitsel) araglar

e Yazili destekli metine dayali materyaller

e fleri derecede otomasyonla kisisel ve Kkitlesel ¢ift yonli etkilesimli

bilgisayar aglari.

1.3.5.3. internet

Internet bilgisayarlarmn birbirine bagl oldugu biiyiik bir bilgisayar ag1 olarak tarif
edilebilir. Gliniimiizde ¢ok amagl olarak her yerde ve durumda kullanilan internet 6zellikle
egitim yoniinden hizla yayginlagsmakla beraber sagladigi imkanlarla da teknolojisi
vazgecilemez durumuna gelmistir denilebilir. Internet ile sadece bdlgesel seviyede degil,
diinyayla biitiinlesmek ve diinyanin hemen her yerindeki (aga bagli olmasi durumunda)
bilgi, kurum ve kuruluslara hatta bireylere ve bunlarin 6zel caligmalarina ulagmak

miimkiindiir. Bu baglamda konu egitsel olarak ele alindiginda (Tor ve Erden, 2002: 122);

* Diinyanin degisik yerlerindeki meslektaslariyla veya ilgi alanlartyla ilgili kisi,
kurum ve kuruluslarla iletisim olanaklarina sahip olmalari,

» Egitim kademesinde rolii olan herkesin kendini yenilemesine imkan tanimasi,

+  Ogretmen ve dgrencilerin arastirmalarinda genis imkanlar sunmasi,

* Degisik bolgelerde gergceklesen konferanslara aktif ve goriintiilii olarak
katilabilmeleri,

* Gelismeleri aninda ve hizli bir sekilde takip edebilmeleri,

* E-mail aracilig1 ile aninda posta ve dosya transferine olanak tanimasi,

Ogzellikle kendi WEB sayfalarin1 hazirlamada teknolojinin getirdigi kolayliklar
ile yaraticili1 ve paylasimciligr artirmasi,

» Uzaktan egitim olanaklarina sahip olmalari,
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* Cep telefonlarina mesaj gonderme imkani tanimasidir.

1.3.5.4. Tepegoz

Tepegozler, gorsel yansitict araglar, goriintiiniin biiyiitiilerek perdeye yansitilmasi
olan araglardir. Gii¢lii bir 151k, saydam filmler (tepegdz) saydamlari, slayt filmleri ve film
seritlerinden gegerken buradaki goriintii bir dizi mercek aracilig ile biiyiiyerek yansitict bir
yilizey lzerine diiser. Bu sistemle ¢alisan gorsel 0gretim araclarindan biri olan tepegéz,
birgok faydasi sebebiyle son senelerde giderek gelismis ve siniflarda yaygin bir sekilde
kullanilmaya baslanmistir (Kosar ve digerleri, 2003: 59-60). Tepegoz projektorleri metin,
¢izim, grafik ve resim gibi dnceden saydam bir materyal iizerine renkli ya da siyah-beyaz
olarak hazirlanmis bilgilerin ekrana biiyiitiilerek yansitilmasi i¢in ya da ders sirasinda
dogrudan tizerine yazilip ¢izilerek ve gerektiginde silinerek saydam bir yazi tahtasi gibi
kullanilabilen ¢ok yonlii bir aractir (Yalin, 2002: 126). Tipik bir tepegdz basit bir yapiya
sahiptir. Bu yapi, i¢inde giiglii bir ampul, biiyiite¢ ve ayna bulunan bir kutu, kutunun
iistiinde {izerine asetatlarin konuldugu saydam (cam) bir yiizey ve kutuya tutturulmus
bulunan bir kolun ucunda bulunan bir biiyiiteg-ayna sisteminden olusmaktadir (Demirel,
Seferoglu ve Yagci, 2004: 97). Tepegdz projektorleri biiyiik, parlak ve net goriintii
sagladiklarindan; tepegdz saydamlarmi (ayrica seffaf, asetat, folye gibi terimlerle de
bahsedilmektir), hazirlamak son derece kolay oldugundan, yaklagik biitin mevzu
alanlarinda biiyiik gruplara kavramlarin, islemlerin ve diger bilgilerin gorsel olarak

sunulmasin saglarlar (Yalin, 2002: 126).

Ogretim ortamlarinda yaygin olarak kullanilan bir arag ise, asetatlardir. Asetatlarin
Ogretim ortamina sagladigi en 6nemli katki, asetat kullaniminda, 6gretmenin etkin ve aktif
olmasidir. Mesela tepegoz lizerinde kullanilan asetatlar araciligiyla 6gretmen konuyla ilgili
onemli kavrami vurgulayabilir, kavramlar arasindaki iligskiyi etkin ve somut bir bigimde
ogrenciye verilebilir. Asetatlarda kullanilacak renkli ve gorsel yonden zengin unsurlar,
Ogrenilecek icerigin 6grenci yoniinden anlamli duruma gelmesini ve kolay 6grenilmesini
saglar. Ilaveten asetatlarin Ogretmen tarafindan kolayca hazirlanmasi ve yeniden
kullanilabilmesi, asetatlarin 6grenme ortamina tasidig1 diger bir avantajdir. Bu avantajlara
karsin, unutmamak gerekir ki, asetat kullaniminda Ogretmenin rolii ¢ok Onemlidir.

Ogretmen, asetat kullanilan egitim ortaminda, dersten dnce iyi hazirlanmis ve asetatta
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sundugu igerigi etkin bigimde tasarlamis olmasi gerekmektedir. Asetatla &grencilere
sunulan igerigin, dersin icerigin anlasilabilmesi i¢in hazirlanmis 6nemli kavram ve
kavramlar arasi iligkileri anlatimi olmasina gbéz Oniinde bulundurulabilir. Bu sebeple
igerigin iyice anlasilabilmesi i¢in kullanilacak 6rnekler ve alistirmalar yine O6gretmen
tarafindan sinifa sunulmalidir. Asetatlar, genis O0grenci gruplarinda kullanilmak {izere
hazirlanir. Yazili materyallerin tersine asetatlarin kullanilabilmesi igin, tepegbéz ve
goriintiiniin yansitilabilecegi bir perdeye gereksinim vardir. Asetatlarin, bu anlamda azda
olsa teknolojiye bagimli olmasi yazili materyaller ile kiyaslandiginda bir kisitlama olarak
goriilebilir. Ogretmenin tepegdz teknolojisini etkin bir bigimde kullanilabilmesi icin
gerekli becerilere sahip olmasi, asetatlarin egitim ortaminda etkin kullanimi i¢in diger bir

sartidir (www.selcukuygun.com/site/wp.../Teknoloji-27-2003-uyumlu.ppt, 2012).

1.3.5.5. Projektorler

Slayt projektorler kiiciik ve saydam bir fotograf olup tek tek bir slayt gosterme
projektoriine konulup bir ekrana yansitilir. Slaytlarin ekrana yansitilmasini saglayan araca
slayt projektorii denir. Film seridi projektoriinde bir film seridi, tiimii bir anda gdsterilmek
tizere arka arkaya siralanmis bir dizi hareketsiz resimlerden olusan saydam 35 mm'lik bir
rulo filmdir. Film seritlerinin ekrana yansitilmasina yarayan araca film seridi projektorii
denir. Fotograf, resim, kitap sayfasi gibi seffaf olmayan materyalleri ekrana yansitmaya
yarayan araca opak projektorii denilmektedir. Opak projeksiyonu (gosterim) saydam
olmayan materyalleri biiyiitiip bir perdeye yansitma yontemidir (Demirel, Seferoglu ve
Yagci, 2004: 98). Posta pulu biiytikliiglinden, 25X25 cm’ye varan boyutlardaki resim,
fotograf, gazete, dergi, kitap ve ansiklopedi formlarindaki goriintiiler opak projektor

aracilig1 ile perdeye ayn1 materyalden yansitilabilmektedir (Kosar ve digerleri, 203: 68).

Video projektorii, bilinen bu projektor bir bilgisayara baglandiginda, bilgisayar
ekraninda her ne goriintiileniyorsa bu projektor araciligiyla bir ekrana yansitilir. Bu
nedenle is ve egitim alanlarinda kullanim1 hizla yayginlasmaktadir. Konferans projektorii
yeni bir teknoloji olmasimin dogal bir neticede pahali bir aragtir. Bu arag, iki farkli yerde
kablolarla birbirine baglanarak ¢alismaktadir. Ayni anda iki farkli yere sunumlar yapmak

gayesiyle kullamlir. ki farkli alanda bulunan sunucular etkilesimli bir bigimde yansitilan
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sunu icerigi lizerinde degisiklikler ve/veya eklemeler yapabilmektedir (Demirel, Seferoglu

ve Yagci, 2004: 99).

1.3.5.6. Televizyon

Televizyon, belli bir merkezdeki ses, goriintli ve her tiirli veriyi bagska merkezlere
transfer eden bir veri aktarim aracidir. Teknolojik gelisim siirecinin hiz kazanmasinda belki
de ana kabul edebilecegimiz Televizyon diinyasinin hatta evrenin siif ortamina
tasinmasinda etkili olmakla birlikte ev ve is ortamlarinin hatta ulasim araglarinin da egitim
amacli bir sinif ortamina doniistiiriilmesine oncii olmustur. A¢ik tiniversite, agik lise, tele-
tiniversite gibi uygulamalarla genis kitlelere egitim imkani sunmaktadir. TV nin egitsel

amagch kullanimiyla birlikte (Karahan, 2001: 88);

e [Egitim hizmetlerinde maliyeti diislirme,

e [Egitim hizmetlerinde niteligi yilikseltme gibi temel islevleri yerine getirerek
egitsel stirece katki saglamaktadir.

e Ogretmenin yeni bilgilerden haberdar olmast,

e [Egitsel alanlardan tasarruf saglama,

e Temel egitimin ¢oziimiinde segenek olmasi,

Televizyonun bu egitsel katkilarina karsilik her ne kadar biitiin sinif alanlarinda
koyma yoniinden maliyetin yiiksek olmasi programa miidahale imkani tanimamasi gibi
pozitif yonleri olsa da Ozellikle 6gretmenlerin kendilerini yenilemeleri ve gelismeleri

gozlemleyerek cagdas bir bakis agisina sahip olmalarinda 6nemli bir gorev aldig1 gergektir,
denilebilir (Karahan, 2001: 88).

1.3.5.7. Video

Video televizyonla birlikte kullanilmas1 ile egitimde yeni metotlar ortaya
cikabilmektedir. Bu sistemler oOzellikle kisisel 0grenme siireclerinde, uzaktan 6gretim
asamasinda ¢ok 6nemli bir potansiyele sahiptirler. Onceden kaydedilmis ders igerikleri

televizyon ve video araciligi ile sinif ortaminda gosterilebilir. Boylelikle fen bilgisi, tarih,
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cografya, dil 6gretimi gibi alanlarda, gozlem canlandirma ve dramatizasyon gibi yontemler
kullanilarak 6grenci i¢in daha kaliteli egitim-6gretim olusturulabilir. Faydalar1 (Araglarin
Se¢imi ve Kullanimi ve Materyal Hazirlama lkeleri, http://public.cumhuriyet.edu.tr/aturer/
otmgdersnotlari.html, 2012):

e Daha zengin, akici ve kalici bilgi saglar.

e Ogretmene belleten degil, 6grenmeye rehberlik eden kisi 6zelligi kazandirir.

e (Ogrenmeyi zaman ve mekéana bagli olmaktan kurtarir.

o Isik, renk, hareket ve ses 6zelliklerini bir arada vererek 6grencinin dikkatini stirekli
olarak bilgiye yogunlastirir.

e Smif dis1 olay ve ortamlar1 sinifa getir. Ve bunlarin gercek hareket ve sesler ile
sunulmasini saglar.

o Ogretene dgrenci tepkilerini gdzleme imkan1 verir.

e Kisisel ve grupla 6grenme imkanlar1 saglar.

o Kaliteli 6gretim programi bulma giicliigii vardir.

e Program iiretimi ekip ¢aligmasi gerektiren gii¢ bir istir.

e Tek yonlil bir iletisim aracidir.

Gosterimden once film ya da video filminin 6nceden izlenerek hususu ile ilgili

kapsamli notlarin ¢ikartilmasi gerekir.

1.3.5.8. Diger Bilgi Teknolojileri

Diger bilgi teknolojileri, bilgisayar yazilimlari, kameralar, radyolar, teypler, yazili

materyaller v.b. seklinde siralanmaktadir.

Diger teknoloji araglarindan kameralar, hareketli veya duran varliklari, vakalar
sesleri, elektriksel ve mekanik sistemleri kaydedip saklayan elektronik cihazlardir.
Kameralarin faydalari: 6grencinin ilgisini ¢ekecek renkli, canli ve 6gretici mevzularinin
sinif ortamima tagimasini saglar. lgi cekici, canli bir egitim-6gretim ortaminin meydana
gelmesini saglar. Objelerin gercege uygun bir sekilde dogru algilanmasini saglar. Meydana

gelmesi uzun zaman alan bir deney ve siirecin asamalarinin 6grenci tarafindan


http://public.cumhuriyet.edu.tr/aturer/%20otmgdersnotlari.html
http://public.cumhuriyet.edu.tr/aturer/%20otmgdersnotlari.html

52

algilanmasimi saglar. Okul i¢i ve dis1 etkinliklerin izlenmesini saglar. Ders i¢i ve disi
etkinliklerin uzun siire arsivlenme imkanini verir. Sinirliklari ise verimli bir sekilde
kullanilmas1 zaman alir. Uretilen materyaller iizerinde aninda degisiklik yapmak giictiir.
Kameraya sahip olmak maliyetli bir durumdur. Radyolar, insan gruplar arasinda iletisim
saglayan elektronik bir aragtir. Teyp, her tiirlii sesin kaydedilip istenildigi vakit kullanildig:
bir aragtir. Ozellikle dil gretiminde ve miizik derslerinde kullanilan bir baska egitim arac1
da teyptir. Teybe smifa getirilmesi olanaksiz olan birey ya da hadiselerin ses kayitlart sinif
ortamina getirilebilir. Smif i¢cinde yapilan grup ¢alismalar1 kayit edilerek; sonradan bu
kayitlar lizerinde degerlendirmeler yapilabilir. Teyplerdeki kayitlar1 silme, yeniden kayit
yapma, istenildigi zaman geriye alma ileri gitme vb. firsatlar1 vardir. Tasinmasi kolaydir
(Araglarin Secimi ve Kullanimi ve Materyal Hazirlama Tlkeleri,

http://public.cumhuriyet.edu.tr/aturer/ otmgdersnotlari.html, 2012).

Ogretim  materyallerinden  bilgisayar ~ yazilimlari,  difer  materyallerle
kiyaslandiginda, 6gretim alaninda Ogrenci etkilesiminin en yiiksek oldugu materyal
cesididir. Bilgisayar yazilimlari, etkin hazirlandigi zaman, bir 6gretmenin 6gretim alaninda
gosterdigi tiim etkinlikleri gosterebilir. Bilgisayar yazilimlarinin materyal olarak avantaji
ogrencilerin konular1 kisisel o6grenme hizlarima uygun bigimde Ogrenebilmeleri ve
gerektiginde diger 6grencilerle birlikte grup caligmalar1 yapabilmeleri, 6grencilerin en aktif
oldugu 6grenme ortamlarinin meydana gelmesi, 6grenciye istendik oranda igerigi tekrar
etme ve alistirma olanagi tanimasidir. Ayrica bilgisayar yazilimlari, 6grenci performansi
ile ilgili bilgileri hatasiz olarak kaydedip istendiginde 6gretmenin kullanimina sunar.
Gorsel-isitsel ozelliklerin bir arada 6grenciye sunulmasi, bu tiir materyallerin 6gretimdeki
etkisini arttirmaktadir. Bu avantajlarin diginda egitimsel yazilimlarin egitim ortaminda
kullanilmas1 pahali ve bazen kullanilmasi gii¢ olan bilgisayar teknolojisinin varligini
gerektirmektedir. Bu tiir materyallerin kullanim1 ayrica 6gretmenlerin ve dgrencilerin etkin
bir bilgisayar okuryazarlik egitimi almalar1 ve degisen teknoloji ile paralel olarak bu
egitimlerinin  giincellestirilmesini ve devamliliginin saglanmasini  gerektirmektedir

(www.selcukuygun.com/site/wp.../Teknoloji-297-2003-uyumlu.ppt, 2012).

Yazili materyaller egitim alaninda en c¢ok kullanilan materyallerdir. Yazili
materyallerin kolayca ulasilabilir, hazirlanabilir, ¢ogaltilabilir olmasi, ucuz olmasi en

onemli avantajlaridir. Fakat yazili materyallerle etkilesime giren &grenci pasif bir rol
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tistlenir. Bu materyallerin giincellestirilmesi giigtiir ve doniit almak zaman alir. Bu sebeple
bu materyallerin amaca uygun olup olmadigi kontrol edilmeli; 6grenciye performansi ile
ilgili bilgi verilmeli, metinlerin gorsel 6gelerle desteklenmesine 6zen gosterilmelidir.
Baslica yazili 6gretim materyali tiirleri, ansiklopediler, ders kitaplari, yardimci Kitaplar,
renkli resimli hikaye kitaplart (Cocuk Edebiyati), sozliikler, dergiler, afisler, seritler,
gazeteler vb. olarak siralanabilir. Ders kitaplar1 6gretimde en yaygin kullanilan &gretim
materyalleridir. Ders Kitab1, 6gretim programina uygun olarak hazirlanmis bir 6gretim
aracidir, 6grenci ve 6gretmen bakimindan bir degerlendirme kriteri olarak is goriir ve takip
etmesi kolaydir. Ders kitaplari, 6grencilere ¢esitli yonerge, agiklama ve ipuglar1 vermelidir.
Ogrencinin kendi kendini pekistirmesini saglamali ve devamli olarak giidiilemelidir. Kitap,
soyut bilgileri miimkiin oldugunca somut duruma getirmelidir. Bir ders kitabinin se¢iminde
birinci ozellik iceriktir. Icerik (Araglarin Se¢imi ve Kullanimi ve Materyal Hazirlama

flkeleri, http://public.cumhuriyet.edu.tr/aturer/ otmgdersnotlari.html, 2012):

e Basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora dogru diizenlenmis
olmalidir.

e Bakanligin hazirladig1 programa uygun Bilimsel bilgilere dayali

e Hedef kitlenin 6zeliklerine uygun

e Bilgiler arasinda kopukluk olmamalidir.

e Giincel bilgiler veren, bilgilerin giinliik yasamla bagin1 kurabilen bir yapida
olmalidir.

e Ders kitabinda 6grenciyi aktiflige sevk edecek yonergeler de yer almalidir.

e QGrafikler, tablolar, fotograflar vs. yerli yerinde olmalidir. Kitabin gorsel
zenginligi de icermesi, albenisinin olmasi gerekir. Bunun icin renkler,
haritalarin grafiklerin ilgi ¢ekiciligi, resimlerin fotograflarin kalitesi ¢ok
onemlidir.

e Ogrenme ilkeleriyle tutarli olmalidir.


http://public.cumhuriyet.edu.tr/aturer/%20otmgdersnotlari.html
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1.3.6. Bilgi Teknolojilerinin Egitimde Kullanim Alanlari

1.3.6.1. Bilgi Teknolojilerinin Egitimde Kullanim Alanlari

Bilgisayar teknolojisi egitim-6gretme siirecinde de hemen her alanda yogun sekilde
kullanilmaktadir. Egitimin gayelerinden biri, kisileri toplumun ihtiyaglari gergevesinde
yetistirmektir. Bu sebeple egitim sistemleri glinlimiizde bilgi ¢agina uygun, bilgi toplumu
iyesinin ozelliklerini tasiyan kisiler yetistirmek konusunda sorumludur. Bu durum egitim
kurumlarmin hem Kkisileri yeni teknolojilerden haberli kilmalarin1 ve onlari nasil
kullanacaklarin1 G6gretmelerini hem de kendilerinin yeni teknolojileri kullanmalarini
gerektirir. Bunlarin basinda, okullarda bilgisayarin etkili sekilde kullanilabilmesi igin
ogretmenlerin egitimden gegcirilmesi mecburiyetliligi gelmektedir. Bunun disinda fiziksel
ortamlarin tekrardan diizenlenmesi, program igerikleri ile Ogretim metotlarinin
degistirilmesi gerekmektedir. Diger taraftan yapilan c¢alismalar bilgisayarin temel
becerilerinin 6gretilip pekistirilmesi ve kaliciliginin saglanmasinda; problem ¢6zme, deney
kurma, model gelistirme, elestirici diisiinme, karar verme gibi {ist diizey zihinsel
becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bunlarin
disinda bilgisayarin okullarda yonetim islerinde kullanilmasi okulun giinliik islerini

azaltmistir (Akkoyunlu, 1998).

1.3.6.2. Bilgi Teknolojilerinin Egitimde Kullanilma Amaglari

Bilgi teknolojilerinin en Oncelikli gayesi bilgiyi gerekli yerlere gondermek ve
gerekli yerlerden istenilen bilgiyi almaktir. Ayrica, iletisim kurmasi gereken bireylerin
iletisim ve haberlesmelerini saglamak da bilgi teknolojilerinin gayeleri arasinda
sayllmaktadir. Bilgi teknolojilerinin en Onemli gayelerinden bir tanesi de toplumun
biitiinliiglinii saglamaktir. Bilgi teknolojilerinin gelismesi ve sayilarinin artmasi ile daha
rahat haber alinabilecegi bilinmektedir. Ebeveyn ve komsularin evine gidip ana haber
biiltenlerini izledikleri giinleri anlattiklarinda, insanlar tarafindan fakat o vakitlerde bilgi
teknolojilerinin bu denli gelismemis oldugunu algilarsak, neden haber alma 6zgiirliigiiniin
olmadigin1 da daha kolay anlayabiliriz. Bilgi teknolojilerinin en 6nemli gayelerinden bir

digeri de, bireylere haber alma ve haber verme 6zgiirligii sunmalaridir (Genel Olarak Bilgi
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Teknolojilerinin Amaglart Nelerdir”, http://www.ebidunya.com/teknoloji/genel-olarak-

bilgi-teknolojilerinin-amaclari-nelerdir.html, 2012).

Yeni teknolojilerin egitim agsamasinin yerini almasi veya yansimasinda egitim
teknolojisi disiplini ana ve 6nemli bir rol istlenmistir denilebilir. Bunun nedeni egitim
slirecinin boyutlarinin ve siireglerinin sistematik olarak kapsaminin olusturuldugu program
gelistirme asamasinda egitimin yiritilmesi basamagmi meydana getirerek egitsel

hedeflerin kazanilmasini saglamada gorev almaktadir (Karahan, 2001: 86).

Bilgi teknolojilerinin gayelerinden bir digeri de maliyetleri azaltarak verimliligi
arttirmaktir. Bilgi teknolojilerinin gayeleri kapsaminda, bilgisayar teknolojileri ile gereken
bilgiler, gerekli yerlere en kisa siirede ulastirilmakta ve ulastirilan bu bilgiler en kisa
zamanda iglenerek hadiselere miidahale edilmesine ¢alisilmaktadir. Bilgi teknolojilerinin
gayeleri arasinda, tekrarin azaltilmis olmasi da sayilmaktadir. Bilgilerin devamli olarak
giriginin yapilmasina ihtiya¢ duyulmadigi gibi, ayrica bilgilerin girisinin kolay olmasi
sebebiyle zamandan kazanim saglanmaktadir. Bilgi teknolojilerinin gayeleri arasinda, ¢ok
fazla distiniilmese de, kagit kullanimmin kisitlanmast durumu da mevcuttur. Bilgi
teknolojilerinin gayeleri arasinda, dokiiman yonetiminde kolaylik saglanmasi durumu da
s0z konusudur. Dokiiman yonetiminde kolaylik saglanmaktadir; bunun yonetimi bilgi
teknolojileri ile aranilan bilgilere erismek son derece kolay olmaktadir. Bu sekilde
dokiiman yonetimi son derece rahat bir bigimde gergeklestirilmektedir. Bilgi
teknolojilerinin  gayeleri arasinda, ofislerde gergeklestirilen islerin maliyetlerinin
azaltilmas1 da sayilabilmektedir. Bilgi teknolojileri araciligiyla daha az calisana ihtiyag
duyan isyerleri, daha az maas ile personel harcamalarinda kendilerine daha sinirli bir yer
olusturmaktadir  (Genel Olarak Bilgi  Teknolojilerinin  Amaglar1  Nelerdir”,
http://www.ebidunya.com/teknoloji/genel-olarak-bilgi-teknolojilerinin-amaclari-nelerdir.ht
ml, 2012).

1.3.6.3. Bilgi Teknolojilerinin Egitimde Kullanilmasinin Onemi

Mustafa Kemal Atatiirk”iin vurguladigi “Cagdas Uygarlik Diizeyine Ulasmak”
hedefi kapsaminda gerek kalkinma planlarinda gerekse hiikiimet programlari ve icra

planlarinda gelismelerin yakindan gozlemlenmesi ve iilkemizde goriilmesi i¢in 6nlemler


http://www.ebidunya.com/teknoloji/genel-olarak-bilgi-teknolojilerinin-amaclari-nelerdir.html
http://www.ebidunya.com/teknoloji/genel-olarak-bilgi-teknolojilerinin-amaclari-nelerdir.html
http://www.ebidunya.com/teknoloji/genel-olarak-bilgi-teknolojilerinin-amaclari-nelerdir.ht%20ml
http://www.ebidunya.com/teknoloji/genel-olarak-bilgi-teknolojilerinin-amaclari-nelerdir.ht%20ml
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alinmasi acik bir sekilde yer almaktadir. Bu sebeple degisim ve gelismeleri bir sans olarak
degerlendirerek Tiirkiye’yi ¢agdas bilgi toplumlar1 arasina eklemek hatta bunlarin 6niine
gecme kararliligr ile bircok calisma baslatilmis, projeler uygulamaya konulmustur.
Endiistriyel Okullar Projesi, Milli Egitimi Gelistirme Projesi, Bilgisayar Destekli Egitim
Projesi, Yaygin Mesleki Egitim Projesi, Cagi yakalama 2001 Projesi gibi i¢ ve dis kaynakli
projelerimiz ile ¢esitli hibe projeleri biiyiikk 6l¢iide bilgi ve egitim teknolojileri odakl
uygulanmistir. Bu kapsamda biitiin bu projelere ek olarak ve hepsinden daha biiyiik 6lgekli
ve detayli olmak iizere Temel Egitim Programi 1998 yilinda uygulamaya konulmus olup,
calismalar halen devam ettirilmektedir. Temel Egitim Programi Tiirkiye”de zorunlu
egitimin sadece 5 yildan 8 yila c¢ikarilmasi degil, ayrica egitimin kalitesinin de
yiikseltilmesi gibi bir¢cok ana esaslarin hedeflendigi bir programdir. Programin tespit edilen
ana hedef ve esaslarmmin en Onemlileri arasinda “Sekiz yillik kesintisiz ilkdgretimde
okullasma oranin1 % 100”e ¢ikarmak.” “Ogretmen ve dgrencilerin bilgisayar okur - yazar
olmasimi saglamak, 200.000 egitim personelini bilgisayar okuryazarligi ve bilgisayar
destekli egitim mevzularinda egitmek” ve “Okulu ¢evrenin Kiiltiir ve Egitim Merkezi
durumuna getirmek” yer almaktadir. Temel Egitim programi birinci fazi gergevesinde
2.802 ilkogretim okuluna bilgisayar, bilgisayar yazilimlari, tepegéz, televizyon ve
yazicilarinin yer aldigi, internet erigimi bulunan Bilgi Teknolojisi (BT) siniflar1 meydana
getirilmis ve bu smiflara video, videokasetleri ve tepegdz saydami saglamak iizere, satin
alma islemleri yapilmistir. Programin daha sonraki siireclerinde Ilkogretim okullarmin
hepsine ¢agdas egitim ve bilgi teknolojilerinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Fakat
bliylik zorluklarla satin alinan ve kullanima sunulan bu araglarin, teknolojinin degisim hizi
g6z oniinde bulunduruldugunda kullanim siirelerinin ne denli kisa ve maliyetinin ne 6l¢lide
yiiksek oldugu goriilecektir. Bunlarin ekonomik duruma getirilmesinin tek yolu ise en
yogun sekilde kullanilmalarinin saglanmasidir. Bu sebeple okullarda bulunan bu tiir
araglarin etkin ve verimli kullanilmalar1 ayrica bu araglardan daha genis kitlelerinin
faydalandirilmast hem 6grenci ve okul basarisina katkilari hem de fayda-maliyet
dengesinin tesisi agisindan olduk¢a dnemlidir. Bu baglamda her tiir ve derecedeki okul ve
kurumlarimizda bulunan bilgi teknolojisi araglarinin en etkin ve yogun kullanilmasinda
basta MEB merkez teskilat1 yoneticileri olmak iizere; Il, ilge, kurum ve okul yéneticiler

ile 6gretmenlerimize 6nemli gorevler diismektedir (MEB, 2001).
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1.3.7. Bilgi Teknolojilerinin flkégretim Okullarinda Entegrasyonu

Gegmise  bakildiginda  ilkdgretim  okullarma  BIT  entegrasyonunun
gerceklestirilmesi, yasamimiza giren baska yeniliklerin kuramdan uygulamaya gecis
asamalariyla benzerlik gdstermektedir (Carr-Chelman ve Reigeluth, 2002: 132). Oncelikle
kitlelerin ihtiyaglarina cevap verebilecegi diisiiniilen,felsefi ve kuramsal yonden iyi
desteklenmis bir goriis ortaya atilmakta; bu goriis bir siire yenilige direnen siradan taraflar
icin gii¢ olarak kabul edilmekte; siiregte etkin rol alan kisilerin hizmet i¢i egitimler ile
desteklenmesi ve siirecin aksamadan islemesi icin yeterli isgiliciiniin yetistirilmesi
neticesinde zamanla yenilik yasamimiza girmeye baglamaktadir. Yeniliklerin pek cogu
yasamimiza bu sekilde girmektedir fakat siirecin taraflar tarafindan kabul edilebilmesi i¢in
gerek uygulayicilar gerekse stirecin taraflari tarafindan son derece pragmatik bir yaklagim
izlenmekte, problem ¢dzmeye ve yarara yonelik kisa vadeli atilimlara bagvurulmakla,
yeniligi entegre etme yolunda igerik ve metottan verilen tavizler neticesinde yeniligin
arkasindaki felsefe bazen giiciinii yitirebilmektedir (Rydz, 1986: 125). Dolayisiyla
entegrasyonu yalnizca milyonlarca dolar yatirim yaparak ylizlerce bilgisayar laboratuari
kurma, her okula bir yigin teknolojik aygit alma, daha sonra da bu teknolojiyi unutmak
seklinde gerceklestiren; yeni teknolojileri kullanabilecek is giliciinii ancak teknolojik
aygitlarla karsilagtiktan sonra yetistirmeyi akil eden smif i¢i ortamda yapilan geleneksel
etkinliklerin aynisini bilgisayar ekranindan yineleyerek teknolojiyi siif ortamina entegre
ettigini diisiinen baz taraflarin her seyden 6nce BIT entegrasyonunun arkasindaki felsefeye

gore yetistirilmelerinde fayda vardir (Kabakg¢1 ve Odabasi, 2007: 1).

[Ikogretim siireci, kisilerin zihinsel, duyussal ve bedensel bakimdan gelismelerine
hizmet eden en &nemli orgiin eitim basamag olarak nitelenebilir. Ilkdgretim
programindaki derslerin 6grencilere gosterilmesinde teknoloji tiriinlerinden faydalanilmasi
bliylk 6nem tasimaktadir. Bilgisayar Destekli Egitimde (BDE) programlarin hangi
amagclara yonelik kullanilacagimin tespit edilmesi ve amaca uygun egitim programlarinin
secilmesi gerekmektedir. Egitim programlart ¢ocugun gelisimine uygun, geleneksel egitim
programlariyla birlestirilecek bigimde olmalidir. Uygun sekilde diizenlenmis Bilgisayar
Destekli Egitim programlari ile ¢ocuklar kisisel 6grenme gergeklestirebilecekler, kendi hiz
ve bilgi diizeylerine gore ilerleme kaydedebileceklerdir (Algan, 2006: 43). Giinlimiizde

kisisel ihtiyaglar géz Oniinde bulundurularak, 6grencinin kendine uygun bir hizda ve
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bicimde 6grenmesi i¢in 6grenci merkezli egitim sistemlerinin meydana gelmesi kaginilmaz
olarak dikkate alinmas1 gereken bir olgudur. Ogrenilenlerin %83’{i gérme, %11°i isitme,
%3.5’1 koklama, %1.5’1 dokunma, %1.0’ i de tatma yasantilariyla 6grenilmektedir. Bir
o0grenme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina yonelik olarak gergeklestirilirse 6grenme
daha kalic1 ve izli olmakta, unutma da ge¢ gerceklesmektedir. Texas Universitesi’nde
Philips tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore insanlar; okuduklarinin %10 unu,
gortip isittiklerinin %50’sini, isittiklerinin %20’sini, sdylediklerinin %70’ini, gordiiklerinin
%30’unu, yapip soylediklerinin %90’1n1 hatirlamaktadirlar. Zaman faktorii sabit tutularak
elde edilen bu oranlar, smif iginde ¢ok ortamli 6gretme durumunun diizenlenmesi

gerektigini gostermektedir (Algan, 2006: 44).

1.3.8. Bilgi Teknolojilerinin Egitime Entegrasyonunda Ogretmenin Rolii

Okullarda bilgi teknolojileri kullanimi hususunda problemler yasanmaktadir.
Ogretmenlere bu hususta verilen hizmet ici egitimler teorik bilgilerden ¢ok uygulamaya
yonelik olmalidir. Kendine ait olmayan cihazi bozma riski, baskalarinin yaninda basarisiz
olma psikolojisi 6gretmenlerin bilgi teknolojilerini etkin kullanmalarini zorlastirmaktadir.
Bu psikolojiden kurtulabilmek, kullandik¢a gelistirmek i¢in 6gretmenlerin bilgisayar sahibi
olmalar1 saglanmalidir. Bu bilgisayarlar araciligiyla Ogretmenler bilgi kaynaklarina
ulasabilmeli, iiretilen egitim materyali paylasimi gerceklestirilmeli ve sinifigi egitimde

kullanilabilmelidir (Bilisim Surasi, 2002).

Egitim sistemi yenilikleri, ister igerik, ister metot ya da teknoloji olsun ancak
ogretmenin bu hususta olumlu tutum gelistirdikleri ve yeniligi kabul ederek uygulamaya
doniistiirdiikleri vakit verimli olabilir. Ogretmenlerin bilgi teknolojileri hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve bilgisayar1 sinifta ne sekilde kullanacaklarini bilmeleri 21. yiizyilda
zamanla daha da 6nem kazanmaktadir. Bilgisayar destekli egitim hususunda yapilan bir¢ok
caligmada, 6gretmenlerin bilgi teknolojilerinden nasil faydalanacaklari, teknolojiyi egitim
programlarina nasil entegre edecekleri hususunda yeterli bilgi sahibi olmadiklarimi
gostermektedir. Bilisim imkanlarinin hizla gelisip yayginlastigi giiniimiizde bilgi iiretimi
ve teknolojideki gelismeler insan hayatini ve c¢evresini hizla degistirmis, bilginin

aktarilmasi, saglanmasi ve kullanilmasinda var olan kuram ve metotlarda kokli
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degisikliklere sebep olmustur. Bilgisayarlarin siniflarda kullanilmaya baglanmasiyla
ogretmenin rolii ve 6grenmenin igerigi degismistir. Buna ilave olarak bilgi teknolojilerinin
egitim-6gretim siirecine dahil edilmesi 6gretmen 6grenci iliskilerini de degistirmis ve yeni

bir boyut kazandirmistir (Algan, 2006: 44).

Arastirma sonuglarina gore teknolojiyi siniflarina entegre etmeyi amag edinen
Ogretmenlerin ¢ogu i¢in bu durum son derece gi¢ ve kompleks gelmektedir.
Gergeklestirilen c¢alismalarda 6gretmenlerin bir¢ogunun ileri siiriilen yenilik¢i, egitime
kalite getirici fikirleri kabul etmenin yaninda, bu fikirleri sinif icinde uygulamada isteklilik
gostermedikleri tespit edilmistir (Oksiiz ve Ak, 2009: 3). Demiraslan ve Usluel yaptiklar:
arastirma neticesinde 6gretmenlerin ¢cogunlugunun bilgisayar kullanabilmesine ragmen
bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme 6gretme siirecine entegrasyonuyla ilgili herhangi
bir etkinlikte bulunmadiklar1 ve alisageldikleri metotlar1 kullanmay1 tercih ettiklerini
saptamiglardir (Demiraslan ve Usluel, 2005: 15). Niederhauser ve Stoddart yaptiklart
arastirmada donanim, destek personel yetistirme hususlarinda en iist seviyelere ¢ikilsa bile
Ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarinin teknolojiyi simiflarda kullanma diizeyini
smirlandirdigini ortaya koymuslardir. Bu anlamda teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisinin

bir arada 6gretmenlere kazandirilmas: dnemlidir (Oksiiz, Ak ve Uga, 2009: 270).

Egitim programlarinda uygulanan reformlarin basariya ulasabilmesi igin
Ogretmenlerin inanglarinin, yeniliklerin uygulanmasina nasil etki ettigi bilinmelidir.
Teknolojinin hizli gelismesiyle egitime de bu gelisimin yansimast 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimina iliskin diistincelerinin alinmasini miimkiin kilmaktadir. Prensky’nin
tanimlamasiyla “dijital yerli” veya egitimde karsilig1 olan giinlimiiz ¢ocuklar1 ve de “dijital
gocmen” ya da egitimdeki karsilig1 ile 6gretmenler arasinda bir gecis elemani sayilabilecek
ogretmen adaylarimin teknoloji kullanimina iliskin algilart ileri okullarda teknolojinin
kullanim1 hususunda fikir vermesi yoniinden 6nemlidir. Dolayisiyla teknolojinin 6gretime
entegrasyonunu saglayici stratejilerin gelistirilmesi ve Ogretmen egitim programlarimin
giiclendirilmesinde yonlendirici olmasi yoniinden Ogretmen adaylarinin teknolojinin
ilkogretim Ogretimine entegre edilmesi hususundaki algilarini tespit etme, aragtirmada

temel sorun olarak ele alinmistir (Oksiiz ve Ak, 2009: 3).
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1.3.9. Milli Egitim Bakanhgmmin Okullarda Bilgi Teknolojileri Uygulamalarina

Yonelik Calismalar

1.3.9.1. BDO ve BLO Projeleri

Diinya Bankasi destegiyle yliriitiilen projelerden birisi de "Milli Egitimi Gelistirme
Projesi"dir. Proje kapsaminda gesitli alt projeler yiirtitiillmektedir. Bu alt projelerden birisi
"Bilgisayar Deneme Okulu (BDO) Projesi”, digeri de "Bilgisayar Laboratuar Okulu (BLO)
Projesi“dir. Projelerin gayeleri Bilgisayar destekli egitimin ve bilgisayar egitiminin

yayginlastirilmasidir. Alt gayeleri ise (Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligii, 2002);

o Bilgisayar egitimi ve bilgisayar destekli egitim ¢alismalarin1 degerlendirmek,

o Bilgisayar egitimi ile ilgili miifredat1 gelistirmek,

o Egitim sisteminde bilgisayarin rolii ve uygun kullanimini tespit etmek

o Ogretmen egitimi plan ve programimni hazirlamak,

o Opgrenciler icin farkli bilisim teknolojilerini kullanarak okullarda &grenme ve
ogretmeyi gelistiren ek materyalleri saglamak,

o Tirkiye'de bilgisayar destekli egitim ve bilgisayar egitiminin daha genis alanda
ve yaygin olarak kullanimin1 saglamak ve kolaylastirmak,

o Egitim yazilimlar ol¢iitlerini tespit etmek

« Bilgisayar egitimi planini gelistirmek,

e Yiirlrlikte olan Tiirk egitim sistemini gézden gecirerek egitim sisteminde
bilgisayarin rolii ve uygun kullanimini belirlemek,

e Yapilan bilgisayar egitimi ve bilgisayar destekli egitim ¢aligmalarini
degerlendirmek,

e Egitim yazilimlarimin Slgiitlerini tespit etmek olarak belirlenmistir.

Proje kapsaminda olan okullar Ortadgretim Genel Miidiirliigli, Egitimi Arastirma,
Gelistirme Dairesi Bagkanligi ve Projeler Koordinasyon Kurulu Baskanligi tarafindan
olusturulan kriterlere gore se¢ilmistir. BDO kapsaminda 14 Genel lise, 24 Siiper lise, 15
Anadolu lisesi; BLO kapsaminda Ilkdgretim, Ortadgretim ve Ogretmen Yetistirme ve

Egitimi Genel Midiirliigline bagli okullara bilgisayar laboratuari kurulmustur. Proje
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okullarinda bilgisayar laboratuarinin kullanimi haftada 20 saat bilgisayar egitimi, 10 saat

bilgisayar destekli egitim, 10 saat serbest kullanim olarak tespit edilmistir.

Okullarda yapilan uygulamalar ¢ercevesinde her iki projede de Ogretmenler
tarafindan bilgisayar okuryazarligi egitimine alinmiglardir. Ardindan her okuldan bir ya da
iki 0gretmene sinavla formatorliik egitimi verilmistir. Proje kapsaminda olan okullarin
miidiirleri "Bilgisayar Destekli Egitim", formator oOgretmenler "Bilgisayar Destekli
Egitim", "Bilgisayar Egitimi" "Egitimde Bilgi Teknolojileri" ve 11 Milli Egitim Miidiir
Yardimcilar1 il koordinatér Ogretmenleri "Bilgisayar Egitimi ve Bilgisayar Destekli
Egitim" hususlarindaki seminerlere katilmiglardir. Egitim  Teknolojileri  Genel
Miidiirliigii'niin 1995 tarihli talimatnamesi ile ders saatleri disinda okul i¢i bilgisayar
okuryazarligi kurslarinin  agilmasi, projeler gergeklestirilmesi, duvar panolarinin
tasarlanmasi, bilgisayar kuliiplerinin kurulmasi gibi etkinliklerin diizenlenmesi istenmistir.
Formator 6gretmenlerin bilgisayar laboratuarini diizenli olarak isletebilmeleri gayesiyle
gdrev, amaglar, diizenlemeler, kurallar ve stratejileri kapsayan "Formatdr Ogretmen El
Kitab1" hazirlanmis ve proje kapsaminda olan okullara gonderilmistir. BLO Projesinde
kullanilmak iizere satin alinacak egitim yazilimlarin1 segmek gayesiyle "Ders yazilimi
Inceleme Komisyonu" kurulmustur. Komisyon tarafindan uygun bulunan yazilimlar satin
alimmistir. Bu ¢alismay1 takiben okullarda bilgisayar okuryazarlik egitiminin 4. simiftan
itibaren, liselerde ise se¢meli olarak (Bilgisayar I-1l, Bilgi Teknolojileri I-11) verilmesi
kararlagtirllmistir. "Milli Egitimi Gelistirme Projesi" ¢evresinde ayrica Yayimlar Dairesi
Baskanligina otomasyon amagh 77 bilgisayar saglanmasi faaliyeti de gerceklestirilmistir.
Bakanlik olanaklariyla 9 Bagimsiz Anaokulu 3'er adet multi medya bilgisayardan meydana
gelen laboratuar kurulmustur. Bu bilgisayarlar araciligi ile 6grencilere; kavram, renk, sekil,
biytiklik-kiigiikliik, farklilik-benzerlik, uzunluk-kisalik, uzaklik-yakinlik, eslestirme,
nicelik kavramlarinin = Ggretilmesi  hususlarinda ¢alismalar  yaptirilmigtir  (Egitim

Teknolojiler1 Genel Miudiirliigii, 2002).

1.3.9.2. Temel Egitim Projesi

Temel Egitimi Destekleme Projesine Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigline
baglh olarak, egitim yapimlar1 ve tespit edilen diger calismalar siirmektedir. Kalitesi,

Yaygin Egitim, Yonetim ve Organizasyon, lletisim ve Ogretmen Egitimi alanlarinda
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uzman destegi saglanmaktadir. Projenin genel gayesi yoksullugu azaltma perspektifinde
egitim seviyesini artirarak, en dezavantajli kirsal, sehirsel bolgeler ve gecekondularda
niifusun hayat sartlarin1 gelistirmek ve halen temel egitimin disinda kalan ¢ocuklar, gengler
ve yetiskinlerin temel egitim kapsamina alinmasini desteklemektir. Ayn1 zamanda egitimin
kalitesini arttirip, egitime erisimi iyilestirerek, 6zellikle kiz ¢ocuklari ve kadinlar igin
yaygin ve Orgiin egitimin ortalama diizeyini yiikselmektir. Projede Egitim Kalitesi, Yaygin
Egitim, Yonetim ve Organizasyon, Iletisim ve Ogretmen Egitimi hususlarinda uzmanlarca
tespit edilen yillik ¢alisma planlarinin merkezi seviyede uygulamaya gegirilmesi agisindan
calismalar siirmektedir. iller bazinda ise bina yapimlar1 ve tespit edilen diger ¢alismalar
stirmektedir (MEB, http://egitek.meb.gov.tr/kapaklink/projeler/yurutulenprojeler.html,
2012).

1.3.9.3. MLO (Miifredat Laboratuar Okullar1) Projesi

Milli Egitimi Gelistirme Projesinin {i¢ ana gayesinden biri; "6grenci basarisinin
artirtlmasidir (Meb, 1995: 25). Diinya Bankasinin verdigi destekle, 1994-1995 6gretim
yilinda uygulamaya konan Miifredat Laboratuar Okulu (MLO) Modeli, 6grenci basarisini
artirma amacl yapilacak uygulamalarda "6grenci merkezli okulu" esas almakta ve
egitimde kaliteyi saglayarak Ogrenci basarisin1 artirmayr amag edinmektedir. Modelde
ongoriilen O0grenci merkezli egitim, paylasimcir yonetim anlayist ve isbirligine dayal
calisma sistemi ile planli ve devamli gelisim anlayisinin benimsenmesine ragmen Tiirkiye
egitim sisteminin (TES) kati merkeziyet¢i yapisi; yoneticilerin geleneksel, biirokratik
tutum ve davraniglart ve orgiit iklimi dikkate alindiginda uygulamanin 6nemli problemlerle

karsilagsmas1 miimkiindir (MEB, 1999: 27).

Miifredat Laboratuar Okullarinin hedeflerini gergeklestirme amaci ile on ti¢ ilke

tespit edilmistir. Bunlar (MEB, 2002: 57-58):

e Miifredat Laboratuar Okullarinda 6grenci merkezli egitim esastir. Okullardaki
tiim egitim, 6gretim ve yonetim hizmetleri bu esasa gore diizenlenir.
e Miifredat Laboratuar Okullar1 genel miifredat programi gelistirme siirecinde

alan uygulanmasi ve deneme okulu gorevini yapacaklardir.


http://egitek.meb.gov.tr/kapaklink/projeler/yurutulenprojeler.html
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e MLO’ lar, Milli Egitim Bakanligi (MEB), Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi
Bagkanligi (EARGED) tarafindan gelistirilecek degerlendirme sistemi ile, bu
okullarin ilke ve standartlar1 esas alinarak degerlendirilecek, beklenen diizeye
ulagamayan MLO’ larin statiileri gozden gegirilecektir.

o Ogrenci merkezli 6gretim programlarinin gelistirilmesi siirecinde alan testine
katilan MLO’lardan alina neticelerin degerlendirilmesi  biiyilk Onem
tasimaktadir.

e MLO yonetiminde, Toplam Kalite Yonetimi (TKY) felsefesi ve ilkeleri ile
egitim-ogretim hizmetleri birlikte yiirtitiliir.

e MLO personeli ile MEB merkez ve tasra Orgiitii arasinda isbirligine dayali bir
calisma sistemi benimsenir.

e EARGED, MLO’ larin 6grenci basarisinin artirtlmasina yonelik olarak diinyada
ve Tiirkiye’de egitim alanindaki yenilikleri yakindan izler, bu alanda gerekli
rehberlik ve danigmanlik ¢aligmalarinda bulunur.

e MLO’ nun denetiminde, egitim-0gretim siirecinin ve ortaminin gelisimini
amaglayan rehberlik ve danismanlik 6nceliklidir.

e MLO personeli ile MEB merkez ve tasra Orgiitii personeli i¢in diizenlenecek
kisisel ve mesleki amagli hizmet i¢i egitimler, MLO modeli ¢ercevesinde
yapilacak uygulamalarin basarili olmasini saglayacaktir.

e MLO standartlarinda bulunan biitiin mekanlar, buralarda bulunan donanim ve
ekipmanlar egitim-6gretim hizmeti esas alinir.

e MLO’ da bireyin gelisimsel ihtiyaclarini ve 6grencilerin gelisim donemlerini 6n
plana alan gelisimsel rehberlik anlayis1 esas alinir.

MLO ile Milli Egitimi Gelistirme Projesindeki {iniversiteler, egitim fakiilteleri
ve diger boliimleri, veliler ve okul c¢evresi arasinda etkili bir isbirligi sistemi
kurulur.

MLO’ da paylasimci yonetim ve isbirligine dayali ¢alisma sistemi ile planl ve

stirekli gelisim anlayis1 benimsenir.

MLO projesinde, gelistirilen 6gretim programlarinin yeni egitim, Ogretim ve
yonetim yaklagimlarimin sistem geneline yayginlastirilmasindan 6nce denenecegi ve
teknolojik gelismelerin egitimde de yasanacagi Ongoriilmiistir (MEB, 1999: 27). Baz1

arastirmacilar ise TES' in yapisinda kokli degisim ve doniisiim olmadan ¢esitli
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uygulamalarla egitimde demokratiklesme, sistemin yap1 ve isleyis sorunlarinin

¢oziilmeyecegini one siirmektedir (Duman, 1998: 467).

Okullarin standartlara uygun egitim verebilmesi i¢in gerekli mali kaynaklar, okul,
veli, ¢evre ve lniversiteler ile etkili bir isbirligi icersinde saglanacaktir denilmektedir.
Burada 6nemli nokta okullara mali kaynak saglamada Milli Egitim Bakanlig1 devre disi
birakilmistir. Bu sdylem neoliberal egitim politikas1 anlayisinin Tiirkiye Egitim Sisteminde
gerceklesmis halidir. Aymi kaynak, bu sdyleme gerekce olarak okullarin gelisimini
engelleyen iki ana sebebi gdstermistir. Bunlar devlet biitcesinden okullara ayrilan maddi
kaynagin az olmasi ve toplumun yetersiz destegidir. Bdylelikle egitim finansmaninda
devlet kaynag1 devre dis1 birakilarak bireylerin maddi katkilar1 6n plana ¢ikarilmistir. Bu
durum egitim hizmetinde sosyal devleti devre dis1 birakarak, diizenleyici devleti giindeme

getirmistir (MEB, 2002: 230-231).

1.3.9.4. World Links Projesi

World Links Projesi, bilgi teknolojilerinin egitim alanlarinda kullanimini yaygin
hale getirebilmek amaciyla MEB Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigli ve Diinya
Bankas1 Ekonomik Gelisme Kurumu (EDI) tarafindan Diinya Baglantilar1 Gelisim
Programi kapsaminda, Bilgi Sistemleri Yonetimi Daire Bakanligi Internet Hizmetleri
Subesi tarafindan planlanmigtir. 1998 yilindan itibaren 15 ildeki 22 okulda pilot uygulama
olarak baglatilan, Tirkiye’nin iginde yer aldigi 25 iilkenin katildig1 uluslararasi bu projede,
her ilden birer proje merkezi okulu se¢ilmis olup, ¢evre okullarin da bu okullara bagh
kardes okul olarak yer almasi ve proje cercevesindeki okul sayisinin hizla arttirilmasi
hedeflenmistir. Bu proje araciligiyla 6gretmen ve Ogrencilere; projeye dayali 6grenme,
interneti kullanarak isbirlikli 6grenme ve diger okullarla birlikte ortak internet projeleri
gerceklestirme yollarinin dgretilmesi hedeflenmistir (MEB, 2002: 230-231). Bu proje,
diinyanin ¢esitli iilkelerindeki 6gretmen ve 6grencileri internet ortaminda bulusturarak,

isbirligine dayal1 6grenci merkezli 6grenme etkinliklerini gerceklestirmeye caligmistir.

1.3.9.5. Okullara (ADSL) internet Projesi

Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul ve kurumlara ve bu okullarda bulunan

bilgisayar laboratuarlarina hizli ve kesintisiz internet baglantis1 vermek amaciyla
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planlanmis bir projedir. Proje dért siiregten olusmaktadir: Ilk siiregte (28 Subat 2004'e
kadar) 4704 okulun, ikinci siiregte (30 Haziran 2004'e kadar) ek olarak 4000 okulun ADSL
internet erisimi gergeklestirilmistir. Projenin tiglincii stirecinde (31 Ekim 2004'e kadar) ek
11.296 okulun, son siirecinde ise (31 Ekim 2005'c kadar) geriye kalan okullarin ADSL
internet erisiminin yapilmasi planlanmaktadir. Projenin birinci ve ikinci siirecinde toplam
8704 okulun internet erisimi saglanmistir. Ugiincii siirecin bitiminde ise yirmi binden fazla
kuruma internet erisimi saglanmistir. Buna baglamda, lise ve dengi okullarin % 86' sinin
lise ve dengi okullarin 6grencilerinin %95’i, 1lkdgretim okullarin % 45' inin Ilkogretim
okullarinin &grencilerinin %82’si olmak iizere yaklasik 10 milyon 6grencinin ve 300.000
bilgisayarin internet erigimi saglanmis bulunmaktadir (MEB,

http://egitek.meb.gov.tr/kapaklink/projeler/yurutulenprojeler.html, 2012).

1.3.9.6. Bilgi ve iletisim Teknolojisi Araclar1 ve Ortamlarimin Egitim Etkinliklerinde
Kullanim Yonergesi

Genel Hikiimler: Madde 1- Bu Yonergenin gayesi, ilkdgretim ve orta Ogretim
okullarinda bulunan bilgi teknolojisi siniflar1 ve buna bagh iletisim araglarindan; bu
kurumlara giden ogrencilerle birlikte, bu teknolojinin bulunmadigi diger kurumlardaki
calisan personel, Ogrenciler ve ¢evre halkinin faydalanmasiyla ilgili is ve islemleri

diizenlemektir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2554_0.html, 2012).

Kapsam: Madde 2- Bu Yonerge bilgi ve iletisim teknolojisi araglari bulunan,
ilkdgretim ve orta 6gretim kurumlarindaki bilgi ve iletisim teknolojisi araglarinin kullanimi

ve bilgisayar egitim etkinliklerini igerir.

Dayanak: Madde 3- Bu Yonerge 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile 3797
sayill Milli Egitim Bakanligimin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanunun 4359 sayili

Kanunla degisik hiikiimlerine dayanilarak hazirlanmistir.

Tanimlar, Madde4- Bu Yo6nergede gecen: Bakanlik: Milli Egitim Bakanligini, Okul:
[Ikdgretim ve orta 6gretim okullarmi, etkinlik: Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Araglar1 ve
Bilgisayar Egitim Faaliyetlerini, ogretici: Bilgi Teknolojisi Siniflarinda goérev alan

Ogretmenler, usta Ogreticiler ve bilgisayar formatorlerini, miidiir: Bilgi teknolojisi sinifi


http://egitek.meb.gov.tr/kapaklink/projeler/yurutulenprojeler.html
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2554_0.html
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bulunan ilkégretim ve ortadgretim okul miidiiriinii, bilgi Teknolojisi Smifi ve iletisim
Araglart: Kurumlarda Bakanlikca veya yerel olanaklarla kurulan bilgi teknolojisi siniflarimi
ve interneti, Ogrenci: Orgiin egitimi siiren dgrencileri, derslik: Bilgi teknolojisi dersligini,
etkinlik Merkezi: Biinyesinde etkinlik agilan okullari, komisyon: Katilim bedeli tespit

komisyonunu ifade eder.

Dersligi Hizmete Ag¢ma Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Araglarmi Kullandirma
Yetkisi: Madde 5- Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Araglar, fiziki kapasitesi uygun olan
okullarda, okul miidiiriiniin teklifi ve il-ilce Milli Egitim Miidiirliigiiniin onay: ile

kullanima ag1lir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Araglarindan Faydalanacaklar Madde 6- Bu Yonerge
hiikiimlerine gore bilgi ve iletisim teknolojisi araclarindan; 6grenciler, Ggretmenler,
cevrede bulunan Bakanlik kurum personeli, vatandaslar faydalandirilir (Bilisim Teknolojisi

Formator Ogretmen El Kitab1 Projesi, 2003: 13).

Sire ve Donemleri: Madde 7- Bilgi ve iletisim teknolojisi araglart ile grupga
yapilacak caligmalar, etkinlik istekleri cercevesinde Ogreticilerce diizenlenen ve miidiir
tarafindan onaylanan program siiresince devam ettirilir. Bilgi ve iletisim teknolojisi
araglarinin ve okullarin uygunluk durumuna goére ogrenciler ve diger istekliler kisisel

olarak istedikleri siire kadar internet hizmetlerinden faydalandirilir.

Bilgi ve lletisim Teknolojisi Araclar1 Kullanim Giin ve Saatleri: Madde 8- Bilgi ve
iletisim teknolojisi araglarinin kullanimi ile ilgili etkinliklerin baslama -bitis Saatleri;
ogrencilerin normal ders saatleri diginda, hafta sonu tatilleri, yariyil ve yaz tatilinde okul
miidiirliigiince tespit edilir Program insanlarin da gorebilecegi uygun bir yerde ilan
edilerek ilgililere duyurulur.

Ogrenci Sayist ve Seviye Gruplari: Madde 9- Bilgi ve iletisim teknolojisi
araclarindan siniflardaki bilgisayar sayisi kadar insan faydalandirilma esastir. Grup olarak

verilecek egitimlerde, bir bilgisayardan iki insan faydalandirilabilir.

Dersliklerde Ogretim ve Yonetim, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Araglarinin

Bulundugu Siniflarda Yapilacak Etkinlikler: Madde 10- Gelen istek iizerine etkinlikler,



67

internetten faydalanma, 6dev hazirlama egitsel amagli diger eylemler (oyunlar) yapilir.
Ogretmen ve dgrencileri Internet'te bulusturarak, ortak 6grenme yontemleri gelistirilir;
isbirligine dayali, proje tabanli, 6grenci merkezli 6grenme eylemleri gergeklestirilir ve
Ogrencilere inceleme, arastirma ve diisiince ufkunu genisletmede olanaklar sunulur.
Ogrenme-Ogretme isbirligi, bilgi alisverisi ve kiiltiir paylasimi gerceklestirilir Ogreticiler
tarafindan okul mudiirliigiine verilmek iizere eylemlere yonelik istatistiki bilgiler tutulur.
Etkinlik programlarinin hazirlanmasinda; bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim-6gretim
sistemine uygun duruma getirilmesine, egitimde kalitenin yiikseltilmesine, okulun ¢evre ile
biitiinlestirilmesine, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimmin en genis kitlelere

yayginlagtirilmasina 6nem verilir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Araglarindan Yaralanmak Uzere Yapilacak
Etkinliklerde Gorevlendirilecek Personel: Madde 11- Etkinliklerde 6gretici olarak gorev
almak isteyen Ogretmenler, usta dgreticiler ve bilgisayar formatorleri, 6gretim yili veya
donem baslarinda okul miidiirliigline basvuruda bulunurlar. Uygun goriilenler okul
miudiirliniin teklifi ve milli egitim miidiirliniin onay1 ile gorevlendirilirler. Gérevlendirilen
ogreticiler, kabul edilebilir mazeretleri nedeniyle goérevlendirme onaylarinin iptalini
isteyebilirler. Fakat gorevlendirme onaylari iptal edilmeden etkinliklerdeki goérevlerini
fillen birakamazlar. Gorevlendirmeleri bu sekilde iptal edilenlerin yerine, basvuruda
bulundugu hélde gorev verilemeyen diger Ogretmenler, usta Ogreticiler ve bilgisayar
formatorleri arasindan gorevlendirme yapilir. Yukarida ifade edilen durumlara uygun
basvuru yapilmadig: takdirde, basvuruda bulunan baska bireylerden yukaridaki fikrada
ifade edildigi sekilde gorevlendirme yapilir. Siniflardaki etkinliklerde gorevlendirilen
Ogretmenlerin ders saati sayilarmin belirlenmesi, bunlarin asil gorevlerini aksatmayacak
bigimde yonetici tarafindan tespit edilir (http://mevzuat.meb.gov.tr/htmli/2554 0.html,
2012).

Yararlanilacak Kaynaklar ve Materyaller: Madde 12- Etkinliklerde yararlanilacak
temel kaynaklar ders kitaplaridir. Ayrica Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca
hazirlanan veya tavsiye edilen yaymlar, yazilimlar ile ilgili resmi kurum ve kuruluslar

tarafindan hazirlanan yayinlardan faydalanilir.


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2554_0.html
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Etkinliklere Katilanlarla TIlgili Islemler: Madde 13- Etkinliklere katilanlarin
devamlar siiresince, etkinlik disiplini ve isleyisi bozucu davraniglart goriilenler hakkinda
Ogrencilerin silirdiirdiikleri okullarin ilgili mevzuatina gore islem yapilir. Gerektiginde
yonetici tarafindan etkinliklere katilmalar1 onlenir ve ilisikleri kesilir. Etkinliklerde iilke
biitiinliigii, milli degerler, Atatiirk ilke ve Inkildplar1 ile genel ahlak kurallarma aykiri
calismalar yapilamaz. Vatandaslardan etkinliklere katilanlarin disiplinsizlikleri durumunda,
okul miidiirii ile 6greticinin birlikte alacaklar1 karara gore, etkinliklere katilmalar1 6nlenir.
Etkinliklere kayit yaptiran Ogrencilerin devamlar1 mecburidir. Her etkinlik doneminde
okutulmasi1 gereken toplam ders saati sayisinin Oziirsliz olarak iicte birine devam
etmeyenler, Ogreticinin teklifi ve okul midirliniin karartyla etkinlikten ¢ikarilir.
Devamsizlik veya disiplinsizlik sebebiyle etkinliklerden g¢ikarilanlarin 6dedikleri ticretleri
geri verilmez. Etkinliklere katilanlarin demirbaslara ve kuruma verdikleri zararlar

kendilerine ddettirilir.

Etkinliklerin Yonetimi: Madde 14- Etkinlikler, Yonergeye uygun olarak okul

miidiirii veya gorevlendirecegi miidiir yardimcisi tarafindan yonetilir.

Yoneticinin  Gorevleri: Madde 15- Okul midiiri aym zamanda etkinliklerin
yoneticisidir. Bu sifatla okulunda acilan etkinliklerden personelin, 6grencilerin ve

vatandaslarin en iyi sekilde faydalanabilmeleri i¢in tiim olanaklari sunar.

Yoneticinin Baglica Gorevleri Sunlardir: Etkinliklerde gorev alan 6gretmen ve diger
personel ile bireysel ya da grup calismasina katilanlara iliskin disiplin veya diger islemlerin
yuriitiilmesini saglamak, Etkinliklerde diizen ve disiplinin saglanmasi yoniinden gerekli
onlemleri almak, Etkinlik plan ve programlarini inceleyip milli egitim miidiirligiiniin
onayina sunmak ve uygulanmasimi saglamak, Diizenlenecek etkinlikler neticesinde elde
edilecek gelirlerden okul miidiiri, 6gretmen ve diger c¢alisana Odenecek {icretin
tahakkukunu, personelin sigorta ve vergilendirme ile ilgili is ve islemlerinin yiiriitiilmesini
saglamak, Etkinliklere katilan insanlara ve kurumlarin personeline "Etkinlik Katilim
Belgesi" diizenlemek ve vermek. "Etkinlik Katilim Belgesi"ni 06gretici ile beraber
imzalamak, Bu Yonerge hiikiimlerine gore kendisi tarafindan yiiriitiilmesi gereken diger

gorevleri yiiriitmek (Bilisim Teknolojisi Formatér Ogretmen El Kitab: Projesi, 2003: 14).
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Mali Hiikiimler, Etkinliklere Katilmak i¢in Katilim Bedelinin Tespit ve Tahsil
Edilmesi: Madde 16- Ders saatleri disinda etkinliklere katilmak fticretlidir. Etkinliklere
katilanlardan saat basina alinacak katilim bedeli, ¢evredeki benzer etkinliklerde alinan
katilim bedeli miktarin1 asmamak iizere "Katilim Bedeli Tespit Komisyonu" tarafindan
tespit edilir. Okullarda, bilgi ve iletisim araglarindan faydalanma karsiligi alinacak katilim
bedeli belirlenirken; faydalanma siiresi, ¢evrenin ekonomik durumu ve okulun sagladigi
olanaklar goz o6niinde bulundurulur. Katilim bedeli tespit komisyonu; Verilen hizmetin
Ozelligine gore bilgi ve iletisim teknolojisi araglarindan faydalanacak olanlardan, alinacak
icretin taban ve tavan miktarlarin1 egitim donemleri itibariyla ayri ayri tespit eder.
Komisyonun karari, milli egitim miidirligiiniin onayindan sonra yiriirlige girer.
Komisyon tarafindan tespit edilen iicret okul yonetimince ilgililere duyurulur. Katilim
bedeli tespit komisyonu, il veya ilce milli egitim miidiiriiniin baskanliginda(veya milli
egitim midiiriiniin gorevlendirecegi milli egitim miidiir yardimcisi ya da bir sube miidiirii
baskanliginda); sorumlu miidiir yardimecisi veya sube midiiri, bilgi ve iletisim teknolojisi
araglart bulunan iki okul miidiirii ve bu etkinliklere 6gretici olarak katilan 6gretmenler
arasindan secilecek bir temsilciden meydana gelir Katilim bedeli tespit komisyonu, yilda
iki defa toplanir. Komisyon birinci toplantisin1 ders yilinin baslama tarihinden iki hafta
once, ikinci toplantisini ise yariyil tatilinde yapar. Komisyon g¢alismalarinda kararlar oy
cokluguyla alinir. Oylarin esit olmas1 durumunda baskanin oyu iki oy sayilir. Ilkdgretim ve
orta dgretim kurumlarina devam eden Ogrencilerden ders saatleri disinda katilacaklar
etkinlikler internet kullaniminda alinacak iicretlerde, Milli Egitim Bakanligi Ogrencileri
Yetistirme ve Sinavlara Hazirlama Kurslar1 Yonergesinin 19. Maddesi geregi uygulanacak
indirim oranlar1 katilim bedeli tespit komisyonu kararinda belirtilir. Etkinliklere katilmak
isteyenlerden; okul miidiirliiglince bir kamu bankasina acilacak hesaba etkinlik katilim
bedelini yatiranlar, makbuz getirerek kaydinmi1 yaptirir. Kisisel kullanim katilim bedellert;
kullanim siiresi bitiminde makbuz karsilig1 alinarak bir sonraki is giiniinde banka hesabina

yatirilir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2554 _0.html, 2012).

Etkinliklerden Ucretsiz veya Indirimli Yararlanma: Madde 17- Maddi imkanlarinin
yeterli olmadigi tespit edilen O6grenciler, etkinliklerden katilim bedeli 6demeksizin
faydalandirilirlar.  Etkinliklerden bedelsiz olarak faydalandirilacak 6grenci sayisi,
etkinliklere katilacak 6grenci sayisinin % 10 dan fazla olamaz. Bakanlik merkez ve tasra

teskilatinda gorevli personel ile gorevde iken sehit veya emekli olan personel


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2554_0.html
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cocuklarindan, katilim bedeli 6demeksizin faydalanma haklari sakli olmak iizere kurs
katilim bedelinin % 50 si alinir. ilkdgretim ve orta ogretim kurumlarina giden
Ogrencilerden ders saatleri disinda katilacaklar1 etkinlikler ile internet kullaniminda
almacak katilm bedelleri indirimli olarak alinir. Indirim miktar1, katihm bedeli tespit

komisyonu kararinda tespit edilen oranlarda uygulanir.

Giderler: Madde 18- Etkinlik giderleri, etkinlik gelirlerinden karsilanir. Bu giderler,
personel giderleri, kurs fonu, bakim, onarim, yenileme ve destek hizmetleri (elektrik,
1sitma, telefon, internet vb.) giderlerinden olusur. Personel giderleri disindaki harcamalar,
okulda kurum yonetmeligi geregi meydana getirilen satin alma komisyonu kararlari
cercevesinde bu Yonerge'de belirlenen esaslara gére yapilir. Biitiin harcamalar belgeye
baglanir. Harcamalarla ilgili biitiin belge ve makbuzlar, kurum midiirliigiince denetime

hazir halde bulundurulur.

Personel Giderleri Madde 19- (Degisik: AGUSTOS 2004/2563 TD) Personel
giderleri, yoneticilere, Ogreticilere ve destek hizmetlerini yiirliten personele 6denen
ticretlerden meydana gelen giderlerdir. Etkinlik gelirlerinden; % 5 destek hizmetlerini
yiiriiten personele, % 7 miidiir ve miidiir yardimcilarindan bu Yonergede ifade edilen
mevzularda yonetim gorevi alanlara, % 45 Ogreticilere olmak {izere % 57 si personel
giderlerine,%43'i de bakim, onarim, yenileme ve destek hizmetlerine (elektrik, 1sitma,
telefon, internet vb.) ayrilir. Ogretmenlere 6denecek ders saati iicreti, dgretmenler icin
ayrilan miktarin, o etkinlik siiresi i¢indeki ders saati sayisi toplamina boliinmesi ile
bulunur. Bulunan birim ders saati iicreti, 6greticinin fiilen verdigi ders saati toplami ile
carpilarak o Ogreticinin alacagi ticret tespit edilir. Yoneticiler igin ayrilan % 7’lik pay, bu
etkinliklerde gorev alan yoneticiler arasinda esit miktarda paylasilir. Etkinlik merkezinde
gorevlendirilecek okul midiird, ilgili midiir yardimcis1 ve Ogreticiler ile destek
hizmetlerini yiiriiten personelden tahakkuk ettirilen gelir vergisi, yonetici tarafindan ilgili
vergi dairesine yatirilir (Bilisim Teknolojisi Formatdér Ogretmen El Kitabi Projesi, 2003:
14).

Madde 20- Yirtrlikten kaldirildi.
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Tutulacak Defter ve Dosyalar Madde 21- Etkinliklerle ilgili olarak okul
miidiirliiklerinde tutulacak defter ve dosyalar sunlardir: Etkinlik kayit defteri, etkinlik
devam takip defteri, gelir-gider defteri, gelen ve giden yazi defteri, gelen ve giden yazi
dosyasi, etkinlik katilim bedelleriyle ilgili banka makbuzlar1 dosyasi, etkinlik planlama,
ders planlar1 dosyasi, karar defteri, denetim defteri, etkinlik katilim belge defteri, internet
kullanim takip defteri (kullanici ad1, kullandig: bilgisayar no, baslama ve bitis siiresi, tarih
vb. bilgileri igeren defter.) Etkinliklerden meydana gelen gelir ve giderlerin detayli
durumunu gostermek iizere c, d, e ve f fikralarinda ifade edilen defter ve dosyalar yonetici

tarafindan tutulur. Defterler okul miidiirii tarafindan onaylanir.

Etkinliklerin Denetimi: Madde 22- Kurslar ve diger aktiviteler ile kurslar fonunun
denetimi; il ve ilce milli egitim miidiirleri, miidiir yardimcilar1 ve sube miidiirlerince
yiriitiillir. Birden fazla merkez ilgesi bulunan biiylik sehirlerde denetim gorevi, il ve
merkez il¢elerin milli egitim miidiirlerince koordineli olarak saptanir. Denetgiler; denetim
defterlerine denetlemelerinde gordiikleri eksiklikleri, yanlisliklar1 ve aksakliklar1 yazarak
imzalar ve ilgililerden bu yanlislik, eksiklik ve aksakliklarin diizeltilmesini isterler.

Kurslarin denetimi kurs olan giinlerde yapilir.

Sorumluluk: Madde 23- Bu Yo6nerge hiikiimleri kapsaminda etkinliklerde gorev alan
her kademedeki calisan tarafindan yiiriitiilmesi gereken gorevleri, vaktinde ve etkin olarak

gerceklestirmekle yiikiimlidiirler (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2554 0.html, 2012).

1.3.9.7. Fatih Projesi

Evrende teknolojinin hizina yetisilememektedir. Teknolojinin hizt her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da etkili olmaktadir. Bilim ve teknolojinin gelisiminin hiz
kazandig1 giiniimiizde bilginin aktarilmasinda geleneksel Ogretim metotlar1 Yyetersiz
kalmaktadir. Dolayisiyla okullarda uygulanmakta olan Ogretim programlarinda
degisiklikler yapilmaktadir. Bu asamada ana gaye; ezbere dayali bilgi ile yiiklenmis kisiler
yerine, ozgiir, yaratict ve bilimsel diisiinen, hadiseleri sorgulayan, problemlerin farkinda
olarak ¢6ziim iiretebilen, karar verme becerisine sahip, bilgi iireten ve 6z giiveni yiiksek
kisilerin yetistirilmesidir (Yavuz ve Coskun, 2008: 274-286).


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2554_0.html
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Teknolojik ilerlemeler toplumun her alanini etkilemektedir. Biitiin diinyada iletisim
teknolojilerinin  gelismesine paralel olarak, egitim bilimlerinde de yeni arayislar
baglamistir. Tirkiye’de de gelisen teknolojinin okul ortaminda ve derslerde etkin
kullanimiyla 6grenci basarisini artirmak amagli birgok proje gergeklestirilmistir. Bunlardan
sonuncusu, Milli Egitim Bakanlig1 ile Ulagtirma Bakanligi’nin igbirligi i¢cinde yiirlittigii ve
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi adli ve kisaca Fatih olarak bilinen
projedir. Tiirk Egitim Sistemi i¢in reform niteliginde degisimleri kapsadigi iddia edilen
Fatih projesiyle “her okula bilgisayar doneminden her sinifa bilgisayar” dénemine gegis
amag edinilmistir. U¢ yi1l icinde tamamlanmas: beklenen proje gergevesinde siniflara
internete bagli bilgisayar, akilli tahta ve projeksiyon cihazinin konulacagi ifade

edilmektedir (Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011: 125).

Tiirkiye’de okullarin teknolojik kaynaklari ile ilgili verileri incelendiginde,
okullarin bircogunda bilgisayar siniflarinin oldugu ve % 96’sinin internet baglantisina
sahip oldugu, bu okullarin 1500’iinde bilgisayar destekli fen laboratuarlari, 18 bin
500’inde yazarlik yazilim programlarinin kullanildigi anlasilmaktadir. Fatih projesiyle 3
yil igerisinde, 40 bin okuldaki 500 binden fazla derslige 614 bin 364 adet diziistii bilgisayar
ve projeksiyon cihazi ile 38 bin 688 ¢ok amagl fotokopi makinesi ve bir o kadar da akilli
tahtanin saglanacag: ifade edilmektedir Bu proje sayesinde 6grencilerin artik gereksinim
duyduklari bilgiye ulagmalarinin oldukg¢a kolaylasacagi ve hizlanacag: ifade edilmektedir
(Kobi-Efor, 2012).

Calismalar bilgi teknolojilerinin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi, uygulamaya
konmast ve kurumsallastirilmasi asamasmin diger egitim teknolojilerinin okullarda
kullanilmasindan daha gii¢ ve zaman alic1 oldugunu géstermektedir (Kayaduman, Sarikaya
ve Seferoglu, 2011: 125). Bu sebeple var olan teknik altyap: ile 6gretmenlerin BIT
kullanim durumlarinin incelenmesi, Fatih projesiyle birlikte yerine getirilmesi hedeflenen

durumlarin degerlendirilmesi yoniinden 6nemli goriilmektedir.
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1.4. KONUYLA iLGILi YAPILAN ARASTIRMALAR

1.4.1. Yurticinde Yapilan Ilgili Arastirmalar

Yavuz ve Coskun (2008) tarafindan ilkdgretim simif Ogretmenligi adaylarinin
Ogretimde teknolojik arag gere¢ kullanimina karsi tutum ve sahip olduklar: fikirleri tespit
etme amagh gergeklestirilen ve yapilan goriismeler neticesinde Ogrencilerin teknoloji
kullanim1 hakkindaki olumlu goriisleri oldugunun saptandigi ¢alisma sonuglariyla ve
Seferoglu, Akbiyik ve Bulut (2008) tarafindan ilkogretim Ogretmenlerinin ve dgretmen
adaylarinin bilgisayarlarin 6gretme-6grenme siirecinde kullanimu ile ilgili yaptiklart ve her
iki grubun da olumlu maddelerdeki yiiksek yigilmalarinin goriilldiigii ¢alisma sonuglartyla

paralellik gdstermistir.

Turan (2002), Egitim Yoneticileri i¢in Teknolojik Standartlar isimli calismasinda;
gelismis tlkelerde okul yoneticilerinin, bilgi teknolojinin okulda etkin kullanimini
saglamalar1 icin gelistirilmis olan bazi standartlardan s6z etmis ve bu standartlarin
Tiirkiye’deki okullarda uygulanabilirligini incelemistir. Turan, teknolojik standartlari alti
baslik altinda incelemistir. Arastirmaci, arastirmasinin bitiminde egitim lideri ve yoneticisi
konumunda olan okul midiirlerinin yetistirilmesi, hizmet i¢i egitim programlarinin
hazirlanmasi, teknolojiyi okulla biitiinlestirme ve teknolojinin kullanilmasi igin teknolojik

standartlara gerek oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmacilar ¢alismanin ardindan ogretmen adaylarmin siniflarda teknoloji
kullanimin1 destekledikleri ve teknoloji kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerinde etkili
oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Fakat bu ¢alisma sonuglari Umay’in (2004)
arastirma sonuglarindan farklidir. Umay (2004) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim
matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel konularinin daha iyi O6gretilmesi igin
teknoloji kullanimimin gerekmedigini diisiindiikleri ve 6gretmen adaylarinin bu anlamda
ders planlarinda teknoloji kullanimina yer vermedikleri ortaya ¢ikarilmigtir. Bu durumda
stif Ogretmeni adaylarinin teknoloji kullanimina yonelik olumlu algilarmma ragmen,

matematik 6gretmen adaylarinin olumsuz algiya sahip olmalaridir.
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Demiraslan ve Usluel (2006), aragtirmalarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin
dgrenme-Ogretme siirecine entegrasyonu ile ilgili olarak, siiregte kullanilan BIT araglar1 ve
entegrasyon siirecinin gergeklestigi nokta, sosyo-kiiltiirel bir yaklasim olan Etkinlik
Kurami kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirmada BiT’in kullanildig1 etkinliklerin ve
bireyleraras: siireglerin biitiinsel bir bakis agisiyla incelenmesi amaciyla ornek olay
caligmas1 yapilmistir. Arastirma katilimecilart Fen Bilgisi 6gretmeni, Sosyal Bilgiler
ogretmeni, BIT koordinatorii ve iki dgrenci grubundan meydan gelmistir. Veriler, yar
yapilandirilmig goriismeler, ders gozlemleri, video kayitlar1 ve odak grup goriismeleri
araciligiyla toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi, frekans analizi ve
betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin neticesinde BIT’in 6grenme-6gretme siirecine
entegrasyonunda BIT araclarina erisimin yam sira, BIT ile birlikte kullanilan dgretim
metotlarinin sinif yonetiminin, 6grencilerin bilgi-beceri diizeylerinin ve motivasyonlarinin
etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica entegrasyon siirecinde okul yonetiminin destegiyle
ogretmenler arasi isbirligini saglamada BIT koordinatdriiniin roliiniin 6nemi ortaya

konulmustur.

Yenilmez ve Karakus (2008) tarafindan yapilan ve oOgretmenlerin teknoloji
egitiminin ve teknolojinin gerekliligi,kullanimu ile ilgili negatif ifadelere katilmadiklarinin,
pozitif ifadelere ise biiyiik oranda katildiklarinin goriildiigii arastirmayla; Pala (2006)
tarafindan yapilan ve ilkdgretim okullarinin birinci kademesinde gorev yapan
ogretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunun ortaya
cikarildigr aragtirma ve de Cagiltay ve digerleri (2001) tarafindan yapilan ve 6gretmenlerin
biiyiilk ¢ogunlugunun bilgisayarlarin 6grenme ve Ogretim siirecini pozitif olarak
etkileyecegini ifade ettikleri ve ¢ok azimmin bu hususta kaygi tasidiginin gortildigi

arastirmalar 6rnek olarak verilebilir.

Kiling ve Salman’in (2006) yaptig1 ¢alismadan, elde edilen sonuglara gore Fen ve
Matematik alanlar1 6gretmen adaylarinin bilgisayar ile ilgili temel becerileri en yliksek
iken yazilim becerilerine bagvurma ikinci sirada, bilgisayar farkindalig: ii¢lincii sirada ve
programlama ise son sirada bulunmaktadir. Ogretimin biiyiik bir pargasi olan bilgisayarlar
ile ilgili olarak gelecegin 6gretmenlerinin programlama alani diginda okuryazar oldugu

ifade edilmektedir.
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Askar ve Olkun (2005) tarafindan Uluslararas1 Ogrenci Basarisin1 Degerlendirme
Programi (PISA) verileri temel alinarak okullarda bilgi teknolojileri kullanimi ve bunun
matematik ve problem ¢6zme basarisi ile olasi iligkileri incelenmistir. Calismanin
bulgulari; Tiirkiye’de okullarda bilgisayara erisim OECD iilkelerindekiler ile
kiyaslandiginda son derece diisiik bir seviyededir. Okulda bilgisayar erisimi olan
ogrencilerin matematik ve problem ¢6zme puanlari, erisimi olmayanlara gore daha
yiiksektir. Evinde bilgisayar1 olan Ogrencilerin basari puanlari olmayanlara gére daha
yiiksektir. Uzun siiredir bilgisayar kullananlarin puanlar1 kisa siiredir kullananlara gore
daha yiiksektir. Orta siklikta okulda bilgisayar ve Internet’i kullanan 6grencilerin basar
puanlart ise diger 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu verilere gore, bir yandan bilgisayara
sahip olma ve okulda erisim olanaklari artirilirken diger yandan bilgisayarin islevsel

kullanimi1 ve entegrasyonu i¢in de 6nlemler alinmasi gerektigi seklinde 6zetlenebilir..

Seferoglu  ve Akbiyitk (2005), arastirmasinda Elmadag ilgesi ilkogretim
Ogretmenlerinin bilgisayar Oz-yeterlilik algilar1 incelenmis ve bilgisayar 6z-yeterlilik
algilarinin  brang, mesleki kidem, bilgisayar kullanimi ve kullanilan programlar gibi
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisilmistir. Calisma
grubu 4 ilkdgretim okulunda goérev yapan 51 ogretmenden meydana gelmektedir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket ve
Askar ile Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Oz-yeterlilik Algis1 Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmada, 0gretmenlerin 6z-yeterlilik algilarinin orta diizeyde oldugu
anlasilmistir. Bulgulara gore 06z-yeterlilik algis1 diisiik olan &gretmenler bilgisayar
kullanmay1 biiyiik bir cogunlukla okullarinda sunulan bir kurs araciligiyla 6grenirken 6z-
yeterlilik algis1 yiiksek olan o6gretmenler bilgisayar kullanmayr ¢ogunlukla deneme-
yanilma yoluyla 6grenmislerdir. Sonug olarak bilgisayarin etkili bir sekilde kullanimim

saglamak amaciyla 6gretmenler i¢in uygun ortamlarin yaratilmasi gerektigi sOylenebilir.

Efe (2001), “Bilgi Teknolojilerinin Miifredat Laboratuar Okullarinda Kullanim1”
isimli calismasinda Ankara ili kapsaminda 27 MLO’ da bilgi sistemleri basligi altinda
toplanan veri isleme, yonetim bilgi sistemi ve karar destek sistemlerinin kurulmasi,
bununla ilgili yasanan problemler bu sistemlerden beklenilen amaclar ve gerceklesme
durumunu arastirmistir. Arastirma sonucunda, MLO yoneticileri 6grenci bilgileri, nakil

islemleri, smav ve sinif gegme, 6grenci notlari, mezuniyet ve odiilleri, 6grenci devam
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takip, yazi isleri, 6gretmen bilgileri konularinda ve ilgili kararlarin desteklenmesinde bilgi
sistemlerini iist diizeyde kullanmaktadir. Hesap isleri, personel hareketleri, O0grenci
disiplini, siniflarin gruplandirilmasi, 6gretim materyalleri kaynak ve donatimi, yillik
Ogretim planlamasi, Ogretmenler kurulu toplantilarinin planlamasi, tamamlama ve
yetistirme kurslarinin planlanmasi ile ilgili kararlar orta diizeyde bilgi sistemleriyle
desteklenmektedir. Ayniyat, rehberlik hizmetleri, 6gretim denetimi, kiitiiphane, kantin,
doner sermaye, program degerlendirme, Ogretmenlerin degerlendirilmesi, 6gretim
yontemleri, donatim, bina, biitce planlama, tesis ile ilgili kararlar ise bilgi sistemleriyle alt

seviyede desteklenmektedir.

Altun'un (2009) ilkégretim okul yoneticilerinin bilgisayar teknolojilerinin egitim
amagh kullanimina etkisini inceledigi arastirmasinda okul yoneticilerinin iletisim
teknolojileri, donanim ve yazilim gibi teknoloji bilgi ve beceri seviyelerinde eksiklikler
tespit edilmistir. Ayrica, MEB tarafindan okul yoneticilerine egitimde BT kullanim ile
ilgili verilen gorev ve sorumluluklarina yerine getirmelerinde yardimci olacak egitimler
arastirilmistir. Yoneticilere bu gorev ve sorumluluklar1 yerine getirmelerine yardimei
olacak bilgi ve becerileri kazandiracak egitimin yeterli sayida ve kalitede verilmedigi

gortilmektedir.

Birol, Bekirogullari, Et¢i ve Dagli (2009) bilgisayar kaygisi iizerine yaptiklar
aragtirmalarinda; bilgisayar 0zgliveni konusunda bayanlar ve erkekler arasinda
blyiik bir fark oldugu, bilgisayar kaygisi, motivasyon ve bilgisayar kullanimi
konularinda erkeklerin bayanlara gore daha yiiksek bir ortalama elde ettiklerini tespit

etmislerdir.

Sen (2009) ilkégretim okulu yoneticileri ve sinif 6gretmenlerinin bilgisayara karsi
tutumlarini inceledigi arastirmasinda; bilgisayar okuryazarliginda kendilerini tamamen
yeterli gorenlerin bilgisayar kaygilarinin, ¢ok bilenlere oranla daha diisik oldugu
anlagilmistir. Bununla birlikte, bilgisayar okuryazarlig1 diizeylerini az olarak nitelendiren
grubun bilgisayar kaygisinin, cok olarak nitelendiren gruba gore diisikk oldugu
belirlenmistir. {lkdgretim okulu yoneticilerinin kidemlerine gore bilgisayar kaygilarmin
degismedigi ve evde bilgisayar1 olma durumlarma gore bilgisayar kaygilarinin ayni

diizeyde oldugu goriilmektedir. Bilgisayar kursu alan ve almayan ilkdgretim okulu
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yoneticilerinin bilgisayar kaygilarinin ayni diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica,
bilgisayar kaygisi yiiksek olan dgretmenlerin bilgisayara karsi diisiik tutum sergiledikleri

gorilmektedir.

Kara’nin  (2011) yapmis oldugu “ilkdgretim Okullarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterliliklerinin Belirlenmesi Istanbul
Ornegi” konulu tez c¢alismasinda Ogretmenlerin yaslarma gore BT yeterliliklerine
bakildiginda; 30 yas altindaki 6gretmenlerin BIT kullanim yeterlilikleri 31-40; 41-50 ve 51
yas istii 6gretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksektir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
bakildiginda; erkek Ogretmenlerin BIT kullanim yeterlilikleri bayan 6gretmenlerden
yiiksek olarak saptanmustir. Ogretmenlerin hizmet siiresine gore bakildiginda; 13-20 yil
hizmeti olan 6gretmenlerin BIT kullanim yeterliligi 21-30 yil, 31 yil ve iizeri hizmeti olan
ogretmenlerden yiiksektir. 6-12 yil hizmeti olanlarin BIT kullanim seviyesi 13-20 yil
hizmeti olanlar ile anlaml farklilik gériilmemistir. Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore
bakildiginda; &n lisans mezunu dgretmenlerin BIT kullanim yeterliligi lisans ve yiiksek
lisans mezunu O&gretmenlerden daha diisiiktiir. Lisans ve yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin  BIT kullamm yeterlilikleri arasinda anlamli farklihk goriilmemistir.
Ogretmenlerin  6grenim diizeyi ilerledikge BIT puanlarinin yiikseldigi soylenebilir.
Ogretmenlerin branslarma gore bakildiginda; diger brans dgretmenlerin BIT kullanim
yeterliligi simf dgretmenlerinden daha yiiksek olarak saptanmustir. Ogretmenlerin kendi
bilgisayarma sahip olma durumuna gore bakildiginda; kendisine ait bilgisayar1 olan
ogretmenlerin BIT kullanim yeterliligi bilgisayar1 olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek
olarak saptanmistir. Ogretmenlerin bilgisayar kullanim siirelerine bakildiginda; 1 yildan az
siiredir kullanan gretmenlerin BIT kullanim yeterlilikleri 1-3 yil ve 4-6 yil kullananlar ile
anlaml farklilik gostermezken; 6 yil ve iizerinde bilgisayar kullanan 6gretmenlerden diisiik
olarak saptanmustir. 6 yil iizerinde bilgisayar kullananlarin BIiT kullanim yeterlilikleri 4-6

yil kullananlardan anlaml1 diizeyde yiiksektir.

Akkaya (2010) tarafindan yapilan Okul Yoneticilerinin Bilgi Teknolojileri
Becerilerinin Ve Tutumlarmin Gelistirilmesi: Bir Hizmeti¢i Egitim Uygulamasi konulu
arastirmanin sonucunda verilen egitimlerin ontestlerinde yoneticilerin Excel ve Powerpoint
programlarinda yeterli bilgiye sahip olmadigi saptanmistir. Teknoloji her gecen giin

gelismektedir. Okul yoneticilerinin bu gelismelerin gerisinde kalmamalari i¢in, hizmetigi
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kurs ve seminerler diizenli araliklarla yapilmali ve bu egitimlere okul yoneticilerinin tam
katilimi saglanmalidir. Tam katilimin saglanmasi i¢in, verilen egitimin zamaninin da ¢ok
onemli oldugu yapilan arastirmada ortaya c¢ikmistir. Yapilacak hizmetici egitimler,
tiniversitelerin ilgili boliimleriyle isbirligi i¢inde diizenlenmelidir. Yeni teknolojilerin
egitimcilere aktarilmasinda yeniliklerin takipgisi olan iniversitelerin gorislerinden
yararlanilmalidir. Hizmetigi egitim verilmeden once yoneticilerin teknolojik yeterlikleri
tespit edilmeli, verilecek hizmeti¢i egitim programlar1 bu dogrultuda kademeli olarak
diizenlenmeli, yoneticilerin egitimi onlarin hazirbulunusluk diizeyine gore verilmelidir.
Diizenlenen kurs ve seminerlerin web {izerinden yapilmast saglanabilir. Boylece
yoneticiler okullarindan ayrilmadan ve zaman kaybi yasamadan gerekli bilgi ve becerileri
edinebilir, deneyimlerini diger meslektaslar1 ile paylasabilirler. Yoneticilerin yani sira
Ogretmenlerimizin de bilgi teknolojileri beceri ve tutumlari hizmeti¢i egitimlerle
desteklenmeli ve bilgisayarlar egitim-6gretim yasantisiyla bir an 6nce biitiinlestirilmelidir.
Boylece 6grencilerimizin erken yaslarda bilgisayarla tanismalar1 saglanacaktir. Bunun igin
Milli Egitim Bakanligi, merkez ve tasra orglitlerinde daha fazla biitce, donanim saglamals;
teknik ve idari destek sunmalidir. Ulkemizde 6gretmen yetistiren kurumlarin ayn1 zamanda
egitim yoneticisi yetistiren kurumlar oldugu da dikkate alinarak egitim fakiiltesi
programlarina bilisim sistemlerinin egitim yo6netimi siirecinde kullanimima iliskin

uygulama caligsmalarini da i¢eren dersler konulmalidir.

Turan (2011), siif 6gretmenlerinin teknoloji kabullerine yonelik Teknoloji Kabul
Modeli kullanilarak yaptigi calismada Algilanan Fayda ve Algilanan Kullanim Kolayligi
degiskenlerinin tutum {izerindeki istatistiksel olarak olumlu yondeki etkisi literatiirdeki
diger caligmalarla ayni yondedir. Algilanan Fayda’nin niyet lizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etkisi bulunamamigtir. Teknolojik karmagiklik ve kaygi degiskenleri ile
Algilanan Kullanim Kolaylig1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fakat negatif yonde bir
iliski vardir. Oz yeterlik ve kolaylastirici etkenler ile Algilanan Kullanim Kolaylig
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve olumlu ydnde bir iliski bulunmustur. Oznel norm ile
Algilanan Fayda ve niyet arasinda istatistiksel olarak anlamli ve olumlu bir iliski
bulunmustur. Giinliik yasantisinda derslerinde BIT araglarmi kullanmayanlarin  orani
kullanmayanlara oranla daha fazla bulunmustur. BIT araclarinin kullaniminda en yiiksek

oran 8-11 yil arasinda olmasina ragmen BIT araglarmin derslerdeki kullanimi 1-3 yildur.
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BIT araglarin konusunda kurs ya da hizmet i¢i egitim alanlarin oran1 almayanlarin oranina

gore daha fazladir.

1.4.2. Yurtdisinda yapilan Ilgili Arastirmalar

Dupagne ve Krendi (1992) o6gretmenlikte kidemin ve yasin bilgisayara karsi
tutumlart ¢cok az miktarda da olsa etkiledigini, gen¢ O6gretmenlerin tutumlarinin daha

olumlu oldugunu bulmuslardir.

Yapilan aragtirmalarda dgretmenlerin ¢ogunlugunun ileri siiriilen yenilik¢i, egitime
kalite getirici goriisleri kabul etmekle birlikte, bu goriisleri simif iginde uygulamada
isteklilik gostermedikleri tespit edilmistir (Eisenhart ve digerleri, 1993; Kellogg ve
Kersaint, 2004). Niederhauser ve Stoddart (2001) yaptiklar1 arastirmada donanim, destek
personel yetistirme mevzularinda en st diizeylere ¢ikilsa bile 6gretmenlerin pedagojik
yaklagimlarinin  teknolojiyi siniflarda kullanma diizeyini sinirlandirdigin1 ~ ortaya
koymuslardir. Bu anlamda teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisinin bir arada 6gretmenlere
kazandirilmasi 6nemlidir (Banks, 1996; Koehler ve Mishra, 2008; Niess, 2006; Suharwoto,
2006).

Hurst (1994) yaptigi calismada, o6Qretmenlerin teknolojiden ve bilgisayarin

basindayken yapabilecekleri hatalar sebebiyle 6grencilere mahcup olmaktan korktuklarini

tespit etmislerdir. .

Brush (1998), Devlet Okullarinda Teknoloji Planlamasi ve Uygulamasi konulu
calismasinda; ABD’nin giineydogusundaki okullarda teknolojinin planlamasi ve
uygulamasi arasindaki farkliliklart incelemistir. Arastirmaya giineydoguda bulunan bes
eyalette gorev yapmakta olan okul yoneticileri katilmistir. Bu yoneticilerin teknoloji
planlama prosediirleri, teknolojik liderlikleri ve uygulamaya ¢aligtiklar1 teknolojiler
arastirilmistir. Arastirma bulgularina gore; arastirilan bes eyalet arasinda okullardaki
teknoloji liderligi pozisyonlarinin gesitliligi ve okullarda uygulanan teknolojiler yoniinden
biiylik farkliliklar oldugu, o6zellikle eyalet diizeyinde saglanan destek ve kaynaklarin

okullarda teknolojik araclarin elde edilmesine etki ettigi anlasilmistir. Bu destek olmadigi
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ve gelistirmeci liderligin zayif oldugu eyaletlerde bulunan okullar 6grenciler i¢in yetersiz

kaynaklara sahip olmakta, 6grencilerin rekabet giiciinii diigiirmektedir.

Marcinkiewicz (1993), bilgisayar kullanabilen ilkégretim 0gretmenleri ile stajyer
Ogretmenlerin bilgisayar kullanim diizeylerine yonelik yaptig1 ¢calismasinda, 6gretmenlerin
ancak yarisinin bilgisayar1 kullandigi, buna ragmen stajyer 6gretmenlerin hemen hepsinin
bilgisayar1 kullanmak istedikleri tespit edilmistir. Bu baglamda yeni teknolojilere karsi
olan yaklasimin yas grubuna gore farklilik gdsterdigi ve genclerin yeni teknolojiyi

kullanmaya yonelik daha pozitif yaklagim sergiledikleri sonucuna ulagmustir.

Morrison ve Jeffs (2005) tarafindan gergeklestirilmis olan ve neticesinde 6gretmen
adaylarinin egitimleri sirasinda teknoloji uygulamalar ile ilgili yeterli bir egitim aldiklar
takdirde teknoloji ile Ggretime karsi olumlu diistincelere sahip olduklar1 ve etkililigine
inandiklarin ortaya ¢ikarildigi calisma neticesi ile benzer 6zellikler gostermektedir. Yine
bu arastirma bulgular1 Glazewski ve arkadaslar1 tarafindan 2002 yilinda gerceklestirilen ve
o doneme ait 6gretmen egitimindeki teknoloji entegrasyonunun durumunu ortaya koyan
arastirma sonuglariyla da paralellik gostermektedir.

O'Donnell (1996), yapmis oldugu arastirmada bilgisayarlarin okullara girdigini
ancak smiflara giremedigini ifade etmektedir. Bilgisayarin okullarda daha ¢ok bilgisayar
okuryazarligi, basit aragtirmalar ve yonetim amagh kullanildigini, siniflarda ise 6gretimi
destekleyici olarak ¢ok kullanilmadig: ifade edilmektedir. Bunun en 6nemli sebebinin,
Ogretmenlerin bu teknolojileri dersleriyle nasil biitiinlestireceklerini bilmemelerinden

kaynaklandigini diistinmektedir.

Egitimde teknoloji kullanimi ve Ogretim teknolojilerine yonelik yapilan
arastirmalara bakildiginda; Forman (1997), smifta teknoloji kullanmasiyla 6grencilerin
onemli 6l¢lide 6gretmenlerini yaratict ve orijinal olarak algiladiklar1 sonucuna varmistir.
Williams ve Kingham (2003), arastirmalarinda deneyimli 6gretmenlerin smiflarinda

teknoloji kullanmada ¢ok fazla istekli olmadigini1 gdrmiistiir.

Betrus ve Molenda (2002) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore

ogretmen yetistiren kurumlarda, adaylara uzun siiredir 6gretim teknolojileri dersinin
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verildigini, fakat 6gretmen adaylarina bu derste 6Qretilenlerle, 6gretmenlerin uygulamalari

arasinda uyumsuzluk goziiktiigiinii ifade etmektedir.

Chen (2010: 32-42) 6grenci merkezli egitime destek amaciyla 6gretmen adaylarinin
teknoloji kabullerine yonelik bir ¢calisma gerceklestirmistir. ABD’deki 206 6gretmen aday1
ile gerceklestirilen ¢alismada 6z yeterlik teknoloji kabulii iizerindeki en biiyiik etkiye

sahiptir ve yetenek ile 6z yeterlik arasinda anlamli bir korelasyon bulunmustur.



82

BOLUM 2

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda gercgeklestirilmis olan alan arastirmasinin amaci
ve yOntemi, evren ve Orneklemi, veri toplama araci, verilerin analizi, sinirliliklar ve
bulgular seklinde siralanan basliklara yer verilmistir. Veri toplama aracindaki sorular yani
arastirmamizin degiskenleri ve arastirmamizin amaci, evren-0rneklemi gibi bilgilerinin
tanimlanmasi ile aragtirmamizin kapsami belirlenmistir. Daha sonra ise arastirmadan elde

edilen bulgular yorumlanmastir.

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 6zel okul ve devlet okullarinda gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin derslerinde “Bilgi Teknolojileri Kaynaklarindan (bilgisayar, projeksiyon,
internet, egitsel yazilimlar vb...) yararlanma durumlarina yonelik gorisleri incelemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda; ¢alismada 6gretmenlerin Bilgi Teknolojileri Kaynaklarindan ne
kadar yararlandiklari, Bilgi Teknolojileri ne kadar kullandiklar1 ve Bilgi Teknolojileri
Okuryazarhigi incelenmistir. Cinsiyet, calisilan okul, mesleki kidem, okutulan simif
seviyesi, bilgisayar kullanim siiresi, bilgi teknolojileri kullanim siiresi, derslerde 6grenme-
ogretme amagli bilgi teknolojileri kullanma siiresi ile BT okuryazarligi beceri boyutlar

arasinda farklilik olup olmadig: ortaya konmaktadir.

Arastirmadaki problem ciimlesi “Ozel okul ve devlet okullarinda calisan sinif
ogretmenlerinin bilgi teknoloji okuryazarligi becerileri var midir?” olarak belirlenmigtir.
Aragtirmanin genel amaci, s6z konusu 6rneklemi olusturan birimler arasinda anket yoluyla
elde edilen verilere dayanarak iligki aramak ve kurmak, elde edilen sonuclari ise evrene

mal etmektir.

Hipotezler:

Hi: Cinsiyete gore BT okuryazarlig1 beceri diizeyleri arasinda farklilik bulunmaktadir.
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Hy: Calistigt okula gore BT okuryazarligi beceri diizeyleri arasinda farklilik
bulunmaktadir.

Hs: Mesleki kideme gore BT okuryazarligt beceri diizeyleri arasinda farklilik
bulunmaktadir.

Hs: Okutulan sinifin seviyesine gore BT okuryazarligi beceri diizeyleri arasinda farklilik
bulunmaktadir.

Hs: Bilgisayar kullanim siiresine gére BT okuryazarligi beceri diizeyleri arasinda farklilik
bulunmaktadir.

Hs: Bilgi teknoloji kullanim diizeyine gore BT okuryazarligi beceri diizeyleri arasinda
farklilik bulunmaktadir.

H7: Derslerde 6grenme-0gretme amagh bilgi teknolojileri kullanim siiresine goére BT

okuryazarlig1 beceri diizeyleri arasinda farklilik bulunmaktadir.

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklem Grubu
Evren (population), arastirma sonuclarinin genellenmek istendigi elemanlar

biitiiniidiir. Bu biitiin, ortak 6zellikleri olan canli ya da cansiz her tiirlii elemani icerebilir
(Karasar, 2009: 109). Orneklem belli bir evrenden, belli kurallara gore secilmis ve segildigi
evreni temsil yeterligi kabul edilen kiiclik kiimedir. Arastirmalar, orneklem kiimeler
tizerinde yapilir ve alinan sonuglar, ilgili evrene genellenebilir (Karasar 2007: 110-111).

Bu calismanin evreni; 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Canakkale ilinde resmi ve
ozel ilkogretim okullarinda gérev yapmakta olan sinif ogretmenlerinden olugmaktadir.
Orneklem olarak da il merkezinde gdrev yapmakta olan sinif gretmenleri segilmistir.

Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh gérev yapmakta olan sinif
ogretmenlerinden 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda Canakkale il merkezinde resmi ve
ozel ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan (1-5. Smif) 308 sinif 6gretmenine
anketler dagitilmistir. Ozel okullardan 26 6gretmenden 23°ii, 308 devlet ilkdgretim simif
Ogretmeninden 157 tanesi anketi doldurmus ve veri analizleri 180 anket iizerinden

gerceklestirilmistir.
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Tablo 1. Farkli Hedef Kitle Biiyiikliikleri ve Hata Diizeyleri I¢in Ihtiyag Duyulan
Orneklem Biiyiikliikleri

a =0,05 icin 6rneklem biiyiikliikleri

+%3 ornekleme hatas1 +%5 ornekleme hatas1 +%10 6rnekleme hatasi

(d) (d) (d)

Hedef Kitle P=0,5
Biiyiikliigii  =0.5

(N)
100 92 87 80 71 49 38
250 203 183 152 124 70 49
500 341 289 217 165 81 55
750 441 358 254 186 85 57
1.000 516 506 2178 198 88 58
2.500 748 537 333 224 93 60
5.000 880 601 357 234 94 61
10.000 864 639 370 240 95 61
25.000 1023 665 375 244 96 61
50.000 1045 674 381 245 96 61
100.000 1056 678 383 245 96 61
1.000.000 1066 682 384 246 96 61
100.000.000 1067 683 384 246 96 61

Tablo.1.( (Bas, 2001, s. 46, Akt; Sonmezer, Eryaman, 2008)

2011-2012 egitim-6gretim yilinda Canakkale il merkezinde calisan 308 sinif dgretmeni
vardir. Bu 308 smif ogretmeninden 2011-2012 egitim-6gretim yili 180 sinif 6gretmeni
aragtirma kapsamina alinmistir. Tablo 1’e bakildiginda, . a = 0,05 igin, incelenen olayin
goriiliis siklig1 (p) ve goriilmeyis sikligi (q) da 0,5 olarak kabul edildigi takdirde 6rneklem
biiyiikliigii 152’den biiyiik olarak gozlenmektedir. Arastirma kapsamina alinan 180 anket
152 esik smirmin {izerinde oldugu i¢in arastirmanin ihtiyag duyulan ornekleme ulastigi

kabul edilmistir.



85

2.3. Arastirma Yontemi

Bu c¢alismada karma (mixed-method) yontem kullanilmistir. Orneklem olarak
secilen okullardan toplanan nicel verilerden elde edilen makro sonuglara bagli olarak
yapilan gozlem, roportaj ve alan caligmalariyla toplanan nitel verilerle nicel sonuglarin
mikro analizi yapilmistir. Bu calisma ii¢ boliimden olugsmustur. Birinci boliimde, 6zel ve
devlet ilkégretim okullarinda gorev yapan simf Ogretmenlerinin derslerinde bilgi
teknolojilerinden yararlanma durumlari ve bilgi teknolojileri okuryazarlik durumlarini
incelemeye yonelik oldugundan tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.

Ikinci béliimde ise gozlem kullamilmustir. Gozlem, herhangi bir ortamda ya da
kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir
(Yildirim-Simsek, 2008:169). Gozlemin giiglii yonleri, s6zel olmayan davranislar1 dogal
cevrelerinde zamana yayilmis sekilde gozlemlenebilmesidir, gozlemin zayif yonleri ise
arastirmacinin  kontroliinliin olmamasi, sayisallastirma giicligli, orneklem kiiciikliigi
dikkate alinarak bu calismada kullanilmistir. Bu ¢alismada gozlem yapilacak okullar, bir
0zel okul, maddi olanaklar1 gelismis devlet okulu ve maddi olanaklar1 gelismemis bir
devlet okulu olmak iizere toplam ii¢ okulda birer hafta her bir sinifta (1-5. Sinif) birer giin
gozlem yapilarak nitel veri toplamaya calisilmistir. Gozlem formunda, bilgi
teknolojilerinin sinif igerisinde kullanimina bakilmak istendigi i¢in sinifin fiziksel ortamin
(bilgi teknolojileri, ¢esidi ve adeti) tanimlanmast ve sinif ortaminda olusan etkinliklere
(6rnek olaylar) ulagilmaya calisilmistir.

Calismanin tigiincii boliimiinde ise goniillii olan on bes siif 6gretmeni ile goriisme
yapilmistir. Goézlem formu yaklasimi kullanilmistir. Goriigmeci 6nceden hazirladigi konu
veya alanlara sadik kalarak, hem 6nceden hazirlamis oldugu sorulari sorarak, hem de bu
sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigline sahiptir
(Yildirim-Simsek, 2008:122). Goriismede sorulacak sorular, Simsek’ in de belirttigi gibi
kolay anlasilacak sorular yazma, odakli (spesific) sorular hazirlama, a¢ik uclu sorular
sorma, yonlendirmekten kaginma, ¢cok boyutlu soru sormaktan kaginma maddeleri dikkate
aliarak goriisme sorular1 hazirlanmistir.

Yukarida siraladigimiz boliimler harmanlanarak 6rneklem olarak secilen okullardan
toplanan nicel verilerden elde edilen makro sonuglara bagl olarak yapilan gozlem, roportaj

calismalarindan toplanan nitel verilerle nicel sonuglarin mikro analizi yapilmustir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan ankette, kisisel bilgiler, bilgi teknolojilerinin kullanimi ve

bilgi teknolojileri okuryazarlig: diizeylerine incelenmesine ilgili sorulart yer almaktadir.

Anketin ilk bolimii olan kisisel bilgiler bdliimiinde; 6gretmenlerin cinsiyetleri,
calistiklar1 okul tiirti, mesleki kidemleri, egitim durumu, lisansiistii egitim diizeyi,
okuttuklar1 sinifin seviyesi ilgili bilgi sorularinin yani sira bilgi teknolojilerini kullanim
durumlart incelenmistir. Bilgi teknolojileri kullanimiyla ilgili olarak, Demiraslan ve
arkadaglar1 (Demiraslan ve Usluel, 2005) tarafindan bilgi teknolojilerinin 6grenme-
Ogretme siirecine entegrasyonu konusunda 6gretmenlerin durumlarini belirlemeye yonelik
betimsel calismada kullanilan anketten faydalanilmistir. Kogak Usluel’den eposta yoluyla
gerekli izin alinmistir. Ankette yer alan maddeler aragtirmanin alt amaglarina gore
diizenlenerek kullanilmistir. Ogretmenlerin BT teknolojileri kullanma durumlari, bilgi
teknolojileriyle ilgili egitim alma durumlari, bilgisayar kullanim siireleri incelenmekte,
BT’ den yararlanma sikliklar ile ilgili boliimde yer alan maddeler “Higbir zaman (1),

Nadiren (2), Arasira (3), Siklikla (4), Her zaman (5)” seklinde 5’11 likert olarak verilmistir.

Anketin 2.boliimii ise BT okuryazarlik 6l¢eginden olugmaktadir. Zehra Varis’ in
2008 ‘ilkdgretim Okullarindaki Ogretmenlerin Bilgi Teknolojileri Okuryazarlik Diizeyleri
ve Bunlar1 Kullanma Durumlarinin Belirlenmesi’ isimli tez ¢alismasinda kullandigi Lina
Markauskaite’ in hazirladigt BT okuryazarlik 06lgegi izin alinarak c¢alismaya dahil
edilmistir. Bilgi teknolojileri okuryazarlifi becerileri, genel biligsel beceriler ve teknik
beceriler olmak {lizere 2 gruba ayrilmistir. Genel biligsel beceriler; problem ¢6zme
becerileri, iletisim ve metabilissel beceriler olmak iizere 2 alt beceri alanini, teknik
beceriler ise temel bilgi teknolojileri becerileri, analiz ve iiretim becerileri, bilgi ve
internetle ilgili beceriler olmak tizere 3 alt beceri alanini icermektedir. Fakat bilgi
teknolojileri okuryazarligimin Olg¢lilmesi daha karmagsik bir hal almistir. Sadece bilgi
teknolojileri baglantili teknik ve bilissel becerileri 6lgmek yeterli degildir. Lina
Markauskaite biitiin bilgi teknolojileri okuryazarlik modellerini kapsayan dinamik bir
modelin ¢aligmasini yapmistir. Bu model ETS tarafindan gelistirilen bilgi teknolojileri

okuryazarligi becerilerinin harmanlanmig bir halidir. Dinamik modelde, mevcut bilgi
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teknolojileri okuryazarlik becerilerine siirdiirebilme ve transfer edilebilme becerileri
eklenmistir (Markauskaite, 2005).

Bu ¢aligmada, Lina Markauskaite tarafindan gelistirilen anketin iilkemizde Tiirk¢e’
ye Zehra Varig tarafindan uyarlanmistir. ETS nin bilgi teknolojileri becerilerini temel alan,
Ozgiin ad1 “General and ICT-related problem-solving capabilities” olan “Genel ve Bilgi
Teknolojileri ile Ilgili Problem Cézme Becerileri Olgegi” kullamlmistir. Bu &lgek, bu
arastirmada veri toplama araci olarak, Zehra Varig’ tan e-posta yolu ile izin alinarak
kullanilmistir. Ozgiin 6lgek; problem ¢dzme becerileri (6 madde), iletisim ve metabilissel
beceriler (4 madde), temel bilgi teknolojileri becerileri (6 madde), analiz ve {iretim
becerileri (7 madde), bilgi ve internet ile ilgili beceriler (12 madde) olmak tizere 35
maddeden olusmaktadir. Markauskaite tarafindan 6lgegin kuramsal temellerinde belirtilen
son faktor olan ancak Ozgiin Olgcekte yer almayan siirdiirebilme ve transfer edebilme
becerileri adli faktor maddeleri (3 adet) Varis (2008) tarafindan 6lgegin kuramsal temelleri
dikkate almarak eklenmistir. Olcek bu hali ile 6 faktor ve 38 maddeden olusmaktadir
(Markauskaite, 2007).

Varis (2008) oOlgekte yer alan maddeleri; “Becerim Yok (0), Kesinlikle
Glivenmiyorum (1), Cok Glivenmiyorum (2), Kararsizim (3), Olduk¢a Giiveniyorum (4) ve
Kesinlikle Giiveniyorum (5)” seklinde 6’11 Likert tiptedir. Olcegin Tiirk¢e’ye uyarlama
calismas igin Oncelikle Tiirkce’ye cevrilerek, c¢eviri esdegerligine bakilmistir. Olgek,
yabanci dil alanindan 2 uzmana inceletilerek goriisleri alinmig ve buna uygun olarak
diizenlenmistir. Olgek ile ilgili ceviri c¢alismasindan sonra, &lgek 20 Ogretmene
inceletilerek maddelerin anlasilir olup olmadig: test edilmistir. Ardindan, 6lgekte yer alan
madde ve faktorlerin, Olgiilmek istenen 6zelligi ne derecede temsil ettiginin belirlenmesi
amaciyla kapsam gegerligi caligmasi, gelistirilen “Uzman degerlendirme formu”
aracilifiyla gerceklestirilmistir. Uzman degerlendirme formunda; maddelerin Sl¢lilmek
istenen amac¢ i¢in uygun olup olmadigina iliskin uzman cevaplar1 Likert tipte 3’li
derecelendirme olcegi “Hi¢ uygun degil (1), Kismen uygun (2), Tamamen uygun (3)”
kullanilarak elde edilmistir. Ayrica uzmanlarin gerektiginde agiklama yapmalarina olanak
saglamak icin her bir maddenin karsisina bir aciklama siitunu eklenmistir. Egitim

teknolojisi alanindan 8 uzmandan alinan goriisler dogrultusunda 6lgege son hali verilerek 6
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faktor ve 38 maddeden olusan 6l¢egin deneme formu elde edilerek ilgili 6rneklemde
(n=459) uygulanmistir.

Ankette kullanilan bilgi teknolojileri okuryazarligi 6lgeginin, elde edilen veriler ile
gecerligi ve i¢ tutarlihig analiz edilmistir. Olgegin verilen cevaplar dogrultusunda giivenilir
sonuclar verip vermeyecegi bilinmelidir. Bunun i¢in de gilivenilirlik analizi yapilarak

Cronbach’s Alfa degeri hesaplanmustir.

Giivenilirlik analizinin amaci verilerin rastlantisalligini 6lgmektir. Ankete verilen
cevaplar rastgele dagilim gosteriyorsa anket sonuglarinin glivenilir olduguna karar verilir.
Giivenilirlik analizi segilen Ornegin giivenilirligini, tesadiifiligini ve tutarliligini test
etmekte kullanilir. Sonucun giivenilir olup olmadigina Cronbach’s Alpha (a)) degerine gore

karar verilir (Kalayci, 2009: 405).

o degeri; 0,00 <a<0,40 ise Giivenilir degil
0,40 <a < 0,60 ise Diisiik giivenilir
0,60 < a < 0,80 ise Oldukga giivenilir

0,80 < < 1,00 ise Yiiksek giivenilir olarak yorumlanmaktadir.

Tablo 1°de ¢alismada yer alan bilgi teknolojileri okuryazarligi dlgegine iliskin

Varis (2008) tarafindan yapilmis giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 1. Giivenirlik Analizi Sonug¢lar:

. Cronbach's | Madde
Ulggis Alpha Sayisi
Bilgi Teknolojileri Okuryazarligi Olgegi 0.953 38

Tablo 1’de Cronbach’s alpha degerinin 0,953 olmasi, ankette kullanilan bilgi
teknolojileri  okuryazarligi 6lceginin  yliksek giivenilir kategorisinde oldugunu
gostermektedir. Buna gore Olcekteki Onermelere verilen cevaplarin tutarli oldugu ve bu

verilerin kullanilabilir oldugu belirlenmistir.

Calismada yer alan bilgi teknolojileri okuryazarligi 6lcegine iliskin boyutlar ve

Onermeler su sekildedir:
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1.Problem C6zme Becerileri: 1, 2, 3,4, 5,6

2 Iletisim Becerileri ve Metabilissel Beceriler: 7, 8, 9, 10

3.Temel Bilgi Teknolojileri Becerileri: 11, 12, 13, 14, 15, 16

4.Analiz ve Uretim Becerileri: 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23

5.Bilgi ve Internet Ile Ilgili Beceriler: 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35

6. Siirdiirebilme ve Transfer Etme Becerileri: 36, 37, 38

Zehra Varis (2008)’mn kullandigr “Bilgi Teknolojileri Okuryazarligi Olgegi’nin
giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmuistir.
Varig’in elde ettigi giivenirlik sonuglar1 da; Problem Cézme Becerileri faktorii igin .94,
fletisim ve Metabilissel Beceriler faktorii icin .90, Temel Bilgi Teknolojileri Becerileri
faktorii igin .92, Analiz ve Uretim Becerileri ve Bilgi ve Internet Ile Ilgili Beceriler faktorii
igin .95, Siirdiirebilme ve Transfer Etme Becerileri faktorii igin .94 ve toplam igin de .98
dir. Tablo 2’de c¢alismada yer alan bilgi teknolojileri okuryazarligi olgegine iligkin

boyutlara uygulanan giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2. Giivenirlik Analizi Sonug¢lar:

Oloek Cronbach's Madde

Alpha Sayisi
Problem C6zme Becerileri 0,938 6
Iletisim Becerileri ve Metabilissel Beceriler 0,882 4
Temel Bilgi Teknolojileri Becerileri 0,897 6
Analiz ve Uretim Becerileri 0,948 7
Bilgi ve internet Ile Ilgili Beceriler 0,908 12
Siirdiirebilme ve Transfer Etme Becerileri 0,947 3

Tablo 2’de bilgi teknolojileri okuryazarligr 6lgegi alt boyutlar iliskin Cronbach’s
alpha degerlerinin 0,882 ile 0,948 olmasi, ankette kullanilan bilgi teknolojileri
okuryazarligt 0Olgegi alt boyutlarinin  yliksek gilivenilir kategorisinde oldugunu
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gostermektedir. Buna gore olgekteki alt boyutlara iligkin dnermelere verilen cevaplarin

tutarli oldugu ve bu verilerin kullanilabilir oldugu belirlenmistir.

Olgekte yer alan tiim maddeler ve alt boyutlarda yer alan maddelerin kullanilabilir
oldugu ve tutarli cevaplar verildigi sonucuna ulasilinca, her bir alt boyut i¢in 6l¢ekten
alinabilecek minimum ve maksimum puanlarin hesaplanmasina ve BT okuryazarlik alt
boyutlarinin her biri i¢in diizeylerin belirlenmesine karar verilmistir. 6’11 likert 6lgekte, her
bir madde i¢in alinabilecek minimum puan 0, maksimum puan ise 5’tir. Her bir alt boyut
icin alinabilecek minimum ve maksimum puanlar ise o boyuttaki madde sayisi ile
carpilarak elde edilmistir. Bu sekilde elde edilen maksimum ve minimum deger arasindaki
fark 3’e bollinerek, 3 farkli diizey i¢in puanlar elde edilmistir. Bu diizeyler ise diisiik, orta
ve yiiksek olarak adlandirilmistir. Bu puanlar her bir alt boyut icin hesaplandiginda

asagidaki sonuglar elde edilmistir.

e Olgekte BT okuryazarlik alt boyutlarindan Problem Coézme Becerileri alt
Boyutunda 6 madde yer almaktadir. Bu alt boyut i¢cin Olgekten alinabilecek
minimum puan 0, maksimum puan ise 30’dur. Dolayisiyla bu alt boyut i¢in BT
okuryazarlik diizeyi 0-9.99 aras1 diisiik, 10-19.99 arasi orta, 20-30 arasi ise yiiksek
olarak degerlendirilmistir.

e Olgekte BT okuryazarlik alt boyutlarindan Iletisim ve Metabilissel Beceriler alt
boyutunda 4 madde yer almaktadir. Bu alt boyut icin Olgekten alinabilecek
minimum puan 0, maksimum puan ise 20’dir. Dolayisiyla bu alt boyut i¢cin BT
okuryazarlik diizeyi 0-6.66 aras1 diisiik, 6.67-13.32 arasi orta, 13.33-20 arasi ise
yiiksek olarak degerlendirilmistir.

e Olgekte BT okuryazarlik alt boyutlarindan Temel Bilgi Teknolojileri Becerileri alt
boyutunda 6 madde yer almaktadir. Bu alt boyut igin Olgekten alinabilecek
minimum puan 0, maksimum puan ise 30’dur. Dolayisiyla bu alt boyut i¢in BT
okuryazarlik diizeyi 0-9.99 aras1 diisiik, 10-19.99 arasi orta, 20-30 arasi ise yiiksek
olarak degerlendirilmistir.

e Olgekte BT okuryazarlik alt boyutlarindan Analiz ve Uretim Becerileri alt
boyutunda 7 madde yer almaktadir. Bu alt boyut icin Olgekten alinabilecek

minimum puan 0, maksimum puan ise 35°dir. Dolayisiyla bu alt boyut i¢cin BT
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okuryazarlik diizeyi 0-11.66 aras1 diigiik, 11.67-23.32 aras1 orta, 23.33-35 arasi ise
yiiksek olarak degerlendirilmistir.

e Olgekte BT okuryazarlik alt boyutlarindan Bilgi ve Internet Ile ilgili Beceriler alt
boyutunda 12 madde yer almaktadir. Bu alt boyut i¢in 6l¢ekten alinabilecek
minimum puan 0, maksimum puan ise 60’dir. Dolayisiyla bu alt boyut i¢in BT
okuryazarlik diizeyi 0-19.99 arasi diisiik, 20-39.99 arasi orta, 40-60 arasi ise yliksek
olarak degerlendirilmigtir

e Son olarak 6l¢ekte BT okuryazarlik alt boyutlarindan Siirdiirebilme ve Transfer
Etme Becerileri alt boyutunda 3 madde yer almaktadir. Bu alt boyut i¢in 6l¢ekten
aliabilecek minimum puan 0, maksimum puan ise 15°dir. Dolayisiyla bu alt boyut
icin BT okuryazarlik diizeyi 0-4.99 aras1 diisiik, 5-9.99 aras1 orta, 10-15 aras1 ise
yiiksek olarak degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin, BT okuryazarlik diizeyleri ile ilgili olarak elde edilen bulgularla

ilgili yorumlar yukarida elde edilen diizeylere gore yapilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada tanimlayict model toplanan verilerin degerlendirilmesi ve analiz
edilmesinde SPSS 18.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Anketteki tiim sorulara ve
Ol¢cekteki Onermelere verilen cevaplara ait frekans ve ylizde dagilimlari hesaplanmais, bu
dagilimlar tablo ve grafiklerle gosterilmistir. Ayrica ortalama, standart sapma gibi
tanimlayict istatistiklerden de yararlanilmistir. Hipotez testleri boliimiinde parametrik
testlerden tek yonlii varyans (ANOVA) ve parametrik olmayan Kruskal-Wallis ile Mann

Whitney U testlerinden yararlanilmistir.

2.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Aragtirmamiz, ankete katilimi saglanan ve 180 kisiden olusan 6rneklem grubunun
verdigi cevaplar ile smirlandirilmistir. Katilimeilarin dogru, samimi yanitlar verdigi
varsayimi arastirmanin smirliliklarindan biridir. Ayrica segilen 6rneklem grubunun ana
kiitleyi/evreni yeterince temsil ettigi ve Orneklem iizerinden ana kiitleye genelleme

yapilabilecegi varsayilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde anketteki sorulara verilen cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlar tablo
ve grafiklerle gosterilmis ve yorumlanmistir. Bu cevaplarin analiz edilmesi ve yapilan
hipotez testleri sonucunda elde edilen bulgularin yorumlanmasi ile arastirmamizin

sonuclarina ulasilmistir.

3.1. Orneklem Grubundaki Simf Ogretmenlerinin Kisisel Ozelliklerine iliskin
Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin cinsiyet, egitim durumu,
lisansiistii egitim diizeyi, ¢calistiklar1 okul tiirli, mesleki kidemleri, okuttugu sinifin seviyesi,
bilgisayar kullanma siiresi, bilgi teknolojileri ile ilgili egitim alma durumu, Bilgi
Teknolojilerini  kullanma siiresi, derslerinde bilgi teknolojilerini kullanma siireleri
incelenmistir. Ilk olarak ¢aligmada yer alan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimlart

incelenmis, buna iliskin sonuglar tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlar:

. Gecgerli Kimiilatif
Frekans Yiizde v ﬁgz e Yiizde
Kadin 104 57.8 58.4 58.4
Erkek 74 41.1 41.6 100.0
Toplam 178 98.9 100.0

Sekil 4’de calismada yer alan smif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iligkin ylizde

dagilim grafigine yer verilmistir.
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H Kadin

M Erkek

Sekil 4. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Iliskin Yiizde Dagiim Grafigi
Calismada yer alan 6gretmenlerin % 58’inin kadin 6gretmenlerden, % 42’sinin
erkek 6gretmenlerden olustugu belirlenmistir. Tablo 4’te sinif 6gretmenlerinin ¢alistiklar

okul tiiriine iliskin dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Calistiklar1 Okul Tiiriine Iliskin Dagilimlar

Gegerli | Kiimiilatif

Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde

Ozel okul 23 12.8 12.8 12.8
Devlet okulu 157 87.2 87.2 100.0
Toplam 180 | 100.0 | 100.0

Sinif 6gretmenlerinin ¢alistiklar: okul tiiriine iligkin ylizde dagilim grafigine sekil

5°de yer verilmektedir.

i Ozel okul

H Devlet okulu

Sekil 5. Ogretmenlerin Calistiklar1 Okul Tiiriine Iliskin Dagihm Grafigi
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Sekil 5°deki dagilim incelendiginde; dgretmenlerin % 87’sinin devlet okulunda
calistigi, % 13’lniin ise Ozel okulda calistigi goriilmektedir. Tablo 5°te simf

ogretmenlerinin mesleki kidemlerine iliskin dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine iliskin Dagilimlar

.. Gegerli | Kiimiilatif

Frekans | Yiizde % ﬁcz de Yiizde
0-5 y1l 12 6.7 6.8 6.8
6-10 y1l 11 6.1 6.3 13.1
11-15 yil 7 3.9 4.0 17.0
16-20 yil 14 7.8 8.0 25.0
21-25 y1l 55 30.6 31.3 56.3

26 + 77 42.8 43.8 100.0

Toplam 176 97.8 100.0

Sekil 6’da sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine iliskin ylizde dagilim grafigi

yer almaktadir.

0-5vyil
H6-10 yil
M11-15yil
H 16-20 yil
H21-25yil
26 +

Sekil 6. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin Dagilim Grafigi

Siif Ogretmenlerinin  mesleki kidemlerine iliskin yiizde dagilim grafigi
incelendiginde; % 7’sinin 0 ile 5 y1l arasinda bir siiredir meslekte yer aldigi, % 6’sinin 6-10
yil, % 4’niin 11-15 y1l, % 8’nin 16-20 y1l , % 31°nin 21-25 yil, % 44’niin ise 26 yil ve {istl
bir siiredir sinif 6gretmenligi yaptig1 goriilmektedir. Tablo 6’da sinif &gretmenlerinin

egitim durumlarina iliskin dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina iliskin Dagilimlar

Gegerli | Kiimiilatif

Frekans Yiizde Yiizde Yiizde

3 yillik 6gretmen okulu 3 1.7 1.7 1.7
4 yillik 6gretmen okulu 10 5.6 5.6 7.2
4 yillik 6gretmen 0ku1u+ 2 yillik egitim 79 40.0 40.0 479
enstitusi
Egitim fakiiltelerinin 4 yillik simf 51 283 | 283 75.6
o0gretmenligi boltimii
Farkl1 bir lisans programindan sinif
ogretmenligi sertifikasi alarak 10 56 56 811
Diger (2 yillik yiiksekokul) 22 12.2
Diger (2 +2:Egitim yiiksek okul + lisans
tamamlama) 9 5.0 18.9 100.0
Diger (2 yillik egitim enstitiisii) 3 1.7
Toplam 180 100.0 | 100.0

Sekil 7°te sinif 6gretmenlerinin egitim durumlarina iliskin yiizde dagilim grafigi yer

almaktadir.

M 3 yillik 6gretmen okulu

6%

H 4 yilhik 68retmen okulu

M 4 yilhk 6gretmen okulu + 2 yillik
egitim enstitlsi

M Egitim fakdltelerinin 4 yillik sinif
ogretmenligi bolimi

M Farkli bir lisans programindan sinif
ogretmenligi sertifikasi alarak

i Diger

Sekil 7. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina iliskin Dagilim Grafigi

Sekil 7°deki dagilima bakildiginda; sinif 6gretmenlerinin % 40’nin 4 yillik
Ogretmen okulu ve 2 yillik egitim enstitiisii mezunu oldugu, % 28 nin egitim fakiiltelerimin
4 yillik smif Ogretmenligi mezunu, % 6’simmin farkli bir lisans programindan sinif
ogretmenligi sertifikas1 aldigi belirlenmistir. Ogretmenlerin % 5°nin 4 yillik 8gretmen

okulu mezunu, % 3’niin 3 yillik 6gretmen okulu mezunu, % 19’nun ise diger egitim
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durumuna sahip oldugu belirlenmistir. Kisilerin diger segenegi ile ilgili verdikleri
cevaplara bakildiginda; % 12’sinin 2 yillik 6gretmenlik mezunu, %2’sinin 2 yillik egitim
enstitlisii mezunu oldugunu, % 5’nin ise 2 yillik yiiksek okul ve 2 yillik lisans tamamlama
egitimi aldig belirlenmistir. Tablo 7°de sinif 6gretmenlerin lisansiistli egitim diizeylerine

iliskin dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Lisansiistii Egitim Diizeylerine Iliskin Dagihm

Gegerli | Kiimiilatif

Frekans Yiizde Yiizde Yiizde

Yiiksek lisans 23 12.8 92.0 92.0
Doktora 2 1.1 8.0 100.0
Toplam 25 13.9 100.0

Tablo 7’deki smif 6gretmenlerinin lisansiistii egitim durumlarina bakildiginda,
calismada yer alan Ogretmenlerden sadece 25 tanesinin bu soruya cevap vermedigi
goriilmektedir. Bu duruma bakildiginda 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun yiiksek lisans
mezunu oldugu goriilmektedir. Tablo 8’de dgretmenlerin okuttuklarini sinifin seviyesine

iligkin dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simif Seviyesine iliskin Dagilimlar

. Gegerli | Kiimiilatif
Frekans | Yiizde % l.fz e Yiizde
1. simf 31 17.2 18.0 18.0
2.s1mif 39 21.7 22.7 40.7
3.smif 41 22.8 23.8 64.5
4 smf 26 14.4 15.1 79.7
5.smif 35 19.4 20.3 100.0
Toplam 172 95.6 100.0

Simif Ogretmenlerinin okuttuklarini siifin  seviyesine iliskin yiizde dagilim

grafigine ise sekil 8’te yer verilmistir.



M 1. sinif
M 2.sinif
M 3.sinif
H 4.sinif
M 5.sinif

Sekil 8. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simifin Seviyesine iliskin Dagilim Grafigi

Sinif 6gretmenlerinin okuttuklar1 sinif seviyelerine iligskin yiizde dagilim grafigi
incelendiginde; % 24 iiniin 3. smif, %23 {iniin 2. smif, %20’sinin 5. smif, % 18’inin 1.s1mif

ve % 15’inin ise 4.smif okuttugu goriilmektedir. Tablo 9’da simif Ogretmenlerinin

bilgisayar kullanma siirelerine iligskin dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanma Siirelerine iliskin Dagilim

Bilgisayar kullanma yili | Frekans | Yiizde (3}(?:52 Kl;tﬁ;l(liitlf
1-3 yil aras1 17 9.4 9.6 9.6
4-6 yil arast 47 26.1 26.4 36.0
6 yildan fazla 114 63.3 64.0 100.0
Toplam 178 98.9 100.0

Sekil 9’da smf Ogretmenlerinin bilgisayar kullanma siirelerine iliskin ylizde

dagilim grafigi yer almaktadir.
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M 1-3 yil arasi
M 4-6 yil arasi

i 6 yildan fazla

Sekil 9. Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanma Siirelerine iliskin Dagilhm Grafigi

Smif Ogretmenlerin bilgisayar kullanma siirelerine iliskin yukaridaki grafik

incelendiginde; % 64 liniin 6 yildan fazla bir siiredir bilgisayar kullandigi, %26’sinin 4 ile

6 yil arasinda, % 10’nun ise 1 ile 3 yil arasinda bir siiredir bilgisayar kullandigi

belirlenmistir. Bu duruma gore c¢alismada yer alan simif 6gretmenlerin ¢ogunlugunun uzun

bir siiredir bilgisayar kullandig1 goriilmektedir. Tablo 10°da ise simnif 6gretmenlerinin bilgi

teknolojileri ile ilgili egitim alma durumlarina iligskin dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Bilgi Teknolojileri ile ilgili Egitim Alma Durumlari

s, . Gegerli | Kiimiilatif
BT Ilgili Egitim Alma Durumlari Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Hig bir kurs ya da ders almadim. 11 6.1 6.2 6.2
Ozel kursa katildim. 9 5.0 5.1 11.3
Okul tarafindan diizenlenen kurslara katildim. 87 48.3 49.2 60.5
Ogrenim hayatimda Bilgi teknolojileri
kullanimu ile ilgili ders/ dersler aldim. 10 56 56 66.1
Bakanlik tarafindan diizenlenen kurslara o5 139 141 80.2
katildim.
Diger ( halk egitim kurslart) 9 5.0 51 85.3
Hem okul tarafindan hem de bakanlik
tarafindan diizenlenen kurslara katildim. 11 6.1 6.2 IS
Hem oz?l kurslara, hem de okul tarafindan 10 56 56 97.2
diizenlenen kurslara katildim.
Hem okul tarafindan diizenlenen kurslara
katildim, hem de Bilgi teknolojileri kullanim1 3 1.7 1.7 98.9
ilgili dersler aldim.
Hem 6zel kurslara katildim hem de bilgi
teknolojileri kullanimiyla ilgili ders aldim. 2 11 11 1000
Toplam 177 98.3 100.0
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Sekil 10°da sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlerin bilgi teknolojileri ile ilgili egitim

alma durumlarina iligkin yiizde dagilim grafigi yer verilmektedir.

H Hig bir kurs ya da ders almadim.

H Ozel kursa katildim.

2%
1%

5% 6% 6%
i Okul tarafindan diizenlenen kurslara katildim.
5%
Ogrenim hayatimda Bilgi teknolojileri kullanimi ile
ilgili ders/ dersler aldim.

i Bakanlik tarafindan diizenlenen kurslara katildim.

i Diger ( halk egitim kurslari)

i Hem okul tarafindan hem de bakanlik tarafindan
diizenlenen kurslara katildim.

i Hem Ozel kurslara, hem de okul tarafindan
diizenlenen kurslara katildim.

Sekil 10. Ogretmenlerin Bilgi Teknolojileri Tle Tlgili Egitim Alma Durumlarina fliskin
Dagilim Grafigi

Ogretmenlerin bilgi teknolojileriyle ilgili egitim alma durumlari incelendiginde; %
49’nun okul tarafindan diizenlenen kurslara katildig1 belirlenmistir. Bunun yani sira %
14’1 bakanlik tarafindan diizenlenen kurslara katildigi, % 6’s1 0gretim hayatinda bilgi
teknolojileri kullanimu ile ilgili dersler aldigini ifade etmistir. Bunun yani sira kisilerin %
6’sinin hem 6zel, hem okul tarafindan diizenlenen kurslara katildigi, % 6’sinin hem okul,
hem bakanlik tarafindan diizenlenen kurslara katildigi goriilmektedir. % 6’smin ise hicbir
kurs ya da ders almamaktadir. Ogretmenlerin % 5’inin &zel kursa aldigi, %5‘inin halk

egitim kurslarina katildig1 goriilmektedir.

Ayrica calismada yer alan 6gretmenlerin % 2’sinin hem okul tarafindan diizenlenen
kurslara katildigi, hem de bilgi teknolojileri kullanimu ilgili dersler aldigi, % 1’nin hem 6zel
kurslara katildigi, hem de bilgi teknolojileri kullammuyla ilgili ders aldigi belirlenmistir. Sinif
ogretmenlerin bilgi teknolojilerinin kullanma siirelerine iliskin dagilimlara tablo 11°de yer

verilmektedir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Bilgi Teknolojilerini Kullanma Siirelerine iliskin Dagilim

BT Kullanma Siiresi Frekans | Yiizde Gef.g erli Km?ulatlf
Yiizde Yiizde
1 yildan az 3 1.7 1.7 1.7
1-3 y1l 19 10.6 10.9 12.6
4-6 yil 59 32.8 33.7 46.3
7-9 yil 38 21.1 21.7 68.0
10 yildan fazla 56 31.1 32.0 100.0
Toplam 175 97.2 100.0

Sekil 11°de smif ogretmenlerinin Ogretmenlerin bilgi teknolojileri kullanma

stirelerine iliskin yiizde dagilim grafigine yer verilmektedir.

M 1yildan az
H1-3yil
M 4-6 yil
H7-9yil

i 10 yildan fazla

1%

Sekil 11. Ogretmenlerin Bilgi Teknolojilerini Kullanma Siirelerine iliskin Dagilim
Grafigi

Siif O6gretmenlerin bilgi teknolojilerini kullanma siirelerine iliskin yukaridaki
grafik incelendiginde; %34 iiniin 4 ile 6 arasinda bir stiredir bilgi teknolojilerini kullandig1,
%32’sinin 10 yildan fazla bir siiredir kullandigi, % 22’sinin 7-9 yil, % 11’inin 1-3 yil,
%1’inin 1 yildan az bir siiredir bilgi teknolojilerini kullandig1 belirlenmistir. Bu duruma
gore calismada yer alan smif Ogretmenlerin ¢ogunlugunun uzun bir siiredir bilgi

teknolojilerini kullandig1 goriilmektedir. Tablo 12’de ise smif dgretmenlerinin derslere
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ogrenme-6gretme amach bilgi teknolojilerinin kullanma siirelerine iligskin dagilimlart yer

almaktadir.

Tablo 12. Derslerde Ogrenme-Ogretme Amach Bilgi Teknolojilerini Kullanma

Siirelerine iliskin Dagilim

. Gegerli | Kiimiilatif

Frekans | Yiizde % ﬁgz de | Yiizde
Kullanmiyorum 4 2.2 2.3 2.3
1 yildan az 3 1.7 1.8 4.1
1-3 yil 35 194 20.5 24.6
4-6 y1l 58 32.2 33.9 58.5
7-9 yil 38 21.1 22.2 80.7

10 yildan fazla 33 18.3 19.3 100.0

Toplam 171 95.0 100.0

Sekil 12°de sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlerin derslerde 6grenme-6gretme amagh
olarak bilgi teknolojileri kullanma siirelerine iliskin yilizde dagilim grafigi yer

verilmektedir.

2% 2%

M Kullanmiyorum
H 1 yildan az
13yl

H4-6 yil

79yl

i 10 yildan fazla

Sekil 12. Derslerde Ogrenme-Ogretme Amach Bilgi Teknolojilerini Kullanma

Siirelerine iliskin Dagilim

Smif 6gretmenlerin derslerde 6grenme-6gretme amacl olarak bilgi teknolojilerini

kullanma stireleri incelendiginde; %34 iiniin 4 ile 6 arasinda bir siiredir bilgi teknolojilerini
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kullandig1, % 22’sinin 7-9 yil, % 21’inin 1-3 yil, %19’unun 10 yildan fazla bir stiredir

kullandig1, %2’sinin 1 yi1ldan az bir siiredir bilgi teknolojilerini kullandig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin  %2’sinin ise derslerde Ogretme-6grenme amacli olsa da bilgi
teknolojilerinin kullanmadigi goriilmektedir. Bunun yani sira grafige bakildiginda; sinif
Ogretmenlerin ¢cogunlugunun 4 ile 6 yil arasinda siiredir bilgi teknolojilerini kullandig:
gorilmektedir. Tablo 13’te ise smif oOgretmenlerinin farkli amagclar i¢in bilgi

teknolojilerinden yararlanma sikliklarina iliskin dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Farkh Amaglar Icin Bilgi Teknolojilerinden Yararlanma

Sikliklarina iliskin Dagihm

Higbir
Zaman
f % f % f % f % f %

Nadiren Ara sira Siklikla | Her zaman

Ders planlarimdaki

etkinliklerde 3 1.7 2 11 | 38 | 212 | 71 | 39.7 | 65 | 36.3
kullanma
Derslerimi anlatma 2 1.1 10 | 5.6 | 45 | 25.0 | 84 | 46.7 | 39 | 21.7
Ogrenciler Bilgi

Teknolojilerini

kullanarak 2 1.1 13 | 72 | 70 | 389 | 63 | 350 | 32 | 17.8

yapacaklar1 6dev ve
projeler verme

Olgme ve
degerlendirme 2 1.1 13 | 73 | 59 | 333 | 55 | 311 | 48 | 27.1
islemlerinde kullanma

Ogrencilerde mantik,
elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme
becerilerini gelistirme

4 2.2 11 | 6.1 | 59 | 328 | 83 | 46.1 | 23 | 12.8

Egitsel ders
yazilimlarini
kullanarak 6grenmeyi
destekleme

6 3.5 5 | 29 | 53 |306 | 67 |387 |42 | 243

Internette
bilgi/materyal 0 0 2 11 | 23 | 13.0 | 82 | 46.3 | 70 | 395
hazirlama

Sunum yapma 0 0 9 50 | 65 | 36.1 | 60 | 33.3 | 46 | 25.6

Ders notw, materyal |5 | o | o | 50 | 49 | 272 | 66 | 36.7 | 56 | 31.1
hazirlama

Ogrenci ve

" o 1 .6 23 | 128 | 63 | 352 | 68 | 38.0 | 24 | 134
Ogretmenlerle iletigim
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kurma ve bilgi
paylasimi yapma

Ogretim amaglh web
sitesi hazirlama ve 72 40.2 50 | 279 | 351|196 | 19 | 106 | 3 1.7

giincelleme

Kisisel gelisim 0| 0 |15|83 |63 |350]74|411] 28 |156
saglama

Mesleki gelisim |5 1 5 | g | 50 | 45| 250 |92 |51134]189
saglama

Calismada yer alan smif O6gretmenlerinin ¢esitli amaglar i¢in bilgi teknolojilerini
(BT) hangi siklikla kullandiklarmna iliskin dagilim tablo 13’te gosterilmistir. Tabloya
bakildiginda; ders planlarindaki etkinliklerde, 6gretmenlerin %39.7’si siklikla, %36.3°1 ise
her zaman BT’den yararlandiklarmi belirtmektedir. Ogretmenler derslerini anlatirken
%46.7’sinin sik sik, %25’inin ara sira, %21.7’sinin ise her zaman BT ’den yararlandig1
belirlenmistir. Bunun yani sira O6gretmenlerin %35°i siklikla, %38.9’u ise ara sira,

ogrencilere BT kullanarak yapacaklar1 6dev ve projeler verdiklerini belirtmektedir.

Tablo 13 incelenmeye devam edildiginde, 6gretmenlerin %33.3’linlin ara sira,
%31.1’inin siklikla, %27.1’inin her zaman dlgme ve degerlendirme islemlerinde BT yi
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerde mantik, elestirisel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmede dgretmenlerin, BT kullanma sikliklar1 ise %12.8’ininher zaman,
%32.8’inin ara sira, %46.1°inin ise siklikla seklinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin,
%38.7’s1 siklikla, %30.6’s1 ara sira, % 24.3’0 her zaman egitsel ders yazilimlarim
kullanarak 6grenmeyi desteklediklerini belirtmektedir. Internette bilgi ve materyal arama
konusunda 6gretmenlerin %46.3’1 siklikla, %39.5’1 her zaman BT’ den yararlandiklarin
belirtmektedir. Ogretmenlerin %25.6’s1 her zaman, %33.3’{i siklikla, %36.1 ise ara sira

sunum yapma amaci ile BT den yararlandigini belirtmektedir.

Ders notu materyal hazirlama konusunda, O6gretmenlerin %31.1°1 her zaman,
%36.7’si siklikla, %27.2’si ise ara sira BT den yararlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin
%35.2’sinin ara sira, %38’inin siklikla,% 13.4’linlin ise her zaman Ogrenci ve
ogretmenlerle iletisim kurma ve bilgi paylasimi yapma konusunda BT den faydalandiklari
goriilmektedir. Calismada yer alan 6gretmenlerin % 10.6’sinin siklikla, % 19.6’sinin ara
sira, % 27.9’unun nadiren de olsa Ogretim amagli web sitesi hazirlama ve giincelleme

amaciyla BT’ den faydalandiklar1 goriilmekte, ancak Ogretmenlerin % 40,2’si Ogretim
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amagli web sitesi hazirlama ve glincelleme amaciyla BT’den higbir zaman
faydalanmadiklarini belirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %15.6’s1 her zaman, %41.1°1
siklikla, %35°1 ara sira, kisisel gelisim saglama konusunda BT den yararlandiklarini ifade
ettigi, benzer bir agidan mesleki gelisim konusunda da 6gretmenlerin %18.9’u her zaman

%351.1°1 siklikla, %25°1 ara sira BT den yararlandiklarini dile getirmistir.

Bu bulgular 1s18inda; smif 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisim saglama,
internette bilgi ve materyal arama, ders notu ve materyal hazirlama, ders planlarindaki
etkinliklerde kullanma, Ogrencilerde mantik, elestirel diisinme ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirme, Olgme ve degerlendirme amaglart igin BT’den daha sik
yararlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica dgretmenlerin yarisina yakin bir kisminin, 6gretim
amaghi web sitesi hazirlama ve glincelleme amaciyla BT’den hicbir zaman
faydalanmadiklarin1 belirtmeleri dikkat ¢ekmektedir. Tablo 14’te 0gretmenlerin okulun
sahip oldugu bilgi teknolojileri araglariyla ilgili verdikleri cevaplarin dagilimi
gosterilmistir. Ogretmenlerin bu ifade igin bircok secenegi bir arada isaretledigi,
okullardan birden fazla bilgi teknolojileri araglarinin  kullanildigi  belirttikleri

goriilmektedir.

Tablo 14. Okulun Sahip Oldugu Bilgi Teknolojileri Araclarna iliskin Ogretmenlerin

Goriisleri
Frekans *
Bilgisayar laboratuarlar1 ve
bilgisayarlar 155
Projeksiyon cihazlari 171
Teknoloji siniflart 91
Tepegoz, Tv ve Dvd-Vcd Oynaticilar 94
Internet 172
Akilli tahta 39
Bilgisayar yazilimlari 18

*Birden fazla se¢enek

Calismada yer alan Ogretmenlerin, .alistiklar1 okullarin sahip oldugu bilgi
teknolojileriyle ilgili verdikleri cevaplar incelendiginde; 6gretmenlerin biiylik cogunlugunu
okullarinda projeksiyon cihazlari, bilgisayar laboratuarlari ve bilgisayarlarin oldugunu,

internet kullaniminin etkin oldugunu ifade etmistir. Bunun yani sira sinif 6gretmenlerin
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cogunun c¢alistigr okullarda teknoloji siniflarinin yer aldigini belirttigi goriilmektedir. Bu
bulgulara gore ¢alismada yer alan 6gretmenlerin ¢alistiklart okullarda, bilgi teknolojileri

araclarindan etkin bir sekilde yararlanildigi géze ¢carpmaktadir.

3.2. Ogretmenlerin BT Okuryazarhk Diizeylerine iliskin Bulgular

Tablo 15°de alt boyutlar bazinda Ogretmenlerin BT okuryazarlik diizeyleri
verilmektedir. Her bir alt boyutlardan alinabilecek minimum ve maksimum puanlar ile her
bir alt boyutun madde ortalamalarinin toplami verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin BT Okuryazarhk Diizeyleri

BT
Boyut | Boyut
Okuryazarlik Madde Madde Boyut
: Max. | Toplam
Alt No Ortalamalar1 | Min. Puan
Puan Puani
Boyut
1 3.53
2 3.64
Problem C6zme 3 3.65
Becerileri 4 3.71 0 30 21.86
5 3.76
6 3.56
Iletisim Becerileri ; ggg
ve Metab_ilissel 9 3' £g 0 20 14.49
Beceriler :
10 3.64
11 411
Temel Bilgi g 22411
Teknolojileri 12 3l76 2 30 21.45
Becerileri :
15 3.48
16 3.36
17 3.25
18 3.19
. . 19 2.97
Anabiz ve Uretim |20 350 0 35 | 2308
21 3.03
22 3.71
23 3.42
24 3.61
Bilgi ve internet 25 3.06
Ile Tlgili Beceriler 26 3.74 0 60 38.22
27 3.58
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28 3.47

29 2.25

30 2.04

31 3.62

32 3.17

33 2.96

34 3.47

35 3.26

Strdiirebilme ve 36 2.97

Transfer Etme 37 3.26 0 15 9.39

Becerileri 38 3.16

Tablo 15°de simif 6gretmenlerin Bilgi Teknolojileri okuryazarlik alt boyutlarindan
problem ¢d6zme becerilerinin toplam puanina (21,86) bakildiginda, 6gretmenlerin bu alt
faktore ait becerilerinin, yiiksek seviye sinirinda oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin BT
okuryazarlik alt faktorlerinden iletisim ve metabiligsel becerilerinin 14,49 puan toplamiyla,
yiiksek seviyede oldugu goriilmektedir. BT okuryazarlik alt faktorlerinden temel bilgi
teknolojileri becerilerinin toplam puanina (21,45) bakildiginda ise Ogretmenlerin bu

becerilerinin yiiksek diizeyin alt sinirina ¢ok yakin olduklari1 goriilmektedir.

BT okuryazarlik alt faktorlerinden analiz ve flretim becerilerine bakildiginda,
toplam puan (23,08) Ogretmenlerin bu becerilerinin orta diizeyin iist smirina yakin
oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin, BT okuryazarlik alt faktdrlerinden, bilgi ve
internet ile ilgili becerilerinin toplam puam (38,22) ise bu becerilerinin orta diizeyin tist
sinirina yakin oldugu goriilmektedir. Son olarak BT okuryazarlik alt faktorlerinden
stirdlirebilme ve transfer etme becerilerine bakildiginda, toplam puan (9,39) 6gretmenlerin
bu becerilerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Sonug olarak 6gretmenlerin BT
okuryazarlik alt faktorlerinden; problem ¢ozme becerileri, iletisim ve metabilissel
becerileri ile temel bilgi teknolojileri becerilerinin yiiksek diizeyde olduklar
goriilmektedir. Fakat 6gretmenlerin, analiz ve liretim becerileri, bilgi ve internet ile ilgili
beceriler ve siirdiirebilme ve transfer etme becerilerinde diger alt faktorlerden farkli olarak

toplam puanlarinin, orta diizeyin iist sinirina ¢ok yakin olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 16. Cinsiyete Gore BT Okuryazarhg Boyutlar1 Arasindaki Farkhhiga fliskin

Bulgular
Mann
. Standart .
Cinsiyet| N |Ortalama Sapma WhSney p

Kadin |[104| 3,7816 | ,79347
Erkek | 74 | 3,4459 | ,90117
Kadin |[104| 3,7035 | ,78808
Erkek | 74 | 3,5304 | ,90655
Kadin |[104| 3,5019 | ,93038
Erkek | 74 | 3,6824 | ,99127
Kadin [104| 3,2940 | 1,09103
Erkek | 74 | 3,3185 | 1,13045
Kadin [104| 3,2134 ,90373
Erkek | 74 | 3,1597 | ,92833
Kadin [103| 3,1845 | 1,02020
Erkek | 73 | 3,0753 | 1,34401

Problem ¢6zme 2936,000 | ,007*

[letisim metabilissel 3536,500 ,350

Temel bilgi beceri 3353,000 ,142

Analiz tretim 3683,500 ,626

Bilgi internet 3710,000 ,683

Siirdiirebilme transfer etme 3732,000 ,933

*p<0,05

Cinsiyete gore BT okuryazarligi alt boyutlar1 arasinda farklilik olup olmadigina
baktigimizda sadece cinsiyet degistik¢ge BT okuryazarlik alt boyutlarindan problem ¢ézme
diizeylerinde istatistiksel olarak farklilik bulunmaktadir (p=0.007<0,05). Ortalama
degerlere bakildiginda ise erkeklere gore kadinlarin bilgi teknolojileri okuryazarlik

diizeyine gore problem ¢6zme becerileri daha yiiksektir.

Tablo 17. Cahstigi Okula Gore BT Okuryazarhg: Boyutlar1 Arasindaki Farkhhga
fliskin Bulgular

Standart Mann
Okul N Ortal )
s riafama Sapma | Whitney U P

Ozel okul | 23 4,0739 ,54809

N -
Problem ¢6zme Devlet 157 35833 86905 1188,000 ,007

okulu
Ozel okul | 23 4,2029 ,60918
T . . R *
Iletisim metabilissel | Devlet 157 35398 84377 996,000 ,000
okulu
Ozel okul | 23 3,8696 , 75705
Temel bilgi beceri Izi\ljllit 157 35310 97258 1444,000 ,120

Analiz tiretim Ozel okul 23 3,6894 1,16190 | 1332,500 ,042*
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Deviet | o2 | 30400 | 108270
okulu
Ozelokul | 23 | 35323 | 1,02199

o X

Bilgi internet Devlet 157 31365 88257 1330,000 ,041
okulu

Sindirebiime | O7elokul | 23 | 34203 | 120184

urau

transfer etme Deviet | oo | 30849 | 114251 | 1462500 | 160
okulu

*p<0,05

Calistign okula gore BT okuryazarligi alt boyutlar1 arasinda farklilik olup

olmadigina bakildiginda c¢alistig1 okul tiirii degistikce BT okuryazarlik alt boyutlarindan

problem ¢ozme (p=0.007<0,05), iletisim metabilissel (p=0.000<0,05), analiz {iiretim
(p=0.042<0,05) ve bilgi internet (p=0.041<0,05) diizeylerinde istatistiksel olarak farklilik

bulunmaktadir. BT okuryazarligi olan siif 6gretmenlerinin beceri diizeyleri ¢alistig1 okula

gore degerlendirildiginde, 6zel okulda calisgan Ogretmenlerin devlet okulunda calisan

Ogretmenlere gore problem ¢dzme becerileri, iletisim meta bilissel becerileri, analiz ve

tiretim becerileri ile bilgi ve internet becerileri daha yiiksektir.

Tablo 18. Mesleki Kideme Gore BT Okuryazarhg: Boyutlar1 Arasindaki Farklihga

Iliskin Bulgular
N [Ortalama Standart SD K-W p
Sapma
0-5yil | 12 | 3,4861 ,86590
6-10y1l | 11 | 4,0985 ,60532
115 3,5000 | 1,10554
yil
. 16-20
Problem ¢ozme vl 14 | 4,0714 ,26726 5 11,898 ,036*
2125 | 5 3,6855 | ,83781
yil
26 + 77 | 3,4740 ,89224
Toplam | 176 | 3,6285 ,84897
Iletisim 0-5yill | 12 | 3,4583 | 1,00472
5 7,812 , 167
metabiligsel 6-10y1l | 11 | 3,7955 ,90013
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-5 3,4286 | 1,00741
yil
16-20 114 40714 | 26726
yil
21-25 55 | 3,6894 | ,75605
yil
26+ | 77 | 34838 | 91167
Toplam | 176 | 3,6103 | ,84751
0-5yil | 12 | 3,8333 | ,83182
6-10yil | 11 | 3,9697 | ,48773
115 3,0476 | 1,09593
yil
o | 16-20
Temel bilgi beceri vl 14 | 4,0238 | ,30562 9,415 ,094
21-25 55 | 3,6091 | ,84876
yil
26+ | 77 | 3,3900 | 1,10491
Toplam | 176 | 3,5617 | ,95631
0-5yil | 12 | 3,7262 | ,96210
6-10yil | 11 | 3,5584 | 85106
1-15 1 26531 | 132444
yil
L 16-20
Analiz ve iiretim vl 14 | 3,9184 | ,45076 12,438 ,029*
21-25 | o 3,4000 | 95847
yil
26+ | 77 | 3,0167 | 1,22562
Toplam | 176 | 3,2760 | 1,10114
0-5yil | 12 | 3,4236 | ,85536
6-10yil | 11 | 3,6205 | ,50421
1-15 1, 3,0238 | 1,33915
yil
L 16-20
Bilgi ve internet vl 14 | 3,8452 | ,32168 16,477 ,006*
21-25 55 | 3,1718 | ,74238
yil
26+ | 77 | 2,9533 | 1,01600
Toplam | 176 | 3,1691 | ,90731
strdarebilme o 5 o1 | 12 | 32500 | 1,53823 12,199 | 032+

transfer etme
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6-10yil | 11 | 3,4242 | 95558
=151 3,2857 | 1,26825
yil
16-20 14 | 38571 | ,36314
yil
21-25 | o 3,1273 | 1,06669
yil
26+ | 75 | 2,8778 | 1,25332
Toplam | 174 | 3,1121 | 1,17198

*p<0,05

Calistignr okula gore BT okuryazarligr alt boyutlar1 arasinda farklilik olup
olmadigina bakildiginda c¢alistig1 okul tiirii degistikce BT okuryazarlik alt boyutlarindan
problem ¢6zme (p=0.036<0,05), analiz ve {iretim (p=0.029<0,05), bilgi internet
(p=0.006<0,05) ve siirdiiriilebilme ve transfer etme (p=0.032<0,05) diizeylerinde
istatistiksel olarak farklilik bulunmaktadir. BT okuryazarligi olan smif dgretmenlerinin
beceri diizeyleri mesleki kideme gore degerlendirildiginde, 6 ile 10 yil arasinda mesleki
kideme sahip sinif Ogretmeni diger mesleki kidem guruplarina goére problem ¢dzme
becerileri, 16 ile 20 yil kidem siiresine sahip sinif 6gretmeninde analiz ve iiretim becerileri
ve bilgi ve internet becerileri, 26 ve tizeri kidem siiresine sahip sinif 6gretmenlerinin de
siirdiirme ve transfer etme becerileri diger mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore daha

yiiksektir.

Tablo 19. Okutulan Sinifin Seviyesine Gore BT Okuryazarhg: Boyutlar1 Arasindaki
Farklihga iliskin Bulgular

N | Ortalama | St8N0at | o F P
Sapma

l.smif | 31 | 3,3656 | ,66447
2.smif | 39 | 3,4816 | ,89953
. 3smf | 41 | 3,7236 | ,74685
Problem ¢zme = ¥ 126 | 35000 |104881| <+ | 2374 | 054
S.smif | 35 | 3,9143 | ,80274
Toplam |172| 3,6092 | ,84567
l.smuf | 31 | 3,3710 | ,65787
. 2.smif | 39 | 3,3761 | ,91843
.. . , , *
Iletisim metabilissel Semf | 41 | 37744 | 79609 4 2,472 ,046

4smif | 26 | 3,5673 | ,95801
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S.smif | 35| 3,8143 | ,67340

Toplam |172| 3,5882 | ,82075

1.smf | 31 | 3,6344 | ,64323

2.smif | 39 | 3,3333 | ,94281

o .| 3.smf | 41| 3,7894 | ,81396
Temel bilgi beceri 4smf | 26 | 36218 | 103124 1,732 ,145

5.smif | 35| 3,3333 |1,20389

Toplam |172| 3,5399 | ,95120

1.smuf | 31 | 3,1889 | ,96566

2.smif | 39 | 2,8535 |1,16542

L 3.smif | 41 | 3,5993 | ,97845
Analiz tretim = ¥ 126 | 3.4560 | 112124 2019 | ,034%

S5.smf | 35| 3,2163 |1,13356

Toplam |172| 3,2566 |1,09594

1.simf | 31 | 3,1466 | ,73594

2.smf | 39 | 2,8749 | ,98522

o 3.smif | 41 | 3,2886 | ,92461
Bilgi internet 4t | 26 | 33753 | 79415 1,615 173

S.smif | 35 | 3,2455 | ,99199

Toplam |172| 3,1735 | ,91074

1.smaf | 31 | 3,1075 | ,97899

2.smif | 39 | 2,8632 |1,11533
Siirdiirebilme 3.smf | 39 | 3,1068 |1,21184 0.730 573

transfer etme 4.smmf | 26 | 3,1410 |1,27601

S.smf | 35 | 3,3238 |1,24587

Toplam [170| 3,1010 |1,16481

Okutulan smifin seviyesine gére BT okuryazarligi alt boyutlar1 arasinda farklilik

olup olmadigma bakildiginda okutulan smifin seviyesi degistikce BT okuryazarlik alt

boyutlarindan iletisim ve metabilissel (p=0.046<0,05) ve analiz ve iiretim (p=0.034<0,05)

diizeylerinde istatistiksel olarak farklilik bulunmaktadir. BT okuryazarligi olan smif

ogretmenlerinin okuttuklar1 sinif seviyesine gore degerlendirildiginde, 5.sinifi okutan siif

ogretmenlerinin diger siniflar1 okutanlara gore iletisim ve metabiligsel becerileri, 3. siif

okutan smif 6gretmeninde analiz ve iiretim becerileri diger siniflar1 okutanlara gére daha

yiiksektir.
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Tablo 20. Okutulan Sinif ile BT Teknolojileri Okuryazarhik Boyutlar1 Arasindaki

Coklu Karsilastirma Tablosu

rtalam
Bagimli Degisken () Okutulan () Okutulan Clzar?iﬁhl? P
sinif sinif (1-3)
2.smif ,33546 | ,694
L simif 3.smif -,41036 | ,497
4.smf -,26710 | ,883
5.smf -,02739 | 1,000
1. simf -,33546 | ,694
5 sif 3.smif -, 74582 |,019*
4.simnif -,60256 | ,180
5.smif -,36285 | ,597
1. smif 41036 | ,497
L Tuke 2.smif , 74582 | ,019
Analiz Uretim HSDy 3.smif A st 14326 | 984
5.smif ,38298 | ,533
1. smif ,26710 | ,883
4 siif 2.smif ,60256 | ,180
3.smif -,14326 | ,984
5.smif ,23972 | 911
1. smif ,02739 1,000
5 snif 2.smif ,36285 | ,597
3.smif -,38298 | ,533
4.smif -,23972 | ,911

*p<0,05

Okutulan sinifin seviyesine gore analiz ve tiretim becerileri boyutunda farklilig

yaratan 2. Siif ve 3. Simif arasinda goriilmektedir. 3.simif 2.sinifa gore analiz ve iiretim

becerilerinde yiiksektir. ikisi arasindaki fark p degeri 0,05 degerinden kiigiik oldugu icin

anlamhdir (p=0,019).
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Tablo 21. Bilgisayar Kullanim Siiresine Gore BT Okuryazarh@ Boyutlar1 Arasindaki

Farklihga iliskin Bulgular

Standart
N Ortalama F p
Sapma
1-3yil
17 3,4804 0,9554
arasi
4-6 y1l
47 3,2589 0,89874
Problem ¢6zme arasi 9,064 |,000*
6 yildan
114 3,8417 0,74541
fazla
Toplam 178 3,6533 0,8451
1-3yil
17 3,5735 0,67757
arasi
4-6 y1l
. 47 3,234 0,94323
Iletisim metabilissel arasi 9,118 |[,000*
6 yildan
114 3,8216 0,74584
fazla
Toplam 178 3,6428 0,83264
1-3 yil
17 2,7863 1,07361
arasi
4-6 y1l
o ) 47 3,1915 0,85266
Temel bilgi beceri arasi 17,937 |,000*
6 yildan
114 3,867 0,84525
fazla
Toplam 178 3,5854 0,95018
1-3 yil
17 2,1429 1,12145
arasi
4-6 y1l
47 2,9392 1,0352
Analiz liretim arasi 21,117 |,000*
6 yildan
114 3,6353 0,95616
fazla
Toplam 178 3,309 1,10063
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1-3yil
17 2,4514 1,07848
arasl
4-6 y1l
o 47 2,7872 0,8586
Bilgi internet arasi 19,311 |,000*
6 yildan
114 3,4781 0,76923
fazla
Toplam 178 3,1976 0,90738
1-3yil
17 2,1569 1,0146
arasl
4-6 y1l
Siirdiirebilme transfer 46 2,7391 1,31264
arasl 15,255 |,000*
etme
6 yildan
113 3,4587 0,97349
fazla
Toplam 176 3,1449 1,15991

*p<0,05

Bilgisayar kullanim siiresine gére BT okuryazarlig1r boyutlarindan problem ¢dzme,

iletisim metabilissel, temel bilgi beceri, analiz ve {iretim, bilgi ve internet ve

surdurilebilme transfer etme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (p=0,000<0,05). 6 yildan fazla bilgisayar kullanan sinif 6gretmenlerinin BT

okuryazarligi boyutlarindan problem ¢ézme, iletisim metabiligsel, temel bilgi, analiz ve

iiretim, bilgi ve internet ve siirdiiriilebilme transfer etme becerileri daha ytiksektir.

Tablo 22. Bilgisayar Kullanim Y1l ile BT Teknolojileri Boyutlar1 Arasindaki Coklu

Karsilastirma Tablosu

(1) bilgisayar kullanma | (J) bilgisayar | Ortalama
Bagimsiz Degisken p.

yili kullanma y1l1 | Hata (1-J)

4-6 yil arast ,22153 598

1-3 y1l aras1

6 yildan fazla| -,36127 ,202

Problem ¢6zme 1-3 yil arasi -,22153 ,598
4-6 y1l arast .

6 yildan fazla| -,58280 ,000*

6 yildan fazla 1-3 y1l aras1 ,36127 ,202
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4-6 yilaras1 | ,58280 | ,000
4-6 yil arasi ,33949 291
1-3 yil aras1
6 yildan fazla| -,24811 456
. 1-3 yil aras1 -,33949 291
Iletisim metabiligsel 4-6 y1l arast .
6 yildan fazla| -,58759 ,000*
1-3 yil aras1 24811 456
6 yildan fazla .
4-6 yil arast ,58759 ,000
4-6 yil arast -,40521 ,230
1-3 yil aras1 -
6 yildan fazla| -1,08068 |,000*
o ) 1-3 y1l aras1 ,40521 ,230
Temel bilgi beceri 4-6 y1l arasi .
6 yildan fazla| -,67547 |,000*
1-3 yil aras1 | 1,08068" |,000
6 yildan fazla .
4-6 yil arast ,67547 ,000
4-6 yil aras1 | -,79635 | ,014
1-3 yil aras1 .
6 yildan fazla| -1,49248 |,000*
1-3 yil arast | ,79635 | ,014
Analiz tiretim 4-6 y1l arasi .
6 yildan fazla| -,69613 |,000*
1-3 yil arast | 1,49248" |,000
6 yildan fazla .
4-6 yil arasi ,69613 ,000
4-6 yil arast -,33581 324
1-3 y1l aras1 N
6 yildan fazla| -1,02664 |,000*
o 1-3 y1l aras1 ,33581 324
Bilgi internet 4-6 y1l arasi .
6 yildan fazla| -,69084 |,000*
1-3 yil aras1 | 1,02664 | ,000
6 yildan fazla .
4-6 yil arast ,69084 ,000
4-6 yil arast -,58227 ,140
1-3 y1l aras1 .
6 yildan fazla| -1,30184 |,000*
1-3 y1l aras1 58227 ,140
Stirdiirebilme transfer etme 4-6 y1l aras1 .
6 yildan fazla| -,71957 ,001*
1-3 yil arast | 1,30184" |,000
6 yildan fazla .
4-6 yil arast , 711957 ,001
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1-3 y1l arasi ile 6 yildan fazla bilgisayar kullananlarin ve 4-6 y1l aras1 ile 6 yildan
fazla bilgisayar kullananlarin her boyutta becerisi p degerinin 0,05 degerinden kiigiik

olmasi sebebiyle farklilik gostermektedir.

Tablo 23. Bilgi Teknolojileri Kullanma Siiresine Géore BT Okuryazarhgi Boyutlari
Arasindaki Farklihga iliskin Bulgular

Standart
N Ortalama F p

Sapma

1 yildan
3 2,3889 0,19245

az
1-3 y1l 19 3,4298 0,94496
4-6 yil 59 3,4384 0,89367
Problem ¢6zme 5,591 0,000*

7-9 y1l 38 3,6864 0,75795

10 yildan
56 3,9911 0,73266

fazla

Toplam 175 3,6502 0,85818

1 yildan

3 2,6667 0,57735
az
1-3 yil 19 3,5132 0,7429
Tletisim 4-6 y1l 59 3,4266 0,97896
4,117 0,003*

metabiligsel 7-9 yil 38 3,6579 0,60522

10 yildan
56 3,9375 0,76016

fazla

Toplam 175 3,6367 0,83845

1 yildan
3 3,2222 0,19245

az
1-3 yil 19 2,8789 1,09984
Temel bilgi 4-6 y1l 59 3,3785 0,91383
) 5,842 0,000*

beceri 7-9 yil 38 3,6886 0,96186

10 yildan
56 3,9345 0,8298

fazla

Toplam 175 3,5669 0,96478
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1 yildan
3 2,6667 0,57735
az
1-3 yil 19 2,2556 1,15134
4-6 yil 59 3,1429 1,15114
Analiz Uretim 8,626 0,000*
7-9 yil 38 3,3346 1,05934
10 yildan
56 3,7806 0,80948
fazla
Toplam 175 3,2841 1,11227
1 yildan
3 2,8333 0,72169
az
1-3 yil 19 2,4741 1,05001
o 4-6 yil 59 3,038 0,91201
Bilgi ve internet 5,306 0,000*
7-9 yil 38 3,367 0,7854
10 yildan
56 3,4417 0,82699
fazla
Toplam 175 3,1739 0,91521
1 yr1ldan
3 2,4444 0,3849
az
Siirdiirebilme 1-3 yil 19 2,2632 1,08057
4-6 yil 58 2,9598 1,35232 4,995 0,001*
transfer etme ™59 | 38 3,386 0,05712
10 yildan | g 34455 | 0,99487
fazla
Toplam 173 3,1224 1,17685
*p<0,05

Bilgi Teknolojileri kullanim siiresine gore;problem ¢ézme (p=0,000<0,05), iletisim
ve metabiligsel (p=0,003<0,05), temel bilgi beceri (p=0,000<0,05), analiz ve {iiretim
(p=0,000<0,05), bilgi ve internet (p=0,000<0,05) ile siirdiirebilme transfer etme
(p=0,001<0,05) boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Sonug olarak 4-6 yil arasinda bilgi teknolojilerini kullanan simif dgretmenlerinin diger
stirelerde bilgi teknolojilerini kullanan sinif 6gretmenlerine gore problem ¢6zme becerileri

daha yiiksektir. 7-9 yil arasinda bilgi teknolojilerini kullanan simif 6gretmenlerinin diger
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stirelerde bilgi teknolojilerini kullanan sinif 6gretmenlerine gore iletisim ve metabiligsel
becerileri, 10 yildan fazla bilgi teknolojilerini kullanan sinif &gretmenlerinin diger
siirelerde bilgi teknolojilerini kullanan siif 6gretmenlerine gore temel bilgi becerileri ve
analiz ve iretim becerileri, 7-9 yil arasinda bilgi teknolojilerini kullanan simif
ogretmenlerinin diger siirelerde bilgi teknolojilerini kullanan sinif ogretmenlerine gore
bilgi ve internet becerileri, 10 yildan fazla bilgi teknolojilerini kullanan smif
Ogretmenlerinin diger siirelerde bilgi teknolojilerini kullanan simif 6gretmenlerine gore

siirdiirebilme ve transfer etme becerileri daha yiiksektir.

Tablo 24. BT Kullanma Siiresi ile BT Okuryazarhk Boyutlar1 Arasindaki Coklu

Karsilastirma Tablosu

() BT
(J) BT Kullanma Ortalama
Bagimli Degiskenler Kullanma p
. Stiresi Farklilik (1-J)

Siiresi
1-3 yil -1,04094 ,246
4-6 y1l -1,04953 ,195

1 yildan az

7-9 yil -1,29751 ,066
10 yildan fazla -1,60218* ,010*
1 yildan az 1,04094 ,246
4-6 y1l -,00859 1,000

1-3 yil
7-9 y1l -,25658 , 796
10 yildan fazla -,56125 077
1 yildan az 1,04953 ,195

Problem ¢6zme

1-3 y1l ,00859 1,000

4-6 y1l
7-9 y1l -,24799 ,589
10 y1ldan fazla -55265 | ,003*
1 yildan az 1,29751 ,066
1-3 yil ,25658 , 796

7-9 yil
4-6 yil ,24799 ,589
10 yildan fazla -,30467 ,391

10 yildan .

1 yildan az 1,60218 ,010

fazla
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1-3 yil ;56125 ,077
4-6 y1l 55265 | ,003
7-9 yil ,30467 ;391
1-3 yil -,84649 448
4-6 y1l -,75989 ;509
1 yildan az
7-9 yil -,99123 251
10 yildan fazla -1,27083 ,066
1 yildan az ,84649 448
4-6 y1l ,08660 ;994
1-3 yil
7-9 yil -,14474 ,969
10 yildan fazla -,42434 ,284
1 yildan az , 75989 ,509
. 1-3yil -,08660 ,994
Iletisim metabiligsel 4-6 y1l
7-9 yl -,23134 ,646
10 yildan fazla -,51095* ,008*
1 yildan az 99123 251
1-3yil 14474 ,969
7-9 yil
4-6 y1l ,23134 ,646
10 yildan fazla -,27961 AT2
1 yildan az 1,27083 ,066
10 yildan 1-3yil 42434 ,284
fazla 4-6 y1l 51095 | ,008
7-9 yil 27961 472
1-3 yil 34327 974
4-6 y1l -,15631 ,998
1 yildan az
7-9 yil -,46637 ,914
o ) 10 yildan fazla -,71230 ,683
Temel bilgi beceri
1 yildan az -,34327 974
4-6 y1l -,49958 ,238
1-3 yil -
7-9 yl -,80965 ,016*
10 y1ldan fazla -1,05558" | ,000*
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1 yildan az ,15631 ,998
1-3 yil 49958 | ,238
4-6 y1l
7-9 yil -,31007 | ,481
10 yildan fazla 55599 | ,012*
1 yildan az 46637 914
1-3 yil 80965~ | ,016
7-9 yil
4-6 yil 31007 | ,481
10 yildan fazla -,24593 , 705
1 yildan az 71230 ,683
10 y1ldan 1-3 yil 1,05558" | ,000
fazla 4-6 y1l 55599 | ,012
7-9 yil 24593 | ,705
1-3 yil 41103 | ,967
4-6 yil -47619 | ,935
1 yildan az
7-9 yil -66792 | 814
10 yildan fazla -1,11395 ,359
1 yildan az -,41103 ,967
4-6 y1l -88722" | ,011*
1-3 yil .
7-9 yil -1,07895" | ,002*
10 yildan fazla -1,52497" | ,000*
1 yildan az 47619 ,935
_ 1-3 yil ,88722° | 011
Analiz iiretim 4-6 y1l
7-9 yil -19173 | ,897
10 yildan fazla -63776 | ,009
1 yildan az ,66792 ,814
1-3 yil 1,07895 | ,002
7-9 yil
4-6 yil 19173 | ,897
10 yildan fazla -,44603 ,239
1 yildan az 1,11395 ,359
10 yildan 1-3yil 1,52497 ,000
fazla 4-6 y1l ,63776" | ,009
7-9 yil 44603 | ,239
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1-3 yil ,35925 ,964
4-6 y1l -,20467 ,995
1 yildan az

7-9 yil -,53369 ,846
10 yildan fazla -,60836 , 765
1 yildan az -,35925 ,964
4-6 y1l -,56392 ,108

1-3yil .
7-9 yil -,89294 ,003*
10 yildan fazla -96761" | ,000%
1 yildan az 20467 ,995
- 1-3yil ,56392 ,108

Bilgi internet 4-6 y1l
7-9 yil -,32902 ,370
10 yildan fazla -,40369 , 100
1 yildan az 53369 ,846
1-3 yil ,89294" | ,003
7-9 yil
4-6 y1l ,32902 ,370
10 yildan fazla -,07467 ,994
1 yildan az ,60836 , 765
10 yildan 1-3 yil 96761 | ,000
fazla 4-6 yil ,40369 ,100
7-9 yil ,07467 ,994
1-3 y1l ,18129 ,999
4-6 yil -,51533 ,938
1 yildan az

7-9 yil -,94152 ,632
10 yildan fazla -1,00101 564
1 yildan az -, 18129 ,999
Siirdiirebilme transfer etme L3l 4-6 y1l -,69661 ,137

- 1 *
Y 7-9 yil -1,12281 ,004*
10 yildan fazla | -1,18230" |,001*
1 yildan az 51533 ,938
4-6 y1l 1-3 yil ,69661 ,137
7-9 yil -,42619 ,369
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10 yildan fazla -,48568 ,152

1 yildan az 94152 ,632

79 il 1-3 yil 1,12281° | ,004
4-6 y1l 42619 ,369

10 yildan fazla -,05949 ,999

1 yildan az 1,00101 564

10 y1ldan 1-3 yil 1,18230° | ,001
fazla 4-6 y1l ,48568 ,152
7-9 y1l ,05949 ,999

*p<0,05

Bilgi teknolojileri kullanma siiresine gére BT okuryazarlik boyutlar1 arasindaki
coklu karsilastirma tablosu incelendiginde; 10 yildan fazla bilgi teknolojilerini kullananlar
1 yildan az bilgi teknolojilerini kullananlardan daha fazla problem c¢6zme becerisi
gostermektedir. 10 yildan fazla bilgi teknolojilerini kullananlar 4-6 yil arasinda bilgi
teknolojilerini kullananlardan daha fazla problem ¢6zme becerisi gostermektedir. 10 yildan
fazla bilgi teknolojilerini kullananlar 4-6 yil arasinda bilgi teknolojilerini kullananlardan
daha fazla iletisim ve metabiligsel becerisi gostermektedir. 4-6 yil ve 7-9 yil arasinda bilgi
teknolojileri kullanan sinif 6gretmenlerinin 1-3 y1l arasinda bilgi teknolojisi kullanan siif
ogretmenlerinden daha fazla analiz ve liretim becerisi vardir. 7-9 yil arasinda ve 10 yildan
fazla bilgi teknolojisi kullananlarin 1-3 yil arasinda bilgi teknolojisi kullananlardan daha
fazla bilgi ve internet becerisi bulunmaktadir. Son olarak 7-9 yil arasinda ve 10 yildan
fazla bilgi teknolojilerini kullanan smif Ogretmenlerinin  1-3  yil arasinda bilgi
teknolojilerinin kullanan smif 6gretmenlerinden daha fazla siirdiirebilme ve transfer etme

becerisi bulunmaktadir.

Tablo 25. Ogrenme-Ogretme Amach Bilgi Teknolojilerini Kullanma Sikhgina Gore
BT Okuryazarh@ Boyutlar1 Arasindaki Farkhihga iliskin Bulgular

N [Ortalama Standart SD K-W P
Sapma

Kullanmiyorum| 4 3,0000 |1,15470
1 yildan az 3 2,3889 | ,19245
1-3 yil 35 | 3,6143 | ,87706

4-6 yil 58 | 3,4690 | ,87544

5 21,429 | ,001*

Problem ¢6zme
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7-9 vl 38 | 3,8004 | ,54198
10 yildan fazla | 33 | 4,1364 | ,67244
Total 171 | 3,6712 | ,82692
Kullanmiyorum | 4 2,6250 |1,58771
1 yildan az 3 2,6667 | 57735
fletisim 1-3 yil 35 | 3,6000 | ,80257
metabilissel 4-6 y1l 58 | 3,4770 | ,85452 21,295 | ,001*
7-9 yil 38 | 3,6513 | ,68413
10 yildan fazla | 33 | 4,1894 | ,57293
Total 171 | 3,6442 | ,83347
Kullanmiyorum| 4 3,2500 | ,48113
1 yildan az 3 3,2222 | ,19245
bilai 1-3 yil 35 | 3,2057 |1,09125
Te?eecleri' g 46 yil 58 | 35776 | ,80943 12,915 | ,024*
7-9 yil 38 | 3,7325 | ,80028
10 yildan fazla | 33 | 3,9697 | ,94231
Total 171 | 3,5977 | ,91483
Kullanmiyorum | 4 2,3571 | ,74231
1 yildan az 3 2,6667 | 57735
1-3 yil 35 | 2,8653 |1,22447
Analiz tiretim 4-6 yil 58 | 3,2512 |1,05159 20,791 | ,001~*
7-9 yil 38 | 3,4586 | ,89193
10 yildan fazla | 33 | 3,9091 | ,86663
Total 171 | 3,3141 |1,06956
Kullanmiyorum | 4 2,4583 |1,12526
1 yildan az 3 2,8333 | ,72169
1-3 yil 35 | 2,8593 |1,04136
Bilgi internet 4-6 y1l 58 | 3,0630 | ,85374 16,285 | ,006*
7-9 yil 38 | 3,3744 | ,78164
10 yildan fazla | 33 | 3,6228 | ,76292
Total 171 | 3,1804 | ,90499
Surdirebilne | o nmiyorum| 3| 3,0000 | ,00000 15,831 | ,007*
transfer etme
1 yildan az 3 2,4444 | ,38490
1-3 yil 35 | 2,5619 |1,13406
4-6 y1l 58 | 3,1609 |1,37966
7-9 yil 38 | 3,1579 | ,95778
10 yildan fazla | 32 3,6406 | ,97100
Total 169 | 3,1114 |1,18728

*p<0,05
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Derslerde 6grenme-6gretme amagli Bilgi Teknolojileri kullanim siiresine gore
problem ¢6zme (p=0,001<0,05), iletisim ve metabilissel (p=0,001<0,05), temel bilgi beceri
(p=0,024<0,05), analiz ve iiretim (p=0,001<0,05), bilgi ve internet (p=0,006<0,05) ile
siirdiirebilme transfer etme (p=0,007<0,05) boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmaktadir. Sonug¢ olarak 7-9 yil arasinda derslerinde 0grenme-6gretme
amaclt bilgi teknolojilerini kullanan smif Ogretmenlerinin diger siirelerde bilgi
teknolojilerini kullanan sinif 6gretmenlerine gore problem ¢6zme becerileri daha ytiksektir.
10 yildan fazla derslerinde O6grenme-6gretme amacli bilgi teknolojilerini kullanan sinif
ogretmenlerinin diger siirelerde bilgi teknolojilerini kullanan sinif ogretmenlerine gore
iletisim ve metabiligsel becerileri, temel bilgi becerileri, analiz ve iiretim becerileri ile

stirdlirebilme ve transfer etme becerileri daha yiiksektir.

Tablo 26. Cinsiyete Gore Bilgi Teknolojilerinden Yararlanma Sikihgi Arasindaki
Farkhhiga iliskin Bulgular

.. Standart
N |
Cinsiyet Ortalama Sapma t p
Kisisel Kadin 104 3,7596 |0,88674
.. .
Gelisim | ek | 74 | 3473 |076253| 22°t | 1926
Saglama

Cinsiyete gore Bilgi Teknolojilerinden yararlanma sikligi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,026<0,05). Kadinlar erkeklere gore kisisel

gelisim saglamak amaciyla bilgi teknolojilerinden daha fazla yararlanmaktadirlar.

Tablo 27. Okutulan Simif Seviyesi ile Bilgi Teknolojilerinden Yararlanma Sikhgi
Arasindaki Farklihga iliskin Bulgular

N | Ortalama | S@ndart | o F P
Sapma
Derslerini 1. sif 31 3,7419 ,81518
erslerini
Anlatma 2.smif 39 3,7436 , 78532 4 5,546 ,000*
3.smif 41 3,7561 ,85967
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4. smf 26 3,4615 | 1,10384
5.smif 35 4,4000 ,65079
Total 172 3,8372 ,88338
Ogrenciler 1. simf 31 3,3548 | 1,11201
Bilg_i o 2.smif 39 3,3590 , 74294
Teknolojilerini | 3 gin;f 41 3,5366 | ,74490
Kullanarak =01 96 | 36923 | 83758 3712 | 006*
Yapacaklari ’
Odev ve 5.smif 35 4,0286 | ,85700
Projeler
Verme Total 172 3,5872 ,88421
1. smmif 31 3,9355 ,99785
) 2.smif 39 3,6667 95513
Olgme ve
Degerlendirme 3.smif 39 3,3846 ,84652
islomlerind 5,025 ,001*
Siemierinde | 4 qinif 26 3,5000 ,98995
Kullanma
5.smif 35 4,2571 ,85209
Total 170 3,7471 96729
Ogrencilerde 1. simif 31 3,4839 , 76902
Mantik, 2.sinif 39 3,7692 ,62667
Elestirel
Diisiinme ve 3.smif 41 3,6341 ,85896 > 758 030+
Problem | 4 i | 26 3,1538 | ,92487 ’ '
Cozme
Becerilerini 5.smif 35 3,7714 | 1,00252
Gelistirme | Tqq) 172 | 3,5930 | ,85673
1. stmf 31 3,8710 , 71842
Mesleki 2.smif 39 3,8205 ,85446
esleki
3.smif 41 3,9756 75789
. . ) i) *
SGe,hslm 4smf | 26 4,0000 | ,69282 3074 | 018
aglama
5.smif 35 3,4286 77784
Total 172 3,8140 ,78750
*p<0,05

Sinif 6gretmenlerinin okuttugu sinif seviyesinde gore derslerini anlatma amaciyla

kullandiklar1 bilgi teknolojilerinden yararlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik bulunmaktadir (p=0,000<0,05). Okuttugu sinif seviyelerine gore

ogrenciler bilgi teknolojilerini kullanarak 6dev ve projelerini verme amaciyla bilgi

teknolojilerinden yararlanma sikliklari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (p=0,006<0,05). Okuttugu sinif seviyelerine gére dlgeme ve degerlendirme

islemlerinde kullanma amaciyla bilgi teknolojilerinden yararlanma sikiliklar1 arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,001<0,05). Okuttugu sinif
seviyesine gore Ogrencilerde mantik, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini
gelistirme amaciyla bilgi teknolojilerinden yararlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,18<0,05). Derslerini anlatma boyutunda 3.
Sinifit okutan sinif 6gretmenlerinin bilgi teknolojilerinden diger siiflara gore daha ¢ok
yararlanmaktadir. Ogrenciler bilgi teknolojilerini kullanarak yapacaklari édev ve projeler
verme boyutunda 5.smifi okutan smif 6gretmenleri bilgi teknolojilerinden diger siniflara
gore daha ¢ok yararlanmaktadir. Ogrencilerin mantik, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek amaciyla 5 sinifit okutan sinif 6gretmenleri diger siniflar1 okutan
Ogretmenlere gore bilgi teknolojilerinden daha fazla yararlanmaktadir. Mesleki gelisim
amacgh kullanilan bilgi teknolojileri 4 sinifi okutan Ogretmenler tarafindan daha ¢ok

yararlanilmaktadir.

3.3. Gozlem Verilerine iliskin Bulgular

Devlet ilkogretim ve Ozel ilkdgretim okullarinda gorev yapan siif dgretmenlerinin bilgi
teknolojileri okuryazarlik diizeylerini karsilastirma amaciyla onlarin  goriislerine
bagvurulmustur. Bilgi teknolojileri kullanimini ilkégretim simniflarinda 6lgmek igin 6zel
ilkdgretim okulunda calisan 23 sinif 6gretmeni ve devlet ilkdgretim okulunda calisan 157
smif Ogretmeni arastirmaya dahil olmustur. Arastirma baslangicinda smiflarda bilgi
teknolojileri kullanimini gozlemlemek amaciyla gézlem formu uygulanmistir. Gozlem
formu sonucunda gozlemlenen 06zel okulda 1. smifta genellikle kullanilan bilgi
teknolojileri kaynaklari bilgisayar, projeksiyon, kamera ve ses sistemidir. Ders siiresince
bilgi teknolojileri kullanilmamaktadir. Devlet okulu 1. smiflarinda ise sarkilar
dinletilmekte ve sunumlar izletilmektedir. Metinler projeksiyondan yansitilarak caligmalar

yapilmaktadir ve ¢izgi film izletilmektedir.

Ozel okulun 2. smifinda ise 1.sinifta oldugu gibi kullanilan bilgi teknolojisi
kaynaklar1 bilgisayar, projeksiyon ve kameradir. Derse giriste bilgi teknolojilerinden
yararlanilmamaktadir. Devlet okullarmin 2.smifinda 1.smiftan farkli bilgi teknolojisi

kullanimina yonelik 6rnek bir olaya rastlanmamastir.
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Ozel okulun 3. smifinda doktorluk meslegini anlatmak icin doktor bir veli
Powerpoint sunusu araciligiyla bilgi teknolojisinden faydalanmigtir. Devlet okullarinda ise
Hayat bilgisi dersinde “Bilingli Tiiketici” konusunu 6gretmen sunumla anlatmis ve
mebvitamin sitesinden de 6rnekler gosterip ders takip edilmistir. Bir boliim devlet okulu da
bilgi teknolojilerini kullanmadigi gézlemlenmistir.

Gozlemlenen 6zel okulun 4. sinifinda bilgisayar ve projeksiyon bilgi teknoloji
kaynaklar1 kullanilmaktadir. Derse giriste ve siiresince interaktif ortamda ders takip
edilmekte (Okulistik ve Marpakampiis) ders ornek olaylarla pekistirilmektedir.
Gozlemlenen devlet okullarinda ise bilgisayar, projeksiyon ve ses sistemi kullanildigi
goriilmiustiir. Ders siiresince de trafik dersinde yayalarin uymasi gereken kurallar sunumla
anlatilmistir. Fen bilgisi dersinde de kuvvet ve hareket konusu mebvitaminden ve morpa
kampiisten internet ortaminda 6rnekler verilip ders takip edilmistir. Baz1 devlet okullarinda
ise bilgi teknolojilerinin kullanimi1 goriilmektedir.

Ozel okullarin 5.smiflarinda derse giriste bilgi teknolojileri kullanimma y&nelik
ornek olaya rastlanmamistir. Devlet okullarinin 5. smiflarinda da bilgi teknolojileri

kullanimina yonelik 6rnek olaya rastlanmamastir.

3.4. Gériisme Verilerine Iliskin Bulgular

Smif ortam1 gézlemlenmis ve 15 68retmene sorular yoneltilmistir. Bu dogrultuda
bilgi teknolojileri okuryazarliginin teknolojiyi kullanmaktan gectigi ve yasami
kolaylastirdigi, egitim ve Ogretimde uygulama yaparken teknolojiyi kullanmak oldugu
belirtilmistir. Ayn1 zamanda bilgiye ulagsmada, bilgiyi yonetip, degerlendirmede, teknolojik
alet, ara¢ ve gereclerden yararlanmada 6nemli bir faktor olduguna inanilmaktadir ve bilgi
teknolojilerinden en verimli sekilde yararlanmanin da bilgi teknolojileri okuryazarlik
becerisinin olmasindan gectigi  diigiiniilmektedir. Son olarak bilgi teknolojileri
okuryazarligi teknolojiyi hayatta kullanilir hale getirmek, merak edilen her seyden
faydalanma, bilgiyi anlamlandirma, degerlendirme ve uygulamaya gecirme ve okullarda
bilgi teknolojilerini kullanmadir seklinde goriisler bulunmaktadir.

Teknolojinin yaygin oldugu bir ¢agda egitimde ve Ogretimde de teknolojiyi
kullanmak kag¢milmaz olmaktadir. Bilgi teknolojilerinin ders icinde kullanimina yonelik
sif 6gretmenlerinin bir kismi1 derslerde bilgi teknolojilerinin kullaniminin gorsel, isitsel
acidan ve materyal acisindan ogrencilere faydali olabilecegini, dikkat daginikligin1 ortadan

kaldiracagini, teknolojik araglarin verimli sekilde kullanilmasinin saglanmasini, hayatin
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her alaninda olan teknolojinin derslerde de kullanilmas1 gerektigini, sunum ve
projeksiyonda yansitma materyallerini kullanmanin 6gretmen merkezli olmasindan dolay1
Ogrencilerin teknolojiden olumlu ya da olumsuz yonde etkilenmesi 6gretmen seg¢imine
bagli oldugunu disiiniirken, bir kisim smif 6gretmeni ise ilkdgretim doneminde bilgi

teknolojilerinin kullandirilmamasi gerektigini diisiinmektedir.

Derslerde bilgi teknolojileri kullaniminin bazi simif 6gretmenlerine kendilerini
yetersiz gormelerine sebebiyet verdigi ancak Ogrencilere zaman, kaynak, 6gretme-
ogrenme, dikkat konusunda kolaylik sagladigina, ayn1 zamanda 6grenciyi motive ettigi,
gorsel yetenek gelistirdigi, bilgilerin kalict olmasinda kolaylik sagladigi da
diisiiniilmektedir. Biitiin bunlarin disinda sinif yonetiminde de kolaylik sagladigi goriisii
bulunmaktadir. Bir grup sinif 6gretmeni de istenilen konunun farkli sekillerde 6gretme,
kendi tekniklerin diginda farkli tekniklere ulasabilme kolayligt da sagladigini
belirtmektedir. Bilgi teknolojilerinin derslerde kullanilmast &grencinin algilamasini

hizlandirirken onlar1 her konuda pekistirmektedir.

Siif  Ogretmenleri  bilgi teknolojilerini  hemen hemen biitiin  derslerde
kullanmaktadirlar. Genel olarak Hayat bilgisi, Trafik, Sosyal bilgisi, Fen ve teknoloji ve
Tirkge derslerinde kullanildigr belirtilmistir. Kullanilma amaglarini ise hayat bilgisi
dersinde gorsel zenginlik saglamak icin, matematik sersinde c¢arpma, bdlme, c¢ikarma,
toplama yapmak igin, Ogrencilerin sunum yapmasinda, Ogrencilerin yaptig1 6devlerin
velilere ulastirilmasinda, deneme sinavlarinin siif ortaminda projeksiyondan yansitmada
Olcme ve degerlendirme de, drnek olay kullanmada bilgi teknolojilerini kullanmaktadirlar.

Ayrica velilerle haberlesmek icin de bilgi teknolojilerinin kullanildig: belirtilmistir.

Smif 6gretmenlerinin bilgi teknolojileri konusunda herhangi bir yetersizligi alinan
gorlislerden belirlenmistir. Cok azi1 materyal hazirlama konusunda kendisini yetersiz

goriirken diger kesimde teknolojinin hizina yetismekte zorlanmaktadir.

Bilgi teknolojilerinin artilar1 yaninda eksiklikleri de vardir. Smif 6gretmenlerinin bu
konudaki gorisleri; ogrencilerin belirli araliklarla dikkat ¢cekmek igin, arastirmaya ilgi
duymalarimi saglamak, az zamanda ¢ok is yapmak ve var olan bilgileri aktarmada zaman

kazandirmanin bilgi teknolojilerini kullanmanin artt yanmi olusturdugu iken eksi
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yanlarinin da ogretmen Ogrenci katiliminin diisecegi, 6grencilerin yaraticiliklarini
simirladigini, 6grenciyi sosyal ortamda Ogretmenle birebir konusmadan alikoyacag,
hazirciliga kagmak, kitap okutulmaktan uzaklastirmasi ve arastirma ruhunu koreltmesidir.
Derslerinde bilgi teknolojilerini kullanmanin artilarini ve eksilerini bilen bir sinif
Ogretmeninin bilgi teknolojilerini kullanma becerisi konusunda temel becerisi sunum
hazirlama, sorunlar1 ¢6zme, yazilimlari okuyabilme, bilgiye hangi kaynaklardan
ulasabilecegini bilme, bilgisayar1 agma, kapama, kayit gibi unsurlarin1 bilme, internete
girmeyi bilme, Word, Excel ve Powerpoint gibi Office programlar1 konusunda bilgi sahibi

olma, e-kolej ve e-okul gibi uygulamalar: kullanabilme seklinde olmalidir.

Ogretmenlerin  bilgi teknolojileri kullanma donanimmna sahip olmasi igin
Ogretmenin yapacagi ve okulun saglayacagi destek ne olmalidir sorusunda dgretmenlerin
goriisleri su sekilde olmustur. Ogretmen &nce bilgi teknolojilerine ilgi duymali, arastirmali,
kaynaklar1 iyi tanimali, bilgi teknolojilerinin yararina inanmalidir daha sonra okul gerekli
seminerleri, kurslar1 veya hizmeti¢i egitimleri saglayabilir. Bunun disinda ilge ve il
diizeyinde ortak materyal bankasi kurularak, her yil 6gretmenleri kursa alip ve teknolojik
gelismeler konusunda bilgilendirerek bilgi teknolojisi kullanma donanimina sahip

olunabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin  Fatih projesi hakkindaki gériisleri degerlendirildiginde baz
ogretmenlerin fatih projesi hakkinda fikirlerinin olmadigi, bazilarinin faydali olamayacagi
konusunda goériisleri bulunmaktadir. Bunun yaninda ilkdgretim 1. kademede bu projenin
baglatilmasinin uygun olmadigi, her okulda her Ogretmenin bilgi teknolojilerinden
yararlanamayacagini ve her devlet okulunda da uygulanamayacagi goriisii hakimdir.
Ogretmenlerin bir kism1 da Fatih projesinin egitim ve &gretimin niteligini arttiracagimni-

firsat esitligi yaratacagini diistinmektedir.

Ogretmenler bilgi teknolojileri hakkindaki gelismeleri okuldan, internetten, ziimre
toplantilarindan, arkadaglarindan, televizyondan, egitim yayinlarindan, gazeteden ve

dergilerden 6grenmektedir.
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BOLUM 4

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. SONUC

Arastirmanin evrenini, Canakkale Ilinde yer alan okullardaki sinif dgretmenleri,
orneklemi ise Canakkale Ili merkezinde yer alan dzel ve devlet ilkdgretim okullarinda smif
Ogretmenligi yapmakta olan Ogretmenlerden rassal olarak secilen 180 Ogretmenden

olusmaktadir.

Arastirmanin amacini olusturan 6zel okul ve devlet okullarinda gorev yapan sinif
ogretmenlerinin derslerinde “Bilgi Teknolojileri Kaynaklarindan (bilgisayar, projeksiyon,
internet, egitsel yazilimlar vb...) yararlanma durumlarina yonelik goriisleri incelemektir.
Bu amac¢ dogrultusunda; ¢alismada 6gretmenlerin Bilgi Teknolojileri Kaynaklarindan ne
kadar yararlandiklari, Bilgi Teknolojileri ne kadar kullandiklar1 ve Bilgi Teknolojileri
Okuryazarligi incelenmistir. Cinsiyet, calisilan okul, mesleki kidem, okutulan simif
seviyesi, bilgisayar kullanim siiresi, bilgi teknolojileri kullanim stiresi, derslerde 6grenme-
ogretme amach bilgi teknolojileri kullanma siiresi ile BT okuryazarligi beceri boyutlar

arasinda farklilik olup olmadig1 ortaya konmaktadir.

Arastirmada kullanilan anket Lina Markauskaite tarafindan gelistirilen “bilgi
teknolojileri okuryazarlig1 6lgegi” anketidir. Anket teknigi kullanilarak arastirmaya iliskin

veriler elde edilmektedir.

Arastirmada tanimlayict model toplanan verilerin degerlendirilmesi ve analiz
edilmesinde SPSS 18.0 istatistik paket programi kullanilmigtir. Anketteki tiim sorulara ve
Ol¢cekteki onermelere verilen cevaplara ait frekans ve ylizde dagilimlar1 hesaplanmis, bu
dagilimlar tablo ve grafiklerle gosterilmistir. Ayrica ortalama, standart sapma gibi
tanmimlayict istatistiklerden de yararlanilmistir. Hipotez testleri boliimiinde parametrik
testlerden tek yonlii varyans (ANOVA) ve parametrik olmayan Kruskal-Wallis ile Mann

Whitney U testlerinden yararlanilmistir.
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Ormeklem grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin

% 58’1 kadin, % 42’si erkek 6gretmenlerdir.

% 87’si devlet okulunda calismakta, % 13’1 ise 6zel okulda ¢alismaktadir.

% 7’s1 0 ile 5 y1l arasinda bir siiredir meslekte yer aldigi, % 6’s1 6-10 yil, % 4’niin
11-15 y1l, % 8’1 16-20 y1l , % 31’1 21-25 yil, % 44’1 ise 26 yil ve iisti bir siiredir
smif 6gretmenligi yaptig1 gortilmektedir.

% 40’nin 4 yillik 6gretmen okulu ve 2 yillik egitim enstitiisii mezunu oldugu, %
28’nin egitim fakiiltelerimin 4 yillik sinif 6gretmenligi mezunu, % 6’sinin farkl
bir lisans programindan sinif &gretmenligi sertifikasi aldigi, % 5’nin 4 yillik
ogretmen okulu mezunu, % 3’niin 3 yillik 6gretmen okulu mezunu, % 19°nun ise
diger egitim durumuna sahip oldugu, % 12’sinin 2 yillik 6gretmenlik mezunu,
%2’sinin 2 yillik egitim enstitiisii mezunu oldugu, % 5’nin ise 2 yillik yiiksek okul
ve 2 yillik lisans tamamlama egitimi aldig1 belirlenmistir.

Biiyiik ¢ogunlugunun da yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

% 24’1 3. smuf, %23’ 2. smif, %20’si 5. smnif, % 18’1 1.smif ve % 15°1 ise 4.smif
okuttugu goriilmektedir.

% 64’1 6 yildan fazla bir siiredir bilgisayar kullandigi, %26’s1 4 ile 6 yil arasinda,
% 10’u ise 1 ile 3 yi1l arasinda bir siiredir bilgisayar kullandig: belirlenmistir

% 49’u okul tarafindan diizenlenen kurslara katildigi, % 14’1 bakanlik tarafindan
diizenlenen kurslara katildigi, % 6’s1 Ogretim hayatinda bilgi teknolojileri
kullanimu ile ilgili dersler aldig1, % 6’s1 hem 6zel, hem okul tarafindan diizenlenen
kurslara katildigi, % 6’smnin hem okul, hem bakanlik tarafindan diizenlenen
kurslara katildigi, % 6’s1 ise higbir kurs ya da ders almadigi, % 5’1 6zel kursa
aldigi, %5°1 halk egitim kurslarina katildig1 gortilmektedir.

% 2’si hem okul tarafindan diizenlenen kurslara katildigi, hem de bilgi teknolojileri
kullanimu ilgili dersler aldigi, % 1°1 hem 6zel kurslara katildigi, hem de bilgi teknolojileri
kullanimiyla ilgili ders aldig1 belirlenmistir.

%?34°1 4 ile 6 arasinda bir siiredir bilgi teknolojilerini kullandig1, % 22’si 7-9 yil,
% 21°1 1-3 y1l, %19’u 10 yildan fazla bir siiredir kullandig1, %2’si 1 yildan az bir

stiredir bilgi teknolojilerini kullandig1 belirlenmistir.



132

%?2’s1 ise derslerde Ogretme-6grenme amagli olsa da bilgi teknolojilerinin
kullanmadigi, ¢ogunlugunun 4 ile 6 yil arasinda siiredir bilgi teknolojilerini
kullandig1 goriilmektedir.

%39.7’s1 siklikla, %36.3°1i ise her zaman BT’ den yararlandiklarini belirtmektedir.
Ogretmenler derslerini anlatirken %46.7’sinin stk sik, %25’inin ara sira,
%21.7’sinin ise her zaman BT’ den yararlandigi belirlenmistir. Bunun yani sira
ogretmenlerin %35°1 siklikla, 9%38.9’u ise ara sira, Ogrencilere BT kullanarak
yapacaklar1 6dev ve projeler verdiklerini belirtmektedir.

%33.3’1 ara sira, %31.1°1 siklikla, %27.1°1 her zaman 6l¢me ve degerlendirme
islemlerinde BT’yi kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerde mantik, elestirisel
diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmede 6gretmenlerin, BT kullanma
sikliklar1 ise %12.8’inin her zaman, %32.8’inin ara sira, %46.1’inin ise siklikla
seklinde oldugu goriilmektedir.

%38.7’s1 siklikla, %30.6’s1 ara sira, % 24.3’1i her zaman egitsel ders yazilimlarini
kullanarak 6grenmeyi desteklediklerini belirtmektedir. Internette bilgi ve materyal
arama konusunda oOgretmenlerin %46.3’1 siklikla, %39.5’1 her zaman BT’den
yararlandiklarini belirtmektedir.

%25.6’s1 her zaman, %33.371 siklikla, %36.1 ise ara sira sunum yapma amaci ile
BT’den yararlandigini belirtmektedir.

%31.1°1 her zaman, %36.7’s1 siklikla, %27.2’s1 ise ara sira BT den yararlandigin
ifade etmistir. Ogretmenlerin %35.2’sinin ara sira, %38’inin siklikla,% 13.4’{iniin
ise her zaman 6grenci ve 6gretmenlerle iletisim kurma ve bilgi paylasimi yapma
konusunda BT den faydalandiklar1 goriilmektedir.

% 10.6’s1n1n siklikla, % 19.6’smin ara sira, % 27.9’unun nadiren de olsa dgretim
amagli web sitesi hazirlama ve giincelleme amaciyla BT den faydalandiklar
goriilmekte, ancak 6gretmenlerin % 40,2’s1 6gretim amacli web sitesi hazirlama ve
glincelleme amaciyla BT den hicbir zaman faydalanmadiklarini belirtmektedir.
%15.6’s1 her zaman, %41.1°1 siklikla, %35°1 ara sira, kisisel gelisim saglama
konusunda BT den yararlandiklarini ifade ettigi, benzer bir agidan mesleki gelisim
konusunda da 6gretmenlerin %18.9°u her zaman %51.1°1 siklikla, %25’ ara sira

BT’den yararlandiklarini dile getirmistir.



133

Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunu okullarinda projeksiyon cihazlari, bilgisayar
laboratuarlar1 ve bilgisayarlarin oldugunu, internet kullaniminin etkin oldugu, simf
O0gretmenlerin ¢ogunun c¢alistigi okullarda teknoloji smniflarnin yer aldigi bulgusuna
ulasilmigtir. Bu bulgulara gore c¢alismada yer alan ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullarda,

bilgi teknolojileri araglarindan etkin bir sekilde yararlanildig1 géze ¢carpmaktadir.

Siif 6gretmenlerin Bilgi Teknolojileri okuryazarlik alt boyutlarindan problem ¢dzme
becerilerinin toplam puanma (21,86) bakildiginda, Ogretmenlerin bu alt faktore ait
becerilerinin, yiiksek seviye simirinda oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin BT
okuryazarlik alt faktorlerinden iletisim ve metabiligsel becerilerinin 14,49 puan toplamiyla,
yiiksek seviyede oldugu goriilmektedir. BT okuryazarlik alt faktorlerinden temel bilgi
teknolojileri becerilerinin toplam puanina (21,45) bakildiginda ise 6gretmenlerin bu
becerilerinin yiikksek diizeyin alt sinirma ¢ok yakin olduklari goriilmektedir. BT
okuryazarlik alt faktorlerinden analiz ve iiretim becerilerine bakildiginda, toplam puan
(23,08) oOgretmenlerin bu becerilerinin orta diizeyin st smirina yakin oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin, BT okuryazarlik alt faktdrlerinden, bilgi ve internet ile
ilgili becerilerinin toplam puani (38,22) ise bu becerilerinin orta diizeyin iist sinirina yakin
oldugu goriilmektedir. Son olarak BT okuryazarlik alt faktorlerinden siirdiirebilme ve
transfer etme becerilerine bakildiginda, toplam puan (9,39) 6gretmenlerin bu becerilerinin
orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak 6gretmenlerin BT okuryazarlik alt
faktorlerinden; problem ¢6zme becerileri, iletisim ve metabiligsel becerileri ile temel bilgi
teknolojileri becerilerinin yiiksek diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Fakat 6gretmenlerin,
analiz ve Uretim becerileri, bilgi ve internet ile ilgili beceriler ve siirdiirebilme ve transfer
etme becerilerinde diger alt faktorlerden farkli olarak toplam puanlarinin, orta diizeyin iist

siirma ¢ok yakin olduklar1 gériilmektedir.

Cinsiyete gore BT okuryazarligir alt boyutlar1 arasinda farklilik olup olmadigina
baktigimizda sadece cinsiyet degistikce BT okuryazarlik alt boyutlarindan problem ¢dzme
diizeylerinde istatistiksel olarak farklilik bulunmaktadir. Calistigi okula goére BT
okuryazarligr alt boyutlar1 arasinda farklilik olup olmadigina bakildiginda ¢alistig1r okul
tiirli degistikce BT okuryazarlik alt boyutlarindan problem ¢dzme iletisim metabilissel,

analiz liretim ve bilgi ve internet diizeylerinde istatistiksel olarak farklilik bulunmaktadir.
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Calistig1 okula gore BT okuryazarligr alt boyutlart arasinda farklilik olup olmadigina
bakildiginda calistigi okul tiirii degistikge BT okuryazarlik alt boyutlarindan problem
¢Ozme, analiz ve tiretim, bilgi internet ve siirdiiriilebilme ve transfer etme (p=0.032<0,05)

diizeylerinde istatistiksel olarak farklilik bulunmaktadir.

Okutulan smifin seviyesine gére BT okuryazarligi alt boyutlar1 arasinda farklilik
olup olmadigma bakildiginda okutulan smifin seviyesi degistikce BT okuryazarlik alt
boyutlarindan iletisim ve metabilissel ve analiz ve iiretim diizeylerinde istatistiksel olarak

farklilik bulunmaktadir.

Okutulan sinifin seviyesine gore analiz ve tiretim becerileri boyutunda farkliligi
yaratan 2. Sinif ve 3. Sinif arasinda goriilmektedir. 3.smif 2.siifa gore analiz ve liretim
becerilerinde yiiksektir. Ikisi arasindaki fark p degeri 0,05 degerinden kiiciik oldugu icin
anlamlhidir (p=0,019).

Bilgisayar kullanim siiresine gore BT okuryazarligi boyutlarindan problem ¢ézme,
iletisim metabilissel, temel bilgi beceri, analiz ve {retim, bilgi ve internet ve
stirdiiriilebilme transfer etme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmaktadir.

Bilgi Teknolojileri kullanim siiresine gore problem ¢ozme, iletisim ve metabiligsel,
temel bilgi beceri, analiz ve iretim bilgi ve internet ile siirdiirebilme transfer etme

boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Derslerde 6grenme-6gretme amacgli Bilgi Teknolojileri kullanim siiresine gore
problem ¢6zme, iletisim ve metabiligsel, temel bilgi beceri, analiz ve iretim, bilgi ve
internet ile siirdiirebilme transfer etme boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmaktadir.

Cinsiyete gore Bilgi Teknolojilerinden yararlanma siklig1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilhik bulunmaktadir. Kadinlar erkeklere gore kisisel gelisim

saglamak amaciyla bilgi teknolojilerinden daha fazla yararlanmaktadirlar.



135

Sinif 6gretmenlerinin okuttugu sinif seviyesinde gore derslerini anlatma amaciyla
kullandiklar1 bilgi teknolojilerinden yararlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Okuttugu smif seviyelerine gore ogrenciler bilgi
teknolojilerini kullanarak 6dev ve projelerini verme amaciyla bilgi teknolojilerinden
yararlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Okuttugu sinif seviyelerine gore dlgeme ve degerlendirme islemlerinde kullanma amaciyla
bilgi teknolojilerinden yararlanma sikiliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Okuttugu smif seviyesine gore O6grencilerde mantik, elestirel
diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme amaciyla bilgi teknolojilerinden

yararlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Sonug olarak arastirmanin amaci kisminda yazilan hipotezlerin hepsi bulgular

kisminda elde edilmistir.

4.2. TARTISMA

Ozel okul ve devlet ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan sinif
O0gretmenlerinin bilgi teknolojileri okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk bulunmasmin yaninda ¢aligma sirasinda yapilan gozlem ve smif
Ogretmenlerinden alinan goriisler sonucunda devlet ilkdgretim okulunda g¢alisan siif
O0gretmenlerinin bilgi teknoloji kaynaklarindan 6zel ilkogretim okulunda calisan sinif
Ogretmenlerine gore daha aktif sekilde kullandiklar1 gozlemlenmistir.

Calismanin anket verileri sonuglari ile gozlem goriisme sonuglari arasinda ¢ikan bu
farklilik dikkat ¢ekmektedir.

Boydak Ozan, Erten ve Gezer’in (2004: 912) “Ogretmenlerin Bilgi Teknolojileri
Kullanmaya Yonelik Tutumlar” arastirmasinda 6gretmenlerin  bilgi teknolojilerini
kullanmaya yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi ile ilgili alti alt amag iizerinde
calisiimigtir. Bu alt amaglardan 6gretmenlerin cinsiyet ile bilgi teknolojilerini kullanmaya
yonelik tutamlart arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamis, ancak 6gretmenlerin hizmet
yili ve ders disinda bilgisayar laboratuarini kullanma konusundaki isteklilikleri ile bilgi
teknolojilerini kullanmaya yonelik tutamlari arasinda anlamli farklihk bulunmustur.

Arastirmanin alt amaglarma iliskin bulgu ve yorumlarda 6gretmenlerin cinsiyetlerine,
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hizmet yillarina, bilgisayar laboratuart kullanma konusundaki istekliliklerine goére bilgi
teknolojilerini  kullanmalarina yonelik tutumlarina iliskin sonuglar yer almaktadir.
Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini kullanmaya yonelik tutamlan cinsiyete gore anlaml bir
farklilhik gostermemektedir. Her iki cinsiyet de bilgi teknolojilerini kullanim konusunda
olumlu goriise sahiptirler. Ogretmenlerin hizmet yillarma gore bilgi teknolojilerini
kullanimlarina iliskin gorisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Gruplar
incelendigi zaman 1-5 yil arasinda hizmet yapan o6gretmenlerin bilgi teknolojilerini
kullanim konusunda diger gruplardan daha olumlu goriise sahip olduklar: ortaya ¢ikmustir.
Ders saatleri diginda bilgisayar laboratuarini kullanma konusunda &gretmenlerin
istekliliklerine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Bilgisayar laboratuarini kullanma
konusunda istekli olan ogretmenler, istekli olmayan 6gretmenlere gore bilgi teknolojilerini
kullanim konusunda daha olumlu goriise sahiptirler. Bizim ¢alismamizda cinsiyet gore ve
okuttuklar1 sinifa gore bilgi teknolojileri kullanim siklig1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunu okullarinda projeksiyon cihazlar,
bilgisayar laboratuarlar1 ve bilgisayarlarin oldugunu, internet kullaniminin etkin oldugu,
siif 6gretmenlerin cogunun calistig1 okullarda teknoloji siniflarinin yer aldigi bulgusuna
ulagilmistir.  Bu bulgulara gore calismada yer alan 0gretmenlerin ¢alistiklart okullarda,

bilgi teknolojileri araglarindan etkin bir sekilde yararlanildigi goze ¢arpmaktadir.

“Ilkdgretim  Okullarindaki  Ogretmenlerin  Bilgi  Teknolojileri Okuryazarlik
Diizeyleri ve Bunlari Kullanma Durumlarinin Belirlenmesi” konulu arastirmasinda
Ogretmenlerin internette bilgi ve materyal arama, ders notu ve materyal hazirlama, ders
planlarindaki etkinliklerde kullanma, mesleki ve kisisel gelisim saglama, Olgme ve
degerlendirme amaglar1 i¢in BT den daha sik yararlandiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin
yarisina yakin bir kisminin, 6gretim amacgl web sitesi hazirlama ve giincelleme amaciyla
BT’den hicbir zaman faydalanmadiklarini belirtmeleri dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenler,
daha cok ders dis1 hazirliklarinda BT den siklikla faydalandigini, fakat derslerini anlatirken
BT’den nadiren veya ara sira faydalandigim belirmektedir. Ogretmenlerin BT okuryazarlik
alt faktorleri bazinda diizeylerine bakildiginda, iletisim ve metabiligsel beceriler, bilgi ve
internet ile ilgili beceriler, analiz ve iiretim becerileri, siirdiirebilme ve transfer etme
becerilerinde orta diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Fakat 6gretmenlerin, problem ¢ozme
becerileri ile temel bilgi teknolojileri becerileri diger alt faktorlerden farkli olarak daha

yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenlerin kidemlerine gére BT okuryazarlik durumu incelendiginde,
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BT okuryazarlik alt faktorlerinden, problem ¢6zme becerileri, iletisim ve metabiligsel
beceriler ile temel bilgi teknolojileri becerilerinin, kidemi 1- 5 y1l ile 6-12 y1l arasinda olan
ogretmenlerin BT okuryazarlik puanlarinin, kidemi daha fazla olan 6gretmenlere gére daha
yiikksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim durumu da BT okuryazarlik
diizeylerinde oldukc¢a etkilidir. BT ile ilgili hizmet oncesi veya hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin temel bilgi teknolojileri becerileri yiiksek oldugu goriiliirken, higbir kurs ya
da egitim almayan 6gretmenlerin bu becerilerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin tarafindan BT ile ilgili alinan hizmet ncesi veya hizmet i¢i egitimin, BT
okuryazarhk alt faktorlerinden; temel bilgi teknolojileri becerilerinde daha etkili oldugu
sonucuna varilmistir. BT yi 6grenme-6gretme amacli 4 yildan fazla kullanan 6gretmenlerin
problem ¢6zme becerileri, analiz ve tretim becerileri ve bilgi ve internet ile ilgili
becerilerinin yiiksek oldugu, BT’yi 6grenme-0gretme amacli 4 yildan az kullanan
Ogretmenlerin ise bu becerilerinin orta diizeyde oldugu gorilmistiir. Kisisel ve mesleki
gelisim amacli BT’yi her zaman kullanan ogretmenlerin BT okuryazarlik alt faktor
puanlar1 daha yiiksektir. Ogretmenlerin yarisi kisisel ve mesleki gelisim amactyla BT den
her zaman ve siklikla faydalandiklarini belirtmistir (Varig, 2008: 60-61). Bu arastirma da
cinsiyete gore BT okuryazarligi alt boyutlar1 arasinda farklilik olup olmadigina
baktigimizda sadece cinsiyet degistik¢e problem ¢6zme diizeylerinde, galistigi okula gore
problem c¢ozme, analiz ve iiretim, bilgi internet ve siirdiiriilebilme ve transfer etme
diizeylerinde, okutulan sinifin seviyesine gore iletisim ve metabiligsel ve analiz ve tiretim
diizeylerinde, bilgisayar kullanim siiresine gore problem ¢ézme, iletisim metabilissel,
temel bilgi beceri, analiz ve tlretim, bilgi ve internet ve siirdiiriilebilme transfer etme
becerileri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bunun disinda Bilgi Teknolojileri
kullanim siiresine gore problem ¢6zme, iletisim ve metabiligsel, temel bilgi beceri, analiz
ve liretim bilgi ve internet ile siirdiirebilme transfer etme boyutlar1 arasinda anlaml bir
farklilik bulunmaktadir. Derslerde 6grenme-6gretme amacli Bilgi Teknolojileri kullanim
siiresine gore problem ¢dzme, iletisim ve metabiligsel, temel bilgi beceri, analiz ve tiretim,
bilgi ve internet ile siirdiirebilme transfer etme boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Cinsiyete gore Bilgi Teknolojilerinden yararlanma
siklig1 arasinda ve smif 6gretmenlerinin okuttugu sinif seviyesinde gore derslerini anlatma
amactyla kullandiklar1 bilgi teknolojilerinden yararlanma sikliklar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
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Kocasarag’m (2003: 145) “Bilgisayarlarn Ogretim Alaninda Kullanimima iliskin
Ogretmen Yeterlilikleri” baslikli arastirmasinda MLO Ogretmenlerinden, Canakkale ili
icinde, orneklem bir gruba uygulanan anketler sonucu elde dilen veriler MLO
Ogretmenleri bilgisayar okuryazarhginda kendilerini 2.57 ortalama ile “yeterli"
gormektedirler. Ancak, bilgisayar okur-yazarliginda, anketi cevaplayan 50 bayan 6gretmen
ile anketi cevaplayan 79 erkek 6gretmen aralarinda kendini yeterli algilama bakimindan
diizeyinde anlamh farklilik gostermektedirler. Erkek 6gretmenler kendilerini daha yeterli
algilamaktadirlar. Her 6zellikte de bu farklilik s6z konusudur. Bilgisayar okuryazarliginda,
anketi cevaplayan ve egitimleri sirasinda bilgisayar kursu almig 119 6gretmen ile egitimleri
sirasinda bilgisayar kursu almamis 11 6gretmen bilgisayar kursu almis 6gretmenlerden,
kendilerini bilgisayar okuryazarligi konusunda kendilerim yeterli algilama bakimindan
anlaml: farkhilik gostermektedirler. Dogal olarak, egitimleri sirasinda bilgisayar kursu
almig 6gretmenler, 11 kisi ile sinirli olmakla beraber kurs almamis olanlardan kendilerini
daha yeterli algilamaktadirlar. Bu farklilik bilgisayar okuryazarliginin bir 6zelligi harig
digerlerinde de goriilmektedir. Bilgisayar okuryazarhiginda, anketi cevaplayan ve evlerinde
bilgisayara sahip olan 65 6gretmen ile anketi cevaplayan ve evlerinde bilgisayara sahip
olmayan 64 ogretmen arasinda, kendilerini bilgisayar okuryazarliginda yeterli algilama
bakimindan anlamli fark yoktur. Bu arastirmada ayrica 6gretmen adaylarina eger 20 tane
daha yonerge hazirlamak zorunda kalsalard: bilgisayart mi yoksa elde hazirlamay:r mi
tercih ederlerdi sorusu sorulmus ve gerekgeleri istenmistir. Ogretmenlerin vermis olduklar:
cevaplar incelendiginde 6grencilerin %90'1nm bilgisayar kullanmak istedigi, %10'unun ise
elde hazirlamay: istedigi gorilmiistir. Bu ¢alismada % 49’u okul tarafindan diizenlenen
kurslara katildig1, % 14’1 bakanlik tarafindan diizenlenen kurslara katildigi, % 6’s1 6gretim
hayatinda bilgi teknolojileri kullanimu ile ilgili dersler aldigi, % 6’s1 hem 6zel, hem okul
tarafindan diizenlenen kurslara katildigi, % 6’sinin hem okul, hem bakanlik tarafindan
diizenlenen kurslara katildigi, % 6’s1 ise hicbir kurs ya da ders almadigi, % 5’1 6zel kursa
aldig1, %51 halk egitim kurslarina katildigi goriilmektedir. % 2’si hem okul tarafindan
diizenlenen kurslara katildigi, hem de bilgi teknolojileri kullanimu ilgili dersler aldigi, % 1’1 hem

0zel kurslara katildig1, hem de bilgi teknolojileri kullanimiyla ilgili ders aldig1 belirlenmistir.
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4.3. ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, devlet ve 6zel okullarda egitim veren
siif O6gretmenlerinin BT okuryazarligt ve BT okul ve smif ortamina entegrasyonunun
saglanmasinda var olan uygulamalar i¢in uygulayicilara Oneriler ve gelecekte yapilacak

arastirmalar i¢in asagida Oneriler siralanmaktadir.

e [lkogretim kademesinde smif ortaminda daha aktif BT’ lerinden yararlanilabilir.

e Diizenlenen kurs ve seminerlerin internet ilizerinden yapilmasi saglanabilir. Boylece
yoneticiler okullarindan ayrilmadan ve zaman kaybi yasamadan gerekli bilgi ve
becerileri edinebilir, tecriibelerini diger 6gretmenler ile paylasabilirler.

e Yoneticilerin yaninda 6gretmenlerin de bilgi teknolojileri beceri ve tutumlar: hizmetigi
egitimlerle desteklenmeli ve bilgisayarlar egitim-0gretim yasantisiyla bir an Once
biitiinlestirilmelidir. Bu sayede ogrenciler erken yaslarda bilgisayarla tanigmalari
saglanacaktir. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanligi, merkez ve tasra orgiitlerinde daha
fazla biitge, donanim saglamali; teknik ve idari destek sunmalidir.

e Ulkemizde 63retmen yetistiren kurumlarm ayni zamanda egitim ydneticisi yetistiren
kurumlar oldugu da g6z oniinde bulundurularak egitim fakiiltesi programlarina bilisim
sistemlerinin egitim yonetimi siirecinde kullanimina iliskin uygulama ¢alismalarin1 da
igeren dersler konulmalidir.

e Ogzellikle egitim-6gretim siirecinde yasanan teknolojik gelismelerden otiirii
giiniimiizde bilgisayar kullanimi ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekdgretimde son
derece 6nem kazanmistir. Fakat insanlarin gelir diizeylerinin diisiik olmasi, onlarin
bilgisayar sahibi olmalarini etkilemektedir. Bu sebeple egitimde firsat esitliginin
saglanmasi son derece onem tasimaktadir. Bunun igin devlet kurumlarina 6nemli
rol diismektedir. Ogretmen adaylar1 elektronik posta kullanmaya 6zendirilmelidir.
Bu baglamda 6grencilere elektronik posta kullanimi ayrintili bir sekilde anlatilmali
ve yonlendirilmelidir.

e Ogrencilerin bilgisayar ve internet kullanabilme yeterlilikleri, teknolojilere erisme
diizeyi ve engellerle karsilasma yogunluklarinda anlamli degisikliklere yol
actigindan oOtiirii, bu yeterlilikler yapilacak 6n c¢alismalarla tespit edilmeli ve
mevcut eksiklikleri en kisa zamanda giderecek calismalar yapilmalidir.

e Ogretmenlerin ise hizmet ici egitim yoluyla egitimleri yapilmalidir.
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Ogretmenlerde egitim teknolojisinin rakip degil yardimer oldugu bilinci
olusturulmalidir.

Oncelikle yeni olusturulan programlarin etkin uygulanirhigimi saglayabilmek igin
okullardaki materyal eksikligi giderilmedir. Okullar1 yanlica bilgisayarlarla donatmak
yeterli degildir. Aldig1 bilgisayar ve teknoloji egitimini uygulamayan 6gretmenin ¢agin
gereksinimlerine uygun dgrenciler yetistiremeyecegi aciktir. Ogretmenlerin aldiklari
kurs sonucunda yapacaklar1 etkinlikler miifredat ya da yillik planlara dahil edilerek
bilginin kaybolmamasi saglanmali ve egitimin etkinliginin yitirilmesi engellenmelidir.
Ogretmenlere yalnizca egitim teknolojilerinin ortam boyutunun igerigine iliskin
egitimle degil aym1 zamanda yeni egitim anlayist (yapilandirmacilik) ve
uygulanabilirligi, egitim felsefesi alaninda da kuramsal ve teorik egitimler
diizenlenmelidir.

Pilot okullarda uygulamaya konulan FATIH (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) Projesine 1sik tutar. Egitim ortaminin bilgi teknolojileriyle
donatilmasinin yaninda smif Ogretmenlerinin bilgi teknolojilerini kullanabilecek

diizeyde olmalar i¢in gerekli egitimler diizenlenmelidi
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EKLER

Egitimde Bilgi Teknolojileri Kullanimi Degerlendirme Anketi

Degerli 6gretmen arkadasim,

Bu anket, 6zel okullarda ve devlet okullarinda gorev yapan sinif ogretmenlerinin
derslerinde 'Bilgi Teknoloji Kaynaklarindan (bilgisayar, projeksiyon, internet, egitsel
yazilimlar, vb..) vyararlanma durumlarina yonelik gorislerini' almak amaciyla
hazirlanmistir. Sizden istenen, her bir soruya -samimi cevaplar vermeniz ve cevapsiz soru
birakmamamzdir. Veriler, bilimsel aragtirma amaciyla toplandigindan adinizi belirtmeniz

istenmemektedir. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Nesibe KUPLU
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
A KISISEL BILGILER

1. Cinsiyet OK()E

2. Cahistigimiz okul,
() Ozel Okul () Devlet Okulu

3. Mesleki kideminiz nedir?
()05 () 6-10 ()11-15 ( )16-20 ( )21-25 ( )26+

4. Egitim durumunuz?

() 3 yillik 6gretmen okulu () 4 yillik 6gretmen okulu

() 4 yillik 6gretmen okulu + 2 yillik egitim enstitiisii

() Egitim fakiiltelerinin 4 yillik sinif 6gretmenligi bolimii

() Farkli bir lisans programindan sinif 6gretmenligi sertifikas: alarak

Diger [ Liitfen yaziniz]
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5. Lisansiistii egitiminiz hangi diizeydedir?
() Yiksek lisans () Doktora

6. Okuttugunuz sinifin seviyesi nedir?

()1 simf ()2.smf ()3.stmf ()4 smf () 5. sinf

7. Kag yildir bilgisayar kullanmaktasiniz?

() 1 yildan dahaaz () 1-3 yil aras1 () 4-6 yil aras1 ()6 yildan daha fazla

8.  Bilgi teknolojileri ile ilgili herhangi bir egitim/egitimler ( Hizmet oncesi ve
sonrasi) aldiniz mi?

() Higbir kurs ya da ders almadim.

() Ozel kursa katildim.

() Okul tarafindan diizenlenen kurslara katildim.

() Ogrenim hayatimda Bilgi teknolojileri kullamimu ile ilgili ders/dersler aldim.

() Bakanlik tarafinda diizenlenen kurslara katildim.

9. Kag yildir Bilgi Teknolojilerim kullanmyorsunuz?
() Kullanmiyorum () 1 yildan az () 1-3 yil () 4-6 y1l 7-9 yil () 10 yildan fazla

10.  Derslerinizde ogrenme-6gretme amach Bilgi Teknolojilerini ka¢ yildir
kullamyorsunuz?
() Kullanmiyorum () 1 yildan az () 1-3 yil () 4-6 y1l 7-9 yil () 10 yildan fazla

11.  Asagidaki her bir amac i¢in Bilgi Teknolojilerinden yararlanma sikhginmzi

belirtiniz.

(1) Higbir-zaman (2) Nadiren (3) Ara sira (4) Siklikla
(5) Her zaman

Ders planlamadaki etkinliklerde kullanma

Derslerimi anlatma
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Ogrenciler Bilgi Teknolojilerini kullanarak yapacaklar: 6dev

Ve projeler verme-

Olgme ve degerlendirme islemlerinde kullanma

Ogrencilerde mantik, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme

becerilerini gelistirme

Egitsel ders yazilimlarini kullanarak 6grenmeyi destekleme

Internette bilgi/materyal arama

Sunum yapma

Ders notu, materyal hazirlama

Ogrenci ve ogretmenlerle iletisim kurma ve bilgi paylasimi

yapma

Ogretim amagl web sitesi hazirlama ve giincelleme

Kisisel gelisim saglama

Mesleki gelisim saglama

Diger

12. Asagida verilen Bilgi Teknolojilerinden okulunuz hangilerine sahiptir?

()bilgisayar laboratuarlar: ve bilgisayarlar,
() projeksiyon cihazlari,

() teknoloji siniflari,

() tepegoz, tv, ve dvd-ved oynaticilar,

() internet,

() akall: tahta,

() bilgisayar yazilimlar:.
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B. BILGI TEKNOLOJILERI OKURYAZARLIGI OLCEGI

13. Asagida Bilgi Teknolojileri okuryazarhg ile ilgili beceriler yer almaktadir. Bu

becerilerle ilgili olarak, kendinize olan giiven diizeyinizi isaretleyiniz.

(0) Becerim Yok (1) Kesinlikle Giivenmiyorum
(2) Cok Giivenmiyorum (3) Kararsizim 01123 |4|5

(4) Oldukga Giiveniyorum (5) Kesinlikle Giiveniyorum

A |Problem Cozme Becerileri

Bir arastirmay: sonuglandirmak igin plan yapmakta
(Arastirma sorusunu sadelestirmek, ihtiyag¢ duyulan bilginin
1 |nitelik ve kapsamina karar-vermek, anahtar kavramlar
tespit etmek, ¢oziimii iiretmek i¢in potansiyel bilgi
kaynaklarini ve stratejileri tespit etmek gibi)

Bir problemin ¢6ziimiinde bilgiye ulasma ve uygun araglar
segmekte (Farkli ortam ve kaynaklardan bilginin yerini
bulmak ve bilgiye erismek, uygun teknoloji, yazihm ve
diger problem ¢ozme araglarim segmek gibi.)

Bir problemin ¢6ziimiinde topladigim veya iirettigim
bilgileri diizenlemekte (Mevcut organizasyon ve

3 siniflandirma semalarini kullanmak, bilgiyi siniflandirmak
ve depolamak, not almak, bilgiyi ve bilginin kaynagini

kaydetmek, kaynakgayi derlemek gibi.)

Bilgiyi entegre etmekte (Farkli kaynaklarda ve formlarda
4 |gosterilen bilgileri karsilastirmak ve kiyaslamak, farkl

kavramlar arasindaki baglantiy: anlamak gibi.)

Bilgileri ve problemin ¢oziimiinii degerlendirmekte
(Degerlendirme kriterlerini tanimlamak,'bilginin ve araglarin

ise yararlihigina, kullanigliligina ve kalitesine karar vermek
gibi.)

Bir problem igin ¢6ziim tiretmekte (Bilgiyi uygulamak,

adapte etmek, sentezlemek ve iiretmek, yeni fikirler
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onermek, insan eliyle yapilan iriinler tasarlamak veya diger

trtinleri iiretmek gibi.)

Iletisim Becerileri ve Metabilissel Beceriler

Farkli konularda degisik insanlarla iletisime ge¢mekte ve
ishirligi yapmakta (Takim olarak ¢alismak, degisik rollere
ve 6grenme baglamlarina adapte olmak, grup ¢alismasini

izlemek ve yonetmek gibi.)

Bir problemin ¢6ziimiinii farkl: kisilere, degisik bigimlerde
aktarmakta (Belirli Kisileri ¢6ziime adapte etmekte, telif
hakki, 6zel ve diger yasal haklar veya Bilgi Teknolojilerinin

kullanimint kapsaya diger sosyal konulara saygi gostermek
gibi.)

(0)Becerim Yok (1) Kesinlikle Giivenmiyorum

(2)Cok Giivenmiyorum (3) Kararsizin

(4) Oldukga Giiveniyorum (5) Kesinlikle Giiveniyorum

Sonugta ¢ikacak iiriin ile ilgili yargiya varmakta (Sonucun
giiclii ve zayif taraflarin1 tanimlamak, sonucun genel

etkilerini degerlendirmek gibi.)

10

Kendi probleminin ¢6ziim siirecini yansitmakta (Kendi
calisma siirecimi izlemek. ara triini ve final sonucunu-
degerlendirmek, temel aksakliklari ve sadelestirilmis

stratejiyi tanimlamak gibi.)

Temel Bilgi Teknolojileri Becerileri

11

Bir bilgisayar: ve yazilimi ¢alistirmakta (Bilgisayar: agmak,
meniileri, arag ¢ubuklarini, kaydirma ¢ubuklarim ve
butonlar1 kullanmak, pencereleri tasimak ve yeniden

boyutlandirmak, uygulamalar: agmak ve kapatmak gibi.)

12

Dosya ve klasorleri diizenlemekte ve bilgisayara depolama
islemleri yapmakta (Dosya ve klasorleri kopyalamak,

silmek ve diizenlemek, dosyalar: bulmak ve yerini

belirlemek, dosyalar: sikistirmak, CD ve DVD'e veri
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yazmak, flash bellek(USB bellek) gibi depolama araglarin
kullanmak gibi.)

13

Bir bilgisayarin bakimini yapmakta (Ortak ariza sorunlarini
gidermek antivirlis programini ¢alistirmak, yeni bir-yazilim

kurmak, bilgisayar1 aga baglamak, harici birimleri takmak

gibi.)

14

Yazilimlarin birgogunda ortak olan temel 6zellikleri
kullanmakta (Belirli bir formatta ve konumda dosya
kaydetmek ve olusturmak, bilgiyi kesmek, kopyalamak ve
yapistirmak, bilgi veya veri girisi yapmak, yazicidan ¢ikti
almak, yazdirma seceneklerini ayarlamak, yardimi

hizmetlerini kullanmak gibi.)

15

-Yazilimlarin bir¢ogunda ortak olan gelismis ozellikleri
kullanmakta (Yazim denetimini, kavram dizilerini,
diizenleme ve dogrulama araglarini kullanmak, komutlar

bulmak ve yerlerini degistirmek, kisayollar: kullanmak
gibi.)

16

Kelime islemci programlarinin temel gorevlerini yapmakta
(Paragraf bicimlendirmek, sayfa numaras: eklemek, tablo
olusturmak ve hiicrelerini bicimlendirmek, madde isaretleri

\ve numaralandirmayi kullanmak gibi.)

Analiz ve Uretim Becerileri

17

Gelismis dokiiman bi¢imlendirme gorevlerini yapmakta
(Siitun olusturmak, cetveli kullanarak bigimlendirmek,
coklu bolim se¢mek, sablon olusturmak, adres birlestirmek

gibi.)

18

Hesaplama ve tablolama programlarim kullanarak, basit veri
diizenlemesi yapmakta (Veri girmek ve diizeltmek, satir
siitun eklemek, basit hesaplamalar yapmak, tablolar:

bicimlendirmek, tabloyu yazdirmak gibi.)
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19

Hesaplama ve tablolama programlarin: kullanarak, verileri
islemekte ve degisik problemleri ¢ozmekte (Formiilii
yapilandirmak, mutlak ve bagil hiicre kaynaklarimni
kullanmak, bilgiyi siniflandirmak ve siizmek, degisik

gostergeler gizerek bilgiyi birlestirmek ve analiz etmek
gibi.)

(0)Becerim Yok (1) Kesinlikle Giivenmiyorum

(2)Cok Gilivenmiyorum (3) Kararsizim

(4) Oldukga Giiveniyorum (5) Kesislikle Giiveniyorum

20

Mevcut veritabanlarim1 kullanmakta (Bir veritabanini idare
etmek, temel arama tekniklerini kullanmak, bilgiyi

siniflandirmak, kayit eklemek ve silmek gibi)

21

Kendi veritabanlarini tasarlamakta ve olusturmakta (Uygun
veri tiplerini segmek, bilgi alanlarin1 tanimlamak, veri

sorgulamak, karmasik sorgular olusturmak, rapor ¢ikarmak
gibi.)

22

Bilgisayarda basit slayt gosterileri hazirlamakta (Uygun
slayt diizenini se¢mek, metin ve gorsellerle slayt

olusturmak, kisa,6z ve mantikli sunumlar tasarlamak gibi.)

23

Coklu ortam (Multimedya) elemanlar1 (ses, video vb.)
kullanarak slayt tasarimi yapmakta (Ses, video, gezinti
butonlari, koprii ve grafik eklemek, gecisleri degistirmek,

zaman ayarlamak, -sablonu degistirmek gibi.)

Bilgi ve Internet ile Tlgili Beceriler

24

Bilgisayarda basit c¢izimler yapmakta (Cizgi ve sekil
cizmek, nesneleri tasimak, boyutlandirmak ve kirpmak,
coklu nesneleri hizalamak, gruplandirmak metin eklemek ve

diizenlemek gibi.)

25

Bilgisayarda grafik diizenleme ve tasarimi yapmakta (Dijital
fotograf makinesi veya dijital kameradan bilgisayara

goriintii aktarmak, tarayicidan resim taratmak, uygun dosya

formatim se¢mek, taranmis veya aktarilmis resimleri
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diizenlemek, grafiksel efektler uygulamak gibi.)

26

internette gezinme ve diger elektronik kaynaklara ulasmakta
(Tarayicilari, internet adreslerini ve linkleri kullanmak,
kataloglara ve Kkisisel bilgisayar aglarindaki depolanmug|
verilere, internet ve CD'lere erismek gibi.)

27

Internet ve diger elektronik kaynaklardan arastirma yaparak,
bilgileri  bir araya getirip diizenlemekte (Onling
kataloglardan bilgi bulmak, uygun arama motorlarini
segmek ve kullanmak, anahtar kelimeleri kullanmak,
karmasik sorgulan diizenlemek, gelismis arama 6zelliklerini
kullanmak, yer imleri kullanmak, bilgiyi indirmek ve

depolamak gibi.)

28

Elektronik kaynaklarin ve bilginin ise yararliligim ve
kalitesini degerlendirmekte (Web sitelerindeki bilgileri
yorumlamak, bilginin gecerli dogru ve givenilir olup,

olmadigina karar vermek gibi.)

29

Basit bir web sayfas1 olusturmakta (Web sayfasi olusturma
araglarim kullanarak bir web sayfasi olusturmak, metin,

tablo ve grafikler eklemek, linkler eklemek gibi.)

30

Cok sayfali bir web sitesi olusturmakta ve bakimini
saglamakta: (Etkilesimli elemanlar eklemek, sayfalari

sunucuya yiiklemek gibi.)

31

E-posta (E-mail) ve diger ag araclarim kullanarak, baskalari
ile iletisim kurmakta (E-posta almak ve gondermek, eklenti

gondermek, kabul edilen online internet etigini kullanmak
gibi.)

(0)Becerim Yok (1) Kesinlikle Giivenmiyorum

(2)Cok Giivenmiyorum (3) Kararsizim

(4) Oldukga Giiveniyorum (5) Kesinlikle Giiveniyorum
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32

Bir arastirmanin sonuglarini vermek ve yayinlamak igin bilgi
teknolojileri sunum araclarindan ve ag araglarindan
yararlanmakta (itibarli elektronik kaynaklardan uygun
sekilde bahsetmek, telif hakki ve net etigine bagh kalmak,
\VVCD-DVD. video oynaticilarindan yararlanmak, projektor
veya tepegoz kullanarak elektronik bir sunum gostermek,

sonucglan e-posta, Ftp ve web sayfalarini kullanarak yaymak
gibi.)

33

Cesitli Bilgi Teknoloji araglarini, baskalar1 ile isbirligi
yapmak i¢in kullanmakta (Grup paylasim araglarini
kullanmak, e-o6grenme ortamlarinda c¢alismak, tartisma
forumlarim  kullanmak, e-gruplara ve chat odalarina

katilmak, kabul edilen net etigini kullanarak yaymak gibi.)

34

Kisisel yonetim araglarnm kullanmakta (Kisisel elektronik]

yardimci, takvim ve zaman yoénetimi araglarim kullanmak|
gibi.)

35

Planlama ve karar-destek araglarini kullanmakta (Fikir

bulma ve proje tasarim araglarini kullanmak gibi.)

Siirdiirebilme ve Transfer Etme Becerileri

36

Bilgi Teknolojileri ile ilgili karsilagilan sorunlarda sorunu
gidermek icin yeni yollar bulmakta (Daha &nceden
karsilasiimayan bir durumda sorunu ¢ézmek igin yeni bir|

yol bulmak gibi.)

37

Bilgi Teknolojilerinin gelisimine uyum saglamakta (Yeni
Bilgi
Teknolojileri araglarint ve yeni yazilim uygulamalarini

ogrenmek gibi.)

38

Bilgi Teknolojileri ile ilgili becerilerimi alandaki farkli |
konulara ve durumlara transfer etmekte (Bilgi Teknoloji
becerilerimi kendi bransimdaki diger konulara transfer

etmek gibi.)




