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Bu arastirma, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin Ilkdgretim 6. smif
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve Teknoloji Dersi kapsamindaki biyoloji
konularia yonelik tutumlarina ve dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina

etkisini arastirmak amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmada, kontrol gruplu on test — son test deneysel deseni uygulanmistir.
Arastirmaya 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Canakkale ilinden, Canakkale il Milli
Egitim Miidiirliigii'niin belirledigi, dort ilkdgretim okulundan (Gazi ilkdgretim Okulu,
Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu, Onsekiz Mart Ilkdgretim Okulu, Ariburun Ilkdgretim
Okulu) toplam 76 ilkogretim 6. sinif 6grencisi katilmistir. Deney ve kontrol gruplari yansiz

atma ile belirlenmistir.

Belirlenen deney grubu o6grencilerine, donem basinda “Proje Nasil Yapilir?” adi
altinda, arastirmaci tarafindan bir seminer verilmistir. Seminer sonunda arastirmada
kullanilan on testler uygulanmistir. Deney grubundaki Ogrencilere g¢alisma programi
hazirlandiktan sonra, 6grenciler gerceklestirecekleri projeye ait, problem cilimlelerini
olusturmuslardir. Deney diizeneklerini kurmak igin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesi Biyoloji Laboratuvar1 kullanilmistir. Olgiimlerini tamamlayan dgrenciler,
posterlerini hazirlaylp, donem sonu diizenlenen Bilim Senliginde sunumlarim

gerceklestirmislerdir. Siirecin tamamlanmasindan sonra, son testler uygulanmastir.
Kontrol grubu &grencilerine donem basinda ve dénem sonunda, 6n-son testler

uygulanmistir. Kontrol grubu o6grencileri, Proje Tabanli Ogrenme uygulamalarina

katilmamisglardir. Normal egitim-6gretim siireclerine devam etmislerdir.



Arastirmada, veri toplama araci olarak “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”, “Fen ve
Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” kullanilmistir. On
test — Son test verilerine, iliskili 6rneklem t-testi ve iligkisiz 6rneklem t-testi uygulanmigtir.
Verilerin degerlendirilmesinde SPSS 17.0 Paket Programi kullanilmistir. Veriler %95
anlamlilik diizeyinde analiz edilmislerdir. Bulgulardan elde edilen sonuglara dayanarak,
Proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve Teknolojiye
yonelik tutumlarmma ve Fen ve Teknoloji dersi basarilarina olumlu bir katki sagladigi

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Ogretimi, Ilkdgretim, Proje Tabanh

Ogrenme, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Tutum, Basari.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PROJECT-BASED LEARNING IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY AT PRIMARY SCHOOL ON SCIENTIFIC PROCESS SKILLS,
SUCCESS AND ATTITUDE

Burak OZAHIOGLU
Canakkale Onsekiz Mart University
Graduate School of Education
Chair for Science Education Thesis, Master of Science
Advisor : Assist. Prof. Dr. Fehime Sevil YALCIN
14/02/2012

This research has been conducted to investigate the effect of project-based learning
at 6™ grade primary school students on their attitudes towards scientific process skills,
biology topics, and success in Science and Technology course.

Pre-test post-test design with control group has been used in the research. 76
primary 6™ grade students chosen by Canakkale provincial directorate for national
education from four primary schools (Gazi, Cumhuriyet, Onsekiz Mart and Ariburun
Primary Schools) have participated to the research in 2009-2010 education-teaching years.
Experimental and control groups have been determined objectively.

A seminar named “how a project is done?” delivered to the experimental group
students at the beginning of the year. At the end of the seminar pre-tests used in the
research have been applied. After study programmes had been prepared for students at
experimental group, students created their statements of the problem about the project they
would realize. Canakkale Onsekiz Mart University Faculty of Education Biology
Laboratory has been used for testing apparatus. Students finishing their measurements,
delivered presentations after preparing their posters at Science Festival at the end of the
term. Post-tests have been applied after the process is over.

Pre-post tests were applied to the control group students at the beginning and end
of the term. Control group students have not attended Project-Based Learning
Applications. They continued their usual education-teaching process.

“Scientific Process Skills Test”, “Science and Technology Attitude Scale” and

“Science and Technology Achievement Test” have been used as a means of gathering data

vii
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in the research. Related and non-related sample t-tests have been used in pre-post tests
data. SPSS 17.0 Package Program has been used in the evaluation of the data. Data have
been analyzed at 95% meaningfulness level. In the light of the findings it has been
concluded that Project-based learning contributes to the scientific process skills and
attitudes towards Science and Technology of the students.

Key Words: Science and Technology Teaching, Primary Education, Project-Based

Learning, Scientific Process Skills, Attitude, Achievement.
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BOLUM 1 — GIRiS Burak OZAHIOGLU

BOLUM 1
GIRIS

Giliniimiizde modern bilim ve teknolojideki ilerlemelerin fen bilimlerinde ulasilacak
basartyla dogrudan ilgili oldugu kabul edilen bir gergektir. Tiptan tarima, c¢evreden
savunmaya kadar birgok alanlarda fen bilimlerinin etkilerini gérmek miimkiindiir. Gelisen
teknoloji yakalayabilmek ve teknolojideki gelismeleri hayatimiza yansitabilmek igin
toplumdaki her bir bireyin birer fen okuryazari olmasi gerekir. Fen okuryazari bireyler,
bilime ve hizli gelismelerine ayak uydurabilmek i¢in, kendilerini siirekli yenileme ¢abasi
icerisinde olmalidirlar. Okullardaki egitimin amaglari arasinda bulunan fen okuryazarligini
gelistirebilmek i¢in, egitim programi; yaparak yasayarak dgrenmeyi temeline alan, 6grenci
merkezli yapilandirmaci yaklagimi temel alinmasi gerekmektedir.

Fen ve Teknoloji 6gretimin amaglarina goz oniine alindiginda bireylerin dogay1 ve
yasadiklar1 ¢evreyi tanima etkinlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bireyin ¢evresini tanimasi ve
cevresinde meydana gelen olaylar1 anlayip, yorumlayabilmesi i¢in, dgrenilecek bilgilerin
zihinde olusturulmasi ve kisinin kendine 6zgii fikirleri olmasi gerekmektedir. Dogada
meydana gelen olaylardan ¢ikarim saglamak icin ise bireylerin doga ile etkilesim halinde
olarak ve dogadaki olaylar1 gozleyerek, deney yaparak, neden-sonug iliskisini irdeleyerek
bilgileri edinmeleri gerekir. Buda Ogretim ortamlarinda yapilandirmaci yaklagimin
kullanilmasi geregini ortaya ¢ikarmaktadir.

Gilinlimiizde egitim alaninda yapilan arastirmalar, 6grencilerin bilginin merkezinde
oldugu ve bilgiye aktif olarak wulastiklari zaman daha iyi Ogrendiklerini ortaya
koymaktadir. Son yillarda iilkemizde fen ve matematik egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar,
cesitli  Ogrenme yaklasgimlarmin  Ggrencilerin - 68renmeleri  iizerindeki etkilerinde
yogunlagmaktadir. Bunlar igerisinde 6grencilerin bilgiyi aktif olarak yapilandirdiklar1 ve
birlikte calistiklar1 6grenme yaklagimlarinin daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 goze ¢arpmaktadir.
Ogrenciler 6grenmenin merkezinde ve bilgi ile baglantida olduklarinda, daha iist
diizeydeki diisinme basamaklarina daha kolay ulagsmaktadirlar. Boylece 6grenciler,
Bloom’un (1956) da vurguladigi gibi, ezberlemekten Gte, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklarina ¢ikabilmekte ve bilgi birikimlerini daha islevsel
olarak kullanabilmektedirler (Akt: Cepni, 2005).

Amerika Birlesik Devletleri’nin 1950’11 yillara dek uyguladigi fen bilimleri
programlarinda, fenin yukarida bahsedilen iki yoniinden “bilimsel bilgiler” kismina agirlik
verdigi, bilgi edinme yollarinin ise genellikle ihmal edildigi goriilmektedir. 1957°de

Ruslarin Sputnik uzay aracini firlatmast Amerika’da fen bilimleri egitiminde yeniden
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yapilanma siirecini hizlandirmis ve yeni hazirlanacak programlarda, bilgi edinme
yollarinin 6gretmesinin gerekliligi savunulmustur (Ayas ve ark, 1994).

1.1. Fen ve Teknoloji Egitimi

Bilim genel anlamda canli ve cansiz dogayla ilgili olgu ve olaylari inceler, agiklar,
bunlarla ilgili, ilke, kural, yasalara ulasir ve tiim bunlarin sonucunda da gelecekteki olaylar
icin kestirimlerde bulunur (Temizyiirek, 2003). insanoglu ise dogustan gelen bir merak ile
donatilmistir ve bu sayede evrendeki Ornekleri yakalama, gozlemleme ve kesfetme
yetenegine sahiptir (Soylu, 2004). Bilimin bu tanimi ve insanoglunu bahsedilen
yeteneginden dolayr bilimin, insanoglunun kendisini ve c¢evresini daha iyi taniyip,
gerektiginde etkileyebilme, ona egemen olup kendi kontrolii altina alma seklindeki dogal
istek ve giidiisiinden kaynaklandigi soylenebilir. Merak, gozlemleme ve kesfetme
becerilerini kapsayan fen bilimine verilen 6nem, insanoglunun varolusundan beri siire
gelen bir durumdur.

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir bilimdir.
Bilimsel ¢alismalar sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarli bir bilgi biitiinii
olusturulmus ve olusturulmaya devam edilmektedir. Bu bilgiler biitiinli, radikal
yapilandirmacilik (radical constructivism) yaklagiminin, bilginin siibjektiflik boyutu
tizerindeki 1srarlt vurgusuna, nispeten az uyan, oldukga 6zel bir alandir (MEB, 2006).

Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin g¢esitli
uygulamalar1 degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.) elde
edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri, enerjiyi ve
araglar1 kullanarak belirlenen bir ihtiyac1 gidermek veya belirli bir problemi ¢6zmek i¢in
bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir. Teknoloji insanlarin istek ve ihtiyaglarim
gidermek icin araglar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi bir siirectir
(MEB, 2006).

Kaptan (1999)’a gore Fen ve Teknoloji, dogayr ve dogal olaylari sistemli bir
sekilde inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Bu tanimdan da
anlasilacagr gibi fen bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin {iriiniidiir. Bagka
bir tanima gore ise Fen ve Teknoloji, dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri, doga
kanunlarin1 ve kuramlari anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan giinliik hayatta
yararlanabilme gayretleridir (isman ve ark, 2002).

Cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tiim

bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi goriilmektedir.
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Tim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 asagida sunulmustur (MEB, 2006):

Ogrencilerin;

e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanin
yasamalarini saglamak,

e Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

e [Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisiilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢6zmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

o Kigsisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarin1 saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarimi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemleri
sonuglarin1 diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve gevre
iligskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarin1 saglamaktir.

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giiniimiiz diinyasinda, bilgilerin hizla
yenilendigi ve degistigi kacinilmaz bir gercektir. Bilim ve teknolojideki bu gelismeler
iilkemizde sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistemlerin hizli bir sekilde degismelerine
ve degismesine neden olmaktadir (Unal, 2005). Bu noktada egitimin amaci; 6grencilere
bilgi aktarmaktan ¢ok onlara bilgiye ulagsma yollarin1 6gretmek olmalidir. Bu ise, iist diizey

zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir ifadeyle, yaparak yasayarak Ogrenme,
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kargilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yoOntem siireg
becerilerini gerektirir. Giinlimiizde bireyi teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarlig1 gibi
kavramlarla, bu kavramlarin zorladig1 yeterliklerle donatmak c¢ok onemlidir. Bilimsel
okuryazarlikla bilimin dogasini ve bilimsel bilgiyi anlama, bilimsel okuryazarligin iki
temel bilesenidir (Cepni, 2004). Biitiin bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grenciye
bu davraniglarin kazandirilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ancak 6grencide gerceklesmesi
istenilen davranmis degisiklikleri onun ihtiyacina, ilgisine, becerisine ve seviyesine gore
belirlenmelidir.

Bireylerin i¢inde yasadigi ortamda karsilastigi bireysel ve toplumsal sorunlar1 fark
edebilmesi, tanimlayabilmesi ve belli 6lgiide ¢oziimler bulabilmesi beklenir. Sorun
¢ozmeyi Ogrenmenin temeli, bilimsel siire¢ becerilerini (BSB) kazanmayi 6grenmedir.
Kisiler ayni soruna farkli ¢oziimler Onerebilirler. Bu o kisilerin ne derece yaratici
olduklarina baglidir. Sorun ¢6zmeyi 6grenme becerisi bilimsel yaraticiligin gelisimine de
katkida bulunabilir. Bireyler sorun ¢6zmeyi okullardaki egitim siirecinde yavas yavas
Ogrenirler (Aktamis ve Ergin, 2007).

Ogrencilerin temel bir bilimsel anlayis gelistirmesi igin bilimsel siire¢ becerilerini
bilmeye ve yaratic1 diisiinmeye ihtiyaci vardir. Ayni zamanda bilimsel islerle ugrasirken
yaratict olarak diisiinmeyi Ogrenen tiim bireyler bu becerilerini diger alanlara da
uygulayabilirler (Meador, 2003). Problemi bulma ve hipotezleri formiile etme bilimsel
stire¢ becerilerinin bilesenlerindendir. Bu nedenle bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen
bireylerin bilimsel yaraticiliklarinin da daha i1yi oldugu diisiiniilmektedir (Cheng, 2004;
Hoover, 1994; Hu ve Adey, 2002; Innamorato, 1998; Liang, 2002; Meador, 2003).

1.2.  Bilimsel Siire¢ Becerileri

Stirecin anlam1 Gagne’nin (1965) de belirttigi gibi, ¢ocuklara dgretilenlerin bilim
adamlarimin yaptiklarina (bilimsel etkinliklerde gectikleri siirece) benzer olmasi gerektigi
diisiincesine dayanir. Ancak buradan herkesi bilim adam1 yapmay1 ¢alismak gibi bir sonug
¢ikarilmamalidir. Buradan ¢ikarilacak sonug, bilimi anlayabilme kosulunun diinyaya bilim
adamu gibi bakip, onunla bilim adam1 gibi ugragmaya bagli oldugudur (Akt: Tasar ve ark,
2002).

Bilimin dogasiin anlamli anlayislarina sahip olmak i¢in bilimi anlamak gerekir.
Bilim kavraminin genislemesi ve derinlesmesi igin literatiirde 6nemli sayilan tinli bilim
insan1 Einstein bilimi, “her tiirlii diizenden yoksun duyu verileri (algilar) ile mantiksal

olarak diizenli diislinme arasinda uygunluk saglama cabasidir” ve ¢agimizin biiyiik



BOLUM 1 — GIRiS Burak OZAHIOGLU

diisiiniirii Russell bilimi “gdzlem ve gozleme dayali uslama (akil yiirlitme) yoluyla 6nce
diinyaya iliskin olgulari, sonra bu olgular1 birbirine baglayan yasalar1 bulma g¢abasidir”
seklinde tanimlamislardir.

Bilimsel diisiinme en genel anlamda insanin bir problem karsisinda cesitli
hipotezler olusturmasi, bunlarin 1s18inda bilgi toplamasi, topladig: bilgileri tarafsiz bir
sekilde yorumlamasi ve akla uygun sonuglara varmasi i¢in zihnini sistemli bir ¢aba i¢inde
bulundurmasidir. Gliniimiiz egitim - 6gretim silirecinde, dgrencilerin bilimsel diisiinme ile
ilgili becerileri kazanmalar1 6nemli bir yer tutmakta 6zellikle fen egitiminin bu konuda
iistlendigi roliin kiiciimsenmeyecek kadar biiyiik olmasi iilkemizde de fen ogretimi
alaninda ilgililerin omuzlarina 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir (Dokme, 2005).

Brotherton ve Preece’e (1995) gore; bilim adamlarinin bilimsel arastirmada
kullandiklar1 yontemlere ve yapmis olduklar1 davraniglara bilimsel siire¢ becerileri denir.
Bilimsel siire¢ becerilerinin tanimlari, program gelistirme projesi olan SAPA (Science — A
Process Approach)’da yapilmistir. SAPA’da bilimsel siireg becerileri temel ve
biitiinlestirilmis (deneysel) olarak ikiye ayrilmistir. Temel stirecler; gozlem yapma, dlglim
yapma, smiflama yapma, tahmin yliriitme, sonu¢ ¢ikarma, verileri kaydetmedir.
Biitiinlestirilmis (deneysel) bilimsel silire¢ becerileri; degiskenleri kontrol etme, hipotez
olusturma, deney yapma, model olusturma, verileri yorumlama, karar vermedir (Akt.
Ozdemir, 2004).

Bilimsel siire¢ becerileri, 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yetenegi kazandiran,
ogrencilerin 6grenme ortaminda aktif olmasini saglayan, 6grenmelerinde sorumluluk alma
duygusu gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini artiran beceriler olarak tanimlanmaktadir
(Cepni, 2005).

Lind’e (1998) gore ise; bilimsel siire¢ becerileri, bilgi olusturmada, problemler
izerinde diistinmede ve sonuglar1 formiile etmede kullandigimiz diisiinme becerileridir. Bu
beceriler, bilim adamlarinin ¢aligmalar1 sirasinda kullandiklar1 becerilerdir. Bu 6nemli
becerileri Ogrencilere kazandirarak onlar1 kendi diinyalarin1 anlamaya, G6grenmeye
hazirlayabiliriz. Bu beceriler bilimin i¢indeki diisiincenin ve arastirmalarin temelidir (Tasar
ve ark, 2002).

Carrin (1993)’e gore; doganin isleyisini anlamak ve yasanilan ortamlar hazirlamak
icin ¢ocuklarin erken yaslarda bilimsel siire¢ becerilerini, bilim adamlar1 gibi davranmalari

cok dnemlidir. Ogrencilere fizikteki veya herhangi bir bilim dalindaki bilgilerin tiimiinii
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ogretmek miimkiin degildir. Bu nedenle, simdiki modern egitim anlayisi, bilginin yani sira,
bilginin elde edilis yontemlerinin de 6grencilere kazandirilmasina yoneliktir.

Ostlund (1992) bilimsel stire¢ becerilerini, bizim diinyamiz hakkinda bilgiyi
tiretmek ve diizenlemek i¢in sahip oldugumuz en giiclii malzeme olarak tanimlamistir.
Ayrica bu becerilerin Ogrencilerin bir bilim adami gibi diisiinmeyi Ogrenmelerini
sagladigini belirtmistir. Tasar ve arkadaslarina (2001) gore bilimsel siire¢ becerileri, fen
bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yontemlerini kazandiran,
ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu
gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini artiran temel becerilere bilimsel siire¢ becerileri denir.
Pekmez (2000), bilimsel siire¢ becerilerini, 6grenmeye yardim eden, kesfetme metotlarini
Ogreten, 6grencileri aktif yapan, onlarin sorumluluklarini gelistiren ve pratik caligmalar
anlamalarina yardimci olan temel beceriler olarak tanimlamaktadir. Pekmez (2000), bu
becerilerin genelde laboratuvarda kullanildigi disiincesinin - hakim oldugunu da
belirtmektedir. Harlen (1999), bazi siire¢ becerilerinin tiim fen derslerinde (sadece
laboratuvar alistirmalarinda degil) kullanilmasi igin, firsatlar yaratilmasini belirtmektedir.
Ustelik bu beceriler, bireysel dgrenci olarak degerlendirmenin odaginda daima gerekli
degildir. Ogrenciler grupla ¢alisti1 ve aktiviteler hakkinda kararlar bir biitiin olarak grupca
yapildig1 zaman, bu beceriler grup degerlendirmenin ve 6gretimin odagindadir.

Ogrencilerin herhangi bir bilim dalindaki veya kendi yasam cevrelerindeki
karsilastiklar1 problemlere olan yaklagimlari, 6grencilere hayat boyu verilecek olan egitime
baglidir. Problemin varligini fark edebilen, fark ettigi problem iizerine diisiinebilen, ¢6ziim
yollar1 arayan ve bu c¢oziim yollar1 sirasinda sahip oldugu bilimsel siire¢ becerilerini
kullanabilen bireyler, giinlimiiziin yaratici, farkindalilig1 yiiksek, merakli ve 6grenmeye
hevesli olan bireylerdir.

1.2.1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Simiflandirilmasi

Arastirmac1 gorevlerle ugrasan Ogrenciler bilimin siireglerini 6grenmeyi daha
anlamli siirdiiriir ve daha yaraticidirlar. Aragtirmact ¢alismanin amaclar1 bilimsel siirecleri
ogretmektir. Bu siirecler; planlama, uygun sorulari sorma, gézlemler ve dl¢limler yapma,
kaydetme, kanitlar1 kullanarak tahmin etme, yorumlama, analiz etme, agiklamalar saglama,
sonuglar1 ¢izme ve iliskileri kurmadir (Dhillon, 1996). Yapilan alan yazin taramasi
(Ambruso, 2003; Bernstein, 2003; Chin, 2003; Doran ve ark, 1992; Harlen, 1999; Kurz,
2001; Sahin-Pekmez ve ark, 2005; Timmons, 2003; Volkmann ve Abell, 2003) sonucu
bilimsel siire¢ becerilerinin asagidaki gibi siiflandirildigi goriilmiistiir (Akt. Temiz, 2001);
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Tablo 1.1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandirilmasi

Gozlem

Karsilastirma-Siniflama

Temel Siireg Planlama ve Cikarim Yapma (Yordama)

Becerileri Baslama Tahmin

Onceden Kestirme

Degiskenleri Belirleme

Deney Tasarlama

Degiskenleri degistirme ve kontrol etme

Deney Malzemelerini ve Arag-Gereglerini Tanima

Yapma
Birlestirilmis ve Kullanma
Siirec Olgme
Becerileri Verileri Kaydetme

Veri isleme ve Model olusturma

Analiz ve Sonu
¢ Yorumlama ve Sonug¢ Cikarma

Cikarma
Sunma

AAAS bilimsel siire¢ becerilerini, genis 6l¢iide aktarilabilir birgok fen disiplini i¢in
benimsenmis, bilim adamlarinin dogru davranislarinin yansimasi olarak kabul edilen
beceriler seti olarak tanimlamigtir. AAAS tarafindan gelistirilmis SAPA”’ da bilimsel siire¢
becerilerini, temel ve birlestirilmis olmak iizere iki grupta tanimlamistir (Temiz, 2001).

1.2.1.1. Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Temel siire¢ becerileri her 6grenciye mutlaka kazandirilmalidir. Bunlar zaman
zaman giinliik yasantida da kullanilan becerilerdir. Bu temel beceriler zihinsel gelisimin de
onemli bir pargasidir. Bu beceriler daha iist diizey becerilerin kazandirilmasinda da ¢ok
onemlidir (Temiz, 2001).

Temel siire¢ becerileri, okul Oncesi donemden baglamak iizere egitim siireci
boyunca iizerinde 6zenle durulmasi gereken diisiinme becerileridir (Myers ve ark., 2004).
Bu beceriler: Gozlem, siniflama, uzay/zaman iliskisi, sayilar1 kullanma, 6lgme, sonug

¢ikarma ve tahmindir.
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a. Gozlem
Herhangi bir olayin dikkatli ve planli bir sekilde incelenmesine gozlem denir.
Gozlem yapma, bes duyu organmi kullanilarak verilerin toplandigi temel bir siirectir.
Bilimsel siirecler, dgrencilerin gercek hayatla dogal ve toplumsal olaylarla karsi karsiya
gelerek bilgi ve deneyim kazanmasini sagladigi i¢in gozlemle baglar. Gézlem, hayat boyu
devam eden bir etkinliktir. Bilimsel bilgi edinmenin temel tasi goézlem yapabilme
becerisidir Ogrencilerin goézlem yaparak maksimum bilgi kazanmalar1 icin Sgretmen
dgrenme ortamini en iyi bir sekilde diizenlemelidir. Ogretmen uygun sorularla dgrenciye
g6zlem yapmada yol gostermelidir. (Erbas ve ark, 2005).
Gozlem Omiir boyu siiren bir etkinliktir. G6zlem becerisi geligmis bir 6grenci:
e Nesneler ve olaylar arasinda belirgin benzerlikleri ve farkliliklar1 saptayabilir.
e Gozlem i¢in gerekli uygun arag gereci seg¢ip bunlar1 beceriyle kullanabilir.
e (Gozlem sonuglarini degerlendirip, bunlardan elindeki soruna iligskin olanlarini segip
ayirabilir.
e Bir dizi gézlem sonucu elde edilen bulgulardan iliskileri bulabilir.
e Oprencilerin gdzlem yaparak bilgi kazanmalar1 icin 6grenme ortamini en uygun
bigimde diizenlemelidir.
Gozlemin faydalar::
e (Gozlem ¢ocuklart merakli olmaya sevk eder.
e Benzerliklerin ve farkliliklarin gozlenmesi, siniflama becerisi ve degiskenleri
tanimlama ve degistirme becerilerinin gelismesi i¢in gereklidir.
e Bilgilerin gelistirilmesini saglar
e Aragtirma diirtiistinii harekete gecirir (Temiz, 2001).
b. Karsilastirma-Simiflama
Siniflandirma gdzlem yoluyla toplanan verilerin diizenlenmesidir. Ogrencilerin bu
beceriyi gelistirilebilmeleri i¢in fen derslerinde bol bol smiflandirma etkinlikleri
yapilmalidir. Ogrencilerin topladiklar1 verileri siralamalari, aralarindaki iliskilere gore
diizenlemeleri istenmelidir. Gruplamalarin veya siniflarin bir sistemi ya da metodu vardir.
Bu gruplamalar, 6nceden tanimlanmis 6zellikler veya 6zellikler kiimesine gore yapilirlar.
Boyle bir gruplandirmay1 6grenciler, kendi kendilerine gelistirebilirler. Boylece karmasik
bir sistemi veya olayi, 6grenciler, siniflama yaparak belli bir diizene getirirler. Ancak bu

zihinsel bir beceridir ve zaman igerisinde deneyimle gelistirilir (Basdag, 2006).
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Ik smiflardaki dgrencilere ¢alisma yapraklari diizenlenerek, verilerin girilecegi
tablolar dagitilarak bu beceri desteklenebilir. Ogrenciler gdzlemlerini siniflandirdikca,
gozlemlerinden bilgi iiretmeleri daha saglikli yapilabilir. Bitki ve hayvan siniflandirmalari
islenirken 6grencilere degisik kriterlere gore siniflandirmalar yapmalari istenebilir. Bunun
disinda ¢ok miktarda kaya, toprak, bitki, ¢igek Ornekleri verilerek de ogrencilerden
siiflandirma yapmalar1 istenebilir (Bagci-Kilig, 2002).

c. Cikarim Yapma (Yordama)

Cikarim bir gozlemin nedenleri konusunda yaptigimiz tahminlerdir. Cikarim
genelde tahminle karigtirilir. Tahmin bir olayin sonucunu onceden kestirmektir. Cikarim
ise 0 olaymn nedenleri hakkindaki tahminlerimizdir. Cikarimlarimiz verilere dayanmak
zorundadir. Gozlemler ne kadar iyi olursa elde edilen sonuglar da o kadar kesin ve tam
olur. Bir kisi bir olay hakkinda sonug ¢ikarirken gézlemlerini agiklamak igin akil yiiriitiir
(Arslan, 1995).

Diinyanin nasil dondiigiinii aciklamak amaciyla zihinsel modeller olusturmak i¢in
eski deneyimler kullanilir. Yeni sonug ¢ikarmalar eski deneyimler ve bilgilerle dogrudan
birlestirildiginde anlam kazanir. Bilimde, yeni bilgilerin 1s18inda eski yargilar diizeltmek
sikca goriiliir. Tiimdengelim (genelden 6zele) ve tiimevarim (6zelden genele)olmak iizere
iki tiir sonug¢ ¢ikarma vardir. Gozlem yoluyla veri toplar, bu verilere dayanarak da
gbzledigimiz olaylarin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunuruz. Ornegin, 1518m bitki
bliylimesine etkisi deneyinde bir bitkiyi li¢ giin boyunca giines 1s181nda, benzer bir bitkiyi
de karanlik ortamda birakalim. Ug giiniin sonunda iki bitki yan yana konuldugunda elde
ettigimiz veri, glines 15181 alan bitkinin saglikli biiylimeye devam ettigi, karanlikta kalanin
ise burustugudur. Bu verilere dayanarak karanlik ortamda kalan bitkinin burusmasinin
nedenleri konusunda yapacagimiz ¢ikarim da giines 1s181nin bitki biiylimesinde etkili
oldugu olabilir. Deney basinda iki bitki hakkinda yapilan 6n kestirmeler, yani karanlik
ortama koydugumuz bitki burusacak ya da kuruyacak denmesi de bir tahmindir (Kilig,
2002).

d. Tahmin

Bir olayin sonucunu elimizdeki verilere ya da ge¢misteki deneyimlerimize
dayanarak onceden kestirmeye tahmin denir. Tahminler dogru ya da yanlis ¢ikabilir; olay
beklendigi gibi ya da beklenenden farkli sonuclanabilir, fakat tahmin etme &grencilerde
geligsmesi gereken bir beceridir. Bilimsel arastirma siirecinde siirekli tahminler yapilir. Bu

tahminleri desteklemek ya da ciirlitmek igin veri toplanir. Bunun igin deney ve gozlem
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yapilir buradan da anlasiliyor ki bilimsel siire¢ becerileri birbirinden bagimsiz degildir. Bir
becerinin gelismesi diger beceriye baglidir (Kilig, 2002; Basdag, 2006).

Tahmin ile ilgili sorulabilecek bazi 6rnek sorular sunlari igerir: En ¢ok kullanilan
sorular, Ozelliklerin, kosullarin veya degiskenlerin degisimi ile ilgili olanlardir. Eger
kullanilan suyun hacmini degistirirseniz ne olacagini tahmin edersiniz. Deneyde hangi
degisken sonucu en fazla etkiler? Ogrenciler deneysel siirecin devam etmesini saglamak
i¢in buna benzer sorular sormay1 aliskanlik edinmelidir.

e. Onceden Kestirme

Bir kestirme, gelecekte yapilacak gozlem i¢in bir 6n yargida bulunmadir ve farkl
seviyelerde yapilabilir. Yeni deney yapmadan once 6grenciler kuramsal olarak sonuglar
hakkinda tahmin yapmalidirlar. ilk deneyimlerde bile, dgrenciler yapacaklari kestirmeler
icin eski bilgilerini kullanirlar. Grafiklerden yararlanarak kestirmede bulunma daha st
diizeyde bir asamadir. Onceden kestirmelerde, dikkatli én gdzlem ¢ok énemlidir. Onceden
kestirmeler sonuglarin gecerliligini yoklar. Ya somut ya da teorik olabilirler. Bir deneydeki
degistirilebilen veya aynen birakilan biitiin faktorlerle iliskileri vardir (Timmons, 2003).

f. Degiskenleri Belirleme

Bu siire¢ farkli kosullarla degisen veya sabit kalan bir olayin elemanlarinin veya
bilesenlerinin 6zelliklerini tanimayi igerir. Degiskenleri belirlemek, deneyi etkileyebilecek
biitiin etkenleri ifade etmektir. Bununla beraber, 6grenciler neden ve sonug iliskisi
kurabilme yetenegi kazanincaya kadar bu etkinligi yapmakta zorlanabilirler. Degiskenleri
belirleme siireci deney yapmada merkezi bir role sahiptir (Arthur, 1993).

Degiskenleri belirleme ve kontrol etme becerisi yapilan deneyler hakkinda
ogrencilerle deney oncesinde deneyi etkileyecek degiskenler ve bunlar1 nasil kontrol
edecekleri ya da nasil degistirecekleri konusunda tartigma yapilarak gelistirilebilir. Bu
becerinin gelistirilebilmesi i¢in baska ©nemli firsatlar deneylerin beklenen sonuglari
vermedigi zamanlardir. Bu durumla karsilasan fen 6gretmeni panik olmamali, hemen bu
deneyimi o deneyin neden beklendigi sekilde sonuglanmadigi hakkinda &grencileri
sorgulayarak deneyi etkileyen degiskenleri belirlemelerini ve sonuglarini etkileyen kontrol
edilmesi gereken degisken varsa onu da kontrol edip deneyi tekrarlamalarini saglayabilir.
Boylece, beklenen sonucu vermeyen bir deney dgrenciler i¢in essiz bir bilim yapma firsati
olabilir (Kilig, 2002; Karaarslan 2001).
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1.2.1.2.Deneysel Siirec Becerileri

Bu siirecler oldukga karmasik ve ¢ok yonliidiir. Ayn1 zamanda bu siire¢ler mutlaka
yiiksek diisiinme seviyesi gerektirir. Genellikle her bir siire¢ iki ya da daha fazla temel
stirecin bilesiminden olusur. Deney, hipotezi kanitlamak veya ciiriitmek icin kanit elde
etmek amaciyla kullanilan giiglii bir aragtir. Ayni zamanda s6z konusu olan teoriyi
desteklemek veya reddetmek i¢in de deney kullanilir. Bu agamadaki siiregler, hiyerarside
once gelen tiim siireglerin lizerine kurulur. Bu siiregleri 6grenmek, sorulara cevap ararken
ve kendi deneylerini tasarlarken Ogrencilere giic verir. Ortaya ¢ikan sorularin g¢ogu
Ogrencilerden gelmelidir. Bu siirecler, daha fazla soru sorulmasina ve daha fazla deney
yapilmasina yol agar. Deney yapma, diger tiim siirecleri kullanmayi igeren bir tiir problem
¢ozmedir (Donmez ve ark. 2007).

a. Deney Tasarlama

Deney tasarlama, deneysel siireglerin en karmasik olanidir. Bununla birlikte, bu
stire¢ diger siireglerin ¢cogunu kapsar niteliktedir. Deney gerceklestirmenin esas amaci, bir
hipotez kurup onun yardimiyla degiskenler arasinda iligkiler kurmaktir. Deney
gerceklestirmenin Ogrenci acisindan Onemi, deney diizenegini kurup deneyin amacini
istenen diizeyde anlayabilmektir (Cepni, 2005). Deney uygulanir, veri toplanir, diizenlenir
ve yorumlanir. Bu yoruma dayanarak bastaki hipotez degerlendirilir ya da soru cevaplanir
(Kilig, 2002).

b. Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme

Turgut ve arkadaslarina (1997) gore; bu siirecte degiskenlerin farklilagtirilmasi i¢in
sorular sorularak yeni deneylerin yapilmasi saglanir ve boylece bilimsel bilgi daha somut
ve anlasilir hale getirilir. Genellemeler yapmak icin degiskenler arasindaki iligkileri
inceleyen ¢ok sayida arastirma yapmak gerekir.

C. Deney Malzemelerini ve Ara¢-Gereclerini Tanima ve Kullanma

Bu siiregte, Ogrencilerin 0gretmen gozetiminde, yapilan arastirmalarda gerekli
malzeme ve arag-geregleri segerek bunlari becerikli, emniyetli ve etkin bir sekilde
kullanabilmeleri hedeflenir (Temiz, 2001).

d. Olcme

Turgut ve arkadaglarma (1997) gore dlgme, en basit anlamda kiyaslama ya da
saymadir. Baska bir ifadeyle; bir gézlemin nicel veriye ¢evrilmesidir. Dogrusal boyutlarin
Olgiilebilir niteliklerini, hacmi, zamani1 ve kiitleyi tanimlamak i¢in standart ve standart

olmayan birimlerin kullanimini kapsar. Olgme bilgisi, 6grenmede, kritik bir etkendir ve
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deneyim olmadan gelismez.

Turgut (1993)’a gore; Olgme, genis anlamiyla herhangi bir niteligi gozlemek ve
gdzlem sonucunu sayilarla ya da baska sembollerle ifade etmektir. Olgmede esyanin,
olaylarin veya insanin 6lgmeye konu olan niteliklerinin gézlenmesi, sayilmasi veya bir
dlgme araci ile karsilastirilmasi vardir. Olgme isleminin sonucunda da 6lgmeye konu olan
niteligin ya say1 ya derece, ya da sifatlarla gdsterilmesi vardir. O halde 6l¢me, verilerin
niteliksel ve niceliksel ifade edilmesidir.

e. Verileri Kaydetme

Turgut ve arkadaslarina (1997) gore; Ogrenci, deneylerde sonuca varmak ig¢in
verilen deneyleri bizzat yaparak 6grenir ve bu siiregte, niteliksel ve niceliksel olarak bir¢ok
veri elde eder. Bu veriler ¢izelgeler, tablolar, grafikler, histogramlar, modeller veya diger
diizenleyici bicimlerle kaydedilir. Buluslarin rapor halinde yazilmasi tiim bilimsel
calismalarin hedefini olusturur.

Verilerin herhangi bir sekilde kaydedilmesi daha sonra kullanilmalarina kolaylik
saglar. Ornegin, bir histogram daha sonra yapilacak grafiklere taban olur. Destekleyici
veriler goriiniir oldugunda yorumlar ve sonuglar basitlestirilir.

f.  Veri Isleme ve Model Olusturma

Bu siireg, bilgileri ya da verileri grafik sekil veya tablolarla en ¢ok duyu organina
hitap edecek sekilde diizenlemeyi igerir. Ayni verileri incelemek igin ¢esitli yollar vardir.
Ornegin bir buz kiipiiniin erimesi grafikle, sekille, ii¢c boyutlu nesneyle, goriintii kaydiyla,
cizelgeyle, fotografla veya ¢izimle gosterilebilir. Bu siire¢ becerisi 6grencilerin verileri
karar vermeye yardimci olacak sekilde islemesini (hazirlamasini) saglar (Temiz, 2001).

Martin’e (1997) gore; model olusturma becerisi gelisen 6grenci model ve gercek
nesneler arasinda farkliliklar bulabilme, model i¢in uygun ihtiyaclar: taniyabilme, gercek
nesnenin yerine modelle sonug¢ ¢ikarabilme, kendi uygun ve gecerli modelini gelistirme,
modelleri, olaylar, nesneler ve fikirler arasindaki iliskileri aciklamak i¢in tasarlama, olay,
nesne veya fikirlerini zihinsel, fiziksel ve zihinsel sozel gosterimi i¢in model olusturma
ozelliklerine sahip olmalidir.

g. Yorumlama ve Sonu¢ Cikarma

Bu siireg, basit bir gozleme anlam vermekten bir grafikteki veriler i¢in bir agiklama
yazmaya kadar degisir. Bu siire¢ deneylerden elde edilen iligkileri egilimleri veya yapilari
gorme becerisidir. Bu beceri anlamli sonuglar ¢ikarmayr miimkiin kilar. Yorumlamayi

veya hatirlamay1 kolaylastirmak i¢in veriler genellikle bir grafik veya cizelge seklinde
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diizenlenir. Bu veriler ya da veriler hakkindaki sorular da yeni deneylere yol agabilir. Bu,
yorumlamadan ¢ikan sonuca baglidir. Bu siiregte, verileri gozden gegirip diizeltme veya
bazi temel islemleri tekrarlamak gerekli olabilir. Bir deneyin tekrarlanmasini gerektirecek
olan da bu yorumlardir (Tasar ve ark, 2001).

Sonu¢ c¢ikarma, gozlemlerden ve deneyimlerden bir genellemeye varmadir.
Bununla birlikte, genellemeler ayni konuda daha once elde edilen bulgularin kontrol
edilmesine firsat verir (Cepni, 2005).

h. Sunma

Bu siiregte, 6grencilerin basit gozlem ve arastirmalardan elde ettikleri sonugclari
sOzllii, yazili veya gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunmalar1 ve
paylasmalaridir. Smif ortaminda veya diizenlenebilecek bir bilim senligi etkinliginde
sunumlarini gergeklestirebilirler (Tasar ve ark, 2001).

1.2.2. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Fen Ogrenimindeki Yeri

Bilimsel beceriler, “birgok davranistan meydana gelen bir davranislar tiimgesi”;
egitim ise, “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1972) olduguna gore, bilimsel beceriler egitim yoluyla
gelistirilebilir. Egitimin en onemli 6zelligi, maksatli ve planli olusudur. Maksat ve plan
unsuru, bireylere hangi davranislarin; ne zaman, ne kadar siirede ve nasil bir diizen i¢inde
kazandirilacaginin belirlenmesini gerektirir (Arslan ve Tertemiz, 2004). Fen egitimi
sirecinin en Onemli amacglarindan biri bilimsel silire¢ becerilerini  6grenciye
kazandirabilmektir.

Bilimsel siire¢ becerileri fen egitiminde en 6nemli kurumsal giictiir. Mesele ister
felsefi (Ornegin bilimsel diisiinme yolu), ister pratige dayali olsun (6rnegin degisken
diinyada hayatta kalma stratejileri ) ¢oziim genellikle aynidir. Bu nedenle bilimsel siire¢
becerileri fen programlarinda kuvvetle uygulanmalidir (Karaarslan, 2001; Temiz, 2001).

Biligsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi 6grencilere problem ¢ozme, elestirel
diistinme, karar verme, cevaplar bulma ve meraklarini giderme olanagi verir. Arastirma
becerileri 6grencilerin sadece fen hakkinda birtakim bilgileri 6grenmelerini saglamaz, ayni
zamanda bu becerilerin 6grenilmesi onlarin mantikli diisiinmelerine ve makul sorular sorup
cevaplar aramalarina ve giinliilk hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ézmelerine yardimci
olur (Tasar ve ark, 2001)

Son yillarda bilimsel siire¢ becerilerine dnem verilmesinin sebebi bilim yaparak fen

Ogrenilebilmesi i¢in bu becerilerin gerekli olmasi yaninda, Ogrencilerin gbzlem ve
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deneyimlerinden anlamli bilgiler olusturabilmelerini saglamaktir. Ayrica bilimsel siire¢
becerileri sadece fen dgrenirken degil, diger 6grenmelerde de kullanilan siireclerdir. Her
insan giinliik hayatta 6grenirken bilimsel siire¢ becerilerini, gelistirme derecesine bagl
olarak az ya da ¢ok kullanir. Bir olayla, nesneyle ya da kisiyle ilgili dncelikle deneyim
kazaniriz, bu deneyimlerimizi ara sira yorumlayarak o olay, nesne ya da kisi hakkinda
degerlendirmelerde bulunuruz. Bu degerlendirmeler sonucunda o olay, nesne ya da kisiye
tutumumuz ve iligkilerimizde degismeler olabilir ve bu boylece dinamik olarak devam eder
(Cepni, 2005).

Tiirkiye’de ilkogretim basamaginda gelistirilen ve uygulamaya konulan ogretim
programlarinin degistirilme gerekcesi ve felsefesinin diinyadaki gelismelere paralel oldugu
goriilmektedir. Ancak, programin etkililigini, uygulamanin degerlendirilmesi sonucu elde
edilen veriler belirleyecektir. Bu nedenle, programin etkili bir bicimde uygulanmasinda,
ozellikle ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun Ogretim uygulamalari
gerceklestirmeleri ¢ok onemlidir. Yapilandirmaci uygulamalar arasinda, isbirligine dayali
O0grenme, Ornek olaya dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, ¢oklu zekd kurami,
sorgulamaya dayali 6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi uygulamalar yer almaktadir
(Ostland, 1992). Tiirkiye genelinde uygulamaya konulan ilkégretim programinin basarisi
oncelikle ogretmenlerin yapilandirmaciliga  uygun Ogretim uygulamalari
gergeklestirmelerine baglidir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi yapilandirmaci yaklasima sahip bir
egitim anlayis1 ile gerceklesebilir. Ogrenci merkezli egitim-6gretim uygulamalarinin
gerceklestirilebilecegi, yaparak yasayarak O6grenme anlayisinin odak merkezi oldugu,
giinliik hayatta karsilasilabilen problemlerin {istesinden gelebilme yollarin1 iceren
yontemlerden biri de Proje Tabanli Ogrenmedir.

1.3.  Proje Tabanh Ogrenme

Fen derslerinde 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliikk yasama transfer
edebilmesi, her giin karsilastiklar1 yeni problemlerle bas edebilmeleri i¢in kullanilabilecek
metotlarin basinda proje tabanli 6grenme yaklasimi gelir (Korkmaz, 2002, 45).

1.3.1. Projenin Tanimi

Projeyi kelimesinin ilk kullanim1 16. yy a dayanmaktadir. Kok olarak Latince den
“projicerre” (ileri firlatmak) kelimesinden tiiremistir. Italyanca da “pregetto”, Fransizca da
“projet”, Rusca da “proekt” ve Ingilizce de “project” olarak geger. Ingilizce sozliik anlamu:

tekil ve grup olarak belli bir hedef dogrultusunda yapilan plan ve tasar1 sonucu harekete
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geemektir (Weiss,1982; Scholler,1993; Knoll,1997).

Projenin aragtirmacilara gore tanimlarina baktigimizda gesitli ifadelerle karsilasiriz:

Pirlatir, (1998)’e gore projenin kelime anlami: hayal edilen, diisliniilen, tasarlanan
ve yazilan Oneri olarak ifade edilirken Katz ve Chard (1989)’a gore ise egitimsel agidan
degerli bir konunun iyice aragtirilmasidir.

Goldman (2002)’e gore proje sosyal acidan gelismeyi hedeflerken grupla ve bireysel
caligmalara imkan verir ve diisiinceyi harekete dokmeye yarayan etkinlikler diye
tanimlanabilir. Bu tanim, projenin sosyal yoniine dikkat cekmektedir.

Fleming (2000) ve Coskun (2004)’a gore proje, dgrencilere ders konulariyla ilgili
ilgi ¢ekici etkinlikler deneyimidir ve bu etkinlikler genellikle bir sergi ve {irlinle nihayete
erer. Kilic (2004)’a gore proje, planl bir siirece dokiilmiis, birbiriyle ilgili etkinlikler
biitiiniidiir.

Dede ve Yaman (2003)’a gore proje, belli bir problemin ¢ézliimii i¢in bireysel ve
grup halinde yapilan ¢alismalardir.

Tiim yapilan tanimlardan hareketle proje, sosyal ortamda etkili ve 6zgiin 6grenme
deneyimi kazandirmak i¢in meydana getirilen egitsel hayal tiriiniidiir, denebilir. Projenin
yapilan tanimlarini ele alindiktan sonra proje tabanli 6grenmenin tamimlar1 daha iyi
kavranabilir.

1.3.2. Proje Tabanh Ogrenme Yontemi

Fen ve Teknoloji 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasimi 6grencilerin bilgi ve
becerilerini gelistiren bir yaklasimdir. Fen ve Teknoloji dersiyle 6grencilere kazandirilmak
istenilenlerden biri de onun diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesini
saglamaktir.

Korkmaz (2004)’a gore proje tabanli 6grenme ilerlemecilik felsefi akimindan kok
alir ve Dewey’in yapilandirmacilig, Kilpatrick’in proje yontemi, Bruner’in bulus yoluyla
o0grenme yaklasimi ve son olarak Thelen’in grup arastirmalar1 modelinden ilham alir.

Akgiin (2001)’e gore proje tabanli 6grenme yontemi; belli 6gretim amaclarini
gerceklestirmek diisiincesiyle, 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda ¢evreden secilen
tinite ve konularin yine ogrencilerin aktif c¢aligmalariyla bir is, bir eser olarak
sonuglandirilmasidir. Proje tabanli 6grenme ydnteminin ana felsefesi; ¢cocugun yasadigi
cevrede hayat1 kiiciik 6l¢iide de olsa yasamasidir. Boylece hayatta ise yaramayan bilgilere

yer verilmemis olur.
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Curtis (2001)’e gore proje tabanli 6grenme yontemi, giincel yasamda ve kosullar
giincel yasamla ortiisen durumlarda gerceklesen, dgrenciye birinci elden deneyim yasatan
ve 0grencinin hem fiziksel hem de zihinsel performans gosterdigi etkinliklerin tamamudir.

Proje calismalar1 6grenciyi gergek hayata yaklastiran, arastirma ve gozleme Sevk
eden ve yaptiklari igi anlamli kilan bir 6grenci etkinligidir (Cepni, 2005).

Proje tabanli 6grenme tasari-hayal-plan {iggeninde isleyen, bireysel ve grupla
calisirken Ogrenme siireclerinin kisilerce planlanmasini gerektiren, sorumluluk alma,
bilgiye ulagsma ve ulasilan bilgileri érgiitlemeye dayali siiregtir (Yurtluk, 2005).

Proje tabanli 6grenme bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmez; de§isen Ogrenme
stillerine ve farkli zeka alanlarin1 gozetir. Bireysel olarak bilgi ve becerilerinin gelismesine
on ayak olurken 6grenciyi sosyal yonden gelistirir. Diger yandan toplumda kendini ifade
etme, plan yapma, organize etme ve zaman yonetimi konularinda kendilerini gelistirirler
(Fleming, 2000).

Demirhan (2002)’e gore proje tabanli Ogrenme, disiplinler arasi calismay1
gerektiren, bireysel olarak ve grup i¢inde sorumluluk alan G6grencilerin gergek yasama
dayali problemler {iizerinde, belirlenen konuya bagl kalarak olusturduklart igerikte,
igbirligine dayali olarak ve kendi ilgi, yetenekleri cercevesinde arastirmaya dayali
caligmalarim1 gergeklestirdikleri, 6gretmenin 6grencileri yonlendirici roliiniin temelde yer
aldigi, gercekei {irtinlerle veya sunumlarla sonuglanan ve farkli yaklasimlari kendi
bilinyesinde birlestirebilen bir yaklasimdir. Ayrica Erdem ve Akkoyunlu (2002), tasari
gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali olan proje tabanli 6§renme
yaklagimu siirecinde, 6grenenlerin belirli hedeflere yonelik bireysel ya da grup olarak kendi
O0grenme siirecglerini planladiklari, arastirma, isbirligi i¢cinde c¢aligma, sorumluluk alma,
bilgi toplama, toplanan bilgileri Orgiitleme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasini
vurgulamaistir.

Tiirk Egitim Sistemine yeni dahil edildigi diisliniilen proje yontemi, aslinda 1953
senesinde ¢ikan Milli Egitim Basimevi’nden Proje Usulii ile Uygulanmis Unite Ornekleri
adli 6gretmen kitaplar1 serisinden bir yaym ile Tiirk Okullarina kazandirilmistir. Hatta
kitabin giris kisminda Florida Universitesi Koy Egitimi Profesorii K.V. Wofford 1951-
1952 egitim ve Ogretim yili Aralik aymda Ankara ya gelmis N. Kemal Ilkokulu
Ogretmenlerine proje yontemi ve igbirlikli yontem hakkinda seminer vermis ve yine bu

okulda proje yontemiyle dgretime baglanmistir (Coskun, 2004).
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1.3.3. Proje Tabanlh Ogrenmenin Olusumu ve Gelisimi

Bu konuda aragtirma yapan Knoll (1997) proje tabanli 0grenmenin tarihini ilk
uygulama Orneklerinden yola ¢ikarak su sekilde ortaya koymuslardir. Knoll’ a gore
okullarda egitsel bir metot olarak kullanilan proje fikri, ilk olarak Italya’da 16. yiizyil
sonlarinda baglayan, mimari ve miithendislik alaninda bir egitim hareketi olarak taninmustir.
17. yiizyihn baslarinda Italyan mimarlar sanatgilarinin  seviyelerinin yiikselmesini
istemisler ama o donemlerde aldiklar1 egitim buna yeterli gelmemistir. Profesyonel
seviyeye ulasmak i¢cin mimari kendi basina egitimsel bir neden bulmak zorunda kalmuistir.
Bu yiizden 1577°de Papa 13. Gregory himayesi altinda Roma’da bir sanat okulu kurulmus,
bu okullarda uygulanan egitimle proje yaklasimi uygulanmaya baglanmistir (Knoll, 1997).

Avrupa’da uzun yillar mimari alanda kullanilan proje yaklasimi 18. Yiizyilin
sonlarinda teknik ve sanayi okullar ile birlikte {iniversitelerde de kullanilmaya baglamistir.
Daha sonralar1 “proje” terimi, tarim alaninda planlanan arastirmalari tasarlamak icin
kullanilmistir. Tarim alanindan sonra ilk olarak fen ve el sanatlar1 6gretmenleri tarafindan
kullanilmaya baglayan “proje” terimi fen ve el sanatlar1 6gretiminin uygulama evresi ile
planlama evresi arasinda baglant1 kurmak i¢in kullanilmistir (Knoll, 1997). Daha sonra bu
terim bir alandan digerine degisime ugrayarak hukuk, tip, miihendislik, gazetecilik ve
yabanci dil alanlarinda kullanilmistir (Demirhan, 2002).

Knoll proje tabanli 6grenme yaklagiminin tarihini genel olarak su bes maddede
Ozetlemistir;

1. 1590-1765: Projenin baslangiglari, Avrupa’daki okullarda mimarlik okullarinda
caligilmasi.
1765-1880: Projenin diizenli bir 6grenme metodu olmasi ve Amerika’ya gegmesi.
1880-1915: Projenin (el ) zanaat egitiminde ve genel okullarda ¢aligilmasi.

4. 1915-1965: Proje yaklagiminin tekrar tanimlanmasi ve Amerika’dan Avrupa’ya tekrar
doniisti.

5. 1965- Bugiin: Proje fikrinin yeniden kesfi ve iiciincii kez uluslara dagilmasi.

Bennet de (1937) belgelenmis tarihe gore proje metodunun Ogreniminin
1830’lardan 6nce Avrupa’da basladigini sdyler. Proje metodu ile ilgili yapilan ¢alismalarin
Moskova’da miihendisleri ve zanaatkarlari egitmek i¢in kurulan bir sanayi ve ticaret okulu
ile bagladigini ifade eder (Akt. Hovell,2003).

Proje tabanli 6grenme kavraminin i¢ini dolduran, ona sahip oldugu ozellikleri ve

nitelikleri kazandiran diisiinsel yoniiniin alt yapisi ise su sekilde olusmustur. Birgok onde
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gelen pedagog Friedrich Froebel, William James, G. Stanley Hall, Francis Wayland
Parker, John Dewey and William Kilpatrick ¢ocuklarin egitiminde yeni bir yonelime
ihtiya¢ oldugunu sdylemisler ve ¢ocuk merkezli yeni bir egitim modeli dnermislerdir. Yeni
egitim modelinin baslica amaci ¢ocugun ihtiya¢ ve ilgilerini temele almaktir. Kisaca
cocugun kendi egitimini belirlemede etkin rol oynamasini saglamaktir. Egitimci liderlerin
One siirdiigii bu fikir gercekten de devrimsel olarak nitelendirilmis ve bir¢cok egitim
hareketinde onemli ilerlemeye neden olmustur. Bu hareketler ya da faaliyetler hep 1890-
1930 donemi boyunca yeni okullara acil ihtiyag olmasi ile ilgili olarak degerlendirilmistir
(Ducharme, 1993; Akt. Cift¢i ve Siinbiil, 2005).

Yeni okullarin yaparak ve yasayarak 0grenmeyi destekleyen, mantikli ve daima
Ogrenci merkezli programa gore egitim vermesi planlanmistir. Bu okullarda 6grenme ve
Ogretme icin proje metodu fikri gelismis ve uygulanmaya baslamistir. Proje metodunun
diisiinsel alt yapisinin olugmasini biraz daha acilacak olursa bu fikrin olusmasinin
koklerinin J. J. Rousseau’nun 18. ylizyilda ¢ocuk egitimiyle ilgili fikirlerini ve 6gretimsel
tilkiilerini belirttigi caligsmast “The Emile” (1762)’de belirttigi goriilebilir (Akt. Cepni ve
ark, 2004).

Rousseau’dan etkilenen Pestalozzi’nin de proje yaklasimma yakin oldugu
sOylenebilir. Pestalozzi, projelerin ¢ocuklarin egitimindeki aksakliklarin biitiin olarak
degismesine yardimci olacagmi distliniir. Ona gore okul, ev gibi olmali ve cocuklar
cevreyle ve birbirleriyle etkilesimlerinde duygularini kullanmaya tesvik edilmelidir (Burr,
2001).

Dewey’in bu yontemle ilgili calismalar1 Frobel’in metafiziksel goriislerinden daha
¢ok bilimsel yaklasim temellidir. Yine de Dewey’in ¢alismasit ve laboratuvar okulu
Frobel’in “egitim ¢ocuklarin yasami ve ilgileri dogrultusunda olmali” goriisiiyle benzerdir.
Frobel ve Dewey siniflarda proje temelli miifredat1 kullanarak ¢ocuklarin yasamlarini direk
olarak etkilemektedirler (Ducharme, 1993).

Dewey’in laboratuvar okulundaki ¢alismasi kismen ¢ocuklara nasil diigiiniilecegini
ogretmeye odaklanmistir. Dewey, c¢ocuklarin dogal arastirma yeteneklerini, daha iyi
problem ¢oziicii, arastirmaci ve iyi bir diislinen olabilecekleri pratik durumlara kanalize
etmeye calismistir (Burr, 2001). Dewey’in bir projenin ne igermesi gerektigine yonelik
goriisleri; “bir proje ilging olmali, diisiince igermeli, cocuklart yeni alanlara tesvik etmeli
ve yeterli bir zaman dilimi i¢inde olmalidir” seklindedir. Bu goriisler bugiinde proje

caligmalar icin gecerli goriislerdir. Proje yaklagimi, 6grencileri pasif olarak bilgileri
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yiiklemekten ¢ok kendi c¢aligsmalarini aktif halde uygulayabilmeleri i¢in cesaretlendirmek
adina bir egitim hareketi olarak goriilmiistiir (Niesz, 2003).

Kilpatrick’in  1918’de 6gretmen koleji kayitlarindaki proje metodu baslikli
makalesi egitim alaninda yeni bir goriis heyecaninin baslangici olmustur (Ducharme,
1993). Kilpatrick, bu makalesinde proje kelimesini kullanarak projeyi tanimlamistir
(Niesz, 2003). Kilpatrick, bu makalesinde kendinin ve Dewey’in fikirlerini yapilandirmis
ve projelerin, ¢cocuklarin i¢ten gelen ve makul bir aktiviteyi yapabilmelerini saglamak ve
onlarin diinyalarim1 daha derinden anlamalar1 yolunda kullanilmasi gerektigini iddia
etmistir (Williams, 1998).

Bir¢cok egitimci Kilpatrick’in goriislerinden etkilenmis ve kendi okullarindaki
miifredatin proje temelli olmasin1 saglamistir. Biitiin bu ilgi ve dikkate ragmen Rugg ve
Shumaker (Ducharme, 1993). 1928 yilinda Amerikan okullarinin % 95’inin halen
egitimlerinin sistematik dersler, zor sinavlar ve ezberden olustugunu vurgulamislar. Daha
sonra proje metoduna olan ilgi gittikce azalmis ve zamanla 6nemini kaybetmistir. 1960’11
yillarda Kuzey Amerika’da olusan agik egitim felsefesi, Bruner’in 6grenme teorisi ile
Thelen’in grup arastirmasi fikri proje yaklasiminin 6nemini bir kez daha artirmis ve
Ilkokul programlar1 6grencilerin ilgilerine gore diizenlenmistir. Fakat bu durum yine fazla
devam etmemis okullardaki basar1 giderek diismiis, verimsizlik baslamis ve proje
yaklasimi gereken 6nemini tekrar kaybetmistir.

Avrupa’da proje tabanli 6grenme yaklasiminin oOnciileri arasinda en iyi taninan
Celestin Freinet (1896-1966)’dir. Freinet, okullar1 olusturan siniflarda teknolojik araglara
yer verilmesini savunmustur. Bugiin o donemin araclarinin yerini bilgi teknolojileri
almistir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler siirec igerisinde bu araglar1 etkilesimli olarak
kullanmiglardir. Sinif ilk olarak ogrencilerin ¢alismalarini uygulayabildikleri, bilgi alis
veriginde bulunduklari, arastirdiklari, kesfettikleri, bir bagka siniftan aldiklar1 mektuplara
grup cevabi hazirladiklari, sinif disindaki arastirma ve incelemeleri i¢in hazirlik yaptiklari,
bilgileri analiz ettikleri, bir dergide bulduklari yazilar yoluyla kendi agiklamalarini
olusturduklart ve sozel sunumlar yaptiklar: bir yerdir. Bu grubun 6gretmen iiyeleri okul
ortamlarinda bol ara¢ — gere¢ ve teknolojiyi fazlaca kullanarak biitiin yas gruplarindaki
ogrencilerle proje tabanli 6grenme yaklagimini, disiplinler aras1 6grenme yaklasimi da ise
kosarak uygulamislardir. Genel olarak, projelerin giinliik yasamda karsilagilan problemler
ve olaylar arasinda bag kurdugu goézlenmistir. Bu baglamda okul projeleri, bir yasam

projeleri olma egiliminde olmalidir. Bu 6grenme yaklasimi, 6grencilerin kendi bilgilerini

19



BOLUM 1 — GIRiS Burak OZAHIOGLU

yapilandirmanin yani sira bagkalarinin bilgilerine katkida bulunmasini da saglayacaktir
(Korkmaz, 2002).

Proje tabanli 6grenme esas onemini 1983 yilinda Howard Gardner’in ¢oklu zeka
teorisini agiklamasindan sonra 6grenmenin dogasi ve zekaya olan bakisin degismesi ve
ogrencinin merkezde oldugu 6grenme yaklagimlarinin 6neminin artmaya baglamasiyla
kazanmistir (Ciftci ve Siinbiil, 2005). Bu donemde Katz ve Chard’da kendi proje yaklagimi
fikirlerini 6ne stirmiislerdir. Katz ve Chard 1989°’da yayinladiklar1 “Cocuklarin Akillarini
Proje Yaklasimi ile Mesgul Etmek” (Engaging Children Mind’s: Project Approach) isimli
kitaplariyla ciddi bir dikkat ¢ekmisler ve ¢alismalarinin sonucunda Kuzey Amerika
siiflarinda proje yaklasimi tekrar kabul gérmiistiir. Proje tabanli 6grenme yaklasimina
olan ilginin artmasindan sonra bugiin Kuzey Amerika’da bircok okul 06zellikle de
anaokullar1 egitimine proje tabanl 6grenme yaklagimini uygulayarak devam etmektedir.

1.3.4. Proje Tabanh Ogrenmede Kullanilabilecek Proje Cesitleri

Proje tabanli 6grenme yaklasimi agisindan en uygun ders olarak belirtilen fen ve
teknoloji dersindeki bir fen tnitesinde kullanilabilecek projeleri ise iice ayirabiliriz
(Korkmaz, 2001):

e Yapi ya da Makine Projeleri: Ogrenciler bir hiicre modeli, volkan, yaris arabasi,
miizik enstrimanit Vvb. yaparlar ve bunlar1 yaparken neleri O6grendiklerine
odaklanirlar. Yaptiklar {irtinlerin nasil ¢alistiklarini gosterirler ve yaptiklar tirtinii
nasil gelistirebileceklerini agiklarlar.

e Deneysel/Arastirma/Ol¢gmeProjeleri: Bir obje iizerinde bir ya da daha ¢ok
degiskenin etkilerini arastirmak igin bir deney tasarlar. Ogrenciler bir grup
raporunda olmasi gereken bilimsel yontem siirecinin basamaklarini kullanarak bir
model olustururlar.

e Arastirma ve Kesif Projeleri: Ogrenciler bir bilim adami veya bir konu secerler.
Bulgularini 6zetlemek i¢in, bir sunu kurulu olusturarak birincil ve ikincil
kaynaklar1 kullanirlar. Ogrenciler internetten en basit araglara kadar genis bir
yelpazede arag secebilir ve kullanabilirler.

Biitin bu projeler 6grenci etkinligini 6n plana alan konular1 planlama ve
incelemeye yoneliktir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi fen egitimi agisindan uygun ve
ders ortamina Onemli/yeni katkilar getirebilecek bir modeldir. Bu 6grenme modeli
ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki iliskiyi degistirebilir. Projeler siniflardaki yarismay1

azaltabilir ve 6grenciler birbirleri ile ¢aligmaktan ¢ok onlar1 igbirligine yoneltir. Ayrica
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projeler ezberlenen bilgiler yerine kesfedilen bilgileri 6gretimin merkezine alirlar
(Korkmaz, 2002).

Coskun (2004)’e gore 4 gesit proje mevcuttur: konu ile ilgili projeler, eskilerin
donem Odevleri uygulamalaridir ve ¢cagdas yaklasimlar ¢ergevesinde beyin firtinast yoluyla
Ogrenci-0gretmenin tizerinde ortak ¢alistig1 bir konuyla ile alakali ister bireysel ister grupla
yapilabilecek bir proje tlirtidiir. A¢ik uglu projelerin en tipik 06zelligi proje ile ilgili
Olgiitlerin an aza indirilmesidir. Konu se¢iminden proje yiiriitme siirecine dek 6grenci tek
basinadir. Bu siire¢ 6grencinin yaraticilik, problem ¢ézme yetenegi ve risk alma giiclinii
artirir. Proje bitimi i¢in belli bir zaman zarfi taninir.

1.3.5. Proje Seciminde Olciiler

Projelerin 1yi ve basarili se¢imi, 6grencinin basarisini da arttirir. Baz1 6l¢iiler proje
seciminde faydali olabilmektedir. Bu 6l¢iiler sunlardir:

e Proje gercek hayat kosullari icinden secilmelidir.

e Proje, ¢ocugun basit etkinlikleri ile halledebilecegi diizeyde secilmelidir.

e Proje, 6grenciler arasindaki bireysel farklar1 tatmin edebilmek i¢in miimkiin oldugu
kadar gesitli etkinlikleri icermelidir.

e Proje, cocugun bireysel gelisimine yardim edecek 6zellikte olmalidir.

e Proje, ¢ocugu, ona bagli olan diger projelere gotirmeli ve onun ilgileri ile
anlayislarini devamli olarak genisletecek bir giidiileyici olmalidir.

e Proje, 6grencinin, sosyal kosullarina uygun olmasma yardim etmeli ve sosyal
sorunlar1 agiklayacak 6zellikte olmalidir.

e Proje, 6grencinin maddelerle aletleri basar1 ile kullanma yetenegini gelistirecek
ozellikte olmalidir.

e Proje, 6grenciye iyi aligkanliklar kazandirmalidir (Hesapgioglu,1988).

1.3.6. Proje Tabanh Ogrenme Asamalari ve Ogeleri

Moursund (1999)’a gore tarafindan izlenmesi gereken asamalar su sekilde
siralanabilir (Akt:Erdem, 2002, 173):

e Hedefler belirlenir: il raporda ortaya ¢ikan hatalar diger raporda hedefler goz oniine
alinarak tekrar diizenlenir.

e Soru belirlenip tanimlanir: Ogrencinin kendisinin belirledigi sorular {izerinde
caligmasi saglanip projenin ismi bulunur.

e Degerlendirme o6lgiitleri belirlenir: Cagdas 6lgme araglari ise kosulur.
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e Takimlar olusturulur: 6grenci-6gretmen ortak {iriinii gruplar olusturulur.
e Alt problemler ve bilgi toplama siireci planlanir: Bdylece Proje taslagi olusturulur
ve daha planli hareket edilir.
e (Calisma takvimi olusturulur: Proje siireci daha planli bir hal alir.
e Kontrol noktalar1 belirlenir: Ogrenci siire¢ boyunca gdzlem altinda tutularak
kontrol edilmesi saglanir.
e Bulgular toplanir, 6rgiitlenir ve raporlastirilir: Literatiir arastirmasi yapilir ve edilen
data anlamli bir hale getirilerek diizenlenir.
e Proje sunulur: Sozlii ve yazili kaynaklar kullanilarak proje sunuma gider.
Katz ve Chard’a gore (2000), proje caligmalar1 ii¢ asamadan olusur: giris,
gelistirme ve zenginlestirme ve sonug ve degerlendirme asamalari.
Giris Asamasi: 6grencinin gegmis yasantilarina uygun bir konu sec¢imi i¢in bir araya gelen
Ogrenci ve 0gretmen Onermeler gelistirirler.
Gelistirme ve Zenginlestirme Asamasi: Ogrenciler bilimsel yontemi kullanarak konular
ile ilgili deneyimler elde ederler.
Sonuc¢ ve Degerlendirme Asamasi: Datalarin yorumlandigi, sonuglarin hazirlandigi ve
tirlinlerin goriiciiye ¢iktig1 asamadir.
1.3.7. Proje tabanh Ogrenme Yonteminin Faydalar
Ogrenciler i¢in Proje Tabanli Ogrenimin faydalari sunlari igerir (Korkmaz, 2002):
e Katilim artisi, kendine giivende artis ve 6grenmeye yonelik davranislarda gelisme.
e Akademik kazanim diger modellerle aynidir veya daha iyidir. Siradan smif
aktivitelerine nazaran, 6grenciler bu yontemle i¢inde bulunduklari projelerde daha
fazla sorumluluk {istlenirler.
e Daha yiiksek dereceden diisiinme, problem c¢ozme, isbirligi ve iletisim gibi
karmasik yeteneklerin gelismesine firsat verir.
e (Cesitli kiiltiirlerden gelen 6grencileri birbirine baglayan bir strateji olusturarak
smifta daha genis ¢capli 6grenim firsatlarina erisim saglar.
Goldman (2001)’ e gére Proje Tabanli Ogrenme;
e Smif disindaki hayatla baglanti kurarak, Ogrencilerin faydali Ogrenme
gerceklestirmelerine yardim eder. Sunumlar gercek diinyayi ilgilendirir ve gergek

yasam becerilerini gelistirir.
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e Planlama, plan1 uygulama, denetleme, farkli arastirmalar1 degerlendirme, problem
¢Ozme, tasarimlama, karar verme, performans deneyimleri kazanma ve belli deger
yargilar1 olusturma konulariyla bir takim stratejiler ve beceriler gelistirilmesini
saglar.

e Projede atilan ilk adimi gelistirmede, projede istikrarli olmada ve ozerklik
kazanmada Ogrencilere yardim eder.

e Ogrencilerin kendilerini denetleme ve kendilerini degerlendirme becerilerini
gelistirme konusunda tesvik edicidir.

o Simf dis1 yasamla iligki kurma, ger¢cek diinya endiselerini ifade etme ve gercek
diinya ile ilgili becerilerini gelistirme yoluyla Ogrencilerin ilgili ve yararl
O0grenmeler olusturmalarina yardim eder.

1.3.8. Proje Tabanh Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Giicliikler ve Proje

Tabanh Ogrenme’nin Siirhihklar:

Blumenfeld ve ark. (1991)’e gore projeler, 6grencilerin gergek problemlerin
¢oziimlerini sagladiklarinda 6grencilerin ilgilerini arttirabilir. Ogrenciler bilgi, kavram ve
kurallar1 edinip uygulama gereksinimi duyduklarinda ve planlar1 formiile etmeye,
ilerlemeyi takip etmeye, ¢ozlimleri degerlendirmeye ihtiya¢ duyduklari i¢in ve de diistinme
yeterliklerine sahip olduklarindan projeler derinlemesine anlamay: arttirir. Bu faydalara
ragmen proje tabanli 6grenme problemsiz degildir.

Balk1 (2003) proje tabanli 6grenmenin sinirliliklar: olarak sunlar1 géstermektedir:

e Ogrencilerin kendilerine verilen projeleri tamamlamalari uzun zaman alir. Bu
siurlilik proje tabanli 6grenmenin en temel sinirlilig olarak kabul edilmektedir.

e Projelerin Ogretmen kontrolii disinda gergeklestirilmesi durumunda Onemli
problemlerle karsilagilabilir.

e Bazi 6grenciler ilging proje bulma noktasinda zorlanmaktadirlar.

e Projelerin gergeklestirilmesi i¢in gerekli kaynak, ortam ve arag-gereclere ulagmak
her zaman miimkiin olamayabilir.

e Fen bilimlerinde etkin sekilde kullanilabilmesine karsin sosyal bilimlerde etkisiz
kalabilir.

Proje tabanli 6grenme Ogretmenin is yiikiinii, sorumluluklarini, 6grenme ig¢in
ayrilan siireyi ve egitimin maliyetini artirir. Arastirma siireci iyi planlanmazsa konudan

sapmalar go6zlenebilir (Korkmaz, 2002). Bunun disinda 6gretmenin teknik olarak
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yetersizligi soz konusu olunca dgrencilere yeterli bir bicimde rehberlik yapilamayabilir.
Geleneksel yontemlere aligik ve iyi bir not beklentisinde olan aileler 6grencilerin yiiklerini
paylasma gayretine girerek 0grencilerin proje sorumluluklarini bloke edebilirler. Sadece
aile degil 6gretmen bile yukarida bahsedilen eksik bilgiden dolayr 6grencilere yontemi
uygularken yontemde degisiklere gidip uygulamanin gegerlilik ve giivenilirligi ile oynamis
olurlar (Uzun, 2007).

1.3.9. Proje Tabanh Ogrenme Yontemi 1Ile Geleneksel Yéntemin

Karsilastirilmasi

Egitim sisteminde modern yontemler Ogrencileri yeni fikirler iiretmeye ve bu
fikirleri paylagsmaya itmektedir (Kiiclikahmet, 2000). Bu durumda 6grenci pasif alici
roliinden ileri zihinsel becerileri kullandig1, karar verici kimlige biiriinmektedir. Boylece
yeni yaklasimlar egitim sistemine dahil edilmistir. Bu yaklasimlardan biri de proje tabanh
O0grenmedir. Bu yaklagim ogrenciyi merkeze alir, ileri diistinme tekniklerinin
kullanilmasini saglar yani 6grenmeyi tasarlamayi 6grenciye birakir (Demirel, 2005). Bu
yaklagim sinifta ders dinlemede problemli olan 6grenciler bigilmis kaftandir. Bu durumda
Ogretmenlere diisen elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢6zme
becerilerini 6grencilere kullandirmaktir. Bu siiregte ev ddevlerinin yerini 6zgiin projeler

alir.
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Tablo 1.2 Proje Tabanh Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin Karsilastiriimas

(Korkmaz, 2000):

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanlh Ogrenme Modeli

Tasarimlamak, problemleri ve ¢6ziimiinii

tanimlamak onemlidir.

Icerige genis yer verilir ve igerik i¢in ¢ok

zaman harcanir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Ogretmenlerin simif icerisinde giiclii bir
yapist vardir. (Ast-iist iligkisi. Ogreten

Ogretmen)

Biitlin cevaplari bilen 6gretmen, tek
dogruya yonelim, ulagilmasi beklenilen
dogru cevap vardir.
Ogrenciler 6gretmenin dgrettigi bilgileri
alan bireylerdir. Cogunlukla sinifta
pasiftirler.

Basit sinif organizasyonu; bir 6gretmen
yirmi-yirmibes dgrenci
Belli bir disipline odaklanma hakimdir

Uriin 6nemlidir.

Standartlastirma 6nemlidir.

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Uzun donemli hedefte; basarili performans

gosteren, testlerde basarili olan birey

Tasar1 6grenciyle birlikte yapilir. Tek ¢oziim

yoktur, ¢alismaya baglandiginda birden fazla

¢Oziim yolu bulunabilir.

Icerik degil, derinlemesine anlama

Onemlidir. Bir konu hakkinda derinlemesine

bilgi edinilir.
Prensipler, genel kavram ve diisiinceleri
kavramak 6n plandadir.
Ogrencilerle birlikte 6grenen, onlarla
birlikte arastiran ve sorgulayan d6gretmen
modeli. Ogrenen gretmen.
Ogrenciler cevaplar1 bulmak igin arastirma
yaparlar; 6gretmenler cevaplari
sabitlestiremez, ¢alismalarla birlikte

cevaplar degisim gosterir.

Katilimcr siif diizeni; 6grenciler etkinlikleri

bizzat yapan bireylerdir.

Karmagik organizasyon; 6gretmen ve
ogrenciler birlikte 6grenirler (6grenenler
vardir).
Disiplinler arasi etkilesim hakimdir.
Uriin ve siireg birlikte dnemlidir.
Yeteneklerin gercek gostergesi, gercek
yasam dontitiidiir.
Coziime yonelik sabirli ¢galismalar sonunda
birlikte karar verme
Uzun dénemli hedefte; hayat boyu 6grenen,

0zerklik kazanmig, problem ¢ozebilen birey.
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Tablo 1.2°de goriildiigii gibi PTO yaklasimi geleneksel 6grenme anlayisindan farkl
bir yapiya sahiptir. Bu yaklasimda o6gretmen ve Ogrenen rollerinden igerige, hedef
anlayisindan degerlendirmeye kadar birgok boyutta geleneksel 6grenmeden farkliliklar
gbze carpmaktadir.

1.3.10. Proje Tabanl Ogrenme ve Fen Egitimi

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢o6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri,
yasam boyu O0grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir
bilesimidir. Ust diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir ifadeyle ezberden ¢ok
kavrayarak 6grenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel
yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin kazandirildigi dersleri basinda fen
dersleri gelir (Kavak ve ark, 2006).

Fen ve Teknoloji dersi 6grenci merkezli olmayan yontemlerle islendiginde;
Ogrenciler  bilgileri kisa siirede unutmakta, kendilerine sunulan bilgileri
anlamlandiramadiklart  siirece de, bu derslere iliskin  olumsuz tutumlar
gelistirebilmektedirler. Ilkdgretim diizeyinde fen ve teknoloji 6gretimi ile genelde ilk kez
karsilasan Ogrencilerin bu derse ve derste yapilan etkinliklere yonelik olarak, ogretim
sirasinda kazandiklar1 tutumlari, onlarin ileriki yasamlarinda onemli yer tutmaktadir. Fen
ve Teknoloji dersinde bireylerin i¢inde yasadiklari ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele
alip incelemeleri amaclanir. Onlarin hayata kolay uyum saglamalar1 i¢inde bulunduklari
cevreyl ¢ok 1yi gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden sonug
iligkilerini kurarak sonug¢ elde etme yollari1 6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan
ogrenciler fen ve teknoloji derslerinde gevrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve
durumlar karsisinda objektif diisinme ve dogru kararlar verme aliskanligini
kazanmalidirlar. Bu da onlarin ¢evresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini saglar.
Yukaridaki genel agiklamadan da anlagilacag: gibi diisiinen, irdeleyen, bilgiye ulagabilen
ve yaratict bireyler yetistirilmesinde fen ve teknoloji derslerinin 6nemi biiyiiktiir (Cepni,
2005). Fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik
yasama transfer edebilmesi, her giin karsilastiklar1 yeni problemlerle bas edebilmeleri icin
kullanilabilecek metotlarin basinda proje tabanli 6grenme yaklagimi gelir.

Geleneksel fen egitiminde 6grencilerden bilimsel bir olaya aciklama getirmeleri
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beklenmez, 6grencinin gorevi 0grenmektir bunun disinda sorumlulugu yoktur. Bu da
ogrencileri pasif hale getirmekte, yaraticiliklart gelisememektedir (Caglar ve Sahin 1997).
Bilindigi gibi Fen ve Teknoloji dersinin amaci soru soran, diisiinen, arastiran, kendine
giivenen ve is yapan bireyler yetistirmektir. Diger derslere oranla fen ve teknoloji dersi
insan ve ¢evreyi daha ¢ok ilgilendiren bir derstir. Bu nedenle gormeden, incelemeden
Ogrenilemeyecegi bir gergektir. Baska bir deyisle fen egitiminde yaparak ve yasayarak
Oogrenme sarttir.

1.3.11. Proje Tabanh Ogrenme Siirecinde Degerlendirme

Olgme, degerlendirme ve sunumlar1 sonuclandirma ile etkinlikleri sonuglandirma

alt asamalarina yer verilir (Simkins ve ark, 2002, Akt: Ersoy, 2007)

Sekil 1.1 Projenin Degerlendirilmesi (Dede ve Yaman, 2003)

PROJENIN DEGERLENDIRILMESI

OGRETMEN OGRENCI

o Projeler, yeteri kadar anlasildi

m1?
o Oprencilere yeterince acik bir
sekilde tanimland1 m? Direkt Dolayli
o QOgrencilerin, matematik ve fen
birikimleri proje igin uygun e Ogrenciler,  projelerinin e Ogrencilerin problemi
mu? sonuglartyla ilgili sinifa anlaylp  anlamadiklarini,
e Uygun  Ogretim  stratejisi ayrintil bilgi verirler. projeyi  ¢bzebilme  ve
kullanild1 m1? e Ogretmen, proje sistemlestirebilme
e Proje tekrar ele alindiginda baz1 caligmalari siiresince becerilerinin  belirlenmesi
) noktalar1 degisebilir mi? dgrencilerin bireysel olarak icin  yazili  calismalar
e Ogrenciler, kavramlar1 yerinde yaptiklar1 katkilari degerlendirilir.
ve uygun olarak kullanmig gozlerler.
mi? e Disarida gdzlemler yapilir.

Proje tabanli 6grenme modelinde degerlendirme sadece dgrencilerin kavramlar1 ve
konular1 anlayip anlamadigiyla ilgili degildir. Ogrencilerin sinif ve okul yasantilarinin
disinda ihtiya¢ duyduklari, ger¢ek hayattaki becerilerinin gelismesiyle de ilgilidir.
Ogretmenler degerlendirme boyutuna isbirligine dayali &grenme becerileri, karisik
problemleri ¢ozme yetenegi, etkili ve giizel sunumlar yapabilme yetenegi ile ilgili

davraniglar1 da ele alabilirler. Degerlendirmede en 6nemli nokta ise iirlinle beraber bu
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iiriiniin ortaya konuldugu siirecin birlikte degerlendirilmesidir. Degerlendirmede 6gretmen
degerlendirmesinin disinda 6grencilerin “ne anliyorum?”, “nasil yapiyorum?” gibi sorulari
cevaplandirmalidir (Demirel, 2007).

Proje yontemi, 6grencilerin disiplinler aras1 bir yaklagimla ¢alismalarini, bu amagla
bir tasar1 gelistirmelerini, hayal etmelerini, planlamalarini desteklemektedir. Bu agidan
bakildiginda 6grencilerin bir {irlinden ¢ok bir siire¢ boyunca calismalart 6n plana
alinmaktadir. Bu nedenle siire¢ degerlendirmesi yapilmalidir. Ozellikle 6grencilere gelisim
dosyas1 (portfolyo) hazirlatilmali ve bu dosyalar gelistirilen puanlama yonergeleriyle
(rubrik, kontrol listesi vb.) degerlendirilmelidir (Ersoy, 2007).

Temellerini yapilandirmaci yaklasima dayandiran Proje Tabanli Ogrenme ydntemi,
egitimi dogru uygulayan ve bunun sonucunda teknoloji ve ekonomi agisindan gelismis
olan iilkelerde yaygin olarak kullanilmaktadir (Penuel ve ark. 1999; Kucharski ve ark,
2005). John Dewey’in temellerini attig1 yapilandirmact yaklagim, iilkemizde tam anlamiyla
2004 yilinda programa dahil edilmistir. Egitim sistemimizdeki aksakliklar cumhuriyetin ilk
yillarindan beri giderilmeye calisgilmaktadir. John Dewey, Tiirk Egitim sisteminin
diizenlemelerine katki da bulunacagi diisiiniilerek Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan
Tirkiye’ye davet edilmistir. Tiirk Egitim sisteminde biiyiik degisimlere imza atan Atatiirk,
egitim hakkinda pek ¢ok goriis bildirmistir.

Cumbhuriyetin  kurucularindan olan Mustafa Kemal Atatiirk’iin, inkilaplar
doneminde ele aldig1 konularin basinda egitim gelmektedir. Atatiirk’tin o yillardaki egitim
durumumuza iliskin bir tespiti “Bu memlekette eskiden beri bilgisizlik devam ediyor. Eski
idareler, bu bilgisizligi devam ettirmeyi kendi devamlari i¢in gerekli goriiyorlardi. Bu
memlekette cehaleti siiratle ortadan kaldirmak lazimdir. Bagka kurtulus yolu yoktur.”
seklindedir (Akyiiz, 1987).

Atatiirk, halkin bilgisizliginin ve cehaletinin egitim sistemindeki degisikliklerle
giderilebilecegini vurgulamistir. Uygulanan egitim — &gretim yontemlerinin uygun
olmadigint ve gerilemenin en biiyiikk nedeninin bundan kaynaklandigini 1921 yilinda
Ankara’da toplanan Maarif Kongresi’nde soyle teshis etmistir (Akytiiz, 1987):

“Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin, milletimizin gerileme
tarihinde en miithim bir amil (etkili sebep) oldugu kanaatindeyim.”

Akil ve bilimin Tiirk tarihindeki en biiyiik temsilcisi olan Atatiirk, egitimin bilime

dayandirilmasi gerektigini vurgulamigtir. Bilimin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
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tek rehber olarak goriilmesi gerektigini belirtmis, boylece egitim tarihimizde yeni bir sayfa
acmustir. 1922°de Bursa’da 6gretmenlere seslenirken sdyle demistir (Goksel, 1985):

“Milletimizin siyasi, igtimai hayatinda, milletimizin fikri terbiyesinde de
rehberimiz ilim ve fen olacaktir (...) ilim ve fen nerede ise oradan alacagiz ve milletin her
ferdinin kafasma koyacagiz. Ilim ve fen icin kayit ve sart yoktur.”

Ogretmenlerle yaptigi konusmalarindaegitim uygulamalarinda, bilim ve fenin
Onemini her firsatta altin1 ¢izen Atatiirk, 1924 yilinda Samsun’da 6gretmenlere su sekilde
seslenmistir (Akytiz, 1987):

“Diinyada hersey icin, maddiyat i¢in, maneviyat i¢in, hayat i¢in, muvaffakiyet i¢in
en hakiki yol gosterici ilimdir, fendir. Ilim ve fennin disinda kilavuz aramak gaflettir,
bilgisizliktir, dalalettir (yolunu sapitmadir).”

Bilimin, egitime rehberlik etmesi gerektigini vurgulayan Mustafa Kemal Atatiirk,
1927 yilinda Istanbul’da, yeni neslin sanatcilari olan Ogretmenlere seslenirken soyle
demistir (Akyiiz, 1987):

“Eski hocalar nasil dini esastan hakim olmuslarsa, 6gretmenler de ilim esasindan
kazanmaya bagsladiklar1 hakimiyeti sonuca ulagtirmalidirlar.*

Cumbhuriyetin kurulusunun onuncu yilinin kutlandigir 1933 yilinda Atatiirk, Onuncu
Y1l Nutku’nda, “Tiirk milletinin ylirimekte oldugu ilerleme ve medeniyet yolunda elinde
ve kafasinda tuttugu mesale, miisbet ilimdir.” ifadesini vurgulayarak, iilkenin gelismesi ve
ilerleyebilmesi i¢in tek yolun egitim ve bilimin 151k tuttugu yoldan ilerlemek oldugunu
soylemistir.

Atatiirk’e gore egitim ise yarar, lretici ve hayatta basarili olacak insanlar
yetistirmelidir. Osmanli Devleti duraklama ve gerileme donemlerinde en ¢ok ragbet goren
meslek grubu din gorevliligi ve memuriyettir. Tiirk aileleri o donemde ¢ocuklarinin en iy1
hayat1 bu mesleklerle kazanabilecekleri diisiinmiigler; ticari, sanayi ve is diinyasindaki
tiretkenlik gerektiren meslekler Rum, Ermeni ve yabancilarin ellerinde kalmistir.
Atatiirk’te bu noktada gerilememizin en biiyiik sebeplerinden biri olan memur olmaya asiri
diigkiinliigii ortadan kaldirmaya c¢aligmis ve egitimimize yeni ve aktif bir insan tipi
yetistirmeyi hedef gostermistir (Goksel, 1985):

“Terbiye ve tedriste tatbik edilecek usul (yontem), malimati (bilgiyi) insan i¢in
fazla bir siis, bir vasita-1 tahakkiim (baski araci), yahut medeni bir zevkten ziyade maddi
hayatta muvaffak olmay1 temin eden ameli ve kabil-i istimal (ise doniik ve kullanilabilir)

bir cihaz haline getirmektir”.
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Cumhuriyet doneminin ilk yillarindan itibaren Tiirk egitim sistemindeki sorunlarin
tespiti ve ¢oziimii i¢in bazi yabanci uzmanlara rapor hazirlatilmig ve onlarin goriislerinden
yararlanilmistir. Dewey’de bu amagla Tiirkiye’ye cagirilan ilk egitimcidir. Atatiirk
doneminde Tiirkiye’ye davet edilen John Dewey hazirlamis oldugu raporda, teknik egitim,
Ogretmen yetistirme problemleri, koy okullari, okul binasi gibi unsur iizerinde durmustur
(Ata, 2000). Istanbul, Ankara, Adana ve Erzurum gibi baz1 illerde iki ay kadar incelemede
bulunmustur (Yiiriik, 2007).

1.4.  Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum

Tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara
kars1 bireyin davranislar lizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giicline sahip
duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Tavsancil, 2002). Baska bir tanim ise; bireyin
herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok cesitli durumlara karsi, bireysel
etkinliklerindeki se¢imini etkileyen, kazanilmis igsel bir durumdur (Senemoglu, 1998).
Koballa, tutumu bir fikre kars1 birinin egilimidir ve bireylerin bazi nesnelere karsi olumlu
veya olumsuz hislerinin gosterimi olarak tanimlamistir. Gardner ise, fen alanina yonelik
tutumlar1 “nesneleri, insanlari, eylemleri, durumlart belirli bi¢cimlerde degerlendirmede,
Ogrenilmis onsel egilim”” ya da “’fen 6grenmeyle ilgili 6nermeler” olarak tanimlamistir.
Kaptan’a (1999) gore tutumlar davranis degil, davranis gosterme egilimleridir ve soyut
kavramlardir. Ancak gbzlenebilecegi durumlar vardir.

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’min (MEB, 2005) genel
amaglarina bakildiginda Fen ve Teknolojiye yonelik tutuma verilen 6nem goriilmektedir;
Ogrencilerimizin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetisebilmeleri icin sadece bilgi,
anlayis ve beceri tiiriinden kazanimlar yeterli degildir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonunun gergeklestirilebilmesi igin, 6grencilerde belirli bilimsel tutum ve
degerler de gelistirilmelidir. Ogretmen, sahsen drnek teskil ederek veya secici bir sekilde
onaylayarak 6grencileri 6zendirip onlarda, tutum adi verilen davranis modelleri olusturur.
Tutumlar, becerilerin ve bilgilerin elde edildigi sekilde kazanilmaz.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilere kazandirilmak istenen
bilimsel tutum ve degerlerin diizenlenmesinde bes kategoriden olusan bir siniflandirma
kullanilmistir. Bu siniflandirma, kolaydan zora dogru, Ogrencilerin g¢evrelerinde olup
bitenleri kendi istegi ile algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasi, olumlu
degerler gelistirmesi, bu degerleri kendi 6z benliginde Orgiitlemesi ve son olarak, olumlu

tutum ve degerler igeren bir yasam tarzi gelistirmesi asamalarindan olusur (Cepni, 2005).
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Soylu’ya (2004) gore; Ogrencilerin Fen ve Teknolojiye karst olumlu tutum
edinmelerinde Ogretmenlerin Fen ve Teknolojiye karsi tutumlari da ¢ok Onemlidir.
Ogretmenlerin var olan bazi davranislari &grencilerin tutumlarini etkiler. Bunlar soyle
siralanmaktadir:

1. Ogretmenin fene ve fenle ilgili konulara kars1 davramsi: Ogretmen feni sever,
fen derslerini sevimli ve ¢ekici sekilde isler.

2. Ogretmenin doga olaylarina karsi egilimi: Doga olaylarmin olusumuna,
nedenlerine ve incelenmesine ilgi duymayan bir 6gretmen, Ogrencileri bu
konulardaki arastirmalara yonlendiremez.

3. Fen ile ilgili etkinliklere yer vermesi ve ugrasmaktan zevk almasi: Ogretmen
eger etkinlik yapmaktan bir seyler lretmekten zevk almazsa bu duyguyu
Ogrencilerine de asilayamaz.

4. Cevresel etki: Ogretmen smifi konunun uygulama alami gibi kullanilmalidir.
Ogrencileri deney ve proje yapmaya tesvik etmelidir.

Dolayisiyla, 6grencileri fen olaylari ile dolu bir ortamda onlarla birlikte, kargilikli
etkilesim icinde, etkinliklere dayal1 bir ortam yaratilmalhidir. Ogrencilere Fen ve Teknoloji
dersini sevdirmek, fen ve doga olaylarina kars1 ilgi duymalarini saglamak gerekmektedir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Teknolojik ve sanayilesme agisindan siirekli gelismekte olan bir diinyada, bireyin
ogrendiklerini yalnizca tekrarlamamasi, bilinenleri sorgulamasi, bilgileri ezberlememesi
kisaca bilgiyi kendine gore harmanlayip, kendisinin c¢ikarimlarda bulunmasi 6nem
kazanmaktadir. Bunun i¢inde ideal bir egitim oOgretim sistemi icinde oOgrencilerin
yaraticiliklart cesaretlendirilmeli ve gelistirilmeli, onlara 6zgiir ortamlar sunulmalidir.
Buna uygun 6gretim yaklasimlarindan bir tanesi de proje tabanli 6grenme yaklagimidir.
Fen ve Teknoloji 6gretiminin en onemli amaglarindan biri ise, bu siire¢ igerisinde
Ogrencilerin, soyut ve karmasik olan fen kavramlarini ezberlemeden uzak, anlamh
ogrenmelerini saglamak ve bunun i¢in gerekli O6grenme ortamlarini hazirlanmasidir.
Giiniimiiz okul diizeninde fen bilgileri dgrencilere verilirken bu bilgilerin ileride hangi
alanlarda kullanilabilecegi de d6gretmen tarafindan 6grencilere aktarilmalidir. Hazir bilgiyi
tizerinden ¢ikarimlarda bulunup sorgulamak Fen Ogretiminde Onem tagimaktadir. Bu
baglamda, bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretim fen ve teknoloji 6gretiminde proje
tabanli 6grenme yaklagiminin 6. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve

Teknoloji basarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemektir.
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1.6.  Arastirmanin Onemi

Uzay ¢agin1 yasadigimiz su giinlerde, teknolojik gelismeler durmaksizin devam
etmekte ve biiyiik bir bilgi patlamasi ger¢eklesmektedir. Giinlimiiz insanlari, hizla gelisen
diinyay1 takip edebilmek icin, yliksek bilgi donanimina sahip olmali ve sahip olduklari bu
bilgileri kendilerince sorgulayabilmelidirler. Bu durumda, egitim kurumlar1 yaratici,
sorgulayici, merakli ve kesfeden bireyler yetistirmeyi kendilerine amag edinmelidirler.

Fen, giinlilk hayatin kendisidir. Canlilari, yasadiklar1 g¢evreyi ve aralarindaki
etkilesimi kapsamaktadir. Gelisen ve gelismeler neticesinde siirekli biiyiiyen problemlere
sahip olan diinyayi, daha iyi anlamak ve ¢6zlim Onerileri gelistirebilmek i¢in, Fen 6gretimi,
biiylik 6nem teskil etmektedir.

Glinliik yasamdaki sorunlara ¢éziim Onerileri gelistirebilmek i¢in, farkindaliligr tist
diizeyde bireyler yetistirilmelidir. Bu bireylerin yetistirilebilmesi i¢in, okuldncesi
donemden baslanarak, 6zellikle ilkdgretim ¢aginda bireylere Fen ve Teknoloji dersi dogru
yontemlerle asilanmalidir. Dolayisiyla okullarda geleneksel yontemlerden kurtulunmals,
yaparak ve yasayarak bilgilerin edinildigi yapilandirmaci yaklasim kullanilarak,
farkindalilig1 yiiksek, diinyay1r daha yasanabilir hale getirmeyi kendine amag¢ edinmis
bireyler topluma kazandirilmalidir.

Fen egitimde temel amag, Ogrencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri
ezberlemeleri degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 problemleri ¢ézebilmeleri, bilgiye
ulasabilmek icin gerekli bilimsel tutumlar1 ve becerileri yeteneklerince kazanmalaridir
(Kaptan, 1998). Bu ama¢ dogrultusunda yetistirilen bireyler topluma, ¢evresine faydali ve
duyarl olacaklardir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi da, bireylerin problem ¢dzme becerilerini
gelistiren, farkindaliligi ve yaraticiligi yiiksek, 6grendigi bilgileri hayata gecirebilen
bireyler yetistirmeyi amaglayan, 6grenci merkezli bir yaklasimdir. Erdem ve Akkoyunlu
(2002)‘a gore, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir
ogrenme anlayisidir. Ogrenenlerin belirli hedeflere yonelik bireysel ya da grup olarak
kendi 0grenme slireglerini planladiklari, arastirma, isbirligi i¢inde ¢alisma, sorumluluk
alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme becerilerini gelistirmeye yonelik siireci
vurgular.

Proje tabanli 6grenme modeli, 6gretim prgraminin birbirinden bagimsiz kiigiik
bilgiler yigimi olarak Ogretilmesine karsi gelistirilmistir. Bu model bir ya da daha fazla

alanin temel kavramlar1 ve prensipleri {lizerine odaklidir ve bir ders senaryosu iginde
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miimkiinse birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. Yapilandirmaci yaklagimin
icinde olan proje tabanli 6grenme yontemi bilginin edinilmesinde Ggrencinin aktif rol
almasini zorunlu kilan bir yaklasimdir yani kisaca aktif 6grenmedir. Aktif 6grenmede
ogrenci merkezdedir. Aktif 6grenmede 6grenci kendisi bilgi ve veriyi toplar, arastirma
yapar, deney diizenleri kurarak problem cilimleleri gelistirdigi icin daha basarilt olur.
Ogrenci bir etkinlige ne kadar katilimim artirirsa o oranda etkinligin pargasi olur. Bireyin
bilgiyi siirekli irdeleyerek elde etmesi, yorumlamasi ve bu bilgiyi kullanmasi elestirel
diisinme olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2005). Proje tabanli 6grenme Ogrencilerin
elestirel diislinme becerileri kazanmasina katki saglar. Onlarin  bilgiyi kitap ve
kaynaklardan okuyup anlamasi yerine ger¢ek yasamin parcasit olmak ve bunu somut bir
tirline donistiirmesi aktif 6grenme yaklagimlarindan biri olan projeye dayali 6grenme ile
olmaktadir. Fen ve teknoloji dersi ¢ok cesitli projelerin uygulanabilecegi bir derstir.

Bu aragtirmayla, ilkdgretim 6. siif diizeyinde uygulanan Proje Tabanli Ogrenme
yonteminin, Ogrencilerin bilimsel silire¢ becerilerine, Fen ve Teknolojiye yonelik
tutumlarina ve basarilarina etkisinin ortaya konmasi, Fen 6gretimi alaninda yapilacak olan
caligmalara katki saglamasi, 6grenci merkezli egitimi kullanarak 6grencilerin duyarliligini
ve farkindaligini arttirmayr amaclayan egitimcilere yol gostermesi, yaratict ve basarill
ogrenciler yetistirmek isteyen, bu alanda arastirma yapan arastirmacilara 11k tutmasi ve
alan yazina katkida bulunulacag diistiniilmektedir.

1.7. Problemin Tanimi ve Problem Ciimlesi

Arastirmanin genel problem cilimlesi, “Fen ve Teknoloji egitim — dgretim programi
igerisinde uygulanan Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin ilkdgretim 6. smif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum ve

basarilarina etkisi nedir?” seklindedir.
Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi son test basarilar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4, Deney grubundaki 6grencilerin bilimsel silire¢ becerileri 6n test ve son test
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki o6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son test
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n test ve son test basarilar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n test ve son test basarilari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri testi 6n-son test puanlari
sonuclarinda cinsiyete gore farklilagsma var midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri testi on-son test puanlari
sonuclarinda cinsiyete gore farklilagsma var midir?

Deney gurubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6n-son
test sonuglarinda cinsiyete gore farklilasma var midir?

Kontrol grubundaki &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum &n-son
test sonuglarinda cinsiyete gore farklilasma var midir?

Deney gurubundaki o6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n-son test basari
sonuglarinda cinsiyete gore farklilasma var midir?

Kontrol grubundaki ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n-son test basari

sonuglarinda cinsiyete gore farklilagsma var midir?

1.8.  Arastirmamin Varsayimlari
Kontrol altina alinamayan degiskenlerin, deney ve kontrol grubu 6grencilerini esit
olarak etkiledigi,
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin, yanitlamis olduklar
Olceklerde samimi ve dogru olduklari,

Her iki grup 6grencilerinin 6grenmeye olan heveslerinin esit oldugu varsayilmistir.
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1.9. Arastirmanin Smmirhhiklar:
e Arastirma Canakkale ili, Gazi Ilkogretim Okulu, Onsekiz Mart Ilkogretim Okulu,

Ariburun ilkdgretim Okulu, Cumhuriyet ilkdgretim Okulu 6grencileriyle,

e [lkogretim 6. siif fen ve Teknoloji dersi miifredatinin Biyoloji alani ile ilgili olan
initeleriyle,

e Milli Egitim Bakanliginin 2006 y1l1 programi hedefleri ve kazanimlariyla sinirlidir.
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BOLUM 2
ONCEKI CALISMALAR

Bu bélimde Proje Tabanli Ogrenme ile yapilan arastirmalar incelenerek,
aragtirmalar hakkinda bilgiler verilmistir.

Wolk (1994), yilinda proje tabanli 6grenme yaklagimi ile ilgili ilkogretim 5. smif
diizeyinde yaptig1 “Proje Tabanli Ogrenme: Bir Amag I¢in Arastirma” konulu ¢aligmada,
bu yaklagimin 6gretmenler tarafindan disiplinler arasi bir yaklasim olarak algilandigi
vurgulanmustir. Ogrencilerin dis diinyay1 algilamalarinda proje tabanli dgrenmenin olumlu
bir etki gosterdigi, kesfedecekleri durumlar1 ve karsilasacaklari problemlerin ¢oziim
yollarini kendilerinin se¢mesine yardimci oldugu kanisina varmislardir.

Ercan (1996), “4. ve 5. smifta bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine dair
ogretmen algilar1” adli ¢alismasinda dgretmenlerin, ilkokul 4. ve 5. Sinifta 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine, egitim — Ogretim etkinliklerine katilma
sitkligina ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine dair algilarin1 belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin ¢ogunun, 6grencileri
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine dair olumlu bir algiya sahip olduklari; fakat bu
becerilerin gelistirilme derecelerinden memnun olmadiklar: tespit edilmistir. Ogretmenlere
gore Ogrencileri bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine yardimer olan egitim - 6gretim
etkinliklerine katilma sikliginin ¢ok iyi olmadigini vurgulamistir.

Lee (1997), tarafindan yapilan arastirmada fen altyapisina sahip Ogretmen
adaylarinin fene olan tutumlari, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel gelisimleri
karsilagtirilmistir. Fene olan tutumda gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmazken,
O0gretmen adaylarinin biligsel gelisim seviyeleri ve bilimsel siireg becerileri arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Bu fark fen dersini daha fazla alan 6grencilerin
lehinedir. Fen dersini daha fazla alan 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri olumlu
yonde geligmistir.

Penuel ve Means (1999) tarafindan yapilan “Coklu Ortamlarin Kullanildig1 Proje
Tabanli Ogrenmede Smif Igi Siirecin Gozlenmesi: Degerlendirmediler I¢in Bir Olgme
Aract” adli calismada ¢oklu ortamlarin kullanildigr proje tabanli 6grenme ortaminda sinif
i¢i siirecin gozlenmesi icin gelistirilen yontemleri aragtirmiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda
bir gézlem araci gelistirmislerdir. Bu aract 5 yillik 6grenim siiresince degerlendirme
asamasinda kullanmiglardir. Bu ¢alismada arastirmacilar multimedya proje siniflar ile

karsilagtirma smiflarint1 bu aract kullanarak gozlemlemis bu iki simiftaki siireci
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benimsemislerdir. Arastirma sonucunda proje siniflarinin karsilastirilan diger siniflara gore
ogrenci merkezli, uzun donemde 6grencileri cesaretlendiren, 6grenmeye tesvik eden bir
yaptya sahip oldugunu ortaya koymuslardir.

Barak ve Raz (2000) lise birinci sinif 6grencilerine bilimsel arastirma ve teknoloji
sirecini planlama becerisi kazandirmak icin sicak hava balonlar1 ile ilgili projeleri
kullandi@: Israil’de yapilan arastirmada, dgrencilerin bu projenin iist diizeyde farkli bilgiler
o0grenmelerine, fizik ve teknoloji konularmi birlestirdiklerinde, bilim ve teknoloji
konularina ilgilerinin arttigin1 bu konularda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede daha cesur
ve sabirli olduklarini, problemlerini ¢ozebildiklerini ifade etmislerdir.

Muniandy  (2000), ilkogretim  smiflarinda  proje  tabanlt  §grenmede
yapilandirmacilik ve teknolojinin birlikte kullanimini inceledigi arastirmasinda, ¢esitli nitel
verilerinin degerlendirmesi sonucunda proje tabanli 6grenmenin 6gretmenler tarafindan
planlanmas1 ve uygulanmasinda Ogretmenlerin hedef etkinliklerin disina c¢iktiklar,
teknoloji ve yapilandirmaci kuramin ilkelerine daha az yer verdiklerini belirlemistir.

Toci (2000), teknoloji destekli proje tabanli 6grenme ortamini olusturmustur. Bu
o0grnme ortaminda igsel ve digsal isteklendirmeye olumlu etkisinin olup olmadigini
arastirmigtir. Arastirma 8 ay slirmiistiir. Calisma sonucunda uygun tasarlanmig 6gretim
ortamlarinin ¢grencilerin i¢sel uyumunun gelismesine katkida bulundugunu, 6grencilerin
derse olan motivasyonlarindaki artisi ortaya koymustur.

Chuang ve Cheng (2002), yapmis olduklar1 arastirmalarinda &grencilerin
cinsiyetleri, biyolojiye yonelik yetenekleri ve tutumlari, bilimsel siire¢ becerileri ve
mantikli  diisinme yetenekleri arasindaki iliskilerine deginmislerdir. Ogrencilerin
biyolojiye kars1 tutumlarinin; biyoloji yetenegi, bilimsel tutumlar, bilimsel siire¢ becerileri
ve mantikli sorgulama yetenegi arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar tespit
etmislerdir. Arastirmaya gore kiz Ogrencilerin biyolojiye yonelik tutum tizerine erkek
ogrencilere nazaran daha olumlu olduklari, erkek oOgrencilerin de mantikli diisiinme
yetenegi agisindan kizlar 6grencilere nazaran daha iyi olduklarina ulagsmislardir.

Erdem ve Akkoyunlu tarafindan 2002 yilinda "ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Besinci Simif Ogrencileriyle Yiiriitilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme
Uzerine Bir Calisma" adli bir arastirma yapilmistir. Bu ¢alisma gerceklestirilen islemler
acisindan deneysel, toplanan veriler acisindan ise nitel bir ¢alismadir. Proje caligsmasi
sonucunda ilkdgretim 5. Smif dgrencilerinin bir grubu 6grenci poster sunumu bir grubu ise

elektronik ortamda sozlii sunum yapmislardir. S6zIii sunum yapanlar ayn1 zamanda yazil
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rapor da vermislerdir. Ayrica, 6grencilerden siiregte yasadiklarina iligskin de yazili bilgi
almmistir. Calisma arastirmacilar tarafindan hazirlanan {iriin ve siire¢ degerlendirme
formlariyla degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda, kendilerine farkli ortamlar
sunuldugunda hem o6gretmenler hem de G6grencilerin neleri basarabileceklerini gdrmek
arastirmacilarin da bu siiregte keyifle calismalarina neden olacagt ¢ikariminda
bulunmuslardir.

Korkmaz ve Kaptan (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratici
Diisiinme, Problem C6zme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” isimli bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Arastirmada proje tabanli Ogrenme ydnteminin Ogrencilerin
yaraticiliklarina, problem ¢6zme becerilerine ve risk alma diizeylerine etkisi
incelenmektedir. Arastirmaya gore; deneysel islem sonrasi yaratici diisiinme, problem
¢ozme becerisi ve akademik risk alma diizeyleri agisindan gruplar arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark gézlenmistir.

Tugrul (2002), “Proje Yaklasimmin Temel Ozellikleri” adli makalede, okuldncesi
egitimin c¢ocuklar i¢in 6neminden bahsedilmektedir. Bu makalede ¢ok sayidaki egitim
programlarina alternatif olabilecek 6grenci merkezli 6gretim modellerinden biri olan proje
tabanli 6grenme yonteminin temel 6zellikleri, proje yaklasiminin ¢ocugun 6grenmesine ve
gelisimine olan katkilari, proje ¢alismalarimin asamalari, proje ¢alismalarinda takip
edilmesi gereken islem basamaklart ve proje yaklasimi ile ilgili kuramsal cerceve
sunulmaktadir.

Doppelt (2003), basar1 seviyesi diisiik olan &grencilerin ilerlemesini saglamak
amaciyla, 6grenciyi duygusal ve bilissel yonden desteklenmesinin 6nemini vurgulamistir.
Ayni zamanda basariya ulagsmak i¢in dnemli hedefler tanimlanarak 6grenme c¢evresinin
degistirilmesi, 6grencilerin 6zel yeteneklerinin gelistirilebilecegi projelerin baslatilmasi,
bilgisayarli ortamda proje tabanli 6grenme degerlendirme metodunun degistirilmesi ilgili
caligmalardan bahsetmigstir. Bilgisayar destekli proje tabanli 6grenmedeki bulgular
Ogrencinin motivasyonun arttigi ve kendine olan giivenini arttirmada etkili oldugu
belirtilmistir.

Girgin (2003) yilinda * Proje Temelli Ogrenme Y&nteminin Ozel Konya Esentepe
[Ikdgretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Y&nelik Bir Degerlendirme” konulu
caligmas1 proje temelli 6grenme yaklagimini dgrencilerin nasil algiladigini ve uygulama
asamasinin nasil gerceklestirildigi iizerine bir degerlendirmedir. Arastirma sonucunda,

projelerin 0grencilerin derslerine olan motivasyonlarini arttirdigini ve 6grenmelerini daha
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kalict kildigr gozlemlenmistir. Ayrica proje temelli 6grenme isbirligi igcinde calisma,
projeyi tamamlaylp sunma ve bagimsiz calisma aligkanliklariin kazanilmasina,
Ogrencilerin eglenerek Ogrenmesine, yaraticiliklarinin ve el becerilerinin gelismesine,
projelerinde ve gercek diinya deneyimleri yasadiklari belirlenmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2003), “Ilkogretim Fen Siniflarinda Teknoloji Bilgisini ve
Teknoloji Kullanma Becerisini Arttirmada Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Etkisi
Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmalarinda, ilkdgretim fen siniflarinda teknoloji bilgisi ve
teknoloji kullanma becerisini arttirmada proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma kapsaminda proje tabanli 6grenme yaklagiminin
fen ve teknoloji dersi igerisindeki 6nemi vurgulanmis, 6grencilerin teknolojiyi kullanma
bilgileri lizerinde olumlu bir katki sagladig: ifade edilmistir.

Vaiz (2003), yaptig1 ¢calismasinda Ilkégretim III. sinif Hayat Bilgisi dersine iliskin
proje tabanli 0grenme yaklasimina dayali 6grenci gelisim dosyalarinin kullaniminin
o6grenme siirecine ne sekilde yansidigini ortaya koymaya amaclamistir. Bu calisma proje
tabanli 6grenmede port folyolarin kullanimi ve 6grenme siirecine yansimalarini ortaya
koymak amaciyla; program gelistirmede 6grenme-ogretme siireglerinin egitim durumlari
ve smama durumlar iizerinde odaklanmigstir. Ogrencilerin var olan kaynaklari, projeleri
icin ne derece kullandiklari ve 6grenci gelisim dosyalarinin 6grencilerin 6grenmelerini
nasil yansittigi; 6grencilerin siire¢ boyunca hazirladiklart port folyolar (6grenci gelisim
dosyalar) incelenerek arastirma sonuglari yansitilmigtir.

Anliak ve Yilmaz (2004), “Kuramsal Bakis Acisiyla Proje Yaklasimi” adh
calismada, John Dewey ve egitime iliskin goriisleri, egitimde yasantinin 6nemi, William
Heard Kilpatrick ve proje yontemi ele alinmaktadir. Arastirmalarinin amacini, gelecekte
yapilmas1 planlanan gesitti proje calismalarinin daha nitelikli ve teorisine uygun bi¢imde
gerceklestirilmesine 151k tutacak temel bir kuramsal ¢er¢eve sunma olarak belirlemislerdir.

Ciftci (2004), “Proje Tabanli Ogrenme ve Bu Konuda Ulkemizde Yapilan Bazi
Arastirmalar” adli arastirmada, egitim programlarinda meydana gelen degismeler
sonucunda ortaya ¢ikan yapilandirmaci yaklasim modellerinden biri olan proje tabanl
O0grenme yaklasiminin 6nemini ortaya koymak ve bu konuda aragtirma yapacak kisilere de
yol gostermek amaglanmistir. Aragtirmada, proje tabanli 6grenme yaklagimi ve bu konuda
yapilan caligmalarla 1ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Sonug¢ olarak, egitim
programlarinda dgrencileri diislinmeye iiretmeye ve yaratmaya yonlendirecek proje tabanl

ogrenme yeri geldikge ilkogretim okullarindan baslayarak iiniversiteye kadar egitimin her
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kademesinde yer verilmeli, proje tabanli 6gretimin dgretilmesi ve becerilerin gelistirilmesi
konusunda o6gretmenler egitilmelidir Onerisini  getirmistir. Karsilastigi  problemleri
¢ozebilen, hizla gelisen bilime ve teknolojiye ayak uydurabilen, sorumluluk alan kendine
giivenen bir nesil yetistirmek i¢in bu yontemin ¢ok iyi bilinmesi ve etkili bir sekilde
okullarimizda kullanilmasi gerektigini vurgulamistir.

Ju ve ark (2004), “ Deneysel Arastirmada Proje Tabanli Ogrenme” isimli
calismada, proje tabanli 6grenmenin miihendislik projelerinde, 6grencilere gergek diinya
konularin1 inceleme firsatini verdigi, fakat genel olarak iiriin-merkezli bir metot
oldugundan bahsetmislerdir. Bu ¢alismada, X-PBL adini1 verdikleri arastirma merkezli bir
deneysel calisma olarak tasarladiklar1 proje tabanli 6grenme programini anlatmiglardir.
Arastirmada dort liniversite dgrencisi bizzat gelistirdikleri problem cilimlelerine yonelik
riinler gelistirmektedir. Sonug¢ olarak, nitel bir incelemeyle proje tabanli dgrenmenin
miihendislik derslerinin odaklarin1 nasil degistirdigi ortaya konmustur. Bu programin,
arastirmanin anlasilmasini arttirdigi ve gelecek liniversite ¢aligmalarinda faydali olacagi
goriilmistiir. X-PBL geleneksel proje tabanli 6grenmenin tiim 6zelliklerini tasidigi gibi
Ogrencilerin soru sorma becerilerini arttirmis ve cevaplama siirecini kolay gegirdiklerini
ortaya koymustur.

Ozdener ve Ozgoban (2004), “Bilgisayar Egitiminde Coklu Zeka Kuramina Gore
Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli arastirmalarinda,
bilgisayar derslerinde uygulanmak iizere segilen proje tabanli 6grenme modeli ile klasik
ogrenme modeli karsilastirmis, proje tabanli 6grenme modelinde olusturulan gruplarin ayni
veya farkli zeka alanlar1 baskin 6grencilerden olusmasinin 6grenci basarisi iizerindeki
etkisini ortaya koymuslardir. Boylece, zeka alanlarinin bir proje tiretiminde ne kadar etkili
oldugu belirlenirken, 6grenci 6grenmelerinde bireysel ilgi, yetenek ve zeka alanlarina
dikkat edilmesinin geregi ve Onemi de gdzlenmeye caligilmistir. Ilkdgretim 6. simf
ogrencilerinden 75 Ogrenci ile yapilan calismada O6grencilerin egilimli olduklar1 zeka
alanlar1 g6z Oniine alinarak, on test-son test grup uygulamasi yapilmistir. Caligma
bulgulari, proje tabanli 6grenme modelinin 6grenci basarisi {izerinde olumlu etkisinin
varligin1 gosterirken, 0grencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim yontemi
seciminin 6nemini de dogrular niteliktedir.

Aladag (2005), matematik Ogretiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin
ilkdgretim  4.simf Ogrencilerinin  akademik basarilarina  ve tutumlarma etkisini

incelediginde islem Oncesi uygulamada deney ve kontrol gruplarinin basarilari arasinda
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anlamli bir farkin olmadigi; ancak islem sonrasinda istatistiksel olarak proje tabanli
o0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir.

Bradford (2005), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinde Ogrenci Motivasyonunun
Artirilmast” adli calismasinda, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile gerceklestirilecek olan
caligmalardaki 6grenci motivasyonundan séz etmistir. Ayrica Proje Tabanli Ogrenmenin
tamimi, egitim sisteminde teknolojinin etkisi, teknoloji destekli 6grenci merkezli proje
Ogretimi konularina da ¢aligmasinda deginmistir.

Seloni (2005), “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yanilgilarinin Proje
Tabanli Ogrenme Ile Giderilmesi” adl1 calismada dgrencilerde fen dersinde olusan kavram
yanilgilar1 belirlenmeye ¢aligilmis, 6grenci merkezli 6gretim modellerinden biri olan proje
tabanli 6grenme yaklagimi ile kavram yanilgilarinin giderilmesi saglanmistir. Arastirma
ilkdgretim 8. Smf 6grencilerinden olusan 38 kisilik bir grupla gerceklestirilmistir. Deney
ve kontrol gruplu gergeklestirilen ¢alismada bilimsel basar1 testi, tutum 6l¢egi ve kavram
testi uygulanmistir. Sonugta deney grubu Ogrencilerinin fen bilgisi basarilarinda deney
grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Akgin (2006), “Aktif Ogretim Yaklasimi Olarak Proje Tabanli Ogretim: Ilkeleri,
Yararlar1 ve Asamalar’” adli makalesinde aktif 6gretim yaklagimlarindan proje tabanh
Ogretim yaklagiminin 6grenme-0gretme siireclerinde kullanilmasinin 6nemi, yaklasimin
ilkeleri, yararlar1 ve asamalari lizerinde durulmustur.

Basdag (2006), 2004 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim programi ile 2000 yili fen
bilgisi dersi 6gretim programini Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmekteki
etkisi acgisindan karsilastirmistir. Arastirmaya 2004 yili fen ve teknoloji dersi Ogretim
programi ile 6gretim veren iki ve 2000 yili fen bilgisi dersi 6gretim programi ile 6gretim
veren li¢ olmak {izere Ankara’da bulunan toplam bes ilkogretim okulu katilmistir. Bilimsel
stire¢ degerlendirme testi bu okullardaki ilkdgretimin 5. smnifin1 tamamlamis toplam 457
Ogrenciye uygulanmistir. Yapilan bu arastirma ile ilkogretim 6grencilerine bilimsel siire¢
becerilerini kazandirmada, bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirtlmasinin esas alindig
2004 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin, 2000 yili fen bilgisi dersi 6gretim
programindan daha bagarili oldugu sonucuna ulagmustir.

Giinsel ve Azar (2006), 2005 — 2006 egitim — Ogretim yilinda toplam 76 6grencinin
katildig1 calismada 4 — B smifinda geleneksel yontemle, 4 — A sinifinda bilimsel siire¢

becerileri yaklasimina dayali 6gretim kullanilarak dersleri yiiriitmiistiir. Veriler istatistiksel
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olarak degerlendirilmesinde “t” testi ve tek yonlii varyans analizinden faydalanilmistir.
Arastirmada, elde edilen bulgulara gore 4. sinif fen ve teknoloji dersinde, bilimsel siireg
becerileri yaklagimima dayali 6gretim tekniginin kullanimi, 6grencilerin derse karsi ve
problem ¢dzmeye karsi tutumlarini; mantiksal ve yaratici diistinme yeteneklerini; bilimsel
stire¢ becerilerini ve basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir.

Sert-Cibik (2006) tarafindan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Fen Bilgisi
Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine Ve Tutumlarma Etkisi” adli bir
calisma yapilmistir. Bu arastirma, Fen Bilgisi 0gretiminde proje tabanli 6grenme
yaklagiminin ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin mantiksal diisiinme becerilerini ve Fen
Bilgisi dersine karsi tutumlarin1 sinamak iizere yapilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilere gore, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimimn uygulandigi deney grubu
ogrenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin
deneysel islem 6ncesi, mantiksal diisiinme puanlar1 agisindan aralarinda anlaml: bir farkin
olmadigi, diger yandan Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ogrenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin
denel islem sonrasi, mantiksal diisiinme puanlar1 agisindan aralarinda deney grubu lehine
anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica deney grubu 6grenciler ile kontrol
grubu 6grencilerinin cinsiyet agisindan deneysel islem sonrasi, sontest mantiksal diistinme
becerileri puanlari arasinda anlaml: bir farkin olmadigi sonucuna ulasmistir. Elde edilen
sonuglarin yan: sira proje tabanli 6grenme yaklasimi merkeze alinarak gelistirilen fen
egitimi o6grencilerin mantiksal diistinme ve tutumlarinin gelisiminde etkili oldugunu
belirtmistir.

Morgil ve ark (2006), 6grenci projeleri ile proje tabanli 6grenme uygulamalarinin
cevre egitimi bilgi ve bilincine etkilerini arastirdiklar1 ¢alismay1 63 6grenci katilimiyla 14
proje dogrultusunda yiiriitmislerdir. Bilgi testi ve biling 6lgegi uygulanan arastirmada,
proje tabanli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin bilgi ve bilinglerinde artisa neden
oldugu sonucuna varmiglardir.

Saragoglu ve ark (2006) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretimde Proje Tabanli
Ogrenmenin Yeri” isimli ¢alismada tiim yonleri ile proje tabanli 6grenme yaklasiminin ne
oldugu tizerinde durulmuslardir. Calisma proje tabanli 6grenme {izerine bir derlemedir.
Arastirmada proje tabanli ve probleme dayali 6grenme yaklasimlar1 karsilagtirilmakta ve
ogrencilerin farkli disiplinleri 6grenmeye yonelik tutumlar iizerine etkileri de, fen ve

matematik dersleri bazinda ele alinmaktadir. Proje tabanli Ogrenme yaklagiminin
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ilkogretim fen ve matematik O6gretiminde kullanimina yonelik bir 6rnek verilmektedir.
Ayrica arastirmanin proje tabanli 6grenme iizerine yapilacak yeni arastirmalara yol
gosterecegi ve katki saglayacagi ongorillmiistiir.

Gorecek (2007), proje calismalart ile destekli 6gretiminin Ogrenci basarisi ve
tutumuna etkisini inceledikleri arastirmada 7. sinifta 6grenim goérmekte olan Kontrol
grubunda bulunan 20 ve deney grubunda bulunan 21 6grenci ile katilmistir. Her iki grupta
yer alan Ogrencilere ders anlattmindan Once ‘Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi
Gezegenimizi Tantyalim ve Koruyalim’ iinitesi ile ilgili 25 sorudan olusan basariy1 6lgme
testi ve tutum OSlgegi On test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda proje caligmalari
ile destekli 0gretimin yapildigr deney grubu ile geleneksel 6gretimin yapildigir kontrol
grubu Ogrencileri arasinda, basar1 ve tutum acisindan anlamli bir farklilik oldugu
belirtilmistir.

Uzun (2007), “Canlilar Diinyasimni Gezelim Taniyalim Unitesinde Proje Tabanl
Ogrenmenin Akademik Basar1 ve Kalicihiga Etkisi” adli calismada proje tabanh
ogrenmenin akademik basari ve kahiciliga etkisi incelenmistir. Bu inceleme okullarda
yaygin olarak kullanilan geleneksel 6grenme ile proje tabanl 6grenmenin karsilastiriimasi
yolu ile gergeklestirilmistir. 4. ve 5. siniflardan deney ve kontrol gruplari olusturulmus,
deney gruplar: proje tabanl 6grenme ile kontrol gruplar: geleneksel 6grenme ile konular
islemistir. Calisma Oncesi deney ve kontrol gruplarina, {inite konularini kapsayan Ontest
uygulanmistir. Caligmanin sonunda sontest ve bir ay sonra kalicilik testi uygulanmistir.
Yapilan Ontest, sontest ve kalicilik testleri sonucunda deney gruplarinin kontrol gruplarina
gore daha basarili oldugu ve buna bagl olarak proje tanl 6grenmenin akademik basari ve
kalicilikta etkili oldugu sonucuna ulagiimstir.

Yildirim (2007) gergeklestirmis oldugu calismasinda amag, Proje Tabanli Ogrenme
modelinin uygulanmasiyla programda Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen arastirma
becerilerinin gergeklesme diizeylerini ortaya koymak ve bu diizeyi etkileyen faktorleri
belirlemektir. Ayrica elde edilen bulgularin 1s1331nda PTO modelinin etkili bir bigimde
uygulanmasina yonelik ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Aragtirma ilkégretim 4. Simif
Ogrencileriyle, deney — kontrol grubu seklinde gergeklestirilmistir. Sonugta, deney grubu
ogrencilerininaragtirma becerileri agisindan olumlu bir gelisim gosterdii ortaya
konmustur. Ogrenciler proje calismasina katilmaktan; arastirma siirecindeki etkinliklerden;

proje olusturmaktan; yeni bilgilere ulagsmaktan; dayanismay1 6grenmekten, bunlarin yani
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sira basart duygusunu yasamaktan ve kendilerine olan giivenlerinin artmasindan
memnuniyet duyduklarini ifade etmislerdir.

Yurttepe (2007), “ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli ¢alismasinda amag, 8. siif fen bilgisi dersinde proje
tabanli 6grenme yoOnteminin Ogrencilerin basarilarina etkisini belirlemektir. Arastirma
Kiitahya ili Emet ilgesinde bulunan 3 Eyliil Ilkégretim Okulu 8. sinif dgrencilerinden iki
grup Tlizerinde yiritilmiistiir. Arastirmada ©6n test son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Kontrol grubunda 6gretmen merkezli 6grenme yontemi, deney grubunda da
proje tabanli 6grenme uygulanmustir. Elde edilen veriler SPSS 13.0 paket programinda
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular su sekilde Ozetlenebilir; proje
tabanli 6grenme yoOnteminin ilkogretim 8. simif ogrencilerinin fen bilgisi dersinde
basarilarina olumlu katkisi oldugu bulunmustur.

Birinci (2008), “Materyal Tasarimi ve Gelistirilmesinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Kullanilmasmin Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme, Yaratic1 Diisiinme ve Bilimsel
Siire¢c Becerilerine Etkisi” isimli ¢aligmasinda, toplam 81 6gretmen aday ile calismistir.
Deney ve kontrol gruplarina ayirdig1 6gretmen adaylarina, geleneksel yaklasimi ve proje
tabanli O0grenme yaklasimimi uygulamistir. Arastirmada, proje tabanli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerine, yaratici diisiinme diizeyleri
ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerine olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagilmstir.

Butler ve Lumpe (2008) tarafindan “Ogrencilerin Yapilandirma Yazilimini
Kullanimi: Motivasyon ve Anlama Ile iliskileri” konulu bir arastirma yapilmistir. Bu
projede biligsel seviyesi yiiksek olan Ogrencilerin egitimini kolaylastirmak ve yon
verebilmek icin “Artemis” isminde bir yazilim gelistirilmistir. Bu yazilim 6grenciler bilgi
arastirma  faaliyetlerinde bulunurken onlarin  6grenmelerinin  yapilandirilmasina
odaklanmistir. Bu ¢aligmada ilkdgretim 5. smif 6grencileri fotosentez konulu bir proje
tabanli fen tinitesinde calisirken, arastirmacilar hem o6grenci motivasyonunu hem de
Ogrencinin fotosentez konusunu kavramsal olarak anlamasi i¢in 6n ve son test desenini
kullanmuslardir. Tki degiskeni de dlgmek igin bir motivasyon anketi ve {i¢ kavram haritasi
analiz metodu kullanilmistir. Bu ¢aligma sonucunda 6grenci motivasyonu ve fotosentezi
kavramsal anlama tizerinde yapilandirma yaziliminin olumlu etkileri oldugu goriilmiistir.

Cakallioglu (2008), bir devlet ilkogretim okulunun yedinci smifinda 6grenim
gormekte olan 64 Ogrenciyle 6 hafta caligmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanl

O0grenme yaklasimmin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim
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yonteminin uygulandigi kontrol grubunu 6grencilerinin “Fen Bilgisi Dersi Bagar1 Testi” ve
“Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkin olduguna ulasmustir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda proje tabanli 6grenme yaklagimi
ile 6gretimin dgrencilerin akademik basarilarini ve fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarini
olumlu sekilde degistirmis oldugunu sdylemistir.

Karaman ve Celik (2008) “Proje Tabanli Ogrenim Géren Bilgisayar Ogretmen

2

Adaylarinin Derse Bakis Agilar1t ” iizerine bir ¢alisma yapmislardir. Bu calisma 29
O0gretmen adaymnin proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali dersle ilgili algilarii
arastirmaktadir. Ders igerisinde her 6gretmen adayindan proje tabanli 6grenmeye dayali
olarak bir program yazmalar1 ongoriilmiistiir. Sonuglar, aday 6gretmenlerin proje tabanl
O0grenmenin faydali bir 6grenme yolu oldugunu diislindiiklerini gostermektedir. Ayrica
teknik konular ve zaman yonetimi ile ilgili yeterli rehberlik saglandiginda proje tabanli
O0grenme yaklagiminin program dili bakimindan, bilgisayar teknikleri 6gretimine uygun
oldugu saptanmustir.

Schachar ve Barak (2008) “Teknoloji Egitimde ve Ogrenmeye Tesvikte Projeler:
Potansiyel ve Fark Edilmesi” adli ¢calisma yapmislardir. Bu arastirma projelerin 6grenme
araci olarak teknoloji egitiminde etkililigi aragtirmaktadir. Bu ¢aligmanin sonucunda proje
caligmalarinin teknoloji egitimi alaninda ilk seviyelerden itibaren verilmesi gerektigi ve
ogrencilerin derse olan motivasyonunu arttirdigi kanisina varilmistir. Teknolojik sinifta
ogretmenlerin gilicli bir miihendislik egitimine sahip olmalar1 bagimsiz 6grenme,
yaraticilik, akran 6grenimi ve yansitict arastirmayi tesvik etmek gibi pedagojik bilgi almis
olmalar1 da 6zellikle 6nemlidir.

Aribas ve Firat (2010), gerceklestirmis olduklar “Tlkdgretim 4. Simif Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Akademik Basarilar1 Uzerinde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimimnin Etkisi” ¢caligmalarinda, proje tabanli 6gretim yaklasiminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik
basarisinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit etmislerdir. Geleneksel
programin Ogrencilerin basarilarinda herhangi bir olumlu sonu¢ dogurmadigini, hatta
ogrencilerin 6n bilgilerinde bir kayiba neden oldugunu ifade etmislerdir.

Alan yazin taramasi sonucunda, Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin okul
yasantisinin yanisira gilinliik hayatta da olan etkinliginin arastirildigi bir ¢ok alanda
yapilmis olan c¢alismalarin var oldugu goriilmektedir. Proje tabanli 6grenme alaninda

yapilan arastirmalarda &grencilerin bu yaklasimi, yararli, uygulanabilir ve eglenceli

45



BOLUM 2 — ONCEKI CALISMALAR Burak OZAHIOGLU

gordiikleri ifade edilmistir. Aragtirmalar, proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
caligmaya yonelik motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Yapilan calismalarda &zellikle, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminda bilgi
toplumunun gerektirdigi yaratici diisiinen, sorumluluk alan, karar veren, ¢ikarimlarimlarda
bulunabilen, problem ¢ozme becerisine sahip, elestirel diisiinebilen, ekip calismasina
yatkin, bilgiye ulasan, kullanan ve paylasan, arastirma yapan insan nitelikleri 6n plana
¢ikmaktadir.

Proje tabanli 6grenme alaninda yapilan ¢ogu arastirmada uygulamalar sirasinda
giderilmesi gereken zorluklar arasinda zaman problemi gelmektedir. Arastirmalarda
ogretmenlerden alinan goriislerde, bu alana yabanci olunmasinin ve teknoloji konusunda
yeterli bilgi ve deneyime sahip olunmamasinin hizmet i¢i egitim ihtiyacin1 dogurdugu, bu
alanda egitim verilmesi gerektigi dile getirilmistir. Alan yazin taramasi neticesinde,
yapilmis olan tiim bu arastirmalar proje tabanli 6grenme yaklasiminin egitim alaninda
arastirilmaya deger bir konu oldugunu gostermektedir.

Fen ve Teknoloji dersinde proje tabanli 6grenmenin basari, tutum, kalict 6grenme
ve Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri gelisimine etkisini sinamayr amaclayan bu
arastirmanin konuyla ilgili yapilacak arastirmalara kilavuzluk edecegi, fen 6gretimindeki

verim ve yaraticilik sorununa ¢oziim olacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu bodliimde arastirmanin  modelinden, arastirmaya katilan katilimcilarin
Ozelliklerinden, arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan ve arastirmanin uygulama

basamaklarindan bahsedilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada deneme modeli olarak ‘O6n test-son test kontrol gruplu model’
kullanilmigtir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢aligmak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma

modelleridir (Karasar, 2003).

Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli ile gergeklestirilen bu
calismada, proje tabanl 6grenmeye dayali fen ve teknoloji egitiminin, ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina ve
akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Deneysel arastirma modeli geregi bir deney bir
kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubu 6grencileri kendi okullarinda geleneksel
yontemle Fen ve Teknoloji derslerine devam etmislerdir. Deney grubu 6grencilerine ise
okullarindaki Fen ve Teknoloji derslerine paralel olarak proje tabanli 6§renme yontemine
uygun ek bir egitim verilmistir.

3.2.Katilmeilar

Aragtirmanin evrenini, Canakkale Merkezi ilkogretim okullarinda 6grenim goren 6.
Siif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklem grubu, 2009-2010 egitim-6gretim yili Canakkale ilinde
Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan secilen dort ilkdgretim okulunda (Gazi [lkdgretim
Okulu, Onsekiz Mart Ilkdgretim Okulu, Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu, Ariburun
[Ikogretim Okulu) 6grenim goren ilkdgretim altinci simif dgrencilerinden yansiz atama
rastgele ile secilen 6grencilerden deney grubu (N=35) ve kontrol grubu (N=42) olarak

belirlenmistir.
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Cizelge 3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlan
GRUPLAR Kiz Erkek Toplam

f o f % f %
Deney 19 543 16 457 35 100
Kontrol 22 52,4 20 476 42 100

Cizelge 3.1°de gorildiigii lizere deney grubundaki 6grenci sayis1 35, kontrol grubundaki
ogrenci sayisi ise 42°dir. Deney grubu 19 (%54,3) kiz ve 16 (%45,7) erkek, kontrol grubu
ise 22 (%52,4) kiz ve 20 (%47,6) erkek 6grenciden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama ve Araglan

Bu arastirmanin problem Ve alt problem ciimlelerine iliskin olarak “Bilimsel Siireg
Becerileri Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Fen ve Teknoloji
Dersi Basar1 Testi” deney ve kontrol grubundaki 6grencilere arastirmaci tarafindan 6n test
— son test olarak Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesinde uygulanmistir.
Bu calismada kullanilan 6lgek ve testler icin arastiricilardan alinan izinler Ek-6’da

verilmistir.
3.3.1. Bilimsel Siirec¢ Becerileri Testi

Fen ve Teknoloji derslerinde bilimsel siireg becerilerine gore tasarlanmis
aktivitelerin amacini1 problem flreten degil, problem ¢6zen ve hayatta ayaklar {izerinde
duran bireyler yetistirmektir. Bu dogrultuda ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin
gelisimini belirlemek i¢in kullanilan bilimsel siire¢ beceri testinin orijinali James R. Okey,
Kevin C. Wise ve Joseph C. Burns tarafindan gelistirilmistir. Tiirk¢eye ¢eviri uyarlamasi
ise Ozkan, Askar ve Geban tarafindan yapilmustir (Akt: Yavuz, 1998). Test iizerinde
calisan arastirmacilar tarafindan, orjinalinde 36 maddeden olusan test uygulama
asamasinda sinif diizeyine uygun bulunmadigi i¢in 6nce 28 maddeye indirilmis daha sonra
336 ogrenciye uygulanilarak istatistiksel analizleri yapilarak, 4 secenekli ve 25 maddeden
olusan ¢oktan segmeli test haline doniistliriilmistiir (EK-1). Testin giivenilirligi 0,81 olarak
hesaplanmistir. Test, mantiksal diisiinme, tahmin yiiriitme, soru sorma, arastirma yapma,
iletisim kurma, planlama ve iiretme kisimlarindan olusmaktadir (Aydogdu ve ark. 2006).

Aragtirma kapsaminda belirlenen becerilerin gelisiminin 6l¢iilmesi amaciyla test

icinde, problemdeki degiskenleri tanimlayabilme, hipotez kurma ve tanimlama, islemsel
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aciklamalar getirebilme, problemin ¢6ziimii igin gerekli incelemelerin tasarlanmasi, grafik
cizme ve verileri yorumlayabilme kabiliyetlerini 6l¢ebilen sorular bulunmaktadir.

3.3.2. Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmada, Geban ve arkadaglar1 (1994) tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi
Tutum Olgegi” kullanilmustir. Olgek, 5°li likert tipinde olup 11°i olumlu 4’ii olumsuz
onermelerden olusmustur (EK-2). Olgegin giivenirlik katsayisi (Cronbach alfa) olcegi
gelistiren arastirmacilar tarafindan 0,83 olarak bulunmustur.

3.3.3. Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi

Aragtirmada Ilkoriicii-Gogmencelebi (2007) tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi 17
ve “Basar1 Testi II” dlgekleri kullanilmistir. “Canlinin I¢ Yapisia Yolculuk” iinitesine
yonelik hazirlanan Bagar1 Testi I i¢in 4 bilgi ve 9 kavrama diizeyinde olmak {izere 13,
“Viicudumuzda neler var? Cevremizi nasil algiliyoruz?” iinitesi i¢in hazirlanan Basari
Testi Il i¢in de 13 bilgi diizeyinde 17 kavrama diizeyinde olmak {izere toplam 30 ¢oktan
se¢meli test sorusu yer almaktadir (EK-3). Basar1 testi I igin ortalama madde ayirt edicilik
giicli 0,48, madde giicliigii 0,52, Basar1 Testi II i¢in ortalama madde ayirt edicilik giicii
0,52, madde giigliigii ise 0,47 olarak bulunmustur. Testin giivenilirligi i¢in Cronbach alfa
degeri Basar1 Testi I i¢in 0,60, Basar1 Testi II icin 0,86 olarak hesaplanmaistir.

3.4.Yontemlerin Uygulanmasi

Bu ¢alismada, deney grubu 6grencilerine, proje tabanli 6grenme modeline uygun
aragtirmaci tarafindan uzman gorlisii alinarak, bir deney grubu uygulama plam
olusturulmus ve uygulanmistir. Olusturulan deney grubuna yonelik uygulama plani1 Tablo

3.1°de verilmistir.

Kontrol grubu ise kayitli bulunduklar ilkdgretim okullarinda Fen ve Teknoloji

Derslerine devam etmislerdir.
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Tablo 3.1. Deney Grubu Uygulama Plani

1. Hafta M.E.B. Canakkale ili Miidiirliigii tarafindan calismaya katilacak okullarin ve
Ogrencilerin belirlenmesi
2. Hafta Belirlenen Ogrencilerin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ne getirilmesi ve arastirmaci tarafindan 6grencilere Proje Tabanlt
Ogrenme iizerine ve galismanin siireci hakkinda Powerpoint sunu yapilmasi
3. Hafta Ogrencilerin okuldan sonraki bos saatlerinin belirlenmesi ve dgrencilere
caligma takvimi olusturulmasi
4. Hafta Ogrencilerin problem ciimlelerini olusturabilmeleri i¢in sinif ortaminda
5. Hafta Ogrencilere beyin firtinasi tekniginin uygulanmasi
6. Hafta . . O . D
Problem ciimlesi olugturan d6grencilerin, ger¢eklestirecekleri proje icin

7. Hafta literatiir taramasi1 yapmasi, alt problemlerini yazmalar1 ve yontemlerinin
8. Hafta belirlenmesi
9. Hafta Projelerde kullanilacak materyallerin temin edilmesi, proje taslaklarinin
10. Hafta olusturulmaya baslanmasi
11. Hafta
12. Hafta
13, Haft Projelerin deneysel asamalarinin gergeklestirilmesi, verilerin toplanmasi,

. Harta

Olciimlerin yapilmasi, verilerin kaydedilmesi
14. Hafta
15. Hafta
16. Hafta Toplanan veriler iizerinden gerekli analizlerin yapilmasi ve sonug
bolimlerinin olusturulmasi
17. Hafta
Proje taslaklarinin tamamlanmasi ve posterlerin yapilmasi
18. Hafta
19. Hafta Canakkale Halk Bahgesi’nde Bilim Senliginin diizenlenmesi ve 6grencilerin
poster sunumlarmi gergeklestirmesi
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Bu arastirmada kullanilan aragtirma deseni Sekil 3.1°de 6zetlenmistir.

Sekil 3.1. Arastirmanin Deseni

Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin

[kdgretim 6. Simf Ogrencilerinin Bilimsel

Siire¢ Becerilerine, Akademik Basarilarina
ve Biyolojiye Kars1 Tutumlaria Etkisi

Yansiz Atama

'

Deney Grubu Kontrol Grubu
(N=35) (N=42)
On Testler
o Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi

e Tutum Olgegi
e Akademik Basar1 Olcegi

Proje Tabanli Ogrenme Fen ve Teknoloji Programi
Son Testler
* Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi

e Tutum Olgegi
e Akademik Basar1 Olgegi
e Ozdegerlendirme Olgegi
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3.4.1. Deney Grubundaki Uygulamalar

1. Arastirma siirecinin baglangicinda deney grubu 6grencileri Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesine getirilerek “Bilimsel Siire¢c Becerileri Testi”, “Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi”
uygulanmigtir.

2. Arastirmaci tarafindan oOgrencilere “Proje Nasil Yapilir?” adi altinda seminer
verilmistir. Sunumun igeriginde; projenin tanimi, projenin gerceklestirilme
basamaklari, bilimsel problem ciimlesinin nasil olusturulacagi ve ¢esitli proje 6rnekleri
bulunmaktadir.

3. Ertesi hafta dort farkli ilkdgretim okulundan gelen 6grencilerin okullar1 arastirmact
tarafindan ziyaret edilerek, Ogrencilerin okuldan ¢iktiklar1 saatler ve dershaneye
gitmedikleri giinler tespit edilmis, Ogrencilerin her birine &6zel olarak program
hazirlanmistir. Programlarina uygun bir sekilde donem boyunca 0Ogrencilerin
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi laboratuvarlarinda calisma
yapacagi 6grencilerin ailelerine bildirilmistir.

4. Ogrenciler gruplar halinde laboratuvarlara alinmis ve dgrencilerin bilimsel bir problem
climlesi olusturabilmeleri i¢in beyin firtinast teknigi kullanilmistir. Bu ¢alismalara
gelen 6grenciler, 6n hazirlik yaparak gelmislerdir.

5. Bilimsel problem cilimlelerini olusturan 6grencilerden, gergeklestirecekleri projelerle
ilgili olarak alan yazin taramalarni gergeklestirmeleri istenmistir. Arastirmalarini
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Kiitiiphanesinden ve internet iizerinden nasil
yapacaklar1 6grencilere anlatilmistir.

6. Alan yazin taramalarin1 gergeklestiren katilimcilara, problem ciimlelerine ait olarak
bagimli ve bagimsiz degiskenlerini nasil belirleyecekleri anlatilmistir.

7. Katilimcilar diizenli olarak laboratuvara gelerek, problem ciimlelerine ait olan
hipotezlerini  gelistirmislerdir. Gelistirecekleri hipotezlerini test etmeleri igin,
ogrencilerin nasil bir deney diizenegi kuracagi ve hangi materyalleri kullanacaklar
konusunda yonlendirilmislerdir.

8. Katilimcilarin proje taslaklarini (EK-4) olusturabilmeleri arastirmaci tarafindan birebir
rehberlik edilmistir.

9. Deney diizeneklerini tamamlayan 6grencilerin, diizenekleri kontrol edilmis ve aksayan
yerlerde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kurulan diizeneklerle mevcut hipotezlerini

test etmislerdir ve alt problemlerine yanit aramislardir (EK-10).
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10. Deney diizeneklerinden gerekli oOl¢iimlerini gerceklestiren Ogrencilere, verilerini
kaydetme agamasinda rehberlik edilmistir. Verilerin kaydedilmesi ger¢eklestirildikten
sonra verilerin degerlendirilmesinde 6grenciler bilgilendirilmistir.

11. Ogrenciler arastirmalarinin sonug ciimleleri yazmislar ve proje Oneri taslaklarin
aragtirmaci rehberliginde tamamlamislardir.

12. Hazirlanan posterler Canakkale Halk Bahgesinde “Bilim Senligi” etkinliginde
sunulmustur. Bu etkinlik Canakkale ili Milli Egitim Miidiirliigii ve Canakkale Onsekiz

13. Poster sunumlar her bir proje konunun uzmani tarafindan degerlendirilerek puanlamaya
tabi tutulmustur. Puanlama sonucunda birinci, ikinci ve tligiincii posterler secgilerek
katilan tim Ogrencilere ddiil verilmistir. Ayrica senlige katilan her 6grenciye katilim
belgesi verilmistir (EK-11) .

14. Dénem sonunda dgrenciler Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesine
getirilerek “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi” son test olarak uygulanmustir.
3.4.2. Kontrol Grubundaki Uygulamalar

1. Siirecin baslangicinda Canakkale ilindeki dort farkli okuldan belirlenen kontrol grubu
ogrencilerine “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi” uygulanmistir.

2. Kontrol grubu 6grencilerine proje tabanli 6grenme siireci hakkinda herhangi bir bilgi
verilmemistir. Bu Ogrenciler rutin egitim-Ogretim planlarina devam etmislerdir.
Okuldan sonra herhangi bir ¢aligmaya katilmamislardir.

3. Donem sonunda ayni1 &grencilere son test olarak “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”,
“Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Basar1
Testi” uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

On test ve son testlerin uygulamasi sonucunda elde edilen veriler SPSS 17 paket
programiyla analiz edilmistir. Olgiimler sonucunda elde edilen fark puanlarmin homojen
bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak parametrik testlerden
bagimli ve bagimsiz gruplar t-testlerinin kullanilmasi uygun gorilmiistiir. Bilimsel Siireg

Becerileri Testi, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Fen ve Teknoloji

Dersi Bagar1 Testinde anlamlilik diizeyi %95 olarak kabul edilmistir. Veri analizi boyunca

On test-son test arasindaki farkliligin 6nem derecesine; bilimsel siire¢ becerileri, Fen ve
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Teknoloji Dersine yonelik tutumlari ve Fen ve Teknoloji Dersi basarilart bakimindan

cinsiyetler arasindaki farkliliga da bakilmistir.
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BOLUM 4
ARASTIRMA BULGULARI

Aragtirmanin bu boliimiinde; Fen ve Teknoloji 6gretiminde proje tabanli 6grenme
yonteminin etkinliginin belirlenmesi i¢in deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanan veri toplama araglarinin 6n test ve son test sonuglarinda elde
edilen veriler karsilastirilarak gerekli analizler yapilmistir. Bu analizler i¢in, bagimsiz
gruplar t-testi (Independent-Samples t-test) ve bagimli gruplar t-testi (Paired-Samples t-
test) uygulanmistir.

4.1. Arastirmanin Uygulama Oncesiyle ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama 6ncesindeki

sonuglarini degerlendirerek, gruplarin arastirma i¢in denk olup olmadig1 belirlenmistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siirec Becerileri On
Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili iliskili Orneklem T-Testi Sonuclar

Cizelge 4.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On
Testi Puanlar1 Arasindaki Farklarm Iliskili Orneklem T -Test Sonuglar

Bilimsel Siire¢

X S sd t
Becerileri X P
Kontrol 34 16,82 1,76 33 114 910
Deney 34 16,85 1,43

Cizelge 4.1’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri
On testleri toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [t(33)=0,114,
p>.05].

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi
On Test Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili iliskili Orneklem T-Testi Sonuclar
Cizelge 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi On

Test Puanlar1 Arasindaki Farklarin liskili Orneklem T -Test Sonuglari

Tutum N X S sd t p
Kontrol 34 64,08 6,55 33 1,436 161
Deney 34 66,26 5,58
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Cizelge 4.2’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknolojiye
yonelik tutum On testleri toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir
[t(33)=1,436, p>.05].

4.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basar1 On
Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili liskili Orneklem T-Testi Sonuclar
Cizelge 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basar1 On Test

Puanlar1 Arasindaki Farklarin iliskili Orneklem T -Test Sonuglar1

Basari N X S sd t p
Kontrol 34 27,70 2,26 33 171 .865
Deney 34 27,61 1,90

Cizelge 4.3’te goriildigl iizere, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji basar1 6n testi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir
[t(33)=0,171, p>.05].

Yukaridaki bulgular, ¢alismaya baslamadan 6nce kontrol grubu ile deney grubu
arasinda On bilimsel siire¢ becerileri, 6n tutum ve 6n basar1 puanlar1 arasinda 0,05 6nem
seviyesinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini gdstermektedir. Bu sonuca
dayanarak aragtirma oncesi her iki grubun da 6n bilimsel siire¢ becerileri, 6n tutum ve 6n
bagar1 agisindan esit olmasi sartinin yerine getirildigi goriilmektedir. (p>.05). Bu sonuca

gore deney ve kontrol gruplarinin denk olduklar1 sdylenebilir.

4.2 Aragtirmanin Uygulama Sonrasiyla ilgili Bulgular
Arastirmada cevap aranan alt problemler, bu problemlere iliskin veriler ve konu ile
ilgili diger arastirmalarda tespit edilen sonuglarla karsilastirmalar bu baslik altinda

sunulmustur.

4.2.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel
stire¢ becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Buna gore;
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Cizelge 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢c Becerileri Son

Test Puanlar1 Arasindaki Farklarin liskili Orneklem T-Testi Sonuglar

Bilimsel Siireg

Becerileri X > s t P
Kontrol 34 18,08 1,76 33 4,744 .000*
Deney 34 20,02 1,35
(p<.05)

Cizelge 4.4’te goriildiigli tizere deney grubu ve kontrol grubu son test toplam

puanlart arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik géstermektedir [t(33)=4,744,
p<.05]. Deney grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri testi ortalamalari (Y =20,02),

kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamalarina (Y=18,08) nazaran daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin bilimsel siireg

becerilerinin gelisimi, kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla oldugu sdylenebilir.

4.2.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?”
seklindedir. Buna gore;
Cizelge 4.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye Yonelik

Tutum Son Testi Puanlar1 Arasindaki Farklarn iliskili Orneklem T-Testi Sonuclar

Tutum N X S sd t p
Kontrol 34 63,82 6,52 33 5,816 .000*
Deney 34 71,11 3,25

(p<.05)

Cizelge 4.5te goriildiigli lizere deney grubu ve kontrol grubu son test toplam
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik vardir [t(33)=5,816, p<.05].

Deney grubu ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlart ortalamalar

(Y=71,11), kontrol grubu O6grencilerinin ortalamalarina (Y=63,82) gore daha ytiksek
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular 1s181inda, deney grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari, kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu

bulunmustur.
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4.2.3 Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi, “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi son test basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir.
Cizelge 4.6 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Basar

Son Testi Puanlar1 Arasindaki Farklarin iliskili Orneklem T-Testi Sonuclar

Basari N X S sd t p
Kontrol 34 33,67 2,19 33 1,369 .180
Deney 34 34,47 2,56

Cizelge 4.6’da gortldigi tizere kontrol grubu dgrencileri basari son testi puanlari
ile deney grubu 6grencileri basar1 son testi puanlari arasinda istatistiksel agidan anlami bir
farklilik bulunamamistir [t(33)=1,396, p>.05]. Buna gore, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi basar1 son testi puanlari arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir.

4.2.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri 6n test ve son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklindedir. Buna gore;
Cizelge 4.7. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢c Becerileri On ve Son Testine

ait Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Iliskili Orneklem T-Testi Sonuclar:

Bilimsel Siire¢

Becerileri X > - t P
Deney 6n 34 16,85 1,43 33 8,493 .000*
Deney son 34 20,02 1,35

(p<.05)

Cizelge 4.7°de gore deney grubu 6n test toplam puanlari ile deney grubu son test
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik vardir [t(33)=8,493,

p<.05]. Proje tabanli 6grenme yoOntemi uygulamalar1 Oncesinde alinan bilimsel siire¢
becerileri ortalama puanlari (Y =16,85), uygulamalar sonrasinda alinan ortalama puanlara

(Y =20,02) gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.
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4.2.5 Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi, “Kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri On test ve son test ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklindedir. Buna gore;
Cizelge 4.8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siirec Becerileri On ve Son

Testine ait Puanlar1 Arasindaki Farklarin iliskili Orneklem T-Testi Sonuclar

Bilimsel Siireg

Becerileri X > - t P
Kontrol 6n 42 16,64 1,70 41 5,529 .000*
Kontrol son 42 17,85 1,73

(p<.05)

Cizelge 4.8’de gore kontrol grubu 6n test toplam puanlari ile kontrol grubu son test
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik vardir [t(41)=5,529,

p<.05]. Geleneksel Ogretim yaklagimi uygulamalart sonrasinda alinan bilimsel siireg
becerileri ortalama puanlari (Y=17,85), uygulamalar 6ncesinde alinan ortalama puanlara

(Y =16,64) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular 1s181nda, egitim-
ogretim yil1 icerisinde okulda egitim goren 6grencilerin, donem sonundaki bilimsel siire¢
becerilerinin donem basindakine nazaran fazla oldugu soylenebilir.

4.2.6 Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi, “Deney grubundaki Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” seklindedir. Buna gore;
Cizelge 4.9. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutumlar

Olcegine Ait On ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklarin iliskili Orneklem T-Testi

Sonuclar
Tutum N X S sd t p
Deney 6n 34 66,26 5,58 33 6,559 .000*
Deney son 34 71,11 3,25
(p<.05)

Cizelge 4.9°da gore deney grubu on test toplam puanlari ile deney grubu son test
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik vardir [t(33)=6,559,

p<.05]. Proje tabanli 6grenme yontemi uygulamalari 6ncesinde elde edilen Fen ve
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Teknolojiye yonelik tutum ortalama puanlari (Y=66,26), uygulamalar sonrasinda alinan

ortalama puanlara (Y =71,11) gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.

4.2.7 Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi, “Kontrol grubundaki Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” seklindedir. Buna gore;
Cizelge 4.10. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutumlari

Olcegine Ait On ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklarin Iliskili Orneklem T-Testi

Sonuclarn
Tutum N X S sd t p
Kontrol 6n 42 63,21 6,97 41 ,552 .584
Kontrol son 42 63,07 6,75

Cizelge 4.10’da gore kontrol grubu 6n test toplam puanlari ile deney grubu son test
toplam puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamistir
[t(41)=0,552, p>.05]. 2004 yilinda uygulamaya konulan yeni Fen ve Teknoloji dgretim
programinin Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlari gelistirilmesi i¢in 6zellikle Fen ve

Teknoloji dersi konularinin yeterli ve 6zendirici olmadigi sylenebilir.

4.2.8 Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi, “Deney grubundaki 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersi On test ve son test basarilar1 arasinda anlamli bir farklihk var midir?”
seklindedir. Buna gore;
Cizelge 4.11. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basar1 Testi Olcegine Ait

On ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklarim Iliskili Orneklem T-Testi Sonuclar:

Basar1 N X S sd t p
Deney 6n 34 27,61 1,90 33 26,285 .000*
Deney son 34 34,47 2,56

(p<.05)

Cizelge 4.11°de goriildigi tizere, proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu ogrencilerinin, uygulamalar oncesi ve sonrasindaki Fen ve Teknolojiye

yonelik basar1 puanlari arasinda anlami bir farklilik tespit edilmistir [t(33)=26,285, p<.05].
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Ogrencilerin uygulamalar sonrasinda Fen ve Teknoloji basar1 testinden almis olduklari
puanlarin ortalamasi (Y=34,47), oncesinde almis olduklar1 puanlarin ortalamasindan

(Y=27,61) yiiksektir. Bu bulgular 1s13inda Proje Tabanli Ogrenme ydnteminin,
ogrencilerin Fen ve Teknoloji basarilar1 tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

4.2.9 Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi, “Kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersi 6n test ve son test basarilari arasinda anlamli bir farklihk var midir?”
seklindedir. Buna gore;
Cizelge 4.12 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basar1 Testi Olcegine
Ait On ve Son Test Puanlari Arasindaki Farklarmm Iliskili Orneklem T-Testi

Sonuclarn
Basari N X S sd t p
Kontrol 6n 42 27,69 2,15 41 24,855 .000*
Kontrol son 42 33,57 2,24
(p<.05)

Cizelge 4.12°de gore, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin donem bas1 ve donem sonu Fen ve Teknoloji basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmistir [t(41)=24,855, p<.05]. Dénem basinda kontrol grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji basar1 puanlarinin ortalamalar1 27,69 iken, donem sonunda
ogrencilerin ortalamalar1 33,57’ye yiikselmistir. Buna gore, geleneksel yontemle 6grenim
goren O6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarinda istatistiksel agidan belirgin
bir artis gézlemlenmistir. Bu artigin okullarda uygulanan mevcut Fen ve Teknoloji 6gretim
programinin bir sonucu oldugu soOylenebilir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji 6gretim

programinin akademik basariy1 arttirict bir etkisi oldugu ifade edilebilir

4.2.10 Onuncu ve Onbirinci Alt Problemlere Ait Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt problemi, “Deney grubundaki dgrencilerin bilimsel siire¢
becerileri testi on-son test puanlari sonuclarinda cinsiyete gore farklilasma var midir?”,
onbirinci alt problemi “Kontrol grubundaki dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri testi 6n-

son test puanlar1 sonuglarinda cinsiyete gore farklilagsma var midir?” seklindedir.
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Cizelge 4.13 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On-
Son Test Toplam Puanlari Ortalamalarinin Cinsiyete Bagh Etkisine Ait liskisiz

Orneklem T-Testi Sonuclar

Gruplar N X S sd t p
3 Kiz 18 16,61 1,33
On Test 32 1,041 ,306
Deney Erkek 16 17,12 1,54
Grubu Kiz 18 19,77 1,21
Son Test 32 1,151 ,258

Erkek 16 20,31 1,49

. Kiz 22 16,77 2,04
On Test 40 ,512 ,611
Kontrol Erkek 20 16,50 1,27

Grubu Kiz 22 17,68 2,05
Son Test 40 ,683 ,498
Erkek 20 18,05 1,31

Cizelge 4.13’te goriildiigii tizere deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin, 6n test
bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [t(32)=1,041,
p>.05]. Bu durum, Proje Tabanli Ogrenme uygulamalarinin baslangicinda 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyetler bazinda dengeli oldugunu gostermektedir.

Deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin son test bilimsel siire¢ becerileri puanlari
incelendiginde aralarinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir [t(32)=1,151, p>.05]. Bu
bulguya gore, Proje Tabanli Ogrenme uygulamalarindan sonra &grencilerin cinsiyetlerine
bagli olarak bilimsel silire¢ becerileri gelisiminde istatistiksel agidan bir farklilik
bulunmamaktadir.

Kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin, bilimsel siire¢ becerileri dn-son test
puanlar1 ortalamalarinda cinsiyetlerine bagli olarak istatistiksel acidan bir farklilik

bulunamamastir.

4.2.11 Onikinci ve Oniiciincii Alt Problemlere Ait Bulgular

Arastirmanin  onikinci ve oniiglincii alt problemleri, “Deney grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum on-son test sonuglarinda cinsiyete
gore farklilasma var midir?” ve “Kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine

yonelik tutum 6n-son test sonuglarinda cinsiyete gore farklilasma var midir?” seklindedir.
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Cizelge 4.14 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye Yonelik
Tutum On-Son Test Toplam Puanlar1 Ortalamalarimin Cinsiyete Bagh Etkisine Ait
fliskisiz Orneklem T-Testi Sonuclar

Gruplar N X S sd t p
3 Kiz 18 67,05 6,48
On Test 32 ,873 ,389
Deney Erkek 16 65,17 4,68
Grubu Kiz 18 69,93 2,28
Son Test 32 1,151 ,044*

Erkek 16 72,16 3,82

. Kiz 22 63,59 7,05
On Test 40 ,363 718
Kontrol Erkek 20 62,80 7,03

Grubu Kiz 22 63,72 2,05
Son Test 40 ,655 516
Erkek 20 62,35 1,31

(p<.05)

Cizelge 4.14’te gore, deney grubu 6grencilerinin uygulamalar dncesinde, Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari cinsiyete bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir [t(32)=0,873, p>.05]. Bu durum, 6grencilerin cinsiyetlerine bagl olarak
uygulamalar dncesinde karsilastirilabilir oldugunu belirtmektedir.

Proje Tabanli Ogrenme Yontemi uygulamalar1 sonunda, &grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yoOnelik tutumlar1 cinsiyetlerine bagli olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir [t(32)=1,151, p<.05]. Erkek &grencilerin Fen ve Teknolojiye
yonelik tutumlar1 ortalamalari (Y=72,16), kiz Ogrencilere nazaran (Y:69,93) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, erkek 6grencilerin Fen ve Teknolojiye
yonelik tutumlari, kiz 6grencilere gore daha olumludur.

Kontrol grubu Ogrencilerinin uygulamalar Oncesinde ve sonrasinda, Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari cinsiyete bagli olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

4.2.12 Ondérdiincii ve Onbesinci Alt Problemlere Ait Bulgular

Arastirmanin ondordiincii ve onbesinci alt problemleri, “Deney grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi on-son test basari sonuglarinda cinsiyete gore
farklilagsma var midir?” ve “Kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n-son

test basar1 sonuclarinda cinsiyete gore farklilagsma var midir?” seklindedir. Buna gore;

63



BOLUM 4 — ARASTIRMA BULGULARI

Burak OZAHIOGLU

Cizelge 4.15 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basar1 Testi

On-Son Test Toplam Puanlar1 Ortalamalarinda Cinsiyete Bagh Etkisine Ait Iliskisiz

Orneklem T-Testi Sonuclar

Gruplar

N X S sd t p
. Kiz 18 27,83 2,00
On Test 32 ,694 493
Deney Erkek 16 27,37 1,82
Grubu Kiz 18 35 2,27
Son Test 32 1,291 ,206
Erkek 16 33,87 2,74
. Kiz 22 27,72 1,80
On Test 40 114 ,909
Kontrol Erkek 20 27,65 2,53
Grubu Kiz 22 33,54 2,05
Son Test 40 ,078 ,938
Erkek 20 33,60 1,31

Cizelge 4.15’te goriildiigii iizere, Proje Tabanli Ogrenme yontemi uygulamalar

oncesinde deney grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji basarilari cinsiyete bagli olarak

anlamli bir farklilik gostermemektedir [t(32)=0,694, p>.05]. Donem basinda geleneksel

yontemle 0grenim gormeye baslayan kontrol grubu 6grencilerinin de Fen ve Teknoloji

basarilart cinsiyete bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gdstermemistir

[t(40)=0,114, p>.05].

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Fen ve teknoloji dersindeki basarilar

cinsiyetlerine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir. Deney grubu son test

istatistiksel verileri [t(32)=1,291, p>.05] ve kontrol grubu son test verileri [t(40)=0,078,

p>.05] seklindedir.
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BOLUM 5
SONUC VE ONERILER

Proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali fen ve teknoloji 6gretiminin, 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina ve Fen ve Teknoloji
dersindeki basarina etkiSinin arastirildigi ¢alismanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular
1s181inda ¢ikarimlarda bulunulmustur.

5.1. TARTISMA VE SONUCLAR

Bu kisimda proje tabanli 6grenme yaklasimima dayali olarak gerceklestirilen
ogretimle 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin, Fen ve Teknoloji dersinde akademik
basariya, tutuma ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarindan elde edilen bulgular sonucunda ortaya ¢ikan genel Sonuglara yer
verilmistir. Bu verilere gore;

1. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin uygulandifi deney grubu &grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri testi puanlari ortalamalar1 ile geleneksel yaklagimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri testi puanlar
ortalamalar1 arasinda, deney grubu Ogrencileri lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(33)=4,744, p<.05]. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, geleneksel
yonteme gore Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri gelisimine olumlu bir katki
saglamistir.

Chuang ve Cheng (2002), gergeklestirmis olduklar1 aragtirmalarinda, 6grencilerin
cinsiyetleri, biyolojiye yonelik yetenekleri ve tutumlari, bilimsel siire¢ becerileri ve
mantikli  diisinme yetenekleri arasindaki iliskilerine deginmislerdir. Ogrencilerin
biyolojiye kars1 tutumlarinin; biyoloji yetenegi, bilimsel tutumlar, bilimsel siire¢ becerileri
ve mantikli sorgulama yetenegi arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar tespit
etmislerdir. Ayrica Thomas (2000), proje tabanli 6grenimin 6grencide katilimi attirdigin,
Ozgiliveni gelistirdigini ve Ogrenime karst daha hosnut yaklasimlarda bulunuldugunu
belirmistir. Sert-Cibik (2006)’ya goére ise proje tabanli 6grenme yaklasiminda bilgi
toplumunun gerektirdigi yaratici diisiinen, elestirel diisiinebilen, ekip caligmasina yatkin,
bilgiye ulasan, kullanan ve paylasan, arastirma yapan insan niteliklerinin 6n plana ¢iktigini
belirtmistir. Bu nitelikler bilimsel silire¢ becerilerinin  kazandirdigi = 6zelliklerle
ortiismektedir. Bu sonuglar Wolk (1994), Ercan (1996) ve Birinci (2008)’nin ¢aligmalarini
destekler niteliktedir.
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2. Uygulamalarinda Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin ilkeleri dogrultusunda
caligsma yapan deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum
puanlari ortalamalari ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretim planina gére §grenim goren
kontrol grubu ogrencileri arasinda, deney grubu Ogrencileri lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir [t(33)=5,816, p<.05]. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi,
ogrencilerin genellikle olumsuz tutum sergiledikleri Fen ve Teknoloji dersi
tutumuna yonelik olarak, geleneksel Ogretim anlayisina nazaran olumlu etki
saglamistir.

Yapilan bir arastirmada Serttiirk (2008), deney grubuna uygulanan proje tabanl
O6grenme yonteminin 6grencilerin Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu bir etki
gosterdigi, asina olduklari geleneksel yonteme gore daha cazip geldigini ve Fen ve
Teknolojiye yonelik tutumun kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla artis géstedigini
tespit etmistir. Benzer bir calismada Imer (2008)’de deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarmi karsilastirmis ve sonucta deney grubu
Ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik tespit etmistir.

Dilseker (2008), ilkogretim 5. Smuf Ogrencileriyle gerceklestirmis oldugu
calismasinda, deney ve kontrol gruplarinin tutumlarimi karsilastirdiginda, deney grubu
ortalamalarinin kontrol grubu ortalamalarindan yiiksek oldugunu istatistiksel agidan tespit
etmistir. Proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarinin
olumlu bir gelisim gostermesine neden oldugu sonucuna ulagsmustir.

Alan yazin incelendiginde yapilan diger benzer ¢aligmalarda, bu caligmanin 2. alt
problemine ait bulgulariyla ortiisen sonuclar elde edilmistir (Sert-Cibik, 2009; Cakallioglu,
2008; Seloni, 2005).

3. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin Fen
ve Teknoloji dersi Basar1 testi puanlari ortalamalari ile geleneksel yaklasimin
uygulandig1 kontrol grubu &6grencilerinin Fen ve Teknoloji Basari testi puanlari
ortalamalar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik bulunamamistir
[t(33)=1,396, p>.05]. Ancak her iki ¢alisma grubu 6grencileri de Fen ve Teknoloji
dersi basarilarini, donem basindaki durumlarina gore arttirmislardir. Bu durumda
fen basarisindaki artig uygulanan yonteme gore farklilik gostermemistir.

Dilseker (2008) ilkdgretim 5. Smif 6grencileriyle yapmis oldugu calismasinda,
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi son test basari puanlari

arasinda anlamli bir farklilik tespit edememistir. Ayrica Bagc1 ve ark. (2006) ilkdgretim 8.
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Smif Ogrencileriyle gerceklestirmis olduklari ¢alismalarinda, arastirmanin tgilincli alt
probleminde elde edilen bulgularla 6rtiisen bir sonug elde etmislerdir.

Ancak Aladag (2008) ilkogretim 4. Sinif 6grencileriyle gergeklestirmis oldugu bir
calismada, proje tabanli 6grenmenin deney grubu 6grencilerinin lehine akademik basari
yoniinden anlamli bir farklilik tespit etmistir. Yine Cakallioglu (2008) ilkogretim 7. Sinif
Ogrencileri ile yapmis oldugu ¢alismasinda, deney grubu basari puanlarinin, kontrol grubu
basar1 puanlarina nazaran daha fazla oldugunu ifade etmistir. Calismanin {giincl alt
probleminin sonuglariyla ayni paralellikte olmayan caligmalarin varliginin sebebi, Fen ve
Teknoloji egitiminde kullanilan yontem farkliliklarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

4. Deney grubu Ogrencilerinin 6n test bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 ortalamalari
ile son test bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir
[t(33)=8,493, p<.05]. Bu bulgu, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri gelisimine katki sagladig1 sonucunu vermektedir.

Bu sonucu destekler nitelikte olan bir ¢alismada Tavuke¢u (2006) problem tabanli
ogrenmenin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu tespit
etmistir. Bagka bir ¢alismada Birinci (2008) proje tabanli 6grenme yOnteminin, deney
grubu O0grencilerinin 6n-son bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 ortalamalarinda anlamli bir
farklilik tespit etmistir. Buna gore proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin bilimsel siireg
becerileri gelisimine olumlu bir katki sagladigi sonucunu ortaya koymustur.

Altun-Yalgin ve ark (2009), 6gretmen adaylari tizerine gergeklestirmis olduklari
calismalarinda, proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve arastirma
becerileri gelisimine yardimct oldugunu vurgulamislardir. Benzer bir ¢alismada Fleming
(2000) Proje tabanli 6grenme yaklasiminin, Ogrencilerin, kendi zihinlerini, yaratici,
bagimsiz bir sekilde kullanmalar1 ig¢in degistirebilecegi sonucuna varmistir. Proje tabanli
O6grenmenin onlara dinlemeyi, konugmay1 ve takim olarak karar vermeyi 6gretecegini, aynt
zamanda gelecekteki akademik yasantilari i¢in dnemli olan plan ve organizasyon yapma,
aragtirma yapma ve zaman yoOnetimi gibi becerilerini gelistirmelerine de yardimci
olacagindan bahsetmistir. Bu baglamda proje tabanli 6grenmenin bilimsel siire¢ becerileri
tizerindeki etkisinin alan yazinda yer alan benzer ¢aligmalarda da olumlu oldugu yoniinde
vurgulanmaktadir.

5. Deney grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum On testi
ortalamalari ile son testi ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir

[t(33)=6,559, p<.05]. Bu bulguya gore, Proje Tabanli Ogrenme yontemi,
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ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik olumlu tutum sergilemelerine katkida

bulunmustur.

Bu sonug, proje tabanli 6grenme yontemi uygulamalarinin, 6grencilerin Fen ve
Teknolojiye yonelik tutumlaria olumlu bir etki gosterdiginin ispatidir. Bulunan bu sonug
Schneider ve ark (2002), Ozdener ve Ozgoban (2004), Aladag (2005), Frank ve ark.
(2003), Molyneaux ve ark. (2007), Marti ve ark. (2006) ve Massey ve Burnard (2006)’1n
caligmalariyla paralellik gostermektedir.

6. Deney grubu ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi basarilarin1 6lgmek {izere
uygulanan basar1 On testi sonuglari ile basar1 son testi sonuglar1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir [t(33)=26,285, p<.05]. Bu durum, Proje tabanh
O0grenmenin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji basarisina katkida bulundugunu
belirtmektedir.

Meyer’in (1999), “Proje Tabanli Ogrenmenin Matematik Simiflarinda Ogrenci
Motivasyonu ve Stratejilerine Etkisi” isimli ¢alismasinda elde edilen sonuglar, bu arastirma
sonucunda elde edilen bulgular1 destekleyici yonde olup, proje tabanli matematik
egitiminin dgrencilerin basar1 diizeylerini olumlu olarak etkiledigi goriilmektedir. Ozdener
ve Ozgoban’in (2004), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Bilgisayar Dersi” ve Coklu
Zeka Teorisindeki Etkililigi” isimli ¢aligmasinda ise, proje tabanli 6grenme modelinin
Ogrenci basarist lizerinde pozitif yonde etkili oldugu ve Ogrencilerin bireysel ilgi ve
yeteneklerine uygun o6gretim metodu belirlemenin ¢ok 6nemli oldugunu gostermistir.
Coskun (2004) ise yaptig1 ¢alismada, proje tabanli 6grenme modelinin, geleneksel 6gretim
yontemlerine gore Ogrencilerin iklim {initesine ait basarilarimi artirmada daha etkili
oldugunu sdylemektedir. Ogrencilerin basarilarinda gozlenen bu farkliliklarn 6grenci
merkezli bir model olan proje tabanli 6grenme modelinden kaynaklandigini ifade
etmektedir.

Doppelt (2003), basar1 seviyesi diisiik olan o6grencilerin ilerlemesini saglamak
amaciyla, 6grenciyi duygusal ve biligsel yonden desteklenmesinin 6nemini vurgulamistir.
Bunun i¢inde proje tabanli 6grenme yOnteminin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Cakallioglu
(2008), gerceklestirmis oldugu ¢alismasinda buldugu sonuglar iiciincii alt probleme iligskin
bulgular1  destekler niteliktedir. Arastirma ilkdgretim 7. Smmf Ogrencileriyle
gerceklestirilmis olup, proje tabanli Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasindaki Fen ve Teknoloji dersi basarilari, uygulama 6ncesine

gore anlamli bir farklilik gostermistir. Uzun (2007) calismasinda benzer sekilde proje
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tabanli 6grenme yonteminin deney grubu 6grencilerinde basariyr arttirict etkisi oldugunu

tespit etmistir.

7.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalar 6nce ve sonrasindaki bilimsel
siire¢ becerileri puanlar1 ortalamalari, cinsiyetleri ele alinarak karsilastirildiginda
anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Buna goére Ogrencilerin bilimsel siire¢
becerileri gelisiminin cinsiyetlerine bagli olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylariyla gergeklestirmis oldugu calismasinda Birinci (2008), deney

grubu ve kontrol grubu bilimsel siire¢ becerileri testi puanlar1 ortalamalarinin cinsiyetler

acisindan herhangi bir farklilik gdstermedigini tespit etmistir. Goriildiigl tizere her iki alt

problemde elde edilen sonuglar alan yazin tarafindan desteklenir niteliktedir. Bu noktadan

hareketle cinsiyet faktoriiniin bilimsel siire¢ becerileri lizerinde anlamli bir etkiye sahip

olmadig1 sdylenebilir.

8.

10.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalar 6nce ve sonrasindaki Fen ve
Teknolojiye yonelik tutum puanlart ortalamalari, cinsiyetleri ele alinarak
karsilagtirildiginda deney grubu son testi puanlart hari¢ [t(32)=1,151, p<.05],
anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Buna gore deney grubu erkek 6grencileri
tutum puanlar ortalamalari, kiz 6grencilerin tutum puanlar1 ortalamalarina nazaran
daha biiyiik bir degerde oldugundan, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere nazaran Fen
ve Teknoloji dersine karsi1 daha olumlu bir tutum sergiledikleri sdylenebilir. Ancak
bu sonug deney 0n test, kontrol 6n-son testleri i¢in gecerli degildir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulamalar once ve sonrasindaki Fen ve
Teknoloji  dersi basar1 puanlari ortalamalari, cinsiyetleri ele alinarak
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Buna gore 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersi basarilar1 gelisiminin cinsiyetlerine bagli olmadig
sOylenebilir.

Ogrenciler dénem boyunca gergeklestirmis olduklar1 projelerin poster sunumlarin
yapabilmek i¢in 18 Mayis 2010 tarihinde Canakkale Halk Bahcesi’nde “III. Bilim
Senligi” adi altinda bir etkinlik diizenlenmistir. Bu etkinlik yazili basin ile
Canakkale halkinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan tim deney
grubu &grencileri projelerini poster halinde ziyaretcilere sunmuslar ve gelen
sorular1 yanitlamislardir. Senlik sonunda her bir 6grenciye 6diil ve katilim belgesi

verilmigtir. Yaptiklart sunumlar sonrasinda 6grencilerin 6zgilivenleri gelismistir.
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5.2 ONERILER

Arastirma siiresindeki izlenimler, gozlemler, elde edilen sonuglar ile diger

arastirmalarin sonuglari ve alan yazina dayanarak asagidaki oneriler getirilmistir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na gore gerceklestirilecek olan uygulamalarda
ogrenci ve 0gretmenler icin yaklagimla ilgili yeterli alt yap1 saglanmalidir.

Proje tabanli 6grenme stiresince secilen etkinliklerin 6grencilerin diizeylerine
uygun olmasi1 gerekmektedir. Ayrica segilen etkinliklerin 68rencinin 6zgiivenini
artirici, onlara sorumluluk veren etkinler olmasi gerekmektedir.

Ezbercilige dayanan 6gretmen merkezli geleneksel egitimden vazgecilerek cagdas
metot ve teknikler kullanilarak o6grencilerin kalict 6grenme ve problem ¢ozme
becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.

Proje ¢alismalarmin bilgisayar ile desteklenmesi saglanabilir; bunun ig¢in
Ogrencilere ayr1 bir egitim verilmesi gerekebilir.

Egitim fakiilteleri, O0gretmen adaylarini yetistirirken onlara tim ydntem ve
teknikleri 6gretmelidir. Bu yontem ve tekniklerin nerde ve ne zaman kullanilacagi
Ogretmen adayina teoride ve pratikte gosterilmelidir.

Projelerin hazirlanmasi ve 6gretim i¢in ayrilan siirenin 1yi planlanmasi gerekebilir.
Proje Tabanli Ogretim yaklasimmin kullanilacagi konular dikkatli segilmelidir.
Ciinkii her konu Proje Tabanli Ogrenme yaklasimina uygun olmayabilir.

Proje Tabanli Ogretim yaklagimi farkli 6gretim yaklasimlari ile kiyaslanabilir.
Proje tabanli 6grenme uzun siiregli bir ¢calisma oldugundan yapilacak arastirmalarin
bir iiniteyle sinirli tutmak yerine bir dersin tiim konularimi kapsayacak sekilde
caligilmasi Onerilebilir.

Uygulanmakta olan Fen ve Teknoloji 6gretim programindaki yogunluk g6z oniine
alindiginda, programin proje tabanli Ogrenme vb. uzun zaman gerektiren
yontemlere uygun olarak diizenlenmesi faydali olabilir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin uygulanabilitligine iliskin yeni arastirmalar
yapilmas1 gerektigi sdylenebilir.

Proje tabanli 6grenme yontemiyle, dgrenciler yaratici fikirler sunmaya, bilimsel

caligmalara yonelmeye ve iiretken bireyler olmaya tesvik edilebilir.
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Egitim 6gretimde 6grencilere yiiksek diizeyde diisiinme, problem ¢dzme, birlikte
calisma ve iletisim gibi karmasik becerileri gelistirmek i¢in uygun olanaklar
sunulmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Bilimsel silireg becerilerine sahip bireylerin Oncelikle kazanmasi gereken fen
okuryazarligi, yaraticilik ve problem ¢6zme yetenegi ile ilgili yeni ¢alismalar
yapilmas1 gerektigi sdylenebilir.

Fen ve Teknoloji programi igerisindeki 6grenci merkezli etkinliklerin arttirilmast
ve bunun yam sira 6grencilerin olusturduklar1 projeleri ile katilabilecekleri bilim

senligi etkinliklerinin arttirilmasi ve yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.
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EK-1. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

BILIMSEL SUREC BECERILERI TESTI

Bu resite, yarutiayacagimz roplam soru adedi 25 tir. Sorular, “Bilimsel Stireg

isaretleviniz,

1) Arabalarm verimliligini inceleyen bir arastirma vapilmaktadir. Sinanan hipotez,

2)

3)

4)

benzine katilan katla maddesinin arabalarin verimliligini arttirdig yolundadar.
Avm tip bes arabaya aymi miktarda benzin, farkhh miktarlarda katla maddesi
konur. Arabalar benzinleri bitinceye kadar aym wvol iizerinde giderler. Daha
sonra her arabanmin aldigi mesafe kavdedilir. Bu ¢alismada arabalarin verimliligi
sizce nasil dlciiliir?

a) Arabalarin benzinlen bitinceve kadar gecen siire ile.

b} Her arabanin gittigi mesafe ile

c) Kullanilan benzin miktar ile.

d)y Kullanilan katti maddesinin miktar ile.

Bir araba iireticisi daha ekonomik arabalar yvapmak istemektedir. Arastirmacilar
arabanin litre basmma alabilecegi mesafevi etkilevebilecek degiskenleri
arastirmaktadirlar. Sizce asagidaki degiskenlerden hangisi arabamin litre basina
alabilecegi mesafeyi etkilevebilir?

a) Arabanin agirligi

b} Motorun hacma.

c) Arabamn rengi

dy aveb.

EBir polis sefi, arabalarm hizimin azalthlmasi ile ugrasmaktadir. Arabalarin hizim

etkileyebilecelkk baz1 faktirler oldugunu diisiinmektedir. Siiriiciilerin ne kadar

hizla araba kullandiklarim sizce asagidaki hipotezlerin hangisivle sinavabilir?

a) Daha genc siiriciilerin daha hizli araba kullanma olasilig yiiksektir.

b} Kaza vapan arabalar ne kadar biiviikse, igindeki insanlarin varalanma olasiligi o
kadar azdir.

c) Yollarda ne kadar ¢cok polis ekibi olursa, kaza savist o kadar az olur.

d} Arabalar eskidikce kaza vapma olasiliklar artar.

Bir fen simfinda, tekerlek viizeyvi genisliginin tekerlegin daha kolay vuvarlanmasi
iizerine etkisi arastirilmaktadir. Bir oyuncak arabava genis viizevli tekerlekler
takalir, énce bhir rampadan (egik diizlem) asag birakilir ve daha sonra diiz bir
zemin iizerinde gitmesi saglanir. Deney, ayn1 arabayva daha dar viizeyi tekerlekler
talkalarak tekrarlamir. Hangi tip tekerlegin daha kolay yuvarlandi@ sizce mnasil
dlciiliir?

a) Her denevde arabanin gittigi toplam mesafe Slcilir.

b) Rampanin (egik diizlem) egim azis1 Sleiiliir

c) Her iki denevde kullamilan tekerlek tiplerimin viizey gemigliklen Sleiliir.

d) Her iki denevin sonunda arabanm agirliklar Slgilor.
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5) Ahmet basketbol topunun icindeki hava arttikca,

topun daha vyiiksege

sigravacagim diisiinmektedir. Bu hipotezi arastirmak icin, birkac basketbol topu
alir ve iclerine farkh miktarda hava pompalar. Sizce Ahmet hipotezini nasil
sinamahdr?

a) Toplar: aym vilkseklikten fakar degisik hizlarla vere vurur.
b) Iclerinde farkli miktarlarda hava olan toplar, avm viikseklikten vere birakar.

¢) Iclerinde aym miktarlardaki hava olan toplari, zeminle farkli acilardan yere vurur.

d) Iclerinde aym miktarlarda hava olan toplar:, farkl: yiiksekliklerden vere birakir.

6) Bir tankerden benzin almak icin farkl genislikte 5 hortum kullamilmaktadir. Her
hortum icin avm pompa kullanihir. Yapilan calisma sonunda elde edilen bulgular

asagidaki grafikle gisterilmistir.

151 }r

Dakikada 12 | /
pormpalanan |
benzin milktan ]
(litre) |
B -
3] 7
- -

5 10 15 20 25 30 35

Hortumlann cap (mm)

Size gire asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki iliskivi aciklamaktadr?
a) Hortumun ¢ap: genisledikee dakikada pompalanan benzin miktar da artar.

b) Dakikada pompalanan benzin miktar1 arttikca, daha fazla zaman gerekir.

c) Hortumun ¢ap kiigiildiitkge dakikada pompalanan benzin miktan: da artar.

d) Pompalanan benzin miktan azaldikca, hortumun ¢api genisler.

(7.8 9 ve 10.somlan agagidaki paragrafa gére vantlandiriniz )
Avse, giimesin karalart ve denizleri aym derecede sitip sitmadigin merak etmeltediv. Bir
aragtirma vapmaya kavar verir ve aym bijyviikliilkte iki kova alir. Bunlardan birvini roprakia,

digerini de su ile doldurur ve aym milrarda giines 15151 alacak sekilde bir vere kovar, 8.00-
18.00 saatleri arasinda, her saat bagi sicaklikarim dicer.

7) Sizce arastirmada asag@idaki hipotezlerden hangisi sinanmistir?
a) Toprak ve su ne kadar cok giines 15181 alirlarsa, o kadar 1sinirlar.

b) Toprak ve su giines altiinda ne kadar fazla kalularsa, o kadar ¢ok 1sinirlar.
c) Giines farkli maddeleri farkli derecelerde 1sitir.

d) Giiniin farkls saatlerinde giinegin 15151 da farkl olur.

3) Sizce arastirmada asagidaki degiskenlerden hangisi kontrol edilmistir?
a) Kowvadaki suyun cinsi.

c) Kovalara kovulan maddenin tiri.
b) Toprak ve suyun sicaklig. d)  Her bir kovamn giines altinda kalma siires:
9) Sizce arastirmada blgiilen degisken hangisidir?
a) Kovadaki suyun cinsi. c) Kovalara kovulan maddenin tini.
b) Toprak ve suyun sicakligi. d)  Her bir kovamn giines altinda kalma siires1.
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10) Sizce arastirmada degistirilen degisken hangisidir?
a) Kovadaki suyvun cinsi. c) Kovalara kovulan maddenin tiri.
b) Toprak ve suyun sicakligi. d} Her bir kovamn giines altinda kalma siires1.

(11.12. 13. ve 14 sorulan asagidaki paragrafa gire vamtlandinmz.)
Murat, siyun sicakhigvun, su iginde ¢ézimebilecek geker milktarvm etkilevip ethilemedigini
araghrmak ister. Birbirinin avu dirt bavdagm her bivine 50 ger mililitre su kovar.
Bardaklardan birisine 0°C de, diferine de swayla 5{?&(__.“,. 75°C ve 95°C sicakitkta su kovar.
Daha sonra her bir bardaga ¢ézimebilecedi kadar seker koyar ve karigtirr.

11) Bu arastirmada sizce sinanan hipotez hangisi olabilir?
a) Seker ne kadar cok suda kanstirtlirsa o kadar cok coziiniir.
b) Ne kadar cok seker ¢éziiniirse, su o kadar tatl olur.
c) Sicaklik ne kadar viiksek olursa, géziinen sekerin miktan o kadar fazla olur.
d) Kullanilan suyun miktart arttikca sicakligt da artar.

12) Bu arastirmada sizce kontrol edilebilen dedisken hangisidir?
a) Her bardakta ciziinen seker miktar. c) Bardaklarin sayisi.
b) Her bardaga konulan su miktar:. d) Suyun sicakligi.

13) Sizce arastirmamn Glciilen degiskeni hangisidir?
a) Her bardakta céziinen seker miktar. c) Bardaklarin sayisi.
b) Her bardaga konulan su miktary. d)  Suyun sicaklig.

14) Sizce arastirmadaki degistirilen degisken hangisidir?
a) Her bardakta ciziinen seker miktar. c) Bardaklarnn sayisi.
b) Her bardaga konulan su miktary. d) Suyun sicakligs

15)Bir bahcivan domates iiretimini arttirmak istemektedir. Degisik birkac alana
domates tohumu eker. Hipotezi, tohumlar ne kadar cok sulamirsa, o kadar cabuk
filizlenecegidir. Sizce bu hipotezi nasil sinar?
a) Farkli miktarlarda sulanan tohumlann kac ginde filizlenecegme bakar.
b) Her sulamadan bir giin zonra domates bitkisinin boyunu &lger.
c) Farkli alanlardaki bitkilere verilen su miktarini dlcer.
d) Her alana ektig1 tohum sayisina bakar.

16) Ahmet, buz parcaciklarimin erime siiresini etkileyen faktérleri merak etmektedir.
Buz parcalarmmn biiviikliigi, odamin sicakh@ ve buz parcalarimin sekli gibi
faktérlerin erime siiresini etkilevebilecegini diisiiniir. Daha sonra su hipotezi
sinamaya karar verir. Buz parcalarimn sekli erime siiresini etkiler. Sizce Ahmet
bu hipotezi smamak icin asadidaki deney tasarimlarimin  hangisini
uygulamahdir?

a) Her bin farkli gekil ve agulikta bes buz parcast alingr. Bunlar avm sicaklicta
benzer bes kabin icine ayr1 ayri konur ve erime siirelert izlenir.

b) Her bin ayvm sekilde fakat farkli agirlikta bes buz parcas: alimr. Bunlar aym
zicaklikta benzer beg kabin icine ayri avrt konur ve erime siireleri 1zlenir.

c) Her birt aym agirlikta fakat farkli sekillerde bes buz parcast alinir. Bunlar aymi
sicaklikta benzer bes kabin icine ayri avri konur ve erime siirelert 1zlenir.

d) Her biri aym agirlikta fakat farkli gekillerde bes buz parcasi aliir. Bunlar farkl
sicaklikta benzer bes kabin icine ayri avri konur ve erime siirelert 1zlenir.
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17) Bir bivolog su hipotezi test etmek ister; Farelere ne kadar ¢ok vitamin verilirse o
kadar hizh biiyiirler. Bivolog farelerin biiviime hizim sizce nasil dlgebilir?
a) Farelern hizim Slger.
b) Farelernn, giinlik uvomadan durabildikler: siireyi élger.
c) Her giin farelen tartar.
d) Her giin farelerin viyvecedi vitaminleri tartar.

18)Ogrenciler, sekerin suda coziinme siiresini etkilevebilecek degiskenleri
diisiinmektedirler. Suyun sicakhgim, sekerin ve suyun miktarlarim degisken
olarak saptarlar. Ogrenciler, sekerin suda cbziinme siiresini sizce asagdaki
hipotezlerden hangisivle sinayvabilir?
a) Daha fazla sekeri ¢ozmek 1¢in daha fazla su gereklidar
b) Susogudukca, sekeri ¢ozebilmek icin daha fazla kangtirmak gerekir,
¢) 5une kadar sicaksa, o kadar cok seker cézinecektir.
d) Susindikca seker daha uzun siirede géziiniir.

19)Bir arastirma grubu, degisik hacimli motorlart olan arabalarm randimanlarim
dlcer. Elde edilen sonuglarim grafigi asagidaki gibidir:

Litre bagna
alknan mesafe 25
{km)

Maotor hacmi
(litre)

Sizce asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki iliskivi gosterir?

a) Motor ne kadar biiyiikse, bir litre benzinle gidilen mesafe de o kadar vzun olur.

b) Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar az olursa, arabanin motoru o kadar
kiicik demelktir.

c) Motor kiicildikge, arabanin bir litre benzinle gidilen mesafe artar.

d) Bir litre benzinle sidilen mesafe ne kadar uzun olursa, arabanin motoru o kadar
biiviik demektir.

(20.21. 22 ve 23 sorulan asagidaki paragrafa gére vanitlandinmz.)
Topraga kavigtivilan yapraklarin domates idivetimine etlisi aragtrilmaliadiy. Aragtirmada
dart bivik saksiva aym miltarda ve tipte toprak konudmugstur, Fakat birinei saksidali topraga
15 kg, ikincive 10 kg, ficiinciive ise J kg Cirimils vaprak kargtirilmagtie. Dévdiinei
saksidald fopraga ise hic cirimily vaprak karigtvilmawustir. Daha sowra bu saksiara
domates ekilmigtiv. Biitiin saksilar giinege kowmug ve aym miktarda sulanmugtir. Her saksidan
elde edilen domates tartilmug ve kaydedilmigtir,

20)Bu arastirmada sizce sinanan hipotez hangisidir?
a) Bitkiler giinesten ne kadar cok 131k alirlarsa, o kadar fazla domates verirler.
b) Saksilar ne kadar biiviik olursa, kanstirlan vaprak miktan o kadar fazla olur.
c) Saksilar ne kadar cok sulanirsa, i¢lerindeki vapraklar o kadar cabuk ciirir.
d) Topraga ne kadar ¢ok giirik vaprak kanstinlirsa, o kadar fazla domates elde edilir.
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21) Sizce bu arastirmada kontrol edilen degisken hangisidir?
a) Her saksidan elde edilen domates miktar:. ) Saksilardaki toprak miktar.
b) Saksilara karstirilan vaprak miktar:. d) Ciiriimiis vaprak kanstirilan saks: savisi.

22)Sizce arastirmada élciilen degisken hangisidir?
a) Her saksidan elde edilen domates miktar:. ¢} Saksilardaki toprak maiktar:.
b) Saksilara karstirilan vaprak miktar:. d) Ciiriimiis vaprak kanstirilan saks: savisi.

23) Sizce arastirmada degistirilen dedisken hangisidir?
a) Her saksidan elde edilen domates miktar:. ¢} Saksilardaki toprak maktar:.
b) Saksilara karistirilan vaprak miktar. d) Cilrimis vaprak karistirilan saksi sayist.

24) Sibel, akvaryumdaki bahklarin bazen cok hareketli bazen ise durgun olduklarim
gizler. Baliklarin hareketliligini etkileven fakttrleri merak eder. Sizce bahklarin
hareketliligini etkileven fakt&rleri hangi hipotezle sinayabilir?

a) Baliklara ne kadar cok vem verilirse, o kadar cok veme thtivaglar vardir,
b) Baliklar ne kadar hareketli olursa o kadar ¢ok yeme thtivaclan vardir.

c) 5u da ne kadar ok oksiyjen varsa, baliklar o kadar 1r1 olur.

d) Alkvaryvum ne kadar ¢ok 131k alirsa, baliklar o kadar hareketl: olur.

25)Murat Bev’in evinde bircok elekirikli alet vardwr. Fazla gelen elektrik faturalan
dikkatini ceker. Kullamilan elektrik miktarmm etkileven faktérleri arastirmayva
karar verir. Sizce asagidaki degiskenlerden hangisi kullamilan elektrik enerjisi
miktarim etkileyebilir?
a) TV 'mn agik kaldig siire.
b) Elektrik savacinin veri.
¢) Camagir makinesinin kullanma sikligi.
d) a wvec.

Cevap Anahtan

AlB|c|D AlBlc/D Al c|p
1 |lolololo||11|o]lolo o] |21]0 0]o]0O
2 olololo||12]olo/olo] |[22]/00]0 0
3 olololo||13lo/o/olo] |23]/oolo0
4 olololo||1alo/o/olo] [24/0 0]0 0
5 oloolo||i1s|lo/o/olo] [25/0 0]0 0
6 olololo||16lolo]olo
7 olololo||17]0]0]0]0
8 olololo||18lolololo
9 olololo||19|olololo
10/ 0/o|/o/o]||20/0]0]0]0
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EK-2. Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi

Fen ve Teknoloji Dersi Bivoloji Konular Tutum l'jlt;egi
OKUL:

SINIF:

CINSIYET:

ANNE OGRENIM DURUMU:

BABA OGRENIM DURUMU:

ANNE/BABA MESLEGI :

YONERGE: IikSgretim 6. Simef Ofrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Biyoloji Konularna ¥anelik
Tutumlarsnn Incelenmesi Szerine vapilan aragtirmada kullanilan Totem Olgegi testidis.

Liitfen Testi ilgili duruvmunuza gire cevaplandininiz. Bilime hizmetinizden delayi tegekkir edivorum ve hepimze
sinavlarimzda baganlar dilivorom.

Yiksek Lizans Ogrencisi Burak Ozahioglu

lik&gretim 6. Simf Ofrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Bivoloji Konularina Yanelik Tutumlannm Incelenmesi

g & 5 5
iz 2 2 § &
== = = = e
R o2 2 o= B
1. Brvoloj eok sevdigin bir alandir. o] ) 8] Q o]
2 Bivelop: e ilgli khtaplan ckumalkdan hoglannm. o o o Q o
3 Biveloymin gimlik yaganhdz pok Snemnli ver vardr, 0 o] o} O 0
4 Bryvolon ile ilzli ders problemlan gézmaltan hoslammm. 8] ] 8] o o]
5 Bivelo: kenulan ile 1lzil daha gok sey SErenmeak: tsterim. o o o Q o
6 Bivelop: kesulanmm oldugu Fan ve Tabaueloji dersine grrarken sikanh duyanm. 0 o] o} O 0
7 Bryvolon cevreruzdek: degal elayvlanm daha i anlasilmazinda 8] ] 8] o o]
dnamlidir,
% Bivelop konularma aymlan ders szatlarinin daha fazla elwasim isterim, o o o} o o
9 Brvelogt konularma ¢ahgirken canem sikalir. 0 o] 0 0 0
10. Biyeoloy: konlanm lzilendiren gimlik olaylar haklanda dzha fazla bilsi o o o Q o
edinmeek 1sterim
11Dsince sistemimizn elishrmede Bivolop konulan Smemlidir. 8] ] 8] o o]
12 Biyoleji konularmu: igaran Fen ve Teknologi dersine zevkle siramm o o] o o o
13 Fen ve Teknolop: derzi ipmda Biyolop komulan an sevimsizdir, o o o} o o
14 Biyolegi konulan ile alzili tarhpmaya kahlmak bana cz=ip gelmes. 0 o] o} O 0

15 Calizma zamammm Snembh bir kazsum brveloj konularng ayimmak 1stenm. 8] ] 8] o o]



EK-3. Fen ve Teknoloji Basar1 Testi

1.

Asagidakilerden hangisi hiicrelerden olusmamistir?

a) Agag b)Kekik ¢)Tuz d)An

2.

Asagidakilerden hangisinin hiicresel yapisi yoktur?

a) Biber b) Yosun c¢) Seker d)Elma

3.

Asagidakilerden hangisi yag dokunun 6zelliklerinden birisi degildir?
a) Viicut 1s1siin kaybini 6nler

b) Viicudumuzu dis etkenlerden korur

¢) Diger dokularimiza desteklik saglar

d) Viicudumuza desteklik saglar

Bitkinin dik durmasini saglayan doku, asagidakilerden hangisidir?
a) Destek doku  b) Koruyucu doku
c¢) Salgidoku  d) lletim doku

Bitkilerin ¢ikardigi regine ve koku hangi dokuya aittir?
a) Stirgen doku  b) Koruyucu doku
c¢) Salgi doku  d) iletim doku

Kok sistemi agagida belirtilenlerden hangisi gibi olan bitkinin kurak ortama
uyumunun en yiiksek olmasi beklenir?

a) Kokii ¢cok kisa olan

b) Kokii ¢cok derinlere inen

¢) Kazik kokii olan

d) Kokii toprak iizerinde olan

Yesil yaprakli bitkiler i¢in agsagidakilerden hangisi yanlistir?
a) Gece ve giindiiz solunum yaparlar

b) Sadece 151kta fotosentez yaparlar

¢) Giindiiz solunum yapmazlar

d) Gece fotosentez yapmazlar

Yaprak yiizeyi genis olan bir bitkide asagidakilerden hangisi gergeklesemez?
a) Fotosentez ¢ok olur

b) Terlemeyle fazla su kaybedilir

c¢) Gaz degisimi kolay olur

d) Kurak bolgede yasayabilir

. Bazi ¢dl bitkilerinin yapraklarinin diken seklinde olmasinin nedeni asagidakilerden

hangisi olabilir?

a) Daha az besin yapmak

b) Diismanlardan korunmak

d) Govdenin tiim ylizeyini kaplamak
e) Terlemeyi azaltmak
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10. Cigekte bulunan tag yapraklarin gorevi asagidakilerden hangisidir?
a) Cicek tozu hazirlamak
b) Cicegi zararlilardan korumak
¢) Meyvenin yapisina katilmak
d) Hayvanlar1 ¢icege cekmek

11. Asagidakilerden hangisi ¢igekli bitkidir?
a) Suyosunu b) Arpa
¢) Egrelti d) Kara yosunu

12. Yeryiiziinde hayatin devam etmesinde bitkilerin ¢ok 6nemli gérevleri vardir.
Asagidakilerden hangisi bitkilerin bu gorevleri yerine getirmesine engel olur?
I. Fabrika artiklarinin akarsulara birakilmasi
II. Asit yagmurlar1
III. Tarimda yapay giibre kullanim1
a)l, 1l b) L IL 1L ) 1, I d) I-11

13. I. Erozyon artis1
II. Yer alt1 sularinda artma
III. Hayvan cesitliliginde azalma
Yukaridakilerden hangileri, bir bolgede bitki ortiisiiniin yeterince korunmamast sonucunda
meydana gelebilir?

a) YalmzI b)I-11  ¢) -1l d)I-11-111
14. Asagidakilerden hangisi istemli ¢aligir?
I. Bacak kas1 I1. Mide kasi
III. Bagirsak kasi
a) YalmzI Db)I-Il  ¢)YalmzIl d)Ilvelll

~15. Kemiklerimizin yapisinda en bol bulunan madensel madde hangisidir?
a) Iyot b) Kalsiyum c) Demir  d) Potasyum

16. Asagidakilerden hangisi iskeletimizi olusturan kemiklerimizin 6zelligi degildir?
a) Kan hiicresi iiretebilme
b) Kendini onarabilme
¢) Mineral madde depolama
d) Kaslar1 olusturma

17. 1. Siit ve yogurtla beslenmek
[1. D vitamini, kalsiyum iceren gidalar almak
III. Agir yiik tasimak
Yukarida verilenlerden hangileri hareket sistemimizi olumsuz etkiler?
a) Yalmz II b) YalmzIII c)lvell d)I, I1velll

18. Alkollii igecek alan birinin dncelikle hangi sistemi zarar goriir?
a) Solunum  b) Sindirim  ¢) Iskelet  d) Kas
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19. Asagidakilerden hangisi, sindirim sisteminin sagligini1 olumsuz etkiler?
a) Meyveleri yikamadan yemek
b) Bozulmus yiyecekleri yememek
¢) Lokmalar1 yavas, 6giiterek ¢ignemek
d) Cok tuzlu ve acili yiyeceklerin yenilmemesi

20. Asagidakilerden hangileri, tiikiiriik salgisinin 6zelliklerindendir?
I. Lokmalar1 yumusatir
II. Sindirime yardim eder

II1.Besinlerin tadinin alinmasina yardimet olur
ayl-1l b)yn-ur cyl-tr d)I-H-i

21. Besinleri az ¢ignemenin zarar1 nedir?
a) Soluk borusuna besin artiklar1 kagabilir
b) Yemek yeme istahinda artma olabilir
¢) Dislerde ¢iirlime goriiliir
d) Sindirim olay1 zorlagir

22. Asagidakilerden hangisi sindirim sisteminin sagligint olumsuz etkiler?
a) Sofrada dik oturmak
b) Bozulmus yiyecekleri yemek
¢) Yavas yemek
d) Lokmalar1 iyice ¢ignemek

23. Asagidakilerden hangisi bir bagkasina kan vermemelidir?
I. Nezleli kisi
II. Kaninda akyuvart olan kisi
II1. Sariliklr kisi
a) -1t by I-1r c) -1 dI-1-1l

24. Bademciklere, koltuk altlarina ve kasiklara 1slatilmig bez konur. Hastanin atesi
diisiiriiliir. Oncelikle yukaridaki yerlere serin maddelerin konmasinin nedeni nedir?
a) Yumusak oldugu i¢in
b) Akkan (lenf s1visi) iiretildigi i¢in
c¢) Alyuvarlarin buralarda ¢ok olmasi
d) Kan pulcuklarinin iiretildigi yer olmasi

25. Kan grubu AB olan bir insan hangi kan grubuna sahip kisilere kan verebilir?
a) Yalmiz A b) Yalniz B
c) YalmzAB d) A, B, AB

26. Spor yapmakta olan insanlarin viicudunda asagidakilerden hangisi gerceklesmez?
a) Enerji tiikketimi artar.
b) Kan dolasimi hizlanir
¢) Solunum hizi azalir.
d) Bosaltim hiz1 artar.
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27. 1. Akciger  II. Karaciger
I11. Deri IV. Burun
Yukaridakilerden hangileri bosaltim sistemi elemani olmadig1 halde bosaltim da
yapmaktadir?
a) Yalmiz Il b) Yalmz IV c¢)lvelVv d) I, llvelll

28. Asagidakilerden hangisi lireme sisteminin sagliginin korumakla ilgili yanlis bir
uygulamadir?
a) Tuvaletten ¢iktiktan sonra eller sabun ile yikanmalidir.
b) Ureme sistemine giren mikroplar kisirliga yol agacagi bilinmelidir.
¢) Baskasinin i¢ camasir1 kullanilmamalidir.
d) Hicbiri

29. Ureme sistemlerinin insana yarari nedir?
a) Insan1 giiclii kilmak
b) Yavru canli olugsmasini saglayarak soylarin siirmesini saglamak
c¢) Diger sistemlere yardimci olmak
d) Bosaltim sistemiyle birlikte ¢alismak

30. I. Aniden goze gelen kuvvetli 1sikta g6z kapaklarini kapatma
II. Elimize batan dikeni igne ile ¢ikarma
III. Gurtltili yiiksek sesten korkma
Yukaridakilerden hangileri reflekse 6rnektir?
a)l-11 b) I- 111 c) - 111 d) I-11-111

31. 1. Alkol kullanmama
II. Diizenli uyku
II1. Bulundugumuz ortamin havasinin temiz  olmasi
IV. Gereksiz tartismalardan kaginma
Yukaridakilerden hangileri, sinir sisteminin sagligini korumak i¢in gereklidir?

ALl b LILIV ¢l d)I I,V

32. Sinava giren bir 6grencide kalp atis hizinin artmasi, kan sekerinin ytlikselmesi soluk

alis veris hizinin artmasi gibi tepkilerin ortaya ¢ikmasina neden olan hormon
~ asagidakilerden hangisidir?
a) Insiilin b) Glukagon c) Adrenalin d) Aldosteron

33. Iyot eksikliginden olusan hormonal bez hastalig1 asagidakilerden hangisidir?
a) Devlik b) Guatr c¢) Seker  d) Ciicelik

34. Asagidakilerden hangisi derinin gorevlerinden degildir?
a) Dengeyi saglamak
b) Kandaki zehirli maddeleri ter bezleri ile disar1 atmak
¢) Viicut 1s1si1 ayarlamak
d) Solunuma yardimc1 olmak
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35. Temizlenmeyen ve kirlenen deri, asagidaki gorevlerden hangisini yeterince yerine
getiremez?
a) Viicut 1s1sin1 ayarlama
b) Dokunma, ac1 ve 1s1y1 algilama
¢) Viicudu dis etkenlerden koruma
d) Solunuma yardim etme

36. Viicudun dengesinde etkili olan yap1 asagidakilerden hangisidir?
a) Kulak yolu
b) Kulaktaki yarim daire kanallar1
¢) Hipofiz bezi
d) Omirilik sogani

37. Asagidaki goz hastaliklarindan hangisi diizeltilemez g6z kusurlarindandir?
a) Miyop b) Hipermetrop c) Renk korliigii d) Sasilik

38. I. Alkol ve uyusturucu kullanmak
II. Cok yakindan uzun siire TV seyretmek
III. Temizlik kurallarina uymayarak pis havlularla yiizii gozii silmek
IV. Normal 1s1kta kitap okumak
Yukaridakilerden hangileri, goz sagligimizi bozar
a) I-11-111 - b) I-I-1-1V - ¢) Yalmz IV d) |-l

39. Asagidakilerden hangileri burunla ilgili 6zellik degildir?
a) Soguk havalarda solunan havanin 1sinmasini saglar.
b) Burnumuzda bulunan killar havadaki zararli maddelerin tutulmasini saglar.
¢). Bir koku ¢ok yogun olursa koku almaglarimiz yorulur ve kokuyu hissetmeyiz.
d) Alinan nemli havanin kurutulmasini saglar.

40. Asagida verilenlerden hangileri dil saglig1 i¢in dikkat edilmesi gereken
hususlardandir?
I. Ag1z temizligi
II. Cok sicak veya ¢ok soguk yiyeceklerin alinmamast
III. Dislerin diizenli firgalanmasi

a) YalmzI b)YalmzII c¢)lvell d)I, 1l I

41. Asagidakilerden hangisi dil ile ilgili degildir?
a) Dort ayri lezzeti (tatl, aci, eksi, tuzlu) ayirt etmemizi saglar.
b) Yemeklerin tadin1 hissetmemiz i¢in besinin dilde ¢oziinmesi gerekir.
¢) Koku duyusundan ayr1 ¢alisir.
d) Konusmamiza yardim eder.

42. Siddetli nezle olan bir kimsenin asagidaki duyularindan hangileri gérevini yeterince
yapamaz?
I. Koku alma Il. Tatalma III. Gérme

a) YalmzI b)lvell c¢)llvelll d)lI, 1lvelll
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43. Duyu organlari ile ilgili verilen asagidaki eslestirmelerden hangisi yanlistir?
a) Basing- deri
b) Giiriiltii- kulak
¢) Karanlik- g6z
d) Tatli- burun
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EK-4. Ogrenci Proje Taslag

Ogrencinin Adi Soyada:
Okulu:
Simifi:

Calismamin Bashg

Cahsmamiz1 Ozetleyelim

Anahtar Kelimelerim

Calismamizin Konusu, Neden Sectim, Neden Onemli

Calismamin Amaci

Konum Hakkinda Daha Onceden Yapilmis Calismalardan Ornekler Verelim
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Bagimlh — Bagimsiz Degiskenlerimizi Belirleyelim

Alt Problemlerimizi Olusturalim

Hipotez Kuralim

Neler Kullanacagim — Nasil Yapacagim ?

97




Cahisma Takvimi Olusturalim, Planh — Programh Cahsalim.

Yapilacak Isler

OCAK | SUBAT

MART NISAN

Biit¢e Olusturalim. Nereye, Ne Kadar, Neden Para Harcayacagim ?

Ihtiyac duyulan malzeme

Bu malzemenin ne icin
kullanilacag

Bu malzemenin nasil
temin edilecegi

Yararlandigim Kaynaklar
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EK-5. Ogrenci Proje Taslagi Kullanma Kilavuzu
PROJE ONERI FORMU KULLANMA KILAVUZU

Bashik: Olusturmus oldugunuz probleminizin baglhigini agik bir sekilde yaziniz.

Anahtar Kelimeler: Probleminizdeki en 6nemli noktalar1 anahtar kelime halinde yaziniz
(En fazla 6 kelime).
Ozet: Calismanmiz1 dzetleyeniz. Ozet icerisinde konu, amag, yontem ve beklenen sonuglar
yer almalidir.
Konu: Probleminizin,

e Fen ve Teknolojinin hangi konusu ile ilgili oldugunu,

e Boyle bir konunun nasil ve neden segildigini,

e Konunun giincel olup olmadigin,

e Konunun insanlar ilgilendirip ilgilendirmedigini,

e Konunun neden énemli oldugunu agikca anlatmalisiniz.

Amag: Calismanizin ne amagla yapildigi agik bir sekilde ifade edilmelidir.

Konuyla ilgili Onceki Calismalar: Daha 6nceden bilim diinyasinda konumuzla ilgili ne
tir calismalarin yapildigini (calismalarin bilimsel nitelik tasimasi gerekir) ve ne tiir
sonugclar elde edildigini aciklamalisiniz.

Bagimh — Bagimsiz Degiskenleri Belirleme: Probleminizdeki bagimli ve bagimsiz
degiskenleri belirtmelisiniz.

Alt Problemler: Problem climlenizden yola ¢ikarak, alt problemler olusturmalisiniz.
Hipotez Kurma: Her bir alt probleme ait hipotezler olusturmalisiniz.

Neler Kullanacagim — Nasil Yapacagim: Kullanacaginiz malzemeleri listelemelisiniz.
Olusturmus oldugunuz alt problemleri nasil ¢dzeceginizi anlatmalisimiz. Her bir alt
problemin ¢6ziimii bu boliimde anlatilmalidir.

Caliyma Takvimi: Calismanizdaki hangi islerin ne zaman yapilacagini bu boliimde
yazmalisiniz. Calismamiz Mayis ayinda sunulacagina gore olusturacagimiz takvim 4 aylik
bir siireyi kapsamalidir.

Biitce: Calismanin yapilabilmesi i¢in hangi harcalamalarin yapilacagini listelemelisiniz.
Calismanizda laboratuardaki malzemelerden kullanilacaksa, bunlar i¢in izinler alindig1 da
yazilmalidir.

Yararlanilan Kaynaklar: Kaynak yazim kurallarina gore listelenmelidir. Kaynak olarak

bilimsel dergi, makale, kitap ve internet kaynaklari.
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EK-6. Kullamlan Olceklerin Izinleri
16.09.2009
ILGILI BIRIME,

Tarafimizdan hazirlanmis olan “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ve “Fen Bilgisi Dersine
Yénelik Tutum Olgegi”nin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Yiiksek Lisans 6grencisi
Burak OZAHIOGLU tarafindan veri toplama araci olarak kullanilmasinda herhangi bir
sakinca goriilmemektedir. Geregini bilgilerinize arz ederiz. Saygilarimizla.

Prof. Dr. Omer GEBAN
Orta Dogu Teknik Universitesi

21.12.2009
IZIN YAZISI

Sayin Burak Ozahioglu,

“Iikégretim Altiner Sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Verilen Biyoloji Bilgilerini
Kullanma Ve Giinliik Yasamla Iliskilendirme Diizeyleri” isimli doktora tezi igin gelistirdigim
basari testlerini, tez ¢aligsmanizda kullanabilirsiniz.

Dr. Sirin Ilkoricti Gogmenecelebi

A
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EK-7. Ogrenci Proje Bashklar

Bitki Biiyiimesi, Gelisimi ve Uremesi ile Tlgili Projeler

e Soganlarm Kok Uglarindaki Hiicre Boliinmelerini Inceleme

e Siitiin Sogan Gelisimi Uzerine Etkisi

e Meyve Suyunun Sogan Gelisimi Uzerine Etkisi

e Farkli Radyo Frekanslarinin Sogan Kokleri Uzerine Etkisi

e (Co6p Suyunun Sogan Koklerinin Biiyiimesi Uzerine Etkisi

e Manyetik Alanin Bugday Cimlenmesi Uzerine Etkisi

e Yapay Giibrenin Bugday Gelisimi Uzerine Etkisi

e Farkli pH’lardaki Sulama Sularinin Bugday Gelisimi Uzerine Etkisi

e Gida Boyalarinin Bugday Cimlenmesi Uzerine Etkisi

e Farkli Radyo Frekanslariin Bugday Gelisimi ve Cimlenmesi Uzerine Etkisi

e Farkli Siirelerde Manyetik Alandan Gegirilen Suyun Bugday Cimlenmesi Uzerine
Etkisi

e Ultraviyole Is1gin Bugday Cimlenmesi Uzerine Etkisi

e Tarim ilaglarinin Yaprak Ayrisimi1 Uzerindeki Etkisi

e Afrika Meneksesi Yapraklarmin Farkli Su Ortamlarindaki Vejetatif Uremesi
Kiif Mantar ile flgili Projeler

e Isirgan Otu dziitiiniin Limon Kiifii Uzerine Etkisi

e Yas Nane Oziitiiniin Peynir Kiifii Uzerine Etkisi

e Yas Nane Oziitiiniin Ekmek Kiifii Uzerine Etkisi
Mikrobiyoloji le Tlgili Projeler

e Bilgisayar Klavye ve Mouselarindaki Bakteri Yogunlugunun Tespit Edilmesi

e Cep Telefonlarindaki Bakteri Yogunlugunun Tespit Edilmesi

e Farkli Oda Kosullarindaki Bakteri Yogunluklarinin Saptanmasi

e Bankamatik ve Telefon Kuliibelerindeki Bakteri Yogunluklarinin Tespit Edilmesi

e Madeni Paradaki ve Kagit Paradaki Bakteri Yogunlugunun Koyun Kanli Agar ile
Tespiti

e Bitki Caylarinin Bogaz Kiiltiirii Bakterilerine Etkisi

e Antibakteriyel Sakizlarin Dis Sagligina Etkisi

e El Hijyeninde Kullanilan Baz1 Temizlik Maddelerinin Bakteri Uremesine Etkisi
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Balin Mikroorganizmalar Uzerine Etkisi

Tirnak Bakterilerinin Koyun Kanli Agar ile Tespit Edilmesi

Agiz i¢i Bakteri Yogunlugunun Dis Firgaladiktan Once ve Sonra Koyun Kanli
Agar Ile Tespiti

Kutu Kola ve Sise Koladaki Bakteri Yogunlugu Farkliliklar

Hayvanlar le ilgili Projeler

Manyetik Alanin Balik Davranislarina Etkisi

Lepistes Baliklarinin Farkli Isik Ortamlarindaki Davraniglari

Farkli Su Sicakliklarinin Lepistes Baliklarinin Davranislarina Etkisi

Yapay ve Dogal Yemin Lepistes Baliklarinin Fiziksel Ozelliklerine Olan Etkisi
Manyetik Alanin Kaplumbaga Davranislar1 Uzerine Etkisi

Dogal Enerji Igeceginin Hamsterlar Uzerinde Etkisi
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EK-8. Ogrenci Proje Taslagi Ornegi

Ogrencinin Adi Soyadi: |
Okulu: Guzi 1lkdgredine
Sumfi: £ A

Calismamin Bash@ [©

Calismamizi Ozetleyelim
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Alt Problemlerimizi Olusturahm
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Cahisma Takvimi Olustarahm, Planh — Programh Cahlsahm.
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EK-9. Ogrenci Calismalarindan Resimler

Laboratuvar Caligsmalar1 (Mart-Nisan 2010)
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Laboratuvar Calismalar1 (Mart-Nisan 2010)
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Laboratuvar Calismalar1 (Mart-Nisan 2010)
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Bilim Senligi (18 Mays 2010)
Hazirlanan Posterlerden Ornekler




Ogrencilerin Calismalarimi Halka Sunmasi ve Odiillerinin Verilmesi
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EK-10. Bilim Senligi Katihm Belgesi Ornegi
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111, Ogrenci Bilim mocrm_ ne me_B::Nmms dolay1 tesekkiir ederiz.
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Prof. Dr. Osmaf DEMIRCAN il Prof. Dr. Ali AKDEMIR
COMU Rektor Damismani COMU Rektorii

111



CiZELGELER

Cizelge 3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlar

Cizelge 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri
On Testi Puanlar1 Arasindaki Farklarin iliskili Orneklem T -Test Sonugclari
Cizelge 4.2 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi On Test Puanlari Arasindaki Farklarm Iliskili Orneklem T -Test
Sonuglari

Cizelge 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basari
On Test Puanlar1 Arasindaki Farklarm Iliskili Orneklem T -Test Sonuglari
Cizelge 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siireg Becerileri
Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklarin Iliskili Orneklem T-Testi Sonuglart
Cizelge 4.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye
Yénelik Tutum Son Testi Puanlar1 Arasindaki Farklarin iliskili Orneklem T-
Testi Sonuglari

Cizelge 4.6 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi
Basar1 Son Testi Puanlart Arasindaki Farklarin Iliskili Orneklem T-Testi
Sonuglari

Cizelge 4.7. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On ve Son
Testine ait Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili iliskili Orneklem T-Testi Sonuglart
Cizelge 4.8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On ve Son
Testine ait Puanlar1 Arasindaki Farklarm Iliskili Orneklem T-Testi Sonuglari
Cizelge 4.9. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye Y®&nelik
Tutumlar1 Olgegine Ait On ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklarm liskili
Orneklem T-Testi Sonuglari

Cizelge 4.10. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye Y®nelik
Tutumlar1 Olgegine Ait On ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklarin liskili
Orneklem T-Testi Sonuglari

Cizelge 4.11. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basari Testi
Olgegine Ait On ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklarmn iliskili Orneklem
T-Testi Sonuglari
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Cizelge 4.12 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basari Testi
Olgegine Ait On ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklarm liskili Orneklem
T-Testi Sonuglari

Cizelge 4.13 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri
On-Son Test Toplam Puanlar1 Ortalamalarinin Cinsiyete Bagl Etkisine Ait
Miskisiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Cizelge 4.14 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye
Yénelik Tutum On-Son Test Toplam Puanlar1 Ortalamalarmin Cinsiyete Baglh
Etkisine Ait Iliskisiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Cizelge 4.15 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basari
Testi On-Son Test Toplam Puanlar1 Ortalamalarinda Cinsiyete Baglh Etkisine
Ait iliskisiz Orneklem T-Testi Sonuglar
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TABLOLAR

TABLOLAR Sayfa No

Tablo 1.1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Smiflandirilmasi !

Tablo 1.2 Proje Tabanli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin 25
Karsilagtirilmasi

Tablo 3.1. Deney Grubu Ogrencileriyle Gergeklestirilecek Olan Siirecin 50

Zamanlanmasi
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