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ONSOZ

Ogrenciler egitim dgretim ortaminda planl ve programli olarak istendik bir
sekilde resmi program dogrultusunda egitilmektedirler. Resmi program ile
kazandirilmak istenen davramiglar egitim 6gretim ortaminin goriilebilir yliziinl
olusturmaktadir. Fakat , 6grenciler bazen resmi program dahilinde olmayan farkl
davraniglar kazanmakta, Ogretmenlerinin inaniglari, goriisleri  sdylemleri,
davraniglar1 ve okul binasinin diizeni gibi egitim Ogretim ortamindaki unsurlardan
farkli mesajlar almaktadirlar. Iste 6grencilerin kazandiklar1 bu davranislar egitim
dgretim ortaminin goriilemeyen yiiziinii olusturmaktadir. Ogrencilerin resmi program
disinda 6grendikleri bu davraniglar “Ortiik program” olarak adlandirilan program
dahilindedir. ~ Ortiik program yazisiz, soyut ve belirginlestirilmesi zor olan bir
program tiiriidiir. Egitim 68retim ortamlarinda Ortiikk programin farkina varilmasi,
ogrencilerin kazanacaklar1 deneyimleri olumlu etkileme agisindan 6nemlidir. Ortiik
programin farkina varilabilmesi icin, ortiik program farkli bakis acilariyla ,farkl
baglamlar i¢inde degerlendirilmeli,ortiik programin teorik temelleri, diizeyleri ve
boyutlar acikliga kavusturulmali, ardindan 6rtiik program calismalarindaki 6rnekler
incelenerek kavram netlestirilmelidir.Yabanct yazinda, Ortiilk program {iizerine
yapilmis olan pek ¢ok ¢aligma olmasina ragmen, Tiirk yazininda ¢ok az uygulamali
arastirma vardir. Bu amacla , bu g¢alismada Ortiik programin teorik temelleri,
diizeyleri ve boyutlar1 agikliga kavusturulmus, yerli ve yabanci ortilk program
caligmalarindaki 6rnekler incelenerek kavram netlestirilmis, ardindan 6gretmenlerin
smif igerisinde ve sinif digindaki davraniglart ve okulun fiziksel diizenlemeleri ve
okul idaresinin 6grencilerle olan iligkileri konusunda 6grenci goriislerinden hareket
edilerek okulun ve Ogretmenin kasith ve ya kasitsiz olusturdugu oOrtiik program

uygulamali olarak incelenmistir.
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ILKOGRETIM OKULLARINDA ORTUK PROGRAM FAALIYETLERININ
SAPTANMASI

ELCIN AKBULUT
Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Ocak,2011
Tez Danmismani: Prof. Dr. Feridun MERTER

OZET

Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin sinif igerisinde ve smif disindaki
davraniglart ve okulun fiziksel diizenlemeleri ve okul idaresinin 6grencilerle olan
iliskileri konusunda 6grenci goriislerinden hareket ederek okulun ve 6gretmenlerin
kasitlh ve ya kasitsiz olusturdugu ortiik programi incelemektir. Arastirmada Ortiik
programla ilgili yurt i¢i ve yurt disi kaynaklar taranarak Ortiikk programin teorik
temelleri, 6rtiik programin diizeyleri, Ortiik programin boyutlar1 ve ortiik program ile
ilgili yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanin evrenini, Malatya il
merkezindeki devlet okullarinda ve 6zel okullarda, ilge merkezindeki ve kdylerindeki
devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan besinci sinif 6grencileri olusturmustur.
Evreni temsil edecek Orneklem se¢iminde “tabakali Ornekleme” yoOntemi
kullanilmistir. Ornekleme alinan okullarin ilkdgretim besinci simif dgrencilerine
aragtirmact tarafindan gelistirilen, 6grenci gorlislerine gore, Ogretmenlerin Ortiik
davraniglarinin, okul idaresinin 6grencilerle olan ortiik iletisiminin ve okulun fiziksel
yapisinin  0grenci davramiglart iizerindeki etkisini ortaya c¢ikarmak amaciyla
hazirlanan anket uygulanmistir. Bu anketle 6grencilerin ortiik olarak  “demokratik
davranabilme”, “0zerk davranabilme”, “sorumluluk alma” , “adil davranma”,
“diizenli olabilme” “dakik olabilme” , “okul kurallarina uygun giyinebilme” ,
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“basladigi isi bitirebilme” , “etik davranabilme” , “itaat etme” , “okulun ve toplumun
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kurallarina uyabilme” , “milli duyguya sahip olabilme”, “rekabet edebilme” gibi
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becerileri kazanma dereceleri belirlenmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
verilerin analizi SPSS 15.00 istatistik paket programi kullanilarak yapilmistir.
Dagilimin 6zellikleri incelenmis, veriler uygun istatistiksel teknikler kullanilarak

analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin resmi program disindaki etkinlikleri,
smif igerisinde, okul icerisinde ve okul disindaki davramislar1 Ortiik olarak
Ogrencilerin “demokratik davranabilme” , “6zerk davranabilme”, “sorumluluk alma”
, “‘adil davranma”, “diizenli olabilme” “dakik olabilme” , “okul kurallarina uygun
giyinebilme” , “basladigr isi bitirebilme” , “etik davranabilme” , “itaat etme” ,
“okulun ve toplumun kurallarina uyabilme” , “milli duyguya sahip olabilme”,
“rekabet edebilme” gibi becerileri kazanmasinda etkili olmaktadir. Ogretmenlerin
ortiik etkinlikleri sonucunda kazanilan beceriler toplumsal tabakalara gore farklilik
gostermektedir. Ornegin, hem orta tabaka dgrencilerinin yogun oldugu ilkdgretim
okullarinda, hem de kirsal alan ilkogretim okullarinda gorev yapan &gretmenler,
ortiik olarak alt tabaka oOgrencilerinin yogun oldugu ilkégretim okullarindaki
Ogretmenlere gore 6grencilerine daha fazla “demokratik davranabilme” becerisini
kazandirmaktadirlar. Diger taraftan orta tabaka Ogrencilerinin yogun oldugu
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler, 6zel ilkdgretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerden daha fazla, Ogrencilerine “6zerklik ve sorumluluk alma
becerilerini” kazanabilme firsat1 sunmaktadirlar. Kirsal alan ilkégretim okullarinda
ve alt tabaka Ogrencilerinin devam ettikleri ilkdgretim okullarinda 6grenciler, adil
muamele ile karsilagsmazlarken, orta tabaka Ogrencilerinin yogun olarak bulundugu
ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda 6grenciler 6gretmenlerinden
adil muamele gormektedirler. Bu durum, orta tabakanin yogun oldugu ilkégretim
okullarina ve 6zel ilkdgretim okullarina devam eden 6grencilerin ortiik olarak daha

fazla “adil davranabilme” becerisini kazanmalarina olanak tanimaktadir.

Ogretmenlerin resmi program disindaki egitsel etkinlikleri ve davranislari
gizli olarak 6grencilere “kendine deger verme” davranisini kazandirmaktadir. Orta
tabaka oOgrencilerinin yogun oldugu ilkogretim okullarinda ve 06zel ilkdgretim

okullarina devam eden 6grenciler 6gretmenlerinin resmi program disindaki etkinlik



ve davraniglarindan, kirsal alan ilkdgretim okullarina ve 6zel ilkogretim okullaria

devam eden 6grencilere gore daha fazla “ben degerliyim” mesajin1 almaktadirlar.

Yine kirsal alan ilkogretim okullarinda ve alt ve orta tabaka 6grencilerinin
yogun olduklar1 ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler masalarini her
zaman diizenli tutarak 6grencilerine ortiik bir bicimde “diizenli olma” mesajin1 6zel

ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlere gore daha fazla vermektedirler.

Ogretmenlerin resmi program disindaki etkinlik ve davranislar1 dgrencilerin
ortiik olarak “diizenli olma” , “okul kurallarina uygun giyinme” , “basladig isi
bitirebilme” , “dakik olabilme” davranislarin1 kazanmalarinda etkili olabilmektedir.
Ancak, bu etkilerin derecesi sosyal tabakalara gore farklilagmaktadir. Mesela, kirsal
alan ilkogretim okullarinda ve 6zel ilk6gretim okullarinda gérev yapan 6gretmenler,
siniflarina tam zamaninda gelmek suretiyle 6grencilerine “dakik olma” mesajini, alt
ve orta tabaka Ogrencilerinin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda gorev yapan

Ogretmenlere gorev yapan 6gretmenlere gore daha fazla vermektedirler.

Smif igerisinde, Ortiikk programin resmi programla uyusan ve uyusmayan
yonleri  bulunmaktadir. Mesela  biitlin ~ 6grencilerin ~ “Yesilay  haftasinin
kutlanmasindan, din dersinde Hz. Muhammed’in hayatinin anlatilmasindan, istiklal
Mars1 sdylenirken &gretmenlerin Istiklal Marsi’na  saygili davranmalarindan,
andimizin sdylenmesinden, On Kasim torenlerinden, okul duvarlarinda asili bulunan
tarthi resimlerden olumlu mesajlar aldiklar1 tespit edilmistir. Bu mesajlarin
sonuncunda Ogrenciler resmi programin amagclariyla Ortlisen, sigara ve zararl
uyusturucu madde kullanmama, Istiklal Mars1 séylenirken uygun davranis sergileme,
Hz. Muhammed’in davraniglarini igsellestirme, Atatiirk’e ve Tiirk Kahramanlarina
sayg1 duyma, Tiirk Kiiltiiriinii  ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplarim &ziimseme, Tiirk
biiyiikleri ile onur duyma gibi davraniglar1 kazanmiglardir. Bunun yaninda, okuldaki
basarili Ogrencilerin resimleri ve tablolar1 Ogrencilerde “basarili olabilme”
davranigin1 kazandirmasi gerekirken, resmi program ile zitlasan “rekabet etme”

davranisinin kazanilmasinda etkili olmustur.
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Kirsal alan ilkogretim okullarina ve alt tabaka 6grencilerinin yogun oldugu
ilkdgretim okullarina devam eden Ogrenciler ortiik olarak Ogretmenlerinin dinsel
gorevleri yerine getiren Ogrencilere daha fazla not verdikleri diislincesini
tasimaktadirlar. Ogretmenlerin ortiik davranislar: dgrencilere drnek davramis olarak
yansimakta ve Ogrencilerin davranis kazanmalarinda etkili olmaktadirlar. Ancak
Ogretmenlerin bu Ortiik davranislarinin 6grenci kazanimlarina olan etkisinin derecesi,
sosyal tabakalara gore farklilagsmaktadir. Mesela, kirsal alan ilk6gretim okullarina ve
alt tabaka Ogrencilerinin yogun oldugu okullara devam eden 6grencilerin ortiik
olarak 0gretmenlerinin kilik kiyafetlerinden orta tabaka dgrencilerinin yogun oldugu
ilkdgretim okullarina ve ozel ilkdgretim okullarina devam eden G6grencilere gore
daha fazla etkilendikleri, Istiklal Mars1 térenlerine dgretmenlerinin katilmasindan,
kurallara uygun olarak soylemelerinden, saygili davranislardan Istiklal Mars:

sOyleme veya saygi ile dinleme mesajin1 daha fazla aldiklar1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin resmi program disindaki etkinlikleri ve davranislari ortiik
olarak dlgme ve degerlendirme siirecini etkilemektedir. Bu etkileme derecesi farkli
sosyal tabakalara mensup 6grencilerin yogun oldugu ilkdgretim okullarina gore

farklilagmaktadir.

Kirsal alan ve alt tabakaya mensup Ogrencilerin daha yogun oldugu
ilkogretim  okullarinda  G6grencilerin ~ 6gretmenlerine, arkadaslarina  saygih
davranmalari, sessizce dersi dinlemeleri, idarenin verdigi gorevleri yerine getirmeleri
ogretmenlerinden hak ettiklerinden fazla basari puani almalarini1 saglamaktadir. Bu
durum ortiik olarak, kirsal alan ve alt tabaka 6grencilerinin yogun oldugu ilkdgretim
okullarma devam eden oOgrencilerde, orta tabakaya mensup 6grencilerin yogun
oldugu ilkégretim okullara ve 6zel ilkogretim okullarina devam eden 6grencilere
gore daha fazla itaat etme, kurallara uyma davranislarini kazanmalarina neden

olmaktadir.

Diger taraftan kirsal alan ve alt tabaka Ogrencilerinin yogun oldugu
ilkogretim okullarina devam eden 6grenciler, “Ogretmen sinif igerisinde otoritedir”

ve “smif igerisinde disiplinin saglamak i¢in Ogretmen otoritesine gerek vardir

mesajlarim1 Ortiik olarak, 06zel ilkdgretim okullarina ve orta tabakaya mensup
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Ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim okullarina devam eden 6grencilere gore daha

fazla almaktadirlar.

Ogretmenlerin resmi program disindaki davramslari ve etkinlikleri ortiik
olarak; “sadik olma” , “okulun ve toplumun kurallarina uyma” , “etik davranma”
davramglarinin  kazamlmasinda etkili olmaktadir. Ozellikle o6zel ilkogretim
okullarinda 6gretmenlerin resmi program disindaki davranmiglart 6grencilere “sadik

olma” kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

Kirsal alan ve alt tabakaya mensup Ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim
okullarindaki ~ Ogrencilerin  “dinsel gorevlerini yerine getiren Ogrencilere
ogretmenlerin daha fazla puan verdiklerini algilamalar1 ve bu kanaati tasimalar: ortiik
olarak bu 6grencilerde “dinsel gorevlerini yerine getirme” davranisinin kazanilmasini

saglamaktadir.

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullandiklar1 lgme araglar
ve test yazili yoklama gibi {iriiniin degerlendirilmesini esas alan dlgme ydntemleri

ortiik olarak 6grencilerin pasiflesmesine neden olmaktadir.

Ogretmenlerin  dgretim  siireci icerisindeki davranislar1 ortiik  olarak
Ogrencilerin basarili olabilmek i¢in farkli 6gretim stilleri ve kestirme stratejiler

gelistirmelerini saglamaktadir.

Ogretmenlerin sigara i¢gme, dedikodu yapma gibi olumsuz davranislari drtiik
olarak Ogrencilerin olumsuz davranis kazanmalarina neden olurken, dgretmenlerin
olumlu davraniglar, faydali kitaplar, yararli televizyon programlari, okul
kurallarindaki  konularinda 6grencilerini  bilgilendirmeleri ise Ortiik olarak

Ogrencilerin olumlu davraniglar kazanmalarinda etkili olmaktadir.

Smif igerisinde 6grenciler “dersi dinlememe” , “ara sira dersi bolme”
davraniglart gostererek Ortiik olarak Ogretmenlerine direng gostermektedirler.
Ogrenciler, ortiik olarak 6gretmenlerini ¢ok temiz, diizenli ve adil olarak gdrmek
istemektedirler. Okullarin fiziksel yapilari, duvar resimleri, madalyalar, plaketler,

basarili Ogrenci tablolar1 Ortiik olarak ogrencilerin davraniglari etkilemektedir.
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Okullarda ortiik olarak 6diil verme sistemi, ceza verme sisteminden daha cok

kullanilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Resmi Program, Ortiik Program, Diren¢ Davranislari.
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REVEALING THE HIDDEN CURRICULUM ACTIVITIES IN PRIMARY
SCHOOLS
by
ELCIN AKBULUT
Inonu University, Institute Of Educational Sciences
Master Thesis, January, 2011
Thesis Advisor: Prof. Dr. Feridun MERTER

ABSTRACT

The object of this study is to specify the hidden curriculum formed by the
teacher intentionally or unintentionally about the behaviours of the teachers inside
and outside the classroom, school’s physical arrangements, the relationship between
school administrators and students based on students’ opinions. In the study, through
the review of national and international literature , the information regarding the
hidden curriculum’s theoretical base, dimensions, levels and the works on hidden
curriulum are provided. The environment of the research is the fifth grade students
studying in the state and private primary schools in Malatya Center and Malatya
boroughs and villages. Choosing the sample to represent the environment, the
method of “stratified sampling” is used. A questionnaire developed by the researcher
is applied to fifth grade students aiming to clarify the hidden curriculum formed by
the teacher intentionally or unintentionally about the behaviours of the teachers
inside and outside the classroom, school’s physical arrangements, the relationship
between school administrators based on students’ opinions considered within the
sampling. The students’ level of acquisition of the skills as “being able to act
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democratic”, “being able to gain autonomy”, “being able to take responsibility” ,
“being able to act fair”, “being able to be tidy”, “being able to be punctual”, “being
able to dress according to the school rules”, “being able to complete the task”, “being
able to act ethical”, “being able to obey the orders”, “being able to obey the school

and society rules”, “being able to have national feelings”, “being able to compete” is



determined with the aid of the questionnaire. The analysis of data acquired at the
end of the application is held using SPSS 15.00 package program. The features of

distribution are inspected , data are analyzed using proper statistical techniques.

As a result of this resarch, activities of teachers’ outside the formal
curriculum in the school and outside school are implicitly effective in students’
gaining such skills as “being able to act democratic”’, “ being able to gain
autonomy”’, “being able to take responsibility” , “being able to act fair”, “being able
to be tidy”, “being able to be punctual”, “being able to dress according to the school
rules”, “being able to complete the task”, “being able to act ethical”, “being able to
obey the orders”, “being able to obey the school and society rules”, “being able to
have national feelings”, “being able to compete”. Skills gained as a result of
teachers' implicit(hidden) activities varies according to social status. For example,
both teachers of primary schools which most have the middle class students and rural
area primary schools implicitly bring the students the skill of “being able to act
democratic” more than the teachers’ of primary schools which most working class
students. On the other hand, teachers’ of primary schools which most have middle
class students provide students with more opportunities to gain the skill of “being
able to gain autonomy and take responsibility”. While both the students of rural area
primary schools and primary schools which most have working class aren’t treated
fair , students of primary schools which most have middle class and private primary
schools are treated fair by their teachers. This situation enables the students of
middle class primary schools and private primary schools implicitly gain the skill of
“being able to act fair” much more than the students of the working class and rural

area primary schools.

Teachers’ educational activities and behaviours outside the  formal
curriculum implicitly make the students gain the skill of “self - esteem”. The students
of primary schools which most have middle class and private primary schools get the
message of “I am respectful” more than the students of rural area primary schools
and working class primary schools from their teachers’ activities and behaviours

outside the formal curriculum.
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Teachers of rural area primary schools, working class and middle class
primary schools implicitly give the message of “being tidy”” more than the teachers of
private schools by keeping their desks tidy all the time. Activities of teachers’
outside the formal curriculum are implicitly effective in students’ gaining such
skills as “being able to be tidy”, “being able to dress according to the rules of
school”, “being able to complete the tasks” and “being able to be punctual”.
However, the degree of these effects might differ depending on the social status. For
example, teachers of rural area primary schools and private primary schools give the
message of “being able to be punctual” more than the teachers of working class and

middle class primary schools by being on time in the classroom.

There are some sides of hidden curriculum which reinforce and contradict
the formal curriculum in the classroom. For eaxmple, it is found out that, all the
students get positive messages from “ the celebration of Temperance Union Week,
the life of Hz. Muhammed in religious lessons, teachers’ respectful behaviours to
The Turkish National Anthem, swearing in ceremony every morning,
commemoration of the tenth November, the historical pictures on the school wall”.
As a result of these messages , students gain such skills which overlap with the aims
of formal curriculum as keeping away from smoking and harmful narcotic drugs,
standing in a respectful manner during The Turkish National Anthem, adopting
Hz.Muhammed’s behaviours, respecting Atatiirk and Turkish Notables , adopting
Atatlirk’s principles and reforms and Turkish culture, feel proud of notable people in
Turkish history. On the contrary to this, the pictures and bulletin boards of
successful students hung on the school walls are effective in gaining “competing

with each other” while they are expected to give the skill of ““ being successful”.

Rural area primary schools and the schools which most have working class
students implicitly think that their teachers give higher marks to the students who do
their religious duties. Teachers’ hidden behaviours are reflected on students as model
behaviours and are effective in their acquisition of some behaviours. However, the
degree of effects of the hidden behaviours of teachers on students’ acquisition varies

depending on social status. For example, it is found out that, the students of rural
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primary schools and primary schools which most have working class are much
more effected with their teachers’ dressing style and get more messages of standing
in a respectful manner during the Turkish National Anthem and swearing the
Turkish National Anthem correctly from their teachers’ attending Turkish National
Anthem ceremonies and swearing the anthem according to the rules correctly and
respectful behaviours than primary school which most have middle class students

and private primary school teachers.

Teachers’ activities and behaviours outside the formal curriculum implicitly
effect the assessment and evaulation process. The degree of these effects varies

depending on the social status.

In rural area primary schools and primary schools which most have working
class students , if the students respect their teachers and friends , be quiet during the
lesseons, obey the principle’s directions, they can have higher academical grades
than they deverve. This results in the acquisition of “being obedient and obeying the
rules” by the students of rural area primary schools and primary schools which most
have working class than the students of private primary schools and primary schools

which most have middle class.

On the other hand, the students of rural area primary schools and primary
schools which most have working class implicitly get the message of “teacher is an
authority in the classroom” and * teachers’ authority must exist to maintain discipline
in the classroom” more than the students of private primary schools and primary

schools which most have middle class.

Teachers’ activities and behaviours outside the formal curriculum are
implicitly effective on the acquisition of such behaviours as “being obedient”,
“obeying the rules of school and society”, “to act ethical”. Especially, private
primary school teachers’ activities and behaviours outside the formal curriculum are

effective on the students’ acquisition of “being obedient™ .

The belief of the students of rural area primary schools and schools which

most have the working class students that students who do their religious duties have
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higher academical grades implicitly results in the behaviour acquisition of “doing

religious duties” in these students.

Evaulating and assesssing ways such as tests, written exams based on the
product assessment of the students that teachers use in the evaulating and assesssing

process hiddenly make students passive.

Teachers’ activities and behaviours outside the formal curriculum implicitly
enable the students develop adaptive techniques (stratagems) and creative styles of

studying to be successful.

While teachers’ unexpected behaviours such as smoking and gossiping are
implicitly reflected on the students’ aqcuisition of bad behaviours and expected
behaviours such as acknowleding students about the good behaviours, useful books,
useful television programmes, school rules are implicitly reflected on the students’

acquisition of good behaviours.

Students show resistance to the teachers with their behaviours such as “not
participating the lesson”and “disturbing the lesson”. Students , implicitly want to see
their teachers quite clean, tidy and fair. School buildings, structures, pictures on the
school walls, medals, plaquettes, bulletins of successful students implicitly effect
the students’ behaviours. The system of giving reward is being used more than the

system of giving punishment in the schools.

Key Words: Formal Curriculum, Hidden Curriculum, Resistance Behaviours

X1V



ICINDEKILER

Sayfa
Kabul ve Onay Sayfast........cviiiiit i e
L7311 G o 211 1
OMNSOZ. .., i
OZEt . e iv
N 0] 7 T X
TEINACKILET . ... XV
Tablolar TISTEST. . .. e ettt e xXii
BOLUM I
1.GIRIS
1.1. Arastirmanin Problemi. ... 1
1.1.1. Ortiik Programin Teorik Temelleri..................cccoueeiueeiinnn 2
1.1.1.1.Yapisal-fonksiyonalist Goriis ve Ortiik Program........................ 2
1.1.1.2. Neo-Marksist Gériis ve Ortiik Program........................... 8
1.1.1.2.1.Ekonomik Yeniden Uretim Teorisyenleti................... 10
1.1.1.2.2 Kiiltiirel Yeniden Uretim Teorisyenleri..................... 16
1.1.1.2.3.Egemenlige Dayali Yeniden Uretim Teorisyenleri....... 20
1.1.1.3.Liberal Gériis ve Ortiik Program.......................c...oee.. 23
1.1.1.4.Postmodern Gériis ve Ortiik Program.............................. 26
1.1.1.5.Direng Teorileri ve Ortiik Program................................. 27
1.1.2.0rtiik Programin DUzeyleri.............ooouiveiiiiiiiieieiieiieiienn, 41
1.1.2.1.Smuf Diizeyinde Ortiik Program....................ccc.eeeunnnn.. 42
1.1 2.2.0kul Diizeyinde Ortiik Program...................cccovviiniin... 50
1.1. 2.3.Devlet Diizeyinde Ortiik Program..................c..cooiinnn. 58
1.1.3.0rtiik Programin Boyutlari.................ccccoeeieiiiieiiieai, 64
1.1.3.1 Ogrenmeyi OFrenme.............ccc.ovuniiniiiiiiiiiiaieeineenns, 64
1.1.3.2. Meslegi OFrenme. ..........coovuiiniiiiiiiiieeeieee 67
1.1.3.3.Uzman Olmay1 OZrenme................cooiiiiniiiiiiniinainn.. 68
1.1.3.4. Oyunu OFIrenme. .........ovuivniiniiiieie e 69

XV



Sayfa

1.2, Aragtirmanin AMaCI..........ovuiiniiitii i 71
1.3.Arastirmanin Onemi.................coeoueiiiiiiiiiiie e, 71
1.4.Arastirmanin Problem Climlesi.............oooooiiiiiiiiiiiiiiii ., 76
1.5. Arastirmanin Alt Problemleri...............o.ooi 76
1.6.Aragtirmanin Sayutlari... ... 78
1.7. Arastirmanin Smarliliklart..........ooo 78
1.8.Arastirmanin Anahtar Kavramlar1 ve Tanimlari...................... 78
1.9.011gili Arastirmalar................ooueiiiie e 80
1.9.1.Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar.................coooevieninnnnn... 81
1.9.2.Yurt Disinda Yapilan Aragtirmalar.................ooooiiiiinn. 89
BOLUM II
2.YONTEM
2. 1. Arastirmanin Modeli......... ..o 162
2.2.Arastirmanin Evren ve Orneklemi............cooveiuiuniiieiieiieieeie 163
2.3.Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi..............ccooiviiiiiiiiiiiiiannn, 165
2.4.Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi...............cooeeviiiiiiiiiiiiiiiinnnn, 165
2.5.Verilerin Analizinde Kullanilan Istatistiksel Yontemler.................. 165
BOLUM III

3.BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Smifta Yapilacak Aktiviteler Belirlenirken Ogretmenin Ogrencilerin
Fikirlerini Sorma Durumunun Incelenmesi..................c.oveiiiieiiiineeiinnn, 166
3.2. Ogretmenin Sinifta Ogrencilerle Gérev Paylasimi Yapma Durumunun

INCEIENMESI. ... 167
3.3.0gretmenin Siifta Ogrencilerle Goérev Paylasimi Yaparken

Ogrencilerin Diisiincesine Basvurma Durumunun incelenmesi.............. 169
3.4. Ogretmenin Zil Caldiginda Sinifa Hemen Gelip Gelmeme

Durumunun INCelenmMesi. ... . ..vneeeeee e 171

Xvi



3.5. Ogretmenlerin Odevleri Ogrenciye Verdikleri Zaman Odevle Ilgili
Bilgilere Nereden Ulasilabilecegi Konusunda Ayrintili Agiklama Yapip
Yapmama Durumlarinin Incelenmesi...................c..cooeeveiiiiiinn...,
3.6. Ogretmenin Konuyu Anlattiktan Sonra “Anladiniz nmi?” Ya Da
“Anlamadiniz m1?” Diye Sorma Durumunun Incelenmesi...................
3.7. Ogretmenin, Ogrenci Konuyu Anlamadig1 Zaman ,Ogrenciye
Davranis Seklinin Incelenmesi.................cocoviviiiiiiiiiieiiiiei .
3.8. Ogretmenin , Ogrenciler Anlamadiklar1 Konu ile Ilgili Bir Soru
Sorduklarinda Tepki Verme Durumunun Incelenmesi........................
3.9. Ogretmenin Smifta “Liitfen, Haydi Yapar misiniz,Rica
Ederim,Tesekkiir Ederim” Gibi Kelimeleri Kullanma Durumunun
INCEIENMESI. ... o e,
3.10. Ogretmen Masasinin Diizenli Olup Olmama Durumunun
INCEIENMIEST. ... et
3.11. Ogretmenin Kilik Kiyafet Yonetmeligine Uygun Kiyafetle Gelip
Gelmemesinin Ogrenci A¢isindan Neden Onemli Olmas1 Durumunun
INCEIENMIEST. ... e
3.12. Ogretmenin Kuliip Calismalarin1 Diizenli Yapip Yapmamasinin
Ogrenci Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi....................ccccooeeeiin....
3.13. Yesilay Haftasinin Kutlanmasinin Ogrencilere Verdigi Mesajin
INCEIENMIEST. ... et
3.14. Ogrencilere Gére Ogretmenler Odasinda Ogretmenlerin Neler
Yaptiklarmin Incelenmesi..............coooiuiiiiiiiiiiiiiiiie e,
3.15. Din Dersi Ogretmeninin Hz. Muhammed’in Hayatin1 Anlatmasimin
Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi ..................c...oeoveen.,
3.16. Ogretmenin Smiftaki Davramslarinin Ogrenciler Tarafindan Nasil
Algilandigmin Incelenmesi ...............ooouiiiueiiiiiiiiiieiie e,
3.17. Ogrencinin Sinif Igerisinde Ogretmenine , Arkadaslarina Saygil
Davranmasinin, Sessizce Dersi Dinlemesinin, Idarenin Verdigi Gorevleri

Yerine Getirmesinin, Ogrencinin Hak Ettiginden Daha Fazla Not Almasini

Saglayip Saglayamama Durumunun Incelenmesi ..................ccoccoeeeiinni..

Xvii

Sayfa

173

174

176

178

180

182

184

186

189

191

193

196

198



Sayfa
3.18. Ogrencilere Gore Istiklal Marsinda Ogretmenleri Yaninda Olursa
Ortaya Cikacak Durumlarin Incelenmesi....................ccooeiiiiiniinn.. 200
3.19. Ogrencilere Gore Istiklal Mars1 Sdylenirken Gosterilmesi Gereken
Uygun Davranislarm Incelenmesi...............cooooviiiiiiiiiiiinin. 203
3.20. Ogrencilere Gore Ogretmenlerinin Dersi Olmasa Bile Istiklal Mars:
Toérenlerime Gelip Gelmeme Durumunun Incelenmesi..................... 206
3.21. Ogrencilere Gére Ogretmenlerinin Istiklal Mars1 Soylenirken Nasil
Davranislar Sergilediklerinin Incelenmesi.................ccocoeiiiiiiinn.i 208
3.22. Ogrencilerin, Her Giin Sabah Andimizin Séylenmesinin Neden
Onemli Oldugu Konusundaki Fikirlerinin incelenmesi...................... 211
3.23. Ogrencilerin 10 Kasimda Atatiirk ile Ilgili Bir Siir Okuduklarinda
Ya Da Arkadaslar Siir Okuduklarinda Hissettikleri Duygularin
INCEIENMESI. ... oeeeie e 214
3.24. Ogrencilerin Sinifta Atatiirk Resminin Asili Olmasindan Aldiklar:
Mesajlarin INCelenmesi............oouviuiiniinii i 217
3.25. Ogrencilerin, Sinifta Tiirk Biiyiiklerinin Asil1 Olmasindan Aldiklar:
Mesajlarin Incelenmesi................ooouuiiiiiiiiiiii e 220
3.26. Okul Vitrinlerinde Bulunan Spor, Sanat, Edebiyat Gibi Sosyal
Alanlarda Kazanilan Madalyalar, Plaketler Ve Odiillerin Ogrenciler
Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi...................cccoooeiiiiiiiiiiiin... 223
3.27.0kul Duvarlarinda Basarili Ogrenci Tablosunun Asili Olmasimnin
Ogrenciler Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi................................... 226
3.28. Ogrencilere Gore Ogretmenlerin, Dinsel Gorevlerini Yerine
Getiren Ogrencilere Daha Fazla Not Verip Vermeme Durumunun
INCEIENMESI. ... . e 229
3.29. Ogrencilere Gore, Ogretmenlerinin Diiriist ve Ahlakli Olma
Konusunda Ders Disinda Veya Derse Baslamadan Once Konusma Yapip
Yapmama Durumunun Incelenmesi.................ocoooiiiiiiiiiiiiiiinn, 231
3.30. Ogretmenlerin, Ogrencilerine Uslu Bir Cocuk Veya Sz Dinleyen
Bir Cocuk Olmalari I¢in Odiil Veya Ceza Verip Vermeme Durumunun

INCEIENMIESI. .ot e e, 233

xXviii



Sayfa
3.31. Ogrenciler, Ogretmenin Soziinii Dinlemediklerinde , Ogretmene
Itaat Etmediklerinde Ogretmenin Davranis Sekillerinin Incelenmesi...... 235
3.32. Ogretmenlerin Biitiin Ogrencilere Esit Davranip Davranmama
Durumunun InCelenmesi..................oiuiiuiiieiiiiie e 237
3.33. Ogretmenlerin Ogrencilere Anne Babalarinin Soziinii Dinlemeleri,
Orflerine, Adetlerine , Geleneklerine Bagli Kalmalar1 Konusunda Ogiit
Verip Vermeme Durumunun Incelenmesi.................coeevvvviininnnnn... 239
3.34. Ogrencilerin Vatanini , Milletini, Bayragim Sevmeyi, Istiklal Mars1
Soylenirken Ayaga Kalkmay1 En Cok Kimden Ogrendiklerinin
INCEIENMESI. ... oo 240
3.35. Ogrencilerin Basarili Olmak I¢in Siif Igerisinde Arkadaslariyla ve
Dershanedeki Arkadaslariyla Rekabet Edip Etmeme Durumunun
INCEIENMESI. ... oeeeie e 242
3.36. Ogrencilerin Ahlakli Olmayi, Diiriist Olmay1 ,Caliskan Olmay1 En
Cok Kimden Ogrendiklerinin Incelenmesi.................ccocceeuvivinninn... 243
3.37. Ogrencilere Gore, Ogretmenlerin Caliskan Ogrencileri Odiillendirip
Tembel Ogrencileri Cezalandirma Durumunun incelenmesi................ 245
3.38. Ogrencilere Gore, Ogretmenlerin Zengin, Yiiksek Gelirli , Yiiksek
Statiiye Sahip Olan Ailelerin ( Doktor, Miihendis, Ogretmen,Fabrikator,
Hakim , Savci, Avukat) Cocuklarina Fakir Ailelerin Cocuklarindan Daha
Fazla ilgi Gosterilip Gosterilmeme Durumunun
INCEIENMESI. ... o e 247
3.39. Ogretmenlerin, Siif Icerisinde Drama, Tartisma, Proje Gelistirme
Gibi Ogretim Etkinliklerinde Zengin Cocuklara Oncelik Verip Vermeme
Durumunun Incelenmesi................c.cooeiueiiiieiiieiiieeiiieiiieein, 248
3.40. Ogretmenlerin Simf igerisinde Diisiik Gelirli, Egitim Seviyeleri
Diisiik Olan Anne Ve Babalarin Cocuklarina Sert Disiplin Kurallari
Uygularken, Ayn1 Sert Disiplin Kurallarini Yiiksek Gelirli , Egitim
Seviyeleri Yiiksek Olan ( Doktor, Subay,
Hakim,Miihendis,Isadami,Milletvekili ) Cocuklarina Da Uygulayip

Uygulamama Durumlarinim Incelenmesi..................coocoeeiiiiiiiin..n. 250

XiX



Sayfa
3.41. Ogretmenlerin Ogrencileri En Cok Hangi Tiirlerde Sinav Yapma
Durumlarinin Incelenmesi................ccc.veiieiiiiiiiiiiieaiieeieei e, 252
3.42. Ogretmenlerin Sinifta Ders Anlatma Sekillerinin Incelenmesi....... 255
3.43. Ogrencilerin Derste Ogretilen Bilgileri Nasil Ogrendiklerinin
INCEIENMEST ....ovviee e 258
3.44. Ogrencilerin Gerek Ogretim Siireci Igerisinde Gerekse de
Siavlarda Basaril1 Olabilmek I¢in Hangi Yollar1 Takip Ettiklerinin
INCEIENMIEST. ... et 260
3.45. Okulda Ogrencilerin Okul veya Smif Igerisinde Iyi Davramislarinin,
Basarilarmin, Yeteneklerinin Ogrencilere Diizenli Bir Sekilde Yazili
Veya Sozli Olarak Bildirilip Bildirilmeme Durumunun
INCEIENMIEST. ... . ee et 262
3.46. Okulda Uygulanan Disiplin Kurallari, Okula Giris Cikis Diizenleri,
Giivenlik Konularinda Yazili Talimatlarin Bulundugu Bir Kése Olup
Olmama Durumunun Incelenmesi....................ccooeiiiiiiiiiiin., 264
3.47. Ogretmenlerin, Ogrencilere Nasil Ogrenci Olmalar1 Gerektigi
Konusunda, Okuyabilecekleri Kitaplar Konusunda, Uyacaginiz Kurallar
Konusunda Davranig Ve Kurallar Listesi Sunup Sunmamalari
Durumunun Incelenmesi ................cooiiiiiiiiiiiiiiiiieieieeee 266
3.48. Ogrencilerin Okulun Koridorlarini, Bahge Diizenini Ve Dershane
Diizenlerini En Cok Nereye Benzettiklerinin Incelenmesi ................. 269
3.49. Okul Bahgesinin, Okulda Kullanilan Esyalarmn, Ogrencilerin
Oturduklar Siralarin, Dershanelerin, Okul Koridorlarinin, Bahgedeki
Agagclarin, Siiflarin Badana ve Boyalarinim, Siralarin Uzerlerinin
Ortiiyle Kapli Olup Olmamasinin, Ogretmenlerin Kiyafetlerinin
Ogrencilerin Davranislarini Etkileyip Etkilememe Durumunun
INCEIENMEST ....iveie i 271

3.50. Ogretmenlerin, Ogrencilerden Sigara igmeme Davranisin1 Beklerlerken,
Kendileri Ogrencilerin Gorebilecegi Sekilde Sigara icerlerse, Sigara Igmeme

. 274
Davranisgin1 Kazandirmadaki Etkililik Derecesinin Incelenmesi...............

XX



Sayfa

3.51. Ogrencilere Gore Bir Ogretmenin Nasil Olmas1 Gerektiginin
INCEIENMIEST. ... et 277

3.52. Ogrencilerin, Ogretmenleri Dersi Islerken, Sikildiklarinda

Gosterdikleri Davramslarinin Incelenmesi.....................ccocoeiviin.l. 280
BOLUM IV
4.SONUC VE ONERILER
A1 SONUGIAT. ... .l 282
G2 RESUILS. e 302
B3.0NCTIIET. ... 319
KA YN AK G A 321
EKLER
EK-1:Arastirma Uygulama 1zin Belgesi..............ooevvveiiueiieiiieeiiieeieeiieeenn, 333
EK-2:Anket FOrmuU. ... ..o 336

xxi



Tablo 1:

Tablo 2:
Tablo 3:

Tablo 4:
Tablo 5:

Tablo 6:
Tablo 7:

TABLOLAR LIiSTESI

Sayfa
Ogretmenin Sinif Yénetiminde Kullandig1 Uygulamalar ve Bu
Uygulamalarin Mesajlar ile Sonuglart................c.oooiiiiiin... 49
Giiniimiiz Universitesi ile ideal Universite Arasindaki Farklar ......... 110
Sinifta Yapilacak Aktiviteler Belirlenirken Ogretmenin Ogrencilerin
Fikirlerini Sorma Durumu................ooo 166
Ogretmenin Sinifta Ogrencilerle Gérev Paylasimi Yapma Durumu... 167

Ogretmenin Sinifta Ogrencilerle Gérev Paylasimi Yaparken

Ogrencilerin Diisiincesine Bagvurma Durumu........................... 169
Ogretmenin Zil Caldiginda Smifa Hemen Gelip Gelmeme Durumu... 171
Ogretmenlerin Odevleri Ogrenciye Verdikleri Zaman Odevle llgili
Bilgilere Nereden Ulasilabilecegi Konusunda Ayrintili A¢iklama

Yapip Yapmama Durumlart...............o.oocio 173
Tablo 8: Ogretmenin Konuyu Anlattiktan Sonra “Anladimiz mi1?” Ya Da

“Anlamadiniz m1?” Diye Sorma Durumu...................coooeeiinnnan 174
Tablo 9: Ogretmenin, Ogrenci Konuyu Anlamadigi Zaman ,Ogrenciye

Davranis SeKli........ooiiiiiii 176
Tablo 10: Ogretmenin , Ogrenciler Anlamadiklar1 Konu ile Ilgili Bir Soru

Sorduklarinda Tepki Verme Durumu...............c.oooviiiiiiinnann... 178
Tablo 11: Ogretmenin Smifta “Liitfen, Haydi Yapar mismiz,Rica

Ederim, Tesekkiir Ederim” Gibi Kelimeleri Kullanma Durumu....... 180
Tablo 12: Ogretmen Masasinin Diizenli Olup Olmama Durumu................ 182

Tablo 13: Ogretmenin Kilik Kiyafet Yonetmeligine Uygun Kiyafetle Gelip

Gelmemesinin Ogrenci Agisindan Neden Onemli Olmasi Durumu... 184

Tablo 14: Ogretmenin Kuliip Caligmalari Diizenli Yapip Yapmamasinin

Ogrenci Uzerindeki BtKisi............cvvuiiniiniiiiiiiieiieiieeiein, 186

Tablo 15: Yesilay Haftasinin Kutlanmasinin Ogrencilere Verdigi Mesaj........ 189

Tablo 16: Ogrencilere Gore Ogretmenler Odasinda Ogretmenlerin Neler

YaptiKlar. . ..o e 191

xXxii



Tablo 17: Din Dersi Ogretmeninin Hz. Muhammed’in Hayatin1 Anlatmasinin
Ogrenciler Uzerindeki Etkileri ................coooiiiiiiiiiiiiiii,
Tablo 18: Ogretmenin Siniftaki Davraniglarinin Ogrenciler Tarafindan Nasil
Alglandifl ...
Tablo 19: Ogrencinin Sinif igerisinde Ogretmenine , Arkadaslarina Saygili
Davranmasinin, Sessizce Dersi Dinlemesinin, idarenin Verdigi
Gorevleri Yerine Getirmesinin, Ogrencinin Hak Ettiginden Daha
Fazla Not Almasin1 Saglayip Saglayamama Durumu ..................
Tablo 20: Ogrencilere Gore Istiklal Marsinda Ogretmenleri Yaninda Olursa
Ortaya Cikacak Durumlar.................ooiiiiiii e
Tablo 21: Ogrencilere Gére Istiklal Mars1 Soylenirken Gosterilmesi Gereken
Uygun Davraniglar.............ooooiiiii e,
Tablo 22: Ogrencilere Gére Ogretmenlerinin Dersi Olmasa Bile Istiklal Mars1
Torenlerime Gelip Gelmeme Durumu..............coooiiiiiiinnn...
Tablo 23: Ogrencilere Gére Ogretmenlerinin Istiklal Mars1 Séylenirken Nasil
Davraniglar Sergiledikleri..............ooooiiiiiiiiiiii
Tablo 24: Ogrencilerin, Her Giin Sabah Andimizin Séylenmesinin Neden
Onemli Oldugu Konusundaki Fikirleri.................cocooeviiniinin..
Tablo 25: Ogrencilerin 10 Kasimda Atatiirk ile Ilgili Bir Siir Okuduklarinda
Ya Da Arkadaglar1 Siir Okuduklarinda Hissettikleri Duygular.........
Tablo 26: Ogrencilerin Smifta Atatiirk Resminin Asili Olmasindan Aldiklar:
MeESaJlar. . ...t e
Tablo 27: Ogrencilerin, Sinifta Tiirk Biiyiiklerinin Asili Olmasindan Aldiklar:
MSALar. ...
Tablo 28: Okul Vitrinlerinde Bulunan Spor, Sanat, Edebiyat Gibi Sosyal
Alanlarda Kazanilan Madalyalar, Plaketler Ve Odiillerin Ogrenciler
Uzerindeki BKIleri. ... ... .coueiiuiiiiiiiee e
Tablo 29: Okul Duvarlarinda Basarili Ogrenci Tablosunun Asili Olmasinin

Ogrenciler Uzerindeki EtKisi............oooviuiiiiiiiiiiiiiiiieieian,

xxiii

Sayfa

193

196

198

200

203

206

208

214

217

220

223

226



Tablo 30: Ogrencilere Gore Ogretmenlerin, Dinsel Gérevlerini Yerine
Getiren Ogrencilere Daha Fazla Not Verip Vermeme Durumu.........
Tablo 31: Ogrencilere Gére, Ogretmenlerinin Diiriist ve Ahlakli Olma
Konusunda Ders Disinda Veya Derse Baslamadan Once Konusma
Yapip Yapmama Durumu...........oooiiiiiiiiiiiiiiiiii i
Tablo 32: Ogretmenlerin, Ogrencilerine Uslu Bir Cocuk Veya S6z Dinleyen
Bir Cocuk Olmalari I¢in Odiil Veya Ceza Verip Vermeme Durumu
Tablo 33: Ogrenciler, Ogretmenin Soziinii Dinlemediklerinde , Ogretmene
Itaat Etmediklerinde Ogretmenin Davranis Sekilleri...................

Tablo 34: Ogretmenlerin Biitiin Ogrencilere Esit Davranip Davranmama

Tablo 35: Ogretmenlerin Ogrencilere Anne Babalarinin Séziinii Dinlemeleri,
Orflerine, Adetlerine , Geleneklerine Bagli Kalmalar1 Konusunda
Ogiit Verip Vermeme DUurtmu...............coovuiiniiniiniiiiainannnnn.
Tablo 36: Ogrencilerin Vatanini , Milletini, Bayragin1 Sevmeyi, Istiklal Mars1
Soylenirken Ayaga Kalkmay1 En Cok Kimden Ogrendikleri..........
Tablo 37: Ogrencilerin Basarili Olmak I¢in Sinif Icerisinde Arkadaslariyla ve
Dershanedeki Arkadaglariyla Rekabet Edip Etmeme Durumu.........
Tablo 38: Ogrencilerin Ahlakli Olmayz, Diiriist Olmay1 ,Caliskan Olmay1 En
Cok Kimden OgrendikKleri.. ... ..........oovuiiniiiiiiiiieiieieieeen
Tablo 39: Ogrencilere Gore, Ogretmenlerin Caliskan Ogrencileri Odiillendirip
Tembel Ogrencileri Cezalandirma Durumu..............................
Tablo 40: Ogrencilere gore Ogretmenlerin Zengin, Yiiksek Gelirli , Yiiksek
Statiiye Sahip Olan Ailelerin ( Doktor, Miihendis,
Ogretmen,Fabrikator, Hakim , Savci, Avukat) Cocuklarina
Fakir Ailelerin Cocuklarindan Daha Fazla ilgi Gosterilip

GOsterilmeme DUIUMU. .. ....un e

XX1V

Sayfa

233

235

239

240



Tablo 41: Ogretmenlerin, Sinif Icerisinde Drama, Tartisma, Proje Gelistirme
Gibi Ogretim Etkinliklerinde Zengin Cocuklara Oncelik Verip
Vermeme Durumu...........oooiiiiiiiiiiii

Tablo 42: Ogretmenlerin Siif Igerisinde Diisiik Gelirli, Egitim Seviyeleri
Diisiik Olan Anne Ve Babalarin Cocuklarina Sert Disiplin Kurallar
Uygularken, Ayni Sert Disiplin Kurallarim1 Yiiksek Gelirli , Egitim
Seviyeleri Yiiksek Olan Ailelerin ( Doktor, Subay,
Hakim,Miihendis,Isadam1,Milletvekili ) Cocuklarina Da Uygulayip
Uygulamama Durumlart..............oooiiiiiiiiiiiii e,

Tablo 43: Ogretmenlerin Ogrencileri En Cok Hangi Tiirlerde Sinav Yapma
Durumlari........oooiuoiii i

Tablo 44: Ogretmenlerin Sinifta Ders Anlatma Sekilleri...........................

Tablo 45: Ogrencilerin Derste Ogretilen Bilgileri Nasil Ogrendikleri............

Tablo 46: Ogrencilerin Gerek Ogretim Siireci Igerisinde Gerekse de

Sinavlarda Basarili Olabilmek I¢in Hangi Yollar1 Takip Ettikleri. .....

Tablo 47: Okulda Ogrencilerin Okul veya Simif Igerisindeki lyi
Davranmislarinin, Basarilarinin, Yeteneklerinin Ogrencilere Diizenli

Bir Sekilde Yazili1 Veya Sozli Olarak Bildirilip Bildirilmeme

Tablo 48: Okulda Uygulanan Disiplin Kurallari, Okula Giris Cikis Diizenleri,
Giivenlik Konularinda Yazili Talimatlarin Bulundugu Bir Kose
Olup Olmama DUurtmul...........cooiuiiiiiiiiii i e

Tablo 49: Ogretmenlerin, Ogrencilere Nasil Ogrenci Olmalar1 Gerektigi
Konusunda, Okuyabilecekleri Kitaplar Konusunda, Uyacaginiz
Kurallar Konusunda Davranis Ve Kurallar Listesi Sunup
Sunmamalart Durumu..............oooiiiii

Tablo 50: Ogrencilerin Okulun Koridorlarini, Bahge Diizenini Ve Dershane

Diizenlerini En Cok Nereye Benzettikleri.................................

XXV

Sayfa

248

250

260

262



Sayfa

Tablo 51: Okul Bahgesinin, Okulda Kullanilan Esyalarin, Ogrencilerin
Oturduklar: Siralarin, Dershanelerin, Okul Koridorlarinin,
Bahgedeki Agaclarin, Siniflarin Badana ve Boyalarinin, Siralarin
Uzerlerinin Ortiiyle Kapli Olup Olmamasinin, Ogretmenlerin

Kiyafetlerinin Ogrencilerin Davranislarini Etkileyip Etkilememe

Tablo 52: Ogretmenlerin, Ogrencilerden Sigara igmeme Davranisini

Beklerlerken, Kendileri Ogrencilerin Gorebilecegi Sekilde Sigara

Icerlerse, Sigara igmeme Davranisin1 Kazandirmadaki  Etkililik

DIBIECEST. .. ettt et 274
Tablo 53: Ogrencilere Gore Bir Ogretmenin Nasil Olmas1 Gerektigi.......... 277
Tablo 54: Ogrencilerin, Ogretmenleri Dersi islerken, Sikildiklarinda

Gosterdikleri Davranislar................ooooiii i 280

XXVl



BOLUM I
GIRIS
Bu béliimde calismanin problem durumuna, konu hakkinda genel bilgilere,

caligmanin amacina ve dnemine, ¢alismanin problem ciimlesine, alt problemlerine,

sinirliliklarina ve konu ile ilgili temel kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Ortiik Program, egitimdeki etkilesimlerde bilingli ya da bilingsiz
olarak 6gretmen ve 6grenci arasinda olusan, yazili olmayan, resmi programin
yaninda isleyen programdir. Egitim ortamindaki egiticilerin gorisleri,
davraniglari, inanglari, tepkileri ya da hareketleri 6grencilerin 6grenme
bicimlerini etkileyebilir. Egitim 0gretim ortaminda Ortiik programin
varliginin farkina varillamamasi, Ogretmen-6grenci arasindaki ve bireye
kazandirilacak davraniglar arasindaki iligkilerin yanlis ya da eksik
yorumlanmasina, simf i¢i ve smf dis1 iliskilerin diizenlenmesinde
aksakliklara ya da belirsizliklere yol agmaktadir. Egitimciler 6grencilere
istemeden ve isteyerek bazi mesajlar vermektedir. Bu mesajlar, agik bir
sekilde planlanip yaziya dokiilmedigi i¢in, ortiik programin ortaya ¢ikarilmasi
gerekli ve zorunludur. Egitimcilerin resmi programda goriinmeyen, isteyerek
ya da istem dis1 gizlice ogrettikleri Ozelliklerin neler oldugunun farkina
varmalari, Ogrencilerin davraniglarinin ve Ogrenme siireclerinin  Ortiik

program mesajlarindan nasil etkilendiginin anlagilmasi agisindan 6nemlidir.

Ortiik program, sakli program ya da gizli program gibi farkl
sekillerde adlandirlabilir. Ortiik program, yazisiz oldugu, bazen sdzle bile
ifade edilemedigi, bir bakis, hareket ya da mimik ile gegirilebildigi, bir egitim
ortamindan digerine gore farkliliklar gosterebildigi ve soyut nitelikler tagidigi
icin, bir ¢ok egitimci tarafindan yorumlanmaya calisilmis ve degisik

boyutlarda tanimlart yapilmistir. Bu kavramin bu kadar ¢cok yazarin kalemine



girmis olmasi ve hala da agiklanilmaya devam edilmesi, bu program ¢esidinin

oldukgca ilgi ¢ektigini ve agikliga kavusturulmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarir.

1.1.1.O0RTUK PROGRAMIN TEORIK TEMELLERI

1.1.1.1.Yapisal-Fonksiyonalist Goriis ve Ortiik Program

Fonksiyonalist goriis, toplumdaki iligkileri birbirine bagl olarak diisiiniir ve
toplumdaki kurumlar goérevlerini sorgulamadan ve baskaldirmadan yaptigi siirece,
toplumdaki iligkilerin zarar gormedigini One siirer. Bu baglamda, toplum
kurumlarinin islevi insan organizmasinin islevine benzetilebilir. Elliot, her sistemin
islevi farkli oldugunu ve hepsinin bir biitiin olarak insan hayatinin devam edebilmesi

icin ¢alistigini belirtir."

Philip Jackson , egitimi yapisal fonksiyonalist goriis igerisinde yorumlayan
isimlerden bir tanesidir. Philip Jackson, “Life in Classrooms” adli eserinde sinif
ortamindaki sosyal iliskileri ayrmtili olarak betimlemesiyle, “Ortilk program”
kavraminin ilk yaraticisidir. Jackson, egitim 68retim ortaminin dogasindaki sosyal
iliskilerin Ozelliklerini saptamustir. Jackson, okulda, Ogrencileri odiillendiren ve
cezalandiran degerler, diizenler, sosyal normlar, davranislar ve beklentiler oldugunu
gdzlemlemistir. Ogrenciler, sinifta her seyi birlikte yaparlar. Sinif ortaminm bu
kalabalik yapisi, dgrencilere toplum igerisinde yasamayr dgretir. Ogrencilerin siifta
ne yaptig1 onemlidir. Fakat asil onemli olan bagskalarinin 6grencilerin gosterdigi
davramislar hakkinda ne diisiindiigiidiir. Ogrenciler, siifin &rtiik yapisi ile siirekli
degerlendirilmeyi Ogrenirler. Bu degerlendirmeler, sadece sinavlar yoluyla degil,
Ogretmenlerinin  tepkileri ve arkadaslarinin sozleri ile de yapilmaktadir.
Ogretmenlerin, ogrencilerden yapmasin1  bekledigi, kazanmasmni talep ettigi
beklentiler vardir. Bu beklentiler gerceklesmedikge 6grenciler basarili sayilmazlar.

Ciinkii bu beklentilere uygun kazanim kazanmaz ise, dgrenciler topluma uyum

! John ELLIOT (1983). “Paradigms Of Educational Research and Theories Of Schooling” Paper
Presented At The Sociology Of Education Conference Birmingham, England, January,1983.



saglayamazlar. Aym1 zamanda, okul toplumdaki giicli ve gligsiiz ayrimini,
ogrencilere ogreten bir kurum olmaldir. Ogretmenler, ogrencilerden daha
giicliidiirler. Ciinkii 6gretmenler sinifta ne yapilacagina ¢ogu zaman karar veren ve
otoriteyi saglayan kisilerdir. Ogrenciler, bu otorite altinda yasamay1 6grenerek, giiclii

ve giigsiiz arasindaki ayrimi yaparlar. >

Jackson’a gore, okuldaki egitimin dort ana 6zelligi vardir’;
1. Erteleme

2. Inkar Etme

3. Miidahale Etme

4. Sosyal Bozulma

Jackson, bu oOzelliklerin Ogrencilere yaraticiliktan c¢ok, tek diizeligi ve
oldugunu o6ne siirer. Jackson’ a gore, birbirine benzer olma ve ayni dogrultuda
hareket etme okul hayatiyla uzlagmaktir ve bu uzlagma bireyleri “6diillendirecektir”,
okul hayatiyla uzlagilamadigi zaman ise bireyler ‘“cezalandirilacaktir”. Jackson,
smiflarin dogasinda var olan 6gretmen egemenli, 6grenciyi pasif birey olarak goren
toplumcu anlayisa, biitiin insanlar tarafindan uyulmak zorunda olundugunu, ¢iinkii
bunlarin hayatin gercekleri oldugunu &ne siirer. Ogrenciler, okul siralarindan
ciktiktan sonra kendilerine toplumda yer edinebilmeleri i¢in, kendi beklentilerini
bastirip, toplum beklentilerine itaat etmek zorundadirlar. Siniflar ise, bu beklentileri
gergeklestirecek olan 6zellikleri 6grencilere kazandirarak, 6n hazirlayicilar olarak

gorev goriirler.*

Dickin ve Limoge’ye gore, Jackson, ortiilk programi genel olarak “ahlaki ve

’75

sosyal mesajlar1 6grencilere aktarmada altta yatan metot”” olarak yorumlar. Buradaki

2 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.10.

3 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.17.

4 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.17.

> Paul S.DICKIN; Sandra J. LIMOGE,(1992). “The Changing Composition Of Families: Implications
For Parent/Caregivers, Educators” Masters Theses (042)
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/13/8b/2d.pdf
(Erisim Tarihi:14.12.2008).




ahlaki ve sosyal mesajlardan kasit toplumun egitimden bekledigi dogru ve istendik
insanin sekillendirilmesidir. Bu mesajlar, 6grenciler farkinda olmadan &grencilere
aktarilir, Ogrenciler bunlar1 igsellestirmeden alir ve toplumun itaatkar, uysal ve
edilgin bir parcasi olurlar. Iste, Jackson, okullardaki ortiikk programin islevini
ogrencilere sadik olma, boyun egme, soz dinleme gibi davranislar1 kazandirdigini,
bdylece onlar1 toplumla uyumlu birer birey haline getirdigini belirtir. Yiiksel’e gore
Jackson, ortiik programi daha ayrintili, “6grencilerin programa baslarken tam olarak
bilemedikleri, yonetici, 6gretmen ve aileler tarafindan 6grencilere kazandirilmasi

® olarak tanimlar. Bu

amaglanmis deger ve normlar ile kurumun beklentileri”
tanimlardan da anlasilacag: gibi, Jackson smif igindeki iliskileri diizenlemekte ortiik
programin bir ara¢ olarak kullandigini; 6grencilerin toplumun beklentilerine gore
sekillendirildigini; ogrencilerin istek ve gereksinimlerinin ikinci plana atildigimi
anlatmak istemektedir. Jackson, dgretmenin siniftaki giiciiniin, simif i¢i iligkilerdeki

etkisini su sekilde yorumlar;

“Okul, zayifin ve gii¢liiniin agik¢a ayrildigi bir yerdir. Bu, 6gretmen
ve 6grenci arasindaki farkliligi tasvir etmenin zor bir yolu gibi gelebilir
ama bu genelde gérmezden gelinen ya da ictenlikle iizerinde durulan bir
gercegi vurgular. Ogretmenler aslinda, sinif iliskilerine sekil verme ve bu
konuda daha ¢ok sorumluluk alma konusunda &grencilerden daha
giicliidiir, bu otoritedeki keskin fark dGgrencilerin ogrenmeleri gereken
okul hayatinin baska bir boyutudur.””’

Jackson’in oOrtlik program tespitinin yapisal fonksiyonalist goriis i¢erinde
degerlendirilmis olmasinin sebebi, okullarin daha biiyiik toplumun amaglarini ve
beklentilerini benimsemesi ve dgrencilere yerlestirmesidir. Yani, her ne kadar resmi
programda amaglanan 6grencilerin gelisimi ise de, Ortiik programda amag, toplumun
Ozelliklerinin korunmasi ve devam ettirilmesidir. Jackson, bu amagla 6grencilerin
okulda “kalabalik” , “giic” ve “Ovgii” yoluyla dgrendiklerini belirtir. Ogrenciler,
smifin kalabalik yapisinin etkisiyle, kendi istek ve arzularini inkér etmeyi,
ertelemeyi ve sosyal farkliliklarla bas etmeyi Ogrenirler. Siniftaki 6diil ve ceza

sistemiyle de 6gretmene sadik olma ile dvgii iligskisini 6grenirler. Clinkli 6gretmene

6 Sedat YUKSEL (2004). Ortiik Program: Egitimde Sakh Uygulamalar, Ankara, Nobel Yayin
Dagitim, Ankara-2004,s.9.
7 Philip JACKSON (1968). Life In Classrooms, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc.,s.10.



sadik olmak, evde babaya, okulda yoneticiye, toplumda devlet otoritesine sadik
olmak demektir. Ogrenciler, dgretmenin adil ve adil olmayan davranislarindan,
toplum igerisindeki gii¢ iliskilerini Ogrenirler. Bu sayede 0&grenciler, toplum

icerisindeki iliskilere hazirlanirlar. ®

Diger bir yapisal-fonksiyonalist isim de Robert Dreeben’dir. Florio-Ruane
gore Dreeben, sinif igi iliskileri sosyal agidan incelemis ve gozlemlerini belirtmistir.
Dreeben, okullarin toplumsal kiiltiirii aktarma araci olduklar1 ve simiflarin sadece
bilgi aktarimi degil bazi sosyal niteliklerin de aktarildigi yerler oldugu gorisleriyle
yapisal-fonksiyonalist teorisyenler altinda islenmistir. Dreeben, simiflarda
Ogrencilerin genel olarak toplumun beklentilerine gore sekillendirildigini ima eder.
Dreeben, kisisel ozelliklerin toplumsal degerler altinda ezildigi kat1 sinif portrelerini
ortaya koymustur. Dreeben’e gore “siniflarda 6grenciler bagimsiz olmayi, ayri bir
insandan ¢ok smifinin herhangi bir iiyesi gibi davranilmayi kabul etmeyi ve

birbirleriyle yarismay: 6grenirler.” ’

Acker ve digerlerine gore Dreeben, ayni zamanda okullarin toplumsallagma
icin en uygun kurumlar oldugunu belirtir. Ailenin ¢ocugu toplumsallastirmada yeteri
kadar etkili oldugu goriisiine katilmayan ve bunun yetersiz oldugunu belirten
Dreeben’in toplumsallagtirma anlayisi, Jackson’a gore c¢ok daha belirgindir.
Dreeben’in toplumsallagsma taniminin i¢inde, bireyin kendi amaglarini1 ve arzularini
bastirmayr bulmak miimkiindiir. Dreeben bu islevin, okullarda en iyi sekilde
Ogrenilecegini diisiiniir. Dreeben’e gore okullar, “6grencilere gegici sosyal iliskiler
saglamayi, kendi kisisel isteklerini bastirmayr ve giicliiye farkli davranmanin,

otoritenin yasalligini kabul etmeyi 6gretirler.”"

¥ Philip JACKSON (1968),A.g.e.,5.10.

? Susan FLORIO-RUANE (1989). “Social Organization Of Classes And Schools”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/20/03/e4.pdf
(Erigim Tarihi:14.12.2008).

" Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michael SOLDATENKO  (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.




Dreeben, acik olarak ortiik program kavramindan bahsetmese de, siniflarda
resmi programla birlikte 6gretilen akademik bilgilerin yaninda, toplumsallagsmanin
gereklerini igeren, 6grenci ve 6gretmen arasi iliskilerinin yam sira smif ici iligkileri
diizenleyen, 6grencilerin hayat okulunu ge¢mek icin 6grenmek zorunda oldugu bir
ortiik programin 6zelliklerine atifta bulunmustur. Ortiik program, akademik bilgilerin
yaninda, toplumsallagmanin gereklerini Ogrencilere Ogreten, Ogretmen-ogrenci
iliskisi yaninda, smif i¢i iligkileri diizenleyen, hayat okulunun kurallarini1 6grencilere

kavratan bir programdir.

Emile Durkheim da bir diger yapisal-fonksiyonalist teorisyendir. Tezcan,
Durkheim’in da ahlak egitimine ¢ok 6nem verdigini belirtir. Durkheim , “ahlak
egitimini” okulda 6gretilmesi gereken akademik igerikli derslerin oniine koymus ve
ahlak  egitimi  olmadan, akademik egitim ile Ogrencilerin  topluma
kazandirilamayacagr  goriisiinii  benimsemistir.  Durkheim’a  gdre,  bireyin
sosyallesmesi, topluma uygun bir birey haline gelmesi, toplumun degerlerinin,
kurallarinin, gelenek ve goreneklerinin devam etmesi, bireyin 6znel gelisiminden
daha onemlidir. Durkheim, etkili bir ahlak egitiminin, giiclii bir toplumsal denetim
olusturabileceginden bahseder ve ahlak egitimini su ifadelerle agiklar “ahlak egitimi
toplumun temel degerleri ve inanglarinin benimsenmesi sonucunu doguran,
toplumsallasma deneyimlerinden olusur.”' 'Durkheim’in okullarda verilmesi gereken
bir ahlak egitiminden bahsetmesi ve ahlak egitiminde 6gretilecek olan alanlarin igini,
degerler ve tutumlar ile doldurmasi, Ogretmen ve Ogrenci arasinda meydana
gelebilecek ortiik programin etkisinden s6z etmeyi miimkiin kilar. Durkheim, bu
ahlak egitiminin dgretmen tarafindan verilmesini 6ngériir. Ogretmen, kendine ait
olan deger ve tutumlarin yerine, topluma ait olan nesnel deger ve tutumlar

Ogrencilerine aktarmalidir.

Acker ve digerleri, Durkheim’in, smiflarda &grenci davranislarini
sekillendiren bir takim kisitlamalar oldugu ve 6grencilerin bu sayede bazi kurallart

ogrendigi konusunda Jackson’la benzer goriisler paylastigini belirtir. Okuldaki

" Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, Am Yayinlari, Ankara-2005,s.18-19.



kurallar ve kisitlamalar, 6grenci davraniglarini sekillendirir ve 6grencilere, toplumsal
kurallara uygun davranmayr Ogretir. Durkheim i¢in, okulda disiplin sarttir.
Durkheim, okuldaki diizen ve disiplinin ne kadar énemli oldugunu su ifadesiyle
belirtmistir; “biz ¢ocugun disiplin ruhunu sadece disiplinin uygulanmasiyla telkin
edebiliriz.”  Durkheim, Ogrenciler okula gelmeden, onlarin idaresini belirleyen
birtakim okul kurallari oldugundan bahseder. Bu kurallar, “okula diizenli gelmek,
dogru kilik ve kiyafet giymek, dakik olmak, siniftaki esyalara zarar vermemek,
derslere calismak ve oOdev yapmak” gibi Ogrencilerin omuzlamasi gereken
zorunluluklar yiginindan olusur. Durkheim’a gore, okul kurallarin1 6grenmek,
toplumdaki kurallar1 6grenmek demektir. Okul, toplum kurallarim1 6grenme
konusunda toplum iiyeleri arasinda bir homojenlik olusturur. Toplum iiyeleri
arasinda bir homojenlik olmalidir ve bu homojenlik toplumun ayakta kalmasi i¢in
elzemdir. Iste egitimin temel amaci, Ogrencinin gizli program yoluyla

homojenlestirilmesi ve toplumun talep ettigi 6zelliklerin gocuga yerlestirilmesidir."?

Acker ve digerlerinin fonksiyonalist goriis altinda isledigi bir diger teorisyen
de Parsons’dir. Parsons da diger bir yapisal-fonksiyonalist olup, Durkheim’1 ahlak
egitiminin gerekliligi konusunda “istikrarli ve diizenli olan bir toplumda gerekli olan
sey ahlaki bir fikir birliginin ya da ortak bir degerler setinin varligidir” goriisiiyle
desteklemistir. Parson’un ortak degerler seti ile vurgulamak istedigi, toplumda,
insanlarin bir arada yagamasin1 miimkiin kilan degerler setidir. Bu degerler seti ise,
ogrencilere okullarda &gretilir. Ornegin, siifa tam zamanmda gelmek, biitiin
Ogrencilerin 6grenmek zorunda oldugu bir degerdir. Bu deger “dakiklik™ davranigini
pekistirir, “dakiklik” davranis1 da toplumda istenen, insanlarin ortak olarak “iyi

davranis” olarak nitelendirdigi bir davramstir."

Parsons, toplumda bir takim degerlerin 6diillendirildigi belirtir. Toplumdaki
esitsizlik elbette beklenendir. Ogrenciler sahip olduklar1 bazi degerlere gére farkli

derecelerde egitim alirlar. Sonugta ise, okulda iyi olan ddiillendirilir, iyi olmayan

2" Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

" Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO ,A.g.e, s.1-21.



kaybetmeye mahkimdur, cezalandirilir. Okullarda bir “se¢me” ve “ayirma” iglemi
vardir. Okullarin bu islevleriyle yetenekli ve basarilt olan Ogrencileri se¢meleri,
sosyal esitligi ortadan kaldirir. Bu durum ilerde, 6grencilerde gerek mesleki olarak
gerekse de sosyal statii olarak farklilagsmalara neden olur. Parson’a gore, okul ortak
bir kiiltiirii devam ettirecek, toplumsal biitiinliigii saglayacak degerleri dgrencilere
ogretmelidir ve bu degerlerin 6grencilerde kalict olmasini saglamalidir. Egitimin bu
islevleri O6grencilere agik bir sekilde 6gretilmese de, ortiik programin bir pargasini

olusturur ve gizli olarak gretilir. '*

Yapisal-Fonksiyonalist ~ teorisyenlerin ~ ortak  noktas, toplumun
gereksinimlerini bireyin gereksinimlerinden daha onde tutmasi ve egitimin islevinin
bireyin toplumsallagtirilmasi olmasi1 goriislinii savunmalaridir. Okullar, 6grencilere
toplumun benimsedigi bir takim kurallar1 ortiilk program ile &gretirler. Bu Ortiik
program Ogrenci etkisine acik degildir. Sadece dogru olarak farz edilmis toplumsal
mesajlar1 icerir. Bu mesajlar 6gretmen araciligiyla Ogrencilere aktarilir.  Bu
mesajlarin, olumlu ya da olumsuz etkileri yapisal-fonksiyonalistler tarafindan
tartisilmaz.  Skelton’a gore, yapisal fonksiyonalistler, Ggrencileri, 6gretmenin
gonderdigi mesajlarin pasif birer alicilar1 olarak kabul ederler ve ortiikk programin
toplumdaki siif, cinsiyet, irk esitsizliklerine yol acabilecegi hususundaki etkilerinin
tizerinde durmamiglardir. Yapisal-Fonksiyonalistler, okul ve toplum arasinda

iligkileri, basit ve mekanik varsayarlar. 13

1.1.1.2.Neo-Marksist Goriis ve Ortiik Program

Neo-Marksistlere gore ortiikk program, kapitalizmin toplumda meydana
getirdigi irk ve cinsiyete dayali sosyal esitsizlikleri korumak ve yeniden tliretmek i¢in
uygulanan bir programdir. Acker ve digerlerine gore, bu goriisii savunan yazarlar,
egitimin kapitalizmi, toplumdaki sosyal esitsizlikleri, irk ve cinsiyet esitsizliklerini

nasil korumaya ve yeniden iiretmeye imkan verecek sekilde islev gordiigline tepki

'* Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS, Michael SOLDATENKO ,A.g.e, s.1-21.
!> Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ,No.2,s.177-193.



olarak goriislerini belirtmislerdir. Neo-Marksistlere gore egitim, toplumda egemen
olan giiclerin, otoritelerini devam ettirebilmeleri i¢in, egemen gii¢lerin istekleri ve
beklentileri dogrultusunda itaatkar, uysal, tepkisiz birey yetistirme islevini yerine
getirir. Bu tip egitim diizeni, toplumsal esitsizligi siirdiiriir ve gelistirerek yeniden
tiretir. Yiiksek statiiden gelen 6grenciler, gelecekte kendilerine iyi bir konum veya
statli saglayacak sekilde egitim imkanlarinda yararlanirken, diisiik statiiden gelen
ogrenciler, kendilerine diisiik maas saglayacak bilgi ve becerilerle donatilirlar. Bunun
yaninda, Neo-Marksistlerin ortaya ¢ikarmak istedikleri ikinci husus ise, okullarin bu

ayrimeilikla olusturdugu, 6grencilere gizlice benimsetilen ortitk programlaridar. ¢

Skelton’a gore, Neo-Marksistler, sadece oOrtiik program Orneklerini
gostermeye calismazlar, ayn1 zamanda bu Ortiikliigii nasil kaldirip, egitimin islevini
diizeltebilecekleri hakkinda Onerilerde bulunurlar. Neo-Marksistlerin ¢ikis noktasi
Giroux’un ifade ettigi su sorudur; “Egitim Ogretim siireci, siiflar arasindaki

hakimiyet, somiirii ve esitsizlik iliskilerini nasil yeniden iiretir ve siirdiiriir? . '’

Acker ve digerlerine gore, fonksiyonalist yazarlarin, okullar egitimin islevini
oldugu gibi kabul etmesine karsit olarak; Neo-Marksistler, egitimin egemen goriis ile
sekillendigine inandiklar1 ve buna karsi ¢iktilar1 i¢in “elestirel diisiiniirler” olarak da
adlandirilirlar. Neo-Marksistler, toplumsallasma siirecini, katmanlasmis iliskiler,
bunun sonuglart ve inang¢ yapilarinin yeniden {iretimi acisindan analiz etmislerdir.
Okullarin bu gibi 6nemli 6zellikleri yeniden {irettigini savunurlar ve okullardaki

sosyal adaletsizlige odaklanirlar. '

'® Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

'7 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ,No.2,s.177-193.

' Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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Yiiksel, Neo-Marksist teorisyenleri, savunduklari fikirler dogrultusunda ikiye
ayrmigtir. Bunlardan bir tanesi, yeniden iiretim teorisyenleri ikincisi ise direng
teorisyenleridir. Neo-Marksistlere gore, toplumsallagma, toplumdaki
katmanlasmanin farklilasmaya dayali iligkileri, inan¢ ve degerleri, yeniden {ireterek

toplumsal adaletsizligi pekistirir. '°

1.1.1.2.1.Ekonomik Yeniden Uretim Teorisyenleri

Bowles ve Gintis, egitim ve ekonomik yeniden tiretim iliskileri alaninda
yaptiklar1 “Schooling In Capitalist Amerika” calismalariyla akillara ilk gelen Neo-
Marksist ve ekonomik yeniden iiretim teorisyenlerdendir. Acker ve digerlerine gore,
bu yazarlar, toplumdaki kapitalist tiretim iliskilerini ve okuldaki sosyal iligkileri
aciklamak icin, “benzerlik tezi”( corresponce thesis) , adini verdikleri teoriyi
kullanmiglardir. Bu teori, kapitalist sistemdeki smif ayrimi diisiincesinin, okul
hayatindaki sinif i¢i iligkilerde bir benzeri yaratilarak 6grencilere nasil farkindalik ve
bilin¢lilik kazandirildigini agiklar. Bowles ve Gintis, Ogrencilerin bu sayede
kapitalist sisteme uymalarinin kolaylastirildigini anlatmak ister. Bowles ve Gintis,
okullarin 6grencilere, ortiik program araciligiyla kapitalizmi korumak ve siirdiirmek
icin; rekabeti, isin hiyerarsilesmesini, is boliimiinii, yabancilasmay1 ve biirokratik
otoriteyi Ogrettigini belirtirler. Okullar, 6grencileri, bu davranis ve becerilerin
yeniden iiretilip kazandirilmasi yoluyla, ileriki is konumlart i¢in hazirlanirlar. Bowles
ve Gintis, okulun 6grencilere gonderdigi Ortiik mesajlarin, okullarin bulunduklar
sosyal cevreye gore farkliliklar gosterdigini belirtirler. Mesela, alt sosyoekonomik
tabakadaki bir 6grenciye dgretilen olan davranislar, “dakik olma, uysallik, temizlik,
benzerliktir". Bowles ve Gintis’e gore oOrtilk program, okulun dogal ve giinliik
rutinleri ile ogrencilerin sosyoekonomik konumlarina gore dagittifi, basari ve

otonomi; itaat ve baglilik gibi mesajlardir. Ogrenciler, bu mesajlari alarak kendilerini

" Sedat YUKSEL (2004). Ortiik Program: Egitimde Sakh Uygulamalar, Ankara, Nobel Yayin
Dagitim, Ankara—2004,s.24.
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telkin ederler. *° Bowles ve Gintis’in bu diisiincelerinin, okul sistemleri ve ekonomi
arasindaki mekanik ve determinist (gerekirci) iliskiyi yansittigi One siiriilerek
yapisal-fonksiyonalistlerin diisiincelerine benzetilmis ve elestirilmistir. Yapisal-
fonksiyonalistler, okullarin toplumsal islevinde 1srar ederken ve bireyleri bu
degerlerin pasif alicis1 olarak kabul ederken; Bowles ve Gintis, egitimin daha ¢ok
ekonomik sistemi siirdirmek icin islev gordiigiinii ve bireylerin bu iliskiyi
sorgulamadan igsellestirdigini savunur.”’ Fonksiyonalistler, herkese ayni derecede
uygulanan okulun giinliik rutinlerinden bahsederken; Bowles ve Gintis’e gore, bu
rutinler, 0grencilerin sosyoekonomik durumlarmna gore degismektedir. Bowles ve
Gintis, okulda giinliik rutinlerin varlig1 konusunda fonksiyonalistlerle ayni fikirdedir.
Fakat Bowles ve Gintis, egitim kurumlarindaki sosyal iiretim iliskilerinin, gilicli
kurumlarin ve baskin sosyal gruplarin isteklerine gore diizenlendigini ifade etmekle

yapisal fonksiyonalistlerden ayrilirlar. **

Lynch’ e gore, Bowles ve Gintis, okullarda 6grencilere verilen goérevlerin
hiyerarsik olarak boliisiimii, daha sonra kapitalist istthdamda gerekli olacak olan
uysallik ve baglilhik davraniglarinin  kazandirilmasini sagladigini 6ne  stirerler.
Ornegin, dgretmenin, sinifta yiiksek not alan dgrencilere ya da maddi durumu daha
iyl olan Ogrencilere daha ¢ok sorumluluk vermesi, kotli not alan 6grencilerde ve
maddi durumu koétii olan Ogrencilerde uysallik davranisinin yerlesmesini saglar.
Bunun yaninda, okul goérevlerinde, 6grencilere verilen pekistirecler bazi duygularin
yerlesmesini saglar. Ornegin, dgrencilerin iyi notlar almalari sonucu caliskanlar

sirasina oturtularak odiillendirilmeleri, onlar1 diger 68rencilerden {istiin yaparken;

% Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michacl SOLDATENKO (2001). “Peekaboo,
Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric
Margolis ) ,Routledge Newyork and London—-2001,s.1-21.

' Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ,No.2,s.177-193.

*? Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLISSandra ACKER,Marina GAIR,Eric
MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001). “Peekaboo, Hiding and Outing The Curriculum”, The
Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and
London-2001,s.1-21.
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kotii not alan Ogrencilerin tembeller sirasina oturtulmalari, caliskan ve tembel

grenciler arasindaki diigmanlig1 pekistirmektedir.

Diger bir Neo-Marksist yazar da Michael Apple’dir. Apple, okullarin gizli
programinda, toplumsallasmaya yer verdiklerini ve bu toplumsallagtirma
faaliyetlerinin gii¢lii ve baskin gruplarin kontrolii altinda oldugunu belirtir.
Toplumda makbul olan davranis “uysalliktir”, okullar gizli programlariyla bunu
sezdirmeden 6grencilere yerlestirmeye baslarlar. Boylece, dominant bir kesime karsi
itaatkar bir isci stnifi dogar. Bu ise, kapitalist bir diizenin gereksinimidir. Iste okullar,
bu sosyal kapitalist diizeni korur ve yeniden {iretir. Apple, goriislerinde ve
iddialarinda Bowles ve Gintis’in durdugu c¢izgiyi biraz agmak i¢in gayret ettigini
belirtir. Apple’a gore, okulun gorevleri ortilk program araciligiyla, Bowles ve
Gintis’in de ortaya koydugu gibi, sadece “ideolojik bilgileri” dagitmakla sinirlt
degildir. Apple’a gore, okullar, ekonomik iligkiler ile okuldaki sosyal iligkiler
arasinda denge saglayici bilgileri, baskin, giiclii siifin isteklerine gore 6grencilere
dagitirlar ve bu bilgileri yeniden iiretirler. Okullar “belli bir bilgiyi iirettikleri gibi,
ayni zamanda Ogrencileri siniflandiran sapma kategorilerini de yeniden yaratmis
olurlar.” Bunun yani sira Apple, diger bir ¢ok sosyologla birlikte okullari, sadece
bilginin islendigi yer olarak degil, insanlarin da islendigi bir yer olarak goriir. Fakat
bu islemin goriindiigii kadar basit olmadigini ve bu islenen bilginin toplumdaki bazi
giic dengelerinin daha belirginlestirilmesi ve yeniden {iretilmesi adma farkl

diizeydeki insanlara farkli sekilde islendiginin de altin1 ¢izmeden gegmemistir. 2

Apple, okullarda ne ogretildigiyle birlikte nasil Ogretildigi ilizerinde de
durmustur. Apple’a gore, icerik, belli bir ideolojiye gore secildigi gibi bu igerigin
orgiitlenmesi de belli bir ideolojiye gore gergeklesir. Devletin isleyisiyle agik ve gizli
program arasinda paralellik vardir. Apple’a gore okullardaki egitimsel felsefeyi

anlamak i¢in, devlet veya endiistrideki iktidarin goriislerini incelemek

# Kathleen LYNCH (1989), The Hidden Curriculum. Peproduction In Education, A Reappraisal.
London: The Falmer Pres., s.3-4.

** Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve iktidar (Education and Power) , ¢cev.Ergin Bulut ,Kalkedon
Yayinlari, Tagdelen-Istanbul,s.64-65.
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yeterlidir. > Apple, ¢cogu kaynakta yeniden iiretim teorisyenleri arasinda gosterilse de
kendi calismalarinda, kendini bu ¢ergeve icerisinde yer almadigini belirtir. Apple’a
gore; okullar, Ogrencileri bilgilerin pasif alicilarina doniistiiren, acik ve ortiilii
bilginin sorgulanmadan 6gretildigi basit birer yeniden iiretim kurumlar1 degillerdir.
Ciinkii yeniden iiretim, iki tiirlii problemi agiga ¢ikarir; birincisi, okul, 6grencileri
daha 6nceden verilen toplumsal mesajlarin igsellestiricisi olarak kabul eder, ikincisi
ise, hem resmi hem de ortiilk program smif kiiltiirleri tarafindan degistirilmeksizin,
toplumdaki bazi baskin gruplar tarafindan reddedilmeksizin kabul edilir. Apple,
yeniden iiretim teorisinde bir adim daha ileri giderek gonderilen bu mesajlarin
ogrenciler tarafindan yeniden yorumlandigini, baz1 bilgilerin oldugu gibi kabul edilip
baz1 bilgilerin sorgulandigini ve bilgilerin anlamlandirilmasinda toplumsal siniflar
arasinda farklilik oldugunu belirtir. Apple bu goriisii su ifadeleriyle destekler;
Acikcast okullar, basit yeniden iiretim gorevinden daha karmasik gorevler yaparlar.
Muhtemelen okullarda, bilginin Ogrenciler tarafindan yeniden yorumlanmasi,
bilgilerin kismen dogrudan, kismen de sorgulanarak kabul edilmesi, planli veya

plansiz bilgilerin dogrudan reddedilmesi gibi gorevler yerine getirilir.

Skelton, Cornbleth ve Apple’in ile bu konuda ortak bir noktada bulustugunu
belirtir. Cornbleth, 6grencilerin egitim 6gretim siirecinde aldiklar1 mesajlar1 segmek
ve yorumlamak konusunda 6zgiir olduklarini 6ne siirerek 6grencileri etkin birer alic
olarak goriir. Ayrica, Cornbleth, O6grenci davranislar1 iizerinde sosyal iliskileri
algilamalarinin ve yorumlamalarinin etkisi oldugu kadar, tarih ve kiiltiiriin de etkisi

oldugunu savunur. *’

Apple, bilginin dagitilmasinda ve {retilmesinde “se¢me - yerlestirme
kurami”ndan da (allocation theory) bahseder. Bu kuram, okullarin, belli birikim ve
beceriler dogrultusunda 6grencilerin toplumda bir meslek edinmelerini saglayarak,
toplumsal hareketliligi sagladig1 goriisiinii reddeder. Bu kurami savunanlar, okullarin

gizli programlar araciligiyla Ogrencilere Onceden belirlenmis belli basamaklara

 Michael APPLE, (2006), A.g.e,s.182-183.

2 Michael APPLE, (2006), A.g.e,s.56-57.

" Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
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uygun olarak gerekli egilimleri, kurallar1 ve degerleri dagittiklarin1 6ne siirerler.
Yani, 6grenciler, sosyal hareketlilik icerisinde, kendilerine farkli bir yer edinmeye
caligsa da, oOrtiik olarak onlara Ongoriilen kapasite dogrultusunda “istendik” bir
basamakta durmak zorundadirlar. Bu kurami savunanlar, ortiik program araciligiyla
Ogrencilere bu degerleri yerlestirmenin, egitim kurumlarinin islevlerinin egemen
giice birakilmasimna imkan tanidigini one siirerler. Apple da, okullardaki Ortiik
programin toplumdaki esitsizligi yeniden iirettigini portreleri belirtmekle, Neo-
Marksist kuramcilar1 destekler. Apple’a gore, “ okullar gizli program ile ¢ok dnemli
normlar1 ve ideolojik ayrimlari, isgiicii piyasasinin ihtiya¢ duydugu normlar1 ve

ayrimlari 6grencilerine etkin bir sekilde gosterirler ve 6gretirler.””®

Acker ve digerlerine gore; Apple, egitimin “belirli bir teknik bilgiyi iretmek
icin” iglev gordiiglinii savunmaktadir. Bu teknik bilgi, sermaye sahipleri tarafindan
istenen isgliciinii saglamak ve kontrol altina almak, gercek olmayan gereksinimler
yaratarak tiikketime baglilig1 arttirmak icin gereklidir. Bu bilgi, resmi programla degil,
ortik program araciligiyla Ogrenci davranmiglarina islenerek verilmeye calisilir.
Boylece, toplumdaki kapitalist anlayis, egitimin isleviyle korunmus olur. Apple,
resmi programin Ortiik taraflarini elestirmekle kalmamis, ders kitaplarmin da ortiik
programini sorgulamistir.  Apple’a gore ders kitaplarindaki bilgi “yasallagmig
bilgi”dir. Bu bilgi, toplumdaki sinif, irk ve cinsiyet iliskilerinde baskin olan sinifin
isteklerine uygun olarak olusur. Apple, ortiik program incelemelerine okur-yazarlik
Ogretimini mercek altina alarak devam eder. Apple’a gore, 6grenciler okur-yazarlik
ogrenerek ekonomik becerileri 6§renmeye ve ortak degerler kiiltiiriinii benimsemeye
bir adim daha yaklasirlar. Apple, okullarin bu islevini su sekilde ifade eder; “okuma-
yazma Ogretme faaliyetleri, ogrencilerin, gizli ya da agik¢a belirtilmis baskin ve
giiclii olan sermaye sinifinin isteklerine gore diizenlenmis olan maddeleri, kiiflii bir

sekilde kabul etmelerini ve sekillendirmelerini saglayan faaliyetlerdir.”*

% Michael APPLE, (2006), A.g.e,s.86-87.

* Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michacl SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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Acker ve digerleri, King’i de Neo-Marksist yazarlar icerisinde ele
almiglardir. King de, goriislerinde Apple kadar cesur Neo-Marksist bir sosyologdur.
King, Apple ile birlikte yaptig1 calismasinda, eski egitim programlarinin temel
ideolojisine karsi ¢ikar. Apple ve King, okullarda ayricalikli bir grubun varligini yani
ogretmenleri “kontrol giicti” olarak ifade ederler. Bu kontrol giicii, egitim ve dgretim
ortaminda, diisiik statiilii olan kesimi ezerek, ayricalikli kesimin ekonomik c¢ikarlari

dogrultusunda hareket eder. *°

Anyon da, okullarda verilen egitimin niteligi ile 6grencilerin sosyoekonomik
statlileri arasinda iliski oldugunu belirtip, bu iligkinin sinif esitsizliklerini devam
ettirip yeniden iirettigini savunan Neo-Marksist yazarlardandir. Anyon, bu goriistiniin
okul kurumlarinda ne kadar yaygin olarak rastlandigina dikkat ¢eker, bunu ortaya
cikarmak i¢in farkli sosyal statiideki bes okulu detayli olarak gozlemledigi
calismasmni Ornek olarak gosterir. Bu c¢alisma, Ogretmenlerin, 6grencilerin
bulunduklar1 sosyal statiiye gore nasil farkli mesajlar gonderdigini gozler Oniine
serer. Anyon, alt tabaka cocuklarinin mekanik, tek tip ve ezberci bir egitim
aldiklarii bunun yani sira {ist tabaka ¢ocuklarin liderlik, girisimcilik, yaraticilik gibi
becerilerle donatildigini ortaya koymustur. Bu da bize, ¢ocuklarin okula gelmeden,
sosyal statiileri dogrultusunda, onlara ¢ok Onceden uygun goriilmiis yerlere
yerlestirildikleri ve degisenin sadece, okul ve meslek alani igeriginin oldugunu
gosterir. Yani, alt tabaka cocuklar1 diisiik maagh islerde, itaatkdr bir sekilde
calismaya mahkGmken, iist tabaka ¢ocuklar1 yoneticilik, doktorluk gibi mesleklere
yoneltilir. Okullar bu islevi ayni resmi programlarla ama farkli ortiik programlar

araciligiyla yerine getirirler.”!

Bickmore, Fine’nin, bu konuda Anyon’la benzer goriisler ileri siirdiigiinii
belirtir. Fine’a gore okullar 6rtiik program araciligiyla, elitler i¢in “acik, anlasilir ve
ayricalikli degerleri” aktarirken, alt tabakada olanlar i¢in , “belirsiz, yabancilagsmis ve

tek tip degerleri” ogretirler. Fine, “diisiik gelirli 6grencilerin devam ettigi okullarda,

3% Sandra ACKER Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).A.g.e ,s.1-20.
3! Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
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hem 6grencilerin yasam deneyimlerine olan sorgulama siireci hem de Ortiik olarak
verilmeye calisilan igerik Onemsizdir” diyerek Anyon’un elde etti§i sonuglar

destekler.*

Ekonomik yeniden iiretim teorisyenleri, genel olarak egitimin ekonomik
islevi iizerinde durur. Ekonomik yeniden iiretim teorisyenleri’ne gore, okullar
mevcut olan kapitalist sistemin gerektirdigi smif ayrimini yeniden iireterek
stirdiiriirler. Bu anlayis, okulun her bir parcasina islemistir ve Ortiik programlar
aracilifiyla 6grencilere de benimsetilmektedir. Tek bir ortilk programin varligindan
ziyade, okullarin bulunduklar1 c¢evrelere gore farklilasan oOrtiik programlarin

varligindan s6z etmek daha dogrudur.

Ekonomik yeniden iiretim teorisyenleri, devletin egitim programlarina yaptigi
midahalelerin sikligimni1 elestirirler. Bu teorisyenlere gore, devletin egitim
programlarina yerlestirmek istedigi anlayis “sosyal demokrasi degerleri” yerine,
yarismaci ve rekabetci bir “pazar yeri ideolojisi’dir. Bu da, resmi program altinda
ortiilk bir program islemesine neden olur. Skelton, ekonomik yeniden iiretimci
teorisyenlerine gore devletin ortitk amaglarinin; **
e Etkili bir iggiicii yetistirmek,

e Girisimcilik kiiltiirii yaratmak,

e Pozitif bir sanayi goriisiinii desteklemek,

e Zenginlik saglamak, oldugunu belirtir.

1.1.1.2.2. Kiiltiirel Yeniden Uretim Teorisyenleri

Yiiksel’e gore, baz1 teorisyenler, gerek ekonomik yapida gerekse okullarin

orgiitsel yapilarindaki sosyal iligkilerin diizenlenmesinde, kiiltlirel faaliyetlerin rol

32 Kathy BICKMORE (1993). “Learning Inclusion /Inclusion In Learning:Citizenship Education For
A Plural Society”, Paper Presented At The Annual Meeting Of The American Educational
Research Association ,Atlanta ,GA,April 12-16,1993.

3 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ,No.2,s.177-193.
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oynadigini ifade etmislerdir. Bourdieu, Bernstein ve Passeron gibi kiiltiirel yeniden
liretim teorisyenleri, kiiltlirler arasi esitsizliklerin, kapitalist sistemin devamini
sagladigini, bu kiiltiirel esitsizliklerin 6zellikle 6grencilerin ana dil kazanimlarinda ve

kiiltiirel kazanimlarinda etkili oldugunu belirtmislerdir.**

Kiiltiirel yeniden iiretim teorisyenleri, bir bireyde bulunma derecesine gore
avantaj getirebilen ya da dezavantaja neden olabilen bir “kiiltiirel ve sosyal sermaye”
kavramindan bahsederler. Anyon, sermayeyi “kar, ilgi ya da miilk saglamak igin

kullanilan dzellikler” olarak tanimlar. *

Acker ve digerlerine gore, Bourdieu, ¢ocuklarin okula farkli donanimlarla
geldiklerini 6ne silirer. Bu farkliligin sebebi, farkli sosyo kiiltiirel zeminlerde
biiyiiyiip farkli hal ve davranig aligkanliklar1 kazanmalar1 ve farkl kiiltiirel
etkilere maruz kalmalaridir. Bourdieu, insanlarin toplumdaki yerlerini belirleyen
“habitus” adim verdigi bir kavramdan bahseder. “Habitus” bir insanin toplumda
kendine buldugu yerdir. Bu habitusun olusmasinda, aile c¢evrelerinin etkisi
yadsimnamaz. Cocuklarin “habitus” ile bulduklar yer, onlarin arkadas se¢imlerini ve
arkadaglik iligkilerini, sosyal sermayede edinebilecekleri kazan¢ oranini etkiler ve
bazen de kazang¢ kisitlamalar1 getirir. “Habitus” cocuklarin okula geldiklerinde
egitimlerine farkli basamaklardan baslamalarina neden olur. *° Buoye’ye gore,
Bourdieu, sosyal sermayeye, diger sermayelerden daha c¢ok ©Onem vermistir.
Bourdieu’e gore sosyal sermaye, ekonomik sermaye ve insan sermayesi gibi
sermayelere biiyiiteg gorevi yapar. >/ Yani, asil 6nemli olan kisinin ¢evresiyle
etkilesimle bulunup, edindigi sosyal ve Kkiiltiirel birikimleridir. Cocuklar, bu

birikimlerini, okulda verilen egitimi yorumlamada kullanirlar. Okulda ise yapilan

* Sedat YUKSEL (2004). Ortiik Program: Egitimde Sakh Uygulamalar, Ankara ,Nobel Yaymn
Dagitim,Ankara-2004,s.28-29.

3 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.

3¢ Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

37 Alexander J. BUOYE (2004). “Capitalizing On The Extra Curriculum:Participation ,Peer Influence
And Academic Achievement”, A Dissertation Submitted to the Graduate School of the University
of Notre Dame in Partial Fulfillment of the Requirements for the Degree of Doctor of
Philosophy, Graduate Program in Sociology Notre Dame, Indiana,April,2004.
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egitim, orta ve list sinif kiiltiirline hitap eder. Dolayisiyla, alt siniftan gelen 6grenciler
bu siirecte zorlanirken; orta ve iist sinif deneyimlerini daha da gelistirerek sosyal

sermayelerini arttirirlar.

Sadovnik, calismasinda Bernstein’nin  kod teorisini ayrintili olarak
anlatmigtir. Bernstein, alt tabaka ¢ocuklar1 ve orta-iist tabaka ¢ocuklar1 arasindaki
kiltiirel farkliliklar1 ve bu farkliliklarin onlarin egitim deneyimlerine olan etkilerini
“kod teorisi” ile aciklamistir. Bernstein, kod teorisini, ilk olarak, is¢i smnifi
cocuklarinin egitim potansiyellerini bosa harcamalarin1 6nlemek amaciyla liretmistir.
Fakat, daha sonra ,bu teori egitilebilirlik probleminin ¢dziimiine yarar saglamistir.
Bernstein, kod teorisiyle okullardaki uygulamalari mercek altina yatirmig ve
okullarda sosyal statiiniin veya sosyal tabakalarin, 6grencilerin kazanimlarinin
derecesi tizerindeki etkilerini incelemistir. Kod teorisine gore, insanlar arasinda
sosyal smif farkliliklar1 oldugu gibi; insanlarin iletisim ve anlamlandirma
islemlerinde de sosyal simif farkliliklar1 vardir. Bu kod teorisine gore, okul gizli
program araciligiyla esitsizlikleri yeniden {ireterek 6grencilere dagitir. Bernstein, iki
ayri kod tiirinden bahseder, bunlardan bir tanesi “ayrintili/6zenilmis
kod”(eloborated code)’tur; digeri ise, “simirh kod” (restristed code)’tur.
Ayrintih kod, orta sinif cocuklari tarafindan kullanilir. Bunlar, daha uzun ve karisik
climlelerden olusur, bir baglamdan bagimsizdir ve evrensel ozellikler tasir. Ayrintili
kod’a sahip olan orta tabaka ¢ocuklari, karmasik, uzun climleler kurarlar. Bir ¢cok
kelimeyi ayni anda kullanirlar. Jest ve mimikleri iletisimde miimkiin oldugunca
kullanmazlar. Argo kelimelerle konugsmazlar. Anlatmak istediklerini dil ile anlatirlar.
Bununla beraber, simirli kodlar da alt tabaka ¢ocuklar ya da is¢i sinifi ¢ocuklar
tarafindan kullanilir. Sinirli kod’a sahip olan alt tabaka cocuklari ise kisa ve basit
ciimleler kurarlar. Cok az bir kelime ile konusurlar. iletisimde kelimeler yerine jest
ve mimikleri kullanmay1 tercih ederler, konusmalarinda argo kelimeler kullanirlar.
Smirli kod ile kullanilan dil, kisa ve basit ciimlelerden olusur ve bir baglam
icerisinde anlamlandirilmaya mecburdur. Sinirli kod, daha belirgin ve ayrigtirilmis
Ozellikler tasir. Bernstein, okullardaki pedagojik uygulamalarin goriinen yiizleri
altinda gii¢lii bir siniflandirma ve simirlandirma oldugunu ama goriinmeyen, gizli

kalmis taraflarinda ise zayif siniflandirma ve ¢erceveleme oldugunu belirtir. Goriinen
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nitelikte bu giiclii sinirlama, programdaki konular arasinda ayrigsmaya neden olurken,
zayif sinirlama daha esnek sinirlar olusturur. Bernstein buna da “siniflama kodu”
adim1 vermistir. Bernstein, bu kodu, 6grencilere uygulanan pedagojik deneyimleri
birbirinden aynistirmak i¢in kullanmistir. Sonu¢ olarak, Bernstein yaptigi
gozlemlerde ve calismalarda su sonuca varmistir; okullarda aktarilan bilgi
“ekonomik kosullara bagli olan pedagojik uygulamalar  ile “bagimsiz ve otonoma”
sahip olan sosyal statiiler arasinda farklilasmaktadir. Okullardaki egitim, simif
esitsizliklerini yok edecek yerde, sosyoekonomik statii ve kiiltiirel edinim iligkisini

kullanarak, yeniden iiretir. **

Skelton, Passeron’un da, Bourdieu ile birlikte “habitus” kavramindan
bahsettigini belirtir. Bu habitus, okuldaki egitim 6gretim faaliyetlerinin 6zel bir
“goriiniis”linli ifade eder. Her c¢ocuk, kiiltiirel birikimlerden olugmus ve ailenin
bulundugu sosyal konuma gore farklilik gosteren farkli bir “habitus™ ile okula gelir.
Okulda ise, verilen egitim toplumda baskin olan gruplarin yani orta ve list tabaka

mensuplarinin ilgilerini, diisiincelerini ve algilarini igeren bir “habitus”a uygundur.®’

Kiiltiirel yeniden iiretim teorisyenleri, genel olarak egitim O&gretim
ortaminda kiiltiirel sermaye ile iligkili bir smif esitsizliginin altin1 ¢izerler. Onlar
kapitalizmin getirdigi esitsizliklerin, sadece ekonomik durumlarda degil, buna paralel
olarak kiiltiirel birikimde de etkili oldugunu ifade etmisler ve okullardaki egitim ile

yeniden tiretim iligkisini incelemislerdir.

Acker ve digerleri, kiiltiirel yeniden iiretim teorisyenleri’ne gore, orta sinif
ailelerden gelen 6grencilerin avantajli oldugunu belirtirler. Ciinkii okullar, onlarin
getirdigi “sosyal ve kiiltiirel sermaye” ye ayricalik ve oncelik verirler. Bu 6grenciler,
genelde okullara donanimli bir sekilde gelirler. Ornegin, anaokullarma gitmislerdir,

piyano dersleri ya da bilgisayar dersleri almislardir. Baskin kiiltiirii olusturan bu

3% Alan R. SADOVNIK, (2001). “Basil Bernstein:1924-2000”, Prospects: The Quarterly Review Of
Comparative Education (Paris, UNESCO: International Bureau of Education), Vol. XXXI, No.
4, December 2001, s. 687-703.

3% Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
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cocuklar, okullarda verilen egitimin kendilerinin isteklerine gore diizenlenmesinde
rol oynarlar. Boylece, okul hayatlar1 boyunca becerilerini gelistirmeye devam
ederler. Bu Ogrencilerin, avantajli olmalarinin bir diger nedeni de Bernstein’in da
belirttigi gibi “aileden gelen smif orijinlerinin” etkisidir. Onlar, aile igerisinde, bazi
becerileri, bilgileri ve dilbilgisini kiiltiirel etkilesim yoluyla 6grenmislerdir. Okullar,
-gizli islevleriyle- bu c¢ocuklarin edinimlerini “yetenek” ya da “zeka” ile es tutarak,
ekonomik sermayenin yaninda kiiltiirel sermayenin de esit olmayan bir sekilde
dagilmasinm yasallastirirlar. Bu gizli islevler, okul uygulamalarinda kendini gosterir.
Ornegin, dgretmenin kurdugu ciimleler, verdigi ornekler ya da bahsettigi konular
onlarin kiiltiirel sermayesi oraninda anlamlidir. Alt tabaka ¢ocuklari, diisiik kiiltiirel
sermayeleriyle yabancilasmayi, uysallasmayir o6grenirken, orta tabaka c¢ocuklar
egemen olmay1 6grenmeye devam ederler. Acker ve digerleri, Weiler’in, Bernstein

ve Bourdieu’nun gériislerini su sekilde kisaca dzetledigini belirtir; **

“Bernstein ve Bourdieu’ya gore, farkli simif dilleri ve bilgileri, 6grencileri
farkli egitimsel yollara yonlendirir, okullar toplumdaki egemen giiciin dilini ve

kiiltiirtinii uygulayarak ve yasallastirarak var olan siif ayrimlarini yeniden iiretirler.”
1.1.1.2.3.Egemenlige Dayah Yeniden Uretim Teorisyenleri

Yiiksel, egemenlige dayali yeniden {iretim teorisyenlerinin, ideoloji ile egitim
iliskisine degindiklerini belirtir. Ideoloji, “kaynaklarin béliisiimiinii mesrulastirarak
siyasi giice belirli yonde bi¢im veren ve bir otorite tarafindan sekillendirilen ve
belirli bir fikre dayanan giictiir.” Ideoloji, egitimin genel hedeflerini ve uzak
hedeflerini belirler.  Egitim, bu hedefleri “istendik” bir sekilde ogrencilere
kazandirir. Iste egemenlige dayali yeniden iiretim teorisine gore; ideolojiler, egemen

grubun baskistyla sekillenirler ve okullar tarafindan yeniden iretilirler. *!

*0Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michael SOLDATENKO  (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

I Sedat YUKSEL (2004). Ortiik Program: Egitimde Sakh Uygulamalar, Ankara ,Nobel Yayimn
Dagitim,Ankara-2004,s.31-35.
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Egemenlige dayali yeniden iiretim teorisyenleri, e8itim ve yeniden {iretim
iliskisi icerisinde sadece 0grenciyi degil, okulu bir biitiin olarak almislar; idarecileri,
Ogretmenleri ve sinif materyallerini de bu ideolojilerin “‘araglar’” olarak kabul
etmiglerdir. Apple , “gizli program, devlet miidahalesi ve emek siirecinin
kontroliiniin okul pratigine yansimasidir.”  Goriisiiyle okullardaki egitim 6gretim
faaliyetlerinde sadece ekonomik baskilarin degil devletin ideolojisin de etkili

oldugunu vurgular. **

Acker ve digerleri de Apple’in, devletin egitimi yonlendirmek ve kontrol
altina almak i¢in bir takim kurallar olusturdugu vurgular. Bu kurallar, sadece
ekonomik iligkileri diizenlemede gereksinim duyulan kurallar degil, ayn1 zamanda
“egemen” gruplarin sosyal, politik ve ekonomik degerlerinin benimsetilmesi i¢in de
gerekli olan kurallardir. Devlet, ideolojisini benimsetmek i¢in egitimin her aracina
miidahalede bulunabilir. Apple da, bu konuda “ders kitaplarindaki yasallagmisg
bilgiden” bahseder. Bu yasallagmis bilgi, egemen gruplar tarafindan belli bir
ideolojiyi benimsettirmek i¢in ders kitaplarina konulur. Bu siirecte, 6gretmenin de
etkili oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir. Ciinkii yukardan gelen bir dayatma
vardir. Apple, 6gretmenin smif i¢indeki konumunu “egitim makinesine asilmis
siisler” olarak tasvir ederek, 6gretmenin de bu durum igerisinde zorunlu pasifliginin

altin gizer. ¥

Iktidardaki giicler degistikge, bazi ders kitaplarindaki ya da okul
uygulamalarindaki bilgilerin yenilendigine ya da degistirildigine tanmik olmak
miimkiindiir. Iktidardaki giiciin ve devletin benimsedigi ideolojinin etkisini, okul
uygulamalarindan anlamak miimkiindiir. S6z gelimi, kapitalist bir toplumda
ogrenciler daha rekabetci ve yarismaci yetisirken, komiinist bir toplumda 6grenciler

dayanigsma ve isbirligi i¢inde yetistirilirler. Ayni sekilde, ders kitaplari, okutulan

*2 Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve Iktidar (Education and Power) , cev.Ergin Bulut ,Kalkedon
Yayinlari, Tasdelen-Istanbul,s.76.

# Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.



22

dersler ya da ders saatleri iktidarin secimine gore belirlenirler. Yani, Apple’in da

belirttigi gibi “okul bilgisi, kiilliyat: ve gizli miifredat ideolojik baglantilar igerir.””**

Apple, egitim programlarinin hem bi¢im hem de igerik olarak incelendiginde,
ideolojik baglantilarin kolayca goriilebilecegini belirtir. igerikte, bakmamiz gereken
sey "ne Ogretiliyor"dan ziyade "ne eksik ya da ne yanlis Ogretiliyor" olmalidir.
Apple, satir aralarimin okunmasiyla “ideolojik ¢ikarlarin™ kesfedilebilecegini
savunur. Bunun yaninda Ogretmen merkezli Ogretim sistemi ve seviye seviye
etiketlenmis bir test sistemi igerisinde; arkadas yerine rakip mantiginin benimsendigi,
materyal bagimli ve pasif goriinen 6grencilerin olusturdugu siiflar da, egitimin belli

bir ideolojinin sonucunda ydnlendirildigini gormek miimkiindiir. *°

Tezcan, Young’in da egitimde verilen bilginin tarafsiz olmadigini, belli
kesimlerin egemenligi dogrultusunda secildigi 6ne siirdiigiinii belirtir. Young’a gore,
gore bir bilgi digerinden tstiin degildir. Ancak, okullarda bilgi ve egitimin igerigi
sorgulanmaksizin “asilama ya da beyin yikama” (indoctrination) yoluyla 6gretilir
ve bu siire¢ siyasal baglantilar icerir. Yani, siyasal yonden baskin olan gruplar,

egitimin de igerigini belirlerler.*®

Young’la aym goriisleri paylasan bir diger isim de Keddie’dir. Skelton’a
gore, Young ve Keddie, de bilginin se¢imi, organize edilmesi ve degerlendirme
islemini keyfi bulur. Bu keyfiligin toplumdaki gii¢lii gruplarin ilgileri dogrultusunda
belirlendigini iddia ederler. Keddie, incelemelerini daha ¢ok Ogrencinin bilgiye
erisim yollar1 {izerinde yapmistir. Keddie, bu incelemeleri sonucunda, isci sinifi (alt
tabaka) cocuklarina aktarilan bilgilerin genelde basit ve anlasilir baglamda
sunuldugunu buna karsilik, orta siif ¢ocuklarina aktarilan bilgilerin daha karmasik
ve soyut bilgiler oldugunu ortaya cikarmustir. Is¢i smifi cocuklari kendilerine

aktarilan bilgilere bagimh ve itaatkardir. Bu sekilde, Keddie “is¢i siifi ¢ocuklarmin

* Michael APPLE, ( 2006). A.g.e,s.84.
* Michael APPLE, ( 2006). A.g.e,s.74-75.
* Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An1 Yayinlari, Ankara-2005,s.68-69.
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gelecekteki kariyerlerini kagimilmaz bir sekilde sinirlayan, yiiksek diizey akademik

bilgiden yoksun olduklarini” belirtmistir.*’

Acker ve digerleri, Young’in, 1971°de ¢ikardigi “Education and Control”
adli calismasiyla “Yeni Egitim Sosyolojisi” olarak bilinen yeni bir akim1 harekete
gecirdigini belirtir. Bu akimla Young, okullarin bilgiyi nasil segip islediklerini ve
nasil anlamlandirdiklarini ciddi anlamda arastirmis ve sorgulamais, egitim diinyasina

yeni bir bakis agis1 kazandirmugtir.*®

Okulu, devletin ideolojik araglarindan goren bir diger isim de Louis
Althusser’dir. Tezcan’a gore, Althusser, toplumun iki sekilde kapitalist sisteme
uyduruldugunu diisiiniir. Bunlardan bir tanesi fiziksel boyut; digeri ise diisiince
boyutudur. Fiziksel boyutta; yargi, yiiriitme, yasama, ordu ve polisi i¢eren baskici
devlet aygitlar1 vardir. Diisiince boyutunda ise, egitim, din, siyaset, aile, refah,
iletisim araglar1 ve hukuk vardir. Diisiince boyutunda, insanlara, egemen gruplarin
diisiinceleri, sozle asilanmaya calisilir. Egitim yolu ile Ogrenciler kapitalist

sistemdeki egemen gruplarim diisiincelerine itaat edecek sekilde yetistirilirler. *°

1.1.1.3.Liberal Goriis ve Ortiik Program

Liberal goriisiin ortiilk program anlayisi, yapisal-fonksiyonalist goriislin tam
tersi olarak yorumlanabilir. Yapisal fonksiyonalistler egitimin islevinin, toplumsal
degerlerin Ogrencilere aktarilmasi ve 6grencilerin pasif bir sekilde bunlari almasi
olarak yorumlarken, liberal goriisii savunanlar, 6grencilerin psikolojik yoniinii de goz
Oniline alarak buna kars1 ¢ikmislardir. Yapisal fonksiyonalist kuramin tam tersine,
ogrenciler, okullarin aktarmaya calistig1 toplumsal normlarin ve degerlerin pasif birer
alicilar1 degil, bunlarin aktif birer yaraticilar1 olarak goriilmelidirler. Bu anlayisa

gore, Ogretmenler ve Ogrenciler her zaman c¢atismacit tablolar iginde

7 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.

*®  Sandra ACKERMarina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

* Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, Am Yayinlari, Ankara-2005,s.26-29.
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gosterilmemelidir. Ogretmenler ve dgrenciler, hem kendi aralarinda hem de kurum
icerisinde zaman icinde uzlasmaya gidebilirler. Bu uzlasma, gizli olmalidir.
Ogretmenlerin kendi egitim anlayislar1 ile bulundugu kurumun egitim anlayist
birbirine uymayabilir. Ogretmenlerin bazilar1 kurumlarinin anlayisin1 kabul eder,
bazilari ise, “drtiik program” araciligiyla kendi programini uygularlar. Ogrenciler ise,
bazi durumlarda 6gretmen kontroliine uyum saglamak icin degisik davraniglar
gelistirir. Ornegin, Skelton’a gore, Woods bu davramslari “isyan, uyusmazlik,
kolonilesme, geri ¢ekilme, orf ve adetlere yonelme” olarak tanimlar. Ogrenciler, bu
yollarla egitim ortamlarinin kendilerine iletmek istedikleri mesajlar1 desifre ederler,
kendilerine uygun bir sekilde yorumlarlar. Sonugta ise, 6grenciler bir sekilde kendi

ortiik programlarini olusturarak sinif ortamma uyum saglarlar.™

Synder’in ortiik program caligmasi ve elde ettigi bulgulari, Synder’in liberal
goriis altinda degerlendirilmesine olanak saglar. Synder, yiiksek 6gretim kurumunda
yaptig1 incelemeler sonucu, liniversite 6grencilerinin basarili olabilmek i¢in bir takim
“kestirme” kurallar olusturdugunu ortaya cikarir. Bu kurallar 6grencilerin, ¢ok fazla
bilgiyle dolu olan egitim programlarindan, basarili olmak i¢in, kendilerine uygun
aynistirdiklar1  bilgilerin secimi ile olusur. Ogrencilere bu yollar ve kurallar
Ogretilmez, onlar kendi tahminleri ve deneyimleriyle “kendi oOrtiik programlarini”

olustururlar.”’

Synder’ a gore; Ortlik program ve resmi program arasinda uyusmazliklar
vardir. Ornegin, {iniversitedeki derslerde, Ogretim gorevlilerinin 6grencilere
“yaraticilik” davranigt kazanmanin 6nemli oldugunu soyleyip, buna karsilik
smavlarda “teorik”  bilgileri Olgen sorular sormalari, Ortiik program ve resmi
program arasindaki celiskiyi gosterir. Ogrencilerin, bu uyusmazliga kars: tepkileri
farkli olabilir. Hatta baz1 6grenciler, bu uyumazlig: fark etmede zorlanabilirler. Fakat
biitliin 6grenciler, liniversite ortaminda uyumlu ve basarili olabilmek i¢in teknikler

gelistirmek gerektigini zamanla Ogrenirler. Bu tekniklere, sinavlarda basarili olmak

%0 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
> Benson SYNDER, (1971), The Hidden Curriculum. New York:Alfred A.Knopf,s.3-28.
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icin hocanin derste iizerinde ¢ok durdugu noktalara agirlik vermek, ddevleri
tamamlamak i¢in igerikten ¢cok bicime dikkat etmek, biiyiik punto ile yaz1 yazip sayfa
sayisint ¢ogaltmak, yabanci dili bilmedigi halde kaynakcada yabanci kaynaklar
gostermek, 6devleri ciltli ve siislii olarak vermek, zamani iyi kullanmak 6rnek olarak
verilebilir. Synder’in gbzlemlerine gore, 6grencilerin 6grendikleri davraniglar, resmi
programin hedefledikleri degil, 6gretmenin Ogrencilerden 6grenmelerini istedigi
davramslardir. Ornegin, dgrenciler basarili olmak istiyorlarsa, derste islenen konu
kendilerine ilging gelsin ya da gelmesin, dersle ilgilenmek zorundadirlar. Synder’a
gore, bu oyunun kuralidir. Oyun, kuralina gére oynanmazsa, oyun dis1 kalmak

kagimlmazdir. >

Skelton’a gore, David Hargreaves ve Lacey, de 6grencileri egitim dgretim
faaliyetlerinde basarili kilan, adapte edici smif uygulamalarindan bahsederler.
Ozellikle Hargreaves, egitim ve dgretim ortamim farkli boyutlardan incelemistir.
Hargreaves’e gore, smiflarda ortiikk bir programa neden olan iki unsur daha vardir.
Bunlar “yer” ve “zaman”dir. Hargreaves, dershanelerin, 6gretmen ve Ogrenci
arasindaki gili¢ iligkisinin yeniden yapilandirmasinda rol oynadigin1 ortaya
cikarmigtir. Hargreaves, buna ornek olarak, 6gretmenin dershane igerisindeki
hareket 6zgiirliigiinii, merkezdeki konumunu, dersleri yapilandirmadaki kontroliinii
ve daha genis ¢alisma alanini gosterir. Hargreaves, bu yorumu 1978’de yapmis olsa
bile, giiniimiize kadar devam eden bir portreyi tespit etmistir. Bugiin de, bir ¢ok
okuldaki egitim O6gretim uygulamalarina baktigimizda, ¢ogu okulda gorecegimiz
tablo, sadece O0gretmen merkezli simiflar ve bu siniflara adapte olmaya calisan
ogrencilerin gizli kurallar1 degildir. Yere sabitlenmis siralarin diizeni, 6gretmene
ayrilan masanin, O6grenci siralarmma oranla biyiikligii, O0gretmen sandalyesinin
farkliligi, 6gretmenin zamani kullanmadaki keyfiligi, bize dgrencilere dgretmenin
giiclii oldugu konusundaki mesajlar hakkinda ipuglar1 verir. Bu diizenin disina
citkmaya calisan Ogretmenlere rastlamak miimkiindiir, fakat Hargreaves’in de

belirttigi gibi bu 6gretmenler, “yaygin 6rneklere kars: sadece istisnalardir.””

52 Benson SYNDER, (1971), The Hidden Curriculum. New York:Alfred A.Knopf,s.9-11.
> Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
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1.1.1.4.Postmodern Gériis ve Ortiik Program

Postmodernizm, sanayi toplumlarinda okullarda verilen egitimin, 68rencileri
git gide mekaniklestirmesine ve kafa gliciiniin 6nemini reddetmesine tepki olarak
dogmustur. Postmodern yazarlar; bilgiyi belli bir kaliba sokmazlar, bilginin siirekli
tazelenmesi gerektigini diisiiniiler. Postmodern yazarlar, sanayi toplumunda
okullarda verilen egitimin Ortiik programina, bu kavrami kullanmadan elestiride
bulunurlar. Ornegin, sanayi toplumunda, dgrencilere okuma, yazma, tarih icerikli
“goriinen” resmi programlarin altinda, gérevleri zamaninda yapmak, emirlere uymak

ve sorgulamadan bilgiyi benimsemek gibi davranislarin 6gretildigini belirtirler.>

Skelton, caligmasinda postmodern bir yazar olan Foucault’un “Ortiik
programdan” acik¢a bahsetmedigini ancak onun Ozelliklerine gonderme yaptigini
ifade etmis ve Foucault ve benzeri diisiiniirlerin bunlarin yapisal fonksiyonalist, Neo-
Marksist ve liberal goriislerden ¢ok farkli bir bakis agis1 getirdikleri i¢in, postmodern

goriise gore ortiik program bashig: altinda incelenmesi gerektigini belirtmistir.

Skelton’a gore, Foucault’'un oOrtiik program bashigi altinda islenmesinin
nedeni, onun sosyal kontrolde egitimin rolii, 6grenci-6gretmen catismasi, giig-bilgi
iligkisi gibi durumlar1 anlamak i¢in ortaya koydugu goriisleridir. Foucault, bilginin
ne devlet egemenligi altinda belirlendigini ne de sinif, irk ve cinsiyet miicadeleleriyle
olusturuldugunu kabul eder. Foucault’a gore, gii¢ bilginin icindedir ve bir ¢cok yerde
yeniden {retilir ve tekrardan simanir. Kesin olarak sinirlart ¢izilmis normlardan,
degerlerden ve tutumlardan bahsetmek imkansizdir. Oyleyse, &grencilerden bu
degerleri, normlar1 ve tutumlar gesitli teoriler yoluyla yasal olarak 6grenmelerini

beklemek de dogru olmaz.>®

* ML.AKkif SOZER (2008). “Postmodernizm ve Egitim”
http://80.251.40.59/education.ankara.edu.tr/sozer/post.htm ,(Erisim Tarihi:31.01.2009)
>Alan SKELTON , (1997). A.g.m.s. 177-193.

*% Alan SKELTON ,(1997). A.g.m.s. 177-193.
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Skelton’ gore, Foucault okullar1 , “giiclii, bilgiyi tireten disiplin kurumlar1”
olarak gosterir. Bu sebeple, Foucault’a gore ortiik program, okullarda egitimin biraz
esrarengiz, biraz karisik ve oldukca bireysellestirilmis bir gii¢ kaynagiyla
yonlendirilen, bireyleri smirlandiran ve uysalliga iten bir programdir. Buna 6rnek
olarak, Foucault’un “Disiplin ve Ceza” adl1 eserinde; okullarin bir disiplin kurumlar1
oldugunu ifade ederek, okullarin zamana ve mekana dayali aktivitelerini, insanlarin
davraniglarini belirlenmis yollarla degistirmek i¢in organize edilmis yerler oldugunu
belirtir. Ogrencilerin uygun davranislari, onlarm diisiincelerini ve duygularni ifade
etmeleri i¢in kullanilan test, 6dev ya da gozlem yollariyla pekistirilir. Bu gibi
muamelelere maruz kalan ¢ocuklar, 6znelliklerini kaybederler; politik bir baskinin
kendilerini maskelemesine izin verirler. Okullar, giicii bu yollarla kullanarak,
bireylere tekrardan kimlik kazandirmak icin kendilerini gorevli kilarlar.’’

Skelton’a gore postmodern yazarlarin goriisleri, bizim Ortilk programi anlamamiz

agisindan iki sekilde yarar saglayabilir; °®

1. Ortiik  o6grenmenin  dogrusalligm1  farz  etmekten ziyade,
Ogrencilerin diislinceleri, degerleri, normlar1 ve inaniglar1 6grenme,
yeniden 6grenme ya da grenememe “anlarina” odaklanmak.

2. Foucault yaklasimi kullanilarak, bilgi-gii¢ iliskisi altinda herhangi
bir denge aramadan, bu giiciin konusma yoluyla ortada dolastigini
goz Oniinde bulundurarak, 6grencilerin her zaman kurumsal ve

egemen giiglere kars1 gelebileceginin ihtimalini diisiinmek.
1.1.1.5. Direng Teorileri ve Ortiik Program

Diren¢ kurami, “yeniden iiretim paradigmalariin” yetersizliklerini géren ve
bu yetersizliklerin giderilebilmesi i¢in Ogrenci davraniglarim1 analiz eden bir
kuramdir. Diren¢ kuramcilarina gore; 6grenciler, okulun kendilerine dikte ettigi her
davranis1 oldugu gibi kabul etmezler. Ogrenciler, okulun egitimsel amagclarini kendi

acilarindan algilamak suretiyle, okulun egitimsel amaclarmin bazilarin1 kabul

°7 Alan SKELTON ,(1997). A.g.m.s. 177-193.
**Alan SKELTON , (1997). A.g.m.s. 177-193.
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ederken, bazilarim reddederler. Ogrenciler, kendilerine dayatilan okulun amaglarina
uygun davranis gelistirmede pasif degiller, tam aksine davranis gelistirme isleminin
aktif {yeleridirler. Bu sebeple ortiik programi agiklamak ig¢in, yeniden {iretim
kuramcilar1 tarafindan ileri siirlilen goriisler, diren¢ kuramcilar1 tarafindan yetersiz
goriiliir. “ Yeniden {iretim paradigmalari, okuldaki egitim ve Ogretim siireclerinin
tabiatinda var olan c¢eligkileri arastirmada ya da bir ¢ok Ogrenci tarafindan
deneyimlenen derin uyumsuzluklari, gerginlikleri ve deger reddedilmelerini analiz

etmede yeterli degillerdir.” *

Ogrenci direnci, 6grencinin varsayilan pasifligini reddeden perspektifi
yansittigl ve egitim G6gretim ortamina yon veren onemli etmenlerden bir tanesi
olabilecegi i¢in, bir ¢ok arastirmacinin ilgi odag1 olmustur. Ogrenci direnci “sosyal
sistemlerin otorite figiirii diktelerine zit olarak, bilingli, prensipli ve aktif bir durug

iceren davramis” olarak tamimlanmustir.

Bu tanimdaki otorite figiliri, sinif
diizeyinde 6gretmen, okul diizeyinde yoneticiler ve daha genis diizeyde ise devletin
ekonomik, sosyal ve politik ideolojileridir. “Ogrenci direnci” kavramimin ortaya
cikmasi, Ogrencilerin tarafli uygulamalar altinda maruz kaldiklar1 ortiik program

orneklerinin de ortaya ¢ikmasina neden olur.

Hem direng teorisyenleri hem de yeniden iiretim teorisyenlerinin ikisi de,
sistemdeki baskinin ahlaki ve politik ikilemlerine odaklanirken; direng teorisyenleri
buna ilave olarak uygulanabilir pedagojilere ve politikalara yol agabilen kiiltiirel ve
kurumsal etkilesimlere de odaklanmistir.®! Direng teorisyenleri, Ogrenci
davraniglarini yeniden iiretim teorileriyle agiklamay1 yetersiz bulmus ve 6grencilerin
okuldaki egemen giiglere “diren¢” adi altinda tepki verebileceklerini, yaptiklar

gbzlemler sonucu tespit etmis , “diyalektik elestiri” ya da “direnc teorisi” olarak

% John ELLIOT (1983). “Paradigms Of Educational Research and Theories Of Schooling” Paper
Presented At The Sociology Of Education Conference Birmingham,England,January,1983.
%Michael H. ROMANOWSKI ,(1997). “Teachers’ Lives and Beliefs: Influences That Shape The U.S.
History Curriculum” , Paper Presented At The Annual Meeting Of The American Educational
Research Association,Chicago,IL ,April 24-28,1997.

S'Ricky Lee ALLEN (1999). “The Hidden Curriculum Of Whiteness:White Teachers ,White Territory
and White Community”, Paper Presented At The Meeting Of The American Research
Association, Montreal, Qubec, April 19-23 ,Canada-1999.
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adlandirilan akimin ortaya ¢ikmasina zemin olusturmuslardir. Direng teorisi, tekil bir
ortiik program yerine cogul ortiik programlar1 kabul eder. Ogrenciler, farkli kiiltiir
sekilleri yaratmak i¢in, sosyal kontrol ve egemenlik gibi mekanizmalara karsi
gelebilecek giicii, ortiilk programlardan alabilirler. Okullardaki 6grencileri, “belli bir
egemenligin ¢ikarlar1 dogrultusunda yetistirilen egolara sahip bireyler” olarak
nitelendirmek basit bir anlayistir. Ciinkii kiiltlir yasanilarak iiretilir. Direng
teorisyenlerine gore, okuldaki egitim ve ogretim faaliyetlerinin agik ve ortiik yliziint
degerlendirmek i¢in “catisma, uzlasma ve hayatta kalma miicadelelerine” kulak

vermek gerekir.”

Skelton’a gore, Henry Giroux, “diren¢ teorisi’ni kullanarak, oOgrenci
davraniglarin1 agiklamaya calisan, Onemli direng teorisyenlerinin basinda gelir.
Giroux, yapisal fonksiyonalist goriise bir tepki olarak, 6grencilerin de kendi 6grenme
stireclerinde etkilesime girebileceklerini, kendi kiiltiirlerine ya da degerlerine
uymayan bir konuya kars1 gelebileceklerini ifade eder. Ayrica bunun yaninda, bazi
Ogrencilerin okulun politikalarinin yalanlarina ve vaatlerine inanmayacak kadar
bilingli olduklarina, ama bu konuda herhangi bir “diren¢”te bulunmadiklarin

belirtir.%?

Acker ve digerlerine gore, Giroux, siniflardaki ortiilk programlarin yapisini,
liberallesme kavramina baglamus; kisisel sayginlik kazanma ve sosyal adaletsizlik ile
temellendirmistir. Yani, Giroux’a gore, okullar; irklar, cinsiyetler ya da siniflar

arasinda bir yarisma yeri haline gelmistir. **

Skelton’a gore, Giroux’un diren¢ anlayisi, “asilikten” ve “sapmadan”
farklidir. Giroux, direnci daha ¢ok, dgrencilerin smifta kendilerini ifade etmelerine
ve kendilerini gostermelerine yardimci olan bir ara¢ olarak goriir. Fakat her sinifta

ortaya cikabilecek olan bir baskaldirma davranisinin gercekten bir direng olup

2 Sandra ACKERMarina GAIR,Eric MARGOLIS,Michacl SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

63 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.

% Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001),A.g.e, s.1-21.
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olmadigini anlama konusunda aceleci davranmaz.®> Bir 6grencinin uyumsuz bir
davraniginin “diren¢” olarak yorumlanabilmesi i¢in, 6grencinin kendi ahlaki ve
kiltiirel degerlerinin farkinda olmasi ve bu konuda bilingli davranmasi gerekir.
Giroux’ a gore diren¢ Orneklerini ortaya cikarabilmek icin iyi bir analiz ¢aligmasi

gerekir.

Giroux, “Diren¢ Teorisi”nin ii¢ dnciiliinii su sekilde aciklamugtir; ¢’

e Okullarin organizasyonel kurumlar olarak analizleri yapilirken,
ogrencilerin sosyoekonomik 6zellikleri de gz oniine alinmalidir.

e Okullar; baglamlarin, anlamlarin ve 6znelligin yapilandirilmasi ve
kontrol edilmesiyle politik miicadelelerin yasandigi yerler olarak
diisiiniilmelidir.

e Smif uygulamalarinin ortak deer ve inanis politikalariyla

diizenlendigi diistinlilerek durum degerlendirilmesi yapilmalidir.

Willis de, tipki Giroux gibi, énemli “diren¢” kuramcilarindan biridir. Willis,
1977 yilinda yaymmladigi “Learning to Labor” (Isgiiciinii Ogrenme), baslikli
caligmasinda; Ingiltere’de bir okulda “Lads” olarak adlandirdig1 ve ¢ogu siyah renkli
insanlardan olusan ve alt tabakadan gelen genglerin, ‘“ear-oles”(kulagi kesikler)
olarak adlandirdig1 ¢ogu beyaz renkli insanlardan olusan orta sinif genclerine karsi
gerceklestirdikleri miicadeleleri anlatir. Bu ¢alisma, kapitalist sistemin, sosyal bir
kurum olan okul kiiltiiriine yansimasiyla, iist sosyal sinifin egemenligini yerlestirmek
icin yeniden yapilanmasina bir tepki olarak, alt kiiltiirlerde dogan direnci ortaya
cikarmistir. “Lads”, alt sosyoekonomik kesimden gelen isci smifi ¢ocuklaridir ve
okul programina kars1 gelirler. Alt tabaka g¢ocuklari, okulda var olan {ist tabaka
kiiltiirline kars1, diizensizlik, O6tke ve hasarilik igeren karsi bir okul kiiltiirii

olusturmuslardir. Alt tabaka c¢ocuklarinin, olusturduklart bu karsi okul kiiltiiriin

% Alan SKELTON ,(1997). A.g.m,s.177-193.

% Sandra ACKER ,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001),A.g.e, s.1-21.

7 Ricky Lee ALLEN (1999). “The Hidden Curriculum Of Whiteness:White Teachers ,White
Territory and White Community”, Paper Presented At The Meeting Of The American Research
Association, Montreal, Qubec, April 19-23 ,Canada-1999.
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kendilerine; okuldaki kiiltiirlin ise, okul yoneticilerine ve orta ve iist smifa hitap
8

ettigini diisiiniirler. °

Alt tabaka cocuklarina, okul programlarinin sundugu “sosyal hareketlilik,
kisisel haz, secim yapma” gibi firsatlar, onlar i¢in hicbir sey ifade etmez. Alt tabaka
cocuklari, ailelerinin durumlarin1 géz Oniine alarak “bdyle gelmis boyle gider”
diisiincesini benimserler. Bu yiizden okuldaki zamanlarini 6gretmenlerle ve st ve
orta simf ¢ocuklariyla dalga gegerek, eglenerek ve bos gezerek gegirirler. Ust ve orta
siif ¢cocuklar ise akilli ve sadik gruptur. Apple, orta ve iist sinif ¢ocuklarina “kulag:
kesik” denmesinin nedenini onlarin, sadik dinleyici olmalarina baglar. Yani, bu grup
stirekli dersi takip eder, 68retmenlerine ve yoneticilerine karsi saygilidir, gorevlerini
yerine getirir, okulun ideolojilerine zit diisen uygulamalarda bulunmazlar. Alt tabaka
cocuklart ise, okul kiiltiinii tamamen yok sayarlar ve kendi alt kiiltiirlerini yasarlar.
Onlar, okuldaki egitimin sadece orta smifin isine yarayacagina kendilerini
inandirmislardir. Onlara yarayacak seyler ise, bu okullardan mezun olduktan sonra
calisacaklar is yerlerindeki “kafa emegi” degil “el emegi” gerektiren becerilerdir.
Bu becerileri, ailelerinden, c¢evrelerinden stirekli deneyim ederek 6grendikleri igin,

okulu bir egitim kurumu yerine eglence kurumu olarak gérmeyi tercih ederler. %

Willis’in bir orta tabaka ¢ocuguna sordugu , “alt tabaka ¢cocuklarinda olan ve
iist ve orta tabaka ¢ocuklarinda olmayan sey nedir?” sorusuna, alt tabaka ¢ocugundan
su sekilde bir yanit gelmistir;“Yiirek, azim ve tabii ki kizlar... Onlar, 6nemsiz olan
matematik, fen gibi dersleri daha fazla biliyor olabilirler. Ama biz hayati onlardan
daha ¢ok biliyoruz. Kiz arkadasa sahip olmak 6nemli bir sey. Onlar matematik ve fen
gibi derslerde basarili olabilirler ama hayatta basarili olamayacaklar. Bana gore onlar

0
mazlumlardir.”’

Bu ifadelerde, alt ve orta tabaka c¢ocuklarinin ne kadar farkl
yerlerde durduklar1 belirgin bir sekilde goriilmektedir. Hayat, her iki gruba gore,
farkli seyler ifade etmektedir. Alt tabaka cocugunun, “Alt tabaka ¢ocuklarinda olan,

iist ve orta tabaka cocuklarinda olmayan sey nedir?” sorusuna cevabi, kendi

% Paul WILLIS (1977). Learning to Labor, Lexington: D.C. Heath,s.11-13.

% Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve Iktidar (Education and Power) , cev.Ergin Bulut ,Kalkedon
Yayinlart, Tasdelen-Istanbul,76,s.142-146.

70 Paul WILLIS (1977). Learning to Labor, Lexington: D.C. Heath,s.95.
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gecmisinin, ailesinin ve kendi ¢evresinin bir yansimasidir. Alt tabaka ¢cocuguna gore,
“azim” tepkisiz kalmamaktir, {ist ve orta tabaka cocuklarmna gore ise, “azim”

derslerden “A” almaktir.

Alt tabaka c¢ocuklarina gore okulu, “kapitalist donglide yerlerini
saglamlagtirmadan Once oyalandiklar1 yer” olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu
okullarda verilen egitim, onlara polyanna maskeleri takmaya ¢aligsa da, onlar buna
kars1 gelirler. Aslinda alt tabaka cocugunun direnci, kendilerini yok saymaya calisan
okul programina ve devletin ideolojisinedir. Alt tabaka ¢ocugu, resmi programin
ortilk mesajlarin1 hissetmis ve buna kars1 gelmeye calismistir. Aslinda, bu direng
yeniden {retimi saglayarak rolleri yasallastirir. Alt simiftan gelen c¢ocuklar,
kendilerinden beklendigi gibi diisiik statiilii islere yonelmek zorunda birakilirken;
orta smifa mensup ¢ocuklar, resmi programin amaclarinin kendi amaclarma
uygunlugunun avantajlariyla yliksek maaglh “kafa-giicii” gerektiren islere girebilirler.
Apple, alt tabaka cocuklarinin, okul kiiltiirtine ve iist ve orta tabaka c¢ocuklarina
gosterdikleri direncin arkasinda, “kafa emegi” ve “kol emegi” arasindaki ayrim
oldugunu vurgular. Alt tabaka ¢ocuklari, okullarin giiciiniin, sadece kafa gerektiren
becerilerde ve bilgilerde olduguna inanarak, ayrim yapilmasina tepki gosterirler.
Apple’ a gore, bu durum “egemen siniflarin ideolojik hegemonyasinin yeniden

yaratilmasini” saglamaktadir.”’

Apple, McRobbie’nin de, Willis’in ¢alismasina benzer bir arastirma
yaptigin1 belirtir. Fakat bu sefer basrolii, Willis’in “lads” olarak adlandirdigi “asi
erkek cocuklarinin” yerini “asi kiz ¢ocuklar1” almistir. Bu kiz 6grenciler, okulun
kazandirmak istedigi,  toplumda bir kadinda olmasi gereken “hamimefendilik,
zarafet, akl1 basindalik, pasiflik” gibi nitelikleri reddetmis; bunlarin orta sinif kiz
Ogrencilerine atfedilen nitelikler oldugunu one siirerek, “uyumsuzluk ve direng”
ornekleri gostermislerdir. Bu durumda alt tabakadaki kiz 6grenciler, kendi hayat
gereksinimlerine ve onceliklerine zit olan bu mesajlar karsisinda bir ikilem yasarlar.

Kiz 6grenciler, buna uygun olarak, zit davranig 6rnekleri gosterirler. Okula makyajla

' Michael APPLE, ( 2006),A.g.e ,s.144.
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gelirler, snifin diizenini bozarlar, yliksek sesle erkek arkadagslarindan bahsederler.
McRobbie, geng kizlarin bu davraniglarini kapitalist sistemin getirdigi ekonomik gii¢
ve denge iliskisi baglaminda yorumlayarak, hakli buldugunu belirtir. 7> Aslinda
burada alt tabaka kiz o6grencilerin direnci, 6gretmene ve okuldaki diger yiiksek
statiilii arkadaslarina degil, kiz 6grencileri bu direnci gostermeye siiriikleyen iktidarin
ideolojilerinedir. Birilerinin hizmet edip, digerlerinin emretmesini gerektiren bu
kapitalist sistem, kizlar1 baski altinda tutmustur. Alt tabakada yer alan kiz 6grenciler,
kendilerine ortiilk programla gonderilen mesajlarla uzlasmak yerine, bu mesajlarin

tam tersi yonde davranmay1 segmislerdir.

Apple’a gore, Willis’in ¢caligmasina benzer bir ¢alisma yapan diger bir yazar
da, Robert Everhart’dir. Everhart, “The In-Between Years”( Aradaki Yillar) adli
calismasinda, is¢i smnifi ¢ocuklart olan genglerin, orta smif karsisindaki
miicadelelerini ortaya g¢ikarmistir. Bu c¢alismada, toplumda ayricalikli olan, orta
sinifin egemen gii¢lerinin kuklalar1 olmayr reddeden lise son smif Ogrencilerinin

diren¢ 6rneklerini g('isterilmistir.73

Yeniden {iretim teorisyeni olan Apple da, okullarin gizli islevlerini
aciklarken, sadece ekonomik iliskiler, egemen giicler ya da Kkiiltiirel yonden
incelemeyle smirlamamig “direng teorisini” de kullanmistir. Hatta Apple’a gore,
gosterilen bu direng 6rnekleri de yeniden iiretim siirecinin bir pargasidir. Bu tepkiler,
“toplumun geneline egemen, hegemonik bi¢imleri yeniden yaratir, savunur ve buna
karst durur”. Her zaman 6grencinin okul ve sinif mesajlarina olan aktifligini savunan
Apple, bu direnis siirecinin de “mekanik” oldugunu kabul etmez. Ogrenciler bilingli

olarak, kendilerine yabanci olan kiiltiirlere direng gosterirler.”*

Okuldaki 6grenci davraniglarin1 anlamak i¢in, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve
okul yoneticilerinin hangi degerlere, kurallara ve anlamlara gore hareket ettiklerini,

ogrenci davranislarinin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel alanlara uygun olarak nasil

2 Michael APPLE, ( 2006),A.g.e ,s.153-155.
7 Michael APPLE, ( 2006),A.g.e, s.149.
™ Michael APPLE, ( 2006),A.g.e ,s.149.
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farklilagtigini, okulun sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik amaglarini tespit etmek ve

¢ozmek gerekir.

“Ogrenciler, 6gretmenler ve digerlerinin okullarda ne gibi anlamlar,
normlar ve degerlerle hareket ettiklerini bulmalyiz. Ancak, o zaman
toplumun ekonomik kesimi ve diger kistmlari “arasindaki” dolayim
katmanlarint anlayabilirsiniz. Aslinda okul ekonomik, siyasi ve kiiltiirel
alanlar arasindaki diyalektik iliskileri anlamak i¢cin temel bir kurum halini
almakta. Ayni zamanda okul, Willis, Everhart, McRobbie ve digerlerinin
de iizer7i;1de durmayt segtigi bu gerilimler ve iliskileri ¢ozmek icin iyi bir
alan.”

Acker ve digerlerine gore, Kathleen Weiler yapmis oldugu arastirmasinda,
Ogretmenlerin gizli program yoluyla cinsiyet ayrimcilifi ve cinsiyet esitsizligi
konusunda Ogrencileri duyarli hale getirme, isteklerine karsilik 6grencilerin
tepkilerini incelemistir. Weiler’in inceledigi smif ortaminda, lise Ogrencileri,
kendilerini cinsiyet esitsizligine karsi duyarli hale getirmeye c¢alisan feminist
Ogretmenlerinin c¢abalarina direng gostererek karsilik verirler. Onlarin direng
gosterileri feminist Ogretmenlerine kisisel bir tepki degildir. Bu 0Ogrenciler,
Ogretmenlerinin kendilerine karsi, pesin hiikiimle etiketlenmis muamelelerine tepki

gostermektedirler. ™

Okullarda, egitim ve 6gretim siireci esnasinda gerceklesen cinsiyet ve 1rk
ayrimlar da, 6grenciler arasinda dirence yol agabilmektedir. Bazi 6gretmenlerin, 1rk
ya da cinsiyet hakkindaki kisisel goriislerini sinif ortamlarina getirmeleri, onlarin
Ogrencilerle aralarinda bir bariyer olusturmalarina neden olmaktadir. Bu bariyerler,
Ogretmen tarafindan ayricalikli goriinen kesimin daha iyi muamele gormesine ve
dolayisiyla daha nitelikli bir egitim almasini saglarken, dislanan kesimin ise
yabancilagsmasina ve baskaldiris hareketleri gostermesine neden olmaktadir. Boylece,
O0gretmenlerin simif ortami igerisinde Ogrencilere farkli davranmasi, ayni resmi

program arkasinda, farkli Ortiik programlar olugsmasina neden olmaktadir. Bir ¢ok

7 Michael APPLE, ( 2006),A.g.e, s.141.

"®Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michael SOLDATENKO (2001).
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(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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aragtirmaci, cinsiyet ve 1rk ayrimcilifinin egitim Ogretim ortamlarindaki gizli
etkilerini ve 0gretmen tarafindan iistiin goriilen 6grenciler karsisinda bastiriimaya
caligilan 6grencileri dirence stiriikleyen sinif ortami 6rneklerini arastirmistir. Mesela,
Kathleen Clarricoates, “Dinausors In The Classrooms”(Siniftaki Dinozorlar)
isimli caligmasinda, sinifta kizlarin ve erkeklerin ilgileri ve ders igerigindeki
ornekleri ve konular1 nasil yonlendirdigi konusunda aragtirmalar yapmigtir. Acker ve
digerlerine gore, Clarricoates, yaptig1 incelemeler sonucunda, Ogretmenlerin
verdikleri 6rneklerin ya da tartisilan konularin genelde erkeklerin ilgisini ¢ekmeye
yonelik oldugunu; kizlarin ise hangi konu secilirse segilsin razi olduklarini tespit
etmistir. Bunun yaninda, cicekler ya da evler gibi kizlan ilgilendiren konular
tartisildiginda erkeklerin konuya karsi isteksiz olduklarini ve 6gretmenlerin ise boyle
bir ortam yaratmamak icin genelde erkeklerin ilgi alanina giren konular1 tartismaya
sundugunu belirtir. Clarricoates’in deyimiyle siniftaki bu “dinozorlara” boyun egen
kizlar, kendi cinslerinin ikinci plana atilmis olmasindan rahatsizlik duymazlar, ¢iinkii
bu sinif i¢inde “dogal” bir durum olarak algilanmistir. Clarricoates, bu durumu daha
genis bir boyutta ele alarak, “siniftaki cinsiyet esitsizliginin, okul pedagojileri ve

politikalar1 ile dogrulandigini ve pekistirildigini” iddia etmistir.”’

Cinsiyet esitsizliginin derslerdeki, konu ve igerik segme siirecine etkisini
inceleyen bir diger yazar da Sheila Riddell’dir. Acker ve digerlerine gore, Riddell
“Gender And The Politics Of Curriculum” (Programlarin Cinsiyetleri ve
Politikalar1) adli eserinde, ortaokullardaki sinif ortamlarini, cinsiyet faktorlii konu
segme egilimlerini incelenmis ve erkekler lehine bir farklilasma oldugunu
dogrulamigtir. 1980’ler itibariyle bu konuda diinyanin bir ¢ok yerinde, O6rnegin
Kanada’da Gaskel tarafindan, Amerika’da Valli tarafindan bir ¢ok arastirma yapilmis
ve cinsiyet esitsizliginin sinif ortamina olan etkileri ortaya cikarilmaya calisilmistir.
1982°de Gail Kelly ve Ann Nihlen smiflardaki 6grenci davraniglarinin nasil
cinsiyete bagh olarak pekistirildigini, dogru davraniglarin yerlestirildigini ve okulun
cinsiyet esitsizligi hakkinda gonderdigi gizli mesajlar1 tartigmislardir. Yine, Thorne

1993 yilinda 6grencilerin siniflardaki ve oyun alanlarindaki cinsiyet esitsizligine

77 Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001). A.g.e,s. 1-21.
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maruz kalan uygulamalarini incelemis ve analizleri dogrultusunda cinsiyet
esitsizligini dogrulamustir. % Athew, Cooper ve Bleicher da iist tabaka
Ogrencilerinden olusan erkeklerin ve alt tabaka 6grencilerinden olusan kizlarin yer
aldig1 iki ayr1 simiftaki ortiilk program uygulamalarini dil agisindan incelemislerdir.
Erkeklerin 6gretmeni Ivor, erkeklerle daha iyi anlastigini, onlarla daha rahat iletisim
kurdugunu ve bundan dolay1 erkek 6grencilerin dersteki performanslarinin her zaman
1yl oldugunu belirtirken; kizlarin 6gretmeni Jeff, kiz 6grencilere resmi davrandigini,
onlarin ilgi alanlarmi bilmedigini ve bu yiizden ¢ok fazla 6rnek veremedigini ve

derslerin monoton gegtigini belirtmistir.”

Skelton, da ¢alismasinda 6gretmen yetistirme kurumlarinin “egemen erkek
formlariin” tiiretilmesine nasil neden oldugunu ve bunun egitim G&gretim
faaliyetlerini ne ol¢iide sinirladigini tartismistir. Yine, Skelton’a gore, Connell da,
caligmasinda egitim ortamlarinin erkek egemenligini dogrulayan gizli yliziinii ortaya

c¢ikaran bir ¢alisma yapmlstlr.80

Okullarda basmakaliplagsmis cinsiyet rollerinin egitim tlizerindeki etkisi merak
uyandiran ve Ozellikle feminist yazarlar tarafindan kanitlanmaya ¢alisilan bir
konudur. Bu rollerin, 06grencilere benimsetilmesi resmi program tarafindan
amaclanamayacagindan ortiik programin ilgi alanlarindan bir tanesi olmustur. Bazi
sinif ortamlarindaki gerek ders kitaplarinda, gerekse de 0gretmen goriiglerinde bir
cinsiyet tarafliligina rastlamak miimkiindiir. Bu durumu ortaya ¢ikarmaya calisan bir
diger yazar da, cinsiyet tarafli ozellikleri inceleyen Freidus’tur. Freidus’a gore,
cinsiyetin farz edilmis rollerinin benimsetilmesi, ilk olarak okullardan baglar.
Okullar, baglarinda genellikle erkeklerden olusan yonetimleriyle siirekli direktifler

yagdirirlar. Bu durum da, ataerkil bir ailenin i¢indeki durumu andirir. Baba, calisir ve

® Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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karar verendir; anne ise, ev isleriyle ugrasir ve sadece boyun egendir. Okullardaki
durum da buna benzer. Erkek egemenliginde olan yoneticiler, program planlamalari
yaparken oOgretmenleri slirece katmazlar. Bu durum ise, egitimin istenmeyen
ciktilariin olugmasina zemin hazirlar. Freidus’a gore, Ogrenciler, kendilerine
dayatilan kaliplara “diren¢” gosterebilirler. Bu direng, bayanlarin erkekler
karsisindaki gii¢siizliigliniin giderilmesini saglarken, bayanlarin erkeklerle esit
duruma gelmesine yardimer olur. Freidus’un ¢alismasinda inceledigi 37 yasindaki
bayan, 1is dlinyasinin erkek egemen yapisina “direng” gostermekten vazgeg¢ip, ikinci
bir meslek se¢imi olarak 6gretmenligi tercih etmistir. Bu bayan, ilk mesleginin erkek
egemen ortaminda sessiz kalirken, ikinci mesleginde bayan oldugu icin kendisine

dayatilan haksiz uygulamalara direnc gdstermeyi basarmustr. *'

Linda Muzzin ve Karen Tonso da, Freidus’un ¢aligmasindaki goriislerine
benzer goriisler belirtmiglerdir. Acker ve digerlerine gore, Linda Muzzin ve Karen
Tonso, bayanlarin azinlikta oldugu profesyonel okullarda, bayanlarin ikinci plana
atildiklarimi ortaya koymuslardir. Tonso, miihendislerin erkek egemen diinyasindan
dislanan bayanlarin direncini; Muzzin ise, bayanlarin egemen olmaya basladig

eczacilik mesleginin sayginligini kaybettigi one siiren fikirleri ortaya ¢ikarmistir.*

Tietz de, ders kitaplarindaki cinsiyet tarafliligini incelemis ve bu kitaplar
aracilifiyla ogretilen Ortiik programa karsi, gosterilmesi gereken “diren¢”’in dnemini
vurgulamistir. Tietz’in ¢aligmasi, 19 tanitict ders kitabi icerisindeki resimlerin ve
hikayelerin basmakalip cinsiyet tiplerini pekistiren 6rneklerini goz oniine serer. Bu
ornekler, ¢cocuklar tarafindan bilingsiz olarak icsellestirilerek, cinsiyet esitsizligini

giiglendirmektedir. *

! Helen FREIDUS, (1990). “The Call Of Sirens? The Influence Of Gender In The Decision To
Choose Teaching As A Career Change” Paper Presented At The Annual Meeting Of The
Educational Research Association 1990, Boston,MA,April 17-20,1990.
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Ogrencilerin siniflarda, 6rtiik program altinda birakan yanli uygulamalarin bir
digeri de “wk” ile ilgili uygulamalardir. Simiflar, ¢cogu zaman farkli irklarin
miicadelesi arasinda gidip gelen, ezilen ya da yiikselen 6grencilerin egitim ve hayat
deneyimlerine de tanik olmustur. Irk ve egitim iliskisi, arastirmacilar i¢in egitim
Ogretim faaliyetlerinin ortaya ¢ikarilmasi gereken oOnemli bir etkileyicisi olarak

goriilmiis ve bu konu {izerine bir ¢ok ¢aligma yiiriitiilmiistiir.

Allen, Jay Mac Leod’un, ayn1 sosyal statiide olan, ama iki ayr1 irktan gelen
erkek 6grenci gruplar1 arasindaki farkliliklar iizerinde ¢alistigini belirtir. Gruplardan
bir tanesi “Hallway Hangers” olarak adlandirilan, timi beyaz irktan, digeri de
“The Brothers” grubu olup bir tane beyaz iiye hari¢, tlimii siyah irktan
olusmaktadir. “The Brothers” grubu, derslerle ve 6gretmenleriyle uzlasmaci tavirlar
sergileyip; ailelerin bulundugu konumu 1irke¢ilik yasasiin bir sonucu olarak kabul
edip; yeni gelen insan haklar1 hareketlerinin 1s181inda sosyal merdivende kendilerine
ist alanlarda yer bulmak icin var giicleriyle calisirken, “Hallway Hangers” grubu da
geleceklerini  degistirmek icin hicbir ¢aba gostermezler.  Resmi programla
uzlagmazlar; resmi programi kendi ilgi ve ihtiyaglarina uygun bulmazlar. Bu yiizden,
“Hallway Hangers” grubu bu programa zit bir ortiilk program olustururlar. Hallway
grubu, resmi programa olan direnglerini, alkol ve uyusturucu kullanma gibi
davraniglar altinda gostermislerdir. Bu calisma, Willis’in alt tabaka g¢ocuklarini
inceledigi caligmasiyla ortak noktalara sahiptir. Bu ¢alismada da, iki ayri sif
miicadelesinden dogan iki ayr1 ortiik program mevcuttur. Yine, her iki ¢calismada da,
Ogrencilerin bu oOrtiik programlara boyun egmemek icin, goOsterdigi direng
davranislart benzerlik tasir. Willis’in ¢alismasinda, alt tabaka c¢ocuklart resmi
programa direng gostererek, kendi ortiik programlarini olustururlarken, orta tabaka
cocuklar1 resmi programi kendilerine uygun bulurlar. Halbuki Jay Mac Leod’un
arastirmasinda resmi programa diren¢ gdsterenler beyazlardir. Siyah 1k, resmi
programi kendilerine uygun goriip kabullenirken, beyazlar resmi programa direng

gosterip kendilerine uygun rtiik programi gelistirmislerdir. ™

%Ricky Lee ALLEN(1999). “The Hidden Curriculum Of Whiteness:White Teachers ,White Territory
and White Community”, Paper Presented At The Meeting Of The American Research
Association, Montreal, Qubec, April 19-23 ,Canada-1999.



39

Ogrencilerin, rksal kimliklerinin neden oldugu ortiik programlara “direng”
gosterdigini kanitlayan bir diger calisma da , Curry’nin yaptigi azinlik olarak
nitelendirilen bir grubun ikinci bir dil olarak Ingilizce 6grendigi egitim dgretim
stirecini inceledigi arastirmasidir. Curry’nin, oldukca agiklayici ve ayrintili olarak
tasvir ettigi Ogrencilerin davraniglari, bize azinlik olmanin baskisi altinda ortaya
cikmis gizli isyanlar1 gdstermektedir. Ogrenciler, kendilerine fakiilte disindan yarim
giin olarak getirtilen bir Ingilizce Ogretmenin, derslerdeki vurdumduymazligini
sineye c¢ekmemisler, tepkilerini bazi davranislariyla gostermeye calismislardir.
Ogrencilerin  diren¢ davranislari, ogretmenlerini  gdrmezden gelmek, dersi
dinlememek, 6devleri savsaklamak, ara sira dersi bolmek ve derse devam etmemek

seklinde kendini gostermektedir.®

Ogrencilerin 1rksal catismalar karsisinda gosterdigi tepkiler her zaman
gozlenebilen tepkiler seklinde olamayabilmektedir. Onlarin, okuldaki bazi hal ve
hareketlere biiriinmeleri bize, gosterilen direncin sessiz Orneklerini gosterebilir.
Ornegin, Allen, ¢alismasinda, Perry Gilmore’un calismasindaki “kétii davranigli”
olarak nitelendirilmis ve diglanmis olan siyah &grencilerin, ders boyunca ‘“‘surat
asarak” Ogretmen otoritesine tepkilerine belirtmeye calistiklarina yer verir. Bu
Ogrencilerin diger bir ilging tepkisi ise, “Doin’ step” (hareketlerle ve sozlerle tepki
verme) davraniglaridir. Bu davranislar, uyakli siirler sdylemeyi, ayaklar1 yere

vurmay1 ve alkislamayi igerir.

Bazi1 yazarlar da, hem irk hem de cinsiyet ayrimciliginin etkilerini birlikte
aragtirmiglardir. Acker ve digerlerine gore, bu yazarlardan bir tanesi Grant’dir.
Grant, 1992°de yaptig1 ¢aligmasinda 1tk ve cinsiyet ayrimciliginin neden oldugu ayni
sinif ortaminda, ayni resmi program altinda olusan farkli oOrtiik programlardan

bahsetmistir. Bunlardan biri, beyaz kizlarin olusturdugu programdir; digeri de,

% Marry Jane CURRY (2001). « The Hidden Curriculum Of A Community College ESL Writing
Class” ,The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis) ,New
York:Routledge,s. 175-192.
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Association, Montreal, Qubec, April 19-23 ,Canada-1999.
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Afrikan-Amerikan kizlarinin olusturdugu programdir. Grant’in ifadesiyle “beyaz
kizlar” smifta akademik bilgilerini ve sosyal becerilerini gelistirici bir doniit alirken;
Afrikan-Amerikan kizlar, diger 6grenciler ile 6gretmenler arasinda gidip gelen,
siniftaki ve o6gretmenin goziindeki konumlarini tam olarak ifade edemeyen bir

pozisyonda birakilirlar.®’

Irk ve cinsiyet ayrimciligiin ortiik programini ve 6grencilerin bu programa
direncini inceleyen bir diger ¢alisma da, iki ayr1 sosyoekonomik diizeyden gelen, iki
ayri  cinsiyet grubunun matematik  dersinde edindigi  deneyimlerinin
karsilagtirilmasidir. Athew ve arkadaslari, ayni resmi program altinda, dgrencilerin
sosyoekonomik diizeylerine gore farklilasan iki ayr1 Ortiik program ortaya
cikarmustir. Bu farklilik, yiiksek sosyoekonomik diizeydeki erkeklerin, daha ayrintil,
mantiksal bir matematik bilgisine sahip olmasini saglamis; diisikk sosyoekonomik
diizeyden gelen kizlarn ise “kurallar y1gin1” olarak matematik égrenmelerine neden

olmustur.™

Direng teorisi iizerine ¢alisanlarin tespit ettigi ortak nokta, okullarda yiizeyde
goriinen kiiltiir ile alt kiiltlirler arasindaki ¢atismalar, Ogrenci ve Ogretmen
davraniglarini ve etkilesimlerini etkilemektedir. Direng teorisyenleri, yeniden iiretim
teorisyenlerinden biraz daha farkli olarak, ortiik programi, ekonomik ya da egemen
baskilardan kurtararak; kiiltiirel ve ahlaki boyutlarda aciklamaya caligmiglardir.
Acker ve digerlerine gore, direng teorisyenleri, ortiik programi tanimlarken, kiiltiirel
boyuta da yer agmiglardir. Okullar, 6grencilerin sadece kapitalist sisteme hazirlandig:
yerler degillerdir. Ogrenciler ve 6gretmenler, kendi kiiltiirlerini grenme ortamlarina

getirirler, bu da farkli ortiikk programlarin bir araya gelip, catismasiyla alternatif
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kiiltiirler yaratir. Iste bu alternatif kiiltiirler, 6grencilerin pasif birer alict

olmadiklarin1 gosteren direng mekanizmalaridir. ¥

Sonug olarak, Skelton, direng teorisyenlerini ortak payda da bulusturabilecek
ortiik program taniminin, “toplumda esitsizlige yol agan kadin-erkek, siyah-beyaz,
yerli-azinlik, orta sinif-iist gibi ayrimeilik anlayigindan dogan direncin bir yansimas1”

oldugunu belirtir.”

1.1.2.0RTUK PROGRAMIN DUZEYLERI

Ortiik program, resmi program gibi zaman ve yer kisitlamas1 olan bir program
degildir, mekan ve zaman kisitlamalarindan bagimsizdir. Ortiik programin etkisini,
sadece aktarilan bilgiler acisindan incelemek, onu agikliga kavusturmak igin yeterli
degildir. Bu kavrami tam olarak belirginlestirmek i¢in, egitim ortamlarinin somut ve
soyut her pargasinin tanimlanmasi gerekir. Egitim ve 6gretim ortamlarinin sadece bir
Ogretmen, Ogrenci, tahta ve tebesir ile tamamlandigi yerler olarak diistinmek c¢ok
yiizeysel bir bakis ag¢is1 olur. Ciinkii bu yiizeyin altinda karsilikli paylasilan duygusal,
psikolojik ve Kkiiltiirel iliskiler vardir. Ogretmenlerin degerleri ya da tutumlar,
Ogrenciler ilizerinde bir etkiye sahip olabilirken; O6grencilerin de icinde yetistikleri
kiiltiir, onlarin degerleri, inanislari, yeni edindikleri deneyimleri yorumlamalar
acisindan Snem tasir. Ogrencinin, e@itim kazanimlarmni etkileyen faktdr sadece
ogretmenle sinirli degildir, bunun yaninda okul ve daha makro diizeyde devletin
beklentileri de &grencinin 6grenim yasantilarim etkileyebilir. Ortiik program iic

diizeyde incelebilir;

% Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
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1. Smnif diizeyinde Ortiik program
2. Okul diizeyinde ortiik program
3. Devlet diizeyinde Ortiik program

1.1.2.1.Smif Diizeyinde Ortiik Program

Smif igerisindeki her 6grenci, farkli ¢evrelerden gelmis, farkli degerler ve
tutumlara sahip olmus olsa da, 6gretmenleri ile birlikte ortak bir kiiltiir olustururlar.
Bu kiiltiir, ayn1 smifta bulunup etkilesime girdikge iiretilir ve sinif iklimine yerlesir.
Bu sinif ikliminin, 68renciye isteyerek ya da istemeyerek kazandirilan davranislar
tizerinde etkisi ¢ogu arastirmaci tarafindan incelenmistir. Florio-Ruane’ye gore, bu
caligmalarin ortak noktalari, 6gretmenlerin ne ogrettiklerinden ¢ok nasil 6grettikleri
konusu ile 6gretmenlerin tutumlarinin, inanglarinin ve degerlerinin sinif ortamina

yansittigi davranislarinda ya da séylemlerinde bulunup bulunmadigi konusudur.”’

Her 6gretmenin sinif uygulamalarinin altinda yatan, kendi kisisel 6zellikleri,
deger ve inang sistemleri ile etkilenen bir takim davranis 6rnekleri vardir. Egitim ve
Ogretim siireci, bilgi paylagimlar siireci oldugu kadar karsilikli degerlendirmeyi de
kapsar. Degerlendirme ise, kisilerin diistinceleri ile yogrularak ortaya ¢ikan bir
islemdir; bu islemde kisilerin inang sistemleri ve yasam felsefeleri degerlendirme
disinda tutulamaz. Romanowski, calismasinda Elbaz’in, “her 6gretmen kisisel
deneyimlerini, inanc¢larini, diinyaya bakis acilarini siif ortamina getirir, bu yiizden
Ogretmenleri sadece pasif bilgi ileticileri olarak goérmek yanhistir” seklindeki
yorumuna yer verir. Harvey, inang sisteminin, bireylerin diisiince ve davraniglarina
rehberlik eden, bireyi gergek ve dogrulara yonlendiren davranislari olusturdugunu
belirtir. Bazen bu davranislarin gonderdigi mesajlar ile resmi programin mesajlari

zitlasabilir. Iste o zaman smifin 6rtilk programi meydana gelir.”

?! Susan FLORIO-RUANE(1989). “Social Organization Of Classes And Schools”
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Glickman, siniflardaki egitim 6gretim ortamlarinin Ortiik programi iizerine
yaptig1 c¢alismasinda genis bir literatiir arastirmasi yapmis ve siniflarda Ortiik
programlarin  kapsamini belirlemeye calismistir. Glickman’in arastirmasindan

asagidaki sonuclar ¢ikartilabilir; 93

a. Ogretmen-dgrenci etkilesiminin niteligi,

b. Ogretmenlerin, 6grenci ve sinif iklimi algilari,

c. Ogretmenlerin bir model olarak dgrenciler {izerindeki etkileri,

d. Ogretmenin dgrencilerden beklentileri,

e. Ogretmen ve dgrencilerin kisisel, sosyoekonomik ve 1rksal zellikleri,
Egitim-6gretim ortamlarmin goriinmeyen yiiziinii olusturur. Ogrenme ve 6gretme
siireci kasith olarak ogretilen bilgilerden cok daha fazlasimi kapsar. Ogrenci ve
ogretmen Ozelliklerinin 6grenme siireglerine “nasil” katildigy, bir biitiin olarak “ortiik

program1” olusturur.

Ogrencilerin, okullardan farkli deneyimlere sahip olarak ¢ikmalari, onlarm 6n
bilgilerine bagl oldugu kadar, 6gretmenlerinin bu “deneyimleri” nasil kazandirdigina
da baghdir. Ciinkii tek bir resmi program olmasina ragmen, Ogretmenler farkli
planlama yollarina basvurabilir ve farkli yollarla ve yontemlerle Ogretmeyi
secgebilirler. Boylece, her 6gretmen, sinifina girdikten sonra kendi ortiilk programini
uygulamaya baglar. Florio-Ruane’ye gore, Clark ve Yinger de gozlemleri sonucu su
sonuca varmiglardir; “6gretmenlerin egitim durumlarini diizenleme acisindan rolleri
genelde gizlidir. Gergekte, 6gretmenlerin plan yapmasi ve siif ortami diizenlemeleri

egitim ve dgretim siirecinin ortiik bir parcasini olusturur.””*

Siniftaki ortiik program kapsaminin igerisine giren bir faktdr de 6gretmenin
beden dilidir. Grauer’e gore, 6gretmen, jest, mimik, el ve kol hareketi gibi sozsiiz

iletisim yollaryla istemeyerek ya da isteyerek bir ¢ok mesaj gonderebilir. Ogretmen,

%Carl D.GLICKMAN,(1976). “Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

% Susan FLORIO-RUANE(1989). “Social Organization Of Classes And Schools”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/20/03/e4.pdf
(Erisim Tarihi:14.12.2008).
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Ogrencilere gonderdigi bu sOzsliz mesajlarin etkili olabileceginden ve onlarin
davranis1  kazanmasina  yardimcr  olabileceginden  haberdar  olmayabilir.
Goldhammer, bu durumu, 6gretmenler tarafindan farkinda olunmasi gereken bir
teknik oldugunu belirtmis ve bu yontemi “tesadiifi 6grenme” olarak adlandirmistir.
Tesadiifi 6grenme, beden dili ve ses tonundan olusur ve 6grenci algilarini biiyiik
Olciide etkiler. Buna paralel olarak Mehrabian da, jest mimiklerin, karsimizdaki
insana gegirmek istedigimiz sézlii mesajin %55’ini ilettigini belirtmistir. Iste, biitiin

bunlar rtiik programin sdzsiiz iletisimini olusturur.”

Siniftaki egitim dgretim siirecini etkileyen mesajlardan bir tanesi de 6gretmen
ve Ogrenci arasindaki hitap sekilleridir. Ogrenciler, dgretmenlerinin kendilerine
isimleriyle hitap etmesini isterler. Ciinkii bunun altinda mesaj “seni taniyorum ve
seni énemsiyorumdur”. Ogretmenler ise, genellikle isimleriyle degil de unvanlariyla
anilmak isterler. Bunun altindaki mesaj ise “bana saygi duyun” dur. Townsend, bir
yiiksek 6gretim kurumunda doktora derslerinin ortiilk program incelemesini yaptigi
caligmasinda, 6grencilerin hocalarindan yasca daha biiyiik olmalarina ve hocalarinin
kendilerine ilk isimleriyle hitap etmelerine ragmen hocalari, 6grencilerinden
kendisine “doktor” seklinde hitap etmesini istemektedir. Bu durum Townsend’in de
belirttigi gibi, d6gretmenlerin kendileri ile 6grencileri arasinda koymak istedikleri

seviye farkinin smirlarin agikca gostermektedir. *°

Ogretmenler, her zaman resmi programla paralel davranislar sergilemeyebilir.
Ornegin, sigaranin ne kadar zararli oldugunu anlatan bir dgretmeni sigara icerken
goren Ogrenciler, 6gretmenin anlattiklarina inanmayabilirler. Cilinkii bu durum
ogrencileri duyduklar1 ve gozlemledikleri arasinda ikilemde birakir. Bu durumda,

¢ogu zaman Ogrenciler gordiiklerini 6grenirler. Bu durum kisaca “senin ne sdylemek

% Stuart GRAUER (1985). “The Hidden Curriculum” , Beyond The Hidden Curriculum :Creating
The Conditions For Learning, Del Mar , California, Spring-1985,s.8-10.

% Barbara K. TOWNSEND ,(1995). “Is There A Hidden Curriculum In Higher Education Doctoral
Programs?” Paper Presented At The Annual Meeting Of The Association For The Study Of
Higher Education ,20th,Orlando,FL,November 2-5,1995.
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istedigin davranislarindan o kadar belli ki, bunun i¢in agzindan ne ¢iktigin

duymamun bir énemi bile yok” *’ durumunu ifade eder.

Makedon da, simif diizeyinde oOrtiik program arastirmasi yaparken ‘“ne”
ogretildiginden ¢ok “nasil” dgretildigi iizerinde durulmas: gerektigini vurgulamistir.
Bir 6gretmenin sinifta demokratik olmanin éneminden bahsederken, sinifta alinan
kararlara Ogrencileri katmamasi Ogrencilerde ikilemler olusturur. Sonucta, akilda

kalan nokta, o gretmenin anlattigi demokrasi dersi degil, onun diktatérliigii olur.”®

Siif iklimini etkileyen bir faktér de Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda
olusabilecek “Onyargi”nin varligidir. Bu Onyargi, genellikle inang ve degerler
sistemiyle ilgilidir. Bir ¢ok 6grenci, inanglar1 ve diisiinceleri yiiziinden 6gretmenleri
tarafindan ders yili basinda etiketlenerek, belli bir kategoriye sokulur ve diger
arkadaslarindan farkli bir muamele gorebilir. Bu muamele de, onlarin smif ici
performansini ve resmi programin mesajlarint dogru olarak almasini etkileyebilir.
Tirkiye’de yapilan bir aragtirmada, 6grencilerin kendi adlariyla, 6gretmen tarafindan
hitap edilip edilmeme durumlarinin ve 6grencilerin adlarinin 6gretmene ¢ekici gelip

gelmeme durumlarinin, akademik basariy1 etkiledigi kanitlanmistir.”

Ogrenci adlar, bir ényargi kaynagi olabilecegi gibi 6grencilerin degisik
kiiltiirden ve etnik yapidan gelmis olmalarinin da bir gostergesini olusturur. Bu
durum, Ogretmen ve Ogrenci arasimna bariyerler koyabilir. Bu farz edilmis ve
gecmisten gelen inanislar yeni kurulmaya baslayan iligkileri sekillendirebilir. Vang,
Kossak’in, Amerika’da, dgretmenlerin standart Amerikan Ingilizcesi konusmayan

ogrencilere daha az notlar vermeye yoneldiklerinin, ayrica en 6n siradaki 6grencilere,

7 Carl D.GLICKMAN,(1976). “Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

% Alexander MAKEDON(1992). “Humans In The World:Introduction To The Educational Theory Of
Racial Perspectivism” , Paper Presented At The Annual Conference Of The Midwest Philosophy
Of Education Society, Chicago,IL,November 14,1992.

% Arda ARIKAN (2004). “Gizli Programi Ogrenci Deneyimleri Yoluyla Ortaya Cikarmak”

XIIIL Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1, 6-9 Temmuz 2004 inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Malatya-2004.
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kendi ana dillerini konusan ve en arka siralarda oturan azinlik 6grencilerinden daha

pozitif yaklagtiklarini belirttigini ¢alismasinda vurgulamaistir. 100

Flourio-Ruane, Philip ’in simif iklimi hakkinda yaptig1 bir arastirmaya yer
vermistir. Bu arastirmaya gore, Philip’in Hindistan’daki bir okulda yaptig
caligmada, siniftaki Hintli ve Hintli olmayan cocuklar arasinda goriilen farkliligin,
egitim deneyimlerinde de hissedildigi betimlemeler ile sunulmustur. Philip, Hintli
olmayan ¢ocuklarin kendilerine yapilan “digerleri” muamelesiyle, smif iklimine
alisamadiklarim1 ve bu durumun smif igerisindeki davraniglara yansidigini
gozlemlemistir. Hintli olmayan ¢ocuklar, sinif igerisinde, diger 6grenciler dniinde
konusmaya cekinirler, 6gretmen tarafindan sorulan sorulara cevap vermek istemezler
ve liderlik rolleri almaktan kaginirlar. Fakat bunun yaninda Philip, bu ¢ocuklarin
siif dist aktivitelerde, 6gretmenlerinin baslatmadig: etkinliklerde, kendilerini daha
rahat ifade ettiklerini gozlemlemistir. ki durum arasindaki fark da bize 6gretmen
disiincelerinin =~ 6grencinin ~ 6grenme  faaliyetini  nasil  kisitlayabildigini

gostermektedir. !

Ferguson, degisik kiiltiirlerin bir araya gelmesinin 6grenme faaliyetlerini
olumsuz etkilemesini Onleyecek onerilerde bulunur. Ferguson’a gore Ogretmenler,
siif i¢i etkilesimi ve biitlinlesmeyi saglamak i¢in Ogrencileri grup caligmalarina
yonlendirmelidirler. Smif diizeni, bu calismay1 destekler nitelikte ayarlanmalidir.
Ferguson, 6grencilerin sabit siralar yerine, oval diizenlenmis siralarda oturmalarinin,

yiiz yiize iletisimi saglamak agisindan yararl olabilecegini belirtir. '

Siif iklimine yerlesen Onyargilar “etnik” nitelige sahip oldugu gibi,
ogrencilerin akademik performanslariyla da ilgili olabilir. Donem baginda zayif almis

bir 6grenci, 6gretmenin goziinde hep “tembel” olarak kalabilir ve yilsonuna kadar

1% Cristopher T. VANG (2006). “Minority Parents Should Know More About School Culture and It’s
Impact on Their Children’s Education, Multicultural Education ,s.20-26.

1% Susan FLORIO-RUANE (1989). “Social Organization Of Classes And Schools”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/20/03/e4.pdf
(Erigim Tarihi:14.12.2008).

'Elizabeth FERGUSON (2004). “Hidden Curriculum Paper” www. nelliemuller. com/ Hidden
Curriculum.doc (Erisim Tarihi:15.10.2008) .
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Ogretmeni tarafindan 6nemsenmeyebilir. Vang, Good ve Brophy’nin, 2000 yilinda
yaptiklar1 arastirmalarina yer vermistir. Bu arastirmaya gore genelde diisiik basarili
Ogrencilere, yliksek basarili Ogrencilerden daha farkli davranmildigini ortaya
cikarmistir. Good ve Brophy, disik basarili 6grencilere, yiiksek basarili
ogrencilerden farkli uygulanan yirmi farkli davranig Ornegi listelemislerdir.
Bunlardan bazilari; diisiik basarili 6grencilere cevap vermeleri i¢in az siire tanima,
daha az doniit verme, onlarin diisiincelerine ¢ok nadir basvurma, onlar1 daha az
destekleme, onlar1 sinif uygulamalarma daha az katma, onlara daha az pekistireg

verme, onlar icin daha diisiik beklentiler belirlemedir. '

Ogretmenler, dgrenci davranislarinda amagcladiklar1 degisikleri her zaman
actk bir sekilde belirtmeyebilirler. Ancak, bu amaglar, Ogretmenin smiftaki
davraniglarinin 6grenciler tarafindan nasil anlamlandirildigiyla ortaya ¢ikarilabilir.
Ortaya ¢ikan amaglar, bazen 6grencinin beklentileri ve istekleri ile zit diisebilir. Bu

durumda, 6grenci kendi ortiik programini olusturur.

Synder’in tanimladig1 ortiik program da, “6grenciler tarafindan olusturulan
bir program” oldugudur. Synder’ a gore, 0grenciler derste basarili olmak i¢in ne
yapilmast  gerektigi  siralamiglar  ve  kendilerine  bir  kurallar  biit{inii

olusturmuslardir.'®

Larson, Fatima adli bir kiz 6grencinin kimya dersini gecebilmek icin
olusturdugu kurallar1 ortaya ¢ikarmistir. Ornegin, Fatima testi gecmek igin dersi
dinlemek ve 6grenmek yerine sadece koyu renkli yerlerin okunmasi gerektigini ve
boliim sonundaki sorulara galismasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen, bu kurallar:

acikea belirtmese de, Fatima bunlarin basarili olmak i¢in gerektigini inanmaistir. 105

19 Cristopher T. VANG (2006). “Minority Parents Should Know More About School Culture and It’s
Impact on Their Children’s Education, Multicultural Education ,s.20-26.

1B R.SYNDER (1971). “The Hidden Curriculum”. Alfred A.Knopf ,New York,s.1-28.

1% Jane O. LARSON (1995). “Fatima’s Rules and Other Elements of An Umintented Chemistry
Curriculum”, Paper Presented At The Annual Meeting Of The American Educational Research
Association,San Francisco,CA.,April-1995.
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Atherton; Becker, Geer ve Hughes’in, 1968’de yaptiklar1 ¢aligmalarinda,
ogrencilerin sinavlara hazirlanmak igin “kestirme stratejiler” gelistirdiklerini
belirtmistir. Bu ¢alismaya gore, eger, 6gretmen simavin iki sorudan olusacagini ilan
ederse, Ogrenciler bu sorularin yorum gerektirdigini anlayip detaylar1 ezberlemekle
ugragmazlar, ama 6gretmen sinavin yiiz elli sorudan olusacagini sdylerse, bu sinavin
bilgi yoklayan smav olacagin1 ve daha cok detaylart igerecegini anlayip, ezbere

yonelmeleri gerektigini bilirler. '*°

Ogretmenlerin smiftaki egitim ve ogretim ortamlarinda resmi programi
“nasil” yiriittiikleri de, bir Ortiik program olusmasina neden olabilir. Coady ve
Miller, oOgretmenin smif yonetimi davramiglarini, 6grencilerin  bunlar1 nasil
algiladigin1 ve bunlarin 6grenci iizerindeki etkilerini 6rneklemislerdir. Tablo.1’de
goriildiigii gibi, 6gretmenin sinifta nasil etkinlikler yaptigi, 6grenciler tarafindan
farkli algilanabilmekte ve onlarin kisilik o6zelliklerini ve akademik basarilarini

etkileme potansiyeline sahip olabilmektedir.

1% James ATHERTON (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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Ogretmenin Siif Yonetiminde Kullandigi Uygulamalar ve Bu

Uygulamalarin Mesajlar ile Sonuclar:

ORTUK PROGRAM MESAJ SONUC
“Otorite Sana Ne Direktif Vermeden
Zorunlu Katilim 9 i »
Yapacagim Soyleyecek Caligamama

Odevlerin Son Getirim
Tarihleri Kesin Belirtmeme

‘iNe Zaman Getirirsen Getir
Onemli Degil”

Giivenilmez Olma

Diizenlenmis Sinif Periyotlari

“Zaman Bittiginde Is de
Bitmis Demektir”

Daha Fazla Is Yapmaya
Goniilsiiz Olma

Ezber Gerektiren Odevler

“Eglenceli Degil Ama
Yapmak Zorundayiz”

Odevlerin Agir ve Sikici
Isler Olarak Gériiliir

Ders Kitaplarinin Metodoloji
Yerine Teorileri Vurgulamasi

“Teorileri Ezberleyin”

Kavramlar1 Ogrenememe

Testlerin Sagiece Teori
Boyutunda Olgmesi

“Teorileri Ezberleyin”

Kavramlar1 Ogrenememe

Derslerde Agirlikli Olarak
Metotlar1 Ogretme

“Ben Senin Bilmedigin Bir
Seyleri Biliyorum”

Kendi Sonug¢larina
Ulasamama

Sadece Sonug “Bir Seyler Yap ve Teslim Biitlin Degerlendirmesi
Degerlendirmesi Yapma Et” Yapamama
“Ne Olursa Olsun Bizim
Okullardaki Keyfi Politikalar ~ Kurallarimiza Uymak Direng Gosterme
Zorundasin”

Disiplin Altinda Yiiriitilen

“Her Giin Ayn1 Seyleri Yap

Sorumsuz Olma

Kurallar Ve Okula Devam Et”
Odiil Ve Cezalar Anlaml “Ne Yaparsan Yap Bir Sorumsuz Olma
Degildir Sonu¢ Elde Edemeyeceksin”

Kisilerarasi Iletisimin
Minimum Diizeyde Olmasi

“Konugma ve Kendi Isinle
llgilen”

Baskalaryla Iletisim
Kuramama ve Calisamama

Ozel Alanda Yasa ml%r.l “Otorite Biitiin Problemleri  Kisisel Aras1 Anlasmazliklar
Anlasmazliklar(Ornegin Cozer” ile leilenememe
Miidiir Odasinda) &

Tablo.1 William T.COADY; Pamela F.MILLER (1986). “Indirect Instruction” , Vocational
Ethnics, Toward The Development Of An Enabling Work Ethnic, Illinois State Board Of
Education, Springsfield—1986,s.11-12.""

17 William T.COADY ; Pamela F.MILLER (1986). “Indirect Instruction” , Vocational
Ethnics,Toward The Development Of An Enabling Work Ethnic , Illinois State Board Of
Education, Springsfield-1986,s.11-12.
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Siniflardaki egitim Ogretim ortami, Ogrencilerin  geldigi kiiltiirlerden
etkilendigi kadar, bulundugu bolgedeki ortamdan da etkilenir. Ogretmen, okulun
bulundugu bodlgede yasayan halkin ortak olarak kabul ettigi davranis orneklerine,
inang ve diisiince sistemlerine aykirt bir davranista bulundugu zaman tepkiyle
karsilasabilir. Bu da, dgrencilerde dirence ve Ogretmene giivensizlige neden olup,
egitim dgretim faaliyetlerini olumsuz etkiledigi i¢cin 6gretmeni tarafli olmaya mecbur
birakir. Muhafazakar bir bdlgenin okulunda gérev yapan O0gretmen, muhafazakar
davraniglarin  disina  ¢ikacak davramiglar sergilemekten kaginirken, modern
diisiincelere sahip bolgenin bir okulunda, ayni davraniglar1 gosteren 6gretmen, hem
ogrencilerden hem de velilerden tepki alabilir. Yani “6gretmen, dgrencileriyle kisisel
etkilesimlere ve smif etkilesimlerine girdikce zamanla, halkin inanglar1 ve
beklentilerinin farkina varir, bu durum da smiftaki egitim Ogretim ortaminin

- . 5108
hazirlanmasina yon verir.”

1.1.2.2.0kul Diizeyinde Ortiik Program

Okul diizeyindeki oOrtilk programi acgiklayabilmek i¢in, okul iklimi, sif
iklimi ve okul kiiltiiri kavramlarin1 agiklamak gerekir. Sinif ortaminda 6grenciler ve
Ogretmenler tarafindan olusturulan ve Ogrenci-0gretmen iletisiminden olusan bir
“simuf ikliminden” bahsedilebildigi gibi, okul sinirlar1 igerisinde, siniftan daha genis
baglamda, okul yonetiminden, kurallarindan, sembollerinden ve fiziki yapisindan
olusan bir "okul ikliminden" de s6z etmek miimkiindiir. Jerald’a gore, okul ikliminin,
egitim ve Ogretim ortamindaki 6g8renci kazanimlarii etkileyebilecegi, 1930’Iu
yillarda diigiiniilmiis ama ve bu konuda bu yillarda bir arastirma yapilmamistir. 1970
yilinda Ron Edmonds tarafindan yapilan arastirma ile “etkili okullar” hareketi

baslamis ve okullarin sadece “bilgi aktaran yerler” oldugu goriisii deSismeye

1% Michael H. ROMANOWSKI ,(1997). “Teachers’ Lives and Beliefs: Influences That Shape The
U.S. History Curriculum” , Paper Presented At The Annual Meeting Of The American
Educational Research Association,Chicago,IL ,April 24-28,1997.
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baslamistir. Edmonds, etkili okullari, giivenli 6grenme faaliyetlerini gergeklestiren ve

baskici olmayan yerler olarak nitelendirmistir.'®

“Okul kiiltiri” kavrami ile akillara, sadece okuldaki bireylerin, okula
gelirken getirdikleri kiiltiirlerinin etkilesiminden olusan bir biitiin getirilmemelidir.
Ya da okuldaki biitiin kurallarin tam olarak uygulanmasi, kavga ve anlasmazliklarin
olmamasi, okul Kkiiltiirliniin varhigim1 gostermeyebilir. Okul kiiltiirii, belli bir siire¢
igerisinde farkli degiskenlerin etkisiyle olusur. Jerald’e gore, Deal ve Peterson, okul
kiiltiirinti “vizyon, degerler, inanglar ve farz edilisler, tutumlar, térenler, seremoniler,
tarih, hikayeler ve fiziksel semboller biitiiniiniin ¢izdigi yol” olarak tarif ederler. 1o
Yani, her okulun ¢izdigi ayn yollar vardir. Kisiler, yapilar, diisiinceler degistik¢ce bu
yollar da degisiklik gosterir. Okullar, ayr1 kiiltiirlere sahip olsalar da amaglar
aynidir. Ciinkli okullar ayni resmi programi uygularlar. Resmi program agik ve
yazilidir. Fakat okul kiltiiri i¢in ayn1 sey soz konusu degildir. Okullar,
ogrencilerinden okul kiiltiiriinli de benimsemesini beklerler; ama bunu yazili bir
sekilde ogretme yoluna gitmezler. Ogrenciler, genellikle zaman igerisinde,
deneyimleri sonucu Ogrenirler. Okul kiiltiirii, okulun yazisiz ve bazen sdzsiiz,
semboller araciligiyla gonderdigi mesajlarindan olustugu icin, o okulun “ortiik

programini” olusturur.

Cornbleth, ortiik programinin kiiltiirel yoniiniin, okul kurallari, dekor ve
duvar dekorasyonlari, Ogretmen-6grenci-yonetim arasindaki roller ve iliskiler,
Ogrenci klikleri, dini torenler, kutlamalar, Ogrenci gruplart ve Ogretmen

beklentilerinden olustugunu belirtir. '

Wren, okul kiiltiiriniin, okulun, ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan
farkinda olunmasi gereken bir pargasi oldugunu vurgular. Wren, egitimcilerin

okullarindaki ortiikk programi ortaya ¢ikarmasi i¢in “kontrol listesi” sunmustur. Bu

%Craig D. JERALD (2006). “School Culture:The Hidden Curriculum” , Issue Brief , The Center for
Comprehensive School Reform and Improvement ,December,s.1-8.

"°Craig D. JERALD (2006). A.g.m, s.1-8.

""" Catherine CORNBLETH ( 2008). “School Curriculum: Hidden Curriculum”, Encyclopedia of
Education, http://www.answers.com/topic/school-curriculum-hidden-curriculum, (Erigim Tarihi:
10.12.2008).
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liste, okul i¢inde diizenlenen faaliyetler ve okul belgeleri olmak {izere iki bdliimden
olusur. '?

L.Boliim

1.Okullarda diizenli olarak okullar aras1 yarigmalar vardir.

2.Acilis toplantilari, yilsonu térenleri ve bunun gibi aktiviteler vardir.

3.0kul arma, renk, tiniforma gibi 6zelliklere sahiptir.

4.Diizenli olarak geziler diizenlenir.

5.0grenciler, diizenli olarak en iyi davranislar, notlar ve diger basarilar
hakkinda bilgilendirilirler.

6.0devler, disiplin, giivenlik hakkinda okul prosediirleri iyi bilinir ve idare

tarafindan tutarl bir sekilde uygulanir.

I1. Boliim

1.Belgeler o6grenci kullanimlart igin ulasilabilirdir.(Bunlar, yilliklar, okul
gazeteleri, el kitaplari, okul takvimleri gibi belgeleri igerir.)

2.Belgeler, fakiilte ve toplum tarafindan da ulasilabilirdir.(Bunlar el kitaplari,
duyurular, gérev dagitimlari, gazeteler, okul ya da toplum hizmet projeleri tiiriinde

belgeleri igerir.)

Wren, okullarda ortiik programin ortaya ¢ikarilmasi gerektiginin altini ¢izmis,
nasil ortaya ¢ikarilacagi hakkinda bir liste sunmus olmasina ragmen bu programin
ortaya c¢ikarildiktan sonra nasil diizenlenebilecegini, zararl olursa ne gibi 6nlemlerle
diizeltilebilecegini, yararli olursa daha nasil etkili kilinacagi hakkinda Onerilerde
bulunmaktan kag¢inmistir. Ciinkii Wren de, bu “gizli kavramin” okuldaki yeri
hakkinda ikilemler yasandigini1 kabul etmis ve bu durum farkina varildiginda ortaya
cikabilecek sorunlart belirtmeden gegememistir. Bunlardan birincisi, ortiilk program
resmi programdan dogasi geregi daha az acik ve daha kendiliginden oldugu igin,
Ogretmenler bu programin 6grenciler iizerindeki etkisini degistirmek icin, bir sey

yapmazlar mi? Ikincisi, &rtik programim uygulanmasinda eger, &gretmenlerin

"2 David J. WREN ,(1999). “School Culture:Exploring The Hidden Curiculum”,Adolescence, Fall
,Vol:34.,5.593-596.
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stirekliligi basarmasi miimkiinse, programin Ortiik dogasini degistirmek, Ortiik
programin etkisini degistirir mi? Ucgiinciisii ise, ¢ok uluslu toplumlarda,
ogretmenlerin okul kiiltiiriinde yeni bir tek diizelik aramalar1 arzu edilen sey midir,

yani resmi program gibi her okulun bir értiik programi m1 olmalidir? '

Wren, ortaya ¢ikan ortiik programin okullara yararli bir etki saglayacagin
belirttigi gibi, Ortiik program kapsaminda bulunan, okullarin 6grencileri tek bir
kiltlir, diisiince ve inang altinda toplamay1 amacglayan hedeflerinin, okul yapisinda

olumsuz sonuglar dogurabilecegi konusunda uyarilarini belirtmistir.

Jerald’a gore, Ortiilk programin ortaya c¢ikarilip, pozitif yonde islerlik
gosterebilecegini ortaya koyan bir calisma, Park Universitesi dgretim gorevlileri
tarafindan yapilmistir. Bu iiniversitenin 6gretim tyeleri, okulun Ortiik programi
olarak adlandiklar1 Ogrencilerden beklenen davraniglari, benimsemeleri istenen
degerleri, donem Oncesi ve donem boyunca akademik igerik gibi Ogrencilere
iletmiglerdir. “Kiiltiir Programm” olarak adlandirilan projede, 6grenciler okula
baslamadan Once ii¢ haftalik bir hazirlik donemine katilirlar. Bu siire igerisinde,
ogrenciler arkadaslariyla ve ogretmenleriyle tanisma ve kaynasma, okulu tanima
imkanlarma sahip olurlar. Okul basladiktan sonra ise, dgretmenler Ogrencilerden
beklentileri hakkinda ogrencilere acik ve gercek¢i mesajlar iletirler. Ornegin,
Ogretmenler Ogrencilere okunacak kitaplar listesi verip donem sonuna kadar
okuyacaklar kitap sayisin1 belirlemek yerine, her 6grenciye bir kitap vererek bunu
lic haftada bitirmelerini isterler ve bunu diizenleyen listeyi tutarlar. Bu uygulamayla
vermek istedikleri “basladigin bir isi bitir” mesajidir. Park Universitesi dgretim
tiyeleri , “Kiiltiir Program1” uygulamasinin sonuglarinin oldukga etkileyici oldugunu
ve hemen hemen biitiin 6grencilerinin yilsonunda istenen davraniglart kazandigini

belirtmislerdir.'™*

"David J. WREN ,(1999). A.g.m.,s.593-596.
"% Craig D. JERALD (2006). “School Culture:The Hidden Curriculum” , Issue Brief , The Center for
Comprehensive School Reform and Improvement ,December,s.1-8.
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Okullar, 6grencilerde gérmek istedikleri davraniglari, planli ve programl
olarak diizenlenmis dersler aracilifiyla 6gretmenler tarafindan yazili bir program
esliginde verirler. Fakat ogrencilerde istenen davranis degisikliginin olmasi ve bu
davranig degisikliginin okul hayatlarinin yaninda gergek hayatlarina da yansimasinin
saglanmasi, sadece katkisiz resmi bir program araciligiyla gergeklestirmek yeterli
degildir. Okullar, gercek hayatla paralel etkinlikler ve gercek hayata benzer fiziksel
ortamlar diizenlemelidirler. Ciinkii 6grenciler okuldaki egitimi “sinifta 6gretilenler ve
okuldan &grendikleri” seklinde ayirmazlar. Ogrenciler, okuldan ciktiklarinda, o
okuldan biitiin olarak &grendikleri ile nitelendirilir ve degerlendirilirler. Derste
Ogrenilen bilgilerin diizeni ve igerigi kadar, okul sahasinin ve oyun alanlarinin diizeni
de onemlidir. Okul sahasi, 6grencilere okulun kiiltiiri hakkinda mesajlar gonderir ve
bu mesajlar 6grencilerin hem davranis ve tutumlarini hem de egitimsel deneyimlerini

etkiler.

Titman’n, Ingiltere’deki okul sahalarmin &grenci davranislari {izerinde bir
etkisi olup olmadigini arastirdig: calismasi da bu goriisii dogrulamaktadir. ''* Titman,
okul sahalarinin agaglar, kum sahalar1, spor alanlari, fiskiyeli havuzlar, ¢op kutulari,
cicekler, saglam ya da bozuk esyalar, duvar yazilar1 ve renkler gibi 6zelliklerinin ve
bu ozelliklere uygun olarak okul sahalarin1 diizenleyen yetiskinlerin génderdigi
mesajlarin, 6grencilerin davraniglarini ve tutumlarini olumlu ya da olumsuz
etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, Titman’a gore, okul sahasi sadece,
Ogrencilerin davraniglarint ve algilarim1 okul igerisinde oynarken veya dolagirken
etkilemez. Okul sahasi ayni zamanda Ogrencilerin okul dis1 giinlilk yasamlarinda
okullarma kars1 olan algilarin1 da etkiler. Ciinkii 6grenciler okulu bir biitiin olarak
diistintirler. Fiziksel ¢evre, onlarin saglikli bir sekilde egitilebilmesi i¢in 6nemlidir.
Titman’a gore okul sahasmin icerdigi esyalar, okul binasinin sekli, bunun yan1 sira
okul sahasiyla ne sekilde ilgilenildigi, 68renci gereksinimlerinin ne derecede
karsilandigi, okuldaki gorevlerin nasil yapildigi ya da yapilmadigi konusunda

Ogrencilere bir takim mesajlar gonderir. Bu mesajlar “okul sahalarinin Ortiik

"> Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
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programini” olustururlar. Bu ortiik program ile 6grenci davranislart ve tutumlari

arasinda giiclii bir iliski vardir.

Titman, ¢ocuklarin okul sahalarmi “okuduklarini” belirtir ve okuduklari
seyler onlara su konularla ilgili mesajlar verir; '°

e Benim ne yapmam, nasil olmam, ne diisiinmem ve nasil hissetmem

gerektigi yoniindeki ihtiyaglarim nelerdir?

e Yetisen bir birey olarak nasil olmam gerektigi,

e Okul idarecilerinin ve 6gretmenlerimin beni sevip ve dnemsedigi,

e Dis diinyada nasil davranmam gerektigi,

e Okulda nasil davranmam gerektigi.

Titman’in arastirma sonuglari, 6grencilerin 6grenmek icin sadece tahtay1 ya
da kitaplar1 okumadiklarini, okul ve ¢evresini de okuduklarini ortaya ¢ikarir.
Ogrenciler bilgiyi sadece verildiginde alan pasif alici, bireyler degillerdir.
Ogrenciler, kendilerine dogrudan dogruya yoneltilen direktiflerin yani sira, dolayli
gonderilen mesajlar1 da yorumlayabilmektedirler. Ogrencilerin bu yorumlari, onlarin
“okul kiiltiiri” kavraminin i¢ini doldurmalarina sebep olur. Okul kiiltiiri,

Ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde etkili olmaktadir.

Okul sahalarinin  olusturdugu “Ortiik Programi” o6grenci davranisi
tizerindeki etkilerinin okul yoneticilerinin ve egitimcilerin farkindaligina sunan
Titman, bu programin diizenlenebilmesinin avantajlarindan da bahsetmistir. Titman,
Ogrencilere okul sahalariyla gonderilen mesajlarin, bu mesajlar diizenleyen kisilerin
kontroliinde oldugunu belirterek, okulun ortiik programmin bu kisminin

degistirilebilir ve gelistirilebilir oldugunun altin1 kalin gizgilerle gizmistir. '’

Okulun ortiik programini ortaya ¢ikarmak ve bu ortiik programa miidahale
etmek her zaman miimkiin olmayabilir. Fakat okulun fiziksel saha diizenlemeleri,
cogu zaman okul yonetiminin kontrolii altindadir. Okul, iletmek istedigi mesajlar1 bu

diizenlemeler yoluyla verebilir. Ornegin, 06grencilerin bedensel gelisimini

"1® Wendy TITMAN (1994). A.g.m.
""" Wendy TITMAN (1994). A.g.m.
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onemsedigini belirten okul yoneticileri, buna paralel olarak hi¢bir spor alani inga
etmezse, dgrenciler tarafindan bu mesaj, tam tersi olarak algilanir. Bir {iniversitede,
Ogrencilerin giivenligini onemsedigini belirten bir yonetim, giris ve ¢ikislarda kontrol
yapmiyorsa, Ogrenciler bu yonetimin giivenilirligi hakkinda kusku duyabilir. Bu
ikilem, yoOneticilerin ifadeleri ve yaptiklar1 faaliyetler arasinda yasanabilecegi gibi

resmi program ve yapilan egitimsel etkinlikler arasinda da yasanabilir.

Ornegin Titman, okuldaki resmi programda, agaclarin 6nemli oldugundan ve
aga¢ dikmenin Oneminden bahsedilirken, okul c¢evresinde aga¢ gdéremeyen
Ogrencilerin ~ “yetiskinler farkhh  soyler; farklh davramir” disiincesini
benimsemelerine neden olacagini belirtir. Yani, okul sahalarinin génderdigi mesajlar,
resmi programin mesajlariyla uyusmalidir, yoksa o6grencilerde istenmedik egitim

deneyimlerinin olugmasina neden olabilir. 18

Firlik, de Titman’in arastirma sonuglarindan ¢ok etkilendigini belirterek, bu
caligmanin bir benzerini Amerika’da yapmustir. Firlik’in amaci da, Amerika’daki
yoneticileri, egitimcileri, okul yapi isleriyle ugrasanlari, okul sahalarmin fiziksel
ozelliklerinin Ogrenci davraniglar1 iizerinde etkili oldugu konusunda uyarmaktir.
Firlik, arastirmasiyla Ogrencilere bir c¢ok sembolik mesajlar gonderen okul
sahalarinin ve oyun alanlarinin ortiik programinin varhigin1 ortaya koymustur. Bu
ortiilk programin ortaya c¢ikarilmasi, ¢ocuklarin neye, neden deger verdiklerinin
anlasilmasinda ve Ogrencilerin,  egitimsel deneyimler kazanmasinda oldukca

etkilidir. '*°

Jerald’a gore, okulun ortiilk programimi olusturan okul kiiltiiriiniin
parcalarindan bir tanesi de, okuldaki personel arasi iliskilerdir. Bu iliskilerin
pozitifligi ya da negatifligi Ogrencilere istendik ya da istenmedik mesajlar
gonderebilir.  Ornegin, &grencilere isbirligini Oneren bir dgretmen diger

meslektaglariyla igbirligi yapmadigi zaman, inandiriciligini kaybedebilir ya da

"8 Wendy TITMAN (1994). A.g.m.

"Russel FIRLIK,(1997).“Smaller Places For Special People”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sgl/content_storage 01/0000019b/80/15/af/ff.pdf
(Erisim Tarihi:03.12.2008 ).
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kisilerin arkasindan konusmanin koétii bir davranis oldugunu sdyleyen ve 6greten bir
O0gretmen, baska bir meslektas1 hakkinda sinifta konusarak, kendi kendini kotiileyen
bir Ogretmen durumuna diisebilir. Bryk ve Schneider’in 1990’larda yaptigi
arastirma sonuglarina gore; okul gelisimini etkileyen en Onemli faktor, okul
personelinin birbirine giivenip glivenmemesidir. Yine, Marzano, okul personelinin
birbirini destekleyip desteklememesinin ya da etkilesim halinde olup olmamasinin,

ortak amaclara ulagilmasi agisindan gerekli oldugunu belirtmistir. 120

Okul kiiltiiriiniin bir parcasi da, okulun 6grencilerden uymalarini bekledigi
davranig kurallaridir. Bu kurallar acik bir sekilde anlasilan mesajlar igerirken,

kastedilen ya da dolayli amaglanan anlamlar da igerebilirler.

Iarkaisa-Smirnova, Rusya’da yatili bir engelli okulunda yaptigi “okul
kiiltiirti ortiik program1” caligmasinda, okul kurallarinin satir aralarindaki anlamlar
ortaya c¢ikarmistir. Ornegin, “sabirli ol, kendini korumay1 &gren” kurali, engelli
cocuklarda farz edilen vahsiligi vurguladigi ve engelli cocuklarin kendilerini
korumalart i¢in doviismeyi 6grenmeleri gerektigini kastetmektedir. Okul duvarinda
asili olan bagka bir kural da, “sucluysan, kendini baskasinin arkasina saklama,
cesaretli ol” kuralidir. Smirnova, bu kuralla, okulun, 6grencilere su¢luluk duygusu
empoze ettigini ve 6grencilerin bastan diirlist olmadiklarimin vurgulandigini belirtir.
Smirnova, okul kurallarinin yani sira okulun fiziksel diizenlemelerinin de engelli
cocuklarin gereksinimleri ve ihtiyaglarina gore yapilmadigini ve onlara “siz
dnemsizsiniz” mesaj1 ilettigini belirtir. Ornegin, odalarda ve lavabolardaki aynalarmn
kiiciikliigii, kizlarin yatak odalarinin siiflarla ayni katta olmasi, kiz ve erkeklerin
odalarinda renk, esya acisindan higbir belirgin ayrimin olmamasi, engelli
ogrencilerin toplumsal yasama uyum saglamalarimi kisitlar. Smirnova, bu gibi
uygulamalara sahip olan okullarin; agik¢a belirtmek yerine, okul Kkiiltiirlerine

yerlestirdikleri ortiik programlar aracilifiyla engelli ¢ocuklara “siz engellesiniz”

'2’Craig D. JERALD (2006). “School Culture:The Hidden Curriculum” , Issue Brief , The Center for
Comprehensive School Reform and Improvement ,December,s.1-8.
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etiketini vurduklarmi belirterek, okul kiiltliriinlin 6grenciler iizerindeki etkisini

121
vurgular.

Ozet olarak, okullardaki ortiik programin bir pargasini olusturan okul kiiltiirii,
egitimciler tarafindan farkinda olunmasi gereken bir konudur. Bu okul kiiltiirii, agik
bir sekilde bazi okullarin yaptigi gibi Ogretilebilir, semboller, esyalar, kurallar
aracihig1 ile dgrencilere iletilebilir. Ogrenci ve okul yonetimi arasinda kurulan giiglii
iliskiler, 6grencilerin okula olan algilarini pozitif yonde etkilemektedir. Bu durum
ise, 6grencilerin daha kalic1 egitim deneyimleri kazanmasina ve kisilik gelisimine de
katkida bulunmaktadir. Ciinkii okuldaki biitiin egitimciler, Ogrenciler icin rol
modelleridir. Bunun yaninda 6grenciler, her zaman okul yonetimi ile yazili ve sozlii
bir iletisim halinde olmayabilir. Okul yonetimi okulun fiziksel diizeniyle ve koydugu
kurallarla 6grencilere bir takim mesajlar gonderebilir. Bu mesajlar, okul
idarecilerinin 6grenciler hakkindaki niyetleri ve diistiinceleri ile 6grenciler arasinda
koprii gorevi Tlstlenebilir. Titman’in c¢alismasinda yer verdigi, Proshansky ve
Wolfe’un da belirttigi gibi “fiziksel ortamlar, bu ortamlar1 kontrol eden yetigkinlerin

amaglar1 ve degerleri hakkinda 6grencilere sembolik mesajlar iletirler” .'*

1.1.2.3.Devlet Diizeyinde Ortiik Program

Devlet diizeyindeki oOrtilk program, devletin gelecekte gerceklestirmek
istedigi ekonomik, siyasi ve kiiltiirel planlariyla ilgilidir. Daha ¢ok devletin uzak
amaclari icerisine girer. Devlet, bu uzak amaclarinda bazi ideolojileri benimser. Bu
ideolojileri, yerlestirmek icin en uygun kurumlar “okullar” dir. Okullar, devletin
ideolojileriyle sekillenmis egitim programlar1 c¢ercevesinde ve belli amaglar
dogrultusunda oOgrencileri egitirler. Giliniimiizde sik¢a kullanilan egitim tanimi;

ogrencilere “istendik” amaglar dogrultusunda davranis kazandirmaktir. Inal, ilkcagda

"2l Elena IARSKAIA-SMIRNOVA(2001). “Teaching Gender and Disability:The Hidden Curriculum
In A Boarding School”, Presentation for the ESA Sociology of Education Stream, 28th August —
st September, Helsinki, Finland,2001.

122 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
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Platon’un egitimi “cocukta bilingaltinda gizil olarak bulunan hakikatleri, cocugun

biling diizeyine ¢ikarmadir” seklinde tanimladigini belirtir. 123

Egitim kavraminin taniminda olan bu “istendik” amaclar goriindiigii kadar
basit olarak yorumlanmamalidir. Resmi programimn amaglar1 altinda, devletin
ideolojisini yansitan Ortiik programin amaglar1 vardir. Programin ideolojik igerikli bu
gizli amaglari, okul uygulamalar1 ve kullanilan materyaller ile 06grencilere
benimsetilmeye c¢alisilir. Apple’in da belirttigi gibi, “Ortiik program ideolojik
baglantilar igerir. Ideolojik baglantilarin smiflarda nasil islendigini tamamen
anlayabilmek i¢in, okullarin bir giinliik hayatlarinda somut olarak neler yasandigina

bakmamz gerekir.” '**

Devletin ideolojileri bir taraftan Ogretmenin egitimsel faaliyetleri ile
ogrencilere aktarilirken, diger taraftan Ogrencilere verilen ders kitaplar1 yoluyla
aktarilir. Egitim 0gretim ortaminda faaliyetleri yonlendiren en biiyiik araglardan bir
tanesi ders kitaplaridir. Tiirkiye’de ders kitaplari, Milli Egitim Bakanlig tarafindan
dénem boyunca takip edilmesi zorunlu tutulmustur. Son yillarda bu ders kitaplari, en
ticra koydeki okuldan en gelismis okula kadar, es giidiimii saglamak amaciyla
Ogrencilere iicretsiz dagitilmis ve lilkenin her tarafinda ayni kitaplar okutulmaya
baslanmistir. Peki, okullarda okutulan ders kitaplari, devletin ideolojisini nasil

yansitir?

Ders kitaplarinin igerdigi parcalarda ve resimlerde, toplumdaki bazi rollere
ayricalik atfeden boliimler bulunur. Bu boliimler belli bir kiiltiirii, siyasal, sosyal ve
ekonomik yapiy1r gecerli, digerlerini ise 6nemsiz kilabilir. Auerbach ve Burgess’in
ders kitaplarinin 6rtiik programini ortaya ¢ikarmak icin yaptig1 ¢alisma, bunu ortaya
koymustur. Bu arastirmacilar, gd¢men okullarinda okuyan ogrencilerin Ingilizce

kitaplarini incelemisler ve kitap igeriginde gé¢menleri diisiik maagh islerde ¢alisan

' Kemal INAL(2005). “Cocuklarda Derin Program:Gizli Program”,
http://www.savaskarsitlari.org/arsiv.asp? ArsivTipID=1&ArsivAnalD=25611 (Erigim
Tarihi:23.11.2008).

124 Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve iktidar (Education and Power) , ¢ev.Ergin Bulut ,Kalkedon
Yaynlari, Tasdelen-Istanbul,76,s.74-84.
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kisiler olarak gosterildiklerini ortaya ¢ikarmiglardir. Bu kitaplarla devlet, onlara “siz
bizim vatandasimiz degilsiniz dolayisiyla esit sartlara sahip degilsiniz” mesajin1 iistii
kapal1 bir sekilde iletmektedir. '*° Curry, gd¢menlere verilen bir ingilizce dersini
incelemis bu arastirmaya benzer masajlar verildigini tespit etmistir. Okul,
gocmenlerin derslerine sadece iicretli dgretmenler tutmakta ve devlet gd¢menlere
gereken egitimsel yardimi tam olarak saglamamakta ve gd¢menlerin

gereksinimleriyle yeterli derecede ilgilenmemektedir. '*°

Ders kitaplarindaki toplumsal roller de gizli olarak benimsetilmek istenen
baska bir devlet politikasidir. Ders kitaplarindaki belli bagh baz1 kiiltiirel kaliplar, bu
kaliplarin  kurallarmma uymayanlari  "yabancilastirir."  Ornegin, aileye iliskin
tanimlarda bulunan ¢ekirdek aile taniminda, ailenin sadece anne, baba ve ¢ocuktan
olugmasi, pargalanmis ailelerden gelen tek ebeveynli ¢ocuklar: bu tanimin disina iter.
Iyi vatandas olmaya iliskin degerleri yalmzca belli bir dine ithaf etmesi, baska
dinlere sahip olanlar1 iyi vatandas kalib1 disinda birakir. Yapilan aragtirmaya gore,
ders kitaplarindaki cinsiyete ve cinsiyet ayrimciligma iligkin kaliplar, benimsenen
ideoloji dogrultusunda “uygun” gériilen portreler igerisinde verilir. Ornegin, kadinlar
ev icerisinde, sadece kocaya es, iyi bir anne roliinde gosterilirken, erkekler daha

genis roller igerisinde tanimlanmaktadir. 127

Okullarda okutulan dersler, devlet tarafindan benimsenen ideolojiler
dogrultusunda belirlenir. Bu ideolojiler, toplumun bazi kesimlerinin ideolojileriyle
z1t diisse de okullarda uygulanir. Bu durumun bir 6rnegi Ispanya’da yasanmistir.
Ispanya’da, Sosyalist hiikiimetin 2006 yilinda egitimde yaptigi reformlar
cercevesinde ilk ve ortaokullarda demokratik degerlerin 6gretilmesini ongorildiigi,
“vatandaglik ve insan haklar1 egitimi” baslikli dersi zorunlu tutmustur. Bu derslerde,

devlet 6zgiir diisiinme, hosgorii ve insan haklarina saygi gibi degerleri 6grencilere

12 Elsa Roberts AUERBACH;Denise BURGESS ,(1985). “The Hidden Curriculum Of Survival
ESL”,Tesol Quarterly Vol.19,No.3,September.

12 Marry Jane CURRY (2001). “ The Hidden Curriculum Of A Community College ESL Writing
Class” ,The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis) ,New
York:Routledge,s. 175-192.

'*" Yasemin ESEN,Meliha Tiirkan BAGLI (2002). “ilkégretim Ders Kitaplarindaki Kadin ve Erkek
Resimlerine iliskin Bir Inceleme” Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
2002,cilt.35,say1.1-2,5.143-154.
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benimsetmeyi amaglamistir. Fakat sayilar1 az olan bazi Katolik dindar aileler, vicdani
ret haklarin1 kullanarak, ¢ocuklarint bu derse gondermemisler, bu derste dgretilen
ders programini; evlilik dis1 aile yapilari, escinsellik gibi konular1 igerdiginden dolay1
reddetmislerdir. Ancak, Katoliklerin bu iddialar ile actiklar1 dava 2009 yilinda
sonuclan mahkeme karari ile reddedilmistir. Mahkeme karari ile vatandaglik dersi

zorunlu olarak yiiriitilmeye devam etmektedir.'*®

Ders programlarinda belirli bir kesime ayricalik taninmasi, sadece dinle ya da
cinsiyetle sinirli degildir. Farkli etnik gruplardan olusan bir toplumda da, devletin
egitimle ilgili faaliyetleri bazi etnik gruplar1 diglayabilir. Bu durumun bir 6rnegi,
Ozgiir tarafindan belirtilmistir. Ozgiir, Rumlarin ve Tiirklerin bir arada yasadig
Kibris Tiirk Kesiminde egitim felsefesinin, ortilk programin etnik farklilig:
derinlestiren milliyetci diller teskil ettigini 6ne slirmiistiir. Bu durum da, toplumda
boliinmeleri ve karsithig yeniden iiretmektedir. Ozgiir, bu durumu degistirebilecek
bir Oneri ileri sliren bir atdlye ¢alismasindan bahsetmis ve devleti ders planlarini
gozden gecirme yoOniinde uyarmistir. Bu atdlye c¢alismalarinin adi “Kibris’in
Kiiltiirel ve Sosyal Tarihini Ogretirken Tarihsel Kaynaklarin Kullanimi”dir.
Atolye calismasinin amact ise, Kibris’in kiiltiirel ve sosyal tarihini okullarda
Ogretirken, tarihsel kaynaklarin kullanimi ile ilgili yaklagimlarin giindeme
getirilmesi, kiiltiirel farkliliklarin nasil temsil edilebilecegine bakilmasi ve kiiltiirel
farkliliklar ortaya c¢ikarilirken Ogrencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
kullanabilmeleridir. Atlye ¢aligmalari, Kibris ve Tiirkiye’den toplam 120 6gretmen
ile iki giin boyunca siirmiistiir. Bu iki gilinliik stliregte, O0gretmenler, degisik
kaynaklardan faydalanarak, c¢esitli yas gruplarina yonelik ders programlari
gelistirmislerdir. Atolye c¢alismalar1 sonucunda, Kibrisli ve Tiirk 6gretmenler iyi
iligkiler kurmuglar ve derslerde her iki kiiltiire yonelik anlatilanlarin nasil olmasi
gerektigi konusunda fikir aligverisleri yapmislardir. Atdlye calismalarinda yapilan
ders programlarinin orta noktasi, derslerin tarafsiz, degisik kaynaklardan arastirilarak
ve materyallerle zenginlestirilerek “6grenci merkezli” olarak yiritiilmesidir.

Boylece, anlatilan bilgiler 6grenciler tarafindan dogru kabul edilmeden Once

' Hiirriyet Gazetesi ( 30 Ocak 2009). “Ispanya’da Vatandaslik Dersine Girmek Zorunlu” baslikls
haber.
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sorgulanacak ve Ogrenciler gizli programla bir takim bilgileri “oldugu gibi” kabul

etmeyeceklerdir. '%

Ulkemizde ortiik program kapsaminda benimsetilmek istenen konulardan bir
tanesi de “Atatiirkciiliiktiir”. Cinar, ortiik programin resmi programdan daha etkili
oldugu goz Oniline alinarak, Atatiirkciiliikle ilgili konularm, her ders diizeyine ve
safhasina yayilmaya calisilmas1 gerektigini belirtir. Ciinkii devletin amaci, sadece
derslerde Atatiirk’ii seven bireyler yetistirmek degil, Atatiirk¢li olmay1r yasam
felsefesine yerlestiren bireyler yetistirmektir. Ne var ki, 12 Eylil yonetimi
zamaninda Atatiirkgiiliikle ilgili konular yeterince Ogretilmedigi varsayimiyla
18.1.1982 tarih ve 2104 sayil1 Milli Egitim Bakanligi’nin Tebligler Dergisinde (TD)
“Atatiirk Inkilap ve ilkelerinin Ogretilmesi Y&nergesi” yaymlanmistir. Bu yonerge
daha sonra 1986 yilinda 2212 sayili Tebligler Dergisinde yer alan “Atatiirk¢iiliikle
llgili Konularm Ogretim Programlarina ve Ders Kitaplarma Aktarilmasi” adiyla
yeniden yaymlanmis ve en son 2504 sayili Tebligler Dergisinde belirtilen
“Atatiirkgiiliik ile Ilgili Konular” adiyla son bi¢imini almistir. Bu yeniden
yapilandirma  siirecinin  koklii  degisikler getirmedigi anlatilmistir.  Ornegin,
Atatlirkgiiliikle ilgili konularin daha ¢ok Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemi, iyi ahlak
sahibi olmak, iilkemize yonelik tehditler gibi konular igerisinde fazlasiyla, dolayl
yollardan verilmeye calisildigr tespit edilmistir. Eger, devlet Atatiirk¢iiliigii bir
ideoloji olarak benimsiyorsa, Atatiirkciiliigii ders kitaplarina, ders iceriklerine, ders
planlarina ve Ogretim faaliyetlerine yansitmasi gerekmektedir. Aksi halde ortiik

program daha degisik amaclara hizmet eder duruma gelebilir.'*°

Devletler, kendi ekonomi politikalarin1 da egitim yoluyla Ogrencilere
benimsetmeye caligirlar. Kapitalist bir toplumda, is alanindaki patron-is¢i hiyerarsisi,
okul siralarinda ogretilirken; sanayi toplumunda egitim, ekonomik gelismeyi

saglayan, sanayi toplumu felsefesine uygun toplumsal diizenin olugsmasini saglayan

PBirikim OZGUR (2006). “Gizli Program Tartismalar1 Isiginda Tarih Egitimi i¢in Somut Bir Model
Incelemesi” Kibris Yazilari,Sayi:3,Yaz/Giiz,s.107-113.

B0 jkram CINAR (2003). “Egitimde Atatiirkgiilik ve Ortik Program” Egitisim Dergisi,
Say1.3,Temmuz-2003,

http://www.egitisim.gen.tr/sayi3.htm, (Erisim Tarihi:09.11.2008).
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bir siirectir. Bu anlayiga gore, sosyal statiisli diisiik insanlarin ¢ocuklarinin devam
ettigi bir mahalledeki okulda &gretilen beceriler, Ogrencileri emirlere uyan, itaatkar,
uysal olarak yetistirmeyi amaclarken; iist sosyal statiiye sahip ailelerin ¢ocuklari
yaratici, tartismaci ve yonetici becerilerle donatilirlar. Bigelow’un, iki farkl
sosyoekonomik diizeydeki okullarda yaptigi calismasi da bunu dogrulamaktadir.
Bigelow, diisilk maagli ailelerin ¢ocuklarinin ezbere yonelik derslerle, yonetilmeyi
ogrendiklerini, yliksek maagh ailelerin ¢ocuklarinin ise, patron olmak icin
egitildiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ornegin, yiiksek statiilii ailelerin cocuklarinim
devam ettikleri okullarda Ogrenciler, ge¢ kaldiklari i¢in izin 6ziir dilemezler, izin
almazlar ve cezalandirilmazlar. Buna zit olarak, diisiik statiilii ailelerin ¢ocuklarinin
devam ettikleri Ogrencilere, sik sik yaptirim uygulanir, 6grenciler azarlanir ve
genelde otorite baskisina maruz kalirlar. ' Anyon’un da arastirmasi benzer sonuglar
elde etmistir. Anyon, arastirmasinda, yiiksek statiilii ailelerin ¢ocuklarinin devam
ettigi okullarda, Ogrencilerin esnek okul kurallar1 igerisinde, fikirlerine saygi
duyularak yetistirilmektedirler. Diisiik statiilii ailelerin ¢ocuklarimin devam ettigi
okullarda ise, oOgrenciler kati kurallar igerisinde ve siki bir disiplin altinda
yetistirilirler. Boylece, yiiksek statiilii ailelerin ¢ocuklar liderlik, yoneticilik gibi
davraniglar kazanirlarken; diisiik statiilii ailelerin ¢ocuklari itaat etme, bagimli olma

gibi davranislar kazanirlar. '*

Apple da, okullarin, devletin ideolojilerini yerlestirerek, kapitalist bir
toplumu yeniden flretme cabasinda olduklarini belirtmektedir. Apple, devletin

ekonomik amaglari i¢in, okullar1 nasil kullandigini su sekilde anlatir; 133

Bir devlet kurumu olarak okullar, sermaye birikimi agisindan Ogrencileri
gruplara ayirir. Bir gruba yiiksek Olcekli liyakat kazandirirken, diger gruba diisiik

Olcekli liyakat kazandirir. Boylece okullar, esitsizligi yeniden yaratarak tiretirler.

U Bill BIGELOW (1999). “Probing The Invisible Life Of Schools”, Making Justice Our Project :
Teachers Working Toward Critical Whole Language Practice (Edited by Carole
Edelsky),National Council Of Teachers Of English,Urbana,IL, 5.242-258.

32 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.

Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve iktidar (Education and Power) , cev.Ergin Bulut ,Kalkedon
Yayinlari, Tagdelen-Istanbul ,s.57.
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1.1.3.0RTUK PROGRAMIN BOYUTLARI

Ahola, tiniversitedeki Ortlik programi ortaya ¢ikarmak i¢in yaptigi
caligmasinda; o6grencilerin, yiiksek okul kiiltiiriine adapte olma siirecinde yasadiklar
deneyimleri kategorilestirmistir. Ahola’ ya gore Ortilkk program dort boyutta
kategorilestirilebilir.

Bunlar; 134

1. Ogrenmeyi Ogrenme

2. Meslegi Ogrenme

3. Uzman Olmay1 Ogrenme
4. Oyunu Ogrenmedir.

Ahola, Ogrencilerin goziiyle, resmi programin arkasinda kalmis, okul
kiiltiirtiniin etkileri ve 6gretmen beklentileri ile sekillenen bir ortiik program tasvir
etmistir. Ahola, ortiilk programin sadece Ogrenci kiiltiirlerini ve profesyonellesme
siirecini kapsamadigini, ayni zamanda egitim bilimleri ve 6gretim kalitesi gibi
etmenleri de kapsadigiin altini1 ¢izmistir. Ahola, bir tiniversitedeki ortiilk programin
ortaya ¢ikarilabilmesi igin, Ortiik programin bu dort boyutunun analiz edilmesi

gerektigini ileri stirmiistiir.
1.1.3.1 Ogrenmeyi Ogrenme

Ogrenciler {iniversiteye gelirken farkli beklentilerle, deneyimlerle, hazir
bulunuslukla ve dnyargilarla gelirler. Egitim ve 6gretim siirecini etkileyebilecek olan
bu oOzellikleri netlestirmek ve bu o6zellikleri egitim programlarina yansitmak,
sonuglarin verimli alinabilmesi agisindan O6nemlidir. Egitim ve &gretim siirecini
etkileyebilecek olan bu 6zellikleri, ilkogretim ve orta 6gretim egitim programlarina
yansitmak daha kolaydir. Ciinkii ilkdgretim ve orta 6gretim egitim programlar1 daha

kalin ¢izgilerle ¢izilmis; genel amaglar, kapsam, 6gretim yontem ve teknikleri ile

134 Sakari AHOLA(2000). “Hidden Curriculum in Higher Education:something to fear for or comply
to?”, Paper presented at the Innovations in Higher Education 2000 Conference,Helsinki August
30 -September 2, 2000.
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degerlendirme islemlerini icermektedirler. Fakat yliksek Ogretim siirecinde egitim
programlari, kesinlik ve genellik igerisinde belirlenmemis; ayrintili bir sekilde ortaya
cikarilmamustir.  Universitedeki programlar, daha esnek bir ¢erceveye sahip
programlardir. Bazen Ogretim siireci esnasinda, Ogrenci ve Ogretmen arasinda
belirlenebilir. Dolayisiyla, yiiksek Ogretimde programlar hazirlanirken, 6grenci
ozellikleri ve beklentileri programa katilabilir. Universitedeki resmi programlar,
Ogrenci etkilesimiyle hazirlanabilme gibi bir avantaj sunarken, bir dezavantaji da
beraberinde getirir. Ogrencilerin sinirlar1  ¢izilmis ve detayli bir program
dogrultusunda deneyim kazanamamasi, onlara Ogretilen bilgilerin belirsizligine
neden olabilir. Dolayisiyla, 6grenciler yliksek okullarda formal uygulamalardan cok,
ortiik uygulamalardan deneyim edinebilirler. “Universitelerde resmi program ortiik
programa gore daha kodlanmis ve anlagilmazdir. Bu da ortiik programin islemesine

55135

zaman ve ortam olarak daha ¢ok yer agar.” *” Yani program dengesinde, ortiik olarak

Ogrenilenler, resmi olarak 6grenilenlerden daha agir basmaktadir.

Universite yasami; dgrencilerden, okul yasamidan daha farkli niteliklere
sahip olmalarmi gerektirmektedir. Ilkdgretim ve orta dgretim siirecinde, dgretmen ve
yonetici kontroliinde verilen direktiflere aligkin olan 6grenciler, tiniversite hayatinda
kendi bagimsizliklarinin kontroliinii saglamada zorlanabilmektedirler. Ogrenciler
tiniversitede tutunabilmek icin artitk kendi sorumluluklarinin bilincinde olmak

zorundadirlar.

Ornegin, bir kitap almak igin yani baslarindaki okul kiitiiphanesinin yerini
daha biiylik ve gelismis bir kiitiiphane almistir. Beslik not sisteminin yerini farkl
simgeler almistir. Ogretmen-6grenci iletisimlerinde aile, aract olma sorumlulugunu,
ogrencinin kendisine devreder. Bunun gibi daha bir ¢ok kurali &grenci kendi

deneyimleriyle 6grenmek zorundadir.

135 Sakari AHOLA(2000), A.g.m.
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Ahola, Ortiik programin bu birinci boyutunu su sekilde ifade eder ;
“Ogrenmeyi Ogrenmenin Ortiik programinda, Ogrenme kavramimin igerigini,
tiniversitede O0grenci olma, bagimsizliklar1 kontrol edebilme, 6z disiplin, kendi
kendine sorumluluk alabilme, bagimsiz davranabilme, 6gretmenle aracisiz iletisim
kurabilme, kendi deneyimleri ile kurallara uyabilme gibi konular yer almistir.
Ogrenmeyi dgrenmenin resmi programinda ise orta dgretimin iiniversite yasami igin

gerekli olan énkosullar1 dgrencilere benimsettigi varsayilir.”'*

Anderson, internet yoluyla yapilan uzaktan egitim 6gretim ortamlarinin ortiik
programini agikladigi ¢caligmasinda, Ahola’nin belirttigi ortiik program boyutlarindan
yararlanmigtir. Anderson’a gore internet yoluyla yapilan Ogretim sisteminde
Ogrenciler, 6grenmeyi 6grenme boyutunda Ogrenci; 6grenci olmanin yaninda, “bir
elektronik posta nasil yazilir, bir telekonferansa nasil katilim saglanir, teknolojik
araglar nasil kullanilir” gibi islemleri tecriibe ederek ogrenir. internet yoluyla acik
Ogretim sisteminde Ogrenmeyi Ogrenme boyutu, kampiis temelli Ogrenme
ortamlariyla karsilastirildiginda daha zor olabilir. Ciinkii 6grenciler karmasik isitsel
ve gorsel araglar1 kullanmak zorundadirlar ve 6gretmenle yiiz yiize iligki igerisinde
degillerdir. Ayrica, kampiis ortamlarinda 6grenciler, yardim alacak birilerini kolayca
bulabilirken; internet yoluyla yapilan uzaktan 6gretimde 6grenciler, danisacak birini
bulmada zorlanabilirler. Boyle bir durum internet ortamindaki 6grencileri, kampiis
hayatinin 6grencilige alistiran Ortiik programindan mahrum birakirken, oOrtiik
programin ortaya ¢ikardirdigi bir zorlugu da ortadan kaldirir. Kampiis ortaminda
Ogrencilerin konusmasina, kilik kiyafetine ve davranislarina bakarak bir sosyal statii
belirlemesi yapmak olasidir. Bu durum, cogu zaman Ogrencilere nerede olmalari
gerektigini O6greten bir mesaj niteliginde, Ortilk programin bir parcasini olusturur.
Fakat internet ortaminda bdyle bir uygulama yapilmasi miimkiin degildir. Bu durum
da, Ogrencilerin performanslarinin degerlendirilmesinde ya da sosyal etkilesimde,

diger degiskenlerin etkisini engellemis olur. "’

136 Sakari AHOLA(2000), A.g.m.

7 Terry ANDERSON (2002). “Revealing The Hidden Curriculum of E-Learning”, Current
Perspectives in Applied Information Technologies, Volume I: Distance Learning. Greenwich,CT:
Information Age Publishing,May,s.1-23.
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1.1.3.2. Meslegi Ogrenme

Universitenin dgrencisi olmay1 dgrendikten sonra, sira meslegin gerektirdigi
nitelikleri edinmeye gelir. Her meslegin kendine 6zgii nitelikleri vardir. Bunlardan
bazilar1 resmi program aracilifiyla acgik olarak kazandirilirken; bazilar1 da uygulama

sirasinda uzmanlardan informal yollarla ortiik olarak kazanilabilir.

Ahola’ya gore meslegi 6grenme, meslegin gerektirdigi gorevler i¢in yeterlilik
saglama ve meslegin teknik becerilerini elde etmeyle baslar”. ** Mesleki 6grenme
stireci igerisinde meslegin gerektirdigi becerilerin yani sira, yine bu meslek
icerisindeki mevcut davranis kaliplari, normlar, tutumlar da 6grenilir. Ornegin, bir tip
Ogrencisi, tip uzmanindan kalp ameliyatinda gerekli olan asamalar1 &grenirken,
Ogretmen ve uzman iligkisinin nasil olmasi gerektigini de ortiik olarak 6grenir. Bir

mihendis adayi, gittigi bir uygulamada bir makinenin nasil c¢alistigin1 6grenirken,

miihendis ve isveren ya da miithendis-is¢i iliskisini gozlemleyip ¢ikarimlar yapabilir.

Anderson da Ahola gibi, 6grenci tarafindan olusturulan bir 6rtiik programdan
bahsetmistir. Fakat Anderson da bu ortiik programin olusmasinda, 6gretmenlerin ve
tiniversite kiiltlirliniin  etkisini reddetmemistir. Anderson, “e-6grenme” olarak
adlandirdig1 internet yoluyla uzaktan Ogretim sistemi igerisinde, Ogrencilerin
meslegi, kampiis temelli Ogretim sistemi igerisindekinden daha farkli yollarla
ogrendiklerini belirtir. Anderson, Ogrencilerin iiniversite Ogretimi igerisinde, ek
O0grenme aktivitelerine katilarak meslegi O08renmeye basladiklarini belirtir. Bu
aktivitelerde  G6grenciler, kendilerine  sunulan  imkanlarla  deneyimlerini
zenginlestirirler. E-6grenme sistemi icerisinde ise, bu durum olduk¢a zordur. Ciinkii
bu aktivitelerle ilgilenecek ayr1 bir birime ve mekéna ihtiya¢ vardir. Bu durum ise,
ogrenci yiikiinii fazlalastirir. Ogrenci, kendi imkanlariyla mesleki olarak sosyallesme
firsatlar1 aramakla sorumludur. Bu sorumluluk, ortiik programin 6grenilmesi gereken

baska bir 6zelligidir. Ikinci bir strateji olarak dgrenciler, kendi béliimlerinde okuyan

138 Sakari AHOLA(2000). “Hidden Curriculum in Higher Education: something to fear for or comply
to?”, Paper presented at the Innovations in Higher Education 2000 Conference, Helsinki August
30 -September 2, 2000.
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diger Ogrencilerle tamigsmak ve mesleki sosyallik edinmek icin diizenlenen
faaliyetlere katilabilirler. Ahola da, bunun Onemine iiniversitelerdeki boliimlerde
diizenlenen “baslangi¢ c¢alismalar1”  derslerini belirterek vurgu yapmuistir. 139
Ahola’nin ¢alismasindan e-0grenme adini verdigimiz uzaktan Ogretim sisteminde
ogrencilerin mesleki becerileri akademik resmi bir programdan ziyade diger
ogrencilerin fikirlerinden ve st diizey Ogretmen deneyimlerinden yararlanarak
kazanma imkani olmadig1 anlasilmaktadir. Anderson, 6grencilerin birbirini yiiz ylize
gorlip etkilesebildigi, 6grencilerin boliimleri hakkinda kolayca deneyim paylasimi
yapabildigi ortamlardan yoksun olan e-6grenme Ogrencilerinin bu boyutta

zorlanabilecegini belirtir. '*

1.1.3.3.Uzman Olmay1 Ogrenme

Uzman olmayr 6grenme boyutunda &grenci, resmi programin akademik
icerigiyle biitiinlesmeye hazirdir. Universite ortamimi tanimus, fiziki yapisini
O0grenmis ve sosyal bir cevre edinebilmistir. Simdi ise sirada, akademik icerigi
oziimsemek vardir. Fakat bu siire¢ gorlindiigii kadar yiizeysel ve basit degildir. Bu
akademik icerik, Ogrencilere farkli egitmenler tarafindan farkli gortslerle
desteklenerek sunulabilir. Dolayisiyla, ortaya farkli 6grenme yollar1 ve farkh
uygulamalar ¢ikabilir. Bunlar ise, 6grenci kazanimlarinin derecesini etkiler. Ornegin,
ayni dersi veren iki 6gretmenden bir tanesi teorik bir ders verme yoluna giderken;
digeri uygulamaya agirlik veren bir ders isleme yoluna gidebilir. Boylece, bu
derslerin degerlendirilmelerinde 6grenciler hangi konulara ve uygulamalara agirlik
vereceklerini 6grenirler. Fakat 6grenci, mesleginde uzman olabilmek i¢in iki yolu da
o0grenmek zorundadir. Dolayisiyla eksik oldugu yonleri kendinin tamamlamasi
gerektigini zamanla O6grenir. Bu da ortlik programin bir pargasidir. Ahola, bu

boyuttaki resmi programin Ogrencilere, “uzman olmak i¢in gerekli bilgileri ve

139 Terry ANDERSON (2002). “Revealing The Hidden Curriculum of E-Learning”, Current

Perspectives in Applied Information Technologies, Volume I: Distance Learning. Greenwich,CT:
Information Age Publishing,May,s.1-23.

140 Sakari AHOLA(2000). “Hidden Curriculum in Higher Education:something to fear for or comply
to?”, Paper presented at the Innovations in Higher Education 2000 Conference,Helsinki August
30 -September 2, 2000.
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becerileri kazandirdigini, ortiik programin ise bilimin ve iiniversitenin diisiinme

tarzini ve uygulamalarini” 6grettigini belirtir. '*'

Anderson, uzman olmayr 6grenme boyutunda olan &grencilerin “uzmanligi
O0grenmis” olarak nitelendirilmeleri i¢in, bu uzmanhgmn gerektirdigi bilgi ve
becerilerin degerli ve nitelikli olmas1 gerektigini belirtir. Fakat bu konuda tarafsiz bir
bilginin olamayacagi goriisiine de agik bir kap1 birakir. Clinkii bazen “uzman bilgisi”,
belli bir meslegi yapmak icin gerekli olan bilgilerden ¢ok, ayricalikli olan kesimin
beklentileri dogrultusunda sekillenmis “tarafli” bir bilgiyi de igerebilir. Anderson, e-
O0grenme sistemi icerisinde “uzman olmayr Ogrenme” boyutunun kampiis
igerisindekiyle karsilastirildiginda daha nitelikli oldugunu 6ne siirer. Bunun nedeni
ise , “e- 0grenme” uzaktan O0gretim sisteminde 6gretmen, bilgiyi aktarma siirecinde
Ogretmenin jest ve mimikleri, viicut dili gibi dogrudan Ogretme yollarini
kullanamadiklar1 icin, Ogrenciler, daha acik ifadelerle ve daha temellendirilmis
bilgilerle ve kaynaklarla calismalarini yiiriitmek zorundadirlar. E-6grenme adini
verdigimiz uzaktan 68retim sisteminde, Ogrencilerden yazili 6devler beklenildigi
icin, bu durum Ggrencileri aragtirmaya ve konu iizerinde ugrasmaya zorlar. Ayrica

ortaya ¢ikan iiriinler daha kalic1 ve gercekei olur. 142

1.1.3.4. Oyunu Ogrenme

Oyunu O6grenme boyutu, O6grencilerin, biitiin olarak iiniversite hayatindan
edindikleri deneyimleri sonucu kazanmis olduklar1 birikimlerinden olusur.
Ogrenciler, iiniversite hayatlari boyunca ogrendiklerini &gretmen ve kurum
beklentilerini  siizgeclerinden gecirerek, net bir sekilde ortaya koyabilirler.
Universitede sinif gegmek ve sosyal hayata tutunabilmek igin gerekli olan kurallari
siralayabilirler. Ahola, O6grencilerin, {iniversite ve 6grenciler arasindaki Ortiikligii

belirginlestiren kurallari, 6grenme siirecini “oyun”a benzetmistir. Bu slirecte

1! Sakari AHOLA(2000). A.g.m.
42 Terry ANDERSON (2002). A.g.m.,s.1-23.
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ogrenciler, oyunu ve oyunun kurallarii kendi cabalariyla 6grenmekle ve oyunda

basarili olmakla sorumludurlar.'®

Ahola, tiniversite O0grencilerine uyguladigr ankette, ogrencilerin iiniversite
hayatiyla bas edebilmek icin iic Onemli faktdrii bilmeleri gerektigini ortaya
¢ikarmigtir. Bunlar, “isteklendirme, kendini kontrol etme ve planlamadir”. 144 Bagka
bir deyisle bu faktdrler, oyunun en &nemli kurallaridir. Ogretmenin icerisinde
bulundugu kontrollii bir 6grenme ortamindan ¢ikan 6grenciler, iiniversite dgretim
ortamindaki rol degisiminin farkina vararak bu ii¢ faktore sik¢a bagvururlar.
Ozellikle, isteklendirme yani motivasyon faktorii, yeni bir 6grenme ortamina uyum

saglamak i¢in gerekli olan temel bir faktordiir.

Bergenhenegouven de, ogrencilerden oOgrenmeleri beklenen Ortiik
kurallardan bir tanesinin motivasyon oldugunu vurgular. Motivasyon, 6grencilerin
sinavi gegebilmeleri igin elzem deger tasir. Bergenhenegouven’e gore, motivasyon
kaynaklari, kurumun beklentileriyle paralel olmalidir. Yani, 06grencilerden
kazanmalar1 istenen motivasyon, programi takip etme, sinavlar1 gegme, fazla kredili
dersler alma gibi gorevler sonucunda elde edilecek basaridan giiciinii alir. Sinavlarda
en yiiksek notu alma ya da diger 6grencileri gegmenin verdigi haz ile motivasyon
beslenir. Motivasyon, ‘“kendine saygiy1” da beraberinde getirir. Bergenhenegouven,
bu durumun daha ¢ok dgrencilere bir yarismaci kimligi kazandirdigini belirtir. Ici

neyle dolu olursa olsun “basarr” kelimesi tiniversite hayatinda énemlidir. '*°

Universitelerdeki oyunlar farkli sekilde oynansa da, oyunun kurallar1 ¢ogu
zaman aynidir. Odevleri zamaninda teslim etmek, devamsizlik sinirlar1 asmamak,
istenilen materyalleri temin etmek, smavlart gegmek gibi kurallar en bilindik
olanlaridir. “E-68renme” ortami bu genel kurallar1 kapsar; ama oyunu oynamak igin
cok onemli olan bir kurali 6grenmeyi de smirlar. Bu kural, 6grencilerin yiiz yiize

konusarak birbirlerine danigmasi ve deneyimlerini paylasarak 6grenme kuralidir. Bu

14 Sakari AHOLA(2000). A.g.m.

14 Sakari AHOLA(2000). A.g.m.

'3 G. BERGENHENEGOUWEN ,(1987). “ Hidden Curriculum In University” , Higher Education
,Journal Higher Education Publisher Springer Netherlands, 16,5.535-543.
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durum, ¢ogu zaman e-6grenme sistemindeki dgrencilerin oyunu birakmalarina sebep

olabilir.'*®

Ortiik programin bu son boyutu olan “oyunu 6grenme” , dgrenciler ve
Ogretmenler arsinda rollerin belirginlestirilmesini saglayarak, iki tarafi birbirinden
ayirir. Ogretmen ve dgrenci beklentileri ve her iki tarafin etkilesimiyle sekillenen bir
“iiniversite Kiiltiiriinii” ortaya ¢ikar. Bu boyut, 0grencilerin “liniversite kiiltiiri”

denen kavrami desifre edip anlamalariyla son bulur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, egitimde c¢ok fazla farkina varilmayan ve
ortak bir tanim1 yapilamayan “Ortiik Program” kavramim yurt disinda ve
yurt i¢cinde bu alanda yapilan uygulamali ve kuramsal ¢alismalar1 ayrintili bir
sekilde inceleyerek, agikliga kavusturmak, 6grenme 6gretme faaliyetlerinde
ilkdgretim  okullarinda  &grencilerin  goriislerinden  hareket ederek
ogretmenlerin uyguladiklar1 “Ortiik Program”mn 6grenci beceri ve davranislar:
tizerindeki etkisini tespit etmek ve sonuglar1 egitim programi alani ile

ilgilenenlerin farkindaligina sunmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, en genel ve bilindik anlamiyla “bireylere kendi yasantilari

yoluyla istendik davrams degisikligi saglama siirecidir™'?’.

Bu tanim genel
olarak ¢cogu egitimcinin iizerinde hem fikir oldugu bir igerige sahiptir. Burada
soru igareti birakan nokta ise “istendik” kelimesinin kastettigi anlamdir. Bu
“istendik” kelimesi 6grencilere Ogretilen bilgilerin 6nceden belirlendigini

gosterir bu da bizi programin varligina goétiiriir. Portelli programi, en klasik

14 Terry ANDERSON (2002). A.g.m,s.1-23.
'¥’Selahattin ERTURK (1972).Egitimde Program Gelistirme, Yelkentepe Yayimlari, Hacettepe
Universitesi Basimevi, Ankara—1972.
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tammiyla “6grencilere 6gretilen igerik” olarak agiklamistir'*® Egitim 6gretim
faaliyetlerinde hazirlanan programlarda amag, bireyde davranis degisikligi
meydana getirilmektir. Peki, ortiik program icin de aym sey soz konusu

mudur?

Ortiik program, resmi programda gdériinmeyen mesajlar1 yazisiz ve
sOzsiiz ifade edilen, ortiik olarak iletilmesine ragmen, bazi durumlarda resmi
programdan daha baskin olan ve bazi yerlerde de resmi programla zitlagan,
bazi yerlerde de resmi programla uzlasan ozellikler tasimaktadir.'*

Egitim 6gretim faaliyetlerini Ortiikk program agisindan sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ya da politik boyutlarla degerlendirmek istedigimizde asagidaki

sorularla karsilasmamiz miimkiin olabilir:

. Okullarda 6gretilen her sey planli ve programli olarak mu
diizenlenir?
. Ogrencilere kagitta siralanmis hedefler disinda davranis

kazandirilamaz mi1?

. Amag belirleme ve amaclar1 6grenci davranisa doniistiirme ya
da bunun tam tersi olarak 6grencilerde istenmedik davraniglar belirleme ve
bu davraniglari diizeltme iliskisi bu kadar saydam, agik ve basit midir?

. Ogrenciler; smiflarda  oturan, olaylar ve durumlan
sorgulamadan kabul eden, olaylar ve durumlar konusunda inanclar1 degerleri

ve goriisleri olmayan etkisiz elemanlar midir?

Iste bu sorularn cevabm arastirdigimizda &rtiik programim 6nemi
kendiliginden ortaya g¢ikacaktir. Okul i¢i iliskiler cok yonliidiir; 6gretmen —

Ogrenci, 6grenci-0gretmen ve 6grenci —Ogrenci, idareci-0gretmen ve idareci-

“8John P. PORTELLL,(1987). “Prospectives and Impreratives On Defining Curriculum”,Journal Of
Curriculum and Supervision ,Summer,Vol.2,No.4,p.354-367.

"preme GAIKWAD (2004). “Curriculum, Pedagogy, and Values: Revealing the Invisible”
https://www.aiias.edu/academics/sgs/info/v7n2/GAIKWAD.pdf (Erisim Tarihi:27.10.2008).
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Ogrenci gibi iligkiler mevcuttur. Bu iligkilerin temelindeki mesajlar, resmi
programda goriilen sekliyle ifade edilmistir. Bir de bu insanlar arasinda
siirekli yogun olan, mesajlarin bazen ulastig1 bazen ulasmadigi, ya da yanls
anlagildig1 bir iletisim trafigi vardir. Bu iletisimin varli§i havaya benzer.
Havanin bize goriilebilirligi, bir balonun sismesi ya da topa verdigi yuvarlak
sekildir. Yani havanin gercek varligin1 géremeyiz ama onun balonun ya da
topun iginde oldugunu biliriz. iste bizim de 6rtiikk programda gordiigiimiiz, bu
programin okul ortaminda uzun ve kisa vadelerdeki etkileri ve bunlarin
ornekleridir. Ortiik programin icerigini resmi programin igerigi gibi siralamak
ve yazmak miimkiin degildir. Tipki 6rnegimizdeki “hava” fenomeni gibi ve
Ferguson’un da belirttigi gibi “resmi programi 6gretmen 6gretir, 6grenci
alir ama ortiikk programm 6gretmen kasith olarak 6gretmez, ogrenciler
ogretmenin yazisiz, ortilk diisiincelerini gizli kavramlar ve modeller

halinde 6grenirler.”"™’

Okullarda egitim 6gretim faaliyetleri icerisinde Ortiik Programin ii¢
diizeyde isledigi sOylenebilir. Bunlardan birincisi, kurum diizeyindedir ve
kurumun egitim 6gretim faaliyetlerine kars1 tavrini, misyonunu kapsar. Buna
“Kurumsal Ortiik Program” denir. Ikincisi, sinif diizeyidir; bu diizey smnifin
icindeki her tiirlii iletisim ve kiiltiirel 6zellikleri kapsar. Buna “Ogretim

13

Ortaminin Ortiik Programi” denir. Ugiinciisii ise, Ekonomik Diizeydeki
Ortiik Programdir”; bu diizey ise, bireylerin ekonomik sermayeleri {izerinde

kiiltiirel sermayelerinin etkilerini icerir. '

Ortiik programi anlamak igin, okul igi iliskileri iyi degerlendirmek
gerekir. Okullarda korunmak istenen iistii kapali bir takim degerler vardir. Bir
cok egitimci, egitim Ogretim faaliyetlerinin gizemli kalmis tarafini

aydinlatmak igin fikirler tiretmislerdir.

13" Elizabeth FERGUSON,(2004). “Hidden Curriculum Paper” www. nelliemuller. com/ Hidden
Curriculum.doc (Erisim Tarihi:15.10.2008) .

B Marry Jane CURRY, (2001). “ The Hidden Curriculum Of A Community College ESL Writing
Class” ,The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis) ,New
York:Routledge,pp. 175-192.
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Jackson, program kavramim ilk kez ortiik kelimesiyle yan yana
getirip, telaffuz etmis ve egitim diinyasina yeni bir kavram kazandirmistir.
Jackson’a gore, okullarin korumaya calistigi, toplumun gelenek ve
gorenekleri ve sinifsal farkliliklardir. Jackson 1968°de “Life In Classrooms”
adli kitabinda siif ortaminin sosyal iligkilerini analiz etmis ve smiflarin
sosyal diizeni korumak i¢in 6grencilere sessizce beklemeyi 6grenme, diizenli
olma, dakik olma, birine kars1 sadakat gdsterme gibi toplumun bireyden
bekledigi ozellikleri kazandirdigini, boylelikle onlart sosyallestirdigini one
sirmistlir. Jackson’in goriisleri Dreeben ve Parsons’t da destekler

niteliktedir.'>?

Bowles and Gintis, Apple, Anyon ve Giroux gibi isimler de okullarda
ogrencilere kazandirilmak istenen davraniglarin toplumda ekonomik, politik
ya da sosyal yonden dominant olan gruplarin belirledigini savunurlar. Bu
isimlere bir ¢ok elestirel diistinen Marksist olarak nitelendirilebilen yazari
katmak miimkiindiir. Bu isimler okullarin korumaya ¢alistig1 giiclerin aslinda

bu dominant olan insanlarm ¢ikarlari oldugunu vurgularlar.'>?

Yukaridaki goriisler, “Ortiik Program1” yorumlama hakkinda sadece
yapisalct ve Neo Marksist yaklasim olmak iizere iki uc¢ noktayr temsil
etmektedir. Bunlarin arasinda daha farkli diigiinen yazarlarin temsil ettigi
goriisler de siralanabilir. Buradan da anlasilacag: iizere “Ortilk Program”
cogu egitimcinin kalemine girmis ve ¢ogu teorinin esin kaynagi olmustur. Bu
goriiglerin egitimciler tarafindan, sinif i¢i etkilesimleri anlama, yorumlama ve
istendik ozelliklere cevirme siirecinde farkinda olunmas: gerekmektedir. Iste

Ortiik Programin arastirilmasi, egitimcilere degisik bakis acilar1 kazandirarak

"2 Sandra ACKER Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

153 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
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smiftaki egitim 0gretim faaliyetlerini simif boyutunda ve toplumsal boyutta

sorgulama ve degerlendirme yapma imkani tanir.

“Ortiik Program” {izerine arastirma yapan ve onu ortaya ¢ikarmanin
yollarin1 hakkinda arastirmacilart yonlendirecek ipuglart ortaya koyan
isimlerden bir tanesi de Gordon’dur. Gordon “Ortiik Program” iizerine

3

arastirma yapacaklara iki oneride bulunur. Bunlardan bir tanesi “yayginlik
testidir”. Yayginlik testi, Ortiik Programin temelleri arastirilarak bu konuda
hakkinda ne olgiide arastirma yapildiginin ve ortaya hangi goriislerin
konuldugunu belirlemedir. ikincisi ise smiflardaki Ortiik Program 6rneklerini
saptamaktir. Burada ise Gordon, simiflardaki ortiik programin masa basinda
yorum yaparak belirlemenin yeterli olmadigini, onu yasayarak, dgrencilere
sorarak ya da onlar1 inceleyerek ortaya c¢ikarmanin daha saglikli olacagini
belirtmistir. Gordon’1in bu Onerisini uygulayan yazarlardan biri de Larson’dir.
Larson (1995) da ilk 6nce, ortiik program konusunu nitel olarak agiklamis

ardindan da bir kimya smifim1 gézleyerek bu sinifta, 6gretmenin farkinda

olmadan yaratti1 ortiikk programi ortaya cikarmustir.”>*

Yurt disinda ¢esitli alanlarda uygulamali olarak Ortiik Program
arastirmalarina rastlanmaktadir. Fakat iilkemizde Ortiik Programla ilgili
arastirmalara yeterince rastlanilmamaktadir. Bu c¢alismada Gordon’un
onerileri dogrultusunda énce “Ortiik Program” kavramiin kuramsal temelleri
arastirilacak, onunla ilgili yapilan ¢alismalar inceledikten sonra, bu kuramsal
temellere uygun olarak hazirlanmis bir anketle “ilkdgretimde Ogrenme ve
Ogretme Faaliyetlerinin Ortiilk Programi” ortaya cikarilacak ve bu ortaya
cikarilacak olan Ortiik program ile ilgili bulgular o&zellikle ilkégretim

okullarinda egitim ve 6gretim yapan egitimcilerin ilgisine sunulacaktir.

154 Jane O. LARSON (1995). “Fatima’s Rules and Other Elements of An Unintented Chemistry
Curriculum”, Paper Presented At The Annual Meeting Of The American Educational Research
Association,San Francisco,CA.,April-1995.
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1.4.Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ogrenci goriislerine godre, orta - alt tabaka &grencilerinin yogun oldugu

ilkdgretim okullarinda ve kirsal alan ve 6zel ilkdgretim okullarinda §gretmenlerin

gerceklestirdikleri ortiik program faaliyetleri nelerdir?

1.5.Arastirmanin Alt Problemleri

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Ogretmenlerin ~ resmi  program  digindaki  ortik  olarak
gergeklestirdikleri etkinlikleri, davranislari 6grencilerin demokratik
olma, 6zerk davranma, sorumluluk alma ve adil davranma becerilerini
gelistirmekte midir?

Ogretmenlerin resmi program disindaki etkinlikleri, davranislar ortiik
olarak 6grencilerine deger verme durumunu ortaya ¢ikarmakta midir?
Ogretmenlerin resmi program disindaki etkinlikleri, davramslar1 ortiik
olarak Ogrencilere diizenli olma, okul kurallarina uygun giyinme,
basladig1 isi bitirebilme, dakik olma davranigini kazandirabilmekte
midir?

Smiftaki ortiilk programin resmi program ile Ortiisen ve zitlasan
yonleri var midir?

Ogretmenin ortiik davramslar1 6grencilere rnek davranislar olarak
yansimakta midir?

Ogretmenlerin resmi program disindaki etkinlikleri, davramslar1 ortiik
olarak Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda hata
yapmasina neden olmakta midir?

Ogretmenlerin resmi program disindaki etkinlikleri, davramislar1 ortiik
olarak 6grencilere etik davranma, itaat etme, okulunun ve toplumun
kurallarina uyma davranisi kazandirmakta midir?

Ogretmenlerin resmi program disindaki etkinlikleri, davranislar ortiik
olarak Ogrencilere milli duygu ve rekabet duygusu kazandirmakta

midir?
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9) Ogretmenin kullandigi 6gretim ydntemleri ve dlgme araglari ortiik
olarak 6grenciyi pasiflestirmekte midir?

10) Ogretmenin  ortiik  davranislar1  dgrencilerin - 6grenme  stillerini
farklilagtirmakta midir?

11) Ogrenciler basarili olabilmek igin, 6gretmenin ortiikk davramslarindan
yararlanarak kendilerine kestirme yollar bulmakta midirlar?

12) Ogretmenlerin davranislar1 ile resmi programa uygun sdylemleri
tutarlilik gostermekte ve dgrenciler lizerinde etkili olmakta midir?

13) Ogretmenlerin 6grencileri olumlu davranislar faydali kitaplar ve
televizyon programlari, okul kurallar1 acisindan bilgilendirmeleri
Ogrencilerin uyumlu davranma becerilerini gelistirmekte midir?

14) Ogrenciler ortiik olarak dgretmenlerine ve dgretim programina direng
gostermekte midirler?

15) Ogrenciler bulunduklar: statiilere gore farkli Ogretim sekilleriyle
egitilmek ve farkli muamelelerle karsilasmaktalar midirlar?

16) Okul idaresinin okul kurallarin1 6grencilere yazili veya sozlii olarak
bildirmesi oOrtiik programi ortaya ¢ikarmakta midir?

17) Ogrenciler ortiik olarak okulu nasil ve hangi semboller ile
algilamaktadirlar?

18) Ogrenciler ortiik olarak 6gretmenlerini nasil gérmek istemektedirler?

19) Okulun fiziksel diizeni, okuldaki resimler, madalyalar, plaketler,
basarili 6grenci tablosu Ortiik olarak 6grenci davraniglarini nasil

etkilemektedir?
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1.6. Arastirmanin Sayiltilar1

1. Ogrencilerin anket sorularina dogru cevap verdikleri varsayilmistir.
2. Aragtirma yapilan okullarin tabakalara uygun olarak alindigi

varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Sinirhhklar

Bu caligma Malatya;

1. Merkezinden on ilkogretim okulu,
2. Ilge merkezden iki ilkdgretim okulu,
3. Tlge kdylerden iki ilkdgretim okulu,
4. Ozel ilkdgretim okullar dgrencileri,

5.2009-2010 Egitim-Ogretim y1l1 ile sinirlandirilmistir.

1.8. Arastirmanin Anahtar Kavramlar1 Ve Tanimlari

Egitim Program: “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir” .'>

Ortiik Program: “Agikca ogretilmekten ¢ok 6grencilerin bilgilendirilmeden

ve planlanmadan gizli olarak dgrendikleri ve ya 6gretildikleri mesajlardir”.'>®

“Ogretmenlerin  6grencilere mesajlarin1 ne yaptiklariyla degil nasil
yaptiklartyla iletmeleridir”.'”” “Ahlaki ve sosyal mesajlar1 6grenciye

aktarmayi saglayan metottur”.'>®

13 zcan DEMIREL (2007). Egitimde Program Gelistirme , Pegem Yayincilik,Ankara-2007,4.

% Preme GAIKWAD,(2004). “Curriculum, Pedagogy, and Values: Revealing the Invisible”
https://www.aiias.edu/academics/sgs/info/v7n2/GAIKWAD.pdf (Erisim Tarihi:27.10.2008).

7 Alexander MAKEDON(1992). “Humans In The World:Introduction To The Educational Theory
Of Racial Perspectivism” , Paper Presented At The Annual Conference Of The Midwest
Philosophy Of Education Society, Chicago,IL,November 14,1992.

8 Ppaul S.DICKIN ; Sandra J. LIMOGE,(1992). “The Changing Composition Of
Families:Implications For Parent/Caregivers,Educators” Masters Theses (042)
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content _storage 01/0000019b/80/13/8b/2d.pdf
(Erisim Tarihi:14.12.2008).
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Resmi Program: Okulun planli bir sekilde bilgi ve becerileri segip,
diizenleyerek ogrencilere kazandirilacak olan egitim deneyimlerini ortaya
koymasidir.'”’

Yapisal Fonksiyonalist Goriis: Fonksiyonalist goriis, toplumdaki iligkileri
birbirine bagli olarak diislinlir ve toplumdaki kurumlar gorevlerini
sorgulamadan ve bagkaldirmadan yaptig1 siirece, toplumdaki iliskilerin zarar
gdrmedigini 6ne siirer. '

Neo-Marksist Goriis: Neo-Marksist goriis, toplumsallasmanin, toplumdaki
katmanlagmanin farklilagsmaya dayali iligkileri, inan¢ ve degerleri, yeniden
iireterek toplumsal adaletsizligi pekistirdigini 6ne siirer. '!

Liberal Goriis: Liberal goriise gore ogrenciler, okullarin aktarmaya ¢alistigi
toplumsal normlarin ve degerlerin pasif birer alicilar1 degil, bunlarin aktif
birer yaraticilar olarak goriilmelidirler. '%*

Postmodern Goriis: Postmodern goriise gore yazarlar; bilgiyi belli bir kaliba
sokmazlar, bilginin siirekli tazelenmesi gerektigini diisiiniiler. '*

Direnc¢ Teorisi: Okullarda ylizeyde goriinen kiiltiir ile alt kiiltiirler arasindaki
catigsmalarin, Ogrenci ve Ogretmen davraniglarmi ve etkilesimlerini
etkiledigini Gne siiren kuramdr. '

Benzerlik tezi: Bu teori, kapitalist sistemdeki sinif ayrimi diisiincesinin, okul
hayatindaki simif i¢i iligkilerde bir benzeri yaratilarak Ogrencilere nasil

farkindalik ve bilinglilik kazandirildigini agiklar.'®

Habitus: Bir insanin toplumda kendine buldugu yerdir."®

%% Preme GAIKWAD,(2004). “Curriculum, Pedagogy, and Values: Revealing the Invisible”
https://www.aiias.edu/academics/sgs/info/vin2/GAIKWAD.pdf (Erisim Tarihi:27.10.2008).

1 John ELLIOT (1983). “Paradigms Of Educational Research and Theories Of Schooling” Paper
Presented At The Sociology Of Education Conference Birmingham,England,January,1983.

1! Sedat YUKSEL (2004). Ortiik Program: Egitimde Sakh Uygulamalar, Ankara ,Nobel Yayin
Dagitim,Ankara-2004,s.24.

192 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.

19 M.Akif SOZER (2008). “Postmodernizm ve Egitim”
http://80.251.40.59/education.ankara.edu.tr/sozer/post.htm ,(Erisim Tarihi:31.01.2009)

14 Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

1%% Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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Ustiinkorii Gegilen Program : “Programin okul tarafindan 6gretilmeyen ve
gormezden gelinen yonlerini kapsar”.'"” Ornegin; spor malzemeleri olmayan
bir okulda beden egitimi dersleri gegistirilebilir ya da {iniversite sinavinda
soru ¢tkmayan dersler 5Snemsenmeyebilir.'®®

Ogrenme Dis1 Program: “Resmi programin digindaki planh sosyal, kiiltiirel,
sportif, sanatsal etkinliklerdir”. Okul korosu, drama ¢alismalari, 6grenci
kuliipleri gibi ¢calismalar bu miifredatin icerisine girer.'®

Zat Program: “Resmi Program tarafindan belirtilen amag¢ ve davranislarin

tam karsitin1 savunan bireyleri yetistirmek i¢in kullanilan programdir”. 170

1.9.1lgili Arastirmalar

Ortiik program yazili bir sekilde ifade edilmedigi icin resmi programa gére
daha soyut, daha genis ve daha anlasilmaz bir programdir. Egitim- 6gretim ortaminda
ortiik programin varligr bilinse bile, onun hangi 6zelliklere sahip oldugu ve bu
Ozelliklerin Ogrenciler iizerindeki etkilerinin ne oldugunun detayli bir sekilde
aragtirtlmasi gerekir. Bununla birlikte, 6grenci ve 6gretmen davraniglarinin Sriintiisi,
okul kiiltiirii, 0Ogrenci iligkileri ve egitim 6gretim faaliyetlerinin ne yonde oldugu
ortaya cikarilarak; bu faktorlerin etkileri egitim 6gretim ortamindaki yansimalari
aydinlatilabilir. Bu durum ise, egitim 6gretim ortamindaki kazanimlar1 daha verimli,

iligkileri ise saydam kilar.

1% Alexander J. BUOYE (2004). “Capitalizing On The Extra Curriculum:Participation ,Peer
Influence And Academic Achievement”, A Dissertation Submitted to the Graduate School of the
University of Notre Dame in Partial Fulfillment of the Requirements for the Degree of Doctor of
Philosophy, Graduate Program in Sociology Notre Dame, Indiana,April,2004.

17.C.J MARSH. (1997). “What Do We Expect Pupils To Learn? The Hidden Curriculum”,
Perspectives:Key Concepts For Understanding Curriculum ,The Falmer Press,1997,33-39.

18 Fikret KONCA, (2008). “Posner’in Program Tanimlamalar1”,
http://www.gnckampus.com/news.php?readmore=3593 (Erisim Tarihi:13.11.2008).

' Fikret KONCA, (2008). “Posner’in Program Tanimlamalar1”,
http://www.gnckampus.com/news.php?readmore=3593 (Erisim Tarihi:13.11.2008).

70 yeysel SONMEZ (2008). “Opposite Curriculum” Eurasian Journal Of Educational
Research,30,99-115.
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Ortiik programi ortaya ¢ikarma amacli yapilan ¢alismalarin incelenmesi, onun
varliginin belirtilerinin anlagilmasi; egitim 6gretim ortami, Ogretim ve Ogrenme
faaliyetleri agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Bu ¢aligmalarin yapildigi kurumlar farklilik
gosterse de ¢alismalarin bulustuklar1 nokta ise; Ogretmen, Ogrenci ve okul
iletisiminin altinda yatan belirsiz ve goriinmez mesajlart desifre etmektir.
Alexander’a gore, Synder’in da belirttigi gibi, “6grenciler lizerinde etkileri olmayan
bir anaokulu, ilkokul, lise ve tiniversite diisiiniilemez. Her kiiltiirel ortamin kendine
gore Ozelliklerini tagiyan bir ortiik programi vardir. Bu ortiik programlar arasinda
benzerlikler ve farkliliklar vardir. Bu ortiik programlar arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar olduk¢a 6nemlidir”. "' Bu alanda yapilan caligmalarin incelenmesinin
amaci da, bu oOrtiikk program oOzelliklerinin benzerlik ve farkliliklarinin farkina

varilmasini saglayarak, egitim ortamlarinin sorgulanmasina ve degerlendirilmesine

On ayak olmak ve ortiik programi 6rneklerle somutlastirmaktir.

Arastirma ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 kaynakli siireli yayinlar ve kitaplar ile
arastirmayla benzer yonleri olan ¢alisma ve yayinlar siire¢ boyunca incelenmistir. Bu
boliimde yer alan yaninlar yurt iginde yapilan arastirmalar ve yurt disinda yapilan

aragtirmalar olmak tizere ikiye ayrilarak gruplandirilmistir.

1.9.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tezcan , “Gizli Miifredat. Egitim Sosyolojisi Acisindan Bir Kavram
Coziimlemesi” adli c¢alismasiyla Tiirk yazinina “ortiilk program” kavramini
kazandirmistir.'> Bu calismada Tezcan, genel olarak ortik programi tanitmayi
amaglamistir. Tezcan’a gore, Ortiik program, “ders disi etkinlikleri de i¢ine alan,
kasith ya da kasitsiz, 6grenenlerin bilingsizce edindigi deger, tutum ve ilkelerden

olusur”. Tezcan, ortiik programi {i¢ boyutta ifade etmistir;

! William M. ALEXANDER(1972)  Curriculum Planning As It Should Be” , The School Of The
Future Now Edited by: J. Galen SAYLOR, Prepared by ASCD Council on Contionuous Education,
Washington D.C. 5.99-127.

72\ fahmut TEZCAN, (2003), “Gizli Miifredat Egitim Sosyolojisi Agisindan Bir Kavram
Coziimlemesi”, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1,1, 5.53-59
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1. Sonu¢ Olarak Ortiik Program: Bu boyuta daha ¢ok dgrencilerin, resmi
programdan bagimsiz olarak ogrendikleri biligsel degerler, normlar ve
beceriler girmektedir. Ornegin, Jackson’in &ne siirdiigii “kalabalik, giic ve
Ovgl” kavramlari, Dreeben’in belirttigi “bagimsizlik, basari, evrensellik,
kendine 6zgiiliik” gibi normlar, Synder’in belirttigi bir iiniversite grencisinin
basarili olmak icin resmi gerekliliklerden ¢ok dersten gegebilecek kestirme
yollar1 6grenmesi, bu boyutun igerisinde yer almaktadir.

2. Ortam Olarak Ortiik Program: Bu boyuta, ortamin gonderdigi mesajlarla
edinilen deneyimler girmektedir. Tezcan, bu deneyimleri simif ve okul
Ogreniminin disinda tutar. Kadin ve erkek rolleri bu boyuta 6rnek olarak
verilebilir.

3. Siire¢ Olarak Ortiik Program: Bu boyutta, Tezcan, gizli programm
aktarilma siirecinin resmi programa kiyasla ortiik ve bilingsiz oldugunu

belirtir.

Tezcan ayrica, gizli programlarin, egitim kurumlar igerisinde toplumsal
deneyim araglar1 islevleriyle de kullamldigindan bahseder. Ornegin, okul iginde
Ogrencilere toplumsal esitsizliklerin dogal oldugu ogretilebilir. Toplumda ise,
bireyler otoriteye itaat etmek icin yetistirilirler. Dolayisiyla, okullarin gizli
programlari toplumun istendik amaglar ile ortiisiirken, resmi program ile zitlasabilir.
Tezcan, caligmasinda son olarak oOrtiilk program arastirmalarindan bahsetmis,
Tiirkiye’den somut 6rnekler vermis ve gizli programin arastirilmasi gereken bir konu

oldugunun altin1 ¢izmistir.

Sari, “Demokratik Degerlerin Kazamim Siirecinde Ortiik Program”
baslikli doktora calismasinda, diisiik ve yiiksek okul yasam kalitesine sahip iki
ilkogretim okulunda nitel bir ¢calisma yapmustir.'”® Sar1, ortiik programin, bazi bilgi
ve becerileri kazandirmasinda agik programdan daha etkili olabilecegini savunarak,

okullarda pozitif bir ortilk program yaratilmasi gerektigini 6nerir. Bu diigiincesiyle,

173 Mediha SARI , (2007), Demokratik Degerlerin Kazanim Siirecinde Ortiik Program:
Diisiik Ve Yiiksek “Okul Yasam Kalitesi” ne Sahip iki ilkégretim Okulunda Nitel Bir Calisma,
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana, Tiirkiye.
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okullarda ortiik programin sadece zararli etkilerine deginen diger arastirmacilardan
ayrilir.  Sari, 0grencilere “esitlik, insan onuru ve g¢evreye saygt” gibi demokratik
degerlerin kazandirilmasinda, acik ve ortiilk programin ne derece katkisi oldugunu
incelemistir. Bu amagla, 17 ilkdgretim okulundan 2254 6grenci ve 428 Ogretmene
Okul Yasam Kalitesi Ol¢egi(OYKO) uygulanmis ve dlgekten alman puanlara gore
gbzlem ve goriismeler yapmak iizere, en diisiikk yasam kalitesine sahip okul ile en
yilksek yasam kalitesine sahip okul belirlenmistir. Ikinci asama olarak, bu
okullardaki 595 besinci smif 0Og8rencisine Demokratik Degerlere Baglhilik
Olgegi(DDBO) uygulanarak, gézlem ve gériisme yapmak iizere her iki okuldan 5.
siif subeleri belirlenmistir. Bu okullardan da, 10 6gretmen, 16 6grenci ve 10 veliyle
goriismeler yapilmistir. Elde edilen OYKO bulgularma gore Ogrenciler,
O0gretmenlerine gore okul yasam kalitesini daha olumlu algilamaktadirlar. Yiiksek
OYK’sine sahip okulda ogrenci ve Ogretmenler, diisik OYK’sine sahip
okullardakilere gore esitlik, insanlik onuruna saygi degerlerini daha sik
sergilemektedirler. Bunun yaninda, her iki okulun da resmi programinda olmayan,
ama okul idaresi ve Ogretmenler tarafindan uygulanan bir ortiik programin oldugu
ortaya cikarilmigtir. Bu Ortiik programin 6zellikleri, demokratik degerlerin
kazandirilmas1 amaglan ile gelismektedir. Ornegin, okul idaresi, hem dgrencilere
hem de 6gretmenlere antidemokratik davramslar sergilemektedirler. Ogretmenler,
Ogrencilere model olabilecek yeterli davranis Ornekleri gosterememektedirler.
Siniflarda geleneksel oturma bigimlerinin kullanilmasi ve 6grencinin buna miidahale
edememesi, 6grencinin ilgi ve isteklerinin yeterince dikkate alinmamasi ve okulun
bakimsiz fiziki yapisinin gonderdigi olumsuz mesajlar her iki okulun da ortak ortiik

programini olusturmaktadir.

Yiiksel, “Uludag Universitesinde Psikolojik Damsma ve Rehberlik
Boliimiinde Okuyan Ogrencilerin Diren¢ Davramslari  Uzerinde Ortiik

Programin Etkileri” bashikli uygulamali bir ¢alisma yapmistir.'”* Bu baglamda,

7% Sedat YUKSEL, (2006). “The Role Of Hidden Curricula On The Resistance Behaviour Of
Undergraduate Students In Psychological Counselling and Guidance At A Turkish University”, Asia
Pasific Education Review,Vol.7,No.1,5.94-107.
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Yiiksel “Ortiik program” kavramini, Tiirk literatiiriine duyuran onciilerden biridir;
bu kavramin yerini saglamlagtiran ve aydinlatan Onemli kaynaklar sunmustur.
Yiiksel, bu c¢alismasinda, 6grenme ortamlarindaki 6grenci direncini, 6grencilerin,
pasif birer alict olmadiklarin1 ve kendilerine sunulan bilgilerle ve 6gretmen
davraniglariyla etkilesime gectiklerini gosteren pasif ya da aktif bir tepki olarak
tanimlar. Yiiksel, bu tanimdan hareket ederek, liniversite Ogrencilerinin, direng
davraniglar1 iizerinde Ortiik programin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
icin gerekli veriler, resmi dokiimanlar, smif gozlemleri ve goriismeler yoluyla
toplanir. Sonug¢ olarak, Yiiksel, {iniversitedeki resmi program ve Ortiilk program
arasinda  zitliklar belirlemistir.  Orne@in, resmi program o6grencilerin yaratici
diistinmesini gelistirmeyi hedeflese bile, 6grencilerin goriisleri ve gozlemler bunlari
dogrulamamustir.  Ogrenciler, genelde ogretim gorevlilerinin hosuna gidecek
kelimeler segerek, onlarin goriislerine benzer goriisler sunarak smif i¢i katilimi
saglamaktadirlar. Bunlar1 yapmayanlar ise, genelde Ogretmen tarafindan
elestirilmekte ya da cevapsiz birakilmaktadir. Bagka bir ortiik program 6zelligi de,
ogretim gorevlilerinin yaptign cinsiyet ayrimdir. Ogrenci goriislerine gore,
Ogretmenler kizlara daha fazla s6z hakki vermekte ve onlara karsi daha anlayish
davranmaktadirlar. Yine Ogretim gorevlileri, kendi ideolojik goriislerine paralel
olmayan goriisleri hos karsilamamaktadirlar. Bunu agik¢a sdylemek yerine, farklh
diisiinen Ogrencilere so6z hakki vermeyerek gizlice belirtmektedirler. Ayrica,
Ogrencilerin goriiglerine gore, oOgretim gorevlileri kendilerine verilen odevler
konusunda yardimcit olmamaktadirlar ve oOdevleri genelde bigime bakarak
degerlendirmektedirler. Bu durum ise, Ogrencilerin resmi programin amaglarmin
tersine, icerikten ¢ok, bigim iizerinde ¢alismalarina neden olmaktadir. Ogrencilerin,
ortilk programin bu oOzelliklerine karst direngleri daha ¢ok pasif sekildedir.
Ogretmen, smifta otoriter ve bilginin dogru kaynagi olarak goriilmektedir.
Ogrenciler, bu otoriteye ve kendilerinden biiyiik birine kars1 ¢ikmanin saygisizlik

oldugunu diisiindiikleri i¢in, cok fazla aktif diren¢ 6rnekleri gosterememektedirler.
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Ogrencilerin diren¢ davranislari, egitim dgretim ortaminin iyilestirilmesi i¢in dikkate

alinmamakta ve gormezden gelinmektedir.

Yiiksel, “Ogrencilerin Ogretme-Ogrenme Siirecine Yonelik Direng
Davranislar1” baglikli bu teorik ¢alismasinda, 6grenme-6gretmen ortaminda dgrenci
direncinin farkina varilmasini amaglamistir. Bu amagcla, Yiiksel ilk basta “direng”
kavramini agiklamig ve bu kavrami ortaya atan ve gelistiren direng kuramcilarinin
gorlsleri aciklanmistir. Daha sonra da, O8renci direnci konusunda yapilan
aragtirmalarin sonuclarma deginilerek Ogrencilerin gosterdikleri diren¢ Srneklerine
yer verilmistir. Yiiksel’ e gore, 6grencinin sinifta gdsterdigi direng drnekleri dikkate
alarak, egitim 6gretim ortaminin daha verimlilestirilmesi i¢in degerlendirilmelidir.
Ornegin, 6gretmen ders dinlemeyen Ogrencilerin neden ders dinlemediklerini
bulmali, ders dinlemeyen Ogrencileri cezalandirmak yerine onlarin ilgisini ¢ekecek
orneklerle konuyu islemelidir. Yiiksel, ¢alismasinda, 6grenci direncinin sebeplerini,
cesitlerini ve direnci Onlemeye yonelik tedbirleri de belirtmis ve 6gretmenleri

6grenci direncinin 6nemi konusunda bilgilendirmistir.'”

Yiiksel, “Yiiksekégretimde Egitim-Ogretim Faaliyetleri ve Ortiik
Program” baslikli bu kuramsal caligmasinda yiiksekdgretimde egitim ogretim
faaliyetleri konusunda yasanan sorunlarin irdelemesini yapmistir. Yiiksel’e gore,
yiikksekdgretimde Ogrencilerin sorunlar yasamasinin nedeni, Ogrencilerin resmi
programdan c¢ok Ortiik programdan etkilenmeleridir. Yiiksel, 6grencilerin resmi
programin yaninda “egitim sistemi ve okulun idari ve orgiitsel ara¢ ve diizenlemeleri,
okul-cevre arasindaki etkilesimler, smif igerisinde Ogretmen ve Ogrencilerin
birbirlerine karsi konum ve etkilesimleri” kaynaklarindan da etkilendiklerinin altini
cizer. Yiiksel’ e gore, bu kaynaklar, ortilk programi olusturur ve {iniversiteler,
Ogrencilerinden basarili olmalarin1 bekliyorlarsa, reform hareketlerini sadece resmi

programlar cercevesinde degil, ortiik programlar icinde de yapmalidirlar. '’

173 Sedat YUKSEL (2003), Ogrencilerin Ogretme-Ogrenme Siirecine Y6nelik Direng
Davranislar1,Uludag Universiresi Dergisi, Cilt:XVII, Say:1.

17 Sedat YUKSEL (2002), Yiiksekogretimde Egitim ve Ogretim Faaliyetleri ve Ortiik Program”,
Uludag Universiresi Dergisi, Cilt:XV, Say1:1.
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Arikan, “Gizli Miifredati Ogrenci Deneyimleri Yoluyla Ortaya
Cikarmak” baglikli calismasiyla, 6grenme ortamlarinda 6grencilerin deneyim
kazandigr ve kazandirildigi ortiikk programin somut Orneklerini ortaya ¢ikarmayi
amaclamustir.'”’ Bu amagla, nitel bir arastirma tiirii olan oz yasam Oykdisiinii
kullanarak, iki O6grencinin 6z yasamlarini incelemis, onlarla yliz ylize detayh
gorismeler yapmistir. Bu goriismeler sonucu, her iki 6grencinin de okullarda resmi
programla bagdasmayan deneyimler edindikleri goriilmiistiir. Bu deneyimler,
toplumun egemen kesiminin ve giicii elinde bulunduranlarin istendik amagclar
dogrultusunda kazandirilmakla beraber, 6grencilerin bilgilerini, becerilerini ve
diisiincelerini hige saymustir. Ornegin; birinci 6grenci, kendi dini kokeni diger
ogrencilerden farkli oldugu i¢in ezildigini belirtmis ve kendi kiiltiiriinden vazgecerek
farkli bir kiiltirin gerektirdiklerini yapmaya zorlandigimi sdylemistir. Okuldaki
etkinlikler, kiitliphane, sinif gibi diizenlemeler, 6grenciler arasi iligkiler, cogunlugun
isteklerine gore belirlenmekte ve bunlar ¢ogu zaman tek bir bakis acisindan
ger¢eklesmektedir. Diger O0grenci ise deneyimleri sonucu, 6gretmen baskisindan
korkan Ogrencilerin goriislerini saklamak zorunda kaldigi durumlardan bahseder.
Genelde, basarinin, yetenek dogrultusunda degil de, goriislerinin, okul ve dgretmen
ile benzerligi dogrultusunda edinildigini vurgular. Arikan da, diger ortiilk program
caligmalarina paralel olarak, ortiilk program ve resmi program arasindaki celiskileri

ortaya ¢ikarmis ve bu celiskileri 6grenci deneyimleriyle yoluyla somutlastirmistir.

Kadir Ulusoy “Lise Tarih Programinda Yer Alan Geleneksel ve
Demokratik Degerlere Yonelik Ogrenci Tutumlarinin ve Gériislerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” baslikli doktora calismasinda, lise
Ogrencilerinin tarih programlarinda yer alan geleneksel ve demokratik degerlere
yonelik 6grenci tutumlarinin ve goriislerinin cinsiyete, sinif diizeylerine ve okullara

gbre degisip degismedigini incelemistir.'”® Veriler, geleneksel ve demokratik

177 Arda ARIKAN, (2004), Gizli Miifredat1 Ogrenci Deneyimleri Yoluyla Ortaya Cikarmak, XIII
Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayinda sunulan bildiri, inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Malatya, Tiirkiye, 6-9 Temmuz.

7% Kadir ULUSOY (2007), Lise Tarih Programinda Yer Alan Geleneksel ve Demokratik
Degerlere Yonelik Ogrenci Tutumlarinin ve Géoriislerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
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degerler Olcekleri ve 0grenci goriisleri esas alinarak toplanmistir. Bunun yaninda,
Cumhuriyet doneminde kabul edilen tarih programlari incelenmis ve bu programin
amaclar boliimiinde yer alan deger ifadeleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda,
okullarin demokratik degerlere, geleneksel degerlere oranla daha fazla katilim
gosterdikleri gorlilmiistiir. Ulusoy aym1 zamanda, Ogrencilerin goriislerinin
cinsiyetlerine gore farklilik gdsterip gdstermedigini de ortaya ¢ikarmistir. Buna gore,
kiz 6grencilerin, demokratik degerlere erkek oOgrencilerden daha fazla katilim
gosterdigi, 1. sinif 6grencilerinin diger demokratik degerlere diger siniflardan daha
fazla katilm gosterdikleri saptanmigstir. Tarih dersinin resmi programinda ise,

demokratik degerleri iceren amaglarin varligl saptanmustir.

Ulusoy’un ¢alismasi, resmi program ve Ortiik programin ortiistiigli bir tablo
sunmaktadir. Ciinkii resmi programin amagclart Ortiik programla birlikte
uygulanmakta ve sonug olarak Ogrencilere akademik bilginin yaninda, demokratik
degerler de aktarilmaktadir. Bu durum da, ortaya ¢ikan sonug, liselerin

cogunlugunda, ortiik programlar resmi programlar1 desteklemektedir.

Esen ve Bagh, Ilkégretim Ders Kitaplarindaki Kadin ve Erkek
Resimlerine Iliskin Bir Inceleme” calismalariyla, 1.sinif “Abece” ve “Tiirkge”
kitaplarinda yer alan yetiskin figiirlerini, cinsiyetlerine, kimlerle birlikte
gosterildiklerine, eylemlerine, icinde bulunduklari mekanlara ve baglantida olduklar

179
" Buna

nesnelere gore, olusturduklar1 kategoriler ile belirleyip degerlendirmislerdir.
gore, hem kadin hem de erkek figiirler, en ¢ok ¢ocuklar ile ikinci olarak ise aileleri
ile birlikte gosterilmektedirler. Esen ve Bagli, c¢alismalarinda kadin ve erkek
figlirlerinin yogun olarak ayni baglamlar igerisinde verildigini belirterek, bu
durumun cinsiyet basmakalipligma yol actigim da vurgulamaktadirlar. Ornegin,

kadinlar genelde ev ve ev c¢evresinde, erkekler ise genelde dis mekanlarda

sergilenmektedirler. Kadinlar daha ¢ok cocuga yonelik mekanlarda sergilenirken,

Degerlendirilmesi, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Adana, Tirkiye, 264.

' Yasemin ESEN,Meliha Tiirkan BAGLI (2002). “ilkégretim Ders Kitaplarindaki Kadin ve Erkek
Resimlerine iliskin Bir Inceleme” Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
2002,cilt.35,say1.1-2,5.143-154.
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erkekler daha ¢ok kamu ve is yasami alanindaki etkinliklerde resmedilmektedirler.
Bu aragtirma, yurt disinda da arastirilip kanitlanmis olan ders kitaplarinin resmi
programla c¢elisen mesajlarini  olusturan Ortiik programinin  Tiirkiye Ornegini
sunmaktadir. Giliniimiizde halen bazi1 Onyargilar, 6grencilerin cinsiyetlerine gore
farkli deneyimler edinmelerine yol agmakta ve bunlar okullarin gizli islevleriyle

yeniden iretilip siirdiiriilmektedir.

Esen ve Bagli’'nin ¢alismasinin bir benzeri de Giimiisoglu tarafindan “Ders
Kitaplarindaki Cinsiyetciligin Seksen Yillik Seriiveni” baslikli calismada dile
getirilmistir."®  Gimiisoglu, bu cahismasinda uzun bir siire boyunca yaptigi
gozlemlerin ve incelemelerinin bir iirlinii olarak, ders kitaplarinda kadinlarin, hep
evde ve ev cevresinde gosterildigini ve ev kadini roliinde daha ¢ok resmedildigini
ortaya ¢ikarmis ve bunun da kadinlara kars1 cinsiyet ayrimeiligini siirdiiriip daha da

pekistirdigini vurgulamistir.

Doganay ve Sari, “Ogrencilerin Universitedeki Yasam Kalitesine iliskin
Algillarimin  Demokratik Yasam Kiiltiirii Cercevesinde Degerlendirilmesi
(Cukurova Universitesi Ornegi)” baslikli ¢alismalarinda, {iniversite 6grencilerinin,
Ogrenci algilarina dayali olarak demokratik yasam kiltiirii ¢ercevesinde
degerlendirmeyi amaclamuslardir.'®' Arastirmada, oranli 6rneklem yoluyla secilen,
454 dgrenciye arastirmacilar tarafindan hazirlanan Universite Yasam Kalitesi Olgegi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin algilarina iliskin en diisiik
ortalamalarinin, simif ortam ve kararlara katilim; en yiiksek ortalamalarinin ise,
kimlik ve sosyal olanaklar boyutlarina ait oldugu goriilmiistiir. Doganay ve Sari,
tiniversitede, degerler, sosyal olanaklar, yapilan diizenlemelerden olusan bir okul

kiiltiirlinden bahsetmislerdir. Bu durum da, {liniversitelerin akademik bir i¢erik sunan

1% Firdevs GUMUSOGLU, (2006)“Ders Kitaplarindaki Cinsiyetciligin Seksen Yillik Seriiveni” ,
http://www.huksam.hacettepe.edu.tr/Turkce/SayfaDosya/ders_Kkitaplarindaki_cinsiyetcilik.pdf
(Erigim Tarihi: 10.11.2008).

'8 Ahmet DOGANAY, , Mediha SARI, (2004), Ogrencilerin Universitedeki Yasam Kalitesine
Iliskin Algillarinin Demokratik Yasam Kiiltiirii Cercevesinde Degerlendirilmesi (Cukurova
Universitesi Ornegi),

http://www.tebd.gazi.edu.tr/arsiv/2006 cilt4/sayi 2/107-128.pdf adresinden 10.11.2008
tarihinde indirilmistir.
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formal programlarmin yaninda, 6grencilere bir takim degerler ileten Ortiik bir
programin oldugunu gostermektedir. Bu oOrtiikk program, demokratik degerlerin
kazandirilmasi i¢in olumlu yonde gelistirilmeli ve Ogrenciler iizerindeki pozitif
etkileri arttirllmalidir. Doganay ve Sari, iiniversitelerin, demokratik degerleri bilingli
bir sekilde dikkate aldigi ortamlar1 diizenlemesi ve bireyin katilimini saglayan

etkinliklerde bulunmasini Onerirler.

1.9.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Anyon, dort farkli sosyoekonomik diizeydeki bes okulu inceledigi “Social
Class and The Hidden Curriculum Of The Work”( is Ortamlarinin ve Sosyal
Smifin Ortiik Programi) bashkli ¢alismasiyla “drtilk program” literatiiriine ¢ok
6nemli katkilarda bulunmustur. '* Anyon’un c¢alismasinin O6rneklemini, ¢esitli
ekonomik diizeylerde bulunan ilkokul besinci simif 6grencileri olusturur. Bu
Ogrenciler, ikisi is¢i, biri orta siif, bir tanesi tist smif ve bir tane st elit siif
cocuklarinin yer aldigi siniflarda egitim gormektedirler. Anyon’un goézlemledigi,
degisik sosyal statiideki ailelerin ¢ocuklarinin devam ettikleri okullarda yiiriitiilen
matematik, edebiyat, fen ve sosyal bilgiler derslerindeki uygulamalar, bu okulun

cevresinin beklentilerine gore farklilagsmaktadir.

Isci cocuklarmin yer aldigi iki siniftaki uygulamalar, benzerlik
gostermektedir. Bu okulun siniflarindaki derslerde , “nasil 6grenmek gerektigin™ den
cok “ne dgrenmek gerektigi” iizerinde durulmaktadir. Ogretmenler, ezber ve aynen
tekrar igerikli Odevlerin nedenini ve nasil yapilacagini nadiren belirtirler ve
anlattiklar1 konunun dnemi iizerinde durmazlar. Ogretimde, cogunlukla ders kitaplart
kullanilir ve 6devler dogruluguna ya da yanlish@ina gore degil, cocuklarin ddevleri
getirip getirmediklerine ve ¢ocuklarin bu ddevleri yaparken dogru prosediirleri

uygulaylp uygulamadiklarma gére degerlendirilirler. Ogrenciler, anlamadiklarimi

182 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1, s.67-92.
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belirttiklerinde Ogretmen, agiklamaya tesebbiis etmez, genellikle emir ciimleleri
kullanir, konu agiklamalarini {istiinkorii olarak gecistirir ve 6grencilere birbirlerinden
kopya yoluyla yapacaklar1 6devleri verir. Sinif i¢i iligkilerde ise, 6gretmen ve dgrenci
arasindaki ucurum belirgindir. Ogretmenler, &grencilere kaba bir sekilde hitap
ederler ve ¢ok nadir olarak “liitfen, haydi, yapar misin” gibi kelimeleri kullanirlar.
Ogrenciler, siirekli olarak yerlerinde oturma konusunda uyarilirlar ve yaptirimla
tehdit edilirler. Okul igerinde ise bir diizensizlik hakimdir. Ogretmenler, smiftan
ctkmak ya da smifa girmek icin zili beklemezler ve zamansiz girip cikarlar. Isci
simifinin devam ettikleri okullarda, zaman kosuluna fazla uyulmaz. Ciinkii bu

okullarda saat yoktur.

Orta smif ailelerinin ¢ocuklarinin  gittigi okulda, emegin karsilig
verilmektedir. Eger 6grenciler, dogru cevaplar1 verebilirlerse, iyi notlar alabilirler.
Cevaplar ise, 6grenciler kitaplar1 okuyarak ve 6gretmenlerini dinleyerek bulabilirler.
Yapilan uygulamalarda, 6grenciye segme Ozgiirliigi birakilsa da, hazirlanan igerik
olarak genelde yaraticiktan uzaktir. Cogu ders, kitaplara dayali olarak ylriitiiliir,
ornekler ve alistirmalar agisindan zengindir ama agiklama yoniinden eksiktir.
Ogrencilere, derslerde nasil diizgiin konusulacagi, mektup gesitleri ve basit dilbilgisi
kurallar1 &gretilir. Ogretmenler keyfi davranislardan biraz daha uzak olup; okulun
diizenlemelerine ve kurallarina uygun davranmaya 6zen gosterirler. Orta tabaka
cocuklarinin devam ettigi okullarda, 6gretmenler zaman kosuluna uygun hareket

ederler. Ciinkii bu okullarda ve siniflarda saat vardir.

Ust smif cocuklarinin  gittigi  okulda, smmf gorevlerindeki ve
uygulamalarindaki yaraticihk faktdrii hemen gbze carpmaktadir. Ogrencilere,
bireysel yeteneklerini gosterebilecekleri, farkli gorevler verilir ve 6gretim siirecinde
bireysel Ogrenme kurallar1 uygulanir. Ogretmenler, Ogrencilerini daha iyi
yapabilecekleri konusunda cesaretlendirirler ve 6grencilerinin diisiincelerini sinifta
uzlasmay1 saglama acisindan 6nemli goriirler. Kat1 bir sekilde olusturulmus sinif
kurallar1 ve disiplini yoktur. Ogrenciler daha hosgoriilii, daha demokratik bir egitim
ogretim ortaminda Ogrenim goriirler.  Ogrenciler, isimlerini tahtaya yazmak

suretiyle, bir sey alabilmek i¢in siniftan disar1 ¢ikabilmektedirler.
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Ust elit siif g¢ocuklarinin gittigi okulda, “ ne 6grenmekten” c¢ok “nasil
ogrenme” konusuna 6nem verilmektedir. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan yaptiklar:
gorevlerin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda bilgilendirilmektedirler. Gilincel konular
ve problemler tartismaya agilarak, biitiin 6grencilerin fikirleri alinmaktadir. Karisik
dilbilgisi kurallari, matematiksel islemler 6gretilmektedir. Okul, diizenli ve temizdir.
Esnek kurallara sahiptir. Zil sesinin duyulmadigi tek okuldur, ders saatleri
Ogrencilerin ihtiyaclarina gore ayarlanir; 6grenciler istedikleri zaman izin almadan
smiftan cikabilirler. Ogrenciler, okula geldiklerinde sira olmazlar, istedikleri zaman
siiflarina  gegebilirler, her ogrenci kendi sorumlulugunu iistlenir. Ogretmen
ogrencilere, sadece ismiyle hitap eder. Ogretmenler dersten dnce, dersten sonra ve

0gle aralarinda 6grencilere yardim etmek i¢in her zaman hazirdirlar.

Anyon’a gore, resmi program ayni oldugu halde kapitalist sistemde 6gretmen
ortiik program kullanarak; bazi 6grencilere liderlik, yoneticilik gibi Ozellikler
kazandirirken, diger Ogrencilere kazandirmamaktadir. Maddi durumu iyi olmayan
Ogrencilere 0gretmen oOrtiikk program sayesinde boyun egdirme, itaat etme vb. gibi
davraniglar kazandirmaktadir. Dolayisiyla, ortiik program firsat esitsizligi meydana
getirmektedir. Anyon’un gozlemleri, resmi programin, ¢evrenin ‘“‘istendik”
amaclarina ve gereksinimlerine gore sekillenip, farkli ortiik programlar yarattigini
ortaya koymustur. Goriildiigii gibi, 6grenciler okula gelmeden ¢ok dnce, toplumdaki
yerleri onlar i¢in ayrilmis ve hazirlanmistir. Anyon, siniflarda ne 6gretildigini tasvir
etmekle, neyin Ogretilmedigini de ortaya c¢ikarmistir. Bu 6gretilmeyen bilgiler,
Ogrencilere, onlarin bulundugu sosyal statiiniin farkliligina goére avantaj ya da

dezavantaj olarak geri donmektedir.

Bazen, simiflardaki oOrtiik programlar1 ortaya c¢ikarmak igin Ogretmen
davraniglarin1 gézlemleyip anlamlandirmak yerine, 6grencilerin kendilerine kulak
vermek, onlarin diislincelerini ifade etmelerine izin vermek gerekebilir. Bigelow ve
Christensen, “Probing The Invisible Life Of Schools” ( Okullarin Goriinmeyen
Yiizlerini Ortaya Cikarmak) isimli ¢alismalarinda, iiniversitede sosyoloji ve tarih

Ogrencilerinin ilkokul ve ortaokul deneyimlerinden yararlanarak, onlara farklh
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sosyoekonomik diizeydeki okullar1 gdzlemleterek, okullardaki ortiik programi ortaya

cikarmaya caligsmiglardir. 183

Bigelow, Ogrencilerini, is¢i sinifi ve zengin sinifi
kesiminden birer okul incelemesine gotiirerek onlardan, edindikleri izlenimleri
yazmalarini istemistir. Ortaya ¢ikan durum ise, is¢i sinifi okulunda 6grenciler siki bir
otorite altinda, itaatkar olarak, nitel degil nicel yonden degerlendirilerek not verilerek
veya sayisal olarak degerlendirilerek yetistirilirken, zengin kesimden okulda
Ogrenciler, temiz ve diizenli siiflarda nitel olarak degerlendirilerek, yani etkinlikleri
ve performanslar1 degerlendirilerek, patron olmak i¢in gerekli becerilerle donatilarak
yetistirilmektedirler. Bigelow’un amaci, alt tabaka okullarinin, 6grencileri pasif ve
sorgulamadan uzak, uysal bireyler olarak yetistiren Ortiik programlarini ortaya
cikararak; bu Ortiikk programlara miidahale etmek ve Ogrencilerin aldiklar1 egitimi
kendi kendilerine sorgulamalarini ve esitlik, adalet, demokrasi gibi degerler hakkinda
fikirleri sdylemelerini saglamaktir. Bu diisiincesini de, c¢alismasinda &grencilerine
yaptirdig1 uygulamalarla, hem onlara 6gretmeye calismis hem de egitim &gretim
faaliyetleriyle ilgilenen egitimcilerin farkindaligina sunmustur. Bigelow, diger
arastirmacilardan farkli olarak, 6grencileri yine Ogrencilere gozletmistir. Bigelow,
Ogrencilerini ayricalikli  kesimlerin lehine isleyen esitsizligi nasil ortadan
kaldirabilecekleri ve ezilen dgrencilerin seslerini nasil duyurabilecekleri konusunda
sadece diisinmeye degil, uygulamaya gecmeye de tesvik etmistir.  Ornegin, bir
derste Ogrencilerinden alt sosyoekonomik diizeyde bulunan bir okulda, bu esit
olmayan egitim ortamini nasil degistirecekleri konusunda 6dev hazirlamalar1 ve bunu
uygulamalarint istemistir. Bir grup 6grenci, bu okuldaki sapka takma kuralinin
Ogrencilerin giicsiizliiglinli simgeledigini diisiinerek, bunu kaldirmak i¢in bir eylem
plan1 hazirlamistir ve uygulamustir. Ulkemizde 1970’li yillarda ortaokul ve liselerde,
Ogrencilerin sapka takmalar1 ve Ogretmenlerini subay selamiyla selamlamalari

zorunlu kurallar arasinda yer almaktaydi.

Bigelow, dokuz yasindaki 6grencilerinden smiftaki gizli egitimi tasvir

etmelerini istemis ve ¢ok farkl goriiglerle karsilasmistir. Bu 6grencilerden bazilari,

83gin BIGELOW, (1999). “Probing The Invisible Life Of Schools”, Making Justice Our Project :
Teachers Working Toward Critical Whole Language Practice (Edited by Carole
Edelsky),National Council Of Teachers Of English,Urbana,IL, 5.242-258.
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Ogretmenin yanlt uygulamalarindan bahsederlerken; bazilar1 da smiftaki yaris
ortaminin  getirdigi gligsiizliiklerden bahsetmislerdir. Yine Bigelow, ilkokul
Ogrencilerinden, go¢menlerin yer aldigi bir sinifta olabilecek uygulamalar1 rol
oynama teknigiyle gostermelerini istemistir. Ogrenciler, go¢men 6grencileri genelde
ezilen portrelerde tasvir etmistir. Buradan da anlasilacagi gibi, Ogrencilerin bu
sekilde bir portre ¢izmelerinin nedeni, kendi deneyimlerinin ya da duyduklarinin bir
sonucudur. Bigelow’un arastirmasi, ilk elden oOrtiilk program davranig Ornekleri
sunmamig; daha ¢ok 6grenci diislincelerine ve gozlemlerine dayanmistir. Bu durum

da, ortiik program aragtirmacilarina farkli bir bakis agis1 getirmistir.

Ogretmenler, bazen resmi program dogrultusunda gergeklestirdikleri sinif
uygulamalarinin, 6grenciler tarafindan aynen alindigi diisiiniirler. Ogrencilerin bu
uygulamalari farkli anlamlandirip, istenilenden farkli 6grendiklerini tahmin etmezler.
Bu durumda, resmi program altinda iki farkli program ortaya ¢ikar. Birincisi,
O0gretmenin Ogrettigi programdir, ikincisi ise Ogrencinin Ogrendigi programdir.
Larson , “Fatima’s Rules and Other Elements of An Unintented Chemistry
Curriculum” (Fatima’nin Kurallar1 Ve Kasitsiz Kimya Programinin Diger
Ozellikleri) adli ¢alismasinda, bir kimya sinifinda hem 6gretmeni gézlemlemis ve
onunla goriismeler yapmis, hem de Ogrencileri gozlemleyerek onlarin agzindan
o0gretmen ve dersler hakkindaki diistincelerini dinlemistir. 184 Ortaya ¢ikan sonuglar,
simifta amagsiz olarak Ogrenilen ve Ogretmenin haberdar olmadigi, Ggrencilerin
ihtiyaglart dogrultusunda kendilerinin yon verdikleri bir “ortiik programin” varligim

kanitlamustir.

Ormegin, Kimya Ogretmeni, dgrenciler soru sormadiklari zaman konularin
anlasildigim1  zanneder. Isbirlik¢i kubasik Ogrenmeyi gerceklestirmek amaciyla
ogretmenin yaptign grup calismalari sonucunda, Kimya Ogretmeni smiftaki bazi
Ogrencilerin, sorumlulugu belli 6grencilere birakarak higbir sey 6grenemediklerini

fark edemez. Kimya Ogretmeni, degerlendirmede laboratuar uygulamalarina, test

184 Jane LARSON O. (1995). “Fatima’s Rules and Other Elements of An Unintented Chemistry
Curriculum”, Paper Presented At The Annual Meeting Of The American Educational Research
Association,San Francisco,CA. ,April-1995.
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sonuclarindan daha ¢ok Onem verip Ogrencileri arastirmaya ittigini diisiinmesine
ragmen, dgrencilere gore dnemli olan, testlerden yiiksek notlar almaktir. Ogretmen,
kitabin kimya dersi i¢in gecgerli olan biitiin bilgileri icerdigini ve ona ¢ok giivendigi
belirtir; 68renciler ise 6gretmenlerinin bu kitaba olan bagliligini, testleri gegmek icin
bir avantaj olarak kullanirlar. Larson, Fatima adli bir 6grencinin, 6gretmenin verdigi
gorevleri yerine getirmesinden etkilenmis; Fatima’dan bu derste basarili olmak igin
gereken kurallari siralamasini istemistir. Fatima’nin kurallan su sekildedir;
e Kitabin hepsini okumaya gerek yok, sadece boliim sonundaki sorularin
soruldugu yerlere calis.
e Tablolara ve koyu renkli yazil1 yerlere calis.
e Sikistifin zaman dgretmeninden yardim al.
e Eger sorulan sorular kitabin konu siralamasia paralel gidiyorsa, bu ¢ok
1yidir, bana zaman kazandirir.

Mr. Larson’in, o6grencilerine siirekli kendi kiigiikliigiinde yaptig1 deneylerden
ve kesiflerden bahsetmesi, onlarin kendilerini yetersiz hissetmelerine neden
olmustur. Ayrica, Mr. Larson’in esnek sorumluluk olgiitleri koymasi ve dgrencilerine
cok giivendigini belirten davranislar sergilemesi ve belirtmesi, 6grenciler tarafindan
basarili olmanin esnek kurallarini yaratmistir. Ornegin, Mr. Larson’ ddevleri her
derste, onlara giivendigini gostermek ve onlara 6z diizenleme kazandirmak amaciyla
kontrol etmemesi, sadece li¢ hafta sonunda bakmasi grencilere, ddevleri son ana
birakma ve birbirlerinden kopya etme davranislar1 kazandirmistir. Ogrencilere gore,
esnek gorev teslim tarihleri ve esnek kontroller yiiksek bir dereceyle sinif gegcmek
i¢in avantajdir.

Larson gozlemleriyle, 6gretmen ve dgrencilerin ayni sinifta, farkli amaclar edindigini
ortaya koyar. Ogretmen icin kimya, ¢ok zevkli, kolay ve sevilen bir ders olarak
diisiiniilmesine ragmen; 6grenciler i¢in en ¢ok nefret edilen ve karisik bir derstir.
Larson’in aragtirmasina gore sonug olarak;
e Ogrenciler, Mr. Larson’n uzun vadede basar1 igin belirledigi amaglarini, testi
gecmek icin kisa yollar iretmeye doniistiirerek,
e Mr. Larson, oOgrencilerin kimya derslerinde ne kadar zorlandiklarindan

habersiz, onlara giiveninin tam oldugu baskisini kurarak,
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e Mr. Larson, gonderdigi mesajlarin bazi 6grencilerin kapasitesini astigini fark
etmeyerek,
e Ogrenciler, Mr. Larson’in smnif gorevlerini, sadece iyi not elde etmek igin

yaparak, kimya smifinin kasitsiz “Ortiik Programim” olusturmuslardir.

Ogrenciler iizerine, onlardan habersiz olarak yapistirilan bazi etiketler, onlara
saglanan egitim ve Ogretim kalitesini etkileyebilir. Engellilik,  kaliplagmis
Onyargilara sebep olan ve egitim kurumlarinda bazi 6grencileri, bir adim geride
olmaya iten bu etiketlerden bir tanesidir. Engelli 6grencilerdeki fonksiyonel
bozukluklar, sadece onlarin hareketlerini sinirlamakla kalmaz, 6gretmenlerin engelli
ogrencilerden beklenti araligin1 da kisitlar. Kimi Ogretmenlere gore bu engelli
cocuklar, normal ¢ocuklarin gerisinde olmaya mecburdurlar. Bu yilizden buna uygun
bir egitim almadirlar. Boyle bir diisiincenin degismesi gerektigini savunan
Smirnova, “Teaching Gender and Disability: The Hidden Curriculum In A
Boarding School” (Cinsiyeti ve Engelliligi Ogretmek: Bir Yatih Okuldaki Ortiik
Program) isimli aragtirmasinda tlkenin egitim reformlarina ragmen, hala engelli
ogrencilere yapilan onyargili ve tarafli davramis Orneklerini tespit etmistir. '
Smirnova, Rusya’da engelli 6grencilerin kaldigr yatili bir okuldaki ortiik programin
ozelliklerini, yaptig1 etnografik gézlemler ve goriismeler yoluyla ortaya ¢ikarmayi
amaglamig ve buldugu sonucglar dogrultusunda, bu ortiik program o&zelliklerinin,
Ogrencilerin kisilik 6zelliklerini yapilandirilmalarinda nasil etkili olabilecegini
tartismistir. Smirnova, egitim Ogretim ortaminda engelli olmanin yaninda, bayan

olmanin da neden oldugu muamele farkliliklarini da incelemistir.

Smirnova’nin arastirma yaptig1 yatili okulda, engellilik ve cinsiyet faktorleri
etkisiyle olusan ortiik program, kurumsal yapiya ve okul kiiltiirine, ders igeriklerine
ve iletisim oOzelliklerine yansimistir. Kurumdaki calisanlarin ¢ogu bayandir, kiz

ogrencilerin “6zel” ihtiyaclar1 gdz oniine almmamistir. Ornegin, odalarda biiyiik

85 Elena IARSKAIA-SMIRNOVA, (2001). “Teaching Gender and Disability:The Hidden

Curriculum In A Boarding School”, Presentation for the ESA Sociology of Education Stream, 28th
August — 1st September, Helsinki, Finland,2001.
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aynalar yoktur, onlarin odalar1 siiflarla ayn1 kattadir, kiz ve erkeklerin odalarinda,
kendi cinsiyetlerini belirten renk, esya gibi herhangi bir dzellik yoktur. Ogretmenler,
siniflarda onlarin kapasitelerinin altinda 6devler vermekte ve 6dev kontrollerini

zamanl ve diizenli olarak yapmamaktadirlar.

Smirnova, Ortilk programi sadece sinif diizeyinde degil, okul diizeyinde de
incelemistir. Smirnova, c¢alismasinda okul kurallarin1 incelemis ve bu kurallardaki
“engelliligi” ima eden ifadeleri ortaya ¢ikarmistir. Duvara asilmis sekiz tane kural,
genel olarak, engelli c¢ocuklarin acizligini, gii¢siizligiinii ve korunmaya
muhtagliklarini vurgular niteliktedir. Ornegin, “Viicudunu ve karakterini giiclendir,
okulunu sev ¢ilinkii o seni her zaman koruyacaktir. Sugluysan kendini baskalarinin
ardina saklama, kendini korumayi1 6gren” gibi kurallar bu kurallardan bazilaridir.
Smirnova, okul kiiltiiriiniin, yan1 sira ders igeriklerini de gozlemlemis ve okul kiiltiirii
ve ders igeriklerinde de cinsiyet ve engellilik yapilandirmalarina rastlamistir. Bu
yatili okulda kiz 6grencilere, genelde basit meslek becerileri kazandirilirken; erkek
Ogrencilere daha gelismis beceriler Ogretilmektedir. Bu ayrimcilik, 6gretmen
diistincelerinde de kendini gdsterir. Smirnova’nin, yilsonu mezuniyet partisi
hakkinda roportaj yaptig1 6gretmen su sekilde cevap verir;

“Haftaya gelseniz daha iyi olur, simdi sadece iki kiz var. Onlarin elle tutulur
bir bilgi vereceklerini zannetmiyorum, erkekler daha aktif, daha zeki ve daha

esprililerdir.”

Smirnova’nin inceledigi yatili okulda “engellilik kavrami” 6grencilere agikca
telaffuz edilmese de yapilan uygulamalar ve okul kiiltiiriiyle yiizlerine vurulmaktadir.
Ogrenci sayis1 diger okullara gore az olmasina ragmen, dgretmen - dgrenci iliskileri
zayiftir. Ogretmenler, bu engelli dgrencileri sosyallestirip topluma kazandiracak
aktiviteler diizenlemekten oldukga uzaktirlar. Smirnova’nin arastirmasinda, engelliler
okulunda, resmi program ayni oldugu halde 6gretmenlerin ortiik program kullanarak
Ogretimi cinsiyete gore farklilastirdigini, engellilere siirekli olarak zor durumda
kaldiklar1 zaman , “siz engellisiniz, su davranislart kazanmalisiniz” diyerek resmi
program disindaki davranislart kazandirmakta olduklar1 ortaya konulmustur.

Smirnova, bir egitim kurumunun kiiltiirtine ve uygulamalarina mercek tutmus, bakip
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da géremedigimiz ayrintilar1 ortaya cikararak, bu tiir engelli okullarin toplumda bir
takim Onyargilarint yikacagina nasil yeniden {lirettiklerini ve engelliler konusundaki

Onyargilar1 nasil devam ettirdiklerini dikkatimize sunmustur.

Devlet, azinliklar1 asimile etmek i¢in toplumun kurumlarini kullanir. Okullar,
devlet tarafindan bu amaca hizmet etmek i¢in se¢ilen kurumlardan en 6nemlileridir.
Devlet, eger kapitalist sistemin 6zelliklerini benimsiyorsa yeni gelen vatandaglara da
bunlar1 benimsetme yollarima gider. Curry, “ The Hidden Curriculum Of A
Community College ESL. Writing Class” ( Devlet Universitesinde Yabanci Dili
ikinci Bir Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazma Dersinin Ortiik Program) adli
caligmasinda devletin uyguladigr “azinliklarin kendi kiiltiirleriyle baglarint keserek,
onlart Amerikan vatandasi yapma ve onlar1 Oonemsememe” politikasinin, bir
tiniversitenin biitlin  diizeylerine yansimalarinin, egitim Ogretime nasil yon
verdiklerini ortaya koyan genis igerikli bir arastirma yapmustir. '*° Curry, bir devlet
{iniversitesinde gdgmenlere verilen Ingilizce “temel okuma-yazma” kursunu bir

donem boyunca gézlemlemis, 6gretmenlerle ve 6grencilerle goriismeler yapmustir.

Ik bakista 6gretmen ve dgrenciler tarafindan yaratilmig gibi goriinen ortiik
programin, derinligine inildik¢e, kurum diizeyine ve daha da derine inildikge devlet
diizeyine dayandigi anlasilmaktadir. Curry, ¢alismaya baslarken, Ingilizce temel
okuma-yazma dersinde gdgmen Ogrencilerin ne derece basarili oldugunu ortaya
cikarmay1 amaglamis, arastirmasi ilerledik¢e aldigi bulgular dogrultusunda rotasini
tamamen degistirmis ve bir ortiik program calismasi yapmaya karar vermistir. Curry,
bu agidan diger arastirmacilardan farkli bir noktadan baslamis ama oldukg¢a yeterli ve

carpici sonuclar elde etmistir.

Ortaya c¢ikan tabloda ise, li¢ diizeyde kendini gosteren bir ortiik program

goriilmektedir; 1) Ekonomiksel Diizeyde Ortiik Program 2) Kurum Diizeyinde Ortiik

186 Marry Jane CURRY, (2001). “ The Hidden Curriculum Of A Community College ESL Writing
Class” ,The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by FEric Margolis) ,New
York:Routledge,s. 175-192.
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Program 3) Smif Diizeyinde Ortiik Program. Devlet, gogmenlerin yabanci dil egitim
ihtiyaglarm1 karsilamak, gdcmenlere Ingilizce temel okuma-yazma becerileri
kazandirmak i¢in kendi kadrolu 6gretmenlerini gérevlendirmez, tiniversite digindan
yarim zamanl caligsan bir 6gretim gorevlisi ile anlasir. Kadro disindan gelen 6gretim
gorevlisi, daha once Meksika’da calismakta olup Ingilizcede yeterlilife sahip
degildir. Bu 0gretmen, iiniversite imkanlarindan, iiniversitenin sosyal ve kiiltiirel
yardimlardan ve diger egitim yatirimlarindan yoksundur. Universitede kendisine bir
oda verilmez. Zaman ayarlamalarindaki aksakliklar yiiziinden derslere {i¢ hafta geg

baslatilir. Kurum politikas1 ve kurallarinin disinda tutulur.

Kurumun 6gretmene hissettirdigi énemsenmeme duygusu, 6gretmenin sinif
uygulamalarinda  kendisini  gdsterir. Ogretmen, derslerde genelde hayat
hikayelerinden bahseder; mekanik, teorik ve klasik uygulamalarla dersi isler, derse
gee gelir, kilik kiyafetine 6nem vermez, dgrencileri kiiglimser tarzda sorular sorar,
Ogrenci isteklerini kompozisyon konusu olarak kabul etmez ve kendi diisiincelerini
tarafl1 bir sekilde ortaya koymaktan ¢ekinmez. Ogrenciler ise, kendi gereksinimlerini
karsilamaktan tamamen uzak olan bu resmi programin, aslinda devletin onlar igin
Oongordiigli gereksinimlerden olusan ortiik bir program oldugunun farkindadirlar.
Ogrenciler, donem boyunca bu duruma sessiz kalmamis ve dgretmeni gérmezden
gelerek, sinifi rahatsiz ederek, 6devleri yapamayarak, pasifce oturarak, sikayetlerini
sikca belirterek ve kursu birakarak direng ornekleri gostermislerdir. Sonug¢ olarak
ogrenciler, bu metalastirici devlet politikasin1 Curry’nin ifade ettigi gibi “miisteri
her zaman hakhdir” diisiincesiyle reddetmisler ve kendilerine saglanan bu iicretsiz

ama ici bos egitimi kabul etmemislerdir.

Bazi aragtirmacilar, okulda var olan Ortiik programin etkilerini ortaya
cikarmak yerine, olmasi gereken Ortiik programi ortaya koymak ig¢in caligmislardir.
Boyle bir yaklasim, ortiik program anlayisinin ne oldugunu agiklamanin yaninda,
egitim ve Ogretimle ugrasanlara bu programa nasil miidahale edebilecekleri
konusunda yardimci olur. Power, Roney ve Clark Power’in bu diislince ile
basladiklar1 “Orienting To The Public Good: Developing A Moral Self In The
Middle Grades” ( Dogru Yola Yéneltmek: Ahlakh Orta Okul Ogrencileri
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Yetistirmek) baslikli ¢aligmalarinin amaci, ortaokul Ogrencilerinin, hem kendi
benliklerini gelistirebilmek, hem de iyi bir vatandas olarak ¢evresine faydali
olabilmek amaciyla hazirlanacak olan bir Ortilk programin nasil olusturulmasi
gerektigi konusunda oneriler sunmaktadir. '®” Ancak, arastirmacilar bu nerileri
vermeden Once, O6grencilerin benlik algilariin ne diizeyde oldugunu anlamak igin,
onlara bireysel benlik degerlendirme formlari uygulamislardir. Bu formlarda, sorulan
sorular {i¢ bolimden olusmaktadir. Birincisi, 6grencinin kendiyle ilgili sorular;
“Sence nasil birisin? , Kendinle en ¢ok ne hakkinda oviiniirsiin ve dviinmezsin?” ,
ikincisi, 6grencinin ideal benligi ile ilgili sorular; “Kendini olmak istedigin kisilikte
tasvir et, gelecekte nasil biri olmak istiyorsun?”, tiglinciisii ise, korkulan ve bastirilan
benlikle ilgili sorulardir; “hayatinda hi¢ olmak istemeyecegin bir kisilik tasvir et”.
Sonuglara gore; oOgrenciler tasvirlerini yaparken genelde ‘“ahlak™ igerikli diiriist,
erdemli, iyi gibi kelimeler kullanmak yerine, maddi ve sosyal gii¢liiliigli iceren
kelimeler kullanma yoluna gitmislerdir. Bu da grencilerin ¢ogunun, egitimi, sosyal
hareketlilik ve ekonomik yonden iyi bir duruma gelme araci olarak gordiiklerini

gostermektedir.

Power, Roney, Clark Power yaptiklar1 ¢aligmada ortaya cikardiklar1 “bireyin
ortiik program1” ile gilinlimiizde toplumun maneviyat yerine maddiyata ni¢in, neden
verdigi Onem verdigi sorusuna cevap vermislerdir. Aragtirmacilar, yaptiklari
aragtirma sonucu okul personeli ile ilgili baz1 ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bu
cikarimlar su sekilde 6zetlenebilir,

e Opgrencilere, sinif ortami ile ilgili beklentileri, diisiinceleri, korkular1 sik sik
sorulmalidir; bu tiir tartigmalar onlarin benzer umutlar ya da miicadelelere
sahip oldugunu gostererek onlar biitiinlestirir.

e Ogretmenler, 6grenciler hakkinda bilgi toplamali ve &grencileri yakindan
tanimalidirlar; béylece 6grencilerle daha iyi iletisim kurabilirler.

e Danmigma programlari uygulanarak, Ogrencilere profesyonel yardim

saglanmalidir.

187Ann Marie POWER;,F.Clark POWER;,Kathleen RONEY, (2008). “Orienting To The Public
Good:Developing A Moral self In The Middle Grades”, RMLE Online, Volume 31,No.6,s.1-13.
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e Ogretmenler, kendi davramslariyla &grencilere ornek olmalilardirlar.
Ornegin, kendine giivenme, diiriist olma, diisiincelerini paylagsma gibi.

e Ogretmenler halk yararma katki saglayacak projelerde, Ogrencileri
gorevlendirmelidirler. Bdylece, Ogrenciler egitimin sadece okul icinde
kalmadigin1 anlarlar.

e Ogretmenler grup calismalarii sikga tercih etmelidirler. Bu tiir calismalar

Ogrencilerin, bencil bir karakter kazanmalarini 6nler.

Power, Roney, Clark Power, ortilk programin resmi program araciligiyla
kazandirabilecegini kabul edip, smif uygulamalari hakkinda da Onerilerde
bulunuslardir. Power, Roney, Clark Power, bu calismalariyla bize, “odrtiik
programin ogrenciler iizerindeki giiciiniin farkina varilip, istenen yone dogru

cevrilmelidir” mesajin1 vermeye ¢alismislardir.

Yetiskinler i¢in hazirlanan bir egitim programi gengler i¢in hazirlanan bir
programdan farklilik gosterebilir, ¢linkli yas oranlar1 yiikseldik¢e gereksinimler ve
beklentiler de degisir. Yetigkinler, resmi bir programin iizerlerinde kurdugu baskiy1
hissetmek istemezler, daha 6zgiir olmak isterler. Atherton “Learning Authority,
Freedom and Security: A Case Study Of Managing A Hidden Curriculum” (
Ozerkligi, Ozgiirliigii ve Giivenligi Ogrenmek: Bir Ortiik Programm Yonetmek
Icin Yapilan Bir Ornek Olay Incelemesi) baslikli calismasinda, bir yetiskin
egitiminin Ortiikk programini aragtirarak, bu programin yeniden tasarlanmasina 1s1k
tutacak bilgileri ortaya ¢ikarmayi amaglar. 188 Atherton, bu ¢alismasi icin su anda
uygulanmakta olup, diizeltilmesi amaglanan programin iki 6zelligini incelemeye

almistir, bunlardan bir tanesi; esneklik digeri ise, degerlendirmedir.

Su anda uygulanan egitim programi, 6grenci merkezli gibi goriinse de aslinda

uzun vadede onlara yarar saglayict bilgiler ve beceriler kazandirmaktan uzaktir.

188y ames ATHERTON,(2002). “Learning,Authority,Freedom and Security:A Case Study Of
Managing A Hidden Curriculum”  http:/www.doceo.co.uk/tools/Article.pdf (Erigim
Tarihi:01.11.2008).
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Omegin, programm esneklik boyutundaki ozellikler yetiskin ~ &grencileri
sorumsuzluga itmektedir. Ciinkii programa devam zorunlulugu yoktur, 6devler i¢in
son teslim tarihleri belirtilmemistir, sadece yilsonuna kadar getirmek gereklidir.
Ayrica, Odevini zamaninda yapmayanlar i¢in herhangi bir  yaptirim
uygulanmamaktadir. Bu uygulamalar, 6grencileri keyfi davranmaya yonlendirdigi
gibi, bir “adaletsiz kazan¢” durumunu da ortaya ¢ikarmaktadir. Ornegin, yetiskin
Ogrencilerden bir tanesi, kendisinin hi¢ bir dersi aksatmamasi ve bir 6grencinin hig
devam etmemesine ragmen, sene sonunda her ikisinin de ayni sertifikalari
almalarindan duydugu rahatsizligi belirtmistir. Programda yer alan uygulamalardan
bir tanesi de iirline dayali degerlendirmedir. Ogrenciler programi tamamlarken
herhangi bir sekilde 6grendiklerini belgelemek zorundadirlar. Bu belge bir makale ya
da portfolyo dosyalar1 olabilir. Hazirladiklar1 6devler ise, notlarla degil, kendilerine
atanmis damigmanlarin  onayma gore degerlendirilmektedir. Daha onceki
deneyimlerinden ¢ok farkli olan bu sistem, yetiskin 6grencileri belirsizlikte birakmis
ve beraberinde bir endise ve korku yaratmistir. Atherton’un, 6grenci goriisleri,
degerlendirme anketleri, ayni1 dersin diger iiniversitelerdeki program karsilagtirmalari
ile topladig1 bilgiler sonucu vardigi sonug, Ogrencilerin, kasitli planlanan resmi
programdan, kasith olarak planlanmamis mesajlar aldiklaridir. Resmi program,
yetiskin O0grencilerin zaman kisitlamalari, ev isleri gibi engeller yiiziinden,
Ogrencilerle esnek ve rahat bir iligski kurup, onlar1 grup etkilesimi igerisinde egitmeyi
amaglasa da, 6grenciler, bu programdan ¢eligkili mesajlar almaktadirlar. Bu mesajlar,
cok calismak ama degerlendirilmemek, iyi bir is ortaya c¢ikarmak ama nasil
yapacagini bilememek, grup c¢alismasi yapmak ama bireysel ddevler teslim etmek
seklinde Ogrencileri ikilemde birakan mesajlardir. Atherton, programdaki bu
“ortiikligiin” icindeki yanlis mesajlarin, yetigkin egitimini géz Oniline alan
uygulamalarla desteklenerek biitiinlestirildigi zaman, dogruya cevrilecegini ima
eder. Yetiskin egitimini inceleyen ve yetiskinlerin 6grenme stillerine uygun yapilan
sistemle biitiinlesmis programlar; yetiskin otoritesinin ve 6zgiirliigiiniin daha ©6n
planda oldugu, onlarin kendilerine giivenmelerini saglayan uygulamalari igeren ve
yetiskinlerin grup etkilesimleriyle, birbirlerinin deneyimlerinden yararlanarak

Ogretim durumlar1 olusturabilmelidir.
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1970’11 yillara kadar, daha cok ilkogretim ve orta Ogretim diizeyinde
gerceklestirilen okullarin Ortiik programini ortaya ¢ikarma caligmalari, Synder’in
onciiliigiinde yiiksek O0gretim programlarinda da yapilmaya baslanmistir. Synder,
1970’de  yaymladign  “The Hidden Curriculum”(Ortiik Program) bashkl
caligmasinda, bir yliksek 6gretim kurumunda 6grenciler tarafindan olusturulmus olan
bir ortiik programi ortaya ¢ikarmistir. Synder’in bu ¢alismasi, aragtirmacilar icin, bir
ilgi alan1 haline gelmis ve yliksek 6gretim resmi programlarinin ve okul kiiltiirtiniin
ne gibi gizli 6zellikler icerebildigi incelenmeye baslanmistir.'™ Townsend de, yine
yiksek Ogretim kurumlarinda calisma yapan bir diger arastirmacidir. Fakat
Townsend “Is There A Hidden Curriculum In Higher Education Doctoral
Programs?” ( Yiiksek Ogretim Doktora Programinda Ortiik Program Var
Midir?) adli ¢alismasinda Synder, Bergenhenegouwen ve Aloha’nin aksine lisans
diizeyindeki derslerin ortiik programini degil, bir doktora dersinin ortiik programin
incelemis ve ortaya c¢ikarmaya calismistir. Townsend’in topladigi bulgular, bir

doktora dersinin kasitsiz olusturulan 6rtiik programini ortaya ¢ikarmustir. '*°

Townsend, gozlemlerini yaparken Portelli’nin ¢esitli bilim adamlarindan
derledigi ortiik program ifadelerini temele almigtir. Portelli, 6rtiik programi;

1. Resmi olmayan beklentiler. Ornegin; &gretmen sinifa geldiginde ayaga
kalkmak, ogretmen otoritesine sadik olmak, 6gretmenin Onilinde Oniinii
iliklemek,

2. Ogretim faaliyetlerinin  istenmeyen sonuclari:  Ornegin;  grup
caligmalarinda  igbirligi icinde g¢alisma davramisinin  kazandirilmak
istenmesine ragmen, bazi 6grencilerin sorumlulugu diger 6grencilerin {izerine
yikarak sorumsuz davraniglari sergilemeleri,

3. Ogretim faaliyetlerinin gizli mesajlari: Ornegin, 6gretmenlerin destekledigi

siyasi partinin rozeti ile sinifa gelmesi ve Ogrencilerin bir sonraki ders

'% Benson SYNDER, (1971), The Hidden Curriculum. New York:Alfred A.Knopf.

908arbara K TOWNSEND. ,(1995). “Is There A Hidden Curriculum In Higher Education Doctoral
Programs?” Paper Presented At The Annual Meeting Of The Association For The Study Of
Higher Education ,20th,Orlando,FL,November 2-5,1995.
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Ogretmenin sevgisini kazanabilmek ya da d6gretmenden yiiksek not alabilmek
icin 6gretmenin siyasi parti rozetinin benzerini yakalarina takmalari,

4. Ogrenciler tarafindan yaratilan program: Ornegin, Ogrencilerin
O0gretmenlerinin ders anlatirken yiiksek sesle anlattigi ve lizerinde daha c¢ok
durdugu yerlerden soru sordugunu anlayarak, bir tek bu yerlere ¢aligmalari;
ogrencilerin, 6gretmenlerinin tiyatroya giden &grencilere daha yiliksek not
verdigini fark ederek, sadece yiliksek not almak i¢in tiyatroya gitmeleri,
seklinde dort baslik altinda toplar.

Townsend’in ortaya koydugu ortiikk program genel olarak, bu dort bash

altinda incelenmis, ama ayrintili olarak ikinci ve iiglincii maddeler ele alinmistir.

Doktora dersinde Ogrenciler tarafindan ortaya cikarilan Ortiik programin
ozellikleri; “belli baglt 6gretim gdrevlilerinin derslerinden bireysel olarak gecmek, A
hocasinin smmavini gegmek icin ddevlerde sadece dilbilgisi olarak dogru yapiy
kullanmak, sayfay:1 fazla tutmak ve bir ¢ok referans eklemek, doktora sinavlarinda
basarili olmak, belli basli profesorler tarafindan begenilecek bir tez Onerisi
hazirlamak ve bir tez yazmaktir. Doktora kademesinde 6gretim faaliyetlerinde, resmi
programda belirtilen kitaplar incelendiginde, bir irk ve cinsiyet taraflilifinin géze
carptigr belirtilir. Bazi Ogretmenler, sadece beyaz irktan olan erkek yazarlarin
kitaplarin1 kaynak vermekte; siyah irktan olan ve beyaz irktan olup da bayan olan
yazarlart dnemsememektedirler. Resmi programa dahil olan kitaplarin, daha ¢ok
erkek ve beyaz yazarlar tarafindan yazilmis olmasi, Eisner’in “gegersiz program”
ifadesini dogrular niteliktedir."””' Bu program disi birakilan kitaplar, beyaz ve bayan
olmayan yazarlarin fikirlerini gegersiz kilmis, 6grencilere ise bilgi ayrimciligini

Ogreten bir Ortiik program sunmustur.

Townsend 6gretim faaliyetlerinin gizli mesajlarini1 dort boyutta islemistir,
e Smifin Sosyal Yapisi: Townsend, fakiiltelerdeki ogretim tiyeleri ile
Ogrenciler arasindaki iligskiyi temel alan arastirmasinda smif igerisinde

gergeklesen Ogretim tiiyeleri ve Ogrenciler arasinda gerceklesen iliskilerin

¥ Judith Lloyd YERO (2002). “Explicit,Implicit and Null Curricula” ,http:// www. teachersmind.
com/eisner. htm (Erisim Tarihi:30.12.2008).
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gizli mesajlari1 ortaya c¢ikarmigtir. Profesorler, Ogrencilerin sozlerini
istedikleri gibi keserler. Bunun verdigi mesaj “benim diisiincem sizinkilerden
daha 6nemlidir”. Profesdrler, eger, 6grenci katilimina vurgu yaptiysa, bunun
aktif Ogrencilere verdigi mesaj “biraz digerleri de konussun™ ; pasif
ogrenciler i¢in verdigi mesaj “tartigmalara katilmak zorundasindir”. Eger,
profesor yiiksek sesle konusuyorsa ogrencilere giden mesaj “sizin sesiniz
sadece zemini olusturur, simdi ben konusmaliyim, odakta ben olmaliyimdir”.
Ogretmenin  Otorite Uygulamasi: Ogretim iiyeleri bilginin  tek
kaynaklaridir. Dersler, genelde kitapla ve Ogretmen anlatimiyla yiiritiiliir.
Konular esnasinda uzman goriisleri ve ya kitaplar referans olarak verilir.
Ogrencilerin deneyimleri ve bilgileri géz 6niine alinmaz ve degerlendirilmez.
Bu uygulamalarin verdigi mesaj ise sudur; “Ogrenciler, dgrenmek icin
fakiilteye bagimli olmak zorundadirlar; birbirlerinin deneyimlerinden ve
bilgilerinden asla 6grenemezler.”

Ogretim Uyeleri ve Ogrenci Arasindaki iliskiyi Yoéneten Kurallar:
Doktora sinifindaki 6grencilerin ¢ogu, 6gretim iiyelerinden yasca biiyiik
olmasma ragmen, Ogretim gorevlileri, onlardan kendilerine stirekli “Dr.”
seklinde hitap etmesi istemektedir. Bunu talep eden bir 6gretmen, kendisi ile
Ogrenciler arasindaki statii farkin1 vurgulamayi gizlice amaglamaktadir.
Ogretim iiyeleri doktora Ogrencilerinin tam giin ¢alistiklarmi bilmelerine
ragmen, genelde danigma saatlerini kendilerine en uygun saatler olan sabah
saatlerine koyarlar. Bu durum ise 6grencilere “benim zamanin sizinkinden
daha degerlidir” mesajin1 gonderir.

Standart Ogrenme Aktiviteleri: Doktora dersindeki iki énemli 6grenme
aktiviteleri yeterlik smavlar1 ve tez yazmadir. Yeterlik simavlarinda,
Ogrenciler belli bir zaman limiti igerisinde standartlastirilmis testler ile
smanirlar. Bu yaklagim, daha ¢ok cliriik elmalar1 iyi olanlardan ayiklamak
gibidir. Burada Ogrencilere verilen gizli mesaj, “bireysellik degil,
standartlasma onemlidir” mesajidir. Ogrenciler, tez dénemine gectiklerinde
ise, onlarin konu bulmasma yardimci olacak yapilandirilmis bir programin

olmamasi ya da seminer, kurs ya da atdlye caligmalar1 gibi desteklerin
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olmamasi Ogrencileri, sikintida birakir. Fakiiltedeki resmi programda,
“Ogrenci ve 6gretim iiyesi tez doneminin basindan sonuna birlikte caligir”
ifadesi yer alsa da, bu ifade 6grencilere uygulanan muameleler sonucu ortiik
programda, “tez yazmak tamamiyla 6grenci sorumlulugundadir” seklinde
ogrenciler tarafindan degistirilir.

e Kurumdaki Yapisal Bariyerler: Townsend’in arastirma yaptig1 tiniversite
biiyiik bir biitce ayirarak giizel goriiniimlii bir kiitiiphane insa etmistir. Fakat
icerisinde yeteri kadar kaynak kitap yoktur. Bu durum da, goriiniisiin
icerikten daha 6nemli oldugu mesajimi verir. Kiitiiphanede kaynak kitaplarin
bagka kurumlardan getirtilmesi hem masrafli hem de zaman alan bir siireg
oldugu i¢in, 6grenciler aragtirma konularini ilgilerine gore degil bulabildikleri
kaynaklara gore segmek zorunda kalmaktadirlar.

Townsend, tiniversite kiiltiirii igerisinde farkinda olunmayan, ama
egitim Ogretimi uzun vadede etkileyen oOrtilk programin diizeylerini ayrintili

orneklerle agiklamig ve egitim diinyasinin farkindaligina sunmustur.

Irk, cinsiyet, sosyal siif farkliliklari, ¢ift yonlii bir yaklagimi barindirir. Bazi
insanlar bu farkliliklar1 hos goriir, baz1 insanlar ise kendilerini belli bir taraf igerisine
koyarak bu farklilig1 belirginlestirme yoluna giderler. Belli bir yasa gelene kadar
kendi arkadaslarimizin rengine, konusmasina, kiyafetlerine bakmayarak karar
verdigimiz dislincelerimiz, bir farkindaliktan sonra bu durumun tersi olarak,
secimlerimize yansimaya baglar. Boyle bir farkindalik ise ¢ogu zaman bagkalarinin
Onyargilariyla bicimlendirilmis bakis acilar1 ile meydana gelir. Okullardaki egitim
programlari, bu Onyargilar1 icermeye oldukca egilimlidir. Fisher’in yaptig
“Unveiling the Hidden Curriculum in Conflict Resolution and Peace Education:
Future Directions Toward a Critical Conflict Education and ‘Conflict’
Pedagogy” ( Catisma Yonetimindeki Ortiik Programm Ortaya Cikarmak ve
Banis Egitimi: Elestirel Catiysma Egitiminin ve Catisma Pedagojisinin

Gelecekteki Boyutlar1 ) adli ¢alismas1 da bu diisiinceyi destekler niteliktedir. 192

192R . Michael FISHER, (2000). “Unveiling the Hidden Curriculum in Conflict Resolution and Peace
Education: Future Directions Toward a Critical Conflict Education and ‘Conflict’
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Fisher, okullarda “catisma yonetimi” egitiminde kullanilan yirmi iki adet kitapcigi
incelemis ve bunlarin savunduklar1 fikir birligi teorilerinin, birlik ve uyumun,
isbirligi, yaraticilik gibi konularin ideolojik olarak oldukg¢a onyargili olarak ifade
edildigini tespit etmistir. Bu kitapciklar, iyi nitelikli aydinlatict bir egitimi
saglamaktan ziyade ayricalikli bir grubun propagandasini yapan bir “ortiik programi”

icermektedirler.

Fisher, bu sonuca inceledigi kitapciklarin ortak 6zelliklerini toplayarak varmistir.
Bu 6zellikleri biz su bagliklar altinda toplayabiliriz;

e Bu kitapgiklardaki yazarlardan higbiri “catisma ya da fikir ayriligr”
kavramiyla gili¢ kavramini bagdastirmamis, sadece sozliikk anlamlar: tizerinde
durmuslardir. Yine bu yazarlardan higbiri bu kavrami elestirel pedagoji ile
aciklamaya calismamistir ve gelecekte arastirma konusu olarak da
belirtmemislerdir.

e Bu kitapgiklar igerisindeki yazarlarin higbiri, “catismanin kendisi nasil
ogretilebilir?” ve “fikir ayrilig1 siddete yol agmadan nasil ifade edilebilir?”
konulart iizerinde durmamislardir. Bu durum da, kitapgiklar “bazi fikirleri
egemen olarak kabul etmeye mecbur oldugumuzu, farkli fikirler

savunamayacagimizi” gizli bir mesaj olarak bize gonderirler.

Fisher, ¢cogu yazarin 11k, cinsiyet ve etnik catigmalar1 agiklamaktan ¢ekindigini,
bunun yerine daha ¢ok “baris nasil saglanir” ya da “siddet nasil 6nlenir” gibi sorulari
aciklamaya c¢alistiklarini belirtir. Bu durum da, fikir catismalarinin nasil yonetilecegi
konusunu barig tartigmalarinin goélgesinde birakir. Fisher’in inceledigi kitapciktaki
yazarlar, “catisma” kelimesinden genelde davranis, hareket ve olaylardaki farklilik
seklinde bahsetmiglerdir.  Higbiri c¢atigmanin toplumdaki gergek cagrisimlari
tizerinde durmamislardir. Bu kitapgiklarin islendigi dersler, resmi programla siddeti
Onlemeyi amaclasa da, Onyargilariyla olusturdugu oOrtiik programla siddetin bir

parcasini olustururlar. Fisher’a gore, iyi bir ¢atisma yOnetimi dersi, toplumun

Pedagogy”,Technical Paper No.10 , In Search Of Fearlessness Reseach Institute,The University of
British Colombia,2000.
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gercekleri  hakkinda bilgilendirici, idealleri tasarlayan ve bu idealleri
gerceklestirirken herhangi bir ideoloji igerisinde kaybolmayan uygulamalari
icermelidir. Ogrenciler, farkl1 fikirlerin birbirlerinden zitlastig1 ve birlestigi yonleri
gorebilmelidirler. Boylelikle, bu egitim programlarinin igindeki “oOrtiikliik”

kaldirabilir ve 6grencilere tarafsiz bir bakis agis1 sunulabilir.

Smif i¢i iliskiler ve etkilesimler, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin soyut ve
onemli bir parcasmni olusturur. Belirgin olarak goremedigimiz bu iligkiler ve
etkilesimler; 6grenci davraniglarinda, algilarinda ve 6grenme kazanimlarinda kalici
etkilere sahip olabilir. Bu iliskilerin bazilar1 kontrol altina alinarak, biling bir sekilde
diizenlenirken; bazilar1 da bilingsiz olarak diizenlenebilir. Siif i¢i iligkilerin ve
etkilesimlerin iyi anlasilabilmesi i¢in, sinif atmosferinin dikkate alinip, bu simif igi
iliskilerdeki eksikliklerin tespit edilmesi gerekir. Konidari ve Abernot, “The Way
Classroom Functions: Another Hidden Curriculum To Be Explored” ( Smifin
Icinde Neler Olmaktadir: incelenecek Olan Diger Bir Ortiik Program ) isimli
caligmalarinda, smifin 6nemli bir parcast olan Ortiik programinin, Ogrencinin
O0grenme slirecini ve siniftaki davranislarini ve smif igi iligkileri nasil etkiledigini

arastirmuslardir. '*

Arastirmacilar, bunu ortaya c¢ikarmak icin ii¢ farkli anket
uygulamiglardir. Bunlardan ikisi smifin psikolojik iklimini ve Ogrencilerin
kendilerini algilamalarini 6lgmeye yoneliktir. Bu anketler, Yunanistan’in dort farkl
bolgesindeki, dort devlet lisesinde uygulanmistir. Ayn1 anket hem okul yili baginda,
hem de okul yil1 sonunda uygulanarak karsilagtirtlmistir. Diger anket ise, Ogrenci
profillerini incelemeye yoneliktir. Bu anket de, aynmi okullarda 674 06grenciye
yilsonunda uygulanmistir. Sinifin psikolojik iklimini 6lgmek i¢in belirledigi 6grenci
katilimi, 6grenci iligkileri, 6gretmen destegi, sinif diizeni, kurallarin acikligi, goérev
dagilimi gibi Ozelliklerden hareket eden arastirmacilarin ulastiklari sonug; sinif
ikliminin, yilsonuna dogru genelde ayni seviyede kaldigi ya da daha da geriye

gittigidir. Aragtirmacilarin, kendilerini algilamaya yonelik dlgeklerden elde ettikleri

ozellikler, genel olarak okuldaki yeterlikler, arkadaglariyla iligkiler, edebiyat

193 Yvan ABERNOT; Victoria KONIDARI, , (2008). “The Way Classroom Functions: Another
Hidden Curriculum To Be Explored”, International Journal of Social Sciences, Winter, 3;1,s.1-7.
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dersindeki yeterlikler, davramis ve kendine saygi gibi Ozelliklerdir. Bu anket
sonucunda, oOgrencilerin kendilerini algilamalarinda yetersiz olduklart ve bu
yetersizligin yilsonuna dogru bir degisim gostermedigi, hatta daha da kdtiiye gittigi

saptanmistir.

Arastirmacilarin, 6grenci profilini ortaya ¢ikarmak i¢in uyguladiklar1 ankette
Ogrencilerin sinif i¢inde ve disinda yaptiklar1i davramislarin sikliklar1 Slgiilmiistiir.
Bunlardan en ¢ok dikkat ¢ekeni, 6grencilerin siif icerisinde 6gretmenden ¢ok az
yardim istemeleridir. Bu davranigin da en 6nemli nedenleri; 6grencilerin utanmalari,
zaman kisithiligy, ilgisizlik ve 6gretmeni kizdirmaktan korkmalaridir. Konidari ve
Abernot, bilgi toplama yontemi olarak, 6grencilere sadece anket uygulamamislar,
ayn1 zamanda oOgrencilerle goriismeler de yapmuslardir. Ogrencilerle yaptiklar:
goriismelerin sonuglart da, anket sonuglarmi dogrular niteliktedirler. Ogrencilerin
%1001 utandiklarindan , %100’i sinifta soru sormak icin yeterli zamanin
olmadigindan,% 50’den biraz fazlasi da siifta 6gretmenlerinden psikolojik olarak
herhangi bir destek alamadiklarindan dolayr Ogretmenlerinden  yardim
isteyemediklerini ifade etmislerdir. Arastirmanin bulgu ve sonuglari, 6gretmenlerin
siif igerisinde meydana gelen iligkiler kadar, sinif igerisinde meydana gelmeyen,
hatta olmas1 gereken iliskilere de dikkat etmeleri gerektigini ortaya koymustur.
Ogretmenin bilingsizce sergiledigi bir hareket dgrenci tarafindan yanlis bir mesaj
olarak algilanabilir. Bu yiizden 6gretmen, sinif iliskilerindeki roliine siirekli ayna
tutup kendini degerlendirmelidir. Konidari ve Abernot da yaptiklar1 ¢alisma ile eksik
ve bilingsizce olusan ya da olusturulan sinif ikliminin 6grenci kazanimlarina ve
kisiliklerine nasil zarar verdigini ortaya cikararak, Onlem alinmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

Egitimciler, bazen egitim ve 6gretim ortaminda 6grencilere gonderdikleri
mesajlarin, Ogrencilerin egitim ve Ogretim deneyimlerini etkilediklerini fark
etmezler. Dolayisiyla, bu mesajlar1 sorgulama yoluna gitmezler. Ciinkii bdyle bir
yaklasim, insanin kendiyle yiizleserek, yetersizliklerini kabul edip, eksiklerini ortaya
cikarmasina neden olabilir. Sayet, egitimciler boyle bir mesaji benimsemezlerse,

egitimcilerin gonderdikleri mesajlarla, 6grencilerin aldiklar1 mesajlar arasinda bir
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iletisim kopuklugu olabilir. Ahola, “Hidden Curriculum in Higher Education:
Something To Fear For or Comply To?” ( Yiiksek Ogretimde Ortiik Program:
Korkacak Bir Sey Midir yoksa Uzlasacak Bir Sey Midir? ) isimli ¢alismasinda,
bu kopuklugun sebep oldugu iki farkl: iiniversite hayati ortaya ¢ikarmistir; biri resmi
programin gonderdigi mesajlarla olusan hayat, digeri de Ortiik programla olusan
hayattir. '** Ahola, lisans oncesi egitimden ¢ok farkli olan, lisans egitim
programlarini incelemistir. Ahola, bdyle bir ¢alismayi, hem yliksek 6gretim igindeki
ortiik program kavramini agikliga kavusturmak hem de 6grencilerin karsilagtiklar:
problemleri ve onlarin gereksinimleri hakkinda yiiksek Ogretim personelini

bilgilendirmek i¢in yiirtiitmustiir.

Ahola, bu caligmasi i¢in lisans 6ncesi egitimden ¢ok farkli olan lisans egitim
programlarini incelemistir. Ahola, ¢aligmasinin bilgi toplama boliimiinii iic asamadan
olusturmustur. Bunlardan birincisinde, tip, egitim ve sosyoloji bdliimlerinden olusan
280 ogrenciye, Universite karsilastiklar1 sorunlar ve iiniversitede Ogrenci olmak
hakkinda olusturulmus sorulardan meydana gelen anket uygulamistir. Ikinci
asamada, yine aym1 bolimdeki 6grencilere “liniversitede ne 6grendiniz?” baglikli
anketi uygulamigtir. Ahola, ti¢iincii asamada ise, ayn1 bolimlerdeki dgrencilere agik
uclu sorular sormustur. Bu sorular ise sunlardir ; “Universite ortammda &nemli
gordiigliniiz ama yeterli bilgi alamadiginiz noktalar nelerdir? , Size gore {liniversite

hayatiyla bas edebilmek i¢in ne gereklidir? .

Ahola’nin arastirmasinin sonuglarina gore; yiiksek Ogretimin O6grenciye
kazandirmak istedigi amaclar ile Ogrencilerin gercekten kazandigr davraniglar
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Fakiiltelerin resmi programlarinda, 6grenci
ihtiyaglari, problemleri ve ilgileri goéz Oniline alinmamistir. Ayrica dersler;
Ogrencilerin mezun olduktan sonra girecekleri is yasaminda gereken becerileri

kazandirmak yerine, onlar1 pasif bir sistemin tiiketen parcalar1 haline getirir

194 Sakari AHOLA,(2000). “Hidden Curriculum in Higher Education:something to fear for or comply

to?”, Paper presented at the Innovations in Higher Education 2000 Conference,Helsinki August
30 -September 2, 2000.
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niteliktedir. Biitiin bu durumlar {iniversitede resmi programa zit, bir 6rtiik program
meydana getirir.
Ahola, ideal bir iiniversite resmi programi ile halen mevcut giiniimiiz

tiniversitesi Ortiik programi arasindaki farklari su sekilde belirtmistir;

Tablo- 2

Giiniimiiz Universitesi ile ideal Universite Arasindaki Farklar

Giiniimiiz Universitesi Ideal Universite
Ortiik Program Resmi Program
Ogrenmeyi Ogrenme Ogretim-Arastirma Bag1
Uzman olmay1 6grenme Akademik Uzmanlik
Meslegi Ogrenme Profesyonel Egitim
Oyunu Ogrenme Akademik Ozgiirliik
Stratejilerle bas etme Gergek tiniversite
Miskisiz ders icerikleri Gergek bilgi
Dagimnik bilgi Elestirel diisiinme
Yalmizlik Tartisma

Telas Derine inme
Algakgoniilliiliik Kisisel diisiinme
Diistik nitelik Nitelikli 6grenme

Kaynakga: Sakari AHOLA,(2000). “Hidden Curriculum in Higher Education: something to fear for or
comply to?”, Paper presented at the Innovations in Higher Education 2000 Conference, Helsinki
August 30 -September 2, 2000.

Tablo.2’de goriildiigii gibi, yiiksek Ogretimin resmi programi, dgrencinin,
gergek bilgiyi edinmesini isterken, Ogrenci kendini iliskisiz bir bilgi biitiiniinii
arasinda bulmaktadir. Universite, bu bilgileri elestirel diisiinme, tartisma,
ayrintilarina inme yollariyla kazandirmay1 amaglarken, 6grenciler bu yollar1 nasil
kullanacaklarini bilememekte, mezun olmak i¢in, yiizeysel bilgi sahibi olmaktadirlar.
Bu durum da, 0&grencileri dagimik bilgiye sahip olmak, konular1 nasil

yetistireceklerini bilememe, bu konularda danisacak kimseyi bulamama gibi
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sorunlarla kars1 karsiya birakmaktadir. Sonug olarak, {iniversite her ne kadar nitelikli
bir 6gretim vermeyi amaglasa da, Ogrenciler kendilerinin olusturduklart Ortiik

program sayesinde niteligi diistik bir 6grenim almaktadirlar.

1968’e kadar literatlirde olmayan ortiik program kavrami, 1968’de Jackson’la
birlikte anlam kazandiktan sonra, bu kavram bir ¢ok arastirmaci tarafindan
tanimlanmus;  ilk, orta ve yiksek Ogretimdeki ornekleri ortaya cikarilmistir.'”
Giliniimiizde de i¢inde egitim ve Ogretim faaliyetleri barindiran her tiirlii sistemin
ortiikk program ornekleri incelenmeye devam etmektedir. Ciinkii egitim ve 6gretim
faaliyetleri, sadece siif ortaminda gercgeklestirilen egitim Ogretim faaliyetleriyle
sinirlt degildir. Okul, kampiis ve smif disinda da, egitim Ogretim faaliyetleri
gerceklestirilir. Iste, simf disindaki egitim ve dgretim faaliyetlerinin ortiik programi
izerinde yapilan ¢aligmalarin bir tanesi de, Anderson’un yaptig1 “ Revealing The
Hidden Curriculum of E-Learning” ( E-6grenmenin Ortiik Programimi Ortaya
Cikarmak), '° baghkli calismasidir. Anderson, bu calismasinda “Acaba bilgisayar
aracilig1 ile yapilan 6gretim faaliyetlerinin Ortiik programi, sinif ortaminda yapilan
Ogretim faaliyetlerinin Ortiikk programinda farkli midir?” sorusuna cevap aramigstir.
Anderson, Ortiikk programlarin Ogrenci kazanimlarina etkisi agisindan internet
ortaminda yapilan Ogretim faaliyetlerinin ortilk programi ile kampiis ortaminda
yapilan Ogretim faaliyetlerinin Ortiik programlarimi karsilagtirmig, bu iki Ortiik

programin benzer ve farkli yonlerini tespit etmistir.

Anderson, e-0grenme sisteminin Ortiik programi incelemek i¢in Ahola’nin
caligmasinda kullandig1 dort diizeyi kullanmistir. Aldig1 sonuglar ise su sekildedir;
1.0grenmeyi Ogrenme: E-O6grenme sisteminin, dgrenmeyi 6grenme boyutunun
ortiik programi, “Ogrencilerin elektronik posta nasil yazilir? Telekonferans nasil
yapilir?” gibi islemleri bildigini, biitiin 6grencilerin ayn1 hizda ve kalitede teknolojik

aletlere sahip oldugunu varsayar. Ciinkii e-08renme sistemi, Ogrencinin bilgiye

195 Philip JACKSON (1968), “Life In Classrooms”, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc.
196Terry ANDERSON, (2002). “Revealing The Hidden Curriculum of E-Learning”, Current

Perspectives in Applied Information Technologies, Volume I: Distance Learning. Greenwich,CT:
Information Age Publishing,May,s.1-23.
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ulasim olanaklar1 hakkinda, 6grenciyle dogrudan dogruya etkilesime girmez,
ogrenciye alternatifler ve destekleyici hizmetler sunmaz. Ayrica e-6grenme, kampiis
ortamindaki 6grenmeden farkli olarak bagka bir ortiik programa daha araci olur. Bu
ortiik program, yliz yilize iletisimin avantajlarindan uzak olan e-08renme sistemi
icerisindeki 6grenciler, ¢ogu temel gereksinimleri ig¢in gerekli olan bilgileri kendi

cabalariyla 6grenirler.

2.Meslegi Ogrenme: Mesleki 6grenme boyutunda e-6grenme ogrencileri, kampiis
ortamindaki 6grencilere gore avantajlidir. Kampiis ortamindaki 6grenciler, meslegi
akademik yollardan Ogrenirlerken, e-6grenme ogrencileri akademik bilgilere ek
olarak uygulamali olarak Ogrenme sansina sahip olurlar. Ciinkii e-0grenme
sistemindeki 6grencilerin ¢cogu, kendi alanlariyla ilgili bir meslekte ¢alismaktadirlar.
Ama kampiis ortamindaki 6grencilerin ¢ogu, mesleki sosyallesme yoluyla meslek
hakkinda bilgi edinirken, e-0grenme sistemi 6grencileri bu sosyallesme yoluyla e-
o0grenmeden yoksundurlar. E-6grenme sisteminin ortiik programi, 6grencilere, kendi

mesleki sosyal ortamlarin1 kendilerinin yaratmalar1 gerektigini 6gretir.

3.Uzman Olmayr Ogrenme: E-dgrenme sisteminin uzman olmayi ogrenme
boyutunun ortiik programi, 6grencilere ortaya ¢ikardiklari iirtinlerin daha gercekei ve
nitelikli olmasi1 gerektigini 6gretir. Ciinkii kampiis ortamindaki egitim 6gretim
faaliyetlerine zit olarak, e-0grenme sistemi igerisindeki &grenciler, uzmanliklarini
bilgisayar iizerinden yaptiklar1 gorevler ile kanitlamaya caligirlar. Bu siirecte
ogrenciler, yeterliklerini, viicut dili, jest ve mimikleri ile destekleyemezler, sadece

tirlinlerinin igerigi ile degerlendirilirler.

4.0yunu Ogrenme: Anderson, oyunu ogrenme boyutunda kampiis ortaminda
Ogrenen yiiksek 6gretim 6grencilerinin Ortiik program ile neler 6grendiklerini ortaya
koyar. Bu o6grenmeler, “06devleri zamaninda teslim etme, sinavlara girme, kendi
sorumlulugunu almayr 6grenme” seklindedir. Fakat e-0grenme sistemi igerisindeki
yiiz yiize 6grenmenin yoklugu yiizinden, ¢ogu O6grencinin bu sistem icerisindeki
oyuna seyirci kaldigt ve bazen de oyunu biraktigi tespit edilmistir. Kampiis

icerisindeki  6grenciler, gecen yillardan gelen deneyimlerinin avantajlarim
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kullanirlarken, e-68renme sistemi &grencileri, ortama yabanci kalirlar. E-6grenme
sistemi Ogrencileri, oyunu oynamak i¢in daha cok miicadele etmek gerektigini

Ogrenirler.

E-6grenme sistemi teknolojik yonden sinirliliklar, kampiis ortami da fiziksel
yonden smirliliklar getirse de, her ikisinin de oOrtiik programi, farkina varilmasi
gereken bir konudur. Bu ortilk program; 6grencilerin, sistemin birer oyuncusu
olmalarina yardimci olur. Anderson, bu ¢alismasiyla, egitim baglamlar1 farkli olsa
da, icinde 6gretmen ve Ogrenci olan her ortamda bir Ortilk programin olabilecegini
gostermistir. Bu programin her iki taraf acisindan da avantaja doniistiirilebilmesi
icin, var olan Ortiilk programin belirginlestirilip, O6zellikle e-6grenme sistemi
igerisindeki Ogrencilere, bu 6grenme oyununu oynarlarken, yardimci olunmasi

gereklidir.

Ayni baglikli dersler, igerikleri ayn1 olmalarina ragmen, 6grencilerin farkl
Ozelliklerinden ve farkli ortiilk programlarindan dolayr 6grencilere farkli bilgi ve
beceriler sunarlar. Ogrenci 6zellikleri, dgretmenlerin davranislarim ve diisiincelerini
etkileme potansiyeline sahiptir. Bu durum ise, 6gretmenin simiftaki Ogretim
amaclarin1 ve 6gretim yontemlerini farklilastirir. Athew, Cooper ve Bleicher’in
“Social Contex In Mathematics Classrooms: Social Critical And Sociolinguistic
Perspectives” (Matematik Siiflarindaki Sosyal Baglamlar: Sosyo Elestirel ve
Sosyo Dilbilimsel Perspektifler) baslikli caligmasinda da, 6gretmenlerin, 6grenci
algilarindan etkilenerek, siniftaki resmi program altinda farkli Ortiik programlar
olusturduklarini ortaya ¢ikarmistir. 7 Athew, Cooper ve Bleicher, arastirmalarini
gerceklestirebilmek i¢in, cinsiyet ve sosyoekonomik degiskenlere uygun olarak iki
smif olustururlar.  Arastirmacilar  tarafindan  olusturulan  siniflardan  biri
sosyoekonomik durumu iyi olan erkek ogrencilerden, digeri ise sosyoekonomik

durumu iyi olmayan kiz 6grencilerden olusmaktadir. Her iki sinif da 9.kademede yer

197 Bill ATHEW ; Tom COOPER ; Robert E.BLEICHER , (1995). “Social Contex In Mathematics
Classrooms:Social Critical And Sociolinguistic Perspectives”, Paper Presented At The Annual
Meeting Of The American Educational Research Association ,CA,April 18-22,San Francisco-
1995.



114

alan matematik dersinde gozlenmis, ayni ders kitabi kullandiklart ve ayni resmi

programu takip ettikleri var sayilmaistir.

Arastirmacilar, her iki simifi da aymi konunun islendigi siire bitene kadar
gozlemlemisler, arastirma ile ilgili ses kayitlar1 ve alan notlari tutmuslardir.
Arastirmacilar, 6grenci ve O0gretmen davranislarini gozlemlemis ve ayni konuyu
Ogrenirken ortaya ¢ikan farkli davranmis orneklerini tespit etmislerdir. Bu yapilan
gozlemlerde dersler; yapilan aktiviteler, 6grenci 6gretmen iliskisi ve kullanilan dil
acilarindan incelenmistir. Ivor, erkek oOgrencilerin; Jeff ise kiz &grencilerin
ogretmenleridir. Gozlem Oncesi yapilan goriismelerde Ivor ve Jeff’in Ogrenciler
hakkindaki diisiinceleri oldukga farklidir. Ivor, 6grencilerinin ilerde yiiksek 6gretime
devam edecegini, uzmanlik gerektiren islerde calisacaklarimi diigiinlir. Bu yiizden
onlara, bu alanlarda gerekecek olan “6z degerlendirme, 6z denetim saglama,
bagimsizlik, kendini savunma, gibi becerileri ve yliksek diizey matematik konularini”
iceren bilgileri aktarir. Jeff ise, Ogrencilerinin sosyoekonomik durumlarmin
yetersizligi nedeniyle, “kasiyerlik, magaza gorevlililigi gibi” diisilk matematik
bilgileri gerektiren islerde calisacaklarina, o yiizden onlara gereken matematigin
kolay bir diizeyde olmasi gerektigine ; “uysal, itaatkar, kuralc1” nitelikte yetismeleri
gerektigine inanir. Ornegin, koordinat konularmi anlatirken Jeff “x,y,z seklinde
yazilir, gorildiigi gibi x once gelir” diye agiklarken, Ivor, “x’in neden 6nce geldigini
sorarak baglar”. Yani, O0gretmen Jeff, sosyoekonomik diizeyleri diisiik olan kiz
ogrencilere koordinat konusunu anlatirken, koordinatlar x,y,z diye yazilir. X, y ve
z’den 6nce gelir diyerek anlatimi kendisi yaparken, sosyoekonomik diizeyi yliksek
olan Ogrencilerin 6gretmeni olan Ivor ise X’in y ve z’den neden Once geldigini
ogrencilere sorarak, 6grencilerin bu ozelligi bulus yoluyla 6grenmelerini saglar.
Ivor, konular diger derslerle iliskilendirerek anlatirken; Jeff, bdyle bir uygulamay:
sadece bir kurali 6gretmek i¢in yapar. Ivor, 6grencilerin kendi 6devlerini kendilerinin
kontrol etmesini isterken, Jeff, 6grencilerin 6devlerini kendisi kontrol eder. Ivor ile
ogrencileri arasinda soz diiellolar1 olurken, Jeff’in sinifinda kurallar1 6gretmen
belirler, 6grenci sesleri Ogretmen sesini gecemez. Ivor, konuyu anlatirken

matematiksel bir dil ile karisik ciimleler kurmaktan ve jargonlar kullanmaktan
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cekinmez, Jeff ise oldukga yalin ve basit bir dille anlatir. Ayrica, Jeff, siirekli “ben
size bunu 6gretmistim” seklinde referanslar gonderirken, Ivor nedenleri tekrarlar.

Bunun yaninda Ivor, erkeklerin ilgi alanlarin1 bildigi i¢in onlarla daha iyi anlastigini
ve onlara saka yapabildigini belirtirken, Jeff kizlara karsi resmi davrandigini, saka
yapamadigim1 ve onlarin ilgi alanlarmi bilmedigi icin, Orneklerini segerken
zorlandigini belirtir. Ornegin, Jeff simifta “affedersiniz, liitfen, konuya gegmeye hazir
misiniz, bakar misiniz” ifadelerini sik¢a kullanirken, Ivor genelde “gencler ve
arkadaslar” ifadelerini kullanir ve onlarla zitlasmaktan ¢ekinmez. Kiz &grenciler,
ogretmenin ¢ikislarina pasif kalirken, erkek Ogrenciler asi, Ozgilivenli ve

tartismacidirlar.

Athew, Cooper ve Bleicher, ayni resmi programi uygulayan iki matematik
Ogretmeninin, Ortilk program aracilifiyla farkli bilgiler ve beceriler kazandirdigini
tespit etmislerdir. Arastirmacilar, Ogrencilerin cinsiyet ve sosyoekonomik
diizeylerinin, onlara verilen egitim kazanimlarimi farklhilagtirdigini kanitlamiglardir.
Ogretmenin dgrenci algilari, resmi program altinda drtiik bir program olusturmustur.
Disardan bakildiginda ayni gibi goriinen iki egitim ortami, farkli gereksinimleri
karsilayan iki ayri ortiik programu islerlige koyar. Ogretmenler, bu programin
yapilandirilmasinda biiyiik rol oynarlar. Ogretmenler, dgrenciler hakkinda verdikleri
hiikiimlerle, onlarin egitim kazanimlarini belirlerler. Bu baglamda, 6grenciler birer
birey olarak degil, sosyal bir yap1 olarak nitelendirilirler. Ogrenciler, bu yapmin
etkisiyle olusan ortiik programlar altinda, toplumda kendi cinsiyet ve sosyoekonomik

rollerini 6grenerek, statiikoyu devam ettirirler.

Bu aragtirma bize, dgretmenlerin onyargilarindan styrilarak egitim Ogretim
faaliyetlerine girmeleri gerektigini gosterir. Bu aragtirmada, Jeff ve Ivor yer
degistirseydi muhtemelen amagclar1 da yer degistirecekti. Dolayisiyla bir farklilik
olmayacakti. Fakat Jeff’in smifindan bir 6grenci Ivor’un sinifina gegseydi, ayni
konular islenmesine ragmen problem yasayacakti. Cilinkii Ogrenciler &gretmen
tarafindan inanilan gereksinimlere goére giidiilenebilirler. Dolayisiyla her ne kadar
gorlinen resmi program ayni olsa da, islerlikteki program farklidir. Bu program, bu

sinifin “ortiik programidir”.
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Yeterlige dayali 6gretmen yetistirme programlari, 1970’li yillarda geleneksel
O0gretmen yetistirme yaklasimlarina tepki olarak gelistirilmistir. Bu programin amaci,
Ogrencilerin hem teorik hem de uygulamali olarak gelismelerini saglamaktir. Bu
programda bazi yeterlilikler belirlenir. Bu yeterlilikler, modiillere boliinerek her
6grencinin, kendi dgrenim hizina gore dgretilir.'”® Bu yaklasgim kimi egitimciler
tarafindan savunulmus, kimileri ise geleneksel egitimin yerini alamayacagi
konusundaki siiphelerini belirtmislerdir. Horton’un “The Hidden Curriculum Of
Competency Based Teacher Education” (Yeterlilige Dayali Ogretmen
Egitiminin Ortiik Programi) baslikli calismasi da onun bu konudaki tavrini aciklar
niteliktedir. '*° Horton, avantajli gibi goriinen bu modiler egitim yaklagiminin
O0gretmenleri bir makineye c¢evirdigini ima eder. Horton, bu yargiya yeterlilige dayali
Ogretmen yetistirme programlarini inceleyip, bu programlarin goriinmeyen yiizlinii
ortaya ¢ikararak varir. Horton’a gore, 0gretmen yetigtirme programlarinin “Ortiik

programlar1” ortaya cikarilarak, bu programlarinin amaglar1 degistirilmelidir.

Horton’un yaptig1 arastirma sonucunda ortaya ¢ikan Ortiikk program su
sekildedir;

1. Ogretmenlik egitimi, kisa siireli bir mesleki hazirlik siirecidir. Ogretmen, ayni
olaylara ayni tepkileri vermeyi 6grenir.

2. Profesyonel bir d6gretmen, okullarda sadece yetenekli bir egitim teknisyeni
olarak gorev yapmaya razi olan kisidir.

3. Egitim, ekonomik gii¢ elde etmek i¢in gereklidir.

4. Egitim sonuglar1, amaclarindan ayrilmalidir.

5. Ogretmenin egitim deneyimleri, egitim dgretim siirecinde dénemli degildir.

Onemli olan prosediirler ve 6grenilmesi gereken niteliklerdir.

1% Rick SULLIVAN (1995). “The Competency Based Approach To Training” JHPIEGO Strategy
Paper , September , http://www.reproline.jhu.edu/english/6read/6training/cbt/cbt.htm (Erisim
Tarihi: 17.02.2009).

1% Lowell HORTON ,(1972). “The Hidden Curriculum Of Competency Based Teacher Education”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/3b/55/0b.pdf
(Erigim Tarihi:16.12.2008).
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6. Ogretmen egitiminin en onemli fonksiyonu, Ogretmenin pazarlanabilir
becerilerini gelistirerek ona iyi bir ekonomik gelecek saglamaktir.

7. Ogretmenler igin neyin onemli oldugu bilmek ve uygulamak konusunda
tartisma yoktur. Ciinkii yeterlilige dayali 6gretmen yetistirme yaklagimi
Ogretmenlerin  d6grenmesini  gerekli  gordiikleri  Ozellikleri  6nceden
belirlemistir.

8. Insanlar, ne yapmalarn gerektigi konusunda, otoriteler tarafindan

yonlendirilebilirler.

Horton, teknik becerilerin duygu ve diisiincelerin Oniine gecirildigi bu
programda; Ogretmenlere, Ortlik programlar aracilifiyla parayla tutulmus askerler
mantigin1 asilandigini programin modiillere boliinmesinin, egitimin pargalanabilir
oldugunu dgrettigini one siirer. Ogretmenlerin simiflarma girdikten sonra, kendi 6rtiik
programlarinin  dgrencilere zarar vermemesi ig¢in, Ogretmenleri yetistirirken
kullanilan programlarin iyi analiz edilip asil amaclarinin ortaya ¢ikarilmasi
gereklidir. Horton’un bu caligmasi da bize, resmi programin amaglariyla ortiik
programin amaglanin zitlastigin1 gostererek, goriinenin altindaki gergegi arastirmak

gerektigini gostermektedir.

Bir orkestrada, farkli enstriimanlar bir araya gelip ahenkli bir melodiyi nasil
olusturuyorsa, toplum da farkli kokenlerden gelen insanlarla ortak ve uyumlu bir
yasam alani olusturmalidir. Bu alan, kimi zaman bu farkliliklarin gii¢ savasina
taniklik eder. Bu giicler savasi, genis bir cografyada kontrol disi gelisip yol
alabilirken, mikro ortamlarda miidahale ile Onlenebilir. Siif ortamlari, bu mikro
ortamlardan bir tanesidir. Farkli etnik yapilardan gelen o6grencilerin oldugu bir
smifta, fikir catismalar1 yasanabilir. Boyle bir fikir ¢atigmasina, degisik toplumlarin
kiltiiriinii ve tarihini igeren, sosyal bilgiler dersi, diger derslerden daha ¢ok
uygundur. Sosyal bilgiler dersinin 6gretmenleri, diislincelerini 6grencilere aktarirken
onlarin etnik kiiltiirlerini de géz 6nilinde tutmali, 6grencilere donyargisiz davranmali
ve Ogrencileri de diislindiirmelidir. Bu calisma, 0Ogretmenlerin degisik fikirlerin
kaynagmas1 hakkinda sergiledikleri dort farkli davranig oriintiisti sunar. Bickmore,

“Learning Inclusion / Inclusion In Learning: Citizenship Education For A
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Plural Society” (Kaynasmayr Ogrenme/Ogrenmede Kaynasma: Cogulcu bir
Toplum I¢in Vatandashk Egitimi) adli ¢alismasinda farkli etnik kokenlerden
gelmis 6grencilerin bulundugu dort farkli simif ortami gozlemlemis, ayni resmi
program dogrultunda islenen dért farkli ortiikk program tespit etmistir. **° Bickmore
calismasinda “catisma ve kaynastirma” kavramlarina odaklanmistir. Bickmore’a
gore, “catisma” Ogretmenin hem pedagojik uygulamalarinda hem de program
uygulamalarinda uzlastiric1 bir isleve déniistiiriilebilir. Ogrenciler, farkli inanglar ve
kiltiirler i¢inde egitilirlerken, ayn1 zamanda 6grencileri kaynastirict aktivitelerin de
siif igerisinde yapilmasi gerekmektedir. Ornegin, 6gretmen tartismali konular
acmaktan korkmamalidir ve 6grencilerin diisiinmesine, fikirlerini sdylemesine firsat
vermelidir. Bickmore’un arastirmasindaki 6gretmenlerin bazilari, farkli fikirlerin
kaynagmasina agiklarken, bazilar1 ¢atisma yaratacak konulardan uzak durmaktadirlar.
Bickmore arastirmasi i¢in, iki farkli ekonomik ve etnik bolgede bulunan okullardan,
dort 6gretmeni bir y1l boyunca gézlemlenmistir. Gézlemlerini not kayitlartyla yazili
hale getirmistir. Bickmore’un amaci, goriinlirdeki sosyal bilgiler programinin,
islerlikteki farkli versiyonlarmi ortaya ¢ikarmaktir. Bickmore’un yaptig1 gozlemler
sonucunda, bu farkli siiflarda, 6gretmenlerin kasitll ve kasitsiz olarak farkli ortiik
programlar meydana getirdiklerini belirtir. Birinci 6gretmen, resmi programa paralel
hareket eder. Resmi programa zit uygulamalar yapmaz ve bilgileri genelde ders
kitabindan oldugu gibi anlatmay1 tercih eder. Sinif ortaminda Ogrencilerin fikir
catismasina girecegi ortamlardan kacinir. Ornegin, tartisma konularimi gegistirir.
Ikinci 6gretmen, resmi programin kendi amaglarina uymayan noktalarini degistirir.
Ornegin, ders kitabindaki ifade edilen bir diisiincenin sorgulanabilecegini belirtir.
Ogretmen, ogrencilerinden farkli iki etnik ortamda biiyiimiis iki cocugu
karsilastirmalarini ister. Ogrencilerini, fikirlerini belirtmesi konusunda siirekli tesvik
eder. Bu Ogretmene gore; 0grenciler, 6gretmenin diisiincesine katilmayabilirler. Bu
durum da, onlarmn diisiindiiklerinin kanitidir. Ugiincii 6gretmen de ikinci dgretmen
gibi, fikir ayriliklar1 olan konular1 tartismaktan kacinmaz. Ogrencileri farkl: fikirlere

saygl duymalar1 konusunda uyarir. Ornegin; dgretmen 6grencilerin, bir égrencinin

200Kathy BICKMORE, (1993). “Learning Inclusion /Inclusion In Learning:Citizenship Education For
A Plural Society”, Paper Presented At The Annual Meeting Of The American Educational
Research Association ,Atlanta ,GA,April 12-16,1993.
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bir iilkede meydana gelen bir isyan konusundaki diisiinceleriyle alay ettiklerini fark
ettigi zaman, ogrencileri, arkadaslarmin diisiincelerine duyarli olmalar1 konusunda
sert bir sekilde uyarir. Dordiincii 6gretmen genelde, 6grencilere 6zellikle c¢ok
kiiltiirliliik ve uluslararas iliskiler konusunda farkli fikirlere oldukca agik olan bir
sinif ortami yaratir. Bu dgretmen, resmi programla ¢cogu zaman zitlagir. Bilgilerin

kitaptaki sunumuna 6grencilerin miidahale etmesini ister.

Bickmore’un amaci, dort 6gretmenin hangisinin en iyi oldugunu belirlemek
degildir. Bickmore, sadece, Ogretmenlerin nasil ders isledikleri konusunda
kendilerini sorgulamalar1 gerektiginin altim cizer. Ornegin, bir Ogretmen
Bickmore’un tuttugu kayitlar1 okudugunda, 6grencilere ¢cok az s6z hakki verdiginin
farkina varir. Ayni sekilde iyi amaglarla ders isleyen bir 6gretmen de, farkinda
olmadan istenmedik bir ortiik program olusturabilir. Ornegin, 6gretmenler
kaynastirict bir tartisma etkinliginde bulunurlarken, sessiz kalan 6grencilerin niye
sessiz kaldiklarinin farkinda olmayabilirler. Bu 6grenciler, egemen Kkiiltiir tarafindan
kullanilan kodlar ve smif ortaminin gonderdigi esnek kodlar arasinda ikilemde
kalirlar. Bu ikilem de Ogrencilerde karisikliga ve belirsizlige neden olur. Bu
durumda; smifta giligsiiz olan G&grenciler, tartigilan bir konuda fikir belirtmek

istemeyerek, siniftaki egemen kesimin tartismayi siirdiirmesini saglarlar.

Ogretmenler, 6grenci fikirlerinin sinif ortamlarina katilmasi konusunda farkli
uygulamalar yapmaktadirlar. Bu uygulamalar ise, 6grencilerin bakis agilarinm
etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin ayn1 ders programi ve ders kitab1 dogrultusunda
kazandirdig1 farkli kazanimlar, 6grencilerin bu derslerin ortilk programindan
ogrendikleri bilgi ve becerileri olustururlar. Ogretmenlerin, siniflarda yaptigi bazi
uygulamalar, devletin teori ve politikalarinin bir uzantis1 olabilmektedir.
Ogretmenler, kasith ya da kasitsiz olarak yaptig: etkinliklerle, devletin yetistirmeyi
amacladigi  insan tipinin  yetistirilmesine katki  saglayabilirler. Bdylece,
sosyoekonomik ve politik sistem, kiiclik toplum ornekleri olan siniflarda, yeniden
tiretilerek siirdirtiliir. Okullarda, 6grencilere siniflardan ¢iktiktan sonra, daha genis
toplumda yasabilmeleri i¢in bazi1 roller benimsetilir. Bu benimsetilen roller

Ogrencileri, egitim sisteminde “istendik’ bazi emellerin kuklalar1 haline getirebilirler.
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Martin “Curriculum As A Transmitter Of Socioeconomic and Political Values:
Case Study Of A Middle School Writing Project” ( Sosyoekonomik ve Politik
Degerlerin ileticisi Olarak Programlar: Orta Okulda Yiiriitilen Yazma
Projesinin Ornek Olay incelemesi) adli calismasinda, bir ortaokul smifinda
oynanan bir simiilasyon oyununda gozlemledigi sahnenin ana fikrinin devletin

201 .
Martin,

sosyoekonomik ve politik sisteminin devam ettirilmesi oldugunu belirtir.
bir yazma sinifindaki resmi ve ortiik programi ortaya ¢ikarmak ve bu resmi ve oOrtiik
programlar1 daha genis toplumun degerleri ve uygulamalariyla iliskilendirmek i¢in
calismasima baglamigtir. Martin’in  “yazma becerilerini” gozlem dersi olarak
secmesinin nedeni, yazma becerisinin, toplumun ve okullarin, politik ve ekonomik
amaclari ile ilgili bir ders olmasidir. Martin’e gore, bu durum, ¢aglar boyu bu sekilde
stirmiistiir. Devletlerin politik ve ekonomik kazanglar1 arttik¢a, yazili belgeleri de
artmigtir. Martin’in gézlemlemek i¢in simiilasyon oyunu se¢mesinin nedeni ise, bu

tiir oyunlarda, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin kendi duygu ve diisiincelerini

daha rahat, aktif olarak ifade edebilmeleridir.

Martin, aragtirmasi ile ilgili verileri; alan notlari, videolar, 6gretmen planlar
ve referanslari, 6gretmenlerle yaptig1 goriismeler ve 6grenci lirilinleri ile toplamistir.
Martin’in gozlemledigi oyunun adi “Dogru Yazmaktir”. Oyunun amaci, bir kitabin
ortaya ¢ikarilma siirecini, siif icinde canlandirmaktir. Ogretmenin bdyle bir oyunu
se¢mesi, resmi programin “Ogrenciler sene sonunda bir hikdye yazacaktir” amacini
gerceklestirmek ic¢indir. Dolayisiyla, buraya kadar bir sorun yoktur. Fakat oyunun
simif i¢inde rol dagiliminin yapilmasina baslanmasiyla 6gretmen, ortiik programi
uygulamaya baglar. Oyunda ilkokul dordiincii ve besinci siniflardan olusan bir sinifta
ogrencilerden yazili iirlinler ¢ikarmalari beklenmektedir. Oyun, iki yayinci, dort
editor, bir bankaci, dort yazar grubu ve bes aracidan olusmaktadir. Ogretmen, rol
dagilimim1 kendisi yapmaktadir ve sinifta, liderlik 6zellikleri tasidigimi diisiindiigi
Ogrencilere editorliikk, yayincilik ve aracilik rollerini verir.  Bu 0Ogrenciler,

sosyoekonomik durumlart iyi olan Ogrencilerdir. Bu 6grenciler ayricaliklidirlar ve

21 June M MARTIN , (1982). “Curriculum As A Transmitter Of Socioeconomic and Political
Values:Case Study Of A Middle School Writing Project” ,Paper Presented At The Annual Meeting
Of The American Educational Research Association,New York City,NY,March 21,1982.
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diger dgrenciler iizerinde etkileri vardir. Ogretmen smifta pasif goriinen 6grencilere
de yazarlik gorevini verir. Bu Ogrenciler, ¢ogunluktadirlar. Sosyoekonomik
durumlan 1yi degildir. Bu 6grencilerin smif igerisinde fikirlerine nadiren miiracaat
edilir. Ogretmen, bu oyunda bankac1 roliinii {istlenir. Rollerden ve dagilimlarindan
anlasilacagi gibi bu oyun, toplumdaki ekonomik diizenin kii¢lik bir 6rneklemidir.
Roller, toplumda oldugu gibi 6nceden belirlenmistir. Yazarlar, isciler gibidir, sadece
uretirler ve herhangi bir ayricaliklar1 yoktur. Editorler ve aracilar, orta tabakayi
temsil ederler. Bunlar, yazarlar hakkinda s6z hakkina sahiptirler. Yayincilarin
sayilar1 azdir ve yayincilar en ayricalikli kesimi olustururlar. Yaymcilarin her iki
grup ustiinde s6z haklar1 vardir. Kitaplar1 okurlar, degerlendirirler ve kitaplar, onlarin
kararlarina gore yaymlanir ya da reddedilir. Ayrica, yazarlarla birebir goriismezler.
Iste, oyundaki bu iliskiler, kapitalist sistemdeki sosyoekonomik hiyerarsinin bir
kopyasidir. Devletin politik degerleri ise, oyunun baska ozellikleri ile gegirilir.
Ornegin, oyunun belli ders saatleri ile simirlandirilmas: devlet miidahalesine benzer.
Ogrencilerin  6gretmen tarafindan belirlenmesi, iscilerin 6nceden belirlenmis

amaclarin uygulayicisi olmalarina vurgu yapar.

Bu oyunun bir ¢ok noktasinda, resmi program Oortiik programla celisir.
Oyunun resmi programdaki amaci, 0grenciler arasi isbirligini arttirmak olsa da,
sonugta Ogrenciler birbirleriyle rekabet etmeyi Ogrenirler. Resmi program,
ogrencilerin nitelikli olmasina 6nem vermelerini isterken, 6grenciler daha fazla para
kazanmak icin sayfa bakimindan ¢ok, ama nitelik bakimindan kotii irlinler ortaya
cikarmaya c¢alisirlar.  Boylelikle, 6gretmenin resmi program ile gerceklestirmek
istedigi, “isbirligi icinde yazi1 g¢alismalari yapmak ve ortaya ¢ikan bir {riini
degerlendirebilmek™ becerilerini kazandirma amaci, “6grencilerin etkisiz birer is¢i,
etkili bir satig elemani, paranin verdigi giicle patron” rollerini kazanmalarina
yardime1 olmustur. Ogretmenin, kasitsiz amaglarla planladig bu oyun, 6grencilerin
toplumdaki sosyoekonomik rolleri ve politik degerleri 6grendigi bir ortiik program
olusturmusgtur. Martin, bu smiftaki yazma becerileri dersinin tamamen yeniden
tiretime hizmet ettigini belirtir. Martin, yazma becerileri dersinin statiikoyu devam
ettiren yapisinin Ogrencilere verilen s6z haklariyla bozulabilecegini savunur.

Ornegin, dgrenciler; rol dagilimini, zaman kisitlamalarini ve belirlenen hedef kitleyi



122

elestirirler ama 6gretmen onlarin fikirlerini resmi programin amaglarina feda eder.
Ogretmen, farkinda olmadan resmi programdan ¢ok daha etkili olan bir ortiik

program yaratir.

Ogrenci ve dgretmenler arasi iliskiler, okul kurallari, okulun fiziksel yapisi ve
okulun gecmisten gelen bazi 6zellikleri bir “okulun kiiltiirinii” olusturur. Bu okul
kiltlirii, Ogrencilere resmi programdan ¢ok, Ogrencilerin kendi kendilerine
O0grenmelerini saglayan bir Ortiikk program araciligiyla 6gretilir. Hemming , “The
“Hidden” Corridor Curriculum” (“Ortiik” Koridor Program) adli ¢calismasinda
okul kiiltiiriiniin, 6grenciler arasi iligkiler boyutunda ortaya ¢ikan ortiik programini
incelemistir. **> Hemming, bu amacla gozlemlerini smif i¢i uygulamalar yerine,
ogrencilerin teneffiislerde kendilerini rahatca ifade ettikleri okul koridorlari {izerine
yogunlagtirmistir. Hemming, koridor gozlemleri sonucunda, okullarda 6grenciler

arast iligkilerin olusturdugu ortiik programi “koridor program” olarak adlandirmstir.

Hemmings, aragtirmasi ig¢in iki okul se¢mistir. Bu okullar, Jefforson ve
Central liseleridir. Jefforson lisesinin 6grencileri, yar1 Afrikan ve Amerikan, yari
Kafkas ve az miktarda Asyali, Ispanyol ve diger irklardan olusur. Central lisesi
ogrencileri, ¢ogunlukla Afrikan Amerikalilardan olusur. Azinlik olan kisim ise,
beyaz Appacilerdir. Her iki okul da, sosyoekonomik diizen agisindan hemen hemen
ayni sosyal statii yelpazesine sahiptir. Genelde, okuldaki dgrencilerin yarisina yakini
diisiik statiili ailelerden gelmiglerdir. Hemmings, Ogretmenlerden ve okul
personelinden edindigi bilgilerle, okuldaki bazi gruplarin liderliklerini yapan dort
Ogrenci tespit etmis ve iki hafta boyunca onlar1 gézlemlemistir. Bunun yaninda, her
iki okulda da toplam ikiser ay kalarak, diger 6grenci liderleriyle ve 6grencilerle de
goriismeler yapmis ve ses kayitlar1 tutmustur. Sonugta, 6grencilere, okulun sosyal

derslerini 6greten bir “ortiik koridor programi” ortaya ¢ikmustir.

202 Annette HEMMINGS, (2000). “The “Hidden” Corridor Curriculum”, High School Journal, 00
18 1498, December/January, Vol. 83 ,Issue 2,s.1-11.
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Hemmings’in bu ¢alismasinin sonuglari, Ahola’nin iiniversite dgrencilerinin
sistemi 6grenmek i¢in 6grenmek zorunda olduklari oyunun kurallarina benzer. *** Bu
caligmada da 6grenciler okulda ayakta kalabilmek i¢in, bazi kurallar1 6grenmek
zorundadirlar. Bu okulda kurallar, bazi ayricalikli kesimlerin isteklerine gore
belirlenir. Bu kesimler ikili kategorilere ayrilmiglardir. Bu kategoriler; beyazlar ya da

siyahlar, zenginler ya da fakirler seklindedir.

Hemmings’in koridor programini olusturan davramig Ornekleri su sekilde

siralanabilir;
Kazancin yasadisi uygulamalari: Paraya sahip olmak, sosyal bir sinifa ait olmaktan
daha onemlidir. Paran varsa, giiclin de vardir. Bu para hirsi, okulda bir “vahsilik
kiiltiirii” olusturmustur. Ogrenciler, para kazanip gii¢ sahibi olmak i¢in uyusturucu
satma, hirsizlik yapma gibi islere basvururlar. Isin garip tarafi, baz1 dgrencilerin
aileleri bunun farkindadirlar. Aileler, cocuklari, eve para getirdigi i¢in ve paraya da
ihtiyaglar1 olduklar1 i¢in, bu konuda gocuklarini desteklerler. Ogrenciler, bu yasadist
uygulamalarla , “bicak nasil tutulur, yakalanmadan nasil hirsizlik yapilir ve dolabin
kilidi nasil bozulur” gibi becerileri 6grenirler.

Bu yasadisi uygulamalarin yaninda okullarda, siddet iceren olaylar da
meydana gelmektedir. Ornegin, bilyiik simiflar, kiiciik siniflara satasmakta ve onlarin
esyalarima zarar vermektedirler. Kii¢iik smiflar ise, onlara karst gelmemeyi
ogrenmiglerdir. Ciinkii bu siddeti uygulama sirasinin yarin onlara geleceginden
haberdarlardir.

Sogukkanhlik ve wrk¢ihk ornekleri: Okuldaki kanli vahset goriintiilerine ragmen
“cete baglar’” , okul koridorlarinda gezinmeye ve meydan okumaya devam
etmektedirler. Onlar icin, sogukkanli olmak, sert ve dayaniklt olmaktir ve higbir
seyden korkmamaktir. Okulda tutunmak isteyen 6grenci, bu gruplardan birine dahil
olmak ve diger gruplarla savasmak zorundadir. Ornegin, Jefferson ve Central
liselerinde de, beyaz ve siyahlar iki ayr1 grup olusturmuslardir. Bu gruplarin birer

lakaplar1 ve giyinme stilleri vardir. Siyahlar, motosiklet haydutlar1 gibi giyinirler,

23 Sakari AHOLA(2000). “Hidden Curriculum in Higher Education: something to fear for or comply
to?”, Paper presented at the Innovations in Higher Education 2000 Conference, Helsinki August
30 -September 2, 2000.
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altin ve elmas takilar takarlar; kizlar, mini etek giyerler ve ¢cogunun disinde altin
kaplama vardir. Beyazlar ise, genelde sade ve eski piiskii giyinirler. Aralarinda,
cesitli yerlerine kiipe takanlar ve saglarini degisik renklere boyatanlar da vardir.
Siyahlar genelde “oyuncular” diye adlandirilirken; beyazlar “dazlak ve garez” olarak
cagrilirlar. Her iki grup da, okuldaki her Ogrenciyi, gruplarina uymaya zorlarlar.
Ornegin, akademik basaris1 oldukca yiiksek ve sessiz olan beyaz bir grenci,
beyazlar tarafindan sikistirilarak, kendileri gibi giyinmeye zorlanmistir. Dolayisiyla,
hem beyaz hem de siyah 6grenciler bu okullarda barinmak i¢in belirlenen kaliplarin
disina ¢ikmamay1 6grenmislerdir.

Cinsiyet diismanhg ornekleri: Ogrenciler, bireysel ve sosyal ilerleme igin
destekleyici cinsiyet iligkilerinin gerekli oldugunu ifadelerinde belirtmislerdir. Fakat
koridorlardaki manzara bunun tam tersini kanitlar niteliktedir. Ornegin, siyah
erkekler genelde beyaz kizlar1 hirpalamakta, onlar1 sozle taziz etmekte ve onlara
satagmaktadirlar. Kizlar arasinda hamilelilik oranlari oldukca yiiksektir. Kizlar,
sadece okulda degil, sosyal hayatta da tutunabilmek icin erkeklerle zitlasmayr ve
onlara diigman olmay1 da Ogrenirler. Bu kiz 6grencilere gore, resmi programla
verilmeye c¢alisilan anne, baba ve ¢ocuk liggeninden olusan aile tablosunun igini,
kendi aile yasamlarinda da gordiikleri gibi tek basina bir anne, ¢ocuk ve ailesini

birakip giden, sorumsuz bir baba doldurur.

Okul koridorlarinda yasanan bu davranis 6rnekleri, sosyal siif esitsizligini,
cinsiyet ve itk ayrimciligini ve egemen toplum klisesini yeniden iireterek devam
ettirmektedir. Bu durum, Ogrencilerin okul hayatlarindan baglayarak, yasamlari
boyunca sosyal yaralar agmaya devam eder. Hemming’in ¢arpici sonuglarina ek
olarak, daha etkileyici ve {iziicii nokta ise, okul yonetimi, bu durumu degistirmek
icin herhangi bir miidahalede bulunmamaktadir. Hatta bu esitsizlige direnen 6grenci
direncini bastirmaya calismaktadir. Ornegin, koridordaki siyah genglerin, kiz
Ogrencilere yaptiklar1 kotii muameleleri konu alan bir makalenin, okul gazetesinde
yayinlanmasina karsi ¢ikmuslardir. Ogrenciler, kavga ederken sessiz kalmayi tercih
etmiglerdir. Biitiin bu tepkisizlikler, dgrencileri kendi sorunlarini kendi yollariyla
¢ozmeye zorlamistir. Bu yollar ise, Hemming’in de adlandirdigi gibi okulun “ortiik

koridor programini” olusturur.
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Cok siislii bir hediye paketi i¢indeki bos bir kutuya, ¢ok degerli gibi goriinen
bir takinin sahteligine ya da kaliteli bir ambalajin altindan ¢ikan kalitesiz bir
yiyecege glinliik hayatta rastlamak miimkiindiir. Bu 6rneklerden yola ¢ikarak, egitim
deneyimlerini ele alirsak, ayni tablolarla karsilasmamiz miimkiin olabilir. Schwartz,
“Socialization to School: A Study Of Low-Income and Minority Children In An
Early Childhood Setting” ( Okula Uyum Saglamak: Bir Ana Okul Ortaminda
Diisiik Gelirli ve Azinhk Ogrencilerle Yapilan Calisma) bashkli calismasinda
ogrencileri bilissel yonden gelistirmeye yonelik kusursuz olarak hazirlanmis, en yeni
egitim uygulamalariyla ve fiziksel donanimlarla desteklenen bir resmi programin,
gbriinmeyen yiiziinii ortaya cikarir. ** Bu arastirma, sosyoekonomik olarak {ist
tabakaya hitap eden bir laboratuar okulunun “yeni iiye alma projesi” adi altinda
“firsat esitligi” saglamak amaciyla aldiklar1 azinlik ve diisik gelirli 6grencilerin
durumlarini inceleyen bir ¢alismadir. Schwartz, bu azinlik ¢ocuklarindan sectigi on
bir 6grenciyi gozleyerek, onlarla gériismeler yaparak, okul dokiimanlarini ve 6grenci
dosyalarini inceleyerek arastirma i¢in gerekli olan bilgileri toplamistir. Ortaya ¢ikan
sonug ise, ezber bozar bir niteliktedir. Bu {ist tabakaya hitap eden laboratuar okulu,
cevresi tarafindan, nitelikli egitim veren bir okul olarak bilinmektedir. Bu okulda,
egemen toplumun gereksinimleri dikkate alinarak ortaya konulan resmi program,
azinlik ve diisiik gelirli 6grencilerin varligini hem yok saymis, hem de onlarin
bundan kétii bir sekilde etkilenmelerine neden olmustur. Bu laboratuar okulunun
ozellikleri su sekilde siralanabilir;

1. Okuldaki 6gretmenlerin hepsi iyi yetismis, nitelikli ¢evrelerden gelirler, ama
hepsi ayni1 irktandirlar.
2. Azmliklarin ve diigiik gelirlilerin ayristirilmasi daha okula gelmeden baglar.

Ciinkii azinliklarin servis saatleri diger 6grencilerden farkli ayarlanmistir.

Diger 6grenciler ise, ya arabalariyla uzak c¢evreden ya da yaya olarak yakin

cevreden gelirler. Okul yonetimi ise, servis saatlerini azinliklara ve geliri

204 Audrey James SCHWARTZ ,(1887). “Socialization to School : A Study OF Low-Income and
Minority Children In An Early Childhood Setting” http:/ /eric.ed. gov/ ERICDocs/ data/ericdocs2
sql/content_storage 01/0000019b/80/1¢/50/d6.pd f (Erisim Tarihi:15.12.2008).
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diisik Ogrencilerine uygun bir sekilde diizeltmek i¢in herhangi bir
uygulamaya gitmemistir.

3. Okuldaki azinlik 6grencilerinin, Ingilizceleri yetersizdir. Bu da, onlarm
derslerde basarisiz olmalarina, Ogretmenleriyle iletisim kopukluklari
yagsamalarina ve arkadagslar tarafindan dalga geg¢ilmelerine neden olmaktadir.
Azmliklarin yasadigi bu tiir problemler ise, yonetim tarafindan dikkate
alinmamaktadir. Bunu 6nlemeye yonelik aktiviteler yoktur.

4. Ogle yemeklerinde azinliklarin damak tatlarina uygun yemekler yoktur. Bu
durum da, Ozellikle ana okul ogrencilerini zor durumda birakmaktadir.
Azmlik 6grencileri, genelde yemeklerini evden getirmektedirler.

5. Azmliklar ve diisiik gelirli ¢cocuklar, diger arkadaslarinin ev davetlerine ya da
dogum gilinii partilerine davet edilmemektedirler. Cilinkii okulda onlar
kaynastiracak herhangi bir aktivite yoktur. Dolayisiyla azinliklar ve diisiik
gelirli cocuklar genelde dislanirlar.

6. Ana smif ortaminda ise Ogretmenin bazi uygulamalari, Ogrenciler arasi
ayrimin gii¢lendirilmesine neden olmaktadir. Ornegin, 8gretmenin bir azinlik
ogrencisini diger arkadaglarinin saglariyla ugrasmamasi ve bit yayabilecegi
konusunda uyarmasi, 6rneklerinde genellikle anne ve babadan olusan diizenli
kurulmus aileleri gostermesi, parcalanmis aileleri diizenli aile igerisinde
gostermemesi, oyunlarda ¢ocuklarin azinlik 6grencilerine verdikleri yardimei
rollere miidahale etmemesi ve servis saatleri yiiziinden ge¢ gelen azinlik ve
diisiik gelirli 6grencilerin, diger Ogrencilerin dikkatini dagitmamasi igin

sinifa alinmamasi gibi durumlara rastlanmaistir.

Bu okulun egitim uygulamalar1 agisindan miikemmel goriinen resmi programi
altinda, asimile etme politikasini tagiyan bir Ortilk program vardir. Bu politika,
cogulcu programi yok sayarak, ogrencileri ¢ogunlugun Kkiiltiirinii benimsetmeye
zorlar. Bu durum ise, en ¢ok kiigiik yastaki ¢cocuklar: etkiler. Ciinkii anaokullarinda,
O0gretmen ve cocuklar arasinda, cocuklari degerlendirmek igin kriterlerin ve
programin gizli oldugu bir “gdriinmeyen pedagoji” vardir. Schwartz’a gore
Bernstein’in ortaya ¢ikardigi bu gériinmeyen pedagoji, ana okul ¢cocuklarinin, kendi

kisiliklerini, kendi ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda yapilandirmalarini saglar. Bu
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goriinmeyen pedagoji, pozitif bir ortiik program niteligi tasimaktadir. Bu tiir bir
pedagoji, ¢ogulcu bir egitim programiyla miimkiindiir. Okullar ise, bu tiir bir
programi, smiflardaki farkliliklara kapilar actigi icin uygulatmak istemezler.
Schwartz, okullarin bu goriniir pedagojilerinin ortaya c¢ikardigr zararh Ortiik
programlari engellemek i¢in su Onerileri getirir;
e Egitim deneyimleri evdeki yasamin izlerini tasiyacak niteliklerle
desteklenmelidir.
e Cocuklarmn istek ve ihtiyaclarini goz Oniine alan ve onlarim okula
uyum saglamalarin1 kolaylastiran esnek programlar yapilmalidir.
e Cocuklarin ihtiyaglarina, resmi programin amaclarindan daha g¢ok

Onem verilmelidir.

Her okul, 6grencilere resmi programlari, ders kitaplari, kurallar1 ve rutinleri
ile ilgili birtakim mesajlar génderir. Ogrenciler; bu mesajlar1 yorumlayarak, okulun
kendilerinden beklentilerini, nasil olmalar1 ve nasil davranmalar1 gerektigini
Ogrenirler. Bu durumda, bu mesajlarin olusturdugu ortiik program olumsuz bir
Ozellik tasiyorsa, onlarin bazi davranislarini etkileyebilir ve akademik basarisizliklara
neden olabilir. Fakat bu mesajlarin anlamlandiricis1 sadece Ogrenciler degildir.
Ogretmenler de okul idaresinin beklentilerine gore hareket etmeye, dolayli olarak
zorlanmaktadirlar. Dolayisiyla, 6gretmenler de okulun gonderdigi mesajlardan
olumlu ya da olumsuz etkilenebilmektedirler. Langhout ve Mitchell’tn “Engaging
Contexts: Drawing the Link between Student and Teacher Experiences of the
Hidden Curriculum” ( Baglamlar1 Birlestirmek: Ogretmen ve Ogrencilerin
Ortiik Programlar Arasinda Iliski Kurmak ) bashikli arastirmasi, bize hem ortiik
programin etnik kimlik, irk ve cinsiyet gibi Ozelliklerinin etkisiyle 6grencilerin
dersten kopmalarina nasil 6n ayak oldugunun, hem de O&gretmenlerin biitiin
ogrencileri derse katmak i¢in ¢abalarimin ortiik programla nasil sinirlandiginin bir

cercevesini ¢izer. **° Arastirmacilar, hem Ogrenci gdziiyle, hem de &gretmen

205 Regina D. LANGHOUT ; Cecily A. MITCHELL (2008). “Engaging Contexts: Drawing the Link
between Student and Teacher Experiences of the Hidden Curriculum” , Journal of Community &
Applied Social Psychology, Published online 10 July 2008 in Wiley InterScience,18,5.593-614.
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goziiyle, okulun gonderdigi mesajlart ve 6gretmen davranislarini degerlendirip,

okulun biitiin bir ortiikk programini ortaya ¢ikarmay1 amacglamiglardir.

Langhout ve Mitchell, arastirmalar1 i¢in Amerika’nin kuzeydogusunda yer
alan bir ilkégretim okulunu se¢mislerdir. Bu okuldan gbzlem igin segtikleri sinif, 11
erkek ve 10 kizdan olusan, 21 kisilik bir siiftir. Bu siniftan yedi 6grenci siyah irktan
olup, besi de Latin kokenlidir. Diger Ogrenciler ise, beyaz irktanlardir.
Gozlemledikleri 6gretmen ise, bes yillik bir 6gretmendir ve iki yildir bu okulda
caligmaktadir. Arastirmacilar, bu sinifta {li¢ aylik bir siire i¢inde, haftada iki kez dort
saatlik zaman araliklarinda gozlem yapmislardir. Gozlemlerini, alan notlar1 ve yazma
yoluyla kaydetmigler, 6gretmen ve Ogrencilerle goriismeler yapmislardir. Bunun
yaninda, arastirmacilarin sinifta gozlemledikleri diger bir nokta da duvardaki
“davramis tablosudur”. Bu tablo, 0&grencilerin isimlerinin smif igindeki
davraniglarina gore renkler arasinda yer degistirdigini gosteren bir cizelgedir.
Aragtirmacilarin bu tabloyu, negatif kisimda en ¢ok adi gegen Ogrencilerin, irka,
etnik kimlige ya da cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak igin

gozlemlemiglerdir.

Bu arastirmacilara gore, detayli ve etkili bir ortiilk program c¢alismasi iki
boyutlu olmalidir. Bu amagla birinci boyutta; etnik, irk ve cinsiyet gibi faktorlerin
ogrencinin, derse katilimimi etkileyip etkilemedigini arastirmislardir. Elde ettikleri
sonug ise; 0gretmen bilingsiz olarak, 6grenci Ozelliklerine gore ayrim yapmakta ve
bu ayrim da 6grencilerin akademik basarilarini etkilemektedir. Ogretmenin siniftaki
Ogrenci katilimini arttirma ve istenmeyen davranislart onleme amaciyla yerlestirdigi
“davranis tablosu” bambagka bir sonu¢ ortaya c¢ikarmistir. Bu tabloda, isimleri
degistirilip, olumsuz tarafa gecirilen 6grenciler, genelde erkek, Latin kokenli ya da
siyah 1rktandirlar. Bylece, bu tablo isimleri degistirilen 6grencileri derse katmaya
yardimc1 olmamis, aksine siniftaki azinlik ve erkek 6grencilerin dersten kopmalarina
sebep olmustur. Ciinkii 6grenciler, isimleri olumsuz tarafa gecirildikten sonra derse
aglayarak, surat asarak ya da siraya kafasini koyarak devam ederler. Ogrencileri,
dersten kopmaya sevk edecek bir diger 6gretmen davranisi ise, 08retmenin sinif

kurallarina baghligidir. Ogretmen, parmak kaldirmadan dogru cevabi sdyleyen beyaz
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ve siyah irktan olan erkek ogrencileri azarlamaktadir. Burada, dgretmenin ortiik
programla verdigi mesaj su sekildedir “Okul kurallar1 senin bilginden 6nemlidir,
okul kurallarima uymadik¢a 6grenmeye hakkin yoktur”. Fakat bu mesaj bagka bir
baglamda Ogretmenin verdigi mesajla zitlasmaktadir. Ornegin, &gretmen sdziinii
kesen bir siyah kiz dgrenciyi azarlarken, beyaz bir 6grenciyi azarlamamaktadir. Bu
durum da 6grencilerin, farkli mesaj almalarina sebep olur. Bu mesaj da, * Beyaz kiz
ogrenciler her kosulda 6grenmeyi hak ederler”. Bu durum, 6gretmenin cinsiyet ve
ik ayrimi hakkindaki tutumunun, 6grenci katilimini nasil etkilediginin g¢arpici bir
Ornegini olusturur. Diger bir Ornekte ise, Ogretmen, yanindaki beyaz bir kizla
konusan erkek Ogrenciyi azarlar, ama onun agiklama yapmasina izin vermez ve
yanindaki kiz 6grenciyi uyarmaz. Ogretmenin bu davramisi, azarlanan dgrencinin,
“Ogretmen siniftaki yargigtir. Karari tartisilamaz ve beyaz kizlar higbir zaman belaya

bulagmaz” mesajini almasina neden olur.

Arastirmacilar, ikinci boyutta, ortiik programin 6gretmenin, okul icerisindeki
davraniglarina etkisi olup olmadigini arastirmislardir. Sonu¢ olarak ise, okulun
beklentilerine gore olusturulan Ortiik program, ogretmenin sinif i¢i ve smif disi
davramslarini sinirlamaktadir. Ornegin, gretmen smifta cadilar bayramini kutlamak
icin, O6grencilerin degisik kiyafetlerle gelmesine izin vermis, ama bu davranisi
yiiziinden okul yonetimi ve diger bazi 6gretmenler tarafindan olumsuz karsilanmastir.
Diger Ogretmenler, bu O6gretmenin smifin1 teneffiislerde ¢ok ses yaptiklari igin
uyarmakta ve bu Ogretmeni siirekli elestirmektedirler. Bu O6gretmenin bu
durumlardan ¢ikardigi mesaj « lyi bir 6gretmen, smifta sessizligi saglayan ve okul

kurallarina uyan 6gretmendir, 6grenci basarisi ise 6lgiit degildir” olmustur.

Arastirmacilarin ortaya c¢ikardigi gibi, Ortiik program ogrencinin dersten
kopmasina, asagilanmasina neden olabildigi gibi, 6gretmenin de olumsuz
etkilenmesine neden olmak olabilmektedir. Bu arastirmacilar, diger arastirmacilardan
farkl olarak arastirma sonuglarini ilk 6nce okulla paylagsmislardir. Okul yonetimi ise,
O0gretmen- 6grenci —veli isbirligiyle okul kurallarini yeniden diizenlemis ve resmi
programinda diizeltmeler yapmis, “etnik kimlik, 1k ve cinsiyet” hakkinda

Ogretmenleriyle birlikte agik oturumlar diizenlemislerdir.
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Bir ¢ok devlet, ¢ok kiiltiirlii bir yapidan meydana gelir. Bu yap1 egitim
ortaminda bazi1 Ggrencilerin ayricalikli tutulmasina, bazilarmin da dislanmasina
neden olabilir. Bu durum da, 6grencilerin kazanimlarinin farklilagsmasina, elde
edecekleri sermeye bicimlerinin azalmasina neden olabilmektedir. Smiftaki
deneyimler, 6grencilerin ders programlar1 ve ders kitaplari araciligiyla, 6gretmenlerle
olan etkilesimleri sonucu kazanildigi i¢in, bu deneyimlerin ortaya ¢ikarilip, istenen
yonde olup olmadigini saptamak onemlidir. Bu deneyimlerin istenen yonde olmasi
resmi programin amaglarinin 0grenci gereksinimlerine, ilgilerine ve ozelliklerine
gore diizenlenmesine baglidir. Peki, resmi programin amaglar ile 6grenci ihtiyaglari
arasinda paralellik saglanamazsa ne gibi olumsuz sonuglar ¢ikar, saglanirsa ne gibi
olumlu sonuglar dogar? Iste Davidson’un arastirmasinda, bu sorularin cevabi
aranmaktadir. Davidson “Border Curricula and The Construction Of Identity:
Implications For Multicultural Theorists” ( Smir Programm ve Kimligin
Yapilandirilmasi: Coklu Teoriler I¢in Cikarimlar) bashikli ¢alismasinda, resmi
programin, azinlik Ogrencilerin gereksinimlerine uygun olup olmadigini, uygun
oldugu ve uygun olmadigi zaman, 6grencilerin bunu nasil bir tepkiyle karsiladigini

ortaya ¢ikarmugtir. 2%

Bu amagcla, Davidson, Amerika’da, ti¢ farkli lisede okuyan {i¢
kiz 6grenciyle goriismeler yapmis ve kiz 6grencilerin sdylemlerinin dogrulugunu
anlamak i¢in, hem kiz 6grencilerin, hem arkadaslarinin hem de 6gretmenlerinin
davraniglarini gézlemlemistir.

Davidson, ¢aligmasin1 postmodern yap1 g¢ercevesinde yliriittigiinii belirtmis
ve bu baglamda Faucault’un fikirlerine sik¢a referanslarda bulunmustur. Bu anlayisa
gore, kisiler birbirlerinin davranislarini giicle degistirmezler. Bireyler davranis
bicimleriyle birbirlerinin davranislarini sekillendirirler. Bu arastirmada 6grencilerin,

cevrelerinin davranislariyla gonderdikleri mesajlardan etkilenip etkilenmedigi

arastirilmistir.

2% Ann Locke DAVIDSON,(1992). “Border Curricula and The Construction Of Identity:Implications
For Multicultural Theorists”, Paper Presented At The Annual Meeting Of The Educational
Research Association ,San Francisco,CA ,April 20-24 ,1992.
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Davidson, okulun resmi programinin mesajlarinin, smif ortaminda 6gretmen
ve Ogrencilere etkisiyle olusan oOrtiik programini, ikiye ayirarak incelemistir.
Bunlardan bir tanesi, iliskili programdir. Iliskili program, &grenciler ve
Ogretmenler arasinda, kiiltiirler arasi iletisimi kurmak i¢in dnceden tecriibe edilmis
davraniglar1 kapsar. Digeri de, farklhllasan programdir. Bu program da, dgretmen
beklentilerinden ve &grencilerin se¢imlerinden hareketle sosyal yapi igerisinde bir
statii elde etmenin yollarimi1 kapsar. Davidson, aragtirmasini iliskili ve farklilasan

program acisindan degerlendirmistir.

Sonu¢ olarak, azmlik Ogrencilerinin kisisel gelisimlerini saglikli olarak
gergeklestirdikleri ve akademik basari sagladiklar1 program, farkli etnik gruplarin
ilgilerini ¢eken ¢ok kiiltiirlii resmi program ile farkli renklere, farkli irklara, farkl
sivelere ve goriislere agik olan ¢ok kiiltiirlii 6rtiik programdir. Davidson bu sonuca {i¢
farkl1 6grencinin egitim gordiigli resmi programi ve ortamlar1 aragtirarak varmustir.
Bu o6grencilerin licli de Meksikalidir ve akademik basarilari, okul ortalamalarinin
oldukca {tizerindedir. Birinci 6grenci, okulun tek kiiltiirli programindan, kendisi
“farkl’” oldugu icin olumsuz etkilenmektedir. Ogretmenleri, derslerde Meksika’dan
bahsetmemektedir. Bunun 0&grenciye gonderdigi mesaj , “Meksikali olmak,
Amerika’da sana bir deger vermez” mesajidir. Dolayisiyla Ogrenci, arkadaslari
arasimna karigmakta zorlanir ve grubun disinda olmasi gerektigini 6grenir. Bunun
yaninda, dgretmenler derslerde 1k ayrimeiligi yapmaktadirlar. Ornegin, dgretmen,
kiyafeti diizgiin olmayan biri Amerikali, biri Latin 6grenciden, Latin olan dgrenciyi
azarlayarak disar1 atar. Bu davranig ise, azinliklara her zaman suglu olduklari
etiketini yapistirir. Yine bu okulda, okul yonetimi azinlik 6grencilerinin, dil
problemleri gerekgesiyle ileri diizey siniflara gecmelerine izin vermez. ileri diizey
siniflarda ise ¢ogunluk Amerikalidir. ikinci 6grenci de, okul ortaminda, birinci
Ogrenciyle benzer sorunlarla bas etmek zorunda kalmistir. Bu 6grencinin sinifinda
da, ogretmenler Latinlerden ve Meksika-Amerika iligkilerinden s6z etmezler. Okul
yonetiminin azinlik 6grencilerine yonlendirdigi asistanlar, onlarla ilgilenmezler.
Fakat bu 6grenci birinci 6grenciden farkli olarak, daha esnek arkadas gruplarina
sahiptir. Bu 6grencinin, hem Latin hem de Amerikan 6grencilerle iyi bir iletisiminin

olmasi, ona avantaj saglamistir. Bu 6grenci, okulda zor durumda kaldigi zaman,
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Latin ve Amerikali arkadaslarindan yardim almaktadir. Okulun ilgisizligi, ona
arkadaslarina bagli olmay1 6gretmistir. Arkadaslarinin isteklerine boyun egmek, bu
ogrencilere “kiiltiirel sermaye” kazandiracaktir. Ugiincii 6grenci ise, diger iki
ogrenciye gore sanshidir. Ogretmenlerinin bazilar farkli etnik kokenlere sahiplerdir.
Digerleri ise, smftaki farklihiga agiklardir. Ornegin, Ogretmenler bir konuda
Meksikalilardan bahsederler, smifta Ingilizce konusma kurali koymazlar ve ona
sorular sorarlar. Bu okulun ileri diizey smiflari, farkli etnik kdkenden gelen
ogrencileri kabul etmektedirler. Bu smiflarda Ingilizcesi yetersiz olan dgrencilere
yardim edilmektedir. Okul yonetimi ise, bu dgrencinin basarisini ddiillendirir, onu
burslar ve okullar hakkinda siirekli bilgilendirir. Bu ylizden bu 6grenci, sinifta
asagilandig1 icin sessiz kalmamakta, direng gostermekte, kisiligini gostermekten
sakinmamaktadir. Ayrica, bu 6grenci “kiiltiirel sermaye” kazanmak i¢in, diger

arkadaslarinin pesinden kosmak zorunda degildir.

Goriildugi gibi, 6grenciler resmi programin, 6gretmenlerinin ve arkadas
cevrelerinin gonderdigi mesajlardan olumlu ve olumsuz etkilenmektedirler. ilk iki
ogrenci, basarili olmak i¢in direng gdstermelerine ragmen, ilgisizlige ve dislanmaya
yenilmek zorunda kalmislar ve oOrtiik programin farklilasan boyutuna maruz
kalmislardir. Uciincii 6grenci ise, ortiik programin iliskili boyutuna, kiiltiirel

sermayesini ve beklentilerini yiikselterek karsilik vermistir.

Devletler, baz1 Ortik amacglarim1 okullar araciligiyla gergeklestirmeye
calisirlar ve bu amagla da, okullardaki ders kitaplarin1 ve resmi programlari
kullanirlar. Devlet, bu materyallerde kullanilan bilgilerin sekilleri ve igerikleri ile
Ogrencileri ayrigtiracak bir takim mesajlar gonderebilir. Weaver, “The Hidden
Agenda Of Intensive, Systematic and Extensive Phonics” ( Yogun, Sistematik
ve Gelismis Fonetik Derslerinin Ortiik Ajandas1) bashkli ¢alismasinda,
Ogrencilere yogun ve kapsamli bir sekilde 6gretilmeye baslayan fonetik derslerinin
Ogrencileri ayristirip, onlar arasindaki sinif ve etnik kdken ayrimini pekistirmekte ve

ogrencilerin kapitalist sistemdeki yerlerini almalarina yardimer oldugunu one
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siirmiistiir. *”” Weaver’a gore, yogun ve kapsamli bir fonetik egitimi, diisiik gelirli

Ogrencilere agir gelmekte ve onlar1 okumadan sogutmaktadir.

Weaver’in anlatimindan, Ortiik programin etkilerinin iki yiizii oldugu
anlasilmaktadir. Madalyona benzetilebilecek bu yiizlerin bir tarafi altindandir, yani
geliri yliksek olan orta sinifi etkilemekte; diger yiizii ise glimiistendir, yani diigiik
gelirli 6grencileri etkilemektedir. Sosyal cevrelerinde karisik fonetik dil yapilarina
aligkin olmayan diisiik gelirli cocuklar, fonetik yapilar1 6grenirken orta smif
ogrencilerinden farkli siniflara alinirlar. Bu siiflardaki egitim, 6gretmen merkezli ve
mekaniktir. Daha ¢ok davranis bicimlendirmeye yoneliktir. Bu tarz bir egitimin,
diisiik gelirli 6grencileri okumaya yeterli gormemesi ve diisiik siniflara gondermesi,
onlarin ayni zamanda toplumda daha alt rollere ydnlendirilmelerine neden
olmaktadir.  Diisiik gelirli c¢ocuklarin bulundugu smiflardaki egitimin, onlarin
okumalarini gelistirmeye imkan vermemesi, akademik basarilar1 edinmelerine engel
olmaktadir. Boylece, diisiik gelirli ailelerde biiyliyen bu ¢ocuklar, kendilerine
konulan engelleri asamayarak ve fasit daire icerisinde donerek statiikoyu devam
ettirirler. Devlet ise, i giicli i¢in gereken ihtiyacin1 bu sekilde garantileyerek,
ekonomik yapisin1 korumus olur. Orta sinif ¢ocuklarinin ¢ogu, karisik fonetik dil
yapilarina asina olduklar i¢in, genelde kendi zevklerine uygun kitaplar okurlar ve
O0gretmen merkezli bir egitime tabi tutulmazlar. Bu 6grenciler, 68renci merkezli
egitime tabi tutulurlar. Boylece, kelime bagimli yetismezler. Kelime hazneleri daha
cok genistir. Kendilerini daha iyi ifade ederler, hem sosyal hem de ekonomik yapida

daha yukarida roller elde etmede sanshdirlar.

Weaver, fonetik dil yapilar ile ilgili yapilmis olan calismalari inceleyip,
fonetik egitiminin kapsamli bir ortiik programini belirlemis ve kendi diistincelerini
arastirma sonuclar ile desteklemistir. Weaver, goriislerini ve diisiincelerini degisik

arastirmalardan elde ettigi sonuglar ile kanitlamistir.

27 Connie WEAVER ( 1991), “The Hidden Agenda Of Intensive , Systematic and Extensive
Phonics”, Paper Presented At The Annual Meeting Of The International Reading Assonciation
,36th , Las Vegas , NV, May 6-10,1991.
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1.Diisiik gelirli 6grencilerin siniflarindaki 6grenciler zamanlarinin ¢ogu, sesli
okuma alistirmalar1 yaparak ve 0gretmenleri tarafindan bu sesli okuma g¢aligmalari
diizeltilerek gecirirlerken, yiiksek gelirli 6grencilerin smiflarindaki 6grenciler
zamanlarini sessiz okumayla gegirirler.

2. Diisiik gelirli 6grencilerin siiflarindaki 6grenciler hata yaptiklarinda
Ogretmen tarafindan durdurularak kendilerine miidahale edilirken, yliksek gelirli
ogrencilerin siiflardaki 6grencilerin okuma hatalar1 hos goriilmektedir.

3. Diisiik gelirli 6grencilerin siniflarinda, okuma pargalarinin yazim
sekillerine Onem verilirken, yiiksek gelirli Ogrencilerin siiflarda c¢ikarimlara,
analizlere ve degerlendirmelere 6nem verilmektedir.

4. Diisiik gelirli 6grencilerin siiflarindaki 6grenciler, ciimleleri pargalara
ayirarak 6grenirlerken, yiiksek gelirli 6grencilerin siiflardaki 6grenciler, parcay1 bir

biitiin olarak farkli ifade edebilme yollarin1 6grenirler.

Goriildugii gibi Weaver’in orneklerini ve diisiincelerini bir ¢ok arastirmaci
benimseyebilir. Weaver’in diisiincesi su sekilde 6zetlenebilir: ““ Devlet miidahalesiyle
resmi programa dahil edilen, kapsamli fonetik dersleri, uygulamada egitimi
catallastirmaktadir. Fonetik dersleri, bu catalin iki ucunda kalan diigiik gelirli ve

yiiksek gelirli cocuklarin birbirinden farkl istendik rollere ulasmalarinda araci olur.”

Toplumda cinsiyetlere 6zgii bazi roller bulunmaktadir. Bazi rollerin bir
cinsiyet etrafinda fazlaca yogunlagmasi, cinsiyetler arasi farkliligi pekistirmekte ve
cinsiyet esitsizligine neden olmaktadir. Kadinlar, 6zellikle gecmis yillarda, erkeklere
gore daha pasif ve uysal olarak algilanmaktadirlar. Giiniimiizde, kadmin da
erkeklerle aymi alanlarda yer alabilmesine karsit olan Onyargilar yikilmaya
baslamistir. Fakat ne yazik ki, egitim uygulamalarinda gonderilen bazi mesajlar,
kadin ve erkegin esit olma anlayisiyla zitlagsmakta ve kadimin toplumdaki istenen
degisiminin saglanmasini geciktirmektedir. Tietz’in, “Women and Men
Accounting Textbooks: Exploring The Hidden Curriculum” ( Muhasabe Ders
Kitaplarinda Bayan ve Erkek Rolleri: Ortiik Programi Arastirmak ) baslikli
caligmasinin amaci, muhasebe ders kitaplarindaki cinsiyet rollerinin okuma

parcalarinda, resimlerde, is alanlarinda, sosyal ¢evrede ve ev ortaminda, nasil ve ne
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siklikta tasvir edildigini, tasvir edilen baglamlarin farklilhik ve aynilik derecesini

ortaya ¢ikarmaktir, 2°®

Tietz’in, muhasebe siifin1 se¢gmesinin nedeni, ders kitabinin
en fazla kullanildig alan olmasidir. Tiezt, bu amagla arastirmasinda cinsiyet rollerini
gorlniirlik, yaptig1 aktive sekilleri, geleneksel meslekler, aktivite diizeyleri,
bagimsizlik ve gii¢ (statli) acilarindan analiz ederek hem nitel verilerden; hem de
kadinlar ve erkeklerin rol model tasvirlerindeki farkliliklardan yararlanmistir. Tietz,

arastirma verileri i¢in, 2003 ve 2005 yillar1 arasinda muhasebe dersleri i¢in basilan

19 ders kitabinin alistirma, resim ve hikayelerini kullanmistir.

Tiezt’in nicel arastirma sonuglarina gore, incelenen kitaplarda bayanlar %37
oraninda yer alirken, erkekler % 63 oraninda yer almaktadir. Bayanlar % 67 oraninda
ev ortami igerisinde ev hanimi olarak gdsterilirken, erkekler % 34 oraninda ev ortami
icerisinde gosterilmektedirler. Bu orantisizliklar diger alanlarda da devam
etmektedir. Bayanlar 96 adet meslek rollerinde gosterilirlerken, erkekler 140 adet
meslek rollerinde gosterilmektedirler. Incelenen resimlerde bayanlar % 35 oraninda
spor yapma ya da seyahat etme gibi aktif rollerde gosterilirlerken; bu oran erkeklerde
% 65°tir. Bayanlar is alanlarinda da geri planlarda kalmislardir. Erkekler % 72
oraninda iist pozisyonlarda gosterilirlerken, bayanlar bunun sadece % 28 oraninda
yiiksek pozisyonlarda gosterilmislerdir. Bu sonuclarda, arastirmaciyr yamiltan iki
sonug ortaya ¢cikmistir. Birincisi, bayanlarin ve erkeklerin esit oranlarda yalniz ya da
baskalartyla tasvir edilmeleri, ikincisi ise; erkeklerin, bayanlara yakin oranlarda, alt

statlideki islerde ¢alisiyor olarak gosterilmeleridir.

Tietz’in nitel arastirma sonuglar1 da, ¢ogu yerde nicel arastirma sonuglarini
destekler niteliktedir. Ornegin, kitaplarda erkeklere cizilen karakterler, kendine
givenme ve temkinliliktir. Erkekler, takim sporlar1 yaparak sosyal becerilerini
gelistirirler. Erkekler, kitaplarda cogunlukla ya patron rollerinde ve zengin olarak

gosterilirler, ya da patron tarafindan terfi ettirilirler, refah seviyelerini yiikseltecek

208 Wendy M.TIETZ, (2007). “Women and Men Accounting Textbooks: Exploring The Hidden
Curriculum”,Issues In Accounting Education, August 2007, 22,3 ; Academic Research Library
,8.459-480.
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pozisyonlarda gosterilirler. Duygusallik, erkeklerden ¢ok bayanlara 6zgii bir 6zellik
olarak gosterilmistir. Bayanlar, genelde fiziksel goriiniislerine 6énem veren kisiler
olarak tasvir edilmislerdir. Bayanlar, bir takim sporunun igerisinde sporcu olarak ya
da terfi alma pozisyonunda tanimlanmamislardir. Bunun yaninda, kitaplarda ¢ok az
sayida bayan, basarili ya da zengin durumlarda olan resimlerde tasvir edilmistir.
Tiezt, ders kitaplarindaki cinsiyet rollerini sadece is ortaminda degil, ev ortaminda da
incelemistir. Bu inceleme sonuglarina gore, erkekler genel alandan sorumlu iken;
bayanlar 6zel alandan sorumlulardir. Bu 6zel alan; bir biitiin olarak ev hayati degil,
bayanlarin sadece ev isleri yaptiklar1 ortamlardir. Zira ailevi durumlarda en ¢ok adi
gecen yine erkeklerdir. Cilinkii erkek calisandir ve dolayisiyla sozii gecendir.
Bayanlar ve erkeklerin rol farklilasmasi, bos zamanlarin degerlendirilmesinde de
kendini gosterir. Bayanlar, yine evle ilgili hobilerle ugrasirlarken; erkekler doga

sporlar1 ya da macera sporlart gibi aktivitelerle ugrasmaktadirlar.

Arastirma sonuglarindan ortaya ¢ikan sonug, ders kitaplarinin hem gorsel hem
de yazinsal boyutlarinda, toplumdaki cinsiyet rollerini yerlestirmeyi amacglayan bir
ortiikk programinin oldugudur. Ciinkii aragtirmanin nitel ve nicel sonuglari, erkek ve
kadinlara atfedilen rollerin tesadiifi degil, kasitli oldugunu gdstermistir. Bu ortiik
program, resmi programin “toplumda cinsiyet esitligi” mesajlariyla ¢elismektedir.
Goriinen o ki, ortiikk program oOgrenciler iizerinde resmi program daha etkili
olmaktadir. Ciinkii 6grenciler okul zamaninin ¢ogunu bu ders kitaplariyla etkileserek
gecirmektedirler. Ders kitaplarindaki resimler, hikayeler, 6grencilerin bilingaltinda
semalar olusturmaktadir. Bu semalar, 6grencilerin is ve sosyal hayatlarinda onlara
bir engel teskil edebilirler. Tiezt, bu durumu oOnlemenin “cinsiyet tarafsiz bir
tanimlama” anlamina gelmediginin altin1 ¢izerek, cinsiyet rolleri dagitilirken esit
olunmasi gerektigini vurgular. Ornegin, basari ve terfi roliiniin, bayanlara ve

erkeklere esit dagitilmasi gerektigini ileri siirer.

Tietz’in bu arastirmasi, resmi programin gizli kalmis amaglarin1 aydinlatmis
ve egitimle ilgili olan herkesin bu konunun farkina varip, Onemini anlamasina

yardime1 olmustur.
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Okullar, 6grencilerin davraniglarini istendik bigimde sekillendirmek i¢in bir
takim amaglar belirlemislerdir. Bu amaclardan bazilari, acik¢a resmi program
araciligi ile yazili olarak 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilirken, bazilar1 da okulun
verdigi ortiik mesajlarla dgrencilere kazandirilir. Ornegin, “dgrencilerin derslerde
basarili olmas1” okulun resmi program araciligiyla bekledigi bir amag¢ iken,
“dgrencilerin okul i¢inde kiz ve erkek iligkilerine dikkat etmesi, birbirlerine mesafeli
olmalarin1 beklemesi” okulun 6grencilerden bekledigi, ama yazili olmayan bir amaci
olabilir. Ogrenciler bu gizli amaci, okul personelinin tutumlar1 ve davranislar1 sonucu
farkina varirlar. Peki, bu 6rnegi 6grencilerin “okulun politik tutumlar1 ¢ergevesinde
sergiledikleri davranislar, topluma ve politik diinyaya bakis agilarini da sekillendirir”
seklinde bir genelleme yaparak ifade etmek ne kadar dogru olur? Ehman ve
Gillespie “Political Life In The Hidden Curriculum: Does It Make Difference?”
(Ortiik Programdaki Politik Hayat: Fark Yaratir Mi?) baslikli arastirmalarinda,
bu sorunun cevaplarin1 aramak i¢in yola ¢ikmislardir. 29 Aragtirmacilarin amact,
liselerdeki 6grencilerin tutumlarini arastirmak ve bu tutumlarin 6rtiik programdaki
politik boyutlarina g6z atmaktir. Arastirmacilar bu amacla okullari; 6grencilere
davranig sekilleri, okul ve Ogrenci arasindaki iliskiler ile olusan politik iklimin
cesidine gore kategorilere ayirmislardir. Bunlar1 yaparken, sistem modelini
kullandiklarimi belirtmislerdir; yani ilk Once sistem ozellikleri ve bu ozellikler
arasindaki iligkileri incelemisler, sonra bu iligkilerin baska iligkileri ima edip
etmedigini sorgulamiglardir. Ardindan da iliskilerdeki degisikliklerin zamanla
sistemi degismeye yonlendirip yonlendirmedigini bulmuslardir. Arastirmacilarin
okullarda dikkat ettikleri aktiviteler: “okullarda politik kararlarin nasil verildigi,
liderligin nasil belirlendigi, katilimin nasil saglandigi ve politik iletisimin nasil
kuruldugudur”. Arastirmada, on ii¢ okuldaki, iki yliz 6grenciye anket uygulandiktan

sonra, okullar dort kategoride gruplandiriimistir;

1. Elit Sisteme Sahip Olan Okullar: Bu okullarda, glic bir azinligin elindedir.
Zenginlik de okuldaki cesitli gruplar arasinda yayilmakla birlikte, yine az kisi

21 ee H. EHMAN. Judith A. GILLESPIE, (1974). “Political Life In The Hidden Curriculum:Does It
Make Difference?” Paper Presented At The Annual Meeting Of The National Council For The
Social Studies ,Chicago,lllinois,November 26-29,1974.
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tarafindan sahip olunan bir 6zelliktir. Okuldaki egemen olan ideoloji, elit grubun
ideolojisidir. Kararlar bu elit kesim tarafindan verilir ve okuldaki diger gruplarin
katilimi ¢ok az saglanir. Liderler ise, elit grup arasindan segilir.

2. Demokratik sisteme sahip olan okullar: Bu okullar, elit sisteme sahip olan
okullarin tam tersi Ozelliklere sahiptir. Giig, ¢esitli gruplar arasinda adil olarak
dagitilmistir. Okuldaki ideoloji de ¢ogunluk tarafindan benimsenmistir. Politik
aktiviteler herkesin katilimina agik, seffaf bir sekilde yiirttiiliir. Okuldaki herkes,
baska aktivitelere Onderlik yaparak lider olabilir. Gruplar arasi iletisim siirekli

saglanir, anlasmazliklar konugma ve iletisim yollartyla giderilir.

3. Koalisyon sisteme sahip olan okullar: Bu okullarda gruplar, digerleri lizerinde
sadece kisith konularda etki sahibidirler. Okuldaki gruplar arasinda, ideoloji
farkliliklar1 vardir. Kararlar cogunluga bakarak verilir, azinlikta kalanlar ise
sorgulanmazlar. Liderlik, adilce dagitilmistir ama farkli liderler, liderlik i¢in farkli

temel ve stiller kullanabilirler.

4. Biirokratik sisteme sahip olan okullar: Bu okullarda katmanlagmis ve hiyerarsik
bir yap1 vardir. Giig, politik beceriler ve bilgi dagilimi semasi, piramit seklini andirir.
En {iisteki insanlar, her tiirlii etkiye sahiplerdir. Okulun ideolojisi belirgin degildir,
farkli kisiler farkli ideolojiler benimseyebilirken, sisteme sadik olmak zorunludur.
Kararlar, elit sistemdekinden daha genis bir grup tarafindan verilir ve daha ¢ok kisi
tarafindan uygulanir. Liderlik statii ile ilgilidir. Statiisii yiiksek olan 6grenciler

arasindan liderler segilir.

Arastirmacilar, dgrencilerin verdikleri cevaplara gore, farkli okul cesitleri
belirleseler bile, politik katilim, politik iligkiler, liderlik ve karar verme gibi
faaliyetlerin okul personeli arasinda oldugunu tespit etmislerdir. Okullar arasinda
egemen olan yapi, biirokratik sistemdir. Arastirmacilar ikinci olarak, ogrencilerin
kendi okullarina ve genel olarak topluma ydnelik politik ve sosyal tutumlarini
arastirmiglardir. Bunun i¢in 2546 Ogrenciye seksen maddelik bir anket
uygulamiglardir. Bu ankete gore ogrenciler, okul kararlarinin verildigi ve iletildigi

organizasyon ve islemler biitiinii olan okulun ortiikk programina, topluma ve okula
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karsi, pozitif ya da negatif bir tavir alarak cevap verirler. Ornegin biirokratik bir
okulda 6grenci, katilimer bir okuldaki sisteme kiyasla, daha az kendine giiveni olan,
icine kapali ve daha az demokratik bir insan olarak yetigir. Arastirmacilar son olarak,
Ogrencilerin topluma kars1 tutumlari ile okula kars1 olan tutumlar arasinda bir iligki
olup olmadigimi aragtirmiglardir. Bunun sonucunda da, 6grencilerin topluma karsi
tutumlarinin, okulun davraniglariyla verdigi mesajlardan etkilendigi tespit edilmistir.
Ornegin, katilime1 okullardaki 8grenciler, toplum icerisinde demokrasi ile daha ¢ok

ilgili iken, elit sisteme sahip okullarda 6grenci demokrasiyle ilgisizdir.

Bu arastirma bize, okullarin, okul personelini ve oOgrencilerini okul
faaliyetlerine ne derecede, ne diizeyde ve nasil kattigmmi gosteren ortiik
programunin, Ggrencilerin politik tutumlarmi  sekillendirmesinde 6nemli rol
oynadigin1 gostermistir. Ayrica, bu arastirma, “okullarin; 6grencilerini, haklarinin
farkinda olan ve bu haklar1 savunan, adil birer vatandas olarak yetistirebilmek icin

katilime1 demokratik okul sistemini benimsemeleri gerektiginin mesajini vermistir.

Okul 6grencilere hayatlarinda karsilarina ¢ikabilecek sorunlarin ¢éziimiinde
ortamlarda kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazandirirken, diger taraftan 6grencilere
toplum igerisindeki davraniglarini diizenleyecek bir takim ahlaki ozellikler de
kazandirir. Bilgi ve becerilerin, dogrulugu konusunda toplumda bir fikir biitiinligt
olusturulurken, ahlaki degerler iizerinde tartigmalar giiniimiize kadar gelmistir.
Ciinkii ahlaki degerler insanlarin inanglart ile alakalidir. Hangi davranisin dogru
hangisinin yanlis oldugunu belirlemek, insanlarin inanglarma gore farklilik
gosterebilir. Coursen da “Conflicting Moralities In Education” ( Egitimde
Celiski Yaratan Ahlak Durumlari) adli ¢alismasinda, egitimin ahlaki icerigi ve
onun c¢ikarimlarini incelemis ve okul yoneticilerinin Amerikan toplumunun farkli
boliimlerindeki, cesitli ahlaki degerler setleriyle uzlasma konusunda karsilastiklari

zorluklar1 tartismustir. 2'® Coursen, kasith olmayan bir ahlak egitiminin, okullarmn

210 David COURSEN, (1995). “Conflicting Moralities In Education”, ACSA School Management
Digest ,Series 1,Number.1,ERIC/CEM Research Analysis Series,Number.28.
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ortilk program araciliiyla gergeklestigini savunarak, caligmasini ii¢ bolimden

olusturmustur.

Birinci boliim, Bat1 Virjinya’daki bir ders kitabinin 6rnek olay incelemeleri
ve ders kitab1 se¢imi i¢in “evrim, cinsiyet, irk¢ilik” {izerine yapilan toplumsal
tartigmalar1 sunar. Bu boliim, ders kitab1 se¢iminin goriildiigii kadar basit ve kolay
bir islem olmadigin1 vurgular. Cocuklarin biiyiik bir ¢calisma zamanini alan bu ders
kitaplari; icerdigi fikirlerle, resimlerle ve ifadelerle onlarin tutumlarini ve inanglarini
etkilemektedirler. Bu durumun varligindan haberdar olan ¢ogu veliler, okulun ders
kitab1 se¢ciminde s6z sahibi olmak istemektedirler. Bu yiizden, veliler, 6gretmenler ve
yoneticiler arasinda tartismalar ve gerilimler olusabilmektedir. Coursen, inceledigi
bolgede yasanan tartigmalar1 belirtmeden 6nce, dnceki tartismalara neden olmus bir
takim ornekler vermistir. Ornegin, “Robin Hood” kitabinda bir eskiyanmn zor
kullanarak zenginden alip fakire dagitmasinin §viilmesinin, “Sug¢ ve Ceza” kitabinda
yikici ve radikal fikirlerin, “Moby Dick”e yakistirilan homoseksiiel egilimlerin,
“Kizlarin Yetenek Kesifleri” kitabindaki uygunsuz fikirlerin ¢ocuklarin ahlakin
bozdugu ileri siirlilmiistiir. Coursen son zamanlarda Virjinya’da, okullarda ders
kitaplarinin kaldirilmasinin milli bir énem kazandigini belirtmistir. Coursen, ders
kitaplarinin okullardan kaldirilmasinin nedeni olarak okul komitesinin, ders kitabi
secerken yaptig1 yanlisligr belirtmistir. Okul komitesi bir ders kitabini incelemeden
onayladiktan sonra, komitede bulunanlardan bir iiyenin esi, kitabi okumus ve
okuduklart karsisinda sasirmigtir. Halk da ders kitaplarini tepkiyle karsilamistir.
Veliler ¢cocuklarin1 okula gondermemisler, iilke boyunca protestolar yapilmis, hatta
maden iscileri velilere destek olmak ig¢in islerini birakmuslardir. Coursen, ders
kitaplarinin bu kadar tepki toplayan icerigini agik¢a belirtmese de, ders kitaplarinin
halkin ¢ogunlugunun ideolojisine ters fikirler igerdigi tepkilerin derecesinden
anlasilmaktadir. Coursen, tartismalarin 6rnek olaylarin1 incelemeye evrim, cinsiyet
ve 1rk¢ilik konusu iizerinde devam etmistir. “Insan: Bir Konu Alan1” adli bir sosyal
bilgiler kitabindaki “evrim teorisi” hakkindaki goriisler, yaradilisa inanan ¢ogu
insan1 harekete gecirmistir. Halkin, okul materyallerine verdikleri tepkiler sadece
ders kitaplar1 ile simirli degildir. Cocuklara okutulan hikaye kitaplar1 da, veliler

tarafindan zaman zaman tepkiyle karsilanmistir. Coursen, bunun 6rneklerini soyle
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belirtir; “Siyah Kii¢iik Sambo” kitabindaki Remus Amca karakterinin , “Huckleberry
Finn’in Maceralar1” adli kitabin siyahlara kars1 hosgoriiyli azaltarak 6grencilere kotii
ornek olmasi, Amerika’daki bazi ders kitaplarinin sadece beyaz irklarin tarihinden
ornekler vermesi, halkin okullara diren¢ gostermelerine neden olmustur. Coursen bu
boliimde, ders kitaplarinin 1rk ve cinsiyet ayrimciligi yapan o6zelliklerini ortaya

cikaran ¢aligmalardan da bahsetmistir.

Coursen ikinci boliimde, farkli yazarlarin ahlak egitiminin ne oldugundan ve
ni¢in 0gretilmesi gerektigi hakkindaki goriislerden bahsederek, konu ile ilgili teorik
bir zemin olusturmustur. Ornegin, Raths, Harmin ve Simon, davranis problemleri ve
degerler karmasasi arasinda bir iliskinin oldugunu iddia ederler ve insanlarin ilerde
saglikli davranabilmesi i¢in giiclii yerlestirilmis bir degerler sisteminin olmasi
gerektiginin altin1 ¢izerler. Biskin ve Hoskisson, degerleri yok sayarak, degerleri
O0gretmeyen okullarin yanlis degerlerin yerlesmesine neden oldugunu vurgular.
Stager ve Hill, bir cok 6gretmenin 6rtiikk programinda ahlakin; “dakiklik, temizlik,
uysallik ve bilingsizlik” ile karsilik buldugunu belirterek, Ogrencilerin bu gibi
degerlerin “diiriistliik, saygi, adalet ve sayginlik” gibi degerlerden daha Onemli

oldugunu 6grendigini belirtirler.

Coursen, liciincii boliimde temel olarak Kohlberg’in ahlak modeline vurgu
yaparak, bir ahlak egitim programini tasarlama yaklagimlarini incelemistir. Birinci
yaklasim, Superka ve Johnson tarafindan sunulan, bazi degerlerin acik dgretilmesi
modelidir. Bu model, geleneksel olarak okullarda yapilan, “okul yonetimi tarafindan
uygun goriilmiis bazi degerlerin 6grencilere aktarilmasidir”. Digeri ise, Raths,
Harmin ve Simon tarafindan gelistirilen “degerlerin aydinlatilmasi” modelidir. Bu
modelde, dgrencilere hangi ahlaki degerlerin dogru oldugunu sdylemek yerine,
onlara degerleri nasil gelistirecekleri ve nasil anlayacaklar1 6gretilir. Bu model,
ogretmenlere oldukca onemli roller atfeder. Ogretmen, dgrencinin kendi degerler
sistemini olusturmasinda aktif olarak calismalidir. Ogretmen, simf tartismalarinda
ahlaki konular1 konusmaktan kaginmamalidir ve yapici olmalidir. Coursen’un, en
cok tizerinde durdugu model ise Kohlberg’in “ahlaki yargilamanin basamaklar1”

modelidir. Bu model ahlaki {i¢ diizeye ayirarak, Ogrencilerin hangi davraniglar
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yaptiklarinda, nasil ve ne gibi sonuglarla karsilasacaklari konusunda onlara ayna
gorevi goriir. Landman, da Kohlberg’in modeline benzer bir model 6nermistir. Bu
modelin Kohlberg’in modelinden farki ifadelerin gorsel araglar ve rol oynama, drama
ile desteklenmesidir. Ayrica, her bir diizey, once kiiciik gruplar arasinda, sonra biitiin
sinif arasinda tartisilir. Tartismay: yonlendiren bazi kurallar vardir. Ogrenciler, &ne
stirdiikleri diisiincelerin nedenlerini belirtirler, ama tek bir dogru cevap aranmaz.
Kohlberg modeli, baz1 yazarlar tarafindan elestirilmistir. Ornegin, Leming, iyi bir
ahlak egitiminin 6grenci deneyimleri ile biitiinlestirilerek verilmesinin gerektigini
savunarak, Kohlberg’in ahlak diizeylerinin 6grenciler i¢in anlamsiz olacaginin altini
cizmigtir. Egitimsel Test Hizmet Boliimii de Kohlberg yaklasiminin okullarda bir
beyin yikama yOontemi sunmadan nasil etkili olabilecegi konusundaki elestirilerini
dile getirmistir. Wyne da, buna benzer bir yaklasimla, veli ve okul arasinda
anlagmaya gidilen degerlerin, ¢ocuklara beyin yikama yoluyla dgretilebilecegini 6ne

stirmiistiir.

Sonug olarak, toplum, dgrencilerin bazi ahlaki degerleri 6grenmelerini bekler.
Okullar ise ahlak Ogretimini, kasith ya da kasitsiz olarak oOrtiik programlari
aracilifiyla yaparlar. Eger okullar, 6grencilerin ilerde ahlaki ikilemler yasamalarini
istemiyorlarsa, Ortilk programlarii, Ogrencilerin ahlaki degerlerini sorgulayarak

farkina varmalarini saglayacak sekilde diizenlemelidirler.

Ortiik programi yalnizca okul ortaminda aramak, Ogrenci davranislarmin
sebeplerini ortaya c¢ikarmada yetersiz kalabilir. Teknolojinin okullara girmesiyle
birlikte Ogrencilerin bilgi kaynak yelpazeleri genislemis, dolayisiyla etkilesime
girdikleri baglamlar da ¢ogalmis ve farkli ortiik program mekanlart ortaya ¢ikmustir.
Horn, “Developing A Critical Awareness Of The Hidden Curriculum Through
Media Literacy” ( Medya Okur Yazarh@ Yoluyla Ortiik Programa Kars:
Elestirel Bir Farkindahk Kazandirma ) adli calismasinda, medyanin 6grencilere

ve Ogretmenlere gonderdigi gizli mesajlarin farkina varilmasinin, 6grencilerin
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davranig degisikligi agisindan ne kadar 6nemli oldugunu gostermistir. 2t

Horn,
medyadaki oOrtlik programin anlagilabilmesi i¢in, egitimcilerin izledikleri ve
Ogrencilere izlettikleri filmlerde ve programlarda “gii¢, Kkisilik ve etkililik”
faktdrlerinin nasil yapilandirildigini analiz etmeleri gerektigini belirtir. Ornegin,
medya araglari, “giice sahip olan ve olmayan kimler, kimler oynuyorlar, neyi
oynuyorlar ve hangi sosyal ortamda tasvir ediliyorlar, karakterler amaclarina
nasil ulasiyorlar” seklinde analiz edilerek, gonderilen gizli mesajlar ortaya

c¢ikarilabilir.

Horn, c¢alismasinda, egitimcilere elestirel bir farkindalik kazandirmay:
saglayacak bazi etkinlik drnekleri de sunmustur. Ornegin, egitimcilere Hinchey’in
“Sinifta  Ozgiirliigii Bulma: Elestirel Teoriye Pratik Bir Giris” makalesini
okumalarmi Onermis ve medyada gecen bazi kelimelerin neyi kastettiginin
anlasilmasina yardimci olacagini belirtmistir. Bu kelimeler “egemenlik, hiyerarsi,
kiiltiirel sermaye, ayricalik ve direnc¢” seklinde 6rneklendirilebilir. Horn’a, gore,
egitimciler ikinci olarak Steinberg ve Kinchole’nun “Cocuk Kiiltiirii : Cocuklugun
Ortak Yapilanmas1” kitabin1 okumalarin1 6nermistir. Gerek Hinchey’in gerekse de
Steinberg ve Kinchole’nun eserinde, ¢ocuklar i¢in iiretilmis olan medya {iriinleri
elestirel bir gozle incelenmistir. Horn, bu kitaplarin yaninda O6gretmenlerin,
Ogrencilerin ve okullarin kotii bir sekilde lanse edildigi filmlerden 6rnekler vermistir.
Horn, elestirel farkindaligin 6nemine deginmis ve medyanin gonderdigi mesajlari

iceren Ortiik programi ortaya ¢ikarmistir. Bu ortlik program,;

e Halkin egitim hakkindaki diigiinceleri, okullar ve egitimciler ile ilgili kisisel
deneyimleri ile smirli degildir. Halkin egitim anlayisi, genelde medya
icerisindeki egitim tanimlariyla da ilgilidir. Ornegin, beyaz irkin ve orta
siifin ¢ogunlukta oldugu bir yerde yasayan 6grenci ya da veli, siyah irkin ve
azinliklarin gittigi okullardaki ortami ve egitimi bilemez. Bu bilgi boslugunu

da medya ile doldurur. Dolayisiyla, elestirel bir bakis acisina sahip olamayan

21 Jr, Raymond HORN, (2003). “Developing A Critical Awareness Of The Hidden Curriculum
Through Media Literacy” , The Clearing House , July/August 2003 ; 76,(6) ; Academic Research
Library ,s.298.
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bir 6grenci ya da veli, bu bilgileri sorgulamadan paketlenmis olarak kabul
edebilir.

e Baz algilarin ve mesajin sik tekrarlanmasi, bu mesaji dogru kilar. Bu
sebeple, egitimciler medya mesajlarim1 siklikla analiz etmeli, sorgulamali ve
altindaki gizli anlamlar ortaya ¢ikarmalilardir.

e Medya belirli politik, ahlaki, kiiltiirel deger ve inanglar1 empoze edebilir.

e Medyanin mesajlarini sorgulamak, insanin kendi benligiyle yiizlesmesine
neden olabilir. Ciinkii medya araciligiyla kabul ettirilmeye ¢alisilan bir degeri

sorgulamak, pasif alic1 olmamanin bir gostergesidir.

Horn, egitimcilerin medya okuryazarliligi kazanarak, medyanin génderdigi
mesajlar1 desifre etmeleri gerektigini vurgulamistir. Horn, egitimcilere ¢ocuklara
onerdikleri filmler konusunda Oneriler getirmemis ve isin daha derinine girmistir.
Yani, yazarm verdigi mesaj: “Ogrencilerin ne izleyeceklerine miidahale etmemiz
imkansizdir, ama onlara medya okuryazarlilifi Ogreterek her gordiiklerine

inanmayip, onlari sorgulamalarin1 6gretebiliriz.”

Bazen, hazirlanan sinavlarin 6lgmeyi amagladigi beceriler ile dgrencilerin
gercekten yansittigl beceriler arasinda uyusmazliklar goriilebilir. Bu uyusmazlik da,
Ogrencilerin  gercek  performanslarim1  ortaya ¢ikarmalarmi  ve  saglikh
degerlendirilmelerini Onleyebilir. Bu uyusmazligin ortaya c¢ikarilmasi, sinavlarin
cesitli bakis acilar1 ile analiz edilmesiyle ve Ogrencilerde ne gibi etkiler meydana
getirdiginin incelenmesiyle anlasilabilir. Bu tiir bir inceleme Newkirk’in “How
Competent Are The Writing Competency Tests” (Yazma Yeterliligi Testleri
Yeterliligi Olcmede Ne Kadar Basarihdir? ) baslikli calismasinda yapilmistir. 212
Newkirk, Milli Egitim Gelisim Degerlendirme Dairesi tarafindan hazirlanan “yazma
becerileri yeterlilik testlerinin” lanse edildigi gibi, gerg¢ekten Ggrencilerin yazma
“yeterliligini” Ol¢lip 6l¢medigini ortaya c¢ikarmak igin, sorulari analiz etmis ve

testlerin, yazili programdan cok farkli bir Ortiikk programa yol actifini ortaya

22Thomas NEWKIRK , (1979) “How Competent Are The Writing Competency Tests” , Paper
Presented At The Alabama Symposium On English and American Literature, University, AL,
October, 18-20,1979.
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cikarmistir. Testlerin bagimsiz ve yar1 bagimsiz olarak organize edilis sekillerinin
olusturdugu ortiik program, su ozellikleri pekistirir: “Onemsizlik, yetersiz zaman

paylasimi, anlami degismis bir yaratici yazma etkinligi, verimsiz konu secimi.”

Onemsizlik:  Yazma becerileri yeterliligi testlerinin yazili acik amaci,
“dgrencilerin lise diplomalarin1 almalarini saglamak ve bdylece halkin okullara kars1
tutumunu olumlulastirmak™ olarak ifade edilmesine ragmen, testlerin verdigi mesaj
bu amagla celismektedir. Ornegin, testlerden bir tanesinde Ogrencilerden
“yiyecegim” fiilini ciimle iginde kullanmasimi isterler. Ogrencilerin tek yapmalart
gereken sey, bu yapiyr mekanik bir sekilde dilbilgisi kurallarina uyarak dogru bir
sekilde yerlestirmektir. Yine, bagka bir soruda, 6grencilerden “6grenciler tarafindan
yazilmis olabilecek elli satir1” diizeltmeleri istenmektedir. Bu tiir Ornekler,
Ogrencilerde kazanilmasi amaglanan yazma becerisinin “yetkinlikten”  ¢ok
“dogruluk” oldugunu gostermektedir. Newkirk, ayni zamanda diisiik nitelikli bu
testlerin, bir cok Amerikalida yazma becerisi hakkinda negatif bir etki biraktiginin

altin1 ¢izer.

Yetersiz zaman paylasimi: Testlerin yazili amaglarinin 6grenciyi dogaglamaya
tesvik etmek ve kisa slirede yazi yazmalarin1 saglamak olmasina ragmen Newkirk,
bunun Ogrencilerde iist diizey yazma becerileri i¢in yetersiz bir ama¢ oldugunun
altim1 ¢izmektedir. Testlerde bir konu verilerek, yirmi dakikada tamamlanmasi
istenmektedir. Newkirk, ise yapilan arastirmalarla da destekleyerek, iyi bir yazma
becerileri sinavinin; giris, gelisme, sonug bdliimlerinden olugmasi gerektigini, giris,
gelisme ve sonug boliimlerinin kisa stireli sinavlarda olusturulmadigini, bu yiizden de

ogrencilerin diisiik nitelikli beceriler edindiklerini belirtir.

Anlami degismis bir yaratict yazma etkinligi: Testlerdeki yazi1 yazma
etkinlikleri, yaratici yazma olarak nitelendirilse de, genelde 6grenci kendini, kisisel
deneyimlerine ve fiziksel ortamlarina yabanci olan ortamlarda bulmaktadir. Ornegin,
bir soruda dgrencilerden “bir tenis ayakkabisi olmalarini” isteyerek sahibine dile
getirmek istediklerini yazmalari, bir baska soruda 6grencilerden kendilerini “devrilen

bir botta kalmis kiiclik bir ¢ocuk™ olarak hayal etmeleri istenir. Boylece aktiviteler,
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yaratici1 yazmadan ¢ok kurgusal yazmaya hizmet ederler. Bu durumun verdigi gizli
mesaj, Ogrencilerin samimi olmadan da yazabilecegidir. Ayrica, bazi yazma
etkinlikleri ¢ok az agiklama bolimi igerirler. Bu durum ise, Ogrencilerin nasil

degerlendirileceklerini bilmedikleri i¢in, 6gretmenleri belirsizlikte birakir.

Verimsiz konu se¢imi: Testlerde segilen konular genelde dgrencilere yabanci
olan konulardir. Newkirk, ogrencilerin kendilerine yabanci olan konular karsisinda,
bos bir alandan hayal iiretmeye c¢ahistiklarini belirtir. Ornegin, bir soruda
ogrencilerden New York ve San Francisco gibi biiylik sehirlerde gordiikleri yapitlar
ya da cografi ozellikler hakkinda yazmalari istenmistir. Bu tiir bir deneyime sahip
olmayan cocuklarin yazma becerileri, ne kadar yeterli olursa olsun, konu se¢iminin
kendi deneyimleriyle ilgisizligi yiiziinden “yetersiz” derecesi almaktadirlar. Yine,
buna benzer diger sorularda Ogrencilerden Onemli kisileri anlatmalar ve
tanimadiklar1 birinin agzindan bir basvuru mektubu yazmalari istenir. Ogrencilerden
kendilerini hi¢ tanimadiklar1 “Chris” adli bir kisinin yerine konmas1 istenmektedir.
Fakat simav kagidinda Chris hakkinda, Chris’in adresi ve is aradig1 disinda herhangi
bir agiklama yapilmamustir. Ogrenciler, Chris’in ilgilerini ve niteliklerini tam olarak

bilemedikleri i¢in kisa ve anlamsiz bagvuru mektuplar1 yazmislardir.

Newkirk, diger arastirmacilardan farkli olarak bu testleri incelemeye
smavlarin birinde goézetmenlik yaparken karar vermistir. Sorularin belirsizligi,
Ogrenci yasantisindan uzakligi ve yiizeyselligi karsisinda tepkisini, bu caligmayla
herkesin farkindaligina sunmayi amaglamistir. Goriildiigli gibi yazma becerileri
yeterlilik testleri, yazili amaglariyla celisen bir ortiik program yaratmistir. Newkirk,
yazma becerileri testlerinin 6grenci beklentileri ve gereksinimleriyle uyumsuzluguna
sebep olan gizli yliziinii ortaya cikararak, Ortilk programin egitim her ortaminda

ortaya cikabilecek, esnek bir kavram oldugunu gostermistir.

Insanlarin  kisisel ~o6zellikleri, egitim imkanlarma ulasmalarinda fark
yaratabilir. Bu kisisel 6zelliklerden bir tanesi de cinsiyettir. Ornegin, erkekler
genelde istedikleri meslek alanlarinda yogunlasabilirken, bayanlar kendilerine uygun

gorilen alanlarla sinirli kalmaktadirlar. Coladarci ve Marion “Gender Differences
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In Course Taking Patterns Among College Undergraduates” (Universite
Mezunlarinin Cinsiyete Gore Meslek Secimlerindeki Farkhliklar) adh
caligmalarinda, cinsiyet farkliliginin egitim ortamlarima koydugu engelleri
somutlagtirmistir.”'? Arastirmacilar, yogun olarak Martin’in ortaya koydugu ortitk
program tamimi ile yola c¢ikmislardir, ama Vallence’in da bu kavrami
yorumlamasindan etkilendiklerini de belirtmislerdir. Bu amagcla, sinifta 6gretmenin
otorite uygulamasi, sinifin sosyal yapisi, 6gretmen-0g8renci iligkisini diizenleyen
iliskiler, standart 6grenme etkinlikleri, 6gretmenin dili kullanim sekli, ders kitaplar
ve program Onceliklerini dikkate almiglardir. Arastirmacilar; bu faktorleri goz
ontinde bulundurarak, fen derslerinin iiniversite lisans mezunlar1 arasindaki bayanlar
tarafindan, ne kadar oranda se¢ildigi iizerinde, cinsiyet ya da diger degiskenlerin
dogrudan ve dolayl etkilerini incelemeyi amag¢lamiglardir. Yani, bagka bir anlatimla
bu aragtirmada “Fen egitimindeki ortiik program, bu dersi alan bayanlarin sayilarinin

azligimi nasil etkilemektedir?”” sorusuna cevap aranmistir.

Veriler, o6grencilerden kurs diizeyleri dosyalar1 araciligiyla ve Onceden
yapilan calisma sonuclariyla toplanmistir. Kurs dosyalar1 katilimecilarin, egitim
kariyerleri ve lise sonrasi katildiklart okullardaki dersleri ve bunlarin saatlerini
icermektedir. Arastirmacilar, daha onceden, bayanlarin aile kurmalar1 ile ilgili
diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya calisan bir arastirma sonucunu kullanmiglardir. Bu
arastirma, bayanlarin erken yasta evlenip, ¢ocuk sahibi olmay1 arzuladigin1 ortaya
cikarmistir. Bu veri de, arastirmacilarin “bayanlarin fizik boliimiinii neden daha az
tercih etmesine yol agtig1” problemini arastirmalarima on ayak olmustur. Bunun
yaninda 6nceki arastirma sonuglarindan yararlanilarak, lisede secilen boliim, lisedeki
akademik basari, lisedeki fen ve matematik dersleri, basar1 azmi, kendini algilama,
aile baskisi, cinsiyetler arast uzamsal goriis farkliligi, sosyoekonomik durum ve
temel olarak cinsiyet faktoriinden olusan bagimsiz degiskenlerin segilen kurs sayisi
olan bagiml degisken iizerindeki etkisi analiz edilmistir. Cikan sonuglar ise su

sekildedir;

213 Theodore COLADARCI, Scott.F MARION, (1993). “Gender Differences in Science Course
Taking Patterns Among College Undergraduates” ,Paper Presented At The Annual Meeting Of
The American Educational Research Associationins,April,1993.
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1. Modeldeki biitiin diger bagimsiz degiskenler istatiksel olarak kontrol
altina alinsa bile, “bayan olmak faktorii” bayanlarin fen dersine daha az
katilimini saglamistir.

2. Cinsiyet, lise fen ve matematik derslerinin sayisi ile kurs sayis1 arasinda
en 6nemli arac1 degiskendir.

3. Yapilan cinsiyet analizleri, cinsiyet ile diger bazi1 bagimsiz degiskenler

arasinda giiclii iliskileri ortaya ¢ikarmistir.

Bu calisma, fen egitiminin Ortiik programinda, bazi sistematik 6grenme
durumlarinin, lisans diizeyinde fen dersi se¢imindeki etkisini ortaya ¢ikarmistir.
Buna gore, lisedeki akademik basar1 ve uzamsal yeteneklerin, lisanstaki fen dersi
seciminde biiyiik etkisi vardir. Yani, 6grenciler lisede bu derslerde basarili iseler,
lisansta da bu derslere yonelmektedirler. Fakat arastirmaya gore, basari azmi,
akademik yonlendirme, kendini algilama gibi inan¢ durumlart ve sosyal
durumlarin, lisans fen dersi se¢imlerinde kuvvetli bir etkisi bulunmamaktadir.
Fakat en onemli degisken olan cinsiyet faktoriiniin ders se¢ciminde 6nemli bir
farklilik getirdigi, fen dersinin Ortiikk programinda acgikca goriilmektedir.
Bayanlar, lisede fen bdoliimiinii daha az sayida istemektedirler; akademik
basarilarim1 ve diger derslerdeki basarilarini ya da ilgilerini fen derslerine
yonlendirmek i¢in daha az kullanmaktadirlar. Arastirmacilar, bayanlarin geride
kalan sayilarinin nedenlerini, 6nceki arastirma sonuglari iizerine temellendirerek
aciklamiglardir. Buna gore bayanlar, toplumun kendilerine atfeden rollerini
yerine getirmek i¢in, smmifta G6gretmenin kaliplasmis beklentilerine ve
Onyargilarina maruz kalmaktadirlar. Bu sosyal ve smifsal yapinin olusturdugu
ortiikk program, bayanlara fen derslerinde ikinci planda kalmalarin1 6gretmistir.
Erkekler, fen derslerini secerken herhangi bir engelle karsilagmazken, bayanlar
fen derslerinin erkeklere daha uygun goriilmesi, aile ve ¢ocuk sorumlulugu ve
lisede oOgretmenlerin yonlendirmemesi gibi nedenlerle, bu aragtirmada da

kanitlandig1 gibi, daha az oranda fen boliimii derslerini tercih etmektedirler.

Arastirmacilar, fen dersinin ortiik programini yiizeye ¢ikarmak i¢in oneriler

getirmislerdir. Ornegin, fen derslerinin klasik ydntemlerle islenen igerigi
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farklilastirilarak, bayanlarin da gereksinimlerine ve beklentilerine uygun hale
getirilebilir. Yine, fen derslerindeki bayanlarin aleyhine olan 6nyargilar giindeme
getirilerek ve tartisilarak, herkesin farkindaligina sunulabilir. Bdylece, bu
derslerin elestiri kabul etmeyen yapist bozularak, yani ortiik programlar1 ortaya

cikartilarak fen derslerinin cinsiyetler arasi esitsizlige neden olmasi1 6nlenebilir.

Okul kurallar1, okulun 6grencilerden beklentilerini igeren bir davranis
biitiinlinden olusmaktadir. Bazen, okulun beklentileriyle olusan bu kurallar
ogrencilerin beklentileriyle zit diisebilir. Boyle bir durumda, 6grenciler bu kurallari
icsellestirmekten ziyade yiizeysel olarak benimserler. Ciinkii okula gore anlamli olan
kurallar, 6grencilere bir anlam ifade etmeyebilir. Thornberg, “It’s Not Fair! —
Voicing Pupils’ Criticism Of School Rules” (Hi¢ Adil Degil! — Ogrencilerin
Okul Kurallar1 Hakkindaki Elestirileri) baslikli ¢alismasinda 6grencilerin okul
kurallar1 hakkindaki algilarim ortaya koyan bir ¢ergeve sunmustur. *'* Ogrencilerin
okul kurallarin1 anlamlandirma sekilleri, Ogretmenlerin ve okul yd&netiminin
diisiindiigiinden ¢ok farklidir. Bu c¢alisma, nitel bir ¢alisma olup asil amaci,
ogrencilerin okul kurallarini, 6gretmenlerin disiplin yontemlerini ve degerler egitimi
uygulamalarint nasil yorumladiklarmi ve anlamlandirdiklarini incelemektir. Bu
amagla, Isvigre’nin farkli bélgelerinde bulunan iki ilkégretim okulundan 141 dgrenci
ve 13 Ogretmen katilimci olarak secilmistir. Bu 6grenci ve 0gretmenler, sekiz ay
boyunca gozlenmis, goriismeler yapilmis ve ses kayitlar1 tutulmustur. Analiz
sonuglari, okulun bazi amaglarla ortaya koydugu okul kurallari, 6grencileri
gereksinimleri ve beklentileriyle c¢akistigi i¢in bir ortiik program olusturmustur. Bu
ortiik program, 6grencileri toplumun aktif bir {iyesi yapmaktan daha ¢ok, d6grencileri

pasiflestirerek tek yonlii sosyallestirmeye hizmet etmektedir.

Ogrenciler ve okul kurallar1 bazi noktalarda uzlasmaya gitmistir. Ornegin,
Ogrenciler bir ¢ok okul kuralina deger vererek, onlari uygulamaktadirlar. Bunlar,

Ogrenci yorumlarina gore lige ayrilirlar. Birincisi, iliskisel kurallar; “baskalarina

1R obert THORNBERG,(2008). “It’s Not Fair! — Voicing Pupils’ Criticism Of School Rules”,
Children & Society ,Vol. 22, pp. 418-428.
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zarar vermemek, baskalarina satasmamak, birbirlerine kars1 iyi davranmak™ , ikincisi
korumaci kurallar; “koridorda kosmamak, buzda oynarken dikkatli olmak” |,
iclinciisii ise yapisal kurallar; “sinifta konugsmamak, s6z alirken parmak kaldirmak,
okul egyalarina zarar vermemek” seklindedir. Ama O&grenciler, smifta sapka
takmamak, yalan sdylememek, sakiz ¢ignememek gibi etiksel kurallar konusunda
ikilemler yasamaktadirlar. Bu arastirmada da, 6grencilerin daha ¢ok etik kurallari

onemsemedigi ve elestirdigi goriilmiustiir.

Ogrenciler diger kurallarmn nedenleri konusunda, somut aciklamalar
getirebilirken, etik  kurallarin neden konuldugu hakkinda yeterince
bilgilendirilmemislerdir. Ornegin, smifta sapkasmi ¢ikarmasi i¢in uyarilan bir
O0grenci, bunun nedeninin bir 6gretmen tarafindan “yiiziinii iyi gorebilmek icin”
oldugunu Ogrenmesi, onu tatmin etmemis ve ona sagma gelmistir. “Teneffiiste
smiflart bosaltmak™ kuralinin, “igcerde kalmak sizin basinizi agritir” seklinde yapilan
aciklama ogrenciler tarafindan haksizlik olarak yorumlanmis, hatta kimi 6grenciler,
O0gretmenlerin neden icerde kaldiginmi elestirmisler ve kendilerine bebek muamelesi
yapildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin, dgretmenlerin agiklamalarimi yaniltict bir
savunma olarak gormesi, Ogretmenlerin Ortiik programla su mesaji vermelerine
neden olmaktadir:

“Bagkalarin1 kurallarla uzlastirmak i¢in yalan sdylemek kabul edilebilir.”
Fakat bu mesaj, 6grenciler tarafindan onlarin zannettigi gibi igsellestirilmemis ve

elestirilmislerdir. Ogrencilere gore, bu okuldaki gretmenler kotii birer modellerdir.

Etik kurallarin tiim okul yonetimi i¢in gecerli olmasi gerekirken,
Ogretmenlerin kendilerini bu kuralin diginda gormesi ve bu kurallara aykir
davraniglarda bulunmalari, 6grencilere celiskili mesajlar gondermektedir. Bu
mesajlarla olusan ortiik program, 6grencilerin istenmeyen davraniglar gostermelerine
neden olmakta ve onlar1 pasiflesmeye itmektedir. Ornegin, “okulda sakiz ¢igneme
davranig’” yasak olmasina ragmen, dgretmenler tarafindan sakiz ¢ignendigi hem
Ogrenciler tarafindan belirtilmis, hem de arastirmaci tarafindan goézlemlenmistir.
Ogretmenlerini, sakiz ¢ignedikleri konusunda uyaran dgrenciler ise dgretmenlerinden

“onun sakiz degil, bogaz pastili oldugu” cevabini almiglardir.
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Bazi 6grenciler, 6gretmenlerin aynit durumdaki iki 6grenciye farkli tepkiler
verdigini rapor etmislerdir. Ornegin, bir 6grenci sinifta konusmadig halde, yaninda
arkadas1 konustugu i¢in disar1 atilmistir. Ogretmen, smifta grup calismasina, ¢ok ses
oldugu i¢in izin vermemektedir. Bu durum, bilgi edinme konusunda yardima ihtiyact
olan Ogrencileri zor durumda birakmaktadir. Sinifta 6gretmenin olusturdugu bu
tablolar, 6grencinin Ogretmeni adaletsiz ve anlayigsiz olarak modellendirmesine
zemin hazirlamistir. Ogrencilerin okul kurallar1 hakkinda sikayetci oldugu bir diger
konu da, onlarin bu kurallar olustururken belirgin bir katkilarinin olmamasidir.
Arastirmacinin gozlemledigi her iki okulda da, okul toplantilar1 yapilmaktadir. Fakat
bu toplantilar, hem biitiin siniflarin katilimi saglanamadan, hem de 6grencilerin ¢ok
fazla bir sdz hakki vermeden diizenlenmektedir. Ogrenciler, bir kural teklif etseler
bile, bu kural O&gretmenlerin diisiincelerine ve gorlislerine uymadigl ig¢in
reddedilebilmektedir. Bu arastirmadan da anlasilacag: gibi, 6grenciler bir slinger gibi
kurallar1 aynen iglerine yerlestirmezler, kurallar1 uygulasalar bile sorgularlar ve
elestirirler. Bu da arastirmacinin belirttigi gibi “yapmacik bir kabuldiir”. Bu
okullardaki kurallarin Ortiik programi, onlarin elestirel diisiinme ve demokratik
katilim i¢in gerekli olan becerileri kazanmalarin1 engellemektedir. Bu arastirma,
igerdigi drnekler ve analizlerle okul kurallarinin 6rtiik yliziinii ortaya ¢ikarmakla, pek

cok okula kendi Ortiik programlarini uygulama konusunda yardimei olmustur.

Ik 6nce, ilkdgretim diizeyinde incelenmeye alinan ortiikk program kavramu,
Synder ile birlikte yiiksek 6gretim ortaminda da telaffuz edilmeye baslanmis®" ve
arastirmacilar i¢in yeni bir ilgi alan1 olusturmustur. Bergenhenegouwen, “ Hidden
Curriculum In University” ( Universitedeki Ortiik Program ) adli ¢alismasinda,
Ogrencilerin iiniversitede ortaminda, “gercekten ne oOgrendiklerini” ortaya

216

cikarmaya c¢alisan bir arastirma yilritmiistiir. Bu amagla, Amsterdam

Universitesinde, fen béliimiindeki 6grencilerin resmi programin yaninda hangi

215 Benson SYNDER, (1971), The Hidden Curriculum. New York: Alfred A.Knopf.
1 G BERGENHENEGOUWEN (1987). “ Hidden Curriculum In University” , Higher Education
,Journal Higher Education Publisher Springer Netherlands, 16, s.535-543.
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beceri, davranig ve tutumlar1 kazandiklari tespit edilmis ve bu tespitler {iniversitenin
“ortiikk programi1” olarak adlandirilmistir.  Arastirmacinin, iiniversitedeki ortiik
programda ortaya ¢ikarmayi amagladigi birinci boliim, 6grencilerin resmi programa
ek olarak fazladan neler Ogrendiklerinden olusur, ikinci béliim ise; Ogrencilerin
calisgma motivasyonlarindan ve calismaya karsi olusturduklari tutumlarindan

olusmaktadir.

Bergenhenegouwen, iiniversite ortamindaki ortiik programi, “6grencilerin
egitimlerini tamamlamak i¢in derslerin resmi olmayan ve gizli isteklerini yerine
getirmek zorunda kaldiklar1 gereksinimlerin  biitini” olarak ifade eder.
Bergenhenegouwen, {iniversitenin 6grencilerden talep ettigi resmi olmayan ve gizli
istekleri su sekilde siralar;

e Ogrencilerin okuduklar1 béliime saygi duymalari, derslerde entelektiiel
muhakemeler yapmalar1 ve mantiksal ¢ikarimlarda bulunmalari,

e Ogrencilerin soyutlamalar yapmalari, 6rnegin; ddevlerde ve makalelerde
soyut kavramlar, jargonlar ve teorik bilgiler kullanmalari,

e Ogrencilerin kendilerinden emin olmasi, simavlar hakkinda kaygil goriinseler
bile, bunun iistesinden gelebilmeyi 6grenmeleridir. Bu durum, “iiniversite
blofii” olarak adlandirilmig ve 6grencilerin sinav kaygisini gizlemek igin bir
maske kullandiklar1 belirtilmistir.

e Ogrencilerin smavlarda basarili olmak icin, kendilerini motive etmeleri ve
basarmalandir. Fakiilte i¢in yliksek notlar 6nemlidir ve 6grenciler bunun igin
rekabet etmelidirler.

Bergenhenegouwen, ogrencilere, “bdliimde ne 6grendiniz, bundan nasil
etkilendiniz, bdliimden beklentileriniz nedir” gibi sorular yoneltmistir ve bunun
yaninda iiniversitenin 6grenciye kattig1 iki tlirlii degerden bahsetmistir. Birincisi,
maddesel deger, yani diploma; ikincisi ise pratik deger, yani iiniversitede
tecriibe edilen ve yararlanilan yasantilardan olusur. Bergenhenegouwen,
ogrencilerin hangi degere daha ¢ok 6nem verdiklerini ve bu degere neden daha

cok Onem verdiklerini de incelemistir. Bergenhenegouwen’un, iiniversitede
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ortaya cikardigi ortiik programin Ozelliklerini maddeler halinde su sekilde

ozetleyebiliriz;

1. Ogrenciler, sadece oOgrendikleri seyleri yeniden tekrarlamak igin kisisel

fikirlerini savunmay1 ve agiklamayi tercih ederler. Sinavlarda ise, konunun
icerigine bagli cevaplar verirler.

Ogrenciler, uzman olmayanlarla, soyut kavramlar kullanarak toplumsal
problemleri tartismaktan kaginmaktadirlar. Ogretmenleriyle konusurken ise,
soyut kavramlar kullanmaktadirlar.

Ogrenciler, pratik bilgiye, teorik bilgiden daha ¢ok énem vermektedirler.
Ogrenciler, smavlarda yiiksek notlar almak icin profesyonel jargonlar ve
soyut kavramlar kullanmay1 dogru bulmamaktadirlar. Fakat basarili olmak

i¢in bunlar1 kullanmak zorunda olduklarini da bilmektedirler.

Bergenhenegouwen, bu bulgulara ek olarak, 6grencilerin iiniversite yagsaminin

pratik degerine, maddesel degerinden daha ¢ok 6nem verdiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Aragtirmact bu sonucu, ¢ogu Ogrencinin okurken ayni zamanda calistigina ve

ogrendikleri bilgilere uygulama esnasinda ihtiyaglar1 oldugu gercegine baglar.

Aslinda tiniversitenin 6grencilerden bekledigi ile verdigi mesaj daha ¢ok maddesel

degeri destekler niteliktedir. Bu mesajlar, 6grenciler tarafindan doért farkli agidan

yorumlanarak, dort farkli 6grenim tutumu olusturmustur;

1.

Teori bazli ya da akademik &grenim tutumu: Bu tutumdaki Ogrenciler

{iniversite ile uzlasmislardir. Ogrenciler, dgrenimlerinin pratik degeri ve
maddesel degeri arasinda herhangi bir fark gormezler.

Profesyonel ya da pragmatik tutum: Bu 6grenciler i¢in, 6grenimlerindeki

pratik deger ve maddesel deger arasinda oldukga farkliliklar vardir. Bu
ogrenciler maddesel degere daha ¢cok Onem verirler. Bu 6grencilere gore
diploma 6nemlidir ve ilk amagclari iyi notlar almaktir.

Program ve okul bazli tutum: Bu 6grenciler igin, iiniversite bir ilkokuldan

farksizdir. Kurallara uyulmalidir, program takip edilmelidir ve verilen
gorevler yapilmalidir.

Uygulama bazli ya da deneyimle biitiinlesen tutum: Ogrencilere gore,

O0grenimlerinin pratik degeri ile maddi degeri arasinda oldukga biiyiik farklar
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vardir. Bu Ogrenciler, 6grenimlerinin pratik degerine 6énem verirler. Kendi
calismalarinin  kendilerinin ve baskalarinin iizerinde etkileri olmasi

gerektigini diigiintirler.

Bergenhenegouwen, yaptigi aragtirmanin sinirli oldugunun altin1 ¢izerek, daha
detayli arastirmalarin yapilmasim1 ve daha c¢ok Ortilk programlarin ortaya

¢ikarilmasini belirtir.

Toplumumuzda, cinsiyet farkliliginin neden oldugu firsat esitsizlikleri
giderilmeye c¢alisilsa da, toplumsal kurumlarda, kadin ve erkek rollerindeki
beklentiler ¢ok da farklilik gostermemektedir. Bu beklentiler, en ¢ok da okullarda
O0gretmen ve ders materyalleri araciligiyla oOrtiik olarak 6grencilere aktarilir. Bu
yiizden de, teoride var olan kadin erkek esitligi kavrami, uygulamaya gecirilemedigi
icin yeniden tiretilerek devam ettirilmektedir. Freidus’un ”The Call Of Sirens? The
Influence Of Gender In The Decision To Choose Teaching As A Career
Change” (Sirenler Mi Caliyor? Bir Kariyer Degisimi Olarak Ogretmenlik
Meslegi Secimine Karar Vermede Cinsiyetin Etkisi) adli ¢alismasi, bayanlarin
okullarda yetistirilme tarzlarinin ve ailenin kiz ¢ocuklarina yiikledigi davranis ve
diisiince kaliplarinin onlarin kariyer se¢imine ve hayatinin her alanina nasil yon verip
etkilediginin, ¢ok acik bir 6rnegini sunar. 2!’ Freidus, 37 yasinda olan Sally isimli
bayanin, bir bilgisayar firmasinda ¢alisirken, ani bir kararla dgretmenlik meslegini
tercih etmesinin temel nedeni olarak bayan olmasi, aile ve toplum baskist oldugunu

belirtir.

Arastirmaya konu olan Sally adli bayan, ailesi tarafindan bayan rolleri
yiiklenerek yetistirilmistir. Ornegin, kiiciikken erkek kardesiyle oynama ya da maca
gitme istegi annesi tarafindan bastirilmis ve yadirganmistir. Sally, okulda ise,

O0gretmenlerin dgrencileri toplum ve kendi beklentilerine gore yetistirdigi bir ortiik

217 Helen FREIDUS, (1990). ”The Call Of Sirens? The Influence Of Gender In The Decision To
Choose Teaching As A Career Change” Paper Presented At The Annual Meeting Of The
Educational Research Association 1990, Boston,MA,April 17-20,1990.
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program altinda yetismistir. Bu da onun pasif, sakin ve uysal bir karakter edinmesine
neden olmustur. Sally, okuldan mezun olduktan sonra bir sirkete girmis ve erkekler
arasinda zamanla yiikselmistir. Fakat bir siire sonra bulundugu yerde bayan sayisinin
az olmasi, toplumun yadirgamasi, annesinin kendine benimsettigi aile sorumluluklar
modeli, okulun ve 6gretmenlerinin bayan 6grencilere yerlestirdigi “uysallik, naziklik
ve pasiflik” gibi 6zelliklerin erkek egemenligi olan i diinyasinda yetersiz kalmasi
gibi nedenler, Sally’nin isi birakmasina sebep olmustur. Sally, isi biraktiktan sonra
O0gretmen olmaya karar vermis ve kendi goriisiine ters olmasina ve ailesinin ona
baski uygulamamasina ragmen Katolik bir okulda ¢alismayi tercih etmistir. Sally bir
cok celigkili mesaj karsisinda, toplumsal yenilgiyi kabul ederek statiikoyu devam
ettirmistir. Sally, toplumda kaliplagsmis baz1 ezber rolleri bozamamis, diizeni devam
ettirmistir. Sally, farkinda olmadan toplumun alt gruplarinin yani aile ve okulun
kendisine naklettigi degerlerle, memnun olmaktan ¢ok, memnun etmek igin
ugrasmaktadir. Bu anlayis tarzi, Sally’i okulda da takip etmistir. Is diinyasindaki
erkek egemenliginin kurdugu baski, okulda yonetim ve ders programlari ile boyut
degistirmistir. Sally, kendi oOrtiik programimi yaratarak, “boyle gelmis boyle gider”
soziinii devam ettirmektedir. Freidus, Sally’nin kariyer degistirmesine etki eden
faktorlerden biri olan “ailenin yetistirme tarzi ve okulun verdigi egitimin”, aym
zamanda Sally’nin 6grencilere nasil ve ne oOgrettigi iizerinde de etkisi oldugunun
altin1 ¢izmistir. Freidus, cinsiyet esitsizliginin toplumdaki yerine yaptig1r vurgunun
yan1 sira, Ogretmen yetistirme programlarimin yeniden yapilandirilmasinin
gerekliligini  belirtir.  Freidus, egitim programlarinin, cinsiyet tarafliligini
yerlestirmeye calisan bir Ortlik program yaratmadan, notr bir program olmasi

gerektigini Onerir.

Resmi bir programin oldugu her derste ortiik bir programin varligindan s6z
edilebilir. Ciinkii Ortiik program, ogretmenlerin resmi programdaki etkinlikleri,
degerlendirme yontemlerini, igerik sec¢imini kisacasi, siniftaki biitiin egitsel
faaliyetlerini, farkinda olmadan ya da bilingli olarak nasil aktardig: ile ilgilidir. Bu
ortiikliigiin derecesi, bazi derslerde kendini daha ¢ok belli eder. Sosyoloji dersi, bu
derslerden bir tanesidir. Sosyoloji, degerler, inanglar, sosyal sinif ve etnik kiiltiir gibi

konular1 igerdigi icin, 6gretmenlerin goriisleri ve 6gretmenlerin 6grenci goriislerine
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yaklasim tarzi, ortiik programin yoniinii belirler. Bu yon, dgrencilerin tarafsiz bir
bakis acistyla diisiinmelerini saglayan bir Ortiikk program uygulamasi ile olumlu
yonde; ya da yonlendirilmis ve baski altina alinmig bir 6rtiikk program uygulamasi ile
olumsuz yonde olabilir. Fielding, “The Hidden Curriculum In The Classroom”
(Smuftaki Ortiik Program) bashikli calismasinda, bir sosyoloji dersi 6gretmeni
olarak, okuldaki sosyoloji dersinin, “resmi programa zit bir program mi1?” yoksa “
resmi programin normal bir pargasini mi1 olusturdugunu” ortaya ¢ikarma amacini
giitmiistir. 2'® Bu amagla, sosyoloji derslerini, 6grenci goriisleri ve gozlemleri ile
okul ve smif diizeyinde makro ve mikro agilarla, yapisal ve igerik boyutlartyla
inceleyerek, bir ortiik program olusturup olusturmadigini incelemistir. Fielding, alti,
yedi ve sekizinci simif 6grencilerine sekiz sorudan olusan bir anket uygulamistir.
Anketin icerigi, “6grencilerin sosyoloji dersini neden sectigi, beklentileri, ders iginde
onlar1 rahatsiz eden konu olup olmadig1 ve dersin igerigi” hakkindaki sorulardan

olusmaktadir.

Fielding, ¢alismasina ortiik programin 6nemine deginerek ve ¢esitli yazarlar
tarafindan yapilan yorumlart belirterek baslamistir. Fielding, sosyoloji dersinin
Ogrencileri rahatsiz edebilecek olan konularindan bahsetmis ve yoruma agik bir ders
oldugunu belirtmistir. Egitimde, igerik ile Ogretilenlerden daha c¢ok, nasil
ogretildiginin etkili oldugunu vurgulamistir. Fielding, ortiik programin bir sonucunu

13

olarak su soruyu yoneltir; Ogretmen mi daha yiiksek sesle bagirir okul mu?”.
Fielding, bu soruyu, ‘“okulun ortiik programi, 6gretmenin sinifta uyguladigl resmi

programdan daha etkili olabilir mi?” diisiincesiyle sormustur.

Anket sonuglarina gore, Ogrencilerin goziiyle ortaya c¢ikan sosyoloji
programi, okulun bir pargasini olusturmaktadir. Ogrencilerin 6nemli bir kismi,
sosyoloji derslerini “yiiksek not almak, toplumsal kurallar1 6grenmek ya da merak”
yiiziinden se¢mislerdir. Diger bir kismu ise, dersleri sikici bulmakta, sosyoloji

derslerini tarih derslerine benzetmektedirler. Bazi 6grenciler, sosyoloji dersini

218 Roger FIELDING ,(1981). “The Hidden Curriculum In The Classroom” Teaching Political
Science ,8:3,April, s.319-331.
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rahatsiz edici bulurlarken; bazilar1 da diisiindiiriicii bulmaktadirlar. Ogrencilerden
cogu, bu derslerde not tutmamayi tercih ederler ve sosyoloji konularina karsi
ilgisizdirler. Fielding, bu sonugla sosyoloji dersinin programinin, dis diinya ile ilgili
olmadig1 yargisina ulasir. Yani Fielding’e gore, okulun ortiik programi 6grencilerin
diisiincelerini 6nemsiz kilarak, 6gretmen bilgisine listlinliik verir. Sosyoloji dersleri,
alisila gelmis bir sekilde fikir aktarimi ve sosyallestirme gorevini listlenmekten 6teye

gidemez.

Fielding, c¢alismasmnin sonucunda kendi dersini sorgulamak isteyen
Ogretmenlere yardimci olmast acisindan bazi sorulara yer vermistir;

1. Sosyal ve politik egitimde “iliskililik” kavrami ne kadar mevcuttur? ( Yani,
derslerde verilen 6rneklerle ger¢ek hayat arasinda bir iliski olup olmamasi
durumu ne kadar mevcuttur?)

Ogrencilere neyin anlamli oldugunu nasil dgretiriz?
Ogrencilerin derse katilmasina ne dl¢iide izin verilmektedir?

Dersler planlanirken, 68renci katkisi nasil saglanmaktadir?

A

Ogrencilerin sosyal yasamlari ile olusan deneyimleri, bir 6grenme kaynagi
olarak degerlendiriliyor mu?

6. Ogrenci gdziiyle ders nasil algilaniyor?

7. Smifta resmi programdaki amacglarimiz ile Ogrenciler iizerinde her seye

ragmen daha etkili olan yazisiz “Ortiilk” mesajlar ne derece ¢eligiyor?

Fielding, kendi dersinin oOrtiik programini ortaya ¢ikarmaya calisirken genelde
igerik lizerinde durmus, 6gretmen davraniglarinin etkilerini incelememistir. Anket
sorulari, genelde sosyoloji dersinin igerik boyutu ya da programin yapisal
boyutlartyla ilgilidir. Belki, 6gretmen davranislari ilgili sorular da bu g¢aligmanin

sonuglarma farkli bir yon verebilirdi.

Parsons ve Beauchamp “The Hidden Curriculum Of Student Teacher
Evaulation” ( Aday Ogretmen Degerlendirmesinin Ortiik Programi) adli
caligmalarinda, egitimcileri 6gretmen egitimi degerlendirmesinde kullanilan yeni

degerlerlerden haberdar etmek icin, bir 6grenci degerlendirme formunu detayh
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olarak elestirel bir gozle incelemislerdir. 1% Bu aragtirmacilarin amact, O0gretmen
egitiminin tarafsiz olmadigini, hem tiniversitelerde hem de okullarda 6grencilerin ve
O0gretmenlerin edindigi egitim deneyimlerinin yerine, dgrencilerin sahip olduklar
kiltlirel, sosyal ve etnik degerlerinin ve politik bakis agilarinin degerlendirildigini
ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirmacilar, 6grenci degerlendirme formunu hem igerik olarak
ele alarak, hangi sorunun ne amagla soruldugunu ortaya ¢ikarmislar, hem de bi¢im
olarak formun tasarlanis seklinin altinda yatan amaclar1 somutlastirmislardir. Bunun
icin, alti boliimden olusan bir aday Ogretmen degerlendirme formunu, en ince
ayrintisina  kadar tartisarak incelemislerdir. Sonug¢ olarak ise, Ogrencilerde
degerlendirilen Ozellikler, derslerde Ogretilen program iceriginden ¢ok, egitimin
teknik ve sekil odakli, deger ve bilgi gegirimine doniik bir ortiik program igerigidir.
Bu programin altinda, egitim 6gretim ortamindaki kisilerin ideolojik, sosyal ve
politik degerleri yatmaktadir. Bu arastirmacilar, bu formun goriinen nesnel
maskesinin altindaki 6znel yiiziinii, aday 6grencileri degerlendiren kisilerin goriis ve

degerlerinin farkliligini 6ne siirerek ortaya ¢ikarmiglardir.

Formdaki bazi1 maddeler, dgrencilerin, miisteri gibi goriildiigiiniin mesajin
verir. Ogretmen ise, bu miisterilere iiriiniinii begendirmek igin; temiz ve diizenli
olmali, diizgiin konusmali, hata yapmamali ve sekilci olmahdir. Ogretmeni
degerlendirme kriterleri, genelde Ogretmenin goriinen Ozelliklerine odaklanmustir.
Form ilk olarak, 6gretmenin plan yapma yeteneginin dlciilmesi ile baslar ve ayrintili
olarak kategorilestirilmistir. Plan yapmaya bu kadar onem verilmesi, “egitimin
yiizeysel oldugu, dolayisiyla igerigi incelemeye gerek olmadiginin” mesajini verir.
Ayrica, formda sinifta, 6grenci etkilesimi ile ortaya ¢ikabilecek bir durumu ima eden
herhangi bir madde yoktur. Bu yiizden, 6gretmen, kurallar1 bazen uygulayip bazen de
uygulamayan oyuncu olarak degerlendirilmistir. Form maddelerinde genelde,
dgretmenin nasil 6grettigi iizerinde durulmustur. Ogretenin de 6grenebilmesi olgusu
diistiniilmemistir. Buradaki mesaj, bilginin tek yonlii olmasi ve sadece “Ogretmen

Ogretir” mantiginin benimsenmesidir. Dolayisiyla, 6grenci-0gretmen etkilesimini

1% Jim PARSONS; Larry BEAUCHAMP,(1985) “ The Hidden Curriculum Of Student Teacher
Evaulation”

http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/2¢/ed/bl.pdf
(Erisim Tarihi:15.12.2008 )




159

degerlendirmeye gerek yoktur. Formda, 6gretmenin yardimci kaynaklar konusundaki
degerlendirilme kriterleri, sinifta 6gretim siireci esnasinda kullandig1 materyallerdir.
Bu durum da, 6grencinin pasif sayilarak 6gretmenin dersi yapilandirmasinda 6nemli
bir etkisinin olamayacagi mesajini1 verir. Form, 6gretmenin kullandigi materyalleri
incelerken belli bazi materyaller listelemistir. Ogretmenden beklenen, homojen bir
egitim saglamasidir. Dolayisiyla egitim araglarinda g¢esitliligi incelemeye gerek
yoktur, 6nemli olan bunlarin saglam ve 6zenli olmasidir. Materyal gelistirilirken
ortama gore ve bireysel durumlara gore olusabilen farklar gbz oniline alinmamustir.
Formdaki maddelerden biri de aday Ogretmenin diizgiin, akici konusmasi ve
aksanidir. Bu madde, kekeme ya da konusma bozuklugu olan ve farkli bir etnik
zeminden gelen bir aday Ogretmenin, degerlendirmeden ¢ok diisiik bir not alacag
mesajini verir. Form maddelerinde, 6§retmen-6grenci iletisimini dlgecek herhangi bir
madde bulunmamaktadir. Bu da, egitimin iletisim kurmak i¢in degil, dogru
performanst saglamak icin yapilmasi gerektigi mesajint verir. Formadaki sif
yonetimi boyutu altindaki maddeler, 6gretmenin giinliik rutinleri nasil uyguladigin
da olgmektedir. Bu da, 6gretmeni bir otorite figiirii yapar ve 6grenci bu otoriteye
uymak zorundadir. Form maddelerinin yan tarafinda aday &gretmenin yeterlilik
gelistirmesi igin gerekli olan “yeterlilik ve destekleyici” ifadelerinin, degerlendirici
tarafindan yorumlandigi bir boliim vardir. Bu boliimlere ayrilan tarafin, formun
ikinci boliimiine yani en sona birakilmasi, 06grencinin nitel degerlerine verilen
degerin daha az oldugunu gosterir. Bu durum 6gretmenin; bir esya gibi, belli kriterler
setine gore makineden gecirildigi ve standart olarak etiketlendigi izlenimini yaratir.
Dolayisiyla, teknik olarak iyi olmak, iyi bir 6gretmen olmaya yeterlidir. Ancak
buradan ¢ikan mesaj ; “insanlar kategorilestirebilirler”. Bu ylizden ‘“herkes i¢in ayni
degerlendirme kriterleri kullanilabilir” mesaji olmustur. Ayrica, formun yoruma agik
maddeler icermesi, degerlendiricinin kendi goriislerini katmasina neden olur.
Ornegin, degerlendirici kizil saglh bir bayan tarafindan terk edilmisse, degerlendirdigi
kizil sagh Ogretmen adayr bu kinden nasibini alabilir. Ya da siyah irka sempati
duymayan bir degerlendirmeci, siyah bir O0gretmen adaymi negatif bir algiyla
degerlendirebilir. Aday 6gretmen degerlendirme form maddelerinden ve hazirlanig
seklinden goriilecegi gibi, egitimsel degerlerin istline kisisel O6n yargilar1 ve

sekilciligi 6n plana ¢ikaran bir ortiik program s6z konusudur. Bu programin amaglari



160

ile resmi programin vermek istedigi mesajlar, tiimiiyle celismektedir. Ogrencinin,
egitim Ogretim ortamindaki aktiflifini savunan resmi programin amaglari, Ortiik
program ile kazandirilmasi beklenen amaglara gore degerlendirildigi i¢in, 68renci

basarisinin saglikli olarak nitelendirilmesi miimkiin olmamaktadir.

Bazen resmi programa gore hazirlanmis diyaloglarda, metinlerde, kitaplardaki
resimlerde ve alistirmalarda devletin resmi ideolojisi Ortiik olarak verilir. Bu ideoloji
bazi insanlarin, devlet tarafindan nasil bir yere konuldugunu ve onlardan nelerin
beklendigini asilamaya caligir. Bir sosyallestirme araci olarak okul ise, bu iglemin
hem en etkili hem de en hizli araglarindan biri olarak kullanilmaktadir. Auerbach ve
Burgess, “The Hidden Curriculum Of Survival ESL” ( Ikinci Bir Dil Olarak
Verilen ingilizce Dersinin Ortiik Programm) baslikli ¢alismalarinda, yeni bir
sosyal icerik akiminin etkisiyle degistirilen ders kitaplarin1 inceleyerek egitim
diinyasinda yanki uyandiran bir értiik program ¢alismasi yapmuslardir. **° Bu yeni
sosyal akimla birlikte, ikinci dil olarak Ingilizce Ogrenen iilkeye yeni gelmis
yetigkinler icin, onlarin ¢evrelerine ayak uydurmalarini saglamak amaciyla, ders
kitaplarina sosyal hayatta karsilasabilecekleri durumlari igceren parcalar ve diyaloglar
eklenmistir. Yeni gelen go¢menlerin egitim aldigt kurslarin  programlarini
hazirlayanlarin amaci, bu materyalleri ger¢ek hayatla bagdastirmaktir. Bdylece,
goemen yetiskinlerin kendilerine yabanci olan ortamda, gercek hayatlarinda
karsilasabilecekleri sikintilarda kendilerini rahat ifade etmelerini saglama
amaclanmigtir. Fakat Auerbach ve Burgess ders kitaplarini incelediklerinde, resmi
programdaki bu amacin, ger¢eklesmesinin miimkiin olmadigmmi ve pargadaki
diyaloglarin go¢menlerin ger¢ek hayatlarinda zor durumda kaldiklar1 zaman
kuracaklar1 diyaloglardan ¢ok uzak oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir. Bunun yani sira
diyaloglarda 6gretilen ciimle kaliplarinin “6vme, elestirme, sikayet etme, reddetme
ya da kars1 gelme” gibi ifadeler yerine “onaylama, dogrulama, giivence verme, izin
alma” gibi ifadeler igerdigini ortaya ¢ikarmislardir. Bu ders kitaplarinda go¢menleri

genelde, “garsonluk, kapicilik ya da temizlik gorevlisi gibi diislik statiilii ve maash”

220 Elsa Roberts AUERBACH; Denise BURGESS, (1985). “The Hidden Curriculum Of Survival
ESL”,Tesol Quarterly, Vol.19,No.3,September, s5.475-495.
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islerde gostererek onlart bagtan yenilgiye boyun egdirmislerdir. Yine gé¢menlerin
arasinda gecen bazi diyaloglarda ise, go¢menlerin sosyoekonomik durumlari, diger
insanlarin onlara yaptig1 baski, eziklik ve ayrimcilik goz onilinde bulundurulmamas,
aksine onlarin 6zel doktorlarda muayene olup, en giizel semtlerde oturdugu ve en
kaliteli esyalar1 kullandig1 boliimlere yer verilmistir. Calismalarinda yer verdikleri
ornek, diyalog ya da parca orneklerinden, go¢cmenlerin tamamen farkli bir sekilde
portre edildigi ya da toplum igerisinde kendilerine uygun goriilen rollerde yansitildigi

anlagilmaktadir.

Bu arastirmacilar, ders kitaplarindaki gé¢menlere hayat becerilerini 6gretme
amaci1 giiden okuma parcalarinin ve diyaloglarin, aslinda onlarin ger¢ek hayatta
karsilastiklar1 problemleri, bu problemleri ¢cozmeye calisirken kars1 karsiya geldikleri
Onyargilar1 ortaya c¢ikarmiglardir. Arastirmacilar, ders kitaplarinin yeni gelen
gocmenlerin kiiltlirlerini yok sayarak, onlara yeni bir kiiltlir 6gretmeye ¢alistigini da
tespit etmislerdir. Arastirmacilara gore, ders kitaplari, gogmenlerde 6nceden var olan
bilgi semalarin1 6grenme ortamina getirecek firsatlar1 sunmaktan yoksundurlar. Bu
durum da, gocmenleri yeni bir kiiltiir 6grenirken kendi kiiltiirlerini unutma

dayatmastyla kars1 karsiya birakmaktadir.

Arastirmacilar, devletin gogmenler i¢in hayatta kalma becerilerini i¢eren ders
kitaplarin1 kullanan resmi programlarin altindaki Ortiik programin, devletin
gdcmenlere olmalar1 gereken yerleri, onlardan edinmeleri gereken davraniglar ve
becerileri kazandirdigini; gé¢menlerin  yasadigi ekonomik sikintilar1 ve 1rk
ayrimciligini yok saydigini belirtirler. Boylece, arastirmacilar devletin gogmenlerin
yasadig1 sikintilarin gergekligini yansitmak yerine, onu sekillendirmeye calistigini
ortaya cikarmiglardir. Bu sonugla da, arastirmacilarin belirttigi gibi, Giroux’un,
“Egitim, siniflarin yeniden iiretimi siirecinde, dnemli bir sosyal ve kiiltiirel giictiir.
Okullar, bireyleri ilerde edinecekleri is pozisyonlarinin degerlerine ve kurallarina

alistirirlar” goriisti dogrulanmustir.
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BOLUM 11
YONTEM

Bu boliimde yapilan arastirmanin modeli, evren ve o6rneklemi, veri toplama
aracinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontemler konularina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim besinci sinifta 6grenim gdéren ogrencilerin fikirlerine gore
smiflarinda var olan Ortiilk program faaliyetlerini ortaya ¢ikarmak igin,
arastirmanin yontemi olarak nicel, arastirmanin modeli olarak da tarama ve
betimsel model uygun gorilmiistiir.

Nicel Arastirma, “baglangicta belirlenen kesin tanimlamalar tercih edilerek,
anlamli orneklemlerin elde edilebilmesi icin segkisiz se¢im yoOntemlerinin
secildigi, sonuglarin istatistiksel olarak 6zetlendigi bir arastirma tiiriidiir.*!
Tarama Modeli, “ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi arastiran arastirma yaklasimidir” 22

Betimsel ¢alismalar olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve
cesitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisan ¢alismalardir.
Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin ge¢misteki olay ve kosullarla

iligkilerini dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi amaclamayi

hedefler.?*

21 Ozcan Erkan AKGUN,; Sener BUYUKOZTURK; Ebru Kiligc CAKMAK; Funda DEMIREL; Sirin
KARADENIZ (2008). Bilimsel Arastirma Yontemleri ,Pegem Akademi,Ankara,205.

222 Niyazi KARASAR (2007). Bilimsel Arastirma Yéntemleri, Nobel Yayin Dagitim, Ankara,77.

3 Saim KAPTAN (1998). “Bilimsel Arastirma ve istatistik Teknikleri”,Anakara: Tek 151k Web
Ofset Tesisleri,59.
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2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, Malatya il merkezindeki devlet ilkdgretim
okullarinda, 6zel ilkogretim okullarinda, ilge merkez ve ilge kdy devlet
ilkdgretim okullarinda bulunan besinci siif 6grencileri olusturmaktadir.
Malatya il Milli Egitim Miidiirliigiine gore 2009-2010 egitim 6gretim yilinda
Malatya il merkezinde ve ilgelerde bulunan 539 ilkégretim okulunda toplam
14948 besinci smif 0grencisi 6grenim gérmektedir. Bu evrenden tabakali

ornekleme yontemi kullanilarak 6rneklem alinmistir.

Tabakali ornekleme, evrendeki alt gruplarin Orneklemde temsil
edilmelerinin garanti altina alindig1 6rneklemedir. Bunun i¢in evren once iki
ya da daha ¢ok tabakaya ayrilir. Bu tabakalanma tek bir 6lgiite gore, iki ya da
daha ¢ok olgiitlin birlesmesine gore yapilabilir. Bu 6rnekleme tiiriinde amag

homojen alt gruplar elde etmektir.**

Arastirmanin O6rneklemini ise Malatya il merkezinde bulunan, on
devlet ilkdgretim okulu, ilge merkezinden iki ilkdgretim okulu, ilge koylerden
iki ilkogretim okulu ve il merkezde iki 6zel ilkégretim okullarinda 2009—
2010 egitim-0gretim yilinda 6grenim gérmekte olan besinci sinif 6grencileri

olusturmaktadir.

Orneklem olusturulmadan once, Malatya 11 merkezinde bulunan
devlet okullar1 hakkinda Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'niin, ¢cok sayida
O0gretmen ve okul miidiirinlin goriislerine bagvurulmus ve bu dogrultuda
okullar bulunduklar1 ¢evrenin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine gore orta ve alt
tabaka olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Bunun yaninda 6zel ilkdgretim

okullar1 da aragtirmada ayrica ele alinmustir.

2% Ali BALCI ( 2006). “Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, teknik ve ilkeleri”, Ankara Pegem
Yaymcilik,85.
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Ornekleme almacak ogrenci sayisi veya Orneklem bilyiikliigii

asagidaki formiile gore tespit edilmistir:

n=__ N.t?(pq)
d’(N-1)+t2pq

N= Evrendeki birey sayis1
n= Ornekleme alinacak birey saysi
p= incelenecek olayin goriiliis sikilig1 ( olasiligt )
q= incelenecek olayin goriilmeyis sikligi (1-p)

t= Belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanilma diizeyinde t tablosunda
bulunan teorik deger

d= Olayin goriiliis sikligina gére yapilmak istenen + sapma olarak
simgelenmistir.(0,05)

Bu formiil ile 6rnekleme dahil edilecek genel 6grenci sayis1t 374
olarak tespit edilmistir. Buna gore, alt tabaka Ogrencilerinin yogun olarak
devam ettigi kabul edilen okullardan toplam 194 G&grenci, orta tabaka
Ogrencilerinin yogun olarak devam ettigi diisiiniilen okullardan toplam 162
Ogrenci, Ozel okullardan toplam 73 oOgrenci, kirsal alan ilkdgretim
okullarindan toplam 67 Ogrenci olmak tizere toplam 496 besinci simif

Ogrencisi 0rneklem olarak alinmistir.

Aragtirmamizin 6rneklem yeterliligi yani evreni temsil etme yeterliligi
Kaiser Meyer Olkin testine gore 0,68 olarak tespit edilmis ve bu oran Barlett
testine gore anlamli bulunmustur. Bu durum o6lgme aracimizda yer alan
sorularin faktdr analizine uygun oldugunu gostermektedir. Aragtirmada,
Eigenvalue degeri 2 olarak kabul edilmistir. Buna goére arastirmamiz {i¢
faktorden olusmaktadir. Bu faktorler sunlardir;

1.Faktor: Ogrenci diisiincelerinin dikkate alinmasi (faktor yiikii:0,99)

2.Faktér: Ogretmenin dgrenci ile gorev paylasimi (faktér yiikii:0,57)

3.Faktor: Okul Kiiltiirii (faktor yiikii:0,89)
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Arastirma i¢in 240 6grenci lizerinde 6n uygulama yapilmis ve faktor
yiikleri diisiik olan alti soru, Olgekten ¢ikartilmistir. Anket tekrar
diizenlenerek degerlendirilmis ve Alpha Giivenilirlik Katsayist 0,67

bulunmustur. Arastirma, toplam varyansin % 64’iinii agiklamaktadir.

2.3. Veri Toplama Arac¢larinin Gelistirilmesi

Ogrenci goriislerine gore, dgretmenlerin drtitk davranislarmin, okul idaresinin
ogrencilerle olan ortiik iletisiminin ve okulun fiziksel yapisinin 6grenci davraniglar
tizerindeki etkisini ortaya c¢ikarmak amaciyla bir anket hazirlanmistir. Anketin,
hazirlanma siirecinde, daha ¢cok onceden yapilmis ilgili arastirmalar incelenmis ve
yapilan literatiir taramasi sonucu Ogrencilere yoneltilecek sorularin taslag
hazirlanmistir. Taslak haline getirilmis veri toplama aracinda yer alan sorulara iliskin
uzman gorlsii alinmistir. Alinan bilgiler ve karsilikli goriismeler sonucu yapilan

diizenlemeler ile ankete son sekli verilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Gelistirilen anketin uygulanmasi i¢in yeteri kadar ¢cogaltilip 6rneklem ile igine
alinan oOgrencilere uygulanarak veriler elde edilmistir. Istatistiksel analizler
yapilmadan 6nce formlar incelenmistir. Bu inceleme sonucu eksik doldurulmus dort

form degerlendirme disinda birakilmistir.

2.5. Verilerin Analizinde Kullanilan istatistiksel Yontemler

Orneklem grubuna ait verilerin analizi bilgisayarda SPSS 15.00 istatistik
paket programi kullanilarak yapilmistir. Oncelikle, her soruya ait frekans, yiizde
degerleri hesaplanip tablolastirilmistir. Daha sonra, elde edilen veriler

yorumlanmustir.
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BOLUM I11
BULGULAR VE YORUM

TABLO 3
3.1.Smifta Yapilacak Aktiviteler Belirlenirken Ogretmenin Ogrencilerin
Fikirlerini Sorma Durumu

(Bu bulgu 1 numarali alt probleme aittir.)

1.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her Zaman

52 77,6 116 59,8 134 82,7 29 39,7
Sorar
Ara Sira

15 22,4 72 37,1 25 15,4 39 53,4
Sorar
Hi¢ Sormaz 00 00,0 6 3,1 3 1,90 5 6,9
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.3’e gore, kirsal alan ilkogretim okullarindaki 6grencilerin %77,6’s1
Ogretmenlerinin  “smifta yapilacak aktivitelerin belirlenmesinde” O6grencilerin
fikirlerini “her zaman” % 22,4’ii , “ara sira” sordugunu belirtirlerken, orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla devam ettikleri ilkogretim okullarindaki 6grencilerin
%82,7’s1 Ogrencilerin fikirlerini “her zaman” % 15,4’ , “ara sira” sordugunu
%1,9’u ise “hi¢ sormadigin1” belirtmislerdir. Alt tabaka 6grencilerinin daha fazla
devam ettikleri ilkdgretim okullarinda dgrencilerin %59,8°1 6gretmenlerinin “sinifta
yapilacak aktivitelerin belirlenmesinde” dgrencilerin fikirlerini “her zaman% 37,11
“ara sira” sordugunu,%3,1°1 ise ““ hi¢c sormadigin1” ifade ederlerken, 6zel ilkogretim
okullarinda egitim goren Ogrencilerin %39,7’s1 dgretmenlerinin “smifta yapilacak
aktivitelerin belirlenmesinde” 6grencilerin fikirlerini “her zaman™,%53,4’{i “ara sira”

sordugunu,%6,9’u ise ““ hi¢ sormadigini” ifade etmislerdir.
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Bu durumda Ogrencilerin belirttikleri  goriiglere gore, orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla devam ettikleri okullarda gorev yapan dgretmenler ile kirsal
alan ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin  “sinifta  yapilacak
aktivitelerin belirlenmesinde 6grencilerin fikirlerini sorma” konusunda, alt tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve o6zel ilkdgretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlere gore daha demokratik davrandiklari
sOylenebilir. Buradan hareket ederek, orta tabaka 6grencilerinin daha yogun devam
ettikleri ilkdgretim okullarindaki 6grenciler ile kirsal alan ilkdgretim okullarindaki
Ogrencilerin Ortlik olarak Ogretmenlerinin  kendilerine, alt tabakaya mensup
ogrenciler ile ozel ilkdgretim okullarina devam eden Ogrencilere gore daha
demokratik davrandiklarini séyleyebiliriz. Bu sonu¢ Makedon’un “ bir 6gretmenin
sinif igerisinde demokratik olmanin 6neminden bahsederken, sinifta alinan kararlara
ogrencileri katmamasi, Ogrencilerde Ogretmenin demokratik olup olmadigi

konusunda ikilemler olusturur “diisiincesini dogrulamaktadir.**’

TABLO 4
3.2.08retmenin Simfta Ogrencilerle Gorev Paylasimi Yapma Durumu

(Bu bulgu 1 numaral: alt probleme aittir.)

2.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her Zaman 53 79,1 104 53,6 136 84 32 43,8
Yapar

Ara Sira 13 19,4 73 37,6 23 14,2 40 54,8
Yapar

Hi¢ Yapmaz 1 1,5 17 8,8 3 1,9 1 1,4
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.4’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda gorev yapan §gretmenlerin
%79,1°’1 simf aktivitelerinde ogrencilerle her zaman, % 19,4’ ara sira gorev

paylasim1 yaparken , % 1,5’1 hi¢ gorev paylasimi yapmamaktadir. Alt tabaka

25 Alexander MAKEDON(1992). “Humans In The World:Introduction To The Educational Theory
Of Racial Perspectivism” , Paper Presented At The Annual Conference Of The Midwest
Philosophy Of Education Society, Chicago,IL,November 14,1992.
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ogrencilerinin daha fazla devam ettikleri ilkogretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin % 53,6’s1 her zaman,% 37,6’s1 ara sira 6grencilerle gérev paylasimi
yaparken, % 8,8’1 hi¢ gbérev paylasimi yapmamaktadir. Orta tabaka 6grencilerinin
daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin % 84’1 her
zaman, % 14,2’si ara sira 6grencilerle gorev paylasimi yaparken , % 1,9’u hi¢ goérev
paylasimi yapmamaktadir. Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin %
43,8’1 her zaman,% 54,81 ara sira 6grencilerle gérev paylasimi yaparken % 1,4’ ise

Ogrencilerle hi¢ gorev paylasimi yapmamaktadir.

Ogretmenlerin sinif igerisinde dgrencilerle gorev paylasimi yapma durumlars,
orta tabaka Ogrencilerinin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda ve kirsal alan
ilkogretim okullarinda yiiksek oranda gercgeklesirken, alt tabaka 6grencilerinin daha
yogun oldugu ilkogretim okullarinda ve oOzel ilkdgretim okullarinda kirsal alan
ilkdgretim okullarindan daha diisiik diizeyde gerceklesmektedir. Ogretmenlerin simif
igerisinde 6grencilerle gorev paylasimi yapma durumlari en disiik diizeyde 6zel
ilkdgretim okullarinda gergeklesmektedir. Ozel ilkdgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin derslerde 6grencilerle gorev paylasimini her zaman degil; ara sira
yaptiklar ifade edilmektedir. Orta tabaka Ogrencilerinin yogun oldugu ilkdgretim
okullarinda ve kirsal alan ilk6gretim okullarinda goérev yapan Ogretmenler,
otoritelerini 6grencilerle daha fazla paylasirken; alt tabaka ve o6zel ilkogretim
okullarinda o6gretmenler otoritelerini 6grencilerle daha az paylagsmaktadirlar. Bu
sonug, Anyon’un “alt tabaka c¢ocuklarinin gittigi okulda, dgretmen sinifta otorite
paylasimi yapmazken, iist tabaka ve elit tabakanin gittigi okullarda 6gretmen, daha
cok otorite ve gOrev paylasimi  yapmaktadir” arastirma = sonucunu
desteklemektedir.***Ancak 6zel okullarda ise, Anyon’un aragtirmasinin tam aksine,
Ogrencilerle her zaman gorev paylasimi yapilmadigi sonucuna varildigi
gorilmektedir. Halbuki Anyon iist elit okullarda, Ogretmenlerin otoritelerini
ogrencilerle daha cok paylastigimi tespit etmisti.’?’ Bu durum, orta tabaka

okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin Ortiik olarak, 6zel ilkdgretim okullarinda

226 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,s.67-92.
27 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
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gérev yapan Ogretmenlere gore, Ogrencilerine daha fazla 6zerklik tanidiklarini
gostermektedir. Yani, orta tabaka okullarinda gérev yapan 6gretmenler ortiik olarak,
0zel ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlere gore ogrencilerine daha fazla

ozerklik becerisini kazandirma firsatini1 sunmaktadirlar.

TABLO 5
3.3.0gretmenin Simfta Ogrencilerle Gorev Paylasimi Yaparken Ogrencilerin
Diisiincesine Basvurma Durumu

(Bu bulgu 1 ve 2 numarali alt problemlere aittir.)

3.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her Zaman

44 65,7 107 55,2 121 74,7 28 38,4
Sorar
Ara Sira

19 28,4 73 37,6 36 22,2 39 46,6
Sorar
Hi¢ Sormaz 4 6 14 7,2 5 3,1 6 8,2
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.5’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
% 44’1 her zaman, % 19’u ara sira gorev paylasimi yaparken 6grencilere sormakta ,
% 4’i hic sormamaktadir. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla devam ettikleri
ilkdgretim okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin % 55,2°si her zaman, % 37,6’s1
ara sira gorev paylasimi yaparken 6grencilere sormakta , % 7,2’si hi¢ sormamaktadir.
Orta tabaka G6grencilerinin daha fazla devam ettikleri ilkogretim okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin % 74,4’ her zaman,% 22,2’si ara sira gorev paylasimi
yaparken Ogrencilere sormakta % 3,1’i hi¢ sormamaktadir. Ozel ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin % 38,4°l her zaman, % 46,6’s1 ara sira gérev

paylasimi yaparken 6grencilere sormakta , % 8,2’si ise hi¢ sormamaktadir.

Ogretmenlerin sinifta dgrencilerle gdrev paylasimi yaparken, 6rnegin bir rol
dagilimi gerceklestirirken Ogrencilere soru sorma durumu, kirsal alan ilkogretim
okullarinda, orta tabaka dgrencilerinin daha fazla devam ettikleri okullarda yiiksek

oranda gercgeklesirken; oOzel ilkogretim okullarinda ve alt tabaka ilkdgretim
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okullarinda daha diisik diizeyde gergeklesmektedir. Kirsal alan ilkdgretim
okullarinda ve orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla devam ettikleri ilkdgretim
okullarinda okuyan 6grencilerin sinif igerisinde, gorev paylasimi yapilirken, fikirleri
her zaman sorulmakta iken; 6zel ilkogretim okullarinda ve alt tabaka 6grencilerinin
yogun oldugu ilkdgretim okullarinda ise, 6grencilerin fikirleri ara sira sorulmaktadir.
Yani, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, orta tabaka 6grencilerinin daha fazla devam
ettikleri ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin fikirlerine 6zel ilkogretim ve alt
tabaka ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden daha fazla 6nem verilmektedir.

Bu sonug, Anyonm’un “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”( Is
Ortamlarinin ve Sosyal Smifin Ortiik Programi) arastirmasinda tespit ettigi “iist elit
okullarda 6gretmenler 6grencilerin fikirlerini alir” sonucu ile June M. MARTIN??
isimli arastiricinin “Curriculum As A Transmitter Of Socioeconomic and Political
Values: Case Study Of A Middle School Writing Project” ( Sosyoekonomik Ve
Politik Degerlerin Ileticisi Olarak Programlar: Orta Okulda Yiiriitilen Yazma
Projesinin Ornek Olay Incelemesi ” isimli arastirmasinda “alt tabaka &grencilerinin
daha yogun oldugu okullarda, 6gretmenler rol dagilimlarimi kendileri yapar ve
ogrencilerin fikirlerini sormazlar” sonucuna kismen uygun diigmektedir. Bu durum
ise, Tirk Egitim Sisteminde tabakalara gore genelde adil davranildigimi ve Tiirk
Egitim Sistemi’nin daha demokratik oldugunu gostermektedir. ( Genis bilgi igin
bakiniz MARTIN “Curriculum As A Transmitter Of Socioeconomic and Political
Values: Case Study Of A Middle School Writing Project” -Sosyoekonomik Ve
Politik Degerlerin Ileticisi Olarak Programlar: Orta Okulda Yiiriitiilen Yazma

Projesinin Ornek Olay incelemesi-)

28 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.

22 June M MARTIN , (1982). “Curriculum As A Transmitter Of Socioeconomic and Political
Values:Case Study Of A Middle School Writing Project” ,Paper Presented At The Annual Meeting
Of The American Educational Research Association,New York City,NY,March 21,1982.
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3.4.08retmenin Zil Caldiginda Sinifa Hemen Gelip Gelmeme Durumu

(Bu bulgu 3 numarali alt probleme aittir.)

4.Soru

Kirsal Alan

Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans Yiizde

Frekans Yiizde

Frekans Yiizde

Frekans Yiizde

Zil calar

calmaz gelir

33 49,3

48 24,7

53 32,7

40 54,8

Zil caldiktan
biraz sonra

gelir

30 44,8

126 64,9

99 61,1

31 42,5

Zil calar ve 10-
15 dakika

sonra gelir

15 1,7

Ogretmen
sinifa hig
zamaninda
gelmez, bazen
nobetci
o6grenciyi
gondererek
bizi

gorevlendirir.

Kendisi bize
odev verir ve
o6gretmenler
odasina gider

oturur.

TOPLAM

67 100

194 100

162 100

73 100

Tablo.6’ya gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin

% 49,3°1i zil calar ¢almaz, % 44,8°1 zil ¢aldiktan biraz sonra, % 4,51 zil ¢aldiktan

10-15 dakika sonra sinifa gelmekte, % 1,4’ ise, Ogrencileri 6devlendirdikten sonra

Ogretmenler odasina gidip oturmaktadir. Alt tabaka Ogrencilerinin daha yogun

oldugu ilkogretim okullarinda gbrev yapan 6gretmenlerin % 24,7’si zil ¢alar calmaz

gelmekte, % 64,9’u zil caldiktan biraz sonra gelmekte, % 7,7’s1 zil ¢aldiktan 10-15

dakika sonra gelmekte, % 0,5’i zamaninda gelmemekte ve nobetci Ogrenciyi



172

gondererek 0grencileri gorevlendirmektedir, % 2,1°1 ise dgrencileri 6devlendirdikten
sonra Ogretmenler odasina gidip oturmaktadir. Orta tabaka 6grencilerinin daha ¢ok
oldugu ilkogretim okullarinda gbrev yapan 6gretmenlerin % 32,7’si zil ¢alar calmaz
gelmekte, % 61,1°1 zil ¢aldiktan biraz sonra gelmekte, % 5,6’s1 zil ¢aldiktan 10-15
dakika sonra gelmekte, % 0,6’s1 ise dgrencileri ddevlendirdikten sonra dgretmenler
odasina gidip oturmaktadir. Ozel ilkdgretim okullarinda dgretmenlerin, % 54,81 zil
calar ¢almaz gelmekte, % 42,51 zil caldiktan biraz sonra gelmekte, % 2,5’1 zil

caldiktan 10—15 dakika sonra gelmektedir.

Kirsal alan ilkdgretim okullarinda ve o6zel ilkogretim okullarinda
ogretmenlerin ¢ogunlukla zil calar ¢almaz smifa girdikleri goriiliirken, alt ve orta
tabakada gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlukla zil caldiktan biraz sonra sinifa
geldikleri goriilmektedir. Bu sonug, Anyon’un arastirma sonuclar1 ile farklilik
gostermistir. Anyon’un arastirmasinda, orta smif ve iist sinifin gittigi okullarda
Ogretmenler zil calar calmaz sinifa girerlerken, bu arastirma sonuglarina gore, orta
sinif 6grencilerini daha yogun oldugu okullarda 6gretmenler zil ¢aldiktan biraz sonra

siifa  gelmektedirler.”"

Jackson’a gore, Ogretmenler bu davraniglariyla sinifta
Ogrencilerine dakik olmayr Ogretirler. 2! Bu aragtirma sonucu bize, kirsal alan
ilkogretim okullarinda ve o6zel ilkdgretim okullarinda 6gretmenlerin smifa tam
zamaninda gelme davranmisim1 gostermek suretiyle, oOrtiik olarak “dakik olma”
davranigin1 6grencilerine, alt ve orta tabaka Ogrencilerinin daha yogun oldugu

okullarin 6gretmenlerinden daha fazla kazandirdiklarin1 géstermektedir.

29 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
2! Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.16.
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TABLO 7
3.5.08retmenlerin Odevleri Ogrenciye Verdikleri Zaman Odevle Tlgili Bilgilere
Nereden Ulasilabilecegi Konusunda Ayrintilh A¢iklama Yapip Yapmama
Durumlan

(Bu bulgu 2 numarali alt probleme aittir.)

5.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her Zaman

53 79,1 146 75,3 124 76,5 25 34,2
yapar
Ara Sira

13 19,4 43 22,2 36 22,2 39 53,4
yapar
Hic¢ yapmaz 1 1,5 5 2,6 2 1,2 9 12,3
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.7’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
% 79,1°1 her zaman, % 19,4’ ara sira ayrintili aciklama yaparken, % 1,5’1 hig
ayrintili aciklama yapmamaktadir. Alt tabaka 6grencilerinin daha yogun oldugu
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin % 75,31 her zaman, % 22,2’si ara
sira acgiklama yaparken, % 2,6’s1 hi¢ agiklama yapmamaktadir. Orta tabaka
ogrencilerinin daha yogun oldugu ilkégretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
% 76,5’1 her zaman, % 22,2°si ara sira agiklama yaparken, % 1,2’si hi¢ aciklama
yapmamaktadir. Ozel ilkogretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin % 34,2’si
her zaman, % 53,4’ ara sira aciklama yaparken, % 12,3’ hi¢ agiklama

yapmamaktadir.

Bu sonuca gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka
ogrencilerinin daha yogun oldugu ilkdgretim okullarinda 6gretmenler, 6grencilere
verdikleri ddevler konusunda ayrintili olarak her zaman agiklama yaparlarken, 6zel
ilkogretim okullarindaki 6gretmenler ara sira ayrintili agiklama yapmaktadirlar. Bu

(13

sonug, Anyon’un arastirma sonucundaki “ orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla
oldugu ilkogretim okullarinda 6gretmenler 6devle ilgili her zaman ayrintili agiklama
yapar” sonucu ile benzerlik gosterirken, alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu

ilkogretim okullarinda Ogretmenlerin “6devle ilgili ayrintili agiklama yapma”
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durumuyla farklilik géstermistir. Anyon’un arastirmasinda, alt tabaka 6grencilerinin
daha c¢ok oldugu ilkdgretim okullarinda Ggretmenler ara sira ayrintili agiklama
yaparken, bu arastirmada ogretmenler, alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkogretim  okullarinda  o6devle ilgili  her zaman ayrintili  agiklama
yapmaktadirlar.>**Bu sonug bize, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta
tabaka 6grencilerinin daha yogun oldugu ilkdgretim okullarinda §gretmenlerin Ortiik
olarak “6grenciye deger verme” davranisini, 6zel ilkogretim okulu 6gretmenlerinden

daha fazla kazandiklarin1 géstermektedir.

TABLO 8
3.6.0gretmenin Konuyu Anlattiktan Sonra “Anladimz mi?” Ya Da
“Anlamadimiz m1?” Diye Sorma Durumu

(Bu bulgu 2 numaral1 alt probleme aittir.)

6.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her Zaman

54 80,6 173 89,2 155 95,7 67 91,8
Sorar
Ara Sira

9 13,4 19 9,8 7 43 6 8,2
Sorar
Hi¢ Sormaz 4 6,00 2 1,00
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.8’e gore kirsal alan ilkdgretim okullarinda goérev yapan dgretmenlerin
% 80,6’s1 her zaman , % 13,4°1 ara sira sorarken, % 6’s1 hi¢ sormamaktadir. Alt
tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin % 89,2’si her zaman, % 9,81 ara sira sorarken, % 1,0’i hig
sormamaktadir. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda

gbrev yapan dgretmenlerin % 95,7’si her zaman, % 4,3’ii ara sira sormaktadir. Ozel

32 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
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ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin % 91,8°1 her zaman , % 8,2’si ara

sira sormaktadir.

Bu bulgulara gore, orta tabaka 6grencilerinin daha yogun oldugu ilkogretim
okullarinda ve 06zel ilkdgretim okullarinda goérev yapan Ogretmenler, konuyu
anlattiktan sonra Ogrencilere her zaman ve ara sira “anladiniz m1?” ya da
“anlamadiniz m1?” diye sormaktadirlar. Kirsal alan ilkogretim okullarinda ve alt
tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda calisan 6§retmenlerin,
az oranda da olsa dgrencilerin konuyu anlayip anlamadigin1 sormadigi goriilmustiir.
Bu aragtirma sonuglari, Anyon’un aragtirma sonucuyla benzer sonuglar elde etmistir.
Anyon’un arastirma sonucunda da, orta ve iist tabaka Ogrencilerinin daha fazla
oldugu ilkogretim okullarinda calisan 6gretmenler, konuyu anlattiktan sonra, her
zaman Ogrencilerine, “anladiniz m1” ya da “anlamadimiz m1” seklinde
sormaktadirlar.”® Bu sonuglara gore, orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin,
ortik olarak, “Ogrencilerine 6nem verme davranisini”, kirsal alan ilkégretim
okullarinda ve alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda
calisan Ogretmenlerden daha fazla kazandiklar1 goriilmektedir. Boylece, orta tabaka
Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda ve oOzel ilkogretim
okullarindaki 6grenciler, ortiilk program araciligiyla, “ben degerliyim” mesajini, alt
tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarina ve kirsal alan
ilkdgretim okullarina devam eden 6grencilerden daha fazla almaktadirlar. Buna ek
olarak, Anyon’un arastirma sonucuna gore, iist ve elit tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkégretim okullarinda 6grenciler patron ve yoOnetici olmak igin
yetistirilmekte, bu yilizden de daha nitelikli bir egitim almaktadirlar.”** Bu arastirma
sonucu, Anyon’un bu bulgusunu da desteklemistir. Orta tabaka 6grencilerinin daha

fazla oldugu ilkdgretim okullarindaki ve 6zel ilkdgretim okullarindaki 6grenciler de

23 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
2% Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
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Anyon’un arastirma sonucuna uygun olarak patron ve iist yonetici becerilerini

kazanabilmek i¢in nitelikli bir egitim almaktadirlar.

TABLO 9

3.7.08retmenin, Ogrenci Konuyu Anlamadigi Zaman, Ogrenciye Davranis

Sekli
(Bu bulgu 2 numaral1 alt probleme aittir.)

7.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar
Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Gozleriyle sert

sert bakar 3,0 8 4,1 1 0,6 2 2,7

Kizar ve 5 30 5 10

bagirir

Cilgina doner 1 0,5 1 1,4

Tyi

dinleseydiniz

der ve 3,0 5 2,6 4 2,5 6 8,2

anlatmaz

Alay eder

(aptal kafal,

geri zekal, 1 1,5 9 4,6 5 3,1 4 5,5

anlamadin

mi? seklinde)

Cok normal

karsilar,

giiliimser ve 60 89,6 169 87,1 152 93,8 60 82,2

tekrar konuyu

anlatir

TOPLAM 73 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.9’a gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin

% 3’ ogrenci konuyu anlamadigi zaman ogrencilere sert sert bakmakta,% 3’1

kizmakta ve bagirmakta,% 3’1 iyi dinleseydiniz demekte ve konuyu anlatmamakta,
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% 1,51 alay etmekte ve % 89,6’s1 dgrencinin konuyu anlamamasini ¢ok normal
karsilamakta ve konuyu tekrar anlatmaktadir. Alt tabaka 0grencilerinin daha fazla
oldugu ilkdgretim okullarinda ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin, %
4,1°’1 6grenci konuyu anlamadigi zaman Ogrencilere sert sert bakmakta,% 1’1
kizmakta ve bagirmakta,% 0,5’1 cilgma donmekte, % 2,6’st iyi dinleseydiniz
demekte ve konuyu anlatmamakta, % 4,6’s1 alay etmekte ve % 87,1°1 6grencinin
konuyu anlamamasini ¢ok normal karsilamakta ve konuyu tekrar anlatmaktadir. Orta
tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda ilk&gretim
okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin % 0,6’s1 6grenci konuyu anlamadiglr zaman
Ogrencilere sert sert bakmakta,% 2,5’1 iyi dinleseydiniz demekte ve konuyu
anlatmamakta, % 3,1°1 alay etmekte ve % 93,8’1 6grencinin konuyu anlamamasin
cok normal karsilamakta ve konuyu tekrar anlatmaktadir. Ozel ilkdgretim
okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin % 2,7’si 6grenci konuyu anlamadiglr zaman
ogrencilere sert sert bakmakta,% 1,4’i ¢ilgina donmekte,% 8,2’si iyi dinleseydiniz
demekte ve konuyu anlatmamakta, % 5,5°1 alay etmekte ve % 82,2°si dgrencinin

konuyu anlamamasini ¢ok normal karsilamakta ve konuyu tekrar anlatmaktadir.

Bu sorudaki “gdzleriyle sert sert bakar, kizar ve bagirr, cilgina doner,
anlasaydiniz der, anlatmaz, alay eder” ifadeleri 6gretmenin Ogrenciler konuyu
anlamadigr zaman olumsuz cevap verme sekilleri olarak degerlendirilirken; “cok
normal karsilar ve anlatir” ifadesi 6gretmenin 6grenciler konuyu anlamadigi zaman
olumlu cevap verme sekli olarak degerlendirilmektedir. Buna gore, aragtirma yapilan
okullardaki 6gretmenler genel olarak Ogrencileri anlamadiklari zaman olumlu
karsilamaktadirlar. Yani, arastirma yapilan okullarda 6gretmenler 6grencilerine deger
vermektedirler. Fakat Ogrenciler konuyu anlamadigi zaman, en ¢ok orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda bu durum olumlu
karsilanmistir. En az olumlu karsilayan Ogretmenlerin ise, Ozel ilkdgretim
okullarinda yer aldig1 tespit edilmistir. Bu sonug, Anyon’un arastirmasindaki sonug
ile farklilik gostermistir. Anyon’un aragtirmasinda elit ve iist elit okullar1 olarak ifade
edilen okullarda gorev yapan Ogretmenler, diger sosyal tabakalarin yogun oldugu

ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlere gore, O6grenciler konuyu
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anlamadiklar1 zaman konuyu tekrar anlatmaktadirlar. **° Bu arastirma bulgularina
gére Anyon’un arastirmasinin tam aksine bir sonu¢ c¢ikmistir. Arastirmanin
bulgularinda orta tabaka, kirsal alan ve alt tabaka 6grencilerinin daha yogun oldugu
ilkogretim okullarindaki 6gretmenler, 6zel ilkégretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlere gore, 6grenciler konuyu anlamadiklari zaman tekrardan konuyu daha

yiiksek oranda anlatmaktadirlar.

TABLO 10
3.8.08retmenin, Ogrenciler Anlamadiklar1 Konu ile flgili Bir Soru
Sorduklarinda Tepki Verme Durumu

(Bu bulgu 7 numarali alt probleme aittir.)

8.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Oglum/kizim
kac Kkere 2 3,0 4 2,1 2 1,2 6 8,2

anlatacagim

Anlasaydiniz
1,5 6 3,1 1 6
anlattim ben

Cok 6nemli bir
konu degil,

7,5 15 7,7 8 49 8 11
tekrardan

donecegiz sonra

Tamam, son bir
kez daha 41 61,2 117 60,3 98 60,5 28 38,4

anlatiyorum

Bu sefer iyi
dinleyin, bir

daha

18 26,9 52 26,8 53 32,7 31 42,5

anlatmayacagim

TOPLAM 67 100 197 100 162 100 73 100

3 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.
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Tablo.10’a gore, Ogrenciler, anlamadiklart bir konu ile ilgili bir soru
sorduklarinda kirsal alan ilkogretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin % 3°i

9: 6
1

“oglum, kizim kag kere anlatacagim”, % 1,5’1 “anlasaydiniz anlattim ben” , % 7,51
“cok onemli bir konu degil, tekrardan donecegiz”, % 61,2’si “tamam bir kez daha
anlattyorum”, % 26,9’u “bu defa iyi dinleyin bir daha anlatmayacagim” seklinde
tepki gosterirken, alt tabakaya mensup Ogrencilerin daha yogun okullarda goérev
yapan Ogretmenlerin % 2,1’1 “oglum, kizim ka¢ kere anlatacagim”, % 3,1’
“anlasaydiniz ben anlattim” , % 7,7’si “cok Onemli bir konu degil tekrardan
donecegiz , % 60,3’1 “tamam son bir kez daha anlattyorum” , % 26,8’1 “bu sefer iyi
dinleyin bir daha anlatmayacagim.”seklinde tepki gostermektedirler. Orta tabakaya
mensup Ogrencilerin daha yogun oldugu ilkogretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin %1,2’si “oglum, kizim ka¢ kere anlatacagim” , % 6’s1 “anlasaydiniz
ben anlattim” , % 4,9’u “cok 6nemli bir konu degil, tekrardan donecegiz”, % 60,5’
“tamam, son bir kez daha anlatiyorum”, % 32,7°si ~ “bu sefer iyi dinleyin bir daha
anlatmayacagim” seklinde tepki gosterirlerken, 6zel ilkogretim okullarinda goérev

9: €6
1

yapan Ogretmenlerin % 8,2’si “oglum, kizim ka¢ kere anlatacagim”, % 11°1 “cok
onemli bir konu degil, tekrar donecegiz” , % 38,4’ “tamam son bir kez daha
anlatrtyorum”, % 42,5’1 “bu sefer iyi dinleyin bir daha anlatmayacagim” seklinde
tepki gostermektedir.

2 13

Bu sorudaki “oglum/kizzim ka¢ kere anlatacagim”, “anlasaydiniz, anlattim
ben”, “cok dnemli bir konu degil donecegiz sonra” ifadeleri 6gretmenin dgrenciler
anlamadiklar1 bir konu ile ilgili soru sorduklari zaman olumsuz cevap verme sekilleri
olarak degerlendirilirken; “tamam, son bir kez daha anlatiyorum” ve “bu sefer iyi
dinleyin bir daha anlatmayacagim” ifadeleri 6gretmenin 6grenciler anlamadiklart bir
soru sorduklar1 zaman olumlu cevap verme sekli olarak degerlendirilmektedir. Buna
gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkogretim okullarinda, 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin, Ogrenciler konuyu anlamadiklar1 zaman soru sormalarint olumlu
karsiladiklar1 goriilmektedir. Yalniz, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve

orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda calisan

O0gretmenlerin, dgrenciler anlamadiklar1 bir soru sorduklari zaman “tamam, son bir



180

kez daha anlatiyorum” ifadesini diger ifadelerden daha fazla kullandiklar
goriiliirken, 6zel ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin “oglum, kizim
kag kere anlatacagim”, “cok onemli bir konu degil tekrar donecegiz” ve “bu sefer iyi
dinleyin bir daha anlatmayacagim ifadelerini diger ifadelerden daha fazla
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ da bize, 6zel ilkogretim okullarindaki
ogretmenlerin “sinif igerisindeki otorite benim, itaat edilecek kisi benim” mesajini,
kirsal alan ilkogretim okullarindaki, alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin daha
fazla oldugu ilkégretim okullarindaki 6gretmenlerden daha fazla vermeye calistigini
gostermektedir. Bu sonug, Jackson’un yorumunu desteklemektedir. Jackson,

ogretmenlerin simif igerisinde kullandiklar1 ifadelerle ortiik olarak “sinif igerisinde

otorite benim, gii¢ benim elimde” mesajini verdigini belirtmistir.**®

TABLO 11
3.9.0gretmenin Simfta “Liitfen, Haydi Yapar misimz, Rica Ederim, TesekKiir
Ederim” Gibi Kelimeleri Kullanma Durumu

(Bu bulgu 2 numaral1 alt probleme aittir.)

9.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her Zaman

32 47,8 123 63,4 102 63 25 34,2
kullamir
Ara Sira

28 41,8 51 26,3 48 29,6 37 50,7
Kullanir
Hicg
duymadim, 7 10,4 20 10,3 12 7,4 11 15,2
kullanmaz.
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.11’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin

% 47,81 sinif igerisinde ve 6gretim siireci esnasinda 6grenciler ile kurmus olduklar

2% Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.10.
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9 6 2 6

karsilikli iletisimlerinde “liitfen yapar misiniz”, “rica ederim”, “tesekkiir ederim” gibi
kelimeleri her zaman % 41,8’1 ara sira kullanirlarken, % 10,4’ bu kelimeleri hig
kullanmamaktadirlar. Alt tabaka 6grencilerinin yogun oldugu okullarda gérev yapan
ogretmenlerin, % 63,4’ ad1 gecen bu kelimeleri “her zaman” , % 26,3’i ara sira
kullanirlarken , % 10,3’ bu kelimeleri hi¢ kullanmamaktadirlar. Orta tabaka
ogrencilerinin fazla oldugu ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin % 63’
ogrencileriyle gerceklestirdikleri smif i¢i iletisimlerinde “Litfen” , “haydi yapar
misiniz”, “rica ederim” , “tesekkiir ederim” gibi kelimeleri “her zaman” % 29,6’s1
ara sira kullanirlarken , % 7,4’0 hi¢ kullanmamaktadirlar. Ozel ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin % 34,2°si sinif i¢i iletisimlerinde adi gecen

bu kelimeleri “her zaman™ , % 50,7’si ara sira kullanirlarken, % 15,7’si bu kelimeleri

hi¢ kullanmamaktadirlar.

Bu sonug, Anyon’un arastirmasi ile farkli sonuglar gdstermistir. Anyon’un
arastirmasinda, 6zel ilkogretim okullarinda calisan O6gretmenlerin “liitfen, haydi
yapar misiniz, rica ederim, tesekkiir ederim” gibi ifadeleri daha sik kullandig
goriilmektedir. Bu arastirmada ise, Anyon’un arastirmasindaki®’ iist ve elit tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarina denk olarak alinan 6zel
ilkogretim okullarinda 6gretmenlerin, “litfen, haydi yapar misiniz, rica ederim,
tesekkiir ederim” gibi kelimeleri ara sira kullandig1 goriilmektedir. Yine, Anyon’un
aragtirmasinda alt ve orta tabaka oOgrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda 6gretmenler “liitfen, haydi yapar misiniz, rica ederim, tesekkiir ederim”
kelimeleri az kullanirlarken ya da hi¢ kullanmazlarken, bu arastirmada kirsal alan
ilkogretim okullarinda ve alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim
okullarinda 6gretmenlerin “liitfen, haydi yapar misiniz, rica ederim, tesekkiir ederim”
gibi ifadeleri her zaman kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuca goére Tiirk Egitim
Sistemi igerisinde gorev yapan 68retmenlerin sinif i¢erisinde 6grencileriyle karsilikli
olarak gerceklestirdikleri etkilesimlerde oOzellikle alt tabaka ve orta tabaka

ogrencilerinin yogun oldugu ilkogretim okullarinda ve kirsal alan ilkdgretim

27 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.
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okullarinda daha sevecen davrandiklar1 ve kapitalizme hizmet etmedikleri

sOylenebilir.

TABLO 12
3.10.0gretmen Masasinin Diizenli Olup Olmama Durumu

(Bu bulgu 2 numarali alt probleme aittir.)

10.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her Zaman

64 95,5 170 87,6 131 80,9 21 28,8
Diizenlidir
Ara Sira

2 3,0 20 10,3 29 17,9 32 43,8
Diizenlidir
Hic Diizenli

1 1,5 4 2,1 2 1,2 20 27,4
Degildir
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.12’ye gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerden,
% 95,5’inin masas1 her zaman, % 3’iiniin ara sira diizenliyken, % 1,5’inin masasi hig
diizenli degildir. Alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda
calisan Ogretmenlerden, %87,6’sinin masast her zaman, % 10,3’linlin ara sira
diizenliyken, % 2,1’inin masas1 hi¢ diizenli degildir. Orta tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkogretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerden, % 80,9’unun masas1 her
zaman, % 17,9’unun ara sira diizenliyken, % 1,2’sinin masas1 hi¢ diizenli degildir.
Ozel ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerden, % 28,8’inin masasi1 her zaman,

% 43,8’1nin ara sira diizenliyken, % 27,4 {iniin masas1 hi¢ diizenli degildir.

Anyon’un arastirmasinda, iist elit tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu
ilkogretim okullar1 olarak gecen ve bu arastirmada 6zel ilkdgretim okullar1 olarak

ifade edilen okullarda ¢alisan 6gretmenlerin “masalar1 her zaman diizenli” bulgusuna
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ulasilirken™®, bu arastirmada 6zel ilkdgretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerin,
O0gretmen masalarinin diizeni i¢cin  “ ara sira diizenlidir” ifadesini “her zaman
diizenlidir” ifadesinden daha ¢ok isaretledikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore,
kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla
oldugu ilkogretim okullarinda gorev yapan &gretmenlerin, masalarini her zaman
diizenli tutarak, “Ggrenci degerlidir” mesajin1 6zel ilkogretim okullarinda g¢alisan

ogretmenlerden daha ¢ok 0grencilere ilettigi tespit edilmistir.

2% Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.



TABLO 13
3.11.0gretmenin Kilik Kiyafet Yonetmeligine Uygun Kiyafetle Gelip

Gelmemesinin Ogrenci Acisindan Neden Onemli Olmasi Durumu

(Bu bulgu 5 numarali alt probleme aittir.)
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11.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans

Yiizde

Frekans Yiizde

Frekans

Yiizde

Ogretmenin
bize 6nem

12 17,9 56
verdigini

gosterir

28,9

62 38,3

15

20,5

Ogretmen bize
33 49,3 92
iyi 6rnek olur

47,4

68 42,0

29

39,7

Ogretmen bizi
onun gibi
giyinmek icin

ozendirir

10,8

10 6,2

55

Ogretmenin
okula nasil
geldigi, derse
dikkat cekmek

10,4 9

acisindan

onemlidir

4,6

10

13,7

Ogretmenin
okula nasil

10 14,9 16
geldigi beni

ilgilendirmez

8,2

16 9,9

15

20,5

TOPLAM 67 100 194

100

162 100

73

100

Tablo.13’e gore, “O0gretmenin kilik kiyafet yonetmeligine uygun bir kiyafetle

smifa gelmesi”, kirsal alan 6grencilerinin % 17,9°u, alt tabakaya mensup 6grencilerin

% 28,9’u, orta tabakaya mensup 6grencilerin % 38,3’1 6zel ilkogretim okullarinda

O0grenim goren oOgrencilerin % 20,5’1 “Ogretmenin Ogrencilerine 6nem verdigi”

mesajint alirlarken, alt tabakaya mensup 6grencilerin % 47,4’1, kirsal alan ilkdgretim

okulu 6grencilerinin % 49,3’1i, orta tabakaya mensup 6grencilerin % 42’si ve 6zel

ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 39,7’si “Ogretmenin Ogrencilere 6rnek olmasi,
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model olmasi gerekir” mesajmi almaktadirlar. “Ogretmenin  kilik kiyafet
yonetmeligine uygun bir kiyafetle sinifa gelmesi” kirsal alan &grencilerinin %
7,5’ine, alt tabakaya mensup oOgrencilerin % 10,8’ine, orta tabakaya mensup
ogrencilerin 6,2’sine, 6zel ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 5,5’ine gore
ogrencileri dgretmenleri gibi giyinmeye dzendirmektedir. “Ogretmenin kilik kryafet
yonetmeligine uygun bir kiyafetle sinifa gelmesi” kirsal alan Ogrencilerinin %
10,4°1, alt tabakaya mensup 6grencilerin % 4,6’°s1, orta tabakaya mensup 6grencilerin
% 3,7’s1, 0zel i1lkdgretim okullarinda gorev yapan 6grencilerin % 20,51 “6gretmenin
derse dikkat c¢ekmek i¢in kilik kiyafetine Onem verdigi” mesajin
almaktadirlar.“Ogretmenin kilik kiyafet ydnetmeligine uygun bir kiyafetle smifa
gelmesi” kirsal alan 6grencilerinin % 14,9’una, alt tabakaya mensup 6grencilerin %
8,2’sine, orta tabakaya mensup 6grencilerin % 9,9’una ve 6zel ilkogretim okullarinda

okuyan 6grencilerin % 20,5’ine gore 6grencilere herhangi bir mesaj vermemektedir.

Bu sonuglara gore aragtirmanin Orneklemini teskil eden biitiin ilkdgretim
okullarinda, “6gretmenlerin kilik kiyafet yonetmenligine uygun bir kiyafetle sinifa
gelmesinden Ogrencilerin  biiylik bir c¢ogunlugu “6gretmen Ogrenciye Ornek
olmalidir” mesajimni aldiklar1 tespit edilmistir. Bu sonu¢ Glickman’in siniflardaki
egitim Ogretim ortamlarmin Ortilk programi {izerine yaptigi ¢alismasinda
“Ogretmenlerin bir model olarak Ogrenciler iizerindeki etkileri ortiilk programin
kapsamindadir” goriisiinii desteklemektedir.”’ Ogrenciler, 6rtiik olarak 63retmenin
kilikk ve kiyafetinden etkilenmekte ve oOgretmenlerinin nasil giyindigini O6rnek

almaktadirlar.

39 Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sql/content _storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).
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3.12.0gretmenin Kuliip Calismalarim Diizenli Yapip Yapmamasinin Ogrenci

Uzerindeki Etkisi

(Bu bulgu 2 numarali alt probleme aittir.)

12.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Ogrenciye
verdigi 6nemi 23 34,3 72

gosterir

37,1

56

34,6

20

27,4

Dersi

kaynatmak

icin kuliip 3 4.5 3
caliymasi

yapar

L5

1,9

6,8

Ders iicreti
almak icin
kuliip 1 1,5 4

calismasi

yapar

2,1

0,6

4,1

Sosyal
aktivitelere

14 20,9 36
onem verdigini

gosterir

18,6

42

25,9

16

21,9

Grup

aliymasina
canis 9,0 31
onem verdigini

gosterir

16

20

12,3

12

16,4

Sosyal

dayanismanin

onemli 20 29,9 48
oldugunu

gosterir

24,7

40

24,7

17

23,3

TOPLAM 67 100 194

100

162

100

73

100

Tablo.14’e gore, “Ogretmenlerin kuliip ¢aligmalarint diizenli yapmas1™ kirsal

alan ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 34,3’iine gore alt sosyal tabakaya
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mensup Ogrencilerin % 37,1’ine gore, orta soayal tabakaya mensup ogrencilerin %
34,6’s1na, Ozel ilkogretim oklu 6grencilerinin % 27,4’line “6gretmenin, dgrenciye
onem verdigi” mesaj1 verirken, kirsal alan ilkdgretim okulu ogrencilerinin %
29,9’una gore, , alt sosyal tabakaya mensup 6grencilerin % 24,7’sine, orta sosyal
tabakaya mensup Ogrencilerin % 24,7’sine, 6zel ilkdgretim okulu 6grencilerinin %
23,3’tine  “sosyal dayanismanin O6nemli oldugu” mesajin1  vermektedir.
“Ogretmenlerin kuliip ¢alismalarini diizenli yapmas1” , kirsal alan ilkdgretim okulu
ogrencilerinin % 20,9’u, alt sosyal tabaka Ogrencilerinin % 18,6’s1, orta sosyal
tabaka Ogrencilerinin % 25,9’u, 6zel ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 21,9’u
tarafindan “Ogretmenlerin sosyal aktivitelere 6nem verdigi” seklinde algilanirken,
kirsal alan ilkogretim 6grencilerinin % 9’u, alt sosyal tabakaya mensup 6grencilerin
% 16°s1, orta sosyal tabaka Ogrencilerinin % 12,31, 6zel ilkdgretim okulu
ogrencilerinin % 16,41 tarafindan, “6gretmenlerin grup ¢aligmasima 6nem verdigi”
seklinde algilanmaktadir. Ogretmenlerin kuliip calismalarini diizenli olarak yapmast,
kirsal alan ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 4,51, alt sosyal tabaka 6grencilerinin %
1,5°1, orta sosyal tabaka 6grencilerinin % 1,9’u, 6zel ilkdgretim okulu 6grencilerinin
% 6,8’1 tarafindan “6gretmenlerin dersi kaynatmak i¢in kuliip ¢alismalarin1 diizenli
olarak yaptiklar1” seklinde algilanirken, kirsal alan ilkdgretim okulu dgrencilerinin
% 1,51, alt sosyal tabaka dgrencilerinin % 2,1°1, orta sosyal tabaka 6grencilerinin %
0,6’s1, 6zel i1lkdgretim okulu 6grencilerinin % 4,11 tarafindan da “6gretmenlerin ders

ticreti almak i¢in kuliip ¢calismasi yaptiklar1” seklinde algilanmaktadir.

Bu sonuca gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka
Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda ve oOzel ilkogretim
okullarindaki 6grencilerin ¢ogunlukla, 6gretmenlerin kuliip ¢aligmalarini diizenli bir
sekilde yapmasindan ortiik olarak “Ogretmenlerinin onlara 6nem verdigi” mesajini
algiladiklar tespit edilmistir. Yani, kirsal alan ilk6gretim okullarinda, orta tabaka ve
alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkogretim
okullarindaki Ogrenciler, &gretmenlerini “onlar1 Onemseyen bir birey” olarak

algilamaktadirlar. Cornbleth’ e gore, Ortiik programin kiiltlirel yoniinii olusturan
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parcalardan biri de “okuldaki 6grenci gruplarldlr.”240

Bizim iilkemizdeki ilkogretim
okullarinda bu 6grenci gruplarinin yerini 6grenci kuliipleri almaktadir. Cornbleth’in
de belirttigi gibi, 6grenci kuliipleri gibi 6grencilerin ders disinda yaptig1 faaliyetler
ortiik programin kiiltiirel yoniiniin bir pargasidir. Bu arastirma sonucu, Malatya’da
kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt ve orta sosyal tabakaya mensup &grencilerin
yogun oldugu ilkégretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda “6gretmenlerin
kuliip c¢alismalarini diizenli olarak yapmalar1” Ogrencilere Ortiik olarak “ben

degerliyim”, “kuliip ¢alismalar1 benim i¢in yapiliyor” mesajin1 vermektedir.

240" Catherine CORNBLETH ( 2008). “School Curriculum: Hidden Curriculum”, Encyclopedia of
Education, http:/www.answers.com/topic/school-curriculum-hidden-curriculum, (Erisim Tarihi:
10.12.2008).
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TABLO 15
3.13.Yesilay Haftasimin Kutlanmasimin Ogrencilere Verdigi Mesaj

(Bu bulgu 4 numarali alt probleme aittir.)

13.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Yesilay
haftasinin
onemi
hakkinda bilgi
sahibi

30 44,8 108 55,7 82 50,6 31 42,5

oluyoruz

Icki ve
sigaranin

37 55,2 69 35,6 77 47.5 24 32,9
zararlarim

o6greniyoruz

Derslerden
7 3,6 9 12,3
kaytariyoruz

Bu haftayla
ilgili filmler,
belgeseller
seyrettigimiz
icin

egleniyoruz

Hicbir etkisi

olmuyor

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.15’e Yesilay haftasinin okulda kutlanmasi faaliyetinde, kirsal alan
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden % 55,2°si igki ve sigaranin zararlarin
ogrendiklerini ,% 44,8’1 Yesilay haftasinin dnemi hakkinda bilgi sahibi olduklarini
belirtirken, “derslerden kaytariyoruz, bu haftayla ilgili filmler, belgeseller
seyrettigimiz i¢in egleniyoruz, higbir etkisi olmuyor” seceneklerini hi¢bir 6grenci
isaretlememistir. Yesilay haftasinin okulda kutlanmasi faaliyetinde, alt tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerden ,%

55,7’s1 Yesilay haftasinin 6nemi hakkinda bilgi sahibi olduklarini , % 35,6°s1 icki ve
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sigaranin zararlarini 6grendiklerini, %3,6°s1 derslerden kaytardiklarini, % 3,6’s1 ise
hicbir etkisi olmadigin1 % 1,5°1 bu haftayla ilgili filmler, belgeseller seyrettikleri i¢in
eglendiklerini belirtmistir. Yesilay haftasinin okulda kutlanmasi faaliyetinde, orta
tabaka 6grencilerinin daha ¢ok oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden
% 50,6’s1 Yesilay haftasinin 6nemi hakkinda bilgi sahibi olduklarini ,% 47,51 icki ve
sigaranin zararlarin1 6grendiklerini, % 1,2’si bu haftayla ilgili filmler, belgeseller
seyrettikleri i¢cin eglendiklerini ,% 6’s1 ise higbir etkisi olmadigini belirtmistir.
Yesilay haftasinin okulda kutlanmasi1 faaliyetinde, 6zel ilkégretim okullarinda
okuyan ogrencilerden ,% 42,5’i Yesilay haftasinin 6nemi hakkinda bilgi sahibi
olduklarmi ,% 32,9’u icki ve sigaranin zararlarmi Ogrendiklerini, % 12,3’ bu
haftayla ilgili filmler, belgeseller seyrettikleri i¢in eglendiklerini ,% 5,5°1 bu haftayla
ilgili filmler, belgeseller seyrettikleri icin eglendiklerini, % 6,8’1 ise hicbir etkisi

olmadigin1 belirtmistir.

Alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin, Yesilay haftasinin
kutlanmasindan en ¢ok “Yesilay haftasinin dnemi hakkinda bilgi sahibi olduklar1”
goriilirken; kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerin, Yesilay
haftasinin kutlanmasindan en ¢ok “icki ve sigaranin zararlarimi 6grendikleri” ifade
edilmistir. Bu bulgudaki, “Yesilay haftasinin 6nemi hakkinda bilgi sahibi oluyoruz”
ve “icki ve sigaranin sagligimiza olan zararlarini 6greniyoruz” segenekleri olumlu
mesajlar olarak degerlendirilirken; ‘“derslerden kaytartyoruz”, “bu haftayla ilgili
filmler, belgeseller seyrettigimiz i¢in egleniyoruz” ve “higbir etkisi olmuyor”
secenekleri de olumsuz mesajlar olarak degerlendirilmektedir. Buna gore, kirsal alan
ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrenciler, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin
daha fazla oldugu ilkogretim okullarindaki Ogrenciler ve 06zel ilkdgretim
okullarindaki 6grencilerin genel olarak “Yesilay Haftas1”nin kutlanmasindan olumlu
mesajlar aldiklar1 goriilmektedir. Bu da, okulun resmi programiyla vermek istedigi
mesajlarla 6grencinin ortiik olarak aldigr mesajlarin oOrtiistiigli anlamina gelmektedir.
Atherton,  “resmi programin mesajlar1 bazen Ortiik programin mesajlar ile
Ortiigebilir, resmi programin mesajlar1 bazen Ortilk programin mesajlar ile

ortiismeyebilir, resmi programin mesajlar1 bazen Ortiik programin mesajlart ile
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zitlagabilir” goriislinii belirtmistir.**'

Bu sonug, Atherton’un resmi programin
mesajlart ile Ortiik programin mesajlarinin ortlistiigii goriisiinii desteklenmektedir.
Aragtirmanin 6rneklemini olusturan biitiin ilkdgretim okullarinda kutlanan Yesilay
Haftas1 etkinliklerinden 6grenciler oOrtiik olarak “sigara ve igkinin sagligimiza zararl
oldugu” mesajin1 almislardir. Dolayisiyla bu arastirma sonucu, resmi programin

mesajlart ile ortiikk programin mesajlarinin birbiriyle ortiistiiglinii gostermektedir.

TABLO 16
3.14.0grencilere Gore Ogretmenler Odasinda Ogretmenlerin Neler Yaptiklari

(Bu bulgu 5 numarali alt probleme aittir.)

14.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Gazete, dergi

ve Kkitap 3 4,5 7 3,6 5 3,1 5 6,8
okurlar
Cay icerler 19 28,4 27 13,9 24 14,8 14 19,2
Dedikodu
10 5,2 4 2,5 8 11

yaparlar
Yemek yerler 2 3 1 0,5 2 1,2
Egitim
ogretimle ve

43 64,2 149 76,8 127 78,4 46 63
dersle ilgili
konusulur
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.16’ya gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
64,2’sine gore dgretmenler, 6gretmenler odasinda egitim dgretimle ilgili konusurlar,
% 28,4’line gore cay icerler, % 4,5’ine gore gazete, dergi ve kitap okurlar, % 3’iine
gore yemek yerler. Kirsal alandaki 6grenciler, “68retmenler, 6gretmenler odasinda

dedikodu yaparlar” ifadesini isaretlememislerdir. Alt tabaka Ogrencilerinin daha

21 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilerin % 76,8’ine gore
ogretmenler, 0gretmenler odasinda egitim O6gretimle ilgili konusurlar, % 13,9’una
gore cay igerler, % 5,2’sine gore dedikodu yaparlar, % 3,6’sina gore gazete, kitap,
dergi okurlar, % 0,5’ine gore yemek yerler. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla
oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan o6grencilerin % 78,4’line gore Ogretmenler,
Ogretmenler odasinda egitim 6gretimle ilgili konusurlar, % 14,8’ine gore ¢ay igerler,
% 3,1’ine gbre gazete, dergi ve kitap okurlar, % 2,5’ine gore dedikodu yaparlar, %
1,2°si yemek yerler. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilerin % 63’iine gore
Ogretmenler, 6gretmenler odasinda egitim O6gretimle ilgili konusurlar, % 19,2°sine
gore cay igerler, % 11’ine gore dedikodu yaparlar, % 6,8’ine gore gazete, dergi ve
kitap okurlar. Ozel ilkogretim okullarindaki dgrenciler 6gretmenler, dgretmenler

odasinda yemek yerler ifadesini isaretlememislerdir.

Arastirmanin 6rnekleminin olusturan biitiin ilkogretim okulu 6grencilerinin
cogunlugu, “6gretmenlerin Ogretmenler odasinda egitimle, ogretimle ve derslerle
ilgili konustuklarmi” belirtmislerdir. Ogretmenlerin  dgretmenler odasindaki
davraniglar1 resmi programin bir pargast degildir. Ancak 6gretmenlerin dgretmenler
odasinda zamanlarini nasil degerlendirdikleri ortiik programin bir par¢asini olusturur.
Ciinkii Cornbleth’e gore ortiikk program sadece sinif boyutunda diisiiniilmemelidir.

Okuldaki 6gretmen ve dgrenci rolleri de drtiik programin bir parcasini olusturur. >*

Diger taraftan “dgretmenler her zaman 6grencileri igin rol model olduklar™* goz
Oniinde tutulursa, 6gretmenlerin okul igerisinde ve okul disindaki davranislar
Ogrencilere ortiik olarak olumlu veya olumsuz mesajlar verir. Bu arastirma sonucuna
gore Malatya’da arastirmanin Orneklemini olusturan biitiin ilkogretim okulu

Ogrencileri  Ogretmenlerinin  6gretmenler odasindaki  davramiglarint  olumlu

2 Catherine CORNBLETH ( 2008). “School Curriculum: Hidden Curriculum”, Encyclopedia of
Education, http://www.answers.com/topic/school-curriculum-hidden-curriculum, (Erisim Tarihi:
10.12.2008).

3 Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sgl/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).
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karsilayarak, Ogretmenlerin kendilerine iyi bir rol model oldugu mesajimi Ortiik

olarak almaktadirlar.

TABLO 17

3.15.Din Dersi Ogretmeninin Hz. Muhammed’in Hayatin1 Anlatmasinin

Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

(Bu bulgu 4 numaral1 alt probleme aittir.)

15.Soru Kirsal Alan

Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Peygamberimiz
gibi davranmayr 18 26,9

o6greniyorum

55

28,4

39

24,1

18

24,7

Peygamberimizi
sevmeyi 2 3,0

o6greniyorum

16

8,2

10

6,2

9,6

Peygamberimizin
hayat ile ilgili
bilgi sahibi

46 68,7

oluyorum

119

61,3

113

69,8

47

64,4

Bende hi¢bir etki

yapmiyor

2,1

Gereksiz bilgi
olarak 1 1,5

goriiyorum

1,4

TOPLAM 67 100

194

100

167

100

73

100

Tablo.17°e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerin, din

dersi Ogretmeninin Hz. Muhammed’in hayatin1 anlatmasindan ,

68,7’s1

Peygamberin hayat1 ile ilgili bilgi sahibi oldugunu , % 26,9’u Peygamberimiz gibi

davranmay1 6grendigini, % 3,0’i peygamberi sevmeyi Ogrendigini, % 1,5’1 Hz.

Muhammed’in hayatin1 gereksiz bilgi olarak gordiigiinii belirtmistir. Alt tabaka

ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin,

din
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dersi oOgretmeninin Hz. Muhammed’in hayatin1 anlatmasindan, % 61,3’
Peygamberin hayati ile ilgili bilgi sahibi oldugunu , % 28,4’ii Peygamberimiz gibi
davranmay1 6grendigini, % 8,2’si peygamberi sevmeyi 6grendigini, % 2,1°1 higbir
etki yapmadigini belirtmistir. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim
okullarinda okuyan 6grencilerin, din dersi 6gretmeninin Hz. Muhammed’in hayatini
anlatmasindan , % 69,81 Peygamberin hayat: ile ilgili bilgi sahibi oldugunu , %
24,1°’1 Peygamberimiz gibi davranmay1 6grendigini, % 6,2’si Peygamberi sevmeyi
ogrendigini belirtmistir. Ozel ilkdgretim okulunda 6grenim gdren 6grencilerin, din
dersi Ogretmeninin Hz. Muhammed’in hayatin1 anlatmasindan, % 64,4’
Peygamberin hayati ile ilgili bilgi sahibi oldugunu , % 24,7’si Peygamberimiz gibi
davranmay1 6grendigini, % 9,6’s1 Peygamberi sevmeyi 6grendigini, % 1,4’ ise Hz.
Muhammed’in hayatin1 gereksiz bilgi olarak gordiiglinii belirtmistir. Kirsal alan
ilkdgretim okullarinda, orta tabaka oOgrencilerinin daha yogun oldugu ilkdgretim
okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarindaki 6grencilerden “Hz. Muhammed’in
hayati1 bende bir etki yaratmiyor” segenegini isaretleyen olmamistir. Alt tabaka ve
orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda ise, “Hz.
Muhammed’in hayatin1 gereksiz bilgi olarak goriiyorum” segenegini isaretleyen

Ogrenci olmamustir.

Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin
daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarindaki 6grenciler,
din dersi 6gretmenlerinin Hz. Muhammed’in hayatin1 anlatmasindan, ¢ogunlukla Hz.
Muhammed hakkinda bilgi 6g8rendiklerini  belirtmislerdir. Bu  sorudaki
“Peygamberimiz gibi davranmay1 6greniyorum” ,“peygamberimizi sevmeyi
Ogreniyorum”, *“ Peygamberimizin hayati ile ilgili bilgi sahibi oluyorum” secenekleri
olumlu mesajlar1 ifade ederken; “bende hicbir etki yapmiyor”, “gereksiz bilgi olarak
goriiyorum” segenekleri olumsuz mesajlar1 ifade etmektedir. Buna gore, kirsal alan
ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarindaki 6grenciler genel olarak Din
dersi Ogretmenin Hz. Muhammed’in hayatin1 anlatmasindan olumlu mesajlar

almaktadirlar. Din dersinin resmi programinda da Hz. Muhammed’in hayatinin konu

alinmasinin amaci 6grencilere Hz. Muhammed hakkinda bilgi sahibi yapmak ve Hz.
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Muhammed’i sevdirmektir. Ogrenciler, de cevaplarinda “Peygamberimiz gibi
davranmay1 Ogreniyorum”,“Peygamberimizi sevmeyi Ogreniyorum”,
“Peygamberimizin hayat1 ile ilgili bilgi sahibi oluyorum”  seceneklerini “bende
hi¢bir etki yapmiyor”, “gereksiz bilgi olarak goriiyorum” seceneklerinden daha ¢ok
isaretleyerek, = resmi programin mesajlar1 ile Ortiik programin mesajlariin
ortiistiiglini kanitlamiglardir. Atherton, “resmi programin mesajlar1 bazen Ortiik
programin mesajlar ile Ortlisebilir, resmi programin mesajlar1 bazen ortiik programin
mesajlar1 ile Ortiismeyebilir, resmi programin mesajlar1 bazen oOrtiilk programin

mesajlar1 ile zitlagabilir” goriisiinii belirtmistir.”**

Bu sonug, Atherton’un resmi
programin mesajlart ile Ortiik programin mesajlarmin - Ortiistiigli  goriisiini

desteklemektedir.

24 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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TABLO 18
3.16.0gretmenin Siiftaki Davramislarinin Ogrenciler Tarafindan Nasil
Algilandigr

(Bu bulgu 1 numarali alt probleme aittir.)

16.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Herkese esit
63 94 142 75,8 137 84,6 41 56,2
davramr

Kizlara daha
3 4,5 42 21,6 16 9,9 21 28,8
iyi davranmir

Erkeklere
daha iyi 1 1,5 1 0,5 1 0,6 10 13,7

davramr

Zengin
olanlara daha 2 1,0 5 3,1

iyi davramir

Fakir
olanlara daha 1 1,4

iyi davranmir

Fakir
olanlarla 1 1,0 3 1,9

ilgilenmez

TOPLAM 67 100 194 100 167 100 73 100

Tablo.18’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
94’{ine gore, 0gretmenler sinifta herkese esit davranirlar, % 4,5’ine gore kizlara daha
iyl davranirlar, % 1,5’ine gore ise erkeklere daha iyi davranirlar. Kirsal alan
ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerden “ zengin olanlara daha iyi davranirlar,
fakir olanlara daha iyi davranirlar, fakir olanlarla ilgilenmezler”  segeneklerini
isaretleyen olmamigtir. Alt tabaka ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda okuyan 6grencilerin % 75,8’ine gore, Ogretmenler sinifta herkese esit
davranirlar, % 21,6’sina gore kizlara daha iyi davranirlar, % 0,5’ine gore ise
erkeklere daha iyi davranirlar, %1 ne gore zengin olanlara daha iyi davranirlar, %
I’ine gore fakir olanlarla ilgilenmezler. Alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu

ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden “ fakir olanlara daha iyi davranirlar”
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secenegini isaretleyen olmamistir. Orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan o6grencilerin % 84,6’sina gore, 0gretmenler sinifta
herkese esit davranirlar, % 9,9’una gore kizlara daha iyi davranirlar, % 3,1°ne gore
zengin olanlara daha iyi davranirlar, % 0,6’sina gore ise erkeklere daha iyi
davranirlar, % 1,9’una gore fakir olanlarla ilgilenmezler. Orta tabaka 6grencilerinin
daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden “ fakir olanlara daha
iyi davranirlar” seceneg@ini isaretleyen olmamustir. Ozel ilkdgretim okullarinda
okuyan 6grencilerin % 56,2°sine gore, 6gretmenler sinifta herkese esit davranirlar, %
28,8’ine gore kizlara daha iyi davranirlar, , % 13,7 sine gore ise erkeklere daha iyi
davranirlar, % 1,4’{ine gére fakir olanlara iyi davranirlar. Ozel ilkdgretim okullarinda
okuyan Ogrencilerden , “fakir olanlarla ilgilenmezler” secenegini isaretleyen

olmamustir.

Aragtirma sonucuna goére, Malatya’da oOrneklemimizi olusturan biitiin
ilkogretim okullarinda Ogrenim goren Ogrencilerin biiyilkk bir ¢ogunlugu
Ogretmenlerinin smif igerisinde biitiin 6grencilere esit davranmalarindan “biitiin
ogrenciler benim icin degerlidir” mesajin1 almaktadirlar. Bdylece bu aragtirma
sonucu Anyon’un arastirma sonuglariyla uyusmamaktadir. Anyon’un arastirmasina
gore, orta ve iist sosyal tabakaya mensup 6grencilerin yogun oldugu ilkogretim
okullarinda 6gretmenler diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklara olumsuz, yiiksek

gelirli ailelerden gelen gocuklara olumlu davranmaktadirlar. %

Bu arastirma
sonucunda ise orta sosyal tabakaya mensup Ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim
okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda 6gretmenler zengin olanlara olumlu, fakir
olanlara olumsuz davranir goriisiinde olan ¢ok az 6grenci bulunmaktadir. Bu durum
da, Tiirk Egitim Sisteminde biitiin 6grencilere adil davranildigimi ve Tiirk Egitim
Sisteminin kapitalizme hizmet etmedigini gosterir. Bunun yaninda alt sosyal
tabakaya mensup Ogrencilerin yogun oldugu ilkégretim okullarinda ve 6zel
ilkogretim okullarinda 6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugu ogretmenlerinin sinif

icerisindeki davraniglarindan, “6gretmenlerinin kiz Ogrencilere erkek Ogrencilere

gore daha olumlu davrandiklar’” mesajin1 almaktadirlar.

5 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
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TABLO 19
3.17.0grencinin Smif Icerisinde Ogretmenine, Arkadaslarina Saygih
Davranmasinin, Sessizce Dersi Dinlemesinin, idarenin Verdigi Gorevleri Yerine
Getirmesinin, Ogrencinin Hak Ettiginden Daha Fazla Not Almasin Saglayip
Saglayamama Durumu

(Bu bulgu 6 numarali alt probleme aittir.)

17.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet 50 74,6 124 63,9 81 50 50 68,5
Hayir 17 25,4 70 36,1 81 50 23 31,5
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.19’a gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
74,6’s1 smuf icerisinde Ggretmenine, arkadaslarina saygili davranmasinin, sessizce
dersi dinlemesinin, idarenin verdigi gorevleri yerine getirmesinin, 6grencinin hak
ettiginden fazla not almasini sagladiginm belirtirken, % 25,4°1 bu 6zelliklerinin daha
fazla not almasini saglamadigini belirtmigstir. Alt tabaka 6grencilerinin daha fazla
oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrencilerin % 63,9°’u siif igerisinde
Ogretmenine, arkadaglarina saygili davranmasinin, sessizce dersi dinlemesinin,
idarenin verdigi gorevleri yerine getirmesinin, 6grencinin hak ettiginden fazla not
almasim sagladiginmi belirtirken, % 36,1°1 bu 6zelliklerinin daha fazla not almasim
saglamadigini belirtmistir. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim
okullarinda okuyan 6grencilerin % 50’si sinif igerisinde 6gretmenine, arkadaslarina
saygili davranmasinin, sessizce dersi dinlemesinin, idarenin verdigi gorevleri yerine
getirmesinin, 6grencinin hak ettiginden fazla not almasini sagladigini belirtirken, %
50’si bu ozelliklerinin daha fazla not almasini saglamadigini belirtmistir. Ozel
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 68,5’1 siif icerisinde §gretmenine,
arkadaslarina saygili davranmasinin, sessizce dersi dinlemesinin, idarenin verdigi
gorevleri yerine getirmesinin, Ogrencinin hak ettiginden fazla not almasim
sagladigin1 belirtirken, % 31,5’1 bu oOzelliklerinin daha fazla not almasini

saglamadigini belirtmistir.
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Kirsal alan ilkogretim okullarinda, orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla
oldugu ilkégretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrencilerin
siif icerisinde Ogretmenine, arkadaslarina saygili davranmasinin, sessizce dersi
dinlemesinin, idarenin verdigi gorevleri yerine getirmesinin, Ogrencilerin hak
ettiklerinden daha fazla not almasin1 saglamaktadir. Orta tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkégretim okullarinda ise 6grencilerin sinif igerisinde &gretmenine,
arkadaslarina saygili davranmasinin, sessizce dersi dinlemesinin, idarenin verdigi
gorevleri yerine getirmesinin, 6grencinin hak ettiginden daha fazla not almasini
saglaylp saglayamama durumunda esitlik oldugu goriilmiistir. Bu arastirma
sonucuna gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt sosyal tabakaya mensup
Ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda ve o6zel ilkogretim okullarinda
O0grenim goren Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu, orta sosyal tabakaya mensup
ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda §grenim goren 6grencilerin yarisi
“siif icerisinde Ogretmenlerine, arkadaslarina saygili davranmalarinin, dersleri
sessizce dinlemelerinin, okul idaresinin verdigi gorevleri yerine getirmelerinin hak
ettiklerinden daha fazla puan almalarini sagladigi mesajint almaktadirlar. Bu durum
ise, “derslerde akademik basarty1 saglamak icin, sadece resmi programda yer alan
davraniglar1 kazanmanin yeterli olmadigini, bu resmi programda yer alan davraniglari
kazanmanin yaninda 08retmenlere itaat etme gibi yazili olmayan ortiikk programin
geregi olan davranislari da kazanmak gerekir” sonucunu ortaya cikarmaktadir.
Jackson, okulda, 6grencileri ddiillendiren ve cezalandiran degerler, diizenler, sosyal
normlar, davramslar ve beklentiler oldugunu gozlemlemistir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerden yapmasii bekledigi, kazanmasini talep ettigi beklentiler vardir. Bu
beklentiler gerceklesmedik¢ce 6grenciler basarili sayilmazlar. Ciinkii 6grenciler bu
beklentilere uygun kazanim kazanamaz ise, topluma uyum saglayamazlar.**® Bu
sonu¢ da, Jackson’un gorlislinii dogrular niteliktedir. Kirsal alan ilkogretim
okullarinda, alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda ve
ozel ilkdgretim okullarinda okuyan &grenciler, dgretmenlerinin ve okul idaresinin

beklentilerini kargiladiklar1 zaman daha basarili olacaklarina inanmaktadirlar.

% Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.10.
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TABLO 20
3.18.0grencilere Gore istiklal Marsinda Ogretmenleri Yaninda Olursa Ortaya
Cikacak Durumlar

(Bu bulgu 7 numaral1 alt probleme aittir.)

18.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Karnisik ve
giiriiltii 13 19,4 59 30,4 47 29 25 34,2

olmaz

Herkes
sirasinda

12 17,9 18 93 18 11,1 4 5,5
diizgiince

durur

Herkes
diizgiin bir
sekilde
18 26,9 71 36,6 55 34 22 30,1
istiklal
marsini

soyler

Fark etmez 24 35,8 46 23,7 42 25,9 22 30,1

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.20’ye gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
19,4°ii Istiklal Mars1 sdylenirken dgretmenleri yanlarinda olursa karisiklik ve giiriiltii
olmayacagini, % 17,9’u biitiin 6grencilerin siralarinda diizgiince duracagini ,%
26,9’u biitiin dgrencilerin  diizgiin bir sekilde Istiklal Marsmi sdyleyecegini
belirtirken, Ogrencilerin % 35,8’ Istiklal Mars1 sdylenirken 6gretmenlerinin
yanlarinda olmasinin fark etmeyecegini belirtmistir. Alt tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6grencilerin ,% 36,6’s1 biitlin 6grencilerin
diizgiin bir sekilde Istiklal Marsin1 sdyleyecegini, % 30,4’ii Istiklal Mars1 sdylenirken
Ogretmenleri yanlarinda olmazsa karigiklik ve giiriiltii olacagimi, % 9,3’l biitiin
ogrencilerin siralarinda diizgiince durmayacaklarint belirtirken, 6grencilerin %

23,7’si Istiklal Mars1 sdylenirken ogretmenlerinin yanlarinda olmasinin fark
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etmeyecegini belirtmistir. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda calisan 6grencilerin % 29°u Istiklal Mars1 soylenirken ogretmenleri
yanlarinda olursa karisiklik ve giiriiltii olmayacagini, % 11,1°1 biitlin 6grencilerin
siralarinda diizgiince duracagimi ,% 34’1 biitlin 0grencilerin diizglin bir sekilde
Istiklal Marsin1 soyleyecegini belirtirken, dgrencilerin % 25,9’u Istiklal Marsi
sOylenirken Ogretmenlerinin yanlarinda olmasinin fark etmeyecegini belirtmistir.
Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilerin % 34,2si Istiklal Mars1 sdylenirken
Ogretmenleri yanlarinda olursa karisiklik ve giiriiltii olmayacagini, % 5,5’1 biitiin
ogrencilerin siralarinda diizgiince duracagini ,% 30,1°1 biitiin 6grencilerin diizgiin bir
sekilde Istiklal Marsini sdyleyecegini belirtirken, dgrencilerin % 30,11 Istiklal Mars1

sOylenirken 6gretmenlerinin yaninda olmasinin fark etmeyecegini belirtmistir.

Bu sorudaki “karisiklik ve giiriiltii olmaz”, “biitiin 6grenciler siralarinda
diizgiince durur” ve “biitiin 6grenciler diizgiin bir sekilde Istiklal Marsim1 soyler”
seceneklerinden Ogrenciler “6gretmen oldugunda farkli davraniriz” mesajim
alirlarken; “fark etmez” segeneginden “Ogretmen olsa da olmasa da ben nasil
davranmam gerektigini biliyorum, o yiizden kimsenin basimizda olmasina gerek
yok” mesajin1 almaktadirlar. Buna gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka
ve orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda ve O6zel
ilkogretim okullarindaki 6grencilerin =~ “karisiklik ve giiriilti olmaz”, “biitiin
Ogrenciler siralarinda diizgiince durur” ve “biitiin 6grenciler diizgiin bir sekilde
Istiklal Marsin1 sdyler” ifadelerinde yogunlastiklar1 gériilmektedir. Ogrencilere gore
“Ogretmen otoritedir” ve diizenin saglanmasi i¢in otoriteye ihtiya¢ vardir. Bu goriis
Jackson’1in goriisiiyle uyusmaktadir. Jackson’a gore 6gretmenler, 6grencilerden daha
giiclidiirler. Ciinkii 6gretmenler sinifta ne yapilacagina ¢ogu zaman karar veren ve
otoriteyi saglayan kisilerdir.**” Bu sonuca gore de, kirsal alan ilkogretim okullarinda,
alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda ve
0zel ilkogretim okullarindaki 6grencilerin “karigiklik ve giiriiltii olmaz”, “biitiin

Ogrenciler siralarinda diizgiince durur” ve “biitiin 6grenciler diizgiin bir sekilde

7 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.10.
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Istiklal Marsin1 sdyler” goriisleri iizerinde “fark etmez” goriisiinden daha cok

yogunlagmalari, 6gretmenlerini otorite olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir.



203

TABLO 21

3.19.0grencilere Gore istiklal Mars1 Soylenirken Gosterilmesi Gereken Uygun

Davranislar

(Bu bulgu 4 ve 8 numarali alt problemlere aittir.)

19.Soru

Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Istiklal mars
soylenecegi giin
erkenden gider
yerimde
dururum,
yetisemezsem
oldugum yerde

sessizce beklerim

14 20,9 70 36,1 45 27,8 21 28,8

Ozgiirliigiimiiziin
marsi oldugu icin
gogsiim
kabararaktan

soylerim

7 10,4 24 12,4 46 28,4 20 27,4

Vatan, bayrak ve
millet sevgisi
ifade ettigi icin,
diizgiin bir durus
gostererek

soylerim

45 67,2 92 47,4 67 414 30 41,1

istiklal marsi
soylenirken bitse
de bir an 6nce de
derse veya eve

gitsek derim

2,1 3 1,9 1 1,4

Istiklal mars
torenlerine
katilmayi

istemem

0,6 1 1,4

TOPLAM

67 100 194 100 167 100 73 100
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Tablo.21’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, Istiklal Mars1 sdylenirken,
ogrencilerin % 67,2°si vatan, bayrak ve millet sevgisi ifade ettigi i¢in diizglin bir
durus gostererek Istiklal Marsin1 sdyledigini, % 20,9°u Istiklal Mars1 sdylenecegi giin
erkenden gidip yerinde durdugunu, yetisemezse de oldugu yerde sessizce
bekledigini, % 10,4’l Ozgiirliigiimiiziin mars1 oldugu i¢in gdégstinii kabartarak
soyledigini , % 1,5’ ise Istiklal Mars1 sdylenirken bir an 6nce bitmesini ve eve
gitmek istedigini belirtirlerken, kirsal alan ilkdgretim okullarinda 6grencilerin hig
biri “Istiklal Mars1 torenlerine katilmayr sevmem” segenegini isaretlememislerdir.
Alt tabaka dgrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda, istiklal Mars:
soylenirken, dgrencilerin % 47,4 Istiklal Marsim1 vatan, bayrak ve millet sevgisi
ifade ettigi icin, diizgiin bir durus gostererek sdyledigini, % 36,11 Istiklal Marsi
sOylenecegi giin erkenden gidip yerinde durdugunu, yetisemezse de oldugu yerde
sessizce bekledigini , % 12,4’ Ozgiirliiglimiiziin mars1 oldugu i¢in gogsiini
kabartarak soyledigini , % 2,1°i ise Istiklal Mars1 sdylenirken bir an énce bitmesini
ve eve gitmek istedigini ve % 2,1’i ise Istiklal Mars1 torenlerine katilmay:
istemediklerini belirtmistir. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim
okullarinda, istiklal Mars1 sdylenirken, dgrencilerin % 41,4°ii Istiklal Marsin1 vatan,
bayrak ve millet sevgisi ifade ettigi i¢in diizgilin bir durus gostererek sdyledigini , %
28.4°1 ozgiirliiglimiiziin mars1 oldugu icin gégsiinii kabartarak sdyledigini, % 27,8’
Istiklal Mars1 sdylenecegi giin erkenden gidip yerinde durdugunu, yetisemezse de
oldugu yerde sessizce bekledigini , % 1,9’u ise Istiklal Mars1 sdylenirken bir an dnce
bitmesini ve eve gitmek istedigini ve % 0,6’s1 ise Istiklal Mars1 torenlerine katilmayi
istemedigini belirtmistir. Ozel ilkogretim okullarinda, Istiklal Mars1 sdylenirken,
ogrencilerin % 41,1°i Istiklal Marsin1 vatan, bayrak ve millet sevgisi ifade ettigi icin
diizgiin bir durus gostererek sdyledigini, % 28,8’i Istiklal Mars1 sdylenecegi giin
erkenden gidip yerinde durdugunu, yetisemezse de oldugu yerde sessizce
bekledigini, % 27,4’ Ozglirliiglimiiziin mars1 oldugu i¢in gogsiinii kabartarak
soyledigini , % 1,471 ise Istiklal Mars1 sdylenirken bir an &nce bitmesini ve eve
gitmek istedigini ve % 1,4’ ise Istiklal Mars1 torenlerine katilmay1 istemedigini

belirtmistir.
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Bu sorudaki, “Istiklal Mars1 soylenecegi giin erkenden gider yerimde

2 (194

dururum, yetisemezsem de oldugum yerde sessizce beklerim”, “6zgiirliiglimiiziin
marst oldugu icin gogsiim kabartarak sdylerim”, “vatan, bayrak ve millet sevgisi
ifade ettigi icin, diizgiin bir durug gostererek sdylerim” secenekleri olumlu mesajlari
ifade ederken; “Istiklal mars1 sdylenirken bitse de bir an dnce de derse veya eve
gitsek derim” ve “Istiklal mars: torenlerine katilmay1 istemem” segenekleri olumsuz
mesajlar1 ifade etmektedir. Yukaridaki tabloda, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt
tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan
ogrencilerin ve 0Ozel ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin biiyliik bir ¢ogunlugu
“Istiklal Mars1 sOylenecegi giin erkenden gider yerimde dururum, yetisemezsem

2 (194

oldugum yerde sessizce beklerim”, “6zgiirliiglimiiziin mars1 oldugu igin goégsiim
kabararaktan sOylerim”, “vatan, bayrak ve millet sevgisi ifade ettigi i¢in, diizgiin bir
durus gostererek sdylerim” seceneklerinde ; “Istiklal mars1 sdylenirken bitse de bir
an once de derse veya eve gitsek derim” ve “Istiklal marsi tdrenlerine katilmayi
istemem” segeneklerinden daha ¢ok yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu sonuca gore,
resmi programla verilmek istenen mesajla 6grencilerin Ortilk programdan aldiklari
mesajlarin  uyustugu goriilmektedir. Yani, resmi program ve Ortiik program
ortiismektedir. Ogrencilerde, resmi programin da amagladig gibi, Istiklal Marsi’na
kars1 olumlu bir alg1 olusmustur. Atherton, “resmi programin mesajlar1 bazen ortiik
programin mesajlari ile ortiigebilir, resmi programin mesajlar1 bazen ortiik programin
mesajlart ile Ortiismeyebilir, resmi programin mesajlar1 bazen Ortilk programin
mesajlar ile zitlagabilir” goriisiinii belirtmistir.>*® Bu sonug, Atherton’un resmi
programin mesajlar1 ile Ortilk programin mesajlarinin - Ortlistiigli  goriislini

desteklemektedir. Bunun yaninda &grencilerin genel olarak olumlu mesajlar

algilamalari, onlarin milli duyguyu kazandiklarin1 da gostermektedir.

28 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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TABLO 22
3.20.0grencilere Gore Ogretmenlerinin Dersi Olmasa Bile Istiklal Mars1
Torenlerime Gelip Gelmeme Durumu

(Bu bulgu 4, 5 ve 18 numarali alt problemlere aittir.)

20.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet gelir 59 88,1 164 84,5 133 82,1 65 89
Hayir gelmez 8 11,9 30 15,5 29 17,9 8 11
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.22’ye gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilere gore,
ogretmenlerin % 88,1°i dersi olmasa bile Istiklal Mars1 térenlerine gelmekte, %
11,9’u ise Istiklal Mars1 térenlerine gelmemektedirler. Alt tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilere gore, 6gretmenlerin % 84,51
dersi olmasa bile Istiklal Mars1 torenlerine gelmekte, % 15,5°1 ise Istiklal Mars1
torenlerine gelmemektedirler. Orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilere gore, 6gretmenlerin % 82,1°1 dersi olmasa
bile Istiklal Mars1 torenlerine gelmekte, % 17,9’u ise Istiklal Mars1 torenlerine
gelmemektedirler. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrencilere  gore,
dgretmenlerin % 89’u dersi olmasa bile Istiklal Mars1 térenlerine gelmekte, % 11°i

ise Istiklal Mars1 torenlerine gelmemektedirler.

Bu sonuca gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve o6zel ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin biiylik bir cogunlugu 6gretmenlerinin dersi
olmasa bile Istiklal Mars1 torenlerine katildig1 goriisiinde daha ¢ok yogunlastiklar:
goriilmektedir. Bu sonug, ogretmenlerin “Istiklal Mars1 6nemlidir” mesajin
verebildigi ve 6grencilerin de bu mesaji dogru olarak algilayarak milli duyguyu
kazandiklarii gostermektedir. Bu arastirma bulgusunda goriiliiyor ki, kirsal alan
ilkogretim okullarinda, alt ve orta tabaka Ogrencilerinin daha yogun oldugu
ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda dgretmenler, resmi programda

vermek istedigi “Istiklal Mars1 &nemlidir”  mesajini, ortiik programla da
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destekleyerek, ogrencilerin dogru kazanim elde etmesini saglamislardir. Yani, resmi
program ve Ortiik program birbirini desteklemistir. Glickman’a gore, 0grenci ve
O0gretmen ozelliklerinin 6grenme siireglerine “nasil” katildigi, bir biitiin olarak “Ortiik
program1” olusturur.”*’ Skelton’ a gore ise, dgretmenlerin ne 6grettiginden cok nasil
250

Ogrettigi onemlidir. Bu bulgu, Glickman ve Skelton’un goriislerini destekleyici

sonuclar vermistir.

9 Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sql/content _storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

250 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
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TABLO 23
3.21.0grencilere Gore Ogretmenlerinin Istiklal Mars1 Soylenirken Nasil
Davranislar Sergiledikleri

(Bu bulgu 4, 5 ve 8 numarali alt probleme aittir.)

21.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Kendisine

ceki diizen

verir, ceketini

ilikler,

eteginin 53 79,1 137 70,6 45 27,8 49 67,1
kazagini

diizeltir, esas

durusta

dikkatli bir
sekilde durur

istiklal marsi

soylenirken

yaramazhk

yapanlari, 4 6 13 6,7 46 28,4 3 4,1
toren bittikten

sonra

cezalandirir

Basim yukan

dogru iterek

. 13,4 30 15,5 67 41,4 16 21,9
Istiklal

Marsim soyler

Sessizce durur
istiklal
Marsim

soylemez

Istiklal Mars1

toreninden

nefret eder, 6 3,1 1 0,6
erkenden bizi

birakip gider

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100
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Tablo.23’e gore, Ogrencilerin goriislerine gore, kirsal alan ilkogretim
okullarinda, Istiklal Mars1 sdylenirken, ogretmenlerin % 79,1°1 “kendisine ¢eki
diizen verir, ceketini ilikler, etegini kazaginm diizeltir, esas durusta dikkatli bir sekilde
durur”, % 13,4’ii “basmi yukar1 dogru kaldirarak Istiklal Marsin1 séyler”, % 1,5%i
“sessizce durur ve Istiklal Marsin1 sdylemez”, % 6’s1 ise “Istiklal Mars1 sdylenirken
yaramazlik yapanlari, toren bittikten sonra cezalandirir” ifadelerinde bulunmuslardir.
Buradan hareketle, kirsal alan ilkogretim okullarindaki 6grenciler biiyiik bir
cogunluk ile “dgretmenlerin Istiklal Marsi tdrenlerinden sikilmadiklar’”
“dgretmenlerin Istiklal Mars1 torenlerine 6nem verdikleri”, “gretmenlerin Istiklal
Mars1  torenlerini  erkenden birakip  gitmedikleri” mesajlarin1  aldiklarim
sOyleyebiliriz. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda,
Istiklal Mars1 soylenirken, oOgretmenlerin % 70,6’s1 “kendisine ceki diizen verir,
ceketini ilikler, etegini kazagini diizeltir, esas durusta dikkatli bir sekilde durur”, %
15,5’1 “basin1 yukar1 dogru kaldirarak istiklal Marsini sdyler”, % 6,7’si ise “Istiklal
Mars1 sdylenirken yaramazlik yapanlari, téren bittikten sonra cezalandirir”, % 4,1°1
“sessizce durur ve Istiklal Marsin1 sdylemez” , % 3,1°1 “Istiklal Mars: torenlerinden
nefret eder ve toreni erkenden birakip gider” ifadelerinde bulunurlarken, orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda, Istiklal Mars1 sdylenirken,
ogretmenlerin % 41,4’{i “basin1 yukar1 dogru kaldirarak Istiklal Marsin1 sdyler”, %
28,4’i  “Istiklal Mars1 sdylenirken yaramazlik yapanlari, tdren bittikten sonra
cezalandirir”, % 27,81 “kendisine ¢eki diizen verir, ceketini ilikler, etegini kazagini
diizeltir, esas durusta dikkatli bir sekilde durur” , % 1,9’u “sessizce durur ve Istiklal
Marsin1 sdylemez” , % 0,6’s1 “Istiklal Mars1 toreninden nefret eder ve erkenden
toreni birakip gider” ifadelerinde bulunmuslardir. Ozel ilkogretim okullarinda,
Istiklal Mars1 soylenirken, ogrencilerin % 67,1’ “Ogretmenlerin kendisine ceki
diizen verir, ceketini ilikler, etegini kazagini diizeltir, esas durusta dikkatli bir sekilde
durur”, % 21,9’u “basim1 yukar1 dogru kaldirarak Istiklal Marsim sdyler, % 6,8’
“sessizce durur ve Istiklal Marsin1 sdylemez”, % 4,1°i ise “Istiklal Mars1 sdylenirken
yaramazlik yapanlari, toren bittikten sonra cezalandirir” ifadelerinde bulunmusglardir.
Ozel ilkdgretim okullarindaki &grencileri tarafindan, “Ggretmenleri Istiklal Marst

toreninden nefret etmez ve toreni erkenden birakip gider” secenegi isaretlenmemistir.
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Bu sorudaki “kendisine ¢eki diizen verir, ceketini ilikler, eteginin kazagini
diizeltir, esas durusta dikkatli bir sekilde durur”, “Istiklal Mars1 sdylenirken
yaramazlik yapanlari, toren bittikten sonra cezalandirir” ve “basmi yukar1 dogru
kaldirarak Istiklal Marsmi soyler” siklar1 Istiklal Mars1 torenine karsi olumlu
davranislar1 ifade etmektedir. “Istiklal Mars: téreninden nefret eder, erkenden tdreni
birakip gider” siklar1 Istiklal Mars1 tdrenine karst olumsuz davranislari ifade
etmektedir. Yukaridaki sonuglara bakildiginda, kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt
tabaka ve orta tabakada 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve
ozel ilkogretim okullarinda 6grencilerin ¢ogunlukla olumlu davraniglari ifade eden
“kendisine ¢eki diizen verir, ceketini ilikler, eteginin kazagini diizeltir, esas durusta
dikkatli bir sekilde durur”, “Istiklal Mars1 sdylenirken yaramazlik yapanlari, téren
bittikten sonra cezalandirir” ve “basini yukari dogru kaldirarak Istiklal Marsini
sOyler” siklarinda yogunlastiklar: goriilmektedir. Bu durumda, kirsal alan ilkdgretim
okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka O6grencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim
okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda dgrencilerin dgretmenlerinden “Istiklal
Mars1 6nemlidir ve disiplinli dinlemek gerekir” mesajini aldiklarini gostermektedir.
Yani, dgretmen ortiik olarak Istiklal Marsi’nin 6nemli oldugu mesajmi vermeyi
basarmistir ve Ogrenciler de bu mesaji dogru olarak algilayabilmisler ve milli
duyguyu kazanabilmislerdir. Burada, yazili olmayan, 6gretmenlerin davranislar ile
kendisini gdsteren ayni zamanda resmi programla uyumluluk gosteren bir ortiik
programin varligindan bahsetmek miimkiindiir. Makedon  “Ortiik programin
anlagilmas1 icin Ogretmenlerin ne sdylediklerinden ziyade ne yaptiklarina
bakilmalidir” goriisiinii ifade etmistir. °' Bu soruda da, 6gretmen resmi programda
ogrettigi  “Istiklal Mars1 onemlidir” yargisini, davranislart ile destekleyerek,
ogrencilerde ortiik olarak “Istiklal Marsi™na karst olumlu bir algi gelisimini

saglamistir. Bu sonug, Makedon’un goriisiine paralel bir sonug ortaya ¢ikarmistir.

31 Alexander MAKEDON, (1992). “Humans In The World:Introduction To The Educational Theory
Of Racial Perspectivism” , Paper Presented At The Annual Conference Of The Midwest
Philosophy Of Education Society, Chicago,IL,November 14,1992.
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3.22.0grencilerin, Her Giin Sabah Andimizin Séylenmesinin Neden Onemli Oldugu Konusundaki
Fikirleri

(Bu bulgu 4 ve 8 numaral: alt problemlere aittir.)

22.Soru

Kirsal Alan

Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Andimiz
soylenirken
ben gurur

duyuyorum

12

17,9

52

26,8

51

31,5

13

17,8

Andimizi
soylerken
Tiirk
oldugumu

hatirllyorum

15

22,4

39

20,1

17

10,5

19

26

Andimizi
soylerken
Atatiirk’e soz

veriyorum

32,8

60

30,9

46

28,4

18

24,7

Andimizi
soylerken,
bityiiklerimi
saymak,
kiiciiklerimi
sevmek icin

s0z veriyorum

20,9

23

11,9

22

13,6

6,8

Andimizi
okumak
iilkemin ileri
gitmesi icin
bana bir yol

gosteriyor

6,0

17

8,8

18

11

15,1

Andimizi
miidiir ve
O0gretmen
kizmasin diye

okuyorum

1,5

4,9

9,6

TOPLAM

67

100

194

100

162

100

73

100
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Tablo.24’e goére, “Her Sabah Andimizin Sdylenmesinden” kirsal alan
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 6grencilerden % 32,8°1, alt tabakaya mensup
ogrencilerin % 30,9’u, orta tabakaya mensup 6grencilerin % 28,4’1, 6zel ilkogretim
okullarinda 6grenim goren 6grencilerin % 24,7’si, “Atatiirk’e s6z verme” , kirsal
ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 22,4°1, alt tabakaya mensup % 20,1’i, orta
tabakaya mensup 6grencilerin % 10,51, 6zel ilkogretim okulundaki 6grencilerin %
26’s1, “Tlrk Olduklarin1 Hatirlatma” kirsal alan ilkdgretim okulu dgrencilerinin %
20,9y, alt tabaka 6grencilerinin % 11,9°u, orta tabaka 6grencilerinin % 13,6’s1, 6zel
ilkdgretim okulu dgrencilerinin % 6,8°1, “Kiiglikleri Sevme”, kirsal ilkdgretim okulu
Ogrencilerinin % 17,9’u, alt tabaka 6grencilerinin % 26,8’1, orta tabaka 6grencilerinin
% 31,5’1, 6zel ilkogretim okulu 6grencilerinin % 17,8’1, “Tiirk Olmanin Gururunu
Duyma” kirsal alan ilkogretim okulu o6grencilerinin % 0,6’s1, alt tabaka
ogrencilerinin % 8,8’1, orta tabaka dgrencilerinin % 11,1°1, 6zel ilkogretim okulu
Ogrencilerinin % 15,1°1, “Tirk Milletine Hedef GoOsterme” mesajlarini alirken, alt
tabaka 6grencilerinin % 1,51, orta tabaka Ogrencilerinin % 4,9°u, 6zel ilkogretim
okulu o6grencilerinin % 9,6’s1 6grencilerin midiir ve O6gretmen kizmasin diye

“andimiz1” her sabah sdylediklerini ifade etmislerdir.

Bu soruda, “Andimiz sdylenirken ben gurur duyuyorum”, “Andimizi
sOylerken Tirk oldugumu hatirhyorum”, “Andimizi sOylerken Atatiirk’e soz
veriyorum”,” Andimizi sOylerken, biiyiiklerimi saymayi, kiigiiklerimi sevmeyi
O0greniyorum” ,  “Andimizi okumak iilkemin ileri gitmesi i¢in bana bir yol
gosteriyor” secenekleri her giin sabah andin okunmasina karsi olumlu goriisleri ifade
etmektedir. “Andimizi miidiir ve 6gretmen kizmasin diye okuyorum” segenegi her
giin sabah andin okunmasina kars1 olumsuz bir goriisii ifade etmektedir. Kirsal alan
ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkogretim okullarinda okuyan 06grencilerin ve 6zel ilkogretim okullarindaki
ogrencilerin ¢ogunlukla, “Andimiz sOylenirken ben Tiirk olmaktan gurur
duyuyorum”, “Andimmizi sdylerken Tirk oldugumu hatirliyorum”, “Andimizi
sOylerken Atatiirk’e s6z veriyorum”, “Andimizi sdylerken, biiyliklerimi saymayi,

kii¢iiklerimi sevmeyi 6greniyorum” ve “Andimizi okumak tilkemin ileri gitmesi igin
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bana bir yol gosteriyor” goriislerinde yogunlagtiklar1 goriilmektedir. Osborne ortiik
programi, okullarda gergeklestirilen faaliyetlerde ve Ogrencilerin kazandiklari
davranislarda gdrmenin miimkiin olabilecegini ifade etmektedir.”>> Burada da,
Ogrenciler her giin sabah andi “Tiirk olduklar1 i¢in” okuduklarin1 davraniglariyla
gostermislerdir. Resmi programda kazandirilmasi amaglanan kazanim “Her giin
andin bilin¢li bir sekilde okunmasi ve Ogrencilere Tiirk olduklarmin farkina
vardirarak Tiirk olmaktan gurur duyulmasidir”. Burada “Andimiz sdylenirken ben

2 9

gurur duyuyorum”, “Andimizi sdylerken Tirk oldugumu hatirliyorum”,” Andimizi

2% 9

sOylerken Atatiirk’e s6z veriyorum”,” Andimizi sOylerken, biiyiiklerimi saymak,

(13

kiigiiklerimi sevmek i¢in s6z veriyorum ve “Andimizi okumak iilkemin ileri
gitmesi i¢in bana bir yol gosteriyor” se¢eneklerinin yogunlukla igsaretlenmesi, resmi
program ve Ortik programin Ortlistiigiini  gostermektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin her giin andimizin okunmas1 hakkinda olumlu goriilerde yogunlagmalari,
onlarin Ortiilk olarak milli duyguyu kazandigimi gostermektedir. Bu sonug
Atherton’un resmi programin mesajlar1 ile ortilk programin mesajlarinin Ortiistiigii

goriisiinii desteklemektedir. >

22K enneth, W. OSBORNE ,(1984). “Political Education or Political Socialization: The Role Of
Hidden Curriculum” ,Monograghs In Education, (Edited by Alexander Gregor and Keith Wilson),
University Of Manitoba,1984,s.63—83.

3 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).




Arkadaslan Siir Okuduklarinda Hissettikleri Duygular

TABLO 25
3.23.0grencilerin 10 Kasimda Atatiirk ile Tlgili Bir Siir Okuduklarinda Ya Da

(Bu bulgu 4 ve 8 numarali alt problemlere aittir.)

214

23.Soru

Kirsal Alan

Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Atatiirk’iin
oldiigiine

uziiliiriim

14

20,9

49

25,3

25

15,4

15

20,5

Atatiirk’e karsi
olan sevgim

artar

25

37,3

51

26,3

40

24,7

17

23,3

Atatiirk gibi
bir lidere sahip
oldugum icin

gurur duyarim

20

29,9

76

39,2

65

40,1

25

342

Keske Atatiirk
olmeseydi

derim

11,9

11

5,7

27

16,7

10

13,7

Hicg
duygulanmam.
Her insan gibi
Atatiirk de
olilmliidiir

derim

1,0

2,5

55

Atatiirk’iin
oliimiiniin fazla
abartildigini

hissederim

2,6

0,6

2,7

TOPLAM

67

100

194

100

162

100

73

100

Tablo.25’e gore, 10 Kasim’da Atatiirk ile ilgili bir siir okunurken, kirsal alan

ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 37,3l Atatiirk’e kars1 olan sevgisinin

daha da arttigini, % 29,9’u Atatiirk gibi bir lidere sahip oldugu i¢in onur duydugunu,

% 20,9’u Atatiirk’iin 6ldiigline ¢ok tizildiigiint, , % 11,9’u keske Atatiirk 6lmeseydi

dedigini belirtmislerdir. Kirsal alan ilkégretim okullarinda hi¢ duygulanmadigini ,
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“her insan gibi Atatiirk de 6liimliidiir” yorumunda bulunan ve Atatiirk’{in 6liimiiniin
fazla abartildigin1 belirten bir 6grenci olmamistir. 10 Kasim’da Atatiirk ile ilgili bir
siir okunurken, alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda
okuyan Ogrencilerin % 39,2’si Atatiirk gibi bir lidere sahip oldugu i¢in onur
duydugunu, % 26,3l Atatiirk’e kars1 olan sevgisinin daha da arttigin1 , % 25,3’
Atatiirk’lin 6ldiigline ¢ok tliziildiigiint, % 5,7’si keske Atatiirk 6lmeseydi dedigini , %
5’1 Atatiirk’iin 6liimiiniin fazla abartildigini, %2’si hi¢ duygulanmadigini , “her insan
gibi Atatiirk de oOliimliidiir” yorumunda bulundugunu belirtmistir. 10 Kasim’da
Atatiirk ile ilgili bir siir okunurken, orta tabaka G6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerin , % 40,1°1 Atatiirk gibi bir lidere sahip
oldugu icin onur duydugunu , % 24,7’si Atatiirk’e kars1 olan sevgisinin daha da
arttigini, % 16,7°s1 keske Atatiirk 6lmeseydi dedigini , % 15,4’1 Atatiirk’{in 61diigiine
cok tzildiigini, % 2,5’1 hi¢ duygulanmadigini , “her insan gibi Atatiirk de
Olimlidir’ yorumunda bulundugunu , % 0,6’s1 Atatiirk’in 6liimiiniin fazla
abartildigint belirtmistir. 10 Kasim’da Atatiirk ile ilgili bir siir okunurken 6zel
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 34,2’si Atatiirk gibi bir lidere sahip
oldugu i¢in onur duydugunu, % 23,3’ii Atatiirk’e karst olan sevgisinin daha da
arttigin1 , % 20,51 Atatiirk’iin 6ldiigline ¢ok tiziildiigiinii, % 13,7’si keske Atatiirk
O0lmeseydi dedigini , % 5,5°1 hi¢ duygulanmadigini , “her insan gibi Atatiirk de
Olimlidir’ yorumunda bulundugunu , % 2,7°si Atatiitk’in O6liimiiniin fazla

abartildigini belirtmistir.

Bu soruda, “Atatiirk’lin 6ldiigline {iziiliirim”, “Atatiirk’e kars1 olan sevgim
artar”, “Atatiirk gibi bir lidere sahip oldugum i¢in gurur duyarim” “Keske Atatiirk
Olmeseydi derim” segenekleri Atatiirk’e saygi duyuldugunu belirten goriisleri ifade
ederken; “Hi¢ duygulanmam. Her insan gibi Atatiirk de oOliimlidiir derim”,
“Atatiirk’iin Oliimiiniin fazla abartildigin1 hissederim” secgenekleri Atatiirk’e saygi
duyulmadigini belirten goriisleri ifade etmektedir. Kirsal alan ilkogretim okullarinda,
alt tabaka ve orta tabaka ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarindaki
ogrencilerin ¢ogunlukla “Hi¢ duygulanmam. Her insan gibi Atatlirk de o6liimliidiir
derim”, “Atatiirk’iin 6liimiiniin fazla abartildigini hissederim” goriislerinden daha

cok “Atatiirk’lin 6ldiigiine tizlliirim”, “Atatiirk’e kars1 olan sevgim artar”, “Atatiirk
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gibi bir lidere sahip oldugum i¢in gurur duyarim” “Keske Atatiirk 6lmeseydi derim”
goriiglerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Bu durum da, arastirmamizin 6rneklemini
olusturan biitlin Ogrencilerin ¢ogunlukla Atatiirk’e saygi duyma davranisim

kazandiklarini gostermektedir.

Yani arastirmanin Orneklemini olusturan biitiin okullarin &grencileri Ortiik
olarak On Kasim torenlerinde verilen mesajlardan Atatiirk’e ve Atatiirk’tin 6liim
giinline saygili olma davranisim1 kazanmiglardir. Bu durum oOrtilk programin
kazandirmak istedigi davramiglar ile resmi programin kazandirmak istedigi
davraniglarin uyustugunu da gostermektedir. Bu sonug, Osborne’nun 6rtiik program
okullarda  gerceklestirilen  faaliyetlerden ve  Ogrencilerin  davranislarindan
anlagilabilir™® goriisiinii ve Atherton’nun resmi programin mesajlari ile ortiik

programin mesajlarimin drtiistiigii goriisiinii™ dogrular niteliktedir.

234 Kenneth, W. OSBORNE ,(1984). “Political Education or Political Socialization: The Role Of
Hidden Curriculum” ,Monograghs In Education, (Edited by Alexander Gregor and Keith Wilson),
University Of Manitoba,1984,s.63—83.

5 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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3.24.0grencilerin Simfta Atatiirk Resminin Asih Olmasindan Aldiklan

Mesajlar

(Bu bulgu 4, 8 ve 19 numarali alt problemlere aittir.)

24.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Resimlere

bakarak

Atatiirk 20 29,9 48
hakkinda bilgi

sahibi olurum

24,7

26

16,0

11

15,1

Boyle bir
onderin
kurdugu
iilkede

27 40,3 65

yasadigim icin

onur duyarim

33,5

75

46,3

32

43,8

Benim icin
hicbir sey 7

ifade etmez

3,6

1,2

13

17,8

Atatiirk

hakkinda daha

fazla bilgi 7 10,4 15
edinme istegi

duyarim

7,7

12

7,4

13

17,8

Resimlere
bakarak
gururlanirim
13 19,4 59
ve Tiirk
oldugum icin

onur duyarim

30,4

47

29

5,5

TOPLAM 67 100 194

100

162

100

73

100

Tablo.26’ya gore, siifta Atatiirk resimlerinin asili bulunmasi1 hakkinda kirsal

alan ilkégretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 40,3l boyle bir 6nderin kurdugu

ilkede yasadig1 icin onur duydugunu, % 29,9’u resimlere bakarak Atatiirk hakkinda
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bilgi sahibi oldugunu, %19,4’1 resimlere bakarak gururlandigini ve Tiirk oldugu i¢in
onur duydugunu, % 10,4’ Atatirk hakkinda daha ¢ok bilgi edinme istegi
duydugunu belirtmistir. Kirsal alan ilkogretim okullarinda resimlerin bir sey ifade
etmedigini belirten 6grenci olmamistir. Sinifta Atatiirk resimlerinin asili bulunmasi
hakkinda orta tabaka dgrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan
Ogrencilerin % 33,51 bdyle bir oOnderin kurdugu {ilkede yasadigi i¢in onur
duydugunu, % 30,41 resimlere bakarak gururlandigim1 ve Tiirk oldugu i¢in onur
duydugunu, % 24,7’si resimlere bakarak Atatiirk hakkinda bilgi sahibi oldugunu, %
7,7’si Atatlirk hakkinda daha ¢ok bilgi edinme istegi duydugunu , % 3,6’s1 resimlerin
bir sey ifade etmedigini belirtmistir. Sinifta Atatiirk resimlerinin asili bulunmasi
hakkinda alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin % 46,3’ii bdyle bir Onderin kurdugu iilkede yasadigi i¢in onur
duydugunu, % 29’u resimlere bakarak gururlandigmmi ve Tirk oldugu i¢in onur
duydugunu, % 16’s1 resimlere bakarak Atatiirk hakkinda bilgi sahibi oldugunu, %
7,4’ Atatiirk hakkinda daha cok bilgi edinme istegi duydugunu, % 1,2’si resimlerin
bir sey ifade etmedigini belirtmistir. Sinifta Atatiirk resimlerinin asili bulunmasi
hakkinda 6zel ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 43,8’1 boyle bir dnderin
kurdugu iilkede yasadigi i¢in onur duydugunu, % 17,8’1 resimlerin bir sey ifade
etmedigini, % 17,8’1 Atatiirk hakkinda daha ¢ok bilgi edinme istegi duydugunu, %
15,1’1 resimlere bakarak Atatiirk hakkinda bilgi sahibi oldugunu, , % 5,5’1 resimlere

bakarak gururlandigini ve Tiirk oldugu i¢in onur duydugunu belirtmistir.

Bu sorudaki “Resimlere bakarak Atatiirk hakkinda bilgi sahibi olurum”,
“Bdyle bir 6nderin kurdugu iilkede yasadigim i¢in onur duyarim”, “Atatiirk hakkinda
daha fazla bilgi edinme istegi duyarim”, “Resimlere bakarak gururlanirim ve Tiirk
oldugum i¢in onur duyarim” segenekleri Atatiirk’e saygi duyuldugunu ve Atatiirk’e
karst olumlu duygularin gelistigi ifade etmektedir. “Benim igin higbir sey ifade
etmez” secenedi ise Atatiirk’e karsi istenilen sayginin kazandirilamadigimi ifade
etmektedir. Kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka ilkogretim
okullarinda ve 6zel okullarda 6grencilerin, c¢ogunlukla “Resimlere bakarak Atatlirk
hakkinda bilgi sahibi olurum”, “Bdyle bir 6nderin kurdugu iilkede yasadigim igin

onur duyarim”, ‘“Atatiirk hakkinda daha fazla bilgi edinme istegi duyarim”,
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“Resimlere bakarak gururlanirim ve Tiirk oldugum i¢in onur duyarim” se¢eneklerini
“Benim i¢in hicbir sey ifade etmez” seceneginden daha ¢ok isaretledigi
gorilmektedir. Bu durum da, Atatiirk’e karsi istenilen sayginin kazandirildigini ve
Atatiirk’e kars1 olumlu duygularin gelistigi anlamma gelmektedir. Ozel ilkdgretim
okullarinda “Benim i¢in higcbir sey ifade etmez” goriisiinde olan Ggrencilerin
“Resimlere bakarak Atatlirk hakkinda bilgi sahibi olurum” goriisiinde olan
Ogrencilerin sayis1 diger ilkogretim okulu 6grencilerinden daha fazla oldugu
gorilmektedir. Yani, kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin
Atatlirk’e kars1 saygt algisinin 6zel ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerden
kismen daha c¢ok gelistigi tespit edilmistir. Titman, okuldaki fiziksel esyalarin ortiik
programin bir parcasi oldugunu ve resmi programi tamamlamak i¢in dgrencilere bir

takim mesajlar verdigi goriisiindedir. 2>

Bu bulgu da, Titman’in goriislinii destekler
nitelikte sonu¢ vermistir. Sinifta Atatlirk resminin asili olmasindaki amag, Atatiirk
hakkinda bilgi kazandirmaktir. Atatiirk’e saygi duyulmasini saglamak ve 6grencilere
milli duyguyu kazandirmaktir. Ogrenciler de resimlerden genel olarak olumlu
mesajlar edinmislerdir. Yani, sinifta yazili olarak igleyen resmi programla,

duvarlarda asili resimlerle 6gretilmeye calisilan Ortiik program birbirini destekleyici

sonuclar vermistir.

26 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
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TABLO 27
3.25.0grencilerin, Simfta Tiirk Biiyiiklerinin Asih Olmasindan Aldiklar
Mesajlar
(Bu bulgu 4, 8 ve 19 numarali alt probleme aittir.)

25.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Resimlere
bakarak bu
Tiirk 19
28,4 53 27,3 32 19,8 11 15,1
Biiyiikleri
hakkinda bilgi

sahibi olurum

Bu Tiirk

Biiyiikleri

Tiirk olduklar1 20 29,9 54 27,8 56 34,6 32 43,8
icin

gururlanirim

Bu Tiirk
Biiyiikleri
hakkinda daha
14 20,9 38 19,6 20 12,3 13 17,8
fazla bilgi
sahibi olmak

isterim

Bu Tiirk
Biiyiiklerini
gorerek ben de
14 20,9 42 21,6 49 30,2 13 17,8
onlar gibi
olmak i¢in

cabalarim

Resimlere hi¢

dikkat etmem

Resimleri

gorsem bile

benim i¢in bir 4 2,1 4 2,5
sey ifade

etmez

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100
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Tablo.27°e gore, sinifta Tiirk biiyliklerinin resimlerinin asili olmasi1 hakkinda
kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin %29,9’u bu biiyiikler Tiirk
oldugu i¢in gururlandiklarmi, % 28,4’ resimlere bakarak bu Tiirk biiyiikleri
hakkinda bilgi sahibi olduklarint , % 20,9°u bu Tiirk biiyiikleri hakkinda daha fazla
bilgiye sahip olmak istediklerini, % 20,9’u bu Tiirk biiylikleri gorerek onlar gibi
olmak i¢in c¢abaladiklarin1 belirtmiglerdir. Kirsal alan ilkogretim okullarinda
resimlere hi¢ dikkat etmediklerini, resimleri gorseler bile onlara bir sey ifade
etmedigini belirten 6grenci olmamistir. Sinifta Tiirk biiyiiklerinin resimlerinin asili
olmasi1 hakkinda alt tabaka &grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda
okuyan Ogrencilerin % 27,8’1 bu biiylikler Tiirk oldugu i¢in gururlandiklarini, %
27,3’1 resimlere bakarak bu kahramanlar hakkinda bilgi sahibi olduklarmi , %
21,6’s1 bu Tiirk biiytiklerini gorerek onlar gibi olmaya ¢abaladiklarini, % 19,6’s1 bu
kahramanlar hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmak istediklerini, % 2,1°1 resimleri
gorseler bile onlara bir sey ifade etmedigini , % 1,5’1 resimlere hi¢ dikkat
etmediklerini belirtmiglerdir.Siifta Tiirk biiyliklerinin resimlerinin asili olmasi
hakkinda orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin % 34,6’s1 bu biiyiikler Tiirk oldugu i¢in gururlandiklarini , % 30,2’si bu
kahramanlar1 gorerek onlar gibi olmaya ¢abaladiklarini, % 19,8’1 resimlere bakarak
bu Tiirk biiylikleri hakkinda bilgi sahibi olduklarini, % 12,3’ bu Tiirk biiyiikleri
hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmak istediklerini, %2,5’1 resimleri gorseler bile
onlara bir sey ifade etmedigini, % 0,6’s1 resimlere hi¢ dikkat etmediklerini
belirtmislerdir. Smifta Tiirk biiyliklerinin resimlerinin asili olmasi hakkinda 6zel
ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrencilerin % 15,1’1 resimlere bakarak bu
kahramanlar hakkinda bilgi sahibi olduklarini , % 43,8’1 bu biiylikler Tiirk oldugu
icin gururlandiklarini, % 17,81 bu Tiirk biiyiikleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip
olmak istediklerini, % 17,81 bu Tiirk biiyiiklerini goérerek onlar gibi olmak icin
cabaladiklarini, % 5,5’ resimlere hi¢ dikkat etmediklerini belirtmislerdir. Ozel
ilkdgretim okullarinda resimleri gorseler bile onlara bir sey ifade etmedigini belirten

Ogrenci olmamustir.
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Bu sorudaki, “Resimlere bakarak bu kahramanlar hakkinda bilgi sahibi
olurum”, “Bu kahramanlar Tiirk olduklari i¢in gururlanirnm”, “Bu kahramanlar
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak isterim”, “Bu kahramanlar1 gorerek ben de
onlar gibi olmak ig¢in c¢abalarim” secenekleri Tirk biiyliklerine karst olumlu
duygularin gelistigini ifade ederken; “Resimlere hi¢ dikkat etmem”, “Resimleri
gorsem bile benim i¢in bir sey ifade etmez” segcenegi Tiirk biiyliklerine karsi istenilen
sayginin saglanamadigim1 ve Tiirk biiyliklerine karst olumsuz duygularin gelistigini
ifade etmektedir. Yukaridaki tabloya gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt ve
orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve 6zel
ilkdgretim okullarinda, “Resimlere bakarak bu Tiirk biiyiikleri hakkinda bilgi sahibi
olurum”, “Bu biiylikler Tirk olduklar1 i¢in gururlanirim”, “Bu Tiirk biyiikleri
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak isterim” goriisiinde olan 6grencilerin orani
“Tirk biyiiklerinin resimlerini gdérsem bile benim i¢in bir sey ifade etmez”
goriisiinde olan 6grencilerin oranindan daha yiiksektir. Bu durum smif veya okul
duvarlarinda asili olan Tiirk biiytliklerine ait olan resimlerin ortiik olarak dgrencilere
Tirk biiyiiklerine karsi saygi duyma ve Tiirk biiytliklerinin farkinda olma davraniginmi
veya kazanimmi kazandirmistir. Smif veya okul duvarlarinda asili bulunan Tiirk
biiyiiklerine ait olan resimler resmi programla oOgretilen bilgileri oOrtiikk olarak
desteklemistir. Bu bulgu, Titman’in okuldaki fiziksel esyalarin ortiilk programin bir
parcasi oldugunu ve resmi programi tamamlamak i¢in 6grencilere bir takim mesajlar

verdigi goriisiinii destekleyici sonuglar vermistir. **’

37 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
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3.26.0kul Vitrinlerinde Bulunan Spor, Sanat, Edebiyat Gibi Sosyal Alanlarda

Kazanilan Madalyalar, Plaketler Ve Odiillerin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

(Bu bulgu 19 numarali alt probleme aittir.)

26.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Bu odiillere
bakarak onur 21 31,3 72

duyarim

37,1

50

30,9

30

41,1

Bu gibi

odiillere

bakarim ve

onlar1 6rnek 40 59,7 104
alirim, onlar

gibi olmak

isterim

53,6

96

59,3

38

52,1

Odiiller bende
bir his 2 3,0 8

uyandirmaz

4,1

11

6,8

5,5

Odiillerin
okul
duvarlarmm
6,0 10
siislemek i¢in
asildigim

diisiiniiriim

5.2

3,1

1,4

TOPLAM 67 100 194

100

162

100

73

100

Tablo.28’e gore, okul vitrinlerine bulunan spor, sanat, edebiyat, gibi alanlarda

kazanilan madalyalar, plaketler, ddiiller hakkinda kirsal alan ilkdgretim okullarinda

okuyan Ogrencilerin % 59,7’si bu 6diillere baktigin1 ve 6rnek aldigini, 6diilii alanlar

gibi olmak istediklerini, % 31,3’ bu ddiillere bakarak onur duyduklarini , %6°’s1

odiillerin okul vitrinlerini siislemek i¢in asildigini diislindiigiint, % 3’1 odiillerin

kendilerinde bir his uyandirmadigini belirtirken, okul vitrinlerinde bulunan spor,

sanat, edebiyat, gibi alanlarda kazanilan madalyalar, plaketler, 6diiller hakkinda alt

tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin
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% 53,6’s1 bu odillere baktigini ve ornek aldigini, o6diili alanlar gibi olmak
istediklerini , % 37,1’1 bu ddiillere bakarak onur duyduklarini , % 5,2’si ddiillerin
okul vitrinlerini siislemek icin asildigimi diisiindiigiinii , % 4,1’1 ddiillerin
kendilerinde bir his uyandirmadigini ifade etmislerdir. Okul vitrinlerinde bulunan
spor, sanat, edebiyat, gibi sosyal alanda kazanilan madalyalar, plaketler, odiiller
hakkinda orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin % 59,3’ bu odiillere baktigin1 ve 6rnek aldigini, 6diilii alanlar gibi
olmak istediklerini ,% 30,9’u bu odiillere bakarak onur duyduklarini, % 6,8’
odiillerin kendilerinde bir his uyandirmadigini, % 3,1°1 odiillerin okul duvarlarini
stislemek icin asildigini diislindiigiinii belirtirlerken, okul vitrinlerinde bulunan spor,
sanat, edebiyat, gibi alanlarda kazanilan madalyalar, plaketler, 6diiller hakkinda 6zel
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin% 52,1°1 bu ddiillere baktigin1 ve 6rnek
aldigini, 6dili alanlar gibi olmak istediklerini, % 41,1’1 bu ddiillere bakarak onur
duyduklarimi, % 5,5’1 odiillerin kendilerinde bir his uyandirmadigini, % 1,4’

odiillerin okul vitrinlerini siislemek i¢in asildigini diisiindiigiinii belirtmislerdir.

Bu soruda “ddiillere bakarak onur duyarim” , “bu gibi ddiillere bakarak odiilii
alanlar1 6rnek alirnm”, “6diilii alanlar gibi olmak isterim” secenekleri dgrencilerin
okul vitrinlerinde bulunan ve spor, sanat ve edebiyat alanlarinda kazanilan plaket ve
madalyalarindan olumlu olarak etkilendiklerini , “odiiller, plaketler ve madalyalar
bende farkli bir his uyandirmaz”, “bu madalyalar, plaketler ve o&diiller okul
vitrinlerini siislemek i¢indir” secenekleri 6grencilerin bu spor, sanat ve edebiyat

alanlarinda kazanilan madalya ve plaketlerden etkilenmedigini, bu plaket, madalya

ve odiillerin kurum kiiltiiriiniin olusmasinda etkili olmadigin1 gosterir.

Arastirma bulgusuna gore, arastirmanin Orneklemini olusturan ilkdgretim
Ogrencilerinin biiylik bir ¢cogunlugu, “bu oOdiillere bakarak ben de onur duyarim” ,
“odiilii alanlar1 o6rnek alinm ve onlar gibi olmaya c¢alisiim” segeneklerini
isaretlemislerdir. Buradan da anlasiliyor ki, spor, sanat ve edebiyat alaninda
kazanilan plaket ve madalyalar 6grencilerde davranis degisikligi meydana getirmekte
ve okul Kkiiltiirinlin olusumuna ve okula aidiyet, basarili olabilme, iiriin ortaya

koyabilme duygusunun gelisimine katkida bulunmaktadir. Bu bulgu, Titman’in



225

“okuldaki fiziksel esyalar ortiik programin bir parcasidirlar”®®

goriisii  ile
Atherton’un “okulun génderdigi mesajlar 6grenim faaliyetlerini etkiler. Ancak, bu
mesajlar sadece siniftaki 6grenci-6gretmen iliskisiyle sinirli degildir. Bunun disinda
okul ve smiflardaki fiziksel diizenlemeler de ortiik program kapsamindadir”

g5riisiinii dogrulamaktadir.

28 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.

**James ATHERTON (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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TABLO 29

3.27.0kul Duvarlarinda Basarih Ogrenci Tablosunun Asili Olmasinin

Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

(Bu bulgu 4, 8 ve 19 numarali alt problemlere aittir.)

27.Soru

Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Basarihi olan
arkadaslarima
bakarak

gururlanirim

21 31,3 57 29,4 30 18,5 18 24,7

Basarih
arkadaslarima
bakarak
hirslanirim ve
ben de onlar
gibi olmak

isterim

31 46,3 80 41,2 93 57,4 32 43,8

Basan
tablosunun
oniinden her
gectigimde
bende ¢aliyma

hissi dogar

15 22,4 42 21,6 27 16,7 13 17,8

Basarn tablosu
bende bir his

uyandirmaz

6 3,1 8 4,9 9 12,3

Basan
tablosunun
okul
dubarlarim
siislemek ve
gosteris
yapmak i¢cin
asildigini

diisiiniiriim

TOPLAM

67 100 194 100 162 100 73 100
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Tablo.29’a gore, okul duvarlarina basarili 6grenci tablosunun asili olmasi
hakkinda kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan o6grencilerin % 46,3°1 basarili
olan arkadaglarma bakarak hirslandigini ve onlar gibi olmak istedigini , % 31,3’
basarili olan arkadaslarina bakarak gururlandigini, , % 22,4’ basar1 tablosunun
oniinden her gectiginde kendinde calisma hissi dogdugunu belirtmislerdir. Kirsal
alan ilkogretim okullarinda, basari tablosunun okul duvarlarinin siislemek ve
gosteris  yapmak i¢in asildigim1  ve basar1 tablosunun kendisinde bir his
uyandirmadigii belirten 6grenci olmamistir. Okul duvarlarmma basarili 6grenci
tablosunun asili olmasi1 hakkinda alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrencilerin % 41,2’si basarili olan arkadaslarina
bakarak hirslandigint ve onlar gibi olmak istedigini ,% 29,4’ basarili olan
arkadaslarina bakarak gururlandigimi, % 21,6’s1 basar1 tablosunun Oniinden her
gectiginde kendinde calisma hissi dogdugunu, % 4,6’s1 basart tablosunun okul
duvarlarmin siislemek ve gosteris yapmak icin asildigini diislindiigiini, % 3,1’
basar1 tablosunun kendinde bir his uyandirmadigini belirtmislerdir. Okul duvarlarina
basarili 6grenci tablosunun asili olmasi1 hakkinda orta tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan ogrencilerin % 57,4’1 basarili olan
arkadaglarina bakarak hirslandigin1 ve onlar gibi olmak istedigini, % 18,5’1 basarili
olan arkadaslarina bakarak gururlandigini, % 16,7’si basar1 tablosunun 6niinden her
gectiginde kendinde ¢alisma hissi dogdugunu, % 4,9’u basar1 tablosunun kendinde
bir his uyandirmadigini, %2,5°1 basar1 tablosunun okul duvarlarinin siislemek ve
gosteris yapmak ic¢in asildigim1 diistindiigiinii  belirtmislerdir. Okul duvarlarina
basarili 6grenci tablosunun asili olmasi hakkinda 6zel ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin % 43,81 basarili olan arkadaslarina bakarak hirslandigini ve onlar gibi
olmak istedigini , % 24,7 basarili olan arkadaslarina bakarak gururlandigini, % 17,8’
basar1 tablosunun Oniinden her gectiginde kendinde calisma hissi dogdugunu, %
12,3’li basar1 tablosunun kendinde bir his uyandirmadigmi, % 1,4’ basar
tablosunun okul duvarlarinin siislemek ve gdosteris yapmak icin asildigim

diisiindiigiinii belirtmislerdir.

Bu soruda “basarili olan arkadaslarima bakarak gururlanirim”, “ basarili olan

arkadaslarima bakarak hirslanirim ve ben de onlar gibi olmak isterim”, “basari
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tablosunun Oniinden her gectigimde bende c¢alisma hissi dogar” segenekleri,
arastirmanin Orneklemini olusturan ilkdgretim Ogrencilerinin biiylik bir ¢ogunlugu
tarafindan isaretlenmistir. Bu durumda 6grenciler ortiik olarak okul duvarlarinda asili
bulunan basarili 6grenci tablosundan basarili olma, basarili 6grencileri 6rnek alma
mesajlarin1 almiglardir. Yani, okul duvarlarina basarili 6grenci tablosunun asilmasi
ogrencilere Ortilk olarak istenilen mesaji verebilmistir. Kirsal alan ilkogretim
okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim
okullarinda okuyan 6grenciler ve 6zel ilkogretim okullarinda okuyan 6grenciler, bu
resimlerden Ortiik olarak “basar1 olan 6grencilerle gurur duymak ve onlara 6zenmek”
mesajint  almaktadirlar.  Bu arastirmanin sonuglart da, Atherton’un, okulun
gonderdigi mesajlarin 6grenim faaliyetlerinde etkisi oldugu goriisiine ek olarak, bu
mesajlarin sadece siiflardaki 6gretmen 6grenci iliskisiyle sinirli olmadigini, bunun
disinda okullardaki ve smiflardaki fiziksel diizenlemelerin de Ortiik program
kapsaminda oldugu goriisiinii  desteklemistir.**’Bununla  birlikte, “Basarih
arkadaslarima bakarak hirslanirim ve ben de onlar gibi olmak isterim * goriisiinde
olan Ogrencilerin “Basarili olan arkadaglarima bakarak gururlaninim” ve Basari
tablosunun Onilinden her gectigimde bende calisma hissi dogar” goriisiinde olan
ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Yani, Ogrenciler ortiik olarak
“basarilt olmak” mesajmnin yani sira, “rekabet” mesajin1 daha baskin olarak
almiglardir. Dreeben Ogrencilerin  okullarda  birbirleriyle rekabet etmeyi
ogrendiklerini  savunur.”®' Bu da okulun resmi programmda kazandirilmasi
amaclanmayan bir 6zelliktir. Fakat burada okul duvarlarina asilan bagka 6grencilerin
basarilarindan diger Ogrenciler Ortiik olarak daha c¢ok “rekabet” mesajinm
almaktadirlar. Bunun yaninda burada resmi program ve ortiik program zitlagmistir
c¢linkii 6gretmenler bagarili olmak i¢in ¢alismak becerisini kazandirmak istemelerine
ragmen, Ogrenciler kasitsiz olarak rekabet mesajim1 almislardir. Burada kasitsiz
olarak ortaya ¢ikan ve resmi programdan daha baskin olan bir 6rtiik program s6z

konusudur. Atherton, “resmi programin mesajlari bazen Ortiik programin mesajlari

% fames ATHERTON (2008).  Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).

261 Susan FLORIO-RUANE (1989). “Social Organization Of Classes And Schools”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content _storage 01/0000019b/80/20/03/e4.pdf
(Erisim Tarihi:14.12.2008).
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ile Ortligebilir, resmi programin mesajlar1 bazen Ortlik programin mesajlar ile
ortlismeyebilir, resmi programin mesajlar1 bazen Ortiilk programin mesajlar ile
zitlasabilir” goriisiini belirtmistir.”®®> Bu sonug, Atherton’un resmi programin

mesajlari ile ortiikk programin mesajlarinin zitlastig1 goriistinii desteklemektedir.

TABLO 30
3.28.0grencilere Gore Ogretmenlerin, Dinsel Gorevlerini Yerine Getiren
Ogrencilere Daha Fazla Not Verip Vermeme Durumu

(Bu bulgu 6 numaral1 alt probleme aittir.)

28.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet, fazla

37 55,2 93 479 34 21 19 26
not verir
Hayir, fazla

30 44.8 101 52,1 128 79 54 74
not vermez
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.30’a gore gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin
% 55,2°sine gore Ogretmenleri dinsel gorevlerini yerine getiren Ogrencilere daha
fazla not vermekte, % 44,8’ine gore ise 6gretmenleri dinsel gorevlerini yerine getiren
ogrencilere daha fazla not vermemektedir. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla
oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan o6grencilerin % 47,9’una gore Ogretmenleri
dinsel gorevlerini yerine getiren 6grencilere daha fazla not vermekte, % 52,1’ine
gore ise Ogretmenleri dinsel gorevlerini yerine getiren 0grencilere daha fazla not
vermemektedir. Orta tabaka §grencilerinin daha yogun oldugu ilkégretim okullarinda
okuyan O6grencilerin % 21’ine gore Ogretmenleri dinsel gorevlerini yerine getiren
ogrencilere daha fazla not vermekte, % 79’una gore ise Ogretmenleri dinsel
gorevlerini yerine getiren dgrencilere daha fazla not vermemektedir. Ozel ilkdgretim

okullarinda okuyan ogrencilerin % 26’sina gore Ogretmenleri dinsel gorevlerini

22 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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yerine getiren 0grencilere daha fazla not vermekte, % 74’line gore ise dgretmenleri

dinsel gorevlerini yerine getiren 6grencilere daha fazla not vermemektedir.

Bu arastirma bulgusuna gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda ve alt tabaka
ilkdgretim okullarinda goérev yapan Ogretmenler, orta tabaka Ogrencilerinin yogun
oldugu ilkdgretim okullarinda ve oOzel ilkogretim okullarinda gorev yapan
O0gretmenlere gore daha yiiksek oranda dinsel gorevlerini yerine getiren 6grencilere
daha yiiksek not vermektedirler. Bu sonuca gore, 6gretmen Ogrencilere ortiik olarak
“inanglt ol” , “Tanrt’ya inan”, “dini gdrevlerini yerine getir” mesajin1 vermektedir.
Ayrica dgrenciler resmi programda yer alan bilgileri kazanmanin ve 6grenmenin
yaninda Ortiik olarak 6gretmen beklentilerine gore davranmanin akademik basariyi
arttiracagl mesajin1 almiglardir. Dolayisiyla 6gretmenin 6grencilerden beklentileri ve
ogrencilerin bu beklentilere uygun davranis gostermeleri Ortilk olarak dlgme ve
degerlendirme siirecini olumsuz bir bicimde etkileyecektir. Elbaz, “her 6gretmen
kisisel deneyimlerini, inanglarini, diinyaya bakis agilarin1 smif ortamma getirir”
goriisiindedir.”®® Bu arastirmada, kirsal alan ilkogretim okullarinda ve alt tabakada
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda ¢alisan 6gretmenler, “dinsel
gorevlerini yerine getirmek” mesajini1 sadece resmi programla vermekle kalmamas,
Ogrencilerin basarili olmak i¢in kazanmalar1 gereken davranislar arasina kendi
beklentilerini de yerlestirmislerdir. Burada, Elbaz’in da belirttigi gibi, kirsal alan
ilkdgretim okullarinda ve alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenler “dinsel gorevleri yerine getirme” konusunda
kendi fikirlerini simif ortamina sadece getirmekle kalmamislar ayni zamanda,
Ogrencilerin basarili olabilmek icin “dinsel gorevleri yerine getirmeleri gerekli bir
gorev” olarak Ogrencilerden beklemislerdir. Bu durum da, kirsal alan ilkdgretim
okullarinda ve alt tabaka G6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda
okuyan Ogrencilere basarili olmak i¢in sadece resmi programda var olan dinsel
bilgileri Ogrenmelerinin yeterli olmadigi, aym1 zamanda Ortiilk olarak dinsel

gorevlerini yerine getirmeleri gerektigi mesaji verilmektedir. Kennedy, degerlerin,

2 Michael H. ROMANOWSKI ,(1997). “Teachers’ Lives and Beliefs: Influences That Shape The
U.S. History Curriculum” , Paper Presented At The Annual Meeting Of The American
Educational Research Association,Chicago,IL ,April 24-28,1997.
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inan¢larin ve imanin 6grencilere sadece yazili bir programla verilmesinin yeterli
olmadigint bunlarin gretmenlerin davraniglart ve sdylemleri ile de desteklenmesi
gerektigini belirtir. Burada da, kirsal alan ilkégretim okullarinda ve alt tabaka
Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda Kennedy’nin goriisiinii

destekleyici sonuglar tespit edilmistir. 2**

TABLO 31
3.29.0grencilere Gore, Ogretmenlerinin Diiriist ve Ahlakli Olma Konusunda
Ders Disinda Veya Derse Baslamadan Once Konusma Yapip Yapmama
Durumu

(Bu bulgu 7 numarali alt probleme aittir.)

29.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet yapar 55 82,1 164 84,5 129 79,6 48 65,8
Hayir

12 17,9 30 15,5 33 20,4 25 34,2
yapmaz
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.31’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 82,1’ine
gore 0gretmenleri, ders disinda veya derse baslamadan once diirlist ve ahlakli olma
konusunda konusma yaparken, % 17,9’una gore ders disinda veya derse baslamadan
once diirlist ve ahlakli olma konusunda konugma yapmamaktadir. Alt tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan oOgrencilerin %
84,5’ine gore Ogretmenleri, ders disinda veya derse baglamadan Once diiriist ve
ahlakli olma konusunda konusma yaparken, % 15,5’ine gore ders disinda veya derse
baslamadan once diiriist ve ahlakli olma konusunda konugsma yapmamaktadir. Orta
tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin
% 79,6’s1ina gore Ogretmenleri, ders disinda veya derse baglamadan 6nce diiriist ve

ahlakli olma konusunda konusma yaparken, % 20,4’line gore ders disinda veya derse

6% Anne-Marie KENNEDY (1998),“Teaching Values Developing: A Curriculum Framework For
Adventist Schools” Prepared For The 22" International Faith Learning Seminar ,Seminar
Schloss Bogenhofen Austraia, August, 1998.
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baslamadan once diiriist ve ahlakli olma konusunda konusma yapmamaktadir. Ozel
ilkdgretim okullarinda okuyan ogrencilerin % 65,8’ine gore Ogretmenleri, ders
disinda veya derse baslamadan Once diirlist ve ahlakli olma konusunda konusma
yaparken, %34,2’sine gore ders disinda veya derse baslamadan oOnce diiriist ve

ahlakli olma konusunda konugma yapmamaktadir.

Tablodaki sonuglara gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve
orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve o6zel
ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin diiriist ve ahlakli olma konusunda ders
disinda veya derse baslamadan once konugsma yaptiklart goriilmektedir. Yani,
O0gretmenler resmi programin yaninda 6grencilerin hayata hazirlanmasini saglayacak
ahlaki mesajlar1 ortilkk program yoluyla vermektedirler. Kirsal alan ilkégretim
okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda, 6grenciler dgretmenlerinden “topluma
yararli bir birey olmak i¢in ahlaki kurallar1 6grenmek ve ahlakli olmak gereklidir”
mesajin1 almistir. Jackson, ortiilk programi genel olarak “ahlaki ve sosyal mesajlari

ogrencilere aktarmada altta yatan metot™*®

olarak yorumlar. Buradaki ahlaki ve
sosyal mesajlardan kasit toplumun egitimden bekledigi dogru ve istendik insanin
sekillendirilmesidir. Bu aragtirmada, Jackson’un goriisiinii destekler nitelikte sonug

alindig1 tespit edilmistir.

25 paul S.DICKIN ; Sandra J. LIMOGE,(1992). “The Changing Composition Of
Families:Implications For Parent/Caregivers,Educators” Masters Theses (042)
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content _storage 01/0000019b/80/13/8b/2d.pdf
(Erisim Tarihi:14.12.2008).
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TABLO 32
3.30.0gretmenlerin, Ogrencilerine Uslu Bir Cocuk Veya Séz Dinleyen Bir
Cocuk Olmalar icin Odiil Veya Ceza Verip Vermeme Durumu

(Bu bulgu 7 numarali alt probleme aittir.)

30.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet, uslu

durdugumuzda

veya sOz 21 31,3 84 433 98 60,5 26 35,6
dinledigimizde

bizi odiillendirir

Uslu

durmadigimizda

veya s6z 10 14,9 36 18,6 13 8,0 13 17,8
dinledigimizde

bizi cezalandirir

Ogretmenimiz

bazen

cezalandirir 36 53,7 74 38,1 51 31,5 34 46,6
bazen de

odiillendirir

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.32’ye gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
53,7’sine gore ise 0gretmenleri bazen cezalandirir bazen de odiillendirir, %31,3{ine
gore Ogretmenleri onlar uslu durduklarinda veya s6z dinlediklerinde onlari
odillendirir, % 14,9’una gore uslu durmadiklarinda veya s6z dinlemediklerinde
onlar1 cezalandirir. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim
okullarinda okuyan Ogrencilerin %43,3’line gore Ogretmenleri onlar uslu
durduklarinda veya s6z dinlediklerinde onlar1 odiillendirir, % 38,1’ine gore ise
Ogretmenleri bazen cezalandirir bazen de odiillendirir, %18,6’sma gore uslu
durmadiklarinda veya s0z dinlemediklerinde onlar1 cezalandirir. Orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda okuyan O6grencilerin %

60,5’ine gore Ogretmenleri onlar uslu durduklarinda veya s6z dinlediklerinde onlar1
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odillendirir, % 31,5’ine gbre ise Ogretmenleri bazen cezalandirir bazen de
odiillendirir, % 8’ine gore uslu durmadiklarinda veya s6z dinlemediklerinde onlari
cezalandirir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerin % 46,6’sina gore ise
ogretmenleri bazen cezalandirir bazen de 6diillendirir, % 35,6’sia gore 6gretmenleri
onlar uslu durduklarinda veya s6z dinlediklerinde onlar1 6diillendirir, % 17,8’ine

gore uslu durmadiklarinda veya s6z dinlemediklerinde onlar1 cezalandirir.

Kirsal alan ilkégretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarina devam eden
Ogrencilerin 6gretmenleri ¢ogunlukla &grencilerini bazen cezalandirir bazen de
odiillendirirken, alt tabaka ve orta tabaka dgrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarma devam eden 6grencilerin 6gretmenleri ise, cogunlukla uslu durduklarinda
veya s0z dinlediklerinde ogrencileri odiillendirmektedir. Burada arastirmanin
orneklemini olusturan tiim okullarda 6diil cezadan daha fazla kullanilmaktadir.
Jackson’a gore Ogrenciler siniftaki ddiil ve ceza sistemiyle de 6gretmene sadik olma
ile ovgii iligskisini 6grenirler. Jackson okullarin genellikle 6diil merkezli oldugunu,
O0gretmenlerin 6grencilerin yaptig1 hatalart gormezden geldigini ve d6grencilerin daha

cok 1yi davraniglarina odaklandiklarini belirtmektedir.*®

Bu aragtirmanin sonucu da
Jackson’in goriislerini dogrulamaktadir. Malatya’daki okullarda da &grencilerin
ogretmenleri daha ¢ok “ddiillendirici” olarak algiladig1 goriilmektedir. Ogrenciler,
siiftaki bu odiil sistemiyle sadik olma ile ovgii iliskisini ve O0gretmene itaati

Ogrenirler.

2% philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.25.
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TABLO 33
3.31.0grenciler, Ogretmenin Soziinii Dinlemediklerinde, Ogretmene itaat
Etmediklerinde Ogretmenin Davranis Sekilleri

(Bu bulgu 4 ve 7 numarali alt problemlere aittir.)

31.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Bize kiiser 14 20,9 56 28,9 53 32,7 10 13,7
Bize kizar 37 55,2 62 32 59 36,4 41 56,2
Bizi dover 1 1,5 18 9,3 4 2,5 1 1,4
Bize kotii s6z
6 3,1 2 1,2 5 6,8
soyler
Bizi siniftan
6,0 11 5,7 12 7,4 11 15,1
disan atar
Bizi tahtaya
11 16,4 41 21,1 32 19,8 5 6,8
kaldirir
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.33’e  gore, “Ogretmenimizin sdziinii  dinlemedigimizde ve
O0gretmenimize itaat etmedigimizde Ogretmeniniz sizlere nasil davranir” sorusuna
kirsal alan ilkogretim okulu &grencilerinin % 55,2°si, alt tabaka ilkogretim okulu
ogrencilerinin % 32’si, orta tabaka ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 36,4’1, 6zel
ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 56,2’s1 “bizlere kizar” cevabim verirken, kirsal
alan 1ilkogretim okulu 6grencilerinin % 20,9’u, alt tabaka ilkogretim okulu
ogrencilerinin % 28,9’u, orta tabaka ilkogretim okulu 6grencilerinin % 32,7’si, 6zel
ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 13,7’si “bizlere kiiser” cevabini vermislerdir.
Kirsal alan ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 16,4’1, alt tabaka 6grencilerinin %
21,1°1, orta tabaka ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 19,8°1, 6zel ilkégretim okulu
ogrencilerinin % 6,8’1 “bizleri tahtaya kaldirir” seklinde cevap verirlerken, kirsal
alan ilkogretim okulu O&grencilerinin % 1,5°i, alt tabaka ilkdgretim okulu
Ogrencilerinin % 9,3’1i, orta tabaka ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 2,5’1, 6zel
ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 1,4’ “bizleri dover” , kirsal alan ilkdgretim
okulu ogrencilerinin % 6’s1, alt tabaka Ogrencilerinin % 5,7’°si, orta tabaka

ogrencilerinin % 7,41, 6zel ilkdgretim okulu Ogrencilerinin % 15,1°1 “bizleri
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smiftan atar” cevaplarini vermislerdir. Alt tabaka ilkdgretim okulu 6grencilerinin %
1,2’s1, 0zel ilkogretim okulu 6grencilerinin % 6,81 “bize kot s6z sdyler” cevabini
verirlerken, kirsal alan ilkogretim okulu Ogrencilerinden higbiri “bize kotii sz

sOyler” cevabini vermemistir.

Aragtirmanin  drneklemini  olusturan  biitiin  ilk6gretim  okullarinda
Ogrencilerin  goriislerine  gore; Ogrenciler  6gretmenlerinin  sozlerini
dinlemediklerinde ve 6gretmenlerine itaat etmediklerinde 6gretmenlerin biiyiik bir
boliimi 6grencilere kizmaktadir. Bu durum ortiik olarak 6gretmenlerin simif igi
iliskilerde oldukca giicli oldugunu gosterir. Resmi programda temel amag
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel gelisimini saglamak iken, Ortiik
programin temel amaci ise toplumsal hayatin devamidir. Bunun igin 6gretmen
Ogrencilerine ortiik olarak, “smif igerisinde en giiclii ve otorite sahibi olan kisi
ogretmendir. Sinif icerisinde ve toplumsal yasamda diizeni saglamak icin giiglii
olanin sozlerini dinlemek ve giiclii olana itaat etmek gereklidir. Smif igerisinde
O0gretmene, toplumda ise devlete itaat etmek bir zorunluluktur” mesajini
vermektedir. Burada, 6grenciler, “boyun egme, sadik olma, uysal olma” gibi
davraniglar kazanmaktadirlar. Jackson’a gore, siniftaki “6diil ve ceza” sistemiyle
Ogrenciler 6gretmene “sadik olma ile ceza iligkisini” Ogrenirler. Ciinkii 6gretmene
sadik olmak, evde babaya, okulda yoOneticiye, toplumda devlet otoritesine sadik
olmak demektir. Ogrenciler, dgretmenin adil ve adil olmayan davranislarindan,
toplum igerisindeki gii¢ iliskilerini Ogrenirler. Bu sayede, Ogrenciler, toplum
icerisindeki iligkilere hazirlanirlar. Burada, arastirmaya katilan okullarda
Ogrencilerin  dgretmenlerinin  sézlerini  tutmadiklarinda, 6gretmenlerine itaat
etmediklerinde, Ogretmenlerinin en c¢ok onlara kizmasi Jackson’un goriislerini

desteklemektedir.?®’

*7philip JACKSON(1968), Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.17.
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TABLO 34
3.32.0gretmenlerin Biitiin Ogrencilere Esit Davranip Davranmama Durumu

(Bu bulgu 1 ve 15 numarali alt problemlere aittir.)

32.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Cahskan
ogrencileri 8 11,9 39 20,1 28 17,3 22 30,1

daha cok sever

Uslu, sessiz,

o0gretmenlerin

soziinii 8 11,9 47 24,2 21 13 16 21,9
dinleyenleri

daha c¢ok sever

Yaramaz ve
tembelleri, sz
dinlemeyenleri

hic sevmez

Ogrenciler
arasinda ayrim

50 74,6 92 47,4 110 67,9 29 39,7
yapmaz,

herkesi sever

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.34’e gore, kirsal alanda okuyan Ogrencilerin % 74,6’sma gore
Ogrenciler arasinda ayrim yapmaz, herkesi sever % 11,9’una gore, 6gretmenleri
sinifta caligkan Ogrencileri daha cok sever, % 11,9’una gore uslu, sessiz,
Ogretmenlerin soziinii dinleyenleri daha ¢ok sever, % 1,5’ine gore yaramaz ve
tembelleri, s6z dinlemeyenleri hi¢c sevmez. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla
oldugu ilkogretim okullarinda okuyan ogrencilerin % 47,4'sine gore Ogrenciler
arasinda ayrim yapmaz, herkesi sever, % 24,2’sine gore uslu, sessiz, 6gretmenlerin
sOziinli dinleyenleri daha ¢ok sever, % 20,1’ine gore, 6gretmenleri sinifta caliskan
Ogrencileri daha c¢ok sever, , % §,2’sine gore yaramaz ve tembelleri, sz
dinlemeyenleri hi¢ sevmez. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim
okullarinda okuyan 6grencilerin % 67,9’una gore 6grenciler arasinda ayrim yapmaz,

herkesi sever, % 17,3’line gore, 6gretmenleri siifta ¢aliskan 6grencileri daha ¢ok
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sever, % 13’line gore uslu, sessiz, 6gretmenlerin soziinii dinleyenleri daha ¢ok sever,
% 1,9’una goére yaramaz ve tembelleri, séz dinlemeyenleri hi¢ sevmez. Ozel
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 39,7’sine gore Ggrenciler arasinda
ayrim yapmaz, herkesi sever, % 30,1’ine gore, Ogretmenleri sinifta caliskan
Ogrencileri daha ¢ok sever, % 21,9’una gore uslu, sessiz, dgretmenlerin soziinii
dinleyenleri daha c¢ok sever, % 8,2’sine gore yaramaz ve tembelleri, soz

dinlemeyenleri hi¢ sevmez.

Aragtirmanin Orneklemini olusturan biitiin ilkdgretim okulu Ogrencilerine
gore dgretmenleri cogunlukla herkesi esit olarak sevmektedir. Ciinkii biitiin okullarda
ogrenciler “Ogrenciler arasinda ayrim yapmaz, herkesi sever” secenegini, “Caliskan
Ogrencileri daha ¢ok sever”, “ Uslu, sessiz, 6gretmenlerin séziinii dinleyenleri daha
cok sever” ve “Yaramaz ve tembelleri, s6z dinlemeyenleri hi¢ sevmez”
seceneklerinden daha ¢ok tercih etmislerdir. Dreeben’e gore, okullar “Ogrencilere
gecici sosyal iliskiler saglamayi, kendi kisisel isteklerini bastirmay1r ve giicliiye
farkli davranmayi ve otoritenin yasallizim kabul etmeyi 6gretirler.”**® Fakat bu
aragtirma sonucu Malatya’da ilkogretim okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin
genelde esitlik mesajin1 6grencilere aktarabildigini gostermektedir. Yani, burada
Dreeben’in goriisiine zit bir durum ortaya ¢cikmustir. Fakat yine de 6grencilerden
degisik mesajlar alanlar da olmustur. Ornegin, alt tabaka &grencilerinin daha fazla
oldugu ilkdgretim okullarinda 6gretmenler “Uslu, sessiz, dgretmenlerin soziinil
dinleyenleri daha ¢ok sever” goriisiinde olan 6grencileri ile 6zel okullarda “Caliskan
Ogrencileri daha ¢ok sever” goriisiinde olan 6grenciler oldukca ¢ogunluktadir. Yani,
Dreeben’in goriisii alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda
ve Ozel ilkogretim okullarinda kismen desteklenirken; kirsal alan ilkdgretim
okullarinda ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda

desteklenmemektedir.

28 Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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TABLO 35
3.33.0gretmenlerin Ogrencilere Anne Babalariin Séziinii Dinlemeleri,
Orflerine, Adetlerine, Geleneklerine Bagh Kalmalar1 Konusunda Ogiit Verip
Vermeme Durumu

(Bu bulgu 7 numaral1 alt probleme aittir.)

33.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her zaman

46 68,7 128 66 119 73,5 32 438
verir
Ara sira verir 18 26,9 48 247 35 21,6 31 42,5
()gﬁt vermez 3 4.5 18 9.3 8 49 10 13,7
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.35’e gore kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilerin %
68,7’sine gore Ogretmenleri G6grencilere anne babalarinin s6ziinii  dinlemeleri,
orflerine, adetlerine, geleneklerine bagli kalmalar1 konusunda her zaman 6giit verir,
% 26,9’una gore ara sira Ogiit verir, % 4,5’ine gore ise 6giit vermez. Alt tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan o6grencilerin %
66’s1na gore 6gretmenleri 6grencilere anne babalarinin soziinii dinlemeleri, 6rflerine,
adetlerine, geleneklerine bagli kalmalar1 konusunda her zaman 6giit verir, %
24,7’sine gore ara sira Ogiit verir, % 9,3’line gore ise Oglit vermez. Orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilerin %
73,5’ine gore Ogretmenleri Ogrencilere anne babalarinin soziinii dinlemeleri,
orflerine, adetlerine, geleneklerine bagli kalmalar1 konusunda her zaman 6giit verir,
% 21,6’s1na gdre ara sira 6iit verir, % 4,9’una gore ise 6giit vermez. Ozel ilkdgretim
okullarinda okuyan ogrencilerin % 43,8’ine gore Ogretmenleri dgrencilere anne
babalarinin séziinii dinlemeleri, orflerine, adetlerine, geleneklerine bagli kalmalar
konusunda her zaman 6giit verir, % 42,5’ine gore ara sira 0giit verir, % 13,7’sine

gore ise Ogiit vermez.

Arastirmanin drneklemini olusturan biitiin ilkdgretim okullarinda goérev yapan
O0gretmenler 6grencilerine her zaman anne babalariin soziinii dinlemeleri, orflerine,

adetlerine, geleneklerine bagh kalmalar1 konusunda 6giit vermektedirler. Durkheim,
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okullarda verilmesi gereken bir ahlak egitiminden bahseder ve ahlak egitiminde
Ogretilecek olan alanlarin i¢ini, degerler ve tutumlar ile doldurdugunu belirtir. Bu
durum da, 6gretmen ve O6grenci arasinda meydana gelebilecek Ortiik programin
etkisinden s6z etmeyi miimkiin kilar. Durkheim, bu ahlak egitiminin 6gretmen
tarafindan verilmesini &ngoriir. Ogretmen, kendine ait olan deger ve tutumlarin
yerine, topluma ait olan nesnel deger ve tutumlar1 &grencilerine aktarmalidir.”® Bu
arastirma sonucunda Ogrencilere Ogretmenlerin anne ve babalarinin soézlerini
dinlemeleri, orf, adet ve geleneklerine bagli kalmalar1 konusunda 6giit vermekle
ortiik olarak 6grencilerin sosyallesmelerini saglama ve 6grencilere ahlak kurallarimi

Ogretme ve bir takim degerleri 6grencilere aktarma amacglanmistir.

TABLO 36
3.34.0grencilerin Vatanim, Milletini, Bayragim Sevmeyi, istiklal Mars1
Séylenirken Ayaga Kalkmayir En Cok Kimden Ogrendikleri

(Bu bulgu 8 numarali alt probleme aittir.)

34.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Annemden ve

7 10,4 51 26,3 39 24,1 22 30,1
babamdan
(")gretmenlerimden 52 77,6 123 63,4 114 70,4 45 61,6
Okul Miidiiriinden 3 4,5 13 6,7 6 3,7 1 1.4
Arkadaslarimdan 5 7,5 7 3,6 3 1,9 5 6,8
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.36’ya gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
77,6’s1 vatanini, milletini, bayragi sevmeyi ve Istiklal Marsi sdylenirken ayagi
kalkmay1 en ¢ok &gretmenlerinden, % 10,41 annesinden ve babasindan, % 7,5’
arkadaslarindan, % 4,5’1 okul miidiirlerinden 6grendiklerini belirtmislerdir. Alt
tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin

% 63,4’{i vatanini, milletini, bayragi sevmeyi ve Istiklal Mars1 sdylenirken ayag

29 Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An Yayinlari, Ankara-2005,s.18-19.
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kalkmay1 en ¢ok 6gretmenlerinden, % 26,3°li annesinden ve babasindan, % 6,7’si
okul miidiirlerinden, % 3,6’s1 arkadaslarindan 6grendiklerini belirtmislerdir. Orta
tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin
% 24,1’i vatanmini, milletini, bayragi sevmeyi ve Istiklal Mars1 sdylenirken ayag
kalkmay1 en ¢ok annesinden ve babasindan, % 70,4’ 6gretmenlerinden, % 3,7’si
okul miidiirlerinden, % 1,9’u arkadaslarindan Sgrendiklerini belirtmislerdir. Ozel
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 61,6’s1 6gretmenlerinden, % 30,1’
vatanini, milletini, bayrag1 sevmeyi ve Istiklal Mars1 sdylenirken ayag: kalkmay1 en
¢ok annesinden ve babasindan, % 6,81 arkadaslarindan , % 1,40 okul

midiirlerinden, 6grendiklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan biitiin ilkdgretim okullarinda 6grenciler
vatanini, milletini, bayragmi sevmeyi ve Istiklal Mars1 sdylenirken ayaga kalkmayi
en ¢ok Ogretmenlerinden oOgrendiklerini belirtmislerdir. “Vatanini, milletini,
bayragim sevmek, Istiklal Marsi sdylenirken ayaga kalkmak™ resmi programla
kazandirilan davraniglardan ¢ok Ortiik programla kazandirilan davraniglar
ierisindedir. Ogrenciler, dgretmenlerinin bayraga kars1, vatana karsi sdylemlerinden,
hareketlerinden Ortiik olarak mesajlar almiglardir. Burada da, 6grencilerin olumlu
mesajlar aldiklar1 goriilmektedir. “Vatanini, milletini, bayragim sevmek, Istiklal
Mars1 sdylenirken ayaga kalkmak” toplumda Ogrencilere benimsetilmesi gereken
degerler olarak goriilmektedir. Ogrenciler, vatanm birligi icin bu degerleri
ogrenmelilerdir. Bu aragtirma sonucu Durkheim’in “ahlak egitiminde Ogretilecek
alanlarin igerisini 0gretmenler Ortiik olarak toplumda kabul goérmiis degerler ve
tutumlar ile doldurmalidir” *"° goriisiinii desteklemektedir. Ogretmenler, vatan ve
millet sevgisi, Istiklal Marsina saygi davramgim &grencilere kazandirabilmek igin
ortiik olarak toplumsal deger ve tutumlar1 Ogrencilere aktararak, Ortiik bir ahlak

egitimi gergeklestirmektedirler.

270 Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An1 Yayinlari,Ankara-2005,s.18-19.
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TABLO 37
3.35.08rencilerin Basarih Olmak I¢in Simf Icerisinde Arkadaslariyla ve
Dershanedeki Arkadaslariyla Rekabet Edip Etmeme Durumu

(Bu bulgu 8 numarali alt probleme aittir.)

35.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Her zaman
rekabet 36 53,7 117 60,3 108 66,7 40 54,8

ederim

Bazen
rekabet 12 17,9 40 20,6 33 20,4 22 30,1

ederim

Rekabet
19 28,4 37 19,1 21 13 11 15,1
etmem

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.37’ye gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden %
53,7’si basarili olmak i¢in smif igerisinde arkadaslariyla ve dershanedeki
arkadaslariyla her zaman rekabet etmektedir, % 17,9’u bazen rekabet etmektedir, %
28,4’ ise rekabet etmemektedir. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden % 60,3l basarili olmak icin simif
icerisinde arkadaglariyla ve dershanedeki arkadaglariyla her zaman rekabet
etmektedir, % 20,6’s1 bazen rekabet etmektedir, % 19,1°1 ise rekabet etmemektedir.
Orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan
Ogrencilerden % 66,7’si basarili olmak i¢in smif igerisinde arkadaslariyla ve
dershanedeki arkadaslariyla her zaman rekabet etmektedir, %20,4’{i bazen rekabet
etmektedir, % 13’iine ise rekabet etmemektedir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan
Ogrencilerden % 54,8’i basarili olmak i¢in sinif igerisinde arkadaglariyla ve
dershanedeki arkadaglariyla her zaman rekabet etmektedir, % 30,1°1 bazen rekabet

etmektedir, % 15,1°1 ise rekabet etmemektedir.

Kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin

daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda 6grenim
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goren O6grenciler cogunlukla basarili olmak icin smif icerisinde arkadaslariyla ve
dershanedeki arkadaslariyla her zaman rekabet ettikleri gorlisiindedirler. Burada,
resmi programda yer alan “igbirligi” mesajinin 6grencilere “rekabet” olarak yansidigi
gorilmektedir. Her ne kadar resmi programda “basarili olabilmek i¢in smif i¢erisinde
ogrencilerin birbirleriyle igbirligi icerisinde bulunmalar1 gerektigi mesaj1 verilse de,
ogrenciler simif igerisinde giiglii olabilmek ve basarili olabilmek icin Ortiilk olarak
birbirleriyle rekabet etmeyi O0grenmektedirler. Dreeben’e gore “Ogrenciler ortiik
olarak bagimsiz olmayr ve birbirleriyle rekabet etmeyi oOgrenirler.” *’' Bu
arastirmada, arastirma yapilan okullardaki 6grencilerin basarili olmak igin
birbirleriyle rekabet ettikleri sonucu ortaya ¢ikmig ve Dreeben’in goriislinii

desteklemistir.

TABLO 38
3.36.0grencilerin Ahlakh Olmay, Diiriist Olmayi, Caliskan Olmay1 En Cok
Kimden Ogrendikleri

(Bu bulgu 7 numaral1 alt probleme aittir.)

36.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Ogretmenimden 31 46,3 88 45,4 74 45,7 23 31,5
Annem

34 50,7 92 47,4 81 50 44 60,3
babamdan
AKkrabalarimdan 2 3,0 8 4.1 3 1,9 2 2,7
Okul

6 3,1 4 2,5 4 5,7

arkadaslarimdan
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.38’e gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilerden
ahlakli olmayi, diiriist olmayi, ¢aliskan olmayr en ¢ok % 50,7’si annesinden ve

babasindan ,% 46,3’ii 6gretmeninden, , % 3’i akrabalarindan 6grendiklerini

"l Susan FLORIO-RUANE (1989). “Social Organization Of Classes And Schools”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage 01/0000019b/80/20/03/e4.pdf
(Erisim Tarihi:14.12.2008).
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belirtmislerdir. Kirsal alan ilkdgretim okullarinda okul arkadaslarindan ahlakl
olmay1, diiriist olmayi, caligkan olmayr Ogrenen Ogrenci bulunmamaktadir. Alt
tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerden
ahlakli olmayi, diirlist olmayi, caliskan olmayr en ¢ok % 47,4’i annesinden ve
babasindan , % 45,4’ Ogretmeninden, , % 4,11 akrabalarindan, % 3,1°1 okul
arkadaglarindan 6grendiklerini belirtmislerdir. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla
oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden ahlakli olmayi, diiriist olmayz,
caligkan olmay1 en ¢ok % 50’si annesinden ve babasindan, % 45,7’si 6gretmeninden,
% 2,51 okul arkadaglarindan , % 1,9°u akrabalarindan, 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan ogrencilerden ahlakli olmayi, diiriist olmayi,
caligkan olmay1 en ¢ok % 60,3’ annesinden ve babasindan, % 31,5’1 6gretmeninden,
% 5,7’si okul arkadaslarindan , 92,7’si akrabalarindan, &grendiklerini

belirtmiglerdir.

Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin
daha yogun oldugu ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda 6grenim
goren Ogrenciler, ahlakli olmayi, diirlist olmayi, ¢aligkan olmay1 en ¢ok anneleri ve
babalarindan 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu sonug, Durkheim’in goriisiiyle farkli
sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Durkheim’a gore, ahlak egitimi okullarda 6gretmenler
tarafindan verilmelidir.>’* Fakat bu arastirmanin sonuglarina gore 6grenciler ahlakli
olmay1 en basta anne ve babalarindan 6grenmektedirler. Bunu, Tiirk aile yapisinin
adet, gelenek ve goreneklere verdigi onem ve hassasiyet ile agiklamak miimkiindiir.
Ogrencilerin, ahlakli olmayi, diiriist olmay1 ve caliskan olmay1 anne ve babalarindan
sonra Ogretmenlerinden Ogrendikleri goriilmektedir. Burada oOrtilk programin
etkisinden s6z etmek de miimkiindiir. Durkheim’in dedigi gibi, okulda 6gretilecek
olan degerlerin i¢ini dgretmen olusturur ve toplum iiyeleri arasindaki homojenligin
devam etmesi i¢in toplumun talep ettigi Ozelliklerin, deger ve inanglarin ¢ocuga
yerlestirilmesi gerekmektedir. Ornegin, “diiriist olmak, ahlakli olmak ve ¢aliskan

olmak” bu degerlerden bazilardir. Bu aragtirmanin sonucuna gore, “ahlakli olmak,

7> Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An1 Yayinlari, Ankara-2005,s.18-19.
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diiriist ve caligkan olmak™ gibi degerler, ilk 6nce anne ve baba ve daha sonra

Ogretmen tarafindan 6grencilere ortiik olarak kazandirilmaktadir.

TABLO 39
3.37.0grencilere Gore, Ogretmenlerin Cahskan Ogrencileri Odiillendirip
Tembel Ogrencileri Cezalandirmasi

(Bu bulgu 15 numarali alt probleme aittir.)

37.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet 9 13,4 51 26,3 22 13,6 25 34,2
Hayir 36 53,7 83 42,8 93 57.4 23 31,5
Kararsizim 22 32,8 60 30,9 47 29 25 34,2
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.39’a gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda &grenim goren
ogrencilerin % 13,4°1, alt tabaka Ogrencilerinin % 26,3’ii, orta tabakaya mensup
ogrencilerin % 13,6°s1, 6zel ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin %
34,2’s1 O0gretmenlerinin ¢aliskan 6grencileri ddiillendirdiklerini, tembel 6grencileri
ise cezalandirdiklar1 goriisiinde iken, kirsal alan ilkdgretim okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin % 53,7’si, alt tabakaya mensup Ogrencilerin % 42,81, orta
tabakaya mensup Ogrencilerin % 57,4°1, 6zel ilkdgretim okulu 6grencilerinin %
31,51 oOgretmenlerin ¢aliskan Ogrencileri1 odiillendirme, tembel &grencileri
cezalandirma davranisinda bulunmadiklarini ifade etmislerdir. Kirsal alan ilkdgretim
okulu 6grencilerinin % 32,8’i, alt tabakaya mensup &grencilerin % 30,9°u, orta
tabakaya mensup 6grencilerin % 25’1, 6zel ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 34,2’si

bu konuda kararsiz kalmislardir.

Kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin
daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda okuyan 6grencilere gore, 6gretmenler sinif
igerisinde caligkan Ogrencileri odiillendirip, tembel ogrencileri

cezalandirmamaktadirlar. Bu sonug, Jackson’in goriisiiyle farkli sonuglar vermistir.
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Jackson, okullarda bir “6diil ve ceza” iliskisinin oldugunu 6ne siirer. Jackson’ a gore,
birbirine benzer olma ve ayni dogrultuda hareket etme okul hayatiyla uzlagsmaktir ve
bu uzlagma bireyleri “6diillendirecektir”, okul hayatiyla uzlasilamadigi zaman ise,
bireyler “cezalandirilacaktir” .>”> Buna gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt
tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda
caligkan Ogrencilerin Odiillendirildigi ve tembel Ogrencilerin cezalandirildigi bir
“ddiil-ceza” sistemi bulunmamaktadir. Ozel ilkdgretim okullarindaki 6grenciler ise,
kirsal alan ilkogretim okullarindaki o6grencilerden, alt tabaka ve orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren 6grencilerden
daha farkl1 bir goriis belirtmislerdir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilere
gore, Ogretmenleri caligkan Ogrencileri odiillendirmekte ve tembel 6grencileri
cezalandirmaktadirlar. Buna gore, Malatya’daki 6zel ilkogretim okullarinda
Jackson’in belirttigi gibi bir 6diil-ceza sistemi mevcut iken, kirsal alan ilkogretim
okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim

okullarinda 6diil-ceza sistemi bulunmamaktadir.

*PPhilip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.17.
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TABLO 40
3.38.0grencilere Gore, Ogretmenlerin Zengin, Yiiksek Gelirli, Yiiksek Statiiye
Sahip Olan Ailelerin ( Doktor, Miihendis, Ogretmen, Fabrikator, Hikim, Savc,
Avukat) Cocuklarina Fakir Ailelerin Cocuklarindan Daha Fazla Ilgi Gosterilip
Gosterilmeme Durumu

(Bu bulgu 15 numarali alt probleme aittir.)

38.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet 10 14,9 50 25,8 22 13,6 4 9,6

Hayir 49 73,1 104 53,6 111 68,5 48 65,8
Kararsizim 8 11,9 40 20,6 29 17,9 18 24,7
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.40> a gore kirsal alan ilkogretim okullarindan 6grenim goren
ogrencilerin % 14,9‘u, alt tabakaya mensup 6grencilerin % 25,8’ 1, orta tabakaya
mensup Ogrencilerin % 13,6’s1, 6zel ilkogretim okulu O6grencilerinin % 9,6’si,
ogretmenlerinin yiiksek gelirli, egitim seviyesi ve sosyal statiileri yiliksek ailelerin
cocuklarmin farkli davranildigin1 ifade ederlerken, kirsal alan ilkdgretim okulu
ogrencilerinin % 73,1’ 1, alt tabakaya mensup 6grencilerin % 53,6’ si1, orta tabakaya
mensup Ogrencilerin % 68,5’ 1, ozel ilkdgretim okulu O6grencilerinin % 65,8 1
Ogretmenlerinin biitiin 6grencilere esit davranildigini ifade etmislerdir. Kirsal alan
ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 11,9’ u, alt tabakaya mensup 6grencilerin % 20,6
s1, orta tabakaya mensup 6grencilerin % 17,9 u, 6zel ilkogretim okulu 6grencilerin
% 24,7°si bu konuda kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir. Kirsal alan ilkogretim
okulu dgrencilerinin, orta tabakaya mensup 6grencilerin ve 6zel ilkogretim okulu
Ogrencilerinin yiiksek oranda 6gretmenlerinin yiliksek gelirli, e8itim seviyeleri ve
statiileri yliksek olan ailelerin ¢ocuklarina farkli davranmadiklar1 goriisiinde
olmalarinin sebebi, kirsal alanda ve orta tabakada statii farklilagmasinin fazla

olmamasidir.

Arastirmanin  6rneklemini olusturan biitiin ilkdgretim okulu 6grencileri

cogunlukla o6gretmenlerinin yiiksek gelirli, egitim seviyeleri ve sosyal statiileri
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yiiksek ailelerin ¢ocuklarma farkli davranilmadigin1 ifade etmektedirler. Bu
arastirmanin  sonucu, Neo-Marksistlerin goriisleriyle farkli sonuglar ortaya
cikarmistir. Neo-Marksistlere gore egitim, toplumda egemen olan giiglerin,
otoritelerini devam ettirebilmeleri i¢in, egemen gii¢lerin istekleri ve beklentileri
dogrultusunda itaatkar, uysal, tepkisiz birey yetistirme islevini yerine getirir. Bu tip
egitim diizeni, toplumsal esitsizligi siirdiiriir ve gelistirerek yeniden iiretir. Yiiksek
statiiden gelen Ogrenciler, gelecekte kendilerine iyi bir konum veya statii saglayacak
sekilde egitim imkanlarinda yararlanirken, diisiik statiiden gelen ogrenciler,

kendilerine diisiik maas saglayacak bilgi ve becerilerle donatilirlar.*™

Arastirmanin
orneklemini olusturan biitiin ilkogretim okullarinda &grencilerin ailelerinin sosyal
statiilerini goz oniine alinarak farkli davranilmamaktadir. Neo-Marksistler, egitimin
kapitalizmin yerlesmesi i¢in basamak olusturdugu goriisiinde bulunmasina ragmen,
Tirk Egitim Sisteminin kapitalizme hizmet etmedigi goriilmektedir, yani
ogretmenler genel olarak sosyal statii ayrimi yapmayarak, dgrencilere demokratik

davranmaktadirlar.

TABLO 41
3.39.0retmenlerin, Simif Icerisinde Drama, Tartisma, Proje Gelistirme Gibi
Ogretim Etkinliklerinde Zengin Cocuklara Oncelik Verip Vermeme Durumu

(Bu bulgu 15 numarali alt probleme aittir.)

39.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet 14 20,9 54 27,8 30 18,5 4 5,5

Hayir 44 65,7 102 52,6 119 73,5 52 71,2
Kararsizim 9 13,4 38 19,6 13 8,0 17 23,3
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.41’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilerin %

20,9’una gore Ogretmenleri, sinif igerisinde drama, tartisma, proje gelistirme gibi

" Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michacl SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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etkinliklerde zengin ¢ocuklara dncelik vermekte, % 66,7 sine gére 6gretmenleri, sinif
icerisinde drama, tartigma, proje gelistirme gibi etkinliklerde zengin ¢ocuklara
oncelik vermemektedir. % 13,4°1 ise bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.
Alt tabaka ilkégretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 27,8’ine gore 6gretmenleri,
smif icerisinde drama, tartisma, proje gelistirme gibi etkinliklerde zengin ¢ocuklara
oncelik vermekte, % 52,6’s1 gore 6gretmenleri, sinif igerisinde drama, tartigsma, proje
gelistirme gibi etkinliklerde zengin ¢ocuklara 6ncelik vermemektedir. % 19,6’s1 ise
bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Orta tabaka ilkogretim okullarinda
okuyan 6grencilerin % 18,5’ine gore dgretmenleri, sinif icerisinde drama, tartisma,
proje gelistirme gibi etkinliklerde zengin c¢ocuklara oncelik vermekte, % 73,5’ine
gore 0gretmenleri, sinif i¢erisinde drama, tartisma, proje gelistirme gibi etkinliklerde
zengin cocuklara oncelik vermemektedir. % 8’1 ise bu konuda kararsiz olduklarim
belirtmislerdir. Ozel ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilerin % 5,5’ine gore
ogretmenleri, sinif igerisinde drama, tartigma, proje gelistirme gibi etkinliklerde
zengin c¢ocuklara oncelik vermekte, % 71,2’sine gore 6gretmenleri, sinif igerisinde
drama, tartisma, proje gelistirme gibi etkinliklerde zengin c¢ocuklara oOncelik

vermemektedir. % 23,3’ ise bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan biitiin ilkogretim okullarinda gorev yapan
o0gretmenler cogunlukla sinif igerisinde drama, tartisma, proje gelistirme gibi 68retim
etkinliklerinde zengin ¢ocuklara oncelik vermedigi goriilmektedir. Bu soru, Bowles
ve Gintis’in goriislerine zit bir sonug¢ vermistir. Neo-Marksist yazarlardan Bowles ve
Gintis, egitim kurumlarindaki sosyal iiretim iligkilerinin, gii¢lii kurumlarin ve baskin
sosyal gruplarin isteklerine gore diizenlendigini ifade ederler. ?”° Fakat bu
aragtirmada ilkogretim okullarinda gérev yapan oOgretmenlerin, Ogrencilerinin
ailelerinin sosyal statiilerini ve sosyal tabakalarim1 g6z Oniine alarak farkli
davranmadiklar1 tespit edilmistir. Bu durum Tirk Egitim Sistemin kapitalizme

hizmet etmedigini ve esitlik¢i oldugunu gosterir.

5 Sandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLISSandra ACKER,Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO
(2001). “Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric
Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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TABLO 42
3.40.0gretmenlerin Simif I¢erisinde Diisiik Gelirli, Egitim Seviyeleri Diisiik
Olan Anne Ve Babalarin Cocuklarina Sert Disiplin Kurallar1 Uygularken, Ayni
Sert Disiplin Kurallarim Yiiksek Gelirli, Egitim Seviyeleri Yiiksek Olan
Ailelerin ( Doktor, Subay, Hikim, Miihendis, Isadami, Milletvekili )
Cocuklarina Da Uygulayip Uygulamama Durumlar

(Bu bulgu 1 ve 15 numarali alt problemlere aittir.)

40.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet 26 38,8 76 39,2 60 37 40 54,8
Hayir 29 433 73 37,6 72 44,4 17 233
Kararsizim 12 17,9 45 23,2 30 18,5 16 21,9
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.42’ye gore kirsal ilkogretim okulu 6grencilerinin % 38,8 1, alt
tabakaya mensup 6grencilerin % 39,2’ i, orta tabakaya mensup 6grencilerin %37’ i,

13

ozel ilkdgretim okulu dgrencilerinin % 54,82 i “ Ogretmenlerinin siif icerisinde
disiik gelirli ve egitim seviyeleri diisiik olan anne ve babalarin ¢ocuklarina sert
disiplin kurallarin1 uygularken ayni disiplin kurallarim1 yliksek gelirli, egitim
seviyeleri yiiksek olan anne ve babalarin ¢ocuklarina da uyguladiklarimi ” ifade
ederlerken, kirsal ilkogretim okulu 6grencilerinin % 43,3’ 1i, alt tabaka §grencilerinin
% 37,62 1, orta tabaka 6grencilerin % 44,4’ i, 6zel ilkogretim okulu 6grencilerinin %
23,3’ 1, 6gretmenlerinin disiplin kurallarin1 uygulamada 6grenciler arasinda ayrim
yaptiklarini ifade etmislerdir. Kirsal alan ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 17,9 u,

alt tabaka Ogrencilerin % 23,2° si, orta tabaka Ogrencilerinin % 18,6° s1, 6zel

ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 21,9 u bu konuda kararsiz kalmislardir.

Bu aragtirma sonucuna gore orta tabakaya mensup Ogrencilerin yogunlukta
oldugu ilkdgretim okullar ile 6zel ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
bliyiik bir ¢cogunlugu kati, sert disiplin kurallarin1 uygulamada 6grenciler arasinda
cogunlukla ayrim yapmazlarken, kirsal alan ilkdgretim okullarinda ve alt tabaka

ogrencilerinin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda gérev yapan ogretmenler kati,
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sert disiplin kurallarmi uygulamada 6grenciler arasinda ayrim yapmaktadirlar. Orta
tabakaya mensup oOgrencilerin yogunlukta oldugu ilkogretim okullar1 ile 6zel
ilkogretim okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu egitim
seviyeleri, gelir seviyeleri ve sosyal statiileri diisiik ailelerin ¢cocuklarina kat1 ve sert
disiplin kurallarin1 uygularken ayni kurallar egitim seviyeleri, gelirleri ve sosyal
statiileri yliksek olan ailelerin ¢ocuklarina uygulamaktadir. King ve Apple, okullarda
ayricalikli bir grubun varligini yani 6gretmenleri “kontrol giicii” olarak ifade ederler.
Bu kontrol giicli, egitim ve Ogretim ortaminda, diisiik statiilii olan kesimi ezerek,
ayricalikhi kesimin ekonomik ¢ikarlari dogrultusunda hareket ettigini 6ne siirer. *'°
Buna gore, bu aragtirmada kirsal alan ilkdgretim okullarinda ve alt tabaka
Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler
Ogrencilerin ailelerin sosyal statiilerine gore ayrim yapmaktadirlar. Kirsal alan
ilkdgretim okullarinda ve alt tabaka Ogrencilerinin daha ¢ok oldugu ilkdgretim
okullarinda &gretmenler diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarina daha sert disiplin
uygularken, yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklara sert disiplin uygulamamaktadirlar.
Yani, kirsal alan ilkégretim okullarinda ve alt tabaka 6grencilerinin daha fazla
oldugu ilkégretim okullarinda diisiik gelirli ¢ocuklar yiiksek gelirli cocuklardan daha
cok ezilmektedirler. Bu sonug, King ve Apple’in goriislerini destekleyici sonug
vermistir. Fakat orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda
ve Ozel ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin sosyal statiileri farklh
ailelerin ¢ocuklar1 arasinda ayrim yapmadiklar1 goriilmektedir. Yani, orta tabaka
ogrencilerinin daha yogun oldugu ilkdgretim okullarinda ve o6zel ilkdgretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenler disiplin yaptirimlart konusunda yiiksek
statiiden gelen ve diislik statliden gelen Ogrencilere esit muamelelerde
bulunmaktadirlar. Bu durum, orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda 6grencilerin genelde birbirlerine yakin
tabakadan yani “yiliksek tabakada” olmasindan, diisiik statiide 6grenciler olsa bile bu
Ogrencilerin azinligr olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Kirsal alan ilkdgretim

okullar ile alt tabakaya mensup 6grencilerin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda

%76 Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michacl SOLDATENKO (2001). “Peckaboo,
Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric
Margolis ) ,Routledge Newyork and London—2001,s.1-21.
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gorev yapan Ogretmenlerin kati, sert disiplin kurallarin1 6grencilerine uygulamada
Ogrenciler arasinda ayrim yapmalarinin nedeni bu okullarda genellikle diisiik gelirli,
diisiik egitim seviyesine sahip statiileri diisiik olan, alt gelir grubuna ait 6grencilerin
cogunlukta olmasindan kaynaklanmaktadir. Sonu¢ olarak, Malatya’da kirsal alan
ilkdgretim okullarinda ve alt tabakada 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda ogretmenler diisiik gelirli olan ailelerin ¢ocuklarmi yiiksek gelirli
ailelerin ¢ocuklarina gére daha ¢ok ezmektedirler. Orta tabaka Ogrencilerinin daha
fazla oldugu ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda ise, 6gretmenler
diisiik gelirli ve yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklar1 arasinda disiplin konusunda adil

uygulamalar yapmaktadirlar.

TABLO 43
3.41.0gretmenlerin Ogrencileri En Cok Hangi Tiirlerde Sinav Yaptiklar

(Bu bulgu 9 ve 15 numarali alt problemlere aittir.)

41.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Yazih

14 20,9 35 18,0 75 46,3 8 11,0
yoklama
Test 41 61,2 133 68,6 52 32,1 32 43,8
Portfolyo

1 0,5 5 3,1 5 6,8
etkinlikleri
Performans
10,4 15 7,7 23 14,2 11 15,1

gorevleri
Proje odevleri 5 7,5 10 5,2 7 43 17 233
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.43’e gore, kirsal alan ilkogretim okulu 6grencilerinin % 20,9’ u, alt
tabakaya mensup 6grencilerin % 18’ 1, orta tabakaya mensup Ogrencilerin % 46,3’ i,

[3

ozel ilkogretim okulu 6grencilerinin % 11° 1, 6gretmenlerinin “ yazili yoklama ”
yoluyla sinav yaptiklarint ifade ederlerken, kirsal alan ilkogretim okulu
ogrencilerinin % 61,2’ si, alt tabaka 6grencilerinin % 68,6’ 1, orta tabakaya mensup

ogrencilerin % 32’ 1, 6zel ilkogretim okulu 6grencilerinin % 43,8’ 1, 6gretmenlerinin
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“ test ” sinav yaptiklarini ifade etmislerdir. Kirsal alan dgrencileri 6gretmenlerinin
degerlendirmede “ portfolyo ™ etkinliklerinin kullanmadigini belirtirlerken alt tabaka
ogrencilerinin % 0,5’ 1, orta tabaka 6grencilerinin % 3,1° 1 ve 6zel ilkdgretim okulu
ogrencilerinin % 6,8 1, Ogretmenlerinin portfolyo etkinlikleri yoluyla smav
yaptiklarini belirtmislerdir. Kirsal alan ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 10,4 i, alt
tabaka Ogrencilerinin % 7,7’ si, orta tabaka 6grencilerinin % 14,2’ si, 6zel ilkogretim
okulu 6grencilerinin % 15,1 1 Ogretmenlerinin performans gorevlerine bakarak
ogrencilerin akademik basarilarin1 Olctiiklerini ifade ederlerken, kirsal alan
ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 7,5 1, alt tabaka Ogrencilerinin % 5,2’ si, orta

tabaka Ogrencilerinin % 4,3’ i, 6zel ilkogretim okulu Ogrencilerinin % 23,3 i

[3 2

O0gretmenlerinin Ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmede “ proje 6devlerini

kullandiklarin1 ifade etmislerdir.

Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda 6gretmenler 6grencilerini en
cok test yoluyla smav yaparken, orta tabakada Ogretmenler 6grencilerini en ¢ok
yazili yoklamalar yoluyla sinav yapmaktadirlar. Apple’ a gore, merkezi 6gretim
sistemi, yazili yoklama ve testler d6grencileri pasif yaparlar ve dgrencileri belli bir
ideolojiye gore yetistirmektedirler.””” Buna gére arastirmanin 6rneklemini olusturan
biitiin ilkégretim okullarinda akademik basarinin tespitinde Apple’ in goriislerini
dogrulayan uygulamalar tespit edilmistir. Ozel ilkdgretim okullarinda kismen de orta
tabakaya mensup Ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda akademik
basar1y1 dlgerken performans 6devlerine ve sadece 6zel ilkdgretim okullarinda proje
O0devlerine yer verilmistir. Yani kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabakaya
mensup ilkdgretim okullarinda daha ¢ok 6grencinin iirlinii degerlendirilirken orta
tabakaya mensup ilkdgretim okullarinda ve 6zellikle de 6zel ilkogretim okullarinda
iriinlin yaninda Ogretim siireci igerisinde Ogrencinin bagimsiz calismalar1 da
degerlendirilmistir. Bu sonucu gore, kirsal alan ilkogretim okulu 6grencileri ile alt

tabaka ilkdgretim okulu oOgrencileri pasif, belirli bir ideoloji dogrultusunda

" Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve iktidar (Education and Power) , cev. Ergin Bulut,
Kalkedon Yayinlari, Tagdelen-Istanbul, s.74-85.
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yetistirilirken, Ortiik olarak orta tabakaya mensup Ogrenciler ile o6zellikle 6zel

ilkdgretim okulu 6grencileri aktif ve bagimsiz olarak yetistirilmektedir.



(Bu bulgu 9 ve 15 numarali alt problemlere aittir.)

TABLO 44
3.42.0gretmenlerin Siifta Ders Anlatma Sekilleri

255

42.Soru

Kirsal Alan

Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Dersi
tamamen
kendisi

anlatir

7,5

30

15,5

5,6

12,3

Once kendisi
anlatir sonra
da dgrencilere

soru sorar

50

74,6

108

55,7

100

61,7

41

56,2

Ogrencilere
soru sorar,
onlar da

cevap verirler

11,9

10

5,2

3,1

2,7

Ogretmen
sinifa 6rnek
bir olay
getirir. Bu
ornek olay:
ogrencilere

tartistirir

4

6,0

12

6,2

16

9,9

12

16,4

Ogretmen
once gosterir
sonra da
ogrencilere

yaptirir

21

10,8

18

11,0

Ogretmen
kiime
calismasi

yaptirir

13

6,7

14

8,6

1,4

TOPLAM

67

100

194

100

162

100

73

100
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Tablo.44’e gore, kirsal alan ilkogretim okulu 6grencilerinin % 7,5 i, alt

tabaka dgrencilerinin % 15,5 i, orta tabaka 6grencilerinin % 5,6’ s1, 6zel ilkogretim

2

okulu 6grencilerinin % 12,3’ i dgretmenlerinin “ diiz anlattim ” yoluyla ders

anlattiklarini ifade ederlerken kirsal alan ilkogretim okulu 6grencilerinin % 74,6’ s1,
alt tabaka 6grencilerinin % 55,7’ si, orta tabaka 6grencilerinin % 61,7’ si ve ozel

ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 56,2” si 6gretmenlerinin “ soru-cevap ” ve “ diiz

2

anlatim > yontemiyle ders anlattiklarimi ifade etmislerdir. Kirsal alan ilkogretim

okulu 6grencilerinin % 11,9° u, alt tabaka Ogrencilerinin % 5,2’ si, orta tabaka

ogrencilerinin % 3,1’ 1 ve 0Ozel ilkdgretim okulu O&grencilerinin % 2,7° si

13

Ogretmenlerin sadece “ soru-cevap ” yoOntemiyle ders anlattiklarini belirtirlerken,

kirsal alan ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 6’ s1, alt tabaka 6grencilerinin % 6,2’si,

orta tabaka 6grencilerinin % 9,9’ u ve 6zel ilkdgretim okulu 6grencilerinin % 16,4’ i

(13 2 2

Ogretmenlerin “ 6rnek olay yontemi ” ve “ tartisma yontemi kullanarak ders

anlattiklarin1  belirtmiglerdir. Kirsal alan 06grencilerinin  6gretmenlerinin  ders
anlatirken ““ gdsterip-yaptirma > yontemini hi¢ kullanmadigini ifade ederlerken, alt
tabaka 6grencilerini % 10,8’ 1, orta tabaka 6grencilerinin % 11,1’ 1 ve 6zel ilkogretim
okulu 6grencilerinin % 11’ i1 dgretmenlerinin ders anlatirken ““ gosterip-yaptirma ”

yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Yine kirsal alan ilkogretim okulu

2

Ogrencilerinin hicbiri 6gretmenlerinin ders anlatirken * kiime c¢alismasi ” veya

“igbirlik¢i 6grenme ” yontemini kullandigimi ifade etmez iken, alt tabaka

ogrencilerinin % 6,7’ si, orta tabaka dgrencilerin %8,6’ s1 ve 6zel ilkdgretim okulu

(13

Ogrencilerinin % 1,4’ 1 Ogretmenlerinin Ogretim siireci igersinde isbirlikei

O0grenme” yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan ilkogretim okullarinda 6gretmenler ders

2

anlatirken ¢ogunlukla “ diiz anlatim ” ve diiz anlatim yontemiyle birlikte “ soru-

2

cevap ~ yontemini kullanmaktadirlar. Ogretmenler

(13 b

ornek olay ” yontemini,

b [3 2 2

“tartigma ” yOntemini, “ gosterip-yaptirma ” yontemini ve “igbirlik¢i 6grenme
yontemini olduk¢a az kullanmaktadirlar. Bu arastirmanin sonucuna gore 6gretmenler
smif icerisinde kendi otoritelerini saglamlastiracak olan 6gretmen merkezli 6gretim
yontemlerini kullanmaktadirlar. Ogretmenler, dersleri genelde ilk once kendileri

anlatmay1 tercih etmekte sonra ise dgrencilerin bilgilerini sinamaktadirlar. Burada
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ortiik olarak anlasilmaktadir ki, siifta 6gretmen 6n plandadir ve 6gretmen kendine
bagimli pasif bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir. Apple, Ogretmenlerin ne
anlattiklarinin ve bunlar1 nasil anlattiklarinin, ideolojik baglantilar igerebildigini ve
O0gretmenlerin farkinda olmadan kullandiklar1 6gretim teknikleri ile gili¢lii siniflara

hizmet ettiklerini savunmaktadir.>’®

Bu aragtirma sonucuna gore kirsal alan
ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu
ilkogretim okullarinda ve o6zel ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin farkinda
olmadan kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri sonucu pasif ve uysal bireyler
yetistirdikleri anlasilmaktadir. Yani, Apple’in da belirttigi gibi d6gretmen merkezli
Ogretim sistemi ve seviye seviye etiketlenmis bir test sistemi igerisinde; arkadas
yerine rakip mantigimin benimsendigi, materyal bagimli ve pasif goriinen
ogrencilerin olusturdugu smiflarda, egitimin belli bir ideolojinin sonucunda

yonlendirildigini gérmek miimkiindir. 27

Yine Keddie’nin “is¢i smifi gocuklari
kendilerine aktarilan bilgilere bagimli ve itaatkar olduklar1 ve is¢i sinift ¢gocuklarinin
gelecekteki kariyerlerini kaginilmaz bir sekilde sinirlayan, yiiksek diizey akademik
bilgiden yoksun olduklar1” goriisiinii desteklemektedir. ** Alt tabaka 6grencilerinin
daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan g¢ocuklar daha c¢ok Ogretmen
otoritesine bagimli olarak ders islemekte, bagimsizlik, 6zerklik, yaraticilik 6zellikleri
kazandiran “kiime ¢alismasi, tartisma ve ornek olay” gibi yontem ve tekniklere diger
yontem ve tekniklerden daha az bagvurmaktadirlar. Bunun yaninda, genelde yiiksek
gelirli ailelerin ¢ocuklarmin gittigi o6zel ilkogretim okullarinda “dersi kendisini
anlatip 6grencilere sorular sormas1” seceneginden daha sonra “6rnek olay” tekniginin
kullandig1 goriilmektedir. Bu da yine Keddie’nin goriisiinii dogrulamakta ve

Ogrencilerin bulunduklar1 statiilere gore farkli 6gretim sekilleriyle egitildiklerini

gostermektedir.

"8 Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve iktidar (Education and Power) , cev.Ergin Bulut ,Kalkedon
Yayinlari, Tasdelen-Istanbul,s.64-65.

*Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve Iktidar (Education and Power) , cev.Ergin Bulut ,Kalkedon
Yayinlari, Tasdelen-Istanbul,s.74-75.

0 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
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TABLO 45
3.43.0grencilerin Derste Ogretilen Bilgileri Nasil Ogrendikleri

(Bu bulgu 9 ve 10 numarali alt problemlere aittir.)

43.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Ogretmenin
istedigi bilgileri 14 20,9 50 25,8 29 17,9 4 5,5

ezberleyerek

Kitaplardan ve
internetten bu 9 13,4 52 26,8 27 16,7 16 21,9

bilgileri yazarak

Bilgileri
sorgulayarak ve 19 28,4 38 19,6 70 43,2 30 41,1

anlamlandirarak

Bilgileri
ozetleyerek ve

25 37,3 54 27,8 36 222 23 31,5
bu bilgileri

yazarak

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.45’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
37,3’1 bilgileri 6zetleyerek ve bu bilgileri yazarak, % 28,4’ bilgileri sorgulayarak
ve anlamlandirarak, % 20,9’u 6gretmenin istedigi bilgileri ezberleyerek, % 13,4’i
kitaplardan ve internetten bu bilgileri yazarak derste 6gretilen bilgileri 6grendiklerini
belirtmislerdir. Alt tabaka o6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda
okuyan Ogrencilerin % 27,8’1 bilgileri 6zetleyerek ve bu bilgileri yazarak, % 26,81
kitaplardan ve internetten bu bilgileri yazarak , % 25,8’1 6gretmenin istedigi bilgileri
ezberleyerek, % 19,6’s1 bilgileri sorgulayarak ve anlamlandirarak derste &gretilen
bilgileri 6grendiklerini belirtmislerdir. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrencilerin % 43,2°si bilgileri sorgulayarak ve
anlamlandirarak, % 22,2’si bilgileri 6zetleyerek ve bu bilgileri yazarak, % 17,9’u
Ogretmenin istedigi bilgileri ezberleyerek, % 16,7’si kitaplardan ve internetten bu
bilgileri yazarak, derste ogretilen bilgileri Ogrendiklerini belirtmislerdir. Ozel

ilkdgretim okullarinda okuyan O6grencilerin % 41,1’1 bilgileri sorgulayarak ve
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anlamlandirarak, % 31,51 bilgileri 6zetleyerek ve bu bilgileri yazarak , % 21,9’u
kitaplardan ve internetten bu bilgileri yazarak, % 5,5’1 6gretmenin istedigi bilgileri

ezberleyerek derste 6gretilen bilgileri 6grendiklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin 6rneklemini olugturan kirsal alan ilkdgretim okulu 6grencileri
ile alt tabakaya mensup Ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim okulu 6grencileri, orta
tabakaya mensup Ogrenciler ile 6zel ilkogretim okulu 6grencilerine gore bilgileri
sorgulamadan, sadece Ogretmenin istedigi bilgileri ezberleyerek pasif bir sekilde
ogrenmektedirler. Gerek kirsal alan gerekse alt tabakaya mensup 6grenciler 6gretim
stirecine aktif olarak katilmamakta ve kendi diisiincelerini ifade edememektedirler.
Orta tabaka Ogrencilerinin yogun oldugu ilkégretim okullarn ile 6zel ilkégretim
okullarinda 6grenim goren Ogrenciler kirsal alan ilkogretim okulu 6grencilerine ve
alt tabaka 6grencilerinin yogun oldugu ilkdgretim okulu 6grencilerine gore daha ¢ok
bilgileri sorgulayarak ve anlamlandirarak o6grenmektedirler. Keddie’ye gore, alt
tabaka ¢ocuklarina basit, anlasilir bilgiler sunulurken, orta ve iist tabaka ¢ocuklarina
daha karmasik ve soyut bilgiler sunulur. Alt tabaka ¢ocuklar1 ezberleme, yazma ve
Ozet ¢ikarma ile bilgileri Ogrenirken, orta ve iist tabaka cocuklar1 bilgileri
sorgulayarak ve anlamlandirarak tigrenirler.281 Buna gore aragtirmanin drneklemini
olusturan ilkégretim okullarinda 6grencilerin 6grenme siireci igersindeki konumlari
ve 6grenme bigimleri kismen Keddie’nin goriisiinii desteklemektedirler. Postmodern
yazarlarin, sanayi toplumunda, 6grencilere okuma, yazma, tarih igerikli “goriinen”
resmi programlarin altinda, gdrevleri zamaninda yapmak, emirlere uymak ve
sorgulamadan bilgiyi benimsemek gibi davraniglarin 6gretildigini belirtmektedirler.
Postmodern yazarlara gore sorgulamadan bilgi 6grenimi bir ortiik programdir. 2*2
Oyle ise, Tiirk Egitim Sisteminin 6rtiikk programlar yarattigi goriilmektedir. Ama bu
aragtirmanin verilerine gore bu ortiik programin etkisi alt tabaka 6grencilerinin daha

fazla oldugu ilkogretim okullarinda daha ¢ok goriilmektedir.

281 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies, Vol.5, No.2,s.177-193.

22 MLAkif SOZER (2008). “Postmodernizm ve Egitim”
http://80.251.40.59/education.ankara.edu.tr/sozer/post.htm ,(Erisim Tarihi:31.01.2009)
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3.44.0grencilerin Gerek Ogretim Siireci Icerisinde Gerekse de Sinavlarda

Basarih Olabilmek i¢cin Hangi Yollar1 Takip Ettikleri

(Bu bulgu 10 ve 11 numaral1 alt problemlere aittir.)

44.Soru

Kirsal Alan

Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Biitiin
ogretilenleri 14

ezberlerim

20,9

42

21,6

30

18,5

5,5

Ogretmenin
iizerinde ¢ok
durdugu 17
konulara

calisirim

25,4

63

32,5

51

31,5

23

31,5

Kendim i¢in
onemli

gordiigiim "
bilgileri secer

ve bu bilgilere

calisirim

16,4

32

16,5

20

12,3

17

233

Biitiin

konularin

ozetini ¢itkarir 25
ve bu ozete

calisirim

37,3

57

294

61

37,7

29

39,7

TOPLAM 67

100

194

100

162

100

73

100

Tablo.46’ya gore, 6gretim siireci igerisinde ve sinavlarda basarili olabilmek

icin kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 37,3’ biitliin konularin

Ozetini ¢ikararak bu 6zete calistiklarini, % 25,4’ 68retmenin iizerinde ¢ok durdugu

konulara calistiklarini, % 20,9’u biitiin 6gretilenleri ezberlediklerini, % 16,4’

kendim igin dnemli gordiigii bilgileri se¢ip calistiklarini belirtmislerdir. Ogretim

stireci icerisinde ve sinavlarda basarili olabilmek i¢in alt tabaka 6grencilerinin daha

fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 32,5’1 Ogretmenin

tizerinde ¢ok durdugu konulara calistiklarini, % 29,4’ biitiin konularin 6zetini
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cikararak bu Ozete calistiklarini, % 21,6°s1 biitiin 6gretilenleri ezberlediklerini, %
16,5’1 kendim igin Onemli gordiigii bilgileri se¢ip caligtiklarint belirtmislerdir.
Ogretim siireci igerisinde ve smavlarda basarili olabilmek igin orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan ogrencilerin %
37,7’si biitiin konularin 6zetini ¢ikararak bu 6zete ¢alistiklarini , % 31,51 6gretmenin
tizerinde ¢ok durdugu konulara c¢alistiklarini,% 18,51 biitlin  6gretilenleri
ezberlediklerini, % 12,3’ kendim i¢in 6nemli gordiigii bilgileri secip calistiklarini
belirtmislerdir. Ogretim siireci igerisinde ve sinavlarda basarili olabilmek igin 6zel
ilkdgretim okullarinda okuyan ogrencilerin % 39,7’si biitlin konularin 6zetini
cikararak bu oOzete c¢alistiklarint , % 31,51 6gretmenin iizerinde g¢ok durdugu
konulara calistiklarini, % 23,3’0i kendim i¢in Onemli gordiigi bilgileri secip

calistiklarini, % 5,5°1 biitlin 6gretilenleri ezberlediklerini belirtmislerdir.

Kirsal alan ilkogretim okullarinda, orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla
oldugu ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda &grencilerin en ¢ok
gerek Ogretim siireci igerisinde gerekse de smavlarda basarili olabilmek igin,
cogunlukla biitiin konularin 6zetini ¢ikarip, bu 6zete calistiklart goriilmektedir. Alt
tabaka 0grencilerinin daha fazla oldugu ilkgretim okullarinda ise, 6grencilerin gerek
Ogretim siireci icerisinde gerekse de sinavlarda basarili olabilmek i¢in en ¢ok
O0gretmenin ilizerinde durdugu konulara calistiklar1 goriilmektedir. Synder,
Ogrencilerin basarili olabilmek i¢in bir takim “kestirme” kurallar olusturdugunu ifade
etmektedir. Bu kurallar Ogrencilerin, ¢ok fazla bilgiyle dolu olan egitim
programlarindan, basarili olmak i¢in, kendilerine uygun aynstirdiklar1 bilgilerin
secimi ile olusur. Ogrencilere bu yollar ve kurallar dgretilmez, onlar kendi tahminleri
ve deneyimleriyle “kendi ortiik programlarini kendileri ” olustururlar.”® Burada da,
Ogrencilerin basarili olmak i¢in kendilerine gore kurallar olusturdugu ve 6gretmenin

ortiik davraniglarina gore 6grencilerin 6grenme stillerinin farklilastigi gériilmektedir.

% Benson SYNDER, (1971), The Hidden Curriculum. New York:Alfred A.Knopf,s.3-28.
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TABLO 47
3.45.0kulda Ogrencilerin Okul Veya Simif i¢erisindeki Iyi Davramislarinin,
Basarilarinin, Yeteneklerinin Ogrencilere Diizenli Bir Sekilde Yazih Veya Sozlii
Olarak Bildirilip Bildirilmeme Durumu

(Bu bulgu 16 numarali alt probleme aittir.)

45.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet 46 68,7 130 67 112 69,1 29 39,7
Hayir 6 9,0 23 11,9 12 7,4 8 11

Bilmiyorum 15 22,4 41 21,1 38 23,5 36 49,3
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.47’ye gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
68,7’sine gore, 6grencilerin okul veya simif igerisinde iyi davraniglari, basarilari,
yetenekleri kendilerine diizenli bir sekilde yazili veya sozlii olarak bildirilmektedir,
% 9’una gore O6grencilerin 1yi davraniglari, basarilari, yetenekleri kendilerine diizenli
bir sekilde yazili veya sozlii olarak bildirilmemektedir. Kirsal alan ilkogretim
okullarinda okuyan 6grencilerin % 22,4’line gore ise okulda 6grencilerin okul veya
smif icerisinde iyi davraniglarinin, basarilarinin, yeteneklerinin 6grencilere diizenli
bir sekilde yazili veya sozlii olarak bildirilip bildirilmeme durumu hakkinda bilgi
sahibi degillerdir. Alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda
okuyan oOgrencilerin % 67’sine gore, Ogrencilerin okul veya smif icerisinde iyi
davraniglari, basarilari, yetenekleri kendilerine diizenli bir sekilde yazili veya sozli
olarak bildirilmektedir, % 11,9’una goére 6grencilerin okul veya smif igerisinde iyi
davraniglari, basarilari, yetenekleri kendilerine diizenli bir sekilde yazili veya sozli
olarak bildirilmemektedir. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim
okullarinda alanda okuyan 6grencilerin % 21,1°1 ise okulda 6grencilerin okul veya
smif igerisinde iyi davraniglarinin, basarilarinin, yeteneklerinin 6grencilere diizenli
bir sekilde yazili veya sozlii olarak bildirilip bildirilmeme durumu hakkinda bilgi
sahibi degillerdir. Orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim
okullarinda okuyan 6grencilerin % 69,1°ine gore, Ogrencilerin okul veya smif

icerisinde iyi davraniglari, basarilari, yetenekleri kendilerine diizenli bir sekilde yazili
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veya sozlii olarak bildirilmektedir, % 7,4’line gore Ogrencilerin iyi davranislari,
basarilari, yetenekleri kendilerine diizenli bir sekilde yazili veya sozlii olarak
bildirilmemektedir. Orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilk&gretim
okullarinda alanda okuyan 6grencilerin % 23.,5’1 ise okulda 6grencilerin okul veya
siif igerisinde iyi davraniglarinin, basarilarinin, yeteneklerinin 6grencilere diizenli
bir sekilde yazili veya sozlii olarak bildirilip bildirilmeme durumu hakkinda bilgi
sahibi degillerdir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilerin % 39,7 sine gore,
ogrencilerin okul veya simif igerisindeki iyi davramiglari, basarilari, yetenekleri
kendilerine diizenli bir sekilde yazili veya sozlii olarak bildirilmektedir, % 11’ine
gore Ogrencilerin iyi davranislari, basarilari, yetenekleri kendilerine diizenli bir
sekilde yazili veya sozlii olarak bildirilmemektedir. Ozel ilkdgretim okullarinda
okuyan Ogrencilerin % 49,3’ ise okulda o6grencilerin 1yi davranislariin,
basarilarinin, yeteneklerinin 6grencilere diizenli bir sekilde yazili veya sozlii olarak

bildirilip bildirilmeme durumu hakkinda bilgi sahibi degillerdir.

Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka &grencilerinin
daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda 6grencilerin okul veya sinif igerisinde iyi
davraniglarinin, basarilarinin, yeteneklerinin dgrencilere diizenli bir sekilde yazili
veya sozlii olarak bildirilmektedir. Ozel ilkdgretim okullarindaki &grenciler ise
davraniglarinin, basarilarinin, yeteneklerinin 6grencilere diizenli bir sekilde yazili
veya sozlii olarak bildirilip bildirilmeme durumu hakkinda bilgi sahibi degillerdir.
Ortiikk program yazarlarmndan Wren, okul kiiltiiriiniin, okulun, &grenciler ve
Ogretmenler tarafindan farkinda olunmasi gereken bir pargasi oldugunu vurgular.
Wren, egitimcilere okullarindaki ortiik programi ortaya ¢ikarmalar1 igin, ‘“kontrol
listesi” sunmustur. Bu listede yer alan “okulda o6grencilerin iyi davraniglarinin,
basarilarinin, yeteneklerinin 6grencilere diizenli bir sekilde yazili veya sozlii olarak
bildirilip bildirilmeme durumu” okulun ortiik programimin bir pargasini

olusturmaktadir.”®* Buna gore, kirsal alan ilkégretim okullarinda, alt tabaka ve orta

2 David J. WREN ,(1999). “School Culture:Exploring The Hidden Curiculum”,Adolescence, Fall
,Vol:34.,5.593-596.
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tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ortiik programin

varligindan s6z etmek miimkiinken, 6zel ilkdgretim okullarinda kismen miimkiindiir.

TABLO 48
3.46.0kulda Uygulanan Disiplin Kurallari, Okula Giris Cikis Diizenleri,
Giivenlik Konularinda Yazih Talimatlarin Bulundugu Bir Kose Olup Olmama
Durumu

(Bu bulgu 3 ve 16 numarali alt problemlere aittir.)

46.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet 35 52,2 105 54,1 103 63,3 28 38,4
Hayir 16 23,9 46 23,7 26 16 21 28,8
Kararsizim 16 23,9 43 22,2 33 20,4 24 32,9
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.48’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilerin %
52,2°sine gore okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis diizenleri,
giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kése vardir, % 23,9’una gore
yoktur. Kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 23,9’u ise okulda
uygulanan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis diizenleri, giivenlik konularinda yazili
talimatlarin bulundugu bir kdse olup olmama durumu hakkinda kararsiz olduklarini
belirtmislerdir. Alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda
okuyan 6grencilerin % 54,1’ine gore okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris
¢ikis diizenleri, giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kése vardir, %
23,7’sine gore yoktur. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda okuyan 6grencilerin % 22,2’si okulda uygulanan disiplin kurallari, okula
giris ¢ikis diizenleri, giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kose olup
olmama durumu hakkinda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan o6grencilerin %
63,3’line gore okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis diizenleri,
giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kdse vardir, % 16’sina gore

yoktur. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan
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ogrencilerin % 20,4’1 okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis diizenleri,
giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kdse olup olmama durumu
hakkinda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin % 38,4’line gore okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis
diizenleri, giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kdse vardir, %
28,8’ine gore yoktur. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerin %32,9’u
okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis diizenleri, giivenlik konularinda
yazili talimatlarin bulundugu bir kose olup olmama durumu hakkinda kararsiz

olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan ilkogretim okullarinda 6grenim goren
Ogrencilere gore, okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis diizenleri,
giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kdse mevcut bulunmaktadir.
Wren, egitimcilere okullarindaki ortiik programi ortaya ¢ikarmalari i¢in  “kontrol
listesi” sunmustur. Bu listede yer alan “okulda uygulanan disiplin kurallari, okula
giris ¢ikis diizenleri, giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kose olup
olmama durumu” okulun 6rtiik programmin bir pargasmi olusturmaktadir.® Bu
aragtirma sonucuna gore Malatya’ da aragtirmanin 6rneklemini olusturan ilkdgretim
okullarinda ogrencilerin bilgilerine sunulan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis
saatlerini ve giivenlik konularim1 igeren bir talimatlar kdsesi bulunmaktadir. Bu
talimatlarla 6grencilere ortiik olarak nasil davranilmasi gerektigi konusunda mesajlar
verilmektedir. Bu agidan aragtirmanin 6rneklemini olusturan ilkogretim okullari

ortiik programin bir pargasini olusturmaktadirlar.

% David J. WREN, (1999). “ School Culture: Exploring The Hidden Curiculum ”, Adolescense, Fall,
Vol:34.,5.593-596
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3.47.0gretmenlerin, Ogrencilere Nasil Ogrenci Olmalar1 Gerektigi Konusunda,

Okuyabilecekleri Kitaplar Konusunda, Uyacagimiz Kurallar Konusunda

Davranis Ve Kurallar Listesi Sunup Sunmamalar:1 Durumu

(Bu bulgu 3 ve 13 numarali alt problemlere aittir.)

47.Soru Kirsal Alan

Alt Tabaka

Orta Tabaka

Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Frekans

Yiizde

Begendigi ve

begenmedigi

davramslar 13 19,4 40
hakkinda bizi

bilgilendirir

20,6

43

26,5

20

27,4

Okuyacagimiz
kitaplarin 17 25,4 76

listesini verir

39,2

47

29

28

38,4

Televizyonda
seyredecegimiz

y & 1,5 21
programlarin

listesini verir

10,8

14

8,6

4,1

Okulun
kurallan

hakkinda bizi

26 38,8 35

bilgilendirir

18

32

19,8

10

13,7

Yemek yeme,
saghk, oturup
kalkma
arkadaslarimiza
10 14,9 22
nasil
davranmamiz
konusunda bizi

bilgilendirir

11,3

26

16

12

16,4

TOPLAM 67 100 194

100

162

100

73

100

Tablo.49’a gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin %

38,8’ine gore Ogretmenleri okulun kurallart hakkinda 6grencileri bilgilendirir ,%

25,4’line gore Ogrencilerin okuyacaklar kitaplarin listesini verir , % 19,4’line gore,
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Ogretmenleri begendigi ve begenmedigi davranislar konusunda Ggrencileri
bilgilendirir, % 14,9’una gbére yemek yeme, saglik, oturup kalkma, arkadaslarina
kars1 nasil davranilmas1 gerektigi konusunda 6grencileri bilgilendirir, % 1,5’ine gore
televizyonda seyredecegi programlarin listesini verir. Alt tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan O&grencilerin % 39,2°sine gore
ogretmenleri, 6grencilerin okuyacaklar1 kitaplarin listesini verir, % 20,6’sina gore
Ogretmenleri  begendigi ve begenmedigi davramiglar konusunda ogrencileri
bilgilendirir, % 18’ine gore okulun kurallar1 hakkinda 6grencilere bilgi verir, %
11,3’tine gore yemek yeme, saglik, oturup kalkma, arkadaglarma karst nasil
davranilmas: gerektigi konusunda Ogrencileri bilgilendirir, % 10,8’ine gore
televizyonda seyredecegi programlarin listesini verir. Orta tabaka 6grencilerinin daha
fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 29’una gore dgretmenleri,
ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplarin listesini verir, % 26,5’ine gore, dgretmenleri
begendigi ve begenmedigi davraniglar konusunda Ogrencileri bilgilendirir, %
19,8’ine gore okulun kurallar1 hakkinda o6grencilere bilgi verir, % 16’sma gore
yemek yeme, saglik, oturup kalkma, arkadaslarina karsi nasil davranilmasi1 gerektigi
konusunda O6grencileri bilgilendirir, % 8,6’sina goére televizyonda seyredecegi
programlarin listesini verir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerin %
38,4’line gore Ogretmenleri dgrencilerin okuyacaklart kitaplarin listesini verir, %
27,4’tne gore, Ogretmenleri begendigi ve begenmedigi davranmiglar konusunda
ogrencileri bilgilendirir, % 16,4’line gore yemek yeme, saglik, oturup kalkma,
arkadaglarina kars1 nasil davranilmasi gerektigi konusunda dgrencileri bilgilendirir,
% 13,7°sine gore okulun kurallar1 hakkinda 6grencilere bilgi verir, % 4,1’ine gore

televizyonda seyredecegi programlarin listesini verir.

Alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda ve 06zel ilkogretim okullarinda Ogretmenler en ¢ok oOgrencileri
okuyabilecekleri kitaplar konusunda bilgilendirmektedirler. Bu durum, Jerald’in
aragtirmasina gore, olumsuz bir Ortiikk program yaratmaktadir. Ciinkii Jerald’in
arastirmasinda, 6gretmenler 6grencilere okunacak kitaplar listesi verip donem sonuna
kadar okuyacaklar1 kitap sayisini belirlemek yerine, her 6grenciye bir kitap vererek

bunu {i¢ haftada bitirmelerini isterler ve bunu diizenleyen listeyi tutarlar. Bu
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uygulamayla vermek istedikleri mesaj, “basladigin bir isi bitir” mesajidir. Park
Universitesi 6gretim iiyeleri , “Kiiltiir Programi”nin iginde olan bu uygulamanin
sonuglarmin oldukca etkileyici oldugunu ve hemen hemen biitiin 6grencilerinin
yilsonunda istenen davranislar1 kazandigini ve 6grencilerin okula uyum saglamasinin
kolaylastigini belirtmislerdir.*® Buna gore, alt tabaka ve orta tabaka grencilerinin
daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda dgretmenler
Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 sinirlamakta ve onlara bu sinirlanan kitaplar
igerisinden segme Ozglirliigli taniyarak onlara kasitsiz olarak “ sadece kitap se¢”
mesajint  vermektedirler. Yani “Kiiltiir Programi” c¢ergevesinde oldugu gibi
ogrencilerin kitaplar1 okuyup okumadiklar1 takip edilmemektedir. Bu durumda,
Ogretmenlerin 6grencilere istenmedik mesajlar vererek olumsuz bir ortiilk programin
olusmasmma neden olmaktadir. Bu sonuglara gore Malatya’da arastirmanin
orneklemini olusturan kirsal alan ilkogretim okullarinda ogrenciler ¢ogunlukla
okulun kurallar1 konusunda bilgilendirilmektedirler. Bu durum Wren’ e gore ortiik
programin bir parcasint olusturur ve oOgrencilerin okula uyum saglamalarimi

kolaylastirir.?®’

Alt ve orta tabakaya mensup Ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim
okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda ise, 6gretmenler 6grencilerin ¢cogunlukla
okuduklart kitaplarin listesini tutma ve O6grencilerin kitap okuyup okumadiklarini
takip etme yerine Ogrencilere okuyacaklar1 kitaplarin listesinin sunmaktadirlar. Bu
sonug, kirsal alan ilkogretim okullarinda olusturulan Ortiik program o6grencilere
olumlu mesajlar verirken ve olumlu davranislar kazandirirken, alt ve orta tabakaya
mensup Ogrencilerin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim

(13

okullarinda 6grencilere sadece okunacak kitaplar listesinden “ sadece kitap se¢ ”
mesaj1 verilmekte ve 6grencilerin kitap okuyup okumadiklar1 takip edilmektedir. Bu
durum alt ve orta tabakaya mensup 6grencilerin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda
ve 0zel ilkdgretim okullarinda ortiik programin kismen olumlu olarak kullanildigim

gosterir.

286 Craig D. JERALD (2006). “School Culture:The Hidden Curriculum” , Issue Brief , The Center for
Comprehensive School Reform and Improvement ,December,s.1-8.

7 David J. WREN ,(1999). “School Culture:Exploring The Hidden Curiculum”, Adolescence, Fall
,Vol:34.,5.593-596.
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TABLO 50
3.48.(")grencilerin Okulun Koridorlarini, Bahg¢e Diizenini Ve Dershane
Diizenlerini En Cok Nereye Benzettikleri

(Bu bulgu 4 ve 17 numarali alt problemlere aittir.)

48.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Bir
hapishaneye
3,0 25 12,9 25 15,4 12 16,4

ya da ceza
evine
Bir fabrikaya 1 1,5 9 4,6 5 3,1 4 5,5
Bir hastaneye 11 16,4 35 18 20 12,3 10 13,7
Yasadigimiz

37 55,2 96 49,5 92 56,8 28 38,4
eve
Cocuk 1slah

10 14,9 12 6,2 8 4,9 8 11
evine
Askeri kislaya 6 9,0 17 8,8 12 7,4 11 15,1
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo 50’ye gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin %
55,2°si okulun koridorlarini, bah¢e diizenini ve dershane diizenlerini en ¢ok
yasadiklar1 eve, , % 16,4’ bir hastaneye, %14,9°u ¢ocuk 1slah evine, % 9’u askeri
kislaya, % 3’ bir hapishaneye ya da cezaevine, % 1,5’1 bir fabrikaya
benzetmektedirler. Alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda okuyan 6grencilerin % 49,5’1 okulun koridorlarini, bahge diizenini ve
dershane diizenlerini en ¢ok yasadiklar1 eve, , % 18’1 bir hastaneye, % 12,9’u bir
hapishaneye ya da cezaevine, % 8,8’1 askeri kislaya, % 6,2’si ¢ocuk 1slah evine, %
4,6’s1 bir fabrikaya benzetmektedirler. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 56,8’1 okulun koridorlarini, bahge
diizenini ve dershane diizenlerini en ¢ok yasadiklar1 eve, % 15,4’l bir hapishaneye
ya da cezaevine, % 12,3’1i bir hastaneye, % 7,4’1 askeri kislaya, % 4,9’u ¢ocuk 1slah
evine, % 3,11 bir fabrikaya benzetmektedirler. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin % 38,4l okulun koridorlarini, bahge diizenini ve dershane diizenlerini

en c¢ok yasadiklar1 eve, %16,4’1i bir hapishaneye ya da cezaevine, % 15,1’1 askeri
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kislaya, % 13,7’si bir hastaneye, % 11’1 ¢ocuk 1slah evine, % 5,5’1 bir fabrikaya

benzetmektedirler.

Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka &grencilerinin
daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda 6grenciler
okulun koridorlarini, bahge diizenini ve dershane diizenlerini cogunlukla yasadiklar
eve benzetmektedirler. Jackson’ a gore Ogretmenler, okulu eve benzetmek igin
ellerinden geleni yapmaktadirlar. Ogretmenler siniflarimi olabildigince renkli hale
getirmekte, ilgi ¢ekici resimler koymakta, ortiiler sermekte, temiz ve diizenli tutmaya

calismaktadirlar. ***

Ciinkii okulun vermek istedigi mesaj “okulu eviniz gibi goriin”
mesajidir. Dolayisiyla, Malatya’da arastirma yapilan okullardaki ortiik programin
vermek istedigi mesaj ile Ogrencilerin bu Ortilk programdan aldiklari mesaj
ortiismektedir. Bunun yaninda Jackson, okulun rutinlerini, 0grencilerin her seyi
belirli bir diizen ve sira igerisinde yapmalarini, sirast geldiginde kendilerinden
beklenen davranislar1 gosterebildikleri ve isteseler de istemeseler de orada bulunmak
zorunda kaldiklar1 i¢in okul kurumunu bir hapishaneye cezaevine ve hastaneye

benzetmektedir. 2*°

Buna gore Malatya’da arastirma yapilan okullarda dgrenciler,
okulun vermek istedigi mesaji kismen dogru olarak almakta ve okullarini en ¢ok
yasadiklar1 eve benzetmektedirler. Ancak, “yasadigimiz ev” seceneginin disinda
kalan “hapishane”, “fabrika”, “hastane”, “islah evi” ve “askeri kigla” siklarinin da
azimsanmayacak derecede tercih edildikleri tespit edilmistir. Okulun vermek istedigi
mesaj her ne kadar “okulu eviniz gibi goriin” olsa da, 6grenciler okulu Jackson’un da
savundugu gibi hapishaneye, hastaneye ya da ¢ocuk 1slah evine benzetmektedirler.
Oyleyse, Malatya’daki kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim
okullarinda okulun ortiik programi ile 6grencelerin algiladigr ortiik program kismen

ortiigmekte, fakat kismen de olsa okulun ortiikk programi ile 6grencilerin algiladigi

ortiik program ortiismemektedir.

% Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.6.
¥ Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.9.
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TABLO 51
3.49.0kul Bahgesinin, Okulda Kullanilan Esyalarin, Ogrencilerin Oturduklar
Siralarin, Dershanelerin, Okul Koridorlarinin, Bahcedeki Agaclarin, Siniflarin
Badana ve Boyalarinin, Siralarin Ustlerinin Ortiiyle Kaplh Olup Olmamasinin,
Ogretmenlerin Kiyafetlerinin Ogrencilerin Davramslarim Etkileyip Etkilememe
Durumu

(Bu bulgu 19 numarali alt probleme aittir.)

49.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Evet etkiler 47 70,1 118 60,8 102 63,0 43 58,9
Hayir

14 20,9 39 20,1 33 20,4 11 15,1
etkilemez
Kararsizim 6 9,0 37 19,1 27 16,7 19 26
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo 51°e gore, kirsal alan ilkogretim okullarinda okuyan &grencilerin %
70,1’ine gore okul bahgesinin, okulda kullanilan esyalarin, d6grencilerin oturduklari
stralarin, dershanelerin, okul koridorlarinin, bahgcedeki agaglarin, siniflarin badana ve
boyalarmin, siralarin {stlerinin  Ortiiyle kapli olup olmamasi &gretmenlerin
kiyafetlerinin ~ 6grencilerin  davramiglarin1  etkilemekte, % 20,9’una  gore
etkilememektedir. Kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerin % 9’u ise
okul bahgesinin, okulda kullanilan esyalarin, &grencilerin oturduklari siralarin,
dershanelerin, okul koridorlarinin, bahg¢edeki agaclarin, smiflarin badana ve
boyalarmin, siralarin {stlerinin ortiiyle kapli olup olmamasinin &gretmenlerin
kiyafetlerinin Ogrencilerin davraniglarimi etkileyip etkilememe durumu hakkinda
kararsiz olduklarin1 belirtmislerdir. Alt tabaka ogrencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 60,8’ine gore okul bahgesinin, okulda
kullanilan esyalarin, 0&grencilerin  oturduklar1 siralarin, dershanelerin, okul
koridorlarinin, bahgedeki agaglarin, smiflarin badana ve boyalarinin, siralarin
iistlerinin Ortliyle kapli olup olmamasi Ogretmenlerin kiyafetlerinin 6grencilerin
davraniglarin1  etkilemekte, % 20,1’ine gore etkilememektedir. Alt tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 19,1°1

okul bahgesinin, okulda kullanilan esyalarin, Ogrencilerin oturduklar1 siralarin,
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dershanelerin, okul koridorlarinin, bahgedeki agaglarin, siniflarin badana ve
boyalarinin, siralarin {stlerinin Ortiiyle kapli olup olmamasinin, G6gretmenlerin
kiyafetlerinin Ogrencilerin davraniglarini etkileyip etkilememe durumu hakkinda
kararsiz olduklarim1 belirtmislerdir. Orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 63’line gore okul bahgesinin, okulda
kullanilan egyalarin, Ogrencilerin  oturduklari siralarin, dershanelerin, okul
koridorlarinin, bahgedeki agaclarin, siniflarin badana ve boyalarinin, siralarin
tistlerinin ortiiyle kapli olup olmamasi 6gretmenlerin kiyafetlerinin 6grencilerin
davraniglarin1  etkilemekte, % 20,4’tine gore etkilememektedir. Orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan o6grencilerin %
16,7°si okul bahgesinin, okulda kullanilan esyalarin, 6grencilerin oturduklari
siralarin, dershanelerin, okul koridorlarinin, bahg¢edeki agaclarin, siniflarin badana ve
boyalarinin, siralarin {stlerinin ortliyle kapli olup olmamasinin, 6gretmenlerin
kiyafetlerinin 6grencilerin davraniglarini etkileyip etkilememe durumu hakkinda
kararsiz olduklarimi belirtmislerdir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilerin
% 58,9’u gore okul bahgesinin, okulda kullanilan esyalarin, 6grencilerin oturduklar
stralarin, dershanelerin, okul koridorlarinin, bahg¢edeki agacglarin, siniflarin badana ve
boyalarinin, siralarin dstlerinin  ortiiyle kapli olup olmamasi 6gretmenlerin
kiyafetlerinin ~ Ogrencilerin  davramiglarint  etkilemekte, % 15,1’ine  gore
etkilememektedir. Ozel ilkodgretim okullarinda okuyan &grencilerin % 26’s1 okul
bahcesinin, okulda kullanilan esyalarm, ogrencilerin oturduklar1 siralarin,
dershanelerin, okul koridorlarinin, bahcedeki agaglarin, siniflarin badana ve
boyalarmin, siralarin {stlerinin ortiiyle kapli olup olmamasinin, 6gretmenlerin
kiyafetlerinin Ogrencilerin davraniglarini etkileyip etkilememe durumu hakkinda

kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan biitiin ilkdgretim okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunluguna gore okul bahgesinin, okulda kullanilan
esyalarin, ogrencilerin oturduklar1 siralarin, dershanelerin, okul koridorlarinin,
bahcedeki agaclarin, siniflarin badana ve boyalarinin, siralarin {istlerinin Ortiiyle
kapli olup olmamasi, 0Ogretmenlerin kiyafetleri Ogrencilerin  davraniglarini

etkilemektedir. Bu sonug, Titman’m, Ingiltere’deki okul alanlarinin dgrenci
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davraniglart  iizerinde bir etkisi olup olmadigim1 arastiran ¢alismasini
dogrulamaktadir. Titman okul alanlarmin agaglarla donatilmis olmasinin, okul
alanlan igerisinde spor alanlarinin kum sahalarinin, fiskiyeli havuzlarin, ¢6p
kutularinin, ¢igeklerin, duvar yazilarinin bulunmasinin veya bulunmamasinin bu
Ozelliklere uygun olarak okul alanlarmi diizenleyen yetiskinlerin gonderdigi
mesajlarin  dgrencilerin davraniglarini olumlu ya da olumsuz etkiledigini ortaya
cikarmistir. Titman’a gore okul alanlar igerisindeki esyalar, okul binasinin sekli,
bunun yani sira okul alaniyla ne sekilde ilgilenildigi, 68renci gereksinimlerinin ne
derecede karsilandigi, okuldaki gorevlerin nasil yapildigt ya da yapilmadig
konusunda Ogrencilere bir takim mesajlar gonderir. Bu mesajlar “okul alanlarinin
ortik programini” olustururlar. Bu oOrtiik program ile 6grenci davranislart ve
tutumlar1 arasinda gii¢lii bir iliski vardir.””® Okulun fiziksel dzellikleri okulun értitk
programinin bir parcasidir. Malatya’da arastirma yapilan okullarin fiziksel diizeninin
olusturdugu ortiik program, Ogrencileri etkilemekte ve 6grencilere bir takim mesajlar

gondermektedir.

0 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
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TABLO 52
3.50.0gretmenlerin, Ogrencilerden Sigara icmeme Davranmisim Beklerlerken,
Kendileri Ogrencilerin Gorebilecegi Sekilde Sigara icerlerse, Sigara icmeme
Davranmisimi Kazandirmadaki Etkililik Derecesi

(Bu bulgu 4 ve 12 numarali alt problemlere aittir.)

50.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Etkili olmaz 27 40,3 79 40,7 80 49,4 39 53,4
Etkili olur 28 41,8 57 29,4 48 29,6 8 11
Kasmen etldli 6 9,0 23 11,9 14 8,6 7 9,6
olur

Sigara icme

davranisimizi 12 6,2 6 3,7 2 2,7
pekistirir

Sigara icme

ozentimizi 4 6,0 10 52 7 4,3 17 233
arttirir

Sigaranin

yararl blr sey 2 3,0 13 6,7 7 4,3

oldugunu bize

anlatir

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.52’ye gore kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerin %
41,8’ine gore, dgretmenleri 6grencilerden sigara icmeme davranigim1 beklerlerken,
kendileri 6grencilerin gorebilecegi sekilde sigara igerse, sigara icememe davranigini
kazandirma konusunda etkili olur, % 40,3’iine gore etkili olmaz, % 9’una gore
kismen etkili olur, % 6’sina sigara igme Ozentisini artirir, % 3’iline gére sigaranin
yararli bir sey oldugunu anlatir. Kirsal alan ilk6gretim okullarinda, 6gretmenleri
Ogrencilerden sigara i¢meme davranigint beklerlerken, kendileri &grencilerin
gorebilecegi sekilde sigara igerse, sigara igmeme davranisini kazandirma konusunda
“sigara igme davranigini pekistirir” diisiincesinde olan 6grenci bulunmamaktadir. Alt
tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin

% 40,7’sine gore, Ogretmenleri Ogrencilerden sigara icmeme davranisini
b 9
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beklerlerken, kendileri 6grencilerin gorebilecegi sekilde sigara igerse, sigara igmeme
davranigin1 kazandirma konusunda etkili olmaz, % 29,4’tine gore etkili olur, %
11,9’una gore kismen etkili olur, % 6,2’sine sigara igme davranisini pekistirir, %
5,2’sine sigara igme Ozentisini artirir, % 6,7’sine sigaranin yararli bir sey oldugunu
anlatir. Orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan
Ogrencilerin % 49,4’line gore, 6gretmenleri 6grencilerden sigara igmeme davranigini
beklerlerken, kendileri 68rencilerin gorebilecegi sekilde sigara igerse, sigara icmeme
davranigin1 kazandirma konusunda etkili olmaz, % 29,6’sina gore etkili olur, %
8,6’smna gore kismen etkili olur, % 3,7’sine sigara icme davranisini pekistirir, %
4,3’line gore sigara igme Ozentisini artirir, % 4,3’line gore sigaranin yararl bir sey
oldugunu anlatir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan égrencilerin % 53,4’iine gore,
Ogretmenleri Ogrencilerden sigara igmeme davranigini beklerlerken, kendileri
Ogrencilerin gorebilecegi sekilde sigara icerse, sigara igmeme davranigini kazandirma
konusunda etkili olmaz, % 23,3’line gore sigara igme Ozentisini artirir , % 11’ine
gore Ogretmenleri 6grencilerden sigara igmeme davranisini beklerlerken, kendileri
Ogrencilerin gorebilecegi sekilde sigara igerse, sigara igmeme davranigini kazandirma
konusunda etkili olur, % 9,6’sina gore kismen etkili olur, % 2,7’sine gore sigara igme
davramigi1  pekistirir.  Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan grencilerden,
Ogretmenleri Ogrencilerden sigara igmeme davranigini  beklerlerken, kendileri
Ogrencilerin gorebilecegi sekilde sigara igerse, sigara igmeme davranigini kazandirma
konusunda “sigaranin yararli bir sey oldugunu bize anlatir” diisiincesinde olan

Ogrenci bulunmamaktadir.

Alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilere gore, 6gretmenleri,
Ogrencilerden sigara i¢gmeme davranigini beklerlerken, kendileri 6grencilerin
gorebilecegi sekilde sigara igerse, sigara igmeme davranmisini kazandirmada etkili
olmazlar. Kirsal alan ilkdgretim okullarinda ise “etkili olur” segenegi ¢ok az bir
farkla “etkili olmaz” se¢eneginin Oniine gecmistir. Yani, kirsal alan ilkdgretim
okullar1 i¢in de “etkili olmaz” yorumunu yapmak kismen dogrudur. Titman’a gore
okul sahasinin icerdigi esyalar, okul binasmin sekli, bunun yan sira okul sahasiyla

ne sekilde ilgilenildigi, 6grenci gereksinimlerinin ne derecede karsilandiginin yam
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sira, okuldaki gorevlerin nasil yapildig1 ya da yapilmadigi, 6gretmenlerin sdylemleri
ve davraniglart arasindaki tutarlilik da 6grencilere bir takim mesajlar gonderir. Bu
mesajlar da okulun ortiik programinin icerindedir. Bu ortiilk program ile 6grenci
davramislar1 ve tutumlari arasinda giiclii bir iliski vardir. Ozellikle, dgretmenlerin
davraniglart  ve sOylemleri arasinda, Ogrencilerin mesajlart  dogru olarak
algilayabilmesi ve bu mesajlar igsellestirmeleri i¢in paralellik olmas1 gereklidir.*"’
Bu arastirma sonucu da, Titman’in goriislinii dogrulayan sonuglar vermistir. Buna
gore, Ogrenciler her ne kadar Ogretmenlerinin sozlerini dikkate alsalar da
ogretmenlerinin  davraniglarinda da  bu  sozlerin uygulandigmmi = gérmek
istemektedirler. Aksi takdirde, ogrenciler Ortilk programla resmi programin
cakismasindan  kaynaklanan  tutarsizlik  nedeniyle  istenilen = davranisi
ogrenememektedirler ve bu tutarsizlik istenmedik davranislarin kazanilmasina neden
olmaktadir. Ayrica, bu durum da Titman’in belirttigi gibi, 6grencilerin “yetiskinler

farkl sdyler; farkli davranir” diisiincesini benimsemelerine neden olmaktadir. >

! Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
P2Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
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TABLO 53
3.51.0grencilere Gore Bir Ogretmenin Nasil Olmasi Gerektigi

(Bu bulgu 4 ve 18 numarali alt problemlere aittir.)

51.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Temiz ve

24 35,8 64 33 52 32,1 21 28,8
diizenli olmah
Diizgiin

3 4.5 12 6,2 10 6,2 1 1,4
konusmah
Sekilci ve

3,0 6 3,1 4 2,5 4 5,5

kuralci olmah
Disiplinli

12 17,9 31 16 11 6,8 7 9,6
olmah
Iyi ders

12 17,9 30 15,5 38 23,5 14 19,2
anlatabilmeli
Adil yani

14 20,9 51 26,3 47 29 26 35,6
adaletli olmah
TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.53’e gore, kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilerin %
35,8’ine gore, bir 6gretmen temiz ve diizenli olmalidir, % 20,9’una gore adil yani
adaletli olmahdir , %17,9’una gore disiplinli olmalidir, % 17,9’una gore iyi ders
anlatabilmelidir, % 4,5’ine gore diizgiin konusmahdir, % 3’iine gore sekilci ve
kuralc1 olmamalidir. Alt tabaka ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda okuyan ogrencilerin % 33’line gore bir dgretmen temiz ve diizenli
olmalidir, % 26,3’line gore adil yani adaletli olmalidir, % 16’sina gore disiplinli
olmalidir, % 15,5’ine goére iyi ders anlatabilmelidir, % 6,2’sine gore diizgiin
konusmalidir, % 3,1’ine gore sekilci ve kuralct olmamalidir. Orta tabaka
ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan o6grencilerin %
32,1’ine gore bir 6gretmen temiz ve diizenli olmalidir, % 29’una gore adil yani
adaletli olmalidir, % 23,5’ine gore iyi ders anlatabilmelidir, % 6,8’ine gore disiplinli
olmalidir, % 6,2’sine gore diizglin konusmalidir, % 2,5’ine gore sekilci ve kuralci
olmamalidir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan grencilerin % 35,6’sina gore adil

yani adaletli olmalidir,% 28,8’ine gore bir 6gretmen temiz ve diizenli olmalidir, %
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19’una gore iyi ders anlatabilmelidir, % 9,6’sina goére disiplinli olmalidir, % 5,5’ine

gore sekilci ve kurale1 olmamalidir, % 1,4 line gore diizglin konugmalidir.

Kirsal alan ilkégretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin
daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda 6grencilere gore bir 6gretmen en ¢ok temiz
ve diizenli olmalidir. Bu sonug, Parsons ve Beauchamp’in 1985 yilinda egitimcileri,
O0gretmen egitimi degerlendirmesinde kullanilan yeni degerlerlerden haberdar etmek
i¢in, bir 6grenci degerlendirme formunu detayli olarak ve elestirel gozle inceledikleri
arastirmasindaki goriislerini dogrulamistir. Bu arastirmada, 6gretmen degerlendirme
formundaki bazi maddeler, “ 6grenciler, miisteri gibi goriilmelidir ” mesajim verir.
Ogretmen ise, bu miisterilere iiriiniinii begendirmek igin; temiz ve diizenli olmals,
diizgiin konusmali, hata yapmamal1 ve sekilci olmalidir. Ogretmeni degerlendirme
kriterleri, genelde 6gretmenin goriinen Ozelliklerine odaklanmigtir. Aday 6gretmen
degerlendirme formundaki maddelerden ve bu maddelerin de hazirlanis seklinden
goriilecegi gibi, egitimsel degerlerin iistiine kisisel 6n yargilar1 ve sekilciligi on
plana ¢ikaran bir ortiilk program s6z konusudur. Bu ortiilk programin amaclari ile
resmi programm amaglar1 tiimiiyle ¢elismektedir. Ogrencinin, egitim &gretim
ortamindaki aktifligini savunan resmi programin amaglari, ortiik programdan istenen
amaclara gore degerlendirildigi icin, Ogrenci basarisinin  saglikli  olarak

nitelendirilmesi miimkiin olmamaktadir.’”>

Malatya’da arastirma yapilan kirsal alan
ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkdgretim okullarinda c¢aligan 0gretmenler i¢in ayni yorumu yapmak miimkiindiir.
Kirsal alan 6grencilerinin daha fazla oldugu ilk6gretim okullarinda, alt tabaka ve orta
tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda o6grenciler igin
Ogretmenlerinin ders anlatmasinin niteliginden ¢ok fiziksel 6zellikleri ve temizligi
daha ¢ok Onemlidir. Aslhinda, okulun vermek istedigi mesaj, Ogrencilerin
O0gretmenlerinin nasil ders anlatmalari ile ilgilenmeleri olmas1 gerekirken; 6grenciler

farkli bir mesaj almislardir. Bu durumda okulun resmi programi ile 6grencilerin

aldig1 ortiik program cakigsmistir. Yalniz, 6zel ilkdgretim okullarindaki 6grencilere

3 Jim PARSONS; Larry BEAUCHAMP,(1985) “ The Hidden Curriculum Of Student Teacher
Evaulation”

http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage 01/0000019b/80/2¢/ed/b1.pdf
(Erisim Tarihi:15.12.2008 )
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gore Ogretmenleri en ¢ok “adil olmalidir”. Fakat 6zel ilkogretim okullarindaki
ogrenciler de “adil olmali” seceneginden sonra “temiz ve diizenli” olmali se¢cenegini

(13

isaretlemislerdir. Yani, 0zel ilkogretim okullarinda da Ogretmen iyi ders
anlatabilmeli” maddesi ikinci planda kalmistir. Buna gore, Malatya’da arastirma
yapilan okullardaki 6grenciler, derslerde 6gretilen program igeriginden ¢ok, egitimin
teknik ve sekil odakli deger ve bilgi gegirimine doniik bir ortiik program igerigini

onemsemektedirler.
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TABLO 54
3.52.0grencilerin, Ogretmenleri Dersi islerken, Sikildiklarinda Gosterdikleri
Davranislar

(Bu bulgu 14 numarali alt probleme aittir.)

52.Soru Kirsal Alan Alt Tabaka Orta Tabaka Ozel Okullar

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Dersi dinlemem 18 26,9 74 38,1 66 40,7 25 34,2

Ogretmenlerimin
verdikleri

22 32,8 69 35,6 38 23,5 16 21,9
gorevleri

yapmam

Ara sira dersi
27 40,3 51 26,3 58 35,8 32 43,8
boélerim

Dersten ¢ikmaya

calisirim

Ders boyunca

surat asarim

TOPLAM 67 100 194 100 162 100 73 100

Tablo.54’e gore, Ogretmenlerinin isledigi konu sikici gelirse kirsal alan
ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 40,31 ara sira dersi boldiiklerini, %
32,8’1 6gretmenin verdigi gorevleri yapmadiklarini, % 26,9’u dersi dinlemediklerini
belirtmiglerdir. Kirsal alan ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrencilerden
Ogretmenlerinin igledigi konu sikici gelirse dersten ¢ikmaya ¢alisan ve ders boyunca
surat asan 6grenci bulunmamaktadir. Ogretmenlerinin isledigi konu sikici gelirse, alt
tabakada okuyan ogrencilerin % 38,1’1 dersi dinlemedigini, % 35,6’s1 6gretmenin
verdigi gorevleri yapmadigini, % 26,3’1i ara sira dersi boldiiglinii belirtmislerdir. Alt
tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden
ogretmenlerinin isledigi konu sikici gelirse dersten ¢ikmaya calisan ve ders boyunca
surat asan dgrenci bulunmamaktadir. Ogretmenlerinin isledigi konu sikic1 gelirse,
orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin % 40,7’si dersi dinlemedigini, % 35,8’1 ara sira dersi boldiigiinii , %
23,5’1 Ogretmenin verdigi gorevleri yapmadigini belirtmislerdir. Orta tabaka

Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilerden
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ogretmenlerinin isledigi konu sikici gelirse dersten ¢ikmaya ¢alisan ve ders boyunca
surat asan dgrenci bulunmamaktadir. Ogretmenlerinin isledigi konu sikici gelirse,
ozel ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin % 43,81 ara sira dersi boldiigiini, %
34,2’si dersi dinlemedigini, % 21,9’u 6gretmenin verdigi goérevleri yapmadigini
belirtmislerdir. Ozel ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerden gretmenlerinin
isledigi konu sikic1 gelirse dersten ¢ikmaya c¢alisan ve ders boyunca surat asan

Ogrenci bulunmamaktadir.

Alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda ogrenciler 6gretmenleri dersi islerken, sikildiklarinda en ¢ok “dersi
dinlememe” davranisim1 gostermektedirler. Kirsal alan ilkogretim okullarinda ve 6zel
ilkogretim okullarinda ise 6grenciler, dersi islerken, sikildiklarinda en ¢ok “ara sira
dersi bolme” davranigini gostermektedirler. Direng teorisyenlerine gore dgrencilerin

2

“Dersi dinlememek”, “Ogretmenlerin verdikleri gorevleri yapmamak”, “Ara sira

dersi bolmek” ,” Dersten ¢ikmaya calismak™, “Ders boyunca surat asmak”
davraniglar1 da ortilk program cercevesinde islenmelidir. Cilinkii bu davranislar,
ogrencilerin dersten sikildiklarinda vermek istedikleri mesajlardir. Bu mesajlar,
ogrencilerin resmi programin kendi beklentilerini karsilamamasindan duyduklari
tepkilerden = kaynaklanabilmektedir. Bu arastirmanin  verileri de direng
teorisyenlerinden olan Curry’i destekler nitelikte sonuglar vermistir. Curry’e gore,
ogrencilerin diren¢ davraniglari, “Ogretmenlerini gdrmezden gelmek, dersi
dinlememek, 6devleri savsaklamak, ara sira dersi bolmek ve derse devam etmemek”
seklinde kendini gostermektedir.””* Malatya’da arastirma yapilan okullarda da
genelde, Ogrenciler resmi programa ve Ogretmene olan tepkilerini kendi ortiik

programlarini yaratarak “Dersi dinlememek”, “Ogretmenlerin verdikleri gérevleri

yapmamak”, “Ara sira dersi bolmek” seklinde gostermektedirler.

% Marry Jane CURRY (2001). “ The Hidden Curriculum Of A Community College ESL Writing
Class” ,The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis) ,New
York:Routledge,s. 175-192.
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BOLUM IV
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen oneriler sunulmustur.
4.1.Sonuclar

1. Smifta yapilacak olan etkinlikler belirlenirken, 6grencilerin fikirlerini sorma
konusunda kirsal alan ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenler ile orta
tabaka 6grencilerinin yogun oldugu okullarda gorev yapan 6gretmenler ortiik
olarak alt tabaka 6grencilerinin yogun oldugu ilkégretim okullarinda ve 6zel
ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlere gore daha ¢ok demokratik
davranmakta ve Ogrencilere “demokratik davranma” mesajin1 daha ¢ok
vermektedirler. Bu sonu¢ Makedon’un “ bir dgretmenin sinif igerisinde
demokratik olmanin Oneminden bahsederken, smifta alinan kararlara
Ogrencileri katmamasi, 6grencilerde 6gretmenin demokratik olup olmadigi
konusunda ikilemler olusturur “diisiincesini desteklemektedir.**

2. Orta tabaka 6grencilerinin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda ve kirsal alan
ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler, otoritelerini dgrencilerle
daha fazla paylasirken; alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim
okullarinda ve o0zel ilkogretim okullarinda goérev yapan Ogretmenler
otoritelerini  Ogrencilerle daha az paylagsmaktadirlar. Orta tabaka
Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullart ile kirsal alan ilkégretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin Ortiilk olarak, 06zel ilkégretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlere gore, 6grencilerine daha fazla 6zerklik
tanimaktadirlar. Yani, orta tabaka G6grencilerinin yogun oldugu ilkogretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenler Ortiik olarak, O6zel ilkdgretim

okullarinda gorev yapan 6gretmenlere gore 6grencilerine daha fazla 6zerklik

25 Alexander MAKEDON(1992). “Humans In The World:Introduction To The Educational Theory
Of Racial Perspectivism” , Paper Presented At The Annual Conference Of The Midwest
Philosophy Of Education Society, Chicago,IL,November 14,1992.
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ve sorumluluk alma becerisini kazandirma firsatin1 sunmaktadirlar. Bu sonug,
Anyon’un “alt tabaka cocuklarinin gittigi okulda, 6gretmen sinifta otorite
paylasimi yapmazken, {ist tabaka ve elit tabakanin gittigi okullarda 6gretmen,
daha c¢ok otorite ve goOrev paylasimi yapmaktadir” arastirma sonucunu
desteklememektedir.”

Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt ve orta tabaka Ogrencilerinin yogun
oldugu ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler, 6zel ilkogretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlere gore, gorev paylasimi yaparken daha
cok dgrencilerin fikirlerini almaktadirlar. Bu durumda kirsal alan ilkdgretim
okullarina, alt ve orta tabaka ogrencilerinin yogun oldugu ilkdgretim
okullarma devam eden 6grenciler, 6gretmenlerinin bu davranislarindan 6zel
ilkogretim okulu 6grencilerinden daha fazla ortiik olarak “kendilerine deger
verildigi” ve “sorumlulugu paylasmak gerektigi” mesajin1 almislardir. Ayrica,
Ogretmenlerin statii farki gdzetmeksizin biitiin 6grencilere esit davraniglarda
bulundugu mesaji da oOrtiik olarak 6grencilere verilmistir. Bu sonug,
Anyon®"’un “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work™( is
Ortamlarinin ve Sosyal Sinifin Ortiik Programi) arastirmasinda tespit ettigi
“Uist elit okullarda 6gretmenler 6grencilerin fikirlerini alir” sonucu ile June M.
MARTIN®® isimli arastiricinin = “Curriculum As A Transmitter Of
Socioeconomic and Political Values: Case Study Of A Middle School
Writing Project” ( Sosyoekonomik Ve Politik Degerlerin Ileticisi Olarak
Programlar: Orta Okulda Yiiriitilen Yazma Projesinin Ornek Olay
Incelemesi” isimli arastirmasinda alt tabaka Ogrencilerinin daha yogun
oldugu okullarda, ogretmenler rol dagilimlarin1 kendileri yapar ve

ogrencilerin fikirlerini sormazlar” sonucuna kismen uygun diismektedir.

2 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
#7 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.

298

June M MARTIN , (1982). “Curriculum As A Transmitter Of Socioeconomic and Political

Values:Case Study Of A Middle School Writing Project” ,Paper Presented At The Annual Meeting
Of The American Educational Research Association,New York City,NY,March 21,1982.
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4. Kirsal alan ilkogretim okullarinda ve 06zel ilkogretim okullarindaki
Ogretmenler, “smifa tam zamaninda gelme” davranisini1 gostermek suretiyle,
“dakik olma” davranisin1 6grencilerine, alt ve orta tabaka dgrencilerinin daha
yogun oldugu ilkogretim okullardaki G6gretmenlerden daha fazla
kazandirmaktadirlar. Bu sonu¢ Jackson’un goriisiinii  dogrulamustir.
Jackson’a gore, Ogretmenler “sinifa tam zamaninda gelme” davranisini
gostererek dgrencilerine dakik olmay: dgretirler. **°

5. Orta tabakaya mensup Ogrenciler ve 0zel ilkogretim okullarina devam eden
ogrenciler Ortiik olarak “ben degerliyim” , “okulda bana deger veriliyor”
mesajint alt tabakaya mensup Ogrencilerden ve kirsal alan dgrencilerinden
daha fazla almaktadirlar. Bu sonu¢, Anyon’un arastirma sonucundaki “ orta
tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkégretim okullarinda 6gretmenler
Odevle ilgili her zaman ayrintili agiklama yapar” sonucu ile benzerlik
gosterirken, alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim
okullarinda 6gretmenlerin “6devle ilgili ayrintili agiklama yapma” durumuyla
farkhhik gostermistir. Anyon’un arastirmasinda, alt tabaka 6grencilerinin
daha ¢ok oldugu ilkdgretim okullarinda Ogretmenler ara sira ayrintili
aciklama yaparken, bu arastirmada Ogretmenler, alt tabaka Ggrencilerinin
daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda 6devle ilgili her zaman ayrintili
aciklama yapmaktadirlar.®®

6. Arastirmanin Ornekleminin olusturan biitlin  ilkdgretim  okullarinda
ogretmenler konuyu anlayamayan 6grencilere olumlu yaklagsmakta ve ortiik
olarak Ogretmenler siif icerisinde 6grencilerin babalarinin statiilerine gore
ogrencilere farkli davranmamaktadirlar. Ogrenciler okullarda kendilerine adil
davranildigi ve Ogretmenlerin  Ogrencilere ayricalikli  davranmadiklar
mesajin1 Ortilk olarak almaktadirlar. Bu sonug, Anyon’un arastirmasiyla
farklilik gostermistir. Anyon’un arastirmasinda Ogretmenler Ogrencilerin

bulunduklar statillere gore farkli davranirlarken®”, bu arastirmada

299 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.16.
3% Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.

% Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.



285

arastirmanin 6rneklemini olusturan biitlin ilkogretim okullarinda 6gretmenler
statiiler aras1 ayrim yapmamaktadirlar.

7. Ozel ilkogretim okullarinda 6grenim gdren Ogrenciler 6gretmenlerinden
“sinif igerisinde otorite benim” mesajin1 kirsal alan ilkdgretim okullarina
devam eden 6grencilerden ve alt, orta tabakaya mensup 6grencilerden daha
fazla almaktadirlar. Dolayisiyla ortiilk olarak o6zel ilkdgretim okullarinda
“sinif igerisinde otorite 6gretmendir” anlayisi diger ilkdgretim okullarina goére
daha cok vurgulanmaktadir. Ozel ilkogretim okullarina devam eden
ogrencilerden ve arastirmanin 6rneklemini olusturan diger ilkdgretim okulu
Ogrencilerinden ortiik olarak, “sadik olma”, “otoriteye itaat etme” becerilerini
kazanmalar1 istenmektedir. Bu sonug, Jackson’un “6gretmen siif igerisinde
otoritesini kullanarak sadik olma ve itaat etme becerilerini kazandirmaktadir”
goriisiinii dogrulamaktadir.**”

8. Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt ve orta tabaka &grencilerinin yogun
oldugu ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler, 6zel ilkogretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlere gore Ogrencilerle olan iletisimlerinde
hitap sekillerine daha fazla dikkat etmekte ve 6grencilerine ortiik olarak “sen
degerlisin” mesajin1 vermektedirler. Bu sonug, Anyon’un arastirmasi ile
farkhi sonuclar gostermistir. Anyon’un aragtirmasinda ozel ilkdgretim
okullarinda calisan 6gretmenlerin “liitfen, haydi yapar misiniz, rica ederim,
tesekkiir ederim” gibi ifadeleri daha sik kullandigi goriilmektedir. Bu
aragtirmada ise, Anyon’un arastirmasindaki iist ve elit tabaka 6grencilerinin
daha fazla oldugu ilkégretim okullarina denk olarak alinan 6zel ilkogretim
okullarinda 6gretmenlerin, “liitfen, haydi yapar misiniz, rica ederim, tesekkiir
ederim” gibi kelimeleri ara sira kullandig1 goriilmektedir.*”

9. Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt ve orta tabakaya mensup Ogrencilerin
yogun oldugu ilkégretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler oOzel
ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlere gore, simif igerisindeki

Ogretmen masalarin1 temiz tutarak Ogrencilerine Ortiik olarak daha c¢ok

302 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.10.
3% Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.
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diizenlilik becerisi kazandirmakta ve “sen degerlisin” , “diizenli ve tertipli
olmalisin” mesajin1 vermektedirler. Bu sonu¢ Anyon’un arastirma sonucu ile
farkhhk gostermistir. Anyon’un arastirmasinda, tst elit tabaka
Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullar1 olarak gegen ve bu
arastirmada Ozel ilkogretim okullar1 olarak ifade edilen okullarda calisan
ogretmenlerin “masalarini her zaman diizenli ” tutarak 6grencilerine “diizenli
ve tertipli olmalisin” mesajim daha fazla verdikleri goriilirken *%, bu
arastirmada 6zel ilkégretim okullarindaki 6gretmenlerin ortiik olarak “diizenli
ve tertipli olmalisin” mesajin1 daha az verdigi goriilmektedir.

10. Arastirmanin 6rneklemini olusturan biitiin ilkogretim okullarinda 6grenciler
Ogretmenlerinin kilik ve kiyafetinden etkilenmekte ve 6gretmenlerinin giyinis
bi¢cimlerini 6rnek almaktadirlar. Bu sonug, Glickman’in siniflardaki egitim
Ogretim ortamlarinin  Ortik programi  lizerine yaptigi c¢alismasinda
“Ogretmenlerin bir model olarak O6grenciler iizerindeki etkileri Ortiik
programin kapsamindadir” goriisiinii desteklemektedir.**

11. Arastirmanin  Orneklemini olusturan biitiin ilkogretim okullarinda kuliip
caligmalarinin diizenli bir sekilde yerine getirilmesinden o6grenciler “ben
degerliyim” mesajin1 almaktadirlar. Bu sonu¢ Cornbleth’in, o6rtiik
programin kiiltiirel yoniinii olusturan pargalardan biri de “okuldaki 6grenci
kuliipleridir” goriisiinii desteklemektedir.*"

12. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan biitiin ilkdgretim okullarinda 6grencilerin
“Yesilay  Haftasi’nin  kutlanmasindan  olumlu  mesajlar  aldiklan
gorilmektedir. Bu da, okulun resmi programiyla vermek istedigi mesajlarla

O0grencinin Ortiik olarak aldigr mesajlarin Ortlistiigiinii gostermektedir. Bu

3% Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.

305 Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

3% Catherine CORNBLETH ( 2008). “School Curriculum: Hidden Curriculum”, Encyclopedia of
Education, http:/www.answers.com/topic/school-curriculum-hidden-curriculum, (Erisim Tarihi:
10.12.2008).
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sonug, Atherton’un resmi programin mesajlart ile Ortik programin
mesajlarinin ortiistiigii gorisiinii desteklemektedir.*"’

13. Arastirmanin  6rneklemini olusturan ilkogretim okullarindaki 6grenciler
O0gretmenlerini, 6gretmenler odasinda en ¢ok egitim, 6gretim ve derslerle ile
ilgili konusuyor olarak algilamaktadirlar dolayisiyla, biitiin ilkogretim
okullarinda okuyan 6grenciler ortiik olarak dgretmenlerini iyi birer rol model
olarak algilamaktadirlar. Bu sonu¢ Cornbleth’in “ortiik program sadece sinif
boyutunda diisiiniilmemelidir. Okuldaki 6gretmen ve 6grenci rolleri de ortiik
programin bir pargasini olusturur” gériisiinii®® ve Glickman’in “dgretmenler

her zaman 6grencileri i¢in rol modellerdir”®

gorlislinii desteklemektedir.

14. Arastirmanin 6rneklemini olusturan ilkdgretim okullarindaki 6grenciler genel
olarak Din dersi 6gretmenin Hz. Muhammed’in hayatin1 anlatmasindan
olumlu mesajlar almaktadirlar. Bu durum resmi programin mesajlari ile ortiik
programin mesajlarinin ortiistiigiinii gostermektedir. Bu sonug, Atherton’un
resmi programin mesajlar1 ile Ortilk programin mesajlarinin  Ortiistigi
gorusuni desteklemektedir.’"’

15. Arastirmanin  6rneklemini olusturan ilkdgretim okullarindaki &grenciler,
Ogretmenleri icin ¢ogunlukla “biitlin G6grenciler benim i¢in degerlidir”
mesajin1 almaktadirlar. Dolayisiyla bu arastirmanin sonucuna gore Tiirk
Egitim Sisteminde Ogrencilere anne ve babalarinin statiilerine gore farklh
davranilmadigi ve biitiin 6grencilere firsat verildigi tespit edilmistir. Bu
arastirma sonucu Anyon’un arastirma sonuglariyla uyusmamaktadir.

Anyon’un arastirmasina gore, orta ve 1{st sosyal tabakaya mensup

Ogrencilerin yogun oldugu ilkdgretim okullarinda 6gretmenler diisiik gelirli

*James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).

3% Catherine CORNBLETH ( 2008). “School Curriculum: Hidden Curriculum”, Encyclopedia of
Education, http:/www.answers.com/topic/school-curriculum-hidden-curriculum, (Erisim Tarihi:
10.12.2008).

3% Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sgl/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

319 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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ailelerden gelen cocuklara olumsuz, yliksek gelirli ailelerden gelen ¢ocuklara

olumlu davranmaktadirlar. "'

16. Orta tabaka Ogrencilerinin daha yogun oldugu ilkégretim okullarinda
Ogrencilerin yaris1 “Ogretmenlerine ve arkadaglarmma saygili davranmanin,
sessizce dersi dinlemenin, idarenin verdigi gorevleri yerine getirmenin”
ogrencilerin hak ettiklerinden daha fazla not almalarimi sagladig1 goriisiinde
iken, diger yaris1 Ogrencilere hak ettiklerinin disinda fazla bir not
kazandirmadig goriisiindedirler. Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka
ogrencilerinin daha yogun devam ettikleri ilkdgretim okullarinda ve 6zel
ilkdgretim  okullarinda  okuyan ogrencilere gore smif igerisinde
Ogretmenlerine, arkadaglarina saygili davranmak, sessizce dersi dinlemek,
idarenin verdigi gorevleri yerine getirmek, 6grencilerin hak ettiklerinden daha
fazla not almasii saglamaktadir. Dolayisiyla, kirsal alan ilkogretim
okullarinda, alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla devam ettikleri okullarda ve
Ozel ilkogretim okullarinda 6grencilerin akademik basar1 sagladigr resmi
programin yaninda, yazili olmayan ama smnifta basarili olmak igin
Ogretmenlerin, Ogrencilerden itaat etmelerini bekledikleri beklentilerden
olusan bir oOrtiik program oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ Jackson’in
“okulda, 6grencileri ddiillendiren ve cezalandiran degerler, diizenler, sosyal
normlar, davraniglar ve Ogretmenlerin, 6grencilerden yapmasini bekledigi,

kazanmasim talep ettigi beklentiler vardir” *'?

gorlislinii desteklemektedir.

17. Aragtirmanin drneklemini olusturan ilkdgretim okullarindaki 6grenciler ortiik
olarak “Ogretmen otoritedir” ve “dlizenin saglanmasi i¢in otoriteye ihtiyag
vardir” mesajini daha ¢ok almaktadirlar. Bu goriis Jackson’in  “6grencilere
gore “Ogretmen otoritedir” ve diizenin saglanmasi icin otoriteye ihtiyag

313
vardir”

goriisiiyle uyusmaktadir.
18. Arastirmanin 6rneklemini olusturan ilkogretim okullarindaki 6grencilerin,

Istiklal Mars1 sdylenirken gdsterilmesi gereken uygun davranislari

3! Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education ,Vol.162 ,No.1,5.67-92.

312 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.10.
313 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.10.
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gosterdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla, resmi programin mesajlari ile ortiik
programin mesajlari ortiismektedir. Bu sonug, Atherton’un resmi programin
mesajlar1  ile Ortiikk  programin  mesajlarinin  Ortlistigli  goriislini
desteklemektedir. *'*

19. Arastirmanin Orneklemini olusturan ilkdgretim okullarindaki Ogretmenler,
resmi programin vermek istedigi “Istiklal Mars1 énemlidir” mesajin1, drtiik
programla da destekleyerek, Ogrencilerin dogru kazanimi elde etmesini
saglamiglardir. Bu bulguda, Glickman’in “6grenci ve 6gretmen 6zelliklerinin
O0grenme siireglerine “nasil” katildigi, bir biitiin olarak “ortiik programi”

5 315

olusturur ve Skelton’un “6gretmenlerin ne Ogrettiginden ¢ok nasil

ogrettigi onemlidir”*'®  goriislerini destekleyici sonuclar vermistir.

20. Aragtirmanin O6rneklemini olusturan ilkégretim okullarindaki 6gretmenler
resmi programda ogrettigi “Istiklal Marsi énemlidir” yargisini, davramslar:
ile destekleyerek, dgrencilerde ortiik olarak “Istiklal Marsi”na karsi olumlu
bir alg1 gelistirmistir. Bu sonu¢ Makedon’un “sinifta ortilk programin
anlagilmasi i¢in Ogretmenlerin ne sdylediklerinden ziyade ne yaptiklarina
bakilmalidir” "’ goriisiinii destekleyici sonuglar vermistir.

21. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan ilkdgretim okullarindaki 6grenciler “Her
giin sabah andimizin séylenmesinin neden énemli oldugu konusunda” olumlu
fikirler tasimaktadir. Dolayisiyla, “Andimizin Soylenmesi” ile ilgili resmi
program ve Ortik programin Ortiistiigii  goriilmektedir. Bu sonug

Osborne’nun “ortiik programi, okullarda gerceklestirilen faaliyetlerde ve

Ogrencilerin kazandiklar1 davraniglarda gormenin miimkiin olabilecegini ifade

314 ames ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).

315 Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sgl/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

316Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies, Vol.5, No.2,s.177-193.

317 Alexander MAKEDON, (1992). “Humans In The World: Introduction To The Educational Theory
Of Racial Perspectivism” , Paper Presented At The Annual Conference Of The Midwest
Philosophy Of Education Society, Chicago, IL, November 14,1992.
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ettigi’'® “goriisiinii ve Atherton’un “resmi programin mesajlari ile Srtiik
programin mesajlarinin drtiistiigi” goriisiini desteklemektedir.”"

22. Aragtirmanin  6rneklemini olusturan ilkdgretim okullarinda “Atatiirk’iin
Olimiine kars1 hassasiyet” ile resmi programla yazili olarak Ogretilen
kazanim, ortiik program ile 6grencilerin davranislarina da yansitmakta; ortiik
program, resmi programi desteklemektedir. Bu sonug, Osborne’nun oOrtiik
program  okullarda  gerceklestirilen faaliyetlerden ve Ogrencilerin
davranislarindan anlasilabilir’®® goriisiinii ve Atherton’nun resmi programin

mesajlar ile Grtilk programin mesajlarmim Srtiistiigii gorigiini’”!

dogrular
niteliktedir.

23. Duvarda asili olan Atatiirk resmi, ortiik olarak 6grencilerde olumlu bir algi
gelistirilmesini saglamistir. Kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve
orta tabaka Ogrencilerinin daha ¢ok devam ettikleri ilkdgretim okullarinda
okuyan Ogrencilerin Atatiirk’e  karst olumlu alg1 gelistirmeleri, 06zel
ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerden daha ¢ok olmaktadir. Bu sonug,
Titman’in “okuldaki fiziksel esyalarin Ortiik programin bir pargasidir ve
resmi programi tamamlamak i¢in dgrencilere bir takim mesajlar gonderir” %
goriisiinii destekler nitelikte sonug vermistir.

24. Aragtirmanin orneklemini olusturan ilkégretim okullarinda 6grenciler, ortiik
olarak Tiirk Kahramanlari’na kars1 saygi duymayi1 ve onlarla gururlanmay1
O0grenmislerdir. Bu sonug¢, Titman’in “okuldaki fiziksel esyalarin ortiik
programin bir pargasidir ve resmi programi tamamlamak i¢in 6grencilere bir

3

takim mesajlar gonderir > goriisiinii destekler nitelikte sonug vermistir.

318Kenneth, W. OSBORNE ,(1984). “Political Education or Political Socialization: The Role Of
Hidden Curriculum” ,Monograghs In Education, (Edited by Alexander Gregor and Keith Wilson),
University Of Manitoba,1984,s.63-83.

%James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).

320 Kenneth, W. OSBORNE ,(1984). “Political Education or Political Socialization: The Role Of
Hidden Curriculum” ,Monograghs In Education, (Edited by Alexander Gregor and Keith Wilson),
University Of Manitoba,1984,s.63—83.

2! James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erigim Tarihi:22.12.2008).

322 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.

33 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
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25. Odiillerin okul duvarlarina asilmasi, ortiik olarak ogrencilere “ basaril
Ogrencilerle gurur duymayir ve basartyt Ozendirmeyi” Ogretmektedir.
Dolayistyla, ortiik program, sadece sinif boyutunda degil, okul boyutunda da
etkili olmaktadir. Bu bulgu, Titman’in “okuldaki fiziksel esyalar ortiik

programin bir pargasidirlar™**

goriisli ile Atherton’un “okulun gdnderdigi
mesajlar 6grenim faaliyetlerini etkiler. Ancak, bu mesajlar sadece siniftaki
Ogrenci-ogretmen iliskisiyle smirli degildir. Bunun disinda okul ve
siniflardaki fiziksel diizenlemeler de Ortiik program kapsamindadir”
B9 5riisiinii dogrulamaktadr.

26. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan ilkdgretim okullarinda okul duvarlarina
basarili 6grenci tablosunun asilmasi, 6grencilere Ortiik olarak “basariya karsi
O0zenme” mesaj1 vermektedir. Bununla birlikte, Ogrenciler ortiik olarak
“basarili olmak” mesajinin yani sira, “rekabet” mesajin1 daha baskin olarak
almaktadirlar. Bu sonug, Atherton’un resmi programin mesajlar1 ile Ortiikk
programin mesajlarinin bazen zitlastig1 goriisiinii desteklemektedir.’*

27.Kirsal alan ilkégretim okullarindaki  6gretmenlerin  ve alt tabaka
Ogrencilerinin daha ¢ok devam ettikleri ilkogretim okullarinda ¢alisan
Ogretmenlerin Ogrenciler tarafindan orta tabaka Ogrencilerinin daha c¢ok
devam ettikleri ilkogretim okullarindaki ve 6zel ilkdgretim okullarindaki
O0gretmenlerden daha fazla dinsel gorevlerini yerine getiren 6grencilere daha
yiiksek not verdikleri tespit edilmistir. Yani, ortiik program, kirsal alan ve alt
tabaka Ogrencileri Tlizerinde, orta tabaka ve 0Ozel ilkogretim okulu
Ogrencilerinden daha fazla, Olgme degerlendirme faaliyetlerinde etkili
olmaktadir. “Kennedy’nin “degerlerin, inanglarin ve imanin 6grencelere

sadece yazili bir programla verilmesinin yeterli olmadigmni bunlarin

3 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.

33 James ATHERTON (2008). “ Hidden Curriculum” http:/www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).

326 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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» 327 gerektigi

ogretmenlerin davranislart ve sdylemleri ile de desteklenmesi
goriisli kirsal alan ilkdgretim okullarinda ve alt tabaka Ogrencilerinin daha
cok devam ettikleri ilkogretim okullarinda dogrulanmstir.

28. Aragtirmanin Orneklemini olusturan ilkégretim okullarindaki 6gretmenler
diiriist ve ahlakli olma konusunda ders disinda veya derse baglamadan 6nce
konusma yapmakta, boylece onlara ortiik olarak “topluma yararli bir birey
olmak icin ahlaki kurallar1 6grenmek gereklidir” mesajin1 vermektedirler. Bu
sonu¢ Jackson’in, “Ortiik program genel olarak ahlaki ve sosyal mesajlar
ogrencilere aktarmada altta yatan metottur” goriisiinii dogrulayic1 sonuclar
Vermistir.328

29. Aragtirmanin  0rneklemini olusturan ilkégretim okullarinda “odiil”,
“ceza”dan daha c¢ok kullanilmaktadir. Bu sonug¢, Jackson’in “okullar
genellikle 6dil merkezlidir ve Ogretmenler Ogrencilerin yaptigr hatalar
gormezden gelerek ve Ogrencilerin daha ¢ok iyi davranislarina odaklanirlar”
gorusuni desteklemektedir.*”’

30. Aragtirmanin O0rneklemini olusturan ilkogretim okullarindaki 6gretmenler,
ogrencileri sozlerini tutmadiklarinda, 6gretmenlerine itaat etmediklerinde
onlara daha ¢ok kizmaktadirlar. Resmi programda amag 6grencilerin bilissel,
duyussal ve devinigsel gelisimi iken, Ortiik programda amag¢ toplumun
Ozelliklerinin korunmasi ve devam ettirilmesidir. Bu sonu¢ Jackson’in
“Ogrenciler, Ogretmenin adil ve adil olmayan davraniglarindan, toplum
icerisindeki gii¢ iligkilerini, siniftaki 6diil ve ceza sistemiyle de 0gretmene

sadik olma ile ceza iliskisini dgrenirler” **°

gorusiini desteklemektedir.
31. Aragtirmanin Orneklemini olusturan ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler
Ogrencilere esit muameleler yaparak, Ogrencilerde ortiik olarak “esitlik”

algisinin olusmasini saglamislardir. Dreeben’in “okullar, 6grencilere gegici

327 Anne-Marie KENNEDY (1998), “Teaching Values Developing: A Curriculum Framework For
Adventist Schools” Prepared For The 22nd International Faith Learning Seminar, Seminar
Schloss Bogenhofen Austraia, August 1998.

8 Paul S.DICKIN; Sandra J. LIMOGE,(1992). “The Changing Composition Of
Families:Implications For Parent/Caregivers,Educators” Masters Theses (042)
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/13/8b/2d.pdf
(Erigim Tarihi:14.12.2008).

329 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.25.

339 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.17.
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sosyal iligkiler saglamayi, kendi kisisel isteklerini bastirmay1 ve giicliiye

farkli davranmayi ve otoritenin yasalligim kabul etmeyi 6gretirler” *'

gorisi
alt tabaka Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilk6gretim okullarinda ve 6zel
okullarda kismen desteklenirken; kirsal alan ilkogretim okullarinda ve orta
tabaka  Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkogretim okullarinda
desteklenmemektedir.

32. Aragtirmanin Orneklemini olusturan ilkogretim okullarinda o6gretmenler,
toplumsallasma ve toplumdaki diizenin saglanmasi i¢in Ogrencilere ogiit
vermektedir. Bu sonug, Durkheim’in “ahlak egitiminin 6gretmen tarafindan

. .35 332
verilmesi”

gorisiinii desteklemistir.

33. Aragtirmanin Orneklemini olusturan ilkdgretim okullarinda Ogrenciler,
vatanini, milletini, bayragini sevmeyi, Istiklal Mars1 soylenirken ayaga
kalkmay1 en ¢ok &gretmenlerinden dgrenmektedirler. Bu arastirma sonucu
Durkheim’in “ahlak egitiminde Ogretilecek alanlarin icerisini 6gretmenler
ortiik olarak toplumda kabul gérmiis degerler ve tutumlar ile doldurmalidir”
333 gorusiinii desteklemektedir.

34. Arastirmanin  0rneklemini olusturan ilkogretim okullarindaki Ogrenciler
basarili olmak i¢in smif igerisinde arkadaslariyla ve dershanedeki
arkadaslariyla her zaman rekabet etmektedirler, dolayisiyla, kirsal alan
ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka ilkdgretim okullarinda ve
ozel ilkogretim okullarinda, resmi programla kazandirilmasi amaglanan
“isbirligi yapmak” mesajini, Ogrenciler oOrtiik olarak “rekabet etmek
seklinde kazanmaktadirlar. Bu sonug, Dreeben’in “Ggrenciler okullarda

» 334

ortiik olarak bagimsiz olmay1 ve birbirleriyle rekabet etmeyi Ogrenirler

gorlisiinii desteklemistir.

3! Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michacl SOLDATENKO  (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.

332 Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An1 Yayinlari, Ankara—2005,s.18-19.
333 Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An1 Yayinlari, Ankara—2005,s.18-19.
334 Susan FLORIO-RUANE (1989). “Social Organization Of Classes And Schools”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content _storage 01/0000019b/80/20/03/e4.pdf
(Erisim Tarihi:14.12.2008).
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35. Arastirmanin ~ Orneklemini  olusturan  ilkogretim okullarinda  okuyan
ogrenciler, ahlakli olmay1, diiriist olmay1, ¢aliskan olmay1 en ¢ok anneleri ve
babalarindan daha sonra ogretmenlerinden Ogrenmektedirler. Bu sonug,
Durkheim’in “ahlak egitimi okullarda 6gretmenler tarafindan verilmelidir”
goriisiiyle farkl sonuglar ortaya ¢ikarmustir.**

36. Kursal alan ilkdgretim okullar1 ile alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin
yogun oldugu devlet ilkdgretim okullarinda “caligkan Ogrencileri
odiillendirme”, “tembel oOgrencileri cezalandirma” sistemi yeterince
uygulanmaz iken, 6zel ilkogretim okullarinda odiillendirmeye dayali bir
sistem uygulanmaktadir. Ozel ilkdgretim okullar1 disinda “6diil-ceza sistemi”
yeterince uygulanmamaktadir. Sadece 6zel ilkogretim okullarinda Jackson’in
goriisii dogrulanmustir. Jackson, okullarda bir “6diill ve ceza” iliskisinin
oldugunu one stirer. Jackson’ a gore, birbirine benzer olma ve ayni
dogrultuda hareket etme okul hayatiyla uzlagmaktir ve bu uzlagma bireyleri
“odiillendirecektir’, okul hayatiyla uzlagilamadigi zaman ise, bireyler
“cezalandirilacaktir” >

37. Arastirmanin ~ Orneklemini  olusturan  ilkdgretim  okullarinda okuyan
Ogrencilere gore, dgretmenleri zengin, yiliksek gelirli, yliksek statiiye sahip
olan ailelerin ( doktor, miithendis, 68retmen, fabrikator, hakim, savci, avukat)
cocuklarina fakir ailelerin ¢ocuklarindan daha fazla ilgi gostermemektedirler.
Yani, oOgrenciler bulunduklar1 statiilere goére farkli muamelelerle
karsilasmamaktadirlar. Ogretmenler tabakalar arasi ayrim yapmamakta ve
demokratik davranmaktadirlar. Bu arastirmanin sonucu, Neo-Marksistlerin
“yiiksek statiiden gelen Ogrenciler, gelecekte kendilerine iyi bir konum veya
statii saglayacak sekilde egitim imkanlarinda yararlanirken, diisiik statiiden
gelen Ogrenciler, kendilerine diisiik maas saglayacak bilgi ve becerilerle

99337

donatilirlar gortsleriyle farkli sonuglar ortaya ¢ikarmistir.

335 Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An1 Yayinlari, Ankara—2005,s.18-19.
336Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.17.

337 Sandra ACKER, Marina GAIR,Eric MARGOLIS,Michael SOLDATENKO (2001).
“Peekaboo,Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher
Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and London-2001,s.1-21.
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38. Arastirmanin  6rneklemini  olusturan ilkdgretim okullarinda ¢alisan
ogretmenlerin, sinif icerisinde drama, tartigma, proje gelistirme gibi dgretim
etkinliklerinde zengin c¢ocuklara Oncelik vermemektedirler. Dolayisiyla,
Ogrenciler bulunduklar1 statiilere gore farkli muamelelerle
kargilasmamaktadirlar. Bu soru, Neo-Marksist yazarlardan Bowles ve
Gintis’in “egitim kurumlarindaki sosyal tiretim iligkileri, gii¢lii kurumlarin ve

baskin sosyal gruplarin isteklerine gore diizenlenir” **°

goriislerine zit bir
sonuc¢ vermistir.

39. Kursal alan ilkdgretim okullarinda ve alt tabaka Ogrencilerinin daha ¢ok
devam ettikleri ilkdgretim okullarinda &gretmenler, siif igerisinde diisiik
gelirli, egitim seviyeleri diisiik olan anne ve babalarin g¢ocuklarina sert
disiplin kurallar1 uygularken, ayni sert disiplin kurallarin1 ytliksek gelirli,
egitim seviyeleri yiiksek olan ( doktor, subay, hakim, miihendis, isadamu,
milletvekili ) ¢ocuklarina da uygulamamaktadir. Orta tabaka &grencilerinin
daha fazla devam ettikleri ilkégretim okullarinda ve Ozel ilkdgretim
okullarinda 6gretmenler, sinif igerisinde diisiik gelirli, egitim seviyeleri diistik
olan anne ve babalarin ¢ocuklarina sert disiplin kurallar1 uygularken, ayn1 sert
disiplin kurallarin1 ytliksek gelirli, egitim seviyeleri yiiksek olan ( doktor,
subay, hakim, mihendis, isadami, milletvekili ) g¢ocuklarma da
uygulamaktadirlar. Yani, kirsal alan ilkogretim okullarinda ve alt tabaka
Ogrencilerinin daha ¢ok devam ettikleri ilkogretim okullarinda diisiik gelirli
ogrenciler ezilirken; 6zel ilkdgretim okullarinda ve orta tabaka 6grencilerinin
daha cok devam ettikleri ilkogretim okullarinda ogrenciler daha adil
muamelelerle karsilasmaktadirlar. Buna gore Ogrenciler bulunduklar
statiilere gore farkli muamelelerle karsilasabilmektedirler. Kirsal alan
ilkdgretim okullarinda ve alt tabaka 6grencilerinin daha ¢ok devam ettikleri
ilkogretim okullarinda Apple ve King’in goriislerini destekleyici bir sonug

ortaya ¢ikmistir. “Okullarda ayricalikli bir grubun varligini yani 6gretmenler

338 Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLISSandra ACKER, Marina GAIR, Eric
MARGOLIS, Michael SOLDATENKO (2001). “Peekaboo, Hiding and Outing The Curriculum”,
The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and
London-2001,s.1-21.
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“kontrol giicii” olarak ifade edilir. Bu kontrol giicii, egitim ve &gretim
ortaminda, diisiik statiilii olan kesimi ezerek, ayricalikli kesimin ekonomik
cikarlar1 dogrultusunda hareket eder”. **°

40. Kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka 6grencilerinin daha ¢ok devam
ettikleri ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda 6gretmenler
ogrencilerini en ¢ok test yoluyla sinav yaparken, orta tabaka 6grencilerinin
daha ¢ok devam ettikleri ilk6gretim okullarinda 6gretmenler 6grencilerini en
cok yazili yoklamalar yoluyla smav yapmaktadirlar. Test ve yazil
yoklamalarin kullanilmas1 6grenciyi pasiflestirmektedir. Bunun yaninda
ogrenciler bulunduklari statiilere gore farkli muamelelerle
karsilagsmaktadirlar. Apple’ a gore yazili yoklama ve testler en ¢ok kullanilan
O0lcme ve degerlendirme yollaridir ve 6grencileri pasif yaparak belli bir

ideolojiye gore yetistirmektedirler.**’

Buna gore arastirmanin Orneklerin
olusturan biitlin ilkdgretim okullarinda akademik basarmin tespitinde
Apple’in goriislerini dogrulayan uygulamalar tespit edilmistir.

41. Aragtirmanin O6rneklemini olusturan ilkogretim okullarinda ogretmenler en
cok “dersi ilk once kendileri anlatip, Ogrencilere sorular sorma” yoluyla
islemektedirler. Bunun yaninda, alt tabaka 6grencilerinin daha fazla oldugu
ilkogretim okullarinda, kirsal alan ilkégretim okullarindaki, orta tabaka
Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarindaki ve 6zel ilkdgretim
okullarindaki sonuglarin tersine Ogretmenin “dersi kendisini anlatip
Ogrencilere sorular sormasi” seceneginden daha sonra “dersi tamamen
kendisinin anlattif1” seceneginin isaretlendigi goriilmektedir. Alt tabaka
Ogrencilerinin daha fazla oldugu ilkdgretim okullarinda okuyan ¢ocuklar daha
cok 6gretmen otoritesine bagimli olarak ders islemekte, bagimsizlik, 6zerklik,
yaraticilik 6zellikleri kazandiran “kiime g¢aligmasi, tartisma ve 6rnek olay”
gibi tekniklere diger tekniklerden daha az bagvurmaktadirlar. Yiiksek gelirli
ailelerin ¢ocuklarmin gittigi 6zel ilkdgretim okullarinda “6gretmenin dersi

kendisini anlatip O6grencilere sorular sormasi” segeneginden daha sonra

339 Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michael SOLDATENKO (2001).A.g.e, s.1-20.
30 Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve iktidar (Education and Power) , cev. Ergin Bulut,
Kalkedon Yayinlari, Tagdelen-Istanbul, s.74-85.
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“Ornek olay” tekniginin kullandig1 gériilmektedir. Yani, 6grenciler bunduklari
statlilere gore farkli Ogretim sekilleriyle egitilmektedirler. Bu sonug
Keddie’nin “is¢i smifi ¢ocuklar kendilerine aktarilan bilgilere bagimli ve
itaatkardir ve is¢i smifi cocuklarinin gelecekteki kariyerlerini kaginilmaz bir
sekilde sinirlayan, yiiksek diizey akademik bilgiden yoksundurlar” goriisiinii
desteklemektedir. **'

42. Ozel ilkdgretim okullarinda ve kismen orta tabaka 6grencilerinin daha ¢ok
devam ettikleri ilkdgretim okullarinda, kirsal alan ilkogretim okullarina gore
daha sorgulayici bireyler yetismekte, kirsal alan ilkogretim okullarinda ve
orta tabaka dgrencilerinin daha ¢ok devam ettikleri ilkogretim okullarinda ise
alt tabaka Ogrencilerinin daha ¢ok devam ettikleri ilkogretim okullarina goére
daha sorgulayici bireyler yetismektedir. Yani, 6zel ilkogretim okullarinda ve
kismen orta tabaka ogrencilerinin daha c¢ok devam ettikleri ilkdgretim
okullarinda 6grencilerin sorgulama ve anlamlandirma becerileri, kirsal alan
ilkogretim okullarina ve alt tabaka O6grencilerinin daha ¢ok devam ettikleri
ilkogretim okullarina gére daha ¢ok gelismistir. Arastirmanin Orneklemini
olusturan ilkogretim okullarinda Ogrencilerin 6grenme siireci igerisindeki
konumlar1 ve 6grenme bigimleri kismen Keddie’nin “alt tabaka ¢ocuklarina
basit, anlasilir bilgiler sunulurken, orta ve {iist tabaka cocuklarina daha
karmasik ve soyut bilgiler sunulur. Alt tabaka ¢ocuklar1 ezberleme, yazma ve
Ozet ¢ikarma ile bilgileri 6grenirken, orta ve {iist tabaka cocuklar1 bilgileri

sorgulayarak ve anlamlandirarak 6 grenirler”342

goriisiinii desteklemektedir.
43. Ogrenciler smavlarda basarili olmak icin 6gretmen davranislarindan
yararlanarak, kendilerine bazi kestirmek teknikler secerler. Kirsal alan
ilkdgretim okullarinda, orta tabaka ve 6zel ilkdgretim okullarinda dgrenciler,
en c¢ok gerek Ogretim siireci icerisinde gerekse de sinavlarda basaril
olabilmek i¢in c¢ogunlukla biitiin konularin 6zetini ¢ikarip, bu Ozete
caligirlarken; alt tabaka Ogrencilerinin daha ¢ok devam ettikleri ilk&gretim

okullarinda, 6grenciler en cok gerek Ogretim siireci igerisinde gerekse de

31 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
%2 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies,Vol.5 ;No.2,5.177-193.
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sinavlarda basarili olabilmek i¢in en ¢ok Ogretmenin iizerinde durdugu
konulara calismakta ve Ogretmenin Ortiik davraniglarina gore Ogrenme
stillerini farklilastirmaktadirlar. Bu sonug, Synder’in “0grencilerin basarili
olabilmek i¢in bir takim “kestirme” kurallar olustururlar Bu kurallar
ogrencilerin, ¢ok fazla bilgiyle dolu olan egitim programlarindan, basaril
olmak i¢in, kendilerine uygun ayristirdiklar1 bilgilerin se¢imi ile olusur.
Ogrencilere bu yollar ve kurallar dgretilmez, onlar kendi tahminleri ve

deneyimleriyle kendi 6rtiik programlarim kendileri olustururlar” **

gorusiinu
desteklemektedir.

44. Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka 6grencilerinin
daha fazla devam ettikleri ilkogretim okullarinda 6grencilerin iyi davranislari,
basarilar1, yetenekleri ogrencilere diizenli bir sekilde bildirilirken; o6zel
ilkdgretim okullarinda 6grenciler bu konu hakkinda bilgisizlerdir. Buna gore,
kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka &grencilerinin
daha fazla devam ettikleri ilk6gretim okullarinda 6rtiik programin varligindan
s0z etmek miimkiinken, 6zel ilkégretim okullarinda kismen miimkiindiir.
Buna gore arastirmanin Orneklemini olusturan okullarda Wren’in
egitimcilere sundugu ortiikk program kontrol listesinde yer alan “6grencilerin
1yl davraniglari, basarilari, yetenekleri 6grencilere diizenli bir sekilde yazil
veya s0zlii olarak bildirilip bildirilmeme durumu okulun 6rtiik programinin

bir pargasini olusturmaktadir” 4

gorlisii desteklenmistir.

45. Aragtirmanin ~ 6rneklemini  olusturan ilkogretim okullarinda  okuyan
Ogrencilere gore, okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris c¢ikis
diizenleri, giivenlik konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kése mevcut
bulunmaktadir. Buna gore arastirmanin orneklemini olusturan okullarda
Wren’in egitimcilere sundugu oOrtilkk program kontrol listesinde yer alan
“okulda uygulanan disiplin kurallari, okula giris ¢ikis diizenleri, giivenlik

konularinda yazili talimatlarin bulundugu bir kése olup olmama durumu”

3 Benson SYNDER, (1971), The Hidden Curriculum. New York: Alfred A.Knopf, s.3-28.
3 David J. WREN ,(1999). “School Culture: Exploring The Hidden Curiculum”,Adolescence, Fall,
Vol:34.5.593-596.
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okulun &rtiik programumin  bir pargasim  olusturmaktadir*

gorusu
dogrulanmistir.

46. Alt tabaka 6grencilerinin daha ¢ok devam ettikleri ilkogretim okullarinda,
orta tabaka Ogrencilerinin daha ¢ok devam ettikleri ilk6gretim okullarinda ve
0zel ilkogretim okullarinda 6gretmenler en ¢ok 6grencileri okuyabilecekleri
kitaplar konusunda bilgilendirirken, kirsal alan ilkdgretim okullarinda
Ogretmenler en  ¢ok  okulun  kurallarn  hakkinda  &grencileri
bilgilendirmektedirler. Yani, kirsal alan ilkogretim okulu 6grencilerine ortiik
olarak uyumlu davranma becerileri kazandirilmak istenmektedir. Buna gore
kirsal alan ilkdgretim okullarinda Wren’nin “0gretmenler dgrencileri okulun
kurallar1 ve okuyacaklar kitaplar hakkinda bilgilendirmeleri ortiik programin
bir parcasint olusturur ve Ogrencilerin okula uyum saglamalarin

kolaylagtirir’**®

gorusii desteklenmistir.

47. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan ilkdgretim okullarinda 6grenim goren
ogrenciler cogunlukla okulun koridorlarini, bahge diizenini ve dershane
diizenlerini daha cok yasadiklar1 eve benzetmektedirler. Yani 6grenciler,
okullarin1 Ortilk olarak kendi “evleri” gibi algilamaktadirlar. Bu sonug
Jackson’in “Ggretmenler, okulu eve benzetmek icin ellerinden geleni
yapmaktadirlar ve siiflarim1 olabildigince renkli hale getirmekte, ilgi ¢ekici
resimler koymakta, Ortiiler sermekte, temiz ve dilizenli tutmaya

calismaktadirlar”**’

goriisiinii desteklemektedir.

48. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan ilkdgretim 6grencileri, okul bahgelerinin
ve okulda kullanilan egyalarin diizeninden, simiftaki siralarin ve okul
koridorlarinin temizliginden, siniflarinin badanali veya boyali olmasindan,
ogretmenlerinin kilik ve kiyafetlerinden etkilenmekte ve Ortiik olarak “bize

deger veriliyor” mesajin1 almaktadirlar. Bu sonug¢, Titman’in “okulun

fiziksel 6zellikleri ortiik programin bir pargasidir ve 6grencilere olumlu ya da

3 David J. WREN, (1999). « School Culture: Exploring The Hidden Curiculum , Adolescense, Fall,
Vol:34.5.593-596

346 David J. WREN ,(1999). “School Culture:Exploring The Hidden Curiculum”,Adolescence, Fall
,Vol:34.,5.593-596.

347 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston,Inc,s.6.
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olumsuz bir takim mesajlar gonderir ve 6grenciler de bu mesajlardan olumlu

ya da olumsuz etkilenirler” ***

gorisiini desteklemistir.

49. Aragtirmanin O6rneklemini olusturan biitiin ilkogretim okullarinda 6grenciler
O0gretmenlerinin  sdylemlerinden daha ¢ok gdosterdikleri davranislardan
etkilenmektedirler. Ornegin, &gretmenler “sigara igmeme” davranisinin
olumlu bir davranis oldugunu sdylemelerine ragmen  “sigara i¢cme”
davranigin1 gosterirlerse O0grenciler bu davranistan “sigara igmek zararlh
degildir” mesaj1 almaktadirlar. Bu sonu¢ Titman’in “68retmenlerin
davraniglart ve soOylemleri arasinda, Ogrencilerin mesajlart dogru olarak
algilayabilmesi ve bu mesajlar1 icsellestirmeleri i¢in paralellik olmasi
gereklidir, aksi takdirde Ogrenciler istenmedik davraniglar

59349

kazanirlar””" goriisiinii desteklemektedir.

50. Kirsal alan ilkogretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka &grencilerinin

daha ¢ok devam ettikleri ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilere
gore bir Ogretmen  “temiz ve diizenli” olmalidir. Ozel ilkdgretim
okullarindaki 6grencilere gore ise 0gretmen “adil” olmalidir. Buna gore,
kirsal alan ilkdgretim okullarinda, alt tabaka ve orta tabaka Ogrencilerinin
daha ¢ok devam ettikleri ilkogretim okullarinda Parsons ve Beauchamp’in
arastirmasindaki “ Ogrenciler, miisteri gibi goriilmelidir; O6gretmen ise, bu
miisterilere irlinlinii begendirmek icin “temiz ve diizenli olmali, diizgiin

konusmali, hata yapmamali ve sekilci olmalidir” **°

sonucu desteklenmistir.

51. Aragtirmanin  6rneklemini olusturan ilkdgretim okullarindaki 6grenciler
O0gretmene ve programa direng gostermektedirler. Alt tabaka Ogrencilerinin
daha ¢ok devam ettikleri ilkdgretim okullarinda ve orta tabaka dgrencilerinin
daha ¢ok devam ettikleri ilkdgretim okullarinda &grenciler, Ogretmenleri

dersi islerken, sikildiklarinda en c¢ok “dersi dinlememe” davranisini

3 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
3 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
330 Jim PARSONS; Larry BEAUCHAMP,(1985) « The Hidden Curriculum Of Student Teacher
Evaulation”

http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage 01/0000019b/80/2e/ed/b1.pdf
(Erisim Tarihi:15.12.2008 )
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gostermekte; kirsal alan ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda
ise Ogrenciler, dersi islerken, sikildiklarinda en ¢ok “ara sira dersi bolme”
davranigin1  gostermektedirler. Bu sonug¢ direng teorisyenlerinden olan
Curry’nin “Ogrencilerin diren¢ davraniglari, Ogretmenlerini gérmezden
gelmek, dersi dinlememek, ddevleri savsaklamak, ara sira dersi bolmek ve

59351

derse devam etmemek seklinde kendini gostermektedir goriistinii

destekler nitelikte sonuclar vermistir.

3! Marry Jane CURRY (2001).  The Hidden Curriculum Of A Community College ESL Writing
Class” ,The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis) ,New
York:Routledge,s. 175-192.
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4.2.Results

1. While determining events to be held in the classroom, teachers of the rural
primary schools and the primary schools which most have middle class
students implicitly behave more democratically to the students than teachers
of the primary schools which most have working class and private primary
schools in asking students their ideas when planning the activities and give
students more the message of “to act democratically”. This result supports the
idea of Makedon’s “ if a teacher doesn’t respect the students’ ideas while
planning activites in the classroom, this creates dilemmas about whether the
teacher's being democratic”. ***

2. Teachers of primary schools which most have middle class students and the
rural primary schools share authority with students more while teachers of the
primary schools which most have working class and private primary schools
share authority with students less. Teachers of primary schools which most
have middle class students and the rural primary schools implicitly give
autonomy more to their students than teachers of the primary schools which
most have working class and private primary schools. So, teachers of primary
schools which most have middle class students implicitly offer more
opportunity to gain autonomy and responsibility than teachers of private
primary schools. This result does not support the Anyon’s idea that “teachers
are not sharing authority in the classroom in the working class primary
schools but teachers in the affluent and executive elit schools are sharing
authority and tasks more in the classroom”. ***

3. Teachers of primary schools which most have middle class and working class
students and the rural primary schools ask their students’ opinioun while

sharing the tasks in the classroom than the teachers of private primary

schools. In this case, students of primary schools which most have middle

352 Alexander MAKEDON(1992). “Humans In The World: Introduction To The Educational Theory
Of Racial Perspectivism” , Paper Presented At The Annual Conference Of The Midwest
Philosophy Of Education Society, Chicago, IL, November 14,1992.

333 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.
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class and working class students and the rural primary schools implicitly get
the message of “self respecting” and “responsibility should be shared” from
their teachers’ behaviours. In addition, the message of “teachers behave equal
to all students regardless of their status” is implicitly given to the students.
This result partly suppports the idea that “ teachers respect the ideas of
students in elit schools” in the Research of “Social Class and The Hidden
Curriculum Of The Work” by Anyon®* and the idea that  teachers give the
students’ task by himself without asking students’ ideas” in the research of
“Curriculum As A Transmitter Of Socioeconomic and Political Values: Case
Study Of A Middle School Writing Project” by June M. MARTIN. **°

4. Teachers of the rural primary schools and private primary schools make the
students gain the skill of “being punctual” more than the teachers of primary
schools which most have middle class and working class students by being on
time in the classroom. This result supports the Jackson’s idea that “teachers
teach their students being punctual by being on time in the classroom.” **®

5. Students of the primary schools which most have middle class students and
private primary schools get the message of “I am respectful” and “I am
respected in the school” more than the students of rural primary schools and
primary schools which most have working class. This result supports the idea
of Anyon that *“ teachers usually make explanation about the homeworks in
affluent primary schools” and doesn’t support the situation about “explaining
the homework™ in the working class primary schools. In the Anyon’s
research, teachers rarely make explanations about the homework but in this
research teachers always make explanations about the homework in the

35
classroom. **’

334 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.

3% June M MARTIN , (1982). “Curriculum As A Transmitter Of Socioeconomic and Political Values:
Case Study Of A Middle School Writing Project” ,Paper Presented At The Annual Meeting Of The
American Educational Research Association, New York City, NY, March 21,1982.

356 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.16.

7 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.
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6. Teachers in all primary schools forming the research’s sample, behave gentle
to the students who don’t understand the subject and implicitly don’t
discriminate among the students according to their fathers’ status. Students
implicitly get the message of being behaved fair and teachers don’t
discriminate among the students. This result is different from Anyon’s
research. In Anyon’s research, teachers behave different according to their
students’ status®® but in this research teachers don’t discriminate between
status.

7. Students in the private primary schools get the message of “ I am authority in
the classroom” more than the students of primary schools which most have
middle class and working class students and rural primary schools. Therefore,
in the private primary schools implicitly the message of “ I am authority in
the classroom” is emphasized more than other primary schools. The skills of
“being obedient” and “obeying the orders” are implicitly expected to be
gained by students of private primary schools and the others students which
form the research’s sample. This result supports the Jackson that ““ teachers
teach being obedient and obeying the rules by using his/her power in the
classroom”. ***

8. Teachers of primary schools which most have middle class and working class
students and rural primary schools pay more attention in the forms of
addressing to their students in their communication and implicitly give the
message of “ you are restpectful” to their students. This result is different
from Anyon’s result. In Anyon’s research, teachers always use the words
“please, thank you and you are welcome” in the affluent and elit schools but
in this research in the private primary schools which are taken paralel to the
affluent and elit schools in Anyon’s research, teachers sometimes use the

words “please, thank you and you are welcome”. >*°

358 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.

359 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.10.
360 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.
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9. Teachers of primary schools which most have middle class and working class
students and rural primary schools make their students gain the skill of “being
tidy” more than teachers of private primary schools by keeping their desks
tidy in the classroom and give the message of “you are restpectful” and “you
should be tidy and clean” more. This result is different from Anyon’s result.
In Anyon’s result, teachers give the message of “you should be tidy and
clean” more by keeping their desks tidy in the classroom in the private
primary schools which are taken paralel to the affluent and elit schools in
Anyon’s research®®' but in this research, it is found that teachers in the private
primary schools give implicitly the message of “you should be tidy and
clean” less.

10. Students in all primary schools forming the research’s sample are effected by
their teachers’ dressing and take a model of their teachers’ dressing style.
This result supports the Glickman’s idea implied in his research “Unraveling
the Hidden Curriculum” that “ teachers’ effects on students about being a
model are in the scope of hidden curriculum”. ***

11. Students in all primary schools forming the research’s sample get the
message of “ I am respectful” from the regular club activities. This result
supports the idea by Cornbleth that “one of the cultural parts that form the
hidden curriculum is school groups(clubs)”. ***

12. Students in all primary schools forming the research’s sample get positive
messages from “ the celebration of Temperance Union Week”. This also

shows that school’s formal curriculum expected to be gained reinforces the

students’ acquisition by hidden curriculum. This result supports the

361 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.

362 Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sgl/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

363 Catherine CORNBLETH ( 2008). “School Curriculum: Hidden Curriculum”, Encyclopedia of
Education, http:/www.answers.com/topic/school-curriculum-hidden-curriculum, (Erisim Tarihi:
10.12.2008).
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Atherton’s idea that “the messages of the formal curriculum reinforce the
» 364

messages of hidden curriculum”.
13. Students in all primary schools forming the research’s sample perceive that
their teachers most speak about the education and lessons in the teachers
room thus, students in all primary schools implicitly perceive their teachers as
good role models. This result supports the Cornbleth’s idea that “Hidden
curriculum is not only in the classroom. The roles of students and teachers in

the school are also the parts of the hidden curriculum” *%

“teachers are role models for their students”. %

,and Glickman’s

14

Students in all primary schools forming the research’s sample get positive
messages from the life of Hz. Muhammed in religious lessons. This shows
that school’s formal curriculum expected to be gained reinforces the students’
acquisition by hidden curriculum. This result supports the Atherton’s idea
that “the messages of the formal curriculum reinforce the messages of hidden
curriculum”. *%’

15. Students in all primary schools forming the research’s sample get the
message of “all the students are respectful for me” from their teachers.
Therefore, according to the results of this study, students are not
discriminated according to their parents’ status in the Turkish Education
System and all the students are given equality of opportunity. This result is
different from Anyon’s result. According to Anyon’s research, teachers
behave negative in the working class schools on the contrary, teachers behave

well in the affluent and elit schools. >®®

*%James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).

365 Catherine CORNBLETH ( 2008). “School Curriculum: Hidden Curriculum”, Encyclopedia of
Education, http://www.answers.com/topic/school-curriculum-hidden-curriculum, (Erisim Tarihi:
10.12.2008).

366 Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sgl/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

367 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erigim Tarihi:22.12.2008).

368 Jean ANYON (1980). “Social Class and The Hidden Curriculum Of The Work”, Journal Of
Education, Vol.162, No.1,s.67-92.




307

16. While the half of the students in the primary schools which most have middle
class is in the opinioun that “if students respect the teachers and friends, listen
to teacher quietly, complete the school authority’s tasks, they get higher
grades” ; the half of the students is not in the opinion of this. Students in the
rural primary schools and the primary schools which most have working class
students and private primary schools are in the opinioun that “if students
respect the teachers and friends, listen to teacher quietly, complete the school
authority’s tasks, they get higher grades”. Therefore, there is a hidden
curriculum formed by teachers about unwritten expectations to be successful
in the classroom that provide extra grades and success in students’
academical school life in the rural primary schools and the primary schools
which most have working class students and private primary schools. This
result supports the idea of Jackson that “teachers have expectations about the
behaviours to be gained and there is system of praise, punishment, power and
crowds in the schools”. **

17. Students in all primary schools forming the research’s sample implicitly get

(13

the message of “ I am authority” and * teachers’ authority must exist to
maintain discipline in the classroom” much more. This supports the idea bu
Jackson, “teacher has the power” and “they give shape to classroom
events”.>”’

18. Students in all primary schools forming the research’s sample are standing in
a respectful manner as expected during the Turkish National Anthem.
Therefore, school’s formal curriculum expected to be gained reinforce the
students’ acquisition by hidden curriculum. This result supports the
Atherton’s idea that “the messages of the formal curriculum reinforce the
messages of hidden curriculum”. **

19. Teachers in all primary schools forming the research’s sample provide the

students the expected acquisition by reinforcing the message of “Turkish

3%% Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.10.
370 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.10.

37 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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National Anthem is important” which is aimed to be given by formal
curriculum with the hidden curriculum. This result supports the idea of
Glickman that “ how the teachers and students take part in the education
process is a part of hidden curriculum” *’* and the idea of Skelton that “how
the teacher teaches is more important than what the teacher teaches”. >

20. Teachers in all primary schools forming the research’s sample create a
positive perception to the “Turkish National Anthem” by supporting the
discernment “Turkish National Anthem is important” with their behaviours.
This result supports the idea by Makedon that “to reveal the curriculum in the
clasroom, one should study what the teacher says than what the teacher
does.” *™

21. Students in all primary schools forming the research’s sample have positive
opinioun about “ why swearing in ceremony every morning is important”.
Therefore, the formal curriculum reinforces the hidden curriculum about
“swearing in the ceremony”. This result supports the idea by Osborne that “it
is possible to reveal the hidden curriculum in the school activities and the
behaviours students have gained” *”” and the idea by Atherton “the messages
of the formal curriculum reinforce the messages of hidden curriculum”. >’

22. In all primary schools forming the research’s sample, “respecting Atatiirk’s
death” which is expected to be gained by formal curriculum is reflected the
students’ behaviours and thus, hidden curriculum reinforces the formal

curriculum. This result supports the idea by Osborne “it is possible to reveal

the hidden curriculum in the school activities and the behaviours students

372 Carl D.GLICKMAN,(1976). ”Unraveling The Hidden Curriculum” http:/ /eric. ed. gov/
ERICDocs/ data/ ericdocs2sgl/content storage 01/0000019b/80/39/dd/2b.pdf,(Erisim
Tarihi:13.12.2008).

313 Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies, Vol.5, No.2,s.177-193.

3™ Alexander MAKEDON, (1992). “Humans In The World: Introduction To The Educational Theory
Of Racial Perspectivism” , Paper Presented At The Annual Conference Of The Midwest
Philosophy Of Education Society, Chicago, IL, November 14,1992.

37K enneth, W. OSBORNE ,(1984). “Political Education or Political Socialization: The Role Of
Hidden Curriculum” ,Monograghs In Education, (Edited by Alexander Gregor and Keith Wilson),
University Of Manitoba,1984,s.63—83.

James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).
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have gained” *”’ and the idea by Atherton®”®

the messages of the formal
curriculum reinforce the messages of hidden curriculum”.

23. Atatiirk pictures hung on the school walls implicitly create a positive
perception on the students. Students of the rural primary schools and the
primary schools which most have middle class and working class students
gain more sensibility to Atatiirk than the students of private primary schools.
This result reinforces the idea of Titman that “school grounds are part of the
hidden curriculum and convey messages to the students in addition to formal

. 379
curriculum.” ’

24. Students in all primary schools forming the research’s sample implicitly gain

the skill of respecting and being proud of the Turkish notables. This result
supports the idea by Titman that “school grounds are part of the hidden
curriculum and convey messages to the students in addition to formal
curriculum”. **

25. Rewards hung on the school walls implicitly teach the students “being proud
of successful students and encouraging for success” . Therefore, hidden
curriculum is effective not only in the classroom but also in the school. This
result supports the idea by Titman that “school grounds are part of the hidden

. 381
curriculum”

and the idea by Atherton that “the messages that schools send
to the students effect the education process. But, these messages are not just
limited to teacher-student relationship. In addition to this, physical
arrangements in the classrooms and schools are also in the scope of hidden

. 382
curriculum”.

377 Kenneth, W. OSBORNE ,(1984). “Political Education or Political Socialization: The Role Of
Hidden Curriculum” ,Monograghs In Education, (Edited by Alexander Gregor and Keith Wilson),
University Of Manitoba,1984,s.63-83.

" James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).

37 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.

30 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.

31 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
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26. In all primary schools forming the research’s sample, successful students’
pictures hung on the school walls implicitly convey the message of
“encouraging for success” to the students. Besides this, students implicitly get
the message of “ competing with each other” in addition to the “being
successful” . This result supports the idea of Atherton “the messages of the
formal curriculum contradict the messages of hidden curriculum”.**?

27. In this research it is found that, teachers of the rural primary schools and the
primary schools which most have working class students give higher grades
to the students who do their religious duties than the teachers in the primary
schools which most have middle class students and private primary schools.
Then, hidden curriculum is more effective in the assessment and evaulation
process on the students of the rural primary schools and the primary schools
which most have working class students than the students of the primary
schools which most have middle class students and private primary schools.
In the rural primary schools and the primary schools which most have
working class students, Kennedy’s idea that “values, beliefs and faith should
be reinforced with the activities of the teachers in addition to the formal

» 384 s supported.

curriculum
28. Teachers in all primary schools forming the research’s sample make a speech
about being honest and decent before starting the lesson and out of the lesson,
hence the teachers implicitly convey the message of “ one should learn the
rules of moral and society to be a good serving person in the public”. This
result supports the idea of Jackson that ““ hidden curriculum is the underlying

method of delivering moral and social messages to students”.*™’

383 James ATHERTON, (2008). “ Hidden Curriculum” http://www.doceo.co.uk/tools/hidden.htm
(Erisim Tarihi:22.12.2008).

¥ Anne-Marie KENNEDY (1998), “Teaching Values Developing: A Curriculum Framework For
Adventist Schools” Prepared For The 22nd International Faith Learning Seminar, Seminar
Schloss Bogenhofen Austraia, August 1998.

3% Paul S.DICKIN; Sandra J. LIMOGE,(1992). “The Changing Composition Of Families:
Implications For Parent/Caregivers, Educators” Masters Theses (042)
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content _storage 01/0000019b/80/13/8b/2d.pdf
(Erisim Tarihi:14.12.2008).
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29. In all primary schools forming the research’s sample, reward is being used
more than punishment. This result supports the idea by Jackson that

“schools are reward oriented and teachers are instructed to focus on good

aspects of students’ and to overlook the poor”. **¢

30. Teachers all primary schools forming the research’s sample are angry with

the students most when they don’t obey the teachers’ directions and listen to

the teachers. In the formal curriculum, the aim is students’ cognitive,

affective and psychomotor development whereas in the hidden curriculum the

aim is the protection and maintaining the features of society. This result

supports Jackson’s idea that “students recognize the power relations in the

crowds and being obedient and punishment relations from the reward and
» 387

punishment system”.

31

Teachers in all primary schools forming the research’s sample provide
implicitly their students get the acquisition of “equality” by behaving equally
to all of them. Dreeben’s idea that “ school culture form transient socail
relationships, submerge much of their personal identity and accept the

legitimacy of categorical treatment” ***

is partly supported in the primary
schools which most have working class students and in private primary
schools; is not supported in the primary schools which most have middle
class students and rural primary schools.

32. Teachers all primary schools forming the research’s sample admonish to the

students with the aim of maintaining the rules of society and socialization.

This result supports the idea of Durkheim that “moral education should be

given by the teacher”. **’

33

Students in all primary schools forming the research’s sample gain the skills
of “to love their country, nationality, flag, standing during the Turkish

National Anthem” from their teachers. This result supports the Durkheim’s

386 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.25.

387 Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.17.
¥¥Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michacl SOLDATENKO (2001). “Peckaboo,
Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric
Margolis ) ,Routledge Newyork and London—2001,s.1-21.

3% Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, Ani Yayinlari, Ankara—2005,s.18—19.
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idea that “teachers should form the scope of moral education with the
implicit(hidden) values and beliefs adopted by the society”. **°

34. Students in all primary schools forming the research’s sample compete with
their friends to be successful in the classroom. Hence, students in all primary
schools forming the research’s sample get the message of ‘“‘competing with
each other” instead of “cooperating with each other” which is expected to be
gained. This result supports Dreeben’s idea that “students learn to be
independent and compete with one another in the classrooms”.*”!

35. Students in all primary schools forming the research’s sample learn to be
decent, honest, hardworking first from their parents before their teachers.
This result supports the idea of Durkheim that “moral education should be
given by the teacher”. ***

36

In the rural primary schools and the primary schools which most have middle
class and working class students, the system of “rewarding the successful
students” and “punishing the lazy students” is not worked properly. So,
except the private primary schools the system of “rewarding the successful
students” is not used properly. Jackson’s idea is supported just in private
primary schools. According to Jackson “ being similar and working in crowds
in the same line is compromising with the school life and this provide
students reward or punishment”. ***

37. Teachers in all primary schools forming the research’s sample do not
discriminated between affluent and working class students. Thus, students are
treated fair according to their status. Teachers do not make discrimination
among status and act democratic to their students. This result is different

from the Neo Marksists’ idea that “students in upper middle class got some

messages about internalizing the drive to achieve, while those in woking class

3% Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An1 Yayinlari, Ankara—2005,s.18-19.
%! Susan FLORIO-RUANE (1989). “Social Organization Of Classes And Schools”
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content storage 01/0000019b/80/20/03/e4.pdf
(Erigim Tarihi:14.12.2008).

2 Mahmut TEZCAN (2005). Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An1 Yayinlari, Ankara—2005,s.18—19.
S Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.17.
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schools rehearsed the behaviours appropiate for low-skill, low autonomy

work”.

38. Teachers in all primary schools forming the research’s sample do not give
priority to the affluent students in the drama, project and debate activites.
Thus, students are treated fair according to their status. This result contradicts
the idea of Neo Marksist writers Bowles and Gintis that ““ social reproduction

serves the demands of more powerful institutions and dominant social

395
groups”.

39. In the rural primary schools and the primary schools which most have
working class students, teachers apply harsh discipline to the children from
lower socio cultural level while the teachers do not apply in the same manner
to the children from higher socio cultural level. In the primary schools which
most have middle class students and private primary schools, teachers apply
harsh discipline to the children from lower socio cultural level and apply in
the same manner to the children from higher socio cultural level. Therefore,
in the rural primary schools and the primary schools which most have
working class students, students from lower socio cultural level are
mistreated while in the primary schools which most have middle class
students and private primary schools, students are treated fair. So, students
can be treated different according to their status. The result found in the rural
primary schools and the primary schools which most have working class
students supports the Apple and King’s idea that “ the strong sense of control
which can be called as teachers serve the needs and interests of powerful
groups suppressing the less powerful groups” . **°

40. Teachers in the rural primary schools and the primary schools which most

have working class students and private primary schools evaluate their

** Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michael SOLDATENKO (2001). “Peekaboo,
Hiding and Outing The Curriculum”, The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric
Margolis ) ,Routledge Newyork and London—-2001,s.1-21.

3% Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLISSandra ACKER, Marina GAIR, Eric
MARGOLIS, Michael SOLDATENKO (2001). “Peekaboo, Hiding and Outing The Curriculum”,
The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis ) ,Routledge Newyork and
London-2001,s.1-21.

3% Sandra ACKER, Marina GAIR, Eric MARGOLIS, Michael SOLDATENKO (2001).A.g.e, s.1-20.
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students with tests while teachers in the primary schools which most have
middle class students evaluate their students with written exams. Tests and
written exams make students passive. In addition to that students are treated
different according to their status. Apple stated that “Tests and written exams
are the most common ways of assessing and evaluating and they serve an
expected ideology by making the students passive”*°’.This result supports the
Apple’s ideas about assessing and evaluating students in all primary schools.

41. Teachers in all primary schools forming the research’s sample carry out their
lessons by “asking questions to the students after narrating the subject”. In
addition to that, it is found out that, the choice “narrating the subject by
himself/herself” is chosen after the choice of “asking questions to the students
after narrating the subject” in the primary schools which most have working
class students contrary to the results in the primary schools which most have
middle class students, rural primary schools and private primary schools.
Teachers in the primary schools which most have working class students
mostly carry out teacher centered lessons and rarely use the techniques as
“group works, debate and case study”  which bring the skills of
independence, autonomy and creativity. It is found that the choice of “using
the case study technique ™ is chosen after the choice of “asking questions to
the students after narrating the subject” in the private schools which most
have affluent students. Thus, students are treated different according to their
status. This result supports the Keddie’s idea that “working class students are
offered a simple, common sense treatment of subject matter and are
encouraged to adhere to presented facts. Middle class students, on the other
hand, receive a more complex and abstact treatment of knowledge and are
encouraged to question prevailing viewpoints”. **

42. Students are trained more inquisitoral in private primary schools and partly
in the primary schools which most have middle class students and compared

to the rural primary schools and students are trained more inquisitoral in rural

7 Michael APPLE, ( 2006). Egitim ve iktidar (Education and Power) , cev. Ergin Bulut,
Kalkedon Yayinlari, Tasdelen-Istanbul, s.74—85.

3% Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies, Vol.5, No.2,s.177-193.
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primary schools and in the primary schools which most have middle class
students compared to the primary schools which most have working class
students. Therefore, students have the skill of inquiry and interpretation in
private primary schools and partly in the primary schools which most have
middle class students more than the students in rural primary schools and in
the primary schools which most have working class students. All the students
in the research sample the students’ learning and researching ways partly
support the Keddie’s idea that “working class students are offered a simple,
common sense treatment of subject matter and are encouraged to adhere to
presented facts. Middle class students, on the other hand, receive a more
complex and abstact treatment of knowledge and are encouraged to question
prevailing viewpoints”. **’

43. Students develop adaptive techniques (stratagems) and creative styles of
studying to be successful form teachers’ behaviours. While students mostly
study by summarizing the subject in rural primary schools and in the primary
schools which most have middle class students and in private primary
schools, students study the parts that their teachers emphasize during the
lessons to be successful in the exams in the primary schools which have
working class students during education process and their study tecqniues
vary according to the teachers’ hidden behaviours. This result supports the
Synder’s idea that “students create adaptive techniques (stratagems) to be
successful. These techniques are the result of the essence of the too much
information suitable to them in the formal curriculum. Students are not taught
these rules and techniques, they create their hidden curriculum by theirselves
with their own experience and predictions”. **°

44. While students receive recognition for their good behaviours, success and
abilities regularly in rural primary schools and in the primary schools which

most have middle class and working class students, students in private

primary schools are uninformed. So, it is possible to mention the presence of

3% Alan SKELTON ,(1997). “Studying Hidden Curricula: Developing A Perspective In The Light Of
Postmodern Insights” , Journal of Curriculum Studies, Vol.5, No.2,s.177-193.
% Benson SYNDER, (1971), The Hidden Curriculum. New York: Alfred A.Knopf, s.3-28.



316

hidden curriculum in rural primary schools and in the primary schools which
most have middle class and working class students and is partly possible in
private primary schools. In all the schools in the research’s sample, the
situation supports one of the point in Wren’s checklist of school
environment’s hidden curriculum that “students regularly receive
recognation for outstanding conduct, grades and other achievements”. *'

45. There are corners which have written school rules, enter and exit ways of
school and school safety according to the students in all primary schools
forming the research’s sample. Therefore, Wren’s idea that “school policies
regarding discipline, safety, opening convocations are the parts of the hidden

. 402
curriculum”

reinforces the situation in all primary schools forming the
research’s sample.

46. While students most receive information for reading books to be read in the
primary schools which most have middle class and working class students
and in private primary schools, students most receive information for school
rules in rural primary schools. Namely, students in rural primary schools are
implicitly expected to gain the skill of “to act compliant”. Therefore, Wren’s
idea that “school policies regarding discipline, safety, opening convocations,

» 403 reinforces the situation

handbooks are the parts of the hidden curriculum
in rural primary schools.

47. Students compare their schools’ corridors, gardens and classroom
arrangements with their homes in all primary schools forming the research’s
sample. So, students implicitly perceive their schools as their homes. This
result supports Jackson that “in their efforts to make their classrooms more
homelike, elementary school teachers often spend considerable time fussing

wtih the room’s decorations” . 4%

! David J. WREN ,(1999). “School Culture: Exploring The Hidden Curiculum”,Adolescence, Fall,
Vol:34.5.593-596.

2 David J. WREN, (1999). “ School Culture: Exploring The Hidden Curiculum ”, Adolescense, Fall,
Vol:34.5.593-596.

% David J. WREN ,(1999). “School Culture: Exploring The Hidden Curiculum”,Adolescence, Fall
,Vol:34.,5.593-596.

%% Philip JACKSON (1968) Life In Classroom, New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc, s.6.
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48. Students are affected with school garden and school object arrangements, the
tidiness of school desks and corridors, wall colors, teachers’ dressing styles
and implicitly get the message of “I am respectful” in all primary schools
forming the research’s sample. This result supports Titman’s research that
“school grounds are the parts of school’s hidden curriculum and convey
positive or negative messages to the students and students are affected
positively or negatively”. *°

49. Students are affected with what the teacher does more than what the teacher
says in all primary schools forming the research’s sample. For example, if the
teacher smoke although s/he warns the students about the harmful effects of
smoking, students get the message of “smoking is not harmful”. This result
supports Titman’s research that “there must be parallelism between speech
and behaviours of teachers to convey the desired messages . *%°

50. Students want to see their teachers as “clean and tidy” in the primary schools
which most have middle class and working class students and in rural
primary schools and as “fair” in private primary schools. According to this,
the result in Parson and Beauchamp’s research is supported in the primary
schools which most have middle class and working class students and in rural
primary schools that “students are like clients and teacher should be clean,
tidy, technical, speak correctly, and avoid making mistakes to be prefered”.
407

51. Students in all primary schools forming the research’s sample show
resistance behaviours to their teachers and formal curriculum. While students
most “do not listen to teacher during the lesson if they are bored” in the

primary schools which most have middle class and working class students,

students most “interrupt the lesson during lesson if they are bored” in rural

45 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
46 Wendy TITMAN (1994). Special Places; Special People: The Hidden Curriculum of The School
Grounds, World Wide Fun-UK, Panda House, Weyside Park, Godalmaning, Survey, England.
7 Jim PARSONS; Larry BEAUCHAMP,(1985) “ The Hidden Curriculum Of Student Teacher
Evaulation”

http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage 01/0000019b/80/2¢/ed/b1.pdf
(Erisim Tarihi:15.12.2008 )
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primary schools and in private primary schools. This result supports the
Curry’s research that “students’ resistance behaviours are neglecting the
teacher, not listening to the teacher, neglecting the homeworks, interrupting

the lesson, not participating the lesson any more”. ***

% Marry Jane CURRY (2001). « The Hidden Curriculum Of A Community College ESL Writing
Class” ,The Hidden Curriculum In Higher Education,(Edited by Eric Margolis) ,New
York:Routledge,s. 175-192.



319

4.3.Oneriler

. Ogretmenler,  Ogrencilerde  demokratik  davranabilme  becerilerini
gelistirebilmek amaciyla, siif i¢i ve smif disi egitimsel etkinlikleri
diizenlerken 6grencilerin fikirlerini almali, 6grencilerine 6zerklik becerisi
kazandirmak i¢in de simf igerisinde Ogrenciler arasinda gorev paylagimi
yapmalidirlar.

. Ogretmenler okulda ve sinifta davranislariyla ve kilik kiyafetleriyle bir biitiin
olarak “ rol model” olduklarinin farkinda olmalar1 gereklidir. Bu yiizden de,
ogretmenler okulda kilik ve kiyafetlerine dikkat etmeliler, 6grencilere 6rnek
olacak davranislarda bulunmalilar, sdylemlerinin davranislarini destekleyip
desteklemedigine dikkat etmelilerdir.

. Ogretmenler, o6lgme ve degerlendirme siirecinde dgrencilerin  dini
inanglarindan ve davranislarindan etkilenmeyerek Ogrencileri tarafsiz bir
bicimde degerlendirmelilerdir ve sinif iginde statii farki yapmaksizin
ogrencilere esit muamelelerde bulunmalilardir.

. Ogretmenler “Istiklal Marsinin énemli oldugu ve Istiklal Marsma saygi
duyulmas1”  algilarin1  dgrencilerine kazandirmak icin Istiklal Mars:
torenlerine katilmaya &zen gostermeliler, Istiklal Mars1 sdylerlerken hal ve

hareketlerine dikkat etmelilerdir.

. Okul duvarlarina, Atatiirk’e, Tiirk Biiyiiklerine ve Tiirk Kahramanlarina karsi

olumlu alg1 gelistirmek, Atatiirk ve Tiirk Biiyiikleri hakkinda bilgi sahibi
yapmak ya da bilgi sahibi olmaya tesvik etmek, milli duygularin pekismesini
saglamak i¢in resmi programda kazandirilmasi amaglanan kazanimlarin, okul
duvarlarina asilacak olan Atatiirk, Tiirk Biiylikleri ve Tiirk Kahramanlari
resimleriyle desteklenmesi gerekmektedir. Bunun yaninda okul duvarlarina
Ogrencilere  “basarili olan arkadaslarina karst 6zenme ve onlarla gurur

duyma” duygularin1 kazandirmak i¢in “basarili 6grenci tablosu” asilmalidir.
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Ogretmenler, 6grencilerin birbirleriyle rekabet ettikleri etkinlikler yapmak ve
degerlendirme ortamlar1 yaratmak yerine 0grencilerin birbirleriyle isbirligi
yaptig1 etkinlikler yapmali ve degerlendirme ortamlar1 yaratmalidirlar.
Ogretmenler, kendi otoritelerini giiclendiren “diiz anlatim” yoluyla dersi
islemek yerine “bagimsizlik, 6zerklik, yaraticihik” 6zellikleri kazandiran
“kiime ¢alismasi, tartisma ve ornek olay” gibi tekniklere bagvurmalilardir.
Standartlastirilmis  testler, Ogrencileri tek tip, belirli bir ideoloji
dogrultusunda yetistirdigi ve Ogrencileri pasiflestirdigi i¢in, Ogretmenler
6lgme ve degerlendirme siirecinde proje ddevleri ve performans gorevleri gibi
alternatif yollara da bagvurmalilardir.

Ogrencilerin “kuruma aidiyet duygusu” kazanmalar1 i¢in okul bahgesinin
diizenlenmesi, okulda kullanilan esyalarin saglam ve kullanighh olmasi,
ogrencilerin oturduklar1 siralarin 6grencilere uygun olmasi, dershanelerin,
okul koridorlarinin, bahg¢edeki agaglarin, siniflarin badana ve boyalarinin
olmasi, siralarin istlerinin Ortiiyle kapli olmasi, 6gretmenlerin kiyafetlerinin
kilik kiyafet yonetmeligine uygun olmasi konusunda 6zenli davranilmalidir.

13

Ogretmenler, &grencileri “dersi  dinlememek”, verilen  gorevleri

yapmamak”, “ara sira dersi bolmek™ davranislarini gosterdiklerinde, resmi
programin ve kullanilan yontemlerin Ogrencilerin beklentilerine uygun
olmamasindan kaynaklanabilecegini g6z oOniinde bulundurmalilar, “dersi

13

dinlememek”, “ wverilen gorevleri yapmamak”, “ara sira dersi bdlmek”
davraniglarii  kisisel olarak degil, Ogrencilerin resmi programa karsi
gosterdikleri diren¢ ornekleri olarak algilamalilardir. Ogretmenler, bu gibi
direng¢ 6rneklerinin olusmamasi i¢in, resmi programin 6grenci beklentilerine,
seviyelerine ve amaglarina uygunlugunu kontrol etmeliler ve gerekli
diizenlemeleri yapmalilardir.

Ogretmen vyetistiren egitim kurumlarindaki 6gretim {iyeleri, dgrencilerde
ortiik olarak liderlik, yoneticilik ve yaraticilik gibi 6zellikleri gelistiren aktif
ogrenme yollarina dayali faaliyetler diizenlemelilerdir.

Bu aragtirma, 0gretmenlerin sinif igerisindeki davranislarini tespit etmeye

yarayan gozlem formlar1 ile desteklenerek yapilmalidir, bdylece bu

arastirmay1 tamamlayici sonuglar tespit edilecektir.
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Konu - Anket Uyvgulama fzin Onayve '

MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

llgi: &) T.C.Indnik Universitesinin 05/03 2010 tarih ve 5781025 svils vazsi,
by Miidiirlfgimiizin 22122004 mrih ve 47303 sayill Valilik Onay yazis
) Milli Egitim Bakanlifine: Bagh Okl ve Kurarnlzrda Yapiacak sraghrma ve
Aragtarma Destegine Yonelik izir ve Uyvgulama Ydnergssi

T.Clndmidl Universitesi Sosyal Hilimber Enstithsin Eginoe Bilinder Anabilim Dal
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olan “Arastrma Degerlendirme Komisvonu™ mrafindan, il (¢} Yonerge dofrultusunds
incelenerek ekie buluman Arastisma Degerlendirme Formu (Ek-2) ile Lyyp tlama Caligmasinin
virpilabilniesi igin izin venlmesanin gy gun olacag gorigh bildiclmny.
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tensiplerinize arz ederim.
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EK-2: Anket Formu

Sevgili 6grenciler, asagidaki sorulari
okuyarak her soru icin yalmzca bir secenek
isaretleyiniz.

ANKET SORULARI

Liitfen her soru icin sadece bir tanesini
isaretleyiniz.

1.Smiufta yapilan aktiviteler belirlenirken, 6gretmen
sizin fikirlerinizi soruyor mu?

a) Her zaman sorar. c) Ara sira sorar.

b) Hig¢ sormaz.

2.0gretmen simifta sizinle gorev paylasim yapar
m1?
a)  Her zaman yapar. c¢) Ara sira yapar.
b)  Hic yapmaz.

3.0gretmen simifta gorev paylasimi yaparken
sizlere sorar mi1 ( kim ne olmak istiyor ya da kim ne
yapmak istiyor seklinde) ?

a) Her zaman sorar. ¢) Ara sira sorar.

b) Hig¢ sormaz.

4. Ogretmen sinifa zil caldiginda hemen gelir mi?

a) Zil calar calmaz gelir.

b) Zil ¢aldiktan biraz sonra gelir.

c) Zil calar ve 10-15 dakika gegtikten sonra
gelir.

d) Ogretmen smifa hic zamaninda gelmez,
bazen ndbetci 6grenciyi gondererek bizi
6devlendirir.

e) Kendisi bize 6dev verir ve dgretmenler
odasina gider oturur.

5.0gretmen 6devi verdigi zaman 6devle ilgili
bilgilere nerelerden ulagabilecegimiz konusunda
ayrintih agiklama yapar mi?
a) Her zaman yapar. c) Ara sira yapar.
b) Hic yapmaz.

6.0gretmen konuyu anlattiktan sonra “anladimiz
m1” ve ya “anlamadimz m” diye sorar m1?
a) Her zaman sorar. ¢) Ara sira sorar.
b) Hig sormaz.
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7.Konuyu anlamadigimiz zaman dgretmeniniz
size nasil davranir?

a) Gozleriyle sert sert bakar.

b) Kizar ve bagirir

c) Cilgma doner.

d) lyi dinleseydiniz der ve anlatmaz.

e) Alay eder.( aptal kafal, geri zekals,

anlamadin m1? gibi).
f)  Cok normal karsilar, giiliimser ve tekrar
konuyu anlatir.

8.Smnifta anlamadigimz bir soru sordugunuzda
nasil tepki verir?
a) Oglum/kizim kag kere anlatacagim.
b) Anlasaydiniz anlattim ben.
¢) Cok 6nemli bir konu degil tekrardan
donecegiz sonra.
d) Tamam, son kez bir daha anlatiyorum.
e) Busefer iyi dinleyin, bir daha
anlatmayacagim.

9.0gretmen simfta “liitfen, haydi yapar misiniz,
rica ederim, tesekkiir ederim” gibi kelimeler
kullanir mi?
a) Her zaman kullanir.
kullanir.
b) Hi¢ duymadim, kullanmaz.

c) Arasira

10.0gretmen masas1 diizenli midir?
a) Her zaman diizenlidir. ¢) Ara sira
diizenlidir.
b) Her zaman diizensizdir.

11.0gretmenin kilik kiyafet yonetmeligine uygun
kiyafetle gelmesi, 6grenci agisindan neden
6nemlidir?
a) Ogretmenin bize 6nem verdigini gosterir.
b) Ogretmen bize iyi 6rnek olur.
¢) Ogretmen bizi onun gibi giyinmek igin
6zendirir.
d) Ogretmenin okula nasil geldigi, derse
dikkat ¢ekmek agisindan dnemlidir.
e) Ogretmenin okula nasil geldigi beni
ilgilendirmez.

12.0gretmenin kuliip calismalarim diizenli bir
sekilde yapmast sizin lizerinizde nasil bir etki
olusturur?
a) Ogrenciye verdigi dnemi gosterir.
b) Dersi kaynatmak i¢in kuliip ¢caligmast
yapar.
c¢) Ders iicreti almak i¢in kuliip ¢aligmasi
yapar.
d) Sosyal aktivitelere 6nem verildigini
gosterir.
e) Grup calismasina 6nem verildigini
gosterir.
f)  Sosyal dayanismanin 6nemli oldugunu
gosterir.



13.Yesilay haftasinin kutlanmasi size ne gibi bir
mesaj veriyor?
a) Yesilay haftasinin 6nemi hakkinda bilgi
sahibi oluyoruz.
b) I¢ki ve sigaramin saglimiza olan
zararlarimi dgreniyoruz.
c¢) Derslerden kaytariyoruz.
d) Bu haftayla ilgili filmler, belgeseller
seyrettigimiz i¢in egleniyoruz.
e) Higbir etkisi olmuyor.

14. Ogretmenler odasinda &gretmenler ne yapar?
a) Qazete, dergi ve kitap okurlar.
b) Cay igerler.
¢) Dedikodu yaparlar.
d) Yemek yerler.
e) Egitim 6gretimle, derslerle ilgili
konugulur.

15.Din dersi dgretmeninin Hz. Muhammed’in
hayatim anlatmas: sizi nasil etkiler?
a) Peygamberimiz gibi davranmay1
6greniyorum.
b) Peygamberimizi sevmeyi 6greniyorum.
¢) Peygamberimizin hayati ile ilgili bilgi
sahibi oluyorum.
d) Bende higbir etki yapmuyor.
e) Gereksiz bilgi olarak goriiyorum.

16.0Ogretmen sinifta size nasil davramir?
a) Herkese esit davranir.
b) Kizlara daha iyi davranir.
c¢) Erkeklere daha iyi davranir.
d) Zengin olanlara daha iyi davranir.
e) Fakir olanlara daha iyi davranir.
f)  Fakir olanlarla ilgilenmez.

17.Ogrencinin smif igerisinde 6gretmenine,
arkadaslarina saygili davranmasi, sessizce dersi
dinlemesi, idarenin verdigi gérevleri yerine
getirmesi, hak ettiginden fazla not almasim saglar
m1?

a) Evet. b) Hayur.

18 Istiklal Marsinda 63retmeniniz yaninizda olsa
hangisi olmaz?
a) Karsiklik ve giiriiltii olmaz.
b) Herkes sirasinda diizgiince durur.
¢) Herkes diizgiin bir sekilde Istiklal marsim
sOyler.
d) Fark etmez.

19.Istiklal Mars: soylenirken davranisiniz
asagidakilerden hangisine uygundur?

a) Istiklal mars1 sdylenecegi giin erkenden
gider yerimde dururum, yetisemezsem
oldugum yerde sessizce dinlerim.

b) Ozgiirliigiimiiziin mars1 oldugu icin
g6gslim kabararak soylerim.

¢) Vatan, bayrak ve millet sevgisini ifade
ettigi i¢in, diizgilin bir durus gostererek
sOylerim.
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d) Istiklal mars1 sdylenirken bitse de bir an
once derse ve ya eve gitsek derim.
e) Istiklal mars1 torenine katilmay1 istemem.

20. Ogretmeniniz dersi olmasa bile Istiklal Mars:
torenlerine gelir mi?
a) Evet. b) Hayr.

21.0gretmeniniz Istiklal Mars1 sdylenirken nasil
davranir?
a) Kendisine g¢eki diizen verir, ceketini ilikler,
eteginin, kazagini diizeltir, esas durusta
dikkatli bir sekilde durur.
b) Istiklal mars1 sdylenirken yaramazlik
yapanlari, toren bittikten sonra cezalandirir.
¢) Basim yukar dogru iterek Istiklal marsimni
sOyler.
d) Sessizce durur Istiklal Marsim sdylemez.
e) Istiklal mars1 toreninden nefret eder,
erkenden bizi birakip gider.

22 Her giin sabah andimizin séylenmesi sizin igin
neden 6nemlidir?
a) Andimmzi séylerken ben gurur

duyuyorum.

b) Andimizi séylerken Tiirk oldugumu
hatirliyorum.

¢) Andmmz sdylerken Atatiirk’e s6z
veriyorum.

d) Andmmz sdylerken, biiyiiklerimi saymak,
kiigliklerimi saymak i¢in s6z veriyorum.

e) Andimmzi okumak iilkemin ileri gitmesi
icin bana bir yol gosteriyor.

f)  Andimmzi miidiir ve 6gretmen kizmasin
diye okuyorum.

23.10 Kasim’da Atatiirk’le ilgili bir siir
okudugunuzda ya da arkadaglariniz siir okudugunda
nasil hissedersiniz?

a) Atatiirk’lin 6ldiigline ¢ok iiziiliirlim.

b) Atatiirk’e kars1 olan sevgim daha da artar.

c) Atatiirk gibi bir lidere sahip oldugum icin
onur duyarim.

d) Keske Atatiirk 6lmeseydi derdim.

¢) Hi¢ duygulanmam. Her insan gibi Atatiirk
de dliimliidiir derim.

f) Atatiirk’lin 6liimiiniin fazla abartildigini
hissederim.

24.Smifta Atatiirk resimlerinin bulunmasi size
nasil bir mesaj verir?

a) Resimlere bakarak Atatiirk hakkinda bilgi
sahibi olurum.

b) Bdyle bir 6nderin kurdugu iilkede
yasadigim i¢in onur duyarim.

¢) Benim igin bir sey ifade etmez.

d) Atatlirk hakkinda daha ¢ok bilgi edinme
istegi duyarim.

e) Resimlere bakarak gururlanirim ve Tiirk
oldugum i¢in onur duyarim.



25.Smufta Tiirk biiyiiklerinin resimlerinin asili
olmasi size ne gibi bir mesaj verir?
a) Resimlere bakarak bu Tiirk Biiyiikleri
hakkinda bilgi sahibi olurum.
b) Bu Tiirk Biiytikleri Tiirk oldugu i¢in
gururlanirim.
c) Bu Tiirk Biiytikleri hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olmak isterim.
d) Bu Tiirk Biiytiklerini gorerek ben de
onlar gibi olmak i¢in ¢cabalarim.
e) Resimlere hi¢ dikkat etmem.
f)  Resimleri gérsem bile benim i¢in bir sey
ifade etmez.

26.0kul duvarlarina asilan spor, sanat, edebiyat
gibi sosyal alanlarda kazanilan madalyalar,
plaketler, odiiller sizde nasil bir etki yapar?
a) Bu gibi ddiillere bakarak onur duyarim.
b) Bu gibi ddiillere bakarim ve onlart 6rnek
alirim, onlar gibi olmak isterim.
¢) Odiiller bende bir his uyandirmaz.
d) Odiillerin okul duvarlarim siislemek igin
asildigini diistintirim.

27.0kul Duvarlarinda basarih 6grenci tablosunun
asili olmasi sizde ne gibi bir etki uyandirir?

a) Basarili olan arkadagslarima bakarak
gururlanirim.

b) Basarili olan arkadaglarima bakarak
hirslanirim ve ben de onlar gibi olmak
isterim.

c) Basari tablosunun dniinden her gectigimde
bende calisma hissi dogar.

d) Basari tablosu bende bir his uyandirmaz.

e) Basari tablosunun okul duvarlarini
stislemek ve gosteris yapmak icin
asildigini diistintirim.

28. Okulunuzda dinsel gérevlerini yerine getiren
ogrencilere 6gretmenler fazla not verirler mi?
a) Evet. b) Haymr.

29.0gretmeniniz size diiriist ve ahlakh olmaniz
i¢in ders disinda veya derse baglamadan 6nce
konugma yapar mi?

a) Evet. b) Hayur.

30.0gretmeniniz sizlere uslu bir cocuk veya s6z
dinleyen bir cocuk olmaniz i¢in ddiil veya ceza
verir mi?

a) Evet, uslu durdugumuzda veya s6z
dinledigimizde bizi ddiillendirir.

b) Uslu durmadigimizda veya soz dinledigimizde
bizi cezalandirir.

¢) Ogretmenimiz bazen cezalandirir bazen de
odiillendirir.
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31.0gretmeninizin sbziinii tutmazsamz, ona itaat
etmezseniz, 6gretmeniniz size nasil davranir?

a) Bize kiiser. b) Bize kizar.

c) Bizi dover. d) Bize kotii sz sdyler.

e) Bizi siniftan disar1 ¢ikartir.  f) Bizi tahtaya
kaldirir.

32.0gretmeniniz biitiin dgrencileri esit olarak mm
sever?

a) Caligkan 6grencileri daha ¢ok sever.

b) Uslu, sessiz, 6gretmenin soziini dinleyen
ogrencileri daha gok sever.

¢) Yaramaz ve tembelleri, s6z dinlemeyenleri hig¢
sevmez.

d) Ogrenciler arasinda ayrim yapmaz, herkesi
sever.

33. Ogretmeniniz annenizin ve babanizin séziinii
dinlemeniz, orflerinize, adetlerinize,
geleneklerinize bagli kalmaniz i¢in size 6giit verir
mi?

a) Her zaman verir. b) Bazen verir. ¢) Ogiit vermez.

34.Vataninizi, milletinizi ve bayraginizi sevmeyi,
Istiklal mars1 sdylenirken ayaga kalkmay1 en ¢ok
kimden 6grendiniz?

a) Annemden ve babamdan. b) Ogretmenlerimden.
¢) Okul miidiirlerinden. d) Arkadaglarimdan.

35.Basarili olmak i¢in sinif igerisindeki veya
dershanedeki arkadaslarinizla rekabet eder
misiniz?

a) Her zaman rekabet ederim.

b) Bazen rekabet ederim.

¢) Rekabet etmem.

36.Ahlakli olmayi, diiriist olmay1, ¢aliskan olmay1
size en ¢ok kim 6gretir?

a) Ogretmenim. b) Annem- babam.

c) Akrabalarim. d) Okul arkadaglarim.

37. Ogretmenleriniz, simfta caliskan 6grencileri
6diillendirir, tembel 6grencileri cezalandirir mi?
a) Evet. b) Hayir. c) Kararsizim.

38. Ogretmenleriniz zengin, yiiksek gelirli, yiiksek
statiiye sahip olan ( doktor, miihendis, 6gretmen,
fabrikator, hakim, savci, avukat) ¢ocuklarina, fakir
ailelerin ¢cocuklarindan daha fazla ilgi gosterir mi?
a) Evet. b) Hayir. c) Kararsizim.

39.0gretmeniniz siif icerisindeki drama, tartigma,
proje gelistirme gibi dgretim etkinliklerinde zengin
cocuklara oncelik verir mi?

a) Evet. b) Hayir. c) Kararsizim.



40.0gretmenler smifta diisiik gelirli, egitim
seviyeleri diisiik olan anne ve babalarin
cocuklarina sert disiplin kurallart uygularken, ayni
sert disiplin kurallarim yiiksek gelirli, egitim
seviyeleri yiiksek olan ( doktor, subay, hakim,
miihendis, isadami, milletvekili) cocuklarina da
uygulayabilir mi?

a) Evet. b) Haywr. c) Kararsizim.

41.0gretmen sizi asagidaki 6lgme araglarindan en
c¢ok hangisini kullanarak simav yapar?

a) Yazili yoklama. b) Test. c) Portfolyo
etkinlikleri.

d) Performans gorevleri. e) Proje 6devleri.

42 Sinifta 6gretmen nasil ders isler?

a) Dersi tamamen kendi anlatir.

b) Once dersi kendi anlatir, daha sonra 6grencilere
soru sorar.

¢) Ogrencilere soru sorar, onlar da cevap verirler.
d) Ogretmen sinifa drnek bir olay getirir. Bu drnek
olay1 6grencilere tartistirir.

e) Ogretmen 6nce gosterir sonra da dgrencilere
yaptirir.

f) Ogretmen kiime galismas1 yaptirir.

43. Nasil 6greniyorsunuz?

a) Ogretmenin istedigi bilgileri ezberleyerek.

b) Kitaplardan ve internetten bu bilgileri yazarak.
c) Bilgileri sorgulayarak ve anlamlandirarak.
d)Bilgileri 6zetleyerek ve bu bilgileri yazarak.

44. Gerek ogretim siireci icerisinde gerekse de
sinavlarda basarili olabilmek icin asagidaki
yollardan hangisini takip edersiniz?

a) Biitiin 6gretilenleri ezberlerim.

b) Ogretmenin iizerinde ¢ok durdugu konulara
caligirim.

¢) Kendim i¢in 6nemli gérdiigiim bilgileri secer ve
bu bilgilere ¢aligirim.

d) Biitiin konularin 6zetini ¢ikartir ve bu 6zete
caligirim.

45. Okulunuzda iyi davranislariniz, basarilarimiz,
yetenekleriniz size diizenli bir sekilde yazili veya
sozlii olarak, okul idaresi ve 6gretmenler tarafindan
bildirilir mi?

a) Evet. b) Hayir. c¢) Bilmiyorum.

46.0kulunuzda uygulana disiplin kurallari, okula
giris ¢ikis diizenleri, giivenlik konularinda yazili
talimatlarin bulundugu bir kése var midir?

a) Evet. b) Haywr. c) Kararsizim.

47. Ogretmenleriniz size nasil bir 6grenci olmaniz
gerektigi konusunda, okuyabileceginiz kitaplar
konusunda, uyacaginiz kurallar konusunda
davranig, kitap ve kurallar listesi sunar mi1?

a) Begendigi ve begenmedigi davraniglar
konusunda bilgilendirir.

b) Okuyacagimiz kitaplarin listesini verir.

c) Televizyonda seyredecegimiz programlarin
listesini verir.
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d) Okulun kurallar1 hakkinda biz, bilgilendirir.
e) Yemek yeme, saglik, oturup kalkma
arkadaslarimiza nasil davranmam gerektigi
konusunda bizi bilgilendirir.

48.0kulunuzun koridorlari, bahge diizeni ve
dershane diizenleri en ¢ok asagidaki yapilanlardan
hangisine benzemektedir?

a) Bir hapishane ya da ceza evine.

b) Bir fabrikaya.

¢) Bir hastaneye.

d) Yasadigimiz eve.

e) Cocuk 1slah evlerine.

f) Askeri kislaya.

49.0kulunuzun bahgeleri, okulda kullamilan
esyalar, oturdugumuz siralar, dershaneler, okul
koridorlari, bahcedeki agaclar, sinifimizin
badana ve boyasi, siralarin iizerinin ortii ile
kaph olmasi, 6gretmenlerinizin kiyafetleri sizin
davranislarinizi etkiliyor mu?

a) Evet.  b) Hayir. c) Kararsizim.

50.0gretmeniniz sizden sigara icmemenizi
isterken, kendisi 6@rencilerin gorebilecegi
sekilde sigara icerse, sigara icmeme davranisini
kazanmanizda etkili olur mu? a) Etkili olmaz.

b) Etkili olur.

¢) Kismen etkili olur.

d) Sigara igme davranigimizi pekistirir.

e) Sigara icme dzentimizi arttirir.

f) Sigaranin yararli bir sey oldugunu bize anlatir.

51.Sizce 6gretmen nasil olmalidir?
a)Temiz ve diizenli olmal.
b)Diizgiin konusmali.

c)Sekilci ve kuralci olmamali.
d)Disiplin olmali.

e)lyi ders anlatabilmeli.

f)Adil yani adaletli olmalidir.

52.0gretmeninizin isledigi konu size sikici gelirse
ne yaparsaniz?

a) Dersi dinlemem.

b) Ogretmenimin verdigi gérevleri yapmam.

¢) Ara sira dersi bolerim.

d) Dersten ¢ikmaya ¢aligirim.

e) Ders boyunca surat asarim.
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