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ONSOZ
Iki dillilik olgusunun, yasamin hemen her alanina oldugu gibi egitime de yansimalar
olmaktadir. Ozellikle ¢ocuklarm okula basladiklar1 ilk yillarda kendini yakict bir sekilde

hissettiren bu yansimalar; Ulkeye, zamana, dile ve dili bilme dlizeyine gore avantaja veya

dezavantaja doniisebilmektedir.

Bu arastirmanin amaci ilkokulda s6z konusu bu yansimalarin egitsel ve iletisimsel

yoniinii sinif 6gretmenlerinin géziinden aktarabilmektir.

Yogun ve yorucu oldugu kadar 6gretici ve keyif verici olan bir aragtirma siirecinin
sonu gelmistir. Bu siiregte birgok kisinin katkis1 olmustur. Basta aragtirma siirecinin her
asamasinda akademik bilgi ve destegini esirgemeyen, yilginliga her distiigiimde bana
umut asilayan 6grencisi oldugum i¢in kendimi ¢ok sansh hissettigim tez danismanim Dog.
Dr. Fatih YILMAZ’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayni1 zamanda bilgisine siklikla
bagvurdugum ders hocam ve tez savunmamda jiiri iyeligi yapan Dog¢. Dr. Cemal
AKUZUM’e yine tez savunmamda jiiri baskanligi gérevini yapan Dr. Ogr. Uyesi Mehtap
SARACOGLU’na tesekkiir ederim.

Yine bu siirecte daha rahat calisabilmem i¢in tiim fedakarlig1 yapan sevgili esim Esra
ECE PEKGENC’e; katilimc1 bulma asamasinda yardimlarindan dolayr Betiil
DEMIRDAG’a ve Ibrahim ASLAN’a; calismaya zaman ayirarak igten bir sekilde cevap
verdiklerini bildigim, goriis ve Onerileriyle calismaya destek veren tim katilimcr smif

Ogretmenlerine tesekkiir ederim.
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OZET

Smif Ogretmenlerinin Iki Dilli Siniflarda Yasadigi Egitsel ve Iletisimsel Sorunlara

Iliskin Goriisleri

Yucel PEKGENGC

Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temmuz 2019
Danigsman: Dog. Dr. Fatih YILMAZ

Bu arastirmanin amaci; simif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasadigi egitsel ve
iletisimsel sorunlara iligkin goriislerini belirlemektir. Arastirma konusunun niteligi ve
arastirmanin amacit dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma

deseni kullanilmistir.

Arastirmanin c¢aligma grubu; Diyarbakir ilinde bulunan 8 ilkokulda gérev yapmakta
olan 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari

yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmis ve veriler ses kaydi olarak toplanmaistir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar soyle siralanabilir:

e Ana dilinin, cogunlukla anneden 6grenilen, korunmasi, gelistirilmesi gereken
ve dogustan gelen bir hak oldugu sonucuna varilmistir.

e ki dilliligin ve iki dilli egitimin bir zenginlik oldugu ancak bunlarm egitime
olumsuz yansimalar1 da olabilecegi sonucuna varilmaistir.

e Iki dilli siiflarda temelde anlamama, anlasilmama ve iletisim sorunu oldugu
sunucuna varilmistir. Ayrica iki dilli 6grencilerin kendilerini ifade edememe,
telaffuzda zorlanma ve konugsmalarinda ana dillerinden kelimeler de katarak

climle kurma gibi sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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e Smif Ogretmenlerinin iki dillilikten kaynaklanan sorunlar1 gidermek icin
terciman  Ogrenci  kullandiklari, bunun  yaninda  6gretmenlerin
zorlandiklarinda 6grencilerin ana dillerinden 6rnekler vermeleri ulasilan diger
bir sonugtur.

e Smif Ogretmenleri iki dillilik ile ilgili sorunlar1 asarken gorsellikten
faydalanma, beden dilini kullanma, ¢izgi film izletme ya da bunun igin ek bir
caligmaya girmeme gibi etkinlikler yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Smf Ogretmenlerinin, g¢ocuklarin ana dillerini asgari diizeyde bilmeleri
gerektigi ya da hem ana dilin hem de resmi dilin bir arada verilecegi iki dilli
bir egitim verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica ana dilde egitim de
¢ikan sonuclar arasindadir.

e C(Calismada ortaya ¢ikan bir diger sonu¢ ise Ogrencilerin ana dilini bilen
ogretmenlerin kendilerini yeterli ve avantajli goriirken 6grencilerin ana dilini
bilmeyen Ggretmenlerin ise kendilerini yetersiz ve bir dil 6gretmeni gibi

gormeleridir

Anahtar Sozcuker: ki dillilik, simf dgretmenligi, dil, ana dili.
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ABSTRACT

Opinions of Classroom Teachers on Educational and Communicative Problems in

Bilingual Classrooms

Yiicel PEKGENG

Class Teacher Post Graduate Programme in Department of Primary Education Institute of

Education Sciences Dicle University

July 2019

Consultant: Assoc. Prof. Dr. Fatih YILMAZ

The purpose of this research is to determine the opinions of classroom teachers about
educational and communicative problems in bilingual classrooms. From the Qualitative
Research Designs, Basic Qualitative Research Design was used for the purpose of the

qualitative subject of research.

The study group consisted of 20 primary school teachers working in 8 primary
schools in Diyarbakir. The researcher used the semi-structured interview technique as a

data collection tool and the data was collected by a voice recorder.
Results based on research findings can be arranged as follows;

e It was concluded that the mother tongue is an innate right that is often learned
from the mother, and that it needs to be protected, developed.

e It has been concluded that bilingualism and bilingual education are
advantageous, but they may have negative effects on education.

e In the bilingual classrooms, it was concluded that there was a problem of
communication, not understanding and not being understood. In addition, it
was concluded that bilingual students had problems such as inability to
express themselves, difficulty in pronunciation and forming sentences by

adding words from their mother tongue.
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e Another conclusion is that classroom teachers use some students as translators
to solve problems arising from bilingualism, and teachers give examples in
students' native language when they have trouble explaining certain subjects.

e It was concluded that classroom teachers used activities that contain visual
aids, body language, watching cartoons or not participating in an additional
study for overcoming bilingual problems.

e It was concluded that the classroom teachers should have a minimum
knowledge of the mother tongue of the children or a bilingual education in
which both the mother tongue and the official language should be given
together. Education in mother tongue is another conclusion of this study.

e Another result of the study is that the teachers who know the mother tongue
of the students consider themselves sufficient and advantageous while the
teachers who do not know the mother tongue of the students consider
themselves as inadequate and a foreign language teacher.

Key Words: Bilingualism, Classroom Teaching, language, native language.
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I.BOLUM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problemi, aragtirmanin amaci ve arastirmanin

Onemine yer verilmistir.
1. GIRIS

Bilgi ¢agini yasayan diinyamizda egitim bir giictlir. Dil, bu gilice ulasmanin en
onemli anahtaridir. Dil, 6grenmenin kalbi ve insan beyninin smirsiz bir becerisidir.
Insanlar bu simirsiz becerilerini kullanarak dgrenir ve kendilerini hayat boyu gelistirirler.
Dil, insanlarin duygu, diislince ve gozlemlerini ifade etmesine, iletisim kurmasina,
cevresiyle etkilesmesine, dinya ile bdtinlesmesine ve kualtirin gelecek kusaklara
aktarilmasina katki saglar (Gilines, 2013). Dil, belli kurallara dayanan insanlarin
diisiindiiklerini ve duyduklarin1 anlatmak i¢in kullandiklar her tiirlii isaret ve 6zellikle ses
isaretleri sistemidir (Ozdamar & Ozkan, 1982). Her birey dogdugunda hazir olarak
buldugu, ailesinde, yakin ¢evresinde konusulan dili edinir ve genellikle o dil onun ana
dilidir. Ana dil, insanin dogup biiylidigii toplumdan, toplumun en kigik birimi olan
aileden ve 0Ozellikle de anneden 6grendigi dildir. Tiirkiye’de ana dili Turkceden farkli olan

bireyler Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenirler ve iki dilli bireyler olurlar.

Iki dillilik icin gegmiste, ikinci dildeki beceri -dinleme, konusma, okuma ve anlama-
alanlarinin hepsinde anadil becerisiyle esdeger oldugu kisilere “iki dilli” denilirken
(Bloomfield, 1935); giiniimiizde her iki dilde belli diizeyde bir yetkinligin o kisiyi “iki
dilli” olarak degerlendirmeye yeterli oldugu diisiiniilmektedir. iki dilliligin bilme diizeyi ve
bulundugu yere gore avantajlar1 ve dezavantajlar1 da olabilir. Ana dilleri resmi dilden farkli
olan cocuklar, her iki dilde de yeterli dil becerileri gelistiremedikleri durumlarda her iki
dilde de yetersizlik yasarlar. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin okula basladiklart andan
itibaren kendi dillerinde duygu, dusiince ve gozlemlerini ifade etme olanag
bulamamaktadir. Ogrencilerin hi¢ bilmedikleri ya da yetersiz diizeyde bildikleri Tiirkge ile
kendilerini ifade etmeye ¢alistiklar1 goriilmektedir (Goziikuglk, 2015 ).

Bu ve benzeri durumlar okulda 6gretmen ve Ogrenci arasinda basta iletisimsizlik

olmak {iizere c¢esitli sorunlara yol agmaktadir. Arastirmamizin konusunu da olusturan bu

1



sorunlar; egitimde basar1 disiikligi, zaman kaybi ve motivasyon distkligi gibi
olumsuzluklara sebebiyet vermektedir. Ozellikle ilk atama yeri olarak Tiirkceden farkli
dillerin konusuldugu kiigiik kdylere atanan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu bu durumlarla
karsilagabilmektedir. Bu kadar ©nemli sonuclar (basari disiikligi, iletisimsizlik)
dogurabilen bu konunun alanyazin incelendiginde yeterince calisilmadigi gortilmektedir.
Calismamizdaki amacimiz; alanyazindaki bu boslugu kismen de olsa doldurmasi ve bu
problemin nedenlerini, isin O6znesi konumundaki sinif Ogretmenlerinin goriislerine

dayanarak ortaya koymaktir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Her insan dogdugu andan itibaren bir gevre igerisinde yasamakta ve ¢evrenin sosyal
ve fiziksel boyutundan uyum davranisi yoluyla etkilenmektedir. insan hangi tiir toplulukta
yasarsa yasasin uyum saglamak zorunlulugu ve amaciyla, toplumsal ¢evreyle etkilesimde
bulunmakta ve bu etkilesim sonucunda cesitli beceriler kazanmaktadir (Keskinkilic &
Keskinkilig, 2007). Kazanilan bu becerilerden biri de tercih sansinin olmadigr ana dilidir.
Okula baglamadan 6nce Tulrkce konusmayan ya da az konusan 6grencilerin, okulun ilk
yillarinda Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmasi pek miimkiin olmamaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin diisiik olmasindan dolayr degil, Tiirk¢ce ile fazla

etkilesimi olmamasindan kaynaklanan bir sorundur (Gozukuguk, 2015 ).

Resmi dil ile yeterince etkilesime girmemis ve ilkokula baglamis 6grencilerin bu
problemleriyle ¢ogunlukla sinif Ogretmenleri karsi karsiya kaldigr goriilmektedir. Bu
aragtirmanin problemini de smif 6gretmenlerinin iki dilli simiflarda yasadigi egitsel ve

iletisimsel sorunlar olusturuyor.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasamis oldugu

egitsel ve iletisimsel sorunlara iligskin goriislerini belirlemektir. Bu amagla:

e Smif 6gretmenlerinin ana dili ile ilgili gortisleri nelerdir?
e Smif 6gretmenlerinin iki dillilikle ilgili gortisleri nelerdir?
e Sinif 6gretmenlerinin ana dili farkli olan 6grencilerle karsilastiklar1 sorunlar

genel olarak nelerdir?



e Smif 6gretmenlerinin ana dili farkli 6grencilerle ders islerken yer verdigi
uygulamalar nelerdir?

e Smif 6gretmenlerinin iki dillilikten kaynaklanan sorunlara iligkin ¢6ziim
onerileri nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda kendisini nasil tanimladigina iliskin

sorulara yanit aranmaistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de resmi egitim dili Tlrkgedir. Bununla birlikte gegmisten bugiine kadar
zengin ve farkli kiltir ¢esitliliginin bir sonucu olarak Tirkceden farkli diller de
konusulmaktadir. Yasamin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da saglikli bir iletisim
kurmak icin ortak dilin temel becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve anlama

becerilerine ihtiya¢ vardir.

Dil, yasadigimiz topluma uyum saglamamizdaki en 6nemli aragtir. Cocugun dil
gelisiminin desteklenmesi, diger gelisim alanlarinin desteklenmesi bakimindan oldukga
onemlidir. Dustinme ve iletisim araci olan dil, aym1 zamanda 6grenme ve Ogretme
mekanizmasinin da bir aracidir. Bu a¢idan 6zellikle anadili ile resmi dil arasinda kalmis ve
iki dil yonunden de eksik olan ¢ocuklar i¢in, dil biiyiik bir 6nem tagimaktadir. (Yazici,
2007). Dil farkliligindan kaynaklanan bu durum hem 6gretmen hem 6grenci igin egitim ve

ogretimde sorunlara sebep olur.

Literatiir incelendiginde iki dillikten kaynaklanan sorunlari inceleyen calismalarin
oldugu gortlmektedir (Ergiin, 2017; Yilmaz & Sekerci, 2016; Hamidi, 2015; Yigit, 2009;
Sari, 2001). Ancak bunlarin ¢ok azinin dogrudan smif Ogretmenlerinin yasadiklar
sorunlara odaklandig1 goriilmektedir. Bu caligmalardan bir kismi ana dili farkli olan
ogrencilerle ilk okuma yazma o6gretimi, Tirkge Ggretimi sirasinda yasanan problemleri
incelerken, bir kismi ise okul dncesi yas grubundaki ¢ocuklar yonelik ¢alismalar (izerinde

durmustur.



Smif Ogretmenlerinin iki dilli smiflarda yasadigi egitsel ve iletisimsel sorunlari

inceleyen bu arastirma;

e Smif Ogretmenlerinin ana dili, iki dillilik ve iki dilli egitim hakkindaki
diisiincelerinin neler oldugu,

e Sinif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasadiklari sorunlarin tespiti ve bu
konuda farkindalik yaratma,

e Smif oOgretmenlerinin iki dilli smiflarda yaptiklar1 uygulamalarin neler
oldugu,

e Smif &gretmenlerinin iki dillilikten kaynaklanan sorunlara iligkin ¢oziim
Onerilerinin neler oldugu,

e Smif 6gretmenlerinin bu tarz simiflarda kendilerini nasil tanimladiklarinin ve
aragtirma  sonuglarindan yola ¢ikarak yeni arastirma konularinin

olusturulmasina katki saglamasi bakimindan 6nem tasimaktadir.



I1.BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu bdliimiinde, aragtirma konusuyla ilgili kuramsal bilgiler ve ilgili

arastirmalar yer almaktadir.

2.1. Dilin Onemi ve Ozellikleri

Her ne kadar dilin tek bir tanimi1 olmasa da birgok dil bilimci, egitimci ve diigiiniir

dili anlamlandirmaya ¢alismistir. Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir.

Dil, uygarhigin giiclii tasiyicisi, yeni atilimlarim ve buluslarin ifade aracidir
(Karakaya, 2007). Dil, insanin karmagik evrimlesme siirecinin sonunda gelisen kompleks
iligkilere vasita olarak kullanilan bir iletisim aracidir. Dil ile ayn1 dogrultuda beyin de
karmasik hale gelmistir. Dil insanin hem sosyallesmesinin sonucu hem de aracidir. Ayni

sekilde dil kisinin biligsel gelisiminin de hem araci hem sonucudur (Keklik, 2017).

Ergin’e (2009) gore dort temel 6zellige sahip olan dil su sekilde agiklanmistir: Dil
dogal bir aragtir; insanlar duygularmi ve fikirlerini birbirlerine iletmek i¢in dil denen
araca bagvururlar. Ancak insanlar bu araca istedikleri gibi hiikkmedemezler. Dil
bagimsizdir. Dilin bagimsizhigr dogalligindan gelir. Dil canli bir varliknr; dil, zaman
zaman kendi blinyesinde ve kanunlari gergevesinde gelisimler ve degisimler gosterir. Dile
disaridan yapilacak miidahaleler dilin kanunlar1 disindaysa dil miidahaleyi reddeder. Dil
gizli antlasmalar sistemidir;, bilinmeyen zamanlarda temeli atilan bu antlagma ayni
toplumun fertlerinin tiimii ayn1 varlik icin ayni kelimeyi kullanmasidir. Ornegin Tiirkler
ayni varliga tas derken Farslar seng Araplar hacer demislerdir. Toplumsal ve milli bir
kurumdur; toplumlarin temel dayanag: dildir. Malzemesi sesler olan dil toplumu ayakta
tutan, bir milleti millet yapan esas 6gedir. Sesler, isaretler ve kelimeler gibi temel birimleri
icine alan dil, iletisimi saglamada temel arag olarak kullanilan insanlara 6zgu bir sistemdir.

Genis manada ise dil; duygular, fikirleri, tutumlari, inan¢ ve deger yargilarini tagimak,



algilanan ve yasanan olaylarla ilgili bilgileri soru sorma, emir verme, istekte bulanma gibi

islevler ile ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir aragtir (MEB, 2013).

Dilin iletisim i¢in bir arag oldugunu, fakat bundan da 6te insanlarda ortak duygu ve
diisiinceleri meydana getirip millet haline getirdigi i¢cin 6nemine vurgu yapan. Yaman ve
Kostekei’ye (2003) gore kiiltiiriin hem tasiyicisi hem de koruyucusu olan dilin ézellikleri
su sekilde siralanabilir:

e Dil, seslerden oriilmiis bir sistemdir.

e Dil, bir anlasma aracidir.

e Dil, zamanla degisebilen ve gelisen canli bir varliktir.
e Dil, topluluklar1 ulus yapan temel dgedir.

e Dil, kiiltiirlin aynasidir.

e Dil, kiiltiirtin aktaricisidir.

e Dil, toplumsal bir kurumdur.

e Dil, insani1 diger varlardan ayiran en 6nemli 6zelliktir.
e Dil, diisiincenin anahtar1 ve evidir.

e Dilin kendine has yasa ve kurallari vardir.

e Dil, bir gizli antlagmalar sistemidir.

Demirel ve Sahinel’e (2006) gore dil, her sesin birbirinden farkli igaretlerinin oldugu
ve her isaretin de farkli anlamlara geldigi, belli kaliplara ve kurallara uyan ve kendine has
bir kodlamast olan bir sistemdir. Her ne kadar hayvanlar da kendi aralarinda iletisim kursa
da dil, insanlarin meydana getirdigi toplumlar tarafindan kullanilir. Evrende dil becerisini
elde etme ve dili bu denli etkili kullanabilen insan disinda bir canli yoktur. Gander ve

Gardiner’e (2004) gore ise dil, bilgi iletimini saglayan kaidelere gore bir araya gelmis bir

dizi kompleks sozel isaret olarak tanimlanir.



Diisiinmenin baslica araci olan ve insanlar arasinda anlagma ve iletisimi saglayan dil,
kendine mahsus ilkeleri olan, canli, gelisen, degisen, zaman zaman da 6len bir isaretler
sistemidir. Dil, bir halki veya grubu bir araya getiren, ortak amaglara yonlendiren ve
toplumsal olarak yeniden Greten bir kiltirel miras ve tarihsel bir zenginlik kaynagidir.
Dahasi uzun bir zaman i¢inde sekillenen toplumsal bir kurumdur. Bir kultlriin tastyicisi,
hatta o kiiltliriin aynasi olan dil, bir temel gosterge ve kimlik kaydidir. Dil, diisiincenin
kopmaz bir pargasidir. Beynin, bellegin ve zihnin kendini nesnel ve somut olarak
gostermesinin zorunlu bir 6gesidir. Dil, o dili konusan halk i¢in bir tiir mize, yiklenicisi

oldugu her kiltdr icin ise bir tiir anittir (Egitim-Sen, 2010).

Bir iilkenin resmi dilinin, herkes tarafindan anlasilan ya da anlasilmasi gereken dil
oldugundan s6z eden Ergil (1995) sunlar1 ifade etmektedir; insan1 diger canlilardan farkli
kilan gelismis bir anlasma araci olan dil, 6nemli bir iletisim yoludur. Bugiiniin yansira,
tarihteki medeniyetlerle 1iliski kurulmasini, onlarin deneyim ve bilgilerinden
faydalanilmasini saglar. Insan dil sayesinde topluma dahil olur ve bu onun toplumsal bir
varlik olmasini saglar. Dil yalnizca bir iletisim araci degil ayn1 zamanda yaratim aracidir.
Insan dil araciliiyla iirettigini/yarattigini topluma iletir ve onlarla paylasir. Bu paylasim
oraninda da hayatini insa eder ve kendini gelistirir. Bu sayede manevi bir dengeye ulasip
mutlu olur. Dil, 6grenmenin ve diisiinmenin aracidir. Dili olmayan varliklar fazla bir sey
Ogrenemezler, diisiinemezler; 6grendiklerini ve diisiincelerini biriktiremezler. Diisiince

sigasi sinirh kalir, bilim tretemezler.

2.2. Dilin Diisiince ve Kiiltur ile Tliskisi

Diisiinebilme, insanlar1 diger varliklardan ayiran ve ayni zamanda diger varliklardan
tstiin kilan esas Ozelliktir. Ancak diisiinebilme eylemi agiga ¢iktiginda esas 6nemine ve
degerine kavusur. Aciga ¢ikmayan, disa vurulmayan diisiinceler degerlerini kaybederler.
Dil de tam burada devreye girer. Dil insanlarin diisiincelerini diga vurmalarini saglar. Tipki
diistince gibi insanin ayricalik belgesi olan dil, diisiincelere deger kazandirir ve onlari
gelistirir. Diistincede var olup sese doniisemeyen kavramlar dis diinyaya agilamazlar.
Diislince kapisinin anahtar1 dildir. Bundan daha da onemlisi insanoglu gercek diisiinceyi
bildigi kavramlar iizerinden iiretebildigi icin, diisiinebilme o&zelligi de dile baglhdir.

Beynimizde ses olarak bir karsiligi olmayan kavramlar iizerinde disiince iiretilemez.
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Kisacasi dil ve diisiince biri olmadan digerinin yarim kalacagi bir biitiindiir. Dil diisiincenin
hem anahtar1 hem de evidir (Yaman ve Kostekgi, 2003). Kimi diisiincelerin kolaylikla
ifade edilmesini saglayan dil, algisal siirecleri etkiler. Dil tek bagina diisiincenin igerigini
tamamen belirleyemese de mutlaka sozle ifade edilmesi gereken bir durum oldugunda,
diisiince kendine yeni bir sozciik, bir kavram Ureterek yeni kavramin ifadesini bulur. Bu
sekilde dil ve dusilince karsilikli bir sekilde ve siirekli olarak birbirlerini etkilerler
(Ciiceloglu, 2009).

Dil nesiller arasindaki ge¢cmis, su an ve gelecek boyutlarinda ortak hisler ve diisiince
baglar1 olusturur. Nasil ki ge¢miste yasanan ortak duygular ve diisiinceler dil aktarimi
vasitasiyla bugiin bizlere ulasmigsa, ayni sekilde gelecek nesillere de dil vasitasiyla
aktarilir. Dil, kisaca bir milletin hayat tarzi olan kiiltiiriin bir pargasidir. Ayn1 zamanda
kiiltiiri yansitan bir ayna ve kiiltiirii gelecek nesillere aktaran bir vasitadir. (Yaman ve
Kostekei, 2003). Dil bireyin olusumuna, gelisimine, dolayisiyla da 6z-yasam Oykiisiine
eslik eder. Boylece bireyin bir 6z-benlik ya da 6zdeslik duygusu ve bilinci gelistirme

stirecini de bigimlendirir (Kula, 2012).

2.3. Dil ve lletisim Tliskisi-Iletisimde Dilin Onemi

Bireyler arasindaki tiim mesaj aligverigleri iletisimdir. Belirlenen amaca gore ileti
aligverisi farkl sekillerde gerceklesebilir. Kisiler aras1 bilgi aligverisi, duygu aktarimi fikir
ve haber aligverisinden bahsedilebilir. Giinlik yasantimizda taleplerimizi bildirmek,
baskalarini etkilemek, sevgi gostermek gibi durumlarda sozel dil kullanilir. Bu durumda
sozel dil bir iletisim, diisiinme ve 6grenme aracidir. I¢inde yasanilan toplumda dil 6grenilir
ve kiiltiiriin devami dil ile saglanir. Dil insan olmanin yegane 6zelligidir denebilir. Bireyin
dil ile olan iliskisi koklesmistir. Oyle ki dili olmayan bir insam bir toplumu diisiinmek

neredeyse imkansizdir (Topbas, 1998).

Iletisimin dil disindaki dgeleri olan jestler ve mimikler iletisiminde dnemli olsalar da
kisiler arasindaki en etkili iletisim sekli dildir. Dilin kisiler arasinda iletisim yolu olarak
kullanilmas: dilin sosyal bir islevi oldugunu gostermektedir. Dil, toplumla o toplumun

kalturu arasinda iligki kurma rollinl de yerine getirmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006).



Alici

Gerj Besleme

Geri Beslome (Ddnat)

(Dénit)

Sekil 1. Bireyler arasi iletisimin ger¢ceklesmesine iligkin basit bir model (Topbas, 1998)

Sekil 1’1 iletisim siireciyle iliskilendirecek olursak hem kaynagin hem de hedefin
mesaj1 kodlama, iiretme ve ¢oziimleme icin gerekli yetenek ve becerilere sahip olmalari
gerekir. Iletisimin meydana gelmesi siirecinde alic1, kaynak tarafindan génderilen iletileri
alma, ¢oziimleme, algilama yeterliliklerine sahip olmahidir. Basit bir ifadeyle iyi
isitebilmeli, gelen sesli kodun dgelerini taniyabilmeli, ayrigtirabilmeli, siniflandirabilmeli
ve mesaji anlamlandirabilmelidir. Yine ayni1 6geleri gerektiginde yeniden kullanmak tzere

belleginde belirli bir dizende muhafaza edebilmelidir (Topbas, 1998).
2.4. Ana Dil ve Ana Dili

Her ne kadar ‘ana dil’ ve ‘ana dili’ kavramlar1 birbirlerinin yerine kullanilsa da

bunlar birbirlerinden oldukga farkl iki kavramdir.

2.4.1. Anadil

Ana dil teriminde “ana” esas, temel anlaminda dili niteleyen bir goérev yapmakta,
kimi terim sozltkleri ile Tirk Dil Kurumu (TDK) Turkge Sozlikte (TDK, 2005; Sagir,

2007) terimin anlami1 sdyle siralanmaktadir:

Belli dil dbekleri icinde toplanan ve akraba olduklari kabul edilen dillerin aslini olusturan
kaynak dil. Altay dili Tiirkge, Mogolca ve Mangu-Tunguzcanin ana dili kabul edilir. Latince
Roman dillerine gore bir ana dildir (Topaloglu 1989: 24).



Baska diller tiiretmis olan dil. Ornegin, Latince, Roman dilleri i¢in ana dildir. Basta Yakutca,
Cuvasca olmak iizere, Tiirk dil ve lehgeleri de baslangici bilinmeyen ana dilden gelmektedir
(Kog 1992: 28).

Bir ya da bircok dilin kaynaklandigi dil. Ornegin Latince Roman dillerine gore ana dildir
(Vardar 1988: 20). Bagka diller veya lehgeler tiiretmis olan dil (TDK Tirk¢e S6zlikk 2005:
93).

Bugiin ses yapisi, sekil yapist ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farklilasmis bulunan
dil ve lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte birlestikleri ortak dil: Ana Turkge,
Ana Mogolca, Ana Altayca, Roman dillerine kaynaklik eden Latince gibi (Korkmaz 1992: 8).

Bireyi saran, ona ruh ve kuvvet veren dil, ana dildir. Ana dil Tiirkiye’de konusulan
Turkgenin ortak dilidir ve biitin Tiirk vatandaslarinin  duygu ve diisiincelerini
paylasmasinda esas vasita olarak islev goriir. Bu dilin kaynagi Tiirk dili, aragtirma alani
Tiirkcedir. Edirne’deki memur, Ankara’daki milletvekili ve Hakkari’deki 6grenci kurallari

bilinen bu ortak dili kullanmaktadir. (Sagir, 1996)
2.4.2. Ana dili

‘Ana dili” kavramindaki ‘ana’ kelimesinin buradaki yansimasi ‘temel, asil, esas,
kaynak’ gibi kelimeler degil ‘anne’ kelimesidir. Dolayisiyla ‘ana dili’ kavramindaki ‘ana’
sOzcugl Bati dillerinde de ‘ana, anne’ kelimeleri ile birlikte kullanilmaktadir. Kavrama
‘dil’ ifadesi de eklendiginde Almancada ‘Muttersprache’, Fransizcada ‘langue maternelle’,
Ingilizcede ‘mother tongue, mother language’ seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tespitten
de anlagilacag: iizere ‘ana dili’ kavramimin tanimi ‘anne ve aile’ ile dogrudan iligkilidir

(Orug, 2016)

Ana dili terimi de kimi terim sozlikleriyle Tirkce Sozlukte su sekilde
anlamlandirilmaktadir. Ana dili; (Sagir, 2007)

Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagh bulundugu toplum cevresinden &grendigi,
bilingaltina inen ve kigilerle toplum arasindaki iliskilerde en guc¢li bagi olusturan dil
(Korkmaz 1992: 8).

Kiginin &nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal cevresinden o6grendigi,
suuraltina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki baglarini olusturan dil (Topaloglu

1989: 24).

Kiginin 6nce annesinden ve yakin gevresinden, sonra daha genis gevreden ve ulusal
olanaklardan yararlanarak 6grendigi dil. Her Turk i¢in Turkge anadilidir (Kog 1992: 28).
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Insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk dgrendigi dil. Ana dili
bilinci dili yabanci 6gelere kars1 savunur (Vardar ve digerleri 1988: 20).

Insanin gocukken ailesinden ve soyca bagl oldugu topluluktan dgrendigi dil (TDK Tiirkce
Sozluk 2005: 93).

Herkesin {istiinde anlastiklar1 bir ana dili tanim1 olmasa da ¢ogunlukla kabul géren
iki yaklasim vardir. Birincisi, ¢ocuklukta ilk duyulan, evin iginde konusulan dil ana dili
olarak kabul edilmektedir. Ikincisi ise, kisi bu dili konusamiyorsa dahi kendisiyle dzdes
gordiigii kiiltlirtin dilini, atalarinin dili olarak tanimladigi dili ana dili olarak kabul
etmektedir (Derince, 2013). Sabanci Universitesinin yaymnladigi Egitim Reformu Girigimi
(ERG) raporunda ise anadili; hayata gozlerini agtiktan sonra ¢ocugun iletisim kurmak igin
anne-babasi, yakin g¢evresi ve arkadaslar ile kullandigi temel dil olarak tanimlamaktadir
(Ayan Ceyhan ve Kogbas, 2009). Aksan (2015)’e gore ana dili, baslangigta anneden ve
yakin aile c¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunan cevrelerden Ogrenilen, insanin
bilincaltina inen ve bireylerin toplumla en giicli baglarini olusturduklar1 dil olarak
tanimlamaktadir. Aksan bu tanimlamay1 yaparken, kiiltiirimiizdeki ve toplumumuzdaki
anne kavraminin onemine ve yerine deginirken oOzellikle anneyi ve anneye bagliligi

merkeze almaktadir.

Dil ogretimi bakimindan “edinme” ve “dgremme” birbirinden ayrilir. Dogduktan
sonra ¢ocuga sunulan sézel ve s6z dis1 iletisimsel veriler bilingaltinda islenir ve sozel
uretime eklemlenir. Ana dili ya da ilk dil edinilir. Edinim igin gercek, dogal iletisime,
etkilesime girilmesi zorunludur. ikinci dil ise bir dgrenme siirecidir. Verilen bilgileri
bellegine alip iligkilendirmege, soruldugunda hatirlamaya caligir, yani 6grenilen bilgiler
biling istiine ¢ikarilir (Demircan, 2003). Edinim ve 6grenme arasindaki fark ayrintili bir

sekilde Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Edinim-6grenme farki (Ginay, 2015).

Edinim

Ogrenme

Bilingsizce yapilan bir siirectir ve bu siireg
genellikle 6nceden hazirlanmig bir ortamda
(smaf, kiitliphane, calisma ortami, vb.)
degil, dogal yasam alani i¢inde gergeklesir.
Cocuk iletisim saglamak icin gerekli edinci

(fr. compétence) bu asamada kazanir. Dil

Bilingli olarak yapilan bi¢imsel bir siirectir.
Ana dil disindaki bir baska dil 6grenilir, ana
dil ise edinilir. Ogrenme icin belirli uzamlar
(smuf, laboratuvar, vb.) gerekli olabilir.
Ogrenme, ana dil edinimine zorunlu bir

katki saglamaz

ediniminin, 6grenmeye katkis1 vardir.

2.5. Dil Gelisim Kuramlari

Dil gelisimi ile ilgili birbirinden farkli goriisler bulunmaktadir. Her ne kadar farkli
olsalar da temelde bazi goriisler kalittmin 6nemini vurgularken bazi goriisler ise dil
gelisiminde ¢evrenin daha etkili oldugu iizerinde durmaktadirlar. Bunlarin disinda kalanlar

ise dil gelisiminde hem kalitimin hem de ¢evrenin etkili oldugunu vurgulamiglardir.

2.5.1. Davranis¢1 Yaklasim

Davranis¢1 yaklagima gore, kiigiik cocuklar ¢evresinde konusulan dili, diger
Ogrenilmis davranislardan biri gibi 6grenirler (Mavis, 2017). Dilin sartlanma ilkelerine
gore diizenlendigini belirten davranig¢r yaklasimin en 6nemli kuramcisi B.F. Skinner’dir
(Kandir, 2005). Dilin 6grenilmesi, c¢evreden gelen bir¢ok ses uyaraninin zamanla
siniflandirilmasi, sekillendirilmesi ve benzer durumlarda ayni ses ve tepkilerin verilmesi
seklinde gerceklesmektedir. Basta anne olmak Uzere ¢ocugun etrafindaki diger kisilerin
cocukla iliskilerinde vermis olduklar1 tepkiler ¢ocuk tarafindan zamanla dile dontstiiriiliir.
Bu gelisim odiil ve ceza gibi pekistirenler yoluyla strdurulir. Sonugta konusma istenilen
bicimde sekillenir. Pekistirilmenin yani sira, bebeklerin siklikla duyduklari sesleri taklit

etmeleri de dilin kazanilmasinda 6nemli yer almaktadir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).
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Bu yaklasima gore konusulan dil, herhangi bir seyin 6grenildigi gibi 6grenilir. Cocugun dil
ogrenmesi, klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve taklit yoluyla 6grenme gibi davranig
kuramlarinin birlikteligi ile olur. Klasik kosullanma yoluyla ¢ocugun dil 6grenmesi su
ornekle agiklanabilir. Ornegin bebek igin siit fiziksel bir ihtiyactir. Anne beslenme
sirasinda “siit” kelimesini kullanmasi, bebegin “siit” kelimesini 6grenmesi i¢in tesvik edici

olabilir (Bohannon, 1993).

2.5.2. Psikodilbilimsel Yaklasim (Psikolinguistik)

Noam Chomsky ve Lenneberg gibi dilbilimciler, dil gelisimini biyolojik temellere
dayandirmaktadirlar ancak ¢evresel kosullarin da dil gelisimi {izerindeki etkilerini goz ardi
etmemektedirler. Psikolinguistik kuramcilar dil gelisimini biyolojik ve psikolojik
temellerden yola ¢ikarak agiklayan kuramcilardir. Bunlarin iginde en 6nemlisi Noam
Chomsky ve onun kuramidir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Psikolinguistik kurama
gore insanlar dogustan dil &grenme kabiliyetiyle dogarlar. Insanin heniiz dogmadan
programlandigin1 kabul ederler. Boylece ¢evresi degisse de insan dili her sekilde 6grenir

yeter Ki etrafinda birileri dili konusuyor olsun (Ciiceloglu, 2009).

Bu kuram savunuculari, ¢evrelerinde konusulanlari duymalari yoluyla c¢ocuklarin
karmagsik gramatik kurallar1 neredeyse kendi baglarina 6grenmekte oldugunu
savunmaktadirlar. Bu nedenle bu goriisiin savunucusu olan Chomsky dil gelisimi ile ilgili
0zel bir program belirtmemistir (Ataman, 2004). ‘Dil Edinim Arac1’ (Language Acquistion
Device LDA) olarak adlandirilan bu program, insanlarin dogustan dil 6grenebilmek igin
Ozel bir donanima sahip oldugunu savunur (Ciiceloglu, 2009; Dagabakan ve Dagabakan,
2007; Kandir, 2005; Gander ve Gardiner, 2004). LDA,; ¢ocuklarin fonoloji, anlambilim ve
S0z dizimini ayirt edebilmelerini saglamakla birlikte ayn1 zamanda igsel bilgileri de i¢eren
bununla birlikte tiim dillerinde temelinde yer alan bir mekanizmadir (Yayla, 2003). Bu
mekanizma, c¢ocugun yakininda konusulan dili igsellestirmesini, kurallarmi anlayip
Ogrenmesini, sonra da uygun kurallar ile konusmasini saglar. Bu mekanizma sayesinde tiim
cocuklar ayn1 asamalardan gecerek, biyolojik olarak belli bir olgunluk diizeyine
geldiklerinde, tipki yiirimeyi Ogrenir gibi konugsmay1 6grenmektedirler (Dagabakan ve
Dagabakan, 2007).
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Noam Chomsky ve Eric Lenneberg'in dile dair temel varsayimlar1 sunlardir:

¢ Dil yalnizca insana 6zgii bir yetidir.

e Dil, insan zihninde bagimsiz bir yeti olarak vardir.

e Dil ediniminin birincil sebebi, ¢ocugun ‘dil edinim aygiti’dir. Bu aygit,
genetik olarak aktarilmistir ve ¢ocugun, hedef dilin kurallarii kesfetmesini
saglayan dille ilgili temel ilkeleri igerir.

e Girdi verileri, ¢ocugun hedef dili kesfetmesini saglayan ‘dil edinim aygiti’ni1

tetiklemek icin gereklidir (Ellis, 1994).

2.5.3. Dogustanci (nativist) Yaklasimi

Dil kazanimu ile ilgili baska bir goriis de dogustanci ‘ana dili yaklasimi® kuramidir.
Bu yaklasim, dilin genetik olarak aktarildigini ve tiim insanlarin dil kazanim araglarina
onceden sahip olduklarini savunmaktadir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Dogustanci
(nativist) kuramcilar insanlarin dile 6zel bir yeterlilikle dogdugunu ve bu yeterliliginde
cevreden hemen hemen hi¢ etkilenmedigini agiklamaktadirlar. Dogustanci kuramcilara
gore, cocuga model olan yetiskinler ancak dogal ve biyolojik dil ediniminin tetikleyicileri

olabilirler (Mavis, 2001).

2.5.4. Etkilesimci Yaklasimlar

Etkilesimce yaklagimlar isminden de anlasilacag: {izere sosyal dilbilimsel, biyolojik
ve biligsel pek ¢ok faktdriin birbirini etkileyerek, birbirlerini besleyerek ve karsilikli olarak
birbirlerine dayanarak var olduklarin1 savunurlar. Etkilesimciler davranis¢1  ve
psikolinguistik yaklagimlarin en gii¢clii Onerilerini kabul ederek uzlagmaci bir ortam

yakalamistir (Mavis, 2017).

2.5.5. Gelisimsel Bilimsel Kuram ve Piaget (Devolopmental Cognitive Approach)

Etkilesimci goriisii savunan Piaget bilissel yapilarin dogumla basladigini ve
cocuklukta i¢inde bulunulan c¢evre ile etkilesim sonucu olustugunu savunmaktadir.
Davraniscilarin savundugunun aksine ¢ocugun gelisiminde sadece cevre etkili degildir.
Cevre ile bir aligverisin, bir etkilesimin s6z konusu oldugu diistiniilmektedir. Cok kiiciik

cocuklarin bile diinya ile bas edebilecek bilgilere sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Konugmalar1 ¢oziimlerken sahip olduklar1 bilgileri kullanmaktadirlar. Bu goriiste
Chomsky’nin goriisiinden farkli olarak var olan kalitsal ozellikler dogustan getirilen
gramatik yapilarda oldugu gibi dimaga aktarilmamaktadir. Piaget de benzer bir bicimde,
insanda O0grenmeyi miimkiin hale getiren bilissel bir giic oldugunu vurgulamaktadir.
Zihinsel yapilar, bebeklik doneminden ergenlige gelene kadar kademe kademe bir gelisim
gostermektedir. Piaget’nin baslangic noktasi diigsiincedir. Cocugun diisiinceleri duyu
hareket yoluyla gelisir ve bu diisiinceler konusmaya kilavuzluk etmektedir (Mangir ve

Erkan, 1987).

Piaget, biligssel gelisim ile dil gelisiminin paralel olarak ilerledigi ve genetik
faktorlerinin dil ediniminde daha az oldugu goriisiindedir. Piaget cocugun zekasinin gevre
ile etkilesime girmesi sayesinde gelistigini savunur. Her ¢ocuk kendi sartina ve ¢evresine
gore bilissel gelisimini ilerletir. Bu modelde dil edinimin 6n sart1 diisincedir (Karakaya,
2008). Jean Piaget'in biligsel kurami dil ediniminin geleneksel dilbilimsel 6zellikleri ile
birgok 6nemli 6zellikleri paylasiyor. Piaget dili biligsel olgunlasmanin sonucunda ortaya
cikan pek ¢ok beceriden biri oldugunu ve dilin dogustan gelen 6zelliklerden ayrilmadig:
fikrindedir (Bohannon, 1993). Piaget’e gore, bilissel gelisim ilk planda yer almaktadir. Dil
gelisimi, genel biligsel degisimlerin bir koordinasyonudur ve biligsel gelisim dilden
etkilenmemektedir. Kiiciik c¢ocukluk donemindeki gelisme sembolik diisiinme
yeteneginden olusmaktadir. Sembollerin istemli beyani, cocuga, imgeledigi her seyi
sOylemesini miimkiin kilmaktadir. Cocugun ilk sozleri heniiz gercek semboller degildir.
Culnkl bu semboller goriilen nesneler ve olaylarla iliskilidir. Cocuklar, ¢evrelerinde hazir
bulunmayan seylerden konusmaya basladiklarinda esas sembolleri kullanirlar. Piaget’e
gore, cocuk yedi yasina kadar sosyal iletisimsel bir tavirla konusmaz, ¢linku bencildir ve

bencil diisiinmektedir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).

2.5.6. Bilgiyi isleme Kurami (Information Processing Theory)

Ogrenme siirecini bilgisayarin isleyisine benzeten bilgiyi isleme kuramu, iki temel
O0ge Ozerinde durmaktadir. Birincisi {ic yapidan olusan; duyusal kayit, kisa siireli
bellek/calisan bellek ve uzun siireli bellektir. Ikincisi ise biligsel siirecleri iceren; igsel
zihinsel eylemlerdir ve bilginin bir yapidan digerine geg¢isini saglarlar. Bu kurama gore

insan zihni bilgiyi alir, isler bi¢cim ve igerigini degistirir ve tepkiler tiretir (Subasi, 2007)
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Dilin 6grenilmesine iliskin biligsel yaklagimlardan biri de bilgiyi isleme kuramidir. Bu
orneklem, insan bellegi, algi ve problem ¢6zme lizerine yapilan ¢aligsmalarla taninir. Bilgiyi
isleme sistemi disaridan uyarilar1 alan ve yorumlayan, bellekte bu uyaranlara ait iglemleri

saklayan ve bilginin korunmasina olanak veren bir mekanizmadir (Mavis, 2017).

Greene (1975) bu mekanizmay1 asagida verilen sekildeki gibi vermistir.

BELLEK

|
|

GIiRDi CIKTI
—>

YONERGELER
KURALLAR
DENEYIMLER

Sekil 2. Bilgiyi isleme kuramina gore ¢ocukta dil edinim siireci (Greene, 1975)

Kuramin dil edinim yaklagim1 ¢ocuklar1 da yetiskinler gibi gormekte, onlar1 basitten
karmasiga gecis yapan bilgi islemcileri olarak tanitmaktadirlar. Daha ¢ok yetigkinlerin dil

kullanim sistemleri tizerinde yogunlagmiglardir (Mavis, 2017).

2.5.7 Rekabetci Model (Competition Model)

Rekebet¢ci model, dil ediniminde hem dogustancilik hem ¢evrecilik anlayisin
onermektedir. Cocuk dogustan her tiirlii davranisi edinecek kapasitede iken dili de diger
davraniglar gibi edinecektir. Yine de dil evrensellerine olumlu bakilmasa bile dilin
dogustan gelen kapasite ile edinildigi diisiincesi paylasilmaktadir. Ustelik her ¢ocuk dili
daha yaratici kilabilmek icin biyolojik yetilerini kullanacaktir. Bu sistemin dile ait bilgiyi

de icermek (zere bilginin ¢ok farkl ve g¢esitli bigimlerini isleme kapasitesi vardir. Dil
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ediniminde ilk evrelerinde, Paralel Dagitim Siireci (PDS) s6zclkler, ses bilgisel éruntuler
ve dil bigimleri arasinda iletisimsel islevleri ve anlamlar1 ayirt edecek bir diizeyde olmasa
da ¢ocugun dil ile olan deneyimi arttikga PDS’nin islevleri ve anlamlari farklilagtirmasi da
artacaktir. Kisinin tekrarlamalar ile etkilesimleri aktive olan ve baglar giiglenen bu
oruntller tutarl hale gelirken, bunu yapmayan baglantilar zayiflayabilir. Modelin adindan
da anlasilacagi gibi, ¢ocugun dil verileriyle ile tutarli olan yapi ve oOriintiiler yarisi
kazanarak cocugun iletisim sisteminde kalic1 olurlar. Orneklerle eslesmeyen oriintiiler ise

yarist kaybederek dilden uzaklasir (Mavis, 2017).

2.5.8. Sosyal Etkilesim Yaklasim

Davraniget yaklagimin bir ileri boyutu olan sosyal etkilesim kurami da dil kazanimini
dogrudan taklit ve model alma ile iliskilendirmektedir. Bu kuramda, dil 6greniminde
sosyal ve kilturel ortamdan etkilenildigi vurgulanir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).
Sosyal Etkilesimci Kuram, davranis¢1 yaklagimin ve psikodilbilimsel yaklasimcilarin pek
¢ok goriisiinii bir araya getirirler (Gleason, 1997). Sosyal etkilesimciler, diinya kiiltiirii ve
dillerinde tiim ¢ocuklara ait ortak bicimler bulmaya ¢alisirlar. Bu bigimlerin sosyal baglam
icinde yapilan taklitler veya basit eslestirmeler ile gelisebilecegini de onerirler (Mavis,
2017). Bu goriis dilin 6grenilmesinde gézlem modelinin 6nemini vurgular. Cocuklar dili,
boliim boliim taklit ve gelistirmeyle 6grenirler. Cocugun bir sdzciigii duyar duymaz taklit
etmesi gerekli degildir. Bazen bir ¢ocuk, bir s6zciigli duymasindan bir hafta ya da daha az

zaman gegcirdikten sonra taklit edebilir (San, Bayhan ve Artan, 2012).

Ozetle Sosyal Etkilesim Kuramu dilin dilbilgisi kurallarnin edinilmesi ile gelistigi
varsayimini kabul eder. Cocugun c¢evresi, gelisim i¢in gerekli olan tiim dil deneyimini
yasatma Orneklerini saglamada gorevlidir. Dil gelisimi sirali, diizenli, kompleks ama
etkilesimli bir slire¢ seklinde tanitilmaktadir. Sosyal etkilesim dil edinimini, dil edinimi ise

daha olgunlasmis bir sosyal etkilesimi desteklemektedir (Mavis, 2017)
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2.6. iki Dillilik

Iki dillilik konusuna giris yapmadan 6nce, iki dillilik ve ¢ift dillilik kavramlarmin
ayni anlama gelip gelmedigi, birbirlerinin yerine kullanilabilip kullanilamayacagi konusu

netlesmelidir.

Atesal (2017), Cift dillilik ve iki dillilik kavraminin temelde farkli olduklarmni ileri
stirmektedir. Bu iki kavramin ne tiir igerige sahip oldugunu kisaca asagidaki gibi

maddelemistir.

e Cift dillilikte ¢cok kucgik bir yastan itibaren (hatta anne karninda) edinme
vardir.

e ki dillilikte de kiiciik yaslarda (genellikle 3-4 yas veya 4-6 yas) ve sonraki
yaslarda hem edinim hem de 6grenim vardir.

e ki dilin ayn1 anda ve esit seviyede edinilmesi cift dilliliktir ve her ikisinde de
iki farkl dilin edinilmesi s6z konusudur. (Ana dili Bosnak¢a ve ana dili
Arnavutga olan bir ailede yetisen ¢cocugun durumu 6rnek olabilir.).

e Iki dillilikte bir dilin 6nceden diger bir dilin de sonradan &grenilmesi vardir.
Bu nedenle her iki dilin bilinmesi durumunda esitsizlikler goriilebilmektedir.
Bunda sonradan 6grenmenin etkisi biiytiktiir.

o (Cift dillilikte dort temel beceri esit seviyededir ancak iki dillilikte beceriler
arasinda esitlik olmayabilmektedir.

e Ikinci dil hem pedagojik ortamlarda hem de tabii ortamlarda (mahalle,

arkadas 6grenilebilir ve edinilebilir.

Ancak bu alanda yapilan c¢aligmalar incelendiginde Ozellikle yabanci kaynakli
calismalarin ¢ogunda bu iki kavramin birbirlerinin yerine, anlamdas olarak sik sik
kullanildig1 goriilmiistiir (Benson, 2013; Cummins, 2013; Baker, 2011; Skutnabb-Kangas,

1981). Bu ¢alismada da iki kavram zaman zaman birbirinin yerine kullanilmistir.

Iki dilliliigi konu edinen ¢esitli kaynak ve arastirmalar iki dillilik ile ilgili farkl

tanimlara yer vermislerdir. Bu tanimlardan bazilar1 asagidaki gibidir.
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Iki dillilik kelimesinin ingilizce karsilig1 olan “Bilingualism” kelimesi, Latince iki
anlamma gelen “bi” ve dilbilim anlamina gelen “lingualism” kelimelerinin bir araya
gelmesiyle olusmustur (Cengiz ve Turk, 2009). Her iki dili de dogal ana diline yakin
diizeyde kullanabilmeye ve kontrol edebilmeye iki dillilik denir (Bloomfield, 1935). iki
dillilik kisinin kendini her iki dilde yasamin biitlin alanlarinda ve sosyal birimlerde ayn
etkinlikte ifade edebilme yetenegi anlamina gelmektedir (Orug, 2016). iki dilin veya bir
dilin tiirlerinin bir toplumda, her dile farkli kullanimlarin atanmasiyla dengeli bir diizen
icinde birlikte var olmasidir (Baker, 2011). Iki dillilik, iki (veya daha fazla) dili kullanma
becerisine sahip olarak tanimlanabilir. Ancak iki dilliligin dereceleri olabilir. Bir ugta iki
dili de ana dili gibi kullanabilen insanlar varken, diger ucta yeni bir ikinci dil edinmeye
baslayan insanlar olabilir. Bundan dolay: iki dilliligin dereceleri her dilde dinledigini
anlama, konusma, okudugunu anlama ve yazma gibi dort temel beceride bireyin hakimiyeti
oOlglisiinde degerlendirilebilir (Liddicoat, 1991). Dort temel dil becerisi vardir: Bunlar
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileridir. Bu dort temel dil becerisinden dinleme
ve okuma alici dil becerileri, konusma ve yazma ise Uretken dil becerileridir. (Baker,
2001)

Iki dillilik daha &nce her iki dilin de esit derecede iyi bilinmesi gerektigi olarak
vurgulansa da bu raporda her iki dilde farkli yeterlilige sahip kisiler iki dilli sayilirlar. Iki
dilliligin en kapsamli tanimi bireyin kendini ikinci dilde anlagilabilir bir diizeyde ifade
edebilmesidir. Bu tanimda aranan gramerlerin 6grenilmesinden ziyade bireylerin her iki
dilde de sozlii ve yazili iletisimsel becerilerinin edinilmesidir (Ayan Ceyhan ve Kogbas,

2009).

Tiirkiye’de iki dillilik (bilingualism) olgusu cografi bolgelere gore farklilagmakta ve
cesitlenmektedir. Ornegin Dogu ve Giineydogu Anadolu halkinin énemli bir ¢ogunlugu
Tiirkcenin yan1 sira Kiirtce ve Arapga konusuru olmalariyla dikkat ¢ekmektedirler.
Marmara ve Ege Bolgesinde cogunlukla Balkanlardan gelen ve 6zellikle Arnavutga ve
Bosnakca konusan bireyler bulunmaktadir. Karadeniz, I¢ Anadolu ve agirhikli olarak
Marmara’da ise Kafkas dilli bireylerle karsilasilmaktadir (Gokdag, 2011). Tirkiye de
yasayan ve ana dili Tiirkge olmayan Ogrenciler i¢in Tiirk¢e ikinci dildir, yabanci dil
degildir (Gozikiglk, 2015). iki dillilik durumu, gegmisten bugiine Tiirkiye nin degismez
bir olgusudur. 1927°den 1965 Yilina kadar yapilan niifus sayimlarinda her dil toplulugunun
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sayis1 belirlenmekteydi. 1965°ten sonraki niifus sayimlarinda bu uygulama kaldirildigi igin

tilkedeki iki dilliligin sayisal dl¢timii saglikli olarak yapilamamaktadir (Gokdag, 2011).

2.6.1. iki dillilik tiirleri

Iki dillilik ile ilgili olarak dili edinim yasina, nasil edinildigine, dilin
edinildigi topluma gore farkli siniflandirmalar vardir. Bu siniflandirma tiirlerinden bazilar

asagidaki gibidir.

2.6.1.1. Erken ve Geg iki Dillilik

Bireyler dile maruz kalma yasina gore erken ve ge¢ iki dilliler olarak iki gruba
ayrilirlar. Erken iki dilliler anadile yakin dil yeterligine ulasabilirler. Bunun aksine geg iKi
dililer ikinci dilde tam yeterlilige ulasamazlar. Erken iki dillilik de kendi igerisinde
eszamanl erken iki dillilik ve ardil erken iki dillilik olarak ikiye ayrilir. Es zamanl iki
dillilikte ¢ocuk iki dili de dogdugu andan itibaren ayni anda edinir. Bu genellikle giiglii bir
iki dillilik olusturur. Ardil iki dillik ise ¢ocugun kismen birinci dili edindikten sonra ikinci
dili edinmesidir (genellikle farkli bir dil konusulan tilkeye tasinarak). Bunun sonucunda da
gucli bir iki dillilik olabilir ancak eszamanli iki dillilere goére ikinci dili biraz daha geg
edinirler. Geg iki dillilik ise kritik donemden sonra dil Ogrenilmesidir, genellikle
yetigkinlik ya da ergenlik doneminde 6grenilen dildir. Geg iki dillilik de aslinda ardil iki
dilliliktir, ¢linkd birinci dil edinildikten sonra edinilir (Moradi, 2014).

2.6.1.2. Esit Iki Dillik ve Baskin ki Dillik

Bu iki tiiriin ayrimi ise bu dillerdeki akicilik ve yeterlilik diizeylerine bagl olarak
degismektedir. Her iki dilde de yaklasik ayn1 diizeyde yeterlilik varsa esit iki dilli, bir
dildeki yeterlilik digerine gore daha baskin ise baskin iki dilli olarak adlandirilir (Moradi,
2014).

2.6.1.3. Halk ve Elit iki Dilliligi

Kiiltiirel kimlik ve dil kullanimina bagl olarak da iki dilliler siniflandirilabilir. Dilin
sosyal statiisiine gore iki dilliler halk ve elit olarak ikiye ayrilir. Halk olarak adlandirilan

genellikle azinlik gruplarinin dilidir ve bulunduklar1 toplumda bu dilin yliksek bir statlisi
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yoktur. Halk dilinin aksine elit iki dilliler ise anadili yasadiklar1 toplumda deger goren
dillerdir (Moradi, 2014). Elit iki dilliler oldukg¢a yiiksek egitim diizeyine sahiptirler ve
egitimlerinin bir kismi, dilleri dogal olarak kullanma yoluyla yabanci dillerde
gerceklesmektedir. Diger yandan, Halk iki dilliligi diye nitelendirdigimiz tiire giren
bireyler genellikle bu dili konusan insanlarla (diger insanlar1 kendi dillerini konusmaya
zorlayan insanlarin bulundugu gruplar arasinda bulunmak) pratik temaslara girmek
zorunda kalan kisilerdir. Halk iki dilliligine giren bireyler cogunlukla dilsel bir azinlikta
bulunan gruptan gelen kisilerdir, fakat bazen de ozellikle baskic1 dilsel ¢ogunlugun

bulundugu ti¢iincii diinya tilkelerinden gelebilmektedirler (Skutnabb-Kangas, 1981).

2.6.1.4. Artirmah ve Eksiltmeli iki Dillilik

Arttinicr iki dillilik kavrami, Ogrencilerin anadillerinde kavramsal ve akademik
gelisim gostermeye devam ettikleri sirada ikinci bir dil dgrenmeleri sonucu olusan iki
dillilik anlamima gelir (Cummins, 2013). Ikinci dilin birinci dilin korunmasi iizerindeki
etkisine gore yapilan bir smiflandirmadir. Ikinci dili edinirken birinci dilde herhangi bir
kayip yasamadan anadilini koruyan iki dillilere artirmali iki dilliler denir. Bunun aksine
ikinci dili edinirken birinci dilde kayip varsa buna eksiltmeli iki dillilik denir. Artirmali iki
dillilikte yasanilan toplumda her iki dilin de deger gérmesi énemlidir. Ikinci dili edinmenin

birinci dilin kullaniminda herhangi bir kayba sebep olmamasidir (Moradi, 2014).
2.6.1.5. Dogal iki dillilik ve Okul Tki Dilliligi/Kiltirel iki dillilik

Dogal iki dillilik (natural bilingualism) terimi, resmi bir egitim-6gretim olmaksizin, kiginin
giinliik hayatta dogal iletisim yollariyla iki dili 6grenmesini anlatmak i¢in kullanilmaktadir
ve genellikle de bu iki dil erken yaslarda 6grenilmektedir. Dogal iki dilliligin karsit anlami
da agikca belirtmek gerekirse, dogal olmayan iki dillilik olacaktir. Dogal ve dogal olmayan
terimlerinin kullanilis1 bize ayn1 zamanda bir dili dogal stirecler icerisinde 6grenmenin ve
bir egitim-6gretim siireci igerisinde 6grenmenin insanlar tarafindan nasil algilandigini da
ortaya koymaktadir. Dogal siiregler igcerisinde bir dili 6grenmenin tersi anlamina gelen
dogal olmayan iki dillilik, dili bir egitim-6gretim siireci boyunca 6grenmenin zorlugunu da
ortaya koymaktadir. Okul iki dilliligi, adindan da anlasilacagi gibi, yabanci dili resmi
(formal) bir egitim yolu ile 6grenmenin bir sonucudur ve aslinda dogal bir iletisim araci

olmasinin tersine o dili 6grenen kisinin baska sansi olmadigini gostermektedir. Kilturel iki
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dillilik ise genel olarak okul iki dilliligiyle benzerlikler gosterir, ancak kalturel iki dillilik,
yabanci dili is, seyahat ve benzeri sebeplerden dolayr 6grenen yetiskinlere iligskin olarak
kullanilmaktadir (Skutnabb-Kangas, 1981).

2.7. iki Dilli/Cift Dilli Egitim Modeller

Tekdillilestirme, Gegisli, Cok dillilestirme, siirdiirme ve ¢ift yonli gibi ¢ift dilli
egitim alaninda yer alan bir dizi egitim modeli, arastirmacilarin ve uygulamacilarin, her bir
dili ne derece ve ne amagla gelistirdigine bagli olarak egitim programlarini
smiflandirmalarina ve tartismalarina olanak saglamistir (Benson, 2013). Bu c¢alismada
bireyin birinci dili yani ana dilini ifade etmek i¢in D1, ikinci dili igin ise D2 ibaresi

kullanilmaktadir.

2.7.1. Tekdillilestirme/Tek dil modeli

Tekdillilestirme ya da tek dil modeli kasitsiz veya kasitli politikalar sonucu karsimiza
cikan ve genellikle ‘olabildigince fazla maruz kalinmasi gerektigi’ mitiyle savunulan,
anadilini kaybetme pahasina sadece egemen dille yapilan egitimdir (Benson, 2013). iki dili
veya ¢ok dilli egitim denilince farkli isimlerle anilan birgok egitim modelinden bahsedilir.
Bunlardan bir tanesi Ingilizcede “submersion” olarak bilinen ve yalnizca egemen (resmi)
dilde egitim veren Tekdillilestirme yani Batirma Modelidir. Egemen diller disinda iilkenin
diger dilleri gormezden gelinir, ikinci dil olarak sadece prestijli bati dillerinin 6gretimine
yer verilir. Sonug olarak, egemen dilde bir tek dillilik ortaya ¢ikar (Derince M. S., 2012).
Tiirkiye’de Tevhid-i Tedrisat’tan bu yana egitimde bu model uygulanmaktadir (Buzludag
& Turgut, 2015).

2.7.2. Gegis Modeli

Bir diger iki dilli egitim modeli Gegis Modelidir. Bu modelde, 6grenciler okulun ilk
bir-iki yilinda kendi anadillerinde okuma-yazmaya baslarlar; sonraki donemde hizli ve geri
doniilemez bir bi¢imde tamamen egemen dilde devam eden bir egitime gegis yapilir
(Derince M. S., 2012). Gegisli 6gretim ¢ogunlukla ¢ift dilli egitimin zayif bir modeli olarak
ifade edilir ¢ilinkii bu modelde, D1 sadece ya da ¢ogunlukla D2 i¢in koprii olarak kullanilir
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ve D1’in kendisi bir amag olarak goriilmez (Benson, 2013). Bu model 6zellikle anadili

Ispanyolca olanlar i¢in Amerika ‘da uygulanmaktadir (Buzludag & Turgut, 2015).
2.7.3. Koruma ve Surdurme Modeli/Uzun Siireli Ge¢is Modeli

Gelisimsel siirdiirme modeli olarak da adlandirilan bu model s6z konusu dillere
ayrilan zaman ve ¢abanin miktar olarak degistigi bir dizi programlart icermektedir. Bu
programlarda ortak olan nokta, egemen olmayan dilin yani DI’in en az ilkdgretim
stirecinin sonuna kadar miifredatin 6nemli bir pargasi olarak kalmasidir (Benson, 2013).
Koruma ve Sirdirme Modeli genelde dilsel azinlik gruplarin egitiminde kullanilmaktadir.
En az 6-8 yil kadar anadili temelli iki dilli veya ¢ok dilli egitim yapilmakta, egemen dil
veya diller kademeli olarak once dil dersi sonra da bazi derslerin egitim dili olarak
programa eklenmektedir (Derince M. S., 2012). Bu model daha cok Ispanya ve Birlesik

Krallikta uygulanmaktadir (Buzludag & Turgut, 2015).
2.7.4. Cok dillilestirme Modeli/Cift dilli Egitim Modeli

Ingilizce ismiyle “immersion” olarak bilinen Cok dillilestirme / Daldirma Modelinde
ise Ogrenciler, okulda kendi anadillerinde degil ikinci bir dilde egitim gériirler; ancak
ogretmenler her iki dili de bilen iki dilli 6gretmenlerdir ve 6grencilerin anadiline her
zaman son derece saygilidirlar. Bu modelin en bilinen 6rnegi Kanada’daki Fransizca ve
Ingilizce giftdillilestirme programlaridir (Derince M. S., 2012). Ozelikle en az iki resmi
dile sahip iilkelerde bireylerin resmi dilleri 6grenmeleri i¢in uygulanan ¢ok dilli egitim
modelidir. Isvigre ve Kanada’da uygulanan bu modelle bireylerin en az iki resmi dili

ogrenmeleri amaglanmaktadir (Buzludag & Turgut, 2015).

2.7.5. Cift YOnli Model/Zenginlestirici Model

Son olarak hem akademik gelisim hem de iki dillilik agisindan son derece basarili
sonuclar verebilen Cift-Yonli Model olarak isimlendirilen egitim modeli vardir. Bu tir
modellerin kullanildig1 okullarda bir azinlik dili ve egemen dili konusan ¢ocuklar aym
smiflarda okurlar; egitim-6gretim ihtiyaglara ve dgrenci profillerine gore genelde iki dilin

yar1 yartya kullanildigi bicimde yapilir; ancak s6z konusu azinlik dil tarihsel olarak
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giigsiizlestirilmigse ve yeniden canlandirilmaya calisiliyorsa azinlik diline daha ¢ok 6nem
verilerek kullanim oran1 %90’lara ¢ikarilabilir (Derince M. S., 2012). Cift yonli modelde,
smiflarda iki farkli dili ana dili gibi konusan esit sayida 6grenci bulunur. Diller baskin
olsun veya olmasin katilimcilar digerlerinin dillerini 6grenmeyi seceler. Bu siiflarda
Ogreticiler her iki dili kullanma konusunda yetkindir. Program Ogrencilerin D2’yi

Ogrenirken DI1’de gelisimini  saglayacak sekilde planlanir  (Benson, 2013)
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Tablo 2. Yaygin Dil Egitim Modelleri: Benson, (2009) tarafindan, (Baker, 2006; Cummins, 2000; Skutnabb-Kangas, 1984)’ten uyarlamistir.

Model tari Oprenciler Egitim dili H e Muhtemel sonug

Tek dilli Tek dillilestirme /
Batirma Modeli Azinlik dil . s e . Siirh iki dillilik, anadilinde okur-yazarlik yok,
model - Egemen dil Egemen dilin 6grenilmesi )
(Eksiltici) ve kultirden egemen dilde simirli okur-yazarlik
(Submersion)
Gegis Modeli ..
Za Azinlik dil Azinlik d%hnden s e . Sinirl iki dillilik, anadilinde okur-yazarlik yok,
modeller . Kiiltiird egemen dile kisa Egemen dilin 6grenilmesi )
(Eksiltici) (Erk(e}:n gegis \)/eya ve kiiltlrden siirede gegis egemen dilde sinirli okur-yazarhk
€¢ gCC15
Koruma-SUrdirme ik dil  Anadili temelliiki  iki dilli ve her iki dilde de ki dilli ve her iki dilde de okur-yazarlik (Baskicr
Modeli ve kiltirden dilli okur-yazarlik (¢ok dillilik) toplumsal iliskiler doniistiiriillebilirse ¢ok kiiltiirliilik
Cift dillilestirme /

Giiclu Daldima Moderi  E9emendil  ikinci dil temelli iki 512&311' 'd‘i’le "i'lnfr'n? '('dek ki dilli ve her iki dilde de okur-yazarlik (Baskict
modeller ode ve klltiirden dilli yuKs d”ﬁfi k§ §0 toplumsal iliskiler déniistiiriilebilirse gok kiiltiirliiliik)
Arttirici
( ) (Immersion)

a'zzﬁ’l‘iﬁze(;‘ﬂ"je i dil temelli iki Anadili ve ikinci dilde iki dilli ve her iki dilde de okur-yazarlik
Cift-Yonli Killtiirden dilli yiiksek dil gelisimi (¢ok
Karisik dillilik) (Her iki grup igin de Cok kaltarltlik)
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2.8. Iki Dillikle ilgili Yapilmus Calismalar

Bu boliimde iki dillilik ile ilgili oldugu diisiiniilen yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis olan

arastirmalarin kisa 0zetlerine, tarihsel sira izlenerek yer verilmistir.

Tirkiye’de iki dilli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili olarak yapilmis ¢ok fazla calisma yoktur.
Ancak bu konu diger iilkelerde, bu iilkelerin egitim sistemlerinde 6nemli bir yere sahiptir (Sari,

2001).
2.8.1. Iki Dillikle Tlgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ergln’niin (2017) ‘Smf Ogretmenlerinin anadili farkli 6grenciler ile yasadiklari
sorunlar’ adli tez ¢caligmasini Antalya ili Alanya il¢esinde gorev yapan 13 sinif 6gretmeni
ile ylirtitmiistlir. Aragtirma deseni olarak nitel arastirma deseni kullanilan bu ¢alismanin
analiz sonuglarinda, ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda gdrev yapan siif 6gretmenlerinin siirece
dair smif ici kaynasma ve farkli kiiltiirlerin taninmasi gibi olumlu goriislerinin oldugu
bulgular1 elde edilmistir. Arastirmada elde edilen en temel sonug ise; anadili farkli

ogrenciler ile sinif 6gretmenleri arasindaki iletisim eksikligi problemi oldugu sdylenebilir.

Yilmaz ve Sekerci’nin (2016) yaptigi arastirmada egitim dili olan Turkceyi
yeterince bilmeyen O&grencilerin ilkokul egitiminde yasadiklar1 sorunlar, yorede
konusulan dili bilmeyen 6gretmenlerin yasadiklar1 deneyimlere gore ortaya cikarilmaya
calisgtimistir.  Arastirma nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji  deseninde
tasarlamistir. Arastirmaya 10 siif 6gretmeni katilmis, veriler gériisme yoluyla toplanmas,
veri analizinde tematik analiz yaklagimi benimsenmistir. Arastirmada sonucunda bu tiir
siirliliklara sahip ana dili ile egitim dili farkli olan 6grencilerin kendini ifade etmede
zorlanma, anlama ve algilamada ciddi sorunlarla karsilasma, akademik olarak
basarisizlikla karsi karsiya kalma, igce kapaniklik yasama, dislanma gibi sorunlar
yasadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak egitim
programi gelistirme ¢alismalarinda bolgesel farkliliklarin dikkate alinmasi ve 6gretmen
egitimi agisindan hizmet Oncesi egitiminin niteliginin ¢okkiiltiirliilik ve ¢ok dillilik

baglaminda yeniden ele alinmas1 6nerilmektedir.
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Gozukuguk, (2015) Ana dili Tirkge olmayan ilkokul birinci sinif grencilerinin ilk
okuma-yazma ogretiminde karsilastiklart sorunlari belirlemek ve bu sorunlara ¢oziim
onerileri bulmak amaglamistir. Arastirmanm &rneklemini 2012-2013 Egitim-Ogretim
yilinda Diyarbakir il merkezi, ilce merkezleri, beldeleri ve kdylerindeki ilkokullarda gorev
yapan ve oranli kiime 6rnekleme yoluyla segilen 705 birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Gozukicik Doktora Tezinde, su sonuglara ulasmistir; Tiirkge’nin ikinci dil oldugu
siiflarda 6gretmenler farkli duyu organlarma hitap edecek gorsel, isitsel Ogretim
araclarindan faydalanmasi Ogrencilerin Tirkceyi Ogrenmesini kolaylastirir. Bu tiir
smiflarin bilgisayar, projeksiyon cihazi, akilli tahta gibi teknolojik olarak donanimli

olmas1 gerekmektedir.

Kosan (2015) “Okul Oncesi Egitimin Iki Dilli Cocuklarin Okula Hazir
Bulunusluklarina Etkisinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, okul 6ncesi
egitimi alan ve almayan iki dilli ilkokul birinci sinif cocuklarinin okula hazir
bulunusluklarini 6gretmen goriislerine de yer vererek incelemistir. Aragtirmada hem nicel
hem de nitel yontemlerin kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Sanliurfa ili, Viransgehir ilgesindeki MEB’e
bagli resmi ilkokullarin birinci siniflarinda 6grenim goren 150 okul oOncesi egitimi
almayan, 150 okul 6ncesi egitimi alan toplam 300 6grenci ve ayni ilgede gorev yapan 15
ilkokul birinci sinif dgretmeni ve 15 okul Oncesi dgretmeni olugturmaktadir. Verilerin
analizi sonucunda okul 6ncesi egitimi almayan iki dilli ilkokul birinci siif ¢ocuklariin
okula hazir bulunugluklart ve alict dil diizeyleri, okul Oncesi egitimi alan
cocuklarinkinden daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Arastirmada okul oncesi egitim alan
ve almayan iki dilli ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarinda; evde konusulan dilin,
kardes sayisinin, ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin ve anne baba 6grenim durumunun
etkili oldugu sonucuna ulasilirken; cinsiyetin anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Tulu, (2009) tarafindan yapilan arastirmada, ana dili Tlrkge olan ve ana dili Tirkge
olmayan (iki dilli) 4-7 yas ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine uyruk, cinsiyet, yas, sosyo-
ekonomik diizey, kardes sayisi, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin
Tiirkiye’de bulunma siiresi, babanin Tiirkiye’de bulunma siiresi, anaokuluna devam etme
stiresi faktorlerinin etkileri aragtirilmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglara gore; iki dilli

cocuklarda uyruk, yas, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin ve
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babanin Tirkiye’de bulunma siiresi faktorlerine gore iki dilli g¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerine etkisinin oldugu, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, kardes sayisi ve
anaokuluna devam etme siiresi faktorlerinin ise dil gelisimine etkisi olmadigi
saptanmistir. Tek dilli ¢ocuklarda ise, uyruk, cinsiyet, yas, annenin egitim durumu
faktorlerine gore tek dilli ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine etkisinin oldugu, sosyo-
ekonomik diizey, kardes sayisi, babanin egitim durumu ve anaokuluna devam siiresinin

ise dil gelisimine etkisi olmadigi tespit edilmistir.

Yazici’nin (2007) yaptig1 doktora tez ¢alismasinda, birinci ve ikinci dili Tirkge
olan iki dilli ¢ocuklarin Tiirkceyi kazammlarina Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim
Programi’nin etkisinin olup olmadig1 arastirilmigtir. Arastirmanin evrenini, Norveg’te
birinci dili Turkce olan, Turkiye de ikinci dili Tlrkce olan 5-6 yas arasi iki dilli ¢ocuklar
olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemi, birinci dili Tiirk¢e olan iki dilli 30 ¢ocuk; ikinci
dili Tirkge olan iki dilli 27 ¢ocuk olmak tiizere toplam 57 g¢ocuktan olusmaktadir.
Deneysel nitelikte olan bu arastirmada, deney grubuna 6n test-uygulama-son test deseni
uygulanirken, kontrol grubuna sadece 0n test- son test verilmistir. Sonug olarak; Turkce
alic1 ve ifade edici dil diizeyinde hem birinci dili Tiirk¢e olan hem de ikinci dili Turkge
olan iki dilli ¢ocuklarin deney ve kontrol gruplarinin grup-6l¢im ortak etkisinin anlamli

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cengiz’in (2006) yaptig1 calisma, Hatay ilinde giinlilk sosyal hayatta konusulan
Arapcayi, Kiiltlirel Antropolojinin bakis agisi ile ele almaktadir. Aragtirma, varsayimlar
dogrultusunda kusaklar arasindaki dil degismelerini, dil etkilesimlerini, Arapganin
kullanim sikliklarimi ve bireyler tarafindan kullanilma nedenlerini arastirmaktadir.
Arastirmada, farkli bolgelerden ve Arapga bilen ve kullanan farkli yas gruplarindan
olusan 25 farkli kisi ile g6riisme yapilmistir. Cengiz (2006) bu calismasinda Hatay ilinde
iki dilliligin kiiltiirel zenginlige yol a¢tigini ve iki dilliligin hem {stiinliikleri hem de
smifliliklart beraberinde getirdigi tespit edilmistir. Yapilan calismada ayni zamanda
Hatay’da konusulan Arapca ve Tiirkgede dil karmasasi s6z konusu olurken, giinliik

hayatta kullanilan Arapganin gittikce yok oldugu sonucuna varilmastir.
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Sarr’nin (2001) yaptig ‘iki dilli cocuklarm okuma yazma 6grenirken karsilastiklar:
gucliikler’ adli Yiiksek Lisans Tezi, 1999-2000 Egitim — Ogretim yilinda, Adana il
siirlart i¢ginde yer alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilkégretim okullarinda gorev
yapan 57 birinci siif &gretmeni ile goriismeler yapilarak yiiriitiilmistir. Iki dilli
cocuklarin devam ettigi okullarda c¢alisan G6gretmenler G&grencilerinin karsilastiklari
giicliikleri, dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse karsi ilgisizlik, arac— gerec
eksikligi, okudugunu veya dinledigini anlamama, sorulan sorulara cevap verememe,
kendini ifade edememe olarak siralamislardir. Ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin devam
ettigi okuldaki Ogretmenler, bu sorunlarla karsilastiklarini ancak, Ogrencilerinin bu
sorunlar1 kisa siirede astiklarmi belirtmektedirler. iki dilli gocuklarm devam ettigi
okuldaki 6gretmenler ise bu problemleri agmak i¢in fazla zaman ve emek harcadiklarini
buna ragmen bir¢ok dgrencilerinin bu sorunlarin iistesinden gelemedigini, bu nedenle de
¢oziimleme yontemi devrelerinin normalden yaklasik 15 — 20 giin fazla siirdiigiinii dile

getirmislerdir.

2.8.2. Iki Dillikle Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Lai, Rodriguez ve Narasimhan (2014) erken ve ge¢ iki dillilikte konusmak igin
diisiinmek iizerine ¢alismuslardir. Iki dillilerin olaylar1 sdzel kodladiklar1 dile dayal
olarak esnekce smiflandirma tercihlerini degistirip degistirmediklerini sormuslar.
Ispanyolca-Ingilizce iki dilliler ve tek dilli kontrol grubu ya Ispanyolca ya da Ingilizcede
hareket olaylarim1 betimlediler. Ardindan {iglii bir gorevde hareket olaylarinin
benzerligine karar verdiler. Ingilizcede test edilen ve Ingilizce tek dillilere karsi
Ispanyolcada test edilen iki dilliler ve Ispanyolca tek dilliler hareket yolunda benzerlik
kararlar1 verme olasihigindaydi. Bu etki iki dillilerin ikinci dili edindikleri yas ile
degismektedir. Geg iki dilli olanlar Ingilizceyle karsilastirildiginda hareket olaylarini
Ispanyolca kullanilirken, erken iki dilli olanlar ise kullanilan dilden bagimsiz yol tercihi
kullanmuglardir. Bu dil etkisi iki dillilerin ikinci dili edindikleri yas ile degismektedir.
Erken iki dilliler her iki dil i¢in gegerli bir kaliba giivenirken geg¢ iki dilliler iletigim
aninda kullanilan bir kaliba giivenirler. Bu veriler, erken iki dilli olan kisilerde strekli iki
dille ayn1 anda daha etkin bir sekilde basa ¢ikabilme mekanizmasi varken geg iki dilli
olan kisilerde ise bir dilden digerine degistirme mekanizmasi vardir; bu yiizden de daha

fazla baglamsal ¢esitlilik gostermislerdir.
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Bialystok ve Barac (2012) ortaya ¢ikan iki dillilik: tistdil farkindaligi ve yonetimsel
kontrol i¢in ¢oziilme avantajlari ¢aligmasi yapmistir. Son ¢alismalar buttinlyle iki dilli
cocuklarda rapor edilen avantajlarin st dil islevi farkindaligi ve yonetimsel kontrol ile
ilgili farkli etkenleri ortaya ¢ikarmislardir. Bu ¢alismadaki katilimeilar yogun pratik dil
programina (yabanci dil egitiminde sadece Ogrenilen dilde egitim alinmasi) katilan ve
boylece iki dilli olma yolunda ilerleyen galisma 1°de 100 ¢ocuk ve ¢alisma 2’de 80
cocuktan olusmaktadir. Her iki ¢calismada da test edilen dildeki yeterlik seviyesi, Ustdil
islevi gorevlerinde ve yogun pratik dil programinda gecirilen zaman ise yoOnetimsel
kontrol gorevlerindeki performans ile ilgiliydi. Bu ¢6ziilme, temsil yapisi ve yonetimsel

kontrol dmiir boyu gelisim modelleriyle tutarlidir.

Bialystok (2011) tek dilli ve iki dilli ¢ocuklarda yonetimsel islevlerin
koordinasyonu ¢aligmasinda sekiz yasinda ¢ocuklardan olusan tek dilli ya da iki dilli iki
grup onlara gorsel ya da igitsel sunulan uyaricilar1 anlamsal yargilar kullanarak karmasik
bir smiflandirma goérevi tamamlamislardir. Bu gorev ¢esitli yonetimsel kontrol
bilesenlerinin yani 6zellikle isler bellek, kisitlama ve degistirmenin koordinasyonunu
gerektirmektedir. Gorsel ve isitsel gorevler tek tek sunuldugunda her iki gruptaki
¢ocuklarin performanslar1 benzer olgiilerdeydi. iki modaliteyi ikili-g6rev dizisi halinde
birlestirmek, goérevi daha zorlu kilmistir ve bu kombine gorevde iki dilli gocuklar
Ozellikle de gorsel gorevde tek dilli gocuklardan daha isabetli sonuglar elde etmislerdir.
Sonuglar, iki dilli g¢ocuklarin bu karmagik gorevi yerine getirmek ig¢in gerekli olan
yonetimsel kontrol bilesenlerini koordine etmedeki gelismis yetenekleri g6z o6nlinde

bulundurularak yorumlanmuistir.

Lisa Delpit (2006) Diger Halkin Cocuklari: Sinifta Kiiltir Catismast (Other
People’s Childiren: Cultural Conflict In The Classroom) adli ¢alismasinda ¢ocuklarin
okulda karsilastiklart akademik problemlerin toplumda ve sinifta yasadiklari kdltiir
catigmalarindan Kaynaklandigini ileri siirmistiir. Siyahi ¢ocuklarin kendilerine ait bir
kiiltiirleri oldugunun ihmal edildigini ve bu konuda yapilan ¢alismalarin kagit iizerinde
kaldigimi vurgulamustir. Delpit, calismasinda ana dili ingilizce olmayan Afrika kokenli
Amerikalilara, Ingilizce okuma-yazma &gretilmesi ve kiiltiirler arasinda saglanacak
kombinasyonla kiiltiirler {istii bir egitime ulasmanin 6nemini savunmustur. Bu ¢aligmasini

kitap haline getiren Delpit (1995), birinci dili farkli olan &grencilerin okuma, yazma ve
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konusmada bazi farkliliklar gdsterdiklerini bu farkliliklarin en ¢ok diisiinceleri organize

etme ve anlatma konusunda goriildiigiinii belirtmistir.

Bialystok, Luk ve Kwan (2005) iki dillilik, iki dilde okuryazarlik ve okumay1
ogrenme: diller ve yazi sistemleri arasinda etkilesimler ¢alismasinda dort grup birinci
simf dgrencisi cocuk, erken okuryazarlik gorevlerinde test edilmislerdir. Ug gruptaki
cocuklar farkli dil ve yazma sistemini temsil eden iki dilli ¢ocuklardan ve dordiincii
gruptaki cocuklar Ingilizce konusan tek dilli ¢ocuklardan olusmaktaydi. Biitiin iki dilli
cocuklar giinlilk hayatlarinda her iki dili de kullanmakta ve iki dilde de okumay1
ogrenmekteydiler. Cocuklar ¢oziimleme ve ses bilimsel farkindalik gorevlerini
tamamlamiglardir ve iki dilli ¢ocuklar biitiin bu gorevleri her iki dilde de yapmuislardir.
Gruplar arasinda erken okuryazarliga katkida bulunan 6n farkliliklar kovaryans analiziyle
kontrol edilmistir ve bulgularda biitiin iki dilli ¢ocuklarda okuma yetenegi icin genel bir

artis, ama Ozellikle de iki alfabetik sistem 0grenenler i¢in daha fazla avantaj bulunmustur.

Jisa ve Akinci (2001) tarafindan 6ykii olusturma ve anlatma ile ilgili ¢aligmaya,
Fransa’da dogan 5-10 yaslarindaki Tiirk¢e ve Fransizca konusan iki dilli 93 gogmen Tiirk
cocugu katilmistir. Cocuklardan resimlere bakarak bir Oykii olusturmalar1 istenmistir.
Arastirmanin sonucunda; dykii olusturma ve konu biitiinliigli saglamada iki dilli ve tek
dilli ¢cocuklar arasinda tek dilli ¢ocuklar lehine ve ¢ocuklarin yaslarina gore aralarinda

fark oldugu tespit edilmistir.

Kiernan ve Swisher (1990), Arizona Eyaleti’ndeki go¢men cocuklarina alisilmisin
disindaki yeni Ingilizce kelimelerin dgretimini inceledikleri arastirmalarinda tek dilli
(monolingual) ve iki dilli ¢ocuklart karsilastirmislardir. Calismalarina, 4-5 yaslarinda
Ispanyolca ve Ingilizce iki dilli ii¢ kiz ve bir erkek olmak iizere 4 iki dilli cocuk ve 2
Ingilizce tek dilli 2 ispanyolca tek dilli cocuk olmak tizere 4 tek dilli gocuk dahil
edilmistir. Arastirma Srneklemine alinan iki dilli ¢ocuklar, Ispanyolcay: ve Ingilizceyi
hem evde hem de okulda aktif kullanan ve normal gelisim gosteren cocuklardir.
Arastirmada, bes yap-boz figlrl kullanilmistir. Her ¢ocukla 15 dakika bireysel olarak
calistlmistir. Yap-boz figiirleri tek dilli ve iki dilli ¢ocuklarin durumlarina gore ayri1 ayri
sunulmustur. (iki dilli cocuklara yap-boz figurleri hem Ispanyolca hem de ingilizce
olarak ayr1 ayri dilde verilmistir.) Sonucta, her iki grubunda yeni kelimeleri 6grendikleri

ancak, ilk dil uyaricilarinin, ikinci dil uyaranlarindan daha kolay 6grenildigi saptanmustir.
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Ilk dilin aktif olarak kullanilmasi ve cocuklarm her iki dilinin de dengeli olarak
ogrenilmesi durumunda ikinci dildeki yeni kelimelerin o6greniminin daha kolay
kazanildig1 belirlenmistir. Ayrica, ikinci dil olan Ingilizcedeki yeni kelimelerin

ogrenilmesinde tek dilli ¢ocuklarin daha basarili oldugu bulunmustur.

Cummins (1976) iki dilligin bilissel ve akademik ilerlemeyi engelleyici etkisi
oldugu soylenen eski ¢alismalar ile iki dilliligin olumlu biligsel sonuglar doguran son
calismalar arasindaki tutarsizligi agiga ¢ikarmaya ¢alismistir. Son ¢alismalar dengeli iki
dilli bireyler ve “ekleyici” iki dilli ortamlarinda gergeklestigi i¢in biiyiik ihtimalle bu
bireyler ilk dillerine (D1) higbir bedel ddetmeden ikinci dilde (D2) yiksek seviyede
yeterlik gostermislerdir. Fakat daha onceki ¢alismalarda genelde D1*leri D2"yle yavas
yavas yer degistiren azinlik dil gruplarindan bireyler yer aliyordu. Bdylece, bir¢cok eski
calismada “denge etkisi” (6rnegin Bir birey D2 yeterliginin bedelini D1 yeterligini
diistirerek 6demistir) delilleri gézlenmesi hi¢ de sasilacak bir sey degildir. Eski ve yeni
caligmalarda iki dilli bireylerin dilsel yeterlikte elde ettikleri farkliliklara dayanarak iki
dilli bir ¢ocugun elde ettigi dilsel yeterlik derecesi onun bilissel gelismesi Uzerinde etkili

olan iki dilli 6grenme deneyimlerinin etkilerini yonlendirebilir varsayimi gelistirilmistir.
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I11. BOLUM

3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin modeli, arastirmanin siireci, arastirmanin katilimcilari,
veri toplama araglari, verilerin analizi ve aragtirmada gegerlik ve giivenirlik yer

almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada smif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasadigi egitsel ve iletisimsel
sorunlara iliskin goriisleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma konusunun niteligi ve
amact dogrultusunda nitel arastirma modellerinden temel nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak

tanimlanmistir (Yildirim & Simsek, 2013).

Temel nitel arastirma; bir olguyu, olayr katilimcilarin kendi bakis agilariyla
yorumlamasi ve arastirmacinin da yorumlardan olgu ya da olayr anlamlandirmaya
caligmasidir. Temel nitel arastirmada arastirmaci iizerinde fikir sahibi olmak istedigi
fenomenin katilimcilar tarafindan nasil yorumlandigiyla, bunu kendi diinyalariyla nasil
iligkilendirdikleriyle ve deneyimleriyle hangi anlamlari olusturduklariyla ilgilenirler.
Temel nitel arastirmada veriler; goriisme, gézlem ya da dokiiman analizi yoluyla toplanir.
Arastirmaci teorik cergeve kapsaminda soracagi sorulara, gézlemleyecegi duruma veya
iliskili buldugu dokiimanlara karar verir. Temel nitel arastirmada veri analizi veriyi diger
verilerden ayirt ederek, tekrarlayan verileri kendi aralarinda uygun kategorilere ayirarak
yapilir. Bulgular kismindan ulagilan verilerden temalar olusturulur ve son asamada

arastirmact katilimcinin yorumlarini anlamlandirmaya ¢alisir (Merriam, 2013).
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma modeline gore olusturulan bu

calismada, amagh 6rnekleme tiirlerinden Olgut 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh
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orneklemeyi tercih etmedeki amag, arastirmanin derinlemesine zengin veriler elde
etmektir (Patton, 2014). Olgiit 6rnekleme ydntemindeki temel anlayis ise Gnceden
belirlenmis bir dizi 6lgiitli karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen
6lcit veya olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis
bir oOlcut listesi kullanilabilir (Yildinm & Simsek, 2013). Bu arastirmanin calisma
grubunu, Diyarbakir ilindeki dort merkez ilgeden (Sur, Baglar, Kayapinar, Yenisehir)
toplam 20 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin g¢alisma grubundaki simif
Ogretmenlerinin, ana dili egitim dilinden farkli olan 6grencilerin oldugu okullarda gérev
yapmis olmasma dikkat edilmistir. Calisma grubunda yer alan katilimcilara ait

demografik bilgiler tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet, Farkli Dil Bilme ve Mesleki Kidemlerine Gore

Dagilimlari
Degisken n
Cinsiyet Kadin 5
Erkek 15
Hizmet Y1l 1-10 y1l arast 4
11-20 y1l aras1 16
Sinif Ogretmenligi 16
Mezun Oldugu Kimya Ogretmenligi 2
Bolum Fransizca Ogretmenligi 1
Sosyoloji 1
Ogrencilerin Ana Biliyor 9
Dilini Bilme Durumu Bilmiyor 11

Tablo 3’te katilimcilara ait cinsiyet, hizmet yili, mezun oldugu bolim ve
ogrencilerin ana dillerini bilip bilmemelerine iliskin bilgiler verilmistir. Katilimcilara
verilen taahhiit dogrultusunda katilimcilarin  higbir kimlik ve kisisel bilgisi
kullanilmamistir. Bu dogrultuda katilimci simif 6gretmenleri goriisme sirasina gore

Katilimei-1, Katilimei-2, Katilimei-3, ... Katilimcer 20 olarak isimlendirilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada nitel veri toplama araglarindan olan ayn1 zamanda derinlemesine bilgi
edinmeyi saglayan goriisme yontemi tercih edilmistir. Goriisme, gbzlemleyemedigimiz
duygu, diisiince ve niyetlerin soru sorma yoluyla elde etmeye yarayan ve elde edilen
bilginin kalitesinin biiylik oranda aragtirmaciya bagli oldugu nitel veri toplama aracidir
(Patton, 2014). Nitelikli bir goriismede giinliik sohbetlerdeki iletisim eksiklikleri ve
onyargilar olamaz (Yildirnm & Simsek, 2013).

Veri toplama araci olan goriismede sinif 6gretmenlerinin ana dili farkli olan
Ogrencilerle yasamis olduklart egitsel ve iletisimsel problemlere iligkin sorular
sorulmustur. Goriismede sorulan sorular ve verilen yanitlar ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Tiim bunlar icin katilimcilardan izin alinmistir. Goriismenin basinda
goriisme esnasinda kaydedilen verilerin arastirma disinda higbir sekilde kullanilmayacagi
bilgisi katilimciya verilmis ve sesli izin onay1 alinmistir. Yine goriismeler katilimcilarin
kendilerinin belirledigi yerlerde ve sekilde yapilmistir. 16 goriisme okulda uygun olan
alanlarda ve ders saatleri disinda gergeklesirken 3 goriisme kiraathanede 1 goriisme ise ev

ortaminda yapilmistir.

Arastirmaci yar1 yapilandirilmis goriisme tiirtini kullanmigtir. Gortismeler ses kayit
cithaziyla kaydedilmis ardindan da bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Arastirmaci
arastirma konusuna yonelik derinlemesine veri elde etme amaciyla katilimcilara

asagidaki dorular1 yoneltmistir.

Aragtirmac1 gorligme esnasinda alt problemlere uygun hazirlanan goriigme
sorularii katilimcilara sormus ve yanitlar almistir. Ses kaydi seklinde toplanan bu veriler
arastirmact tarafindan yaziya aktarilmis ve {niversitenin belirledigi formatta

diizenlemistir.
e Anadille ilgili diisiincelerinizi benimle paylagabilir misiniz?
e Iki dillilik ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

e Iki dilli egitim konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
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Ana dili farkli olan Ogrencilerle karsilastiginiz sorunlar genel olarak

nelerdir?

Ana dili farkli olan O6grencilerle ders islerken ne tiir uygulamalara yer

veriyorsunuz?
Iki dillilikten kaynaklanan sorunlara iliskin ¢dziim 6nerileriniz nelerdir?
Iki dilli siniflarda kendinizi nasil tanimliyorsunuz?

Bu konuda eklemek istediginiz bagka goriis ve onerileriniz var mi?
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Tablo 4. Goriisme Takvimi

Goriisme Takvimi

Katilimcilar

Gortisme Tarihi

Gorilisme Siiresi

Goriisme yeri

Katilimer-1
Katilimc1-2
Katilimci-3
Katilimci-4
Katilimci-5
Katilimc1-6
Katilime1-7
Katilimc1-8
Katilimc1-9
Katilimc1-10
Katilimci-11
Katilimci-12
Katilime1-13
Katilimci-14
Katilimci-15
Katilimci-16
Katilimci-17
Katilimc1-18
Katilimci-19
Katilimc1-20

13.02.2019
14.02.2019
20.02.2019
28.02.2019
28.03.2019
28.03.2019
28.03.2019
28.03.2019
08.04.2019
08.04.2019
10.04.2019
15.04.2019
15.04.2019
15.04.2019
16.04.2019
16.04.2019
17.04.2019
17.04.2019
27.04.2019
28.04.2019

13 dk. 22 sn.
07 dk. 59 sn.
07 dk. 51 sn.
12 dk. 58 sn.
10 dk. 38 sn.
13 dk. 53 sn.
14 dk. 00 sn.
08 dk. 03 sn.
15 dk. 18 sn.
13 dk. 33 sn.
15 dk. 09 sn.
24 dk. 46 sn.
11 dk. 21 sn.
17 dk. 46 sn.
17 dk. 03 sn.
17 dk. 16 sn.
18 dk. 52 sn.
13 dk. 58 sn.
13 dk. 43 sn.
19 dk. 29 sn.

Kiraathane

Smif

Kiraathane

Ev ortami

Sif

Miidiir odas1
Miidiir odas1
Miidiir odas1
Simif

Sinif

Sinif

Rehberlik servisi
Rehberlik servisi
Rehberlik servisi
Rehberlik servisi
Rehberlik servisi
Rehberlik servisi
Rehberlik servisi
Ogretmenler odas1

Kiraathane
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3.4. Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Calismanin bu asamasinda elde edilen veriler konunun odagindan uzaklagmadan
sistematik bir sekilde analiz edilmeye calisilmis ve yorumlanmistir. Temel nitel
arastirmadan elde edilen veriler ya betimsel analiz yoluyla ya da igerik analizi yoluyla
elde edilir. Arastirmact verilerin analizinde betimsel veri analiz slirecinden
faydalanmistir. Yildirnrm ve Simsek (2013)’e gore betimsel analiz yaklasiminda elde
edilen veriler, 6nceden belirlenmis olan temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Elde
edilen veriler gozlem ve goriisme asamasinda kullanilan sorular veya boyutlar dikkate
aliarak sunulabilecegi gibi, arastirma problemlerinin ortaya koydugu temalara gore de
diizenlenebilir. Betimsel analizde dogrudan alintilara ¢gogunlukla yer verilmesinin amaci
kisilerin goriislerini en etkili sekilde ortaya koymaktir. Sistematik bir sekilde betimlenen

veriler neden-sonug iligkileri i¢inde tartisilir ve bir neticeye ulaslir.

Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma ile basglayan betimsel analiz siireci,
tematik ¢er¢eveye gore verilerin iglenmesi Ve bulgularin tanimlanmas: sureciyle devam
eder sonunda da bulgularin yorumlanmas: sureciyle son bulur (Yildirim & Simsek,
2013).

Arastirmaci betimsel analiz siirecinin birinci asamasinda belirlenmis sorular ve
katilimcilardan elde edilen yanitlara uygun temalar olusturmustur. Benzer yanitlar ayni
tema altinda birlestirilmistir. Betimsel analiz siirecinin ikinci asamasinda ise, odaktan
uzaklasan verileri ¢ercevenin disinda birakirken temalara uygun katilimer goriislerini bu
asamada kullanmustir. Uglincii asamasinda ise gereksiz tekrarlardan kaginip anlasilir bir
dille veriler tanimlanmistir. Son asamada ise bulgular arasinda neden-sonug iliskilerin

aciklanmis olup arastirmaci yorumu da eklenip genel bir degerlendirme yapilmstir.
3.5. Calismanin Raporlastirilmasi

Arastirmact c¢alismasinin raporlamasi silirecinde kendi {iniversitenin tez yazim
kilavuzunu takip etmistir. Kilavuzda belirtilen kriterlerde ve formatta yazmaya 6zen
gostermistir. Calisma yedi ana bolimden olusmustur. Calismanin ana metin kismi,
genelden Ozele konuya deginilen bir giris bdliimilyle baslamis devaminda konunun
literatiir taramasmin ayrintili yapildigi kuramsal cerceve boliimii yazilmistir. Uglincii

boliim ise caligmanin nasil yapildigi ve hangi yontemlerin kullamildig ile ilgili bolim
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olan yontem boliimiidiir. Devaminda gelen bulgular kisminda katilimeilarin goriisleri en
yalin haliyle aktarilmaya caligilmigtir. Tartisma boliimii bulgularin alanyazindaki benzer
calisma sonuglariyla karsilastirilip irdelenmesi ile devam etmistir. Sonu¢ ve oneriler
boliimii bulgular dogrultusunda yapilmis ve uygulamaya yonelik ve arastirmaciya yonelik
Oneriler de sonuglar dogrultusunda yapilmistir. Son boliim olan kaynakca boliimiinde ise
aragtirmact metin igerisinde faydalanilan ve alinti yapilan tiim yazar ve eserlere yer

vermistir.
3.6. Temel Nitel Arastirmada Gegerlik ve GlUvenirlik

Gegerlik, bir nitel aragtirmada arastirmacinin bir olguyu oldugu gibi ve miimkiin
oldugunca yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986: Akt. Yildirim
& Simsek 2013). Nitel arastirma i¢in tekrar edilebilirlik yani dis glivenirlik ise farklidir.
Sebebi ise sosyal olaylarla ilgili bir arasgtirmanin aynen tekrart miimkiin olmamasidir.
Yine nitel aragtirma i¢in her arastirmacinin olaylar1 algilama ve yorumlama bi¢iminin
farkli olabilecegini kabul eder. Yani aymi verileri iki farkli arastirmaci farkli
yorumlayabilir, dolayisiyla i¢ giivenirlik nitel arastirma icin farkli algilanmalidir
(Yildirnm & Simsek, 2013). Bu cergeve de nitel arastirmada “i¢c gegerlik” yerine
“inandiricilik,” “dis gecerlik” yerine “aktarilabilirlik,” “i¢ giivenirlik” yerine “tutarlik,”
ve “dis glivenirlik” yerine “teyit edilebilirlik” kavramlarmi kullanmay1 tercih

etmektedirler (Yildirnm & Simsek, 2013).

e Yapr gecerligi: toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
arastirmacinin sonuglarina nasil ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada
gecerligin onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildinm & Simsek,
2013). Arastirmaci calismasinda yap1 gegerligini saglamak adina alt
problemlerden baslayip sonuca giden yolda birbirini destekleyen verileri
ayrintili bir sekilde siralamistir. Ayrica arastirmaci g¢alisma raporunu

katilimcilara okutmus ve goriis almistir.

e ¢ gecerlik (inandiricihik): Bir ¢alismada anladigimizi sandigimiz durum,
vardigimiz sonug ile ger¢ek durum arasindaki fark olan i¢ gegerlik tim
aragtirmalar i¢in Onemlidir. Arastirmaci ¢alismasina uygun olarak
inandiricilik baglaminda, inandiriciligl arttirma stratejilerinden olan, nitel

calisma alaninda yetkin kisilerden uzman incelemesi destegi almistir. Ayrica
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katilimcilarin  goriisme esnasinda igten ve rahat cevap vermeleri adina,
katilimcilara kimlik bilgilerinin ve okul bilgilerinin hicbir sekilde
paylasilmayacag1 bilgisi verilmis ve onay alinmistir. Ayrica goriismenin
sohbet havasinda gegmesi i¢in zaman smirsiz tutulmus ve konuyu

derinlestirme adina ek sorular sorulmustur.

Dis gecerlik (aktarilabilirlik): Dis gecerlik aragtirmanin genellenebilir
olmasiyla ilgilidir. Bir ¢aligmanin sonuglari benzer durumlara ve ortamlara
genellenebiliyorsa arastirmanin dis gegerligi oldugu soylenebilir. Ancak
nicel arastirmalarda dogrudan yapilabilen bu genelleme nitel arastirmalarda
dolayli olarak yapilir (Yildirim & Simsek, 2013). Aragtirmaci aktarilabilirlik
ya da transfer edilebilirlik igin ise veriler ayrintili betimlemeye ¢alisilmis ve

ol¢iit ornekleme yontemi kullanilmistir.

I¢ giivenirlik (Tutarhk): Ayni arastirmaya farkli bir arastirmacinin
bakmasi durumda yine benzer sonu¢ bulunmasini ifade eden i¢ gecerligi
arttirmak i¢in arastirmaci, veri toplama araglarmin olusturulmasinda,

verilerin toplanmasi ve analiz asamasinda tutarli olmaya 6zen gdstermistir.

Dis giivenirlik (teyit edilebilirlik): Arastirmada tekrar edilebilirlik
anlamma gelen dig giivenirligi saglamak igin arastirmaci teyit incelemesi
yapmustir. Yildirim ve Simsek (2013)’e gore teyit incelemesi, disaridan bir
uzmanin arastirmada ulasilan yorum, sonug ve Onerilerden ham verilere geri
gidildiginde teyit edilip edilmedigine iliskin yaptig1 degerlendirmedir.
Sonuglar ve ham verilerin karsilagtirmasi yoluyla teyit islemi yapilir.
Aragtirmaci arastirma siirecinde elde ettigi notlari, yazilar1 ve her tiirli

dokiimani teyit islemi ve dis gecerlik i¢in saklamstir.

Arastirmacinin kendisi de iki dilli bir ortamda biiylimiis Tiirkceyi biiyiik oranda

ilkokul birinci sinifta 6grenmistir. Iki dilliligin hem avantajlarini hem de dezavantajlarin

olabildigince yasamis olan arastirmaci, sinif 6gretmenligini bitirip atandigi koy okulunda

ve devaminda calistig1 iki koy okulunda toplamda dokuz yil ¢alismistir. Calistigr tiim

siiflarda iki dilli 6grenciler bulunmus, hatta hi¢ Tiirk¢e bilmeyen 6grencileri olmustur.

Yasamis oldugu bu gergeklikler bu konuyu se¢mesinde etkili olmustur. Aragtirmaci
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yaptig1 bu yiiksek lisans tez ¢alismasinda katilimcilarin goriismelerde verdikleri tiim

yanitlart dogru kabul etmistir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR

Bu béliimde Sinif Ogretmenlerinin Iki Dilli Simiflarda Yasadigi Egitsel ve

Iletisimsel Sorunlara iliskin Goriislerinin bulundugu gériisme bulgularma yer verilmistir.

4.1. Ana Diline Iliskin Ogretmen Goriisleri

Smif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde ana dili ile ilgili diistinceleri sorulmus
ve verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo 5’de siif 6gretmenlerinin ana

dili ile ilgili goriislerinden olusan temalara yer verilmistir.

Tablo 5. Ana Diline Iliskin Siif Ogretmenlerinin Goriisleri

Ana diline iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri

I¢ine dogdugu ¢evrenin konustugu dil
Kendini ifade etme bigimi

Temel bir hak

Anneden Ogrenilen dil

Temel dil

Kaynak dil

Kisinin kendini giivende hissettigi yer
Kisinin kendini 6zgiir hissettigi alan
Iletisim ve anlagma araci

Kltlrdn temel 6gesi

Kiiltiirti ifade edis bigimi

Yasamak, soluk almak kadar gerekli
Tercih edilemeyen dil

Ulusun tanimlayici 6gesi
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Tablo 5 incelendiginde smif Ggretmenlerinin ana dile iliskin goriislerinin; igine
dogdugu ¢evrenin konustugu dil, kendini ifade etme bigimi, temel bir hak, anneden
Ogrenilen dil, temel dil oldugunu, kaynak dil, kisinin kendini giivende hissettigi yer,
kisinin kendini 6zgiir hissettigi alan, iletisim ve anlagma araci, kiiltiirtin temel 6gesi,
kiiltiirti ifade edis bigimi, yasamak ve soluk almak kadar gerekli, tercih edilemeyen dil ve
ulusun tanimlayict 6gesi oldugunu belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerin ana dili ile ilgili

ifade ettikleri goriislerin bir kismi asagida verilmistir.

“Ana dili deyince benim aklima g¢ocugun ilk, dogar dogmaz ¢evresinde konusulan dil
aklima geliyor. Ana dilinde ilk etkilesime gectigi annesi, babasi, kardesleri ve ¢evresinin ana
dilini olusturdugunu distinliyorum. Dil becerisi kazanildiktan sonra, eger ¢ocuk kendi
cevresinde 6grendigi, annesi ve babasiyla etkilesim yoluyla 6grendigi dili kullaniyorsa, bu
cocuk ana diliyle kendini ifade ediyor demektir. Dil kendini ifade etmenin bir bi¢imi oldugu
icin, yani benim kanaatimce ¢ocugun kendisini nasil ifade ettiginin pek de bir dnemi yok.
Ana dilinde kendisini ifade etmek rahatlatiyorsa ¢ocugu, cocuklar kendilerini ana dillerinde

rahat bir sekilde ifade edebilmeli.” (Katilimci 1)

“Ana dili mesru bir hak olarak goriiyorum. Her insanin kendi ana diliyle kendisini
ifade etmesini ve egitim gormesini gayet dogal buluyorum. Yani her insanin da bunu
kullanmas1 gerektigi kanaatindeyim. Ana dili demek, anneden gelen bir dil aslinda. Cocuk
genel itibariyle zamaninin ¢ogunu annesiyle gegiriyor. Bunu en iyi annelerin dgretebilmesi
gereken bir dil oldugunu diisiiniiyorum. Zaten ana dili anneden geliyor. Cocugun kullandig1
dil hangisi olursa olsun ¢ocuk o dili anneden 6greniyor. Bunun igin ise en basta annelerin iyi

bir egitimden gegirilmesi gerektigi diisiincesindeyim.” (Katilimer 3)

“Anadili bireyin ister ¢ocuk olsun ister yetiskin olsun dogdugu andan itibaren yasadigi
gevreden, aileden, sosyal c¢evreden kazandigi bir kiiltiirdiir, edindigi bir kiltiirdiir ve o
kiltiirtin ifade edis seklidir. Bu zenginlestirilebilir ya da asimile edilebilir o ayr1 mevzu da,
ama birey hayata goziinii agiyorsa ¢evresiyle bir iletisim ihtiyaci hisseder ve bunu da en bagta
ailesinden kazandigi ana dili ile ifade edebilir kendi yas grubu ile olsun Ya da bagka

bireylerle olsun. Bir kiiltiiriin ifade edis bi¢cimidir.” (Katilimc1 10)

“Ana dil bir kisinin dogdugu andan itibaren ¢evresinden bagimsiz olmayacak sekilde

kendini ifade ettigi iletisim aracidir. Boyle disiiniiyorum.” (Katilimer 11)

“Simdi ana dil olay1 bildiginiz gibi insanlarin dogustan sahip oldugu ¢ok da tercih
etme durumunda olmadiklari ailesinin, atalarinin konustugu dil manasina gelir. Yiizeysel
tanim1 budur. Tabii burada tercih sansi olmadifi i¢in insanin sonraki, dogustan sonraki

yasami boyunca bir sekilde yasamini bu dille siirdiirecegi i¢in yasam igerisinde Yaptig1 her
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seyi bir sekilde ana dili ekseninde konumlandir genel olarak bunu diistiniyorum.” (Katilimet
14)

“Ya ana dil hani kavram olarak da anne dili olarak yani her toplumun konustugu dil
geleneksel olarak dededen babaya bir sekilde aktarilan her toplumun yasayis tarzini ayni
zamanda yansitan, belirten dil, temel dil olarak da diisiinebiliriz. Yani ana dil bir hani o
kiiltiiriin temel Ogelerinden bir ulusun, milletin en tanimlayict 6gelerinden biri olarak da
kabul ediyorum yani. Dil boyutu iizerinden insanlar bir gekilde kendilerini tanimlarlar. Yani
bu noktada ana dil ile ilgili zaten diinyada da iste ana dilin 6nemi tizerinden ana dil temel
kaynak dil oldugu i¢in hani bir kisinin ana dili ne kadar iyiyse iyi biliyorsa daha sonraki
dillerin bir sekilde onun iizerinden gelistigi noktasinda oldugu i¢in ana dil gercekten énemli.”
(Katilimei 16)

“Anadil insanin parmak izi gibi her insana, her irka, her yapiya ait olan bir seydir.
Yani bu insanin kendisinin segtigi bir sey degil, dogustan. Siz 6rnegin Almanya'da dogmus
olabilirsiniz ya da Amerika'da dogmus olabilirsiniz veya diinyanin herhangi bir iilkesinde
dogmus olabilirdiniz. Bunu siz kendiniz belirlemiyorsunuz. Dogdugumuz yeri anneyi
babayi... Bununla ilgili insanin insani olarak en dogal hakkidir diye diisiiniiyorum. Yani ana
dilini kullanmasi bunu her anlamda kullanilmasi en dogal hakki diye diisiiniiyorum.”

(Katilimei 19)

Siif 6gretmenlerinin ana dili ile ilgili goriisleri incelendiginde; Katilimei-1, 2, 3, 5,
8,9, 10, 13, 14, 16, 17 ve 20 anne basta olmak iizere kisinin ebeveynleri, kardesleri ve
icine dogdugu yakin cevresiyle konustugu dil olarak ifade ederken; Katilimei-3, 7, 12 ve
19 ise ana dili daha ¢cok dogustan gelen temel bir hak olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
Katilimci-4 ve Katilimci-16 ana dili, temel dil olarak ifade ederken; Katilimci-8, kisinin
kendini guvende ve 6zgiir hissettigi yer olarak ifade etmistir. Katilimci-11 ve Katilimei-
17 ana dili, kiginin kendini ifade ettigi iletisim arac1 olarak ifade ederken; Katilimci-10 ve
Katilimci-18 ise ana dili, kiiltliri ifade edis bigimi olarak ifade etmiglerdir. Katilimc1-18

ise ana dili ile olarak diisiinceleri soruldugunda ana dili evrensellik olarak ifade etmistir.

Siif Ogretmenlerinin ana dili ile ilgili goriisleri incelendiginde; c¢ogunlukla
anneden 6grenilen ana dilin, 6nemli oldugunu ve yeni dilleri 6grenmede saglam bir temel
olusturmas1 ve iki dili karsilagtirilabilmesi agisindan iyi 6grenilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bunu yani sira dogustan gelen mesru bir hak olarak ifade ettikleri ana dilin,
eksik  Ogrenilmesi veya konusulmamasinin, oOzgiiven eksikligi olusturdugunu

belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri, icinde bulunduklar kiiltiiriin bir yansimas1 oldugunu
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ifade ettikleri ana dilini, yine kisinin kendini ifade etmede giiclii bir iletisim aract

oldugunu belirtmislerdir.

4.2. Iki Dillilige liskin Ogretmen Goriisleri

Smif 6gretmenleri ile yapilan goriismede iki dillilik ile ilgili diisiinceleri sorulmus
ve verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo 6°da sinif 6gretmenlerinin iki

dillilik ile ilgili goriislerinden olusan temalara yer verilmistir.

Tablo 6. iki Dillilige iliskin Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Iki dillilige iliskin simif dgretmenlerinin goriisleri

Ne kadar lisan o kadar insan

Zenginlik/Cesitlilik/ Evrensellik

Egitim 6gretim siirecinde sikint1 6zellikle kirsal bolgelerde
Ana dil disinda 6grenilen dil

Yoresel dil-Resmi dil

Karsilagtirma olanagi sagliyor

Zeka gelisimine katki

Medya iletisim araglarindan sonra azalma

[letisim olanagini arttirir

Merkezi sinavlardaki basarisizligin sebebi

Olagan bir durum

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin iki dillik ile ilgili; ne kadar lisan o
kadar insan, zenginlik/cesitlilik/ evrensellik, 6zellikle kirsal bolgelerde egitim Ogretim
stirecinde sikintili, ana dil disinda 6grenilen dil, yoresel dil-resmi dil, karsilastirma
olanagi, zeka gelisimine katki, medya iletisim araglarindan sonra azalma, iletisim

olanagimi arttirma, merkezi smavlardaki basarisizligin sebebi ve olagan bir durum
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oldugunu belirtmislerdir. Sinif &gretmenlerinin iki dillilik ile ilgili goriislerinden bir

kism1 agagida verilmistir.

“Biraz once de belirttigim gibi, ¢ocuk etkilesime girdigi andan itibaren, dil becerisi
kazandig1 andan itibaren ana dili olarak tanimladim. Bir de bunun disinda resmi olarak
bulundugu yerde kullanilan dil, ana dili diginda ¢gogunlugun konustugu dil, bu durum da bana
cocugun iki dil ile iliskiye girdigi, iki dil ile bir seyler 6grenmeye basladigi, yani ikinci bir

dili kazanmaya bagladig1 anlamina geliyor benim i¢in.” (Katilimci 1)

“Sadece iki dillilik degil aslinda, mesela birden ¢ok dil de diisiiniilebilir. Mesela gok
dillilik de denilebilir. iki dillilik bir cesitliliktir, bir zenginliktir gbziiyle bakiyorum.”
(Katilimei 3)

“Yani bunu biz 6zellikle bu cografyada ¢ok sik bir sekilde goriiyoruz. Cogunlukla
Ogrencilerimizin, yani benim ¢alistigim biitiin okullarda 6grencilerin ana dili egitim dilinden
farkli oldugu icin &grencilerim iki dilliydiler. Bu durum bolgede gayet olagan bir sey.”
(Katilimcei 4)

Iki dillilik tabii ki cocugun ana dilinden baska bir dil 6grenmesi ve egitim almasi
zaman aliyor, o da 2 yil 3 yil 5 yil bazen daha fazla zaman alabiliyor. Resmi dille yetismis
cocuklar1 gerisinde kaliyorlar. Dolayisiyla onlarin egitimine etkiliyor bana gére ana dilde
egitim olmalidir. Yani iki dilli egitim olmasi gereken, demokratik iilkelerde oldugu gibi

tilkemizde olmasi gereken bir durumdur. (Katilimci 7)

“Cocugun zekasint gelisiminde dil etkilidir ki bu siire¢ de genelde 5-6 yasa kadar ilk
donem Oldugu sdyleniyor. Yani ¢ocugun dil zekdsinin ilk adlandirildigi donem olarak
sOyleniliyor ki ben bunu kendimden veya yegenlerimden biliyorum. Birden fazla dil
ogrenildiginde ¢ocuk ¢ok daha giizel karsilagtirma yapabiliyor. Yani bir kavrami birden daha
fazla dilde karsilagtirma yapabildigi i¢in iki dilliligi hatta 3 dilliligi... Cocugun gelisiminde
biiyiik fayda sagladigi i¢in iki dilliligi savunuyorum.” (Katilimci 8)

“Iki dillilik veya ii¢ dillilik kisacas1 ¢ok dilliligi zenginlik olarak gdriiyorum. Zaten
bugiin sanirim diinyada da herkes asag1 yukar1 bdyle diisiiniiyordur. Bunun Ozellikle yabanci
dil kavraminin bu kadar Onemsenmesinin nedeni de budur her ne kadar biz egitim
sistemimizde yabanci dil konusunda cok basarili olamasak da ingilizceyi kastediyorum,
bunun artik ¢gok dnemli oldugu ¢ok dilli bir hayatim ¢ok dilli bir yasamin 6nemli oldugu tiim

diinya tarafindan kabul gérmiistiir yani.” (Katilime1 14)

“Simdi bir sey soyleyeyim, iki dilde c¢ocuklar ilkokula bagladiklarinda bir ikilem
i¢inde kaliyorlar. Yani egitim-6gretim siirecinde bir ¢atigma donemi yastyorlar. Ozellikle bu

kirsal kesimlerde ¢ok oluyor. Yani artik hani dedigim gibi medya iletisim araglarmin ¢ok
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gelismesinden sonra c¢ocuklarda bu problem yok mesela ben 1. Sinif okutuyorum 50 tane
o0grencim var ve ben Tirk¢e olarak kullandigim hicbir kelimenin agiklamasini yapmak
zorunda kalmiyorum. Ciinkii aliyor ¢ocuk bir sikint1 yok ona ne sdyliiyorsam aliyor Tiirkge
olarak. Bu da iste ozellikle televizyon izlemekten kaynaklanan iste filmleri izlemekten
kaynaklanan bir seydir ve artik benim gordiigiim kadariyla aileler de genel anlamda kendi
ailemden de biliyorum. Resmi dil Tiirkce iste ¢ok fazla kullanilan Tiirk¢e oldugu i¢in Tiirkce
konusuyorlar ve bu yiizden simdiki kirsal kesimi bir kenara birakirsak ozellikle Oyle

sehirlerde kentlerde bir sikint1 gérmiiyorum...” (Katilimer 17)

“Ya iki dillilik nedir benim nazarimda bir zenginliktir. Siz eger bir toplumda
yasiyorsaniz o toplumdaki insanlarin eger 6zgiirliigiine de 6nem veriyorsaniz bu anlamda o
insanlarin her alanda doyurmaniz gerekiyor. Bunu da ne yaparsmiz kisinin en dogal hakki
olan anadilini kullanmasina 6zen gosterebilirsiniz her alanda. Ve bence bu biiyiikk bir
zenginliktir ayristirma degil toplayict bir yapiya sahiptir. Bu sekilde insanlar arasinda bir
sorun da yasanmayacaktir kesinlikle. O anlamda insanlar daha da kaynasacaktir. Birbirini
daha yakindan taniyacaktir. Otekilestirme olmayacaktir birbirimizi béyle senli benli degil,
biz mantig1 ile aym1 geminin yolcular1 gibi birbirimizi daha yakindan anlamamizi

saglayacaktir diye diigiiniiyorum.” (Katilimci 19)

Siif 6gretmenlerinin iki dillilik ile ilgili goriisleri incelendiginde; Katilimei- 2, 3,
10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19 ve 20 iki dilliligi bir zenginlik olarak gordiiklerini ve bu
durumun iki dille sinirli kalmayip, 6grenilebildigi kadar dil 6grenilmesi gerektigini ifade
ederken; Katilimci-6, Katilimcei1-7 ve Katilimci-17 iki dilliligi bir sikinti, zaman kaybu,
ikilem ve c¢atisma olarak ifade etmislerdir. Katilimci-4, Katilimci-9 ve Katilimci-18 iki
dilliligi olagan bir durum olarak goriirken; Katilime1-8 ve Katilimei-15 iki dilliligin

karsilastirma olanag: saglayip, zekay: gelistirdigini ifade etmislerdir.

Siif dgretmenlerinin iki dillilik ile ilgili goriisleri incelendiginde; katilimcilarin
biiyiik ¢ogunlugu iki dilliligi kiiltiirel bir zenginlik olarak goriip, bunun farkli insanlarla
iletisimi  arttirdifin1  ve bu olgunun gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin bir kismu ise iki dilliligin 6zellikle ilkokulun ilk yillarinda zaman kaybina

yol act1g1, ikilem ve catigma yarattigini sikintili bir durum oldugunu ifade etmislerdir.

4.3. iki Dilli Egitime iliskin Ogretmen Gériisleri

Smif 6gretmenleri ile yapilan goriismede iki dilli egitim ile ilgili disiinceleri
sorulmus ve verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo 7’de simf
ogretmenlerinin iki dilli egitim ile ilgili goriislerinden olusan temalara yer verilmistir.
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Tablo 7. iki Dilli Egitime Iliskin Smif Ogretmenlerinin Gériisleri

Iki dilli egitime iliskin sinif gretmenlerinin goriisleri

Fikrim yok

Uygulamasin1 géormedim

Zekay1 ylkseltir

Gerekli bir uygulama

Uygulanabilir

Basariy1 arttirir

Ana dilden resmi dile gegis
Zenginliktir

Alt yapisinin olusturulmasi gerekiyor
Birgok tilkede uygulaniyor

Amaca uygun olmali

Cift basliliga sebep olur

Sorun yaganacaktir

Devlet eliyle olmasi1 gerekiyor

Kirsal bolgelerde uygulanabilir
Bulanikliga sebep olur

Resmi dille egitim yapilmas1 daha uygun

Ozgiiveni arttirir

Tablo 7 incelendiginde siif dgretmenlerinin iki dilli egitim ile ilgili; Fikirlerinin
olmadigi, uygulama Orneklerini gormedikleri, zekayr arttirdigi, gerekli bir uygulama,
uygulanabilir, basariy1 arttirdigini, ana dilden resmi dile gecis, zenginlik, alt yapisinin
olusturulmas: gerektigi, bircok iilkede uygulandigi, amaca uygun olmasi gerektigi, cift

basliliga sebep olacagi, sorun yasanacagi, devlet eliyle olmasi gerektigi, kirsal bolgelerde
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uygulanabilir, bulanikliga sebep olacagi, resmi dilde egitim yapilmasi daha uygun
olacagini ve 6zgiiveni arttirdigini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin iki dilli egitim ile

ilgili goriislerinden bir kismi1 asagida verilmistir.

“Agikgast ben simdiye kadar tek dille egitim yapilan okullarda gérev yaptim. iki dilli
egitimin nasil yapildig1 hakkinda net bir fikrim yok. Nasil olur? Nasil yapilir? Ornekleri var

mi1? Hig aragtirmadim.” (Katilimei 1)

“Iki dilli egitim aslinda ¢ocu@un zekas: iizerinde de etkisi olacagim diisiiniiyorum. Bir
dili kullanan bir insanin beynini kullanma kapasitesi, kivrakligi farklidir. Ama iki dili ti¢ dili
bilen bir cocuk bence dili kullanma agisindan ve diisinme baglaminda ¢ok daha zeki
olabilecegini diislinliyorum. Ciinkii iki dili bilen bir ¢ocuk karsilastirma yapar, karsilastirma
yapan bir insanin da zekd anlaminda da daha yiiksek bir kapasiteye ulagabilecegini

diistiniiyorum.” (Katilimei 3)

“Bildigim kadariyla bdyle bir uygulama iilkemizde yok. Galiba bir se¢meli ders olarak
¢ikarildi bir donem sanirim son iki yildir da yok. Yani iki dilli egitim olmasi gereken aslinda.
Bugiin bir dil gergekten insan i¢in dil dedigimiz sey ¢ok Onemli, cok degerli. Bunun her
sekilde yasatilmasi gerekiyor. Hem disarda hem okulda hem de resmi ve is cevrelerinde
bunun kullanilmasi, yasatilmasi gerekiyor. iki dilli egitim iilkemizde olmasa da olmasi

gereken bir uygulama oldugunu disiiniiyorum.” (Katilime1 4)

Yani teknik olarak da uzmanlarin igidir bu nasil verilecek nasil olacak ama... Egitimin
kalitesi i¢in insanin ilk duydugu kelimelerle egitim gormesi ilk isittigi kelimelerle hayatini
devam ettirmesi dogal bir hakkidir ve basarisi da orada daha iyi olacaktir. Dolayisiyla iki dilli
egitimin {ilkedeki potansiyel giicii daha fazla harekete gecirecegini diigiiniiyorum. Daha
basarili daha 6nemli bilim adamlar yetigebilecek dil neticede bilimin aracidir ve bu bilimin
aracinin yabanci dil {izerinden, s6ziim ona ana dili digindaki bir dille siirdiiriilmesi onun
gecikmesine ve dolayli olarak bilime etkide bulunacaktir. Dolayisiyla iki dilli egitimin
tilkenin kalkinmasi ig¢in ve insanligin medeniyet destan1 da Onemli bir aragtir diye
diistiniiyorum. Ana dili devam etmesi ve bu manada iki dil eger bir resmi dil olacaksa resmi
dile alternatif olarak onun yani sira anadille de egitim yapilma imkani verilmelidir

cocuklara.” (Katilimet 7)

“Iki dilli egitim konusunda Tabii 6nceki sorulara verdigi yanitlar dogrultusunda soyle
Ozetleyebilirim. Mademki ¢ok dillilik zenginlik ve biitiin diinyada bu kabul gérmiig iki
dillilik, hatta daha fazla dilli egitimlerinde bu zenginlie zenginlik katacaklarim

diistiniyorum.” (Katilimer 14)

“E tabii aslinda dil bir zenginlik. Tabii ayni zamanda hani bir dilin her bir dilin

yasatilmasi gelistirmesi ve korunmasi bir hak olarak bir defa ortaya koymak gerekiyor bence.
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E tabii ki sonucta ayn1 anda bunun farkli formiilleri de gelistirilebilir dediginiz gibi ayn1 anda
olabilir. Sonugta o aslinda iki dillilik gercekten artik paralelde yiiriiyor. Mesela koylerde
sorun noktasinda ¢ocuk ilkokula geliyorduk ¢ocuk Tiirkgeyi bilmiyor da okulda Tiirkgeyi
gérmeye basliyordu... Hani ben seyi biliyorum hi¢ Tiirk¢e bilmeyip de yazma okuma
Ogrenen ¢ocuklar var yani onun igin bu iki dil boyutuyla anadili boyutuyla onun yerlesmesi
oturmast boyutuyla hani tabii ki iki dilli egitimin bir formiilin gelistirilmesi gerekiyor.”

(Katilimei 16)

“Ya ben iki dilli egitimin ¢ocuklarin zihinlerinde bir bulaniklifa sebep olacagina
inaniyorum. Yani bu ylizden yani ¢ok fazla kullandigimiz Tiirk¢edir resmi dilimiz Tiirk¢edir
o yiizden resmi dille egitim yapilmasi daha uygun olur ben &yle diisliniiyorum yani.”

(Katilimei 17)

“Iki dilli egitim giiniimiizde zaten Tiirkiye sartlarinda ingilizce ya da Almanca ya da
farkl dillerde egitimler okullarimizda mevcut. Ilkokuldan tutun da iiniversiteye kadar mesela
Ingilizce dersi verilebiliyor. Bu bdyle olabiliyorsa toplumun ihtiyaci olan tiim diller de
verilebilir. Mesela ihtiyaca binaen Ornegin; yoresel ya da iste mesela Arap vatandaslarin
insanlarin bulundugu toplumda Arapca dersi ekstradan birlikte verilebilir. Kiirtge verilebilir
Ingilizce verilebilir bu ihtiyac ve arz talep meselesi hesabi ile talep varsa onu karsilayabiliriz
yani. Mesela 6rnegin Karadeniz’de Siz Lazcay1 verebilirsiniz. Insanlar onu dgrensinler yeni
gelen nesil neden kendi benligini ya da kendi dilini unutsun ki! Oyle diisiiniiyorum bu sekilde

diistiniiyorum.” (Katilimci 19)

Sinif 6gretmenlerinin iki dilli egitim ile ilgili goriisleri incelendiginde; Katilimci-4,
7, 8,12, 13, 14, 15, 16, 18, 19 ve 20 iki dilli egitimi bir zenginlik, olmas1 gereken bir
uygulama olarak ifade ederken; Katilimeci-1 ve Katilimci-2 bu tarz bir uygulamayla
kargilasmadiklarindan dolay1 fikirlerinin olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica Katilimci-3
ve Katilimci-7 iki dilli egitimin zekay1 ve beyin kapasitesini gelistirdigini ifade ederken;
Katilimci-11 ve Katilimei-17 ise iki dilli egitimin bulaniklik, ¢ift bashlik ve uyum

sorununa sebep olacagini ifade etmislerdir.

Smif Ogretmenlerinin  iki dilli egitim ile 1lgili gorisleri incelendiginde;
katilimcilarin ¢cogunlugu iki dilli egitimi olmasi gereken bir uygulama ve kiiltiirel bir
zenginlik olarak goriirken, bazi katilimcilar bunun dogru amagclarla ve saglam altyapiyla
olusturulmasi gerekliligini de vurgulamistir. Kimi katilimcilar iki dilli egitimim uyum
sorunu yasatip Ogrencilerin kafasini karistiracagini ifade ederken; bazi katilimcilar ise,

aksine iki dilli egitimin zekay1 ve beynin kapasitesini genisletecegini ifade etmislerdir.
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4.4. iki Dilli Stmflarda Yasamlan Sorunlara iliskin Ogretmen Géoriisleri

Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismede iki dilli siniflarda yasanilan sorunlar ile
ilgili goriisleri sorulmus, verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo 8’de
smif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasanilan sorunlara iliskin goriislerinden olusan

temalara yer verilmistir.

Tablo 8. iki Dilli Siniflarda Karsilasilan Genel Sorunlar

Iki dilli siniflarda karsilasilan genel sorunlar

Anlama-anlagma problemi

Kendini ifade edememe

Yanlis telaffuz

Okudugunu anlamama

Yorum yapamama

Ne kadar anladiklarini bilememe

Iletisim

Gecmise nazaran daha az problem yasanmakta
Verim-basari diisikligii

Turkce konusurken ciimle aralarinda ana dillerinden kelimeler kullanma
I¢ine kapanma-susma

Miifredatin yetistirilememesi-zaman problemi
Ogrencide okula gelme isteksizligi

Disiplin sorunlari

Ogretmenin performans diisiikliigii-isteksizlik

Ogrencide dzgiiven diisiikliigii

Tablo 8 incelendiginde sinif 6gretmenleri iki dilli siniflarda yasadiklar1 sorunlarin;
anlama-anlagma problemi, kendini ifade edememe, yanlis telaffuz, okudugunu anlamama,

yorum yapamama, Ogrencilerin ne kadar anladiklarin1 bilememe, iletisim sorunu,
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gegmise nazaran daha az problem, verim-basar1 diigiikliigli, Tiirk¢e konusurken ciimle
aralarinda ana dillerinden kelimeler kullanma, i¢ine kapanma ve susma, miifredatin
yetistirilememesi-zaman problemi, 6grencide okula gelme isteksizligi, disiplin sorunlari,
Ogretmenin performans diistiiglinii ve o6grencide Ozgiiven diisiikliigii yarattigini1 ifade
etmiglerdir. Simif O6gretmenlerinin iki dilli simiflarda yasadiklart sorunlar ile ilgili

goriiglerinden bir kismi1 agsagida verilmistir.

“Yani genel olarak mesela ilk atandigim zaman insan biraz afalliyor. Ciinki yani
anlamiyorsun, ¢cocuk seni anlamiyor, ya da ¢ocuk kendini ifade edemiyor. Ne sdyledigini ne
anlatti§ini ne anlatmaya calistigini ya da 6gretmen olarak ben bir sey anlatiyordum kars taraf
anlamiyordu. Bunu zamanla daha fazla empati kura kura anliyorum. Ama bu sefer de ¢ocukta
okudugunu anlamada sikinti oluyor ya da kavram 6grenmede sikintilar yasaniyordu. En
basitinden 6grenci lavaboya gitmek istedigi zaman bunu dile getiremiyor. Ya da bir bagka
sorunu oldugu zaman da kendini ifade edemiyordu. Yani bunun gibi sikintilar yasandi.”

(Katilimei 2)

“Asil anlatmak istediginizi, anlayip anlamadiklar1 konusunda emin olamiyorsunuz.
Yani ¢ocuk benim sdyledigim bir ciimleyi ki bu onun i¢in ikinci dilde sdylenmistir, kendi
diline biraz uyguluyor, uyarliyor. O bu ciimleyi kendi dil diinyasinda anliyor bu climleyi. Ben
anladiniz m1 diye sordugumda evet anladim diyorlar ama tam olarak ne anladiklarindan emin
olamiyorsunuz. Mesela birinci sinif 6grencilerine bir soru sormustum. Tahtaya ‘Ali bak’ diye
yazdim. Andimiz m1 diye sordugumda da. Sey oldugunu sdylediler bak Kiirt¢ede kurbaga
anlamina gelen baq kelimesi oldugunu sanmiglar meger. ‘Ali bak’ mi1 yani ali kurbagaymis
diye anlamiglar. En biiyiik sorun mu ne kadar anladiklarini bilemiyorsunuz. ikincisi de zaten
farkli bir dil oldugu i¢in anlamakta giigliik ¢ekiyorlar. Bu tarz sikintilar yasiyoruz.”

(Katilimei 4)

“Tabi ki eskisi gibi degil teknolojinin, televizyonlar her eve girmesi ile birlikte dnemli
oranda Onceki kusaklara gore cocuklar biraz daha bir altyap: ile bir hazirbulunusluk ile
geliyorlar okula. Ama buna ragmen Tiirk¢e kelimeler igerisinde, ciimleler igerisinde ¢ok
sayida Kiirtce kelimeler, Zaza’ca kelimeler gibi kelimeler ile karsi karsiya kaliyoruz. Ve
onlar1 defalarca diizeltmek zorunda kaliyoruz. ... Batidaki bir ¢ocukla dogudaki bir ¢ocugu
ayni kefeye koyup ayni Tirkge derslerin verilmesi de bir yanligliktir bence. Ciinkii onlarin
Tiirkge vermeleri gereken saat sayisi daha fazla. Ciinkii ilk defa kelimeyi duyuyor ve o
kelime soyuttur. Somut bir kargilig1, nesne olarak neye tekabiil ettigini bilmiyor. Bu durum

yillar aliyor bazen de émrii aliyor.” (Katilime1 7)

“Bu cografyada anadili farkli olan 6grenciler ile pek fazla sorun yagamiyorum. Ciinki
genel olarak konusulan anadiline hakimim. Ancak bazen ana dilde de sive farkliliklari

olmaktadir ya da cocugun kelime hazinesi kendini anlatmaya yetmeyebiliyor. Boyle
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durumlarda 6grenci ile iletisim sikintis1 olabilmektedir. Cocugun kendi cevresindeki ve
anlagabildigi kisilerden yardim aliyorum ancak herhangi bir sekilde ¢ocukla iletisim
kuramadigim zamanlarda c¢ocuk igine kapanip duygusal tepkiler verebiliyor ya da
konusmayabiliyor. Béyle olunca da hem egitim-6gretime katilimi hem de kendi akranlart ile
smif igerisindeki diger Ogrencilerle etkilesim ve paylagimlarinda olumsuz ydnde

etkilendiklerini gozlemlemekteyim.” (Katilimci 8)

En basit sorunumuz anlama problemidir. Clinkii cocuk kendi evinde ailesiyle kendi
anadilini konusup okula geldigi zaman Tiirkge ile karsilastyor, anlasma problemi yasaniyor.
Bizde sikinti olmuyor, Nasil olmuyor? Cocugun ana dilini de biz bildigimiz igin. Tabii
birinci 6nceligimiz ¢ocugun Tiirk¢e 6grenmesidir. Bununla ilgili Sarf edilen enerji Tiirkce
bilen bir ¢ocukla gecirilen egitim zamanini 5 10 kati kadardir diyebiliriz. Sorun olmuyor mu?
Oluyor. En basitinden sen ceviz diyorsun o guz (Kirtge ceviz demek) diyor. Sen 6grenciye ¢
sesini vermek istiyorsun ama gocuk resme bakip hani Sonugta 1. simif 6grencisi gorsellikle
Ogreniyor. Bunu resimden aktarip harfi 6gretmeye c¢alisinca sorun ortaya cikiyor...
Ogretmenim bunu demek istiyor ya da bazen biz devreye giriyoruz iste sunu mu demek
istiyorsun? Evet, O6gretmenim iste bunun Tiirkcesi budur diye bu sekilde sorunlar

asilabiliyor.” (Katilime1 11)

“Anlayamama, kendini ifade edememe, bu bizim i¢in de gecerli kendimizi
anlatamiyoruz. Ozellikle etkinlikleri verirken mesela ben o etkinlikte neler anlatildigini
anlatirken ¢ok zorlaniyorum. Cocuk benden ¢ekindigi icin bir siire sonra igine kapaniyor.
Benim de bu yiizden hig iletisim kurmayan 6grencim vardi. Clnk{ cocuk tuvalete gidebilir
miyim diyemedigi i¢in tuvalet izni isteyemiyor benden, surf farkli bir ciimle kullanir da
arkadaglar1 giiler diye. Bu onlarin derslerine de arkadaslik iliskilerine de yanstyor ve benimle
olan iliskisini de yansidif1 i¢in okula gelmek istemeyen 6grencilerim vardi. Bu o ¢ocuklari
cok derinden yaraliyor... E bu da bende bir slire sonra yaptigim iste bir isteksizlige sebep
oluyordu. Yetistirmek zorunda oldugum bir miifredat var onu hicbir sekilde
yetistiremiyorsunuz zaten. Oyle olunca da 6zellikle mesleki olarak ¢ok kesintiye ugradi

noktalar oldu yani.” (Katilimc1 15)

“Ya zorluk sOyle mesela ¢ocuga bir sey soyliiyorsun Tiirk¢eyi ¢ok anlamadig igin
hani bir sey istedigin zaman karsilik alamiyorsun yani ¢ilinkii anlamiyor. Yani ¢ocuk okuldan
¢ikip burada sinifta Tiirkge egitim gérityor ama inanin teneffiiste arkadaglariyla bile Tiirkce
konusmuyor. Bu egitimde o zaman sikintiya neden oluyordu. Ben agik sdyleyeyim ama
Tiirkge ¢ok kullanan kisilerde egitim bakimindan higbir sikinti ben gérmedim kendim de

yasadim.” (Katilime1 17)

Sinif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasadiklar1 sorunlar incelendiginde;

biitiin katilimcilar iletisim ile ilgili, anlamama ve anlagilmama ile ilgili problem
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yasadiklarini ifade etmislerdir. Katilmei-1, 2, 7, 11, 15, 17, 18 ve 20 6grencilerin
kendilerini rahat bir sekilde ifade edemediklerini vurgularken; Katilimeci-7, 11, 14
ve 15 iki dilliligin egitimde zaman kaybina sebep oldugunu ifade etmislerdir.
Katilimci1-6, 7 ve 16 iki dilligin okulda verim ve basar1 disiikliigline sebep
oldugunu ifade ederken; Katilimci-1, 7 ve 17 ise dogru telaffuz problemi
yasadiklarini, 6grencilerin kurduklari ciimlelerde siklikla kendi ana dillerinden
kelimeler kullandiklarim1 ifade etmislerdir. Katilimci 19 ise bu durumun
ogrencilerde ice kapanma ve ozgiliven eksikligi gibi sorunlara yol agtigini ifade

etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasadiklar1 sorunlar incelendiginde;
tim katilimcilar dil farkliligindan kaynakli iletisim problemi yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Bazi katihmcilar 6grencilerin kendilerini ifade etmekte ve Tirkce
telaffuzda zorlandiklarini ifade ederken bunu zaman kaybi ve basart diisiikliigiine
sebep oldugunu belirtmislerdir. Merkezinde iletisim problemi olmak iizere ¢esitli
problemler yasadiklarini ifade eden katilimcilardan bir kismi bunu sonucu olarak
Ogrencilerde ice kapanma, susma ve Ozgiiven eksikligi yasandigini ifade
etmiglerdir. Kimi katilimeilar bu problemlerin 6gretmende motivasyon disiikliigii

ve isteksizlige yol agtigini ifade etmislerdir.

4.5. 1ki Dilli Stmflarda Yer Verilen Uygulamalara iliskin Ogretmen Gériisleri

Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismede iki dilli siniflarda yer verilen uygulamalar
ile ilgili goriisleri sorulmus, verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo 9’te
smif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yer verilen uygulamalara iligkin goriislerinden

olusan temalara yer verilmistir.
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Tablo 9. iki Dilli Siniflarda Yer Verilen Uygulamalar

Iki dilli siniflarda yer verilen uygulamalar

Ozel bir ¢aligmaya yer vermeme

Daha basit/anlasilir ciimlelerle ifade etme

Tiirkce bilen 6grencilerden yardim alma
Ogrencinin ana dilinden drnekler verme
Gorsellikten yararlanma

Ornekleri zenginlestirme

Farkl1 tarzda sorular sorma

Sozliik/ceviri yardimi alma

Ogrencinin ana dilinden temel sdzciikleri 6grenme
Yavas yavas, tane tane anlatma

Birebir anlatma

Oyunlastirarak anlatma

Tirkceye daha fazla yer verme

Ogrencilerin ana dilini kullanmama

Beden dilini, jest ve mimikleri kullanma

Turkge cizgi film izletme

Yaparak yasayarak 6gretme

Materyal kullanma

Ailede ve disarida Tiirk¢e konugmalarini saglama

Tirkge bilenler ile Turkce bilmeyenleri yan yana oturtma

Tablo 9 incelendiginde smif ogretmenlerinin iki dilli siniflarda yer verdikleri
uygulamalarin; 6zel bir ¢alisma yapmama, daha basit/anlasilir climlelerle ifade etme,
Tiirk¢ce bilen o6grencilerden yardim alma, Ogrencinin ana dilinden ornekler verme,
gorsellikten yararlanma, oOrnekleri zenginlestirme, farkli tarzda sorular sorma,
sozliik/cevirt yardimi alma, Ogrencinin ana dilinden temel sozciikleri 6grenme, yavas

yavag/tane tane anlatma, birebir anlatma, oyunlastirarak anlatma, Tiirk¢eye daha fazla yer
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verme, Ogrencilerin ana dilini kullanmama, beden dilini/jest ve mimikleri kullanma,
Tiirkce ¢izgi film izletme, yaparak yasayarak 6gretme, materyal kullanma, aile i¢inde ve
disinda Tiirk¢e konusmalarini saglama ve Tiirkge bilenler ile Tiirkge bilmeyenleri yan
yana oturtma oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yer verdikleri

uygulamalardan bir kismi agagida verilmistir.

“Acikcast ben farkli bir calisma yapmiyorum. Benim diisiinceme ve kanaatime gore
¢ocuk benim anlattigim seyi anlayabildigi kadar anlamaya devam etsin bunun i¢in ekstra bir
calismaya girmiyorum. Anlatiyorum, anlamakta zorlandigi yerler oldugunda oralar1 farkl
ciimlelerle ifade etmeye ¢alisiyorum. Yani agik¢asi ekstra bir ¢aligma yiiriitmilyorum. Yani
ana dili farkli olan 6grenci i¢in onu ana diliyle anlatabilecek bir pozisyona girmiyorum.
Benim amacim ikinci dilde ¢ocuk beni anlayabilsin ve kendisini ifade edebilsin. Bunun igin
de ¢ocugun gaba sarf etmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bu yilizden fazladan bir ¢alismaya

girmiyorum.” (Katilimei 1)

“Mesela onlarin anlayabilecegi dilden ornekler veriyorum. Aslinda sdylenilen seyi
bilse bile kelimenin Tiirk¢e karsiligini bilmiyor, ama kendi diliyle cocuga kavrattigim zaman
o ¢ocuk hemen anliyor unutmuyor da... Bunun disinda gérsellikten faydalanilabilir, drnekler

zenginlestirilebilir.” (Katilimci 3)

“Yani ya etrafta birilerine soruyorum ya disaridan birini ¢agirtyorum. Ben resim de
¢ok c¢izdigimi bilirim tahtaya. Bir kere telefonda 6grencinin sdyledigi kelimenin anlamina
baktigimi hatirliyorum o zaman 6gretmenligimin ilk yiliydi Sirnak’ta gorev yapiyordum.

Telefondan sozliige bakmistim.” (Katilimet 5)

“Herhangi bir programimiz yok, miifredatta zaten boyle bir program yok. Biraz
Ogretmen yetenegine kalmus, o iki dile hakim olup olmamasina kalmis bir durum. Kesinlikle
bu konuda bildiginiz {izere herhangi bir miifredatta islenen bir sey yok, tek dil ve tek dilli bir
egitimde devam ediyoruz ve bu cocuklar tabii bu aciy1 ¢ekmeye devam ediyorlar.
Ogretmenler biliyorsa karsiligmi onlarin bilecegi bir kelimeyle verir vermezse o sekilde

kalir.” (Katilimct 7)

“Yani 6gretmen tabii ki de burada performans anlaminda daha ¢ok zorlanabiliyor
zaman agisindan. Bunlar nasil giderilebilir mesela, dedigim gibi en 6nemli sey bence burada
cocuklar Tiirkgeyi O0grenene kadar baska dgrencilerden yardim alinabilir. Sinifta Tiirkgeyi
daha iyi bilen gocuklardan yardim istenebilir. Sinifta oyun seklinde anlatilabilir. Jest ve
mimiklerle hissettirilebilir daha iyi anlatilabilir. Yani su an aklima gelen bunlar aklima

geldikce yine sgylerim.” (Katilime1 9)
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“Agirlikli olarak bu cocuklar sonug itibartyla Omiirlerinin sonuna kadar kdyde
kalmayacaklar mecburen Farkli illere gittiklerinde Tiirk¢e konugmalart gerektigini biliyorlar.
Bundan dolay1 agirlikli ve ¢ogunlukla Tiirk¢eyi konusuyoruz hatta kimi zaman 6zellikle 1.
smif i¢in kesinlikle smifta Kiirtge konusturmuyoruz. Eger her unuttugu seyi ¢ocugun ana
dilinden verdigin zaman c¢ocuk tembelligi alistyor. Nasilsa arkadaslarim, O6gretmen
tikandiginda bana yardimci oluyorlar diye benim ekstra bir ¢aba harcama gerek yok diye
diisiinerek isi daha zorlastiriyorlar. Bundan dolayr agirlikli olarak cocuklarin ana dilini
kullanmamaya ¢alistyorum ki biliyorum okuldan ¢iktiktan sonra kendi dillerini kullaniyorlar

zaten.” (Katilimer 11)

“Ne tiir uygulamalara yer verdik? Gorsel olarak sunumlar yaptim. Isaret dilini
kullandim. Yeri geldi diger biiyiiklerinden yardim istedim. Bu sekilde ders isliyordum. Biraz
kisa m1 oldu hahaha.” (Katilimer 13)

“Mesela simdi ben ilk atandigim sene dzellikle, yani okullarda zaten bilgisayar akilli
tahta falan hi¢ yoktu. Ozellikle ¢ocuklar igin tablet almistim. O zaman sinifi boyle cok fazla
¢izgi film izletiyordum. Ciinkii ¢ok fazla ¢izgi film izlemiyorlard: hani biraz daha Tiirk¢eye
hakim olsunlar diye. iste meyveleri falan cok bilmiyorlardi. Yani herhangi bir meyveden
bahsettigim zaman ismini bilmiyorlard: genelde biraz calistigim yerler mahrumiyet bolgesi
oldugu i¢in meyveleri satin alip gitmeyi tercih ediyordum. Yani ben siirekli onlarin hayatina
ya resimle ya materyallerle ya ¢izgi filmlerle onlar1 yapamadigim noktada da onlarin diline
hakim onlarin dilini anlayabilecek arkadaslardan yardim istiyordum. Yani bir sekilde
kendimi oyle ifade etmeye calisiyordum. Cok sey yapamadim o ¢ocuklarla ¢ok kopuk
yasamadim bir sekilde onlarla ortak nokta yakaladim ama onu yapmaya calisirken biraz

yiprandim biraz zorlandim yani.” (Katilimei 15)

“Daha ¢ok uygulamalar yapilirken daha ¢cok mesela basit ciimleler anlagilir ciimleler
tane tane bastira bastira onun anlayacagi seviyeye uygun bir sekilde konusma iletisimi
kuruluyordum. Mesela daha ¢ok hareketleri de igine katarak jest ve mimikleri de igine
katarak uygulama seklinde yaparak. Mesela kapiyr a¢ dedigim zaman kapiyr agar misin
dedigin zaman bunun uygulamali bir sekilde birazcik boyle teatral anlamda icine katarak
yaparak yasayarak isin i¢ine girdik. Mesela bana kalemi getir masanin iistiindeki kalemi getir
¢ocugu hem isaret edip o isaret dilinde kullanip ¢cocuk orada kalemi anltyor masanin {istiinde
oldugunu anliyor o sekilde onu alip size getirebiliyor bu sekildeki uygulamalarla ¢ézmeye

calistik yani.” (Katilimci 19)

Siif 6gretmenlerinin ana dilleri farkli olan 6grencilerle ders islerken yer
verdikleri uygulamalar incelendiginde; Katihmei-2, 5, 8, 9, 12, 13, 15, 16, 17 ve 20
siiflarinda veya st siniflarda Tiirk¢e bilen 6grencilerden yardim aldiklarini ifade

ederken; Katilimei-3, 6, 10, 14 ve 16 Ozellikle kavramlarin anlasilmadigi
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durumlarda Ogrencilerin ana dillerinden Ornekler verdiklerini ifade etmislerdir.
Katilimei-3, 4, 5, 8, 10, 12, 13, 14 ve 15 ana dili farkl 6grencilerle ders islerken
gorsellikten yararlandiklarini ifade ederken; Katilimci-9, 12, 13 ve 19 ise daha ¢ok
jest ve mimikleri, beden dilini ve isaret dilini kullandiklarini ifade etmislerdir.
Katilimei-1, 11 ve 17 Tiirkge konusmak disinda ekstra bir uygulama yapmadiklarini
ifade ederken; Katilimci-3, 6 ve 19 ornekleri zenginlestirip farkli ciimlelerle
tekrarladiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira Katilimci-15 ve Katilimei-20

ogrencilere ¢izgi filmler izlettiklerini ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin ana dilleri farkli olan 6grencilerle ders islerken yer
verdikleri uygulamalar incelendiginde; katilimcilarin biiylik ¢cogunlugu gorsellikten
faydalanirken Tiirkce bilen 6grencilerden de yardim aldiklarini belirtmislerdir.
Bunu yani sira kimi katilimeilar ana dili farkli olan 6grencilerle ders islerken beden
dilini kullandiklarin1 ve &grencilerin Tiirkgelerinin ilerlemesi ig¢in ¢izgi film
izlettiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bir kismi anlasilmadiklarini fark
ettiklerinde o6grencilerin anadillerinden 6rnekler verdiklerini ifade ederken, kimi
katilimcilar ise derste farkli bir uygulama yapmayip egitim dili olan Tiirk¢e diginda

siiflarinda farkli bir dil kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

4.6. 1ki Dillilikten Kaynaklanan Sorunlara fliskin Céziim Onerileri

Smif 6gretmenleri ile yapilan goriigmede iki dillilikten kaynaklanan sorunlara
iliskin ¢6ziim Onerileri sorulmus, verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo
10°da smf ogretmenlerinin iki dillilikten kaynaklanan sorunlara iligkin ¢0zUm

onerilerinden olusan temalara yer verilmistir.
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Tablo 10. Iki Dillilikten Kaynaklanan Sorunlara iliskin C6ziim Onerileri

iki dillilikten kaynaklanan sorunlara iliskin ¢dziim &nerileri

Daha fazla zaman

Ogrenci i¢in rahat bir ortam

Hikaye kitaplar1 okuma

Cizgi film izleme

Gorsel materyallerle ders isleme

Daha fazla Tiirk¢e konusma

Anasinifindan itibaren hem ana dili hem de resmi dil 6gretilmeli
Ana dilinde egitim verilmeli

Ogretmen gidecegi yerin ana dilini grenmeli

Okulda terciman bulundurma

Iki dile de hakim dgrencilerden yardim alma

MEB 6gretmenlere dil kursu vermeli

Ogrenciler Tiirkceyi cok erken yasta 6grenmeli

Okul 6ncesi egitimi bu tarz yerlerde en az iki y1l olmal
Donanimli siniflar

Her iki dilde de egitim verilmesi

Evde/cevrede stirekli Tiirkge konusma

Bolgelerin istek ve ihtiyaglart dogrultusunda hareket edilmeli

Tablo 10 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin iki dillilikten kaynaklanan sorunlara
iliskin ¢6ziim Onerileri; daha fazla zaman ayirma, 6grenci i¢in rahat bir ortam yaratma,
hikaye kitaplar1 okuma, ¢izgi film izleme, gorsel materyallerle ders isleme, daha fazla
Tirkge konusma, anasimifindan itibaren hem ana dili hem de resmi dil 6grenme, ana
dilinde egitim, Ogretmenin gidecegi yerin ana dilini 6grenmesi, okulda tercliman
bulundurma, iki dile de hakim o6grencilerden yardim alma, MEB’in 6gretmenlere dil

kursu vermesi, o6grenciler Tiirk¢eyi cok erken yasta dgrenmeleri, okul dncesi egitimi bu
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tarz yerlerde en az iki yil olmasi, donanimli siniflarin olusturulmasi, her iki dilde de

egitim verilmesi, evde/¢evrede siirekli Tiirkce konugma ve bolgelerin istek ve ihtiyaglar

dogrultusunda hareket edilmesi seklindedir. Smif O6gretmenlerinin iki

kaynaklanan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerinin bir kismi asagida verilmistir.

dillikten

“Ornegin hikaye kitaplar1 okutulabilir, cizgi filmler dil gelisiminde ¢ok etkili oluyor.
Bunun diginda 6grenciler kendi aralarinda egitim dilinde daha fazla iletisim kurabilirlerse,
daha ¢ok tekrarlar yapilirsa etkili olabilir. Ozellikle okullarda imkanlar varsa gorsele dayali

materyallerle ders islenebilir.” (Katilimci 2)

“Cozlim oOnerisi olarak egitimde bolgesel farkliliklarin géz 6niinde bulundurulmasi
gerekir. Plan program yaparken olsun ders islenis olarak olsun ¢ocuklarin yasadigi bolge her
yoniiyle gbz oniinde bulundurulmasi gerekiyor. Bu dil konusu da g6z oniinde bulundurulmast
gerekiyor. Bu konuda yapilacak en dogru sey ana dilde egitim verilmesidir. Ikinci dil olan
resmi dilinde ana dilin yaninda 6gretilmesi gerekmektedir. Bolgenin ana dili neyse o dilde

egitim verilmelidir. C6ziim olarak bunu 6nerebilirim.” (Katilime1 4)

“Yani soyle daha once dedigim gibi iki dille ilgili iste oradaki &gretmen farki
onemlidir vs. bizim gibi bir 6gretmen olsa mesela az ¢ok Kiirtgedeki kelimelerin ne oldugunu
biliyor ama batidan gelen ve higbir sey bilmiyorsa 6gretmen i¢in ¢ok biiyiik bir sikinti. Karst
taraftan Turkce bilmiyorsa 6rnegin 6grenciler noktasinda onun i¢in dedim ya yetiskinlerden
hani daha biiyiiklerden iki dil bilen kisilerden ¢6zlim dnerisi alacak yani bunu sdyliiyorlar bu
ne anlama geliyor? O sekilde kendini biraz gelistirip Kiirt¢ce noktasinda da kendisini biraz
gelistirip 6grenciye de o sikintt neyse o kelimelerle ilgili onu 6grenip 6grenciye aktarilmasi

gerekir.” (Katilimet 6)

“Cozlm onerileri olarak dedigim gibi bir kere boyle bir dilin varhigi kabul edilmeli,
orada yasayan insanlarin bu dili konustugu, bu dille daha iyi anladig1 iilkeye bu dille belki
daha cok fayda saglayabilecegi diisliniilmeli. Yani bunu bir siyasi ideolojik anlamda degil de
toplumun refahi toplumun biitiinlesmesi toplumun zenginlesmesi anlaminda kullanilmasi
gerekiyor. Koti niyetle kullanmak isteyenler de olabilir amacindan sapanlar da olabilir Buna
da dikkat ederek tamami ile MEB’in catist altinda yani 6zele de ¢ok devretmeden gerek
yaygin egitim gerek orgiin egitim, agik 6gretim olur bir sekilde MEB’in esasina uygun bir
sekilde nasil bunu avantaja ¢evirebiliriz diye diislinilmesi gerekir. Bu da aslinda

akademisyenlerin isi bu iste uzmanlagmus kisilerin isi.” (Katilimc1 10)

“Benim karsilastigim en biiylik problem g¢ocuklarinin anadilini Kiirtce olmasi ve bu
bunun okulda bir karsiliginin olmamasindan dolayr yasadiklart zorluklar. Benim bu
konudaki Onerim sudur: okul 6ncesi Okul 6ncesi. Yani illa ki bu ikinci bir dil olarak

cocuklara bir oryantasyon sureci verilmeyecekse, okulla verilmeyecek ise Ozellikle okul
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oncesi egitimi kesinlikle cok cok cok dnem verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ozellikle
kirsalda okul dncesi egitimin hatta zaten zorunlu olmasi, sonrasinda da bunun bence iki yila
bile uzatilabilir. O bolgelerde yani ¢ocuk iki y1l bile okul dncesi egitimde bir sekilde eger 1.
smiftan itibaren Tirkce agirlikli egitime devam edecekse, okul Oncesi egitimde ona bir
sekilde hem onu okula hazirlayacak iletisim becerilerini kazandiracak egitimin 6nemli
oldugunu distiniiyorum. Okul oncesi egitime agirlik verilmesi bence olayr olayin

ehemmiyetini bllyik 6l¢iide azaltacaktir diye diigtiniiyorum.” (Katilimer 14)

“Yani dedigim gibi bunun sonucta iki dilin bir arada olmasi durumunda iki dil bir
zenginlik ayn1 zamanda. iki dilinde ne kadar iyi bilirse gelisirse o cocugun her tiirlii zihinsel
gelisimi ¢ok biiyiik bir katkis1 olacagina inantyorum. Bir lisan bir insan iki lisan iki insan iki
ayn dille diisiinebilmek o dilleri arasinda gecis yapabilmek o kavram zenginligi bu her tiirli
zihin saglig1 agisindan bile ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum ki, egitim basarisin1 da ¢ok
yikseltecegini disiiniiyorum hakkiyla uygulanabilirse. Yani bu kavrama, 6grenme bir¢ok o
iki dilin hakim kiltiiriinii bilmek ¢ok daha katki sunacaktir. Onun i¢inde iki dilin de
gelistirilmesi egitilmesi gerekiyor dgretilmesi gerekiyor. ki dilli egitimin ben ¢ok daha ileri

gotiirecegini diisiiniiyorum.” (Katilimci 16)

“Hocam ¢oziim Onerisi ¢ocuklarin televizyon izlemeleri, ¢ocuklara yonelik ¢ocuk
programlarint izlemeleri. En biiyiik sey bizde evlerde biiyliklerin Tiirkge konusmasi. Ailenin
de Tiirk¢e konusmasi yani televizyon ve bu baska cevredekiler ne kadar da olsa iki dil
konusuluyor. Biz Ingilizce 6grenmek istiyorsak belli bir taban1 aldigimiz zaman ne yapiyoruz
televizyon, yabanci diziler izliyoruz. Yani Ingilizce konusan veya Fransizca konusan o dilde
konusan diziler izliyoruz ki gelistirebilirim. Biz su anda ¢ocuklarim ilk seyi bu ¢izgi film ama
seviyelerine uygun bir de onlarin kotii yola sevk etmeyecek ¢izgi filmler bir yone ¢izgi
cekmeyecek ¢izgi filmler bir de ailenin biiyiik ¢ocuklar varsa Tiirk¢e bilenler varsa onlarla

Tirkce konugmasi.” (Katilimer 20)

Smif 6gretmenlerinin iki dillilikten kaynaklanan sorunlara iliskin ¢oziim Onerileri

incelendiginde; katilimci-2, 11, 17 ve 20 o6grencilerin daha fazla Tiirk¢e konusmalari
gerektigini ifade ederken; katilimci-3, 4, 7 ve 16 6grencilere hem ana dilleriyle hem de
resmi dille egitim verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimei1-5, 7, 8, 9 ve 13
ogretmenlerin gittikleri bolgede konusulan ana dili 6grenmeleri gerektigini ifade ederken;
Katilime1-9, 12, 18 ve 19 ana dilde egitim verilmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimci-
2, 17 ve 20 iki dillilikten kaynaklanan sorunlara dair ¢6ziim Onerisi olarak 6grencilerin

cocuk kitaplar1 okumalar1 ve ¢izgi film izlemeleri gerektigini ifade etmislerdir. Katilimci-
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14 ise ¢OzUm oOnerisi olarak, iki dillikten kaynaklanan sorunlarin oldugu yerlerde

anasinifinin en az iki y1l olmasi gerektigini ifade etmistir.

Smif 6gretmenlerinin iki dillilikten kaynaklanan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri
incelendiginde; katilimeilarin bir kismi 6grencilerin hem okulda hem de evde daha fazla
Tiirkge konusmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Katilimecilarin bir kismi ise ana
dillerinin yaninda resmi dilde de egitim verilmesi gerektigini; yani iki dilli bir egitimi
¢Oziim olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bazilar 6zellikle 6grencilerin
Tiirkgeleri geligsin diye kitap okumalarin1 ve ¢izgi film izlemelerini 6nerirken; bazilari
ise ana dilde egitimin iki dil problemini ortadan kaldiracagini ifade etmislerdir. Kimi
katilimeilar 6gretmenlerin gidecekleri bélgenin ana dilini temel dizeyde bile olsa
ogrenmeleri gerektigini ifade ederken; kimi katilimcilar ise, daha donanimli siniflarin bu
soruna ¢oziim olabilecegini ifade etmislerdir. Bir katilimci ise 6grencinin dil sorunu
coziilene kadar ana smifin1 okumasi gerektigini, ana snifi 6gretmeninin dgrencinin
birinci siifa hazir olduguna kanaat getirene kadar ana sinifinda kalmasi gerektigini ifade

etmistir.

4.7. iki Dilli Stmiflarda Ogretmen Kendini Nasil Tanimhiyor

Smif Ogretmenleri ile yapilan goriismede iki dilli smiflarda kendilerini nasil
tanimladiklar1 sorulmus, verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo 11’de
smif ogretmenlerinin iki dilli siniflarda kendilerini nasil tanimladiklariyla ilgili olusan

temalara yer verilmistir.
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Tablo 11. iki Dilli Siniflarda Ogretmen Kendini Nasil Tanimlryor

Iki dilli siniflarda 6gretmen kendini nasil tanimliyor

Her iki dili bildigimden dolay1 yeterli
Yetersiz

Ogrencilerin dilini bildigim i¢in avantajli
Konusulan dili bildigim i¢in rahattim
Sikintili

Engelli

Celiskili

Yetmeye calisan

Dilleri bildigim i¢in sansl

Cocuklara ulasamayan

Bir yabanci gibi

Hedefe ulasamayan

Dil 6gretmeni

Tablo 11 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin kendilerini; 6grencinin ana dilini anladigi
icin yeterli, avantajli, rahat ve sansli, yetersiz, sikintili, engelli, ¢eliskili, yetmeye calisan,
ogrencilere ulasamayan, bir yabanci gibi, hedefe ulasamayan ve dil 6gretmeni olarak
tanimliyorlar. Sinif 6gretmenlerinin kendilerini nasil tanimladiklariyla ilgili goriislerinin

bir kism1 asagida verilmistir.

Su an iki dilli bir sinifta goérev yapiyorum. Ben de bu iki dili rahat konusup
anlayabiliyorum. Kendimi hi¢ rahatsiz hissetmiyorum. Yeterli oldugumu da diisiiniiyorum

bdyle bir sinifta.” (Katilimei 1)

“Cocuklarin konustuklar: ana dili bildigim i¢in kendimi avantajli gériiyorum agikgast.

Ama mesela bu dili bilmeseydim bu biiyiik bir dezavantaj olurdu. Okulumuzda g¢ocuklarin
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ana dilini bilmeyen hocamiz var ve o ¢ok zorlandigini ifade ediyor. O da gocuklarin ana
dilini 6grenmek igin ¢aba igerisine giriyor. Aslinda su da agiga cikiyor, demek ki insanlar
i¢in bir dil ihtiya¢ oldugu zaman insanlarin 6grenemeyecegi dil yoktur diye diisiiniiyorum.”

(Katilimei 3)

“Simdiye kadar hep iki dilli simflarda calistim. Ogrencilerimin hepsi iki dilliydi. Ben
de onlarin konustugu ana dili biliyorum bundan dolay:1 siniflarda genel olarak rahattim.
Anlamadiklar1 bir konuda onlarin anladiklar1 dilde anlatabiliyordum. Kiiciik agiklamalar

yapabiliyordum. Bu konuda rahattim yani.” (Katilime1 4)

“Sikintil1, resmen engelli gibi oluyorsun. Oniinde koca bir rampa veya merdiven var
¢ikamiyorsun. Ayaklarin yok. Yani olmuyor bir yerlerde bir seyler eksik kaliyor. Ben
anladigim halde sikintilar yasiyorum. Cocuk bana bir sey anlatmaya c¢alismis ben ise bagka
bir sey anlamigim istemeden kizabiliyorsun. Olmuyor yani, daha rahat olabilir. Daha iyi

anladigin zaman iletigim daha iyi kurulabilir.” (Katilime1 5)

“Kendim ceviri yaparak yetmeye calistyorum ¢ocugu anlamaya calisiyorum ¢ocugun
ifadesi ile konusmasiyla ne demek istedigini anlamaya calistyorum. Kendim terciime
ediyorum. Pek sikinti yasamiyorum acikcasi. Iletisimde eksik oldugumuzda da daha 6nce
dedigim gibi iist siniflardaki 6grenciler ile veya ailesi ile bire bir iliskide oldugu kisilerle bir

sekilde iletisim kurarak anlasabiliyoruz.” (Katilimc1 8)

“Kesinlikle yetersiz, kesinlikle yetersizim. Hani ben sadece vicdani sorumlulugu bu
halkin ¢ocuklarma bu halkin yillardir hor goriilmiis asagilanmis diline, kiiltiiriine karsi bir
vazife geregi hissettim. Bunu yerine getirdim 30'unu okumaya geg¢irdim. Ama ben onlarin
zihninde onlarin egitime doniik hicbir katki saglayamadim. Yani ¢ok yetersiz gériiyorum
diyorum ya bu zaten kisisel bir ¢aba ile ¢oziilecek bir sorun degil kisisel bir ¢aba ile

karsilanacak bir durum degil bu bizi asan bir durum.” (Katilime1 12)

“Yetersiz goriiyordum yetersizdim ya ¢iinkii ulasamiyordum ki ¢ocuga tam anlamiyla
ulasamiyordum. Yani ilk 1 ay hatta 1 senemi diisiineyim. Gergekten ulasamadim. Sonralari
alismaya bagladim ama birbirimizi tanimaya bagladik O6grencilerimizle artik ne demek
istedigimi anliyorlardi mesela. Hareketlerimden bakiglarimdan bir seyleri astik ama ne kadar
asttk onu bilemem. Yani ger¢ekten zorlandim bazen kendimden siiphelendim acaba
gercekten Ogretemiyor muyum diye. Yani iki dilliligin zorlugu ¢oktur yani bunu yasamak
lazim anlatmakla da olmuyor o anki duygular farkli oluyor su anda anlatmak basit geliyor
bence su anda anlatimim benim, basit geliyor yasadiklarim yani bu zorlantyordum gercekten

zorlantyordum.” (Katilimer 13)

“Soyle ¢ok cabalayan gercekten, ama yeterli degil yani hi¢ o anlamda egitim olarak

doyum alamadim, alamiyordum yani. Size daha 6nce de séyledim ben 14 yillik 6gretmenim,
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bu sene o verimi alabiliyorum. Bir de bagka bir okulda calistigimda biraz daha iyiydim. Ama
ben hi¢ tahtaya problem yazip ¢dzemedim, ¢dzdiirtemedim ¢ilinkii ¢ocuk anlamiyor. S6zlii
olarak sordugumda simifin %90 da verdigi cevapta, tahtaya yazdigim da sadece yiizde onluk
bir grup cevap verebiliyordu. Ben bu anlamda o geri doniit ¢ok alamadim bir siire sonra
kéreldim hissettim. Ve o dorde kadar olan bdliumde sirekli okuma yazma ve temel
matematik iglemleri disinda cocuklar1 ¢ok bir sey katamadim ders olarak. Ama meslege
bagladigim ilk yillarda ¢ok giizel tiyatrolar yaptirdim ¢ocuklara ve o zaman anladim Ki
gercekten o cocuklarin igerisinde inanilmaz cevherler var. Mesela halk oyunlar1 yaptirdim
cocuklar ¢ok mutlu oldu ama bir noktadan sonra hani ders basaris1 gerekiyor ya okul i¢in,
onu yapamiyorsunuz iste. O anda ¢ok yeterli olamadim ¢iinkii ¢ocuklarla ¢ok iyi iletisim
kuramadim O noktada evet ben de koreldim evet, ama onlar da ¢ok iyi egitim hayatlar

yoktur eminim su an.” (Katilimei 15)

“Kendimi ayni zamanda bir dili 6gretmeni olarak ve bir yonde de tek onlarla beraber
oldugum zaman bos, bos bir 6gretmen olarak gibi goriiyorum. Ilk basta o ama sonradan
yavas yavas onlarla bu kaynasmasi onlarin benim dilimi &grenmesi benim onlara karsi
gosterdigim sevgi seyden onlara sonra kendimi artik 6gretmen olarak hissetmeye basladim.
Bir de ilk atandigim dénemde oldugu icin bu 6gretmenlik bu siniflara girdigim zaman yani
insan bocalama igerisine giriyor. Karsindaki ¢ocuk seni anlamiyor, sen onu anlamiyorsun.
Yani biitiin aldigin, 4 yil aldigin egitim sanki bosmus gibi. Ha bu nasil oldu ilerleyen
dénemlerde benim onlara gosterdigim sevgi saygi, ondan sonra onlarin bana gosterdigi bu

sevgi saygl ile onlarin da Tiirk¢e yavas yavas 6grenmeleri.” (Katilimei 20)

Smif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda kendilerini nasil tanimladiklarma iliskin
gortigleri incelendiginde; Katilimer-1, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 11 ve 18 kendilerini yeterli,
avantajli, rahat ve sansli olarak tanimlarken; Katilimc1-2, 5, 12, 13, 14 ve 15 ise yetersiz,
sikintili ve c¢abalayan olarak tanimlamiglardir. Katilimci-16 kendini yabanci olarak

tanimlarken; Katilimci1-20 kendisini bir dil 6gretmeni olarak gordiigiinii ifade etmistir.

Sif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda kendilerini nasil tanimladiklarma iliskin
goriisleri incelendiginde; 6grencilerin ana dillerini bilen sinif 6gretmenlerinin kendilerini
gOrece daha rahat ve ¢ocuklarn ana dilini bilmeyen 6gretmenlere gore daha avantajli
olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ana dillerini bilmeyen dgretmenler ise
genellikle daha c¢ok zorlandiklarini, kendilerini yetersiz, sikintili ve yetmeye calisan

olarak tanimladiklarini ifade etmislerdir.
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4.8. Siif Ogretmenlerinin Baska Goriis ve Oneriler

Smif 6gretmenleri ile yapilan goériismede genel olarak eklemek istedikleri goriis ve
onerileri sorulmus, verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo 12’de simif

ogretmenlerinin eklemek istedikleri goriis ve onerilerden olusan temalara yer verilmistir.

Tablo 12. Eklemek istenilen Goriis ve Oneriler

Eklemek Istenilen Gériis ve Oneriler

Iki dillilik ile ilgili yeterli arastirmanin yapilmasi
Kiiltiirel alisveris olmasi

Devlet eliyle annelere Tiirkce 6gretilmesi

Ana dilde egitim verilmesi

Ogretmen konusulan ana dili 6grenmesi

Ana dilin ders olarak 6gretilmesi

Devletin bu konuyu programina dahil etmesi
Ogrencilerin daha erken yaslarda Tiirkge 6grenmeleri
Okul 6ncesi egitime daha ¢ok dnem ve zaman verilmesi
Dil problemi olan yerlerde miifredatin azaltilip basitlestirilmesi
Iki dilli egitim verilmesi

Ogrenciye bu konuda baski kurulmamasi

Tablo 12 incelendiginde smif 6gretmenlerinin son olarak eklemek istedikleri goriis
ve Onerileri; iki dillilik ile ilgili yeterli aragtirmanin yapilmasi, kiiltiirel alisveris olmasi,
devlet eliyle annelere Tiirk¢e 6gretilmesi, ana dilde egitim verilmesi, 6gretmen konusulan
ana dili 6grenmesi, ana dilin ders olarak 6gretilmesi, devletin bu konuyu programina
dahil etmesi, 6grencilerin daha erken yaslarda Tiirkge 6grenmeleri, okul 6ncesi egitime
daha ¢ok O0nem ve zaman verilmesi, dil problemi olan yerlerde miifredatin azaltilip
basitlestirilmesi, iki dilli egitim verilmesi ve 6grenciye bu konuda baski kurulmamasi

seklindedir. Siif 6gretmenlerini goriis ve Onerilerinden bir kism1 asagida verilmistir.
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“Genel olarak baktiginiz zaman su anda Hindistan’da 1500 dil konusuluyor. Ve
muhakkak bunlara yonelik egitimler de veriliyordur. Buna baktigimiz zaman insanlarin kendi
anadilleriyle konusmasi tam bir kiiltiir mozaigi ve karsidaki kiiltiirle aligveris igerisine
girmesini biiyiik bir zenginlik olarak goriiyorum. Buna yonelik ¢aligmalar igerisine girilebilir

mesela.” (Katilimea 3)

“Calisigim bolge Giineydogu Anadolu Bolgesinde 6zellikle dil konusunda
dezavantajli bir bolge ¢ocuklarin hi¢ bilmedikleri, okulda 6grendikleri bir dilde, bilmedikleri
yeni seyler dgrenmeye calisiyorlar. Bu durum da onlari diger bolgedeki cocuklarla ayni
sinava koyup, mesela Hakkari’deki bir cocuk ile Istanbul’daki bir ¢ocuk ayni smava koyup
yarigtiran bir sistemde onlar1 ger¢ekten de dezavantajli bir konuma sokuyor. Umarim bu
cocuklarin dezavantajlar1 giderilir ki bu da ana dilde egitimle giderilecek bir sey. Ve ¢ocuklar

da gergek potansiyellerini bu sekilde ortaya koyabilirler.” (Katilimei 4)

“Yani ne o ¢ocuklar bdyle bir ortama zorlansin hi¢ bilmedikleri. Ne 6gretmenler ya da
diger meslek gruplar1 da boyle bir seyle karsilagsin. Ben sunu bile diisiiniiyorum yani sadece
ogretmene Kiirtge egitim verilmesin, eger anne-baba TUrkce bilmiyorsa anne-babaya Tirkce
egitim verilsin. Kurslar a¢sin. Devlet koyleri gezebilir, Tiirkge dersleri versin. Veliler bazen
gelip bana diyorlar “biz iziiliyoruz evde hi¢ Tiirkce konusmadik” erkekler disarida is
hayatinda Tiirkge oOgrenebiliyorlar kadinlar evde ogrenemiyorlar. Ozellikle de hig
okumamigsa kadin. Adam diyor “hanim hi¢ Tiirk¢e bilmiyordu biz de Kiirt¢e konustuk.
Hanim bilseydi evde konusurduk c¢ocukta Ogrenirdi.” Anne bilmeyince g¢ocuga da
Ogretemiyor. Bana gore kadin egitiyor ¢ocugu yemesi, igmesi her seyini anne Ogretiyor.

Kadinlara Tiirkge egitimi verilebilir.” (Katilimci 5)

“Soyle az oOnce de sdyledim Ogretmenlik bir devlet memurlugundan ziyade bir
temsiliyettir. Bir sekilde nasil diyeyim en iicra yer ig¢in konusalim yasadigimiz iilkenin
temsilcisiyiz. En rahat dokunabildigin en rahat ulagabildigi en rahat paylasimda bulunabildigi
bir statiidiir, bir etikettir. Simdi dedigim gibi iilkemiz ¢ok genis ve ¢ok zengin bir iilkedir
kiiltiir anlaminda, medeniyet anlaminda. Bunun kullanilmasi lazim. Yani her bolgede
yasayan insanlarin alt kimligi diyelim, o ydreye has kimligi diyelim degerlendirilmelidir,
kazanilmalidir, reddedilmemelidir, korkulmamalidir. Toplumu ile boyle bir iletigime
gecebilmek egitimi kullanarak tabi bence iilkemizdeki bu sorundan ziyade biitiin sorunlari
¢dzmeye namzettir. Ama su dnemli, yapici denetim altinda. Denetimden kastim baski degil
esnek bir denetimden bahsediyorum ve yapici olmalidir benim diisiincem boyle.” (Katilimer
10)

“Yani sunu sdylemek isterim; ne kadar cabuk Tiirk¢eyi dgrenirlerse kendileri i¢in, en

azindan egitim hayatlar1 icin Oyle diyeyim atak yapmalar1 daha hizli olur. Ne kadar ice
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kapanik kapali toplum gibi, biz sadece kendi dilimizi konusuruz inatla bagka dili 6grenmeyiz
olustugu zaman bir yerde kisir dongii haline doniigsecektir. Kisir dongiiye doniistiigii zaman
da e bu ¢ocuk 4 smiftan sonra okula gitmez ben koyliimde kalirim okumaya da niyetim yok
der. Bununla ilgili bir¢cok drnek var. Sadece kendi dilini konusup batiya giden gerek dgrenci
olsun gerek ig¢i olarak olsun birgok sikinti yagtyorlar. Sorun yagsamamalari i¢in en azindan bu
sekilde Tiirkceyi 6grenip, ha zaten kendi dilini unut diye bir sey yok, biz de sonugta ayni dili
konusuyoruz ama egitim yuvasinda en azindan egitim siireci boyunca bu dili gelistirmeleri

gerekir diye diistinliyorum.” (Katilimei 11)

“Iki Dil Bir Bavul filmini izlemistim ben yillar. Once hakikaten ¢cok komik gelmisti
yasaymca ¢ok farkli oluyor. Herkesin yasamasii istiyorum. Ama herkesin yasamasini
istiyorum derken her bir yil o g¢ocuklarla ayri bir zaman diliminde yipranmasina sebep
oluyor, ayr1 bir travmaya sebep oluyor. Buna acilen el atilmali. Lise mezunu 6grencinin
olmamasi bir kdyde 350 haneli bir kdy. Bir 6rnek bir model olusturursa belki o model alip
yiriiyecek, model daha yok. Biri birka¢ sene once 2 yillik kazanmis o da kiz diye
gondermemisler anlatabiliyor muyum? Yani bu bizim kisisel cabamizla alakali degil. Bir
¢Oziim olamaz bu devletin politik seyi ile alakali yani beklentisi ile alakali programi ve

tasarrufu ile alakali. Cok ¢ok ¢ok insan1 bir deger.” (Katilimci 12)

“Yani dedigim gibi aslinda ¢ogu sorular iginde bir sekilde cevap olarak verdim sey
degil. Bir sekilde goriisimii ifade ettim. Hani dedigim gibi iki dilde egitimin gerekliligine
inantyorum. Dilin bir zenginlik oldugu muhakkak ve bunun i¢in de ama hani eksik yani bir
dilin ihmal edilmesi bir dilin &gretilmesi degil, iki dilin de bir arada &gretilebilecegine
inantyorum. Avrupa'daki egitim sistemlerinde gorilebilir pek cok dil tzerinde ¢ocuklar
ogrenebiliyorlar e ¢ok daha iyi neticelere de ulasabiliyorlar. Cok dilli olan kisilerin daha
basarili olabilecegi de sdyleniyor. Ya bunun iginde farkli formiiller iizerinden iki dil
tizerinden egitimin gelismesi gerekiyor ama temel anadilinde, kaynak dil olarak saglam bir

sekilde 6grenilmesi gerekiyor.” (Katilimci 16)

“Vallahi ben sunu sdyleyeyim dilden ¢ok, bu sorunlar giderilir egitim ogretim
ortaminda ben kendi kisisel goriisimdiir 6gretmenlere rahat g¢alisma ortami saglamak
ozellikle ara¢ gere¢ bakimindan konaklama bakimindan ulasim bakimindan. Bu zorluklar
astlir ben dili agik soyleyeyim bu agamada hani bir zorluklarini gérmedim zorluk olacagini
sanmiyorum yasadigim ortam ailem en azindan bunu gosteriyor gelecekte ne olur bilmem

onu bilmem yani.” (Katilimer 17)

“Genel olarak dedim ya Insanlar, insanlarim ben suna inaniyorum insanlarm mutlu
olmasi ¢ok onemli insanlarin mutlu olmasi da aslinda ¢ok zor degil. Ciinkii diinya bir tane
diinya var ve biz bu diinyada yasiyoruz eger saygi cercevesinde hiimanizme yerlesebilirsek
insanlart oldugu gibi kabul edip degistirmeye calismazsak ya da iste insanlar1 istedigi gibi

yasamasina izin verebilirsek, belli kurallara Olgiisiinde tabi ki daha mutlu olacagmna

68



inantyorum. Bireyler toplumlardan olusur. Siz bireyleri mutlu ederseniz toplumlarda mutlu

olacaktir diye diisiiniiyorum.” (Katilimer 19)

Smif Ogretmenlerinin son olarak eklemek istedikleri goriis ve Onerileri
incelendiginde; Katilimei-1 ve Katilimcei-3 iki dillilik ile ilgili aragtirmalarin
yapilmast gerektigini ifade ederken; Katilimci-4, 7, 9, 12 ve 20 ise 6grencilerin ana
dilinde egitim almalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Katilimci-6 7, 8 ve 9 smif
ogretmenlerinin gittikleri bolgede konusulan ana dili 6grenmeleri gerektigini ifade
ederken; Katilimci-5 velilere Tiirkge egitim verilmesi gerektigini ifade etmistir.
Katilime1-7 okullara ana dil Ogretmeni atanmasi gerektigini ifade ederken;
Katilimci-11 6grencilerin erken yasta Tiirkge 6grenmeleri gerektigini ifade etmistir.
Katilimci-15 miifredatin bu tarz yerlerde basitlestirilmesi gerektigini ifade ederken;
Katilimci-14 okul Oncesi egitime c¢ok fazla Onem verilmesi gerektigini ifade

etmistir.

Siif 6gretmenlerinin son olarak eklemek istedikleri goriis ve Onerileri
incelendiginde; katilimcilarin bir kismi 6gretmenlerin gittikleri bélgede konusulan
ana dili 6grenmelerini 6nerirken; bir kismi ise ana dilde egitimi 6nerdiklerini ifade
etmislerdir. Kimi katilimcilar bu konunun daha fazla arastirilmast gerektigini ifade
ederken; kimi katilimcilar ise velilerin, 6zellikle de annelerin Tiirk¢ce 6grenmeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Bir katilimcimiz ¢ocuklarin ilkokula baglamadan 6nce
mutlaka Tiirk¢e 6grenmeleri gerektigini ifade ederken; bir katilimcimiz ise yine dil
problemini gidermek adina okul Oncesi egitimi daha fazla 6nem verilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bir katilimcimiz dil problemi yasanan bdlgelerde
miifredatin basitlestirilip sadelestirilmesi gerektigini ifade ederken; bir katilimcimiz

ise iki dilli egitimi onermistir.
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V. BOLUM

5. TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen sonuclar ilgili literatiir

sonugclari igerisinde ele alinmis ve irdelenmistir.

5.1. Tartisma

Ana dili ve toplum dili farkli olan ¢ocuklar hem ana dilde hem de toplum dilinde
ayr1 ayr1 dil yeteneklerine sahip olmakla birlikte, okula baglama yasinda ne ana dilde ne
de toplum dilinde, tek dilli ¢ocuklarin eristikleri konusma ve diisiinme diizeyine
ulasamazlar (Belet, 2009). Iki dilli cocuklarin, dil farkliligindan kaynaklanan sorunlarla
karsilastiklar1 zaman dilimi ilkokulun ilk yillarina denk gelmektedir. ilkokul dénemi,
biitiin egitim hayatinin temelinin atildig1 ¢ok hassas ve dnemli bir donemdir. Bu dénemde
Ogrencilerin yasayacaklar1 sorunlarin etkisi de muhakkak biiyiik olacaktir. Bu bdliimde,
siif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasadiklar egitsel ve iletisimsel sorunlara iligkin

goriislerinden elde edilen sonuglar tartisilacaktir.

Smif Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde, sinif Ogretmenlerinin ana dilini
Ozellikle anneden Ggrenilen, i¢ine dogdugu ¢evrede konusulan bir iletisim araci olarak
gorduklerini belirtmislerdir. Ozellikle anne vurgusunun yapildigi bu ¢ikarim Aksan’nin
(2015) ana dili tanimlamasiyla ve TDK’m Giincel Tiirkge Sozliigiindeki ana dili
tanimiyla benzerlik tasirken; Orug’un (2016) ¢alismasinda belirttigi gibi “bir Kimsenin
dili annesinde Ogrenmesi, o dilin ana dil olmas1 i¢in tek basina yetmez” ¢ikarimiyla
kismen ters diismektedir. Ayrica goriismede 6gretmenlerler ana dili temel bir hak olarak
gorduklerini, konusulmamasinin 6zgiiven eksikligi yaratacagini ve kendilerini glivende
ve Ozel hissettkikleri bir alan olarak gordiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda ana dili

kiiltiiriin bir pargas1 ve yansimasi olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismede, 6gretmeler genel anlamda iki dilliligi bir
zenginlik olarak gordiiklerini vurgulamiglardir. Iki dilliligi zenginlik olarak gérmelerinin

gerekcesi olarak ise kisiye diller arasinda karsilastirma yapma olanagi saglamasi ve
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bunun da zekay1 gelistirdigi diistincesidir. Genel anlamda iki dilliligi olagan bulan kimi
ogretmenler, iki dilliligin sinifta sorunlara yol agabilecegini ve egitim Ogretimin bu
sebeple aksayabilecegini belirtmislerdir. Tulu’nun (2009) iki dilli ¢ocuklarin, egitim-
ogretime basladiklarinda hem birinci dillerinde hem de ikinci dilindeki yetersizlikleri
akademik basarilarini  olumsuz yonde etkiledigini  belirtmesi bu bulguyu

desteklemektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismede ana dilde egitimin beynin kapasitesini gelistiren
bir uygulama oldugunu ve uygulanmasi gerektigi ifade etmislerdir. Bu bulgu, Coskun,
Derince & Ucarlar’m (2010) yaptigi calismada ortaya ¢ikan “herkesin kendi anadilini
okulda 6grenebilmesini savunmakta ve bunun basta 6grenciler olmak {izere herkes igin en
iyisi olacagini diisinmekte oldugu” bulgusuyla ve Giimiis, (2012) anadilinde egitimin bir
hak oldugunu ve herkesin kendi anadilinde egitim alabilmesi gerektigini diislindiigii
bulgusuyla desteklenmektedir. Ayrica Cummins’in (2001) ana dili egitim dilinden farkli
olan OGgrencilerin egitimi i¢in ¢ok dilli egitimin, Ogrencilerin daha sonraki egitim
yasamalarinin basarisinda hayati derecede rol oynadigini ifade etmesi de bu bulguyu
destekler niteliktedir. Yani sira katilimcilarin bir kismi ana dilde egitimin uyum sorunu

ve ¢ift baslilik gibi problemler yaratacagini belirtmislerdir.

Siif dgretmenleri iki dilli siniflarda yasadiklari problemlerin temelinde iletisim
problemi oldugunu, o6grencilerin kendilerini ifade etmekte giicliik ¢ektiklerini ve
okuduklarini anlamadiklarini  belirtmisglerdir. Bu bulgu Hamidi’nin (2015) sif
ogretmenlerinin ana dili farkli olan Ogrencilere Tiirk¢ce Ogretirken kelimenin anlamu,
iletisim problemi, Tiirkce ifade etme ve ciimle olusturma eksikligi gibi sorunlarla
karsilastig1 bulgusu ve Sari’nin (2002) iki dilli ¢ocuklarin karsilastigi en 6nemli sorunlar,
sOyleneni anlama ve kendini ifade etmede cekilen giclikler oldugu bulgusu tarafindan
desteklemektedir. Katilimecilarin bir kismi gretncilerin telaffuzda zorlandiklarini ve
kurduklar1 ciimlelerde siklikla ana dillerden kelimeler bulundugunu belirtmislerdir.
Ayrica 0grencilerin akademik basarilarinin distikligi, 6zgliven eksikligi ve i¢e kapanma
olarak ifade ettikleri bulgu; Yilmaz & Sekerci’nin (2016) 0gretmenler ana dili farkli olan
ogrencilerin okula bagladiklarinda gesitli sorunlarla karsilastiklarini; bunlarin 6zellikle
iletisim kuramama ve i¢e kapaniklik yasama, Ozgiiven sorunu, sosyallesme sorunu,
akademik olarak basarisizlikla karsi karsiya kalma olarak belirtmeleri bulgumuzu

desteklemektedir. Bunlarin disinda iki dilli siniflarda zaman probemi yasandigi ve

71



miifredatta belirtilen kazanimlarin yetistirilememesi belirtilen sorunlar arasindadir. Sinif
ogretmenleri 0grencilerin kendilerini anlamamasini dil problemi olarak degil de alg1 ve
anlama problemi olarak goriip 6grenclere bu sekilde yaklastiklarini belirtmislerdir. Delpit
(2006) dil problemlerinin okul basarisini etkiledigini ve Ogrenme giigliigii yasadig
diistintilen bir ¢cok 6grencinin aslinda dil farklilifindan kaynaklanan sorunlar yasadigini
vurgulamas: bu bulguyu desteklemektedir. Bltiin bu sorunlar 6gretmende motivasyon

disiikliigii yarattigi da belirtilmistir.

Siif 6gretmenleri iki dilli simiflarda yer verdikleri uygulamalarla ilgili olarak,
Tiirkge bilen 6grencilerden yardim aldiklarini belirtmislerdir. Benzer bulgu Yilmaz &
Sekerci (2016); Karadas (2017) ve Yigit’in (2009) ¢alismasinda da bulunmustur. Bulunan
diger bir bulgu ise zorlandiklainda 6grencilerin ana dillerinden 6rnekler verilmesidir. Bu
bulgu Hamidi’nin (2015) ¢alismasinda bulunmasi bulgumuzu destekler niteliktedir. Yine
Hamidi (2015) yaptig1 ¢alismada iki dilli problemi gidermek admna gorsel ve isitsel
yontemler kullanmasi ve Yigit’in (2009) gorsel materyaller ve canlandirmalardan
yararlanma bulgusu ¢alismamizda buldugumuz gorsellikten faydalanma ve materyaller
kullanma bulgusunu desteklemektedir. Ayrica arastirmamizda buldugumuz beden
dilinden faydalanma, ¢izgi film izletme, farkli ciimlelerle tekrar ifade etme ve Tiirkce
bilen 6grenci ile bilmeyen 6grencileri yan yana oturtma bibi bulgular elde edilmistir. Son
olarak katilimcilarimizdan bazilar iki dillilikten kaynaklanan problemleri gidermek adina
herhangi bir uygulama yapmadiklarini belirtmislerdir yine benzer bir bulgu Hamidi’nin

(2015) ¢alismasinda bulunmustur.

Smif 6gretmenlerinin iki dillilikten kaynaklanan sorunlara iliskin ¢oziim Onerileri
olarak; ogretmenlerin gittikler: bolgenin anadilini bilmeleri veya hizmet i¢i egitimlerle
ogrenmeleri gerektigini, 6grencilerin hem ana dillerinde hem de resmi dilde egitimi
beraber almalar1 gerektigini ve ana dilde egitim gerekliligini belirtmislerdir. Bu bulgu
Ucarlar & Derince’nin (2012) egitimde mutlaka ana dili kullanilmali ve ¢ift dilli bir
egitim modeli gelistirilmelidir. Ogretmen adaylarma dilsel ve kiiltiirel gesitlilik hakkinda
hizmet ic¢i egitim verilmelidir bulgusuyla desteklenmektedir. Yine benzer bulgular
Hamidi (2015) ve Yilmaz & Sekerci’nin (2016) calismalarinda da mevcuttur. Yani sira
ogretmenler ¢Oziim Onerileri olarak ¢izgi film izletme, kitap okutma, gorsele dayali
donanimli siniflarda materyallerle ders isleme, okul Oncesi egitimi bu tarz yerlerde

gerekirse iki yil zorunlu yapmak gerekliligi belirtilmistir. Bu bulgular Asrag’in (2009)
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ogrencilerin okul 6ncesi donemde Tiirk¢e yayin yapan tv, radyo vb. gibi iletisim araglari
ile daha fazla etkilesimde olmalar1 gerektigini ifade ettigi arastirma bulgulariyla
desteklenlenmektedir. Yani sira simf Ogretmenleri Ogrencilerle daha ¢ok Tiirkge

konusmanin iki dilliligin egitimde yarattig1 problemleri ¢dzecegini belirtmislerdir.

Iki dilli smiflarda dgrencilerin konustugu ana dili bilen dgretmenler kendilerini
yeterli, avantajli ve sansli olarak gorilirken; &grenclerin ana dilini bilmeyen sinif
ogretmenleri ise kendilerini yetersiz, sikintili, yetmege c¢alisan, dil 6greten bir yabanci
gibi belirtmislerdir. Bu bulgu Coskun, Derince ve Ucarlar’in (2010) calismalarinda
belirtilen 6grencilerin ana dilini bilen ve bilmeyen 6gretmenler arasinda fark oldugu, ana
dili bilen 6gretmenlerin zorluklar1i daha rahat astiklari ve Ogrencilerin ana dili bilen
Ogretmenlerle daha rahat iliski kurdugu ayrica ana dili bilen G6gretmelerin 6grenci
velileriyle daha rahat iletisim kurdugu bulgusuyla desteklenmektedir. Yine bu bulgu
Hamidi’nin (2015) ¢alismasinda bulunan altinci alt probleme iliskin bulgusunu destekler
niteliktedir.
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VI. BOLUM

6. SONUC ve ONERILER

Bu bolimde arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara yer verilmis olup bu

sonuclardan yola ¢ikilarak uygulamaya ve aragtirmaciya yonelik oneriler yer almaktadir.

6.1. Sonuclar

Siif 6gretmenlerinin iki dilli simiflarda yasadigi egitsel ve iletisimsel sorunlara
iliskin yapilan goriislerde; ana dilinin anne ile giiclii bir baginin oldugu, dogustan gelen
bir hak oldugu ve bunun gelistirilmesi, korunmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica

ana dilin, kiiltiiriin bir parcas1 ve o kiiltiirlin ifade edis sekli oldugu sonucuna varilmaistir.

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriisme sonucunda iki dilliligin ve iki dilli egitimin
genel anlamda bir zenginlik oldugu, beynin kapasitesini gelistirdigi ve bir hak oldugu
sonucuna vartlmistir. Ancak iki dilliligin ve iki dilli egitimin ayn1 zamanda yarim dillilik
anlamma geldigi, bunun egitim-6gretimde ve iletisimde sorunlara yol agabilecegi yani
sira egitimde bulanikliga ve iki basliliga sebep olabilecegi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica
siif O6gretmenlerinin iki dillilik ve iki dilli egitim ile ilgili yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada iki dilli siniflarda temelde anlamama, anlagilmama ve iletisim sorunu
oldugu sunucuna varilmustir. Ayrica iki dilli 6grencilerin kendilerini ifade edememe,
telaffuzda zorlanma ve konusmalarinda ana dillerinden kelimeler de katarak ciimle kurma
gibi sorunlar yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Bunlarin disinda iki dilli 6grencilerde
basar1 diistikliigli, 6zgiiven eksikligi ve ige kapanma gibi sorunlar yasandiglr sonucuna
ulagilmistir. Siif 6gretmenleri iki dillikten kaynakli miifredati yetistirememe ve zaman
problemi yasadiklar1 ve tiim bunlarin isteksizlige ve motivasyon diisiikliigline yol a¢tigi

sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada ulasilan diger bir sonug ise siif ogretmenlerinin iki dillilikten

kaynaklanan sorunlart gidermek i¢in tercliman O6grenci kullanmalaridir. Bunun yaninda
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ogretmenlerin zorlandiklarinda 6grencilerin ana dillerinden 6rnekler vermeleri ulasilan
diger bir sonuctur. Siif 6gretmenleri iki dillilik ile ilgili sorunlar1 agarken gorsellikten
faydalanma, beden dilini kullanma, ¢izgi film izletme ya da bunun igin ek bir ¢caligmaya

girmeme gibi etkinlikler yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Siif dgretmenleri ile yapilan goriismede iki dillilikten kaynaklanan sorunlarin
giderilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢ocuklarin ana dillerini asgari diizeyde bilmeleri gerektigi
ya da hem ana dilin hem de resmi dilin bir arada verilecegi iki dilli bir egitim verilmesi
gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica ana dilde egitim de ¢ikan sonuglar arasindadir.
Yine ¢Oziim Onerileri arasinda o6grencilerin Tiirkgelerinin diizelmesi-gelismesi adina
birtakim Oneriler de (kitap okuma, c¢izgi film izleme, siirekli ve her yerde Tiirkge

konusma vb.) ¢ikan sonuglar arasindadir.

(Calismada ortaya c¢ikan bir diger sonu¢ ise Ogrencilerin ana dilini bilen
ogretmenlerin kendilerini yeterli ve avantajli goriirken 6grencilerin ana dilini bilmeyen

ogretmenlerin kendilerini yetersiz, yabanci ve bir dil 6gretmeni olarak gérmeleridir.

6.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglarina iliskin Onerilere; “Uygulamaya Yonelik

Oneriler” ve “Arastirmacilara Yonelik Oneriler” olarak iki sekilde yer verilecektir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Iki dilli siniflarda iletisim problemini azaltmak ve dgretmenleri bu siiflar i¢in her
anlamda hazirlamak tlizere siif 6gretmenlerine egitim fakiiltelerinden baglanarak

iki dillilik ile ilgili bilgi verilmeli ve buna dair ders igerikleri olusturulabilir.
e Sif 6gretmenlerine, kendilerini daha yeterli gormeleri adina, hizmet i¢i egitim
veya benzeri egitimler ile gidecekleri bolgenin ana dili asgari diizeyde de olsa

ogretilebilir.

e Devletin denetimi ve kontrolii altinda, iki dilli bolgelerde uygulanmak iizere iki

dilli egitimin bir formiilii gelistirilebilir.
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e iki dilli bolgelerde Tiirkce cogunlukla anasinifinda 6grenildigi icin anasinifina
0zel onem verilmeli ve bu bolgelerde gerekli goriilmesi halinde iki yil zorunlu

olabilir.

e ki dilli 8grencilerin bulundugu siniflarda siniflar; bilgisayar, projeksiyon, akill

tahta vb. Gorsel ve isitsel materyallerle donatilabilir.

e Iki dilli 6grencilerin velileri, 6zellikle de anneler gerekli kurumlarca Tiirkge

okuma yazma kurslarina dahil edilebilir ve kendilerine Tiirkge dgretilebilir.

e MEB’in Iki dilli bélgelerde calisan dgretmenleri tesvik edici maddi ve manevi

uygulamalari olabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
e ki dilli siniflarda yasanilan problemler sadece sinif dgretmenlerini degil tiim
brang 6gretmenlerini ilgilendigi i¢in, diger 6gretmenlerin de -6zellikle de anasinifi
Ogretmenlerinin- bu konudaki diisiincelerini belirlemeye yonelik caligsmalar
yapilabilir.

e ki dillilik ile ilgili veli ve 6grencilerin katilime1 olduklari ¢alismalar yapilabilir.

e Nitel desen kullanilarak yapilan bu ¢alismanin benzerleri nicel desen kullanilarak

yapilabilir.
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