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OZET

ILKOGRETIM 7. VE 8.SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE
PORTFOLYO UYGULAMASININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARI VE HATIRLAMA DUZEYINE ETKIiSi
Hiiseyin GUREL

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman : Yrd. Dog. Dr. Ercan ARI
18.01.2013

Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyasi), dgrencilerin bir ya da birka¢ alandaki
calismalarini, harcadigi  ¢abayi, gecirdigi evreleri  goOsteren  basarilarinin
koleksiyonudur.Bu c¢alismanin amaci, Fen ve Teknoloji dersi ilkdgretim 7.smif
“Yasamimizdaki Elektrik” ve 8.simf “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitelerine
yonelik olusturduklart portfolyo uygulamasinin 6grencilerin akademik basar1 ve
hatirlama diizeyine etkisini belirlemektir. Arastirma, 2011 - 2012 egitim Ogretim
yilinda Balikesir ili Génen ilgesi Eczac1 Izzet Akgicek Ilkdgretim Okulu’nda 6grenim
goren 32 ilkdgretim 7.smmif ve 30 ilkogretim 8.simif Ogrencisinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calismada deneysel desen kullanilarak, belirlenen simif
seviyelerinde ayr1 ayr1 olmak {izere deney ve kontrol grublari olusturulmustur. Deney
grublarinda portfolyo (6grenci iiriin dosyasi) destekli Ogretim yontemi, kontrol
grublarinda ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilmistir.

Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan smif seviyelerinde belirlenen
tinitelere yonelik gelistirilen basari testleri 6n test, son test, hatirlama testi olarak
uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS 16 paket programiyla analiz edilmistir.
Analizler i¢cin bagimli ve bagimsiz grublar i¢in t testi ile Pearson Korelasyon Katsayisi
kullanilmigtir. Verilerin analiz sonuglari, portfolyo destekli 6grenim goren 7.simif deney
grubu Ogrencilerinin “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi Oon test — son test basari
diizeyleri arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu
gostermistir. Aymi sekilde, 8.sinif deney grubu 6grencilerinin “Maddenin Yapisi ve

Ozellikleri” iinitesi 6n test — son test basar1 diizeyleri arasinda son test lehine
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Portfolyo ile
desteklenmis Ogretim yonteminin kullanildigr 7.simif deney grubu ogrencilerinin
hatirlama diizeyleri ile kontrol grubu O&grencilerinin hatirlama diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Benzer sonug, 8.sinif deney ve kontrol gruplari
icin yapilan hatirlama testi bagimsiz grublar “t — testi” analiz bulgularinda da elde
edilmistir. Ancak 7.simif deney grubu Ogrencilerinin son test ile hatirlama testi basari
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iliski
saptanmustir [r(15) = ,740; p < .01]. 7.smuf kontrol grubunda ise son test ile hatirlama
testi basar1 puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski s6z
konusudur [r(17) = ,830; p < .01]. 8.smif deney grubunda son test ile hatirlama testi
puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunurken [r(16) =
,836; p < .01], kontrol grubunda ise orta diizeyde pozitif yonlii anlamli olmayan bir
iliski s6z konusudur [r(14) =,502; p >.01]. Arastirmanin bir bagka sonucuna gore 7.sinif
deney grubu 6grencilerinin ders basarisi ile portfolyo puanlari arasinda yiiksek diizeyde
[r(15) = ,968; p < .01]; portfolyo puanlari ile hatirlama testi basar1 puanlari arasinda
yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur [r(15) = ,847; p < .01].

Anahtar sozciikler: Portfolyo, Fen ve Teknoloji Egitimi, Hatirlama, Akademik Basar1
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING PORTFOLIO OVER STUDENTS’
ACEDEMIC SUCCESS AND REBEMBERING LEVEL FOR 7" AND
8" GRADES FOR SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSON AT
PRIMARY SCHOOLS

Hiiseyin GUREL
Canakkale Onsekiz Mart University
Graduate School of Education
Chair for Science Education Thesis, Master of Science
Advisor : Assist. Yrd. Dog. Dr. Ercan ARI
18.01.2013

Portfolio (student’s product file) is an accomplishment collection of students’
studies on just one or several subjects, their effort and the phases that they have passed
on.The purpose of this study is to determine on students’ acedemic success and
remembering level that the students have already prepared for Primary School 7t grade
“the electricity on our life” and 8" grade “the state of matter and features” units. The
research has been carried out throughout the 2011-2012 Education year with the
attendence of 32 7t grade students and 30 8 grade students having education at Eczac1
Izzet Akgicek Primary School, Génen, Balikesir. On this study, separate experiment and
control groups was formed in which class levels had been designated by using empirical
pattern. The education method supported by portfolio was used for the experiment
group and teacher centered teaching methods was used for control groups.

In order to gather the data, the success tests, which were improved aiming at
determined units at class levels,were put into practise as primary test,last test and
remembering test and the obtained data was analysed by SPSS 16 by the researcher. For
each dependent and independent groups test T, Pearson Correlation Coefficient was
used. The analysis results of data showed that statictically meaningful difference
occured in favour of last test in terms of primary test-last test success levels, comparing
between the experiment group that studied with supported portfolio over 7t grade “the
electricty on our life”. In the same way, it is found out that statistically meaning
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difference occured in favour of last test in terms of primary test-last test success levels,
comparing between the experiment group that studied with supported portfolio over 8th
grade “the state of matter and features”. Meaningful difference couldn’t be found out in
terms of remembering levels between experiment group students for whom the
education method supported by portfolio was used and control group students. The
similar result was found out in analysis diagnosis for the remembering test independent
groups “t test” comparing the 8" grade’s experiment and control group. But statistically
meaningful relationship with positive aspect on high level was fixed between last test
and remembering test success points of 7% grade experiment group students
[r(15)=,740; p < .01]. It is certain that meaningful relationship with positive aspect on
high level between last test and remembering test success points on 7t grade control
group. [r(17)=,830; p < .01]. Although there is a relationship with positive aspect on
high level between last test and remembering test points on 8% grade experiment group,
[r(16)=,836; p < .01] , an unmeaningful relationship on average level is fixed on control
group [r(14)=502; p > .01] According to the another result of the research, a
relationship is found out between lesson success and portfolio points on high level
[r(15)=,968; p < .01] ; and a relationship with positive aspect on high level is found out
between portfolio points and remembering test success points of 7t grade experiment
group students [r(15) =,847; p < .01].

Keywords: Portfolio, Science and Technology Education, Remembering, Acedemic
Success
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BOLUM 1- GiRiS Hiisevin GUREL

BOLUM 1
GIRIS
Bu béliimde Fen egitimi ve ogretimi, Ogrenme-gretme stratejileri, Olgme ve
Degerlendirme kavramlari ile son yillarda egitim sistemlerini etkileyen Yapilandirmaci
Yaklasim ve Coklu Zeka Kuramindan bahsedilerek, ¢alismanin ana temasini olusturan
Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyas1) hakkinda bilgilere yer verilmistir. Ayrica problem

durumu ifade edilmis, arastirmanin 6nemi ve amaci ortaya konmustur.

1.1. Fen Egitimi ve Ogretimi

Insanin dogasi geregi diinyada gerceklesen degisimler hakkinda gesitli
sorgulamalar yapmakta ve bu degisimlerin nedenlerini anlamak istemektedir. Bilim
alaninda ger¢eklesen ve bunun yansimasmin birgogunu gordiigiimiiz teknolojinin hizla
ilerlemesi insanlarin sorgulama giidiilerini daha ¢ok harekete gecirmeye baslamistir.
Insanlar fen biliminin alanma giren birgok konuda sorgulama yeteneklerini daha gok
kullanarak meydana gelen degisimlerden ¢ikarimlarda bulunmuslar ve bu bilgileri gelecek
nesillere aktarma gayretine girmislerdir. Ancak aktarilacak bilgilerin bilimin dogasina
aykirt olmamasina, sistemli ve diizenli bir sekilde aktarilmasina 6zen gosterilmistir. Bu
acidan bakildiginda {ilkelerin gelistirmis olduklar1 egitim sitemlerinde fen bilimlerinin

Ogretilmesine ayr1 bir onem verdikleri s6ylenebilir.

Hizl1 sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik degismeler, bilim alanindaki yeni
gelismeler ve buluslar, 6zellikle demokratik diisiinceler, insan haklarindaki gelismeler
egitimden beklentilerin artmasina yol agmis ve geleneksel egitime baski yaparak egitimi
birey yararina degismeye zorlamistir (Yesilyaprak, 2003). Siirekli degismekte ve
gelismekte olan diinyamizda egitim alaninda gergeklesen yenilikler degisimin goze
goriinen sonuglarindandir. Bu degisimin bir sonucu olarak bir¢ok alanda oldugu gibi Fen
Bilimleri’nde de Ogrenme, Ogretme ve degerlendirmeye yonelik yaklasimlarda
degisiklikler meydana gelmistir. Yeni yaklasimlarla birlikte; yaratici diisiinme, elestirel
diistinme, problem ¢ozme, analitik distinme ve Ogrendiklerini yeni durumlara
uyarlayabilme gibi davranislar, Fen egitiminde bireylerden beklenen temel beceriler olarak

benimsenmistir.



BOLUM 1- GiRiS Hiisevin GUREL

Fen Bilgisi bir doga bilimidir. Insanlarin yasadigi cevreyi anlamalarini ve
yorumlamalarini saglayan bir alandir. Fen Bilgisi egitimi ¢ocuga yaratic1 diisiinme becerisi
kazandirir. Cevreyi tanimasina ve sevmesine yardimci olur. Cocuklarin yaraticiliklar: artar.

Fen bilgisi 6grencilere teknolojiye karst olumlu tutum kazandirir (Hanger vd, 2003).

Insanin kendisini ve yasadig1 evreni tamimasi, yasamasi igin gerekli fiziksel,
biyolojik, kimyasal olaylar1 algilayabilmesi, bunlar lizerinde yorum yaparak en iyi sekilde
hayatina devam edebilmesi, teknolojik ve bilimsel gelismelere agik olmasi ve bu
gelismelerden ihtiyacina gore yararlanabilmesi, yaratict diigiinme, bilgiyi kullanma ve
paylasma gibi beceriler gelistirmesi icin iyi bir fen ve teknoloji egitimine ihtiya¢ vardir
(Ozbay, 2010).

Fen egitimi, verimli bir sekilde doga ve doga i¢indeki tiim olaylarin daha iyi
muhakeme edilmesinde, neden ve sonuglarinin daha iyi anlasilmasinda, dengelerin nasil
olustugunun goriilmesinde, bilim ve teknolojik gelismelerin farkina daha iyi varilmasinda
ve bunun yani sira bilim adamlarini sevme, 6rnek alma, projeler iiretme gibi tutumlarin
gelismesi agisindan bliylik 6nem tagimaktadir. Ayrica, dgrencilerin kisisel gelisimleri
acisindan da pratik diislinme, gelecegi tahmin etme, olaylar1 kiyaslayarak neden
sonuglarini bilme, yeni teknolojik iirlinler, projeler ve giinlik yasamda yapilan islerde

kolaylik saglayan bir¢ok yonii kesfetme kazanimlar: saglar (Komiirkaraoglu, 2011).

Iyi bir fen ve teknoloji egitimi icin Ogrencileri fen ve teknoloji egitiminin
amaglarma uygun sekilde yetistirmek esastir. Fen ve teknoloji derslerinin giinliik hayatla
bag kurularak islenmemesi, okulda ve dogada gerceklesen fen olaylarmin 6grenciler
tarafindan farkli olarak algilanilmasina sebep olmaktadir.Buna karsilik giinliik yasantilar
ile okulda ogrenilen olaylarla iligkilendirilen fen egitimi, Ogrencilerin fene yonelik
tutumlarini artirabilir ve yasamlarini bilimsel diisiinen bireyler olarak devam etmelerine

neden olabilir (Tatar, 2006).

Ileride yetiskin bireyler olarak topluma yon verecek ¢ocuklarm ise, yasadiklari
cevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik c¢evrede bir diizenlilik arama giidiileri vardir.
Bugiinkii fen egitiminin amaglarindan ilki ¢ocuklarin her zaman sorduklar1 dogaya iliskin
sorularini en etkili bigimde cevaplandirmak; ikincisi, ¢ocuklarin devamli olarak degisen

¢evreye uyumlarini saglamaktir (Kaptan, 1998). Bu bakimdan fen egitimi, bir biitiin olarak
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toplum agisindan oldugu gibi toplumun her bireyi i¢in de biiyiikk 6nem arz eder (Deniz,
2005).

fIkogretim fen bilgisi egitimiyle, 6grencilerin iginde yasadiklari yakin ve uzak
cevreyi yasam, fizik ve yer bilimleri agisindan tammalart amagclanir. Ogrenciler bilimsel
yontemi kullanarak soru sormayi, arastirma yapmayi, problem belirlemeyi, gozlem
yapmayi, incelemeyi, hipotez kurmayi, deney yapmayi, veriler toplayip bunlari analiz

etmeyi ve sonuglarla genellemelere varmay1 6grenirler (Glgliier, 2006).

Etkili bir fen egitimiyle 6grenci bilgiyi kendisi arastirir, elde ettigi bilgiyi ge¢mis
deneyimleriyle arasinda bag kurarak yorumlar, 6grendigi bilgiyi giinliik yasamda uygular
ve karsilastigi problemleri ¢ozer. Grup ¢alismalarinda kendi roliinii tanimlar, sorumluluk
duygusunu gelistirir, paylasmay1 Ogrenir ve kendini ifade etme yetenegi kazanir. En

Oonemlisi 6grenciler bilimsel okuryazar bireyler olarak yetisirler (Tatar, 2006).

Cagdas egitim anlayisinin hakim oldugu diinyamizda iilkemizinde bu anlayis
dogrultusunda uygulamaya basladign Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda Fen ve
Teknoloji 6gretimine verdigi onemi su sekilde belirtmistir: “Giiniimiizde yasanan hizl
ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi onemli olgiide
degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde
belki de geg¢miste hi¢ olmadigi kadar agik bir bigimde gorilmektedir. Kiiresellesme,
uluslararas1 ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte de
hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda tilkeler, giigli bir
gelecek olusturmak i¢in her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin
gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin anahtar bir rol oynadigmin bilincindedir”
(MEB, 2006).

Ogrencilerin ders sirasinda  diisiinmelerini  saglamak, onlarm derse aktif
katilmalarina sebep olmaktadir (Tatar, 2006). Bu nedenle fen ve teknoloji egitiminde
geleneksel 6gretim metotlar1 yerine; 6grenciyi etkin kilan, bilimsel diisiinme becerilerini
gelistiren ve bilimsel davranig anlayisinin yerlesmesini saglayan ¢agdas 6gretim metotlari
kullanilmalidir. Merak duygularini siirekli tutmak icin bilginin hazir olarak sunulmasi
yerine bilgiye ulasma yollar1 kazandirilmalidir (Ozbay, 2010). Egitim siireci dgrencilerin
6z giivenlerini ve motivasyonlarin1 artirict nitelikte olmalidir. Ogrenciler siirekli alma

ihtiyacin1 duymak yerine kendi kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak

3
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sekilde yonlendirilmelidir (MEB, 2006).

Yaparak yasayarak Ogrenme giiniimiiziin en etkili 0grenme yontemidir. Bu
sebepten dolay1 etkili bir fen dgretiminde dgrenciye yaparak yasayarak 6grenebilmesi icin

ne kadar imkan taninirsa fen 6gretimi i¢in Ongoriilen amaglara ulasilmasi kolaylasacaktir.

Can (2004)’a gore etkili fen bilgisi 6gretimiyle 6grenci once dersi sever. Derste
etkindir. Yaparak yasayarak Ogrenir. Gozlem yapar, inceler, arastirir ve deney yapar.
Bilgiyi kendisi kesfeder ve bulur. Ogrendigi bilgiyi yorumlar, 6grendigi bilgiden kusku
duyar, gecmis deneyimleriyle ve glinliik yasamla baglant1 kurar, 6grendigi bilgiyi uygular,
ogrendigi bilgiyle yasammi sekillendirir ve karsilastigi problemleri ¢ozer. Ogrenci 6z
denetimini gelistirir; fikrini sdyleyebilir ve savunabilir, karar verebilir, sorumluluk alabilir.
Grup c¢alismalarina katilir, bilgilerini paylasir. Bilgiye ulagmayi, diislinmeyi, yasam boyu
O0grenmeyi Ogrenir. Yavas Ogrenenlere de iistiin yetenekli dgrencilere de zaman ayrilir.
Hiperaktif, dikkat eksikligi olan ya da fen bilgisini anlamakta giicliik ¢ceken, dgrencinin
etkili Ogretimle performans: artarken, fen bilgisine ilgili, merakli 6grencinin ek
calismalarla ilgisi pekisir, istedigi konularda uzmanlagir. Ogrencinin sinif i¢i ve disindaki

olumsuz davraniglar1 azalir (Akt: Coskun, 2009).

Fen bilimlerindeki basarisizligin en Onemli sebebi, 6grencilere sadece teorik
bilgilerin ezberletilmesidir. Somut kavramlarin hikdye ve model kullanilarak ve giinliik
hayatla iliskilendirilerek yapilan 6gretim, fen bilimleri derslerini zevkli ve eglenceli hale
getirecektir (Kaya, 2001). Bilgiyi giinliik hayata aktarabilecek kadar 6ztimsemek ancak iyi

bir fen 6gretimiyle miimkiindiir (Tezcan, 2011).

Ogrencilerin meraklarini canli tutacak, ilgi ¢ekici, eglenceli, dgretici aktivitelerle
yapilan fen 6gretimi fen ve teknoloji dersini korkulan bir ders imajindan ¢ikaracaktir.
Boylelikle 6grenciler fen ve teknolojinin ezberlenmesi gereken bir yi1gin terimden ziyade,

kendimizi ve diinyay1 anlama g¢abalari oldugunu 6grenir (Siizen, 2007).

Fen o&gretiminin verimli ve kalici olabilmesi i¢in, kullanilacak ydntem ve
tekniklerin 6grenci seviyelerine uygun olmasi ve daha ¢ok duyu organina hitap etmesi
gerekir. Bu nedenle fen derslerinde 6grencilerin zihinsel becerilerini kullanarak, yaparak
yasayarak O0grenmelerine imkan saglayacak, ogrencinin aktif olarak katildigi yontem ve
teknikler kullanilmalidir (Akpinar, 2003).
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1.1.1. Fen ve Teknoloji Programi

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, T.C. Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB), 2004 yili 6gretim programi reformu
cergevesinde “Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan ilkégretim 6,7 ve 8.
Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi (FTDOP) olarak hazirlanmistir. Programda
fen konularinin giindelik hayata ve teknolojiye yansiyan yonlerine daha ¢ok agirlik
verilerek Fen Bilgisi dersinin adi, Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis ve haftada 4 saat
olarak okutulmasi kararlagtirilmistir (TTKB, 2006, s.4). Ayrica 2012 — 2013 egitim
Ogretim yilinda 4+4+4 sistemine geg¢ilmesiyle birlikte 5.simiflar ortaokul kapsamina

alimmustir ve Fen ve Teknoloji dersinin adi1 Fen Bilimleri seklinde degistirilmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu iki ana boliimden olusmaktadir. “Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programimin Temelleri” adi altindaki birinci boliimde
programin vizyonu, teknoloji boyutu, 6grenme, 6gretme ve degerlendirme ile ilgili temel
felsefesi ve bunlarm 6gretim programlarinin = diizenlenmesindeki ilkeler ortaya

konulmustur. Bu boliimler program kitapgiginda su alt basliklarla yer almaktadir:

= Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’na Giris,

= Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Vizyonu,

= Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yaklagim,

= Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yapisi,

= Ogrenme-Ogretme Siireci,

=  Olgme ve Degerlendirme,

= Tiim Ogrencilerin Ihtiyacin1 Dikkate Alma,

* Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Organizasyon Yapisi,

= Program Uygulayicilarina Oneriler.

“Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler” baslikli ikinci boliimde
ise “Programin Temelleri”’nde anlatilan ilkelere uygun olarak hazirlanan 6, 7 ve 8. smif fen
ve teknoloji kazanimlari, 6grenme-ogretme-degerlendirme icin etkinlik Onerileri ve
aciklamalara yer verilmistir. Bu boliimler program kitap¢iginda su alt basliklar altinda yer

almaktadir:

= Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlarla

Ilgili Esaslar,
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= Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’min Unite Organizasyonu ile Ilgili
Esaslar,

= Altinc1 Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Unite Organizasyonu,

* Yedinci Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Unite Organizasyonu,

» Sekizinci Smuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Unite
Organizasyonu,

= Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Kazanimlari ile Eslesen Atatiirkciiliik ile
Ilgili Konular Tablosu,

= Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Kazammlari ile Eslesen Ara Disiplin
Alan Kazanimlar1 Tablosu,

= Ara Disiplin Etkinlik Ornekleri.

Milli Egitim Bakanligi yeni programlarda hakim olan yaklasimin yapilandirmaci
(constructivist) bir anlayis oldugunu belirtmistir (Arslan, 2007). Program incelendiginde,
bilginin bireyden bireye aktarilamayacagini, 6grenmenin 6grenen bireyin 6n bilgileriyle,
yeni bilgilerin etkileserek zihinde yapilandirilacagini savunan yapilandirmacit 6grenme
kurami temelinde olusturulmus oldugu goriilmektedir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2008).

1.1.2. Fen ve Teknoloji Programinin Organizasyon Yapisi ve Icerigi

Diinyadaki fen ve teknoloji programlarimi gelistirme caligmalari incelendiginde,
tim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandig
goriilmektedir (Yiksek, 2010). Gelismis iilkelerin egitim-6gretim programlart 6rnek
aliarak yapilandirilan, Tiirkiye’deki 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Programi’nin vizyonu,
bireysel farkliliklar: ne olursa olsun, biitliin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak

yetismesidir (Stizen, 2007).

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetisebilmeleri i¢in asagida verilen
yedi nokta dikkate alinmalidir. Bunlar;

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri
5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler
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7. Fen’e iligkin tutum ve degerler (TD)

Eger hedefimiz 6grencileri fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirmek ise not
tutma, diiz anlatim gibi klasik 6gretme metotlarindan uzaklagsmali ve 6grencilerin ilgi ve

motivasyonlarini artirici yeni teknikler tizerinde durulmalidir (MEB, 2006).

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Siif Ogretim Programi’nda, tiim dgrencilerin fen

ve teknoloji okuryazari olmasi vizyonunun gergeklestirilebilmesi i¢in (MEB, 2006):

« Canlilar ve Hayat,
» Madde ve Degisim,
- Fiziksel Olaylar,

« Diinya ve Evren

Ogrenme alanlarindan {initeler secilmistir. Bu 6grenme alanlar1 &grencilere
kazandirilacak temel fen kavram ve ilkelerini diizenlemektedir. Fen ve teknoloji

okuryazarligi i¢in gerekli olan;

- Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri (FTTC),
« Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),
« Tutum ve Degerler (TD)

gibi 6grenme alanlarina iligskin kazanimlar, diger dort alandan segilen {initelerdeki kazanim
ve etkinliklerle harman edilmis halde bulundugu i¢in, bu alanlar ile ilgili ayr1 linite s6z
konusu degildir. Son {i¢ 6grenme alani i¢in Ongdriilen becerilerin ¢ok uzun siiregler
sonucunda edinilmesi, boyle bir uygulamay1 gerekli kilmaktadir (MEB, 2006). Sekil -1.1.
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda iinite kazanimlari Ile FTTC, BSB ve TD

Ogrenme alanlarina ait kazanimlar birbirine 6riilmiistiir (MEB, 2006).
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| BiLIMSEL SUREC BECERILERI
—

| CANLILAR VE HAYAT

Sekil -1.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Unite Kazamimlar: ile
FTTC,BSBve TD (")grenme Alanlarmma Ait Kazanimlar

2004 Fen ve Teknoloji Dersi Programi gelistirilirken esas alinan temel anlayislar ve

hareket noktalar1 agagida siralanmisgtir:

Fizik,

Az bilgi 6zdiir.

Program tiim fen ve teknoloji okuryazarlig1 boyutlarini kapsamistir.
Programda, 6grenmede yapilandirict 6grenme teorisi esas alinmistir.
Programda, 6lgme ve degerlendirmede yapilandirict 6grenme teorisine dayanan
alternatif degerlendirme yaklagimlari esas alinmustir.

Programda, 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gozetilmistir.
Programda, sarmallik ilkesi esas alinmistir.

Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinligii

gozetilmistir.

Yeni Fen ve Teknoloji dersi igerigi ile ilgili 6grenme alanlar1 belirli oranlarda

Kimya, Biyoloji ve Astronomi alt konular1 etrafinda diizenlenmis ve her konu

.....

bilimsel diizeylerine uygun olarak somut 6zelliklerden soyut oOzelliklere dogru

diizenlenmistir (Cepni, 2005). Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda kazandirilmak

istenen bilgi ve anlayislar, dort 6grenme alanindan secilen {initelerle ve sarmal yaklasim

esas alinarak diizenlenmistir. Fen ve Teknoloji Dersi 2004 06gretim programinda

ogrencilerin 4-8. siniflarda "Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar,

8
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Diinya ve Evren” Ogrenme alanlarindaki kavramlarla, ongoriilen bilgi ve anlayislar
edinmeleri amaglanmistir. Ogrenciler; “Canlilar ve Hayat” 6grenme alaminda cesitli
canlilarin kendilerine 6zgii 6zelliklerini, canlilar alemindeki ¢esitliligi, iireme, biiyiime,
gelisme ve degisimi, canlilarin g¢evreleri ve diger canlilarla nasil etkilesimde
bulunduklarini inceler ve ogrenirler. “Madde ve Degisim” O6grenme alaninda madde,
maddenin 6zellikleri ve maddede meydana gelen degisimlerin kesfedilmesi ve 6grenilmesi
kazanimlar1 yer almaktadir. “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda Ogrenciler, 1s1k, ses,
elektrik gibi farkli enerji ¢esitlerini, hareket ve kuvvet kavramlarini, bunlarin niteliklerini
ve etkilesimlerini incelerler. “Diinya ve Evren” 6grenme alaninda ise 6grenciler, Diinya ve
Evrenin 6zelliklerini, yapisin1 ve bunlarda meydana gelen degisimleri inceler ve dgrenirler
(MEB, 2006).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki her iinite:

A. Genel Bakais,

B. Unitenin Amact,

C. Unitenin Odag,

C. Onerilen Konu Basliklari,

D. Unitenin Kavram Haritast,

E. Unite Kazanimlar1 ve Etkinlikler,

F. Onerilen Ogretim ve Degerlendirme Etkinlikleri

boliimlerini igerir.
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Asagida verilen Tablo 1.1, 1.2 ve 1.3 Fen ve Teknoloji programi Ogrenme
alanlari,iiniteler ve ayrilan siireleri 6zetler.

Tablo 1.1. ilkbgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu 6. Simif Ogrenme
Alanlari, Uniteler ve Onerilen Siireler

OGRENME UNITELER KAZANIM |SURE /| ORANI (%)
ALANI SAYISI DERS.
SAATI
CANLILAR 1. Canhlarda Ureme, Bilyiime ve | 37 24 16,6
Gelisme
VE HAYAT 5. Viicudumuzda Sistemler 27 20 13,8
Toplam | 64 44 30,4
MADDE VE | 3. Maddenin Tanecikli Yapisi 27 28 19’4
DEGISIiM 6.Madde ve Is1 17 16 11,1
Toplam | 44 44 30,5
FIZIKSEL 2.Kuvvet ve Hareket 26 16 11,1
OLAYLAR 4. Yasamimizdaki Elektrik | 19 10 6,9
7.Is1k ve Ses 25 16 11,1
Toplam | 70 42 29,4
DI'jNYA VE | 8.Yer Kabugu Nelerden | 21 14 9,7
EVREN Olusur?
Toplam | 21 14 9,7
GENEL TOPLAM | 199 144 100

Tablo 1.2. ilkﬁgretim" Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program 7. Simif Ogrenme
Alanlari, Uniteler ve Onerilen Siireler

OGRENME UNITELER KAZANIM |SURE /| ORANI (%)
ALANI SAYISI DERS
SAATI
CANLILAR 1. Viicudumuzda Sistemler 27 30 20,8
VE HAYAT 6. Insan ve Cevre 12 16 111
Toplam | 39 46 32
MADDE VE | 4. Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 46 36 25
DEGIiSIiM Toplam | 46 36 25
FIZIKSEL 2.Kuvvet ve Hareket 31 16 11,1
OLAYLAR 3.Yasamimizdaki Elektrik | 32 16 11,1
5.Is1k 29 16 111
Toplam |92 48 33,3
DUNYA VE | 7.Giines Sistemi ve Otesi : | 27 14 9,7
EVREN Uzay Bilmecesi
Toplam 27 14 9,7
GENEL TOPLAM 204 144 100
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Tablo 1.3. ilkbgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu 8. Simif Ogrenme
Alanlari, Uniteler ve Onerilen Siireler

OGRENME UNITELER KAZANIM |SURE /| ORANI (%)
ALANI SAYISI DERS
SAATI
CANLILAR 1.Hiicre Boliinmesi ve Kalitim 29 24 16’7
VE HAYAT 6.Canlilar ve Enerji Iliskisi 23 16 11’ 1
Toplam | 52 40 27,8
MADDE VE | 3-Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 31 36 25’0
DEGISIiM 5.Maddenin halleri ve Is1 | 27 14 9,7
Toplam | 58 50 34,7
FiZIKSEL 2.Kuvvet ve Hareket 22 14 9,7
OLAYLAR 7.Yasamimizdaki Elektrik | 23 16 11,1
4.Ses 16 12 8,3
Toplam | 61 42 29,1
DUNYA  VE | 8Dogal Siiregler 26 12 8,3
EVREN Toplam | 26 12 83
GENEL TOPLAM | 197 144 100

1.1.3. Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin Amaclar

Yenilenen fen programinin en 6nemli amaglarindan biri, program igerisinde yer
alan konularla ilgili bilgi ve becerilerin dgrencilere kazandirilmasidir. Burada asil 6nemli
olan, 6grencilerin kavramlar1 dogru olarak kavramalari ve yeni problemlerin ¢6ziimiinde

de kullanabilmelerini saglamaktir (Canpolat, Pinarbasi, Geban ve Bayrakg¢eken, 2004).

Cesitli tlkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tiim
bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi gérilmektedir.
Tim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amacglayan Fen ve

Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 asagida sunulmustur:

Ogrencilerin ;

» Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

» Her simf diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

= Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini1 saglamak,

11
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» Arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini1 saglamak,

» Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

= Ogrenmeyi ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

» Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢6zmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

» Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

= Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve gevre
sorunlarmi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

»= Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre
iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

» Meslek yasamlarinda bilgi, anlayls ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2006).

1.2. Ogrenme - Ogretme Stratejileri

“Strateji” kavramini dersin amaclarina ulagilmasimi saglayan oldukg¢a genel bir
gerceve olarak tanimlamak miimkiindiir. “Yaklasim™ olarak ifade etmek de miimkiindiir.
Bu baglamda strateji, konu seciminden analizine, 6gretimin psikolojik esaslarinin dikkate
alinmasindan uygulanacak 6gretim yonteminin se¢cimine kadar bir dizi etkililigi igerir. Bir
baska deyisle ders ile ilgili 6gretim siirecine her boyutta yon vermektir (Biiyiikkaragoz ve
Civi, 1994).

Ogrenme-ogretme  stratejileri; egitimin  amaglarimn,  derslerin  hedef ve
davraniglarinin gerceklesmesini saglayacak yontem, teknik, arag ve gereglerin yapilacak
etkinliklerin belirlenmesi, uygulanmasi, denetlenip gelistirilmesi i¢in alinmasi gereken tiim
onlemlerin organizasyonudur (Tekisik, 2002).
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1.2.1. Ogrenme Stratejileri

Bireyler, belli bir amaca ulasmak i¢in bir plan izlemek zorundadirlar. Sonugta,
bireylerin 6grenmeyi saglayabilmeleri i¢in de izlemeleri gereken yollar vardir. Bu da,
ogrenme stratejisi kavramu ile agiklanmaktadir (Kdse, 2010). Ogrenme stratejileri biligsel
O6grenme modelinde sunulan bilgi isleme ve kodlama ilkelerine dayali olarak bilissel
islemleri kolaylastiracak ya da etkin duruma getirecek araglar ve teknikler olarak ortaya

cikmistir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998).

Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri ve
biligsel stratejileri yonlendirici, yiiriitlicii bilis siireglerini kapsayan ve Ogrencinin
Ogrenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranmis ve diisiinme siireglerine

isaret etmektedir (Arends, 1997, akt. Senemoglu, 2002).

Ogrenme stratejileri ile ilgili birgok c¢alismasi olan Weinstein ve Mayer (1985),
O0grenme stratejilerini, 6grencilerin 6grenme aninda gosterdikleri bilgiyi edinme, bellege
kodlama ve gerektiginde ona yeniden ulagma siireclerini etkilemesi beklenen davranis ya
da diislinceler olarak tanimlamiglardir. Bagimsiz 68renmeyi gergeklestirmek icin gerekli
taktik ve araclar 6grenme stratejileri olarak tanimlanmistir (Somuncuoglu ve Yildirim,
1998). Mayer (1989)'e gore ise, Ogrenme stratejileri 6grencilerin bilgiyi isleme bigimini
etkilemeyi amaglayan davranislaridir. Ogrenciler bilgiyi nasil isleyeceklerine kendileri

karar vermekte ve etkin olarak bunu yerine getirebilmektedirler.

1.2.2. Ogretme Stratejileri

Ogretim siiresince, Ogrencilere kazandirilacak davranislarin belirlenerek, bu
davraniglar1 kazandiracak etkinliklerin planlanmasi1 asamasinda Ogretim stratejisi se¢imi
cok Onemli olmaktadir. Yontem, teknik ve arag-gere¢ se¢imi yani Ogrenciye nasil bir
egitim durumu planlanacagi oncelikle stratejinin ne olduguna bagli olmaktadir (Akbudak,
2005).

Ogretim stratejileri, Tablo-1.4 de goriildiigii gibi, bir ucunda 6gretmen merkezli
stratejilerin diger ucunda ise yapilandirict 6grenme yaklasimini esas alan 6grenci merkezli
stratejilerin oldugu bir spektrumda dagilim gosterir. Ogrenci merkezli stratejiler kritik ve
yaratici diisiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey diistinme becerilerini ortaya

cikarmak ve gelistirmek i¢in uygun 6grenme firsatlar1 saglar (MEB,2006).
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Tablo -1.4. Ogretme-Ogrenme Stratejileri

Ogretmen merkezli stratejiler Ogrenci merkezli stratejiler
Klasik | Gosterim Tim smf | Rol Proje Bagimsiz ¢alisma
sunum tartigmasi yapma
Hikaye anlatim1 Video Kiiciik Kiitiiphane | Ogrenme
gosterim grup taramast merkezleri
tartismasi
(akran
ogretimi)
Programlandirilmis | Simiilasyon | Okul Sorgulama | Programlandirilmis
birebir 6gretme gezisi ogrenme
Aligtirma Isbirligine | Kesfetme | Kisisellestirilmis
yapma bagh Ogrenme sistemleri
O0grenme
Drama Problem
temelli
O0grenme
Oyun
oynama

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programma gore siirekli ayni metotlarin
kullanilmamasi degismez dogrulardan bir tanesidir (MEB, 2006). Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programinda (4.- 8. siniflar) yapilandirmaciligin esas alinmasi nedeni ile is birlikli
Ogrenme, probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi ogrenciyi fiziksel ve
zihinsel olarak etkin kilan, gesitli 6gretim stratejilerine/yaklasimlarina yer verilmistir
(Bahar, 2006).

Ogretmenin her derste ve her konu igin 6grenci merkezli bir 6gretim yapmasi
uygun olmayabilir. Bunun i¢indir ki programda yer alan konularin 6gretiminde bir taraftan
ogretmen merkezli stratejilerden/yaklagimlardan (6rnegin; klasik sunum, gosterim, hikaye
sunumu vb.), diger taraftan O6grenci merkezli stratejilerden/yaklasimlardan (bagimsiz
calisma, proje vb.) yararlanilmaktadir. Program yapilandirmact 6grenme yaklagimi
temeline dayandigi i¢in bunun dogal bir sonucu olarak 6grenci merkezli stratejilerin
kullanilmasina daha fazla yer verilmesi gerekmektedir (Bahar, 2006). Ancak MEB
(2006)’e gore Ogrenme-O0gretme siirecinde uygun 6gretim stratejileri secilirken iinite
kazanimlari, dgrencilerin kisilik 6zellikleri (6n bilgi, beceri, gelisim diizeyleri, tutum ve

degerler ), 6grenilecek konu, erisilebilir kaynaklar ve ayrilan siire dikkate alinmalidir.

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan 6gretim stratejilerden bazilar1 asagida
sunulmustur:

14



BOLUM 1- GiRiS Hiisevin GUREL

1.2.2.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde diizenlenerek
ogrenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi siireci olarak tanimlamaktadir
(Kaptan, 1999).

Sunus yoluyla o6gretme stratejisinin istiin yonleri su sekilde siralanabilir
(Kaptan,1999):

1. Sunus vyoluyla ogretme, aciklamanin gerektirdigi her durumda basaryla
uygulanabilecek bir stratejidir.

2. Sunus yolu, 6zellikle olgu ve genellemelerin 6gretiminde daha uygun bir stratejidir.
Ogretme etkinliklerinin baslangicinda, dersin basinda bir olgunun ve genellemenin
taniminin verilmesi, gerekli agiklamalarin yapilmas: yoluyla yanlis anlamalari alt
diizeye indirdiginden o6grenmeyi kalici, saglam temeller {izerine kurmay:
kolaylastirir.

3. Sunus yolu ¢ogu kez diiz anlatim yontemiyle karistirilir. Oysa sunus yolu, sadece
ogretmenin ders anlatmasi ile ger¢eklesmez. Diiz anlatim, yaninda bir¢cok yontem-
teknik ile cesitli gorsel-isitsel arag-gere¢ kullanilarak gerceklesir.

4. Sunus yoluyla ogretmenin diger bir dstinligi de kalabalik siniflarda diger
stratejilere gore daha uygun olmasidir.

Sunus yoluyla 6gretme stratejisinin yetersiz yonleri asagidaki sekilde siralanabilir
(Kaptan,1999):

1. Sunus yoluyla 6gretmede etkinlikler sadece 6gretmen tarafindan yapilirsa, 6grenci
pasif izleyici konumundan ileriye gidemez ve etkinligi az olur. Ogrencilerde etkili
ve kalic1 6grenmeler saglanamaz.

Bu strateji sadece diiz anlatim teknigi olarak uygulanirsa ¢ok yararli olmaz.

3. Ogrenciye kazandirilmak istenen davranislar hazir sunuldugu icin dgrenciler hazira
alistirlabilir. Bunu o6nlemek igin &grencilerden kendi ifadeleriyle agiklama
yapmalar: ve 6rnekler vermeleri istenmelidir (Kaptan, 1999).
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1.2.2.2. Bulus (Kesfetme) Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, belli bir problemle ilgili verileri toplayip analiz
ederek soyutlamalara ulasmay: saglayan, 6grenci etkinligine dayali, gudiileyici bir 6gretme
stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Kaptan,1999).

Bulus (kesfetme) yoluyla 6gretme stratejisinin istiin yonleri sunlardir (Kaptan,
1999):

1- Ogrenciler daha ¢ok zihinsel aktivite i¢inde olarak genelleme ve ilkelere kendileri
ulastiklarindan bilimsel diisiinme becerileri gelisir.

2- Bu vyaklasimda o6grencilere kazandirilmak istenen ozelliklere &grenciler kendi
buluslaryla ulastiklarindan, gozlem yapma ve mevcut verilerle analiz, sentez yapma
becerileri gelisir. Bu da problem ¢6zme giicii gelismis bireyler olmalarini saglar.

3- Kazandirilmak istenen o6zelliklere 6grenciler kendileri kesfederek ulastiklar: igin daha
etkili ve kalic1 6grenmeler saglanir.

Bulus (kesfetme) yoluyla 6gretme stratejisinin yetersiz yonleri sunlardir (Kaptan,
1999):

1- Bu yaklasima gore ders planlama daha ¢ok zaman ve uygun 6rneklerin segimi agisindan
daha ¢ok arastirma gerektirir.

2- Rehber konumunda olan 6gretmen dersi iyi organize edemezse 6grencilerde yanhs ve
eksik 6grenmeler ortaya cikar.

3- Bulus yoluyla 6gretim yaklasimi kavram, ilke ve genellemelerin 6gretimine oldukga
uygun bir yaklasim olmasina karsin, olgularin 6gretiminde uygun degildir. Olgular
dogrudan gozlenebilen, isitilen ve okunan, benzeri ve tekrari olamayan bir kerede meydana
gelen tarihi olusum ve buluslardir.

4- Kalabalik siniflarda kontrol zor oldugundan uygulanmasi zorlasir.

5- Ogrenci etkinlikleri 6n planda oldugundan sunus yoluyla dgretime gére daha ¢ok zaman
gerektirir.

1.2.2.3. Arastirma — Sorgulama Yoluyla Ogrenme

Sorgulamaya dayali 6grenme, soru sorma, arastirma, analiz ve sentez becerileriyle
bilgi edinme, problem c¢ozme ve Ogrenme siireci olarak tanimlanabilir (Perry ve
Richardson, 2001; Duban, 2008).
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Sorgulamaya dayali 0grenme modelinde oOgretmenler, tipki aktif 6grenmede
oldugu gibi siireci kolaylastirict rol iistlenirken Ogrenciler ise kendi O6grenmelerinden
sorumlu olarak arastirmacidir. Ayrica 6gretmen; "model olma, rehberlik, tanilayicilik,

ogreticilik ve igbirligi" gibi rolleri iistlenir (Duban, 2008).

NAS (1997)’a gore sorgulamaya dayali 6grenmenin fen derslerinde kullanilmasinin

yararlar1 sunlardir:

* Cocuklar fen konulariyla yakindan ilgili olup, etkindirler.

* Fen dersleri, gercek diinyay1 sinif ortamina getirir.

* Cocuklarin takim halinde ¢calismasini ve siirekli isbirligi yapmalarini saglar.

* Farkli 6grenme stillerine hitap edebilen esnek bir ¢alisma ortami yaratir.

* Fen 6grenimi sirasinda diger disiplinlerden de yararlanma olanagi saglayan bir ortam
olusturur

* Cocuklara, 6grendikleri yeni fen kavram ve becerilerini, yaptiklar1 etkinlikler boyunca

tiim ¢aligmalarina yansitma firsat1 verir (Duban, 2008).

1.2.2.4. Tam Ogrenme

Tam Ogrenme, basit bir ifade ile her 6grencinin hedeflenen her konuyu 6grenmesi
anlamina gelir. Baska bir ifade ile ogrencilerin %100’ilinilin, hedeflerin %100’{inii

gerceklestirmesi demektir (Vural,2004).

Tam Ogrenme, her Ogrencinin en iist diizeyde ogrenmesini hedeflemektedir.
Ogrenciye gereken siire saglanarak, agir dgrenen Ogrencilerin bile dgrenimine olanak
saglar. Bu 6grenim yaklasiminda once ogrencilerin belirlenen hedef ve davraniglart
kavrayabilecek durumda olup olmadiklari, test yapilarak belirlenir. Eksik olan davranislar
i¢in tamamlama ogretimi yapilir. Istenilen diizeye gelen &grencilere {initedeki yeni
davraniglar kazandirilir. Degerlendirme testi yapilarak, tam 6grenme 6lgiitiine ulagamayan
ogrenciler icin tekrar kazanilamayan davranislar igin ek 6gretme etkinlikleri yapilir. Tekrar

degerlendirme yapilarak istenilen davraniglarin kazamilip kazanilamadigina bakilir
(Vural,2004).

17



BOLUM 1- GiRiS Hiisevin GUREL

Sekil-1.2. Tam 6grenme yaklasiminin 6grenme-ogretme siirecinde uygulanisi

ileride olan dgrenciler
icin zenginlestiriimis
etkinlikleri uygulama

Unite analizini T
yapma (Unitenin . .
konularini ve Bl I Ogretme- Izleme
hedef iligsel giris 6grenme degerlendirmesi v
davaniglarini ' davraniglari ' etkinliklerini yapma ikini
belirleme ni belirleme uygulama Jkinci
) ¥ ’ Uniteye
ilerleme
l ¥
Tamamlama i
ogretimi
yapma
A 4
Dizeltme - Paralel izleme
etkinliklerini ”| dederlendirmesini
uygulama yapma

(Vural, 2004).

Bu calismada kullanilan portfolyonun yukarida agiklanan 6gretim stratejilerinin
hepsinde bir Ogretim materyali ve degerlendirme araci olarak kullanimi uygun

goriilmektedir.

1.2.3. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Fen egitimi ve 6gretimi siirecinde her konu i¢in belirlenen kazanimlara ulasmada
yontem ve tekniklerin etkisi yadsmnamaz. Ogretme-ogrenme siirecinin etkili hale
getirilmesi i¢in birgok Ogretim yontem ve teknigi gelistirilmistir. Secilen yontem ve
teknigin etkin olabilmesi i¢in yontem ve teknik kavramlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmak gerekir.

Fidan (1985)’a gore yontem; belli 6gretme teknikleri ve araglar1 kullanarak
O0gretmen ve Ogrenci etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesidir.
Ogretimde teknik "Ogretim etkinlii icin basvurulmasi gereken beceri ve iglemdir"
yonteme gore daha dar kapsamlidir. Yontem ve teknigin ortak noktasi her ikisinin de

ogrenme ve dgretme igin bir "yol" olmasidir (Erdem, 2006).

Ogrenmenin gerceklesme siirecinde dgretmen oncelikle stratejisini; stratejiye gore

de yontem ve teknigini belirlemelidir. Her konuya uygun strateji, yontem ve teknikler
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Ogretmene gore Onceden belirlenmeli, Ogrencilerin oOzelliklerine ve Ogretim arag

gereclerinin durumuna gore degistirilebilmelidir (Altun, 2006).

Segilen dgretim yontemleri; 6gretmenin bir antrendr gibi d6grencileri motive eden,
durumlara tan1 koyan, gerektiginde rehberlik eden, 6grencilerin yararina yeni ve 0zgiin
ortamlar hazirlayabilen, 6grenmekten bikmayan ve siirekli arastiran ozelliklere sahip
olmasini gerektirir. Ogrenci de arastirma ve sorgulama ydntemlerini kullanarak giinliik
hayatta karsilastigi sorunlara kendine gore cevaplar arayan, bilgi tiretebilen bir birey
konumuna gelir. Bu siireglerde 6grenci hem bedenen hem de zihnen etkin olur (MEB,
2006).

Oncelikle strateji, yontem ve teknik kavramlarmin birbirinden ayr1 kavramlar
oldugunu hatirlamak gerekir. Bu durumu en belirgin sekilde “Ogretim Uygulamalarinda
Iliskiler” adl1 Tablo 1.5 de gorebiliriz (Vural,2004).

Tablo 1.5. Strateji-Yontem ve Teknik Kavramlarmmn Ogretim Uygulamalarinda
fliskiler

Stratejiler Sunus yoluyla | Bulus yoluyla | Aragtirma — | Tam 6grenme
Ogretim Ogretim sorusturma
yoluyla 6gretme
Y ontemler Diiz anlatim Ornek olay, Ornek olay, Karma yontem
Gudumla Gosterip
tartisma, yaptirma,
Goriisme,
Teknikler Soru-cevap, Kiigiik-biiyliik Workshop, Tim teknikler
Takrir, grup tartismast, Soru-cevap,
Informal 6grt. Soru-cevap Beyin firtinasi,
Konferans, Cember ’ Problem
Sempozyum, Zit pane’l gozme,
Soylev. Miinazara Yaptirma,
Ak ourum, | FOlyepma.
Gk o ) Gostert,
Dramatizasyon,
Deney,
Gozlem,
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1.3. Olgme ve Degerlendirme

Egitim &gretimin verimliligini gdstermesi bakimindan 6l¢gme ve degerlendirmenin
O6nemi yadsinamaz. Bu sebepten dolayr bu boliimde 6lgme ve degerlendirmenin tanimi
yapilarak, degerlendirme tiirlerinden bahsedilmistir. Ayrica geleneksel olgme ve
degerlendirme ile alternatif 6lgme ve degerlendirme agiklanarak alternatif 6lgme ve

degerlendirmenin gerekliligi izerinde durulmustur.

1.3.1. Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, 6gretme ve 6grenmenin etkililigini belirlemek amaciyla
yapilan, egitim ile ilgili verilerin toplanmasin1 ve yorumlanmasini iceren ¢ok adimli,
sistematik bir siirectir (Tekin, 2000). Olgme ve degerlendirme “hedeflerin gerceklesme
derecesini belirleme siireci’dir (Ertiirk 1984). Ol¢gme genel olarak, dlgiilen niteliklerin
aralarindaki iligkileri (biiytiklik kiiciikliik gibi) koruyacak sekilde bu niteliklere say1 ve
sembollerin atanmasi islemidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003). Genis anlamda 6lgme
belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip
olus derecesinin gozlenip gézlem sonuglarinin sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle
ifade edilmesidir. Oyleyse sicakhigin ka¢ derece ya da bir ¢ocugun boyunun ka¢ cm
oldugunu belirtmek birer dlgmedir (Tekin,2000). Olcme, var olan nesnelerin ya da
ozelliklerin varhigim ortaya koyar. Bu nedenle, 6lgme olumlu bir davranistir. Olgme
sonunda, olgiilen sey, bir say1 ile ortaya konunca onun ne kadar oldugu zihnimizde belirgin
hale gelir (Binbasioglu, 1983). Egitimciler 6l¢gme islemini genellikle iki amag igin
kullanirlar. Bunlar; 6grencilerin 6grenme yeteneklerini belirlemek ve 6grencilerin neler
ogrendiklerini belirlemektir (Y1ldirim, 1983).

Degerlendirme, 6l¢iimler dahil her tiirlii bilgi toplama ve bu bilgilerden bir deger
yargisina ulasmaktir (Harlen, 1998). Degerlendirme, 6grencinin 6grenmesinin, dikkatli ve
tam olarak Olgiilmesi ile 6gretmen, Ogrenci, veli ve bagkalar1 i¢in sonuclarin agik bir
sekilde ifade edilmesi olarak ta ifade edilebilir (Harris, 1998). Degerlendirme bir yargilama
islemidir ve iki olgunun karsilagtirilmasina dayanir. Degerlendirme, 6l¢iimlerden bir anlam
cikarmak ve Olciilen nesneler hakkinda bir deger yargisina ulagmaktir. Elde edilen
Olctimlerden bir anlam ¢ikarmak i¢in, s6z konusu ol¢iimlerin bir 6lgiit ile karsilastirilmasi
gerekir. Her deger yargisi, kesinlikle bir 6lgme sonucu ile bir 6l¢iitiin karsilagtirilmasina
dayanir (Tekin, 2000). Degerlendirme, 6gretme ve O6grenmenin etkililigini belirlemek
amaci ile yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini igeren cok

adiml, sistematik bir stirectir (MEB, 2006). Degerlendirme isleminin genel amaci, egitim
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caligmalarimizin (bir program uygulamasi, bir yontem denemesi... gibi ) etkililik derecesini

belirlemek ve bu etkililigi arttirici tedbirlere zemin hazirlamaktir (Y1ldirim, 1983).

Ogrenme, 6gretme ve planlamay1 dogrudan etkileyen ve egitim sisteminin temel
Ogelerinden biri olan degerlendirme, fen ve teknoloji egitiminde farkli sekilerde

kullanilabilir. Bu kullanimlara;

a. Ogrencilerin fen konularindaki 6grenme durumlarini teshis ederek ogretim programinda
belirtilen kazanimlarin edinim diizeyini belirleme,

b. Ogrenmeyi daha anlaml1 ve derin hale getirebilmek amaci ile doniit saglama,

c. Ogrencilerin gelecekteki dgrenme ihtiyaglarini belirleme,

¢. Velilere, ¢coguklarinin 6grenmesi ile ilgili bilgi saglama,

d. Ogretme stratejilerinin ve program iceriginin dengeli ve etkili olup olmadigmi izleme,
ornek olarak verilebilir ( MEB, 2006).

Programda yapilandiric1 yaklasima paralel olarak ogrenme ve Ogretme
stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli alana dogru kaydigi da
dikkate alinirsa, degerlendirme ile ilgili anlayisin da bu degisime uygun bigimde
yapilandirilmasi gerekir (MEB, 2006).

Yeni programla birlikte yapilandirict 6grenme yaklagimina dayanan alternatif
6lcme ve degerlendirme araglar1 verilmistir. Bu tekniklerle 6l¢me degerlendirme isleminde
sadece 0grenme sonuglar1 degil, siireci de degerlendirmeye katilmistir. Burada 6grencinin
kendi kendini degerlendirmesi, akranlarini degerlendirmesi gibi farkli teknikler

kullanilmasi 6nerilmistir (Okur, 2008).

1.3.2. Degerlendirme Tiirleri

Degerlendirmeyi amaglarina goére smiflandirmak miimkiindiir. Amaglarina gore

degerlendirme ii¢ baglik altinda toplanabilir (Tekin, 1996).

1-) Tamma - Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme: Ogrencilerin programa
baslamadan o6nce on kosul ozelligini tasiyan duyussal ozellik, bilissel davranis ve
devinigsel becerilerini tanimlamak icin yapilan degerlendirmedir (Tekin, 1996). Bu
degerlendirme sonucuyla Ogretimin baslangic noktasi belirlenir ve 6gretim, ogrenci

diizeyine uydurulur (Bedir, 2009).
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Oktaylar (2005) tanima yerlestirmeye yonelik degerlendirme araglarini; seviye
tespit sinavi, hazir bulunusluk testi, segme testi, tanima testi, yetenek testi, yerlestirme testi
ve muafiyet testi gibi test tiirleri olarak belirtmistir.

2-) Bicimlendirme ve Yetistirmeye Yoénelik Degerlendirme : Ogretme ogrenme
siirecinde gerekli diizeltmeleri yapmak, o6grenme gigliiklerini ortaya ¢ikarmak igin
uygulanan degerlendirmeye bicimlendirici degerlendirme denir. izleme testleri, kisa ve ara
sinavlar bu degerlendirmede kullanilan test gesitleridir (Tekin, 1996). Bu degerlendirme ile
Ogretimi, dgrencilerin 6grenme hiz1 ve giicline gore (kapasitesine gore) ayarlama olanagi
elde edilir (Bedir, 2009).

3-) Deger Bicmeye ( Diizey Belirlemeye ) Yonelik Degerlendirme : Genellikle 6gretim
devresi sonunda, ara sira 6gretim devresi i¢inde programin 6ngordiigii hedeflere ulasilip
ulasilamadigina bakilarak, 6grenci, 6gretmen ve programa iliskin yargilarda bulunulur.
Ogrencilere iliskin olarak ise bu degerlendirme ile onlarm son durumlar1 ortaya
konuldugundan bir iist kuruma ya da sinifa devam edip etmeyeceklerine karar verilir
(Seferoglu, 2006).

Oktaylar (2005) diizey belirlemeye yonelik degerlendirme araglarini; erisi testi,
basar1 testi, bitirme testi (final), yeterlilik testi ve uzmanlik testleri gibi test tiirleri olarak

belirtmistir.

1.3.3. Alternatif Olcme ve Degerlendirmenin Gerekliligi

Glinlimiiz egitim sistemleri 6grenme ortamlar1 kadar Slgme ve degerlendirme
konusunda da cesitlilik gerektirmektedir. Ulkelerin gelistirmis olduklar1 yeni &gretim
programlarida bu dogrultuda hazirlanarak uygulanabilir duruma getirilmektedir. Bu
baglamda sadece iiriinli dikkate alan geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri disinda
stirecide goz Oniinde bulunduran alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerine ihtiyag

duyulmaktadir.

Geleneksel degerlendirmede, tiim 6grencilerden bir test (pozisyonu) baskisi altinda,
bir egitici gozetiminde smnirlt bir siirede tiim bilgi ve becerilerini gostermeleri istenir
(Sahinkarakas, 1998). Bu sekilde yapilan degerlendirmenin kisitliligi, iist diizey biligsel

yeterliklerin g6z ardi edilerek, basari testleri ile Glgiilmesi miimkiin olabilen alt diizey
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bilissel yeterliklerin 6l¢iilmesidir. Basar1 testlerinden elde edilen puanlar, 6grenmenin bir
kanit1 olarak kabul edilirler, ancak gercek dgrenme yasantilarinin boyutlarini yansitmazlar

(Demiroren, Kosan, Palaoglu, 2009).

Olgme ve degerlendirme anlaminda dgrencilerin ne bilmediginin degil daha ¢ok
neleri bildiklerinin ortaya ¢ikartilmasi, 6gretimin ve 6grencinin yalnizca bilissel anlamda
gelisiminin degil, sosyal becerilerinin, iletisim becerilerinin, arkadas iliskilerinin de
degerlendirme siireglerinde dikkate alinmasi giderek daha da ©onem kazanmaktadir
(Berberoglu, 2006).

Ayrica MEB (2006), 6grenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendine
0zgl ozelliklerini 6n plana ¢ikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni aldig bilgileri
kendine 6zgi bicimde yapilandirdigini 6ne Siiren, bu nedenle de O6gretim yontem ve
tekniklerinin miimkiin oldugunca cesitlendirilmesi gerektigini vurgulayan yapilandirict
o0grenme yaklasimi, 6lgme ve degerlendirmede de 6grencilere bilgi, beceri ve tutumlarini
sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlart sunulmasi gerektigini vurgular,
demektedir. Programda yapilandirict yaklasima paralel olarak 6grenme ve Ogretme
stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli alana dogru kaydigi da
dikkate alinirsa, degerlendirme ile ilgili anlayisin da bu degisime uygun bigimde
yapilandirilmasi gerekir (MEB, 2006).

Oren (2005)’e gore ogrencinin kavram bilgisini, bilimsel siirec becerilerini,
mantiksal diistinme yeteneklerini ve {ist diizey diisiinme becerilerini 6lgmek ve
degerlendirebilmek igin alternatif degerlendirme yaklasimlarina yonelmek gerekmektedir.
Deniz (2002)’e gore ise 6grenme tiplerinin farklihigr ve 6grenmenin dogasi, 6gretmenlerin

alternatif degerlendirme yontemlerini kullanmasini zorunlu kilmastir.

Burke, Fogarty ve Belgrad (1994)’a gore ogrenciler ezbercilige yonelik ¢oktan
secmeli testlerden daha cok ne bildiklerini ya da ne yapabileceklerini ortaya koyan,
gosteren bir gorevi yapmaya yeteneklerini sergilemeye ve bir sey liretmeye ihtiyaglari
vardir. Bu baglamda sadece iirlinii 6nemseyen ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma vs. gibi
geleneksel O0lgcme ve degerlendirme teknikleri disinda 6grenciye kendini en iyi sekilde
ifade edebilecegi 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin sunulmasi gerekmektedir. Bunu da

ancak alternatif 6l¢cme ve degerlendirme teknikleri ile saglayabiliriz.
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Yenilenen dlgme ve degerlendirme yaklagimlarinin gerekliligini ortaya koyan
durumlar1 Tablo 1.6 da gorebiliriz (Akt:Orhan, 2007; McMillian, 1997).

Tablo 1.6. Ogrencinin Ogreniminin Olciilmesinde ve Degerlendirilmesinde Yeni

Yaklasimlar

Onceleri

Giiniimiizde

Sonuca kiymet verme

Siirecin Ol¢ililmesi

Birbirinden ayrilmis becerilerin 6l¢iimii

Birbirini tamamlayan becerilerin 6l¢iimii

Bilginin hatirlanmasi

Bilginin uygulanmasi

Yaziya dayali gorevler

Uygulamali gérevler

Tek bir dogru cevap

Birden fazla dogru cevap

Gizli veya belirsiz olgiitler

Acik ve belirli 6lgiitler

Ogretimden sonunda

Ogretimin tamaminda

Cok az doniit

Yeterli ve zamaninda doniit

Klasik sinavlar

Performansa dayali dl¢iimler

Tek bir yontemle dl¢iim

Coklu yontemlerle 6l¢ctim

Araliklarla yapilan dl¢limler

Siirekli yapilan 6l¢iimler

Tablodan da anlasilacagi tizere bireysel farkliliklar1 dikkate alan, 6gretim siirecine

vurgu yapan ve c¢oklu degerlendirme firsatlari sunan bir yaklasim giinimiiziin egitim

sistemlerine dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina yansimaktadir.

Ayrica geleneksel dlgme ve degerlendirme yaklagimlar ile alternatif 6lgme ve

degerlendirme yaklagimlarinin karsilastiriimasini Tablo 1.7 de gorebiliriz (Akt:Orhan,

2007; Korkmaz, 2004).

Tablo 1.7. Geleneksel ve Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarimin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ol¢me ve Degerlendirme
Yaklasimlari

Alternatif Olcme ve Dgerlendirme
Yaklasimlari

Standardize edilmis testlere dayalidir.

Performans temelli, gercekei,
yapilandirict ve uygulanabilir
testlere dayalidir. Standardize
edilmis testleri de 6bnemser.

Bilissel alanla ilgili kazanilan hedef
davranislart degerlendirmeye yonelik
aciklamalar getirir.

Ogrenenin yeterliliklerini daha
genis bir ¢evrede (bilissel, duyussal
ve psikomotor) tanimlar.

Ogrenenlerin bilgi ve
Oziimsediklerinden ¢ok testlerde
belirlenen hedeflere yonelik

gosterdikleri performans 6nemlidir.

Ogrenme bireyseldir.

[lk yapilan etkinlikler 6grencilerin
ogrenmeleri hakkinda bilgi verir.

Ogrenme siireklidir.

Basar1 gelismeden bagimsiz ele alinir

Basari geligsimle birlikte ele alinir.
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Yukaridaki belirtilenlerden hareketle giinlimiiz egitim sistemlerinde gegerli olan
ogrenci merkezli anlayisa ve yapilandirmaci 6gretim programlarina en uygun dlgme ve

degerlendirme alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimidir.

Bu ¢alismada alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden olan ve calisma
siirecinde hem degerlendirme araci hem de egitim-6gretim materyali olarakta kullanilan
portfolyo (6grenci triin dosyasi) kullanilmistir. Asagida portfolyo ile ilgili kuramsal ve

uygulama durumu agiklanmaya ¢alisilmistir.

1.3.4. Geleneksel Olcme ve Degerlendirme

Geleneksel degerlendirme; siireg talimatlari, Olgme aract ve puanlamasi
hazirlayanlar tarafindan sabitlenmis ve bu suretle sinavi uygulayan farkli kisilerce ve farkli
oturumlarda smava girenlerin tiimiinde kiyaslanabilir sonuglara ulasmak i¢in hep aym

sekilde uygulanan ve puanlanan (6zdes) testlerdir (Enger vd., 1998).
Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlari {i¢ varsayim iizerine kurulmustur.

- Ne 6grettigimizi ve 0grencinin gercekte ne 6grendigini (6grenme yeterliliklerini)

kanitlayabilmemiz i¢in kagit kalem testlerine ihtiyacimiz vardir.
- Ogrenciye bilgiyi, onu siirecin sonunda degerlendirmek iizere aktaririz.

- Ogrenme-dgretme siireci ve 6lgme degerlendirme siireci birbirinden farklidir

(Korkmaz, 2004).

Geleneksel dlgcme degerlendirme etkinlikleri; ezbere dayali, iist diizey becerileri
g0z oniinde tutmayan, tutum, deger ve yargilar1 tam anlamiyla degerlendiremeyen, daha
cok &grencinin smav aninda verdigi yanitlara dayanilarak yapilanan 6gretmen merkezli,
Ogrenciyi sinirh bir zaman igerisinde Olgmeye dayanan bir Olgme degerlendirme
yaklagimidir. Geleneksel 6lgme degerlendirme sonuca yonelik bir yaklasimdir (Sefer,
2006).

Bu tiir 6lgme yaklasimlar basit diizeydeki bilgi ve becerileri 6lgmekte, {ist
diizeydeki bilissel becerileri yoklamakta kismen yetersiz kalmaktadir (Baki ve Birgin,

2004). Ogrencilerin kendi gelisimlerini siire¢ boyunca takip etmelerine izin vermez.
Ogrenciler sadece aldiklar1 notlara odaklamirlar (Enger vd., 1998). Geleneksel
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degerlendirme araglar iist seviyedeki becerileri degerlendirmede yetersiz goriilmektedir
(Yaman vd., 2005; Enger vd., 1998).

Okullarimizda kullanilan 6lgme araglart c¢ogunlukla, o6gretim etkinliklerinin
niteligine ve ogrencilerin 6grenme eksikliklerine iliskin geri bildirim saglamak amach
kullanilan geleneksel degerlendirme yaklagimlaridir. Kullanilma amacinin 6nemine
ragmen, bu tiir testlerden alinan sonuglarin gogu kez 6grenci basarilarin1 puan olarak ifade

etmekten oteye gegmedigi goriilmektedir (Erdogan ve Gok, 2008).

Geleneksel oOlgme ve degerlendirme yaklasimlarinin ¢ok yaygin olarak
kullanilmasimin arkasinda yatan bir takim nedenler bulunmaktadir. Psikometrik agidan
olduke¢a giivenilir ve gegerli testlerin hazirlanabilmesi bu yaygin kullanimin temel nedeni
olarak goriilmektedir. Ayrica hazirlanmasinin ve uygulanmasinin ¢ok zaman almamasi,
kolay puanlanabilmesi ve bireyler arasinda net bir karsilastirma yapabilmesi de diger
nedenler arasindadir (Dogan, 2005).

Enger vd., (1998) geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin avantajlarini

su sekilde siralamastir:

o Ekonomik olmasi1 ve ¢cok sayida dgrenciye kolaylikla uygulanmasi,

o Ogrencilerin genel olarak siralamasii rahatlikla verebilmesi ve yerlesim
birimlerine, sehirlere ve iilkelere gore kiyaslama yapmanin miimkiin olmasi,

o Ogrencinin bilgisini veya genel durumunu hizli bir bicimde ortaya koymast,

o Cok gesitli 6grenim hedeflerine yonelik arastirmalar i¢in kullanigl olmasi.

Enger vd., (1998) geleneksel oOlgme ve degerlendirme ydntemlerinin

dezavantajlarini su sekilde siralamigtir:

o Genellikle bilginin pargalarinin bir araya toplanmas ile temsil edilebilecegi
ve bir dogru cevabin var oldugu varsayimi {izerine kurulmustur. Oysa bu,
yanlis ve sakincalidir.

o Ogretime yonelik sakincalar1 vardir. Ogretmenler testlere yonelik ogretirler
ve okullar test sonucunda elde edilen bilgilere gore deger sirasina konurlar.

Ust diizey becerileri yansitmada bu siralama dogru degildir.
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o Ogrencilerin sinifta karsilastiklar1 basit tartismalar1 yansitabilir. Fakat
degisen ve kabul goren 6grenme teorilerini ve bilissel teorileri yansitmaz.
Ogrencilerin gelecekteki basarisi igin gercekten ihtiyag duyacag: yetenekleri
temel almaz.

o Ogrenci gelisimini siirekli olarak yansitamaz. Yakin olmayan araliklarda

uygulanir ve bagimsiz olarak yorumlanir.

1.3.4.1. Geleneksel Ol¢me ve Degerlendirme Teknikleri

Kagit — kalem testleri olarak da bilinen bu teknikler, 6grencilerin bilgi ve
becerilerini bagil 6lgme araglariyla ortaya ¢ikarir. Geleneksel dlgme ve degerlendirme
tekniklerinin en biiyiik 6zelligi, sadece bir cevabin dogru diger cevaplarin yanlis olmasidir.

Bu tekniklerde 6nemli olan testlerden yiiksek puan almaktir (Kirman, 2008).

MEB (2006)’e gore geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri asagidaki gibidir.

Coktan se¢meli testler : Coktan segmeli testler, bir soru kokii ifadesi ve buna bagl olarak
verilen birkag ¢eldirici ve dogru cevaptan olusan ifadelerin sunulmasiyla olusturulan soru
tiplerinden meydana gelir (Bahar, 2006). Coktan se¢meli testlerde yanitlama 6zgiirligi
yoktur. Verilecek yanitlar segeneklerle sinirlandirilmistir (Atilgan vd., 2006).

Coktan se¢meli testlerin ozellikleri ;

1. Coktan Se¢meli Testler, egitim kurum ve kuruluslarinin birgogunda en ¢ok kullanilan
6l¢me araglarindandir. Bu smav tiiriiniin yaygin olarak kullanilmasinda; kalabalik gruplar
icin uygun olmasi, test ve madde istatistiklerinin kolay hesaplanabilmesi, kolay
puanlanmasi vb. gibi 6zellikleri etkili olmaktadir.

2. Coktan seg¢meli testleri diger 6lgme araglarindan ayiran en temel farklardan birisi dogru
yanitin maddenin kokiinde verilmesidir.

3. Coktan se¢meli test maddelerini yanitlama islemi sadece isaretlemeyle yapildigindan

uygulama zamani kisadir (Atilgan vd., 2006).

Yaman vd. (2005) coktan se¢meli testlerde dikkat edilecek noktalar1 su sekilde

ifade etmislerdir:

* Olumsuz soru kokii anlama gii¢liigii yaratabileceginden ¢ok fazla tercih edilmemelidir.

27



BOLUM 1- GiRiS Hiisevin GUREL

e Olumsuz soru kokii zorunlu olarak kullanilacak ise olumsuz ifade belirgin hale
getirilmelidir.

* Sorular, konularin ayrintisini degil ana temalarmi ve sebep-sonug iligkilerini
yoklamalidir.

* Dogru cevabi bulmada sans faktoriinii en asgari diizeye indirilmesi i¢in secenek sayisi
makul 6l¢iide artirilmalidir.

* Sorularin ortamla giiclilk derecelerinin ortalama diizeyde ve birbirine yakin olmasi

gerekir.

Dogru-yanhs sorulari: Dogru — yanlis bicimindeki testler genel olarak dogru — yanhis ya
da evet — hayir bigiminde yanitlanabilen testlerdir. Bu nedenle dogru — yanls testleri iki
kategorili olarak siniflanabilen testlerdir (Atilgan vd., 2006).

Yaman vd. (2005) dogru-yanlis testlerinde dikkat edilecek noktalar1 su sekilde

ifade etmislerdir:

» Testte yer alan ifadeler tamamen dogru veya tamamen yanlis olmalidir.

+ Ifadelerde mutlaka 6nemli bir nokta ele alinmalidir. Yoruma acik ifadelere yer
verilmemeli ve sorular agik olmalidir.

* Olumsuz ifadelerin kullanimindan kag¢inilmali ve sorularda ipucu olabilecek
vurgulamalar yapilmamalidir.

+ Ifadeler tamamen alint1 olmamalidir. Bu durum dgrencileri ezberlemeye yoneltir.

* Bu testlerde dogru-yanls ifadelerinin sayisi1 yaklasik olarak ayni olmalidir.

* Uygulama diizeyinde soru sorabilmek igin tablo, grafik veya sekillerden de

yararlanilmalidir.

Eslestirme sorulari: Iki grup halinde aym kapsama yonelik verilen durumlarin
eslestirilerek birlestirilmesini gerektiren soru formatidir (Berberoglu, 2006). Bu gruplardan
ilki kazamimlarla ilgili 6zellikleri veya ilkeleri igerebilir. Ikinci grup ise cevaplar listesidir.
Cevaplarin sayisinin verilen ozelliklerden fazla olmasina dikkat edilir. Dolayisiyla
ogrencinin dogru eslestirmeyi tesadiifi bulma olasilig1 ortadan kaldirtlmis olur. Ayrica
Ogrencinin  diisiinmeye bile gerek gormeden Yyapabilecegi eslestirmelerden de
kaginilmalidir (Bahar, 2006).
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Yaman vd. (2005) eslestirme testlerinde dikkat edilecek noktalar1 su sekilde ifade
etmiglerdir:

» Soru kokleri ile muhtemel cevaplarin sayisi birbirine yakin olmamalidir. Soru kokii
oraninin bes olmast buna karsin muhtemel cevap oranmin yedi olmasi tavsiye
edilmektedir.

* Soru kdkleri olasi cevaplardan daha uzun olmalidir.

* Olas1 cevaplar rakamlardan olusuyorsa biiyiikliik sirasina konulmalidir.

* Her iki siitunda yer alan bilgiler aralarinda tutarli olmalidir. Ayn1 soruda farkli konulara

deginilmemelidir.

Tamamlama (bosluk doldurma-kisa cevaph) sorulari: Ogrencilerden ifadelerde,
ciimlelerde veya paragraflarda birakilan bosluk ya da bosluklara uyan kelimeyi, climleyi
veya sayilari yazmasi beklenen soru tiiriidiir. Verilen ciimlelerde ikiden fazla bosluk
birakilmamasi gerekir. Ciimlelerde birakilan bosluklarin ayni uzunlukta olmasma dikkat
edilmelidir (Atilgan vd., 2006). Ogrenciden ne beklendigi acikca ifade edilmelidir.
Kitaplarda gegen bilgileri ya da smifta kullanilmis 6rnekleri higbir degisiklige ugratmadan
soru ciimleleri olarak kullanmak uygun bir yontem degildir (Bahar, 2006).

Kisa cevapli bir test maddesi soru climleleri olarak sorulabilecegi gibi, doldurmali
test yapisinda da sorulabilir. Kisa cevapli testler diger objektif testlerde oldugu gibi, yazili
sinava kiyasla daha alt diizeyde zihinsel etkinlikleri 6lgmede kullanilir. Kisa cevapl test
maddeleri genelde bilgi ve kavrama diizeyindeki davranislar1 6lgmede uygundur (Tan ve
Erdogan, 2004).

Kisa cevapli testlerin baglica 6zellikleri soyle siralanabilir (Turgut, 1997):
1. Cevaplayici, cevaplar disiinip bulmak ve yazmak zorundadir. Bu yapidaki test
maddeleri cevaplayicinin sorulan bilgiyi hatirlama ve bulma yetenegini yoklar.
2. Cevaplayicy, istedigi cevabi verme bagimsizligina sahiptir. Bu o6zelligi ile kisa cevaph
testler yazili sinavlara yaklasir.
3. Cevaplar kisadir. Bu 6zelliginden dolay: kisa cevapli testler se¢meli testlere yaklasir.
4. Kisa cevap gerektiren maddeler ¢ok cesitli bilgi ve yetenek alanlarina uygulanabilir.

5. Kisa cevapl testler her egitim diizeyine uygun diiser.
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6. Puanlama islemi nispeten kolaydir; fakat tamamen objektif degildir. Puanlamanin
kolayligi cevaplarin kompozisyon gerektiren sorulara kiyasla sinirli, kisa ve kesin
olusundan ileri gelir.

7. Kisa cevapl testlerin hazirlanmasi, diger yapidaki testlere kiyasla daha kolaydir.

Kisa cevaph yazihi yoklamalar : Kisa cevapli yazili sinavlarda 6grenciye cevabi bir
kelime, bir say1 veya bir climle olan sorular sorulmasi ve 6grenciden, bu sorularin cevabini
diisiiniip bularak yazmasinin istenmesidir. Bu tiir sinavlarda sorulan sorularin cevaplarini
da 6grenci, uzun cevapli yazili sinavlarda oldugu gibi diistinerek bulup yazmak zorundadir.

Ancak cevap kisadir (Ozgelik, 1998).

1. Yanitlayicilarin hatirladigr yanitlart yazma Ozglirligii vardir ancak sisirme yapma
olanaklar1 pek yoktur (Atilgan vd., 2006).

2. Bu tip sorularda verilen ciimlenin tek dogru cevabi olmasi, 6nemli konular1 kapsamasi,
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmesi, biitiin G6grenciler tarafindan ayni sekilde
anlasilmasi gibi 6zelliklere dikkat edilir.

3. Bu tip sinavlarin puanlamasinda da bir cevap anahtari hazirlanir ve ¢ok onemli bir

farklilik olmadig siirece dogru cevaplara ayni puanlar vermeye calisilir (Bahar, 2006).

Uzun cevaph yazih yoklamalar: Uzun cevapli yazili smav tiri, 6grencinin, kendine
yoneltilen soruyu okuyarak neyin soruldugunu anlamasi, sorunun cevabini diisiiniip
bulmas1 ve buldugu cevabi diizenleyip organize ederek yazmasi seklinde yapilan dlgme
teknigidir (Ozgelik, 1998).

Uzun cevapl yazili sinavlarin 6zellikleri:

1. Ogrencinin 6lgiilen davranis1 anlama, yorumlama, bilgilerini aktarabilme hizina ve
yazma becerisine bagli olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarini ortaya cikarir. Yazma
becerisi O6nemli olmakla beraber, bu teknigin kullanildigi sinavlarda asil iizerinde
durulmas1 ve degerlendirilmesi gereken nokta verilen bilginin dogrulugu, amaca
uygunlugu ve organize sunulma bi¢imidir (Bahar, 2006).

2. Uzun cevaph yazili smavlarin kalitesi biiyiik bir oranda 6grenci cevaplarini okuyup
puanlayanin becerisi ile belirlenir (Tekindal, 2002).

3. Bu 6l¢me tekniginde, verilen cevaplara cevaplayicinin bireyselligini yansitmasi igin

olduk¢a ¢ok Ozgiirliik verir ve cevaplari puanlamada da, puanlayici bireysel tercihlerini
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yansitmada biiyiik bir 6zgiirliige sahiptir (Tekindal, 2002). Bu nedenle Ol¢iilecek olan
davranis agik bir sekilde, diizgiin ifadelerle istenir.

4. Uzun cevapli yazili sinav sorularini yanitlamak 6grencilerin fazla zamanini aldigi icin
bu dlgme tekniginde ¢ok sayida soru sorulamamaktadir. Ogrencilerin soru iizerinde
diisiinmesi ve yanitlarini diizenli bir sekilde yazmasi icin yeterli siire verilir.

5. Bu tiir smavlar analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey basamaklardaki
davraniglarin 6l¢tilmesine uygundur.

6. Ogretmenler uzun cevapli yazili smavlar dgrencileri ¢alismaya ydnelten, dgrenme ve
ogretme siirecinde etkili olabilecek bir diizeyde uygulayabilir. Ciinkii 6grenci basarili
olabilmek i¢in bu tiir smmavlarda ders konularim1 ezberlemekten cok konu biitiintinii
kavramaya yonelik caligir.

7. Ogretmen smavin giivenilirligini artirmak igin sorular1 smavdan &nce gogaltir. Aym
zamanda kagitlarda, hangi sorunun ka¢ puan oldugu, sinav siiresinin ne kadar oldugu,
ogrencinin hangi kurallara uymasi gerektigini belirtilir (Atilgan vd., 2006).

8. Puanlama yapmadan 6nce, sorulan her soruya verilmesi beklenen cevap yazilir ve bunun
tizerinde, cevabin tiimiine ka¢ puan verilecegi, bu puanin cevabin degisik kisimlarina nasil
dagitilacag1  belirtilir; cevaplar puanlanirken bu puanlama anahtarina uyularak
puanlamadaki siibjektiflik dnemli 6lgiide azaltilabilir (Ozgelik, 1998). Cevap kagitlari
puanlanirken biitiin kagidin degil, tek tek sorularin puanlanmasi gerekir. Yani her
ogrenciye ait sadece birinci sorularin sonra sirasiyla diger sorularin puanlanmasi gerekir ve
ogretmen puanlama yaparken 6grenci isimlerine bakmadan bu islemi yapmalidir (Bahar,
2006).

Soru — cevap (Sozlii Sinavlar) : Eskiden daha yaygin olarak kullanilan “sozli smav”
giinimiizde pek kullanilmamaktadir. Bu tiir smavlarda o6grenciden (genellikle bir
komisyon oniinde) kendisine sozlii olarak yoneltilen sorulari sozli olarak cevaplamasi
istenir. Ogrencinin bilgisi kadar ifade kabiliyeti, dis goriiniisii, viicut dili gibi 6zellikleri de

puanlamaya katilir (Kiigiikahmet, 2001).

Sozli yoklama smavlariin sorularinin hazirlanmasi diger madde tiirlerine oranla
hem daha kolaydir hem daha az zaman almaktadir. S6zli sinavlarda 6gretmenle 6grenci
yiiz yiize oldugundan 6grencilerin cevaplarina puan vermede 6gretmen, asil dlciilen bilgi
disindaki etkenlerin etkisi altinda kalabilmekte yanlilik sergileyebilmektedir. So6zli
sinavlarda her Ogrenciye ayni soru sorulamadigi gibi, sorulan sorularin farkli giicliik

diizeyinde olma ihtimali bulunur (Tekin, 2000; Yaman vd., 2005).
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Degerlendirmeye ogrencinin kisisel ozellikleri 6rnegin konusma becerisi ve
sozciikleri slisleme yetenegi, tavirlar1 katilabilir bu da dlgmenin giivenilirligini distirtir

(Y1ildirim, 2006).

1.3.5. Alternatif Olcme ve Degerlendirme

Giliniimiizde giderek 6nem kazanan geleneksel degerlendirmelerden islev ve yapi
olarak farkli olan degerlendirme, genel bir kabul ile alternatif degerlendirme olarak
adlandirilmaktadir (Orhan, 2007).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin belki de en radikal degisimi 6lgme ve
degerlendirmeye getirdigi farkli bakis acisidir. Programda, geleneksel Olgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin yani sira yeni (alternatif) olgme ve degerlendirme
yaklasimlar1 da vurgulanmaktadir. Boylece hem ogretme siirecinde hem de 6grenme
sonucunda degerlendirme yapabilme olanag: saglanmistir (Bahar, 2006).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme, geleneksel degerlendirme dairesinin diginda
kalan tiim degerlendirmeleri kapsar. Geleneksel dlgme ve degerlendirmeye nazaran daha
fazla otantik ( gercek hayatla iliskili ) ve 6grenci merkezlidir. Uriin kadar siirecin de
degerlendirmesini  dikkate alan alternatif degerlendirmelerde Ogrencilerin  yiiksek
diizeydeki diislinceleri, problem ¢6zme ve yaraticiliklar1 ortaya ¢ikarilir. Coklu cevaplar,
stratejiler ve olusturulan siire¢ Ogretmen tarafindan degerlendirilir, onaylanir ve
odiillendirilir. Degerlendirmedeki bu degisiklikler bircok acidan 6grencilerin 6grenme

konusunda sorumluluk sahibi olmasini ve dgrendikleriyle gurur duymasini saglayabilir
(Bahar, 2006).

Alternatif degerlendirme yaklasimlari, beceri ve bilginin birbiriyle baglantili
oldugu anlamli 6grenme deneyimlerini ifade etmektedir. Esnek yapisi, farkli sunus ve
ogrenme bicimlerine olanak saglarken, Ogrencilerin kendi 6grenme bigimlerini ve

diislincelerini analiz etmelerini 6gretmektedir (Korkmaz, 2004).

Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 (Akt: Orhan, 2007;Korkmaz, 2004);
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* Beceri ve bilginin kullanimi birbiriyle baglantili, tamamlanmig ve ortamlara uyum
saglamis etkinlikleri dlger.

» Egitimin igine yerlesmistir. Sadece amaca yonelik 6lgme yapan standardize edilmis,
yonergeli etkinliklerden ayristirilabilir. Bagka bir deyisle alternatif degerlendirme anlamli
ogrenme deneyimleri demektir.

* Esnektir. Farkli sunus sekillerine ve 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme bigimine olanak
saglar.

» Ogrencilerin kendi dgrenme bigimlerini ve diisiincelerini analiz etmelerini saglamak

yoluyla kendine doniik diistinmeyi ve kendini irdelemeyi ogretir.

Herman, Aschbacher ve Winters (1992) ¢alismasinda, alternatif degerlendirmenin
ortak ozellikleri olarak, 6grencilerin yeni bir seyler yapmasini saglamak, kavrayarak
yiiksek diisiinme becerisi gelistirip, problem ¢ozdiigi, gorev iistlenerek sorumluluk aldigi,
gercek diinya etkilesimlerine sahip oldugu ve bu veriler sayesinde daha tutarli bir karar
verilebildigi yani, iyi bir degerlendirme yapildigi ifade edilmistir (Akt; Corcoran,
Dershimer ve Tichenor, 2004).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda yapilandirmaci yaklasima paralel
olarak 6grenme ve 6gretme stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli
bir yapiya dogru kaydigi dikkate alinirsa hem 6lgme hem de degerlendirme ile ilgili
anlayigin da bu degisime uygun bigimde yapilandirilmasi gerekir. Yapilandirmaci yaklagim
ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, bireyin kendine 6zgii 6zelliklerini 6n plana
cikarip sahip oldugu bilgilere yeni edindigi bilgileri 6zgiin bigimde yapilandirdigini 6ne
sirmektedir. Bu nedenle de oOgretim yontem ve tekniklerinin miimkiin oldugunca
cesitlendirilmesi gerektigini vurgulayan yapilandirict 6grenme  yaklasimi, 6lgme ve
degerlendirmede de ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢oklu
degerlendirme firsatlar1 sunulmasi gerektigini vurgular (MEB, 2006). Bu baglamda
yapilandirmaciligit temele alan degerlendirme siireglerinde geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlarinin yaninda alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina
onem verildigi ve bu yaklasimlarin kullanilmas: gerektigi goriilmektedir (Buldur,
2009).Yapilandirmac: yaklasimda 6lgme ve degerlendirme anlayisi geleneksel 6lgme ve
degerlendirme anlayisindan birgok noktada farklilik gosterir. MEB (2006), bu durumu Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin degerlendirmeye bakis acis1 ve vurguladigi

noktalar tablosunda 6zetlemistir.
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Tablo-1.8. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Degerlendirme Acisindan

Vurgular

Daha az vurgu Daha ¢ok vurgu

Geleneksel oOlgme ve degerlendirme | Alternatif  6lgme  ve  degerlendirme
yontemleri yontemleri

Ogretme ve oOgrenmeden bagimsiz bir | Ogretmenin ve dgrenme bir pargasi olan
degerlendirme degerlendirme

Ezbere, kolay  Ogrenilen  bilgileri | Anlamli ve derin Ggrenilen bilgileri
degerlendirme degerlendirme

Birbirinden bagimsiz parcali bilgileri

degerlendirme

Birbirine bagli, iyi yapilanmis bir bilgi
agin1 degerlendirme

Bilimsel bilgiyi degerlendirme

Bilimsel anlamayir ve bilimsel mantig
degerlendirme

Ogrencinin  bilmedigini 6grenmek igin
degerlendirme

Ogrencinin ne anladigmi &grenmek amaci
ile degerlendirme

Donem sonu degerlendirme etkinlikleri

Doénem boyunca devam eden degerlendirme
teknikleri

Sadece dgretmenin degerlendirmesi

Ogretmenle beraber grup degerlendirmesi
ve kendi kendini degerlendirme

Yapilandirmaci yaklagimin hakim oldugu yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programinda birbirine bagli, anlamli bir bilgi agin1 degerlendirmenin énemi vurgulanmis;

donem boyunca devam eden siiregte degerlendirmeye katilanlarin farklilagmasini tablodan

anlayabiliriz.

MEB (2008) de yeni 6gretim programlarinda benimsenen 6l¢gme ve degerlendirme

yaklasiminin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamigtir:

1. Sonucun yani sira siirece de odaklanma,

2. Bilginin hatirlanmasindan ziyade uygulanmasina, yapilandirilmasina ve dgrencilerin {ist

diizey becerilerini sergilemelerine 6nem verme,

3. Yaziya dayali soyut gorevlerden cok,

gorevlere 6nem verme,

gercek hayata iliskin, performansa dayali

4, Ortiilii, belirsiz 6lgiitlerden ziyade agik ve belirgin 6lgiitleri tercih etme,

5. Sadece ogretimin sonunda degil, ogretimin her asamasinda siirekli olgme ve

degerlendirme etkinlikleri gerceklestirme,

6. Not vermenin yani sira etkili ve zamaninda geri bildirime agirlik verme,

7. Tek yontemle 6lgme yerine ¢cok yontemle dlgme yapma,

8. Ne kadar 6grenildigini tespit etmenin yani sira nasil 6grenildigini de belirleme,
9. Rekabet yerine is birligini destekleme (Akt: Bedir, 2009; MEB, 2008).
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Yapilandirici 6grenme igerisinde yer alan alternatif degerlendirme, ogrenim
ortamimin kendisi kadar cesitli olmalidir (Orhan, 2007). 2004 Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programinda “geleneksel ve alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri” Tablo
1.9 da verilmistir.

Tablo 1.9. Geleneksel ve Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Teknikleri

Geleneksel Teknikler Alternatif Teknikler
Coktan se¢meli testler Ogrenci iiriin dosyasi (portfolyo)
Dogru — yanlis sorulari Kavram haritalar1
Eslestirme sorulari Y apilandirilmig grid
Tamamlama (bosluk doldurma) sorulari Tanilayict dallanmis agag
Kisa cevapli yazili yoklamalar Kelime iligkilendirme
Uzun cevapl yazili yoklamalar Proje
Soru — cevap (sozlIii sinavlar) Drama
Gorilisme
Yazili raporlar
Gosteri
Poster
Grup veya akran degerlendirmesi
Kendi  kendine  degerlendirme  (6z
degerlendirme)

Tablo 1.9 incelendiginde alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin ¢oklu
degerlendirme firsatlar1 sunabilecegi goriilmektedir. Ayrica siirecin degerlendirilmesini
saglayacak teknikler alternatif teknikler arasinda gosterilmektedir.Yilmaz vd., (2005)
ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendi 6zgiiliigiinii 6n plana ¢ikararak
herkesin hali hazirda sahip oldugu bilgilerle yeni aldig: bilgileri kendine 6zgili bigimde
yapilandirdigint 6ne siliren, bu nedenle de O6gretim yontem ve tekniklerinin miimkiin
oldugunca cesitlendirilmesi gerektigini vurgulayan yapilandirmaci anlayis, olgme ve
degerlendirmede de Ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢oklu
degerlendirme firsatlari sunulmasi gerektigini vurgular, der (Akt:Kayaoglu, 2006; Yilmaz
vd., 2005).

1.3.5.1. Alternatif Ol¢gme ve Degerlendirmede Kullanilan Teknikler
Alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri; 6grencilerin gercek yasamla kendi
bilgisi arasinda baglant1 kurarak karsilasmis oldugu problemlere ¢6ziim yollar1 liretmesini

saglayacak degerlendirme sekilleridir (Karamanoglu, 2006; Cepni 2006).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin egitim ortamlarinda kullanilmasi

sayesinde, Ogrencilerin bireysel gelisimlerine daha fazla Onem verilmektedir. Bu
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tekniklerle birlikte 6grencilerin basarili-basarisizliklarindan ¢ok 6zel ilgi ve yeteneklerinin
oldugu alanlarin ortaya ¢ikarilmast amaglanmaktadir. Alternatif degerlendirme,

Ogrencilerin birbirleri ile kiyaslanmasindan ¢ok bireysel 6grenci gelisimleri tizerinde durur
(Shakoor, 2006).

Tablo 1.9. da ¢oklu degerlendirme firsatlar1 sunan ve siireci dikkate alan alternatif
6lgme ve degerlendirme teknikleri goriilmektedir. Tabloda gosterilen alternatif 6lgme ve

degerlendirme teknikleri ve 6zellikleri agagida agiklanmistir.

Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo) : Ogrenci iiriin dosyasi, 6grencilerin bir ya da birkag
alandaki ¢aligmalarini, harcadigi c¢abayi, gecirdigi evreleri gosteren basarilarinin
koleksiyonudur. Ogrencinin gelisimini, velisinin ve 6gretmenlerinin izleyebilmesine
olanak saglayan bir ¢alismadir. Sinif igi etkinliklerin 6grencinin se¢imi sonucunda bir
araya getirilip, yansitilmasiyla olusan 6grenci {iriin dosyasi, ayni zamanda hem 6gretmen

hem de 6grenci i¢in bir degerlendirme yontemidir (MEB, 2006).

Ogrenci iiriin dosyas1, 6grenci calismasmin koleksiyonudur (Collins, 1992).
Ogrenci galismalarinin sistematik ve anlamli olarak dgrenmeyi degerlendirme amaciyla
kullanilmasina denir (Thompson, 2001). Ogrenci portfolyosu, ogrenci tarafindan
hazirlanip, Ogretmen tarafindan veya hem Ogrenci hem de Ogretmen tarafindan
degerlendirilen, 6grencinin kavramlar1 anlama diizeyini, uygulama ve sentez kabiliyetini

gosteren kanitlardan olusur (Bekiroglu, 2004).

Bu calismada portfolyo bir egitim 6gretim materyali ve 6lgme degerlendirme
teknigi olarak kullanildigindan bu bdliimle ilgili ayrintili bilgi ilerleyen bdliimlerde
verilecektir.

Kavram Haritalar1 : Kavram haritalari, bilgiyi organize etmek ve sunmak icin yapilmisg
grafiksel araglardir. Bu araglar daire ya da bir ¢esit kutu i¢ine yazilmisg olan kavramlari
igerir. Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iligki, tzerine iliskiyi belirleyen
ifadelerin yazildig1 dogrularla gosterilir. Iliskiyi belirleyen baglant: ifadeleri ile iki kavram
tamamlanarak anlamli bir ciimle olusturur (Novak, 1998). Gorsel hafizaya hitap etmesi ve
bilissel yapidaki kavramlar arasindaki iligkileri gostermesi nedeniyle fen 6gretiminde ¢ok
sik kullanilmaktadir (Bedir, 2009).
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Kavram haritalari 6grencilerin mevcut olan temel kavramlarint yeni fikirlerin
entegrasyonunu saglayarak ogrencilerin - yeni bilgiler edinmesini saglar. Ayrica
ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin dlgiimiinde, 6grenme diizeyinin saptanmasinda ideal bir
metottur. Ogrenciler kavram haritas: tasarlarken kendi kelimelerini kullanarak yeni yeni
fikirler gelistirirler (Tuncali, 2006).

Kavram haritalari;
1. Bir konunun 6gretiminde,
2. Ogrenmeyi kolaylastirmada,
3. Ogrenme siirecini kontrol etmede ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada,
4. Degerlendirme yapmada kullanilabilir.
Ornek (MEB, 2006):
Asagidaki kavram haritasindaki bosluklara, verilen kavramlardan uygun olanlarin
yerlestiriniz ve kavram haritasini kullanarak bir metin yaziniz.
teknoloji mineral  karalar
kaya demir toprak
tas elmas

Sekil 1.3. Kavram Haritas1 Ornegi

igler 1=
tuz
Maden ekonomik dederi I:::lmewr
- " dlanlar ﬁnrrnréiw-_‘

ekonomik dedetri

olanlar olugturur

N

drnektir

olugturur
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Yapilandirilmis grid : Dogru cevaba odaklanmaktan ziyade, birbiriyle iliskili veri setine
odaklayarak ogrencilerin  fikirlerine ulasmay1 saglayan alternatif degerlendirme
yaklasimlarindan biridir. (Akt: Bedir, 2009; Durmus, Karakirik, 2005).

Bu teknik uygulanirken; yasa ve seviyeye bagli olarak dokuz ya da on iki
kutucuktan olusan bir tablo hazirlanir.

Sekil 1.4. Yapilandirilmis Gridin Genel Yapis1 (MEB, 2006)

1 2 3
4 5 6
7 8 9

Konu ile ilgili kavramlar, resimler, sayilar, esitlikler, tanimlar veya formiille
gelisigtizel kutucuklara yerlestirir. Kutucuklarin igeriginin degistirilebilmesi hem gorsel

hem de analitik diisiinebilme olanagi saglar.

Ogrencilere konuyla ilgili degisik sorular verilir. Ogrencilerden,

* Her sorunun cevabi icin uygun kutucuklar1 bulmalari,
* Bu kutucuk numaralarint mantiksal veya islevsel siraya gore dizmeleri istenir (MEB,
2006).

Tanilayic1 dallannms agag¢ : Belli bir konuda 6grencinin neleri 6grendigini ve neleri
ogrenemedigini belirlemek icin kullanilabilir degerlendirme araglarindan biridir. Bu
teknikte, temelden ayrintiya giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler segilerek

ogrenciden dogru se¢imi yapmasi istenir (MEB, 2006).

Belirli bir konuda ogrencilerin neyi bildiklerini ve neyi bilmediklerini ortaya
koymak amaciyla kullanilan bir tekniktir (Cepni ve Cil, 2009). Dallanmis aga¢ yontemi,
ayni konuda asamali sorularin sorulmasinda tercih edilebilir. Sorularin giicliik diizeyleri
dallanma sayis1 arttikga yiikselir. Ogrencilere yoneltilecek sorular genelden 6zele ya da

somuttan soyuta dogru olmalidir. Sans basarisi ¢oktan se¢meli testlerden daha diisiik
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olmasina ragmen hazirlanmasindaki gii¢lilk nedeniyle fazla tercih edilmemektedir (Yaman
vd., 2005).

Sekil -1.5. Tanilayic1 Dallanmis Aga¢ Ornegi (MEB, 2006)

BAzafzda barbon 1le baglanthl cionleler iceren b temularvyen dallzaoms agag
vardir, Bu comdelerin dogua (D we vanhs (17) oldefunas karzr vererek 1l ok
yvomimde ilerlevemz Her b karsrmmmz bo somraka asamaenn  etkilewecekior.
Werecesmimuz cevaplarla farkh wveollardam sekiz avm gikiza ulasabilosime Dogzra
gikiza bubhomar. Dosru cakas bir tane oldusa icin sonucta telk clasa ulazimaz.

—— Aoy et e ol il il
—wl o e o T

Kelime iliskilendirme : Ogrencilerin bilissel yapisin1 ve bu yapidaki kavramlar arasindaki
baglari, yani bilgi agini gozler Oniine serebilen, uzun donemli hafizadaki kavramlar
arasindaki iligkilerin yeterli olup olmadigin1 veya anlamli olup olmadigini tespit
edebilmemize yarayan tespitlerden birisi de kelime iliskilendirme testleridir (Kirman,
2008).

Kelime iliskilendirme etkinlikleri 6gretmenler icin olduk¢a kolay etkinliklerdir.
Ogretmen anahtar bir kavram secerek bu etkinligi baslatir. Ardindan tiim égrencilere bu
anahtar kavrami alt alta 10-15 kere yazdirir. Her satirda 6grencilerin yazacaklari cevaplar
icin bosluklar biraktirir ve o6grencilerden bu kavramla ilgili akillarina gelen biitiin
sozciikleri yazmalarini ister (Cepni ve Cil, 2009).

Kelime iliskilendirme tekniginin en 6nemli avantaji hazirlanmasinin kolay olmasi

ve kisa bir zamanda uygulanabilmesidir. Diger yandan bireysel olarak uygulanabilecegi
gibi biiyiik gruplara da uygulanabilir. Ayrica tiim derslerde kullanabilir olmas: da diger bir
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avantajidir.  Ust diizey becerilerin dlgiilmesinde yetersiz kalabilecegi de teknigin
dezavantaji olarak degerlendirilebilir (Bahar vd., 2008).

Proje : Ogrenci merkezli bir 6grenme ydntemi olan proje, bireysel ve grup etkinlikleri
icin uygundur (Bahar, 2006). Projeler, 6grencilerin devinissel ve yiiksek diizeyde biligsel
becerilerini kullanmalarina imkan verir, onlarin duyussal becerilerinin gelismesine

yardimei olur.

Ogrenciler, ilgilerini ¢eken ve becerilerini ortaya koyabilecekleri istedikleri bir
projeyi segebilirler. Projeler dgrencilerin smif i¢inde ve disinda zaman ayirmalarini

gerektirir.

Projeler gerg¢ek diinya ile iliskili, 6grencilerin farkli bilgi ve becerilerini ortaya
koyabilecekleri tiirde secilir. Projeler 6grencilerin grupca g¢alisarak, yapilacak gorevi alt
parcalarina ayirip (analiz), daha sonra bunlari birlestirerek beraberce bir sonuca
ulasmalarin1 (sentez) gerektirir. Projeler ogrencilerin bildikleri fiziksel kavram ve
kurallarin gercek diinyadaki uygulamasini yapmalarina imkan verir. Ogrencilerin aktif rol
oynadig1 bilgi ve tecriibelerini kullanarak bir sonuca vardigi, 6gretmenin ise tavsiyelerde
bulundugu projeler, yapilandirmaci 6gretim modeline dayanir (Kirman, 2008).

Proje uygulanirken 6grencilerin,
1. Bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmesini saglamast,
2. Fiziksel kavramlarla ilgili bilgilerini, gercek diinya ilgili bir probleme aktarmalarina
imkan verilmesi,

3. Diger arkadaslartyla igbirligi yaparak ¢alismalarinin saglanmasi hedeflenir (Bekiroglu,
2004).

Drama : Drama; bir olayi, bir durumu, konuyu, yasantiyr tiyatro tekniklerinden
yararlanarak oyun veya oyunlar gelistirerek canlandirmaktir. Drama; “yaratict drama”,
“egitsel drama” olmak {izere ikiye ayrilir. Ogrenme siirecinde daha c¢ok yaratici drama
kullanilmaktadir. Yaratici drama olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya
yonelik etkinlikler igerir. Yaratici drama; ilgili kavram konusunda yapilacak drama
calismasinin amaci verildikten sonra, daha Onceden hazirlanmis, yazili bir metin
olmaksizin drama yapan O&grencilerin tamamen yaratict buluslari, diisiinceleri ve

deneyimleri kullanarak ortaya koyduklari oyundur. Bu tiir drama da 6gretmen drama
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ortamin1 hazirlar, hedeflerini belirler ve gerekli ara¢-gere¢ ve materyali hazirlarlar (Cepni,
2005). Asli rol oynama yontemi olan bu yontemde 6zellikle 6grencilerin hayal diinyalarin,

tecriibelerini ve yaraticiliklarini kullanmalar1 agirlik kazanir (Kiiciikahmet, 2004).

Drama metodu, ¢ocuk hayatinda ¢ok o6nemli bir yer tutan oyun yeteneginin

kontrollii bir sekilde egitim hayatina aktariimas: demektir (Oznacar, 2005).
Drama sayesinde 6grenciler;

Cevresinde olup bitenleri daha iyi anlayarak yorumlar,
Drama da islenen kavramlari giinliik yasamla daha etkili iliskilendirir,
Olaylar1 deneyerek, yasayarak, gorerek ve hissederek dgrenir,

Kendine olan giliven duygusunu gelistirir,

>
>
>
>
» Bir olayda kisilerin rollerini ve dolayisiyla dnemini kavrar,
» Kendini ifade edebilen yaratici bir kisilik gelistirir,

» Kavramlari diger kavramlarla iligkilendirerek kavramsal yapilanmayi kolaylastirir,
» Soyut kavramlar1 somutlastirabilir,

>

Egitim ve 6gretimde aktif rol alarak 6grenilenlerin kaliciligini artirir (Cepni, 2005).

Goriisme : Gorlisme, 6gretmen ve 6grenci arasinda geger. Buradaki amag, 6grencinin bir
kavram, durum veya olay hakkindaki anlayisini derinlemesine incelemek ve analiz
etmektir (Bahar vd., 2006). Miilakatlarla birlikte insanlarin bir konu hakkindaki duygu,
diisiince, bakis agisi, inang ve algilar1 hakkinda bilgi sahibi olabiliriz (Wellington, 2000;
Cepni, vd., 2007).

Ogrencilerle yapilan goriismeler, dgrencilerin ¢alismalar1 hakkinda ve konulart

nasil anladiklart konusunda anlama diizeylerinin daha iyi degerlendirilmesine yardim eder.
Asagida baz1 6rnek goriisme sorulari verilmistir:

* Bir olay1 (konuyu, yontemi, fikri) degisik yolla ag¢iklayabilir misin?

* Bu etkinligi tekrar yapsaydin ayni sonuglari bulur muydun?
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* Bu etkinligi daha kolay yapmanin bagka bir yolu var mi1?
* Bu konuyla ilgili “ger¢ek yasamindan” bir 6rnek verebilir misin? (MEB, 2006).

Yazih raporlar : Bu tip degerlendirmede bireylere sozlii veya yazil olarak sorular verilir
ve bu sorularin cevaplarini yazili olarak vermeleri istenir. Yazili raporla yapilan
degerlendirmede bireye yeterli zaman verildiginden birey diistindiiklerini organize etme
sans1 bulur ve diistincelerini rahatlikla ifade edebilir. Diger yandan 6grencilere arastirma
sorulart verilebilir. Bu durumda 6grenciler yaptiklari arastirmanin sonuglarini da yazih
rapor olarak verebilir (Cepni ve Cil, 2009, Akt:Buldur, 2009).

Gozlemler : Ciktilarinin goriilebildigi bazi alanlarda bu yontem oldukga Snemlidir.
Uygulamada hiz ve zaman o6nemlidir. Gozlemler, 6grenciler hakkinda dogru ve cabuk

bilgiler saglar.

Ogretmen Ogrencilerin:

* Soru ve Onerilerine verilen cevaplarini

* Smif i¢i tartismalarda katilimlarim

* Grup calismalarinda ve tartigmalarinda katilimlarini

+ Ogretmenin, dgrenmeyle ilgili yaptif1 gorevler ve materyallere 6grencinin gosterdigi

tepkiyi gozlemler.

Asagidaki noktalar, 6gretmenlere gozlem yapmada kolaylik saglayacaktir.

» Olgiitleri koyarken biitiin grenciler igin ayni standartlar1 kullaniniz.

* Her 6grenciyi birkag kez gozlemleyiniz.

* Her 6grenciyi degisik durumlarda ve farkli giinlerde gézlemleyiniz.

* Her 6grenciyi degisik 6zellikler, beceriler ve davranislara gore degerlendiriniz.

* Yapilan gozlem i¢in degerlendirmeyi miimkiin oldugu kadar gozlemlediginiz zaman
kaydediniz (MEB, 2006).

Poster : Posterler bir projeyi daha 6nceden proje ve sistem hakkinda higbir bilgisi olmayan
izleyicilere ana hatlar1 ile tanitici nitelikte hazirlanan iki boyutlu grafiklerdir (Aydogdu vd.,
2005, Akt:Orhan, 2007). Diger bir ifadeyle poster, sunum yapan Kisi ile sunum yapilan Kisi
arasinda bilgi aligverisini saglayan bir aragtir (Cepni ve Cil, 2009).
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Abell ve Volkmann (2006) posteri laboratuvar raporlarini canlandirici bir alternatif
olarak gormektedirler. Ogretmen, materyalleri saglar, plani tasarlar, 6grenciler de bireysel
ya da grup halinde calisirlar sonugta posterlerini sunarlar.

Posterin hazirlanmasinda dikkat edilecek noktalar Sunlardir (Yaman vd., 2005):
"1 Posterin genisligi 60—70 cm, yiiksekligi ise 90—100 cm araliginda olmalidir.
] Posterler en az bir metre uzakliktan okunabilecek sekilde diizenlenmelidir.
"1 Poster; giris, amaglar, bulgular ve sonuglar seklinde boliimlere ayrilmalidir. Bu bdliimler
icerisindeki gecislere ve vurgulara 6zen gosterilmelidir.
"I Posterdeki yazilar ve konular, biitiin bir ifade olusturmalidir.
1 Posterde konu ile ilgili resimler, sekiller, tablolar, yazilar ve 6nemli bilgiler arasinda bir

biitiinliik olusturulmalidir.

Grup veya akran degerlendirmesi : Ogrencilerin, arkadaslarmin hazirladigi 6devler,
arastirmalar, projeler, raporlar vb. calismalarim degerlendirmesidir. Ogrenciler,
arkadaglariin ¢aligmalarindaki yeterlik diizeylerini degerlendirirken kendilerinin elestirel
diisinme becerileri gelisir. Akran degerlendirme, 6gretmene Ogrencilerin gelisim ve
yeterlik diizeyleri hakkinda geri bildirim saglar. Akran degerlendirmede, 6grencilerin yanh

davraniglarin1 6nlemek i¢in dlgiitlerin 6grencilere verilmesi yararli olur (MEB, 2006).

Grup degerlendirmesi hem 6grenciler hem de 6gretmen tarafindan gergeklestirilir.
Grup degerlendirmesi 6grenci etkilesimini zenginlestirir ve birbirlerinden 6grenmeyi
saglar. Ayn1 zamanda birlikte ¢alisma aligkanligi kazandirir. Bu tiir degerlendirmelerde
doniit yapmak oOnemlidir. Ciinkii bu sayede Ogrencilerin sosyal sorumluluklar1 ve

basarilarinda gelisme saglanir (Ornstein vd., 2004, Akt:Orhan, 2007).

Kendi kendine degerlendirme (Oz Degerlendirme) : Belli bir konuda bireyin kendi
kendisini degerlendirmesine 6z degerlendirme denir. Oz degerlendirme, bireyin kendi
yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine yardimci bir yaklasimdir. Oz degerlendirme
ogrencilerin okulda yaptiklar1 ¢alismalari, nasil disiindiigiiniic ve nasil yaptigini

degerlendirmelerini gerektirir.
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* Kendini degerlendirme, 6grencilerin kendi giiglii ve zayif yonlerini tanimalarina yardim
eder.

 Performansinin diizeyi hakkinda karar vermek icin kisisel ya da kisiler arast kriter
koymada ve 6grencinin motivasyonunun yiikselmesinde dgrencilere firsat verir.

+ Ogrencilerin degisik durumlarda davranislarini kontrol altina almalarini saglar.

* Kendini degerlendirme ile 6grenci siirecin bir pargasi oldugunu hisseder.

* Kendilerine disardan bakma yetisi gelisir.

Bu tir degerlendirmenin olumsuz yonleri de vardir. Genellikle kendi
performanslarin1 degerlendirirken yanliligin varligi g6z ardi edilmemelidir. Baslangicta
kendini degerlendirme, ogrencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden olabilir.

Yine de dgrenciler daha fazla deneyim kazandikca aldiklar1 kararlar daha dogru olacaktir
(MEB, 2006).

Etkin bir 6z degerlendirme 6grencilerin 6zgiivenlerini gelistirir ve dgrendiklerinin
farkinda olmay1 saglar. Ogrencinin kendi giicleri ve becerilerinin farkinda olmasmin

yaninda 6grenme yaklasimi hakkinda degerlendirme yapmasini saglar (Orhan, 2007).

1.3.5.2. Diger Alternatif Olcme ve Degerlendirme Teknikleri

Yukarida agiklanan alternatif O6lgme ve degerlendirme teknikleri disinda
performans degerlendirme, V- Diyagrami, s6zIii sunum, kontrol listesi, gosteri, yorum
kart1, kavram karikatiirli, bulmaca, giinliik, bilimsel hikaye ve dykii haritalari, ¢izim, bilgi-
istek 6grenme kart1 gibi daha bagka alternatif tekniklerde vardir. Bu teknikler bir 6nceki
boliimde aciklananlart tamamlayici nitelikte olabilecegi gibi ayr1 bir teknik olarakta

kullanilabilir.

Ornegin; Sozlii sunum, konusma, dil egitimi, dil sanatlar1 gibi bircok alanda
kullanilabilir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri hakkinda iyi bilgi saglarlar.
Kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtar1 ya da akran degerlendirme olgekleri ile
degerlendirme yapilabilir. So6zlii sunumlar 6grencilerin hatirlama, kavrama ve hitap
diizeyleri hakkinda bilgi toplamak icin uygun araglardir. Ayn1 zamanda problem ¢dzme
becerileri de bu yontemle 6l¢iilebilir (MEB, 2006).
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Ayrica dgrencilerin yiiksek seviyelerindeki becerilerini 6l¢mek i¢in en etkili yol,
onlara odl¢iilmek istenilen kapasitelerini uygulayabilecekleri bir gorev verip, gosterdikleri
performansi direkt olarak gdzlemlemektir. Buna performans 6l¢iimii denir. Ogrencinin

yaptigt her tiirlii aktivite i¢in performans 6l¢iimii hazirlanabilir (Bekiroglu, 2004).

Performans degerlendirme, ogrencinin giinliik yasamindaki problemleri nasil
¢Ozecegini ve problem ¢dzmek i¢in sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini
gostermesini ister (MEB, 2006).

Performans odevlerinin, o6grencileri giinliik hayata hazirlama, yaraticiligi arttirma,
becerilerin gesitliligi nedeniyle 6grenci yeterligi hakkinda bilgi saglama, 6grenciye kendini
degerlendirme imkan: saglama gibi avantajlar: vardir (Bahar vd., 2008; Korkmaz, 2004).

MEB (2006)’e gére V — Diyagrami; Ogrenme- &gretme siirecinin basinda, siireg
esnasinda ve siire¢ sonunda, bazi kritik sorular1 cevaplandirarak, bilissel diizeyde, daha
anlamli, derin ve kalic1 6grenmenin gergeklesecegi varsayimina dayanan bir tekniktir. V —
diyagrami, kendi basina bir etkinlik olmayip sinif i¢i veya sinif dis1 bir etkinligin daha iyi

6zilimsenmesi ve anlamlandirilmast icin yardimci bir arag gibi diistiniilmelidir.

Tutum 6l¢ekleri, tutum 6lgme yontemleri igerisinde en 6nde gelen ve yaygin olarak
kullanilanidir. Tutum 6l¢eklerinden en ¢ok kullanilan yontem de Likert 6l¢egidir. Likert
tipi 6lgeklerle, 6lgulmek istenen tutumla ilgili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir.
Bu ifadeler icin, “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”
ve “Kesinlikle Katilmiyorum” biciminde tepkide bulunulur. Bdylece her cevaplayic,
olcekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma / katilmama derecesini bildirmis
olur (MEB, 2006).

Cizim kolay uygulanabilen, basit, tehlikeli olmayan ve 6grencilerin 6grenmeleri
hakkinda agik ve dogrudan doniit veren bir degerlendirme teknigidir. Egitim siirecinde
cizimler 6grencilerin iinite 6ncesi ve sonrasindaki kavramsal gelisimlerini tespit etmek
amaciyla kullanilabilecek bir degerlendirme tipi olarak distintilebilir (Hein ve Price, 1994,
Korkmaz, 2004, Akt: Buldur, 2009).

Buldur (2009)’a gore giinlikler o6grencilerin disiincelerinin, becerilerinin ve

P

tutumlarinin nasil degistigi hakkinda zengin bir bilgi saglayabilir. Enger ve Yager (1998)
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giinliklerin, konular hakkindaki bilgiler arasinda iliskileri saglama ve 6gretmen-6grenci
iletisimini gi¢lendirme gibi avantajlart oldugunu belirtmislerdir.

Giuinlik yasamda karsilastigimiz bilimsel olaylari, ¢izgi kahramanlar: ve gizimleri
kullanarak agiklayan (Korkmaz, 2004) kavram karikatiirleri bireysel etkinliklerde ya da
grup etkinliklerinde kullanilabilir (Naylor, Keogh ve Goldsworthy, 2007, Akt: Buldur,
2009). Keogh ve Naylor’a (1999) gore kavram Kkarikatirleri ile normal karikatiirler
farkhdir. Karikatiirler de amag bireyleri giildirmek iken, kavram Karikatirlerinde
ogrencileri eglendirerek bilgilerini sorgulatmak hedeflenir (Akt: Inel, Balim ve Evrekli,
2009).

Kontrol listesi, 0Ogrencilerin 6grenme aktiviteleri sirasindaki davranislarin
gozlenmesi igin kullanilir. Davranis kontrol listelerinin herhangi bir amag¢ alaninda
kullanilabilecek olsalar da 6zellikle bilissel olmayan alanlarda kullanilirlar (Orhan, 2007).
Kontrol listeleri, belirli davranislarin, 6zelliklerin veya aktivitelerin listesinden ve her
davranigin, 6zelligin ya da aktivitenin goriiliip goriilmedigini notlandirmaya yarayan iki
kisimdan olusur (Nitko, 2004).

1.4. Egitimde Yeni Yaklasimlar

1.4.1. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in “Ogrenmeyi etkileyen en onemli
faktor 6grencinin mevcut bilgi birikimidir” seklinde ifade edilen diisiincesine dayanan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, temelde 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni
bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgii bilgi olusturmay1 agiklamaya galisan bir
O6grenme kurami olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hand ve Treagust, 1991; Turgut vd., 1997,
Appleton, 1997).

Geleneksel Ogretim yontemlerinin hakim oldugu o6gretmen merkezli egitim
uygulamalarinda 6grencilere diisen gorev, kendisine verilen bilgileri 6grenmek ve
ogretmenin gorevi ise bu bilgileri dogrudan 6grencilere kazandirmaktir. Ogrenci merkezli
egitim yaklasiminda ise Ogretmen ve Ogrencinin rolii daha cgagdas 6grenme teorileri
kapsaminda tanimlanmaktadir. Ogrenci, Ogrenme siirecinde, yeni bilgileri zihninde

yapilandirirken, Onceki bilgilerini gozden gecirir; konu hakkinda neyi bilip neyi
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bilmedigini belirler; yeni bilgiler kazanma asamasinda gozlem, deney, uygulama,
aragtirma, inceleme seklinde siralanan ogretim etkinliklerini kullanarak 6grenmesini

stirekli olarak yapilandirir (Orhan, 2007).

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendine 6zgii 6zelliklerini 6n
plana ¢ikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni aldig: bilgileri kendine 6zgii bigcimde
yapilandirdigin1 one siiren, bu nedenle de 6gretim yontem ve tekniklerinin miimkin
oldugunca ¢esitlendirilmesi gerektigini vurgulayan yapilandirict 6grenme yaklagimi, 6lgme
ve degerlendirmede de Ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢oklu

degerlendirme firsatlar1 sunulmasi gerektigini vurgular (MEB, 2006).

Portfolyo  uygulamasinin  temelinde yapilandirmaci  68renme  yaklasimi
bulunmaktadir. Ciinkii 6grenci portfolyosuna koymak iizere yapacagi her calisma ve
etkinlik i¢in zihninde bir yapilanmaya ihtiya¢ duyar. Kendine gore sekillendirdigi
O0grenmelerini ¢alismalarina yansitir (Mihladiz, 2007). Ayrica dgrencinin bilgiyi zihninde
yapilandirirken ortaya koydugu {riinlerle beraber bu yapilandirma siirecininde
degerlendirmeye katilmasi bakimindan portfolyo uygulamasinin yapilandirmaci 6grenme

ve 6lgme-degerlendirme yaklagiminin amagclarina uygun bulundugu goriiliir.

1.4.2. Coklu Zeka Kurami

Coklu zeka kurami, Gardner ve meslektaslarinin; dahiler, 6grenme gigligi
cekenler ve beyin hasari gegirmis Kkisiler tizerinde c¢alismalari ve zeka konusunda
bilinenleri incelemeleri sonucu ortaya ¢ikmstir (A¢ikgdz, 2004). Gardner insan zekasinin
objektif bir sekilde Slgiilebilecegi tezini savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin
tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri icerdigini ileri sirmektedir
(Kartal, 2007). Coklu Zeka Kuramu ile zekanin toplumlar ve egitim tizerinde yillardir siiriip
giden etkisi yani sadece dil ve matematik zekasini hesaba katan klasik zeka tanimlamasi
tarihe karigmistir. Gardner, zekanin iki degil sekiz yonii oldugunu savunmustur. Boylece
klasik zeka tamiminda oldugu gibi sadece matematik ve dilde basarili olanlarin degil,
muzikte, sporda, dansta, iletimde, dogada, resimde ve &ze doniik olarak kendini
gosterenlerin ve kendini iyi taniyanlarin da zeki oldugu ortaya ¢ikmistir (Bulut, 2005).

Kaptan (1999)’a gore; zekanin farkli boyutlar1 olmakla birlikte bu boyutlar
birbirinden ¢ok ayr1 yapilar degildir. Ornegin, bir futbolcu bedensel zekay:r kosarken,
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yakalarken ve vururken; uzamsal zekayr sahayi, diger oyuncularin pozisyonunu
diistintirken; dil ve sosyal zekay1 oyun kurallarini 6grenirken, takim arkadaslariyla ve oyun
hakemi ile tartisirken, konusurken; o6ze doniik zekayr kendini degerlendirirken

kullanmaktadir.

1.5. Portfolyo Uygulamasi

Ulkemizde yenilenen Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu;
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak
yetismesidir (MEB, 2006). Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak;
bireylerin arastirma sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme
becerileri gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari, g¢evreleri ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢cin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum,

deger, anlay1s ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB, 2006).

Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini,
temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarmi anlayarak uygun sekillerde kullanir;
problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; fen, teknoloji,
toplum ve gevre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari
bireyler, bilgiye ulagsmada ve kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili
sorunlar hakkinda olast riskleri, yararlari ve eldeki segenekleri dikkate alarak karar

vermede ve yeni bilgi liretmede daha etkin bireylerdir (MEB, 2006).

Diiz anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi laboratuar etkinlikleri gibi 6gretmen
merkezli geleneksel 6gretim yontemleri ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarligini
gelistirmede yeterli olamamaktadir. Egitim siireci Ogrencilerin 6z gilivenlerini ve
motivasyonlarmi artirict nitelikte olmalidir. Ogrenciler siirekli alma ihtiyacini duymak
yerine kendi kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak sekilde
yonlendirilmelidir (MEB, 2006).

Ayrica MEB (2006)’e gore programda, geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemleri ile birlikte alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari benimsenerek
ogrenciyi degerlendirmenin yaninda, 6grenme siirecini degerlendirme anlayisina agirlik

verilmistir. Boylece, degerlendirme siirecini, 6grenme siirecine kaynastirma ve bu siireci
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1slah igin bir arag¢ olarak kullanma yoluna gidilmistir. Ogrenmede bireysel farkliliklari
dikkate alan, bireyin kendine 6zgi 6zelliklerini 6n plana ¢ikararak herkesin sahip oldugu
bilgilerle yeni aldig: bilgileri kendine 6zgii bigimde yapilandirdigini 6ne siiren, bu nedenle
de Ogretim yontem ve tekniklerinin miimkiin oldugunca cesitlendirilmesi gerektigini
vurgulayan yapilandirict 6grenme yaklagimi, dlgme ve degerlendirmede de &grencilere
bilgi, beceri ve tutumlarimi sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlari sunulmasi
gerektigini vurgular (MEB, 2006).

Portfolyolarin 6grencinin yapilandirici  kavramadaki roliinii ve &gretmenin
kavramay yiikseltmedeki roliinii vurgulayan yeni 6gretim yaklagimlarina bir destek oldugu

sOylenebilir (Mihladiz, 2007).

Yukarida belirtilen agiklamalara gore yapilandirmaci egitim anlayisini temel alan
bir egitim-6gretim siireciyle beraber 6lgcme ve degerlendirmenin de bu anlayis1 temel kabul
ederek, O6grenme ve Ogretmeyi tamamlayici nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu amaca
hizmet edebilmesi bakimindan portfolyo (Bireysel Gelisim Dosyas1) uygulamasinin faydali

olacag diisiiniilmektedir.

1.5.1. Portfolyo Nedir?

Ogrenci iiriin dosyasi, Ogrencilerin bir ya da birka¢ alandaki ¢alismalarini,
harcadi1 cabayi, gecirdigi evreleri gosteren basarilarmin koleksiyonudur. Ogrencinin
gelisimini, velisinin ve 6gretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglayan bir ¢alismadir.
Sinif i¢i etkinliklerin 6grencinin se¢imi sonucunda bir araya getirilip, yansitilmasiyla
olusan Ogrenci {iriin dosyasi, aynt zamanda hem oOgretmen hem de Ogrenci igin bir

degerlendirme yontemidir (MEB, 2006).

Korkmaz ve Kaptan (2002)’a gore portfolyo dgrenme siireci igerisindeki 6grencinin
performansinin ve basarisinin kaydedilmesidir. Boylece 6grenci “Nasil diislindii?” , “Ne
ogrendi ve Ogrenirken nasil bir yol izledi?”, “Nasil soru sordu?”, “Nasil analiz etti?”,
“Bilgiyi nasil yapilandirdi?”, “Diger insanlarla nasil iletisim kurdu?”, “Ogrenirken

karsilagtig1 giicliikler nelerdi?” gibi sorulara yanit vermis olur.

De Fina (1992) ise portfolyolarla ilgili baslica o6zellikleri asagidaki gibi

oOzetlemektedir:

49



BOLUM 1- GiRiS Hiisevin GUREL

] Portfolyolar, 6grencinin bir veya birka¢ alandaki calismalarini amach, sistematik ve
anlamli olacak sekilde toplar.

[ Portfolyoya girecek olan g¢alismalar belirlenirken 6gretmen, 6grenci, veli ve okul
yonetiminin goriisleri alinabilir.

[ Portfolyoyu olusturma siirecinde 6grenciler, dosyalarina girecek olan c¢alismalari
secerken sectikleri ¢alismalar i¢in de Ol¢iit olusturmay1 6grenirler.

] Portfolyolarin igerigi giinliikk yasamdan alinan 6grenme etkinliklerini yansitacak sekilde
diizenlenir.

] Portfolyolar belli bir siirecte 6grencinin basarisini, ilerleyisini ve ¢abasini1 gdsterecek
sekilde devam eden bir siireci kapsar.

] Portfolyolara secilen ¢aligmalar ¢esitli ve ¢ok boyutlu olur.

Yukarida belirtilen 6zellikler bakimindan “Portfolyo Nedir?”” sorusuna yanit olarak

giiniimiize kadar literatiirde birgok ve degisik tanimlardan bazilar1 asagida sunulmustur.

1-Varsus (1990)’a gore portfolyo, 6gretmenin 6grencinin belli bir alandaki bilgi, beceri,
tutumlarin1 gézlemlemesi ve denetlemesi i¢in 68renci ¢alismalarini sistematik bir sekilde
toplamasidir.

2- Arter ve Spandell (1991)’e gore portfolyo, baskalarina ve 6grenciye 6grencinin bir veya
daha fazla alandaki basarilarin1 sunmak amaclh olarak 06grenci c¢alismalarinin
toplanmasidir.

3- Wiggins (1993)’e gore portfolyo, 6grencilerin bir ya da birka¢ alandaki ¢alismalarini,
harcadig ¢abayi, gegirdigi evreleri gosteren basarilarinin koleksiyonudur.

4- Stinggins (1994) portfolyolar: 6grencilerin basarilarini ya da gelisimlerini gostermek
icin bir araya getirilen 6grenci ¢alismalarinin bir koleksiyonu olarak tanimlar.

5- Ediger (1996) portfolyoyu, 6grenen kisinin ¢abalarini, ilerlemelerini ve performansini
ortaya koyan ¢aligmalarin tiimii seklinde tanimlamistir.

6- Haladyna (1997) ise, “Ogrencilerin egitim siireci i¢inde gectikleri asamalarin bilesimini
sergiledikleri calismalardir.” seklinde bir tanimlama yapmustir.

7- Kemp ve Toperoff (1998) portfolyoyu bir veya birden fazla alanda o6grencinin
basarisini, gelisimini ve cabalarint gosteren o6grenci calismalarinin amagh bir sekilde
toplanmasi olarak tanimlamastir.

8- Ogrencinin yapt1g1 ¢alismalarin sistematik olarak toplanmasi ile olusturulan portfolyolar

Ogrencinin yeteneklerini, gii¢lii oldugu yonleri, basarilarini ve bir siire¢ icindeki gelisimini,
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ihtiya¢ duydugu alanlar hakkinda gorsel ve dinamik kanitlar sagladigindan 6grenciyi bir

biitiin olarak degerlendirme olanag1 vermektedir (Baki ve Birgin, 2004).

1.5.2. Portfolyo Tiirleri

Portfolyolar kullanim amacma gore egitimde farkli sekillerde kullanilmaktadir.

Bunlardan bazilar asagida agiklanmistir.

Batale (1992)’a gore ise portfolyolar su sekilde tige ayrilabilir: ( Akt: Korkmaz
2004)

1. Calisma Amach Diizenlenen Portfolyolar (Calisma Portfolyolar): Ogrencilerin belli
bir O6grenme siireci igerisinde gerceklestirdikleri ve onlarin gelisimlerini yansitan
caligmalarinin bir kismini ya da tiimiinii igerir. Bu nedenle 6grencinin en iyi yaptigi ve
basaramadigi ¢alismalarini onun performansinin gergek sinirlari olarak gosterir. Normalde
bu tiir bir gelisim dosyasi1 dogrudan degerlendirme siirecine entegre edilmez. Fakat ileriye
doniik yapisal stratejileri degerlendirmek ve Ogrencinin zaman igerisindeki gelisimini

gbzden gegirmek i¢in kullanilabilir.

2. Yansitma Amach Diizenlenen Portfolyolar (Yansitma Portfolyolari): Adindan da
anlasildigi gibi 6grencinin siireg igerisindeki ¢alisma triinlerinin (gelisen ¢alisma iiriinleri
ve taslaklari gibi) aksine, ¢ogunlukla &grenme {irlinlerinin son halini (6rnegin dénem
Odevleri, tamamlanmis projeler vb. ) igerir. Son {irlinlerin se¢imi genellikle kiigiik
siniflarda 6gretmen tarafindan belirlenir. Daha biiyiik siniflarda daha c¢ok ogrenci
katilimini ve 6grenci se¢imini kapsar. Bu tiir bir gelisim dosyas: degerlendirme amach
kullanilabilir ya da kullanilmayabilir. Bu tamamen 0grenme-6gretme siirecinin,

degerlendirme siirecinin ve gelisim dosyasinin hedefleriyle ilgili bir durumdur.

3. Degerlendirme Amach Diizenlenen Portfolyolar (Degerlendirme Portfolyolar):
Ogrenciyi degerlendirmek icin, dgretmenin ihtiyag duydugu biitiin kayitlar igerir ve
ogrencinin en iyi ¢calismasindan daha ¢ok sey kapsayabilir. Bazi 6zel tezlerin ya da diger
degerlendirme teknikleri kullanilarak elde edilen degerlendirme sonuglarinin bir
ogrencinin son degerlendirilmesine dahil edilmesini gerektirebilir. Bir donem sonunda
ogrencilerden, hazirladiklari bir ¢alisma dosyasini, doniisimlii olarak degerlendirme
amagl kullanabilen, bir yansitma dosyasi haline doniistiirmeleri istenebilir.
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Egitim aragtirmalarinda da belirli bir amag¢ dogrultusunda 6grenci gelisiminin
izlenmesi s6z konusu oldugundan, yukarida agiklanan portfolyo tiplerinden en uygun
olani, degerlendirme tipi portfolyodur. Degerlendirme tipi portfolyo kullaniminda
caligmalar segilirken her bir Ggrencinin sahip oldugu zihinsel, duyussal, devinimsel
ozellikler, gecirdigi deneyimler, etkilesimde bulundugu toplumsal ortam gibi 6zellikler g6z
Ontline alinarak her bir 6grencinin bireysel veya grup olarak gosterdigi performanslari,

bilissel, duyussal ve devinimsel becerileri yansitilir (Okan, 2005).

1.5.3. Portfolyo Kullanim Amaclari

MEB (2006)’e gére portfolyo kullanim (Ogrenci Uriin Dosyas1) kullanim amaglar
asagida belirtilmistir.

« Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini
degerlendirme becerisi kazandirmak,

* Miifredata bagli olarak gergeklestirilen yazili ve s6zlii degerlendirmeler ve standart
testler digina ¢ikarak, alternatif bir degerlendirme yontemi gelistirmek,

» Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saglikli izleyebilmek,

» Ogrencinin gelecekteki dgrenmelerine bilgi sunmak ve 151k tutmak,

» Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alanlarmi gelistirmek,

+ Ogrencilerin arkadaslarmin gelisimini izleyerek birbirlerine yardimci olmalarini
saglamak ve boylelikle gelecekte yapacaklar: ekip ¢alismalarina baslangi¢ yapmak,

» Ogrencilerin kendi ¢alismalarini degerlendirmeye yardim etmek,

» Ogretmene egitsel kararlar vermede yardim etmek,

* Aile ile iletisimi saglamak,

« Uriin ve siireci degerlendirmek igin bilgi toplamay1 saglamak,

* Programin amaglarint degerlendirmek icin egitimcilere yardim etmek,

* Yazma, okuma ve diisiinme becerileri arasinda baglant1 saglamak,

+ Ogrencilerin ¢aligmalarmin  degerlendirilmesi  katilimlarinin ~ saglanmasi  onlarin

caligmasini tesvik etmek.

Car (2006) portfolyonun temel amaglarin: su sekilde maddelemistir;

] Ogrencinin gergekte ne dgrendigini ortaya koymak

[l Cocugun zihinsel, psiko-motor, duygusal, sosyal ve dil gelisimlerini gozlemlemek
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[ Cocugun okulda yaptig1 calismalar, hikayeler, ses kayit bandi, resim, proje ¢aligsmalari,
fotograflar, elisi etkinlikleri vb. kontrol etmek giiven gelisimlerini desteklemek

] Fiziksel, ruhsal ve sosyal alandaki gelisimlerini fark edebilmesi segici olabilmesi ve
zevkle calisabilmesi saglamak

[J Olaylara bakis acisin1 degerlendirebilmesi, ¢ok yonlii diislinebilmesi, yaraticilik
yonlerinin gelistirmesini saglamak

[ Portfolyo ¢alismasi, 6gretmen agisindan zaman alici olmakla birlikte daha objektif
degerlendirme yapabilmesi i¢in ve yaptig1r degerlendirmenin gerektiginde somut kanitini

sunabilmesi i¢in yararhdir.

1.5.4. Portfolyonun icerigi

Dosyanin igerigi su sekilde siralanabilir (MEB, 2006) :
[ Dosyanin “igindekiler” bolimii
1 Onséz, 6zet (ya da 6zgegmis) (Burada dgrenci calismalarinin baslangictan o ana kadarki
gelisimini anlatir. Ogrenci baslangicta neredeydi? Bu asamaya nasil geldi?)
1 Ogrenci tarafindan dosyaya konulan tiim iiriinler ya da calismalar.
71 Yapilan her caligmanin degerlendirilmesi ile ilgili dereceli puanlama anahtari, kontrol
listesi ya da 6z degerlendirme formlar: gibi araglar.
1 Her iriiniin dosyaya konulmasinin nedeni? Burada 6grenci kendisi ile ilgili goraslerini
belirtir. Bundan ne o6grendim? Bu c¢alismayr neden sakladim? Calismay: yaparken
beklemedigim nelerle karsilasim? Benim igin bu ¢alismanin anlami nedir? Hangi alanda
zayifim?
1 Ogrenci iiriin dosyasinin degerlendirilme 6lciitleri

1.5.5. Portfolyoda Bulunabilecek Materyaller

Portfolyo kapsamina alinacak ogrenci ¢alismalar: iinite konulari bitiminde, yariyil
sonu icin veya 6grenim yili sonu degerlendirilmesi igin toplanilabilir. Bu her ders igin ayri
veya tiim dersleri kapsayacak bigimde olabilir (Saba, 2006).

MEB (2006)’e gore portfolyonun igerigi asagida listelenmistir.
«Ogretmen tarafindan hazirlanan rehber (6grencilerin gelisim dosyasmin ne oldugunu
anlamalarina, kendi gelisim dosyalar1 i¢in neler yapmalar1 gerektigini anlamalarini kavrar.)

« Ogrencilerin yazilmis ddevleri (taslak ya da bitmis pargalari)
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* Arastirmalar, problemler ve stratejiler

* Diyagramlar, fotograflar, resimler

* Video - kaset ve ses kasetleri ya da CD’ler

* Grup o6devleri ve projeler

« Ogretmen anektodlari

« Ogrencilerin mektuplari

« Ogretmen kontrol listeleri

« Ogrencilerin zorlukla tekrar yapmak istedigi odevler

» Ozel 6devlerin i¢inden sectigi drnekler

* Degerlendirme kagitlar1 (6grenci ¢alismalarindaki gelisimlerin degerlendirilmesinin nasil

yapilacagini gosteren kagitlar.
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1.5.6. Portfolyoda Bireylerin Rolleri

Korkmaz (2004)’a gore portfolyo uygulamasinda bireylerin rolleri asagidaki

tabloda belirtilmistir.

Tablo - 1.10. Portfolyo Uygulamasinda Bireylerin Rolleri (Korkmaz, 2004)

Ogrencinin Rolii

Ogretmenin Rolii

Velinin Rolii

Okul Yonetiminin
Rolii

* Ogrenci bireysel
gelisim dosyasina
hangi ¢alismalari
dahil edecegini
belirlemelidir.

* Bireysel gelisim
dosyasina hangi
calismalarin dahil
edilecegini
belirlemek
ogrencinin
sorumlulugundadur.
* Daha kiiciik
siiflarda kararlari
ogretmen ve ogrenci
birlikte alabilirler.

* Portfolyo
degerlendirme
stirecinde 6gretmenin
asil gorevi rehberlik
etmektir.

* Aile, 6grenci ve okul
arasindaki iletisimi
organize eder.

* Bireysel gelisim
dosyalarinin karne
notuyla birlikte nasil
degerlendirilecegi
ogretmenin
sorumlulugundadir.

* Ogretmen bireysel
gelisim dosyasinin nasil
degerlendirilecegiyle
ilgili degerlendirme
kriterlerini hazirlar.

* Degerlendirme
kriterleri stirecin baginda
belirlenmeli ve bu
kriterler a¢ik ve anlasilir
bir bicimde 6grenci ve
veliye sunulmahdir.

* Portfolyo
degerlendirme kriterleri
bir standart 6l¢ekte yer
almalidir. Olgegin
ayrintilar1 ve dgrenciden
beklenenler ¢ok agik bir
sekilde ifade edilmelidir.

* Veli gocugunun
bireysel gelisim
dosyasi hakkinda
zamaninda doniit
vermelidir.

* Veli bireysel gelisim
dosyalari hakkinda
diizenlenen mektuplara
gercekei yanitlar
vermeli ve
gerektiginde

stirece etki
edebilecegini
disiindiigi
olumsuzluklar
hakkinda aninda doniit
vermelidir.

* Ogrenme-dgretme
stirecini (bireysel
gelisim dosyalari
araciligiyla) yakindan
takip etmelidir.

* Portfolyo
degerlendirme siirecini
organize etmede
ogretmene kolaylhk
saglar.

* Portfolyo
degerlendirme
siirecinin
planlanmasinda,
yiirtitiilmesinde ve
sunumu agamasinda
gerekli olan madde ve
insan kaynaklarini
stirecin saglikli bir
sekilde devami i¢in
organize eder.
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1.5.7. Portfolyo Uygulama Asamalari

Portfolyo uygulamasi dort asamadan olusur. Bu asamalart asagidaki sekilde
gorebiliriz.

Sekil 1.6. Portfolyo Uygulama Asamalari

Toplama
Oncelikle dgrencilerden hangi ¢alismalarin toplanacagina ve bu calismalarda hangi
ozelliklerin gdzlenecegine karar verilmelidir. Ogrencilere ait calismalarin bir dosyada
toplanacag: agiklanmalidir. Her bir 6grenci igin sinifta ¢alismalarinin toplanacagr ayri
bir kutu, dosya vb. olusturularak, olusturulan ¢alismalara tarih atilir ve dosyalanir
(Dagdeviren, 2005).

Secme
Ogrenci secimini kendi basina ya da &gretmenin rehberliginde yapabilir. Siireci
yansitan portfolyolar gelisim alanlarini veya 6gretmenin belirledigi konulari yansitan
calismalardan segilen 6rnekleri, 6grenme veya gelisim siirecini yansitir. Uriinii
yansitan portfolyolarda ise 6gretmenin belirledigi konular ile ilgili olarak olusturulan

riinler arasindan segilenler yer alir (Dagdeviren, 2005).

Yansitma
Portfolyoyu herhangi bir ¢alisma dosyasindan ayiran en 6nemli basamak yansitmadir
(flci, 2002). Bu basamakta dgrenci, Portfolyosuna koydugu her bir ¢alismay: nigin

sectigini agiklar, calisma siirecini ve bu siiregte o6grendiklerini anlatir, kendi

basarisim fark eder, bunu ifade eder ve degerlendirme siirecine katilir (Giiven, 2007).

Sonug
Bu basamakta 6grenci, “bu ¢alismalar: nigin yaptik?”” sorusuna cevap arar ve bulur.
Okulda yaptigi c¢alismalarla o6grendigi bilgiler arasinda somut iliskiler kurar.
Portfolyo ¢alismalarinin  tamamlanmasindan sonra o6grenci  sinif — arkadaslari,
ogretmeni ve ailesinden olusan bir gruba sunumunu yapar. Bu sunum, 6grencinin
calismalarina deger vermesini ve kendine giivenini arttirir (ilci, 2002).
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1.5.8. Portfolyoda Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrencinin gelisimini en iyi sekilde yansitan, egitim siirecini tamamlayabilen
nitelikte olan alternatif degerlendirme yontemlerinden birisi de portfolyo degerlendirmedir.
Coklu zeka kurami, probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi pek ¢ok ¢agdas
egitim yaklasimi egitimcileri, 6grencilerin tek bir performans sonucuna gore degil bir siireg
boyunca izlenmesi ve degerlendirilmesi yontemine gotiirmiistiir (Gezgincan). Korkmaz ve
Kaptan (2005)’a gore, diinyadaki ¢agdas egitim kuramlarin1 benimseyen ve uygulayan
oncii okullar tek basina klasik kagit kalem testlerine dayali degerlendirme sistemlerini terk
etmislerdir. Ogrencinin iist diizey d6grenme becerilerini yoklayan etkinlikler kagit kalem
testleri ile dogrudan olgiilemez (Ozyenginer, 2006). Klasik sistemde hatirlama ve
hatirladigin1 aktarma vardir. Portfolyo sisteminde ise, 6grenci liriine ve onu o liriine tagiyan

gelisim siirecine gore degerlendirilir (Okan, 2005).

Ogrenci iiriin dosyasin1 bir degerlendirme metodu olarak kullanmaya karar vermek

i¢in cevaplandirilmasi gereken sorular sunlardir (Howe vd., 1998);

+ Ogrenci iiriin dosyasinin kullanimindaki gayesi nedir? Ogrencileri motive etmek,
caligmalarini organize etmek, yardim etmek, basariy1 degerlendirmek veya ilerlemeyi
gostermek i¢in mi kullanilacak?

» Ogrenci iiriin dosyalar1, puanlama sisteminin her bir parcasi olarak m1 kullanilacak yoksa
ogrenci ¢aligmasinin gosterilmesine vitrin mi olacak? Her 6grenci lirlin dosyast bir biitiin
olarak m1 degerlendirilecek yoksa 6grenci iiriin dosyasina giren her ¢alisma ayr1 ayri mi
degerlendirilecek?

+ Ogrenci iiriin dosyasina neler dahil edilecek? Bu kararm sorumlulugu paylasiimalidir,
fakat kesin hatlar belirtilmezse 6grenci tiriin dosyasi karigik kagit yiginlarina doniisebilir.

* Bireysel gelisim dosyalar1 i¢in bir puanlama kriterleri 6lgegine ihtiyag olacak mi1?
(Goziim, 2008).

Portfolyo degerlendirme asamasmma ge¢cmeden oOnce portfolyo degerlendirme
sirecinin yapilandirilmast gerekir. Portfolyo degerlendirme siirecinin yapilandirilmasi

asagidaki asamalarin yerine getirilmesiyle miimkiin olur (ilci, 2002).

*Degerlendirme amacinin belirlenmesi
«Ogretici hedeflerinin ifade edilmesi

*Hedeflerle gorevlerin karsilastiriimasi
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+Olciit belirlenmesi
*Organizasyonun sonuglandirilmasi
sizleme siireci

*Portfoy siirecinin degerlendirilmesi

Bir portfolyo degerlendirilirken, “Istenilen calismalar dosyada var mi?, Segilen
iriinler donem boyunca edinilen becerileri yansitiyor mu?, Tiim basliklar i¢in uygun
basliklar kullanilmis m1?, Calismalar igindekiler boliimiine uygun olarak siralanmis mi1?,
Calisma kagitlari temiz ve diizenli mi?, Segilen galismalar 6grencinin gelisimini yansitiyor
mu? gibi sorular hazirlanarak puanlama yapilir. Bu sorular1 da a) biitiinliik, b) tertip ve
diizen ve ¢) yansitma bagliklar1 altinda inceleyerek portfolyolar degerlendirilebilir (Bahar,
2006).

Car (2006)’a gore, saghkli degerlendirme yapabilmek i¢in &grencilerin
hedeflerinin ne olmasi gerektigi ve standartlar agik¢a belirlenmelidir. Ogretmen bunun igin
belirli olgek ve yontemler gelistirerek Ogrencinin performansinin gézlenmesine olanak
saglamalidir. Ogrencinin gelisimini gosterecek olan portfolyo miikemmellik kriterleri ile
degerlendirilir. Onceden belirlenip hem 6grenci hem de veliye bildirilen kriterler

degerlendirmede cok biiylik 6nem tasiyacaktir.

Portfolyoya puan vermek ve degerlendirmek i¢in ¢esitli yaklasimlar basarili bir

sekilde kullanilmaktadir. Genel olarak ti¢ temel yaklagim bulunmaktadir (Kuhs, 1994):

* Birinci yaklasim, portfolyo igindeki her bir ¢calisma ayr1 ayr1 puanlanir ve bu puanlarin
aritmetik ortalamasi portfolyonun puanin belirler.

* fkinci yaklagim (analitik puanlama sistemi), farkli performanslar igin ayri puanlarin
verildigi analitik puanlama sisteminin kullanilmasidir. Ornegin, problem ¢dzme becerisine
ait olarak problemi anlama, ¢6ziim igin strateji belirleme, stratejiyi uygulama ve sonucu
kontrol etme davraniglart agagidan yukariya dogru puanlanarak problem ¢dzme becerisine
ait puani belirlenir.

* Ugiincii yaklagim ise, portfolyo icindeki ¢aligmalarm tiimiine ait genel bir puan vererek
degerlendirmektir. Bu yaklasim, portfolyoyu bir biitiin olarak algilayarak belli dlgiitlere

gbre puanlamasini Onerir.
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1.5.9. Portfolyo Degerlendirme Olgekleri

Performans degerlendirme ve 6grenci iiriin dosyasi basta olmak iizere alternatif
olgme ve degerlendirme tekniklerinin ¢ogunda puanlama amaci ile dereceli puanlama
anahtar1 (rubrik) kullanilir. Puanlama yapmak amaci ile kullanilan dereceli puanlama
anahtarlari, 6grencinin bir kavram ile ilgili bilgisini ortaya koymasi veya bir ddevi yapmasi
icin gerekli yeterlilik diizeyini belirlemeye yonelik bir sistemdir. Ogrencilerin
performanslarini tanimlayan, sinirlart iyi ¢izilmis, belli sayidaki kategorileri tasiyan
puanlama yonergelerinin biitiinciil ve analitik olmak tizere iki bi¢imi vardir. Bitiinciil
puanlama, ogrenmenin genel siireci veya Uriinii bir biitiin olarak par¢alarimi dikkate
almadan puanlamasini, analitik puanlama ise 6nce performans veya iiriiniin pargalarini ayri
ayr1 puanlamasii sonra da bu kismi puanlarn toplayarak toplam puani hesaplamasini

gerektirir (MEB, 2006).

Popham’a gore dereceli puanlama anahtari; degerlendirme Olgiitleri, Olgiit
tanimlamalar1 ve bir puanlama stratejisi olmak tizere ti¢ boliimden olusur (Akt: Korkmaz,
2004).

1. Degerlendirme olgiitleri: Kabul edilebilir yanitlart kabul edilemez yanitlardan
ayrmak igin  kullanilir.  Ornegin  &gretmenler yazili  kompozisyonlar:
degerlendirirken organizasyon, yapisal igerik, sozcik se¢imi vb. gibi
degerlendirilebilir dl¢titler kullanirlar.

2. Olgiit tamimlamalari:  Ogrencilerin  degerlendirilmek istenen yanitlarindaki
niteliksel farkliliklar: tanimlama yolunu ifade eder. Ornegin bir kompozisyonda
organizasyon degerlendirilecekse bu olgiitlerden en yiiksek puani alan dgrencinin
kompozisyonu organizasyon agisindan hi¢ hata icermemelidir.

3. Puanlama stratejisi: Puanlama biitiinsel (holistic) ya da analitik (analitical)
bigiminde olabilir. Dereceli puanlama anahtarlarindan hangisinin kullanilacag:
degerlendirmenin amacina baglidir. Bazi durumlarda yapilan bir degerlendirmeyi
bagimsiz etkenlere (6l¢iit) ayristirmak mimkiin olamamakta, performansin farkl
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmas: i¢in belirlenmis Olgiitler arasinda bir ayrisma
bulunmamaktadir. Boyle durumlarda biitiinsel puanlama anahtar1 kullaniimalidir
(Brookhart, 1999). Analitik puanlama anahtar ise, dlgiilen bir yetenek boyutunun
ogelere ayristirilabildiginde ve daha ayrintili puanlama yapmak istendiginde
kullanilmaktadir (Haladyna 1997, akt: Korkmaz 2004).
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1.5.9.1. Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Ogretmenin genel siireci veya {iriinii bir biitiin olarak, parcalarmni dikkate almadan
puanlamasidir. Bu yontem Ogrenme iriinleri toplam puan olarak degerlendirilmek
istendiginde kullanilir (MEB, 2006). Biitiinsel kriterler 6lgegi, siiregten ziyade sonugla
ilgilidir. Biitiinsel puanlama kriterler 6lgegi, bir problemin ¢dziimiiniin belirli ve dnemli
pargalarin1 yansitmalidir. Biitiinsel kriterler 6lgegi gelistirilirken, ilk olarak, kullanilacak
performans gostergelerinin belirlenmesi gerekir (miikemmel, kabul edilebilir, yetersiz ve

kabul edilemez gibi) (izgi, 2007).

Tablo 1.11. Biitiinciill Puanlama Anahtar1 (MEB, 2006)

Puan Olciitler
Konuyu tiimiiyle iyi anladigini gosterdi. Konuyla ilgili one siiriilen
4 distinceler mantikli gerekgelerle desteklendi. Konuyu farkli 6rneklerle

acikladi. Olaylar arasinda farkli baglantilar kurdu. Konuyla ilgili ¢eliskili
aciklama yapilmadi.

3 Konuyu anladigimi gosterdi. Konuyla ilgili 6ne siiriilen disiinceler
mantikli gerekgelerle desteklendi fakat yeterli degildi. Yazili agiklamalar
yeterliydi.

2 Konunun c¢ogunu anladigimi gosterdi. Konuyla ilgili 6ne siiriilen
diigiinceler desteklendi fakat yeterli degildi. Anlatimda ¢eliskili
aciklamalar yapildi.

1 Konunun birazim anladigin1 gésterdi. Ornekler yeterli degildi. Onemli

eksikler vardi.

1.5.9.2. Analitik Dereceli Puanlama Anahtar

Burada 6nce performans veya uiriiniin parcalarinin ayri ayr1 puanlanmasini, sonra
da bu puanlar toplayarak toplam puanin hesaplanmasini gerektirir. Bu 6l¢ekler, ¢calismanin

ya da tiriiniin farkli boyutlarina farkli notlar vermek amaciyla olusturulur (MEB, 2006).

Analitik kriterler olgegi, belirli olgiitleri anlatan, daha kesin ve 6zel tamimlar
igerirken; biitiinsel kriterler 6lgegi performans diizeyleri hakkinda daha genis tanimlar
igerir. Analitik kriterler 6l¢egi bir ¢alismanin ya da tiriiniin farkli boyutlarina farkli notlar
vermek amaciyla olusturulur. Biitiinsel kriterler 6lgegine gore daha fazla bilgi verir.
Analitik kriterler 6lgegi, tanilama, 6grencinin giiglii ve zayif yanlariyla ilgili geri bildirim
vermek ya da egitim programini1 degerlendirmek amaciyla da kullanilabilir (Izgi, 2007).
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Tablo 1.12. Uriin Dosyasina Yénelik Analitik Dereceli Puanlama Anahtar

Puan

4

- 3 2 1
Boyutla (Ok“i‘t*'e‘l ”‘Z:Z)Cak (Yeterli) (Kabul Edilebilir) |  (Yeterli Degil)
Uriin dosyast, tim | Uriin dosyast, Uriin dosyast, Uriin dosyasi,
gerekli materyalleri | gerekli gerekli gerekli
Icerik igeriyor. materyallerin biiylik | materyallerin materyallerin ¢ok
cogunlugunu birazini igeriyor. azint igeriyor.
iceriyor.
Ornekler 6grencinin | Ornekler 6grencinin | Ornekler dgrencinin | Ornekler gelisigiizel
geligimini ve geligimini hem bilgisini hem secilmis, gerekli
Secilen 6rneklerin | bilgisini yansitiyor. |yansitiyor fakat de gelisimini biraz | bilgileri ve gelisimi
ozelligi bilgilerin bir yansitiyor. yansitmiyor.
kismint
yansitmiyor.
Uriin dosyast, tam | Uriin dosyast, iyi Uriin dosyast, Uriin dosyast,
ve diizenli olarak diizenlenmis, kismen diizenli diizene iliskin bir
Diizenleme olusturulmus. _ okuyucu aradigi sayilabilir. Okuyucu | goriintli var ama
Okuyucu, gerekli seyleri bulmakta aradigim bulmakta | okuyucu aradigim
her seyi bulabiliyor. |¢ok az sikinti biraz zorlaniyor. bulmakta ¢ok
yasiyor. zorlaniyor.
Dilbilgisi ile ilgili Dilbilgisi Dilbilgisi ile ilgili Dilbilgisi ile ilgili
hicbir hata yok konusunda ¢ok az | géze carpan onemli | ¢ok sayida hata var.
(kelime bilgisi, hata var. hatalar var.
Dilbilgisi noktalama
isaretlerinin
kullanimi, gramer,
vb.).
Tiim yansimalar Yansimalarin biiyiik | Yansimalarin Yansimalarin ¢ok

Kisisel yansima

betimleyici ve
dgrencinin i¢
diinyasin1 yansitici
kisisel etkilesimleri
iceriyor.

boliimii betimleyici
ve dgrencinin i¢
diinyasin1 yansitici
kisisel etkilesimleri
iceriyor.

bazilar1 betimleyici
ve dgrencinin i¢
diinyasini1 yansitict
kisisel etkilesimleri
iceriyor.

az1 betimleyici ve
6grencinin i¢
diinyasini yansitict
kisisel etkilesimleri
igeriyor.

Uriin dosyasinin
sunumu

Ogrenci acik ve
anlagilir bigimde
konustu, diger
ogrencilerle uygun
g0z temasi kurdu ve
sorulan sorular1
kendinden emin
bi¢imde cevapladi.

Ogrenci biiyiik
Olciide agik ve
anlasilir bigimde
konustu, diger
ogrencilerle uygun
g0z temasi kurdu ve
sorulan sorular1
cevapladi.

Ogrenci kismen agik
ve anlagilir bigimde
konustu, diger
ogrencilerle goz
temasi kurdu ve
sorulan sorulari
cevaplayabildi.

Ogrenci

acik ve anlasilir
bigimde
konusamadi, diger
ogrencilerle nadiren
g0z temasi kurdu ve
sorulan sorulari
cevaplarken zorluk
cekti.

Uriin dosyasinin
bir biitiin olarak
etkililigi

Uriin dosyast,
Ogrencinin
becerilerini,
yeterliklerini ve
bilgisini ¢ok iyi bir
bicimde gdsteriyor.

Uriin dosyast,
Ogrencinin
becerilerini,
yeterliklerini ve
bilgisini gostermeye
yardimci oluyor.

Uriin dosyast,
6grencinin
becerilerini,
yeterliklerini ve
bilgisini kismen
gosteriyor.

Uriin dosyast,
6grencinin
becerilerini,
yeterliklerini ve
bilgisini
gdstermiyor.

(www.egitimhane.com)
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1.5.10. Portfolyo Kullaniminin Olumlu Yénleri

Ogrenme siirecini destekleyen ve &grenimi tamamlayan ozelliklerine sahip olan
portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyas1) nun siirece katilan bireylerin lehine birgok avantaj

sagladigi savunulabilir.

Orhan (2007) portfolyo kullaniminin avantajlarin1 asagidaki sekilde siralamistir.
+ Ogrencilerin, tiim alanlar icin yararli olan kendini degerlendirme stratejileri
gelistirmesine yardim eder.
» Ogrenci gelisimini izler ve gelisimle ilgili kamitlar1 gosterir.
+ Ogrencilerin simif i¢inde oldugu kadar sinif disinda da arastirmasini ve ¢aba harcamasini
saglar.
* Farkli yas seviyeleri ve farkli fen alanlari dikkate alindiginda 6grenci iiriin dosyasina
nelerin girecegi konusunda farkli segenekler sunar.
+ Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini, bilgilerini, kendilerini ifade edebilme
yeteneklerini ve katilimlarini artirir (Thompson, 2001; Enger vd., 1998; Oosterhof, 1999;
Niguidula, 1993; Hamilton, 1994; Zollman, 1994; Gilman vd., 1995; Valencia, 1990).

Alan (1996)’a gore portfolyo degerlendirme dgrencilere;

[l Bir 6grenme siireci igerisinde harcadiklar1 zamani, c¢aligmalarini, performanslarini,
eksikliklerini ve diizeltmelerini ayrintili bir sekilde gosterir.

(] Caligmalarinin ilk halinden son haline kadar 6nemli oldugunu ve birbiriyle iligkili
oldugunu fark ettirir.

1 Unite ile ilgili gelismelerini fark ettirir.

) Yaptiklar1 ¢calismalar1 portfolyo dosyalarina koymayi, yaptiklariyla dviinmeyi dgretir.

] Kendi kendilerini degerlendirme firsatini verir.

) Farkli agilardan 6dev konularina bakmalarim1 ve konular hakkinda degisik yorumlari

cikartmalarini saglar.

Ayrica Oncii (2009)’niin aktardi§ina gore portfolyonun diger olumlu ydnlerini de
su sekilde siralayabiliriz (Cepni, 2007: 227 ;Tan, 2006: 477; Bahar, Nartgiin, Durmus ve
Bicak, , 2006:80; Sewell, Marczak ve Horn, 2005; Akt :Atilgan, 2007: 375;Bekiroglu,
2004:118; Korkmaz ve Kaptan, 2003b:29; Borton ve Collins, 1997;Aschbacher, 1995; Akt:
Baki ve Birgin, 2002);
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1.0grencilerin, giiclii ve zayif yanlarmi gérmelerine, kesfetmelerine ve anlamalarina
yardimci olur.

2.0gretmene bireysel olarak dgrencilerin dgrenme ihtiyaclarim daha saglikli bir sekilde
belirleme imkani saglar.

3. Portfolyolar daha karmagik ve iist diizey kazanimlarin degerlendirilmesine imkan saglar.
4.Portfolyolar hem ogretim siirecinin hem de 6grenme {irlinlerinin birlikte ve siirekli
olarak degerlendirilmesi imkani saglarlar.

5. Ogrenciye dgrenme siirecinde sorumluluk almasini, kendi dgrenmesini izlemesini ve
kendini degerlendirme yetenegine sahip olmasini saglar.

6.0grenciye, kendi kisisel goriislerini, degerlerini ve inanglarini, beceri ve yeteneklerini,
kendi amag¢ ve sezgileri hakkindaki ifadelerini formiile edebilme ve yansitma imkam
saglar.

7.Portfolyolar, Ogrencinin bireysel O0grenme becerilerini O6lgmeyi, ailesiyle iletisimin
artmasini ve ihtiyac¢lart dogrultusunda profesyonel yardim almasini saglar.

8. Ogrenci, ogretmen, aile ve konuyla ilgisi olan diger ogrencilerin Sgrenmeleri
konusunda fikirlerini paylasmalari i¢in uygun bir ortam olusturur.

9. Ogrencinin gercek anlamdaki gelisimini daha saglikl1 ve belgelerle izleme sans1 verir.
10.0grencinin 6grenme siirecinde ge¢irdigi asamalar hakkinda veliye, 6gretmene, okul
yonetimine ve gelecekteki 6gretmenlerine bilgi verir.

11. Ogretme daha gercekei degerlendirme yapabilme ve gerektiginde somut kanitlar
sunabilme imkani saglar.

12. Ogrencileri bagimsiz bir diisiiniir olmaya tesvik eder ve var olan becerilerini
gelistirerek kendilerine olan gilivenlerini artirir.

13. Ogretmenlerin giinliik rutin bir sekilde yazili smav kagitlarini puanlama yiiklerini
azaltir ve c¢ok boyutlu puanlama sekilleriyle global anlama, algilama ve diislinme
becerilerini degerlendirmeyi saglar.

14. Ogrencinin belirli hedefler belirlemelerine ve gelisimlerini degerlendirebilmeleri
icin sorumluluk almalarina yardim eder.

15. Portfolyolar, 6grenci merkezli ve 6grenci yonetiminde konferanslar i¢in ortam saglar.
16. Portfolyolar, velilere Ogrencilerin zaman igindeki gelisimi ve mevcut basarilarini
gosteren somut drnekler sunar.

17. Ogrencinin kendini degerlendirerek 6z degerlendirme yapmasini saglar.

18. Portfolyo ¢aligmasi sonucunda, dgretmenler elde edilen verileri gelecekteki egitim
hedeflerine daha kolay ve etkili ulasmada kullanarak, 6grencileri motive etmeye, 6grenme

sorumlulugunu almaya, diisiinme ve yazmada gelismelerine yardimci olurlar. Ayrica,
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portfolyo uygulamasi 6grenciye bilissel, duyussal ve psiko-motor 6grenmelerine katki

saglamasi agisindan da 6nemli bir role sahiptir (Bedir, Polat, Sakaci, 2009).

1.5.11. Portfolyo Kullaniminin Olumsuz Y 6nleri

Portfolyonun olumlu ydnleri yaninda bazi dezavantajlart da bulunmaktadir.

Bunlardan bazilar1 asagida siralanmustir.

*Mc Millian (1997)’a gore portfolyo kullaniminin ¢esitli dezavantajlar1 da vardir.
Oncelikle 6gretmenin portfolyoya konulan cahsmalara gore olciit gelistirmesi ve
caligmalar1 bu olgiite gore degerlendirmesi igin zaman harcamas: gerekir. Bunun yaninda
bazi durumlarda portfolyodaki ¢alismalari puanlandiriimas: diisiik giivenilirlige sebep
olabilir.

*Haladyna’ya (1997) gore, Portfolyo sistemi, Ogrenciler arasi rekabeti azaltirken
yardimlagmayi destekleyen bir sistemdir.

*Alisilmis klasik degerlendirmelerin daha 6nemli olduguna inanilmasiyla birlikte yeni
yaklasimlarin 1iyi anlasilamamasi, Ogrencilerde not kaygisini olusturmasi, 6zellikle
portfolyolar i¢in okullarda yer sikintisinin olusmasi simirhiliklar arasinda yer almaktadir
(Okan, 2005).

*Portfolyolart siirdiirmek ¢ok zaman alabilir, elde etme ve depolamada problemler
yasanabilir ve portfolyolarin igerigine karar vermek diger degerlendirme yontemlerine gore
daha zor olabilir (Koca ve Lee, 1998).

*Ogretmenlerin portfolyolar1 saklamak, korumak ve iiriinleri toplamak icin ek kaynaklara
ihtiya¢ duymalaridir (Bedir, 2009).

Portfolyonun diger dezavantajlar da su sekilde ifade edilebilir;
(http://secure.tudem.com/):

*Smnav sonuclar1 gibi daha nicel olarak goriilen standart degerlendirmelere gore az
giivenilir olarak algilanabilir.

*Veliler not ve siav sonuglarina gére bu 6lgme metoduna daha siipheci yaklasabilirler.
Ozellikle eger portfolyo degerlendirmesi klasik sinav degerlendirmesine ek olarak
kullaniliyorsa dgretmenler ve personel i¢in zaman kayb1 olarak goriilebilir.

*Ogretmenler baslangicta cok giic olan bireysel degerlendirme kistaslarini gelistirmek

zorundadirlar.
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+Ozellikle uzun zaman araliklari icinde portfolyo degerlendirmesinden elde edilen verilerin
analiz edilip toplanmas1 zor olabilir.
*Standart testlerin ve Ogrenci rekabetinde yiliksek odiillerin kondugu bugiinkii okul

kiiltiirtine tam anlamiyla entegre edilmesi ¢ok zordur.

1.6. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Fen ve Teknoloji dersi ilkogretim 7.simif
“Yasamimizdaki Elektrik” ve 8.simf “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” {initelerine yonelik
olusturduklart portfolyo uygulamasinin Ogrencilerin akademik basar1 ve hatirlama

diizeyine etkisini belirlemektir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Siirekli gelismekte olan diinyamizin egitim politikalarina bakildiginda iilkelerin
egitim  programlarminda  diinyadaki  gelismeye  paralel bir yol izledigi
goriilmektedir.Bundan dolay1r her iilke mevcut bilgiyi dogrudan alan birey yerine;
kavrayarak 6grenen, elestirel diisiinebilen, ¢evreye duyarli, karsilastigi problemlere ¢oziim
iiretebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.Bu amag¢ dogrultusunda miifredatlarini
egitim alaninda yapilan bilimsel ¢alismalar dogrultusunda yenilemekte ve geleneksel
Ogretim yontemleri ve Olgme degerlendirme disinda bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
iriinle beraber siirecide goz Oniinde bulunduran alternatif 6gretim yontemleri ve dlgme

degerlendirme yaklasimlarini da egitim 6gretim siirecine dahil etmektedir.

Ulkemizde de 2004 yilinda gelistirilen yeni Fen ve Teknoloji programinda tiim
bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir.Y apilandirmaci
egitim anlayisinin hakim oldugu programda bu anlayisa paralel sekilde 6grenme ve
ogretme stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli alana dogru kaydig:
da dikkate alinip degerlendirme ile ilgili anlayisin da bu degisime uygun bigimde
yapilandiriimas: gerektigi belirtilmektedir. Ogrenmede bireysel farkliliklar dikkate alan,
bireyin kendine 6zgi ozelliklerini 6n plana ¢ikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni
aldig bilgileri kendine 6zgii bigimde yapilandirdigini1 6ne siiren, bu nedenle de &gretim
yontem ve tekniklerinin mimkin oldugunca c¢esitlendirilmesi gerektigini vurgulayan
yapilandiric1 6grenme yaklasimi, 6lgme ve degerlendirmede de dgrencilere bilgi, beceri ve

tutumlarin1  sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlar1 sunulmasi gerektigini
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vurgular. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi bu noktalardan hareketle geleneksel

6l¢me ve degerlendirme anlayisindan daha ¢ok alternatif 6lgme ve degerlendirmeye vurgu

yapmaktadir (MEB, 2006).

Kilig¢ (2004) geleneksel 6gretim yontemleri ile yetisen bireylerin karsilastiklar1 en
biiyiik problemlerin 6grendiklerini gergcek yasantilart sirasinda kullanamamalari ve
ogrendikleri bilgileri farkli durumlara transfer edememelerinden kaynaklandigini, yapici
yaklasimm bu noktada, geleneksel Ogretime alternatif olarak goriilmekte oldugunu
belirtmistir (Akt: Mihladiz, 2007).

Son yillarda egitim alaninda yaygin olarak kullanilmaya baslayan ve dgrencinin
O0grenme silirecinde bireysel ve grup olarak gostermis oldugu performansin
degerlendirmede kullanilan, sosyal gelisim ve biligsel 6grenme kuramlarinin felsefesi ile
tutarhi olan alternatif degerlendirme tekniklerinden biri de portfolyo uygulamalaridir
(Okan, 2005). Portfolyo, ilk etapta alternatif bir degerlendirme teknigi olarak ortaya
¢ikmasina ve sadece degerlendirme araci olarak kullanilmasina ragmen daha sonra bir
Ogretici materyal haline gelmis ve bir 6gretim yontemi gibi kullanilmaya baslanmistir
(Gtiven, 2007). Ayni sekilde Wolf (1999)’a gore de portfolyo, sadece degerlendirme degil,
ayni zamanda d6grenme yontemidir.

Portfolyo 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerini, kisisel ¢cabalarini arttirmakta,
0z disiplin ve sorumluluk bilincini, yeteneklerini ve olusturmaciligini gelistirmektedir.
Ayrica portfolyo 6grencilerin kendi ilerleyislerinin ve 6grenme eksiklerinin de farkina

varmalarini saglamaktadir.

Slater, Ryan ve Samson (1997) tarafindan yapilan aragtirmalar Ogrencilerin
portfolyo kullanimi hakkindaki goriislerini ortaya koyarak, portfolyonun o6grenme

basarisina pozitif ve yapici bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Kaptan ve Korkmaz (2000) yaptiklar arastirmada, tiimel (portfolyo) degerlendirme
ile fen ogretiminde portfolyo degerlendirmenin temel ozelliklerini tanimlayarak, genel
olarak etkinligini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin sonucunda, portfolyolarin
egitim ortamlarinda, 6gretici materyaller ve degerlendirme araglari olarak kullanildigini,

ogrencilerin c¢alismalarindan ornekler toplamayi ve yansitmayr igerdigini bdylece
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ogrenciye hem yol gosterici rol oynadigini hem de otantik degerlendirmeler i¢in elverisli

olanaklar sagladigini belirtmiglerdir (Akt: Bedir, 2009).

Birgok arastirmaci tarafindan yapilan calismalarda bireysel gelisim dosyasinin
ogrencinin performansint arttirdigint ve geleneksel yontemlere gore daha faydali oldugu
vurgulanmaktadir (Norman, 1998; Micklo, 1997).

Calisma esnasinda portfolyonun hem O6gretim yontemi ve materyali hem de
degerlendirme araci olarak kullanilmasi 6grenci merkezli bir egitim Ogretim siirecini
gerektiren giiniimiiz egitim anlayisiyla ortiismesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica 6grenme
iriiniiyle beraber egitim Ogretim siirecini dikkate alan portfolyo uygulamasinin bu
calismada farkli siif seviyelerinde kullanilmasi bakimindan egitim literatiiriinde ilktir.
Ogrencilerin akademik basaris1 ve dgrenmede kalicilik {izerindeki etkisini irdeleyen bir
caligma olmasi bakimindan alana bilimsel katki saglayacagina ve arastirmadan elde edilen
sonuglarin bundan sonra yapilacak ¢alismalara 1s1k tutacagina da inanilmaktadir. Bu agidan

arastirmanin sonuglar1 onem arz etmektedir.
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1.8. Problem Durumu ve Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 7.sinif Fen ve Teknoloji dersi “Yasaminmizdaki Elektrik” ve 8.smf
“Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesinde portfolyo ile desteklenmis dgretim yontemi

kullaniminin 6grencilerin akademik basari ve hatirlama diizeyine etkisi var midir?

1.8.1. Alt Problemler

1- Portfolyo kullanilan 7.sinif deney grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi 6n test - son test basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

2- Ogretmen merkezli égretim yontemleri kullanilan 7.sinif kontrol grubu égrencilerinin
Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tnitesi on test - son test basarilari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3- Portfolyo kullanilan 6grenciler 8.sinif deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
“Maddenin Yapis: ve Ozellikleri” iinitesi 6n test - son test basarilar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

4- Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri kullamlan 8.simf kontrol grubu 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesi &n test - son test basarilar:
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5- Portfolyo kullanilan 6grenciler ile 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilan
7.sinif 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi hatirlama
testi basarilar1 arasinda anlamlz bir farklilik var midir?

6- Portfolyo kullanilan 6grenciler ile 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilan
8.siif grencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesi
hatirlama testi basarilar: arasinda anlamlz bir farklilik var midir?

7- Portfolyo kullanilan 7.sinif deney grubu 6grencilerinin son test puanlar: ile 6gretmen
merkezli 6gretim yontemleri kullanilan kontrol grubu o6grencilerinin son test puanlar
arasinda anlaml bir farklilik var midir?
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8- Portfolyo kullanilan 8.sinif deney grubu &grencilerinin son test puanlar: ile 6gretmen
merkezli 6gretim yontemleri kullanilan kontrol grubu o6grencilerinin son test puanlar
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

9- Portfolyonun kullanildig: 7.sinif deney grubuna uygulanan son test ile hatirlama testi
puanlar: arasinda anlaml bir iliski var midir?

10- Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri kullamlan 7.sinif kontrol grubu dgrencilerinin
son test ile hatirlama testi puanlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?

11- Portfolyonun kullanildig: 8.sinif deney grubuna uygulanan son test ile hatirlama testi
puanlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?

12- Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinin kullamldigi 8.simif kontrol grubuna
uygulanan son test ile hatirlama testi puanlar: arasinda anlaml bir iliski var midir?

13- Portfolyo ile desteklenmis 6gretim yontemiyle 6grenim goren 7.simf deney grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlar: ile hatirlama testi puanlar: arasinda anlamli bir iliski

var midir?

14- Ogretmen merkezli ogretim yontemlerinin  kullamldigi  7.simf kontrol grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlar: ile hatirlama testi puanlar: arasinda anlamli bir iliski

var midir?

15- Portfolyo ile desteklenmis ogretim yontemiyle 6grenim goren 8.simif deney grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlar: ile hatirlama testi puanlar: arasinda anlamli bir iliski

var midir?

16- Ogretmen merkezli &gretim yontemlerinin  kullamldigr  8.simf  kontrol grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlar: ile hatirlama testi puanlar: arasinda anlamli bir iliski

var midir?

17- Portfolyo ile desteklenmis ogretim yontemiyle 6grenim goren 7.sinif deney grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlar: ile portfolyo puanlari arasinda anlamli bir iliski var

midir?
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18- Portfolyo ile desteklenmis 6gretim yontemiyle 6grenim goren 8.sinif deney grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlar: ile portfolyo puanlari arasinda anlamii bir iliski var

madir?

19- Portfolyo ile desteklenmis 6gretim yontemiyle 6grenim géren 7.sinif deney grubu
ogrencilerinin portfolyo puanlari ile hatirlama testi puanlari arasinda anlamli bir iliski var

midir?

20- Portfolyo ile desteklenmis ogretim yontemiyle 6grenim goren 8.sinif deney grubu
ogrencilerinin portfolyo puanlar: ile hatirlama testi puanlari arasinda anlamli bir iliski var

midir?

21- Portfolyo ile desteklenmis ogretim yontemiyle 6grenim géren 7.sinif deney grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlari ile son test puanlari arasinda anlaml: bir iliski var

madir?

22- Ogretmen merkezli ogretim yontemleriyle dgrenim goren 7.simf kontrol grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlari ile son test puanlari arasinda anlaml: bir iligki var

midir?

23- Portfolyo ile desteklenmis 6gretim yontemiyle 6grenim goren 8.sinif deney grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlari ile son test puanlari arasinda anlaml: bir iligki var

midir?
24- Ogretmen merkezli ogretim yontemleriyle &grenim goren 8.simf kontrol grubu

ogrencilerinin ders basar1 durumlari ile son test puanlari arasinda anlaml: bir iligki var

mudir?
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1.9. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmact her iki Ogretim yaklasiminin uygulanmasi sirasinda tarafsiz

davranmistir.

Arastirmada kullanilan testlerin cevaplandirilmalar1 sirasinda 6grencilerin, testleri
samimiyetle ve diiriist olarak cevaplandirdiklar1 kabul edilmistir.

Uygulanan testlerin giivenilirlik ve gegerliliginin istatistiksel sonuglarinin yeterli
oldugu,

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, portfolyo dosyasinin hazirlanmasinda gerekli
6zeni gosterdikleri,

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin uygulanan form ve dlgeklere kendi duygu

ve diisiincelerini baz alarak cevap verdikleri varsayilmstir.

1.10. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma Balikesir ili, Gonen ilgesi, Eczaci izzet Akgicek ilkdgretim Okulu’ nda
Ogrenim goren toplam 62 6grenciyle,

Milli Egitim Bakanligi’nin 2011-2012 egitim 6gretim yil1 programi hedefleri ve
belirlenen iinite kazanimlariyla,

Fen ve Teknoloji dersinde bir tinite boyunca tuttuklari portfolyolart ile,

ko gretim 7.smif Yasamimizdaki Elektrik iinitesi ile,

[Ikdgretim 8.simif Maddenin Yapist ve Ozellikleri iinitesi ile sinirhidr.

1.11. Tanimlar

Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyas) : Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyas1), dgrencilerin bir

ya da birka¢ alandaki c¢alismalarini, harcadigi cabayi, gecirdigi evreleri gosteren

basarilarinin koleksiyonudur (Wiggins, 1993). (Deney grubu o6grencilerinin belirlenen

tiniteler boyunca olusturduklari bireysel gelisim dosyasidir).

Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemi : Ogretmen - merkezli ogretim yontemleri,

ogretme-ogrenme siirecinde o6gretmenin etkin, ogrencilerin ise edilgin olduklar

yontemlerdir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).
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BOLUM 2
ILGILI CALISMALAR
Bu boliimde literatiir taramasi sonucu aragtirmayla ilgili bulunan g¢aligmalar

kronolojik siraya gore asagida verilmistir.

Valencia ve Place (1994)’in, 32 goniillii 6gretmenle Washington’da yaptigi ve
O0gretimin  ve Ogrenimin sahiplenilmesini amacladigi portfolyo degerlendirmesi
calismasinin sonuglarmma gore, katilimcilar tarafindan sekiz okuma yazma iirtiniini
degerlendiren bir rubrige gore portfolyolar1 giivenilir bir sekilde puanlayabildikleri

gOriilmiistiir.

Meisels (1995) “Okul Oncesinde Performans Degerlendirme” isimli ¢alismasinda;
Ogretmenler tarafindan okul Oncesi g¢ocuklarin siniftaki performanslarinin goézlenerek
kayitlara gecirilmesinin portfolyo degerlendirme ile gergeklesebilecegini belirterek,
ailelerin ~ cocuklarinin  gelisimleri ve  durumlarin1  6grenmelerinde  portfolyo

degerlendirmenin olumlu katki saglayacagini ileri siirmistiir.

Bujan (1996) tarafindan yapilan portfolyo proje calismasina 120 ortaokul 6grencisi
katilmis ve c¢alismadan elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin problem ¢6zme
stratejilerinin, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunun arttig, ileri derece diisinme, elestirel

diisiinme becerilerinin ve 6z-degerlendirmenin gelistigi tespit edilmistir.

Slater. T. F., Ryan, J. M. ve Samson S. L. (1997), Giiney Carolina’da bir
tiniversitede 1. ve 2. sinifta 6grenim goéren 35 6grencinin katilimi ile cebir tabanl fizige
giris dersinde deneysel desen ydntemiyle portfolyo uygulamasi yapmuslardir. Yaptiklar
arastirmada, portfolyo uygulanan deney grubunun ile portfolyo uygulanmayan kontrol
grubunun basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulamamuislardir.
Bu bulguyla beraber portfolyo kullaniminin smav kaygi diizeyini azalttigi, 6grencilerin

'''''

(introspection) arttirdig1 gibi sonuglar da elde etmislerdir.

McMillian (1997)’a gore iiriin secki dosyasi (portfolyo) kullaniminin gesitli
dezavantajlarmdan bazilarmi ; 1- Ogretmenin iiriin segki dosyasina (portfolyo) konulan
calismalara gore kriter gelistirmesi, 2- Calismalar1 bu kriterlere gore degerlendirmesi igin

zaman harcamasi gerektigi, 3-Uriin secki dosyasindaki (portfolyo) calismalarmn
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puanlandirilmasinin diisiik giivenilirlige sahip olabilecegini, 4- Ayrica, dgrencilerin iiriin
secki dosyalarina (portfolyo) koyacaklart c¢alismalar onlarin performansi1 hakkinda

genelleme yapabilme olasiligini diisiirebilecegi, seklinde ifade etmistir.

Koca (1998) matematik ogretiminde portfolyo degerlendirmenin etkisini
belirlemeyi amagladigi ¢aligmasi ile matematik 6gretiminde portfolyo degerlendirmenin
kullanilabilecegini kanitlamistir. Ayrica 6grencilerin kendilerini yansitmalarina yardimci
oldugunu gostermistir. Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin matematiksel islemlere bir

uzman gibi baktiklar1 saptanmistir.

Anselmo (1998), Kanada Ingiliz Kolombiyasi’nda portfolyo ¢aligmasi yapan 7.
simif dgrencilerin bir sene boyunca yiiriitillen c¢aligmalar sirasinda yasadiklar1 tecriibeleri
konu alan bir ¢alisma yapmustir. Calismaya katilan altt 6grenci ile haftalik ve donemlik
goriismeler yapilarak ve 6grenim giinliikleri incelenerek elde edilen bulgular su sekildedir:
a) Ogretmenlerin roliiniin 6nemi anlasilmistir; b) Ogrenciler portfolyoyu iiriinlerin
toplandig1 bir “yer” olarak ifade etmistir; ¢) Ogrenciler portfolyonun g¢alismalarini
diizenlemede yardimci bir faktor oldugunu gérmiislerdir; d) Alt1 6grenciden besi portfolyo
kullanimiyla dgrenme giidiilerinin arttigin1 hissetmistir; e) Ogrenciler hedef ve dlgiitlerini
belirlemekten zevk almislardir; f) Altt 6grenciden besinin portfolyoyla ilgili olumlu
tecriibeleri olmustur; g) Son olarak bes 6grenci portfolyo degerlendirmede yansitmanin

onemli oldugunu ifade etmislerdir.

Hall ve Hewitt-Gervais (1999) vyaptiklar1 ¢alismada, Ogrenci portfolyolarini
Ogretimsel, 6grenme ve degerlendirme bakimindan incelemisler. Buna ek olarak simif
Ogretmeninin bakis agisindan, portfolyo uygulamalarinin sinif ortamina (kendi kendine
yeten ya da c¢oklu yas/gruplama ve ) ogretim seviyesine (ilkdgretim ya da ortadgretim)
gore degisip degismedigini arastirmuslardir. Ug okulda vyiiriitiilen ¢alismada nicel veri
toplamak i¢in anaokulundan besinci siifa kadar olan sinif seviyelerinde gorev yapan
toplam 314 O&gretmene siniflarindaki portfolyolarmin 6gretimsel ve degerlendirme
kullanimlarina iliskin bir anket g¢alismasi diizenlenmistir. Ayrica nitel veriler i¢inde
portfolyo kullaniminin diger orneklerini 44 kisilik bir alt d6gretmen grubuyla &grenci
portfolyolarinin kendileri ve dgrencileri ilizerindeki etkilerini bulmaya yonelik goriismeler
yapilarak incelemislerdir. Calisma sonuglarina gore, Ogretmenlerin  6grencilerin
portfolyolarin1  kullanma konusunda bilingli kararlar verdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin olgunluk ya da beceri seviyelerinin ve uygulamanin amaclarmin bu kararlarin
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alinmasinda belirleyici etken oldugunu, ayrica uygulamanin yapildigi sinif ortaminin
etkisinin oldugunu gostermektedir. Ayrica bu kararlar portfolyo iirlinliniin 6grenme
tirtiniinii ve siirecini dikkate alan, bigimlendirici halinde (¢alisma portfolyosu) ya da son
halinde (performans portfolyosu) olup olmamasina da dayanmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenler portfolyolarin 6grenciler, ebeveynler ve o6gretmenlerin birbirleriyle olan
iletisimlerindeki degerine dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin ¢abalarina
ve giidiilerine portfolyo ¢alismalarinin katkisinin oldugunu ve portfolyolarin 6grencilerin
ihtiyaglarma yonelik kendi Ogretim yontemlerini  belirlemede etkili  oldugunu
belirtmislerdir .

Kaptan ve Korkmaz (2000)’mm “Fen Ogretiminde Tiimel (Portfolio)
Degerlendirme” makale ¢alismasinda portfolyo ile fen 6gretiminde portfolyonun temel
ozellikleri tanimlanmis ve etkililigi incelenmistir. Portfolyonun tanimi yapilarak 6rnek bir
portfolyo c¢alismasi igin fen dersine yonelik ilkogretim 4. ve 5. simf elektrik tinitesi
etkinlikleri ile portfolyo degerlendirme etkinliklerinin yer aldigi ¢esitli materyallerin listesi
ile hazirlanan portfolyonun i¢inde bulunabilecek materyallerin detayr verilmistir. Ayrica
portfolyo degerlendirmenin 6gretmen agisindan avantajlar1 agiklanmistir. Sonug olarak,
portfolyolarin egitim-6gretim siirecinde degerlendirme amacgh kullanildigi, performans
degerlendirme yontemini kullanmanin 6grencinin 6grendiklerine biiylite¢ tutmak oldugu

vurgulanmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2003) “ilkégretim Fen Ogretmenlerinin Portfolyolarin
Uygulanabilirligine Yonelik Giicliikler Hakkindaki Algilar1” isimli ¢alismalarinda
ilkdgretim fen egitiminde portfolyolarin uygulanabilirligine yonelik giigliikler hakkindaki
algilarin1 belirlemeyi amacglamiglardir. 2002-2003 6gretim yilinda Ankara ilinde veri
toplamak i¢in yapilandirilmis gériisme formu ve acik uclu sorulardan olusan anket formu 3
ilkdgretim simif Ogretmenleri ve fen O6gretmenlerine uygulanarak goriigleri alinmustir.
Caligsma sonuglaria gore, 6gretmenlerin portfolyolar ve portfolyo degerlendirme siirecine
yonelik bilgi eksikliklerinden ve derslerinde uyguladiklari 6gretim  metodlarinin
portfolyolarin kullanilmasiyla degisecegi endisesi tasimalarindan kaynaklaniyor olabilir

seklinde belirtilmistir.

Morgil, Cingdr (2004) Bilgisayar destekli kimya egitiminde portfolyo calismalari
adli c¢alisma yaparak, Bilgisayar destekli Ogretim siireglerinde ogrenilen bilgilerin
tekrarlanabilirligi nedeniyle 6grenmenin kalici oldugu s6z konusudur. Bu ¢alismada
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arastirmact Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, 4. iincii siuf Kimya Egitimi
ogrencilerinden 29 kisinin katilimi saglanarak, bilgisayar destekli kimya egitimi i¢in
hazirlanan  portfolyo  ¢alismasi, bilgisayara Kkarst tutum olgegi ile  Dbirlikte
degerlendirilmistir. Ogrencilerin bilgisayar teknolojisini anlamada giicliik cektikleri ve
bilgisayara karsi tutumun portfolyo (iirlin segki dosyasi) dosyasi hazirlama basarisiyla
paralellik gosterdigi saptanmustir.

Okan (2005)’1n “Ilkdgretim 7.sinif Fen Bilgisi Dersindeki Portfolyo Uygulamasinin
Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinin amaci ilkdgretim 7.simif Fen Bilgisi dersine dayali
olarak olusturulan portfolyo calismalarinin 6grenci performansina katkisi ile 6grenci ve
veli goriigleri alinarak mevcut durumun yansitilmasi seklindedir. Calismada tarama modeli
kullanilmistir. 2004-2005 egitim 6gretim yili II.donemi boyunca 7.simif 6grencileriyle
portfolyo degerlendirme c¢alismasi yapilmigtir. Arastirma sonucunda performans
gorevlerinin kullanilmasi ile ilkogretim 7. simif fen bilgisi dersinde uygulanan portfolyo
degerlendirme ¢alismalarinin 6nemli ve gerekli oldugu, klasik 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlar1 ile Ol¢iilmesi ¢ok gili¢ olan duyussal 6zelliklerin portfolyo uygulamalarinin
degerlendirilme siirecinde ¢ok daha kolay Olgiilebildigi, klasik 6lgme ve degerlendirme
yaklasimi ile yapilan degerlendirmeler ile yeni 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarindan
olan portfolyo degerlendirmeleri arasinda 0,94 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu, fen
bilgisi dersinde portfolyo degerlendirme uygulamalari ile derste kazandirilmak istenen
davraniglarin 6grencilere kazandirildigi ve Ogrenci basarisinin arttigi goriisii velilerce
desteklendigi ve fen bilgisi dersindeki portfolyo degerlendirme uygulamalarinin 6grenci

basarisini etkiledigi bulunmustur.

Ozyenginer (2006)’in yaptig1 “Bilgisayar Dersinde Elektronik Portfolyo Y&ntemi
Kullanim1 Uzerine Bir Calisma” isimli arastirmasinda, Meslek Lisesi Bilgisayar
Boliimiinde okuyan Ogrencilerin Bilgisayar/Donanim dersinde, elektronik portfolyo
hazirlama, portfolyolarina yansitma ifadeleri yazma ve portfolyo degerlendirme ile ilgili
goriiglerini ve basart durumlarini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada 6rnek olay
yontemi segilerek hem nitel hem de nicel yontemler kullanilarak elde edilen verilerin
analizleri sonucunda; 6grenciler ilk baslarda daha dnce boyle bir ¢alisma yapmadiklari i¢in
endiselendiklerini fakat ¢alisma siirecinde ve Ozellikle bitiminde bu endiselerinin yersiz
oldugunu anladiklarini, farkli bir ¢alisma yaptiklari, gorsel unsurlarla ¢aligtiklar1 ve yeni

seyler 6grendikleri igin keyifle ¢alistiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler; kendini
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degerlendirmeyi 6grenme, arastirma yapma ve yeni seyler 6grenme, 6zgiiven, ¢alisma ile

ilgili sorumluluk hissetme konularinda gelistiklerini ifade etmislerdir.

Huff (2006)’un yaptigi, “Ogretmen Portfolyosu Siirecinde Ogretmen Algilar1”
isimli doktora tez arastirmasinda; 6gretmen portfolyosu siirecini, katilimer 6gretmenlerin
algilar1 lizerinden degerlendirmeyi amaglamistir. Veriler; “sesli diisiinme” dokiimanlarinin
analizinden, bireysel goriismelerden ve odak gruplarindan elde edilmistir. Calisma
sonucunda Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine ve yansitici uygulamalarina Yyonelik
portfolyo olusturmadiklar1 anlagilmistir. Ayrica Ogretmen portfolyolarinin, hem
degerlendirme yapmak hem de mesleki gelisimde kullanmak igin gelistirilmesinin ve

stirdiiriilmesinin zihinsel bir yoruculugu oldugu sonucuna varilmistir.

Bahgeci (2006) ¢alismasinda lisans diizeyi anatomi dersinde portfolyonun, bilissel
ozelliklerden biri olan akademik basar1 iizerine etkisini aragtirmistir. Bu ¢alismaya katilan
toplam 215 6grenciden 109’una Portfolyo, 106’sina ise geleneksel degerlendirme yontemi
uygulanmistir. Sonug olarak egitimin asil hedefi olan bilginin hayata aktarilmasi ve yasam
boyu siirdiirtilebilir bir davranisa doniistiiriilmesinde portfolyonun, lisans diizeyindeki
ogrencilerin degerlendirilmesinde yararli bir ara¢ olacagi soOylenebilir fikrini ileri

surmustir.

Caywrc1 (2007) arastirmasinda, Web Tabanli Portfolyo (WTP) olan sitesinin
ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin sozel ve sayisal derslerdeki akademik basarilarina olan
etkisini incelemistir. WTP, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinde uygulanmistir. Ayrica
ogrencilere uyguladigi tutum olgekleriyle, 6grencilerin bilgisayar ve internete yonelik
tutumlar1 da arastirilmigtir. Arastirma sonucunda; WTP uygulamasinin 6grencilerin hem
sOzel hem sayisal derslerdeki akademik basarilarini arttirdigini; ancak s6zel dersteki basari

artiginin, sayisal derstekine gore daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya ¢ikmistir.

Mihladiz (2007) yaptig1 arastirmada, ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi dersinde bahar
yariylll siiresince Ogretim ydntemi ve materyali olarak uygulanan portfolyonun
ogrencilerin Fen Bilgisi basarisina ve Fen Bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerine etkilerini
aragtirmistir.  Ayrica Ogrencilerin  ve ogretmenlerin  portfolyo uygulama hakkindaki
goriislerine yer verilmistir. Bu c¢alismanin literatiirdeki diger c¢alismalardan farki
portfolyonun genelde degerlendirme materyali olarak kullanilmasina karsin bu ¢alismada

“dgretim yontemi ve materyali” olarak kullanilmasidir. Arastirmanin sonucunda, 6gretim
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yontemi ve materyali olarak kullanilan portfolyo destekli Fen Bilgisi dersi islenen deney
grubu Ogrencilerinin basar1 testi puanlarinin ve Fen Bilgisi tutum anketi sonuglarinin
kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gére daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayrica portfolyo uygulamasi hakkinda 6grenci ve Ogretmen goriislerinin genel olarak

olumlu oldugu sonucuna ulagmugtir.

Izgi (2007) yaptign arastirmada, Fen Egitiminde Alternatif Degerlendirme
Yaklasimlarinin  Ogrencilerin  Smav Kaygisina ve Ogrenmede Kalicihiga Etkisi’ni
incelemistir. Calismaya toplam 66 sekizinci siif 6grencisi katilmistir. Arastirma sonuglari
sOyle Ozetlenebilir: Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin kullanildigi deney grubundaki
Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile geleneksel kagit-kalem testlerinin kullanildigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda deney grubunun lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin 6grenmede kalicilik diizeyleri ile geleneksel
kagit-kalem testlerinin kullanildigi kontrol grubundaki &grencilerin 6grenmede kalicilik
diizeyleri arasinda deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

saptanmistir.

Kurt (2008) ilkdgretim okullarinda uygulanan bireysel gelisim dosyasina dayali
degerlendirme uygulamalarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesini
amagladigi  caligmasinda;  Ogretmenlerin, bireysel gelisim  dosyasina  dayal
degerlendirmenin ¢ocuklar i¢in olduk¢a 6nemli oldugu, 6grencilerin gelismesini sagladigi,
Ogretmenin 0grencinin gelisimini izlemesini ve 6grenciyi tanimasini sagladigi, 6grencinin
kendi gelisimini izlemesini ve 6z degerlendirme yapmasini sagladigi goriisiinde olduklari
ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda, Ogretmenlerin bireysel gelisim dosyasina dayal
degerlendirmede bazi sorunlarla karsilastiklar: anlasilmistir. Sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasi, Ogretmenlerin bireysel gelisim dosyalar1 hakkindaki bilgi eksikligi, fiziksel
olanaklarin kisitli olmasi (bazi ¢alismalarin dosyaya konulamamasi, dosyalarin saklanacagi
dolaplarin yetersizligi, smiflarin dosyalar1 saklamak i¢in elverigsiz olmasi), zaman
yetersizligi, dosyadaki ¢aligmalarin velilerce hazirlanmasi, 6grencilerin ekonomik durumu

karsilasilan giicliiklerdendir seklinde sonuglara ulagmistir.

Bahgeci (2009) 6zel alan taramasi niteliginde bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismanin
amaci, portfolyo degerlendirmenin sinav kaygisi, ¢alisma davranisi ve insan anatomisi

dersine iligkin tutum iizerine etkisinin olup olmadigini incelemektir. Calismaya 109°u
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portfolyo ve 106’s1 da gelencksel degerlendirme grubunda olmak {izere toplam 215
tiniversite dgrencisi katilmistir. Portfolyo ve geleneksel degerlendirme yontemi olarak iki
ayr1 degerlendirme seklinde yapilandirilan bu uygulama sonucunda, iki degerlendirme
yontemi arasindaki fark siav kaygisi, tutum ve ¢alisma davranisi gibi duyussal ozellikler

bakimindan portfolyo grubu lehine ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.01).

Ayva (2010) arastirmasinda portfolyo teknigine iliskin ilkogretim birinci kademe
smif Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi ve uygulamada Karsilasilan sorunlarin
incelenmesini amaglamistir. Kiime 6rneklemesi yontemi ile Altindag, Cankaya, Golbasi,
Mamak ve Yenimahalle ilcelerinden toplam 10 ilkogretim okulu secilmis ve bu okullarda
gorev yapan 143 ilkogretim birinci kademe smif Ogretmeni arasgtirma Orneklemini
olusturmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, portfolyo tekniginin
ogrencilere bir¢ok olumlu katkisinin oldugu (sorumluluk alma, 6zgiin diisiinme, derse karsi
istekli olma, sunum yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin gelismesi vb.), geleneksel 6lgme
degerlendirme tekniklerine gore 6grenci hakkinda daha detayl bilgi verdigi ve siif igi
degerlendirmede etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica sinif dgretmenlerinin
portfolyo degerlendirme teknigi hakkindaki gortslerinde cinsiyet, egitim durumu,
meslekteki kidem, okutulan sinif mevcudu ve hizmet i¢i egitim degiskenleri acisindan

anlaml farkliliklara rastlanmamustir.

Coskun (2011) Cografya dersinde Uriin Secki Dosyasi (Portfolyo)’na yonelik
O0gretmen goriislerini belirlemeye yonelik bir calisma yapmustir. Arastirmada 6gretmenlerin
portfolyoya bakis acilarini belirleyebilmek i¢in anket formu kullanilmistir. Uygulamaya
katilan cografya Ogretmenleri tarafindan alternatif degerlendirme metotlarinin
uygulanmasinin dogru oldugu kabul edilmesine ragmen, kendi O6gretim ortamlarinda
uygulamadiklari, Cografya dgretmenlerinin cografya dersinde portfolyo uygulamalarina
iligkin goriislerinin “cinsiyet”, “mezun olduklar1 okul”, “mesleki deneyim yili” ve “gorev

yaptiklar1 okullardaki sinif mevcudu” degiskenlerine gére anlamli farklilik gostermedigi

ortaya ¢ikmuistir.
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BOLUM 3
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel tasarim olarak ¢* On test-son test kontrol gruplu model’’
kullanilmistir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma
modelleridir (Karasar, 2003). Deneysel ¢alismalarda 2 nokta ¢ok énemlidir. Birisi yapilan
calismanin ardindan deney grubunda bir degisiklik ortaya ¢ikip ¢ikmadig: digeri ise ortaya
cikan ya da ¢ikmasi beklenen degisikligin deney ve kontrol gruplar: arasinda fark gosterip
gostermedigidir (Giiven, 2007). Yar1 deneysel desenlerin kullanildigi arastirmalarda
deneklerin se¢imi random olarak yapilmaktadir (Creswell,1994; Cohen vd, 2000).

Calismada, ilkogretim 7. simif 6grencilerinin ““Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi ile
8.sinif “Maddenin Yapis: ve Ozellikleri” {initesi basarilarina ve hatirlama diizeyine
portfolyonun etkisini 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri ile karsilastirmak igin, 6n test,
son test ve hatirlama testleri uygulanmistur.

Tablo 3.1. Deney Deseni

Grublar On testler | Kullanmlan Kullanilan Son Testler | Hatirlama
Ogretim Degerlendirme Testi (3 ay
Y ontemi Y ontemi sonra)
Deney Basari testi | Portfolyo Portfolyo Basari testi | Hatirlama
Grubu kullanimiyla | degerlendirme testi
(7-B, 8-B) desteklenmis | ve  geleneksel
Ogretim degerlendirme
teknikleri
Kontrol Bagsar1 testi | Ogretmen Geleneksel Basari testi | Hatirlama
Grubu merkezli degerlendirme testi
(7-A, 8-A) Ogretim teknikleri
yontemleri

Ontest — son test kontrol gruplu deneysel tasarim modeli ile gergeklestirilen bu

caligma 2011- 2012 egitim 6gretim yilinda Balikesir’ in Génen ilgesi Eczaci izzet Akgigek
[Ikdgretim Okulu’nda 6grenim goren toplam 32 ilkdgretim 7. sinif ile 30 ilkdgretim 8.simif
Ogrencisinin katilmiyla gergeklestirilmistir. Calismada yer alan 6grenciler tarafsiz atama
yontemiyle her bir smif seviyesi i¢in deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba

ayrilmistir. Bu grublardan okullarindaki Fen ve Teknoloji derslerine paralel olarak
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portfolyo yontemiyle ders alan 6grenciler deney grubunu, 6gretmen merkezli yontemlerle
ders alan Ogrenciler ise kontrol grubunu olusturmustur. Calismanin basinda deney ve
kontrol grubu &grencilerine bagar1 testi uygulanmustir. ilkdgretim 7.simflarda 4 hafta
boyunca Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde, deney grubu olarak
belirlenen 6grenci grubuyla {inite siiresince dgretim yontemi ve materyali olarak portfolyo
destekli Fen ve Teknoloji dersi iglenirken, kontrol grubu 6grencileriyle 6gretmen merkezli
ogretim yontemleriyle derslere devam edilmistir. ilkdgretim 8.smif icin 8 hafta siiresince,
7.smiflarda oldugu gibi deney grubu Ogrencileriyle 68retim yontemi ve materyali olarak
portfolyo destekli olarak, kontrol grubu ogrencileriyle O6gretmen merkezli 6gretim
yontemleriyle Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesi islenmistir.
Unite bitimlerinde 6n test olarak kullanilan basari testi deney ve kontrol grublarina son test
olarak uygulanmigtir. Calisma bitiminden 3 ay sonra ise On test-son test olarak olarak

kullanilan bagar testi hatirlama testi olarak uygulanmistir.
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Sekil 3.1. Arastirma Deseni

[Ikdgretim 7. ve 8.Sinif larda Portfolyo
Uygulamasinin Ogrencilerin Akademik
Basar1 ve Hatirlama Diizeyine Etkisi

Yansiz Atama

A
A 4

Deney Gruplari Kontrol Gruplari
7/B (n=15) 8/B (n=16) 7/A (n=17) 8/A (n=14)

A 4

A 4

Portfolyo Uygulamasi (:)gretmen Merkezli
Ogretim Y ontemleri

\4

\ 4

A 4

Unite Bitiminde Unite Bitiminde

3 ay sonra

3 ay sonra

v
A

Hatirlama Testi
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2011- 2012 egitim 6gretim yilinda Balikesir’ in
Gonen ilgesi Eczaci Izzet Akgigek ilkogretim Okulu’nda 4 subede dgrenim goren toplam

32 ilkogretim 7. sinif ile 30 ilkogretim 8.sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grublarinin Ogrenci Dagilimlari

Smiflar | Grublar Mevcut (n)
7.simf Deney Grubu (7-B) 15

Kontrol Grubu (7-A) 17
8.simif Deney Grubu (8-B) 16

Kontrol Grubu (8-A) 14

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirma icin 6ncelikle literatiir taramasi yapilarak yeterli olan gerekli bilgilere
ulagilmistir. Aragtirma i¢in hedeflenen degiskenler belirlenmis ve bu degiskenlere yonelik
Ol¢iim araglar gelistirilmistir. Dolayisiyla sinif diizeylerinde belirlenen {inite kazanimlarini
Olcecek nitelikte basari testi olusturulmustur. Hazirlanan testlerin gegerliligi i¢in uzman
goriisleri alinarak; giivenilirligi icinde SPSS 16 istatistik paket programinda Cronbach alfa
giivenilirlik analizi yapilarak elde edilen sonuglara gore yeniden diizenlenmistir. Yeniden
diizenleme sonucunda 7.smif basar1 testi cronbach alfa giivenilirlik katsayisi 0,80 ve 8.sinif
basar1 testi cronbach alfa giivenilirlik katsayist 0,82 olarak bulunmustur. Arastirmada
kullanilacak 6l¢lim araclar1 ¢alisma dncesinde her sinif diizeyinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerine 6n test olarak uygulanmistir. Calisma igin belirlenen tnitelerin bitiminde
ayni 6l¢iim araci son test olarak uygulanmistir. Son test uygulama tarihinden itibaren 3 ay
sonra ise On test - son test olarak kullanilan 6l¢im araci olan basar1 testleri hatirlama testi
olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica bir diger veri toplama araci olarak Fen ve Teknoloji
dersi yazili smavlar1 kullanilmistir. Unitelerin yillik plandaki tamamlanma zamanina gore
belirlenen Fen ve Teknoloji dersi 1.donem 3.yazili sinavi ve 2.donem 1.yazili sinavi

calismanin veri toplama araglarina dahil edilmistir.

3.3.1. Basar1 Testi

Arastirmada kullanilan basari testi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar
diizeylerini ve konu ile ilgili 6n bilgilerini 6lgmeyi amagladigindan dolayr Milli Egitim
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Bakanligi’min Fen ve Teknoloji dersi 7. ve 8.siniflar icin belirlemis oldugu miifredata
uygun olarak birer tinite boyunca isleyecekleri iinite konularina ve inite igin hedeflenen
kazanimlarina yonelik hazirlanmistir. Bunun igin Milli Egitim Bakanligi’nmin yayinlamis
oldugu Fen ve Teknoloji ders kitab1 ve Talim Terbiye Kurulu’nun onayindan gegmis 3
farkl yayina ait 3 SBS (Seviye Belirleme Sinavi) test kitablarindan yararlanilmistir. 7.sinif
Yasamimizdaki Elektrik dnitesi igin belirlenen 32 adet kazanima yonelik 33 maddelik
hazirlanan test toplam 115 kisiye uygulanmis ve SPSS givenilirlik analizi sonucunda
guvenilirligi etkileyen bazi maddelerin ¢ikariimasiyla 28 maddelik 4 segenekli goktan
segmeli bir test olusturulmustur (Ek-1). Ayni sekilde 8.simiflar Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri iinitesi icin hedeflenen 31 adet kazanima uygun olarak 41 maddelik hazirlanan
test toplam 88 kisiye uygulanmis ve SPSS giivenilirlik analizi sonucunda bazi maddelerin
cikarilmasiyla 38 maddeli ¢oktan se¢meli bir test gelistirilmistir (Ek-2). 7.simf basar
testinin giivenirlik degeri SPSS 16 programindan yararlanilarak Cronbach o = 0,80 olarak
bulunmustur. 8.sinif testinin givenirlik degeri ise SPSS 16 programindan yararlanilarak
Cronbach o = 0,82 olarak hesaplanmistir. Boylece hazirlanan testlerin yeterli giivenilirlige
sahip oldugu belirlenmistir. SPSS programi Cronbach a giivenilirlik analiz sonuglar1 Ek-
12 ve 13 de verilmistir. Testlerin kapsam gegerliligi icinse 3 farkli okulda gorev yapmakta
olan Fen ve Teknoloji ders 6gretmenlerinin gorislerinden faydalaniimastir.

3.3.2. Hatirlama Testi

Kalicilik testi ogrenilen bilgilerin belli bir siire sonunda hatirlanma diizeyini
olgmeyi amaglar (Giiven, 2007). Bu c¢alismada kullanilan hatirlama testi  7.simf
“Yasamimizdaki Elektrik” ve 8.simif  “Maddenin Yapist ve Ozellikleri>® iinitesi
kazanimlar: dogrultusunda hazirlanan ve 3.3.1.’de agiklanan basar: testidir. Test uygulama
bitiminden 3 ay sonra ¢alisma igin belirlenen sinif seviyelerinde hem deney hem de kontrol

grublarina 1 ders saati (40 dakika) siiresince uygulanmustir.

3.3.3. Yazilh Sinavi

Fen ve Teknoloji dersi yillik planinda belirlenen 1.dénem 3.yazili ve 2.dénem
lyazili  sinavinin  g¢alismanin  yapildigi  zamanla  ortiismesi  bakimindan  bu
degerlendirmeninde siirece dahil edilmesine kanaat getirilmistir. Calisma grubunu
olusturan o6grencilerin degerlendirilmesine yonelik olusturulan 1.donem 3.yazili sinavi
hazirlanirken ¢alisma icin secilen iinite kazanimlarina agirlik verilmistir. Ogrencilerin
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yazili sinavdan aldiklari puanlarin givenirligini etkilememek igin 6nceden hazirlanan
cevaplama anahtar: dikkate alinmistir ve buna goére puanlama yapilmistir. Ayrica yazih
sinavinin  kapsam gegerliligi i¢cin 3 farkli okulda gorev yapan Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin gorisleri alinmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yanit aramak icin asagidaki islemler
yapilmistir.
1. Aragtirma portfolyo ile ilgili oldugundan portfolyo hakkinda ayrintil: bilgi elde etmek
icin kapsaml bir literatiir taramas: yapilmastir.
2. Guvenirlik katsayis: yeterli ¢ikan basar: testleri alan uzmanlarinin da gorusleri alinarak
ugyunabilir hale getirilmistir.
3. Calismanin yapilacagi okul ve siniflar belirlenmis, tarafsiz olarak belirlenen deney ve
kontrol grublarina 6n test olarak uygulanmstir.
4. Arastirmact ¢alismay: derslerine girmekte oldugu siniflarda yaptigindan dolay: deney
grubunda bulunan ogrencilere portfolyo hakkinda gerekli bilgilendirmeler arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Bunun igin 6grencilere 6rnek formlar dagitilarak bir portfolyoya
nasil  Ozet, Onséz  vs. yazacaklar1  Ornekler  gosterilerek  anlatilmstir.
Portfolyo slireci sonunda, ogrencilerin kendi kendilerini nasil
degerlendirecekleri 6rnek form tizerinde anlatilmistir (Ek-7).
5. Mihladiz (2007) tarafindan hazirlanan ve portfolyo hakkinda gerekli bilgilendirmelerin
bulundugu, dosya ic¢ine koyulabilecek materyallerle ilgili bir rehber her deney grubu
ogrencilerine dagitilmistir (EK-5).
6. Deney grublarinda belirlenen {initelerle ilgili konular iglenirken iinite kazanimlarini
kazandirmaya yonelik olarak portfolyo uygulamasi ¢gretim yontemi ve materyali olarak
kullanilmistir.  Ayrica konularla ilgili performans gorevleri ve c¢alisma yapraklar
dagitilarak dosyalarina koymalar1 belirtilmistir. Dagitilan etkinlik ve performans gorevleri
eklerde verilmigtir. Uygulama siirecinin baslangicinda ve gerektigi zamanlarda velilerin
bilgilendirilmesi bakimindan veli mektuplari gonderilmistir (EK-6 ).
7. Kontrol grublarinda ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemleriyle konular islenmeye
devam edilmistir.
8. Arastirma, 7.siniflarda Yasamimizdaki Elektrik ve 8.siniflarda Maddenin Yapisi ve

Ozellikleri diniteleri siiresince devam etmistir.
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9. Ogrencilerle birlikte, dagitilan calisma takvimlerine gore dosyalarini iinite bitiminde
hazir hale getirmeleri kararlastirilmustir.

10. Ogrencilerin galismalar: sik sik kontrol edilerek gerekli doniitler verilmistir. Ayrica
etkinliklerin gogu ders icerisinde yapilmasina 6zen gosterilmistir.

11. Ogrencilere daha saglkl doniit saglayabilme ve portfolyo dosyasini yansitma adina
ogrencilerden bazi formlar doldurmalari istenmistir.(Ek-7). Bu formlarin da materyal
olarak dosyaya koyulabilcegi agiklanmstir.

12. Unite sonlarinda gelistirilen basar: testi son test olarak deney ve kontrol grublarina
uygulanmistir. Veri toplama araglarinda belirtilen yazili sinavi da ¢alisma bitimine yakin
bir zamanda uygulanarak portfolyonun siirece katkisi gézlenmistir.

13. Biitiin ¢alismalarin tamamlanmasi ve iinitelerin bitirilmesinden 3 ay sonra basari testi

hatirlama testi olarak deney ve kontrol grublarina tekrar uygulanmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen veriler SPSS 16 istatistik paket programiyla analiz
edilmistir. Olgiimler sonucunda elde edilen fark puanlarinin homojen bir dagilim gésterdigi
tespit edilmistir. Bu sonuglara gore orneklem sayisinin yeterli sarti sagladig: verilerin
¢oziimlenmesi igin parametrik testlerden “bagimli ve bagimsiz t-testleri” ile “Pearson
Korelasyon Katsayisi” kullaniimistir.
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BOLUM 4
ARASTIRMA BULGULARI
Arastirmanin bu boélimiinde; Fen ve Teknoloji 6gretiminde portfolyo yonteminin
etkinliginin belirlenmesi igin deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu o6grencilerine
uygulanan basari testlerinin 6n test, son test ve hatirlama testi sonuglarinda elde edilen
veriler karsilagtirilarak gerekli analizler yapilmstir.

4.1. Arastirmanin Uygulama Oncesiyle ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama éncesindeki
sonuglarini degerlendirerek, grublarin calisma icin denk olup olmadigi belirlenmistir.
Uygulanan istatistiksel analiz testlerinin gegerli olabilmesi icin oncelikle 6n test puanlarina
gore grublarin normal dagihm gosterip gostermediginin arastirilmas: gerektiginden elde
edilen veriler Shapiro-Wilk Testi kullanilarak analiz edilmistir.

7.sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan testler sonucu elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak icin  Shapiro-Wilk Testi
uygulanmistir ve sonuglar Tablo 4.1 de verilmistir.

4.1.1. 7.Smiflar i¢in Shapiro — Wilk Testi Sonuclar

Tablo 4.1. 7.Siniflar igin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar:

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

TESTLER v =

N X S.s p N X S.s p
On Test

15 10,53 | 2,64 , 758 17 11,76 3,07 413
Son Test

15 20,73 | 5,63 223 17 21,35 4,49 ,991
Hatirlama

15 19,40 | 5,86 415 17 21,58 474 , 768

8.simif deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan testler sonucu elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak igin  Shapiro-Wilk Testi

uygulanmistir ve sonuglar Tablo 4.2 de verilmistir.
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4.1.2. 8.Smflar Icin Shapiro — Wilk Testi Sonuglar

Tablo 4.2. 8.Siniflar Icin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar:

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

TESTLER -~ v

N X Ss p N X Sss p
On Test

16 12,37 3,68 ,328 14 12,85 2,71 | 552
Son Test

16 21,37 7,03 179 14 19,07 5,79 ,368
Hatirlama

16 20,12 9,27 ,052 14 21,00 512 879

Tablo 4.1 ve 4.2 incelendiginde 7. ve 8.simf seviyesinde deney ve kontrol
grublarinin biitiin test puanlarinin normal dagihm gésterdigi goriilmektedir (p > ,05).0n
test puanlarinin normal dagilim gosterdigi icin parametrik testlerin kullanilabilecegi uygun
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 7.sinif deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama
oncesindeki basar1 testi sonuglari degerlendirilerek, gruplarin denk olup olmadig:
belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3 de verilmistir.

4.1.3. 7.51if Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina

fliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuclar1

Tablo 4.3. 7.Sinif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglari

On Test N X S.s sd t P
Deney 15 10,53 2,64

30 1,20 237
Kontrol 17 11,76 3,07
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Tablo 4.3 de gorildiigii lizere, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji 6n testi toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [ t(30) =
1,20 ; p >,05].Calisma &ncesinde basari ortalama puanlar1 (Deney grubu X=10,53; Kontrol
grubu X=11,76) birbirine yakindir.Bu sonuca dayanarak uygulama oncesinde 6n basari
acisindan her iki grubun da denk olduklar1 sdylenebilir.Grublarin denk olmasi uygulanan

Ogretim yonteminin etkililiginin belirlenmesi bakimindan amacina uygundur.

Arastirmaya katilan 8.sinif deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama
oncesindeki basar1 testi sonuglari degerlendirilerek, gruplarin denk olup olmadig:
belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4 de verilmistir.

4.1.4. 8.51nif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina

Mliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuclar:

Tablo 4.4. 8.S1mif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina liskin

Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonugclari

On Test N X Ss sd t p
Deney 16 12,37 3,68

28 403 ,690
Kontrol 14 12,85 2,71

Tablo 4.4 de goriildiigii lizere, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji 6n testi toplam puanlar1 arasinda 0.05 manidarlik diizeyine goére anlamli bir
farklilik bulunamamastir [t(28) = ,403 ; p>,05]. Calisma Oncesinde basar1 puanlar1 (Deney
grubu X = 12,37, Kontrol grubu X = 12,85) birbirine yakindir. Bu sonuca dayanarak
uygulama oncesinde 6n basar1 acisindan her iki grubun da denk olduklar1 sdylenebilir.
Grublarin  denk olmasi uygulanan ogretim yonteminin etkililiginin belirlenmesi

bakimindan amacina uygundur.
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4.2. Arastirmanmin Uygulama Sonrasiyla Tlgili Bulgular

Arastirmanin alt problemleri ve bu problemlerin analiz sonuglar: bu bashk altinda
verilmistir.

4.2.1. Birinci ve Ikinci Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde portfolyo kullanilan 7.simf deney grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi 6n test - son test
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina cevap aranmaktadir. Birinci alt
problemi test etmek i¢in deney grubu Ogrencilerininin 6n test ile son test basar1 puanlar

karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.5 de verilmistir.

Tablo 4.5. : 7.S1f Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina iliskin

Bagimh Gruplar “t” Testi Sonug¢lari

Testler N X Sss sd t p
On Test 15 10,53 2,64
14 7,06 ,000*
Son Test 15 20,73 5,63

Tablo 4.5 de goriildiigi iizere 7.siif deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersi “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi On test ile son test basar1 puanlar1 arasinda 0.05
manidarlik degerine gore anlamli bir farklilik elde edilmistir [ t(14) = 7,06; p< .05]. Bu
bulgu, portfolyoyla desteklenmis 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersi basarisina
katki sagladigin1 belirtmektedir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda basari testinden
aldiklar1 puanlarm ortalamasi (X = 20,73), uygulama 6ncesinde basari testinden aldiklar

puanlarin ortalamasindan (X = 10,53) daha yiiksektir.
Arastirmanin ikinci alt probleminde o6gretmen merkezli 6gretim yontemleri

kullanilan 7.sinif kontrol grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki
Elektrik {initesi 6n test - son test basarilari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
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cevap aranmaktadr. Ikinci alt problemi test etmek igin kontrol grubu 6grencilerininin 6n

test ile son test basar1 puanlari karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.6 da verilmistir.

Tablo 4.6. : 7.S1f Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina
fliskin Bagimhi Gruplar “t” Testi Sonuclari

Testler N X Ss sd t p
On Test 17 11,76 3,07
16 10,12 ,000*
Son Test 17 21,35 4,49

Tablo 4.6 da goriildiigii gibi 7.sinif kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi On test ile son test basar1 puanlar1 arasinda 0.05
manidarlik degerine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir [ t(16) = 10,12; p< .05]. bu
bulguya gore, 6gretmen merkezli yontemlerle 6grenim goren dgrencilerin Fen ve Teknoloji
dersi basarinda bir artis goézlenmistir. Bu artisin mevcut Fen ve Teknoloji Ogretim
programinin bir sonucu oldugu sdylenebilir. Bunun i¢indir ki gelistirilen Fen ve Teknoloji

programi akademik basariya katkisinin oldugu belirtilebilir.

4.2.2. Uciincii ve Dérdiincii Alt Problemlere Tliskin Bulgular

Arastirmanin tgiinci alt probleminde portfolyo kullanilan égrenciler 8.sinif deney
grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Yapis: ve Ozellikleri” iinitesi 6n
test - son test basarilari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina cevap aranmaktadir.
Ugiincii alt problemi test etmek igin deney grubu 6grencilerinin 6n test ile son test basar

puanlari karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.7 de verilmistir.
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Tablo 4.7. : 8.S1mif Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina iliskin

Bagimh Gruplar “t” Testi Sonug¢lari

Testler N X Ss sd t p
On Test 16 12,37 3,68
15 8,18 ,000*
Son Test 16 21,37 7,03

Tablo 4.7 de goriildiigii iizere 8.sinif deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersi “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesi on test ile son test basar1 puanlar1 arasinda
0.05 manidarlik degerine gore anlamli bir farklilik elde edilmistir [ t(15) = 8,18; p< .05].
Bu bulgu, portfolyoyla desteklenmis 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersi basarisina
katki sagladigim belirtmektedir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X = 21,37), uygulama 6ncesinde basari testinden aldiklari

puanlarin ortalamasindan (X = 12,37) daha yiiksektir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde ogretmen merkezli 6gretim yontemleri
kullanilan 8.simf kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri” iinitesi 6n test - son test basarilari arasinda anlaml: bir farkhlik olup
olmadigina cevap aranmaktadir.

Ddordiincii alt problemi test etmek i¢in deney ve kontrol grublarinin 6n test ile son

test basar1 puanlari karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8. : 8.Simf Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina

Iliskin Bagimhi Gruplar “t” Testi Sonuclar

Testler N X Sss sd t p
On Test 14 12,85 2,71
13 4,29 ,001*
Son Test 14 19,07 5,79
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Tablo 4.8 deki p = ,001 ve t(13) = 4,29 degerlerinden gorildiigii gibi kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir (p <,05). Ogrencilerin 6n test ortalamasi (7( =12,85) , son test ortalamasindan (7( =

19,07) daha diisiiktiir ve istatistiksel olarak 0.05 manidarlik diizeyine gore anlamlidir.
4.2.3. Besinci ve Altinci Alt Problemlere iliskin Bulgular

Besinci alt problemde portfolyo kullanilan 6grenciler ile 6gretmen merkezli
ogretim yontemleri kullanilan 7.sinif 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” tinitesi hatirlama testi basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina;
arastirmanin altinct alt probleminde ise portfolyo kullanilan o&grenciler ile 6gretmen
merkezli ogretim yontemleri kullanilan 8.simf o6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
“Maddenin Yapis: ve Ozellikleri” {initesi hatirlama testi basarilar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina cevap aranmaktadir.

Besinci ve altinci alt problemlerin ¢oziimlenmesi i¢in deney ve kontrol grublarinin

hatirlama testi basar1 puanlar1 karsilastirtlmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.9 da verilmistir.

Tablo 4.9. : 7. ve 8.S1nif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hatirlama Testi

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglar

Simf | Gruplar N X S.s sd t p
Deney 15 19,40 5,86
7 30 1,16 ,253
Kontrol 17 21,58 4,74
Deney 16 20,12 9,27
8 28 ,313 757
Kontrol 14 21,00 512

Tablo 4.9 daki p = ,253 ve t (30)= 1,16 degerlerinden goriildiigii gibi deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin hatirlama testi basar1 puanlari arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (p>,05). 7.smif deney grubundaki Ogrencilerin hatirlama diizeylerinin
ortalamas: (X = 19,40), kontrol grubu dgrencilerin hatirlama diizeylerinin ortalamasindan
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()T = 21,58) daha diistiktiir ve istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulgulara gére deney

ve kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama diizeyleri denk kabul edilebilir.

Altinct alt problemin ¢oziimlenmesi i¢in 8.simif deney ve kontrol grublarinin
hatirlama testi basar1 puanlari karsilagtirilmistir. Analiz sonuglari tablo 4.9 da verilmistir.
Tablo 4.9 da belirtilen sonuglara gore 8.smif deney grubu o6grencilerinin hatirlama
diizeyleri ile kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama diizeyleri arasinda t(28) = ,313 ve p =
,757 degerinden anlasilacag lizere istatistiksel olarak .05 manidarlik diizeyine gére anlaml
bir farklilik yoktur (p > .05). Bu veriler, deney grubu 6grencilerinin hatirlama testi basari
puanlarmin ortalamalar1 (§=20,12), kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama testi basari
puanlar1 ortalamalarina (_X=21,00) yakin oldugunu goéstermektedir. Bu sebeple deney ve

kontol grubu dgrencilerinin hatirlama diizeyleri denk kabul edilebilir.
4.2.4. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin,  yedinci alt problemi portfolyo kullanilan 7.simf deney grubu
ogrencilerinin son test puanlari ile 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilan
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina

cevap aramaktadir.

Yedinci alt problemi test etmek deney grubu 6grencilerinin son test puanlari ile
kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlar1 karsilastirilmigtir. Analiz sonuglari
Tablo 4.10 da verilmistir.

Tablo 4.10. : 7. Simf Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina

iliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuclar

Simf | Gruplar N X Sss sd t p
Deney 15 20,73 5,63
7 30 ,346 , 732
Kontrol 17 21,35 4,49

Tablo 4.10 daki p = ,732 ve t (30)= ,346 degerlerinden goriildiigi gibi 7.smif
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test basart puanlari arasinda anlaml
bir farklilik yoktur (p>,05). Deney grubundaki 6grencilerinin son test basar1 ortalamasi (X
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= 20,73), kontrol grubu dgrencilerinin son test basari ortalamasindan (X = 21,35) daha
diistiktiir ve istatistiksel olarak anlamli degildir.

4.2.5. Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Aragtirmanin, sekizinci alt problemi portfolyo kullanilan 8.sinif deney grubu
ogrencilerinin son test puanlari ile 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilan
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
cevap aramaktadir.

Sekizinci alt problemi test etmek igin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test ile hatirlama testi basar1 puanlar1 karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.11 de

verilmistir.

Tablo 4.11. : 8. Simf Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina

fliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuclar

Simf | Gruplar N X S sd t p
Deney 16 21,37 7,03
8 28 ,970 ,340
Kontrol 14 19,07 5,79

Tablo 4.11 daki p = ,340 ve t (28)= ,970 degerlerinden goriildiigii gibi 8.siif
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik yoktur (p>,05). Deney grubundaki 6grencilerinin son test bagar1 ortalamasi (X
= 21,37), kontrol grubu 6grencilerinin son test basari ortalamasindan & = 19,07) daha
yiiksektir ancak istatistiksel olarak anlamli degildir.

4.2.6. Dokuzuncu ve Onuncu Alt Problemlere liskin Bulgular

Arastirmanin, dokuzuncu alt problemi portfolyonun kullanildigi 7.sinif deney
grubuna uygulanan son test ile hatirlama testi puanlari arasinda anlamli bir iligski olup
olmadigina; onuncu alt probleminde ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilan
7.s1mf kontrol grubu 6grencilerinin son test ile hatirlama testi puanlari arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigina cevap aramaktadir.
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Dokuzuncu ve onuncu alt problemleri test etmek i¢in deney ve kontrol grubunun
her biri i¢in son test ile hatirlama testi basar1 puanlar karsilastirilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.12 de verilmistir.

Tablo 4.12. : 7. Sinif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test-Hatirlama

Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuclari

Gruplar Testler N Pearson p
Korelasyon

Son Test 15

Deney , 740 ,002*
Hatirlama Testi 15
Son Test 17

Kontrol ,830 ,000*
Hatirlama Testi 17

Tablo 4.12 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin basari son test ile hatirlama
testi basari puanlari arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir [r (15) = ,740 ; p<.01]. Kontrol grubunda da 6grencilerin basari son test ile
hatirlama testi basar1 puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki elde
edilmistir [r (17) =,830 ; p<.01].

4.2.7. Onbirinci ve Onikinci Alt Problemlere iliskin Bulgular

Aragtirmanin, onbirinci alt problemi “Portfolyonun kullanildigi 8.simif deney
grubuna uygulanan son test ile hatirlama testi puanlari arasinda anlamli bir iliski var
michr?” ; onikinci alt problemi ise “Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri kullamldig
8.simif kontrol grubuna uygulanan son test ile hatirlama testi puanlari arasinda anlamli bir

iliski var midir?” seklindedir.
Onbirinci ve onikinci alt problemleri test etmek i¢in deney ve kontrol grublarin

son test ile hatirlama testi puanlari karsilastirilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4.13 de

verilmigtir.
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Tablo 4.13. : 8.S1nif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test-Hatirlama

Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuclar

Gruplar Testler N Pearson p
Korelasyon

Son Test 16

Deney ,836 ,000*
Hatirlama Testi 16
Son Test 14

Kontrol ,502 ,067
Hatirlama Testi 14

Tablo 4.13 incelendiginde 8.smif deney grubu &grencilerinin basar1 son test ile
hatirlama testi basar1 puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamh bir iliski
oldugu gorilmektedir [r (16) = ,836 ; p<.01]. Kontrol grubunda da 6grencilerin basari son
test ile hatirlama testi basar1 puanlari arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli olmayan
bir iliski elde edilmistir [r (14) =,502 ; p>.01].

4.2.8. Oniiciincii ve Ondérdiincii Alt Problemlere Tliskin Bulgular

Arastirmanin, oniigiincii alt problemi portfolyo ile desteklenmis 6gretim yontemiyle
ogrenim goren 7.simf deney grubu 6grencilerinin ders basart durumlarr ile hatirlama testi
puanlari arasinda anlaml bir iligski olup olmadigina; ondordiinci alt problemi ise 6gretmen
merkezli 6gretim yontemleri kullanildig: 7.simif kontrol grubu 6grencilerinin ders basari
durumlar: ile hatirlama testi puanlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigma cevap
aramaktadir.

Oniigiincii alt problemi test etmek igin 7.simmif deney grubu 6grencilerinin ders
basart durumlari ile hatirlama testi puanlar1 karsilagtirllmistir. Ondoérdiincii alt problemi
test etmek iginde 7.smif kontrol grubu 6grencilerinin ders basari durumlari ile hatirlama

testi puanlar karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.14 de verilmistir.
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Tablo 4.14. : 7. Simif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Basarisi —

Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuclar

Gruplar Testler N Pearson p
Korelasyon

Ders Basarisi 15

Deney 824 ,000*
Hatirlama Testi 15
Ders Basarisi 17

Kontrol ,909 ,000*
Hatirlama Testi 17

Tablo 4.14 incelendiginde 7.simif deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji ders
basar1 durumlari ile hatirlama testi basar1 puanlari arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonli
anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir [r (15) = ,824 ; p < .01]. Kontrol grubu
ogrencilerinin de ders basar1 durumlariyla hatirlama testi basar1 puanlari arasinda pozitif

yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu anlasilmaktadir [r (17) = ,909 ; p <.01].

4.2.9. Onbesinci ve Onaltinci Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmanin, onbesinci alt problemi “Portfolyo ile desteklenmis ogretim
yontemiyle 6grenim goren 8.simf deney grubu ogrencilerinin ders basari durumlar ile
hatirlama testi puanlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?” ; onaltinci alt problemi ise
“Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanildigr 8.sinif kontrol grubu égrencilerinin
ders basari durumlar: ile hatirlama testi puanlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?”
seklindedir.

Onbesinci alt problemi test etmek icin 8.smif deney grubu Ogrencilerinin ders
basart durumlari ile hatirlama testi puanlari1 karsilastirilmistir. Onaltinct alt problemi test
etmek icinde 8.smif kontrol grubu 6grencilerinin ders basar1 durumlar ile hatirlama testi

puanlar1 karsilagtirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.15 de verilmistir.
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Tablo 4.15. : 8. Simif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Basaris1 —

Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglar

Gruplar Testler N Pearson p
Korelasyon

Ders Basarisi 16

Deney 597 ,015
Hatirlama Testi 16
Ders Basarisi 14

Kontrol , 7164 ,001*
Hatirlama Testi 14

Tablo 4.15 incelendiginde 8.simif deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji ders
basari durumlar1 ile hatirlama testi basar1 puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii
ancak anlaml bir iliski olmadig1 goriilmektedir [r (16) = ,597 ; p > .01]. Kontrol grubu
ogrencilerinin de ders basar1 durumlariyla hatirlama testi bagar1 puanlar arasinda pozitif

yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu anlagilmaktadir [r (14) = ,764 ; p <.01].

4.2.10. Onyedinci ve Onsekizinci Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmanin, onyedinci alt problemi portfolyo ile desteklenmis &gretim
yontemiyle 6grenim goéren 7.simif deney grubu ogrencilerinin ders basari durumlari ile
portfolyo puanlar arasinda anlamlr bir iliski olup olmadigina; onsekizinci alt problemi ise
portfolyo ile desteklenmis ogretim yontemiyle 6grenim goren 8.simf deney grubu
ogrencilerinin ders basari durumlari ile portfolyo puanlar: arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigma cevap aramaktadir.

Onyedinci alt problemi test etmek i¢in 7.sinif deney grubu Ogrencilerinin ders
basart durumlar ile portfolyo puanlart karsilagtirilmistir. Onsekizinci alt problemi test
etmek i¢inde 8.sinif deney grubu 6grencilerinin ders basar1 durumlart ile portfolyo puanlari

karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.16 da verilmistir.
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Tablo 4.16. : 7. ve 8. Simf Deney Grubu Ogrencilerinin Ders Basaris1 — Portfolyo

Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuclari

Smmflar | Testler N Pearson p
Korelasyon

Ders Basarisi 15

! 968 000%
Portfolyo Puanlari 15
Ders Basarisi 16

8 ,583 ,018
Portfolyo Puanlari 16

Tablo 4.16 incelendiginde 7.simif deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji ders
basar1 durumlari ile portfolyo puanlari arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir
iligki oldugu gorilmektedir [r (15) = ,968 ; p < .01]. 8.smif deney grubu 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji ders basar1 durumlari ile portfolyo puanlari arasinda orta diizeyde pozitif
yonlii ancak anlamli olmayan bir iliski oldugu goriilmektedir [r (16) = ,583 ; p > .01].

4.2.11. Ondokuzuncu ve Yirminci Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmanin, ondokuzuncu alt problemi “Portfolyo ile desteklenmis ogretim
yontemiyle o6grenim goren 7.simf deney grubu o6grencilerinin portfolyo puanlar: ile
hatirlama testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” ; yirminci alt problemi ise
“Portfolyo ile desteklenmis ogretim yontemiyle o6grenim goren 8.sinif deney grubu
ogrencilerinin portfolyo puanlari ile hatirlama testi puanlari arasinda anlamli bir iliski var
midir?” seklindedir.

Ondokuzuncu alt problemi test etmek i¢in 7.smif deney grubu dgrencilerinin ders
portfolyo puanlari ile hatirlama testi puanlari karsilagtirilmigtir. Yirminci alt problemi test
etmek i¢inde 8.simif deney grubu &grencilerinin portfolyo puanlari ile hatirlama testi

puanlari karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.17 de verilmistir.
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Tablo 4.17. : 7. ve 8. Simf Deney Grubu Ogrencilerinin Portfolyo Puanlar1 —

Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglar

Sumflar Testler N Pearson p
Korelasyon

Portfolyo Puanlari 15

7 847 ,000*
Hatirlama Testi 15
Portfolyo Puanlari 16

8 ,740 ,001*
Hatirlama Testi 16

Tablo 4.17 de gortldigi gibi 7.smif deney grubu 6grencilerinin  Fen ve Teknoloji
portfolyo puanlari ile hatirlama testi basar1 puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r (15) = ,847 ; p < .01]. 8.smif deney grubu
ogrencilerinin  Fen ve Teknoloji portfolyo puanlari ile hatirlama testi basari puanlari
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r (16) =
740 ; p <.01].

4.2.12. Yirmibirinci ve Yirmiikinci Alt Problemlere liskin Bulgular

Arastirmanin, yirmibirinci alt problemi portfolyo ile desteklenmis 6gretim
yontemiyle 6grenim goren 7.sinif deney grubu 6grencilerinin ders basari durumlar: ile son
test puanlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina; yirmiikinci alt problemi ise
ogretmen merkezli 6gretim yontemleriyle 6grenim géren  7.simf  kontrol grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlar: ile son test puanlari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigina cevap aramaktadir.

Yirmibirinci alt problemi test etmek icin 7.sinif deney grubu 6grencilerinin ders
basar1 durumlari ile son test puanlari karsilastirilmistir. Yirmiikinci alt problemi test etmek
icinde 7.smif kontrol grubu o6grencilerinin ders basari durumlari ile son test puanlari

karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.18 de verilmistir.

100



BOLUM 4 — ARASTIRMA BULGULARI Hiiseyin GUREL

Tablo 4.18. : 7. Simf Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Basaris1 — Son

Test Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglar

Gruplar Testler N Pearson p
Korelasyon
Ders Basarisi 15
Deney
684 ,005*
Son Test 15
Ders Basarisi 17
Kontrol
138 ,001*
Son Test 17

Tablo 4.18 de gortldigi gibi 7.smif deney grubu 6grencilerinin  Fen ve Teknoloji
ders basar1 durumlar ile son test basari puanlari arasinda orta diizeyde pozitif yonli
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r (15) = ,684 ; p < .01]. 7.simf kontrol grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji ders bagar1 durumlari ile son test basar1 puanlari arasinda
yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir [r (17) = ,738 ; p <
.01].

4.2.13. Yirmiiiciincii ve Yirmidérdiincii Alt Problemlere Tliskin Bulgular

Arastirmanin, yirmitigiincii alt problemi “Portfolyo ile desteklenmis &gretim
yontemiyle 6grenim goren 8.sinif deney grubu 6grencilerinin ders basari durumlar: ile son
test puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?” ; yirmidordiincii alt problemi ise
“Ogretmen merkezli ogretim yontemleriyle ogrenim goren 8.siif  kontrol grubu
ogrencilerinin ders basar1 durumlari ile son test puanlari arasinda anlaml: bir iligki var
m1dir?” seklindedir.

Yirmiii¢lincii alt problemi test etmek i¢in 8.sinif deney grubu 6grencilerinin ders
basar1 durumlari ile son test puanlart karsilastirilmistir. Yirmidordiincii alt problemi test
etmek i¢inde 8.sinif kontrol grubu 6grencilerinin ders bagart durumlart ile son test puanlari

karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.19 da verilmistir.

101



BOLUM 4 — ARASTIRMA BULGULARI Hiiseyin GUREL

Tablo 4.19. : 8. Sinif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Basaris1 — Son

Test Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglar

Gruplar Testler N Pearson p
Korelasyon

Ders Basarisi 16

Deney ,536 ,032
Son Test 16
Ders Basarisi 14

Kontrol ,789 ,001*
Son Test 14

Tablo 4.19 da gortldigi gibi 8.smif deney grubu 6grencilerinin  Fen ve Teknoloji
ders basar1 durumlar ile son test basari puanlari arasinda orta diizeyde pozitif yonlii
anlaml1 olmayan bir iliski oldugu gériilmektedir [r (16) = ,536 ; p > .01]. 8.siif kontrol
grubu Ogrencilerinin  Fen ve Teknoloji ders basari durumlari ile son test basar1 puanlari
arasinda yiliksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir [r (14) =
,789 ; p <.01].
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BOLUM 5
SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin problem durumu ve alt problemlerinin
¢oziimlenmesinden ¢ikarilan sonuglara ve elde edilen bulgular 1siginda ¢ikarimlara yer

verilmigtir.

5.1. SONUCLAR VE TARTISMA

[Ikdgretim 7. ve 8.smf Fen ve Teknoloji dersinde portfolyo uygulamasinin
ogrencilerin akademik basaris1 ve hatirlama diizeyine etkisini arastiran bu ¢alismada elde

edilen bulgulardan asagidaki sonuglara ulagilmustir.

1. Portfolyo destekli 6grenim goren ilkdgretim 7.simif deney grubu 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesi 6n test ile son test basar1 puanlari
arasinda 0.05 manidarlik degerine gére anlamli bir farklilik elde edilmistir [ t(14) = 7,06;
p<.05]. Ayn1 sekilde 8.sinif deney grubu dgrencilerinin “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri”
tinitesi On test ile son test basar1 puanlar arasinda 0.05 manidarlik degerine gére anlamh
bir farklilik tespit edilmistir [ t(15) = 8,18; p< .05]. Bu bulgulara gore, portfolyo
yonteminin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi basarisina katki sagladigi belirtilebilir.
Ayrica 0gretim yontemi ve materyali olarak portfolyonun kullanilmasindan, 6grencilerin
sirekli aktif durumda olmasindan, Ogrencilerin sorumluluk duygularmin portfolyo
sayesinde daha da gelistiginden, Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarinin artmasindan

kaynaklanabilir.

7.smif kontrol grubu on test ile son test basar1 puanlari arasinda da anlamli bir
farklilik bulunmustur [ t(16) = 10,12; p< .05]. 8.siif kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
ile son test basar1 puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik s6z konusudur [ t(14) = 4,29; p<
.05]. Elde edilen sonuglar, gelistirilen Fen ve Teknoloji programinin akademik basariya

katkis1 oldugunu gostermektedir.

Literatiir taramas1 sonucu bulunan benzer c¢aligmalar incelendiginde portfolyo ile
ilgili yapilan arastirma sonuglarinin bu ¢alismanin sonuglariyla paralellik gdsterdigi tespit
edilmistir. Ornegin, Mihladiz (2007)’1n yaptig1 arastirma sonuglari, Fen Bilgisi dersinde
portfolyo kullanimiyla destekli ogretim goéren deney grubu o6grencilerine 6gretime
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baslamadan once uygulanan basar: testi sonuglari ile 6gretim sonunda yapilan basar: testi
sonuglart arasinda son test lehine anlamli bir farklilhigin bulundugunu gostermistir.
Mihladiz (2007)’a gore bu farkliligin bulunmas: 6gretim yontemi ve materyali olarak
portfolyonun kullanilmasindan, égrencilerin etkinliklere kendilerinin karar vermesinden,
zeka alanlarina gore ¢alismalar yapmalarindan, 6gretmenin rehberlik ederek siirekli takip
etmesinden, ogrendiklerini sergilemek igin siirekli aktif halde olup cesitli calismalar
yapmalari ve c¢alismalarinda gozlem sonuglarina da yer verdikleri igin olaylari daha
dikkatli izlemelerinden kaynaklanabilir.

Ayrica Giiven (2007)’in arastirma bulgular segilen iinitenin islenmesinde portfolyo
dosyast olusturmanin 6grencilerin basarilarinin artmasinda etkili oldugunu gostermistir.
Uygulama o6ncesinde deney ve kontrol gruplar: arasinda basari ve basarisizlik nedenleri
acisindan anlamli bir fark olmadig: halde, uygulama sonrasinda portfolyonun, geleneksel
ogretim yontemlerine gore basariyr arttirma ve basarisizlik nedenlerini azaltma agisindan
daha etkili oldugu bulunmustur. Ayrica portfolyonun geleneksel 6gretim yontemlerine

gore kaliciligi arttirdigi sonucuna da ulasiimastir.

Ayrica arastirmanin bu sonuglari, Karamanoglu (2006), Cayirci (2007), Bahgeci ve
Kuru (2006)’nun yapmis olduklar: arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

2. Portfolyo kullanilan 7.smmif deney grubu Ogrencilerinin hatirlama testi basari
puanlariyla kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunamamistir [ t(30) = 1,16; p> .05]. Aym sekilde 8.simif
deney grubu 6grencileriyle kontrol grubu dgrencilerinin hatirlama testi basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir [ t(28) = ,313; p> .05]. 7.smif deney
grubu hatirlama testi basari puanlari ortalamast X=19,40 ile kontrol grubu hatirlama testi
basar1 puanlar ortalamasi X=21,58 seklindedir. 8.siuf deney grubu hatirlama testi basari
puanlar ortalamast X=20,12 ile kontrol grubu hatirlama testi basar1 puanlar1 X=21,00
seklindedir. Bu bulgular, her iki sinif seviyesinde belirlenen iiniteler i¢in deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin hatirlama diizeylerinin denk oldugunu belirtmektedir.

Arastirmanin bu sonucu, Giiven ve Aydogdu (2009) tarafindan yapilan makale
calismasi sonucuyla ters diismektedir. Calisma sonucuna goére portfolyonun kullanildig:
deney grubuna uygulanan son test puanlari ile kalicilik testi puanlar: arasinda anlaml: bir
farklihk bulunmustur [p< .05, t = 3,148]. Aym1 zamanda geleneksel 6gretim yonteminin
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kullanildig: kontrol grubuna uygulanan son test puanlar: ile kalicilik testi puanlar: arasinda
da anlaml: bir farklilik vardir. Fakat deney grubunun kalicilik testi puanlart kontrol
grubunun kalicilik testi puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (deney grubunda
yer alan ogrenciler icin X = 17,27 iken kontrol grubunda yer alan 6grenciler i¢in X
=12,97). Giiven ve Aydogdu (2009)’ya gore, portfolyo kullanimi, kaliciligi geleneksel
ogretim yontemlerine gore daha fazla arttirmaktadir.

Aragtirmanin bu sonucuyla, Bahgeci ve Kuru (2006)’nun arastirma sonucuyla ters
diismektedir. Bahgeci ve Kuru (2006), yapmis olduklar1 ¢aligmada; lisans diizeyi anatomi
dersinde portfolyonun, bilissel 6zelliklerden biri olan akademik basari tizerine etkisi
tartigtlmistir. Calismada kullanilan 6n test ve son test ¢alisma bitiminden 3 ay sonra izleme
testi olarak uygulanmistir. Calisma sonucu ; portfolyo degerlendirme grubunun ortalama
izleme testi puani (? p=54,75), geleneksel degerlendirme grubunun ortalama izleme testi
puanindan ( X g=42,79) daha basarili oldugunu gostermekte ve bu fark istatistiksel olarak
da anlamli bulunmaktadir [t (213)=2,53; p<,01].

3. Portfolyo kullanimiyla desteklenmis 6gretim yontemiyle 6gretim goren 7.smif
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir [t = ,346; p > .05]. 8.sinif deney grubu
son test basar1 puanlari ortalamasit X=21,37 ile kontrol grubu son test basar1 puanlari
X=19,07 seklindedir. Ancak istatistiksel olarak anlamli degildir [t =,970; p > .05].

Arastirmanin bu sonucu, Bahgeci ve Kuru (2006) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Arastirmada benzer hazir bulunusluk diizeyleri ile
ogretime baslayan iki gruba uygulanan son testte portfolyo degerlendirmenin basariyr bir
miktar artirdigir fakat bu artisin istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi goriilmiistiir.
Bahgeci ve Kuru (2006)’ya gore her ne kadar son teste ait ortalamalar incelendiginde
portfolyo degerlendirme grubunun ortalama son test puani (? p=71,27), geleneksel
degerlendirme grubunun ortalama son test puanindan (7( g=67,10) daha yiiksek oldugu
goriilse de bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunamamstir [t(213)=1,53; p>,01].

Elde edilen bu sonug, Giiven (2007), Mihladiz (2007), Giiven ve Aydogdu (2009)

arastirma sonuglariyla ters diismektedir.
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4. Bulgulardan elde edilen sonuglardan bir digeri de 7.simif deney grubu
ogrencilerinin son test ile hatirlama testi basar1 puanlar: arasinda yiiksek diizeyde pozitif
yonli anlaml bir iliski oldugudur [r (15) = ,740 ; p<.01]. Ayn1 sekilde 8.sinif deney grubu
ogrencilerinin son test ile hatirlama testi basar1 puanlar: arasinda da yiiksek diizeyde pozitif
yonli anlaml bir iliski s6z konusudur [r (16) = ,836 ; p<.01]. Bu bulgulara gore son test
puanlart yiiksek olan o6grencilerin hatirlama testi puanlart da yiiksektir seklinde

yorumlanabilir.

7.sinif kontrol grubu ogrencilerinin son test ile hatirlama testi basari puanlari
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonli bir iliski s6z konusuyken ([r (17) = ,830 ; p<.01]),
8.sinif kontrol grubu 6grencilerinin son test ile hatirlama testi basari puanlari arasinda orta
diizeyde pozitif yonlii anlamli olmayan bir iliski elde edilmistir [r (14) = ,496 ; p>.01].

Ancak Giiven (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6.sinif Fen ve Teknoloji dersi
“Viicudumuzda Sistemler” tlinitesinde portfolyonun, dgrencilerin basarilarina, 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina ve basarisizlik nedenlerinin giderilmesine etkisini arastirmigtir.
Arastirmadan elde ettigi sonuglardan biri, deney grubunda yer alan 6grencilerin son test ve
kalicilik testi puanlar arasinda anlaml diizeyde bir farklihik vardir. Ogrencilerin son test
basar1 puanlar ortalamalar: X = 20,03 iken kalicilik testi basar: puanlari ortalamalart X =
17,27 seklindedir.

Bahgeci ve Kuru (2006) tarafindan calismada elde edilen arastirma sonuglarina
gore iskelet sistemiyle ilgili son test ve kalicilik diizeyi, portfolyo grubunda geleneksel
degerlendirme grubuna oranla daha yiiksek olup aradaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur [t (213)=2,53; p<,01]. Calismanin sonug¢larina gore, portfolyo degerlendirme
grubunun ortalama izleme testi puani (_X p =54,75), geleneksel degerlendirme grubunun
ortalama izleme testi puanindan ( X g_:42,79) daha basarili oldugu goriilmektedir.

5. Elde edilen bulgulara gore portfolyo ile desteklenmis Ogretim yontemiyle
ogrenim goren 7.simif deney grubu Ogrencilerinin ders basarisiyla hatirlama testi basari
puanlar arasinda pozitif yonli ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur [r (15) =
824 ; p < .01]. Ders basaris1 yiiksek Ogrencilerin hatirlama testide yiiksektir seklinde
yorum getirilebilir. Ancak 8.sinif deney grubu Ogrencilerinin ders basarisiyla hatirlama
testi basar1 puanlar1 arasinda pozitif yonlii anlamli olmayan bir iliski saptanmuistir [r (16) =
,597 ; p>.01].
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Ogretmen merkezli 6gretim yontemleriyle 6grenim géren 7.smif kontrol grubu
ogrencilerinin ders basarisiyla hatirlama testi basar1 puanlart arasinda pozitif yonlii ve
yiiksek diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur [r (17) =,909 ; p <.01]. Ayn sekilde 8.sinif
kontrol grubu 6grencilerinin ders basarisiyla hatirlama testi basar1 puanlari arasinda pozitif
yonlii ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur [r (14) = ,764 ; p < .01]. Bu
sonuglara ders basaris1 yiiksek 6grencilerin hatirlama testi basar1 puanlariin da yiiksek

oldugu belirtilebilir.

Izgi (2007), Fen Bilgisi dersinde alternatif degerlendirme yaklasimlarinin
kullanilmasinin 6grencilerinin sinav kaygisi diizeylerine ve 6grenmede kaliciliga etkisini
ortaya ¢ikarmaylr amagladigi arastirmasinin bulgularina gore alternatif degerlendirme
yaklagimlarindan portfolyolar: kullanan grubun, 6grenmede kalicilik diizeyi ile sinav kaygi
diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlaml: bir iliski bulunurken, sadece geleneksel kagit-
kalem testlerinin kullanildigr grubun 6grenmede kalicilik diizeyi ile sinav kaygi diizeyi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi g6zlemlenmistir. Arastirma
sonucunda, Fen Bilgisi dersinde portfolyo kullaniminin 6grenmede kalicilig: arttirip, sinav
kaygi diizeyini azalttigi; fakat sadece geleneksel kagit-kalem testlerinin kullaniminin
ogrenmede kaliciliga ve sinav kaygisina herhangi bir etkisinin olmadig: gézlenmistir.

6. Portfolyo uygulamasinin yapildigi 7.smif deney grubu oOgrencilerinin ders
basarist ile portfolyo puanlari arasinda istatistiksel olarak pozitif yonli yiksek diizeyde
anlamli bir iligki bulunmustur [r (15) =,968 ; p <.01]. Bu sonuca gore ders basarisi yiiksek
olan 6grencilerin portfolyo puanlari da yiiksektir ve portfolyo yonteminin 6grencilerin ders
basarisini artirmada olumlu bir etki sagladig1 sdylenebilir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri
portfolyo uygulamasi asamasinda kendi 6grenme yasantilarina gore yapilandirdiklart i¢in

ders basarist artmistir seklinde yorumlanabilir.

Ancak portfolyo uygulamasimin yapildigi 8.simif deney grubu 6grencilerinin ders
basaris1 ile portfolyo puanlari arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii orta diizeyde

anlamli olmayan bir iligki bulunmustur [r (16) =,583 ; p > .01].

Bujan (1996) tarafindan yapilan portfolyo proje ¢alismasindan elde edilen bulgular;
ogrencilerin 6grenme sorumlulugunun arttigini, problem ¢6zme stratejileri ve 6z-
degerlendirmenin, elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini gostermistir.
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Ayrica Okan (2005), tarafindan yapilan ve ilkogretim 7. sinif fen bilgisi dersine
dayal1 olarak olusturulan portfolyo ¢aligmalarinin dgrenci performansina katkisini ve bu
caligmalarla ilgili 6grenci ve veli goriislerini ortaya koymay1 amacglayan ¢aligmasinda elde
edilen bulgulara gore Fen bilgisi dersi yazili sinav puan ortalamalari ile portfolyo puanlari
arasinda yliksek diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur. Bu yiiksek iligki, 6gretimde
portfolyo degerlendirme uygulamasimin kullanilmasinin 6grenci basarisini  artirdigini

gostermektedir.

Parlakyildiz (2008)’1n yaptig1 ¢alismada portfolyo uygulama ile dgrencilerin derse
olan ilgilerinin ve dersle ilgili bilgilerinin arttigi ve bunun da 6grencinin derse olan

katilimin1 artirmada etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Bedir, Polat ve Sakaci (2009) tarafindan yapilan ilkégretim 7. siif dgrencilerinin
Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesinin portfolyo
uygulamasi sonucunda 6grencilerin, Fen ve Teknoloji dersine karsi hem motivasyonlarini
hem de tutumlarini incelemek, ayrica 6grencilerin portfolyoya iliskin gorislerini de
belirlemeyi amaglayan ¢alismalarinda 6grenciler, portfolyo uygulamasini ¢ok faydali
bulduklarini, bu uygulamanin basarilarini, derse olan ilgilerinin arttirdigint  ve
anlamadiklar1 konular1 portfolyo sayesinde daha kolay anladiklarini, belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler portfolyo uygulanmasinin basarilarini, derse katilimlarini arttirdigini ve dersi
anlamalarii sagladigini, portfolyo uygulamasiyla dersin daha zevkli ve eglenceli gegtigini,
portfolyo uygulamasinin bilgi sahibi olmalarini, bilginin kalici olmasini sagladigini, 6dev
yapma sorumlulugunu arttirdigini ve diizenli dosya hazirlama becerisini kazandirdigini

belirttikleri sonucuna ulasmislardir.

7. Elde edilen diger sonuglara gore portfolyo kullanimiyla desteklenmis ogretim
yonteminin uygulandigi 7.smif deney grubu 6grencilerinin portfolyo puanlar ile hatirlama
testi basar1 puanlari arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligki saptanmustir [r
(15) = ,847 ; p < .01]. Ayn1 sekilde 8.sinif deney grubu 6grencilerinin portfolyo puanlari
ile hatirlama testi bagar1 puanlar1 arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde anlamli bir iligki
saptanmugtir [r (16) = ,740 ; p < .01]. Ogrencilerin portfolyo sayesinde siirece aktif
katilimlari, kendi zeka alanlarina yonelik etkinlikler yaparak iirlin dosyalarini olusturmalari
akademik basariyr ayn1 zamanda 6grenmede kaliciliglr da olumlu bir sekilde etkilemistir.

Ayrica portfolyo puanlari yiiksek olan 6grencilerin hatirlama testi basar1 puanlarida
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yiiksektir seklinde yorum getirilebilir.

Slater, Ryan ve Samson (1997) tarafindan yapilan arastirmalarda &grencilerin
portfolyo kullanimiyla ilgili goriislerine yer verilmis, portfolyonun 6grenme iizerine yapict
ve pozitif bir etkisi oldugu ortaya cikmustir. Ogrenciler her seyi hatirlamak zorunda
olmadiklarini fark edip daha cesaretli olduklarindan, portfolyo 6grencilerin derse katilim
oranin1 artirmaktadir. Ogrenciler smifta ¢ok daha aktiftirler, ciinkii siirekli olarak
ogrendiklerini portfolyoya nasil aktaracaklarmi diisiiniirler. Ogrenciler portfolyo
hazirlamaya basladiktan sonra, yalnizca gerekli boliimleri degil, konuyu bir biitiin olarak
ele aldiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilere gére portfolyonun negatif yonii ise ¢ok zaman

gerektirmesidir (Giiven, 2007).

8. Portfolyo kullanimiyla desteklenmis 6gretim yonteminin uygulandigi 7.siif
deney grubu 6grencilerinin ders basarisi ile son test basari puanlari arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir [r (15) =
,684 ; p < .01]. 8.smif deney grubu Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesi ders basarisiyla son test basar1 puanlarina iligkin korelasyon sonuglarina gore
ogrencilerin ders basarisiyla son test puanlart arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml

olmayan bir iliski bulunmustur. [r (16) = ,536 ; p > .01].

Ogretmen merkezli dgretim yontemleriyle derslere devam edilen 7.smif kontrol
grubu ogrencilerinin - Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik™ tinitesi basari
durumlart ile son test basari puanlart arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir
iliski oldugu gorilmektedir [r (17) = ,738 ; p < .01]. Benzer sonuglar 8.sinif kontrol
grubunda da elde edilmistir [r (14) = ,789 ; p <.01].

Barootchi ve Keshavarz (2002) iran’da 16 yaslarinda 60 lise ikinci sinif 6grencisi
tizerinde yaptiklar1 ¢aligmada portfolyo teknigi sonucu elde edilen puanlarla §gretmenlerin
hazirladig1 sinavlarin puanlar arasindaki iliskiyi (korelasyonu) incelemistir. Elde edilen
bulgular, denekler tarafindan olumlu sekilde karsilanan portfolyo tekniginin, 6grencilerin
dersteki basarilarina ve kendi gelisimleriyle ilgili sorumluluk hissetmelerine katkida

bulundugunu gostermistir (Giiven,2007).

Koretz ve arkadaslar1 (1994) tarafindan yapilan bir arastirmada Vermont’taki bir

okulda portfolyo teknigini uygulayan Ogretmenlerin bireysel gelisim dosyalarini
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diizenlemek, gelistirmek ve puanlamak i¢in ayda 30 saat harcadiklarini ve bu siiregte

sikinti duyduklarini belirtmislerdir (Korkmaz, 2004).

Kurt (2008), ilkogretim okullarinda uygulanan bireysel gelisim dosyasina dayali
degerlendirme uygulamalarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesini
amagladigi  caligmasinda;  Ogretmenlerin,  bireysel gelisim  dosyasina  dayal
degerlendirmenin gocuklar i¢in olduk¢a 6nemli oldugu, 6grencilerin gelismesini sagladigi,
O0gretmenin 0grencinin gelisimini izlemesini ve 6grenciyi tanimasini sagladigi, 6grencinin
kendi gelisimini izlemesini ve 6z degerlendirme yapmasini sagladigi goriisiinde olduklari
ortaya c¢ikmistir. Bunun yaninda, Ogretmenlerin bireysel gelisim dosyasina dayali
degerlendirmede bazi sorunlarla karsilastiklar1 anlasilmistir. Sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasi, Ogretmenlerin bireysel gelisim dosyalart hakkindaki bilgi eksikligi, fiziksel
olanaklarin kisitli olmasi (bazi ¢alismalarin dosyaya konulamamasi, dosyalarin saklanacagi
dolaplarin yetersizligi, smiflarin dosyalar1 saklamak igin elverigsiz olmasi), zaman
yetersizligi, dosyadaki ¢aligmalarin velilerce hazirlanmasi, 6grencilerin ekonomik durumu

karsilagilan gii¢liiklerdendir seklinde sonuglara ulagsmustir.
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5.2. ONERILER

Arastirma siirecinde gerceklestirilen gozlemler, elde edilen bulgular ve alan yazina

dayanarak asagidaki Oneriler ileri siiriilebilir.

Portfolyo ile ilgili aragtirma yapacaklar i¢in Oneriler :

e Bu tiir bir ¢calisma 6grenci sayist artirilarak ve baska {niteler {izerinde
gerceklestirilebilir.

e Ogrencilerin almis oldugu proje ve performans gorevlerini gergeklestirme
asamasinda uygulanabilir.

e Ayni ¢alisma daha uzun bir zaman gerektirebilecek sekilde yapilabilir.

e Bilissel diizeyi ve derse karsi1 tutumu arastiran bir ¢alisma yapilabilir.

e Bu calismadan farkl bir deney deseni kullanilarak bir arastirma yapilabilir.

e Portfolyo uygulamasinin diger derslerde O6grenmede kalicilia ve erisi
diizeyine etkisini arastiran bir ¢alisma yapilabilir.

e Portfolyo yontemi bir bagka 6gretim yontemiyle karsilastirabilir.

e Benzer calisma ayn1 sinif seviyesine farkli dersler i¢in uygulanabilir.

Uygulama sonuglarindan faydalanacaklar i¢in oneriler :

e Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda portfolyonun etkililigi
ortaya konmustur. Bundan dolay1 egitim-6gretim siirecinde portfolyolara
daha ¢ok 6nem verilmelidir.

e Portfolyo uygulamasinin uzun zaman almasi bakimindan gelistirilen
O0gretim programlarinda ders saatlerinin uygun bir sekilde ayarlanmasina
onem verilmelidir.

e Hizmet i¢i egitim kurslar1 veya seminerler yoluyla idareci, 6gretmen ve
ogrencilere portfolyoya yonelik rehberlik yapilabilir.

e Ogretim programlarmin temel aldig1 cagdas yaklasimlara uygun bir sekilde
O0lcme ve degerlendirme yapabilmek i¢in iirlinii ve siireci Onemseyen
portfolyoya daha fazla 6nem verilmelidir.

e Ogrencinin portfolyo puanlari yazili vd. notlartyla birlikte doénem
ortalamasina katkis1 saglanabilir.

e Ogrencilerin calismalar1 sergilenebilir ve bir sonraki calismalar1 icin
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saklanabilir.

Ogrenci igin zaman alic1 ve yorucu etkinliklerden yerine 6grencinin ilgisini
cekecek etkinliklerle portfolyo dosyasi olusturmasi saglanabilir.

Ayrica portfolyo calismasi i¢in uygulanan formlar bireysel farkliliklari
dikkate alacak sekilde 6grenmeyi tamamlayici nitelikte diizenlenebilir.
Portfolyo olusturma asamalarindan olan toplama siirecinde Ogrenciye
toplayacagi etkinlikleri icin belirlenen kriterler ve puanlama anahtar
onceden bildirilmelidir.

Portfolyo calismasi igin belirlenecek g¢aligma takvimindeki caligsmalarin

yerine getirilebilmesi bakimindan 6grencilerle ara goriigmeler yapilabilir.
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EK -1: 7.Smf Basar Testi

ADI SOYADI
SINIF- NUMARA :

Asagidaki sorular dikkatlice okuyup cevaplayiniz. Her sorunun tek bir dogru cevabi vardir. Onerilen
stire 40 dakikadir. Basarilar dilerim.

SORULAR
1-Asagidakilerden hangisi yanhstir?
A B Cc D
) [ N ) ] + ) [+ _ )| i

Hareket etmez. h
2- Biri (+) yiiklii ,digeri nétr iki kiire birbirine dokunduruldugunda kiirelerin son yiik durumu nasil olur?

A) Her ikisi de notr olur

B) Her ikisi de ( - ) yiiklii olur
C) Her ikisi de (+) yiiklii olur
D) Biri (-) digeri (+) yiiklii olur

3- Asagida yiik dagilimlar: belirtilmis olan cisimlerden hangisi notr cisimdir?
A) B)

+-+-+

oo O coctrect o D] oo

4- Elektriklenmeyle ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) (+) ylik miktar1 (-) yiik miktarina esit olan cisimler notr cisimlerdir.
B) yiiksiiz bir cisim nétron kaybederse cisim (-)yiikle yiiklenir

C) yiiksiiz bir cisim elektron kaybederse,cisim(+)yiikle yiiklenir

D) yiiksiiz bir cisim elektron kazanirsa cisim (-)yiikle yiiklenir

5- Cisimlerin yiiklii olup olmadigim ve yiiklii ise yiikiiniin tiiriinii belirlemeye yarayan arac¢ asagidakilerden
hangisidir?

A) Stetoskop B) Periskop C) Elektroskop D) Mikroskop
6- Direnc birimi ohm’un esdegerini asagidakilerden hangisi ifade eder ?

A) Amper / Volt ?
B) Volt / Amper
C) Amper x Volt
D) Volt / Amper 2
7- Alttaki devrede akim olusmasi icin sizce ne yapmak gerekir?

v V V v v V A) ki pil baglamak

direnc B) Ampul baglamak
) C)Anahtar1 kapatmak
D)Direnci bityiitmek
\ anahtar
pil

i

8- Asagidaki fotografta benzinlikte deposu doldurulan bir otomobil goriilmektedir. Sizce bu sirada otomobilin
egzozuna baglanan kablonun islevi nedir?

A) Otomobil sahibinin benzin parasini 6dememeden kagmasini
engellemek.

B) Otomobilin bosalan akiisiinii doldurmak

C) Otomobilde birikmis olan elektrik yiiklerini topraga aktarmak
D) Otomobildeki pozitif yiikleri bosaltmak

!
toprakiama
kKablosu
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9- Sekle gore K, L ve M cisimlerinin yiik durumlari i¢in asagidaki segeneklerden hangisi sdylenebilir?

[ | K L M
A) - + +
B) + + +
C) + + -
D) + - -

5

1

Yukaridaki elektrik devresinde pil,ampul,anahtar,ampermetre ve voltmetre hangisinde dogru siralanmstir?
A) 1-Pil, 2-Ampul , 3-Voltmetre , 4- Ampermetre, 5-Anahtar

B) 1-Pil, 2-Voltmetre, 3-Ampul, 4-Ampermetre , 5 —Anahtar

C) 1-Pil, 2-Ampermetre, 3-Voltmetre, 4-Ampul, 5—-Anahtar

D) 1-Pil ,2- Ampermetre, 3-Ampul, 4- Anahtar , 5-Voltmetre

11- Elektrik akimu ile ilgili olarak;

1-Elektrik akimimnin yonii pilin + kutbundan - kutbuna dogrudur.
2-Elektrik akimi enerji aktarimdir.

3-Akimin devreyi dolagabilmesi i¢in devrenin kapali olmasi gerekir.
Yargilarindan hangileri dogrudur?

A)l B) 1ve2 C) 2ve3s D) 1,2,3
12- Sekildeki hatali devrenin diizeltilebilmesi icin asagidakilerden hangisi yapilmahdir?
A
A) Voltmetre devreye seri baglanmalidir
@ B) Devreye anahtar eklenmelidir
C) Devreden pil ¢ikartilmalidir
V D) Ampermetre ampule seri baglanmalidir

|
13- Bir ebonit cubuk, yiinlii kumasa siirtiilerek yiiklenmistir. Yiinlii kumas ve ebonit cubugun yiikleri hakkinda
asagida verilenlerden hangileri dogrudur?

Ebonit Cubuk Yiinlii Kumas
A) Pozitif Negatif
B) Negatif Pozitif
C) Notr Pozitif
D) Negatif Negatif

14- Asagidakilerden hangisinde gerilim ve akim birimleri dogru olarak verilmistir?

Gerilim Akim
A) Volt Amper
B) Joule Amper
C) Amper Volt
D) Ohm Amper
15- 8_8 Yukaridaki seri bagh devrede 6zdes lambalarin yanmamasinin
K L A bashca sebebi nedir?
A)Anahtarin agik olmasi B)Lambalarin seri baglanmasi
C)Enerji kaynaginin olmamasi D)Ampermetrenin seri baglanmasi
.4
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16- Sekildeki devrede kullamlan ampuller 6zdestir.Buna gore asagidakilerden hangisi yada hangileri dogrudur?

‘lgg |- Ampuller paralel baglanmistir
I1- 3 numarali ampul 1 ve 2 numarali ampullerden daha parlak yanar
—Z&— - Il- 2 numarali ampul ¢ikarilirsa, 1 ve 3 numarali ampuller séner
+} I A) Il B) I-111 C) Yalniz I D) YalmzI
3

&

17- Bir 6grenci elektrikle ilgili deney diizenegi kuruyor . Yaptig1 6l¢ciim ve denemelerde

--ana akimin 6nce kollara ayrildigin
-- bu kollardaki lambalarin esit miktarda 151k verdigini
--ayrilan akimlarin tekrar birlestigi ,

Diizenegi kuruyor bu égrencinin kurdugu diizenegin sekli nasil olabilir?

A) /_g_\ B) —H—B

\ g/ !
. o . ]
o o

18- Asagidakilerden hangisi bir elektrik devresinin iki ucu arasinda akim olusmasina neden olabilecek enerji
farkinin bir gostergesidir ?

A) direng B) ampermetre C) gerilim (potansiyel fark) D) iireteg

19 - Asagida verilen durumlardan hangisi yada hangileri topraklama olayina 6rnektir?
1. Cephane tasiyan tankerin arkasina, yere degen zincirlerin takilmasi
I1.Yiiksek binalara paratoner takilmasi
III. Ameliyathanelerin zemininin iletken maddelerden yapilmasi

A)lvelll  B)llve Il C) YalmzIll D) I, Il ve Il

20 - “Herhangi bir cismi tek cins elektrik yiikilyle yiiklemek veya yiiklii cismi nétr hale getirmek i¢in uygulanan yonteme
topraklama denir. Topraklama olayinda yiiklii cisimden topraga veya topraktan yiiklii cisme dogru negatif (-)
elektrik yiikii yani elektron akisi olur.”

Yukarida verilen agiklama dogrultusunda asagida verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
l. (+) yiiklii cisim topraklanirsa cisim nétr oluncaya kadar topraktan elektron (-) yiik alir.
Il. (-) yiiklii cisim topraklanirsa cisim notr oluncaya kadar topraga elektron (—) yiik verir
I1. Notr bir cisim topraklanirsa cisimde herhangi bir degisiklik olmaz.

A) Yalniz 1 B) Yalniz 1l C) I, velll D)lvell

21 - Asagidaki olaylardan hangisi elektrik yiiklerinin etkisi ile olusmaz ?

A) Simgek B) Gok giiriiltiisii C) Camlarda bugulanma D) Yildirim
22- (-) yiiklii cisim,(-) yiiklii bir elektroskoba yaklastiriliyor.Elektroskop yapraklarinin durumu icin ne
soylenebilir?
a) Biraz agilir b) Biraz kapanr
c) Hareket gozlenemez d) Once ag1lip sonra kapanir.
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23 - Sekildeki K ve L lambalar1 paralel baglanirsa nasil degisiklik olur?

A)Ampuller 151k vermez
B)Pilin uyguladig: gerilim artar
C)Pil daha az akim olusturur
D)Ampuller daha parlak

24 - Asagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?

|- Seri bagl direnglerden gecen akimlar esittir.

I1- Seri bagli devrede lamba sayisi arttikga ,devreden gegen akim artar.
I11- Paralel bagli direnglerin uclarindaki potansiyel farklar esittir.

A)lvelll B) Yalniz II C) lvelll D)lvell

25- Bir elektrik devresine baglanmis voltmetre ve ampermetrenin gosterdigi degerler asagida verilmistir. Buna gore
bu devrenin direnci ne kadardir?

A) 1Q B)0.5Q C)4Q  D)6Q

12 3 4 12 3 4

A V
26- Paralel baglanmus bir devre i¢in asagidakilerden hangisi yanhstir?

A)Paralel bagli ampul sayis1 arttik¢a ana koldan gegen akim artar.
B)Paralel bagli ampul sayis1 arttikga ampullerden gecen akim degisir.
C)Paralel bagli ampul sayisi azaldik¢a ampullerin 151k siddeti degismez.
D)Paralel bagli ampul sayisi arttik¢a ana koldan gegen akim azalir.

27- Gerilim (V) Yanda bir devre elemanina ait gerilim-akim grafigi verilmistir.Bu
grafige gore devre elemanminin direnci ka¢ Q (ohm ) dur?
6
A 1 B) 2 C)3 D)4
4
2 Akim (A)

v

I I | 1
| | |

Ozdes iki ampul sekillerdeki gibi iki devreden birine paralel, digerine ise seri baglaniyor.Bu iki devrede bulunan
ampullerin parlakliklari ile ilgili ifadelerden hangisi dogrudur ?

A) Paralel bagli olan ampul daha parlak yanar. B) Ampuller 6zdes olduklari i¢in parlakliklart esittir.
C) Seri bagl olan daha parlak yanar. D) Akim bilinmedigi i¢in parlaklik hakkinda bir sey
sOylenemez.
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EK -2 : 8.Simif Basar1 Testi

ADI SOYADI :
SINIF- NUMARA :

Asagidaki sorular dikkatlice okuyup cevaplaymiz. Her sorunun tek bir dogru cevabi vardir. Onerilen siire 40
dakikadir. Basarilar dilerim.

SORULAR
1- Asagidaki tepkimelerden hangisi bir yanma tepkimesidir?
A)CH4+20, ——» CO,+2H,0 B) CaCO—» CaO + CO,
C)HO — ™ H,+ 10, D) Mg+2HCl—————» MqgCl, + H,
2
2- 1A grubu elementleriyle 7A grubu elementleri arasinda olusan bilesikler icin;
LIyonik baglidir

II.Elektron alis verisine dayanir
II.Formiilii XY seklinde gosterilir
Yargilarindan hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur?

A)Yalniz I B) LIl ve Il C)lvelll D) Yalmz Ill
3- C3Hg ¢in O, ile tepkimesi sonucu olusan tepkimede CO, ‘nin ve H,O ‘nun kat sayis1 kagtir?
CO,‘nun katsayis1 H,O’nun katsayisi
3 4

o0Ow>

4 4
3 3
4 8

Mavi turnusol

kagidi

4-

Yukaridaki etkinligi yapan 6grenci ? isareti olan cozeltiyle ilgili hangi sonuca varamaz?
A) Cozelti elektrik akimini iletir. B) Cozeltinin tad1 eksidir.
C) Ele kayganlik hissini verir. D) Cozeltide H * iyonu fazladir.

5- 11X, 13Y ve (7;Z atomlar1 arasinda olusan XZ, YZ; ve Z, molekiillerinin icerdigi bag tiirleri asagidakilerden
hangisinde dogru olarak belirtilmistir?

XZ YZ, Z, .
A) Iyonik Iyonik Kovalent
B) Iyonik Iyonik Iyonik
C) Kovalent Iyonik Kovalent
D) Kovalent Kovalent Kovalent

6- HCI + NaOH — NaCl + H)0O
18,5gr 28gr Xor 18gr

Kiitlenin korunumu kanununa gore yukaridaki tepkimede NaCl ‘nin kiitlesi ‘X’ ka¢ gramdir?

A) 30 B) 28 C) 28,5 D) 18,5
7- Asagidakilerden hangisi asit baz ve tuzlar icin ortak ozelliktir?
A) Acimst tatta olma B) Turnusol kagidina etki etme
C) Eksi tatta olma D) Kristal yapida olma
8- I. X metal olup Y ile XY bilesigini olugturmaktadir.

Il. ZY, bilesiginde Y ve Z atomlar1 arasinda elektron ortaklig1 vardir.
Buna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) X ile Z arasinda iyonik bilesik olusur.

B) ZY, bilesiginde bag kovalent bagdir.

C) ZY, bilesigi kat1 halde elektrigi iletmez.

D) XY bilesigi molekiil yapihidir.

9- Mide sindirimi gerceklestirmek icin HCI asiti salgilar.Bu asitin fazla salgilanmasi midede eksimelere sebep
olur? Bir doktor olsaydimiz mide eksimesinden sikayet eden bir hastaya ila¢ olarak hangisini nerirsiniz?
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A) HNO3 B)NaCl C) Mg(OH)2 D) HCI
10- Kimyasal bir tepkimede;

I. Atom cinsi ve sayisi
1. Kiitle
111. Molekiil sayis1
Niceliklerinden hangileri her zaman korunur?
A)lvell B) 1ve lll C) Yalniz 11 D) I, Il velll
11-  X: Eksi tada sahiptir.
Y : Metallerle birlesince H, gazi ¢ikarir.
Z : Ele kayganlik hissi verir.

X,Y ve Z ile ilgili hangi secenekte verilenler dogrudur?

X Y Z
A) Asit Baz Baz
B) Baz Baz Asit
C) Asit Baz Asit
D) Asit Asit Baz

12- 1. Mavi turnusol kagidinin rengini kirmiziya gevirir
II. Tatlar1 acidir
I1l. Suya OH "~ iyonu birakirlar

Yukaridaki ozelliklerden hangileri bazlara aittir?

A) I-11T B) Yalmiz Il C) -1 D) Yalmiz I
13- Asagidaki tepkimede soru isareti yerine ne yazilmahdir ?

ASIT-BAZ — ? +SU
A ) OKSIJEN B) ASIT C) TUZ D) BAZ

14- X iyonu ile Y ? iyonlar arasinda kurulan molekiiliin formiilii asagidakilerden hangisi olur?

A)XY;  B)X,Y C) XY, D)X,Y,

15- Uziim suyu —Tuzlu su — Sabunlu su bulunan kaplara turnusol kagidi batirlldiginda renk degisimi nasildir?

A) Mavi-mavi- mavi B) Kirmizi-renk vermez-mavi
C) Renk vermez- kirmizi- kirmizi D) Kirmizi- kirmizi- kirmizi
16- —Elektrik akimini ileriler.

---Tadlar1 acidur.

---Sulu ¢ozeltilerine OH- iyonu verirler.
Bu ozellikler asagidaki maddelerden hangilerine ait olabilir?
1-NH3 2- KOH 3-AL(OH)3 4-HCI

A)1.23 B)2ve 3 C)124 D) 2,3,4
17- Metal ve ametallerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Metaller mat gériiniimlii,ametaller parlak goriinimliidiir.
B) Metaller 1s1y1 iyi iletirken ametaller iyi iletmez.

C) Metaller oda sicakliginda kati halde bulunurlar.

D) Ametaller elektron almaya yatkindir.

Huouawwet bhba=
co=zaltisi

Fluawwetli asit
18- co==aeltisi

Yukaridaki diizenekte musluk acildiginda alttaki kap icin;
l. H* iyon sayis1 azalir.
1. Notiirlesme
1. Olusan ¢ozelti elektrik iletir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?
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Al B) Ivell C) lvelll D) 1, Il ve lll
19- Ayni grupta yer alan elementler icin ;

1. Kimyasal 6zellikleri aynidir.

1I. Proton sayilart aynidir.

IIL.Son yoriingelerindeki elektron sayilari aynidir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A) Yalmiz I B) Yalmz I1 C)lvelll D) I, Il ve lll
20- I-Is1 ve elektrigi iletirler.
11-Bilesiklerinde daima elektron vererek pozitif yiik kazanirlar.
111-Birbirleriyle bilesik yaparlar.
IV-Islenerek tel ve levha haline getirilebilirler.
V-Periyotlar tablosunda sag tarafta yer alirlar.
VI-Civa harig hepsi kati1 halde bulunurlar.
Yukandaki ozelliklerden hangileri metallere aittir?
A) LILILYV B) LII, IV,VI C) LILILIV, V. VI D) LILILVI

21- Asagida verilen periyodik cizelge ile ilgili bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Elementler periyotlarda atom numarasina gore dizilmistir.

B) En kararli elementler soygazlardir.

C) Gruplarda katman (yoriinge) sayisi yukaridan asagiya dogru inildikce azalir.

D) Ametaller periyodik tabloda sol tarafta yer alir.

22- Magnezyum ( Mg) elementinin atom numarasi 12 dir.Klor (Cl) elementinin atom numarasi ise 17 dir.Buna
gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Magnezyum metal, klor ise ametaldir.

B) Bilesiklerinin formiili MgCls ¢ dir.

C) Magnezyum ile klor bilesik olustururken aralarinda iyonik bir bag meydana gelir.

D) Magnezyum IIA, Klor ise VII A grubunda yer alir.

23- K, L, M ve N elementlerine ait yandaki bilgiler verilmistir. Buna
Element Periyot [ Grup gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) K-M arasinda iyonik bilesik olugur.
K 1 8A B) L-M arasinda kovalent bagli bilesik olusur.
L > oA C) L kararh yapiya sahiptir.
D) M-N arasinda iyonik bilesik olusur.
M 2 TA
N 3 1A

24- Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Bir maddenin PH’si 7-14 arasinda olglilmiisse o madde asittir.

B)pH 7 den kiigiik olan degerler aldik¢a asitlik 6zelligi artar.

C) Maddelerin asit mi baz m1 oldugunu anlamak i¢in kullanilan maddelere indikat6r denir.
D) Bir madde suda ¢oziindiigiinde hidrojen iyonunun (H) miktar1 artryorsa asittir.

25-
Element Atom no Iyon hali
z 11 z
T 12 T

Tabloda verilen bilgilere gore Z™ ve T iyonlar1 i¢in asagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?

l. Son yoriingelerindeki elektron sayilar esittir.
1. Kararlilik yoniinden soy gazlara benzemislerdir.
1. Z"* ve T* iyonlarmin proton sayilari, Z ve T atomlarimin proton sayilarina esit degildir.
A) Yalniz I B) I ve ll C) I velll D) I, 1l ve lll

26- Asagidaki maddeleri tadlarina gore simflandirdigimizda hangisi disarida kalir?
A) Limon B) Sirke C) Cikolata D) Uziim suyu

27- 50 ml sabunlu su ¢ozeltisi lizerine aym hacimde portakal suyu eklenmesi durumunda asagida verilenlerden
hangisinin olmamasi beklenir? (Sabunlu su pH:12, portakal suyu pH: 3,6)
A) pH degeri 12 den asagiya diiser. B) H" iyon sayisi diiser. C) Bazlik oran1 diiser. D) Su orant artar.

28- Asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Asit yagmurlar: dogaya zarar verir.

B) SO, ve NO, gazlar asit yagmurlarina yol agar.

C) Esyalarimizi ve kendimizi asit yagmurlarindan korumak i¢in evlerimizin gatilarina mermer dosemeliyiz.
D) Asit yagmurlar tarihi eserlerin yipranmasina neden olur.
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29- NazPQO, bilesiginin bir formiilii ile ilgili asagidaki yargilardan hangisi yanhstir?

A) Katyon iyonu Na* dir. B) Anyon iyonu ii¢ negatif yiik igerir.
C) Toplam 8 adet atom igerir. D) Toplam 10 adet farkl: cins atomdan olusur.

30- Asagidaki hangi bilesigin bir formiiliinde toplam 15 tane atom bulunur?

A) Mgs(P0y4), B) (NH,),S0,4 C) H,S0,4 D) NH,F

31- Asagida verilenlerden hangisi sert suyun sebep oldugu olaylardan biri degildir?
A) Sert su ile yapilan temizlik isleri daha fazla su harcanmasia sebep olur.

B) Sert su kullanilan ¢aydanliklarda su daha erken kaynar.

C) Sert su ile yikanan ¢amagirlar normal sertlikteki suya gore daha fazla sabunla temizlenebilir.

D) Sert su kullanilan kalorifer borularinda tikanmalar meydana gelir.

32- Yapilan tahlilde Metehan ’1n evine gelen suyun icinde bol miktarda mikroorganizma bulundugu gériildii.
Metehan asagidaki maddelerden hangisi kullanirsa mikroorganizmalardan kurtulabilir?

A) Klor B) Iyon degistirici regine C) Na* D) Kaynatma yontemi

33- X, Y ve Z elementlerinin kimyasal 6zellikleri benzerdir. Buna gore X, Y ve Z elementlerine iliskin;
l. Proton sayilart aynidir.

I1. Elektron dizilimlerinde son katmanlarindaki elektron sayilari esittir.

111. Periyodik cetvelde ayni stitunda yer alirlar.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz B) Yalniz IT C)lvelll D) I ve Il
] [Y]
T
X1Z
K
34-

Periyodik cetvelde yerleri belirtilen elementlerle ilgili;
I. X ve T arasinda iyonik bagli bilesik olusur.
1. K ve Y nin degerlik elektron sayilar esittir.
111. X ve Z elementleri benzer kimyasal 6zellik gosterir.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Il ve lll C)lvelll D)L Il ve I
35-

X > Y :> ) Z :) >
1 2 1 2 7

Yukarida X, Y ve Z atomlarinin nétr haldeki elektron dagilimlar verilmistir. Buna gore;
1. X ile Z iyonik bagl bilesik olusturur.

I1. X ile Y bilesik olusturabilir.

I11. Y ile Z arasinda YZ bilesigi olusur.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz III B) I ve I C)llvelll D) I ve Il

36- Hiiseyin 6gretmen : Cocuklar.Asit-Baz ¢ozeltilerini kullanirken nelere dikkat etmeliyiz?
Irem : Asit ¢ozeltileriyle deney yaparken gézliik kullanmaliyiz.

Sena : Asit lizerine yavas yavas baz ¢ozeltisi eklenmelidir.

Bahadir: Baz iizerine hizli bir sekilde asit ¢ozeltisi eklenmelidir.

Hiiseyin 6gretmenin sormus oldugu soruya dogru cevap veren 6grenci ya da 6grenciler hangisidir?

A) Irem B) Sena C) Irem ve Sena D ) Bahadir ve Sena
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37- Fabrika bacalarindan,
Araba egzozlarindan,
Atmosfere birakilirsin.

Atmosferde su buhartyla birlesirsin.

Yagmurla yeryiiziine inersin.
Uriinlerimize zarar verirsin.

Dizelerini yazan 6grencinin yakindigi olay asagidakilerden hangisidir ?

A) Heyelan B) Deprem
C) Asit yagmurlari D) Sel baskini

38- Tabloda bazi yanhshklar yapilmistir.Bu yanhshk nasil diizeltilebilir?

Piyasa ad1 Sistematik adi Formiilii
Tuz ruhu Potasyum hidroksit HCI
Potas-kostik Hidroklorik asit KOH
Sud-kostik Sodyum hidroksit NaOH
Kezzap Nitrik asit HNO;

A) Tuz ruhu ve Potas-kostik in sistematik adlari yer degismelidir.
B) Sud-kostik in formiilii HNOj; olmahidir.
C) Kezzabin sistematik adi Formik asit olarak degismelidir.

D) Potas-kostikle Sud-kostik piyasa adlar1 yer degismelidir.
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EK — 3 : 7.51if Yasammizdaki Elektrik Unitesi Kazamm-Soru Eslesmesi

1.Elektriklenme Soru
1.1 Bazi maddelerin veya cisimlerin birbirlerine temas ettirildiginde elektriklenebilecegini fark eder. 2,13
1.2 Aym yolla elektriklendikten sonra ayni cins iki maddenin birbirlerini dokunmadan ittigini, farkli cins iki 9,19
maddenin ise birbirlerini dokunmadan ¢ektigini deneyerek kesfeder.
1.3 Deneysel sonuglara dayanarak iki cins elektrik yiikii oldugu sonucuna varir. 13
1.4 Elektrik yiiklerinin pozitif (+) ve negatif (-) olarak adlandirildigini belirtir. 4,13
1.5 Ayni elektrik yiiklerinin birbirini ittigini, farkli elektrik yiiklerinin ise birbirini ¢ektigini ifade eder. 1,19
1.6 Negatif ve pozitif yiiklerin birbirine esit oldugu cisimleri, notr cisim olarak adlandirir. 3
1.7 Yiklii bir cismin bagka bir cisme dokundurulunca onu aym tiir yiikle yiikleyebilecegini ve bu cisimlerin daha | 2
sonra birbirini itebilecegini deneyerek kesfeder.
1.8 Elektriklenme olaylarinda cisimlerin negatif yiik alis-verisi yaptigin1 ve cisimler iizerinde pozitif veya negatif | 4
yiik fazlaligi (yiik dengesizligi) olustugunu ifade eder.
1.9 Elektroskopun ne ise yaradigini, tasarladig1 bir arag {izerinde gosterir. 5,24
1.10 Yiikli cisimlerden topraga, topraktan yiiklii cisimlere negatif yiik akisini “topraklama” olarak adlandirir. 8, 21,22
1.11 Cisimlerin birbirine dokundurulmadan etki ile elektriklenerek zit yiikle yiiklenebilecegini deneyerek kesfeder. 20
1.12 Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi doga olaylarindaki uygulamalar1 hakkinda 6rnekler vererek tartisir. 23
2.Elektrik Akimi Nedir?
2.1 Elektrik akiminin bir ¢esit enerji aktarimi oldugunun farkina varir. 11
2.2 Elektrik enerjisi kaynaklarinin, devreye elektrik akimi sagladigini ifade eder. 15
2.3 Elektrik devrelerinde akimin olusmasi igin kapali bir devre olmasi gerektigini fark eder. 7
2.4 Bir elektrik devresindeki akimin y6niiniin {iretecin pozitif kutbundan, negatif kutbuna dogru kabul edildigini ifade | 17
eder ve devre semasi lizerinde ¢izerek gosterir.
2.5 Ampermetrenin devreye nasil baglanacagini devreyi kurarak gosterir. 10, 12
2.6 Basit elektrik devrelerindeki elektrik akimini dlgmek i¢in ampermetre kullanir ve akim biriminin amper olarak | 14
adlandirildigini ifade eder.
2.7 Gerilimi, bir iletkenin iki ucu arasinda akim olusmasina neden olabilecek enerji farkinin bir gostergesi olarak | 18
ifade eder.
2.8 Voltmetrenin devreye nasil baglanacagini devreyi kurarak gosterir. 10,12,14
2.9 Pillerin, akiilerin vb. elektrik enerjisi kaynaklarmim kutuplar1 arasindaki gerilimi, voltmetre kullanarak dlger ve | 10
gerilim biriminin volt olarak adlandirildigini ifade eder.
2.10 Bir devre elemaninin uglar arasindaki gerilim ile iizerinden gegen akim arasindaki iligskiyi deneyerek kesfeder. 29, 32
2.11 Bir devre elemanmin uglart arasindaki gerilimin, lizerinden gegen akima oraninin devre elemaninin direnci 6, 29, 32
olarak adlandirildigini ifade eder.
2.12 Volt/Amper degerini, direng birimi Ohm’un es degeri olarak ifade eder. 6, 29
3.Seri ve Paralel Baglama
3.1 Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlar1 devre kurarak gosterir. 16, 17
3.2 Ampullerin seri ve paralel baglanmasi durumunda devredeki farkliliklar1 deneyerek kesfeder. 25, 33
3.3 Seri ve paralel bagli ampullerden olusan bir devrenin semasini gizer. 17
3.4 Ampullerin paralel baglanmasindan olusan devrelerin avantajlarini ve dezavantajlarmi fark eder. 26,31,33
3.5 Seri bagli devre elemanlarinin hepsinin {izerinden ayn1 akimin gectigini fark eder. 30
3.6 Paralel bagli devre elemanlarmin lizerinden gegen akimlarin toplanunin, ana koldan gegen akima esit oldugunu | 26, 33
fark eder.
3.7 Ampullerin seri-paralel baglandigi durumlardaki parlakligin farkliliginin sebebini direng ile iligkilendirir. 26, 28
3.8 Devrede direnci kii¢iik olan koldan yiiksek; direnci biiyiik olan koldan daha diisiik akimin gegeceginin farkina 26, 27,
varir.

31
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EK -4 : 8.Simif Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesi Kazanim-Soru Eslesmesi

1.Elementlerin Siniflandiriimasi Soru
1.1 Elementleri benzer 6zelliklerine gore siniflandirmanin 6nemini kavrar. 20, 35
1.2 Periyodik sistemde gruplar1 ve periyotlar1 gosterir; aym gruplardaki elementlerin 6zelliklerini | 19, 35
karsilagtirir.

1.3 Metal, ametal ve yar1 metal 6zelliklerini karsilagtirir . 17, 21, 22
1.4 Periyodik tablonun sol tarafinda daha ¢ok metallerin, sag tarafinda ise daha ¢ok | 21, 37
ametallerin bulundugunu fark eder.

1.5 Metallerin, ametallerin ve yar1 metallerin giinlik yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler | 20
verir .

2.Kimyasal Baglar

2.1 Metallerin elektron vermeye, ametallerin elektron almaya yatkin oldugunu fark eder. 5

2.2 Anyonlarm ve katyonlarmn periyodik sistemdeki grup numaralari ile yiikleri arasinda iliski | 25, 36
kurar.

2.3 Metal atomlari ile ametal atomlar1 arasinda iyonik bag olusacagini tahmin eder. 2,58
2.4 Ametal atomlar1 arasinda kovalent bag olustugunu belirtir. 5,8
2.5 Verilen basit yapilarda hangi tiir baglarin (iyonik bag veya kovalent bag) bulundugunu tahmin | 5 8, 23, 38
eder.

3.Kimyasal Tepkimeler

3.1 Yiikii bilinen iyonlarin olugturdugu bilesiklerin formiillerini yazar. 14

3.2 Cok atomlu yaygin iyonlarmn olusturdugu bilesiklerin (Mg(NO3)2, Na3PO4 gibi) | 30, 31
formiillerinde element atomlarinin sayisini hesaplar.

3.3 Kimyasal bir tepkimenin gerceklestigini gosteren deneyle gosterir . 18

3.4 Kimyasal degisimi atomlar arasi baglarin kopmasi ve yeni baglarin olugmasi temelinde | 10
agiklar.

3.5 Kimyasal degisimlerde atomlarin yok olmadigmi ve yeni atomlarm olusmadigmi,kiitlenin | 6, 10
korundugunu belirtir.

3.6 Basit kimyasal tepkime denklemlerini sayma yontemi ile denklestirir. 3

3.7 Yanma tepkimelerini tanimlayarak basit yanma tepkimelerini formiillerle gosterir. 1
4.Asitler-Bazlar

4.1 Asitleri ve bazlari; dokunma, tatma ve gérme duyulari ile ilgili 6zellikleriyle tanir. 411
4.2 Asitler ile H" iyonu; bazlar ile OH iyonu arasinda iliski kurar. 4,9 12,16
4.3 pH’1n, bir ¢ozeltinin ne kadar asidik veya ne kadar bazik oldugunun bir dl¢iisii oldugunu anlar | 24

ve asitlik-bazlik ile pH skalasi arasinda iligki kurar.

4.4 Sanayide kullanilan baglica asitleri ve bazlari; piyasadaki adlari, sistematik adlar1 ve | 41
formiilleri ile tanir .

4.5 Gidalarda ve temizlik malzemelerinde yer alan en yaygin asit ve bazlari isimleriyle tanir. 15, 26
4.6 Giinlik yagsaminda sik karsilagtigi bazi tiriinlerin pH’larimi yaklasik olarak bilir. 27

4.7 Asitler ile bazlarin etkilesimini deney ile gosterir, bu etkilesimi “ndtrallesme tepkimesi”olarak | 13, 18
adlandirir, nétrallesme sonucu neler olustugunu belirtir.

4.8 Asit-baz ¢ozeltilerini kullanirken neden dikkatli olmasi gerektigini agiklar;kimyasal maddeler | 39
icin tehlike igaretlerinin anlamlari belirtir.

4.9 Asitlerin ve bazlarin giinliik kullanimdaki esya ve malzemeler {izerine olumsuz etkisinden | 29
kac¢inmak i¢in neler yapilabilecegini agiklar.

4.10 Endiistride atitk madde olarak havaya birakilan SO, ve NO, gazlarinin asit yagmurlar1 | 29 40
olusturdugunu ve bunlarin ¢evreye zarar verdigini fark eder.

4.11 Sular1, havayi ve topragi kirleten kimyasallara kars1 duyarlilik edinir. 40
5.Su Arttim

5.1 Sert su, yumusak su kavramlarini anlar ve sertligin neden istenmeyen bir 6zellik oldugunu | 32
aciklar.

5.2 Sularda sertligin nasil giderilecegini arastirir. 33

5.3 Sularm aritiminda klorun mikrop 6ldiriiciiliikk etkisinden yararlanildigini arastirarak fark eder. | 34
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EK -5 : Portfolyo Rehberi

PORTFOLYO ( URUN DOSYASI ) REHBERI

Bu dosya ile sizin bile kendinizde fark edemediginiz ¢zelliklerinizi ortaya ¢ikarmay: ve fen bilgisi
(fen ve teknoloji) dersi ile ilgili fikirlerinizi ve eksikliklerinizi kesfetmeyi hedeflivoruz. Bu dosya
tamamen size aittir.Yani bir dizi film gibi diistiniirseniz; bu dosyada yapacaimz her seyin
vonetmeni de oyuncusu da sizsiniz. Tabi her bolim sonunda, seyirciler bu filmi izlediginde
ummadiklar giizelliklerle ve yeniliklerle karsilasmak isteyeceklerdir. Bu filmin sevircilerinin
dfretmeniniz ve aileniz oldufunu unutmaym. Bu yiizden elinizden geldigi kadar bagarmaya,
hiinerlerinizi sergilemeye ve gayret etmeye calismamz; seyircilerin filminizi befenmesini ve sizinle
gurur duymasini saglayacaktir.

7 Islediginiz tinitelerle ilgili algilayamadiginiz deneyleri veya kimsenin yapmadig1 farkl deneyleri
uygulayip raporlarini dosyaniza koyabilirsiniz.

L Fen ve Teknoloji giinltigii tutarak o giin ki konuyla ilgili diisiincelerinizi, ya da fen ve teknolojive
karg: tutumunuzu yazarak dosyaniza koyabilirsiniz.

L Fen ve teknolojiyle ilgili resimler yapabilir, materyaller hazrlayabilir, siirler ve sark: sozleri
vazabilir bunlart dosyaniza ekleyebilirsiniz.

C Dosyamiza koyulan formlar1 zamaninda doldurarak siireg i¢indeki ilerlemenizi gorebilirsiniz.

_ Diinyada meydana gelen fen ve teknoloji ile ilgili giincel olaylar1 ve merak ettiginiz dogal
olaylan aragtirarak dosyaniza ekleyebilir ve bunu arkadaslarinizla paylasabilirsiniz.

= Bilimsel ve orijinal fikirler tiretip bunlari dosyaniza koyarak arkadaslarmizla ve

dgretmeninizle gelistirebilirsiniz.

_! Her tiniteden dnce kendinize o {initeyle ilgili Gnemli hedefler belirleyin ve finite bittikten sonra bu
hedeflerden kag tanesine ulastigimzi, kag tanesine ulasamadiginizi belirleyin,

Boylece hem 6gretmeniniz hem de kendiniz eksikliklerinizin farkina daha cabuk varacaksiniz.

¢l Dénem baginda fen bilgisiyle ilgili algilayamadigimiz konular listelevin, dénem icinde bunlarla
itgili yukaridaki agiklamalarda oldugu gibi ¢alismalar yapin ve ddnem sonunda bunlardan
hangilerini 6grenebildiginizi ve hangilerini hala kavrayamadiginizi belirleyin.

C Arkadaslarmizla ortak aragtirmalar yapabilir, konularla ilgili canlandirmalar gerceklestirebilir,
deney dizenekleri hazirlayabilir ve bunlari nasil yaptiginizi belirtip dosyalariniza eklevebilirsiniz.

“hize kazandoaeaklan nelerdin?”

7 Ogretmeninizin;Sizi, fen ve teknolojive ilginizi, dersle ilgili eksikliklerinizi, herkesten iistiin olan
yonlerinizi, becerilerinizi kesfetmesine yardimer olacaktir.

- Velilerinizin okulda neler yaptigimzi, kendinizden neler kattigmizi ve ne kadar basarih ve ilgili
oldugunuzu gérmesini saglayacaktir.

"1 Yapugiz ¢alismalar arkadaslarmizin da yeni bilgiler dgrenmesini, sizin bilgilerinizi paylasmak
istemesini saglayacaktir.

T Ayrica arkadaglarinizla birbirinizin dosyalarma bakarak ulasamadiginiz hedefler konusunda
vardimlagsmaniz: saglayacaktir.

=i Cevrenizdeki insanlardan yardim alarak ve va onlara yardim ederek bazi konular 6grenmek ve
ogretmek hem dgretmeninizi hem de anne-babalariniz: mutlu edecektir. Ayrica arkadaslarinizia da
is birligi yapmanin, bazi konularda ortak ¢aligmanm ne zevkli oldugunun farkina varmanizi
saglayacaktir.

“+ Ogretmenlerinizin sizin basarilarinizi sadece smavlarda degil olusturdugunuz dosyanmizla da
gdrmesini saglayacaktir.
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DOSYA iCINE KOYULACAK OGELER

7 Ogretmen tarafindan hazirlanan rehber. (Kilavuz; dgrencilerin gelisim dosyasmin ne oldugunu
anlamalarina, kendi gelisim dosyalari igin neler yapmalari gerektigini anlamalarm: kavrar.)

i Ogrencilerin yazilmis 6devleri (taslak ya da bitmis parcalari)

 Konularla ilgili kavram haritalar

[ Arastirmalar, problemler ve stratejiler

I Diyagramlar, fotograflar, resimler

It Video kasetler ve ses kasetleri

0 Grup ddevleri ve projeler

0 Ogretmen anekdotlart

O Kelime gelistirme

7} Ogrencilerin mektuplart

£+ Ogretmen kontrol listeleri

C Ogrencilerin zorlukla tekrar yapmak istedigi ddevler

I Ozel 6devlerin icinden sectigi drnekler

T Degerlendirme kagitlar: (6grenci ¢aligmalarindaki gelisimleri nasil

degerlendirilecegini gdsteren kagitlar)

) Sanat ¢ahgmalan (resim, boyama, el isleri gibi trtinlerin yam sira, dogal, yaratici,perspektif
gosteren, ahsilmadik ve gorils agis1 olan iki-li¢ boyutlu figiirler, sekiller ve galismalar).

2 Ug boyutlu iiriinter ya da fotograflari (heykeller, soyut objeler, kilden yapilmis modeiler, blok.
lego vb. oyun matervalleri ile vapilmug yapilar, galigmalar).

C Fen ve teknoloji giinliikleri va da fotokopileri.

0 Ogrenci ¢ahsmalarmin bilgisayar odakli Srnekleri.

) Gezi fotograflari, video kasetleri ve gezi sonrasi degerlendirme formlarr.

-1 Ogretmenin 6grencinin ¢alismasi igin yazdigi anektodlar, ya da ¢alisma iizerine eklenen notlar.

71 Bittiin simfin katildig: proje ve grup calismalarinda katilan grup tiyelerinin adlan listelenmeli ya
da en azindan onun bir grup ¢aligmast oldugunu not eden bir uyar

ilistirilmelidir.

C Ogretmenin yaptg: kiiciik sinavlar, rubrikler.

= (Resim, fotograf, boyama, ses goriintil kayit kasetleri, artik materyailerden yaptiga calismalar,
Davrams Karneleri, Kisisel proje ¢alismalari, velilerden gelen bilgiler, arastirma sorular, basarih
kavram haritalar1 ve smmifta olan biten, 6gretmenin gézlemledigi ve setigi ¢ahismalar. Calismalar
secilirken sorular sorulurken gocugun ifadesi, ilging goriisler. Yani 6grencinin duramunu anlamak
ve diizeltmek i¢in kullanilabilecek her sev)
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EK -6 : Veli mektubu

Sayin Veli,

Bu dénem ¢ocupunuz, Fen ve Teknoloji dersinde “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri”
iinitesiyle ilgili 6grenme firlinlerini yansitan ve bir araya getiren bir bireysel gelisim dosvasi (
ilriin dosyasi ) gelistirecektir. Profesyonel yazarlarin ve sanatcilarin basarilarini gézler dniine
sermek ve devam ettirmek icin bireysel gelisim dosyalarm kullanmalart gibi, $grenci
bireysel gelisim dosyalar1 da bize onlarin ihtiyaclar, ilgileri ve ilerlemeleri hakkinda bilgi
verir ve onlar hakkinda daha iyi bir fikre sahip olmamuza yardimer olur. Bu siirecte
dgrencilerin bireysel gelisim dosyalar1 bize, onlarin ne kadar yetenekli oldugu, neyi nasil
dgrendikleri hakkinda ve diisiince derinliklerini degerlendirmede, testlerden daha zengin ve
daha gercekei yontemler saglayacaktir.

Bireysel gelisim dosyasi, gocugunuzun nasil distindiigiini, nasil ¢abstigimi ve ne kadar
ogrendigini belgelemek icin dneelikle baz resimler ve basit Srekler icerecektir. Ogrenciler,
organizasyon becerilerini gelistirmek, sorumluluklarinm bilincine varmak ve islerindeki
sahiplik duygusunu genisletmek icin kendi bireysel gelisim dosyalarmi kendileri
yoneteceklerdir.

Tiime! deZerlendirme ve bireysel gelisim dosyasi hazirlama siireci &grenme {iriinlerini
toplama, se¢gme ve onlar {izerinde detayl diisiinmeyi icermektedir. Ogrenciler, bitirdikleri
cahgmalar okulda toplarlar. Sonra bu calismalari gozden gegirirler ve her dgrenci secilen
tirlin hakkinda detayli olarak diistiniir ve neden bu iiriiniin bireysel gelisim dosyasina dahil
edildigini agiklayan bir yaz: yazarak iirliniin {izerine ilistirir. Ogrenciler hangi tiriinii bireysel
gelisim dosyalarina dahil edeceklerine karar verirken, bazi dnemli degerlendirme kriterleri
hakkinda diistinmeyi 6grenirler.
Bu kriterlerden bazilar sunlardir:
- Bir tirlinil sizin en iyi ¢alismaniz yapan nedir?
+ Sizin finite boyunca ne kadar 6grendiginizi en iyi gdsteren, hangi drnekler bireysel gelisim
dosyanizda bulunmalidir?
- Hangt 8grenme iirtinleri bundan yillar sonra bile sizin i¢in tekrar animsamak ve geriye
donmek i¢in 6nemli olabilir?

Hangi 6rnekler; diisiindiiglniiz, hissettiginiz ya da ilgilendiginiz énemi konulan
aciklayabilir?
- Hangi iirlinler 6grendiginiz 6nemli bir konuyu gdsterebilir?
- Belirli konularda kaydettiginiz ilerlemeyi kanitlamak igin ne tiir tiriinler segebilirsiniz?
- Sizin en iyi yaptigimizi diistindiigiiniiz ve sizde tatminkarlik varatan ogrenme iiriiniiniiz
hangisidir?
Bireysel gelisim dosyasi boyunca, ¢ocugunuzun kendi dgrenmesi hakkinda daha gok sey
bildigini anlayacak ve cocugunuzun bu tinitede kaydettigi gelisimi gésteren somut érnekleri
goreceksiniz.
Saygilarimla...
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EK -7 : Cahismada Uygulanan Formlar

FEN VE TEKNOLOJi DERSi URUN DOSYAM

Adi D teeecceccccnennenens
Soyadi S,
Numarasi R
Sinifi D teeeececcccnenncnens
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ICINDEKILER
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FEN VE TEKNOLOJi ALANINDAKI

0Z GECMISIiM
Anahtar Sorular:
o Fen ve Teknolojiye ne zaman ilgi duymaya basladim?
o Fen ve Teknoloji dersinde en ¢ok ilgimi ¢eken konu nedir? (Fen

yarigmalari, etkinlikler, projeler...)

J Okul disinda Fen ve Teknoloji ile ilgili calismalarim nelerdir?

o Fen ve Teknolojinin hoslanmadigim yonleri var m1?

. Fen ve Teknoloji dersinde bagka nelerin olmasini isterdim?

. Gelecekle ilgili yapmak istediklerime bu dersin nasil bir katkis1 olabilir?
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OGRENCI URUN DOSYASININ GENEL DEGERLENDIRME

OLCUTLERI
Biitiinliik:
J Dosyamda bulunmasi gerekenlerin timii var.
o Calismami yaparken, diger derslerimden de yararlandim.
. Sectigim tirlinler {inite boyunca edindigim becerileri yansitiyor.
. Dosyamin kapagini, kendimi en iyi bigimde yansitacak sekilde hazirladim.
o Fen ve Teknoloji alanindaki 6zge¢cmisim ger¢ek duygu ve diistincelerimi
yansitmaktadir.
Tertip ve Diizen:
° Tiim ¢alismalarim i¢in uygun basliklar kullandim.
. Calismalarimi ig¢indekiler boliimiinde belirttigim siraya gore dosyaladim.
. Tiim ¢alisma kagitlarim temiz ve diizenli.
. Calismalarimi hazirladigim tarihler her ¢aligma i¢in eklenmistir.
Yansitma:
J Sectigim calismalar giiglii yanlarimi ve gelisimimi yansitiyor.
J Sectigim {tirtinlerin duygu ve diisiincelerimi yansittigina da inantyorum.
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URUN KONTROL LiSTESI

Cahismalar

Evet

Hayir

Calismanin taslagini hazirladim.

Calismayi1 zenginlestirecek tablo, resim, fotograf vb.
hazirladim.

Calismami gelistirme asamasinda 6gretmenim, ailem ve
arkadaslarimin diisiincesinden yararlandim. Gerekli
ekleme ve ¢ikarmalar1 yaptim.

Calismami1 yazim ve anlatim kurallarina uygunlugu
acisindan gozden gegirip gerekli diizeltmeleri yaptim.

Caligmami sunmaya hazir hale geldim.
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URUN BILGILERI
Bu ralismadala hedefiny
(-alismatmn agamalan:

4

4
Uriviitend secme gerdcel erm:
Bu gahgmamda surilan colo1m
yapim: .
f;ahgmamn 21 alaﬂlannda hiraz

daha gawret gisterebilir ve
vardim alabal dirm:

Belitledimm hedefe gu L:adar
ulagtinn .

Bu l;:aligma hemm il

zellild entmin geliammm
varsfiyor .

Bu g:ah;mamla 11@11 gunlan da
nnin &2 degetlendirme fonmunda
sl emnels 1stentm
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OGRENCI URUN DOSYASI
OGRENCI OZET FORMU
Adi Soyadr: ............. Tarih: .............
Konu : .ceeeeeee.
Baslangictaki dosya Dosyanin son hali
Calismalarim 6nce nasildi1? Simdi nasil gidiyor?
Calismalarim ne denli agik ve Caligmalarim simdi ne nenli agik ve
anlagilird1? anlagilir?
Beklentilerim ne denli Bu konuda simdi ne diisiiniiyorum?
gergekeiydi?
Gelistirmeye agik alanlar Simdi hangi alanlar gelistirilmeye
baslangigta nelerdi? agik?
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OGRENCI URUN DOSYASI DEGERLENDIRME FORMU

Ad1 e
Soyadi e
Simif e

Yonerge: Asagidaki her bir dl¢iitiin ne diizeyde yeterli oldugunu g6z 6niine
alarak dosyay1 degerlendiriniz.

Dereceler
1123|145

OLCUTLER

1. Caligmalarin iceriginin tam olmasi
2. Calismalardaki gesitlilik
4. Calismalarin amaclar1 karsilamasi
5. Calismalarin amaca uygunlugu
6. Calismalarin dogrulugu
7. Dosyanin diizenliligi
8. Harcanan cabalar1 gdsterme
9. Kaliteliligi gbsterme.
10. Yaraticilig1 gosterme
11. Calismalarin segiminde risk alma
12. Ogrencinin gelisimini gdsterme
13. Kendini degerlendirme

YORUMLAR/ONERILER:
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OGRENCI URUN DOSYASI OGRETMEN OZET FORMU

Ad1 Soyada: Tarih:

Konu:

Baslangictaki dosya Dosyanin son hali

Gelistirmeye acik alanlar Simdi hangi alanlar
baslangicta nelerdi? gelistirilmeye acik?
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VELI GERI BILDIiRiM FORMU

Cocugunuz iiriin dosyasini sunduktan sonra, liitfen agsagidaki sorular1 yanitlamaya
zaman ay1riniz.

1. Bu ¢alisma ¢ocugunuzun gelisim siirecini daha iyi anlamaniza yardimci oldu mu?
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VELIYE YAZILMIS ORNEK MEKTUP

Sunu Tarihi:

Etkinlik Programu:

1. Cocugunuzun ¢alismalarindan en ¢ok hangisini begendiniz?
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OGRENCI URUN DOSYASI SUNUM YONERGESI
Sunumunuz i¢in velinizi sinifa getiriniz.
Sunumunuzun igerigiyle ilgili velinizin de diisiincesini 6greniniz.

(Calismada ¢ok basarili oldugunuzu diisiindiigiiniiz ii¢ alan1 belirleyiniz ve
aciklaymiz.

Gelistirmeniz gereken {i¢ alan1 agiklayiniz.
Gelecek donem i¢in hedeflerinizi belirleyip aciklayiniz.

Caligsma siirecindeki gelisim diizeyinizi ve hedefinize ulagsma derecenizi
degerlendiriniz.

. Velinizin dosyanizla ilgili yazili goriiglerini aliniz.
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EK -8 : Fen ve Teknoloji 7.S1mmif 3.Unite Ii¢cin Hazirlanmis Uriin Dosyasi Ornegi

(CINDEKILER
2. Elktriblrme o0 coniltleri ey e dgili owuler hoaloma.,
8 Clblriklime oo alektoskp e il Gotler
b Yool SORE e dgile perfernone girestn,
S. Qban- Gerilim- Diren; dlickinini anlitory (oble ox grofible:

6. Se e paralel baglomay. anlator  redimbr e kil
F. Aprvretre. o ooltmatberin géreslirini anlotn il e

8. ik horucu e il Gostlr

ADI : SENA\
SOYADI : CEYLAN
SINIF : 7/B
NO: 96

2% 42,2018

FEN VE TERNQLOJ( ALANINDAK( -
0z GECHISIM ELEKTRIKLENME UE CESITLERI
{. DOKUNMA i€  ELELTRILLENME
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= Rethan il bikinine clobislurnlduuretas . olur?
*Fan e Tibolaji desinde ook dlgimi- cdben A For qprmalore o¢ ey il
lrdli -WMMW’WWM?NW?
< Okl dionda Fin 00 Tokaleji odeslerin diawrda books &i collomam e - Dohunmayte bt i St
« Fon e Toknslejé drsinde heolormadlim qinker: Hatrmatige b sirak henpla-
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= Goimler gable hale qeciikebili mi?
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Tabloda bos birakilan yerleri doldurunuz ve tablodaki verilere gorce alam-gerilim grafigini giziniz.
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SERl VE PARALEL BRAGLAMA
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i Agagida verilen malzemelerle kutular igerisine istenilen devreleri giziniz. _

MALZEMELER ) SERI BAGLI DEVRE |PARALEL BAGLI DEVRE T e
—
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1 Anahtar _ J | s L
1 Pil L , |
i
) — —— 1 i
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7 Y097

ORON  BiLGILERI

* Bu Canymadaki Hedefim:
* Calsmanin  Axacnalar:

. V-opocostm do:,sg wGin arkadaskonmdon, Syelmanieyien wa aslemden g alrmak.
. Lvon cosgpm  ile gk matergaller  foplomok.

Hapacoym cokamolon s‘fw‘lmirﬂsﬂ ostiomak .
- TOM  CatsMOIQnT  LOEaraL. dosgpant  hoze rlle  getiranck.

Eo b

* Orondmo  Secme  Gerekgelorimn:

- Laha iy we OGtkloger olMmamedon  dolog  GNOMa  sRedim. Sechigim  Gokomama
aMaCmMa  vyoun olMmamna diktkat  eHium.

* Bo Calkamamda Sualon Cok igi Yaphm:
— Gidigim  resimier we wRElY, gozdgen  suleri cok gl gophun.

* Caliymomn Su Alanlanndo &iraz Doha Goyret Gasterekhlic ve Bunlocdan
Yardin  Alabbildinn:

— Coeddyom  fesilarcie  Kiraz  daka Seyrat gisteraioitin we gorcheny atahrclinm.

* Belicledigim Hedefe Su Kodor Ulastan:
— Bence  kelidedigin  hedefe quegncken  fozicca  wkashon.

* Bo Calama Benimn Sy Omlifitierimin  Gelisimini Yansthyor -

- R0 wa Teknoloyi  darSindeti Dilgilorwmin  gelinimio gonowyar

* 80 Cohymamia TG Suntan da Orin Oz Degetendicme  Formonda Saylames.
isterim:

= Bu cobxTRM  saumIndl “Hosomurwzdoki ARKEHET GNHRSM ety e selille cize-
ek, $esHer Cozartk doa wf ONloCM. B COLLMOND i OldLBLNL  AGSBANY UrN.
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OGRENCI URUN DOSYAS!
GGRENCI OZET FORMU

Adh SovadhSarc. (EHAT arih: 29..48.001L

- NOALSLIZRAN T ELERTRIL
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R O —— RTINS .

URUN KONTROL LISTESI

Calismalar o Haywr !

Calisrnanin taslagm: hazidadim.

Calisrnayi zenginlestirecek tablo, resim,
fotograf vb. hazriadim.

Cahsgmanmu gelistirme asamasinda Sgretmeninm,
ailem ve arkadaslaremin digsincesinden
yararlandun. Gerekli ekleme ve gikarmalan
yaptum.

Calisrmami yazim ve anlatm kurallarna
Tug 1 gegirip gerekli

duzeltmelern yaptm.

Cahsmamu sunmaya hazir hale geldim.

SIS S

e R

om——s ag

OERENC] DRON DOSYASI DEGERLENDIRME SLCEST

Adi Soyads: (Se-e  COeucaar Degerlendirenin Ads Soyack:
Sl s Numara:&
' OLCOTLER E U T3 a B
¢
2 Dosyadaki Uranlerin tam olmass

2 Secilen caligmalann cesitliligi
[N ] | A | [ | S | (Ve
3 Se<ite 5 uygunicga -
«C ¢ ) | o | { ) (1
4 Oriin acikiama formiannm tam ctmas:
[ « =3 i« (W1
S Calismalanin dogrolugu
H [ o) [ | [ [£974]
¥
3 "I Harcanan cabanin dizey? - -
[ (S | ) i) (93]
7 Dosyanin S@rencinin 83renme Szelliklerini o
yansitma dézeyi (S <) (S i) T
8 Dosyanin ogrencinin gelisim surecing N
yansitma diézeyi S | [ (O } {1 (g}
) Calismalardaki olusturmacilk 3 —=1 Ol L
= « ) < (S (O 8921
10 Calismalarin seciminde risk alma
H ) « ¢ « 2 [§%%}
i 21 Dosyann ddzeni
= 3 [ S | « 2 I
12 Oz degerlendirmelerin nesnelligi

TOPLAM PUAN
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EK -9 : Fen ve Teknoloji 8.Smif 3.Unite I¢cin Hazirlanmis Uriin Dosyasi Ornegi

FEN VE TEKNOLOJI
DERSI URUN DOSYAM
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Pazon
Agaidaki tabloya metal-yar1 metal-ametallerin 6zelliklerinden bildiginiz 3 tanesini yazimz.
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Asagida verilen kavram haritasina yandaki
kavramiart uygun bir sekilde yazimz

AN\Q“‘HJ [ e I—A'N‘-'tw\i ‘

[ ot Kovulns

3

/,{ T asmcinsclement _.' A PD‘M_]
|

— \’l Terich cins clement _»1 9 ‘ ]
& | olo

Iyonii
ahs verist
Mierel
Ametal e
Kovalent S . — -
oeaklugmman 7 KIMYASAL N - T € My erier)
Apolr BAGLAR eidis i Ve
Apolar
Amelat
Ametal — T
v
‘ M:.'Lc\i [ A meka ,
BILESIK FORMUL( KOVALENTBAG | IYONIK BAG OKUNUSU BILESIGI OLUSTURAN ELEMENTLERIN ADI
METAL AMETAL
CO X Karban monoksit Kartorn, oksqgen
1
n - Kot dealen
-
CH 3 Mede, Yarbon, L1dioysa
5 i
ans?
Kalst igan 05,4 Ui
0 ) D P /
Cal X aly Bh o Oy i
KF % (Frs Lmj,_,m Flor
i
NaF #« b Dcl\wm Flor

167



£3. o1 .20 2
ST e S G

Pozar

PERIYODIK TABLO

A) Asagvda verilen fel

doldurumsz.

1. Periyodik tcblo elementler p.m;k-ux__...
dizilmistir, B,

2. Kimyasal

olusan =]
gore

ozellikleri olan elementler

ayni

QA3 AN Ruﬂ{n ..... siralamir,

3. VYoriinge sayisi ayni olan elementler ag .o
cizilir. = Syl

4. Yatay Siraya o s grup sayssi

__._dlr

5. Periyot sayis: .. 2= . SayISH e i,

6. Bir _ atomen sayisi, o atomun
VN son yériingesindexi elektron
Sayisi, o atomun ar.of. .. . verir,

7. Bir iyonan perlyodlk cetvelde yeri bulunurken,
mistlalea s = gevrilir,

B) Gid U bolik ik cetvelde,
oklar yonnmds belirtilen cimlelerde boslukiar:

Metal szeligi . aza b
Tyenlasma ererjisi ...
Atom caps.... kst ile
Elektron ilgisi
Elektro negat

b) IT yéniinde:
Atom numarasi s-\/:“r.e-'“
M:rnl szelligi ..

4. 1A genbunin: szel - ismi Pkt M‘L‘I dic
Hidrojen bu grupta olmasina ragmen
szeilik gasterir degeriik al-rlnr

2. 2-A grubunun ismi Topaads 8!

L dir

ozel
et 2. degeriik alirlar,

3. 7a _grubunun szl ismi Hudmmi.er- der
wd ... deFerlik alirlar,
a4 s A grubunun ozel ismiSmey. ga;r's» dir. Hebyum

bu grupte olmasine rajmen son ydringesinde
R -

D) Asagidaki dmﬂﬂeﬂn per-yadlk cetveldeki
yerlerini
degerliklerd yazmimz.

¢ <L -+ 2
1- 1 2- EHg SN 4- .Be
1-pe. L.parlyad 2Pzt 2 _paiof
1Aaerue]| 24 srvbo LA Sk | 2A Crufe
6-C —& 7- N =3 8- 10— <] 9-sF — L
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13- LAl 25 14- 1451 — 4L
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19- oK +L 20- zoCa ==
b opalyst P ‘
A Grobu zA Grolo
5] gl wverilen . unuz.

a) Meﬂller;

1. vozeyen Pocla b
2. Is: ve elektrik akimini
3. Telve levha haline..
4. Oda sicakiiginda fiziksel halieri. ko L. :
5. Kendi aralarinda bilesik. 9 fos S coorma
6. Sonyorongelerinde. . 1. 2. 2. = mlar.

b) Ametaller; iz

1. Yuzeyleri..0Ac k‘
2. Is1ve slektngi.. iy

3. Oda kosullarinda.. be .. uc. !n» L,(._
4. Kendi aralannda bilesik. & Du.:..{—ur.u.l'
5. Son yorlingelerinde. S_.fe. 7 ...

<) Soygazlar;

1. Son yorungelerinde daima. . ' ©
2. Isimleritde -¥e - A
3. Diger elementierie. bilesxl
4. Oda kosullannda fiziksel hal
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Pozan

Asagida verilen formiillere gire atom gesitlerini ve atom sayilarim belirleyerek kutulara yazimz.

FORNMUL ATOM CESIDT TOPLAM ATOM SAY
CacClL @ icq
= Ca + <l 42<15_ = @
I5ax: 7 @ tMa + LF —_@
No + £
=9 @ zd+10= (B)
- H+ O y
CH, @ L c+ LM = @ ;
+ H . l
NaCl
@ —‘—'*/o.-f_!.él:@
No 4l
MgSOy
) Ltmat L5 ¢ 0o=(Q)
e T MB"' S+O
H:S04
2+ £t5+LO= @
| He S+ O




Asafidaki tabloda bashkiar altma en cok bildiginiz 4 tane asit veya baz bil

28.92 . eote.
Sal,

ady, si ik adr ve piyasa adn: yaziniz.
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EK —10 : Bireysel Gelisim Dosyasi Degerlendirme Formu

OLCUTLER 1 2 3 4 5

1 Dosyadaki iiriinlerin tam olmasi

2 Secilen ¢alismalarin ¢esitliligi

3 Se¢ilen ¢alismalarin amaca uygunlugu

4 Uriin agiklama formlarinin tam olmasi

5 Calismalarin dogrulugu

6 Harcanan ¢abanin diizeyi
CH) [CH) (C)y () [C)
7 Dosyanin dgrencinin 6grenme
Ozelliklerini yansitma diizeyi C)y (C)y (¢ )y () (¢
8 Dosyanin 6grencinin gelisim siirecini
yansitma diizeyi C ) [C) (C) () [C)
9 Calismalardaki olusturmacilik

10 Calismalarin se¢iminde risk alma

11 Dosyanin diizeni

12 Oz degerlendirmelerin nesnelligi

TOPLAM PUAN
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EK — 11 : Uriin Dosyas1 Degerlendirme I¢in Dereceli Puanlama Anahtar

Puan ) 4 3 2 1
Boyutla (Orhek ioki‘e};ak (Yeterli) (Kabul Edilebilir) |  (Yeterli Degil)
Uriin dosyast, tiim | Uriin dosyast, Uriin dosyast, Uriin dosyasi,
icerik gerekli materyalleri | gerekli materyallerin g(_erekli materyallerin | gerekli materyallerin
iceriyor. biiyiik cogunlugunu | birazini igeriyor. cok azini igeriyor.
iceriyor.

Secilen 6rneklerin

Ornekler 6grencinin
gelisimini ve

Ornekler 6grencinin
gelisimini yansitiyor

Ornekler 6grencinin
hem bilgisini hem

Ornekler gelisigiizel
secilmis, gerekli

ozelligi bilgisini yansitiyor. | fakat bilgilerin bir | de gelisimini biraz | bilgileri ve gelisimi
kismini yansitmiyor. | yansitiyor. yansitmiyor.
Uriin dosyast, tam | Uriin dosyasi, iyi Uriin dosyast, Uriin dosyast,
ve diizenli olarak diizenlenmis, kismen diizenli diizene iliskin bir
Diizenleme olusturulmus. _ okuyucu aradigi sayilabilir. Okuyucu | gériintii var ama
Okuyucu, gerekli seyleri bulmakta ¢ok | aradigini bulmakta | okuyucu aradigini
her seyi bulabiliyor. |az sikint1 yastyor. biraz zorlaniyor. bulmakta ¢ok
zorlaniyor.
Dilbilgisi ile ilgili Dilbilgisi Dilbilgisi ile ilgili Dilbilgisi ile ilgili
hicbir hata yok konusunda ¢ok az goze carpan onemli | cok sayida hata var.
(kelime bilgisi, hata var. hatalar var.
Dilbilgisi noktalama

isaretlerinin
kullanimi, gramer,
vb.).
Tim yansimalar Yansimalarin bilylik | Yansimalarin Yansimalarin ¢ok

Kisisel yansima

betimleyici ve
Ogrencinin ig¢
diinyasin1 yansitict
kisisel etkilesimleri
iceriyor.

boliimii betimleyici
ve dgrencinin i¢
diinyasin1 yansitici
kisisel etkilesimleri
iceriyor.

bazilar1 betimleyici
ve dgrencinin i¢
diinyasini yansitict
kisisel etkilesimleri
iceriyor.

az1 betimleyici ve
6grencinin i¢
diinyasini yansitict
kisisel etkilesimleri
igeriyor.

Uriin dosyasinin
sunumu

Ogrenci acik ve
anlagilir bigimde
konustu, diger
ogrencilerle uygun
g0z temast kurdu ve
sorulan sorulari
kendinden emin
bi¢cimde cevapladi.

Ogrenci biiyiik
Olciide agik ve
anlasilir bigimde
konustu, diger
ogrencilerle uygun
g0z temasi kurdu ve
sorulan sorular1
cevapladi.

Ogrenci kismen agik
ve anlagilir bigimde
konustu, diger
ogrencilerle goz
temasi kurdu ve
sorulan sorulari
cevaplayabildi.

Ogrenci

acik ve anlagilir
bi¢imde
konusamadi, diger
ogrencilerle nadiren
g0z temasi kurdu ve
sorulan sorulari
cevaplarken zorluk
cekti.

Uriin dosyasinin
bir biitiin olarak
etkililigi

Uriin dosyast,
O0grencinin
becerilerini,
yeterliklerini ve
bilgisini ¢ok iyi bir
bicimde gosteriyor.

Uriin dosyast,
O0grencinin
becerilerini,
yeterliklerini ve
bilgisini gostermeye
yardimci oluyor.

Uriin dosyast,
Ogrencinin
becerilerini,
yeterliklerini ve
bilgisini kismen
gosteriyor.

Uriin dosyast,
Ogrencinin
becerilerini,
yeterliklerini ve
bilgisini
gdstermiyor.
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EK - 12 : 7.Smif Basar Testi Giivenilirlik Sonuclari

Scale Statistics

Scale Statistics

Mean

Variance | Std. Deviation

N of Items

Mean

Variance

Std. Deviation

N of Items

19,6250

21,403 4,62636

28

19,6250

21,403

4,62636

28

Item-Total Statistics

Scale Mean if Item Scale Variance if tem | Corrected Item-Total | Cronbach's Alpha if
Deleted Deleted Correlation Item Deleted
t1 18,6250 21,403,000 ,807
t2 18,9688 20,031/,264 ,803
t3 18,6250 21,403,000 ,807
t4 18,9375 18,770],591 ,786
t5 18,6562 21,394 -,014/,808
t6 18,9062 21,314 -,028/,816
t7 18,8125 20,093|,324 ,800
t8 18,6875 21,060(,125 ,806
t9 18,7812 19,338,595 ,789
t10 18,7812 19,531(,532 , 7192
t11 18,7812 20,176(,329 ,800
t12 18,9062 19,572(,402 , 796
t13 19,1562 18,717],554 ,788
t14 18,9375 20,706(,111 ,810
t15 18,8125 19,512],495 ,793
t16 18,9375 19,4801,409 , 796
t17 18,7188 20,725(,219 ,804
t18 19,0000 18,645],592 ,786
t21 19,0312 18,805,543 ,788
t22 19,0625 20,125(,226 ,805
t23 18,7188 20,338,366 ,799
t24 19,1250 19,790,300 ,801
t25 19,3750 19,403,466 , 793
t26 19,2500 19,806,309 ,801
t29 18,8438 20,330(,237 ,803
t30 18,9062 20,604(,142 ,808
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t32 19,0625 19,802(,300 ,801

t33 19,4688 20,386(,264 ,802
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EK — 13 : 8.Smif Basar Testi Giivenilirlik Sonuclari

Reliability Statistics

Scale Statistics

Cronbach's Alpha N of Items Mean

Variance

Std. Deviation

N of Items

,822

38 19,2222 39,179

6,25935 38

ltem-Total Statistics

Scale Mean if ltem [Scale Variance if ltem| Corrected Item- | Cronbach's Alpha if Item
Deleted Deleted Total Correlation Deleted
t1 18,8148 35,926(,500 ,812
t2 18,9259 35,610(,604 ,809
t3 18,9630 37,191(,328 ,818
t4 19,0370 38,575,091 ,824
t5 18,5185 37,798(,204 ,821
t6 18,4444 37,795(,231 ,820
t7 19,0000 39,000(,000 ,827
t8 18,8148 38,541,062 ,826
t9 18,8889 38,333(,103 ,825
t10 18,7407 37,815(,177 ,823
t11 18,5926 36,635(,386 ,816
t12 18,5185 36,413|,454 ,814
t13 18,3704 37,627(,320 ,818
t14 18,6296 35,473(,579 ,809
t15 18,4815 37,413,287 ,819
t16 19,1111 37,872|,306 ,819
t17 18,5556 38,256(,117 ,824
t18 18,8519 38,208,120 ,824
t19 18,3704 38,165(,197 ,821
t20 18,5185 37,721|,217 ,821
t21 18,4815 37,721},230 ,821
t22 18,8889 35,564(,591 ,809
t23 18,7037 37,293,262 ,820
t24 18,8519 35,439(,597 ,808
t25 19,1111 38,641,109 ,823
t26 18,4444 37,949(,201 ,821
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t27
t29
t30
t31
t32
t34
t35
t37
t38
t39
t40

t41

18,8148
18,5926
18,6296
18,6296
18,6667
18,7407
18,7037
19,1111
19,0370
18,5556
18,2222
18,8889

37,926
37,174
35,473
38,011
37,308
37,046
35,140
38,410
38,114
35,872
39,179
35,641

,163
,294
,579
,149
,261
,302
,626
,168
,186
,535
,000
577

,823
,819
,809
,823
,820
,818
,807
,822
,822
,811
,823
,809
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TABLOLAR

Tablo 1.1. Ilkdgretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 6. Smif
Ogrenme Alanlari, Uniteler Ve Onerilen Siireler
Tablo 1.2. [lkégretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 7. Smif
Ogrenme Alanlari, Uniteler Ve Onerilen Siireler
Tablo 1.3. Ilkégretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 8. Smif

Ogrenme Alanlari, Uniteler Ve Onerilen Siireler

Tablo 1.4. Ogretme-Ogrenme Stratejileri

Tablo 1.5. Strateji-Yontem ve Teknik Kavramlarinin Ogretim

Uygulamalarinda Iliskiler

Tablo 1.6. Ogrencinin Ogreniminin Olgiilmesinde ve Degerlendirilmesinde
Yeni Yaklasimlar

Tablo 1.7. Geleneksel ve Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarinin
Karsilastirilmasi

Tablo 1.8. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Degerlendirme
Agisindan Vurgular

Tablo 1.9. Geleneksel ve Alternatif Olgme ve Degerlendirme Teknikleri

Tablo 1.10. Portfolyo Uygulamasinda Bireylerin Rolleri

Tablo 1.11. Biitiinciil Puanlama Anahtari

Tablo 1.12. Uriin Dosyasina Yénelik Dereceli Puanlama Anahtari

Tablo 3.1. Deney Deseni

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grublarinin Ogrenci Dagilimlar

Tablo 4.1. 7.Smiflar icin Shapiro-Wilk Testi Sonugclar

Tablo 4.2. 8.Simiflar icin Shapiro-Wilk Testi Sonuclarn

Tablo 4.3. 7.S1mf Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglari

Tablo 4.4. 8.Simf Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglari

Tablo 4.5. 7.S1mf Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi Olgegi

On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglari

Tablo 4.6. 7.S1nif Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina

[liskin Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglar

Sayfa No

10

10

11

14

19

24

24

34

35
55
60
61
79
82
86
87

87

88

89



Tablo 4.7. 8.Simif Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina
[liskin Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglar

Tablo 4.8. 8.S1if Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlaria
[liskin Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglar

Tablo 4.9. : 7. Ve 8.S1f Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hatirlama
Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglari

Tablo 4.10. 7. Simf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglar

Tablo 4.11. 8. Siif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglari

Tablo 4.12. 7. Siif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test-
Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglari

Tablo 4.13. 8.Simf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test-

Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglar

Tablo 4.14. 7. Simf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Basarisi

Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglari

Tablo 4.15. 8. Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Basarisi
Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglari
Tablo 4.16. 7. Ve 8. Simf Deney Grubu Ogrencilerinin Ders Basaris1 —

Portfolyo Puanlarina Iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglari

Tablo 4.17. 7. Ve 8. Simf Deney Grubu Ogrencilerinin Portfolyo Puanlar

Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglari

Tablo 4.18. 7. Simf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Basarisi

Son Test Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglar

Tablo 4.19. 8. Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Basarist

Son Test Puanlarina iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglari

91

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

101

102



SEKILLER

Sekil 1.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Unite Kazanimlari ile
FTTC, BSB ve TD Ogrenme Alanlarina Ait Kazanimlar Birbirine

OFUIMUSIT. . ..o
Sekil 1.2. Tam 6grenme yaklasiminin 6grenme-6gretme siirecinde uygulanisi...
Sekil 1.3. Kavram Haritast Onegi..............c.oovuiiuiiiiiiiiiiiiiieeeiee .

Sekil 1.4. Yapilandirilmis Gridin Genel Yapist.........ooooveiiiiiiiiiiiiiiiiin.

Sekil 1. 5. Tamlayict Dallanmis Agag Ornegi.............cccovvevvneiineeineiinnnn,

Sekil 1.6. Portfolyo Uygulama Asamalari................c.oooiiiiiiiiiiiiiinn...

Sekil 3.1. Arastirma Deseni ...........oooiniiiiiiii i

Sayfa No

18
37
38
39
56

81
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