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OZET

SINIF MEVCUDUNUN 2005 OGRETIM PROGRAMLARI’ NIN BASARISINA
ETKISININ OGRETMEN GORUSLERI CERCEVESINDE
DEGERLENDIRILMESI

Smif mevcudu iilkemiz agisindan, gelismekte olan bir iilke olarak halen
diizenlenmeye muhtac bir gercek konumundadir. Nifusumuzun hizla ¢ogaldigi, egitime
verilen 6nemin siirekli yiikselen bir grafik gosterdigi, okullasma oranimizin arttigi halde
sinif mevcudu acisindan istenilen rakamlara ulasilamadigimiz ¢ok c¢esitli akademik
ortamlarda tartisilmaktadir. Simif mevcudunun egitim Ogretim faaliyetlerine etkisinin
basrol pozisyonu tagimasi sebebiyle yapilan egitimsel degisikliklerin basaris1 da

tartisilacaktir.

Bu arastirma Istanbul ili Sultangazi ilgesindeki ilkogretim okullarmin 1-5.
siniflarinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda sinif mevcudunun
egitim-6gretime etkisini ortaya c¢ikarmayir amaglamaktadir. Bilindigi gibi 2005 yilinda
uygulamaya konan 6gretim programlari iilkemiz adina 6nemli bir reform olarak sunulurken
uygulama ortamlar1 agisindan sorunlar olabilecegi beklenmektedir. Bu yiizden arastirmada
ele alinan problem, “Sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’ nin basarisina etkisi

tizerine 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusu olmustur.

Bu arastirmanin evrenini 2011-2012 Ogretim yilinda Istanbul ili Sultangazi
ilgesinde bulunan 1-5. smiflarda gorevli smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu evren
icerisinden secilen 75. Yil, Esentepe, Orhangazi ve Yunus Emre Ilkogretim Okulu’ nda
gorev yapan sinif 6gretmenleri arastirmaya orneklem olarak secilmistir. Aragtirmaya dort

devlet okulunda gorevli toplam 193 simif 6gretmeni katilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan

hazirlanan veri toplama aracit kullanilmistir. Verilerin analiz sitirecinde SPSS 15.0



programindan yararlanilmigtir. Elde edilen sonuclar tablolar halinde ayrintili olarak

verilmisgtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ¢ercevesinde, sinif 6gretmenlerinin sinif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina iliskin goriisleri ile cinsiyet, gorev
yapilan smif diizeyi degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak;
Ogretmenin gorev yaptigi sinif mevcudu ve 6gretmenin kidemi degiskenlerinde anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: 2005 Ogretim Programi, Yapilandirmacilik, Sinif Mevcudu,

Ogretmen Goriisleri.



ABSTRACT

THE OPINIONS OF THE CLASSROOM TEACHERS ON THE EFFECTS OF
CLASS SIZE ABOUT 2005 ELEMENTARY SCHOOL CURRICULUMS’
SUCCESS

The class size is a reality which still requires a regulation in our country as it is a
developing country. Various academic institutions are discussing that we haven’t yet reach
the right class size as at the schools as much as we require even though our population,
understanding to importance of education and schooling rate is increasing. As the class size
is the main effect on our education activities, the educational changes that have been done

will also be discussed.

This study aims to show the effect of class size on the education from the
perspective of the classroom teachers who work grades 1 to 5 at the elementary schools. As
well known, the new curriculum which has been put into practice in 2005 was announced
as a reform while at the practice there are some possible problems are expected. For this
reason the question in this study was “What are the opinions of the classroom teachers on

the effect of class size on the 2005 Elementary School Curriculums?”

This study covers 1 to 5 classroom teachers who works at the elementary schools of
Sultangazi district which are. And the chosen sample in this study is grades 1 to 5
classroom teachers from 75. Yil, Esentepe, Orhangazi ve Yunus Emre Elementary Schools.

From 4 government schools, 193 teachers attended in this study.

To collecting data towards in line with this study; there is a data collection tool was
used which has been made by the researcher. During analyzing process, SPSS 15.0

program was also used. The obtained results are given in detail at the charts.



The research shows there's no significant difference on between the teachers'
opinions about class size and gender and level of class. But there is a significant

difference between the variables class size and the experiences that the teacher works.

Key Words: 2005 Elementary School Curriculums, Constructivism, Class Size,

Teacher’s opinions.



ONSOZ

Ulkemizde 2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan ilkdgretim programlari
ogrenci merkezli olup, yaparak yasayarak 6grenmeyi temele almistir. Ogrenciler sinifta
kitaplara bagli kalmadan etkinlikler yaparak, arastirip sorgulayarak bilgiye kendileri
ulasmaya calismaktadir. Ogrencilerin aktif oldugu bu programda smif mevcutlarmin
kalabalik olmamas1 6gretmen ve 6grencilerin egitim-6gretim faaliyetlerini iyi bir sekilde
yiriitmelerini saglarken, kalabalik siniflar da 6gretmenin derslere hakimiyetine, 6grencinin

kendini gelistirmesine, kendini kesfetmesine engel olabilmektedir.

Egitim-6gretim faaliyetlerini gelistirmek i¢in yeni programlar gelistirilmekte,
egitim sistemleri degistirilmekte, siniflara teknolojik araglar yerlestirilmekte fakat asil
Ogretimin temel tasit olan Ogrencilerin sirada ti¢, dort kisi oturduklart i¢in rahat yazi
yazamadig1, cantasinin siirekli diismesinden dersi dinleyemedigi, arkadaslarindan tahtayi
goremedigi, kalabaliktan en sevdigi filmin sesini duyamadigi, 10 dakikalik teneffiiste
ogrencilerin kantin, tuvalet ihtiyaglarin1 gidermek i¢in ezilerek siraya girdigi, bahgede
oyun oynarken kalabaliktan yeteri kadar kosamadigi unutulmaktadir. Bu sorunlar
diizelmedigi siirece ne kadar iyi bir program gelistirilse de ne kadar donanimli smiflar

olusturulsa da 6gretimin bir ayagi yine bos kalmaktadir.

Egitimimde bir adim daha ileri gitmem icin beni cesaretlendiren, meslegimde
kendimi gelistirmemi saglayan, bu siirecte benden destegini esirgemeyen degerli hocam
Yrd. Dog. Dr. Mehmet Kaan DEMIR’ e, calismam boyunca desteklerini {izerimden
cekmeyen degerli arkadaslarim Nezahat YELKENIS, Ezel DURAK ve Ismigiil COSAR’ a
tesekkiirlerimi sunuyorum. Beni bir¢cok fedakarlikla bu bugiinlere getiren degerli annem,

babam ve ablama minnetlerimi sunuyorum.

Selda ALACAM CAKIR

Canakkale, 2013
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ile ilgili

yayinlar ve aragtirmalara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

1.1.1. 2005 Ogretim Programlar

Ulkemizde ilkokul programlarinda 1924’ den baslayarak alti defa yenilikler
yapilmustir. Bu yenilikler 1924, 1926, 1936, 1948, 1962 ve 1968 yillarinda olmustur. 1997
yilinda zorunlu temel egitim 8 yila ¢ikarilmis, ilkokul programi ve ortaokul programi
birlestirilerek sekiz yillik ilkégretim programi olusturulmustur. Yapilan degisiklikler
yeterli olmamis, 6gretim programlart gelistirilmeye devam etmistir. Deryakulu(2001)’ na
gore glinlimiizde, her iilke egitim alaninda karsilastigi sorunlara etkili ¢6ziimler bulmak
tizere kendi sistemini sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu sorunlari
¢ozebilecegini tartismaktadir. Ozellikle okullarda gergeklestirilen dgretim uygulamalarinda
karsilasilan sorunlardan ¢cogunun geleneksel olarak nitelenen yontemlerden kaynaklandigi
gozlenmektedir (Candar 2007). Erdogan (2007)’ a goére, egitim alaninda yasanan hizh
gelismeler 6grenme ve 6gretme siirecine bakis acgisinin degismesine yol agmaktadir. Bu
degisiklikle birlikte bireylere kazandirilacak bilgi ve becerilerin yeniden diizenlenmesi ve
egitimin Onemli Ogesi olan egitim programlarinin da bu diizenlemelere uygun hale

getirilmesi gerekmektedir.

Glinlimiizde ¢agin ilerlemesiyle birlikte egitim sistemleri sorgulanmaya baglanmais,

gelisen diinyaya uyum saglayabilmek i¢in iilkelerin ¢ogu egitim sistemlerinde yenilikler



yapmustir. Bu yeniliklerle bilgiyi yapilandiran, iireten, elestiren, yaratici bireyler

yetistirmek amaglanmistir. Tiim diinyada yapilan bu degisim tilkemizde de goriilmiistiir.

Ulkemizde uzun yillardir uygulanan &gretim alamindaki geleneksel ogretim
uygulamalarinin temel 6zelliklerine bakildiginda bazi noktalar dikkati ¢ekmektedir. Bunlar
arasinda, bilgi aktarmaya agirlik veren 6gretim anlayisi, ders kitaplarina asir1 bagimlilik,
Ogretmenin  mutlak egemenligi, Ogrencileri arastirmaya yoneltmeyip yalnizca
dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel agidan edilgenlestiren diizenlemeler, yaratici
diisiinmeye ya da kisisel goriisleri agiklamaya izin vermeyen sinif iklimi, sunulan bilgileri
anlamaya ve farkli yorumlar yapmaya olanak tanimayan 6gretim yontemleri ilk goze
carpanlardir (Deryakulu 2001; akt. Candar 2007). Bu 6zelliklere bakildiginda geleneksel

egitim programinda davranig¢1 kuramin yer aldig1 goriilmektedir.

Davranis¢1 kuramda 6grenciler degil 6gretmen merkezdedir. Sinifta s6z sahibi olan,
dersi anlatan, bilgiyi dogrudan veren 6gretmen; bilgileri okuyup yazarak, ezber yaparak
ogrenen ogrencidir. Ogrenciye bilgiye nasil ulasilacagi, bilgileri nasil iliskilendirecegi
gosterilmez, dersler diiz anlatim yoluyla islenir. Bu kurama gore 6grenme, bireyin
davraniglarinda meydana gelen gozlenebilir ve Olgiilebilir  degisiklikler olarak
tanimlanmaktadir. Ogrenmede siire¢ degil sonu¢ 6nemlidir. Egitimde bu uygulamaya son
verilmis ve son yillarda yavas yavas beyin, bellek, zeka gelistirme yaklagimlar1 ile
yapilandirmaci yaklagima dogru bir gecis s6z konusu olmustur (Giines 2004: 7). Bu gecis
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’ nin belirli incelemeleri ve c¢alismalari sonucunda

gergeklesmistir.

Ogrencilerin basar1 diizeylerini artirmak, egitim politikalarmin &grenci tizerindeki
etkisini gormek, egitim sistemini daha islevsel hale getirebilmek, egitim kalitesini
yiikseltmek i¢in iilke olarak kurucu iiyesi oldugumuz iktisadi Isbirligi ve Kalkinma
Teskilati1 (OECD)’ nin PISA c¢alismalarina {ilkemiz ilk kez 2003 yilinda katilmistir. 2003
yilindaki PISA sonuglar1 egitim sistemimizdeki eksikler a¢isindan o6nemli ipuglar
icermektedir. Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in Talim Terbiye Kurul Baskanligi’nca
ilkogretim 1-5. Simif Ogretim programlar1 yenilenmis ve 2005-2006 o6gretim yilinda

uygulamaya konulmustur. Yenilenen programda davranis¢i yaklagimin yerini biligsel ve



yapilandirmaci yaklagim almis ve sarmallik ilkesi goézetilmistir. Yeni programlarda
derslerin ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢cinde ve kullanilabilir olmasina 6nem
verildigi goriilmektedir (TTKB 2005; akt. Celen, Celik, Seferoglu 2011). Ders
kitaplarinda, kullanilan ara¢ gereglerde, 6gretim yontem ve tekniklerinde degisiklikler
yapilmistir. Boylelikle, 6grenci 6gretim siirecinin merkezine alinmis ve sinifta pasif alici

konumundan bilgiyi kendi yapilandiran konumuna getirilmistir (Celik Sen 2010: 27).

1.1.1.1. 2005 Ogretim Programi’nin Temelleri

MEB yeni programin temellerini Toplumsal Temeller, Bireysel Temeller,
Ekonomik Temeller, Tarihsel ve Kiiltiirel Temeller olarak dort ana unsura dayandirmistir.

Ak (2006: 25-27) bu temellerin ayrintilarint maddeler halinde s6yle siralamaktadir:

Toplumsal temeller;

a. Ogrencilerin kendi &rf ve adetleri igerisinde psikolojik, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel

konularda gelisimlerini hedefler.

b. Ogrencilerin, sorumluluklarmi ve haklarin1 bilen, ¢evresiyle uyumlu kisiler

olarak yetismeleri i¢in ¢caba gosterir.
c. Toplumun 6nemsedigi sorunlara kars1 duyarlidir.
d. Engelli ve iistiin nitelikli 6grencilerin sorunlarina duyarlilik gosterir.

e. Demokrasinin bireyler arasinda karsilikli gorev ve sorumluluk gerektirdigini,
bireylerin demokrasi igerisinde haklar1 oldugu kadar gorevlerinin de oldugunu

kabul eder.
f. Insan haklarma sayg1 bilincinin gelisimine 6nem verir.
g. Kisilik gelisimi egitimi konusunda ¢aba gosterir.

h. Sporu toplumsallasmanin bir araci olarak degerlendirir.

Bireysel temeller;

a. Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.



b. Ogrencinin kisisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak igin caba gosterir.
c. Ogrencinin gelecekteki hayati icin yol gostericidir.
d. Giiniimtizdeki bireylerden beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarlidir.

e. Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik agidan saglikli bireyler olarak yetismesini

Onemser.
f. Ogrenmeyi 6grenmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.
g. Bilginin 6nemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme yollarina duyarhidir.

h. Okullarda, 6grencilerin giivenilir bireyler oldugu mesajinin, hayat big¢imine

doniigsmesini saglar.

Ekonomik temeller;
a. Stirduriilebilir ekonomik kalkinmanin gergeklestirilmesini benimser.
b. Programlarda, yoresel ekonomik farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurur.
c. Ekonominin yetismis insan giicii taleplerini yeterli diizeyde karsilamak amaciyla
gerekli 6nlemleri alir.
d. Ogrencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini 6nemser.

e. Uretim odakl1 olmay1 6n planda tutar.

Tarihsel ve Kiiltiirel temeller;

a. Atatiirk ilke ve Inkilaplarmi insan yetistirme modelimizin ana unsurlarindan biri

olarak degerlendirir.
b. Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitim1 destekleyici ve gelistirici 6geler tasir.

c. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri icerisinde degiserck gelismelerini, geliserek

degismelerini hedefler.
d. Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak degerlendirir.

e. Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik gelisiminin ve toplumsallasmanin bir

araci olarak gortir.



f. Tarihsel ve kiilttirel birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin

manevi araci olarak goriir.

Ilkokul icin diisiiniildiigiinde 2005 yilinda uygulanmaya baslanan 6gretim
programlarinin temel dersleri hayat bilgisi, Tiirkce, matematik, sosyal bilgiler ile ad1 2012
yilinda yapilan ve kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen uygulamayla fen bilimleri olan fen ve

teknoloji dersleridir.

1.1.1.2.Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca olusturulan Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas Komisyonu
tarafindan gelistirilmistir. Programda 6grencilere temalarda hangi kazanimlarin verilecegi,
O0grenme-6gretme siirecinin  nasil gelisecegi ve Ogrenme-0gretme siirecinin nasil
degerlendirilecegi belirtilmistir. Hayat bilgisi dersi ile 6grenci ¢evresinde olup biten karsi
duydugu meraki giderir. Hayat bilgisi dersine ayrilan zamanin biiyiikk bir boliimiinde
ogrencilerin kendi girisimleriyle gergeklestirecekleri ve Ogretmenlerin Ggrencilere
dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla;
ogrenmekten keyif alan, kendisiyle, toplumsal cevresiyle ve doga ile barisik, kendini,
milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren, giindelik yasamda gereksinim
duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve c¢agin gerektirdigi donanima sahip,
degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilecek kadar esnek, mutlu bireyler
yetistirmek amaglanmistir (MEB 2009).

2005 Ilkoégretim 1., 2. ve 3. Smuflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi Programi’ nin
temel hedefi ve vizyonuna baktigimizda; Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis,
temel demokratik degerlerle donanmis, bireysel farkliliklart ne olursa olsun, arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis; yasam
boyu ogrenen ve insan haklarima saygili, mutlu Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslari

yetistirmek oldugunu gérmekteyiz (Ugur 2006).



Programda ogrencilerin temel yasam becerilerini kazanmalari, olumlu Kkisisel
nitelikler gelistirmeleri ve Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji derslerine temel olacak
bilgileri kazandirmak amaglanmistir. Bu amacla kazanimlar olusturulmustur. Kazanim
ifadeleri cocuklarin gozlenebilir davraniglari, bilgi, beceri, tutum ve degerleri icermektedir
(Demir Baysal 2008). 2005 ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ nda

ogrencilere kazandirilmasi amaglanan 14 beceri vardir. Bu beceriler (MEB 2009):

1. Elestirel diistinme: (Bildiklerini ve bilmediklerini ayirt etme, bildiklerinin

dogrulugunu belirleme, olgularin nedenlerini sorgulama, olaylar ve olgular arasinda
iliski kurma, sunulan bilginin dogrulugunu ve bitiinligiinii belirleme, sunulan
bilgideki mantiksizliklar1 ve yanlis akil yiiriitmeleri tanimlama, gercekler ve
kanaatler (olgular ve fikirler) arasindaki farki fark etme, bir eylemin veya
davranisin degerini ya da uygunlugunu degerlendirmek i¢in mantikl 6l¢iitleri teshis
etme, fikirler ve goriisler arkasindaki mantig1 ifade etme, yargiya varma ve mantikl

sonuglara ulagsma).

2. Yaratici diigiinme: (Ozgiinliik ve yeni fikirler olusturma, imgeleme, sira dist

baglantilar kurma, sezgi, duygu ve tutkulara acik olma, risk alma, cesaret gosterme

ve meydan okuma).

3. Arastirma: (Soru sorma, gézlem yapma, tahmin etme, veri toplama, verileri

kaydetme, verileri diizenleme, verileri agiklama, arastirma sonuglarini sunma).

4. [letisim: (Dinleme, duygularim ve diisiincelerini yazili, s6zlii veya beden diliyle
ifade etme, geri bildirim alma-verme, iletisim araclarim1 kullanma, davranissal
incelikler sergileme, tartisma, baglant1 kurma, agik fikirli olma, ikna etme, ortak bir

amag c¢evresinde toplanma).

5. Problem ¢ozme (Problemi fark etme, problemin kime ait oldugunu belirleme,

problemi aydinlatmak i¢in uygun sorular olusturma, problemi tanimlama ve



aciklama, probleme 06zgli bilgi kaynaklarini tanima, probleme yonelik ¢oziim
secenekleri belirleme, her ¢6ziim yolunun muhtemel sonuglarini diisiinme, en
uygun yolu se¢me, problemin ¢6ziimiinde, yardima gereksinim olup olmadigini

belirleme, uygun ¢6ziim yolunu uygulama).

6. Bilgi teknolojilerini kullanma: (Yonergeyi kullanarak bilgisayar1 isletme, farkli

kaynaklardan toplanmis bilgiyi kaydetme, bi¢imlendirme, tekrar kullanma,
bigimlendirdigi bilgiyi sunma, metin, grafik, renk, ses efektleri kullanarak ¢oklu
ortamda rapor hazirlama, telefonu ve televizyonu kullanarak bilgiye ulagsma, giinliik
hayatta ulasabildigi teknolojik iiriinleri amacina uygun olarak kullanma, bilgiyi
bulma, bilgiyi kullanilabilir bi¢gimde planlama, kiitiiphaneden ve yazili
kaynaklardan yararlanma, toplumdaki bilgi kaynaklarmi kullanma, toplumdaki
bireylerle goriismeler yapma, yerel gazeteleri kullanma, bilgiye ulasabilmek i¢in

gerekli her tiirli kaynagy, ara¢ ve gereci kullanma).

7. Girisimcilik: (Grubun heniiz fark edilmeyen ortak ihtiyaclarina duyarli olma, risk
alma, yeni fikirlere, bilgi ve becerilere acik olma, kendini olasi elestirilere ve
basarisizliklara acik tutma, kaybetmeyi goze alarak yenilikleri deneme cesareti

gosterme ve bundan zevk alma).

8. Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma: (Tirkceyi dogru kullanma, anlasilabilir

bir bicimde konusma ve yazma, dogru anlayip anlamadigini kontrol etme, okunakli
bir sekilde yazma, etkili bir sekilde dinleme, Tiirkgeyi, duruma uygun olarak

kullanma).

9. Karar verme: (Hangi konuda karar verecegini belirleme, karar alternatifleri
iiretme, verilebilecek kararlarin sonuglarini diisiinme, degerleri betimleme, en
uygun karar1 verme, karar1 uygulama, verdigi kararin ve sonuglarinin

sorumlulugunu tistlenme).



10. Kaynaklar: etkili kullanma.

10.1. Zaman, Para ve Materyal Kullanma
10.2. Bilingli Tiketici Olma
10.3. Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar1 Etkili Kullanma

10.4. Planlama ve Uretim

11. Giivenlik ve korunmayi saglama:

11.1. Saglik Giivenlik Kurallarina/Prosediirlerine Uyma
11.2. Dogal Afetlerden Korunma

11.3. Trafikte Giivenligini Saglama

11.4. Hayir Diyebilme

11.5. Sagligin1 Koruma

12. Oz yénetim:

12.1. Etik Davranma

12.2. Eglenme

12.3. Ogrenmeyi Ogrenme

12.4. Amag Belirleme

12.5. Kendini Tanima ve Kisisel Gelisimini izleme
12.6. Duygu Yo6netimi

12.7. Kariyer Planlama

12.8. Sorumluluk

12.9. Zamani ve Mekan1 Dogru Algilama

12.10. Katilim, Paylasim, Is Birligi ve Takim Calismas1 Yapma
12.11. Liderlik

12.12. Farkliliklara Saygi Duyma



13. Bilimin temel kavramlarini tamma:

13.1. Degisim

13.2. Etkilesim

13.3. Neden-Sonug 1liskisi
13.4. Degiskenlik / Benzerlik
13.5. Kargilikli Bagimlilik
13.6. Siireklilik

13.7 Korunum

14. Temalarla ilgili temel kavramlar: tamima: (“Okul Heyecanim” temasinda yer

alan kavramlar1 dogru ve yerinde kullanma, “Benim Essiz Yuvam” temasinda yer
alan kavramlar1 dogru ve yerinde kullanma, “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda yer
alan kavramlar1 dogru ve yerinde kullanma, kavramlarla ilgili hikdye yazma,
kavram haritas1 olusturma, resim ve canlandirmalar yapma, kavramlarla ilgili

sunulan bilgiyi yorumlama).

2005 Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ nda 6grencilere
kazandirilmak istenen becerilerin yaninda 15 tane de kisisel nitelik verilmistir. Bu

nitelikler sunlardir ( MEB 2009):

1. Oz saygi: (Kendini ve duygularim fark etme, kisisel bakimmi yapma, kendi
farkliligin1 fark etme, ge¢misini 6grenme, kendisiyle barisik olma, etik degerleri
bilme ve hayatinda bunlara 6nem verme, gorev ve sorumluluklarini bilme ve
yardimlasma, kurallarin gerekliligini bilme, hata yapabilecegini kabul etme, kisisel
esyalarmi Ozenli kullanma, bilyiidilk¢e degistigini fark etme, kendisinin ve

arkadaslarinin degerli oldugunu kabul etme).

2. Oz giiven: (Giiglii ve zayif yonlerini tanima, ailesini tanima ve onlarla isbirligi

yapma, kurallara neden gerek duyuldugunu bilme, hatalardan ders ¢ikarma,
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gerektiginde biiyliklerinden yardim alma, ailede alinan kararlara katilma, etik
davraniglarin giiven artirict oldugunu bilme, etkili “hayir” deme, zaman icinde,
duygu ve disiincelerinde meydana gelen degisikliklerle ilgili ¢ikarimda bulunma,
kendisini ve ailesini ilgilendiren kararlarda goriisiinii bildirme, haksizliga

ugradiginda, bunu sorgulama, dogadaki karsilikli bagimlilig1 kavrama).

3. Toplumsallik: (Beslenmek i¢in gerekli arag ve geregleri kullanma, gorgii
kurallarin1 uygulama, arkadas edinme ve onlara duygularim1 sdyleme, kurallara
uymanin sonuglarmmi kavrama, bagkalarinin esyalarini izin alarak kullanma,
arkadaslariyla oyun oynamak ve eglenmek icin gerekeni yapma, grup bilinci

olusturma ve grubunun ¢ikarlarini koruma, arkadaslarina cesaret verme).

4. Sabwr: (Oyun oynarken uygun davranmiglarda bulunma, eglenmek i¢in uygun
zamani bekleme, etkili dinleme, isteklerini erteleme, amag¢ belirleme, hata

yapmanin dogal oldugunu kabul etme, duygularini kontrol etme).

5. Hosgorii: (Arkadaslar ile iyi iligkiler gelistirme, arkadaslariyla oynarken uygun
davranislarda bulunma, bireysel ve grup ¢aligmalarinda olumlu degerleri gozetme,
konusani1 dinleme, hatalar1 dogal karsilama, farkliliklari kabul etme, herkesin
degerli oldugunu kabul etme, sorunlara farkli ¢6ziimler 6nerme, duygularini uygun

bir dille ifade etme, gorevlerini yerine getirmekten mutluluk duyma).

6. Sevgi: (Kendini sevme, ailesini ve akrabalarini sevme, arkadaslarini ve
baskalarin1 sevme, arkadaslariyla iligkilerinde sevgi duygusunu temel alarak onlarla
iyi iligkiler gelistirme, okulda karsilastig1 kisilere ve durumlara sevgiyle yaklasma,
bagkalariyla farkliliklarinin dogal oldugunu kabul etme, milli ve dini bayramlarda
sevgi duygusunu ag¢iga vurma, yasadigi yerlesim birimini ve vatanini sevme,

iilkesini sevme, insanlar1 sevme, dogay1 sevme).



11

7. Saygi: (Kendine saygi duyma, arkadaslarina saygi duyma, okulu ve smifi ile
ilgili kurallara uyma, 6gretmenine karsi saygili olma, ¢evresindeki insanlara karsi
saygili olma, ailesine saygili olma, kisisel esyalarmma ve baskalarinin esyalarina
saygl gosterme, dogaya saygi duyma, diinyadaki insanlara saygi duyma, Tirk

Bayragi'na, Istiklal Mars1’na, Atatiirk’e ve Tiirk bityiiklerine saygi duyma).

8. Baris: (Sorunlar fark etme, ¢6ziim yollarimi fark etme, karsilastigi sorunlarda
sorun ¢6zme becerilerini kullanma, milli ve dini bayramlar1 kutlama, toplumsal
paylagimlarla yasama, dayanigsma igerisinde olma, benzerlik ve farkliliklarin dogal

oldugunu bilme).

9. Yardimseverlik: (Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda arkadaslarina yardim etme,

aile bireylerine yardimda bulunma, okulla ilgili sorunlar1 ¢ozerken arkadaglarina ve
baskalarina yardim etme, dogal afetlere ugrayanlara yardim etme, kaza ve acil

durumlarda baskalarina yardim etme).

10. Dogruluk: (Etik davranislarin farkinda olma, trafikteki dogru ve yanlis
davraniglart ayirt etme, iligkilerinde olumlu degerleri gbzetme, yanli davranislarin

farkinda olma, yanlilik igermeyen davraniglar sergileme, 6n yargisiz davranma).

11. Diiriistliik: (Arkadaslarinin sergiledigi davranislarin etik olup olmadigini fark
etme, ailesinde ve akrabalari arasinda sergilenen etik degerleri fark etme, kendisinin
ve arkadaslarinin etik olmayan davranislarini fark etme, arkadaslariyla iligkilerinde
olumlu degerleri gozetme, baskalarina ©6n yargisiz davranma, baskalarinin
duyarhiliklarina saygi gosterme, kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve goriislerini

cekinmeden ve oldugu gibi ifade etme).

12. Adalet: (Kurallara katilma, kurallara uyma, etik degerleri ve davranislar fark
etme, gorev paylasimina katilma ve tizerine diisen gorevi yapma, Tiirk milletinin

sahip oldugu hak ve hiirriyetleri arastirma, baskalarinin duyarliliklarina saygi
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gosterme, kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve goriislerini ifade etme, kazanmanin ve
kaybetmenin dogal oldugunu kabul etme, gorev dagilimimin adil olup olmadigini

sorgulama).

13. Yenilige aciklik: (Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorma, resimli

kaynaklardan yararlanma, ge¢misten gilinlimiize olan yenilikleri ve degisiklikleri
arastirma, gelecegi hayal etme ve tasarlama, yeni fikirler tiretme, is birligi yapma,
problem ¢6zme, karar alinirken goriis bildirme ve karar siirecine katilma, amag
belirleme, yenilikleri deneme cesareti gosterme, yenilikleri denemekten zevk alma,

teknolojik bir {irlin tasarlama).

14. Vatanseverlik: (Tiirk Bayragi'na ve Istikldl Marsi’na saygi gosterme, Seref
Kosesi’'ni tanima, milli bayramlara coskuyla katilma, milli bayramlar1 kutlamak
icin alternatifler liretme, yasadig1 yerlesim birimini ve vatanint yuva olarak gérme,
Tirkiye’mizin bir biitiin oldugunun farkinda olma, Atatiirk’iin ulusal bir lider
oldugunu kabul etme ve saygi gosterme, milli bayram giinlerimizle ge¢miste
yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurma, cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek
ve gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenleri belirleme, yasadigi yerlesim birimindeki

degisiklikleri belirleme, miizelerden yararlanma).

15. Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme: (Tirk Bayragi’ni ve Istiklal Marsi’ni1

bir deger olarak kabul etme, milli bayramlar1 kutlama, dini bayramlar1 kutlama,
yasadig1 yerlesim birimini bir yuva olarak kabul etme, iilkesini bir yuva olarak
kabul etme, cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in ¢aba

gosterme, miizeleri ve tarihi mekanlar1 koruma ve gelistirme).

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda ii¢ tane tema bulunmaktadir. Bunlar “Okul
Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam”, “Diin Bugiin Yarin” adlariyla yer almaktadir. 1, 2 ve
3. smifta aym1 temalarin bulunmasiyla kazanimlar pekistirilmekte, 6nceki 6grenmelerin

tizerine yenilerinin eklenmesi saglamaktadir.
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Programda Hayat Bilgisi dersi ile ileride alacaklar1 sosyal bilgiler, fen ve teknoloji
derslerine temel olusturabilmeleri i¢in bazi kavramlarin tanitilacagi belirtilmistir. Her tema
icin 1., 2. ve 3. simf diizeyinde ayr1 kavramlar verilmistir.Okul Heyecanim temasinda, 1.
sinifta 43, 2. smifta 17, 3. sinifta 22 kavram verilmistir. Benim Essiz Yuvam temasinda, 1.
Siifta 17, 2. sinifta 25, 3. sinifta 23 kavram verilmistir. Diin, Bugiin, Yarin temasinda 1.
smifta 16, 2. smifta 13, 3. smifta 18 kavram verilmistir. Sinif diizeyinde verilen toplam
kavram sayist 1. siifta 76, 2. smifta 55, 3. smifta 63’ tiir . 2005 ilkdgretim Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’ nda verilen kavramlar sunlardir (MEB 2009):

1. simif i¢in temalarda verilen kavramlar;

e Okul Heyecanim (Fiziksel 6zellik, plan, arkadas, oyun, ders ara¢ ve gereci, kisisel
bakim, okul, simif, kural, Tiirk Bayrag, istiklal Mars1, Genglige Hitabe, 6gretmen,
benzer, farkli, beslenme, temizlik, gorgii kurallari, eglenme, 6zel giin, kutlama,
esya, milli bayram, asi, kuliip, grup calismasi, goérev, is birligi, sorun, ¢oziim,
meslek, acil durum, iletisim araci, dogal afet, trafik, ses, gorme/goriilme, yaya,
kaynak, bilingli tiikketim, duyu organi, ¢evre, sorumluluk)

e Benim Essiz Yuvam (Canli, yuva, adres, donma, erime, buharlagsma, kaynama, aile,
birey, yardimlagsma, dayanigma, akraba, hata, para, biitce, alet, makine)

e Diin, Bugiin, Yarin (Ge¢mis, simdi, gelecek, oyuncak, 6z geemis, ani1, kilik kiyafet,

degisiklik, mevsim, takvim, hava durumu, yerylizii, gokyiizii, renk, diinya, giin )

2. smif i¢in temalarda verilen kavramlar;

e Okul Heyecanim (Ders programi, yardim, sekil, saygi, duygu, ulasim araglari,
viicut, saglik, iletisim, nezaket, gorsel materyal, bilingli tiiketici, dini bayram,
paylasim, kaynak kitap, proje, cesaret )

e Benim Essiz Yuvam (Essizlik, glines, dogu, bati, yer, organ, saglikli yasam,
bliylime, gelisme, spor, is, ortam, giiven, oneri, reddetme, hak, hiirriyet, liderlik,
tasarruf, glivenlik, amag, gezi, tatil, vatan, iilke)

e Diin, Bugiin, Yarin (Degisim, karsilastirma, aile biiyiigii, hayat, kati-sivi-gaz,

neden-sonug, hava, su, toprak, gok cismi, bina, dogal ¢evre, yapay cevre )
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3. sinif i¢in temalarda verilen kavramlar;

e Okul Heyecanim (Sevgi, baris, dogruluk, ihtiyac, istek, goriis, yanli davranis, kroki,
tarih, iyimserlik, tutumluluk, kaza, toplumsal paylasim, hak, 6grenme teknigi,
yonerge, bilgi teknolojisi, isaret, levha, duyarhilik, diiriistliik, yeterlilik)

e Benim Esgsiz Yuvam (Barimma, bitki, hayvan, sanat, yon, kuzey, giiney, beden
imgesi, hizmet, sozsiiz iletisim, 6n yargi, adalet, madde, reklam, imkan, mizah,
grup, toplum, deprem, yangin, harita, kiire, gezegen )

e Diin, Bugiin, Yarin (Cumhuriyet, teknolojik {iriin, bilgisayar, iletisim teknolojisi,
yerlesim birimi, miize, kiiltiirel deger, karsilikli bagimlilik, karsilikli etkilesim,

cansiz varlik, zaman, doga, su dongiisii, grafik, meteoroloji, tahmin, ay, siireklilik)

1.1.1.3.Tiirkce Dersi Ogretim Program

2004-2005 yillarinda yapilan ve pilot okullarda uygulamaya baslanarak olusturulan
yeni ilkogretim programiyla ilkégretimde okutulan Tiirk¢e dersinde de 6nemli degisiklikler
yapilmistir. Daha 6nceleri uygulamada olan Tiirk¢e dersindeki yaklasimla yeni ilk6gretim
programi arasinda temel alinan yaklasim, konular, amaclar, 6grenme 6gretme durumlari

arasinda farkliliklar bulunmaktadir (Kili¢ 2008).

Ilkogretim 1-5. Smuflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda
yapilandirmaci yaklasim temele alinmistir. Bunun yani sira yapilandirici yaklasim
dogrultusunda coklu zekd kurami, 6grenci merkezli 6grenme Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin hazirlanmasinda; yapilandirict yaklasim, c¢oklu zekd yaklasimi, 6grenci
merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, tematik sarmal ve beceri yaklagimi
gibi giinimiiz egitim yaklasim ve modelleri g6z oniinde bulundurulmustur (MEB 2009).
MEB (2005)’ e gore yapilandirici yaklasima gore Tiirk¢e 6gretiminde 6grenme; 6grencinin
bilgiyi zihninde yapilandirarak yeniden iiretmesi temeline dayalidir. Dinleme, okuma,
gorsel okuma ile elde edilen bilgiler siralama, siiflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz
ve sentez yapma gibi cesitli zihinsel islemlerden gecirilir. Ogrenilen yeni bilgiler daha
onceki bilgilerle bir araya getirilerek yeniden insa edilir. Konusma, yazma, gorsel sunu ile

zihindeki yeni bilgiler siralama, siniflama, iligskilendirme, sorgulama, analiz ve sentez
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yapma gibi cesitli islemlerden gecirilerek ciimlelere, kelimelere, hecelere ve sese
doniismektedir. Ogrenme alanlar1 biitiinsel bir yaklasimla ele almmaktadir. Tiirkce
ogretiminde odak dil bilgisi 6gretimi degil, 6grencinin anlama ve kendini ifade etme
siirecidir. Ogrenciye bilgiyi dogrudan vermek yerine kendilerinin sorgulama siirecinden
gecirerek anlam kurmalart saglanmalidir. Bu siirecte de pargalara degil biitiine
odaklanilmalidir. Biitiindeki pargalar bir araya getirilerek bilgi insa edilmelidir (Hezen

2009).

Tiirkge dersinde dgrencilere kazandirilmas: beklenen bazi amaglar vardir. TDOP

(2005)’de Tiirk¢e 6gretiminin amaci su sekilde ifade edilmistir (MEB 2009):
Tiurk Milli Egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak:
Ogrencilerin;

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini

gelistirmek,
2. Tiirkgeyi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflandirma, sorgulama,
iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz- sentez yapma, degerlendirme gibi

zihinsel becerilerini gelistirmek,
4. Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Elestirel ve yaratici diistinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma,

problem ¢6zme ve girisimcilik becerilerini gelistirme,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini

gelistirmek,
7. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve liretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler aras1 anlam kurma ve 6grenme

becerilerini gelistirmek,
9. Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek,

10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak,
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11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem

vermelerini saglamak,
12. Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirtinti tanimalarini saglamak,

13. Okuma sevgisini ve aliskanligini kazandirmaktir.

Tiirkge Ogretim Programinin  6zelliklerine baktigimizda, Tiirkge Ogretim

Programi’nda su 6zellikler géze carpmaktadir (Ciftci 2007: 94-95);

Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali cagdas egitim yaklasim ve
modelleri temel alinmistir. Bunlar; yapilandirici yaklasim, ¢oklu zeka yaklasima,
ogrenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim olarak siralanabilir.
Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
karar verme, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi
temel becerilere yer verilmistir.

Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklagimlar ¢ercevesinde, 6grencinin
zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem verilmistir. Bu
amacla, metinler arasi diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n
plana ¢ikarilmistir.

Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayismin ve dil becerilerinin geregi olarak
dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu bagliklart altinda
ele alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir 6grenme alani
olarak ele alinmistir.

Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis; diger 6grenme alanlari
icinde verilmistir.

Kazanimlarin belirlenmesinde; 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri goz
ontinde bulundurulmustur.

Yapilandirici yaklagima gore Tiirkge Ogretiminde, 6grenme-0gretme siirecinin
asamalar1 aciklanmis, programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi 6rnek

olarak gosterilmistir.
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e Ogrenme 6gretme siirecinde yapilacak calismalar1 gostermek amaciyla, her smif
diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bu siiregte dinleme,
okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri ayr1 ele
alimmustir.

e Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme, tahmin
etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler
verilmis; ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam
kurmaya 6zen gosterilmistir.

e (ilk okuma-yazma ogretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisliniilmediginden
programda diger alanlardan ayr1 olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin
O0grenme alanlariyla i¢ ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da
biitlinlestirilerek verilmistir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alani igin ayr1 ayri
belirlenen etkinliklerle 6grencilerin siire¢ iginde degerlendirilmesi planlanmustir.
Kisisel degerlendirme 6lgekleri, 6grenci iirlin dosyasi, gézlem Olgekleri gibi cesitli

degerlendirme 6lgekleri de verilmistir.

Ogrencilere akademik bilgi kazandirmak, onlar1 ¢esitli konularda egitmenin yan
sira becerilerini de gelistirmek amaciyla ilkégretim (1-5. smiflar) Tiirkce Programinda
asagidaki beceriler, 6grencilere kazandirilacak ortak beceriler olarak kabul edilmistir. Bu
becerilerin saglanmasi icin de diger derslerde oldugu gibi Tiirk¢e dersinin programinda da
cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. Dinleme, okuma, konusma, yazma, goérsel
okuma ve gorsel sunu basliklar altinda verilen bu kazanimlarin yani sira, 6grencinin bir
omiir boyu kullanacag1 kazanimlar “Ust Beceriler” bashig altinda verilmistir. Programda

“Ust Diizey Beceriler” baslig1 altinda yer alan beceriler sunlardir (Ozatalay 2007: 2-3):

e Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
e Elestirel diigiinme,

e Yaratici diisinme,

o fletisim,

e Problem ¢6zme,
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e Arastirma,

e Bilgi teknolojilerini kullanma,
e Girisimeilik,

e Karar verme,

e Metinler aras1 okuma,

e Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme.

Yeni 6gretim programinda tematik bir yaklasim vardir. Yeni programda onceki
programdan farkli olarak {inite ve konular yoktur, bunlarin yerine temalar bulunmaktadir.

Programda 5 6grenme alan1 bulunmaktadir (Ergiider ve digerleri 2005: 11);

-Dinleme: Dinleme kurallarin1 uygulama, dinledigini anlama, tiir, yontem ve tekniklere

uygun dinleme.

-Konugma: Konusma kurallarini uygulama, kendini s6zlii olarak ifade etme, tiir, yontem ve

tekniklere uygun konugma.

-Okuma: Okuma kurallarin1 uygulama, okudugunu anlama, anlam kurma, s6z varligini

gelistirme, tiir, yontem ve tekniklere uygun okuma.

-Yazma: Yazma kurallarin1 uygulama, kendini yazili olarak ifade etme, tiir, yontem ve

tekniklere uygun yazma.

-Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu: Gordiigii bir resmi yorumlama ve sunum.

1.1.1.4. Matematik Dersi Ogretim Programi

Ilkégretim Matematik Ogretim Programi’nin da siirekli degisen ve gelisen bilimin
1s181inda yenilenmesi i¢in, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin;
Agustos 2005 tarih ve 2575 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan 193, 194, 195, 196 ve
197 sayilh Kurul kararlariyla kabul ettigi ilkogretim Okullar1 (1-5. Siniflar) Matematik
Ogretim Programi, 2005-2006 &gretim yilindan itibaren tiim ilkdgretim okullarinda
uygulanmas1 kararlastirilmistir. Yeni programin yapilandirmaci yaklagimla hazirlandigi

belirtilmektedir. Yapilandirmacilik, insanin nasil 6grendigi iizerine temellendirilmis bir
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yaklasimdir. Bu yaklagim, insanin nasil 6grendiginin ve bilgiyi nasil yapilandirdiginin
bilinmesi ile ona uygun bir 6grenme ortami olusturulabilecegini savunmaktadir.
Yapilandirmacilik bir 6grenme yontemi degil, bilginin kisinin cevresiyle etkilesmesi
sonucu olusturuldugunu savunan bir 6grenme yaklasimidir (Kilig¢ 2001: 15; akt. Orbeyi

2007).

Bu program, matematik alaninda uyguladiklar1 programlar ile basariya ulasmis
tilkelerin ve Tiirkiye’de uygulanan programlar gézden gegirilerek hazirlanmistir. Program,
kavram ve becerilerin kazanilmasimin yani sira matematikle ilgili diisinmeyi, genel
problem ¢6zme stratejilerini kavramayi ve matematigin gercek yasamda onemli bir arag
oldugunu takdir etmeyi de icermektedir. Hayatinda matematigi kullanabilen, problem
cozebilen, c¢oztimlerini ve diislincelerini paylasabilen, ekip c¢alismasi yapabilen,
matematikte 6z gliven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler
yetistirilmesi biiyiik onem tasimaktadir. Bu ¢ergevede matematik programinda, matematigi
O0grenmenin zengin ve kapsamli bir siire¢ oldugu goriisii benimsenmistir (MEB 2005; akt.

Yildirim 2009: 22).

TTKB (2005) yeni ilkdgretim matematik 6gretim programinda 6grencilerin
kazanmas1 amacglanan bazi beceriler ve 6grenci matematik 6grenmesinde amaglanan bazi
degisimleri asagida ayrintili olarak belirtmektedir: “Elestirel diistinme becerisi, yaratici
diisiinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma- sorgulama becerisi, problem ¢ézme becerisi,
bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisi. Matematik egitimi ile matematiksel kavram ve simgeleri anlayabilecek,
bunlar1 giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabileceklerdir. Matematikte ileri
bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel bilgi ve becerileri kazanabileceklerdir.
Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabileceklerdir. Kendi
matematiksel diisinme ve akil yiiritmelerini ifade edebileceklerdir. Matematiksel
diistincelerini aciklamak ve paylagmak i¢in matematiksel terminoloji ve dili dogru
kullanabileceklerdir. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin
kullanabileceklerdir. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven

duyabileceklerdir. Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar giinliik hayattaki
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problemlerin ¢oziimiinde kullanabileceklerdir. Aragtirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma

giiciinii gelistirebileceklerdir” (Kay 2007).

[lkégretim matematik programinin genel amaglari ise sdyledir (MEB 2009: 9):

1. Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinlilk hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢6zme sureci iginde kendi matematiksel diistince ve akil
yiirlitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinliik hayattaki problemlerin
¢Oztimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve  matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z gliven duyabilecektir.

10. Matematigin giictinii ve iligkiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii  ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin  6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.
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Bu amagclar dogrultusunda Topbas (2007), MEB’ in 2005 Ilkogretim Matematik

Dersi (1-5) Ogretim Program1’ nin uygulanmasinda goz 6niinde tutulacak olan ilkelerini su

sekilde belirtilmistir;

a.

Ogretim Somut Deneyimlerle Baslamalidir: Kiiciik yastaki ogrenciler, bilgilerin
Dolayisiyla matematik o6gretiminde somut modellerin kullanilmas1 oldukca
yararlidir. Ogretimde bilginin  farkli  bigimlerde temsil edildigi durumlar
kullanilmalidir (semboller, somut araglar, resimler, sézlii ve yazili ifadeler vb.).
Programin etkinlikler siitununda bu konuyla ilgili pek ¢ok oneri sunulmaktadir.
Ogretimin somut deneyimlerle baslamasi, dgrenci basarisim saglamak icin tek
basina yeterli degildir. Ogretmen, dersini planlarken sececegi etkinliklerin amaca
uygunluguna, gidiileyici olmasina ve Ogrencinin akil yliriitme becerilerini
kullanmasina dikkat etmelidir.

Anlaml1 Ogrenme Amagclanmalidir: Ogrencilerin, bilgileri yalnizca hatirlamalari ve
tanimalar1  degil; Ogrendiklerinin  arkasinda yatan anlami  kavramalari
hedeflenmelidir. Ogrencilerin anlamli 6grenmeleri; bilgiyi farkli ortamlarda
uygulayabilmeleriyle, kavramlar arasi iligkiyi kurabilmeleriyle, bilgiyi ¢esitli temsil
bigimlerine déniistiirebilmeleriyle yakindan ilgilidir. Ogretimde bu becerilerin
gelismesine 6zel bir 6nem verilmelidir.

Ogrenciler Matematik Bilgileriyle Iletisim Kurmalidir: Ogrenmede iletisimin
onemli bir rolii vardir. Iletisim kurmak, 6grencileri bildiklerini yeniden gézden
gecirmeye, toparlamaya ve yapilandirmaya yoneltecektir. iletisim, bir rapor veya
hikayenin hazirlanip sinifta sunulmasi, bir matematik probleminin kurulmasi, bir
problemin ¢oziimiiniin anlatilmas1 gibi farkli bicimlerde olabilir. Iletisim,
ogrencilerin Ogretmen tarafindan daha iyi degerlendirilmesine de yardimci
olacaktir.

Iliskilendirme Onemsenmelidir: Matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla hem
de diger derslerde Ogrenilenler ile iliskilendirilmesine 6nem verilmelidir. Giinliik
hayatta, birgcok durumda cesitli zorluk derecelerinde matematige ait problemler
karsimiza ¢ikmakta ve matematik pek cok meslek dalinda kullanilmaktadir. Bu

nedenle problemler, 6grencilerin matematigin giinlilk hayattaki kullanimini agik
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bicimde gérmelerine yardimer olacak sekilde segilmelidir. Ogrenciler matematigin
diger derslerde de kullanilabildigini gordiiklerinde, kazanimlar1 daha anlamli
olacaktir. Geometride kullanilan pek cok kavram, Resim-is derslerinde cesitli
tirtinler olusturmada kullanilabilir.

e. Ogrenci Motivasyonu Dikkate Alinmalidir: Ogrencilerin matematik dersinde
istekli olmalari, motivasyonlar: ile ilgilidir. Ogrencilerin derse yonelik
motivasyonlarini yiikseltmek icin 6gretmenin alabilecegi ¢esitli onlemler vardir.
Her seyden oOnce ogrencilerin matematigi anlamli 6grenmeleri, onlarin derse
yonelik tutumlarini olumlu yénde etkileyecektir. Ogrencilere verilecek 6devler,
siif etkinlikleri ve benzeri ¢aligmalarin 6grenci i¢in anlamli olmasi, bu agidan
olduk¢a onemlidir. Ote yandan biitiin 6grenciler ayn1 bicimde motive edilemezler.
Bazi 6grenciler basari ile motive olurken bazilar1 oyunlar, bulmacalar, ilging
problemler ve benzeri etkinliklere daha cok ilgi duyabilirler. Kimi 6grenciler ise
ogrendiklerini uygulama sansi yakaladigi zaman derse daha ¢ok ilgi duyar. Sonug
yonelik motivasyonlarinin olumlu yonde gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

f. Teknoloji Etkin Kullanilmalidir: Glinimiizde teknoloji biiyiik bir hizla gelismekte
ve anlamli matematik O6gretimi icin yeni firsatlar olusturmaktadir. Bilgisayar
teknolojisinin siirekli gelismesi sonucunda; 6gretim yazilimlarinin hem niteligi hem
de niceligi artmakta, alternatifler siirekli cogalmaktadir.

g. Is Birligine Dayali Ogrenme Gergeklestirmelidir. Is birligine dayali 6grenme

yontemi, ortak bir amaci basarmak i¢in 6grencilerin bir ekip olarak ¢alismasidir.

Matematik Dersi Ogretim Programi’ nin odaginda kavram ve iliskilerin olusturdugu
O0grenme alanlar1 bulunmaktadir. Programin odaginda yer alan bu dort 6grenme alani

asagida siralanmistir (Yildirim 2009);
1. Sayilar,
2. Geometri,
3. Olgme,

4. Veri (Istatistik ve Olasilik).
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Bu 6grenme alanlarinin amaglari su sekildedir (MEB 2009):
Sayilar:

* Sayilar1 tanir, anlamlarim bilir ve kullanir.

» Basamak kavramini bilir ve kullanir.

* Sayilarla islem yapar.

* Dort iglemi bilir ve problem ¢6zmede kullanir.

» Tahmin eder ve zihinden islem yapar.

* Kesirler, yiizdeler ve ondalik kesirler arasindaki iligkileri bilir.

* Say1 oriintiilerindeki sayilar arasindaki iligkileri belirler ve bu iligkileri problem

durumlarina uygular.

Geometri:
» Uzamsal (durum-yer, dogrultu-yon) iliskilerle ilgili beceriler gelistirir ve kullanir.

* Geometrik cisim ve sekillerin 6zelliklerini bilir ve bunlar1 problem ¢6ziimlerinde

kullanir.
» Geometrik cisim ve sekiller arasindaki iliskileri belirler ve ¢ikarimlarda bulunur.
» Geometrik araglar1 kullanir.

* Geometrik cisim ve sekillerden, yeni cisim ve sekiller elde eder, bunlarla

stislemeler yapar.
» Geometrik cisim ve sekilleri olusturur ve ¢izer.
* Simetriyi bilir ve kullanir.

* Sekillerle oriintiiler olusturur.

Olgme:
* Standart birimlerin kullaniminin gerekliligini anlar.

« Standart ve standart olmayan 6lgme birimleriyle tahmin yapar ve 6lgme yapar.
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* Giinliikk yasamda 6l¢menin 6nemini takdir eder.

Veri:
* Veri toplar, toplanan veriyi sema, grafik ve resimlerle temsil eder.
» Tablolar1, semalari, resim, sekil, siitun ve ¢izgi grafiklerini okur ve yorumlar.
* Olaylarin olma olasiliklar1 hakkinda tahminlerde bulunur ve yorum yapar.
Yildirrm (2009: 28-30)’ a gore programin genel Ozelliklerini su sekilde
Ozetlenebilir:

Programin yenilenmesinde 6grenme ve Ogretme yaklasimi olarak 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimini gerektiren yapilandirict yaklagim esas alinmustir.
Bu yiizden, program kendiliginden 6grenci merkezli ve Ogrencinin yaparak-
yasayarak 6grenmesini 6ngoren bir 6zellige sahiptir (MEB 2005).

2005 programinda 6grenme sadece okul ve sinifla sinirlandirilmamais, tiim cevreye
genisletilmistir. Ogrenme siirecinde yarismaci bir anlayis yerine, isbitligi 6n plana
cikarilmistir.

2005 Programi, Ogrenme-6gretme siirecinde daha fazla somut arag-gerec
kullaniminin ~ 6zendirildigi ve bununla ilgili somut &rneklerin verildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme
stireclerine katilmasini saglayacak etkinliklerin kullanilmasi 6nerilmistir.

yeni programda yer alan etkinlikler de ¢ocugun ilgisini ¢ekecek ve eglenceli
kilacak sekilde diizenlenmis, kazanimlar1 gerceklestirmede bunlar1 davranisa
donustirmede diger derslerle ve gergek hayatla iligkilendirerek 6grencilerde bu
kazanimlarin kaliciliginin saglanmasi gergeklestirilmek istenmistir.

Programinin farklilastigi 6nemli ayrintilardan biri de 6grenme ¢iktilart igin
kullanilan terimdir. Onceki programlarda “ama¢”, “hedef” ve “hedef
davraniglardan” bahsedilirken yeni programda bu terimler terk edilerek yerine

“kazanim” ifadesi kullanilmistir. Bu kullanimin amag olarak yiizeysel olmadigi,
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aksine programin benimsedigi felsefi yaklagima uygun bir ¢ikis oldugu séylenebilir
(MEB 2005).

Yeni programda 6grencilerde gelistirilmesi beklenen becerileri kapsayan 368 adet
kazanima yer verilmistir. Kazanimlarin yapis1 geregi 6grenci merkezli bir 6gretimi
gerektirdiginden, 6gretmen ve yazara gerekli esneklik saglanmustir.

2005 ilkogretim Matematik Programi® nda 6grenme &gretme siirecini kazanimlar
ve etkinlikler olusturmaktadir. Her ders i¢in amaglar1 ve hedefleri kapsayacak
kazanimlar olusturulmus, bu kazanimlarin 6grencilerde gergeklesmesini saglayacak
etkinlikler gelistirilmistir. 2005 Ikogretim Matematik Programi’ nda tiim dersler ve
kademeler i¢in amaglar dogrultusunda belirlenen yiizlerce kazanim ve bu
kazanimlar i¢in yiizlerce etkinlik 6nerilmistir. Onerilen etkinligi kullanabileceginiz
gibi, kitaplardan ve baska kaynaklardan baska etkinlikler alabilir ya da kendiniz
etkinlik gelistirebilirsiniz. Tiim bu kazanim ve etkinlikler 6grencinin aktif katildig1
ve kendi kendine 6grendigi aktivitelerdir.

Icerik acisindan bakildiginda yeni programda 6nemli farkliliklar sz konusudur.
5+3=8 ilkogretim Matematik Programi’ nda yer alan kiimeler, varliklar arasindaki
iliskiler gibi bazi konular kaldirilmis 1, 2, ve 3. siiflarda 6riintli ve simetri; 4 ve 5.
siiflarda da oriintii, tangram, veri konular1 eklenmistir. Yine 3. smiflarda veri
okuma ve sekil grafigi gibi konular eklenmistir. Onceki programda yer alan ritmik
sayma {nitesi; dogal sayilar, dogal sayilarla dort islem becerileri 6n sart
davraniglarini olusturan bir ayr iinite iken, bu iinitedeki bilgi ve beceriler yeni
programda ilgili olduklar1 alt 6grenme alanlarinin kazanimlar olarak dagitilmistir.
2005 ilkogretim matematik programinda ders igerikleri parcalar halinde degil,
biitiinsel bir yaklasimla, 6grenmeyi kolaylastiracak bicimde diizenlenmistir. Icerik
olusturulurken ¢ocugun hayati, ¢evresi, degerleri ve ilgileri dikkate alinmistir.
Icerigin bilgi olarak hacmi azaltilmis ancak deneyim, etkinlik olarak hacmi
genisletilmistir. Igerikte her tema, O6grenme alani ya da {inite tekrarlanarak
genisletilmistir. Ayrica gereksiz tekrarlar ¢ikarilarak konular dengeli bir sekilde
siniflara dagitilmistir.

Konularin farkli siniflarda, daha iist diizey hedefler gz oniine alinarak 6gretilmesi
(sarmallik ilkesi) esas alinmustir.

Ogretmenin sinif i¢indeki rolii degismistir. Ogretmenin rollerinden bazilar ise

kendini gelistiren, yonlendiren, motive eden, etkinlik gelistiren ve uygulayan,
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sorgulayan, soru sorduran, diisiindiiren, tartistiran, dinleyen, birlikte ¢aligabilen ve
degerlendirendir.

e Yeni programda 6lgme degerlendirme sadece Ogrenme iiriintiinii degil, 6grenme
stirecini de dikkate almaktadir (MEB 2005).

e Programda yapilandirmaci &grenme yaklasimi esas alindigi icin  6lgme
degerlendirme siirecindeki temel esaslarda 6nemli Glgiide degismistir. Alternatif
Olcme ve degerlendirme formlarina, okul dis1 etkinliklere, arastirmaya, projeye ve
Odeve agirlik verilerek Ogrencilerin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmeleri esas
alimmustir.

e Ik defa “ogretmen kilavuz kitaplar’” nin hazirlanmis olmasi programin
uygulanmasinda 6gretmenlere yol gostermesi bakimindan onemlidir. Ayrica ilk
defa 6grenci calisma kitaplarinin hazirlanmis olmasi1 6grencilerin 6grenme-6gretme
siirecinde etkin katilmasina yardimci olmasi bakimindan 6nemli goriilmiistiir
(Y1ildirim 2006: 265).

e Teknoloji ve buna bagl olarak ¢ok hizla gelisen endiistrinin ortaya ¢ikardigi yeni

mesleklerle ilgili konu ve uygulamalara yer verilmistir.

1.1.1.5. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Ulkeler vatandaslarmi sorumlu, bilingli, topluma kurallara ve kanunlara saygili
etkin ve sorumluluk sahibi insanlar olarak yetistirmek i¢in biiylik ¢abalar harcamaktadirlar.
Her iilkede oldugu gibi iilkemizde de bunlar1 ger¢eklestirme isinin en énemli boliimiini
ilkogretim okullart {istlenmektedir. Ders agisindan ele alindiginda ise bireylere bu
ozellikleri kazandirma isinin biiyiik bir kismi ilkdgretim I.kademede 4 ve 5, II. kademede
de 6 ve 7. smiflarda okutulan Sosyal Bilgiler dersleri tarafindan gergeklestirilmeye
calisilmaktadir (Akar 2001; akt. Kamber 2007). Sosyal Bilgiler dersi, amaglar1 ve konular1
itibariyle bireylere iyi birer vatandas olmalari, degisik kiiltlirleri tanimalari, onlara karsi
anlayis gostermeleri, diislinme ve bagimsiz 6grenme yetenegini gelistirmeleri, bundan
sonuglar ¢ikarmalari, kendilerince 6nemli olan degerleri, giin ve haftalar1 tanimalar1 ve

onemlerini anlamalar1 gibi ¢cok 6nemli hususlar1 kavramalarini saglar (Kamber, 2007).
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Cogu zaman Ogretim programlarinin, Ogrencilerin bilgiye ulagsma yollarini
Ogrenmelerine, sorun ¢ézme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak
sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu dile getirilmektedir. Tiim bu ihtiyaglar
dogrultusunda 6gretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ¢eker duruma gelmistir. Bu
nedenle program, tiimiiyle davranis¢i yaklasimlardan 6te, bilginin tasidigi degeri ve bireyin
var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini,
sorun ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmay1
onemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, dolayisiyla
etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi
yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine imkan saglayan
yeni bir anlayis yasama gecirilmeye calisiimaktadir (MEB 2005; akt. Cetin 2007). Bu
amacla, 2005 Sosyal Bilgiler Programi bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan
deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun
cozmesini, elestirel ve yaratict disinmesini tesvik edici ve gelistirici bir yaklagim

dogrultusunda yapilandirilmistir (Demir 2006).

Bu anlayis dogrultusunda sosyal bilgiler programmin amaglari 2005 Ilkogretim

Sosyal Bilgiler Ders Programi’nda su sekilde belirtilmistir (Ekinci 2007: 39):

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, Ogrenmeyi

O0grenmenin ger¢eklesmesini 6n planda tutar.
4. Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya 6zendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saghkli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.
6.Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.

7. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri ¢ercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel

yonlerden gelismesini hedefler.
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8. Ogrencilerin haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler

olarak yetigsmesini 6nemser.
9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara karst duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve ¢evreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Her 6grenciye ulagsabilmek icin 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve ogretme

stireclerinin akisi igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

2005 Tlkogretim Programi’nda her dersin birbiri ile iliskilendirilmesi saglanmistir.
Bu baglamda Sosyal Bilgiler Programi, ilk6gretim 4. — 8. siif diizeyinde diger derslerle
birlikte ilk dokuz beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii bes beceriyi kazandirmayi
da amacglamaktadir. Bu beceriler asamalar1 ile birlikte asagida gosterilmistir (MEB 2005;
akt. Cetin 2007: 21-22):

1. Elestirel Diistinme Becerisi

2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

3. {letisim ve Empati Becerisi

4. Arastirma Becerisi

5. Problem C6zme Becerisi

6. Karar Verme Becerisi

7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

8. Girisimcilik Becerisi

9. Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
10. Gozlem Becerisi

11. Mekan Algilama Becerisi
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12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
13. Degisim ve Stirekliligi Algilama Becerisi

14. Sosyal Katilim Becerisi

Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme alanlari ise sunlardir (Ulu Kalin 2007: 17-19) :

Birey ve Kimlik

Bu 6grenme alaninda;

1- Kisisel ve sosyal yeterlilikler,

2- Insan davranislarini etkileyen duygu ve diisiinceler,
3- Kimligi olusturan faktorler ve bunlarin yasama etkisi,

4- Yurttag olmanin 6nemi konular1 ele alinacaktir.

Kiiltiir ve Miras

Bu 6grenme alaninda 6grencilerin;

1- Kiiltiir ve insan etkilesimini,

2- Ulkemizin kiiltiirel 6gelerini,

3- Kiiltiirle ilgili olarak gegmisle giiniimiizii karsilastirmayz,

4- Kiiltiirtin zamana ve mekana gore degistigini,

5- Kiiltiirtin korunmasi, gelistirilmesi ve ulusal bilinci kazandirmast,

6- Kiiltiirel 6gelerin bir toplumu diger toplumlardan ayiran 6zellikler oldugunu,
diger taraftan yerelden ulusala ve ulusaldan evrensele dogru tasinarak diinya
kiiltiirel mirasinin renklenmesine ve zenginlesmesine katki sagladigin1 6grenmesi

amaclanmistir.

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Bu 6grenme alaninda 6grencilerim,;

1- Dogal ve beseri ortami,
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2- Bu ortamlarda meydana gelen olaylarin sebep ve sonuglarini,

3- Insanin dogal ve beseri ortamdaki roliinii kavrayarak, &grendikleri bilgileri
ihtiyaclarin giderilmesinde, sorunlarin ¢6ziim yollarinin arastirilmasinda ve karar
almada kullanmalari; bu sayede cografyanin insan hayatindaki yerini fark etmeleri

amaglanmustir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Bu 6grenme alaninda 6grencilerin;
1- Uretim, dagitim ve tiiketim ile ilgili temel kavramlari 6grenmeleri,

2- Ekonomik faaliyetleri ve mali kaynaklar1 taniyarak, meslekler hakkinda bilgi

edinmeleri,
3- Istek ve ihtiyaclarini mevcut kaynaklara gore olusturmalari,

4- Uretime katkida bulunmanin gerekliligine inanmalar1 amaglanmistir.

Zaman, Sureklilik ve Degisim

Bu 6grenme alaninda 6grencilerin,;
1- Zamanda bulunduklari yeri anlamalari
2- Gegmis, bugiin ve gelecek baglantisini kurabilmeleri,

3- Insanlik tarihi boyunca kendi bulunduklari yerleri degisim ve siireklilik

perspektifi ile amag¢lanmustir.

4- Bu alan, tiim insanlik tarihi, zaman, mekan ve kronoloji igerdigi i¢in diger biitiin

ogrenme alanlariyla iligkilendirilecektir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Bu 6grenme alaninda;
1- Teknolojik iiriinlerin amacina uygun olarak kullanilmasi,

2- Teknolojik iirtinlerin arka planinda yer alan gelisim asamalari,
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3- Bilim ve teknolojinin toplumsal yasam {izerindeki etkileri,
4- Bilgiye ulasmada teknolojiyi kullanma,

5- Bilim ve teknolojinin gelismesini saglamak amaciyla telif ve patent yasalarinin

varligi konular ele alinmistir.

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Bu 6grenme alaninda;

1- Toplumsal yasamda bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki

etkilesimin kavranmasi,

2- Toplumsal problem, olay ve ihtiyaglara; grup, kurum ve sosyal oOrgiitlerin
iligkilendirilmesi,

3- Sorumluluk sahibi bir birey olmanin ve sosyal katilimin éneminin fark edilmesi

amaglanmustir.

Giic, Yonetim ve Toplum

Bu 6grenme alaninda;

1- Bilingli bir yurttas olarak demokratik katilim yollari,
2- Devlet giiciiniin varligi,

3- Yonetimlerde diizenin nasil saglandigi,

4- Demokrasinin temelleri konulari ele alinmastir.

Kiiresel Baglantilar

Bu 6grenme alaninda;

1- Farkl1 cografyalardaki toplumlar,

2- Kiiltiirel benzerlikler, farkliliklar ve etkilesimler,
3- Ulkeler arasindaki ekonomik iliskiler,

4- Diinyayi ilgilendiren sorunlarin sebep ve sonuglari,
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5- Bilim ve teknolojideki gelismelerin toplumlar arasindaki iliskilere etkisi gibi

konular ele alinmistir.

1.1.1.6. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi

2005 yilinda uygulamaya konan 6gretim programlarinda 6nceden “Fen Bilgisi”
olan bu ders “Fen ve Teknoloji” olarak yer almis, 2012 yilinda yapilan 4+4+4 Egitim
Sistemi’ yle de adi “Fen Bilimleri” olarak degistirilip, 4. smiftan 3. smif diizeyine

indirilmistir.

Semenderoglu (2002)’ na gore giiniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel
ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi 6nemli 6lciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel
ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi
kadar agik bir bicimde goriilmektedir. Ekonomik rekabet, bilimsel ve teknolojik gelismeler
gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda
tilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesinin gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin anahtar bir rol oynadiginin
bilincindedir (Vural 2006). Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu,
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okur-yazar1 olarak
yetismesidir (MEB 2005). Tim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesini amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglari

soyledir (Ozdemir 2007: 6-7):

Ogrencilerin;

* Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini

yasamalarini saglamak,

* Her simif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

* Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini1 saglamak,
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» Arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

* Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler

hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

+ Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

* Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢6zmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
* Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

* Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli kararlar

vermelerini saglamak,

* Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

* Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

Fen ve teknoloji dersinde, yedi ayr1 6grenme alani éngoriilmiistiir (Ozdemir 2007:

* Canlilar ve Hayat

* Madde ve Degisim

* Fiziksel Olaylar

* Diinya ve Evren

* Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri (FTTC)
* Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

* Tutum ve Degerler (TD)
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Fen ve Teknoloji dersi 4. ve 5. smif 6gretim programinda, iiniteler organize
edilirken bazi temel anlayislar ve hareket noktalar1 belirlenmis ve iinitelerde bu ana ilkeler
olabildigince uyum saglanacak sekilde kazanim ve etkinlik se¢imine gidilmistir (MEB

2005). Sozii gegen temel anlayislar ve hareket noktalar1 sunlardir (Aydin 2007: 15-17):

-Az Bilgi Ozdiir: Unitelerde ongoriilen kazanimlar, ¢ok sayida bilgi ve kavramu, yiizeysel
ve birbirinden ayrik bigimde, 6ziimsenmesi imkansiz bir hizla islemek yerine, az sayida
kavram ve bilginin ger¢ek bir 6grenmeye imkan verir tempoda sunumunu saglayacak

sekilde secilmistir.

-Fen ve Teknoloji Okuryazarhigi: Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler segilirken fen ve
teknoloji okuryazarliginin yedi boyutu gézetilmis, 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari
bireyler olarak yetismeleri i¢in programin elverisli bir cergeve olusturmasina 6zen

gosterilmistir.

-Ogrenme-Ogretme Siirecine Yaklagim: Programda yapilandirici 6grenme yaklasimi
oncelikli olup 6grenmenin her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye 6zgii bir siireg
sonunda gerceklestigi goriisiine agirlik verilmistir. Bu anlamda, 6gretim programinda
ogrenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirict yaklagima uygun c¢esitli

Ogretim stratejilerine yer verilmistir.

-Ol¢cme-Degerlendirme: Programda, geleneksel ol¢me-degerlendirme yontemleri ile
birlikte  alternatif = 6lgme-degerlendirme  yaklasimlart  benimsenerek  Ggrenciyi

degerlendirmenin yaninda, 6grenme siirecini degerlendirme anlayisina agirlik verilmistir.

-Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkliliklar: Kazanimlar ve etkinlikler secilirken 6grencilerin
zihinsel ve fiziksel gelisim diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklar1 dikkate
almarak farkli etkinliklerin se¢imi ve yeri geldikge Ogrencilerle birebir ilgilenme tesvik

edilmistir.
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-Bilgi ve Kavram Sunum Diizeni: Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya,
gittikge derinlesen bir igerikle her sinifta yer verilmis; boylece yeterli siklikla geriye

gonderme saglanarak 6grenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur.

-Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum: Programin ilgili diger derslerin
programlariyla paralelligi ve biitiinliigii gézetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen

konunun katkida bulundugu ara disiplin kazanimlarina génderme yapilmistir.

1.1.2. Yapilandirmacilik Kuram

Yapilandirmaci teori bizim egitim literatiiriinde ¢ok az yer almasina ragmen diinya
egitim literatiirlinde gecen ylizyilin basindan itibaren John Dewey ‘in onciiliigiinde
sekillenmeye baslayan bir 6grenme-6gretme anlayisidir (Okutan ve digerleri 2004: 53).
Arslan (2007) yapilandirmaciligi son otuz yilda egitim uygulamalarii en ¢ok etkileyen
felsefelerden biri haline gelmesini, iilkelerin egitim sistemlerinde ortaya ¢ikan ciddi nitelik
sorunlarina ¢6ziim aramalar1 olarak gormektedir(Ar1 2010: 254). Yapilandirmacilikla

birlikte siniftaki 6gretmen ve 6grenci rollerinde degisiklikler meydana gelmistir.

Yirminci ylizyilin son c¢eyreginden itibaren degisim kiiresellesmeyle birlikte
insanlik tarihinde goriilmemis bir hiz almistir. Buna bagli olarak da tiretilen ve ¢esidi artan
bilgi yeniden bir degisim silirecine girmistir. Bu degisim de egitim- 6gretim yapan
kurumlarda siirecin sorgulanmasina sebep olmustur. Bu sorgulanan konularin basinda da
bilgi gelmektedir. Bilgi ¢ag1 diye adlandirdigimiz bu dénemde artik bilgiyi aktarma degil
bilgiyi yeniden anlamlandirma 6ne ¢ikmaktadir. Diinyadaki bu degisimle artik bilgiyi
hazir, ezbere almaktansa bilgiyi edinmeyi ama¢ edinen, kendi olusturdugu yaklasimlarla
kullanmay1 bilen, degisime ayak uydurabilen kendisinin var olan bilgilerine yenilerini
aktarabilen bir insan modeli yaratmak amag¢ edinilmistir. Yapilandirmacit 6grenme
yaklagiminin da amaci yasanan bu degisimlere ayak uydurabilen, nitelikli insan giictiniin
yetistirilmesidir. Ogrencilere farkli bakis acilart sunarak daha genis perspektif
kazanmalarina destek olur ve farkliligin dogurdugu giizelliklere ulasmalar1 saglanarak

Ogretmen-6grenci iliskilerinin demokratik olmasina dikkat eder. Gergek yasamda
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karsilasilan problemlerin tek bir ¢6ziim yolu oldugu nadirdir bu nedenle de yapilandirmaci
o0grenme silirecinde Ogrencilere alternatif yollar sunularak diisiinmeyi O6gretmek
hedeflenmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6grenci merkez konumundadir
ve amaclarindan biri de diisiinme becerilerini ve demokrasi anlayislarini gelistirmektir.
Yapilandirmaci 6grenmenin etkililiginden ¢ok, artik diger boyutlara etkisi merak konusu

olmustur (Kerimgil 2008).

Yapilandirmacilik temelinde nesnelligin oldugu biligssel kuramlardan gelismistir.
Yapilandirmaci bakis agisinda bilginin, 6grenenin var olan deger yargilar1 ve yasantilar
tarafindan tiretildigi diisiintiliir. Bilgi: konulara bagli olarak degil, bireyin yarattig1 ve ifade
ettigi sekillerde yapilandirilarak var olur. Bu yiizden deneysel, siibjektif ve bireyseldir.
Bilgi, evrensel gergekler takimi olarak degil isleyen hipotezler olarak goriiliir ve mutlak
anlamda dogru olmayacag distnilir (Kaptan 2000: 22; akt. Yidirim 2006).
Yapilandirmacilik soru soran, arastiran, mantikli diisiinen, 6zerk, merakli 6grenciler
yetistirmeyi amaglar. Bu nedenle Ogrenciler edilgen olmayip etkindirler ve 6grenme-
Ogretme siirecinde daha fazla sorumluluk {stlenirler. Yapilandirict smifta 6grenciler
kavramlari, onlar1 uygularken yaptiklari arastirma ve incelemeler sayesinde 6grenirler. Bu
stirecte Ogrenciler tartisirlar ve kesfederek ogrenirler. Degerlendirme siirecinde etkin,
elestirel ve siirekli rol oynarlar. Kendi {irtinlerini degerlendirerek ne 6grendiklerinin ve

hangi deneyimleri kazandiklarinin farkina varirlar (Karaduman 2006: 37).

Yapilandirmacilik, 6gretmenin yaptiklarindan ¢ok Ggrencilerin  yaptiklariyla
ilgilenen ve 6gretmenin 6grencilerini test edip degerlendirmesinden ¢ok, 6grencilerin kendi
kendilerini degerlendirmelerini/test etmelerini amaglayan bir egitimsel yontemler
biitiintidiir (Iran-Nejad 2001: 16; akt. Hotaman 2008: 4). Ogrenenlerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismeye baslayan yapilandirmacilik zamanla
Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini almistir.
Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z
konusudur (Sasan 2002; akt. Rengber 2008). Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda dgrenci
aktiftir. Yapilandirmaciligin temel varsayimlarini bilginin bilenden bagimsiz olmadigi;
bilmenin bir yorum isi oldugu ve bilginin var olan semalar yoluyla yapilandirildig

seklinde siralamak miimkiindiir. Yapilandirmacilikta siire¢ ve bu siire¢ i¢cinde grenenin
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bilgiyi zihinsel yapilandirmasi énemlidir. Bilginin kullanilarak i¢sellestirilmesi anlamlidir.
Ogretmen rehberdir. Degerlendirme bir son degil, énceki 6grenmeler icin yol gostericidir

(Gomleksiz ve Kan 2007).

Yeni ilkogretim programinin felsefi temeli yapilandirmaciliktir. Yapilandirmaci
o6grenme kuraminin, 6grenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeyi 6ne ¢ikarmasi, bireysel
farkliliklar1 dikkate almasi gibi ilkeleri vardir. Bireysel farklar, 6grencilerin, bilissel,
duyussal, toplumsal ve fizyolojik bireysel farkliklara sahip olduklarini belirtmektedir.
Duyugsal farklardan biri de ogrencilerin &6z-yeterlilik inanglaridir. Bu ilkelere gore
gerceklestirilen bir 6grenme durumunda 6grenci giiglii ve zayif yonlerinin farkina vararak,
kendini gelistirmenin yollarim1 6grenecektir. Bunu 6rnek modelleri gézlemleyerek ya da
dogrudan yasantilar yoluyla ya da 6gretmenin destegi ile yapacak ve o alanla ilgili kendi
0z-yeterlilik inancini olusturacaktir. Bu nokta da yeni ilkogretim programi 6grencilere
onemli firsatlar sunmaktadir. Yeni ilkdgretim programinin gizli amaglarindan biri de
ogrencilerin Ozyeterliliklerini ylikseltmeyi amaclamaktadir. Diger 6nemli séylemi de
ogrenmeyi Ogrenme anlayisidir. Ogrenci &grenmeyi Ogrenebilmesi icin &z-yeterlilik

diizeyinin yliksek olmasi gerekmektedir (Cetin 2007: 7).

1.1.2.1. Yapilandirmaci Ogretimin Ozellikleri

Giirol ve Tezci (2006: 119-120)° ye goére yapilandirmaci 6gretimin o6zellikleri
sunlardir:

e Yapisalci anlayista 6grenci 6grenmeden sorumlu ve siiregte aktiftir.

e Ogretmen bilginin inga edilmesinde Ogrenciye gerekli malzemeyi ve ortami
hazirlar.

e Ogretmen, 6grenme ortaminda dgrenciye uygulama-deneme ve kesfetme firsatlari
yaratir.

e Ogretmen, 6grenci 6zelliklerini ve girisimciliklerini 6gretimde temel kabul eder.

e Ogretmen 6gretmez, deneyimler yasatir. Ogrenci deneyimlerle 6grenir. Ogretmenin
rolii 6grencinin ilgisini ¢cekmek i¢in problemler, sorular ve kavramlar ¢ercevesinde
bilgiyi organize etmektir. Ogretmen, 6grencilerin yeni bakis acilar1 gelistirmelerine

ve onceki 6grenmeleri ile baglant1 kurmalarina yardimci olur.
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Gozlem, koleksiyon, sergi, tartisma gibi teknikler uygulanir.

Degerlendirme sonu¢ degil siirece yoneliktir. Ogretmen goézlemleri, &grenci
caligmalarinin toplanmasi, iiriin (6dev, proje, rapor) ve performansin sergilenmesi
gibi Olgme yaklasimlart kullanir (portfolyo degerlendirme). Degerlendirme
sonuclar1 6grencinin gelisiminde kullanilir.

Ogretme degil 6grenme esastir.

Ogrencilerin derslerde gecen temel kavramlar1 anlayip anlamadiklari temele almur.
Ogrenci 6zerklige ve girisimcilige cesaretlendirilir.

Ogrencideki dogal merak desteklenir.

Ogretmen 6grencinin dzgiiveninin ve sorumlulugunun gelisimine yardimei olur.
Etkinliklerde 6grenci merkezdedir. Ogrenciler bilgiye ulagmak i¢in sorular sorar,
deneyimler yasar ve sonuca ulasir.

Ogretmenler, o6grenme siirecinde bir 6grenen olarak, ogrencilerle karsilikli
etkilesime girer ve 6grenme ortamini diizenler.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur, cevreden edindikleri bilgilere kendi
zihinlerinde anlam verirler ve boylelikle 6gretimde aktiftirler.

Egitim programlartyla ilgili etkinlikler, genis 6l¢tide birincil derecedeki kaynaklara
dayanir.

Degerlendirme, 6gretim siirecinden ayr1 degildir. Ogretim devam ederken 6gretmen
gozlemleri veya 6grenci ¢alismalarinin toplanmasi ile gergeklestirilir.

Ogretim siirecinde 6grencilerin istekleri, ilgileri, ihtiyaclar1 ve cesitli konularla

ilgili sorular1 genis yer tutar.

Yapilandirmaci anlayis agisindan yeni ilkdgretim programlarina genel olarak

bakildiginda su 6zellikler goze ¢arpmaktadir (Yapic1 2007: 40-41):

Ogretmene ‘‘6gretici”” yerine ‘‘ortam diizenleyici’’, ‘‘yonlendirici’’ ve
““kolaylastirict’” rolleri yiiklenmektedir. Ogretmenin temel rolii 6grenme-6gretme
ortamin1 diizenlemek, etkinlikler konusunda &grencilere rehberlik yapmaktir.
Ogretmene rehberligin yani sira isbirligi saglayici, yardimei, kolaylastirici, kendini
gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklar1 dikkate alici, saglik ve
giivenligi saglayici roller verilmistir.

Yeni programla birlikte davranis¢1r 6grenme anlayisindan yapilandirmaci yaklagima
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gecilmistir. Yapilandirmaci yaklagim, bireyin kendi deneyimleri ve diisiinmesi
sonucunda kendi bilgi ve beceri ve yeterliliklerini olusturdugu bir 6grenme
yaklasimidir. Bu yaklasimda birey 6grenme siirecine aktif olarak katilir, sorgular,
arastirir ve elde edecegi bilgileri gegmis yasantilari ile iliskilendirerek kendine 6zgii
yapt kazandirir.

e Bilgi, beceri ve yeterlilikler bilimsel bilgiyi merkeze alarak degil 6grencinin aktif
oldugu etkinlikler yolu ile gerceklestirilmektedir. Bu nedenle de programdaki bilgi
yiikii azaltilarak 6grencinin bilissel ve duyussal yas oOzelliklerine uygun hale
getirilmektedir.

e Yeni programda, 6gretim yontemlerinin cesitliligi artirilarak 6lgme degerlendirme

irtin degerlendirmeden ¢ikarilarak siire¢ degerlendirilmeye doniistiiriilmektedir.

1.1.2.2. Yapilandirmaci Yaklasimin Ogrenme Ilkeleri

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin bilgiye ve 6grenmeye getirdigi farkli bakis
acilar, davraniggr 6grenme kuraminin etkisindeki geleneksel egitim programlarinda
degisiklige yol agcmistir. Egitim programinin merkezinde Ogrenenin olmasi; 6grenme
amaclarinin siirece dayali ve iist diizey 6grenmelere yonelik olarak belirlenmesini,
O0grenme iceriginin Ogrencilerin ilgilerine dayali ve gercek yasamla baglantili olmasini,
ogrenme ve degerlendirme etkinliklerinin dgrenenlerle birlikte planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesini gerektirmektedir. Bilindigi gibi yapilandirmacilik, 6grencinin
onceki 6grenmelerinden de yararlanarak 6gretmen rehberliginde karsilastigi yeni bilgiyi
yapilandirmasi ve yorumlanmasi siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu siirecin temel ilkeleri

sOyle siralanabilir (Saban 2002: 171; akt. Adigiizel 2009: 79-80) :

« Ogrenme edilgen bir siire¢ degil, etkin bir 6grenme ortami olusturma siirecidir.
« Ogrenme 6zneldir.

« Ogrenme durumsal olup ¢evresel olanaklara gére bicimlenir.

« Ogrenme sosyaldir.

« Ogrenme duygusaldir.
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« Ogrenenin nasil 6grendigi dikkate alinir.
« Ogrenme gelisimseldir.
« Ogrenme 6grenci merkezlidir.

« Ogrenme siireklidir.

1.1.2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Yapilandirmaci yaklasgimda 6gretmen, 6grenme ve 6gretme siirecini yonlendiren,
O0grenme ortamini diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir. Ayni
zamanda Ogretmen Ogrencilerin arastiran, sorgulayan, ¢evresinde gergeklesen dogal
olaylara kars1 merak ve ilgi duyan bireyler olarak yetismelerinde rehberlik eder
(Postletwaite 1993; akt. Candar 2007). Ogretmenin rolii bilgiyi, sorular1 ve anlasmazlik
durumunu &grencilerin ilgilerine gére organize etmektir. Ogretmenler 6grencilere yeni
ogrendiklerini gelistirmede ve eskilerle baglanti kurmada yardimeci olurlar. Genis
diistinceler halinde yapilan sunumlar daha sonra pargalara ayrilir. Etkinlikler, &grenci
merkezlidir ve Ogrenciler kendi sorularint sormak i¢in cesaretlendirilir, kendi
deneyimlerini tamamlarlar ve kendi sonuglarina varirlar. Yapilandirmacilik bir 6gretme

kurami degil, 6grenme kuramidir (Brooks & Brooks 1993; akt. Candar 2007).

Cesitli ¢alismalarda, smif ortaminda 6grencileri etkin kilmak ve smifta katilim
diizeyini arttirmak i¢in Ogretmenlere yararli olabilecek etkinlikler Onerilmektedir.

Ogretmenlerden istenen etkinlikler ise sunlardir (Idikurt 2006: 26-27):

1. Ogrencilerin kendi kisisel ve akademik ihtiyaglarmi 6gretmenin iznini almak

zorunda kalmaksizin ulagsmalar saglanmalidir.
2. Yeterli esnekligi olan bir kurallar sistemi olmalidir.

3. Ogretmenler 6grencilerin galismalarimi gozlemek ve 6grenci gelisimi konusunda
bir farkindalik gelistirmek icin diizenli olarak programlanmis araliklarla sinifta

dolagmalidir.

4. Ogretmenler zamanlama hatalarindan kaginmalidirlar.
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5. Ogrenciler, bagimsiz olarak c¢alisirlarken, gretmenler 6devleri ilgi cekici ve
ogretmenin talimatlar1 olmaksizin her 6grenci tarafindan tanimlanabilecek kadar

anlasilabilir oldugundan emin olmalidirlar.

6. Ogretmenler giinliik programi yazarak ogretim icin sinifi organize etme ve
talimatlar gibi etkinlikleri azaltmalidirlar. Bu durum o&grencilerin kendilerinden
hangi etkinliklerin beklenecegini ve hangi sira dahilinde ¢alisacaklarini bilmelerini

saglayacaktir.

7. Ogretmenler, grup ¢alismasi, etkinlik kitaplari, kisisel 6devler ve dgrencilerin
mevcut 6grenme diizeylerinin {listiinde veya kismen iistiinde projelerin kullaniminm

arttirmalidirlar.

8. Ogretmenler, 6grencilerin beklentileri ile ilgili kiiltiirel beklentileri de dikkate

alarak sinif etkinlikleri se¢gmelidirler.
9. Yargilayici bir ortam olusturmadan geri bildirim i¢in firsatlar sunmalidirlar.

10. Ogrenme siirecinde ilgiyi siirdiirmek veya dikkati arttirmak icin

bireysellestirilmis ve 6z yonlendirmeli etkinlikler kullanmalidirlar.
11. Anlamli s6zel 6vgiiler kullanmalidirlar.

12. Gelismeyi saglamak icin gerekli yontemi saglamalidirlar.

Brooks & Brooks (1993; akt. Karadag ve digerleri 2008: 386-387) yapilandirmaci
O0grenme yaklasimini benimsemis 6gretmenlerin 6gretimde asagidaki tutum ve davranislar

sergileyeceklerini ileri siirmektedir;
« Ogrencilerinin 6ne siirdiikleri fikirleri desteklerler.

» Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira 6grencilerin etkilesimin saglayan diger

kaynaklar ve materyalleri kullanirlar.

« Ogrencilere 6dev verirken siniflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilik gibi bilissel

kavramlara yer verirler.

« Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve kullanilan &gretim

stratejilerinde degisiklige giderler.
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* Cesitli kavramlar hakkindaki anlayiglarini belirtmeden once, &grencilerin o

kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayislarini bulmak igin ¢aba sarf ederler.

« Opgrencilerin birbirleriyle ve &gretmenle karsilikli iletisime ve diyaloga

girmelerini 6zendirirler.

« Ogrencilerin birbirlerine acik uclu ve anlamli sorular yonelterek, arastirma

yapmalarini 6zendirirler.

« Ogrencilerin ilk cevaplarmi genisleterek, ilaveler yaparak ve ornekler vererek,

islenen konular1 aydinliga kavusturmaya calisirlar.
« Ogrencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri i¢in yeterli zaman tanirlar.

« Ogrencilerin dogal meraklarm gelistirmek igin 6gretim stratejilerinde sik sik

degisiklik yaparlar.

Yapilandirici 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin
girisimei olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gézle bakma, plan yapma,
ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir (Marlowe & Page

1998: 32; akt. Candar 2007: 33).

Yapilandirmacilik yaklagiminda 6grenci, 6gretme-6grenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin aktarildigir bir yer degil;
O0grencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi,
problemlerin ¢6ziildiigii bir yerdir. Sinif i¢i etkinlikler, iyi bir 6grenme ortam1 saglayacak

sekilde diizenlenmektedir (Demirel 2010).

Ogretmen ve 6grenci okulda 6gretim siirecinin iki énemli 6gesidir. Sinif icinde en
yogun iletisim 6gretmen ile 6grenci arasinda yasanmaktadir. iletisimlerindeki nitelik hem
sinif yonetimi hem de 6grenme bakimindan olumlu sonuglar dogurur. Ogretmenin sinifta
olumlu bir hava yaratmasi ve 6grenciler ile iyi bir iletisim saglamasi1 6grencilerin derse
etkin katilimina katkida bulunur. Ogretmeni ile olumlu iletisim kurabilen, bekledigi iletileri

ve doniitleri alabilen 6grenciler olumlu davranislarini artirirlar (Giirsel ve digerleri 2002).
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Ogrenme ortaminda 6grencilere konusma imkaninin verilmesi onlarin konusma
yeteneginin gelismesinde etkili olmaktadir. Ogrenciler duygularmi, diisiincelerini daha
giizel ve daha etkili bir bigimde ifade edebilmektedirler (Kiziloluk 2001: 158). Bu ortamlar
diisiincelerini agik bir sekilde ifade edebilen, 6zgiiven sahibi bireyler yetistirmek icin en

uygun ortamlardir.

1.1.2.4. Yapilandirmaci Simif Ortam

Sinif, egitim-6gretim etkinliklerinin gerceklestigi bir alandir. Ogrenim siiresinin
biiyiik bir boliimii simifta gecer. Simf 6grencilerle yiiz yiize olunan bir yerdir. Oyle ki
egitimin asil hedefi olan davranis yaratilmasi burada gergeklesir. Sinifin i¢cinde 6gretmen,
Ogrenci, program ve kaynaklar yer almaktadir. Bu ylizden egitim yonetiminin kalitesi sinif
yonetiminin kalitesine baglidir demek ¢ok dogrudur (Candar 2007). Yokus’ a gore sinif,
Ogretmenin rehberliginde, 6grencinin cevresiyle 6grenme hedefine doniik etkilesimler
kurdugu en 6nemli ortamdir (Yokus 2006: 43). Geleneksel siniflarda bilgi vermek, ders
kitabindan bir bolimii okumak, dersleri tek dogru tizerine kurmak, sinavlari
degerlendirmek, 6grencileri ayni diisiinme sekline sahip bos sayfalar gibi diistinmek daha
kolay olabilir. Ancak, ogrencilerin diisiinen ve sorun c¢ozebilen bireyler olmalari
isteniyorsa, onlara bunlar1 yapabilmeleri i¢cin gerekli olanak saglanmalidir. Hayatlari
boyunca karsilasacaklar1 karmasik, ¢eliskili, coklu gergeklik ve dogrularla nasil miicadele
edecekleri 6grenenlere egitim siirecinde 6gretilmelidir (Brooks & Brooks 1999: 10; akt.

Kocabey 2008: 21).

Yapilandirmaci yaklagima gore sinif ortamlar1 hazirlanirken unutulmamasi gereken
oncelikli kural, 6grenciyi 6grenme ortaminda etkin bir sekilde ve kendi 6grenmelerini
kendi olusturan konumunda kabul ediyor olmasidir. Bunun yani sira bilginin dogada
O0grenenden bagimsiz olmadigini, O6grenci tarafindan Onceki Ogrenmeleri ile
iliskilendirilerek yeni 6grenmelerinin olusacagini kabul eden kurama gore hazirlanacak
sinif ortamlarinda dikkat edilmesi gereken bir diger durumda, ortamda kullanilacak
materyallerin 6grencinin dogal ¢evresinde var olan ve 6nceki 6grenmeleri ile bagdastirarak
anlamlandirmasini saglayacak niteliklere sahip olmasidir. Bununla birlikte yapilandirmaci

kurama gore yapilan ¢alismalarda, bireyin elestirel diisiinme, sorgulama, problem-¢6zme
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becerileri ve girisimciligini 6n plana ¢ikmaktadir (Brook & Brooks 1993: 9; akt. Kocabey
2008).

Yapilandirmaci sinif ortaminin saglanmasi i¢in hazirlanan materyallerin gercekei
olmasi gerekir. Etkinlikler, paylasimct ve isbirlik¢i ¢alisma ortamlarinda yiiriitiilmelidir.
Paylasim ve tartismalarin amaci, var olan bilgilerin yansitma yontemiyle paylasilmasini
saglamak, yeni bilgilerin olusturulmasini, yani kavramsal farkliligin olusturulmasini
kolaylastirmaktir. Etkinlikler ¢esitlilikleri ve farkliliklar1 ile ortami zenginlestirirler. Bu

etkinliklere 6rnek olarak asidakileri siralayabiliriz (Candar, 2007: 21):

e Arastirma ya da proje hazirlamak

e Benzetim ya da rol ¢alismalart yapmak
e  (Coklu 6grenme ortamlar1 yaratmak

e  Durum calismalar1 yapmak

e S0zl durum galismalar yapmak

e Sorgulamaya dayali konugma/tartisma ortamlari yaratmak

Yapilandirmact sinif ortamlarinin meydana getirilmesi, sadece hazirlanacak ve
uygulanacak etkinliklerin yapilandirmacilik baglaminda uygulanmasi ile siirli degildir.
Yapilandirmacilik kuraminin temelinde var olan demokrasi anlayisinin yapilandirmaci
ortamlarda tam olarak uygulanmasi gerekir. Bunun i¢inde yapilandirmaci siniflart
hazirlayacak ve bu ortamlara uygun etkinlikleri uygulayacak olan §greticilerin demokrasi
bilincini tam olarak kabul etmis ve kisisel yasantilarina da yerlestirmis olmalar1 gerekir.
Yapilandirmaci egitim ortamlarinda hem 6grenciler hem de bilgiye ulasmada yol goésterici
olan Ogretmenler aktif olarak gorev olacaklardir. Yapilandirmaci smiflarda 6grenci,
O0grenme ortamina, sorgulayarak, zihinsel ¢caba gostererek, arastirma yaparak, bilinen ya da
sunulan gercekleri sorgulayarak bagkalariyla etkilesimde bulunur ve yenilige agik tutumlar

gelistirerek katki saglar (Deryakulu 2000; akt. Kocabey 2008).
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Yapilandirmaci sinif asagidaki 6zellikleri tagimalidir (Yapici 2007: 41);

Kalabalik olmamalidir. Ciinkii 6grenmenin merkezinde o6grenci ve etkinlikleri
vardir. Her bir 6grencinin kisisel gelisiminin izlenebilmesi sinif mevcutlarinin
azaltilmasi ile miimkiin olabilir. Bu mevcut maksimum (iilke sartlar1 da g6z oniine
alindiginda) 30 olmalidir. Ama gelecek agisindan uzun vadede bu mevcut 20’ye
indirilecek sekilde diisiiniilmelidir.

Yapilandirmaci smif teknolojik olmalidir. Bilginin {iretilebilmesi i¢in sinifin
diinyaya acik olmas1 gerekir. Bu bilisim teknolojisi ile miimkiin olabilir. Internet
baglantisi, telefon, televizyon, kitaplik (i¢i dolu), dersle ilgili gerekli materyal ve
diger donanimlar vb.

Siniflar branglara ayrilmalidir. Tiirkge sinifi, matematik sinifi, fen bilgisi sinifi
gibi... Her smifta ders i¢in gerekli teknik donanim ve materyal standart olmalidir.
Sinif en azindan iki bolimden olugmalidir. Biri klasik anlamda dersin yapildig:
bolim digeri de gerekli materyallerin ve her an kullanilmayan donanimlarin
bulundugu depo bolimii (mutfak kileri gibi diisiiniilebilir).

Smifin bir bolimii 6gretmen ofisi gibi tasarlanmalidir ve her 6gretmenin
miimkiinse bir sinifi bulunmalidir.

Ogrenci her tirlii etkinligi smifta yapabilecek standartlara ve ortama
kavusturulmalidir. Odev ve cganta terk edilmelidir.

Her 6grencinin 6zel masa, dolap ve miimkiinse diz iistii bilgisayar1 bulunmalidir
(uzun vadede bu planlama yapilmalidir).

Yapilandirmaci simniflarin  heterojen olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu, bilgi
tiretmeyi  hedefleyen yapilandirmacilik i¢in gerekli farklilhik ve diislince
catismalarini kolaylastiracaktir.

Sinif, diizen ve bi¢im degistirmeyi kolaylastiracak tasinabilir eklenip ¢ikarilabilir
masa ve materyallerden olusturulmalidir.

Sinif, ses ve giirtiltiiyli gecirmeyen teknoloji olusturulmalidir.

Sinif, 6grencinin okulda bulunmadigi zamanlarda (6rnegin hastalik, érnegin o giin
okula gitmek istemeyis gibi) evde 6gretimi saglayacak, uzaktan 6gretim teknolojisi
ile desteklenmelidir.

Sinif 6grencide aitlik duygusunu olusturacak bir bicimde dizayn edilmelidir.

Ormnegin yas 6zelliklerine gore smifin ortak goriisleri dogrultusunda posterler,
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resimler ve mefrusatla dizayn edilmelidir.

Yapilandirmaci simif ortaminin geleneksel sinif ortamindan farklar1 Tablo 1.1 de

aciklanmistir(Saban 2002):

Tablo 1.1: Geleneksel ve Yapisalci Simif Ortamlarinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Siniflar

Yapisalc: Simiflar

1. Egitim  programi,  temel
becerilerin  kazanilmasina agirlik
verir ve par¢adan biitiine dogru isler.
2. Onceden hazirlanmis bir gretim
programina siki sikiya baghdir.

3. Egitim  programiyla ilgili
etkinlikler, ders kitaplar1 ile
stirhdir.

4. Ogrenciler, dgretmenin bilgiyle
dolduracagi “bos kutular” veya “bos
depolar” olarak algilanir.

5. Ogretmenler, bilgiyi 6grencilere
aktaran yegane kaynak olarak
algilanirlar.

6. Ogretmenler, 6grenci basarisini
ve dgrenmesini degerlendirmek i¢in
sorulara kesin ve tek dogru cevap
beklerler.

7.08renci degerlendirilmesi,
tamamiyla 6gretimden ayr1 bir siire¢
olarak  algilanir ve  genellikle
testlerle egitim programinin
sonunda gerceklestirilir.

8. Ogrenciler, sinifta genellikle
yalniz calisirlar.

1. Egitim programi, kavramlara agirlik verir ve
biitiinden pargaya dogru islenir.

2. Ogretim siirecinde dgrencilerin istekleri, ilgileri,
ihtiyaclar1 ve ¢esitli konularla ilgili sorular1 genis
yer tutar.

3. Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis 6l¢lide
birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

4. Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden sorumlu olan,
cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde
anlam veren ve bu nedenle de 6gretimde aktif olan
bireyler olarak algilanirlar.

5. Ogretmenler, &grenme siirecinde bir 6grenen
olarak, ogrencilerle karsilikli bir etkilesime girerler
ve 6grenme ¢evresini diizenlerler.

6. Ogretmenler, 6grencilerin belli bir konu hakkinda
cesitli goriis ve fikirlerini anlamak i¢in caba sarf
ederler.

7. Ogrenci degerlendirilmesinin &gretim siirecine
entegrasyonu saglanir ve degerlendirme egitim
programi devam ederken 6gretmen gozlemleri veya
Ogrenci g¢alismalarinin toplanmasi ve sergilenmesi
gibi cagdas yaklasimlarla gerceklestirilir.

8. Ogrenciler, smnifta genellikle grup icinde ve
digerleriyle birlikte caligirlar.

Yapilandirmacilik ulagmak, bagsarmak istedigimiz seyi agike¢a belirlememizi gerekli

kilar. Bu durum temel bir problem olusturur. Egitim her seyden 6nce politik bir girisimdir

ve iki yonli amaca sahiptir. Bir taraftan 6grenciler diistinmeleri i¢in giiclendirilirken diger

taraftan simdiki en iyi yargilarin gelecek nesillere aktarilma yoludur (Senemoglu 2010).
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1.1.3. Smif Yonetimi

Smiflar egitim-6gretim etkinliginin {iretim yeridir (Celep 2008). Ogrenci giiniiniin
onemli bir boliimiinii sinifta gegirmektedir. Bu nedenle siif egitim gretim siirecindeki en
onemli birimlerden biridir. Okulun ve sinifin amaci1 6grenmeyi kolaylastirmaktir (Unal ve
Ada 2000: 78). Smif yonetimi; sinifin sahip oldugu insan ve madde kaynaklarini miifredat
programinin amagclar1 dogrultusunda en etkili bir bi¢imde kullanma ve yonlendirme
stirecidir (Karsli 2007: 55).Egitim-6gretimin iyi bir sekilde ilerlemesi i¢in sinif yonetimine

onem vermek gerekmektedir.

Her sinif; kendine 6zgii nitelikleri olan, ayr1 ve farkli bir ortamdir. Bu nedenle sinif
yonetimi 6zel bir 6nem arz eder. Ciinkii sinifta en temel amag bireyleri kapasitelerinin {ist
smirina kadar gelismeleri icin yonlendirmektir. Bunu saglayabilmek i¢in yukaridaki
tanimim yani smifta var olan insan ve madde kaynaklarinin en etkili bigimde

kullanilmasinin ne anlam tasidigini ¢ok iyi 6ziimsemek gerekmektedir (Karsli 2007: 55).

Smif yonetimi, yonetsel, pedagojik ve stratejik bir bakis acisiyla simnif ortamini
diizenlemek ve siniftaki ¢alismalara yon vermektir. Sinif i¢i ¢alismalar genellikle 6gretimle
ilgili etkinlik ve egitsel ¢abalardan olusur. Cesitli ve ¢cok sayidaki bu 6gretimsel ¢alisma ve
cabanin ancak belli standartlarda gerceklestirilebilenleri egitimsel yasantilar haline
gelebilmektedir. Dolayisiyla Ertiirk (1994)° e gore egitimsel yasantilart dogurabilecek belli
Ozellikteki egitim durumlarini olusturmak ve ayarlamak i¢in simif yonetimi gereklidir
(Yilmaz 2008). Sinif yonetiminde, sinifin fiziksel yapisi, 6grencinin 6zellikleri, 6gretmenin

yeterliligi biiyiikk 6nem tagimaktadir (Celep 2008).

Smif yonetimi, ¢ok yonlii ve uzun c¢abalar isteyen, gili¢ bir istir. Her gilin saatlerce
kalabalik bir 06grenci grubuyla beraber olmak, yapilacak her davranisi ayrintisiyla
planlamak, gerceklesmesini saglamak, siniftaki her seyden her an haberli olmak kolay
degildir. Ogrenciler, uzun siire oturarak, derse ilgilerini veremezler. Ogretmenin, erken-
gec, kolay-giic 6grenen, normal-6ziirli 6grencilerle ayr1 ayr ilgilenmesi de gerekir. Sinifta
cok yonlii ve karmasik bir iliskiler ag1 vardir. Ne yazik ki bazi 6gretmenler bunun farkina

bile varamazlar. Siniftaki herkesin 6zellikleri, digerlerinin davranmigim etkiler. Ogretmen ve
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ogrencinin davranigi, sinifta, herkesin inceleyebilecegi sekilde ortada oldugundan,
insanlarin duyarligi, alinganlig1 artabilir. Sinifta herkes, ders dénemi boyunca, herkesin
acik denetimindedir (Jacobsen and others 1985: 233; Pauly 1991: 37-40; akt. Basar 1999:
17). Karsli (2007: 55)’ ya gore sinif yonetiminin amaci;

e Ogrencilerin zihinsel, ruhsal ve kisilik gelisimini saglamak,
Zihinsel gelisim; okuma-yazma, aritmetik, analiz ve sentez becerilerinden olusur.
Ruhsal gelisim; kendi duygularini bilme, baskalarinin duygularini1 tanima ve empati
becerilerinden olusur.
Kisilik gelisimi; kurallar, ilkeler ve evrensel degerler olusturmak ve bunlar1 yasama
transfer edebilme becerilerinden olusur.

e Ogrenmeye ayrilan zaman etkili bicimde degerlendirme.

e Akademik basariy1 artirma.

o Ogrenmeye motivasyonunu artirmast.

e  Sorumluluk bilincini gelistirme.

e So6z ve davranislari kontrol becerisini kazandirma.

Durukan ve Oztiirk (2004)’ e gore simf yonetimi 6gretmen ve 6grencilerin calisma
engellerinin en aza indirilmesi, zaman etkili kullanilmasi, faaliyetlere 6grencilerin
katilmas1 olarak tanimlanabilir. Ogretmenin temel goérevi ogrencileri hedefler
dogrultusunda yetistirmektir. Ogretmenin bunu gerceklestirmesi igin giiniimiiziin geregi
olarak sinif yonetimi ile ilgili olarak yetistirilmesi gerekir. Yani 6gretmen sadece akademili
yonden yetismesine yonelik olarak degil ayrica yonetim alaninda da yetistirilmesine ihtiyag
bulunmaktadir. Ciinkii karmagik olan egitim-6gretim siirecinde en etkili olan 06ge

Ogretmendir.

Smif yonetme ya da siif yonetimi, baslangigta 6gretmen otoritesinin sinifta hakim
kilinmasi anlaminda kullanilmaktaydi ve disipline dayanan bir goériis egemendi;
giiniimiizde ise smif yonetimi daha ¢ok, Ogrenmeyi saglayict bir siif ortaminin
saglanmasiyla aciklanmaktadir. Diger bir anlatimla, smifta 6grenme igin olumlu bir
havanin saglanmasi Ogretmenin alan bilgisine ¢ok iyi hakim olmas1 ve mesleki

deneyiminin olmasiyla saglayabilecegi vurgulanmaktadir. Bu nedenle smif yonetimini
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tistlenen 6gretmenlerin yonetim kurumlari, grup dinamikleri, iletisim ve egitim psikolojisi

alanlarinda ¢ok iyi yetismis olmalar1 gerekmektedir (Demirel 2003: 172).

Ogretmenin siniftaki roliinii en etkili sekilde gerceklestirebilmesi icin smif
icersinde iyi bir yonetici olmalidir. Sinifin iyi yonetilmesi, egitimde basarili olmak i¢in ilk
adimdir. Smif yonetiminde basarili olanlar genellikle iyi Ogretmen 6zelliklerini
tasimaktadirlar. Ogretmenlerin egiticilik 6zelligi kadar yoneticilik ozelliklerinin de
gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir. Ogretmenin bireysel ozellikleri, ders verirken
kullandig1 6gretim stratejisi, yontem ve teknikleri de simnif yonetimini etkilemektedir.
Sosyal cevreyle uyum, okul ile aile arasindaki isbirligi, sinifin fiziki kosulu ve simifta
yaratilan atmosfer de sinif yonetimini etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir (Demirel
2003: 173). Evde, okulda, sinifta, demokratik bir ortamda yagsamamig 6grencilerin, yetiskin
olduklarinda demokratik davranmalari ¢cok giictiir (Basar 1998: 67).

Sinifta etkili bir egitim-6gretim siirecinin gerceklesebilmesi ve istendik 6grenci
davraniglarinin olusabilmesi icin, her seyden 6nce iyi bir fiziksel ortamin hazirlanmasi
gerekir. Smifin 6grenci yogunlugu agisindan biiylkligi, 6grencilerin yerlesim bigimi,
siniftaki arag-gereclerin diizenlenmesi, egitimle ilgili arag-gerecler, 1s1, 1s1k, giiriilti,
temizlik, duvarlarin rengi gibi degiskenler, sinif ortaminin fiziksel degiskenleridir. Bireyin
icinde bulundugu ortam, bireyin davranislarini gesitli yonlerden etkiler. Ogretmen-6grenci,
Ogrenci-ogrenci iliskileri genis ol¢iide bu fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir (Giirsel

ve digerleri 2002).

Olumlu bir smif iklimini kurmada 6gretmen-6grenci iliskileri olduk¢a 6nemli bir
fonksiyona sahiptir (Ataman ve digerleri 2003: 29). Sinifta 6gretmen-6grenci, dgrenci-
Ogrenci etkilesiminin olumlu ve diizenli olabilmesi i¢in, simifin 6grenci yogunlugunun ve
1s1, 151k, temizlik gibi fiziksel degiskenlerin belirli olgiilerde ve kabul edilebilir
standartlarda olmas1 gerekir (Giirsel ve digerleri 2002: 35). Sinif i¢i etkilesim, her yoniiyle
O0gretmen ve Ogrenci iliskilerini, smif i¢i iletisimi, smnifin yonetimini, 6gretim strateji
yontem ve teknikleri ile araglarin kullanilmasini, 6gretmen ve Ogrencilerin ¢cok boyutlu

ozelliklerini ve davramslarimi igermektedir. Ogretmenden ogrenciye tek yonlii bilgi
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akisinin oldugu sinif ortamlarinda etkili iletisim gerceklesemez. Bu durumda 6grenci pasif,

Ogretmen aktif olmaktadir (Isik ve digerleri 2004).

Iletisim yalnizca sézle degil, cok daha etkileyici olabilen kisa siirede sonug getiren,
g6z temasl, el-kol-yiiz hareketleri (giilimseme-basla onama-onamama, géz kirpma...)
ylriiylis bi¢imi, 6grenciye yaklasma, dokunma sekilleriyle de kurulmalidir. Herkesle g6z
iliskisinin kurulmasi, beklentilerin anlatiminda gizli ve en hizli eylemdir (Hull 1990: 25;
akt. Basar 1998). Ogretmen 6grencilerin isbirligini saglayamaz ve onlar1 egitim etkinligine
dahil edemezse, etkili 6gretimin gerceklesmesi s6z konusu olmayacaktir... Ayrica kotii
yonetim, ders saatini bosa harcatir, 6grencilerin islerine ayirdiklari zamani azaltir ve
O0grenme ortaminin kalitesini diisliriir (Emmer, Sanford, Clements, Martin 1982; akt.

Marzano 2008).

Okulun ilk giintinden itibaren her Ogretmen &gretme ve Ogrenme silirecinde
otomatik ve demokratik yaklagimlar arasinda davramiglar gostererek kendisinin smif
yonetimi konusundaki davranmisini belirler. Ogretmenlerin disiplin konusundaki ¢abalar
ogrencilerin davraniglarini kontrol yerine onlarin dogal mekanlar1 ve problem ¢dzme
yeteneklerini gelistirmek ve smifta demokratik bir atmosferin olusmasini saglamak

olmalidir (Unal ve Ada 2003).

Tim cocuklarin egitiminde oldugu gibi 6grenme zorlugu olan g¢ocuklarda da
egitimin amaci, onlarin toplumun ayrilmaz ve yararli birer iiyesi olmalarina ve
yeteneklerini gelistirmeye, sosyal olgunluklarini kazanmalarina, kendilerine giivenlerini
artirmalarina, tutacaklar1 iste basarili olmalarima, kimseye yik olamadan bagimsiz
yasamalarini saglamalarina yardim etmektir. Boyle bir egitimin konusu yasamin kendisidir

(Gtirsel ve digerleri 2002).

1.1.4. Simif Mevcudu

Egitim sistemimizde bir ¢ok sorun yasanmaktadir. Bunlardan bir tanesi de siniflarin

kalabalik olmasidir. Sarp (2000: 14) bir derslige diisen ortalama 6grenci sayisi ilkdgretim
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okullarinda 56, liselerde 52 olarak belirtmistir (Yaman 2006). Buna neden olarak da
koylerden kentlere dogru gociin ¢cogalmasi , sehirlerde niifusun artirmasini sdyleyebiliriz.
Artan niifusa ragmen okul bina sayilarinda bir degisme olmuyorsa dogal olarak simif
mevcutlar artmaktadir. Okul sayisinin yetersizligi, mevcut okullarin ve siniflarin kalabalik

olmasina; kalabalik smiflar ise egitimin niteligi ile ilgili yeni sorunlara neden olmaktadir

(Ogiilmiis ve Ozdemir 1995; akt. Yaman 2006).

Isik ve digerlerine (2004: 16) gore smiflar, kiiclik, normal ve kalabalik siniflar
olarak ii¢ gruba ayrilabilir.

- Kiigiik siniflar, 20’den az 6grenciye sahip olan siniflardir. Bu tiir siniflarin daha
fazla kiigtiltiilmesi ekonomik olmayabilir. Bazi durumlarda kiigiik siniflarda siif
havasini olusturmak giiclesebilir. Ancak, bu siniflar bazen 6gretmenle 6grencinin
birebir ¢alismasini gerektiren dersler i¢in yararl olabilir.

- Normal smniflar, 20-30 arast O6grenciye sahip olan siniflardir. Bu tiir, smiflar,
Ogretmenin kolayca yonetebilecegi ve pek cok Ogretim yontemini sorunsuzca
kullanabilecegi siniflardir. Derslerin pek cogu, bu tiir siiflarda etkili bir sekilde
gergeklestirilebilir. Bu siniflar, 6gretmenin her bir 6grenciyi tanimasina imkan
Verir.

- Kalabalik siniflar ise 30’ dan fazla 6grenciye sahip olan siniflar olarak belirtilebilir.
Kalabalik siniflarda etkili bir yontem olarak ancak diiz anlatim kullanilabilir. Sinifi
yonetmek, 6gretmen i¢in zorlasabilir. Kalabalik siniflarda, her 6grenciyi tanimak ve

sorunlariyla ilgilenmek, 6gretmen i¢in miimkiin olmayabilir.

Bazi kaynaklar 20° den az 6grenci bulunan smiflan “’kii¢iik’’, 20-30 aras1 6grenci
bulunan simiflar1 “’normal’’, 30’ dan daha fazla 6grenci bulunan smiflar1 ise ‘’kalabalik’
sinif olarak nitelendirirken, bazi kaynaklar 16-24 arasi 6grenci sayisinin ideal smif
ortaminda bulunmasi gereken dgrenci sayilari olarak vermektedir. Ulkemizde ise genellikle
40’ 1 tizerindeki 6grenci sayisi kalabalik sinif olarak kabul edilmekle birlikte, ekonomik
nedenlerden dolay1r 50 ve iizerindeki 6grenci sayis1 dahi dogal karsilanmaktadir. Oysaki
kiigiik siniflar; zaman, dikkat, motivasyon, is doyumu, yontem, materyal, derse katilim,

ilgi, etkilesim, disiplin vb. acilardan 6gretmen ve dgrenciye sagladigi avantajlar nedeniyle,
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Ogrenci basarisint olumlu yonde etkilemektedir (Ar1 ve Deniz 2008). Sinifta 6grenci
sayisinin genel olarak 30’un {iistiinde olmast istenmeyen bir durumdur. Ancak ideal bir
Ogrenci sayisinin olmadigi, bu durumun dersin niteligine, egitim diizeyine ve tiirevine gore
degisebilecegi diisiniilmektedir (Aydm 2000: 30; ilgar 2001: 164; akt. Dagh ve digerleri
2007: 66). Kalabalik kavrami, genellikle sinifta 30° un iistiinde bir say1 ifade etmektedir.
Bu say:1 iilkelere gore kiictik farkliliklar gosterebilmekle birlikte, bu mevcuttan daha
yiiksek bir rakam verilmemektedir (www.altavista.com.tr.school size large classes, January

1996; akt. Bakioglu 2009: 231).

Girsel ve digerleri (2004)’ ne gore bir sinifta bulunmasi gereken ideal 6grenci
sayisin1 vermek genellikle olanakli degildir. Smiftaki 6grenci sayisi; egitim kurumunun
niteligi, smif diizeyi, dersin niteligi gibi degiskenlere gore ayarlanmalidir. Dersin ve
konunun igerigi ile kullanilacak yontem ve teknikler de 6grenci sayisin etkiler. Kalabalik
siif ortaminda 6grencinin siif kurallarina uyumu, 6grenmeye giidiilenmesi, dikkatinin
cekilmesi ve katiliminin saglanmasi ve ogretimin 6grenci merkezli olmasi1 giigtiir.
Kalabalik sinif ortamlarinda ortamin 6zelliklerine bagli olarak, 6grencilerin simif iginde
ogretmenlerle ve diger Ogrencilerle etkilesimi, Ogretmenin &grenciye ipucu, doniit,
diizeltme verme siiregleri ve sinif kontrolii, kurallarin uygulanmasi, ses ve havalandirma
diizeninin saglanmasi gibi sorunlar yasanir. Kalabalik sinif ortaminin 6grenci basarisina
olumsuz etkisi bulunmakla birlikte, 6gretmen alacagi Onlemlerle bunu belirli 6l¢lide

giderebilir.

Birgok arastirma sonunda kiigiikk siniflarin olumlu yanlarinin oldugu ortaya
konulmakla beraber mevcudu azaltilmis siniflarin nasil ve ne zaman daha 1yi sonug verdigi
ve smif mevcudunun ne olmasi gerektigi halen tartisma konusudur. 1985-1989 yillar
arsinda Tennessee’de yapilan sinif mevcudunu azaltma ¢aligmasi (STAR-Student/Teacher
Achievement Ratio) 13-17 kisilik kii¢iik siniflarin 22-26 kisilik diger siniflara gére daha
olumlu bir etki meydana getirdigini ortaya koymustur. Ozellikle okuma ve matematik
derslerinde bu etkinin daha fazla oldugu tespit edilmistir (Zurawsky 2003; akt. Temel ve
digerleri 2004).
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Ogrenci sayisi, sinif ortaminin fiziksel 6zellikleriyle ilgili 6nemli bir degiskendir.
Kismi farkliliklar bulunmakla birlikte, 6grenci sayisinin akademik basar1 iizerinde etkisini
ortaya koyan bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Ancak, arastirma sonuglarina bakarak
akademik basariy1 artirmak i¢in tek basina tiim smiflara yonelik ideal bir 6grenci sayisi
vermek oldukca giictiir. Ciinkii 6grenci sayisi; egitim diizeyi ve kademesi, 6grenme
hedefleri, konu, yontem, derslik biiyiikliigii, 6gretmenin niteligi gibi bircok faktdrden
etkilenmektedir. Ornegin “egitim kademesi” faktorii acisindan degerlendirildiginde,
ilkokul i¢in kalabalik sayilabilecek bir smif biiyiikliigii, lise i¢in kalabalik olarak
nitelendirilmeyebilir. Bunun nedeni, lise 6gretmenlerine oranla ilkokul &gretmenlerinin
ogrencilerle bireysel olarak daha fazla ilgilenmek, onlara somut zengin yasantilar saglamak
ve her bir 6grencinin hatasin1 aninda diizeltmek zorunda olmasidir. Kalabalik siniflarda
O0gretmenin bunu basarmasi olduk¢a zordur (Ar1 ve Deniz 2008). Mostelller (1995)
“...smif buytkliigi, derslik sayisi ve 6gretmen sayisi sinif mevcudunu etkiler ve buna
bagli olarak anne babalar, 6gretmenler ve okul yoneticilerinde endiseler ortaya cikar.
Simiflarda, 6gretmenlerin kontrol edebilecegi sayida 6grencisi olmasi gerekir...” seklinde

fikir beyan etmistir.

Dagli ve digerleri (2007)’ ne gore sinif biiyiikliiklerinin optimal 6l¢iisii konusunda
ortak bir gorlis saglanmistir. Sinif ici etkinliklere gore siif biiytikliikleri degismektedir.
Yapilan ¢aligmalarda, 6rnegin ilkdgretime yeni baslayan 6grencilerin matematik ve Tiirkge
derslerinde siniflarin kii¢iik olmast 6grencilerin basarili olmasinda daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ogrenci basarisin1  yiikseltmede biiyiik smiflarm  az etkili oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle sinif biiyiikliigli 6grencilerin gelismeleri ve yasantilar iizerinde
etkili olan, 5nemle dikkate alinmas1 gereken bir degiskendir (Unal ve Ada 2000). Ozellikle
ilkdgretimin ilk yillarinda 6grenciler 6gretmenin yardimina daha ¢ok gereksinim duyarlar.
Bu nedenle ilk siiflarda 6grenci sayist az tutulmali, gerekiyorsa sinif diizeyiyle birlikte
yiikseltilmelidir ( Finn ve Achilles 1990: 574; akt. Celep 2004: 28). Basar’a gore (Yaman
2010) ogrenci sayist az olan siniflarda daha ¢ok sayida 6gretim yontemi kullanilabilir.
Ozellikle okuma ve matematik dersinde az 6grencili siiflarin yararina dikkat gekmektedir.
McCluskey’e gore kiigiik siniflar, egitim siirecinde amaca ulasmak icin bir aragtir (Leahy
2006). Ogrenci sayis1 azaldik¢a basarinin arttig1 goriillmektedir ve 6gretmen her 6grenciyle
birebir ilgilenebilmektedir. Dolayisiyla 6grenci basarisi artmaktadir (Webb ve Valliamy
1996; Simpson 1989; akt. Giirsel ve digerleri 2004: 115).
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Siniftaki 6grenci sayisinin, Ogretmen, yontem, disiplin ve &gretme kavramlari
acisindan ele alinmasinda ¢esitli yararlar var. Psikolojik olarak insanlarin dikkatlerinin bir
sinir1 vardir. Bu sinirin disinda olusan olay ve olgular1 insanlarin denetlemesi ve disipline
edebilmesi zorlasmaktadir. Bu agidan bakildiginda, smiftaki 6grenci sayisinin az olmasi
Ogretmeni; yontem, disiplin ve 6gretme siiregleri agisindan basarili kilar. Siiftaki 6grenci
sayisinin ne kadar olmasi gerektigi konusunda, arastirmacilarin {izerinde anlastiklari bir
rakam olmasa bile, tahmini olarak bu biiyiikliigiin 16-25 arasinda olmasi 6nerilebilir. Bu
bliytikligiin, genellikle iilkemizdeki temel egitim kademelerindeki simiflardaki &grenci
mevcuduyla celistigini de animsatmakta yarar var. Diger yandan kalabalik olmayan
siiflarda bireysel dikkatin ¢ogaldigi bozucu davranislarin azaldigi, siif etkinliklerine
katilma firsatinin arttigi da unutulmamalidir (Basar 1997: 30; akt. Giirsel ve digerleri
2004). Kalabalik siiflarda 6grenim goren 6grencilerin velileri ile 6gretmenleri arasindaki
isbirligi de zayif olmaktadir. Nitekim veliler, daha ¢ok kendi ¢ocuklarini taniyan ve onlarin
gelisimleriyle yakindan ilgilenen ogretmenlerle daha iyi isbirligi kurabilmektedirler

(Bakioglu ve Polat 2002; akt. Yaman 2010: 404).

Smif yonetimi, ¢ok yonlii ve uzun c¢abalar isteyen gii¢ bir istir.Her giin saatlerce
kalabalik bir 6grenci gurubuyla beraber olmak, yapilacak her davranisi ayrintisiyla
planlamak, gerceklesmesini saglamak ve siniftaki her seyden her an haberdar olmak kolay
degildir (Balki 2003; akt. Seyfullahogullar1 2010). Buna bagh olarak biiyiik siniflarda
ogretmenin sinifin biitiiniinii kontrol altinda tutmasi da miimkiin degildir. Sinifta ayni1 anda
birka¢ farkli durum meydana geldigi diistintilirse yeterli kontrol saglanamadigi zaman
ogrenme faaliyetlerinden uzaklasmalar ortaya cikabilmektedir (Oztiirk 2000: 138; akt.
Seyfullahogullar1 2010).

[Ikogretimde disiplin sorunlarmin ortaya ¢ikmasina su etmenlerin neden oldugunu

belirtmektedir (Eleser 2007: 56):

1. Ders materyalinin eksikligi.
2. Sosyal etkinliklerin eksikligi.

3. Oyun ve kantin alanlarinin yetersizligi.
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4. Okulun sosyal ¢evresinin yetersizligi (Go¢ olgusu, kiiltlirel yapinin zayiflig1 vb).
5. Ogretmenin yetersizligi.

6. Rehberlik hizmetlerinin yetersizligi.

7. Siniflarin kalabalikligi.

8. Ogretim programlarinin yetersizligi.

Disiplin olaylarimin yasanmasinda okul kosullarinin etkisi diisiiniildiigiinde kala-
balik smiflarda, ders materyallerinin ¢abuk kirilip bozulmasina yol agtigina, okuldaki
sosyal etkinliklerin ve sosyo-fiziksel alanlarin islevselliginin yitirilmesine dikkat
gidiilenmelerini engelledigi, derse adapte olamayan &grencilerin ilgilerini ders dist
etkinliklere yonelttikleri bilinmektedir. Kalabalik siniflar, 6grenme ve 6gretme siirecinde
Ogrenciden sonra en Onemli 68e olan d6gretmenin rollerini de olumsuz etkilemektedir.
Derse yonlendirilemeyen ogrencilerin istenmeyen davranislariyla, oOgretmenler basa
cikamamakta, 6gretmen siniftaki hakimiyetini yitirmekte bu durum ise sinifin lideri olmasi
beklenen Ogretmenin giidiillenmesine, dersini huzurlu bir sekilde ve amacina uygun
gecirmesine engel olmakta, Ogretmenin is stresini artirmakta, is tatminini ve
motivasyonunu diistirmektedir (Bakioglu 1999; Celik 2002; Tirniikli, Zoraloglu ve
Gemici 2001; Yaman 2006; Yildirim 2003; akt. Yaman 2010).

Smif ve Ogrencilerin  6zellikleri  degistikce, yonetsel uygulamalar da
farklilasmalidir. Diisiik yetenekli 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu siniflarda, daha cok
zaman gereksenir. Kalabalik smiflar, daha ¢ok diizen ¢alismasi ister. Benzesik siiflar,
daha az sorun yaratir (Brophy 1988: 7; akt. Basar 1999: 18).Ayn1 zamanda kaynastirmanin
yapilacagi fiziksel ortamin kaynastirmanin basarisina énemli bir etkisi bulunmaktadir.
Fiziksel ortam derslik ve sinifta bulunan esyalardan olusmaktadir. Fiziksel ortamla ilgili
olarak yapilabilecek ilk ve en 6nemli sey sinif i¢cinde fiziksel ortamin elverdiginden ya da
Ogretmenin ilgilenebildiginden daha fazla sayida 6grenci bulunmamasidir. Kaynastirmanin
bagarili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in smiftaki 6grenci sayisinin en fazla 25-30

arasinda olmasinin ideal oldugu 6ne siiriilmektedir (Batu 2002; akt. Eksi 2010). Ogrenci
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sayisinin artmast ile disiplin sorunlarinda da artis goriilebilmektedir (Bairnes 1992: 3133;

akt. Basar 1999: 24).

Siniftaki 6grenci sayisi ise 0gretmenin performansini, her bir §grenciye ayirdigi
stireyi, dolayisiyla 6grencilerin akademik basarisini etkiler. Glass ve arkadaglar1 (1981),
Ogrencilerin akademik basarilarinin 40 ve daha fazla 6grenci bulunan siniflarda olumsuz,
18 ve daha az sayida 6grenci bulunan siniflarda ise olumlu yonde etkilendigini bulmustur

(Erden 2008).

Ogrenci sayisi, izlenecek dgretim yontemini belirlemede de, énemli bir etkendir.
Ornegin kalabalik siniflarda daha c¢ok anlatim yéntemi kullanilirken, az 6grencilerin
bulundugu siniflarda, bireysel 6gretim yontemlerine daha ¢ok yer verilmektedir (Aydin
2000: 30; Ilgar 2001: 164; akt. Kiran ve digerleri 2005: 66). Ogrenci sayisi az olan
siniflarda daha ¢ok sayida 6gretim yontemi kullanilabilir. Kalabalik olmayan siniflarin
yararlarindan biri, 6gretmene sagladig1 kolayliklardir. Bu siniflar, 6gretmene ek zaman
kullanimi, az kaynakla yetinebilme, her 6grenciye daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci
gelisimini  kolay izleyebilme, sinifi daha etkili yonetebilme, etkin &grenmeyi
kolaylastirabilme firsat1 verir (Idarder 1990: 28; Benjamin 1992: 68; akt. Celep 2004).
Smiftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi, smifta kullanilabilecek 6gretim yontem ve
tekniklerinin yararlarini sinirlayabildigi gibi, 6gretmenin sinifin kontroliinii saglamasina da
engel olabilir. Sinifta disiplin saglamakla gecirilen zamanin fazla olmasi, 6gretmenin

etkililigini azaltip, dersin hedeflerine ulagilmasini engelleyebilir (Dagli ve digerleri 2007).

Kalabalik simiflarda dgrencinin giidiilenmesi ek bir zaman gerektirir. Ogretmen bu
amagla dersin ve konunun ozelliklerine gore uygun calisma teknikleri gelistirerek,
Ogrencinin derse katilimini saglamalidir. Bu durumda kiime c¢aligsmalari yoluyla isbirlik¢i
o0grenme tekniklerinden yararlanmak miimkiindiir. (Erol 2006). Kalabalik sinif ortaminda
ogrencinin dikkatinin kolay dagilabilecegi unutulmamali, dolayisiyla 6gretimin 6grenci
merkezli olmasina 6zen gosterilmelidir (Aydin 2000: 30). Bu nedenle diiz anlatim yerine
arag-gere¢ destekli ve 6grenci katilimli ders isleyen 6gretmen, siireyi etkin kullanabilir

(Gtirsel ve digerleri 2002).
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Kalabalik siniflarda 6gretmenin ilgisi daha fazla O6grenciye dagildigi igin
ogrencilerin kontrolii giiclesir. Ogretmen tiim 6grencilerini tammakta giicliik ceker ve
ilgilenemez. Bu durumda, 6gretmenden ilgi gérmeyen 6grenciler, dikkat cekmek amaciyla
olumsuz davranislarda bulunabilir. Ogretmenleri tarafindan izlenmedigini diisiinen ve
onunla etkilesim kuramayan 6grenciler, birbirleriyle konusmaya baslarlar. Baz1 6grenciler
ise ige donerek hayal kurma, derse karsi ilgisiz kalma gibi olumsuz davraniglar sergilerler

(Erden 2008).

Kalabalik smiflarda 6gretmenin sinifin biitliniinii kontrol altinda tutmasi miimkiin
degildir. Sinifta aym1 anda birka¢ farklt durum (6gretmeni dinleme, soru sorma,
ogrencilerin kendi aralarinda konusmalar1 vb.) meydana geldigi dusiiniiliirse, yeterli
kontrol saglanamadig1 zaman 6grenme faaliyetlerinden uzaklasmalar ortaya ¢ikabilir. Bir
stire sonra problem davranislar sinifin hakimi durumuna gelir ve ciddi disiplin problemleri
gozlenebilir (Okutan ve digerleri 2007). Aborisade (2009)’ e gore kalabalik 6grenciler
kiictik siniflara sikistirildiginda, 6gretmenler 6grencilere not aldirmakta, dgrencilerin not

aldig1 ve c¢ok az bir 6grenmenin baskin oldugu bir yap1 ortaya ¢ikmaktadir.

Kalabalik olmayan simniflar 6gretmene, ek zaman kullanma, az kaynakla
yetinebilme, her Ogrenciye daha fazla zaman ayirabilme, Ogrenci gelisimini kolay
izleyebilme, smifi daha etkili yonetebilme, etkin 6grenmeyi kolaylagtirabilme firsatlar
verir. Kalabalik olmayan siniflarda bireysel dikkat ¢ogalir, bozucu davraniglar azalir, sinif
etkinliklerine katilma firsat1 artar (Lemlech 1998; Finn and Achilles 1990; akt: Basar 2001:
27; akt. Bal 2005). Boyle siniflar uygulama, giidiileme, tavir degistirme, etkilesim
Ogrencileri tanima kolaylig1 verir. Kalabalik olmayan siniflarda bireysel dikkat ¢ogalir,
bozucu davranislar azalir, sinif etkinliklerine katilma firsat1 artar (Lemlech 1988: 174; Finn

and Achilles 1990: 575; akt. Basar 1999: 30).

Kounin(1970), Harder(1990) ve Jenkins(1991)’ e gore 6gretmenin morali, tutumu,
doyumu, davranislar1 agilarindan da kalabalik olmayan siniflar yararli bulunmus ve siifin
kalabalik olmasi 6gretmenlere gore de egitimi ve disiplini olumsuz etkiledigi ortaya

cikmistir (Alig 1990: 99; akt. Basar 1999: 30-31). Yani siniflarda bulunan 6grenci sayisi
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arttikga davranigs problemlerinin ortaya ¢ikmasinda ve Ogrenme diizeyinde bir diislis

gozlenebilir (Okutan ve digerleri 2007: 150).

Tiirkiye de dahil olmak tizere biitiin toplumlarda, egitim ile ilgili karar, politika ve
uygulamalar, siiflardaki 6grenci sayisini azaltmayr destekler yondedir. Sonug¢ olarak
kiiciik siniflar, daha fazla tercih edilmektedir. Kiiclik smiflar, 6gretmenler ve egitim

yoneticileri tarafindan da tercih edilmektedir (Isik ve digerleri 2004).

[Ikogretimdeki kalabalik sinif sorunu kalkinma planlarinda da yer almis ve egitimin
kalitesini dustrdiigli icin bir sonraki planda bu sorunu c¢6zmek yolunda hedefler
konmustur. Ay (2010) bu sorunlar1t BYKP’ de arastirmistir. Arastirma sonuglart soyledir:
1996-2000 yillarin1 kapsayan VII. BYKP’ da; niifus artis1 ve i¢ gocler nedeniyle basta
bliyiik kentlerde olmak iizere ikili ve kalabalik siniflarda 6gretimin egitimin kalitesini
olumsuz yonde etkilemeye devam ettigi belirtilmistir. Mevcut durumda yilizde 89.8 olan
okullagma oraninin, bu plan dénemi sonunda, sekiz yillik zorunlu temel egitimde yiizde
100 olmas1 hedeflenmistir. 2001-2005 yillarim1 kapsayan VIII. BYKP’ nda ilkogretimde
yiizde 100 okullasma hedeflenmis, planin 686. maddesinde; “Plan doneminde kalabalik
siniflarin - mevcudu diisiiriilecek ve ikili egitim uygulamas: azaltilacaktir.’ifadesi yer
verilmistir. 2007-2013 yillarim1 kapsayan IX. KP’de de ilk6gretimde sinif mevcutlarinin
30’ a distriilmesi hedefi yer almaktadir. Graham (2009)’ a gore azaltilmig sinif mevcudu
devlet okullarinda ilgisizlik sonucu olusan basar1 farkin1 kapatmak ve esitsizlikleri
gidermek i¢in gerekli bir stratejidir. Mevcudu azaltma programi O6grencilerin ilk
kademelerde kiiciik siniflara baglamalar1 ve 6grenme icin saglam bir temel olusturmalari

i¢in yeni bir girigimdir.

Ulkemiz, gelismekte olan bir iilke olarak diisiiniildiigiinden smif mevcutlarinin
disiirilmesine doniik ¢alismalarin hizla arttigi agiktir. Bir yandan niifus artis hizin
yiiksekligi diger yandan da egitim talebinin hem niifus artist, hem zorunlu egitim
uygulamast hem de ailelerin egitime verdikleri 6nemin artmasiyla zirveye c¢iktigi bir
gergektir. Diinyanin farkli tlkelerine bakildiginda da benzer ve farkli 6rneklerin mevcut

oldugu anlagilmaktadir. Bazi iilkelerin sinif mevcutlar soyledir:
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Fransa’ da, bir 6gretmene 25 dgrenci diismektedir (Demirel 2000: 22). Ispanya’da
ilkogretimde bir smifta en ¢ok 25 O6grenci, ortadgretimde bir Sgretmene 30 Ggrenci
diismektedir. Almanya’ da 14 6grenciye bir 6gretmen diismektedir (UNESCO 2006; akt.
Bagct  2007). Ulkelerin c¢ogunda siirekli smif mevcudunu kiiciiltme calismalar
yapilmaktadir. ABD’ de de siif boyutunu kiigiiltme politikas1 goriisiilmektedir. 1996
yilinda Kaliforniya sinif biiyiikliigiinii azaltmak i¢in yilda bir milyar dolar harcanmistir.
1999 yilinda federal biitceden ayni amag i¢in 12 milyar dolar ayrilmistir (Hoxby 2000).
Finlandiya’ da 15-25 arasi 6grenciden olusan siniflar 6gretim i¢in uygun arag, gere¢ ve
teknolojinin yansira, 6grencilerin ellerini yikamalar1 i¢in lavabonun da bulundugu oldukca
sicak ve temiz mekanlardir (Sahlberg 2007; akt. Eraslan 2009: 242). Smif biyiiklugu
Avrupa Birligi’ne iiye iilkelerden Liiksemburg’da 17-18, Portekiz’de 20-26 arasindadir
(www.eurydice.org; akt. Yaman 2006: 262).

2005 yilinda uygulanmaya baslanan programlarin etkinlik temelli olmas1 nedeniyle
Ogretim siirecinde Ogrencilerin  etkinlik yapmalar1 6ngériilmekte ve bunlart da
Ogretmenlerin  izlemesi gerekmektedir. Ancak kalabalik siniflarda 6gretmenlerin
ogrencilerin yaptiklar1 etkinlikleri yeterli Ol¢tide izlemeleri, doniit vermeleri ve
Ogrencilerin konuyu o6grenme diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 fazla miimkiin
olmamaktadir. Buna ek olarak etkinlik yapmak ¢esitli materyallere olan ihtiyacit daha da
artirmaktadir. Bu anlamda da sadece ders kitabi ile yetinmek ¢ok anlamli degildir. Yiicel,
Gelen ve Beyazit tarafindan yapilan calismalarda yeni programin uygulanmasinda
karsilagilan ve programin uygulanmasina engel olan unsurlarin siiflarin kalabalik olmasi
ve yeterli materyalin bulunmamasit oldugu bulunmustur. Dolayisiyla yeni 6gretim
programinin uygulanmasini giiglestiren unsurlar arasinda siniflarin kalabalik olmasi ve

materyal eksikligi oldugu soylenebilir (Cerit 2006).

Simif mevcudu, birgcok velinin ¢ocuguna okul secgerken ilk referans noktalarindan
biri olarak gordigli 6nemli bir degisken, bircok 6gretmenin basarisini etkileyen, yontem
se¢ciminde belirleyici, Ogrenciyi tanimasinda geciktirici, bir¢ok c¢ocugun s6z hakki
almasinda, tahtaya kalkmasinda, 6devini gostermesinde, hareket etmesinde, saglikli nefes
almasinda dikkate alinmas1 gereken bir faktordiir. Sif mevcudu, 1920’lerden giinitimiize

bircok 6gretim programi degisikligine, bir¢ok egitimsel reforma sahne olmus tilkemizde bu
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cabalarin basarisin1 olumsuz ya da olumlu etkileyen bir durumdur. Sinif mevcudu, bu
degisimlerden biri olan ve belki de en 6nemli yapisal degisikliklerden birisi olarak goriinen
2005 Ogretim Programlar1’ nin da basarisin1 birgok agidan eksik egitim-6gretim ortamina
sahip llkemizde ne kadar etkiledigi énemli bir problem durumundadir. Bu yiizden bu
aragtirmada sinif mevcudunun ilkdgretim ilk kademesinde Ogretim programlariin

basarisina ne derece etki ettigi sinif 6gretmeni goriisleriyle ortaya konulmaya calisilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi: “Sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’ nin
basarisina etkisi ilizerine Ogretmen gorlsleri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir.

Arastirmanin problemine cevap bulabilmek amaciyla bazi alt problemler olusturulmustur.

1.3. Alt Problemler

Tezin hazirlanma amaci ile ilgili olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’ nin basarisina etkisi iizerine
sinif 6gretmenlerinin goriisleri nedir?
2. Smif mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’’ nin basarisina etkisi iizerine

sinif 6gretmenlerinin goriisleri;
a. Ogretmenin cinsiyetine,

b. Ogretmenin kidemine,
Ogretmenin gérev yaptig1 sinifin mevcuduna,
d. Ogretmenin goérev yaptizni smifin  diizeyine goére anlamli olarak

farklilagsmakta midir?
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1.4. Arastirmanin Amaci

Ogrenci sayisina gore smifin bilyiikliigii egitim kalitesini etkiler. Gerceklesecek
o6grenme yasantilari ve iliskiler agisindan sinifin biiytikliigli ve 6grenci mevcudu en uygun
belirleyici olmaktadir. Pek c¢ok ideal simif &grenci sayilar1 verilmistir. Ancak, realitede,
bunun belirleyicisi iilkenin ekonomik sartlar1 ve demografik nitelikleridir. Tabii ki de az
ogrencili siniflarin kalabalik olanlara goére daha basarili olduklar1 séylenebilir. Bunun
gecerligi, kalabalik siniflarin yasadiklar1 sorunlarla tasvir edilebilir. Kalabalik siniflarda
ogretmen ve 6grenci iligkileri nicel olarak sekteye ugrayabilir. Ogrenci ile ilgilenme ve
derslere katma cabalar1 azalir. Ogrenci kisisel gelisim diizeyinin kontrolii zorlasabilir.
Gergeklesen etkinliklerde sikinti yasanabilir, bireysel 6grenmeler yerini geleneksel
ogrenmelere terk edebilir. Sinifta davranig ve disiplin problemleri daha sik goriilebilir gibi
bir¢ok neden siralanabilir (Ozel ve Bayindir 2008: 54-55). Uludag ve Odac1(2002)’ ye gore
yapilan arastirmalar, 6grenci sayisi ile akademik basar1 arasinda iliski oldugunu, 6grenci
sayisinin az oldugu siniflarda akademik basarinin ve 6grenmenin, 6grenci sayisi ¢ok olan
smiflara gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Yaman 2006). Gelismekte olan
ilkeler smifinda yer alan Tiirkiye’de gen¢ niifus oraninin fazla olmasina paralel olarak
siniflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi, egitime olumsuz bir sekilde yansimaktadir. Bu
durum, smif mevcutlarin1 incelemenin geregini ortaya koymakla birlikte su an igin
Tirkiye’de tartisilmasi gereken onemli bir sorun olma 6zelligini 6n plana ¢ikarmaktadir

(Yaman 2006).

Bu arastirmanin amaci, Istanbul ili Sultangazi ilgesindeki ilkégretim okullarinimn 1-
5. simiflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda sinif mevcudunun

2005 6gretim programlarinin basarisina etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemleri, toplum diizenini isletecek nitelikli insan giliciinii yetistirmeyle
yiktimlidiirler. Bu yiikiimliiliigiin yerine getirilmesi, egitim programlarinin toplumun i¢

dinamiklerini dikkate alarak, toplumsal gereksinimleri karsilayabilecek nitelikte
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hazirlanmalartyla miimkiindiir. Bu baglamda, programlar cagdas gelismeler ve yenilikler
dogrultusunda diizenlenerek, bireyleri bu degisimlere uyum saglayacak bicimde
yetistirecek potansiyele sahip olmalidir. Ulkemizde, 2005-2006 dgretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan yeni ilkdgretim programi ile bu gereksinimin karsilanmasiin
hedeflendigi vurgulanmaktadir. (Gomleksiz ve Kan 2007). Giiniimiizde bilgiye ulasma,
bilgiyi degerlendirme, bilgiyi organize etme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi digerleriyle
paylasma ¢ok 6nem kazanmistir. Biitiin bunlarin sonucu olarak da, 6gretim ortaminda bizi
bilgiye ulastiracak, bilgiyi kullanabilmemizi ve yayabilmemizi saglayacak her tiirlii araci
kullanmak zorunda olacagimizi séyleyebiliriz. (Alakog 2003). Ogretmen-dgrenci iletisimi
ve etkilesiminin aktif olarak yasandigi bir yer olarak smif ve bu baglamda sinif
mevcudunun egitim-6gretim siireclerinde 6nemi yadsinamayacak kadar fazladir. Egitim-

ogretim faaliyetlerinde sinifin kalabalik olmasinin biiyiik etkisi vardir (Yaman 2010: 405).

Literatiir incelendiginde 2005 yilinda uygulamaya konan Ogretim programlarina
ders kitaplari, 6gretim yontem ve teknikleri, degerlendirme, istenmeyen davraniglar vb
boyutlardan yaklasan bir¢ok ¢alismaya rastlanildigi halde biitiin bu durumlar1 dogrudan
etkileyen “sinif mevcudu” degiskenine dolayli olarak yaklasildigi goriillmektedir. Bu gibi
sebeplerle yapilan calismanin 6gretim programlarinin basarisina farkli bir boyut katacagi

ve yeni yapilacak ¢alismalara 151k tutacagi umulmaktadir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada;

1. Arastirmada ulasilan 6rneklemin evreni temsil ettigi,
2. Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin sorulan sorulara verdikleri cevaplarda

gergek goriis ve disiincelerini yansittiklart varsayilmistir.
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1.6. Smirhliklar

1. Bu arastirma 2010-2011 Egitim—Ogretim yilinda Istanbul ili Sultangazi
ilcesindeki 75. Yil, Esentepe, Orhangazi ve Yunus Emre ilkégretim Okulu’ndaki 1-5.

smiflarinda goérev yapan sinif 6gretmenlerinin goriisleriyle sinirlidir.

2. Arastirmada elde edilen bulgular, smif 6gretmenlerinin 6l¢ek sorularina

verdikleri yanitlarla siirlidir.

1.8. Tanimlar

Simf Yonetimi: Ogretmenin siniftaki zaman etkili kullanmak, ilgi ve merak uyandiran bir
atmosfer yaratmak ve ogrencilerde olumlu davranislar gelistirmek i¢in sinifta yaptigi

diizenlemelerdir (http://www.egitim.aku.edu.tr/sy.htm).

Sinif Mevcudu: Bir siniftaki toplam 6grenci sayisi.

Yapilandirmacilik: Yapilandirmacilik bir 6grenme kurami olmanin yaninda ayni zamanda
bireysel bilgi, bilimsel bilgi, 6gretim, egitim, bilis, etik, politika kurami ve bir diinya

gorlsidiir (Matthews 2000).

1.9. ilgili Arastirmalar

Arastirma konusuna yakin olarak degerlendirilen ilgili yayin ve arastirmalar

kronolojik sirayla incelenmeye ¢aligiimistir.

1974 wyilinda Lafleur ve arkadaslari c¢esitli sayidaki 130 simifta arastirmalar
yapmistir. Bu arastirmalarda siiftaki 6grenci sayisi ile basar1 arasindaki iligski saptanmaya

calisilmigtir. Elde edilen bulgulara gore; 6grenci sayisinin az oldugu siniflarda basari
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yoniinden bir farklilik goriilmemis, ancak &gretmenin niteligi ve cabalarmin belirleyici

oldugu goriilmiistiir (akt. Giines 2004: 66).

Glass ve arkadaslar1 1982 yilinda c¢esitli okullardaki 77 simnifta incelemeler
yapmuslardir. Elde edilen bulgulara gore; 6grenci sayisinin 15 ve daha az oldugu siniflarda
basar1 oraninin yiikseldigi; bu sayinin 20-40 arasinda oldugu siniflarda ise basarinin

degismedigi goriilmiistiir (akt. Glines 2004: 66).

Hanushek ise 112 sinifta son yillarda yiiriittiigii arastirma sonucunda; siniflardaki
Ogrenci sayisinin 23’ten fazla olmamasi gerektigini bulmustur. Hanushek 6zellikle 14-23
kisilik siniflarin 6grenme kalitesi ile basar1 yoniinden daha kalabalik siniflara oranla daha

iyi oldugunu agiklamistir (akt. Giines 2004: 66-67).

Temel ve digerleri (2004)’ nin, “Kalabalik Smiflarm Ogretmen ve Ogrenciye
Etkisi”, isimli ¢alismasinda kalabalik smiflarin 6gretmen ve 6grenci tizerindeki etkileri
arastirtlmistir. Veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kalabalik
Sinif Anketi” kullanilmistir. Bu anket 2004 yili Nisan ayinda Agri, Erzurum ve Malatya
illerindeki 12 lisede 590 6grenci ve 234 dgretmene uygulanmistir. Istatistiksel analizlerde
frekans, yiizde, t testi ve varyans analizi kullanilmistir. Ankete katilanlarin demografik
ozelliklerine gore karsilastirmalar yapilmistir. Agri, Erzurum ve Malatya illerinde
O0gretmen ve Ogrenciler ilizerinde yapilan arastirmaya gore su bulgular elde edilmistir.
Kalabalik smiflar 6gretmenlerin motivasyonunu azaltmakta, sinif yonetimini, sinifi derse
hazirlamay1 zorlastirmakta, o6gretmen O&grenci iliskilerini olumsuz etkilemekte, bu
siniflarda ders yapmak 6gretmene sikici gelmekte, zaman kaybina sebep olmakta, ders dis1
etkinliklere yer vermeyi engellemekte, Ogrencilerin derse katilim oranmi diistirmekte,
ogrenci basarisin1 olumsuz yonde etkilemekte, Ogretmenlerin sagligini bozmakta ve
Ogretmeni strese sokmaktadir. Kalabalik siniflar kadin 6gretmenleri saglik acisindan daha
fazla etkilemekte ve daha fazla strese sokmaktadir. Malatya’da gérev yapan Ogretmenler,
kalabalik siniflarin 6grenci basarisini olumsuz yonde etkiledigi goriisiinii daha fazla
benimsemektedirler. Kalabalik smiflar 6grencilerin derse olan ilgisini azaltmakta,
Ogrenciler kalabalik simiflarda rahatsiz olmaktadirlar. Smif mevcudunun kalabalik

olmasindan dolay1 6grenciler derste kendilerini yeterince ifade edememekte, temizlik ve
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saglik sorunlart ortaya c¢ikmakta, oturma diizeni 6grencileri rahatsiz etmekte, 6grenciler
yeterince derse katilamamakta, 6grencilerin dersi dinlemeleri zorlagsmakta ve 6grenciler
strese girmektedir. Erkek 6grenciler kalabalik siniflarda oturma diizeninden kiz 6grencilere
gore daha fazla sikayetci olduklarini ve tahtay1 géremediklerini belirtmektedirler. Siiflarin
kalabalik olmasindan dolayr lise 1.simif Ogrencilerinin derse olan ilgileri 2.sinif
Ogrencilerine gore daha fazla olumsuz etkilenmektedir. Kalabalik siniflardan dolay1 1.sinif
Ogrencileri smif degistirmeyi veya bagka okula gitmeyi daha fazla istemektedirler.
Simiflarin kalabalik olmast Agr1 ve Malatya’da okuyan 6grencilerin derse olan ilgilerini
Erzurum’da okuyan Ogrencilere gore daha fazla olumsuz etkilemektedir. Siniflarin
kalabalik olmas1 saglik agisindan en ¢ok Agri’da okuyan 6grencileri etkilemekte daha
sonra sirasiyla Malatya ve Erzurum’da okuyan o&grenciler gelmektedir. Kalabalik
siniflardan en ¢ok Malatya’da okuyan 6grenciler sikayet¢i olmaktadir. Hem 6gretmenler
hem de 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu sinif mevcudunun 20 kisi olmast gerektigi goriistini

benimsendigi belirtilmistir.

Bal (2005)’ 1n “Ilkogretim 4. ve 5. Stmf Ogretmenlerinin Disiplin Anlayislar1 ve
Kullandiklar1 Disiplin Yontemleri (Konya Ili Ornegi)” adli arastirmasinin amaci ilkogretim
4. ve 5. smf Ogretmenlerinin disiplin anlayiglari1 ve disiplin problemlerine karsi
kullandiklar1 yontemleri belirlemektir. Bu arastirma genel tarama modelinde yapilmig
betimsel bir ¢alismadir. Bunun i¢in arastirmada ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin,
sinifta karsilastiklar1 disiplin problemleri, disiplin problemlerinin nedenleri ve bu disiplin
problemlerine kars1 kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri alinmistir. Bu goriislerin
Ogretmenlerin cinsiyeti, mesleki kidemi ve siniflarin mevcudu degiskenlerine gére anlamli
bir farklilasma olusturup olusturmadigi SPSS programi ile belirlenmeye calisiimistir.
Arastirmanin evrenini, Konya ili Milli Egitim Midiirliigi’ ne bagh ilk6gretim okullarinda
gorev yapan 4. ve 5. sif Ogretmenleri olusturmaktadir. Evrenden yansiz ve oransiz
eleman 6rnekleme yontemi ile Konya ili Selguklu, Karapiar ve Sarayonii ilgeleri Milli
Egitim Mudiirliiklerine bagh ilkégretim okullarindan rast gele secim yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, 2004-2005 6gretim yilinda Konya ili Selguklu, Karapinar ve
Sarayonii ilgelerinden secilen 26 ilkogretim okulunda goérev yapan 162 Ogretmen
olusturmustur. Arastirmanin sonucuna gore, ilkogretim simif Ggretmenlerinin sinifta

karsilastiklar1 disiplin problemleri hakkindaki goriislerinde, sinif mevcudu degiskenine



66

gore; “Ogretmene karsit kaba ve saygisiz davranmak”, “asirt ve rahatsiz edici bicimde
konusmak”, “ders akigin1 bozacak davranislarda bulunmak”™, “kopya ¢cekmek™ ve “okula ait

esyalara zarar vermek” problemleri acisindan anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ak (2006)’ 1, “Ilkdgretim Okullar1 1-5. Simiflarda Uygulanmaya Baslayan Yeni
[Ikogretim Programi Hakkinda Sinif Ogretmenlerinin Goriislerinin Incelenmesi” isimli
arastirmasinin evrenini, Istanbul ili Beykoz ve Umraniye ilgelerindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagh ilkégretim okullarinda gérev yapan siif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin &rneklemi ise, Istanbul ili Beykoz ve Umraniye ilgelerindeki ilkégretim
okullar1 arasindan seckisiz yolla belirlenen okullarda gérev yapan ogretmenlerdir.
Orneklem sayis1 266 olarak belirlenmistir. Okullar segilirken Istanbul’un ilgelerindeki
okullarm listesinden yararlanilmistir. Orneklemi, iki ilcede 30 resmi ilkdgretim okulunda
gorev yapan 266 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada resmi okullarda gorevli
ulagilabilen 27 6gretmen ile birebir goriisme yapilmistir. Gorlisme sirasinda, 6gretmenlerin
cevaplar1 goriisme formu tizerine kisa notlar seklinde tutulmus, uygulama tamamlandiktan
sonra veriler arastirmaci tarafindan diizenlenerek kaydedilmistir. Bu arastirmanin amaci:
degisen diinya kosullar1 ve insanlarin egitim beklentileri dikkate alinarak {ilkemiz
ilkdgretim okullarinda yapilan program degisikligi hakkinda siif ogretmenlerinin;
goriislerini, yeni programin etkinliklerini uygulama durumlarini, yeni programin
uygulanmasi esnasinda karsilasilan sorunlar1 belirlemektir. Ayrica, ilkogretim okullarinda
uygulanan yeni programin etkinliklerinin uygulanisinda sinif 6gretmenlerinin kidemlerine
ve mezun olduklar1 fakiiltelere gore farkliliklar olup olmadigini belirlemeye c¢aligmaktir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar sdyledir; Birinci alt problemle ilgili olarak; ilkdgretim
okullarinda calisan simif 6gretmenleri, 1. boliimde yeni program hakkindaki goriislerin
geneline katilmaktadirlar. Sinif 6gretmenlerinin en fazla katildiklar1 goriisler “Derslerin,
ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin icinde ve kullanilabilir olmasina oncelik verilerek
hazirlandig1”, “Etkinlikleri uygulamanin ¢ok zaman aldig1 ve kalabalik siniflarda konularin
zamaninda bitirilememesi” ve “Ogretmeden ¢ok &grenme uygulamalarinin esas
alindigindan tiim derslerde Ogrenciyi merkeze alan bir yapisinin oldugu” dur. Simf
ogretmenlerinin en az katildiklar1 goriisler ise “Diinya ile entegrasyon ve AB standartlar
dikkate alinmaktadir” ve “Dersler i¢in planlama yapmak ve yapilan planlar1 uygulamanin

kolay oldugu” dur. Ikinci alt problemle ilgili olarak; ilkogretim okullarinda calisan sinif
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Ogretmenleri, II. bolimde eski program hakkindaki goriislerin geneline katilmamaktadirlar.
Sinif 6gretmenlerinin en fazla katildiklar1 gortisler “Etkinlikleri uygulamanin ¢ok zaman
aldig1 ve kalabalik siniflarda konularin zamaninda bitirilememesi” ve “Konularin farkli
siniflarda, daha iist diizey hedefler g6z 6niine alinarak 6gretilmesinin (sarmallik ilkesi) esas
alindigr” dir. Siif 6gretmenlerinin eski program hakkinda en az katildiklar1 goriisler ise
“Ogretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine, sadece yol gosterecegi
etkinlikler bulundugu” ve “Derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢inde ve

kullanilabilir olmasina 6ncelik verilerek hazirlandigi” dir.

Yaman (2006)’ 1n, “Egitim Sistemindeki Sorunlardan Bir Boyut: Biiyiik Siniflar ve
Siif Yonetimi” adli arastirmasinin amaci, biiyiik siniflarin etkilerine iligkin 6gretmen
goriislerinin belirlenmesidir. Istanbul’un Kadikoy ilgesinde gorev yapan 115 6gretmenden
elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, Kruskal Wallis Testi ve Mann Whitney U Testi
kullanilmistir. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin  biiyiik ¢ogunlugunun 21-40 yas
araliginda yer aldig1 ve %44’ iiniin 41-50 arast mevcutlu siiflarda ¢alistigi goriilmustiir.
Biiyiik siniflarin egitim-6gretim ortaminda ve 6grenci basarisindaki etkisine dair §gretmen
gorlsleri, cesitli degiskenlerle iligkisi agisindan incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
sinif mevcutlart 51 ve iizeri olan ogretmenler, simif mevcutlart 20-30 arasi olan
Ogretmenlere gore biiyiikk smiflarin 6grencilere sert davranmalarina, smiflarin temiz
kalmamasina, giiriiltilye neden oldugunu belirtmislerdir. Sinif mevcutlar1 41-50 arast olan
ogretmenler, siif mevcutlar1 20-30 aras1 olan 6gretmenlere gore 6grenciler arasinda gete
gruplarinin  olustugunu, derste konu iceriklerinin tam olarak verilemedigini, egitim
teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanilamadigini, ders konulartyla ilgili yeterli 6rnekler
verilemedigini ifade etmislerdir. Diger taraftan simif mevcutlart 51 ve {iizeri olan
ogretmenler, sinif mevcutlar1 31-40 arasi olan 6gretmenlere gore arag/gere¢/malzemelerin
sik¢a bozulup kirildigini belirtmislerdir. Ayrica bransg 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine
gore ogrenci isimlerini daha ¢ok karistirdigi goriilmustiir. Biiylik sehirlere go¢ etmenin
ontine gecilerek buralardaki siif biiylikligiiniin azaltilmasi, gerekli planlamanin yapilarak
egitim politikalarinin buna goére belirlenmesi ve biiyilk simiflarda grup calismasinin

uygulanmasi bi¢ciminde birtakim 6neriler getirilmistir.
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Eleser (2007) in,“‘Tllkogretim Birinci Kademede Gorev Yapan Sif
Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Disiplin Problemleri ve Bunlarla Bas Etme Yollar’” adli
yiiksek lisans tezinde, ilkogretim okullar1 birinci kademede gorev yapan smif
O0gretmenlerinin karsilastiklar1 disiplin problemlerini ve bunlarla bas etme yollarini
saptamay1 amac¢lamistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Anket calismasi ile
ilkdgretim birinci kademedeki &gretmenlerin  smif disiplinine iliskin  goriisleri,
karsilastiklar1 disiplin problemleri ve bunlarla bas etme yollar1 belirlenmeye ¢alisiimistir.
Ayrica 6gretmenlerin sinif disiplinine iliskin goriislerinin ve bunlarla bas etme yollariin
cinsiyet, egitim suresi, bitirilen okul ve siniftaki 6grenci sayisina gore farklilasma durumu
faktor bazinda incelenmistir. Anket sorulari tesadiifi olarak belirlenen farkli ilkégretim
okullarinda gérev yapan 256 6gretmene uygulanmistir. Anket, 6gretmenlerin demografik
ozellikleri ile sinif mevcutlarinin 6l¢ildiigii sorular ile 6gretmenlerin sinif disiplininle bas
etme yollarini 6l¢en sorulardan olusmaktadir. Degerlendirme sorularinda besli likert 6lgegi
kullanilmistir. Katilimcilardan smif disiplinine iligkin gortslerini her bir maddeyi (1)
Tamamen Katiliyorum, (2) Katiliyorum, (3) Kararsizim, (4) Katilmiyorum, (5) Hig
Katilmiyorum, Simif disiplininde karsilastiklar1 sorunlar ve bunlarla bas etme yollarina
yonelik goriislerini her bir maddeyi (1) Cok Fazla, (2) Fazla, (3) Orta, (4) Az, (5) Cok Az
seceneklerinden birini kullanarak degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmada veri toplama
araclar ile elde edilen bilgilerin ¢oztimlenmesi SPSS 15 paket programi kullanilarak
bilgisayar ortaminda gergeklestirilmistir. Anketin giivenilirliginin test edilmesinde Alfa
Katsayisindan (Coranbach Alfa) yararlanilmistir. Yapilan analizlerde 256 katilimcidan elde
edilen veriler kullanilmistir. Ayrica sorularin, alfa katsayisina ne derecede ve ne yonde
etkide bulunduklarini saptayabilmek icin; “Degisken Silindigi Taktirde Olcegin Alfa
Katsayis1” (Alpha if Item Deleted) degerleri her iki 6lgek i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmistir. S6z
konusu degerler, herhangi bir degisken silindigi taktirde, geri kalan degiskenlerin i¢
tutarliliklarin1 gostermektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin simif disiplininle bas etme
yollar1 6lgeginin giivenilirlik katsayisinn a =0,513 oldugu gozlenmektedir. Ogretmenlerin
hizmet siirelerine bagli olarak “Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Durumlarmin  Simif
Disiplinine Etkisi”, “Ogretmenlerin Disiplin Anlayislarmin Sinif Disiplinine Etkisi”,
“Kural ve Ogiitlerin Smif Disiplinine Etkisi” ve “Ailenin ve Smmf Mevcudunun Sinif
Disiplinine Etkisi’ne iliskin goriislerindeki degisimlerinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin sinif disiplinine etkisi,

ogretmenlerin disiplin anlayislarimin simnif disiplinine etkisi, kural ve ogiitlerin simif
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disiplinine etkisi ve ailenin ve sinif mevcudunun siif disiplinine etkisine hizmet suresi
daha az olan 6gretmenlerin kidemli 6gretmenlere gore daha fazla katildiklari, hizmet suresi
artttkca s6z konusu faktorlere katilma oranminin diisiis gosterdigi sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin mezun olduklar1 okula bagli olarak “Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik
Durumlarinin Sinif Disiplinine Etkisi’ne iligkin goriislerindeki degisimlerinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarmin sinif
disiplinine etkisine egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin agik 6gretim fakiiltesi ve egitim
enstitlisi mezunu 6gretmenlere oranla daha fazla katildiklar1 sonucuna varilmistir. Ders
verdikleri smif mevcutlarina bagl olarak “Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Durumlarimin
Sinif Disiplinine Etkisi”, “Ogretmenlerin Disiplin Anlayislarinin Sinif Disiplinine Etkisi”
ve “Ogretmenlerin Tavizsiz Tutumlarmin Smif Disiplinine Etkisi”ne iliskin goriislerindeki
degisimlerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sosyo-
ekonomik durumlarinin sinif disiplinine etkisi, 6gretmenlerin disiplin anlayislarinin simif
disiplinine etkisi ve 6gretmenlerin tavizsiz tutumlarinin smif disiplinine etkisine iligkin
gorlislere Ogretmenlerin  katilim oraninin yaslarina bagli olarak azaldigi sonucuna

varilmistir.

Karadag ve digerleri (2008)’ nin yaptigi arastirmanin temel amacinda, simif
Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina iligkin goriisleri nelerdir?, sorusuna
cevap aranmistir. Bu arastirma sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
iliskin goriislerini  belirlemeye yonelik, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.
Arastirmanin evrenini Istanbul ili Anadolu yakasindaki ilkogretim okullarinda 2005-2006
Ogretim yilinda gorev yapan 29179 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemin se¢imi icin; Istanbul ili Anadolu yakasinda gorev yapan ve arastirma
evrenindeki okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi dikkate alacak sekilde
tabakal1 kiime 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Her tabakada yer alan egitim bolgesinden
random yolla belirlenen 1173 smif o6gretmeni arastirmanin  6rneklem grubunu
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, “Yapilandirmaci Ogrenmeye
Iliskin Ogretmen Goriisleri Belirleme Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu”  kullanilmistir.
Arastirmada egitim ortamlarinin -fiziksel durum- yetersiz oldugu sonucu yapilan birgok
arastirma [Gomleksiz 2005; Ergiin, Celik & inan 2006; Korkmaz 2006; Gomleksiz & Kan
2006; Yapic1 & Leblebiciler 2007; Gomleksiz 2007; Ozpolat, Sezer, Isgor & Sezer 2007]
bulgusu ile ortlismektedir. Ayrica Chenh (1994) tarafindan yapilan arastirmanin;
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yapilandirmaci 6grenme yaklagimini yeni uygulayan {ilkelerinin egitim ortami ve fiziksel

cevrenin yetersizligi bulgusu ile ortiistiigli goriilmustiir.

Adigiizel (2009), “Yenilenen Ilkogretim Programimin Uygulanmasi Siirecinde
Karsilagilan Sorunlar” adli ¢alismasinda, yenilenen ilkogretim programinin uygulanmasi
stirecinde karsilagilan sorunlar1 okul yoneticileri ve sinif §gretmenlerinin goriislerine dayali
olarak belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alisma Sanliurfa il merkezindeki 55 ilkégretim okulu
yoneticisi ve 272 siif 6gretmenine uygulanan anket yoluyla elde edilen verilerin analizi
yapilarak yorumlanmistir. Arastirma bulgulari, okul yoneticileri ve sinif 6gretmenlerinin,
yenilenen ilkdgretim programinin uygulanmasi siirecinde programin tiim G&gelerinde
nadiren sorunlarla karsilastiklarin1 gostermistir. Katilimcilar en az programin kazanimlar,
icerik ve degerlendirme 6gelerinde sorunlarla karsilasirken, kismen oOgretme-6grenme
stireci 6gesinde daha fazla sorunla karsilastiklar1 gériilmiistiir. Okul yoneticileri, programin
dort oOgesinde de simif Ogretmenlerine oranla daha az sorunla karsilastiklarini
belirtmislerdir. ~ Yenilenen  ilkdgretim  programi  hakkinda  bilgilendirilenler,
bilgilendirilmeyenlere oranla daha az sorunla karsilastiklar1 belirlenmistir. Ailelere,
cocuklarina destek olma noktasinda daha fazla gérev ve sorumlulugun verilmesi, program
hakkinda yeterince bilgi sahibi olamayan ailelerin ¢esitli sikdyetlerde bulunmalarina neden
olurken, simiflarin asir1 kalabalik olmasi ve smiflarda Ogrencilere asir1 Ozgiirligin
taninmasi 6gretme-0grenme siireclerinde ¢esitli disiplin sorunlarina yol agtig1 goriilmiistiir.
Bununla  birlikte, 6grencinin  bilgiyi  yapilandiramaya  yonelik  etkinlikleri
gerceklestirememesi Ogrencinin kendine olan 6zgiivenini yitirmesine de neden oldugu

arastirmada ulasilan 6nemli sonuglardan biridir.

Ay (2010)’ m “Sekiz Yillik Kesintisiz Temel Egitime Gegisten Giiniimiize
Kalkinma Planlarinin Ilkogretimde Okullasma Orami ve Smif Mevcudu Agisindan
[rdelenmesi” isimli ¢alismasinin amaci; sekiz yillik kesintisiz temel egitime gecilen 1997-
1998 egitim-6gretim yili ile 2009-2010 egitim-6gretim yili arasindaki doénemde,
ilkogretimin kalkinma planlarindaki niceliksel hedeflerden okullagma orani ve smif
mevcudu agsisindan irdelemektir. Arastirma, tarama modelindedir. Konu ile ilgili olarak
arastirmanin kavramsal c¢ergevesini olusturan kitap, dergi, arastirma ve makaleler

incelenmistir. Veriler toplanirken, istatistiksel kayitlardan yararlanilmistir. Elde edilen
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istatistiksel veriler, Milli Egitim Bakanlig1 ve Tiirkiye Istatistik Kurumu’ ndan elde edilen
okullagsma oranlar1 ve derslik basina diisen 6grenci sayisi ile sinirhidir. Okullasma oranlar
ve derslik basina diisen 6grenci sayilarinin, kalkinma planlarindaki hedeflere ulagsma
durumu, ilgili veriler diizenlenip yorumlanarak incelenmistir. 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan 6nceki yillar i¢in derslik bagina diisen 6grenci sayilari; o yillarda ilkogretimde
okuyan 6grenci sayilarinin, aynt donemdeki derslik sayilarina boliinmesiyle elde edilmistir.
[lkogretimden, ilkogretim cagindaki tiim niifusun yararlanip yararlanmadigi ve bu
durumun cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Tiirkiye’ de ve
Antalya ilinde, giderek artmasina ragmen, kalkinma planlarinda hedeflenen yiizde 100
oraninda okullasmaya ulasilamadigi sonucu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin okullagma
oranlarinin erkek 6grencilerinkinden daha az oldugu, yani, ilkgretimden her bireyin esit
olarak yararlanamadigi sonucuna ulasilmistir. Derslik basina diisen 6grenci sayilarinin
Tiirkiye ortalamasi bakimindan 30“un altina hala diisemedigi, Antalya ilinde ise son iki
egitim-6gretim yilinda 30*un altinda sinif mevcuduna diigebildigi belirlenmistir. Hem
okullasma oranlarinin artmasi hem de derslik basina diisen O6grenci sayilarinin
azalmasinda, diizenlenen ulusal kampanya ve projelerin olumlu etkisi oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Derslik bagina diisen 6grenci sayilart ile ilgili sonuglar soyledir; Sekiz yillik
kesintisiz temel egitime gegilen 1997-1998 egitim-6gretim yilindan 2009-2010 egitim-
Ogretim yilina kadar gecgen siire icinde, Tiirkiye geneli acgisindan derslik basina diisen
O0grenci sayisinin en yiiksek oldugu donem, 1998-1999 egitim-6gretim yilidir ve bu
donemde derslik basina diisen 6grenci sayis1 44“tiir. Tirkiye geneli agisindan derslik
basina diisen 6grenci sayisinin en diisiik oldugu yillar ise 2008-2009 ve 2009-2010 egitim-
ogretim yillaridir. Bu donemlerde derslik basina diisen Ogrenci sayisinin 32 oldugu
gorilmektedir. Tiirkiye genelinde kalabalik sinif sorununun ilkogretimde hala devam
ettigi, azalarak ilerlemesine ragmen kalkinma planlarinda hedeflenen “kalabalik siniflarin
mevcutlarinin azaltilmas1” hedefine ulasilamadig1 goriilmektedir. Sinif mevcutlarinin 30
olmas1 gerektigi Egitimde Cagi Yakalama Projesi 2000“de ve Miifredat Laboratuar
Okullar1 Modelinde belirtilmis ve 9. Kalkinma planinda hedefler arasinda yer almistir.
Ilgili dénem icinde, hicbir egitim-6gretim yilinda sinif mevcutlarmim 30%a diisiiriilemedigi
tespit edilmistir. 1999-2000 egitim-6gretim yilindan 2009-2010 egitim-6gretim yilina
kadar gecen siire i¢inde, Antalya acisindan derslik basina diisen 6grenci sayisinin en
yiiksek oldugu donem, 2000-2001 egitim-6gretim yilidir. Derslik basina diisen 6grenci
sayisinin en diisiik oldugu doénem ise 2009-2010 egitim-ogretim yilidir. Antalya ilinde,
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2002-2003 ve 2007-2008 egitim-6gretim yillarinda derslik basina diisen 6grenci sayilarinin
30 oldugu, 2008-2009 ve 2009-2010 egitim-6gretim yillarinda ise derslik basina diisen
Ogrenci sayilarinin 30*un altina diisebildigi goriilmektedir. Derslik basina diisen 6grenci
sayisinda Tiirkiye ortalamasi ile Antalya ili karsilastirildiginda; tiim egitim-6gretim
yillarinda Antalya ilindeki derslik basina diisen 6grenci sayilarinin Tiirkiye ortalamasinin

altinda oldugu goriilmektedir.

Seyfullahogullart  (2010)° nm, “ilkoégretim Okullarinda Biiyilk Simiflarin
Yonetiminde Karsilasilan Sinif I¢i Sorunlara Ogretmen Yaklasimi Uzerine Bir Arastirma”
adli c¢aligmasinin amaci, biiyiik smiflarin yonetiminde karsilagilan sorunlarin 6nem
derecesinin ve bu sorunlara iligkin 6gretmen goriislerine etki eden demografik faktorlerin
belirlenmesidir. Calismada, egitim-6gretim ortaminda biiyiik siniflarda karsilasilan sinif i¢i
sorunlar, 6nem derecesi ve smif i¢i sorunlara 6gretmen yaklasiminin ¢esitli demografik
degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Bu amaca yonelik olarak oOncelikle ilk6gretim
okullarinda goérev yapan ogretmenlerin cesitli demografik 6zellikleri incelenmis, biiyiik
siiflarda karsilagilan sinif i¢i sorunlar ve 6nem dereceleri friedman testi ile belirlenmis ve
son olarak tek yonliit MANOVA analizi ile biiyiik siniflarda karsilasilan sinif i¢i sorunlara
Ogretmen yaklasimina etkisi olan demografik degiskenler ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen
bulgulara gore; yanindakilerle konusmak, s6z almadan konusmak, derse hazirliksiz
gelmek, dersi dinlememek, arkadaslarinin dikkatini dagitmak, arkadaslariyla tartismak,
arkadaslariyla kavga etmek en 6nemli karsilagilan sinif i¢i sorunlar olarak ortaya ¢ikmistir.
Diger yandan smif i¢i sorunlara 6gretmen yaklasimi iizerinde etkili olan demografik
degiskenlerin ise “Ggrenci sayisi” ve “mezun olunan okul” oldugu saptanmistir. Yapilan
arastirma sonuglarina gore ilkdgretim okullarinda goérev yapan dgretmenlerin biiyiik sinif
yonetiminde karsilastiklar1 sinif i¢i sorunlar1 siralamada, vurguladiklart unsurlar sunlardir:
Yanindakilerle konusmak, s6z almadan konusmak, derse hazirliksiz gelmek, dersi
dinlememek, arkadaslarinin dikkatini dagitmak, arkadaslariyla tartismak, arkadaslariyla
kavga etmek en sik karsilasilan sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunlart sinifi
kirletmek, sorulan sorulara kayitsiz kalmak, derse ge¢ kalmak, sinif i¢inde dolasmak, dersi
kaynatmaya c¢alismak sorunlar1 izlemektedir. Kopya g¢ekmek, okul demirbasina zarar
vermek, kapiyr calmadan smifa girmek siklik acisinda tgilincii sirada olan sorunlardir.
Derste uyumak, 6gretmene kars1 gelmek, cinsel tacizde bulunmak, dersi izinsiz terk etmek

ise en alt dizeyde karsilasilan smif i¢i sorunlar olarak belirlenmistir. Demografik
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degiskenlerin biiyiik siniflardaki sinif i¢i sorunlari etkileyip etkilemediginin, ya da
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratip yaratmadiginin arastirma sonuglarina gore;
anlamhilik stitunundaki degerlere bakilarak, “yas”, “mesleki kidem” demografik
degiskenleri i¢in Ho hipotezi kabul, “mezun olunan okul”, “6grenci sayis1” demografik
degiskenleri i¢cin Ho hipotezi red edilir. Yani, “yas” ve “mesleki kidem” gruplarina gore
smif i¢i sorunlara yaklasim agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilikk olmadigi, ya da “yas” ve “mesleki kidem” demografik degiskenlerinin
Ogretmenlerin biiylik siniflarin yonetiminde karsilastiklari sinif i¢i sorunlara verdikleri
tepkiler lizerinde etkili olmadig1 saptanmistir. “mezun olunan okul” ve “Ggrenci sayis1”
gruplarina gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu; bir bagka
deyisle, “mezun olunan okul” ve “6grenci sayisi” demografik degiskenlerinin biiyiik

siniflarda yasanan simif i¢i sorunlara 6gretmen yaklasimi iizerinde etkili oldugu

gorilmiistiir.

Yaman (2010), “Kalabalik Siniflarin Etkileri: Ogrenciler Ne Diisiiniiyor?” adh
calismasinda, Ogrenci goriislerine gore kalabalik simiflarin  etkilerini  belirlemeyi
amaclamigtir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek Sakarya’da 6grenim goéren 270 ilk
ve orta ogretim ogrencisine uygulanmistir. Olgme aracindan elde edilen verilerin
coztimlenmesinde, Kruskal Wallis Testi ve Mann Whitney U Testi kullanilmigtir.
Calismada kalabalik siniflarin 6grenciler tizerindeki etkileri ve 6grencilerin bu smiflarda
karsilastiklar1 sorunlar belirlenmeye calisilmis; onlarin istenilen diizeyde yetismelerinin
getirileri dile getirilmistir. Arastirma bulgularinda kalabalik siniflarin: egitim-6gretim
ortami; Ogretmenin sinif yonetimi; siniflardaki hijyen ve saglik problemleri; siniftaki
sosyal iletisim ve Ogretmenin rehberlik rolleri boyutlarinda ciddi diizeyde sorunlar
yasanmasina yol ag¢tigi bulunmustur. Ayrica yetkililere, okullara ve 6gretmenlere diisen
role iligkin Oneriler sunulmustur. Aragtirma bulgularinda, 9-11 yas araligindaki 6grenciler,
12-15 yas grubundaki 6grencilere gore kalabalik siniflarin; egitim-dgretim ortamu; hijyen
ve saglik problemleri; sosyal iletisim ve rehberlik alaninda olumsuz etkileri oldugunu
distindigi goriilmustiir. Diger yandan 16 yas ve iizeri olan &grenciler, 9-11 yas
grubundaki 6grencilere gore kalabalik siniflarda sosyal iletisim ve rehberlik alaninda daha
fazla sorun yasadiklarmi ifade etmislerdir. Bu bulgu, kalabalik olmayan siniflarda

Ogretmenlerin 6grencilerine daha kolay geri doniit verebildigini ifade eden arastirma
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bulgularini desteklemistir (Cooper 1989; Pate-Bain, Achilles, Boyd- Zaharias & McKenna
1992). Blatchford (2003) da arastirmasinda 6grenci sayisit az olan siniflarda 6gretmen-
Ogrenci iletisiminin daha yogun ve bireysellestirilmis bir bigimde gerceklestigini, sosyal
iletisimin daha saglikli oldugunu ancak kalabalik siniflarda 6grencilerinin ¢cogunun sinif igi
ogrenme etkinliklerinden uzaklastigin1 belirlemistir. Smiflarindaki 6grenci sayist kismen
kalabalik olan 6grenciler, siniflar1 kalabalik olmayan 6grencilere gore, kalabalik siniflarda

sinif yonetimi ile saglik ve hijyen kosullarinin zorluklarini ifade etmektedir.

Yaman (2006)’ in arastirma bulgularinda 6gretmenler, kalabalik siiflarda sinif
hakimiyetini ¢ok fazla saglayamadiklarini belirtmistir. Blatchford, Bassett ve Brown
(2005) da smif mevcudu az ve kalabalik olan iki farkli kategoride konuyu ele alip
gozlemlerde bulunmus, 6grenciler acisindan, 6gretmen-6grenci iletisiminin mevcudu az
olan siniflarda daha yogun oldugunu belirlemis, Yaman (2006) da 6gretmenlerin, kalabalik
simiflarda  Ogrenciyi yeterince tanima firsatt bulamadigini belirlemistir.  Ayrica
siniflarindaki 6grenci sayisi ¢ok kalabalik olan 6grenciler, siniflar1 kismen kalabalik olan
Ogrencilere gore, kalabalik siniflarda egitim-6gretim ortaminin olumsuz etkiledigini
diistinmektedir. Nitekim arastirma bulgulari, kalabalik siniflarda egitim-6gretim ortaminin
olumsuz etkilerini gidermek i¢in uygulanabilecek grup c¢alismalariyla; Ogrencilerin
bireysel 6grenme, takim caligmasi ve proje yonetimi gibi becerilerinin gelistigine dikkat
cekmektedir (Usherwood ve Primhak 1996; Yaman 2006; Yaman 2009). Bu baglamda
ayrica arastirmalarda (Harder 1990; Pate-Bain, Achilles, Boyd-Zaharias & McKenna 1992;
Turner, 1990; Winer, Elkin, Loewy & Weldon 1977; akt. Yaman 2006) kalabalik olmayan
siiflarin 6gretmene bireysel 6gretim ve 6grenci dikkatini saglama bakimindan oldukga

yarar sagladig1 bulgulanmustir.
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BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, aragtirmanin evreni, arastirmanin 6rnekleminin
olusturulmasi, arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizinin nasil yapildig1 agiklanmaya ¢alisilmustir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisini
Ogretmen goriislerine gore ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir arastirma oldugundan betimsel

bir aragtirmadir. Arastirma tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.

2.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul ili Sultangazi ilgesinde bulunan 1-5. siniflarda gorev
yapan siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Sultangazi ilgesinin 6rneklem olarak alinmasinin
temel sebebi il¢cedeki okullarin genelinde sinif mevcutlarinin yiiksek olmasidir. Bu evren
icerisinden random olarak secilen 75. Y1l, Esentepe, Orhangazi ve Yunus Emre Ilkogretim
Okullari’nda goérev yapan 1-5. smiflarda goérev yapan smif 6gretmenleri érneklem olarak

alinmistir. Arastirmaya dort devlet okulundan toplam 193 sinif 6gretmeni katilmstir.

Tablo 2.1: Orneklemin Cinsiyet Acisindan Durumu

Cinsiyet f %
Kadin 100 51,81
Erkek 93 48,18

Toplam 193 100
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Tablo 2.1. incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 100’liniin (%51,81)
kadin, 93’tinlin de (%48,18) erkek oldugu anlasilmaktadir. Cinsiyet agisindan 6rneklemi

olusturan sinif 6gretmenlerinin birbirlerine yakin bir orana sahip olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 2.2: Orneklemin Kidem Acisindan Durumu

Kidem f %
0-10 yul 116 60,10
11-20 y1l 55 28,49
21 y1ul ve iizeri 22 11,39
Toplam 193 100

Tablo 2.2. incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 116’sinin (%60,10) 0-
10 y1l, 55’ inin (%28,49) 11-20 y1l, 22’ sinin (%11,39) 20 y1l ve tizeri kideme sahip oldugu
goriilmektedir. Ornekleme kidem acisindan bakildiginda 6rneklemin yaklasik %60’ inin 0-
10 yil aras1 kideme sahip oldugu, yaklasik %40’ min da 11 yil ve tizeri kideme sahip
oldugu goriilmektedir. Ozellikle yeni atanan/mesle§e yeni baslayan ogretmenlerin

calistiklar1 bir bolge oldugundan dagilimin bu sekilde oldugu belirtilebilir.

Tablo 2.3:Orneklemin Gérev Yaptigi Smifin Mevcudu Acgisindan Durumu

Simif
f %
Mevcudu
0-25 0 0
26-40 68 35,23
41 ve iizeri 125 64,76
Toplam 193 100

Tablo 2.3.’e gore 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin goérev yaptigi siifin mevcudu
incelendiginde 68’inin (%35,23) 26-40, 125’inin (%64,76) 41 ve tizeri sinif mevcuduna

sahip oldugu goriilmektedir. Sultangazi ilgesinin 6rnekleme alinmasinin temel sebebinin
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sinif mevcudu fazla olan okullar oldugundan tablodan da anlagilacagi gibi orneklem
okullarinda 25’ ten az 6grenciye sahip sinifin olmadig1 goriilmektedir. Hatta 6rneklemin
yaklasik tgte ikisinin de 41 ve iizeri sayida 6grencinin oldugu smiflar oldugu dikkat

cekmektedir.

Tablo 2.4: Orneklemin Sinif Diizeyi A¢isindan Durumu

Simif
f %

Diizeyi

1.Simf 32 16,58
2.5Smmif 42 21,76
3.Smmif 45 23,31
4.S1mf 44 22,79
5.S1mf 30 15,54
Toplam 193 100

Tablo 2.4. incelendiginde Orneklemi olusturan sinif o6gretmenlerin 32’sinin
(%16,58) 1.s1mif, 42°sinin (%21,76) 2. smif, 45’inin (%23,31) 3. smif, 44’{iniin (%22,79) 4.
smif, 30’ unun (%15,54) 5. smif diizeyinde goérev yaptigi goriilmektedir. Arastirmanin
yapildig1r tarihte heniiz 4+4+4 olarak kamuoyunca bilinen degisiklikler yiiriirliige
girmediginden ve sinif 6gretmenlerinin gorev alanina girdiginden 5. siiflar da érneklemde
yer almistir. Tablo incelendiginde her sinif diizeyinin birbirine yakin bir orana sahip

oldugu belirtilebilir.

2.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada simif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’’nin basarisina etkisi
konusunda siif Ogretmenlerinin gorislerini almak i¢in arastirmaci tarafindan 29
maddeden olusan 3’lu likert tipi Olgek gelistirilmistir. Bu ¢ segenek “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katilmiyorum” seklinde siralanmigtir. Bu konuda yapilmis ¢aligmalar ve bu
calismalarda kullanilan 6lgekler incelenerek hazirlanan deneme 6lgegi 6nce uzman goriisii

almmasi1 asamasindan sonra 2010-2011 Ogretim yil1 II. yarryilinda 193 sinif gretmenine
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uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6gretmenlere veri toplama araci ile ilgili agiklamalar
yapilmis ve dgretmenlerden anlasilmayan maddeleri belirtmeleri istenmistir. On-deneme
uygulamasindan sonra, SPSS paket programindan yararlanilarak maddelerin birbiriyle ve
madde-toplam puanlar arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin faktor
yapisini belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
veriler faktor analizi yapilarak 0.30’un altinda faktor yiikiine sahip madde olup olmadigina
bakilmis ve bu saymin altinda faktér degerine sahip madde olmadigindan olgekten
cikarilan soru maddesi olmamustir. Fakt6r analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 2.5°te

sunulmustur.

Tablo 2.5 incelendiginde 6l¢ekte yer alan 29 maddeye iliskin faktor yiikleri 0.584
ile 0.844 arasinda degismektedir. Sonu¢ olarak, varyansin %55,64° tnl acgiklayan tek
faktorlii bir yap1 ortaya cikmistir. Olgegin giivenilirlik analizi icin Croanbach Alpha
degerine bakilmistir ve o = .834 bulunmustur. Olgme aracinin giivenilirliginin yiiksek

diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 2.8 incelendiginde, 6l¢egin maddelerinden en diisiik faktor yiikiine sahip soru
maddesinin 23. madde “Sinif mevcudunun fazlaligi smifa giris ¢ikislarda yogunluk
yaratiyor.” (.584), en yliksek faktor yiikiine sahip soru maddesinin ise 1. madde “Simf

mevcudunun fazla olmasi 6dev kontroliinii zorlastiriyor.” (.844) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.5: Simf Mevcudunun 2005 (")gretim Programlarr’’min Basarisina EtKisi
Uzerine Sinif Ogretmeni Goriisleri Olcegi’nin Maddelerinin Faktor Yiikleri

Madde F.Yiikii

1 | Smif mevcudunun fazla olmasi 6dev kontroliinii zorlastirtyor. ,844

2 | Sinif mevcudunun fazla olmasi derste tiim 6grencilerin s6z hakki almasini 758
engelliyor. ’

3 | Simif mevcudunun fazla olmasi sinav kdgitlarini okumayi zorlastirtyor. , 745

4 | Sinif mevcudunun fazla olmasi ders esnasinda yapilan etkinliklerde her 6grenci ile 737
ilgilenmeyi engelliyor. ’

5 | Sif mevcudunun fazlaligi grup caligmalarini zorlastiriyor. ,786

6 | Smif mevcudunun fazlaligi velilerle birebir goriismeleri zorlastiriyor. ,772

7 | Simif mevcudunun fazla olmasi etkinlik {iriinlerinin panolarda sergilenmesinde 669
zorluk yaratiyor. ’

8 | Sif mevcudunun fazlalig tahtaya farkli 6grenci kaldirmay1 zorlagtiriyor. , 744

9 | Simif mevcudunun fazlalig: sinif icerisinde rahat hareket etmeyi engelliyor. , 728

10 | Smif mevcudunun fazlaligi her 6grenciye gérev verme acisindan zorluk yaratiyor. ,759

11 | Simif mevcudunun fazlalig siniftaki glirtiltiiyii arttirtyor. ,719

12 | Smif mevcudunun fazlaligi siniflarda kokuya neden oluyor. ,780

13 | Smif mevcudunun fazla olmasi sinifin ¢abuk kirlenmesine neden oluyor. ,814

14 | Smif mevcudunun fazlaligi 6grencilere verilecek ddiil ve cezalarin tiiriinii etkiliyor. ,789

15 | Simif mevcudunun fazlaligi her 6grencinin dramada rol almasini engelliyor. , 745

16 | Simif mevcudunun fazlaligi derslerde oynanacak oyunun tiiriinii etkiliyor. ,741

17 | Smif mevcudunun fazlaligi sinavlarda 6grencileri kopya ¢ekmeye yoneltiyor. , 726

18 | Smif mevcudunun fazlaligi sinavlar ve etkinlikler icin fotokopi ¢gekmede zorluk ’13
yaratiyor. ’

19 | Smif mevcudunun fazlaligi farkli oturma diizenleri olusturmada sikinti yaratiyor. ,733

20 | Smif mevcudunun fazlaligi derslik disinda (laboratuar, spor salonu, bahge vs.) ders 608
isleme sikligini azaltryor. ’

21 | Simif mevcudunun fazlaligi 6grencilerin oyun alaninda rahat hareket etmesini 794
engelliyor. )

22 | Smmf mevcudunun fazlali1 kantinde 6grencilerin problem yasamasima neden 773
oluyor.

23 | Smif mevcudunun fazlaligi sinifa giris ¢ikislarda yogunluk yaratiyor. ,584

24 | Siuf mevcudunun fazla olmasi gézlem gezilerinin yapilma sikhigim olumsuz | 680
etkiliyor.

25 | Smif mevcudunun fazlaligi derse hazirlanmami (mevcuda gore etkinlik, soru 735
hazirlama) etkiliyor.

26 | Siuf mevcudunun fazlaligi siniftaki materyalleri kullanmada ve korumada zorluk | 737
yaratiyor.

27 | Sinif mevcudunun fazlaligi verecegim 6devin tiiriinii etkiliyor. ,740

28 | Sinif mevcudunun fazlaligi nakil gelen 6grencilerin siifa adapte olmasim etkiliyor. ,820

29 | Siif mevcudunun fazlaligi kaynastirma ogrencileriyle yeterince ilgilenmemi 758

engelliyor.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amacina uygun verileri toplamak i¢in gelistirilen 6l¢egin, amacl
ornekleme yoluyla secilen okuldaki 6gretmenlere uygulamak icin; Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'ne basvurulmustur. Enstitiiniin yazis1 ile
anket formlar1 Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne gonderilerek, gerekli onay yazisi

alindiktan sonra uygulamaya ge¢ilmistir.

29 maddelik veri toplama araci1, 2010-2011 Egitim—Ogretim y1l1 2. déneminde, smif
ogretmenlerine uygulanmistir. istanbul ili Sultangazi ilgesinde bulunan 4 devlet okulunda
uygulanan veri toplama araglarindan 193 adet veri toplama araci geri donmiistiir. 193 adet

veri toplama araci analiz edilmistir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analiz stirecinde SPSS 15.0 programindan yararlanilmigtir. Arastirmada
kullanilan 6lgeginin puanlanmasi ise su sekilde yapilmistir; 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar olumsuz ifadeler i¢in “katiliyorum: 17, “kararsizim: 2” ve “katilmiyorum: 3”
olarak, olumlu ifadeler de tersten kodlanmistir. Bu sekilde kodlanan ve tek boyuttan olusan
olcegin puanlart analiz edilmistir. Smif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
Basarisina Etkisi Uzerine Sinif Ogretmeni Goriisleri Olgegi’ nden elde edilebilecek azami

puan ‘‘87°’, asgari puan ise ‘‘29°’dur.

Verilerin analizinde oncelikle grup sayilarina bakilarak, verilerin parametrik testler
icin uygun olup olmadigi incelenmistir. Grup sayisinin uygun oldugu durumlarda (N=20
ve ustli) dagilimin normalligine bakilmistir. Test edilecek degiskenlerin normal dagilim
gosterip gostermedigini  belirlemek icin Olgegin Skewness ve Kurtosis degerlerine
bakilmustir. Ogretmen goriislerini belirlemek icin kullanilan 6lgegin toplam puanlarinin
normal dagilim gosterdigi  Skewness (1>-0,978>-1) ve Kurtosis (2>1,041>-2)
degerlerinden anlasilmaktadir. Verilerin normal dagilim gostermesi igin Skewness

degerinin -1 ile +1 arasinda, Kurtosis degerinin ise -2 ile +2 arasinda olmasi
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gerekmektedir. Elde edilen degerlere gore verilerin ¢oéziimlenmesinde bagimsiz gruplar
icin t-testi, ile F-testinin (Tek yonlii varyans analizi — One way ANOVA) kullanilmasinin

uygun oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin her soruya verdikleri cevaplar incelenerek, frekans (f) ve yiizde (%)
dagilimlar1 hesaplanmistir. Iki grubun karsilastirilmasi gereken durumlarda (cinsiyet)
anlaml bir farkin olup olmadiginmi belirlemek i¢in (Normal dagilimin saglandigi ve grup
sayisinin uygun oldugu hallerde) t-testi, ikiden fazla grubun karsilastirilmasi gereken
durumlarda ise (kidem, sinif mevcudu,sinif diizeyi) anlamli farklilik olup olmadigim
belirlemek i¢cin (Normal dagilimin saglandig1 ve grup sayisinin uygun oldugu hallerde) F-
testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak (p) degeri 0.05 olarak alinmistir. Varyans
analizi sonuglarinda anlamli farkliligin hangi degiskenler arasinda oldugunu belirtmek icin
Levene testi sonuglarina bakilmigtir. Levene testi sonuglarinda p degerinin anlamh
olmadig1 (p>,05) durumlarda varyanslarin esit oldugu varsayilmis ve Tukey testi sonuglari
dikkate alinmig, p degerinin anlamli oldugu durumlarda (p<,05) varyanslarin esit

dagilmadigi varsayilmis ve Dunnett C sonuglar1 dikkate alinmustir.

Aritmetik ortalamalarin karsilastirilmasinda, veri toplama aracinda kullanilan 1°
den 3’ e kadar olan derecelendirme Olgegi, iic esit parcaya boliinerek her bir secenege
karsilik gelen puan araliklar1 da asagidaki sekilde saptanmistir. Buna gore; “1.00 — 1.66”
arahig “diisiik”, “1.67 — 2.33” aralig1 “orta” ve “2.34 - 3.00” aralig1 da “yiiksek” diizeyde

bir aritmetik ortalama degeri olarak kabul edilmistir.
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BOLUM III

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, aragtirmanin orneklemini olusturan sif Ogretmenlerinin  simif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’ nmn basarisina etkisi {izerine goriislerini
belirlemek amaci ile uygulanan 6lgegin veri analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmistir. Bulgular, arastirmanin alt problemleri ile iligkili olarak verilmistir.
3.1. Verilerin Genel Analizi

Aragtirmanin birinci alt problemi ‘sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlarr’
nin basarisina etkisi lizerine sinif 6gretmenlerinin goriisleri nedir?” sorusudur. Bu sorunun

cevabi i¢in frekans, yiizde ve aritmetik ortalama degerlerine bakilmistir.

Tablo 3.1: Simuf Ogretmenlerinin Simf Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin

Basarisina Etkisine iliskin Goriislerinin Genel Analizi

CEVAP SECENEKLERI
Katihlyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | X ONEM
MADDELER SIRASI
f % f % f %
1.Smif mevcudunun fazla olmas: 6dev 192 99,5 1 0,5 0 0,0 1,00 24
kontroliinii zorlastirtyor.
2.Smif mevcudunun fazla olmasi derste tiim 186 | 96,4 6 3,1 1 0,5(1,04 22
6grencilerin s6z hakki almasini engelliyor.
3.Simif mevcudunun fazla olmasi sinav 176 | 91,2 8 4,1 9 4,711,13 18
kagitlarin1 okumayi zorlastirtyor.
4.Smif mevcudunun fazla olmasi ders 190 | 98,4 3 1,6 0 0,0(1,01 23
esnasinda yapilan etkinliklerde her 6grenci
ile ilgilenmeyi engelliyor.
5.Smif mevcudunun fazlalig: grup 178 92,2 7 3,6 8 4,111,11 20
caligmalarini zorlagtiriyor.
6.S1n1f mevcudunun fazlalig: velilerle 148 | 76,7 25 13,0 20 10,4 1,33 7
birebir goriismeleri zorlastirtyor.
7.Simif mevcudunun fazla olmasi etkinlik 153 79,3| 19 9,8 21 10,9 11,31 9
tirtinlerinin panolarda sergilenmesinde
zorluk yaratiyor.
8.Smif mevcudunun fazlalig: tahtaya farkli 157| 81,3 9 4,7 27 14,0 1,32 8
Ogrenci kaldirmayi zorlagtirtyor.
9.Smif mevcudunun fazlalig: sinif igerisinde | 162 | 83,9| 12 6,2 19 9,8|1,25 11
rahat hareket etmeyi engelliyor.
10.Sinif mevcudunun fazlaligi her 6grenciye | 173 | 89,6 9 4,7 11 571,16 15
gorev verme agisindan zorluk yaratiyor.
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11.S1mmif mevcudunun fazlalhigr siniftaki
giiriiltiiyli arttiriyor.

177

91,7

13

1,6

1,09

21

12.S1mmif mevcudunun fazlalhigr siniflarda
kokuya neden oluyor.

172

89,1

10

11

5,7

15

13.Sin1f mevcudunun fazla olmasi sinifin
cabuk kirlenmesine neden oluyor.

173

89,6

15

2,6

19

14.Sinif mevcudunun fazlalif1 6grencilere
verilecek 6diil ve cezalarin tiriini etkiliyor.

146

75,6

18

29

15,0

15.S1mn1f mevcudunun fazlalig her
6grencinin dramada rol almasini engelliyor.

172

89,1

13

4,1

16

16.S1mn1f mevcudunun fazlaligi derslerde
oynanacak oyunun tiiriinii etkiliyor.

170

88,1

13

10

5,2

14

17.S1mif mevcudunun fazlaligr siavlarda
6grencileri kopya ¢ekmeye yoneltiyor.

96

49,7

32

65

33,7

18.S1if mevcudunun fazlaligr siavlar ve
etkinlikler i¢in fotokopi ¢ekmede zorluk
yaratiyor.

143

74,1

22

28

14,5

19.S1mif mevcudunun fazlalig farkl oturma
diizenleri olusturmada sikint1 yaratiyor.

169

87,6

16

83

4,1

1,16

15

20.Sinif mevcudunun fazlalig derslik
disinda (laboratuar, spor salonu, bahge vs.)
ders igleme sikligin1 azaltiyor.

166

86,0

12

6,2

15

7,8

1,21

12

21.Smif mevcudunun fazlalig1 6grencilerin
oyun alaninda rahat hareket etmesini
engelliyor.

177

91,7

2,1

12

6,2

1,14

17

22.S1inif mevcudunun fazlaligi kantinde
6grencilerin problem yasamasina neden
oluyor.

168

87,0

14

7,3

11

5,7

1,18

13

23.Smif mevcudunun fazlahigr sinifa giris
¢ikiglarda yogunluk yaratiyor.

174

90,2

10

52

4,7

1,14

17

24 .Smif mevcudunun fazla olmasi goézlem
gezilerinin  yapilma  sikligint  olumsuz
etkiliyor.

164

85,0

16

83

13

6,7

1,21

12

25.Smif mevcudunun fazlalign  derse
hazirlanmami (mevcuda gore etkinlik, soru
hazirlama) etkiliyor.

135

69,9

19

9,8

39

20,2

1,50

26.Smif mevcudunun fazlahigr siniftaki
materyalleri kullanmada ve korumada zorluk
yaratiyor.

159

82,4

16

83

18

9,3

10

27.Smif mevcudunun fazlahigr verecegim
ddevin tiirtinii etkiliyor.

145

75,1

10

5,2

38

19,7

28.Smn1f mevcudunun fazlaligr nakil gelen
6grencilerin sinifa adapte olmasini etkiliyor.

140

72,5

16

83

37

19,2

29.Smnif mevcudunun fazlaligi kaynastirma
Ogrencileriyle yeterince ilgilenmemi
engelliyor.

174

90,2

14

7,3

2,6

19

Toplam

Aritmetik ortalamalarin karsilastirilmasinda, veri toplama aracinda kullanilan 1’

den 3’ e kadar olan derecelendirme Olgegi, iic esit parcaya boliinerek her bir secenege

karsilik gelen puan araliklar1 su sekilde saptanmisti. Buna gore; ‘1.00 — 1.66° aralig
‘dustk’, ‘1.67 — 2.33 aralign ‘orta’ ve ‘2.34 - 3.00° aralign da ‘yiiksek’ diizeyde bir

aritmetik ortalama degeri olarak kabul edilmisti. Buna goére verilerin yorumlanmasinda
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<

“diisiik diizey aritmetik ortalama’’ ylksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi, “‘orta
diizey aritmetik ortalama’’ orta derecede olumsuz siif mevcudu etkisi ve “‘yiiksek diizey
aritmetik ortalama’’ da diisik derecede olumsuz smif mevcudu etkisi olarak kabul

edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin smif meveudunun 2005 Ogretim Programlari® nin bagarisina
etkisi tizerine goriisleri maddelere gore farklilagsmaktadir. Veri toplama aracinda bulunan
29 maddeden 28 tanesinde Ogretmenler diisiik diizey aritmetik ortalama (1.00-1.66) yani
yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini ifade ederken, 1 madde i¢in
orta diizey aritmetik ortalama (1.67-2.33) yani orta derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen goriislerine gore yiiksek diizey aritmetik ortalama
(2.34-3.00) yani diisiik derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi ifade edilen maddenin

olmamasi da belirtilmesi gereken bir durumdur.

“Sinif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’ nin Basarisina Etkisi Uzerine Sinif
Ogretmenlerinin Gériisleri Olgegi” nin genel verileri incelendiginde 6nem siralarina gore

asagidaki bulgulara ulagilmistir.

1. 6nem sirasina sahip 6lgek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligr sinaviarda
ogrencileri kopya ¢ekmeye yoneltiyor.” ifadesi X =1.83 aritmetik ortalama degerine
sahiptir ve bu deger de (1,67 — 2,33) ‘orta’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu
ifade i¢in 96 smif oOgretmeni (%49,7) ‘katiliyorum’, 32 sif o6gretmeni (%16,6)
‘kararsizim’, 65 sinif 6gretmeni ise (%33,7) ‘katilmiyorum’ goriis ifade etmislerdir. Sinif
Ogretmenlerinin 29 madde igerisinde en yiiksek aritmetik ortalama ile puanladiklar1 madde
bu olmustur ve bu maddenin de orta derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi anlami tagimasi
ilging bir durumdur. Bu maddenin diger maddelere gore daha yiiksek degere sahip olmasi
siif Ogretmenlerinin yaptiklar1 sinavlarda o6grenci sayisinin fazlaligina ragmen ya
ogrencilere davranis kurallarim1  benimsetmelerinden ya da dikkatli olmalarindan

kaynaklanabilir.

2. Oonem sirasina sahip Olgek maddesi olan “Swnif mevcudunun fazlaligi derse

hazirlanmami (mevcuda gore etkinlik, soru vb. hazirlama) etkiliyor.” ifadesi X =1.50
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aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir
aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in 135 sinif 6gretmeni (%69,9) ‘katiliyorum’, 19
stif o6gretmeni (%9,8) ‘kararsizim’, 39 smif 6gretmeni ise (%20,2) ‘katilmiyorum’
gorlslerini se¢gmislerdir. Siif 6gretmenleri bu madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif
mevcudu etkisi yasadiklarini ifade etmislerdir. Smif 6gretmenlerinin yalnizca beste birinin
derse hazirlanmada sinif mevcudunun c¢oklugundan olumsuz etkilenmemesi smif

mevcudunun diger siiflara goére az olmasiyla iliskili olabilir.

3. 6nem sirasina sahip 6lgek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligr nakil gelen
ogrencilerin sinifa adapte olmasin etkiliyor.” ifadesi X=1.46 aritmetik ortalama degerine
sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik” diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu
ifade i¢in 140 simif Ogretmeni (%72,5) ‘katiliyorum’, 16 sinif 6gretmeni (%8,3)
‘kararsizim’, 37 siif 6gretmeni ise (%19,2) ‘katilmiyorum’ goériislerini segmislerdir. Sinif
O0gretmenleri bu madde icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin beste dordiiniin nakil olarak gelen o6grencilerin
adaptasyonunda sorun yagsamasinin sebebi, bu durumdaki 6grenci sayisiyla dogru orantili

olabilir.

4. 6nem sirasina sahip 6lgek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligi verecegim
odevin tiiriinii etkiliyor.” ifadesi X=1.44 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger
de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ dliizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in 145 simif
Ogretmeni (%75,1) ‘katiliyorum’, 10 sinif 6gretmeni (%5,2) ‘kararsizim’, 38 sinif
ogretmeni ise (%19,7) ‘katilmiyorum’ goriislerini se¢mislerdir. Sinif 6gretmenleri bu
madde icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Odev vermenin temel amaci derste islenen kazanimlarin pekistirilmesini ya da sonraki
derslere hazirlik oldugundan 6devlerin yapilip yapilmama durumlari, yapilan 6devlerin
dogruluk derecesinin kontrolii énemlidir. Siniftaki 6grenci sayisi da ogretmenlerin daha

kolay degerlendirebilecekleri 6devler vermelerine sebep olabilir.

5. 6nem sirasina sahip 6l¢ek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligr 6gretmenin
smavlar ve etkinlikler icin fotokopi ¢cekmesinde zorluk yaratiyor.” ifadesi X =1.40 aritmetik

ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik
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ortalama degeridir. Bu ifade icin 143 simif 6gretmeni (%74,1) ‘katiliyorum’, 22 simif
ogretmeni (%11,4) ‘kararsizim’, 28 smif 6gretmeni ise (%14,5) ‘katilmiyorum’ goriislerini
se¢mislerdir. Siif 6gretmenleri bu madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu
etkisi yasadiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle 6grenci ¢alisma kitaplarini yetersiz ya da
kismen yetersiz bulan 6gretmenler bazi dersler i¢in fotokopi ¢ektirmeye mecbur kaliyor.

Mevcudun fazlaligi bu agidan da olumsuz bir durumdur.

6. 6nem sirasina sahip 6l¢ek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligi égrencilere
verilecek ddiil ve cezalarn tiiriinii etkiliyor.” ifadesi Xx=1.39 aritmetik ortalama degerine
sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu
ifade i¢in 146 siif oOgretmeni (%75,6) ‘katiliyorum’, 18 smnif 6gretmeni (%9,3)
‘kararsizim’, 29 siif 6gretmeni ise (%15,0) ‘katilmiyorum’ goériislerini segmislerdir. Sinif
Ogretmenleri bu madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini
ifade etmislerdir. Ozellikle 6grenci davranislarinda 6diill ve cezanmn kullanimi simf
yonetiminde istenmeyen davraniglari azaltmada ¢ok o©Onemli oldugundan mevcudun

fazlalig1 da sinif 6gretmenlerini sinirlandirmaktadar.

7. 6nem sirasina sahip 6lgek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligi velilerle
birebir goriismeleri zorlastiriyor.” ifadesi X=1.33 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve
bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in
148 sif dgretmeni (%76,7) ‘katiliyorum’, 25 siif 6gretmeni (%13,0) ‘kararsizim’, 20
siif 6gretmeni ise (%10,4) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Sinif 6gretmenleri bu
madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini ifade etmislerdir.
Veli toplantilar1 haricinde 6gretmen-veli diyalogunun c¢ok diisiik oldugu iilkemizde

ozellikle sinif 6gretmenlerinin 40-50 veli ile iletisim kurmasi ger¢ekten zor bir durumdur.

8. onem sirasina sahip Olcek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligr tahtaya
farkly 6grenci kaldirmayr zorlastirtyor.” ifadesi X =1.32 aritmetik ortalama degerine
sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu
ifade icin 157 smif Ogretmeni (%81,3) ‘katiliyorum’, 9 smif O6gretmeni (%4,7)
‘kararsizim’, 27 simif 6gretmeni ise (%14,0) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Sinif

Ogretmenleri bu madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini
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ifade etmislerdir. Ozellikle ilkokul ¢ocuklarimin tahtaya kalkma istegi, iist siniflara gére her
zaman daha fazladir. Bu durum hem 6grencilerin kazanimlara ulasma derecesini yakindan

bilmek hem de isteklerini gerceklestirmek agisindan sonuglar olumsuzdur.

9. 6nem sirasina sahip 6l¢ek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazla olmasi etkinlik
iiriinlerinin panolarda sergilenmesinde zorluk yaratiyor.” ifadesi X =1.31 aritmetik
ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik
ortalama degeridir. Bu ifade i¢cin 153 smif 6gretmeni (%79,3) ‘katiliyorum’, 19 smif
ogretmeni (%9,8) ‘kararsizim’, 21 smif 6gretmeni ise (%10,9) ‘katilmiyorum’ goriislerini
segmislerdir. Simif 6gretmenleri bu madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu
etkisi yasadiklarimi ifade etmislerdir. Bir 6grenci i¢in ortaya koydugu {irliniin sergilenmesi
cok 6nemli bir motivasyon aracidir. Fakat gerek sinif mevcutlarinin fazlaligi gerekse de

fiziksel olanaklarin yetersizligi kalabalik siniflarda bu {irlinlerin sergilenmesini sinirlar.

10. 6nem sirasia sahip 6l¢cek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligi siniftaki
materyalleri kullanmada ve korumada zorluk yaratiyor.” ifadesi X =1.26 aritmetik
ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik
ortalama degeridir. Bu ifade icin 159 simf 6gretmeni (%82,4) ‘katiliyorum’, 16 simf
ogretmeni (%8,3) ‘kararsizim’, 18 sif 6gretmeni ise (%9,3) ‘katilmiyorum’ goriislerini
secmislerdir. Siif 6gretmenleri bu madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu
etkisi yasadiklarim ifade etmislerdir. 2005 Ogretim Programlar1® nin etkinlik temelli olmas1
sebebiyle bir¢ok ilkokul dersinde materyal kullanimi 6nemlidir. Sinif mevcudu bu anlamda

da 6gretmenleri sinirlamaktadir.

11. 6nem sirasina sahip 6lgek maddesi olan “Swnif mevcudunun fazlaligr sinif
icerisinde rahat hareket etmeyi engelliyor.” ifadesi X =1.25 aritmetik ortalama degerine
sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik” diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu
ifade i¢in 162 sinif Ogretmeni (%83.,9) ‘katiliyorum’, 12 sinif 6gretmeni (%6,2)
‘kararsizim’, 19 smif 6gretmeni ise (%9,8) ‘katilmiyorum’ goriislerini se¢mislerdir. Sinif
Ogretmenleri bu madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini

ifade etmislerdir. Ulke standartlar agisindan diisiiniildiigiinde son yillarda TOKI tarafindan
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yapilan okullar hari¢ bir¢cok okulda siniflarin alansal biiytikliigi, icerisindeki 6grenci sayisi

acisindan bakildiginda yetersizdir.

12. 6nem sirasina sahip 6l¢ek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligi derslik
disinda (laboratuar, spor salonu, bahge vs.) ders isleme sikligini azaltiyor.” ifadesi X
=1.21 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir
aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in 166 sinif 6gretmeni (%86,0) ‘katiliyorum’, 12
smif ogretmeni (%6,2) ‘kararsizim’, 15 smif Ogretmeni ise (%7,8) ‘katilmiyorum’
gorlslerini se¢mislerdir. Diger 12. 6nem sirasina sahip Olcek maddesi olan “Sinif
mevcudunun fazla olmasi gozlem gezilerinin yapima sikligint olumsuz etkiliyor.” ifadesi
de X =1.21 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’
diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade icin 164 smf &gretmeni (%385,0)
‘katililyorum’, 16 smif 6gretmeni (%8,3) ‘kararsizim’, 13 smif 6gretmeni ise (%6,7)
‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Simif 6gretmenleri bu maddeler i¢in yiiksek
derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini ifade etmislerdir. Siif 6gretmenlerinin
okul icerisinde derslik disinda ders islemesi ya da g¢ocuklarla gézlem gezisi yapmasi
yaparak-yasayarak 6grenme agisindan ¢ok onemliyken 6grenci sayisinin dgretmenler igin

caydirici bir sebep oldugu anlasilmaktadir.

13. 6nem sirasina sahip 6l¢cek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligi kantinde

b

ogrencilerin problem yasamasina neden oluyor.” ifadesi X =1.18 aritmetik ortalama
degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama
degeridir. Bu ifade icin 168 smf 6gretmeni (%87,0) ‘katiliyorum’, 14 simf ogretmeni
(%7,3) ‘kararsizim’, 11 smif 6gretmeni ise (%5,7) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir.
Smif Ogretmenleri bu madde icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin temel ihtiyaclarini karsilamada teneffiisler ¢cok
onemlidir. Bu dar zaman araliginda Ogrencilerin ugrak yerlerinin basinda kantinler
gelmektedir. Okullarimizda kantin sayisinin genelde “1” oldugu goéz Oniine alinirsa

kalabalik okullarda da bu anlamda sikintilarin olmas1 dogaldir. ihtiyacini teneffiiste

gideremeyen 6grencilerin de ders motivasyonlarinin diisiik olacagi muhakkaktir.
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14. 6nem sirasina sahip 6lcek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligi derslerde
oynanacak oyunun tiiriinii etkiliyor.” ifadesi Xx=1.17 aritmetik ortalama degerine sahiptir
ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in
170 smuf 6gretment (%88,1) ‘katiliyorum’, 13 siif 6gretmeni (%6,7) ‘kararsizim’, 10 simif
Ogretmeni ise (%5,2) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Sinif 6gretmenleri bu madde
icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini ifade etmislerdir. Hareket
sahasinin dar oldugu ve mevcudun fazla oldugu siniflarda oyunlarla 6gretimin zor

olacaginin 6rnegini siif 6gretmenlerinin cevaplar1 gostermektedir.

15. 6nem sirasina sahip Olcek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlahigi her
ogrenciye gorev verme agisindan zorluk yaratiyor.” ifadesi X =1.16 aritmetik ortalama
degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama
degeridir. Bu ifade i¢cin 173 smif 6gretmeni (%89,6) ‘katiliyorum’, 9 sinif 6gretmeni
(%4,7) ‘kararsizim’, 11 smif 6gretmeni ise (%5,7) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir.
Diger 15. 6énem sirasia sahip 6lcek maddesi olan “Swnif mevcudunun fazlaligi siniflarda
kokuya neden oluyor.” ifadesi X =1.16 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger
de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in ise 172
smif 6gretmeni (%89,1) ‘katiliyorum’, 10 smif 6gretmeni (%5,2) ‘kararsizim’, 11 smif
Ogretment ise (%5,7) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Yine 15. 6nem sirasina sahip
Olcek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlalig: farkli oturma diizenleri olusturmada sikinti
yaratyor.” ifadesi X =1.16 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 —
1,66) ‘diisiik” diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in 169 sinif 6gretmeni
(%87,6) ‘katiliyorum’, 16 sinif 6gretmeni (%38,3) ‘kararsizim’, 8 sinif 6gretmeni ise (%4,1)
‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Simif 6gretmenleri bu maddeler i¢in yiiksek
derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarm ifade etmislerdir. Ogrenci sayisinda
uygun olmayan alansal biiyiikliige sahip okullarimizda mevcudun fazlaliginin siniflarda
oturma diizeninin klasik sira diizeni olmasina sebep oldugu ve siniftaki oksijen miktarin
da olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Bunun yani sira 6grencilere sinifta gérev dagitimi
yaparken de dengeli davranmak durumunda olan simif 6gretmenlerinin zorlandiklari

anlagilmaktadir.
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16. 6nem sirasina sahip Olcek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlahigi her
ogrencinin dramada rol almasini engelliyor.” ifadesi X=1.15 aritmetik ortalama degerine
sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu
ifade i¢in 172 smif o6gretmeni (%89,1) ‘katiliyorum’, 13 smnif 6gretmeni (%6,7)
‘kararsizim’, 8 sinif 6gretmeni ise (%4,1) ‘katilmiyorum’ goriislerini se¢mislerdir. Sinif
Ogretmenleri bu madde i¢in yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini
ifade etmislerdir. Smiflarda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, o6zellikle de
ogrencileri etkin kilacak uygulamalardan biri olan dramada ¢ocuklarin isteklerini kirmadan
herkese gorev verebilmenin énemi ortadayken sinif mevcudunun 6gretmenleri sinirladigi

anlasiliyor.

17. 6nem sirasina sahip Olcek maddesi olan “Swif mevcudunun fazlalig
ogrencilerin oyun alaminda rahat hareket etmesini engelliyor.” ifadesi X=1.14 aritmetik
ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik
ortalama degeridir. Bu ifade icin 177 smf 6gretmeni (%91,7) ‘katiliyorum’, 4 smif
ogretmeni (%2,1) ‘kararsizim’, 12 sinif 6gretmeni ise (%6,2) ‘katilmiyorum’ goriislerini
secmislerdir. Diger 17. 6nem sirasina sahip Olcek maddesi olan “Sinif” mevcudunun
fazlaligr sufa giris ¢ikislarda yogunluk yaratiyor.” ifadesi X =1.14 aritmetik ortalama
degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama
degeridir. Bu ifade icin 174 sif 6gretmeni (%90,2) ‘katiliyorum’, 10 simif 6gretmeni
(%35,2) ‘kararsizim’, 9 sinif 6gretmeni ise (%4,7) ‘katilmiyorum’ gorislerini segmislerdir.
Smif o6gretmenleri bu maddeler icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi

yasadiklarini ifade etmislerdir.

18. 6nem sirasina sahip 6lgek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazla olmasi sinav
kagitlarinmi okumayr zorlagtirtyor.” ifadesi X=1.13 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve
bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in
176 smif 6gretmeni (%91,2) ‘katiliyorum’, 8 sinif 6gretmeni (%4,1) ‘kararsizim’, 9 sinif
ogretmeni ise (%4,7) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Sinif 6gretmenleri bu madde
icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin degerlendirme yontemlerinin ve degerlendirme araclarmin da smf

mevcudunun etkisiyle degisebildigi goriilmektedir.
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19. 6nem sirasina sahip 6lgek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazla olmast sinifin
cabuk kirlenmesini neden oluyor.” ifadesi X =1.12 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve
bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in
173 sinif 6gretmeni (%89,6) ‘katiliyorum’, 15 simif 6gretmeni (%7,8) ‘kararsizim’, 5 simif
Ogretmeni ise (%2,6) ‘katilmiyorum’ gorilislerini se¢mislerdir. Diger 19. 6nem sirasina
sahip 6l¢cek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligi kaynastirma égrencileriyle yeterince
ilgilenmemi engelliyor.” ifadesi Xx=1.12 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger
de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ dlizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in 174 simif
ogretmeni (%90,2) ‘katiliyorum’, 14 sinif 6gretmeni (%7,3) ‘kararsizim’, 5 siif 6gretmeni
ise (%2,6) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Sinif 6gretmenleri bu maddeler igin
yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini ifade etmislerdir. Bilindigi gibi
kaynastirma 6grencilerine daha fazla 6zen gostermek gerektiginden sinif 6gretmenlerinin

kalabalik smiflarda ilgilenme siiresinin kisalmasi1 dogal bir durumdur.

20. 6nem sirasimna sahip Olcek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazlaligr grup
calismalarim zorlastiryor.” ifadesi X =1.11 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu
deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade igin 178
stif ogretmeni (%92,2) ‘katiliyorum’, 7 smif 6gretmeni (%3,6) ‘kararsizim’, 8 smif
ogretmenti ise (%4,1) ‘katilmiyorum’ goriislerini segmislerdir. Siif 6gretmenleri bu madde
icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini ifade etmislerdir. Grup
calismalarinda gruplari olusturacak 6grenci sayisinin ve sinifta olusacak toplam grup sayisi
onemli oldugundan kalabalik siniflarda sinif 6gretmenlerinin grup ¢alismalar1 yapmamalar1

sonucu ortaya ¢ikabilir.

21. 6nem sirasina sahip 6lgek maddesi olan “Swnif mevcudunun fazlaligi siniftaki
giiriiltiiyii artturryor.” ifadesi Xx=1.09 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger de
(1,00 — 1,66) ‘diisiik’ dizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in 177 smif
ogretmeni (%91,7) ‘katiliyorum’, 13 sinif 6gretmeni (%6,7) ‘kararsizim’, 3 sinif 6gretmeni
ise (%1,6) ‘katilmiyorum’ goriislerini se¢miglerdir. Sinif 6gretmenleri bu madde igin
yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarmi ifade etmislerdir. 193 simif

O0gretmeninin yalnizca 3’ iniin giiriiltiiden rahatsiz olmamasi ilging bir orandir. Simif
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Ogretmenlerinin giiriiltiiye iliskin sinir esiklerinin diisitk olmasi daha etkin &grenciyi

hedefleyen 2005 Ogretim Programlari’nin basarist agisindan olumsuz bir durumdur.

22. 6nem sirasina sahip 6l¢ek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazla olmasi derste
tiim dgrencilerin séz hakki almasini engelliyor.” ifadesi X =1.04 aritmetik ortalama
degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir aritmetik ortalama
degeridir. Bu ifade i¢cin 186 siif 6gretmeni (%96,4) ‘katiliyorum’, 6 sinif 6gretmeni
(%3,1) ‘kararsizim’, 1 smif 6gretmeni ise (%0,5) ‘katilmiyorum’ gériislerini se¢mislerdir.
Smif Ogretmenleri bu madde icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi
yasadiklarini ifade etmislerdir. Herhangi bir arastirma bulgusuna dayanmasa da 6grenim
hayati boyunca parmak kaldirma oraninin en yiiksek oldugu siniflarin ilkokul simiflart
oldugu disiiniilebilir. Bu agidan kalabalik siniflarda 6grencilere s6z hakki verme
konusunda sikint1 olabilir. Ayrica bu bulgu hep ayni Ogrencilere s6z verilmemesi

gerekliligini de vurgular.

23. 6nem sirasina sahip 6l¢cek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazla olmasi ders
esnasinda yapilan etkinliklerde her ogrenci ile ilgilenmeyi engelliyor.” ifadesi X =1.01
aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ diizeyde bir
aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in 190 smif 6gretmeni (%98,4) ‘katiliyorum’, 3
smif 6gretmeni (%1,6) ‘kararsizim’ goriislerini se¢mislerdir. Sinif 6gretmenleri bu madde
icin yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin higbirisinin bu madde i¢in ‘katilmiyorum’ secenegini segmemeleri de

vurgulanmasi gereken bir durumdur.

24. 6nem sirasina sahip 6l¢cek maddesi olan “Sinif mevcudunun fazla olmasi 6dev
kontroliinii zorlastirryor.” ifadesi X=1.00 aritmetik ortalama degerine sahiptir ve bu deger
de (1,00 — 1,66) ‘diisiik’ dliizeyde bir aritmetik ortalama degeridir. Bu ifade i¢in 192 simif
ogretmeni (%99,5) ‘katiliyorum’, 1 smif 6gretmeni (%0,5) ‘kararsizim’, 0 sinif 6gretmeni
ise (%0,0) ‘katilmiyorum’ goriislerini se¢misglerdir. Sinif 6gretmenleri bu madde igin
yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini ifade etmislerdir. “Simif
Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’ nin  Basarismma Etkisi  Uzerine Smif

Ogretmenlerinin Goriisleri Olgegi” nin 29 maddesinin en diisiik ortalamasina sahip olan
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madde bu maddedir. Ogretmenlerin neredeyse tamamu (bir Ogretmen hari¢) o6dev
kontroliiniin kalabalik siniflarda zorlugunu vurgulamistir. Kontrolii yapilamayan 6devlerin
ya da ders siiresinin 6nemli bir kismini kapsayan 6dev kontroliiniin faydasini sorgulamak

gereklidir.

Ogretmen goriislerini belirlemek icin kullanilan 6lgegin aritmetik ortalamasinin
X=1.23 oldugu goriilmektedir. Bu deger 1.00-1.66 araliginda oldugundan diisiik diizeyde
bir aritmetik ortalama degerini ifade etmektedirler. Yani simif &gretmenleri 25 ve iizeri
sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlar1’ nin basarisina olumsuz diizeyde etki ettigini

ortaya koymustur.

3.2. Degiskenlere iliskin Veri Analizi

Arastirmada degisken olarak dort unsur secilmistir. Bunlar; 6gretmenin cinsiyeti,
kidemi, smif mevcudu ve sif diizeyidir. Bu degiskenlere iligkin bulgular da alt

problemlere gore alt basliklar halinde verilmistir.

3.2.1. Smf Ogretmenlerinin Smif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
Basarisina Etkisine Iliskin Goriislerinin “(")gretmen Cinsiyeti” Degiskenine Gore

Farkhihg:

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlar1’
nin basarisina etkisi tzerine smnif Ogretmenlerinin goriisleri “6gretmenin cinsiyeti”
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?” sorusudur. Bu dogrultuda simif
Ogretmenlerinin  goériislerinde O6gretmen cinsiyeti agisindan anlamli bir fark olup

olmadiginin incelenmesi i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-Testi yapilmstir.
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Tablo 3.2: Sif Ogretmenlerinin Simf Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
Basarisina Etkisine iliskin Géoriislerinin “Ogretmen Cinsiyeti” Degiskenine Gore

Farkhlig: Icin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclari

Cinsiyet | N X | SS| t sd p

Kadin 100 | 1,25 | ,24

Erkek 93 | 1,22 |,21 |,727 | 191 | .468

p >0.05

Sinif dgretmenlerinin simif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin bagarisina
etkisine iligkin gortsleri “6gretmen cinsiyeti” degiskenine goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir [t(91) =,727; p>.05]. Kadin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin ortalamasi
X =1,25 iken, bu deger erkek smif 6gretmenlerinde X =1,22 olarak gergeklesmistir.

Aradaki bu sayisal fark, istatistiksel olarak anlamli degildir.

Bu bulgu, kadin sinif 6gretmenlerinin erkek smif 6gretmenleriyle yaklasik olarak
ayni oranda siif mevcutlarmin 2005 Ogretim Programlar’nin basarisina olumsuz etki
ettigini distindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak, Temel ve digerleri (2004) tarafindan
yapilan “Kalabalik Smiflarin Ogretmen ve Ogrenciye Etkisi” adli calismada &gretmenlerin
anket sorularina verdikleri cevaplar cinsiyete gore karsilastirilmistir. Buna gore; kalabalik
siiflar kadin 6gretmenleri saglik agisindan daha fazla etkilemekte ve daha fazla strese
soktugu ortaya ¢ikmustir. Eleser (2007) tarafindan yapilan “Ilkogretim Birinci Kademede
Gorev Yapan Smif Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Disiplin Problemleri ve Bunlarla Bas
Etme Yollar1” adl1 ¢aligmada gretmenlerin disiplin anlayislarinin siif disiplinine etkisine
erkek 6gretmenlerin bayanlara oranla daha fazla katildiklari, ailenin ve sinif mevcudunun
siif disiplinine etkisi konusunda ise tam tersi bir durumun s6z konusu oldugu sonucuna
vartlmistir. Yaman (2006), tarafindan yapilan “Egitim Sistemindeki Sorunlardan Bir
Boyut: Biiylik Siniflar ve Smif Yonetimi” adli ¢alismada erkek Ogretmenlerin bayan
Ogretmenlere gore egitim teknolojilerini derslerde daha fazla kullandiklar1 ve sinif
bliytikliglinden dolayr 6grencilerin isimlerini daha ¢ok karistirdiklar1 goriilmektedir.
Bayan 6gretmenler lehine anlamli fark bulunan maddeler sunlardir: Bayan 6gretmenler,

ogrencilerin teneffiislerde dinlenme/dolasma imkanlarinin sinirl oldugunu diistinmekte ve
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onlarin spor, miizik gibi etkinliklerden yararlanma imkaninin olmadigi kanaatini erkek

Ogretmenlere gore daha fazla tagimaktadirlar.

3.2.2 Smif Ogretmenlerinin Simf Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’nin
Basarisina Etkisine iliskin Gériislerinin “(")gretmen Kidemi” Degiskenine Gore

Farkhihg:

Arastirmanin {iciincii alt problemi, “sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlar1’
nin basarisina etkisi {lizerine smif Ogretmenlerinin gorisleri “6gretmenin  kidemi”
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?” sorusudur. Bu dogrultuda sinif
Ogretmenlerinin goriislerinde 6gretmen kidemi agisindan anlamli bir fark olup olmadiginin

incelenmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Tablo 3.3: Smif Ogretmenlerinin Simif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
Basarisina Etkisine iliskin Goriislerinin “Ogretmen Kidemi” Degiskenine Gore

Farklihgi icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Fark*
Olcek Vlzryanfm KT sd KO| F | p

aynagi (Tukey)
Sinif Mevcudunun 2005 Ogretim | Gruplar w1l 21210
Programlar’ nin Basarisina Etkisi | Aras ’ ’
Uzerine Smif Ogretmenlerinin 2-1

sriisleri Olcesi . 4,110|.018

Gortsleri Olgegi Gruplar ici 9,725 1190 .051 3

Toplam 10,146 | 192

*1) 0-10 y1l kidem; 2) 11-20 y1l kidem; 3) 21 yil ve tizeri kidem

Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 anlamli ¢iktig1 i¢in boyle bir

durumda, gruplar arasi karsilagtirmalar i¢in Tukey testi kullanilmistir.

Sinif dgretmenlerinin simf mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina
etkisine iliskin gorisleri “6gretmen kidemi” degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermektedir [F.1909) = 4,110; p<.05]. Baska bir ifadeyle, sinif 6gretmenlerinin siif
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mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisine iliskin goriisleri, sinif

Ogretmenlerinin kidemi degiskenine gore farklilasmaktadir.

Tablo-3.3° de ortaya ¢ikan goriislere iliskin betimsel veriler Tablo-3.4° de

sunulmustur.

Tablo 3.4: Simf Ogretmenlerinin Simif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
Basarisina Etkisine Iliskin Goriislerinin  “Ogretmen Kidemi” Degiskenine Ait

Betimsel Veriler

Olcek Alt Kategoriler | N x | SS
Siuf Meveudunun 2005 Ogretim Programlar’’ nmn | 1) 0-10 yil 116 | 1,25 | ,24
Basarisina  Etkisi  Uzerine Smif Ogretmenlerinin | kjdem
Gortsleri Olgegi
2) 11-20 yl 551,17 | ,14
kidem
3) 21 yil ve 22 11,31 |,27
iizeri kidem
193 | 1,23 | )22
Toplam

0-10 y1l aras1 kideme sahip sinif 6gretmenlerinin “sinif mevcudunun 2005 Ogretim
Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goériislerinin aritmetik ortalamasi X=1,25 iken,
11-20 yil arasi kideme sahip sinif 6gretmenlerinin “simif mevcudunun 2005 Ogretim
Programlari’nin basarisina etkisi” ne iligkin goriislerinin aritmetik ortalamas1 X =1,17; 21
yil ve iizeri kideme sahip smif 6gretmenlerinin “smif mevcudunun 2005 Ogretim
Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriislerinin aritmetik ortalamasi da x=1,31
olarak gerceklesmistir. Buna gore 11-20 yil arasi kideme sahip siif 6gretmenlerinin “siif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriisleriyle
(x=1,17), 0-10 yil aras1 kideme sahip sinif 6gretmenlerinin goriisleri (X=1,25) arasinda
anlaml bir farklilik s6z konusudur. Bununla birlikte 11-20 yil aras1 kideme sahip siif
ogretmenlerinin “siif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisi” ne
iligkin goriisleriyle (X=1,17), 21 yil ve tizeri kideme sahip sinif 6gretmenlerinin goriisleri

(x=1,31) arasinda da anlamli bir farklilik vardir. Buna karsilik 0-10 y1l aras1 kideme sahip
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simif Ggretmenlerinin  goriisleriyle ( X =1,25) 21 yil ve izeri kideme sahip smif

6gretmenlerinin gorisleri (X=1,31) arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Bu bulgular, 11-20 yil aras1 kideme sahip sinif 6gretmenlerinin kendilerinden daha
az (0-10 yil) ve daha ¢ok (21 yil ve iizeri) kideme sahip sinif 6gretmenlerine gére 2005
Ogretim Programlari’’nin  basarisina  simif mevcudunun daha olumsuz etki ettigini

diistindiikleri seklinde yorumlanabilir.

Farkli arastirmalara  baktigimizda, Seyfullahogullar1  (2010), “Ilkogretim
Okullarinda Biiyiik Siniflarin Yonetiminde Karsilasilan Sinif I¢i Sorunlara Ogretmen
Yaklasimi Uzerine Bir Arastirma” adl1 ¢alismasinda “yas” ve “mesleki kidem” demografik
degiskenlerinin 6gretmenlerin biiylik siiflarin  yonetiminde karsilastiklart  simif  i¢i
sorunlara verdikleri tepkiler tizerinde etkili olmadigin1 saptamistir. Karadag ve digerleri
(2008), tarafindan yapilan “Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi: Smif Ogretmenleri
Gorisleri Kapsaminda Bir Arastirma” incelendiginde smif ogretmenlerinin mesleki
kidemleri acisindan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi  konusundaki  goriisleri
karsgilastirilmistir.  Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin  Egitim
Durumu ve Uygulama boyutlarina iliskin goriisleri 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore
anlamli bir sekilde degismedigi ortaya c¢ikmistir. Simif 6gretmenlerinin yapilandirmaci
ogrenme yaklasimmin Swnifoici Iletisim ve Sumif Yonetimi boyutuna iliskin goriisleri
arasinda 6gretmenlerin mesleki kidemleri ag¢isindan anlamli bir fark saptanmistir. Fark 1—
10 y1l kidemi bulunan 6gretmenler ile 21-25, 26 yil ve lstii mesleki kidemi bulunan
ogretmenler arasindadir. Siif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
Degerlendirme boyutuna iligkin goriisleri arasinda da 6gretmenlerin mesleki kidemleri
acisindan anlamli bir fark saptanmistir. Fark 1-10 y1l mesleki kidemi bulunan 6gretmenler
ile 11-15, 21-25, 26 y1l ve tistii y1l mesleki kidemi bulunan 6gretmenler arasindadir. Sinif
Ogretmenlerinin yapilandirmact 6grenme yaklasiminin Fiziksel Durum boyutuna iligkin
gorlsleri arasinda oOgretmenlerin mesleki kidemleri agisindan da anlamli bir fark
saptanmistir. Fark 1-10 yil hizmeti bulunan 6gretmenler ile 21-25 yil mesleki kidemi
bulunan 6gretmenler ve 11-15 yil mesleki kidemi bulunan 6gretmenler ile 21-25 yil

mesleki kidemi bulunan 6gretmenler arasindadir.
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3.2.3 Smf Ogretmenlerinin Simif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
Basarisina Etkisine iliskin Goriislerinin “Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Simif

Mevcudu” Degiskenine Gore Farkhihig:

Aragtirmanin  dordiincii  alt problemi, “sinif mevcudunun 2005 Ogretim
Programlar’’ nin basarisina etkisi tizerine sinif égretmenlerinin goriisleri “6gretmenlerin
gorev yaptiklari sinif mevcudu” degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmakta midir?”
sorusudur. Bu dogrultuda smif 6gretmenlerinin goriislerinde smif mevcudu agisindan
anlamli bir fark olup olmadiginin incelenmesi i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-Testi yapilmistir.
Ciinkii aragtirmanmn amaci dogrultusunda en az 25 ve lizeri 6grenciye sahip siniflar

arastirmaya dahil edilmis ve (25-40 arasi ile 41 ve {izeri) 2 grup olusturulmustur.

3.5: Smf Ogretmenlerinin Smif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
Basarisia Etkisine iliskin Goriislerinin “Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Simf

Mevcudu” Degiskenine Gore Farkhhgi icin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Simif Mevcudu N X | SS t sd | p*

25-40 aras1 sismif mevcudu | 68 | 1,29 | ,25

2,383 | 191 | ,018

41 ve iizeri stnif mevcudu | 125 | 1,21 | ,21

*p <0.05

Sinif dgretmenlerinin simf mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina
etkisine iliskin goriisleri “6gretmenlerin gérev yaptiklart sinif mevcudu” degiskenine gore
anlaml1 bir farklilik gostermektedir [tio1) =2,383; p<.05]. 25-40 aras1 smf mevcuduna
sahip siif 6gretmenlerinin goriislerinin ortalamas1 X =1,29 iken, bu deger 41 ve {izeri simif
mevcuduna sahip simif 6gretmenlerinde X=1,21 olarak ger¢eklesmistir. Aradaki bu sayisal
fark, istatistiksel olarak anlamlidir. Bu bulgu, 41 ve {izeri sinif mevcuduna sahip smif
O0gretmenlerinin 25-40 aras1 simif mevcuduna sahip smif 6gretmenlerine goére siif
mevcutlarmm 2005 Ogretim Programlari’nin  basarisina daha olumsuz etki ettigini

disiindiikleri seklinde yorumlanabilir.
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Yaman (2006), tarafindan yapilan “Egitim Sistemindeki Sorunlardan Bir Boyut:
Biiyik Smiflar ve Smif Yonetimi” adli ¢alismada sinif biiyiikligi 51 ve iizeri olan
ogretmenler, stnif buyiikligi 20-30 arasi olan 6gretmenlere gore biiyiik siniflarin daha ¢ok
girtiltiiye neden oldugunu, 6grencilere sert davranmak zorunda kaldiklarini, siiflarin
temiz kalmadigini, bu durumun 6grenciler arasinda g¢ete gruplarinin olugmasina sebep
oldugunu belirtmislerdir. Sinif biiytikliigii 41-50 arasi olan 6gretmenler, simif biiylikliigii
20-30 aras1 olan Ogretmenlere gore dersin igerigini tam olarak vermekte giicliik
cektiklerini, ders konulariyla ilgili yeterli 6rnekler veremediklerini ve egitim teknolojilerini
derslerinde yeterli kullanamadiklarini belirtmislerdir. Smif buyiikligi 51 ve iizeri olan
Ogretmenler, smif biiyiikligi 31-40 arasinda olan Ggretmenlere goére arag-gerec ve
malzemelerin daha sik bozulup kirildigini belirtmislerdir. Siif biiyiikliigii 41-50 aras1 olan
ogretmenler, stif biylkligii 20-30 olan 6gretmenlere gore dersin igerigini tam olarak
vermekte glicliik cektiklerini, ders konulariyla ilgili yeterli 6rnekler veremediklerini
belirtmislerdir. Diger taraftan simif biiyiikligii 20-30 arasinda olan 6gretmenlerin, sinif
bliytikligli 41-50 aras1 olan 6gretmenlere gore smifta egitim teknolojilerini daha g¢ok
kullandigini belirtmeleri, biiylik siniflarin 6gretim teknolojilerinin kullanimini olumsuz
yonde etkilediginin bir isareti olarak diisiiniilmiistiir. Bu arastirmada da belirtildigi gibi
sinif mevcudu fazla olan 6gretmenlerin 6gretim programlarini uygulama konusunda zorluk
cektigi gorilmektedir. Yaman tarafindan yapilan bu arastirma ulasilan bulguyu

desteklemektedir.

3.2.4. Smf Ogretmenlerinin Simf Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’’nin
Basarisina Etkisine iliskin Goriislerinin “Ogretmenin Gorev Yaptigi Simifin Diizeyi”

Degiskenine Gore Farklihig:

Aragtirmanin besinci alt problemi, “sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlar1’
nin basarisina etkisi iizerine simif ogretmenlerinin goriisleri “6gretmenin gorev yaptigi
sinifin diizeyi” degiskenine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?” sorusudur. Bu
dogrultuda simif 6gretmenlerinin goriislerinde sinif diizeyi agisindan anlamli bir fark olup

olmadiginin incelenmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
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Tablo 3.6: Siif Ogretmenlerinin Simf Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
Basarisina Etkisine Iliskin Goriislerinin “Simif Diizeyi” Degiskenine Gore Farkhhg

Icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Varyansin

Olcek
& Kaynag

KT |sd KO | F p | Fark*

Sinif Mevcudunun 2005 Ogretim | Gruplar
Programlari’ nin Basarisina Etkisi | Aras:
Uzerine ~ Siif  Ogretmenlerinin
Goriisleri Olgegi

,162 41,040

,7611.552| ----

Gruplar ici 9,984 | 188,053

Toplam 10,146 | 192

*1) 1. Smaf; 2) 2. Sinif; 3) 3. Smuf; 4) 4. Sinif; 5) 5. Sinif

Sinif égretmenlerinin simif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina
etkisine 1iliskin goriisleri “smf diizeyi” degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [F.1s5) = ,761; p>.05]. Baska bir ifadeyle, simif 6gretmenlerinin sinif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisine iliskin goriisleri, sinif
Ogretmenlerinin gorev yaptigi sinifin diizeyi degiskenine gore farklilasmamaktadir. Tablo-

3.6’ da ortaya ¢ikan goriislere iliskin betimsel veriler Tablo-3.7’ de sunulmustur.

Tablo 3.7: Siuf Ogretmenlerinin Simf Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin

Basarisina Etkisine Iliskin Goriislerinin “Sinif Diizeyi” Degiskenine Ait Betimsel

Veriler
Olcek Alt Kategoriler N X SS
$lnlf Mevcudunun 2005 | 1) 1. Sumif 32 1,24 23
Ogretim  Programlar’”  nin
Basarisina Etkisi Uzerine Sif | 2) 2. Simif 42 1,24 ,25
Ogretmenlerinin Gortsleri
Olgegi 3) 3. Simif 45 1,24 23
4) 4. Simf 44 1,19 20
5) 5. Simf 30 1,28 21
Toplam 193 1,23 ,22
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1. 2. ve 3. smuflarda gorev yapan smif gretmenlerinin “siif mevcudunun 2005
Ogretim Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriislerinin aritmetik ortalamasi
X =1,24 iken, 4. smiflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin “sinif mevcudunun 2005
Ogretim Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriislerinin aritmetik ortalamasi
X=1,19; 5. siniflarda gérev yapan smif 6gretmenlerinin “simif mevcudunun 2005 Ogretim
Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriislerinin aritmetik ortalamasi da Xx=1,28
olarak ger¢eklesmistir. Buna gore ilk 3 smnifta gérev yapan simif ogretmenleri sinif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisini esit oranda ( X =1,24)
olumsuz olarak degerlendiritken 4. ve 5. siniflarda gérev yapan simif &gretmenlerinin
goriisleri anlamli diizeyde olmasa da farklilasmaktadir. Istatistiki olarak bir anlamlilik
icermese de 5. siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin diger sinif 6gretmenlerine gore

daha az olumsuz diisiinceye sahip oldugu goriilmektedir.
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BOLUM IV

SONUCLAR VE ONERILER

4.1. Sonuclar

Arastirma sonunda elde edilen sonuglar, iki ayr1 baslik altinda incelenmistir. Bu
basliklar; “Simif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’’nin  Bagarisina Etkisinin
Ogretmen Goriisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi Olgeginden Elde Edilen Genel
Sonuglar” ve “Smif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin Basarisinin Ogretmen

Goriisleri Cergevesinde Degerlendirilmesinin Degiskenlere liskin Sonuglar” basliklaridir.

4.1.1. Smif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’ min Basarisia Etkisinin
Ogretmen Goriisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi Olceginden Elde Edilen Genel

Sonuclar

Ogretmen goriislerini belirlemek igin kullanilan 6lgegin aritmetik ortalamasinin
“1.23” oldugu goriilmektedir. Bu deger 1.00-1.66 araliginda oldugundan diisiik diizeyde bir
aritmetik ortalama degerini ifade etmektedirler. Yani 1-5. simif Ogretmenleri siif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’ nin Basarisina Etkisi konusunda olumsuz bir

goris sahibidirler.

Smif 6gretmenlerinin sinif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’ nin basarisina
etkisi tizerine goriisleri maddelere gore farklilasmistir. Veri toplama aracinda bulunan 29
maddeden 28 tanesinde Ogretmenler diisiik diizey aritmetik ortalama (1.00-1.66) yani
yiiksek derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi yasadiklarini ifade ederken, 1 madde i¢in
orta diizey aritmetik ortalama (1.67-2.33) yani orta derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi

yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen goriislerine yiiksek diizey aritmetik ortalama (2.34-



103

3.00) yani diisiik derecede olumsuz sinif mevcudu etkisi ifade edilen maddenin olmamasi

da tiziicii bir sonugtur.

Buna goére “Sinif mevcudunun fazlaligi sinaviarda ogrencileri kopya ¢ekmeye
yoneltiyor” maddesi Olgegin en yilksek aritmetik ortalama degerin ulasan maddesi olup
siif 6gretmenlerinin sadece yarisi sinif meveudunun 6grencilerin kopya ¢ekmesini tesvik
ettigini distinmektedirler. Bunun disindaki diger 28 maddede sinif 6gretmenlerinin en az
%74 i olumsuz etkiyi vurgulamustir. Ornek vermek gerekirse arastirmaya katilan simif
Ogretmenlerinin yaklasik dortte {igii sinif mevcudunun fazla olmasi ile derse hazirlanma,
nakil gelen égrencilerin adaptasyonu ve kaynastirma ogrencileriyle ilgilenme, verilecek
odevin tiirii ve kontrolii, sinav kagitlarimi okuma, 6diil ve ceza verme, velilerle iletigim,
tahtaya ogrenci kaldirma ve séz hakki verme, etkinlik iiriinlerini panolarda sergileme,
materyal kullanimi ve korunmasi, sinifta rahat hareket etme, derslik disinda ders isleme,
gozlem gezisi, grup ¢alismalart ve drama uygulama, derste oyun oynatma, 6grenciye gérev
verme, farkli oturma diizenleri olusturma, sinifin kirliligi ile giiriiltii diizeyi konularinda

sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

4.1.2. Smf Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’min Basarisina Etkisinin
Ogretmen Goriisleri Cercevesinde Degerlendirilmesinin Degiskenlere iliskin

Sonuclari

Arastirmanin 6rneklemine giren sinif §gretmenlerinin cinsiyet agisindan durumu
incelendiginde, arastirma kapsamindaki 193 6gretmenin yiizde 51,8’ 1 kadin ve yiizde
48,11 erkektir. Simif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisma iliskin
gorlslerin cinsiyete gore farkliligina baktigimizda; kadin 6gretmenlerin toplam puanlarinin
aritmetik ortalamasi “1,25”; erkek 6gretmenlerin toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi
“1,22” dir. Smf o6gretmenlerinin smif mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin
basarisina etkisine iliskin goriisleri “6gretmen cinsiyeti” degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermemistir
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Arastirmanin 6rneklemine giren sinif 6gretmenlerinin dgretmen kidemi agisindan
durumuna baktigimizda, arastirma kapsamindaki 193 ¢gretmenin yiizde 60,10° unun 0-10
yil, yiizde 28,49’ unun 11-20 yil, yiizde 11,39’unun 20 yil ve {izeri kideme sahiptir. 0-10
yil arast1 kideme sahip smif ogretmenlerinin  “sinif mevcudunun 2005 Ogretim
Programlari’nin basarisina etkisi” ne iligkin goriislerinin aritmetik ortalamasi “1,25” iken,
11-20 yil aras1 kideme sahip sinif 6gretmenlerinin “simif mevcudunun 2005 Ogretim
Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriislerinin aritmetik ortalamasi “1,177; 21 yil
ve flizeri kideme sahip smif ogretmenlerinin  “sinif mevcudunun 2005 Ogretim
Programlari’nin basarisina etkisi” ne iligkin goriislerinin aritmetik ortalamasi da “1,31”
olarak gerceklesmistir. Buna gore 11-20 yil arasi kideme sahip siif 6gretmenlerinin “simif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriisleriyle, 0-10
yil aras1 kideme sahip sinif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik s6z
konusudur. Bununla birlikte 11-20 yil aras1 kideme sahip smif 6gretmenlerinin “sinif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriisleriyle, 21
yil ve iizeri kideme sahip simif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda da anlamli bir farklilik
vardir. Buna karsilik 0-10 yi1l aras1 kideme sahip siif 6gretmenlerinin goriisleriyle 21 yil
ve lizeri kideme sahip smif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Bu nedenle, 11-20 y1l aras1 kideme sahip sinif 6gretmenlerinin kendilerinden daha az (0-10
yil) ve daha ¢ok (21 yil ve iizeri) kideme sahip siif &gretmenlerine gére 2005 Ogretim
Programlari’nin basarisina sinif mevcudunun daha olumsuz etki ettigini diistindiikleri
sOylenebilir. Bu sonucun olusmasinda tiikkenmislik diizeyinin daha yiiksek oldugu 21 yil ve
tizeri ogretmenlerle 6gretmenlige yeni baslayan en fazla 10 yillik kideme sahip sinif

ogretmenlerinin goriglerinin biraz daha olumlu olmas1 dogal olarak goriilebilir.

Arastirmanin Orneklemine giren Ogretmenlerin gorev yaptiklart sinif mevcudu
acisindan durumlarina bakildiginda yiizde 35,23 niin 26-40, yiizde 64,76’ sinin 41 ve tizeri
sinif mevcuduna sahiptir. 25-40 aras1 smif mevcuduna sahip simif Ggretmenlerinin
gorislerinin ortalamast “1,29” iken, bu deger 41 ve tizeri sinif mevcuduna sahip sinif
ogretmenlerinde “1,21” olarak gerceklesmistir. Smif 6gretmenlerinin sinif mevcudunun
2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisine iliskin goriisleri “6gretmenlerin gérev
yaptiklar1 sinif mevcudu” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bu

sonuglardan, 41 ve {izeri smif mevcuduna sahip sinif 6gretmenlerinin 25-40 arasi siif
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mevcuduna sahip smif ogretmenlerine gore smif mevcutlarmin 2005  Ogretim
Programlari’nin basarisina daha olumsuz etki ettigini diisiindiikleri anlasilmistir. Ulkemiz
sartlarinda diistintildiigiinde 50 ve civart 6grenci sayisinin oldugu smiflar oldugu
bilindiginden 6rnekleme giren okullarda da bu durum gegerli oldugundan 25-40 arasi
Ogrencisi olan siniflarda yasanan sorunlarin ¢esidi ve boyutuyla 40 ve iizeri siniflarda

yasanan sorunlarin farkliligi beklenen sonuglardan biridir.

Arastirma Orneklemine giren 6gretmenlerin gorev yaptigr sinifin diizeyi agisindan
durumlarina bakildiginda 6gretmenlerin yiizde 16,58 inin 1. simf, 21,76’ smin 2. sinif,
yiizde 23,31 inin 3. sinif, yiizde 22,79’ unun 4. sinif, yiizde 15,54’ {iniin 5. sinif diizeyinde
gorev yaptigr goriilmektedir. 1. 2. ve 3. siiflarda gorev yapan siif 6gretmenlerinin “simif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamasi “1,24” iken, 4. simiflarda gérev yapan siif dgretmenlerinin “sinif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisi” ne iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamas1 “1,197”; 5. smiflarda gorev yapan smf &gretmenlerinin “simif
mevcudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisna etkisi” ne iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamasi da “1,28” olarak ger¢eklesmistir. Buna gore ilk 3 simifta gérev yapan
sinif 6gretmenleri sinif meveudunun 2005 Ogretim Programlari’nin basarisina etkisini esit
oranda “1,24” olumsuz olarak degerlendirirken 4. ve 5. smiflarda gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin gorisleri anlamli diizeyde olmasa da farklilagmistir. Bu durumda istatistiki
olarak bir anlamlilik igermese de 5. siiflarda gérev yapan siif 6gretmenlerinin diger sinif

Ogretmenlerine gore daha olumlu diisiinceye sahip oldugu goriilmektedir.

4.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda yapilabilecek oOneriler maddeler halinde

verilmistir:

e Ulkede egitim alaninda yapilacak degisimlerin iilke gerceklerini géz dniine almasi

gereklidir. Ulke niifusunun yas dagilimi, egitim ihtiyaci, 6gretmen sayisi, 6gretmen
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niteligi, okul sayisi, derslik sayisi, okullarin diger donanim ag¢isindan durumu vb
sebepler cok basarili olabilecek bazi reform c¢abalarini sekteye ugratabilir.

Sinif 6gretmenlerine 6zellikle de mevcudu fazla olan siniflarda gérev yapanlara
yeni 6gretim programlarinin uygulanmasi konusunda ideal sinif sartlarindan uzak
olmakla beraber programin uygulanma basarisini arttirmak i¢in hizmet i¢i egitim
calismalar diizenlenmelidir.

Simif mevcudunu azaltma c¢alismalar1 yapilmalidir. Bu amacla 6zellikle niifusun
kalabalik oldugu boélgelere yeni okullar ya da mevcut okullara 6grencilerin oyun
alanlarii kisitlamayacak sekilde ek binalar yapilmasi 6nerilebilir.

Okuma-yazma Ogretiminin agirlik verildigi ilkokul 1. smiflarda sinif mevcutlarin
azaltilmasi, kademeli olarak sinif diizeylerinde mevcutlarin artirilmasi 6nerilebilir.
Ogretim programmin basarili olabilmesi icin ders kitaplarindaki etkinliklerin
azaltilmasi, bir derste ¢alisma kitabindaki biitiin etkinlikleri yaptirmak yerine
konuyu 6zetleyen, kalicilig1 saglayan, her 6grencinin katilabilecegi etkinliklere yer
verilmesi Onerilebilir.

Mevcudu fazla olan siniflarda gorev yapan simif Ogretmenlerinin tikkenmislik
diizeylerinin artmamasi i¢in digsal motivasyon araclar1 (6diil, takdir, tesvik vb.)
Milli Egitim Bakanlig1’ nca arttirilmalidir.

Okullarda smiflara 6grenci dagilimi yapilirken objektif ve dengeli olunmasi
saglanmali, nakil gelen 6grencilerin dagitiminda da bu hususa dikkat edilmelidir.
Ayni okul ayni simif diizeyleri arasinda sinif mevcudu rakamlar1 birbirine yakin
olmalidir.

Yeni yapilacak arastirmalarda sinif mevcudu araliklar1 daha dar tutularak ve
goriisme gibi nitel arastirma yontemlerinden faydalanilarak daha derinlemesine

bilgi elde edilmesi onerilebilir.
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EK 1: Simif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’ min Basarisina Etkisinin
Ogretmen Goriisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi Ol¢egi’ nin uygulanmasi icin

Istanbul Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii Olur Yazist

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :  B.08.4.MEM.4.34.09.00.044/ 59 GO 7 11 032011
Konu : Anket (Selda ALACAM)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi: a) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirl{igii’niin
22/04/2011 tarih ve 701 sayili yazisi.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma
ve arastirma destegine yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.
¢) Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanligi’nin
11/04/2007 tarih ve 1950 sayil1 emri.
d) Milli Egitim Komisyonunun 04/05/2011 tarihli tutanag1.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii ilk6gretim Anabilim
Dali Siuf 6gretmenligi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans 6grencisi Selda ALACAM, “Simf
Mevcudunun 2005 Ogretim  Programlar’mn Bagarisina Etkisinin  Ogretmen Goriileri
Cergevesinde Degerlendirilmesi” konulu teziyle ilgili ilimiz Sultangazi ilgesinde ekli listede
isimleri belirtilen ilkdgretim okullarinda arastirma yapmak istekleri hakkindaki ilgi (a) yaz1 ve
ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisti Ik gretim Anabilim Dali
Sinif - 6gretmenligi Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans oOgrencisi Selda ALACAM, “Simf
Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’min  Bagarisina  Etkisinin Ogretmen Goriisleri
Cergevesinde Degerlendirilmesi” konulu teziyle ilgili ilimiz Sultangazi ilgesinde ekli listede
isimleri belirtilen ilkdgretim okullarinda aragtirma yapmast bilimsel ama¢ diginda
kullanilmamasi kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda ilgi (c)
Bakanlik emri esaslar1 dahilinde uygulanmasi, sonugtan Midiirliiiimiize rapor halinde (CD
formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Mudiirltigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii taktirde Olurlariniza arz ederim.

erafettin TURAN
MilR Egiti udirv.

Ek-1: ilgi (a) yaz1 ve ekleri




T.C.
) ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :  B.08.4.MEM.4.34.00.09.00.00.044/ &0 39 ¢ [2.../05/2011
Konu:  Anket (Selda ALACAM)

CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimleri Enstitiisii)

ilgi: a) Valilik Makamimn 11.05.2011 tarih ve 044/59807 sayil1 onay1.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma
ve aragtirma destegine yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.
¢) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti’niin 22/04/2011
tarih ve 701 sayil1 yazisi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim
Dali Sif 6gretmenligi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans ogrencisi Selda ALACAM, ilimiz
Sultangazi ilgesi ek listede isimleri belirtilen ilk6gretim okullarinda uygulamak tizere “Simf
Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’mn Basarisina Etkisinin  Ogretmen Goérisleri
Cergevesinde Degerlendirilmesi” konulu anket ¢alismasin yapma istegi ilgi (a) Valilik Oluru
ile uygun goriilmistiir.

Bilgilerinizi, gereginin ilgi (a) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketgi
tarafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2(iki) hafta iginde sonugtan Miidiirliigiimiiz
Kiiltiir Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Musta;a USLU

Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

EKLER :
1. Valilik Oluru
2. Anket sorular

o, istanbul i1 Millf Egitim Miidiirligi (Kiltir Bolimii) = e e :
& & ™ Riyiik Postahane Sk. No: 70 Sirkeci - Fatih / ISTANRUT. M i EG I TIME
! - €Tl (Suntral): (0 212) 5192850 ~ 55 /339, 340, 341 -Daha aydinhik:

]
L!' STANﬂlt_lj\ Direkt: (0212) 4550677
E-Posta  :kultur34@meb.gov.tr

Elektronik Ag: http://istanbul.meb.gov.tr

fgelecek!
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EK 2: Simf Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’ nin Basarisina Etkisinin

Ogretmen Goriisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi Olcegi

Degerli meslektagim,

Bu veri toplama araci “Smif Mevcudunun 2005 Ogretim Programlar’’ nin Basarisina Etkisinin

Ogretmen Gériisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi” baslikli arastirma igin hazirlanmistir. Her bir maddeyi

okuyup uygun olan1 isaretlemeniz beklenmektedir. Katkiniz i¢in tesekkiirler...

Yrd. Dog. Dr. Mehmet Kaan DEMIR

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakdltesi

Cinsiyetiniz: K( ) E( )

Kideminiz: 0-10 yil () 11-20yill () 21 yul ve tizeri ()

Siif Mevecudu: 0-25 () 26-40( ) 41 veitizeri( )

Selda ALACAM CAKIR

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Ogrencisi

Simf Diizeyi: 1. Stuf () 2. Smif( ) 3.Smuf( ) 4. Smf( )S.Smf( )

KATILIYORUM

KARARSIZIM | KATILMIYORUM

1.Smif mevcudunun fazla olmasi &dev
kontroliinii zorlastiriyor.

2.Smif mevcudunun fazla olmasi derste tiim
6grencilerin s6z hakki almasini engelliyor.

3.Smif mevcudunun fazla olmasi sinav
kagitlarin1 okumayi zorlastirtyor.

4. Smmf mevcudunun fazla olmast ders
esnasinda yapilan etkinliklerde her 6grenci
ile ilgilenmeyi engelliyor.

5. Smif mevcudunun fazlaligi  grup
caligmalarini zorlastiriyor.

6. Siif mevcudunun fazlaligr velilerle
birebir goriismeleri zorlastirtyor.

7.Smif mevcudunun fazla olmasi etkinlik
triinlerinin ~ panolarda  sergilenmesinde
zorluk yarattyor.

8. Sinif mevcudunun fazlalig: tahtaya farkl
6grenci kaldirmayi zorlagtirtyor.

9. Sinif mevcudunun fazlalhigr siif igerisinde
rahat hareket etmeyi engelliyor.

10.Sinif mevcudunun fazlaligi her 6grenciye
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gorev verme agisindan zorluk yaratiyor.

11. Simif mevcudunun fazlaligi simiftaki
giriiltiiyli arttiriyor.

12. Smmif mevcudunun fazlaligi siniflarda
kokuya neden oluyor.

13.Sm1f mevcudunun fazla olmasi sinifin
cabuk kirlenmesini neden oluyor.

14. Smif mevcudunun fazlaligi 6grencilere
verilecek 6diil ve cezalarin tiiriinii etkiliyor.

15.  Smuf mevcudunun fazlaligi  her
6grencinin dramada rol almasini engelliyor.

16. Simif mevcudunun fazlaligi derslerde
oynanacak oyunun tiiriinii etkiliyor.

17. Smif mevcudunun fazlaligi sinavlarda
ogrencileri kopya ¢cekmeye yoneltiyor.

18. Smuf mevcudunun fazlaligt sinavlar ve
etkinlikler icin fotokopi ¢ekmede zorluk
yaratiyor.

19. Sinif mevcudunun fazlalig: farkli oturma
diizenleri olusturmada sikint1 yaratiyor.

20. Smuf mevcudunun fazlahigr derslik
disinda (laboratuar, spor salonu, bahge vs.)
ders isleme sikligini azaltiyor.

21. Smif mevcudunun fazlaligi égrencilerin
oyun alaninda rahat hareket etmesini
engelliyor.

22. Smuf mevcudunun fazlaligi kantinde
Ogrencilerin problem yasamasina neden
oluyor.

23. Smif mevcudunun fazlahigr sinifa giris
c¢ikiglarda yogunluk yaratiyor.

24. Sinif mevcudunun fazla olmast gézlem
gezilerinin  yapilma  sikligint  olumsuz
etkiliyor.

25.Smif  mevcudunun  fazlalign  derse
hazirlanmami (mevcuda gore etkinlik, soru
hazirlama) etkiliyor.

26. Siif mevcudunun fazlaligi smftaki
materyalleri kullanmada ve korumada zorluk
yaratiyor.

27. Smif mevcudunun fazlaligi verecegim
Odevin tiirtini etkiliyor.
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28. Simif mevcudunun fazlaligi nakil gelen
ogrencilerin sinifa adapte olmasimi etkiliyor.

29. Smif mevcudunun fazlaligi kaynastirma
ogrencileriyle yeterince ilgilenmemi
engelliyor.




