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Bu calisma, yeni ortadgretim matematik programi kapsaminda, ortadgretim
matematik dgretmenlerinin ¢oklu zekad kurami uygulamalarina iliskin goriislerini ortaya
¢ikarmak ve uygulamadaki aksakliklari tespit ederek buna uygun ¢oziim Onerileri
sunmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden tarama
metodu kullanilmig, aragtirmanin kuramsal boyutunda konuya iligkin literatiirden
yararlanilmigtir.

Bu arastirmanin orneklemini 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Malatya ili
merkez ilgesi belediye sinirlar1 dahilindeki ortadgretim okullarinda gorev yapan 47’si
bayan, 136’s1 erkek olmak iizere 183 matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Veri
toplamak amaci ile 3 secenekli bir anket kullanilmistir. Ankette 3’1 kisisel bilgilere,
25’1 ise Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye
yonelik olmak tizere toplam 28 madde bulunmaktadir.

Verilerin istatistiksel analizi igin bilgisayar paket programi kullanilmus,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin kisisel bilgileri ile ilgili tanimlayici istatistiksel
analizler icin frekans ve ylizde alma teknikleri uygulanmis, sonuglar tablo halinde
verilmis ve yorumlanmistir. Ogretmen goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem ve mezun
olunan kurum degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi ki kare (chi-square) testi

kullanilarak incelenmis, sonuglar tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir.



Arastirma; Ogretmenlerin ortadgretimde uygulamaya konulan c¢oklu zeka
kuramima dayali yeni matematik programina karst olumlu tutuma sahip olduklarim
ortaya koymakla birlikte, 6gretim siireci i¢erisinde bazi problemlerle karsilastiklarini da
gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenler, okulun fiziki imkanlarinin c¢oklu zeka
kuramina dayali etkinliklerin kullanimina uygun hale getirilmesi ve hizmet ici egitim
alinmas1 gibi diizenlemelerle, matematik 6gretiminin ¢cok daha verimli hale gelecegini
diisiinmektedir. Calismanin “sonug¢ ve Oneriler” boliimiinde bu veriler 1s18inda birtakim

Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Zeka, Coklu Zekd Kurami, Matematik Ogretimi,

Ortadgretim Matematik Programi



ABSTRACT

WITHIN THE SCOPE OF NEW MATHEMATICS CURRICULUM FOR
SECONDARY EDUCATION, MATHEMATICS TEACHERS’ VIEWS ABOUT
THE MULTIPLE INTELLIGENCE APPLICATIONS

ULUSOY, Mehmet ilker
M.S., Inonu University, Institute of Educational Sciences

Curriculum and Instruction

Advisor: Assistant Professor Doctor Ramazan OZBEK
November-2012, X1V + 138 pages

This research has been carried out on the new secondary education mathematics
curriculum in order to reveal mathematics teachers’ views about the multiple
intelligences theory, to identify the deficiencies in the application and to offer proposed
solutions about the use of multiple intelligence applications throughout the process of
mathematics education in the light of high school teachers’ thoughts. Therefore; In this
study, the survey model which is one of the quantitative research methods was used and
the literature about this subject was seeked while writing the theoretical field.

The sample of the research consists of 183 teachers (47 females and 136 males)
who work in the high schools within the center of Malatya in 2011-2012 academic year.
A questionnaire which has three options was used to gather data. There are 28 items in
the questionnaire, 3 of which are about personal data and 25 of which are about the
research’s sub-problems.

A computer package software was used in the process of statistical analysis and
percentage and frequency calculations were applied to have descriptive statistical
analysis about the personal data of the teachers. Then, the results were given in a chart
and interpreted. Chi-square test was used to search if there was a significant relation
between the teacher’s answers to items and their “gender, vocational seniority,
graduated faculty”. Then, the results were given in the charts and interpreted.

The outcome of the research indicates that teachers have positive attitudes
toward the multiple intelligence applications based on the new mathematics curriculum

but they have experienced some sort of difficulties during the education process.

\



In addition, teachers believe that this method will be even more efficient with in-
service education and regulations on school facilities. In the “conclusions and
recommendations” part of the work, some sorts of proposals were put forward in the

light of these views.

Key Words: Intelligence, Multiple Intelligence Theory, Teaching Mathematics,
Secondary Education Mathematics Curriculum.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemleri, sayiltilari, kapsami ve sinirliliklar: yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bilginin siirekli degistigi yirmi birinci yiizy1l diinyasinda, bireyin bu hizh
degisime ayak uydurabilmesi i¢in egitilmesi onemli bir zorunluluk olarak karsimiza
cikmaktadir. Oyle ki artik iilkeler sahip olduklari dogal kaynaklar kadar degil, bilgiyi
tirettikleri ve kullandiklar1 diizeyde zengin kabul edilmektedirler. Bu zenginligi
yakalamada ise etkili bir bi¢imde gergeklestirilecek olan egitim uygulamalarinin rolii
oldukga biiyiiktiir.

Glinlimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimler hayatin her
alanin1 derinden etkiledigi gibi cagin gerektirdigi insan profilini de 6nemli Olciide
degistirmistir. Bilgiye erisimin bu kadar kolaylastigi diinyamizda artik bilgiyi
ezberleyen, kurallar1 bilen insan ihtiyaci yerini ulastig1 bilgiyi problem ¢6zme siirecinde
kullanabilen, bilgisini farkli disiplinlere uygulayabilen, varsayimda bulunabilen,
genelleme yapabilen, analitik diislinebilen ve karsilastigi problemleri matematiksel akil
yiirlitme ile modelleyebilen insana birakmustir. Bu degisim kagiilmaz olarak egitim
amaglarinda, egitim kurumlarinin yapr ve islevlerinde, egitim programlarinin
igeriklerinde koklii degisiklikleri zorunlu kilmaktadir. Bununla beraber matematik
egitiminin de belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve matematik
Ogretim programlarinin da bu degisim gergevesinde sekillendirilmesinin geregi ortaya
cikmaktadir. Coklu Zekd Kuramina dayali Ortadgretim Matematik Programi da
diinyada yasanan bu degisimlere ayak uydurmak ve geleneksel egitim anlayist ile
gergeklestirilen matematik 6gretiminin sorunlarina ¢are bulmak amaciyla hazirlanmis ve

uygulamaya konmustur (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2011:2).



Biitliin diinyada oldugu gibi iilkemizde de matematik dgretiminde 6gretmen ve
Ogrencinin karsilastigi bir takim zorluklar vardir. Matematik &grenmenin zorlugu,
yapisindan oldugu kadar ona karsi gelistirilen 6n yargi ve korkulardan da
kaynaklanmaktadir. Giinliikk yagamla baglar1 iyi kurulmayan, neye yaradigi anlatilmayan
ve anlasilmayan bir kurallar yigin1 olarak goriilen matematik, 6grenciler tarafindan
genel olarak olumsuz algilanmakta ve korkulmaktadir (Umay, 1996:145-149). Halbuki
CZK’ ya gore tasarlanan bir 6grenme ortami, 6gretmenin farkli zeka alanlariyla ilgili
etkinlikler sunarak Ogrencilerin silirece aktif olarak katilimina, yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine ve kendilerini gelistirebilmelerine yardimci olmaktadir (Acat, 2002:68;
Giircay ve Eryilmaz, 2008:42-44).

Coklu zekd kurami, Ogrencilerin matematige olan yaklasimlarinin
iyilestirilmesinde dgretmenlere de yardimei olabilecek yaklasimlardan biridir. Oyle ki;
egitimde bireysel farkliliklar ilkesi ile yola ¢ikan kuram, bu sayede herkese hitap eden
uygulamalarla matematigin daha eglenceli hale getirilmesine 6nemli katkilar sagladigi
gibi 6gretmenlerin, 6grencilerini daha iyi taniyabilmelerine, anlayabilmelerine ve onlara
sunacaklar1 egitimin niteligini arttirabilmelerine de yardimci olmaktadir (Saban,
2000:37).

Egitim bilimlerine ve matematik Ogretimine farkli bir bakis kazandiran ve
iilkemizdeki program calismalarina kaynak teskil eden en 6nemli yaklasimlardan biri
kabul edilen Coklu Zeka Kurami, Harward Universitesi Psikoloji profesorlerinden
Howard Gardner tarafindan gelistirilen bireyin ilgilerini, yeteneklerini, gizil gii¢lerini
ortaya cikararak gelistirebilmeyi hedefleyen, Ogrencilerin 68renme siireclerinde
firsatlar1 ve segme haklarini artiran bir yaklagimdir. Sozel ve sayisal olmak tizere iki
boyutlu olan geleneksel zekd anlayisini yikarak, zekanin ¢ok boyutlu bir yapida
oldugunu ileri stiren CZK, her insanin birbirinden bagimsiz sekiz zeka alanina sahip
oldugu ve biitlin bu zeka alanlarinin gelistirilebilecegi diisiincesini vurgulamaktadir
(Gardner, 1999:51-53).

CZK’nin ortaya koydugu bu sekiz zeka alani; So6zel-Dilsel, Mantiksal-
Matematiksel, Gorsel-Uzamsal, Bedensel-Kinestetik, Miiziksel-Ritmik, Ozedoniik-
Bireysel, Kisilerarasi-Sosyal ve Doga zekalaridir. Bu kuram 6grenme 6gretme siirecinde
ve O0grenme triinlerinin degerlendirilmesinde tim bu zeka tiirlerinin ise kosulmasini
savunmaktadir. Boylece diger zeka tiirlerinde gelismis olan bireylerin de basarili
olmalari, ya da kendilerini giicsiiz olduklar1 zeka tiirlerinde de gelistirmeleri

saglanabilmektedir (Tarman, 2002:109-122).



Yenilenen Ortadgretim Matematik Programinin vizyonu, yaklasimi ve dgeleri ile
ilgili verilen bilgiler incelendiginde, dnceki 6gretim programlarina ve o programlarin
dayandig1 yaklasimlara oranla Ogrencilerin bireysel farkliliklarina daha ¢ok ©nem
verildigi ve 6grencinin siirece daha aktif katildig1 goriilmektedir. Boylece sadece bir
grup Ogrencinin degil siif igerisindeki tiim 6grencilerin matematik dersinden zevk alir
hale gelmeleri ve basarili olabilmeleri  vurgulanmistir. Tim  bunlarin
gergeklestirilebilmesi icin de Ortadgretim Matematik Programinin onemle iizerinde
durdugu Coklu Zekd Kuramina iliskin ortadgretim matematik Ogretmenlerinin
goriislerinin arastirilmasi, hazirlanan programin dogru degerlendirilmesi ve yapilacak
program gelistirme c¢aligmalarinin dogru yonlendirilmesi acisindan faydali sonuglar
ortaya koyacaktir. Bu sebeple, oOrtadgretim matematik Ogretmenlerinin, yeni
Ortadgretim Matematik Programi kapsaminda Coklu Zekd Kurami uygulamalarina

iligkin goriisleri nelerdir? Sorusu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yeni Ortadgretim Matematik Programi kapsaminda matematik gretmenlerinin,
Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iliskin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi arastirmanin

amacini olusturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Geleneksel egitim anlayisinin  yetersiz kaldigir gilinlimiizde, Son yillarda
o0grenmenin nasil olustu§una dair gerceklestirilen arastirmalar ve elde edilen yeni
bilgiler; 6grenme siirecinin herkesin parmak izi kadar kisiye 6zgli oldugunu, herkesin
ogrenme tiir, hiz ve kapasitesinin farkli oldugunu ortaya koymakta ve zengin 6grenme
olanaklarinin sunulmasina imkéan saglayan uygun bir egitim modeli uygulandiginda da
ogrenemeyecek bireyin olmadigini savunmaktadir (Ozden, 2005:17). Bu calismalar
15181nda lilkemizde de tiim diinyada oldugu gibi 6zellikle son donemde, etkili bir egitim
modeli olusturmak i¢in yogun girisimlerde bulunulmus ve konu ile ilgili bircok
arastirma yapilmistir. Yapilan tim bu caligmalar, egitim sistemimizin diisiinsel alt
yapisini olusturan tek diize mantik yerine, bireysel farkliligi benimseyen ve bu sayede
simifin bir kisminin degil tamaminin matematige olan bakisini pozitife cevirmekte
basarili sonuglar ortaya koymayr amaclayan Coklu Zeka Kuramina dayali bir anlayigin

olusmasi yoniinde yogunlagsmaktadir.



Unutulmamalidir  ki; glinimiiz egitim basamaklar1 arasinda yapilan ve
Ogrencilerin hayatlarinin yoniinii degistiren tiim sinavlarda matematik O6nemli bir
mihenk tasi konumundadir. Insanlarin bircogunda matematige olan bakis agisinin
negatif olmasindan dolay1 insanlar meslek secimlerini ve tiim kariyer planlarini
degistirmekte ve wuzun yillar belki de mutsuz olabilecekleri mesleklerde
caligabilmektedir. Coklu Zekd Kurami uygulama, yontem ve tekniklerinin Yeni
Ortadgretim Matematik Programina yansitilmasi ile matematige olan soguk tutumun
degistirilmesi, matematigin 6grenciler agisindan daha zevkli ve anlasilir hale gelmesi ve
gercekte matematigin kimi insanlar i¢in meslek se¢imlerinde en dnemli kistas olmaktan
¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

Egitim sistemimizde yapilmis ve yapilacak olan program degisikliklerinin
basarili sonuglar vermesinde programin uygulayicisi olan 6gretmenler anahtar konumda
bulunmaktadir. Ciinkii bir egitim sisteminde yapilacak yenilikler ancak 6gretmenle
yasama gecirilebilir. Bu anlamda kuramin uygulanmasi noktasinda 6gretmen
basarilarinin arttirilmasi agisindan Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilan arastirmalar
onemli sonuglar ortaya koyabilir.

Yapilan bu arastirma, 2009-2010 Egitim-Ogretim yili itibariyle uygulamaya
konulan Yeni Ortadgretim Matematik Programi g¢erg¢evesinde, programin uygulayicist
olan ortadgretim matematik Ogretmenlerinin, Coklu Zeka Kurami uygulamalarina
iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak, ¢alismalarinda verimli olmalarina yardimci olmak,
kuramimin matematik programlarina yansitilmasi ile ilgili yapilacak olan program

gelistirme ¢alismalarina kaynak teskil etmek acisindan 6nemli goriilmiistiir.
1.4. Problem Ciimlesi
Yeni Ortadgretim Matematik Programi kapsaminda, ortadgretim matematik
ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iliskin goriisleri nelerdir?
1.5. Alt Problemler
Arastirmanin problem ciimlesi dogrultusunda ele alinan alt problemleri sunlardir:

1. Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerinin dagilimi
nasildir?
2. Cinsiyet degiskenine gore, Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iliskin 6gretmen

goriisleri farklilik gostermekte midir?



3. Mesleki kidem degiskenine gore, Coklu Zekd Kurami uygulamalarina iligkin
Ogretmen goriisleri farklilik gostermekte midir?
4. Mezun olunan kurum degiskenine gore, Coklu Zeka Kurami uygulamalarina

iliskin 6gretmen goriisleri farklilik gostermekte midir?

1.6. Sayiltilar

Aragtirma agagidaki sayiltilara dayali olarak gergeklestirilmistir:

1. Ogretmenlerin veri toplama aracina verdikleri yamitlar, dgretmenlerin gergek
goriislerini yansitmaktadir.
2. Veri toplama aracinin kapsam gegcerliligi konusunda bagvurulan uzman

goriisleri, gegerli ve gilivenilirdir.

1.7. Arastirmanin Kapsami ve Sitmirhihiklar

Bu arastirma;
1. 2011-2012 Egitim-6gretim yil1 ve
2. Malatya ili Merkez ilgesi belediye smnirlar1 dahilinde yer alan ortadgretim

okullarinda gorev yapan matematik 6gretmenleri ile sinirlandirilmistir.



BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bdliimde, arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan bilgilere ve aragtirma
konusu ile ilgili ulagilabilen yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis ¢aligmalarin sonuglarina

yer verilmistir.

2.1. KURAMSAL BIiLGILER

Bu baslik altinda arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ile ilgili olarak, Coklu Zeka
Kurami1 ve kuramin matematik O6gretimine yansimalart ile ilgili aciklamalara yer
verilmig ve ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin nasil organize edildigi

tizerinde durulmustur.

2.1.1. Zeka Kavram

Zeka, soyut bir kavram olmast ve bilim diinyasmnin bu konuya goreceli
yaklasimindan dolayi, gliniimiizde lizerinde ¢ok konusulan ve ilgi ¢eken kavramlardan
birisihaline gelmistir. Her arastirmacikonu ile ilgili farkl diisiinceler ortaya koymus ve
zekayi cesitli sekillerde tantmlamistir. Buna gore zeka (Basbay, 2000:5):

+ Egitimcilere gore; 6grenme istegi,

* Biyologlara gore; ¢cevreye uyma istegi,

» Psikologlara gore; muhakeme yoluyla sonuca ulagma istegi,

» Bilgisayar bilimcilerine gore ise; Dbilgi isleme yetenegi

olaraktanimlanmustir.

Ozellikle egitim diinyasinin zekdya olan yaklagimlari incelendiginde; bazi
egitimcilerin, insanin zihinsel fonksiyonlarini veya performanslarini esas alip insan
zekasi Olgtiigii kabul edilen 1Q testleri gelistirerek zekayr kendilerinin hazirladiklar
bu testlerin olctiigii nicelik (yani, zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi) olarak
nitelendirdikleri, diger egitimcilerin ise zekay1 bir bireyin sahip oldugu “6grenme giicii”

olarak yorumladiklar1 goriilmektedir (Saban, 2010:3).



Zeka kavramimin aydinlatilmasinda, konuya iliskin yapilan tanimlarin her biri
farkli bir a¢1 kazandirmakla birlikte kavrama farkli yonlerden de yaklagsmamizi
kolaylastirmistir. Bu sebepten bu tanimlardan birkagini bilmek konunun gergevesinin
cizilmesi anlaminda Onemlidir. Asagida bazi egitimcilerin zekd kavramina ve
egitimdeki yerine iligkin yaklagimlart verilmistir. Bu yaklasimlardan bazilar1 sunlardir:

e Piaget zekayi, cevre ile uyusma ve sahip olunan uyum Kkapasitesi olarak ifade
etmistir.

e Morgan zekay1 “zihinsel becerilerin tiimii” olarak kabul etmistir (Morgan, 2004:
37). Bu anlayis,egitim-6gretim sistemimizde de varligini uzun siire korumustur.

e Saban (2002:3) ise zekay1, cok yonli birkapasite, bir potansiyel veya bir yeti olarak
tanimlamig, ayrica zekaya kalitim kadarbireyin ekolojikve kiiltiirel g¢evresi ve
deneyimlerine de bagli oldugunu belirtmistir.

e Binbasioglu (1985:11) ise zekay1 6grenebilme ve grenileni elestirebilme yetenegi
olarak ifade etmistir.

e “Duygusal zekd” kavraminin popiilerlesmesine katkida bulunan Goleman duygusal
zekdyr kendi duygularmmin ve bagkalarinin duygularinin  farkinda olabilme,
duygulariinet ve dogru bigimde ifade edebilme olarak tanimlamistir (Tuyan ve
Beceren, 2008:7).

e Thorndike ise zekayi, “Soyut Zeka”, “Sosyal Zeka” ve “Mekanik Zeka” olmak
tizere ¢ tiir icinde simiflandirmistir. Buna gore, soyut zeka, say1 ve sozciikleri, sosyal
zeka insanlar1 anlama ve onlarla iyi iliskiler kurabilme, mekanik zeka ise ¢esitli arac,
gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi olarak tanimlanmistir (Ozgiiven,
1998:163-167).

e Zecka testlerinin yaraticilarindan Fransiz Psikolog Alfred Binet zekanin yetenek
kavramu ile olan yakinligindan yola ¢ikarak baslica ti¢ 6zelligi lizerinde durmustur ve
bunlar su sekilde ifade etmistir (Binbasioglu, 1985:101-107):

1. Verilen bir yonergeyi anlayabilme ve zihinde tutabilme yetenegi,

2. Bir duruma basar1 ile uyum saglayabilme ya da istenildigi gibi davranista

bulunabilme yetenegi;

3. Bireyin kendi kendini elestirip yaptig1 davranislarin dogru olup olmadigini

denetleyebilme yetenegidir.



Yukarida verilen tanimlar ile birlikte egitim diinyasinin zeka kavramina olan
bir¢ok yaklasimi mevcuttur. Yapilan tanimlarin her biri kavrami farkli bir yoniiyle ele
almakta egitimdeki ayri bir islevine vurgu yapmaktadir. Tiim bu yaklasimlarin yaninda
ortaya koydugu Coklu Zeka Kuramu ile egitim ve bilim diinyasina yeni bir pencere agan
Howard Gardner ise 1983 yilinda yayinladigr “Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences” (Diisliniis Bigimi: Coklu Zeka Kurami) adli eseriyle zekaya farkli bir
bakis acis1 getirmis ve zekanin toplumlar ve egitim iizerinde yillardir siiriip giden
etkisini yani sadece dil ve matematik zekasini hesaba katanklasik zeka tanimlamasini
tarihe karigtirmistir (Demirel, 2000:9-11).

Buna gore zeka , “Bir kisinin bir veyabirden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin
ortaya koyabilme ve giinliik ya damesleki hayatinda karsilastig1 bir problemi etkin ve
verimli bir bigimde ¢6zme yetenegi” olarak tanimlamistir (Gardner, 1993:20). Bu
tanima gore Gardner, bir 6zelligin zeka olabilmesi i¢in dort Olglite cevap verebilmesi
gerektigini vurgulamaktadir (Demirel, 1998:531-546):

1- Bir dizi sembole sahip olmasi,

2- Kiiltiirel yapida degeri olmasi,

3- Araciligiyla mal ya da hizmet iiretebilmesi,

4- i¢inde problem ¢dzebilmesi.

2.1.2. Eski ve Yeni Zeka Anlayislar:

Zekanin, insandan insana degismez yapida olmayip biitiin insanlarda farkh
yeteneklerle kendini gosterdigi anlayisiyla Gardner, zekaya iliskin geleneksel
anlayiglarin eksiklerini vurgulamig ve yeni bir pencere sunmustur (Tarman, 1998:12-
16).

Eski ve yeni zekd anlayislar1 arasindaki farklarin neler oldugu ve nasil
sekillendiginin egitimciler tarafindan 1yi bilinmesi 6nemlidir. Bu degisimin 6gretime
yansitilmas1 ile daha etkili sonuglarin ortaya c¢ikarabilecegi gercegi bu iki anlayis
arasindaki farklarm iyi bilinmesi gerekliligini karsimiza ¢ikarmaktadir. O halde yillar
stiren caligmalardan sonra degisen zekd anlayisinin eski zekd anlayisiyla

karsilastirilmasi su sekilde yapilabilir:



TABLO-1 Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilastirilmasi

ZEKAYA ILISKIN ESKi ANLAYIS

ZEKAYA ILISKIN YENIANLAYIS

Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve bu
yiizden de asla degistirilemez.

Bir bireyin genetik olarak kalitimla
birlikte getirdigi zeka kapasitesi
tyilestirilebilir, gelistirilebilir ve

degistirilebilir.

Zeka, niceliksel olarak ol¢iilebilir ve tek
Bir sayiya indirgenebilir.

Zeka, herhangi bir performansta,
Uriinde veya problem ¢6zme Siirecinde
sergilendiginden sayisal Olarak
hesaplanamaz.

Zeka, tekildir.

Zeka, ¢oguldur ve cesitli yollarla
sergilenebilir.

Zeka, gercek hayattan soyutlanarak
(yani, belli zeka testleri ile) Olgiiliir.

Zeka, gercek hayat durumlarindan
veya kosullarindan soyutlanamaz.

Zeka, ogrencileri belli seviyelere gore
siiflandirmak ve onlarin gelecekteki
olasi basarilarini tahmin etmek icin
kullanilir.

Zeka, dgrencilerin sahip olduklar
gizil giicleri veya dogal potansiyelleri
anlamak ve onlarin bagsarmak i¢in
uygulayabilecekleri fakli yollari

kesfetmek icin kullanilir.

(Saban, 2010:9)

Yukaridaki tablodan da anlasildigi iizere zeka tekil degil, ¢oguldur. IQ testleri ile
Olciilebilecegine inanilan zeka, yeni anlayisa goresayiya indirgenemez, olgiilemez.
Bununla birlikte zekdnin dogustan, sabit ve degistirilemez diisiincesi yerini
tyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir diisiincesine birakmuistir. Artik zeka
eskiden oldugu gibi oOgrenci basarisinin tahmin edilmesi veya Ggrencilerin
siniflandirilmas: i¢in kullanilmamakta, 6grencinin sahip oldugu potansiyeli anlamak
veortaya ¢ikarmak i¢in de kullanilmaktadir. Su da bir gercektir ki bireylerin faaliyetleri
bir teste sigmayacak kadar genis ve karmasiktir. Bu karmasikligin sayiya indirgenmesi

oldukga giigtiir (Ergin, 2007:8).

2.1.3. Coklu Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Etmenler

Bir insanin ¢oklu zeka alanlarin1 gliglii zeka” ve “zayif zeka” gibi kavramlar ile
tamimlamak dogru degildir. Ciinkii zeka gelisebilen ve degisebilen bir yetidir. Bir
insanin herhangi bir zeka alan1 kullanildiginda oldugundan daha fazla gelisebildigi gibi,

kullanilmadiginda da oldugundan daha fazla gerileyebilir. Bu durumda, kisinin belli bir



10

zeka alaninda gelisip gelisememesi, baslica dort etkene ve bu dort etkenin birbiriyle
etkilesimlerinin dogasina baglidir. Bu faktorler sunlardir (Armstrong, 2000; akt. Saban,
2010:21-22):

1.Biyolojik nitelik

2. Kisisel hayat hikayesi

3. Tarihsel ve kiiltiirel 6zge¢mis

4. Kristallestirici ve felce ugratici deneyimler.

1- Biyolojik Nitelik

Bir bireyin kalitimsal olarak tasidigi izler ile bu bireyin beyninde dogumdan
once, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana gelen tahripleri kapsar. Ornegin,
bir anne adayinin gebelik esnasinda sigara igcmesi, alkol almasi veya ¢esitli uyusturucu
maddeleri kullanmasi, daha cenin halindeki ¢ocugun sinir sisteminin bozulmasina,

neden olmaktadir (Saban, 2010:21).

2- Oz Yasam Oykisii

Bir bireyin cesitli zeka alanlarinin olumlu ya da olumsuz gelisiminde aile,
arkadas cevresi, 6gretmenleri ve diger bireylerle olan biitlin iliskileri, etkilesimleri ve
deneyimleri etkilidir (Selguk, 2004:22).

Armstrong (2000:23), zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan
cevresel etkenleri soyle siralamaktadir:

a. Kaynaklara ulasim sansi: Eger bir ¢ocugun ailesi keman, piyano gibi

miizikal zekay1 gelistirebilecek enstriimanlar alamayacak kadar fakir ise
¢ocuktaki miizikal zekanin gii¢clenmesi zorlasabilir.

b. Cografi etkenler: Kdyde yetismis bir ¢ocuk, sehir merkezinde biiylimiis

bir gocuga oranla, dogaci zekasini daha ¢ok gelistirebilir.

c. Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat

olmasini istiyorsa dil zekasi desteklenecektir.

d. Durumsal etkenler: Genis bir ailede biiyimiis ve kendisi de yetigkin

olarak genis bir aile yapisina sahip ise, kisisel ama¢ ve ideallerini
gerceklestirmek (6ze doniik zeka alanin gelistirmek) icin de fazla zaman

bulamamusgtir.
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3- Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis

Bir Dbireyin dogdugu andan itibaren icinde yasadigi toplumun cesitli
boyutlarindaki tarihsel ve kiiltlirel gelisimi ve degisimleri, bu bireyin zeka alanlarinin
gelisiminde etkili olmaktadir. Ornegin, sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak
desteklendigi bir donemde etkinliklere katilan bir 6grencinin ayni firsati1 bulamayan
baska bir bireye nazaran sosyal ve bedensel zeka alanlarinin daha iyi gelismesi beklenen

bir durumdur (Saban, 2010:22).

4- Kiristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler

Ozellikle cocukluk déneminde yeteneklerin gelisiminde ddénem noktasi
sayilabilecek yasantilar gecirmek kristallestirici (destekleyici) deneyimdir. Ornegin
Einstein‘e babasinin bir manyetik pusula hediye etmesi onun i¢indeki mekanizmayi
harekete geciren kivileim 6zelligi gormiistiir. Bununla beraber, bireyde var olan zeka
potansiyelini korelten, sondiiren ya da yok eden deneyimlere felce ugratici (engelleyici)
deneyimler denilmektedir. Omegin, ¢ok kiiciik yaslarda bir miizik aleti ¢almaya
cabalayan bir ¢cocugun “giiriiltii yapmay1 kes!”tepkisi ile karsilasmasi, ¢ocugun miizikal
zekasinin gelisimi i¢in elinden alinan sansa giizel bir 6rnek olabilir (Selguk, Kayili ve

Okut, 2004:22).

2.1.4.Coklu Zeka Kuraminin Ortaya Cikis1 ve Temel ilkeleri

2.1.4.1. Coklu Zeka Kuraminin Ortaya CikiSi

1970’lerde baslayip son on yilda ¢ok hizli bir gelisme gosteren beyin bilim
(neuroscience), uzun bir sure kara kutu olarak gizini koruyan beynimizin 6zelliklerini,
calismasini ve gelisimini sergileyen pek ¢ok laboratuvar arastirmasini tipgilarin oldugu
kadar egitimcilerin de hizmetine sunmaktadir (MEB, 2000:51). Insan beyni iizerinde
yapilan bu arastirmalar sonucu ulasilan yeni bilgiler, bireylerin egitimi konusunda farkl
bakis acilar1 ortaya koymaktadir. Bu farkli bakis agilarindan en 6nemlisi; Howard
Gardner’1n ortaya att1g1 Coklu Zeka Kurami’ dir.

Gardner’m “Coklu Zeka Kurami1”, Boston Universitesi Tip Fakiiltesi ile Boston
Emekliler Idaresi Tip Merkezi'nde, normal ve yetenekli cocuklarin bilissel
potansiyellerinin gelisimini ve beyindeki hasarlardan dogan zekd bozukluklarin

inceledigi arastirmanin bir sonucudur. Gardner’a gore zeka konusunda herkes tarafindan
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kabul edilen bir goriis vardir. Bu da zekanin dogustan oldugu; sadece belli bir miktar
zekaya sahip oldugunuz; zekanizin miktari ile ilgili olarak hicbir sey yapamayacaginiz
ve size ne kadar zeki oldugunuzu gosteren testlerin oldugudur. Coklu Zeka Kurami ise
bu goriise meydan okumaktadir ve bunun yerine; evrim ve Kkiiltiirler arasindaki
farkliliklar konusunda bildiklerimizi, hepimizin paylastig1 insan yetenekleri takimini
gozler Oniine sererek onlart sorgulamaktadir (Tarman, 2002:109-122).

Gelencksel zeka anlayisini inceledikten sonra, 70’li ve 80’li yillarda bireylerin
bilissel kapasitelerini arastirmaya baslayan Coklu Zeka Teorisyeni Howard Gardner,
Kaliforniya Universitesi egitim uzmanlarindan Dr. Tee nin insanlarm yedi farkli beceri
alaninda kendini ifade etme olanagi buldugunu belirttigi ¢alismalarindan da
faydalanarak yedi farkli zeka kavramini ortaya atmistir (Eren, 2001:15). 1995 yilinda da
doga zekasini 8. zeka olarak kabul eden ve boylece her bireyin ¢esitli yetenekleri ve bir
zeka kapasitesi oldugunu belirten Gardner, Harvard Universitesinde “Sifir Projesi”adli
bilimsel arastirmasinda, Coklu Zeka Teorisini ortaya koymustur.

1983 yilinda yayinlanan ve biiyiik yankilar uyandiran Frames of Mind (Zihnin
Cergeveleri) ile baglayan ve ayni yazarin 1993 yilinda yayinladigi Multiple Intelligences
(Coklu Zeka) ile doruga ulagan Howard Gardner, tanimladig1 zeka alanlarina yetenek ya
da beceri dememis ve bunun nedenini Armstrong’un kendisi ile yaptig1 goriismede su
sekilde belirtmistir: “Eger ben bukapasitelere zekd degil de yetenek deseydim ve
kuramin ad1 Coklu Yetenek Kurami olsaydi insanlar bunu hemen kabul ederlerdi. Oysa
ben onlar1 sarsmak ve diisiindiirmek istiyorum. Bu kapasitelere zeka demekle, birden
fazla olduklarim1 ve simdiye kadar diisiinmedigimiz bazi seylerin zeka olabilecegini
vurgulamaktayim.” Dolayisiyla Gardner’in kuramini insanlarin zihninde yavag yavas ve
sorgulanarak olusturmaya galistig1 sdylenebilir (Zabun, 2002:31-33).

Zeka ile ilgili geleneksel diislinceleri temelden degistirmeyibasararak, geleneksel
egitim sisteminin saltanatina son vermeye yoOnelik pek cok projeninde hayata
gegcirilmesine ortam hazirlayan Coklu Zeka Kurami, program gelistirme ¢alismalarini da
onemli Olclide etkilenmistir. Kuramin egitim programlart ve Ogretim agisindan en
onemli yarar1 c¢ok sayidadgrenciye ulasabilmesi ve Ogretime yontem zenginligi
getirmesi bakimindankapsamli bir model ortaya koymasidir. Bununla birlikte Coklu
Zeka Kuraminin 6gretmenler ve 6grenciler i¢in yararlari da asagidaki gibi siralanmistir
(Cocuk Diinyasi, 2005; akt. Bozkurt, 2008:7-8).

Bunlar 6grenciler igin:

* Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar.
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« Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini saglar.
« Ogrenme yetersizlikleri yerine 6grenme farkliliklarini anlamay saglar.
» Egitim programinin bir pargasi olarak kisisel ve sosyal gelisimi saglar.
« Ogrencinin hatirlama, diisinme, problem ¢dzme ve akademik basarisini artirir.
* Pek ¢ok zeka alanini kullanarak 6grenme, kendine gliven duygusunu gelistirir.
*21. ylizyila uygun olarak bireyleri yasam, is hayati ve siirekli 0grenmeye
hazirlar.
Ogretmen ve yoneticiler igin:
« Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.
* Farkli 6gretme/6grenme yaklagimlarini uygulanabilir kilar.
« Ogretmen-veli isbirligini arttirir.
« Profesyonellik duygusunu yeniler.
* Okul kararlarinin kapsamini arttirir.
» Tiim 6grencilerin ve personele yonelik destek, glidiileme ve basariy1 arttirma

gibi davraniglarla 6grenme igin olumlu bir iklim saglar.

2.1.4.2. Coklu Zekanin Temel Ilkeleri

Gardner, Coklu Zeka Kuramina iliskin 6zellikleri ve bilimsel kanitlar1 sunarken,
biiylikol¢iide beyin arastirmalarina ve noropsikolojiye dayanmistir. Bundan dolayi
kuram bilim diinyasinda tartigmasiz biiyiik bir kabul gérmiistiir (Selguk, 2004:12).

Gardner’a gore Coklu Zeka Kurami, gelistirilebilir 6zellikte birgok zeka tiiriiniin
varlig1 diisiincesini temel alanve her bireyin bu zekalarin tiimiine farkli oranlarda sahip
olduklarint savunan bir kuramdir. Bu kuram uyarinca gelistirilmis Kisisel zeka profilini
ortaya c¢ikarmayi saglayan yontemlerle, bireyin sahip oldugu baskin zekd ve diger
zekalar belirlenerek, 06zel Ogrenme stratejileriyle zayif zekalarm giiclenmesini
saglayabilmekte ve boylelikle kisisel gelisim firsati yaratilabilmektedir (Giirel ve Tat,
2010:352-354).

Giinlimiizde insanin, zeka profilinin fark edilmesi veozel stratejilerle
gelistirilmesi giinliilk hayatta karsisina ¢ikan sorunlarla daha kolay bas edebilmesi
acisindan son derece Onemlidir. Cagdas egitim yaklasiminda bireysel farkliliklara
yapilan vurgu Coklu Zekd Kuraminin dayandigi, insanlarin birbirinden farkli zeka
yapisina sahip oldugu yaklasimmdan kaynaklanmaktadir. Her insanin kendi zeka

potansiyelini en st diizeye ¢ikarilmasinda Kisisel gelisim firsati verilmesi gerektigi
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diisiincesini temel alan ¢oklu zekd kuraminin dayandigi birtakim ilkeler vardir. Bu
ilkeler s6yle siralanmaktadir (Yavuz, 2004:17):
« Insanlar ¢ok farkl1 zeka tiirlerine sahiptir.
* Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.
* Biitlin zekalar dinamiktir.
« insanlardaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.
* Bir zekanin kullanim1 esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.
« Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢6ztiimii agisindan farkl bir sisteme
sahiptir.
* Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.
* Kisisel alt yapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi tizerinde etkiye
sahiptir.
* Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.
« insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler coklu zeka teorisini
desteklemektedir.
* Biitiin zekalar insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve 6zel
kaynaklardir.

* Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

2.1.5. Coklu Zeka Alanlan

Gardner baslangicta yedi farkli zeka alani tanimlamakla birlikte, ayn1 zamanda
bu sayimin insan yeteneklerinin ¢oklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her
zaman daha fazla zekd alanlarinin olabilecegine de dikkat c¢ekmistir. Nitekim
Checkley’in (1997:10-14) Gardner ile yaptig1 bir goriismede, Gardner, sekizinci bir
zeka alaninin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladig: “Intelligence Reframed
(Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde bu yeni zeka alanini da kapsayacak sekilde
coklu zeka kuramini yeniden formiile etmistir. Buna gore her bireyin zeka diizeyinin
biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve ndrobilimden yararlanarak otonom giicler ya da
yetenekler tarafindan olustugunu ve 8 zeka giiciiniin var oldugunu savunan Gardner’in
ortaya koydugu sekiz zeka alani1 sunlardir (Saban, 2010:11):

1. Sozel-dil zekasi

2. Mantiksal-matematiksel zeka

3. Gorsel-uzamsal zeka

4. Miziksel-ritmik zeka



5. Bedensel- kinestetik zeka

6. Kisilerarasi-sosyal zeka

7. Ozedoniik-bireysel zeka

8. Doga zekasi

2.1.5.1. Sozel-Dil Zekasi

15

Sozel-dil zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlari bir masalci, bir

konusmaci veya bir politikaci gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar veya bir gazeteci

gibi yazili olarak etkili bir bigimde kullanilabilmesi kapasitesidir (Armstrong, 2000).

Sozel-dil zekasmin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000; akt. Biimen, 2004:10):

1-

Diizeni ve sozciiklerin anlammm kavrama: Bu kapasite verilen bir
metindeki sozciiklerin anlamini kavrama ve bu anlami degistirmek igin
sozciiklerin nasil diizenlenecegini iceren karmasik bir siirectir. Ornegin; 10
kelimeden olusan bir climledeki sozciiklerin yerlerini degistirerek kag
ctimle yapilabilecegi gibi.

Aciklama, 6gretme, 6grenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir
baskasina aciklayabilme veya verilen bir talimati anlayabilme giiciidiir.
Ornegin; bazi elektronik araglarm kullamm kilavuzlarinda kisa yollar
aciklanir  ve  digerlerini  anlamak  zorken;  bunlar  kolayca
anlasilabilmektedir.

Mizaha dayah anlatim: Bu kapasite, kelimeler tistiinde oynama seklinde
orneklendirilebilir.  Ancak  mizahi  anlatimlarin  anlagilmasinda
sosyokiiltiirel faktdrler etkilidir. Ornegin; komik bir sdz baska bir kiiltiire
de hakaret niteligi tasiyabilir.

Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi:
Politikacilar ve sunucularin topluluk oOniinde rahat ve etkileyici
konusabildikleri, hitabet tarzinda etkili yazilar yazabildikleri ve motive
edici olduklar goriilmektedir.

Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli
bellekte bilgileri tutma giiciinii ifade eder.

Metalinguistik analiz: Bu zekanin en ilging Ozelliklerinden biridir.
Metalinguistik analiz, dili arastirma igin kullanabilme yetenegidir.
Ornegin; bazen giinliik konusmalarda karsimizdakinin ne demek istedigini
anlayamayiz ve daha acik olmasini isteriz. Bu sirada genellikle bu kisinin
ne demek istedigi ile ilgili sorular sorulur. Bdylece karsidakinin diigiincesi,

onu baska bir diisiinceye itmeden 6grenilebilir ve sorun ¢dziliir.
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Saban’a (2010:60) gore sozel-dil zekasina sahip 6grencilere birtakim 6gretim
etkinlikleri diizenlenirken, belli 6gretim amaglar1 dogrultusundadykiiler yazdirilmasi,
bir konu hakkinda olabildigince ¢ok sayidafikir tiretmek i¢in beyin firtinas1 yaptirilmasi,
ogrencilerin belli bir konu alanina gore giinliik tutmalarinin saglanmasi, 6grencilerin
smifta yaptiklar1 ¢alismalarin pano ve okul gazetesi gibi yerlerde yayinlanmasi gibi
sozel-dil zeka alaninin gelisimini destekleyen sinif i¢i 6gretim stratejileri kullanilabilir.
Tim bu Ogretim stratejileri ise kosulurken Ogrenme ortaminda bazi materyaller
bulunmalidir. Bunlar; kitap, ses kayit cihazlari, giinliikler, yazma materyalleri,

gazeteler, dergiler, kalemler, bilgisayarlar, kelime oyunlar1 vb.dir (Yavuz, 2004:13).

2.1.5.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zeka sayilarla diistinme, hesaplama, sonu¢ c¢ikarma,
mantiksal iligkiler kurma, hipotezler iiretme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, sayilar
ve geometrik sekiller gibi soyut sembollerle tanigma, bilginin pargalart arasindaki iligki
kurma becerisidir (Vural, 2004:241). Mantiksal-matematiksel zekasi baskin olan
bireylerde gézlenen baskin 6zellikler sdyle 6rneklenebilir (Temiz, 2007:22):

» Sayilarla ¢alismay severler.

»  Sayisal hesaplamalarda basarilidirlar.

» Sayisal ifadeleri kullanmay1 severler.

*  Matematik, Fen ve Teknoloji derslerine karsi ilgilidirler.

* Bilgisayar oyunlarindan, mantik bulmacalarindan, satrang, dama gibi

stratejik oyunlardan hoslanirlar.

*  Neden-sonug iligkileri kurmada basarilidirlar ve bu iligki i¢inde diisiinmeyi

severler.

*  Gruplama, sentez ve analiz etmede basarilidirlar.

» Karsilastiklart bir olay, durum karsisinda neden, nasil, ni¢in, niye sorulari

i¢cinde diisiiniirler.

*  Soyut iliskiler ve baglantilar kurmada basarilidirlar.

»  Muhakeme becerileri gelismistir.

Mantiksal-matematiksel zekasi gii¢lii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere
ayirarak olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin belli o6zelliklerini
sayisallagtirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki birtakim soyut iliskiler tizerinde

diistinerek ogrenirler (Saban, 2002:44). Bunun igin Mantiksal-matematiksel zekaya
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sahip Ogrencilere birtakim &gretim etkinlikleri diizenlenirken onlarin daha fazla
merakint uyandirmali, deneyler ve beyin firtinasi yaptirilmali, soru sorabilecekleri,
mantik yiiriitebilecekleri ve sayilarla calisabilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir

(Yavuz, 2004:51).

2.1.5.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Gorsel-uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekdsi ya da gorsel diinyayi
dogruolarak algilama ve kisinin kendi goOrsel yasantilarini yeniden yaratma
kapasitesidir. Sekil, renk, bi¢im ve dokunusu ve bunlar1 somut iriinlere doniistiirme
yeteneklerini icerir (Demirel, 2000:150). Gorsel-uzamsal zekanin 6ziindeki kapasiteler
sunlardir (Lazear, 2000; akt. Biimen, 2004:12):

1- Aktif imgelem/ hayal giicii: Yere yatilarak bulutlara bakilip, sekilleri
hayvanlara, objelere, yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi,
bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

2- Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb. akilda
resimlenmesidir. Bu kapasiteyi arabayi nereye park ettigimizi hatirlarken,
gozligiimiizii kaybedip onu en son nerede kullandigimizi hatirlamaya
calisirken, kitaptan okuduklarimizi zihnimizde canlandirirken kullaniriz.

3- Uzayda yer/ yol bulma: Giinliik yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir.

“Bazi insanlar asla kaybolmaz, bazilar1 asla bulunmaz” sézii bu durumu
Ozetleyen bir deyimdir.

4- Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi
anlatabilmek icin yapilmis gorsel resimler yaratmayr igermektedir.
Fotograf, heykel, resim, kesyap, video vb. calismalar bu kapasitenin
iriiniidiir.

5- Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tamma: Arabay:1 kaldirima park
etme, satrangta birka¢ hamle sonrasini1 tahmin etme gibi becerileri kapsar.

6- imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan birgok optik
yanilsama vardir. Bunlarin en ¢ok bilineni i¢ ice gecmis iki yliziin
bulundugu bir resimdir. Bu resme bakanlarin bazilari gen¢ bir hanimu,
bazilar ise yaglt bir hanimi goriirler. Yine dergilerde yer alan ii¢ boyutlu
sihirli g6z resimleri vardir. Bunlara belli bir siire odaklastigimizda ilk
bakista fark edilemeyen bambaska bir resim goriirsiiniiz. Bu kapasite bu tiir
becerilerin kullanilmasini isaret etmektedir.

Gorsel-uzamsal zekdya sahip oOgrencileringdsterdikleri baskin  davraniglar

sunlardir (Gardner, 1999:41):
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*  Net zihinsel imaj gordiigiinii soyler.

»  Harita, ¢izelge ve semalari rahatlikla okur.
*  Yasitlarindan daha hayalcidir.

* Sanat etkinliklerinden zevk alir.

»  Gorsel gosterimleri sever.

*  Yapboz ve yolunu bul oyunlarini sever.

»  Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenir.

Gorsel-uzamsal zekaya sahip ve yukaridaki davraniglar1 gosteren 6grencilere
birtakim 6gretim etkinlikleri diizenlenirken, daha fazla, harita, resim, tablo, diyagram
kullanilabilir. Film, slayt gibi gorsel sunularla dersler islenebilir, 6grenme siireci
renklerle sifrelendirilebilir, konu ile ilgili posterler hazirlatilabilir, kavram haritalari

kullanilabilir (Demirel, 2006:94).

2.1.5.4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, miizik formlarinin algilanmasi, ayirt edilmesi ve ifadesi
yetenegi olarak tanimlanabilmektedir (Saban, 2005:10). Miiziksel-ritmik zekas1 giiclii
olan 6grencilerin baz1 6zellikleri asagida siralanmistir (Tarman, 1999:18):

»  Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlarlar.

*  Giizel sarkr soyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptirler.

*  Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almayi ¢ok isterler.

*  Miizik dersini ¢ok severler.

*  Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklar ile ritim tutarlar.

* Farkinda olmadan kendi kendine mirildanirlar.

*  Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutarlar.

*  Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarhdirlar.

*  Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik ederler.

*  Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢cok hoslanirlar.

Saban’a (2010:86) goére miziksel-ritmik zekaya sahip o6grencilere birtakim
ogretim etkinlikleri diizenlenirken, sozel yollarla dgretilen kavramlarin miiziksel bir
formata doniistiiriilerek Ogretilmesi, ogrencilerin herhangi bir hikayenin ana fikrini
sentezlemeleri icin ritim, melodi veya sarki iiretmelerinin saglanmasi, 6grencilerin
Ogretmenin sunusunu bir fon miizigi ile dinlemelerinin saglayici ortamlar yaratilmas,

konuya iligkin kavramlar1 veya zihinsel semalar1 agiklamak i¢in miiziksel tonlardan
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yararlanilmasi, belli bir konuya veya tiniteye uygun bir duyguyu harekete gecirmek igin
miizik eserlerinin kullanilabilmesi gibi miiziksel-ritmik zeka alaninin gelisimini

destekleyen sinif i¢i 6gretim stratejileri kullanilabilir.

2.1.5.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka bir atlet veya bir dans¢1 gibi bireyin beden hareketlerini
iyi bir sekilde kontrol ve koordine edebilmesi, kendini ifade ederken beden hareketlerini

ustalikla kullanabilmesi, bedeninin ve aklinin uyumlu bir bi¢imde ¢alisma kapasitesidir
(Ergin, 2005:138).

Gardner’a (2004) gore bu zekanin en onemli iki bileseni, bedeni son derece
farkli bicimlerde hem ifade etmek hem de bir amaca ulagsmak ic¢in hiinerle
kullanabilmektir. Bedensel-kinestetik zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear,
2000; akt. Biimen, 2004:14):

1- Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayn1 anda farkli birkag

fiziksel hareketi yiiriitme olarak diisiiniilebilir. Cocukken yaptigimiz bir
oyun buna ornek verilebilir. Bu oyunda ayni anda bir elimizle kafamizi
kasir, digeriyle de basimiza vurur, sonrada tersini yapariz.

2- Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Bazi bedensel

hareketler vardir ki bunlar1 giinlilk yasamda farkinda olmadan ya da bir
egitim alarak Ogreniriz. Ornegin; yiiriime, kosma, motosiklet ya da
bisiklete binme, araba kullanma vb.

3- Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona gilivenmeyi
ifade eder. Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi, ¢evrede
olanlar hakkinda déniit verir. Ornegin, iisiirken tiiyler dikenlesir; bu durum,
daha fazla giysiye ihtiyacin sinyalidir. Tehlike aninda kalp atisimiz
hizlanr.

4- Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma: Zihinde gergeklesen bir
seyin bedeni etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder. Ornegin bir tath
hayal edildiginde ya da tirnagin strtildigi disiinildiigiinde verilen
fiziksel tepkiler gibi.

5- Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeterliliklerini
kapsar. Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklar1 jest ve mimikler,
viicut dillerinin farkindaligina 6rnek olarak verilebilir.

6- Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlariyla
farkinda olursa ve onu yoOnetebiliyorsa, baskin olmayan elleriyle tenis

oynayabilir, arabalarini kaldirima paralel olarak park edebilirler.
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Bedensel-kinestetik zekdya sahip ogrencilerin gosterdikleri baskin davranislar
ise sunlardir (Gardner, 1999:41):

*  Bir veya birden fazla spor dalinda basarilidir.

*  Uzun siire oturunca kipirdanir, elini ayagini sallar.

*  Bir seyleri pargalayip tekrar birlestirmeyi sever.

*  Yeni seyleri eller.

»  Kendini tiyatral sekilde ifade etmesini sever.

Bedensel-kinestetik zekd alami giiglii bireyler en iyi yaparak-yasayarak,
hareketederek ve ilk elden tecriibe edinerek &grenirler (Ozden, 2003:117-118). Bu
sebepten bu zekaya sahip Ogrencilere birtakim O6gretim etkinlikleri diizenlenirken;
ogrencilerin derste aktif bir sekilde yer almalar1 saglanabilir, dokunarak, yaparak
yasayarak Ogrenecekleri ortamlar hazirlanabilir, somut nesnelerle 6grenebilecekleri
materyaller gelistirilebilir, el becerisi gerektiren etkinlikler hazirlanabilir, acik havada
dersler islenebilir, geziler diizenlenebilir, drama yaptirilabilir, yapboz gibi materyallerle

konular 6gretilebilir (Yavuz, 2004:31).

2.1.5.6. Kisilerarasi-sosyal zeka

Kisilerarasi-sosyal zeka isbirligi icinde calisabilme, duygudaslik kurabilme,
sOzlli ve sozsiiz iletisim 6gelerini etkili birbigimde kullanabilme, liderlik ve arkadaslik
kurabilme becerilerine sahip olma kapasitesidir (Saban, 2002:12-13). Campbell,
Campbell ve Dickinson’a (1996:101) gore ise bu zeka, ¢evredeki bireylerle iletisim
kurma, onlar1 anlama, bu Kisilerin ruh durumlarini ve yeteneklerini tanima
davraniglarini isaret eder. Sosyal zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri soyle
siralanabilir (Oral, 2001:55):

» Arkadaglanyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok severler.

*  Grup i¢inde dogal bir lider goriiniimiindedirler.

*  Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim ederler.

» Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilirler.

»  Bagkalar ile birlikte ders ¢aligmay1 veya oyun oynamayi ¢ok severler.

* Enaz iki veya li¢ yakin arkadaslar1 vardir ve onlar1 sik sik ararlar.

*  Bagkalar1 daima onlarla birlikte olmak ister.

*  Bagkalarina selam verirler, onlarin hatirlarini sorarlar ve onlar1 6nemserler.
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*  Empati yetenekleri ¢ok iyi geligmistir.
* Bir seyi baskalaryla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara
Ogreterek 6grenmeyi severler.

Saban’a (2010:93) gore kisilerarasi-sosyal zekaya sahip 6grencilere birtakim
ogretim etkinlikleri diizenlenirken, 6grencilerin bir konu Oncesinde, esnasinda veya
sonrasinda fikirlerini paylasmak ve birliktecalismak icin gruplara ayrilarak
calismalarinin saglanmasi, iki Ogrencinin bir konu hakkinda doniisiimli olarak
birbirlerine sesli okuma yapmalari, 6grencilerin somut iiriine ulasmasi i¢in tek basina
veya gruplar halinde goérev alarak bireysel veya birlikte calismalar1 gibi kisilerarasi-

sosyal zeka alaninin gelisimini destekleyen siif i¢i 6gretim stratejileri kullanilabilir.

2.1.5.7. Ozedoniik-Bireysel zeka

Gardner’a (2004:343-344) gore: “ Insanin i¢ diinyasimin gelisimi vardir. Burada
is basinda olan asilbeceri insanin kendi duygusal hayatina girebilmesi, bu duygular
arasinda farkliliklar1 gorebilmesi, onlara sembolik kodlar verebilmesi ve bunlardan
davraniglarint anlamak, yonlendirmek ic¢in yararlanabilmesidir”. Baska bir deyisle
Ozedoniik-bireysel zeka, kisinin kendisini tanimasi, dogru sekilde degerlendirmesi,
duygu ve diislincelerinin farkinda olmasi, kendini iyi disipline etmesi ve kendine giiven
duymas1 olarak agiklanmakta, kendini tanima ve dolayisiyla hayatta dogru kararlar
alabilme kapasitesi olarak da ifade edilmektedir (Saban, 2005:13). Ozedéniik-bireysel
zekanin 6zlindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000; akt. Biimen, 2004:16-17):

1. Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklagsma, konsantre

olma ve ¢evredeki diger etkenlere karsi kapanmayi ifade eder. Ornegin,
bizi derinden etkileyen bir kitabi okurken c¢evredeki giriiltiyii fark
etmeyiz.

2. Diisiinsellik: Giinliik hayatta pek ¢ok etkinligimiz otomatik pilot altinda

yasanir. Bu kapasite ise, insanin, kendisini durmaya, diisinmeye ve
yasantidaki her detaya deger vermeye dogru egitmesine isaret eder.

3. Yiiriitiiciibilis/Ustbilis: Diisiinme hakkindaki diisiince etkinlikleridir.

Problemler hakkinda kendi kendine konugma, verilen kararlari analiz
ederek degerlendirme bu yeti i¢inde diisiiniilebilir.

4. Degisik duygularin farkinda olma: Giinliik yasamda dikkat etmeden fark

edemeyecegimiz duygu-durumu degisikliklerini hissetmeyi isaret eder.
Bireysel tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma, kendini tanimaya

yardimci olan dnemli bir kapasitedir.
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5. “QOz” ii tamma ve deger verme: “Biz diger insanlarin bir pargasiyiz, diger
insanlarda bizim bir parcamiz; biz evrenin bir pargasiyiz, evren de bizim
bir parcamizdir.” goriisiine sahip olmay: ifade eder.

6. Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Diisiinme ve akil
yiirlitme siirecimizde asamalarin i¢inde agamalar vardir. Yiiksek diizeyli
diistinme becerileri ve akil yiiriitme yoluyla bireyler kendi diigiinme
stireclerini analiz ederek, bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirmek
suretiyle daha anlamli bir yasam elde edebilirler.

Gardner’a (1999:41) gore Ozedoniik-bireysel zekdya sahip &grencilerin

gosterdigi baskin davraniglar ise sunlardir;

*  Bagimsizlik gosterir.

*  Kuvvetli yonlerini gercekei olarak bilir.

» Kendini yonlendirebilir.

*  Grup ile calismaktansa yalniz ¢alismayi tercih eder.

«  Ogzgiiveni ve 6z tanim yiiksektir.

Ozedoniik-bireysel zekas: giiclii olan ve yukarida belirtilen davranislari
sergileyen 6grencilere konular 6gretilirken; giinliik yazdirmagaligmalari, hayal kurma
etkinlikleri, hedef belirleme etkinlikleri, sessiz galismalar, gevseme alistirmalari,
kendini degerlendirme etkinlikleri, miinazara, bireysellestirilmis 6gretim etkinlikleri

diizenlenebilir (Yavuz, 2004:121).

2.1.5.8. Doga zekasi

Gardner tarafindan 1995 yilinda Coklu Zekd Kuramina eklenen doga zekasi,
kuramin dinamik ve gelistirilebilir olma savinin doruluguna iligkin bir kanit olmakla
birlikte kisinin c¢evresindeki flora ve faunada bulunan sayisiz tiirii taniyip
smiflandirabilme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Gardner, 2006:24-25). Baska bir
ifadeyle doga zekasi, bireylerin canlilar dlemine ve canlilara yakinlik duymasi, dogada
olup biten olaylara karg1 merakli ve duyarli olmasi, dogadaki olaylar1 anlama, aragtirma
ve dogadaki olaylar hakkinda diisiinme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Ergin,
2005:138-139).

Doga zekasina sahip 6grencilerin gésterdigi baskin davranislar sunlardir (Saban,
2002:25):

*  Cevreyle ilgili konulara merak duyarlar.

* Doga olaylarina kars1 hassas ve duyarlidirlar.
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*  Cevre bilingleri gelismistir.
* Acik havada olmaktan, dogadaki canlilar1 incelemekten, bahge ile
ugrasmaktan, varliklar1 siniflandirmaktan, doga gezilerinden, belgeseller

izlemekten hoslanirlar.

Saban’a (2010:102) gore yukaridaki davranislar1 sergileyen vegiicli doga
zekasma sahip o6grencilere birtakim 6gretim etkinlikleri diizenlenirken, dgrenilen bir
konuyu desteklemek i¢in doga yiiriiylislerinin yapilmasi, 6grenme amacli bir faaliyet
olarak sinif veya okul gezileri diizenlenmesi, ogrencilerde bilimsel gozlem yapma
becerilerini gelistirmek i¢in sinifta pencere kenarlarinin bitki veya ¢igeklerle siislenmesi
veya okulda uygun birortam sdz konusu ise hayvan yetistirilmesi gibi 6grencilerdeki
doga zekasi alanmin gelisimini destekleyen sinif i¢i ve disi Ogretim stratejileri
kullanilabilir. Ayrica doga zekasma sahip 6grencilerin 6grenme yollarinda 6zgiirlikk

temasinin da dnemli bir yer tuttugu sdylenebilir.
2.1.6. Matematik ve Matematik Ogretimi

2.1.6.1. Matematik nedir?

Insan, akl1 oldugu icin kendisini ve dogay1 anliyor, taniyor ve sorgulayabiliyor.
Yine, akli oldugu i¢in diisiiniiyor; diisiindiigli i¢in her seyi sorguluyor ve sorgulama
stirecinde de matematik dilini (6rnegin say1, sembol ve sekilleri) kullantyor. Ancak
insanlar bu denli uzun siiredir matematigi kullanmakla birlikte matematigin ne oldugu
konusunda hala ortak bir tanimda bulusmus degiller.

Onemi ve yarar1 konusunda kusku duyulmamasina karsin, matematigin, tiim
ilgililerin veya matematikgilerin iizerinde anlasti§i acik bir tanimi heniiz yoktur. Bu
durum matematigin tanim1 konusunda ¢esitlilik de olusturmaktadir (Ersoy, 2003:19).

Bilim diinyasinin matematige olan yaklagimlarinin bu denli ¢esitlilik meydana
getirmesi kavramin genel cergevesinin ¢izilmesini ve anlagilmasimi zorlagtirmistir.
Ancak yine de matematik ile ilgili yapilan tanimlara bir goz atmamiz konunun
zihinlerde yer etmesi acisindan yararl olacaktir. Asagida farkli arastirmacilarin konuya
iligkin yaklagimlar1 bulunmaktadir. Bu yaklagimlardan bazilar1 sunlardir:

e Genel olarak soyut bir bilim dali olarak kabul edilen matematik, ilk insanlarin

avladiklar1 avinsayisini, yollarin uzunluklarini, evcillestirdikleri hayvanlarin
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sayisint belirleme islemlerinde kullanilan bir bilimdir (Isik ve Bekdemir,
1998:19-22).

e Umay’a (1996:145) gére matematik, insan tarafindan zihinsel olarak olusturulan
bir sistemdir. Bu sistem, yapilardan ve iligkilerden olusur. Matematiksel
bagintilar, yapilar arasindaki iliskilerdir ve yapilar1 birbirine baglar.

e Matematik, soyut diisiincelerimizi sistematik bi¢cimde ifade edebilmemizi
saglayan bir evrensel dil, kiiltiirve yazilim teknolojisidir. Yaratici diisiincelerin
matematiksel dilde ifade edilmesi onun ¢ok daha iyi algilanmasina yardimci olur
(Hacisalihoglu ve Mirasyedioglu, 2004:393).

Matematik i¢in bilim diinyas1 tarafindan yapilan tanimlarin sayisi daha da
arttirtlabilirken, yapilan tanimlarin hemen hepsi matematik kavraminin bilim diinyasi
icin ne ifade ettigi ile ilgilidir. Bunun yaninda bir de diger insanlar i¢in matematigin
nasil algilandigini bilmek kavramin insanlarda buldugu karsilik anlaminda 6nemlidir.
Konu ile ilgili Baykul (2002:393), insanlarin matematik bilimine nasil baktiklari ve
matematigin insanlar i¢in ne anlam ifade ettigi konusundaki diisiincelerini su dort grupta
toplamagtir:

1. Matematik, giinlik yasamdaki, problem ¢6zme de bagvurulan sayma,

hesaplama, 6l¢gme vb. islemlerdir.

2. Matematik bazi sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, diinyay1 anlamli ya da mantikli diistinmeyi gelistiren bir mantik

sistemidir.

4. Matematik diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematigi bir tek tanimla anlamak ve o sekilde degerlendirmek dogru bir
yaklasim olmadigi gibi kavramin i¢inin doldurulmasi agisindan da saglikli bir tavir
olmayacagi agiktir. Yani matematik, yukarida bilim diinyasinin ve insanlarin belirttigi
yaklasim ve tanimlarindan biri degil hepsidir. Kisacas1 matematik, yasanilan ¢evrenin
anlasilmasina ve gelistirilmesine yardim eden ve sistemli diistinmeyi gelistiren bir bilim

dali olarak tanimlanabilir.

2.1.6.2. Matematigin Onemi

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi gliniimiiz diinyas1 ve insanligin gelisim

stireci incelendiginde, toplumun ilerlemesi ve teknolojinin yenilenmesinde matematigin
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¢ok Onemli bir fonksiyon {istlendigi ve yasamin vazgecilmez bir pargasi oldugu
kolaylikla anlasilabilmektedir. Cagdas egitime gecis siirecinde de &grencilerin,
toplumda tiretken bir birey olabilmek, toplumsal olaylar1 anlayabilmek, c¢esitli mesleki
ve kisisel sorunlar1 ¢6zebilmek, modern toplum diizeninde is sahibi olabilmek i¢in
matematige onem verir hale geldikleri goriilmektedir (Johnson ve Johnson, 1991:7).

Matematik soyut bir bilim dali olmasina karsilik uygulama alan1 pratik hayatla
olmaktadir. Oyle ki giiniimiizde, bilim ve insanin yer aldigi hemen hemen biitiin
alanlarda hizmetlerin biiyiik bir boliimii matematigin yardimiyla yapilmaktadir. Yani,
matematik; mekanik, fizik, astronomi gibi bilimlerin temelini teskil ettigi gibi sosyal
bilimler, tip, jeoloji, jeofizik, psikoloji, sosyoloji ve is idareciligi gibi alanlarda da, genis
bir sekilde ihtiya¢ duyulan ve yaygin bir sekilde kullanilan bir bilim dalhidir (Akan,
2009:1)

Matematigi onemli kilan temel hususlardan biri, insanin yasama istegi ile
ilgilidir. Insan; yasamak, yasamayi garanti ettikten sonra da kaliteli yasamak
istemektedir (Skemp, 1986:124). Diger bir husus da dogal varliklarin ve olaylarin
kararli davranmasi ve bu kararliligin ancak matematikle aciklanabilmesidir. Canli
yapilanmasinda gozlenen altin oranin, sonsuz basit kesirlerine (1,618...) denk gelmesi,
gok cisimlerinin eliptik yoriingeler ¢izmesi, egik atilan cisimlerin parabolik yollar
izlemesi, 15181n gelis acisina esit bir aciyla yansimasi vb. gibi bilimsel gelismelere
kaynaklhik edecek temel yapilarin bilinmesi ancak uygun distiikleri matematik
modelinin bulunmasi ile miimkiin olmaktadir (Altun, 2009: 3).

Bilginin belirleyici etken oldugu giiniimiizde, bilgiye sahip olan toplumlarbilgiyi
kullanip pazarlayarak gelisebilmekte ve daha zengin hale gelebilmektedirler. Ozellikle
gelismis iilkeler; ¢aga ayak uydurabilmenin, ilerlemenin, diinyadaki gii¢ dengelerini
kendi lehlerine degistirebilmenin, teknoloji liretiminde On siralarda yer alabilmenin,
yeni buluslarin, refaha ulasma ve onu siirdiirebilmenin en ©nemli dayanaginin
matematik oldugunu gordiikleri icin matematik egitimine daha ¢ok 6nem vermektedirler
(Gokaydin, 2002:153-154). Buna karsin matematik egitimine gereken degerin
verilmedigi ya da bu egitimin istenen diizeyde olmadigi toplumlar ise bilgiyi diger
toplumlardan satin almaya mecbur kalmakta, satin aldiklar1 bilgiyi de yeterince verimli
kullanamamaktadir.

O halde matematigin hem bilim hem de giinliik yasamamiz i¢in 6énemli bir arag
oldugu ve bu araci etkili bir sekilde kullanabilenlerin her iki alanda da baskalarina

kiyasla daha basarili olacagi gercegi unutulmadan, giinlimiiz iilkelerinin medeniyet
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seviyesinin belirlenmesinin, bilimsel ve teknik alanlardaki gelismelere onun da
matematigin iyi 6grenilmesine bagli oldugu agiktir. Bu 6neminden dolayi, matematik
nasildaha iyi ogretilir, matematik Ogretmenleri nasil daha iyi yetistirilir seklindeki
sorulara, uzun yillar iilkeler tarafindan degisik 6grenme modelleri denenip, degisik
ogretim programlart gelistirilerek cevap bulma arayisi igerisine girilmis ve girilmeye de
devam edecektir.

Ulkeler aras1 rekabet ve bunun matematik &gretimine etkisinin en iyi
orneklendigi durumlardan biri ABD ve Rusya arasindadir. 19-20. yiizyillarda baslayan
sanayi devrimi ve ilk yarisindaki bilimsel buluslar ve bunlara bagl olarak ilerleyen
teknoloji, gelismis {iilkelerde fen ve matematik alanindaiyi yetismis insan giicli
gereksinimini artirmistir. ABD’de o yillarda uygulanan fen vematematik egitimi,
amagclanan nitelikte arastirict ve uygulayicinin yetistirilmesinde yetersiz bulunmus ve
1950°’li yillarin sonlarindan itibaren ortadgretim kademesindekifen ve matematik
ogretiminde reform g¢aligmalar1 baglatilmistir (Turgut, 1990:7). Ruslar uzaya ilk insani
yollayinca bu ¢alismalar daha da hiz kazanmistir. Boylece igerik, 6gretim yontemleri ve
destekleyici Ogretim materyalleri bakimindan yepyeni, c¢agdas ortadgretim ders
programlar1 hazirlanmustir. Yukaridaki rekabet Ornegindeki en onemli noktalardan
birisi, ¢agin gerisinde kaldigimi diisiinen bir {ilkenin politikasinda ilk degisen unsurun
egitim yapisi oldugudur.

Goriildugi gibi degisen diinyamizda, matematigi anlayabilen, giinliik yagaminda
matematik bilgisini ve matematiksel becerileri kullanabileninsan ihtiyaci giderek
arttigindan cagdas yollarla gerceklestirilecek matematik egitiminin uygun Ogretim
programlari, strateji ve yontemler kullanilarak daha etkili hale getirilmesi ve giinliimiiz
cagdas standartlarina ulastirilmasi 6nemli bir zorunluluktur. Bu nedenle matematik
ogrenme ve Ogretme pratiklerimizin modern ¢agin talepleri dogrultusunda yeniden
tanimlanmast ve gozden gecirilmesi, bu anlamda en biiyiik katkiy1 ve etkiyi yapacak
konumda bulunan Ogretmenlerin egitimine gereken Onemin verilmesive egitim
ortammnin  fiziki sartlarinin  iyilestirilmesine de gerekli Ozenin  gdsterilmesi

gerekmektedir (MEB, 2011:2).

2.1.6.3. Tiirkiye’de Matematik Egitimi Siireci

Problem ¢o6zme, elestirel diisiinme, akil yiirlitme, diisiincelerini agiklama ve
savunma gibi st diizey becerilerin gelistirilmesinde 1950 ve 1960’11 yillarin 6gretmen

merkezli yaklasimlari, 6grenciler lizerinde etkisiz kalinca pek c¢ok iilke matematik
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programlarinda reform c¢alismalar1 yapmustir. Ozellikle ABD’de fen ve matematik
egitiminde gergeklestirilen bu yeni yapilanma Ingiltere, Kanada, Irlanda, Singapur,
Fransa vb. pek ¢ok tilkenin egitim sistemini etkiledigi gibi iilkemiz egitim sistemini de
etkilemis ve 1960’11 yillarda egitim sistemimizde yenilesme g¢alismalar1 baslatilmistir
(MEB 2004: 10).

Ulkemizde ¢agdas egitim felsefesine uygun ve bilimsel yontemlere dayali
O0gretim amaglanmis, bilim adami yetistirilmesine yardimci olacak lise bazindaki
matematik 6gretim programinin uygulanmasina 1964’te Ankara Fen Lisesi’nin agilmasi
ile birlikte baslanmistir. “Modern Matematik™” adi verilen bu yeni program Oncekine
(klasik) gore, konularin islenisi bakimindan daha soyuttur. Matematik aksiyomatik bir
bilim olarak takdim edilmis ve bu sebeple mantik temeline oturtulmustur. Matematigin
giinlik hayata uygulamalar1 ve alisilmig algoritmalar1 daha az diizeye indirilmistir
(Turgut, 1990:4-5).

Fen Liselerinde uygulanip gelistirilen modern matematik programinin diger
liselere yayginlastirilarak uygulanmasi 1976-1977 6gretim yilindan itibaren baglamistir.
Milli Egitim Bakanligi ve TUBITAK arasinda yapilmakta olan protokoller
yenilenmeyince, Fen ve Matematik Egitimini gelistirme komisyonunun projeli ¢alisma
donemleri 31 Mayis 1980 tarihinde sona ermis; Fen ve Matematik Egitimi Gelistirme
Bilimsel Komisyonu ve ona bagli diger organizasyonlarin ¢alisma siireleri bitmistir
(Morgil, 1992).

Cagimizda matematigi anlayan, matematigi giinliik yasamda ve is yasaminda
kullanabilen, bilgi toplumunda problem ¢6zebilen, bagimsiz diisiinebilen, karar
verebilen, diislincelerini agiklayabilen, iletisim kurabilen ve veriye dayali tahminde
bulunabilen bireylere duyulan ihtiya¢ gii¢ gectikce dnem kazanmaktadir. Bu sebeple
tilkemizde, matematik egitimindeki en son degisim ve gelisme ise, ¢oklu zeka kuramina
dayali yeni Ogretim matematik programi diizenlenmesine gidilmesidir. Programinin
hazirlamas1 ¢alismalar1 esnasinda, matematik egitimi alaninda yapilan ulusal ve
uluslararas1 arastirmalar ile Ingiltere, ABD, Kanada, Irlanda, Fransa vb. iilkelerin

matematik programlari da incelenmistir (MEB, 2011:3).

2.1.6.4. Matematik Ogretiminin Temel Ilkeleri

Belli bir plan ve giivenilir prensipler dogrultusunda yapilan dgretimin emek ve

zaman bakimindan daha etkili ve verimli sonuglar ortaya koyacagi aciktir. Bu sebepten
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matematik 6gretiminde de amaca ulasilabilinmesi i¢in uyulmasi gerekli baslica ilkeler
vardir. Bu ilkeler sunlardir (Billington ve digerleri, 1987; akt. Altun, 2009:10-13):

» Kavramsal temellerin olusturulmasi: Bir dil olan matematik bir¢cok temel
kavrama sahiptir. Bir matematik konusunun 6gretimi yapilirken, o konuya iligkin temel
kavramlar1 tam olarak kazandirmadan alistirma ya da uygulama g¢alismalarina gegmek
ezbere 6grenmeye yol acar. Ogretmen kavrambilgisini verirken, konu ile ilgili tanimlar
tam olarak kazandirmali ve kavramin ne oldugunu sdyledigi gibi ne olmadigini da
belirtmelidir. Ayrica ilkdgretimde kavram bilgisi verilirken c¢ok fazla sembol ve
matematiksel dil kullanmamali, 6grencilerin anlayabilecegi bir dil kullanilmalidir.

« On sarthlik iliskisine 6nem verme: Matematik konularmin diger derslere
gore daha giiclii bir sirali yapiya sahip olmasimin esas nedeni matematigin hicbir dig
katki olmadan kendisini iiretmesi yani ardisitk ve yigilmali bir bilim olmasidir.
Herhangi bir kavram onun 6n sarti durumundaki diger kavramlar kazandirilmadan tam
olarak verilemez. Ogretmen bir konuyu anlatirken, dnceki konularla iliskilendirerek
anlatirsa 6grencinin konuyu kavramasi daha kolay olacaktir.

On sartlilik iliskisi olan konularin her birinin bilinmesi halinde, bunlardan birine
Ogretim sirasinda yer vermek, digerini uygulama sirasinda kullanmak ve bdylece
ogrencilere secenek sunmak en idealidir.

» Anahtar kavramlara 6nem verme: Konulari islerken arag gibi kullanilan bazi
matematiksel kavramlara bilgiyi hatirlama veya iiretme icin sik¢a basvurulur. Ornegin
birim g¢ember, kenarlar1 2 birim olan eskenar iiggen, dik kenarlar1 1 er birimolan
ikizkenar dik liggen, acilarin trigonometrik degerlerini bulmada birer aragtirlar. Say:
dogrusu, islem tekniginin ve sayir sisteminin kavratilmasinda, sik kullanilan biraragtir.
Islemlerin &zellikleri, zihinden hesap yapmanin anahtaridir. Bu yiizden bu anahtar
kavramlar ve bilgiler 6grenildigi gibi kalmamali, gerek giinlik hayatta, gerekse
derslerin kapsamindaki hesaplamalarda bazen dgretmenler tarafindan kullanilmali, yeri
geldiginde de 6grencilere de kullandirilmalidir.

» Arastirma calismalarina yer verme: Ogretim etkinliklerinde 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak, sira dis1 problemler ile arastirma ¢aligsmalarina yer verilmeli,
ogrencilerin bu konular tizerinde bireysel ya da grup olarak arastirma caligmalari
yapmalar1 saglanmalidir. Boylece &grencilerin bagimsiz ¢alisma, 6zgiin diisiinme ve

aciklama yapma yetenekleri gelistirilebilir.
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« Matematige karsi olumlu tutum gelistirme: Ogrencilerin bircogu hata
yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak durmakta ve basarisiz olmaktadir.
Matematik korkusu ve kaygisi iizerine yapilmis arastirmalar 6grencilerin matematikle
ilgili yasantilar1 arttik¢ca, matematige karsiolumlu tutumlarinda azalmalar gozlendigini
ortaya koymustur (Verschaffel ve digerleri, 1999:221).

Ogrencinin matematige karsi tutumunda, gretmenin rolii biiyiiktiir. Geleneksel
egitim sisteminde dersini 1yi aktaran o6gretmenler bilmeden ve farkinda olmadan koti
sonuglarin olugmasina sebep olurlar. Bu durum “iyi ders anlatma hastalig1” olarak
bilinmektedir (De Corte, 2004:286-287). Ciinkii onlarin olusturdugu siif atmosferi,
cikarilmas1 gereken bagintilara ve problemlerin ¢dziimlerine 6grencilerin ulagmasi
yerine anlamasina doniiktiir. Fakat yine de egitim ortaminda en biiyiik kaygi kaynagi
Ogretmenin otoriter olmast durumudur ki 6gretmenler bu durumun ortaya ¢cikmamasi ve
Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi i¢in etkili

onlemler almalidir.

2.1.6.5. Matematik Ogretiminde Yasanan Giicliikler Ve Giderme Yollar

Biitiin diinyada oldugu gibi lilkemizde de matematik 6gretiminde 6gretmen ve
Ogrencinin karsilastigl bir takim zorluklar vardir. Matematik 6gretiminde yasanan
sikintilar ve karsilasilan giiclikkler; programdan, Ogrenciden ve Ogretmenden
kaynaklanan giigliikler olarak {i¢ kisimda incelenebilir (Saydam, 2005:92).

e Programdan Kaynaklanan Giigliikler

Geleneksel yaklasimla hazirlanan ilkogretim ve ortadgretim programlari
incelendiginde, programda 6grencinin katilimi, kendi ¢6ziim yollarin1 ve stratejilerini
olusturma ve paylasma firsatlart hemen hemenhi¢yoktur. Ayrica, matematik 6gretimi ve
matematik kavramlariin ele almisi icerikten ve somut deneyimlerden yoksun bir
sekilde islenmektedir. Bu yaklasim, ocuklarin matematiksel kavramlarin ne anlama
geldigini bilmeden ve kavramlararas: iligkileri olusturmadan ezberlenmesine yol
agmaktadir (Toluk ve Olkun, 2004; akt. Saydam, 2005:92).

e Ogrenciden Kaynaklanan Giicliikler

Insanlarin matematik yeteneklerinin ortaya c¢ikismi ve gelismesini engelleyen en
onemli faktorlerden biri matematik korkusudur. Matematigin korkulmasi gereken bir

sey olarak algilanmasinin sebeplerinden biri, 6gretmen ve diger insanlarin, matematik
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yeteneginin Onemini vurgularken ayni zamanda da matematigin zor ve korkulmasi
gereken bir ders oldugunu sdylemeleridir. Bir baska sebep ise toplumda matematigin
sadece ¢ok zekilerin basarabilecegi bir sey oldugunun lanse edilmesidir. Bu sebeplerden
dolay1r Ogrenci kendini basarisiz gormekte veya bu konuda yeteneginin olmadigina
inanmaya baglamaktadir.

Bunun gibi matematik Ogretiminde sikintt doguran baska bir unsur da
Ogrencilerin birgogunun hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak

durmalaridir. Béyle olmasinda okulun ve 6gretmenin rolii biiyiiktiir (Hatisaru, 2009:2).

e Ogretmenden Kaynaklanan Giicliikler

Matematik 6gretimindeki en 6nemli unsurlardan biri de 6gretmendir. Nitelikli
bir matematik 6gretimi i¢in anahtar konumunda bulunan 6gretmenin giinlimiiz ¢cagdas
egitim yaklasimlarinin farkinda ve iist diizey matematik bilinci olusturmada yeterli
olmasi olduk¢a oOnemlidir. Ancak giiniimiiz egitim fakiiltelerinin tiim diinyada
gerceklesen hizli degisimlere ragmen Ogretmen adaylarinin egitimine geleneksel
yaklagimlarla yaklagmalari ve mesleginde yeni olan oOgretmenlerin de lisans
egitimlerinin ilizerine koymaya yonelik caba gostermemesi matematigin dgrencilerde ve

ogretimde sorun teskil etmesindeki sebeplerden bir kag1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.1.7. Egitimde Coklu Zeka Kurami

2.1.7.1. Coklu Zeka Kuram ve Program Gelistirme

Program gelistirme en genel anlamiyla egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir (Erden, 1998:4). Baska bir deyisle gerek
okul i¢inde ve gerekse de okul disinda, Milli Egitimin ve okulun amaglarimi etkinlikle
gelistirmek ve gerceklestirmek tlizere diizenlenen muhteva vefaaliyetlerin, uygun
yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abalarin tiimiidiir
(Varis, 1994:87-89).

Giliniimiiz egitim sisteminde etkileri her gegcen giin artan ¢oklu zeka kuraminin
kabul ettigi gibi bireylerin ¢oklu zekalara sahip olmasi egitim programi ve o6gretim
uygulamalarininda farkli zeka alanlarma uyumlu olacak sekilde degistirilmesine
zorunlukilmigtir. Bu zorunluluk ilk olarak program gelistirme ¢alismalarinda kendini

hissettirmektedir. Coklu zeka kuraminin yeni 6gretim programlarinin temelinde yer
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almasi ile 6grenci daha zengin Ogrenme firsatlar1 ile karsilasacak, farkli yollarla
Ogrenebilecek, kendi potansiyelleri dogrultusunda calisma firsati yakalayacak ve
kendini kesfedecektir” (Armstrong, 2004:16).

Ogrencilere zengin dgrenme firsatlar1 sunan Coklu zekd Kurami ile giiniimiizde
yurtdisinda ve yurt igindeki okullarda program gelistirme ¢alismalari iizerinde
yogunlagsan uygulamalar yayginlagmakta ve aragtirmalar zenginlesmektedir. Su an
Tirkiye’de Coklu Zeka Teorisi ilkeleri dogrultusunda egitim ve 6gretim yapan okullarin
sayis1 her gecen giin biraz daha artmaktadir. Gerek 6zel egitim kurumlar1 gerekse de
Milli Egitim catis1 altinda yer alan pek ¢ok egitimci ve dgretmen, egitim ve dgretimde
mucizeler yaratacak bu yeni ¢aligmalart uygulamaya baglamistir ve bu ¢aligmalar hizla

yayilmaktadir (Eren, 2001; Vural, 2004; Akboy, 2005).

Tarman (1999:101), program gelistirme siire¢lerinde Coklu Zeka Kuraminin

etkisini ve yerini incelemistir. Buna gore,

1. Program gelistirme siireclerinde Coklu Zekd Kuramina dayah hedef
belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi, hedeflerin
”dgrencilerin konuyu sekiz zeka tiirlinde 6grenmeleri seklinde ifade edildigi
ve davranisa temel olusturan hedef alanlarinin yerini gesitli zeka tiirlerinin

aldig,

2. Icerik belirlemede; bu dgeye ayri bir baslik olarak yer verilmedigi ve daha
cok hedeflerle birlikte ele alindig,

3. Egitim durumlarim belirlemede; tamami1 6grenci merkezli olmak {izere, her

bir zeka tiirlinde yapilacak etkinliklerin siralandig,

4. Smama durumlarini belirlemede; Kklasik testler ve 6lgme yaklagimi yerine,
“degerlendirme” yi Gardner’in (1993:174) “Bireyin yetenekleri ve potansiyeli
ile 1ilgili bilgi edinmek, bireye faydali doniitler saglamak ve c¢evresindeki
topluluga yararh veriler vermek™ seklinde ifade ettigi gibi tanimladigi ortaya

cikmaktadir.

Yukarida goriildiigii gibi Coklu Zekd Kuraminin 6grenme ortamina getirdigi
onemli degisimlerden birisi de programin degerlendirme 6gesindedir. Buna gore Coklu
Zeka Kuramina gore degerlendirme, ¢esitli zeka alanlariyla temellendirilmis olan ve bu

zeka alanlarinda ogrencilerin farkli etkinliklerle ortaya koydugu performanslarinin



32

degerlendirildigi ve 6gretmen, dgrenci ve velilerin degerlendirme ¢alismalarinin siirekli
icinde yer aldig1 bir yaklasimi savunmaktadir (A¢ikgdz, 2003:44-46).

Coklu Zeka Kurami egitimcilerin herhangi bir beceriyi, konuyu, temay1 veya
Ogretim amacin1 en az sekiz yol gelistirerek ele alabilecekleri kuramsal bir gerceve
sunar. Bu baglamda, kuram, giinliik ders planlarinin, haftalik iinite planlarinin ve aylik
veya yillik temalarin tasarlanmasinda kullanilabilecek etkili bir aractir (Saban,
2005:66). Bu etkili aracin program gelistirmede kullanmanin en iyi yolu ise 6gretilecek
konunun bir zekddan digerine nasil uyarlanabileceginin diisiiniilmesidir. Bu amaci

gerceklestirmede su sira takip edilebilir (Armstrong, 2000:97-99):

1.0zel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da giinliik
Ogretim planlarinda oldugu gibi program igin hedef belirleme s6z konusudur.
Hedefin acik, anlagilir ve net olmasi gerekir.

2.Anahtar(Coklu Zeka Kurami) Sorularimin sorulmasi: Program
gelistirmede  hedef  gerceklestirmek  lizere zekd tiirlerinin  nasil
kullanilabilecegini belirlemek icin her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

3.0Olasihklarin diisiiniilmesi: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak
neler yapilabilecegi diistiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve materyallerin
kullanilabilecegi tasarlanir.

4.Beyin firtinasi: Coklu zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir zeka igin
kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari, beyin firtinasi kuralinca akla gelen her
sey yazilarak listelenir.

5.Uygun faaliyetlerin secilmesi: Sinif ortami, hedefler ve 6grenciler dikkate
aliarak en uygun yaklasimlar segilir.

6.Asamali swralh ders planlarimin  hazirlanmasi:  Secilen yaklagimlar
kullanilarak hedefle ilgili ders ya da inite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2
haftalik da yapilabilir.

7.Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanr.
Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizenlemeler

yapilir.

2.1.7.2. Coklu Zeka Kuraminin Ogretimde Uygulanmasi

Coklu Zeka Kurami Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencilerdeki coklu zeka

potansiyellerini ortaya c¢ikarmayir ve onlar gelistirmeyi amacgladigi gibi bir 6gretim



33

yaklagimi ve 6grenme sitili olarak dakabul edilmektedir. Bu agidan kuram 6grencilerde
bireysel farkliliklara dikkat ¢ekerek 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci
merkezli bir 6gretim anlayisina dogru bir yonelimi savunmaktadir (Saban, 2005:61-63).

Her simiftaki 6grencilerin biligsel diizeyleri, ilgileri, ihtiyaglari, sosyal ¢evreleri
farkli olabilecegi gibi, verilmesi gereken derslerin igerikleri ve Ogrencilerin sahip
oldugu baskin zeka alanlar1 da farkliliklar gosterir. Bundan dolayr her smif igin en
dogru ¢oklu zeka uygulamalarinin ne olacagini net olarak belirlemek miimkiin degildir
(Temel, 2003:38). Ancak oOgretmenlerin, ogrencilerindeki farkli yeteneklerin ve
becerilerin farkina vararak, 6gretimi bu farkliliklara gore diizenlemeleri ve ¢oklu zeka
alanlarma 06zgii etkinliklerden yararlanarak o6gretimi zenginlestirmeleri Coklu Zeka
Kuramindan sinif ortaminda yararlanmanin en iyi yoludur (Brualdi, 1996:132).

Farkli zeka alanlarma yonelik zengin etkinlikler ve eglenceli ¢alisma ortami
basarili 6gretmenlerin siniflarinda en ¢ok gozlenen durumlarin basinda gelir Ki; zaten
Coklu Zeka Kurami, etkili ya da basarili dedigimiz o6gretmenlerin smiflarinda
uygulamakta olduklar1 etkinliklerden farkli bir sey de degildir. Bu sebepten 6gretim
stirecindeki basaris1 her zaman onemli sonuglar doguracak olan &gretmenin sinif
icindeki her tiirlii davranis ve yontemi, 6grencinin 6grenme diizeyini etkileyecektir. Bu
sliregte 0gretmen yoneten, rehberlik eden ve kaynak saglayan bir konuma sahip olup
siifin nabzini elinde tutan bir doktor, yasamin kurallara uygun olarak gergeklesmesine
Ozen gosteren bir hakem, sinif i¢i uyum ve ahengi saglayan bir gibidir (Boliikbasi,
2004:84).

Ogretmenin, egitim ortaminda, se¢me Ozgiirliigiiniin olmasi, yetenek ve
egilimleri desteklemesi, tek ve en dogru kullanim yerine farkli uygulamalara yer
vermesi, tiim zeka boyutlarma esit derecede dnem vermesi ve belli birigerigi farkl
boyutlarda ele almasi geregi acik bir sekilde ortadadir (Campbell, 1997:18-19). Bu
baglamda, 6gretim ortaminmi tiim zeka alanlarimi gelistirici ya da tiim zeka alanlarini
kullanmaya yonelik etkinliklerle desteklemek 6grencilerin konuyu farkli boyutlar ile
gormeleri acgisindan biiyilk Onem tasimaktadir. Ele aliman bir konunun, sozel,
matematiksel, uzamsal veya bedensel vb. zekalar igeren etkinliklerle 6gretilmesi, farkl
bireysel oOzelliklere ve farkli 6grenme sitillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi
tarafindan anlagilmasini saglayacaktir (Demirel, Bagsbay ve Erdem, 2006:61). Bu sayede
ogretim etkinliklerine yiiksek 6grenci katilimi saglanacak ve sunulan zengin 6grenme

firsatlar1 6grencilerin daha zevkli ve eglenceli bir sekilde 6grenmelerini saglayacaktir.
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2.1.7.3. Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Stratejileri

Biitiin ¢ocuklarin sekiz zeka alanindaki egilimleri farkli oldugundan, belli bir
Ogretim stratejisi belli bir grup 6grenci igin ¢ok basarili olurken bagka bir grup égrenci
i¢in basarisiz olabilecektir. Bu sebepten, Coklu Zeka Kurami hi¢bir 6gretim stratejisinin
tek basma her zaman biitiin 6grenciler i¢in uygun olamayacagini savunur ki, bu da
kurama dayali ogretim stratejilerin de cesitlilik meydana getirmektedir. O halde,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar nedeniyle 6gretmenlerin 0gretim siirecinde
yontem zenginligine gitmeleri kaginilmazdir. Buna gore Coklu Zekd Kurami
siniflarinda farkli zeka alanlar1 i¢in uygulanabilecek Ogretim stratejilerinden bazilari

sunlardir (Saban, 2010:60-102):

A) Hikayelestirme:

Smifta Oykiilestirmeye yer veren bir Ogretmen belli Ogretim amaglarini,
kavramlarin1 veya diisiincelerini bir 6ykii etrafinda yapilandirilabilir. Oykiiler sadece
sozel derslerde belli konular1 islemek i¢in degil “Matematik” “Fen Bilimleri” ve
“Sosyal Bilgiler” gibiderslerde de belli kavramlar1 agiklamakta kullanilabilir (Saban,
2010:60-67). Oykii anlatmakta 6nemli olan nokta, dgretmenin derste islemek istedigi
ana fikirleri kavramlarin veya olgularin bir listesini ¢ikarip daha sonra onlar1 gelistirici
bir islupla belli bir yer olay ve kahramanlar segerek oOykiilestirmesidir (Giileryiiz,
2004:181).

B) Beyin Firtinasi:

Beyin firtinasi, bireylerde yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasini ve problem giiciinii
gelistirmeyi amaclayan bir grup tartisma yontemidir (Nakiboglu, 2003:341).

Nakiboglu'na gore beyin firtinas stratejisi iic agamada uygulanir:

1. Disiince ve fikirlerin tiretimi

2. Diisiince, fikir ve goriislerin siniflanmasi

3. Diisiince ve fikirlerin degerlendirilmesi

Bu yontem bir probleme ¢6ziim aramak i¢in O6gretmen ve Ogrencilerinbirlikte
kullandiklar1 bir ydntemdir. Ogrenciler bir problemin ¢dziimii icin gesitli gruplara
ayrilirlar. Grup iiyeleri kendi aralarinda problemi tartisir, ortaya atilan her fikir yazilir.

Ogretmen 6grenci goriis ve diisiinciilerin dogru veya yanlis olarak nitelendirmez. Bu
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sayede dgrenci rahatlikla aklindan geceni sdyleyebilir. Sonra biitiin fikir ve goriisler hep
birlikte degerlendirilir.

Beyin Firtiasi; 6grencilerin yaratici diisiincelerini gelistirir. Ogrencilerin aktif
bir sekilde o6grenme siirecine katilmalarina imkan saglar. Ogrencileri bilimsel

diisiinmeye alistirirlar (Isman ve Eskicumali, 1999:123).

C) Ses Kayit Cihaz:

Ses kayit cihazi, bir smiftaki en degerli 6grenme araglarindan birisidir.
Ogrenciler iletisimde bulunmak, sosyal problemleri ¢dzmek ve diisiincelerini dile
getirmek i¢in ses kayit cihazi kullanabilirler (Saban, 2010:60-67).

Ses kayit cihazi, ogrencilerin kendi sozel giiglerine ve potansiyellerini
kesfetmelerine firsat tanimaktadir. Okuma yazma bilmeyen ya da az bilen 6grencilere
okuma-yazma-6gretme avantaji saglar. Tam Ogrenmeyi ve zihinsel siireglerin
gelismesini saglar. Istendiginde cihaz1 durdurabilme 6zelligi vardir. Sézlii durumlarin

analizinde kullanilabilir (Alkan, 1998:170).

D) Giinliik tutma

Giinlik tutma, Ogrencinin bir konuyla ilgili diizenli olarak yazili kayitlar
tutmasidir. Diizenli olarak 5-10 dakika dersler hakkinda yazmak ve yazilanlar1 sonradan

gbzden gegirmek, yansitici 6gretim becerisi kazanmada dnemlidir (Arslantas, 2003:51).

E) Olcme ve Hesaplama Yapma:

Gilinlimiiz 6gretmenleri, fen ve matematik alanlariyla birlikte diger derslerde de
sayilar1 veya rakamlar1 nasil kullanabilecekleri hususunda diisiinmeye ve sorgulamaya
ozendirilmelidir. Ornegin; tarih ve cografya derslerinde savaslarda kaybedilen insan
sayisinin veya ¢esitli iilkelerin savagslarda kaybedilen insan sayisinin veya cesitli
ilkelerin niifuslarinin  hesaplamas1 gibi. Bu sayede Ogretmenler, Ogrencilerin
matematiksel islemlerin sadece matematik dersinin degil, ayn1 zamanda hayatin da

vazgecilmez bir pargast oldugunu gérmelerini saglayabilirler (Saban, 2005:110).

F) Sokratik Sorgulama:

Sokratik sorgulamada 6gretmen, dgrencilerin goriis agilarin1 sorgulayan bir role
biirlinerek, onlarin fikir ve davranislarinin dogrulugunu veya yanhishgini acikliga

kavusturmay1 amaclamaktadir. Ogrencilere hitap etmek yerine, dgretmen grencilerle
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birlikte diyaloga girerek onlarin fikirlerinin ve pozisyonlarin dogrulugunu veya
yanlighigini aciklifa kavusmayr amaglar. Bu stratejinin amaci, Ogrencilerin hem
zihinlerini hem de karakterlerini gelistirmelerine yardimci olmaktir (Elkind ve Sweet,

1997:63).

G)Renklendirme:

Yiiksek diizeyde gorsel dgrenciler, renge karsi asir1 duyarli ve hassastir. Rengi
sinifta bir 6grenme araci olarak kullanmanin bir¢ok yaratici yolu bulunmaktadir.
(Saban, 2010:64)

Karatas’a (2003:141) gore renkler su amaglar i¢in kullanilir:

. Dogrudan bir bolge ya da parcaya dikkat ¢ekilebilir
. Ruh hali olusturmak i¢in kullanilabilir.
. Metinlerde berraklig1 ve okunabilirligi arttirmak i¢in kullanilabilir

1
2
3
4. Maddeleri, yerleri ve bolgeleri kodlamak i¢in kullanilabilir.
5. Dogadaki pargalar etiketlemede kullanilabilir.

6

. Iyi ile kétii, kadm ile erkek gibi seyleri ayirt etmek icin kullanilabilir.

Renkler onemlibir egitsel ara¢ olarak farkli zamanlarda kullanilabilir. Bazen
matematik derslerinde problem ¢6zme adimlarini géstermek, bazen de sosyal derslerde
olaylar aras1 iligkileri gdstermek amaci ile kullanilir. Ogretmenler renklerin bir 6grenme

araci olarak kullanilmasinda sinifa model olmalidir (Yavuz, 2003:124).

H)Zihin/ Kavram haritalar

Kavram haritasi, belli bir konuyla ilgili kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki
iliskileri grafiksel olarak sunar. Kavram haritalari, bilissel bir 6grenme stratejisi olarak
cesitli derslerde kullanilabilir (Kalayc1 ve Cakmak, 2000:577-579).

Kavram haritalari, bilgileri, organize etmede, kavramlarin anlamlarini
tartismada, 6grencileri Onbilgilerinin belirlenmesinde, kavram yanilgilarinin tespitinde
ve giderilmesinde, diislinmeyi organize etmede ve Ogrencilerin Ogrenmelerini
degerlendirmede kullanilabilir. Kavram haritalari, biligsel bir 6grenme stratejisi olarak

cesitli derslerde kullanilabilir (Saban, 2010:64).
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I) Ritimler, Melodiler Ve Sarkilar:

Bu 6gretim stratejisi basit olarak sozel yollarladgretilen bazi konularin miiziksel
bir formata doniistiiriilerek 6gretilmesini igerir. Bu stratejide, 6gretmen, sozciikleri belli
bir ritimde heceler ve carpim tablosu da toplumda popiiler bir sarki ile eslestirerek
ogretir. Ogretmen ayrica, sunusu sirasinda vurgulamak istedigi bir noktayr veya bir
hikdyenin ana fikrini ritmik bir yolla dgretebilir. Ogrenci, melodi ve ritim yaratarak,
empati kurarak, seslere duyarli olarak enstriiman kullanarak miizigin yapisin

kavrayarak 6grenmelidir (Gtileryiiz, 2004:217).

J) Siif Tiyatrosu:

Siniftaki her Ogrencinin aktorliigli disa vurmak i¢in onlarin okuduklar
materyallerin, hikayelerin ve olaylarin igerigini dramatize ederek veya rol oynayarak
canlandirmalari istenebilir. Sinif tiyatrosu, okunan bir metnin bir dakikalik dogaclamasi
ozelliginde olabilecegi gibi, bir temaya iliskin 6grenciler anladiklarini dénem sonunda
oyunlar yoluyla da sergileyebilirler (Saban, 2010:90).

Smf tiyatrolar1 dramatizasyon c¢aligmalarinin gergeklestirildigi  yerlerdir.
Ogrencilerin zaman ya da mekan yoniinden ulasamayacaklari olaylari incelemelerini,
yaraticiliklarini sergilemelerini; diisinme, algilama, yorumlama, dinleme, konusma

gibi, iletisim yetenekleri gelistirmelerini saglar (Ergin, 1998:101).

K)Yaratict Drama:

Drama; lider ve katilimcilarin atdlye ortaminda rol oynama, dogaglama gibi
tiyatro tekniklerini kullanarak bir olayi, aniy1, konuyu, diisiinceyi canlandirma olarak
tanimlanmaktadir. Yaratict dramanin 6gretim stratejisi olarak kullanmanin yararlari
sunlardir (Durmus, 2004:92):

* Cocuklarda yaraticiligi, hayal giiciinii ve zihinsel kapasiteyi

gelistirir.

« Kendilik kavraminin gelismesine ve sosyal farkindaligin artmasina

katkida bulunur.

* Bagimsiz diisiinme ve karar verme becerisini gelistirir.

* Duygularin farkina varilmasini ve ifade edilmesini saglar.

« lletisim becerilerinin gelisimine katk1 saglar.

» Problem ¢6zme yetenegini gelistirir.
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L) Isbirligine dayal 6grenme:

Isbirligine dayali 6grenme stratejisi, dgrencilerin kendi ve diger dgrencilerin
Ogrenmelerini en yiiksek diizeye cikarmak icin birlikte calismayr saglayan kiiciik
gruplarin dgretimsel kullanimidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994:124). Isbirlikli
O0grenme gruplarinin iiye sayis1 genellikle iki ile dort 6grenci arasinda degisir; fakat iiye
sayilar1 belli 6gretim amaglarina bagli olarak degisebilir. Calismalarinin sonunda elde
edilen bilgiler grubun sdzciileri vasitasiyla biitiin sinifa sunulur (Isman ve Eskicumal,

1999:36).

M) Fikir Paylasma Ciftleri:

Iki dgrencinin is birligi halinde calismasidir. Ortak ¢alisma dadenir. Ortak
calisma, grup calismasinin en basit bicimidir. Ozellikle tekrar ve toplama 6devlerinde,
konusma ve yazi ifadesinin gelistirilmesinde, metin hazirlanmasinda, imla yazmada
uygulanabilir. Bu 06gretim stratejisinin temel amaci; Ogrencilerin kendi fikirleri
hakkinda konugmalarina ve digerlerinin fikirlerini dinlemelerine firsat tanimaktir

(Hesapgioglu, 1992:207).

N) Esli okumak:

Bu stratejide, iki 6grenci donlisiimlii olarak birbirlerine sesli olarak okur. Bu
strateji simiftaki her 6grencinin kendisine es se¢gmesini ve dgretmenin belirledigi bir
okuma parcasini sirastyla birbirine okumasini gerektirir. Burada amag, Ogrencilere
temel okuma becerisini ve okuma aligkanligin1 kazanmalar i¢in ¢ok miktarda pratik

imkani1 saglamaktir (Saban, 2010:94).

O) Proje Calismasi:

Proje yontemi 6grencinin ger¢ek yasam kosullarinda veya ona yakin kosullarda
gerceklestirdigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir. Amaci 6grenciye birinci elden bir
seyin nasil yapilacagini deneme firsati vermektedir. Proje bir Ogrenci tarafindan
gerceklestirilebilecegi gibi, grup olarak da hazirlanabilir. Ogrenci projenin amacin,
yapilacak islerin prosediiriinii, kullanilacak malzemeleri ve karsilagsacak olast zorluklari
onceden planlar. Gerektiginde 6gretmeninden yardim alir, ancak miimkiin oldugunca

kendisinin yapmast esastir. Projenin degerlendirilmesini 6gretmen ve ogrenci birlikte
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yapar. Diger 6grencilerde degerlendirilmeye katilabilirler. Yeterli siire oldugunda proje

sinifa sunulmalidir (Ozden, 2003).

O) Miize ziyaretleri:

Miizeler, gozlem, hayal giicii, yaraticilik, mantik ve estetik duygusunun
olugsmasina ve gelismesine katkida bulunan yaygin egitim kurumlaridir. Miize ziyareti
sirasinda bireyler gorme, kavrama, sorgulama, ¢oziimleme, gordiiklerinden yasantiya
dair ipuglarn elde etme gibi 6zelliklerini gelistirebilirler. Miize ziyareti sonrasinda
Ogretmen, dgrencilerin miizede edindikleri izlenimlere iliskin olarak resim ¢izme, proje,
bir arkadasina mektup yazma, vb. gibi ¢esitli etkinlikler uygulayabilir (Saban,
2010:105).

P) Ekolojik Calismalar:

Ekolojik ¢aligsmalar, 6grencilerin dogal diinya "saygi" gelistirmelerini saglamak
ve onlarda "gevre" bilincini olusturma amaci ile yapilan faaliyetleri kapsar. Bu stratejiye
gore siifta islenen her konunun mutlak diinyanin ekonomik yapasi ile iliskilendirilmesi
gerekmektedir. Ornegin; matematikte yiizdelikler konusu islenirken &gretmen
ogrencilerden yok olma tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilarin suan ki oranlarin1 daha

onceki yillara ait oranlarla bir kiyaslama yapmalarini isteyebilir (Saban, 2005:139).

2.1.7.4. Matematik Ogretiminde Coklu Zeka Kuram

Matematikte amag sadece 6grenilen konulardan hareketle birtakim problemlerin
¢oziimiinli bulmak degil, ayn1 zamanda matematiksel kavram ve genellemelere ulagmak
tir. Bu sebepten, 0grencilerin verilen ham bilgileri belirli zamanlarda ve durumlarda
uygulamanin 6tesinde yorum yapabilme, muhakeme edebilme, sebepleme, matematik
yoluyla iletisim kurabilme, elestirel diisiinebilme gibi becerilere ulasabilmesinde,
matematiksel kavramlarin zihinlerde saglam bir sekilde yapilandirilmast énemli bir rol
oynar. Bu nedenle “Matematigi nasil 6gretelim?”” sorusu tiim matematik egitimcilerinin
zihnini kurcalamakta ve yeni gelismelerin etkilerini belirlemek {izere arastirmalar
yapilmaktadir (Koroglu ve Yesildere, 2004:25).

Matematik egitimi alaninda son yillarda yapilan arastirmalarin biiyiik kismi
Coklu Zeka Kurami etrafinda yogunlagmaktadir. Coklu zekd kurami yontem ve
tekniklerinin matematik 6gretimine ve 6grenci tutumlarina etkisinin incelendigi birgok

arastirma sonucunda farkli zeka alanlarina yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grenci ve



40

Ogretmenleri, matematigin icindeki karmasikliktan kurtarmasit agisindan Onemli
sonuclar ortaya koydugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglarin biiylik kism1 ¢oklu zeka
kuraminin matematik 6gretimi {lizerine pozitif etkisine isaret etmektedir. Bu durumun
boyle olmasinin temelinde matematigin kendi i¢inde oldugu gibi diger bir¢ok bilim dali
ile de iliskili olmasi yatar. Bu iligkilerin matematik 6gretiminde ise kosulmasi ve bu
sayede farkli zeka alanlaria sahip 6grencileri matematigin farkli yiizleri ile tanigtirmak
hem onlarin matematige olan ilgilerinde hem de matematik basarilarinda etkili olacaktir.

Bir¢ok 6grencinin matematige ve matematigin kullanildigi alanlara kars1 korku,
kaygi ve hosnutsuzluk i¢inde bulundugu bilinmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda
matematik ogretiminde basvurdugumuz yontemlerin ve 6gretmen davraniglarinin en
Oonemli yeri tuttugunu ortaya koyan bir¢ok arastirma, gozlem ve goriisme yapilmistir.
Bununla birlikte farkli zeka alanlari yoluyla 6grenme firsatlar1 birlestirildiginde
ogrencilerin biliylik kismmnin kendi 6grenme stratejilerinin  farkina vardiklarini,
akademik basarilarinin ve kendilerine olan gilivenlerinin arttigin1 ortaya koyan
calismalarda bulunmaktadir (Unlii ve Aydintan, 2011:2).

Ortaya ¢ikan bu olumlu durumun diger alanlardan ziyade matematik 6gretiminde
kendini daha iyi hissettirdigine ispatlayan bir calismada, matematik problemlerini
cozmede cocuklarin kullandiklari islem yollarni inceleme firsati bulan 6gretmen ve
arastirmacilar, ¢cocuklarin formal olarak ogretilenlerden bir sekilde farkli olan metotlar
kullandiklarin1 ya da okulda 6gretilen standart yollar yerine kendi kendine gelistirdikleri
ve en azindan kendileri i¢in oldukca verimli olan ¢esitli yontemler kullandiklarini
belirlemislerdir (Tertemiz ve Dogan, 2003:3).

Unutulmamalidir ki; etkili bir matematik 6gretimi i¢in silireci yOneten
Ogretmenin, konuya uygun olan ve Ogrencinin aktif olarak katilabilecegi yontemleri
segmesi ¢ok onemlidir. Bu sebepten, bir bah¢ivan bitkilerinin yetismesini ve sagliklarini
nasil ayirt edip, belirliyorsa bir 6gretmen de saglikli bir matematik O6gretimi igin
oncelikle  Ogrencilerinin  mantiksal-matematiksel, dilsel-sdzel, miiziksel-ritmik,
bedensel-kinestetik, Ozeddniik-bireysel, doga, sosyal-kisilerarasi vb. fiistiinliiklerini
belirlemek zorundadir.

Belirlenen zeka alanlar1 dogrultusunda 6gretimi yonetecek olan 6gretmenin tiim
konularint sinifta bulunan farkli 6grenme stillerine gore islemesi hem zaman hem de
mekan agisindan miimkiin degildir. Bu sebepten 6gretmenin Coklu Zeka Kuraminin
ilkeleri dogrultusunda yapacagi en iyi is, 6grencilerinin daha zayif zekalarina hitap eden

bir konuyu en ¢ok gelismis olan zekalariyla nasil anlayabileceklerini gostermesidir
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(Brualdi, 1996:1-4). Ornegin, Bir dgrencinin, insanlarla iletisim becerisi zayif ise,
Ogrenciyi konuya ve ortama zorla yakinlagtirmak yerine yetenekli ve baskin zekasina
uygun olan baska bir alanda basarili olmas1 i¢in cesaretlendirmek gerekir. Ancak bu
sekilde smifta isteklendirme artacak, disiplin sorunlar1 azalacak ve tiim 6grencilerin

etkin katilimi saglanabilecektir ( Armstrong, 1994:50-60).

2.1.8. Coklu Zeka Kuramina Dayah Orta6gretim Matematik Program

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimler hayatin her alanini1 derinden
etkilemektedir. Matematik egitimi de bu degisimden Onemli Olg¢lide etkilenmistir.
Bilgiye erisimin bu kadar kolaylastigi diinyamizda artik bilgiyi ezberleyen, kurallari
bilen insan ihtiyaci yerini ulastigi bilgiyi problem ¢6zme siirecinde kullanabilen,
bilgisini farkli disiplinlere uygulayabilen, varsayimda bulunabilen, genelleme
yapabilen, analitik diisiinebilen ve karsilastigi problemleri matematiksel akil yiiriitme ile
modelleyebilen insana birakmistir. Bu degisim kaginilmaz olarak matematik 6gretim
programlarinin da bu eksen cergevesinde sekillendirilmesini beraberinde getirmistir.
Matematik Ogretim programinin yapilandirilmas: siireci de diinyada yasanan bu

degisimlere paralel olarak gergeklestirilmistir (MEB, 2011:2).

2.1.8.1.0rta6gretim Matematik Programinin Vizyonu

Hizli degisimlerin yasandigi diinyamizda, &grencilerin bugiinii ve gelecegi
kesfetmede ihtiya¢c duyacaklar1 matematiksel bilgi, diisiinme, beceri ve tutumu
gelistirmeleri, karsilastiklart giinlilk yasam problemlerini matematiksel akil yiiriitme
yollar1 ile c¢ozebilmeleri ve matematigi giinlik yasam ve diger disiplinlerle
iligskilendirilebilmeleri hedeflenerek tasarlanan matematik Ogretim programi, ayni
zamanda ogrencilerin bagimsiz, analitik, elestirel diisiinme ve 6z denetim gibi bireysel
yetenek ve becerilerinin de gelisimini desteklemektedir (MEB, 2011:3).

Ayrica ortadgretim diizeyinde ele alinan bircok matematiksel kavramin, dogalari
geregi soyut bir nitelik tasidifi ve zaman zaman Ogrencilerin bu kavramlari
yapilandirmada giicliiklerle karsilastiklar1 bilinmektedir. Bunun iginde, matematiksel
kavramlarin, somut ve sonlu hayat modellerinden yola ¢ikarak ele alan program ayni
zamanda temel becerileri kesfedici bir ortamda Ogrencilerin  kendilerinin
yapilandirabilecekleri zengin 6grenme ortamlar1 tasarlanmasina da 6zellikle 6nem

vermektedir. Bu sebepten, program matematik siniflarint matematigin sunuldugu degil
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matematigin yapildig:r aktif 6grenme ortamlarina doniistiiriilmesini amaclamakta ve

ogretmenlere de agiklayandan ¢ok yol gostericilik rolii bigmektedir (MEB, 2011:3).
Sonug¢ olarak matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletler arasi

arastirmalar1, gelismis {lkelerin matematik programlarini ve iilkemizdeki matematik

egitimi deneyimlerini temel alarak hazirlanan Matematik Ogretim Programinin vizyonu

-----

2.1.8.2. Ortaogretim Matematik Egitiminin Genel Amaclari

Temel matematiksel becerileri gelismis, kendisi ve toplumu ile barisik, tarafsiz
diisiinebilen {iretken bireylerin yetistirilmesini hedefleyen Ortadgretim Matematik
Programinin genel amaglar1 sunlardir (MEB, 2011:4):

Ogrencilerin,

* Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilmelerini,

» Tiime varim ve tiimden gelim ile ilgili ¢ikarimlar yapabilmelerini,

+ Matematiksel problemleri ¢6zme siireci iginde, kendi matematiksel
diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilmelerini,

* Matematiksel diisiincelerini, mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak
icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilmelerini,

+ Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin olarak
kullanabilmelerini,

* Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinlilk hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilmelerini,

e Model kurabilmeleri, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilmelerini,

* Matematige yoOnelik olumlu tutum  gelistirebilmeleri, 6zgiiven
duyabilmelerini,

* Matematigin giiciinii ve iliskiler agin1 igeren yapisini takdir edebilmelerini,

» Entelektiiel meraklarimi ilerletebilmelerini ve gelistirebilmelerini,

* Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin
gelismesindeki rolii ve degerini, diger alanlardaki kullanimimin 6nemini
kavrayabilmelerini,

+ Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma &zelliklerini gelistirebilmelerini,

* Aragtirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiclinii gelistirebilmelerini,
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* Matematik ve sanat iliskisini kurabilmelerini, estetik duygularin
gelistirebilmelerini saglamak Ortadgretim Matematik Programinin

genel amaglaridir.

2.1.8.3. Ortaogretim Matematik Programinin Yaklasimi

Ortadgretim Matematik Programi matematiksel kavramlara, bu kavramlarin
kendi iclerindeki iligkilere, temel matematiksel islemler ve bu islemlerin iclerinde
barindirdigi matematiksel anlamlara vurgu yapmakta, geleneksel islem ve bilgi odakl
matematik Ogretimi yerine kavramlarin simif ortaminda tartismalar sonucunda
yapilandirildigi bir yaklasimi esas almaktadir. Bu kavramsal yaklasim, matematikle
ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasina daha c¢ok zaman ayirmayi;
boylece kavramsal ve islemsel bilgiler arasinda iliskiler kurmayi gerektirmektedir
(MEB, 2011:4).

Diger yandan benimsenen bu yaklasimla, 6grencilerin somut deneyimlerinden ve
sezgilerinden matematiksel anlamlari olusturmalarmma ve soyutlama yapabilmelerine
yardimer olma amaglanmistir. Bu sayede matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin
yant sira, bazi Onemli matematiksel becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir.
Programin odaginda da 6grenme alanlar1 ve bu alanlarla iligskilendirilmis olan bu temel
matematiksel beceriler yer almaktadir. Matematik programinin bu kavramsal yapisi ve
iliskili oldugu beceriler Sekil 1 de 6zetlenmistir (MEB, 2011:4).
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Sekil 1. Matematik programinin kavramsal yapisi

wsnai

MEB (2011:4)

Aktif bir silireg olarak matematik Ogrenmede Ogrencilerin gevreleriyle,
somutnesnelerle ve akranlariyla etkilesimleri  sonucu kendi disiincelerini
olusturmalarma imkéan saglanmalidir. Bu sebeple Ortadgretim Matematik Programi;
ogrencilerin matematik siirecine aktif katilimimni esas almakta ve égrencilere arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklagimlarini
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bununla
birlikte Yeni Matematik Programinin kazanimlarinin da Ogrenciler tarafindan
yapilandirilmasi, siirecin her asamasina 6grenci katiliminin saglanmasi agisindan
onemlidir. Ciinkii yapilandirma sirasinda bazi siireglerin  dgrenciler tarafindan
yasanmasi 0grencilerin giiclii ve derin matematiksel anlamlar gelistirmelerine yardimet
olmakla birlikte programin arzulanan hedeflere ulasmasinda da hayati rol oynamaktadir.
Ogretmenlerin de derslerini yapilandirirken dikkate almalar1 gereken bazi siiregler
vardir. Bu siire¢lerden bazilari sunlardir (MEB, 2011:5):

* Kesfetme, merak ve sorgulama,

* Deney ve gozlem yapma,

* Verileri simiflandirma,

» Kavrama ulasma,

* Yeni bilgileri mevcut bilgilerle iliskilendirme,

» Matematiksel dilde ifade edebilme,
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 Uygulama yapma,

* Farkl1 yollarda problemler ¢ozme.

Geleneksel Ogretmen merkezli 6gretme Uygulamalarinin trettigi, 6grencilere
anlam olusturma firsatt ve olanaklarinin sunulmadigi, matematiksel kavram ve
iliskilerin giinliik yasamla iliskilendirilmedigi “Tanim»Teorem» Ispat» Uygulamalar ve
Test” seklindeki matematik dersi siirecinde 08renciye matematiksel iliskiyi kesfetme,
onu bagka kavramlarla iligkilendirme gibi iist diizey matematiksel beceri gerektiren
firsatlar sunulamamaktadir. Fakat Yeni Ortaggretim Matematik Programi ile 6grencinin
informal bir durumla karsilastirilmasi ve bu informal durumdan formal bir matematiksel

yaptya ulagsmasi amacglandigindan programin &grenciyi merkeze alan bu yaklasimda

-----

“Problem » Kesfetme » Hipotez Kurma » Dogrulama » Genelleme »

Iliskilendirme » Cikarim”

Ogrenci kendi faaliyet ve ¢abalar1 sonucunda bir problem durumu ile basladig:
matematiksel calisma siirecini, ulastig1 ve iligkilendirdigi bir matematiksel durum ile
sonlandiracaktir.  Ortadgretim Matematik Programi  bu  silirecin  basar1 ile
yapilandirilmasinda ve dongiiniin saglikli islemesinde 6gretmen ve Ogrencilere de
onemli roller ve sorumluluklar yiiklemektedir (MEB, 2011:6):

Bu programin 6gretmenlere yiikledigi roller ve sorumluluklar asagidaki gibi
Ozetlenebilir (MEB, 2011:6-7):

» Kesfetmeye dayali 6grenme etkinlikleri gelistirmeli ve uygulamali,

« Ogrenme ve 6gretme siirecini diizenlemeli,

« Ogrencilerini tanima ve gelisimlerini incelemeli,

+ Ogrenme ve dgretme siirecinde zamani etkin olarak kullanmali,

 Ogrencilerin varsayimda bulunma, genelleme yapma, dogrulama gibi

biligsel siireclere etkin katilimini saglamali,

« Ogrencilere dgrenme siireci boyunca rehberlik yapmal,

» Smifi¢i tartigmalari diizenlemeli,

» Kendi 6grenme-6gretme siirecine iliskin 6z degerlendirme yapmali ve bunu

kendi mesleki gelisiminde kullanmali,

« Ogrenci, dgretmen ve veli iletisiminin etkin olarak siirdiiriilebilmesini

saglamali,

*  Mesleki gelimini takip etmeli ve siirdiirmeli,
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« Ogrencilerinin matematige yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde
onlara yardime1 olmali,

* Smif i¢i ve dist caligmalarinda insan haklarina ve etik degerlere uygun
hareket etmeli,

» Kendi mesleki gelisimi i¢in bilimsel arastirmalar takip etmeli,

» Kendi sinifinda karsilagtig1 problemleri bilimsel yontemlerle ¢6zmeli,

» Okulun gelisiminden kendinin de sorumlu oldugunu bilerek okulun
gelisimine katkida bulunmali,

+ Ogrencilerinin 6grenmelerini izlemek ve gelisimlerini takip etmek igin

stirekli 6lcme degerlendirme yapmali.

Bu programin &grencilere yiikledigi roller ve sorumluluklar asagidaki gibi
Ozetlenebilir (MEB, 2011:6-7):

« Ogrenme siirecinden sorumlu olmal,

* Varsayimda bulunma, iliskilendirme ve genelleme yapmali,

» Ulastig1 matematiksel sonucu agiklamali,

* Problem ¢6zmeli ve kurmali,

+ Kesfetme ortaminda ulastig1 sonuglarin dogrulugunu goéstermeli,

« Smifi¢i tartigmalara ve grup c¢alismalarina aktif olarak katilmali,

* Soru sormali,

+ Kendi gelisimi izlemeli ve degerlendirmeli.

2.1.8.4.0rtaégretim Matematik Programinin Gelistirmeyi Hedefledigi Beceriler

Matematiksel diistinmenin temelini olusturan kesfetme, mantiksal iliskileri
bulma ve matematiksel terimlerle ifade etme siireci olarak tanimlanir. Ogrenme-
Ogretme stlirecinde matematiksel kurallarin hazir olarak verilip ezberletilmesi yerine, bu
kurallar1 6grencinin kesfedecegi bir Ogretim yOntemine bagvurulmasi, Ogrencinin
matematiksel diisiinme becerisini gelistirmesinde biiyiik katkilar saglayacaktir. Bu
sebepten, ogretimin her kademesinde Ogrencilerde kesfetme siirecinin gelistirilmesi,
kesfetme siirecinde de sezgive tahminden yararlanma yollarmin g¢esitlendirilmesi
matematik derslerinin 6nemli hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2011:7):

Hazirlanan Matematik Ogretim Programi yukarida bahsedilen matematiksel
diistinmenin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilerde bir takim alt becerilerin énemine vurgu

yapmaktadir. Yani program ile Ogrencilerin bir yandan ortadgretim seviyesinde
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matematik konularmi 6grenmeleri bir yandan da bazi temel biligsel, duyussal ve

psikomotor becerileri gelistirmeleri amaglanmustir.

Yeni Ortadgretim Matematik Programimin gelistirmeyi hedefledigi bu temel
beceriler sunlardir (MEB, 2011:7):

1
2
3
4
5

. Problem¢6zme,

. Iliskilendirme,

. Iletisim kurma,

. Matematiksel model kurabilme,

. Akil yiiriitme

Bu becerilere bakildiginda programin bu becerilere ulagtirmay1 diisiindiigiimiiz

ogrencilerde birden ¢ok zeka alaninin birden ise kosulmasi gerektirdigi goriilmektedir.

Bu beceriler asagida kisaca agiklanmistir.

2.1.8.4.1. Problem Cozme Becerisi

Problem; ¢6zlimii 6nceden bilinen aligtirma ya da soru degil, ¢6ziimiine ulasma

yolu acik olan ve 6grencinin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini kullanmasini

gerektiren durumlardir. Problem ¢ozme ise, matematik derslerinin ve matematik

etkinliklerinin ayrilmaz bir pargasi olup, basli basina konu degil, bir siirectir. Bu siirec,

biitlin matematik programina kaynastirilarak problem ¢dzme becerilerinin 6grenilmesi

ve kullanilmasi hedeflenmistir. Bu nedenle, 6grencilerde bu becerinin kazandirilmasi

acisindan onemli etkilere sahip olan problem ¢6zme siirecine iligkin dikkat edilmesi
gereken noktalardan bazilar1 sunlardir (MEB, 2011:7-8):

Problem ¢6zme siireci kapsamli ve zengin bir sekilde ele alinmali,
Ogrencilerin problem ¢ozme ile ilgili diisiincelerini akranlariyla ve
Ogretmenleriyle rahatlikla degisik sekillerde ifade edebilecegi ve
problemleri farkli yollardan ¢6zebilecegi sinif atmosferi olusturulmali,
Ogrenciler, simiflarinda problem ¢ézme siirecine ve farkli ¢dziim yollarma
da deger vermeyi 6grenmeli,

Problemin cevabindan ¢ok ¢6ziim yoluna 6nem verilmeli,

Problem ¢6zme yollar1 6grenciye dogrudan verilmemeli, 6grencilerin kendi
¢oziim yollarini olusturmalari i¢in uygun ortam saglanmali,

Smif i¢i tartigmalarla, en iyi ve en kolay ¢6ziim yollarma birlikte karar

verilmelidir.
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Unutulmamalidir ki; aym strateji ile ¢ok sayida problem c¢ozmektense farkli
stratejileri kullanmay1 gerektiren nispeten daha az sayida problem, 6grencilerin problem
¢ozme becerilerinin gelisimi i¢in daha uygundur. Bunun i¢in problem ¢dzme siirecinde
miimkiin oldugunca c¢ok problem cozmeye degil, farkli stratejilerle coziilebilecek
problemlere &nem verilmelidir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri gelistirilirken
siklikla kullanilacak stratejilerden bazilari sunlardir (MEB, 2011:8):

» Deneme-yanilma,

* Sekil, tablo, vb. model kullanma,

» Sistematik bir liste olusturma,

* Geriye dogru calisma,

« Tahmin ve kontrol etme,

* Varsayimlari kullanma,

* Problemi bagka bir bi¢imde tekrar ifade etme,

* Problemi basitlestirme.

Ogretim programinin ilkeleri dogrultusunda olusturulmus olan problem ¢dzme
merkezli 6grenme etkinlikleri ile Ogrencilerin yasamalari gereken birtakim bilissel
stiregler vardir. Bu siireglerden bazilari sunlardir (MEB, 2011:8-9):

» Kargilastig1 glinliik yasam problemlerine uygun modeller kurabilmeli,

* Cesitli matematiksel problemler igin stratejiler gelistirebilmeli ve

uygulayabilmeli,

* Problem ¢6zme siirecinde ¢oklu yaklagimlari kullanarak matematiksel
kavramlari arastirabilmeli ve anlamali,

* Problem ¢o6ziimlerinde elde ettigi sonuglar1 yorumlayabilmeli ve
¢Oziimiiniin dogrulugunu gdsterebilmeli,

* Problemlerde kullandig1  stratejileri yeni problem durumlarina
uyarlayabilmeli ve elde ettigi ¢oziimleri problemlerin farkli durumlari i¢in
genellestirebilmeli,

» Ulastig1 sonuglar1 anlamlandirabilmeli, matematigi farkli disiplinlerde

karsilastig1 problemlerin ¢oziimlerinde etkin olarak kullanabilmelidir.

2.1.8.4.2 iliskilendirme Becerisi

Matematiksel kavramlarin kendi iclerinde 6grenciler tarafindan yapilandirilmasi
stirecinde Ogrencilerin yasadiklar1 cevre ile diger disiplinlerin iligkilendirilmesi,
Ogrencilerin  matematiksel kavramlarin  birbirlerinden bagimsiz  olmadiklarin

algilamalar1 ve matematigi bir biitiin olarak gérmeye baslamalar1 agisindan oldukca
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onemlidir. Bu nedenle tasarlanan matematik derslerinde 6grencilerdeki iliskilendirme

becerilerinin gelismesine katkida bulunmasi yoniinde programin uygulayicist olan

O0gretmenlerin yapmalar1 gerekenler sunlardir (MEB, 2011:9):

Kavramlar  arasindaki  iliskilerin  arastirilmasi, tartisilmasi  ve
genellestirilmesine olanak saglayacak ortamlar yaratilmali,

Smifta ele alman bir konunun, matematigin diger alanlariyla iliskisi
arastirilmali,

Ogrencilerden, kavram ve kurallar arasinda karsilastirmalar yapmalari
istenmeli,

Ogrencilere somut ve soyut temsil bicimleri arasinda iliskilendirme
yapabilecekleri problemler ¢ozdiiriilmeli,

Ogrencilerden uygun zamanlarda kavram haritast yapmalarinin

istenmelidir.

Bunun yaninda Ortadgretim Matematik Programinda iliskilendirme becerisinin

kazanilabilmesi i¢in 6grenciler tarafindan gelistirilmesi hedeflenen birtakim beceriler

vardir. Bu becerilerden bazilari1 sunlardir (MEB, 2011:9):

Kavramsal ve islemsel bilgiler arasindaki iliskileri anlama.

Kavramlar agiklayabilmek icin diger kavramlardan yararlanma.
Matematiksel kavramlar1 kendi i¢erisinde iligkilendirebilme.

Bir matematiksel kavram, kural ya da ifadenin grafiksel, sayisal, fiziksel,
cebirsel ve cesitli matematiksel model ya da temsilleri arasinda iligki
kurabilme.

Farkli disiplinlerde karsilastigi problemleri matematik ile iligkilendirerek
¢Ozebilme (matematigi diger disiplinlerle iligkilendirme)

Ayn1 matematiksel kavramin denk temsillerini tantyabilme.

Bir kavramdaki islemi, denk kavramlardaki islemlerle iligkilendirebilme.
Matematiksel fikirleri fiziksel materyaller, modellerle, resimler ve

diyagramlarla iliskilendirip anlatabilme.

2.1.8.4.3 1letisim Kurma Becerisi

Iletisim kurma becerisi, kendine 6zgii sembollere ve terminolojiye sahip bir dil

olan matematikte oOgrencilerin sezgiye dayali bilgiler ile soyut matematik dili ve

sembolleri arasinda kdprii kurmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler, bir

temsil bi¢iminin birden fazla durumu gosterdigini anladiginda veya bir problemi temsil

etmenin bazi yollarinin digerlerinden daha kolay ve etkili oldugunu gordiigiinde o
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problemi ¢dzmenin de birden fazla yolu oldugunun farkina varir. Boylece dgrenciler
matematigin yararina inanmaya, esnekligini ve giliciinlii takdir etmeye baslar. Bu
sebepten 6grencilere matematik dilini kullanabilecekleri ortamlarin siklikla sunulmasi
iletisim becerilerini dogru gelistirmeleri agisindan Onemli etkilere sahiptir (MEB,
2011:9-10).
Ogrencilerdeki matematige dayali iletisim becerilerinin gelistirilmesi igin
Ogretmenler tarafindan yapilabileceklerden bazilar1 sunlardir (MEB, 2011:10):
* Smif ortaminda diisiincelerini akranlariyla rahatca paylasabilecekleri
ortamlar olusturulmali,
« Ogrenciler grup caligmalarma aktif olarak katilmalari  yOniinde
cesaretlendirilmeli,
* Smifta Ogrencilerin diislincelerini agiklayabilecegi, tartisabilecegi ve
diistincelerini yazabilecegi ortamlar saglanmali,
* Bir problemin nasil ¢6ziildiiglinii ve bir kuralin ne anlama geldigini
aciklamak amaciyla dgrencilere yazilar yazdirilmali,
« Ogretmen, o&grencilerin daha 1iyi iletisim kurabilmesi igin uygun

sorgulamalarda bulunmalidir.

Bunun yaninda Ortadgretim Matematik Programinda, iletisim becerisinin
kazanilabilmesi i¢in &grenciler tarafindan gelistirilmesi hedeflenen birtakim beceriler

vardir. Bu becerilerden bazilar1 sunlardir (MEB, 2011:10):

« Matematiksel fikirleri fiziksel materyaller, modellerle, resimler ve
diyagramlarla anlatabilme.

* Matematiksel fikirler ve durumlari agiklayabilme ve dogrulugunu
gosterebilme.

» Matematiksel dili ve sembolleri giinliik dille iliskilendirebilme.

» Matematiksel fikirleri degerlendirebilmek ve yorumlayabilmek igin,
okuma, dinleme ve gorsellestirme becerilerini kullanabilme.

» Sozel veya yazili ifadeleri, somut, resim, grafik ve cebirsel yontemleri
modelleyebilme.

* Matematiksel kesfetme siireci sonucunda ulastig1 sonucu formiile ederek
genele ulagabilme.

* Matematiksel ifadeleri ilgili sorular dogrultusunda genisletebilme ve
dogrulayabilme.

» Matematiksel fikirlerin gelistirilmesinde matematiksel gosterimlerin

giiciinii ve roliinii degerlendirebilme.



o1

2.1.8.4.4.Matematiksel Modelleme Becerisi

Matematiksel modelleme; gercek hayat problemlerinin matematiksel terimlerle
¢Oziimiinii bulmay1 temsil eden bir yontemdir. Yani aslinda gergek hayat problemlerinin
sadelestirilmesi, soyutlanmasiya da bir matematiksel forma doniistiiriilmesidir. Sadece
matematikgiler tarafindan degil bilimle, problem ¢dzme ile ilgilenen tiim insanlarin
sikca kullandiklar1 bir beceri olan matematiksel modelleme, hayatin her alanindaki
problemlerin dogasindaki iligkileri ¢ok daha kolay goérebilmemizi, onlar1 kesfedip
aralarindaki iliskileri matematik terimleriyle ifade edebilmemizi, siniflandirabilmemizi,
genelleyebilmemizi ve sonug ¢ikarabilmemizi kolaylastiran dinamik bir yontemdir. Bu
nedenle bu becerinin daha okul yillarinda 6grencilere kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir
(MEB, 2011:10).

Bu becerinin gelisimi i¢in 6gretmenler, yapacaklari etkinliklerde 6grencilerinden
verilen bir gergek yasam problemine iliskin cebirsel veya grafiksel modeller
olusturmalarini ve olusturduklar1 bu modeller yardimiyla gercek yasam problemlerine
cevaplar aramalarin1 saglayabilirler. Bunu yaparken oOgrencilerde matematiksel
modelleme becerisinin bir anda gelisemeyecegi gercegi unutulmadan bu becerinin
gelisimine yonelik etkinlikler de siire¢ icerisine yayilarak gerceklestirilmelidir (MEB,
2011:10).

Bunun yaninda Ortadgretim Matematik Programinda matematiksel modelleme
becerisinin kazanilabilmesi i¢in 6grenciler tarafindan gelistirilmesi hedeflenen birtakim
beceriler vardir. Bu becerilerdenbazilart sunlardir (MEB, 2011:11):

* Matematiksel diisiinme yollarin1 kullanarak ger¢ek hayat problemlerinin
¢Oziimiine ulasacak matematiksel modeller kurabilme.

* Ger¢ek hayat problemlerini matematiksel olarak ifade edilebilme
(sistematik bilgi big¢imine tasima) ve problemlerin ¢6ziimiinde
matematiksel modelleri kullanabilme.

* Modelleme sonucunda ulastigi sonucu tekrar gercek yasam problemine
donerek yorumlayabilme.

* Matematiksel modelleri, bilgisayar destekli matematik 6grenme siirecinde,
interaktif olarak kullandirilabilme.

* Matematiksel bilgi ve becerileri, gercek hayat problemlerine

uygulayabilme.
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2.1.8.4.5.Ak1l Yiiriitme Becerisi

Matematik egitiminin dnemli amaglarindan biri de 6grencilerin kendilerinin de
matematiksel diigiince iretebileceklerine, kendi basar1 ve basarisizliklar {izerinde
kontrol sahibi olduklarina inanmalarin1 saglamaktir. Ogrencilerdeki bu 6z giiven ve 6z
denetimin olusturulmasi ve gelistirilmesinde, kesfetme, varsayimda bulunma ve ulastigi
sonucu mantiksal olarak aciklama siirecinin matematik yapmanin 6nemli bilesenleri
oldugunu gormelerinde akil yiirlitme becerisi onemli bir isleve sahiptir. Bunun igin
Ortadgretim Matematik Programinda akil yiirlitme becerisinin kazanilabilmesi igin
ogrenciler tarafindan gelistirilmesi hedeflenen birtakim beceriler vardir. Bu becerilerden
bazilar1 sunlardir (MEB, 2011:11):

« Ozel durumlar iizerinde yaptign gozlemlerden, gozlemleri ve diger

matematiksel sonuglarla tutarli mantiksal sonuglar ¢gikarabilme.

* Modelleri, onermeleri, 0Ozellikleri ve bagmtilart kullanarak yaptigi

matematiksel ¢ikarimi agiklayabilme.

* Problemlerin ¢6ziim siirecini aciklayabilme ve ¢oziimleri dogrulayabilme.

» Matematiksel durumlarin analizinde Oriintiiler ve bagintilar1 kullanabilme.

* Matematiksel tahminler yapabilme ve tartisma ortamlarinda tahminini

savunabilme.

* Genel iligkileri 6zel durumlara uygulayabilme, genel iliskiden ozel

durumla ilgili sonuglar {iretebilme.

 Ozel durumlar1 kullanarak tahminler yiiriitebilme ve bu tahminleri test

edebilme, ulasilan sonuclar1 genellestirebilme.

» Mantiksal sonug ¢ikarma stirecindeki fikirlerini kontrol edebilme.

» Ulastig1 veya sahip oldugu fikirlerin gecerliligini sorgulayabilme.

* Matematigin 6nemli bir pargasi olan tutarli mantiksal sonu¢ g¢ikariminin

giiciinii ve etkin kullaniminin degerini bilme.
» Matematiksel dogrulama siirecinde tiimevarim ve tiimden gelimi etkin

olarak kullanabilme.

2.1.8.5.0rtadgretim  Matematik  Programimmn  Ogrencilerde  Gelistirmeyi

Hedefledigi Duyussal Ozellikler

Tutum, 6z giiven, matematik kaygisi ve matematikte kendine yetme becerisi
hazirlanan programin duyussal boyutunun 6nemli bilesenleridir. Ortadgretim Matematik
Programi, matematiksel kavram ve beceriler gelistirilirken ayni zamanda Ogrencilerin

duyussal gelisimini de goz o&niinde bulundurmaktadir. Ogrencilerdeki duyussal
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gelisimin ve matematige olan tutumun programin basariya ulagsmasinda etkili oldugunu
savunan Ortadgretim Matematik Programinin, duyussal boyutunda &grencilerde
gerceklesmesini hedefledigi durumlardan bazilar1 sunlardir (MEB, 2011:11-12):
» Matematikle ugrasmaktan zevk alma.
» Matematigin giicilinii ve giizelligini takdir etme.
* Matematikte 6z gliven duyma.
* Bir problemi ¢dzerken sabirli olma.
» Matematigi 6grenebilecegine inanma.
» Matematikteki basarilarin1 ve matematikle ilgili duygu ve diisiincelerini
olumsuz yonde etkileyecek kadar kaygiya sahip olmama.
» Matematikle ilgili konular1 tartigma.
» Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olma.
* Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olma.
» Matematik dersinde istenenleri yerine getirme.
» Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da ¢alismalar yapma.
» Matematik kiiltiirlinii hayatina uygulama.
» Matematikle ilgili calismalarda yer alma.
» Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkida bulundugunu
diisiinme.
» Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine
inanma.
» Matematigin, mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanma.

» Matematigin, zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diigiinme.

2.1.8.6.0rtadgretim  Matematik  Programummin  Ogrencilerde  Gelistirmeyi
Hedefledigi Psikomotor Ozellikler

Ortadgretim Matematik Programinda Ogrencilerin biligsel ve duyussal
gelisimleri ile birlikte psikomotor becerilerinin de gelisimine énem verilmektedir Bu
onem ¢oklu zekd kuramimna dayali olarak hazirlanmis matematik programinin
psikomotor alandaki hedeflere ulasmada bedensel-kinestetik zekd boyutunun da ise
kosulmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bilinenin aksine matematik Ogretiminde
Ogrencilerin psikomotor gelisimlerinin de dnemine dikkat ¢eken Ortadgretim Matematik

Programinda 6grencilerde gergeklesmesinin hedeflendigi durumlardan bazilari sunlardir
(MEB, 2011:12):
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+ Kavram ve kavramsal yapilarin modellenmesinde 6gretim arag ve gereclerini
etkin kullanma,

* Hesap makinesini ve bilgisayar yazilimlarini etkin kullanma.
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2.2.ILGILI ARASTIRMALAR

Matematik alaninda, Coklu Zeka Kurami ile ilgili yurt i¢i ve disinda yapilan
arastirmalardan ulasilabilenlerbu bolimde ele alinmaya caligilmistir. Bu aragtirmalar
asagida kisaca verilmistir.

Douglas, Burton ve Durham (2008), arastirmalarinda sekizinci sinif matematik
dersinde Coklu Zeka Kurami ile dogrudan 6gretimin 6grencilerin matematik basarilari
tizerindeki etkisini karsilastirmiglardir. Calismanin sonuglari, 6grenci disiplini, ebeveyn
katitlmi ile ogrencilerin sahip olduklart 6grenme gigcliikleri ve standart basari
puanlarindaki iyilesmede Coklu Zekd Kuraminin etkili oldugunu gostermistir.
Calismanin sonucunda Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi grubun akademik
basarilarinin, dogrudan Ogretim yapilan gruba gore daha fazla oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Orbeyi (2007) yaptig1 arastirmada, Yeni Matematik (1-5) Ogretim Programinin
uygulanmas1 hakkinda simif 6gretmenlerinin goriislerini belirleyerek, bu dogrultuda
programi degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, siif 6gretmenlerinin
Yeni Matematik Programina olumlu yaklastiklar1 ancak uygulamada bazi sorunlarla
karsilastiklar1 gézlenmektedir. En c¢ok karsilastiklar1 sorunlar ise; kitaplardaki drnek
yetersizligi ve kullanilacak arag¢ gere¢ ve materyal eksikligi olarak belirlenmistir.

Kucur (2007) yaptig1 arastirmada, ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde ¢oklu
zekd uygulamalar1 ve Ogretmenlerin karsilagtiklar gligliikleri incelemistir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin, fen ve teknoloji dersinde; CZK’ ya yonelik etkinlikleri sik¢a
diizenledigi tespit edilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin arag-gere¢ yetersizligi,
siniflarin kalabalik olmasi, 6grencinin farkli etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi,
bazi alanlara yonelik etkinlik saglama gii¢liigli, zaman sikintisi, okul binasinin ve
bahcesinin yetersizligi, ailenin farkli etkinlikleri desteklememesi, Ogretmenlerin
kuramin uygulamas: hakkinda kendilerini yetersiz hissetmeleri gibi giigliiklerle
karsilastiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2006) yaptig1 arastirmada, yenilenen matematik 6gretim programinin
hedefleri, egitim durumlar1 ve degerlendirme ogeleri hakkinda ilkogretim 5. Simif
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim
matematik Ogretim programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarla ilgili
Ogretmenlerin cinsiyet, egitim durumlari ve mesleki kidemleri acisindan sorunlar1 ele

almada hem fikir olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Kullanilan ara¢ gere¢ yetersizliginin sorun
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yarattig1, ogretmenlere verilen degerlendirme formlarmin uygulanmasinda sorunlar
yasandig1 ve 6gretmenlerin degerlendirmeyi eski yontemlere gore yaptigi belirlenmistir.
Ayrica, 6gretmenlerin eski 6gretim programinin aliskanliklarindan kurtulamadigi, yeni
programa heniiz adapte olamadiklar1 saptanmistir.

Canbay (2006) yaptig1 calismada, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin suan ki
okul ve siniflarimizin mevcut durumlarina uygun olup olmadigi; uygun ise bunun
diizeyini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda oOgretmenler, CZK
uygulamalarinin 6grenmede kalicilik {izerinde daha etkili oldugunu, CZK’ ya goére ders
islemenin geleneksel yontemlere goére ders islemekten daha iyi sonu¢ verdigini,
ogrencilerin CZK’ ya gore ders iglerken daha aktif olduklarini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda 6gretmenlerin arag-gerec sikintis1 yasadiklari ve siiflarin kalabalik olmasindan
dolay1 rahatsizlik duyduklar1 tespit edilmistir. Ayrica O6gretmenler, yonetici ve
miifettislerin de kendileri ile birlikte CZK ile ilgili egitimlere katilmalar1 gerektigini dile
getirmislerdir.

Yildirim (2006) yaptig1 calismada, ilkdgretim 5. Sinifmatematik dersinin, “dogal
sayillarda toplama, c¢ikarma, carpma, bdlme ve bunlarinin yani sira cokgenler,
dortgenler, oriintli ve siislemeler” konularinin kazandirilmasinda, Coklu Zeka Kurami
destekli kubasik Ogrenme yonteminin Ogrencilerin akademikbasarilarina, benlik
saygilarina ve kalicilik diizeylerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda, CZK
destekli kubagik dgrenme yontemine gore diizenlenen matematik ogretimin akademik
basar1 ve kalicilik tizerinde etkili oldugu, benlik saygisi puan ortalamalar1 agisindan ise
etkinin anlamli olmadigim1 ortaya c¢ikarmistir. Arastirmada ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular ise 6grencilerin CZK destekli kubagik 6grenme
yontemine gore diizenlenen Ogretimden daha fazla yararlandiklarini ve bu ydntemle
ders islemekten mutlu olduklarini ortaya koymustur.

Saydam (2005) yaptig1 calismada, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis 6grenme
ortamlarinin 6. sinif dgrencilerinin matematik basarilar1 {lizerindeki etkisini arastirmistir.
Aragtirma sonunda, CZK dogrultusunda hazirlanan simif ortaminda gesitli zeka alanlar
dikkate alinarak planlanan ders etkinlikleri ile gergeklestirilen 6gretimin mevcut smnif
ortaminda geleneksel 6gretim yontemi ile verilen 6gretime gore daha basarili sonuclar
ortaya koydugu ve farkli zeka alanlarinin dikkate alindigi O6grenme ortamlarinin,
Ogrencilerin matematige kars1 motivasyonlar: ve tutumlari iizerinde 6nemli etkileri oldugu

tespit edilmistir.
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Dursun ve Dede (2004) ‘Ogrencilerin matematik basarisim etkileyen faktorler:
Matematik dgretmenlerinin goriisleri bakimindan’ isimli arastirmay1 yapmuslardir. Bu
arastirmada, Ogrencilerin matematik basarisimi etkileyen faktorler, literatiire dayali
olarak tespit edilmis ve 10 madde, 2001-2002 6gretim yilinda Sivas il merkezinde
bulunan 8 ilkégretim okulunda gérev yapan 38 matematik 6gretmenine yoneltilmistir.
Arastirma sonuglari, matematik dgretmenlerinin ve 6grencilerin, matematik basarisinin
bircok faktorden etkilendiginin farkinda olduklarini géstermistir. Ayrica, matematik
Ogretmenlerine gore, O0grencilerin matematik basarisinmi etkileyen en 6nemli faktoriin
ogrencilerin dersi iyi dinlemeleri, en 6nemsiz faktoriin ise 6grencilerin cinsiyetinin
oldugu da tespit edilmistir.

Leonard (2004) yaptig1 ¢alismayla, 7. siniflarda Coklu Zekd Kuramina dayal
egitimin okumaya yonelik tutumlara etkisini arastirmistir. Arastirma konulari,
arastirmacimin  olusturdugu okuma smiflarinda bu c¢alisma igin belirlenmistir.
Arastirmada veri toplamak i¢in, Henk ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilen
“Okuyucunun Kendine Yonelik Algist Olgegi” (Reader Self-Perception Scale/RSPS),
Rhody ve Alexander’in (1980) “Okuma Tutumunu Degerlendirme Olgegi” (Reading
Attitude Assesment), 6grencilerle yapilan goriismeler ve aragtirmacinin gézlemlerinden
yararlanilmistir. Calismadaki etkinlikler Coklu Zeka Kuramina dayal1 olarak planlanmis
ve uygulama dokuz hafta boyunca siirmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina gore, Coklu
Zeka Kuramina dayali egitimin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda 6nemli bir
etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Koroglu ve Yesildere (2004), ilkogretim yedinci smif matematik dersi
tamsayilariinitesinde Coklu Zeka Kurami tabanli dgretimin Ogrenci basarisina etkisi
lizerine yaptig1 ¢alismalarinda, tamsayilarin  Ogretiminde kontrol grubu ile
gerceklestirilen yapilandirilmis diiz anlatim yontemi ile deney grubu ile gergeklestirilen
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6grenci basarisina olan etkileri arastirilmistir.
Arastirma sonucunda CZK’ ya dayali matematik 6gretiminin 6grenci basarisi tizerine
etkisinin oldugu saptanirken, kontrol ve deney gruplarinin bagarilari arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir.

Basaran (2004), Etkili 6grenme ve Coklu Zeka Kuramu iligkisini irdeledigi
makalesinde, CZK’nin okullarda uygulanmasiin énemini belirtmis ve iilkemizde hala
geleneksel 6grenme ve 6gretme yontemlerinin Kullanilmakta olmasinin yanlishigin dile
getirilmigtir. Arastirmanin sonucunda, geleneksel yontemlerin bilgiyi ic¢sellestirmek

yerine, 0grenciyi pasifize ettigi ve ezbercilige yonelttigi bunun da 6grencileri, giinliik
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yasamda Ogrendiklerini kullanamama problemi ile karsi karsiya biraktigi sonucuna
varilmgtir.

Furnham, Hosoe ve Tang (2002), 213 Amerikan, 229 Ingiliz ve 164 Japon
Ogrenci ve onlarin birinci dereceden kiz ve erkek kardesleri ile ebeveynlerinin sozel-
dilsel, mantiksal-matematiksel ve sosyal zeka alanlari lizerinde karsilagtirmali bir
caligma yapmislardir. Arastirmaya gore, erkek katilimcilarin mantiksal-matematiksel
zekasi, bayanlardan daha yiiksek c¢ikmistir. Amerikalilarin Coklu Zeka sonuglari
Japonlardan daha yiiksek ¢ikarken; ingiliz deneklerin sonuglari ikisinin ortasinda yer
almistir. Deneklerin mantiksal-matematiksel zeka alanlari, kendi babalarinin ve erkek
kardeslerinin mantiksal-matematiksel zekalarindan yiiksek cikarken; sozel-dilsel zeka
alanlar1 annelerinin ve kiz Kkardeslerinin sozel-dilsel zekd alanlarindan diisiik
bulunmustur.

Bednar, Coughlin, Evans ve Sievers (2002) tarafindan yapilan arastirmada,
Coklu Zekda Kuraminin o6grencilerin matematik derslerindeki motivasyonlarina ve
akademik basarilarina olan etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda, Bednar ve
arkadaslar1 uyguladiklar1 CZK destekli degisik o6grenme stilleri ile c¢ocuklarin
motivasyonlarinda ve akademik basarilarinda biiyiik artiglarin oldugunu ve 6grencilerin
egitimi ve 6grenmeyi daha anlamli bulduklarini belirtmiglerdir (akt. Bozkurt, 2008:63-
64).

Wilson (2002) yaptig1 ¢alismasinda, 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuramu ile ilgili
goriislerini  degerlendirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin neden CZK’nin
uygulamay1 tercih ettikleriyle ilgili bazi sebeplere ulagsmistir. Bu sebepler soyle

Ozetlenebilir (akt. Kucur, 2007):

1. CZK, igerigini 6gretmen ve velilerin kolayca anlayabilmesi i¢in pek
cok yazar tarafindan egitime uyarlanmistir. Bu ¢ok sayidaki yorumlar
ilgili tekniklerin anlasilmasini kolaylastirir ve hem c¢alismakta olan

ogretmenler hem de stajyer 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.

2. CZK, ogretmenlere kolayca kisisellestirilmis ve farklilagtirilmig

egitimsel deneyimler kazanmada yardim eder.

3. CZK, ogretmenlere kisisel, sosyal ve kiiltiirel seviyelerde anlayisi

ilerletmek ve agiklamak i¢in yardim eder.



59

4. CZK, oOgretmenlere 8 zeka alanina dayali bilis baglantis1 kurma
teknikleri gelistirerek 6grencileri yetkili 6greniciler haline getirmek

i¢in yardim sunar.

5. CZK, ogrencilerin kendilerine 6zgii olan motivasyon seviyelerini

dogal yetenekleri dogrultusunda yonlendirir.

Bohmer (1999) 6grencilerinin zeka tiplerinin belirlenmesinin, zeka alanlarinda
yapilacak etkinliklerin daha kolay planlanabilecegini ileri siirmektedir. ‘Coklu Zeka
Taramas1’ adim1 verdigi 6lgeginde sekiz zeka alanini ele alarak bedensel zeka alaninda
sekiz, doga zekasi alaninda alt1, diger alanlarda da yedi maddeye yer vermistir.

Tarman (1999) yaptig1 ¢alismada, Coklu Zekd Kuraminin lise programlarinda
uygulanabilirligini  aragtirmistir. Arastirma sonucunda, CZK’ya dayali hedef
belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi, hedeflerin, “6grencilerin
konuyu sekiz zeka tiiriinde ogrenmeleri” seklinde ifade edildigi ve davranisa temel
olusturan hedef alanlarinin yerini cesitli zeka tiirlerinin aldigt; “igerik belirlemede” bu
0geye bir baslik olarak yer verilmedigi ve daha c¢ok hedeflerle birlikte ele alindig;
egitim durumlarini belirlemede; tamami 6grenci merkezli olmak {izere, her bir zeka
tiiriinde yapilacak etkinliklerin siralandigi ve sinama durumlarini belirlemede; deklasik
testler ve 6lgme yerine, “degerlendirme” yaklagiminin 6n plana ¢iktigi ve bunun bireyin
yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydali doniitler saglamak ve
¢evresindeki topluluga yararli veriler sunmak olarak tanimlandigi saptanmistir (Tarman,
1999:109-122).

Mettedal, Jordan ve Harper (1998), Coklu Zekd Kurammin egitimdeki
uygulamalar ile ilgili yaptiklar1 arastirma ile 0gretmen, 6grenci ve velilerin, Coklu
Zeka Kuramina yonelik Ogretim programina olan tutumlarimi incelemislerdir.
Farmington ilkokulunda yaptiklar1 arastirmada veriler gozlem, goriisme ve
standartlastirilmis testlerle toplanmistir. ki yi1l sonra standart testteki basarmin hizli bir
sekilde arttig1 tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin Coklu Zeka
Kuramina yonelik programlara iliskin olumlu tutumlar gelistirdikleri ve 6zgilivenlerinin
de arttig1 belirlenmistir.

Coskungoniillii (1998) tarafindan yapilan ¢alismada, Coklu zeka kuraminin 5.
Siifta okuyan Ogrencilerin matematik erigigine etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda, CZK ile ders isleyen Ogrencilerin diger gruba gore anlamli bicimde daha

basarili olduklar1 saptanmistir. Arastirma esnasinda Ogrencilerle yapilan birebir
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goriismeler sonucunda, hemen hemen biitiin 6grencilerin CZK ile hazirlanmisg
matematik derslerinden biiyiik zevk aldiklari ve dersleri harika, eglenceli, zevkli ve
renkli bulduklar tespit edilmistir.

Campell (1997), Eva Reeder adinda bir matematik 6gretmeninin, Washington,
Edmonds’taki Mountake Terrace Lisesi’nde matematik derslerinde, dgrencilerin cebiri
duyu devinimsel olarak oOgrendiklerinden séz etmektedir. Ogrenciler, grafik
denklemleriniogrenirken okulun bahgesinde kaldirim taslarinin {izerinde X ve Y
koordinatlarin1 tanimlamaktadirlar. Reeder, 6grencilerin, denklemler konusunda kitap
tizerinde bir ayda 6grenebileceklerini, tek bir derste 6grendiklerini ortaya ¢ikarmaistir.
(akt. Tarman, 1999:57).

Beckman’in (1995) CZK ile ilgili yaptigi goézlemlerin sonucunda, Sinif
icerisinde kullanilangok boyutlu zeka kuraminin dgretmenlere ve dgrencilere farkli bir
perspektif sundugu ve Ogretmenlere, Ogrencilerinin giiglerini ve zekalarmi daha iyi
taniyabilmelerine olanak sagladigi tespit edilmistir. Ayni zamanda bu kuramin
ogrencilerin anlamli 6grenmeleri igin firsatlar sagladigini da ekleyen Beckman, bu
kuramin bir diisiinlis tarzi benzerlikleri, farkliliklari, kapsamlar1 ve zenginlikleri ve
kendi 6z saygilari, her bireyekarsi olan saygi gelisimleri ve sinifa getirdikleri yetenekler
hakkinda bir tutum oldugunu rapor etmistir. (akt. Batman, 2002).

MEB EARGED (1995) tarafindan yapilan arastirmada, 1991-1992 &gretim
yilinda uygulamaya konulan 1-8. smif ilkogretim matematik Ogretim programi
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin, 6gretim programinin genel
amagclarm yeterli bulduklar1 halde, hedeflerini, 6gretim yontemlerini, ara¢ gereglerini
ve degerlendirme 6gesini yeterli bulmadiklar1 ayrica konu yogunlugu nedeniyle 4 ve 5.
siiflardaki ders saatinin yetersiz oldugunu belirttikleri saptanmistir. Bununla birlikte
matematik 6gretimi ve program gelistirme kurslarma katilan 6gretmenlerin genellikle
ogretim programini daha olumlu bulduklar tespit edilmistir.

Bugiine kadar matematik alaninda CZK ile ilgili yapilan arastirmalardan
ulagilabilenler incelendiginde, kuramin bir¢ok degisken tlizerindeki etkisinin incelendigi
goriilmektedir. Ogrenci basarisinin, tutumunun, erisinin, dgrenmelerin kaliciliginin,
kuramin 1lgi cekiciliginin ve egitim programina olan etkisinin incelendigi arastirmalar
olmakla birlikte, matematik O6gretiminde kullanilan CZK yontem ve tekniklerinin
etkisinin incelendigi arastirmalar da bulunmaktadir. Bunun yaninda bir¢ok ¢alismanin
da CZK’nin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen, Ogrenci, veli ve idareci goriislerinin

degerlendirilmesine yonelik oldugu da goriilmektedir.
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BOLUM 111

3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama aracinin
hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesinde kullanilan istatistik teknikler ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Ortadgretim matematik dgretmenlerinin, yeni matematik programi kapsaminda
Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerini belirlenmeyi amaglayan bu
arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden tarama metodu kullanilmistir. Tarama
metodu; gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi

amagclayan aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2011:77).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin c¢alisma evrenini, Malatya il merkezi smirlart dahilindeki
ortadgretim okullarinda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda gérev yapan 213 matematik
ogretmeni olusturmaktadir. Bu Ogretmenlerin sayis1 ulasilabilir goriildiigiinden
orneklem secilmemis, evren c¢alisma grubu olarak alinmistir. Malatya il merkezi
ortadgretim okullarinda gorev yapan tiim matematik 6gretmenlerine anket dagitilmais;
ancak 195 6gretmen anketi cevaplamay1 kabul etmis ve toplanan anketlerin 12 tanesi de
hatal1 bulundugu i¢in degerlendirmeye alinmamistir. Danisman onayr alinarak
calismaya katilmayr kabul eden toplam 183 6gretmen Yyeterli bulunmus ve uygulama
tamamlanmaistir.

Arastirmanin  6rneklemini olusturan matematik G6gretmenlerinin; cinsiyet,
mesleki kidem ve mezun olduklar1 kurum durumlarini belirten yiizdelik (%) ve frekans

(f) dagilim1 Tablo-2” de verilmistir.
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TABLO-2 Arastirmanin Orneklemini Olusturan (")gretmenlerin

Ozellikleri

CINSIYET f %
KADIN 47 257
ERKEK 136 74.3
MESLEKi KIDEM f %
1-5 YIL 12 6.6

6-10 YIL 17 93
11 YILDAN FAZLA 154 84.2

MEZUN OLUNAN KURUM  f %

EGITIM FAK. 73 399
FEN-EDEBIYAT FAK. 99 541
DIGER 11 6.0

TOPLAM 183 100.0

Tablo-2 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin %74.3’{inli erkek
ogretmenlerin olusturdugu ve %84.7’sinin ise 11 yildan fazla mesleki kideme sahip
oldugu goriilmektedir. Buna gore, arastirmaya katilan erkek ogretmenlerin sayisinin,
kadin Ogretmenlerin sayisina oranla daha fazla oldugu ve Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun 11 y1l ve tistli mesleki kideme sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo-2’ ye gore, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %39.9’u Egitim, %54.1°1
Fen-Edebiyat ve %6’s1 ise Diger Fakiilte ya da boliim mezunlaridir. Egitim ve Fen-
Edebiyat Fakiiltesi mezunlar1 arasinda kismen dengeli bir dagilim goze g¢arpmakla
birlikte Ogretmenlerin yaridan fazlasinin Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu oldugu

sOylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak gelistirilen anketin hazirlanmasi siirecinde Bozkurt ve
Yenilmez (2008), Erdamar (2009), Giines (2010) ve Canbay’ 1n (2006) yiiksek lisans
tezlerinde yer alan, Coklu Zekd Kuramina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek
amaciyla kullandiklar1 veri toplama araclarindan ve alanla ilgili aragtirmalardan

yararlanilmigtir.
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Olusturulan anketin kapsam gecerliligini saglamak i¢in uzman (Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindan ii¢; Matematik Egitimi boliimiinden bir 6gretim iiyesi
ve farkli smif diizeylerinde derse giren 14 matematik Ogretmeni) goriisiine
bagvurulmustur. Bu incelemede anketin kapsam gegerliliginin yani sira, kisisel bilgiler
bolimi ile maddelerin anlasilirligi ve olumlu-olumsuz ciimle ayiriminin dogruluk
diizeyleri de incelenmistir.

Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin  goriislerini  belirlemeyi amaglayan
taslak anket 6nce 43 madde olarak diizenlenmis ve 6n uygulama i¢in Malatya ili merkez
ilce belediye smirlarinda gorev yapan 56 matematik Ogretmenine uygulanmstir.
Anketteki maddelerin agikligi ve anlasilirligi konusunda 6gretmenlerle goriisiilmiistiir.
On uygulamadan ve uzmanlarla yapilan gériismelerden elde edilen veriler 1s1ginda
yeterince agik ifade edilmeyen bazi maddeler yeniden yazilmis, giivenirligi diisiik bazi
maddeler ise anketten ¢ikarilmistir. Son diizenlemeler ile birlikte 3’1 kisisel bilgilere,
25’1 ise Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerini saptamaya
yonelik olmak tizere toplam 28 (13 olumlu, 12 olumsuz) maddeden olusan, 3 se¢enekli
bir anket formu ortaya ¢ikmistir.

Iki boliimden olusan anketin birinci béliimiinde, ankete katilan 6gretmenlerin
kisisel bilgilerine yonelik 3 madde bulunmaktadir. Bu maddeler; orneklemdeki
Ogretmenlerin cinsiyetlerini, mesleki kidem yillarini ve mezun olduklar1 boliimleri
belirlemeye yoneliktir. Ikinci béliimdeki 25 madde ise Coklu Zekd Kuramu
uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerini saptamaya yoneliktir. Ogretmenlerin goriis
ve diisiincelerine yonelik olarak hazirlanan bu maddeler “Tamamen Katiliyorum.” ,
“Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde diizenlenmis ve
ogretmenlerden bunlar arasindan en uygun gordiikleri secenegi isaretlemeleri

istenmistir.

3.4. Verilerin toplanmasi

Yapilan calismada anketler arastirmaci tarafindan dagitilmistir. Bunun nedeni
orneklem grubunun ankete olan ilgisini arttirmak, gelebilecek sorulari aninda
cevaplamak ve boylece anketlerin daha saglikli cevaplanmasini ve toplanmasini
saglamaktir.

Veri toplama aract hazirlandiktan sonra Malatya il merkezinde bulunan
ortadgretim okullarinda uygulanmas igin Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

tarafindan Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigiine izin yazis1 yazilmistir. Alinan
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izinlerden sonra anketlerin arastirmaci tarafindan Ogretmenlerle yiiz ylize
uygulanmasina baglanmistir. Bazi okullardaki ulagilamayan Ogretmenler icin ise
Malatya Il Milli Egitim miidiirliigiine dilekge verilmis ve anketlerin o dgretmenlere de
ulastirilmasi i¢in okullara resmi yazi yazilmasi saglanmistir. Yazilan bu resmi yaziyla
ogretmenlerden cevapladiklar1 anketleri i1 Milli Egitim Miidiirliigiine gondermeleri
istenmistir. 11 Milli Egitim Miidiirliigiine gelen anketler arastirmaci tarafindan teslim
almmarak degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bdylece arastirma i¢in ulasilamayan

O0gretmen kalmamuistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucu elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 17,0
(Statistical Package for Social Science) programindan yararlanilmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin kisisel bilgileri ile ilgili tanimlayici istatistiksel analizler igin
frekans ve yiizde alma teknikleri uygulanmis ve sonuglar tablo halinde ifade edilmistir.

Ogretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanan 25 maddeye
verilen cevaplarin degerlendirilmesi “Tamamen Katiliyorum.” , “Kismen Katiliyorum”
ve “Hi¢ Katilmiyorum” se¢eneklerine gore yapilmistir. Bu dlgekteki maddelere verilen
cevaplarin degerleri agsagidaki gibi degismektedir:

Hig¢ Katilmiyorum: 1.00
Kismen Katiliyorum: 2.00

Tamamen Katiliyorum: 3.00

Ogretmen goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi ki kare (chi-square) testi kullanilarak
incelenmistir. Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Yapilan ki kare testlerinde, her gézenek igin
beklenen degerin hi¢bir zaman sifir olmamas: ve beklenen degeri 5’in altinda olan
toplam gozenek sayisinin %20’yi gegmemesi gerektiginden, bu sartlarin saglanmadigi
durumlarda anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru bulunmamistir.
Boyle durumlarda, denek sayisini artirmanin imkansiz olmasi ve beklenen degerin
diisiik oldugu satir veya siitunlarda birlestirme yapmanin mantikli olmamasindan dolayz,

bulgular yiizde ve frekansa dayanarak yorumlanmistir (Karasar, 2011:242).

Bilgi toplama aracinda yer alan her maddeye verilen cevaplarin frekans ve

yiizdeleri alinmis, ayrica kisisel bilgiler bdliimiinde yer alan ii¢ bagimsiz degiskene
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(Cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum) gore capraz tablolar ayri ayri
cikarilmistir. Her tablo igin X? (ki kare) hesaplanmus ve tablolar bir tek ortak tabloda
diizenlenmistir. Boyle bir diizenleme, hem ¢ok sayidaki tablo sayisini1 asgariye indirme
imkan1 vermis, hem de bir konuda verilen cevaplar1 degisik durumlara gore kiyaslamali

olarak goézler Oniine sermistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Matematik Ogretmenlerinin, Coklu Zekid Kuramm Uygulamalan Ile Tlgili

Goriislerine iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Bu baglik altinda, Coklu Zekd Kurami uygulamalarma iligkin 6gretmen
goriislerinin genel olarak dagilimi ile birlikte, 6gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki
kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore farklilik gdsterip gostermedigine
cevap bulmak amaciyla yapilan ki kare testi sonuglari, ortak tablolar halinde verilmis ve
anlamli fark olan maddeler yorumlanmistir. Tiim anket maddeleri i¢in mesleki kidem
degiskenine gore yapilan ki-kare testi sonuglarinda beklenen degeri 5’ten diisiik olan
gbzenek sayisinin %33.3 ile %44.4 arasinda degistigi, mezun olunan kurum degiskenine
gore ise %22.2 oldugu tespit edilmistir. Bu sebepten, mesleki kidem ve mezun olunan
kurum degiskenleri i¢in anlamlilik testine iliskin sonuclarin yorumlanmasi dogru

bulunmamus, bulgular ytlizde frekans analizi ile yorumlanmuistir.
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41.1. “CZK uygulamalari, 6grenciyi matematige kars1 motive eder.” Maddesine

Mliskin Ogretmen Goriisleri

CZK uygulamalariin 6grenciyi motive etmesine iliskin 6gretmen goriislerinin;
cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki kare testi

sonuglari ile ylizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-3’te verilmistir.

Tablo-3 CZK Uygulamalarinin Ogrenciyi Motive Etmesine Iliskin Ogretmen

Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar:

Tamamen Kismen Hicg
_. TOPLAM
Deg1$ken katiliyorum katihlyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadm 30 68.3 16 34.0 1 21 47 100
=
Z 1.056 .590
Z
IS Erkek 84 618 44 324 8 5.9 136 100
1-5Y1l 8 66.7 3 25.0 1 8.3 12100 5
o ]
5 E 6-10 Y1l 12 70.6 5 29.4 0 .0 17 100 g
-
2S 11 Yildan %
= 94 61.0 52 33.8 8 5.2 154 100 2
fazla =
g Egitim 52 712 17 233 4 55 73 100
]
32 : g
07 Fen-Edebiyat 56 56.1 38 384 5 5.1 9 100 =
N Diger 6 54.5 5 45.5 0 .0 11 100 é
=

TOPLAM 114 62.3 60 32.8 9 4.9 183 100

Tablo-3’deki “CZK uygulamalari, 6grenciyi matematige kargt motive eder.”
Maddesine iligkin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete
katilan oOgretmenlerin biiyiikk bir cogunlugu (%62.3’i) “Tamamen Katiliyorum”
seklinde cevap vermistir. “Kismen Katiliyorum” diyen 6gretmenlerin orani (%32.8) da
dikkate alindiginda, bu oran yaklasik %90 civarindadir. O halde, 6gretmenlerin
cogunun, Ggrencilerin matematige karsi olumlu yonde giidiillenmesinde, cesitli zeka
alanlarina hitap eden CZK etkinlik ve uygulamalarinin biiyiik katkis1 oldugu goriistinde
birlestikleri sdylenebilir. Nitekim Saydam’da (2005) vyaptig1i bir arastirmada,
“Ogrencilerin sahip oldugu kabul edilen farkli zeka alanlar1 dikkate alarak diizenlenen
O0grenme ortaminin, matematik dersine karsi motivasyon ve tutumlari iizerinde 6nemli

etkisi vardir.” sonucuna ulagsmistir.
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“CZK uygulamalari, 6grenciyi matematige karst motive eder.” ifadesine iliskin
Ogretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek o6gretmenlerin
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (X?=1.056, p >.05).
Nitekim Tablo-3’deki verilere bakildiginda, Kadin 06gretmenlerin %68.3, Erkek
Ogretmenlerin ise %61.8 oraninda “Tamamen Katiliyorum™ goriisiine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, CZK uygulamalarinin 6grenciyi motive etmesi konusunda,
Kadin ve Erkek 6gretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.
Bununla birlikte, Kadin 6gretmenlerin, CZK uygulamalarinin 6grencileri motive
ettigine Erkek ogretmenlere gore nispeten daha cok inandiklart sdylenebilir. Kadin
Ogretmenler daha duygusal bir yapiya sahip olduklarindan, CZK uygulamalarinin
ogrencileri giideledigini daha iyi gézlemlemis olabilirler.

CZK uygulamalarinin 6grenciyi motive etmesine iliskin Ogretmen goriisleri
mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan Ogretmenlerin
%66.7’sinin, 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin %70.6’simin ve 11 yildan fazla
kideme sahip olan dgretmenlerin ise %61 inin “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip
oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu
oranlardan daha diistiktiir. Bu bulguya gore, 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin,
Ogrencilerin matematige karst motive edilmesinde CZK uygulamalarinin 6nemine
nispeten daha fazla inandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
3’deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %71.2, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %56.1 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %54.5 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” secenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ Katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, Diger
fakiilte mezunu Ogretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten
O0gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, Egitim fakiiltesi mezunlarinin, CZK
uygulamalarinin 6grenciyi motive ettigine nispeten daha cok inandiklar1 sdylenebilir.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Egitim Fakiiltesi mezunlarinin almis olduklar1 akademik

egitim etkili olmus olabilir.
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4.1.2. “CZK’ dayalh uygulamalar yardimyla ogrenciler, matematigi giinliik

hayatlar ile iligkilendirirler.” Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

CZK uygulamalar1 yardimiyla, matematigin giinliik hayatla iliskilendirilmesine
iliskin Ogretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum
degiskenlerine gore ki kare testi sonuclari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-4’te

verilmigtir.

Tablo-4 CZK Uygulamalar yardimiyla Matematigin Giinliik Hayatla
Iliskilendirilmesine iliskin Ogretmen Goriislerine Ait

Ki Kare Testi Sonuclari

Tamamen Kismen Hic¢
o TOPLAM
Degisken katiliyorum katiilyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 32 68.1 11 23.4 4 8.5 47 100
=
Z 592 744
z
(3] Erkek 88 64.7 39 28.7 9 6.6 136 100
1-5Yil 12 100 0 .0 0 .0 12100 5
o <
= = 6-10 Y1l 10 588 7 412 0 0 17 100 g
70 E
=Ry, 11 Yildan =
= 98 63.6 43 27.9 13 8.4 154 100 g
fazla e
g Egitim 49 67.1 18 24.7 6 8.2 73 100 5
[
22 : g
Oz Fen-Edebiyat 61 616 31 313 7 7.1 99 100 =
52 El
g Diger 10 90.9 1 9.1 0 .0 11 100 é

TOPLAM 120 656 50 27.3 13 7.1 183 100

Tablo-4’deki “CZK’ dayali uygulamalar yardimiyla Ogrenciler, matematigi
giinliik hayatlar1 ile iliskilendirirler.” Maddesine iliskin 6gretmen goriislerinin genel
olarak dagilimina bakildiginda, ankete katilan &gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
(vaklasik %66°s1) “Tamamen Katiliyorum”, %27.3’1 ise “Kismen Katiliyorum”
seklinde cevap vermistir. “Hi¢ Katilmiyorum™ diyen dgretmenlerin orami ise %7.1 dir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin, giinlik yasamin i¢inde bulunan
matematigi Ogrencilerin daha net goérmesine, CZK etkinliklerinin biiyiik yardimi

olduguna inandiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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“CZK’ ya dayali uygulamalar yardimiyla ogrenciler, matematigi giinliik
hayatlar ile iliskilendirirler.” ifadesine iligkin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore
incelendiginde, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
farklilk  bulunamamistir (X?=0.592, p >.05). Nitekim Tablo-4’deki verilere
bakildiginda, Kadin dgretmenlerin %68.1, Erkek ogretmenlerin ise %64.7 oraninda
“Tamamen Katiltyorum” goriigsiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, CZK
uygulamalar1 yardimiyla yiiriitilen matematigin, gilinlilk hayatla iliskilendirilmesi
konusunda Kadin ve Erkek 6gretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklari seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte, matematigin gergek hayatla iligkisinin 6grenciler
tarafindan fark edilmesinde, CZK uygulamalarinin olumlu katkisina Kadin
Ogretmenlerin nispeten daha ¢ok inandiklar1 sdylenebilir.

CZK uygulamalar1 yardimiyla matematigin giinliikk hayatla iliskilendirilmesine
iliskin 6gretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip
olan 6gretmenlerin tamaminin, 6-10 yil kideme sahip olan d6gretmenlerin %58.8’inin ve
11 yildan fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin ise %63.6’sinin  “Tamamen
Katilmiyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hig
katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, 1-5 yil ve 6-10
yil kideme sahip olan Ogretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goris
belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, 1-5 yil kideme sahip olan
Ogretmenlerin, matematigin CZK uygulamalar1 yardimiyla giinlik hayatla
iliskilendirebilecegine nispeten daha fazla vurgu yaptiklar1 sdylenebilir. Bu sonucun
nedeni, geng 0gretmenlerin akademik egitimlerini yeni tamamlamis olmalar1 sebebiyle
giiniimiiz modern egitim kuramlar ile ilgili daha giincel bilgilere sahip olmalar1 olabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
4’deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %67.1, Fen- Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %61.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %90.9 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” secenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, Diger
fakiilte mezunu Ogretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten
O0gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, matematigin ger¢ek yasamda kullanildigi
alanlar1 6grencilerin fark etmesinde, CZK uygulamalarinin katkisi ile ilgili Diger fakiilte

mezunlarinin nispeten daha olumlu diistindiikleri sdylenebilir.
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4.1.3. “CZK’ ya dayal islenen matematik dersleri, geleneksel yontemlerle islenen

derslere gore daha eglencelidir.” Maddesine Iliskin Ogretmen Goriisleri

CZK ‘ya dayali islenen matematik derslerinin daha eglenceli olmasina iliskin
O0gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine

gore ki kare testi sonuglari ile yilizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-5’te verilmistir.

Tablo-5 CZK ‘ya Dayah islenen Matematik Derslerinin Daha Eglenceli Olmasina

Iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar:

Tamamen Kismen Hi¢
.- TOPLAM
Degisken katilyorum  katihyorum  katilmiyorum X? p
f % f % f % f %
= Kadin 27 57.4 16 34.0 4 8.5 47 100
=
z 3.968 .137
z
S Erkek 93 68.4 27 19.9 16 11.8 136 100
1-5 Y1l 7 58.3 5 41.7 0 .0 12 100 5
- <
23 elovl 13 765 3 176 1 59 17 100 §
]
22 11vVildan %
= 100 64.9 35 22.7 19 12.3 154 100 g2
fazla =
% Egitim 53 72.6 10 13.7 10 13.7 73 100 _
2 E
02 Fen-Edebiyat 62 62.6 28 28.3 9 9.1 99 100 =
O @ =
52 El
g Diger 5 45.5 5 45.5 1 9.1 11 100 <

TOPLAM 120 656 43 23.5 20 109 183 100

Tablo-5’deki “CZK’ ya dayali islenen matematik dersleri, geleneksel
yontemlerle islenen derslere gore daha eglencelidir.” Maddesine iligkin 6gretmen
goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik
bir cogunlugu (%65.6’s1) “Tamamen Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. “Kismen
Katiliyorum” diyen 6gretmenlerin orami (%23.5) da dikkate alindiginda, bu oran
yaklasik %90 civarindadir.

Bu durum, 6gretmenlerin ¢cogunun, CZK etkinlik ve uygulamalarinin matematik
Ogretimine yeni bir soluk getirdigini ve boylece matematigin 6grencilere daha eglenceli
geldigini distindiikleri seklinde yorumlanabilir. Nitekim Coskungoniillii’de (1998)

yaptig1 bir arastirmada, Ogrencilerle yapilan birebir goériismeler sonucunda hemen
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hemen biitiin 6grencilerin, CZK ile hazirlanmig matematik derslerinden biiyiik zevk
aldiklari1 gozlenmis ve Ogrencilerin dersleri harika, eglenceli, zevkli ve renkli
bulduklar1 sonucuna ulagsmistir. Buna paralel olarak, Hoerr’in (2006), Amerika’daki 41
okulun miidiiriiyle yaptig1 goriismesinde, miidiirlerin ¢cogunun, okullarinda gergeklesen
CZK’ ya dayali 0gretim sayesinde Ogrencilerin 6grenmeyi daha eglenceli, okulu da
daha az sikict bulduklarini gozlemledikleri sonucuna ulasmasi, Ogretmenlerin bu
goriislerini destekleyen bagska bir ¢alisma 6rnegi olarak verilebilir.

“CZK’ ya dayali islenen matematik dersleri, geleneksel yontemlerle islenen
derslere gore daha eglencelidir.” ifadesine iligkin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore
incelendiginde, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
farklilk  bulunamamistir (X?=3.968, p >.05). Nitekim Tablo-5deki verilere
bakildiginda, Kadin &gretmenlerin %57.4, Erkek 6gretmenlerin ise %64.4 oraninda
“Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, CZK
‘ya dayali islenen matematik derslerinin daha eglenceli olmasi konusunda, Kadin ve
Erkek 6gretmenlerin benzer diisiindiikleri yorumu yapilabilir. Bununla birlikte, Erkek
Ogretmenlerin, matematik derslerinin daha eglenceli olmasinda CZK ‘ya dayali yontem
ve tekniklerin etkisine nispeten daha ¢ok vurgu yaptiklari sdylenebilir.

CZK ‘ya dayali islenen matematik derslerinin daha eglenceli olmasina iliskin
Ogretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %58.3’linilin, 6-10 y1l kideme sahip olan dgretmenlerin %76.5’inin ve 11
yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin ise %64.9’unun “Tamamen Katiliyorum”
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum”
secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten O6gretmen
bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, 6-10 y1l kideme sahip olan dgretmenlerin, CZK’
ya dayal1 islenen matematik derslerinde, 6grencilerin daha fazla eglendiklerini nispeten
daha fazla diisiindiikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin bu goriisleri, Canbay’in (2006)
yaptig1 “Ilkdgretim Birinci Kademede Coklu Zekd Kurami Uygulamalarina iliskin
Ogretmen Gériisleri” isimli aragtirmanin bulgulariyla paralellik gdstermektedir. Canbay
(2006), bu arastirmada ankete katilan Ogretmenlerden hizmet siiresi 6-10 yil olan
ogretmenlerin ¢ogunun, Coklu Zekd Kuramina gore ders islemenin 6grenci tutumlari
acisindan geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug¢ verdigine

inandiklar1 sonucuna ulasmistir.
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Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
5’deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarmin %72.6, Fen- Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %62.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %45,5 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum™ segenekleri bu oranlardan daha diistiktiir. Bu bulguya gore, CZK’
ya dayali islenen matematik derslerinin, geleneksel yontemlerle islenen derslere nazaran
daha eglenceli oldugunu, Egitim fakiiltesi mezunlarinin nispeten daha fazla
diisiindiikleri sOylenebilir. Bu durum, matematik derslerinde ise kosulabilecek CZK
etkinlikleri hakkinda Egitim Fakiiltesi Egitim fakiltesi mezunlarinin, &grenimleri
esnasinda bilgi sahibi olma olasiliginin, digerlerinden fazla olmasindan kaynaklanmig

olabilir.

4.1.4. “CZK uygulamalari, o6grencilerin bireysel farkhiliklarim dikkate ahr.”

Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

CZK uygulamalarinin bireysel farkliliklar1 dikkate almasina iligkin 6gretmen
goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki
kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-6’da verilmistir.

Tablo-6’daki “CZK uygulamalari, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alir.” Maddesine iliskin 0gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda,
ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu (%69°u) “Tamamen Katiliyorum”
seklinde cevap vermistir. Bununla birlikte, “Kismen Katiliyorum” diyen dgretmenlerin
orant %23 ve “Hi¢ Katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin orani ise %7.7 dir. Buradan
ogretmenlerin, farkli zekd boyutlarina hitap eden etkinlik ve uygulamalarinin,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina karsi duyarli olmada o6nemli etkileri oldugu
goriistinde biiyiik oranda birlestikleri sdylenebilir.

“CZK uygulamalari, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alir.” ifadesine
iligkin Ogretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek
ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir
(X?=3.138, p >.05). Nitekim Tablo-6daki verilere bakildiginda, Kadin dgretmenlerin
%70.2, Erkek ogretmenlerin ise %69.1 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine
sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Kadin ve Erkek ogretmenlerin, CZK
uygulamalarinin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasi ile ilgili goriislerinin

benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo-6 CZK Uygulamalariin Bireysel Farklihklar1 Dikkate Almasina fliskin

Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclari

Tamamen Kismen Hicg
.. TOPLAM
Degisken katilryorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 33 70.2 13 27.7 1 2.1 47 100
&=
z 3.138 .208
%
'S Erkek 94 69.1 29 21.3 13 9.6 136 100
1-5 Y1l 9 75.0 3 25.0 0 .0 12 100 5
o ]
E E 6-10 Y1l 14 82.4 2 11.8 1 5.9 17 100 g
70 3
=RV, 11 Yildan =
= 104 67.5 37 24.0 13 8.4 154 100 g
fazla e
g Egitim 52 71.2 13 17.8 8 11.0 73 100 g
]
5s _ g
o) @ Fen-Edebiyat 68 68.7 25 22.7 6 7.6 99 100 g
ZD =
4 8
N Diger 7 63.6 4 36.4 0 .0 11 100 =
=

TOPLAM 127 694 42 23.0 14 7.7 183 100

CZK uygulamalarinin bireysel farkliliklari dikkate almasina iliskin
Ogretmen gorisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %75’inin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %82.4’{iniin ve 11
yildan fazla kideme sahip Ogretmenlerin ise %67.5’inin “Tamamen Katiliyorum”
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum”
secenekleri bu oranlardan daha diisiikk olmakla birlikte, 1-5 yil kideme sahip olan
Ogretmenlerin igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten 6gretmen
bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin, 6gretim
ortamina sunulan zengin ¢esitlilikte etkinligin bireysel farkliliklara sahip 6grencilerin
egitimlerinde Onemli kolayliklar sagladiginm1 nispeten daha fazla diistindiikleri
sOylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
6’daki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %71.2, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %68.7 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %63.6 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” secenegini igaretlemis olduklart goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve

“Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, Diger
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fakiilte mezunu G6gretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum™ seklinde goriis belirten
O0gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, Ogrencilerin sahip oldugu bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasinda CZK uygulamalarinin 6nemli katkilar1 oldugunu,
Egitim fakiiltesi mezunlarinin nispeten daha fazla savunduklar1 sdylenebilir. Bu durum,
Egitim fakiiltesi mezunlarinin, farkli zeka alanlarina yonelik uygulanabilecek etkinlikler
konusunda, lisans egitimleri boyunca daha ayrintili bilgi almis olmalarindan

kaynaklanmis olabilir.

4.1.5. “CZK uygulamalar, ogrencilerin matematige karst olumlu tutum

gelistirmesine katki saglar.” Maddesine iliskin Ogretmen Goriisleri

CZK uygulamalarinin olumlu tutum gelistirmeye olan katkisina iliskin 6gretmen
goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki

kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-7’de verilmistir.

Tablo-7 CZK uygulamalariin Olumlu Tutum Gelistirmeye Olan Katkisina

Iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hic¢
“. TOPLAM
Deglsken katiliyorum katihyorum  katilmiyorum X? p
f % f % f % f %
= Kadm 31 66.0 12 255 4 8.5 47 100
&
Z 215 .898
z
') Erkek 85 62.5 37 27.2 14 10.3 136 100
1-5 Y1l 10 83.3 2 16.7 0 0 12 100 5
o <
E E 6-10 Y1l 11 64.7 5 29.4 1 59 17 100 g
70 =
=Ry, 11 Yildan =
= 116 63.4 49 26.8 18 9.8 154 100 2
fazla o=
g Egitim 49 671 15 205 9 123 73 100
<
22 : £
e} a Fen-Edebiyat 59 59.6 32 32.3 8 8.1 99 100 g
Zz> 2
X s
N Diger 8 727 2 18.2 1 9.1 11 100 £
=

TOPLAM 116 634 49 26.8 18 9.8 183 100

Tablo-7°deki “CZK uygulamalari, 6grencilerin matematige karst olumlu tutum
gelistirmesine katki saglar.” Maddesine iliskin Ogretmen goriislerinin genel olarak

dagilimina bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin yaklasik %63’ “Tamamen
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Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. “Kismen Katiliyorum” diyen Ogretmenlerin
orani (%26.8) da dikkate alindiginda, bu oran yaklasik %90 civarindadir. Bu bulguya
gore, Ogretmenlerin ¢cogunun, Ogrencilerin matematige karsi sahip oldugu olumsuz
tutumun degismesinde ve 6grencilerin matematige ilgi duyar hale gelmesinde, CZK’ ya
dayali etkinlik ve uygulamalarinin 6nemli etkileri oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.
Bu durum, her bir zeka alanina ayni1 6nemi veren, diger bir deyisle her bir ferdin biricik
oldugu ilkesine sahip olan Coklu zeka kuraminin, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini temel
alan yapisindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin bu goriislerini, Aydogan’m (2006) yaptigi “llkdgretim 7. Simf
Matematik Derslerinde Coklu Zeka Kuramimin Ogrenmeye, Ogrenmede Kaliciliga Ve
Matematige Olan Ogretmen Ve Ogrenci Goriislerine Etkisi” isimli arastirmanin
bulgular1 destekler niteliktedir. Yapilan bu arastirmada Coklu zekd kurami ile
hazirlanmis matematik derslerinde, Ogrencilerin matematige karst olan olumsuz
gorliglerinin  azaldigi ve matematige olan korkularinin sempatiye doniistigi
gbzlemlenmistir. Benzer sekilde konu ile ilgili yurt dislinda yapilan arastirmalardan
birinde; Bednar, Coughlin, Evans ve Sievers (2002) tarafindan, Coklu Zeka Kuraminin
Ogrencilerin matematik derslerindeki motivasyonlarina ve akademik basarilarina olan
etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda Bednar ve arkadaslari, Coklu Zeka Kurami
destekli yapilan egitimle O6grencilerin matematik dersine iliskin motivasyonlarinda
olumlu yonde biiyiik artiglarin oldugunu saptamislardir.

“CZK uygulamalari, 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesine
katki saglar.” ifadesine iligkin Ogretmen gorisleri cinsiyetlere gore incelendiginde,
Kadin ve Erkek ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (X?=0.215, p >.05). Nitekim Tablo-7’deki verilere bakildiginda Kadin
ogretmenlerin %66, Erkek ogretmenlerin ise %62.5 oraninda “Tamamen Katiliyorum”
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, CZK uygulamalarinin olumlu tutum
gelistirmeye olan katkisi ile ilgili Kadin ve Erkek 6gretmenlerin benzer diistindiikleri
seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte, Kadin 0Ggretmenlerin, &grencilerde
matematige karsi olumlu tutumun gelisimi i¢in CZK uygulamalarini nispeten daha ¢ok
onemsedikleri sOylenebilir.

CZK uygulamalarinin olumlu tutum gelistirmeye olan katkisina iliskin 6gretmen
goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %83.3 iliniin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %64.7’sinin ve 11

yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin ise %63.4 linlin “Tamamen Katiliyorum”
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goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum”
secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, 1-5 yil kideme sahip olan
Ogretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde gorlis belirten Ogretmen
bulunmamaktadir. Bu bulguya dayanarak, farkli mesleki kidemdeki tiim 6gretmenlerin
ilgili anket maddesine biiyiikk oranda olumlu yaklastiklart goriilmekle birlikte,
ogretmenlerin meslekteki kidemleri azaldikga CZK’nin olumlu tutum gelistirmeye olan
katkisina verdikleri dnemin kismen de olsa arttig1 sOylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gdre incelendiginde ise Tablo-
7°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarmin %67.1, Fen- Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %59.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %72.7 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” secenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiiktiir. Bu bulguya gore,
Ogrencilerin matematige karsi sahip oldugu olumsuz bakis acgisinin, derslerde ise
kosulan CZK uygulamalari ile daha olumlu bir noktaya taginabilecegi konusunda, Diger
fakiilte mezunu Ogretmenlerinin nispeten daha olumlu goriislere sahip olduklar

sOylenebilir.

4.1.6. “CZK’ ya dayah gerceklestirilen matematik o0gretiminde, 6grencilerdeki

derse katilma istegi daha yiiksektir.” Maddesine iliskin Ogretmen Goriisleri

CZK ile 6grencilerdeki derse katilma isteginin daha yiiksek olmasina iliskin
Ogretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine
gore ki kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-8’de verilmistir.

Tablo-8’deki “CZK’ ya dayali gergeklestirilen matematik Ogretiminde,
ogrencilerdeki derse katilma iste§i daha yliksektir.” Maddesine iliskin O0gretmen
goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin %62.3’1
“Tamamen Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. “Kismen Katiliyorum” diyen
ogretmenlerin orani (%27.9) da dikkate alindiginda, bu oran yaklasik %90 civarindadir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin ¢cogunun, farkli zeka boyutlarina hitap eden uygulamalarin ige
kosuldugu matematik derslerinde, kendi baskin zeka alanina gore etkinlik bulabilen
ogrencilerin derse katilma isteklerinde artis olduguna ve bu sayede sinif¢a derslere
katilimin yiikseldigine inandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Matematik 6gretiminin

CZK’ ya dayali gerceklestigi siniflarda uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin biitiin zeka
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alanlarina hitap edilebilecegi diisiiniildiigiinde sonucun bdyle ¢ikmasinin beklenen bir

durum oldugu sdylenebilir.

Tablo-8 CZK ile Ogrencilerdeki Derse Katilma Isteginin Daha Yiiksek Olmasina
Tliskin Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hicg
.. TOPLAM
Degisken katilryorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
- Kadm 33 70.2 11 234 3 6.4 47 100
=
z 1.855 .395
z
'S Erkek 81 59.6 40 29.4 15 110 136 100
1-5 Y1l 9 75.0 3 25.0 0 .0 12 100 3
o ]
E E 6-10 Y1l 13 76.5 2 11.8 2 11.8 17 100 g
70 E
=RV, 11 Yildan =
= 92 59.7 46 29.9 16 104 154 100 g2
fazla =
g Egitim 44 60.3 20 27.4 9 12.3 73 100 g
]
S5s _ g
O3 Fen-Edebiyat 63 63.6 27 27.3 9 9.1 99 100 g
zZ> =
X 8
N Diger 7 63.6 4 36.4 0 .0 11 100 =
=

TOPLAM 114 62.3 51 27.9 18 9.8 183 100

Ortaya c¢ikan bu durumla ilgili olarak, matematik Ogretmenlerinin, CZK
uygulamalarinin olumlu tutum gelistirmeye olan katkisina iliskin goriisleri ile CZK’ ya
dayali islenen matematik derslerinin daha eglenceli olduguna ve dgrencilerdeki derse
katilma isteginin daha yiiksek olduguna iliskin goriislerinin tutarlilik gosterdigi
sOylenebilir.

“CZK’ ya dayali gergeklestirilen matematik ogretiminde, 6grencilerdeki derse
katilma istegi daha yiiksektir.” ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore
incelendiginde, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
farkhilik  bulunamamustir (X?=1.855, p >.05). Nitekim Tablo-8deki verilere
bakildiginda, Kadin d6gretmenlerin %70.2, Erkek ogretmenlerin ise %59.6 oraninda
“Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, CZK ile
ogrencilerdeki derse katilma isteginin daha yiiksek olmasi konusunda, Kadin ve Erkek

Ogretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bununla
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birlikte Kadin 6gretmenlerin, 6grencilerin derse daha aktif katilmalarinda, farkli zeka
alanlarina hitap eden etkinliklerin faydasini nispeten daha ¢ok savundugu diisiiniilebilir.

CZK ile ogrencilerdeki derse katilma isteginin daha yiliksek olmasina iliskin
O0gretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %75’inin, 6-10 y1l kideme sahip olan &gretmenlerin %75.5’inin ve 11
yildan fazla kideme sahip Ogretmenlerin ise %59.7’sinin “Tamamen Katiliyorum”
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum™
secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten Ogretmen
bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, 1-5 yil ve 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin, 11
yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlere gore daha biiylik oranda, CZK etkinlik ve
uygulamalar1 sayesinde Ogrencilerin derse katilma isteklerinde artis saglandigina
inandiklart soylenebilir. Kidemi 11 yildan fazla olan 6gretmenlerin, CZK’ ya dayali
etkinliklere adapte olmakta zorlanmalar1 sebebiyle mesleki kidemi az olan 6gretmenlere
nazaran daha olumsuz diisiincelere sahip olmalari, arastirmanin beklenen sonuglari
arasinda gosterilebilir.

Ogretmen gériisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
8’deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %60.3, Fen- Edebiyat ve Diger fakiilte
mezunlarinin ise %63.6 oraninda “Tamamen Katiliyorum” secenegini isaretlemis
olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu
oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, Diger fakiilte mezunu 6gretmenler igerisinde
“Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya
gore, matematik 6gretiminde ise kosulan CZK’ ya dayali etkinliklerin, 6grencilerdeki
derse katilma istegini arttirdigini, farkli kurumlardan mezun olan &gretmenlerin yakin

oranlarda savunduklar soylenebilir.

4.1.7. “CZK’ ya dayah gerceklestirilen matematik 6gretiminde, konular daha ilgi

cekici hale gelir.” Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

CZK’> ya dayali Ogretiminle, matematik konularinin daha ilgi ¢ekici hale
gelmesine iligkin 6gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan
kurum degiskenlerine gore ki kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-

9’da verilmistir.
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Tablo-9 CZK’ ya Dayah Ogretiminle Matematik Konularinin Daha ilgi Cekici
Hale Gelmesine Iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hicg
.. TOPLAM
Degisken katilryorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 32 68.1 10 21.3 5 10.6 47 100
&=
zZ 1.513 .469
%
'S Erkek 88 64.7 39 28.7 9 6.6 136 100
1-5 Y1l 9 75.0 3 25.0 0 .0 12 100 5
o ]
E E 6-10 Y1l 10 58.8 7 41.2 0 11.8 17 100 g
70 E
=RV, 11 Yildan =
= 101 65.6 39 25.3 14 9.1 154 100 g
fazla e
g Egitim 48 65.8 18 24.7 7 9.6 73 100 g
]
5s _ g
Oz Fen-Edebiyat 64 646 28 28.3 7 7.1 99 100 =
i) =
4 8
N Diger 8 72.7 3 27.3 0 .0 11 100 =
=

TOPLAM 120 656 49 26.8 14 7.7 183 100

Tablo-9’daki “CZK’ ya dayali gerceklestirilen matematik 6gretiminde konular
daha ilgi cekici hale gelir.” Maddesine iligkin 6gretmen goriiglerinin genel olarak
dagilimmna bakildiginda, ankete katilan dgretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu (yaklasik
2/3’1) “Tamamen Katiliyorum” ve %26.8°1 ise “Kismen Katiliyorum” seklinde cevap
vermistir. Bununla birlikte, “Hi¢c Katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin orani %7.7 dir.
Bu bulguya gore, 6gretmenlerin ¢ogunun, birden fazla zekad alanina hitap edecek
cesitlilikte uygulama ve etkinliklerle islenen matematik konularinin, farkli ilgi ve
ithtiyaclara sahip Ogrenciler tarafindan daha ilgi ¢ekici bulundugunu diisiindiikleri
sOylenebilir. Bu durum, CZK’ ya dayali uygulama ve etkinliklerle beslenen matematik
derslerinin  geleneksel yontemlere gore, Ogrencilere daha farkli gelmesinden
kaynaklanmis olabilir.

“CZK’ ya dayali gerceklestirilen matematik 6gretiminde konular daha ilgi
cekici hale gelir.” ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde,
Kadin ve Erkek oOgretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (X?=1.513, p >.05). Nitekim Tablo-9’daki verilere bakildiginda, Kadin

ogretmenlerin %68.1, Erkek 6gretmenlerin ise %64.7 oraninda “Tamamen Katiliyorum”
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goriistine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin, CZK’
ya dayali 6gretim sayesinde matematik konularinin 6grencilere daha ilgi ¢ekici geldigi
konusundaki goriislerinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

CZK’ ya dayali Ogretiminle, matematik konularinin daha ilgi ¢ekici hale
gelmesine iliskin 6gretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin %75’inin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin
%58.8’inin ve 11 yildan fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin ise %65.6’sinin
“Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum”
ve “Hi¢ katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, 1-5 yil
kideme sahip olan 6gretmenler icerisinde “Hi¢c Katilmiyorum” seklinde goriis belirten
Ogretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, 1-5 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin,
matematik konularinin 6grenciler acisindan ilgi ¢ekici hale gelmesinde, CZK’ ya dayali
Ogretimin 6nemine nispeten daha fazla inandiklari sdylenebilir. Bu durum, mesleki
kidemi az olan dgretmenlerin, CZK’ ya dayali etkinlikleri siniflarinda uygulama ve bu
sayede dersini daha ilgi c¢ekici hale getirme konusunda, mesleki kidemi fazla olan
Ogretmenlere nazaran daha istekli davranmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
9’daki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %65.8, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %64.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %72.7 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, Diger
fakiilte mezunu Ogretmenler icerisinde “Hi¢ Katilmiyorum”™ seklinde goriis belirten
O0gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, CZK’ ya dayali gergeklestirilen
matematik 6gretimiyle 6grencilerin derse olan ilgilerinde artis olacagina, Diger fakiilte

mezunu dgretmenlerinin nispeten daha biiyiik oranda inandiklar1 sdylenebilir.

4.1.8. “CZK uygulamalari, simiftaki ¢cekingen 6grencileri matematikten sogutur.”

Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

CZK uygulamalarinin ¢ekingen Ogrencileri matematikten sogutmasina iliskin
O0gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine

gore ki kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-10’da verilmistir.
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Tablo-10 CZK Uygulamalarimin Cekingen Ogrencileri Matematikten Sogutmasina
Tliskin Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hicg
. TOPLAM
Degisken katillyorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 9 19.1 11 23.4 27 57.4 47 100
=
z 766 .682
z
') Erkek 19 14.0 36 26.5 81 59,6 136 100
1-5 Y1l 2 16.7 2 16.7 8 66.7 12 100 3
o <
E E 6-10 Y1l 2 11.8 3 17.6 12 70.6 17 100 g
70 E
=kv] 11 Yildan =
= 24 15.6 42 27.3 88 57.1 154 100 g
fazla =
g Egitim 13 17.8 17 23.3 43 58.9 73 100 3
<
Ss _ g
e} a Fen-Edebiyat 15 15.2 26 26.3 58 58.6 99 100 g
z> =
X 8
N Diger 0 .0 4 36.4 7 63.6 11 100 &=
p=

TOPLAM 28 153 47 25.7 108 59.0 183 100

Tablo-10’daki “CZK uygulamalari, siiftaki ¢ekingen 6grencileri matematikten
sogutur.” Maddesine iliskin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda,
ankete katilan 6gretmenlerin %59’u “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Bu
bulguya gore, dgretmenlerin ¢ogunun, CZK uygulamalarinin etkin oldugu 6grenme
ortamlarinda, ¢ekingen Ogrencilerin siirece katilimmin ve matematige olan ilgilerinin
arttigin1 disiindiikleri sdylenebilir. Bu durum, 6gretmenlerin, arkadaslari ile iletisimi
zayif olan Ogrencileri de siirece katacak cesitlilikte etkinligi ise kogma cabalarindan
kaynaklanmis olabilir.

“CZK uygulamalar, smiftaki cekingen Ogrencileri matematikten sogutur.”
ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek
ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir
(X?=0.766, p >.05). Nitekim Tablo-10’daki verilere bakildiginda, Kadin dgretmenlerin
%57.4, Erkek ogretmenlerin ise %59.6 oraninda “Hi¢ Katilmiyorum™ goriisiine sahip
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin, CZK uygulamalarinin
cekingen Ogrencileri matematikten sogutmasi konusundaki goriislerinin benzerlik

gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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CZK uygulamalarinin g¢ekingen Ogrencileri matematikten sogutmasina iliskin
Ogretmen gortsleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %66.7’sinin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %70.6’sinin ve 11
yildan fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin ise %57.1’inin “Hi¢ katilmiyorum”
gorlistine sahip oldugu goriilmektedir. “Tamamen Katiliyorum” ve “Kismen
katiliyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiiktiir. Bu bulguya gore, 6-10 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin, siiflarinda uyguladiklart CZK’ ya dayali etkinlikler
esnasinda, simiftaki ¢ekingen Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutumlar
gelistirdiklerine daha fazla inandiklar1 ve bunu siniflarinda daha sik gozlemledikleri
sOylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gore incelendiginde ise Tablo-
10°daki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarmin %58.9, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin  %58.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %063.6 oraninda “Hig
Katilmiyorum™  segenegini  isaretlemis  olduklari  goriilmektedir.  ““Tamamen
Katiliyorum” ve “Kismen katiliyorum” se¢enekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla
birlikte, Diger fakiilte mezunu 6gretmenler icerisinde “Tamamen Katiliyorum” seklinde
goriis belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, arkadaslarina gore sosyal
iletisimi daha zayif ve igine kapanik oOgrencilerin, uygulanan CZK’ ya dayali
etkinliklerde matematige karsi olumlu yaklagimlar sergiledigini, Egitim ve Fen-
Edebiyat fakiiltesi mezunlarmin yakin oranlarda savunduklart sdylenebilirken, Diger

fakiilte mezunlariin bu goriise nispeten daha olumlu yaklastiklar1 yorumu yapilabilir.

4.1.9. “Matematik 6gretiminde kullanilmak iizere CZK’ ya dayah uygulama ve
etkinliklerle ilgili ayrica hizmet ici egitim verilmesi gerekir.” Maddesine liskin

Ogretmen Goriisleri

CZK’> ya yonelik ayrica hizmet i¢i egitim verilmesi gerekliligine iliskin
Ogretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine
gore ki kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-11"de verilmistir.

Tablo-11"deki “Matematik 6gretiminde kullanilmak iizere CZK uygulama ve
etkinlikleri ile ilgili ayrica hizmet i¢i egitim verilmesi gerekir.” Maddesine iliskin
Ogretmen gorlislerinin  genel olarak dagilimmma bakildiginda, ankete katilan
Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu (yaklasik %78’1) “Tamamen Katiliyorum” ve
%15.3’i de “Kismen Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. Bu bulguya gore,

O0gretmenlerin ¢ogunun, CZK uygulama ve etkinlikleri konusunda daha ayrintili
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bilgilendirilmeye ve kurami uygulamaya yonelik daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklar

sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo-11 CZK’ ya Yonelik Ayrica Hizmet i¢i Egitim Verilmesi Gerektigine iliskin

Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclari

Tamamen Kismen Hicg
“- TOPLAM
Deg1$ken katiliyorum katihlyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadm 35 74.3 10 21.3 2 4.3 47 100
&=
z 2.278 .320
z
') Erkek 107 78.7 16 13.2 11 8.1 136 100
1-5 Y1l 9 75.0 2 16.7 1 8.3 12 100 5
E <
< = 6-10 Y1l 14 824 3 176 0 0 17 100 g
7 0 =
=Ry 11 Yildan =
= 119 77.3 23 14.9 12 7.8 154 100 g
fazla =
g Egitim 60 82.2 9 12.3 4 55 73 100 g
<
S5s _ g
O @ Fen-Edebiyat 74 74.7 17 17.2 8 8.1 99 100 g
Z 2 =
o X 8
N Diger 8 72.7 2 18.2 1 9.1 11 100 =
=

TOPLAM 142 77.6 28 15.3 13 7.1 183 100

“Matematik 6gretiminde kullanilmak tlizere CZK uygulama ve etkinlikleri ile
ilgili ayrica hizmet i¢i egitim verilmesi gerekir.” ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri
cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek oOgretmenlerin verdikleri cevaplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (X?=2.278, p >.05). Nitekim Tablo-
11°deki verilere bakildiginda, Kadin 6gretmenlerin %74.3, Erkek 6gretmenlerin ise
%78.7 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, CZK’ ya yonelik ayrica hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi konusunda Kadin
ve Erkek ogretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.
Bununla birlikte, Erkek 6gretmenlerin, CZK ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin gerekliligine
daha c¢ok inandiklart soylenebilir. Bu durum, Erkek Ogretmenlerin, derslerde
kullandiklar1 etkinlikler i¢in gerekli bilgiye daha c¢ok ihtiyag duymalarindan

kaynaklanmis olabilir.
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CZK’ ya yonelik ayrica hizmet ici egitim verilmesi gerektigine iliskin 6gretmen
goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %75’inin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %82.4’iinlin ve 11
yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin ise %77.3 linlin “Tamamen Katiliyorum”
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum”
secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, 6-10 yil kideme sahip olan
Ogretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde gorlis belirten Ogretmen
bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin, daha
fazla hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari diisiiniilebilir. Nitekim 6gretmenlerin bu
goriisleri, Canbay‘in (2006) yapmis oldugu “Ilkdgretim Birinci Kademede Coklu Zeka
Kurami Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Goriisleri” isimli arastirmanin sonuglariyla da
benzerlik gostermektedir. Yapilan ¢alismada, Ankete katilan Ogretmenlerden hizmet
stiresi 6-10 y1l aras1 olan grubun ¢cogunlugunun, Coklu Zeka Kurami konusunda detayl
bir hizmet i¢i egitim almak istedikleri goriilmektedir. Bu durum, orta kideme sahip olan
Ogretmenlerinin, diger kideme sahip Ogretmenlere nazaran CZK’ y1 daha c¢ok
uygulamak istemelerinden kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
11°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %82.2, Fen- Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %74.7 ve Diger fakiilte mezunlarmin ise %72.7 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ Katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan daha diistiktiir. Bu bulguya gore, CZK
uygulama ve etkinlikleri ile ilgili ayrica hizmet i¢i egitim verilmesinin gerekliligine,
Egitim fakiiltesi mezunlarinin daha fazla inandiklar1 sdylenebilir. Bu durum, Egitim
fakiiltesi mezunlarinin, CZK’ ya dayal etkinlikleri daha fazla kullanmak istemelerinin
meydana getirdigi CZK ile ilgili giincel bilgiye sahip olma ihtiyacindan kaynaklanmis
olabilir.

4.1.10. “Ogretmenler, 63retme-6grenme siirecini CZK* ya gore planlamakta

giicliik cekmektedirler.” Maddesine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin, CZK* ya goére planlama yapmada giicliik ¢ekmelerine iliskin
goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki

kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-12’de verilmistir.
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Tablo-12°deki  “Ogretmenler, &gretme-dgrenme siirecini CZK‘ ya gore
planlamakta giicliik ¢ekmektedirler.” Maddesine iligkin 0gretmen goriislerinin genel
olarak dagilimima bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%53°1)
“Tamamen Katiltyorum”, %27.9°u ise “Kismen Katiliyorum™ seklinde cevap vermistir.
“Hi¢ Katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin orani ise %19.1°dir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
yaridan fazlasinin, O6gretim siirecini CZK* ya gore planlama konusunda birtakim
zorluklar yasadiklar1 ve bu konuda Kkendilerini yetersiz gordiikleri seklinde

yorumlanabilir.

Tablo-12 Ogretmenlerin CZK* ya Gore Planlama Yapmada Giicliik Cekmesine
Iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hic¢

- TOPLAM
Degisken katiliyorum katiliyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
o Kadm 26 553 13 277 8 170 47 100
=
Z 211 900
z
£ Erkek 71 522 38 279 27 199 136 100
1-5 Y1l 6 500 3 250 3 250 12 100 g
o <
% = elovil 10 58 6 353 1 59 17 100 §
7 O 3
=Ry, 11 Yildan =
= 81 526 42 273 31 201 154 100 §
fazla =
g Egitim 47 644 16 219 10 137 73 100
<
22 . £
o2 Fen-Edebiyat 46 465 30 303 23 232 99 100 £
Z D =
¥ 8
o Diger 4 364 5 455 2 182 11 100 £
s

TOPLAM 97 530 51 27.9 35 19.1 183 100

“Ogretmenler, dgretme-d6grenme siirecini CZK* ya gore planlamakta giicliik
cekmektedirler.” ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde,
Kadin ve Erkek oOgretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (X?=0.211, p >.05). Nitekim Tablo-12"deki verilere bakildiginda, Kadin
ogretmenlerin %55.3, Erkek 6gretmenlerin ise %52.2 oraninda “Tamamen Katiliyorum”
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, CZK* ya gore planlama yapmada
glicliik ¢ekilmesi konusunda Kadin ve Erkek 6gretmenlerin benzer diisiincelere sahip

olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte, Kadin 6gretmenlerin, planlama ile
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ilgili olarak Erkek oOgretmenlere gore nispeten daha fazla giigliikler yasadiklar
sOylenebilir.

Ogretmenlerin, CZK‘ ya gore planlama yapmada yasanan zorluklara iliskin
goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %50’sinin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %58.8’inin ve 11
yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin ise %52.6’sinin “Tamamen Katiliyorum”
goriisiine sahip oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, 6-10 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin, CZK’ ya uygun planlama yapma konusunda 1-5 yil ve 11 yildan fazla
kideme sahip olan Ogretmenlere nazaran daha fazla zorlandiklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gore incelendiginde ise Tablo-
12°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %64.4 ve Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %46.5 oraninda “Tamamen Katiliyorum”, Diger fakiilte mezunlarinin ise
%45.5 oraninda “Kismen Katiliyorum™ secenegini isaretlemis olduklart goriilmektedir.
Bununla birlikte, Fen- Edebiyat fakiiltesi mezunlarinin %30.3’t “Kismen Katiltyorum”
secenegini isaretlerken, Diger fakiilte mezunlarinin %36.4’i de “Tamamen
Katiliyorum” seklinde goriis belirtmistir. Egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerinin
belirttikleri goriislerde “Tamamen Katiliyorum” (%64.4) ve “Kismen Katiliyorum”
(%21.9) segenekleri birlikte diisiiniildigiinde %86.3 oraninda, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerinin belirttikleri goriislerde “Tamamen Katiliyorum” (%46.5) ve
“Kismen Katiliyorum” (%30.3) secenekleri birlikte diistiniildiigiinde %76.8 oraninda ve
Diger fakiilte mezunu 6gretmenlerinin belirttikleri goriislerde “Tamamen Katiliyorum”
(%36.4) ve “Kismen Katiliyorum” (%45.5) segenekleri birlikte diistiniildiigiinde ise
%63,7 oraninda olumlu gortis belirttikleri diistiniilebilir. Bu bulguya gore, Diger fakiilte
mezunu dgretmenlerinin, CZK* ya gore planlama yapma konusunda kendilerini, Egitim
ve Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunlarina nazaran daha yeterli gordiikleri sdylenebilir.
Diger fakiilte mezunlarinin lisans egitimlerinde aldiklart CZK ile ilgili egitim goz
onlinde bulundurulursa, CZK’ya gore planlama yapma konusuna daha yiizeysel

yaklagmis olduklar1 diisiiniilebilir.



88

4.1.11. “Ogretmenler, farkh zekd alanlarna hitap eden ders ara¢ ve gereclerini
kullanma becerisine yeteri kadar sahip degildirler.” Maddesine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogretmenlerin, ders ara¢ ve gereclerini kullanma becerisine yeteri diizeyde sahip
olmamalarina iligskin 6gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan
kurum degiskenlerine gore ki kare testi sonuclari ile ylizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-

13 de verilmistir.

Tablo-13 Ogretmenlerin Ders Arac Ve Gereclerini Kullanma Becerisine Yeteri
Diizeyde Sahip Olmamalarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait

Ki Kare Testi Sonu¢lar

Tamamen Kismen Hic
.. TOPLAM
Degisken katiliyorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 23 48.9 18 38.3 6 12.8 47 100
=
o .766 .682
%
') Erkek 69 50.7 44 324 23 16.9 136 100
1-5Y1d 3 25.0 7 58.3 2 16.7 12 100 3
o ]
E E 6-10 Y1l 8 47.1 6 35.3 3 17.6 17 100 §
70 E
=kv] 11 Yildan =
= 81 52.6 49 31.8 24 15.6 154 100 g
fazla =
g Egitim 42 57.5 21 28.8 10 13.7 73 100 3
]
o3 | :
9) @ Fen-Edebiyat 47 47.5 36 36.4 16 16.2 99 100 g
Z> =
X 8
N Diger 3 27.3 5 45.5 3 27.3 11 100 &
=

TOPLAM 92 503 62 33.9 29 158 183 100

Tablo-13’deki “Ogretmenler, farkli zekd alanlarina hitap eden ders ara¢ ve
gereclerini kullanma becerisine yeteri kadar sahip degildirler.” Maddesine iligkin
Ogretmen gorlislerinin  genel olarak dagilimmna bakildiginda, ankete katilan
Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%50.3°1) “Tamamen Katiliyorum” ve yaklasik 1/3’1
(%33.9’u) “Kismen Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. “Hi¢ Katilmiyorum” diyen
ogretmenlerin orami ise %15.8°dir. Ogretmenlerin yaklagik yarisinin ilgili anket

maddesine olumlu yanit verdikleri gorilmekle birlikte bu durum, dgretmenlerin farkli
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zeka alanlarina hitap eden ders ara¢ gereclerini kullanabilmek anlaminda, kendilerini
yetersiz gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Ogretmenler, farkli zeka alanlarma hitap eden ders ara¢ ve gereglerini kullanma
becerisine yeteri kadar sahip degildirler.” ifadesine iliskin Ogretmen goriisleri
cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek ogretmenlerin verdikleri cevaplar
arasinda anlamli bir farklihk bulunamamistir (X?=0.766, p >.05). Nitekim Tablo-
13’deki verilere bakildiginda, Kadin 6gretmenlerin %48.9, Erkek ogretmenlerin ise
%50.7 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, Kadin ve Erkek &gretmenlerin, ders ara¢ ve gereglerini kullanma becerisi ile
ilgili goriislerinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin ders arac ve gereclerini kullanma becerisine yeteri diizeyde sahip
olmamalarina iliskin goriisler mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme
sahip olan 6gretmenlerin %58.3’1 “Kismen Katiliyorum” goriisiine sahipken, 6-10 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin %47.1’inin ve 11 yildan fazla kideme sahip olan
ogretmenlerin ise %52.6’sinin  “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, 1-5 yil kideme sahip olan dgretmenlerin, CZK ‘ya dayali
etkinlik ve uygulamalarinin gerektirdigi ders arag ve gereclerini kullanabilme anlaminda
6-10 y1l ve 11 yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlere nazaran kendilerini daha
yeterli gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Bu durum, mesleki kidemi az olan
ogretmenlerin, farkli zeka alanlarina hitap eden ders arag ve gerecleri hakkinda sahip
olduklar teorik ve pratik bilgilerinin daha giincel olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gore incelendiginde ise
Tablo-13’deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %57.5 ve Fen-Edebiyat
fakiiltesi mezunlarinin %47.5 oraninda “Tamamen Katiliyorum” segenegini isaretlemis
olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, Egitim fakiiltesi mezunlarinin %28.8°1 ve
Fen- Edebiyat fakiiltesi mezunlarinin %36.4°1 “Kismen Katiliyorum™ seklinde goriis
belirtmistir. Diger fakiilte mezunu ogretmenlerinin  %45.5 oraninda “Kismen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 gbz oniine alindiginda, elde edilen bu
bulgu, Egitim ve Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunlarinin, CZK’ya dayali ders ara¢ ve
gereclerini kullanabilme anlaminda kendilerini daha yetersiz gordiikleri fakat Diger
fakiilte mezunlarinin bu konuda kendilerini nispeten daha yeterli hissettikleri seklinde
yorumlanabilir. Ortaya ¢ikan bu durum, Diger fakiilte mezunu dgretmenlerinin, CZK
uygulamalarinin gerektirdigi arag gerecler ve bunlari kullanimi hakkinda yeterli teorik

ve pratik bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklanmis olabilir.
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4.1.12. “CZK’ ya dayalh uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesi uzmanhk

gerektirir.” Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

CZK etkinliklerini degerlendirmenin uzmanlik gerektirmesine iliskin 6gretmen
goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki

kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-14’de verilmistir.

Tablo-14 CZK Etkinliklerini Degerlendirmenin Uzmanhk Gerektirmesine iliskin

Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hic¢
. TOPLAM
Degisken katillyorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadm 29 617 9 19.1 9 19.1 47 100
=
z 139 .933
z
g Erkek 85 625 28 206 23 169 136 100
1-5 Y1l 6 50 2 16.7 4 333 12 100 g
o <
s g0yl 12 706 3 176 2 118 17 100 &
28 :
=k, 11 Yildan E-
= 9% 623 32 208 26 169 154 100 §
fazla =
g Egitim 47 644 12 164 14 192 73 100 g
<
32 _ £
O3 Fen-Edebiyat 61 616 24 242 14 141 99 100 £
Z D =
¥ 8
N Diger 6 545 1 9.1 4 364 11 100 £
S

TOPLAM 114 623 37 20.2 32 175 183 100

Tablo-14’deki “CZK’ ya dayali uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesi
uzmanlik gerektirir.” Maddesine iliskin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina
bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%62.3’) “Tamamen
Katiliyorum” ve 9%20.2’si “Kismen Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. “Hig
Katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin orami ise %17.5°dir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
cogunun, CZK’ ya dayali uygulanan etkinlikleri dogru bir bi¢imde degerlendirmenin
onemine inandiklari ve bunun da ancak derin teorik ve uygulamali bilgi ile
gergeklestirilebilecegini  diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. CZK’nin 6grencileri

sadece yazili veya sozlii sinavlarla degil, tiim yonleriyle degerlendirmeyi ve bunun i¢in
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de bazi alternatif degerlendirme teknikleri kullanmayi Ongoren bir kuram olmasi
ogretmenlerin boyle diistinmelerinde etkili olmus olabilir.

“CZK’ ya dayali uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesi uzmanlik gerektirir.”
ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir
(X?=0.139, p >.05). Nitekim Tablo-14’deki verilere bakildiginda, Kadin &gretmenlerin
%61.7, Erkek ogretmenlerin ise %62.5 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine
sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Kadin ve Erkek 0&gretmenlerin, CZK
etkinliklerini degerlendirmenin uzmanlik gerektirdigi konusundaki goriislerinin
benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

CZK etkinliklerini degerlendirmenin uzmanlik gerektirmesine iligkin 6gretmen
gorlisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
Ogretmenlerin yarisinin, 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin %70.6’sinin ve 11
yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin ise %62.3’liniin “Tamamen Katiltyorum”
goriistine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum”
secenekleri bu oranlardan daha diisiiktiir. Bu bulguya gore, 6-10 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin, 1-5 yil ve 11 yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlere gore daha
biiyiik oranda, CZK etkinliklerini degerlendirmenin, derin bilgi ve tecriibe gerektiren bir
stire¢ oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
14°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarmin %064.4, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %61.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %54.5 oraninda ‘“Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, Diger
fakiilte mezunlarinin %36.4’1 “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu
bulguya gore, CZK’ ya dayali degerlendirilme yapmanin ayrintili ve derin bilgi
gerektiren bir siire¢ olduguna, Egitim fakiiltesi mezunlarinin nispeten daha fazla vurgu
yaptiklar1 sdylenebilir.

Egitim fakiiltesi mezunlarinin boyle diisiinmelerinde, almis olduklar1 akademik
egitimin de etkisiyle, CZK’ ya dayali degerlendirmenin gerektirdigi hususlara daha

hakim olmalarinin biiyiik oranda etkisinin oldugu sdylenebilir.
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4.1.13. “CZK*® ya dayahh uyguladi@im etkinliklerimi degerlendirirken farkh

2

branslardaki o6gretmenlerden yardim alrim.” Maddesine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

CZK® ya dayal1 etkinlikleri degerlendirmede, farkli branslardaki 6gretmenlerin
yardimlagmalarma iliskin 6gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun
olunan kurum degiskenlerine goére ki kare testi sonuglar1 ile yilizde ve frekans

dagilimlar1 Tablo-15’de verilmistir.

Tablo-15 CZK* ya Dayah Etkinlikleri Degerlendirmede, Farkh Branslardaki
Ogretmenlerin Yardimlasmalarina iliskin Ogretmen Goriislerine

Ait Ki Kare Testi Sonuclar:

Tamamen Kismen Hic¢
- TOPLAM
Degisken katiliyorum katiliyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
o Kadimn 22 468 18 383 7 149 47 100
=
Z 304 859
z
£ Erkek 62 456 49 360 25 184 136 100
1-5 Yil 4 333 6 500 2 167 12 100
o <
< = 6-10 Y1l 3 176 10 588 4 235 17 100 §
70 =
=Ry, 11 Yildan =
= 77 500 51 331 26 169 154 100 §
fazla I
g Egitim 34 466 24 329 15 205 73 100
<
22 . £
O3 FenEdebiyat 44 444 40 404 15 152 99 100 £
Z D =
¥ 8
N Diger 6 545 3 27.3 2 182 11 100 &
p

TOPLAM 84 45.9 67 36.6 32 175 183 100

Tablo-15deki “CZK® ya dayali uyguladigim etkinliklerimi degerlendirirken
farkl1 branslardaki Ogretmenlerden yardim alirnm.” Maddesine iligkin Ogretmen
goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin %45.9’u
“Tamamen Katiliyorum” ve %36.6’s1 “Kismen Katiliyorum” seklinde cevap vermistir.
“Hi¢ Katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin orani ise %17.5’dir. Tamamen ve kismen
katiliyorum diyen dgretmenlerin goriisleri birlikte degerlendirildiginde (yaklasik %92),
ogretmenlerin ¢ogunun, CZK*® ya yonelik uygulanan etkinlikleri degerlendirirken,

etkinligin ise kostugu baskin zekd alanlariyla baglantili branslardaki meslektaslar: ile
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gerektiginde isbirligi yaptiklar1 ve yardim aldiklar1 sonucu cikarilabilir. Ogretmenlerin
bu goriisleri, Giiven’in (2008) yaptig1 “Ilkogretim Ogretmenlerinin Yapilandirmacilik
Programi Kapsaminda Derslerde Coklu Zekd Kuraminin Uygulanmasina Yonelik
Tutum Ve Goriisleri” isimli arastirmanin bulgular1 destekler niteliktedir. Yapilan bu
aragtirmada bir dgretmenin sinifinda tipik olarak uygulamaktan cekindigi cesitli zeka
alanlarina ait etkinlikleri uygularken ve degerlendirirken diger farkli branglardaki
ogretmen arkadaslarindan yardim aldiklar1 goriilmektedir.

Bu durum, CZK’ ya dayali uygulamalarin se¢imi ve degerlendirilmesinde,
Ogretmenlerin  sekiz zeka alaninin hepsinde de wuzman olmasinin  miimkiin
olmamasindan kaynaklanmis olabilir.

“CZK* ya dayali uyguladigim etkinliklerimi degerlendirirken farkli branglardaki
Ogretmenlerden yardim alirnm.” ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore
incelendiginde, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
farklilik  bulunamamistir (X?=0.304, p >.05). Nitekim Tablo-15’deki verilere
bakildiginda, Kadin 6gretmenlerin %46.8, Erkek ogretmenlerin ise %45.6 oraninda
“Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Kadin ve
Erkek ogretmenlerin, CZK*® ya dayali uygulanan etkinlikleri degerlendirirken, farkli
branglardaki O6gretmenlerle yardimlagmalart konusundaki goriislerinin  benzerlik
gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

CZK* ya dayali etkinliklerin degerlendirilmesinde, farkli branglardaki
O0gretmenlerin yardimlagsmalarina iliskin 6gretmen goriisleri mesleki kidemlere gore
incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan Ogretmenlerin  yarisinin  “Kismen
Katiliyorum” (“Tamamen Katiliyorum” diyenlerle birlikte bu oran %83.3), 6-10 yil
kideme sahip olan ogretmenlerin %58.8’inin “Kismen Katiliyorum” (“Tamamen
Katiliyorum” diyenlerle birlikte bu oran %76.4) ve 11 yildan fazla kideme sahip
ogretmenlerin ise yarisinin “Tamamen Katiliyorum” (“Kismen Katiliyorum” diyenlerle
birlikte bu oran %83.1) goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, 1-5 yil
ve 11 yildan fazla kideme sahip olan G6gretmenlerin, 6-10 yil kideme sahip olan
Ogretmenlere nazaran farkli branglardaki Ogretmenlerle daha fazla yardimlastiklart
sOylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gore incelendiginde ise Tablo-
15°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %46.6 (“Kismen Katiliyorum”
diyenler birlikte bu oran %79.5), Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunlarinin %44.4 (“Kismen

Katiliyorum” diyenler birlikte bu oran %84.8) ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %54.5
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(“Kismen Katiliyorum” diyenler birlikte bu oran %81.8) oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklari goriilmektedir. Tamamen ve kismen
katiliyorum segenekleri birlikte degerlendirildiginde farkli kurumlardan mezun olan
Ogretmenlerin goriisleri arasinda yakin oranlar oldugu goze carpmaktadir. Bu bulguya
gore, farkli kurumlardan mezun olan Ogretmenlerin, farkli zeka alanlarma yonelik
etkinliklerin degerlendirilmesi konusunda, diger braslardaki ogretmenlerle yakin
oranlarda fikir aligverisinde bulunduklar1 ve ortak calismalar yapmaya egilimli olduklari

sOylenebilir.

4.1.14. “CZK° ya uygun degerlendirme yapmak cok emek ister.” Maddesine Iligkin

Ogretmen Goriisleri

CZK*® ya dayali degerlendirmenin ¢aba gerektirmesine iligkin Ogretmen
goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki
kare testi sonuglart ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-16’da verilmistir.

Tablo-16’daki “CZK® ya uygun degerlendirme yapmak ¢ok emek ister.”
Maddesine iliskin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete
katilan Ogretmenlerin yaridan fazlas1 (yaklasik %58’1) “Tamamen Katiliyorum”
seklinde cevap vermistir. “Kismen Katiliyorum” diyen 6gretmenlerin orani (%28.4) da
dikkate alindiginda, bu oran yaklasik %86 civarindadir. Ogretmen goriislerinin dagilimi
incelendiginde ortaya ¢ikan bu durum, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin, CZK* ya
uygun degerlendirme yapmanin ¢ok zaman, caba ve ilgi isteyen bir siire¢ oldugunu
diistindiikleri sOylenebilir. Coklu Zeka Kurami’na dayali egitim anlayisinda dlgme
degerlendirme siirecleri geleneksel anlayistan olduk¢a farkhidir. Alisilmis yazili
yoklama ve test yontemlerinin disinda degerlendirmede gelisim dosyalari, gézlem,
yoklama listesi, goriisme gibi etkinlikler yer almaktadir (Giindesli, 2006; akt. Bozkurt,
2008:52-57). Bu da ogretmenlerin kuramin onerdigi degerlendirme yaklagimlarini
yerine getirebilmeleri icin ¢okca zaman ve emek harcamalarina neden olmus olabilir.
Bu bulgular, Canbay (2006) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Birinci Kademede Coklu
Zekd Kurami Uygulamalarina Iliskin Ogretmen Goriisleri” konulu yiiksek lisans
calismasinin bulgulariyla desteklenmektedir. Calismada, d6gretmenlerin, CZK’ ya gore
ogrencileri degerlendirmenin fazla vakit ve emek istedigi goriisiinde olduklar

belirlenmistir.
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Tablo-16 CZK* ya Dayal Degerlendirmenin Caba Gerektirmesine iliskin

Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hicg
.. TOPLAM
Degisken katilryorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 30 63.8 15 31.9 2 4.3 47 100
&=
z 4.749 .093
z
'S Erkek 76 55.9 37 27.2 23 16.9 136 100
1-5 Y1l 5 41.7 6 50.0 1 8.3 12 100 5
o ]
E E 6-10 Y1l 11 64.7 6 35.3 0 .0 17 100 g
70 E
=RV, 11 Yildan =
= 90 58.4 40 26.0 24 15.6 154 100 g
fazla e
g Egitim 48 65.8 15 20.5 10 13.7 73 100
]
5s _ g
o) @ Fen-Edebiyat 49 49.5 36 36.4 14 14.1 99 100 g
z> =
4 s
N Diger 9 81.8 1 9.1 1 9.1 11 100 ¥
=

TOPLAM 106 57.9 52 28.4 25 13.7 183 100

“CZK® ya uygun degerlendirme yapmak cok emek ister.” ifadesine iligkin
Ogretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek o6gretmenlerin
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklihk bulunamamustir (X?=4.749, p >.05).
Nitekim Tablo-16’daki degerlere bakildiginda, Kadin &gretmenlerin %63.8, Erkek
ogretmenlerin ise %355.9 oraninda “Tamamen Katiliyorum™ goriisiine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, CZK‘ ya dayali degerlendirmenin c¢aba gerektirmesi
konusunda Kadin ve Erkek &gretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklari seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte, Kadin 6gretmenlerin degerlendirme yaparken
cinsiyetlerinin verdigi farkli bakis agisiyla, ayrintili ve titiz g¢alismayi, Erkek
Ogretmenlere gore nispeten daha ¢ok dnemsedikleri soylenebilir.

CZK* ya dayali degerlendirmenin ¢aba gerektirmesine iligkin dgretmen goriisleri
mesleki kidemlere gore incelendiginde, 6-10 yil kideme sahip olan O6gretmenlerin
%64.7’sinin ve 11 yildan fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin %58.4 {iniin
“Tamamen Katiliyorum”, 1-5 yil kideme sahip olan Ogretmenlerin ise yarisinin
“Kismen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, 1-5 yil

kideme sahip olan Ogretmenlerin %41.7’si “Tamamen Katiliyorum” segenegini
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isaretlerken, 6-10 yil kideme sahip olan Ogretmenlerin %35.3’ti de “Kismen
Katiliyorum” seklinde goriis belirtmistir. Bu bulguya gore, 6-10 y1l kideme sahip olan
o0gretmenlerin, CZK’ ya uygun degerlendirme yapmanin uzun ve sistemli bir ¢alisma
gerektirdigine daha ¢ok inandiklar1 soylenebilir.

Ogretmen gériisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
16°daki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarmin %65.8, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %49.5 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %81.8 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisilk olmakla birlikte, Fen-
Edebiyat fakiiltesi mezunlarinin %36.4’i de “Kismen Katiliyorum” seklinde goriis
belirtmistir. Bu bulguya gore, CZK‘ ya uygun degerlendirme yapmada ayrintili ve
sistemli ¢alismanin 6nemli oldugunu, Diger fakiilte mezunlarinin nispeten daha fazla

savunduklar1 sylenebilir.

4.1.15. “Ogretmenler, matematik 6gretimini CZK ¢ ya uygun olarak planlamadan
once ogrencilerin zeka alanlarim1 belirlemek icin c¢oklu zekd envanteri

uygulamalidir.” Maddesine iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin, planlama yapmadan 6nce coklu zeki envanteri uygulamalari
gerektigine iliskin Ogretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan
kurum degiskenlerine gore ki kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-
17°de verilmistir.

Tablo-17°deki “Ogretmenler, matematik dgretimini CZK ¢ ya uygun olarak
planlamadan once Ogrencilerin zeka alanlarmi belirlemek icin ¢oklu zeka envanteri
uygulamalidir.” Maddesine iligkin Ogretmen goriislerinin genel olarak dagilimina
bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin biiyilik bir ¢cogunlugu (%73.8’1) “Tamamen
Katiliyorum” ve %18.6’s1 “Kismen Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. “Hig
Katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin orani ise %7.7’dir.

Bu durum, Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin, 6grencilerin baskin zeka
alanlariin belirlenmesini 6grencilerin yakindan taninmasi acgisindan 6énemli gordiikleri,
bunun da planlamada 6ncelikli oldugunu diisiindiikleri ve bu sebepten siirecin basinda
Coklu Zeka Envanteri uygulanmasinin gerektigine inandiklarr soylenebilir. Bu durum,

o0gretmenlerin CZK’ nin biitiin boyutlariyla ve dogru olarak uygulanmasi i¢in énemli
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olan planlama yapmanm temel esaslarin1 bildiklerini ve benimsediklerini

gostermektedir denilebilir.

Tablo-17 Ogretmenlerin, Planlama Yapmadan Once Coklu Zeka Envanteri
Uygulamalar Gerektigine iliskin Ogretmen Gériislerine Ait

Ki Kare Testi Sonuclari

Tamamen Kismen Hicg
B TOPLAM
Degisken katihyorum  katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 36 76.6 10 21.3 1 2.1 47 100
=
z 2.837 242
%
g Erkek 99 728 24 176 13 96 136 100
1-5 Y1l 8 66.7 3 25.0 1 8.3 12 100 5
= ]
5 E 6-10 Y1l 11 64.7 4 23.5 2 11.8 17 100 g
70 E
=Ry, 11 Yildan =
= 116 75.3 27 17.5 11 7.1 154 100 g2
fazla =
g Egitim 53 726 12 164 8 110 73 100
]
>3 | :
o) a Fen-Edebiyat 74 74.7 21 21.2 4 4.0 99 100 ¢
z>5 -}
X s
N Diger 8 72.7 1 9.1 2 18.2 11 100 =
=

TOPLAM 135 73.8 34 18.6 14 7.7 183 100

Ogretmenlerin bu goriislerini, Erdamar’in (2009) yaptig1 “ilkdgretim 4.
ve 5. Smf 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami ve uygulanmasina yonelik goriislerinin
degerlendirilmesi” isimli arastirmanin bulgulari destekler niteliktedir. Yapilan bu
arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunun, Ogrencilerin zekd alanlarmni belirlemek igin
uygulanan CZK envanterlerinin siirecin saglikli planlanmasi i¢in 6nemli oldugu
goriisiine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde yurt disinda yapilan
arastirmalardan birinde Bohmer (1999), “Coklu Zekd Taramasi” adini1 verdigi ve
bedensel zeka alaninda sekiz, doga zekasi alaninda alt1, diger alanlarda da yedi maddeye
yer verdigi Olceginde, sekiz zekd alanimi ele alarak Ogrencilerinin zeka alanlarini
belirlemeye calismis ve elde ettigi veriler dogrultusunda da planlamay:
gerceklestirmistir.  Aragtirmanin ~ sonucunda,  Ogrencilerinin  zeka  tiplerinin
belirlenmesiyle zekd alanlarinda yapilacak etkinliklerin daha kolay planlanabilecegini

ortaya koymustur.
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“Ogretmenler, matematik 6gretimini CZK ‘ ya uygun olarak planlamadan 6nce
ogrencilerin zeka alanlarmi belirlemek i¢in ¢oklu zekd envanteri uygulamalidir.”
ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir
(X?=2.837, p >.05). Nitekim Tablo-17°deki verilere bakildiginda, Kadin &gretmenlerin
%76.6, Erkek ogretmenlerin ise %72.8 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine
sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, planlama yapmadan 6nce ¢oklu zeka envanteri
uygulanmasi gerektigi konusunda Kadin ve Erkek 6gretmenlerin ortak bir egilime sahip
olduklart seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte, Kadin 6gretmenlerin, ¢oklu zeka
envanterinin siirecin planlanmasindaki 6nemine nispeten daha ¢ok vurgu yaptiklari
sOylenebilir. Bu durum, Kadin 6gretmenlerin cinsiyetlerinin verdigi farklt bakis
acistyla, sistemli ve planli ¢alismaya daha egilimli olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin, planlama yapmadan &nce coklu zeki envanteri uygulanmasi
gerektigine iliskin goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme
sahip olan Ogretmenlerin %66.7’sinin, 6-10 yil kideme sahip olan Ggretmenlerin
%64.7’sinin ve 11 yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin ise %75.3 {iniin
“Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum”
ve “Hi¢ katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan daha diistiktiir. Bu bulguya gore,
mesleki kideme fazla olan 6gretmenlerin, 6grencileri daha iyi tanimak ve siireci daha
saglikli planlamak agisindan ¢oklu zeka envanterinin siirecin basinda uygulanmasina
daha ¢ok dnem verdikleri sdylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gore incelendiginde ise Tablo-
17°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarmin %72.6, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %74.7 ve Diger fakiilte mezunlarmin ise %72.7 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiiktiir. Bu bulguya gore,
ogrencilerin sahip oldugu baskin zeka alanlarinin bilinmesinin, siirecin saglikl
yiiriitiilmesi agisindan 6ncelikli oldugunu, farkli kurumlardan mezun olan 6gretmenlerin
yakin oranlarda savunduklar1 sdylenebilir. Bu durumun bdyle olugmasinda, mezun
olduklar1 kurum tiirli fark etmeksizin tiim 6gretmenlerin, planlama yapmaya ve bunun

icin de Oncelikle kendi 6grencilerini tanimaya ihtiya¢c duymalar1 etken olmus olabilir.
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4.1.16. “CZK uygulamalari, 6grenciler arasi sosyal paylasim arttirir.” Maddesine

Mliskin Ogretmen Goriisleri

CZK uygulamalarinin sosyal paylasimi arttirdigina iliskin = 6gretmen
goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki

kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-18’de verilmistir.

Tablo-18 CZK Uygulamalariin Sosyal Paylasimi Arttirdigina iliskin Ogretmen

Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclari

Tamamen Kismen Hi¢
.. TOPLAM
Degisken katilryorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 27 574 17 362 3 6.4 47 100
=
Z 1.158 .560
z
g Erkek 87 640 38 279 11 81 136 100
1-5 Y1l 8 667 3 25.0 1 8.3 12 100 g
- <
= 6-10 Y1l 9 59 6 33 2 118 17 100 §
70 3
=Ry 11 Yildan =
= 97 630 46 299 11 71 154 100 &
fazla I
g Egitim 52 712 16 219 5 68 73 100
<
22 _ £
O3 Fen-Edebiyat 56  56.6 35 354 8 8.1 99 100 £
Z D =
X s
h Diger 6 545 4 364 1 91 11 100 £
S

TOPLAM 114 62.3 55 30.1 14 7.7 183 100

Tablo-18’deki “CZK uygulamalari, 6grenciler arasi sosyal paylasimi arttirir.”
Maddesine iligkin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete
katilan Ogretmenlerin yaklasik %63’ “Tamamen Katiliyorum” ve yaklasik 1/3’1
(%30.1) “Kismen Katiliyorum™ seklinde cevap vermistir. “Tamamen Katiliyorum” ve
“Kismen Katiliyorum” diyen 6gretmenlerin goriisleri birlikte diislintildiiglinde bu oran
yaklagik %92 civarindadir. Bu sonug, dgretmenlerin biiyiik cogunlugunun, 6grenciler
arasi iletisimin kalitesinin ve diizeyinin iyilestirilmesinde, CZK uygulamalarinin olumlu
katkis1 olduguna inandiklar seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin bu goriislerini Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydin ve Butakin’in
(2009) yaptig1 “Coklu Zeka Kuramina Gére Gelistirilen Etkinliklere Dayali Ogretime
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lliskin Ogretmen Ve Ogrenci Goriisleri” isimli arastirmanin bulgular1 destekler
niteliktedir. Bu arastirma kapsaminda ogretmenlerle yapilan miilakatlar genel olarak
degerlendirildiginde; CZK’ ya dayali etkinliklerin 0Ogrencilerin arkadaslar1 ile
tartismalarina ve iletisimde bulunmalarina firsatlar sundugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, merak uyandirict ve ilgi gekici 6zellige sahip olan CZK’ ya dayali etkinliklerin
ogrencilerin birbirleri ile ortak caligmalar yapmasina ve diyalog kurmasma zemin
hazirlamis olmasindan kaynaklanmis olabilir.

“CZK uygulamalari, 6grenciler aras1 sosyal paylasimi arttirir.” ifadesine iliskin
Ogretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek o6gretmenlerin
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklihk bulunamamustir (X?=1.158, p >.05).
Nitekim Tablo-18’deki verilere bakildiginda, Kadin o6gretmenlerin %57.4, Erkek
ogretmenlerin ise %64 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, CZK uygulamalarinin 6grenciler arasi sosyal paylasimi
arttirdigi konusunda Kadin ve Erkek ogretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklari
seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte, Erkek 6gretmenlerin, CZK uygulamalarinin
Ogrenciler arasi iletisime olan katkisina nispeten daha ¢ok inandiklar1 s6ylenebilir.

CZK uygulamalarinin G6grenciler arasi sosyal paylasimi arttirdigina iliskin
Ogretmen gortsleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %66.7’sinin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %52.9’unun ve 11
yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin ise %63’iiniin “Tamamen Katiliyorum”,
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum”
secenekleri bu oranlardan daha diistiktiir. Bu bulguya gore, 1-5 y1l kideme sahip olan
ogretmenlerin, CZK’ ya dayali etkinlik ve uygulamalarmin ise kosuldugu siniflarda,
ogrenciler arasi iletisimin sikliginin ve kalitesinin arttifin1 daha fazla gozlemledikleri
sOylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gore incelendiginde ise Tablo-
18°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %71.2, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %56.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %54.5 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” secenegini igaretlemis olduklart goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ Katilmiyorum” secgenekleri bu oranlardan daha diisiikk olmakla birlikte, Fen-
Edebiyat fakiiltesi mezunlarinin %35,4°1, Diger fakiilte mezunlarinin ise %36,4°1
“Kismen Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu bulguya gore, CZK
uygulamalarinin 6grenciler arasi iletisimin artmasina olan katkist ile ilgili olarak Egitim

fakiiltesi mezunlarinin daha olumlu diistindiikleri sdylenebilir. Bu durum, Egitim
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fakiiltesi mezunlarinin, aldiklar1 lisans egitimlerinin CZK ile olan iliskisi de

diistintildiiglinde, 6grenciler arasi sosyal paylagimi arttiracak etkinlikleri diger farkli

kurum mezunlarina gore nispeten daha etkili kullanabilecek diizeyde olmalarindan

kaynaklanmis olabilir.

4.1.17. “Smif mevcutlarimin fazla olusu, yapilan etkinliklerin etkililigini azaltir.”

Maddesine iliskin Ogretmen Goriisleri

Sinif mevcutlarin fazla olusunun, yapilan etkinliklerin etkililigini azaltmasina

iliskin Ogretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum

degiskenlerine gore ki kare testi sonuclari ile ylizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-19’da

verilmigtir.

Tablo-19 Simf Mevcutlarinin Fazla Olusunun, Yapilan Etkinliklerin Etkililigini

Azaltmasina Iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclari

Tamamen Kismen Hic¢
. TOPLAM
Deglsken katiliyorum katihyorum  katilmiyorum p
f % f % f % f %
— Kadin 33 70.2 7 14.9 7 14.9 47 100
=
= .301 .860
Z
i) Erkek 101 743 17 12.5 18 132 136 100
1-5 Y1l 9 75.0 2 16.7 1 8.3 12100 5
o ]
= = 6-10 Y1l 12 706 5 294 0 0 17 100 §
70 E
Zhv; 11 Yildan =
= 113 73.4 17 11.0 24 15.6 154 100 g
fazla T
§ Egitim 51 699 9 123 13 178 73 100
]
Ss _ g
Oz Fen-Edebiyat 73 73.7 14 14.1 12 12.1 99 100 g
z> =}
X 8
N Diger 10 909 1 9.1 0 0 11 100 g2
=
TOPLAM 134 732 24 13.1 25 13.7 183 100

Tablo-19’daki “Sinif mevcutlarinin fazla olusu, yapilan etkinliklerin etkililigini

azaltir.” Maddesine iligkin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda,

ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%73.2°si) “Tamamen Katiliyorum’

2

seklinde cevap vermistir. “Kismen Katiliyorum” (%13.1) ve “Hi¢ Katilmiyorum”
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(%13.7) diyen Ogretmenlerin oranlar1 ise birbirleri yakindir. Bu bulguya gore,
ogretmenlerin bliyliik kismimin, CZK ile ilgili yapacaklar etkinliklerde kalabalik sinif
mevcutlarini bir sorun olarak gordiikleri ve boyle siniflarda gergeklestirilen matematik
ogretiminden yeterli diizeyde verim alinamadigini diisiindiikleri sdylenebilir. Coklu
zekd uygulamalarinin bireysel gelisimi dikkate almasindan dolayr geleneksel ve
kalabalik siniflarda uygulanmaya miisait olmadig1 gercegi, lilkemiz okullarindaki genel
sinif mevcutlarinin durumu ile birlikte ele alindiginda, 6gretmenlerin ¢ogunun, okullarin
sahip oldugu smiflarin yapilart ve o6grenci sayilar1 hakkinda olumsuz diisiinmeleri
aragtirmanin beklenen sonuglar1 arasinda gosterilebilir.

“Sinif mevcutlarinin  fazla olusu yapilan etkinliklerin etkililigini azaltir.”
ifadesine iligskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir
(X?=0.301, p >.05). Nitekim Tablo-19°daki verilere bakildiginda, Kadin 6gretmenlerin
%70.2, Erkek Ogretmenlerin ise %74.3 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriigiine
sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Kadin ve Erkek 0&gretmenlerin, smif
mevcutlarinin  yapilan etkinliklerin etkilili§ini azalttig1 konusundaki goriislerinin
benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilirken, Erkek o&gretmenlerin, kalabalik
siiflarda yiiriitiilen derslerden alinan verimin diisiikliigline daha ¢ok vurgu yaptiklar
sOylenebilir.

Sinif mevcutlarinin fazla olugsunun, yapilan etkinliklerin verimini diisiirdiigiine
iliskin 6gretmen goriislert mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip
olan 6gretmenlerin %75 inin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %70.6’sinin ve
11 yildan fazla kideme sahip olan ogretmenlerin ise %73.4’liniin “Tamamen
Katiliyorum”, goriisline sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hig
katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan daha diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak, farklh
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin, kalabalik siniflarda uygulanan etkinliklerin
veriminin diistiiglinii yakin oranlarda savunduklar1 sdylenebilirken, 1-5 yil kideme sahip
olan 6gretmenlerin bu olumsuz duruma daha ¢ok vurgu yaptiklart diisiiniilebilir. Bu
durum, iilkemizde son donemlerde mezun olan 6gretmenlerin, CZK’nin gerektirdigi
sinif yapis1 ve CZK’ ya dayali etkinliklerin verimli bir sekilde uygulanmas i¢in gerekli
sinif mevcutlar1 hakkinda daha yogun egitim almis ve daha giincel bilgilere sahip
olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gore incelendiginde ise, simf

mevcutlarinin fazla olusunun, yapilan etkinliklerin etkililigini azalttigi konusunda,
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Tablo-19°daki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunu &gretmenlerinin %69.9, Fen-
Edebiyat fakiiltesi mezunu O&gretmenlerinin %73.7 ve Diger fakiilte mezunu
ogretmenlerinin ise %90.9 oraninda “Tamamen Katiliyorum” se¢enegini isaretlemis
olduklar1 goriilmektedir. Bu bulguya gore, Diger fakiilte mezunu 6gretmenlerinin, CZK’
ya dayali etkinliklerde siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasinin, etkinliklerden alinan
verim agisindan olumsuzluk yarattigina, Egitim ve Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunlarina

nazaran daha fazla inandiklar1 sdylenebilir.

4.1.18. “CZK’ ya dayah etkinliklerde kullanilmak iizere okulumuzda yeterli

materyal ve ara¢ gerec mevcut degildir.” Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

Okullarin sahip oldugu materyal, ara¢ ve gereclerin CZK etkinlikleri i¢in yeterli
olmadigina iliskin 6gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan
kurum degiskenlerine gore ki kare testi sonuclari ile ylizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-

20°de verilmistir.

Tablo-20 Okullardaki Materyal, Arac Ve Gereglerin CZK Etkinlikleri icin Yeterli
Olmadigina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hic¢
. TOPLAM
Deglsken katiliyorum katihyorum  katilmiyorum X? p
f % f % f % f %
= Kadm 33 702 10 21.3 4 8.5 47 100
=
Z 679 712
Z
i) Erkek 87 64.0 33 24.3 16 11.8 136 100
1-5 Y1l 6 50.0 4 33.3 2 16.7 12 100 3
o ]
< = 6-10 Y1l 10 588 3 176 4 235 17 100 §
70 =
=Ry, 11 Yildan =
= 104 67.5 36 234 14 9.1 154 100 32
fazla e
g Egitim 51 699 17 233 5 68 73 100
<
Ss _ §
07 Fen-Edebiyat 63 63.6 23 23.2 13 13.1 99 100 ¢
z> =
X ©
N Diger 6 545 3 27.3 2 182 11 100 &
=

TOPLAM 120 656 43 235 20 109 183 100
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Tablo-20’deki “CZK’ ya dayali etkinliklerde kullanilmak iizere okulumuzda
yeterli materyal ve ara¢ gere¢c mevcut degildir.” Maddesine iliskin 6gretmen
goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik
bir cogunlugu (%65.6’s1) “Tamamen Katiliyorum”, %23.5°1 “Kismen Katiliyorum” ve
%10.9’u da “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
cogunun, okullardaki fiziki altyapi ve teknolojik donanimin ¢oklu zeka ile ilgili
etkinliklerin etkili olarak uygulanabilmesi i¢in yeterli sayida ve ozellikte olmadigini
diisiindiikleri ve daha fazla arag gerece ihtiya¢ duyduklar1 seklinde yorumlanabilir.
Ulkemiz okullarinin sahip oldugu fiziki donanim goz &niine alindiginda, dgretmenlerin
boyle diisiinmeleri arastirmanin beklenen sonuglar1 arasinda gosterilebilir.

“CZK’ ya dayali etkinliklerde kullanilmak tizere okulumuzda yeterli materyal ve
ara¢ gere¢ mevcut degildir.” ifadesine iligkin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore
incelendiginde, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
farklilik  bulunamamistir (X?=0.679, p >.05). Nitekim Tablo-20’deki verilere
bakildiginda, Kadin o6gretmenlerin %70.2, Erkek oOgretmenlerin ise %64 oraninda
“Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, okullarin
sahip oldugu materyal, ara¢ ve gereclerin CZK etkinlikleri i¢in yeterli olmadigi
konusunda Kadin ve Erkek Ogretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklari seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte, Kadin 6gretmenlerin, okullardaki fiziki ve teknolojik
donanim hakkinda, Erkek 6gretmenlere gore nispeten daha olumsuz disiindiikleri ve
okullarin sahip oldugu materyal ve arag gereci, Say1 ve nitelik olarak daha yetersiz
bulduklar: soylenebilir.

Okullarin sahip oldugu materyal, ara¢ ve gereclerin CZK etkinlikleri i¢in yeterli
olmadigina iligkin 0gretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil
kideme sahip olan dgretmenlerin yarisinin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin
%358.8’inin ve 11 yildan fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin ise %67.5’inin
“Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum”
ve “Hi¢ katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan daha disiiktiir. Bu bulguya gore,
ogretmenlerin meslekte gegirdikleri siireler arttik¢a, okullarin sahip oldugu materyal,
arag gereg ve teknolojik donanimin yeterliligi konusunda daha olumsuz distindiikleri
sOylenebilir. Bu durum, 6gretmenlerin meslekte gegirdikleri siireler arttikga, okullardaki
mevcut malzemelerden faydalanarak kendi materyallerini olusturma egilimlerinin ve

isteklerinin azalmasindan kaynaklanmis olabilir.
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Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
20°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarmin %69.9, Fen-Edebiyat fakdiltesi
mezunlarinin %63.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %54.5 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hig¢ katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan daha diisiiktiir. Bu bulguya gore, CZK’
ya dayali etkinliklerin uygulanabilmesi i¢in okullarin sahip oldugu materyal ve arag
gerecin yeterliligi konusuna, Egitim fakiiltesi mezunlarinin nispeten daha olumsuz
yaklastiklar1 sdylenebilir. Tablo-20’deki verilerden hareketle d6gretmenlerin, CZK’ ya
dayali etkinliklerin etkili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in okullarin sahip olmasi
gereken fiziki sartlar hakkinda, hizmet 6ncesinde aldiklart egitimlerin niteligi ve niceligi
arttikga, {iilkemiz okullarin mevcut fiziki sartlarina daha olumsuz yaklastiklar

diistiniilebilir.

4.1.19. “Okulumuzda, CZK’ ya dayahl etkinlikleri uygulamak icin kullanilacak
etkinlik smiflar1 ve uygulama alanlar1 yeterli degildir.” Maddesine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Okullardaki etkinlik siniflar1 ve uygulama alanlarimin CZK etkinlikleri i¢in
yeterli olmadigina iliskin 6gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun
olunan kurum degiskenlerine gore ki kare testi sonucglari ile yiizde ve frekans
dagilimlar1 Tablo-21’de verilmistir.

Tablo-21deki “Okulumuzda, CZK’ ya dayali etkinlikleri uygulamak igin
kullanilacak etkinlik siniflar1 ve uygulama alanlar1 yeterli degildir.” Maddesine iligkin
Ogretmen gorislerinin - genel olarak dagilimma bakildiginda, ankete katilan
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu (yaklasik %68’1) “Tamamen Katiliyorum” seklinde
cevap vermistir. “Kismen Katiliyorum” diyen Ogretmenlerin orant %24.6 iken,
ogretmenlerin %7.7’si de “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu bulgu,
ogretmenlerin  ¢ogunun, CZK’ ya dayali etkinliklerin verimli bir bi¢imde
uygulanabilecegi alanlara, okullarin yeterli diizeyde sahip olmadigini diistindiikleri ve
daha fazla etkinlik smifi ve uygulama alanina ihtiyag¢ duyduklar1i seklinde
yorumlanabilir.

Ortaya ¢ikan bu duruma gore, 6gretmenlerin, okullarin sahip oldugu materyal ve
ara¢ geregler ile etkinlik smiflar1 ve uygulama alanlarinin CZK etkinlikleri igin

yeterliligine iligkin gorlislerinin  birbirleriyle tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.
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Ulkemizdeki okullarin genel olarak sahip oldugu fiziki imkanlar dikkate alindiginda
ortaya ¢ikan bu duruma gore, CZK’ nin gerektirdigi fiziki altyapinin 6gretmenler

tarafindan yeterli diizeyde anlasilmis oldugu sdylenebilir.

Tablo-21 Okullardaki Etkinlik Siniflar1 Ve Uygulama Alanlarinin CZK
Etkinlikleri I¢in Yeterli Olmadigina iliskin Ogretmen Goriislerine
Ait Ki Kare Testi Sonuclari

Tamamen Kismen Hi¢
<. TOPLAM
Degisken katiliyorum katilyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
- Kadin 32 68.1 13 27.7 2 4.3 47 100
=
2z 1.196 .550
Z
T Erkek 92 676 32 235 12 8.8 136 100
1-5 Y1l 7 58.3 5 41.7 0 .0 12100 g
= ]
= 6-10 Y1l 10 588 5 294 2 118 17 100 §
70 E
=RV, 11 Yildan =
= 107 69.5 35 22.7 12 7.8 154 100 g2
fazla =
g Egitim 57 781 13 178 3 41 73 100
]
22 _ £
O Fen-Edebiyat 60 60.6 29 29.3 10 10.1 99 100 =
z> =
o X s
h Diger 7 63.6 3 27.3 1 91 11 100 £
=

TOPLAM 124 67.8 45 24.6 14 7.7 183 100

“Okulumuzda, CZK’ ya dayal etkinlikleri uygulamak i¢in kullanilacak etkinlik
simiflar1 ve uygulama alanlar1 yeterli degildir.” ifadesine iliskin 6gretmen gorisleri
cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek ogretmenlerin verdikleri cevaplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamanmustir (X?=1.196, p >.05). Nitekim Tablo-
21°deki verilere bakildiginda, Kadin 6gretmenlerin %68.1, Erkek &gretmenlerin ise
%67.6 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, okullardaki etkinlik siiflar1 ve uygulama alanlarinin yeterli olmadigi konusunda
Kadin ve Erkek 6gretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.

Okullardaki etkinlik smiflar1 ve uygulama alanlarmin, CZK etkinlikleri i¢in
yeterli olmadigina iliskin 6gretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-
5 yil kideme sahip olan Ogretmenlerin %58.3’iinlin, 6-10 y1l kideme sahip olan

ogretmenlerin %58.8’inin ve 11 yildan fazla kideme sahip 6gretmenlerin %69.5’inin



107

“Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, 1-5 yil
kideme sahip olan ogretmenlerin %41.7°si  “Kismen Katiliyorum” segenegini
isaretlerken, bu kidem araligindaki 6gretmenlerden “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis
belirten o6gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, Ogretmenlerin meslekte
gecirdikleri siireler arttik¢a, okullarin sahip oldugu etkinlik siniflar1 ve uygulama
alanlar1 konusunda daha olumsuz disiindiikleri ve CZK etkinliklerinin verimli bir
bicimde uygulanabilmesi icin zenginlestirilmis fiziki mekanlara daha fazla ihtiyag
duyduklar1 sdylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
21°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %78.1, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %60.6 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %63.6 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” secenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan daha diisiiktiir. Buna gore, okullardaki
mekanlarin niteligi ve niceliginin, CZK’ ya dayali uygulamalar agisindan yeterliligi
konusunda, Egitim Fakiiltesi mezunlarinin nispeten daha kotiimser bir bakis agisina
sahip olduklar1 soOylenebilir. Diger farkli kurumlardan mezun olan ogretmenlere
nazaran, CZK etkinlikleri hakkinda daha fazla teorik bilgiye sahip olduklari diisiiniilen
Egitim Fakiiltesi mezunlarinin, sahip oldugu bilgiyi pratige dokmek icin daha fazla
etkinlik sinifina ve uygulama alanina ihtiya¢ duyduklar1 ve bu sebepten mevcut fiziki

mekanlar1 daha yetersiz bulduklar diistintilebilir.

4.1.20. “Matematik konulari, CZK’ ya dayal etkinliklerle somutlastirilabilir.”

Maddesine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Matematik konularinin CZK’ ya dayali etkinliklerle somutlastirilabilir olmasina
iligkin O6gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum
degiskenlerine gore ki kare testi sonuglari ile ylizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-22’de
verilmistir.

Tablo-22’deki  “Matematik  konulari, CZK’ ya dayali etkinliklerle
somutlastirilabilir.” Maddesine iliskin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina
bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin biiylik bir ¢cogunlugu (%67.2°si) “Tamamen
Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. “Kismen Katiliyorum” diyen Ogretmenlerin
orant (%21.9) da dikkate alindiginda, bu oran yaklasik %90 civarindadir. Bu bulgu,

O0gretmenlerin biiylik boliimiinlin, matematik konularmin o6grenciler agisindan daha
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anlagilir hale getirilmesinde, farkli zeka alanlarina hitap edecek cesitlikteki CZK

etkinliklerinin 6nemli katkilar1 olacagina inandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo-22 Matematik Konularimin CZK’ ya Dayal Etkinliklerle Somutlastirilabilir

Olmasina fliskin Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar

Tamamen Kismen Hicg
.. TOPLAM
Degisken katilryorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
- Kadm 29 66.7 13 27.7 5 5.6 47 100
=
z 1.265 .531
z
'S Erkek 94 67.1 27 19.9 15 120 136 100
1-5 Y1l 8 66.7 3 25.0 1 8.3 12 100 3
o ]
E E 6-10 Y1l 13 76.5 4 23.5 0 0 17 100 g
70 E
=RV, 11 Yildan =
= 102 66.2 33 21.4 19 123 154 100 g2
fazla =
g Egitim 48 65.8 16 21.9 9 12.3 73 100 g
]
S5s _ g
O3 Fen-Edebiyat 66 66.7 23 23.2 10 10.1 99 100 g
zZ> =
X 8
N Diger 9 81.8 1 9.1 1 9.1 11 100 =
=

TOPLAM 123 67.2 40 21.9 20 109 183 100

“Matematik konulari, CZK’ ya dayali etkinliklerle somutlastirilabilir.”
ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek
ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir
(X?=1.265, p >.05). Nitekim Tablo-22deki verilere bakildiginda, Kadin &gretmenlerin
%66.7, Erkek ogretmenlerin ise %67.1 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine
sahip oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin, matematik
konularinin CZK’ ya dayali etkinliklerle daha somut hale geldigine iligskin goriislerinin
benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Matematik konularinin CZK’ ya dayali etkinliklerle somutlastirilabilir olmasina
iliskin 6gretmen goriislert mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip
olan &gretmenlerin %66.7’sinin, 6-10 yil kideme sahip olan dgretmenlerin %76.5’inin
ve 11 yildan fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin %66.2’sinin  “Tamamen
Katiliyorum”, goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hig

katilmiyorum™ segenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, 6-10 y1l kideme
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sahip olan 6gretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten 6gretmen
bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin, CZK’ ya
dayali etkinlikler sayesinde matematik konularinin 6grenciler agisindan daha anlagilir
hale geldigine nispeten daha fazla inandiklar1 séylenebilir.

Ogretmen gériisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
22°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarmin %65.8, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %66.7 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %81.8 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum™ ve
“Hi¢ katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan daha diisiiktiir. Bu bulguya gore, CZK’
ya dayali etkinliklerle islenen derslerde, soyut Ozellikteki matematik konularinin
Ogrencilerin daha kolay anlayabilecegi somut formlara doniistiiriilebilecegine, Diger
fakiilte mezunlarinin nispeten daha biiyiikk oranda inandiklar1 sdylenebilir. Egitim
fakiiltesi mezunlarmin, aldiklar1 pedagojik formasyon da dikkate alindiginda, daha
diisiik oranda bu gorlisii savunmalari, arastirmanin ilging sonuglarindan biri olarak

diistiniilebilir.

4.1.21. “Matematik konulari, CZK uygulamalar ile karmasik hale gelmektedir.”
Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

Matematik konularinin, CZK uygulamalar1 ile karmasik hale gelmesine iliskin
Ogretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine
gore ki kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-23’de verilmistir.

Tablo-23’deki “Matematik konulari, CZK uygulamalart ile karmasik hale
gelmektedir.” Maddesine iligkin Ogretmen goriislerinin genel olarak dagilimina
bakildiginda, ankete katilan Ogretmenlerin yaklasik %41.5°’1  “Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde cevap vermistir. “Tamamen Katiliyorum” (%30.1) ve “Kismen Katiliyorum”
(%28.4) diyen Ogretmenlerin oranlari arasinda ise dengeli bir dagilim goéze
carpmaktadir. Tamamen ve kismen katiliyorum diyen 6gretmenlerin goriisleri birlikte
diisiiniildiiglinde bu oran yaklasik %59 civarindadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin yaridan
fazlasinin, CZK wuygulamalarma dayali gerceklestirilen matematik Ogretiminde,
konularin 6grencilere daha karmasik geldigini diislindiikleri seklinde yorumlanabilir.
Ortaya ¢ikan bu durum, “6n sartlilik” ilkesinin biiylik 6neme sahip oldugu matematigin
CZK’ ya dayali 6gretimi i¢in etkili bir planlama yapilmamis olmasindan kaynaklanmis

olabilir.
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Tablo-23 Matematik Konularinin, CZK Uygulamalan ile Karmasik Hale

Gelmesine Iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclar:

Tamamen Kismen Hic¢
. TOPLAM
Degisken katilhyorum katilyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadn 18 38.3 14 29.8 15 31.9 47 100
&=
Z 2.880 .237
z
') Erkek 37 27.2 38 27.9 61 44.9 136 100
1-5 Y1l 4 33.3 3 25.0 5 41.7 12 100 5
o <
5 E 6-10 Y1l 6 35.3 5 29.4 6 35.3 17 100 £
70 3
=Ry 11 Yildan =
= 45 29.2 44 28.6 65 42.2 154 100 g
fazla =
g Egitim 20 27.4 19 26.0 34 46.6 73 100 5
<
22 _ £
o a Fen-Edebiyat 30 30.3 32 32.3 37 37.4 99 100 g
Z> =
X s
N Diger 5 45.5 1 9.1 5 45.5 11 100 =
b

TOPLAM 55 301 52 28.4 76 415 183 100

Buna gore, 6gretmenlerin, matematik konularmin CZK’ ya dayali etkinliklerle
somutlastirilabilir olmasina iligkin goriisleri ile karmasik hale gelmesine iliskin
goriislerinin kismen birbiriyle ¢elistigi diisiiniilebilir.

“Matematik konulari, CZK uygulamalar1 ile karmasik hale gelmektedir.”
ifadesine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek
ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir.
(X?=2.880, p >.05). Nitekim Tablo-23"deki verilere bakildiginda, Kadin 6gretmenlerin
goriiglert arasinda dengeli bir dagilim olmakla birlikte %38.3 oraninda “Tamamen
Katiliyorum”, Erkek 6gretmenlerin ise %44.9 oraninda “Hi¢ Katilmiyorum” goriisiine
sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, Erkek ogretmenlerin, CZK
uygulamalarinin matematik konularini karmasik hale getirdigi konusuna nispeten daha
olumsuz yaklagtiklari, aksine konularim CZK ile daha anlasilir ve sistematik hale
geldigini distindiikleri sdylenebilir. Bu durum Erkek 6gretmenlerin, siireci CZK’ ya
dayali yiritiirken, matematik &gretimindeki “6n sarthilik” ilkesini daha fazla dikkate

almalarindan kaynaklanmis olabilir.
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Matematik konularinin, CZK uygulamalar ile karmagik hale gelmesine iliskin
Ogretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, kismen dengeli bir dagilim
gbze carpmaktadir. 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin %33.3’iinlin (“Kismen
Katiliyorum” diyenlerle birlikte bu oran 9%58.3), 6-10 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %35.3’liniin (“Kismen Katiliyorum” diyenlerle birlikte %64.7) ve 11
yildan fazla kideme sahip Ogretmenlerin ise %29.2°sinin (“Kismen Katiliyorum”
diyenlerle birlikte bu oran %57.8), “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu
goriilmektedir. Buna gore, 1-5 yil ve 11 yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin
birbirlerine yakin goriislere sahip olduklar1 goriilmekle birlikte elde edilen bu bulgu, 6-
10 yil kideme sahip Ogretmenlering CZK uygulamalariyla islenen matematik
konularimin, 6grencilerin zihinlerinde daha karmasik bir hal alacagina daha fazla
inandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
23°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %46.6’sinin “Hi¢ Katilmiyorum”
secenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunlarinin
belirttikleri goriislerde dengeli bir dagilim olmakla birlikte, %30.3’4 (“Kismen
Katiliyorum” diyenlerle birlikte bu oran %62.6) “Tamamen Katiliyorum” segenegini
isaretlemislerdir. Ayni1 zamanda, Diger fakiilte mezunlarinin “Tamamen Katiliyorum”
ve “Hi¢ Katilmiyorum” seceneklerini esit oranlarda (%45.5) isaretlemis olduklar1 da
elde edilen bulgular arasindadir. Buna gore, matematik konularinin sahip oldugu ardigik
yapiya, CZK uygulamalarinin zarar verdigini, Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunlariin daha
fazla savunduklari sdylenebilirken, Diger fakiilte mezunlarmin goriislerinde kararsiz
kaldiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu durumun olusmasinda, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin liniversitede aldiklar1 egitimin igeriginde matematigin daha biiyiik yer
teskil etmesi fakat CZK ile ilgili aldiklar1 egitimin bunun yaninda yeterli olmamasi

etkili olmus olabilir.

4.1.22. “CZK’ ya dayah yontem ve teknikler zaman ahcidir.” Maddesine fliskin

Ogretmen Goriisleri

CZK’ ya dayal1 yontem ve tekniklerin zaman alict olmasia iliskin 6gretmen
goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki

kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-24’de verilmistir.
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Tablo-24 CZK’ ya Dayah Yontem Ve Tekniklerin Zaman Alict Olmasina fliskin

Ogretmen Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonuclari

Tamamen Kismen Hicg
. TOPLAM
Degisken katillyorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
- Kadin 24 51.1 17 36.2 6 12.8 47 100
=
z .015 .993
z
i) Erkek 70 51.5 48 35.3 18 13.2 136 100
1-5Y1l 10 83.3 2 16.7 0 .0 12 100 5
o ]
E E 6-10 Y1l 8 47.1 6 35.3 3 17.6 17 100 g
7 0 E
Tiv 11 Yildan =
b 76 49.4 57 37.0 21 13.6 154 100 g
fazla e
g Egitim 45 61.6 17 23.3 11 15.1 73 100 3
]
Ss _ g
e) a Fen-Edebiyat 44 44 .4 43 43.4 12 12.1 99 100 g
ZD =
X 8
N Diger 5 455 5 455 1 9.1 11 100 =
=

TOPLAM 94 51.4 65 35.5 24 13.1 183 100

Tablo-24’deki “CZK’ ya dayali yontem ve teknikler zaman alicidir.” Maddesine
iligkin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete katilan
Ogretmenlerin yaklasik yarist (%51.4°t) “Tamamen Katiliyorum” seklinde cevap
vermistir. Bununla birlikte “Kismen Katiliyorum” diyen 6gretmenlerin oran1 %35.5 ve
“Hi¢ Katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin orant ise %13.1’°dir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
yaridan fazlasinin, CZK’ ya dayali yontem ve tekniklerin uygulandigi o6gretim
ortamlarinda, zaman sikintis1 yasadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

“CZK’ ya dayal1 yontem ve teknikler zaman alicidir.” ifadesine iliskin 6gretmen
goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek oOgretmenlerin verdikleri
cevaplar arasinda anlamli bir farkliik bulunamamustir (X?=0.15, p >.05). Nitekim
Tablo-24"deki verilere bakildiginda, Kadin 6gretmenlerin %51.1, Erkek 6gretmenlerin
ise %51.5 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin, CZK’ ya dayali yontem ve tekniklerin zaman
alict olmas1 konusundaki goriislerinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

CZK’ ya dayali yontem ve tekniklerin zaman alic1 olmasina iligkin 6gretmen

goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
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ogretmenlerin %83.3’liniin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %47.1’inin ve 11
yildan fazla kideme sahip olan dgretmenlerin ise %49.4’{inlin “Tamamen Katilryorum”
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6-10 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %35.3’0 ve 11 yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin %37’si
“Kismen Katiliyorum” seklinde goriis belirtmisken, 1-5 yil kideme sahip olan
Ogretmenler igerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten Ogretmen
bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin, CZK’ ya
dayali uyguladiklar1 yontem ve teknikler i¢in harcadiklari siirenin yetersiz oldugunu ve
bu etkinliklerin fazla zaman kaybina sebep oldugunu daha fazla savunduklar
sOylenebilir. Ortaya ¢ikan bu durum, meslekte yeni olan dgretmenlerin, siireyi verimli
kullanabilme konusundaki deneyimlerinin, meslekteki kidemi fazla olan 6gretmenlere
nazaran nispeten daha az olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
24°deki verilerden; “Kismen Katiliyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” segeneklerini Fen-
Edebiyat ve Diger fakiilte mezunlarinin yakin oranlarda isaretledikleri, Egitim fakiiltesi
mezunlarinin ise %61.6 oraninda “Tamamen Katiliyorum” segenegini isaretledigi
goriilmektedir. Buna gore, Fen-Edebiyat ve Diger fakiilte mezunlarinin, CZK
etkinliklerinin fazla zaman gerektirdigini yakin oranlarda savunduklari Soylenebilir.
Bununla birlikte, Egitim fakiiltesi mezunlarinin, Fen-Edebiyat ve Diger fakiilte
mezunlarina gore nispeten daha biiyiik oranda, farkli zeka alanlarina yonelik hazirlanan
etkinlikleri uygulamanin fazla zaman gerektirdigini diisiindiikleri fakat yeterli zamana
sahip olmadiklarina inandiklar1 sdylenebilir. CZK’ ya dayali etkinlikleri uygulamak
icin sahip olunmasi gereken uygun siirenin miktar1 ve verimli kullanilabilmesi
hakkinda, Egitim fakiiltesi mezunlarinin sahip oldugu teorik ve pratik bilginin, diger
kurumlardan mezun olanlara nazaran nispeten daha fazla oldugu distiniildiigiinde,
CZK’nmin gerektirdigi siire konusuna yiikksek oranda olumsuz yaklagsmalarinin

arastirmanin ilging bulgularindan biri oldugu sdylenebilir.

4.1.23. “Her 6grencinin baskin zeki alanina yonelik etkinlik bulmak zordur.”

Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

Her 6grencinin baskin zeka alanina yonelik etkinlik bulmanin zorluguna iligkin
O0gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine

gore ki kare testi sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-25’de verilmistir.
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Tablo-25"deki “Her 6grencinin baskin zeka alanina yonelik etkinlik bulmak
zordur.” Maddesine iligkin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda,
ankete katilan ogretmenlerin yariya yakini (%49.7°si) “Tamamen Katiliyorum”
seklinde cevap vermisken, Ogretmenlerin yaklasik 1/3’i (%33.9°u) ise “Kismen
Katiliyorum” seklinde goriis belirtmistir. “Tamamen Katiliyorum” ve “Kismen
Katiliyorum” seklinde goriise sahip olan 6gretmenlerin oranlar birlikte diistintildiiglinde
bu oran yaklasik %84 civarindadir. Buna goére, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun, her

sunmada bazi zorluklar yasadiklari sdylenebilir.

Tablo-25 Her Ogrencinin Baskin Zeka Alanina Yonelik Etkinlik Bulmanin

Zorluguna iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Ki Kare Testi Sonuglar

Tamamen Kismen Hig¢
. TOPLAM
Degisken katilryorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
- Kadin 23 48.9 13 27.7 11 234 47 100
=
= 2.626 .269
z
i) Erkek 68 50.0 49 36.0 19 140 136 100
1-5Y1l 8 66.7 3 25.0 1 8.3 12100 5
o ]
E 5 6-10 Y1l 8 47.1 6 35.3 3 17.6 17 100 §
70 E
=RV, 11 Yildan =
= 75 48.7 53 344 26 169 154 100 2
fazla =
g Egitim 36 493 26 35.6 11 15.1 73 100 5
]
S5s . g
o) @ Fen-Edebiyat 49 49.5 32 32.3 18 18.2 99 100 g
i) =
4 8
N Diger 6 54.5 4 36.4 1 9.1 11 100 =
=

TOPLAM 91 49.7 62 33.9 30 16.4 183 100

“Her dgrencinin baskin zeka alanina yonelik etkinlik bulmak zordur.” ifadesine
iliskin Ogretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek
ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir
(X?=2.626, p >.05). Nitekim Tablo-25’deki verilere bakildiginda, Kadin &gretmenlerin
%48.9, Erkek ogretmenlerin ise %50 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisline sahip

oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin, her 6grencinin
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baskin zeka alanina yonelik etkinlik bulmanin giigliigii konusunda yakin oranlarda
zorluklar yasadiklar1 sdylenebilir.

Her 6grencinin baskin zeka alanina yonelik etkinlik bulmanin zorluguna iliskin
O0gretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin %66.7’sinin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %47.1inin ve 11
yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin %48.7°sinin “Tamamen Katiliyorum”
goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, 1-5 yi1l kideme sahip olan
ogretmenlerin, 6-10 yil ve 11 yildan fazla kideme sahip olan 6gretmenlere nazaran, her
Ogrencinin baskin zeka alanina yonelik etkinlik bulma konusunda daha c¢ok
zorlandiklar1 diisliniilebilir. Buradan, mesleki deneyim ile Ogretim ortaminda
uygulanabilecek etkinlik ¢esitliligi hakkinda sahip olunan birikim arasinda dogru bir
orantinin oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
25°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %49.3, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %49.5 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %354.5 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” secenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, Egitim
fakiiltesi mezunlarinin %35.6°s1, Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunlarinin %32.3’{ ve Diger
fakiilte mezunlarinin ise %36.4°1 de “Kismen Katiltyorum” segenegini isaretlemislerdir.
Bu bulguya gore, farkli zekd alanina yonelik etkinlik bulma konusunda, farkli
kurumlardan mezun olan Ogretmenlerin yakin oranlarda zorluklar yasadiklar
sOylenebilirken, Diger fakiilte mezunu 6gretmenlerinin, sinif ortaminda uygulanabilecek
farkli 6gretim etkinliklerine ulagsmada ve bunlar1 6gretim ortamina sunmada nispeten

daha fazla zorlandiklar1 yorumu yapilabilir.

4.1.24. “CZK ile matematik 6gretimi, 6@retmene planlama ve uygulama esnasinda

ekstra sorumluluk getirmektedir.” Maddesine iliskin Ogretmen Gériisleri

CZK ile matematik 6gretiminin, 6gretmene fazladan sorumluluk yiiklemesine
iligkin O6gretmen goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum
degiskenlerine gore ki kare testi sonuglari ile ylizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-26’da
verilmistir.

Tablo-26’daki “CZK ile matematik dgretimi, 6gretmene planlama ve uygulama
esnasinda ekstra sorumluluk getirmektedir.” Maddesine iliskin 6gretmen goriislerinin

genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugu
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(%69.4°1) “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Bu bulgu, dgretmenlerin
cogunun, matematik dgretiminin CZK’ ya dayali olarak planlanmasi ve uygulanmasiyla
kendilerine diisen is yiikiiniin ve sorumlulugun azaldigimi disiindiikleri seklinde
yorumlanabilir. Ogretim siireci icerisine ilgili tiim unsurlar1 (veli, dgrenci, okul
yonetimi vs.) katan, boylece ogrencilerde kalici 6grenmenin saglanmast ile ilgili
Ogretmenlere diisen sorumlulugu paylastiran ve farkli zeka boyutlarina hitap eden
yontem ve tekniklerle 6grenmeyi kolaylastirarak Ogretmenler iizerindeki is yiikiinii
azaltan bir kuram olan CZK’nin 6gretmenler tarafindan kendilerine yardimei bir kuram
olarak algilanmasi, CZK’nin 6grenme ortamlarinda yarattigi olumlu etkilerden biri

olarak dustintlebilir.

Tablo-26 CZK ile Matematik (")gretiminin, (")gretmene fazladan Sorumluluk
Yiiklemesine iliskin Ogretmen Gériislerine Ait

Ki Kare Testi Sonu¢lar

Tamamen Kismen Hic
.. TOPLAM
Degisken katiliyorum katihyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
= Kadin 5 10.6 7 14.9 35 74.5 47 100
=
o 973  .615
z
'S Erkek 15 11.0 29 21.3 92 67.6 136 100
1-5Y1d 0 .0 1 8.3 11 91.7 12 100 5
o ]
E E 6-10 Y1l 1 5.9 5 294 11 64.7 17 100 g
70 E
=Ry, 11 Yildan =
= 19 12.3 30 195 105 68.2 154 100 g2
fazla =
g Egitim 7 9.6 13 17.8 53 72.6 73 100 3
]
22 . g
e} a Fen-Edebiyat 13 131 20 20.2 66 67.7 99 100 g
z> =
X s
N Diger 0 .0 3 27.3 8 72.7 11 100 &=
=

TOPLAM 20 109 36 19.7 127 69.4 183 100

“CZK ile matematik ogretimi, 6gretmene planlama ve uygulama
esnasinda ekstra sorumluluk getirmektedir.” ifadesine iliskin Ogretmen goriisleri
cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek oOgretmenlerin verdikleri cevaplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamstir (X?=.973, p >.05). Nitekim Tablo-26’daki

verilere bakildiginda, Kadin 6gretmenlerin %74.5, Erkek ogretmenlerin ise %67.6
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oraninda “Hi¢ Katilmiyorum” goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, CZK
‘ya dayali gergeklestirilen matematik Ogretiminin, Ogretmene fazladan sorumluluk
yiikledigi konusunda, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin ortak bir egilime sahip olduklar
seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte, Erkek o6gretmenlerin, CZK ile yiiriitiilen
matematik derslerinin fazladan sorumluluk gerektirdigine, Kadin &gretmenlere nazaran
nispeten daha fazla inandiklar1 sdylenebilir.

CZK ile yiiritilen matematik Ogretiminin, Ogretmene fazladan sorumluluk
yiikledigine iliskin 6gretmen goriisleri mesleki kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin %91.7’sinin, 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin
%64.7’sinin ve 11 yildan fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin %68.2’sinin “Hig
Katilmiyorum”  goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. “Tamamen Katiliyorum” ve
“Kismen Katiliyorum” secenekleri bu oranlardan daha disiiktiir. Bu bulguya gore,
CZK’ ya dayali uygulamalarin, 6gretmenlerin tizerindeki sorumlulugu ve is yikiini
azalttigina, 1-5 yil kideme sahip olan O6gretmenlerin nispeten daha fazla inandiklari
sOylenebilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gore incelendiginde ise Tablo-
26’daki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarinin %72.6, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin  %67.7 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %72.7 oraninda “Hig
Katilmiyorum™  segenegini  isaretlemis  olduklar1  goriilmektedir.  “Tamamen
Katiliyorum” ve “Kismen katiliyorum” segenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla
birlikte, Diger fakiilte mezunu 6gretmenler icerisinde “Tamamen Katiliyorum” seklinde
goriis belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, matematik derslerinin
CZK’ya dayali yiriitilmesinin, plan yapma ve yapilan plan1 uygulama konusunda
Ogretmenleri rahatlatan yoniine, farkli kurumlardan mezun olan 6gretmenlerin cogunun

yakin oranlarda vurgu yaptiklar1 sdylenebilir.

4.1.25. “Ders kitaplari, CZK’ ya dayal ders islemeye uygun degildir.” Maddesine

Mliskin Ogretmen Goriisleri

Ders kitaplarinin CZK’ ya uygun olmamasina iliskin dgretmen goriislerinin;
cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan kurum degiskenlerine gore ki kare testi
sonuglari ile yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo-27’de verilmistir.

Tablo-27’deki “Ders kitaplari, CZK’ ya dayali ders islemeye uygun degildir.”

Maddesine iliskin 6gretmen goriislerinin genel olarak dagilimina bakildiginda, ankete
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katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu (%65°’1) “Tamamen Katiliyorum” seklinde
cevap vermistir. “Kismen Katiliyorum” diyen dgretmenlerin orani ise %25.1°dir. Bu
sonug, 0gretmenlerin bliyiik kisminin, Yeni Matematik Programi kapsaminda hazirlanan
ders kitaplarinin, Ogretmene CZK’ ya dayali ders isleme konusunda yardimci
olmadigimi ve dgrenciye etkinlik ve uygulama destegi saglamada yetersiz oldugunu
diistindiikleri seklinde yorumlanabilir. Nitekim CZK ile ilgili literatlir incelendiginde,
O0gretmenlerin bu goriisleri ile paralellik gdsteren arastirmalar goze carpmaktadir. Bu
arastirmalardan birin de Orbeyi (2007), yeni matematik (1-5) 6gretim programinin
uygulanmasi hakkinda sinif &gretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, Ogretmenlerin uygulamada en c¢ok karsilastiklar:
sorunlarin basinda, kitaplarda tiim zeka alanlarina yonelik etkinliklerin olmadigi ve

kitaplardaki 6rnek yetersizligi oldugu belirlenmistir.

Tablo-27 Ders Kitaplarimin CZK’ ya Uygun Olmamasina Iliskin Ogretmen

Goriislerine Ait Ki Kare Testi Sonu¢lar:

Tamamen Kismen Hig

- TOPLAM
Degisken katiliyorum katiliyorum  katilmiyorum X2 p
f % f % f % f %
o Kadm 30 638 14 298 3 6.4 47 100
=
= 1325 516
z
£ Erkek 89 654 32 235 15 110 136 100
1-5 Y1l 10 833 0 0 2 167 12 100 g
g <
< = 6-10 Y1l 10 588 5 294 2 118 17 100 §
70 :
=Ry, 11 Yildan =
= 99 643 41 266 14 91 154 100
fazla =
g Egitim 46 630 16 219 11 151 73 100 g
<
22 . £
2 Fen-Edebiyat 65 657 27 273 7 71 99 100 £
Z D =
X s
h Diger 8 727 3 27.3 0 0 11 100 £
=

TOPLAM 119 65.0 46 25.1 18 9.8 183 100

“Ders kitaplari, CZK’ ya dayali ders islemeye uygun degildir.” ifadesine iligskin
Ogretmen goriisleri cinsiyetlere gore incelendiginde, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklihk bulunamamustir (X?=1.325, p >.05).

Nitekim Tablo-27deki verilere bakildiginda, Kadin o6gretmenlerin %63.8, Erkek
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ogretmenlerin ise %65.4 oraninda “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin temel kaynaklar1 arasinda olan ders kitaplarinin
CZK’ ya uygun olmadig1r konusunda Kadin ve Erkek 6gretmenlerin ortak bir egilime
sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte, Erkek 6gretmenlerin, yeni
matematik programi kapsaminda hazirlanan ders kitaplarini, Kadin dgretmenlere gore
nispeten daha yetersiz gordiikleri de soylenebilir.

Ders kitaplariin CZK’ ya uygun olmamasina iligkin 6gretmen goriisleri mesleki
kidemlere gore incelendiginde, 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin %83.3’{iniin, 6-
10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin %58.8’inin ve 11 yildan fazla kideme sahip olan
Ogretmenlerin ise %64.3’liniin “Tamamen Katiliyorum” goriisiine sahip oldugu
goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve “Hig katilmiyorum” segenekleri bu oranlardan
daha diisiik olmakla birlikte, 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin icerisinde
“Kismen Katiltyorum” seklinde goriis belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya
gore, meslekte yeni olan Ogretmenlerin, yeni matematik programi kapsaminda
hazirlanan ders kitaplarini, mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlere gore daha yetersiz
bulduklar1 sdylenebilir. Bu durum, hazirlanan ders kitaplarinin, uygulama ve etkinlik
cesitliligi bakimindan, CZK ile ilgili daha giincel bilgilere sahip olan meslekte yeni
sayilabilecek Ogretmenlerin beklentilerini kargilamamis olabileceginden
kaynaklanabilir.

Ogretmen goriisleri mezun olunan kurum tiiriine gére incelendiginde ise Tablo-
27°deki verilerden; Egitim fakiiltesi mezunlarimin %63, Fen-Edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin %65.7 ve Diger fakiilte mezunlarinin ise %72.7 oraninda “Tamamen
Katiliyorum” segenegini isaretlemis olduklar1 goriilmektedir. “Kismen Katiliyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” secenekleri bu oranlardan daha diisiik olmakla birlikte, Diger
fakiilte mezunu Ogretmenler icerisinde “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde goriis belirten
ogretmen bulunmamaktadir. Bu bulguya, CZK’ ya uygun olarak hazirlanan ders
kitaplarinin amacina hizmet etmedigi ve CZK’ ya dayali ders islemek i¢in 6gretmen ve
Ogrenciye yeterli destegi saglamadigi konusuna, Diger fakiilte mezunlarinin daha ¢ok

vurgu yaptiklari sdylenebilir.



120

BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar

ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

5.1 SONUC

Yeni Ortadgretim Matematik Programi kapsaminda, Coklu Zekd Kurami

uygulamalarina iligkin matematik Ogretmenlerinin goriisleri dikkate alindiginda

arastirma kapsaminda su sonuglara ulagilmistir:

1. Ogretmenlerin cogunun;

Yeni Ortadggretim Matematik Programi kapsaminda Coklu Zeka Kurami
uygulamalarina iligkin genel olarak olumlu goriislere sahip olduklari,
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almada ve matematik konularimnin
ogrenciler i¢in daha anlasilir hale gelmesinde, farkli zekd boyutlarina hitap
eden etkinlik ve uygulamalarin 6nemli oldugunu diistindiikleri,

CZK’ ya dayali uygulamalarin, 6grencilerin matematigi sever ve matematik
konularina kars1 ilgi duyar hale gelmesinde Onemli etkileri oldugunu
distindiikleri,

CZK’ ya yonelik uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesinin, yeterli
diizeyde teorik ve uygulamali bilgi ile birlikte fazlaca vakit ve emek isteyen
bir siire¢ oldugu kanisin tasidiklari, bu sebepten CZK* ya dayali uygulamig
olduklar1 etkinlikleri degerlendirirken diger farkli branslardaki meslektaslar
ile yardimlastiklari,

CZK’ ya dayal1 etkinliklerin uygulanmasi ve farkli zeka alanlarina hitap eden
ders arag gereglerinin kullanimi1 konularinda kendilerini yetersiz gordiikleri ve

bu sebepten dolay1 daha fazla hizmet ici egitime ihtiyag duyduklari,
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e Ogrencilerdeki baskin zekd alanlarina hitap edecek cesitlilikte etkinlikler
kullanilmasinin, 6grenciler arasi sosyal iletisimin artmasinda ve 6grencilerin
derslere daha aktif katilmalarinin saglanmasinda onemli islevlere sahip
oldugunu diistindiikleri,

e Ogrencilerin, CZK’ ya dayali islenen matematik derslerini, alisilagelmis
yontemlerle islenen derslere gore daha eglenceli buldugunu diisiindiikleri,

e Ogrencilerin matematige kars1 giidiilenmesinde CZK uygulamalarinin olumlu
etkileri olduguna inandiklari,

e Giinlik yasamin i¢inde bulunan matematigin Ogrenciler tarafindan fark
edilmesinde, CZK etkinliklerinin biiyiik katkis1 olduguna inandiklari,

e Okullarmin sahip oldugu fiziki alt yapt ve donanimin, CZK’ ya dayali
etkinlikleri uygulamak i¢in yeterli olmadigini diistindiikleri,

e Sif mevcutlarinin fazla olmasinin, yapilan etkinliklerin verimini azalttigini
diistindiikleri ve Yeni Matematik Programi kapsaminda hazirlanan ders
kitaplarini yetersiz bulduklari,

e Her 6grencinin baskin zeka alanina yonelik etkinlik bulmada zorlandiklari,
farkli zeka alanlarina hitap eden ders ara¢ ve gereglerini kullanma ve siireci
CZK’ ya gore planlama konularinda da kendilerini yetersiz gordiikleri
sonucuna ulagilmistir.

Kadin 6gretmenlerin, siirecin planlanmasinda ve Ogrencilerin daha yakindan
taninmasinda Coklu zeka envanterinin 6nemli bir yere sahip olmasi, CZK
uygulamalarina dayali gerceklestirilen matematik 6gretimiyle 6grencilerin
derslere karsi motivasyonlarinda artis saglanmasi ve ogrencilerin derslere aktif
katilimlarmin artmas1 konularinda erkek ogretmenlere gore daha olumlu
diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir.

Mesleki kidemi az olan 6gretmenlerin, CZK’ ya dayali uygulamalarin 6grenciler

arasi iletisimin arttiritlmasina olan katkisi, CZK’ ya da etkinliklerle matematigin

giinlik yasamla iligkilendirilmesi ve konularin ilgi c¢ekici hale gelmesi
konularinda mesleki kidemi daha fazla olan 6gretmenlere nazaran daha olumlu
diisiindiikleri goriilmiistiir.

Egitim Fakiiltesi mezunu ogretmenlerinin, CZK’ ya dayali uygulamalarin

ogrencileri motive etmesi, CZK’ ya dayali islenen derslerin eglenceli olmasi,

CZK uygulamalarinin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasi ve
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ogrenciler arasi sosyal paylagimi arttirmasi konularinda diger farkli kurumlardan

mezun olan Ogretmenlere nazaran daha olumlu diisiincelere sahip olduklar

gorilmiistiir.

5.2 ONERILER

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan diizenlenecek hizmet ic¢i egitim
calismalari, seminerler veya konferanslarla, Matematik Ogretiminde
kullanilmak {izere ise kosulan CZK’ ya dayali etkinliklerin uygulanmasi
ve etkili bir bigimde degerlendirilmesi konularinda 6gretmenlere daha
fazla bilgi verilmelidir.

Ogretmenler dgretim siirecini planlarken, sosyal olmayan &grencilerin de
uygulanan etkinliklere aktif katilimlarin1 gz 6niinde bulundurmali ve
gerekirse bu dgrenciler gibi 6grenme giigliigii ¢eken diger dgrenciler igin
de okulun rehber 6gretmenleri ile ortak ¢alismalar yapmalidir.
Ogretmenlerin  CZK’> ya dayali etkinlikler ve bu etkinliklerin
degerlendirilmesi konularinda kendi ziimreleri ve diger branslar ile
birlikte daha rahat g¢alisabilecekleri ve fikir aligverisi yapabilecekleri
zaman ve ortam, idareciler tarafindan saglamalidir.

CZK’ nin daha etkili uygulanabilmesi i¢in simif mevcutlari uygun bir
seviyeye ¢ekilmelidir. Bu durum saglanamiyorsa MEB, kalabalik
siniflarda CZK’ nin uygulanabilmesi i¢in ¢oziim iiretecek c¢alismalar
yapmalidir.

Ders kitaplari, MEB tarafindan, farkli zeka alanlarina yonelik etkinlik ve
uygulamalar bakimindan zenginlestirilmeli, ders kitaplarinda CZK ile
ilgili daha fazla teorik ve uygulamali bilgiye yer verilmeli ve
ogretmenlere de daha fazla etkinlik ¢esitliligi sunulmalidir.

Okullarin sahip oldugu mevcut imkanlar niteliksel ve niceliksel agidan
gelistirilmeli, Okullarin teknolojik donanim ve fiziki alt yap1 bakimindan

zenginlestirilmesine yonelik projelere MEB oOnciiliik etmelidir.
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EKLER

EK-1: Arastirma Uygulama izin Belgesi

T:6.
MALATYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :B.08.4.MEM.0.44.07.00-605.99/ & 208 29 -02- 212

Konu :Arastirma Izin Onay:

INONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig

Ilgi  :14/02/2012 tarihli ve 352-762 sayil1 yaziniz.

llgi yaziniz geregince, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dali yiiksek lisans grencisi Mehmet ilker
ULUSOY’un bilimsel ¢alismalarinda kullanmak iizere, Midiirltigiimiize baglh ortadgretim
kurumlarindaki 6gretmenlere yonelik 6lgek uygulama calismas igin gerekli izinin verildigine
dair onay yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Meh uT
11 Milli Egitim Miidiirt

EKLER:
EK-1 Onay Yazisi (1 sayfa)



T8,
MALATYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirlagii
27 -02- 2012
Say: : B.08.4.MEM.0.44.07.00-605.99/ 3\ U ()
Konu : Anket Uygulama izin Onay1

MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi : a)inonii Universitesi Rektorliigiiniin 14/02/2012 tarihli ve 352-762 sayili yazisi.
b)Miidiirltigiimiiziin 20/09/2011 tarih ve 29472 sayili Valilik Onay yazisi.
c)Milli Egitim Bakanlhigina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve

Arastirma Destegine Y6nelik izin ve Uygulama Y&nergesi

Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlart ve Ogretimi Bilim Dali yitksek lisans 6grencisi Mehmet Ilker ULUSOY un
Midirliigiimiize bagh ortadgretim dgretmenlerine 6lgek uygulama istegi ile ilgili ilgi (a) yazi
ve ekindeki dosya, ilgi (b) Valilik onay: ile olusturulmus olan “Arastirma Degerlendirme
Komisyonu” tarafindan, ilgi (¢) Yonerge dogrultusunda incelenerek ekte bulunan Arastirma
Degerlendirme Formu (Ek-2) ile 6lgek uygulama galismasi igin izin verilmesinin uygun
olacag goriigii bildirilmistir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde ilgi (a) vazida adi gegen arastirma sahibi
yiiksek lisans 6grencisi Mehmet ilker ULUSOY un ilgi (c) yonergenin 13. maddesinde
belirtilen hususlara bagh kalmak ve yonerge ekinde yer alan iki ayr1 taahhiitnameyi nceden
imzalamak kaydiyla, ilimiz ortadgretim &gretmenlerine 6lgek uygulamasina izin verilmesi
hususunu;

Olurlariniza arz ederim.
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EK-2: Anket Uygulama Yazsi

T.C.
MALATYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligti

Sayi :B.08.4.MEM.0.44.09-051.099/ [ 5602 30 -04-2012
Konu: Anket Uygulamasi

................................. MUDURLUGUNE

Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi M.Ilker ULUSOY'un
Ortadgretim Sgretmenlerine yénelik lgek uygulama istegi ile ilgili anketi uygulamasinin
uygun gértildiigiine dair Valiligimizin 27.02.2012 tarihli ve 8440 sayill onay drnegi ilisikte
gonderilmigtir.

Bilgilerinizi s6z konusu anketin okulunuz Matematik Ggretmenlerine uygulanip
10.05.2012 giinii mesai bitimine kadar Mudarligiimiiz Kiiltiir Subesine elden teslim
edilmesini rica ederim.

. Nurettin SAHIN
Miidiir a.
Midiir Yardimeisi

EKI:

EK-1 Onay Ornegi (1 Adet)

EK-2 Anket (1 Adet-1 Sayfa)
DAGITIM:

1-Malatya Anadolu Lis. Miid.ne,
2-Beydagi Abdulkadir Fris And.Lis.Miid.ne,
3-Malatya Fen Lis.Miid.ne,
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EK-3: Coklu Zeka Anket Formu

YENi ORTAOGRETIM MATEMATIK PROGRAMI KAPSAMINDA, COKLU
ZEKA KURAMI UYGULAMALARI iLE iLGILI MATEMATIK
OGRETMENLERININ GORUSLERINE iLiSKiN ANKET

Degerli 6gretmenim,

Asagida bilimsel bir aragtirmada kullanilmak iizere hazirlanmis, 25 maddeden olusan bir anket formu
bulunmaktadir. Bu anket, Yeni Ortadgretim Matematik Programi kapsaminda, matematik égretmenlerinin Coklu Zeka
Kuramu (CZK) uygulamalarina iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Anketteki maddelerin samimiyetle
cevaplanmasi aragtirmanin amacina ulagmasi agisindan 6nemlidir.

Liitfen size uygun olan secenege ( X ) isareti koyunuz. Arastirmaya degerli katkilarinizdan dolay: tesekkiir
eder, saygilarimi sunarim.

Mehmet {lker ULUSOY
Yiiksek Lisans Ogrencisi

inénii Universitesi

EPO Bilim Dah
KiSISEL BiLGILER
Cinsiyetiniz: (..) Kadin (..) Erkek
Meslekte Kideminiz : (..) 1-5Yil  (..)6-10yil  (..) 11 yildan fazla
Mezun Oldugunuz Kurum : (....) Egitim Fak (....) Fen-Ed. Fak  (..) Diger
ANKET MADDELERi e = g
EZ| EZ| of
EZ| 22| TE
: I
CZK: Coklu Zeka Kurami 4

1. CZK uygulamalari, 6grenciyi matematige kars1 motive eder.

2. CZK uygulamalar1 ile 6grenciler, matematigi giinliik hayatlari ile
iligskilendirirler.

3. CZK ile matematik dersleri, geleneksel yontemlerle igslenen derslere
gore daha eglencelidir.

4. Farkli zeka alanlarina hitap eden CZK uygulamalari, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alir.

5. CZK uygulamalari, 6grencilerin matematige karst olumlu tutum
gelistirmesine katki saglar.

6. CZK’ ya dayali ger¢eklestirilen matematik 6gretiminde 6grencilerdeki
derse katilma istegi daha yiiksektir.

7. CZK’ ya dayali gerceklestirilen matematik 6gretiminde konular daha
ilgi ¢ekici hale gelir.

8. CZK uygulamalari, siniftaki ¢cekingen dgrencileri matematikten
sogutur.

9. Matematik 6gretiminde kullanilmak iizere CZK uygulama ve
etkinlikleri ile ilgili ayrica hizmet i¢i egitim verilmesi gerekir.
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10.

Ogretmenler, 6gretme-6grenme siirecini CZK* ya gore planlamakta
giicliik gekmektedirler.

11.

Ogretmenler, farkli zeka alanlarina hitap eden ders arac ve gereclerini
kullanma becerisine yeteri kadar sahip degildirler.

12.

CZK’ ya dayali uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesi uzmanlik
gerektirir.

13.

CZK® ya dayali uyguladigim etkinliklerimi degerlendirirken farkli
branglardaki 6gretmenlerden yardim alirim.

14.

CZK* ya uygun degerlendirme yapmak ¢ok emek ister.

15.

Ogretmenler matematik dgretimini CZK ¢ ya uygun olarak
planlamadan 6nce dgrencilerin zeka alanlarini belirlemek i¢in Coklu
zeka envanteri uygulamalidir.

16.

CZK uygulamalari, 6grenciler arasi sosyal paylagimi arttirir.

17.

Sinif mevcutlarinin fazla olusu yapilan etkinliklerin etkililigini azaltir.

18.

CZK’ ya dayali etkinliklerde kullanilmak iizere okulumuzda yeterli
materyal ve ara¢ gere¢ mevcut degildir.

19.

Okulumuzda CZK’ ya dayali etkinlikleri uygulamak i¢in kullanilacak
etkinlik siniflar1 ve uygulama alanlar1 yeterli degildir.

20.

Matematik konulari, CZK’ ya dayali etkinliklerle somutlastirilabilir.

21,

Matematik konulari, CZK uygulamalari ile karmagik hale gelmektedir.

22,

CZK’ ya dayal1 yontem ve teknikler zaman alicidir.

23.

Her 6grencinin baskin zeka alanina yonelik etkinlik bulmak zordur.

24,

CZK ile matematik 6gretimi, 6gretmene planlama ve uygulama
esnasinda ekstra sorumluluk getirmektedir.

25.

Ders kitaplari, CZK’ ya dayali ders islemeye uygun degildir.




